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OZET
MERKEZ VE KENAR BAGLAMINDA LiSE OGRENCIiSi OLMAK

(FENOMENOLOJIK BiR YAKLASIM)

Bu ¢alismanin amaci lise 6grencilerinin 6grenim gordiigii okul tiirii baglaminda
aile, 6gretmen ve cevre ile yasadiklar1 deneyimleri irdelemektir. Calisma, nitel arastirma
tiirlerinden olan fenomenolojik arastirma deseniyle tasarimlanmistir. Calisma grubu, 2019-
2020 egitim ogretim yilinda fen ve meslek lisesi okullarinda 6grenim gérmekte olan 10
ogrenciden olusmaktadir. Katilimeilar, amagli 6rnekleme tekniklerinden “kartopu
ornekleme teknigi” ile belirlenmistir. Veri toplama siirecinde yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilarak goriismeler yapilmistir. Veriler, igerik ve betimsel analiz yontemiyle
irdelenmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde Nvivo 11 programi kullanilmastir.

Katilimcilardan elde dilen veriler dogrultusunda 4 ana tema olusturulmustur. S6z
konusu temalar, “Lise doniim noktasidir”, “Acaba ortamimiz nasil olacak?”, “Ister fen
lisesinde, ister meslek lisesinde oku”, "Okudugun okul degil de hayallerin daha énemli"
olarak belirlenmistir. Bulgular sembolik etkilesimcilik kurami baglaminda irdelenmis ve
cesitli Oneriler gelistirilmistir. Sonug olarak, katilimcilarin okul tiirii baglaminda ¢ok farkli
deneyimler yasadiklari, okul tiirlinliin hayatlarinda 6nemli bir belirleyici rol oynadig1 ve
oynayacagi, okul tiiriine gore aile, 6gretmen, ¢evre ve toplumun farkli tutumlar sergiledikleri

sOylenebilir.

Anahtar kelimeler: Lise tiirli, Sembolik Etkilesimcilik Kurami, Etiketleme

Kurami, Fenomenolojik yaklagim.



ABSTRACT
BEING A HIGH SCHOOL STUDENT IN THE CENTER AND THE EDGE CONTEXT

(A PHENOMENOLOGICAL APPROACH)

The aim of this study is to examine the experiences high school students have
with their family, teachers and environment in the context of the type of school they attend.
The study was designed with the phenomenological research design, which is one of the
qualitative research types. The working group consists of 10 students studying at science
and vocational high schools in the 2019-2020 academic year. Participants were determined
using the "snowball sampling technique", one of the purposeful sampling techniques. During
the data collection process, interviews were conducted using a semi-structured interview
form. The data were examined by content and descriptive analysis method. Nvivo 11
program was used to analyze the data.

Four main themes were created in line with the data obtained from the
participants. . The themes in question were determined as "The turning point of high school”,
"1 wonder how will our environment be?, Whether you study in a science high school or a
vocational high school ", "Your dreams are more important than the school you attend”. The
findings were analyzed in the context of symbolic interactionism and various suggestions
were developed. As a result, it can be said that the participants have very different
experiences in the context of the school type, the school type plays and will play an important
determinant role in their lives, and the family, teacher, environment and society exhibit

different attitudes according to the type of school.

Keywords: High school type, Symbolic Interactionism Theory, Labeling Theory,

Phenomenological approach.
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BOLUM I
GIRIS
Calismanin bu bdliimiinde, arastirmanin problem durumuna deginilmis,

arastirmanin amaci ve énemi agiklanmistir. Daha sonra arastirmayla ilgili kavramlara iligkin

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, bireyin hayatin1 gecirdigi toplumda davranislarini, becerilerini ve
olumlu degerdeki diger tutumlarini gelistirdigi siiregtir (Tezcan, 1985). Bu baglamda, ulus
devletlerin var olmaya devam etmesiyle egitim bir politika olarak incelenmis ve milli egitim
politikalar1 olusturulmustur (Aypay, 2015: 6). Tirkiye’de Cumhuriyet doneminin basindan
giiniimiize kadar gegen siirecte egitim politikalar1 dikkat ¢ekmektedir. S6z konusu egitim
politikalar1 ¢aligsmalar1 incelendiginde; 3 Mart 1924 tarihinde, Tevhid-i Tedrisat (Egitim ve
Ogretimin Birlestirilmesi) Kanunu’nun ¢ikarilmasi ile egitim ve &gretim birlestirilerek
laiklestirilmis (Geng, 1998: 19) ve Maarif Teskilati Hakkinda Kanun ile sadece devletin izni
dogrultusunda okul agilabilecegi bir diizenleme getirilmistir (Aysal, 2011:198). Egitim
Ogretimde yasanan sorunlara ¢oziimler iiretilmesi ve egitimin ihtiya¢ duydugu alanlarda
yeniden yapilandirma yapilmasi icin Heyet-i Ilmiye toplantilar1 ve Milli Egitim Stra
toplantilart yapilmistir. S6z konusu toplantilarda; egitim-6gretim siiresi, egitim programi,
egitimin kademelendirilmesi, okullagsma oranlari, yabanci dil egitimi, sinif gegcme yontemi,
yiiksekogretim, kurumlar arasi yatay ve dikey gegisler ile ilgili konularda diizenlemeler
yapilmistir. Ornegin, 1927-1928 ogretim yili itibariyle ilk kez Muhtelit Tedrisata (Karma
Ogretim) gecilmistir (Cicioglu, 2010: 147). Egitim sistemi, 1739 sayili Milli Egitim Temel

Yasast ile “drgiin egitim” ve “yaygin egitim” seklinde iki kisma ayrilmistir. Orgiin egitim
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igerisinde bulunan ortadgretim kurumlari, temel egitime dayali en az ii¢ yillik egitim ve
Ogretim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlari olarak tanimlanmistir (Cicioglu,
2010: 166-167). Ortadgretim kurumlarinda, 1991-1992 egitim-6gretim yilinda geleneksel
“siif gegme sistemi” yerine “ders ge¢cme ve kredi sistemi” uygulanmaya baslanmistir.
Ayrica, 1992 yilinda Acgik Ogretim Lisesi kurularak yas siniri aranmadan kitle iletisim
araglariyla 6gretim yapilmasi kararlastirilmistir (D6nmez, 2005: 262, 263). 1997°de 8 yillik
kesintisiz zorunlu ilkdgretim uygulamasma (Fer, 2010: 122); 2005’te ortadgretim
kurumlarinin 6grenim siiresinin hazirlik siifi olmadan 4 yil olmasina; 2012 yilinda ise 3
kademeden olusan 12 yillik zorunlu kademeli egitim sisteminin (4+4+4) hayata
gecirilmesine karar verilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012: 10-12).

4+4+4 egitim sisteminde, liclincli kademeyi olusturan ortadgretim kurumlar;
Fen liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu Liseleri, Giizel Sanatlar Liseleri, Spor
Liseleri, Anadolu imam-Hatip Liseleri, Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri, Mesleki ve
Teknik Egitim Merkezleri ile Cok Programli Anadolu Liseleri, 6zel egitim meslek liseleri
ve Arastirma Gelistirme Uygulama Merkezinden (ARGEM) olusmaktadir. Bu kurumlardan
sosyal bilimler liselerine, fen liselerine, mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Anadolu
teknik programlarina ve proje uygulayan egitim kurumlarma, MEB tarafindan yapilan
merkezi smavlar dogrultusunda 6grenci yerlesmektedir. Merkezi sinav puaniyla (MSP)
ogrenci alan kurumlar digindaki ortadgretim kayit alani i¢indeki okullara ise, tercihe bagl
olarak o6grenci yerlesmektedir (MEB, 2019a: 3-4). Bu baglamda, ortadgretime gegis
siavlarinda son 20 yilda, Ortadgretim Kurumlari Segme ve Yerlestirme Sinavi (OKS),
Seviye Belirleme Sinavi (SBS), Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) ve
Liselere Gegis Sistemi (LGS) isimleri ile sinavin yapisi, sinava giren 6grencinin sinif diizeyi,

smav siiresi, soru sayilar1 ve katsayilari ile ilgili sik sik degisikliklerin yapildig1 sdylenebilir.



3

Bu degisikliklerin 6grencilerin 6grenim gorecegi ortadgretim okul tliriinii segmesinde etkili
oldugu 6ngoriilebilir.

Ogrencilerin seviyelerine uygun ortak genel Kkiiltiir vererek meslege, is
alanlarina, hayata ve yiiksekogretime hazirlamay1r amag¢ edinen ortadgretim kurumlarinin
(MEB, 2019a: 4), 6grenim goriilen ortadgretim okul tiirii baglaminda gelecege giden yolda
koprii vazifesini tistlenmis dnemli bir konuma sahip oldugu diistiniilmektedir. Bu ¢ergevede
Ogrenim goriilen ortadgretim okul tiirti; bireyin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda kendi
benligi ile biitiinlesecek meslege yonlendirmekte ve bu meslekte verimli olmak adina
gereken egitimin alinmasini saglamaktadir. Ortadgretim, 6grencilerin {iniversite ve meslek
secimi konusunda yol ayrimina geldiklerinde verecekleri karar1 son derece etkileyen 6nemli
bir kurum olarak diisiiniilebilir. Ogrenciler, hem soz konusu kararlar1 verirken hem de
ogrenim goriilen lise tiiri iginde ya da disinda cevresiyle etkilesime girerek deneyimler
yasamaktadir. Bu deneyimlerin, 6grencilerin hayata bakis acilarina sekil verecegi, egitim ve
sosyal alanlardaki kararlarina etki edecegi ongoriilmektedir. S6z konusu deneyimler ait
olma, kabul gérme, etiketleme, diglanma, yabancilagma, sapma baglaminda sosyal alanda
yasanabilir. Diger yandan, Ogrenim goriilen ortadgretim okul tiiri, akademik
basari/basarisizlik, basar1 standartlarinin belirlendigi grup, bir derse karsi tutum, meslek
secimi, 0gretmen ve yoneticilerin olumlu ya da olumsuz tutum ve davranislar1 baglaminda
egitim alaninda da deneyimler yasanabilir. Bunlara ek olarak, aile ortami, akran iligkileri,
ailenin egitim ve sosyoekonomik diizeyi baglaminda 6zel hayat alaninda olumlu ya da
olumsuz deneyimler de s6z konusu olabilir (Dogruer, 2007; Giiler, 2017; Giirler ve Demirli,
2017; Hoban, 2019; Kartal, 2018; Oztiirk, 2019; Ozya21c1, 2018; Sahin, 2018; Ulusoy, 2006;

Yamak, 2019; Yiicetiirk, 2018).
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Bireyin 6grenim gordiigii ortadgretim okul tiiriinde etkilesime girdigi ¢evreyle
yasadig1 deneyimleri benlikleri kapsaminda anlamlandiracag: diisiiniilmektedir. Bu sebeple,
her deneyimin karsiliginda bireyin zihninde sembollerin olustugu soOylenebilir. Bu
dogrultuda, ¢alismanin kavramsal ¢ergevesini Geoerge Herbert Mead, Herbert Blumer,
Erving Goffman’in sembolik etkilesimcilik ve etiketleme kuramlar1 olusturmaktadir.
Sembolik etkilesim, bireyin etkilesim sonucunda nesneye yiikledigi anlam temelinde hareket
etmesi ve nesnenin anlamimin etkilesimle beraber degismesidir (Blumer, 1969: 2). Bu
baglamda, bireyin etkilesime girdigi bir grubun kendi normlarina uymasi i¢in bireye
uyguladigi baskiyla olusan etiketlemeler (Becker, 1967), nesneye yiiklenen anlama etki
edebilir. S6z konusu anlamlandirma, bireyin benliginin ayni deneyimlere farkli tepkiler
vermesiyle yapilabilecegi gibi farkli deneyimlere benzer tepkiler vermesiyle de yapilabilir.
Egitim ve sosyoekonomik diizeyi diisiik bir aile ortaminda yasayan birey, bu ortamdan
kurtulmak i¢in miicadele edebilir ya da bu ortamda sunulan olanaklar dogrultusunda hayatin1
stirdiirebilir. Kisi, ait olma duygusu icerisinde 6gretmen, aile veya akranlarinin olumsuz s6z
ve davraniglarini olumlu karsilayabilir ya da kisilik ozellikleri dogrultusunda kabul
etmeyebilir. Bubaglamda, her birey yasadiklarini kendi diinyasinda farkli yorumlamaktadir.

Lise Ogrencilerinin deneyimlerinin irdelendigi bu ¢aligmanin odak noktasi,
ortadgretim Ogrencilerinin d6grenim gordiikleri ortadgretim okul tiiriinde 6grenci olmay1
nasil anlamlandirdiklarini ve bu durumun hayatlarina nasil etki ettigidir. Alan yazinda MSP
ile 6grenci kabul eden lise tiirlerinde akademik basar1 ve 6grenme stratejileri/becerisi gibi
konular irdelenirken; istege bagli 6grenci kabul eden lise tiirlerinde ise devamsizlik, okuldan
erken ayrilma ve smif tekrari ile ilgili konularla ¢calismalar yapildigi gézlenmistir (Durak,
2003; Ergiil, 2017; Giiloglu, 2019; Ingholt ve dig., 2015; Karahan, 2012; Lannegrand-

Willems, Cosnefroy ve Lecigne, 2012; Onen, 2003; Sénmez, 2019; Tiirk, 2019). S6z konusu
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caligmalarda 6grencilerin ortadgretim okul tiirii baglaminda yasadigi deneyimler ve bu
deneyimleri nasil degerlendirdiklerine iliskin konulara deginilmemistir. Bu caligmada
sembolik etkilesimcilik ve etiketleme kuramlar1 ¢er¢evesinde ortadgretim okul tiirii
baglaminda yasanan deneyimler irdelenmis ve bu deneyimlerin 6grencilerin hayatlarina

nasil yansidigina iligskin degerlendirmeler yapilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Lise 6grencilerinin akranlari, aileleri, 6gretmenleri ve c¢evresi ile etkilesimleri
sonucunda yasadiklar1 deneyimlerin, onlarin benligini sekillendirme siirecinde etkili olacagi
diisiiniilmektedir. Ogrenciler, dgrenim gordiikleri ortadgretim kademesinde yasadiklari
etkilesimleri degerlendirerek giinliik hayatlarinda semboller ve kavramlar olusturmaktadir.
Ogrenciler, farkli ya da ayni ortadgretim okul tiiriinde aym deneyimi yasayip farkli
semboller elde edebilir ya da farkli deneyimlerle benzer sonuclara ulasabilirler. Lise
ogrencilerinin 6grenim gordiigii okul tiiri baglaminda 6grenci olmay1 hangi sembollerle ve
kavramlarla ifade ettikleri ya da nasil anlamlandirdiklar1 George Herbert Mead, Herbert
Blumer, Erving Goffman’in sembolik etkilesimcilik ve etiketleme kuramlari gercevesinde
degerlendirilmistir. Calismanin temel amaci, lise 6grencilerinin 6grenim gdrdiigii okul tiirii

baglaminda aile, 6gretmen ve cevre ile yasadiklar1 deneyimleri irdelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Kisi yasadiklariyla var olmaktadir. Bireyler, farkli yasantilarin1 benzer sekilde
yorumlayarak ortak bir noktada bulusabilirler ya da benzer yasantilarimi farkli sekilde
anlamlandirarak farkli hedeflere sahip olabilirler. Bu sebeple her insanin yasadiklarindan

edindigi deneyimleri ve bu deneyimleri kendi diinyasinda nasil anlamlandirdiklarini
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incelemenin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Alan yazin incelemelerinde; MSP ile 6grenci
kabul eden ortadgretim okul tiirlerinde 6grenim goren Ogrencilerin akademik basarisi,
O0grenme stilleri, 6grenim gordiigi bir derse karsi tutumu gibi konulara deginilirken; diger
lise 6grencilerinin ise sosyoekonomik durumu, nitelikli is giicii yetistirme, okul terki,
disiplin, meslek se¢imi ve umut diizeyleri amacina vurgu yapildigir gézlenmistir (Buyruk,
2009; Cimen, 2019; Dayioglu, 2010; Goux, Gurgand ve Maurin, 2014; Giiloglu, 2019;
Giingor, 2019; ipek, 2016; Kocaman, 2009; Kiigiikarslan, 2019; Mertens, 1982; Tas,
Selvitopu, Bora ve Demirkaya, 2013; Toth ve Rudas, 2012; Vurucu, 2010; Yavuz, Giilmez
ve Ozkaral, 2016). Bu calismada, ayn1 amaglara tekrar vurgu yapmadan, dgrencilerin
ogrenim gordiigli ortadgretim okul tiriiniin hayatlarina nasil yansidigi {izerine
odaklanilmistir. Bu baglamda, kisiyi hayata hazirlayan egitim kurumlarindan biri olan lise
kademesinde Ogrencilerin aile, ¢evre, toplum ve okul baglamindaki deneyimlerini
incelemenin alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda arastirmanin
O0gretim programlart ve egitim politikalart ile ilgili diizenlemelere 151k tutacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Tanimlar
Ortadgretim Kurumlari: Yatili ve/veya giindiizlii olarak dort yillik bir §grenim
sliresine sahip olup ortaokul {izerine egitim ve 6gretim veren kurumlardir (MEB, 2019a: 4).
Sembolik Etkilesimcilik: Insanm bir nesnenin anlami temelinde o nesneye
dogru hareket etmesi ve bu anlamin etkilesim sonucunda ortaya ¢ikmasi ve gelismesidir.
Daha sonra nesnenin anlaminin etkilesimle beraber degismesidir (Blumer, 1969: 2).
Etiketleme: Bir grubun kendi normlarina uymasi i¢in bireye baski

uygulamasidir (Becker, 1967).



BOLUM 11
KURAMSAL CERCEVE
2.1. ORTAOGRETIM OKUL TURLERI
Bu boliimde, fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari okul ve
Ogrenci sayisi, basar1 ve basarisizlik durumu ile ortadgretim kurumlarinda devamsizlik, okul
terki ve ortadgretime gecis sinavlar1 ele alinmistir. Daha sonra ise sembolik etkilesimcilik

ve etiketleme kuramlari 6ncii fikir insanlarinin goriislerine deginilmistir.

2.1.1. Fen ve Sosyal Bilimler Lisesi

Ortadgretim kurumlari, yatili ve/veya giindiizlii dort yillik bir 6grenim siiresine
sahip olup ortaokul iizerine egitim ve 6gretim veren kurumlardir. (MEB, 2019a: 4). 5-15
Subat 1962 tarihleri arasinda toplanan Yedinci Milli Egitim Sira’sinda, fen liselerinin
acilmasi hususu giindem konusu olmustur. Dénemin Milli Egitim Bakani1 Hilmi incesulu,
stranin agilis konugmasinda iistiin istidath 6grencilerin 6grenim imkanina sahip olabilecegi
bir “Ilim Lisesi” kurulmasima dair verilen karar1 agiklamistir (MEB, 2018a: 1). Boylece
Tiirkiye’de 1965 yilinda, ilk kurulan fen lisesi, Ankara Fen Lisesi olmustur. S6z konusu lise,
1965°te fen bilimlerinde yetenege sahip 6grencilerin yetistirilmesi amaciyla (Giiven, 2015:
292), Orta Dogu Teknik Universitesi yerleskesinde Ford Vakfinin destegiyle agilmistir. Orta
Dogu Teknik Universitesi ve Ford Vakfi is birligi ile okulun kitaplar1 basilarak miifredat
programlar1 olusturulmus ve 300 ogrenciyle egitim 6gretim hizmeti vermeye baslamistir
(Unal, Costu ve Karatas, 2004: 190). 1965°ten 1982’ye kadar ikinci bir fen lisesi agilmamus
ve 1982 yilinda Istanbul Atatiirk Fen Lisesi, iilkenin ikinci fen lisesi olarak kurulmustur

(Giir, Celik ve Coskun, 2013: 5).
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Fen liselerinin amaci; 6grencilerin fen ve matematik alanlarinda bilim insani

olarak yetistirilmelerini saglamaktir. Fen liseleri kendi arasinda ve fen liselerinden Anadolu
liselerine her sinif diizeyinde nakil ve gegisler yapilabilmektedir (MEB, 2019a: 5). Ayrica
fen liselerine 2017-2018 egitim-6gretim yilina kadar merkezi yerlestirme ile 6grenci kabul
edilmistir. Ancak 2018-2019 egitim-6gretim yilinda s6z konusu liseye Ogrenci kabulii,
“Ortadgretime Gegis Tercih ve Yerlestirme Kilavuzu” esaslarina gore MSP ile

gerceklesmektedir (Www.ogm.meb.gov.tr).

Sosyal bilimler lisesi, fen liselerini model alarak kurulan bir lise tiiriidiir. S6z
konusu lise tiirtiniin ilki 2003 yilinda kurulmustur. Sosyal bilimler ve edebiyat alaninda bilim
insanlar1 yetistirmek sosyal bilimler liselerinin amacidir. Sosyal bilimler liselerine de
ogrenciler siavlarla kabul edilmektedir (Giir, Celik ve Coskun, 2013, 5). Sosyal bilimler
liseleri kendi arasinda ve sosyal bilimler liselerinden Anadolu liselerine her sinif diizeyinde
nakil ve gecisler yapilabilmektedir. S6z konusu liselerde hazirlik sinifi agilir (MEB, 2019a:
5) ve dgrenim siiresi Hazirlik+4 yildir. Sosyal bilimler liselerine 2017-2018 egitim-6gretim
yilina kadar merkezi sinavlarla 6grenci alinmistir. Ancak bu okullar 2018-2019 egitim-

ogretim yilinda MSP ile 6grenci kabul etmistir (Www.ogm.meb.gov.tr).

Tiirkiye’de sosyal bilimler liseleri igerisinde Ankara Tiitk Telekom Mehmet
Kaplan Sosyal Bilimler Lisesi ve istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi,
125 iilkede uygulanmakta olan Uluslararas1 Bakalorya (International Baccalaureate)
programi kapsaminda egitim vermektedir. IB 6gretim programi uygulanan okullardan alinan
IB diplomasi, 6grencilere bazi avantajlar saglamaktadir. Ogrenciler, IB diplomasi ile yurt
disinda baz1 iiniversitelere sinavsiz girebilmekte, bazi {iniversitelere ise kabul edilmede

avantaj sahibi olmaktadirlar (www.ogm.meb.gov.tr).



http://www.ogm.meb.gov.tr/
http://www.ogm.meb.gov.tr/
http://www.ogm.meb.gov.tr/

2.1.1.1. Fen ve Sosyal Bilimler Lisesi Okul ve Ogrenci Sayisi

Tiirkiye’de fen ve sosyal bilimler liseleri, 6grenci ve velilerin en ¢ok ragbet ettigi
ortadgretim kurumlarindandir. Bunun nedeni olarak, s6z konusu okullarda verilen egitim ve
yiiksekogretime geciste elde edilen akademik basar1 oldugu sdylenebilir.

Tirkiye’de 2010-2019 yillar1 arasinda fen liseleri kurumlarina ait okul ve

Ogrenci sayilar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Tirkiye’de 2010-2019 yillar1 arasinda fen liseleri kurumlarina ait okul ve 6grenci sayilari

Genel + Mesleki Genel + Mesleki Fen Liseleri Fen Liseleri
Yil Ortadgretim Ortadgretim Okul Sayist Ogrenci Sayist
Kurum Sayisi Ogrenci Sayisi
2010-2011 9281 4748 610 115 29 058
2012-2013 10 418 4995 623 144 38670
2013-2014 10 955 5420178 150 45 801
2015-2016 10 550 5807 643 261 78 387
2017-2018 11783 5689 427 310 118 584
2018-2019 12 506 5 649 594 310 122 352

Kaynak: MEB (2019b). Strateji Gelistirme Baskanlig.
Erisim: https://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler/icerik/64 raporundan uyarlanmastir.

Tablo 1’e gore; Tirkiye’de 2010 yilindan 2018 yilina kadar fen liselerine ait okul
sayist ve Ogrenci sayisi artmistir. Fen lisesi kurum ve 6grenci sayisi, genel ve mesleki
ortadgretim kurum ve 6grenci sayisina gore az olsa da dgrenci ve velilerin odak noktasinda
olan egitim kurumlarindan biridir. Fen lisesi gibi talep géren diger bir ortadgretim kurumu
ise sosyal bilimler lisesidir. Tirkiye’de 2010-2019 yillar1 arasinda sosyal bilimler liseleri

kurumlarma ait okul ve 6grenci sayilar1 Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Tiirkiye’de 2010-2019 yillar1 arasinda Sosyal bilimler liseleri kurumlarina ait okul ve 6grenci sayilari

Yil Genel + Mesleki Genel + Mesleki Sosyal Bilimler Sosyal Bilimler
Ortadgretim Ortadgretim Okul Sayist Ogrenci Sayist
Kurum Sayisi Ogrenci Sayisi
2010-2011 9281 4748 610 27 5725
2012-2013 10418 4995 623 32 8 266
2013-2014 10 955 5420178 32 9919
2015-2016 10 550 5807 643 92 24 202
2017-2018 11783 5689 427 92 34908
2018-2019 12 506 5 649 594 91 38821

Kaynak: MEB (2019b). Strateji Gelistirme Bagkanligi.
Erigim: https://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler/icerik/64 raporundan uyarlanmistir.



https://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler/icerik/64
https://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler/icerik/64
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Tablo 2’ye gore; Tirkiye’de 2012-2014 ile 2015-2018 yillar1 arasinda sosyal

bilimler liselerine ait okul sayisi sabit kalsa da 6grenci sayisinda artis oldugu goriilmektedir.
2013-2014 egitim-6gretim yilinda 2012-2013 egitim-6gretim yilina gére sosyal bilimler
liseleri kurumlarinin sayis1 degismese de 6grenci sayis1 1.653 kadar artmistir. 2015-2016
egitim-6gretim yilinda 2017-2018 egitim-6gretim yilina gore sosyal bilimler liseleri
kurumlarinin sayisi sabit kalsa da 6grenci sayis1 10.706 kadar artmistir. Bu durumda, sosyal
bilimler liselerinin de fen liseleri gibi 6grenci ve veliler tarafindan ilgi goren bir kurum

oldugu soylenebilir.

2.1.1.2. Fen ve Sosyal Bilimler Lisesinde Basar1 ve Basarisizlik Durumu

Okullar, Kkisilerin elestirel ve yaratici diisinme Yyeteneklerini ve olumlu
davraniglarin1  gelistirmelerinde, onlarin  gelecegi  planlamalarinda ve hayata
hazirlanmalarinda etkilidir (Kapucu, 2015). Bu ¢er¢evede akademik basari; okulda verilen
egitim-Ogretim faaliyetleriyle ogrencilerin hedefledigi davranislardan ne kadarina
ulagabildigi olarak tanimlanabilir (Altinkurt, 2008: 130). Bu baglamda &grencilerin
akademik basarilarini, bireysel ve toplumsal 6zellikler, egitim sistemi ve hayat sartlari
etkilemektedir. Ogrencilerin fiziksel anlamda saglikli olmalari, sahip oldugu psiko-motor
ozellikleri, ge¢miste yasadiklari, sosyal yasamlari, ekonomik wve kiiltiirel sartlari,
konsantrasyon mekanizmalari, ilgileri, meraklar1 gibi bircok c¢esitli faktér onlarin akademik
basarilarin1 etkilemektedir (Atilgan, 1998: 13). Bu cer¢evede akademik basarinin, egitim
sisteminin her kademesinde onemli bir yeri vardir. Ozellikle ortadgretimde akademik
basarmin 6neminin daha da arttig1 soylenebilir. Bu baglamda 6grenim goriilen ortadgretim
okul tiirli, 6grencilerin gelecekteki yasam bicimi ve meslek se¢imini etkileyen Onemli

etmenlerden biri olarak diisiiniilebilir.
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Tiirkiye’de 2015-2019 yillar1 arasinda fen liseleri kurumlarinin Ogrenci, Se¢cme

ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) sonuglarina iliskin sayisal verileri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. 2015-2019 yillar1 arasinda fen liseleri kurumlarimin OSYM sonuglarina iliskin sayisal veriler

Yil Sinava Bagvuran Sinava Bagvuran Lisans ve Toplam
Aday Sayisi Fen Lisesi Aday OnlisansaYerlesen (Lisans+Onlisans)
Sayis1 Fen Lisesi Ogrencileri (Resmi+ Ozel+

(Resmi+ Ozel) A.O.F)
2015 2126 670 21712 13274 13411
2016 2.256.377 24 334 14 261 14 391
2017 2.265.844 29 238 16 330 16 440
2018 2.381.412 41 035 22099 22 247
2019 2528 031 53 904 27 846 28 043

Kaynak: https://www.osym.gov.tr ~ adresinden OSYM sonuclarina iliskin sayisal veriler raporundan
uyarlanmustir.

Tablo 3’e gore Tiirkiye’de 2015-2019 yillar1 arasinda, fen liseleri kurumlarindan
mezun olan 6grencilerden sinava basvuran adaylarin sayisi artmigtir. Resmi fen lisesi aday
ogrencilerinin sayist 2017°den 2019’a kadar yaklasik 2 kat artmistir. Son 5 yilda fen lisesi
Ogrencilerinin bir {ist 6gretime yerlesmelerinde diisiis oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bunun
nedeni olarak, adaylarin istedikleri boliimlere gidebilmek amaciyla bir veya birkag yil
tiniversiteye hazirllk yapmakta olduklar1 disiiniilebilir (Siyaset, Ekonomi ve Toplum
Arastirmalart Vakfi [SETA], 2019). Bu baglamda istedigi meslegi yapan dgrencilerin, bu
meslegi severek yapacak olduklarindan dolay1 i doyumu yasamakla beraber daha verimli
olacaklar1 diisiiniilebilir. Tiirkiye’de 2015-2019 yillar1 arasinda sosyal bilimler liseleri

kurumlarmin OSYM sonuglarina iliskin sayisal verileri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. 2015-2019 yillar1 arasinda sosyal bilimler liseleri kurumlarinin OSYM sonuglarina iliskin sayisal
veriler

Yil Sinava Bagvuran Sinava Bagvuran Lisans ve Onlisansa Toplam
Aday Sayisi Sosyal Bilimler Yerlesen sosyal (Lisans+Onlisans)
Liseleri Aday Sayisi bilimler liseleri
Ogrencileri
2015 2126 670 2076 1570 1578
2016 2 256 377 2 266 1549 1569
2017 2 265 844 2344 1591 1611
2018 2381412 3150 2090 2111
2019 2528 031 7 838 4764 4813

Kaynak: https://www.osym.gov.tr.adresinden OSYM sonuglarina iliskin sayisal veriler raporundan
uyarlanmaistir.



https://www.osym.gov.tr/
https://www.osym.gov.tr.adresinden/
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Tablo 4’e gore Tiirkiye’de 2015-2019 yillar1 arasinda, sosyal bilimler liseleri
kurumlarindan mezun olan 6grencilerden sinava basvuran adaylarin sayisi1 6zellikle gecen
yila kiyasla yiiksek diizeyde artis gostermistir. Sosyal bilimler liselerinin yiiksekogretime
yerlesme oranlari: 2015 yilinda % 76.01; 2016 yilinda % 69.24; 2017 yilinda % 68.73; 2018
yilinda 67.02; 2019 yilinda ise 61.41°dir. Ogrenci sayis1 artmis ancak tabloya gore yerlesme
oranindaki diisiisiin sebebi 6grenci profilindeki degisim oldugu sdylenebilir. S6z konusu
okulun ogrencileri, Anadolu ve fen liseleri Ogrencilerine gore daha az oldugu

diistiniildiigiinde, yerlestirme sonuglarindaki basarisi ilk siradadir (SETA, 2019).

2.1.2. Mesleki ve Teknik Ortaégretim Kurumlar:

Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitim; Selguklularda “Ahilik” ismiyle kurulmus,
Osmanlilarda “Lonca” ve “Gedik” teskilatina donilismiis, Cumhuriyet doneminde ise Milli
Egitim Bakanlig1 denetimine gegerek 1941 yilinda Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarlig
tarafindan  yonetilmistir. 1960 yilinda Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarlig
teskilatlanarak Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii, Erkek Teknik Ogretim Genel
Miidiirliigii, Ticaret Ogretimi Genel Miidiirliigii olarak yapilandiriimigtir. 1992°de Mesleki
ve Teknik Egitimi Gelistirme ve Yayginlastirma Dairesi Baskanligi, Ticaret ve Turizm
Ogretimi Genel Miidiirliigii, Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii, Erkek Teknik Ogretim
Genel Miidiirliigii, Saglik Isleri Dairesi Baskanlig1, Ciraklik Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesi Bagkanlig1 kurulmustur. Bu alt1 birim 2011°de MTEGM (Mesleki ve Teknik Egitim
Genel Miidiirliigii) adi altinda birlestirilmistir (MEB, 2014: 17).

Mesleki ve teknik egitim; belirli bir meslege ait meslek aligkanliklarini ve bu
meslek i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tavir ve uygulama kabiliyetlerini kazandirmasiyla
kisinin bireysel, duygusal, zihinsel, ekonomik ve toplumsal agidan dengeli bir sekilde

gelistiren stirectir (Alkan, Dogan ve Sezgin 2001: 3). Bu baglamda mesleki ve teknik egitim,
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bireyi ilgi ve yetenegi dogrultusunda bir biitlin olarak degerlendirmektedir. Bu
degerlendirme kapsaminda bireyin kendi yetenegine, ilgisine uygun ve verimli olabilecegi
bir meslek sahibi olmasina katkida bulunmaktadir.

Mesleki ve teknik egitim; mesleki bilgi ve becerilerini giincellemeyi, sanayi,
tekstil, tarim, ticaret, turizm, insaat, kimya, saglik gibi alanlarda isgiicii yetistirilmesini ve is
aligkanligt  kazandirilarak istihdama hazirlanmayr amaglamaktadir. S6z konusu
ortadgretiminin programinda, mesleki alan uygulamalar1 ile ilgili derslerin okul atdlye ve
laboratuvarlarinda bir ders saati 40 dakika, isletmelerde ise 60 dakikadir. Mesleki ve teknik
Anadolu liselerinin Anadolu meslek programlarinda, ¢ok programli Anadolu liselerinde,
mesleki ve teknik egitim merkezlerinde ve mesleki egitim merkezlerinde bir subede 34

Ogrenci olmakla beraber bu say1 zorunlu durumlar ile 6grenci yogunlugunda 40’a kadar

yiikselebilir (MEB, 2019a: 6-7).

2.1.2.1. Mesleki ve Teknik Ortaégretim Kurumlar1 Okul ve Ogrenci Sayisi
Tiirkiye’de 2010-2019 yillar1 arasinda mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari

okul 6grenci sayisi Tablo 5° te sunulmustur.

Tablo 5. Tirkiye’de 2010-2019 yillar1 arasinda Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari okul ve 6grenci
sayilar

Genel + Mesleki Genel + Mesleki Mesleki ve Teknik Mesleki ve Teknik
Yil Ortadgretim Ortadgretim Ortadgretim Kurum Ortadgretim
Kurum Sayisi Ogrenci Sayist Sayist (Toplam) Ogrenci Sayist
2010-2011 9281 4748 610 5179 2 072 487
2012-2013 10 418 4995 623 6 204 2 269 651
2013-2014 10 955 5420178 5592 1671398
2015-2016 10 550 5807 643 4090 2082935
2017-2018 11783 5689 427 4 461 1987 282
2018-2019 12 506 5 649 594 4 640 1793 391

Kaynak: MEB (2019b). Strateji Gelistirme Baskanlig.
Erigim: https://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler/icerik/64 raporundan uyarlanmistir.
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Tablo 5’e gore, Tiirkiye’de 2010-2019 yillar1 arasinda mesleki ve teknik lise
kurum sayisi, 2012-2013 ile 2017-2018 egitim-6gretim yilinda bir 6nceki egitim-6gretim

yilina gore artmis ancak diger yillarda bir 6nceki egitim-6gretim yilina gore azalmistir.

2.1.2.2. Mesleki ve Teknik Ortadégretim Kurumlarinda Basari ve Basarisizlik Durumu

Meslek liselerinden mezun olan 6grencilerden sinava bagvuran adaylarin sayisi;
2017 yilinda 758 bin, 2018 yilinda 883 bin, 2019 yilinda ise 647 bindir. TEOG, okullar aras1
hiyerarsiyi derinlestirdiginden diisiik diizeyde akademik basartya sahip O6grenciler, sz
konusu okullara gitmisleridir. Meslek lisesi 6grencilerinin yiiksekdgretime yerlesme
oranlari: 2015 yilinda % 46.70; 2016 yilinda % 34.55; 2017 yilinda % 41.34; 2018 yilinda
28.25; 2019 yilinda ise 26.20’dir. (SETA, 2019). Bu oranlara gore, 6zellikle 2017 yilindan
sonra mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda Ogrenim goéren Ogrencilerin
yiiksekdgretime yerlesme oranlarinda ciddi anlamda bir diisiis s6z konusudur.

Meslek lisesi 6grencilerinin iiniversiteye gecisteki diisiik oranin sebebi, onlara
taninan sinavsiz Universiteye gecis haklarinin kaldirilmasidir. Ayn1 zamanda s6z konusu
okullarda, 6grenciler mesleki becerilere sahip oldugundan {iniversite sinavinda basarilar
diisiik olmaktadir. Dolaysiyla sahip olduklar1 bu mesleki becerileri degerlendirmeye alacak
bir 6lgme degerlendirme sistemi olmalidir (SETA, 2019). Ihtiya¢ duyulan bu &lgme
degerlendirme sisteminin uygulamaya konulmasiyla mesleki ve teknik lise ortadgretim
kurumlarma talep artabilir. Bu baglamda iiniversitede, mesleki beceri dogrultusunda
uzmanlagma yolunda alinan egitim ile mesleki ve teknik lise ile istihdam arasindaki bag

kuvvetlenebilir.
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2.2. Ortaogretim Kurumlarinda Devamsizhik

Devamsizlik kavrami, ulusal ve uluslararasi alan yazinda gesitli tanimlari
yapilan bir kavramdir. Devamsizlik; mesru bir nedeni olmadan okulda bulunmama (Stoll,
1990) olarak tanimlanmaktadir. Ogrencinin okuldaki sartlara karst duydugu hosnutsuzluktan
olusabilen devamsizlik (Oriicii ve Kaplan, 2001), 6grencinin okula bagliligin1 azaltabilir ve
bunun neticesinde 6grenci okula gelmek istemeyebilir.

Egitim 6gretim kurumlarinda; 6grencinin ara sira okula gelmemesi olan aralikli
devamsizlik ve dgrencinin okula hi¢ gelmemesi olan araliksiz devamsizlik olmak tizere iki
tiirlii devamsizlik vardir (Saking, 2013: 4). Ogrencinin akademik basarisini olumsuz
etkileyen, istenmeyen Ggrenci davranigi olan okula devamsizhigin psikolojik, fiziksel ve
toplumsal kaynakli etmenleri bulunmaktadir (Altinkurt, 2008). Ayrica okula devamsizlik,
Ogrencilerin akademik basarilarina ve bunun sonucunda iiniversiteye yerlesme siireglerine
ve is hayatina atilma siirecindeki yeterliliklerine zarar veren bir etken olarak kabul
edilmektedir (DeKalb, 1999). Bu baglamda, 6grencinin okula devam etmesi ya da etmemesi,
egitim kariyerini ve uzmanlagmak istedigi meslegi olumsuz yonde etkilemektedir.
Ortadgretimde Ogrenciler, derse her bes defa ge¢ kaldiklarinda yarim giin devamsizlik
sayilirken; giinliik toplam ders saatinin 2/3 i ve daha fazlasina gelmeyen Ogrencilerin
devamsizlig bir giin olarak sayilmaktadir. Ogrenciler, dziirsiiz en fazla 10 giin, toplamda ise
en fazla 30 giin devamsizlik yapabilirler. Bu giinii agan 6grenciler basarisiz sayilarak 63renci
velilerine bildirilmektedir (MEB, 2019a). Milli Egitim Bakanligi 2018 Yili Performans
Programi, orgiin ortadgretimde 20 giin ve lizeri devamsizlik yapan O6grenci oranlarini
belirlemistir. Bu oranlar, okul tiirtine gore Tablo 6’da gosterilmektedir (Egitim Reformu

Girisimi [ERG], 2018).
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Tablo 6. Ortadgretimde 20 giin ve {izeri devamsizlik yapan 6grenci oranlar (%)

Genel Ortadgretim Anadolu Imam Mesleki ve Teknik Ortadgretim
Hatip Lisesi
2016 28.7 35.9 42.9
2017 30.0 32.2 39.8
2018 - 36.0 44.0

Kaynak: ERG, 20109.
Erisim:https://www.egitimreformugirisimi.org/yayin/egitim-izleme-raporu-2019-ogrenciler-ve-egitime-
erisim/

MEB (2018) Idari Faaliyet Raporuna gore; devamsizlik oran1 en yiiksek olan 10
il tespit edilerek bu iller ziyaret edilmistir. Ayrica Temel Egitim Genel Miudiirligi,
devamsizliga neden olan etmenler hakkinda bilgi alabilmek i¢in il ve ilge milli egitim
midiirliiklerinde gorev yapan iist yoneticiler, okul yoneticileri, 6gretmen ve velilerden veri
toplamis; bu verilerin sonucunda devamsizlik nedenlerinin en ¢ok ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel oldugu bulgular tespit edilmistir. Ayn1 zamanda mevsimlik tarim is¢iligi ve goger
ya da yar1 goger vatandaslarin go¢ sebebiyle okula devamsizlik yaptigi gozlenmistir. Temel
Egitim Genel Miidiirliigii, 2019 yilinda imam hatip ortaokullarinda devamsizlik oranlarinin
giderek azalacagini ve okula devam oraninin ise giderek artacagini tahmin etmektedir (ERG,
2019).

MEB Strateji Gelistirme Baskanliginin 2018 Idari Faaliyet Raporu’na gore

ortadgretimde siif tekrar oranlar1 (%) Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Tirkiye’de ortaggretimde simif bazinda sinif tekrari oranlari (%)

2014 (Plan Oncesi) 2018 2019 Hedefi Gergeklesme
Orani
9. simif 17.06 10.36 5 55.56
10. stmif 4.39 4.62 25 -12.17
11. sif 25 1.52 15 98.00
12. simif 0.45 0.64 0.1 -54.29

Kaynak: MEB, 2019c
Erisim:http://sgb.meb.gov.tr/www/quotmeb-2018-vili-idare-faaliyet-raporuquot yayinlanmistir/icerik/343

Tablo 7°ye gore; MEB Strateji Gelistirme Baskanlhigmin 2018 Idari Faaliyet
Raporu sonuglar1 baglaminda smif tekrar1 en ¢ok ortadgretim kurumlarindan 9.siiflarda

goriilmektedir. 2018’de 2014 (MEB 2015-2019 Stratejik Plan 6ncesi) yilina gore sinif tekrar


https://www.egitimreformugirisimi.org/yayin/egitim-izleme-raporu-2019-ogrenciler-ve-egitime-erisim/
https://www.egitimreformugirisimi.org/yayin/egitim-izleme-raporu-2019-ogrenciler-ve-egitime-erisim/
http://sgb.meb.gov.tr/www/quotmeb-2018-yili-idare-faaliyet-raporuquot%20yayinlanmistir/icerik/343
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oranlarinda 9.siniflarda %17.06’dan % 10.36’ya; 11. siniflarda % 2.5’ten % 1.52’ye diislis
belirlenmis ve 9. smiflarda % 55.56 oraninda, 11. simiflarda % 98.00 oraninda MEB 2015-
2019 Stratejik Plan1 ger¢eklesmistir. Ancak 10. sinif ve 12. smiflarda MEB 2015-2019
Stratejik Plan1 ayni basariy1 gosterememistir.

Tirkiye’de 2016-2018 yillar1 arasinda Ortadgretim Genel Miidiirliigiine baglh

okullarda smif tekrar oranlar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Tirkiye’de 2016-2018 yillar1 arasinda ortadgretimde okul tiirii bazinda simif tekrar oranlari (%)

Mesleki ve AIHL Genel Genel Genel Genel
Teknik Ortaggretim  Ortadgretim  Ortadgretim  Ortadgretim
Ortadgretim 9.simif 10.simf 11.smuf 12.smf
2016 7.6 12.7 4.7 1.9 0.9 1.2
2017 7.0 9.1 4.0 1.7 0.7 1.0
2018 - - 10.4 4.6 15 0.6

Kaynak: ERG, 20109.
Erisim:https://www.egitimreformugirisimi.org/wpcontent/uploads/2010/01/%C3%96grenciler-ve-Egitime-

Erisim.pdf

Tablo 8’e gore, mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda, 2017°de 2016
yilina gore sinif tekrar oranlarinda bir diisiis s6z konusudur. Genel ortadgretimde sinif tekrar
orani en ¢ok olan sinif 9.siniflarda gériilmektedir. Ancak sinif tekrar orani, daha sonraki

siiflarda ( 10, 11, 12.sin1flarda) giderek diismektedir.

2.3. Ortadgretim Kurumlarinda Okul Terki ve Nedenleri

Bir millete ait ¢ocuklar, gelecek zamanda o milletin yurttasi, isgisi ve lideri
konumunda bulunacak oldugundan egitimde hicbir bireyin kaybedilmesine izin
verilmemelidir (Tas ve dig., 2013: 1551-1552). Bir bireyin kaybedilmesi, o bireyin gelecekte
kuracagi yuva diistiniildiigiinde bir aileyi kaybetmeye, bir ailenin kaybedilmesi ise toplumda
ekonomik ve sosyal agidan onemli bir boslugun olusmasina neden olabilir. S6z konusu

boslugun olugsmamasi ya da olusan boslugun kapatilmasi egitimle saglanabilir. Bu baglamda,


https://www.egitimreformugirisimi.org/wpcontent/uploads/2010/01/%C3%96grenciler-ve-Egitime-Erisim.pdf
https://www.egitimreformugirisimi.org/wpcontent/uploads/2010/01/%C3%96grenciler-ve-Egitime-Erisim.pdf
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egitimde 6grencilerin okul terkini minimal diizeye indirmek ve okul devamliligini arttirmak
gerekmektedir.

Okulu terk etme; yasal olan okuldan ayrilma yasindan 6nce ya da siirli ve
gereken formal nitelikleri kazanmadan okuldan ayrilma olarak tanimlanmaktadir (Cullen,
2000). Baska bir deyisle, bir 6grencinin diploma almadan ya da devam ettigi programi
bitirmeden okuldan ayrilmasi okul terki olarak tanimlanmaktadir (Suh, 2001). Egitimin
karmasik bir sorunu olan okul terki, egitimin birbiriyle iliskili birgok sebebinden
etkilenmektedir (Rumberger, 2001). Okul terkine neden olan etmenleri Battin-Pearson,
Newcomb, Abbott, Hill, Catalano ve Hawkins (2000) kuramsal olarak bes temel baslikta
incelemistir. Bunlar:

1. Genel Uyumsuzluk Kurami: Ogrencinin okula uyumsuzlugundan kaynakl
okuldan ayrilmasidir.

2. Uyumsuz Grup Uyeligi Kurami: Ogrencinin akademik basarinin diisiik olmasi
ve akran (uyumsuzluk yasayan, zararli madde kullanan, egitim seviyesi diisiik aileye sahip
olan ve gelecek beklentisi olamayan 6grenci) etkisi ile okuldan ayrilma riski tagimasidir.

3. Okul Sosyallesme Kurami: Okuldaki olumsuz iklimin, siddet egiliminin,
belirsiz kurallarin ve okul paydaslarinin ilgisiz ve adaletsiz tutumlarinin okul terkine zemin
hazirlamasidir.

4. Zayif Aile Sosyallesmesi Kurami: Pargalanmig, egitim seviyesi diislik, okul
terki yasamis ve/veya ¢ocuklariin egitimi ile ilgili beklentisi diigiik olan bir aileye sahip
olan 6grencilerin okuldan ayrilma kararini etkilemesidir.

5. Yapisal Ozellikler Kurami: Sosyoekonomik diizeyin diisiik olmasi, cinsiyet,
etnik bir gruba iiyelik gibi demografik 6zelliklerin okul terkinde etkili olmasidir (Battin-

Pearson ve dig., 2000).
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Tirkiye’de 2008-2011 yillar1 arasinda Ortadgretim Genel Miidiirliigiine bagl

okullarda genel ve mesleki ve teknik lise 6grenci dagilimi Sekil 1 *de gosterilmistir.

Sekil 1: Ortadgretimde genel ve mesleki ve teknik lise 6grenci dagilimi (%)
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Kaynak: MEB, 2014
Erisim: https://abdigm.meb.gov.tr/projeler/ois/017.pdf

Sekil 1’e gore, 1923°den 1984°e kadar genel liselerde 6grenci oranlarinda artig
goriliirken; mesleki ve teknik egitimde azalma goriilmektedir. Bu azalmanin nedeni olarak
mesleki ve teknik ortadgretim kurum tiiriinde gergeklesen okul terki gosterilebilir. Her iki
ortadgretim tiirlerinde 6grenci oranlari, 2013 yilina kadar 1999-2000°11 yillardaki 6grenci
oranlarina yaklagik bir oranda ilerleme gostermistir.

Ortadgretim Genel Miidirliigline bagli okullarda sinif bazinda okul terk durumu

Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Ortadgretim Genel Miidiirliigiine bagl okullarda sinif bazinda okul terk durumu (%)

9. sif 10. simf 11. simf 12. siif Genel Toplam
2008-2009 17.30 3.87 2.38 1.23 8.66
2009-2010 22.26 5.33 3.49 1.37 11.80
2010-2011 28.21 7.30 4.49 1.56 15.94

Kaynak: MEB, 2013b.
Erisim:http://www.meb.gov.tr/earged/unicef/S%C4%B1n%C4%B1f%20Tekrar%C4%B1,%200kul%20Terk
1%20Politika%20Raporu.pdf



https://abdigm.meb.gov.tr/projeler/ois/017.pdf
http://www.meb.gov.tr/earged/unicef/S%C4%B1n%C4%B1f%20Tekrar%C4%B1,%20Okul%20Terki%20Politika%20Raporu.pdf
http://www.meb.gov.tr/earged/unicef/S%C4%B1n%C4%B1f%20Tekrar%C4%B1,%20Okul%20Terki%20Politika%20Raporu.pdf
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Tablo 9’a gore, 2008-2011 yillar1 arasinda sinif bazinda Ortadgretim Genel
Miidiirliigiine bagli okullarda okul terk oranlar1 artis gostermistir. Bunun nedeni olarak
Ogrencilerin akademik basarisizliginda baska ilkogretimden ortadgretime gectikten sonra
ortadgretime uyum sorunu yasamalar1 seklinde diisiiniilebilir (MEB, 2013b). S6z konusu
tabloya gore okul terki, en ¢cok 9.smiflarda goriilmekle beraber sonraki siniflarda giderek
azalmakta oldugu soylenebilir. Okul terki okul tiirline gore incelendiginde, 2008-2009
egitim-ogretim yilinda en fazla meslek liselerinde goriilmekle beraber bunu izleyen
kurumlar imam hatip liseleri ve genel liselerdir (Simsek, 2011: 28).

2014 yilinda ise liseyi tamamlamadan okuldan ayrilan kizlarin oran1 % 41.0;
erkeklerin orani ise % 35.3’tlir (ERG, 2015). 18-24 yasindaki bireylerin okul terk oram
2017°de % 32.5’ten 2018 de % 31.0’a diismiistiir. 2017°de erkelerin okul terk oran1 % 31.0,
2018 de % 30.4’c diiserken 2017°de kizlarin okul terk oran1 % 34.0, 2018’de % 31.6’ya
diismiistiir (ERG, 2019). Bu baglamda diinya genelinde egitimin yayginlastiriimasi ile okul
terk sorunu biraz asilmis olsa da istenen seviyede ¢oziimlenemedigi sdylenebilir (Tas ve dig.,
2013: 1552). Egitimin yaygimlastirilmasi ile beraber Ogrencilerin okula bagliligi da
arttirilmali ve 6grenci kendini okula ait hissetmelidir. Boylece 6grenciler, gelecek ile ilgili
hedeflere sahip olarak okulda gecirdikleri zaman diliminde mutlu olacaklardir ve okuldan

erken ayrilma egiliminde olmayacaklardir.

2.4. Gecmisten Giiniimiize Ortaogretime Gecis Sinavlari

Tiirkiye’de, 6gretim verilen kurumlarin her kademesinde 6grenci sayis1 gilin
gectikce artmakta ancak Ogretmen ve derslik sayisindaki artis miktar1 ayn1 oranda
olmamaktadir (Sarier, 2010: 124). Bu baglamda, fazla olan 6grenci sayis1 ve az olan nitelikli
okul sayisi, rekabet ortaminin meydana gelmesi dogrultusunda 6grencilerin 6zelliklerinin

dogru 6l¢iildiigii ve bagar1 siralamalarinin belirlendigi bir dlgme degerlendirme sistemine
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duyulan ihtiyaci da arttirmaktadir (Sad ve Sahiner, 2016: 54,55). Tiirkiye’de ge¢misten

gilinlimiize ortadgretime ge¢is sinavlar1 Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10: Tirkiye’de gegmisten giiniimiize ortadgretime gecis sinavlari

Yil

Ortadgretim Kurumu

Sinav Tiirti

1955
1964
1975
1985
1990

1999

1999-2004

2005

2004-2008

2009

2008-2013

2013-2017

2018 ve sonrasi

Kolejler
Fen liseleri
Anadolu liseleri
Anadolu imam-hatip liseleri
Anadolu 6gretmen liseleri

Anadolu giizel sanatlar lisesi

Fen lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi,
ilkokuldan mezun olan 6grencilerin
girdigi Anadolu Liseleri, Sosyal bilimler,
Anadolu teknik, Anadolu meslek,
Anadolu imam hatip, Anadolu saglik
meslek, saglik kmeslek, adalet meslek,
Anadolu tapu ve kadastro meslek,
Anadolu tarim meslek ve tarim meslek
liseleri

Spor lisesi

Sosyal Bilimler Liseleri, Fen Liseleri,
Anadolu Teknik Liseleri, Anadolu imam-
Hatip Liseleri, Anadolu Liseleri, Anadolu

Ogretmen Liseleri ve baz1 meslek lisesi
programlari, devlet parasiz yatililik ve
bursluluk siavi (PYBS), polis koleji ve
6zel okullar

Spor lisesi ve Giizel Sanatlar Lisesi
birlestirilmistir.

Fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, 6zel
program ve proje uygulayan egitim
kurumlari ile mesleki ve teknik
Anadolu liselerinin Anadolu teknik
programlari

Okullarin kendi yaptig1 sinavlar
Merkezi Sinavlar
Merkezi Sinavlar
Merkezi Sinavlar
Merkezi Sinavlar

Yetenek sinavi

Liselere Giris Sinavi

Yetenek Sinavi

OKS

Yetenek Sinavi
SBS

TEOG

LGS

Tiirkiye’de 1955 yilinda bazi illerde (Konya, Istanbul, Eskisehir, Izmir) fen ve

matematik derslerinin Ingilizce dgretilmesi amaciyla sinavla 6grenci kaydeden kolejler

kurulmustur (Giiven, 2015: 292). Kolej adi1 verilen bu resmi okullara Temmuz 1975 yili
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itibariyle Anadolu Liseleri denilmeye baglanmistir (Akyiiz, 2006: 356). 1963-1964 egitim-
Ogretim yilinda, liselere sinav yapilarak 6grenci alinmig, ancak bu uygulama bir yil sonra
kaldirilmistir (Donmez, 2005: 261). Ayrica Tiirkiye’de ortadgretimin kurumlarinin siavla
Ogrenci almasi bakimindan tarihi 6nemli bir diger gelisme ise Yedinci Milli Egitim
Strasi’nda (5-15 Subat 1962) fen liselerinin kurulmasi olmustur (Giir, Celik ve Coskun,
2013: 5).

1970’11 yillara gelindiginde, yliksekogretime olan yogun talep, kaliteli bir egitim
veren Fen ve Anadolu Liselerine olan talebi de arttirmistir. Bu baglamda Milli Egitim
Bakanlig1 ortadgretime gegis sinavlarin1 merkezi ve tek sinav ile yapmak zorunda kalmistir
(Inceoglu, 2015: 10). 1985°te kurulan Anadolu imam hatip liselerine de dgrenciler sinavla
alinmistir (Giir ve digerleri, 2013: 7). Simavla 6grenci alan bir diger kurum, Anadolu
ogretmen liseleridir (MEB, 1990: 4). Edebiyat ve sosyal bilimler alaninda bilim insani
yetistirmek amaciyla 2003°de kurulan ve fen liselerini model alan sosyal bilimler lisesi de
smavla 6grenci almistir. Merkez sinavlarla 6grenci alan okullardan baska Ogrencilerin
yetenekleri dlgiilerek dgrenci alan okullar da bulunmaktadir. 1999°da agilan Anadolu giizel
sanatlar liseleri ile 2005’de agilan Spor liselerine 6grenciler, yetenekleri dogrultusunda
yapilan se¢gme sinavlari ile alinmistir. 2009°da birlestirilen spor liseleri ve giizel sanatlar
liselerine 6grenciler yine yetenek sinavlart ile segilmislerdir (Giir ve digerleri, 2013: 7-8).

Liselere Giris Simavi; Fen Liseleri Smavi (FL), Anadolu Ogretmen Liseleri
Sinavi (AOL) ve ilkokuldan mezun olan &grencilerin girdigi Anadolu Liselerine Giris
Smavlar1 ile birlestirilerek OOKOSYS (Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Secme ve

Yerlestirme Sinavi) admi almistir (http://www.meb.gov.tr). Ogrenciler 2004 yilina kadar

resmi ve Ozel fen, sosyal bilimler, Anadolu, Anadolu teknik, Anadolu meslek, Anadolu

O0gretmen, Anadolu imam hatip, Anadolu saglik meslek, saglik meslek, adalet meslek,


http://www.meb.gov.tr/
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Anadolu tapu ve kadastro meslek, Anadolu tarim meslek ve tarim meslek liselerine liselere
giris smavi ile yerlesmistir (Zayimoglu ve Oztiirk, 2014).

OKS, 2004 ile 2008 yillar1 arasinda yapilmistir. S6z konusu sinavla Sosyal
Bilimler Liseleri, Fen Liseleri, Anadolu Teknik Liseleri, Anadolu Imam-Hatip Liseleri,
Anadolu Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri, Anadolu Meslek Liseleri, Adalet Meslek
Liseleri, Anadolu Saglik ve Saglik Meslek Liseleri, Anadolu Tapu ve Kadastro Meslek
Lisesi, Anadolu Tarim ve Tarim Meslek Liseleri, Anadolu Meteoroloji Meslek Lisesi
kurumlarma 6grenci se¢imi yapilmistir. (MEB, 2008). OKS igerisine Polis Koleji aday tespit
siavi, PYBS ile 6zel okullar sinavi da alinmistir. (Giir ve digerleri, 2013: 9).

MEB, 64 Soruda Ortadgretime Gegis Sistemi isimli yayminda OKS ile ilgili su
degerlendirmeleri yapmistir: OKS, siireci 6l¢meyip sonucu 6lgmekte ve sinavda sorulmayan
dersleri onemsizlestirmektedir. Ayrica OKS ile hayat yerine sinava hazirlanan 6grenciler, bu
sinav1 tek oturumda yaptigindan 68renci ve ailelerini stresli bir hale getirmekte olup okul
disiplinini de olumsuz yonde etkilemektedir. Hatta sdz konusu siav, d6grencileri 6zel ders
veya dershane gibi okul disindaki kaynaklara yonlendirdiginden aileye ek mali bir yiik
getirmektedir. Bu nedenlerden dolay1 yenilenen miifredat kapsaminda OKS yerine SBS
sistemine yonelmek gerektigini belirtmistir (Giir ve digerleri, 2013: 10; MEB, 2007).

Seviye Belirleme Sinavi; ilk defa 2008 yilinda 6. ve 7. smif 6grencilerine
uygulanmistir. SBS sorulari, daha dnceki yillari kapsamadan 6grencilerin 6grenim gordiigi
yila ait olmaktadir (MEB, 2007). 2009 yili itibariyle SBS’ye 6.sinif, 7.smif ve 8.sinif
ogrencileri girmistir. (MEB, 2009: 12). 2010’da SBS kademeli olarak kaldirilarak sadece
8.smiflarin sinava girmesine karar verilmistir (MEB, 2010: 1). Yapilan bu degisikliklerin,
ogrenciler ve aileleri bir yaris icerisine katarak onlarin sosyal hayatlarini ciddi anlamda

olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. Ogrenci ve veliler, sinavi sahne oniinde gdrmekte,
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sosyal hayati ise sahne arkasina atmaktadir. 2013’de SBS yerine TEOG getirilmesi ile
sinavin adi ve yapisi bir kez daha degismis olsa da sinavlarin 6grenci ve ailelerde yarattigi
etkilerin ¢ok da degismedigi sdylenebilir.

2013 yilinda gergeklesen TEOG, alt1 temel ders (Tiirk¢e, matematik, fen ve
teknoloji, T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkg¢iiliik, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve yabanci dil)
kapsaminda 8. sinif 6grencilerine yilin iki donemi de uygulanan bir sinav sistemidir. Bu
temel derslerden 2 yazili yapilmasi gerekenlerin 1. yazilisi, 3 yazili yapilmasi gerekenlerin
2. yazilist TEOG sistemi ile ger¢eklesmistir. TEOG’da her ders sinavi 40 dakikalik sitirede
ayr1 ayri oturumlarla yapilmis ve oturumlar aras1 30 dakikalik dinlenme siiresi verilmistir
(MEB, 2013a). Ortak bir sinav olan TEOG sistemi, 2 sinav giiniine paylastirilarak her sinav
giinii {ic oturum olacak sekilde planlanmistir. Ogrenciler, ilk sinav giiniinde Tiirkge,
matematik ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi; ikinci smav giinii ise Fen ve Teknoloji, T.C.
inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik ve yabanci dil derslerinden sinava girmistir. Ayrica yanlis
cevaplar dogru cevaplari gotiirmemistir. (MEB, 2013a).

TEOG sistemiyle Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) tarafindan yapilan proje ¢alismalari ile uluslararasi bilim olimpiyatlar1 ve
matematik olimpiyat sinavlarinda; ulusal elemeleri gegerek Tiirkiye’yi temsil etme hakki
kazanan 6grencilere yilsonu basar1 puanina, yilsonu basart puaninin belirlenen oranlarinda
ek puan verilmistir. Altin madalya alan 6grencilere, yi1lsonu basar1 puanina yilsonu basari
puaninin % 10'u; giimils madalya alan 6grencilere, yilsonu basar1 puanina yilsonu basari
puaninin % 9'u; bronz madalya alan Ggrencilere, yilsonu basar1 puanina yilsonu basari
puaninin % 8'i oraninda ek puan verilmistir. Ayrica bu etkinliklere katilan 6grencilere ise
yilsonu basar1 puanina yilsonu basart puaninin % 7’si oraninda ek puan verilmistir (MEB,

2013a). Bu baglamda TEOG ile 6grenciler, proje ve olimpiyatlara tesvik edilmekte, okul ve
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sinav basarisinin disinda olan etkinliklere de yonlendirilerek sosyal faaliyetler de
degerlendirmeye alinmistir.

2017-2018 egitim 6gretimde 8.smif 6grencilerine uygulanan LGS; Fen Liseleri,
Sosyal Bilimler Liseleri, Ozel Program ve Proje Uygulayan Ortadgretim Kurumlari’na
O0grenci segmek icin yapilan merkezi sinav sistemidir. Sadece 8.smif miifredati dikkate
alimmistir (MEB, 2018b). Her 6grencinin her bir ders testine ait ham puani; ilgili teste ait
dogru cevap sayisindan yanlis cevap sayisinin ligte biri ¢ikarilarak bulunmus ve tek puan
tiirlinde hesaplanmistir. (MEB, 2018D).

2018-2019 egitim 6gretim yilinda 8.sin1f1 bitiren 1 210 112 6grenciden % 85’1
smava katilmistir. Smava katilan 6grencilerin merkezi sinav puani ortalamasi 298,87 dir.
Ogrencilerin en yogun bulundugu aralifm % 46,47 oraninda 200-300 puan oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeyine gére merkezi smav puanina
(MSP) bakildiginda; annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin MSP ortalamasi 278,89 iken
annesi lisansiistii egitim almis 6grencilerin MSP ortalamas1 406,75tir. Babas1 ilkokul
mezunu olan Ogrencilerin MSP ortalamas1 271,73 iken babasi lisansiistii egitim almig
ogrencilerin MSP ortalamas1 402,10°dur. Bu baglamda, 6grencilerin anne ve baba egitim
diizeyleri arttikca MSP ortalamalar1 da artmaktadir (MEB, 2019d). Ozetle, merkezi
smavlarin istege bagli olmasi ile 6grencilerin yaklasik %15°1 sinava girmemistir. Ayrica
Ogrencilerin basarisinda, anne ve babanin egitim diizeyinin ne kadar etkili oldugu
goriilmektedir. Egitimin, bireyi zihinsel gelistirdigi gibi bireye hayati anlamda da olgunluk
verdigi diisiiniilmektedir. Birey bu olgunlukla kendi ¢ocuklarina da basar1 anlaminda olumlu
katkida bulunabilir. Bu durumun, her neslin olusturdugu basar1 halkasi birbirine gecerek

kopukluk olmadan “bir neslin basar1 zinciri” ad1 altinda devam ettigi sdylenebilir.
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2.5. Sembolik Etkilesimcilik ve Tarihsel Gelisimi
Sembolik etkilesimcilik; 20. yy’da kentlesme ve sanayilesmenin hizlanmasiyla
ortaya ¢ikan sosyal degisimi anlamlandirarak bu degisimden dolay1 var olan problemleri
¢ozmeye ¢alisan ve sosyal davraniglar1 sistematik olarak ¢6ziimlemeye araci olan teorik bir
perspektiftir (Benzies ve Allen, 2000: 542). 1920°1i yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde
gelistirilen Sembolik Etkilesimcilik kurami1 Chicago Ekolii ismiyle de bilinmektedir (Brown,
1981: 115). Sembolik Etkilesimcilik, semboller ve etkilesimler arasindaki iliskiye
yogunlagsmakta olup, insanlarin birbirleriyle uyumlu olarak nasil sembolik diinyalar
yarattigini ve bu diinyalarin insan davraniglarini nasil bi¢imlendirdigini anlamak adina bir
referans cergevesidir (LaRossa ve Reitzes, 1993: 457). Bu baglamda birey, diger insanlarla
olan iliskisi sonucunda zihninde olusturdugu kavram bahgesine bir sembol eker. Bu
semboller dogrultusunda birey, davranislarinin rotasini diger insanlarla uyumlu olacak
sekilde belirleyebilir.
Sembolik Etkilesimcilik Kurami’nin, George Herbert Mead’in “What Social
Objects Must Psychology Presuppose? ”, William James’in “The Principles of Physiology”,
Charles Horton Cooley’in “Human Nature and the Social Order”, John Dewey’in “The
Reflex Arc Concept in Psychology” isimli ¢aligmalariyla 1890’11 yillarda temel attig1
soylenebilir (Yikebali, 2018: 40). Chicago sosyolojisinde hayat bulan Sembolik
etkilesimcilik kavrami, Herbert Blumer tarafindan 1937 yilinda yayinlanan Emerson
Schmidt’in Human and Society ” adli sosyal bilimler ders kitabindaki bir boliimde ortaya
konulmustur. Ayrica Chicago sosyolojisinde, sembolik etkilesimciligin gelismesine Mead
ve Blumer disinda Robert Park ve William Isak Thomas da katkida bulunmuslardir. R.
Park’in sembolik etkilesimcilige yakinlik duymasimin nedeni olarak George Simmel’in

goriislerini benimsemesi ve bu goriisleri yazilarinda devam ettirmesi gosterilebilir. Simmel,
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toplumsal etkilesimin 6nemi vurgulamis ve toplumsal etkilesim bigimlerini (Miibadele-
1907, gatisma-1908, tahakkiim-1908, fahiselik-1907, sosyallik-1910) agiklamistir (Simmel,
2009: 65-134). Ancak sembolik etkilesime deginmemistir. Bu baglamda, Simmel’in
etkilesim diisiincesi George Herbert Mead'in yasadigi donemden ¢ok daha once ortaya
cikmustir (Yikebali, 2018: 40-41).

S6z konusu kavram, 1940’11 yillarda ¢ok konusulmus ancak kavramsal anlamda
etkili ve ikna edici eserler ortaya konulamamistir (Yikebali, 2018: 41). 1950°1i yillarda ise
Chicago sosyolojisinin disinda Iowa Okulu’ndaki Manford Kuhn, sembolik etkilesimcilik
kavramlarini test edilebilen deneysel verilere doniistiirerek (Meltzer, Petras and Reynolds,
1975: 59) gelistirdigi yirmi tablolu testle bireyin kendini “kim” olarak tanidigini aragtirmistir
(Kuhn ve McPartland, 1978). Bu baglamda Iowa Okulu, sembolik etkilesimcilik kuram1 ve
realite arasindaki tutarliliklar {izerine yogunlasirken; Herbert Blumer, etkilesimin yaratici
taraflarma vurgu yapmustir (Yikebali, 2018: 42). 1950’li yillardan sonra sembolik
etkilesimciligin gelismesinde Erving Goffman, Herbert Blumer, Everett Hughes ve Howard
S. Becker’in yaptiklari ¢alismalarin katkisi biiyiiktiir (Yikebali, 2018: 41). Blumer, sembolik
etkilesimcilik kavramini dile getirdikten 25 yil sonra 1962 yilinda, toplumu sembolik
etkilesim olarak yorumlayip makale yaymlamistir (Blumer, 1969: 2004). Boylece sembolik
etkilesimcilik canlilik kazanmustir.

1970’11 yillara gelindiginde 1977 yilinda “Symbolic Interaction (Sembolik
Etkilesim)” ile 1978 yilinda “Studies in Symbolic Interaction (Sembolik Etkilesim
Caligmalar1)” olmak ftizere sembolik etkilesimciligin iki ana dergisi yaymnlanmaya
baslamistir. 1980°1i yillarda ise Sheldon Stryker “Yapisal Sembolik Etkilegsimcilik” kavrami
ile sembolik etkilesimciligin 6zneye odaklanmasinin yaninda etkilesimde sosyal yapiy1 da

dikkate almasi gerektigini savunmustur (Yikebali, 2018: 44-46). Yapisal Sembolik
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Etkilesimcilik, sosyal yapiy1 olusturan din, ekonomi, siyaset, egitim, hukuk, kiiltiir ve
gelenek gibi faktorlerin  birey ve toplumda olusturdugu davramis degisikligine
odaklanmaktadir. Bu faktorlerin bireylerin birbiriyle olan etkilesimlerini sekillendirdikleri
sOylenebilir.

Sembolik Etkilesimciligin tarihsel seriveninde; Simmel ile etkilesimciligin alt
yapist olusturulmus, Mead ile uyarici-tepki-yorumlama olarak gelistirilmis, Blumer ile
kavramin adi (sembolik etkilesimcilik) net bir sekilde konularak resmi anlamda hayat
bulmus ve Goffman ile daha da biiylimis ve koklenmistir. S6z konusu kavram, oncii fikir
insanlarin (Mead, Blumer ve Goffman) goriisleriyle var olmustur. Bu goriislerin detayli bir
sekilde ele alinmasi, insanlarin etkilesime girmesiyle yasadigi deneyimleri nasil
algiladiklarint (yorumladiklarini) ve bunun sonucunda nasil bir davranis sergilediklerini
aciklamak adma faydali olacaktir. Bu yiizden bu bolimde Geoerge Herbert Mead, Herbert

Blumer ve Erving Goffman baglaminda Sembolik Etkilesimcilik kavrami agiklanmustir.

2.5.1. George Herbert Mead Baglaminda Sembolik Etkilesim

Geoerge Herbert Mead, John Dewey, William James, Charles Peirce ile beraber
Amerikan pragmatizminin klasik temsilcilerinden biridir ve 1863 yilinda Massachussetts
South Hadley’de diinyaya gelmistir (Joas, 2005: 644). 1887 yilinda Harvard Universitesi’ne
kay1t yapan Mead, burada psikoloji ve felsefeye ilgi duyarak felsefe egitimi almak istemistir.
Mead, felsefe egitimi alarak geleneksel teolojik sinirlamalardan  kurtulacagini
diisiinmektedir (Miller, 1973: 19). 1891°de hocalik teklifi aldig1 Michigan Universitesi’nde,
1894 yilinda Chicago Universitesi ne gidinceye kadar ders vermistir (Miller, 1973: 23). John
Dewey, 1892 yilinda kurulan Chicago Universitesi'nin pedagoji, psikoloji, felsefe

boliimlerine kurucu baskan oldugu sirada, 6gretim {iyesi olarak ders vermek lizere Mead’e
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teklifte bulunmustur. Bu davet iizerine Mead, 1891°de basladig1 doktora tezini ve Michigan
tiniversitesindeki gorevini yarim birakarak bu teklifi kabul etmistir. 1893-1931 yillar
arasindaki siirecte Chicago Universitesi'nde felsefe egitimi veren Mead, Sembolik
etkilesimcilik Kurami’nin gergek mimaridir (Brown 1981: 114-115). Mead, 1931°de
6liimiinden sonra 1934’de yayimlanan Mind, Self and Society (Zihin, Benlik ve Toplum)
isimli kitabinda jest, sembol, dil, zihin, benlik ve toplum gibi kavramlardan bahsetmistir.
Sozii gecen bu kavramlarin G. H. Mead gorislerinin 1s18inda detayli bir sekilde
aciklanmasiyla, bireyin etkilesime nasil gegtigini, etkilesim sonucunda birey ve toplum
arasindaki bagin nasil kuruldugunu anlamak adina faydali olunacag: diisiiniilmektedir. Bu
sebeple galismanin bu boliimiinde, jest ve dil; zihin, benlik ve toplum basliklar1 altinda

Mead’in goriislerine deginilmistir.

2.5.1.1. Jest ve Dil

Mead’in sosyal kurami; dilin, jestlerin, benligin ve diger sembolik davranis
bigimlerinin iletisim siirecinde nasil ortaya ¢iktigin1 gosteren bir kuramdir (Diggins, 1994:
367). Mead’e gore, “Jestler, sosyal eylemin bir parcast olarak sosyal eyleme iliskin diger
bigimlere uyarict olarak hizmet eder” (Mead, 1934a: 42). Canlilar jest yoluyla eyleme geger,
diger bir deyisle canli nesneye tepki verir (Coser, 2008:297). “Jestler ilk basta hichbir sey
ifade etmez. Ama bagkalarinin kooperatif eylem yapmasint uyaran eylemin bir parcasidir.”
(Mead, 1934a: 335). Ancak jestler, bireylerde ortak bir tepki meydana getirdiginde 6nemli
semboller durumuna gecer (Mead, 1934a: 47). Kisi, digerlerinin jestlerini yorumlar, bu
yorumun anlamina dayanarak eylemde bulunur ve jestler, digerlerine nasil davranilmasi
gerektigi ile ilgili belirlemeler iletir (Blumer, 1969b: 238). Bu baglamda jestin anlamu;

1. Anlamin yoneltildigi bireyin ne yapmasi gerektigini,
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2. Jesti yapanin ne planladigini,

3. Her ikisinin eyleminin baglantis1 ile olusan baglanti eylemini gosterir
(Giindiiz Mutluer, 2000: 103).

Ornegin, zihinsel ve bedensel engelli bir evladi olan aile, evin salonunun ayni
kosesinde her zaman su dolu siirahi ve bardak bulundurmaktadir. Konusma yetisine sahip
olmayan bu cocuk, bedensel engeli oldugundan su igme ihtiyacin1 anlatmak ig¢in siirahi
konulan koseye emeklemektedir. Aile fertleri gocugun siirahi konulan kdseye gitme jestini
yorumlayamadigindan Mead sdylemiyle jest baslangigta bir ifade (anlam) tasimamaktadir.
Cocugun su igme isteginin anneyi uyarmasi (jestin uyarici gorevi) Ve annenin bu davranisi
(jest) yorumlamasiyla jest, anne ve ¢ocuk i¢in ayni (ortak) anlama gelmektedir. Annenin
cocuga su vermesiyle ve ailenin diger fertlerinin de anne gibi ortak eylemi yapmasiyla,
cocugun siirahi konulan koseye gitme jesti, anlamli bir sembol diizeyine ge¢mektedir.
Blumer sdylemiyle, ¢cocugun jesti ile ¢ocuk annenin su vermesi gerektigini, ¢ocugun su
igcmeyi planladigini, anne ve ¢ocugun su verme ve i¢cme eylemi ile olusan baglanti eylemi
olusmaktadir. Bu baglamda, ¢ocuk siirahi konulan kdseye her gittiginde (sembolik davranis)
aile bireylerinin ¢ocugun su igmek istedigini anlamasi ve su verme eyleminde bulunmasiyla
sembolik etkilesim soz konusu olmaktadir. Bu nedenle, etkilesim ile ailede bir dil var
olmaktadir ve iletisim bu dille saglanmaktadir.

Toplum, dil araciligiyla iletisim kurar. “Iletisim icin esas olan sey sembollerin
digerlerinde oldugu gibi bireylerin benliginde ortaya ¢ikmasidir. Sembollerin toplumun ayni
durumu igcinde bulunan herkes igin evrensel olmasi gerekir. Bir uyarici digerlerini etkiledigi
gibi bireyi etkileyebilirse, burada dil ortaya ¢ikmis oluyor.” (Mead, 1934a: 149). Ornegin,
kalabalik olan bir sinema salonunda film izlerken, birinin yiiksek ses tonuyla yangin!” diye

bagirmasi, ilk etapta anlamsiz bir semboldiir. Ancak bu sembol, “yangin!” diye bagiran
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kisinin zihninde olusan sembolle digerlerine uyarict gérevi sonucunda onlarin zihninde
olusan sembolle ayn1 anlam1 uyandirarak ayni tepkiyle harekete geciyorsa bu sembol anlamli
bir sembol haline doniismektedir. Diger bir deyisle, bir semboliin anlamli hale gelebilmesi
i¢in sembolii meydana getirenle semboliin uyaric1 gorevini iistlendigi bireylerde ayni tepkiye
sebep olmasi beklenir. Bu, bilingli ve anlaml1 olmayan bir isaret seviyesinden, bilingli bir
sembol seviyesine, dil seviyesine gecistir (Mead, 1934b: 190). Ozetle bir kelime, sdylenilen
ortamda herkes tarafinda ayni anlama geldiginde anlamli bir sembole doniisiir ve kelimeyi

soyleyen ile duyanlar ortak tepkiyle harekete gecer. Boylece dil var olur.

2.5.1.2. Zihin, Benlik ve Toplum

Mead, hem sosyal psikolog ve filozof hem de benlik ve zihnin gelisimiyle kisinin
icinde diinyaya geldigi ve sosyallestigi toplum arasindaki baglantiyr anlamaya ¢alisan bir
sosyologtur. O, toplum ve benligin birbirinden ayr1 tutulamayacagini ileri siiren biitiinciil bir
sosyoloji olusturma girisimindedir (Goodwin ve Scimecca, 2015: 262). Bu sebeple Mead,;
zihin, benlik ve toplum kavramlarinin aralarina sinirlar koymaz ve bu ii¢ kavramin
etkilesimiyle birbirlerini nasil tamamladiklarini ve var ettiklerini inceler.

Insanlar, dogumdan o&liime kadar g¢evresiyle etkilesim icerisindedir. Bu
etkilesimler neticesinde, birey deneyimler yasar. “Zihin bir biitiin olarak bireyin deneyimleri
icinde yer alan sosyal siireglerde ortaya ¢ikar. Sosyal siire¢ olusturuldugunda, birey benlik
bilinci ve zihne sahip olur.” (Mead, 1934a: 134). Bu baglamda, insanin ¢evreye adapte
olmastyla meydana gelen zihin (Mead, 1934a: 604), toplumsal ortamda digerleriyle
etkilesime girerek var olan davranigsal bir tepki ¢esitidir. Esdeyisle, etkilesim varsa zihin de
vardir (Mead, 1934a:177). Ayrica zihin, kokeni ve dogas1 bakimindan biyolojiktir, dogustan

belli anlamlarda bagislanmistir. Zihin bu yonleriyle kendini sosyal siireglerde
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kanitlayacaktir. Zihin, sadece toplumsal grubun etrafinda kendini anlatabildiginden
sosyaldir (Mead, 1934a: 224). Bu ¢ergevede zihin, islevi ve meydana gelisi bakimmdan
toplumsaldir. Bu sebeple bireyler, grubun tiyeligi vasitasiyla dilsel sembolleri aktaran
tanmimlar1 6ziimseyip digerlerinin bakis agisin1 6grenir ve diisiinme kabiliyetine sahip olur
(Meltzer, 1978: 21). Boylece zihinsel siire¢lerde anlamli semboller meydana geldiginden
zihin, bir siire¢ olarak isimlendirilebilir. Zihin dogustan i¢ine bir sey konulmamis biyolojik
anlamda bos bir kutu gibidir. Kisinin anlamli sembolleri, digerleriyle etkilesim igerisinde
kullanmasiyla zihin doldurulmus olur. Kisinin otekilerle etkilesimi arttik¢a zihin gelisir
(Yikebali, 2018: 79). Ayrica zihin “temel olarak stirmekte olan davramsa ait problemleri,
gecmisteki deneyimlere dayanarak ve gelecekteki olasi sonuglari agisindan ¢ézme yetenegi”
(Mead, 2017: 132-133) olarak; insan, hedefleri olan, amagli bir sekilde bu hedeflerle
baglantili nesneleri segen, belli imkénlar g¢ercevesinde gelecekle aldkali Ongoriilerde
bulunarak hangi adimlar1 atmasi gerektigini yorumlayan ve degerlendiren bir varliktir
(Mead, 2017: 132-133). Ozetle insan, gevresiyle olan etkilesim sonucunda deneyimler yasar
ve insanin beyninin kivrimlarinda yasanilan deneyimler perspektifinde kelimeler (dil) raks
ederek sembolik kavramlar olusur. Bu sembollere tepki vererek olusan zihin; hadiseleri ve
diger canlilari irdeleyerek, tahmin ederek, yorumlayarak gelisir.

“Bildigimiz gibi insan toplumu zihin ve benlik olmadan var olamaz. Insan
toplumunun tiim karakteristik ozellikleri bireysel iiyelerin zihin ve benlikleri tarafindan
onceden varsayilir. Ancak iiyeler sosyal siirecler icerisinde biiyiimezse zihin ve benliklere
sahip olamaz” (Mead, 1934a: 227). “Benlik sosyal siirecin kendisi degil, sadece bireyi
iceren biitiin sosyal organizasyonun bir safhasidir.” (Mead, 1934a: 178). Mead, zihin ve
benlik kavramlarinin toplumsal siiregte insanin digerleriyle etkilesime girmesiyle var olup

gelisecegini diistinmiistiir. O’na gore benlik, toplumun olusmasinin bir evresidir. Diger bir
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deyisle benlik, toplumun tamamlayacisi olarak onun bir pargasidir. Tipki tohumun tek basina
var olmayip toprak, hava, su ile etkilesime girerek kendi genetik kodlamasini giin yiiziine
cikarmasi gibi insanda karsilastigi diger kisilerle etkilesim sonucu kendi benligini olusturur.

Zihin ve benlik, toplumsal siiregte etkilesim sonucunda olusmasiyla birbirine
paralel kavramlar olsa da aralarinda bir fark vardir. Bir organizma zihin sayesinde alternatif
davraniglar1 ifade eder, onlar1 géziinde canlandirabilir ama bu alternatifler arasinda se¢im
yapamayabilir. Benlik, alternatif davranislart secer ve bu secimleri tutarli bir sekilde
diizenler. Benligin sahip oldugu secim yapabilme kapasitesi, bir yandan bireyin
davraniglarinda tutarlilik ve istikrar saglar, diger yandan davranislarin toplumla biitiinliigiinii
veya toplumsal dokusunu olusturur (Turner, Beeghley ve Powers, 2010: 496). Bu baglamda
zihin, sembolleri anlamlandirir, bu anlamli sembolleri kullanmasi i¢in benlige sunar; benlik
ise bu anlamli semboller arasindan segimler yaparak davranislarini diizenler. Boylece insan,
benligini sekillendirmis olur. Bu nedenle zihin ve benlik, deneyimler dogrultusunda elbirligi
ile toplumun yapisinin temelini olusturur.

Mead’e gore benlik, sosyal olusum, toplumsal eylem ve insan toplumu analizinin
anahtaridir (Blumer, 2004: 57). Bunun nedeni, “Digerleriyle olan deneyimler ortaya
ctktiginda benlik meydana gelir. Birey tek basina benligin deneyimlerine sahip olamaz. Bitki
va da hayvan c¢evresine tepki verir, ama burada benligin deneyimi yoktur. Benlik
deneyimlerde ortaya ¢iktiginda digerlerine tepki olarak sekillenir.” (Mead, 1934a: 195). Bu
baglamda, hayvanlar ve bebekler diizenli bir toplumsal yasama sahip olmadiklarindan
benlikleri yoktur (Yikebali, 2018: 72). Ancak insanlar diger canlilarla etkilesim
icerisindedir. Bu ylizden her insan ayr1 bir diinya, her zihin koca bir evren, her benlik farkli

bir kitaptir. Kitaptaki kelimeler ve ciimleler, deneyimler sonucunda yazilir. Cocukluktan
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0liim anina kadar maruz kalinan her tiirlii s6z, tutum, davranis, bakis ve jestin viicut bulmus
hali bireyin benligidir.

Mead benligi iki kisima ayirir: “I” (ben, ferdi benlik ya da 6zne benlik) ve “me”
(beni/bana, sosyal benlik ya da nesne benlik). Mead “ben” ve “beni/bana” kavramlarini
bolmek bir yana, kuramindaki diger hususlarda oldugu gibi, gii¢lii bir anti-Kartezyen yone
sahiptir (Crossley, 2011: 92). Diger bir deyisle, bir “ben” yoksa bir “beni/bana” diistiniilemez

(Mead, 2004: 348). “Ben’ organizmanin baskalarinin tutumuna olan tepkisidir. “Beni” ise;

bireyi varsayan digerlerinin tutumunun organize edilmis dizisidir. Baskalarimin tutumlar
organize edilmis “beni” olusturur ve birey buna “ben” olarak tepki verir.” (Mead, 1934a:
175). Es deyisle, “beni/bana” olarak benlik, toplumun bir iiriinii olurken; “ben” olarak benlik
devamli ona sekil veren topluma tepki vermektedir. Boyle bir toplum kesinlikle sabit bir
varlik degildir. Her daim yeniden ve yeniden yaratilmaktadir (Serpe ve Stryker, 2011: 228).
“Ben” olarak birey, diirtiisel egilimdedir ve bu diirtii toplumun kurallar1 ya da beklentileriyle
uyumlu bir dirtii degildir. “Ben” eyleme gii¢ verirken; “beni” eyleme yon verir. Boylece
insan davranigi, “ben” ile “beni’nin is birligi yapmasi ile insa edilir.” (Filipe, 2007: 53). Bu
baglamda, “ben” yalnizca kisinin kendini ifade etmesindeki diirtii olarak her zaman “beni”
ile aym siireci igerir. “Beni” kisinin kendi g¢evresini etkilemesi ve cevresinin etkisini
onaylamasi demektir (Mead, 1934a: 214). Bu noktada Charles Cooley’nin “Ayna Benlik”
ifadesi ile Mead’in “I” ve “Me” olarak benlik kavrami birbirine paralel yapidadir. Cooley,
“Ayna Benlik” ile ilgili diislincelerini su sekilde ac¢iklamistir: “Aynada yiiziimiizii,
figiiriimiizii ve giyimimizi gordiigiimiizde ve onlar bizim olduklari i¢in ilgilendigimizde
memnun oluruz ya da olmayiz; onlar bizim neye benzememiz gerektigini soyleyemez.
Baskasinmin zihnindeki dig goriiniimiimiiz, davranmig tarzumiz, amag¢larimiz, eylemlerimiz,

karakterimiz, dostlarimiz vb. tahayyiil ettigimizde bunlardan farkl bicimlerde etkileniriz.”
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(Cooley, 1902: 152). Bu baglamda bireylerin baskalarinin goziinden kendileri ile ilgili
imgeleri bir aynadaki yansimalar gibidir. S6z konusu imgeler, baskalarmin bireyin
hareketine tepkisi ile olusur. Bu nedenle, bireyler kendilerini nesne konumunda baskalarinin
hareketlerini anlayarak gorebilirler (Turner ve dig., 2010: 475).

Ornegin, bir aligveris merkezinde, magazadan aldiklarmi 6demek iizere
kasada sira olan bir insan grubu diisiinelim. Ayn1 magazada 6deme yapmak isteyen bir kisi
siraya aldiris etmeden en 6ne gegmek istediginde; o kisi, sira olan grup tarafindan viicut dili
(el-kol hareketleri), yiiz mimikleri (Sinirli ya da saskin bakislar) ya da sozel tepkilerle
karsilagir. Bu sebeple kisi, 6deme yapilirken siraya girme kaideleri oldugunun farkina varir
ve siraya girme davranigini gosterir. Kisinin digerlerinin beklentilerine uygun davranmadan
(grubun 6demelerde siraya girme beklentisi) en 6ne ge¢mesi (diirtiisel davranis), kisinin
“ben” olarak benliginin somut ifadesidir. Kisinin grubun tepkisi sonucu siraya gegme
davranigi ise “beni/bana” olarak benliktir. Bu noktada kisi, Cooley’in “Ayna Benlik”
kavrami dogrultusunda, digerlerinin zihninde kendisi hakkinda olusan imgeye (6demelerde
siraya girme tepkisi) bakarak aynadaki yansimalar gibi kendini bir nesne olarak goriir.
Boylece kisi Mead soylemiyle “beni” olarak ¢evresinin etkisini kabul ederek siraya girme
davranigin1 gostermesiyle “ben” olarak tepki verir. Ancak kisi, siraya giren gruba One
gecmek igin gecerli bir mazeret (hastalik, 6liim, trafik kazasi ya da acelesinin olmas1 gibi)
sunsaydi o grup, anlayis gostererek kisinin 6ne ge¢mesine izin verebilirdi. Bu baglamda
Mead bakisiyla kisi, cevresini de (siraya giren grubu) etkilemektedir. Boylece birey,
cevresiyle etkilesimi sonucundaki deneyimleriyle zihninde olusan alternatif davranislardan
( siraya girme, siraya girmeme, siranin oniine gegmek icin izin isteme) benligi sayesinde
secimler yaparak karar vermektedir. Bu baglamda, toplum ve birey birbirinin eylemlerinin

rotasini belirlediginden “ben” ve “beni/bana” bir elmanin iki yaris1 gibidir. Tek baslarina
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eksiktirler. Ancak bir araya gelip bir biitiinliik kazanarak var olabilirler. Ozetle, insanlarin
ve toplumun tipki bir zincirin i¢ i¢ce gecen halkalar1 gibi bir araya gelmesiyle toplumsal bir
diizenden bahsedilebilir.

Bireyin mi toplumun mu 6nce geldigi sorusu, yumurtanin mi1 tavugun mu once
geldigi sorusu gibidir (Carr, 2002: 83). Bir birey kendisini belli bir ¢evreye uyarlayarak farkli
bir birey gibi olur; ancak farkli bir birey gibi olurken igerisinde yasadigi toplulugu da etkiler.
Bireyin igerisinde yasadigi toplulukla kendisi arasinda devamli karsilikli bir miinasebeti
vardir (Mead, 1972: 215). Mead’e gore insanlar, toplumun bir {iyesi olmadan biling ve
bireysel benlik duygusunun gelismesini saglayamazlar. Zihin ve benlik, kisi kendi sosyal
(toplumsal) ortamina uyum saglamaya ¢alisirken toplumsal davranislarin bir tiriinii olarak
meydana gelir. Bu sebeple, kisi ve kendi toplumu arasindaki baglantisi diyalektiktir.
Toplum, gruplar igerisinde bir araya gelerek yaratilir. Toplum da bireyi, otekilerinin
beklentilerini i¢sellestirmesiyle yaratir. Toplum ve biling birbirinden yalnizca metodolojik
amaglarla ayrilabilir. Toplum bireyi, birey de toplumu yaratir (Goodwin ve Scimecca, 2015:
263).

Bireyde kisisel farkliliklar olsa da, birey siirekli bagka kisilerle iletisim
halindedir ve dil vasitasiyla kelimelere ortak anlamlar yiiklerler. Bu sebeple ¢evresindeki
esyalar, hadiseler, insanlar ve kendi benligi lizerine, kendine yakin olarak gordiigii bireylerle
ortak fikirler gelistirir. Boylece ortak davranislar ve sosyal bir diizen var olur (Giindiiz
Mutluer, 2000: 76-77). Diizenli bir toplumun degeri varligimiz igin vazgegilmez, ancak
tatminkdr bir sekilde gelisen bir toplum varsa, bireyin kendini ifade etmesine yer vermesi
gerekir. Boylece bireylerin kendini ifade etmesi icin bir ara¢ saglanmalidwr.” (Mead, 1934a:

221). Bu baglamda, ilkel toplumlar modern toplumlara gore daha geleneksel olmakta;
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modern toplumlar ilkel toplumlara gore sahsi hiirriyetlere daha ¢ok imkéan tanimaktadir
(Mead, 1936: 405-417).

George Herbert Mead, yasadig1 zaman zarfinda jest, dil, zihin, benlik ve toplum
acgisindan goriislerini agiklayarak sembolik etkilesimcilik kavramini dile getirmeden bu
kavramin temelini insa etmistir. Herbert Blumer, hocast Mead’in diisiincelerinden
etkilenerek kendi goriislerini de eklemleyerek bu diisiinceleri zirveye tasimis ve Mead’in
goriislerini sembolik etkilesimcilik kavramiyla agiklama goérevini iistlenmistir. Bireylerin
deneyimlerinden nasil anlamlar ¢ikardiklarinin farkina varmak adina Blumer baglaminda

s0z konusu kavrami incelemenin yararli olacagi diisiiniilmektedir.

2.5.2. Herbert Blumer Baglaminda Sembolik Etkilesim

Blumer’in sosyolojiyi ele alis seklini etkileyen oOnemli etmenlerden biri
Blumer’in Chicago Universitesi’'nde Mead’le beraber yaptigi c¢alismalar ve Chicago
Okulu’nun sahaya 6nem veren ampirik ¢aligsma gelenegidir (Kog¢ak Turhanoglu, 2011: 103).
“Blumer, deneysel bilimin metodolojik ilkelerinin mantiksal olarak sembolik etkilesimciligin
metodundan farkli oldugunu iddia etmistir.” (Kenneth Baugh, 1990: 43). Sembolik
Etkilesimci Yaklagim, toplumsal gercekligin disarida nesnel bir olgu oldugu ve onu
incelemenin pozitivist ve deterministik yaklagimla miimkiin oldugu diisiincesine kars1 ¢ikar.
Blumer’e gore bunun nedeni; bu yaklagimlarin, makro yapilarin insan {izerindeki etkilerini
genelleme yaparak incelemesi ve insanin toplumsal olaylardaki roliiniin bu yaklagimlar
tarafindan dikkate alinmamasidir (Gokulu, 2019: 185-186). Blumer’e gore, sadece
rutinlesmis ve istikrarli davranis tiirlerini agiklamaya uygun olan istatistiksel yontemin eksik
oldugu noktalardan biri de hadiseleri, nedensellik bakimindan degil de yalnizca korelasyon

bakimindan izah etmeye c¢alismasidir (Blumer, 1969). Halbuki “Sembolik etkilesimcilik,
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insanlar arasindaki o6zel ve farklt karaktere sahip etkilesim bicimidir. Sembolik
etkilesimciligin ozelligi ise insamn digerlerinin eylemine direk tepki vermeksizin yorum
vaparak tepki vermesidir. Tepki, bireylerin eylemine dogrudan yapilmaz, aksine eyleme
eklenen anlama dogru yapilir. Bu yiizden etkilesim insanlarin sembolleri kullanmasi, yorum
gelistirmesi ve bireyin eylemdeki anlami 6grenmesi araciligiyla meydana gelir.” (Blumer,
1969a: 78). Bu sebeple her insan, toplumda ayni kisilerle farkli deneyimler yasamakta ve bu
deneyimlerin sonucunda farkli algilara sahip olmaktadir. Tipki ayni toprakta, ayni su ve
havada, ¢igeklerin fakli renk, desen ve kokuda olmasi gibi insan da ayni diinyada, ayni
toplumda ayni bireylerle olan tecriibelerini kendi benligi ¢ercevesinde farkli
yorumlayabilmektedir. Bu yiizden, insanlarin birbiriyle olan etkilesimlerini incelemek igin
pozitivist yaklasimla istatiksel bir genelleme yapmak Sembolik Etkilesimei Yaklagim’in
metodolojine aykiridir.

Mead, 6nemli sembollerin kullanilmasi1 ve jestlerin konugmasi olmak tizere iki
cesit etkilesim seklinin bulundugunu saptamistir (Blumer, 1969a: 8). Mead’e gore jest,
uyarict gorevinde eylemin bir pargasi gorevindedir (Mead, 1934a: 42). Blumer’e gore,
jestlerin konugmasi, non-sembolik etkilesim kavramlariyla ifade edilmistir. Non-sembolik
etkilesim, refleks tepkileri gibidir. Ancak Ornegin, birey gozlerine tozun girebilecegini
anlamigsa sembolik etkilesim mevzubahistir (Blumer, 1969a: 8). Bu sebeple sembolik
etkilesim, karsilikli uyar1 yapmak ve genel olarak tepki vermek degildir (Blumer, 2004: 28).
Ornegin; kiistiim gigegine dokununca bitki yapraklarini kapatir. Burada dokunmak bir jesttir,
bitkiyi uyarir. Kiistiim bitkisi harekete gecer ve yapraklarmi kapatarak tepki gosterir. Bir
baska Ornek; bir bebegin kulagina yakin mesafeden el c¢irpildiginda (jestin uyarict gorevi)

gozlerini kirpmasi (bebegin harekete gegerek uyariciya verdigi tepki) verilebilir.
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Blumer’e gore, Sembolik Etkilesimci Yaklagim ii¢c 6nerme tlizerine kurulmustur.
Bu 6nermeler sunlardir:

1. Insanlar, nesne ve olaylara yiikledikleri anlam dogrultusunda eylemde

bulunurlar.

2. Anlamlar, insanlarin birbiriyle etkilesimi neticesinde meydana gelir.

3. Nesnelerin anlami, sosyal etkilesim siirecinde yorumlanir ve degisime ugrar
(Blumer, 1969a: 2-5).

Blumer’in Sembolik Etkilesimei Yaklasim ile ilgili 6ne siirdiigii varsayimlar
dogrultusunda; insanlar nasil hareket edecegine digerleriyle olan iliskisinden kaynakli
nesnelerin ve fikirlerin kendilerinde olusturdugu anlam neticesinde karar verirler. Bu
anlamlar etkilesimle beraber degisebilmektedir. Ornegin, hayati boyunca sabah
kahvaltisinda regel yiyen bir insan, bugiin ailesiyle yaptigi sabah kahvaltisinda da recel
yemek isteyebilir. Bu insan igin regel, kahvaltida tatli kategorisinde bulunan yiyeceklerden
biri anlamina gelmektedir. Bu durum Blumer’in ilk 6nermesi olan kisinin nesnelere (regel)
verdigi anlam (kahvaltida yenilen tatli bir yiyecek) dogrultusunda hareket etmesidir. Bir giin,
bu kisinin annesinin sar1 kirazdan recel yaptig1 sirada aile fertlerinden birinin ciddi bir
bicimde rahatsizlandigini diisiinelim. Bu kisi, rahatsizlanan birinci dereceden olan yakinini,
bulundugu sehirden uzakta bir hastanede tedavi gdrmesi sebebiyle onu uzun siire
goérememistir. Bu insan, bu siirecte evde tek basina kalmis ve sar1 kiraz regelini yerken hep
o yasanilan olumsuz olay (aile fertlerinden birinin rahatsizlanmasi) aklina gelmektedir. Bu
sebeple sar1 kiraz regeli, bu kisi i¢in kahvaltida yenilen tath bir yiyecek anlami ile beraber o
kotii an1 hatirlatan sembol konumundadir. Nesneye yiiklenen anlam degismistir ve sar1 kiraz
receli diger recellerden farkli bir pozisyona konulmustur. Kisinin sar1 kiraz receline

yiikledigi anlamdan (hastalik anini hatirlatma) dolay: kisi artik hayatinda sar1 kiraz receli
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yemek istemeyebilir. Ancak baska bir insan, ayni nesneyle (regel) etkilesimde bulundugu
digerleri ile beraber mutluluk yasamissa; regel, kendisine giizel seyler ifade eden sembol
konumunda yerini almistir. Ayni nesneler farkli insanlar tarafindan farkli algilanabilir, farkli
degerlendirilebilir ve farkli yorumlanabilir. Bu durum, Blumer’1in ikinci ve tiglincii 6nermesi
olan, insanlarin deneyimleri sonucunda nesneleri yorumlayarak onlara anlamlar yiiklemesi
ve bu anlamin kalic1 olmamasidir.

Sembolik Etkilesimci Yaklasim’a Mead ve Blumer gibi Erving Goffman’in da
katkilar1 biiyiiktiir. Goffman, insanlarin yliz yiize olan etkilesimlerini gozlemlemis ve
Sembolik Etkilesimeci Yaklasim’t gelistirerek kendi bakis acisini dile getirmistir. Bu
baglamda giinliik yasamda meydana gelen iliskilerin, sembolik etkilesim cergevesinde

Goffman bakisiyla ele alinmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

2.5.3. Erving Goffman Baglaminda Sembolik Etkilesim

Etkilesimci diisilintirlerin arastirdigi problemler; kisilik, kimlik, sosyal etkilesim
ve grup dinamikleri {izerinedir (Gobekgin, 2015: 192). Erving Goffman da Mead ve Blumer
gibi etkilesimci bir diislintirdiir. “Mead gibi Goffman da insamin yansitici bir varlik
(Reflective being) oldugunu, kendi ve digerlerinin eylemlerini izleyebildigini ve bu sebeple
cevrelerini manipiile edebildigini vurgulamistir.” (Baert ve Siliva, 1998: 102). Mead’e gore
benlik, toplumsal deneyimle meydana gelir ve benlik ortaya ¢ikmadan 6nce “genellestirilmis
oteki”nin perspektifinden kendini gormeyi 6grenir. Goffman’a gore benlik, toplumsal
deneyimle meydana gelmekle beraber toplumsal yasamdaki performanslarin dramatik bir
sonucu ve toplumsal sahnenin bir {iriiniidiir. Goffman’in yaklasimi daha radikal ve daha
somuttur (Turner ve Elliott, 2017: 144). Blumer ve Mead, benligi aktor, aktif eylemci olarak

tanimlarken; Goffman benligi aktor ile izleyici arasindaki ikili iliski olarak tarif etmistir
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(Dever, 2014: 374). Ayrica Goffman, Mead’in toplumsal psikoloji teorisinden yola ¢ikarak
gelistirilen ve Blumer’in ileri siirdiigii sembolik etkilesimcilik kavramini muglak
buldugundan kabul etmemistir. O, Mead ve Blumer’in diisiincelerine yakinlik duymasina
ragmen yapitlarinda deneysel calismalara yonelmis ve onlarin ¢alismalarinda dikkate
almadigini diisiindiigli toplumsal diinyanin yapisina yogunlasmistir (Turner ve Elliott, 2017:
142).
Goffman’in Mead ve Blumer’e benzer diislincelere sahip oldugu yonleri olsa da
O, insanlarin birbirleriyle olan etkilesim bigimlerini daha farkli bir bakis acisiyla
incelemistir. Ornegin, iki kisi karsilastiginda, belirli bir mesafeden birbirlerini éncelikle
stizerler ve yaklastiklarinda ise birbirlerinden goézlerini kagirarak baska taraflara bakarlar
(Giddens, 2012: 167). Bu durum, insanlarin birbirine kars1 benimsemek zorunda oldugu ve
az c¢cok otomatik olarak uyguladigi “uygar kayitsizlik”tir. Her insan, digerinin farkinda
oldugunu hissettirir ancak jestten kacinir (Goffman 1967, 1971). Kalabalik bir davette,
sokakta ya da tiyatroda, insanlarin karsilikli olarak digerlerinin varligini dikkate almasiyla
Goffman’in ifade ettigi “odaklanmamis etkilesim” geceklesir. Insanlar &tekilerin
yaptiklarini veya sdylediklerini dikkate aldiklarinda ise “odaklanmis etkilesim” ortaya ¢ikar.
Toplumsal etkilesimde, odaklanmis ve odaklanmamus iliskilerin ikisi de vardir. Goffman,
odaklanmis etkilesim olan oyunlar, seminer tartigmalari, ayakiistii sohbetler ve yiiz yiize olan
iliskileri “karsilasma” olarak isimlendirir (Giddens, 2012: 178-180). Bu cergevede
karsilagmalarda uygar kayitsizlik devre dis1 olmakta; bireylerin birbiriyle olan iligkileri,
beden dili, yiiz mimikleri ve sozel ifadelerle odaklanmis etkilesim diizeyine ge¢mektedir.
Ozetle birey, digerlerini kendi benliginin kapsama alanma dahil etmisse odaklanmis
etkilesim; kendi benliginin kapsama alani disinda tutmussa odaklanmamis etkilesim

gerceklesmektedir.
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Goffman 1956 yilinda yayimlanan “Giinliik Yasamda Benligin Sunumu (The
Presentation of Self in Everyday Life)” isimli yapitinda, Shetland Adalari’nda yaptigi
gozlemlere dayanarak, bireyin benligini tiyatro sahnesi metaforuyla agiklamistir. Bu
aciklama, tiyatro oyunu bakis acisina sahip dramaturjik ilkelerden olusur (Goffman, 2014:
13). Goffman, tiyatro metaforunda sahneyi, sahne 6nii (6n bolge) ve sahne arkasi (arka
bolge) olmak iizere ikiye ayirir. Sahne Onii; kisinin sosyal ortami etkiledigi ve ondan
etkilendigi alanidir. Sahne arkasi ise, kisinin 6zel alanidir ve bu alana kisinin miisaade ettigi
bireyler girebilir (Dever: 2014: 380-381). “On taraf genelde daha iyi dekore edilmis, daha
tamir gormiis ve diizgiindiir; arka taraf ise pek etkileyici degildir.” (Goffman, 2014: 122).
Sahne Oniinden kisi, izleyicilerin bekledigi eylemi sunarken; sahne arkasinda ise gergek
yiiziinii gizleyen eylemlerde bulunur. Kisinin sahne 6nii ve sahne arkasindaki tavirlari
birbirine ters diiser (Thio, 1996: 135). Birey (oyuncu), ideal benligine uygun olmayan
taraflarin1 saklamak adina sadece arka bolgeye gecer. Oyuncu sahne arkasindan yardim
alabilir ve nefes almak maksadiyla performansina bir siireligine ara verebilir. Bu nedenle,
on ve arka sahnenin yapigik olmasi vitrindeki (performansin aktarildigi bélge) oyuncuyu
performans sirasinda rahatlatir. Genellikle sahne arkalari oyuncudan bagka kimsenin
bulunmadigi ve oyuncularin giivenebilecegi bir sahadir. Bu bélgedeki davranislar, sadece
takimda bulunan kisiler tarafindan bilinebilir. Bu sebeple sahne arkasinin izleyicilerden
gizlenmesini talep etmek normaldir. Bu durum “izlenim y6netimi teknigi” olarak tanimlanir
(Goffman, 2014: 108-113). Insan, sirf cevresindekilere belli bir izlenimi vermek igin ¢cok
ince hesaplarla diizenlenmis eylemlerde bulunur. Bu eylemler bazen farkinda olmadan planlt
olarak gerceklesebilir bazen de farkinda olarak kasitli sergilenir. Insanin, iiyesi bulundugu
grup veya kendi toplumsal statiisii bunu gerektirmektedir (Goffman, 2014: 19-20). Ornegin,

ayni partiden olan iki politikaci, birbirine yakinlik duymasalar da kameralar Oniinde
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birliktelik gdsterisi sunabilirler. Esler, ¢cocuklarinin 6niinde uyumlu olduklar1 izlenimini
verebilir ve tartismalarini, ¢ocuklari uykuya daldiktan sonra yaparak onlardan saklayabilirler
(Giddens, 2012: 181-182). Birey disaridan (digerleri tarafindan) goriilmesini istedigi tarzda
bir kimligi sergileyebilen yonetici bir benlige sahip olurken, igeriden ise (kendiyle bas basa
kaldiginda ya da gormesine izin verdigi kisilerce) disarinin bilmedigi kendi benliginin
gizemi desifre edilebilmektedir. Ornegin, kadin bir dgretmen okulda resmi kiyafetlerini
giymis bir sekilde ideal olan mesleki davraniglar sergiler; ayn1 zamanda eve geldiginde
esofmanlarini giyer, ¢ocuklariyla oyun oynar, o giliniin aksaminda ise televizyonda dizi izler.
Bunu 6gretmenin sadece esi, cocuklari ve izin verdigi kisiler gorebilir.

Goffman’a gore birey iki davranig tiri sergiler: Verdigi izlenim ve yaydigi
izlenim. Verdigi izlenim, sozlii simgeler barindirir; kisinin kendisinin ve digerlerinin bu
simgelere verdigi anlamlar1 aktarmak ic¢in kullanilan dar anlamda olan bir iletisimdir.
Yaydigi izlenim, digerlerinin beklentilerini degerlendiren ¢esitli eylemlerdir. Birey bu iki
davranig vasitasiyla kasitli yanlis bilgilendirme yapabilir. Bunlardan birincisi aldatma, digeri
isi rol yapmadir (Goffman, 2014: 16). Birey, “verdikleri” ile insanlarin digerleri tizerinde
belli bir izlenimler meydana getirmek igin yiiz ifadeleri ve sézleri kullanirlar. “Tlettikleri”
ise, digerlerinin bu insanlarin samimiyetlerini veya sdylediklerinin dogru olup olmadigini
anlamak i¢in gdz oniinde tuttugu ipuglaridir. Ornegin, bir lokanta sahibi, yemeklerinden
memnuniyetlerini dile getiren miisterilerini nazik bir giiliimsemeyle dinler. Bunun yani sira,
misterilerin bu memnuniyetlerini sdylerken onlarin ses tonuna, yemeklerini yerlerken ne
kadar memnun goriindiiklerine ve tabaklarindaki yemegi bitirip bitirmediklerine 6nem verir
(Giddens, 2012: 180). Bu baglamda 21. yy’da teknolojinin gelismesi ve degismesiyle yiiz
yiize iletisim yerine sosyal medyadan kurulan iletisim tiirlinde, eylemin yapildigi anda

bireyin gozlemlenme ihtimali kismen ortadan kalkmaktadir. Goffman sdylemiyle s6z
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konusu iletisim tiirii, bireyin verdigi ve yaydigi izlenimin smirlarim1 daraltmaktadir. Bu
cercevede sosyal medya araciligiyla (sahne onii) kisi, gezdigi yerleri, yedigi yemekleri,
eglenceli zamanlarini fotograf ya da videolarla digerlerine mutlu oldugu izlenimini vermeye
caligmaktadir. Ancak goriinmeyen kisminda (sahne arkasinda), belki ailesiyle problemleri
vardir, ekonomik sikinti yasiyordur ya da saglik acgisindan aci ¢ekiyordur. Ayni durum
yazismalarda da gegerlidir. Yazigsmalarda birey saka yaptig1 anda karsi tarafin yiiz ifadesini
ve beden dilini géremez. Kisi, kiigiik resim ya da gorsel simge anlamina gelen emoji
(Kitamura ve Sato, 2009) grubundan giilme olanini koyarak karsi tarafa kirilsa dahi bunu
yansitmak istemeyebilir. Bu nedenle, kisinin verdigi ve yaydigi izlenimi sanal ortamda
irdelemek zordur.

Sembolik Etkilesimei Yaklasim’in temeli, birey ve toplumun karsilikli
etkilesimidir. Bu baglamda etkilesim siirecinde etiketlemenin kisinin eylemleri iizerindeki
etkisini (kisinin davraniglarini nasil yonlendirdigini) incelemek gerekmektedir. Caligmanin

bu boliimiinde sembolik etkilesim c¢ercevesinde Etiketleme Kurami ele alinmistir.

2.5.4. Sembolik Etkilesim Cercevesinde Etiketleme Kuram

Diinya genelinde birey, toplumlar1 din, 1k, kiiltiir, statii ve ekonomik diizey
acisindan bazi kaliplara sokarak (Miisliimanlar, Hristiyanlar, siyahlar, beyazlar, Tiirkler,
Ingilizler, Avrupa kiiltiiriinden olanlar, Asya kiiltiiriinden olanlar, beyaz yakalilar, mavi
yakalilar, zenginler, fakirler gibi) siniflayabilir. Ayni1 zamanda toplum da bireylerin yaptigi
eylemlerine tepki gostererek onlari etiketleyebilir. Bu baglamda “adi ¢ikmak; adin ¢ikmis
dokuza, inmez sekize; bir adama kirk giin deli dersen deli, akilli dersen akilli olur ™ gibi

atasozleri ve deyimler, toplumun bireyi etiketlemesinin etkilerini gostermektedir.
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1950 ile 1960’11 yillarda sembolik etkilesimci ve Chicago okuluyla baglantili
kuramcilar, bireyin dogustan sahip oldugu genetik 6zelliklerinden daha ¢ok toplumun
bireyleri etiketlemesiyle onlar1 sapkinliga gotiiren ve sapkinligi arttiran etiketleme kurami
ismiyle bir teori gelistirmislerdir. Pozitivist sosyologlara gore sapkinlik, aile ve cevre
gecmisi iyi olmayan ya da yanlis sosyallesmenin neticesi olmakla beraber suglu ya da anti
sosyal tiplerin bir ozelligidir. Sembolik etkilesimci sosyologlara gére sapkin davranis,
bireylerin aileleri, sosyal ¢evresi, 6gretmenleri, arkadaglar1 ve otorite olarak gordiikleri
kisilerin kendilerine yaklasim bi¢imlerinin yansimasidir. Bireyler dogustan suglu, zararli ve
zor degillerdir, 1slah edilebilirler. Digerlerinin bu bireylere yaklasim sekilleri, onlar1 anti-
sosyal varliklar haline getirmektedir (Slattery, 1991: 215). Ancak birey islah olmussa,
nehirlerin denize karigmasi gibi bireyin de toplum igine karisarak sosyal bir varliga
dontiisecegi diisiiniilmektedir. Boylece ¢evrenin bu bireye karsi bakis agis1 degisebilir ve
birey toplumdan soyutlanmayarak topluma karisarak biitiinlesebilir.

Cevrenin yapilan davranisa gosterdigi tepki sonucunda bireyde sapma davranisi
olusur (Knutsson, 1977: 10) ve sapkin birey, i¢sel rahatsizlik nedeniyle degil de toplumsal
tepkiyle sapma davranisina zorlanmis kisidir (Gove, 1975: 67). Bu baglamda etiketleme,
gruplarin kendi normlarina uyma hususunda kisiye baski yapmasi anlamina gelmektedir
(Becker, 1967: 28-29). Yapilan etiketlemeler, kanunlarin ve ceza adalet sisteminin goz
Oniinde tuttugu yargilar kapsaminda, orta ve iist sinif ile baskin gruplarin ¢ikarlari
dogrultusunda gergeklesmektedir (Dolu, 2012: 385-424). P. Bourdieu, Fransa’daki ¢alismasi
olan Ayrim isimli yapitinda, s6z konusu smifsal farklilasmay1 ii¢ gruba ayirir. Bunlar:
egemen sinif (sanatcilar, akademisyenler, is adamlari, list diizey devlet memurlar1 ve serbest
meslek sahipleri), alt sinif (bilgi ve becerilerinden dolay: birbirinden farkliliklar sunan kol

emekgileri) ve alt simf ile egemen smif arasinda kalanlar ise orta smf olarak
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nitelendirilmistir (Cegin ve Ogiitle, 2013: 76). Bourdieu, sinif yapisini iiretim-miilkiyet
iliskisi ile ifade eden K. Marx’in aksine sinifsal farkliligi mesleki is boliimii baglaminda
sermaye tliriine ve yogunluguna gore yapar (Weininger, 2017: 118). Bu sebeple insanlar
kendilerini digerlerinden yalnmizca ekonomik etkenlerle degil, sanati degerlendirebilmesi,
egitim ve tiiketim ¢ergevesinde kiiltiirel etkenler dogrultusunda ayirmaktadirlar (Giddens,
2012: 366). Bu baglamda, “Bir sinif, varligi (étre) ile oldugu kadar algilanan varligi (étre-
per¢u) ile iiretim iliskileri i¢indeki konumu ile oldugu kadar (birinin digerini yonlendirdigi
dogru olsa da) tiiketimi (sembolik olmak icin gésteris¢i olmaya ihtiyaci olmayan) ile de
belirlenir.” (Bourdieu, 2015: 700). Diger bir deyisle, ekonomik sermaye sinif yapisini
olusturmada etkili olmakla beraber kiiltiirel sermaye de ekonomik sermayeye bagli olarak
smifsal kesimleri yaratmaktadir (Bourdieu, 2015: 16). Toplumsal hiyerarsi i¢inde bir
konuma sahip olmak adina insanlarin yatirim yaptig: bilgi ve yetkinlikler anlamina gelen
kiiltiirel sermaye (Budak, 2015: 21), toplumsallasma siirecinde kazamlir (Sahin ve Unal,
2010: 52). Aileler bu siirecte kendilerine ait ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel sermayeyi
evlatlarina aktarirlar ve gocuklar kendi ¢abasi olmadan aileden kazandigi bu sermayeyi
igsellestirir (Sahin ve Unal, 2010: 52-53). Burjuva aileye sahip bir gocugun pratikleri, yasam
tarzi ve bakis agis1 sinifsal toplumsallasma deneyimine gore sekil alir. Ornegin is¢i sinifinda
bulunan bir bireye gore antika esyalara yiiksek meblagda para vermek anlamsiz olacaktir
(Bourdieu, 1995: 19). Bu baglamda, her toplumsal siifin kendine has olan habitusu ile
islup, begeni ve yasam tarzi sekil alir (Featherstone, 2013: 161). Bourdieu’ye gore habitus,
toplumsal kosullar araciligiyla kisisel deneyimleri yeniden lireten ve doniistiiren makine
islevi gormektedir (Bourdieu, 1990: 87). Aileden sonra ve onun iizerinde habitusun da sekil
almasinda etkili giice sahip olarak kiiltlirel yeniden tiretim alani okullardir (Nash, 1990:

435). Ancak bu, egemen sinifin kiiltiriiniin yeniden tretimidir. Egemen sinif, kendi
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kiltiirlerini kazanilmis ve degerli olarak gostermeye muktedir oldugundan kendilerini mesru
gostermek ve imkanlar1 zorlamak adina zorlayici giic onlarin ellerindedir (Sentiirk, 2010:
83-84). Bu yiizden, gii¢lii olan bu gruplar, yasal ve yasal olmayan davranislar1 ya da “sapma”
olarak nitelendirilen davraniglart1 belirleme hakkina ve giiciine sahip olduklarim
diistinmektedirler (Bilgin, 2007). S6z konusu gruplar, kisinin karakterini istedigi kaliba
sokabilecek elektronik bir cihaz olarak islev gormektedirler. Davranis kalibini istedikleri
sekilde programlamis olan bu kesimin, digerlerinin benligini sekillendirme konusunda
biiyiik etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Etiketleme Teorisi’'ne gore; birey, toplumdaki kurallara (norm) aykir
davranmigsa bireye “sapkin” etiketi vurularak toplum bu bireye karsi diisiincelerini
degistirir. Birey de giderek bu etiketi benimseyerek karakterine ait bir par¢a konumuna
getirir (Goksu ve Karakaya, 2009: 29). Etiketlemeye maruz kalan bireyler, sapkin
gruplardan ayrilmak istemelerine ragmen bir¢ok engelle kars1 karsiya kalirlar. Sapkin
gruplar, etiketlenenleri birakmayarak onlari takip ederler; diger grup ya da toplum da onlari
aralarina almaya goniillii olmazlar. Eger suclu sapkinsa polis pesindedir ve suga karisip
karismamasina bakmaksizin zanli olarak polis huzuruna ¢ikarilirlar (Berry, 1974: 119).
Ancak her seyi etkilesime yiikleyerek failin kisiligi goz ardi edilemez (Box, 1971).
Etiketlemeden dolay1 birey, sugundan utang duyarak sug islemeyi birakabilir (Bordua, 1970)
ya da etiketlenme, bireyi tahrip edebilir ve hatta bireyin intihar etmesine neden olabilir
(Chiles, 1986: 40-41). Bu baglamda, dogalmis gibi goriinen etiketlemelerden olusan 151k
kirliligi ile toplum denizine ulagamayan/karisamayan caretta caretta bireyleri, birer birer
eksilerek yok olmaya mahkim olabilir. Toplum, etiketleme yaparak bireyin zihnine giren
bir viriis gibi diglanma, kabul gérmeme diisiinceleriyle bireyin kivrana kivrana yasamasini

isteyebilir. insan1 hasta eden bu etiketlemeler kisiyi yasamdan koparabilir. Etiketleme
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viriistinden Kurtulmanin yolunu bulmak i¢in kullanilacak panzehir nedir? Bu panzehir,
kisinin dogustan gelen kisiligi, cesareti, 6zgiiveni ve sabridir. Bunlar1 yapmak kolay olmasa
da bu ugurda savasmak, bu giicii kendinde bulmak ve diger etiketlenenlere 6rnek tegkil
etmek paha bi¢ilemez niteliktedir. Bu miicadelenin sonucunda birey, izole olmayip sosyal

bir varlik olmanin mutlulugunu yasayabilir.

2.5.4.1. Sapma, Birincil Sapma ve Ikincil Sapma

Etiketleme Teorisi kapsaminda, Edwin M.Lemert ve Howard S.Becker, bir
eylemin hangi kosullarda sapmis bir davramigs olarak nitelendirilebilecegi hususunu
belirlemigler ve sapma davraniginin bireyin benligine etkisinin doniitii konusunda tespitlerde
bulunmuslardir.

Becker’e gore sapma, toplum tarafindan var edilir. Sapma davranisinda bireyin
isledigi eylemin niteligi s6z konusu degildir. Sosyal gruplar tarafindan konulan kurallarin
uygulanmasi neticesinde toplumun 6zel bir grubu disaridakiler olarak etiketledigi davranig
“sapma davranist”; bu etiketin basarili bir sekilde uygulandigi birey ise “sapkin” anlamina
gelmektedir. Sapkinlik; “Birilerinin otekiler tarafindan kural ¢igneyenler olarak goriildiigii
gruplar arasi etkilesimin bir iirinii” dir (Becker, 1991: 9-10). Baska bir deyisle,
ortalamadan asir1 derecede sapan her sey sapkin olarak isimlendirilebilir (Becker, 1991: 24).
Ayrica sapma, “kalitsal bir 6zellik” degildir. Sapma, davranisi belirleyen ve gosterdigi
tepkiyle onu goriiniir kilan “izleyiciler” tarafindan bireye yiiklenen bir 6zelliktir (Erikson,
1962: 308). Bu noktada toplum, koordinator konumunda yonlendirici isleviyle davraniglarin
sapma olup olmadigi ile ilgili sinirlar1 belirlemekte ve bireye yansittigi tepkilerle bu sinirlart
somut olarak gostermektedir.

Edwin Lemert 1951 yilinda yazdig1 “Temel ve Ikincil Dereceden Sapmalar”

(Primary and Secondary Deviation) isimli makalesinde, Etiketleme Teorisi’nin ilk sistematik
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gelisiminin en asli unsuru olan birincil ve ikincil sapma kavramlarmi tiiretmistir
(Shoemaker, 2010: 269). Lemert’e gore birincil sapma, bireyin tizerinde ¢ok az etkiye sahip
olup ¢abuk unutulmakla beraber norm ihlalinde veya sugta baslangic itibariyle yapilan
hareketlerdir. Ikincil sapma ise bireyin sapma davranisinin sonuglar1 dogrultusunda kisiligini
yeniden olusturdugu zaman meydana gelir (I¢li, 2007: 127). O’na gore birincil sapma,
kisinin davranisinda ortaya ¢ikar. ikincil sapma ise, toplumun bu davranisa gdsterdigi
tepkidir. Lemert’e gére bu tepki bireyin kisiliginde bir doniisiim ile sonu¢lanmakla beraber
roliinde ya da pozisyonunda da degisime sebep olmaktadir (Bartollas, 2003: 161). Lemert,
insanlarin hiir bir iradesi olan rasyonel varliklar olmasindan kaynakli biitiin birincil
sapmalarin ikincil sapmalara neden olacagi savini 6ne siirmemektedir. Bu baglamda, birincil
sapmanin kurbani olan birey her an denklemin herhangi bir kademesinde aradan ¢ikabilir ve
birey eger ki yakalanmaz ise ikincil sapma ortaya ¢ikmaz. ikincil sapma kavrami, bireyin
yaptig1 suga iligkin gosterilen resmi ve toplumsal tepkilerin sonucudur (Dolu, 2012: 391).
Bu sebeple birincil sapma her kosulda ikincil sapmanm alt yapisii olusturmaz. ikincil
sapmanin olusabilmesi i¢in birincil sapmanin bagkalari tarafindan gézlemlenerek s6z ya da
davranigla karsilik verilmesi gerekmektedir.

Birincil sapmadan ikincil sapmaya giden siiregte, birincil sapmanin meydana
gelmesiyle bireye toplum tarafindan cezalar verilir. Birey tekrar sapma davraniginda bulunur
ve daha ¢ok cezaya tabi tutulur. Bu sebeple birey, kendine ceza verenlere kargi 6fke duyarak
daha ¢ok sapma davranisinda bulunabilir ve bu durum bireyin kamusal anlamda
etiketlenmesiyle son bulur. Boylece bireyin tepki olarak gelistirdigi sapma davranisi
giiclenir ve birey bu rolii benimseyebilir (Lemert, 2012: 352-353). Boylece olusan bu etki

tepki, toplumun bu insanlar1 kaybetmesine sebebiyet verir (Dolu, 2012a: 278).
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Ozetle; Becker ve Lemert’in diisiince yelpazesi 7 asamada ifade edilebilir.
Bunlar:

1. Toplumda kurallar konulur.

2. Birey kural ihlali yaparak sapma davranig1 gosterir.

3. Toplum bireye tepki verir ve onu sapkin olarak etiketler.

4. Birey tepkiye 6fke duyar ve kural ihlalini daha genis ¢ergcevede gergeklestirir.

5. Toplumun tepkisi ve bireyin kural ihlali dolanimi devam eder.

6. Birey, baska kimlige biirtinerek toplumun istedigi rolii benimser.

7. Birey, toplumdan soyutlanarak yok olur.

Ornegin, mikro toplum olan siif igerisindeki kurallardan biri de herkesin
birbirinin esyasimi izin alarak kullanip sahibine geri vermesidir. Ogrencinin esyay: izinsiz
almasi1 ve onu sahibine iade etmemesi, kurala uyulmadigindan dolay1 Becker soylemiyle
sapma davranist olarak nitelendirilir. Ancak bir 6grenci, dikkatsiz davrandigindan sira
arkadasmin kursun kalemini yanlishkla kendi kalemligine koyabilir. Ayn1 6grenci gorsel
sanatlar dersinde yine sira arkadaginin bu sefer boya kalemini kendi boya kalemi kutusuna
fark etmeden yerlestirebilir. Ogrencinin sira arkadasi bir giin bu hadiseyi fark eder. Iste bu
noktada esyay1 izin alarak kullanma kurali ihlal edildiginden dikkatsiz 6grenci Becker
sOylemiyle sapkin olarak goriiliir; Lemert sdylemiyle ise eylemin baslangicit oldugundan
birincil sapma kapsamindadir ve ¢abucak unutulur. Bu sebeple ikincil sapma asamasina
gecemez. Ilerleyen zamanlarda bu durum, her gorsel sanatlar dersinde yasanmakta ve bu
Ogrenci, ayn sira arkadasina, ayni dikkatsizligi, boya kalemlerinin yaninda diger kirtasiye
malzemelerine kars1 da siirekli yapmaktadir. Ogretmen, 6grencilerin farkina vardigi bu olay
onlardan “hirsiz” etiketiyle dinler ve 6gretmen dikkatsiz 6grenciyi dinledikten sonra onu

uyararak ona ceza verir. Boylece Lemert goriisiinde 6gretmen ve diger 6grencilerin “hirsiz”



51
olarak tepki vermesiyle 6grenci, ikincil sapma asamasina ge¢mistir. Sinifta kaybolan en ufak
bir esyadan bu 6grencinin sorumlu tutulmasi neticesinde 6grenci bu duruma o6fkelenerek
diger 6grencilerin esyalarin1 da almaya baslar. Ardindan 6grencinin bu sapma davranisi,
diger smiflara kadar yayilir hatta bu davranis aile, mahalle ¢apinda da yasanir ve daha da
ilerleyip genisleyerek pekisir. Bir kar tanesi kadar kiiglik olan hata, hirsiz etiketiyle
kartopuna doniisiir ve toplumun devam eden tepkisi ile ¢1g gibi biiyiir gider. Artik toplumun
tepkisi ve bireyin kural ihlali dolanimi faaliyete ge¢mistir. Daha sonra 6grenci hirsiz roliinii
i¢sellestirir, kabul eder, toplumdan izole olur ve benligine “hirsiz” kimligi yerlesir. Bu
baglamda toplum bir kisiyi elbirligi ile ugurumun kenarina stirtikler ve kisi bedenen yasayan
ancak ruhen can g¢ekisen bir bireye doniiserek daha fazla sapma hareketi gosterir. Birey,
daldan diisiip riizgarda savrularak kuruyup giden bir yaprak gibi gz gore gore toplumdan

kopar gider ve kaybolur.

2.5.4.2. Damgalama

Damga (stigma) kavrami, Eski Yunan’da kisilerin ahlaki konumlari bakimindan
alisilmadik veya kotii seyleri ortaya ¢ikaran bedensel isaretleridir (Goffman, 1963: 1).
Damga, giic gibi iligkisel bir fenomendir. Bu iliski, “toplumdaki kabul edilmis degerler
(stereotype) ve sahip olunan nitelikler (attitudes)” arasinda olan negatif bir iliskidir. Kisinin
toplumsal kimligi (kisinin toplumda olmasi gereken kimligi) ile fiili toplumsal kimligi
(kisinin fiilen gosterdigi kimlik) arasindaki bosluk kisinin damgalanmasina sebebiyet verir
(Ritzer, 2008: 238). Bu baglamda toplum, gruplari damgalama ihtimaliyle kars1 karsiya
koyarak onlarin toplumun normlarina ne kadar uyduklarint kontrol etmektedir. Boylece
toplumdaki giiclii/etken/iist kesim, zayif/edilgen/alt kesimi kendi belirledigi sinirlarin igine

girmesi i¢in damgalamay1 bir silah olarak kullanmaktadir. Damga korkusunu yasayan zayif
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tabaka, bir gruba ait olma duygusu igerisinde gii¢lii kesimin denetimine géniillii olarak onay
verebilir.

Goffman’a gore ti¢ tiir damga vardir. Bunlar:

1. Fiziksel deformasyonlar

2. Bireysel karakter bozukluklari: Kisinin iradesinin zayiflig1, baski goren veya
dogal olmayan tutkular1 ile ahlaksiz ve sapkin olarak nitelendirilebilecek kisilik
bozukluklaridir. Ornek olarak, akil saglig1, homoseksiiellik, alkolizm, issizlik, radikal siyasi
davranislar, intihar egilimi verilebilir.

3. Etnolojik ozellikler: Irk, ulus ve din gibi toplumsal koken ile ilgili
damgalamalardir. Bunlar nesilden nesile gecerek ailenin tiim {iyelerine aktarilabilir
(Goffman, 1963 :33).

Goffman’nin damga siniflandirmasi dogrultusunda;

1. Insanlar farkliliklar: etiketleyerek ayirirlar.

2. Hakim kiiltiir, etiketlenmis bireyleri istenmeyen karakterlerle 6zdes durumu

getirir.

3. Etiketlenmis birey, “biz” yerine “onlar” olarak goriildiigiinden grup disinda
tutulur.

4. Etiketlenmis birey, esitsiz gelir dagilimina yol agan statii kayb1 ve ayrimcilik
yasar.

5. Damga tamamen farkliliklarin tanimlanmasina, kalip yarginin ortaya
cikmasina, diglanma ve ayrimciliga neden olan ekonomik, sosyal ve politik iliskidir (Link
ve Phelan, 2001: 367).

Cevrenin bireyi olumsuz damgalamasiyla birey kendini degersiz hissedebilir ve

dis diinyadan gelen olumsuz karakteri benimseyebilir (Dolu, 2012: 385-424). Bu ¢ercevede
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damgalanan birey, hayatta pek cok engelle kars1 karsiya kalacak, kendini yabancilasmis
hissiyat1 i¢erisinde bulacak, ayirim siirecine tabi kilinacak, hayat sansi yitirecek ve bir
ihtimalle kendi gibi olan gruplara katilma zorunlulugunu hissedecektir (Donmezer, 1994:
355). Hatta birey, damgalanmanin getirebilecegi sonucglardan c¢ekinmeleri sebebiyle
kendilerinin ve yakilarimin “eksiklikler”ini toplumdan gizlemeye calisacaktir. Eskiden
hiikiimlii olan biri, is arkadaslarindan mahkimiyetini; akil hastas1 bir kocas1 olan kadin ise
kocasinin bu durumunu ¢evresinden gizleyecektir (Berry, 1974: 125). Bir 6grenci ise
bosanmig olan anne-babasini, diisikk diizeydeki ekonomik durumunu, psikolojik ya da
fiziksel gordiigii siddeti, kenarda veya dar sokaklarda yasadigi ¢evreyi, sinif arkadaslarindan,
ogretmenlerinden; aldig1 diisiik notlari, gittigi okulu, psikolojik rahatsizligini ise gevresinden
ve toplumdan saklayabilir. Bu sebeple insanlar damgalanma ve dislanma korkusuyla hep
diken iistiinde yasamaya mahk(m olabilirler, hayattan zevk almayabilirler. Bu korku onlar

toplumdan uzaklastirarak yalnizliga bile stiriikleyebilir.

2.5.4.3. Dislanma

Birey; kabul edilmeye, bir gruba ait olmaya, bir gruba dahil edilerek o grupla
dayanigsma igerisinde olmaya ve grup iiyeleri tarafindan yardim edilmeye ihtiya¢ duyar.
(Simsek, Akgemci ve Celik, 2001). Bu nedenle, insan, bagkalariyla var olan sosyal
iliskilerini koruma ya da yeni sosyal iligkiler kurma c¢abasindadir (Baumeister ve Leary,
1995). Bireyin ya da bir grubun bir baska birey ya da grup tarafindan yok sayilmasi,
gormezden gelinmesi ya da gruba dahil edilmemesi sosyal diglanma olarak
tanimlanmaktadir (Williams, 2007: 427). Toplumsal dislanma, sadece dislanmis olan
bireylerden dolayr meydana gelmez. Insanlar, kendilerini orta smifin niteliklerinden
dislayabilmektedirler. Kisiler, siyasi secimlerde oy kullanmamayi, bir is firsatin

reddetmeyi, egitimi birakmayi, ekonomik bakimdan sabit kalmay1 segebilmektedirler. Bu
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sebeple toplumsal dislanma denildiginde hem insanlarin paylastigi sartlardaki toplumsal
giiciin roliinii hem de insanin faaliyeti ile sorumlulugu arasindaki etkilesimi diisiinmek
gerekmektedir (Giddens, 2012: 402). Insanlar baska gruplarca dislanabilir ya da kisi baska
gruplardan kendini dislayabilir. Grup, bireyi kabul etmeye hazir olsa bile birey, 0 gruba
girmek istemeyebilir. Ornegin dzel bir iiniversiteyi/okulu burslu kazanan bir 6grenci ile burs
almadan egitim alan 6grenci; egitim seviyesi yiiksek aileye sahip 6grenci/birey ile egitim
diizeyi diisiik aileye sahip 6grenci/birey benzer deneyimler yasamayabilirler. Bu nedenle bu
bireyler birbirleriyle sohbet etmek veya ortak paylagimlarda bulunmak istemeyebilirler,
birbirlerini ya da kendilerini diger gruptan dislayabilirler.

Kisilerin, toplumun g¢ogunluguyla tam olarak biitiinlesmesinin engellenme
sekillerini gosteren toplumsal digslanma (Giddens, 2012: 402), Gordon ve arkadaslari
tarafindan dort boyuta ayrilmistir. Bunlar: is piyasasindan diglanma, yeterli kaynak ve
gelirden yoksun olma ve dislanma, toplumsal iliskilerden dislanma ve hizmetlerden
dislanmadir (Gordon ve dig, 2000).

1. Is pivasasindan dislanma: Bu dislanma seklinde en biiyiik toplulugu
emekliler olusturmakla beraber ev ve bakim ile ilgili faaliyetlerle baglantisi olanlar,
sakatliklarindan ve 6grenci olmalarindan dolay1 ¢calisamayanlar bulunmaktadir.

2. Yeterli kaynak ve gelirden yoksun olma ve dislanma: Beceriden yoksun olma,
giidiilenmenin olmayis1 veya ahlaki zayiflik sebebiyle yoksullar toplumda basarisiz olurlar.
Evsizlik, en u¢ noktadaki toplumsal diglanmadir. Barinaktan yoksun olanlar, giindelik
etkinliklerden kopartilmis konumda bulunabilirler. Ulasima erisimde simirli olma, kirsal
bolgelerin kendi bulundugu topluluktaki temel hizmetlere bagimli olmasi, yasanilan konutlar

ve mahallelerdeki tabakalagma toplumsal biitiinlesmeye engel olabilir.
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3. Toplumsal iliskilerden dislanma: Bireylerin arkadas ve ailelerinden ayri
birakilmasi, sakatlik, sorumluluk almak ya da sokaklarin giivensiz bulunmasindan kaynakli
evden ¢ikmama, ihtiya¢ duyuldugunda pratik ve duygusal yardimdan mahrum olma, devlet
hizmetinden yoksun birakilma, ortak toplumsal etkinliklere (tatil yapma, hobilerle zaman
gecirme, 6zel giinleri kutlama, aile ve arkadas ziyareti gibi) katilamamasidir.

4. Hizmetlerden dislanma: Ev iginde enerji ve su gibi gereksinimlerden, ev
disinda ise diikkanlar, toplu tasima, finansal hizmetler gibi ihtiyaglardan yoksun olmasindan
kaynaklidir (Giddens, 2012: 403-406).

Sosyal diglanmaya ulusal kimlikler, etnik koékenler, dini inaniglar, cinsel
tercihler, ten renkleri ve cinsiyetler gibi faktorler sebebiyet verebilir (Hekimler, 2012: 5).
Toplumun disina kimler itilebilir? Intihar egilimi olanlar, suclular, bedensel ve/veya zihinsel
engeli bulunan bireyler, asosyaller, istismara ugramis ¢ocuklar, yash kimseler, marjinal
olanlar, sosyal uyumsuz kisiler, tek ebeveynli aileler (bilhassa bu sekilde dislanmayla
karsilasanlar anneler ve ¢ocuklaridir) ve madde bagimlilaridir (Peace, 2001: 19). Toplum
disina itilenler bu durumdan nasil etkilenirler? Bireyin, bir grubun iiyesi olmasi ve sosyal
kabul gérmesi kendinde olumlu benlik degerini besler. Aksi durumda ise birey, kisa vadede
liziintli, huzursuzluk, hayal kiriklig1, 6fke, gerginlik gibi olumsuz duygular yasar; uzun
vadede ise bireyin benlik degerinin diismesine ve intihar, ¢aresizlik, depresyon ve
yabancilagsma gibi ciddi psikolojik ve davranigsal sonuglarin olugmasina yol agabilmektedir
(Baumeister, DeWall, Ciarocco ve Twenge, 2005; Williams, 2007: 430- 440).

Endiistrilesmeyle beraber toplum sistem konumunda bulunurken, insanlar ise bu
sistemin {iretilebilir nesnesi durumundadir. Bu sebeple “normallik™ kriterlerine uymayan
kisiler “hatal1 iirin” olarak sistemin disinda tutulmaktadir. Miikemmel {iriinlerin tiretimi igin

var olan sistemde kisiler, milkemmel tireticiler ve tiiketiciler olarak {iretilir olmaktadir.
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Endiistriyel modern toplumun, sistemin isleyisi i¢in gereken degerler sistemini hazirladigi
bahgenin 6n tarafinda fiziksel, ekonomik, kiiltiirel, toplumsal sebeplerden 6tiirii yeteri kadar
kritere sahip olamayan ayrik otlar1 ancak bahgenin arka tarafinda yasama firsatini
yakalayabilmektedirler. Bu nedenle, sistemin niteliklerini tasimayan iiretici ve tiiketici
kisilerin diglanmasi kaginilmaz olmaktadir (Copuroglu ve Mengi, 2014: 610). Bu baglamda,
Tirkiye’de 2018 yilinda uygulanmaya baslayan egitim sisteminde merkezi sinavla 6grenci
kabul eden ortadgretim kurumlari, sistemin kriterlerini tasidigindan dolayr konum
bakimindan merkezde diisiiniilebilir. Ancak tercihe bagli 6grenci kabul eden ortaggretim
kurumlari, belirlenen kriterleri tasimamasindan kaynakli konum agisindan kenarda oldugu

algis1 ile diglanabilmektedirler.

2.5.4.4. Genellestirilmis Oteki

Genellestirilmis 6teki kavrami, Sembolik Etkilesimcilik kuraminin temelini atan
diisiniirlerden Mead’e ait bir kavramdir. Bu kavram, bireylerin kendilerini bagkalarinin
goziinde nesnel bir sekilde degerlendirme ve genelleme yaparak soyutlama yapabilme
imkan1 saglamaktadir. Ayrica bireyin etkilesim igerisine girdigi bir grubun kendilerinden
beklentilerini karsilayabilmesine imkan saglamaktadir (Ritzer, 2008: 223). Birey, ayni
sosyal gruba baglantili olan iiyelerin goriis acisindan veya mensup oldugu toplumsal grubun
genellestirilmis bakis agisina dolayli bagli olarak deneyimlerini devam ettirmektedir. Birey
yalnizca belirli bir davramig, deneyim ve sosyal ortamda digerlerinin kendine olan
tutumlarini 6nemli gorerek kendisinin nesnesi olmaktadir (Mead, 1934: 138). Ciinkii 6nemli
digerleri, birey icin baskalarindan daha ¢ok deger ve onem verilen bireylerdir. Birey,
eylemin devam etmesi adina digerlerinin bakis acilarina daha ¢ok oncelik ya da agirlik
vermektedir (Stryker, 1959: 115). Bu ¢ergevede genellestirilmis 6tekiler icerisinde birey i¢in

cok degerli olan kisilerin tepkileri ve diislinceleri, onun gidecegi yolun rotasini
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etkilemektedir. Bu nedenle, toplumun tepkisi ve beklentisi, kisinin segimlerini dogrudan ya
da dolayl olarak etkilemektedir.

“Orgiitlenmis topluluk (community) ya da sosyal gruplar bireye benligin
birimini (unity of self) verir (Mead, 1934: 154). Mead, benligin gelisimini ve
toplumsallasmanin ger¢eklesmesini play (oyun) ve game (kuralli oyun) olmak lizere iki
asamada agiklar. Oyun asamasinda ¢ocuk, onemli gordiigii diger kisilerin jestlerini taklit
eder. Bu asama, bir baskasinin roliinii almay1 kapsar. Kuralli oyun asamasinda ise g¢ocuk
kendini biitiin gruba gére konumlandirir ve bir biitiin olarak grubun roliinii alabilir. Bu
asama, genellestirilmis 6teki yoluyla kendi benligini orgiitlii bir faaliyete dahil etmesini
kapsar (Gillespie, 2005: 15). Kuralli oyun agsamasinda ¢ocuk kendi disindaki pek ¢ok kisinin
roliinii almay1 6grenmektedir (Klein ve White, 1996: 95). Mead bu durumu genellesmis
Otekinin roliinii 6grenme yetenegi olarak ifade etmistir. Bu yetenekle birey, toplumsal
normlar dogrultusunda digerlerinin tepkilerini yorumlama ve tahmin etme yetenegi
kazanmaktadir (Millar, Brenda ve May, 2000: 66). Oyuncu biitiin rollerin nasil oynanmasi
gerektigini, bu rollerdeki oyuncularin nasil tutumlar alacagini, oyun igerisindeki bir etkiye
ya da bir hamleye nasil tepki gosterecegini bilirse kuralli oyun oynanabilir. Kuralli oyunun
nasil oynanmasi gerektigini bilmek demek kuralli oyunu orgiitleyen kurallardan daha fazla
seyi bilmek demektir (Thayer, 1973: 198). Hayat oyununda diger oyuncularin tutumlarini
bilmenin kendi yasamini ne kadar etkileyecegini belirlemek kisinin kendi elindedir. O okul
tiiriine gidecek, o liniversitede o boliimii bitirecek, o meslegi yapacak ve o hayati1 yasayacak

olan kisinin kendisidir.

2.5.4.5. Yabancilasma
Yabancilasma kavrami giinlik yasamda; daha ¢ok cevreden ya da eski

arkadaglardan uzaklagma; psikiyatride normalden uzaklagma manasina gelmektedir. Cagdas
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psikoloji ve sosyolojide ise kisinin toplumda, bizzat kendisine ya da diger bireylere asir1
yabancilik hissetmesi durumunu agiklamak i¢in kullanilmaktadir (Kizilgelik ve Erjem,
1992). S6z konusu kavram genel anlamiyla insanlarin birbirlerinden veya belirli bir siire¢ ya
da ortamdan uzaklasmalar1 (Marshall, 1999: 798) scklinde ifade edilmektedir. Bu sebeple
Kisi yasadig: ailede, okulda ve toplumda kendi benligini bulamayip amagsiz ve kararsiz
yasayarak ¢evresine yabancilagabilir.

Yabancilasma kavrami Melvin Seeman tarafindan 5 boyutta ele alinarak
gruplandirilmistir. Bunlar; Giigsiizliik (powerlessness), anlamsizlik (meaninglessness),
kuralsizlik (normlessness), sosyal yalitilmislik (social-isolation), 6znel yalitilmislik (self-
isolation) boyutlaridir (Seeman, 1959: 783).

1. Giigsiizliik: Kisinin igerisinde yasadigi toplumu etkilemede yetersiz olmasi
veya yetersizlik hissetmesi anlamina gelir. Kisinin ulasmak istedigi hedeflere
ulasamamasinin sebep oldugu duyumlarla ilgilidir.

2. Anlamsizlik: Kiside pozitif olarak goriilen hedeflere erisme imkani olsa da
Kisinin kendi etkinligine anlam verememesi durumu s6z konusudur. Bir ¢esit, yonetme ve
inan¢ yollar1 azlhig1 hissiyatidir. Kisinin neye inanacagi hususunda kararsizlik yasadigi
durumlarda ortaya ¢ikan bir duygudur.

3. Kuralsizlik:  Belirli  hedeflere erisme konusunda toplumsal olarak
onaylanmayan davranislara basvurma gereksinimi hususundaki yiiksek beklentidir.

4. Soyutlanma: Uyesi olunan toplumun belirlenmis amaglarma ve kurallarina
yetersiz bir bigcimde katilma veya bunlara yabancilasma durumudur.

5. Oz yabancilasma: Kisinin kendi kendine yabancilasma durumudur. Kisinin
kendini 6diillendirici, doyurucu etkinlikler bulma hususunda yeterli olmamasidir (Tezcan,

1997: 181-182).
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Gilinlimiiz sanayi toplumlarinin biitiin kurumlarini ve insan iligkilerini etkileyen
yabancilasma kavraminin en fazla etkiledigi alanlardan biri de egitimdir (Tezcan, 1983:
245). Yapilan arastirmalara gore c¢ocuklarin/6grencilerin okula yabancilasma nedenleri
sunlardir:

1. Cocuklarin kendi yasantilarini kontrol etme eksikligi,

2. Basariya ulagmak i¢in esit firsatlarin taninmamasi,

3. Giindelik yasamla iliskilendirilmeyen okul miifredati,

4, Ogretmenle iletisim kuramama,

5. Okulda karsilasilan sorunlar sebebiyle i¢e kapanma,

6. Ailenin ilgisizligi,

7. Cocuklarin yetiskinleri giivenilir bulmamalari (Mcelhinney, Kunkel ve
Lucas, 1970: 1).

Ayrica Ogrencilerin yetenekleri ve imkéanlarin1 bilinmeden onlara bilgi
vermek/aktarmak onlarin yabancilagsmasini hizlandirmaktadir ~ (Ergun, 1995: 7). Bu
baglamda egitim miifredati, aile, 6gretmen ve yoneticilerden olusan ii¢ 6nemli paydas,
ogrencilere rehberlik etme goreviyle onlarin kabiliyetlerini ortaya ¢ikarmali ve kendine has
kimligi ile var olma firsat1 sunulacak hedeflerle yetistirmelidirler (Selvitopu ve Kavurgaci,
2019: 107). Boylece kendini bulan 6grencinin okula bagliligr artabilir, kendi yagamini
denetim altina alarak kararsizlik yasamadan ulagsmak istedigi bir hedefe sahip olabilir. Bu
durumda, ogrencinin ¢evresine duydugu giiven ve buldugu huzur ile toplumdan
soyutlanmayarak yabancilagsmayacagi diisiiniilebilir. Bu baglamda, teknoloji ve internet
cagindaki olanaklar, 6grenciyi yalnizlasma duygusuna bagli olarak yabancilastirmadan
basarisina katkida bulunabilir. Toplum ve O6grencinin karsiliklt beklentileri birbirlerini

tatmin edeceginden bir biitlinlesme s6z konusu olacagi soylenebilir.
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2.6. Basar1 ideolojisi

“Basarmak” kelimesi yediden yetmise her yastan, her meslekten, her kiiltiirden
insanlar etkisi altina alan kavramlardan biridir. Kime ve neye gore basari elde edilir? Basari,
kisiden kisiye degisen ugsuz bucaksiz bir toprak gibi sinirsiz midir? Basarinin sinirlar1 var
midir? Basarmin sinirlart varsa bu smirlari kim(ler) belirler? Basari, bazen bir hayali
yasamak, bir hedefe ulasmak, se¢imleri kazanmak, sinavdan istenilen puani almak, arzu
edilen meslegi icra etmek, pasta yapmak, tamir etmek, cigek biiylitmek ya da hesapsizca
sadece mutlu olmaktir.

Insanlarin duygusal tepkileri, tutumlari, hedefleri, inanglari, degerlendirmeleri
ve yorumlari temel olarak basariya (ve basarisizliga) odaklanir. Her toplum, kimin ne zaman
ve hangi kosullar altinda basarmas1 gerektigini tanimlayan normlara sahiptir ve bu basari
normlari, bir toplumun ideolojisinin ¢ekirdegini meydana getirir. Bu normlar, sosyal
“diizen” ve “adalet” kavramlar ile baglantilidir. Her toplum, normal sartlarda kabul gérmek
icin kendi normlarin1 almaya meyillidir (Ichheiser, 1943: 137). Basarinin ulasildig1 kosullar
ile bagsar1 normlarinin ayrimina varmak gerekir. Basari, acik¢asi biraz durumsal, biraz kisisel
unsurlara ya da daha ziyade bunlar arasindaki etkilesime baglidir. Bu kisisel ve durumsal
unsurlar arasinda, basar1 normlarinin tersine ¢alisan ve etkili olan pek cok birey vardir.
Sonug olarak, basarisiz olmas1 gereken birgok kisi basarili olur ve basarili olmasi gereken
bircok kisi de basarisiz olur (Ichheiser, 1943: 138). Ornegin, yoksulluk icinde biiyiiyen bir
kisi kendi ¢abalariyla hem calisip hem egitimini tamamlamis olarak {ist diizeyde bir meslegi
yapabilir. Ayn1 zamanda zenginlik i¢inde biiyiiyen ve aileye ait is yerinde babasinin varisi
olarak goriilmesinden kaynakli gorevi hazir olan bir kisi de bu gorevde basarisiz olabilir. Bu

nedenle, bireylerin bulundugu kosullar iginde basarili ya da basarisiz olmasi, aslinda bireyin
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kisiligi paralelinde bahanelere ya da her zorlugu bir basamak olarak goriip ¢6ziim
tiretmesiyle hedefine ulagsmasina bagli olabilir.

Basar1 ideolojisini benimseyenler, bireysel basariyla mutlu olunabilecegine
inanirlar. Dayanigsma, paylasim ve topluma yararli olan degerleri ise arka plana iterler. Bu
nedenle, kaybedenlere dahil edilmemek igin benmerkezci, hirsli ve bireyci segimler 6n
planda kendini gosterir (Aydin Sevim, 2013: 17). Gliniimiizde her alanda olusan rekabetc¢i
ortam ve basarili olma istegi, insanlar1 bencil ve paylasmayr sevmeyen bir karaktere

doniistiirebilir.
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BOLUM I
YONTEM
Bu béliimde, arastirmanin deseni, arastirmanin g¢alisma grubu, veri toplama

araglari, verilerin analizi, gecerlik ve giivenirlik stratejileri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Lise oOgrencilerinin Ogrencilik deneyimlerini irdelemeyi amaglayan bu
calismada, nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik desen kullanilmistir. Fenomenoloji
deseni, farkinda olunan ancak derinlemesine bir bilgiye sahip olunmayan gergeklere
odaklanir. Bagka bir deyisle Fenomenoloji; kisinin yabanci olmadigi ama biitiiniiyle
kavrayamadig1r gercekleri arastirmayr amag¢ edinen caligmalara uygun c¢alisma ortami
oOlusturan bir yaklagimdir (Yildirim ve Simsek, 2013: 78-79). Fenomenoloji, bir fenomeni
deneyimleyen katilimcilarin, ortak yasanmigliklari iizerine odaklanmaktadir. Fenomenoloji
aragtirmalar1, kisilerin deneyimlerini yalnizca bir fenomen ile sinirlamakta; ne
deneyimledikleri ve nasil deneyimledikleri iizerine odaklanmaktadir (Creswell, 2007: 57-
58). Fenomenolojistler, farkli insanlar tarafindan deneyimlenen fenomenin ¢oklu algisini
calisirlar ve bu yolla fenomene bakis acisinda ve gosterilen tepkide ortak olan seylerin neler
oldugunu saptamaya calisirlar. Fenomenolojistler, genellikle insanoglunun benzer
deneyimleri algilamalarinda ve yorumlamalarinda bazi ortak yonler oldugunu varsayarlar
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu baglamda bu ¢alismada, lise 6grencilerinin 6grenim
gordiikleri ortaggretim okul tiirlinde 6grencilik deneyimlerine iligkin yasadiklarmi nasil
anlamlandirdiklarint ve bu anlamlandirmada ortak, benzer ya da farkli deneyimlerini

saptamak i¢in nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir.
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3.2. Calisma Grubu
Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, amacli 6rnekleme tekniklerinden “kartopu
ornekleme teknigi” ile belirlenmistir. S6z konusu teknik dogrultusunda aragtirmaya gontlli
bir katilmciyla baslanilir. Arastirmanin  veri toplama siireci bu katilimer igin
tamamlandiktan sonra bu konuyla ilgili olarak baska kimlerle gbriisme yapilabilecegine
yonelik katilimcidan tavsiyeler alinir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012; Creswell, 2012). Bu
baglamda bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Karaman ilinin
merkez il¢esinde bulunan ortadgretim kurumlarindan fen lisesinde 6grenim gérmekte olan 5
ogrenci, mesleki ve teknik liselerde 6grenim gérmekte olan 5 6grenci olmak tizere 10 lise
ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmada katilimcilarin gercek isimleri kullanilmamias;
isimleri degistirilerek ifadelerine yer verilmistir. Calismanin bulgular béliimiinde sunulan
katilimcilarin  dogrudan alintilarinin  sonuna 6grenim goriilen ortadgretim okul tiirii
belirtilerek okuyucunun baglamdan kopmamasi saglanmistir. Bu dogrultuda fen lisesinde
Ogrenim goren katilimcilarin dogrudan alintilarinin sonuna isim/FL; mesleki ve teknik
ortaggretim okul tiirlinde dgrenim goren katilimeilarin dogrudan alintilarinin sonuna ise

isim/ML agiklamasi belirtilmistir. Katilimcilara ait bilgiler Tablo 11°de sunulmustur.



Tablo 11: Calisma Grubu

Kod  Cinsiyet Smif Yas Baba Anne Mezun oldugu Ogrenim gordiigii
meslegi meslegi ilkokul/ortaokul ortadgretim okul
turi turi
Yusuf Erkek 12 19 Ciftci Isci Devlet okulu/ Mesleki ve teknik
Devlet okulu ortadgretim
kurumu
Ayse Kadin 1 17 Ogretmen  Ev hanimi Devlet okulu/ Fen lisesi
Devlet okulu
Mehmet  Erkek 9 15 Y 6netici Ev hanimt Devlet okulu/ Fen lisesi
Devlet okulu
Eyliil Kadin 12 18 Isci Ev hanimi Devlet okulu/ Mesleki ve teknik
Devlet okulu ortadgretim
kurumu
Elif Kadin 12 18 Emekli Ev hanimi Devlet okulu/ Mesleki ve teknik
memur Devlet okulu ortadgretim
kurumu
Mustafa  Erkek 11 17 Y 6netici Ev hanimt Devlet okulu/ Fen lisesi
Ozel okul
Zeynep  Kadin 12 18 Isci Ev hanimi Devlet okulu/ Mesleki ve teknik
Devlet okulu ortadgretim
kurumu
Fatma Kadin 12 17 Ogretmen  Ogretmen Devlet Fen lisesi
okulu/Ozel okul+
Devlet okulu
Ahmet  Erkek 12 18 Isci Isci Devlet okulu/ Mesleki ve teknik
Devlet okulu ortaggretim
kurumu
Emine  Kadm 9 15  Ogretmen  Ogretmen Ozel okul/ Fen lisesi
Devlet okulu

Tablo 11°de goriildiigii gibi katilimcilar, okul tiirii baglaminda esit sayida olup
cogunlugu kadmn ve 12. smiftir. Katilimcilarin anne ve babalarinin meslegi; 6gretmen,
yonetici, ev hanimi, is¢i, ¢iftci ve emekli memurdur. Katilimeilarin ¢gogunlugu ilkokul ve

ortaokulu devlet okulunda okumuslardir.



65
3.3. Veri Toplama Araglar:

Calismada veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme ile arastirmaci katilimciya esneklik saglarken beklenmedik bilgileri
elde edebilme avantajina sahip olmaktadir (Barbour ve Schostak, 2005: 42). Alan yazindan
elde edilen bilgiler dogrultusunda goriisme formu hazirlanarak alan uzmanlarinin elestiri ve
onerileri dogrultusunda forma son hali verilmistir. Goriisme formu 14 sorudan olusmaktadir.
Sorular, arastirmanin kavramsal ¢ergevesi dogrultusunda hazirlanmistir. Goriisme sorulari,
katilimeilarin 6grenim gordiigii ortadgretim okul tiiriinde neler deneyimledigini ve bu
deneyimlerin hayatlarina nasil yansidigini ortaya ¢ikarmayr amag¢ edinmistir. Goriisme
formunda bulunan sorularin giivenirlik ve gecerligini artirmak amaciyla gonilli iki
katilimciyla pilot goriismeler yapilmistir. Bu pilot gériismelerde s6z konusu iki katilimcinin
iki soruda anlasilamayan ve eksik gordiigii noktalar tekrar ele alinarak gériisme formunda
diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra her bir katilimci ile belirlenen tarihlere randevu
ayarlanmistir. Gériismeler, Karaman 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan arastirma izni
(EK-3) ile gerceklesmistir. Ayrica goriismelerde katilimeilara ¢alisma hakkinda kisa bilgiler
verilmistir. Goriismeler, katilimer izniyle ve ses kayit cihazina kaydedildikten sonra yaziya
dokiilmiis, elde edilen verilerin dogrulugunun katilimcilar tarafindan onaylanmasi istenmis

ve onaylanan veriler degerlendirmeye alinmigtir.

3.4. Gegerlik

Nitel arastirmalarda gecerlik, calismanin aktarilabilirligini ve inandiriciligin
saglamaya yonelik siirecleri kapsamaktadir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu baglamda,
aragtirmanin aktarilabilirligini ve inandiriciligini saglamak amaciyla kullanilan stratejiler

agiklanmustir.
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3.4.1. i¢ Gecerlik (inandiricihk)

I¢ gecerlik, calisma sonuglarina ulasma siirecinde ¢alisilan gergekligin yeterliligi
ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2013: 291-292). Bu dogrultuda i¢ gecerligi artirmak igin
veri ¢esitlemesi, katilimci teyidi ve arastirmaci yanlilidi ile ilgili stratejiler izlenmistir.

Bir¢ok veri kaynaklarindan faydalanilarak verilere destek saglayan bir yontem
olan veri ¢esitlemesinde (Maxwell, 2005; Merriam, 2009), iki farkli ortadgretim okul
tiirlinde farkli siniflarda ve boliimlerde 6grenim gormekte olan Ogrencilerle goriisme
yapilmistir. Bu baglamda, c¢alisma grubuyla pilot goériismelerin ardindan belirlenen
tarinlerde gortismeler yapilmis ve katilimer izni ile ses kaydi alinmistir. Goriismeler,
katilimcilarin ~ kendilerini  rahat hissedecekleri yerlerle ve giinlik yasamlarini
aksatmayacaklar1 saatlerde yapilmistir. Arastirmaci, goriismeye baslamadan Once
katilimcilara ¢alismanin amacina, nerede kullanilacagina ve katilimeilarin kisisel bilgilerinin
desifre edilmeyecegine yonelik bilgiler vermistir. Boylece arastirmaci, katilimcilarin kendini
daha gilivende hissetmesini saglamaya calismig ve katilimcilarin deneyimleri ve bu
deneyimlerden ulastig1 sonuglara dair verileri yasandigi gibi elde etmeyi amaglamistir. Daha
sonra gorligmeler yaziya dokiilmiis ve elde edilen verilerin dogrulugunun katilimcilar
tarafindan teyit edilmesi istenmistir. Katilimcilarin verinin 6zgiin ve dogru oldugunu
onaylamalar1 dogrultusunda aktif olmasi bakimindan katilime1 teyidi 6nemlidir (Creswell,
1998). Katilimer teyidi ile katilimeilarin sdylediklerinin yanlis anlagilma ihtimali dnlenmis,

goriisme sorulart acik u¢lu sorulmus ve yonlendirici olmasindan kaginilmistir.

3.4.2. D1s Gecgerlik (Aktarilabilirlik)
D1s gegerlik, elde edilen sonuglarin genellenebilirligi ile ilgilidir. Nitel

aragtirmalarda genellenebilirligi saglamak amag¢ olmadigindan “aktarilabilirlik” kavrami



67
gindemdedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 291-292). Nitel ¢alismalarda, konuyla ilgili bir
perspektif sunma veya genellemelerden ziyade baglam temelli yorumlar iiretme 6n plandadir
(Patton, 1990). Bu cergevede, katilimci ifadeleri dogrudan alinti yapilarak okuyucuya

sunulmusg ve okuyucunun baglamdan uzaklagmamasi saglanmastir.

3.5. Giivenirlik (Tutarhhk)

Giivenirlik genel olarak, tutarlilik ya da saglamlik anlamina gelmektedir
(Merriam, 2013: 286). Nitel arastirmalarda giivenilirlik, aragtirma siirecinin ve bulgularin
acik ve anlasilir bicimde sunulmasiyla dis degerlendiricilerin arastirmanin tutarliligini
denetleyebilmesine olanak saglayacak bigimde planlanmasidir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu
calismada, arastirmanin deseni, veri toplama araclari, analiz siireci ve 6rneklem belirleme
yontemi detayli olarak sunulmustur. Analiz siirecinde, goriisme verilerinden kodlar, alt
temalar ve temalar olusturulmustur. Bulgular boliimiinde, elde edilen veriler kavramsal
cerceve kapsaminda ayrmtili ele alinmis ve katilimcilardan alinan dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Elde edilen bulgular, sonu¢ ve tartisma kisminda alan yazinda yapilan

calisma bulgulariyla olan iligkileri degerlendirilmis ve literatiirle desteklenmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, verilerin ¢oziimlenmesinde nitel veri analizi tekniklerinden igerik
analizi teknigi ve betimsel analiz teknigi kullanilmustir. Igerik analizi teknigi,
aragtirmacilarin  yazili iletisim Orneklerinin analizi yoluyla dolayli olarak insan
davraniglarini ¢alismalarina olanak taniyan bir veri analizi teknigidir (Fraenkel, Wallen, ve
Hyun, 2012: 478). Ayrica igerik analizi dogrultusunda arastirmacilar, kodlama siirecinin

ardindan ulastiklar1 kategorilerin ve kavramlarin anlamlar ile iligkilerine dair ¢ikarimda
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bulunurlar (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Betimsel
analiz teknigi ise Yildirim ve Simsek (2011: 224) tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

“Betimsel analizde, goriigilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini carpict bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara siki sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen
bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amacla elde edilen
veriler, dnce sistematik ve acik bir bigimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler
aciklanir ve yorumlanir, neden-sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir.”

S6z konusu yontemler baglaminda, ses kaydi yapilan goriismeler yaziya
dokiilmistiir. Gortigmelerden elde edilen verilerin analizinde Nvivo 11 programi
kullanilmistir. Oncelikle ham veriler, arastirmaci tarafindan okunmus, verilen cevaplarda
ortak noktalar bulunmus ve ayri ayri kodlar olusturulmustur. Daha sonra kodlardan yola
cikilarak alt temalar olusturulup ana temaya ulasilmistir. Bu baglamda, bu g¢alismada
katilimeilarin deneyimlerine dair yapilan goriismelerden 4 ana tema, 12 alt tema ve 30 koda
ulagilmigtir. Veriler betimsel bir anlatimla sunulmustur. Temalar, bulgularin daha kolay
anlasilabilmesi i¢in tablolastirilmis ve tablolardaki veriler katilimer cevaplariyla dogrudan

desteklenmistir.



69
BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR
Bu arastirmada bulgular boliimii, iki kissmdan olusmaktadir. Birinci kisimda,
katilimer hikayelerine iliskin bilgiler verilmektedir. ikinci kisimda ise, katilimeilarla yapilan

goriismeler yorumsamaci bir yaklagimla sunulmustur.

4.1. Katithmc1 Hikayeleri

Katilimcilarin 6grenim gordiigii ortadgretim okul tiirii, kardes sayisi, okudugu
boliim, aile durumu ve ge¢mis hikayelerine ait bilgiler su sekildedir:

AyselFL: Fen lisesinde 6grenim gérmekteymis ve 3 kardesmisler. Ilkokulu
Mersin’de okumus, sonra 4. sinifin ikinci doneminde Karaman’a tasinmis. Karaman'a
gelmeyi pek istememis. Ciinkii ayrildigi ortami ¢ok seviyormus. Belli bir siire o ortami
0zlemis hatta ilk zamanlar aglamis. Yasadigi bu duyguyu ailesiyle paylagsmis ve onlarla bu
konu hakkinda konusmak kendisini rahatlatmas.

Ahmet/ML: Mesleki ve teknik ortadgretim kurumunda 6grenim gérmekteymis.
Ailenin tek ¢ocuguymus. Anne ve babasi fabrikada 12 saat calisirmis ve bu nedenle
ilkokulda teyzesinde kalmis. Dogustan sa¢1 olmadigindan ilkokulda arkadaglari kendisine
“keltos” diye seslenirlermis ancak Ahmet kendini her zaman motive eden ve karamsar
diisiinmeyen bir kisilige sahip oldugundan bunu ¢ok 6nemsememis. Ailesinin fabrikada
caligmasindan kaynakli onlarla yarim saat ya da bir saat vakit gecirebilirmis. Bu nedenle
ailesine pek Ozlem duymamis. Yemek zamanlarinda ve biriyle konusmak istedigi
zamanlarda ailesine bazen ihtiya¢ duyarmis.

Mustafa/FL: Fen lisesinde 6grenim gérmekteymis ve 3 kardesmisler. Ailenin

ortanca ¢ocugu olup abisi de kendisi gibi fen lisesinde 6grenim gormiis.
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Fatma/FL: Fen lisesinde 6grenim gormekteymis ve 2 kardesmisler. Anne ve
babasi c¢alistigindan evde yalniz kalmamak i¢in ortaokulun bir kismin1 6zel okulda okumus.
Ailesi onun ders ¢alismasini saglamis ve bu konuda onu desteklemis.

Zeynep/ML: Mesleki ve teknik ortadgretim kurumunda 6grenim gormekteymis
ve 4 kardesmisler. Yenilenebilir bolimiinde egitim almis. Ablas1 da kendisi gibi meslek
lisesinde okumus ve liseden mezun olunca is hayatina baslamis. Kardesleri ise ilkokul ve
ortaokula gidiyormus. Sekizinci smifin ikinci doneminde babasi cezaevine girmis ve
10.smiftayken babasi cezaevinden ¢ikmis. Babasi cezaevindeyken kendini ¢ok yalniz
hissetmis.

Mehmet/FL: Fen lisesinde 6grenim gérmekteymis ve 5 kardesin en kiigligliymiis.
Abisi Anadolu lisesini bitirmis ve meslegi makine miihendisiymis. Ablas1 bilgisayar
lisesinden mezun olmus ve gida mithendisiymis. Ortanca ablas1 dis hekimliginde, en kiigiik
ablasi1 tip fakiiltesinde okuyormus. Ortanca ve kiiclik ablasi fen lisesinden mezun olmus.
Biitiin aile sohbet ederlermis. Bu sohbetlerden ¢ok zevk alirmis.

Eyliil/lML: Mesleki ve teknik ortadgretim kurumunda 6grenim gérmekteymis ve
2 kardesmisler. Grafik ve fotografcilik boliimiinde egitim almis. Kendisine kimsenin
karismasini sevmezmis. Inat¢1 bir kisilige sahipmis ve ailesi onun bu &zelliginin
farkindalarmas.

Yusuf/ML: Mesleki ve teknik ortadgretim kurumunda 6grenim gérmekteymis ve
6 kardesmisler. Bilgisayar boliimiinde egitim almis. En biiyiik ablasi evliymis, abisi
calistyormus. Diger ablas1 bekar ve evin igleri ile ilgileniyormus. Kendisinden biiyiik olan
diger kardesi ise sehir disinda calistyormus. Kiz kardesi de kendisinin okudugu meslek
lisesinde egitim aliyormus hatta abisi de meslek lisesinden mezun olmus. Yusuf birinci

siiftayken babasi cezaevindeymis. Bu nedenle psikologla goriismiis ve smf tekrari
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yasamis. Babasinin cezaevinde olmasindan kaynakli hep kendini eksik hissetmis. Cilinkii
arkadaslarini babalar1 okula almaya gelirken onun annesi gelirmis ama o babasinin gelmesini
istermis.

Emine/FL: Fen lisesinde 6grenim gérmekteymis ve 2 kardesmisler. Ailenin en
kiiciik cocuguymus. Ailesi kendisini daha ¢ok ders ¢alisma yoniinde desteklemis. Hatta ders
calismadig1r zamanlarda ders c¢alismasi igin tavsiyelerde bulunurlarmis. Ailesinin bu
davraniglar1 yapmasindan su an ¢ok memnunmus.

Elif/ML: Mesleki ve teknik ortadgretim kurumunda 6grenim gormekteymis ve 6
kardesmisler. Bilgisayar alan1 web tasarim programcilik boliimiinde egitim almis. Ailenin
en kiiciigiiymiis. Ailesi 9 kisiden olusuyormus. Ablalart iste oldugu i¢in 1 yasindaki
yegenine bakma gorevini Ustlenmis. Gece saat 1'e kadar yegenini uyutmakla mesgul
olurmus. Hatta 5. smiftan beri yegenlerine bakmis. Hem yegenine bakip hem de ders
calistyormus.

Fen lisesi Ogrencilerin ailelerinin Bourdieu’niin sinifsal farkliliklardan
olusturdugu ii¢ gruptan orta tabakada oldugu sdylenebilir. Ayrica s6z konusu 6grenciler,
ilkokul-ortaokul dénemlerinden birinde 6zel okula gitmislerdir (Bkz. Tablo 11). MEB’in
2019 merkezi sinav analizlerine gore, dgrencilerin anne ve baba egitim diizeyleri arttik¢a
MSP ortalamalari da artmaktadir (MEB, 2019d). Bu baglamda, fen lisesinde 6grenim géren
ogrencilerin anne ve babalarinin egitim diizeyleri dogrultusunda aileler, 6grencileri ders
calisma konusunda desteklemislerdir ve onlarin fen lisesine gidecek puani almalarina olumlu
katkida bulunmuslardir. Ayrica ailede kardeslerin fen lisesinde okumus oldugu ve bu
durumun birbirlerinin 6grenim goérecegi okul tiirlinii etkiledikleri sdylenebilir. Aile bireyleri

duygu ve diisiincelerini birbirleriyle paylasabilecek bir ortamda bulunmuslardir.
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Mesleki ve teknik ortadgretimde 6grenim goren 6grencilerin anne ve babalarinin

egitim diizeyleri dogrultusunda ailelerin, Bourdieu’niin sinifsal farkliliklardan olusturdugu
lic gruptan alt tabakada oldugu sdylenebilir. Ayrica baz1 6grencilerin 6grenim hayatinin bir
boliimiinde babasinin cezaevinde olmasindan kaynakli olumsuz etkiler s6z konusudur. Aile
bireyleri, temel ihtiyaglari1 giderme konusunda zamanlarinin c¢ogunu ¢alismaya
ayirdiklarindan dolay1 aile fertlerinin birbirleriyle iletisim konusunda da yetersiz oldugu

sOylenebilir.

4.2. Goriisme Bulgular:

Bulgular boliimiiniin ikinci kisminda, 6grencilerin 6grenim gordiigii okul tiiriine
gore yasadigi deneyimleri nasil anlamlandirdiklarini daha detayli bir sekilde irdeleyebilmek
igin 6grencilerle yapilan goriismeler degerlendirilmistir. Bu ¢er¢evede, aragtirmanin amaci
dogrultusunda s6z konusu deneyimler, katilimeilarin konuyla ilgili verdikleri bilgilerle ilgili
tema ve alt temalar Tablo 12°de gésterilmistir.

Tablo 12: Bulgulara iliskin tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar

Sinav, sinav, simav
Lise doniim noktasidir. Iyi okula gitsin, 1yi meslegi yapsin.
Ilerde nasil bir insan olacagin lisede olusuyor.

Okulu ilk defa gorecegim.
Acaba ortamimiz nasil olacak? Dersler, teneffiisler, 6gle aralari

Deneyimler

Alile ve cevre

Ister fen lisesinde, ister meslek Ogretmenler
lisesinde oku. Toplum
Ogrenciler
Okudugun okul degil de Olene kadar o meslegi yapacagiz.

hayallerin daha 6nemli. Bir sey istediginde yapabilirsin, basarabilirsin.
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4.2.1. Lise Déniim Noktasidir
Ogrenim gorillen ortadgretim okul tiiriiniin, bireylerin karakterinin
tamamlanmasinda, gelecek planlarinin belirlenmesinde ve zihinsel, fiziksel ve davranissal
degisimin ger¢eklesmesinde bir doniim noktasi oldugu sdylenebilir. S6z konusu temaya ait

alt temalar ve kodlar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13: “Lise doniim noktasidir” temasina ait alt temalar ve kodlar

LISE DONUM NOKTASIDIR
Alt temalar Kodlar
Sinav, sinav, sinav Cok fazla ders ¢alig(ma)dim.
Korkuya kapil(ma)dim.
Iyi okula gitsin, iyi meslegi yapsin. Saglik olsun, iiziilecek bir sey yok.

Fen lisesini bekliyor ve istiyordum.

Ilerde nasil bir insan olacagn lisede Lisede bakis acin degisir.
olusuyor. Lisede olgunlasirsin.
Lise dersleri daha zor.

4.2.1.1. Sinav, sinav, stnav

Katilimcilarin ¢ogunlugu ortadgretime gegis stirecinde TEOG sinavina girmistir.
Katilimcilarin sinava hazirlik siirecinde yasadiklari deneyimler ve simavin gerceklesecegi
gece hissettigi duygular, 6grenim gordiikleri okul tiirli baglaminda birbirinden farkliliklar

icermektedir.

4.2.1.1.1. Cok fazla ders ¢alis(ma)dim
Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde 6grenim goéren katilimcilar,
ortadgretime gecis sinavina arkadas ¢evresinden ya da yetiskinlige gecis doneminde yasanan

psikolojik gelisimlerden kaynakli ders ¢alig(a)madiklarini su sekilde belirtmisleridir:
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Sinav siireci ya her zamanki gibi simava ¢alismadim. TEOG a girdim. Yani ¢alismadim. Neden
calismadim, ya o zamanlar biraz kafami lay laylomdu aklimiz ergenlik seylerinden dolay1. Lay
laylomdu. Calismak istemedik. O zamanlar iste oyuna sarmigtim ben. Simdiki aklim olsa biraz
daha ¢aligirdim tabii (Yusuf/ML).

Aslinda heyecanliydim. Ama agikgast ¢ok fazla ders ¢aligmadim hani. Arkadaslarim onlarda
calismiyordu mesela, o zamanlar onlar c¢alismiyor ben calisayim One geciyim diye
diistinmiiyordum. Su an olsa diisiiniirdim. Neden bilmiyorum. O zamanlar &yle olmustu
arkadaslarim agisindan (Zeynep/ML).

Yukaridaki ifadelere gore katilimecilar, 12. simif olmanin verdigi olgunluk
dogrultusunda smava hazirlik siirecini ders galisarak gecirmeyi diisiindiikleri ancak 8.
siniftayken bu diisiincede olmadiklar1 sdylenebilir. Fen lisesi okul tiirinde ise sinava hazirlik
slireci yogun bir ders ¢aligma programi ile gegmistir. Konuya iliskin katilime1 goriigleri su
sekildedir:

8. siif baya gerilimliydi. Bizim okul bi aylik program uyguluyordu. Okuldan ¢ikiyoruz saat
sekize kadar orda (programda). Sabah sekizden aksam sekize kadar okuldasin. Baya bir sikintili
doénemdi. Bogucuydu ya o zamanlar. (Ayse/FL).

Sinav siireci ¢ok rahattt benim i¢in yani 1. ddnem ¢ok asilmadim aslinda yani normal bir sekil
de calistim. 2.dénem biraz ¢alismami yogunlastirdim (Emine/FL).

Sinav siireci benim i¢in yogundu. Calismay1 ben sekizinci sinifta 6grendim, ilk basta ¢ok
zorlandim ¢aligirken. Ablalarim bana galisirken ¢ok yardim etti. Onlara tesekkiir ediyorum.
Kendime bi program hazirliyordum giinliik haftalik olsun ve o programa uyuyordum. Calismanin
bana ¢ok katkisi oldugunu anladim (Mehmet/FL).

Fen lisesinde oOgrenim goren katilimcilar, ortadgretime gegis sinavina
hazirlanirken yogun ders calisma temposunda ilerlemisler ve bu durum kendilerinde strese
yol agmistir. Diger yandan Mehmet, ders calisma noktasinda ailesinden destek almistir. Bu
durumla ilgili mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirinde 6grenim goren katilimcilarda bir
veriye rastlanmamigtir. Bunun nedeni olarak, séz konusu lise tiiriinde ogrenim goren
katilimeilarin ailelerinin egitim diizeyi ve sosyoekonomik durumu olarak gosterilebilir. Bu
baglamda, s6z konusu ailelerin gelir ve egitim diizeyinin diisiik olmasi, ¢ocuklarint ders
caligmaya yonlendirecek bilinci kazanamama ve onlara zaman ayiramama durumuna sebep

olmus olabilir.
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4.2.1.1.2. Biraz korkuya kapil(ma)dim
Fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde 6grenim goren
katilimcilarin ortadgretime gecis sinavi siirecinde farkli duygu ve diisiincelere sahip oldugu
goriilmektedir. Konuya iliskin fen lisesi okul tiirlinde 6grenim goren bazi katilimci goriisleri
su sekildedir:

Girecegim gece birazcik heyecanliydim. Yatakta doniip dolastim. Iyi olsa nasil olur, kotii olsa
nasil olur diye diisiindiim. Hayaller kurdum. K&tii olursa ailemin nasil tepki vereceginden,
gidecegim okuldan 6grenci kalitesinin nasil olacagindan falan filan tedirgindim. Ailem ya ¢ok
tepki vermezlerdi ama ilerleyen zamanlarda bir iki sene sonra kotii bi sey oldugunda bunu bagima
kakabilirlerdi. Yani, ¢aligsaydin boyle olmazd:r falan diye. Bu bana kétii bi sey hissettirmedi.
Sadece ihtimal olarak diisiindiim, kendime giiveniyodum biraz (Mustafa/FL).

Ilk aylar cok korkmuyordum, yapabilecegimi diisiiniiyordum. Sonra ilerleyen zamanlarda
herkes calisiyor, bunu gérityorum. Biraz korkuya kapildim sahsen acaba yapabilecek miyim
yapamayacak miyimm diye. Smavdan oOnceki giin rahat uyudum. Heyecan yapmadim
(Mehmet/FL).

Sinav gecesi rahat uyudum. Ya simdi sen sinava giriyosun. Boyle annenlerin de bi beklentisi var
artik senin hocalarla falan goriisiince onun da ayr1 bi baskist var. Simif 6gretmenimiz vardi, 0
dedi iste sey duruyosun, vurdumduymaz duruyosun derste ama iyi yapiyomussun simavda dedi,
olabilirmis falan dedi. Hani sinava girecegin sene bi de hocalarm hepsi bdyle baski yapiyor. Iste
bunu sorarlar, bunu sorarlar, iste bunu bilmen gerekiyor falan. Uzerinde bask1 vardi ve baskiy1
iyice artirtyordu. Hocalarda soyle bi sey vardi. Bu sene fen lisesi ¢ikaracagiz okuldan, iste fen
lisesine gitceksiniz tarzinda. Dersi falan birakip gidesim geliyordu yani. (Ayse/FL).

Ailem ya ¢ok tepki vermezlerdi ama ilerleyen zamanlarda bir iki sene sonra kétii
bi sey oldugunda bunu basima kakabilirlerdi. Yani ¢alissaydin boyle olmazdi falan diye
(Mustafa/FL) ifadesiyle, Mustafa’nin Mead’in kuralli oyun agsamasinda bulunarak &tekilerin
tepkisini tahmin edebilme becerisine sahip oldugu soylenebilir. Ayse ise, Goffman
sOoylemiyle 6n sahnede, digerlerine vurdumduymaz bir izlenim vermis ve bu sebeple
otekilerde (6gretmenlerde) kendisinin sinavda basarili olamayacag1 yoniinde agir basan bir
diisiince olusmustur. Ayse’nin, sinavda basarili olabilecegi arka sahnede sinav sonucu
aciklanincaya kadar gizli kalmistir. Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde 6grenim
goren katilimcilar da bu durum daha faklidir. Konuya iliskin katilimci goriisleri su

sekildedir:

TEOG sinavina girdim. O giin pek stresli degildim ¢iinkii gegecegimi biliyordum direkt liseye
yiiksek puanla (Elif/ML).



76

Sinav gecesi rahat uyudum, yani normal okulda yasadigim girdigim siav gibi girdim. Hig dyle
stres yagamadim. (Yusuf/ML).

Uyku sikintis1 gekmedim. Ayni sekilde yattim, her zamanki gibi kalktim, sinavima gittim orda
da sorular1 ayn1 sekilde ¢6zdiim (Ahmet/ML).

Yukaridaki ifadeler baglaminda her iki okul tiriinde Ogrenim goren
katilimcilarin genel anlamda sinav gecesi rahat uyuduklart goriilmektedir. Her iki okul tiird,
simava hazirlik siirecinde hissettikleri duygular baglaminda farkliliklar gostermektedir. Fen
lisesi okul tiirlinde 6grenim goren katilimcilar, sinava hazirlik siirecinde bagarili olup
olamama ve ailenin ya da 6gretmenlerinin beklentisini karsilayip karsilayamama konusunda
strese girdikleri ve psikolojik baski hissettikleri diistiniilebilir. Mesleki ve teknik ortadgretim
okul tiirlinde 6grenim goren katilimcilarda ise s6z konusu durumlarla ilgili bir veriye

rastlanmamuistir.

4.2.1.2. Iyi okula gitsin, iyi meslegi yapsin
Ailelerin tiimii ¢ocuklarinin iyi bir okulda 6grenim goérmelerini istedikleri
goriilmektedir. Aileler, yiiksek puanla gidilebilen ve iiniversiteyi kazandiran okullarin iyi

okul oldugunu diisiinmektedir.

4.2.1.2.1. Saghk olsun, iiziilecek bir sey yok
Ailelerin ¢ocuklarinin 1y1 okula gitmesi yoniindeki beklentilerinin farkinda olan
katilimcilar, se¢imlerini mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarindan yana kullanmislardir.

Yusuf, Ahmet ve Eyliil konuya iliskin gériislerini su sekilde ifade etmistir:

Ailem goniil isterdi ki fen lisesi olsun. Ama olmadi. Saglik olsun yani tiziilecek bi sey yok. Yani
daha iyi bi okula gitmemi istiyorlardi. Onlara gore iyi bi okul bdyle dnii agik bi okul. Yani
¢iktigimda bi meslek, yani {iniversiteyi daha iyi kazanabilecegim bi okul istiyorlardi. illa fen
lisesinde okuyacan diye bi sey yok dediler bana. Yani bilgisayar iizerine ¢ok yogun yasiyodum.
Karaman’da bdyle bir okul oldugunu 6grendim ve bu okula gelmeyi tercih ettim. Benden herkes
¢ok umutluydu, yani fen lisesini tutturabilirdim ama ben kendim istemiyodum. Bi fen lisesi
istemiyodum, lise hayatim boyunca o kadar ders ¢alismak istemiyodum (Yusuf/ML).
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[1k basta tabii ki biraz daha yiiksek liselere, yiiksek puanli liselere gitmemi istediler mesela sosyal
bilimler falan. Herhalde direkt her ailede oldugu gibi bence yiiksek puanli iyi lise anlamina
geldigi i¢in. Sonra ben de bu liseye gelmeye karar verdim. Ciinkii burayr duymustum hem de
bilgisayarla aram daha iyiydi (Ahmet/ML).

Genelde sdyle diisiiniiyor aileler, iyi okula gitsin, iyi bir meslegi yapsin diyolar 5. siniftan beri
resim ¢iziyorum. Bu yetenegimi kaybetmek istemedigim i¢in savasmak istedim. Arastirdim.
Grafik boliimii olarak her seye baktim. Resimlige kadar. Bu okulda oldugu i¢in bu okula gitmek
istedim. Bu okulu tercih ederken kendi basima karar verdim. Ciinkii bu yolda tek ben
yirliyecegim. Annem, babam olmayacak yanimda. Yamimda bir zamana kadar olacak
(Eylil/ML).

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi iizere aileler, cocuklariin fen lisesi ya da
sosyal bilimler lisesi gibi merkezi sinav puaniyla 6grenci kabul eden ortadgretim okul tiirtine
gitmelerini istemektedirler. Boylece ilgi duyduklar1 ve benliklerini bulabilecekleri okullar
secerek kendi yasamlarinin kontroliinii ele almislardir. Bu ¢er¢evede katilimeilar, ilgileri ve
yetenekleri dogrultusunda isteyerek sectikleri ortadgretim okul tiiriine gittiklerinden okula
yabancilasma s6z konusu olmayacag gibi aksine okula bagliliklarinin artacagi s6ylenebilir.
Ayrica katilimcilar, diisiik ders ¢alisma motivasyonuna sahip olduklarinin bilincindedirler.

Bu durumu destekleyen bir diger katilime1 goriisti soyledir:

Aslinda benim puanim baska okullar1 tutuyomus. Sosyal bilimler, fen lisesini tutuyomus. Okulu
degistirme imkanim vardi ama ben gitmek istemiyodum o okullara. Normalde ben ¢ok fazla zor
derse ¢ok gelemiyorum. Annem de zaten o okullarda fazla yapamaz dediler. Yine o okulda olsa
yine degistirmek zorunda kalir dedi. Resim yapmay1 seviyordum. Babam bana giizel sanatlar
lisesine gitme dedi. Giizel sanatlara gidip orada okumama izin vermeyince o zaman bilgisayar
boliimiine gideyim en azindan bilmedigim seyleri 6grenirim. En ¢ok da bilgisayar 6grenmek
istiyodum ¢iinkii (Elif/ML).

Elif, ortadgretim okul tiirinii se¢gme siirecinde aile ile uzlagamama sorunu
yasamistir. Zeynep ise, okul se¢iminde aile bireyi eksikliginden kaynakli gidecegi
ortaggretim okul tiiriine karar verme asamasini su sekilde ifade etmistir:

Ben sekizinci sinifin ikinci ddnemindeyken cezaevine girdi babam. O olmayinca istemedim yani
hayatimi sekillendiremedim. Lise segmelerinde babamin yaninda ¢ok olmak istemistim. Babam
olsaydi belki o an hemsgirelik lisesini okurdum. Babamin ¢evresi ¢ok destek olmustu bana; hadi
git, biz gotiirliriiz gibisinden. Sonra ben bir anda geri durdum bu seyden. Teyzemin esi
yanimdaydi o zaman. Puanima gore degil de yapabilecegim diizeyde yapabilecegim iste. Bir
nevi puani es gegtik gibi oldu. Burasi ilk tercihimdi, zaten puanimda yiiksek oldugu i¢in direk
girdim (Zeynep/ML).

Katilimcilarin 6grenim gorecegi lise tiiriinii segerken zorlanmalari, lisenin bir

doniim noktas1 oldugunun gostergelerinden biridir. Ancak fen lisesi okul tiiriinde 6grenim
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goren katilimcilarin 6grenim gorecegi lise tiiriinii segmede ¢ok da zorlanmadiklar1 fen

lisesini bekliyordum ve istiyordum sézlerinden anlasilabilir.

4.2.1.2.2. Fen lisesini bekliyordum ve istiyordum

Katilimcilar, fen lisesi okul tlirinde 6grenim gérmeyi en bastan hedefleri
arasinda oldugu ve bu hedefe ulagsma ihtimallerinin yiiksek oldugu diisiinlerini su sekilde

belirtmislerdir:

Fen lisesine gitmeyi, aklimda buradan baska bir yer yoktu. Direk buray1 hedef koydum, puanim
tutunca oraya gittim. Fen lisesini bekliyordum. Sanki sonuglar agiklanmista ben kazanmigim gibi
rahattim. Ben kazanamasaydim ¢ok iiziiliirdiim. (Emine/FL).

Fen lisesi zirve gibi geliyodu. Ciinkii siirekli senin géziinde en yilksek yer oymus gibi
bahsediliyor ya. Babam dedi sonuglar agiklanmus. Iste ilk tercihiniz fen lisesi falan, kazandmiz
goziikiiyo. Iste mutlu olduk ama beklendik bi seydi biraz da (Ayse/FL).

Ben de o zamanlar bilimsel anlamda bir geyler yapmak istiyordum bir de fen lisesinde daha ¢ok
fen dersleriyle daha ¢ok deneylerle gegecegini diisiinmiistiim iste o yiizden ¢ok istiyordum fen
lisesine gitmeyi. Olacagini da diistinliyordum bdyle bir giivenim vardi ¢aligmasam da. En yiiksek
neresi olursa oraya gitmek istiyordum. Bastan beri fen lisesi'ni diisiiniiyordum. (Fatma/FL).

Yukaridaki ifadeler baglaminda katilimcilar, fen lisesini ulasilmasi en st
diizeyde bir lise tiirii olarak gérmiis ve ona ulasmay1 amag edinmistir. Ayn1 zamanda Fatma,
deney yapmaya ilgi duymakta ve bu ilgi alan1 dogrultusunda 6grenim gérmek istedigi lise
tiiriine karar vermistir. Zaten bende fen lisesi istiyordum sayisalct oldugum icin. Ablalarim
fen lisesine gittigi i¢cin benden de fen lisesi isteniyordu. Fen lisesine o sekilde basvurdum
(Mehmet/FL) ifadesi bu durumu destekler niteliktedir. Bu noktada Mehmet, fen lisesinde
O0grenim goren ablalarindan dolay1 kendisinden de fen lisesinin beklendiginin farkinda
olmast Mead soylemiyle genellestirilmis oteki olan aile bireylerinin tutumlarina deger
vererek kendisini nesne konumuna getirmektedir. Boylece aile bireyleri, 6grencinin hayatini
kontrol etmektedir. Bu baglamda katilimci kararlarini, 6tekilerin tutumlart yelpazesinde
vermektedir. Bu durumu, iste ben fen lisesine gidince kardesimden de ayni seyi bekliyolar.

Cocugun psikolojisi bozuldu. Iste ablan gitti sen de git hani ¢iinkii cocuk gidemezse sey
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diycekler, ablan gitti sen gidemedin mi falan olcak ve kardesim bunu kaldircak yapida degil,
miikemmeliyet¢i bi insan o. Uziicii ya ¢ocuk benim yiiziimden daha ¢ok strese girdi yani
(Ayse/FL) ifadesi desteklemektedir. Ayse, iste ablan gitti sen de git, hani ¢iinkii ¢ocuk
gidemezse sey diyecekler, ablan gitti sen gidemedin mi falan olcak ifadesiyle Mead’in kurall1
oyun asamasinda bulunarak otekilerin tepkilerini yorumlamaktadir. Katilime1 ve kardesinin,
aile bireylerinin (Gtekilerin) beklentilerini  karsilamada psikolojik baski hissettigi

sOylenebilir. Bu baglamda, oOtekilerin diisiince riizgarinda yol almak mi, sadece kendi

benliginin ¢ergevesinde koydugun hedefine ulasmaya ¢abalamak mi yoksa otekiler ile

benligini uzlastirmak mi1? Bu sorularin cevabi bireyin kisiliginde saklidir.

4.2.1.3. Ilerde nasil bir insan olacagin lisede olusuyor
Lisenin bir donlim noktas1 olmasi katilimeilar i¢in hayatlarini sekillendirme ve
benliklerini tamamlayabilme noktasinda 6nemli donemlerden biridir. Konuya iliskin bazi

katilimci goriisleri su sekildedir.

flerde de nasil bi karakter olacagin, karakterin tamamlaniyo ciinkii lisede. Ilgi alanlarim
kesfediyosun siirekli. Hani doniim noktas1 deriz lise i¢in (Ayse/FL).

Ya aslinda insanin karakterinin, fikirlerinin olustugu donem, ilerde nasil bir insan olacagin lisede
olusuyor. Ilerdeki hayatinmn en biiyiik déniim noktalarindan bir oluyo (Mustafa/FL).

Herkes boyle akli basinda geliyor yani ilk senelerde 6yle olmuyor ama her sey bi sey icin
miicadele ediyor. Bi amaci var hayatta. Oylesine yasamiyor yani o yiizden seviyorum
(Fatma/FL).

Yukaridaki ifadelere gore, katilimcilarin lise doneminde bir amaca sahip oldugu
ve bu diisiincenin lise ddneminde kazanilmasindan kaynakli liseyi bir doniim noktas1 olarak
gordiikleri sdylenebilir. Bu dogrultuda katilimcilarin ulasmak istedikleri hedefleri
belirleyerek insanliga faydali olma hissiyati igerisinde olduklar1 disiiniilebilir. Bdylece
katilimeilar, toplumun bir parcasi olarak toplumdaki yerlerini almaya basladiklart donemin

lise kademesinde ortaya ¢iktigini disiinmektedirler. Bu baglamda lise kademesinin,
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bireylerin gelecekte yasayacaklari hayatlarinin kapilarini agan anahtar konumunda kritik bir

gorev ustlendigi sOylenebilir. Kisinin hangi kapidan girecegini benligi, ilgisi ve

yeteneklerinin belirleyecegi 6ngoriilebilir.

4.2.1.3.1. Lisede bakis agin degisir

Katilimcilarin yas kriterinden kaynakli zihinsel ve davranigsal bir gelisim

igerisinde oldugu diisiiniilebilir. Baz1 katilimcilarin konuyla ilgili goriisleri su sekildedir:

Diigiince olarak da bakis agin degisiyo, yani baya degisiyo. Mesela normalde sey olurdu
televizyonda bi sey goriirdiim aaa oturuyum, izliyim falan ortaokuldayken, simdi diyorum ki
hani bunu izlesem bana ne faydasi var, hani bos bi sey mi, vakit vermem gerekiyo mu buna
(Ayse/FL).

Yani soyle senin olumsuz baktigin seylerin olumlu yoniinii de goriiyosun. Olumlu baktigin
seylerin olumsuz yonlerini de goriiyosun lise hayatinda (Yusuf/ML).

Ik 9. smifta yavas yavas bunu smiflar ilerledikce kafa yapisinin daha da ilerledigini ve daha da
algoritmik diigiinebildigimi gérdiim ben (Ahmet/ML).

Arkadaslar teneffiiste kantinde oturuyorduk, dedikodu yapiyorduk. ilerledikce umrumuzda
olmamaya basladi. Kimin ne yaptig1 artik dnemsiz. Kendi hayatiniza bakmaya bagliyosunuz

(Zeynep/ML).

Katilimcilar, lise doneminde davranis olarak da degisim yasadiklarinin

farkindadirlar. Zihinsel gelisim ve degisimin davranislara yansimasinin kaginilmaz oldugu

sOylenebilir. Bu baglamda katilimcilarin olaylara, nesnelere ya da kisilere daha genis bir

yelpazeden bakabilme yetisine sahip oldugu diisiiniilebilir. Bdylece katilimcilar, s6z konusu

durumlarin kendilerine ve hayatlarma katkilar1 olup olmadigi noktasinda ¢ikarimlarda

bulunmaktadir. Katilimeilar, bu ¢ikarimlar dogrultusunda kendi hayatlarina yon verebilecek

dogruyu, yanlisi ve iyiyi, kotiiyii ayirt edebilecek zihinsel gelisime sahip olarak yetiskin

birey olma yolunda ilk adimlarini atmaktadirlar.

4.2.1.3.2. Lisede olgunlasirsin

Katilimcilar, lise doneminde fiziksel ve zihinsel bakimdan olgunlagmakta



81

oldugunu su sekilde belirtmislerdir:

Daha ¢ok gelismis oluyorsun liseye gegince. Olgunlasmissin bayagi bir. Olgunluk derken
ergenlik ¢agindan ¢ikip biiyiimiis, yetiskin olmugsun demek yani (Elif/ML).

Daha ¢ocuksu hareketlerimiz yok artik eskisi gibi. Ya ortaokulda ¢ocuktuk, zaten yaptiklarimiz
falan ¢ok yargilanmiyordu. Yaptigimiz seyleri ¢ok diisiinmiiyorduk ama simdi 6yle degil.
Yaptiklarimi tartarim. Mesela hiperaktif degilim (Mustafa/FL).

Katilimcilar, c¢ocukluk doneminde duygularla hareket etmekle beraber
davraniglarinda da sorumluluk hissetmemektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerin
jestlerini yargilamadan c¢ocuktur, ne yapsa yeridir disiincesiyle tepki vermesi, Mead
sOylemiyle onlarin davraniglarina uyarici olarak hizmet etmekte ve eylem (davranis)
pekistiginden bu davranis devam etmektedir. Ogretmen ve dgrencinin lise doneminde de
etkilesim icinde bulunmasiyla 6grencinin zihni gelisir, benligi sekillenir ve diisiinmeye
baslar. Bu durumu, ogretmenler degisti, biz degistik, biz artik olgunlastik, 6gretmenlerde
bizi ona gore yargulyorlar. Kendimiz diisiinmeye basladik, onceden kendimiz
duygularimizla soyliiyorduk ama simdi kendi diisiincelerimiz ortaya ¢ikmaya basladi.
Bunlar: dile getirmeye basladik, olgunlasmak béoyle (Mehmet/FL) ifadesi desteklemektedir.
Katilimcilar, 6gretmenlerin lise donemindeki tepkilerinin ¢ocukluk donemindeki tepkilerden
farkli oldugunun bilincindedirler. Katilimcilar sadece oOgretmenlerin degil toplumun
tepkisini de dikkate alarak eylemlerine yon vermektedirler. Konuya iligskin katilimc1 goriisii
su sekildedir:

Davranis olarak daha i¢inde bi gocuk var ama daha biiyiik gibi davraniyosun. Mesela aklindan
farkli seyler geciyo ama yaptigin seyler farkli. Mesela bi salincak gordiigiimde iistiine atlayip
sallanamiyosun iste biraz agir basli olman gerekiyor. Ciinkii biiyiik olman gerekiyo artik bi
yerden sonra. Hayatin getirileri diye disiiniyorum. Yani ilk baglarda falan sey diye
diisiiniiyodum, acaba hep boyle hani bi seyleri istiycem siirekli de sonra mesela ¢izgi filmi ¢ok
severdim ben izlemeyi. Ondan sonra biraktim sonra ilgilenmiyorum. Sonra dedim ki neyse
izlemiyim simdi iste biraz biiyiik olayim. Simdi de ilgim gitmis yani. Yetiskinlik hosuma gidiyo
sanirim (Ayse/FL).

Ayse’nin Mead sdylemiyle “ben” olarak benligi dogrultusunda ¢izgi film izleme
istegi diirtiisel bir egilimdir. Katilimcinin yetiskin olmak istemesi (istenilmesi) sonucunda

katilime1 “beni” olarak benlik dogrultusunda ¢izgi film izlemeye ilgisini kaybetmistir. Ayn
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zamanda Goffman’in dramaturjik ilkesi kapsaminda katilimci, sahne arkasinda salincaga
binmeyi istedigi halde sahne Onilinde biliyiikk gibi davranmak i¢in davraniglarim
kisitlamaktadir. Bu sebeple katilimei, sahne oniinde ¢evrenin bekledigi eylemi sergilemekte,
sahne arkasinda ise kendi benligini gizlemektedir. Bu noktada katilimci, Goffman’in
“izlenim yonetimi teknigi” ile dahil oldugu lise donemindeki gruba kabul edilmek igin
disardan goriilmesini istedigi tarzda bir izlenim vererek planli bir davranis sergilemektedir.
Bu durumu, mesela bi seye iiziiliiyosun ama fazla belli etmiyosun. Cocukken mesela dyle
degildin. Hani her bi seye iiziildiigiin zaman direk belli edebilirdin ama biiyiiyiince artik 6yle
degil. Kiwrilsan her seyi her sekilde belli edemezsin ona (Ayse/FL) ifadesi destekler
niteliktedir. Ayrica katilimcilar, toplumun tepkisine gore eylemlerine yon vermektedir.

Konuya iligkin katilimc1 goriisleri su sekildedir:

Dedigim gibi liseye gectigimde bir kompleks olustu, insanlar ne der $6yle boyle. Zaten insanlarin
liseye gegiste bir kasilmalar1 oluyordu. Begenilme arzular1 oluyor. Insanlarm ilgisini ¢ekme,
kabul gorme gibi davraniglar1 oluyordu. (Mustafa/FL).

O zaman kisiligimiz degisiyor; hareketlerimiz, duygularimiz degisiyor, 6zenme durumu vardi o
zamanlar, ¢evreye gore davranislarin degisiyordu. Onlar nasilsa sen dyle oluyodun, sen nasilsan
onlar dyle oluyodu (Zeynep/ML).

Yukaridaki ifadelere gore, Mead sdylemiyle katilimcinin i¢inde bulundugu
sosyal grup, onlarin davraniglarin1 kontrolii altina almaktadir. Katilimcilar, ergenlik
doneminde olmalarindan kaynakli ¢evreye uyum saglayarak toplumsal iliskilerden
dislanmamay1 ve bir gruba dahil edilmeyi istemektedirler. Bu nedenle, lise doneminde
arkadas ¢evrem daha ¢ok ¢ogaldi. Cevrem genisledi en azindan (EIfIML), ka¢ senelik
arkadagslarin degil de simdi yeni yeni arkadaslarim oldugu i¢in degisiklik oldu (Eyliil/ML)
ve artik lise hayatinda degisik c¢evreler edinmeye baslyorsunuz. Daha ¢ok boyle
arkadagslarimin arkadaglarint da tamimaya basladim lise zamani (Yusuf/ML) ifadeleri
dogrultusunda, s6z konusu grubun genislemesiyle katilimecilarin ait olma duygusunun 6ne

¢iktig1 sdylenebilir.
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4.2.1.3.3. Lise dersleri daha zor
Ortaokul kademesinde ayni alanda olan dersler bir gatida toplanmistir. Ancak
lise doneminde her ders, kendi alaninda islenmektedir. Bu baglamda, lise doneminin

akademik acidan zorlastig1 yoniinde katilimcr goriisleri su sekildedir:

Zorlu gegiyo, konular olarak. Bizim ortaokuldayken konular cidden asir1 basitti ama liseye bi
geciyosun, birden zorlagiyor (Ayse/FL).

Derslerin degismesi mesela ortaokulda fen bilimleri dersimiz vardi simdi fizik, kimya, biyoloji
var. Bunun degismesi giizel bir sey yani. Lise biraz daha zor yani (Mehmet/FL).

Biraz sanki keske lise okumasaydim da direkt iiniversiteye gitseydim diye diisiiniiyorum bazen.
Ciinki lise dersleri bazen ¢ok zor. Mesela cografyasi var, gok zor. Biyoloji, tarih, fizik. Cilinkii
dokuzdan beri takdir ve tesekkiir alamazsin. 12'ye geldiginde alirsin. Bu sene oldu, ben tesekkiir
aldim. O da staj notlarimdan dolay1 oldu (Elif/ML).

Katilimcilar, kademeler arasi farkliliklarin oldugu yoniinde c¢ikarimda
bulunmaktadirlar. Katilimcilar, s6z konusu farkliliklarin lise donemindeki derslerin kendi
alanlarinda daha detayli islenmesinden kaynakli akademik bakimdan zorlandiklarini
diisiinmektedirler. Lise dontim noktasidir temasina genel olarak bakildiginda, lise doneminin
fiziksel, zihinsel ve akademik acidan temel 6gretim kademelerine gore farkli bir kademe

oldugu sdylenebilir.

4.2.2. Acaba Ortamimiz Nasil Olacak?
Katilimcilarin 6grenim gorecekleri ortadgretim okul tiriindeki ilk giin ve
ilerleyen giinlerde yasadiklari deneyimlerine iliskin acaba ortamimiz nasil olacak temasi ve

bu temaya ait alt temalar ve kodlar Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14: “Acaba ortamimiz nasil olacak?” temasina ait alt temalar ve kodlar

ACABA ORTAMIMIZ NASIL OLACAK?
Alt temalar Kodlar

Direkt arkadas edindim.
Okulu ilk defa gorecegim. Ik giin derse basland1 / kavga cikt.
Cift dikisli 6grenciler var.

Dersler, teneffiisler, Dersler uykulu ve sikic1 gegiyor.
Ogle aralar1 Dersler yogun ve zor / dersler yat kalk okula git gel.
Teneffiis ve 6gle aralarinda sohbet ve kavga / test ¢ozimii.

Olumlu deneyimler
Deneyimler Olumsuz deneyimler

4.2.2.1. Okulu ilk defa gorecegim

Katilimc1 goriismelerinde ortaya ¢ikan Onemli temalardan biri de acaba
ortamimiz nasu olacak temasidir. Bu tema baglaminda katilimcilar, okulun ilk giinii
Ogretmenlerle/arkadaglarla tanisma siireci ve derslerin/teneffiislerin nasil gectigi ile ilgili

deneyimler yasamistir. Bu deneyimler, s6z konusu temanin alt temalarinda irdelenmistir.

4.2.2.1.1. Direkt arkadas edindim

Okulun ilk giliniinde katilimcilardan bazilarinin arkadas edinme siirecinde
girisken bir 6zellige sahip oldugu soylenebilir. Bu duruma iligkin katilimer gortisleri
sOyledir:

Bu okula geldigimde zaten direkt arkadas edindim iki ii¢ tane (Ahmet/ML).
Teneffiislerde diger arkadaslarla sohbet ettim iste. Hangi okuldan geliyorsun, iste senin ne gibi
hobilerin var, sen nelerden hoslaniyorsun gibi oluyordu (Yusuf/ML).

O zaman arkadaslarimla 6nceden sosyal medyadan gruplar olusturduk tabii ki. Okulun surasinda
bulusalim falan diyoruz. Okula gelmeden 6nce de benim tanidiklarim vardi. Onlarla konustum
goriistim (Zeynep/ML).

Bazi katilimcilar ise bu konuda tedirginlik yasamis ya da ¢ekimser kalmiglardir.
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Konuyla ilgili diger bir katilimc1 goriisii su sekildedir:

[k giin arkadaslardan uzak duruyordum. Yani kétii bir aliskanligi var mi, ¢evresi; onu biraz
gozlemlemek istedim. Edinebilecegim bir dost gibi arkadas mi? Yani davranisi vicik vicik
konusmalar, el hareketleri, kiifiir o hareketlerine ¢ok dikkat ederim. Onlarla iletisim kurmak
degil de uzak dururum. Sadece sabah meraba meraba. Mesafemi boyle koyarim (Eyliil/ML).

Eyliil, arkadas adaylarinin konusmalarina bakarak Goffman séylemiyle “verdigi
izlenim” davramis tiriinii; el hareketlerine bakarak “yaydigi izlenim” davranis tiiriini
gozlemlemektedir. Baska bir deyisle, Giddens sOylemiyle bu katilimci, kisilerin sozel
ifadeleriyle “verdiklerini”, el hareketleri ile sdylediklerinin ne kadar dogru oldugunu kontrol
etme amagch “ilettiklerini” degerlendirdigi sdylenebilir. Eyliil gibi Mehmet de farkli bir bakis
acistyla gozlem yapmistir. Arkadas edinmede girisken olmanin iyi bir izlenim verdigini

diistinmektedir.

Tam hatirlamiyorum ama sira arkadasim sayesinde digerleriyle tanistim. O biraz daha atilgandi
ben biraz daha soniik kalmistim. Siramda oturup miizik dinliyodum. Insanlarla konusmak bana
bi zor geliyordu. 4 yil onunla konusacaksin, giizel bi izlenim yaratmam lazim. Genelde
arkadaglarim yanima geliyordu. ilk adinm onlar atinca daha rahat konusuyordum. Konussaydim
belki daha iyi dostlarim olacakti, ¢linkii onlar yalniz kalinca ben yanlarinda olacaktim. Beni ¢ok
daha iyi goreceklerdi (Mehmet/FL).

Eyliil ve Mehmet, farkli ortadgretim okul tiiriinde 6grenim gérmelerine ragmen
okulun ilk giinii arkadaslariyla tanigma deneyiminde mesafeli davranmistir. Her iki katilimer
da benzer deneyimlerini kendi diinyalarinda farkli yorumlamislardir. Eyliil, giivenilir
arkadas edinme bakimindan kendini geri ¢ekerken; Mehmet ise yeni tanistigi kisilerle
kaynasmay istedigi halde onlarla sohbet etmekte ¢ekimser bir yapiya sahip oldugundan
mesafeli davranmak zorunda kalmistir. Mehmet, Cooley’in sdylemiyle “ayna benlik”
baglaminda kendisinin arkadasina gore arka planda kaldigimi diistinmiis, kendinin ve
digerlerinin imgelerini aynada gorerek kendini nesne konumunda yorumlamistir. Bu durumu

destekleyen bir diger katilimcr goriisii soyledir:

Diger okullardan bakiyorum on kisi gelmis, mesela bi okuldan. Onlar daha hizli ortam kuruyo
dedim acaba yalnizlik m1 hissedicem gibisinden diisiinmiistiim. Baktim herkes asir1 derecede
uzun. Dedim napicam ben burada, kisayim zaten. Ya bakiyorum siniftakilere kocaman kocaman
insanlar, bi de kendime bakiyorum ¢ocuk daha. Sanki oraya ait degilmigim gibi hissettim bdyle
bi ama iste sonradan onlar da dyle hissediyomus. Onlar da dyle diisiinmiis, onlarin hepsi uzun
ben napicam. Kendim gibi insanlarla muhatap oluyorum ya giiven verici bi duygu (Ayse/FL).
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Yukaridaki ifadeler baglaminda Ayse, ayna benlik olarak kendini ve digerlerini
fiziksel farkliliklardan kaynakli nesne konumunda degerlendirmis ve arkadas adaylari
tarafindan kabul gérmeme, dislanma ve o ortama ait olamama endisesi gibi olumsuz
duygular yasamistir. Ancak ilerleyen zamanlarda, katilimecinin ayni duygular1 hissedenlerin
oldugunu 6grenmesi ile sosyal bir gruba dahil olmasi, kendisinde giiven duygusu olusturarak

olumlu benligi gelismistir.

4.2.2.1.2. Ilk giin derse baslandi/ kavga ¢ikti
Okulun ilk giinii, iki okul tiiri arasinda kod isminden de anlasilacag: tizere
onemli farklar s6z konusudur. Fen lisesi okul tiiriinde 6grenim goren bazi katilimcilar, bu

farki su sekilde ifade etmislerdir:

Okulun ilk giinii bi tanigma siireciydi ama hocamizin biri gelir gelmez derse basladi. Daha ismini
sdylemeden basladi tahtaya yazi yazmaya. Ogrenirsiniz zaten dedi biz sorunca da. Tuhaft,
alismadigim bi durum. Hani bdyle farkli geldi, yadirgadim biraz. Matematik dersiydi. Iste
Ogretmenler genel olarak ilgiliydi ya diger okullarda bizimle. Buraya geldim adamin hi¢
umrunda degiliz resmen. Ondan sonra iste biraz sey yapti bodyle korkuttu adam baya kendinden
(Ayse/FL).

Arkadaslarimda ilk giinden herkes kitap okuyorlardi. Bana ¢ok degisik geldi. Eski okulumuzda
biz boyle yapmiyorduk. Teneffiisler de mesela tahtadan deftere yazi yaziyorduk (Emine/FL).

Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirlinde 6grenim goéren katilimcilar ise,
okulun ilk giinii kavga olaylarina sahit olmus, bizzat yasamis ya da kavgayla ilgili duyduklari

gordiikleriyle tutarlilik gostermistir. Konuya iliskin bazi katilimci goriisleri su sekildedir:

Okulun ilk giinii kavga ¢ikti. Babam kavgaya sahit olmus. Ben kavgay1 gérmedim. Ben eve
geldigimde babam bana anlatti, sizin okulda kavga oldu. Biiyiik simiflarmis kavga edenler.
Babam hig¢bir sey diisiinmemis, abimlerin okulunda da her giin kavga oluyordu. Sosyal bilimler
dahil fen lisesi dahil her okulda kavga olur ¢iinkii. Babam bana hi¢ kimseye bulagma, kavga
etme, kendi gengligini, okulunu bitirme gibi seyler dedi. Ben bu seneye kadar hi¢ kavga
etmedim. Benimle kavga etmek isteyen kizlar da ¢ok oldu okulda. Oglan da kiz da ¢ok oldu ama
ben hig birine uyup da kavga dahi etmedim (Elif/ML).

Ya bi yandan da arastirdigima gore benimde kuzenim okuyordu burda. Onun anlatigina gore
Oyleydi ama bazen okul ¢ikislarinda siirekli kavga oluyordu diyordu. Dedigi gibi de oluyordu.
Ilk zamanlar ¢ok oluyordu (Yusuf/ML).

Bir kizla tartigmigtik okulun ilk giinii. Zaten basit bi seydi hani bir insanin bakiglar etkiler ya.
Pigsmanim tabii olumsuz etki yarattigim i¢in. O an Oyle bir karmasa yasandi sonra hocalarda da
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bir olumsuz etki oldu birde ilk giin olunca tabii. Daha yeni geldin niye bu kadar agresifsin,
tartigmaci birisin dedikleri oldu tabii (Zeynep/ML).

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi lizere, Elif kavga jestinin farkinda
olmasma ragmen bu jestten kacinmasi Goffman sdylemiyle uygar kayitsizlik anlamina
gelmektedir. Yusuf ve Elif’in kavgaya sahit olarak digerlerinin varliginin farkinda olmalari,
Goffman sdylemiyle odaklanmamis etkilesimdir. Zeynep’in digerinin bakislarina dogrudan
dikkat ederek tartisma yasamasi ise Goffman sdylemiyle bir karsilagsma anidir ve odaklanmig
bir etkilesim gerceklesmistir. Ozetle, bireyler etkilesime isteyerek girebilir ya da

etkilesimden bilingli olarak kaginabilir.

4.2.2.1.3. Cift dikisli ogrenciler var
Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirii ve fen lisesi okul tiirii arasindaki 6nemli
farklardan biri de ¢ift dikisli 6grenciler var ifadeleriyle belirtilmistir. Konuyla ilgili bazi

katilimci goriisleri su sekildedir:

Iste sinifim1 6grendim 9/A simfindaydim ben. Smifimizda bi arkadasimz vardi. Cift dikisli yani
bizden bi 6nce kalmist1 yani. Okulun ilk giinii ile ilgili evde konustuk. Sinifin nasil dediler. Giizel
dedim, arkadaslar iyi, muhabbetleri iyi, benden yagga biiyiik olanlar var falan diye. Bu kalanlar
benim sinifimdaydi. Ailem olabilir dedi, kalabilir bir insan dedi. Hayatta basarili olmakta var
basarisiz olmakta var. Ya o bi sene bekletmis dedi olabilir dedi yani (Yusuf/ML).

Ailem soéylede diyebilirdi. Ya o simif nasil bi sinifmis, o 6grenci nasil bi
ogrenciymis gibi diyebilirdi.  Boyle deselerdi ya iiziiliirdiim aslinda arkadaslarimi
tamimadan yargilamak hi¢ giizel bi sey degil yani (Yusuf/ML) ifadesine gore, Yusufun
Mead’in kuralli oyun asamasinda 6tekilerin roliinii alarak yorumlama yetenegi kazanmakta
oldugu sodylenebilir.

Siif tekrarina iligkin bir diger katilimer goriisii s0yledir:

Okulun ilk giinii annemin beyin kanamasi gegirdigini unutamiyorum. 9.sinifa ilk baglayacagim
giin, sabah annem uyanmadi, baygin bir sekildeydi. Maalesef okulu birakmak zorunda kaldim.
O yiizden okulu biraktigim i¢in pisman oldum. Yani iiziildim. Yani arkadaslarinla ayn1 yasta
olmaktansa kiigiiklerle oluyosun. Bu biraz koyuyor. Ama pigman olmadim, annem kendine
geldikten sonra topladiktan sonra tekrardan giiglendim, kendime geldim. Tekrar okula basladim.
Bir sene okulu dondurdum (Eyliil/ML).
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Eyliil, annesinin rahatsizligindan kaynakli okulu dondurmak zorunda oldugu
icin hem pigsmanlik hem de mutsuzluk duygusunu yasamistir. Diger yandan katilimci,
annesinin iyilesmesiyle egitim-0gretim hayatina kaldigi yerden devam edebilecek giicii
kendinde bulmus ve okula yabancilasmamustir. Katilimci, okuldan soguyarak okuldan erken
ayrilabilirdi. Bu baglamda, Eyliil’iin yasadig talihsiz olayin tistesinden gelerek ¢ocukluktan
yetigkinlik asamasina gegtigi diisliniilebilir. Boylece Eyliil’iin, hayatin tozpembe olmadigini
fark ettigi, engellerle karsilagabilecegini 6grendigi ve bu engellerle miicadele edebilecek
psikolojik donanima sahip oldugu sdylenebilir.
Konuyla ilgili diger katilimc1 goriisleri su sekildedir:

Okulu gorecegim ilk defa. Derslerine girecegim, sinifta kalan arkadaslarimiz varmis. Bizden
onceki dokuzlar varmis tekrar beraber 9.simif okumuslar. Dedim normal yani. Bi insan sinifta
kalabilir. Yani ben ilk defa goriiyorum ¢iinkii sinifta kalan arkadaslarimi. Biz agabeyimle ayni
9'u okuduk. Abim dokuzda kaldi, benimle beraber dokuzda okudu. O giizel sanatlar lisesindeydi
(Elif/ML).

Sinifta kaldim, arkadaglarim bir @ist sinifa gecti ama ben hala dokuzdum ama tekrar okudugumda
boyle gegmedi. O donemden sonra doniim noktasi oldu. Benim hayatim bdyle gecemez, ben
okumak isteyen biriyim, kalan ¢ok kisi vardi ama ben okumak istiyordum ve tekrar okudum
dokuzuncu sinifi, ne yapacaksam burada yapacaktim ve derslerimde daha iyi oldum.
(Zeynep/ML).

Yukaridaki ifadelere gore bazi katilimcilar, 6zellikle 9.smifta sinif tekrari yapan
ogrencilere sahit olurken bazilari ise bizzat sinif tekrarin1 yasamistir. Bu durum Tablo 8 ile
ortiismektedir. Ciinkii MEB Strateji Gelistirme Baskanliginin 2018 Idari Faaliyet Raporu’na
gore en ¢ok sinif tekrar1 9. sinifta olmaktadir (MEB, 2019c). Smif tekrarinin sebebi olarak,
katilimcilarin yeni bir ortama veya yeni bir okula adaptasyon olma siirecinde zorluk
yasamalariin ya da olumsuz olaylarin i¢inde olmalarinin oldugu sdylenebilir. Ayrica sinif
tekrar1, katilimcilarin bulundugu smifa ait ol(a)mama duygusu yasamalarindan kaynakli
kendilerinde gegici bir tizlintli olusturmus olsa da katilimcilar sinif tekrarinin normal oldugu
yoniinde diislincelere sahiptirler. Diger yandan, siif tekrar1 yasayan katilimcilarin

dezavantajli bu durumu doniim noktas1 gorerek avantaja cevirdikleri sdylenebilir. Simif
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tekrar1 yasayan katilimcilar bu durumu avantaja ¢eviremeyerek, okuldan soguyup okuldan
erken ayrilma egiliminde olabilirlerdi. Okul terkine neden olan sebeplerden biri de ¢evrenin

(arkadas ve okul ortami) etkisidir. Konuya iliskin katilimer goriisii su sekildedir:

Benden bi kii¢iik kardesim daha var. O ayn1 burada yenilenebilir boliimiinde okuyordu. Bu sene
birakti o da. Acik Ogretime gecti. Ya gevresi kotilesmisti. Kendi degil ama cevresi yani
biliyodum o ortamlar1 ayni okulda okuyoz ayni kisileri goriiyoruz. Ya kot aligkanliklar sigara
iste, erkeklerle ¢cok geziyorlardi. Okuldan da sogudu bu sekilde, o yiizden okulu birakmak
zorunda kald1 (Yusuf/ML).

Bu durumu destekleyen diger katilimcilarin gortisleri soyledir:

Diger okuldaki arkadaglarim su an 9. siniftan terkler. Ortaokuldaki arkadaslarim 9. sinifta liseyi
biraktt. Su an higbiri liseyi okumuyor, terkettiler (Elif/ML).

Bir arkadagimla ilkokul, ortaokul ve liseyi birlikte okuduk ama sonra o okulu birakti
(Zeynep/ML).

Yukarindaki ifadeler baglaminda, mesleki ve teknik ortadgretim kurumunda
O0grenim goren katilimcilarin hem simif tekrar1 hem de okuldan erken ayrilma egilimde
olmalarina neden olan etmenler:

1. Ailelerin sosyoekonomik diizeyinin diisiik olmasi,

2. Ailelerinin egitim diizeylerinin diisiik olmasi,

3. Zararli madde kullanima,

4. Arkadas cevresinden kaynakli olumsuz etkiler,

5. Ogretmenlerin ve yoneticilerin olumsuz tutumlari gibi nedenlerden dolayi

okuldan sogumalar1 gosterilebilir.

4.2.2.2. Dersler, teneffiisler, ogle aralart
Fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriniin ortaminda dersler,
teneffiisler ve 6gle aralar1 her iki okul i¢inde benzer 6zellikler tagimakla beraber farkli

oOzellikleri de barindirmaktadir.
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4.2.2.2.1. Dersler uykulu ve sikici gegiyor
Fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirtiniin her ikisinde de goriilen
ortak nokta, katilimci ifadelerine gore dersler uykulu ve sikici gegiyor yonlindedir.

Katilimeilarin ifadeleri su sekildedir:

Biraz zaten ilk derslerde aktif olamuyorum. Iste uyku seysi var, bi de ben erken kalkiyodum
siirekli okula. Yoksa hi¢ uyanamiyorum. ikinci ders daha bi aktif oluyorum. Uyku yiiziinden,
aciliyosun daha ¢ok o yiizden. Ilgilenemiyorum pek, etkilesim olmuyor hocayla (Ayse/FL).

IIk dersimiz biraz sikict oluyor. Normal ciinkii uykulu bir sekilde geliyoruz. Hava daha
aydmlanmamis bi sekilde geldigimiz igin o sekilde oluyor birinci ders ama ikinci derse bomba

gibi boyle. Hocalarimiza bdyle bomba gibi doniis yapiyoruz. Hemen kendimizi topluyoruz
(Yusuf/ML).

Katilimcilarin ilk dersin uykulu gegmesine yonelik ifadelerinin yaninda giin
boyunca derslerde uyuma durumu da s6z konusu olabilmektedir. Konuyla ilgili bazi

katilimci goriisleri su sekildedir:

Kulakligr takip uyudugum dogru. Hoca hi¢ fark etmiyordu. Hocanin duyamayacag: sekilde
aciyordum sesini. Kendim duyabilecegim kadar. Hoca kizmiyor da aslinda ¢ilinkii benim
sikintilarimi anliyor. Ben hep erken kalkiyordum okula erken gelen de hep bendim. Ailedeki
¢ocuga bakmaktan dolay1 (Elif/ML).

10.Smnufta falan servise ge¢ kaliyordum. Servis¢i beni geri doniip aliyodu. Sosyal medyada
arkadaslarla goriistiigiim i¢in uyumuyordum. Bir iki saatlik uykuyla okula geldigim zamanlar
oluyodu. Hocalar neden uyumadin falan diyorlardi. Ben normalde derse ¢ok parmak kaldiran
biriyim, o an parmak kaldirmiyorsam hemen anlagiliyordu zaten. 12. Sinifta staj ilk baglarda beni
¢ok yoruyordu. Uyuyordum okulda, hocalar da ¢ok sasiriyordu, sen uyumazdin ne oldu sana,
ama gergekten ¢cok yoruluyordum stajda. Okulda uyuyanlara dnce ¢ok tuhaf bakiyodum. Nasil
uyuyabiliyolar bu seste diye. Sonra kendim de uyumaya basladim (Zeynep/ML).

Derslerde uyanik kalmak, egitim kurumlarinda var olan kurallardan biridir.
Ancak Elif ve Zeynep’in derslerde uyumasi, kural ihlali olmasi ya da normali agan bir
durumun s6z konusu olmasindan dolayr Becker sdylemiyle sapma davranig; Lemert
sdylemiyle ise birinci sapma davranisidir. Ogretmenlerin dgrencilere ceza vermek yerine
anlayish davranarak tepki gosterme davranisinin, Lemert sdylemiyle birincil sapma

davranigimin ikincil sapma davranis asamasina gegmesine engel oldugu sdylenebilir.
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Her iki okul tiirliniin bir diger ortak noktas1 ise, katilimcilarin derslerin sikict
gectigi yonilindeki dislinceleri olmakla beraber kendileri ile ilgilenen Ogretmenlerin

derslerini daha ¢ok sevdikleri yoniindeki goriisleridir. Bu goriisler su sekildedir:

Keske deneyler daha ¢ok olsaydi, boyle gorerek 6grenmek ¢ok daha eglenceli olurdu ama biz
smava yonelik calistik. Ders caligma tizerine ¢alistik, arada deneyler falan da yaptik biyoloji
dersinde ogretmenle, iste incelemeler falan yaptik ama pek de yeterli degildi. Yani yapsak
yapariz ama yapamiyoruz. Keske ortam buna miisait olsaydi bdyle seyler yapabilseydik herkes
daha ¢ok keyif alirdi mesela ilgi duymayan bir insan da ilgisinin farkina varabilirdi (Fatma/FL).
Dersler biraz sikict geciyor aslinda yani genel olarak dersler ¢ok ilgi ¢ekici degil. Siirekli teorik
bilgi, formiil falan veriyorlar. Mesela kimya dersinde senede bir defa deney yapmisizdir belki.
Ya kitabin i¢inde 10-20 tane deney oluyor ama biz birini yaptik bu sene i¢inde. Biyolojide bir
defa hayvan beyni getirmislerdi onun haricinde bi sey yapmadik. Fizikte zaten yapmiyoruz ama
okulda mesela 3 dersin de laboratuvari var hi¢ kullanmadik. Yani bunlar1 kullanip daha derse
materyallerle gelerek ders daha eglenceli hale gelebilirdi. Ogretmenlerle paylastik bunu ama ¢ok

bi sey degismedi. Ciinkii yapmak zorunda degiller, yapmak istemezler. Niye ekstradan ugragsin
ki? (Mustafa/FL).

Mustafa ve Fatma, dersleri soyut diizeyde islediklerini diisiinmektedirler. Her iki
katilimcinin, derslerin zengin materyallerle islenerek hem eglenip hem de somut olarak
ogrenmek istedikleri soylenebilir. Bu baglamda, katilimcilarin derslerde aktif bir rol alip,
bilgiyi gorerek ve yasayarak 6grenme duygusu icerisinde olduklari diistiniilebilir. Boylece
katilimcilar, harekete gecen merak duygulari dogrultusunda bilgiyi verildigi gibi almak
yerine kendileri ¢ikarimlar yaparak bilgiye ulasabilir ve 6grenilen bilgi daha kalic1 olabilir.

Konuyla ilgili diger katilimci ifadeleri soyledir:

Siirekli ayni, ¢cok monoton. Sabah kalkip okula gidiyoruz. Ders isliyoruz, teneffiise giriyoruz,
ders isliyoruz. Ben bazen okuldan da sikiliyorum. Ciinkii siirekli ayni seyi yapiyoruz. Sanki
bazen farkli seyler olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Biraz ara verdirecek bi sey olmasi gerekiyor
(Emine/FL).

Proje sunmasaydi o zaman giizel bi egitim olmazdi diyebilirim. Ciinkii projelerle giizel okullar
daha da giizellesiyor. Farklilik katiyor diyebilirim yani (Ahmet/ML).

Yukaridaki ifadelere gore, katilimcilarin deneylerle ya da projelerle okula
baglhiliklarinin artacagi sOylenebilir. Katilimcilarin  derslerden  sikilmasi, okuldan
sogumasina ya da okula yabancilasmasina neden olabilir. Ayn1 zamanda katilimcilarin ders,
okul ya da 6gretmen kaynakli okuldan/6gretmenden soguduklarina yonelik ifadeleri su

sekildedir:
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Mesela 3 kisi dersten kagtik, geri okula ¢antamizi almaya dondiigiimiizde miidiirle karsilagtik
tamam dersten kagmamiz sugta herkes yapiyor bunu sadece bana tepki gosteriyor. Tepki
gosterilecekse herkese gosterilmesi gerekiyor bence. Bu durum bi siire beni okuldan tiksindirdi
(Mustafa/FL).

Pazar giinleri bir kursa geliyorduk, okulda bir kurs veriyorlardi. Matematik kursu. Geliyorduk
hicbir sey anlayamiyoduk biz. Anlayamadigimiz i¢in matematik derslerimiz bizim hep diisiik
oluyordu. Sinav i¢in hazirlanacagim zaman hep diisiik oluyordu biz de o yiizden bazen kurstan
kagmak zorunda kaliyorduk. Edebiyat dersimiz oldugunda okula hi¢ gelmek istemezdim. Geg
gidesim gelirdi boyle. Sirf o hoca yiiziinden derse hi¢ giresim gelmezdi. Ciinkii derslerine girsem
kadin sinirden bizi sey yapacak boyle delirtecek yani yerinde duramiyor ki (Elif/ML).

Bana hocalar gayet iyiydi ben hocalar1 ¢ok severdim. Aram iyiydi yani bana bir sey dedigi zaman
tamam derdim. Zitlagmak degil de tamam deyip konuyu kapatmak daha mantikli. Zitlastikca o
aranizdaki iletisimde bozulacak. Biz birbirimizden soguduktan sonra dersten de soguyacagiz. O
yiizden zitlasacagina tamam deyip ¢ekilmek daha iyi (Eylil/ML).

Burada okumak istemedim yani. Buraya gelmeden 6nce ¢ok fazla arkadasim vardi. Burada da

cevre degil de hani orayi istiyordum. Bunu yapamayinca derslerimi aksattim okula gelmemeye
bagladim. Siirekli babamin yanina (cezaevine) gidiyordum hani (Zeynep/ML).

Katilimcilarin  ifadelerine gore, okul/ders/6gretmenden soguma/uzaklagsma
Ogrencilerin derse devamsizlik yapmasma sebebiyet vermektedir. Bu baglamda,
Ogretmenlerin Ogrencilerle ilgilenmesi ve onlara anlayis gostermesi, 6grencilerin derse
ilgisini arttirmakla beraber okula bagliligini da arttirdigi sdylenebilir. Konuya iliskin

katilimci goriisleri su sekildedir:

Mesela sen bi 6devi yapmadin ya gidiyosun iste, hocam boyle boyle ben 6devi yapamadim falan.
Sorun degil haftaya getir ya da yazililarda diisiik aldin seninle de ilgileniyor ayrica. Normalde
edebiyata ilgim yoktur, dersleri de pek takmam ama hoca 6yle olunca hani adamin dersine daha
bi ilgili oluyorum. Dersi sevmesem bile (Ayse/FL).

Bence dersi sevip sevmemek zaten direk 6gretmenle alakali bi sey. Biraz kafanin yatkinlig1 ve
biraz dgretmenle alakali. Bizi ¢ok 6nemsiyor ve geri kalmamamiz, basarili olmamiz i¢in ¢ok
caba sarf ediyor. O huyunu seviyorum. Kendisi yil iginde ders yetistiremedigi zaman diger
hocalardan ders alip anlatiyordu, 6gle aralarinda ders anlatiyordu, sorularimizi hig geri ¢gevirmez,
soru getirin stirekli soyler bu sekilde (Mustafa/FL).

Mesela ilk biyoloji 6gretmenimiz geldi 11. siiftayken derse ilk girdiginde direkt kanim
1sinmugti, igini ne kadar diizgiin yapiyor diye diisiinmiistiim. Derste diizenli bir sekilde tahtaya

yaztyor herkesin anlamasini sagliyor. Boyle 6nem veriyor, onu fark ettigim zaman zaten her sey
6nemli oluyo yani benim i¢in (Fatma/FL).

Yukaridaki ifadeler baglaminda katilimcilarin, o6gretmenlerinin tutum ve
davraniglarint gozlemledigi ve Goffman sOylemiyle “odaklanmis etkilesime” gectigi
sOylenebilir. Katilimeilar, s6z konusu eylemlerin kendilerinde olusturdugu olumlu degisimin

farkindadirlar. Bu baglamda, 6gretmenlerin en kiigiik bir eylemi, sozii ya da mimik
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hareketlerinin 6grencilerin hem akademik hem de duygusal zekasinda olumlu ya da olumsuz
olarak genis c¢apta etki ettigi diisliniilebilir. Bu durumda, 6gretmenin 6grenciye attigi bir
adim, Ogrencinin 6gretmene on adim gitmesini saglayabilir. Bu sebeple, etkilesimin

bireylerin davranislarinda pusula etkisi gosterdigi ongoriilmektedir.

En sevdigim 6gretmen fizik 6gretmenim. Ciinkii dersi iyi anlatiyor. Benim sevmemin nedeni
ayrintili bir sekilde anlatiyor. Bize gercekten iyi davramyor, adaletli davraniyor. Kisiligi de
onemli, kisiliginden 6tiirii seviyorum, boyle sevimli mi denir sevecen, sevimli. Mesela ders ¢ok
cabuk geciyor (Emine/FL).

Ogretmenlik agisindan baktigimizda fizik¢imizi cidden ¢ok seviyorum ¢iinkii sinifa girer girmez
insanlar1 ¢ok yakin davrandi. Bizi giildiirdii. Mesela zor zamanlarimizda simava c¢alisgamayinca
fazladan birka¢ puan ekledi. Fizik zaten sayisal oldugu icin benim ilgi alanim, o yiizden
seviyodum ama o hoca bi tik daha fizige ¢ekti, fizigi sevmeye bagladim. Mesela ben fizikte
sorulart yapamiyordum. Oglum niye yapamaya basladin gibi bi muhabbet gecti fizik¢imizle.
Eger konular1 anlamadiysan gel anlatiyim ben sana tekrar gibi bi muhabbet olmustu ve bu
muhabbet benim i¢in cidden ¢ok giizeldi. Bana deger verildigini hissettim yani cidden hocam
bana deger veriyor ve benden iyi bir sey olacagini diisiiniiyor, yapabilecegimi diisiiniiyor, bana
zamanini harciyor cidden giizel bir duyguydu benim i¢in (Mehmet/FL).

Yukaridaki ifadeler baglaminda fen lisesi okul tiirlinde Ogrenim gdren
katilimcilarda, sevecen davranan, iyi ders anlatan, sinavlara ek puan veren ya da 6devlere
anlayis gosteren 6gretmenlere karsi sevgi duygusu olusmus ve katilimcilar bu 6gretmenlerin
derslerine ilgi duymuslardir. Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirlinde dgrenim goren
katilimcilar ise, fen lisesi okul tiirlinde 6grenim goren katilimeilarin goriiglerine gore farkl

diisiincede oldugunu su sekilde belirtmislerdir:

Matematigimi iyi hale getiren hocalarin yaklagimi aslinda. Hocalarin biraz daha sicak yaklasimi,
benimle sohbet etmeleri o sekilde. Yani bi 6gretmen degil de abi kardes gibi mesela
(Ahmet/ML).

Cana yakin yaklasiyordu yani. Sanki oturup arkadaslarimla konusuyomusum gibi geliyordu
hocalarimla. Matematigi sevmeme neden olan hocalardan biri yani. Yani oglum diyordu. Kendi
oglu gibi goriiyordu beni. Yani o sekilde bende onu bir baba gibi gordiim (Yusuf/ML).

Hocamiz gittikten sonra matematigi sevmedim, 6nceden seviyordum sonradan sevmemeye
basladim. Baska hoca geliyordu direkt derse basliyordu, bizimle hig iletisime ge¢miyordu,
sormuyordu. Ama diger hocamiz bize sorardi, derdimizi sorardi. Ama bu hoca siirekli 6fkeli,
asabi oldugu i¢in sevmedim (Eylil/ML).

En sevdigim huyu cok iyi ders anlatiyor bize matematik konusunda. Mesela ders anlatiyor bize,
herkese tek tek sordugu i¢in bizde anliyoruz hocanin dedigini. Bu hoca tek tek bir soru iizerinde
kaliyor, bir hafta biz o soru iizerine kaliyoruz. Bazen kizim der, oglum der, yavrucagizim der.
Esprili bir ders anlatma sekli vardir, cok severim o yiizden hocay1. Ders diginda sohbetlerimiz
oluyor bazen yanmna ¢agirtyor. Rehber gibi konusuyoruz. Ogretmenlerle sohbet etmek en
azindan rahatlatiyor, mutlu ediyor (Elif/ML).
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Beni o kavgalardan uzak tutan oydu. O kavgalardan uzak durmasaydim derslerimin iyi olacagini
diisiinemiyorum gergekten. Idare ile aramn o iyi tuttu. Bir ikinci ablam daha oldu. Iyi
hissediyordum kendimi, korunakli hissediyordum, bi okulda herkes olmazdi dyle. Bir 6gretmen
6grenci olur ama okulda abla kardes iliskisi olamazdi, abla kardes gibi yaklasti bana, hep oyle
oldu. Kendimi ¢ok ayr1 hissettim o zaman, arkadaslarimdan ¢ok bagimsiz hissettim. Artik akraba
oldugumuzu diisiinmeye baglamislardi. Cok yakinsiniz diyorlardi. S6zeldim, sayisali ne kadar
anlayabilirim? Ya da sozelci, sayisal derslerine ne kadar bakar, bakmaz ama ben kimyay1 ¢ok
seviyordum. Kimyayi sevdiren Betiil hocaydi (Zeynep/ML).

Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde 6grenim goren katilimeilarin daha
¢ok matematik dersi ya da sayisal derslere ilgisiz olduklar1 ancak 6gretmenlerin katilimcilara
arkadas gibi yaklagim gosteren davraniglari ve hitap edis sekilleri nedeniyle bu dersleri
sevmeye basladiklar1 soylenebilir. Ogrenci-6gretmen arasinda abi/abla/kardes ya da
baba/ogul gibi bir etkilesim s6z konusu oldugundan O6gretmenlerin bu yaklasgiminin
katilimcilarin ~ benligini  olusturdugu/gelistirdigi  ve  benliklerine deger kattig1

diistiniilmektedir.

4.2.2.2.2. Dersler yogun ve zor | yat kalk okula git gel

Fen lisesi ve mesleki ve teknik ortaggretim okul tiiriinde, derslerin nasil islendigi
ve dgretmenlerle olan iletisimin nasil olduguna dair bazi farkliliklarin oldugu sdylenebilir.
Fen lisesi okul tiirlinde 6grenim goren katilimcilar, derslerde yiiksek puan almakta

zorlandiklarini su sekilde belirtmislerdir:

Ortaokuldan liseye gecerken biraz kaygiliydim, acaba ortamimiz nasil olacak, arkadaslarimiz
falan diye. Dersler biraz korkutuyordu. Ciinkii liseye gegmeden Once lisede derslerde belli bi
puanin istiine c¢ikmanin zor oldugunu, ortaokuldaki gibi kolay olmayacagini siirekli
soyliiyorlardi. Oyle de oldu. Yazililar, performans notlar1 bunlarin ¢ok zor oldugunu sdylediler.
Ortaokula gore daha diisiik olacagini notlarimizin séylemislerdi (Mustafa/FL).

Mustafa’nin ifadesini destekleyen diger katilimci goriisleri su sekildedir:

Bir de bizim okulda not problemi var ¢ok eskiden yani ¢ok diisiik aliyorduk 9-10. siniflardayken.
Zor soruluyordu yani daha iyi olmasi igin (Fatma/FL).

Sinav dénemlerinde hep yiiksek notlar bekliyorlar. Hep yiiksek not olmaz (Mehmet/FL).

Ali hoca vardi matematikte. Adam cidden olimpiyat sorusu soruyodu yani bize yazilida. Ondan
sonra calistyorum ¢alistiyorum, ben hayatimda ¢aligmadigim kadar ders galistim gegen sene
matematik i¢cin. Ona ragmen yaziliya girdim, bi baktim 60 almisim. Neyse gecer not falan
seviniyorum, kendimi motive ediyorum, sonraki yaziliya girdim, 30 aldim bu sefer (Ayse/FL).



95

Fen lisesinde 6grenim goren katilimcilar, ders saatinde konularin ve 6devlerin

yogun oldugunu ve zorlandiklarini su sekilde ifade etmislerdir:

gecildigini,

sekildedir:

Mesela matematik¢i bir ddev veriyor. Biyoloji 6gretmeni bir 6dev veriyor. Biz hangi birini
yapalim hocam diyoruz, yapmaniz gerek diyorlar. Yetismeyecegini soyliiyoruz diger
hocalarinda verdigini, sikigtirdiklarini sdyliiyoruz. Yetistirmemiz gerektigini sdyliiyorlar.
Ozellikle bu sene fizik konulari ¢ok fazla olugu icin baya zorlaniyorduk yetistirmekte
(Mustafa/FL).

Hele 9. sinifin o biyolojisi yani, o biyoloji cidden iyi bi notla gecen insan her seyi yapar.
Giriyosun derse ilk iinite kitabin yarisindan fazla. Baya zordu. Bu senenin giindemi fizikti. 11.
smif fizigi baya seydi, yogun gecti bu sene. Ciinkii mesela hocamiz bi derste iinitenin yarisini
bitiriyo, sonraki giine ¢aligma kitaplarimizdakini de bitirip ona gétiirmemizi istiyo siirekli. Biz o
giin bagka hig bi ders ¢alisamiyoruz, oturuyoruz ve siirekli fizik ¢6ziiyoruz siirekli ve yetismiyo
da ¢ogu zaman. Smifin tamami boyle. Bu sefer de, bugiin de ¢alisamadik matematige. Bugiin
acaba hoca hangi initeyi bitircek? Ondan sonra dedim acaba okulun gergek yiiziini mii
goriiyoruz acaba, yeni mi gormeye basladik ya da smav yaklagti diye mi boyle oldu diye
diigiindiim (Ayse/FL).

Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda derslerin hizlica anlatilip

proje yapilmadig: takdirde derslerin siradan oldugunu belirten diisiinceler su

O giden grupta (proje yapan grup) olmasaydim o zaman su sekilde diyebilirim yat kalk okula git
gel, yat kalk okula git gel. Yani siradan bir hayat olurdu. Gidiyoruz ders dinliyoruz eve geliyoruz.
Bu sikici bir hayat ama bu sekilde yarigsmalar, projeler hem okuma, 6grenme istegini cogaltiyor
hem de daha iyi imkanlar sunuyor bize. Istekli olmayanlar ayni sekilde derse gidip geliyor o
sekilde soyliyim (Ahmet/ML).

Proje yapan grup i¢inde olmasaydim onlar gibi olmak isterdim yani. Onlarin arasina katilmak
isterdim. O grupta olmasaydim o zaman siirekli telefonla gecerdi. Ciinkii bi projeye
ugrasmadigim icin yapacak bi sey yok yani. Onun igin derse yogunlagirdim. Yani telefonla

ugrasirdim (Yusuf/ML).

Bagka hocalarinkini anlamiyoruz, ¢linkii onlar hizlica anlatip gegiyor (Elif/ML).

Katilimcr ifadelerine gore, s6z konusu lise tilirtinde yarisma ve projelerin bireyin

ogrenme istegini artirdigi sdylenebilir. Ogrenme istegine sahip olan bireyde bilgi daha

anlamli hale gelebilir. Bu baglamda, egitim kurumlarinda farkli aktivitelerle islenen

derslerde 6grenilen bilginin giinliik hayata aktarilmasinin daha kolay olacag: diisiiniilebilir.

Boylece egitim ve dgretimin siradan olmayip hayati 6grenmenin bir 6n hazirligi roliine

biirlinecegi

sOylenebilir.
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4.2.2.2.3. Teneffiis ve dgle aralari sohbet ve kavga / test ¢oziimii olur

Her iki okul tiiriinde de genel olarak teneffiis ve 6gle aralarinda sohbet edilse de
fen lisesi okul tiiriinde ders ¢alisma, mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde ise kavga
olaylar1 bakimindan farkliliklar s6z konusudur. Konuya iligkin katilimc1 goriisleri su

sekildedir:

Ogle arasinda, bizim okulun yemekhanesi var, y1§ilma oluyo. Yarim saat sonra falan gidiyoruz
biz kalabalik olmasin diye. Iste 0 zamana kadar da test falan ¢6ziiyoruz, bazilari da iste telefonda
geziniyo, Oyle. Akilli tahtadan biseylere bakiyoruz. Egitim Bilisim Agi’na giriyoruz ya da
giindem, iste ne olmus ne bitmis, o tarz seyler (Ayse/FL).

Teneffiislerde disar1 ¢cikmiyoruz genelde sinifta oturuyoruz. Muhabbet ediyoruz, ders ¢alistyoruz
(Mehmet/FL).

Tenefiislerde genelde bu sene daha ¢ok soru ¢dzdiik onceki senelerde falan koridora ¢ikiyorduk
nefes aliyorduk (Fatma/FL).

Teneffiislerde birbirimizle konusuyoruz. Havadan sudan ne denk gelirse (Emine/FL).

Teneffiisler arada bir iyi gegiyordu. Yine ayni sekilde kavgali gegiyordu okulda. 9. smiflarin
lizerine yiirliyen 6grenciler cok. Kavga etmek igin 9. Siif 6grencileri dovelim bari rahatlayalim,
yiiksek smiflar1 ddvemiyoruz onlar1 dévelim diyorlar. Ogle arasi kizlarla hep kampiise gideriz
yemek yemek icin. Yol boyunca sohbet ederiz zaten (Elif/ML).

Hani siirekli kavga olan bir okul (Zeynep/ML).

Fen lisesi okul tiirtinde 6grenim goren katilimcilarin teneffiis ve 6gle aralarinda
genelde ders calistiklari; mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirlinde 6grenim goren

katilimcilarin ise sik sik yasanan kavga olaylarini gozlemledikleri sdylenebilir.

4.2.2.3. Deneyimler
Fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde 6grenim goren
katilimcilar, okulda ya da okul ile baglantili olumlu ya da olumsuz deneyimler yasamislar ve

bu deneyimleri sayesinde bazi tecriibeler kazanmiglardir.
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4.2.2.3.1. Olumlu deneyimler
Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirinde 6grenim goéren katilimcilar,
okuduklart okul tiirii baglaminda staj yapmanin is hayatina atilma konusunda olumlu

katkilar1 oldugunu ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin katilimer goriisleri su sekildedir:

2 giin okul, 3 giin staj seklinde yapiyorduk. Yine orda kendi isimi, yazilim alaninda isleri
yaptyordum. Stajda igyerini gérdiim, nasil ¢alisildigini nasil islerin yiiriidiigiinii hem de bir sirket
oldugu i¢in sirket politikasinin nasil yiiridiigiinii anladim o sekilde bana yararlar1 oldu
(Ahmet/ML).

Staj goriiyorum ben. Bilgi islem boliimiindeydim ben. Vatandagla nasil konusulacagin
ogrendim. Yani bi devlet memuruyla nasil konusacagini. Yiiksek mevkilerdekine nasil bi dilek¢e
yazilir, nasil bi muhatap olunur. Senin yapamadigim isi baskas1 yapryor, onun yapamadigi igi
sen yapabiliyorsun. Yani yardimlasma g¢ok yani bi ig ortaminda. Biz insan kaynaklar
departmaninda ilgilendigim i¢in diger insanlarin igte maaglarini hesaplama, izin gilinlerini
hesaplama, yani bunlar1 6grendim. Hangi dosyanin nasil cevaplanacagini, gelen evraklarimi
bunun gibi seyleri, kullandiklar1 programlar nasil, devletin programlari nasil, bunlar1 gérmek
avantajim oldu yani (Yusuf/ML).

Yukaridaki ifadelere gore, s6z konusu okul tiiriinde staj yapmanin uygulamali
bir egitim olmas1 sebebiyle katilimcilarin gercek hayatin i¢inde kendilerinin de var
oldugunun farkina vardigi sdylenebilir. Bu baglamda, katilimeilarin s6z konusu uygulama
ile is hayatina basladiklarinda ciddi anlamda etkilenecekleri hatalar1 yapmalarinin 6niine
gecebildikleri diisiiniilebilir.

Konuyla ilgili diger katilimc1 ifadeleri soyledir:

Stajimi muhabirlik béliimiinde yapmak istiyordum. Yani muhabirlik de kamera nasil tutulur,
nasil fotograf cekilir, haber nasil verilir, haber metni nasil hazirlanir, baslik nasil koyulur,
resimler nasil ayarlanir onlar1 6grendim (Elif/ML).

Stajda araziye gidiyoduk, panallerle alakali kurulum yapiyoduk. Bana ¢ok fazla katkisi oldu
boliim dersleriyle alakali. Boliim derslerine ilgi duymaya bagladim. Babamin arkadasi vardi
tekstil fabrikasi vardi, onun orda kalite kontrolciiliik yaptim. Gegen yaz ¢alismistim. Hayatin
zorluklarint 6grenmek igin, bu paranin kolay kazanilmadigini gergekten biliyorum. Aslinda bi
nevi de Universite igin, yani Universitede parayr nasil kontrol edecegim, hayatimi nasil
sekillendiricem onu anlamak i¢in ¢alistim yani. Ben karar verdim c¢aligmaya bi nevi, babam
istersen git, bi gor dedi sadece Oylelikle oldu yani. Benim caligma arzumu yani derste ¢ok
etkiliyor acikg¢asi. Hani daha fazla calismam gerektigini 6grendim. Kesinlikle ileriyi diigiinmeme
katki sagladi. Dedigim gibi her ne kadar da tanidigim insan olsa da o bana ne kadar tolerans
gosterse de yarin bir giin baska biri bana tolerans gostermeyebilir, yani sunu yapar misin demek
var, sunu yap demek var. Arasinda ugurum var gergekten bu da insanin ister istemez onurunu
gururunu kirar, bi sekilde zedeler yani hayatini (Zeynep/ML).
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Yukaridaki ifadelere gore, katilimcilar staj yaparak islerin nasil yiiriidiigiind, is
yeri elemanlar1 arasindaki etkilesimi, para kazanmanin zorlugunu, okuduklari boéliimle
alakal1 yaptiklarin igin piif noktalarin1 deneyimlemislerdir. Bu durumun, mesleki ve teknik
ortadgretim okul tliriinde 6grenim goren katilimcilarin kendi ayaklari tizerinde durabilme
becerisi kazanmalarini sagladig: diisiiniilebilir. Ayrica katilimcilarin okuduklar1 boliimii ne
kadar yapabildiklerini ya da gelecek planlarina dair rota belirleyebilme konularinda bir fikir
edindikleri sGylenebilir.

Fen lisesi okul tiiriinde 6grenim goren katilimcilardan sadece bir katilimei
disinda digerleri bir is deneyimi yasamamistir. Katilime, is deneyimi yagamasinin kendisine

olan olumlu katkilarini su sekilde ifade etmistir:

Fen lisesini kazandigim y1lin yaz tatilinde, bide gecen yilin yaz tatilinde ¢aligmigtim. Mesela ben
kitapgida ¢alistim. Yazarlar hakkinda bazi diisiincelerim oldu benim, yazarlar1 6grendim. ise
girmemi babam istedi, babamda tecriibelerine dayanarak tabii oglumda boyle bir sey olsun,
tecriibe edinsin demek istedi. Bende girdim. O mesela eve yorgun gelmek bile hos bi duygu yani.
Calisinca yani tabii gelir de elde ediyosun. Babam gelirini elde et, istedigin seyi yap. Mesela
benden para isteme diyordu. Para istemek gibi bi strese kapilma diyordu. Git kendin ¢alis, parani
kazan istedigini yap, diyodu mesela. Oncelikle ben mesela insanlarla ¢ok konusamazdim. Apagik
sOyliyim bunu. Oraya gidince ister istemez insanlarla konugman gerekiyor. Onu bi dgretti bana
ilk bagta, babamin da birinci hedeflerinden biride buydu. Ben insanlarla ¢ok konusmay1 da
sevmem yani arkadagim olmadig; siirece. Ben bu 6zelligimin farkindaydim tabii. Bide orda gelen
miisteriyle diizgiin konusmayi, dogru kelimeleri kullanmayi 6gretti bana (Mehmet/FL).

Mehmet, mesleki ve teknik ortaggretim okul tiirinde Ogrenim goren
katilimcilara benzer olarak para kazanmanin nasil oldugunu deneyimlemistir. Ayrica
tanimadig1 insanlarla konusabilme yetenegine sahip olmustur. Bir iste ¢alisma tecriibesi

edindigi bu siirecte fen lisesini kazandigini 6grendigi ani su sekilde belirtmistir:

Ise gidince Sinan abi ne oldu dedi, sinav agikland1 dedim, kazanmisim abi dedim. Aferin dedi,
sonra yine ¢aligmaya devam ettim. Ug dért yil sonra yine karsilagsak biiyiik ihtimalle aklima
kitabevi gelir. Sonra liseyi kazanma anim gelir (Mehmet/FL).

Yukaridaki ifadeden anlasilacagi iizere katilimci, etkilesim sonucunda is yeri
sahibine bir anlam yiiklemistir. Bu anlam; fen lisesini kazandigim1 6grendigi andir. Bu
baglamda is yeri sahibini her gordiigiinde, bu olay1 hatirlamasiyla is yeri sahibi sembol

konumuna ge¢mistir. Eger ilerleyen zamanlarda bu katilimci, farkl: bir etkilesim sonucunda
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is yeri sahibine bagka bir anlam yiiklerse, sembolik etkilesim baglaminda onceki anlam
kaliciligint yitirerek yiiklenen anlamin degisecegi diisiiniilebilir.
Mehmet’in olumlu bir deneyimle yasadigi sembolik etkilesim, olumsuz

deneyimle de yasanabilir. Bunu destekleyen bazi katilimei goriisleri su sekildedir:

9.smifa ilk baglayacagim giin iste annem uyanmadi, baygin bi sekildeydi. Dokundum annem
kipirdamiyordu. Elim ayagim birbirine girdi. Ablam da staj gériiyordu o zamanlarda ve evde bir
tek ben vardim. Uyanmadigini fark ettim, direkt ambulans falan ¢agirdim. Okulun ilk giinii iste
bdyle kotii gegti. Uyuya kaldigim zaman annem uyandirmayinca bir tedirgin oluyo insan. Aym
olay1 yasayacakmis gibi bir his geliyor insana. Hala hissediyor insan, unutamaz ki o kadar aciy1.
Ama benim aklim hala orada, bir yere gitsem telefonla arayip soruyorum. (Eylil/ML).

Iste bi giin ben otobiise bindim. Evet, 9. smiftaydim. Ondan sonra bi telefonda miizik dinliyorum,
yiiksek sesteydi. Okula gidiyodum. Ondan sonra ben kulaklikla miizik dinlenirken yagli bi amca
bana sesleniyo, bi sey demek istiyo ya da. Ondan sonra kulaklik oldugu icin de boyle
duymuyorum ve hani etrafimdakiler de sey samiyo, beni yanlis anliyolar hani boyle hor
goriyomusum gibi santyolar ama o an Oyle degil. O giinden beridir de otobiiste hi¢ miizik
dinlemedim. Dikkatli oluyodum. Biri bana bi sey dedi mi diye bakiyodum siirekli milletin
goziine. Hala bu olayr hatirlarim. Keske miizik dinlemeseydim, pigsmanlik hissediyorum
(Ayse/FL).

Ayse’nin, beni yanlis anliyolar hani boyle hor goriiyomusum Qibi saniyolar
(Ayse/FL) ifadesiyle Cooley’in “ayna benlik” kavrami kapsaminda kendini nesne
konumunda  gorerek  otoblisteki  yolcularin  diisiince ve eylemlerini  nasil
algiladigini/degerlendirdigini ifade ettigi sdylenebilir.

Konuya iliskin diger katilimci ifadesi soyledir:

Tenis oynuyordum o zaman, bisiklet siiriiyordum, teniste ilerlemeyi diisiindiim, Antalya’da
turnuvalarda birinci oldum. Daha fazla yerlerde turnuvaya katilmak isterdim ama olmadi.
Bisiklet kazas1 gecirdim o zaman. Kolumda platin takiliydi ve o ylizden devam edemedim. Spor
lisesine gidebilirdim mesela bunu ilerletmek i¢in ama yapamadim. Yok, hayir (bisiklet)
stirmilyorum, ¢iinkii hala korkularim var tekrar diigmek gibi, artik hani sicak bakmiyorum
bisiklete. Siiremem olay1 ¢ok fazla oldu. Kardeslerim mesela siiriiyo onlar i¢in korkuyorum
acaba bi sey olacak mi1 diye. Onlar1 goriince (kaza anim gdziimiin 6niine) gelir. Onlarda da
olmamast i¢in dua ederim tabii ki de. (Zeynep/ML).

Sabah okula giderken annenin uyandirma davranisi, otobiiste kulaklikla miizik
dinleme ve bisiklet siirme davranisi sembol konumundadir. Bu semboller, katilimcilara
yasanan olumsuz olaylar1 (beyin kanamasi, hor goriiliiyor zannedilmesi ve bisiklet kazasi)
hatirlatmaktadir. Bu baglamda katilimcilar, yasadiklar1 bu olaylara yiikledikleri anlam

cercevesinde hareket etmislerdir. S6z konusu olaylar, katilimcilarda bir daha otobiiste miizik
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dinleyememe, evden uzaktayken stirekli telefonla arayip sorma ve bir daha bisiklet

siirememe ve spor lisesine gidememe davraniglarina sebebiyet vermistir.

4.2.3. ister Meslek Lisesinde, ister Fen Lisesinde Oku

Katilimcilar, bireyin davranislar1 ve kisilik 6zelliklerinin, 6grenim goériilen okul
tiiri dogrultusunda olusan ¢evresinden degil, Ozellikle bireyin kendisinin kotii cevre
ortamina girip girmeme konusundaki iradesi g¢er¢evesinde olustugunu diistinmektedirler.

Konuya iligkin bazi katilimcilar goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

Ben istedikten sonra her sey olur. Yani insanda bitiyor her sey. Hangi okula gidersen git, arkadas
gevreni iyi kurmadiktan sonra her seyi kaparsin. Yani ister fen lisesinde oku, ister meslek
lisesinde oku. Yani sen kendini yonlendirmedikten sonra her sey olur. Nereye gitsem bi kotii
aliskanlig1 var. Her okulun vardir. Ister 6gretmeni olsun. Ister 6grencisi olsun. Her yerden bi
catlak ¢ikiyor aslinda (Yusuf/ML).

Ben Allah'a siikiir, kendin diizglin olduktan sonra g¢evrem bozuk olsa bile kendini
diizeltebiliyosun. Kimseye uymadiktan sonra giizel gidiyor. Sen kendin hangi adimi atarsan, bir
adim atarsan kotiiye, daha ¢ok kotii olursun. Kendini tutabileceksin ki iyi insanlarla olursan
higbir sey kot degil sana (Eylil/ML).

Yusuf ve Eyliil’iin diisiincelerine paralel diger katilimci goriisleri su sekildedir:

Her yerde, yani mesela kotii olabilecek insan her yerde olabilir, fen lisesi falan olmuyo. Bence
fen lisesi 6grencileri normal herhangi bir okulun 6grencilerinden farksiz. Bilmiyorum ya her tip
insan her yerde oluyor. Yani mesela egoist insan, sen mesela ortaokuldayken de var, buraya
geliyosun farkli bi okulda, segme bi okulda diyim artik, orda da var ayni insan (Ayse/FL).

Fen lisesinde 6grenci olmanin ¢ok bi farki yok bence yani bir Anadolu lisesiyle fen lisesinin
farki yok. Sadece insanlarin beklentileri oluyor (Mustafa/FL).

Yukaridaki ifadeler baglaminda katilimcilar, her gesit karakterde bireyin her
ortadgretim okul tiirlinde bulunabilecegini ve fen lisesi okul tiirii 6grencilerinin diger lise
tiirleri 6grencilerinden ¢ok da farkli olmadigini diistinmektedirler.

Fen lisesi ile mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirlinde 6grenim goren
katilimcilar, 6grenim gordiikleri okul tiiriinii yasadiklar1 deneyimler perspektifinde; aile,

gevre, Ogretmenler ve toplum ise lise okul tiiri bakimindan degerlendirmektedir. Bu
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cergevede, ister meslek lisesinde, ister fen lisesinde oku temasi ve bu temaya ait alt temalar

ve kodlar Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15: “Ister meslek lisesinde, ister fen lisesinde oku” temasina ait alt temalar ve kodlar

ISTER MESLEK LISESINDE, ISTER FEN LISESINDE OKU
Alt temalar Kodlar

Helal olsun! Fen lisesi iyi bir okul, 6grencileri inektir.
Aile ve ¢evre Meslek lisesi islevsiz bir okul, 6grencileri kavgacidir.
Vay be! Meslek lisesi diizelmis.

) Fen lisesi 6grencisini yaris at1 gibi goriiyorlar.
Ogretmenler Meslek lisesi 6grencileri bir sey bilmez, diizelmez.

Fen lisesi 6grencileri robotturlar.
Toplum Meslek lisesinin ad1 ¢ikmis, 6grencileri de bir sey yapamaz.

Fen lisesi basarili ve kariyer odaklidir.
Ogrenciler Meslek lisesi hayatta 1-0 6ndedir.
Asil yasanilacak yer meslek lisesidir.

4.2.3.1. Aile ve cevre
Bu alt temada, katilimcilarin kendine en yakin ¢evresi olan aile, akrabalar ve

arkadaglarinin 6grenim gordiikleri okul tiirlinii nasil anlamlandirdiklari irdelenmistir.

4.2.3.1.1. Helal olsun! Fen lisesi iyi bir okul, 6grencileri inektir
Katilimcilarin aile ve gevresi, fen lisesini iyi bir okul, 6grencilerini ise zararsiz,

masum Ve uysal olarak gérmektedirler. Konuya iliskin katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

Fen lisesini kazaninca aradilar beni. Helal olsun, giizel bi lise kazanmigsin tebrik ederim. Mesela
bunlar, o lisenin iyi bi lise oldugunu gosteriyo, ¢iinkii aramislar beni helal olsun demisler yani.
Buraya bir ¢ocugun gitmesi aile bakimindan da hos karsilanir. Babam, oglum sen git diyordu,
giizel bi lise diyordu (Mehmet/FL).

Babam, iste fen lisesi 6grencisi yapmaz, iste fen lisesine giden bi ¢ocuk iyidir gibi bi diisiincesi
var. Okuldan zarar gelebilecegini diisiinmiiyo yani yanlis bi karar alcaklarmi diigiinmiiyo.
Davranis olarak iste mesela uysal falan bekliyo &grencileri, uysal olduklarini falan diisiiniiyo,
dyle. (Akrabalarim) iste sey diisiiniiyolar, fen lisesine gider. Iste doktor olur, bize bakar, dyle
(Ayse/FL).
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Fen lisesindekileri zararsiz, masum goriiyorlar. Belli bir puanla alindiklar1 i¢in. Herhalde statii
kazandirtyor, bilmiyorum (Mustafa/FL).

Akraba olarak sanirim beni takdir ediyorlardir diye disiiniiyorum. Bizim ailede genelde okumak
onemliymis gibi sanki. O ylizden iyi bir okula gidince herhalde takdir ediyorlardir (Emine/FL).

Yukaridaki ifadeler baglaminda katilimcilar, aile ve c¢evresinin O0grenim
gordiikleri okul tiirtinii takdir ve tebrik etmelerini yorumlayarak kendileri de fen lisesi okul
tiirliniin iyl bir okul oldugu sonucuna varmiglardir. Fen lisesi okul tiirlinde 6grenim
gormeyen bireylerin, s6z konusu lise tiiriinlin iyi oldugu yoniindeki diisiincelerini belirten

katilimcr ifadesi su sekildedir:

Fen lisesinde olanlarin fen lisesini ¢ok biiylitmedigini goriiyorum. Fen lisesinde olmayanlara fen
lisesindeyiz dedigimiz zaman ayr1 bir tepki veriyorlar. Sasiriyorlar. Aaa! Nasil fen lisesi falan
filan. Puan1 diigiik bi okuldaki 6grenci mesela anlik bir tepki veriyorlar. Ooo! Fen lisesi mi falan
diyorlar. Cok bir sey olmuyo ya. Zeki olarak goriiyorlardir (Mustafa/FL).

Mustafa’nin ifadesine gore fen lisesinde 6grenim gérmeyenler fen lisesinde
ogrenim géren 6grencileri tist diizeyde gorerek s6z konusu ortadgretim okul tiiriine gitmenin
zor oldugunu diistindiikleri s6ylenebilir. Bu durumu, genelde ¢ok tanimayanlar iyi oldugunu
diigtiniiyordur muhtemelen. Yani vay be nasil gitmis diye diistiniiyorlar. Aslinda o kadar zor
bir olay degil. Cevrem genelde dedigim gibi begeniyorlar bu okulda okumami. Cogu insanin
gitmek istedigi bir okul genel olarak (Fatma/FL) ifadesi destekler niteliktedir.

Katilimcilar, aile ve g¢evresinin fen lisesi 6grencilerini ¢cok ders calistiklari
yoniinde degerlendirdigini ise su sekilde belirtmislerdir:

Yani inek diyorlar falan filan, ben alinmiyorum zaten lizerime alinmam da. Akrabalarim, diger
liselere gore daha iist diizey oldugunu diisiiniiyorlardir, yani ders basarisi agisindan. K&tii bi
sey diistindiiklerini sanmiyorum (Mustafa/FL).

Bazen mesela sen fen lisesinde olunca saldin mi, ¢aligmiyor musun buray: kazandin diye boyle
seyler oluyor (Emine/FL).

Akrabalarim, ¢evrem iste sey diistiniiyolar, inek 6grenci falan. Bilyiikler iyi karsiliyo, ya kiigiik
kuzenlerim falan iste nasil insanlar, nasil sohbet edebiliyonuz, hepsi ders ¢alismiyo mu, dersten
kafanizi kaldirmiyonuz gibi diisiiniiyolar (Ayse/FL).

Yukaridaki ifadelere gore, fen lisesini diger ortadgretim okul tiirlerinden ayiran

bir 6zelligi de fen lisesinde 6grenim goren ogrencilerin fazla ders ¢alismasidir. Bu nedenle,
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s0z konusu lise tlriindeki 6grenciler “inek™ olarak etiketlenmistir. Katilimcilarin gevresi,
calismiyor musun ya da dersten kafanizi kaldirmiyonuz sozlerini sdyleyerek katilimcilari
kalip bir yarginin i¢ine kattig1 ve katilimcilarin ¢evresinin onlar {izerinde kontrol saglamaya
calistiklar1 soylenebilir. Ancak yani inek diyorlar falan filan, ben alinmiyorum zaten iizerime
alinmam da (Mustafa/FL) ifadesi, Mustafa’nin kisiliginden kaynakli s6z konusu

etiketlemeyi kabul etmedigini gostermektedir.

4.2.3.1.2. Meslek lisesi islevsiz ve kotii bir okul, 6grencileri kavgacidir
Bazi katilimcilar, aile ve ¢evresinin mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirtinii
islevsiz olarak degerlendirdigini ve s6z konusu lise tiiriinde 6grenim goren Ogrencilerin

basarisiz olacaklar1 yoniindeki olumsuz diisiincelerini su sekilde belirtmislerdir:

Onlar herhalde meslek lisesi okullarini iglevsiz zannediyorlardi, hi¢ bi sey yapmayan seklinde.
Hi¢ bi sey yapmayan nasil sdyliyim calismayan, bir isi basaramayan olabilirdi heralde
(Ahmet/ML).

Mesela benim burada bir arkadasim var, aksam derslerine giriyordu. Ailesi meslek lisesine
gidiyorsan hicbir sey olamazsin diyordu. Meslek lisesi olarak benim hakkimda; gidiyor, bir seye
beceremez, bosu bosuna okuyor su an, okumasin daha iyi, evde otursa daha iyi, bdyleler yani
(Elif/ML).

Herkes kotii bakiyor. Iste kiz meslek oldugu i¢in. Kétii bakiyorlar, ortam olarak kétii diyorlar,
iste orast daha tehlikeli falan diyorlar. Yani okulu birakirsin, kacarsin okuldan, hani dyle
arkadaslar oluyor ya okul birakip kacanlar. Oyle ¢evren olur dediler. O okuldan bi sey olunmaz.
O okulun gevresi kotii, kendinde bozulursun dediler. Ailem g¢evrem herkes sasiriyor. Yani
bozulmadin, okul ¢ok kétiiydii niye degismedin, huyun degismedi diyerek ¢ok diisiiniiyorlar.
Bozulma derken yani erkek ortamlarina girersin, madde bagimlisi olursun diyorlar. Hani
sigaraya da baslarsin ben sigara kullanmadigim igin ailem onun igin korkuyordu. Hani ben
ailemgile de bunu kanitladim. Higbir madde kullanmadim, okulumu da Allah'a siikiir sag salim
bitirdim. Bunlar1 duyunca higbir sey hissetmedim yani kimsenin benim hayatima karigmasini
istemiyorum. Ciinkii ben yasayacagim i¢in duymazliktan gelmeyi tercih ediyorum (Eylil/ML).

Yukaridaki ifadeler baglaminda katilimcilarin yakinlari, mesleki ve teknik
ortadgretim okul tlirlinlii okuyanlarin kotii alisgkanliklar kazanmalarindan kaynakli olumsuz
davranig degisikligi yasayacaklarini diistinmektedirler. Katilimceilarin gevresi bu durumu,
s0z konusu okul tiiriiniin kotli ¢cevreye sahip olmasina baglamaktadirlar. Eyliil, yapilan

olumsuz elestirileri kulak ard1 ederek yasayacagi hayat ile bu elestirileri yapanlar arasina bir
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sinir koymustur. Boylece katilimci, hayatinin kontroliinii kendi ellerine almistir. S6z konusu
lise tiirtiniin kotii cevreye sahip olmasinin yaninda 6grencilerinin kavgaci oldugu yoniindeki

diger katilimcilarin goriisleri soyledir:

Disardan meslek lisesine ¢ok kotii bakiliyor yani. Cok kot yiizle bakiliyor. Ya koti
aligkanliklar1 var diyorlar, sigara kullaniyor, kavgaci diyor (Yusuf/ML).

Annemlerin bakis agis1 iste onlara gore biraz farkli. Kavgaci olduklari igin iste annem de okulda
kavga etmeyeceksin, onu yapmayacaksin, bunu yapmayacaksin. Meslek lisesine giden
ogrencilere kotii 6grenciler diyorlar. Cevremden ve akrabalarimdan ¢ok olumsuz seyler duydum.
Iste mesela okuldaki 6grencilerin alay1 psikopat. Psikopat derken yani mesela kavga etmeyi cok
sever, iste durduk yere kavga eder, goziine kimi kestirse onu dovmek ister 6yle (Elif/ML).

Once ben kavga olaylarim yasadigimda olumsuz etkileri ¢ok vardi. Hani siirekli kavga olan bir
okul, bu okulda nereye kadar gelebileceksin diye ¢ok dediler. Erkek kiz ayrimi gibi goriiyolardi.
Sen bu bdliimii okuyosun ama ilerisi nasil olur. Genelde de erkekler yapar diye diigiindiiler.
Okulumuzda elektrik elektronik boliimi de var. O bolim hep erkek. Bayanlarin da

yapamayacagi bi sey yok, erkeklerin oldugu bir sinif oldugu igin garip gozle bakiyorlardi
(Zeynep/ML).

Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde bulunan bolimler, katilimer
yakinlari tarafindan cinsiyet ayrimi yapilarak degerlendirilmistir. Bu durumu yarismaya
katilmayan 6grenciler aslinda onlarda bizimle birlikte yarismaya katilma istegi artiyor.
Sadece ben kiz 6grencileri gérmiiyorum (Ahmet/ML) ve 0 zamanlar yarismaya kizlar fazla
secilmiyordu. Bunu bende sordum. Bunu tam aslinda bilmiyorum. Nedense ya erkekler denk
geldi. Kizlarin tam olarak bu ise yatkinligi olmadigi i¢in 6yle denk gelmistir. Bu benim kendi
diistincem ve duyum da vardi, séyliiyorlardr. Herkes acgisindan da oyleydi (Zeynep/ML)
ifadeleri desteklemektedir.

Katilimcilarin gevresi, mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinii islevsiz, koti
cevreye sahip ve kavga olan bir ortam olarak gérmenin yaninda s6z konusu lise tiiriinde

O0grenim gorenlere zeka ve bilgi bakimindan da yukaridan bakmaktadirlar.

Soyle soyliyim, disardan baktiklarinda meslek lisesini disliyorlar insanlar. Yani ¢ok fazla oluyor
bu, yani bi ortama girdiginizde isterseniz fen lisesiyle oturup konustugunuzda soyle ya, bunlar
meslek lisesi 6grencisi diyorlar. Onlar daha ¢ok iste {ist seviyeden bakiyor. Biraz daha boyle
meslek lisesinden iistiin goriiyorlar kendilerini. Yani biz daha zekiyiz daha ¢aligkaniz gibi
bakiyorlar (Yusuf/ML).

Onlar saglik okulundalar. Kendileri yiiksekte olunca yiiksek goriiyorlar (Eyliil/ML).
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Sosyal bilimler lisesine giden arkadaslarimla konugsmuyorum. Arada bir otobiiste goriiyorum o
kadar. Iste kendini fazla bilgili gérmeye basladi, bize yukaridan bakmaya basladi. Arada ben
selam veriyordum selam dahi vermiyorlardi, goziinii devirip gegiyorlardi. Konugmuyorduk fazla,
kendini ¢ok fazla bilgili biri saniyor, ben meslek lisesine gittigim i¢in (Elif/ML).

Yukaridaki ifadelere gore soz konusu lise tiirli, diger lise tiirlerinde 6grenim
gorenler tarafindan hor goriilerek dislanmaktadir. Bu durumu, fen lisesinde 6grenim goren
bir katilimciin aymi gekilde fen lisesindeki bir ogrenci diger okullardaki ogrencileri
kiigiimstiyor (Fatma/FL) ifadesi desteklemektedir. S6z konusu okul tiirinde 6grenim goren
katilimcilarin diger ortadgretim okul tiirlerinde 6grenim goren arkadaslari ile arasinda gecen

diyaloglarda kiigiik gorme durumu agikca goriilmektedir.

Benim fen lisesinde arkadasim var. Su anda aramiz bozuk biraz. Ya bizi asagiladig1 i¢in aslinda.
Ya sen meslek lisesi 6grencisisin dedi. Sen dedi, zeki degilsin ¢aliskan degilsin, dedi ama ben su
an okul birincisiyim, o degil fen lisesinde. Ya kalbimi kirdi aslinda. Yani arkadasiz sonugta.
Sekiz sene birlikte arkadagligimiz vardi. Bunu mahvetti yani. Ben yanlis tanimisim o arkadagimi.
Yani bakis agis1 degismedigi siirece bi insanin, ben o insanla goriismek istemem (Yusuf/ML).

Mesela meslek lisesine giden arkadasimla hala goriisityorum. Onlar simdi sakasina sen zekisin,
senin derslerin iyidir gibi muhabbet ettikleri oluyor. O muhabbet biraz oluyor sonra ben
arkadaslarimi susturuyorum. Boyle demeleri sahsen beni rahatsiz ediyor. Ciinkii onlar benden az
calist1, benden zeki olanlarda var. Onlar az calisti, kotii liselere gitti. Kotii demeyim de onlar
daha diistik liselere gitti. Bunu demeleri beni rahatsiz ediyor. Yiiz ifadem diigiiyor. Tamam, hadi
bos verin, ge¢elim diyorum. Bagka bir konu agiyorum o konudan devam ediyoruz. Onlar benim
rahatsiz oldugumu biliyorlar. Su 6gretmenle s6yle yaptik diye boyle bir animiz oluyor diye. Yani
onlarin okulundakiler kotii, serseri gibi, bu konuda aciliyor zaten bazen. Meslek lisesindeki
arkadasimla hala goriismeyi ¢ok isterim, benim i¢in ¢ok kaliteli bir insan. (Mehmet/FL).

Katilimcilar, zeki ve c¢aligkan olup olmamak konusunda farkli lise tiirlerinde
okumaktan kaynakli arkadaslik iliskilerinde olumsuzluk yasamistir. Yusuf’un fen
lisesindeki arkadasinin lise tiirli ve egitim diizeyi farkindan mesleki ve teknik lise tiirtine
olumsuz bakis agisi, onun arkadasiyla iletisim kurma isteginin kaybolmasina neden olmus
ve Yusuf bu tarz diisiinceye sahip insanlardan kendini izole etmistir. Mehmet ise, s6z konusu
farkliliklardan hissettigi rahatsizligini, jest ve mimikleriyle arkadasina yansitmis ve bu
farkliliklar1 konusmak istemedigini baska konular agarak ve onlar1 susturarak gostermistir.

Her iki katilimcinin, farkli okul tiirlerinde olan arkadaslariyla olan diyaloglar1 birbirine
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paralel olsa da bu iletisimlerini kendi diinyalarinda farkli sekilde anlamlandirmislardir.

Yusuf arkadaslhigini bitirmis, Mehmet ise arkadasligini devam ettirmistir.

4.2.3.1.3. Vay be! Meslek lisesi diizelmis
Katilimcilar, aile ve gevrelerinin yukarida bahsedilen olumsuz diisiincelerinin
degistigini su sekilde belirtmislerdir:

Eskiden biraz daha seylerdi tabii orda ki 6grencileri abuk sabuk olarak diistiniirlerdi. Cok
o6grenmeye dayali degil ahlaksizlik yapan 6grenciler zannederlerdi. Yani dersten kagan sinavlari
umursamayan o sekilde. Cok dile getirmediler aslinda bir iki kere o sekilde soylediler ama zaten
benimle birlikte diisiinceleri yikildi. Zaten simdiki basarilarimi goriince iyi ki gitmis diyorlar.
Meslek lisesini tavsiye ederim tabii ki. Tavsiye ettigim de oldu arkadaslarima. Ciinkii benimle
birlikte okulu tamdilar. Hatta bana imrendiler. Keske bende bu okula gelseydim seklinde
(Ahmet/ML).

Ya ben bu okula geldikten sonra bazi arkadaslarim dedi ki vay be dedi, meslek lisesi de diizelmis
yani, dedi. Keske bizde geleydik diyeni gérdiim yani. Ya burada ki ortami tanidilar. Benim
anlatig bigimime gore ve bazi arkadaslarimi ben getirdim buraya. Tanistirdim yani, bu kisi bu
projeyi yapti, bu kisi bu projeyi. Vay be! Vay be! Boylelikle meslek lisesine kotii bakis agilarini
kirdik, yani artik iyi bakiyorlar (Yusuf/ML).

Onlar yine de beni, benim okudugum béliimii takdir ediyor teyzem. Iste cok giizel boliim segmis
diyor en azindan diyor, o bdliime ait bir iniversite okuyabilir diyor. Annem de insallah okursa
dedi. Okucam da yani (Elif/ML).

Ama tabii bu okuldan miihendisler ¢cok fazla olustu. Sonra bizim yaptigimiz projeler ailemin
goziinde de olumlu etkiler yaratti. Olumsuz bakmiyolar (Zeynep/ML).

Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde yapilan projeler ve bu okula devam
edenlere iliskin gozlemler, bu okullara gidenlerin okullar1 hakkindaki gorisleri
dogrultusunda katilimcilarin ~ yakinlari, s6z konusu kurumlara olumlu bakmaya
baglamislardir. Katilimcilarin gevresiyle iletisim kurma bigimleri ve 6grenim gordiikleri
okul tlirtinii tanitma yoOntemleri, yakinlarinin 6n yargisint ortadan kaldirarak onlar1 s6z

konusu lise tiirtinde 6grenim gormeye 6zendirmistir.
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4.2.3.2. Ogretmenler
Ogretmenler, fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinii, s6z konusu
okul tiirtinde 6grenim gdren 6grencileri davranis, beceri, tutum ve egitim niteligi bakimindan

birbirinden farkli degerlendirmislerdir.

4.2.3.2.1. Fen lisesi 6grencisini yaris ati gibi gortiyorlar.
Katilimcilar, fen lisesi okul tiirlinde egitimcilerin 6grencilerden yogun bir

calisma temposu beklentisinde olduklarini su ciimlelerle ifade etmislerdir:

Siirekli soru ¢6zmesi gereken makine gibi goriiyorlar bence ders konusunda da ¢ok sikistirtyorlar
Odevler veriyorlar. Smavda daha basarili olalim, sinav soru tipini gérmiis olalim diye sinava
yonelik oldugu i¢in ¢ok soru ¢ozdiiriiyorlar (Mustafa/FL).

Fen lisesine gelip ¢alismayan olunca, calismayan olacaksa baska okula gidin burda bosuna yer
kaplamayin diyorlar. Sizden sonra gelen kigiler gelsin belki onlar sizden daha basarili olacaklar
diyorlar (Emine/FL).

Yukaridaki ifadelere gore katilimcilar, 6gretmenlerinin s6z konusu lise tiiriinde
eski ve yeni Ogrencilerle karsilastirma yaptiklarint ve kendilerinden siki bir calisma
diizeninde ilerlemelerini beklediklerini diisinmektedirler. Diger yandan, fen lisesi okul
tiiriinde gorev yapan Ogretmenler, her sene bir 6nceki donemde 6grenim goren dgrencileri
yiiksek not konusunda da birbirleriyle kiyaslamiglardir. Bu durumu destekleyen katilimer
goriisleri su sekildedir:

Calismadigimizi diigiiniiyolar, siirekli eskiler daha iyiydi falan diyolar. Mesela sey oluyomus, bi
¢ocuga o soruyu bi tek anlatmada anliyomus. Ya da mesela benim o 30 alarak girdigim sinavda
onlar 100-90 alirmig hani. En diisiik not 90 olurmus. Sonug olarak hani sen bi sey gibisin yarig
at1 gibi goriiyolar ama sen bireysin yani, kotii bi sey. Bunalticiyd: yani, liziiciiydi cidden
(Ayse/FL).

Ben mesela eski dgrencilerinden bahsettiklerinde suraya gitti, iste bu kadar ¢alistyordu veya bu
kadar sey yapiyordu dediginde ben de daha bir motivasyon olusuyor. Bazi 6gretmenler de mesela
s0yle bir yol izliyor. Iste siz boyle ¢alisirsamz higbir yere gidemezsiniz daha ¢ok ¢alismamiz
lazim gibi seyler soyliiyorlar. O ¢ogu kisiyi olumsuz etkiliyor diye diisiiniiyorum ama ben yani
olumlu etkilemesini istediklerini diisiindiikleri igin beni pek etkilemiyor. Olumlu etkiliyor mu
bilmiyorum ama olumsuz etkilemiyor. Cogu kiside daha ¢ok olumsuz etkiledigi goriilityor yani.
Bundan dolay1 mutsuz oluyo, sonra sinirli oluyo (Fatma/FL).
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Ogretmenler, fen lisesi okul tiiriinde 6grenim goren &grencileri birbirleriyle

olumsuz yonde karsilastirmistir. S6z konusu karsilastirma, bunalticrydi yani, iiziictiydii
cidden (4yse/FL) seklinde Ayse’nin benligine yansiyan duygu olumsuz olurken; ben de daha
bir motivasyon olusuyor (Fatma/FL) scklinde Fatma’nin benliginde olumlu bir etki
yaratmistir. Bu baglamda, ayni1 okul tiirlinde 6grenim goren ve ayni kiyaslamaya maruz
kalan her iki 6grenci de yasadigi bu deneyimi, kendi diinyasinda birbirlerinden ¢ok farkli bir
bicimde yorumlamistir. Ancak Ayse, alt smiftaki 6grencilerin iist siniflara gectikce

kiyaslamanin kendileri agisindan olumlu oldugunu su sekilde sdylemistir:

Dediler iste bu dénem, biraz daha ilgili derslere falan. Iyiydi bizim igin. Gene bi kiyaslama var
ama bu sefer kiyaslanan sen yani, kiyaslandiginda yerilen sen degilsin, bu iyi bi sey (Ayse/FL).

Ayse’nin ifadesi baglaminda, fen lisesi okul tiiriinde kiyaslama ¢arkinin siirekli
dondiigii ve bireyin bulundugu sinifa gore yapilan kiyaslamanin kendilerinde olumlu ya da

olumsuz bir duygu olusturdugu sdylenebilir.

4.2.3.2.2. Meslek lisesi 6grencileri bir sey bilmez, diizelmez.

Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde gorev yapan Ogretmenlerin bu
kurumda 6grenim goéren dgrencilerin bir sey yapamayacaklarini belirten katilimcr ifadeleri
su sekildedir:

Ogretmenler meslek lisesine pek iyi bakmiyor yani. Normalde biz mesela 8 Mart Diinya Kadinlar
Giinii igin bir tiyatro hazirliyorduk. iste bize diyor ki siz iki giin okula geliyorsunuz. Bi sey
yapamazsiniz. Ciinkii siz mesleksiniz zaten diyorlar. Bi sey bilmezsiniz siz. Iste her meslek lisesi
Ogrencisi boyle. Bagka da bir sey bilmezsiniz siz diyor hoca (Zeynep/ML).

Katilimcilar, s6z konusu okul tiirlinde gorev yapan okul ydneticilerinin bu

okulda okuyan 6grencilerin diizelmeyecegi yoniindeki diisiincesini su sekilde belirtmistir:

12. Sinifsak biz bu okulu diizgiin bir sekilde birakip gitmek istiyoruz dedik. Iste siz yine diizgiin
birakmak istiyorsunuz ama bu okul diizgiin olmayacak dedi hoca da. Toparlandik ama siz
gittikten sonra bu okul geri toparlanmayacak dedi (Elif/ML).
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Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde gorev yapan 6gretmenler ve okul
yoneticileri, 6grencilerine “bir sey yapamazsiniz, bir sey bilmezsiniz, siz diizelmezsiniz”
seklindeki diislincelerini siirekli soyledikleri takdirde, 6grenciler bu durumu igsellestirebilir
ve Ozgiivenleri zedelenebilir. S6z konusu okul tiirlinde 6grenim goren 6grencilerin zihnine
“ben yapamam, ben diizelmem” diislincesi yerlestiginden, ogrenciler yapabilirken
yapamamaya, diizelebilirken daha da kotiiye dogru gitmeye baslayabilirler. Ayrica
Ogrencilerin egitim-ogretim siirecinde ya da mezun olduktan sonra hayatinin her déneminde
ve alaninda girisken olma, verimli ve liretken olma davranislar1 korelebilir. Diger yandan
Ogretmen ve yoneticilerin olumsuz diisiinceleri, 6grencilerin kendilerini kanitlamak adina
hirsa doniiserek onlarin basar1 yolunda ilerlemelerine olumlu bir katki da saglayabilir. Bu
baglamda, Ogrencinin hangi pozisyonda ilerleyecegini kendi karakterinin belirleyecegi
sOylenebilir.  Elif, sahip oldugu kisisel 6zelligi dogrultusunda Ggretmeninin olumsuz

diistincelerine kars1 basarma hirsini su sekilde belirtmistir.

Iste biz 8 Mart giinii i¢in disarida bir program diizenledik, video haber falan. Bende spiker oldum
iste. Bizim is yerindeki abileri, kameray1, mikrofonu ayarlattirdim ben. Ben video kamera ile
gezdim, abim spiker olarak gezdi. Iste bir onu yapacagiz. Bir de 18 Mart i¢in bir Canakkale zaferi
i¢in bir tiyatro hazirladik. Ogretmenimiz en azindan bizi dyle goriince ayakta alkisladi. Ben
mikrofonu aldim. Aramizda yapamayacagimizi iddia eden bir hocamiz vardi. Ondan sonra
dedim, iste su an bize inanmayan hocamiz, bizi ayakta alkigladi. En azindan alkislamasi bize
yetti zaten dedik. Bize asagilamasi gerekmiyordu zaten. Simdi derslere girdigimizde higbir sey
diyemiyor (Elif/ML).

S6z konusu okul tiirlinde Ogretmenler, Ogrencilerini bir beceriyi yapip
yapamama konusunda oldugu gibi ayn1 okul tiirii i¢erisinde mesleki ve teknik 6gretim olarak
ya da diger okul tiirleri ile kiyaslama yapmaktadir. Konuya iligkin katilimer goriisii su

sekildedir:

Bir ara beni de agagiladi. O da ¢ok zoruma gitti benim, aglama derecesine geldim. Hepiniz zaten
aynisiniz, dedi. Meslek lisesi degil mi, diyor. Teknik olsaniz siz boyle davranir misiniz bana,
diyor. Aym sekilde davranirim dedim (Elif/ML).

Ogretmenlerimiz sdyle cok 6rnek verdiler. Fen lisesi 6grencisi ¢ok soru ¢ozer ama meslek lisesi
ogrencisi onun ne kadarini ¢ozebilir diye sdyliyorlardi. Onlar teneffiiste ¢aliyosa meslek lisesi
Ogrencisi teneffiiste gezer. Oyle ¢ok fazla sey duydum (Zeynep/ML).
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Yukaridaki ifadelerden de anlasilacag: tizere, dgretmenler mesleki ve teknik
ortadgretim okul tiirii ile diger okul tiirlerini soru ¢ozme ve ders ¢alisma bakimindan stirekli
karsilastirma yapmaktadirlar. Diger yandan, 6gretmenlerin karsilastirma yapmak yerine s6z
konusu okul tiirline ve 6grencilerine olumlu baktig1 yoniindeki diisiincelerini Katilimer su

sekilde belirtmistir:

Yani iyi yani giizel yonden bakiyorlar ¢linkii onlar da meslek dgretmeni olduklari igin bi ¢ogu
yani biz egiticez diyor, bu ¢ocuklarin gelecegi bizim elimizde. Onlar etkiliyor. Ama bu okula iyi
ki gelmisim diyen hocalarimi gdordiim ben yani. Sizi tanimisim, ¢ok iyi oldu falan diyen
O6gretmenim. Yani 6gretmenin olumsuzluguyla hi¢ karsilagsmadim. Keske gelmeseydim diyeni
hi¢ duymadim ben bu zamana kadar (Yusuf/ML).

Hocalarimin bakis agis1 ¢ok iyi aslinda hani dersi dinlesen hocalarla anlagsmay1 da iyi bilirsin.
Dersi de anlarsin (Eyliil/ML).

Yukaridaki ifadelere gore Ogretmenler, Ggrencilerin gelecegini diislinerek
sorumluluk duygusu gergevesinde s6z konusu lise tiirline ve dgrencilerine karst olumlu bir

diisiinceye sahiptirler.

4.2.3.3. Toplum
Toplum, fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirlerini ve bu okul
tiirlerinde 6grenim goéren 6grencileri ders calisma, sosyal hayat ve davranig bakimindan

birbirinden farkli degerlendirmektedirler.

4.2.3.3.1. Fen lisesi 6grencileri robotturlar
Toplumun fen lisesi okul tiirinde 6grenim goren dgrencilerin sosyal iligkilerinin
zayif oldugu ve ders disinda farkli becerilerle ilgilenmedikleri yoniindeki diisiincelerini

katilimeilar su sekilde belirtmislerdir:

Tuhaf tiplerin oraya gittiklerini diisiiniiyolar. Mesela ben durakta biriyle karsilastyorum. Iste
sohbet ediyoruz falan, sen nerde okuyosun, n’apiyosun falan. Fen lisesi diyorum. Aa hig belli
degil falan diyo. Ne bekliyodun ki yani. Ya sey saniyo herkes boyle siirekli ders ¢alisiyolar,
dersten kafasii kaldirmiyo, anlayigsiz, sosyal seysi iligkileri sifir falan diye diisiiniiyolar,
konusmay1 bilmez falan. Oyle bisey bekliyolar. Yani sey bdyle birileri var heralde okulda, bdyle
bi izlenim nasil verdik bilmiyorum ama sagma geliyo bdyle diisiinmeleri. Toplumun disiindiigi



111

gibi degil. Mesela bizim Defne var. Kiz boyle girdigi her denemede Tiirkiye birincisi oluyo ama
oturup bi konusabiliyoruz mesela dizi hakkinda, bi ¢izgi film hakkinda oturup konusuyoruz
sa¢cma ya da sey olmuyo. Ego falan da yok kizda bdyle baya samimi bi insan. Dersleri de ¢ok iyi
boyle. (Ayse/FL).

Toplum genelde fen lisesinde insanlarin sadece ders ¢alistigini, robot gibi olduklarini diisiiniiyor.
Ama bence dyle degil. Yani tamam ders biraz daha 6n planda ama hi¢ kimse robot gibi degil
yani. Cok ders ¢alisarak gelmisler buraya, o yiizden robot gibi oldugumuzu diisiiniiyorlardir.
Robot derken sadece derse odaklanan, arkadaslari olmayan sosyal hayati olmayan biri
oldugumuzu saniyorlar. Bence bizde ikisi de yeteri kadar var. Sosyaliz, ayn1 zamanda derse de
calistyoruz. Mesela enstriiman ¢almayi bilenler de var, resim yapmay1 sevenler de var. Yani
aslinda sadece ders ¢alismiyoruz. Bagka alanlara ilgimiz de var. Toplumun bdyle diisiinmesi
biraz hosuma gitmiyor agik¢asi (Emine/FL).

Iste fen lisesi 6grencisi inek olur, sosyal hayat1 olmaz, sadece ders ¢alisir, boyle bir diisiince var
insanlarda (Fatma/FL).

Katilimcilar, toplumun fen lisesi okul tiiriinde 6grenim goren Ogrencilerin
asosyal olduklarini ve sadece ders ¢alistiklarini diistinmelerinden rahatsizlik duymakta hatta
katilimcilarin bu diisiinceyi kabul etmedikleri agik ve net goriilmektedir. Yani sey boyle
birileri var heralde okulda, boyle bi izlenim nasil verdik bilmiyorum ama sagma geliyo boyle
diistinmeleri (Ayse/FL) ifadesine gore, Goffman sdylemiyle s6z konusu okul tiirii
Ogrencilerinin “yaydigi izlenim” siirekli ders calistiklarindan dolayr sosyallesememe
durumudur. Bu ¢ergevede, toplumun sodyledigi tarzda 6grencilerin olma ihtimali dikkate
alinsa da katilimecilar, ders ¢alismak disinda resim, miizik, film gibi sosyal etkinliklerle de
ilgilendiklerini soylemislerdir. Ayrica katilimcilar, toplumun fen lisesinde 6grenim géren

ogrencileri caliskan ve basarili oldugu yoniindeki diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

Toplumda soyle bi sey var, dnyargi var, herkeste vardir zaten bu. Fen lisesindeki ¢ocuk daha
basarili zannediyorlar. Ama bence bi sey yapmadigi siirece o ¢cocuk basarili degildir. Yani bi
fikir bi sey uygulamadig: siirece, sadece soruyu ¢ézmek 6nemli degildir. O sorunun arkasini da
bulmak 6nemlidir. Kendine bi metot gelistirmek 6nemlidir bence (Ahmet/ML).

Fen lisesinden genelde derece bekleniyor zaten, ilkenin gelecegi sizsiniz. Basarili olma
konusunda falan herkes basar1 bekliyor (Mustafa/FL).

Sanirsam Tiirkiye 6grencilerinin yilizde besi, yiizde yedisi, yiizde onu fen lisesine gidebiliyor.
Demek ki ylizde onluk bi dilime girdiyse bi insan, ya zekidir ya da galigkandir. Bence bu
toplumca da bilinir. O yiizden fen lisesi toplumda daha diizgiin insanlarin oldugu bir lise olarak
gorilir (Mehmet/FL).

Katilimcr ifadelerine gore, toplum tarafindan fen lisesi okul tiiriinde 6grenim

goren 6grencilerin zeki ve bagarili olarak bilindigi ve bu sebepten 6tiirii Tiirkiye nin gelecegi
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oldugu diisiiniilmektedir. Ancak mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde 6grenim géren
katilimcilardan biri olan Ahmet, fen lisesi okul tiirii 6grencilerinin ¢alistig1r dersi yeni
yontemlerle gelistirdigi ya da yeni yontemler irettigi takdirde basarili olabilecegini

diisiindiigiinden Ahmet’in kismen toplumun bu diisiincesini onaylamadig: soylenebilir.

4.2.3.3.2. Meslek lisesinin adi ¢cikmis, ogrencileri de bir sey yapamaz
Katilimcilar, mesleki ve teknik ortaggretim okul tiiriinde Ogrenim goren
Ogrencilerin toplum tarafindan olumlu davranis sergilemeyen, hi¢bir sey yapip beceremeyen

koti 6grenciler olarak nitelendirildigini su seklide belirtmislerdir:

Hani birisi gitse simdi diyecek ki hala oray1 kétii biliyorlar. Ciinkii adi ¢ikmis okulun. Hani o
yiizden aileler biraz tedirgin oluyor, evlatlarinin zarar gelmesini istemiyorlar. Adi ¢ikmis derken
erkek ortami ¢ok. Hani kiz meslekte kiz oldugu halde. Sevgilisi diyeyim, sevgilisi ile kagiyorlar
okuldan. Hani erkeklerle kapinin 6niinde bulustuklart oluyor. Erkeklere camdan laf attiklari
oluyor. O yiizden ad1 ¢ikmis. Nasil diyeyim size bir erkek ile orada burada hocanin yaninda hig
durmadan laf atanlar da var, hig terbiye bilmeyen saygisiz olanlar da var. Bu yilizden benim kizim
oraya giderse boyle boyle olur falan diyorlar (Eylil/ML).

Hi¢ kimse olumlu diislinmiiyor aslinda. Ciinkii meslek lisesi 6grencileri hi¢bir sey yapamaz
saniyorlar. Disaridan baz1 kisiler meslek lisesi hakkinda olur diyorlar bazilari ise olmaz. Ciinkii
digarida ¢ok fazla serseri gibi geziyo diyorlar. Yani kopuk derler (Elif/ML).

Toplum kétii yonlii bakiyor ya. Kavgaci bakiyor, bu dgrencilerle anlagilmaz, yasanmaz gibi
bakiyorlar. Ya bazi insanlar sdyle bakiyor. Bu insan basaramaz gibi yani. Bunu bana hig
soylemediler hi¢ kargilasmadim ama anliyorum yani 6yle seyler oldugunda aslinda (Yusuf/ML).

Toplum, mesleki ve teknik lise tiirlinde 6grenim goéren katilimcilarla ilgili
olumsuz disiincelerini sdylememesine ragmen Yusuf, Goffman sdylemiyle insanlarin
“yaydig1 izlenim” tliriindeki davranig tliriini yorumlamistir. Yusuf bu yoruma gore,
toplumun s6z konusu okul tiiriinde 6grenim goren 6grencilerle anlagilamayacagi ve onlarin
basarili olamayacagi diisiincesi icerisinde oldugu sonucuna varmistir. Toplumun benzer
diisincelerde oldugunu ve Eyliil, Elif ve Yusuf’un goriislerini destekleyen diger katilime1
goriigleri ise su sekildedir:

Su anda toplum 6nceden aslinda sadece ayni sekilde ¢caligmayan, bi ig yapmayan 6grencileri kotii
seklinde distiniiyorlardi ama su korona ile birlikte meslek liselerinin daha da 6nemli oldugunu
anladilar. Uretkenlik agisindan anladilar (Ahmet/ML).
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Bence olumsuz diisiiniiyordu ¢iinkii Anadolu liseleri 6n plandaydi o zaman. Bende &yle
distiniiyordum aslinda. Meslek liselerini sdyle biliyordum. Meslek lisesinde sadece o sectigin
boliimii okursun diye biliyordum. Baz1 kisilerde béyle duydum. Olumsuzdu. Once sdyle meslek
lisesi degil de Anadolu lisesini tercih ettirdiler ¢ocuklarina, sonra meslek liselerine talep ¢ok
fazla artt1. Ciinkii topluma katkis1 ¢cok fazla. Yapilan projelerle alakali, durum projesi bizim
okulda baglatildi ilk 6nce, o yiizden olumlu baktilar (Zeynep/ML).

Katilimcilara gore toplum, yapilan projeler ve pandemi siirecinde firetilen
tirtinler (dezenfektan, siperlik, solunum cihazi) bakimindan mesleki ve teknik ortadgretim
okul tiirtiniin 6neminin farkina varmaktadir. Boylece toplumun séz konusu lise tiirliine

olumlu bakmaya basladig1 sdylenebilir.

4.2.3.4. Ogrenciler
Fen lisesi ve mesleki ve teknik ortaggretim okul tiirlinde &grenim goren
katilimcilar, egitim-6gretim siiresi i¢erisinde yasadiklart deneyimler ve yaptiklari gozlemler

dogrultusunda kendi ortadgretim okul tiirii ile ilgili degerlendirmelerde bulunmuslardir.

4.2.3.4.1. Fen lisesi basarili ve kariyer odaklidir.
Katilimcilar, fen lisesi okul tiirli ortaminin giizel oldugunu, 6grencilerinin ise

gelecek planlarina yogunlastiklarini su sekilde belirtmislerdir:

Bizim okuldakiler daha basarili, kariyer falan odakli oldugu i¢in. Ciinkii bence fen lisesinde
olmanin tek yarar1 ortami, yani daha nezih bir ortamu var. Daha ¢ok temiz ve ders odakli insanlar
oluyor. Kotii aligkanliklar: olmayan ve kavgaci olmayan insanlar. Fen lisesinde dgrenci kalitesi
farki vardir. Ders basarist ve daha sessiz, sakin, zararsiz. Ya hep diisliniiriim zaten iyi ki fen
lisesindeyim bagka okullarda olsam naparim diye (Mustafa/FL).

Fen lisesi Tiirkiye’de biraz {ist bi lise. Ben onlara (arkadaslarima) fen lisesine gelmeyin diyorum.
Cidden gerek yok ya. Fen lisesine gelince bdyle iistiinde ister istemez bi stres oluyo. Iyi bir
tiniversite kazanabilecek miyim diye. Bu da insan1 yoruyor (Mehmet/FL).

Yukaridaki ifadeleri, fen lisesi 6grencileri, normal insan yani herkesin oldugu
kadar. Sadece biraz daha ¢alisiyolar diyim (Ayse/FL) ifadesi destekler niteliktedir. Ayrica
fen lisesi okul tlirlinde 6grenim goren katilimcilarin, gelecek planlarini gerceklestirip

gerceklestirmeme konusunun kendilerinde ruhsal bir gerilim olustugu sdylenebilir.
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4.2.3.4.2. Meslek lisesi hayatta 1-0 ondedir
Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirlinde 6grenim goren katilimcilar, s6z

konusu lise tiirliniin avantajli yonlerine deginmislerdir.

Hani elinden bir meslek alacaksin, bir yere atanacaksin diye bir umut oluyor iginde. Giizel bir
duygu (Eylil/ML).

Meslek lisesinde okuyan 6grenciler aslinda hep iyi yerlere gidiyorlar (Elif/ML).

Yani hayatin siirekli i¢indesin. s yoniinden, ortamlarin yoniinden yani. Okulunda bi béliim yani
bi meslek ediniyosun ve bu meslek iizerine yogunlagiyosun, gidiyosun. (Yusuf/ML).

Eylil, Elif ve Yusuf 6grenim gordiikleri mesleki ve teknik ortadgretim okul
tiriinde bir meslek edinerek iyi yerlere gelebileceklerini diisiinmektedirler. Yusuf ve Ahmet
bu diislincelere paralel olarak fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinii su

sekilde kiyaslamistir:

Hem meslek lisesi mesela bizim Karaman’da fen lisemiz var ama proje liretmedigi siirece fen
lisesi fen lisesi degildir bence. Ciinkii projeye dayali bir sey yapmadiginda yani elle tutulur gozle
goriliir bi sey yapmadiginda higbir sekilde dogru diizgiin 6grenemez mesela. Herkes bi fen
lisesindeki bi adamin biiyiik isler yapacagina inanirlar ama meslek lisesinde ki bi 6grencide
yapabilir ¢iinkii bu biiyiik sirketleri kuran adamlar bile iiniversiteyi okumayan insanlar
diyebiliriz. Universiteyi birakip bu sirketleri kurmuslar sonra yiikselmisler sonra devam etmisler
(Ahmet/ML).

Ben su an hem ders ¢alisiyorum hem ig hayatimi siirdiiriiyordum. Yani hayatta ben su an 1-0
ondeyim. Ciinki bi fen lisesi 6grencisi su an siirekli ders goriiyor. Bi alana ¢alisamiyor. Ben
burada bi yerlerde staj gorerek kendimi gelistirmigim. Yani nasil ¢aligilir, nasil edilir? Bi is nasil
kurulur, 6grenmis durumdayim su anda. iste burdan ben carsiya gittigimde bir siirii meslegimin
iizerinde tanidigim insan var mesela ama bi fen lisesi ¢iktiginda yok. Tanimiyor insanlari. Yani
ben halktan biri gibi geziyorum (Yusuf/ML).

Ahmet ve Yusuf, iki okul tiirtinii karsilastirirken; fen lisesi 6grencilerinin siirekli
ders galistigin1 ve bu sebeple asosyal olduklarini, mesleki ve teknik lise tiirii 6grencilerinin
ise toplum ile biitiinleserek sosyallestiklerini, projelerle ilerleyebileceklerini ve okuduklari

boliim {izerine staj yapmanin onlarin hayatta 6nde olmalarini sagladigini diistinmektedirler.

4.2.3.4.3. Asul yasanilacak yer meslek lisesidir
Katilimcilar, mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinii iiretip gelistiren bir okul

tiirii olarak gormektedirler. Konuya iliskin katilimci goriisii su sekildedir:
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Meslek liseleri diger liselerden daha 6nemlidir. Cilinkii meslek liseleri bi sey iireten insanlardir,
gelistirir ama diger liselerde su sekilde hizmet sektorii ve akademi seklinde ilerler. Meslek lisesi
Ogrencisi olmanin anlami, kendini daha ¢ok ifade edebiliyorsun. Ciinkii atdlyeler var, yapacagin
alanlar var. Su donemlerde siperlikler, solunum cihazlari gibi seyler iiretiyorlardi zaten simdi de
bazi yazilimlar hem de o yazilimlarin nasil yapildigini da 6greniyor. Robotlar, robotlarin nasil
yapildigini bu robotlarin nasil suradan suraya yiiriidiigiinii 6greniyorlar. Bunu da ilerde naparlar,
bu robotu bilyiik bir robota, insansiz bi robota ¢evirebilirler (Ahmet/ML).

Iceri girip baktiklarinda gériiyorlar ki ¢ok iyi insanlar var. Fen lisesine kafa tutacak tanidigim
insanlar var meslek lisesinde. Yani bi fen lisesinde bi robot iizerine ¢aligmryorlar, yani bilgisayar
bdliimii olmadig: siirece bi fen normal bi sdzel, sayisal iizerine gittikleri i¢in, meslek lisesinde
siirekli isin igindesin yani. Ister istemez bilgisayar dersinde bilgisayar 6greniyorsun, sokiiyorsun,
takiyorsun. Iste yarigmalar oluyor, robotlarla ilgileniyorsun. Béyle seyler benim igin avantajli
oldu yani. Asil yasanilacak yer meslek lisesi bana gore (Yusuf/ML).

Katilimcilar, mesleki ve teknik okul tiiriinde yaparak ve yasayarak §grenmenin
gerceklestigini diistinmektedirler. Katilimcilara gore sdz konusu O6grenme; bilgisayar
yazilimi, bilgisayarin teknik anlamda icerigi, robot liretimi, Tiirkiye’deki salgin siirecinde
ise solunum cihazi ve siperlik tiretimi iizerine uygulamali olarak gerceklesmektedir. Ayrica
katilimeilar, mesleki ve teknik lise tiirlinde bu tiretimleri gelistirebilecekleri bir ortama sahip
olduklarin1 ve bu ortamda bilgi ve becerileri dogrultusunda ilgi duyduklar: alanlarla ilgili
caligmalar yaparak kendi benliklerini yansitabildiklerini diisinmektedirler. Bu baglamda
mesleki ve teknik okul tiirii, 6grencilerin benligini kesfetmesine olanak taniyan ve onlarin
gizil becerilerini ortaya ¢ikaran bir kurum olarak diisiiniilebilir. Bu noktada katilimcilar,
mesleki ve teknik lise tiirlinde uygulamali bir egitim, fen lisesi okul tiirlinde ise teorik
(akademik, sozel, sayisal) bir egitim gergeklestigini ifade ederek iki okul tiirii arasinda bir
kiyaslama yapmiglardir. Bu kiyaslama, mesleki ve teknik lise tiiriinde yapilan projeler
kapsaminda yarismalarda derece alinmasinda da kendini gostermektedir. Konuya iliskin

katilimcr ifadeleri su sekildedir:

Bazi arkadaglarim benden daha yiiksek puan aldigi i¢in diger liselere gitti ama simdi ben
onlardan kat kat daha iyiyim, yarigmalara gidiyorum. Birincilik, ii¢iinciiliik getiriyoruz.
TUBITAK liseler arasinda projeler yarigmalariydi. Karaman'da biitiin lise tiirleri girebiliyordu
yarismaya ama herhalde bize anlattiklarina gore yaklasik elli y1l boyunca Karaman’dan hi¢ giden
olmamis. Diger okullara giden arkadaglarim higbir sekilde Avrupa’ya gidemezken ben bu okul
sayesinde Avrupa’ya gitme imkani1 buldum. Cek Cumhuriyeti’ne gittik 15 giin. Oradan hem
Viyana’ya gittik hem Almanya’ya gittik. Ug tane iilke gdrmiis olduk. Ama diger okullara giden
arkadagslarim, hem kuzenlerim diger okullara gittiler ama hig bi sekilde boyle bi sey yasamadilar
(Ahmet/ML).
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Bi kere yurtdigina 6grenci gotiiren tek meslek lisesiyiz Karaman’da. Fen lisesine gidiyorsunuz.
Soruyorsunuz, yok. Yani yagiyorum ben burada, ben okuyorum. Ya iste projelere katiliyoruz
TUBITAK projelerine. 10. smifta uluslararast MEB robot yarigsmasina katildim ben. Milli THA,
yani drone pilotuyum ben su anda. Sivas’taydi. O giin biraz heyecanliydi, ¢iinkii 4000 kisi
yarigtyordu. Yani ayri ayr1 boliimlerde, bizim alanimizda 145 kisi vardi. Ben 19. oldum. Giizel
bi sey yani ilk defa katiliyorum ve ilk 20 ilk 50 bdyle seyler ¢ok iyi yani. Yani sonuncu olmak
da var. Yarigmayla Karaman’da daha iyi taninir hale geldim yani. (Yusuf/ML).

Ister meslek lisesinde, ister fen lisesinde oku temasinda, katilimcilarin
ifadelerine genel olarak bakildiginda aile, ¢evre, 6gretmen, 6grenci ve toplumun ortadgretim

okul tiirlerine bakis agis1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16: Aile, ¢evre, 6gretmen, 6grenci ve toplumun ortadgretim okul tiirlerine bakis agist

Fen lisesi Mesleki ve teknik ortadgretim

Islevsiz ve yukaridan bakilan bir okul,

Aile ve gevre

Ogretmenler

Toplum

Ogrenciler

Diger liselere gore st diizey ve iyi bir
okul, vyanlis karar almayan, dersten
kafasim1 kaldirmayan, masum, zararsiz,
uysal ve “inek” dgrenciler.

Cok soru ¢dzen anlaminda “soru ¢dzme
makinesi”, yarig ati, eski Ogrencilerle
kiyaslama.

Anlayissiz,  sirekli  ders  calisan,
arkadaglar1 olmayan, ders dis1 etkinliklerle
ilgilenmeyen, {ilkenin gelecegi, derece
beklenen, asosyal anlaminda “robot” ve
¢ok ders c¢alisan anlaminda “inek”
ogrenciler.

Tiirkiye’de st bir lise ve dgrenci kalitesi
olan, Dbasarili, kariyer odakli, koti
aligkanliklari bulunmayan, kavgaci
olmayan, sessiz, sakin, zararsiz 6grenciler.

dersten kagan, siavlari umursamayan, bir
sey basaramayan, kavgaci, serseri, psikopat
ve koti  aliskanliklara sahip  koti
ogrenciler. Bosu bosuna okuyor, okumasin
daha iyi, evde otursa daha iyi, bozulursun.

Bir sey bilmeyen, yapamayan ve
diizelmeyecek oOgrenciler, fen lisesi ve
teknik meslek lisesi ile kiyaslama,
asagilama

Okulun adi ¢ikmis, calismayan, bir sey
yapamayan, basaramayan, kavgaci ve
anlasilamayan kotii 6grenciler

Hayatin i¢inde olan, meslek sahibi olunan,
stajla kendini gelistiren, halktan biri, proje
iireten, hayatta 1-0 6nde olan, bir sey iireten
ve gelistiren, kendini ifade ettigin asil
yasamlacak yer, TUBITAK projeleriyle
yurt digina 6grenci gotiiren ve fen lisesine
kafa tutacak dgrencilerin oldugu bir kurum.

Tablo 16’ya gore aile, ¢evre, 6gretmen, 6grenci ve toplumun mesleki ve teknik

lise tiirli ve diger ortadgretim okul tiirleri ile bir karsilagtirma yapmalar1 dikkat cekmektedir.
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Bu durumun sebebi olarak mesleki ve teknik lise tiiriinde 6grenim goren 6grencilere aile,
cevre, 0gretmenler ve toplumun ¢ogunlukla olumsuz bakis acis1 gosterilebilir. Bu baglamda,
mesleki ve teknik lise tiirtinde 6grenim goren Katilimeilarin olumsuz diisiincelerden dolay1
kendi benliklerini ve becerilerini kanitlama/gosterme ihtiyaci igerisinde olduklar
sOylenebilir. Ayrica s6z konusu lise tliriinde 6grenim goren katilimcilarin insanlar tarafindan
yokmus gibi davranilmasindan kaynakli yaptiklar1 projeler, kazandiklar1 uluslararasi
TUBITAK yarismalar ve iirettikleri iiriinler araciligiyla bu diinyada var olduklarini, bir ise

yaradiklarini somut olarak gosterme ¢abasi igerisinde olduklar1 diisiiniilebilir.

4.2.4. Okudugun Okul Degil de Hayallerin Daha Onemli

Ogrenim goriilen ortadgretim okul tiirii ve ortadgretim okul tiiriinde alinan
egitim, egitim-6gretim silirecinde 6grencilerin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda gergeklesen
deneyimler onlarin gelecek planlarini nasil etkilemektedir? Bu sorunun cevabina bulabilmek
adna okudugun okul degil de hayallerin daha nemli temasi ve bu temaya ait alt temalar ve

kodlar Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17: “Okudugun okul degil de hayallerin daha 6nemli” temasina ait alt temalar ve
kodlar

OKUDUGUN OKUL DEGIL DE HAYALLERIN DAHA ONEMLI
Alt temalar Kodlar

Gelecekle ilgili bir planim var.
Hemen ise baslayip baslamayacagim konusunda
tedirgin oluyorum.
Cocuklar istedigi meslegi yapsin demiyorlar.

Olene kadar o meslegi
yapacagiz.

Basarinin tesadiif
olduguna hi¢cbir zaman
inanmam.

Ona inat daha hirsli olurum.
Bir sey istediginde yapabilirsin, basarabilirsin.
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4.2.4.1. Olene kadar o meslegi yapacagiz

Bir bireyin ilgi duydugu ve benligine uygun bir meslek sahibi olmasi o bireyin
0 meslekte istekli ¢alismasini saglayacaktir. Birey, yaptig1 meslekte isteyerek calistigindan
daha verimli olacaktir. Bu baglamda, bireyin 6grenim gordiigii ortadgretim okul tiiriiniin ve
gevresinin onlarin gelecekte yapmak istedikleri meslekleri segme konusunda verecekleri
kararlar1 etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu etkiler, s6z konusu temanin alt temalarinda

incelenmistir.

4.2.4.1.1. Gelecekle ilgili bir planim var
Fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriiniin her ikisinde de 6grenim
goren 6grencilerin ¢ogunlugu bilgisayar teknolojisi ile ilgilenmekte ve bu yonde gelecekle

ilgili planlar yapmaktadir. Konuya iliskin katilime1 goriisleri su sekildedir:

[1k basta bir sirket kurmak istiyorum. Aslinda Tiirkiye i¢in degil global bir sekilde. Uzay yazilim
yapmak istiyorum ben. Roketler mesela. Elon Musk’la birlikte uzaya ilgim basladi. Onun bu
miicadeleci yapisi hem de siirekli bi seyler gelistirme ¢abasi beni cezbediyor o yiizden uzay
(Ahmet/ML).

Yani benim kiigiikliikk hayalim asker olmakti. 2016 senesinde iste liseye geg¢is sinavinda ben
askeri liseyi kazanmistim ama bu darbeden dolay:r gidemedim. Ondan sonraki zamanlarda
devletin agiklamasinda milli savunma iiniversitesini agtilar. Ben yeniden hazirlanmaya basladim.
Yani deniyecem sansimi, olursa olur olmazsa olmaz, kaderde ne varsa. Ya ben kendi yazilim
sirketimi kurmak istiyorum. Yani kendi igsimin patronu olmak istiyorum. Milli teknoloji iizerine
¢alismak isterim (Yusuf/ML).

Gelecekle ilgili planlarim az ¢ok var, daha hepsi belirlenmedi ama su anda hedefim bilgisayarla
hasir nesir oldugumdan cidden yazilim miihendisligi istiyorum veya bilgisayar miihendisligi.
Onceden ne olacagin bilmiyordum, bir hedefim yoktu ama babamin miihendis ol demesi, beni
miithendislige daha sicak bakmami sagladi. Boylelikle yazilim miihendisligini sectim yani
(Mehmet/FL).

Sey, isin aslinda astronot olmak istiyodum ama o baya u¢ bi sey. Bi fen alaninda da uzman
olabilirim diye diisliniiyorum yeterince g¢alisirsam. Biyoloji olabilir. Ondan sonra pilot da
olabilirim ama iste boyum yliziinden olmuyo. Pilotluk boy sinirinda degilim ben. 1.63’miis boy
siirt pilotluk i¢in ve benim boyum 1.58. Baya benim ig¢in iiziicii bi seydi. Ciinkii hep bunu
istiyorum, hani kendimi baska bi meslekte diisiinemiyodum hig, dyle. Imkansiz oldu artik benim
i¢in. Caresizlik oldu baya. Kendi isimi gelistirmek iizerine bi seyler yapmak isterim, yazilim ya
da bilgisayar miihendisligi (Ayse/FL).

Yukaridaki ifadelere gore Ahmet ve Yusuf bilgisayar yazilimi {izerine

kendilerine ait bir sirket kurmak istemektedirler. Bu katilimcilarin diistincesini Gelecekle
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ilgili bir planim var. Kendime ait bir is kurup en azindan onunla ilgilenmek. Normalde ben
muhabir olarak ¢alismayt ve ofis agmayi ¢ok isterdim (ENif/ML) ifadesi destekler niteliktedir.
Bu noktada, mesleki ve teknik lise tiirlinde 6grenim goren katilimcilarin kendilerine ait bir
ofis kurma diisiincesinde olduklar1 sdylenebilir.

Ayse, astronot olma kriterlerinde fiziksel sartlarin uymamasindan dolay1 hiisrana
ugrayarak astronot olma hayalinin ger¢eklesmesinin uzak oldugunu diisiinmektedir.
Ayse’nin hayalini gergeklestirmenin zor oldugu diisiincesine ya bi tane hayalim var da
aslinda, iitopik geliyor biraz. Tiirk Alman itiniversitesi var ya orda okuyup miihendislik
bitirmek ve Almanya da ¢aliymak (Mustafa/FL) ifadesi paraleldir. Mustafa, hayalinin

ulagilmasinin neden zor oldugunu su sekilde agiklamistir:

Ben emekliligim igin ¢aligmak istemiyorum. Yasadigim hayat o anda giizel olsun. Mesela 15-
20 yil caligsam yurtdisinda, Tiirkiye’ye gelip 4-5 tane ev alabiliyorum. Bunlarin kiralariyla
Avrupa’dan gelecek olan emekli maasiyla falan, yani calismadan da gezebilirim. Istedigim gibi
eglenebilirim. Bunlar biraz iitopik de, olsun belki gerceklesir (Mustafa/FL).

Katilimcilar hangi okul tiiriinde olursa olsun genel olarak ilgi ve becerileri
dogrultusunda benlikleriyle uyumlu bir meslegi yapmak istemektedirler. Bu noktada
katilimcilar, ne istediklerini ve ne yapabilecekleri konusunda kendilerini tanimakta ve bu

dogrultuda gelecekle ilgili planlarinin rotasini belirlemektedir.

4.2.4.1.2. Cocuklar istedigi meslegi yapsin demiyorlar

Katilimcilarin ailelerinin ¢ocuklar istedigi meslegi yapsin demiyor olmasi,
katilimcilarin hayalindeki meslek ile ailelerinin bu konudaki diislincelerinin birbirine paralel
olmadigimin gostergelerinden biri oldugu diisiiniilebilir. Konuya iliskin katilimc1 goriisleri
su sekildedir:

Demiyorlar ki ¢ocuklar istedigi meslegi yapsin. Sikilarak degil de eglenerek. Ama bizim aileler
eski kafa oldugu i¢in genellikle benim ¢ocugum saglik¢1 olsun, iyi yerlere gitmesini istiyorlar.
Avukat olsun yok polis olsun saglik¢i olsun falan daha iistiin goriiyor. Higbir sey dinlemiyorum,
karstyim ailemlere de. Hangi okulda okudugun degil de hayallerin daha 6nemli. Allah nasip
ederse fotografci yani robot cizimci olmak istiyorum polislerin yaninda. Savasacagim onu
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olmay1 diisliniiyorum su an. Cok ¢izim yapiyorum. Bi insani gérmeden ¢izebilmeyi istiyorum
(Eylil/ML).

Tek istedigim sey muhabirlik ama ailem istemiyor, saglik istiyor. Ben normalde igneden korkan
bir insanim. Ciinkii hastaneyi de sevmem. Durmadan haberlerde sunu goriiyorlar; birkac tane
muhabir yakalaniyor, hapse giriyormug benim de girecegimi bu saniyorlar. Girmeyecegim halde.
Ailemin saglik istemesinin sebebi annemin kii¢ciikken hayali oymus. Annem okumadig igin,
okutmadiklar1 i¢in. Hani benim de onu olmamu istiyormus. Aileme karsi bana karismayin dedim.
Diyorum ya sagligi da segmek istemiyorum ben. Annem yine her seyde de olmaz diyor.
Gitmeyeceksin, onu segmeyeceksin. Ben seni diyor cezaevine sokduramam diyor. Bu beni daha
¢ok sinirlendiriyor. Olmak istedigim bir seyi bana olmak i¢in izin vermiyorlar. Abim pek bir sey
diistinmiiyor bu konu hakkinda. Ablam, annem, babam o sekilde diisiiniiyor. Babam da diyor ki;
oray1 zaten secersen seni géndermem, diyor. Tekrar seni liniversite sinavina sokarim, bagka yer
se¢ diye zorlarim seni, diyor. Ben kendi bildigimi okuyacagim. Ya iste izin verirlerse ingallah
muhabir olacagim. izin vermezlerse onlarim sdziinii dinlemek zorunda kalirim artik (Elif/ML).

Elif ve Eyliil meslek se¢iminde aileleri ile ayni diisiinceye sahip degillerdir. Bu
durumu her iki katilimer da kendi diinyalarinda farkli yorumlamaktadir. Eyliil hayalindeki
meslegi yapmak igin ailesine kars1 gelerek miicadele etmekte, Elif ise hayalindeki meslek
konusunda ailesiyle uzlagsma saglayamadigi durumda ailesinin isteklerine gore hareket etme
zorunlulugu hissetmektedir. Bu baglamda, insanlar benzer deneyimler yasasa da bireylerin
kisilik yapilarindan dolay1 birbirinden farkli tepkide bulunabildigi sdylenebilir. Meslek
seciminde ailesiyle ayni fikirde olma noktasinda uzlagamayan diger katilimcilarin goriisleri
su sekildedir:

O zamanlar giines enerjisinin ¢ok fazla yatirimi vardi gelecegin meslegi diyorlardi, hala dyle
yani. Ailem bu boliimde ilerlememi istediler. Tiirkge ya da edebiyat d6gretmenligi istiyorum.
Lisede bu derslerle ¢ok fazla artim oldu, hocalarim bu yonde ilerlememi ¢ok fazla istedi. Bende
gercekten bu yonde ilerlemek istedim. Ogretmenligi seviyorum hep yanimda arkadaslarimdan
cok dgretmenlerim oldu. Bende bir 6grencinin elinden tutmak isterim. Kendim gibi bir 6grenciyi
tatmak isterim yani, onunla arkadas olmak isterim. Onun ne ihtiyac1 varsa karsilamak isterim
yani (Zeynep/ML).

Sey diyolar iste ben miithendis olcam falan dedigim zaman, iste doktor ol ya napcan, iste meslegin
hazir miithendis olup da napcan her yer miihendis falan. Yani simdi, doktorluk iyi bi is,
sorumluluk gerektiren bi sey ama sonug olarak istemedigim isi yapamam yani bi yerden sonra
bikarim. Iste napican uzaya ¢ikip zaten. Bi de onlar goreve gidince 8-10 yil gelmiyo ya, iste bizi
de goéremiceksin, kardesini de géremiceksin zaten bi sey olmaz falan, 6yle. Zaten astronot
olmamu da istemezlerdi yani. Iste yan yana hep beraber olalim istiyolar, yle. Anneme kalsa bu
kadar kasmama gerek yok, iste 6gretmen olayim. Ondan sonra yeter falan diye diisiiniiyo ama
bende de 6gretmenlik yapacak sabir yok (Ayse/FL).

Annemler okumayip napicaksin, mecbur okucaksin falan en azindan doktor, mithendis ne
olursan artik falan diyorlar. Mesela doktorlar1 goriiyoruz geceleri giindiizleri yok. Genelde
ndbette oluyorlar, telefon geliyor gidiyorlar. Ailem ilk basta doktor olmamu istemislerdi ama ben
kabul etmedim bana gore degil, kan falan, hem de yogun ¢ok yogun. Simdide doktor muhabbeti
gectiginde yapamazsin degil de sana gore degil falan diyorlar (Mustafa/FL).
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Onceden 6gretmen olmak isterdim ama su anda &gretmen olmak istemiyorum. Ciinkii sabir
gerektiriyor bende de pek sabir olmadigini diisiiniiyorum. Annem genelde iiniversitede 6gretmen
olmamu istiyor. Bazen eczaci olmami da istiyorlar ama bilmiyorum bana cazip gelmiyor. Zaten
bi seyleri iyi 6gretemiyorum. Meslek olarak 2 saniyede bir fikrim degisiyor. Mesela doktor
olmak istiyorum bazen ama doktor olunca sanki ¢ok calisiyoruz ya sanki bikacakmisim gibi
geliyor. Ya da mesela ekonomi alaninda bir sey olabilir. (Emine/FL).

Yukaridaki ifadelere bakildigi zaman, ister fen lisesi olsun ister mesleki ve
teknik ortadgretim okul tlirii olsun, katilimcilar gelecekte yapacaklari meslegi secerken
aileleriyle ortak bir noktada bulusamamaktadir. Katilimcilarin ¢ogunun aileleri, cocuklarinin
O0grenim gordiigii okul tiirlinii arka plana atarak onlardan saglik sektoriinde, miithendislik ve
egitim alaninda ilerlemelerini istemektedir. Ancak katilimcilar, meslek olarak ne yapip ne
yapamayacaklarinin da farkindadirlar. Bu ¢ercevede, katilimcilarin meslek se¢iminde
zorlandiklar1 sdylenebilir. Arada bir kendi gelecegimi diisiinmeye basliyorum. Oyle ¢ok
diigtiniince patlayacak gibi oluyorum. Mesela 25 yasinda bir karar verecegiz, bir meslek
edinecegiz, sonra olene kadar o meslegi yapcaz. Ne kadar meslegi seversem seveyim bi siire
sonra sikilirmigim gibi geliyor. Yani soyle bir sansim olsa hayatimin on yilinda bir meslek
sonra baska bir meslek yapiyim. Ama yok (Emine/FL) ifadesinde, katilimcinin her meslegi
bir siire yapabilme imkéanina sahip olma istegi, meslek se¢iminde karar vermenin ne kadar

zor oldugu diislincesini desteklemektedir.

4.2.4.1.3. Hemen ise baslayp baslamayacagim konusunda tedirgin oluyorum

Katilimcilarin  gelecekte yapacaklart meslege karar verirken is bulabilme
konusunda sikinti olmayacak mesleklere yonelme noktasinda aileleriyle hemfikir oldugu
sOylenebilir. Diger yandan, her iki okul tiirlinde 6grenim goren katilimcilarin bu durumu
diistinmeleri, onlarin lise doneminde sorumluluk duygularinin gelistigini ve yetiskin olma
yolunda ilerlemis olduklarmi gostermektedir. Konuya iligkin katilimci goriisleri su

sekildedir:
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Bakiyorum igte glinlimiizde garanti yani tamamen sikintisiz is bulabilecegim meslekleri, iste
doktorluk var miihendislik var, sayisal oldugum ig¢in. Sonra miihendis olmaya karar verdim.
Babam dedi iste giizel olur ama iyi bi iiniversite kazanman gerekiyo isinin garanti olabilmesi
acisindan. Ciinkil sey oluyo giiniimiizde iiniversite bitirip boyle diplomayla igsiz kalmak falan,
o kadar emek veriyosun, baya kotii bi durum. Puani yiiksek olan bi yer iyi bir tiniversitedir demek
istedi babam. Universiteden mezun olunca hemen ise baslayip baslamayacagim konusunda
tedirgin oluyorum. yi bi yer kazanmam gerekiyo. Yani mesela ders ¢alisirken kendini iyi bi yere
gelmek icin degil de para kazanmak igin caresizlikten c¢alisgtyomussun gibi hissediyosun.
Bunaltiyo insani biraz yani, omzuna yiik biniyo, gelecegin yiiklerini cidden hissediyosun yani
kendinde (Ayse/FL).

Gelecege hi¢ imitli bakmiyorum aslinda da. Ciinkii okuyan insanlarin halini gériiyorum ¢ogu
acikta kaliyor. Okumamis bir esnaf ¢ok ¢alisan bir ustadan daha ¢ok para kazaniyor mesela. Bu
sekilde olunca insanin igine biraz karamsarlik diigiiyor. Bu karamsarlikla bi sey de yapamiyorum
aslinda. Ailem okumazsan napicaksin peki diyolar. Haklilar ¢iinkii elimizde is kuracak bi
sermaye, bi malzeme de yok. Ama bdyle olunca insanin hevesi de olmuyor. Okuyunca iyi bir
yere geleceginin garantisi yok hani ¢ok calisinca falan. Bizim okulda okul birincisi bi ¢ocuk var
cok ders calistyor. Ama en sonunda ne olabilir doktor olabilir, mithendis olabilir. Zaten doktor
olmazsam miihendislik. Baska yolu yok. (Ailem) insallah kazanirsin, eger miihendis olmak
istiyorsan iyi bir iiniversiteye gitmen lazim diyorlar. lyi bi {iniversitenin siralamasi iyi olmasi
lazim. Tiirkiye genelinde basarisi iyi olmasi lazim. Bazi iyi tiniversitelerde daha 2. 3. smnifta is
teklifleri falan geliyormus duydugum kadariyla, o tarz olmasi lazim (Mustafa/FL).

Abim miihendislik gelir bakimindan ¢ok gelir getirmez veya ise girmesi ¢ok zor, o yiizden tip
oku diyor ama su an bilmiyorum ya. Ailem (OSYM sonuglarinda) benden ilk 20.000 bekliyordur
yani. Bunu dile getirmediler ama babam mesela sey diyor sakasina mi diyor ger¢egine mi diyor
bilmiyorum ama senden ODTU miihendislik istiyorum diyor. Cidden ilk 1500, 2000, 3000 falan,
cidden ¢ok zor. Hedefim ilk 17.000°e girmek (Mehmet/FL).

Fen lisesi okul tiirlinde 6grenim goren katilimcilar, miihendis olmak istemekle
beraber bu meslekte i garantisi saglayabilmek adina yiliksekgretim sinavinda yiiksek puana
sahip bir niversiteden mezun olmay: diisiinmektedirler. Mesleki ve teknik ortaggretim
kurumunda 6grenim gorenler ise i bulma konusundaki sikintinin s6z konusu okul tiiriinde
mezun olduklar1 alan dogrultusunda meslek sahibi olarak giderilebilecegini diistinmektedir.

Konuya iligkin katilimc1 goriisleri su sekildedir:

Universite falan okumadiin zaman senin eline bir diploma veriyorlar gidip kendi meslegini
kurabiliyorsun. Ama diiz lisede okudugun zaman sadece mezun olmus goziikiiyorsun. Teknikte
okudugunuz zaman elinde bir seyler oluyo, belgeler oluyo (Eyliill/ML).

Zaten simdi 2 yillik diyorlar muhabirligin siiresini. En azindan iki y1illik okuyup geri geleceksin.
Kendi meslegim elimde olacak en azindan yanimda iki ti¢ arkadas gelirlerse (Elif/ML).

Eyliil ve Elif’in diisiincelerini, Ya iiniversiteyi kazanmasam bile meslek lisesinde
bi meslek ediniyosun yani liseyi bitirdikten sonra (Yusuf/ML) ifadesi desteklemektedir. Bu

baglamda katilimcilar, is bulabilme olanagini s6z konusu okul tiiriinde 6grenim gordiikleri
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boliimlerle ilgili ofis agma/sirket kurma diisiincesinde bulabilmektedirler. Ayni ortadgretim
okul tiirtinde 6grenim goren Ahmet ve Yusuf’un disiinceleri, diger katilimcilara benzer
diisiincelere sahip oldugundan bu durumu destekler niteliktedir. Ayrica katilimcilarin

sikintisiz ve garanti i bulabilme endisesi igerisinde oldugu diisiiniilebilir.

5.2.4.2. Basarimin tesadiif olduguna hi¢cbir zaman inanmam

Basar1 nasil elde edilir? Basarili olmanin standartlar1 var midir? Bulunulan
ortam, etkilesim igerisinde olunan g¢evre, 6grenim goriilen ortadgretim okul tiirii, ailenin
egitim diizeyi ve sosyoekonomik durumu basarili olmaya nasil etki etmektedir? Bu sorularin
muhtemel cevaplar1 basarinin tesadiif olduguna hi¢bir zaman inanmam alt temasina ait ona
inat daha hwrsli olurum Ve bir sey istediginde yapabilirsin, basarabilirsin kodlarinda

irdelenmistir.

4.2.4.2.1. Ona inat daha hirsh olurum

Bazi insanlar, yapilan olumlu diisiinceler sonucunda motive olarak basariy1 elde
ederken; bazi insanlar ise olumsuz diisiinceler neticesinde basarili olmaya asir1 bir istek
duyarlar. Katilimeilar, ¢evresinin 6grenim goriilen okul tiirline bakis agisindan kaynakli daha

hirsh olduklarini su sekilde belirtmislerdir:

Hani diyorlar ya birincisinde benden olmadu. Ikincisini daha hirsli olup kazanmaya hedeflerim.
Bir seylerden vazgegmem daha hirsli olurum. Ona inat daha hirsli olurum. Meslegimi yaptiktan
sonra akrabalarima arkadaslarima gostermek degil de utanmalarini isterdim. Ciinkii hani
kendileri yiiksekteyiz diye hava atiyorlar ya onlar da belki atanamayacaklar saglik¢1 olarak. Hani
beni goriip o okuldan bu mu oldun yani sen demesini isterdim. Hani okulu kii¢iik goriiyorlar ya.
Oyle olmasini isterdim (Eyliil/ML).

Akrabalarimin pek benden bir beklentisi yok. Olamam saniyorlar ama oldugumda da gorecekler.
En azindan arkamdan soyledikleri tiim laflara ragmen sdyledikleri laflar1 geri ¢ekerler. Geri
cekecekler de. Onlarin en azindan benim calistigimi, ¢alisip da bir seye basardigimi, en azindan
kendime ait bir ofisimin oldugunu gorecekler yani. Sonugta illa ki gelecekler benim yanima. Bir
sey danigmak i¢in. Meslek lisesi 6grencisi olarak basarmak cok iyi olur aslinda ¢ok iyi olur
(Elif/ML).
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Yukaridaki ifadelere gore katilimcilar, cevrelerinin mesleki ve teknik
ortadgretim okul tiiriinli kiigiik gérmeleri ve bu okul tiiriinde 6grenim goren 6grencilerin
basarili olamayacagi konusunda olumsuz diisiinceleri onlarda hirsa doniismektedir. Bu
noktada katilimcilar, basarinin standartlarin1 ¢evreye ya da topluma gore belirlemistir. Bu
baglamda katilimcilarin, s6z konusu lise tliriinde 6grenim goren Ogrencilerin basari
normlarmi belirleyen ¢evre tarafindan kabul gérme egiliminde olduklar1 sdylenebilir. Bu
durum, fen lisesi okul tiirlinde daha farklidir. Fen lisesi okul tiirlinde 6grenim goren
katilimcilar, basar1 standartlarin1 6gretmenlerine ve arkadaslarina gore belirlemektedir.

Konuya iligkin katilimc1 goriisleri su sekildedir:

Hoca gelmis sey yapiyo siirekli hani ¢aligmiyosunuz falan 6nceden bdyle degildi, iste bu kadar
kolay sorsam herkes 100 alirdi falan diyo. Sinirlendirdi beni, iyice ¢aligmaya bagladim bu sefer.
Adamin dedigi seviyeye gelebilmek i¢in. Ama gelemedim. Seydi, hani demistim ya TEOG’da
yaptiklarimin karsiligini aldim diye. Bazen de yaptiklarimin karsiligini alamiyomusum demek
ki. Biraz seydi yani, moral bozucuydu. Dénem iyi olunca sen de iyi olmak zorundasin. Sen de
iyiye oynamak zorundasin, daha ¢ok iyi (Ayse/FL).

Yani mesela bu okuldan daha iyisine gitmek bilmiyorum benim i¢in ¢ok iyi bi hedef degil. Clinkii
daha iyisine gittikce o okuldaki ortamda basar1 seviyesi artiyor. Ve rekabet ¢ok zor oluyor, ¢cok
geride kaliyorsun (Mustafa/FL).

(Pandemi siirecinde uzaktan egitim kapsaminda) arkadaslarimdan uzak kalmak soyle etkiledi,
mesela deneme yapamamak siralama goérememek, siirekli o ding kalmak olmadi yani.
Ortaokulda iyi 6grencilerin arasindaydim ama lisede herkes iyidir ve seviyem digerlerine gore
disiik oluyordu. Her zaman iyi olmaya aligtigim i¢in daha iyi olmak istiyordum siirekli olarak.
O biraz baski hissettiriyor kendi kendimde (Fatma/FL).

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacag: {izere katilimcilar, 6grenim gordiikleri
fen lisesi okul tiirlinde sinavlarda yiiksek not alma konusunda ya da diger arkadaslariyla
deneme siralamalarinda rekabet etmektedir. Bu rekabet, katilimcilarda hirsa donlismekte; bu
hirs ise onlarda ruhsal gerilime ve baskiya yol agmaktadir. Bagarili olanlar grubuna dahil
olmak isteyen katilimcilar, yardimlasarak birlikte ilerlemek yerine daha iyi olmak igin
paylasmadan bireysel ilerlemeyi se¢gmektedirler. Bu durumun sebebi olarak katilimeilarin
basar1 normlarini, 6gretmenlerinin degerlendirmelerine ve arkadaslarinin basari seviyelerine

gore belirlemeleri oldugu sdylenebilir.
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4.2.4.2.2. Bir sey istediginde yapabilirsin, basarabilirsin
Katilimcilar, basariya ¢abaladiginda, zaman ayirdiginda, motive oldugunda ve
basar1 olmak istedigi durumu gergeklestirmeye istekli oldugunda ulasilabilecegini su sekilde

belirtmislerdir:

Basarili olmak i¢in ¢abalamam lazim. Cabaladiktan sonra, bir sey kafana koydugun zaman bir
kere olmadi of deyip ¢ekilecegime bir daha savasirim (Eylil/ML).

Basarmak icin her seyden once 6grenme istegi olmasi lazim. Fazlasiyla bende var diyebilirim.
Genelde her zaman kendimi motive ettigim igin her zaman oluyor (Ahmet/ML).

Hayallerimi, ¢alisirsam yaparim. Emeklerinin karsiligi, hi¢ bi zaman tesadiif olduguna inanmam
basarinin. Ne gerekiyosa yapicaksin, fazlasimi yapicaksin hatta. Ders ¢alisican (Ayse/FL).

Benim icin basarmak sinavdir. Ciinkii bagska bir sey benim kariyerimi etkilemez. Yani
hedeflerimi, isteklerimi gerceklestirmek yani bi seye heves ederim, onu yapabilecek imkanim
varsa basarmigim demektir (Mustafa/FL).

Fen lisesi okul tiirlinde 6grenim goren katilimcilar basariyi, ders ¢alismak ve
sinav dogrultusunda kariyer yapmak olarak gérmektedir. Mesleki ve teknik lise tiirlinde
O0grenim goren katilimcilar ise basartyr miicadele etmek ve 6grenmeye isteklilik olarak
nitelendirmektedir. Diger yandan s6z konusu lise tiirlinde, istenildigi takdirde basarili

olunabilecegini bazi katilimcilar su sekilde belirtmislerdir:

Yarismayla Karaman’da daha iyi taninir hale geldim yani. Ailem yoniinden de bir etkinlige
katilmam ¢ok iyiydi yani. Oglumuz bi sey yapiyo iste kardesimiz katildi gurur duyduk falan
yani. Ya basarabiliyorum dedim yani. Istedikten sonra her sey olur artik yani bunu kanaat
getirmistim. Lise hayatimda bi yere gelemeyecegimi diisiiniiyodum yani. Oyle bi psikoloji vardi
benim iizerimde ama arkadaglarimi tanidikga, Ggretmenlerimi tanidik¢a benden olurmus
diyorum ya artik yani. Ben bi seyler yapabiliyomusum. Kendi 6zgiivenimi kazandim aslinda.
Soyle soyliyim hocalarim bana sen basarabilirsin dediler. Gergekten bunu yap, sunu yap, yani
yapamazsin edemezsin demediler hi¢bir zaman (Yusuf/ML).

Babamin cezaevinden ¢ikmasi beni olumlu etkiledi. Yakin arkadaslarim bunun farkindayd: ve
arkadaglarim baban geldi sen eskisi gibi olacaksin falan diyorlardi. Hocam ¢ok daha fazla
farkindaydi. Hocalarin, daha ¢ok ders ¢alistin, bi seylerin farkina vardin diyorlardi. Hocalarim,
sen yaptin, bi seyleri ger¢ekten istiyodun, bunu basardin diyolar. Bunu duymak ¢ok giizel bir
duygu. Demek ki ben bi seyleri isteyince yapabiliyorum soziinii kendine sdylityosun yani. Bi sey
istediginde yapabilirsin, bagarabilirsin. Once onu istemek lazim (Zeynep/ML).

Yukaridaki ifadelere gore katilimcilar, isteyince basarili olduklarini ve aile,
arkadaslar ve Ogretmenlerinin kendilerine yapabileceklerini ve basarabileceklerini

sOylemeleriyle 6zgiivenlerinin gelistigini diisiinmektedirler. Zeynep, babasi cezaevindeyken
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ders calismaya zaman ayiramamaktadir. Zeynep babasinin cezaevinden c¢ikmasinin
derslerine olumlu yansimalarini ise basar1 olarak gérmektedir. Elif, durumsal unsurlardan

dolay1 Zeynep gibi ders calismaya zaman ayiramamakta oldugunu su sekilde ifade etmistir:

Rahatsizligimi sdyledim aileme. Anne yeter artik. Ben derse mi calisacagim g¢ocuga mi
bakacagim dedim. Bakiver ne olacak diyordu annem de. Anne siz varsiniz neden ben bakacagim
diyordum. Al yani senin torunun al bak. Tamam, yegenim de ben ¢ocuga bakmak zorunda
degilim benim derslerim var. Derse ¢alismak zorundayim ben bi yandan da. Annem tamam o
zaman ¢ocugu birak git, derslerine ¢alig falan diyordu. Aradan 2-3 dakika geg¢iyordu, tekrar
cocugu iistiime atryordu annem. Iste uyumuyor, durmuyor; bak su ¢ocuga diyordu annem. Ben
de bakiyorum ¢ocuga. Dersi yarim birakip tekrar cocuk bakiyordum. Sinirlendiriyordu beni bu
durum (Elif/ML).

Yukaridaki ifadeler baglaminda, yasanilan aile ortaminin kisinin basarili olup
olmama noktasinda ne kadar etkili oldugu agik ve net goriilmektedir. Mesleki ve teknik lise
tirtinde Ogrenim gorenlerin ailelerinin basariya etkisinin genelde olumsuz oldugu
sOylenebilir. Fen lisesi okul tiirtinde bu durum daha farklidir. Fen lisesi okul tiirlinde 6grenim
gorenlerin ailelerinin basariya etkisinin genelde olumlu oldugunu bir katilimci su sekilde
belirtmistir:

Calismanin bana ¢ok katkisi oldugunu anladim. Mental olarak ablalarim beni ¢ok hazirlad.
Ablalarim bana giiveniyorlardi, senin gidecegine inaniyoruz biz, diyorlardi. Su sézden ¢ok keyif
altiyordum. Ben sana giiveniyorum sen yaparsin sdzii beni cidden motive ediyordu ve ben
yapabilecegimi diisiinityordum (Mehmet/FL).

Katilimcilar, ders calisma ve basari stratejisini kariyer, sinav ya da sosyal
etkinlik olarak gormektedirler. Ayrica ders c¢alisma ve basari stratejisinin, katilimeilarin
gelecekte yasayacaklar1 gevreyi belirleyecek bir unsur olarak nitelendirdigi basarili olmak
istiyorum ¢iinkii. Sonugta ders ¢calismamiz bile ¢evremizi belirliyor. Nerede yasayacagimizi
nasil bir hayat yasayacagimizi belirliyor. Bilgili bir ¢cevrem olur. Sonra kiiltiirlii bir ¢cevrede
olmak istiyorum sanirim (Emine/FL) ifadesinden anlasilabilir. Bu baglamda, her iki lise
tirinde Ogrenim goren katilimcilarin ailelerinin Bourdieu’niin sinifsal farkliliklardan
olusturdugu ii¢ gruptan farkli tabakada olmasindan dolay1 katilimcilara aktarilan kiiltiirel

sermaye de farklidir. Biitiin aileler, kendi tabakasina 6zgii olusan habitusu baglaminda
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kiiltiirel sermayelerini aktararak ¢ocuklarini yetistirmektedirler. Ailelerden alinan kiiltiirel
sermaye araciligryla katilimcilarin yasam tarzlari, tutumlari, begenileri, hayata bakis acilari,
ders calisma stratejileri, gelecek planlari, basari1 normlarim1 belirleme standartlari
olusmaktadir. Sayilan biitlin bu nitelikler, sosyal ¢evrelerinde ve 6grenim gordiikleri okul
tiiriniin her kademesinde devlet okulu ya da 6zel okul baglaminda yeniden iiretilmektedir.
Ayrica katilimeilar, kardeslerinin 6grenim gordiigii ortadgretim okul tiirlinde egitim
aldigindan Bourdieu’niin smifsal farkliliklardan olusturdugu iist-alt-orta tabaka iiretimi
devam etmektedir. S6z konusu smnifsal farkliliklardan dolay: 6grenim goriilecek ortadgretim
kurumu ve meslek se¢iminde, fen lisesi okul tiiriinde 6grenim goren katilimcilar ve aileleri
birbirine benzer diisiincelere sahip olmaktadir. Mesleki ve teknik lise tiiriinde 6grenim goren
katilimcilar ve aileleri arasinda ise s6z konusu secim siirecinde c¢ogunlukla uzlagma
saglanamamaktadir. Ozetle bir bireyin yetistigi aile ortamu, etkilesimde bulundugu sosyal
cevre ve Ogrenim gordiiglii ortadgretim okul tiirli, kisinin benligine sekil vermekte ve
Bourdieu’niin olusturdugu alt-iist-orta tabakaya ait habitusu nesilden nesile aktarilarak

yeniden {iretim carki siirekli donmektedir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boéliimde, arastirma bulgulart dogrultusunda ulasilan sonuglara yer
verilmistir. Bulgular ve sonuglar, arastirmanin kuramsal ¢ercevesi kapsaminda tartisilmis ve
elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak ilerleyen zamanlarda yapilacak arastirmalara yonelik

Onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Katilimcilarla yapilan gériismelerden elde edilen bulgular 1s1g1inda katilimcilarin
aile ortami, ailelerinin ekonomik ve egitim diizeyi ile kardeslerinin 6grenim gordiigii
ortadgretim okul tiirli, ortadgretime ge¢is sinavina hazirlik ve ortadgretim okul tiiriinii se¢im
stireci, ortadgretim okul tiirli ortam1 ile ilgili konularda benzer ve farkliliklarin oldugu
durumlar tespit edilmistir. Ayrica okul tiiriine aile, ¢cevre, 6gretmen ve toplumun bakis agisi
ve katilimcilarin meslek segimi ile ilgili konularda ortak noktada bulustugu bazi durumlar
olsa da ¢ogunlukla ciddi anlamda farkliliklarin oldugu sonucuna ulasilmistir. Belirtilen bu
konularin, katilimcilarin  yasadiklari deneyimleri yorumlama bigimlerine etki ettigi
diistiniilmekte ve gelecekle ilgili alacaklar1 kararlarin  zeminini  olusturdugu
ongoriilmektedir.

Bu ¢alismada katilimcilardan elde edilen verilere gore, fen lisesi okul tiiriinde
O0grenim goren katilimcilarin ailelerinin egitim ve sosyoekonomik diizeyi Bourdieu’niin
smifsal farkliliklardan olusturdugu ii¢ gruptan orta tabakada; mesleki ve teknik ortadgretim
okul tiiriinde 6grenim goren katilimcilarin ailelerinin egitim ve sosyoekonomik diizeyi ise
alt tabakadadir. ERG raporuna gore, fen lisesi 6grencilerin % 51’1, meslek lisesi 6grencilerin

% 8’1 gelir diizeyi yiiksek ailelerden gelmektedir (ERG, 2014: 31). Bursa Sanayicileri ve
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Isadamlar1 Derneginin (2015) yaptig1 arastirmada, meslek lisesi 6grencilerin yaklasik beste
biri yiiksek sosyoeckonomik diizeye, kalanlarin ise orta ve alt sosyoekonomik diizeye sahip
oldugu bulgusu bu ¢alismanin bulgularimi desteklemektedir. Ayrica mesleki ve teknik lise
tiirlinde O0grenim goren Ogrencilerinin ailelerinin egitim ya da gelir diizeyinin diisiik
olduguna benzer bulgulara Akkaya, Ozcatalbas ve Arabac1 (2013), Emirgil (2008), Kalkan
(2014), Kam ve Atakdk (2016), Kayaalp (2002), Ozcan (2010), Sagdig¢ (2005), Tek (2006)
ve Temur (2005) c¢alismalarinda yer vermistir. 2011-2019 yillar1 arasinda, diger lise
tirlerinde 6grenim goren bir 6grencinin disik gelirli bir aileden gelme olasiligi, fen
lisesindeki bir 6grencinin diisiik gelirli bir aileden gelme olasiliginin ortalama 2 katidir.
2011-2019 yillar arasinda, fen lisesindeki bir 6grencinin anne egitim diizeyinin yiiksek olma
ihtimali, diger lise tiirlerinde 6grenim goren bir 6grencinin anne egitim diizeyinin yiiksek
olma ihtimalinin ortalama 4.2 kati; baba egitim diizeyinin yiiksek olma ihtimali ise 3.4
katidir (Suna, Giir, Gelbal ve Ozer, 2020: 7). Diger yandan, Polat’in (2009: 67) 2006 PISA
verilerinden derledigi fen lisesinde 6grenim goren dgrencilerin ebeveynlerinin egitim diizeyi
ilkokul % 2.9, ortaokul % 2.9, lise % 20.0, Gniversite % 68.6; meslek liselerinde 6grenim
goren ogrencilerin ebeveynlerinin egitim diizeyi ise ilkokul alt1 % 2.5, ilkokul % 40.3,
ortaokul % 26.3, lise % 23.5, liniversite % 3.6 oranindadir. Belirtilen alan yazinda yapilan
caligmalar baglaminda, fen lisesi okul tiiriinde 6grenim géren grencilerin sosyoekonomik
ve egitim diizeyinin yiiksek; mesleki ve teknik lise tiiriinde 6grenim goren 6grencilerin
sosyoekonomik ve egitim diizeyinin diisiik oldugu bulgusu bu g¢alismanin bulgusu ile
paraleldir.
Aileler, bulundugu tabaka dogrultusunda sahip oldugu mevcut habitusu
cergevesinde ¢ocuklarini yetistirmektedirler. Bu calismada, her iki okul tiiriinde 6grenim

goren katilimcilarin ¢ogunlugunun, kardesleriyle ayni ortadgretim okul tiirlerinde dgrenim
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gordiigli bulgusuna ulasilmistir. Bu baglamda, smifsal farkliligin ve aktarilan kiiltiirel
sermayenin tiretiminin gerceklestigi soylenebilir. Bu noktada Bourdieu’ya gore okul, firsat
esitligini saglayan bir kurum olmaktan daha ¢ok toplumsal esitsizlik iiretiminin gergeklestigi
bir kurumdur (Jourdain ve Naulin, 2016: 51). Boylece ekonomik sermaye kapsaminda
olusan kiiltiirel sermaye, toplumdaki sinifsal tabakalagsmanin egitim yoluyla {iretilen
mekanizmasini isleten itici giic olmaktadir (Aktay, 2016: 477).

Katilimcilar, ortadgretime gegis sinavina hazirlik siirecinde birbirinden farkli
deneyimlere sahiptir. S6z konusu siiregte, fen lisesi okul tiiriinde 6grenim géren katilimeilar,
ders ¢alisma eyleminde bulunmus ve katilimcilarin aileleri de ¢ocuklarini ders ¢alismaya
tesvik etmistir. Bu durumun nedeni olarak, ailelerin egitim ve gelir diizeyinin yiiksek
olmasindan kaynakli yiiksek kiiltiirel sermayeye sahip olmasiyla bilingli olarak akademik
basariy1 saglamada donanimli olduklar1 sGylenebilir. Mesleki ve teknik ortadgretim okul
tiriinde 6grenim goren katilimcilarin ¢ogunlugu arkadas cevresinden ya da ergenlik
doneminin vermis oldugu gelisimden dolay1 ortadgretime gegis sinavina hazirlik siirecinde
ders ¢alig(a)madiklar1 dikkat ¢cekmektedir. Kisi, ortak eylemde bulundugu bireyin tavrini
aldigindan (Mead, 2017: 209), ders ¢alismayan arkadaglara sahip olan bireyin kendisi de
ders calismak istemeyebilir. S6z konusu okul tiiriinde 6grenim goéren katilimcilarin
cogunlugunun TEOG sinavina 6zel bir hazirlik yapmadan girdigi bulgusunu Vuranok,
Ozcan ve Celebi (2017: 188) tarafindan yapilan arastirma desteklemektedir. Bu durumun
nedeni olarak, soz konusu katilimcilarin ailelerinin egitim ve gelir diizeyinin diisiik
olmasindan kaynakli diisiik kiiltiirel sermayeye sahip olmasiyla akademik basariy1
saglamada biling ve donanimdan yoksun olduklar1 sdylenebilir. Lisansiistii diizeydeki
egitime sahip anne ve babanin ¢ocuklariin MSP, egitim diizeyi ilkokul olan anne ve babanin

¢ocuklarindan 120 puan daha fazla olmasi (SETA, 2020: 3) bu durumu desteklemektedir.
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Ayni zamanda iki ortadgretim okul tiiri arasindaki kiiltiirel sermaye farkliliklar1 ve bu
farkliliklarin gocuklarinin akademik basarisina yansidigina dair benzer bulgulara Atmaca
(2019) tarafindan yapilan arastirmada yer verilmistir. Bu baglamda, ortadgretime gecis
smavi, siifsal farkliligin tiretiminin uygulama noktasi olarak goriilebilir. Bu durumda sinav,
rasyonel ayiklama diizenegi olarak (Bourdieu, 2015: 38) diisiiniildiigiinde, yiiksek ve diisiik
kiltiirel sermayeye sahip olanlar kendi tabakasina yakin olan ortadgretim okul tiiriine sinav
araciligiyla ayrisarak yerlesmektedirler. Bu durumda, gelir, egitim ve kiiltiirel sermayesi
yiiksek olanlarin fen lisesine; gelir, egitim ve kiiltiirel sermayesi diisiik olanlarin mesleki ve
teknik lise tiiriine yerlestigi sdylenebilir.

Bourdieu, genellikle meslek lisesinin diisiik statiilii okullar, genel liseler ile
sinavla 6grenci kabul eden liselerin seckin okullar olarak nitelendirilmesini ve bu okullar
arasindaki esitsizligi ele almistir. O’na gore, etki giicii ya da diploma kalitesi farkina doniisen
egitim kalitesi farkidir (Aktay, 2016: 484). Bu nedenle biitiin ailelerin, ¢ocuklarinin merkezi
sinav puantyla 6grenci kabul eden ortadgretim okul tiiriinde 6grenim gérmelerini istemeleri
ve s6z konusu okullari iyi okul olarak diisiinmeleri bakimindan ortak bir noktada
bulustuklar1 sdylenebilir. Ozellikle fen lisesi okul tiiriinde dgrenim goren katilimeilar, aile
ve 0gretmenlerinin bu beklentisini karsilayip karsilayamama ve s6z konusu sinavda basarili
olup olamama konusunda ruhsal gerilim yasamislardir. Bunun nedeni olarak, bireyin
davraniglarint kontrol eden, diisiincelerini belirleyen bir toplulugun olmasi (Mead,
1934:155) ve genellestirilmis 6tekiler arasindan bilhassa kendisi i¢in 6nemli olan bireylerin
(6nemli Otekilerin) baskisina boyun egmesi (Ruth ve Wolf, 2012) gdsterilebilir. Bu
baglamda kisinin gidecegi lise, bu lisede sececegi alan, tercih ettigi liniversite ve yapacagi

meslek, toplum (genellestirilmis 6teki) tarafindan yonlendirilmektedir.
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Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirlinde Ogrenim goren katilimcilar
igerisinde diisiik ders ¢alisma motivasyonuna sahip olanlar, fen lisesi okul tiiriinii tercih
etmedigini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar, meslek sahibi olmak i¢in mesleki ve teknik
ortadgretim okul tiiriine yonelmislerdir. Bu duruma benzer bulgulara alan yazinda yapilan
caligmalarda yer verilmistir (Goksen, Yiikseker, Almacik ve Zenginobuz, 2011; Kam ve
Atakok, 2016; Kalkan, 2014; Kili¢ ve Yiicel, 2010; Ozcan, 2010; Sagdig, 2005; Tarim, 2000;
Tek, 2006; Temur, 2005). Ancak Biilbiil (2014), dgrencilerin meslek liseleri okul tiiriine
yonelik diisiincelerinde meslek 6greten okul algisinin diisiik oldugu bulgusuna ulagmistir.
S6z konusu bulgunun bu calismanin bulgusuyla celistigi diisiiniilebilir. Diger yandan
katilimcilar, kendi istekleri dogrultusunda s6z konusu lise tiiriinii tercih ettigini ifade
etmislerdir. Kam ve Atakok (2016) mesleki ve teknik ortadgretim okullarinin tercih
nedenlerini belirlemeye yonelik ¢alismasinda, 6grenciler tarafindan s6z konusu lise tiiriiniin
cinsiyetlerine ve yeteneklerine uygun oldugu diisiincesiyle, yiiksekdgretime siavsiz gegis
hakki verilmesinden kaynakli, kisa yoldan hayata atilabilmek i¢in ve bu c¢alismanin
bulgusuna paralel olarak kendi istekleri dogrultusunda tercih edildigini saptamistir. Ayni
sekilde Ozcan (2010) ¢alismasinda, dgrencilerin yiiksekdgretimde kendi boliimlerini tercih
yaptiklarinda Ogrenci Se¢gme Smnavi'na ek puan verilmesi, elislerine duyulan ilgi ve
yeteneginin olmasi ve bu ¢alismanin bulgusunu destekleyen kendi istekleri ile mesleki ve
teknik lise tlirtinii tercih ettigi bulgusuna ulagsmistir. Ayrica Aydin (2008), Erbas (2007),
Sagdic (2005) ve Tek (2006)’in meslek lisesi 6grencilerin s6z konusu okul tiiriinii kendileri
ya da ailelerinin istekleri tizerine sectiklerini tespit ettigi ¢aligmalar1 da bu arastirmanin
bulgusu ile paralellik gostermektedir.
Her iki okul tiirtinde 6grenim goren katilimcilar, ilgi ve becerileri dogrultusunda

ogrenim gordiikleri lise tiiriinde egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Diger yandan
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katilimcilar, ortadgretim doneminde arkadas ¢evrelerinin genisledigini, zihinsel ve davranis
bakimindan olgunlasarak bakis agilarinin gelistigini, karakterlerinin sekil aldigini ve lise
derslerinin akademik anlamda daha zor oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda,
katilimcilar s6z konusu diisiincelerinden dolayr ortadgretim kademesini doniim noktasi
olarak gormektedirler.

Fen ve mesleki ve teknik lise tiiriinde dersler, teneffiisler ve 6gle aralar
stirecinin nasil gegtigi ile ilgili benzerlik ve farkliliklar mevcuttur. Fen lisesi okul tiiriinde,
derslerde yiiksek puan almak zor, konular ve ddevler yogun olurken; mesleki ve teknik
ortadgretim kurumlarinda ise, dersler hizlica anlatilip gegilmektedir. Fen lisesi okul tiirlinde,
teneffiis ve Ogle aralarinda genelde ders calisildigl; mesleki ve teknik ortadgretim okul
tiriinde ise sik sik yasanan kavga olaylarina sahit olundugu katilimci ifadelerinden
anlasilmaktadir. Fen lisesi okul tiiriinde 6grenim goéren katilimcilar, sinavlara ek puan veren
ya da 6devlere anlayis gosteren 6gretmenleri sevdigini ve onlarin derslerine ilgi duyduklarini
belirtmislerdir. Mesleki ve teknik okul tiriinde Ogrenim goéren katilimcilar ise,
Ogretmenlerinin kendilerine arkadasca davranislart ve hitap edis sekilleri nedeniyle o
ogretmenleri ve derslerini sevmeye basladiklarini ifade etmislerdir. Insanlarin, bagskalari
tarafindan kabul gormeye, bir gruba ait olmaya, ait oldugu grupla dayanigsma halinde
bulunmaya ihtiya¢ duymalari1 (Maslow, 1968) nedeniyle, s6z konusu katilimcilarin 6zellikle
ergenlik doneminin yasandigi ortadgretim kademesinde Ggretmenleri tarafindan kabul
gormeye ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir.

Katilimcilar, s6z konusu okul tiirlerinde ilk derslerin uykulu gectigini, genel
derslerin ise proje ve deneylerle islenerek daha etkili bir egitim olabilecegi yoniinde benzer
diisiincelerini belirtmislerdir. Ancak mesleki ve teknik lise tiirlinde Ogrenim goren

katilimcilar, sosyal medya bagimliligi, staj ve ailevi nedenlerden kaynakli derslerde giin
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boyunca uyuduklarini ifade etmislerdir. Bu durumun sebebi olarak, ailelerin diisiik
sosyoekonomik ve egitim diizeyine sahip olmalarindan kaynakli ¢ocuklarini kontrol etmek
i¢in yeterli zamana ve bilince sahip olmamalar1 gosterilebilir.

Her iki okul tiirtinde 6grenim goéren katilimcilarin ortak noktasi, okulun ilk giinii
tanisma asamasinda fiziksel ya da arkadas adaylariyla iletisim kurmada girisken ol(ma)ma
bakimindan Cooley’in  “ayna benlik” sOylemiyle kendilerini nesne konumunda
degerlendirmeleridir. Diger yandan, katilimcilar arkadaslarinin davranig ve konugmalarini
gozlemleyerek Goffman sdylemiyle onlarin “verdigi ve yaydigi izlenim” durumunu dikkate
almiglardir. S6z konusu okul tiirlerinde, egitim-dgretim yilinn ilk giinii farkli deneyimler de
yasanmistir. Fen lisesi okul tiiriinde 6grenim goéren katilimcilar, okulun ilk giinii direkt derse
baslamis, teneffiiste ise dersle ilgili bilgileri deftere aktarmislardir. Mesleki ve teknik okul
tiiriinde 6grenim goren katilimcilar ise, okulun ilk giinii kavga olaylarina taniklik etmis ya
da kavga eyleminde bulunmus; bulundugu subede sinif tekrar1 yapanlarla karsilasmis ya da
sinif tekrarint kendisi deneyimlemistir. ERG (2019) raporuna gore, Tirkiye’de sinif tekrari
2016’da % 7.6, 2017°de % 7.0 oranlariyla mesleki ve teknik okul tiiriinde goriilmekte ve bu
oran azalmaktadir. Tiirkiye’de ortadgretimde sinif bazinda sinif tekrar1 2014°de % 17.06,
2018’de 10.36 oraninda en ¢ok 9. sinifta goriilmekte ve bu oran azalmaktadir (MEB, 2019c).
Diger yandan, katilimcilarin s6z konusu okul tiirlinde okuyan kardes ya da arkadaslari, 9.
siifta arkadas etkisinden, olumsuz okul ortamindan ve kotii aligkanliklardan kaynakli
okuldan erken ayrilma durumunu yasamistir. Alan yazinda liseyi terk eden ya da liseye
devam eden 6grencilerle yapilan ¢aligmalarda, kotii aligkanliklarin okuldan erken ayrilmaya
sebebiyet verdigi ya da okulu terk etme riskini artiran unsurlar oldugu bulgusu bu ¢alismanin
bulgusunu desteklemektedir (Chavez, Edwards ve Oetting, 1989; Epstein ve Tamir, 1984;

Rosenthal, 1998; Townsend, Flisher ve King, 2007; Orpinas, Lacy, Nahapetyan, Dube ve
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Song, 2015; Ozer, Gengtanirim ve Ergene, 2011). Alan yazinda yapilan calismalarda,
ortadgretim 6grencilerinin okuldan erken ayrilmasina neden olan etmenlerden biri olarak bu
calismada oldugu gibi arkadas/akran etkisi oldugu tespit edilmistir (Behhan ve Dalgig, 2012;
Boyaci ve Oz, 2018; Goziibiiyiik Tamer, 2014; Yorgun, 2014). Ayrica Giingér (2019) ve
Tas ve dig. (2013) olumsuz arkadas g¢evresinin okul terkinin sebeplerinden biri olarak
saptadig1 meslek liseleri ile yaptig1 ¢calisma bu ¢alismanin bulgusuna paraleldir. Okul terki
2008-2009 egitim-0gretim yilinda en fazla meslek liselerinde gorilmiistiir (Simsek, 2011:
28). Diger yandan, ortadgretim kurumlarinda okul terki 2009°da % 17.30, 2010°da % 22.26,
2011°de 28.21 oranlarinda 9. sinifta goriilmiis olup (MEB, 2013b), alan yazinda yapilan
diger calismalar bu c¢alismanin okul terkinin en ¢ok 9. smifta yasandigi bulgusunu
desteklemektedir (Belfield ve Levin, 2007; Cauley ve Jovanovich, 2006; Doren ve Murray,
2014; Franklin ve Trouard, 2016; Goux ve dig., 2014; Hertzog ve Morgan, 1999; Neild,
Stoner-Eby ve Furstenberg, 2008; Reimer ve Smink 2005; Rumberger, 1995; Rumberger ve
Ah Lim, 2008; Stearns ve Glennie, 2006; Simsek, 2011; Witte ve Rogge, 2013; Yorgun,
2014).

Aile, ¢evre, 6gretmenler, toplum ve katilimcilarin kendi deneyimlerinden yola
cikarak fen ve mesleki teknik ortadgretim okul tiirii hakkinda sahip oldugu diisiinceleri ciddi
anlamda farklilik gostermektedir. Aile ve gevre, fen lisesini diger liselere gore iist diizey ve
Iyi bir okul, dgrencilerini ise yanlis karar almayan, dersten kafasini kaldirmayan, masum,
zararsiz, uysal ve “inek” 6grenciler olarak degerlendirirken; mesleki ve teknik lise tiirlinii
islevsiz, yukaridan bakilan, bosuna 6grenim goriilen bir okul, 6grencilerini ise dersten kagan,
simavlart umursamayan, bir sey basaramayan, kavgaci, serseri, psikopat ve koti
aliskanliklara sahip kotii ogrenciler olarak degerlendirmistir. Ogretmenler, fen lisesi

ogrencilerini birbiriyle kiyaslama yapmakla beraber onlar1 “soru ¢6zme makinesi” ve “yaris
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at1” olarak nitelendirirken; mesleki ve teknik lise tiirii 6grencilerini fen lisesi ve teknik
meslek lisesi ile kiyaslamanin yani sira bir sey bilmeyen, yapamayan ve diizelmeyecek
ogrenciler olarak nitelendirmistir. Toplum, fen lisesi 6grencilerini tilkenin gelecegi olarak
nitelendirmekle beraber siavlarda derece yapan, siirekli ders ¢alisan, arkadaslar1 olmayan,
ders dis1 etkinliklerle ilgilenmeyen, anlayissiz, asosyal, “robot” ve “inek” dgrenciler olarak
degerlendirirken; mesleki ve teknik lise tiirli 6grencilerini ¢alismayan, bir sey yapamayan,
basaramayan, kavgaci ve anlasilamayan kotii Ogrenciler olarak degerlendirmistir. Fen
lisesinde O0grenim goren katilimecilar, deneyimleri baglaminda s6z konusu okul tiirlinii
kaliteli, basarili, kariyer odakli, kotii aliskanliklar1 bulunmayan, kavgact olmayan, sessiz,
sakin, zararsiz 6grencilere sahip tist diizey bir lise olarak degerlendirmislerdir. Mesleki ve
teknik lise tiiriinde 6grenim gbren katilimcilar ise deneyimleri baglaminda s6z konusu okul
tiiriinii, kendilerini ifade edebildikleri bir ortamda meslek dgrenen, TUBITAK projeleriyle
yurt disina 6grenci gotiiren ve fen lisesi 6grencileri ile rekabete girebilecek 6grencilere sahip
bir kurum, ogrencilerini ise proje iireten, hayatta 1-0 6nde olan halktan biri olarak
degerlendirmislerdir. Ayn1 zamanda katilimcilar, staj yaparak kendilerini gelistirdiklerini
diisinmektedirler. Schaap, Van der Schaaf ve de Bruijn (2011) meslek lisesi son sinif
ogrencileriyle yaptig1 ¢caligmasinda dgrencilerin staj yaparak somut deneyimler kazandigini
tespit etmistir. Mulnerey, Turner, Wyatt, Harris ve Gibson (2002) ise Avustralya’da 11. ve
12. sinif dgrencilerinin ig yerinde (staj) 6grenmesine kii¢lik isletmelerin roliinii inceledigi
calismasinda, 0grencilerin stajda olumlu deneyimler elde ettikleri ve takim ¢alismasini
benimsedikleri sonucuna ulagmistir. Ayrica Aydin (2008), meslek lisesi 6grencilerinin staj
etkinliklerinin 6nemli oldugu ve is hayatina alisma noktasinda kendilerine katki saglayacagi
yoniinde diisiincelere sahip olduklart sonucuna ulasmistir. S6z konusu galigmalar, bu

aragtirmanin 6grencilerin stajla kendini gelistirdikleri bulgusunu desteklemektedir.
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Bu ¢alismanin amaci dogrultusunda s6z konusu ortadgretim okul tiirleri aile,

gevre, Ogretmenler, toplum ve katilimcilar tarafindan davranis, beceri, tutum ve egitim
niteligi agisindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirmenin ¢ogunlukla iki ortadgretim okul
tiirlinde O6grenim goren katilimcilarin damgalanmasiyla yapilmasi dikkat ¢ekmektedir.
Damgalamanin sahip olunan nitelikler ile toplumdaki kabul edilmis degerlerin birbiriyle
uzlagsmadig1 zamanda olusmasi (Goffman, 1963: 4-5), sdz konusu lise tiirlerinde 6grenim
goren katilimcilarin sahip oldugu 6zellikler ile etkilesimde bulunduklar1 grubun degerlerinin
uyusmadigin1  gostermektedir. Bu baglamda fen lisesi okul tilirlinde Ogrenim goéren
ogrenciler, genel anlamda ¢ok ders galisan ve bu nedenle sosyal hayatt olmayan bireyler
olarak goriilmekte ve bu durum 6grencilerin “robot, yaris at1, soru ¢6zme makinesi ve inek”
kelimeleriyle damgalanmasiyla gosterilmektedir. Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirii
ise, genel anlamda kavgaci, islevsiz, bir sey basaramayan, kot aliskanliklara sahip seklinde
damgalanmis 6grenciler bulundurmasi acisindan hor goriilerek dislanmaktadir. Bunun
nedeni, Goffman’in damga siniflandirmasi baglaminda damganin, ekonomik, sosyal ve
politik iliski dogrultusunda tamamen farkliliklarin tanimlanmasina, kalip yarginin ortaya
¢ikmasina, dislanma ve ayrimciliga sebep olmasidir (Link ve Phelan, 2001: 367). Bu
damgalamalar, s6z konusu lise tiirlerinde 6grenim goren 6grencilerin sahip olmasi gereken
niteliklerin toplum tarafindan benimsenmis degerler dogrultusunda olmas1 gerektigine isaret
etmektedir. Bu yiizden Goffman, gruplarin damgalanmasini, toplumun gruplarin
davraniglarin1 denetim altina alma yontemlerinden biri oldugu savini ileri siirer (Giddens,
2012: 311). Bu gergevede toplumun, gerektigi kadar ders calisan, sosyal olan, kavga
etmeyen, kotii aliskanliklart olmayan ve faydasi dokunan bireylerin var olmasini

saglayabilme kontroliine sahip oldugu diisiiniilebilir.
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Fen lisesi okul tiirti, derece beklenilen ve iilkenin gelecegi goriilen 6grencilere
sahip olmasi acisindan ortadgretim kurumlari arasinda merkezde konumlandirilan bir lise
tiiri olarak diistiniilebilir. Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirii ise, Goffman sdylemiyle
sahne arkasinda katilimcilarin deneyimleri dogrultusunda olumlu yorumlanirken; sahne
oniinde “islevsiz bir okul ve kotii 6grenciler” olarak etiketlenmektedir. Bu baglamda soz
konusu lise tiirlinlin ortadgretim kurumlarn arasinda kenarda konumlandirildigi
disiiniilebilir.  Ancak katilimcilar, s6z konusu etiketlenmeleri kabul etmediklerini
belirtmislerdir. Ciinkii etiketlenen bireyler, gii¢siiz ve pasif olmadigindan kendisine
yiiklenen her etiketi onaylamazlar. Bu baglamda, bireylerin otonom kisilikleri gérmezden
gelinmemelidir (Bordua, 1970). Ayrica katilimcilar, Tiirkiye’deki salgin siirecinde,
solunum cihaz1 ve siperlik iiretimini gerceklestiren ve TUBITAK projelerinde basarilar
kazanan bir ortaggretim okul tiirii olarak aile, 6gretmen ve toplumun 6n yargisini kirdigini
ve artik s6z konusu okul tiiriine olumlu bakmaya basladiklarin1 ifade etmislerdir. Bu
durumda sembolik etkilesim gergekleserek nesneye yiiklenen anlam yorumlanmakta ve bu
anlam degisime ugramaktadir (Blumer, 1969a: 2-5). Bu sebeple solunum cihazi, siperlik
iretimi ve proje yarismalari, toplumun adi gegen lise tiiriine yiikledigi olumsuz anlami
olumlu olarak degistiren semboller olarak nitelendirilebilir. Ayrica mesleki ve teknik lise
tirinde O6grenim goren katilimcilarin, basarabildiklerini ve yapabildiklerini kanitlama
hissiyati igerisinde kabul gorme ihtiyaglarini karsilayabildikleri soylenebilir.

Her iki okul tiirlinde 6grenim goren katilimcilar, kendi ortadgretim okul tiirleri
disindaki lise tiirlerinde 6grenim goren arkadaslariyla zeki ve ¢aligkan olup olmama, kiigiik
gorme gibi hususlarda sorun yasamislardir. Bu yiizden katilimcilar, lise 6ncesi giiglii baglara
sahip olan arkadashk iligkilerinin lise doneminde selamlagmaktan ibaret oldugunu

belirtmislerdir. Katilimcilar, diger lise tiirlerinin kendilerini zeki ve ¢aliskan ol(ma)ma ya da
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kiiglik gorme tutumuna kars1 arkadaslarina mesafe koyarak Mead sdylemiyle “ben” olarak
benligi tepki vermistir. Bu baglamda, katilimcilarin arkadas ¢evresinin kendi ortadgretim
okul tiirii i¢erisinde 6grenim goérenlerden olusmasi “beni” benliklerinin bir tiriintidiir.

Fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiiriinde Ogrenim goren
ogrencilerin ¢ogunlugu bilgisayar teknolojisine ilgi duymakta ve bu dogrultuda gelecege
dair planlar yapmaktadir. Ancak katilimcilarin ¢ogunun aileleri, ¢ocuklarmin saglik
sektoriinde ve egitim alaninda uzmanlasmalarini istemektedir. Bu noktada aile ve
katilimcilar, meslek se¢iminde uzlasma saglayamamaktadir. Fen lisesi okul tiiriinde 6grenim
goren katilimcilar, miithendis ve doktor olmak istemektedirler. 2011-2019 yillar1 arasinda fen
lisesinden mezun olanlar en ¢ok tip ve miihendislik yiiksekdgretim programini tercih
etmislerdir (Suna ve dig., 2020: 13). Diger yandan aile ve katilimcilar, meslek se¢imine karar
verirken is bulabilme konusunda sikint1 olmayacak mesleklere yonelme noktasinda benzer
diislincelere sahiptirler. Fen lisesinde 6grenim goren katilimcilar, bu mesleklerde is
garantisine sahip olmak i¢in yiiksekdgretim sinavinda yiiksek puana sahip bir tiniversiteden
mezun olmay1 diisiinmektedirler. Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirlinde §grenim
gorenler ise, is garantisi saglayabilmek i¢in Ogrenim gordiikleri boliimlerle ilgili ofis
acmayi/sirket kurmay1 diistinmektedirler. Alan yazinda, Akkaya (2006), Aydin (2008),
Biilbiil (2014), G6gen (2007), Sagdig (2005) ve Tek (2006) yaptiklari ¢alismalarda meslek
lisesi Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri alanlarda g¢alismak istedikleri bulgusu, bu
aragtirmanin bulgusunu desteklemektedir. Bu baglamda katilimcilar, kolay is bulabilmek
icin s6z konusu ortaggretim okul tiirinden mezun olmay istemektedirler. Alan yazinda
Akkaya (2006), Akkaya, Ozcatalbas ve Arabaci (2013), Kam ve Atakdk (2016), Ozcan
(2010) istanbul, Ankara ve Konya illerinde meslek lisesi okul tiiriinde 6grenim goren

ogrencilerle yaptiklar1 ¢aligmalarda bu arastirmanin bulgularina benzer sekilde 6grencilerin
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kolay is bulabilmek i¢in meslek lisesini tercih ettiklerini tespit etmislerdir. Ayrica alan
yazinda Ogrencilerin meslek liselerinin kendilerine is bulma imkani saglayacagini
diistindiiklerini saptayan baska ¢alismalar da mevcuttur (Aksoy, 1995; Biilbiil, 2014; Erbas,
2007; Gamboa, Paixdo ve Neves de Jesus, 2013; Ozdemir, 2012; Sagdic, 2005; Temur,
2005). Bu baglamda her iki lise tiiriinde 0grenim goren katilimcilarin hayallerindeki
meslekle sikintisiz ig bulabilecekleri meslekler arasinda kaldigi diistiniilebilir.

S6z konusu okul tiirlerinde 6grenim goren Katilimeilarin Karar verdikleri meslegi
yapabilmesi, onlarin basariya ulastiklarinin gostergelerinden biri oldugu sdylenebilir.
Katilimcilar ¢abaladiklarinda, zaman ayirdiklarinda, istekli olduklarinda basarili
olabileceklerini belirtmislerdir. Ancak iki okul tiiriiniin basar1 ideolojisinin, birbirinden
farklilik gosterdigi katilimci ifadelerinden anlasilmaktadir. Fen lisesi okul tiiriinde 6grenim
goren katilimcilar basariyl, ders calismak ve sinav baglaminda kariyer yapmak olarak
goriirken; mesleki ve teknik lise tiirlinde 6grenim goren katilimcilar ise basariyr miicadele
etmek ve ogrenmeye isteklilik olarak gérmektedir. Diger yandan fen lisesi okul tiiriinde
O0grenim goren katilimcilar, basar1 standartlarini 6gretmenlerine ve arkadaslarina gore
belirlerken; mesleki ve teknik lise tiiriinde 6grenim goren katilimcilar ¢evreye ve topluma
gore belirlemistir. Fen lisesinde akademik anlamda rekabet mevcutken; mesleki ve teknik
lise tiiriinde ise, katilimcilarin kendini topluma kanitlama istegi dogrultusunda olusan hirs
duygusu mevcuttur. Bunun nedeni olarak, toplumun mesleki ve teknik lise tiirlinii kiigiik
gormesi ve dgrencilerinin basarili olamayacagi diisiincesine sahip olmasi gosterilebilir.

Fen lisesi ve mesleki ve teknik lise tiirlerinin, yliksekdgretime yerlesme oranlart
arasinda belirgin bir fark vardir. Fen liselerinin yliksekdgretime yerlesme oranlari: 2015
yilinda % 60.56; 2016 yilinda % 56.11; 2017 yilinda % 54.85; 2018 yilinda % 52.81; 2019

yilinda ise % 50.92°dir. Meslek liselerinin yiiksekogretime yerlesme oranlar ise, 2015
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yilinda % 46.70; 2016 yilinda % 34.55; 2017 yilinda % 41.34; 2018 yilinda % 28.25; 2019
yilinda ise % 26.20’dir (SETA, 2019). Bu oranlara gore, fen lisesinin yiiksekogretime
yerlesmedeki akademik basarisi mesleki ve teknik lisedeki akademik basaridan daha
fazladir. Bunun nedeni, fen lisesinde 6grenim goren katilimcilarin ailelerinin sahip oldugu
yiiksek kiiltiirel sermaye baglaminda; mesleki ve teknik lise tiiriinde 6grenim géren katilimci
ailelerinin ise sahip oldugu diisiik kiiltiirel sermaye baglaminda ¢ocuklarina basari

stratejilerini aktarabilmeleridir.

5.2. Oneriler

Mevcut aragtirma kapsaminda ilerleyen zamanlarda yapilacak arastirmalara
yonelik oneriler asagida sunulmustur.

1. Bu ¢alismada, Karaman ilinde bulunan fen lisesi ve mesleki ve teknik
ortadgretim okul tiiriinde 6grenim gérmenin kisinin hayatina nasil yansidigi irdelenmistir.
Benzer ¢alisma Tiirkiye’de diger illerde de yapilarak bu ¢alismanin bulgularini destekleyip
desteklemedigi incelenebilir.

2. Bu ¢alisma, merkezi sinavla 6grenci alan ortadgretim kurumlarindan fen
lisesi; ortadgretim kayit alani i¢indeki okullara tercihe bagli olarak 6grenci kabul eden
kurumlardan ise mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirii kapsaminda yapilmistir. Baska
caligmalarda, MSP ile ya istege bagl 6grenci kabul eden diger ortadgretim kurumlari ile
benzer bir ¢aligma yapilabilir. Boylece bu arastirmayla benzer bulgulara ulasilip ulasilmadig:
incelenebilir.

3. Bu arasgtirmanin c¢alisma grubu sadece Ogrencilerden olusmustur. Farkli
aragtirmalarda calisma grubuna Ogretmen, yonetici ve velilere de yer verilerek 6grenim

goriilen ortadgretim tiirlerinin glindelik hayata yansimalarina farkli perspektiften bakilabilir.
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4. Bagka calismalarda ortadgretim okul tiirtine aile, g¢evre, Ogretmen ve
toplumun bakis acisinin ve ortadgretim okul tiiriinde 6grenim goéren Ogrencilere yapilan
damgalama, diglanma, yabancilagsma ve etiketlemenin 6grencilerde olusturdugu duygular ve
tahribat incelenebilir.

5. Mesleki ve teknik ortadgretim okul tliriine genel anlamda olumsuz
diisiincelerin yerini olumlu diisiincelerin alabilmesi i¢in 6gretmen, yonetici ve veli igbirligi
yapabilir. Bu paydaslar, s6z konusu okullarin niteligini arttiracak ortak calismalar
yapabilirler.

6. Fen lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirinde 6grenim goren
Ogrenciler arasindaki 6nemli farkliliklardan biri de akademik basaridir. Bu farkliligin
minimal diizeye indirgenebilmesi i¢in mesleki ve teknik lise tiirlinde 6grenim goren
cocuklara sahip velilere seminerler/kurslar verilebilir. Bu etkinliklerle veliler, cocuklarina
hangi basari stratejilerini aktarabileceklerini 6grenerek ve bu konuda ailenin ne kadar 6nemli

oldugunu kavrayarak bilinglenebilirler.
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Goriisme Formu

Merkez ve Kenar Baglaminda Lise Ogrencisi Olmak (Fenomenolojik Bir Yaklasim)

Cinsiyetiniz? Kiz( ) Erkek ()

CANNE MESIETT (ovieiii e )

1
2
3
4. Yasmz? (....... )
5
6

Babameslegi (.ooiiiiiiii )

10.

11.
12.
13.
14.

Biraz kendinizden bahsedebilir misiniz? (Ilkokul ve ortaokul hayatiniz nasild1?)

Bu okula gelme siirecinden biraz bahseder misiniz? (Sinav siireci, bu okulu nasil
tercih ettiniz, kimle ve nasil karar verdiniz, anlatir misiniz?)

Okuldaki ilk giliniiniizii anlatabilir misiniz? Neler yagadiniz?

En sevdiginiz 6gretmeniniz kimdir? Neden? Ogretmeninizin en sevdiginiz yonii
nedir? Anlatir misiniz?

Aileniz devam ettiginiz lise ile ilgili ne diisiiniiyor? (Akraba ve ¢evreniz)

Sizce toplum, devam ettiginiz lise hakkinda ne diistiniiyor? Anlatir misiniz?
Ogretmenlerinizin size bakisi nasil? Biraz bahseder misiniz? Olumlu olumsuz
sonuglari neler? Sizi nasil etkiliyor?

Lise donemine basladiktan sonra arkadas ¢cevrenizde ne gibi degisimler oldu? Baska
okullar1 kazanan arkadaslarinizla hala goriisliyor musunuz? Ne hissediyorsunuz,
anlatir misiniz?

Siradan bir giinde bir lise 6grencisi olarak neler yaptiginizi anlatir misiniz? Okuldaki
giindelik hayatinizdan bahseder misiniz? Dersler? Teneffiisler? Ogle aralar1?

Sizce, lise 6grencisi olmak nasil bir duygudur? Biraz bahseder misiniz? Neler
yasiyorsunuz?

Gelecekle ilgili planlariniz var m1? Biraz bahseder misiniz?

Genel olarak diistindiigiintizde, lise 6grencisi olmanin anlami nedir?

Eklemek istediginiz baska bir sey var m1?

Bu goriismenin bir ¢aligmada kullanilip yayinlanmasina izin verir misiniz? (Kisisel

bilgiler gizli tutulacak)
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EK-2. Katihme izin Formu

Sayin Katilimci,

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yiiksek lisans
ogrencisiyim. “Merkez ve Kenar Baglaminda Lise Ogrencisi Olmak (Fenomenolojik Bir
Yaklasim)” adli tez konumla ilgili sizinle goriisme yapmak istiyorum. Yapilan
goriismelerden saglikli veriler elde etmek i¢in goriismeleri ses kayit cihazina almam
gerckmektedir. Bu nedenle yapacagimiz goriismenin ses kaydina alinmasi hususunda sizden
izin talep etmekteyim. Calisma kapsaminda ger¢ek isimler degistirilecek ve elde edilen

veriler kesinlikle bagka bir amag¢ i¢in kullanilmayacaktir.

Ilgi ve desteginiz igin tesekkiir ederim.

Senay KAVURGACI
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi

Yiiksek Lisans Ogrencisi
codoiid o

Izin veriyorum
Ad-Soyad

Imza
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EK-3. Arastirma Izni Onay1

KMU Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 03.11.2020-8816

TC.
KARAMAN VALILIGI
11 Milli Egitim Muadurluga

Say1 :99371540-44-E.15768730 30.10.2020
Konu :Arastirma Izni

KARAMANOGLU MEHMETBEY UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)

Ilgt  : a)21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayili Genelge.
b)19.10.2020 tarihli ve 23202 sayili yazimiz.
c) Valilik Makaminin 26.10.2020 tarihli ve 15581435 sayili Oluru.

Ilgi (b) yazimizla; Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimlen Ana Bilim Dali Tezli Yiksek Lisans Programui 180455203 numarali
ogrencisi Senay KAVURGACI "Merkez ve Kenar Baglaminda Lise Ogrencisi Olmak
(Fenomenolojik Bir Yaklasim)" konulu anket ¢calismas: kapsaminda Mudurlugiimiize bagh
tim resmu liselerde 6grenim goren Sgrencilere yonelik ¢alisma yapmak istemektedir. Bu
baglamda,

Miudurligumiize baglhh tim resmu liselerde 6grenim goren 6grencilere yonelik 1lgi
(b) yazida ad:1 gecen 6grencinin anket yapma calisma talebi Valilik Makamunm 1lg: (c) onay:
ile uygun gorillmiistiir.

Bu kapsamda, anket ¢alismasimin Valilik Makammun 1lgi (c) onaymnda belirtilen sartlar
dogrultusunda yapilmasi ve sonu¢ raporlarmm Midurligimiiz Strateji Gelistirme Subesine
gonderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Mehmet CALISKAN
11 Milli Egitim Miudiirii

Ek:
- Ilg1 () Valilik Oluru (1 sayfa)
- Ilg1 (b) Yaz1 ve Ekleri (45 sayfa)

5 idy i ipasa s No: .
M%mﬂﬁm RKedds Neilfiusu) 30.10.2020 09 48, S TR

Elektronik Ag - www karaman meb gov tr Tel :(0338)280 7030
e-posta - stratej170@meb. gov tr Faks - (0 338) 28070 99
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Ek-4. Bulgulara Iliskin Tema, Alt Tema ve Kodlara Ait Veriler
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Temalar Alt Temala Kodlar
Sinav, sinav, sinav Cok fazla ders ¢alig(ma)dim.
Korkuya kapil(ma)dim.

Lise doniim noktasidir.

Tyi okula gitsin, iyi meslegi yapsin.

Tlerde nasil bir insan olacagin lisede olusuyor.

Saglik olsun, iiziilecek bir sey yok.
Fen lisesini bekliyor ve istiyordum.

Lisede bakis acin degisir.
Lisede olgunlasirsin.
Lise dersleri daha zor.

Acaba ortamimiz nasil olacak?

Okulu ilk defa gorecegim.

Dersler, teneffiisler, 6gle aralart

Deneyimler

Direkt arkadas edindim.
ilk giin derse basland1 / kavga ¢ikti.
Cift dikisli 6grenciler var.

Dersler uykulu ve sikici gegiyor.
Dersler yogun ve zor / dersler yat kalk okula git gel.
Teneffiis ve 6gle aralarinda sohbet ve kavga / test ¢oziimii

Olumlu deneyimler
Olumsuz deneyimler

Ister fen lisesinde, ister meslek lisesinde oku.

Aile ve gevre

Ogretmenler

Toplum

Ogrenciler

Helal olsun! Fen lisesi iyi bir okul, 6grencileri inektir.
Meslek lisesi iglevsiz bir okul, 6grencileri kavgacidir.
Vay be! Meslek lisesi diizelmis.

Fen lisesi 6grencisini yaris at1 gibi goriiyorlar.
Meslek lisesi 6grencileri bir sey bilmez, diizelmez.

Fen lisesi dgrencileri robotturlar.
Meslek lisesinin adi ¢ikmus, 6grencileri de bir sey yapamaz.

Fen lisesi basarili ve kariyer odaklidir.
Meslek lisesi hayatta 1-0 6ndedir.
Asil yasanilacak yer meslek lisesidir.

Okudugun okul degil de hayallerin daha énemli.

Olene kadar o meslegi yapacagiz.

Bir sey istediginde yapabilirsin, bagarabilirsin.

Gelecekle ilgili bir planim var.
Hemen ise baslayip baslamayacagim konusunda tedirgin oluyorum.
Cocuklar istedigi meslegi yapsin demiyorlar.

Ona inat daha hirsh olurum.
Bir sey istediginde yapabilirsin, bagarabilirsin.




