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OZET

Bu arastirma, simif 0gretmenlerinin 4. simif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin
Ogretimine iligkin goriisleri belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma betimsel bir
calismadir. Calisma evreninin biliylik olmasindan dolayr Orneklem alma yoOntemine
gidilmigtir. Arastirmanin calisma grubunu 2014- 2015 egitim Ogretim yilinda Kars ili
Merkez ilgesinde 20 ilkokulda gérev yapan 4. sinif sosyal bilgiler dersi okutan 52’si kadin,
43’1 erkek olmak iizere toplamda 95 smif 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri toplama araci olarak anket ve soru formu kullanilmigtir. Soru formu ise uzman goriisleri
alinarak olusturulmustur. Nicel verilerin SPSS paket programi kullanilmistir. Ogretmenlerin
cinsiyet, mezuniyet durumu, mesleki kidem ve degerler egitimi ile ilgili seminerlere katilma
durumlarina gore degerler egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri incelenmek istenmistir.

Yapilan arastirmanin sonucunda; &gretmenlerin cinsiyet, mezuniyet durumu, mesleki kidem
ve degerler egitimi ile ilgili seminerlere katilma durumlarina gére, degerler egitimine iliskin
goriigleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerce degerler
egitimi uygulamalarinda geleneksel yaklasimlara ve Ogretim yontem- tekniklerine,
sorumluluk degerine diger degerlerden daha fazla 6nem verildiginin, 6lgme degerlendirme
siirecinde gozlem yoluyla belirlendigi gorilmistir. Sinif rehber 6gretmenlerinin biiyiik bir
cogunlugunun degerler egitimi ile ilgili pano olusturmadiklari, mevcut programda yer alan
degerlerden “Bilimsellik”, “Bagimsizlik” ve “Tiirk Biiyiiklerine Saygi” degerlerinin simif
seviyelerine uygun olmadig1, deger 6gretiminde de en fazla “Anlatim (Telkin, Ogiit Verme)”
ve “Ornek Olay” yontemlerini kullandiklar1 ve degerlerin dgretim siirecinde “Atasézleri ve
Ozlii Sézleri” biiyiik oranda yer verdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Deger, degerler egitimi, 4. sinif sosyal bilgiler dersi ve sosyal bilgiler
dersi dgretim programi.
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ABSTRACT

This research was made in order to identify the views of form (classroom) teachers who
instruct 4™ grades with respect to social studies class values education. The research is a
descriptive study. Because the target population of the study is large, the method of sampling
was used. The study group of the resarch consists of totally 95 teachers, 52 of which are
women and 43 of which are men, that work in 20 primary schools in the central district of
Kars during the 2014-2015 academic year, instruct social studies class.

Questionnaire and questionary forms were used as data collection tool. The questionary form
was composed of by means of getting expert opinions. Package program of spss 22.0 was in
the analysis of the quantitive data. The views of the teachers about the values education
practises with reference to the gender, state of graduation, professsional seniority and the
participation status to seminars about values education were desired to be investigated.

As a result of the research; it is seen that there is no obvious difference among The grade of
the teachers about the values education with reference to the gender, state of graduation,
professsional seniority and the participation status to seminars about values education. It was
revealed that traditionals approaches, methods and techniques of teaching are used, the value
“responsibility” are attached more importance than other values by the teachers at the
practises of values education and additionally the method of observation is mostly used in
the process of assessment and evaluation process. It was also seen that most of the classroom
guidance counselor don’t prepare a panel about values education, use mostly the methods of
“expression ( suggestion and advice) and “case study” in the teaching of values, give wide
coverage to “proverbs and words of wisdom” in the process of teaching values and the
values of the available program “being scientific”, “independence” and “respect to the
Turkish elders” are not suitable for classroom levels.

Keywords: Value, values education, 4th grade social studies class and the curriculum of
social studies class.
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ONSOZ

Deger, insanlarin biitiin yagamu siiresince davraniglarin1 yonlendirmede etkili olan ve
hayatini sekillendiren en 6nemli 6gelerden biridir. Bireyin dogustan gelen iyi tarafini
ortaya c¢ikarmak, kisiliginin her yoniiyle olumlu gelismesini saglamak, insani
yeterlilige ve miikemmellige ulagsmasina yardimci olmak, bireyi ve toplumu kétii
ahlaktan korumak ve kurtarmak, bireyi kurtararak toplumu kurtarmak; bunun
yaninda iyi ahlakla donatmak ve devamini saglamakta degerlerin etkisi oldukca
fazladir. Bu nedenledir ki degerler ve degerlerin egitimi sosyal bilgiler alaninda yer
bulmustur. Yapilan bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin 4. simif Sosyal Bilgiler
Dersi’nde yer alan degerlerin 6gretimine iliskin goriislerine yer verilerek Sosyal
Bilgiler Programi’nda yer alan degerler egitimine katkida bulunulmasi

umulmaktadir.

Bu ¢alismanin hazirlanmasinda yardimlarini esirgemeyen danisman hocam Dog. Dr.
Ozgiir AKTAS a;

Calismamim verilerin analizlerinde yardime1 olan Yrd. Dog. Dr. Sabri GUNGOR ’e;
Egitim hayatim boyunca yetismemde katkisi olan tiim degerli 6gretmen ve yoneticilerime;

Tezimin hazirlanmas1 sirasinda destegini esirgemeyen Esim Melek KARADAG

BATMACA ya tesekkiirlerimi sunmay1 bir borg bilirim.

Mehmet Kadir BATMACA
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ABD : Amerika Birlesik Devletleri
Akt. - aktaran

bk. : Bakiniz

Cev. : Ceviren

dig. - digerleri

EBA . Egitim Bilisim Ag1

ed. : Editor

GAMPI  : Gazi Ahmet Muhtar Pasa ilkokulu

MEB : Milli Egitim Bakanlig
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NCSS : Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi

OCK : Ogrenci Calisma Kitab1
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STK : Sivil Toplum Kuruluslari
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vd. : ve digerleri

X . Aritmetik ortalama

f : Frekans

% : Yiizde
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SS : Standart Sapma

X? - Ki Kare Testi
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sd : Serbestlik Derecesi

a : Cronbach Alfa Katsayisi
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BOLUM I
GIRIS

Egitim, bireyi toplumsal hayata hazirlama siirecidir. Daha genis bir anlamda
tanimlamak gerekirse egitimin nihai hedefi bireyin, toplumun standartlarina,
toplumda kabul goéren ve beklenilen davranislara, ortak ahlaki ilkelere uyum
saglamas1 strecidir. Egitim sayesinde, bireyin toplumsal hayatta karsilasacagi
sorunlar1 ilk once belirleyip muhakeme etmesi, mantikli kararlar almasi ve sorunun
¢ozimi i¢in aldig kararlari uygulamasi gerekmektedir. Bu nedenledir ki toplumun

ahlaki ve kiiltiirel seviyesini yiikseltmek i¢in en 6nemli faktorlerden biri egitimdir.

Yukarida da belirtildigi gibi egitim; toplumun ahlak kurallarinin, ekonomik ve politik
yapisinin belirledigi ve mevcut toplumsal diizeni aynen devam ettirmesini ve
gelistirmesini saglayacak vatandaglar yetistirmeyi amaclayan bir sistemdir. Bu
baglamda egitim kavraminin daha iyi anlasilmasi i¢in tanimini da bilmek gerekir.
“Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari igin
gerekli bilgi, beceri ve anlayislart elde etmelerine, kisiliklerini
gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim
etme, terbiye. Illkellerde ¢ocuklarin ilerde yapacaklart isleri, gorevieri,
davramis bicimleriyle ilgili olarak onlarin erginlik ¢cagina girinceye dek

aileleri, akrabalari ve toplumun yasl iiyelerince geleneklere uygun

bicimde egitilmeleri, yetistirilmeleri” olarak tanimlamistir (Tirk Dil

Kurumu [TDK], 2015).
TDK’nin yapmis oldugu tanimlardan da anlagilacagi gibi egitim aileden baglayip
toplumda gelinen statliye kadar ve yasam boyu devam edilen siireci kapsamaktadir.

Egitimin hedefinde bireyi topluma hazir hale getirmek vardir.

Ertiirk, (1975)’ten akt. Can (2008: 1)’a gore; “Egitim bireyin davranislarinda kendi
yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.”
Yapilan tanimdan da anlasilacag iizere davranis degistirme siireci yasant1 yoluyla,

kasith olarak ve istendik degisme meydana getirmektir.

Bireyin kazandirilmak istenilen davranislara ulasmasi igin psikomotor, biligsel ve
duyussal bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekir. Kazandirilmak istenilen bilgi ve
beceriler egitim kurumlarinda ve planlanmis O6grenme yasantilartyla saglanir.

Planlanan bu 6grenme yasantilarinin etkinlikler yoluyla bireye uygulanmasi egitim



programlariyla saglanir. Egitim programlarinin hazirlanmasi asamasinda Milli
Egitim Bakanliginin esas aldigi kanun ve yonetmelikleri incelemek gerekir. 1739
sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda Tirk Milli Egitiminin amagclar1 genel ve 6zel

amaglar olarak ikiye ayrilmistir (MEB, 2015).

| — Genel Amaglar:
Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine
bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar

olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma

kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlari,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarini saglamak;
I1 — Ozel Amaglar:

Madde 3 — Tiirk egitim ve Ogretim sistemi, bu genel amaglar1 gergeklestirecek
sekilde diizenlenir ve c¢esitli derece ve tiirdeki egitim kurumlarinin 6zel amagclari,

genel amaglara ve asagida siralanan temel ilkelere uygun olarak tespit edilir.

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin
yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir (MEB, 2015).



Hazirlanacak egitim programlari Tirk Milli Egitiminin genel ve 6zel amaglarinin
yaninda temel ilkelerine uygun ve islevsel olmalidir. Tiirk Milli Egitiminin Temel

Ilkeleri sunlardir (MEB, 2015):

Genellik ve Esitlik Demokrasi Egitimi

Ferdin ve Toplumun ihtiyaclari Laiklik

Yoneltme Bilimsellik

Egitim Hakk1 Planlhilik

Firsat ve Imkan Esitligi Karma Egitim

Siireklilik Egitim Kampiisleri ve Okul ile
Atatiirk Inkilap- ilkeleri ve Atatiirk Ailenin Isbirligi

Milliyetciligi Her Yerde Egitim

Hazirlanmasi ve uygulanmasi istenilen egitim programlar1 yukarida belirtilen Tiirk
Milli Egitimin amag¢ ve ilkelerine bagl kalinarak; ulasilmak istenilen kazanim,
kazanimlara uygun igerik, Ogretme-Ogrenme siireci ve bu  siirecin

degerlendirilmesinden olusur (MEB, 2015).

Egitim programlarinin ilk basamaginda kazanimlar vardir. Kazanimlar bireyin neyi
basarmasinin beklendigini gosteren acik ifadelerdir. Kazanimlar egitimde “Nigin
ogretelim?” sorusunun karsihigidir. Ogrenme siireci sonucunda dlgiilmek istenilen
bilgi, beceri ve tutumlardir. Kazanimlar 6grenme aktivitesi sonucunda bireyin neyi
yapabilecegine odaklanir. Thtiyaclar dogrultusunda belirlenen kazanimlarin bireye
ulastirilmasi i¢in icerik belirlenmelidir. Bir egitim programinda kazanimlara ulasmak
igin “Ne ogretelim?” sorusunun cevabini veren boyut igeriktir (Hatuk, 2010’dan akt.
Tanriverdi, 2012: 11). .

Programin igerik boyutu ile Ggretilecek konularin diizenlenmesi s6z konusudur.
Kazanimlara ulagmak i¢in programin tema ve konularinin diizenlenmesi gereklidir.
Icerik seciminde en onemli husus kazanimlarla igerigin tutarliligmin saglanmasidir.
Icerik, belirlenen kazanimlara ulasmak igin ele alinmasi planlanan konu alanlari,

ilkeler, kavramlar, kurallar, olgular, tutumlardan olusur (Deveci ve Oztiirk, 2011:25).



Saptanan kazanimlarin ve kazanimlara tutarli icerik belirlendikten sonra “Nasil
ogretelim?” sorusunun cevabi aranir. Tam da bu noktada 6gretme/ dgrenme siireci
devreye girer. Ogretme-dgrenme siirecine “Egitim Durumu” da denilir. Egitim
durumu, kazanimin bireyde basariya ulagmasi igin kullanilan 6gretim etkinlikleri,
ogretmenin kullandigi tiim yontem-teknikler, arag- geregler ve materyallerden olusur.
Egitim durumu, saptanan kazanimlarin her bir 6grenciye, belirtilen siire icinde ve en
etkin bir bi¢gimde nasil kazandirilacagmin belirlenmesidir. Egitim durumu, bir
bakima Ogretme ortammin diizenlenmesidir. Bu 0gretme ortaminda saptanan
kazanimlarin ve kazanimlara tutarli icerigin en kisa siirede, en etkili ve ekonomik
bicimde bireyin fiziksel ve duygusal hazir bulunusluk diizeyi de dikkate alinarak
kazandirilmasin1 amaglar. Kazanimlarin belirlenmesi, kazanima uygun igerigin
hazirlanmas1 ve egitim durumlar uygulandiktan sonra bireyde olugmasi istenilen
istendik kazanimlara ne Ol¢iide ulasildigini belirlemek icin degerlendirme yapilir

(Hatuk, 2010’dan akt. Tanriverdi, 2012: 12).

Uygulanan dgretme-dgrenme siirecinin ne derece ise yaradigi faydali olup olmadig
degerlendirme ile belirlenir. Degerlendirme egitim programlarinda “Ne kadar?”
sorusunun cevabidir. Bu asamada egitimin kalite kontrolii yapilir. Sonuglar, egitim
programiin hedeflerine ne kadar ulasip ulasamadigini ortaya koyar. Istendik
kazanimlara ulasildiysa siire¢ basarilidir. Eger kazanim bireyde basarili olmamissa
siiregteki yanhiglik belirlenir ve tekrar degerlendirme yapilir. Olgme degerlendirme
sonucunda, Ogretim amaclarinin ne denli gergeklestirildigi, etkinliklerin amacina

ulasip ulasmadigi boylelikle anlasilmis olur (Giirkan, 2005: 23).

Sonug olarak egitim programlarinin ilk basamagi olan kazanimlar egitimde “Nigin
ogretelim?” sorusunun karsiligidir. Bir egitim programinda kazanimlara ulagsmak
i¢in “Ne égretelim?” sorusunun cevabini veren boyut iceriktir. Ogretme/6grenme
siireci  “Nasil ogretelim?” sorusunun cevab1 aranir. Degerlendirme egitim
programlarinda “Ne kadar?” sorusunun cevabidir. Bu asamada egitimin Kkalite
kontrolii yapilir. Sonuclar, egitim programinin hedeflerine ne kadar ulasip
ulasamadigin1  ortaya koyar. Kazanimlara nedenli ulagilip ulagilmadig
degerlendirme siirecinde belirlenir. Eger istenilen hedefe varilmamigsa egitim siireci

tekrar en bastan baslar.



1. SOSYAL BILGILER DERSI PROGRAMI

1. 1 Giris

Sosyal Bilgiler Dersi Programi’ni incelemeden Once sosyal bilgileri tanimlamak
gerekir. Sosyal bilgilerle ilgili birgok tanim vardir. Asagidaki boliimde yapilan

tanimlardan sadece birkag1 verilmistir.

Amerika Birlesik Devletlerinde (ABD) profesyonel sosyal bilgiler egitimcilerinin
tiyesi oldugu Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), 1992 yilinda sosyal bilgilerin
tanimiyla ilgili tartismalara bir son vermek amaciyla alana kapsamli bir tanim
getirmistir. Bu tarihten itibaren sosyal bilgiler uzmanlari tarafindan {izerinde uzlasi
saglanan ve temel referans kabul edilen tanim soyledir;
“Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandasiik yeterliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢alisma alamdwr. Okul programi
icinde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira
beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerden kendine mal ettigi icerik
tizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma saglar. Sosyal bilgilerin
oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagh bir diinya da, kiiltiirel
farkhiliklar: olan demokratik bir toplumda, geng insanlara bilgiye dayali
ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimct olmaktir.”
(Savage ve Amstrong. 1996; Kiligoglu. 2012: 4).
NCSS tarafindan kabul edilen bu tanim ABD’de adeta “resmi” bir nitelik
kazanmistir. Bu, biiyiik 6l¢iide, NCSS’nin tilkedeki sosyal bilgiler egitimcilerinin
biiyiik bir cogunlugunu temsil etmesi ve program standartlarini belirleme yetkisine

sahip olmasi ile de ilgili olabilir.

Erden’in Sosyal Bilgiler tanimi su sekildedir;

“Sosyal bilgiler ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas
vetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere
dayali olarak, ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri,
tutum ve degerlerin kazandrlldigr bir ¢alisma alamdir”  diye
tanimlamistir (Erden, tarihsiz; Oztiirk, 2012: 5).

Sonmez, sosyal bilgileri; “Sosyal bilgiler, toplumsal gergekle kanitlamaya dayali
bag kurma silireci ve bunun sonunda elde edilen bilgilerdir.” seklinde

tanimlamaktadir (S6nmez, 2005; Kiligoglu, 2012: 5).



“Sosyal bilgiler vatandaslik egitiminde O6gretim amaci i¢in sosyal bilimlerin ve
beseri bilimlerin bir birlesimidir” (Barr ve dig., 1978: 18; Doénmez, 2013: 16).
Sosyal bilgiler, degisim etkisinde olan iilkelerin bilgiye dayali karar alip problem
¢Ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldigi
bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir dgretim programidir (Oztiirk, 2012:
4). Yine Oztirk’e gore; “Toplumun gecmiste, bugiin ve gelecekte politik,
ekonomik, Kkiiltiirel ve c¢evresel goriiniimiinii igeren bir ¢alisma alani olarak

tanimlanir (Oztiirk, 2011: 1).

Ulkemizde sosyal bilgilerin en kapsamli tanimi1 2005 Sosyal Bilgiler Programi’ni
hazirlayan komisyon tarafindan yapilmistir. Bu tanima gore;

“Sosyal bilgiler bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine
vardimct  olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset, hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandashk bilgisi konularini yansitan, 6grenme alanlarimin bir tinite ya
da tema altinda birlestirilmesini igeren, insanin sosyal ve fiziki ¢cevresiyle
etkilegsiminin geg¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu
ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersi olarak
tammlanmaktadr.” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015).

Yerli ve yabanci kaynaklardan yapilan tanimlara bakildiginda Sosyal bilgilerin
insanlart ve yasamlarini konu aldigi, kendimizi ve kendimiz disinda digerlerini daha
iyl anlamamizi sagladigi, kapsaminin ¢ok genis oldugu, toplumun her alanim
ilgilendiren konularin igeriginde yer aldigi, disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli bir alan
oldugu goriilmektedir. Toplumda bireyin roliinii inceleyen sosyal olaylar1 ve insan
iliskilerini irdeleyen faaliyet alanlarii kapsayan, demokratik toplumda sorumlu
vatandas yetistirmek i¢in insan iligkilerinin incelendigi ve kiiltiirel mirasin temel

oOzelliklerini aktaran program alani olarak tanimlanir.

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagi gibi toplum ve birey hayatinda bu kadar
oneme sahip Sosyal bilgilerin bireylere dogru bir sekilde aktarilmasi igin iyi
planlanmis bir egitim programina ihtiya¢ vardir. Egitimde program hazirlanirken
dikkat edilmesi gereken Onemli hususlar vardir. Egitim programlarini olusturan
temel 6geler MEB’e bagli kurumlarin her kademesinde hazirlanacak programlar igin
kriter teskil eder. Programi olusturan temel &geleri iyi analiz edip sosyal bilgiler

Ogretim programlari olusturulur.



Kaymaker (2005)nin arastirmasinda 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin
baz1 yenilikler getirdigini ve bazi avantajlara sahip oldugu belirtmistir. 2005 6gretim
programinin Ogrenci merkezli egitim, Ogretim yontemleri, 6gretim teknoloji ve
materyalleri, 6l¢gme ve degerlendirme araglari, etkinlikler, beceri ve deger dgretimi,
giincel bilgi ve veli rolleri gibi bazi avantajlara sahip oldugunu belirtmistir. 2005
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin 1998 programina gére daha yenilik¢i ve daha
¢ok olumlu yonlere sahip oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda 2005 &gretim
programinin da bazi1 dezavantajli yonlere sahip oldugunu; bunlarin teknolojik altyap1
eksikligi, uygulama sorunlari, 6gretim programina iliskin bilgi eksikligi ve 6gretim
programinin yapisal sorunlarma yonelik eksiklikler oldugunu belirtmistir. Ayrica
konu alanlarina iligkin daha ayrintili bilgi sunumu oldugunu, tarih ve cografyayla
ilgili ayrintili konu alan1 bilgisine sahip olma noktasinda 1998 6gretim programinin
2005 programina gore daha yeterli oldugunu, sosyal bilgiler 6gretmenleri 2005
Ogretim programinin ayrintili tarihi ve cografi bilgi verilmedigini ve bu sorunun
yetkililerce ¢oziilmesini belirtmistir. Bu baglamda 6gretim programinda tarih ve
cografyayla ilgili ayrintili bilgilendirmeler yapilmasini belirtmistir. Yeni Sosyal
Bilgiler Programi’nda Oneri olarak laboratuarlarinin kurulmasi, 6gretmenlerin
nitelikli hizmeti¢i egitim verilmesi, okullarin teknolojik altyapilarinin iyilestirilmesi,
onceden hazirlanarak 6gretmenlere gonderilmis 6gretim materyallerinin kullanilmasi
ve program igeriginin yeniden diizenlenmesini istedikleri goriilmektedir. 2005
Ogretim programindan memnun olduklar1 ve kalitesinin artirilmasi icin gesitli

diizenlemelerin yapilmasini istedikleri sOylenebilir.

MEB Ilkégretim Kurumlarinda Sosyal Bilgiler Ders Programi hazirlanirken (2005)
tim diinya da bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta olan degisimi ve
gelisimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir zorunluluk haline
geldigi goriilir. Hazirlanmig olan program, diinya da yasanan tiim bu degisimler ve
gelismelerle birlikte, mevcut programlarin degerlendirmelerine iliskin sonuclar1 ve
ihtiya¢ analizleri dikkate alinarak Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nin en son hali
2005 yilinda hazirlanmistir (MEB, 2015).



1.2 Programin Vizyonu

2005 ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda ifade
edildigi gibi Programin Vizyonu,
“21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk
tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve
insan haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarl, bilgiyi deneyimlerine
gore yorumlaywp sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diistinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal
katilim becerileri gelismig, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken
kullandiklar:  yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, tiretken,
haklarint ve sorumluluklarint bilen, Tiirkive Cumhuriyeti vatandaslarini
yetistirmektir.” olarak belirlenmistir (MEB, 2015).
Eski programda bu ifadeler “Agiklamalar” kisminda bir tiir iyi niyet dilegi gibi duran
bu ifadeler konu alan bilgisinin 6grenilmesini ya da ezberlenmesini 6n plana
cikarmaktadir.  Yeni programda ise yukarida belirtilen ifadeler etkinliklerle,
dogrudan verilecek beceri ve degerlere yapilan vurguyla anlamli hele getirilmistir.
Programin vizyonunda da belirtildigi gibi program ogrenciye toplumsal kisilik

kazandirir. Toplumsal kisiligin en 6nemli 6zelligi iyi bir yurttas olmaktir. Birey,

gorev ve sorumluluklarini bilir ¢gevresine ve gevresindeki olaylara karsi bilingli olur.
1.3 Programin Temel Yaklasim

Sosyal Bilgiler Programi’nin temel yaklasimi, bilgiyi liretmek ve kullanmak igin
gerekli beceri, kavram ve degerlerle Ogrenciyi donatarak etkin bir Tirkiye
Cumbhuriyeti vatandas1 yetistirmektir (Oztiirk, 2012: 4-5). Bu gercevede Sosyal
Bilgiler Dersi:

“Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine
vardimci  olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan, ogrenme alanlarinin
bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve
fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gegcmis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu o&gretim anlayisindan hareketle olusturulmug bir
ilkogretim dersidir.” diye tanimlanmistir (MEB, 2015).



Yeni sosyal bilgiler 6gretim programinin an temel aldigi 6gretim yaklagiminda da
degisim gozlenmektedir. Yeni programda yapilandirict yaklagimin temel alindiginmi

ve egemen oldugunu goriiliir (Kaymakg1, 2009).

Sosyal bilgiler; ¢agin gereksinimlerini ve bilgilerine ulasabilen, gerekli beceri ve
evrensel degerlerle donanmis, etkin, iiretken, hak ve ddevlerini bilen ve kullanan
yurttaglar1 yetistirmeyi amaglamistir. Bu amacla Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda
tic gelenek agirlik kazanmastir.
Bunlar;

1. Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler,

2. Sosyal Bilimler olarak sosyal bilgiler,

3. Yansitici diisiinme olarak sosyal bilgiler egitimi geleneklerini yansitir.

Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler en eski ve yaygin yaklasimdir. Genel
amaci toplumun temel kurum, deger ve inanglarimin &gretilerini telkin etmek ve
mevcut durumun devamini saglamaktir. Esasi kiiltiirel devamlilig1 gerceklestirerek
nesiller aras1 aktarimi saglamaktir. Icerik, yetiskinler tarafindan belirlenir. Gegmisi
O0grenme, gecmis ve gelecekle gurur duyma, sorumluluk alma, uygun tutum ve
davraniglar sergileme ve otoriteye baglilik, gerceklestirmek istenen hedefler sunus
yoluyla aktarir. Ogretmen merkezli yontemlerin kullanilmasini 6ngériir (Oztiirk
2012: 5). Ogretmen toplumun istedigi ideal vatandas1 6rnek alarak gosterir ve bu
vatandasin sahip oldugu o6zelliklerin sorgulamadan kazanilmasi gerektigini anlatir.
Kisacasi bu yontem telkin yontemidir. (Doganay, 2002: 20; Kiligoglu, 2014: 6).
Vatandashik aktarimi olarak sosyal bilgiler; 6grencilere kiiltiirel miras1 aktarir,
onlarin 1yi bir vatandas olmalarini saglar ve bunlar1 yaparken “iyi vatandas” , “ideal

vatandas” yetistirmeyi amaclar.

Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgilere karsilik sosyal bilimler olarak sosyal
bilgiler 6gretimi, sosyal bilimlere ait bilgi, beceri ve degerlerin kazanilmasinin etkili
vatandaslik i¢in en iyl hazirlik oldugu varsayimina dayanir. Bu yaklasima gore
ogrenciler, sosyal bilimlerin yapisi ile bilgi toplama ve yorumlama siireglerini
ogrenmelidir. Bu nedenle sosyal bilimciler tarafindan tanimlanan 6nemli bulgular,

bakis agilar1 ve sorunlar, sosyal bilgiler programlarinin igerigini olusturur. Bu



ozelligi tastyan 6gretme-6grenme siirecleri, dgrencilerin karmasik ve ¢cogu kez i¢ ice
girmis dilinyalarinda karsilasacaklari sorunlarla basa ¢ikabilmeleri i¢in gerekli bilgi,
beceri ve degerler ile donanmalarin1 saglar (Oztiirk 2012: 5). Sosyal bilim olarak
sosyal bilgiler Ogretiminde yontem, arastirma-incelemedir. Sosyal bilimlerin
dallartyla ilgili bilgilerin kazanimi yaninda bunlar1 6grenme siirecinde 6zellikle 6nem
verilir (Doganay, 2002: 21°den akt. Kiligoglu, 2014: 6). Sosyal bilim olarak sosyal
bilgiler 6gretiminde sosyal bilimlere ait bulgular, kavramlar, genellemeler ve
kuramlar1 6grencilerin arastirtp incelemesi saglanarak hayatlarinda karsilasacaklar
sorunlarda ve durumlarda sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve degere sahip
olmalar istenir. Gergek amaglari bireyi sosyal bilimci olarak goriip sahip olmalari

istenilen nitelikleri bulup olusturmalarini saglamaktir.

Ugiincii kabul géren yaklasim olan yansitici diisiinme olarak sosyal bilgiler egitimi
ise John Dewey’in diisiincelerine dayanir. Birincil amaci, dgrencilerin problem
¢ozme ve karar alma becerilerini 6grenip uygulamalarini saglamaktir. Buna paralel
olarak, Ogrencilerin bireysel ve kurumsal problemleri tanimlayip analiz
edebilecekleri ve bunlara yonelik bilgiye dayali kararlar alabilecekleri 6grenme-
ogretme siirecine agirlik vermektedir. Onceden belirlenmis ve mutlaka uygulanmasi

gereken bir igerik s6z konusu degildir (Oztiirk 2012: 6).

Yapilacak etkinliklerin 6grencileri dogrudan ilgilendiren, etkileyen ve kaygilandiran
giincel konu ve sorunlara odaklanmas: istenir (Oztiirk ve Deveci, 2012: 3). Bireyin
karar verirken ve problem ¢ozerken ihtiyag duydugu bilgilerin elde edildigi bir
aragtirma siireci olarak geligir. Bu yaklasim bireyin problem ve igerik karsisinda

arastirip, bulus yapmasini ve olusturmasini saglar.

Sosyal Bilgiler Dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak
ogrencilerin i¢inde yasadigi topluma uyum saglamalarini ve 6grencilere bu bilgi

birikimini yasama gegirilebilecek donanimlar kazandirmay1 amaglar.
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1.4 Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nin Yapisi

Sosyal Bilgiler Dersi Programi’ni olusturan temel o6geler: beceriler, kavramlar,
degerler ve genel amaclardan olusur. Programin temel Ogeleri asagidaki sekilde

semalandirilmistir (Akdag, 2014: 17-18) .

Sekil 1.1: Sosyal Bilgiler Dersi Programi’min temel 6Zeleri semasi

/ PROGRAMIN TEMEL OGELERI \

Genel Hedefler

l

Kavram <— Beceri +—> Deger

|

Ogrenme Alani

|

Unite/Tema

|

Kaynak: Akdag (2014: 17)

Yukarida bulunan semada goriildiigii gibi hazirlanan yeni programda genel hedefler,
O0grenme alanlari, iiniteler ve {nitelerin igerdigi kavram beceri ve degerlerin
dagiliminda yatay ve dikey iliskiler gozetilmektedir. Programda belirlenen bu 6geler
programin biitiinlinli yansitir niteliktedir. Yukaridan asagiya dogru belirlenen
kavramlarin agilimi ise su sekildedir: Genel amaglar basgligi sosyal bilgilerin
amaglaridir. Bu amaglar dogrultusunda programin belirlenen “beceri, deger ve
kavram” boyutunda igerigi belirlenmistir. Yapilandirmaci yaklagimi temel alan bir
program olusturulmustur. Asagidaki boliimde programin temel 6geleri hakkinda

bilgi verilmistir.
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1.4.1 Kavramlar

Kavramin tanimlanabilmesi i¢in dnce olgunun taniminin yapilmast gereklidir. Olgu
kisaca, “Dogal cevremizdeki olaylar, objeler, insanlar ve kolayca kanitlanabilip,
anlasilip hakkinda ortak bir karara varilabilen seyler hakkindaki veriler.” olarak
tanimlanabilir. Kavramlar belli bir konuda birgok bilgiyi diizenleyen ve birlestiren
unsurlardir. Kavram, olgulardan yola ¢ikarak “gelistirilen” bir zihinsel yapidir. Bu
cercevede kavram, “Nesnelerin, insanlarin, duygularin ya da fikirlerin ortak
Ozelliklerini tanimlayan ve dil ile ifade edilen bir yap1.” olarak tanimlanabilir.
Kavramlar diigiinme faaliyetlerimizin temelini olusturur. Sosyal Bilgiler Programi,
bireyin kendinden yola ¢ikarak yasadigi topluma ve diinyaya kabul edilebilir bir
anlam ylikleyebilmesinin yollarin1 belirlemeye c¢alismaktadir (MEB, 2015).
Programda kavramin “Olgulardan yola ¢ikarak gelistirilen bir zihinsel yapt oldugu
belirtilmis ve bu ¢ercevede kavram; nesnelerin, insanlarin, duygularin ya da
fikirlerin ortak ozelliklerini tanimlayan ve dil ile ifade edilen bir yapi1.” olarak
tammlanmustir (Ozdemir, 2014: 22-23). Sosyal bilgiler gretiminde kavramlar; giris
diizeyinde, gelistirme diizeyinde ve pekistirme diizeyinde verilebilen kavramlardan
olusur. Bu baglamda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda 4. smiflar igin 91,
5. smiflar icin 121, 6. smiflar i¢in 124, 7. simflar i¢in 121 kavrama yer verilmistir

(MEB, 2015).

1.4.2 Beceri

Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda bilginin kazanilmasinin yaninda beceri
ogretimine de onem verilmektedir. Beceri dgrencilerde, 6grenme siireci igerisinde
kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB,
2015). Beceri, “Ogrencilerde 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirmesi ve
yasama aktarilmasi tasarlanan, bir is yapabilmek veya bir konuyu isleyebilmek i¢in
gereken yatkinlik.” olarak tanimlanmaktadir (Oztiirk, 2012: 38). Sosyal Bilgiler
Dersi Programi, ilkdgretim 4-7. sinif diizeyinde diger derslerle birlikte ilk 9 beceriyi
kazandirmanin yaninda, kendine 6zgili 6 beceriyi kazandirmay1 da amaglamaktadir.
Bu beceriler agamalari ile birlikte asagida gosterilmistir. Bu becerilerin bazilara ya
da asamalarma, iiniteler géz onlinde bulundurularak, dogrudan verilecek beceri
olarak programda yer verilmektedir (MEB, 2015).
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Bu becerileri sdyle siralayabiliriz:

1. Elestirel Diisiinme Becerisi 9. Tirkge’yi Dogru, Giizel ve Etkili

2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi Kullanma Becerisi

3. Iletisim Becerisi 10. Gozlem Becerisi

4. Arastirma Becerisi 11. Mekani1 Algilama Becerisi

5. Problem Cozme Becerisi 12. Zaman ve Kronolojiyi Algilama

6. Karar Verme Becerisi Becerisi

7. Bilgi Teknolojilerini Kullanma 13. Degisim ve Siirekliligi Algilama
Becerisi Becerisi

8. Girisimcilik Becerisi 14. Sosyal Katilim Becerisi

15. Empati Becerisi

1.4.3 Degerler

Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nin en o6nemli 6gelerinden biri de degerlerdir.
Programda deger; “Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik isleyis ve
devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve
gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar.”
olarak tanimlanir (MEB, 2015).

TDK tarafindan hazirlanan Giincel Tiirk¢e Sozliikte ““ Bir seyin dnemini belirlemeye
yarayan soyut Ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet... Bir ulusun sahip oldugu
sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi
Ogelerin biitiinii... " olarak tanimlanan deger; “dogrudan bireyin karistigi ve onun
kendi mantiki muhakemesine gore sekillenen hareket ve fiillerine bagli olarak ortaya
¢ikan sonucun nitelik” (Eksi ve Katilmig, 2014: 9) olarak tamimlanmasidir. Bu
tanimlardan da anlasilacagi gibi deger, bireyin olmasi istenilen ahlaki ve toplumsal
degerleri hareket ve davraniglarinda yansitmasidir. Sosyal Bilgiler Dersi
Programi’nda toplamda 20 tane belirlenen deger "Dogrudan Verilecek Deger” baslig

altinda iinite semalarinin sagindaki siitunda verilmistir (MEB, 2015).
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1.4.4 Kazanimlar

Kazanim: “Ogrenme siirecinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar sayesinde
Ogrencide goriilmesi beklenilen bilgi, beceri ve tutumlar.” olarak tanimlanmaktadir
(Oztiirk, 2012: 37). Ogrencinin s6z konusu kazanimlari elde etmeleri i¢in dgretim
stireci igerisinde bagta kendisi olmak iizere 0gretmen, okul, aile, ¢cevre v.b. lerin
gosterdikleri performans ile dogrudan ilgilidir (Aktas, 2014: 18). Her {inite icin
kazanim sayilar1 4 ile 8 arasinda degisir. 2005 yili Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda 4. smiflar i¢in 46, 5. smiflar i¢in 47, 6. siniflar i¢in 43, 7. siniflar i¢in
39 kazanimdan olusur. Ayrica programda belirlene kazanimlar 6grencilerin siireg
sonunda ulasabilecekleri, seviyelerine uygun, yapilandirmaci yaklagima uygun olarak
belirlenmistir. Program demokratik ilkeleri benimseyen, diisiinme becerileri gelismis,
bilgiyi iireten, sosyal iliskileri gelismis, etkili ve sorumlu vatandas yetistirmeyi

amaglar.

1.4.5 Uniteler/Tema

Icerik bakimindan benzer kazanimlarin bir araya gelmesiyle iiniteler olusur. Unite
isimleri 6grenme alanlarmin ve kazanmmlarin igerigine gore belirlenir. Ogrenme
alanlar1 igerisinde belli bir zaman diliminde ortaya konulmas1 beklenen kazanimlarin
anlamca ve igerik¢e birlesmesi sonucu iiniteler/temalar olusur. Egitim programin
amaclarina ulagsmasi i¢in 6grencilerin bilgi, beceri ve kazanimlara ulagsmada birbiri
ile ilgili etkinlikleri igerir. Sosyal Bilgiler Dersi Programi igerisinde Ogrenme
alanlariin gerceklesme diizeyi tinitelerle iliskilidir. 4 ve 5. siniflarda 8 iinite varken

6. ve 7. smiflarda 7 tinite vardir (MEB, 2015).
1.4.6 Ogrenme Alanlar

Kazanim ve konu bakimindan benzer temalar birlestirilerek 6grenme alanlarini
olusturur. Ogrenme alani, birbirine benzeyen beceri, tema, kavram ve degerlerin bir
araya gelerek olusturdugu ve 6grenmeyi organize eden yapidir. Ogrenme alan1 sosyal
bilgiler programlar1 tasarlanmasinda program gelistiriciye ve ders kitab1 yazarlarina
yardimct olmaktadir (Ata, 2012: 38). Sosyal Bilgiler Dersi Programi kapsamindaki

kavramlar, beceriler, degerler ve temalar ayni cati altinda birleserek 6grenme
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alanlarint olustururlar. Bir iinitede birden fazla 0grenme alanin igerebilir. Tim

Ogrenme alanlar birbirleriyle baglantilidir.

Sosyal Bilgiler Dersi’nde dokuz 6grenme alani vardir. Bunlar;

1. Birey ve Toplum 7. Gruplar, Kurumlar ve Sosyal
2. Kiiltiir ve Miras Orgiitler

3. Insanlar, Yerler ve Cevreler 8. Giig, Yonetim ve Toplum

4. Uretim, Dagitim ve Tiiketim 9. Kiiresel Baglantilar (MEB,
5. Zaman, Siireklilik ve Degisim 2015)

6. Bilim, Teknoloji ve Toplum

Ogrenme alani, Sosyal Bilgiler {initelerinin tasarlanmasinda program gelistirmeye ve
ders kitaplarimin olusturulmasinda yazarlara yardimci olur. Ogrenme alanlar1 4.

siniftan 7. siifa kadar genisleyerek ve derinleserek devam eder (Oztiirk, 2012: 38).
1.4.7 Atatiirkgiiliik Konular:

Yeni programdaki degisim Atatiirk¢iilik konularinda da olmustur. Mevcut eski
programda Atatiirkgiiliik konulari tinitelerin sonlarinda ve tarihi siralamasina dikkat
etmeden yer almakta iken; yeni programda Ogrenme alanlarinin igerigine gore
dagitilmistir. Ayrica Atatiirkciiliik konular1 4, 5, 6 ve 7. smiflarin programlarina
dagilimi; konu, 6grenci ve sinif diizeylerine gore yapildigi goriiliir. Yeni programda
Atatiirk¢tilik konulart linite semalarinin saginda yer alan boliimde belirtilmistir

(Kaymakgei, 2009).
1.4.8 Ol¢me ve Degerlendirme

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda élgme ve degerlendirme sadece sonucu
degil 6grenme siireg ile iirlinii degerlendirmeyi esas alarak tiim boyutlarin basar1 ve
gelismelerini 6lmeyi esas alir. Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nin uygulayicilari olan
O0gretmenler, 6grencilerin sosyal bilgilerle ilgili kazanimlar, kavramlar ve becerilerle
ilgili gelisimlerini gozlemlerken, goriilen eksikleri belirler, karsilasilan zorluklari
tanimlar ve giderir, Ogrencilerde olusmasi istenilen kazanimlari, becerileri ve

degerleri Olcger.
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Yeni programda 0grencinin dgretim siireci i¢indeki performansini degerlendirmenin
yaninda 6z degerlendirme ve grup degerlendirmeye de dikkat etmektedir. Ogrenme
alanlar1 ve konularin igerigine gore giincel metotlar1 (proje ve poster hazirlama,
kavram haritas1 yapma, Ogrenci iiriin dosyasi, kavram haritasi yapma, tutum
Olgekleri, dereceli puanlama anahtart vb. ) kullanarak 6lgme ve degerlendirmeyi

yapmay1 benimsemistir (Kaymake1 2009: 1538-1539).

Sonug olarak hazirlanan ve uygulamaya konulan yeni Sosyal Bilgiler Dersi Programi
bircok yeniligi de beraberinde getirir. En basta yeni sosyal bilgiler programinin
yapilandirmaci yaklasimi esas aldig1 goriiliir. Sosyal bilgilerin tanimi da degismistir.
Sosyal bilimlerden faydalanan ve bu bilimlerin 6ziine ve mantigina uygun disiplinler

arasi bir bilim olmustur.

Sosyal Bilgiler konulari ilkokul 4 ve ortaokulun 5, 6 ve 7. Siniflarini igine alan
sarmal bir program olarak yapilandirilmistir. Mevcut uygulanmakta olan programda
kavram, beceri, deger, kazanim, Ogrenme alanlar1 ve Atatiirk¢iiliik konularinin
merkeze yerlestirildigi goriiliir. Bunlarin yaninda Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nin
ders kitaplarin1 da etkilemistir. Ders kitabi, 0grenci ¢aligma kitab1 ve G6gretmen
kilavuz kitaplarindan olusan setler 6grenci seviyelerine gore diizenlemistir. Sosyal
Bilgiler Dersi Programi’nda 6grenci merkezli, etkinliklere fazlaca yer verilen, cagdas
Ogretim yontem ve teknikleriyle materyallerden yararlanmayr amac¢ edinmistir.
Ogrenme alanlarinin igerigine uygun lgme ve degerlendirme araglar1 kullanmay: da
benimsemistir. Yine de degisimin ¢ok hiz oldugu diinyamizda siirekli yenilenmek ve

gelismek gerekir (MEB, 2015).

2. PROBLEMIN DURUMU

Egitim amaci bireylerin i¢inde yasadigi ¢evreye uyumunu saglamaktir. Cevrenin
veya toplumun bir pargast olan insana sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum
aligkanliklar ve degerlerin kazandirilmasi i¢in belirli derslere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu derslerden biri de Sosyal Bilgiler Dersidir. Sosyal Bilgiler Dersi ile 6grencilere
kazandiracagimiz ¢evreye uyum icin gerekli olan unsurlardan biri de degerlerdir.
Degerler, etkili vatandasin kisisel niteliklerini olusturmaktadir (Ulusoy ve Tay, 2011:
60).
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Teknolojik alandaki gelismelere bagli olarak iletisim, haberlesme ve ulasimda ki
olumlu olumsuz tim gelismeler bireye daha cabuk ulagmakta ve yasamlarini
etkilemektedir. Yasanan tiim bu gelismeler ¢evreye uyum saglamasi istenilen bireyin
egitiminde de Onceliklerin olmasina sebep olmustur. Bu durumun dogal bir sonucu
olarak degerler egitimi, tiim diinya {ilkelerinde 6zellikle sosyal bilgiler kapsaminda

en popiiler konu alanini olusturmustur (Ulusoy ve Tay, 2011: 60).

Degisen ve gelisen diinya ile beraber televizyon, bilgisayar oyunlari, sinema, dergi,
internet, oyuncaklar ve reklamlar aracilifiyla biitiin diinya, artik ¢ocuklarimizin
sosyal g¢evresi olmustur. Biitiin bu sosyal g¢evre iginde kendisiyle barigik, mutlu,
basarili yasamin sirr1 sinav basarisindan ¢ok; etik degerlerin, duygularin, saglikli

iletisimin anlasilmasi ve uygulanmasiyla olur (Bulut, 2011: 4).

Bireyin kendi kendini tanimasini, kendi ile uyum i¢inde olmasini, diisiinlis ve
hareketlerinde tutarli olmasini saglayan ozelliklerin kazandirilmasi igin dgrenme
ortamlarmin  yaratilmasi1  gerekir. Insanlar arasinda baz1  “duyarhiliklarin”
kayboldugu, yiikselen siddet egilimleri, yalan sdyleme, kopya ¢ekme ve hirsizlik;
anne-babaya, 6gretmene, yetkili kisilere kars1 gelme; is ahlakinda diisiis, kisisel ve
toplumsal sorumluluk bilincinde azalma, kendine zarar verici davraniglarda (madde
bagimlilig1 ve intihar) artis gibi olgularin giinden giine ¢ogaldig1 giiniimiizde degerler
egitiminin  zarureti bir kez daha ortaya c¢ikmaktadir. Deger agisindan
olgunlagmamanin sonucunda insanlar, yalnizca gevrelerine karsi degil, kendilerine ve
diger insanlara karsi da olumsuz eylemlerde bulunabilirler. Degerler, egitim
araciligiyla gelistirilmesi ve olgunlastirilmasi gereken 6nemli bir alani olusturdugu
halde gliniimiize kadar hem genel egitim i¢inde hem de sosyal bilgiler egitimi iginde

gereken yeri ve 6nemi alamamistir (Doganay, 2012: 227).

Cagimizda bu kadar olumsuzluklar varken egitim veren okullar bu isin ¢oziim
merkezleri olmalidir. Okullar, sadece akademik agidan basarili bireylerin
yetistirildigi kurumlar olarak diisiniilmemeli, temel insani degerleri benimsemis ve
kendini toplumun bir pargasi hisseden bireyler yetistirmek de okulun temel gérevleri
arasinda olmalidir. Cagin getirdigi olumsuz durumlar karsisinda, okullar

ogrencilerine rehber olma gorevini iistlenir.
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Okul, deger kazandirmada 6nemli bir kurumdur. Okullarda 6grenciler biligsel alanin
yaninda, insanlara karsi saygi gostermek, hosgoriilii olmak, basarili olmak ve
yardimsever olmak gibi degerleri; toplumsal kurallari, derslere veya 0gretmenlere
karst olumlu tutum gelistirmeyi ve karsilastiklar1 durumlara tavir almayr 6grenirler.

Sosyal sistemin bir elemant olarak degerler sistemi, toplumun 6ziinii teskil eder.

Toplumda her tiirlii degisim icin, halkin degerler sistemini dikkate almak gerekir.
Bireylere kazandirilmak istenen ozellikler, degerlere gore belirlenir. Verilecek olan
egitimde acik veya Ortiilk bir bigimde bu degerler belirlenir. Degerler birey ve
toplumun birbirini karsilikli olarak etkilemesiyle ortaya g¢ikar. Toplumsal degerler
olmadan, bireysel basarilar ortaya c¢ikmadigi gibi, bireysel basarilar olmadan da

toplumsal degerler olusmaz (Baydar, 2009).
2.1 Degerler

Cagimizdaki toplumsal hayatin diizenlenmesinde biiylik 6neme sahip olan degerler,
Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda da dnemli yer tutmaktadir ve deger 0gretimi
programin tizerinde durdugu kritik hususlardan biridir. Toplum tarafindan kabul
goriilen, cagimizin toplumunda olmasi istenilen ve bireyden beklenilen ahlaki
davraniglar1 daha iyi anlayabilmek icin, onlar1 etkileyen degerler hakkinda bilgi
sahibi olmakta yarar vardir. Ilk defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere
kazandirilan deger kavrami, Latince “kiymetli olmak™ veya “giigli olmak”
anlamlarina gelen “valere” kokiinden tiiretilmistir (Bilgin, 1995 akt. Ulusoy ve Tay,
2011: 61).

TDK tarafindan hazirlanan Giincel Tiirkce Sozliikte deger;

“ Bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi
karsilik, kiymet... Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi ogelerin biitiinii... Bir
varligin ruhsal, toplumsal, ahlaksal ya da giizellik yoniinden tasidigi
diistiniilen yiiksek ya da yararli nitelik.” diye tanimlanmistir (MEB,
2015).
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Yel ve Aladag, (2014)’a gore Degerler, insanlarin biitiin yasami siiresince
davraniglarin1 yonlendirmede etkili olan ve hayatinin sekillenmesinde énemli olan

ogelerdir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) tarafindan da destek
goren degerler egitimi; “cocuklarin ve genglerin pozitif degerleri kesfedip
gelistirmeleri ve potansiyellerine gore ilerlemeleri i¢in yiiriitiillen egitimsel gayretler

olarak tanimlanmaktadir” (Meydan, 2014).

Tural’a gore degerler;

“Bir sosyal yapumn varhk, birlik, isleyis ve devaminin sebebi olarak
kabul edilen tasvip ve tesvik goéren, korunmaya ¢alisilan inanmislara
‘deger’ denilir. Bir toplumdaki degerler, bazen iman, bazen kanaat,
bazen bilgi seklinde ortaya ¢ikar. Kaynagi, ortay ¢ikis sekli ve yaptirim
giicti ne olursa olsun, degerler, kavramlara yiiklenilen manalardir.
Degerler, temel bakis agilar: veya temel ilkelerin esas aldig1 atomlardir.
Degerlerden her biri, o sosyal yapinin tarihi birikiminin sonucu olarak
meydana gelir. Degerler, o sosyal yapuyt olusturan tiyelerin biiyiik
cogunlugu tarafindan benimsenirler.” diye tanimlamistir (Tural, 1998
akt. Ulusoy ve Tay, 2011: 61).

Raths, Harmin ve Simon (1966) akt. Can (2008)’a gore degerler, insanin
davranislarima yon veren rehberlerdir. Onlara gore farkli yasantilar farkl
degerlerin olusumuna neden olur. Onlar bireyin yasantisi artik¢a ve degistikge
degerlerinin de degisebilecegini vurgulamislardir. Baska bir ifadeyle bireyin
degerlerinin onun yasantis1 igerisindeki inang, tutum, ilgi gibi gostergelerinin
degismesi kisinin degerlerinin de degismesine yol agabilir. Kisinin degerlerinin
degismesi 6nemli oldugu kadar, onun degerleri arasinda bir uyumun olmasinin da

onemli oldugu belirtilmektedir.

Cevizci (2002)’den akt. Eksi ve Katilmis (2014)’a gore deger;

“Ahlak ya da deger felsefesinde, olgu bilincinden sonra ortaya ¢ikan ve
olguya, belli duygulari, arzulari, ilgileri, amaclari, ihtiya¢ ve eylemleri
olan ozneyle iliskisi icinde, belli nitelikler yiiklemeyle belirlenen tavir;
oznenin olana, olguya yiikledigi nitelik.” diye tanimlamistir (Cevizci,
2002: 248; Eksi ve Katilmuis, 2014: 9).
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Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda deger;

“Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek igin tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve
gerekli olduklar: kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahldki ilke ya
da inanglar.” olarak tanimlanir (MEB, 2015).

Yukarida yapilan tanimlardan da anlasilacagi gibi degerlerin toplumsal yasamla
dogrudan iliskili bilgi, davranig, tutumlarla yakindan ilgili oldugunu, baska bir
anlatimla bireyin mutlulugu, toplumsal yasama uyum saglamasi, toplumsal yasamin
makul dlgiiler iginde devam etmesinin saglanmasi, degerlere sahip olunma diizeyleri
ile dogrudan ilgilidir. Degerlerle ilgili yapilan tiim tanimlara bakildiginda degerlerin
birlestirici yoniiniin 6ne ¢ikan bir 6zellik oldugu goriilmektedir. Bir sosyal yapinin
varlik, birlik igleyis ve devaminin saglayan kabul gormiis inanislar olarak ortaya
cikmaktadir. Toplumdaki bireylerin birlikteliklerinin saglanmasi ve kiiltiiriin gelecek
nesillere aktarilmamasinda degerler biiyiik 6neme sahiptir. Bir toplumun kiiltiiriiniin
giiclii olmasi, toplumda gecerli olan degerlerin islevsel olmasi ve bireyler tarafindan
paylasilmasina bagli oldugu soylenebilir. Degerlerin siniflandirilmasi anlasilmasini

ve Onemini daha iyi bir sekilde ortaya koyabilir.

2.2 Degerlerin Smiflandirilmasi

Deger kavramin1 ve degerlerin 0zelliklerini agiklarken bu degerlerle ilgili bir¢ok
deger tiirlerinin oldugunu ve farkli smiflandirmalarin yapildigr goriilmektedir.

Degerlerin daha iyi anlamlandirilmasi i¢in siniflandirilmasinda yarar olabilir.

Ulusoy ve Tay (2011), degerleri “Ailede Degerler” , “Okulda Degerler” ve “Cevrede
Degerler” olmak tizere ii¢ sinifa ayirmistir (Ulusoy ve Tay, 2011: 62-65). Akbas
(2004) ise degerleri, ulusal biling gelistirme, aileye 6nem verme ve giivenilir olma
gibi geleneksel degerler; saygili ve hosgorilii olma gibi demokratik degerler,
caliskan ev sorumluluk sahibi olma gibi ¢alisma ve is degerleri; arastirmaci olma ve
yaratict olma gibi bilimsel degerler ve temiz olma, sagligina dikkat etme gibi temel

degerler olarak siniflamistir.

20



Rokeach (1973) ise yapmis oldugu deger siniflandirmasinda degerleri amag (asli) ve
ara¢ degerler olarak iki gruba ayirmistir. Bu simiflandirma asli/amag¢ degerler
giivenlik, mutluluk, erdem, basari, esitlik gibi ana unsurlar1 igerirken; ara¢ degerler
ise asli degerlere yani arzulanan sonuglara ulasmada kullanilan cesaret, sorumluluk,

gerceklik, tutku vb. degerleri ihtiva eder (Eksi ve Katilmis, 2014: 11).

Linkona (1991, s. 38) ise degerlerin ahlaki degerler ve ahlaki olmayan degerler
olmak tizere ikiye ayrilabileceginden s6z etmistir. (Linkona, 1991: 38; Can,
2008: 7). Ercan (2001) degerleri ulusal ve evrensel olmak iizere ikiye
ayirmistir. Calismasinda ulusal degerler; millet, devlet, vatan, ordu, cumhuriyet,
kahramanlik, dil, gelenek goérenekler ile ulusal mars, bayrak ve ulusal
bayramlarin olusturdugu ulusal simgelerdir. Evrensel degerler ise; demokrasi,
insan haklar1 ve o6zgirliikleri, bagimsizlik, uygarlik, baris, hosgorii, saygi, sevgi,
anlayis, uzlagma, bilim, esitlik, ¢evre duyarliligi ve sanat degerleridir (Ercan

2001; Yel ve Aladag, 2014: 125).

Spranger, degerleri alti temel gruba ayirmustir. Bunlar: estetik, teorik (bilimsel),
ekonomik, siyasi, sosyal ve dini deger gruplaridir. Bu deger gruplari daha sonraki
yillarda Alport ve arkadaglar1 tarafindan bir 6lcege doniistiiriilmiistiir (Akbas, 2004:
30- 31).

Tablo 1.1: Spranger’e gore degerlerin simiflandirilmasi.

Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye Oonem verir.

Bilimsel Deger Bilimsel degerleri olan insan deneysel, elestirici, akilct ve
entelektiieldir.

Ekonomik Deger .\.{ararh ve gratik 0.151'112% 6n.err'1 verir. Ekonomik degerlerin hayatta
onemsenmesi gerektigini belirtir.
Simetri, uyum ve forma Onem verir. Birey hayati olaylarm bir

Estetik Deger cesitliligi olarak goriir. Sanatin toplum ig¢in zorunluluk oldugunu

diistiniir.

Baskalarin1 sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En yiiksek deger
Sosyal Deger insan sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara sunar. Nazik ve
sempatiktir. Bencil degildir.

Her seyin {iistiinde kisisel gii¢, etki ve sohret vardir. Esas olarak

Politik Deger kuwvetle ilgilidir.

P Evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendisini onun biitiinliigline baglar.
Dini Deger e .. .
Dini ugrunda diinyevi fazlar1 feda eder.

Kaynak: Akbas (2004: 30-31)
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Bagka bir siniflandirmada Schwartz tarafindan yapilmistir. Bu incelemesinde tespit
ettigi 56 degeri giidiisel yonden 10 temel tipe ayirmistir. Bireysel diizeydeki
incelemelerde degerler, kisilerin yasamlarin1 yonlendirmedeki onemlerine gore ele
alinir. Degerlerin kiiltiirel diizeyde incelenmesindeki amag ise, toplumun genelinde
paylasilan ve toplumsal normlara dayanan soyut fikirlere iliskin bilgi iiretmektir.
Kiiltiirel diizeydeki inceleme birimi kiiltiirel grubun (ulus, etnik grup) kendisidir. Bu
iki diizey arasindaki ayirimin nedeni ise, bireysel diizeyde kisiyi yonlendiren degerler
arasindaki giidiisel 1iliskilerin kiltiirel diizeyde aymi Ozellikleri sergilememesi
olasiligmin bulunmasidir. Schwartz’in birey diizeyi deger tipleri Tablo 1.2°de
verilmistir (Kusdil ve Kagitgibasi 2000:61°den akt. Eksi ve Katilmig, 2014:12).

Tablo 1.2: Schwartz degerler listesindeki degerlerin birey diizeyi giidiisel tipleri

Aciklama Degerler
Gii¢: Toplumsal konum, insanlar ve Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, zengin olmak,
kaynaklar iizerine denetim giicii Toplumdaki goriintiimil koruyabilmek (insanlar tarafindan

benimsenmek)

Basar1: Toplumsal standartlar1 temel Basarili olmak, Yetkin olmak, Hirsli olmak, S6zii gegen biri
alan kisisel basari yonelimi olmak (Zeki olmak)

Hazcilik: Bireysel zevke, hazza Zevk, Hayattan tat almak

Uyarihm: Heyecan ve yenilik arayisi Cesur olmak, Degisken bir hayat yasamak, Heyecanl bir
vasanti sahibi olmak

Oz Yonelim: Diisiince ve eylemde Yaratict olmak, Merak duyabilmek, Ozgiir olmak, Kendi

bagimsizlik amaclarini secebilmek, Bagimsiz olmak (Kendine saygisi olmak
Evrenselcilik: Anlayislilik, hosgorii Agik fikirli olmak, Erdemli olmak, Toplumsal adalet, Esitlik,

ve tiim insanlarin ve doganin iyiligini Diinya da bar1g istemek, Giizelliklerle dolu bir diinya, Dogayla

gozetmek biitiinliik iginde olmak, Cevreyi korumak (I¢ uyum)
Tyilikseverlik: Kisinin yakin oldugu Yardimsever olmak, Diiriist olmak, Bagislayici olmak, Sadik
kisilerin iyiligini g6zetme ve olmak, Sorumluluk sahibi olmak (Gergek arkadaslik, Sevgi,
geligtirme Manevi bir hayat, Anlamli hayat)

Geleneksellik: Kiiltiirel ya da dinsel Algakgoniilli olmak, Dindar olmak, Hayatin bana verdiklerini
tore ve fikirlere saygi ve baglilik kabullenmek, Geleneklere saygili olmak, Ilimli olmak

(Diinyevi islerden el ayak ¢cekmek)

Uyma: baskalarina zarar verebilecek Kibarlik, Itaatkar olmak, Anne babaya ve yashilara deger

ve toplumsal beklentilere aykir vermek, Kendini denetleyebilmek

olabilecek diirtii ve eylemlerin

sinirlandirilmast

Giivenlik: Toplumun, var olan Ulusal giivenlik, Toplumsal diizenin siirmesini istemek, Temiz
iliskilerin ve kisinin kendisinin huzuru  olmak, Aile giivenligi, Iyilige karsilik vermek (Baglilik

ve stirekliligi duygusu, Saglikli olmak)

NOT: Kiiltiirler arasi karsilagtirmalarda tutarli sonuglar vermedigi saptanan degerler parantez igeri-sinde
belirtilmistir.

Kaynak: Eksi ve Katilmig (2014: 12)
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Yine degerler lizerine arastirmalar yapan Schwartz ve Bilsky (1987), degerleri sdyle

betimlemislerdir:

1.

Degerler inangtir. Ancak, tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmis fikir
niteligi tagimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢i ice gegerler.

Degerler bireyin amaglariyla -esitlik gibi- ve bu amaglara ulagsmada
etkili olan davranig bicimleriyle hakbilirlik, yardimseverlik gibi
iligkilidirler.

Degerler 6zgiir eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin, itaatkarlik

degeri, is yerinde ya da okulda, aileyle arkadaslarla ya da
tanimadigimiz kisilerle olan iligkilerimizin tiimiinde gegerlidir.

Degerler, davranislarin insanlarin ve olaylarin segilmesini ya da
degisimini yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.

Degerler tasidiklar1 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu
siralama deger Onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur (Schwartz
ve Bilsky, 1987; Kusdil ve Kagitgibasi, 2000: 60 akt. Eksi ve Katilmus,
2014: 11).

Yapilan bu betimlemelerle zaman iginde ortaya ¢ikan ihtiyaglari karsilamak igin

deger onceliklerinde degisiklikler olabilecegini, degerlerin degisime agik yapilar

oldugunu belirtmislerdir. Degerler iilkelerde veya kurumlarda farklilik gosterir.

“Hangi degerler 6gretilmelidir?” , “Hangi degerler neden 6gretilmelidir?” sorularina

cevaplar aranmistir. Bu baglamda baz1 iilkeler okullarinda hangi degerlerin

ogretilecegine veya kazandirilmasi gerektigine dair listeler yayinlamislardir. Bu

deger listeleri Tablo 1.3’te verilmistir.
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Tablo 1.3: Bazi iilke ve kurumlarin belirledikleri deger listesi

Ulke/Kurum Ortak Degerler

Adil olma, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aligkanlik, dayanigma, duyarlik,
diirtstliik, esitlik, hosgorii, 6zgiirliik, saygi, sevgi, misafirperverlik,

Tiirkiye sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, saglikli olmaya 6nem verme,
yardimseverlik, aile birligine 6nem verme.
veni Zelanda Dogruluk, itaat etme, baskalarini diisiinme, diiriistliik, saygi, sorumluluk, iyi

kalplilik, gorev, merhamet.

Avustralya Tarafsizlik, gercege saygi, akil yiirlitmeye saygi, adalet, esitlik, baskalarinin
iyiligini diistinme, 6zgiirlik, ¢esitliligi kabul etme, ¢atismalara bariggil
“Queenland” ¢Ozlim arama.

NCSS Ozgiirliik, gizlilik, doruluk, hukukun iistiinliigii, insan onuru, adalet, sadakat,
uluslararasi insan haklari, hakkaniyet, esitlik, sorumluluk, diirtistliik,
ABD cesitlilik, otoriteye saygi.
. Dogruluk, adalet, diiriistliik, gliven, 6z saygi, saygi, sorunluluk, hakkaniyet,
Ingiltere .
insancilik, farkliliklara saygi.
Adalet, topluma sayg1, dogaya saygi, biiyiiklere saygi, ebeveyne saygi,
Japonya caliskanlik, cesaret, ictenlik, 6zgiirliik, diizen, nezaket, kibarlik, arkadaslik,

alcak goniilliiliik, millet sevgisi, diger kiiltiirlere saygi, vatan sevgisi.

Kaynak: Eksi ve Katilmig (2014: 14)

Yukaridaki tablo incelendiginde her iilkenin kendine 6zel degerlerinin oldugu agikga
goriilmektedir. Ornegin cesitliligi kabul etme, ¢atismalara baris¢il ¢dziim arama gibi
degerler Avustralya’da goze carpmaktadir. Japonya’da ise diizen, igtenlik gibi
ozelliklerin birer deger olarak karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir (Adigiizelli vd. 2014:
392). Deger sayilari bakimmdan da iilkelerin degerlere ne kadar onem verdigini
ortaya ¢ikarabiliriz. Ornegin, Tiirkiye’de 19 deger varken Yeni Zelanda 9 deger

vardir.

Yapilan tim bu siniflandirma ve betimlerden de anlasilacag: lizere degerlerle ilgili
farkli gortisler ve aciklamalar vardir. Hepsinin ortak goriisii ise toplumca kabul goren
davraniy ve eylemlerin bireylere kazandirilmak istenmesidir. “Hangi degerler
ogretilmelidir?” birinci boyutu olustururken “Degerler nasil 6gretilmelidir?” ikinci
kism1 olusturmaktadir. Bireylere kazandirilmak istenilen bu degerlerin egitim yoluyla

ve egitim kurumlarinda bireylere 6gretilmesi beklenmekte ve istenmektedir.
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2.3 Degerler Egitimi

Degisimin hizl1 ve siirekli oldugu giiniimiizde toplumun degerleri de bu siirecten
etkilenir. Toplum veya sosyal gruplar degerlerden uzaklagsmissa ve degerlerini
nesillerine d6gretemiyorsa toplumun devami, ortak yasam anlayisinin olugsmasinda ve
ayakta kalmasinda zorluklar olusur. Tiim bu olumsuzluklardan en fazla etkilenenler
ise hi¢ kuskusuz cocuklar ve genclerdir. Bu baglamda ailelere biiyiik gorev ve
sorumluklar diismekle beraber okullara da biiyiik gorevler diismektedir. Giliniimiiz
toplumunda; sug oranlarinin, teror olaylarmin, zararli madde kullaniminin giinliik
konusma dilindeki argo, kiifiir ve kelimelerin anlamlarinin diginda kullaniminin
giderek artmasi; ikili iliskilerin zayiflamasi, toplumun koydugu yazili veya sozli
kuralara uyulmamasi, bencillik gibi birtakim degerlerden yoksun olumsuz
davraniglarin yayginlagsmasina engel olmak icin ¢ocuklara ve genglere sevgi, saygi,
hosgorii, sorumluluk alma, duyarli olma gibi degerlerin kazandirilmasinda degerlerin
Ogretilmesi mecburi olarak gorilir. Hizli ve bas dondiiriicii bir sekilde degisim
icinde olan degerler, bu degisim ile bas etmek zorunda kalan ve deger karmasasi
yasayan c¢ocuklar i¢in deger aktarimi ¢ok daha 6nemli bir hale gelmistir (EBA,
2016).

Doganay (2012) degerler egitimin 6nemini asagidaki sorulara alinacak cevaplarla

belirtmek istemisti. Bunlar;

“Ni¢in? Cocuklara degerleri nicin o6gretmenliyiz?

Ne? Cocuklara kazandirilmas: gereken degerler nedir?
Ne zaman? Cocuklara degerleri ne zaman 6gretmeliyiz?
Nerede? Cocuklara degerleri nerede égretmeliyiz?
Kim? Cocuklara degerleri kimler égretmelidir?

Nasil? Cocuklara degerleri nasil 6gretebiliriz?”

Yukarida da belirtildigi gibi toplumca kabul gérmeyen davranislarin ortadan
kaldirilmasinda degerler egitimi ¢cok daha onem kazanmaktadir. Toplumca kabul
goren ve olumlu karsilanan degerlerin okullarda uygun yontem-teknik ve stratejilerle
ogretilmesi gerekmektedir. Temel insani degerleri benimsemis bireyler yetistirmek,

okullarin temel misyonlar1 arasindadir. Cagin getirdigi olumsuz durumlar karsisinda,
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egitim kurumlart 6grencilerine “iyi” tercihler yapabilmesi i¢in segenekler sunmali ve

ayni zamanda bu tercihleri nasil yapabilecegini 6gretmelidir.

Yukarida yapilan tanim ve agiklamalardan sonra ‘“Neden Degerler Egitimi?”

sorusunun cevabini asagida maddelerle 6zetleyebiliriz.

1. Bireylerin insani degerlere ulagmas1 egitimle miimkiin olur.

2. Bireylerin kendi potansiyellerinin farkina varmasi, kendi ve ¢evresiyle uyum
icinde olmasini saglayan donanimlara sahip olmalidir.

3. Mutlu ve basarili bir yasamin sirr1 sinav basarisindan ¢ok, etik degerler ile
duygularin toplumla uyum iginde olmasiyla saglanir.

4. Smiflart toplumun kiiciik bir kesimi kabul ettigimizde; bireylerin hayati
ogrenmeleri, hayata dair kararlar almalarinda karsilastigi sorulara cevaplar
bulmasi saglanmalidir.

5. Degerler egitimi ile 6grencilerin toplumla ¢atismadan uyum saglamalarini,
dogrunun ne oldugunu yorum yaparak bularak hareketlerinde gostermeleri
saglanir.

6. Bireylerin topluma ve kendine uygun olan degerleri gelisim seviyelerine

uygun olarak kazanmalar1 saglanir.

Bu maddelerden yola ¢ikilarak degerler egitiminin amaci; bireyin dogustan gelen iyi
tarafini ortaya ¢ikarmak; kisiliginin her yoniiyle olumlu gelismesini saglamak; insani
yeterlilie ve miikemmellige ulagmasina yardimcr olmak; bireyi ve toplumu kotii
ahlaktan korumak ve kurtarmak; bireyi kurtararak toplumu kurtarmak, bunun

yaninda 1yi ahlakla donatmak ve devamini saglamaktir.

Degerler egitiminin temelleri ailede baglar. Bireyin okula baslamadan Onceki
yasantisi ¢ok kritik bir siiredir. Bu ¢agdaki ¢ocuklar degerleri ailesi ve ¢evresinden
ogrenir. Ailede ve gevrede edinilen bu egitim informal 6zelliktedir ve formal olarak
degerleri okulda 6grenmektedirler (Ulusoy ve Tay, 2011: 71). informal grenme
yasantilarinda yanlis bilgi edinimi s6z konusu olabilir. Bu agidan bakildiginda da
okullarin deger egitimindeki sorumlulugu artmaktadir. Birey, ileriki yasaminda
kisiligini, bakis agisini, davraniglarinin yoniinii belirleyecek; toplumu tanimasinda

temel Olgiit olarak islev gorecek degerleri yasarken kazanir.
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Bireyin belirli degerlerin farkina varmasi, toplumla ¢atismayan yeni degerler
tiretmesi ve benimsemesi, kisiligine katki yapacak davranislari sergilemesi basl
basina egitim gorevidir. EZitim sisteminin en alt ve temelini olusturan ilkdgretim
(ilkokul/ortaokul) kurumlarinda, bireylerin toplumla uyum iginde yasamalarini igin
gerekli temel bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak istenmektedir. Okullarin egitim
programlarinda “deger egitimi” dersi olmasa bile ortiik program ile deger
ogretilmektedir. Ciinkii okulun atmosferi, 6gretmenlerin disiplin anlayislar1 gibi
yapilar, deger Ogretmektedir (Aktas, 2004). Bu a¢idan bakildiginda degerlerin
saglikli bir sekilde verilmesi, bireyin ileriki yasaminda kisilik olusturmasinda etkili

olacaktir.

Deger egitiminde okullarin 6nemi agik¢a vurgulanirken okullarda bu isin
uygulayicilar1 ve takip edicileri Ogretmenlerdir. Deger oOgretilmesi siirecinde,

Ogretmenlerin mutlaka uymasi gereken kurallar vardir. Bu kurallar sunlardir;

a) Model olmal.
b) Sinif i¢inde ortak bir sosyal doku olusturmali.

c) Her ogrenciye sorumluluk verip onlarin ahlaki gelisimlerine katkida
bulunmali.

d) Ogrencileri cesaretlendirmeli.

e) Ogrencilere karar verme olanagi tanimali.

f) Paylasim firsat1 vermeli.

g) Ortaklasa calismaya tesvik etmelidir (Dilmag, 2002°den akt. Yel ve
Aladag, 2014: 128).

Yukarida belirtilen maddelerin disinda degerleri Ogrencilere aktarirken
ogretmenler hayatin icinden Ornekler vermeli, farkli 6gretme yasantilar
olusturmali, 6gretim teknolojileri (materyal) kullanmali, ger¢ek kanitlar ve
giincel olaylar kullanmali, demokratik bir ortam olusturmali, deger egitimini
smif i¢i siirecin disinda da takip etmeli, ailelerle ortak hareket etmeli, tarih ve

tarihi kisiliklerin hayatlarindan 6rnekler vermelidir.
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2.4 Degerler Egitiminde Yaklasimlar

Bireye kazandirilmasi istenilen degerlerin etkili bigimde verilmesi igin birden ¢ok
yaklasim, strateji ve yoOntemler kullanilmaktadir. Bu yaklagimlarin bir kismi
degerlerin dogrudan 6gretilmesine, bir kismi da akil yiiriitme, sorgulama ve yansitici
diistinme siireglerine agirlik vermektedir. Bu bolimde degerler egitiminde kullanilan

temel yaklasimlara yer verilmistir.
2.4.1 Telkin Etmek/Asilamak

En ¢ok kullanilan ve en eski deger 6gretim yaklasimidir. Telkin yoluyla degerlerin
kazandirilmasi yaklagiminda, toplum nazarinda bireyin erdemli olarak goriilmesini
saglayabilecek niteliklerin bireye kazandirilmasinda onceden belirlenmis degerlerin
asilanmas1 ya da dogrudan verilmesi amacglanir. Yetiskinler dogru ve gerekli olarak
diisiindiikleri temel degerleri (adalet, dogruluk, diiriistliik, ozgiirliik, esitlik vb.)
belirler ve bunlari empoze etmeye dayali bir yaklasimla efsanevi kahramanlar,
Oykiiler, toresel oyunlar ve kahramanlik sarkilari araciligiyla ogretirler (Doganay,
2012: 236). Bu yaklasimda siireg igerisinde; model olma, pekistirme, kiigiimseme,
azarlama, alternatifleri idare etme, oyunlar ve taklitler, rol yapma ve 6rmek olay gibi

o0grenme yontemleri kullanilmaktadir.
2.4.2 Degerleri Agiklamak

Bu yaklasimin temelinde bireylerin kendi yasantilarinda neyin 6nemli oldugunu,
nasil belirlediklerine dayanmaktadir. Bireye istenilen degerlerin 6gretilmesi yerine
kendi degerlerini agiklamalaria ve farkina varmalarina yardim edilmesini igerir. Bu
niteliginden dolayr degerleri aciklama yaklasiminda, ahlaki gorecelik felsefesi
ilkeleri dogrultusunda bireyin kendini kesfetmesi O6ne c¢ikarilmaktadir (Althof ve
Berkowitz, 2006: 496 ; Eksi ve Katilmig, 2014: 17 ). Birey ya da 6grenci hangi
degeri secerse se¢sin Ogretmen onu desteklemesi ve cesaret vermesi gerekir. Deger
aciklama yaklasiminda, rol oynama, grup tartismasi, diisiince kagitlari, agik uglu
sorular, otobiyografi, oylama, goriisme, alintilama, 6grenci raporlari vb. pek ¢ok

ogretim teknigi kullanilabilir (Bacanli, 2006: 40).
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2.4.3 Deger Analizi

Deger analizi yaklasiminda ¢ocuklarin bir duruma yonelik olarak kendileri i¢in en
makul karar1 alabilmelerini saglayacak bilgi ve becerileri kazandirmayi
amaglamaktadir. Bu yaklasimda, bireylerin degerle ilgili mantiksal diisiinmelerine ve
bilimsel incelemeler yapmalarina yardimci olunur. Bu yaklasim nedensellik ve
mantikli olmayr vurgular. Deger sorulari lizerinde duygusal olmadan akilci, mantikli
ve sistematik bir sekilde degerlendirme yapilmaktadir. Ornek olaylar ve bunlarin
lizerinde problem ¢6zme becerilerinin uygulanmasi siireci s6z konusudur (Akbas,
2004: 14). Deger analizi yaklasiminda en ¢ok kullanilan 6gretim metotlar1; grup
calismalari, kiitliphane ve alan arastirmalari, sorgulama-kanitlama ve mantiksal sinif

tartismalaridir.

2.4.4 Ahlaki Gelisim Yaklasim

Bu yaklagimda amag¢ Ogrencilere ahlaki ikilem igeren hikayeler verilir ve onlarin
ahlaki yargilarini ortaya ¢ikarmak istenir. Bu amagla, ¢ocuklarin ve yetiskinlerin
ahlaki degerlerini ortaya koyacak ahlaki ikilemlerden yararlanilir. Ahlaki gelisim
yaklagiminda 6gretmene diisen rol, ahlaki ikilemlerin bulundugu ornekler vererek

ogrencilerin kendi ¢ikmazlarini ¢6zmelerine yardim etmektir.

Bu yaklasimda en fazla tercih edilen yontem ise ger¢ek veya kurmaca bir ikilemli
hikaye 6grencilere verilir 6grencilerden bu hikayedeki kisinin ne yapmasi gerektigi
hakkinda fikir belirtmeleri ve tartismalari istenir.. Ogrencilerin ahlaki ikilem
durumlarma iliskin yaptiklar1 ¢ikarimlar 6nemlidir. Ogrenciler ahlaki Kararlar

vermek i¢in biligsel siiregleri kullanilir (Can, 2008: 16).

Aciklamalarda da goriildigii gibi deger 6gretimde birden c¢ok 6gretme yaklagimi
bulunmaktadir. Bu yaklagimlarin birlikte kullanimi daha etkili olur. Ogretilecek
grubun hazir bulunugluk diizeyi ve sosyal ¢evresi dikkate alinarak aile igbirligiyle
beraber uygun yontem kullanilmasiyla deger 6gretimi verimli ve kalict olur. Segilen
degerler, geleneksel telkin yontemiyle aktarilabilecegi gibi 6grencinin degerlerini
anlamas1 ve degerinin sistematik analizini yapmasi i¢in ahlaki muhakeme ve deger

analizi yaklagimlari da kullanilabilir.
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2.5 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Degerler Egitimi

Sosyal bilgilerin konusu insanlar ve yasamlaridir. Zira insan, dogal ve toplumsal bir
varlik olarak yasamini anlamli bir hale getirmek i¢in bir taraftan dogay1 anlamaya
[...] diger taraftan iliskide bulundugu insanlarla anlagsmazlifa diismeden birlikte
yagamanin yollarii bulma gayreti iginde olmustur (Ulusoy ve Tay, 2011: 71).
Birlikte yasama olgusu bir takim kurallara baglidir. Toplumu birlestiren en énemli
Ogelerden biride degerlerdir. Bu bakimdan degerlerin Ogretilmesi ve O6grenilmesi
gerekli olan bir unsur olarak karsimiza ¢ikar. Degerlerin 6gretilmesi ilk basta ailede
baslar ve devam eden bir siireci igerir. Belli bir yas olgunluguna gelen bireyin

aileden sonra deger 6grendigi yer ise egitim kurumlaridir.

Egitim kurumlarinda degerler 6gretilerek Ogrencilerin topluma kazandirilmasi ve
toplumun bir pargasi haline gelmesi gorevini tiim derslerle beraber Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler Dersi de iistlenmistir. Sosyal Bilgiler Dersi’nin temel amaci, bireyin
icinde yasadigi topluma uyumunu ve sosyallesmesini saglayarak onu yasama
hazirlamaktir. Bu agidan bakildiginda, Sosyal Bilgiler Dersi’nin bireylere deger
kazandirmadaki rolii agikca ortaya ¢ikmaktadir (Ercan, 2011: 24 akt. Yel ve Aladag,
2014: 137). Son hali ile 2005 yilinda uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler
Programi’nda degerler egitimine ¢ok 6nem verildigi goriiliir. Sosyal Bilgiler Dersi 4,
5, 6, ve 7. sif programlarinda “Degerler” bashigi altinda ayrica ele alinmustir.
Degerler, dogrudan verilecek degerler olarak belirlenmis, {initelerle iliskilendirilmis,
O0grenme alanlarina ve smiflara gore belirlenmistir. Belirlenen bu degerlerin
ogretilmesinde neler yapilacagi aciklanmistir. Programda deger kavrama;

“Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek igin tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve
gerekli olduklar: kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahldki ilke ya
da inanglar” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2015).

Ayrica programda degerlerin 6zellikleri sdyle siralanmistir;

1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaclarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢cin olduguna
inanilan Olgiitlerdir.

3. Sadece biling degil duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.
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4. Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranis1 yonlendiren giidiilerdir.

5. Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik
tagimasidir. Deger normu da igerir (MEB, 2015).

Sosyal Bilgiler Programi’nin degerleri asagidaki verilmistir;

% Adil olma

¢ Aile birligine 6nem verme

% Bagimsizlik
% Baris

% Bilimsellik
s Caliskanlik
¢ Dayanisma
% Duyarlilik

% Diiristliik

% Estetik

X/
£ %4

X/
£ %4

Hosgori

Misafirperverlik

Ozgiirliik

Saglikli olmaya 6nem verme
Saygi

Sevgi

Sorumluluk

Temizlik

Vatanseverlik

Yardimseverlik

Programda verilmek istenilen degerler, 4 ve 5. siniflarda 6grenme alanlarina gore, 6

ve 7. Siniflarda tlinitelere gore dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1.4: 4. ve 5. simiflarda 6grenme alanlarina gore degerlerin dagilim

OGRENME ALANI 4. SINIF DEGERLERI 5. SINIF DEGERLERI
Birey ve Toplum Dung ve dustincelere sayg, Sorumluluk
Hosgori
Kiiltiir ve Miras ottt gy, A5l Estetik

birligine 6nem verme, Vatanseverlik

Insanlar, Yerler ve
Cevreler

Doga sevgisi

Dogal cevreye duyarlilik

Uretim, Dagitim ve

Temizlik ve Saglikli olmaya 6nem

Tiiketim verme Caliskanlik

Bilim, Teknolojive  gjjimseliik Akademik diiriistliik
Toplum

Gruplar, Kurumlar ve .

Sosyal Orgiitler Yardimseverlik Dayanisma

Gii¢, Yonetim ve S sl Adil Olma, Bayraga ve

Toplum

Istiklal Mars1’na saygi

Kiiresel Baglantilar

Misafirperverlik

Tarihsel mirasa duyarlilik

Kaynak: MEB (2015)
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Tablo 1.4 incelendiginde 4. siniflarda verilen degerlerin sayica 5. sinifa nazaran daha
fazla oldugu goriiliir. Ayrica 5. sinifta verilecek degerlerin 4. sinifta verilen degerleri
tamamlar 6zellikte oldugu goriiliir. Ornegin, 4. simf “Giig, Yonetim ve Toplum”
O0grenme alaninda verilen “Bagimsizlik” degerini 5. simnifta yine ayni 0grenme

alaninda “Bayraga ve Istiklal Mars1’na Sayg1” degeri tamamlar niteliktedir.

Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda 6 ve 7. smifta verilecek degerler 4 ve 5. siiftaki
gibi 0grenme alanlarina goére dagilimi yapilmamis iinitelere gore diizenlenmistir.

Asagidaki tablo da degerlerin 6 ve 7. siniflarin iinitelere gore dagilimi verilmistir.

Tablo 1.5: 6 ve 7. siniflarda iinitelere gore degerlerin dagilim

6. SINIF
UNITELER DOGRUDAN VERILECEK DEGER
1. SOSYAL BILGILER OGRENIYORUM Bilimsellik
2. YERYUZUNDE YASAM Dogal Cevreye Duyarlilik
3. IPEK YOLU’NDA TURKLER Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
4. ULKEMIZIN KAYNAKLARI Sorumluluk
5. ULKEMIZ VE DUNYA Yardimseverlik
6. DEMOKRASININ SERUVENI Hak ve Ozgiirliiklere Saygi
7. ELEKTRONIK YUZYIL Caliskanlik
7. SINIF
UNITELER DOGRUDAN VERILECEK DEGER
1. ILETISIM VE INSAN ILISKILERI Farkliliklara Saygi
2. ULKEMIZDE NUFUS Vatanseverlik
3. TURK TARIHI’NDE YOLCULUK Estetik
4. EKONOMI VE SOSYAL HAYAT Diiriistliik
5. ZAMAN ICINDE BiLIM Bilimsellik
6. YASAYAN DEMOKRASI Adil olma
7. ULKELER ARASI KOPRULER Baris

Kaynak: MEB (2015)

Yapilan bu dagilimim yaninda Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda deger 6gretiminin
nasil yapilmasi gerektigine iliskin ac¢iklamaya da yer verismistir. Degerlerin nasil

aktarilacagi ve deger dgretiminde kullanilan yaklagimlar programda;
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“Okullarda deger ogretiminin nasil yapiimas: gerektigi konusunda farkl
yaklasimlar bulunmaktadir. Okullarda segilen degerler, geleneksel telkin
yontemiyle aktarilabilecegi gibi deger aciklama yaklasimi ile ogrencinin
kendi degerlerinin farkina varmasi saglanabilir. Ayrica ogrencinin
degerlerini anlamak ve degerinin sistematik analizini yapmak amaciyla
ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklasimlart da kullanilabilir.”
seklinde ifade edilerek agiklanmistir (Yel ve Aladag, 2014: 139).

Deger egitimde aile ve ilkokul doneminin etkisi yukaridaki boliimde de bahsedildigi
gibi 6nemi ¢ok fazladir. Ilkokulda ise 6zellikle gretmeninin ve arkadaslarinin birey
lizerindeki etkisi biiyiiktiir. Ogretmenler dgrenciyi en iyi taniyan onlarm ilgi ve
ihtiyaglarmi en iyi bilen kisilerdir. Ulkemizin ve milletimizin gelecedi agisindan
hayati 6nem tasiyan Sosyal Bilgiler Dersi’nde belirtilen degerlere bireylerin ulasmasi
ve 6ziimsemesi olduk¢a dnemlidir. Ciinkii bu degerleri benimsemis bireyler yetistigi
takdirde, Sosyal Bilgiler Dersi’nin evrensel amact olan sorumlu insan, etkin vatandas
yetistirme amacina ulasilir. Bu nedenle biliyilk O6nem tasiyan Sosyal Bilgiler
Dersi’nde deger egitiminde hassasiyetle durulmasi gerekmektedir (Gomleksiz ve
Ciiro, 2011: 104). Bu galismanin amaglarindan biri de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan degerlere karsi 6gretmenlerin goriislerini belirlemektir. Bu
nedenle arastirma, ilkokul 4. simifta okutulan Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nin
uygulayicilari olan G6gretmenlerin goriigleri alinmak istenmistir. 4. simf Sosyal
Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin egitiminin uygulamalarini, degerlere mevcut
programda ne kadar yer verildigini, 4. sinifta verilmek istenilen degerlerin 6grenci
seviyeler bakimindan uygun olup olmadigini, deger 6gretiminde kullanilan yontem

ve teknikleri 6gretmenlerin goriislerine gore belirlemeye yonelik planlanmustir.
3. ARASTIRMANIN ONEMI VE AMACI

3.1 Arastirmanin Onemi

Glinlimiiz toplumunda; hizla yayilan siddetin artmasi, hosgorii ve aile birliginin
azalmasi, ¢evredeki olumsuz uyaricilarin artmasi, medya aracilifiyla toplumda olan
tim kotii olaylardan insanlarin haberdar olmasi, sorunlari karsilikli diyaloglarin
yerine kaba kuvvetle ¢ozmek istenmesi, toplumu birlestiren dinamiklerin giderek
yipranmasi gibi olumsuz durumlarin artis1 degerler egitiminin 6nemini agik¢a ortaya

koymaktadir.
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Toplumda var olan bu gibi sorunlar i¢inde bireyin topluma uyum i¢inde ve beraber
yasamasini saglamak egitim ile dogrudan iligkilidir. Egitimin birinci ve temel kismini
ilkokullar olusturur. Ilkokul cagindaki ¢ocuklari etkin ve sorumlu vatandaslar olarak
yetistirmeyi hedef alan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programinin amaci, ¢ocuklari
toplumsal yasama hazirlamaktadir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan degerleri bireylere kazandirmak hedeflenmistir. Birinci
boliimde de belirtilen Tiirk Milli Egitiminin genel ve 6zel amaglarina ulagsmak igin
programlarda yer alan degerlerin eksiksiz Ogretilmesi gerekmektedir. Bireye
kazandirilmas istenilen amaglarin ve degerlerin 6gretilmesinde dnemli bir yere sahip
olan egitim kurumlarinda degerler egitimin uygulanmasi ve 6gretilmesinde bas faktor
olan Ogretmenlerin  gorilislerinin  incelenmesi ve arastirilmasina  ihtiyag

duyulmaktadir.

3.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; sinif 6gretmenlerinin 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nd yer

alan degerlerin 6gretimine iliskin goriislerini belirlemektir.

3.2.1. Arastirmanin Alt Amaclari
* Smuf Ogretmenlerinin 4. simf Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin
Ogretimine iligskin goriisleri arasinda;

1. Cinsiyetlerine gore,

2. Mezuniyet durumlarina gore,

3. Mesleki kidem durumlarina gore,

4. Degerler egitimi ile ilgili kurs veya seminere katilma durumlarma gore

anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek istenmektedir.
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* 4. simif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin 6gretiminde arastirma
kapsaminda yer alan;

1. Degerler,

2. Degerleri kazandirma yaklasimlari,

3. Ogretim yontem ve teknikleri ve

4. Oleme ve degerlendirme etkinliklerinin hangi diizeyde kullanildig:

belirlenmek istemistir.

*4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda;

1. Simif 6gretmenlerin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi programlarinda en fazla
hangi degere veya degerlere yer verildigi,

2. 4. smif rehber 6gretmenlerinin siniflarinda degerler egitimi panosu var ise
kullanim amaglarinin neler oldugunu,

3. Ogretmenlerin mevcut programda yer alan degerlerin simif seviyelerine uygun
olup olmadig: hakkindaki goriislerinin neler oldugunu,

4. Ogretmenler deger dgretiminde hangi yontem ve teknikleri kullandiklarini ve

5. Ogretmenler deger dgretiminde hangi 6gretim teknolojileri veya materyalleri

kullandiklarini belirlenmek istenmistir.

4. SAYILTILAR

Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir:
1. Arastirma icin segilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.
2. Arastirmada 6gretmenler i¢in anket ve soru formu diizenlenmistir.

3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gercek goriislerini yansittiklar

diistiniilmektedir.
5. SINIRLILIKLAR
e Bu arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Kars ili kent merkezi ile Merkez
ilge kdylerinde gorev yapan ve 4. sinif okutan sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.

e Bu arastirma, 2014/2015 egitim-6gretim yilinda ilkokul 4.smnif Sosyal Bilgiler

Dersi Ogretimi Programi’nda yer alan degerlerle smirlidir.
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6. TANIMLAR

Deger: Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini

kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii (TDK, 2015).

Degerler Egitimi: Degerlerin yetismekte olan nesillere aktarilmasi ve kazandirilmasi

diisiincesidir (Yel ve Aladag, 2014: 126).

Sosyal Bilgiler Dersi: Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimer  olmast  amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi, hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarimin bir iinite ya da tema
altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin
geemis, buglin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu O6gretim anlayisindan

hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2015).
7. ILGILi ARASTIRMALAR VE YAYINLAR

Bu boliimde degerler egitimi ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilmis

arastirmalara ve yayinlara yer verilmistir.
Tiirkiye’de bu alanda yapilan arastirmalardan bazilari asagida verilmistir;

Can (2008)’1n hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde, dordiincii ve besinci sinif
ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi’nde degerler egitimi ile ilgili 6gretim siirecinde
yaptiklar1 uygulamalara iligkin goriislerini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirdigi Olgek ve gorisme formuyla veriler elde etmistir.
Arastirmasinda 6gretmenlerin deger egitimi uygulamalarini gerceklestirdigini ancak
uygulamalarinda geleneksel yontemleri kullandigini, sorumluk degerini 6gretmeye
daha fazla 6nem verildigini, 6grencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini onlarin
davraniglarin1 gozlemleyerek anladiklarini ve en ¢ok Ogretme yontemi olarak da
isbirligine dayali 6grenme ve yaratic1 drama yontemlerini kullandiklarini belirtmistir.
Ogretmenlerin cinsiyet, mezuniyet durumlarina ve mesleki kidemlerine gore degerler
egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri arasinda anlamli farklilik bulunmadigim

belirtmistir.
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Albayrak (2015)’1n hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde, ilkokul Sosyal Bilgiler
Dersi'nde  kazandirilan degerlerle ilgili simif Ogretmenlerinin  gorislerini
degerlendirmek amaciyla yapistir. Arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanan agik
uclu sorularla elde ettigi verileri icerik analizi ile yorumlamistir. Arastirmasinda su
sonuclart elde etmistir; dersi okutan Ogretmenlerce Sosyal Bilgiler Dersi
Programi’nin igeriginin yetersiz oldugunu, Ogretilmek istenilen degerlerin
ogrencilerin seviyelerine uygun olmadigini, Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda yer
alan degerlerin yeterli diizeyde olmamasina ragmen mevcut 6gretilmek istenilen
degerlerin  &grencilerin  gelisimlerine katki  sagladigini, degerlerin  dgretim

asamasinda uygun yontemlerin kullanilmadigini belirtmistir.

Ciiro ve Gomleksiz (2011), Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda yer alan degerlere
iligkin  0grenci tutumlarinin  degerlendirilmesi amaciyla yapmis olduklar
arastirmalarinda kendilerinin gelistirdikleri 5°li likert tipi bir 6lgek kullanmustir.
Arastirmalarinda; Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda belirlenen degerlerin
ogrencilere kazandirilmada etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Degerlere iliskin
ogrenci tutumlarinda ise ailelerin gelir diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik
bulunmanmustir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve cinsiyet degiskenleri
acisindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu belirtmistir. Deger
egitimini etkili bicimde uygulamak i¢in okullardaki resmi 6gretim programlariyla

beraber okulun o6rtiik programindan da yararlanilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Baydar (2009)’1n yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler dersi
programinda yer alan degerlerin kazanim diizeylerini ve bu siiregte yasanilan
sorularin degerlendirilmesini amaglamistir. Arastirmasinda veri toplama araci olarak
anket, ahlaki ikilem ve goriisme formlarini kullanmistir. Ahlaki ikilem formlarindan
elde edilen verilere gore Ogrencilerin  sosyo-ekonomik diizeylerinin deger
kazamminda farklilk yaratmadigimi belirtmistir.  Ogretmenler ise Ogrencilerin
ogretilmek istenilen degerleri kazanmada yetersiz olduklarini ve bunun nedeninin ise
ailelerin 6grenim diizeylerinden kaynaklanabilecegini belirtmislerdir. Elde edilen
verilere gore Ogrencilerin deger kazanma diizeylerinin Kohlberg’in ahlaki gelisim
kuramina uygun oldugunu belirtmistir. Ogrenci ailelerin 6grenim diizeyi yiikseldikce
daha basarili olduklarini belirtmistir.
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Akbas (2004) doktora tezinde, 8. sinif 6grencilerinin programda belirtilen degerlere
ulagsma diizeylerini 6grenci ve Ogretmen goriislerine gore degerlendirmis ve
Ogretmenlerin  deger egitimi konusundaki gorislerini almayr amaglamistir.
Ogrencilerinin degerlere ulasma diizeylerini 6l¢gmek amaciyla, kendisi tarafindan
gelistirdigi olgegi kullanmugtir. Ogretmenlerin  gériislerini  belirlemek igin ise
ulagsmustir; 6grencilerin  cinsiyetlerinin  degerlere ulagsma diizeylerinde farklilik
olusturmadigini, kiz 6grenciler demokratik ve temel degerlere erkek 6grencilerden
daha iyi O©grendikleri, Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, bazi degerlere
ulasmalarinda farkliliklara sebep oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin  deger
Ogretiminde Ogretmen merkezli yontemler ve aktarima dayali etkinlikler
kullandiklarini, ogrenciler formal olarak Ogretilmek istenilen degerler ile ailede
verilen degerlerin Ortiismedigini, okul ve aile arasinda deger dgretiminde birliktelik

olmadigini belirtmistir.

Yigittir ve Kaymakc1 (2012)’min makalelerinde, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi Uygulama Kilavuzu’nda yer alan etkinlikleri deger egitimi yaklagimlari
acisindan incelemek istemislerdir. Nitel yontemle yaptiklari arastirmalarinda
dokiiman inceleme metodunu kullanmig ve verileri igerik analizini yapmuslardir.
Arastirma sonucunda programda yer alan etkinlerin toplam 98’inde deger egitimi
yaklagimlaria rastlandigini belirtmistir. Degerler egitimi etkinliklerinde ise en ¢ok

kullanilan yaklagimin deger aciklamasi oldugunu belirtmistir.

Dilmag (1999)’1n hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim dordiincii
ve besinci simf &grencilerine Insani Degerler Egitimi programi vererek,
arastirmaci tarafindan gelistirilen Ahlaki Olgunluk Olgegi ile bu program
sinanmak istenmistir. Kontrol ve deney gruplart olusturarak program
uygulanmustir.  Elde edilen veriler sonucunda Insani Degerler Egitimi programi
uygulanan siniflarin anlamli derece yliksek puanlar aldiklarini belirtmistir. Ayrica
program uygulan 6grenciler arasinda kiz 6grencilerin daha yiiksek puanlar aldiklarini
belirtmistir. Uygulan bu programin o&grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinin

gelismelerinde katki sagladigini belirtmistir.

38



Yanpar Yelken ve Yazar (2013)’in makalelerinde, ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi
Programi’nda yer alan degerler egitiminin mevcut durumunu 6gretmen goriislerine
gore belirlemek istedigi calismasinda veri toplama araci olarak, kendilerinin
gelistirdikleri anket ile elde etmislerdir. Arastirmalarinda, 6gretmenlerin mevcut
programdaki degerlerin iletisim araglar1 karsisinda yeterince etki edemedigini,
iletisim araglarindaki bazi yaymlarin Sosyal Bilgiler Dersi’nde verilmek istenilen
deger egitimlerinde olumsuz etkiye sahip olduklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin
mevcut programda deger egitimi ile ilgili kazanim ve konularin az oldugunu ve
icerigin zenginlestirilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Deger agiklamak ve ahlaki
muhakeme yaklagimlarinin daha fazla kullanildigini belirtmiglerdir. ~ Deger
Ogretiminde gozlem yoluyla daha fazla 6lgme yapildigi 6gretmenlerin deger egitimi
konularinda hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenmesinin yararli olacagi ve
degerler egitimiyle ilgili bir kilavuz olursa 6gretmenlerin bundan ¢ok faydalanacagi

goriisiinde olduklar1 sonuglarina ulagsmislardir.

Ates (2013), arastirmasinda ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin degerler egitim ve
uygulamalarina yonelik goriislerini  belirlemek istedigi arastirmasinda, yari
yapilandirilmig gériisme formu uygulamis ve verilerin igerik analizi yapmustir.
Arastirmasinda su sonuglara ulasmistir: Ogretmenlerin, &nemi ¢ok fazla olan
degerler egitiminin kazandirilmasinda okullarin yetersiz oldugunu aile, ¢evre kitle
iletisim araglariyla, tiim teknolojik araglarla, vb. paydaslarla beraber degerlerin
Ogretilmesi  gerektigini belirmistir. Programlara serpistirilen degerlerin sinav
basarilar1 tizerinde etkili olmadigindan o6grenci ve velilerce onem verilmedigini
belirtmistir. Degerler egitimi konularinin ders programlarinin yaninda okullarda

toplum yararina ¢alismalar ve faaliyetler olarak belirlenmesi gerektigini belirtmistir.

Doénmez ve Comert (2007) aragtirmalarinda ilkdgretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin sahip oldugu degerlere iliskin algilarin1 belirlemek istemislerdir. Veri
toplama araci olarak, Lussier tarafindan gelistirilen bir 6lgekten yararlanmiglardir.
Arastirmalarinin sonucunda mutlu bir evlilikleri olan, aileleri ile birlikte vakit
geciren, yakin arkadaslari olan, dini ve inancinin gereklerini yerine getiren, kisisel
gelisimlerine 6nem veren, saglikli ve dengeli beslenmeye 6nem veren 6gretmenlerin
degerleri daha fazla 6nemsediklerini belirtmislerdir.
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Memis ve Gedik (2010), arastirmalarinda sinif 6gretmenlerinin deger yonelimlerini
belirlemek istemislerdir. Tarama modeli olan arastirmalarinda sinif 6gretmenlerinin
deger yonelimleri “Portre Degerler Anketi” ile 6l¢iilmiistiir. Elde edilen verilere gore
smif Ogretmenleri en ¢ok “Evrensellik” degerine onem verdiklerini, giivenlik,
O0zyonelim, yardimseverlik, uyma, geleneksellik, yasamdan haz alma, basari,
uyarihim degerlerine de sirasiyla 6nem verdiklerini belirlemislerdir. Gili¢ degerine ise
en az onem verdiklerini belirtmislerdir. Simif 6gretmenlerini cinsiyet, yas, ¢ocuk
sahibi olma durumlar1 ve medeni durumlarina goére en yiiksek ortalamanin
evrensellik ve geleneksellik degerlerinde en diisiik ortalamalarin ise giic degerinde

oldugunu belirtmislerdir.

Kili¢ (2012)’in aragtirmasinda, ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler programindaki
degerlerin kazamimlarla iliskisi ve programdaki degerlerin Ggrenci ¢alisma
kitaplarinda ne kadar yer verildigini belirlemek istemistir. Veri elde etmek i¢in ise
dokiiman arastirmast yapmistir.. Arastirma sonucunda;  mevcut programda
Ogretilmek istenilen tiim degerlerin G6grenci calisma kitabinda yer verildigini
belirtmistir. Hosgorii, duygu ve disiincelere saygi, Tiirk biiyiliklerine saygi, aile
birligine 6nem verme, vatanseverlik, bilimsellik, bagimsizlik ve yardimseverlik
degerlerinin kazanimlarla iliskilendirme diizeyini yiiksek oldugunu; doga sevgisi
misafirperverlik ile temizlik ve saglikli olmaya Onem verme degerlerin ise

kazanimlarla iliskilendirme diizeylerinin diisiik oldugunu belirtilmistir.

Kurtulmus vd. (2014) tarafindan yapilan aragtirmalarini, ilkokul 6gretmenlerinin
degerler egitimi uygulama ve degerlendirme silirecinde karsilastiklar1 sorunlar
belirlemek amaciyla yapmislardir. Likert tipi bir 6lgegi veri toplama araci olarak
kullanmislardir. Arastirmalarinda, 6gretmenlerin degerler egitimi 6gretim siirecinde
aile- cevre ile kitle iletisim boyutuna "tamamen katildiklar1", 6gretmen, program ve
okul yonetimi ile ilgili boyutlara ise "katildiklari" goriilmiistiir. Ayrica, cinsiyet
degiskeninin kitle iletisim boyutunda, kidem yili degiskeninin ise aile ve d6gretmen

boyutunda anlamli bir fark olusturdugunu belirtmistir.
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Yurt disinda degerler egitimi ile ilgili yapilan aragtirmalar agagida verilmistir;

Connolly ve Penn (2005), deger egitimi ve dgretimi 6nemi {lizerine yapmis olduklari
igsel vaka arastirmasinda, Avustralya egitiminde degerler egitim programini
tanimlamak; degerler egitimine iliskin Ogretmenler ve Ogretmen adaylarinin
goriislerini raporlagtirmak istemislerdir. Degerler egitimi uygulamalar igin devletin
ayrica bir fon olusturdugunu; Ogretilmek istenilen degerleri belirlerken
Ogretmenlerin, ailelerin ve okulun birlikte c¢alismalar1 gerektigini belirtmistir.
Aragtirma sonucunda degerler egitim programlarmin uygulanmasi i¢in paydaslarin
birlikte daha ¢ok calismasi gerektigini ve Ogretmenlerin programi igsellestirmesi

gerektigini belirtmislerdir.

Lovat (2005), 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili roliinii belirlemek i¢in yapmis
oldugu arastirmasinda oOgretmenlerin ger¢ek potansiyellerini ortaya ¢ikarmak
istemistir. Ayrica bu arastirmada degerler egitiminde fark yaratan 6gretmen tipinin
belirlemek; yapici degerlerin ve bu deger egitiminin gergek giiclinii orta ¢gikarmak
icin  okullarin  ve Ogretmenlerin  potansiyellerini  belirlemek istenmistir.
Arastirmasinda 6gretmenin roli ile degerler egitimi anlayisinin dogrusal yonde
oldugu, degerler egitimi ile bir fark yaratmak i¢in ¢agdas egitimle 6gretmenin giicii
tizerine yapilandirildigi; 6gretmenin sahip oldugu bilgi, icerik ve kalitesi ile yarimin
vatandaglarini olusturma gayesinin paralel oldugu; degerler egitiminin, toplumda,

birlikte yasam i¢in giiclii bir ara¢ oldugu sonuglarina ulagsmaistir.

Thornberg (2008), “Degerler Egitiminde Mesleki Bilgi Eksikligi” adli ¢alismasinda
ogretmenlerin degerler egitimine iliskin bakis agilarin1 belirlemek i¢in ¢ok az
arastirma yapildigimi belirterek, ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarindaki
algilarinin incelenmesini ve onlarin bu konudaki profesyonelliklerinin arastirilmasini
amaglamistir. Bu arastirma i¢in 13 Ogretmenle goriisme gerceklestirilmis ve bu
goriismeler karsilastirmali analizle incelenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler
arasinda deger egitimi alaninda profesyonel bilgi eksikliginin oldugu ortaya

cikmustir.
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Yildirim (2009), arastirmasinda toplumun sahip oldugu temel degerlerin, kendini
ayakta tutan bireylere aktarilmasini saglayan en énemli unsurlardan biri olan sinif
ogretmenlerinin degerler egitimi iliskin goriislerini alarak, degerlerin kazandirilmasi
stirecine yoOnelik siif 6gretmenlerinin diistinceleri ve deneyimlerini betimlenmeye
calismigtir. Nitel arastirma paradigmasi kullanilan arastirmanin verileri odak grup
goriigmeleri yoluyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda; Sinif 6gretmenleri degerler
egitiminin ailede baglamasi ve bu siirecte ailenin daha etkin bir rol {istlenmesini daha
sonra ¢ocuklarin okula baslamasi ile bu gorevi okulun tlistlenmesi gerektigini ifade
ettiklerini, degerleri ¢ocuklara kazandirmak i¢in hem sinif i¢inde hem de smif
disinda farkli etkinlikler diizenlediklerini ve son olarak da degerler egitimi siirecinde
Ozellikle ailenin ve ¢evrenin yetersizliginden kaynaklanan birgok problemlerle

karsilastiklarini belirtmislerdir.

Veugelers (2000) makalesinde degerlerin farkli 6gretim yollari ile 6gretmen ve
ogrenci arasindaki etkilesim i¢inde degerlerin nasil 6gretildigi arastirmak istemistir.
Makalesinde deger egitiminin, Ogretmenler tarafindan Ogrencilerin  hazir
bulunusluklarma 6zen gosterilmedigi; Ogretmenin O6nemli buldugu degerlerin
tizerinde yogunlastigini, 6grencilerin farkli goriislerde bulunsa bile 6gretmenlerin

kendi tercihleri ve degerleri hakkinda net oldugu sonuglarina ulagmistir.

Sekhar ve Emmaniel (2012), ilerici Egitim ve Gelistirme Akademik Arastirma
Dergisinde yayinladiklar1 makalelerinde; deger tabanli egitimi vermenin 6nemimden
bahsederken toplum igin degerlerin ne kadar 6nemli olduguna da deginmislerdir.
Deger tabanli egitim verilmesinde egitim kurumlarinin (uygulayici olarak ta
O0gretmenlerin), hiikiimet ve velilerin isbirligi icinde deger tabanli egitim vermesi
gerektigini, kiz ¢ocuklarinin egitimine daha fazla 6nem verilmesi gerektigini, egitim
kurumlarmin karakter olusturmada kutsal yerler oldugunu ve 6grencilerde manevi
ahlaki degerlerle beraber karakter olusturulmasinda okullarin ve Ogretmenlerin

tizerine diisen sorumluklardan bahsetmislerdir.
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Thompson (2002) tarafindan yapilan arastirmanin amaci karakter egitimi
programinin ¢ocuklarin davranisi iizerinde etkili olup olamadigini belirlemektir.
Aragtirma siirecinde 6grencilerin davraniglar1 gézlemlenmis olup 6gretmen, 6grenci
ve aileler ile goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismelerde karakter egitiminin
Ogrencilerin  davranis kazanimindaki etkisi hakkinda goriisleri alinmustir.
Arastirmanin sonucunda karakter egitimi programi ile diger derslerin programlarinin
biitiinlesmesi  gerektigini, ayrica bu programlarin uygulanmasinin ilkdgretim
okullarmin ilk basamaklarindan itibaren baslamasi gerektigi vurgulanmistir. Bu
sekilde egitim programlarinda Ki karakter egitiminin ¢ocuklar {izerinde olumlu bir

etkisi oldugu kanisina varilmistir (Akt: Baydar, 2009: 39).

Habaci vd. (2013), “Ilkdgretimde Degerlerin Kazandirilmasinin Nitelik Acisindan
Incelenmesi” adli makalelerinde ilkdgretim birinci kademede 6grencilere okutulan
Hayat Bilgisi ders kitabinda gegen temel evrensel degerleri 6gretirken karsilastiklar
problemler, kitaplarin yeterliligi ve ogrencilerin degerlerimizi hangi boyutta
kavradiklarini ortaya koymak istemislerdir. 3. simif Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki
metin, resim, siir, oykiileri ve islenen metinleri inceleyerek igerik analizi yapilmasina
yonelik nitel arastirma yontemi Hayat Bilgisi ders kitaplarin1 okutan 6gretmenler ile
dogrudan gorlisme yapilarak degerler e8itimi konusunda program igerigi, kitaplarin
yeterliligi, okullarin degerler egitimine verdigi 6nem ve bu konu ile ilgili detaylar
belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen bilgiler ile igerik analizi yapilmistir. Kiiltiirel
degerlerin yok olmamasi ve bu degerlerin yeni nesillere daha etkin ve dogru bir
sekilde ogretilebilmesi ic¢in, okul ders programlarinda bu degerlerin anlatilabilecegi
ayrica bir ders olmasi gerektigini; Hayat Bilgisi dersi bu islevi her ne kadar
gormekteyse de uygulama konusunda sikinti yasandigini; okullarda uygulanan
Ogretim programlarina verilen 6nemin degerler egitimi programlarina da o derece de

Oonem verilmesi gerektigi belirtmislerdir.

Katilmis vd. (2012)  ders kazamimlariyla biitiinlestirilmis karakter egitimi
programinin ilkdgretim 7. smif Sosyal Bilgiler Dersi’nde dogrudan verilecek
degerler arasinda yer alan bilimselligin kazandirilmasina olan etkisini tespit etmeyi
amagclamislardir. On test-son test ve kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore yapilan
bu arastirma siirecinde, dncelikli olarak ders kazanimlariyla uyumlu 6lgme araglari
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geligtirilmistir. Bu kapsamda 12 ders saatlik programi hazirlanmis ve programin
bilimsellik degerinin edindirilmesine olan etkisini Ol¢ebilmek ic¢in 5°li Likert tipi
sorulardan olusan “Bilimsellik Olgegi” ve yari yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Haftada 3 ders saati olmak iizere toplam 12 ders saati siiren uyguma
sonucunda bilimsellik destekli karakter egitimi programinin 6grencilerin bilimsellik
diizeylerinin yiikselmesine istatistiki olarak anlamli bicimde olumlu etki yaptigi

saptanmistir.

Sonug olarak; yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar ve yayinlarda da
goriildiigli gibi deger egitimi ve degerlerin bireylere Ogretilmesi ilgi ¢eken bir
aragtirma konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumsal ve kiiltiirel degisimin
giderek hiz kazandigi giiniimiizde birey ile bireyi, birey ile toplumu ortak paydalarda
toplamak, uyum iginde yasamlarini devam edebilmeleri i¢in degerlerin iyi 6grenilip
Oziimsenmesi gerektigi fikri yapilan arastirmalar ve yayinlarin ortak goriisiidiir. Bu
baglamda degerler ve deger egitimi devletlerin egitim sistemlerinde yer bulmakla
beraber 6nemi de giderek artmaktadir. Devletler resmi ve 6zel egitim kurumlarinda,
ogretim programlarinin igeriklerinde degerler egitimine daha fazla yer vermeye
baglamislardir. Yapilan arastirmalarin bir diger ortak noktasi da degerlerle beraber
karakter olugmasinda okullarin ve oOgretmenlerin {izerine biiylik sorumluklarin
distiigii; aile, okul ve ¢evrenin birlikte hareket etmesi gerektigi kanisina varilmistir.
Egitim programlarinda yer verilen deger egitiminin ¢ocuklar {izerinde olumlu bir
etkisi oldugu kanisina varilmistir. Sonug olarak, yapilan arastirmalar ve yaymlarin
ortak noktasi degerler egitimi programlart ve uygulamalarin &grencilerin

davraniglarini1 ve karakterlerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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BOLUM 11

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, arastirmada kullanilan veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler verilmistir.
1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Smif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin 6gretimine iliskin
goriisleri alinarak; cinsiyet, mesleki kidemleri, mezuniyet durumlari ile degerler
egitimi ile ilgili seminerlere katilma durumlarina gore goriislerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilan bu arastirma var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi
amacladigindan tarama modeli niteligindedir. Tarama modelleri, var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirma
konusu, kendi kosullari i¢inde ve var oldugu gibi betimlenmeye calisilir. Olaylari,
herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme cabasi gosterilmez (Karasar, 1994:
77°den akt. Giingor, 2010: 127). Betimsel arastirmalarda verilen bir durum
olabildigince tam ve dikkatli bir seklide tamimlanir (Biiyiikoztirk vd. 2014: 22).
Yapilan arastirmada Sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi degerler egitimine

iliskin goriisleri betimlenmek istenmektedir.

Bu arastirma karma arasgtirma (mixed) modeline uygun olarak gerceklestirilmistir.
Karma aragtirma, nitel ve nicel yontem ya da paradigmalarin karmasi bir
yaklasimdir. Karma arastirmalar, bir taramay1 (biiyiik 6l¢ekli bir anket uygulamasi
gibi) derinlemesine bir goriismenin takip etmesi ya da gozlemin, bir anket
olusturulmak iizere uygulanmasi gibi olabilir (Balci, 2013: 42-44). Uygun ve ise
yarar bir bilginin arastirilmasi siirecinde arastirma stratejileri, 6l¢lim yaklasimlart ve

analiz prosediirleri karma olarak kullanilabilir (Patton, 2014: 251).

Yildirim ise karma arastirmalart;

“.... Sosyal olay ve olgular tizerinde ¢alisirken her iki yonteminde bize
sunacagi ve diger yontem tarafindan yeteri kadar agiklanamayacak
boyutlari vardir. Bu nedenlerle bu iki arastirma ydntemi birbirini
tamamlayict yontemler olarak diisiiniilmelidir. Onemli olan her iki
yontemi de sosyal bilim arastirmalarinda etkili ve yaratici sekilde
kullanabilmektir.” diye belirtmistir (Yildirim, 2006: 65).
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Sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi degerler egitimine iliskin goriisleri ile
ilgili yapilan bu karma arastirmada elde edilecek verilerin birbirini destekler ve
tamamlar nitelikte olmasi i¢in hem nitel hem de nicel arastirma yontemleri
kullanilmistir.  Smuf dgretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi ile ilgili goriisleri sadece
nicel analizlerle belirlenecek bir durum olarak degil nitel verilerle de desteklenecek
bir siire¢ olarak ele alindigindan hem nitel hem de nicel verileri i¢ine alan karma
arastirma modeli olmasi gerekli gorilmustiir. Nicel arastirmalarda olaylar ve
arastirtlan konular1 tanimlamak i¢in sayisal veriler kullanir. Nitel arastirma da ise
insan gortslerini tanimlamak igin sozciikleri veri olarak kullanir.(Yildirim ve
Simsek, 2006) Nitel arastirmalar, miilakat, gozlem ve goériisme gibi veri toplama
teknikleri ile elde edilen verilerin analizinin yapildigi ve raporlara aktarildigi bir

etkinlikler toplanmidir (Ozdemir, 2010: 323).

Arastirmada alt problemlerine iliskin veriler 5°li likert 6l¢egi ve soru formu
kullanilarak elde edilmistir. Nicel verileri elde etmek igin 5°li likert Olgegi
kullanilmustir. Likert dlgekleri ok maddeli dlgeklerden biridir. Olgekte bircok madde
bulundugundan bir bireyin puani onun bu maddelere ne kadar katildig1 ya da dogru
cevap verdigine gore degisir. Dolayistyla yiliksek bir puan, 6l¢iilen yapinin ytiksek bir
diizeyde oldugunu belirtir (Balci, 2013: 130).  Nitel veri elde etmek igin ise
ogretmenlerin soru formuna verdikleri goriisler dogrudan alinti yapilarak
aktarilmigtir. Ogretmen goriisleri dogrudan alint1 yapilirken benzerlik ve farkliliklar

belirlenmistir.

2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin en 6nemli basamaklarindan biride arastirma evreninin belirlenmesidir.
Probleme cevaplar alinarak verilerin belirlenmesinde evrene ihtiya¢ vardir. Evrenin
tiimiine arastirma uygulamak s6z konusu olmadigindan belirlenen bu evren i¢inde
evreni en iyi temsil edecek drneklem belirlenmistir. Orneklem evrenin temsili bir
kiimesidir (Sencer ve Sencer, 1978: 450°den akt. Balci, 2013: 95). Cogu
aragtirmada herkesle goriisme yapmak ya da konuyla ilgili her seyi
gozlemleyebilmek olanakli olmadigindan kisileri, olaylar1 ve zamanlart segmek i¢in
gerekgeleri olan bir yonteme gereksinim vardir (Glesne, 2013: 59). Yapilan bu
arastirma da evreni en 1yi temsil edecek 6rneklem se¢me yoluna gidilmistir.
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Bu arastirmanin calisma evreni Kars ili Merkez ilge ve Merkez koylerinde gorev
yapan ilkokul ogretmenlerinden olusmaktadir. Aragtirmada c¢alisma evreni biiyiik
oldugundan &rneklem alma yoluna gidilmistir. Orneklem random (segkisiz) olarak
belirlenmistir. Seckisiz Orneklem yonteminin temel O6zelligi, Orneklemin evreni

temsil etme giictiniin yiiksek olmasidir.

Bu amagla Kars ili Merkez ilge ve Merkez kdylerinde 81 tane ilkokul oldugu tespit
edilmistir (Kars il MEM, 2015: 35). Kars Il Milli Egitimi Miidiirliigiine bagli resmi
okullarda toplamda 137 tane dordiincii siif subesi oldugu belirlenmistir (Kars il
MEM, 2015). Kars Merkez ilceye bagh 81 ilkokulda toplamda 137 olan dérdiincii
siif subesinin olmasi, 137 tane de smif 6gretmeninin oldugu sonucunu ortaya
cikarmaktadir. 137 smif 6gretmeninin 95 tanesi arastirmaya dahil edilmistir. Gliven
seviyesini %90 ve kabul edilebilir hata paymi %5 olarak aldigimizda en az 92
ogretmene 6l¢egin uygulanmasi yeterli olacaktir. Bu aragtirmanin drneklemini ise 95

Ogretmen olusturmaktadir.

Kars ili Merkez il¢e ve Merkez koylerinden 20 okul random (segkisiz) belirlenmis
olup bu 20 okulda gorev yapan ve aragtirmanin Orneklemini olusturan 95 siif
dgretmenine veri toplama araci uygulanmistir. Orneklem, kolay ulasilabilir durum
orneklemine goére belirlenmistir. Orneklemi olusturan Sgretmenlerin  kisisel

degiskenlere gore bilgileri asagida verilmistir.

Anket uygulamasi yapilan okullarin isimleri ve uygulanan anketlerin dagilimi tablo

2.1’de verilmistir.
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Tablo 2.1: Ogretmenlerin okullara gore dagilim

OKUL ADI f %
1. Kiimbetli Kdyii Ilkokulu 2 2,1
2. Esenkent Koyii Ilkokulu 1 1,1
3. Ocakl Koyt lkokulu 1 1,1
4. Olciilii Koyii lkokulu 1 1,1
5. Merkez Namik Kemal ilkokulu 16 16,8
6. Merkez Ziibeyde Hanim Ilkokulu 7 7,4
7. Halefoglu K&yii ilkokulu 4 4,2
8. Cigirgan Kdyii Ilkokulu 1 1,1
9. Merkez Atatiirk Ilkokulu 8 8,4
10. Merkez Mehmet Akif Ersoy ilkokulu 2 2,1
11. Merkez Mustafa Kemal Atatiirk Ilkokulu 8 8,4
12. Merkez Halitpasa Ilkokulu 11 11,6
13. Esenyazi Koyii ilkokulu 2 2,1
14. Merkez Aydimn Tanriverdi Ilkokulu 2 2,1
15. Merkez Ziya Gokalp Ilkokulu 6 6,3
16. Merkez Cumhuriyet Ilkokulu 5 53
17. Merkez 30 Ekim Toki Ilkokulu 2 2,1
18. Merkez GAMP Ilkokulu 12 12,6
19. Merkez Kazim Karabekir Ilkokulu 2 2,1
20. Merkez SAIKO ilkokulu 2 2,1
TOPLAM 95 100,0

Yukarida verilen tabloda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %16,8’i (16 6gretmen)
“Merkez Namik Kemal ITkokulu” ve %12,6’s1 ile “Merkez Gazi Ahmet Muhtar Pasa
Ilkokulu” en fazla ankete katilimin oldugu okullardir. “Esenkent Koyii Ilkokulu”,
Ocakli Kéyii Ilkokulu”, “Olgiilii Kéyii lkokulu” ve “Cigirgan Koyii Ilkokulu” %1,1

ile (1 6gretmen) arastirmaya katilimin en az oldugu okullardir.
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Asagidaki tabloda ise 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlarini gostermektedir.

Tablo 2.2: Ogretmenlerin cinsiyetlere gore dagilim

Cinsiyet f %
Kadin 52 54,7
Erkek 43 45,3

Toplam 95 100,0

Tablo 2.2 incelendiginde 95 6gretmenin katildigi aragtirmada dgretmenlerin %54.7°si
(52 6gretmen) kadin, %45.3’l (43 6gretmen) erkek 6gretmenlerden olusmaktadir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin icinde kadinlarin sayisinin daha fazla oldugu

goriilmektedir.

Asagidaki tabloda oOgretmenlerin mesleki kidem durumlarina gore dagilimlar

gosterilmektedir.

Tablo 2.3: Ogretmenlerin mesleklerindeki kidem yillarina gore dagilimlar

Kidem f %
1-5yil 15 15,8
6-10 y1l 18 18,9
11-15 y1l 20 21,1
16-19 y1l 12 12,6
20 y1l ve tizeri 30 31,6

Toplam 95 100,0

Tablo 2,31 inceledigimizde 6gretmenlerin mesleki hizmet siireleri ile ilgili %15,8 ‘i
(15 6gretmen) 1-5 y1l , % 18,9’u (18 6gretmen) 6-10 yil, % 21,1°1 (20 d6gretmen) 11-
15 yil, %12,6’s1 (12 6gretmen) 16-19 yil ve %31,6’s1 (30 d6gretmen) 20 yil ve iizeri
hizmet yilina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu veriler dogrultusunda dgretmenlerin
mesleki hizmet siirelerine gore en yliksek oran yiizde %31,60 (30 6gretmen) ile 20
y1l ve iizeri hizmet yapan 0gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Yine bu verilere
gore %12,6 (12 ogretmen) ile 16-19 yillik zaman araliginda hizmet yapan

ogretmenlerin en diisiik orana sahip oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullara gére dagilimlarini Tablo 2.4’te verilmistir.

Tablo 2.4: Ogretmenlerin mezun olduklar okul tiiriine gore dagilimlar

Okul Tiirii f %
Ogretmen Okulu 2 2,1
Egitim Fakiiltesi 76 80,0
Fen Edebiyat Fak. 5 53
Diger 12 12,6

Toplam 95 100,0

Tablo 2.4 incelendiginde; ankete katilan Ogretmenlerin %2,1°’1 (2 Ogretmen)
Ogretmen Okulu, %80’i (76 ogretmen) Egitim Fakiiltesi Mezunu, %5,3 ’ii (5
ogretmen) Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu ve %12,6’s1 (12 6gretmen) diger (farkl
brangtan fakiilteler, Onlisans, vb.) boliimlerden mezun Ogretmenlerden olustugu
goriilmektedir. Elde edinen verilere gore 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine
gore en fazla oran %80 (76 6gretmen) ile Egitim Fakiiltesi mezunlari en diistik yiizde

ise %2,1 (2 6gretmen) ile Ogretmen Okulu mezunlarina ait oldugu gériilmektedir.

Tablo 2.5’te ankete katilan degerler egitimi ile ilgili kurs veya seminere katilma

durumlar gosterilmektedir.

Tablo 2.5: Degerler egitimi ile ilgili kurs veya seminere katilma durumu

Kurs/Seminer f %
Katildim 30 316
Katilmadim 65 68,4

Toplam g5 100,0

Tablo 2.5 incelendiginde 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili kurs veya seminere
%31.6’smin (30 6gretmen) katildigl, %68,4’liniin ise (65 6gretmen) katilmadiklar
goriilmektedir. Kurslara ya da seminerlere katilmama oranmin daha fazla oldugu

tespit edilmistir.
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3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Yapilan bu aragtirmada verilerin saglikli bir sekilde elde edebilmesi i¢in konu ile
ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan benzer caligmalarin literatiir taramasi
yapilmustir. Literatiir taramasi sonucu benzer arastirmalarda veri toplama araci olarak
anket, goriisme, gozlem ve deger kazanimina iligskin Olgeklerin  kullanildig:

gozlenmistir.

Smif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi degerler egitimine iliskin goriislerini
almak amaciyla kullanilan 6lgek 3 boliimden olusmaktadir (EK 2. 1). Birinci
boliimde kisisel bilgiler formu, ikinci boliimde anket maddeleri ve {igiincii boliimde
ise soru formu bulunmaktadir. Olgegin birinci béliimiinde kisisel bilgi formu
bulunmaktadir ve arastirmanin alt amaglar1 belirlemek amaciyla 4 soru belirlenmistir.
Formun birinci sorusu 2, ikinci soru 5, uginci soru 4 ve dordinci soru 2
seceneklidir. Her bir sorunun altinda segenekleri verilmis, Ogretmenlerden bu

seceneklerden kendilerine uygun olani isaretlemeleri istenmistir.

Anketin ikinci boliimiinde yer alan 5°li likert dlgegi Ozge CAN ARAN’m 2008
yilinda hazirlamis oldugu “Dérdiincii ve Besinci Smif Ogretmenlerinin Sosyal
Bilgiler Dersi’nde Degerler Egitimi Uygulamalarma Iliskin Gériisleri” adli tezinde
kendisinin gelistirdigi ve kullandig1 bir ankettir. Ozge CAN ARAN’ dan izin almarak
bu arastirmada kullanilmistir (EK 2.2). Anketin ikinci boliimii 6gretmenlerin degerler
egitiminin uygulama siireci hakkindaki goriislerini almak amaciyla hazirlanmis 20
sorudan olusmaktadir. Olcekte yer alan 20 maddeden 1, 3, 4, 6, 7 ve 13
numarali maddeler degerlere; 5, 9, 10, 12, 17, 18 ve 20 numarali maddeler
degerler egitimi yaklasimlarina; 2, 8, 15 ve 19 numarali maddeler &gretim
yontem ve tekniklerine; 11, 14 ve 16 numarali maddeler ise Ol¢me ve
degerlendirme etkinliklerine iligkin Ogretmenlerin goriislerini almak amaciyla
hazirlanmistir. Bu maddeler “Her Zaman, Siklikla, Ara Sira, Cok Seyrek, Hi¢cbir
Zaman” seklinde 5 derecelidir. Ogretmenlerden her bir madde i¢in kendilerine

uygun gelen dereceye isaret koymalari istenmistir.
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Hazirlanan likert 6l¢eginde maddelerin aritmetik ortalamalari ve istatistik degerlerini
hesaplanmasi icin yer alan her bir maddeye verilen cevaplarin ne anlama geldigini

belirlemek i¢in aralik degerleri hesaplanmistir. Bu aralik degerleri asagidaki gibidir:

1: “Hi¢bir Zaman”
: “Cok Seyrek”
: “Ara Sira”

: “Siklikla”

wm B~ WD

: “Her zaman” olarak belirlenmistir.

Anketin tigiincii boliimiini soru formu olusturmaktadir. Soru formu gelistirme
stirecinde nicel verileri desteklemesi ve betimlemeye yardimer olmast amaciyla soru
havuzu olusturuldu. Hazirlanan bu sorular uzman gortisleri alinip elenerek 5 adet
Soru belirlenmistir. Ogretmenlerin en fazla hangi degere yer verdiklerini;
siniflarinda degerle egitimi ile ilgili panolarinin olup olmadigi var ise nasil
kullandiklarini; programda yer alan degerlerin 4. simif seviyesine uygun olup
olmadigini; deger 6gretiminde en fazla hangi yontem/teknikleri kullandiklarini;
deger Ogretiminde en fazla kullandiklar1 6gretim teknolojileri veya yardimei
kaynaklar1 belirmek amaciyla soru formu gelistirilmistir. Nihai sekli verilen soru
formunun birinci ve ikinci sorular agik uglu, tiglincti soru 11 segenekli, dordiincii
soru 10 segenekli ve besinci soru 14 segeneklidir. 3, 4 ve 5. sorularin altinda
secenekleri verilmis, 6gretmenlerden bu segeneklerden kendilerine uygun olani
isaretlemeleri ve nedenlerini karsilarina yazmalart istenmistir. Anketin {gilincii
boliimiinde yer alan 1 ve 5. sorularinin tamamui, 2. 3. ve 4. sorularin 1. kisimlar1 nicel
veri olarak kabul edilmistir. 2. 3. ve 4. sorularin ikinci kisimlarinda yer alan aciklama

gerektiren sorularin ise nitel veri olarak kabul edilmistir.

Anketin III. bolimiinii olusturan soru formlarma 6gretmenlerin belirttigi goriislerden
benzer anlam igerenler tek ciimlede toplanmis ve tablo halinde belirtilmistir. Benzer
goriisleri hangi Ogretmenlerin belirttigi tablonun solunda gosterilmistir. Hangi

ogretmenin oldugu ise sayilarla verilmistir.

Ornek; “1”: soru formuna goriis belirten 1 numarali dgretmen, “54” : soru formuna
goriis belirten 54 numarali 6gretmen olarak ifade edilmektedir.
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4. VERILERIN TOPLANMASI

Nihai hali olusturulan anket 2014- 2015 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanlhigina bagl Kars Ili Merkez Ilgesine bagl resmi ilkokullarda gérev yapan 4.
siif okutan sif Ogretmenlerine uygulanmistir. Anket toplamda 95 simif
dgretmenine uygulanmistir. Uygulanan anket icin gerekli yazili izin oluru Kars 1l
Milli Egitim Miidiirliiglinden alinmistir. Anket uygulama izin oluru EK 2. 3’te
sunulmustur. Arastirmaci belirledigi okullara (bk. Tablo 2.1) bizzat kendisi giderek,
gerekli izin belgeleri gosterdikten sonra Ogretmenlerle kisa bir agiklamadan sonra
uygulamigtir. Anket 2015 Mayis ve Haziran aylarinda uygulanmistir. Uygulanan

anketlerden bazilar1 uygun doldurulmadigindan degerlendirmeye alinmamustir.

Anket uygulamasinda 95 G6gretmenin goriisleri degerlendirmeye alinmigtir. Anket
uygulanan ogretmenler arastirmaci tarafindan gonillillik esasina dayanilarak
secilmistir. Anket uygulanma aninda Ggretmenlerin islerini aksatacak, ders saatini
engelleyecek vb. durumlardan kaginilmistir. Ayrica veri toplama aracinin III.
bolimde yer alan soru formuna da tim Ogretmenlerin cevap vererek goriisleri

alinmak istenmistir.
5. VERILERIN ANALIZi

Anket verilerinin analiz edilmesinde SPSS 22.0 paket programindan yararlanilmistir.
Olgme aracinin  kullaniminda ve verilerin analizinde 6lgme degerlendirme
uzmanlarin goriisleri alinmistir. Anketin ikinci boliimiinii olusturan 20 madde igin
giivenilirlik analizi yapilmis ve gilivenirlik katsayisi a: .84 olarak hesaplanmistir.
Cronbach Alpha (a) katsayisi maddeler ait puanlarin toplam test puanlariyla
tutarhiligimin bir 6lgiistidiir (Biiylikoztiirk vd. 2014:111). Giivenirlik katsayist 1’e
yaklastik¢a giivenirlik artar. Alt limit olarak (bazi istisnalar disinda) genelde 0,70
kabul edilir. Ancak egitim arastirmalarinda kullanilan 6lgeklerin  giivenirlik
katsayilarinin genelde 0,80 istii olmasi istenir. Anket i¢in uygulan giivenilirlik
katsayisi. 84 olmast maddelerin giivenilir oldugunu gosterir. Can (2008)
aragtirmasinda uyguladigi bu anketinin giivenirlik katsayisim1 .86 olarak

hesaplamustir.
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Toplamda 95 6gretmene uygulanan anketin |. bélimiinde yer alan kisisel bilgiler ve
Il. bolimiinde yer alan 20 soruluk anket maddelerinin tamami SPSS 22.0
programinda analiz edilmistir. Elde edilen veriler {izerinde igerik analizi
uygulanmustir. igerik analizi sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bir tekniktir. igerik
analizine yazili ve sdzlii verilerin sistemli bir analizinin yapilmas diyebiliriz. Icerik
analizi metin veya metinlerden olusan bir kiimenin igindeki belli kelimelerin veya

kavramlarin varligini belirlemeye yonelik yapilir (Biiyiikoztirk vd. 2014: 240).

Uygulanan 6lgme aracinin son bdliimiinii olusturan soru formundaki nitel verilerin de
icerik analizi yapilmak istenmistir. Sinif 6gretmenlerin goriislerinin alinmak istedigi
boliimlerde belirtilen goriisler benzerlik ve farklilik yonlerine gore bir arada alinarak

analizleri yapilmak istenmistir.

Dordiincii sinif okutan siif 6gretmenlerinin cinsiyet (1. Alt Problem) ve degerler
egitimi ile ilgili kurs veya seminere katilma durumlarina (4. Alt Problem) gore
degerler egitimi uygulamalarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
i¢in frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve bagimsiz 6rneklem T testi sonuglarina
bakilarak yorumlanmistir. Bagimsiz Orneklem T testinin kullanma amaci

degiskenlerin grup sayilarin 2 olmasidir.

Dordiincii sinif okutan smif 6gretmenlerinin mesleki kidem (3. Alt Problem) ve
mezuniyet durumlarma (2. Alt Problem) gore degerler egitimi uygulamalarinda
anlamli bir farklilik olup olmadigmi belirlemek icin frekans, ylizde, aritmetik
ortalama ve Kruskal Wallis H testi sonuc¢larina bakilmistir. Bu degiskenler icin

Kruskal Wallis H testi kullanilma sebebi grup sayilarin ikiden fazla olmasidir.

Dordiincii smif okutan 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi’nde degerler egitimi
uygulamalarinda arastirma kapsaminda yer alan degerleri (5. Alt Problem), degerleri
kazandirma yaklagimlarin1 (6. Alt Problem), 6gretim yontem ve tekniklerini (7. Alt
Problem), 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini (8. Alt Problem) hangi diizeyde
kullandiklarim1 belirlemek i¢in ise frekanslara, yiizdelere, degisken aritmetik

ortalamalarina ve standart sapmalarina bakilarak yorumlanmuistir.
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II1. bolimde uygulanan soru formunun yer alan dordiincii sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Programi’nda en fazla hangi degere veya degerlere yer verilmelidir sorusuna (9. Alt
Problem) ve deger Ogretiminde en fazla kullanilan 6gretim teknolojileri veya
yardimel kaynaklarin belirlenmesi i¢in (13. Alt Problem) 6gretmenlerin goriisleri
tablo haline getirilip frekans ve yiizde degerleri hesaplanip yorumlanarak nicel
veriler elde edilmistir. Dordiincii sinif rehber 6gretmenlerinin siniflarinda degerler
egitimi panosu var m1 var ise kullanim amaglar1 nelerdir sorusuna (10. Alt Problem),
O0gretmenlerin mevcut programda yer alan degerlerin siif seviyelerine uygun olup
olmadig1 hakkindaki belirtikleri goriislerinin (11. Alt Problem) istenildigi soru ve
Ogretmenler deger Ogretiminde hangi yontem ve teknikleri kullaniyor (12. Alt
Problem) sorularinin birinci kisimlar1 ile ilgili tablo olusturulmus frekans ve
yiizdelere gore yorumlanarak nicel veriler elde edilmistir. Ikinci kisimda ise
Ogretmenlerin belirtmis olduklar1 goriisleri dogrudan alinti yapilarak aktarilmig

benzerlik ve farkliliklart belirlenerek nitel veriler elde edilmistir.
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BOLUM 11

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde simif 6gretmenlerinin 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan
degerlerin 6gretimine iliskin goriislerini almak amaciyla hazirlanan anket ve soru

formlariyla ilgili bulgulara yer verilmistir.

Asagida belirtilen ve “Arastirmanin Onemi ve Amact” baslikli kisimda da yer verilen

alt amaglar sirasiyla incelemek istenmistir.
Arastirmamn Alt Problemleri:

* Smuf ogretmenlerinin 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin

Ogretimine iligkin goriislerinde;

1. Alt Problem: Smif 6gretmenlerinin 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan
degerlerin 6gretimine iliskin goriigleri arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir
farklilik var midir?

2. Alt Problem: Smif 6gretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan
degerlerin 6gretimine iliskin goriisleri arasinda mezuniyet durumlarina goére
anlaml bir farklilik var midir?

3. Alt Problem: Smif 6gretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan
degerlerin 6gretimine iliskin goriisleri arasinda mesleki kidemlerine gore anlamli
bir farklilik var midir?

4. Alt Problem: Sinif 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili kurs veya seminere
katilma durumlarina gore degerler egitimi uygulamalarinda anlamli bir farklilik

var midir?
* Smuf gretmenlerinin 4. sinif Sosyal Bilgiler Ders’inde yer alan degerlerin dgretimi
uygulamalarinda;

5. Alt Problem: Sinif 6gretmenlerinin 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan
degerlerin O0gretimi uygulamalarinda aragtirma kapsaminda yer alan degerleri

hangi diizeyde kazandirmaktadir?
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6. Alt Problem: Smif 6gretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan
degerlerin Ogretimi uygulamalarinda deger kazandirma yaklasimlarini hangi
diizeyde kullanmaktadir?

7. Alt Problem: Sinif 6gretmenlerinin 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan
degerlerin Ogretimi uygulamalarinda ogretim yontem ve tekniklerini hangi
diizeyde kullanmaktadir?

8. Alt Problem: Sinif 6gretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan
degerlerin 6gretimi uygulamalarinda 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini hangi
diizeyde kullanmaktadir?

*4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Program’inda;

9. Alt Problem: 4. simif Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda en fazla hangi degere
veya degerlere yer verilmelidir?

10. Alt Problem: Sinif rehber 6gretmenlerinin siiflarinda degerler egitimi panosu
var m1 var ise kullanim amaglari nelerdir?

11. Alt Problem: Ogretmenlerin mevcut programda yer alan deerlerin smf
seviyelerine uygun olup olmadig1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

12. Alt Problem: Ogretmenler deger ogretiminde hangi yontem ve teknikleri
kullantyor?

13. Alt Problem: Deger 6gretiminde en fazla kullandiginiz 6gretim teknolojileri
veya yardimci kaynaklar hangisi ya da hangileridir?

1. Alt Problem

Sinif ogretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin

ogretimine iliskin goriisleri arasinda cinsiyetlerine gore anlamh bir farkhilik var

midr?

Arastirmanin bu alt probleminde degerler egitimine iliskin erkek ve kadin

ogretmenlerin  gorliglerinde anlamli  bir farklilik olup olmadigi incelenmek

istenmistir. Elde edilen veriler tablo 3.1°de gosterilmistir.
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Tablo 3.1: Siif 6@retmenlerin cinsiyetlerine gore degerler egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri

=
S
~
2 Veriler - c 3 § s -
= > 5 £ 3 s < SE
% Sorular = TS 2 = o T S —
& n [f | % | f] % |f] % | f|%]|f]%w]| X | S
. Kadin 52 | 20 | 21,1 | 23 | 242 | 9 9,5 0 0 0 0 4,21 723
Ogrencilerin saygili birer birey olmalarini Erkek 43 | 26 | 274 | 13 | 137 | 4 42 0 0 0 0 451 668
saglayici etkinlikler diizenlerim. ' ' ' ' '
Toplam | 95 | 46 | 48,4 | 36 | 379 | 13 | 13,7 0 0 0 434 | 711
Kadin 52 7 74 | 12 | 125 | 29 | 30,5 3 32 |1 |11 |340 | ,869
Degerlerin kazandirilmasinda yaratici drama Erkek 43 | 18 | 189 | 11 | 116 | 12 | 293 5 21 | 0 404 950
yontemini kullanirim. ! ! ! ! ! !
Toplam | 95 | 25 | 26,3 | 23 | 24,2 | 41 | 43,2 5 53 | 1 | 11| 3,69 ,957
. Kadin 52 | 10 | 105 | 28 | 29,5 | 13 | 13,7 1 11 | 0 0 3,92 ,736
Ogrencilerin giivenilir birer birey olmalarini Erkek 43 | 19 20 17 | 179 | 7 74 0 0 0 0 427 734
saglayici etkinlikler diizenlerim. ! ’ ! '
Toplam | 95 | 29 | 305 | 45 | 474 | 20 | 21,1 0 0 0 0 4,08 ,753
. Kadin 52 | 19 | 200 | 27 | 28,4 | 5 53 1 11 | 0 0 4,23 ,703
Ogrencilerin adil olmalarint saglayici etkinlikler Erkek 43 | 25 | 263 | 14 | 147 | 42 0 0 0 0 448 668
diizenlerim. ! ' ’ ' ’
Toplam | 95 | 44 | 46,3 | 41 | 432 | 9 91 1 1,1 |1 0 0 4,34 | ,696
Ogrencilere, cesitli durumlar vererek onlarin bu Kadin 52 |18 1189 | 28 | 295 | 6 | 63 0 0 0 0 4,23 | 645
durumlarda nasil davranmalari gerektigini Erkek 43 22 | 23,2 | 15 | 158 | 5 5,3 1 1,1 0 0 4,34 , 783
kendilerinin bulmalarin saglarim. Toplam | 95 | 40 | 42,1 | 43 | 453 |11 | 116 | 1 [ 1,1 [0 | o | 428 | ,709
. Kadmn 52 | 22 | 232 | 25 | 263 | 5 53 0 0 0 0 4,32 ,648
Ogrencilerin diger insanlara kars1 duyarl Erkek 43 | 23 | 242 | 15 | 158 | 4 47 1 11 0 0 439 706
olmalarini saglayici etkinlikler diizenlerim. ! ' ! ! ’ ’
Toplam | 95 | 45 | 47,4 | 40 | 42,1 | 9 9,5 1 11 | 0 0 4,35 | ,698
. o . Kadin 52 | 24 | 253 | 25 | 26,3 | 3 3,2 0 0 0 0 4,40 | ,602
Ogrencilerin sorumluluk sahibi olmalarins Erkek | 43 |23 242 | 14 [147[5 [ 53 | 1 [ 11 [0 | o [ 437 | 787
saglayici etkinlikler diizenlerim.
Toplam | 95 | 47 | 495 | 39 | 411 | 8 8,4 1, 11 | 0 0 4,38 ,668




Tablo 3.1°in devamm

. s s
2 Veriler - é = cE L ® 5 é
> ] = = )
2 E < 3 < S& | RS
(9)p) J—
) f % f % f % | f| % | | %
Sorular © X %8
3 _ ) - Kadin 52 | 13 | 13,7 | 19 20 19 20 11110 0 3,84 ,825
§ | Degerlerin kazandnlmasinda tartigma yontemini Erkek | 43 | 16 | 168 | 13 | 13,7 | 11 | 116 | 3 | 32 | 0 | 0 | 397 | 963
Toplam 95 | 29| 305 |32 | 337 |30 | 316|442 |0 0 3,90 ,888
. ) o . ) Kadin 52 | 14 | 14,7 | 24 | 253 | 11 | 116 | 3 | 32 | O 0 3,94 ,849
9 | Drencilere, ahlald celiski igeren bir provlemi ¢ozerken |™Fryel 743 |14 | 147 | 18 | 189 | 9 | 95 | 1 | 41 | 1 | 11 | 400 | 925
ullandigim problem ¢6zme siirecini agiklarim.
Toplam 95 | 28 | 295 | 42 | 442 | 20 | 21,1 | 4 | 42 | 1 | 11 | 3,96 ,880
. o o Kadin 52 | 27 | 284 | 21 | 22,1 4 4.2 0 0 0 0 4,44 ,639
10 | Ogrencilerin f)lumlu degerlere sahip insanlar1 6rnek Erkek 43 | 28 | 295 13 | 137 2 21 0 0 0 0 460 583
almalarmi saglarim.
Toplam 95 | 55 | 57,69 | 34 | 35,8 6 6,3 0 0 0 0 4,51 ,616
Ogrencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarim onlari Kadin 52 | 16 16,8 27 284 8 84 1 11 0 0 411 731
11 | gercek bir yasam problemi ile yiiz yiize getirdikten sonra, bu| Erkek 43 | 12 | 126 | 20 | 21,1 8 8,4 313210 0 3,95 871
probleme iliskin diisiincelerini alarak belirlerim. Toplam 95 | 28 29,5 47 49,5 19 168 4 42 0 0 4,04 797
. o ) N ) Kadin 52 | 36 | 379 | 16 | 16,8 0 0 0 0 0 0 4,69 ,466
12 ;)dgerrf;rrlncﬂerl olumlu degerlere sahip olmalari i¢in tesvik Erkek 43 | 27 | 284 15 | 158 1 11 0 0 0 0 460 540
Toplam 95 | 63 | 66,3 | 31 | 32,6 1 11 0 0 0 0 4,65 ,500
. o o . Kadin 52 | 18 | 189 | 27 | 28,4 6 6,3 11110 0 4,19 ,715
13 Ogvrencﬂerm.va.tandas'l.lk blllr?cme sahip olmalarini Erkek 43 |19 | 200 16 | 16.8 7 74 1 11 0 0 423 812
saglayici etkinlikler diizenlerim.
Toplam 95 | 37 | 389 |43 | 453 | 13 | 13,7 | 2 | 21 | O 0 4,21 ,7156
Ogrencilerin degerlerinde degisiklik olup olmadigini soz Kadin 52 | 11| 116 | 21 | 221 | 17 | 179 |83 | 32 | O 0 3,79 854
14 kopusu_degerler hakkinda tartigma ortami yaratarak Erkek 43 |14 | 14,7 | 13, | 13,7 | 14 | 147 | 2 | 21 | O 0 3,90 921
belirlerim. Toplam | 95 | 25| 26,3 | 34 [ 358 | 31 [ 326 | 5|53 |0 o | 383 | 883
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Tablo 3.1°in devamm

S
= &
= Veriler - 8 = 4 E) 28
= g 5 s s | 53 | SE
5 Z 0 BN 4 A S & N
o Sorular 5 f % fl % | f| % |f|%|f|% X ss
Ogrencilere degerlerle ilgili cesitli problemler Kadin 52 |12 ) 126 |24 1253 |15 1158 | 1 |11 ] O 0 3,90 173
15 verip, onlarin olumlu degerleri benimseyecek Erkek 43 | 10 10,5 22 | 23,2 9 9,5 2 2,1 0 0 3,93 , 798
sekilde bu problemleri ¢ézmelerini saglarim. Toplam | 95 | 22 | 232 | 46 | 484 | 24 | 253 | 3 | 32 | 0 0 3.91 780
) o . Kadin 52 | 29 | 305 | 20 | 21,1 | 2 2,1 1 (11| 0 0 4,48 ,671
16 | Ogrencilerin degerleri liazamp kazanmadiklarini Erkek 43 | 21 | 221 | 18 | 189 | 3 32 0 0 1| 11| 484 | 2750
onlarin davranislarini gézlemleyerek anlarim.
Toplam | 95 | 50 | 526 | 38 | 400 | 5 53 1]11|1 |11 464 | 1910
Degerler egitiminde 6grencilerin kendilerini diger Kadmn 52 |24 | 258 | 22 1232 | 6 6,3 0 0 0 4,35 683
17 |insanlarin yerine koyma(empati) becerisini Erkek 43 | 16 | 168 | 21 | 221 | 6 6,3 0 0 0 4,23 ,684
kazanmalarim saglarim. Toplam | 95 | 40 | 421 | 43 | 453 | 12 | 126 | 0 0| o | 420 | 682
Ogrencilerin Qegerlerlfz ilgili bir problem Kadin 52 | 11 | 11,6 | 29 | 305 |11 | 116 | 1 |11 | O 0 3,96 713
18 | durumunu derinlemesine inceleyip, sonuglarin Erkek | 43 | 12 | 126 | 20 | 21,1 | 8 | 84 | 3 | 32| 0| 0 | 395 | 872
degerlendirdikten sonra hareket etmelerini
saglarim. Toplam | 95 | 23 | 242 | 49 (516 | 19 | 200 | 4 | 42 | O 0 3,96 ,784
) o S Kadin 52 | 14 | 14,7 | 29 | 30,5 | 9 9,5 0 0 0 0 4,09 ,664
19 Ogrencﬂerm. degerleri isbirligine dayali ?larak Erkek 43 | 14 | 147 | 20 | 211 6.3 2 |21 | 1 | 11| 403 038
calistiklart bir ortamda kazanmalarini saglarim.
Toplam | 95 | 28 | 295 | 49 | 516 | 15 | 158 | 2 | 21| 1 | 11 | 4,06 ,796
) o o Kadin 52 | 30 | 31,6 | 20 | 21,1 2,1 0 0 0 0 4,53 ,576
20 | Ogrencilerin kendilerine saygi duymalari Erkek 43 | 24 | 253 | 17 | 179 21 0 0 0 0 451 502
konusunda onlara yardime1 olurum.
Toplam | 95 | 54 | 56,8 | 37 | 389 4,2 0 0 0 0 4,52 ,580
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Tablo 3.1 incelendiginde erkeklerin kadinlara gore degerler egitimi uygulamalarina
daha fazla 6nem verdikleri gézlenmektedir. Ancak 6grencilerin sorumluluk sahibi
olmalarini saglayici etkinliklerde (7. madde), ornek olay yontemini kullanmada (11.
madde), Ogrencilerin olumlu deger sahip olmalarini tesvik etmede (12. madde),
deger 6gretiminde empati becerisini kazandirmada (17. madde), degerleri isbirligine
dayali olarak 6gretmede (19. madde) ve 6grencilerin kendilerine saygi duymasina
yardim ederek deger aydinlatmasi yaklagimi (20. madde) gibi uygulama siireglerinde

kadinlarin daha fazla 6nem verdigini goriilmektedir.

Yukaridaki tabloda verilen bilgiler de dikkate alinarak agsagidaki tabloda
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore degerler egitimi uygulamalarina iliskin gortsleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigmna iliskin elde edilen istatistiki bilgiler

verilmistir.

Tablo 3.2: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore degerler egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri arasindaki farkhihga iliskin bagimsiz 6rneklem T Testi
sonuc¢lari

x|
w

Alt Boyutlar Cinsiyet n <0,05

Kadin 52 2528 2,781 -1,537 ,128

Degerler
Erkek 43 2627 3500 -1504 137
Kadn 52 3015 2607 -172 864
Yaklagimlar
Erkek 43 3025 3170 -169  .866
. Kadn 52 1525 2037 -1387 169
Yontem ve
Teknikler Erkek 43 1597 3043 -1338 185
) Kadn 52 1236 1521 -662 509
Ol¢me ve
Degerlendirme - o 43 1289 3211 -623 536
Kadin 52 8305 7400 -1189 237
Tiim Boyutlar

Erkek 43 85,20 10,201 -1,154 @ 252

61



Tablo 3,2’de verilen p<0,05 degeri sonuglarina gore Ogretmenlerin cinsiyetlerine
gore degerler egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri arasindaki anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Ankete katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore kadin
Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi 83,05 ve erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi
85,20’dir. Bu ortalamalar dikkate alindiginda degerler egitimi uygulamalarinda
cinsiyetler arasinda arastirmanin tiim boyutlarina gore farkliliklar goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan erkek oOgretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha olumlu
gorlsler belirttigi  anlagilmaktadir. Arastirmanin = “Degerler”, “Yaklasimlar”
“Yontem ve Teknikler”, ve “Ol¢me ve Degerlendirme” alt boyutlarinda da erkek
Ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha olumlu disiincelere sahip oldugu

goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan
degerlerin 6gretimine iliskin goriisleri arasinda tiim boyutlara gore anlamli bir fark
bulunmadigr goriilmektedir. Yapilan aragtirmanin alt boyutlarina gore incelediginde
tiim boyutlarda erkek dgretmenlerin aritmetik ortalamalarinin kadin 6gretmenlerden
daha biiylik oldugu goriilmektedir. Erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore

deger egitimi uygulamalarinda daha olumlu diisiincelere sahip oldugu goriilmektedir.

Can (2008)’in yapmis oldugu arastirmada Ogretmenlerin degerler egitimi
uygulamalarina iligskin goriisleri arasinda cinsiyetlere gore farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Can (2008)’1mn  yaptigr arastirmada kadin Ogretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore degerler egitimi uygulamalarina daha fazla 6nem verdigi

gorilmektedir. Bu arastirmada ise tam tersi sonuglar orta ¢ikmustir.

2. Alt Problem

Swinif ogretmenlerinin 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin
ogretimine iligkin goriisleri arasinda mezuniyet durumlarina gore anlaml bir

Sfarklihik var mudir?

Aragtirmanin bu boliimiinde sinif 6gretmenlerin degerlerin 6gretimi uygulamalarina
iliskin gortisleri arasinda mezuniyet durumlarina goére anlamli farklilarin olup
olmadigina dair betimsel istatistikleri yapilmak istenmistir. Tablo 3.3’te elde edilen

verilere yer verilmistir.
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Tablo 3. 3: Simif 6gretmenlerin mezuniyet durumlarina gore degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri

; c = s C
2 Veriler Mezuniyet o 8 3 © < S g _
2 % & = z S S & < E X ss
= Sorular Durumu TS5 2 <3 o3 T g
@ N % | f| % | f| % f |l % | f| %
Ogrt. Okulu 2 0 0 2 2,1 0 0 0 0 0] 0 4,00 ,000
Osrencilerin saveil birer birev olmalarimi Egitim Fak. 76 | 38 40,0 28 295 | 10 | 105 0 0 0 0 4,36 ,708
1 % . .yg . .y Fen Edb. Fak. | 5 3 3,2 0 0 2 2,1 0 0 0 0 4,20 1,095
saglayici etkinlikler diizenlerim. Diger 215 53 6 63 1 11 0 0 0 0 433 651
TOPLAM 95 | 46 48,4 36 379 | 13 13,7 0 0 0] 0 4,34 711
Ogrt. Okulu 2 0 0 2 2,1 0 0 0 0 0 0 4,00 ,000
Degerlerin kazandirilmasinda yaratict drama Egitim_Fak. 76118 | 189 | 19 | 200 | 34 | 358 4 4,2 1 ]11 3,64 ,948
2 | Ueerert y FenEdb.Fak. | 5 | 0 | 0 | & | 11 | 38 | 32 | 1 | 11 [ 0 | 0 3,00 707
yontemini kullanirim. Diger 127 | 74 [ 1 [ 11 [ 4] a2 0 0o o] o 4,25 965
TOPLAM 95 | 25 26,3 23 242 | 41 | 4372 5) 5,3 1 1,1 3,69 ,957
Ogrt. Okulu 2 0 0 2,1 0 0 0 0 0 0 0 4,00 ,000
Ogrencilerin giivenilir birer birey olmalarini Egitim_Fak. 76124 | 253 | 33 | 347 | 18 | 189 1 L1 0 0 4,06 788
3 |8 gaventir ey FenEdb.Fak | 5 | 1 | 11 | 8 | 32 | 1 | 11 | 0 | 0 [0 | 0 200 | 707
saglayici etkinlikler diizenlerim. Diger 2 4.2 7 74 1 11 0 0 0 0 4.25 651
TOPLAM 95 | 29 30,5 45 474 | 20 21,1 1 1,1 0 0 4,08 ,753
Ogrt. Okulu 2 1 1,1 1 1,1 0 0 0 0 0 0 4,50 ,707
Osrencilerin adil olmalarini saglavic: Egitim Fak. 76 | 33 34,7 34 35,8 8 8,4, 1 1,1 0 0 4,30 712
4 | eren . : gy FenEdb.Fak. | 5 | 2 | 21 | 8 | 32 | 0 | 0 0 | 0 [0] o 4,40 547
etkinlikler diizenlerim. Diger 2] 8 [ 84 | 3 [ 32 1110 0o [0 o 4,58 668
TOPLAM 95 | 44 | 46,3 41 43,2 9 9,5 1 1,1 0 0 4,34 696
. Ogrt. Okulu 2 1 1,1 1 1,1 0 0 0 0 0 0 4,50 ,707
Ogrencilere, ¢esitli durumlar vererek onlarin bu |Egitim Fak. 76 | 31 | 326 | 33 | 347 | 11 | 116 1 1,1 0 0 4,23 ,746
5 | durumlarda nasil davranmalari gerektigini Fen Edb. Fak. | 5 3 32 2 21 | 0 0 0 0 0 0 4,60 547
kendilerinin bulmalarini saglarim. Diger 121 5 5,3 7 74 | 0 0 0 0 0 0 441 514
TOPLAM 95 | 40 42,1 43 453 | 11 | 116 1 1,1 0 0 4,28 ,709
Ogrt. Okulu 2 2 2,1 0 0 0 0 0 0 0 0 5,00 ,000
Osrencilerin diser insanlara karsi duvarh Egitim Fak. 76 | 33 34,7 34 35,8 8 8,4 1 1,1 0 0 4,30 712
6 | V& a8 rat L quyat FenEdb.Fak | 5 | 8 | 32 | 2 | 21 [0 ] 0 [ 0 | 0 [0 0 460 | 547
olmalarini saglayici etkinlikler diizenlerim. Diger 1 7 74 2 42 1 11 0 0 0 0 4.50 674
TOPLAM 95 | 45 47,4 40 42,1 9 9,5 1 1,1 0 0 4,35 ,698
Ogrt. Okulu 2 1 1,1 1 1,1 0 0 0 0 0 0 4,50 ,707
Ogrencilerin sorumluluk sahibi olmalarint Egitim_Fak. 76 135 | 368 | 32 | 337 ] 8 84 L L1 v 0 4,32 719
7 % .. . . Fen Edb. Fak. | 5 4 4,2 1 1,1 0 0 0 0 0 0 4,80 447
saglayici etkinlikler diizenlerim. Diger 1 7 74 5 53 [ 0 0 0 0 0 0 458 514
TOPLAM 95 | 47 49,5 39 41,1 8 8,4 1 1,1 0 0 4,38 ,688
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Tablo 3. 3’iin devami

. c = ~ N C
2 | Veriler Mezunigd 5 g ::; S s s &; S g
A 4 Sorular Durumu IS S <H s = g e
n f % f % f % f % f %

Ogrt. Okulu 2 1 1,1 1 1,1 0 0 0 0 0 0 4,50

< . Egitim Fak. 76 | 19 20,0 26 274 | 27 28,4 4 4,2 0 0 3,78
Degergligiazand gligiSinda tofigia FenEdb.Fak. | 5 |1 |11 [3 (32 [1 |11 [0 o [0 o 4,00
y6ntemini kullanirim. Diger 128 |84 |2 |21 |2 [21 |0 0 0 |0 4,50
TOPLAM 95 | 29 30,5 32 33,7 | 30 31,6 4 4,2 0 0 3,90

. Ogrt. Okulu 2 |2 2,1 0 0 0 0 0 0 0 0 5,00
Ogrencilere, ahlaki ¢eligki iceren bir problemi  |Egirim Fak. 76 |20 | 211 [35 [368 |16 | 168 | 4 42 |1 1,1 3,90
¢ozerken kullandigim problem ¢ozme siirecini  |Fen Edb. Fak. | 5 | 2 2,1 1 1,1 2 2,1 0 0 0 0 4,00
aglklarlm. Diger 12 4 4,2 6 6,3 2 2,1 0 0 0 0 4,16
TOPLAM 95 | 28 29,5 42 44,2 20 21,1 4 4,2 0 0 3,96

Ogrt. Okulu 2 |2 2,1 0 0 0 0 0 0 0 0 5,00

Ogrencilerin olumlu degerlere sahip insanlar Egitim_Fak. 76 143 453 128 1295 IS 53 0 0 0 0 4,50
. g FenEdb.Fak. | 5 | 1 1,1 3 3,1 1 1,1 0 0 (0] 0 4,00
ornek almalarimi saglarim. Diger 219 95 3 3.2 0 0 0 0 0 0 475
TOPLAM 95 | 55 57,9 34 358 | 6 6,3 0 0 0 0 4,51

Ogrencilerin degerleri kazanip Ogrt. Okulu 2 |2 2,1 0 0 0 0 0 0 0 0 5,00
kazanmadiklarmi onlar1 gercek bir yasam Egitim Fak. 76 | 20 211 37 389 | 16 16,8 3 3,2 0 0 3,97
.. .. AP FenEdb.Fak. | 5 | 1 1,1 3 3,2 0 0 1 1,1 0 0 3,80
problemi l_lej yliz yiize get1rd}k}6ﬂ sonra, l?u ‘ Diger PR 53 7 74 0 0 0 0 0 0 4.41
probleme iliskin diisiincelerini alarak belirlerim. [Topam 95 | 28 | 295 |47 | 495 | 16 | 168 | 4 42 |0 0 404
Osgrt. Okulu 2 |2 2,1 0 0 0 0 0 0 0 0 5,00

Ogrencileri olumlu degerlere sahip olmalari igin Egitim_Fak. 76 146 |484 130 1316 |0 0 0 0 0 0 4,60
. . FenEdb.Fak. | 5 | 4 4,2 1 1,1 0 0 0 0, (0] 0 4,80
tegvik ederim. Diger 1211 [116 |0 Jo |t |11 [0 Jo [0 |o |4a83
TOPLAM 95 | 63 | 66,3 31 326 |1 1,1 0 0 0 0 4,65

Ogrt. Okulu 2 |0 0 2 2,1 0 0 0 0 0 0 4,00

. - e - Egitim Fak. 76 | 27 28,4 36 379 | 11 1,6 2 2,1 0 0 4,16
Ogrencilerin vatandaslik bilincine sahip Fendb Fak | 5 [1 |11 [3 132 |1 |11 [0 1o o |o 2,00
olmalarimi saglayici etkinlikler diizenlerim. Diger 219 95 > 21 1 11 0 0 0 0 4.67
TOPLAM 95 | 37 38,9 43 453 | 13 13,7 2 2,1 0 0 4,21

. Ogrt. Okulu 2 |0 0 2 2,1 0 0 0 0 0 0 4,00
Ogrencilerin degerlerinde degisiklik olup Egitim Fak. 76 | 18 [ 189 [ 28 [ 295 [25 | 263 |5 53 |0 0 3,78
olmadigini s6z konusu degerler hakkinda FenEdb.Fak. | 5 |1 11 2 2,1 2 21 0 0 0 0 3,80
tartisma ortami yaratarak belirlerim. Diger 12 | 6 6.3 2 21 | 4 42 0 0 0 0 4,17
TOPLAM 95 | 25 26,3 34 358 | 31 32,6 5) 5,3 0 0 3,83




Tablo 3. 3’iin devami

S Veriler 2 s = = E ~ 55
> S E 5 £ ] s < £ S
5 R 2 T3 = & S @ <l
3 > 5 n N X = n N -
Sorular 2 0 fl % | f| % |[f|] % | f|%/|f| % X SS
Ogrt. Okulu 2 1 1,1 1 11 0 0 0 0 0 0 4,50 ,707
Ogrencilere degerlerle ilgili cesitli problemler |Egitim Fak. | 76 | 19 | 20,0 | 33 | 347 [ 21| 22,1 3 32 10 0 3,89 ,825
15 verip, onlarin olumlu degerleri benimseyecek |FenEdb.Fak.| 5 | 0 0 4 42 | 1 11 0 0 0 0 3,80 A47
sekilde bu problemleri ¢ézmelerini saglarim. Diger 12| 2 2,1 8 8,4 2 2,1 0 0 0 0 4,00 ,603
TOPLAM 95 | 22 | 23,2 46 | 484 | 24 | 253 3 3,2 0 0 3,91 ,780
Osrt. Okulu 2 2 2,1 0 0 0 0 0 0 0 0 5,00 ,000
Ogrencilerin degerleri kazanip Egitim Fak. 76 | 37 | 389 | 33 | 347 | 4 4,2 1 1,1 0 0 4,64 2,121
16 | kazanmadiklarini onlarin davraniglarini Fen Edb. Fak.| 5 4 4,2 1 11 0 0 0 0 0 0 4,80 447
gozlemleyerek anlarim. Diger 12 | 7 74 4 42 | 1 11 0 0 0 0 4,50 ,674
TOPLAM 95 | 50 | 52,6 38 | 400 | 5 53 1 11 0 0 4,64 1,913
Ogrt. Okulu 2 2 2,1 0 0 0 0 0 0 0 0 5,00 ,000
Degerler egitiminde 6grencilerin kendilerini  |Egitim Fak. | 76 | 28 | 295 | 37 | 389 | 11| 116 | O 0 0 0 4,22 ,685
17 diger insanlarin yerine koyma(empati) FenEdb.Fak.| 5 | 2 2,1 2 21 | 1 11 0 0 0 0 4,20 ,836
becerisini kazanmalarini saglarim. Diger 12] 8 8,4 4 142 |1 0 0 0 0 0 0 4,66 492
TOPLAM 95 | 40 | 421 43 | 453 | 12 | 126 0 0 0 0 4,29 ,682
. Qeri serlerle ileili bi bl Ogrt. Okulu 2 2 2,1 0 0 0 0 0 0 0 0 5,00 ,000
Sgren‘“ e“él d.egler erie 1igiil |lr probiem Egitim Fak. | 76 | 18 | 189 | 39 | 411 | 15| 158 | 4 | 42 | 0 0 393 | 805
L Besinihminiorinibenl rmandu SN FenEdb.Fak| 5 | 0 | 0 | 1 | 11 | 4| 42 | 0 | 0 | 0| 0 | 320 | 447
sonuglarint degerlendirdikien sonra hareket 77 1213 32 [ 9195 (0] 0 | 0] 0 0] 0 | 425 | .45
etmelerini saglarim.
TOPLAM 95 | 23 | 24,2 49 | 516 | 19 | 20,0 4 4,2 0 0 3,95 , 184
Ogrt. Okulu 2 1 1,1 1 1,1 0 0 0 0 0 0 4,50 107
Ogrencilerin degerleri isbirligine dayali olarak Egitim Fak. 76 | 20 | 21,1 | 39 | 41,1 | 14 | 147 2 2,1 0 0 3,99 ,825
19 calistiklar1 bir ortamda kazanmalarini Fen Edb. Fak.| 5 1 1,1 3 3,2 1 1,1 0 0 0 0 4,00 ,707
saglarim. Diger 12| 6 6,3 6 6,3 0 0 0 0 0 0 4,50 ,522
TOPLAM 95 [ 28 | 295 | 49 | 516 | 15| 158 2 2,1 0 0 4,06 ,796
Ogrt. Okulu 2 0 0 2 2,1 0 0 0 0 0 0 4,00 ,000
Ogrencilerin kendilerine sayg1 duymalari Egitim_Fak. 76 | 41 | 43,2 82 | 337 |3 3.2 . 0 . 0 4,50 D17
20 | V5 ye! Uy FenEdb.Fak.| 5 | 8 | 32 | 2 | 21 [0 ] 0 | 0 | 0 [0 ] o0 460 | 547
konusunda onlara yardimc1 olurum. Diger 12110 | 105 1 11 1 11 0 0 0 0 4.75 621
TOPLAM 95 | 54 | 56,8 37 1389 | 4 4,2 0 0 0 0 4,52 ,580




Tablo 3.3 incelendiginde 6gretmen okulu mezunlariin deger dgretimine daha fazla
onem verdigi goriilmektedir. Fen edebiyat fakiiltesi mezunlarinin diger okullardan
mezunlara oranla deger egitimi uygulamalarina daha az Onem verdikleri
goriilmektedir. Mezuniyet durumlarindan “Diger” basligi altinda topladigimiz alanlar
(Egitim Enstitiisii, Egitim Fakdiltesinin Kimya, Almanca ve Fransizca mezunlari,
Yiiksek Okul, Ziraat Fakiiltesi ile Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi mezunlar)
kazandirilmak istenilen degerlere diger alanlardan daha fazla 6nem verdigi sonucu
ortaya ¢ikmistir. Yine tabloyu incelemeye devam ettigimizde “Ogretmen Okulu”
mezunlart deger 6gretim yaklagimlarini, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarii diger okul mezunu 6gretmenlerden daha fazla 6nem
verdigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Yukarida belirtilen bilgilere dayanarak
“Ogretmen Okulu” mezunu 6gretmenlerin deger egitimine diger okullardan mezun

olan 6gretmenlere gore daha fazla 6nem verdigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Anketin 2. maddesinin aritmetik ortalamas1 X = 3,69 ile en kiigiik olan deger oldugu
goriilmektedir. Deger kazandirilmasinda yaratici drama yonteminin daha az
kullanildig1 anlasilmaktadir. Yaratici drama yontemini mezuniyet durumlarina gore
en az fen edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin kullandig1 goriillmektedir. Bunun
yaninda ankette yer alan 12. madde X = 4,65 aritmetik ortalamas1 en biiyiik degerdir.
Ogretmenlerin dgrencileri olumlu degerlere sahip olmalar i¢in tesvik etmeye daha

fazla dnem verdigi goriilmektedir.

Yukarida verilen bilgilerde dikkate alinarak asagidaki tabloda yapilan aragtirmada
Ogretmenlerin mezuniyet durumlarina gore; anketin alt boyutlarina (degerlere,
yaklagimlara, yontem/tekniklere ile 6lgme ve degerlendirme) yonelik goriisleri
arasinda anlaml bir farklilik fark olup olmadigin dair yapilan Kruskal — Wallis testi

sonuglarina yer verilmistir. Elde edilen veriler tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4: Ogretmenlerin mezuniyet durumlarina gore degerler egitimi
uygulamalarina yonelik goriisleri arasindaki farkhhga iliskin Kruskal-Wallis H

testi sonuglari

Alt Boyutlar Mezuniyet Durumu n X X2 sd <0F’)05
Ogretmen Okulu 2 45,50
Egitim Fakiiltesi 76 46,36
Degerler Fen Edebiyat Fak. 5 47,50 2,241 3 ,524
Diger 12 59,04
Toplam 95 -
Og'retmen Okulu 2 81,50
Egitim Fakiiltesi 76 45,14
Yaklasimlar Fen Edebiyat Fak. 5 39,30 8,499 3 ,037
Diger 12 64,17
Toplam 95 -
Og'retmen Okulu 2 72,50
Egitim Fakiiltesi 76 45,32
Yr‘:;rflﬁgf Fen Edebiyat Fak. 5 3610 8404 3 038
Diger 12 6583
Toplam 95 -
Ogretmen Okulu 2 77,00
) Egitim Fakiiltesi 76 45,39
De(g’:r?lr:g e FenEdebiyat Fak 5 4820 5182 3 159
Diger 12 59,63
Toplam 95 -
égretmen Okulu 2 71,50
Egitim Fakiiltesi 76 45,36
Tiim Boyutlar ~ Fen Edebiyat Fak. > 4160 227 3 101
Diger 12 63,50
Toplam 95 -
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Tablo 3.4’te yer alan bilgiler incelendiginde; arastirmanin tiim boyutlarina yonelik
Ogretmenlerin  gorilisleri dikkate alindiginda X2:6,227, sd=3 ve p=,101>0,50
degerlerine gore anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Aritmetik ortalamasi
X = 71,50 ile en yiiksek degere sahip olan 6gretmen okulu mezunu 6gretmenlerin
degerler egitimi uygulamalarina daha fazla onem verdigi goriilmektedir. Fen

edebiyat fakiiltelerinde mezun olan Ogretmenlerin en diisiik aritmetik ortalamaya

sahip olduklart (X =34,60) ve deger egitimi uygulamalarinda diger okullardan

mezun olan 6gretmenlere gore daha az 6nem verdikleri goriilmektedir.

Anketin alt boyutlarina gore incelendigimizde “Deger” alt boyunda yer alan
X2:2,241, sd=3 ve p=,524>0,50 verilerine gore ankete katilan Ogretmenlerin
mezuniyet durumlarina gore anlamli bir farklilik bulunmadigir goriilmektedir. Yine
diger bir alt boyut olan “Deger Ogretim Yaklasimlart” X?=8,499, sd=3 ve
p=,037<0,50 verilerine gore anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir. Deger
Ogretimi yaklagimlarinda 6gretmen okulu mezunlarinin 81,50 aritmetik ortalama ile
deger ogretimine daha fazla olumlu yaklagim gostermekte iken fen edebiyat mezunu
Ogretmenlerinin aritmetik ortalamasi 39,30; egitim fakiiltesi mezunlarinin 45,14

aritmetik ortalamada oldugu goriilmektedir.

Anketin bir diger alt boyutu olan “Yontem ve Teknikler” in X?=8,404, sd=3 ve
p=,038<0,50 verilerine gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Deger
Ogretimi yontem ve tekniklerinin uygulanmasinda 6gretmen okulu mezunlarm 72,50
aritmetik ortalama ile en yiiksek deger olup daha fazla O6nem verdikleri
gorilmektedir. Buna karsilik fen edebiyat fakiiltesi mezunlari 36,10 aritmetik
ortalama en diisiik veri oldugu goriilmektedir. Anketin bir diger boyutu olan “Ol¢me
ve Degerlendirme” silirecinde X?=5,182, sd=3 ve p=,159>0,50 verilerine gore

anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.

Bu wverilere gore tim boyutlar dikkate alindiginda Ogretmenlerin mezuniyet
durumlarma gore 4. simif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerler 6gretimine
iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini gostermektedir.
Aragtirmanin  “Yéntem ve Teknikler” ile “Deger Ogretim Yaklasimlar:” alt

boyutlarina gore ise anlamli farkliliklar bulunmaktadir.
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Can (2008)’in yapmis oldugu arastirmada Ogretmenlerin mezuniyet durumlarinin
degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda farklilik bulunmadigi
sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmada ise 6gretmenlerin mezuniyet durumlarinin
degerler egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigi ancak arastirmanin  “Yontem ve Teknikler” ile “Deger Ogretim

Yaklagimlar:” alt boyutlarinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

3. Alt Problem

Swif ogretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin
ogretimine iligkin goriisleri arasinda mesleki kidemlerine gore anlaml bir farklhihik

var midir?

Arastirmanin bu béliimiinde sinif 6gretmenlerin 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersi’nde
yer alan degerlerin Ogretimine iligkin goriisleri arasinda mesleki kidemlerine gore
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemeye yonelik betimsel istatistikler yapilmak

istenmistir. Asagidaki tabloda elde edilen veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 3.5: Sinif 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri

o 1 S
3 Veriler < ] . = § x '-E =
~ < g G £ = o s s s & E
3 Sorular 2 3 T g 4 <3 >3 alN -
> K £ % | f] % | f] % | f | % | f] % | X | S
1-5 Yil 151711 74 | 6 6.3 2 2.1 0 0 0 0 433 | 723
.. o , ) 6-10 Y1l 181 9 | 95 | 7 7.4 2 2.1 0 0 0 0 438 | 497
1 | Ogrencilerin saygil birer birey olmalarini 11-15 Yil 201 10| 105 | 6 6.3 4 | 4.2 0 0 0 0 430 | 801
saglayici etkinlikler diizenlerim. 16-19vl (12| 3 | 32 | 7 74 | 2 | 21 0 0 0 0 408 | 668
20Y1l ve+ | 30 |17 | 179 [ 10| 105 | 3 3.2 0 0 0 0 446 | 681
TOPLAM | 95 [46 | 484 | 36 | 379 | 13 | 137 0 0 0 0 434 | 711
1-5 Yil 1512 | 21 3 3.2 8 8.4 2 21 10 [ 0 333 |.899
) 6-10 Yil 181 2 | 241 5 53 9 9.5 1 11 [ 1 /131 [333 |.970
2 Degerlerin kazandirilmasinda yaratici 11-15 Yil 20| 3 3.2 9 95 8 8.4 0 0 0 0 3.75 | 716
drama yontemini kullanirim. 16-19 Yil 1212 | 21 1 1.1 8 8.4 1 0 0 0 3.33 | .887
20Y1l ve+ |1 30 116|168 | 5 53 8 8.4 1 11 10 0 420 | 961
TOPLAM | 95 [ 25| 263 |23 | 242 |41 | 432 5 53 | 1 [ 11 | 369 | 957
1-5 il 1512 | 21 8 8.4 5 53 0 0 0 0 3.80 | .676
v L ) 6-10 Yil 181 8 | 84 5 53 4 | 42 1 11 10 0 411 | 963
3 | Ogrencilerin giivenilir birer birey 11-/5Y: |20 5] 53 [12 126 |3 | 32 | 0 0 o] 0 | 410 640
olmalarini saglayici etkinlikler diizenlerim. 16-/19Yil |12 | 0 0 9 95 | 3 | 32 0 0 0 0 383 | 577
20Yil ve+ 130 114 (147 111|116 | 5 53 0 0 0 0 430 | .749
TOPLAM |95 |29 | 305 |45 | 474 |20 | 211 1 11 1 0 0 4.08 | .753
1-5 il 1514 | 42 [10] 105 | 1 11 0 0 0 0 420 | 560
o o ) 5 6-10 Yil 181 7 | 74 9 95 1 11 1 11 10 0 422 | 808
4 | Ogrencilerin adil olmalarini saglayici 11-/5Y: [ 20]10]/105| 8 | 84 | 2121 | O 0 | 0] 0 | 440 | 680
etkinlikler diizenlerim. 16-19 il 1215 | 53 5 53 2 2.1 0 0 0 0 425 | 753
201l ve+ | 30 18| 189 | 9 95 3 3.2 0 0 0 0 450 | .682
TOPLAM |95 44| 463 |41 | 432 | 9 9.5 1 11 1 0 0 434 | 696
i 1-5 Yil 155 | 53 7 7.4 3 3.2 0 0 0 0 413 | 743
Ogrencilere, gesitli durumlar vererek 6-10 Yil 1814 | 42 111|116 | 3 3.0 0 0 0 0 405 | .639
; onlarin bu durumlarda nasil davranmalari %é-; g §15 ig 124 124-17 g gg % %% 8 8 8 8 Z‘rgg 25132
e R N . ' ' ' ' '
fjg;‘rt:rgn‘m kendilerinin bulmalarint 20l ve+ |30 15158 [ 11| 116 | 3 | 32 | 1 | 11 [ 0| 0 | 433 | .802
: TOPLAM | 95 |40 | 42,1 | 43 | 45,3 | 11 | 11,6 1 1110 0 4,28 | ,709
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Tablo 3.5’in devamm

I Veril — = 3 X 58
- eriier i) § 5 % ';: © 3 .:é 3 ~§ %
5 Sorul S n I3 4 <3 S AN T
orutar = flw [ f] % [ f] % |[f]w|f] % SS
1-5 Yil 15 6 6,3 7 7,4 2 2,1 0 0 0 0 14,26 ,703
Ogrencilerin diger insanlara kars1 duyarl 6-10 Yul d 5 5,3 10 | 105 - 3,2 . 0 . 0 /411 | 676
6 olmalarm saglayic: etkinlikler 11-15 1l 20 | 10 10,5 9 9,5 1 1,1 0 0 0 0 4,45 ,604
. . 16-19 Yil 12 6 6,3 6 6,3 0 0 0 0 0 0 4,50 ,522
diizenlerim. 20Yilve+ | 30 | 18 | 189 | 8 | 84 | 3 | 32 [ 1 |11 |0 | 0 [443 | 817
TOPLAM 95 | 45 | 474 | 40 | 42,1 9 9,5 1 1110 0 4,35 ,698
1-5 Yil 15 8 8,4 6 6,3 1 1,1 0 0 0 0 4,46 ,639
6-10 Yil 18 8 8,4 8 8,4 2 2,2 0 0 0 0 4,33 ,685
7 Ogrencilerin sorumluluk sahibi olmalarim 11-15 Yl 20 | 12 | 12,6 6 6,3 2 2,1 0 0 0 0 |450 | ,688
saglayic etkinlikler diizenlerim. 16-19 Yil 12 | 4 4,2 8 8,4 0 0 0 0 |0 0 1433 | ,492
20 Y1l ve + 30 | 15 15,8 11 11,6 3 3,2 1 1110 0 4,33 ,802
TOPLAM 95 | 47 | 495 | 39 | 41,1 8 8,4 1 1110 0 4,38 ,688
1-5 Vil 15 | 3 3,2 6 6,3 5 5,3 1 11 |0 | O 3,73 | ,883
6-10 Y1l 18 | 3 3,2 8 8,4 7 7,4 0 0 0 |0 3,77 | ,732
8 Degerlerin kazandirilmasinda tartigma 11-15 Yil 20 |5 53 7 7.4 7 7.4 1 11 |0 |0 3,80 | ,894
yontemini kullanirim. 16-19 Yil 12 | 2 2,1 3 3,2 7 7.4 0 0 0 |0 3,58 | ,792
20 Y1l ve + 30 | 16 16,8 | 8 8,4 4 4,2 2 21 (0 |0 4,26 | ,944
TOPLAM 95 |29 |305 |32 |337 30 | 316 |4 42 |0 |0 3,90 | ,888
1-5 Vil 15 | 2 2,1 4 4,2 6 6,3 3 32 (0 |0 3,33 | ,975
Ogrencilere ahlaki ¢eliski i¢eren bir 6-10 il 18 & 3,2 8 8,4 6 6.3 0 0 1 11 1366 |.970
9 problemi gé,zerken kullandigim problem 11-15 il 20 | 10 105 | 8 8,4 1 1,1 1 11 |0 | O 435 | 812
.. AN 16-19 Yil 12 |1 1,1 7 7,4 4 4,2 0 0 0 [0 3,75 | ,621
gdzme siirecini agiklarim. 20vi ve+ | 30 |12 | 126 |15 |158 |3 |32 |0 |0 |0 |0 [430 |,651
TOPLAM 95 | 28 295 |42 | 44,2 20 | 211 |4 4,2 1 |11 |39 | ,880
1-5 Yil 15 | 8 8,4 6 6,3 1 1,1 0 0 0 [0 4,46 | ,639
6-10 Yil 18 | 8 8,4 10 10,5 0 0 0 0 0 [0 444 | 511
10 C)grencilerin olumlu degerlere sahip 11-15 Yil 20 (12 | 126 |5 53 3 3,2 0 0 0 |0 4,45 | 759
insanlar1 6rnek almalarini saglarim. 16-19 11l 12 |9 9,5 2 21 1 11 0 |0 0 |0 466 | ,651
20 Y1l ve + 30 | 18 18,9 11 11,6 1 1,1 0 0 0 [0 456 | 568
TOPLAM 95 |55 | 579 |34 | 358 6 6,3 0 0 0 |0 451 | 616
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Tablo 3.5’in devam

- T = s =S8
5 Veriler @ g s E = S8 S s 2 E
S . 33 T 3 < 3 S & Sl
w4 Sorular = = n f % f % f % f % f % X SS
1-5 7l 15 |4 4,2 3 32 6 6,3 2 2,1 0 0 3,60 | 1,055
Ogrencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini 6-10 vl 18 |1 11 12 | 126 > 53 0 0 0 0 3.77 | 548
11 | onlar1 gergek bir yasam problemi ile yiiz yiize 11-15 Vil 20 | 8 8,4 11 | 116 0 0 1 1,1 0 0 4,30 | ,732
getirdikten sonra, bu probleme iligkin diisiincelerini | 16-79 Yi/ 12 |1 1,1 8 8,4 2 2,1 1 1,1 0 0 3,75 | ,753
alarak belirlerim. 20 Yl ve + 30 [14 [147 [13 137 |3 32 [0 o 0 |o [436 | 668
TOPLAM 95 | 28 | 29,5 47 | 49,5 16 16,8 4 4,2 0 0 4,04 | 797
1-5 7l 15 | 11 | 116 4 4,2 0 0 0 0 0 0 4,73 | 457
6-10 Yil 18 | 12 | 12,6 6 6,3 0 0 0 0 0 0 4,66 | 485
12 | Ogrencileri olumlu degerlere sahip olmalar igin 11-15 Yil 20 | 12 | 12,6 8 8,4 0 0 0 0 0 0 4,60 | ,502
tesvik ederim. 16-19 Yil 12 | 10 | 10,5 2 2,1 0 0 0 0 0 0 4,83 | ,389
20 Y1l ve + 30 |18 | 189 11 | 116 1 1,1 0 0 0 0 4,56 | ,568
TOPLAM 95 | 63 | 66,3 31 | 32,6 1 1,1 0 0 0 0 4,65 | ,500
1-5 Vil 15 | 7 74 5 53 2 2,1 1 1,1 0 0 4,20 | ,941
6-10 Y1l 18 | 6 6,3 9 9,5 3 3,2 0 0 0 0 4,16 | ,707
13 | Ogrencilerin vatandaslik bilincine sahip olmalarmi | 11-75 Yi/ 20 |7 |74 11 | 116 2 21 0 0 0 |0 4,25 | 638
saglayici etkinlikler diizenlerim. 16-19 Yil 12 | 5 5,3 5 53 2 2,1 0 0 0 0 4,25 | 753
20 Yil ve + 30 |12 | 12,6 13 | 13,7 4 4,2 1 1,1 0 0 4,20 | ,805
Toplam 95 | 37 | 38,9 43 | 453 13 13,7 2 2,1 0 0 4,21 | 756
1-5 7l 15 |5 53 2 2,1 5 53 3 32 0 0 3,60 | 1,183
. o 5 ) o 5 6-10 Yil 18 | 3 3,2 8 8,4 7 74 0 0 0 0 3,77 | 732
1 ngrencﬂerln d?gerlerlnde degisiklik olup olmadigini 11-15 Y1l 20 |5 53 7 74 6 6.3 2 21 0 0 375 | .966
s0z konusu degerler hakkinda tartigma ortami
yaratarak belirlerim. 16-19 Yil 12 | 2 2,1 5 5,3 5 53 0 0 0 0 3,75 | ,753
20 Yil ve + 30 | 10 | 105 12 | 12,6 8 8,4 0 0 0 0 4,06 | ,784
TOPLAM 95 | 25 | 26,3 34 | 358 31 32,6 5 53 0 0 3,83 | ,883
1-5 Yil 15 |4 4,2 3 32 8 8,4 0 0 0 0 3,73 | ,883
. ) 5 o ) 6-10 1il 18 |3 3,2 11 | 116 8 3,2 1 1,1 0 0 3,88 | ,758
15 Ogrencilere degerlverle 1}g111 S:esltll problem}er verip, 11775 yi 20 7 74 8 84 3 32 2 21 0 0 200 | 973
onlarm olumlu degerleri benimseyecek sekilde bu
problemleri ¢ézmelerini saglarim. 16-19 Yil 12 | 2 2,1 7 7,4 8 3,2 0 0 0 0 3,91 | ,668
20 Y1l ve + 30 | 6 6,3 17 | 17,9 7 74 0 0 0 0 3,96 | ,668
TOPLAM 95 | 22 | 232 46 | 484 24 25,3 3 32 0 0 3,91 | 780




Tablo 3.5’in devamm

o . S 3 ¥ £5
< Veriler X 5 . 3 s s <2 SE
= RS N 3 <3 S N
o (T n
n Sorular =X f % f % f % f % f % X ss
1-5 Yil 15 9 9,5 5 5,3 0 0 1 1,1 0 0 4,66 ,833
Ogrencilerin degerleri kazanip 6-10 Yil 18 10 10,5 8 8,4 0 0 0 0 0 0 4,55 511
16 | kazanmadiklarini onlarin davraniglarini L1-15 Vil 20 e 10.5 20 10.5 0 0 0 0 L 0 4,50 512
.. 16-19 Yil 12 | 7 7,4 5 53 0 0 0 0 0 0 4,58 514
gozlemleyerek anlarim. 20 Vil ve + 30 |14 | 147 |10 |105 |5 |53 |0 |0 |1 |11 |49 |3315
TOPLAM 95 50 52,6 38 40 ) 5,3 1 1,1 1 1,1 4,64 1,912
1-5 Yil 15 7 7,4 5 5,3 3 3,2 0 0 0 0 4,26 ,798
Degerler egitiminde 6grencilerin kendilerini 6-10 il 18 |6 8.4 9 9.5 1 1.1 0 0 0 0 4,38 637
17 diger insanlarin yerine koyma(empati) 11-15 Yil 20 | 6 6,3 11 11,6 3 3,2 0 0 0 0 4,15 ,670
. - 16-19 Yil 12 | 6 6,3 5 53 1 1,1 0 0 0 0 441 ,668
becerisini kazanmalarint saglarim. 20 Yil ve + 30 |13 | 137 |13 |137 |4 |42 0 |0 0 |0 430 |,702
TOPLAM 95 | 40 42,1 43 45,3 12 12,6 0 0 0 0 4,29 ,682
1-5 Yil 15 | 1 1,1 8 8,4 5 5,3 1 1,1 0 0 3,60 , 736
Ogrencilerin degerlerle ilgili bir problem 6-10 Yil 18 |1 1,1 11 | 116 5 53 1 (11 |0 |O 3,66 685
18 | durumunu derinlemesine inceleyip, 11-15 Yud 20 | 7 74 9 9,5 3 3,2 1 |11 |0 |O 4,10 ,852
sonuglarint degerlendirdikten sonra hareket 16-19 1l 12 |3 32 8 8,4 1 11 0 |0 0 |0 4,16 577
etmelerini sag]arlm. 20 Yil ve + 30 11 11,6 13 13,7 5 53 1 1,1 0 0 4,13 ,819
Toplam 95 | 23 24,2 49 51,6 19 20,0 4 4,2 0 0 3,95 , 784
1-5 Yil 15 | 2 2,1 9 9,5 3 3,2 1 1,1 0 0 3,80 774
Ogrencilerin degerleri igbirligine dayali olarak 6-10 il 18 3,2 LL 116 5 32 g 0 0 0 3,83 923
19 calistiklar1 bir ortamda kazanmalarini L-15 vil 20 15 5,3 20 105 e 4,2 L 11 v 0 3,95 825
- 16-19 Yil 12 5 5,3, 7 7,4 0 0 0 0 0 0 4,41 514
saglarm. 20 Yil ve + 30 [13 [ 137 |12 |126 |5 |53 0 |0 0 |0 426 | ,739
TOPLAM 95 | 28 29,5 49 51,6 15 15,8 2 2,1 0 0 4,06 , 796
1-5 Yil 15 6 6,3 8 8,4 1 1,1 0 0 0 0 4,33 617
6-10 Yil 18 9 9,5 9 9,5 0 0 0 0 0 0 4,50 514
20 Ogrencilerin kendilerine saygi duymalari 11-15 il 20 | 10 10,5 9 9,5 1 11 0 0 0 0 4,45 ,604
konusunda onlara yardime1 olurum. 16-19 Yil 12 |10 [105 |2 2,1 0 0 0 |0 0 |0 4,83 ,389
20 Yil ve + 30 | 19 20,0 9 9,5 2 2,1 0 0 0 0 4,56 ,626
TOPLAM 95 54 56,8 37 38,9 4 4,2 0 0 0 0 4,52 ,580
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Tablo 3.5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden 20 yil ve iizeri meslek
kidemine sahip Ogretmenlerin deger Ogretim uygulamalarina daha c¢ok Onem
verdikleri goriilmektedir. Meslege yeni baslayan 1-5 yillik mesleki kideme sahip
ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina diger mesleki kidemlere gore daha az
onem verdikleri goriilmektedir. 1-5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler problem
¢ozme siirecinde akil yiriitme yolunu (9. madde) daha az kullandiklarini

belirtmislerdir.

Degerlerin kazandirilmasinda yaratici drama yontemini (2. madde), 20 yil ve {izeri
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin en fazla kullandig1; diger mesleki kideme sahip
dgretmenlerin ise bu yontemini daha az kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin
kendilerine saygi duymalari konusunda onlara yardimeci olma (20. madde) ve
ogrencileri olumlu degerlere sahip olmalari i¢in tesvik etmede (12. madde) 16- 19

yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler daha fazla 6nem verdikleri goriillmektedir.

Bu bilgilerde dikkate alinarak asagidaki tabloda yapilan arastirmada 6gretmenlerin
mesleki kidemlerine gore anketin alt boyutlarina (degerlere, yaklagimlara, yontem ve
tekniklere ile 6lgme degerlendirme) yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
fark olup olmadigin dair yapilan Kruskal — Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir.
Elde edilen veriler tablo 3.6’da verilmistir.
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Tablo 3.6: Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore degerler egitimi
uygulamalarina yonelik goriisleri arasindaki farkhhga iliskin Kruskal-Wallis H
testi sonuglari

Mesleki

Alt Boyutlar Kodem n X X2 sd p<0,05
1-5 il 15 40,83
6-10 Y1l 18 46,03
Degerler 11-15 Yil 20 50,03 e A 14
16-19 Yil 12 40,13 ’ ’
20 Yil ve + 30 54,57
Toplam 95 -
1-5 il 15 33,43
6-10 Yil 18 41,31
Yaklasimlar 11-15 Y 20 54,15 2 804 4 099
16-19 Yil 12 23,58 ’ ’
20 Yil ve + 30 52,97
Toplam 95 -
1-5 Yil 15 36,63
6-10 Yil 18 40,56
Yéntem ve 11-15 vl 20 48,35
Teknikler 16-19 Yil 12 42,13 Lo ez
20 Yil ve + 30 60,27
Toplam 95 -
1-5 Yil 15 34,87
6-10 Yil 18 43,94
Oleme ve 11-15 vl 20 52,65 . 126
Degerlendirme  16-79 Yil 12 43,58 ’ ’
20 Yil ve + 30 55,67
Toplam 95 -
1-5 Yu 15 34,60
6-10 Yil 18 41,11
Tiim Boyutlar ~ 11-15 Yul 20 52,20 8514 4 074
16-19 il 12 4538 ’ ’
20 Yi ve+ 30 57,08
Toplam 95 -
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Tablo 3.6’y1 inceledigimizde arastirmanin tiim boyutlarina yonelik 6gretmenlerin
goriiglerinde X2:8.514, sd=4 ve p=,0,74>,050 verilerine gore degerler egitimi
uygulamalarinda mesleki kidem durumlarina gore anlamli  bir farklilik
bulunmamaktadir. Aritmetik ortalamasi X = 57,08 ile en yiiksek degere sahip olan
20 1l ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina

daha fazla oOnem verdigi gorilmektedir. 1-5 yillik mesleki kideme sahip

ogretmenlerin en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 ( X =34,60) ve deger
egitimi uygulamalarinda diger mesleki kidemlere gore daha az 6nem verdikleri

goriilmektedir

Anketin alt boyutlar1 incelendiginde “Degerler” alt boyutunda yer alan X%=3,943
sd=4 ve p=,414>0,50 verilerine gore ankete katilan Ogretmenlerin mesleki
kidemlerine gore anlamli bir farklilik bulunmadigi gériilmektedir. Bir diger alt boyut
olan “Deger Ogretim Yaklasimlari” nda yer alan X?*=7,804 sd=4 ve p=,099>,050
verilerine gore anlamh bir farklilik olmadigi goriilmektedir. “Yontem ve Teknikler”
alt boyutunda ise X?=10,544, sd=4 ve p=,032<0,50 verilerine gore anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir.

Deger 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasinda 20 yil ve ilizeri mesleki
kideme sahip 6gretmenlerin 60,27 aritmetik ortalama ile en yiiksek deger olup daha
fazla 6nem verdikleri goriilmektedir. Buna karsilik 1-5 yil aras1 gérev yapmis olan
Ogretmenlerin 36,83 aritmetik ortalama ile en disik veri oldugu ve degerler
egitiminde kullanilan yontem ve tekniklere daha az 6nem verdikleri goriilmektedir.
Anketin bir diger boyutu olan “Olgme ve Degerlendirme” siirecinde yer alan
X2:7,203 sd=4 ve p=,126>0,50 verilerine goére anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.

Bu verilere gore “Tiim Boyutlar” dikkate alindiginda 6gretmenlerin mesleklerinde
calistiklar1 yillara gore 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi degerler egitimi uygulamalarina
iliskin gorligleri arasinda anlamli  bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir.
Arastirmanin “Yontem ve Teknikler” alt boyutunda ise anlamli farklilik oldugu

goriilmektedir.
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Can (2008)’m yapmis oldugu arastirmasinda Ogretmenlerin degerler egitimi
uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda mesleki kidemlerine gore manidar bir
farklilik olmadigi sonucuna ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmada da Ogretmenlerin
degerler egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri arasinda mesleki kidemlerine

farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

4. Alt Problem

Sinif ogretmenlerin degerler egitimi ile ilgili kurs veya seminerlere katilma
durumlarina gore degerler egitimi uygulamalarinda anlamh bir farkhihik var

mudir?

Arastirmanin bu boliimiinde sinif 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili kurs veya
seminere katilma durumlarina gére anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemeye
yonelik betimsel istatistikler yapilmak istenmistir. Asagidaki tabloda elde edilen

veriler asagidaki tabloda verilmistir.
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uygulamalarina iliskin goriisleri

Tablo 3.7: Simif 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili kurs veya seminerlere katilma durumlarina gore degerler egitimi

o i v © =] Her ok Hic¢bir
i Veriler g C—E g % Zaman Siklikla | Ara Sira Sgyrek Zarilan
S Sorular $5335|n
@ SLRO T e T [t o | 6] % % | f| % | X | s
1 | Ogrencilerin saygili birer birey olmalarini Ranldum 3115158113 113 12 121 10 0 0 |0 443 | 026
saglaycr etkinlikler diizenlerim. Katilmadim| 6 |31 [ 32,6 |23 |24, |1 |1161|0 0 0 |0 431 |,748
Toplam 9 |46 |48,4 (36 (37, |1 [137]0 0 0 |0 435 | 711
Degerlerin kazandirilmasinda yaratict Kanldun 3 |18 /13715 53 |9 |95 |2 21 |1 11 390 155
2 drama yontemini kullanirim Katilmadim| 6 |12 | 12,6 | 18 | 18, |3 | 33,7 |3 32 |0 |O 3,60 | ,844
) Toplam 9 |25|263|23 |24, |4 |432 |5 53 |1 |1,1]3,69 |, 957
Ogrencilerin giivenilir birer birey Katildim 3110|10,2|18 (18, |2 (21 |O 0 0 |0 4,26 | ,583
3 olmalarini saglayici etkinlikler diizenlerim Ranlmadim) 6 | 201211126 | 27, |1 1189 /1 11 010 4,00 810
" | Toplam 9 |30|316|44 (46, |2 [211|1 1,1 |0 |0 4,08 | ,753
4 Ogrencilerin adil olmalarim saglayici Kanldun 3 |14 147114 114, |2 |21 |0 0 C U 440 |.621
etkinlikler diizenlerim. Katilmadim| 6 |30 | 31627 |28, |7 |74 |1 1,1 {0 | O 4,32 731
Toplam 9 |44 146,341 |43, |9 |95 |1 1,1 |0 |0 4,34 | 696
Ogrencilere, cesitli durumlar vererek Katildim 3114 |147|10 |10, |6 |63 |0 0 0 |0 426 |,784
S onlarin bu durumlarda nasil davranmalart | Katilmadim| 6 | 26 | 27,433 [ 34, |5 [53 |1 11 (0 |0 4,29 | ,678
gerektigini kendilerinin bulmalarini Toplam O |40 | 421 |46 |45, |1 |116|1 1,1 |0 |0 4,289 | ,709
Ogrencilerin diger insanlara karst duyarlt Ratldim 31151158112 112, |3 |32 |0 0 0 10 4,40 | 674
° 01%nalar1n1 saglagylcl etkinlikler dﬁzen}ierim Kanlmadim| 6 1301316128 |29, 16 |63 |1 1110 |0 4,33 1,713
" | Toplam 9 |45 | 474140 (42, |9 [95 |1 1,1 |0 |0 4,35 | ,698
Ogrencilerin sorumluluk sahibi olmalarini Katildin 3 1181137115 115 |2 |21 |0 0 0 |0 4,36 | 614
7 saglayic etkinlikler diizenlerim Katilmadim| 6 |34 | 358 |24 |25 |6 |63 |1 1,1 |0 |0 4,40 | ,724
' Toplam 9 |47 | 495|139 (41, |8 (84 |1 1,1 |0 |0 4,38 | ,688
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Tablo 3.7°nin devam

o © e .
c Veriler cs3E Her Sikikla | 2@ Cok Higbir
> EpEc|N|Zaman Stra Seyrek Zaman
3 Sorul 22<a <
proiar @ f 1w | f]% |f]% | f]|%]|f]%]| X S8
' Katildim 3 (10|10, |9 95 |1 |10, |1 1,1 |0 |0 3,93 ,907
8 Degerlerln kazandirilmasinda tartlsrna Katilmadim| 6 19 20’ 26 24, 2 21, 3 3,2 0 0 3,89 ,886
yontemini kullanirim.
Toplam 9 (2930, |32 |33 |3 |31 |4 42 |0 |0 3,90 ,888
Ogrencilere, ahlaki ¢eliski i¢eren bir Katildim 319 |95 |19 )20, |2 |21 |0 0 00 4,23 568
9 problemi ¢zerken kullandigim problem |Katilmadim| 6 |19 | 20, |23 |24, |1 |18, |4 42 |1 (11 (384 972
¢ozme siirecini agiklarim. Toplam 9 (28|29, |42 |44, |2 |21, |4 |42 |1 |11 (396 |,880
) o _ Katildim 3116 |16, |10 (10, |4 |42 |O 0 0 |0 4,40 124
10 | Ogrencilerin olumlu degerlere sahip e 776 |39 (41, |24 |25, |2 |21 [0 |0 |0 |0 |457 |,558
insanlar1 6rnek almalarini saglarim.
Toplam 9 55|57, |34 (35 |6 |63 |0 0 0 |0 4,52 ,616
Ogrencilerin degerleri kazanip Katildim 3110 |10, |17 (17, |3 |32 |0 0 0 |0 4,23 ,626
11 | kazanmaduklarimnt onlart gergek bir Katilmadim| 6 | 18 | 18, |30 |31, |1 |13, |4 |42 [0 |0 |395 |,825
yasam problemi ile yiiz yiize getirdikten =7 9 [28 29, 47 [49, |1 |16, |4 |42 [0 |0 |404 |,797
sonra. bu nrobleme iliskin diisiincelerini
. o 5 . Katildim 3118 (18, (12 (12, [0 |O 0 0 0 |0 4,60 ,498
12 | Ogrencileri olumlu degerlere sahip Katilmadm| 6 |45 | 47, |19 |20, |1 |11 |0 |0 |0 |0 |467 |.,503
olmalari i¢in tesvik ederim.
Toplam 9 (63|66, |31 (32, {1 |11 |O 0 0 |0 4,65 ,500
C)grencilerin vatandaslik bilincine sahip Katildim 3115115 |12 112, 12 |21 |1 1110 10 4,36 7164
13 | olmalarmi saglayic etkinlikler Katilmadim| 6 |22 |23, |31 |32, |1 |11, |1 1110 |0 4,13 (47
diizenlerim. Toplam 9 |37 (38, |43 |45 |1 |13, |2 |21 |0 [0 |[421 |,756
C)grencilerin degerlerinde degisiklik Katildim 319 |95 |11 |11, |1 |10, |O 0 0 |0 3,96 ,808
14 | olup olmadigini sdz konusu degerler  [xunimadim| 6 | 16 | 16, |23 |24, |2 |22, |5 |53 |0 |0 |376 |,914
Egﬁlr‘ll:ﬁ;mmma ortam yaratarak Toplam | 9 |25 |26, |34 |35 |3 |32 |5 |53 |0 |0 |383 |.883
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Tablo 3.7’nin devam

o Veriler Her Ara Cok Hicbir
i g g § g Zaman Siklrkda Sira Seyrek Zaman
S | Sorular ZBE S| B
3 Z g A f % f % | f % f % | f| % X SS
Ogrencilere degerlerle ilgili ¢esitli Katildim 30| 7 |74 |17 [179 | 6 | 6,3 0 0 0 0 4,03 ,668
15 | problemler verip, onlarin olumlu Katilmadim| 65 | 15 | 158 | 29 (305 [18 [189] 3 [ 32| 0| o | 38 | 826
degerleri benimseyecek sekilde bu
problemleri ¢ozmelerini saglarim. Toplam 95 | 22 (232 |46 (484 |24 | 253 | 3 |32 |0 | O | 391 ,780
Ogrencilerin degerleri kazanip Katildim 30 115|158 | 12 (126 | 2 | 21 1 1110 0 4,37 ,765
16 | kazanmadiklarini onlarin davranislarim | Katilmadim| 65 | 35 | 36,8 | 26 (27,4 |3 [ 32 | O | O [ 1|11 | 477 | 2250
gozlemleyerek anlarim. Toplam 95 |50 (526 | 38 |[400| 5 | 53 1 11 (1|11 464 1,913
Degerler egitiminde 6grencilerin Katildim 30|10 {105 | 17 {179 | 3 | 3,2 0 0 0 0 423 ,626
17 | kendilerini diger insanlarin yerine Katilmadim| 65 [ 30 [316 | 26 (27419 [ 95| 0 | 0o [0 0 | 432 ;709
koyma(empati) becerisini kazanmalarini
saglarim. Toplam 95 |40 |42,1 | 43 |453 |12 |126| O 0 0 0 4,29 ,682
Ogrencilerin degerlerle ilgili bir Katildim 30|19 |95 (17 (179 | 4 | 4,2 0 0 0 0 416 ,647
18 | problem durumunu derinlemesine Katilmadim| 65 | 14 [14,7 | 32 (33,715 |158] 4 [ 42 [ 0] 0 | 3,86 826
inceleyip, sonuclarin1 degerlendirdikten
sonra hareket etmelerini saglarim. Toplam 95|23 (24,2 | 49 |516 |19 |200| 4 |42 |0 0 3,95 , 7184
Ogrencilerin degerleri isbirligine dayal Katildim 306 |63 |17 1797 |74 0 0 0 0 3,96 668
19 | olarak calistiklar1 bir ortamda Katilmadim| 65 | 22 | 23,2 | 32 |33,7 | 8 | 84 2 21111 410 ,850
kazanmalarim saglarim. Toplam 95 | 28 1295 | 49 |516 (15 |158| 2 |21 |1 |11 | 4,06 ,796
Ogrencilerin kendilerine saygl Katildim 30 19 20,0 10 10,2 1 1,1 0 0 0 0 4,60 ,563
20 | quymalari konusunda onlara yardime1 ~ |Katilmadim| 65 | 35 (36,8 | 27 {284 | 3 | 32 | 0 0 0] 0O | 449 ,590
olurum. Toplam 95 | 54 56,8 | 37 |389 | 4 | 4,2 0 0 0 0 4,53 ,581
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Tablo 3.7 incelendiginde degerler egitimi ile ilgili seminer ve kurslara katilan
Ogretmenlerin katilmayan ogretmenlere gore degerler egitimi uygulamalarina daha
fazla 6nem verdigi goriilmektedir. Degerler egitimi ile ilgili seminer ve kurslara
katilan Ogretmenler Ogrencilerin kendilerine saygi duymalar1 konusunda onlara
yardimci olma (20. madde) ve 6grencileri olumlu degerlere sahip olmalari i¢in tegvik
etmede 12 (madde) seminer ve kurslara katilmayan 6gretmenlere gore daha fazla
olumlu diisiincelere sahip oldugu goriilmektedir. Degerler egitimi ile ilgili seminer ve
kurslara katilmayan 6gretmenler 6grencilerin degerlerinde degisiklik olup olmadigini
s0z konusu degerler hakkinda tartisma ortami yaratarak belirleme (14. madde) ve
degerlerin kazandirilmasinda yaratici drama yontemini kullanmada (2. madde) diger

ogretmenlere gore daha az 6nem verdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.7°deki bilgilerde dikkate alinarak asagidaki tabloda Ggretmenlerin seminer
ve kurslara katilimlarma gore degerler egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri

arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin elde edilen bilgilere yer verilmistir.

Tablo 3.8: Ogretmenlerin seminer ve kurslara katilma durumlarina gore
degerler egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri arasindaki farkhihga iliskin
bagimsiz 6rneklem T Testi sonuglar

Seminer ve Kurslara = p
Alt Boyutlar Katilma Durumu X > t <0,05
Katildim 30 26,23 2,621 1,044 ,299
Degerler
Katilmadim 65 25,50 3,359 1,143 257
Katildim 30 30,50 2,460 ,693 ,490
Yaklagimlar

Katilmadim 65 30,06 3,035 ,748 457
Vontem ve Katildim 30 15,83 2,600 ,658 512
Teknikler Katilmadim 65 15,46 2,543 ,652 517
Olome ve Katlldim 30 12,56 1,356 ,138 ,890
Degerlendirme  Katilmadim 65 12,49 2,795 174 ,862
Katlldim 30 85,13 7,718 ,828 ,410

Tiim Boyutlar
Katilmadim 65 83,52 9,263 ,886 379
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Tablo 3.8°de belirtilen p<0,05 degeri sonuglarina gore 6gretmenlerin degerler egitimi
ile 1ilgili seminer ve kurslara katilma durumlarina gore degerler egitimi
uygulamalarina iliskin  gorisleri arasinda anlamli  farklibk  bulunmadig:
gorilmektedir. Ankete katilan Ogretmenlerin seminer ve kurslara katilan 30
Ogretmenin aritmetik ortalamasi1 85,13 ve seminer ve kurslara katilmayan 65
Ogretmenin aritmetik ortalamas1 83,52’dir. Bu ortalamalar dikkate alindiginda
seminer ve kurslara katilma durumlarma gore degerler egitimi uygulamalarinda
arasinda seminer ve kurslara katilan 6gretmenlerin daha olumlu diisiincelere sahip
oldugu goriilmektedir. Arastirmanin “Degerler”, “Yaklasimlar” “Yontem ve
Teknikler”, ile “Ol¢me ve Degerlendirme” alt boyutlarinda seminer ve kurslara
katilan 6gretmenlerin aritmetik ortalamalarin daha fazla oldugu ve buna bagl olarak

daha olumlu diisiincelere sahip oldugu goriilmektedir.

Smif oOgretmenlerin  degerler egitimi ile ilgili seminer ve kurslara katilma
durumlarina gore degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda tiim
boyutlara gore anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmanin alt
boyutlarina gore incelediginde ise seminer ve kurslara katilan 6gretmenlerin seminer
ve kurslara katilmayan &gretmenlerden daha fazla olumlu diisiinceler sahip oldugu

gorilmektedir.

5. Alt Problem

Alt Problem: Sinif égretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan
degerlerin ogretimi uygulamalarinda arastirma kapsaminda yer alan degerleri

hangi diizeyde kazandirmaktadr?

Simif dgretmenlerinin deger egitimi uygulamalarinda yer verdikleri degerlere iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanmig 6 maddeye (1. 3. 4. 6. 7. ve 13.

Maddeler) iligskin bulgular tablo 3.9’da gosterilmistir.
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Tablo 3.9: Siif 6@retmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi degerler egitimi

uygulamalarinda arastirma kapsaminda yer alan degerlere iliskin goriisleri

Soru No

Veriler

Sorular

Her

Zaman

Siklikla

Ara Sira

Hicbir

Zaman

X

0

%

X

Cok
N Seyrek

X

0

el

SS

Ogrencilerin saygili
birer birey olmalarini
saglayici etkinlikler
diizenlerim.

95

46

48,4

36

37,9

13

13,7

o

4,34

711

Ogrencilerin giivenilir
birer birey olmalarini
saglayici etkinlikler
diizenlerim.

95

29

30,5

45

474

20

21,1

1 |11

4,08

(47

Ogrencilerin adil
olmalarini saglayict
etkinlikler diizenlerim.

95

44

46,3

41

43,2

9,5

4,34

,696

Ogrencilerin diger
insanlara kars1 duyarli
olmalarini saglayict
etkinlikler diizenlerim.

95

45

47,4

40

42,1

9,5

4,35

,698

Ogrencilerin
sorumluluk sahibi
olmalarini saglayict
etkinlikler diizenlerim.

95

47

49,5

39

41,1

8,4

4,38

,688

13

Ogrencilerin
vatandaglik bilincine
sahip olmalarini
saglayici etkinlikler
diizenlerim.

95

37

38,9

43

45,3

13

13,7

4,21

,756

Tablo 3.9°da 1 numarali soruya baktigimizda; Ogrencilerin saygili birer birey

olmalarini saglayici etkinleri 6gretmenlerin %48,4°li (46 0gretmen) “Her Zaman”,

%37,9’u (36 Ogretmen)

“Siklikla” ve kalan %13,7’si (13 Ogretmen) “Ara Sira”

sagladiklarini belirtmislerdir. Bu soruya iliskin 6gretmen goriislerinin aritmetik

ortalamas1 4,34’diir. Ogretmen goriislerinin “Her Zaman” segenegi diizeyinde

agirlikli oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu verilere gore 1. maddeye cevap veren

ogretmenlerin ¢ogunlugu, oOgrencilerin saygili birer birey olmalarmi saglayici

etkinlikleri “Her Zaman” diizenlediklerini belirtmislerdir.
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3 numarali maddeye bakildiginda 6grencilerin giivenilir bir birey olmalarini saglayici
etkinlikleri gretmenlerin %30,5°i (29 Ogretmen) “Her Zaman’, %A47,4%1 (45
ogretmen) “Siklikla” , %9,5°1 (9 6gretmen) “Ara Sira” ve %1,1’1 (1 6gretmen) “Cok
Seyrek” diizenlediklerini belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi 4,08 ile
en diisiik degerdir. Ogretmen gériislerinin ortalamasinmn agirlikli olarak “Siklikla”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu verilere gore ankete katilan
ogretmenlerin  ¢ogunlugu o6grencilerin  sorumluluk sahibi olmalarin1 saglayici

etkinlikleri “Siklikla” yaptiklarini belirtmislerdir.

4 numarali maddeye verilen goriigler incelendiginde; 6grencilerin adil olmalarimi
saglayic etkinlikleri 6gretmenlerin %46,3’l (44 6gretmen) “Her Zaman”, %43,2°si
(41 Ogretmen) “Siklikla”, %9,5’1 (9 6gretmen) “ Ara Sira” ve %1,1°1 (1 6gretmen)
“Cok Seyrek” diizenlediklerini belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi
4,34 diir. Ogretmen goriislerinin agirlikli olarak “Her Zaman” diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Elde edilen verilere gore ogretmenler 6grencilerin adil olmalarimi

saglayict etkinlikleri “Her Zaman ” yaptiklarini belirtmislerdir.

6 numarali maddeye verilen cevaplar incelendiginde; 6grencilerin diger insanlara
karst duyarli olmalarini saglayict etkinlikleri 6gretmenlerin %47,4°1 (45 6gretmen)
“Her Zaman”, %42,1’1 (40 6gretmen) “Siklikla”, %9,5°1 (9 6gretmen) “Ara Sira”
ve %1.1°1 (1 6gretmen) “Cok Seyrek” diizenlediklerini belirtmislerdir. Bu maddenin
aritmetik ortalamasi 4,35°dir. Ogretmen gériislerinin agirlikli olarak “Her Zaman”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore ogretmenler
ogrencilerin diger insanlara karsi duyarli olmalarini saglayic1 etkinlikleri “Her

Zaman” yaptiklarini belirtmislerdir.

7 numarali maddeye verilen cevaplar incelendiginde; dgrencilerin sorumluluk sahibi
olmalarini saglayici etkinlikleri 6gretmenlerin %49,5°1 (47 6gretmen) “Her Zaman”,
%41,1°1 (39 Ogretmen) “Siklikla”, %8,4’0 (8 O6gretmen) “ Ara Swa” ve %1,1°i
(1ogretmen) “Cok Seyrek” diizenlediklerini belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik
ortalamas: 4,38 ile en yiiksek aritmetik ortalamaya sahiptir. Ogretmen goriislerinin
agirlikl olarak “Her Zaman™ diizeyinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara
gore Ogretmenler Ogrencilerin sorumluluk sahibi olmalarin1 saglayici etkinlikleri
“Her Zaman” yaptiklarini belirtmislerdir.
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13 numarali maddeye verilen cevaplar incelendiginde; Ogrencilerin vatandaslik
bilincine sahip olmalarini saglayici etkinlikleri 6gretmenlerin %38,9°u (37 6gretmen)
“Her Zaman”, %45,3’ti (43 6gretmen) “Siklikla”, %13,7°si (13 6gretmen) “ Ara
Swra” ve %2,1’i (2 6gretmen) “Cok Seyrek” diizenlediklerini belirtmislerdir. Bu
maddenin aritmetik ortalamas: 4,21°dir. Ogretmen gbriislerinin agirlikli olarak
“Stklikla” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmenler
ogrencilerin vatandaslik bilincine sahip olmalarimi saglayici etkinlikleri “Siklikla”

yaptiklarini belirtmislerdir.

Anketten elde edilen verilere gore siif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi
degerler egitimi uygulamalarinda arastirma kapsaminda yer alan degerlerden
“Sorumluluk Sahibi Olmaya” iliskin etkinlikleri diizenlemeye daha ¢ok Onem
verdikleri anlasilmaktadir. 3. ve 13. maddeler “Siklikia ; 1. 4. 6. ve 7. maddeler
“Her Zaman” diizeyinde agirlikli oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin Sosyal
Bilgiler Dersi degerler egitimi uygulamalarinda arastirma kapsaminda yer alan
degerlere iliskin goriigleri cogunlukla “Her Zaman” seviyesinde olup olumlu

diizeydedir.

6. Alt Problem

Swif ogretmenlerinin 4. Swnif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin
ogretimi uygulamalarinda deger kazandirma yaklasimlarimi hangi diizeyde

kullanmaktadir?

Smif oOgretmenlerinin  deger egitimi uygulamalarinda degerleri kazandirma
yaklagimlarim1 hangi diizeyde kullandiklarin1 belirlemeye yonelik hazirlanan 7
maddeye (5. 9. 10. 12. 17. 18. ve 20. Maddeler) iligkin bulgular tablo 3.10’da

gosterilmistir.
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Tablo 3.10: Simif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi degerler egitimi
uygulamalarinda degerleri kazandirma yaklasimlarina iliskin goriisleri

Soru

eriler
Sorular

Her
Zaman

Stklikla

Ara
Sira

Cok
Seyrek

Hicbir
Zaman

f

%

f

%

f

%

f | %

f

%

x|

SS

Ogrencilere, cesitli
durumlar vererek onlarin bu
durumlarda nasil
davranmalar1 gerektigini
kendilerinin bulmalarim
saglarim.

95

40

42,1

43

45,3

11

11,6

4,28

,709

Ogrencilere, ahlaki celiski
iceren bir problemi
cozerken kullandigim
problem ¢dzme siirecini
agiklarim.

95

28

29,5

42

44,2

20

21,1

1,1

3,96

,880

10

Ogrencilerin olumlu
degerlere sahip insanlari
ornek almalarini saglarim.

95

55

57,9

34

35,8

6,3

4,51

,616

12

Ogrencileri olumlu
degerlere sahip olmalari
icin tesvik ederim.

95

63

66,3

31

32,6

11

4,65

,500

17

Degerler egitiminde
ogrencilerin kendilerini
diger insanlarin yerine
koyma(empati) becerisini
kazanmalarimi saglarim.

95

40

42,1

43

45,3

12

12,6

4,29

,682

18

Ogrencilerin degerlerle
ilgili bir problem durumunu
derinlemesine inceleyip,
sonuglarini
degerlendirdikten sonra
hareket etmelerini saglarim.

95

23

24,2

49

51,6

10

10,5

3,95

,784

20

Ogrencilerin kendilerine
saygl duymalar1 konusunda
onlara yardime1 olurum.

95

54

56,8

37

38,9

4,2

4,52

,580

Tablo 3.10 incelendiginde; 5 numarali maddeye verilen cevaplarda 6gretmenlerin

ogrencilere c¢esitli durumlar vererek onlarin bu durumlarda nasil davranmalari

gerektigini kendilerinin bulmalarimi %42,1°1 (40 6gretmen) “Her Zaman”, %45,31

(43 oOgretmen) “Siklikla”, %11,6’s1 (11 Ogretmen) “Ara Sira” ve %1,1'1 (1

ogretmen) “Cok Seyrek” sagladiklarmi belirtmiglerdir. Bu maddenin aritmetik

ortalamasi 4,28’dir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin 6grencilere, gesitli

durumlar vererek onlarin bu durumlarda nasil davranmalar1 gerektigini kendilerinin

bulmalarim1 “Siklikla” sagladiklarini belirtmislerdir.
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9 numarali madde incelendiginde; ankete katilan 6gretmenler 6grencilerin ahlaki
celiski igeren bir problemi ¢ézerken kullandigim problem ¢ézme siirecini %29,5’i
(28 ogretmen) “Her Zaman”, %44,2°si (42 ogretmen) “Siklikla”, %21,1°1 (20
ogretmen) “Ara Sira”, %4,2’s1 (4 6gretmen) “Cok Seyrek” ve %1,1°1 (1 6gretmen)
“Hi¢cbir Zaman” agikladiklarin1 belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi
3,96’dir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin 6grencilerin ahlaki ¢eliski igeren
bir problemi ¢ozerken kullandigim problem ¢6zme siirecini “Siklikla” agikladiklarini

belirtmislerdir.

10 numarali madde incelendiginde; ankete katilan 6gretmenler 6grencilerin olumlu
degerlere sahip insanlari 6rnek almalarimi %57,9°u (55 6gretmen) “Her Zaman”,
%35,8’1 (34 Ogretmen) “Siklikla” ve %6,3’ti (6 Ogretmen) “ Ara Swa”
sagladiklarini belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi 4,51°dir. Ogretmen
goriglerinin agirlikli olarak “Siklikla” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen
bulgulara gore dgretmenlerin 6grencilerin olumlu degerlere sahip olmalarini “Her

Zaman” sagladiklarini belirtmislerdir.

12 numarali madde incelendiginde; Ogretmenlerin Ogrencilerin olumlu degerlere
sahip olmalarin1 %66,3’i (63 6gretmen) “Her Zaman”, %32,6’s1 (31 6gretmen)
“Siklikla” ve %1,1°1 (1 6gretmen) “Ara Sira” tesvik ettiklerini belirtmislerdir. Bu
maddenin aritmetik ortalamasi 4,65 ile en yiiksek degerdir. Ogretmen goriislerinin
“Her Zaman” diizeyinde agirlikli oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin 6grencilerin olumlu degerlere sahip olmalarimi “Her Zaman” tesvik

ettiklerini belirtmislerdir.

17 numarali madde incelendiginde; Ogretmenlerin Ogrencilerin empati becerisi
kazanmalarin1 %42,1’i (40 ogretmen) “Her Zaman”, %45,3’10 (43 Ogretmen)
“Stklikla” ve %12,6’s1 (12 6gretmen) “Ara Sira” sagladiklarini belirtmislerdir. Bu
maddenin aritmetik ortalamas1 4,29°dur. Ogretmen goriislerinin agirlikli olarak
“Stklikla” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin degerler egitiminde Ogrencilerin kendilerini diger insanlarin yerine

koyma (empati) becerisini kazanmalarini “Siklikla” sagladiklarini belirtmislerdir.

87



18 numarali madde incelendiginde; 6gretmenlerin 6grencilerin degerlerle ilgili bir
problem durumunu derinlemesine inceleyip, sonuglarini degerlendirdikten sonra
hareket etmelerini %24,2’si (23 6gretmen) “Her Zaman”, %51,6’s1 (49 6gretmen)
“Stklikla”, %10,5’i (10 ogretmen) “Ara Swa” ve %4,2’si “Cok Seyrek”
sagladiklarini belirtmislerdir. Bu madde 3,95 ile en disiik aritmetik ortalamaya
sahiptir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin dgrencilerin degerlerle ilgili bir
problem durumunu derinlemesine inceleyip, sonuglarimi degerlendirdikten sonra

hareket etmelerini “Siklikla” sagladiklarini belirtmislerdir.

20 numarali madde incelendiginde; “Ogrencilerin kendilerine saygi duymalar
konusunda onlara yardimct olurum” sorusuna 6gretmenlerin %56,8’i (54 6gretmen)
“Her Zaman”, %38,9’u (37 dgretmen) “Siklikla” ve %4,2’si (4 6gretmen) “ Ara
Swra” olarak cevap vermislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi 4,52’dir.
Ogretmen goriislerinin “Her Zaman” diizeyinde agirlikli oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bulgulara gore oOgretmenler ogrencilerin kendilerine saygi duymalar

konusunda onlara “Her Zaman ” yardimci olduklarini belirtmislerdir.

Ogretmenler 6grencilerin  olumlu degerlere sahip olmalar1 igin geleneksel
yaklasimlardan en cok telkin etmek/asilamak ve model olma gibi yaklasimlara
yonelik etkinliklere yer verdikleri belirtmislerdir. Ogretmenlerin deger dgretiminde
modern 6gretim yaklagimlarina yeterince yer verilmedigi belirlenmistir. 5. 9. 17. ve
18. maddeler “Siklikla”; 10. 12. ve 20. maddelerin “Her Zaman” diizeyinde
olduklart  goriilmektedir. Smf Ogretmenlerinin  ‘dersinde degerler egitimi
uygulamalarinda degerleri kazandirma yaklasimlarin1 6gretmenlerin  ¢ogunlukla

“Siklikla” diizeyinde kullandiklarini belirtmislerdir.

7. Alt Problem

Swnif ogretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin
ogretimi uygulamalarinda ogretim yontem ve tekniklerini hangi diizeyde

kullanmaktadir?

Smif 6gretmenlerinin deger egitimi uygulamalarinda 6gretim yontem ve tekniklerini
hangi diizeyde kullandiklarini belirlemeye yonelik hazirlanan 4 maddeye (2. 8. 15.
ve 19. Maddeler) iliskin bulgular tablo 3.11’de gosterilmistir.
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Tablo 3.11: Simf 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi degerler egitimi
uygulamalarinda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmalarina
iliskin goriisleri

o . Her Ara Cok Higbir
klik
i Veriler Zaman Sillikla Sira Seyrek | Zaman <
)
| Sorular Nl f| % | f|% |f|%|f|%|Ff|%
Degerlerin
kazandirilmasinda
2 95 |25 (26,3 | 23 (24,2|41 |432| 5 |53 | 1 |11 (3,69],957

yaratict drama
yontemini kullanirim.

Degerlerin
kazandirilmasinda
tartisma yontemini
kullanirim.

Ogrencilere degerlerle
ilgili ¢esitli problemler
verip, onlarin olumlu

15 B ., 95 |22 |23,2 | 46 (48,424 |253| 3 32| 0| O (3,91{,780
degerleri benimseyecek
sekilde bu problemleri
cOzmelerini saglarim.
Ogrencilerin degerleri
1g | isbirligine dayahiolarak oz g 1og 5 | 49 | 516|115 158| 2 |21 ] 1 | 11 l4,06].79

calistiklar1 bir ortamda
kazanmalarini saglarim.

Tablo 3.11 incelendiginde; 2 numarali maddeye verilen cevaplarda degerlerin
kazandirilmasinda yaratici drama yontemini 6gretmenlerin %26,3i (25 6gretmen)
“Her Zaman”, %24,2’si (23 Ogretmen) “Siklikla”, %43,2°si (41 dgretmen) “Ara
Swra”, %5,3°1 (5 6gretmen) “Cok Seyrek” ve %1,1°1 (1 6gretmen) “Hi¢bir Zaman™
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu madde 3,69 ile en disiik aritmetik ortalamaya
sahiptir. Ogretmen goriislerinin agirlikli olarak “Ara Swa” diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Elde edilen  bulgulara gore  Ogretmenlerin  degerlerin

kazandirilmasinda yaratici drama yontemini “Ara Sira” kullandiklar1 gériilmektedir.

8 numarali maddeye verilen cevaplar1 inceledigimizde degerlerin kazandirilmasinda
tartisma yontemini 6gretmenlerin %30,5’1 (29 Ogretmen) “Her Zaman”, %33,7°si
(32 ogretmen) “Siklikla”, %31,6’s1 (30 Ogretmen) “ Ara Swa” ve %4,2°si (4

ogretmen) “Cok Seyrek” kullandiklarimi belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik
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ortalamas1 3,90’cir. Ogretmen goriislerinin agirlikli olarak “Siklikla” diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore o6gretmenler degerlerin

kazandirilmasinda tartisma yontemini “Siklikla” Kullandiklarini goriilmektedir.

15 numarali maddeye verilen cevaplari inceledigimizde; 6gretmenlerin 6grencilere
degerlerle ilgili cesitli problemler verip, onlarin olumlu degerleri benimseyecek
sekilde bu problemleri ¢ozmelerini %23,2’s1 (22 dgretmen) “Her Zaman”, %48,4’1
(46 ogretmen) “Siklikla”, %25,3’4 (24 Ogretmen) “Ara Sira” ve %3,2°si (3
ogretmen) “Cok Seyrek” sagladiklarmi belirtmiglerdir. Bu maddenin aritmetik
ortalamas1 3,91°dir. Ogretmen goriislerinin agirlikli olarak “Siklikla” diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin degerlerin
kazandirilmasinda  problem ¢ézme yontemini  “Siklikla”  kullandiklarini

belirtmislerdir.

19 numarali maddeye verilen cevaplara bakildiginda; ogrencilerin degerleri
isbirligine dayali olarak c¢alistiklart bir ortamda kazanmalarimi Ggretmenlerin
%29,5’1 (28 ogretmen) “Her Zaman”, %,51,6’s1 (49 6gretmen) “Siklikla”, %15,8’
(15 ogretmen) “ Ara Sira”, %2,1’1 (2 6gretmen) “Cok Seyrek” ve %1,1°1 (1
ogretmen) “Hichir Zaman” sagladiklarin1 belirtmiglerdir. Bu madde 4,06 ile en
yiiksek aritmetik ortalamaya sahiptir. Ogretmen goriislerinin agirlikli olarak
“Siklikla” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler
ogrencilerin degerleri igbirligine dayali olarak calistiklar1 bir ortamda kazanmalarin

‘Siklikla” sagladiklar goriilmektedir.

Anketten elde edilen bulgulara dayanarak 6gretmenlerin deger 6gretiminde en fazla
isbirligine dayali 6gretim yontemini kullandiklari sonucuna ulasiimistir. Bunun
yaninda Ogretmenlerin tartisma, problem ¢ozme ve isbirligine dayali 6grenme
yontemlerini  “Siklikla” kullandiklar1 ancak yaratict drama yontemi ara sira
kullandiklar1 gorilmektedir. Diger yontemlerle birlikte yaratici drama yontemini de
daha ¢ok kullanilmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. 8. 15. ve 19 maddelerin “Siklikla”
diizeyinde; 2. maddenin “Ara Swa” dilizeyinde oldugu goriilmektedir. Simif
ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi degerler egitimi uygulamalarinda 6gretim

yontem ve tekniklerini “Siklikla” kullandiklar1 g6zlemlenmektedir.
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8. Alt Problem

Swif ogretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin
ogretimi uygulamalarinda ol¢me ve degerlendirme etkinliklerini hangi diizeyde

kullanmaktadir?

Smif Ogretmenlerinin  deger egitimi uygulamalarinda 6l¢eme degerlendirme
etkinliklerini hangi diizeye kullandiklarin1 belirlemeye yonelik hazirlanan 3

maddeye (11. 14. ve 16. Maddeler) iliskin bulgular tablo 3.12’de gosterilmistir.

Tablo 3.12: Simif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi degerler egitimi
uygulamalarinda 6l¢cme ve degerlendirme etkinliklerini kullanmalarina iliskin
goriisleri

Soru No

Veriler Her Siklikld Ara Cok |Hicbir

Zaman Sira Seyrek |Zaman SS

x|

Sorular n
f |l % |[f|%| f| % |f| % |f|%

11

Ogrencilerin degerleri
kazanip kazanmadiklarini
onlar1 gergek bir yagam
problemi ile yiiz yiize
getirdikten sonra, bu
probleme iligkin
diisiincelerini alarak
belirlerim.

95| 28| 29547 (49,516 |16,8/ 4 (42 |0 | O (4,04 |,797

14

Ogrencilerin degerlerinde
degisiklik olup olmadigini
s0z konusu degerler 95 25 26,3 [34335,8(31 32,6 |5 |53 [0 [0 (3,833,883
hakkinda tartigma ortami
yaratarak belirlerim.

16

Ogrencilerin degerleri

kazanip kazanmadiklanni | o5 65 | 55 5138 400 5 |53 [1 1,1 |1 |11 |4,64 11,912
onlarin davranislarini

gozlemleyerek anlarim.

Tablo 3.12°de 11 numarali maddeye bakildiginda; 6gretmenlerin Ggrencilerin
degerleri kazanip kazanmadiklarint onlar1 gergek bir yasam problemi ile yiiz yiize
getirdikten sonra bu probleme iliskin diislincelerini %29,5’1 (28 O6gretmen) “Her
Zaman”, %49,5’0 (47 6gretmen) “Siklikla”, %16,8’1 (16 6gretmen) “ Ara Sira” ve
%4,2’si (4 Ogretmen) “Cok Seyrek” alarak belirledikleri goriilmektedir. Bu

maddenin aritmetik ortalamas1 4,04’diir. Ogretmen goriislerinin agirlikli olarak
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“Siklikla” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore
Ogretmenlerin G6grencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini onlar1 gercek bir
yasam problemi ile yiiz yiize getirdikten sonra, bu probleme iliskin diisiincelerini

“Siklikla” alarak belirlediklerini belirtmislerdir.

14 numarali maddede, Ogretmenlerin Ggrencilerin degerlerinde degisiklik olup
olmadigimi s6z konusu degerler hakkinda tartigma ortami yaratarak %26,3’i (25
ogretmen) “Her Zaman”, %358’I (34 Ogretmen) “Siklikla”, %32,6’s1 (31
ogretmen) “Ara Sira” ve %5,3’i (5 O6gretmen) “Cok Seyrek” belirlediklerini
belirtmislerdir. Bu madde 3,83 ile en diisiik aritmetik ortalamaya sahiptir. Elde edilen
bulgulara gore Ogretmenlerin 6grencilerin degerlerinde degisiklik olup olmadigini
s6z konusu degerler hakkinda tartigma ortami yaratarak “Siklikla” agikladiklar

goriilmektedir.

16 numarali maddeye bakildiginda; O6gretmenlerin 6grencilerin degerleri kazanip
kazanmadiklarini onlarin davranislarimi %52,6’s1 (50 6gretmen) “Her Zaman”,
%40’1 (38 oOgretmen) “Siklikia”, %5,3’ti (5 ogretmen) “Ara Sira”, %I1,1’1 (1
ogretmen) “Cok Seyrek” ve %]1,1°’1 (1 6gretmen) “Hi¢hir Zaman” godzlemleyerek
anladiklarin1 belirtmiglerdir. Bu madde 4,64 ile en yiiksek aritmetik ortalamaya
sahiptir. Ogretmen goriislerinin  “Her Zaman” diizeyinde agirlikli oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin cogunlugu ogrencilerin
degerleri kazanip kazanmadiklarin1i onlarin  davranslarmi  “Her Zaman”

gozlemleyerek anladiklarini belirtmislerdir.

Sonug olarak sinif 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu 6grencilerin degerleri kazanip
kazanmadiklarin1 gozlemleyerek anladiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda
ogrencilerin gergek yasamla ilgili problemler hakkinda distncelerini “Siklikla”
aldiklarm belirtmislerdir. Ogrencilerin degerlerinde degisiklik olup olmadigini sdz
konusu degerler hakkinda tartisma ortami yaratarak “Siklikla” belirttikleri
goriilmektedir. 11. ve 14. maddeler “Siklikla”; 16. maddenin ise “Her Zaman”
seviyesinde oldugu gorilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi
degerler egitimi uygulamalarinda 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini “Stklikla”

kullandiklar1 belirtmislerdir.
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9. Alt Problem

4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda en fazla hangi degere veya degerlere

yer verilmelidir?

Smif 6gretmenlerinin 4. smif Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda en fazla hangi
degere veya degerlere yer verilmesi gerektigi ile ilgili gorislerini belirlemeye

yonelik hazirlanan bu soruyla iligkin veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.13: Simf 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda en fazla
hangi degere veya degerlere yer verilmesi gerektigine iliskin goriisleri

Degerto Veriler f %

Duygu ve Diisiincelere Saygi 46 48,4
Hosgorii 44 46,3
Vatanseverlik 29 30,5
Doga Sevgisi, 25 26,3
Tiirk Biiytiklerine Saygi, 16 16,8
Yardimseverlik 15 15,8
Diirtistliik 13 13,7
Adil Olma 10 10,5
Temizlik 8 8,4
Aile Birligine Onem Verme 7 74
Saglikli Olmaya Onem Verme 5 53
Sorumluluk 5 53
Bagimsizlik 3 3,2
Bilimsellik 3 3,2
Duyarlilik 2 2,1
Misafirperverlik 2 2,1
Caliskanlik 1 11
Dayanigsma 1 11
Baris - -

Estetik - -

Ozgiirliik - -
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Tablo 3.13’i inceledigimizde sosyal bilgiler 6gretim programlarinda 6gretmenlerin
% 48,6 s1 (46 ogretmen) “Duygu ve Diistinceler Saygi” degerine en fazla yer
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ankete katilan 95 6gretmenin 46’s1 “Duygu ve
Diistinceler Saygr” degerine ve bu deger ile ilgili etkinliklere daha fazla onem
verilmesi gerektiginin belirtmistir. Ogretmenler “Duygu ve Diisiinceler Saygi”
degerinden sonra en fazla % 46,3 (44 6gretmen) ile “Hogsgorii” degerine ve % 30,5

(29 6gretmen) ile “Vatanseverlik” degerine yer verilmesi gerektigini belirtilmislerdir.

Yine tablo 3.13’de 4. smif Sosyal Bilgiler Dersi’nde “Baris” , “Estetik” ve
“Ozgiirliik” degerlerine hicbir 6gretmen yer verilmemesi gerektigini belirtmislerdir.
Programda “Caliskanlik” ve “Dayanigma” degerlerine 1’er dgretmen (% 1,1) yer
verilmesi gerektigini belirtmisleridir. “Duyarlilik” ve “Misafirperverlik™ degerleri ise

2’ser 6gretmen ile diger en az tercih edilen degerlerdir.

Sonug olarak; “Duygu ve Diisiinceler Saygi” degeri en fazla tercih edilen deger olup
“Baris” , “Estetik” ve “Ozgiirliik” degerlerini ise hicbir 6gretmen Sosyal Bilgiler
Dersi Programi’nda yer almasii istememektedir. Ogretmenler 6grencilerin en fazla
ogrenmesini istedikleri deger olarak birinci “Duygu ve Diisiinceler Saygi” , iKinci ise

“Hosgori” degerlerini 6grenmeleri gerektigini belirtmislerdir.

10. Alt Problem

Swnif rehber ogretmenlerinin siniflarinda degerler egitimi panosu var mi var ise

kullanim amaclari nelerdir?

Smif rehber o6gretmenlerinin siniflarinda degerler egitimi etkinliklerinin veya
iriinlerinin sergilendigi panolarin olup olmadigini belirlemeye yonelik hazirlanan bu
soruya ait cevaplar asagidaki tabloda verilmistir. Ayrica sinifinda boyle bir pano var

ise kullanim amaclarinin belirten goriisleri de tablo 3.14’te verilmistir.
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Tablo 3.14: Siniflarinda degerler egitimi panosu olan 6gretmenlere ait bilgiler

Veriler

Soru f %

Evet 26 27,4

Sinifinizda degerler
Haywr 69 72,6

Toplam 95 100,0

egitimi panosu var mi?

Tablo 3.14’1 inceledigimizde; sinif rehber 6gretmenlerinin diger bir ifadeyle 4. siif
rehber Ggretmenlerinin % 72,6’smin (69 Ogretmen) siniflarinda degerler egitimi
panosunun bulunmadigini; % 27,4’tntin (26 6gretmen) smifinda degerler egitimi
panosu oldugunu gérmekteyiz. Ankete katilan 95 sinif 6gretmeninin 69’unda pano

bulunmamasi biiyiik bir oran olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Soru formu uygulanan oOgretmenlerden degerler egitimi panosunu kullanim
amaglarin1 belirten goriislerini belirtmeleri istenmis olup asagidaki boliimde bu

Ogretmenlerin goriislerini belirten ifadelere yer verilmistir.

Ankete katilan 6gretmenlerden goriisleri asagida belirtilmistir:

“ Ogrencilerimizin yaptig1 resimleri ve kendi yazdigi siirleri panoda
sergiliyoruz. Panoyu birlikte olusturuyoruz.” (0-4)

“ Panomuzda karikatiirler, gorsel materyaller, kissadan hisse hikayeler,
ve ogrencilerin ¢alismalarina yer veriyoruz.” (O-6)

“Stifimizda yok ama okulumuzda degerler egitimi panosu var. Her ay
farkli bir konuyu igliyoruz. Bu konuyla ilgili yazi, siir, resim afis vb.
sergiliyoruz.” (0-23)

“Ogrencilerin hazirlamis olduklar: ¢alismalara ve islemis oldugumuz
deger ile ilgili ozlii sozlere ve resimlere yer veriyoruz.”(O-26)

“ Aylik olarak belirlenen degerlerle ilgili gorsellere ve yazilara yer
veriyoruz.” (0-27)

“ Aylik ¢alisma planina uygun olarak islenen degerle ilgili gorseller,
siirler, ve hikayeler panoda sergileniyor.” (0-28)

“ Degerlerle ilgili ilging kissalar okunup asiliyor. Degerlerle ilgili
gorseller asiliyor.” (0-29)

“ Ogrenciler o ayki degerlerle ilgili hazirladig1 afisler, resimler, siirler
ve yasadiklari/yaptiklar: anilar: sergileniyor.” (0-31)
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“Simifimda yok ama okulumda var. Koridorda asiuli olan bu panoya
hangi ayda ne islenecekse o konuyla/degerle ilgili resim, afis ayet ve
hadisler asilmakta.” (O-34)

“Her ay belirlenen degerlere burada yer veriyoruz. Bu degerlerle ilgili
etkinlikler yapip asiyoruz.” (0-45)

“Degerler egitimi ile ilgili yapilan etkinliklere yer veriyoruz.” (0-46)

“Ornek olaylara, ¢arpici olaylara ve égrencilerle yaptigimiz etkinliklere
yer veriyorum.” (O-47)

“Cocuklarin hazirladig yazi, siir, resimler bulunmaktadir.” (O-58)
“Cocuklarin hazirladig yazi, siir, resimler bulunmaktadir.” (0-61)

“Cocuklarin degerlerle ile ilgili yazdig1 yazi, siir, resimleri ile konuyla
ilgili ézlii sozlere yer veriyorum. (0-63)

“Degerler Egitimi planina uygun olarak o ay kazandirilmak istenilen
degerle ilgili gorsel calismalar, siirler, sloganlar, vs. ¢alismalara yer
veriyorum.” (0-66)

“ O ayki degerle ilgili hangi ¢calisma yapilmigsa onlart astyoruz.” (O-67)

Ankete katilan ogretmenlerin goriislerini inceledigimizde, aylik olarak yapilmasi
planlanan ve Sosyal Bilgiler Dersi islenisinde degerlerle ilgili 6grencilerin ve simif
Ogretmeninin yaptiklari resimler, siirler, gorsel caligmalar, yazilar, sloganlari 6rnek
hikaye ve kissalar, 6zlii sozler, afisler, hadisler panoda sergilenmekte ve pano
ogretmen ve 0grenciler tarafinda birlikte diizenlenmektedir. Ayrica bazi 6gretmenleri
degerle egitimi panosu var olduklarini belirmelerine ragmen panoda nelere yet

veriyorsunuz sorumuza goriis bildirmemislerdir.

Sonug olarak; sinif 6gretmenlerin %72,6’s1 (69 6gretmen) degerler egitimi ile pano
olusturulmadigi belirlenmistir. Degerler egitimi ile ilgili materyalleri okulda bulunan
panoya astiklarini belirtmislerdir. “Degerler Egitimi” ile ilgili pano ya da kose
olusturan Ggretmenlerin olusturduklart bu panoda Ogrencilerle beraber yaptiklar
resimleri, siirleri, yazilari, gorselleri, etkinlik 6rneklerini ve ¢aligmalar1 sergiledikleri

belirtilmistir.
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11. Alt Problem

Ogretmenlerin mevcut programda yer alan degerlerin sinif seviyelerine uygun

olup olmadig1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

Smif 6gretmenlerinin sosyal Bilgiler Ders Programi’nda yer alan degerlerin simif
seviyelerine uygun olup olmadiklarin1 belirlemek amaciyla hazirlanan bu soruya
iligkin 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar ve gorisleri asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 3.15: Ogretmenlerin mevcut 4. simf Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda
yer alan degerlerin sinif seviyelerine uygun olup olmadig1 hakkindaki goriisleri

Veriler Uygun Degil
Degerler f %
Bilimsellik 19 20
Bagimsizlik 10 10,5
Tiirk Biiytiklerine Saygi, 5 5,3
Vatanseverlik 4 4,2
Aile Birligine Onem Verme 3 3,2
Hosgori 3 3,2
Duygu ve Diislincelere Saygi 1 1,1
Misafirperverlik 1 1,1
Doga Sevgisi, - -
Temizlik - -

Saglikli Olmaya Onem Verme

Yardimseverlik - -

Ogretmenlerin mevcut 4. smmf Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda yer alan
degerlerin sinif seviyelerine uygun olup olmadig1 hakkindaki goriislerinin yer aldigi
tablo 3.15 incelendiginde; “Bilimsellik” degerinin %20’si (19 6gretmen) sinif
seviyesine uygun olmadigini belirtmislerdir. “Bilimsellik” degerinden sonra sirasiyla
“Bagimsizlik” degeri % 10,5 (10 6gretmen) ve “Tiirk Biiyiiklerine Saygi” degeri %
5,3 (5 ogretmen) oranlar1 ile smif seviyelerine uygun olmadigina dair goris
belirtmisleridir. “Duygu ve Diisiincelere Saygi” ve “Misafirperverlik” degerlerine
sadece bir 0gretmen sinif seviyelerine uygun olmadigini belirtmislerdir.
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Tablo 3.15’i incelemeye devam ettigimizde “Doga Sevgisi” , “Temizlik” , “Saglikii
Olmaya Onem Verme” ve “Yardimseverlik” degerlerine, 6gretmenlerin tamami (95
ogretmen) smif seviyelerine uygun oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ankete katilan
95 dgretmenin % 67,30 (64 6gretmen) 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi programda yer

alan tiim degerlerin sinif seviyelerine uygun olduklarini belirtmislerdir.

Soru formu uygulanan oOgretmenlerden mevcut 4. smf Sosyal Bilgiler Dersi
Programi’nda yer alan degerlerin smif seviyelerine uygun olmadiklarini
diisiindiikleri degerler hakkinda goriislerini belirtmelerini istenmis olup asagida bu

goriislere yer verilmistir.

“Bilimsellik” degerinin 4. sinif seviyesine uygun olmadigimi belirten 6gretmenlerin

goriisleri asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3.16: Bilimsellik degerine iliskin goriisler

Ogretmen Goriisleri Goriis Belirten Ogretmenler
Soyut kavramlgrt ajzlamakta 1,52, 77. 79,43
zorlandiklary icin...
Ge11§zi11 seviyelerine uygun . 10, 28. 36, 80
olmadigindan kavrayamaziar.
“Swnif ve okullarin gerekli
donanima sahip olmadiklart igin 6, 70
uygun degildir.
“4. simif icin tist diizey kaliyor.” 32
“Genis igerikli bir deger olmast
I b2 38
nedeniyle tam olarak oturmaz.
“Bu yas gruplarinda yorum giicleri
fazladir. Her seyi kendilerine gore 76

oznellikle yorumladiklart igin
uygun degildir.”

Tablo 3.16’y1 inceledigimizde; sinif Ogretmenleri “Bilimsellik” degerinin soyut
kavramlar igerdiginden, ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun olmadigindan
kavramada zorlanacaklarini ve okullarmin bu degeri kazandirmada gerekli
donanimlara sahip olmadiklar1 i¢in 4. siif seviyesine uygun olmadiklar1 yoniinde

goriis belirtmislerdir.
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“Bagimsizlik” degerinin 4. smif seviyesine uygun olmadigini belirten dgretmenlerin

goriisleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.17: Bagimsizhik degerine iliskin goriisler

Ogretmen Goriisleri Goriis Belirten Ogretmenler
“Cok soyut bir kavram oldugu i¢in.” 14, 36, 77
“Derinlemesine anlatim
gerektiginden ve soyut ifadelerle 8
anlatilmak zorunda olundugu icin
uygun degildir.”
“Yaslar1  itibariyle bu  deger 32
gelismemistir. Yanlis anlasilabilir.”
“Yasayarak ogrenmesi
gerektiginden  uzun  bir  siireg 38
gerektirir.”
“Bagimsizlik degeri c¢esitli baski
unsurlariyla itaatkarliga biatciliga 55

empoze edilmigtir.

Tablo 3.17’yi inceledigimizde; sinif dgretmenleri “Bagimsizlik” degerinin soyut
kavramlar icerdiginden yas ve O6grenme seviyelerinin iistiinde kaldigini; degeri
kazandirmak i¢in derinlemesine anlatim gerektiginden yanlis anlasilmalara sebep

olabileceginden 4. sinif seviyesine uygun olmadiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

“Tiirk Biiyiiklerine Saygr” degerinin 4. sinif seviyesine uygun olmadigini belirten

ogretmenlerin gortsleri agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.18: Tiirk biiyiiklerine saygi degerine iliskin goriisler

Ogretmen Goriisleri Goriis Belirten Ogretmenler
“ Soyut kavramlar iceriyor. ” 14
“ Yas olarak yeterli degiller.” 32
“ Tiirk biiyiikleri ile ilgili bakis agisi
” 56
lackalastirlmigtir.
“ Cok kiiltiirlii bir toplumda 79
yasadigimiz igin.”
“ Ogrencilerin Tiirk biiyiikleriyle ilgili 79

yeterli bilgiye sahip olmadiklart i¢in.”

Tablo 3.18’e incelendiginde; “Tiirk Biiyiiklerine Saygi” degerinin soyut kavaramlar
icerdigini; yas ve 6grenme seviyelerinin iistiinde bir deger oldugunu; ¢ok kiiltiirlii bir
toplumda yasandig1 i¢in 4. smif seviyesine uygun olmadiklar1 yoniinde goriis

belirtmislerdir.
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“dile Birligine Onem Verme” degerinin 4. sinif seviyesine uygun olmadigini belirten

ogretmenlerin goriisleri agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.19: Aile birligine 6nem verme degerine iliskin goriisler

Ogretmen Goriisleri Goriis Belirten Ogretmenler
“ Yaslarina gore soyut olduklari igin.” 15
“Sinif seviyelerinin iistiinde.” 80

Tablo 3.19 incelendiginde; simif gretmenleri “Aile Birligine Onem Verme” degerinin
siif seviyelerinin iizerinde oldugu ve yas seviyelerine gore soyut anlamlar igerdigi

icin 4. siif seviyesine uygun olmadiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

“Vatanseverlik” degerinin 4. smif seviyesine uygun olmadigimi Dbelirten

ogretmenlerin goriisleri agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.20: Vatanseverlik degerine iliskin goriisler

Ogretmen Goriisleri Goriis Belirten Ogretmenler
“ Vatan algist tam gelismedigi icin.” 32
“ Ogrenciler icin soyut oldugundan 36
akla yatmiyor.”

Tablo 3.20 incelendiginde; siif 6gretmenleri “Vatanseverlik” degerinin dgrenciler
icin soyut anlamlar icerdiginden zihinde olusmayacagi ve oOgrencilerde vatan
algisinin tam gelismedigi i¢in 4. siif seviyesine uygun olmadiklart yoniinde goriis

belirtmislerdir.

“Bilimsellik” , “Bagimsizlik”, “Tiirk Biiyiiklerine Saygi”, “Vatanseverlik” ve “Aile
Birligine Onem Verme” degerleri hakkinda goriislerini bildiren Ogretmenler bu
degerlerin soyut anlamlar icerdigini sinif ve yas seviyelerinin lizerinde olduklarini ve
bilissel gelisim doneminde olan 6grenciler i¢in iist diizeyde kaldiklari i¢in 4. simf

seviyelerine uygun olmadiklar1 yoniinde gortisler belirttikleri ortaya ¢ikmaktadir.
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12. Alt Problem

Ogretmenler deger ogretiminde hangi yontem ve teknikleri kullaniyor?

Smif ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ders Programi’nda yer alan degerlerin
ogretiminde hangi yontem ve teknikleri kullandiklar1 belirlemek igin hazirlanan bu

soruya iligkin 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.21: Deger 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler

Veriler

Yontem ve Teknikler f %

Anlatim (Telkin, Ogiit Verme) 74 77,8
Ornek Olay 74 77,8
Canlandirma, Drama 68 71,8
Beyin Firtinasi 68 71,8
Soru —Cevap 66 69,5
Oyun Yoluyla Ogretim 51 53,7
Isbirlikli (grup Temelli) 33 34,7
Coklu Zeka Yoluyla Ogretim 26 27,4
Okul Igi ve Dis1 Gezi Yapmak 19 20

Diger (Liitfen gﬂﬁgae ! 2 2,1
belirtiniz.)..... Tartisma 1 11

4. simif Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda yer alan degerlerin 6gretiminde tercih
edilen yontem ve teknikleri belirlemeye yonelik hazirlanan soruya &gretmenlerin
verdikleri cevaplarin belirtildigi tablo 3.16 incelendiginde; deger dgretiminde en
fazla “Anlatim (Telkin, Ogiit Verme)” ve “Ornek Olay” yontemleri %77,8 (74
ogretmen) oranla en ¢ok kullanilan yontemler olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
“Anlatim (Telkin, Ogiit Verme”) ve “Ornek Olay” yontemlerinden sonra en fazla
kullanilan yontem ve teknikler ise %71,8 (68 &gretmen) orami ile “Canlandirma,
Drama” ve “Beyin Furtinast” oldugu goriilmektedir. Yine 6gretmenlerin %69,5’1 (66

Ogretmen) “Soru-Cevap” dgretim ydntemini kullanmaktadir.

101



Tablo 3.21°1 incelemeye devam ettigimizde deger Ggretiminde en az kullanilan
yontem ve teknik olarak “Tarfisma” yontemini %1,1 (1 6gretmen) kullanmakta iken
diger en az tercih edilen bir diger yontem ve teknik ise %2,1 ile (2 Ogretmen)

“Model Olma” yontemidir.

Yukaridaki tabloda ve agiklamalarinda deger 6gretiminde kullandiklar1 yontemleri
neden tercih ettiklerini aciklamalarimi  karsilarina yazmalarimi  belirtmeleri
istenmistir. Asagida Ogretmenlerin neden bu yontem ve teknikleri kullandiklarini

belirten goriislerine yer verilmistir.

“Anlatim  (Telkin, Ogiit Verme)” &gretim yontem ve teknigini Kkullanan

ogretmenlerin gorisleri agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.22: Anlatim yontem/teknigine iliskin goriisler

Ogretmen Goriisleri Goriis Belirten Ogretmenler

‘Bu yé’ntemle_b_ilgiyi (degeri) cgirekt ) 3,18, 26, 68, 69, 76, 81
vererek daha iyi kavramasi saglanr.
“Ogrenci oncelikle anlatilan deger

hakkinda bilgi sahibi olmali.” i €1
“Zaman kisith oldugundan zaman
. - 21, 59
tasarrufu sagliyor..
“Konuda yeri geldikce gerekli mesajlar
. e 47,54
verebilmek icin.
“Yapmus oldugu davranisin sonucunu 25 29

anlamak icin.”
“Ifade etme giiciinii gelistiriyor.” 28
“Ogrencilere yol gosterme agisindan

faydali ve etkili buluyorum.” z
“Cesitli deyim ve atasozleriyle 38
pekistirilir.”
“Kolay ve pratik bir yontem oldugu 79
icin

Tablo 3.22 incelendiginde; smif Ogretmenleri deger Ogretiminde “Anlatim”
yontem/teknigi ile degerin direk ve kisa yoldan daha 1yi kavratildigi; degerin
tanitiminin daha kolay ve pratik yapildigi; zamanin kisith olmasindan dolayr daha
cok tercih edildigi; on bilgileri kontrol etmek icin ideal oldugu, davranisin 6grenilip

Ogrenilmedigini 6lgmek i¢in bu yontemi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
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“Ornek Olay” &gretim yontem ve teknigini kullanan &gretmenlerin goriisleri

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.23: Ornek olay yontem/teknigine iliskin goriisler

Ogretmen Goriisleri

Gériis Belirten Ogretmenler

>

“Empati kurabilmek i¢in...’

2,3,28,47,54, 77

"Yasanmus olaylardan ders ¢itkarmasi

icin.”

1,4, 25, 29, 59, 76

“Daha kalict oldugu igin yorum

. RS 26, 69, 78, 81
yapabilmesi igin.
“Verilen ornek olay sayesinde
ogretilen degerin onemi ortaya 23, 37
ctkmaktadir.”
“Yasanmasi muhtemel oldugu icin 38

etkilenme fazla olur.”

Tablo 3.23 incelendiginde; simif dgretmenleri deger dgretiminde “Ornek Olay”

yontem/tekniginin empati kurmada kolaylik sagladigi, yasanmis veya yasanmasi

muhtemel olaylardan ders ¢ikarildigi, olaylar1 kendi yasantilariyla bag kurabilmeleri

icin ¢ozlim yollar: iireterek 6grencilerde kalic1 6grenme ortami olusturduklarin igin

tercih ettiklerini belirtmiglerdir.

’

“Canlandirma, Drama’

gortsleri asagidaki tabloda belirtilmistir.

ogretim yontem ve teknigini kullanan ogretmenlerin

Tablo 3.24: Canlandirma, drama yontem/teknigine iliskin goriisler

Ogretmen Goriisleri

Gériis Belirten Ogretmenler

“Yaparak yasayarak anlatmak

2,4, 26, 28, 29, 38, 56, 59,

kalicuigi artiriyor.” 68, 77, 81, 95
Akilda kalnzaivz .ve”anlamayz 1,25, 43, 84

kolaylastirdigt igin

“Empati (duygudaslik) kurabilmek 3 21

icin... '
“Olayr gozlerinin oniinde 47 54

canlandwrmak etkili olur.” '

“Canlandirma ve drama yontemi 11

ogrenci tizerinde daha etkilidir.”

“Yapilan bir konuyu/degeri drama

yontemiyle uygulamak daha ¢ok ilgi 18

toplar.”
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Tablo 3.24 incelendiginde; smif O6gretmenleri deger ogretiminde “Canlandirma,
Drama” yontem/tekniginin yaparak yasayarak Ogrenme siireci olusturdugu,
ogrencilerde kalic1 6grenme saglandigi, empati giiciinii kullanmanin daha yiiksek
oldugu, gorselligi artirdigr i¢in degerleri daha anlasilir ve etkili 6grenme olanagi

sagladigi i¢in tercih ettiklerini belirtmislerdir.

’

“Beyin Fiwrtinast” O0gretim yontem ve teknigini kullanan 6gretmenlerin gorisleri

asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3.25: Beyin firtinas1 yontem/teknigine iliskin goriisler

Ogretmen Goriisleri Goriis Belirten Ogretmenler
“Daha kalici 6grenme saglamak igin.” 7,43, 68, 78, 95
“Farkl diistincelere ve fikirlere yer
vererek daha iyi 6grenme ortami 2,4, 38,59
olusturulur.”
“Olaylar: daha iyi ammsatmak icin.” 25, 28, 29
' .Olc,z’ylarl her yoniiyle degerlendirme 47,54
igin.
“Konu/deger hakkindaki onbilgilerin 3
ne kadar oldugunu belirlemek igin.”
“Ornek olaydan yola ¢ikarak uygun
A i’ 23
¢oziim onerilerini bulduruyorum.
“Deger egitiminde en iyi anlama ve 68

kavrama saglamaktadr.”

“Konunun alamni sorularla
genisleterek ogrencinin derse 76
kattliminm saglamak igin.”

Tablo 3.25 incelendiginde; siif 6gretmenleri deger 6gretiminde “Beyin Furtinasi”
yontem/tekniginin kalici 6grenme gergeklestirdigi; oOgretilmek istenilen deger
hakkinda &grencilerin farkli duygu ve diisiincelere ulagmalarina ve bu fikirlerden
faydalanmalarina olanak sagladigi; olaylari daha iyi amimsatarak farkli yonlerden
degerlendirme imkani1 sagladigi; derse katilimi artirdigi ve 6gretim siirecini daha

eglenceli hale getirdigi i¢in kullandiklar1 belirtmislerdir.
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“Soru-Cevap” ogretim yontem ve teknigini kullanan Ogretmenlerin goriisleri

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.26: Soru-cevap yontem/teknigine iliskin goriisler

Ogretmen Goriisleri Goriis Belirten Ogretmenler
“Daha kalici olacagina inaniyorum.” 7, 26, 68, 8, 95
“Kendi diisiincelerini ifade edebilmesi 2 3 38
icin.” T
“Degeri ogrenip ogrenmedigini bu 18.37 59

2

yontemle belirliyorum.

“Ogretecegim deger hakkinda on
bilgilerini 6l¢mede bu yontemi 23,76
kullantyorum.”

“Degerlerle ilgili merak ettiklerine,
. gy ” 4
¢cozemediklerine cevaplar buluyorlar.

“Ogrencileri daha aktive ettigi icin.” 21
“Yasanmis olaylarin farkl yonlerini 47
gormek igin.”

“Zamandan tasarruf saglar.” 79

Tablo 3.26 incelendiginde; sinif O6gretmenleri deger Ogretiminde “Soru-Cevap”
yontem/tekniginin kalici 6grenme sagladigi, sorulan sorular karsisinda kendi
fikirlerini ve dogrularinin ifade etmede olanak sagladigi, degerin Ogrenilip
ogrenilmedigini Olgmede kolaylik sagladigi, Ogrencilerin deger ile ilgili ©6n
bilgilerinin neler oldugunu ortaya ¢ikardigi, 6grencileri daha aktif hale getirdigi ve

zamandan tasarruf sagladigi i¢cin bu yontemi kullandiklarini belirtmislerdir.
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“Oyun Yoluyla Ogretim” ogretim yontem ve teknigini kullanan 6gretmenlerin

gortisleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.27: Oyun yoluyla 6gretim yontem/teknigine iliskin goriisler

Ogretmen Goriisleri Goriis Belirten Ogretmenler
. . < . 25, 28, 29, 39, 43, 68, 77,
Kolay ve kalict 6grenme sagliyor.
81, 95
“Oyunlastirmayla daha eglenceli bir
S e " 11, 84
sekilde ogreniyorlar.
“Hogsgoriiyii yardimseverligi, birlik ve 47 54
beraberligi oyunla daha iyi kavrar.” '
“Oyun ¢aginda olduklart igin bu yolla
. . . 29
ogrenmeleri daha kolay olur.
“Verilecek olan mesaj ¢ok gii¢lii 38
olur.”
“Yas grubuna uygun.” 79

Tablo 3.27 incelendiginde; smif 6gretmenleri deger 6gretiminde “Oyun Yoluyla
Osretim” yontem/tekniginin kolay ve kalict 6grenme sagladig:; derslerin birlik ve
beraberlik i¢cinde daha eglenceli islendigi, gelisim seviyelerine uygun oldugu i¢in

tercih ettiklerini belirtmislerdir.

“Isbirlikli (Grup Temelli)” gretim ydntem ve teknigini kullanan Sgretmenlerin

goriisleri asagida verilmistir.

Tablo 3.28: isbirlikli (grup temelli) 63renme yontem/teknigine iliskin goriisler

Ogretmen Goriisleri Géoriis Belirten Ogretmenler

“Kolay ve 6grenme sagliyor.” 43, 68, 95

“Hem akran dayanismastyla veremedigim
seyleri ogrenebilir hem de grup¢a 4,43, 77
calismayr 6grenebilirler.”

Tablo 3.28 incelendiginde; sinif 6gretmenleri deger dgretiminde “Isbirlikli (Grup
Temelli)” yontem/tekniginin kolay 6grenme sagladigini akran dayanismasi ve grup
calismalariyla degerlerin daha kolay 6gretildigi i¢in tercih ettiklerini belirtmislerdir.
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“Coklu Zeka Yoluyla” 06gretim yontem ve teknigini kullanan Ogretmenlerin

goriisleri asagidaki tabloda belirtilmistir

Tablo 3.29: Coklu zeka yoluyla yontem/teknigine iliskin goriisleri

Ogretmen Goriisleri Goriis Belirten Ogretmenler
.Daha kallciogretlm olacagina 7,68, 95
inantyorum.
Her 6grencinin kendince olaylart 38, 47

degerlendirilmesi saglanir.”
“Her zekaya ulagmak ve farkly sonuglar 59
elde etmek icin.”

Tablo 3.29 incelendiginde; smif Ogretmenleri deger Ogretiminde “Coklu Zeka
Yoluyla” 06grenme tekniginin kalict 6grenme sagladigini, her &grencinin kendi
O0grenme alanlarina uygun fikirler gelistirebildigi ig¢in tercih ettiklerini

belirtmislerdir.

“Okul I¢i ve Disi Gezi Yapmak”  ogretim yontem ve teknigini kullanan

ogretmenlerin gortisleri asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3.30: Okul i¢i ve dis1 gezi yapmak yontem/teknigine iliskin goriisleri

Ogretmen Goriisleri Goriis Belirten Ogretmenler

“Yaparak yasayarak 6grenme saglar.” 37,95

“Yerinde ve canli gormenin etkili

oldugu icin.” 47

Tablo 3.30 incelendiginde; sinif dgretmenleri deger dgretiminde “Okul I¢i ve Dist
Gezi Yapmak”  Ogrenme yontem/tekniginin yaparak yasayarak yerinde 0grenme
ortami sagladigl ve olaylar1 yerinde ve canli gormenin deger 6gretiminde etkili

oldugu igin tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Anketimizde yer alan “Ogretmenler deger ogretiminde hangi yontem ve teknikleri
kullaniyor?” sorusuna aldigimiz cevaplarda deger 6gretiminde en fazla “Anlatim
(Telkin, Ogiit Verme)” ve “Ornek Olay” yontemleri kullanildigi sonucu ortaya
cikmistir. “Canlandirma, Drama” ve “Beyin Firtinast” ise en fazla tercih edilen

diger yontemlerdir. En az tercih edilen yontem ve teknikler ise sirasiyla “Tartisma”,
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“Model Olma” ve “Okul I¢ci ve Disi Gezi Yapmak” yéntemleridir. Ankete katilan
Ogretmenlerin hangi yontemi neden tercih ettiklerine dair goriislerinde yontem ve
tekniklerin kalici 6grenmeyi sagladigi, empati kurmada faydali olduklari dersin
eglenceli ve aktif bir sekilde islendigi, farkli fikirlerden ortak sonug¢ ve yargilar
cikarildigi, degerin dgrenilip 6grenilmediginin daha iyi anlasildigi, zaman tasarrufu

saglanarak kolay 6grenme ortamlari olusturduklarini belirtmislerdir.

13. Alt Problem

Deger ogretiminde en fazla kullandiginiz ogretim teknolojileri veya yardimci

kaynaklar hangisi ya da hangileridir?

Yapilan ¢alismanin bu boliimiinde 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda yer
alan degerlerin 6gretiminden Ogretmenlerin Ogretim siirecine yardimci olarak en
fazla kullandiklar1 6gretim teknolojileri veya yardimci kaynaklarin neler oldugunu
belirlemek istedigimiz cevaplara yer verilmistir. Asagidaki tabloda &gretmenlerin
deger Ogretiminde hangi Ogretim teknolojileri veya yardimci kaynaklar

kullandiklarina dair bilgiler verilmistir.

Tablo 3.31: Deger 6gretiminde kullamlan 6gretim teknolojileri veya yardimcei

kaynaklar
Veriler

Ogretim Teknolojileri/

Yardimci Kaynaklar f %

Atasozleri ve Ozlii Sozleri 73 76,7
Resimler 69 72,9
Sinif Tahtas1 65 68,4
Ders ve Calisma Kitabi 62 65,2
Fotograflar 58 61,1
Afigler 49 51,6
Filmler, 36 37,9
Ayet ve Hadisler 32 33,7
Gergek Kisiler 27 28,4
Brosiir 26 27,4
Belgeseller, 26 27,4
Animasyonlar 25 26,3
Karikatiirler 20 21,1
Diger (Liitfen belirtiniz.) Telefon 1 1,1
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Tablo 3.31°i inceledigimizde; Sinif 6gretmenlerinin deger Ogretiminde en fazla
ogretim teknolojisi veya yardimci kaynak olarak % 76,7 oran ile (73 6gretmen)
“Atasozleri ve Ozlii Sozleri” kullandig1 goriilmektedir. Atasozleri ve 6zlii sdzlerden
sonra en fazla kullanilan 6gretim teknolojileri sirasiyla % 72,9 ile (69 &gretmen)
“Resimler”, %68,4 ile (65 6gretmen) “Swnif Tahtasi” ve % 65,2 ile (62 6gretmen)
“Ders ve Calisma Kitabi” gelmektedir.

Deger 6gretiminde en az kullanilan 6gretim teknolojileri veya yardime1 kaynaklar
ise %1,1 (1 6gretmen) ile “Telefon” oldugu goriilmektedir. Telefondan sonra en az
kullanilan yardimci kaynaklar ise %21,1 (20 6gretmen) ile “Karikatiirler”. %26,3 (
25 6gretmen) ile “Animasyonlar” ve % 27,4 er (26 6gretmen) oran ile “Belgeseller”

ve “Brogtir” ler oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak 4. smf Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda yer alan degerlerin
Ogretiminden Ogretmenlerin Ogretim siirecine yardimer olarak en fazla ve en az
kullandiklar1 6gretim teknolojileri veya yardimci kaynaklarin neler oldugunu
ogrenmek istedigimiz anketin bu bélimiinde “Atasozleri ve Ozlii Sézleri”,
“Resimler”, “Swmmif Tahtas1”, "Ders ve Calisma Kitab1” en cok tercih edilirken,
Telefon”,  “Karikatiirler”, “Animasyonlar”, “Belgeseller” ve “Brogiir” en az
kullanilan 6gretim teknolojileri veya yardimeci1 kaynaklar oldugu sonucu ortaya

cikmistir.
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BOLUM 1V

Aragtirmanin bu bdliimiinde bulgulardan elde edilen sonuglara ve oOnerilere yer

verilmistir.

1. SONUCLAR

Sinif 6gretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde yer alan degerlerin 6gretimi
ile ilgili goriislerinin belirlenmeye calisildigi bu aragtirmada 95 siif 6gretmeni ile

yapilan anket ve soru formlarindan elde edilen sonuglar asagida belirtilmistir.

Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda cinsiyet,
mezuniyet durumlari, mesleki kidemleri ve degerler egitimi ile ilgili kurs veya
seminerlere katilma durumlarina gore anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Arastirmanin tiim boyutlarinda erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore deger
egitimi uygulamalarinda daha olumlu distincelere sahip olduklari goriilmiistiir.
Deger 6gretimi yaklagimlarini 6gretmen okulu mezunlarinin daha fazla kullandiklari,
fen edebiyat fakiiltesi mezunlarinin ise daha az kullandiklar1 goriilmiistiir. Deger
Ogretiminde yontem ve tekniklere; 20 yil ve {izeri mesleki kideme sahip
ogretmenlerin daha fazla 6nem verdigi, 1-5 yil arasi gorev yapmis olan
Ogretmenlerin ise daha az Onem verdikleri sonuglarina ulagilmigtir. Seminer ve
kurslara katilan O6gretmenlerin katilmayan Ogretmenlere gore daha fazla olumlu

diistincelere sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sinif 6gretmenleri, “Sorumluluk™ degeri ile ilgili etkinliklere daha fazla yer verdikleri
sonucuna ulasilmistir. Deger kazandirma yaklasimlarindan deger aydinlatilmasi,
telkin, empati kurma, model olma gibi yaklagimlarini daha fazla kullandiklari, deger
analizi ve ahlaki muhakeme gibi deger 6gretim yaklasimlarin1 daha az tercih ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin deger 6gretim yontem ve tekniklerinden en
fazla is birligine dayali 6grenme tekniklerinin kullandiklari; yaratici drama tekniginin
ise en az kullandiklarint sonucuna ulagilmistir. Simif Sgretmenleri, 6grencilerin
degerleri kazanip kazanmadiklarmi en ¢ok gozlemleyerek anladiklari; tartigma

ortami olusturarak 6lgmeyi ise daha az tercih ettikleri sonuglarina ulagilmistir.
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Siif Ogretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu “Degerler Egitimi” ile ilgili pano
olusturulmadig goriilmiistiir. “Degerler Egitimi” ile ilgili pano ya da kdse olusturan
Ogretmenler ise bu alanda Ogrencilerle beraber yaptiklar1 resimleri, siirleri, yazilari,

gorselleri, etkinlik 6rneklerini ve ¢calismalarini sergiledikleri goriilmiistiir.

4. simif Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda en fazla “Duygu ve Diisiincelere Saygt”
degerine yer verilmesini; “Baris”,  “Estetik” ve “Ozgiirliik” degerlerine ise
programda yer verilmemesini gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler, “Bilimsellik”
degerinin 4. sinif seviyesine uygun olmadigini; “Doga Sevgisi” , “Temizlik” ,
“Saghkli Olmaya Onem Verme” ve “Yardimseverlik” degerlerinin dgretmenlerin
tamami tarafindan sinif seviyesine uygun olduklarini belirtmislerdir. Sinif
ogretmenleri deger 6gretiminde en fazla “Anlatim (Telkin, Ogiit Verme)” ve “Ornek
Olay” yontemlerini kullandiklarini; “Tartisma”, “Model Olma” ve “Okul Igi ve Dist
Gezi Yapmak” yontem ve tekniklerinin ise en az tercih edildigi gorilmustiir.
“Atasézleri ve Ozlii Sozleri” en fazla kullanilan yardimci kaynak iken “Telefon”,

“Karikatiirler”, “Animasyonlar”, “Belgeseller” ve “Brosiir” ise en az kullanilan

Ogretim teknolojileri veya yardimei kaynaklardir.

Ogretmenlerin cinsiyet, mezuniyet durumu, mesleki kidem ve degerler egitimi ile
ilgili seminerlere katilma durumlarma gore degerler egitimine iliskin gortsleri
arasinda manidar bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Ogretmenlerin degerler egitimi
uygulamalarinda geleneksel yaklagimlara ve 6gretim yontem ve tekniklerine daha
fazla 6nem verdigi goriilmektedir. Deger egitimi ile ilgili aragtirmalar ve alan yazilar
da dikkate alindiginda modern 6gretim yontemlerinin deger dgretiminde daha etkili
oldugu goriilmektedir. Yine arastirmaya katilan 6gretmenlerin ankette belirlenen
degerlere (saygi, sorumluluk, duyarli olma, adil olma, vatandaslik bilinci ve giivenilir
olma) farkli diizeylerde Onem verdikleri goriilmektedir. Oysaki bu degerlerin
evrensel degerler oldugundan hepsine esit diizeyde Onem verilmesi gerektigi
sOylenebilir. Yapilan arastirmanin bir diger boyutu olan deger 6gretiminin dlgme
degerlendirme siirecinde &gretmenler degerlerin dgretilip 6gretilmedigini agirlikli
olarak gozlem yaptiklar1 goriilmiistiir. Farkli teknikler kullanilarak dlgme-

degerlendirmenin yapilmasi daha verimli olacaktir.
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Sinif rehber 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun degerler egitimi ile ilgili pano
olusturmadiklari, mevcut programda yer alan degerlerden “Bilimsellik”,
“Bagimsizlik” ve “Tiirk Biiyiiklerine Saygi” degerlerinin siif seviyelerine uygun
olmadig1, deger 6gretiminde en fazla “Anlatim (Telkin, Ogiit Verme)” ve “Ornek
Olay” yontemlerini kullandiklari, degerlerin 6gretim siirecinde “Atasézleri ve Ozli

Sozleri” en fazla kullandiklar goriilmektedir.

Yukarida yapilan arastirmanin on ii¢ alt problemine gore elde edilen sonuglara yer
verilmistir. Elde edilen sonuglar dikkate alindiginda arastirmaya katilan

Ogretmenlerin degerler egitimine 6nem verdikleri goriilmektedir.
2. ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen veriler sonucunda ve arastirma siirecinde

karsilasilan durumlara dayanilarak 6neriler siralanmustir.

% Arastirmaya katilan 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlere kurs/seminerler
verilerek katilimlari saglanabilir.

% Dordiincti smif rehber 6gretmenleri siniflarinda diger pano ve koseler gibi
degerler egitimi igin ayr1 bir kdse/pano olusturulabilir.

< Ogretmenlerin sorumluluk degerine digerlerinden daha fazla énem verdigi
goriilmektedir. Ogretmenler evrensel kabul edilen tiim degerlere esit dlciide
onem verebilir.

< Ogretmenler deger ogretim  yaklasimlarindan  geleneksel ~ &gretim
yaklagimlarinin yaninda deger analizi ve ahlaki gelisim yaklagimlar1 gibi
cagdas yaklasimlara daha fazla 6nem verilebilir.

% Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda degerlerle ilgili yer alan kazanimlar ve
etkinlik 6rnekleri artirilabilir.

% Sosyal Bilgiler Ders Programi’nda alt baslik olarak verilmis degerler egitimi

ayr1 bir ders olarak verilebilir.
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Geleneksel 0gretim yontem ve tekniklerinden ziyade egitim teknolojilerini
daha fazla siirecte kullanarak modern Ogretim yontem Ve teknikleri
kullanilabilir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin degerleri kazanip kazanmadigim sinif ici ve sinif
disinda gozlem yaparak belirledikleri goriilmektedir. Daha saglikli bir 6lgme
icin farkli 6l¢me teknikleri de tercih edilebilir.

Ulusal ve yerel olarak degerler egitimi ile ilgili yapilan yarigmalar artirilmali,
verilen oOdiller daha cazip hale getirilmeli ve bu yarismalara
ogretmenlerinden bireysel veya okul olarak katilmalar1 saglanabilir.

Okullar resmi internet adreslerinde degerler egitimi ile ilgili bolim

olusturmal1 ve yapilan etkinlikler giincel sergilenebilir.

Yukaridaki boliimde yer alan sonuglar ve oneriler de dikkate alinarak bundan sonra

yapilacak olan arastirmalara yonelik Oneriler agagida siralanmustir.

X/

X/

R/
L X4

Yapilan arastirma da sadece alt1 deger esas alinarak ogretmenlerin degerler
egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri belirlenmek istemistir. Yapilacak
yeni arastirmalarda tiim degerler arastirilabilir.

Aragtirma sadece 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersi ile sinirli kaldigindan yeni
aragtirmalarda ilkokullarin, ortaokullarin, liselerin ve yiiksek 0Ogretim
kurumlarinin diger sinif veya derslerinde yapilabilir.

Degerler egitiminde simif 6gretmenlerinin veya diger bransg dgretmenlerinin
yeterlilik durumlart arastirilabilir.

Benzer bir ¢alisma 6grencilerin, okul idarecilerinin ve velilerin degerlere
iliskin goriisleri alinarak yapilabilir.

Yapilan arastirma Kars ili Merkez llcede gdrev yapan &gretmenleri
kapsadigindan yeni aragtirmalarda evreni temsil edecek daha biiylik

orneklemlerle yapilabilir.
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EK 2. 1: Stmf Ogretmenleri icin Hazirlanan Anket Formu

Saym Ogretmen Arkadasim;

Bu anket, simif Ogretmenlerinin 4. siif Sosyal Bilgiler Dersi degerler
egitimine iligskin gorlislerinizi almak amaciyla hazirlanmistir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgileriniz, ikinci
bolimde ise 4. smif Sosyal Bilgiler Dersi’nde degerler egitiminin uygulanmasina
ilisgkin goriisleriniz alinmak istenmistir. Arastirmanin amacina ulasabilmesi siz
meslektaglarimdan gerekli yardimi ve duyarliligi gostermenizi istiyorum. Liitfen
hi¢cbir secenegi bos birakmaymiz. Anketi ictenlikle yanitladiginiz ve zaman
ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Mehmet Kadir BATMACA
(Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi)
Kafkas Universitesi
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
BOLUM I

KiSISEL BiLGILER

1.Cinsiyetiniz :

( ) Kadin
( ) Erkek

2. Mesleki Kideminiz:

()1-5Y1l
()6-10 Y1l
()11-15Y1l
()16-19 Y1l
()20 Y1l ve tistii

3. Mezuniyet Durumunuz:

( )Ogretmen Okulu

( )Egitim Fakiiltesi (Sinif Ogretmenligi)

( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi (Liitfen belirtiniz.) ..................
( )Diger (Liitfen belirtiniz.) .................

4.Degerler Egitimi ile Ilgili Kurs veya Seminere Katilma Durumu:

( ) Katildim
( ) Katilmadim
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BOLUM II

=
4. SINIF OGRETMENLERININ SOSYAL BiLGiLER DERSINDE = = E
DEGERLER EGITIMININ UYGULANMASINA iLiSKiN % - s % N
GORUSLERI N | Z| 3| 2|2
S| 2| 8| 2|2
I | &»n | <| C| X
1 Ogrencilerin saygili birer birey olmalarini saglayici etkinlikler
" | diizenlerim.
2. | Degerlerin kazandirilmasinda yaratici drama yontemini kullanirim.
3 Ogrencilerin giivenilir birer birey olmalarini saglayici etkinlikler
" | diizenlerim.
4. | Ogrencilerin adil olmalarini saglayic etkinlikler diizenlerim.
Ogrencilere, cesitli durumlar vererek onlarin bu durumlarda nasil
5. o L 9
davranmalar1 gerektigini kendilerinin bulmalarini saglarim.
6 Ogrencilerin diger insanlara kars1 duyarli olmalarini saglayici
" | etkinlikler diizenlerim.
7 Ogrencilerin sorumluluk sahibi olmalarini saglayici etkinlikler
" | diizenlerim.
8. | Degerlerin kazandirilmasinda tartigma yontemini kullanirim.
9 Ogrencilere, ahlaki ¢eliski iceren bir problemi ¢dzerken kullandigim
" | problem ¢6zme siirecini agiklarim.
10. | Ogrencilerin olumlu degerlere sahip insanlari 6rnek almalarim saglarim.
Ogrencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini onlar1 gercek bir
11. | yasam problemi ile yiiz yiize getirdikten sonra, bu probleme iliskin
diistincelerini alarak belirlerim.
12. | Ogrencileri olumlu degerlere sahip olmalari igin tegvik ederim.
13 Ogrencilerin vatandaslik bilincine sahip olmalarini saglayici etkinlikler
" | diizenlerim.
14 Ogrencilerin degerlerinde degisiklik olup olmadigim s6z konusu
" | degerler hakkinda tartisma ortami yaratarak belirlerim.
15 Ogrencilere degerlerle ilgili cesitli problemler verip, onlarin olumlu
" | degerleri benimseyecek sekilde bu problemleri ¢6zmelerini saglarim.
16 Ogrencilerin degerleri kazamp kazanmadiklarmi onlarin davranislarim
" | gozlemleyerek anlarim.
17 Degerler egitiminde 6grencilerin kendilerini diger insanlarin yerine
" | koyma(empati) becerisini kazanmalarini saglarim.
Ogrencilerin degerlerle ilgili bir problem durumunu derinlemesine
18. | inceleyip, sonuglarini degerlendirdikten sonra hareket etmelerini
saglarim.
19 Ogrencilerin degerleri isbirligine dayali olarak calistiklari bir ortamda
" | kazanmalarini saglarim.
20 Ogrencilerin kendilerine sayg1 duymalar1 konusunda onlara yardimer

olurum.
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BOLUM 11l : Soru Formu

Sayimn Ogretmen Arkadasim;

Bu soru formunda Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda yer alan degerler egitimine iligskin
goriiglerinizi almak amaciyla hazirlanmstir.

Sizden asagida yer alan 5 soruya cevap vermenizi istiyorum. Arastirmanin amacina
ulasabilmesi siz meslektaglarimdan gerekli yardimi ve duyarliligi gostermenizi bekliyorum. Liitfen
higbir soruyu bos birakmayiniz. Calismama katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederim.

Mehmet Kadir BATMACA
(Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi)
Kafkas Universitesi
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
1. En fazla hangi degere veya degerlere yer verilmelidir?

2. Sinifinizda degerle egitimi panosu/kosesi var mi1? Var ise bu panoda nelere yer veriyorsunuz?

3. Asagidaki degerlerden hangisi veya hangileri 4. sinif seviyesine uygun degildir. Nedenini agiklayimiz.
() Duygu ve dUSTNCELEIE SAYEL, . .t ettt ittt et
L I = 10100 1
() TUrK DUYTKISIING SAYEL, « v . vvneenttententetent ettt et et aie e et e et e e e e et et et e e s et er e eae e eneaenens
() Alle DIrliine ONEIM VEIINIC, ... .uvurintettent et ttentateeten e eetetetete s eeeeteteneaseneareaseneenaaens
(Y VAEANSEVEITIK, ...t e e e
() DIOGA SEVEZISI, .. ettt etet ettt ettt ettt e e e et et e e et et aaas
() Temizlik ve Saglikli olmaya Gnem VEIMNE, .........uiuiitit ettt ittt erere e eeeeeeaneneanans
() BIIMSEIHIK, ... e e e
() YardimseVerliK, ......oouiieii i e
() BagmSIZIIK, ...
() MISafirperverliK. .. ...
4. Deger 6gretimde en fazla hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz. Neden bu yontemi kullandiginizi
karsisina yaziniz?
(1) Anlatim (telKin, GZUL VEITNE), ....oviviiritit ittt et ettt et e ee e e e
() Canlandirma, DIAMA, ..........ouitirinitit ittt et e e et et
() Tsbirlikli (Qrup temelli) , «.ovuie et
() OMMEK OIAY, ..ovoieii e
() SOTU VAP, . vttt e
() BeYIN FIITINASE, .. ntinitiiti et e e e e
() Okul Ici ve Dis1 Gezi Yapmak, ...........ooouniiiiiiie e
(1) Oyun Yoluyla OFIetim, ...........coouniiiie et
() Coklu Zeka Yoluyla OFretim, ............coouiiiieiii e
(1) Diger (Liitfen Delirtiniz. ). .. ....ueneniniit et
5. Deger 6gretiminde en fazla kullandiginmiz dgretim teknolojileri veya yardimei kaynaklar hangisi ya da
hangileridir?

() Atasozleri ve 6zlii sézleri, (') Animasyonlar,
() Resimler, ( ) Ders ve Caligma Kitabi,
() Afisler, ( ) Sinf Tahtast,
() Brogir, ( ) Fotograflar,
() Ayet ve hadisler, ( ) Gergek Kisiler,
() Karikatiirler
() Filmler ( ) Belgeseller,
’ () Diger (Liitfen belirtiniz.)....................
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EK 2.2 Anket Kullanma izin istegi

Re: ANKET KULLANMA IZIN ISTEGI P X

Ozge Can (0zgecann@hacettepe.edudr) Kisilere ekle 24.04.2015
Kime: Melek ¥ Kadir BATMACA ¥

Merhaba,

Tezimi ve asagida belirttigim makalemi referans gostererek kullanabilirsiniz.

Makale URL:

http://dergipark.ulakbim.gov.tr/esosder/article/view/5000068614

lyi calismalar
Dr.Ozge CAN ARAN

24 Nis 2015 10:18 tarihinde "Melek @ Kadir BATMACA" <mehmetkadir36@hotmail.com> yazds:

Saym Meslektagim iyi giinler. Kars fli Merkez Ziibeyde Hanim Ilkokulunda Miidiir Yardimesst olarak gorev
yapryorum. Kafkas Universitesi Sosyal Bilgiler Enstitiisiinde Sosyal Bilgiler Ogretiminde tezli yiiksek lisans yaptyorum.
Tezim i¢in hazsrlamak istedigim anketimde sizin 2008 yilinda hazirlamig oldugunuz "Dérdiincii Ve Beginci Sinif
Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Egitim Uygulamalarma fliskin Gorigler" konulu yiksek lisans tezinde
kullanmss oldugunuz Ek 1 ve Ek 2 anket ve goriigme formlarinizin bazi maddelerini sizinde 1zniniz olursa kullanmak
1stiyorum.

Iyt ginler diler yardimlannizi beklerim.

Mehmet Kadir BATMACA

Kafkas Universitest Sosyal Bilgiler Ogretim
Ana Bilim Dali
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EK 2.3 Anket Uygulama izin Oluru

/

ym% TC.
" t ~ KARS VALILIGI

K ) 11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :91782061-604.01-E.5540188 29.05.2015

Konu: Tez Calismasi

KAFKAS UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Personel Daire Bagkanlig1)
KARS

ilgi: 25/05/2015 tarihli ve 00003930 sayili yaziniz.

Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkogretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler
Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Mehmet Kadir BATMACA tarafindan
hazirlanan"4.smifi Okutan Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Degerler Egitimine iligkin
Gorisleri" konulu anket galigmasmin ilimiz merkez ve koylerde gorev yapan ilkokulu 4.
Sinifi okutan 6gretmenlere uygulanmasi ile ilgi 28/05/5015 tarih ve 5512441 sayili Valilik
Makam onay1 ve mithiirlii anket ve goriisme forumlar ekte gonderilmigtir.

Bilgilerinize arz ederim.
Gokhan ALTUN

Milli Egitim Mudiirii

EKi:
-Valilik Makam Onay1 (1 sayfa)
- Miihiirlii Anket ve Gorigme Formu (3 sayfa)

tebionit wigg
4 F L

e .
il A B0 Aym ' ;
7 /2604
%\’\ Py 0(.4./?
Ortakapt Mah. Hiikimet Konagi 36100/KARS Ayrintili bilgi igin: O.DEMIR -Sef
Elektronik Ag: http://kars.meb.gov.tr Tel: (0474) 2128226 (146)
e-posta: Stratejigelistirme36@meb.gov.tr Faks: (0 474) 2128229
Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzal http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 903b-3184-34b7-8b9f-0c3fkodu ile teyit edilebilir.
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