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OZET

Bu calismada; 6gretmen adaylarmin yirmi birinci yilizyil becerileri ile elestirel
diisiinme becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasma durumu ele alinmistir. Bu
cercevede arastirma sorularma cevaplar aranmistir. Bu c¢alisma iligkisel tarama
modeline uyumlu olarak planlanmis ve calismada Ogretmen adaylarmin kisisel
ozelliklerinin 21. yiizy1l 6grenen becerilerini kullanma durumlari ve Elestirel
diisinme egilimleri arasindaki iliski analiz edilmistir. Caligmanin evrenini 2019-
2020 giiz doneminde Istanbul’daki iiniversitelerde 3. ve 4. smifta 6grenim goren
1334 Okul Oncesi Ogretmeni aday1 olustururken &rneklemini ise 442 dgretmen
aday1 olusturmaktadir. Calismada Kisisel Bilgiler Formu, 21. Yiizy1l Ogrenen
Becerileri Olgegi ve Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi olarak ii¢ adet veri toplama

arac1 kullanilmustir.

Arastrma  Ornekleminde yer alan katilimcilardan elde edilen verilerin
¢ozliimlenmesinde; “birbirinden bagimsiz iki grubun bagimh bir degiskene gore
ortalamalarinin karsilastirilarak ortalamalar arasindaki farkin belirli bir anlamlilik
diizeyinde (.05), istatistiksel olarak anlamli, 6nemli olup olmadigini test etmek
amaciyla Mann Whitney U testinden, ikiden ¢ok grubun bagimli bir degiskene gore
ortalamalarinin karsilastirilarak ortalamalar arasindaki farkin belirli bir anlamlilik
diizeyinde (.05), istatistiksel olarak anlamli, 6nemli olup olmadigini test etmek

amaciyla” Kruskal Wallis testinden yararlanilmstir.

Yapilan analizler degerlendirildiginde okul dncesi 68retmen adaylarmin 21. yiizyil

Ogrenen becerilerini kullanma durumlar1 ve elestirel diisiinme egilimleri arasinda



istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliski oldugu sonucuna varilmis ve O0gretmen
adaylarinin sinif diizeyi ve 6grenim gordiigii lise tiirtine gore bu becerileri kullanma

durumlarinin ve elestirel diisiinme egilimlerinin farklilagtig1 goriilmiistiir.

Elestirel diisiinme egilimlerinin alt boyutlarindan olan sistematiklik ve biligsel
farkindalik alanlarinda Genel Lise ile Mesleki ve Teknik Lise mezunu 6grenciler
lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna varilirken 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil
o0grenen becerilerinden isbirligi ve esneklik becerilerini kullanma durumlarinin
mezun olduklar1 lise tiiriine gdére Anadolu Ogretmen Lisesi ile Mesleki ve Teknik
Liseden mezun olan 0Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamh diizeyde
farklilastigl, diger becerileri kullanma durumlarmin mezun olduklar1 lisenin tiiriine
gore farklilasmadig1 goriilmiistiir. Demografik 6zelliklerden cinsiyetin, bu beceri ve
egilimlerle istatistiksel anlamda anlamli bir iligkisi olmadig1 sonucuna varilirken
Ogretmen adaylarmin yasanti tarzlarinin 21. ylizyil 6grenen becerilerini kullanma
durumlari ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski

oldugu sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, 21. Yiizy1l Becerileri, Okul Oncesi

Ogretmenligi
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ABSTRACT

In this study; Twenty-first century skills and critical thinking skills of teacher
candidates have been discussed according to various variables. In this framework,
answers to the research questions were sought. This study was planned in accordance
with corelational survey model and in the study, the relationship between the pre-
service teachers' 21st century learner skills and their critical thinking tendencies were
analyzed. The universe of the study is 1334 Preschool Teacher candidates who study
at the 3rd and 4th grades in the universities in Istanbul during the fall of 2019-2020,
while the sample consists of 442 prospective teachers. In the study, three data
collection tools were used as Personal Information Form, 21st Century Learning
Skills Scale and Critical Thinking Trends Scale.

In the analysis of the data obtained from the participants in the research sample; “In
order to test whether the difference between averages at a certain level of
significance (.05) by comparing the averages of two independent groups according to
a dependent variable, by comparing the averages of more than two groups according
to a dependent variable, the difference between the averages Kruskal Wallis test was
used to test whether it was statistically significant or significant at a certain level of

significance (.05).

When the analyze reevaluated, it is concluded that there is a statistically significant
relation ship between pre-service pre-service teachers 'use of 21st century learner
skills and critical thinking tendencies, and it has been observed that pre-service
teachers' use of these skills and critical thinking tendencies differ according to grade

level and high school type.



While it is concluded that there is a significant difference in the areas of
systematicity and cognitive awareness, which are the sub-dimensions of critical
thinking tendencies, in favor of students who graduate from General High School
and Vocational and Technical High School, the use of flexibility and collaboration
skills from Anatolian Teacher High School and Vocational School according to the
type of high school they graduated from and Technical High School graduates were
statistically significantly different in favor of students, and their use of other skills
did not differ according to the type of high school they graduated from. As a result of
demographic characteristics, it was concluded that gender has no statistically
significant relationship with these skills and trends, and that there is a statistically
significant relationship between pre-service teachers' 21st century learner skills and
their critical thinking disposition.

Keywords: Critical Thinking, 21st Century Skills, Preschool Teacher
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BOLUM |
1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Gliniimiiz bilim ve teknolojisindeki degisim ve gelisimlere yetismeye c¢alisan
bireylerin egitiminin girdi ve ¢iktilarma bakildiginda suanki egitim programiin
gecmis egitim programlariyla cok farkli oldugu sonucuna varilmaktadir. Hizla
ilerleyen bilim ve teknoloji yasamin her bir pargasini etkilerken en ¢ok pay edinen
kisim egitim olmustur. Egitimi bu denli etkilerken egitim programlarmin degismesi
veya revize edilmesi ka¢gmilmaz hale gelmistir. 2013 yilindan 6nce uygulanan okul
oncesi egitim programinda ezbere ve tek diizelige dayali bir egitim var iken 2013
yilinda degisen programla birlikte cagdas bireylerde var olmasi gereken birgcok
donanima sahip bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (Demirel, 2011; Sénmez,

2009).

Egitim bireyin bir toplumda var olabilmesi i¢in her tiirlii beceri ve davranis1 edindigi
stireci kapsamaktadir. Egitim milli bir stiregtir her toplum yetisen bireylere milli bir
egitim vermeyi hedefler, programlarin1 buna gore olusturur ve revize eder. Egitim
denince bazi kesimlerin aklina okul gelir fakat egitim sadece okulda olan degil
dogustan itibaren baslayan ve dlene kadar devam eden bir gelisim siirecidir (Varis,
1996, s.12-13). Egitim ailede baslar okulda daha programli sckilde devam eder,
bireye istendik davraniglar kazandirilmaya ¢alisilir daha sonra ise egitim igini bireyin
kendi iistlenir. Kitap, dergi, makale okur; film, dizi izler; ¢esitli egitimlere katilir ve

kendini gelistirir.

Gegmisten giiniimiize kadar neredeyse her iilke egitimi gelisim ve ilerlemenin bir
kolu olarak gérmekte ve toplumun iiyelerini istendik yetistirmeye ¢aligmaktadirlar.
Bunu yapabilmek i¢in o istendik davranislarin neler oldugunun tespit edilip buna

gore program gelistirme ¢abalarina girmelidirler (Yasar, 2014).



1.1.1. Problem Ciimlesi.

Okul Oncesi Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerileri ve 21. yiizy1l 5grenen

becerileri arasinda ¢esitli degiskenlere gore anlamli bir iliski var midir?
1.1.2. Alt Problemler.

1. Ogrencilerin 21. yy becerileri ile elestirel diisiinme egilimlerinde
cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyine gore anlamli bir iligski var midir?

2. Ogrencilerin 21. yy becerileri ile elestirel diisiinme egilimlerinde yas,
gelir diizeyi ve mezun olduklar1 lise tiirline gére anlamli bir iliski var
midir?

3. Ogrencilerin 21. yy becerileri ile elestirel diisiinme egilimlerinde smif
diizeyleri arasinda anlaml bir iligki var midir?

4. Ogrencilerin 21. yy becerileri ile elestirel diisiinme egilimlerinde
internette yaptiklari arastirma siiresi arasinda anlamli bir iligki var midir?

5. Ogrencilerin 21. yy becerileri ile elestirel diisinme egilimlerinde sosyal
medya kullanma siiresi, kitap okuma orani, okuduklar1 kitap tiirdi, bir
yilda izledikleri film sayis1 ve 21. yiizyil becerileriyle ilgili egitim alma,
elestirel diisiinme egitimi alma durumu arasinda anlamli bir iligki var

midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmadaki amag; Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin 21. yiizy1l 6grenen
becerileri ile elestirel diistinme egilimlerinin ¢esitli degiskenlere gore istatistiksel

anlamda anlamli bir iliskiye sahip olup olmadiklarini belirlemektir.

Caligmada bireyin sadece 21. yy becerilerine ve elestirel diisiinme becerilerine sahip
olma durumu baz alinsa da Olceklerdeki sorulardan kaynakli olarak sonuglar

genellenebilir nitelik tagimaktadir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastrma Tiirkiyede Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin 21. yy ogrenen

becerileri ve elestirel diisiinme becerilerine sahip olma durumunu 6lgmek adina



alanda yapilan ilk ¢alisma olma niteligi tasimaktadir. Sorulan sorular ve ulasilan

cevaplarla kendisinden sonraki ¢alismalara oncii olacagi diistiniilmektedir.

Istanbul gibi her sehirden dgrenciyi barindiran karmasik yapiya sahip 2 devlet ve 3
0zel iiniversitede yiiriitiilen ¢alismada 442 kisiye ulagilmigtir. Arastirma sonuglar1 bu

acidan genellenebilir bir 6nem arz etmektedir.
1.4. Arastirmamin Simirhhiklarn

Bu arastirma;

e 2016 yilinda tiniversiteye baslayan suan 4.sinif Ogrencileri ve 2017
yilinda iiniversiteye baslayan ve suan 3. Smif Okul Oncesi Ogretmen
adaylariyla sinirhidir.

e Arastrmanin evreninde 1334 kisi yer almaktadirr ve bu adaylardan
442’sine ulasilmistir.

e Calismada sadece Okul Oncesi Ogretmen adaylar1 yer almaktadir.

e Kuramsal kisim; kiitiiphane ve internet ortamindan taranip elde edilen
bilgilerle sinirhdir.

e Arastirmadaki veriler olusturulan “’Kisisel bilgi formu®’ , “21. yy
Ogrenen becerileri dlgegi’’ ile *’Elestirel Diisiinme becerileri lcegi‘’ ne

verilen cevaplar ile smirhdir.
1.5. Tanimlar

Egitim programi: Egitimi diizenleyen ve yonlendiren sistem (Tirk Dil Kurumu
[TDK], 2019).

Elestirel Diisiinme: Elestiri niteligi tagiyan, iist diizey diisiinme becerisi olma niteligi
tagtyan diistinme bi¢imi (TDK, 2019).

Beceri: Elinden is gelme durumu, ustalik, maharet. Ayrica bireyin yatkinlik ve

O0grenmeye bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amacma uygun sekilde

sonuglandirma yetenegi (TDK, 2019).

Ogrenme: Her hangi bir seyi bilissel olarak edinme isi (TDK, 2019).



BOLUM 11

21.YUZYIL BECERILERI ILE ELESTIREL DUSUNME

2.1. Kavramsal Acidan 21.Yiizyil Becerileri
2.1.1. 21. Yiizyil Becerileri

Bilgi ve teknolojide son déonemlerde meydana gelen hizli degisimler toplumda birgok
kisi ve kurumu etkilemistir. Egitim Ogretim kurumlar1 da bunlarm en basinda
gelmektedir. Egitim sistemimizde bireylerden beklenen nitelikler her gecen giin
degistirmektedir. Bu durumdan en ¢ok etkilenen yas grubunun egitim ¢aginda olan
ergen ve gengler, yani giiniimiiz 6grencilerini bu Orneklem igerisine katabiliriz.
Dijital ¢ag olarak isimlendirilen bu ¢agda 6grencileri is diinyasina hazirlamak,
ihtiyag duyulan beceri ve yeterlilikler is ve egitim diinyasnin merkezini
olusturmaktadir. Giiniimiizde sadece bilgiyi 6grenmek yeterli olmamaktadir. Artik
kazanilan bilginlin islevselligi 6nemsenmektedir (Erden, 2007; Palfrey ve Gasser,
2013; Tirk, 1999). Yani bilginin ne oldugu probleminden ¢ok nasil 6grenildigi,

icerigi, glinlilk yasamda kullanma durumu daha 6n plandadir.

Glinlimiizde 06grenilen bilginin yam1 swra bireylere yaraticilik, yenilikgilik,
girisimcilik, liderlik gibi becerileri kazandirilmas: gerekmektedir. Kazandirilan bu
bilgiler 21. yiizyil ihtiyaglarin1 karsilayabilmelidir. Son yillarda iilkemizde ve
diinyada egitim alaninda iizerinde tartisilarak, arastirma ve gesitli calismalar yapilan,
seminerler, konferanslar diizenlenen konulardan birisi 21. yiizyil becerileri ve bu
becerilerin egitim yoluyla aktarilmasidir (Bellanca ve Brandt, 2010; Body ve Ellison,
2007).

21. yilizy1l vatandaslar1 yeni yiizyilin en biiyiik getirilerinden biri olan teknolojiyle
kendilerini daha esnek O0grenme ortamlarinda gelistirmeye yonelmislerdir. Buna
gerekce olarak da bu yiizyilin insanlarmin teknoloji ile ¢evrelenmis bir diinyada
dogmus ve yasiyor olmalar1 ve herhangi bir duruma kendilerini rahatlikla adapte

edebilmeleri gosterilebilir (Palfrey ve Gasser, 2013, s.41).

Artik duragan degil dinamik bir sistemde var oldugumuz bir¢ok uzman tarafindan

belirtilmektedir. On dokuz ve yirminci ylizyil becerileri; ticaret yapabilmek, yonerge



takip edebilmek, insanlarla iyi gecinebilmek, atilgan ve hizli olabilmek, profesyonel
diisiiniip bunu davraniglarina yansitabilmek, hayatin her alaninda diiriist ve adaletli
olabilmek olarak siralanabilirken  bunlarin yeni yiizyilda yeterli gelmeyip

eklenebilecek yeni 6zellikler oldugu ifade edilmistir (Hamarat, 2019, s.8).

Yasanan gelisim ve degisimlerden en ¢ok etkilenen yas grubunun egitim ¢aginda
olan ergen ve gengler, yani giiniimiiz 6grencilerini bu drneklem igerisine katabiliriz.
Atalarindan farkl diisiinen ve bilgiyi isleyen bir neslin, i¢cinde bulunduklar1 teknoloji
caginda basarili olmalar1 i¢in farkli becerilere sahip olmalar1 gerektigi 2006 yilinda
Avrupa Birligi tarafindan belirlenen temel yeterlilikler ¢ercevesini takiben Ekonomik
Kalkinma ve Is birligi Orgiitii (OECD) tarafindan 21. yiizy1l Becerileri olarak
belirtilmistir (Bellanca ve Brandt, 2010, s.63).

Bu becerilerin ¢ogu kurum ve kuruluslar tarafindan g¢esitli bigimde kategorize
edilmistir. Bunlar; “temel yeterlilikler, istihdam becerileri, hayatta kalma becerileri,
derin 6grenme becerileri, gerekli beceriler gibi” ifadelerle 21. yiizyil i¢in temel
meydana getirmislerdir. Bu beceriler kurum ve kuruluslarin kendi egitim diizenleri
icin ifade edilmesine ragmen uygulanan arastirmalar evrensel niteliktedir (Ekici,

Abide, Canbolat ve Oztiirk, 2017, s.134).

21. yy becerileri bir siniflandirmada yasam ve kariyer becerileri, 6grenme ve
yenilik¢ilik becerileri, bilgi medya ve teknoloji becerileri olarak ifade edilmistir

(Trilling ve Fadel, 2009, s.75).

Partnership (2013) ise 21. yiizy1l becerilerini ti¢ ana baslik altinda 13 beceri olarak
ele almistir: Ogrenme Becerileri; Yaratict Diisiinme, Elestirel Diisiinme, Problem
Cozme, iletisim, Isbirligi. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri; Bilgi Okuryazarhii,
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BiT) Okuryazarligi, Medya Okuryazarligi. Yasam ve
Kariyer Becerileri; Esneklik ve Uyum, Kendini Yonetme, Sosyal Beceriler,
Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik, Liderlik becerisi olarak ifade etmistir (Partnership,
2013).

Smiflamalara bakildiginda bilgi ve iletisim teknolojileri ile 6grenme becerileri yer
almaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojileri becerileri ayni zamanda yasam boyu

O0grenmenin de bir boyutudur (EC, 2006).



2.1.1.1. Ogrenme Becerileri

Bu bagliklardan ilki olan 6grenme becerileri, dijital ¢agda yeni neslin 6grenenlerinin
ogrenme ortamlarinda basarili olmalar1 i¢in sahip olmalar1 gereken beceriler olarak
tanimlanabilir. Bilginin sinirsiz olusu ve istenilen yerde, istenildigi zaman daha kolay
ulagilabilir bir bi¢cim almasi 21. yiizyl O6grenme ortamlarmin teknoloji ile
sekillendiginin gostergelerinden biridir. Oyle ki 21. yiizyil 6grenme ortamlarmin,
daha 6nceki yiizyilda i¢inde bulunulan 6grenme ortamlarindan oldukca farkli oldugu
soylenebilir. Onceki yiizyllda var olan &grenme ortamlarmin en belirgin
ozelliklerinden biri olan 6gretmen merkezli egitimin yerini alan 6grenen merkezli

egitim buna 6rnek olarak gosterilebilir (Palfrey ve Gasser, 2013, s.43).

Bununla birlikte 21. yiizy1l 6grenmesinin 4C’si olarak adlandirilan Communication,
Collaboration, Creative Thinking, Critical Thinking (iletisim, Isbirligi, Yaratic
Diisiinme, Elestirel Diisiinme) becerilerinin  temelinde ara¢ olarak kullanilan
teknoloji ile egitimi zenginlestirirken Ogrenciler i¢in bu egitimi daha kalic1 ve
anlamli kilmak vardir.Franklin D. Roosevelt 2015 yilinda Amerikan Milli Egitim
Toplulugu tarafindan yapilan bir sempozyumda “Bizler genc¢lerimiz igin bir gelecek
insa edemeyiz ancak genglerimizi gelecege hazirlayabiliriz” demistir. Ayni
toplulugun hazirladigr “4C i¢cin Egitmenin Rehberi” isimli yayinda yoOneticilerin
%80’nin 4C’nin egitime dahil edilmesiyle, ¢aligma diinyasima genglerin daha etkili
hazirlanacagma inanildigi belirtilmistir (Akt. Dogan, 1999, s.30). Toplumlarin

degerleri de degismistir. Sanayi toplumunun degeri olan ticari zenginlik

ve teknolojik miilkiyet eski Onemini kaybetmistir. Bu yapilanmada

egitim tek gegerli yontem ve arag olarak kabul edilmistir.

21. yy becerilerinden biri olan elestirel diisiinme; sagduyu ve  bilimsel
kanitlarla ~ uyusan net  hiikimlere varmak igin somut veya soyut
konular tzerinde disiinme siireglerini icermektedir. Burden ve Byrd
(1994) celestirel dusiinmeyi bir dizi disiinme becerilerini  gerektiren st-
diizey disinme aktivitesi olarak Kkategorize etmislerdir. Elestirel diisiinme
elestirel olmayan diisiinmeye gore farkliliklar gostermektedir (Burden ve
Byrd, 1994, s.30).



Literatlirde farkli kaynaklarda, farkli basamaklardan olustugu belirtilen elestirel
diistinme siirecini  Ciiceloglu (1997); Kisilerin elestirel diisiinme siirecinde
olduklarmi1 fark etmesiyle baslayip, baskalarinin elestirel diisiinme siireclerini
inceleme ile devam eden ve Ogrendigi bilgileri hayatinda islevsel olarak

kullanmasiyla son bulan ii¢ basamakta toplamistir (Ciiceloglu, 1997, s.52).

Buna karsin Reichenbach (2001)’ a gore elestirel diisiinme siireci incelenecek
konuyu belirleme ile baslaylp ardindan konu ile ilgili veri, bilgi ve kanitlar
toplayarak gesitli bakis acilarini inceleyip, onlarin dayandigi varsayim, veri, bilgi ve
kanitlarin gozden gecirilmesi ile devam ettirmektedir. Okunan, duyulan ya da
goriilen materyalin anlasilmas1 ve bu amagla bazi gercek goérevlere uygulanmasi
liclincli asama olarak ifade edilirken, dordiincii asamada ulasilan bulgular bir
degerlendirmeye alinip gereksiz ya da gecersiz olanlar ¢ikarilmaktadir. Kalan
bulgular arasinda benzerlik ve farklilik saptanip, baglanti ve iliskiler
tanimlanmaktadir. Besinci asamada kalan veri, bilgi ve kanitlar mantiksal bir
cercevede incelenir en son asamada ise mantik ¢ercevesi iginde varilan sonuglar ifade
edilip sonuglarm gegerliligi hakkinda bir yargiya varilmasi gibi basamaklardan
olustugu ifade edilmistir (Reichenbach, 2001, s.33).

Farkli tanimlar1 olmasima karsin elestirel diisiinmenin ana yapismi olusturan temel
unsurlarin; ¢ikarimda bulunma, sorgulama, gruplandirma, degerlendirme ve
¢cOozlimleme gibi iist diizey diisiinme gerektirdigi sonucuna varilabilir. Elestirel
diisinme bu Ozellikleri ile diger 21. ylizyil becerileri ile baglantilidir. Mantikli
diistinmenin hem hayal giiciine hem de entelektiiel standartlara ihtiyaci vardir. Bu da
elestirel diislinmenin yaratic1 diisiinme ile olduk¢a baglantili oldugunun bir isareti
olarak gosterilebilir. Bunun disinda elestirel diisiinme bilgi okuryazarligi ile de
oldukca yakindan iligkilidir. Arastirmadan, analiz etmeden, yorumlamadan ve

degerlendirmeden bir bilgi okuryazarlig1 diisiiniilemez (Paul ve Elder, 2008).

Yaratic1 diisiinme; elestirel diistinmeye c¢ok benzemesiyle birlikte aralarinda olan
temel fark; yaratici diistinme sadece varolan fikirlerden yola ¢ikip bilgi, sagduyu ve
mantik kullanimi ile bir yargiya varmaz, bunlarla birlikte yenilerini 6nerir. Diger bir
deyisle analitik ve dikey olan elestirel diisiinmeye kiyasla yaratici diisiinme yanaldir

ve elestirel diisiinmeyi tamamlamaktadir. Howard Gardner (2007) geleneksel



O0grenme siireclerinde Ogrenenlerin ¢0ziim iizerine diisiinmeleri ve ¢0zim
iiretebilmeleri i¢in ihtiya¢ duyulan firsatlar gerektigi kadar saglanamiyor olsa da
arastirmalar yaratict diisiinmenin 6grenmenin 6nemli bir boyutu oldugunu
gostermektedir. Yaratici diislinmenin dort temel boyutu olarak akicilik, esneklik,
Ozgilinliik ve zenginlestirme gosterilebilir (Gardner, 2007, s.20). Akicilik; bellekte
saklanilan, kigilerin sahip olduklar1 bilgilerin ihtiyagc aninda hizli bir sekilde
kullanilmasidir. Esneklik; bir sorunun ¢oziilmesinde kaliplarin digsina ¢ikip, hiir
diisiinebilmektir. Ozgiinliik; bir soruna farkli ve alisitimadik ¢dziimleri bulabilmektir.
Zenginlestirme ise verilen basit bir ¢ikis noktasindan-uyaricidan yeni eklemeler ile
farkli sonuglar iiretebilmek ve onu gelistirebilmektir. Yaratici diisiinmenin kigilerin
farkli bakis agilarina sahip olmalari, farkli diigsiinebilmeleri ve farkli bir pencereden
bakabilmelerini sagladigi soylenebilir. Yaratict diisinmenin yiiksek zeka ile bir
iliskisi bulunmamugtir (Durukan ve Maden, 2010, Ozden, 2005; Yildirim ve Sensoy,
2011).

Hargraves (1977)’e gore de yiiksek zeka yaratict diisiinmenin garantisi degildir.
Yaratic1 diistinmeyi gelistirmek i¢in 6gretimin de yeniden sekillenmesinin gerektigi
belirtilmistir. Klasik, sonuca odakli, goktan se¢meli sorulardan ziyade arastirma-
incelemeye davet eden ve agik uglu sorular sormak ve beyin firtinasi 6gretim
stireclerinde aliskanlik haline getirmek yaratici diisiinmeyi gelistirecek unsurlardan

birkagidir (Hargraves, 1977, s.25).

Problem C6zme; elestirel ve yaratici diistinmeden farkli diisiiniilemeyecek olan bu
kavram; durum ve olaylarin incelenmesi, ne oldugu tespit edilmesi, ¢6ziim
Onerilerinin sunulmasi, akla yatkin olan hipotezlerin uygulanmasi, gegerli bir
uygulamaysa  genellemelere  varilip  eldeki  verilerin  degerlendirilerek

sonuc¢landirilmasi siireglerini kapsamaktadir (Kaya, 1997; Kiictliktepe, 2003),

Roschelle ve Teasley (1995) 6grenme becerileri basligi altina is birligini, bir soruna
ait ortaklasa bir kavram olusturma girisimlerinin sonucunda ortaya ¢ikan koordine ve
es zamanl aktiviteler olarak tanimlamistir. Son yillarda 6nemli bir egitim ¢iktis
olarak ifade edilmis ve 21. ylizy1l becerilerinin iginde kilit rol oynayan unsurlardan

biri olarak gdsterilmistir. Diger Ogrenenlerle etkili ve verimli ¢aligma olarak



tanimlanan is birligi, egitimde oldugu kadar is hayatinda ve 6zel hayatta basar i¢in

gerekli unsurlarin basinda gelmektedir (Roschelle ve Teasley, 1995, s.169).

21. ylizy1ll 6grenmesi kapsaminda 6grenmenin gergeklesmesinde is birligi, aktif

katilim1 arttiran ve Ozellikle e-6grenme deneyimlerine sosyal bir dinamik ekleyen

olduk¢a 6nemli bir unsurdur. Christopher Pappas ve Zaharias (2016) 6grenmede

etkin is birligi igin yapilmasi gerekenleri soyle swralamistir (Pappas ve Zaharias,
2016, s.63);

Sosyal medya ile biitiinlesme saglanmali: Ogrenme igerigine Facebook,
Twitter gibi sosyal medya eklentileriyle dersler 6grenenler i¢in daha ¢ok
paylagimin yapildigi bir ortam haline gelecektir. Hayat sosyal medya ile
yasanabilir bir haldeymis gibi algilanacak.

Iletisimi gii¢lii grup liderleri secilmeli: Bu kisiler gruplarda tartismalari,
grup islerini grup i¢i ve grup disi iletisimle ilgili tiim Konular1 kontrol
altinda tutarak aktif katilimin saglanmasinda biiytik rol oynarlar.
Geribildirim  forumlar1  hazirlanmali:  Geribildirim ile g¢evrimigi
ortamlarda aktif ogrenme saglanabilir ve bu gerceklesirken fikir
paylasimi ve akran geribildirimi de kisilerin is birligi ile daha iyi
O0grenmelerine yol agacaktir.

Iletisim yonergeleri hazirlanmali: Teknoloji ile cevrimici ortamlara
tasinan 6grenmenin etkili gerceklesmesi i¢in 6grenenlerin birbirleri ile
etkilesim i¢inde olurken hangi kurallar1 takip etmeleri gerektigi, neyin,
nasil yapilacagi agik ve net sekilde belirtilmelidir. Bu kurallar ile
cevrimigi gerceklesen grup ¢alismalar1 daha verimli olacaktir.

Etkili grup dinamikleri: Bireylerin kendilerini taniyip yapabileceklerini
ve yapamayacaklarii net sekilde ifade etmeleri gruptaki diger bireylerle
etkili iletisim kurabilmeleri ¢alisma ortamini daha zevkli ve verimli hale

getirecektir.

Is birligi, 21. yiizy1l vatandasinin etkili iletisim aracihigiyla ve diger bireylerle

ortaklasa calisarak bir amaca ulagmasi oldugu kadar, giiniimiiz egitiminin de dnemli

bir parcas1 olarak tanimlanabilir.



Iletisim becerisini tamimlarken is birligi becerisinden ayirmak ve bu beceriyi is
birliginden ayr1 tutmak dogru bir sey olmayacaktir. Oyle ki is birligi i¢in gerekli olan
ortak caligmay1 ancak iletisim ile saglanan mesajin algilanip anlagilmasi sayesinde
gerceklestirilebilecegi  belirtilmistir.  Bununla  birlikte gliniimiizde 6grenenler
hayatlarindaki ¢ok yogun miktarda olan iletisimi etkili bir sekilde analiz edip
isleyebilme becerisine sahip olmak durumundadirlar. P21 raporuna gore iletigim

becerileri su unsurlari1 gerektirmektedir (Hamarat, 2019):

e (Cesitli baglamlarda ve sekillerde sozlii, yazili ve sozsiiz iletisim
becerilerini kullanarak fikir ve disiinceleri etkileyici sekilde ifade
edebilmek,

e Bilgi, deger, tutum ve niyet igeren anlami c¢oziimlemek icin etkili
dinleyebilmek,

e Bilgilendirme, yonerge verme, motive etme, ikna etme gibi farkh
amagclar i¢in iletisimi kullanabilme,

e Bircok medya ve teknolojileri kullanabilme ve onlarin siddet ve etkisinin
nasil degerlendirilecegini bilme,

e Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii ¢evrelerde etkili bir sekilde iletisim kurabilme,

e lletisim arastrmalar1 kitle iletisimi, bilgisayar destekli iletisim,
kisilerarasi iletisim ve bir¢ok diger alan1 da igeren genis bir arastirma

alanmdir.
2.1.1.2. Bilgi, Medya ve Okuryazarhk Becerileri

Yazili tarihin  basladigi  ginden bu yana, “okuryazarlik” kavrami tek
basina bir anlam ifade etmeyen “egri, biigrii” harfleri bir kagit pargasi
tizerinde bir araya getirerek, anlam igeren sozciikler iiretme becerisi
olarak ag¢iklanmistir. Bu durum giiniimiizde daha farkli bir boyut kazanmistir, 6yle
ki okuryazarlik artik sadece kagit ilizerinde yazili olarak degil, medyanin ve medya
araglarmin cesitlenmesiyle topluma isitsel ve gorsel olarak da ulagmaktadir (Jols ve

Thoman, 2008, s.22).

21. yiizy1l ve teknolojinin insan hayatina yogun bir sekilde girmesiyle yasanan biiyiik

degisimler ve bilgi patlamasi kisilerin okuryazarlik bilgisinin de biiyiik degisimler
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gecirmesi gerekliligini ortaya koymustur. Bilgi ¢ok hizli bir sekilde tiretilmekte ve
yine ayn1 hizda tiiketilmektedir. internet iizerinde bir dakika icinde gerceklesen bilgi
akis1 hayret uyandiracak derecede biiyliktiir. Durum boyle olunca kaynaklarda yer
alan  bilgiye sahip olmak kadar; bilgi kaynaklarina bilingli yonelim,
secicilik, elestirel bakis agisi, yeniden ulasabilme ve degerlendirme
yeteneklerine de sahip olmak oOnem arz etmektedir. 21. yiizyilda
bireylerin karsilastigi  bilgi yiikiinii hafifletme konusunda yardimei bir
rol istlenen  “bilgi okuryazarligi”, bu islevi nedeniyle O6nem arz
etmektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010, s.283).

Rader (1991), bilgi okuryazarligini, problem ¢ozme ve karar verme becerilerinde
etkili sekilde bilgiye ulasip degerlendirilmesi olarak tanimlamistir. Gegmisteki
egitim politikalarinin  aksine artik bilgiye tek bir tik ile wulasabilen
yeni neslin bilgi okuryazari olarak nitelendirilebilmesi i¢in; hangi bilgiye ne kadar
ihtiya¢ duyduguna ve bilginin kaynagma karar verebilmesi, ihtiya¢ duydugu bilgiye
etkili ve yeterli olarak ulasabilmesi, bilgi ve kaynaklarmi elestirel bir gozle
degerlendirip ulastig1 bilgiyi sahip oldugu bilgi ve degerler ile harmanlayabilmesi,
bilgiyi belirli amaglar1 yerine getirebilmek adina etkili bir sekilde kullanabilmesi ve
bilgiyi ve bilgiye erisimi ilgilendiren etik, ekonomik (telif haklar1), hukuki ve sosyal
konular1 anlayabilmesi gerekmektedir (Rader, 1991, s.25).

Bilgi okuryazarligi tanmimlarma ve bilgi okuryazar1 bireylerin 06zelliklerine
bakildiginda, aslinda giiniimiiz toplumunda bireylerin sahip olmasi gereken en
mithim 06zelligin “6grenmeyi 6grenmek” oldugu gercegini ortaya koymaktadir.
Bireylerin  bilgi okuryazar1 olmalar1 ve buna bagli olarak yasam
boyu O0grenmeyi benimsemis olmalar1 egitimin devamliliginin

saglanmasmda etkilidir (Kocacik, 2003, s.3).

Medya okuryazarligi da bu alandaki ©nemli becerilerdendir. Bilgiye kolay
ulasabilme, yayma, egitim verebilme, kamuoyu olusturma gibi iglevleri ile insan
yasamini en ¢ok etkileyen parametrelerden biri olan medya ile kisiler yogun bilgiye
maruz kalir. Medya okuryazarligi, medyanim verdigi her tiirlii bilgi ve mesaji dogru
sekilde mantik siizgecinden gegirip ihtiyag duyuldugu an kullanma yetenegi olarak
tanimlanabilir (Karakoyun, 2014, s.36). Bu terim, gittikge artan sayida
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akademisyen ve egitimci tarafindan elestirel ¢Oziimleme siirecine Ve
kiginin kendi mesajlarmi1 (basili, isitsel, gorsel, ¢oklumedya araciligiyla)
yaratmaylr Ogrenmesine gonderme Yyapmak i¢in kullanilmaktadir (Hobbs, 2004,
s.123).

Uzmanlar, medya okuryazari olarak tanimlanan bireylerin; medyay: bilingli, etkili
ve kendi yarar1 i¢in  kullanan, medyayi kiiltiirel anlamada kaynak olarak goren,
alternatif  bilgi kaynaklarimi arayan, farkli kaynaklardan gelen bilginin
dogrulugunu degerlendiren, kendine 6zgii bir dili olan, medya karsisinda
elestirel olan, medyanin birey ve toplumlarin inang, tavir, davramslar ve
degerler tizerindeki etkisinin bilincinde olan; medya mesajlarinin belli
bir yaratim siireci sonunda olustugunun ekonomik, sosyal, politik, tarihi
ve estetik gibi cesitli baglamlarda {iretildiginin ve haberi bir baskasmin
bakis acisiyla aktardigmin  farkinda olan ve bilgiye ulasma ve bilgiyi
kullanmada etik ve yasal konular1 bilen bireyler oldugu ifade edilmistir
(Kurt ve Kiirtim, 2010, s.20).

Toplum igerisinde internet, radyo, televizyon gibi medya kaynaklarindan aktarilan
bilgilerin reel mi kurmaca mi1 oldugunu ayirt edemeyen ¢ocuklar en savunmasiz
Kitleyi olusturmaktadir. Riskte olanlar sadece ¢ocuklar degildir. Toplumun her bir
noktasinda bulunan bireylerin gergek ile kurgu arasinda farki tespit edebilmesi ve
ona gore davranabilmesi Onemlidir. Bu yilizden medya okuryazarligi becerisi
kazandirilmas1 gereken Onemli bir beceri olarak 21. yy. becerileri iginde

tanimlanmistir (Karakoyun, 2014, s.38).

Okuryazarlik tiirleri ile kiyaslandiginda medya okuryazarlig ihtiyacimin 6zellikle son
yillarda farkina varilmis ve Tiirkiye’”de RTUK ve MEB ortaklasa ¢alismalar: ile
Ogretim programlarinda ders olarak da yer almig bir okuryazarlik tiirii oldugu
sOylenilebilir. Medya Okuryazarlii medyanin bu denli gii¢lii, hizli ve saldirgan
oldugu giinimiizde, bireylerden yapilmasi beklenen, bilingli olarak medyay1
kullanabilmeleri ve aktardigi mesajlart siizebilme yetisi olan bir beyin
mekanizmasina sahip hale gelebilmeleri olacaktir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010,
5.285).
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Bilgi ve iletisim Teknolojileri okuryazarligi, problem ¢dézme ve elestirel diisiinme
yoluyla 6grenme silirecini zenginlestirmek icin gerekli olan bilgiye erismek,
degerlendirmek, tiretmek, dahil etmek ve etkilesim iginde bulunmak i¢in teknolojiyi
kullanabilme becerisidir (Estes, 2016, s.85). Internet ortamlarinda aktif bilgi
transferini saglayan teknoloji, bireylerin birbirleri ile ya da devlet ile iliskilerini

olumlu veya olumsuz yonde etkilemektedir (Potter, 2005, s.22).

Bireylerin birbirleri arasinda e-posta yoluyla, mesajlarla, sosyal medya araciligiyla
iletigim kurmalar1 yahut 6grenci velilerinin 6grencinin devamsizlik bilgilerini e- okul
veli bilgilendirme sistemi ya da kisilerin kendi vatandaslik islemlerini e-devlet gibi
cevrim i¢i ortamlarda yapabiliyor olmalar1 buna Ornek olarak gosterilebilir.
Teknolojinin sadece is ve egitim alaninda degil iyi birer karar verici olmak i¢in de

onemli ve gerekli oldugu belirtilmistir (Eryilmaz ve Ulusoy, 2015, s.209).

Gilinlimiizde 6zellikle internet erisimi gilinliilk yasamin bir parcasi haline gelmistir.

Amerikan Ticaret Bakanligi tarafindan 2011 yilinda aciklanmis bir rapora gore;

e Is alanlarmin %96’dan fazlasi iletisim teknolojilerini kullanilmaktadir.

e Amerikan niifusunun %62°si interneti iglerinin bir parcasi olarak
kullanmaktadirlar.

e 1998-2008 yillar1 arasinda teknoloji baglantili meslekler %26 artis
gostermistir.

e Amerikalilarm %281 hi¢ internet kullanmamaktadr (Kurudayioglu ve

Tiizel, 2010, s.287)

Bu raporda sunulan gercekler, her bireyin internet ve bilgisayar teknolojilerine
erisiminin saglanmasmin 6nemine isaret etmektedir. Bu okuryazarlik tiirlii daha ¢ok
var olan teknolojilerin etkili ve verimli sekilde kullanilmasmi ve bunu

gerceklestirirken segici ve dikkatli olma gerekliligi lizerine yogunlagmistir.

Teknoloji okuryazari olan bireylerin; Teknolojinin tanimmi yapabilen, teknolojinin
toplumu sekillendirdigini, toplum tarafindan sekillendirildigini ve bunlarin nasil bir
stiregte  gerceklestigini  bilen, gazeteden okudugu, radyodan dinledigi veya
televizyondan izledigi teknolojiyle ilgili bir bilgiyi ilging bulabilen, ilging buldugu
bilgiyi kazanan ve yeni fikirler olusturan, kazandig: bilgileri davraniglarina yansitan,

teknolojinin kullanilmasinin {lke i¢in neden dnemli oldugunu bilen ve kullanirken
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tarafsiz ve rahat davranan bireyler oldugu ifade edilmistir (Cepni, Bacanak ve
Kiiciik, 2003, s.25). Sonu¢ olarak giiniimiiz toplumunda teknolojinin hayatin
temelinde oldugu ve bu baglamda teknoloji okuryazarliginin da 6grenilmesi gereken

becerilerden biri oldugunu belirtmek yanlis olmayacaktir.
2.1.1.3. Yasam Becerileri

Glinlimiiz yasam ve calisma c¢evrelerinde basarili olabilmek ve bu g¢evrelere ayak
uydurabilmek i¢in igerik bilgisi ve diisiinme becerilerinin yetersiz oldugu P21
raporunda verilen ¢iktilardan birisidir. Yine ayni rapora gore, 21. ylizyilin karmagik
yasam ve c¢alisma cevrelerinde kiiresel anlamda rekabet edebilmek i¢in bireylerin
gerecken yasam becerilerini gelistirebilmeleri gerekmektedir. S6z konusu yasam
becerileri; Esneklik, Girisimcilik, Sosyal Beceriler, Uretkenlik ve Liderlik olmak
tizere 5 alt baslikta toplanmistir (Estes, 2016, s.87).

Basliklar incelendiginde, bu yasam becerilerinin genel olarak kisilerin yasam ve
calisma c¢evrelerindeki varligini daha etkin hale getirme ve daha basarili bireyler

ortaya ¢ikarma amacli oldugu sdylenebilir.

Yasam becerilerinin ilki olan esneklik konusu degisime hizli bir sekilde adapte
olabilme ve birey olarak farkli rol ve sorumluluklara adapte olarak 6nceliklerin
stirekli olarak degistigi ortamlarda ¢alisabilme becerisi olarak tanimlanabilir. Esnek
olan bireylerin; geri bildirime agik olmasi ve bunlar1 dinlemesi, 6vgii, zorluklar ve
elestiri ile olumlu bir sekilde basa ¢ikmasi ve ¢ok kiiltiirlii ortamlarda islerin yolunda
gitmesini saglayacak sonuclara ulasabilmek i¢in farkli goriis ve inanislara anlayis
gostermesi, anlagma saglayabilmesi ve dengeyi saglayabilmesi gerekmektedir

(Hamarat, 2019).

21. yiizyil becerilerinden olan iretkenlik; hedef koyma ve bu hedefleri yerine
getirme, Oncelikleri belirleme, zamani verimli kullanma, ahlaki kurallara uygun
calisma, is arkadaslar1 ve miisterilerle is birligi ve ortak calisma gibi becerileri
kullanarak bir T{riin ortaya c¢ikarabilme becerisidir. Bu baglamda 21. yiizyil
vatandagimin sadece tiiketen degil {ireten bireyler de olmasi gerekliligi de ortaya
¢ikmis olmaktadir. Liderlik ise diger tiim yasam becerilerinin bir arada toplandig1 bir

beceri olarak gosterilmektedir. P21 raporuna gore liderlik becerilerine sahip olan
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kisiler; hedefler koyup, bu hedefleri paylasarak digerlerine Onciililk yapan onlara
ilham veren, grup iiyelerinin becerileri dogrultusunda herkesin yapabilecegi gorevleri
aldig1 gruplar olusturur, grup iiyeleri arasinda sorunlarin ¢oziilmesine sorunlari
ortadan kaldirmalarina oOnciiliik eder, grup tiyelerinin performansi gelistirmelerine

yardimci olurlar ve basariy1 takdir ederler (Cepni vd., 2003, s.29).

Diinya kiiresellestik¢e bireyler de her giin daha ¢ok bireyle etkilesim i¢ine girmekte
ve bu etkilesim giinden giine farklilik gostermektedir. Esneklik becerisinin, 6zellikle
O0grenme ortamlarinda aranilan bir beceri haline geldigi s6ylenilebilir. Bu baglamda
esneklik becerisini 6grenme ortamlarinda gelistirmek igin; Hedeflerin belirlenmesi,
cevaplar aramak, bilgiye ulasabilme yollarin1 bilmek, digerleriyle is birligi yapmak,
iretim yapabilmek, digerlerinin yaptiklarini degerlendirmek, yapilanlar1 kanitlamak

ve tiim bunlari kiiresellesen diinya ile paylasmak gerekmektedir (Estes, 2016, s.88).

Girisimci bireylerin ise yasamlarinda kendilerine uzun ve kisa siireli hedefler
koyarak, zamanlarin1 ve is yiiklerini dengelemeyi basarabildikleri P21 raporunda
ifade edilmistir. Ayrica girisimcilik becerisine sahip bireylerin yonlendirilmeye
ihtiya¢ duymadan yapacaklarina yon vermeyi ve 6grenme siireglerini yasam boyu bir
adanmislik olarak gérmeyi basarabilmis insanlar oldugu belirtilmektedir (Milli

Egitim Bakanligi [MEB], 2007).

Insanoglu geg¢misten bugiine sosyal ortamlarda varligmi siirdiirmiistiir. Eskiden
bireyler, iginde bulundugu kabileye ya da topluluga bagli veya bagimli yasarken

giliniimiizde bu gerc¢ek hayat topluluklarina sanal topluluklar da eklenmistir.

Yasam becerilerinde var olan bir diger baslik ise sosyal becerilerdir. Facebook,
Instagram ya da Twitter gruplari, Whatsapp, Telegram, Linkedin’de is cevreleri ya
da cevrimi¢i oyunlardan olusan gruplar yeni yiizyillda i¢inde bulunan sosyal
topluluklara ornek olarak gosterilebilir. P21 raporu sosyal becerilere sahip
bireylerden bahsederken bu bireyleri; Konugsmalar1 ve susmalari gereken zamani
bilen, kendilerine saygis1 olan, gevresindekilere saygi gosteren ve profesyonel bir
sekilde idare edebilen,farkli sosyal ve kiiltiirel yapilara merak duyan farkli yapida
gecmisten kisilerle etkili calisabilen, farkli goriis ve fikirlere agik goriisli bir bicimde

cevap verebilen ve sosyal ve kiiltiirel farkliliklardan, yeni fikirler yaratip, yeniligin
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ve isin kalitesini arttirmak adina tiim bu farkliliklardan faydalanabilen bireyler
olarak tanimlar (Cepni vd, 2003, s.27).

2.1.2. 21. Yiizy1l Becerileri Temasi

Yirmi birinci yiizy1l becerileri ingilizce, Okuma veya Dil Sanatlari, Diinya Dilleri,
Sanat, Matematik, Iktisat, Bilim, Cografya, Tarih, Devlet Yonetimi ve Yurttashk
Bilgisi konular1 kapsaminda sekillenmistir. Bu disiplinler kiiresel farkindalik,
vatandaslik bilgisi, saglik okuryazarligi, ¢cevresel okuryazarlik, finans-ig diinyas1 ve
girisimcilik okuryazarligi gibi temalar g¢er¢evesinde ele alinmalidir (Eryilmaz ve

Ulusoy, 2015).

Kiiresel farkindalik; 21. ylizy1l becerilerini kullanarak insanlig1 ilgilendiren
problemlerin farkinda olmak, ilgili problemlere yonelik ¢oziim {iretebilme
yeterliligidir. Diinyada var olan kiiltiirlerin anlagilmasina dayanir. Vatandaslik bilgisi;
bilginin ulasilmasi, degerlendirilmesi ve kullanmasina yonelik politikalara bireyin
etkin bir sekilde katilmasidir. Bireyler, hiikiimetlerin aldig1 vatandaslik kararlarinin
kiiresel ve ulusal boyutta etkilerinin farkinda, sorumluluklarinin bilincindedirler
(Eryilmaz ve Ulusoy, 2015, s.210; Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Midirligii [EARGED], 2011).

Saglik okuryazarligi; temel saglik bilgilerini 6grenerek benimseyip, yorumlayip ilgili
saglik hizmetlerini kullanabilme yeterliligidir. Bireylerin kendisi ve aileleriyle ilgili
saglik hedefleri olusturulmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi ayrica toplum
saghginm korunmasi ve uluslararasi platformlarin ilgili saglik politikalarini takip
edip kiiresel saglik sorunlarmna ilgili olmaktir. Cevre okuryazarligi; ¢evreyi olusturan
su, toprak, hava, canli ve cansiz unsurlarin ve ¢evreye etki eden iklim, enerji, gida
gibi faktorlerin kosullarini, etki alanlarini, 6nemini degerlendirme ve cevre icin

bilingli olma durumudur (Kotluk ve Kocakaya, 2015; Yalgm, 2018).

Finans ve girisimcilik okuryazarligi; bireylerin gelir gider dengesi i¢inde ekonomik
tercih yapabilme becerisidir. Ekonominin toplum igeresindeki durumuna karsi rol ve
sorumlulugunun farkindaligidir. Bireylerin kendilerini gelistirmeleri i¢in girigimci
becerilerinin kullanma yetenegi olarak ifade edilebilir (Cepni vd., 2003, s.31;
Hamarat, 2019).
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2.1.3. 21. Yiizyil Ogrenme Ortamlar

Geleneksel smiflar 6grenenlerin rahat hareket etmesine olanak vermeyen hatta
bireyleri robotlastirma amaciyla olusturulan sanayi toplum diizeninden kalma,
bilginin aktarildig1 ve &grencinin aktarilan bu bilgileri pasif olarak 6ziimsedigi,
ezberci egitim anlayisina uygun ortamlardir. Fakat ¢agimizda 6grenme ortamlarinin,
bilgi ¢ag1 i¢in kazandirilmasi gerekli olan 21. yy. becerilerini kazandirmak amaciyla
etkinliklerin yapildigi ve yapilacak olan etkinliklere gore degistirilebilir,
diizenlenebilir sekilde olusturulmasi gereklidir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB],
2005). Bu ortamlar egitici drama, istasyon, yaratici drama, egitsel oyun vb. yontem
ve teknikler uygulanmasina imkan saglayan, 6grencilerin sadece pasif dinleyici degil
aktif katilime1 olabilecekleri, bireylerin hareket etmelerine engel olmayacak sekilde
simif ortamlar1 diizenlenmelidir. Derslikler arastrma yapilacak mobil cihaz ve
kitaplarla donatilmali, gerekli internet agi saglanmalidir. Ogrenenlerin arastirma
yapmalar1 i¢in ilgili kaynaklar1 kullanmalariyla alakali kilavuz 6gretmenler yardimei
olmalidir. Bu ortamlara aktif 6grenme smiflari, zenginlestirilmis kiitliiphaneler,
atolyeler ve modern laboratuvarlar 6rnek verilebilir (Eryilmaz ve Ulusoy, 2015,
s.212). Bu sartlarin varoldugu, Dbireylerin aktif sekilde kendi O6grenmelerini

gerceklestirebilecegi 6zel ortamlarin sayisi diinyada giin gegtik¢e artmaktadir.

Ogretmenlerin, genel olarak dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini edinip bunlar1
gelistirmeleri i¢in acik uglu sorulardan, tartigsma, sokratik tartisma ve analiz sentez
gibi iist biligsel diizeyi kullandirmalar1 gerekmektedir. S6nmez (1995) 6grenme
ortamlarinin  6grencinin elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme becerilerini
kazandirip bunlar1 gelistirecek sekilde diizenlenmesi gerekmekte oldugunu ifade
etmistir. Bu cer¢evede dgretmenlerin, ¢ocuklarin ¢ok boyutlu diisiinmeleri amaciyla
uygun strateji, yontem ve teknikleri Ogrenme ortamlarinda kullanmalari
gerekmektedir. Bunlarin yapilabilmesi i¢in de 6grencinin kendini hiir hissedecegi bir

egitim ortami ortaya konulmasi gerekmektedir (Sonmez, 1995).
2.1.3.1. Aktif Ogrenme Smiflart

Egitim anlayisinin ¢aga uygun olarak degismesiyle birlikte bilginin anlamlandirilarak

inga edilmesine olanak saglayan smiflarin olusturulmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu
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smiflardan biride 6grencinin kendi kendine 6grenme becerilerini kullandigi aktif
ogrenme smiflardir. Ik olarak ABD’ de Fizik alaninda kullanilan smif drnekleri,
diger alanlarda kullanilmasiyla birlikte kisa siirede diinyanin pek c¢ok yerine
dagilmustir (Kartak, 2017, s.25). Amag, sinifin eglenceli olmasindan daha ¢ok dersin
konusuna uygun etkinliklerin uygulanmasidir. Ezberci smif ortamindan uzak bir
sekilde bilginin elestirel diisiinme becerileri kullanilarak 6ziimsenmesi saglanir. Bu
smiflarda sadece bilginin artmasi, islenmesi degil Ogrencilerin yasam boyu
kullanacaklar1 beceriler ise koyulur. Bu smiflarin geleneksel aktif 6grenme ve tam
stiidyo modeli olmak iizere iki tip olusumu On plana ¢ikmaktadir. Geleneksel aktif
o0grenme simiflarinda teorik ders, uygulama ve laboratuvar boliimleri ayr1 sekilde
planlanirken, tam stiidyo modellerinde bu ii¢ boliim ayn1 ortamda ise koyulur. Bu
smiflarda internet agmin etkili olarak kullanilmasina olanak saglayan bilgisayarlar,
ogrencilerin yararlanabilecegi kaynaklar ile deney malzemeleri bulunmaktadir

(MEB, 2005; Okvuran, 2003).
2.1.3.2. Zenginlestirilmis Kiitiiphaneler

Degisen hizli teknoloji kiitliphane hizmetlerinin yenilenmesini zorunlu kilmustir.
Bilgi ¢agi1 ile yeni dizayn edilen egitim sistemi kiitiiphanelerin modernlesmesine
onciiliik etmistir. Ozellikle egitim kurumlarmda bulunan kiitiiphaneler okulun kalbi
durumundadir (Ak ve Cetintag, 2015, s.17). Kiitiiphaneler, bireyleri 21. yiizyila
hazirlamak ve c¢aga uyum saglamak amaciyla etkili bir sekilde kullanilmakta ve
kisisel gelisimi destekleme, yasam boyu 6grenmede bireylere kolaylik saglamaktadir

(Durukan, 2015, s.106; Polat ve Odabas, 2008).

Bilgi teknolojileri bakimmdan ¢aga uygun olarak hazirlanan kiitiiphanelerde, egitsel
video ve dijital uygulamalar sayesinde soyut konular somutlastirilir ve 6grenilenlerin
kalicilig1 saglanir. Cok yonlii ortamlar olusturularak bireylerin sorgulama, elestirel ve
analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. Programli 6gretim ile birey
kendi hizina uygun Ogrenmeyi gerceklestirebilir. Bu tarz kiitiiphaneler ailelerin
Ogretime ayirdiklar: biitgenin daha ekonomik kullanilmasma zemin olusturur. Bunun
yaninda Ogrencinin fazla ders yiikiiniin azaltilmasma yardimci olunmasi verimli
zaman kullanilmasina olanak saglar. Boylelikle birey ailesiyle daha fazla vakit

gecirme olanag1 bulur (Durukan, 2015, s.107; Saatcioglu, Ozmen ve Ozer, 2003).
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Okul kiitiiphanelerinin fiziksel alan1 oldugu kadar sanal alani da olmalidir. Bilgiye
ulagsmanin kolaylig1 yaninda bilginin yorumlanmasina ve yeni bilgilerin iiretilmesine
olanak saglayan yerler olarak kurulmalidir. Fiziki anlamda tiim kosullarin saglanmasi
yeterli olmamaktadir. Bu yiizden bu kiitiiphanelerde kiitiiphaneden sorumlu ¢agin
ozelliklerini tagiyan kiitiiphanecilik bilgi ve becerisi bakimindan yetkin bir 6gretmen

bulunmalidir (Kogak ve Cetintas, 2015, s.158).

MEB bilgi cagina uygun olarak okullar hayat olsun projesi kapsaminda Z
kiitiiphanelerini model olarak uygulamaya koymustur. Bu kiitiiphaneler cezbedici
gorsel 0gelerin yani sira zeka gelistirici stratejik oyunlar, egitim videolari, filmler,
gorme engellilere yonelik kitaplar gibi her bireyin kullanimina sunulmus eglendirici
ve 0gretici malzemeleri icermektedir. Bireylerin etkin faydalanmalar: i¢in sesli masal
okuma, film izleme seanslari, okuma saatleri gibi faaliyetler diizenlenmektedir. Z
kiitiiphaneleri ile Ogrencilerin hayal diinyasmi gelistirmeye yonelik destekleyici
calismalar ile bilgi, teknoloji, medya okuryazarligi becerilerinin yani1 sira 6§renme ve

yenilik¢i becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir (Ak ve Cetintag, 2015, s.20).
2.1.3.3. Laboratuvar

Laboratuvarlar bilimsel bilginin somutlastirildigi alanlardir. Fen egitiminde
Ogrenilenlerin kaliciligmin saglanmasinda onemli yere sahiptir ve bilimsel bilginin
ulagilmasi, degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve tekrar iiretilmesine olanak
saglamasinin yaninda bireylerin bilimsel siire¢ becerilerinin ve yetkinliklerini
kazandigi alanlardir (Demir, 2016, s.17).

Laboratuvarlarda insan sagligmi etkileyen malzemelerin bulunmasi, yapilan
etkinliklerde kaza ve yaralanma riskinin fazla olmasi gibi sebepler diger alanlara
gore laboratuvarlarin giivenlik faktoriinii daha ¢ok 6n plana ¢ikartmistir. Temizligin
kolay yapilmasi i¢in musluklar kullanisli olmalidir. Duvarlarin rengi Yyeterli
aydinlatma i¢in uygun, zemin kaygan veya ¢ok piiriizli olmamali kolay
temizlenebilmelidir. Kimyasal ve biyolojik atiklar igin ¢6p kutular1 ayr1 bir bigimde
ve yeterli biiyliklikte olmalidir. Koruyucu eldiven, onliik, gozliik gibi malzemelerin
sterilizasyon kosullar1 saglanmalidir. Ilkyardim malzemeleri ulasilabilir yerde olmals,
yangm ¢ikislar1 belirlenmeli sondiiriiciilerin kontrolii yapilmalidir. Laboratuvarin

havalandirma yeterliligi i¢in baca sistemi saglanmali, gaz kacaklarina ve elektrik
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donanimlarinda meydana gelebilecek tehlikelere karsi tedbirler alinmalidir (Anagiin,

Kilig, Atalay ve Yasar 2015; Demir, 2016; Karakas, 2015).

Giivenlik Onlemleri alinmig bir laboratuvar, teknolojinin etkin bir sekilde
kullanilmasi ile deneylerin daha kisa siirede tamamlanmasina olanak saglamaktadir.
Boylelikle zamandan tasarruf saglanarak daha c¢ok deney yapilma olanagi
artmaktadir. Teknoloji kullanim ile yiiksek biitgeli, tehlikeli ve yapilmasi zor olan
deneylerin sanal ortamlarda denenmesi Ogrencilere firsatlar sunmaktadir.
Teknolojinin bu avantajlar1 bilgi ¢caginda sanal ortamlarin fiziksel ortamlara entegre
edildigi laboratuvar modellerini 6n plana ¢ikartmistir. Mobil cihazlar yardimiyla
ogrenciler, laboratuvar malzemeleri ile sanal materyalleri es zamanlh
kullanabilmektedirler. Mobil cihazlarda kolaylikla tasmabilen arttirilmis teknoloji ile
kalict 6grenmeler gergeklesmektedir (Akgayir, 2016, s.52). Arttirilmis teknoloji, li¢
boyutlu katalog 6zelligi ile otomobil sektoriinden turizm sektoriine kadar pek ¢ok

alanda kullanilmaktadir.
2.1.3.4. Atolyeler

Ik baslarda fabrika iscilerin, zanaatkarlarin ve sanatcilarm calisma alani olan
atOlyeler, daha sonra yaraticilik becerisinin oldugu biitiin olas1 yerlere yonelik
kullanilmustir. Ozellikle egitim alaninda bu kavram yaratici 6zelliklerin ortaya
cikartilmasma imkan saglanan yerler olarak daha sik kullanilmaktadir. Atdlyeler
yaratict dramada, gorsel sanatlarda, tiyatro pedagojisinde kullanildigi gibi robotik,
tasarim gibi teknoloji uygulamali alanlarin gergeklestirildigi alanlar olarak da

kullanilmaktadir (Adigiizel, 2015, s.63).

Atolyeler Ozelikle 1945 sonrasi politik egitimle ilgili olarak 6grenme ve g¢aligma
alanlarmi vurgulamak amaciyla kullanilmigtir. Katilimcilari tema odakl ¢alismalara
aktif olarak katildig1 atdlyelerde toplumsal, egitsel ve politik olan sonuclarin elde
edildigi c¢aligmalar yapilmaktadir. Bu yerlerde problem ¢6zmeye dayali aktif
ogrenme projeleri gelistirilir (Adigiizel, 2015, s.65).
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2.1.4. 21. Yiizy1l Becerilerinin Olusum Siireci

21. yiizyilda diinyanin globallesmesi ve kisisel, sosyal ve cografi sinirlar1 ortadan
kaldirillip ¢agdas anlayislara sahip olunmasi gibi faktorler, ¢ok boyutlu ve ¢ok
kiltirli yurttashk anlayisinin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Bu yeni olusum
anlayist ve egilimleri, 6gretmen yetistirme egitim programlarinin yenilenmesinin de

bir ihtiyag¢ ve gereklilik oldugunu gostermektedir (Cogan ve Morris, 2001, s.9).

21. yiizyilda 6gretmenlik mesleginin ifade alani genisletilmis ve ¢oklu faktorlerleden
meydana gelen karmasik bir yap1 haline gelmistir. Bu karmasik yapinin basamaklar1

sunlardir:

e Egitim programlar1 ve sunulan ders materyalleri,

e  Ogrenme siirecinde meydana gelen sosyal yap,

e Bu yapidan elde edilen 6gretmen ve 6grencilerin kazanimlar1 agsamalar1
olmak {tizere ii¢ basamak belirtilmistir (Pettersson, Postholm, Flem ve
Gudmundsdottir, 2004, s.589).

Bu becerilerin olusum siireci bir anda olmamistir. On dokuzuncu ve yirminci
yiizyilda 6gretmenlik yetistirme anlayisi olarak kati sinirlari olan ve gesitli asamalara
sahip bir egitim anlayis1 benimsenmistir. Egitimciler meslek igerisinde ve okullarda
egitilip daha ¢ok stajyer 6gretmen olarak ¢alisip yetistirilmislerdir. Bu uygulama ile
Ogretmenleri diiriist, miitevazi, saygili, agwr bash, geleneklere bagli, ahlakl,
bencillikten uzak, etik kurallara uyan ve sorgulamayan bireyler seklinde yetistirmek
ama¢ edinilmistir. Fakat zaman iginde bu seckilde egitimcinin yetistirilemedigi
goriilmiistiir. Siire¢ iginde ve ozellikle de 1980°li senelerde meydana gelen yeni
talepler 6gretmen egitiminde hangi tiir konularin ne diizeyde olmasi gerektigine
yonelik birgok alanda fikir birligine varilmistir. Bu c¢ercevede bir 6gretmenin,
“cocugun gelisimini temele alan, ogrenme teorilerini bilen, sosyoloji ve psikolojiden
haberdar, konu alam bilgisi ve ogretim yontemleri gibi” alanlarda yeterli donanima

sahip olmasinin gerekliligi ortaya konulmustur (Tutkun & Aksoyalp, 2010, s.364).

1980°1i senelerde Ogretmenin geleneksel roline sosyal adalet ve toplumu
yapilandirma anlayisi da ilave edilmistir. 1990’11 senelerde genel anlamda egitimin

ve dgrenme ortamlarinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi, hizmete baslamadan 6nce
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alinan hizmet Oncesi egitimin ve hizmeti¢i 6gretmen egitiminin de iyilestirilmesi
durumu dikkate alinmistir. 2000°1i senelerde 6gretmen egitiminin {iniversiteler ve alt
smiflara sahip okullar arasinda isbirligine dayanan bir model iizerine temellendigi ve
bilginin ve uygulamalarin sorgulayici, vizyon ve misyon sahibi, 6grenme
ortamlarinda geleneksel kurallarin  gerektirdiginden farkli davranabilen ve
ogrencilere hiir olarak diisiincelerini ifade etme imkani veren dgretmeni yetistirme

anlayis1 kabul gormiistiir (Dillon ve Maguire, 1998, s.30-36).

21. yilizyilda ise egitimde reform, yenilestirme ve gelistirmede gercek anlamda
O0gretmenin bunlarin bir par¢ast olmasinin gerekliligi anlayis1 6ne ¢ikmistir. Biitiin
bunlar ise giiniimiizde Ogretmeni kendinden motivasyonlu hale getirme, kendi
materyal, yontem, smif etkinligi ve 6gretim ile ilgili tim durumlar1 olusturan biri

haline sokmustur (Nunan, 1989).

Bu anlamda teknolojinin hizli degisimi ve insanlarin zamani daha hizli yasamalari
sonucunda, kisilerin ihtiyaglari, yasamlari, olaylara ve olgulara bakislar1 gibi birgok
alan etkilenmistir. Bu agidan da kisilerin tiim bu gelismelere ayak uydurup eldekileri
kendi yararina ¢evirme yetisini ve becerisini de kazanarak ana yetenekleriyle birlikte
iist seviye yeterlilik ve becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Anagiin vd., 2016,
s.161). Bireyin kendini gergeklestirmesi ve yasadigi doneme uyum saglamasi i¢in

gerekli olan birgok beceri 21. yiizyil becerileri altinda ifade edilebilir.

21. yiizyil becerileri aslinda, yalin haliyle ne bilgiyi ne de beceriyi i¢ine almaktadir.
Bu anlamda 21. yiizy1l becerileri daha ¢ok performans ve anlamayi kapsamaktadir.

Beceri ile bilginin karistirildig: bir olgu olarak da ifade edilebilir (Dede, 2010, s.4).
2.1.5. 21. Yiizy1l Becerilerinin Gelistirilmesini Saglayan Uygulamalar

Giinlimiizde her alanda yaganilan gelismeler igin degisen gereksinimler istikametinde
ilk Once Ogretmenlerin kendini yenileyebilmesi ve sonrasinda ogrencileri de
giincelleyebilmesi sarttir. Degisen bircok ortam gibi, 6grencilerin kazanacagi
becerilerin de ¢aga uyum saglamasi gerekmektedir. Ogrencilerin giivenilir bilgiye
ulagmasi, bilgiyi yapilandirmasi ve yeni bilgiler iiretmesi i¢in gerekli becerilere sahip
olmasi1 zorunlu hale gelmistir. Cilinkii bu beceriler bilgi ¢aginda egitimde ¢ok 6nemli

bir goreve sahiptirler. Ozellikle de 6grencilere ilk etapta kazandirilmas: gerekli olan
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beceriler; temel 6grenme, problem ¢b6zme, becerileri aktif 6grenme, iletisim ve

isbirligi, 6grenmeyi 6grenme becerileri olarak siralanabilir (Louis, 2012, s.16).

Genel anlamda 21. yiizyil 6grencileri “yasadigi ¢agin sorunlarina karst ¢oziimler
tiretebilen, topluma ayak uyduran, arastirma yapan, elestirel diigiinebilen, kendini
gelistiren, gelisen teknolojiyi anlayip kullanabilen, yasama farkl agilardan bakan,
mesleki ve sosyal yasaminda basariyt yakalayan” kisacasi bireyin daha kaliteli ve
nitelikli bir hayat siirmesi igin gerekli olan tiim becerileri ve bu becerilerin

gelistirilmesi igin bazi uygulamalar yapilmaktadir (MEB, 2015; Schleicher, 2018).

Yapilan uygulamalar; Ogrenme mekanlarinda 6grenme igin zaman kalitesinin
iyilestirilmesi, disiik gelirli veya gelisim ag¢isindan dezavantajli  6grencilerin
ogrenme eksikliklerinin giderilmesi i¢in destek olunmasi, akademik beceriler
acisindan  Ogrencilerde  beklentilerin  {ist diizeyde tutulmasi, egitimcilerin
anlatacaklar1 derslere verimli hazirlanmalar1 saglanmasi, her ders ve igerik icin
ogrencilerdeki bireysel farkin gézetilmesi ve bu dogrultuda program hazirlanmasi;
egitimcilerin mesleki anlamda gelismek i¢in hizmetigi egitim kapsamindaki ¢alisma,
kongre, seminer ve atdlyelere daha fazla katilmasi, egitimcilerin 6gretim program
iceriklerini hazirlama ve Ogrencileri degerlendirmede daha fazla fikir beyan etme
hakkina sahip olup goriis bildirmesi ve 6zellikle Kkaliteli, nitelikli, meslegine yakisir
sekilde davranan empati yetenegine sahip Ogretmenlerin sistem biinyesine dahil

edilmesi olarak ifade edilebilir (Cansoy, 2018, s.3128).
2.1.6. 21. Yiizy1l Egitim Programi ve Ogeleri ile Olan iliskileri

Bir sistem, toplumlarinin ihtiyaglarini karsilayamiyorsa toplumlariyla beraber yok
olma siireciyle kars1 karsiya kalmaktadir. insan yetistirme egitim sisteminin baslica
gorevi sayilmaktadir. Birey, toplum ve toplumu olusturan sistemlerin ana
noktasindadir. Bu ¢ercevede egitim sistemleri istendik davraniglar sergileyen bireyler
yetistirebilmek i¢cin her zaman degisen ve gelisen bir yapida olmalidir (Erginer,

2006; Sonmez, 2009).

Siire¢ i¢inde egitim sistemini sekillendiren ve yonlendiren onemli 6gelerin baginda
“0grenci, O0gretmen ve egitim programlar1” gelmektedir. Bu noktada biitiin egitim

kurumlari, vasifli insan1 egitim programlariyla yetistirmeye ¢aligmaktadir. Bu durum
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da egitimin ve programlarin ¢aga uygun olarak degisime ag¢ik bir ivmeye sahip olmak

zorunda oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2008, 5.188).

Bu noktada Milli Egitim Temel kanunun, “Tiirk egitim sistemi felsefesinin ve
vetistirilmesi istenilen insan modelinin giincellenerek yenilenmesi gerektigi” durumu
acik ifade edilmistir. Egitim sistemi, egitim programlarmin olusturulmast ve
uygulamasini saglayici tiim etkinliklerin en genis anlamda ifade edilis bigimidir.
Bolgesel, ulusal ve evrensel boyuttaki degerleri yansitma ve gerceklestirme egitim

sisteminin gorevidir (Gokge, 1997, 5.216).

Biitlin bunlar dikkate alindiginda, Kerr (Akt. Smith, 2010) egitim programini, “okul
tarafindan yonlendirilen ve planlanan, grup ya da bireylere yonelik ve okul i¢i ya da
disindaki, biitiin 6grenme etkinlikleri” seklinde ifade etmektedir. Bir egitim

programmin teorik ve uygulamali yaklasimlarmi dort temelde izah etmektedir.
Bunlar (Smith, 2010);

e Bilginin tamaminn aktarilmasi seklinde egitim programu.

e Basariya ulasmada 6grenme ¢iktilariyla ilgili olarak egitim programu.

e Siireg olarak egitim programiu.

e Uygulamadaki egitim programu.
Uygulamadaki egitim programu, belirli bir zaman siirecinde bireyleri gelistirmeye ve
yetistirmek amaciyla gercelestirilen egitim  durumlarinin  timii  seklinde

tanimlanabilmektedir (Ertiirk, 1982, s.14).

21. ylizyilda egitim programlarinin gelistirilmesi ve giincellenmesiyle ilgili temel

egilimlere bakildiginda sunlar s6ylenebilir (IBE, 1998):

e Bireysel bazda gelismelere 6nem verilecek ve 6grencilerin gelisiminde
tek bir alanda degil biitiin alanlarda gelismesinin saglanmasi.

e Ekonomik ve sosyal gelismeler agisindan yasadiklar1 iilkelerde
Ogrencilerin, gelecegin is giiciine sahip birer yetiskin olarak hazirlanmasi.

e Ogrencilerin bilim temelli, yaratici, yansitici, elestirel diisiinmesi ve
dogru siiregler kullanarak soru ve sorunlari ¢6zebilme becerilerinin

gelistirilmesi.
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e Sadece bilime degil bununla birlikte teknolojiye entegre olmus, ihtiyag
duyulan beceri ve yeterliklere sahip bireyler yetistirilmesi gerekmektedir

(Akt. Tutkun, 2010, s.998; Timperley, 2008).
Geleneksel egitim sisteminde 21. yy becerileri ve elestirel diisiinme becerilerini
kazandiracak yapilandirict yaklasimda var olan etkinliklerden ¢ok daimici ve esasici
yaklasim temel alinarak ezbere dayali olan bir egitim verilmekteydi. 2000°1i yillara
gelindiginde diinya standartlarina yetisebilmemiz i¢in egitim alaninda da bazi farkli
gereksinimler olugsmaya basladi. Artik 6grencileri yasadiklart donemin zorluklariyla
bas etmede ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi ve becerilerle donatip hayata hazir etme
zorunlulugu olusmustur. Uzmanlar ve politikacilar bunu yapabilmek i¢in elestirel
diisinmeyi ilk 12 yillik sistemin 6ncelikli hedeflerinden biri olarak gdérmiislerdir

(Hendricks, 2010).

Milli Egitim Bakanligi, 6grencilerde iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek
amactyla 2005 yilinda aldigi kararla ilkdgretim okullarinda altinci, yedinci ve
sekizinci smiflarda her smif diizeyinde haftada bir saat diisiinme egitimi dersi
okutulmasmi istemistir. 2013 yilinda alinan kararla da 2013-2014 6gretim yilindan
itibaren ilkdgretim okullarinin haftalik ders programida segmeli ders seklinde her
kadamede iki saat diisiinme egitimi dersi okutulabilecegine karar verilmistir (Alkin-

Sahin ve Tunca, 2015).
2.1.7. 21. Yiizy1l Becerileri ve Ogretmen Yetistirme Baglantisi

Diinyada ekonomik ve isgiicii alaninda olusturulan politikalar, yiikksek 6gretimin
onemini vurgulamakta ve yiiksek diizeyde isgiiciiniin meydana getirilmesi igin
iilkelerin inovasyon ve yaraticilik becerilerine ihtiyaci olduguna vurgu yapmaktadir.
“Egitim, arastrma ve inovasyon” {iggeninde girisimciligin yliksek Ogretim
miifredatiyla biitiinlesmesini ve sosyal cinsiyet alaninda kadmlarin nitelikli isgiiciine

katilimini arttirma dnemsenmektedir (Ogretir, 2019, s.1).

Egitim alaninda farkliliklar yasanmis ve bu farkliliklar okullarda kullanilan
teknolojiler, egitimin fertlerinde degisimlere sebep olmustur ve bu da 6gretmen ve
ogrenci rolleri lizerinde yeni kavramlarin tanimlanmasma olanak vermistir (Orhan

Gokstin ve Kurt, 2017, 5.190).
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Palfrey ve Gasser (2008)’ in tanimlamasinda dijital yerliler seklinde isimlendirilen
ogrenciler, arkadas ve aileleriyle etkilesim halinde olmaktadirlar. Ogrenciler
arkadaglar1 ve ailelerinden sonra dgretmenleriyle de diyalog halinde olmaktadirlar
(Palfrey ve Gasser,2008, s.40). Dijital yerliler olarak tanimlanan bireyler; arastiran,

sorgulayan, iiretken, bilgiye a¢ ve 6grenmeye merakli bireylerdir.

Ogrenilen bilgiler, bireylere “yaraticilik, yenilikgilik, girisimcilik, liderlik” gibi
beceriler kazandirmaktadir. Bu becerilerin 21. yy ihtiyaglarina cevap verebilecek
diizeyde olmas1 gerekmektedir. Bundan dolay1 da neyin nasil 6gretileceginin kiymeti
tiim diinyada 6nemli olmus ve 21. yy becerilerinin hangileri oldugu veya olabilecegi

cesitli platformlarda tartisilmaktadir (Kotluk ve Kocakaya, 2015, s.355).

Tartisilan sey sadece bahsedilen becerilerin neler olabilecegi degil, giinimiizde bir
O0gretmenin 6grencilerine vermesi gereken egitim olmaktadir. Fakat 6grenciler bazen
sistemden ve uygulamadan kaynakli gereginden fazlasina maruz kalabilmektedirler.
Fazla bilgi yerine bilgiyi anlamlandirabilme, 6nemli olan veya olmayan seyi ayirt
etme ve edinilen parga halinde olan bilgilerin diinyaya iliskin genis bir tabloya
doniistiirebilme becerisine ihtiya¢ bulunmaktadir. Ogretmenler verileri gdstermeye
odaklanip cocuklar1 “kendi kendine diisiinmeye” tesvik etmekle yetinmislerdir. Bu
da ¢ogunlukla ogretmenlerin kendilerinin de 21. yiizyilin gerektirdigi zihinsel
esneklikten yoksun olduklarimni ¢iinkii onlarin da eski egitim sisteminin tiriinii olarak
bunu siirdiirdiikleri anlagilmaktadir (Harari, 2018, s.241).

Ogretmenler, gelisen teknoloji ¢agmnda ihtiya¢ duyulan bilgi ve beceri alanlarmda
uzmanlasmayla birlikte bu siirecte O6grencilere 21. yiizyilin gerekli bilgi ve
becerilerin kazandirilmasinda basrolii oynamalidir (Aytag, 2003, s.45; Cepni ve
Ayas, 1996). Bu noktada sunu belirtmek gerekmektedir; 21. yiizyil becerilerini
giinlimiiz egitim sisteminin bas aktorii 6gretmenlerin bu becerileri yetistirdikleri
ogrencilere kazandirmadaki rolleri ¢ok Onemli ve degerlidir. Bu noktada bir
Ogretmenin kendi roliindekiler ve yasadigi toplum i¢in; “Yaratici fikirler tasarlamak,
uygulamak ve degerlendirmek, ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve ogrenmeyi gelistirmek
icin 6grenme deneyimlerine sahip olmak, profesyonel uygulamalar: zenginlestirmek
ve olumlu modeller sunmak” gibi 21. yiizy1l 6gretmenlerinde olmasi beklenen

ozellikleri gostermesi gerekmektedir (Karakas, 2015, $.28).
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2011 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan toplantiya katilan 6gretmenler,
egitim uzmanlar1 ve teknoloji sirketleri CEO’ larmin yaptig1 bir ¢alisma sonucunda
bir rapor ortaya ¢ikmig ve burada gelecekte bireylerin gesitli alanlarda bilgi ve
becerilere sahip olmasmin gerekliligi vurgulanarak 21. yiizy1l yeterlikleri;
“yaraticilik”, “problem ¢6zme”, “inovasyon”, “elestirel diisinme” ve “bilgi

teknolojileri okuryazarlhigr” olarak siralanmistir (Aydeniz, 2017, s.80).

Tiirkiyede de bu kapsamda Tiirk Sanayicileri ve Isadamlar1 Dernegi tarafindan 2012
yilinda “21. Yiizyi1l Becerileri ve Egitimin Niteligi Toplant1 Dizisi” baslatilmistir.
S6z konusu becerilerin bireylere kazandirilmasi i¢in egitim programlarmin
yenilenmesi ve Ogretmenlerin 21. yiizyil becerilerini bilip bu alandaki bilgi ve
becerilere sahip olup bilingli sekilde bunlar1 ders programlarmma ekleme yapip
programlar1 revize etmesi gerekmektedir (Tiirk Sanayicileri ve Isadamlar1 Dernegi

[TUSIAD], 2012).

Tiirkiye’de dgretmenlerin yetistirilmesi ve istihdamindan sorumlu kurum olan Milli
Egitim Bakanligi, 2001 yilinda “Cagdas Ogretmen Nasil Olmali?” adinda bir kaynak
hazirlatmis ve 2008 yilinda 6gretmen yeterliklerine yonelik de bir kitap hazirlamistir.
Kitapta 6gretmen yeterlikleri siralanarak; “kisisel ve mesleki gelisim”, “6grenciyi
tanima”, “Ogretmen ve Ogrenme siireci”, “Ogrenmeyi gelisimi izleme ve

29 (13 2 13

degerlendirme”, “okul, aile ve toplum iliskileri”, “program ve igerik bilgisi” olarak

ifade edilmistir (MEB, 2008).

Milli Egitim Bakanliginin ¢alismalarmin yani sira 6gretmenlerin teknoloji kullanim
yeterliklerinin ifade edildigi ISTE standartlar1 bu noktada 6zellikle de Lemov (2010)
tarafindan belirtilen 21. yiizy1l pedagojisiyle ilgili “Etkili Ogretimin 49 teknigi” ve
Melvin (2011)’ in ifade ettigi ve Ogretmenlerin mesleki beceri Olgiitlerinin
tanimlandigi “Nasil iyi 6gretmen olunur” gibi kriter ve standartlarin ¢agimizdaki
Ogretmen yetistirme sistemlerine 151k tuttugu ifade edilebilir (Akt. Goksun, 2016,
s.24).

Yapilan caligmalar ve yayinlanan kitaplar incelendiginde 6grencilerin hayatlarina ve
kariyerlerine yonelik gelismeleri etkileyecek olan 21. yiizyil becerileri ¢ocuklarin
okula basladigi donem olan ilkdgretim ¢agindan yiiksekdgretime kadar

Ogretmenlerin sorumlulugu altinda olmaktadr ve bu nedenle O6gretmenlerin
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kendilerinin de bu becerilere sahip olarak yetistirilmesi gerekmektedir (Anagiin,

Atalay, Kilig ve Yasar, 2016, 5.175).
2.1.8. 21. Yiizy1l Becerileri ve Dersler Iliskisi

Okuma ve yazma, matematik ve fen bilimleri dersleri glinimiizde egitim
programlarinin temelini olusturmaktadir. Fakat mevcut egitim programlari, bireyleri
gelecek hayata hazirlamak igin yeterli egitim verememektedir. Ayrica isverenler
gelisen sanayi toplumunun ihtiyaci olan kalifiye elamanlar1 bulmakta zorlanmaktadir

(Baskan, 2001).

Bireylerin 21. yiizyil istthdaminda rol alabilmeleri i¢in artik okul diplomalar1 yeterli
olmamaktadir, sahip olduklar1 temel becerilerden de fazlasi olan 21. yiizyil becerileri
olarak ifade edilebilecek farkli becerilere sahip olup bunlar1 kullanabilmeleri g¢ok
onemli bir sart haline gelmistir (Eryllmaz ve Ulusoy, 2015, s.210). Bireyler, bu
becerilere sahip olmak i¢in s6z konusu beceriler ile donatilmis derslere katilmali,
verilen arastrma projelerini yapmali ve {istdiizey diisiinme becerilerine sahip
bireylerden egitim alarak giinlimiiz teknolojisini yasamaya uygun bireyler haline

gelmelidirler.

Teknolojinin hizla gelismesiyle 6grencilerinin bilgisayar programlama ve kodlama
becerilerini gelistirmek i¢in bir¢ok iilkenin egitim miifredatlarinda kodlama egitimi
yer almistir. Ulusal veya bolgesel anlamda okullara 6gretim programlarinda bu
konuya yer verip c¢ocuklar1 cagin gerektirdigi sekilde yetistirmek icin caba
gosterilmektedir. Tiirkiye’de ise Milli Egitim Bakanligi, 2012-2013 gretim yilindan
itibaren 5. siniflardan baglamak tizere kademeli olarak uygulanmak iizere “Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim Dersi” isimli bir dersin programlara eklenmesi kararimni
almistir. Dijital becerilere sahip olma kaliteli bir yasamin 6n kosulu olarak

goriilmektedir (Saym ve Seferoglu, 2016, s.9).

Bu nedenle de iilke kalkinma planlarinda ve yeni egitim politikalarinda kodlama
egitimi Oonemsenmektedir. Sistemlerin uygulayicilar1 olan Ogretmenlere hizmetigi
egitim kapsaminda robotik kodlama ve yazilim egitimleri verilse de ulasilabilirlik
acisindan ne kadar 6gretmenin bu egitimleri aldig: tartismaya acik bir konu haline

gelmigtir.
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Yaklasik 5 yilda tamamlanmast 6ngoriilen 2010 yilmin sonuna dogru Milli Egitim
Bakanligi ile Ulastrma Bakanligi arasinda imzalanan ve “FATIH” olarak
isimlendirilen Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi Projesi; egitim
ogretim siirecinde teknolojiyi gelistirip uygulamalarda islevsel olarak kullanmay1 ve
firsat esitligi saglamay1 amaglamaktadir. Tiim okullarimizda Okul 6ncesi, ilkdgretim
ve ortadgretim diizeyinde olmak tizere yaklasik 570 bin derslikte, etkilesimli tahta ve
internet kullaniminin saglanmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin her birine tablet
bilgisayar verilmesi, bilisim teknolojileri (BT) tabanli 6gretime uyumlu e-igeriklerin
olusturulmasi1 hedeflenmistir. Olusturulan e-icerikte iilkedeki her cocugun ayni
donanima sahip olarak bir iist sinifa gegmesi Ongoriilmiistiir. Ayrica bunlarin 6gretim
stirecinde verimli kullanmak amaciyla 6gretmenlere hizmet i¢i egitimlerin verilmesi

planlanmistir (MEB, 2019).
2.1.9. 21. Yiizy1l Becerileri ile lgili Yapilmis Calismalar

[lgili alan yazina bakildiginda ABD ve Kanada’da yaygm olan arastirmalar son

yillarda Tiirkiye’de de yaygin olarak yiiriitiilmektedir.

Tutkun ve Aksoyalp (2010) ¢alismalarinda 21. yiizyilin toplumunun 6zellikleri 21.
yiizyilda yasayan 6gretmenlerde varolmasi gereken niteliklerin neler oldugunu ortaya
koyarak oOgretmen egitimi programlarmin boyutlarinin neler olmasi gerektigini
saptamaya c¢alismislardir. Ogretmen yetistirme egitiminin uluslararas1 diizeyde
gerceklestirilmesi gerektigi, Ogretmenlerin sadece kendi Kkiiltiirlerine has degil
kiiltlirler aras1 egitim gerceklestirme ve demokratik bir toplum insa etme anlayisinda
yetistirilmesi gerektigi, toplumla ilgili konularda bir fikir sahibi olarak onurlu bir
durus sahibi olmast gerektigi, Ogrenme Ogretme siireclerinde merkezde olan
materyalin 0gretmenin kendisi oldugu, 6gretmen yetistirme egitim programlarinin
hazirlanmasinda toplumdaki her kesimin katilmasi gerektigi, 6gretmenlerin
olusabilecek tiim durumlara uygun pozisyon alabilen kriz aninda yonetme becerisine
sahip yeterlikte yetistirmesi gerektigi sonucuna varilmustir (Tutkun ve Aksoyalp,
2010).

Kalyoncu (2012) 21. yiizyilda Ogrencilerin  sahip olmasi gereken bazi
temel  becerilere iligkin  yOnetici ve  Ogretmen  goriislerine iligkin

yaptig1 calismasinda gerek devlet gerekse o6zel okullarda gorev yapan
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Ogretmen ve okul yoneticileri agisindan okul mevcudu, brans, faaliyet
siresi ve cinsiyet degiskenleri agisindan 21. yiizyilda Ggrencilerin
sahip olmasi gereken beceriler ile ilgili gorisleri farklilik gostermekte

oldugunu bulmustur (Kalyoncu, 2012, s.35).

Boe (2013) iniversitedeki akademisyen ve ogrencilere 21. yy. becerileri 6lgegi
uygulamig ve katilimcilarin teknoloji becerilerinin bir ara¢ olarak kullanilmasinin
gerekliliginde fikir birligine ulastiklarmi ¢ok fazla farklilk olmadan uyum
gosterdiklerini, elestirel diisiinme ve 6zdenetim becerilerinde 6grencilerin daha fazla

katilim gosterdigini ifade etmistir (Boe, 2013, s.59).

Giilen (2013) ortaokul Ogrencilerinin  21. yiizyll 6grenme becerileri  ve
bilisim  teknolojileri ile  destekleme diizeylerinin  cinsiyet ve  smif
seviyesine gore inceledigi c¢alismasinda Ogrencilerin 21, yiizyill Ogrenme
becerilerine sahip olma diizeyleri ile bu 06grenme becerilerini bilisim
teknolojileri ile destekleme diizeyleri arasinda pozitif yonde ve anlamlh

bir iliski oldugunu bulmustur (Giilen, 2013, s.22).

Giinii¢, Odabas1 ve Kuzu (2013) ¢alismalarinda 6gretmen adaylari tarafindan twitter
iizerinden 21. yy. beceri tiirlerini belirlemeye c¢alismistir. Igerik analizinin
uygulandig1 caligmada beceriler kisisel, arastirma, kariyer, teknoloji becerileri

temalar1 ¢cercevesinde toplanmistir (Gilinti¢ vd. 2013, s.436).

Bernal (2014) yaptig1 calismasinda Kosta Rika’ya 21. yy. becerilerini kazandirmak
icin ¢ok uluslu sirketlerin yatirimlarla egitime yaptiklar1 katkiyr degerlendirmistir.
Arastirma i¢in ilkogretim, lise ve iiniversite 6grencilerinin yani1 sira politik, egitim ve
cok uluslu sirket liderleriyle goriisilmiistiir. Arastirmacilar 6grencilerin maddi
anlamda gelismesine karsmn iiniversitede egitim goérmek isteyen Ogrencilerin az
oldugunu vurgulamis s6z konusu becerilere sahip ogrencilerin yetistirilmesi igin
hiikiimet, sanayi ve egitimcilerin daha aktif rol almalar1 gerektigini belirtmistir.
Genel olarak kiiresellesmeden kaynaklanan politikalarin ve c¢ok uluslu sirketlerin
varliginin Kosta Rika' daki 21. yilizy1l becerilerinin ve egitimin geligimini etkiledigi

sonucuna varmistir (Bernal, 2014, s.80-81).

Karakoyun (2014) Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylar1 tarafindan ilkogretim

altinct smif Ogrencilerine ¢evrimigi dijital dykiileme etkinliklerinin uygulanmasi
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stirecinde Ogretmen adaylar1 ve Ogrencilerin goriislerini incelemistir. Bu c¢alisma
sonucunda dijital Oykiileme tekniginin 21. yiizyill becerilerine 6nemli katkilar:
oldugunu ifade etmistir. S6z konusu g¢alismaya katilim gosteren adaylar dijital
oykiileme etkinliklerinin  sadece ogrencilerin degil kendilerinin de 21. yiizyil

becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir (Karakoyun, 2014, s.17).

Sweet (2014) calismasini, Kaliforniya eyaletinde 6gretim programinda yer alan 21.
yy. becerilerini Ogrencilere kazandirmak i¢in uygulanan yOntemleri belirlemeye
yonelik yapmustir. Arastrmact uygulamaya iliskin arastirma yaparak iyilestirme
calismalar1 icin Oneride bulunmaktadir. Caligmanin bir bagska amaci mevcut ve
gelecekteki denetgilere uygulama i¢in liderlik stratejileri saglamaktir. Calismasinda
Ogretim yontemlerinden en cok proje tabanli yonteminin kullanildigini, egitim
miidiirliikleri tarafindan egitim kog¢lugu gibi kurslarin yaygin olarak kullanildig:

sonucuna ulasmistir (Sweet, 2014, s.10).

Sahin ve arkadaglar1 (2014) Fen, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik igerikli okul
sonrasinda yapilan STEM etkinliklerinin 21. yiizyil becerilerinin gelistirilmesine

katkismi vurgulamiglardir (Sahin vd. 2014, s.297).

Anagiin ve arkadaglarmin (2015) yaptigi c¢alismada Fen  Bilimleri  6gretim
programmda 21. yiizyill becerilerine yer verilmesi gerektigini belirtmis ve
yasam becerilerinin programda yer almasinin ~ Oneminden  bahsetmistir.
Ancak programu ileride uygulayacak ogretmen adaylarmin ve Ogretmenlerin
bu konudaki bilgi diizeylerinin  arttirilmast ve  Ogretmen  yetistirme
programlarmda  uygulamali  yasam  becerilerini  gelistirici ~ derslerin

konulmas1 gerektigini vurgulamistir (Anagiin vd. 2015, s.127).

Atalay (2015) ilkokul 4. smif Fen Bilimleri dersinde, o6grencilere 21. yiizyil
becerilerinin  "6grenme ve yenilenme" boyutunun kazandirilmasina iliskin
yavas gecisli animasyon (slowmation) uygulamalarmin etkKisini incelemistir.
S6z konusu caligmada yaraticilik ve yenilik becerisinde daha ¢ok gelisme
oldugunu bulmustur (Atalay, 2015, s.63).

Bernier (2015) siirdiiriilebilir kalkinma ile iletisim becerilerine yonelik gelistirdigi

programla dijital medya okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesiyle birlikte
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ogrencilerin akademik basarisinin ve deneyimlerinin olumlu olarak arttig1 sonucuna

ulagmistir (Bernier, 2015, s.99).

Besler (2015) arastrmasinda dijital ve medya etkinliklerinin ortaokuldaki
ogrencilerin ve ailelerinin bilim okuryazarligi ve medya okuryazarligmna etkisini
incelemis ve bu degiskenlerin birbirleriyle iligkisini belirlemistir. S6z konusu
caligmada PISA ve TIMSS sinavlar1 yoniinden 21. yy. becerileri okuryazarliklarmin

onemi vurgulanmistir (Besler, 2015, 5.52).

Campbell (2015) egitimdeki niteligin arttirilmasina yonelik is diinyasindan ve okul
idarecilerinden olusan katilimcilarla yiirtittiigii nitel ¢alismasinda yaraticilik, elestirel
diisinme, problem ¢6zme ve isbirligi becerilerini olusturan 68renme ve yenilik
becerilerinin 6gretim programinda etkili bir sekilde yer almasinin zorunluluk

oldugunu ortaya koymustur (Campbell, 2015, s.77).

Dibenedetto (2015) lise 6grencilerinin 21. ylizyilda kariyerlerini belirlemesine
yonelik ihtiya¢ duyulan beceri ve tutumlarma iliskin 6gretmenlerin sahip olduklar1
mesleki yeterliliklerini arastrmustir. Bu c¢alisma ile kariyer ve teknik egitim
ogretmenlerinin anlamlhi sekilde fark gostererek diger oOgretmenlerden oldukga
yiiksek algilama diizeyine ve sorumluluk bilincine sahip olduklar1 ortaya konmustur

(Dibenedetto, 2015, s.8).

Drysielski (2015) hazirladigi tezinde Finlandiya ve Amerika Birlesik Devletleri 21.
yy. becerileri ile kazandirilan kariyer ve teknik bakimindan 6gretim programlarini
karsilagtrmistir. Finlandiya Ogretim programinin Amerika Birlesik Devletleri
Ogretim programina gore ilgili becerileri tesvik eden kapsamli bir program oldugunu
belirtmistir. Arastirma, Finlandiya'nin 6grencileri, Birlesik Devletlere kiyasla meslek
okullarina gitmeye tesvik eden ulusal bir miifredata sahip oldugunu gdstermistir.
Oneriler, Amerika Birlesik Devletleri'nde bir ulusal miifredat olusturmay1 ve daha az

standartlastirilmis testler uygulanmasini icermektedir (Drysielski, 2015).

Eryilmaz ve Ulusoy (2015) c¢alismalarinda egitimde FATIH projesini
degerlendirmislerdir ve bu projenin amaglariyla 21. yiizyil becerilerinin amaglarinin
benzer oldugunu ve bu projeyle hazirlanacak ders igeriklerinin 21. yiizyil
becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli oldugunu ifade etmislerdir (Eryilmaz ve

Ulusoy, 2015, s.209).
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Karakas (2015) caligmasinda ortaokul sekizinci smif dgrencilerinin Fen Bilimleri
derslerine yonelik 21. yiizy1l becerilerine bilissel, duyussal ve sosyokiiltiirel boyutlar
acisindan yliksek diizeyde sahip olduklarini ortaya koymustur. (Karakas, 2015, s.52).

Keskin ve Yazar (2015) yaptiklar1 caligmada, dgretmenlerin dijital yeterliliklerini
belirlemeyi amaglamislardir. Ogretmenlerin hizmetigi egitime tabi tutulmasina,
beceri gelistirmeye yonelik acik bir politika olusturulmasina, {iniversitelerin bu
konuda kendisini yenilemesine yonelik onerilerde bulunmuslardir (Keskin ve Yazar,

2015, 5.1691).

Kilig (2015) Hayat Bilgisi dersinde 06grencilerin  yasam becerilerinin
gelistirilmesinde etkin 6grenme uygulamalari1 adli c¢alismasinda 21. yy.
becerilerinin kullanildig1 etkin 6grenme yaklasiminin 6grencilerin  dz-yonetim

becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir (Kilig, 2015, s.63).

Kotluk ve Kocakaya (2015) ¢aligmasinda fizik 6gretiminde dijital dykiilemelerin
ogrencilerin 21. yy becerilerine etkisini tespit etmek i¢in 6grencilerle galismistir.
Ogrenciler dijital dykiilemeler sayesinde; dgrenme ve yenilenme becerilerini, bilgi
medya ve teknoloji becerilerini, c¢esitli sorumluluklar aldiklar1 ve yapilan
etkinliklerde aktif olduklar1 i¢in de yasam ve meslek becerilerini gelistirmislerdir
(Kotluk, 2015, s.359).

McKenna (2015) hapisle cezalandirilan genglerin 21. yy. becerilerini gelistirmeye
yonelik programi uygulayan Ogretmenlerin ihtiyaglarin1 belirlemeye yonelik
arastirmasinda 21. ylizyil becerilerine yonelik ¢ercevenin belirlenmesi, yoneticilerin
ve dgretmenlerin bu konuda egitiminin saglanmasi, hesap verilebilirlik becerilerinin
eklenmesi, ilgili teknoloji kaynaklarmin yeterliliginin saglanmasi gibi ihtiyaglari

belirlemistir (McKenna, 2015, s.47).

Morgan (2015) hazirladigi minecraft adli bilgisayar oyununun 6grenciler tizerindeki
etkisini tespit etmeye ¢alismistir. Bulgular, bu oyunu oynayan &grencilerin medya
okuryazarligr ile Ogrenme ve yenilik becerileri iizerindeki etkisini arastirdigi
caligmasinda katilimcilarin medya okuryazarligi becerilerinin alt1 ay sonra gelistigini
gosteriyor. Oyuncularin aktif olarak diger oyuncularla iletisim kurdugu, bilgi aradigi,

yeni beceriler 6grenmek i¢in kendilerini zorladigi, oyun oynarken kendi yapilari
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hakkinda kararlar aldigini, problem ¢6zme becerisinin arttigini ve diinyanin dort bir

yanindan akranlariyla etkilesime girdigi sonucuna ulagmistir (Morgan, 2015, s.91).

Ozdemir (2015) Fen Bilimleri ogretmenlerinin yasam becerileri hakkindaki
gorlslerini belirlemeye calismistir. Caligmasinda 6grencilerin  yasam becerileri
kazanmasi i¢in 6gretim programinin sadelesmesinin yeterli olmadigini, bunun ig¢in
okullara ekonomik destek saglanip bunlarin saha i¢inde kullanilmasmnin 6nemini
belirtmistir (Ozdemir, 2015, s.85).

Rickards (2015) yiiksekogretim seviyesinde hazirlanmig toplum temelli 6grenme
kursu igeresindeki demokratik katilimmin 21. yy. becerilerine etkisini inceledigi
arastirmasinda 6grenme ve yenilik becerilerinin belirgin bir oranda artism oldugunu
gbézlemlemistir. Bu becerileri saglamada tek basina yiiksekdgrenim gormenin
yetersiz kalabilme ihtimali gbz Oniine alinip toplum temelli kurslarm arttirilmasi

gerektigi sonucuna varilabilir (Rickards, 2015, s.66).

Shannon (2015) 6grenme ve yenilik becerilerinin okuma ve matematik basarilarina
etkisini arastirdigi calismasinda kadin o6grenciler lehine igbirligi ile yaraticilik

algilamalarinda manidar fark bulmustur (Shannon, 2015, s.35).

Weber (2015) calismasinda STEM ile Kosta Rika ekonomisi arasindaki iligkiyi
incelemis STEM ile 21. yy. becerilerinin programa dahil edilmesiyle 6grencilerin

bilgi cagina hazir hale geldiklerini belirtmistir (Weber, 2015, s.52).

Anagiin ve arkadaslar1 (2016) 6gretmen adaylarinin 21. yy. becerilerini belirlemeye
yonelik olgek gelistirmislerdir. Olusturduklar1 6l¢ekte bu becerilerle ilgili maddeleri;
ogrenme ve yenilik, bilgi-teknoloji ve medya okuryazarligi ile yasam-kariyer olmak

tizere Ui¢ faktor altinda toplamiglardir (Anagiin vd. 2016, s.127).

Atalay ve arkadaglar1 (2016) yaptiklar1 ¢aligmada egitim fakiiltesinde smif 6gretmeni
adaylarin yavas gecisli animasyon olusturma siirecinde, 21. yiizy1l becerilerini farkli
asamalarda ¢esitli diizeylerde kullandiklarini ifade etmislerdir (Atalay vd. 2016,
s.405).

Bozkurt ve Cakir (2016) yaptiklar1 Ankara ili evrenini temel alan ¢aligmada ortaokul
ogrencilerinin 6grenme ve yenilik becerilerine yiiksek diizeyde sahip olduklarini

bulmustur (Bozkurt ve Cakir, 2016, s.69).
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Goksun (2016) caligmasinda dgretmen adaylarinin 21. yy. 6grenen becerileri ve 21.
yy. Ogreten becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu ¢alismayla
Ogretmen adaylarmm 21. yy. 6grenen becerileri kullanim diizeyleri ve 21. yy.
ogreten becerileri kullanim diizeylerini ortaya ¢ikarmistir. Arastirmada, 21. Yyy.
Ogrenen ve Ogreten becerileri kullanimlarmin ise tiniversite, cinsiyet ve tiniversite
bolim degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilastigi sonucuna ulasmistir

(Goksun, 2016, s.25).

Maneen (2016) 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesini hedefleyen
ve bu baglamda sanat etkinliklerini kullanan okullarda yaptig1 arastirmada projelere
katilimin saglanmasi, 6z ve akran degerlendirme ve yaraticiligini 6n plana ¢ikartacak
sanatsal etkinliklerin 6grenme ve yenilik becerileri tizerindeki olumlu etkisini
gozlemlemistir. Ulastig1 pozitif ve olumlu iligki sonrasi sanatsal etkinliklerin 6gretim

programlarina eklenmesi i¢in onerilerde bulunmustur (Maneen, 2016, s.259).

Unlii (2016) ortaokul ders programlarini incelemistir. Bilgi, medya ve teknoloji
becerilerinin  6gretim programindaki yerini degerlendirdigi caligmasinda ders
programlarinin bu becerilerin 6gretimi konusunda yeterli diizeyde olmadigini

belirtmistir (Unlii, 2016, 5.373).

Akm (2017) doktora tez ¢alismasinda smif 6gretmenligi lisans programinin ¢esitli
O0gretmen niteliklerini az yeterli, kismen yeterli veya oldukca yeterli diizeyde

gelistirdigini ortaya ¢ikarmistir (Akin, 2017).

Basar (2018) calismasinda Ogretmen adaylarinin fende matematik kullanimima
yonelik oz-yeterlik alg1 diizeyleri ve 21. ylizyll becerileri 6z yeterlik algi
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir.  Cinsiyet degiskenine gore
bakildiginda iki 6z-yeterlik algi diizeyinde de kadin 6grenciler lehine anlamli fark

bulunmustur (Basar, 2018).

Demir Kutlu (2018) calismasinda 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini Web 2.0
araglariyla gelistirebilmenin yollarin1 aramistir. Bu amagla hazirlik sinifinda okuyan
33 ogrenciye Web 2.0 araglar1 kullanarak 21. yilizy1l becerilerini gelistirmek icin iki
donem boyu egitim verilmistir. Program Bruner’in 5E O6gretim modeline gore
hazirlanmistir. Dersin web adresini bir ana platform olarak kullanan &grenciler

isbirlikle yaptiklar1 projelerini burada paylasmistir. Onlar paylasirken diger
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arkadaglar1 ise onlar1 elestirel ve yaratici diisiinmeye yoneltecek yorumlarda
bulunmuslardir. Web 2.0 araglarin kullanimimin, elestirel diistinme becerisi digindaki
21.yy becerileri gelisiminde S5SE ¢er¢evesinde kullanimmin uygun olabilecegi

sonucuna varilmigtir (Demir Kutlu, 2018).

Murat (2018) calismasinda Fen bilgisi 0gretmen adaylarmin STEM’ e yonelik
tutumlarinin genel olarak olumlu oldugunu ve cinsiyete gore fark olmadigini ifade
etmistir. Adaylarm 21. yiizy1l becerileri yeterlik algilar1 ile STEM’ e yonelik tutum
alt boyutlar1 arasinda diisiik ve orta diizeyde pozitif iligkiler oldugunu ifade etmistir

(Murat, 2018).

Yeni (2018) galismasinda 21. Yiizyil Becerileri Materyal Tasarim1 Ogretmen Egitimi
ve Profesyonel Gelisim Programinin, yabanci dil 6gretmenlerinin egitim teknolojisi
ve materyal gelistirme yeterliklerine iliskin algilarini gelistirip gelistirmedigini
gostermeyi amaglamaktadir. Bu amagla, Istanbul Universitesi' nde 8 haftalik bir
dgretmen egitim diizenlenmistir. Otuz ii¢ Ingilizce Ogretmeni ¢alismada yer almustir.
Calismanin sonuglari, bu g¢esit strateji egitiminin 21. yiizyi1l becerileri {izerine
O0gretmenlerinin egitim teknolojisi ve materyal gelistirme yeterliklerine iliskin

algilarim gelistirmede faydali oldugunu gostermektedir (Yeni, 2018).

Akcay (2019) ¢alismasinda Ingilizce dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda 21.
yiizy1l becerileri olan iletisim, is birligi, elestirel diisiinme ve yaraticilik becerilerini
incelemeyi hedeflemistir. Bu ¢alismada, uluslararasi yaymevleri tarafindan
gelistirilmis olan dort ilkokul ders kitabi serisi -Power Up, Oxford Discover, Give
Me Five and Big English Plus- analiz edilmistir. Her bir ders kitab1 serisinin 21.
yiizy1l becerilerini belli dlciilerde dahil ettigi ve bu becerilerin ¢ogunlukla proje,

konusma ve yazma caligmalarinda bulundugu sonucuna varilmistir (Akcay, 2019).

Akman Diker (2019) TIMSS fen sonuglarinin 21. Yiizyil becerileri ile iligkisi olup
olmadigini inceledigi ¢aliymasinda dgrencilerin TIMSS fen bilimleri bagarisi ile 21.
yiizy1l becerileri arasmda anlamli bir iliski olmadigini ifade etmistir. Ogrencilerin
TIMSS fen basarisinin, evde var olan kaynak kitap sayisi, ebeveynlerin egitim
diizeyi, 6grencinin sahsi odasi olmasi, bilgisayar, internet ve ¢aligma masasina sahip

olmasi, fen bilimleri ile ilgili 6zel ders almasi fen bilimleri derslerine ve 6devlerine
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ayirdigr siire incelendiginde bu noktada istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit

edilmistir (Akman Diker, 2019).

Atakisi (2019) galismasinda 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik becerilerinin
O0grenim diizeyi, giinliik kitap okuma miktar1 ve cinsiyet degiskenine gore degisiklik
gosterdigi sonucuna ulagmistir. Yas, mezun olunan program tiiriine, meslekteki gorev

sliresine gore ise anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varmustir (Atakisi, 2019).

Atik (2019) calismasinda okul Oncesi donem g¢ocuklari ig¢in hazirlanan STEM
etkinliklerinin  Ogrencilerin  bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin incelemeyi
amaglamistir. Anasinifinda 6grenim goéren 5 yasindaki 7 ¢ocuklarla galigmistir.
Smifin mevcut dogasmma ve yapisma miidahale edilmeden yiiriitiilen caligmada
katilimcilar seckisiz yolla se¢ilmis ve On test son test uygulanarak sonuca varilmistir.
Katilimcilara sekiz hafta siiresince haftada bir etkinlik olacak sekilde STEM
etkinlikleri uygulanmustir. Bulgulara goére STEM etkinliklerinin 5 yasindaki
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir (Atik,

2019).

Aydm (2019) ¢alismasinda son sinif Ingilizce 6gretmen adaylarmnin aldiklar1 hizmet
oncesi egitimi, 21. yilizy1l becerilerinin kazandirilmasi agisindan yeterli

bulmadiklarmi tespit etmistir (Aydin, 2019).

Bircan (2019) ¢alismasinda STEM egitiminin ilkokul 4. simif 6grencilerinin STEM’ e
yonelik tutumlarina ve 21. yiizyil becerilerine anlamli bir etkisinin oldugunu tespit
etmistir. STEM egitiminin ilkokul 4. siif 6grencilerinin matematik basarilarini
artirmadaki anlamli bir etkisi olmadigmni ifade etmistir. Ogrenciler STEM egitimi
etkinliklerinin  eglenceli, faydali, Ogretici oldugunu bildirmislerdir. STEM
uygulamalariyla 6grenciler fen bilimleri, teknoloji, miithendislik ve matematige
yonelik tutumlarinin olumlu yonde farklilagtigini ve iletisim, isbirligi, yaraticilik ve
elestirel diisiinme gibi 21. yiizyil becerilerinin gelistigini belirtmislerdir (Bircan,

2019).

Ceylan (2019) ¢aligmasinda 21. yiizy1l becerilerine sahip olan okul ydneticilerinin
yonetimde diger yoneticilere gore daha iyi oldugunu ve iyi olmasmin okulun da
basarilt olmasmi sagladigini bu nedenle de okul yoneticisi olarak segilecek kisilerin

girdikleri smavlarda 21. ylizyil becerilerinin var olup olmadigmni tespit etmeye
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yonelik sorular sorulup miilakat siiregleri ve daha sonraki siireclerde egitimlerle

desteklenmesi gerektigini ifade etmistir (Ceylan, 2019).

Cimnar (2019) calismasinda sosyal medyay1 her zaman kullanan 6gretmenlerin sik sik
kullananlara gore yeterlik algilarinin daha fazla oldugunu ifade etmistir. Kidem
olarak yeni olan 6gretmenlerin 21 ve {izeri y1l kideme sahip 6gretmenlere gore daha
fazla Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerilerini kullandiklarmi belirtmistir (Cinar,

2019).

Colak (2019) yaptig1 calismada 68retmen adaylarinin 21. yy. becerileri 6zyeterlik
algilarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Okunan tiniversite, fakiilte,
lisans programinin ve derslere giren 6gretim elemanlarinin 21. yy. becerilerine orta
diizeyde katki sagladigi, 21. yy. becerilerine yapilan katkinin istenen seviyede
olmayisinin sebeplerinin yapilandirmaci yaklagimm temeli olan 6grenci merkezli
yontemlerin olmasi gerekenden az kullanilmasi ve STEM yaklasiminin eksikligi

olarak ifade edilmistir (Colak, 2019).

Demirkol Orak (2019) calismasmda Firat Universitesi yabanci  Diller
Yiiksekokulunda caligmakta olan O6gretmenlerin tamami herhangi bir 6zel kriter
olmadan katilimc1 olarak se¢mistir ve bu Ogretmenlere 21. yiizyill 6grenme ve
yenilik¢i becerileri anketi uygulanmistir. Ayrica kurumda calisan 5 6gretmen ile
roportaj yapilmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore ¢alismanin yapildigi kurumda
calisan Tiirk Ingilizce 6gretmenlerinin 21. yiizy1l 6grenme ve yenilik¢i becerileri
bakimindan gerekli teorik ve kavramsal bilgiden yoksun oldugu saptanmustir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin 21. yiizy1l 6grenme ve yenilik¢i becerilerini smif ici

uygulamalar ile desteklemek bakimindan motive olduklar1 ortaya ¢ikmistir

(Demirkol Orak, 2019).

Erdogan (2019) lego setleri kullanilarak fen bilimleri dersi kazanimlarmna gore
verilen robotik lego egitiminin, fen bilgisi O0gretmen adaylarmin 21. yiizyil
becerilerindeki etkisini tespit etmek amaciyla yaptigi ¢alismasinda s6z konusu
egitimin Ogretmen adaylarmin sadece tasarim becerilerini degil bununla birlikte
teknolojiyi kullanabilme becerisinin de gelistigini ifade etmistir. Yapilan etkinliklerin
Ogretmen adaylarimnin 6zgiiven ve motivasyonunu artirdigi sonucuna ulagilmistir.

Robotik lego etkinlikleri ile olusturulan smiflarda 6grenenlerin 21. yilizyil becerileri
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altinda bulunan 6grenme ve yenilik becerileri alanindan yaraticilik, iletisim, is birligi,

problem ¢6zme gibi alanlara etki ettigi sonucuna varilmistir (Erdogan, 2019).

Ipeksen (2019) Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmin 21. yiizyil dgrenen becerileri ile
Ogrenme stilleri, 6grenme bigimleri ile ¢oklu zeka alanlar1 arasindaki iligkileri
belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda Fen Bilimleri 0gretmen adaylarinin Bilissel
becerisinin  "Soyut Kavramsallastirma" Ogrenme bigimleri ile pozitif yonde,
"Yansitict Gozlem" 6grenme bicimi ile negatif yonde ve istatistiksel olarak anlamli
bir iliski oldugu tespit etmistir. 21. yiizy1l 6grenen becerileri ile ¢oklu zeka alanlari
ile pozitif yonde anlamli iliskiler oldugu ve ¢oklu zeka alanlarmin 21. yiizyil 6§renen
becerilerinin yordadigi tespit edilmistir. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢oklu
zeka alanlarmi gelistirilmesi ile 21. yiizyil becerileri kazandiwrabilir ve gelistirebilir

(Ipeksen, 2019).

Kaya (2019) ¢alismasinda lise 6grencilerinin 21. yiizyil becerilerine yiiksek diizeyde
sahip olduklar1 sonucuna ulasmistir. Bu becerilere yas ve smif diizeyine gore
degiskenlik tespit edilmemistir fakat kiz 6grencilerin 21. yiizyil becerilerine daha
yiiksek diizeyde sahip oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin 21. yiizy1l becerileri ile
tiikenmislikleri arasinda negatif yonde ve orta diizeyde, 21. ylizyil becerilerinin okul
baglilig1 ile anlamli pozitif yonde orta diizeyde iliskiye sahip oldugu sonucuna

ulagiimistir (Kaya, 2019).

Kiyasoglu (2019) ¢alismasinda lisansiistii egitim goérmiis 0gretmenlerin lisansiistii
egitim gérmemis 6gretmenlere gore 21. yy. 6greten becerileri kullanim Seviyesinin
daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. 21. yy. 6greten becerilerinden yonetsel ve
iiretimsel beceriler alt boyutlarin1 kadmlarin daha ¢ok kullandigin1 ifade etmistir.
Ogreten becerileri dgretmenlerin yas, kidem ve egitim fakiiltesinden mezun olma
durumuna gore, Ogrenen becerilerinin ise tiim demografik degiskenlere gore
farklilagmadigini tespit etmistir. 21. yy 6grenen ve dgreten becerileri arasinda pozitif
ve orta diizeyde bir iliski oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin 21. yy. 6grenen
beceri diizeyleri fazlalastikga Ogreten becerileri kullanim diizeyi de artmaktadir

(Kiyasoglu, 2019).

Murat (2019) ¢aligmasinda ters yiiz sinif modelinin besinci smif 6grencilerinin 21.

yiizyil becerileri ve bilimsel epistemolojik inanglara etkisini belirlemeye ¢aligmistir.
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Deney ve kontrol grubuna bakildiginda 21. ylizy1l beceri diizeyleri 6n test puanlar1
arasinda, bu becerilerle son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglarimda 6n
test puanlar1 arasinda, son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ifade

etmigstir (Murat, 2019).

Oztermiyerci (2019) calismasinda Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi ve Milli
Egitim Bakanlig1 Ulusal Ogretim Programmnm &grencilerin 21. yiizyil becerilerine
iligkin algilarin1 karsilastirmistir. Arastirma sonucunda Uluslararas1 Bakalorya
Diploma Programi 6grencilerinin beceri algi diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir (Oztermiyerci, 2019).

Sagmalioglu (2019) calismasinda birbirine giivenen ve saygi duyan Ogretmen
adaylarinin bir mesleki 6grenme toplulugu ortaminda, yasitlariyla ile etkili bir
iletisim kurmak icin 21. yiizy1l 6grenme becerilerine ihtiya¢ duyduklarmi ve verilen
gorevleri tamamlamak i¢in bu becerileri ortaya ¢ikardiklarini gostermistir. Mesleki
o0grenme topluluklarmin, 6gretmen adaylarmmm meslekleri ile ilgili bilgileri ve 21.
yizyilda gerekli gordiikleri her tiirlii bilgi, beceri ve tecriibeleri 6grenmeleri igin

uygun bir ortam olabilecegini ifade etmistir ( Sagmalioglu, 2019).

Uluhan (2019) ¢alismasinda Cukurova Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda
okutulan “New Language Leader” isimli ders kitabin1 6grencilerin elestirel diisiinme,
iletisim, yaratic1 diisiinme ve igbirligi becerilerini gelistirebilme konusunda yeterli
olup olmadigin1 belirlemek amaciyla incelemis ve bu ders kitabinin bahsi gegen

becerileri gelistirmek icin yeterli oldugu sonucuna varmistir (Uluhan, 2019).

Yeniay Uskiiplii (2019) Tiirkiye’de faaliyet yiiriiten 10 g¢ocuk iiniversitesinin
temsilcileriyle goriismeler yapmis ve ¢ocuk iiniversitelerinin ne amacla kurulduklari,
orgiin egitimden farklari, hedefledigi 21. yiizyil becerileri ve toplumsal etkilerine
iliskin veri toplanmustir. 21. ylizyil becerilerini programlarinin temeline alan ¢ocuk
iniversitelerinin faaliyetleri detayli olarak gozlemlendiginde, orgiin egitimde
karsilagilan problemlerin giderilmesinde yol gosterici bir model oldugu ayrica
yasanan ¢agin gerektirdigi liretim kosullarina uygun bir toplum yapisi gelistirmeye

olanak sagladig1 sonucuna varilmistir (Yeniay Uskiiplii, 2019).
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Yapilan arastirmalardan ¢ikan sonuglar sunlardir: Beceriler birbirine bagli olarak
biitiin bir sekilde gelismektedir. Ozellikle teknolojiye ydnelik yapilanlar teknoloji
okuryazarlig: ile birlikte yaraticilik ve yenilenme becerilerinin gelisimine katkida
bulunmustur. Becerilerin gelistirilmesi i¢in en ¢ok kullanilan yontem proje tabanli
ogretim ve STEM yaklasimidir. Tiirkiye” de Mesleki Yeterlilikler Cergevesinde 21.
yizyill becerileri tanimlanarak Ggretim programlarinda amaglarda kismen

belirtilmistir.
2.2. Kavramsal A¢idan Elestirel Diisiinme
2.2.1. Bilissel Gelisim ve Diisiinme

Kavram olarak bakildiginda bilis, karmasik bir organizmanin karmasik bir ¢evreye
biyolojik anlamda uyumlu olma siirecinin spesifik bir hali olarak ifade edilebilir.
Bilis, ¢evreyi 0grenme ve anlamayi igeren biligsel etkinlikler karsihigi olarak
kullanilmaktadir ve diistinme ile bilis terimi neredeyse es anlamli tutulmaktadir
(Aydin, 2003, s.29).

Bilis ayn1 zamanda ileri diizey zihinsel siiregleri icermektedir. Ayrica bilis; bilgi
bellek, akil yiiriitebilme, problem ¢ozme, kavram ve distinmeyi yani zihni” de
icermektedir. Bunlarla birlikte bilissel gelisim ise; “algi, imgelem, bellek gibi” tim
zihinsel faaliyetlerin bir biitiin olarak gelisme siireci seklinde de ifade

edilebilmektedir (Canbulat, 2009, s.16).

Bilisle birlikte degerlendirilmesi gereken diger bir kavram da diistiinmedir. Diisiinme
yetenegine en fazla sahip olan canli insandir. Hatta diisiinme, insanlar1 diger
canlilardan aymran bir 6zelliktir. Diisiinme, daha genel bir anlamda ifade edilmek
istenirse insanin yapi olarak sahip oldugu aklin kendisinde var etme olayidir, her
birey diisiinme yetisi ile meydana gelir. Burada miithim olan insanin dogustan bu
yetiye sahip olmasi degil farkli etkenlerle diisiinmenin Ogrenilmesi ve
gelistirilmesidir. Akademik egilimlerde diisiinme insan deneyimi seklinde kabul
edilmektedir. Sosyolojide diisiinmeye okullarm yapilari, islevleri ve egitimsel
uygulamalar seklinde yaklagsmaktadir (Giilveren, 2007; 1Iyi, 2003; Moseley,
Baumfield, Elliot, Gregson, Higgins, Miller ve Newton, 2005, s.9;).
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Psikoloji ise diistinmenin gelistirilmesiyle ilgilenmistir. Psikolojide aklin isleyisi
iizerinde durulmus ve biligsel psikolojide yaratici diistinme 6ne ¢ikarimistir (Fisher,

1990).

Felsefe, diisinmeyi zihin ve bilgi kuramlar1 olarak ele almaktadir. Felsefe,
muhakemenin gelistirilmesini ideal egitim gormiis ve elestirel diistinmeyi daha fazla

vurgulamistir (Giilveren, 2007, s.27).

Disiinmenin Tiirk¢ce Sozliigii’'ndeki anlami zihniyle arayip bulmak, aklindan

gecirmek, géz 6niinde bulundurmak olarak ifade edilebilir (TDK, 2019).

Erden ve Akman (1997)’a gore ise biligsel gelisim, diisinme ve kavrama sisteminde
ortaya ¢ikan gelisme olarak ifade edilirken Senemoglu (2005) tarafindan bireyin
i¢cinde bulundugu diinyay1 6grenmesini ve anlamlandirmasini saglayan, aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelisim diye ifade edilmektedir. Bunlarla birlikte bilissel gelisim;
bebeklikten yetiskinlik siireci boyunca gevreyi, diinyayr anlama yollarinin daha
karmasik ve etkili hale gelme siirecidir (Erden ve Akman ,1997, s.60; Senemoglu
2005, 5.32).

Birey, egitim sayesinde bilissel siire¢clerde hem nitelik hem de igerik olarak
yetkinlesmektedir. Biligsel gelisim ¢ocugun gordigi, duydugu, dokundugu tattigi
nesnelerle ilgili fikir yiirtitmesini ifade etmektedir. Biligsel gelismede Onemli
ogelerden olan bilgi kazanma yontemi ve bilissel etkinlikler birbiriyle iliskili
kavramlardir. Bilgi kazanma yontemi de “bilgilerin elde edilmesi, saklanmasi,
yorumlanarak yeniden diizenlenmesi, degerlendirilmesi ve kullanilmas1” gibi
stireclerin tiimii olarak ifade edilmektedir (Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2001, s.87;

MEB, 2007, s.3).

Biligsel kuramcilar, zihnin davranisi ortaya ¢ikardigini savunmaktadir. Bu anlamda
duygu, diisiince, beklenti, degerler, anilar, yeteneklerin de katilimiyla gelen uyariciya
verilecek tepkiye zihnin karar verdigi ifade edilmektedir (Atkinson, Atkinson ve
Hilgard, 1995, s.90).

Diisiinmenin olusmasi ve etkili olabilmesi igin oncelikle disiiniilmesi gereken
herhangi bir seyolmas: gerekir.Deneyim, gozlem, inang veya duygular bireyi
diisiinmeye sevk edecek sey sarttir. Bireyin Karsilastirma, 6zetleme, siniflama gibi

diisiinmeyi saglayacak becerilere sahip olmasi gerekir. Sorun ¢ézme, karar verme, bir
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konuyu aciga kavusturma gibi diisiinmeyi gerektirecek bir amag¢ veya gerekge

bulunmalidir (Chuska, 1986, s. 9-12).

Glnliik yasamdaki diisinme sekli ve bilimsel diistinme sekli sliphesiz farkhidir.
Bir¢ok kaynakta diisiinmenin 6grenilip 6gretilebilen ve gelistirilebilen bir yeti oldugu
belirtiliyor. Dolayisiyla dogumdan itibaren aileden sonra ilk sosyallestigimiz ve
topluma adim attigimiz kurum olan okullarin en 6nemli islevlerinden birinin de

diisinmeyi 0gretmek oldugu ifade edilebilir.
2.2.2. Diisiinme Tiirleri

Presseisen elestirel diisiinme Dbecerilerini  smiflandirirken  birbirinden  farkl
yaklagimlarm goriilebilecegini de soylemistir. Bununla birlikte diger bilim adamlar1
gibi diistinme kavraminin bir alana sigmayacak kadar genis ve karmasik bir siiregcten
ibaret oldugunu dustinmiistiir. Bahsi gecen siiregler; elestirel diistinme, problem
¢ozme, okudugunu anlama, yazma, bilimsel diisiinebilme ve yaratici diisiinme

stirecleridir (Gtiiven, 2006, s.79).

Savage ve Armstrong (2000)’a gore dort diisiinme tiiri vardwr. ilki Yaratici
diisinmedir. Ikincisi Elestirel diisinmedir, bu diisinme fikirleri degerlendirmeye
calismaktadir. Her zaman kanita ya da ¢ok bilgili fikre dayali yargilar1 igermektedir.
Bu diisiincede uygulanan basamaklar; analitik beyin firtinasi yapilmasi, bir problem
icin en iyl ¢O0ziim yolunun tanmimlanmasi, bulunan en iyi ¢O6ziimiin nig¢in
uygulanmadigmin tartisilmasi, engelleri agmanin yollarinin tanimlanmasi, uygulanan
¢Oziimlerdeki zorluklar belirlenmesi olarak ifade edilmektedir. Diisiinme tiirlerinin
t¢linclisti problem ¢6zme becerisi dordiinciisii ise karar vermedir (Savage ve
Amstrong, 2000).

Yaratici diisiinmede varolan sorunlarda diisiincenin mantigma bakilarak ortaya yeni
ve Ozgilin lirlinler ortaya koymaktir. Yaratici diisiinceye sahip olmak demek bagka

sorusuna ¢okca cevap aramak demektir (Seferoglu, 2006).

Problem ¢6zmede temel olan kisinin bir hedefe varmada engeller ile karsilasarak
bunlarla ¢atigma halidir. Bu engeller sonuca varmay1 zorlastirabilir. Bu durumda asil

sorun, engeli yok etmenin en dogru yolunu tespit edebilmektir. Kisinin problemi
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algilamadan diisiinmeye baslamasi miimkiin degildir. Eger bireyin elde etmek

istedigi, ulagsmak istedigi bir hedef yoksa ¢aba harcamaz (Kalog, 2005, s.28).

Karar vermede ise bireylerin karsilastiklar1 bircok sorunun agik¢a dogru ya da yanlis
cevaplar1 bulunmamaktadir. Sorularmn elde edilebilir segenekleri diislinerek, kanitlar
tartilarak ve kisisel degerlerin de g6z Oniine almarak cevaplandiriimasi
gerekmektedir. Temel konu ya da problemin tanimlanmasi, alternatif cevaplarin
belirtilmesi, her alternatifi destekleyen kanitin betimlenmesi, her alternatifte isaret
edilen degerlerin tanimlanmasi, her alternatifin uygulanmasini takip edebilecek
sonuglarin betimlenmesi, alternatiflerin arasindan birinin seg¢ilmesi, kanitlarin
betimlenmesi ve bu secenekte kullanilan faktorlerin degerlendirilmesi asamalar1 yer

almaktadir (Arslan, 2005, s.31).
2.2.3. Elestirel Diisiinme Tanimi

Elestirel kelimesi degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarmi dile getiren
Yunanca ‘kritikos’ teriminden tiiretilmis, Latince’ye ‘criticus’ olarak ge¢mis ve

zamanla farkl dillere yayilmistir (Hangerlioglu 1996, Akt.Kaya, 1997, s.8).

2400 yil 6nce Sokrates, sorgulanmayan bir yasam yasanmaya degmez demistir.
Elestirel diisiinme, sorgulama yontemini kesfeden Sokratese kadar dayanir.
Elestirel diisiincenin kokenleri tarihsel olarak antik, orta cag ve modern felsefeye
dayandirilabilir. Jean Piaget, Ernest Dimnet, Joseph Rossman, John Dewey, Edward
Thorndike, Victor Noll, Henry Hazlitt, Karl Duncker, Joseph Jastrow, Graham
Wallas ve Joseph Wertheimer gibi 6nemli bilim insanlar1 elestirel diisiinme alanina

cok biiylik katkilar saglamislardir (Ruggiero, 1988, s.10).

Aslan (2012), elestirel diisiinmeyi okunan, bulunan veya ifade edilen veri ve bilgiler
hakkinda farkli kaynaklara ulagsmadan kesin bir neticeye varmak degil de alternatif

okumalar yapilabilecegini géz oniinde bulundurabilme hali olarak tanimlar (Aslan,
2012).

Ay (2005), belirli bir amag¢ dogrultusunda, hem siireci hem kendini degerlendiren,
tutarlh tavir, bilgi ve becerilerden olusmus biitiinciil slire¢ ve becerilerin tamami

olarak ifade etmistir (Ay, 2005 , s.22).
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Elestirel diisiinme siire¢ olarak onyargilarin, hipotezlerin, sunulan her tiirlii bilginin
smanip degerlendirildigi ve bu sunulan bilgilerin degisik yonlerinin, sonuglarnin
tartisildig1 ve siirecin sonunda bir karar vermeyi amaglayan bir diisiince bi¢imi olarak
tanimlanmaktadir (Cihaner, 2007; Evren, 2012).

Giindogdu (2009), elestirel diisiinmeyi dogru olan ve dogru olmayan diisiinme
bi¢imlerini tan1y1p kanitlara ve sonuglara dnem veren her bir sonucu tutarli inceleyen
mantikli yargilara ulagsmay1 amaglayan, problem ¢6zme sayesinde kendi diisiinme
stirecini siirekli kontrol edip kendini revize etmeye ac¢ik olan bir diisiinme olarak

ifade etmistir (Glindogdu, 2009).

Hayran (2000), bir biitiinii aydinlatma, pargalar1 irdeleyerek gercegi tespit etmek igin
bilgileri elde edip dogruyu bulma ¢abas1 ve ¢ok yonlii bir bakis agis1 olarak tanimlar
(Akt. Soylemez, 2015, s.38)

Askar vd. (2005), elestirel diisiinmeyi; bireyin bilgi edinme, edindigi bilgiyi islevsel
olarak kullanma ve yeni bilgiler iiretebilmede problem ¢ézme ile birlikte gelismesi
amagclanan bilissel ve duyussal bir 6zellik; insanin kendini gelistirmesini, 6grenme
stirecini birey olarak kontrol etmesini, bireyin 6zdenetime sahip olmasmi saglayan
bir gii¢ olarak tamimlarlar (Askar, Paykog¢, Korkut, Oklun, Yaygin, ve Cakiroglu,
2005).

Demirel (1999), elestirel diisiinmeyi bilgiyi etkili olarak kullanma, degerlendirme ve
yetenekler baglaminda kullanma olarak ifade etmistir. Diisiinme egilimlerini 5 cat1
altinda toplamistir bunlar; tutarli olma, birlestirici olma, uygulamaya koyabilme,

yeterli olma, iletisim kurabilmedir (Demirel, 1999, s.214).

Elestirel diisiinme iistbilis ve yaraticilik gibi bir 21. yiizyil becerisidir. Elestirel
diisinme o6zellikle 6gretmen, polis, hemsire, doktor, psikolog gibi insanlarla
dogrudan iletisimi gerektiren meslekler basta olmak iizere hayatin her alaninda
gereksinim duyulan bir niteliktir. Bunun diginda elestirel diisinme sadece bu
mesleklere mensup kisilerin degil toplumda yasayan herkesin kullanmas1 gereken bir
beceridir (Eldeleklioglu ve Ozkilig, 2016).

Elestirel diisinmenin gercekte  ertelenmis  yargi  oldugunu  vurgulayan
Dewey, bu yarginin oziinde ise herhangi bir probleme iliskin  ¢6ziim

bulmaya c¢alismadan oOnce onun niteligini  belirlemek igin  arastirma
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yapmak  olduguna dikkat c¢ekmektedir. Dewey’in  ilizerinde  durdugu
yansitict  diisinme ile elestirel disiinme kavramlari, arasinda anlamsal
olarak  kiiciik  farklar  vardir. Dewey’e  gore, yansitici  diisinme
ertelenmis yargt anlamina geliyor ise elestirel disiinmenin 06zl de
ertelenmis yargi olarak tanimlanabilir. O zaman elestirel diisiinmenin

0zli yansitict disiinme bi¢imi olarak kabul edilebilir (Dewey, 1910).

Birgok psikolog ve egitimci elestirel diisiinmeye iliskin farkli tanimlar yapsalar da
bu tanimlarmn birbiri ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu konuda Fischer ve
Spiker (2000), diisinme tanimlar1 incelediginde; muhakeme, mantik, yargida
bulunma, iist bilis, yansitma, sorgulama ve ruhsal siireclerini iceren agiklamalar

ortaya koymustur (Fischer ve Spiker, 2000, s.47).

Genel olarak tanimlar ihtiya¢g duyulan bilgilerin secilmesi, iliskilerin dogru sekilde
analiz edilerek objektif sekilde degerlendirilmesi ve yapilan ¢ikarimlarla yeni,
mantikli ve hayata gecirilebilir sonuglara varilmasi iizerinde yogunlagmaktadir

(Giilveren, 2007 s.21).

Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireylerin giinliik yasamda mantiksiz kararlar
alma olasihig1 elestirel diisiinmeyen kisilere gore daha disiiktiir. Bu Ustdiizey
beceriye sahip olan insanlar 6nyargidan uzak, sorgulayan, demokratik, 6zgiirliigline
onem veren bireyler olarak toplumda var olurlar (Bassham, Irwin, Nardone ve
Wallace, 2011).

Elestirel diisiinme 6grenmenin bilissel alaniyla ilgilidir bu alan; bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez, degerlendirme gibi siireclerden olusur (S6nmez, 2009,
s.46). Biligsel alanda yer alan 6grenme siirecleri Bloom taksonomi agisindan énemli
yere sahiptir c¢iinkii elestirel diisiinmenin {ist diizeyde diisiiniilmesine ve asamali
olarak elestirel diisiinmenin kisiye kazandirilmasma fayda saglamaktadir.
Taksonominin hazirlanmasindaki gercek amacg egitime, Ogretime, yasanti ve
degerlendirmeye hizmet etmektir. Ust diizeyde diisiinebilme yetisi ile bilgiyi
kavrama arasmdaki ayrimi ortaya koymada onemli bir ara¢ olarak kullanilmaktadir

(Allen ve Tanner, 2002, s.63).
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2.2.4. Elestirel Diisiinme Boyutlar

Robert Ennis (1991) elestirel diisiinme becerilerini; agikliga kavusturma, destekleme,
cikarim, ileri seviyede aciklik getirebilme, strateji ve teknik olmak iizere bes grupta
toplamigtir. Aciklia kavusturma; bir soruya yogunlasma, gerekli tartigmalarin
analizini saglama ve konuyu netlestirmek adina cesitli sorular sorma. Destekleme;
gbzlem raporu ve kaynak gilivenilirligini test etme. Cikarim; var olan veri ve
kaynaklardan deger yargilar1 olusturabilme. ileri seviyede agiklik getirebilme; ilgili
terimleri tanimlayip yargilayabilme ve sayiltilar1 belirleyebilme. Strateji ve teknik;
bir harekete karar vererek digerleri ile etkilesim iginde olma (Akt. Doganay, 2010,
5.63).

Seferoglu (2006) diisiinme becerilerini; temel islemler, problem ¢6zme, karar verme,
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme olara ifade etmektedir. Temel islemler;
benzetme, smiflandirma ve niteliklerin yanm1 sira neden sonu¢ arasindaki iliskileri
belirler. Problem ¢6zme; zorlukla ilgili bilgileri birlestirip, istenen gerekli detaylari
toplayarak veriyi elde ederek zorluklarla miicadele edip onlara karsi galip gelme
amacmdadr. Karar verme; bir konu hakkindaki var olan verileri birlestirerek,
secenekleri kiyaslamanin ardindan gerekli bilgiyi aymt edip secerek sonugta en
uygun olani belirleme becerisidir. Elestirel diisiinme; ifadeleri ¢oziimleyen, ifade
edilmemis diisiinceleri fark edip degisik diisiince ifade edilislerini arayan beceri
tiirtidiir. Yaratic1 diisiinme; temelde diistincenin mantiga ve sezgilere dayali yanlarmi

bulup kullanarak 6zgiin bir iirlin ortaya ¢ikarmasidir (Seferoglu, 2006, s.193).

Paul, Jensen ve Kreklau (1990) elestirel diisinmeyi duyussal stratejiler, biligsel
stratejiler- makro yetenekler ve biligsel stratejiler-mikro beceriler boyutlarinda ele
almistir. Elestirel diisiinmenin alt boyutlarina iligkin 35 6zellik belirlemislerdir (Paul,
Jensen and Kreklau, 1990).

2.2.4.1. Duyussal Stratejiler

e Bagimsiz Dislinme,
e Ben-merkezli veya toplum-merkezli i¢ goriiler gelistirme,
e Tarafsiz diisinmeyi hayata gegirme,

e Duygu ve diistince 6ncesindeki ve arasindaki iliskiyi anlama,
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Zihinsel algak goniilliliigi ve yargiy: geciktirmeyi gelistirme,
Zihinsel cesareti gelistirme,

Zihinsel iyi niyeti ve diirtistliigi gelistirme,

Zihinsel azmi gelistirme,

Diisiinme becerisine ve kendisine giiven duymayi gelistirme.

2.2.4.2 Bilissel Stratejiler-Makro Yetenekler

Genellemeleri arindirma ve yalinlagtirarak anlamini bozmaktan kaginma,
Benzer durumlari karsilastirma,

Sorunlari, sonuglariveyainanglariagik hale getirme,

Sozciiklerin veya s6z dbeklerinin agik hale getirilmesi ve analiz edilmesi,
Degerlendirme i¢in 6lgiit gelistirme,

Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini degerlendirme,

Derinlemesine sorgulama,

Gortis, yorum, inang veya kuramlari analiz etme ya da degerlendirme,
Coziimler tiretme ya da ¢oziimleri degerlendirme,

Eylemleri veya politikalar1 analiz etme ya da degerlendirme,

Elestirel okuma,

Elestirel dinleme,

Disiplinler aras1 iliski kurma,

Sokratik tartismay1 uygulama,

Diyalogsal diisiinme,

Diyalektik uslamlama.

2.2.4.3. Bilissel Stratejiler-Mikro Beceriler

Gergek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt etme,
Diistinme hakkinda kusursuz diisiinme,

Onemli benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme,

Sayiltilart inceleme ve degerlendirme,

[1gili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme,

Akiler gikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma,
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e Kanitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme,
e  (eliskileri fark etme,

e Dogurgular1 ve sonuglari kesfetme (Paul, Jensen and Kreklau, 1990).

Bu stratejilerin birbiri ile baglantis1 yoktur. Yani bagimsiz davranirlar. Duyussal
stratejiler diistinmeyi meydana ¢ikarmak istemistir. Makro beceriler, genis diisiince
alanlarinda farkli ana becerileri bir araya getirme siirecidir. Mikro beceriler ise, biitlin
bir bicimde g6z Oniinde bulundurarak pargalari belirleme ve ifadeyi biitiiniiyle

anlamlandirma becerisidir (Sahinel, 2007, s. 22).
2.2.5. Elestirel Diisiinmenin Onemi

Cocuklarin yetigskinlerden daha ¢ok bilgiye sahip oldugu bir ¢ag yasamaktayiz.
Gelecegin bireyleri bilgiye ulagsan degil, bilgiden bilgi iireten, bilgiyi sekillendiren ve
bilgiyi 6zlimseyen kisiler olmak zorundadir. Boyle bir birey i¢in elestirel diisiinme

becerilerine sahip olmak mecburi hale gelmistir (Kurnaz, 2007, s.17).

Glniimiiz  toplumunda bireylerin  elestirel ~ diisiinmelerini  gerektiren  bir

cok neden vardir. Kazanci (1989)’ ya gore elestirel diistinme giiciiniin

gelistirilmesini  hedefleyen egitim anlayisinin baslica {i¢ 6nemli gerekgesi vardir.
Bunlardan ilki, bireylerin yasamlar1 boyunca verecekleri 6nemli kararlarin basari
derecesi elestirel diisiinme siirecini  kullanmasmdaki becerileriyle paraleldir
ikincisi elestirel diisiinme giicii propaganda, reklam vb. tekniklerin olumsuz
etkilerinden bireylerin korunmasinda yararlanabilecek en 6nemli aragtir ve tiglinciisii
ise elestirel diisiinme giicti ancak erken yaslarda gelistirilip kullanilmaya baslanirsa

etkili olur, yas ilerledik¢e bu giiciin gii¢ hale gelir (Kazanci, 1989, s.27).

Bu nedenle egitimin erken donemlerinde elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirilmas: gerekmektedir. Teknolojinin giin gectik¢e hizla degismesi ile egitim
sistemimiz de degisime ugrayarak bilgiyi oOrglitleyen, problem ¢ézme yetenegi
gelisen, 6zgiin fikirler iireten bireyler yetistirmeyi Ongormiistiir. Elestirel diisiinme
becerisinin kazanarak uygun ortamlarda kullanabilmemiz ancak elestirel diisiinme
egiliminin kazanilmis olmas1 ile gergeklestirilir (Demircioglu, 2012, s.V). Bu
becerilerin kullanilmadig1 basit diislinme yontemiyle alinan kararlar insanoglu i¢in

problemler yaratan kararlar olabilir. Ongérii niteligi tastyan elestirel becerisine sahip
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olma durumu, ¢alistigimiz is yeri dahil olmak iizere hayatimizin her noktasinda bize

fayda saglayacaktir.

Elestirel diisiinme becerilerine sahip olmak ve bu becerileri kullanmak g¢alistigimiz
yerde tiikenmislik, korelme ve gerilemeden uzak olmamiza yardim eder. Bu sayede
elestirisiz kabul edilen hipotezlere alternatif iiretmeye veya degistirmeye istekli

olmamizi saglar (Gtilveren, 2007).

Kokdemir (2003) elestirel diistinme becerilerine sahip bireyin bu becerilere sahip
oldugunu gosterir 6zellikleri soyle ifade etmistir; gelenek, gorenek, ilke, inanis, olay,
kural ve yargi gibi kavramlarin Oneminin farkinda olarak anlayabilir bunlar1
aciklayarak yorumlayabilir. Durum, soru, yargi, tanimlama, kavram, tecriibe ve
goriislerin arasinda yer alan iligkileri tanimlayabilir. Dikkate aldig1 konudaki bilgileri
g6z Oniinde bulundurarak mantikli sonuglar elde eder. Bireylerin sahip olduklari
bakis agisi, tecriibe yahut goriis gibi Ozelliklerin arasindaki baglantilari
degerlendirerek ele alir. Oz diizenleme, kisinin kendi gerceklestirdigi aktiviteleri
izlemesi ve bu aktivitelerdeki unsurlari kullanima hazir hale getirmesidir (Kokdemir,
2003, 5.48).

2.2.6. Elestirel Diisiinme Ogretiminde Kullanilan Yaklasimlar

Alanyazina bakildiginda, elestirel diisiinme becerisini gelistirmek i¢in yiirtitiilen dort
temel yaklasimdan soz edilebilir. Bu yaklasimlar, konu tabanli egitim yaklasimu,

konuya entegre etme yaklasimi, genel yaklasim ve karma yaklasim olarak dort ana

baslik olarak ifade edilebilir.

Konu tabanli egitim yaklagiminda 6gretilmesi planlanan igerik ile birlikte yaratici ve
elestirel diisinmenin de Ogretilmesi gerektigi belirtilir. Bu yaklasimda elestirel
diisiinmenin ilkeleri ve kurallar1 net olarak icerik dgelerinin tiimiine paralel sekilde
ogrencilere verilir (Glaser, 1984; McPeck, 1981; Akt: Akar Vural ve Kutlu, 2004,
5.192).

Konuya entegre etme yaklasimi literatiirde ayn1 zamanda igerik temelli elestirel
diisinme 6gretimi olarak da ge¢mektedir. Bu yaklasim ilk yaklasima benzer, igerik
birimiyle elestirel digiinme ilke ve kurallarmi biitiinlestirip program olusturmay1

hedefler. Fakat burada kurallar ve ilkeler agik olarak verilmemektedir. Elestirel
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diisiinme becerilerini konu alani ile biitiinlestirerek 6gretmek daha anlamlidir. Paul
(2001) ve Elder (2001) de elestirel diisiinmenin konuya entegre etme yaklasimi ile
Ogretilmesi gerektigini savunmaktadir (Akt: Siinbiil, 2007, s.271).

Beceri temelli 6gretimde ise konu tabanli 6gretimden farkli sekilde olusturulmustur.
Elestirel diistinme becerileri okulda verilen ders igerikleri diginda bir igerik temel
alinarak gelistirilen, beceri temelli program niteligindedir. Elestirel diisiinme alanmin
onciilerinden Ennis (1991), elestirel diisiinme beceri temelli 6gretilmelidir. Beceri
temelli 6gretilirse, konu igerisindeki temel disiplinler tekrarlanmamis olur ayrica
kazanilan biligsel becerilerin tiim derslere aktarilmasi diger derslerde uygulanip
desteklenmesi daha kolay olur ve boylece 6gretimde zaman kaybetmeden kalicilik

olusmus olur (Akt: Siinbiil, 2007, s.271).

Karma Yaklasim: Ennis (1989) ile Perkins ve Solomon (1989)’ un da benimsedikleri
bu yaklasim konu tabanli yaklagim ve beceri temelli yaklasimin birlikte kullanilmas1
gerekliligini ifade etmektedir (Akt: Akar Vural ve Kutlu, 2004, 5.192).

2.2.7. Elestirel Diisiinmeyi Etkileyen Faktorler

Bazi adimlar kisileri elestirel diisinmeye yonlendirir. Kisi diisiinme siirecinin
bilincinde olunmali, bir diger kisiye ait diisiince siireglerinin {izerinde durulmali,
bagkalarmin strateji ve hedeflerine ulasma amaciyla kullandigi ¢6ziim yollar
incelenip topladig1 ve gelistirdigi yardimci diisiincelerle kendini etkili kilmali, kisi
kapasite ve goriistiniin bilincinde olmali, kendi goriislerinin de disina ¢ikabilmeli ve
yeniliklere ac¢ik olmali, edindigi bilgileri islevsel olarak kullanabilmeli ve elestirel
diisinmeyi tekrarlarla aliskanlik haline getirmeli (Oztiirk, 2006, s.20). Tiim bu ifade

edilenler yapilirsa bireylerin elestirel diisiinme becerisini kullanmasi ka¢inilmaz olur.

Elestirel diisiinmeyi nelerin engelledigine bakildiginda 6gretim aninda kullanilan ve
elestirel diisiinmeyi olumsuz etkileyen etmenleri; 6gretim yontem ve tekniklerinin
farklilagmasi, ailenin tutumu, dgreticinin tavri, secici diisiinme, 6nyargi, benmerkezci
olma, asir1 stres ve fazla yorgunluk olarak siralayabiliriz. Bunun disinda kisilerin
yasadig1 toplumun Ozelligi olarak dil ve anlam karmasasi yaratan dildeki bazi

kaliplar, diistinmeye yon veren kutsal dinlerin kaliplar1 da elestirel diisiinmeyi
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engelleyen faktorler arasinda yer almistir (Haskins, 2006; Ku ve Ho, 2010; Paul ve
Elder, 2008; Tsui, 1999).

Senturan (2006), Kazanci (1989), Sungur (1997), elestirel diisiinmeyi etkileyen
faktorleri arastirirken elde ettikleri verilere dayanarak elestirel diisiinmeyi engelleyici
faktorlerin varligmi yaptiklar1 aciklamalar ile cevrelerine aktarmuglardir. Elestirel
diisinmeyi bireysel, c¢evresel ve egitimsel faktorlerin olumsuz etkiledigini
disiinmiislerdir. Sungur (1997)” a gore, kendine giivensizlik, elestirilme, hata yapma
korkusu, miikemmeliyetcilik, engellerden kaginma ve sabirli ¢alisma eksikligi gibi
etkenler elestirel diisiinme icin olumsuzluk igerir. Kazanci (2006)’ nin iddiasi
duygusal faktorlerin elestirel diisiinmeyi olumsuz etkiledigi yoniinde iken Senturan

(2006), anksiyetenin olumsuz etkiledigini savunmustur (Akt. Yuva, 2011).

Elestirel diistinme beceri ve egilimlerinin gelismesinin Oniinde engel teskil eden
faktorler; medya ile her ortamda icli dish olmak ve bununla birlikte medya
okuryazar1 olmamak, toplumun sosyo-ekonomik seviyesi, firsat esitliginin
olmamasi, okullarda ¢ocuklara Ogretilenlerin  anlamlandirilmasindan  ¢ok
ezberlemelerinin 6nemsenmesi olarak ifade edilebilir (Hobbs, 2004; Jols ve Thoman,
2008).

Elestirel diisiinmeyi olumsuz etkileyen faktorlere bakildiginda Elestirel diisiinmeyi
olumlu yonde etkileyen faktorler ise fiziksel durum ve gelisim seviyesi, saglikli
beslenme, istirahat siliresi ve uyku diizeni, yas ve cinsiyet, aile bireylerinin egitim

durumu, inanglar ve ekonomik durum, deneyimler olarak ifade edilebilir.
2.2.7.1. Kahitimsal Faktorler

Kisilerin dogdugu andan itibaren sahip olduklar1 ve kalitim yoluyla istem dis1 olarak
ebeveynlerinden edindikleri faktorlerdir. Kalitimsal faktorlerin yoneldigi alan
zihinsel kapasitedir. Her bireyin kendi fikirlerini olusturabilmesi ve bu fikirleri
cevreye aktarabilmesi agisindan belirli seviyelerde zihinsel gilice ve kapasiteye
ihtiyac1 olur. Kimi birey kapasitesini en iyi sekilde diisiinerek ve gelistirerek giinliik
hayatinda kullanarak yasam kalitesini arttirirken kimi birey ise var olan kapasitesinin

her ne kadar farkinda olsa da kapasitesini kullanmayarak ve diisiinme becerisini
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gelistirmeyerek, kendini diisiinme tembelligi dedigimiz gerileme siirecinin igine iter

(Aybek, 2008, s.30).

Dogum ve kalitimsal faktorler zeka seviyelerinin belirlenmesinde birinci faktordiir.
Bireylerin dogumla birlikte edindikleri kapasite ozellikleri dogrudan zeka ile
iligkilidir ve bu kavramin olusumda kalitimsal etkenler s6z konusu oldugundan zeka
seviyesinin ve kapasite diizeyinin dogdugu esnada yiiksek veya diisiik olmasi birey
acisindan kars1 konulamaz bir durumdur. Diisiinme zeka gerektiren bir eylemdir.
Bireyler diisiinmeden karar mekanizmasi olusturamaz ve buna bagl olarak mantikli
bir sonuca varamaz. Bu ylizden zeka seviyesinin diisiinme kabiliyeti i¢in 6nemi
biiyliktiir. Ancak her yiiksek zekadli birey elestirel yonde diistinecek yahut diisiik
zekall bireylerin elestirel diisiinemeyecegi yoniindeki fikirler yanhstir (Ozdemir,

2005, s.29).
2.2.7.2. Cevresel Faktorler

Bireylerin giinlik yasantisinda karsilastiklari, 6grenim ve diisiinme becerilerine
kolaylik saglayan ya da zorlastiran faktorler cevresel faktorler olarak bilinir.
Bireylerin dogdugundan itibaren genellikle ergenlik donemine kadar zamanlarmin
cogunu gecirdikleri yer aile i¢i olup, iletisimde olduklar1 kisiler aile bireyleridir. Aile
sonrasinda karsilagilan ilk ortam okul, ikincisi ise diger cevreler olarak genis bir

alandan ibarettir (Kiziltas, 2011, s.66).

Gilinitimiiz teknolojisinde gelistirilmeye ve bireylere kazandirilmaya ¢alisilan elestirel
diisiinme becerilerinin gelismesinde ya da gelismemesinde ¢evresel, zihinsel, kisisel
bircok etmen vardir. Egitim diizeyi, yas, cinsiyet, okunan veya bitirilen bdliim,
mezun olunan lise tiirli, akademik basari, bireyin ailesinin ve kendisinin gelir diizeyi,
elestirel diisiinme becerileri ile ilgili egitim ve kurslara katilma, ebeveynlerin egitim
diizeyi ve meslekleri gibi etmenler elestirel diisiinme becerisinin gelisimini etkileyen
faktorler arasinda sayilabilir (Akar, 2007; Aybek, 2008; Dam ve Volman, 2004;
Giilveren, 2007; Kalog, 2005).

Cocuklarmn, gelisimlerini saglikli bir aile ortaminda tamamlamalar1 gerekir. Her aile
dogumdan itibaren ¢ocugunu miikemmel kosullarda yetistirmeyi arzular ancak her

ailenin yasam ve ekonomik sartlar1 isteklerini yerine getirmek icin yeterli degildir.
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Okul 6ncesi dedigimiz ¢ocuk dogduktan okula baglamasina kadarki siiregelen zaman,
saglikli zihinsel gelisimin olusmasinda 6nemli olan ilk zamandir. Olusumun yani sira
gelismesi de ¢ok Onemli olan zekd icin uygun aile ortami, ¢ocuklarin Gzgiirce
davranabildigi, ailesi tarafindan kisitlanmadig1 ve kendi kimligini saglikli bir

bigimde kazanabilecegi dogallikta olmalidir (Ciiceloglu, 1997, s.81).

Cocuk i¢in son derece onemli olan diisiince gelisiminin aile ortaminda anne baba ve
diger bireyler tarafindan desteklenmesi sarttir. Otorite ve baski odakli olan aile
ortaminda biiyliyen ¢ocuklarda; karar verebilme, 6zgiir davranabilme ve saglikli
diisiinebilme becerileri bliyiik 6l¢iide zarar goriir. Bu kosullarda yetisen ¢ocuklarda
yasam sevincini kaybetme riski yiiksektir. Anne ve babalarm c¢ocugun yanlis
hareketlerde bulundugunu gordiigii zamanlarda sert ve otoriter davranmadan, ¢ocugu
kendisinden uzaklastirmadan uyarmalar1 gerekir. Aksi takdirde bir kere yanlisa
yonelen c¢ocuk ailesinden kendisini uzak hissederek daha biiyiik yanlislara imza

atabilir (Kiziltas, 2011, 5.69).

Okul ve okul ortami bireyleri sosyallestirir ve bilgi donanimini olusturmasina olanak
saglar. Okul, bir¢ok konuda bireylere yardimci olur ve hayatlarindaki en onemli
kurum olma 6zelligi tasir. Okul bireylerin hayatlar1 boyunca karsilasabilecekleri tek
ve en onemli egitim kapisi niteligindedir. Egitimle halki bir c¢atida toplayan bir
kurumdur. Okul ve bireyler her zaman karsilikli iletisim halinde olduklarindan
birbirinden etkilenmeleri olduk¢a kolay gergeklesir. Okula diisen bir¢ok sorumluluk
vardir. Bu sorumluluklarin bireyin saghkli bilgilendirilmesi ve gelistirilmesi
acisindan titizlikle analiz edilmesi gerekir. Cocugun toplum degerlerinin bilincinde,
elestiren, hosgoriilii, hiir diisiinebilen, yaratici, tiretken, bilimsel ve demokratik
anlayisl olabilmesi i¢in gidecegi okulun tam donanimli ve nitelikli olmas1 6nemlidir

(Ozdemir, 2005, s.31).

Ailelerin gosterecegi farkli yaklasimlar, cocuklarin okul basar1 seviyesinin
belirlenmesinin birinci sartidir. Buna bagh olarak okul basarisin1 etkileyen
faktorlerin mevcut oldugu kanisina varilabilir. Kincal’a gore, okul basarisinin

degiskenligindeki etken faktorler (Kincal, 2002, s.16);

e Ebeveynlerin ¢ocuklarma olan ilgisi,

e  Okul hayatindaki basarilariin 6diillendirme sekilleri,
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e Ebeveynlerin ¢ocukla iletisim kurma tarzlari,

e Iletisim kuruldugu esnada anne ve babanin nasil bir dil kullandig1,

e Cocuklardan beklenilen konusma sekilleri,

e Aileden gelen akademik destek ve ailenin rehberligi,

e lerleyen zamanda genisleyen cevrenin olumlu ve olumsuz yonlerinin
aile tarafindan gocuga fark ettirilmesi,

e (ekingenlik duydugu noktalarda dogru yonde ailesi tarafindan
desteklenerek cesaretlendirilmesi,

e Ailedeki ¢calisma aligkanliklari,

e  Sorumluluk alma bilincinin olusturulmasi.

Cocugun i¢inde dogup biyiidiigii kendini gelistirdigi, farkli ¢evrelerle tanigmasini
saglayarak cesitli diisiincelere kavusturdugu, karar verme mekanizmasini gelistirdigi
ve dogru ile yanlis1 aywrt ettigi toplum, elestirel diisiinmeyi etkileyen g¢evresel
faktorlerin Gglinci ve sonuncusudur. Bireylerin kisiliginin oturmasmda topluma
yardimci ikinci faktor ise kiiltlirdiir. Toplum iliskileri sayesinde bireyler sosyallesir
ve diisiincelerini ifade etme yetenegini gelistirir. Her c¢ocuk yasadigi toplumun

kiiltliriinii benimser (Kiziltas, 2011, s.70).

Toplumumuzda biiylime ¢agindaki ¢ocuklardan biyiiklerinin séziinii eksiksiz
dinlemesi beklenir. Gelisimi sirasinda otoriter ve sert tarz bir muameleye maruz
kalan c¢ocuklarin genellikle kendini ifade etmede zorluk c¢eker ve gilivensizlik
problemi de yasarlar. Yanls yargilarin ve yasaklarm hakim oldugu toplumlarda
calisma ve diisiinme giicii yiiksek bireylerin oldugu pek sdylenemez. Yanlis yargilar
ve yasaklar, bireylerin ifade edebilme, elestirme ve yaratici davranabilme
Ozgiirliigiinii elinden alir.Her toplumun iiretken, hareketli, yiiksek performansl,
elestirel diisiinme kabiliyeti, zeka seviyesi ve kapasitesi yiiksek, bilingli bireylere
ihtiyact vardir. Tiim bunlar i¢in ise nitelikli egitim veren, sahip oldugu kiiltiirii
insanlara en giizel sekilde aktaran, giliniimiiz sartlarina ragmen bireyleri en {ist
seviyede olumlu etkileyen bir toplum gereklidir (Erden, 2007; Kurnaz, 2007; MEB,
2007; Wells, 2009, Akt. Demircioglu, 2012).
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2.2.8. Elestirel Diisiinme ve Egitim Programlar: Baglantisi

Egitim sisteminin yap1 tasi Ogretmenlermis gibi goriinse de Ogretmen kadar

uygulanan programlar da ¢ok 6nemlidir.

Kusursuz ve eksiksiz diisiinceyi bulabilmek, disiplinli ve 6z denetimli diisiinme
yontemi olarak tanimlanan elestirel diisiinmeyi 6grenmek ve 6gretmek zorlu bir
siirectir ve zaman almaktadir. Ozellikle bireyin sorunun, problemin, olgunun, farkina
varmadan, sayiltilar1 kurmaya, denenceler olusturmaya, 6lgcme araclarii hazirlayip
uygulamaya, sonuglar1 bulup yorumlama, ¢6ziim 6nerilerini sunma ve eksiksiz olarak

yerine getirilmesi bir zorunluluk olmaktadir (S6nmez, 2014, s.167-168).

Bu cercevede elestirel diisiinen birey 06zelliklerinin gelistirilmesinde egitim

programlarinin ve sisteminin yeri biiytiktiir.

Tirkiye’de 2004 yilinda pilot olarak uygulanan 2005°ten itibaren de tlkenin her
yerinde uygulamaya koyulan egitim programlarinda ilk6gretim ve lisede 6grencilerin
bu anlamda kazanilmasi hedeflenilen temel beceriler bulunmaktadir. Programlara da
yansityan bu beceriler: elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, arastirma-sorgulama,
problem ¢6zme, girisimcilik, degisim ve siirekliligi algilama, mekani algilama,
sosyal katilim Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma gibi basliklarda programlarda

yer almistir (MEB, 2005).

Milli Egitim Sistemi’nin hedeflerinden biri de ezberci bireyler yetistirmek yerine,
bilimsel, yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, demokratik diistinme giiciine sahip,
karar verebilen, sorunlara farkli agilardan yaklasabilen, karsit goriislere sahip olsa
bile karsidakinin mantigmi inceleyip hosgorilii bir birey olabilmesi i¢in onlarin
yeteneklerini, hayal gii¢lerini sinirlandirmayan, bireylerin 6grenme stillerine gore
egitim verip, kendilerini tanimalarma ve dogru tanitmalarina olanak saglayan

zenginlestirilmis egitim programlar1 uygulanmasidir (Kahraman, 2008, s.40).

Elestirel diisiinme becerisi detaylarinin 6gretilmesi ve elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesi, egitim basamaklarmin her birinde ©Onemli bir hedef olarak
vurgulanmaktadrr. Milli Egitim Bakanligmin bu alanda gergeklestirmis oldugu
caligmalar bunu destekler niteliktedir. Ilkdgretim &grencilerinden iiniversite

ogrencilerine kadar uzanan egitim siirecinde yeni hazirlattig1 programlarinda beceri
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gelistirilmesine ne derece deger verdigini gorebilirsiniz. Konuya hakim dgretmenler

1s18inda 6grenme ortami yaratilmasi bu uygulamanin en 6nemli sartidir (Akyiiz,

2008; Aybek, 2006; Aybek, 2007).

[Ikdgretim 6grencilerinin derslerinden biri olan Sosyal Bilgiler dersinde elestirel
diistinme becerisinin kusursuz kavranmasi amag¢ edinilmistir. Elestirel diisiinme
becerileri okul siralarinda kazanilirsa bireyler i¢in daha saglikli olur. Bu sayede
bilgiyi net, eksiksiz, dogru ve 6n bilgileriyle iliski kurarak mantikli bir bigimde
ogrenen ve dgrendiklerini yagantisinda paylasabilen birey sayisi artar ( MEB, 2007).

Facione’nin (1990) Delphi Raporu’na bakildiginda, 6gretim programlariyla ilgili

sunlar ifade edilmistir:

e FElestirel diistinme becerisinin gelismesi igin bireylerin egilimlerini
dikkate alip ilk ve orta 6gretim miifredatinin biitiin diizeylerinde bu
becerileri gelistirmenin 6gretimsel bir hedef olmasi gerekmektedir.

e FElestirel diisinmede israrct olunmali ve ilkdgretim okulu doneminde
verilen egitim, egitiminin temeli olurken aslinda egitimin tim
kademelerinin iligkili bir pargas1 haline gelmelidir.

e Ortaokul ve liselerde elestirel diisiinmenin ¢esitli yOnleri ve
uygulamalari, 06gretimde hedeflenen tiim konularla i¢ ige olup

biitiinlestirilmelidir (Facione, 1990).

Ulkemizdeki egitim programlarinmn genel amaglarma bakildiginda elestirel ve
yaratici diisiinmenin 6nemi lizerinde durulmakta, temel beceriler arasinda ise elestirel
diistinme detayli olarak ele alinmaktadir. Yeni 6gretim programinda da elestirel
diisiinmenin  gelistirilmesine 6nem verilmis ve bu disiinme Dbigiminin
gelistirilebilmesi i¢in ders igeriklerine de elestirel diistinmeyi gelistirici ¢aligmalar
eklenmistir (Kahraman, 2008, s.43). Elestirel diisinmeyi gelistirici programlar

incelendiginde konunun gerekliligi ti¢ maddede 6zetlenmistir;

e Aragsal Zenginlestirme (Instrumental Enrichment) Programi; Reuven
Feurstein araciligiyla gergeklestirilmis bir programdir. Ogrencilerin girdi,
islem ve ¢iktiyla alakali biligssel islevlerinin eksikligini gidermek

amaciyla tasarlanmigtir. Bu eksiklikleri; bilgi kaynagmin dikkate
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alinmamasi, hipotezlerin test edilmesindeki stratejik noksanlik, sonuca
varmada davraniglarin planlanmasindaki eksiklik.

e Bilissel Siiregler (Cognitive Processes) Programi; Biligsel siireglerin
(bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme)
iyilestirilmesinin ve gelistirilmesinin egitim programlarinda 6nemli bir
yeri bulunmaktadir. Bunlar bireyin giinlik hayatinda da “smiflama,
karsilastirma, diizenleme ve sonug¢ ortaya koymada” kullandig: siirecler
olarak da meydana gelmektedir.

e CORT Programi (Cognitive Research Trust); Bilgi, arastirma ve giiven
sozciklerinden meydana gelen bu programi, Bono gelistirmistir.
Programda alt1 ana boliim ve her ana boliimiin kapsadigi on ayr1 ders
vardir. Bu programim esasin1 0grencilerin farkli seviye ve o6zellikteki
problemleri kiiciik gruplarda tartisip c¢ozmelerini saglayan elestirel
ogretme bulunmaktadir. CORT programinda ayrica Ogretmenlerde
onemlidir. Programin gergeklestirilirken 6gretmenler, nefes aldirma ve

degisme olarak iki noktada 6nemli rol almaktadirlar (Cevher, 2008, s.40).

21. yiizyilin ilk ¢eyreginde Tiirkiye’de diinya trendine uygun belli politik adimlar
atilmistir. Oncelikle nasil bir 6gretmen profil olusturulmali bu tartisilmis sonrasinda
miifredatlar revize edilmis, yeni ylizyilin 6grenci profili ¢alismalar1 s6z konusu
olmus FATIH Projesi ve 2016 yilinda TYC (Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi)
uygulanma karar1 almmistir. TYC ile egitim kalitesinin artirilmasi, hayat boyu
O0grenmenin yayginlastirilmasi, ulusal ve uluslararasi seffafligin ve taninirligin en st
diizeyde karsilanmasi ve toplumun tiim bireyleri i¢in egitim ve istihdam firsatlar
yaratilmas1 hedeflenmektedir. Son olarak 2018 yilinda 2023 Egitim Vizyon Belgesini
aciklamig yasadigimiz doneme yoOnelik egitim politikasi hedeflerini belirlemistir
(Hamarat, 2019). Bireylerde elestirel diisiinme becerisinin  gelistirilmesi
hedefleniyorsa so6zii edilen programlar1 verimli sekilde uygulamakta fayda oldugu

sOylenebilir.
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2.2.9. Elestirel Diisiinme ve 21. Yiizyil Becerileri Ogretmen Iliskisi

Elestirel diisiinmeyi geregince dgretecek olan 6gretmenin konuyla ilgili yeterliliginin

olmasi ve iyi yetigsmis bir elestirel diisiiniir mantigma sahip olmasi sart olmaktadir.

Iyi yetismis bir elestirel diisiiniir:

Yasamsal ehemmiyeti tasiyan soru ve sorunlar ortaya koymakta, bunlari
acik ve net sekilde formiile etmektedir,

Soyut diistinceleri etkili sekilde yorumlayip ifade etmek i¢in konuyla
ilgili bilgileri toplamakta ve degerlendirmektedir,

Alakali 6lgiit ve standartlar1 test ederek degerlendirip mantikli ve dogru
sonug ve ¢ozlimlere gitmektedir,

Degisik diisiince sistemlerine agik bir goriisle yaklasip bunlarin sahip
oldugu dogrulanmamis ancak dogrulanacagi umulan teorik diisiinceleri,
onlarin olasi etki ve sonuglarmi da dikkate alarak diisinmekte ve
karmasik problemlerin ¢oziimiinde ¢evresindekilerle etkili iletisim
kurmaktadir (Paul ve Elder, 2008, s.3).

Iyi bir dgretmen her seyden dnce ¢agdas bir birey olmaly, elestirel bakis agisina sahip

olmali ve bu ugurda gayret gostermelidir; zor sartlar yasiyor olsa bile ne kadar

zorlukta olursa olsun bir 6gretmen oldugunu asla unutmayip ¢ocuklar i¢in var olan

tim kosullar1 dogru sekilde kullanarak, gorevini yapan ve bilingli davranarak

egitimde ¢agdas diizeyi hedefleyen bireyler olmalidir. Buradan hareketle 6gretmenler

istenilen ¢izgiye ulasabilmek i¢in sunlar1 yapmalidir (EARGED, 2008):

Ogretmenlik meslegi ve alanlar1 ile ilgili yaymlar1 (gazete, makale, dergi,
kitap...vb.) takip edip ilgili etkinliklere (konferans, panel, seminer..vb.)
katilmalar1 gerekmektedir.

Mesleki olarak kendilerini devamli denetlemeli ve degerlendirmeli
(otokontrol), eksik noktalar1 belirleyip gelistirmeye g¢alisarak mesleki
etkinliklere (atolye, kongre, kurs, seminer... vb.) katilmalidir.

Her gegen giin gelisen bilgi teknik ve teknolojisinden faydalanmalidirlar.
Devamli olarak kitap okumaya 6zen gostermeli (genel ve mesleki alanda)

ve okuma aligkanligini birakmamalidir.

59



Mevzuat c¢ergevesinde mesleki Orgiitlenmeye gitmeli, sendikal
yapilanmaya dnem vermelidirler.

Yiiksek 6gretimle devamli irtibat iginde olmalidirlar.

Normal egitim siiresi boyunca liizumlu gordiigii siirece okulda kalmali ve
tecriibeli meslektaglariyla devamli bilgi aligverisinde bulunmali (6zellikle
ziimre Ogretmenleri toplantilarinda) ve mesleki etkinlik planlamalari
yapmalidirlar.

Kendi alanlar1 ile bilim alaninda ve felsefi alanda diinyadaki gelisim ve
degisimleri takip etmelidirler.

Meslekleriyle ilgili yetki ve sorumlulugu ilgilendiren kanun, mevzuat,
yonetmelik ve tiiziikleri bilmeli ve onlarin geregince hareket etmelidirler.

Bireyi tanima yontemlerini iyi bilmelidirler.

Hannel ve Hannel ise elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde takip edilebilecek yedi

adim belirlemis ve bu adimlarda ardisik yedi bilissel becerinin 6grencilere sorular

sorarak kazandirilmasini amaglamigtir (Akt. Akimoglu, 2001, 5.26-27):

Bilginin gdzden gecirilmesi: Ogretmen, o6grencilerden  bilgiyi
tanimlamalarin ister.

Benzerlik ve farkhiligm tespiti: Ogretmen, &grencilerden bilgiyi
karsilastirmalarini ister.

Genel temanin ve iliskilerin bulunmasi: Ogretmen, &grencilerden
farklilik ve benzerlikler bularak bilgileri siniflandirmalarini ister.

Sonu¢ ¢ikarma: Ogretmen, ogrencilere bir durumun ¢dziimlenmesini
ister.

Dogru cevaplama (kanitlandirma): Ogretmen, 6grencilerden kanitlarla
desteklenen cevaplar vermelerini ister.

Benzer durumlara uygulama (¢ikarimda bulunma- projelendirme-
uygulama): Ogretmen, &grencilerden derste 6grenilen bilgileri giinliik
yasamda da farkli durumlara uyarlayip uygulamalarini ister.

Ne ogrendik (6zetleme): Ogretmen, ogrencilerden dersten ne

ogrendiklerini soylemelerini ister.
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2.2.10. Elestirel Diisiinmenin Ogretmen Yetistirme Programlarina Yansimalari

Yalin, Hedges ve Ozdemir (1996) egitim sistemi ile elestirel diisiinme becerisine
sahip, algiladiklarint sorgulayan bireyler yetistirebilmek isteniyorsa elestirel
diistinme beceri ve niteliklerini tagiyan 6gretmenlerin olmasi ve yetistirilmesi sarttir.
Yoksa gercek manada istenilen seviyeye dgrencilerin ve genel anlamda toplumun
gelmesi zor olacaktir. Bu nedenle ozellikle 21. yiizy1l becerileri kapsaminda
oncellikle 6gretmenlerin boyle bir ortam olusturabilmesinin saglanmasi, hizmete
baslamadan 6nce 6gretmenlik egitimi alirken veya hizmete basladiktan sonra gercek
anlamda verim alinabilecek hizmet i¢i egitimler sayesinde miimkiin olabilecektir

(Akt. Aybek, 2006, s. 32).

Elestirel diisiinmenin 6gretimine iliskin yontemlerin bunlarin uygulayicilar1 olan
ogretmenlere bu baglamda dénemli roller diismektedir. Ogretmenlerin kendilerine yon
veren programlarin ve yetistirme yontemlerinin kendilerinde biraktig1 ve sahip
olduklar1 alan bilgisinin yam sira elestirel diisiinebilen, derin 6grenme yaklasimina
sahip bireyler olmasi1 bu programlarin etkili olmasi ag¢isindan énemlidir (Besoluk ve

Onder, 2010, 5.681).

Tirkiye'de 6gretmenlerin farkli bir programla yetistirilmesinin gerekliligine Fatih
Sultan Mehmet, ilk kez 6gretmenlik mesleginin gereklerine uygun 6zgiin bir model
tasarlamistir. Fakat Fatih Sultan Mehmet’in bu yenilik¢ilik ¢cabasi kendisinden sonra
devamlilik saglanamamistir (Ugan, 2015). Cumhuriyet sonrasi egitim ve dgretmen
yetistirme politikalarma milli egitim saralar1 ile kalkinma planlar1 temel alinmakta,
Talim ve Terbiye Kurulunun aldigi kararlar da egitim ve Ogretmen yetistirme
felsefesinin temellerinin olusmasinda etkili olmaktadir. Tirkiye’de 06gretmen
yetistirme alaninda “2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu” gibi dnemli degisiklikler

yapilmistir (Kavak, Aydin, Akbaba Altun, 2007; MEB, 2008).

Ogretmen yetistirmede adaylara alan bilgisi, meslek bilgisi, genel Kkiiltiir ve
ogretmenlik becerileri kazandirilmas: hedeflenmektedir. Giliniimiiz programlarinda
elestirel diistinme ad1 altinda zorunlu bir ders olmasa da Egitim Sosyolojisi, Egitim
Felsefesi gibi derslerin icerisinde veya Meslek Bilgisi segmeli dersler igerisinde

Elestirel ve Analitik Diislinme dersi olarak verilmektedir (Abazaoglu, 2014;
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Okgabol, 2005; YOK, 2019). Yani bakildiginda Elestirel diisiinme becerileri ile ilgili

zorunlu bir ders bulunmadig ifade edilebilir.
2.2.11. Elestirel Diisiinme le Ilgili Yapilan Cahsmalar

Overton (1993), hazirladigi doktora tezinde diisiinme becerilerini 6gretmenin ki,
dort ve altmci sinif 6grencilerinin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerindeki
gelismelerini ve akademik diizeydeki basarilarma etkilerini incelemistir. Orneklem,
kontrol ve deney gruplarmin her birinde 41 olan 82 dgrenciden olusmaktadir. On test
son test sonuglara bakildiginda ikinci smif seviyesinde elestirel diistinme diizeyinde
anlamlh farkliliga ulasilamazken, dordiincii smif diizeyinde iiretken diisiinme,
iletigim, tahmin, yetenek akademik basar1 gibi alanlarda anlamli farklilik
goriilmiistiir. Altinct sinif seviyesindekilerde de iiretken diisiinme, karar verme ve
planlama yetenekleri alanlarinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Sonuglar diisiinme
becerileri 6gretiminin dordiincii siniftaki 6grencilerin dil ve matematik alanlarindaki
akademik basarilar1 lizerinde Oonemli bir etkisi oldugunu gostermistir (Overton,

1993).

Ozgmar (1996), arastirmaci, deney grubunda yer alan elestirel diisiinmeyi gelistirici
nitelikte goriilen etkinliklerin uygulandigi grupta bulunan 6grencilerin okuma yazma
becerilerinin daha iyi oldugunu ve karsilastiklar1 sorunlara elestirel bakip problemleri
cozerken yaraticilik gibi becerilerde arastirmada kullanilan diger gruba gore daha

yiiksek performans elde ettiklerini ifade etmistir (Oz¢mar, 1996).

Tsui (1999), calismasinda 6grenciler ¢esitli derslerin elestirel diisiinme becerilerini
nasil etkiledigi raporlarim1 kendileri yazmislardir. Veriler koleje birinci smif olarak
baslayan 24.837 6grenciden elde edilmistir. Dikte derslerinin, disipliner ve disiplinler
arasi derslerin, tarih, fen, matematik ve yabanci dil derslerinin elestirel diisincede
bildirilen biiylime ile pozitif iliskili oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda
elestirel diislinme; bagimsiz bir arastirma projesi yiirlitmek, grup projelerine dahil
olup bu konuda ¢aligmak, 6grenme ortamlarinda sunum yapmakla anlamli iligkilidir
sonucuna varilmistir. Elestirel diisinme deneme ve c¢oktan se¢meli sinavlara
katilmakla olumsuz ydnde iliskilidir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri
iizerinde smif deneyimlerinin beklenenden az etkiye sahip oldugu sonucuna

ulagilmistir (Tsui, 1999, s.185-186).
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Akmoglu (2001), calismasinda Orneklem grubunu Ilkégretim dérdiincii smif
ogrencilerinin olusturdugu 30 deney ve 28 kisilik kontrol grubu ile galismistir.
Deney grubuna elestirel diisiinme becerilerini temel alan Fen bilgisi 0gretimi
yapilmig kontrol grubuna ise geleneksel Fen bilgisi 6gretimi yapilmistir. Deney
grubundaki 6gretim bilgi ve kavrama diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda

gelencksel anlayisa gore daha etkili oldugunu ifade etmistir (Akmoglu, 2001).

Semerci (2001), elestiri yapma becerilerini gelistirme konulu ¢alismasinda elestiri
becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan 6gretim materyalinin kullanildigi 6gretim
ortamu ile bu materyalin 68rencilere verildigi fakat 6gretim ortaminda kullanilmadigi
bir durumun Ogrencilerin elestiri yapma becerilerini gelistirmedeki etkisini
belirlemeye ¢alismistir. Sonugta deney ve kontrol grubunun her ikisininde elestiri
yapma becerisinin gelistigi gorilmiistiir. Bu nedenle 6gretmenlerin kaliplarin disina
¢ikmasiyla Ozgir ortamlar olusturup bireylerin kendilerini ifade edebilmelerinin

gerekliligi ve 6nemi tizerinde durulmustur(Semerci, 2001).

Sahinel (2001), caligmasinda deney grubu derslerinde; ani, giincel vakalar, 6rnek
almabilecek basarili bireylerin 6zge¢mislerini anlatma, projeler olusturma, kiiciik ve
biiyiikk grup ¢alismalar1 ve tartismalar1 gibi ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerden
faydalanmistir. Elestirel diisiinme becerileriyle tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi
yaklasiminin, 6grencilerin derslere ilgileri ve Tiirk¢e dersiyle ilgili tutumlarinda

geleneksel yonteme gore etkili oldugu sonucuna varmistir (Sahinel, 2001, s. 287).

Akbiyik (2002), arastirmasinda akademik basar1 agisindan yiiksek elestirel diisiinme
egilimlerine sahip Ogrenciler ile diisiik elestirel diisiinme egilimlerine sahip
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Matematiksel anlamda
ve fen grubu derslerinde, sosyal grubu dersleri ve dil grubu derslerinden Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dersi akademik basar1 yoniinden yiiksek elestirel diisiinme egilimlerine
sahip 6grenciler lehine anlamli farka sahipken Ingilizce dersi akademik basar1 farki

istatistiksel olarak anlamli degildir (Akbiyik, 2002, s. ii).

Bokeoglu (2004), arastirmasinda elestirel diisiinmeyi destekleyici igbirlikli 6grenme
ortaminda gergeklestirilen istatistige giris dersinin ¢esitli degiskenlerle iligkisini
analiz etmistir. Lisans programi birinci smifinda 6grencilerinden 37 deney, 32

kontrol grubu olmak iizere 69 dgrenciyle galisilmugtir.Ogrenciler Istatistik dersinin
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kendilerini gelistirdigini ve istatistik dersinin alanlar1 i¢in gerekli oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica deney grubunda ilgi ve kaygi boyutlarinda anlamli farkliliklar
oldugu saptanmistir. Deney grubunda elestirel akil yiirlitme giiciine iliskin

gelismelerin oldugu gozlenmistir (Bokeoglu, 2004, s.11).

Cengiz (2004) calismasinda elestirel diisiinme etkinlikleri sonrasinda elestirel
diisinmeye yonelik olumlu egilimler gelistirdiklerini ifade etmistir (Cengiz, 2004,
s.4).

Bokeoglu ve Yilmaz (2005) calismasinda elestirel diisiinme becerilerinin daha 6nce
bir arastirma etkinligine katilma durumlar1 kendine giiven alt 6lceginde anlamli farka
yol agmakta oldugunu ifade etmistir. Farkli yas grubundaki 6grencilerinin yaslarinin
birbiriyle karsilastirilmas1 sonucunda ise arastirma kaygilarinda, analitiklik, merak,
kendine giiven ve Olcek toplam puanlarinda anlamli farkliliklar bulundugu ifade

edilmektedir (Bokeoglu ve Yilmaz, 2005, s.47).

Kalog¢ (2005) yaptig1 calismada Ogrencilerin elestirel diistinme giicti diizeylerinin
okuduklar1 okullara gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasmistir. Elestirel diistinme
giicii diizeylerinin kitap ve gazete okuma gibi etkinliklerden etkilendigini saptamigtir

(Kalog, 2005, s.i)

Aybek (2006) yaptig1 calismasinda, konu ve beceri temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin aday Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimi ve diizeyine etkisini
aragtirmistir. Arastirmaci deney gruplarinin derslerine bizzat katilmistir. Birinci
deney grubuna diistinme programu ikinci deney grubuna ise konu temelli elestirel
diistinme programi uygulanmistir. Deney grubu ve kontrol grubunun 6n test son test
sonuglar1 arasinda deney gruplar1 lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir,deney
gruplarmin kendi aralarinda ise diisiinme programi uygulanan birinci deney

grubunun lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir (Aybek, 2006, 5.99).

Giilveren (2007) c¢alismasinda egitim fakiiltelerinde egitim goren Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin yeterli olmadig: ifade ederken, kadin 6grencilerin
elestirel diisinme becerileri konusunda erkek ogrencilere gore daha iyi oldugu
sonucuna varmistir. Anne ve babanin isi ve egitim diizeyi, okunan boliimler,
Ogrencilerin yaglary, ka¢mci smif olduklar1 bu beceriler {izerinde etkili degildir

sonucuna ulasilmistir (Giilveren, 2007, $.36).
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Kurnaz (2007) calismasinda igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme O6gretimi
yaklagimlarmin 6grencilerdeki elestirel diisiinme becerilerini  gelistirmektedir
sonucuna varmistir. Deney ve kontrol grubunda uygulanan tiim etkinlikler tiim
gruplarda, Ogrencilerin elestirel diistinmeye iliskin tutumlarint olumlu yonde
etkilemistir. Arastirmada deney grubuna uygulanan igerik ve beceri temelli yontemin
ogrencilerin elestirel diisiinme stratejilerini 6grenme ortamlarinda kullanmada

etkiledigi sonucuna varilmistir (Kurnaz, 2007, s.3).

Ay ve Akgol (2008) ¢alismalarinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore elestirel
diisinme egilimi bakimmdan daha énde olduklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin
yaslar1 ilerledikce elestirel diisiinme gliclerinde artma goriiliirken ikinci smif
ogrencilerinin birinci ve ligilincli smif 68rencilerine gore elestirel diistinme becerileri

bakimindan daha az egilim gosterdikleri ortaya ¢ikmistir (Ay ve Akgol, 2008, s.65).

Dutoglu ve Tuncel (2008) yaptiklari arastirmada Ogretmen adaylarinin elestirel
diisinme egilimleri alt 6lgekleri ile duygusal zeka alt boyutlar1 arasinda pozitif
yonlii, diisiik ve orta derecede oldugu anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (Dutoglu
ve Tuncel, 2008, s.11).

Islekeller (2008) yaptig1 arastirmada temelinde elestirel diisinme becerilerinin
oldugu Tiirk¢e 6gretiminin uygulandig1 grubun dinleme, okuma, konusma becerisi
puanlari ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubun dinleme, okuma, konusma becerisi
puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunurken gorsel okuma
becerisi ve yazma becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigini ifade

etmistir (Islekeller, 2008).

Gilindogdu (2009) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada elestirel diisiinme ve elestirel
diisiinme 6gretimine dair var olan yanilgilar tespit edilmeye c¢aligilmistir. Elestirel
diisiinme Ogretimi konusunda en az alt1 yanilgi oldugunu belirtilir ve saglam bir
elestirel diistinme Ogretimi igin bazi Oneriler yapilmistir. Calisma sonucunda bu
Onerilere uygun olarak tasarlanmis bir elestirel diisiinme 6gretimi 6rnegi sunulmustur

(Giindogdu, 2009, 5.33).

Korkmaz (2009) yaptig1 arastirmada egitim fakiiltesi Ogrencilerinin elestirel
diisiinme egilim ve diizeylerinin orta diizeyde oldugu, alinan egitimin elestirel

diistinme beceri ve egilimlerini gelistirme konusunda yeterli katki yapmadigi,
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elestirel diistinme egilimlerinin cinsiyet ve boliim faktorlerine gore farklilagsmadigi

sonucuna varmistir (Korkmaz, 2009, s.879).

Sen (2009) arastirmasinda Gazi Universitesi Tiirkge Ogretmenligi 4. Smifta okuyan
144 6grenci ile calismistir. Caligmada 6grencilere kazandirilmak istenen becerilerden
yola ¢ikarak temel beceriler icerisinde elestirel diistinme becerisinin var oldugu bu
becerinin  dgrencilerde kazanilmis bir beceri haline gelmesinde, Tirkge
ogretmenlerinin elestirel diisiinme tutumlarmin 6nemli oldugu vurgulanmistir (Sen,

2009, 5.69).

Bodur (2010) c¢alismasinda deney grubunda uygulanan igerik temelli elestirel
diisiinme 6gretimi etkinliklerinin 68rencilerin elestirel diisiinmeye iliskin tutumlarini
olumlu etkiledigi ve elestirel diistinme stratejilerinin sinif iginde kullanimini arttirdig:

sonucuna ulasmistir (Bodur, 2010).

Kanik (2010) calismasint 14 okuldan 70 Ogretmen ile yapmistir. Sonuglar
Ogretmenlerin, elestirel diistinme becerilerini gelistirmek icin derslerinde yer
verdikleri 6gretim stratejileri, siif ic¢i etkinlik ve odevleri, degerlendirme igin
basvurduklar1 olgiitleri, elestirel diisiinme becerileri iizerinde durmalarini zorlastiran

ve kolaylastiran etmenleri ortaya koymustur (Kanik, 2010).

Kalelioglu (2011) ¢alismasinda Ogretmen adaylarmin serbest, yapilandirilmis ya da
yonlendirilmis yapidaki c¢evrimici tartigmalarin, elestirel diislinme egilimlerinde
anlamli bir farkliiga yol ag¢madigi sonucuna varmustir. Fakat adaylarin
performanslar1 incelendiginde Ogrenciler ¢evrimigi tartigmalar1 yararli bulmustur

(Kalelioglu, 2011).

Schreglmann (2011) arastirmasinda {iglincii simif 6grencileriyle ¢alismistir. Kontrol
grubu olarak ikinci Ogretim, deney grubunda Orgiin Ogretim Ogrencileriyle
calismustir. Deney grubunda Bilim Tarihi dersinde konu temelli elestirel diisiinme
programi uygulanmis, kontrol grubuna ise ayni ders diiz anlatim yontemi kullanilarak
islenmistir. Sonugta ise deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur
(Schreglmann, 2011).

Akdere (2012) ¢alismasinda Tiirkiye’nin yedi bolgesinden toplamda on dort devlet
iiniversitede 4. smif adaylar1 ile ¢alismistir. Analiz sonuglar1 degerlendirildiginde,

Ogretmen adaylarmin elestirel diislinme seviyelerinin orta derecenin altinda oldugu
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ifade edilmistir. Adaylarin okuduklar1 bliim, akademik basarilari, mezun olunan lise
tiirli, babanin egitim diizeyi, okuma aliskanliklar1 ve daha once elestirel diisiinme
konusunda egitim alip almamalarinin, bir veya daha fazla degisken tizerinde etkili

oldugu ifade edilmistir (Akdere, 2012).

Demircioglu (2012) ¢aligmasinda arastirma 6lgeginin Oncelikli amaci yabanci bir
Olgegin kiiltiirimiize uyarlanmasidir. Bu uyarlama kriterlerine gore dlgek maddeleri
iic uzman tarafindan g¢evrilip ve her iki dili de iyi bilen bir gruba dort hafta arayla
olcegin Tiirkce ve Ingilizce formu yapilmistir. Olgegin 6zgiin ve hedef dil
formlarinda grubun elde etmis oldugu puanlar ile iki dil arasinda korelasyona
bakilmis ve puanlar arasinda incelenmis, fark incelenerek dlgegin dilsel esdegerlige
sahip oldugu goriilmiistiir. Ac¢imlayict faktér analizi sonucunda Olgegin faktor
yapismin orijinal yap1 ile ayni bilesenlere sahip oldugu olgiit gecerligini saptamada
benzer Olcek olan Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi 6lceginden elde edilen
puanlarla arasinda bir iliski oldugu ifade edilmistir. Gegerlik ve giivenirlige iliskin
yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin elestirel diisinme egilimlerini 6lgmede

basarili bir 6l¢ek oldugu sonucuna ulasilmistir (Demircioglu, 2012, s.101).

Ertag (2012) calismasini Ankara’daki bir Anadolu Lisesi’nde 2009-2010 6gretim
yilinda 9. Smf 120 6grenci ile yapmustir. Elestirel diisinme egilimleri ve fizik
dersine yonelik tutumlar arasinda ders isleyis yontemlerine gore istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Fizik Ogretiminde, okul dis1 bilimsel
etkinliklerle desteklenen egitimin, ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerinin
gelistirilmesi ve derse yonelik olumlu tutumlarinin artmasinda yararli olabilecegi
ifade edilmistir (Ertas, 2012).

Cetin (2013) tarafindan yapilan calismada 6gretmen kilavuz kitaplarindaki pek cok
etkinlik, soru, yontem ve teknigin elestirel diisiinme stratejileri bakimindan anlamli
oldugu, DKAB (Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi) dersinde elestirel diisiinme

ogretiminin verimli olarak yapilabilecegini ifade edilmistir (Cetin, 2013, s.47).

Sarig6z (2014) arastirmada 6grencilerin, elestirel diisiinme becerileri ile ilgili yeterli
temel bilgiye sahip olduklar1 fakat durum ve olaylara istenilen diizeyde objektif ve
elestirel bakamadiklari, elestirel diistinmede cinsiyete gore herhangi bir goriis fark:

olmadig1 sonucuna varilmistir (Sarigéz, 2014).
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Sahin (2014) ¢aligmasini 2013-2014 Ggretim yilinda Adiyaman merkezde gorev
yapan 72 6gretmen ile gerceklestirmistir. Sonugta 6gretmenlerin elestirel diisiinme
egilimleri agisindan sahip olduklar1 diizey ile elestirel diisiinme stratejilerini
kullanma diizeyleri arasinda pozitif yonde, anlamli orta seviyede iliski bulunmustur

(Sahin, 2014).

Bayram (2015) calismasinda WebQuest destekli elestirel diisiinme egitiminin
Istanbul’ daki bir devlet {iniversitesinde grenim goren Ingilizce dgretmenligi 1. sinif
Tiirk adaylardan 60’1 deney 30°u kontrol olmak tizere iki grup ile 6 hafta ¢alismistir.
Sonug olarak, WebQuest destekli elestirel diisiinme egitiminin, elestirel diisiinme
egilim seviyesini ve Ingilizce yazma becerilerini gelistiren etkin bir yaklasim olarak

benimsenebilecegi goriilmiistiir (Bayram, 2015).

Giiner (2015) arastirmasmda Istanbul’da devlet iiniversitesinde egitim alan 1. simf
Ingilizce 6gretmen aday1 31°i deney grubunda olmak iizere toplam 61 katilimci ile 10
hafta ¢alisilmistir. Deney grubunda elestirel diisiinme temelli 6gretim yonteminin
kullanildigr okuma/yazma egitimi verilirken kontrol grubuna geleneksel
okuma/yazma egitimi verilmistir. Deney grubunda kullanilan yontemin adaylarin
elestirel diisiinme egilimleri ile Ingilizce elestirel okuma &zyeterlik seviyeleri ve
Ingilizce yazma becerileri arasinda anlamli farklilik yaratmadig1 sonucuna varilmustir

(Gtiner, 2015).

Soylemez (2015) ¢alismasinda elestirel temel dil becerilerinin kuramsal ¢ergevesini
belirlemeye calisarak elestirel dinleme, elestirel okuma, elestirel gorsel okuma,
elestirel konusma ve elestirel yazma alanlarinda giivenilir ve gegerli Olgekler
gelistirmeyi amaglamistir. Elde edilen veriler istatistik programi yardimiyla madde

analizleri yapilarak 6lgeklerin gecerlikleri saglanmistir (Soylemez, 2015, 5.343).

Schreglmann (2016) ¢alismasinda, konu temelli elestirel diisiinme 6gretimi 6zelligine
sahip egitsel arayiiz ile desteklenmis egitim yazilimmi kullanan deney grubu
Ogrencilerinin uygulamadan dnce elestirel diisiinmeyi tanimlayamayip farkli 6rnekler
veremezken, egitim yazilimini1 kullanmasi sonrasinda elestirel diisiinme kavramini
daha iyi oOziimseyip aktif bir sekilde bu beceriyi kullanabildikleri ve ifade

edebildikleri goriilmiistiir. Elestirel beceri gelistirmede konu temelli elestirel
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diisiinme Ogretiminin geleneksel yonteme goére daha basarili oldugu saptanmistir

(Schreglmann 2016, s.140).

Arisoy (2017) ¢alismasint Nosich (2011)" in elestirel diisiinme bilesenleri ve elestirel
diistinme standartlar1 ile Paul (1995)' un elestirel diistinme erdemleri temel alinarak
hazirlanan ders planlari, deney grubunda matematik uygulamalar1 dersinde 2 saat
olarak 16 hafta planlamig ve uygulamistir. Deney grubundaki 6grenciler uygulama
sonras1 diisiinme sekillerini olumlu yonde etkilendigini, daha iyi diisiinmeye
basladiklarmi, uygulama esnasinda gercgeklestirilen etkinliklerle diislincelerinde ve
davranislarinda olumlu degisiklikler olustugunu, iyi birer insan olmanin 6nemini
kavradiklarin1 ve 6grenciler matematik dersine karsi ilgilerinin arttigini, derse daha
iyl motive olduklarim1 ve derste daha basarili olduklarini ifade etmislerdir (Arisoy,

2017).

Giindiiz (2017) ¢alismasinda Istanbul’daki &zel bir iiniversitenin hazirlik smifinda dil
egitimi alan 6grencilerle caligmistir. Deney grubu 6grencileri elestirel tabanli 6gretim
alirken, kontrol grubu geleneksel 6gretim almistir. Elestirel diisiinme temelli 68retim
yonteminin, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile elestirel okuma 6zyeterlik
seviyeleri ve Ingilizce yazma becerilerinde anlamli farkliliklar olmadigi ifade

edilmistir (Glindiiz, 2017).

Askm Tekkol ve Bozdemir (2018), Kastamonu Universitesi’nde Smif Ogretmenligi
ogrencisi 415 6grenci ile ¢calismustir. Erkek 6grenciler yansitici diisiinme konusunda
daha iyiyken, sinif diizeyleri ve cinsiyetleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik goriilmemistir (Askin Tekkol ve Bozdemir, 2018, s.1900).

Korkmaz (2018) calismasinda smif dgretmenleri igin hazirlanan elestirel diisiinme
becerileri egitiminin ve ilkokul 4. smif 6grencileri i¢in yeniden diizenlenen elestirel
diisiinme becerileri temelli konularin etkililik diizeyini belirlemektir. Bulgulari,
Ogretmenlerle ve Ogrencilerle yapilan goriismeler ve smif gozlemleri de olumlu
yonde desteklemektedir. Kalicilik testi sonuglarina gore ise, tiim gruplarda elestirel
diistinme becerileri algilarinda bir diislis oldugu goriilmiistiir. Fakat 6n test puanlari
dikkate alindiginda deney gruplarinda elestirel diistinme becerileri algilarinda artigin
devam ettigi goriilmektedir. Degerlendirmeler sonucunda hem o6gretmenler igin

hazirlanan elestirel diisiinme becerileri egitiminin, hem de yeniden diizenlenen
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konularm elestirel diisiinme becerileri algilarint artirdigi ve kalici oldugu sonucuna

ulasilmistir (Korkmaz, 2018, s.74).

Ozkaya (2018) ¢alismasinda, Yabanci Diller Yiiksekokulu, ingilizce Hazirlik simnifi
ogrencilerinin elestirel diisinme engellerini belirleyerek, bu engellere yonelik
etkinlikler gelistirip, uygulamak ve bu siire¢ sonucunda, bu 6grencilerin elestirel
distinme ve oOz-yeterliklerindeki etkiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
bulgularma gore, ¢alismaya dahil olmus katilimcilarmm tamamlamis olduklarr 11
haftalik, elestirel diisiinme engellerini kaldirmaya dayali yazma dersi etkinliklerinin
uygulandig1 siire¢ sonucunda; katilimcilarin elestirel diisiinme engellerinde genel
anlamda diisiis ve elestirel diisiinme egilimlerinde de genel itibariyle gelisim

gbzlenmis, dz-yeterlik inanglar1 ise sabit kalmustir (Ozkaya, 2018).

Alpat (2019) arastirmasinda, 2018-2019 egitim-6gretim yilinin Bahar déneminde,
orta-list diizeyinde Yabanci Diller Okulu'nda okuyan 6grenciler okuma yazma dersi
tizerinde gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu, arastirmacidan alt1 haftalik
egitim almigtir ve her grupta 15’er O8renci vardir ve rastgele secilmislerdir.
Calismada Kaliforniya elestirel diisiinme diizeyi envanter anketi ve Ters-Yiiz egitim
anketi uygulanmistir ve ek olarak elestirel diisiinme miilakatlar1 gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin, Kaliforniya Elestirel Diisinme Seviyesi Envanteri anketine verdigi
yanitlar analiz edildiginde, deney grubu elestirel diisiinme becerilerinde 6nemli bir

artis gortlmistiir (Alpat, 2019, s.57).

Demirbiiken (2019) yenilenmis Bloom Taksonomisini (yenilenmis 2001)‘i temel
alan “Edebi Metinler Kullanilarak Verilen Elestirel Diisiinme Egitiminin Ogretmen
Adaylarinin Elestirel Diisiinme Becerisine Etkisi’’ adli, 6gretmen adaylarmin bes
haftalik egitim sonrasinda elestirel diistinme becerilerinde bir degisiklik olup
olmadig: arastirilmistir. Calismaya Ingilizce dgretmenligi 3. smif dgrencilerinden,
Edebiyat ile Ingilizce Ogretimi I dersini alan 129 aday &gretmen katilmustir.
Katilimcilar rastlantisal olarak 71 deney 58 kontrol grubu olarak gruplandirilmistir.
Calisma sonuglarma gore, deney grubu aday Ogretmenler kontrol grubu aday
Ogretmelere gore gelisme gostermistir ve elde edilen sonug istatistiksel olarak

Ogretmen adaylar1 alt diizey diisiinme becerilerinde (hatirlama, anlama, uygulama)
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olduk¢a basarili olmakla beraber, iist diizey diisiinme becerilerini de (analiz,

degerlendirme, yaratma) gelistirmiglerdir (Demirbiiken, 2019, s.X).

Yapilan g¢aligmalar baz alindiginda elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi igin
ogrencilere elestirel diisiinme egilim ve becerilerini  gelistirici  etkinlikler
yaptirmanin, bunun yaninda teknolojik kaynaklar olusturup bu kaynaklara
basvurularak farkli yazilimlar kullanmanin bu becerileri gelistirmek igin faydali

oldugu sdylenebilir.
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BOLUM I11I

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari,
Olgeklerde yer alan sorular ve Olgeklerle ilgili genel bilgi, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi agiklanmustir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligma iligkisel tarama modelinde yiiriitiilmistiir. Tarama modeli Onceki ve
simdiki yasantiya ait durumu var oldugu sekliyle tasvir etmeyi hedeflemektedir.
Model insanlarin konular hakkinda ne disiindiiklerini, o konuyu nasil
yorumladiklarini ve bu konular hakkinda beklentilerini olgekler yardimi ile

belirmeye ¢alismaktadir (Karasar, 2002).

Tarama arastirmalarinda genellikle genis bir kitleden arastirmaci tarafindan
belirlenen cevap secgenekleri kullanilarak bilgi toplanir ve Cogu zaman
arastirmacilar, goriislerin ve Ozelliklerin kaynaginin ne oldugundan c¢ok
orneklemdeki bireyler acgisindan nasil dagildigiyla ilgilenmektedir (Fraenkel ve

Wallen, 2006).

Tarama modellerinde amaglar genelde soru ciimleleriyle ifade edilir. Bunlar; ‘“Ne
idi? Nedir? Ne ile ilgilidir? Gibi sorulardir. Bu sorularin cevabini verirken “Neden?”
sorusunun ger¢ek cevaplarmin bulunmasinda ise bu denli gii¢li degildir

(Bliyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Erkan-Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan evrende, evren hakkinda genel
bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rneklem

tizerinden yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2002).

Bu calisma iliskisel tarama modeline uygun olarak yiiriitiilmiistiir.iliskisel tarama
modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligmi veya
derecesini belirlemeyi amaclar.iliskisel tarama modelindeki arastirmalarda bir durum

ya da olay oldugu gibi betimlenmektedir ayrica durum ya da olaya neden olan

72



degiskenlerin iligkisi, etkisi ve bunlarin dereceleri belirlenmektedir (Kaya, Balay ve

Gogen, 2012).

Iliskisel modele uyumlu olarak planlanan ¢alismada dgretmen adaylarmin kisisel
Ozelliklerinin 21. Yiizyil 6grenen becerilerini kullanma durumlari ile Elestirel
diisiinme egilimleri ile iliskisi incelenmistir. Istanbul ilindeki Aydmn, Kiiltiir,
Maltepe, Marmara ve Yildiz Teknik Universitelerinde Okul Oncesi Ogretmenligi
egitimi gdren Ogretmen adaylarmm 21. Yiizyll 68renen becerilerini kullanma

durumlari ile Elestirel diisiinme egilimleri incelenmistir.
3.2. Cahsmanin Evren ve Orneklemi

Calisma evrenini, Istanbul ili, Aydm, Kiiltiir, Maltepe, Marmara ve Yildiz Teknik
Universitelerindeki Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiine 2016 yilinda ve 2017
yilinda yerlestirilen 718, 2017 yilinda yerlestirilen 616 6gretmen aday1 olmak iizere
1334 kisi olusturmaktadir. Calisma evrenine dair sayisal veriler EK1 ve EK2’deki

tablolarda verilmistir.

Kiime olarak se¢ilen tiniversitelerden segkisiz se¢cim yontemiyle 402 kadmn, 40 erkek

olmak tlizere 442 6gretmen aday1 6rneklem grubuna secilmistir.

Tablo 3. 1. Ogretmen Adaylarmin Cinsiyetlerine Dair Bulgular

Degisken Grup F %
Kadin 402 91.0
Cinsiyet
Erkek 40 9.0

Tablo 3.1 incelendiginde her on 6gretmen aday1 6grenciden dokuzunun kiz, birinin

ise erkek oldugu goriilmektedir.

Kiime orneklemede evren oldugunda bu orneklem ile ¢alisilarak genis olan evren
caligilabilir hale gelir. Se¢im yapilirken listede ismi olan bireylerden degil de, bu
bireylerin bulundugu birimler yerine kiimelere ayrilir. Bdylece evrenden daha
heterojen sonuglar alinabilir. Kiime Orneklemede temsiliyet, basit rastgele

orneklemeye gore daha disiiktiir. Ciinkii basit rastgele ornekleme yonteminde her
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kiimede yer alan bireylerin segilme olasiligi vardir fakat kiime Ornekleme
yonteminde kiimelerin hepsinin secilememe durumu vardir. Kiime Ornekleme
yontemi ile birlikte 6rneklem evrendeki birimlerden rastgele secilirse daha etkili bir

caligma olusturulabilir (Kilig, 2013; Tashakkori ve Teddlie, 2010).
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada Kisisel Bilgiler Formu, 21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri Olgegi’ ve
“Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi’’ olmak iizere ii¢ adet veri toplama araci

kullanilmistir. Veri toplama aracglar1 6l¢ek sekliyle eklerde belirtilmistir.
3.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Kisisel bilgiler formu Ogrencilerin kendilerine ve ailelerinin ¢esitli degiskenlere
yonelik kisisel ozelliklerine iliskin demografiyi belirlemek amaciyla kullanilmistir.
Formda 19 degisken bulunmaktadir:

Cinsiyetiniz

Anne egitim diizeyi

Baba egitim diizeyi

Yasiniz

Ortalama aylik geliriniz

Mezun oldugunuz lise tiirii

Smifiniz

Devletin 6grencilere sagladigi destekten faydalaniyor musunuz?

© o N o g B~ w Db e

Giinliik arastirma ve makale okumak i¢in internet kullanim siireniz
ortalama kag saattir?

10. Giinliik sosyal medyada geg¢irdiginiz siire ortalama kag saattir?

11. Giinliik kitap okuma miktarmniz?

12. Okudugunuz kitap tiirii?

13. Bir yil igerisinde ortalama kag film seyrediyorsunuz?

14. 21.yy igerikli ders, kurs, atdlye gibi egitimler ders aldiniz mi?

15. Elestirel diisiinme igerikli ders, kurs, atdlye gibi egitimler ders aldiniz
mi1?

16. Universite ve bdliim tercih kararmizi en ¢ok etkilediginiz faktdr nedir?
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17. Okudugunuz iiniversitenin ad1 nedir?
18. Hangi sehirden geliyorsunuz? (cografi bolge)

19. Okul 6ncesi egitim aldiniz mi?
3.3.2. 21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri Olcegi

Orhan Goksiin (2016) tarafindan gelistirilen 21. Yiizyil 6grenen becerileri 6lgegi 4
boyutta olusturulan madde havuzlar1 farkli alanlarda 7 farkli uzmana goriislerini
almak icin sunulmus ve uzman gorisleri dogrultusunda taslak madde havuzu
hazirlanmistir. Pilot uygulamalar yapilarak maddelerin anlasilirhigr test edilmistir.
Sonrasmda maddelere son hali verilmis ve olusturulan havuzdan 31 madde segilmesi
ile 21. yy. 6grenen becerileri 6lgegi olusturulmustur. Olgek maddelerinin boyutlara
dagilimi: Biligsel beceriler madde 1, 2, 4,5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 21, 22, 23, 25, 28,
29; otonom becerilerde madde 3, 17, 18, 26, 30, 31; isbirligi ve esneklik becerileri
madde 13, 14, 15, 16, 24, 27; yenilik¢ilik becerileri madde 19, 20 seklindedir.(Orhan
Goksiin ve Kurt, 2016).

Olgekte ters puanlanan madde bulunmamaktadir. Bu baglamda her maddeye verilen
yanit kendi puan degeri toplanarak madde sayisina boliinmeli, bir baska deyisle
aritmetik ortalamasi alinmadir. Alt faktor puanlari da bu sekilde hesaplanmaktadir.
Bununla birlikte faktorlerin i¢ tutarlilik katsayisi bilissel 0.877, otonom 0.706,
isbilirligi ve esneklik 0.672 yenilik¢ilik 0.818 olarak ifade edilmistir. Veri toplama
aracmin genel i¢ tutarlilik katsayis1 0.892’dir (Orhan Goksiin ve Kurt, 2016).

3.3.3. Elestirel Diisiinme Becerileri Olcegi

EDE (Elestirel Diisiinme Egilimi) taslak 06l¢egi, olusturulmaya basladiginda
literatlirde var olan benzer Olgeklerin incelenmesiyle 150 maddeden olusmus ve
uzman gorislerine gére 102 maddeden olusan bir soru havuzu hazirlanmistir
(Semerci, 2000). Olgegin revize cahgmasmda 55 maddenin madde havuzuna
konulmasi kararlastirilmistir. Olgek 5°1i likert tipi seklinde tasarlanmis “Tamamen
katiliyorum (5), Cogunlukla katiliyorum (4), Kismen katiliyorum (3), Cogunlukla
katilmiyorum (2), Hi¢ katilmiyorum (1)” seklinde derecelendirilmistir (Semerci,
2016).
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Olgegin alt temalari, iistbilis, esneklik, sistematiklik, azim-sabir ve acik fikirliliktir.
Olgekte iistbiliste 14, esneklikte 11, sistematiklikte 13, azim-sabirda 8, acik
fikirlilikte 3 madde olmak iizere toplam 49 madde yer almaktadir. EDE 6l¢eginin alt
boyutlarinin aralarmdaki iligkilere bakildiginda esneklik ile sistematiklik arasinda,
0.93 olarak c¢ok yliksek bir iligki bulunmustur. Acik fikirlilik ile azim-sabir arasinda
ise 0.465 olarak diisiik bir iliski oldugu saptanmustir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi
icin 1081 Ogretmen ve Ogrencinin vermis oldugu cevaplardan Cronbach Alpha
katsayis1 hesaplanmis ve sonug¢ 0.963 bulunmustur. Alt boyutlara gére Cronbach
Alpha katsayis1 hesaplanmus, iistbiliste 0.899, esneklikte 0.892, sistematiklikte 0.903,
azim-sabirda 0.836 ve acik fikirlilikte 0.672 bulunmustur (Semerci, 2016).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi 2019-2020 egitim Ogretim yili giiz doneminde
bizzat  arastirmaci  tarafindan  gerceklestirilmisti.  Kafkas  Universitesi
Rektorliigiinden giden izin yazilariyla birlikte Anabilim dali bagkanlarindan ve
derslere giren Ogretim {iyelerinden izin alinarak derslere baslamadan Once
yapilmistir.  Olgeklerin uygulanmasinda goniilliiliik esas almmistir ve veriler

toplanirken eksik cevap olup olmadigi tek tek kontrol edilmistir.

Olgeklerin dagitilmasi, sorular cevaplanirken dikkat edilmesi gereken noktalarin

aciklanmasi ve toplanmasi 15 ile 20 dakika aras1 siirmiistiir.
3.5. Verilerin Analizi

Calismada kullanilan Olgcek ve anket sonuclar1 sonrasinda istatiksel ¢oziimleme
islemleri yapmadan once veri seti diizenlenmistir. Bu baglamda katilimcilarin elde
etmis olduklar1 puanlar alt Olceklerde madde sayilarina boliinerek standardize
edilmistir.

Uygulama oncesi Olceklerin i¢ tutarlik katsayilari hesaplanarak giivenirlik sinamasi
yapilmustir. Giivenirlik testi sonucunda alt dlgeklere ait Cronbach’s Alpha i¢ tutarhik

katsayilar1 Tablo 3.2°deki gibi bulunmustur:
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Tablo 3.2. Veri Toplama Araglarinm I¢-tutarlik Hesaplamalari

Cronbach’s Alpha
21. yy Ogrenen Becerileri Olgegi .892
Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi 945

Tablo 3.2 incelendiginde 21. yiizy1l Ogrenen Becerileri Olgeginin (.892) ve Elestirel
Diisiinme Egilimleri Olgeginin (.945) i¢ tutarlilik katsayilarinm yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. I¢ tutarhlik hesaplamalarinda elde edilen bu degerler
kullanilan 6l¢eklerin uygulanmasindan elde edilecek verilerin gilivenilir oldugunu

gostermektedir.

Alt Olgeklere iliskin ve standardize edilmis puanlar hesaplandiktan sonra
katilimcilarin  6lgeklerden almis olduklar1 puanlar incelenmistir. Katilimcilarin
vermis olduklar1 cevaplardan yola ¢ikarak, onlarin alt Olgeklerden elde etmis

olduklar1 puanlarin madde ve grup bazindaki normallik dagilimlar1 incelenmistir.

Ogretmen adaylarmin 21. Yiizy1l &grenen becerilerini kullanma durumlari ile
elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskiyi incelemeden once Olgeklerin
normallik varsayimlar1 test edilmistir. Bu amagla Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro-

Wilk testleri kullanilmis ve normallik varsayimi sonuglar1 Tablo 3.3’te verilmistir:
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Tablo 3.3. 21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri Olgegi ile Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi Normallik Dagilimi

. . Kolmogorov- ] )
Olgek Alt Olgek ] Shapiro-Wilk
Smirnov

Deger P Deger P

Bilissel Beceriler .053 .005 .986 .000
21. yiizynl ~ Otonom Beceriler .078 .000 .983 .000

Ogrenen Isbirligi ve Esneklik

Becerileri OlgegiBecerileri .084 .000 .986 .000

Yenilik¢ilik Becerileri .180 .000 924 .000
Acik Fikirlilik 231 .000 .906 .000
Elestirel  gjstematiklik 055  .003  .986  .000
Diustinme i
Esneklik 110 .000 981 .000
Egilimleri
Olegi Azim Sabir 075 .000 .986 .000
Ustbilis .058 .001 .986 .000

Tablo 3.3’te calismada kullanilan 6l¢eklerin uygulanmasindan elde edilen verilerin
normallik varsayimma iliskin bulgulara yer verilmistir. Tablo, alt 6l¢eklerden elde
edilen degerlerin normal dagilim gostermedigini, saga ya da sola yanasik oldugunu
disiindiirmektedir. Normallik varsayimi test edildiginde elde edilen anlamlilik
diizeyinin .05ten yiiksek olmasi beklenir (p> .005). Bununla birlikte Tablo 3.3’teki

tiim degerlerin .05 ten diisiik oldugu goriilmektedir.

Sosyal bilimlerde olgeklerde normal dagilim elde etmenin zor oldugu dikkate
alinarak elde edilen normallik testi bulgular1 skewness ve kurtosis degerleri agisindan
incelenmigtir. Skewness ve kurtosis degerleri incelenirken elde edilen deger standart
sapmaya boliinerek ulasilan sonucun, -1.96 ile +1.96 arasinda olup olmadigmna

bakilmaistir.
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Olgeklere iliskin ortalama, ortanca, mod, standart sapma, ranj, ceyrekler arasi ranj,
minimum ve maksimum degerler, basiklik ve carpiklik degerleri Tablo 3.4’te

verilmistir:

Tablo 3.4. 21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri Olgegi ile Elestirel Diisinme Egilimleri
Olgegi Carpiklik ve Basiklik Incelemesi

Istatistiksel islem  Deger Standart Hata
Olgiim Islemi
Bilissel Beceriler ~ Carpiklik -0.31 0.12
Basiklik 0.05 0.23
Otonom Beceriler ~ Carpiklik 0.24 0.12
Basiklik -0.46 0.23
Isbirligi ve Esneklik Carpiklik 0.21 0.12
Becerileri ,
Basiklik 0.01 0.23
Yenilik¢ilik Becerileri ~ Carpiklik -0.40 0.12
Basiklik -0.24 0.23
-0.12 0.12
Agik Fikirlilik Carpiklik
Basiklik 1.30 0.23
. - klik -0.22 0.12
Sistematiklik Garpikh
Basiklik 0.06 0.23
Esneklik Carpiklik 0.03 0.12
Basiklik -0.23 0.23
) Carpiklik -0.26 0.12
Azim Sabir
0.20 0.23
Basiklik
Bilissel Farkindalik ~ Carpiklik -0.16 0.12
Basiklik -0.33 0.23

Tablo 3.4’te olgeklerden elde edilen basiklik ve carpiklik degerlerinin kimi alt
Olceklerde normal dagilima isaret ettigi, kimilerinde ise normal olmayan dagilima

isaret ettigi gdzlenmistir.

Sonu¢ olarak; elde edilen basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleri

incelendiginde Olceklerin bircok alt Olgeginde beklenen degerlerin gozlenen
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degerlerin altinda oldugu gozlenmistir. Diger taraftan plot analizleri incelendiginde
sekillerdeki dagilimin genel olarak regresyon ¢izgisinin iizerinde ve altinda dizilim
gosterdikleri gozlenmektedir. Tim bu degerlendirmeler 1s1ginda katilimeilarin
Olceklerden elde ettikleri puan ortalamalar1 genel olarak normal dagilim
gostermemektedir. Yani sira bagimsiz degiskenlere ait kimi alt gruplarda iiye sayis1
30’un altinda oldugu gozlenmistir. Ifade edilen nedenlerle dlgekler arasindaki
coziimlemelerde  non-parametrik  testler  yapilmasinin  uygun  olacagi

degerlendirilmistir.

Aragtirma  Ornekleminde yer alan katilimcilardan elde edilen verilerin
coziimlenmesinde; birbirinden bagimsiz iki grubun bagimli bir degiskene gore
ortalamalarinin karsilastirilarak ortalamalar arasindaki farkin belirli bir anlamlilik
diizeyinde (.05), istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla
Mann Whitney U testinden, ikiden c¢ok grubun bagimli bir degiskene gore
ortalamalarinin karsilastirilarak ortalamalar arasindaki farkin belirli bir anlamlilik
diizeyinde (.05), istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla

Kruskal Wallis testinden yararlanilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde veri toplama araglarinin uygulanmasindan elde edilen verilerin
coziimlenmesine, ¢ozliimlenen verilerden ulasilan bulgularin yorumlanmasina yer
verilmistir. Bulgular boliimii; demografik bulgular, 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil
becerileri ile elestirel diisinme egilimleri, 21. yiizy1l 6grenen becerileri ile elestirel
diisinme becerileri arasindaki iliskiler, katilimcilarin kisisel 6zelliklerine gore 21.
Yiizyil becerileri ile elestirel diisiinme egilimleri ve yasanti tercihlerinin 6gretmen
adaylarmmm 21. ylizy1l becerileri ve elestirel diisiinme egilimleri iizerindeki etkisi

olmak tizere bes alt boliimden olusmaktadir.
4.1. Demografik Bulgular

Bu kisimda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kisisel 6zelliklerine iliskin

bulgular verilmistir.

Tablo 4.2. Ogretmen Adaylarini, Anne ve Baba Egitim Diizeyi

Degisken Grup F %
Okuryazar degil 28 6.3
Tlkokul 197 44.6

Anne Egitim Diizeyi Ortaokul 76 17.2
Lise 94 21.3
Yiiksekogretim 47 10.6
Okuryazar degil 6 1.4
flkokul 125 28.3

Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 98 22.2
Lise 131 29.6
Yiiksekogretim 82 18.6

Tablo 4.1 incelendiginde Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyleri ¢ogunlukla

ilkokul > ortaokul > lise bi¢giminde siralanirken, babalarin egitim diizeyi lise >ilkokul
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> ortaokul bigiminde siralanmaktadir. Anne ve babalar arasinda yliksekdgretim

mezunu olanlarin orani 1/10 ile 2/10 arasindadir.

Tablo 4.2. Ogretmen Adaylarinin Yas, Gelir Diizeyi ve Lise Tiirii

Degisken Grup F %
17-19 aras1 21 4.8
20-24 aras1 368 83.3
Yas
25-30 aras1 34 7.7
31 yas ve iizeri 19 4.3
0-1000 TL arasi 213 48.2
1001-2000 TL arasi 66 14.9
Gelir Diizeyi 2001-3000 TL arasi 51 115
3001-4000 TL arasi 41 9.3
4001 TL ve tizeri 71 16.1
Genel Lise 62 14.0
Anadolu Lisesi 172 38.9
Mezun Anadolu Ogretmen Lisesi 28 6.3
Olunan Lise Tiri Mesleki ve Teknik Lise 125 28.3
Fen Lisesi 2 5
Imam Hatip Lisesi 53 12.0

Aday dgretmenlerin yaslar1 gogunlukla 20-24 arahginda kiimelenmistir. Ogrencilerin
yaklasik yarisinin ailelerinin gelir diizeyi aylik 0-1000 lira arasinda yogunlasirken,
Ogrenciler arasinda Anadolu lisesi mezunlar1 (%40 ile %30) mesleki ve teknik lise

mezunlar1 agirliktadir.

82



Tablo 4.3. Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeyi ve Burs Alma Durumu

Degisken Grup f %
3. Sinif 249 56,3
4. Smif 193 43.7
Burs aliyorum 117 26.5
Kredi aliyorum 107 24.2

Devlet Destegi Alma

Durumu Almiyorum 212 48.0
Diger 6 1.4

Arastirmaya katilan 6grencilerin yariya yakini tiglincii siniflardan olusurken, yaklasik
dortte ii¢li son smf dgrencisidir. Ogrenciler arasinda devlet bursu almayanlarm

orani, kredi ve burs alanlarla benzerdir.

Tablo 4.4. Ogretmen Adaylarinin Internette Arastirma Yapma Siiresi

Degisken Grup F %
0-1 saat 300 67.9
2-3 saat 122 27.6
Internette Arastirma 4-7 saat 17 3.8
Yapma Siiresi
12 saat ve tizeri 3 v
Diger 6 1.4

Tablo 4.4 incelendiginde 6grencilerin yaklasik onda yedisinin giin igerisinde 1 saate
kadar internet ortaminda arastirma yaptiklar1 gériilmektedir. Her ii¢ 6grenciden biri

giinde 2-3 saat aras1 online arastirma yapmaktadir.
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Tablo 4.5. Ogretmen Adaylarmin Sosyal Medya Kullanma Siiresi, Kitap Okuma
Orani, Okuduklar1 Kitap Tiirii, Yilda Izledikleri Film Sayis1 ve 21. Yiizyil

Becerileriyle Ilgili Egitim Alma Durumu

Degisken Grup f %
0-1 saat 63 14.3
2-3 saat 272 61.5
Sosyal Medyada Gezinme
4-7 saat 90 20.4
Siiresi
8-11 saat 11 2.5
12 saat ve iizeri 6 14
0-10 sayfa arasi 68 154
11-20 sayfa aras1 151 34.2
21-30 sayfa arasi 70 15.8
Giinlik ~ Okunan  Kitap
31-40 sayfa arasi 31 7.0
Sayfas1 Sayisi
41-50 sayfa arasi 71 16.1
51-60 sayfa arasi 18 4.1
61 sayfa ve tlizeri 33 7.5
Ideolojik 31 7.0
Bilimsel 55 12.4
Okunan Kitap Tiirti Edebi 221 50.0
Alan 131 29.6
Her tiir 4 9
Film izlemem 17 3.8
1-5 film 122 27.6
Bir Yilda izlenen film sayisi
6-11 film 135 30.5
12 film ve iizeri 168 38.0
Aldim 207 46.8
21. Yiizyl Becerileriyle
. Almadim 215 48.6
Ilgili Egitim Alma Durumu
flgilenmiyorum 20 4.5

Tablo 4.5. incelendiginde 6gretmen adaylarinin yaklagik onda altisinin giinde 2-3

saat, onda ikisinin de gilinde 4-7 saat arasi sosyal medyada zaman gecirdigi
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goriilmektedir. Ogrencilerin iicte biri giinliik 11-20 sayfa aras1 kitap okuduklarm1
soylerken, Ogrencilerin yarist edebi tiirde, ligte biri de alanlariyla ilgili kitaplar1
okuduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yaklasik %70’i yilda alt1 ve daha fazla
sayida film izlemektedir. Ogretmen adaylarmm %49’u 21. Yiizyll becerileri

konusunda egitim almadigini, %47°si ise aldigmi ifade etmistir.

Tablo 4.6. Ogretmen Adaylarmm Ogrenim Gordiikleri Universite, Elestirel
Diistinme Egitimi Alma Durumlar1 ile Okuduklar1 Boliimleri Tercih Etmelerinde

Etkili Olan Faktorler

Degisken Grup f %
Aldim 151 34.2
Elestirel Diigsiinme Egitimi Alma Almadim 277 62.7
Durumu
Ilgilenmiyorum 14 3.2
Kendi istegim 336 76.0
Arkadaslarim 22 5.0
0 e
Diger 40 9.0
Medya 2 5
Aydin Unv. 90 20.4
Kiiltir Unv. 67 15.2
Universite Maltepe Unv. 62 14.0
Marmara Unv. 174 39.4
Yildiz Teknik Unv. 49 11.1

Tablo 4.6’ya gore 6gretmen adaylarinin onda dordii marmara tniversitesinde, onda
ikisi Aydm iniversitesinde 6grenim goriirken, digerleri Kiiltiir, Maltepe ve Yildiz
Teknik iiniversitelerinde &grenim gormektedir. Ogrencilerin onda altis1 elestirel
diisiinme konusunda egitim almamisken, onda dordii aldigini ifade etmistir. Her on

ogrenciden sekizi okudugu boliimii kendi istegiyle tercih ettigini ifade etmistir.
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Tablo 4.7. Ogretmen Adaylarmnmn Geldikleri Bolgeler ve Okul Oncesi Egitimi Alip

Almama durumlari

Degisken Grup f %
Marmara 269 60.9
Ege 18 4.1
Akdeniz 32 7.2
Ogrencilerin  Ailesinin  Yasadig Ig Anadolu 17 3.8
Cografi Bolgeler
Karadeniz 38 8.6
Dogu Anadolu 37 8.4
Giineydogu 31 7.0
Anadolu
Aldim 214 48.4
Okul Oncesi egitim alma durumu
Almadim 228 51.6

Tablo 4.7’ye gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin onda altis1 marmara
bolgesinden gelirken, onda dordiiniin ailesi diger alt1 cografi bolgede
yasamaktadir.Ogrenciler arasinda okul oncesi egitim alma ve almama oranlari

birbirine benzerdir.
4.2. Ogretmen Adaylarimn 21. Yiizyil Becerileri ile Elestirel Diisiinme
Egilimleri

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 21. Yiizyil 6grenme becerileri ile Elestirel
diisiinme egilimlerini belirlemek amaciyla 6l¢eklerin boyutlarina iligkin elde ettikleri
ortalamalar, ortalamalara ait standart sapma degerleri ile minimum ve maksimum

ortalamalar hesaplanmistir. Ulasilan bulgular Tablo 4.8 ve 4.9°da gosterilmistir.
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Tablo 4.8. Katilimeilarm 21. Yiizy1l Becerileri Olgeginin Alt Olgeklerine iliskin

Goriisleri
Olcek Minimum  Maksimum X S.S.
Bilissel Beceriler 2.59 5.00 4.12 45
Otonom Beceriler 2.17 5.00 3.46 .62
Isbirligi ve Esneklik Becerileri 1.50 5.00 3.25 .70
Yenilik¢ilik Becerileri 1.00 5.00 3.77 .88

Tablo 4.8’e gore ogretmen adaylarmnin 21. Yiizyil 6grenme becerileri 6l¢eginin, alt
Olgeklerinden elde ettikleri ortalamalar incelendiginde en yiiksek ortalamayi (X=
4.12) Bilissel beceriler Olgeginden elde ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler
yenilik¢ilik becerileri 6lgeginden (X= 3.77) orta-yiiksek arasi diizeyde ortalama elde
ederken, otonom beceriler (X= 3.46) ve isbirligi ve esneklik becerilerinden de (X=
3.25) orta diizeyde ortalamalar elde etmislerdir. Ortalama degerlerin 5’e yaklasmasi
ogrencilerin 21. Yiizyil becerilerini kullanma diizeylerinin arttigini, 1’e dogru egilim
gostermesi ise bu becerileri daha az kullandiklarmi gostermektedir. Buna gore

O0gretmen adaylarmin 21. Yiizyil becerilerini orta diizeyde kullandiklar1 soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemek amaciyla, alt
Olceklerinden elde ettikleri puan ortalamalari, minimum ve maksimum puanlar ile

puan dagilimlarinin standart sapmalar1 Tablo 4.9°da gosterilmistir:
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Tablo 4.9. Katihmcilarin Elestirel Diisiinme Becerileri Olgeginin Alt Olgeklerine

Iliskin Goriisleri
Olcek Minimum Maksimum X S.S.
Acik Fikirlilik 2.00 5.00 4.15 44
Sistematiklik 2.54 4.62 3.80 40
Esneklik 2.73 5.00 4.10 44
Azim Sabir 2.25 5.00 3.99 49
Ustbilis 2.64 5.00 4.08 .50

Tablo 4.9’a gore arastrmaya katilan Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
egilimleri Olceginin alt Olgeklerinden elde ettikleri ortalamalarin orta ile yiiksege

yakin orta diizeylerde oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylar1 en yiiksek ortalamay1 (X= 4.15) a¢ik fikirlilik dlceginden elde
ederken, onu esneklik (X= 4.10), istbilis (X= 4.08), azim-sabir (X= 3.99) ve
sistematiklik (X= 3.80) takip etmektedir. Bu bulgulara dayali olarak katilimci
O0gretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimlerinin yliksege yakin orta diizeyde

oldugu soylenebilir.

4.3. 21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri Olgegi ile Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi
Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmin 21. Yiizyill 6grenen becerilerini kullanma durumlari ile
elestirel diistinme egilimleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla, 6gretmen
adaylarinin 6lgek maddelerinden elde etmis olduklar1 puan ortalamalarinin normallik
dagilimlar1 incelenmis, degerlerin normallik varsayimini saglamamasi nedeniyle
Olcekler arasindaki iligki ¢dzlimlemesi i¢in nonparametrik testlerden Spearman

korelasyon analizi yapilmistir. Bu konuda ulasilan bulgular Tablo 4.10°da verilmistir:
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Tablo 4.10. Ogretmen Adaylarinm 21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri Olgegi ile Elestirel
Diisiinme Egilimleri Olgegi Arasmdaki iliski

Bilissel Otonom  SPirhigive g citik
. . Esneklik S
Beceriler Beceriler o Becerileri
Becerileri
Acik R B576** .292%* .280** .319**
Fikirlilik p 0 0 0 0
R 739** A40** A84** .381**
Sistematiklik
P 0 0 0 0
R 679** A20** A02** .326**
Esneklik
P 0 0 0 0
R .621** A430** ABT7** .350**
Azim Sabir
P 0 0 0 0
- R .660** A42** .500** .352**
Biligsel
Farkindalik p 0 0 0 0

Tablo 4.10’daki bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 21.yiizyil becerileri
ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda tiim alanlarda %1 diizeyinde pozitif yonde
istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliskiler gozlenmistir. Tabloya gore 21. Yiizyil
o0grenen becerilerinden bilissel beceriler ile elestirel diisiinme becerilerinden agik
fikirlilik (r= .576, p<.01), sistematiklik (r=.739, p<.01), esneklik (r= .679, p<.01),
azim-sebat (r=.621, p<.01) ve bilissel farkindalik (r=.660, p<.01) arasinda ¢ok gii¢lii
iliskiler gozlenirken, diger alt 6lgekler arasinda giiglii ve orta diizey anlamli iligkiler

gbzlenmistir.

Ulasilan bulgulara dayali olarak 6gretmen aday:r katilimcilarin 21. yiizy1l 68renen
becerilerini kullanma durumlar ile elestirel diisinme egilimleri arasinda giiglii ve

cok giiclii diizeylerde iliski bulunmaktadir.
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4.4. Katihmeilarin Kisisel Ozelliklerine Gére 21. Yiizyll Becerileri ile Elestirel

Diisiinme Egilimleri

Bu kisimda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin 21. yiizyil 6grenen becerileri ile
elestirel diistinme egilimlerinin cinsiyetleri, yaslari, sinif diizeyleri, mezun olduklari

lise tiirii arasindaki iligki incelenmistir.

Ikili kiime karsilastrmalarmda Mann Whitney U testi, ikiden ¢ok kiime
karsilastirmalarinda ise Kruskal Wallis testi yapilmustir.

4.4.1. Cinsiyete Gore 21. Yiizyil Becerileri ve Elestirel Diisiinme Egilimleri

Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin 21. yiizy1ll 6grenen becerilerini kullanma
durumlar1 ve elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyetlerine gore farklilasma diizeyini
incelemek amaciyla, oOlcek madde dagilimlarmm normallik degerlerini
yakalayamamasi nedeniyle non-parametrik testlerden Mann Whitney U testi

yapilmistir. Bu konuda ulasilan bulgular Tablo 4.11°de verilmistir:
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Tablo 4.11. Ogretmen Adaylarmin 21. Yiizy1l Becerilerinin ve Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin Cinsiyetlerine iliskin Mann Whitney U Testi Bulgular1

. o Sira Mann-
Alt Olgek Cinsiyet N ) 4 p
Ortalamast Whitney U

21. yiizyil Ogrenen Becerileri

Kadin 402 223.04 7419.5 -0.806  0.42
Biligsel Beceriler

Erkek 40 205.99

Kadin 402 218.13 6686 -1.763  0.08
Otonom Beceriler

Erkek 40 255.35
isbirlii ve Esneklik Kadin 402 221.87 7891.5 -0.193  0.85
Becelid Erkek 40 217.79

Kadin 402 220.19 7512 -0.703  0.48
Yenilikgilik Becerileri

Erkek 40 234.7

Elestirel Diisiinme Egilimleri

Kadm 402 223.13 7384 -0.893 0.37
Acik Fikirlilik

Erkek 40 205.1

Kadm 402 221.7 7961 -0.103 0.92
Sistematiklik

Erkek 40 219.53

Kadm 402 220.82 7768.5 -0.353 0.72
Esneklik

Erkek 40 228.29

Kadm 402 218.88 6986 -1.373 0.17
Azim Sabir

Erkek 40 247.85

Kadm 402 221.34 7974 -0.086 0.93
Bilissel Farkindalik

Erkek 40 223.15

Tablo 4.11 incelendiginde ¢aligmaya katilan 6gretmen adaylarinin 21. yiizy1l 6grenen
becerileri ve elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak

anlamli diizeyde iliski olmadig1 goriilmektedir.
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4.4.2. Yasa Gore 21. Yiizyll Becerileri ve Elestirel Diisiinme Egilimleri

Ogretmen adaylarinin 21. yiizy1l 6grenen becerilerini kullanma durumlar ve elestirel
diistinme egilimlerinin yaslarina gore farklilagsma diizeyini incelemek amaciyla, dlgek
madde dagilimlarinin normallik degerlerini yakalayamamas1 nedeniyle non-

parametrik testlerden Kruskal Wallis testi yapilmistir.

Tablo 4.12.0gretmen Adaylarmin 21. Yiizyll Ogrenen Becerileri ve Elestirel
Diisiinme Becerilerinin Yaslarna iliskin Kruskal Wallis Testi Bulgulari

. Sira Kruskal-
Alt Olgek Yas N Ortalamast  Wallis H sd P

21. yiizyil Ogrenen Becerileri

17-19 arasi 21 219.45 0.642 3 0.887
Bilissel 20-24 aras1 368 219.95
Beceriler 25-30 aras1 34 23809
31 yas ve lizeri 19 224.05

17-19 aras1 21 192.05 5.685 3 0.128
Otonom 20-24 arasi 368 218.28
Beceriler 25-30 arasi 34 265.18
31 yas ve lizeri 19 238.18

17-19 aras1 21 166.71 7.595 3 0.055

Isbirligi ve

Esneklik 20-24 arasi 368 221.14
Becerileri 25-30 arasi 34 263.21
31 yas ve lizeri 19 214.42

17-19 aras1 21 193.55 2.322 3 0.508
Yenilik¢ilik 20-24 arasi 368 224.18
Becerileri 25-30 aras1 34 201.82
31 yas ve lizeri 19 235.66

Elestirel Diigiinme Egilimi
Acik Fikirlilik 17-19 aras1 21 206.64 0.786 3 0.853
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20-24 arasi 368 222.88

25-30 arasi1 34 225.47
31 yas ve lizeri 19 204.03
17-19 arasi 21 189.55 4,979 3 0.173
20-24 aras1 368 218.73
Sistematiklik 25-30 arasi 34 258.81
31 yas ve lizeri 19 243.68
17-19 arasi 21 215.29 1.748 3 0.626
20-24 aras1 368 218.76
Esneklik 25-30 aras1 34 244,78
31 yas ve lizeri 19 239.82
17-19 arasi 21 203.29 2.557 3 0.465
20-24 arasi 368 219.04
Azim Sabir 25-30 arasi 34 249.07
31 yas ve lizeri 19 239.87
17-19 arasi 21 192.88 3.406 3 0.333
20-24 arasi 368 219.69
Ustbilis 25-30 aras1 34 236.97
31 yas ve lizeri 19 260.5

Tablo 4.12’teki bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerileri
Olcegi ile elestirel diisiinme egilimleri 6lgeginden elde ettikleri ortalamalarin yaslari

arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iliski bulunamamustir.
4.4.3. Simif Diizeyine Gore 21. Yiizyil Becerileri ve Elestirel Diisiinme Egilimleri

Ogretmen adaylarmin 21. Yiizyll &grenen becerilerini kullanma durumlar1 ve
elestirel diisiinme egilimlerinin sinif diizeylerine gore farklilasma diizeyini incelemek
amaciyla, Olcek madde dagilimlarmin normallik degerlerini yakalayamamasi

nedeniyle non-parametrik testlerden Mann Whitney U testi yapilmistir.

93



Tablo 4.13.0gretmen Adaylarmm 21. Yiizyll Becerileri ve Elestirel Diisiinme

Becerilerinin Sinif Diizeylerine Iliskin Mann Whitney U Testi Bulgular1

- Sinif Sira Mann-
Alt Olgek Diizeyi N Ortalamas1 ~ Whitney U z P
21. yiizyil Ogrenen Becerileri
Bilissel Beceriler 3. Smf 249 221.09 23926 -0.077 0.939
4. Smf 193 222.03
Otonom Beceriler 3. Smf 249 211.05 21426.5 -1.96  0.05*
4. Siif 193 234.98
Isbirligi ve Esneklik 3. Smf 249 214.93 22393.5 -1.231 0.218
Becerileri 4. Siif 193 229.97
T . . 3.Smf 249 208.45 20780 -2.501 0.01*
Yenilikgilik Becerileri 4 Suuf 103 938.33

Elestirel Diigiinme Egilimi

. 3. Smif 249 223.94 23420.5 -0.479 0.632
Acik Fikirlilik 4 S 193 215 28

Sistematiklik 3. Smif 249 218.74 23341 -0.517 0.605
4. Sinif 193 225.06

Esneklik 3. Smif 249 227.11 22631.5 -1.052 0.293
4. Sinif 193 214.26

Azim Sabir 3. Sif 249 215.58 22555 -1.11 0.267
4. Smf 193 229.13

Ustbilis 3. Sif 249 214.93 22392 -1.23  0.219
4. Smf 193 229.98

Tablo 4.13’teki bulgular incelendiginde O6gretmen adaylarinin 21. yilizyil 68renen
becerilerinden otonom beceriler (U=21426.5, z=-1.96, p<.05)ve yenilik¢ilik
becerileri (U= 20780, z=-2.50, p<.05)kullanma durumlarmin smif diizeylerine gére
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi gozlenmistir. Gozlenen farklilik
otonom beceriler ile yenilik¢ilik becerilerinde dordiincii sinif 6grencileri lehinedir.
Bakildiginda 4. Smif 6grencileri bu becerileri 3. Smif 6grencilerine gore daha fazla
kullanmaktadirlar. Ogretmen adaylarmin 21. yy 6grenen becerilerinden otonom ve
yenilik¢ilik becerileri hari¢ diger becerileri kullanma durumlari, elestirel diisiinme

egilimleri ve sinif diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 gozlenmistir.

4.4.4. Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore 21. Yiizyll Becerileri ve Elestirel

Diisiinme Egilimleri

Ogretmen adaylarmmn 21. Yiizy1l &grenen becerilerini kullanma durumlari ve

elestirel diisiinme egilimlerinin mezun olduklart lise tiiriine gore farklilasma diizeyini
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incelemek amaciyla, Olgek madde dagilimlarmin  normallik  degerlerini
yakalayamamasi nedeniyle non-parametrik testlerden Kruskal Wallis testi

yapilmustir.

Tablo 4.14.0gretmen Adaylarmm 21. Yiizyll Becerileri ve Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Mezun olduklar1 Lise Tiiriine iliskin Kruskal Wallis Testi Bulgular1

Alt Olgek Mezun Olduklar1 Lise N Sira  Kruskal- Sd p
Ortalamas1 ~ Wallis H

21. Yiizyil Ogrenen Becerileri

Genel Lise 62 221.56 9.025 5 0.11
Anadolu Lisesi 172 211.85
Anadolu Ogretmen 28 218.93
oy . Lisesi
Bilissel Beceriler . .
Mesleki ve Teknik 125 247.79
Lise
Fen Lisesi 2 183.5
Imam Hatip Lisesi 53 193.53
Genel Lise 62 247.33 6.626 5 0.25
Anadolu Lisesi 172 218.17
Anadolu Ogretmen 28 227.59
Otonom Beceriler  Lisesi
Mesleki ve Teknik 125 226.14
Lise
Fen Lisesi 2 152
Imam Hatip Lisesi 53 190.56
Genel Lise 62 223.88 23.417 5 0**
Anadolu Lisesi 172 207.16
isbirligi ve /inr'lszéliolu Ogretmen 28 249.38
Esneklik . .
Becerileri Meslekl ve Teknik 125 257.48
Lise
Fen Lisesi 2 143
Imam Hatip Lisesi 53 168.63
Genel Lise 62 232.49 1.887 5 0.87
Anadolu Lisesi 172 220.43
Anadolu Ogretmen 28 217.64
Yenilik¢ilik Lisesi
Becerileri Mesleki ve Teknik 125 223.01
Lise
Fen Lisesi 2 126.5
Imam Hatip Lisesi 53 214.18
Elestirel Diisiinme Egilimleri
Genel Lise 62 237.19 10.167 5 0.07
Acik Fikirlilik ~ Anadolu Lisesi 172 219.89
Anadolu Ogretmen 28 162.55
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Lisesi

Mesleki ve Teknik 125 235.39
Lise
Fen Lisesi 2 171
Imam Hatip Lisesi 53 208.66
Genel Lise 62 241.98 13.178 5 0.02*
Anadolu Lisesi 172 212.1
Anadolu Ogretmen 28 232.57
Sistematiklik ~ Lises
Mesleki ve Teknik 125 242.07
Lise
Fen Lisesi 2 178
Imam Hatip Lisesi 53 175.34
Genel Lise 62 235.83 5.7 5 0.34
Anadolu Lisesi 172 213.25
Anadolu Ogretmen 28 223.16
. Lisesi
Bsneklik — \resteki ve Teknik 125 234.77
Lise
Fen Lisesi 2 99.75
Imam Hatip Lisesi 53 203.94
Genel Lise 62 235.23 7.729 5 0.17
Anadolu Lisesi 172 214.16
Anadolu Ogretmen 28 259.18
Azim Sab Lisesi
ZIm SadIr— Masleki ve Teknik 125 228.48
Lise
Fen Lisesi 2 104.25
Imam Hatip Lisesi 53 197.33
Genel Lise 62 245.27 14.275 5 0.01**
Anadolu Lisesi 172 208.24
Anadolu Ogretmen 28 224.64
Bilissel Lisesi
Farkindalik Mesleki ve Teknik 125 245.01
Lise
Fen Lisesi 2 244
Imam Hatip Lisesi 53 178.77

Tablo 4.14’teki bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarmin 21. yiizyil 6grenen
becerilerinden isbirligi ve esneklik becerilerini kullanma durumlarinin mezun
olduklar lise tiiriine gére Anadolu Ogretmen Lisesi ile Mesleki ve Teknik Liseden
mezun olan Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig
goriilmiistiir (H= 23.417, SD= 5, p<.01). Ogretmen adaylarmin diger becerileri
kullanma durumlarinin mezun olduklar1 lisenin tiirtine gore farklilasmadigi

gozlenmistir.
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Yani sira 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin sistematiklik (H=
13.178, SD= 5, p<.05) ve bilissel farkindalik (H= 14.275, SD= 5, p<.01)
boyutlarinda mezun olduklar1 lise tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilastig1 gorilmistiir. Sistematiklik ve bilissel farkindalik boyutlarinda gruplar
arasinda gozlenen farkliligin, Genel Lise ile Mesleki ve Teknik Lise mezunu
Ogrencilerin ortalamalar1 ile diger liselerden mezun olan 6grencilerin ortalamalari
arasindaki farkliliktan kaynaklandigi goriilmektedir. Farkliligin Genel Lise ile

Mesleki ve Teknik liseden mezun olan dgrenciler lehine oldugu sdylenebilir.

4.5. Yasanti Bicimlerine Gore 21. Yiizyill Becerileri ile Elestirel Diisiinme

Egilimleri

Bu kisimda 6gretmen adaylarinin 21. yy becerileri ile elestirel diisiinme egilimleri
iizerinde sosyal medyada gecgirilen siirenin, anne egitim diizeyinin, baba egitim
diizeyinin, internette arastirma yapma stiresinin, giinliik okunan kitap sayfast
miktarmmin, okunan kitap tiirtiniin, yilda izlenen film sayisimin, 21. yiizyil becerileri
konusunda egitim alip almamanmn, elestirel diisiinme egilimi konusunda egitim alip
almamamin, okul éncesi egitim goriip gormemenin etkisinin ne diizeyde oldugunu
ortaya ¢ikarmaya doniiktiir. Bu sorulara yanit bulabilmek amaciyla, nonparametrik
testlerden Spearman korelasyon analizi yapilmistir. Bu konuda ulagilan bulgular

Tablo 4.17°de verilmistir:
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Tablo 4.15. Ogretmen Adaylarmm Kisisel Ozellikleri ile 21. Yiizy1l Becerileri ve Elestirel
Diisiinme Egilimleri Arasindaki Iliski

Isbirligi
Kisisel Biligsel Otonom ve Yenilikeilik Acik . o . Azim .. .
Ozellik Beceriler  Beceriler  Esneklik Becerileri Fikirlilik Sistematiklik  Esneklik Sabir Ustbilis
Becerileri

r 0.075 .096* 0.062 110* 0.05 0.061 0.042 0.052  0.059
Anne egitim
diizeyi

p 0.115 0.043 0.196 0.02 0.292 0.202 0.381 0.274 0.212

r 0.086 0.056 0.038 139%* 0.019 0.037 -0.018 0.062  0.028
Baba egitim
diizeyi

p 0.071 0.241 0.42 0.003 0.686 0.436 0.701 0.195 0562
Internet r .156** .207** .234** 127** .145** .201** 219%*%  209**  191**
aragtirma
siiresi p 0.001 0 0 0.008 0.002 0 0 0 0

-0.068 -0.055 -0.032 0.069 0.049 -0.074 -0.073  -0.041 -0.04

Sosyal Medya
siliresi

p 0.152 0.251 0.505 0.148 0.306 0.12 0.124 0.392  0.398
Giinliik kitap ' .103* 0.087 137** 0.089 0.079 .108* .108* 0.088  0.083
sayfasi
miktari p 003 0.069 0.004 0.063 0.095 0.023 0.023 0064 0.081

r -0.058 -0.081 -0.047 0 -0.01 -0.065 -0.07 -0.052  -0.039
Kitap tiirii

p 0.222 0.089 0.324 0.999 0.836 0.175 0.141 0.273  0.416

r .120* .103* 137> 162** 0.092 0.084 0.074 .096*  .093*
Film sayis1

p 0.011 0.031 0.004 0.001 0.053 0.079 0.123 0.044 0.05

21.yyile
ilgili egitim
alma

Elestirel
diistinme ile
ilgili egitim
alma

-0.083 -0.028

-0.07

-0.071
Okul 6ncesi

egitim alma

p 0.219 0.083 0.136 0.556 0.143 0.178

*p<.05: %S5 diizeyinde anlamli iliski bulunmaktadir. En fazla fark %5’tir.
**p<.01: %1 diizeyinde anlamli iligki bulunmaktadir. En fazla fark %1 dir.
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Tablo 4.15 incelendiginde Ogretmen adaylarmin annelerinin egitim diizeyi ile
otonom beceriler (r=.096, p<,05) ve yenilikg¢ilik becerileri (r=.110, p<.05) arasinda
anlamli ve diisiikk diizeyde iliski gozlenirken, babalarinin egitim diizeyi ile de
yenilik¢ilik becerileri (r=.139, p<.05) arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski
gbzlenmistir. Bu bulguya gore O0gretmen adaylarinin annelerinin ve babalarinin
egitim diizeyi arttikca otonom becerileri ve yenilik¢ilik becerilerinin artma olasilig1

bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarmin internette arastirma yapma siireleri ile 21. Yiizyil 6grenen
becerilerinin tiimiinde ve Elestirel diisinme egilimlerin tiim alanlarinda p= .01
diizeyinde pozitif yonde anlamli iliski gézlenmistir. Bu bulguya dayali olarak,
O0gretmen adaylarinin internette arastirma yapmak i¢in harcadiklar1 zaman arttikga

hem 21. Yiizyil becerileri hem de elestirel diisiinme egilimleri artmaktadir.

Ogrencilerin sosyal medyada zaman gegirme siireleri ile 21. yiizy1l grenen becerileri
ile elestirel diistinme egilimleri arasinda herhangi bir iliski goézlenmemistir. Bu
bulguya gore sosyal medyada zaman gecirme 21. Yiizyil becerilerinin ve elestirel
diisiinme egilimlerinin gelistirilmesinde olumlu ya da olumsuz herhangi bir etkilesim

olmadig1 soylenebilir.

Benzer durum o6grencilerin okuduklar1 kitap tirii konusunda da goOriilmiistiir.
Ogrencilerin hangi tiir kitab1 okuduklari, onlarm 21. Yiizy1l becerileri ve elestirel

diisiinme egilimleri tizerinde etkili degildir.

Bununla birlikte 6grencileri okuduklari kitap sayfasi miktar1 onlarin bilissel beceriler
(r=.103, p<.05) ve isbirligi ve esneklik becerilerini (r=.137, p<.05) kullanma
durumlar1 arasinda pozitif yonlii bir iliski bulunmaktadir. Okunan sayfa sayisi
elestirel diisiinme egilimlerinden sistematiklik (r=.108, p<.05) ve esneklik (r=.108,

p<.05) arasinda da pozitif yonlii bir iliski gézlenmistir.

Ilging olan bir bulgu da 6grencilerin bir yilda izledikleri film sayisi ile 21. Yiizyl
ogrenen becerilerinin kullanimi ve elestirel diistinme egilimleri arasina pozitif yonde
etkilesimin goriilmesidir. Ogrencilerin film izleme sikliklar1 arttikga 21. yiizyil
Ogrenen becerilerini kullanma durumlar1 ile elestirel diistinme egilimleri artis

gostermektedir. Bu bulguya dayali olarak film izlemenin 6gretmen adaylarmnin
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elestirel diistinme egilimlerini gliglendirdigi ve 21. yiizy1l 6grenen becerilerinde daha

fazla yararlanmalarma katki sundugu sdylenebilir.

Aragtirmada dikkat ¢eken bir diger bulgu da Ogrencilerin 21. yiizyll 6grenme
becerileri ve elestirel diisiinme egilimi konularinda egitim alma/almama
durumlarinin onlarin 21. Yiizyil becerilerini kullanma durumlar1 ve elestirel diistinme
egilimleri (agik fikirlilik ve esneklik haric) iizerinde genel olarak negatif yonde bir

iliskiye sahip oldugudur.

Okul oncesi egitim alma durumu ile 6gretmen adaylarmin 21. Yiizyil becerilerini
kullanma durumlar1 arasinda negatif yonde iliski varken (biligsel beceriler harig),
okul Oncesi egitimi alma durumu ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda etkilesim

olmadig1 sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonu¢

Bu c¢aligmada arastirmanin amagclari dogrultusunda yontem kisminda detaylar
belirtilen veri toplama araglar1 kullanilarak toplanan veri toplanmis ve ilgili analiz

yontemleriyle ¢dziimlenmistir. Arastirmada ulasilan sonuclar sirasiyla su sekildedir:

e Ogretmen adaylar;, 21. yiizyll O6grenen becerilerini orta diizeyde
kullanmaktadirlar.

e Ogretmen adaylarmin elestirel diisinme egilimleri odlgeginin  alt
Olceklerinden elde ettikleri ortalamalar orta ile yliksege yakin orta
diizeylerdedir.

e Katilimc1 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinin yiiksege
yakin orta diizeydedir.

e  Ogretmen adaylarmin 21. yiizy1l dgrenen becerilerini kullanma durumlari
ile elestirel diistinme egilimleri arasindaki iliskiler incelendiginde,
21.yiizy1l 6grenen becerileri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda tiim
alanlarda %1 diizeyinde pozitif yonde istatistiksel olarak pozitif yonli
anlaml bir iligki gozlenmistir.

e  Ogretmen adaylarmin 21. yiizy1l dgrenen becerilerini kullanma durumlari
ile elestirel diisiinme egilimleri cinsiyetlerine, yaslarina gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilasmamaktadir.

e  Ogretmen adaylarmin 21. yiizy1l 6grenen becerilerinden otonom beceriler
ve yenilik¢ilik becerilerini kullanma durumlar1 smif diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmaktadir.

e Ogretmen adaylarimin 21. yiizy1l 6grenen becerilerinden isbirligi ve
esneklik becerilerini kullanma durumlari mezun olduklar1 lise tiirline
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmaktadir.

e Farkl tiirlerdeki liselerden mezun olan 6gretmen adaylarmin isbirligi ve

esneklik becerilerini kullanma durumlarinin lise tiirlerine gore

101



farklilasmas1  konusunda, farkliigm Anadolu Ogretmen Lisesi ile
Mesleki ve Teknik Liseden mezun olan Ogrenciler lehine istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir.

Sonuglar incelendiginde 6gretmen adaylarmin annelerinin egitim diizeyi
ile otonom beceriler (r=.096, p<.05) ve yenilik¢ilik becerileri (r=.110,
p<.05) arasinda anlaml1 ve diisiik diizeyde iliski gézlenirken, babalarinin
egitim diizeyi ile de yenilik¢ilik becerileri (r=.139, p<.05) arasinda
pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski gézlenmistir.

Ogretmen adaylarinmn internette arastirma yapma siireleri ile 21. yiizyl
O0grenen becerilerinin tiimiinde ve Elestirel diistinme egilimlerin tiim
alanlarinda p=.01 diizeyinde pozitif yonde anlamli iliski gézlenmistir.
Ogrencilerin sosyal medyada zaman gegirme siireleri ile 21. yiizyil
ogrenen becerileri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda herhangi bir
ilisk1 gézlenmemistir.

Ogrencilerin bir yilda izledikleri film sayisi ile 21. yiizyill §renen
becerilerinin kullanimi1 ve elestirel diisiinme egilimleri arasinda pozitif
yonde etkilesim oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin film izleme sikliklar1 arttikga 21. yiizy1l 6grenen becerilerini
kullanma durumlari ile elestirel diistinme egilimleri artis gostermektedir.
Okul oncesi egitim alma durumunun 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil
becerilerini kullanma durumlar1 {izerinde negatif yonde etkiye sahipken
(bilissel beceriler harig), elestirel diistinme egilimleri {izerinde herhangi

bir etkisi yoktur.

5.2. Tartisma

Bu calismanm amaci, Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinde okuyan ogretmen

adaylarinin 21. ylizy1l 6grenen becerilerini kullanma durumlar ile elestirel diisiinme

egilimleri arasindaki iligkilerini incelemek ve bunlarin demografik degiskenlere gore

farklilasma durumunu incelemektir. Calismadan elde edilen bulgular, 6gretmen

adaylarmin dlgeklerden elde ettikleri ortalamalara doniiktiir. Ogretmen adaylarmin

21. yiizy1l 6grenme becerileri dlgeginin, alt dlceklerinden elde ettikleri ortalamalar

incelendiginde en yiiksek ortalamay1 (X= 4.12) Bilissel beceriler dlgeginden elde
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ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler yenilikgilik becerileri dlgeginden (X= 3.77) orta-
yiiksek arasi diizeyde ortalama elde ederken, otonom beceriler (X= 3.46) ve isbirligi
ve esneklik becerilerinden de (X= 3.25) orta diizeyde ortalamalar elde etmislerdir.
Ortalama degerlerin 5’e yaklasmasi Ogrencilerin 21. ylizy1l becerilerini kullanma
diizeylerinin arttigmni, 1’e¢ dogru egilim gostermesi ise bu becerileri daha az
kullandiklarmi gostermektedir. Buna gore Ogretmen adaylarinin 21. yiizyil

becerilerini orta diizeyde kullandiklar1 soylenebilir.

Ogretmen adaylarmin 21. yiizyll 6grenen becerilerini kullanma diizeyinin orta
diizeyde olmasin1 destekleyen arastirmalar bulunmaktadir. Giiriiltii, Aslan ve Alci
(2018); Miller ve Pedro (2006); Orhan Goksun (2016) galismalarinda da benzer

sonuglara ulagilmistir.

Yenilikgilik becerileri teknolojik gelismelere acik olmay1 da igermektedir. Bu agidan
bakildiginda ¢alismada yenilik¢ilik becerilerinin yiikse§e yakin orta diizeyde
olmasini ilgili alanyazindan destekleyen 6rnekler bulunmaktadir. Adigiizel ve Yiiksel
(2012); Ceylan (2015); Giirtiltii, Aslan, Alci, (2019); Sad, Acikgiil ve Delican (2015)
tarafindan yiiriitiilen calismalar bu konuda benzer sonuglara ulasildigini

gostermektedir.

Ilgili alanyazimn incelendiginde 21. yiizy1l becerileri konusunda yapilan ¢alismalarda
incelenen beceri 6zelliklerinin bazi1 yonlerden farkliliklar tasidigi, bazi yonlerden de
benzer ozelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Sahin (2010) tarafindan yiiriitiilen
arastirma sonuglarma gore yaklasik her on Ogrenciden altismin 21. ylizyil
becerilerine sahip oldugu sonucuna varilmistir. Bir baska calismada (Pedro, 2006)
21. yizyil O6grenen becerileri “alternatif bilissel Ozellikler”, “kiiltiirel ve sosyal
degerlerde yasanan degisim” ile “6gretme ve dgrenmeye yonelik beklentiler” olmak

iizere li¢ grupta ele alinmustir.

Bir baska caliymada Ogretmenlerin kullandiklar1 21. yiizy1l becerilerin neler
oldugunu belirlemeye doniik olarak partnership21 programi tarafindan Onerilen
beceriler dikkate alinmig ve 6gretmen adaylariyla goriismeler yapilmistir. Aragtirma
sonunda Ogretmenlerin teknolojik cihazlar1 ve interneti yogun bir bigimde
kullandiklari, okul 6ncesi donemde teknolojinin ozellikle bilisim teknolojilerinin
amacma uygun ve dengeli bir bigimde kullanilmasi gerektigini ifade ettikleri not
edilmistir (Clark, 2008).
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Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri 6l¢eginin alt dlgeklerinden elde
ettikleri ortalamalarin orta ile yiiksege yakin orta diizeylerde oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylar1 en yiiksek ortalamay1 (X= 4.15) acik fikirlilik dlgeginden elde
ederken, onu esneklik (X= 4.10), iistbilis (X= 4.08), azim-sabr (X= 3.99) ve
sistematiklik (X= 3.80) takip etmektedir. Olgekten elde edilen ortalamalarin
yiiksekligi katilimcilarin elestirel diisiinme egilimlerinin yliksekligini, diisiik
ortalamalar da elestirel diisinme egiliminin disikliginii gostermektedir. Bu
bulgulara dayali olarak katilimc1 Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
egilimlerinin yiiksege yakm orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Ilgili alanyazinda
elestirel diistinme egilimi konusunda bu c¢alismanin bulgularna benzer sonuglara

ulasan aragtirmalar bulunmaktadir.

Elestirel diisiinme egilimlerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilan arastirmalar
arasinda Coskun, (2001); Halpern, (1998); Kaya, (1997); Korkmaz, (2009); Kuhn,
(1999); Sengiil ve Ustiindag, (2009) tarafindan vyiiriitillen arastirmalar &rnek
gosterilebilir. Bu ¢alismalarda tiniversite Ogrencilerinin elestirel diistinme
egilimlerinin ¢ok yiiksek olmamakla birlikte orta diizeylerde dagilim gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Akdere, (2012) ise ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin elestirel

diisiinme seviyelerinin orta derecenin altinda oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin 21. yiizy1l 6grenen becerilerini kullanma durumlari ile elestirel
diginme egilimleri arasindaki iligkiler incelendiginde, 21. yilizyil becerileri ile
elestirel diistinme egilimleri arasinda tiim alanlarda %1 diizeyinde pozitif yonde
istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliskiler gézlenmistir. Sonuglara gore 21. ylizyil
O0grenen becerilerinden bilissel beceriler ile elestirel diisiinme becerilerinden agik
fikirlilik, sistematiklik, esneklik, azim-sebat ve iistbilis arasinda ¢ok gii¢lii iliskiler
gbzlenirken, diger alt dlcekler arasinda giiclii ve orta diizey iliskiler gdzlenmistir.
Ulasilan bulgulara dayali olarak 6gretmen adayr katilimecilarin 21. yilizy1l 68renen
becerilerinin kullanma durumlari ile elestirel diistinme egilimleri arasinda giiclii ve

cok giiclii diizeylerde iliski bulunmaktadir.

Caliymada oOgretmen adaylarinin 21. ylizyill Ogrenen becerilerini kullanma
durumlariin 6lgegin boyutlar1 arasindaki iliskilerin tiimiinde ¢ok giiclii diizeyde ve
pozitif yonde oldugu, 6gretmen adaylarmin isbirligi ve esneklik becerilerinin otonom

beceriler ve bilisim becerileri ile iliskilerin karsilikli etkilesim gosterdigi, diger bir
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ifadeyle Ogretmen adaylarmnin bilissel beceriler ile otonom becerileri kullanma
durumlarmin igbirligi ve esneklik becerilerini kullanma durumlarindan etkilendigi,
birinin kullanma durumu artarken digerini kullanma durumunun da arttigi
gbzlenmistir. Bu konuda ilgili alanyazinda bu sonuglar1 destekleyici ¢aligmalar
bulunmaktadir. Rogers (2010); Slater ve Ravid (2010);Tabak, Erkus ve Meydan
(2010); Yalgin, Tetik ve Ag¢ikgdz (2010) tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda ulagilan
bulgular 6rnek olarak gosterilebilir. Ilgili alanyazinda bu ¢alismada tanimlandig:
bicimiyle 21. ylizy1l becerileri kullanim ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki
iligkiyi inceleyen bir c¢aligmaya ulasilamamistir. Bu acidan incelendiginde bu
calismanin 6zgiin oldugu sdylenebilir. Diger taraftan bu calismada 21. yiizyil
becerilerini kullanma durumunun elestirel diisiinme egiliminin tiim boyutlar:
arasinda anlamli ve giiclii diizeyde iliskili ¢ikmasi beklenen bir durum olarak
diisiiniilebilir. Dogas1 geregi elestirel diistinmenin bireylerde goriilmesi beklenen 21.
yiizy1l becerileri ile bircok noktada benzer yonlere sahip oldugu, birbirini

tamamlayici nitelige sahip oldugu sdylenebilir.

Okul oOncesi alaninda O6grenim goren O6gretmen adaylarmin 21. yiizyil 68renen
becerilerini  kullanma durumlar1 ile elestirel diisiinme egilimlerinin kisisel
ozelliklerine gore farkhilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla parametrik
olmayan farklilasma testleri yiiriitilmiistiir. Ulasilan bulgular incelendiginde,
O0gretmen adaylarinin 21. yiizyil 6grenen becerilerini kullanma durumlari ile elestirel
diisinme egilimlerinin cinsiyetlerine, yaslarmma gore istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilasmadig1 gézlenmistir.

Bu c¢alismadaki 21. yiizyi1l becerilerinin cinsiyete gore farkliik gostermedigi
sonucunu destekler nitelikte Coklar (2008) 21. yiizy1l becerileri arasinda gosterilen
teknoloji kullanma yeterliginin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagsmadigini ifade etmistir. Bunun tersi yonde sonuglarla da karsilasilmaktadir.
Basar (2018) fende matematigin kullanimina yonelik 6z-yeterlik algi1 diizeyleri ve 21.
yiizy1l becerileri 6z yeterlik alg1 diizeylerinin kadin 6grencilerde daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir. (Capa ve Cil, 2000) tarafindan yapilan calismada kadin
Ogretmen adaylarmin erkeklerden daha fazla oranda teknolojiyi kullandiklar
gbzlenmis, bu sonucu destekler nitelikte Erdemir, Bakirct ve Eyduran (2009)’1n

caligmasinda da kadmlarin 6gretim siirecinde bilgi, zihin ve kavram haritalarindan
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daha fazla yararlandiklar1 goriilmiistiir. Goksun (2016) 21. ylizyill 6grenen ve
Ogreten becerileri  kullamimlarinin ~ ise  cinsiyet degiskenine gére anlamli

diizeyde farklilastigi ve kadin 6gretmen adaylariin bu becerileri erkeklerden daha
fazla kullandigi sonucuna ulagmistir. Cmar (2019) ise ¢alismasinda 6gretmenlerin
yeterlik algilarmin cinsiyet degiskenine gére Ogrenme ve Yenilenme boyutunda

erkek 6gretmenler lehine anlamli farklilik tespit etmistir.

Bu calismada elestirel diisiinme egiliminde cinsiyete gore fark yoktur sonucuna
ulagilmistir. Korkmaz (2009); Sarigoz (2014); Sen (2009) de yaptiklar1 ¢alismalarda
bu sonucu destekler nitelikte elestirel diisiinme egilimlerinde cinsiyete goére herhangi
fark olmadig1 sonucuna varmustir. Ay ve Akgol (2008) kiz 6grencilerin elestirel
diisinme bakimindan daha 6nde olduklarini ifade ederken Giilveren (2007) de
caligmasinda elestirel diisiinme egilimlerinde kadin 6grencilerin erkek 6grencilerden

daha iyi oldugu sonucuna ulagmustir.

Bu c¢alismada elestirel diisiinme egilimlerinde katilimcilarin  yaslarina gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark olmadigi gézlenmistir. Kiyasoglu (2019) da
calismasinda 21. yy O6g8renen becerileri yasa gore farklilasmaz demistir. Gililveren
(2007) ve Sen (2009) de ¢alismalarinda bu sonucu destekler nitelikte bulgular elde
ederken Ay ve Akgol (2008) ise calismasinda yas ilerledikge 6grencilerin elestirel

diisiinme giiclerinde artma goriildiigiinii ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin 21. yiizy1l d8renen becerilerinden otonom beceriler (U=
21426.5, Z=-1.96, p<.05) ve yenilik¢ilik becerileri (U= 20780, Z= -2.50, p<.05)
kullanma durumlarmin smif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilastig1 goriilmektedir. Bu bulguya dayali olarak farkli smif diizeylerindeki
ogretmen adaylarin otonom beceriler ve yenilik¢ilik becerilerini kullanma
durumlarinin sinif diizeylerine gore farklilasmasi incelendiginde, farkliligin son sinif
ogrencileri lehine oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinm diger becerileri
kullanma durumlarinin smif diizeylerine gore farklilasmadigi gozlenmistir. Benzer
sekilde ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin de smf diizeylerine gore
farklilasmadig1 soylenebilir. Giilveren (2007) de ¢ahismasinda yas ve smif
diizeylerinin elestirel diisiinme becerileri lizerinde etkili olmadigmn ifade etmistir. Ay

ve Akgol (2008) calismasinda elestirel diisiinme egilimlerinin smif diizeyine gore
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farklilagtigini belirtmistir. 2. sinif 6grencilerinin 1. ve 3. smif 6grencilerine gore

elestirel diistinme becerileri bakimindan daha az egilim gosterdiklerini ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 en yiiksek ortalamay1 (X= 4.15) agik fikirlilik 6lceginden elde
ederken, onu esneklik (X= 4.10), istbilis (X= 4.08), azim-sabir (X= 3.99) ve
sistematiklik (X= 3.80) takip etmektedir. Bu bulgulara dayali olarak katilimc1
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksege yakin orta diizeyde
oldugu sdylenebilir. Bu sonucu destekler nitelikte, Korkmaz (2009) ve Sen (2009)
egitim fakiiltesi 6grencilerinde elestirel diistinme egilim ve diizeylerinin orta diizeyde

oldugunu belirlemistir.

Ogretmen adaylarmm 21. yiizy1l &grenen becerilerinden ishirligi ve esneklik
becerilerini kullanma durumlarinin mezun olduklar1 lise tiiriine gore Anadolu
Ogretmen Lisesi ile Mesleki ve Teknik Liseden mezun olan 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamhi diizeyde farklilastigi, diger becerileri kullanma
durumlarinimn mezun olduklar1 lisenin tiiriine gore farkhilasmadig1 goriilmiistiir (H=
23.417, SD= 5, p<.01). Ogretmen adaylarmm elestirel diisiinme egilimlerinin
sistematiklik (H= 13.178, SD= 5, p<.05) ve biligsel farkindalik (H= 14.275, SD= 5,
p<.01) boyutlarinda mezun olduklar1 lise tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilagtig1 goriilmiistiir. Farkliligin Genel Lise ile Mesleki ve Teknik
liseden mezun olan 6grenciler lehine oldugu sdylenebilir. Sen (2009) de ¢alismasinda
mezun olunan lise tiirlinlin elestirel diisiinme egilimlerine sahip olma konusunda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin yasant1 bicimlerinin 21. yiizy1l becerilerini kullanmalarinda ve
elestirel diistinme egilimleri lizerinde etkili olma durumun goézlemlemek iizere
parametrik olmayan korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizi 6gretmen
adaylar1 tarafindan sosyal medyada gecirilen siirenin, anne egitim diizeyinin, baba
egitim diizeyinin, internette arastirma yapma siiresinin, giinliik okunan kitap sayfasi
miktarinin, okunan kitap tiriiniin, yilda izlenen film sayisimin, 21. yiizyil becerileri
konusunda egitim alip almamanin, elestirel diisiinme egilimi konusunda egitim alip
almamamin, okul éncesi egitim goriip gérmemenin onlarin 21 ylizy1l becerilerini
kullanmalarinda ve elestirel diisiinme egilimleri tizerindeki etkisini incelemeye

doniktir.
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Sonuglar incelendiginde 6gretmen adaylarmin annelerinin egitim diizeyi ile otonom
beceriler (r=.096, p<.05) ve yenilik¢ilik becerileri (r=.110, p<.05) arasinda anlaml1
ve diisiik diizeyde iliski gozlenirken, babalarinin egitim diizeyi ile de yenilik¢ilik
becerileri (r=.139, p<.05) arasinda pozitif yonde ve diisik dizeyde iliski
gozlenmistir. Bu c¢alisma verileri ve bulgularma goére Ogretmen adaylarinin
annelerinin ve babalarmin egitim diizeyi arttikca otonom becerileri ve yenilik¢ilik
becerilerinin artma olasiligi bulunmaktadir. Kaya (2019) anne baba egitim diizeyi ile
21. yy becerilerinin anlamli bir iligkiye sahip oldugu sonucuna varmustir.
Alanyazinda bunun tersini ifade eden caligmalar bulunmaktadir. Giilveren (2007)
anne ve babanin isi ve egitim diizeyi elestirel diisiinme becerileri {izerinde etkili
degildir sonucuna ulagsmistir. Sen (2009) de anne ile babanm egitim durumu ve
meslegi ve maddi gelirlerinin elestirel diisiinme egilimlerini etkilemedigini ifade

etmistir.

Ogretmen adaylarmnin internette arastirma yapma siireleri ile 21. yiizyill 6grenen
becerilerinin tiimiinde ve Elestirel diisiinme egilimlerin tiim alanlarinda p=.01
diizeyinde pozitif yonde anlamli iliski gézlenmistir. Bu bulguya dayali olarak,
O0gretmen adaylarinin internette arastirma yapmak i¢in harcadiklar1 zaman arttik¢a

hem 21. yiizy1l becerileri hem de elestirel diistinme egilimleri artmaktadir.

Ogrencilerin sosyal medyada zaman gegirme siireleri ile 21. yiizy1l grenen becerileri
ile elestirel diistinme egilimleri arasinda herhangi bir iligki gézlenmemistir. Bu
bulguya gore sosyal medyada zaman gecirme 21. yiizyil becerilerinin ve elestirel
disiinme egilimlerinin gelistirilmesinde olumlu ya da olumsuz herhangi bir etkiye

sahip olmadig1 sdylenebilir.

Benzer durum ogrencilerin okuduklar1 kitap tiirii konusunda da goriilmiistiir.
Ogrencilerin hangi tiir kitab1 okuduklari, onlarm 21. yiizy1l becerileri ve elestirel
diisiinme egilimleri lizerinde etkili degildir. Bununla birlikte dgrencileri okuduklari
kitap sayfasi miktari onlarin biligsel beceriler (r=.103, p<.05) ve isbirligi ve esneklik
becerilerini  (r=.137, p<.05) kullanma durumlar1 iizerinde pozitif yonde -etki
yapmaktadir. Okunan sayfa sayisi elestirel diisiinme egilimlerinden sistematiklik

(r=.108, p<.05) ve esneklik (r=.108, p<.05) iizerinde de pozitif yonlii etkiye sahiptir.

[lging olan bir bulgu da dgrencilerin bir yilda izledikleri film sayis1 ile 21. yiizyil

ogrenen becerilerinin kullanimi ve elestirel diistinme egilimleri arasina pozitif yonde
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etkilesimin goriilmesidir. Ogrencilerin film izleme sikliklar1 arttikga 21. yiizyil
O0grenen becerilerini kullanma durumlar1 ile elestirel diistinme egilimleri artis
gostermektedir. Bu bulguya dayali olarak film izlemenin 6gretmen adaylarmin
elestirel diistinme egilimlerini giiclendirdigi ve 21. ylizy1l 6grenen becerilerinde daha

fazla yararlanmalarma katki sundugu sdylenebilir.

Aragtirmada dikkat ¢eken bir diger bulgu da Ogrencilerin 21. yiizyll 6grenme
becerileri ve elestirel diisiinme egilimi konularinda egitim alma/almama
durumlarinin onlarin 21. yiizy1l becerilerini kullanma durumlar1 ve elestirel diisiinme
egilimleri (a¢ik fikirlilik ve esneklik haric) iizerinde genel olarak negatif yonde bir
etkiye sahip oldugudur.Okul oncesi egitim alma durumu 6gretmen adaylarmnm 21.
yiizy1l becerilerini kullanma durumlar1 iizerinde negatif yonde etkiye sahipken
(bilissel beceriler harig), elestirel diisiinme egilimleri iizerinde herhangi bir etkisi
yoktur. Bu bulguya dayali olarak okul 6ncesi egitim almis olmanin elestirel diistinme
egilimini etkilemedigi s6ylenebilir.

Biitiin bu sonucglar degerlendirildiginde, okul 6ncesi 6gretmenlik egitimi alan aday
ogretmenlerin 21. yilizyill 68renen becerilerini kullanma durumlar1 ve elestirel
diisinme egilimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliski oldugu,
O0gretmen adaylarinin smif diizeyi ve 6grenim gordiigii lise tiiriine gore bu becerileri
kullanma durumlarinin ve elestirel diisiinme egilimlerinin farklilastig1 sdylenebilir.
Diger taraftan 6gretmen adaylarinin yasanti tarzlari da 21. ylizyil 6grenen becerilerini
kullanma durumlar1 ve elestirel diisiinme egilimleri tizerinde etkili olan faktorler

arasmdadir.
5.3. Oneriler

Calismada ulasilan sonuglara dayali olarak arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik

Oneriler gelistirilmistir.

5.3.1. Arastirmacilar icin 6neriler

e Bu ve benzeri caligmalar, Kisisel Bilgiler boliimiine farkli demografik
ozellikler eklenip farkli degiskenler agisindan incelenebilir.
o 21. yiizy1l becerileri ve Elestirel diistinme becerileri giinlimiizde farkli

ogretmenlik alanlarinda incelenebilir sadece egitim alaninda degil diger
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bilim dallar1 ve mesleklerde de dikkat ¢ekmektedir. Cesitli alanlarda
benzer ¢aligmalar yapilabilir.

e Milli Egitim Bakanligi’'nda gorev yapan 6gretmenlerin, her 6gretmende
olmasi gerektigi diisiiniilen diisiinme becerilerinin varligi veya olmasi
gereken bilgi ve becerilerin hangi diizeyde oldugu gelistirilen formlar
kullanilarak tespit edilebilir ve hizmet dncesi egitimde buna yonelik nasil
egitimler verilmesi gerektigi planlanabilir.

e Ogretmen adaylarinin bu becerilere sahip olup olmadigi durumu deney
ve kontrol gruplarma ayrilip diisiinme becerileri ile ilgili ders alan
adaylarin basar1 oran1 pozitif yonde olursa diisiinme becerileri derslerinin
Lisans Egitim Programlarina katilmasi agisindan 6nemli bir adim olabilir.

e Meslek Liseleri ve Anadolu Ogretmen Liseleri lehine cikan farklilik

nedenleri tespit edilip Ogretim Programlar1 revize edilebilir.

5.3.2. Uygulayicilar i¢cin Oneriler

e Egitim fakiiltelerinde, Ogretmen adaylarinin 21. vyiizyll 0O8renen
becerilerinin gelistirilmesine doniik egitimler diizenlenebilir.

e Egitim fakiiltelerinde, 0Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerinin giiglendirilmesine doniik egitimler diizenlenebilir.

e Ogretmen adaylarinin ¢agdas egitim sistemiyle ilgili bilinglendirilmesi,
21. yy i¢in gerekli 6gretmen rollerini kazanmasi gerekmektedir. Bunun
icin kongre, sempozyum, konferans ve seminerler verilmesi faydal

olabilir.
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EKLER

EK1: 2016 Yihnda istanbul ili Okul Oncesi Ogretmenligi Kontenjanlar1 ve Ek

Yerlestirme Durumu

Universite ad1 2016 yilinda
Yerlesen 6grenci sayisi

Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi 73

Istanbul Aydin Universitesi 106

Istanbul Kiiltiir Universitesi 89

Istanbul Medipol Universitesi 64

Istanbul Sebahattin Zaim Universitesi 41

Istanbul Universitesi 64

Maltepe Universitesi 90
Marmara Universitesi 93

Okan Universitesi 44

Yildiz Teknik Universitesi 54

2016 yilinda Istanbul’da Okul Oncesi Ogretmenligi béliimiine yerlesen dgrenci
sayisi toplam : 718

Kaynak
:https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2016/LYS/Yerlestirme Tablo4 MinMax Lisans10082016
-pdf

https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2016/0SYS/EKYER/Tablo-4 lisansek05092016.pdf7
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https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2016/LYS/Yerlestirme_Tablo4_MinMax_Lisans10082016.pdf
https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2016/LYS/Yerlestirme_Tablo4_MinMax_Lisans10082016.pdf
https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2016/OSYS/EKYER/Tablo-4_lisansek05092016.pdf7

EK2: 2017 Yihinda Istanbul ili Okul Oncesi Ogretmenligi Kontenjanlan ve Ek

Yerlestirme Durumu

Universite ad1 2017 yihinda
Yerlesen 6grenci sayisi
Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi 43
Istanbul Aydin Universitesi 81
Istanbul Kiiltiir Universitesi 61
Istanbul Medipol Universitesi 75
Istanbul Sebahattin Zaim Universitesi 40
Istanbul Universitesi 61
Maltepe Universitesi 83
Marmara Universitesi 91
Okan Universitesi 31
Yildiz Teknik Universitesi 50

2017 yilinda Istanbul’da Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiine yerlesen dgrenci sayisi
toplam : 616

Kaynak:https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2017/OSYS/YER/Tablo-4 12082017.pdf

https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2017/0SYS/EK/TABLO4lisanseky12092017.pdf
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https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2017/OSYS/YER/Tablo-4_12082017.pdf
https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2017/OSYS/EK/TABLO4lisanseky12092017.pdf

EK 3:0l¢ek Sahiplerinden Alinan izinler

“u %50 14:08

|}

Prof. Dr. Nuriye SEMERCI 09.04.2019
NURSAH ALKAC -

Merhaba,
Olcegi kullanabilirsiniz. Olgedin istatistiki
hesaplamalari makalede yer almaktadir. lyi

calismalar.

Nuriye SEMERCI

Kimden: "NURSAH ALKAC"
<nursahalkac@hotmail.com>

Kime: "Nuriye SEMERCI"
<nsemerci@bartin.edu.tr>
Gonderilenler: 8 Nisan Pazartesi 2019
22:37:21

<~ Vv Yanitla
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%50 m 14:09

@ Ars.Gor. Derya ORHAN 02.04.2019
NURSAH ALKAC :

@ 21.yy.0grenen-becerileri.docx

Sayin Nursah Alkag,

Tez calismaniz kapsaminda kullanmak uzere izin
talep ettiginiz 21. Yy. 6grenen becerileri kullanim
olcegini kullanabilirsiniz.

Calismaniz sirasinda ihtiya¢ duyabileceginiz,
olcekle ilgili bazi bilgiler ekteki dosyada
bulunmaktadir.

Calismalarinizda kolayliklar ve basarilar dilerim.

Dr. Derya ORHAN GOKSUN
Adiyaman Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolumu

<~ Vv Yanitla
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EK 4: Universitelere gonderilen izin yazilariyla birlikte 6lcekler ve cevap olarak

gelen izin yazilan

T.C.
KAFKAS UNIVERSITES REKTORLUGU
Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii

Sayr : 91424455-100.99-E.36225 21/11/2019
Konu : Tez Calismas: (Nurgah ALKAGQ)

REKTORLUK MAKAMINA
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhig1)

Enstitiimiiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve Ogretimi Bilim Dali
Tezli Yiiksek Lisans 6grencilerinden Nursah ALKAC "Okuloncesi Ogretmen Adaylarinm 21.
Yiizyll Ogrenen Beceri fle Elestirel Diisiinme Egilimlerinin iliskisel Degerlendirilmesi"
konulu tez galigmasim siirdiirmektedir. {lgili 6grencinin Marmara Universitesi, Yildiz Teknik
Universitesi, Maltepe Universitesi, Istanbul Aydm Universitesi ve istanbul Kiiltiir
Universitesinde dgrenim gdren okul oncesi 6gretmenligi grencilerine ekte bulunan anketi
uygulayabilmesi i¢in gerekli izinlerin alinmasi konusunda,

Geregini bilgilerinize arz ederim.

i
Dog.Dr.Yasar KOP
Miidiir
Ek : Nursah ALKAC (Anket) (5 Sayfa)
4  Kafkas Universitesi Rektorlogii Ahmet ARSLAN Caddesi Merkez/KARS Aynrinth Bilgi I¢in: Serkan SAYAN
Telefon: (474) 225 11 50 Faks: (474) 225 11 6] E-Posta: info@kafkas.edu.tr Tel: E-Posta: serkan.sayan@hotmail.com

www.kafkas.edu.tr

Evragimizi belgesorgu kafkas edu.tr linkinden SRF30R6%S Rantluiile dtegpaltgaliiiiisiniiz.,

140



SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitim Programlan ve Ogretimi Bilim Dali'nda
yiiksek lisans tez agamasinda damgmanligim yiiriittGigiim Nursah ALKAC "Okul6ncesi
Ogretmen Adaylanmin 21, Yiizyl Ogrenen Beceri ile Elestirel Diiginme Egilimlerinin
Iligkisel Degerlendirilmesi" baglikli tez ¢aligmasinda isimleri agagnda belirtilen
Universitelerde 6grenim goren Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrencilerine Ek'te sunulan Slgegin
uygulanmasina dair gerekli yazigmalarn yapilmast hususunda geregini bilgilerinize arz

ederim. 20.11.2019
Dog.Dr. Halil lbam KAYA

Danigman

Qn;ngltg!er:

Marmara Universitesi
Yildiz Teknik Universitesi
Maltepe Universitesi
Istanbul Aydin Universitesi

Istanbul Kitltitr Universitesi

EKI:

1 Adet Olgek Formu

Bu belge 5070 sayih e<Imza Kanununa gore Prod. DY Bagi KR i€ afindandd b 22,2 itarHoned 4
. - -22.10 B0 itairiH ineld mvnbamatanghr,
Evragaimzi belgesorgu.kafkas.eduw.tr linkinden EHFSﬂMmlkuﬂuilledhmnihydﬁililiiﬁin. I e
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1L
YILDIZ TEKNiK UNIVERSITESI

Egitim 5grelim Rél‘i;iiir"?'ardlmclhél “

Sayr : 96187715-044-E.1912110101 Tarih: 11.12.2019
Konu: Anket izni hk.

KAFKAS UNiVERSITESI REKTORLUGUNE

ilgi: 22.11.2019 tarih ve 10829923-10.99-.36454 sayih yazimz.

flgi yazimza istinaden, Universiteniz Egitim Programlari ve Ogretim AnaBilim "Dah Yiiksek
Lisans Program1 &@rencisi Nursah ALKAC' in "Okuléncesi Ogretmen Adaylartnin 21. Yiigyil Ogrenen
Beceriile Elestirel Diigiinme  Egilimlerinin  Iliskisel Degerlendirilmesi" konulu tez ¢aligmasi
kapsaminda, Universitemiz Egitim Fakiiltesi 6grencilerine anket uygulama talebi uygun bulunmustur.

Bilgilerinize arz ederim.

e-imzaludir
Prof. Dr. ibrahim EMIROGLU
Rektor a.
Rektor Yardimeist

Adres

<Yildiz Teknik Oniversitesi Pavutpasa Kampiisi 34220 Esenler / ISTANBUL Irtibat :F.gilim "?3_‘“5'" Rektor Y ardimeihis
Tel /Fax 02122585270 / 021223641 79 Web -,.,,W‘c-d,;?,@d
) L : swwwyildiz.edu t
Kep Adresi vildizteknikuniversitesi@hs0l kep.ur ¢-Posta cofylii) ildiz.edu .
-Pos seory@yildiz.edu.ir

Bu belgs S070 sush elekiromk iz kenununa

th sore givenl elektronik intz e imzal:
Illlp;/rwm\‘.d)ys,ylldlz.n:du.lr/Do;u-uMnm'lndu maetions

PEvrskNo<E. 1912110101 &ErisimKodu-9RFikSaF
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T.C.
iSTANBUL AYDIN UNIVERSITESi REKTORLUGU
Personel Daire Bagkanlig1

Sayr :54167746-100
Konu :Nursah ALKAC Hk.

KAFKAS UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi  :07/01/2020 tarihli ve 800 sayil yazimz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitim
Programlari ve OgretimiBilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi Sgrencisi Nurgah
ALKAC'm, Yiiksek Lisans tezi olarak galismakta oldugu “Okuldncesi Ogretmen Adaylarumn
21. Yiizyd Ogrenen Beceri ile Elegtirel Diisinme Egilimlerinin ltiskisel Degerlendirilmesi"
konulu arastirmasinin anketlerini Universitemiz Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Béliimii 6grencilerine uygulamasi uygun goriilmiigtiir.

Bilgilerinize sayg; ile arz ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Yadigar IZMIRLI
Rektor

Evraki Dogrulamak Igin : hitps:/evrakdogrula a\ydin.cdu.tr/chision.DogruIa/BclchogrulamaAuspx?V=BEs43NP49

‘Adres:Begyol Mah, [nonii Cad. No:38 Scfakdy , 34295 Kiiglikgekmeee / ISTANBUL Bilgi igin: Merve KOLICAN
Telefon:444 1 428 Unvam: Uzman
Elektronik Ag:http://www.aydin.edu.ir/
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TC.
MARMARA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1

Sifir Atk Proje Ortajy

Say1 : 16110545-302.08.01-E.1900358184 13.12.2019
Konu : Nursah ALKAC' Arastirma fzni

KAFKAS UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanligina
Turan Celik Caddesi
Merkez/ KARS

flgi: 22.11.2019 tarihli ve 10829923-10.99-E.36455 sayili belge.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlar1 ve Ogretimi Bilim Dal tezli yiiksek lisans programi &grencisi olan Nursah
ALKAC'!n "Okuléncesi Ogretmen Adaylarinin 21.Yiizy1l Ogrenen Beceri {le Elestirel
Diisiinme Egitimlerinin iligkisel Degerlendirilmesi" baglikli tez g¢aligmasinin uygun
olup/olmadigina dair yazi suretleri ekte sunulmugtur.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Mustafa KURT

Rektor Adina
Rektor Yardimeist
EK: EKI1
= ., Marmara Universitesi Goztepe Yerleskesi Ogranci Iskei Daire Bagkanh@s — Aynnnh bilgi igin:
—m' ;jwﬂ 3472.‘2 Kadikoy / I‘:TAN_'B(,T[. Al Kubilay OZCAN
ety &2 Telebon: 0216 414 05 45 Belgegeper No: 349 56 45
i}

ogrenci. yenikayit@marmara.edu.tr  http:/oidb. mammara. edu.tr
Kep Adresi: mamaruniversitesichsO1 kep.tr

Bu belge, 5070 sayili El ik Imza K; un 5. maddesi geregince Mustafa KURT tarafindan giivenli elektronik imza ile
imzalanmigtir. http://ebys.marmara.edu.tr/QR/3B963089BC764A2A
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Sayin Katilimel,

Bu anket formu, “OKULONCESi OGRETMEN ADAYLARININ 21.YUZYIL BECERI
DUZEYLERI ILE ELESTIREL DUSUNME BECERILERI iLiSKiSI” ni belirlemek amaciyla
hazirlanmigtir. Anket iki bolimden olusmaktadur. Birinci boliim kisisel bilgileri belirlemeye yoneliktir.
Ikinci bslimde ise, arastirma konusuyla ilgili gorisleri belirlemeye yonelik ifadelere yer verilmistir.
Asagidaki maddelerde belirtilen yargilarla ilgili gorislerinizi objektif olarak igtenlikle cevaplamaniz
biiytk dnem arz etmektedir. Vereceginiz cevaplar aragtirma amaglari diginda bagka bir yerde
kullanilmayacaktir. Zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederiz.

Nursah ALKOG
Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal Yitksek
Lisans Ogrencisi

BIRINCI BOLUM: KiSiSEL BILGILER

Asagidaki ifadelerden size en uygun olamim liitfen garp isareti ( X) koyarak isaretleyiniz.

KISISEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz () Kadin () Erkek
| Anne Egitim Duzeyi () Okur-yazar degil ( ) Ilkokul () Ortaokul ( ) Lise ( )Yiksekogretim
' | Baba Egitim Dizeyi () Okur-yazar degil ( ) Ilkokul () Ortaokul ( ) Lise ( )Yiksekgretim
( )17- 19 yas arasi
() 20-24 yas arasi
3. Yagimniz ( )25-30 yas arast
()31 yas ve istil
( )0 -1000 TL (' )3001-4000 TL
oS () 1001-2000 TL
4.Ortalaniz’ Ayhic Geliriniz ()2001-3000 TL ()4001 TL Ve Uzeri
() Genel Lise () Mesleki ve Teknik Lise
5.Mezun Oldugunuz Lise Tiirii () Anadolu Lisesi () Fen Lisesi
() Anadolu Ogretmen Lisesi () imam Hatip Lisesi
( ) L. Simf ( )3.Smf
BiSiatire ()2.5mf ()4 Smf
7. Devletin Orencilere Sagladig1 g ; 21:;3 iaé]llgo‘l)':un:n [ )DL .o vooresenronnasnrannssssnsdbids shrssssfanises
Destekten Faydalantyor musunuz? ) Almxyorgm
8. Giinliik Arastirma Ve Makale ( )O0-I saat
Okumak Igin Internet Kullanim ( )2-3saat ( )8-11saat
Siireniz Ortalama Kag Saattir? () 4-7 saat () 12 saat ve iistil
9. Giinlitk Sosyal Medyada ( )0-1saat
Gegirdiginiz Stire Ortalama Kag ( ) 1-3saat ( )8-11 saat
Saattir? () 4-7 saat () 12 saat ve iistil
10. Ginlitk Kitap Okuma Miktariniz ) Hig okumam
11. Okudugunuz Kitap Tiiril () Ideolojik () Bilimsel ~( )Edebi  DiBer..........cccccvverrerveerenirens
12. Bir Y1l Igerisinde Ortalama Kag | () Film izlemem ( )6-12
Film Seyrediyorsunuz? ()15 () 12 ve iistid
13. 21. yuizyil Igerikli Ders, Kurs, I
Atdlye gibi Egitimler Aldiniz mi? ¢ )Akdim () Almadim () ligilenmiyorum
14. Elestirel Diistinme Igerikli Ders,
Kurs, Atslye Gibi Egitimler Ders ( )Aldm ( )Almadm () ligilenmiyorum
Aldiniz Mi1?
15. Universite Ve B&lim Tercih () Kendi istegim () Ailem ( )Medya
Kararinizda En Cok Etkilendiginiz () Arkadaglarim ( )DIBer e e
Faktor Nedir?
16. Okudugunuz Universitenin Adi
Nedir?
17. Hangi sehirden geliyorsunuz?
18. Siz gocukken okul 8ncesi egitim
aldimz mi?
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IKINCi BOLUM:

Sira
No

Bu kisimda, “2l.yy Ogrenen Becerileri”  konusunda,
goriislerinizi belirlemeye yonelik ifadeler yer almaktadir. Liitfen
agagidaki ifadeleri okuyup degerlendirerek sag tarafta uygun
buldugunuz sadece bir segenegi (X) isareti ile isaretleyerek
belirtiniz.

Hicbir Zaman

Nadiren

Ara sira

Genellikle

Her zaman

Toplumsal konulara duyarl davranirim

Dikkatimi ¢eken konularda arastirma yaparim

Yeni aragtirma fikirleri gelistiririm

B [WIN] -

Ogrenme topluluklarinda gergeklesen fikir aligverislerine katkida
bulunurum

Kisisel ilgi ve ihtiyaglarima en uygun olan kaynaklar segerim

Ilgi alanlarima uygun bilgiler arasinda baglanti kurarim

Sorularima yanit buluncaya kadar aragtirma yapmaya devam ederim

||| W

Ilgi alanlarimin neler oldugunun farkindayim

Edindigim bilgilerin giinliik yasantimda ige yaramasi igin ¢aba sarf ederim

Bir yargiya varmak igin elestirel diiginme becerilerimi ise kogarim

1l

Arkadaglarimun fikirlerini sonuna kadar dinlerim

12

Bir konuyla ilgili bilgi diizeyimin sinirlarini bilirim

13

Fakiiltedeki laboratuvarlari/atlyeleri ders disinda da kullanirim

14

Derslerde yapilan etkinliklerin ¢esitlendirilmesini isterim

15

Derslerde isbirligine dayali etkinliklere katilirim

16

Ogrenci topluluklarinda (bilgisayar, tiyatro, halk danslar
kuliipleri) aktif olarak ¢aligirim

17

Herhangi bir konuda digerlerinin diigiindiiginden daha farkli
diistiniiriim

18

Kargilagtigim sorunlari tek basima ¢ézerim

19

Giinliik yasantimda yeni teknolojiler kullanirim

20

Ogrenme siireglerinde yeni teknolojilerden yararlanirim

21

Ogrendigim bir konuda neden-sonug iliskilerini kesfederim

22

Aradigim bilgiye nasil erigecegimi bilirim

23

Erigtigim bilgilerin baska bir bakis agisiyla olusturuldugunu
bilirim

24

Farkl1 bigimlerde 6dev hazirlarim

25

Calismalarimi aldigim déniitlere gére yeniden diizenlerim

26

Grup galismalarinda bana diigen gorevi gruptan bagimsiz olarak yapmay: tercih
ederim

27

Grup caligmalarinda grup liderligi yaparim

28

Ilgi alanlarima uygun firsatlar degerlendiririm

29

Ogrendiklerimi karsilastigim bagka problemlerin ¢éziimiinde kullanirim

30

Onemli kararlar1 tek bagima alirim

31

Ogrendiklerimi uygulamaya gerek kalmadan zihnimde canlandiririm
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Bu kisimda, “Elestirel Diisiinme” konusunda, griislerinizi gl B
belirlemeye yonelik ifadeler yer almaktadir. Liitfen asagidaki gl 8 E g g E
Sira | ifadeleri okuyup degerlendirerek sag tarafta uygun | e g. 2 2 e E %
No | buldugunuz sadece bir secenegi (X) isareti ile isaretleyerck £ 5 % g % EZ
belirtiniz. AR AR ALY
M| X
1 Yaptifim iglerde ya da herhangi bir konuda zayif oldugum noktalar
varsa gidermeye caligirim.
2 Davranislarimin diger kisileri nasil etkilediginin farkindayim
3 Anlatilanlarda ya da okuduklarimda bilgiler arasindaki ztliklari
bulabilirim.
4 Alanimla ilgili bilgileri genisletmek igin ugragirim.
5 Problemin nasil ¢dziilecegine karar verdikten sonra mutlaka o
¢Oziimii denerim
6 Benim igin anlamli olan bilgileri ve fikirleri diizenli bir sekilde
organize edebilirim
7 Herhangi bir konuda diisiindiigiim zaman bir kaliba baglh kaldigimi
fark edersem bunu_asmaya caligirim.
8 Duygularimin nasil ve ne zaman beni etkilediginin farkindayim.
9 Herhangi bir konuda galisma yaparken kargima gikan belirsizlikleri
gidermeye galigirim.
10 Cahsmalarimda uygun kriterleri, modelleri ya da kurallari
uygularim
11 | Sézlii anlatimlari kurallarina uygun olarak yapabilirim.
12 | Herhangi bir sey hakkindaki diisiincelerimi agikga ifade ederim.
13 Yasamin diger alanlarma ve farkli diisiincelerine kargi merak
duyarim.
14 | Problemleri ¢6zerken orijinal ¢6ziim yollar kullanirim.
15 | Fikirlerin ve diisiincelerin giivenilir olup olmadigin1 kontrol ederim
16 | Bir 6dev hazirlarken gerekli olan tiim bilgilere ulasmaya ¢alisirim
17 | Problemin ¢6ziimii igin birden fazla farkli ¢6ziim yolu dnerebilirim.
18 Herhangi bir ¢alismaya baglamadan 6nce verdigim kararlarin beni
nereye gotiirecegini dilsiiniiriim
19 | Calismalarimi degerlendirirken mutlaka Slgiitlerden yararlanirim
20 Herhangi bir konuda ihtiyacim olan bilgiye nasil ulagacagimi
bilirim
21 | Olaylari ya da bilgileri karsilastirirken ayrintilara inebilirim
22 | Ogrendiklerimi diger alanlara uygulayabilirim
23 | Diger insanlarin fikirlerini dikkatli bir sekilde dinlerim
24 Igilendigim konu ile ilgili olmayan bilgilerin farkinda olur ve
onlari ayiklarim
25 Fikirlerini dinledigim ya da okudugum kisinin ne anlatmak
istedigini anlayabilirim
26 | Herhangi bir yazi okudugumda anafikri ¢abucak bulabilirim
27 | Kararlarimi vermeden diisiincelerimi kontrol ederim
28 | Derslerde tartismalara katilmaktan zevk aliyorum
29 Herhangi bir ise baslamadan ya da karar vermeden 6nce nasil yapacagimi
dilstintir ve planlarim
30 Problemi ¢6zmeden 6nce degisik agilardan grmek igin ugragirim
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5 f
B B|E|gE
Sira S = 2 S EIES
No =E E|E|F| B2
Sl g || 2|F
31 | Karsima gikan zorluklari kolayca taniyabilirim
32 | Diisiinmeden 6nce konusmam ve yazmam
33 | Herhangi bir olayin ardinda yatan nedenleri aragtiririm
34 | Bilgileri analiz ederken degisiklikleri goz 6niine alirim
35 | Kararlarimdan &nce uygun verileri toplarim
36 | Derslerime ve galismalarima kargi dikkatimi yogunlagtirabilirim
37 | Neden ve sonuglartyla problemleri objektif olarak analiz edebilirim
38 | Bilgi, diistince ve fikirleri daha iyi anlamak igin sorular sorabilirim
39 | Yaptigim &devlere ya da islere dort elle sarilirim
40 Yaptigim islerin ne oldugunu daha iyi anlayabilmek i¢in onu 6nce
pargalara ayirir sonra tekrar birlestiririm
41 | Kendime giivenirim
42 | Derslerimle ve derslerimin gerekleriyle siirekli ilgilenirim
43 | Herhangi bir isle ugrasirken bir engelle kargilagtigimda pes etmem.
44 | Bir 6devi, projeyi ya da isi bitirdikten sonra onu degerlendiririm
45 | Yaptiklarimi genelde kusursuz ve tam yaparim
46 | Calismalarimda kendi kendimi motive edebiliyorum
47 | Higbir seyi dis goriiniiiine gore degerlendirmem
48 | Karar vermeden dnce yeterli veri toplarim
49 | Gerektiginde esnek davranmasini bilirim
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OZGECMIS

KISISEL BILGILER

Adi Soyadi Nursah Alkog
Dogum Yeri Istanbul / Bakirkdy
Dogum Tarihi 27.02.1994

LISANS EGITIM BIiLGILERI

Universite Marmara Universitesi

Fakiilte Atatiirk Egitim Fakdiltesi
Boliim Okul Oncesi Ogretmenligi ABD
Universite Anadolu Universitesi

Fakiilte Acikdgretim Fakiiltesi

Boliim Sosyoloji

ONLISANS EGIiTIiM BIiLGILERI

Universite Anadolu Universitesi

Boliim Engelli Bakim ve Rehabilitasyon

YABANCI DiL BILGISi

Ingilizce YDS (....) YOKDIL (+) TOEFL (....)

IS DENEYIMI

Cahstig1 Kurum Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi

Gorevi/Pozisyonu Okul Oncesi Ogretmeni / Sertifikali Ozel Egitim Alan
Ogretmeni

Tecriibe Siiresi 3yl
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KATILDIGI KURSLAR1

Ahsap Boyama (200 saat)

Halk Oyunlar1 (200 saat)

Halk Oyunlar1 (Burdur Yoresi 180 saat)
Diksiyon (64 saat)

3-6 yas cocuk etkinlikleri (520 saat)
Asci ciragi (272 saat)

Baglama Ileri Diizey (150 saat)

Halk oyunlar1 (Izmir Yoresi 180 saat)
Ingilizce (340 saat)

Halk Oyunlar1 (Trabzon ydresi 180 saat)
Halk oyunlar1 (Artvin yoresi 180 saat)
Ozel Egitim Uzman Ogreticiligi (240 saat)

ILETISIM

E-mail

nursahalkoc@hotmail.com / nursahalkac@hotmail.com
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