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ONSOZ

Fen Bilgisi konularmin, genellikle soyut kavramlart igermesinden ve
dgretmenierimizin de fen konularini somutlastirarak ya da giiniiik hayatla bagdastirarak
verememelerinden dolayr; Fen Bilgisi dersi ile ilk defa karsilasan ilk6gretim
ogrencilerinde Fen Bilgisi dersine karsi olumsuz bir 6n yarg: olusmakta ve bu sebepten
dolay1 gelecege yonelik etkili bir fen egitimi verilemektedir. Etkili bir fen egitiminin
verilmesinde 6gretmenlerimizin, derslerinde farkli 6gretim stratejilerini, yontemlerini ve
farkl 6gretim materyallerini kullanmalar: Snemlidir.

Bu calisma ile, ilkdgretim 8. simif Fen Bilgisi miifredatinda yer alan genetik
iinitesinin  iglenmesi sirasinda kargilagilan sorunlarin ve Ogrencilerin  kavram
yanilgilanimin  belirlenmesi ve galismanin da temelini tegkil eden farkli 6gretim
materyallerinin hazirlanarak genetik konusunun daha anlagilir ve kavramlarin daha
somut olarak 6grenciye aktarilmasi amaglanmstir.

Yasamimin her asamasinda bana sinirsiz maddi ve manevi olanaklarimi sunan
sevgili anne ve babama; tezimin her asamasinda katkilariyla bana gii¢ ve destek veren
damsman hocam Prof. Dr. Haydar Yiiksek’e; tezimin planlanmasindan sonuglanmasina
kadar katkilariyla beni yonlendiren degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Muzaffer Alkan’a;
verilerin yorumlanmasinda deneyimlerinden yararlandifim Yrd. Dog. Dr. Mehmet
Tuzcu’ya; tezimin hazirlanmasi sirasinda bana her tiirlii destegi saglayan Ogr. Gor.
Alpaslan Yiice’ye; yardimlarindan dolayr Ars. Gor. H. Ibrahim Kaya’ya ve arastirmami
saghkh olarak gergeklestirmeme yardimer olan Atatiirk Ilkogretim Okulu, Fevzi Pasa
[kogretim Okulu ve Ismet Pasa {lkégretim Okulu yonetici, 8gretmen ve Sgrencilerine

tesekkiirlerimi sunmay1 bir borg bilirim.

Mayis, 2005 Zeynep Korkmaz
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OZET

Giliniimiizde; iilkeler, egitim kurumlarimi yapilandirirken ¢agin gerektirdigi
kalkinmay1 ve ilerlemeyi saglayacak bireyleri yetistirmeyi amaglamaktadiriar. Kalkinma
ve ilerleme de ¢ogunlukla fen ve teknoloji alanlarindaki yeniliklerle olmaktadir. Bu
sebepten dolay: tilkeler fen egitimine ayn1 bir 6nem vermekte ve fen egitiminin daha
etkili verilebilmesi igin farkli gretim stratejileri gelistirmektedirler. Ulkemizde de feni
bilen, feni giinlikk hayatinda uygulayabilen bireyler yetistirebilmek i¢in 6ncelikli olarak
ilk6gretim c¢agmdaki Ogrencilere fen bilgisi dersini etkili verebilmek Onem
arzetmektedir.

Fen bilgisi dersinin konulan genellikle soyut kavremlan igerdiginden bu
kavramlarin somutlagtirilarak verilmesi ilk6gretim ¢agindaki 6grencilerin fen bilgisi
dersine kars1 tutumlarim1 olumlu yénde etkileyecektir. Bu bakimdan 6gretim sirasinda
farkli Ogretim yontemlerinin ve bu yoOntemlere uygun O6gretim materyallerinin
kullanilmasinin 8nemi &gretmenler tarafindan benimsenmelidir.

Bu ¢alisma ile, fen bilgisi miifredatinda yer alan genetik {initesindeki kavram
yanilgilarimin belirlenerek, konunun daha somut olarak anlagilmasi ve fen bilgisi
Ogretmenlerinin  $grencilerinde gergeklestirmeyi amagladiklarn hedef davranislara
ulagmalarinda kolaylik olmasi bakimindan farkls &gretim materyalleri hazirlanarak
geligtirilmigtir. Calisma Kars ili ve Kars ilindeki ii¢ ilk6gretim okuluyla simrh
tutulmustur. Ogrencilerin genetik tinitesiyle ilgili olarak bilgilerini 6igmek amaciyla,
birbirine paralel olarak hazirlanan 24 sorudan olugsmus ¢oktan segmeli bagar: testleri 178
dgrenciye 6n ve son test olarak uygulanmistir. Gelistirilen 6gretim materyalleri deney
gruplanna uygulanmustir. Ayrica 6 6gretmen ile de miilakat yapilmistir. Materyallerin
uygulanmast sirasinda simif i¢i gbzlemlere de yer verilmistir.

Arastirma sonucunda, deney gruplann ve kontrol gruplar1 arasinda bagan
yiizdeleri bakimindan anlaml farklar ortaya ¢iktif: x2 (ki-kare) testi kullamlarak tespit
edilmistir. Deney gruplarinin basar: seviyelerinin daha fazla oldugu belirlenmistir. Elde
edilen bu sonugla farkli &gretim yoOntemleri kullamlarak 6grenci merkezli 6gretim
materyallerinin gelistirilmesinin nemi vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Materyalleri, Ogretim Yéntemleri, Etkili Fen Bilgisi
Egitimi, Genetik Egitimi
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SUMMARY

Currently, while structuring their educational institutions, many countries aim at
training individuals who will provide development and progress. Both development and
progress can go together with innovations in the areas of science and technology.
Therefore, many countries give a special importance to science education, and for the
purpose of providing a more effective science education, they iry to develop different
teaching strategies. In order to train individuals who know about science and who can
apply science to the daily life, it is also important to provide effective science classes to
individuals who are at primary schools.

Science education classes include abstract subjects but to concretise these
subjects will help students to comprehend science and this will effect their attitudes to
science in a more positive way. Therefore, importance of using different teaching
methods and teaching materials suitable for these methods should be comprehended by
teachers while teaching science.

In this study, by determining the concepts which are misunderstood in the unit of
genetic taking place in the science curriculum, different teaching materials are prepared
and developed. This study is limited to the city of Kars and three primary schools in this
city. For measuring students’ knowledge of the unit of science, multiple choice
achievement tests consisting of 24 questions asked to 178 students. Teaching materials
which were developed in this study, were applied to experiment groups. In additions six
teachers were interviewed and in-class observations were made.

At the end of the research, it is found that there are significant differences
determined by x * (chi-square) test between experiment and control groups. It is also
found that achievement level of experiment groups are higher than control groups. This
result emphasise the importance of developing student-centered teaching materials

supported with different teaching methods.

Key Words: Teaching Materials, Teaching Methods, Science Education, Genetic

Education
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1. GENEL BILGILER

1.1. Girig

Sanayi ve ticari alanlarda yapilan yeniliklere sahip olmak, ¢agdas diinyanin
gereksinimlerini karsilamada en etkili yontemlerden birisidir. Ciinkii gelismis veya
gelismekte olan tilkeler daha kisa siirede daha fazla i yaparak tiretim giiglerini artirmak
ve ticari olarak dier tlkelere pazarlamak egilimi icerisindedirler. Bu sayede hem
iilkenin yeni gelisme ve degigmelere adim atmasi hem de bagka yeniliklere ySnelmesi
miimkiin olabilecektir. Stiphesiz bilimsel aragtirmalar sayesinde bilim ve teknolojide
bilyitk gelismeler kaydedilmistir. Bugiiniin modern diinyasinda yapilan tiim bilimsel ve
teknolojik aragtirmalar insanlara daha iyi bir yasam saglamay: amaglamaktadir [1].
Toplumlardaki bu hizl degismelerle birlikte bilgi ve bilgilerin uygulanmasinda goriilen
dinamik gelismeler egitim sistemlerinin de etkilenmesine yol agmustir. Bugiin egitimden
ne beklenildigi sorusu, egitim politikasin tayin eden hususlar arasindadir. Egitimden
beklenen yararlar arasinda ekonomik hayatla ilgili olanlan ©nemli yer tutar.
Giintimiizde; tilkeler, egitim kurumlarimi, kalkinmanin gereklerine uygun bilgi iireten
insam gelecege hazirlayan kuruluglar olarak gormekte, cagdaslik ve egitim diizeyleri
arasinda iliski kurmaktadirlar. Ciinkii, ancak fen ve teknolojide elde edilen basarlar ile
ekonomik gelismeler saglanmaktadir [2]. Fen ve teknolojide basan saglayabilmek, her
alanda ilerleyebilmek ve s6z sahibi olabilmek igin de nitelikli insan giicline ihtiyag
vardrr. Nitelikli insan giicii ise ancak kaliteli bir egitim-6gretim sonucunda olusur [3].

Egitim, kisilerin davramslarinda kendi yasantilann yoluyla ve kasith olarak
istendik davramis degisiklikleri meydana getirme stirecidir. Egitimin amact bireylere
yeni davramslar kazandirmaktir. Davrams degistirme isinin hangi faaliyetlerle ve nasil
gergeklestirilecegi konusu ise dogrudan dofruya Ofrenme isi ve onu saglamak igin
diizenlenen ogretme siireci ile iliskilidir. Fen egitimiyle hedeflenen ise, diisiince
sanatinin  §gretilmesi, deneyimlere dayanan net kavramlarin zihinde gelistirilmesi,
sebep-sonug iligkisinin nasil irdelenip analiz edilebilecegi yontemierinin 6gretilmesidir.
Giintimiizde fen egitimi sirasinda; 6frencilere, kavramlar verilirken onlarin diigiinme

yeteneginin gelistiriimesi de ¢ok onemlidir [4].



Opretimdeki hedef kitle dgrencidir. Ogretimin amaci ise, 6grencinin &gretim
yoluyla amaglanan kazanimlarn saglamasidir. Bu konuyu ¢ok glizel agiklayan bir
karikatiir de sundan bahsedilmektedir: Birinin elinde kopek bulunan iki ¢ocugun
karikatiirii ¢izilmig. K&pegin sahibi olan gocuk arkadasina “ben képege 1slik galmasim
dgrettim” diyor. O da “galsin da dinleyeyim” dediginde; “ben calmasim dgrettim dedim,
ishk c¢almasimi Ogrendi demedim” cevabim veriyor. Bu da su anlama geliyor;
Sgretmenlerimiz fen biigisi konularini ne kadar iyi anlattiklarim s6ylerlerse s6ylesinler
onemli olan konular1 ¢ok iyi anlatmak degil 6grencilerin o konular1 6grenmelerini ve
davrams gelistirmelerini saglamaktir [5].

Ulkemizde de bilimsel yontemi kullanmay:r ama¢ edinen modern fen
programlarinin uygulanmas: geregi benimsenerek, fen egitimirin ezbercilige dayanan,
gereksiz kuru bilgiler veren igeriginin degistirilmesi diigiiniilmiistiir [2]. Modern fen
bilimleri egitiminin nasil yapilacagi, hangi yontemlerin kullamlacag ise farkl:
uzmanlarca aragtirlmistir. Diger bilim dallarina gore, fen bilimleri egitimi farkhiliklar
arz etmektedir. Bu farkliliklar fen bilimlerinin igeriginin diger bilim dallarina gére daha
fazla pratik caligmalara dayanmasi ve bu ylizden pahali olusu, fen bilimierinin
uluslararas1 olmasi, siireklilik gostermesi ve her asamasindaki bilgilerin kullanilabilir

olmasi seklinde 6zetlenebilir [6].

1.1.1. Fen Bilgisi Egitimi

1.1.1.1.Egitim fle {igili Temel Kavramlar

Egitimle ilgili temel kavramlar sunlardir [7];

Egitim: Egitim bireyin davranislarinda kendi yagantis1 yoluyla kasitl: ve istendik
davrams degistirme stirecidir.

Birey: Biyolojik, sosyal ve kiiltiirel bir varhig: ifade etmektedir.

Yasanti: Bireyin difer bireylerle ve ¢evresiyle yaptigi etkilesimin bireyde
birakti§1 izlenimdir.

Davranis: Psikologlara gore organizmanin etkiye karsi gosterdigi tepki veya
tepkiye gosterdigi etkidir. Egitimcilere gére, organizmanin gozlenebilir, ol¢iilebilir ve

istendik olan hareketleridir.



Kasit: Tasarlanmig bir degisikligi sadece tesadiif eseri yaratan ve belkide
farkinda bile olunamayan durumlan disanida tutmak yani istenilen degisimlere bizi
ulastiracak planlamalan yapmak geregini vurgulamak i¢in kullanilmaktadar.

Siirec: Belli bir sonuca ulagmak veya bir olusumu gergeklestirmek i¢in birbirini

izleyen olaylarin yada durumlarin akigidir.

1.1.1.2. Fenin Tanim:

Bilim, bir alandaki varliklart ve olaylan incelemek, agiklamak, onlara iliskin
genelleme ve ilkelerde bulunmak, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylan kestirmeye
calismak olarak tanimlanirken, fen bilimlerinde de ayni amaglarla dogadaki varliklar ve
olaylar incelenmektedir [8].

Fen; bilimsel diigtinme ve bu bilimsel diisiinmeyi uygulamaya koyma isidir. Bu
yiizden kisinin &grendiklerini, giinliik yasantisinda kolaylhik olsun diye uygulamaya
koymasi onun feni biliyor olmas1 demektir [9].

Fenle ilgili degigik tammlar verilmektedir. Bunlardan bazilan [10];

“Fen dogal cevreyi incelemeye yonelik bazi siireglerle bunlarin iiriinii olan
organize bilgilerden kurulu bir bitiindiir.”

“Fen genel kullamisi ile fizik, kimya, jeoloji, meteoroloji, botanik, zooloji ve
biyoloji tabiat olaylari ile ilgili sistemli bilgilere verilen addir.”

Genel olarak ise; Fen Bilimleri canli ve cansiz varbiklari; bunlar arasindaki
iliskilerin sebep ve sonuglarim muhakeme yaparak ortaya koymaya calisan disiplinler

toplulugu olarak tammlanabilir [11].

1.1.1.3. Fen Bilimlerinin Tarihsel Geligimi

Fen Bilimlerinin tarihsel gelisimi incelenecek olursa ilk faaliyetlerin Misir ve
6zellikle Mezopotamya yorelerinde M.O. 3000 yillarinda basladigim gérmekteyiz. Bu
ilerleme siireci M.O. VI. yiizyildan itibaren gerilemeye baglamigtir. Aym tarihlerde eski
Yunanhlarda bilimsel diistincenin gelistigi gozlenmektedir. Misir, Mezopotamya, On
Asya ve eski Yunanhlarda baslayan fen bilimleri ¢alismalari daha sonra 16. yiizyila

kadar Islam ve Tiirk diinyasinda gelisme gostermistir. Bu yiizyillardan sonra Avrupa da



fen bilimleri alamndaki ¢alismalarina hiz vermis ve modern fen bilimlerinin gelismesi
miimkiin olmustur [12].

Diinyada bu gelismeler devam ederken Osmanli Imparatorlugunda egitim
kurulusu olarak medreseler gérev yapmaktaydi. Bu kurumlarda din derslerinin yant sira
fizik, anatomi, tip, astronomi, bitkiler ve insanlik gibi konular: igeren felsefe derslerinin
okutuldugu géze carpmaktadir. Ancak devam eden siireg icerisinde medreselerin egitim
politikalar idarelere bagh olarak degisip yerini bityiik dlctide din alanindaki ilimlere
birakmugtir.

Tanzimat devrinde medreselerin 1slaht sonucunda fen programlari uygulanmaya
baslamistir. 1 Eyliil 1869 tarihinde yiiriirlige giren Maarif-i Umumiye Nizamnamesi
egitim teknolojisi ve fen konularinda yenilige firsat veren nitelik kazanmigtir.

Yakin tarihin ilk dénemlerine bakildiginda &zellikle Kurtulug Savasi sirasinda
egitim teknolojisine ve fen egitimine verilen O6nem B.M.M. tutanaklarnda
gdzlenmektedir. Daha sonra Cumhuriyet doneminde fen egitiminin gelistirilmesi ve
ders programlarnin diizenlenmesi igin yabanci uzmaniara bagvurulmus ve
ortadgretimde matematik, fen bilgisi ve biyoloji ders programlarnin incelenmesi,
olumsuz yénlerinin bildirilmesi ve kaynak kitap 6nerisi istenmistir.

Takip eden donemlerde Atatiirk’iin direktifleri ile Istanbul Darilfiinununun
yerine Istanbul Universitesi kurulmus ve fen egitimini gelistirmek i¢in Almanya’dan 15
profesor ve uzman getirtilmistir. Bu gelismeleri Istanbul Teknik Universitesi ve Ankara
Universitesinin kurulmas: takip etmis ve fen bilimleri daha da anlam kazanmigtir. Bu
gelismelerin sonuglan dikkate alinarak gesitli yorelerde {iniversiteler kurulmus ve fen
egitiminin iilke ¢apinda milli bir politika olmas: saglanmstir.

Ancak tarihi siire¢ igerisinde en ciddi gelisme 1982 yilinda gergeklestirilmistir.
2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu uyarinca iilkemizdeki 12 iiniversitede Egitim
Fakiilteleri ve biinyelerinde Fen Bilimleri Boliimleri kurularak Fizik, Kimya, Biyoloji

ve Matematik 6gretmenlerinin yetistirilmesi 6ng6rilmiigtiir [12].

1.1.1.4. Universitelerde Fen Egitimini Etkileyen Faktorler

Genel anlamda bakildifinda, iniversitelerimizde fen egitimini -etkileyen,

gelistiren, degistiren veya sonuglan itibari ile degisik yaklagimlara yonlendiren bazi



etmenler oldugu goriilmektedir. Fen Bilimleri, insanin kendisi ve gevresiyle ilgili
oldugu i¢in dogrudan veya dolayli gézlemler yapabilme olanaginin ¢ok¢a bulundugu bir
alandir. Bireyin fen bilimleriyle olan iliskisi, ¢evresiyle etkilesime gectigi andan
itibaren basladigina gore, aldiga fen egitimi de dogumdan &liime dek yasam boyu
stirmektedir [13]. Iste bu anlamda bakildiginda fen egitimini etkileyen baz1 faktorler
ortaya ¢tkmaktadir [14].

1.1.1.4.1. Ogretim Uyesi

Son yillarda Tiirkiye’de uygulanan iicret politikasi ve yasanan enflasyon gretim
{iyelerinin maaglarim  diger ¢esitli mesleklerle kargilagtinldifinda biiyiik 6lgiide
dilgiirmiistiir. Bu nedenle genelde 6gretim iiyeligi eskisi gibi cazip bir meslek olma
niteligini biiyiikk olgiide kaybetmistir. Buna bagll olarak son yillarda nitelikli
mezunlarin aragtirma gorevlisi olarak almmasi imkanlar azalmistir. Bu durum egitim
kalitesinin yiikseltilmesi agisindan Oniimiizdeki yillarda 6nemli bir sorun ortaya

cikaracaktir [12].
1.1.1.4.2. Ggrenci ve Ogretmenlik Meslegine Etlisi

Toplumumuzun son zamanlarda deger yargilar1 Onemli olglide degismis ve
sosyal statii biiyik Olgtide gelir diizeyi ile belirlenmeye baslamistir. Son yillarda
dgretmenlerin maddi imkanlarmin ¢ok sinirli diizeyde tutulmas: ve de@isen deger
yargisi gerek ailelerde gerek toplumlarda cocuklarin &gretmenlik meslegine
yonelmelerini engelleyen bir faktdr olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle egitim
fakiiltelerinin fen bilimleri boliimlerine nitelikli 6grenci gelmemektedir [12].

Ergiil*iin (2000), yapti§1 ¢alismanin sonucunda da 6gretmen adaylarinin kaliteli
ogrenciler arasindan segilmesi gerektigi belirtilmistir. Ancak bunun da yeterli olmadif
ve Egitim Fakiiltelerini sececek ofrenci nitelifini artiracak g¢aligmalar yapilmas:
gerektigi vurgulanmistir. Ciinkii diinya standartianna ulagmak sadece program
benzerlikleriyle olmamaktadir. Aym zamanda bu programlan yeterli diizeyde kavrayip
uygulama becerisine sahip biligsel yetenekleri gelismis nitelikli  &grenciler
gerekmektedir [15].



1.1.1.4.3. Ders Arac-Geregleri ile Laboratuar Etkinlikleri ve Arastirma
Olanakian

Yeni kurulan egitim fakiiltelerinde fen bilimleri egitiminde laboratuar, malzeme
ve ders arag-geregleri y6niinden dnemli eksiklikler ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yam sira
{iniversiteler ve egitim fakiiltelerine tahsis edilen arastirma fonlarin az olmasi aragtirma
imkanlarmin sinirlanmasi sonucu ortaya koymaktadir. Bu sikintt egitim fakiiltesi
ogrencilerinin deneye ve uygulamaya yonelik ¢aligma yapma imkanini da
sinirlamaktadir [12].

1.1.1.5. ilkégretimde Fen Bilgisinin Onemi

Fen giinliikk hayatimizla i¢ ice olan bir konudur. Biitiin insanlar i¢inde yasadiklan
diinyay1 yoneten temel fen prensiplerini 6grenmek isterler. 6-14 yaslan arasindaki
cocuklar, yas itibari ile ¢ok merakli olmaktadirlar. Cok arastirir, ¢ok soru sorar ve her
seyi merak ederler. Donen topacin, yagan yagmurun, dogan ginesin, ¢akan simsegin,
gokkusaginin vb. olaylarin nasil meydana geldigini 6grenmek isterler [16].

Bir konuyu 6grendik¢e de o konuyla ilgili daha farkli sorular sorarlar: Duman
nereye gitmektedir, televizyona resimler nasil gelmektedir, karanlik nereden gelir,
kuslar yumurtadan nasil ¢ikar, gemiler suda batmadan nasil ylizer gibi sorularla anne
babalar ve 6gretmenler sik sik karsi kargiya kalmaktadirlar [16].

Iste, dgretmenlere ve bilim adamlarina diisen is ise g¢ocuklarin bu meraklarim
canli ve isler tutmaktir. Bu nedenle onlara, dikkatlerini ¢ekecek, ilgilerini canh tutacak;
kavramlar ve kurallar, diisiinmelerine ve ¢6ziimler tiretmelerine yol agacak faaliyetler
verilmelidir [16].

Cocuklarin, fen problemlerini ¢6zmedeki yetenekleri gelistikce ve yaraticiliklan
artttkca cevreleri ile etkilesim kurmalari ve hayatta karsilasacaklarn problemleri
cozmeleri daha kolay olacaktir. Boylece de kendi ogrenmeleri iizerinde kontrol
kurabileceklerdir [16].



1.1.1.6. iikégretimde Fen Bilgisi Ogretiminin Amaclar

Fen Bilgisi 6gretimindeki amaglar1 s6yle 6zetleyebiliriz [17]:

1. Simfta aktif ve katilimci bir fen ortam: yaratmak ve bu ortama biitiin
Ogrencilerin katilimim saglamak

2. Giinliik hayatla fen arasinda iligki kurmak

3. Fen konularinda yeni beceriler 6gretmek

4. Fen ve teknoloji okur yazarhigim gelistirmek

5. Fen konulan ile sosyal konular arasinda iliski kurmak

6. Kullanarak, yaparak-yagayarak ve deneyerek 6grenmeyi tamamlamak

7. Fen konularini kisisel diizeyde yararli hale getirmek

8. Ogrencilerin, fen gevresinde sorumluluk tasimalarina yardim etmek

9. Ogrencileri, fen konusunda heveslendirmek, meraklarim artirmak

10. Onlann daha fazla arastirict olmalarini saglamak

1.1.2. Fen Bilgisi Ogretmenligi

1.1.2.1. Ogretmenlik Meslegi Nedir?

Tiirkiye’de 6gretmenlik, milli egitimle ilgili olan yasalarda, 6zel uzmanlik bilgisi
gerektiren bir meslek olarak tammlanmistir. Maarif Teskilatina (1926) dair olan 789
sayih kanun’da, “maarif hizmetinde asil olan muallimliktir” ibaresi bulunmaktadir.
1924’te gerceklesen Tevhid-i Tedrisat (Ogretimin Birlestirilmesi) Kanunu’'nda da
dgretmenlik bir meslek olarak kabul edilmis olup, Orta Tedrisat Muallimleri
Kanunu’nun (1924) birinci maddesine gore ise “devietin umumi hizmetlerinden talim ve
terbiye vazifesini iizerine alan miistakil siif ve derecelere ayrilan bir meslek™ olarak
tanimlanmaktadir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda (1973) da 6gretmenlikie
ilgili olarak su ifadeler kullanilmaktadir: “Ogretmenlik, devletin egitim, ogretim ve
bununla ilgili yonetim gorevierini iizerine alan ézel bir ihtisas (uzmanlik) meslegidir.
Ogretmenler bu gorevierini Tirk Milli Egitiminin amaglarina ve temel ilkelerine uygun

olarak ifa etmekle yiikimlidirler” [18].



Milli Egitim Temel Kanunu’nda 6gretmenlik mesleginin 6zel uzmanhk bilgisi
ve becerisi gerektiren bir meslek olarak tanimlanmasiyla, bu meslege yeni baslayacak
olan kisilerin bir takim yeterliliklere sahip olmas1 ve 6gretmen adaylarinin meslek

Oncesi 6zel bir egitimden gegirilmesi zorunlulugu dikkat ¢cekmektedir [19].

1.1.2.2. Ogretmenlerin Sahip Olmas: Gereken Nitelik ve Yeterlilikler

Egitim siirecindeki en etkili unsurlardan biri, egitimi gelistiren, stirekli
y6nlendiren, 6grencilerin stirekli ilgisini saglayan kisi olarak 6gretmendir. Ancak;
dgretmen uygulamalarda tek bagina yeterli olmamakla birlikte, uygulamalar; ders
programlan, 6Zretim ortamu arag-gereci, egitimi alan 8grenciler ve nitelikli 6grenme
ortami ile tamamlanmaktadir [6].

Cagn gelisen ve degisen boyutlarina paralel olarak, 6gretmenlik meslegi siirekli
gelismek zorundadir. Bu nedenle de §gretmenin meslekle ilgili olan yeni nitelik ve
yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenlik mesleginin genel standartlarmin
olugturulmasinda [20];

Ogretmenligin iistiin bir meslek oldugunun,

Ozel bir meslek yeterliligi gerektirdiginin,

Meslek mensuplarinin;  egitim, O6gretim, ydnetim, damgman rehberlik
alanlarindan sorumlu oldugunun,

Ulusal ve evrensel diizeydeki mesleki esaslann dikkate alinmas: gereklilifinin,

bilinmesi gerekir.

1.1.2.3. Fen Ogretmenlerinde Bulunmasi Gereken Nitelikler

Egitim sistemi igerisindeki 6gretmenlerin, bir toplumun geliserek bilgi toplumu
olabilmesindeki en biiyiik etken oldugu diisiiniilmektedir. Ojretmenler, toplumun veya
bir ulusun gelecegini belirleyen bireylerdir. Bir toplumun bir nesil sonra varacagi nokta

ile simdiki 6gretmenleri arasinda biiyiik bir iliskinin var oldugu yadsinamaz [21].

Gelecek neslin nitelikli yetigtirilebilmesi, Ogretmenlerin de nitelikli olarak
yetismelerine baghdir. Giiltekin (2002), 6gretmenlerin egitim sisteminde nemli roli

oldugundan dolay: 6gretmenlerin yetistirilmesinin ¢ok 6nemli oldugunu ve 6gretmen



adaylarnnin iyi bir egitimden gecmesinin ise nitelikli dgretmen egitimi programlaniyla
gerceklesebilecegini belirtmektedir [21].

Bugiin Tiirkiye’de 6gretmen adaylarinin egitimi, Egitim Fakiilteleri tarafindan
verilmektedir. Ogretmen adaylarinin sadece alan uzmami olarak yetismeleri yeterli
olmadifn gozikkmiis ve bunun igin diger fakiiltelerden mezunlarn Ggretmen
olabilmeleri i¢in meslek bilgisi derslerini almalarinin bir gereklilik oldugu ortaya
cikmstir. Ogretmenlik meslek bilgisi olmayan mezunlar; 6rnegin, fen bilgisi 6gretmeni
olarak degil birer fenci ya da tarih 6gretmeni olarak degil birer tarihgi olacaklardir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin ¢agin getirdigi yenilikler dogrultusunda &gretme-
Ogrenme sireglerinde Ogrencilere basarili bigimde rehberlik yapabilmeleri igin
teknoloji, laboratwar ve diger alt yapr unsurlanm egitim siirecinde nasil ige
kosacaklarini bilmeleri gerekmektedir [6].

Alt yapi, laboratuar ve benzeri birimler, uygun egitim modeli ve modelin
uygulayicisi olan 6gretmenler, fen bilimleri egitimini etkili kilan unsurlardir. Bu
faktorlerin herhangi birinin yetersizligi egitim sistemini olumsuz yénde etkilemektedir
[6].

Bu da, ¢agdas ve bilime dayali bir fen egitimi i¢in en 6nemli 6gelerin baginda
gelen 6gretmen unsuru igin; “iyi ve nitelikli bir 6gretmende hangi 6zellikler bulunmali”
sorusunu aklimiza getirir.

Bu soruyu pozitif 6zelliklerle ifade edecek bir fen 6gretmeni [22];

a) Ogrenmeyi tegvik eden ve simif iginde kisiler arast iyi iligkiler gelistiren sicak
kigilik dzelliklerine sahiptir.

b) Yaraticilik, farkinda olma, sorunlara sevk ve gayreile karsilik verme
yeteneklerine sahiptir.

¢) Fen bilimleri igerigini acik secik kavrar; ilkelerini anlar ve kullanir.

d) Fen dersleri igerigini 6grencinin ilgi ve deneyimleri ile iliskilendirme, proje
calismalarmm gelistirme ve tesvik etme yetenegine sahiptir.

e) Egitim kuramlarimi gesitli 6grenme durumlarina uygulama ve toplumsal
davranislar simif igi olaylarina uygulama yeteneklerine sahiptir.

f) Mevcut Ofretim uygulamalann {izerinde fikir yiiriitiir, uygulamalan
deperlendirir. Caligmalar1 bireylerin ve gruplarin ihtiyaglarina uygun olarak

diizenleyebilme yeteneklerine sahiptir.



g) Cok g¢esitli 6gretim becerilerine sahiptir. Bu becerilerin ¢esitli 6grenci
gruplarina uygun olanlarini seger, bunlar1 bazen bir gruba, bazen de aym sifta birden
fazla gruba uygulayabilir.

h) Dogal, endiistriyel ve sosyal gevreleri 6gretimde kaynak olarak kullanma
yetenegine sahiptir.

1.1.3. Fen Bilgisi Ogretim Yontemleri

1.1.3.1. Ogretimde Strateji, Metot ve Teknik Kavramian

Strateji (yaklasim), metot ve teknik kavramlariyla, 8gretim ve metotla ilgili
olarak yapilan agiklamalarda sik sik karsilagiimaktadir. Bu kavramlara ve bunlar
arasindaki iligkilere agiklik getirmek gerekir.

Dersin hedeflerine ulasilmasinda, olduk¢a genel bir yaklasim olan stratejiden
yararlamlir. Bu anlamda strateji; ilgili konunun se¢iminde, konunun kendi igerisinde
analizinin ve sentezlenmesinin yapilmasinda ve konunun 6gretiminde psikolojik temele
gore hangi 6grenme modelinin uygulanacaginin belirlenmesinde ortaya g¢ikmaktadir.
Belirli olgiide  strateji  simf igi  ogretim  etkinliklerinin  belirlenmesinden
degerlendirilmesine kadar dersle ilgili §gretim siirecine yon verir. Bu anlamda strateji,
dersin hedeflerine ulasiimasini saglayan ve metodun belirlenmesinde yon veren genel
bir yaklagimdir [23].

Belli bash 6gretim stratejileri sunlardir:

1. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi

2. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi

3. Arastirma-inceleme yoluyla dgretim stratejisi

4, Tam 6grenme ve etkili §gretim stratejisi

Metodun sozlilkk anlamu ise, “bir amaca ulagmak icin tutulan diizenli yol”
demektir. Buna gofre, bir “ig’te” basarili olmak ya da bir amaca ulagmak icin
calismalarin belirli metotlara uygun bigimde yliriitilmesi gerekmektedir. Bir bagka
deyisle, metotsuz yapilan bir ¢aliyma, asil amacindan uzaklasir ve bir sonuca ulasamaz

[23].
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Ogretim etkinlikleri de rastlantilara birakilmaz. Bu yiizden metotla ilgili olan bu
diistinceler, 6gretimde de gegerlidir. Ogretim etkinlikleri rastlantilara birakildig: zaman,
dgretmen ve dgrenci fazla yorulur, fazla zaman ve emek harcanir. Halbuki 6gretimde az
zamanda ¢ok ve basarili 1§ yapmak zorunlulugu vardir. Bu nedenle, Ggretim yontemi
amaglara ulagilmasi yani dgrenmenin etkili bir sekilde gergeklesmesinde 6nemli rol
oynamaktadir. Bagka bir deyisle, yontem iyi segildigi ve uygulandig: taktirde, amaglara
daha kisa zamanda ulasilmasi ve amaglann iglerlik kazanmasi miimkiin olur [23].

Giiniimiizde, 6gretim yontemi genellikle “Ogrencilerin ozellikleri, ders arag ve
geregleri ile tim ogrenme durumlart goz Oniinde tutularak belirlenen ve izlenen
mantikl yol” anlaminda kullamlmaktadir [23].

Teknik, terimi de, gerek giinliik hayatta gerekse egitimde bir¢ok anlamda
kullamimaktadir. Teknik kelimesi, eski Yunancada “sanat” anlamina gelir, Giinliik
kullanimda ise, herhangi bir isi ustaca yapmak ya da sanatta mekanik beceri
kazandirmaya teknik denir.

Kisaca, metot yapilacak bir islemde izlenecek en kisa, ekonomik ve verimli
yoldur. Omegin; soru-cevap, bir metot ise, sorularin 6gretmen tarafindan mi, yoksa

dgrenci grubu tarafindan mi sorulacag: bir tekniktir [23].
1.1.3.2.Yontem Secimini Etkileyen Fakttrier

Cagimizda, 6gretim ilke ve yontemlerini; 6gretmen, 6grenci ve ders faktorleri
disinda- belirleyen bir ¢ok gelisme vardir. Ders programlanm belirleyenler, her dersin
algoritmasini, miifredatint belirleyenler, ders kitaplanim hazirlayanlar, okullan yapan ve
donatanlar, ders arag-gereci hazirlayanlar, hattd gilinliik ders saat ve yerlerini
diizenleyenler bile dgretim yontemleri {izerinde etkili olmaktadir.

Her 6gretim metodu her derse, her konuya, her 6grenci grubuna, her 6gretim
diizeyine uygun olmayabilir. Degisik durumlarda degisik yontemlerin kullaniimasi
gerekir. Bir 6gretim yonteminin se¢imini etkileyen faktorler sunlardir [24]:

1- Dersin igerigi: Dersin i¢indeki konularin tabiati, ¢ogu kez dgretim ydnteminin

en kuvvetli belirleyicisidir. Fizik-Kimya derslerindeki bazi konular dogrudan
laboratuvar ¢alismas: gerektirebilir. Edebiyat dersinde bazi edebi eserlerin okunup ev

odevi seklinde hazirlanmasi, veya bazen eski metinlerin okunup agiklanmas:
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(hermeneutik) gereklidir. Konu, hangi yontemle en iyi sekilde &gretilebilecekse, o
yo6ntem kullanilmalidir.

2) Oprencilerin _ozellikleri: Ogrencilerin yas, cinsiyet, yetenek ve ilgileri,

motivasyonlar, ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri, 6grencilerin iginde
yetistikleri gevre v.s. yontem segiminde etkili olabilir. Iyi yetismis bir Ogretmen,
smiftaki  Ogrencilerin  6zelliklerine gore, gerektifinde degisik yOntemleri
uygulayabilmelidir. Degisik yaslarda degisik y6ntemler kullanilabilir. Egitim, okul-aile
igbirliginde siirdiiriilen bir ¢alisma oldugu i¢in, ailenin ekonomik ve kiiltiirel seviyesi de
farkl yontemler gerektirebilir. Ogrencilerin 6zellikleri dikkate alinmadan yapilan ders,
havaya anlatilan bir ders, karanlifa atilan bir tas gibidir.

3) Opretmenin zellikleri: Ders metodunu &gretmen sectigi icin, bu segimde

onun dzelliklerinin de etkili olacag: son derece agiktir. Degisik 6gretmen tipleri vardir:
teorik tip, ekonomik tip, politik tip, estetik tip v.s. Her tipin degisik yaklagim ve
davramiglari, degisik yontemleri olabilir. Ayrica Ogretmenin yasi, cinsiyeti, mezun
oldugu okul, kidemi, o gilinkii motivasyonu ve psikolojik durumu da &gretim metodu
secimini etkilemektedir. Ornegin, fen derslerinde laboratuvar kullanma ile 6gretmenin
yetisme bi¢imi, yani mezun oldugu okul arasinda bir iliski vardir. Derslerinde soru
sorulmasina hi¢ izin vermeyen, hi¢ tartisma ortam: agmayan &gretmenlerde de, bu
durum gesitli etmenlerden kaynaklanabilir.

Bir derste 6gretmenin segtigi yontem kadar, uygulayacag strateji ve &gretilecek
konu ile dgrenci arasinda nerede durmasi gerektigi konusu da Snemlidir. Bu konuda
degisik yaklasim ve uygulamalar vardir; bunlardan en idealinin hangisi oldugu konusu,
dgrencinin yagina, 6grenilecek konunun 6zelliklerine v.s. gore degisir.

4) Opretim arac-gereclerinin durumu: Okulda ders araglarinin olup olmamasi da

opretim metodu se¢imini etkiler. Bilgisayar, tepegéz, slayt, projeksiyon, epidiaskop,
laboratuvar, TV, video ve iyi bir kiitiiphane gibi bir 6gretim i¢in ¢ok gerekli olan dersin
esas arag-gereglerinin veya yardimci aletlerin olup olmamas: dersteki yontem segimini
etkiler.

Hatta ders metodu segiminde; aletlerden baska; bina, sinif, 151k, sicaklik gibi
faktorler de etkilidir. Resim, miizik, beden egitimi gibi derslerin 6zel ortam ve araglara
ihtiyaci vardir. Eger bunlar saglanmazsa, ders metodunda 6nemli degisiklikler yapmak

gerekir. Resim atélyesi veya ¢izim masalan olmadiginda resim dersinde; spor salonu ve

12



malzemeleri olmadiinda beden egitimi dersinde, miizik odalar1 ve enstriimanlar

olmadiginda miizik dersinde dogru yéntemlerin se¢imi nasil miimkiin olur [24]?
1.1.3.3. Fen Opretiminde Kullamlan Yontemler

Fen 6gretiminde kullanilacak yéntemler ¢ok gesitlidir. Bu y6ntemlerin verimli
ve iglevsel olabilmesi, uygun bi¢imde secilip kullamilmalarina baghdir. Ydntem
secerken bazi etkenlerin géz Oniinde bulundurulmasi gerekir. Opretmenin ydnteme
yatkinlifi, zaman ve fiziksel olanaklar, maliyet, 6grenci grubunun biiyiikliigii, konunun
ozelligi, 6gretim sonucunda 6grencide gelistirilmek istenen nitelikler yéntem se¢imini
etkileyen etkenlerdir [24].

1.1.3.3.1. Anlatim Yintemi

Opretmenlerin en ¢ok kullandiklari yontem anlatim y6ntemidir. Bu yontem,
dgretmen merkezlidir ve ¢gretmenin konuyu 6grencilerine aktarmasi esasina dayanir.
Anlatim genelde kaynagin, yani &gretmenin kontrolindedir ve Jgrenenle genelde
etkilesime girilmeyen tek yonlii bir iletisim ySntemidir. Bu yontem &zellikle s6zel
bilgilerin 6grencilere kazandirlmasinda, 6grenci sayisinin fazla oldugu siniflarda ve bir
konunun islenmesinde $gretim igin ayrilan siire kisa oldugu durumlarda kullamlir. Diiz
anlatim yoénteminin etkililiinde belirleyici olan, 6gretmenin sunumda aktif olmasi,
kullanmis oldugu sozciikler, aym zamanda tavir ve davranslar ve bunun diginda
yontemi destekleyici teknikler ile yonlendirmesidir [25].

Bu yontemin etkili kullanilabilmesi igin [7];

1. Konularin daha iyi anlasilabilmesi ve ilgilerin ¢ekilmesi i¢in resim, grafik gibi
gorsel materyallerden yararlamlmalidar.

2. Agik ve anlagilir ctimieler kullaniimali, konusma hizi §grencilerin diizeylerine
uygun olmalidir.

3. Smuftaki biitiin Sgrencilerin anlatilanlari duyabileceklert bir ses tonu
kullaniimalidir.

4. Anlatimin sikici olmamasi igin yerine gore ses tonu degistirilmeli, espriler
yapilmali, el kol hareketleri ve yiiz isaretleri gibi jest ve mimikler kullanmiimahdir.

5. Konularin ana hatlar: belirlenmeli ve basitten karmasiga dogru siralanmalidir.
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6. Anlatilan konularla ilgili Grnekler verilmeli ve bu &rneklerin Ogrenct

yasantilarindan se¢ilmesine dikkat edilmelidir.

1.1.3.3.2. Soru Cevap Yontemi

Bu y6ntem, dgretmenin bir konu ile ilgili hazirladig1 sorulari 6grencilere sormasi
ve onlardan aldig1 cevaplan degerlendirerek 6gretim yapmast esasina dayamr. Bu
y6ntemin kullanilmasi dgrencilerin diistinme, konusma ve yorum yapma aligkanliklar
kazanmalan bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica; 6gretmenin, kazandiriimak istenen
bilgileri orgiitleme, 6grencilerin diigiinmelerini saglama ve gelistirme, 6grencilerin
dgrenme diizeylerini anlama, Ggrencilerin derse karg1 dikkat ve ilgilerini artirma gibi
yeteneklerini geligtirmesini saglar [7].

Bu y6ntemin etkili olabilmesi i¢in [7];

1. Sorular 6gretim amaglan ile tutarli, soru hazirlama teknikleri yéniinden
kusursuz ve dgrencilerin cevap verebilecegi kolaylikta olmalidar.

2. Sorularin cevaplar hep aymi 6grencilerden istenmemelidir.

3. Sorular 6grencilerin yetenek diizeylerine uygun olmalidir.

4. Yanlis veya eksik cevap veren dgrencilerin ipuglar: ile yonlendirilerek dogru
cevap vermeleri saglanmali ve giivenleri yerine getirilmelidir.

5. Sorulan oturma sirasi, numara sirasi gibi siralamaya tabi tutulmaksizin rasgele
sorulmalidir.

6. Soruya diisiinme firsati verilmeli, belli bir siireden sonra cevaplamak isteyen
dgrenciye s6z hakki verilmelidir.

Bu yontemin faydalarini s6yle siralayabiliriz {7];

Sorular biitiin 6grencileri ilgilendirdiginden 6grenciyi giidiiler.
Opretilenlerin pekistirilmesi saglanir.
Oprencilere soru sorma firsat: saglar.

Ezberciligi kaldirir anlaml 6grenmeyi saglar.

A

Diistinmeyi tegvik eder.
6. Konunun ana ¢izgilerini belirtir ve 6grencinin konuyu yeniden Ggrenmesine

firsat verir.
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7. Ogrencilerin uygulanmakta olan &gretim ydntemine karsi tutumlarimn
anlasiimasina yardim eder.

Bu yontemin dezavantajlar ise [26];

1. Ogrenciyi sikabilir.

2. Fazla stire gerektirir.

3. Ogrenci cevap veremediginde giiven duygusunu azaltir.

4

. Sorulara cevap verildigi icin konuyu zenginlestirici diigiinceleri kisitlayabilir.
1.1.3.3.3. Gosterip Yaptirma Yontemi

Bir isi olusturan iglemlerin uygulanmasimi ya da arag-gereglerin galigtinlmasim
Once gosterip agiklama sonra da 6grenciye alistirma ve uygulama yaptirarak 6gretme
yoludur. Bu yéntem daha ¢ok uygulama diizeyindeki biligsel davramslar ile psikomotor
becerilerin kazandirilmasinda kullanilir.

Bu y6ntemin uygulanmasinda asagidaki hususlar dikkate alinmalidir [7].

1. Is ve islev yapraklan hazirlanarak Sgrencilere dagitilmal ya da islevier ve
islev basamaklar1 yapilis sirasina gore tahtaya yazilmalidir.

2. Gosteri masas1 biitlin 6grencilerin gorebilecekleri yere konmali, gerekirse
siralar yeniden diizenlenmelidir.

3. Kazandinlmak istenen beceriler énce Ofretmen tarafindan asamali olarak
Ogrencilere gosterilmeli, daha sonra tiim Ofrencilerin gosterilen islemi yapmalan
saglanmalidir.

4. Beceriler asamali olarak dizilmeli, &Sgrencilerin bir iglemi tam olarak
yapmadan digerine gegmelerine izin verilmemelidir.

5. Becerilerin tam olarak 6gretilmesi ve kaliciligin saglanmasi amaciyla yeterli
zaman ve tekrarlama firsati saglanmalidir.

6. Uyulmas: gerek ig glivenligi kurallan hatirlatilmali ve gerekli tedbirler

alinmahdir.
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1.1.3.3.4. Proje Yontemi

Opgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina (isteklerine) hitap eden, kisisel veya grupca
yapilan ¢alismalar sonucunda bir eserin meydana getirilmesine proje yontemi denir.

Bu yontemin uygulanmasinda agagidaki hususlar dikkate alinmalidir [9].

1. Islenecek iinite, dgrencilerin istek ve ihtiyaclarina gore grencilerle birlikte
kararlagtirilir ve gereken ¢alisma hazirlig: yapilir.

2. Oprenciler, ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore is kiimelerine ayrlir ve her
kiime bir problemi isleme sorumlulugunu tizerine alir.

3. Her is kiimesi, 6gretmenin de yardimi ile ¢alisma plam hazirlar, faydalanacag
kaynaklar1 bulur, yapilacak is kiime arkadaglar1 arasinda paylagtirilir.

4. Kiimelerin ve bireylerin ¢alismalan birlestirilerek bir eser ortaya ¢ikarilir.

Ogrenciler, proje yonteminde; inceledikleri konularla ilgili ilkelerden, yaparak,
yasayarak, inceleyerek bilgi edinirler. Kendi baslarina bagimsiz diisiinebilme, ¢aligma
ve basarma cesaretini kazanirlar. Sonug da; kendilerine karsi giiven kazanmis ve bos

zamanlarim yararh etkinliklerle doldurmus olurlar [27].

1.1.3.3.5. Gezi ve Goziem Yontemi

Islenecek iinitelerle ilgili olarak, canlt ve cansiz varliklarin bulunduklan ve
yasadikiari dogal yerlerinde, toplumsal olaylarin meydana geldikleri yerde ve zamanda,
baz1 islerin yapildiklan yerlerde, dnceden belirlenmis bir amag ve hazirlanmig bir plana
gbre incelenmesi suretiyle bilgi edinme yoludur [9].

Ders gezilerinde esas olan bir gosteriyi izlemek degil, siirlip giden olaylann ya
da var olan cisim, ara¢ ve olgularina olduklar1 yerde olduklan gibi goriilmesi ve
gdzlenmesidir [28]. Fen bilgisi unitelerinin islenmesinde yapilacak go6zlemler
konularina gore kisa siireli ve devamhi olabilir. Incelenecek egya ve vasitalarin smifa
getirilip incelettirilmesi suretiyle de gdzlem yapmak miimkiindiir. Buna simfta gézlem
denir [9]. Gozlem ydntemi, Ofrencinin biitiin dikkatini bir araya toplayarak, biitiin
ayrintilan inceden inceye goézetlemesini gerektirir. Gézlem planli, dikkatli, bilingli ve

sabirl bir incelemedir [28].
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Bu yéntemin uygulanmasinda asagidaki hususlar dikkate alinmalidir.

1. Gidilecek yer &gretmen tarafindan onceden goriilmeli, gerekirse cevrede
Onlemler alinmali, gezinin tarihi ve saati belirlenmelidir.

2. Gezi igin okul ydneticilerinden, ilgili mercilerden ve velilerden yazili izin
alinmalidir.

3. Gezi oOncesi Ofrencilerle goriilecek seylerin Snemi, gezinin amaci, gezi
etkinliklerinin bigimi ve siralamgi kararlastirilmalidyr.

4. Geziye ¢ikarken ve gezi esnasinda yapilacak seyler dgrencilere sdylenmelidir.

5. Gezi sirasinda Sgrencilerin gbzlem ve incelemeler yapmalan saglanmali ve
not etmeleri saglanmalidir.

6. Geziden dondiikkten sonra smifta, Ogrencilerin gozlemledikleri birlikte

tartigtimal1 ve gezi degerlendirilmelidir.

1.1.3.3.6. Problem Ciézme Yiéntemi

Insami diger canlilardan ayiran en ¢nemli 6zelliklerden biri, onun karsilastip:
problemleri akil, bilgi ve tecriibelerini kullanarak ¢ozebilmesidir. Her ¢evre ve her
devir, insanin kargisina yeni problemler ¢ikartir. Her yasin, cinsin, meslegin v.s. ayn
problemleri olur. Problemler maddi, manevi, sosyal, psikolojik ve bireysel olabilir [28].

Tarihin her devrinde, her cofrafyada insanlar karsilagtiklan problemleri
kendilerine has yontemlerle iyi veya kotii ¢ozmiiglerdir. Insanlarin problemleri ¢5zme
giicii olmasa, insan uygarhif olmazdi. Insan topluluklarmin karsilastiklan problemleri
¢6zme bicimlerine de "kuiltir" denmistir. Insanlar bazen probiemi kendi yontemleriyle
¢6zmeye ¢alisirken, bazen de bagka toplum ve insanlarn ¢6ziim bicimlerini benimseyip
uygulamaya bagslamislardir. Bu nedenle, biitiin insan toplumlarn arasinda bir kiiltiir
yayilmasi ve buna bagl: olarak bir kiiltiir degismesi her dénemde stirmiistiir [28].

Problem ¢dzme metodu; Ogrenciler ig¢in problem arz eden bir konunun
aydinlatilmasinda ve problemin ¢6ziilmesinde uygulanan yénteme denir.

Bu yéntemin uygulanmasinda agagidaki hususlar dikkate ahinmalidir [9].

1. Problem (konu) 6grencilerle birlikte tespit edilmelidir.

2. Problemle ilgili bilgiler ¢esitli kaynaklardan toplanmalidir.

3. Bu bilgilerle problemin ¢éziimii i¢in ¢esitli alternatifler getirilir.



4. Diisiiniilen alternatiflerin ¢esitli deney ve mukayeselerle probleme uygunlugu
arastirilip en uygun alternatif alinmalidir.

5. Elde edilen bilgiler ve sonuglar yeni problemlerin ¢éziilmesinde uygulanir.

6. Problem ¢dzmede tiimevarim, tiimdengelim yontemleri gibi cesitli yontemlere

basvurulur.

1.1.3.3.7. Laboratuar Yoéntemi

Laboratuar yontemi, Fen bilgisi derslerinde Fen bilimlerinin 6gretimi strasinda
temel bilgilerin laboratuarda dgrenciler tarafindan uygulanarak yapilmasidir. Ogretmen
bu Ogretim yonteminde yol gosterici olmalidir. Zor ve tehlikeli deneyleri kendisi
yapmali sonra 6grencilere tekrarlatmalidir. Bu 6gretim yontemi ile &grenciye, arag-
gere¢ saglanarak oOgretmen gozetiminde ve kontrollinde el becerileri ve hedef
davranmislar kazandirilir. Laboratuar yonteminde uygulanan deney teknikleri amaca gore
farkliliklar gésterebilir [29].

Bu yontemin uygulanmasinda asagidaki hususlar dikkate alinmalidir.

1. Deneyler laboratuarda yapilmali, laboratuar yoksa siuf deney yapmaya
elverisli hale getirilmelidir.

2. Arag-gerecler temin edilmelidir.

3. Her dgrencinin deneyleri yapmasi saglanmalidir.

4. Oprencilere deney foyleri dagitilarak deneylerin nasil yapilacagi hakkinda
bilgi verilmelidir ve deney diizenekleri hazirlanmahdir.

5. Tehlikeli ve zor deneyler 6gretmen tarafindan yapilmalidir.

6. Laboratuar giivenligi saglanmalidir.

7. Ogrencilerin deney raporu tutmalar saglanmalidir.

8. Deney sonrasi bulunan sonuglar tartistimalidir.
1.1.3.3.8. Grnek Olay Yontemi
Belirli bir egitim konusu ile ger¢ek hayatta karsilagilan problemlerin simf

ortaminda neden, nasil ve sonug iligkisine gore incelenerck ¢oziimienmesi yoluyla

dgrencilerin o konu ile ilgili bilgi, beceri ve tutum kazanmalarinin saglanmasi ve benzer
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olaylar karsisinda daha hizli ve etkin ¢6ziim yollan bulmalarina yardime: olabilmek igin
bu yontem kullanilir. Bu yontem daha ¢ok kavrama ve ustiindeki biligsel davranislarin
kazandirilmasinda etkin olarak kullamiimaktadir.

Bu yontemden etkili olarak faydalanabilmek igin;

1. Ornek olaydaki temel problem ve ayrmntilar iyi tespit edilmelidir.

2. Omek olaylarla ilgili 6grencilere 6n bilgiler verilmeli; bu amagla olay yazili
bir rapor haline getirilerek 6grencilere dagitilmali ya da filme alinarak gésterilmelidir.
Olay, simf 6niinde dramatize edilebilir.

3. Omek olayla ilgili grup tarigmasini yénlendirmek; olayin nedeni, olus sekli
ve sonuglar1 hakkinda yorumlar: ortaya ¢ikarmak ve amaca uygun ilkeleri belirlemek
amactyla gruba sorulacak sorular 6nceden hazirlanmali ve bunlarin ne zaman sorulacagi
belirlenmelidir.

4. Tartismalardan ¢ikanlacak ilke ve sonuglar ile lizerinde goriis birligi saglanan

Oneriler yazi tahtasina yazilmalidir.

1.1.3.3.9. Beyin Firtinas: Yontemi

Belirli bir zaman igerisinde belirli bir konu ya da soruna ¢6ziim getirmek, karar
vermek, konu hakkinda miimkiin oldugunca ¢ok fikir firetmek i¢in kullanilan yaratici
bir tekniktir. Konu, gruba tamtildiktan sonra, o6grencilerden konu hakkindaki
diisiinceleri, elestirileri, s6zciik ya da climleleri séylemeleri istenir. SGylenen her sey
yorumlanmadan ya da elestirilmeden bir kagit ya da doner levha lizerine yazilir. Bu
yontemde, Ogrenciler birbirlerinin gorils ya da diglincelerini  hicbir sekilde
elestirmemeli, dogrulugunu tartiymamalidir. Konuyla ilgili ne kadar ¢ok fikir iiretilirse o
kadar fazla basariya ulasilir. Ogrenciler titm fikirlerini agikladiktan sonra, tiim goriis ve
Oneriler tek tek okunarak tartisilmali, benzer fikirler birlestirilmeli, agik olmayan fikirler
oneren kisilere agiklatiimali, ilgisiz fikirler elenmeli ve &neriler Oncelik sirasina
konulmalidir.

Tim bu yontemler dikkate alindifinda arastirmalar Sgrenmenin agagidaki
sekilde gerceklestigini ortaya koymustur.

1. Ogrenme islemine katilan duyu organlanmizin sayist ne kadar fazla ise o

kadar iyi Ogrenir ve o kadar ge¢ unuturuz.
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2. En iyi 6grendigimiz geyler kendi kendimize yaparak grendigimiz seylerdir.

3. Orendiklerimizin ¢ogunu gézlemler yaparak 6grenebiliriz.

4. En iyi 6gretim somuttan soyuta, basitten karmasiga giden d6gretimdir.

Buna gore; 6grenmenin olabilmesi igin temel unsurlardan biri de 6grenime temel
teskil edecek materyallerin saglanmasidir.

Materyal; Ogrenmenin pozitif degerlerle sonuglanmas: i¢in kullamlan, yazil,
isitsel, gorsel ve deneysel ara¢ gereglerin genel adidir. Kullanilan materyalin ve bu
materyalin aktarim bigiminin Ogrenmeyi dogrudan etkiledigi g6z ardi edilemez bir
gergektir.

Bu nedenle materyallerin farkli sunum bigimleri ve etkileri degerlendirildiginde

kalic1 6grenme agisindan farklilik ifade ettigi yapilan ¢alismalarla tespit edilmisgtir.
1.1.4. Materyal Gelistirme

1.1.4.1. Ogretimde Arag-Gere¢ Kullammi ve Onemi

Edgar Dale [1969], 6grenenlerin; hangi yas gurubunda olurlarsa olsunlar, yagant:
alanlan ile bir 6grenme igeriginin sunulug bigimi ve sirasi arasinda 6grenme agisindan
dogrudan bir iliski oldugunu; bu nedenle somuttan soyuta dogru asamalandirilmasi
gerektigini 6nermektedir. Dale, yasantilaria kavramlarin olusumu arasindaki iligkilerden
yararlanarak “yagant: konisi” adm verdigi ve 6grencilere en somuttan en soyuta dogru
bir 6grenme yasantisi saglayacak olan, “égremme yasantilarimi se¢cme ve egitim

durumlarn diizenlemeye yardymc: bir model” gelistirmistir {30].
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Sekil 1. Edgar Dale’nin Yasant: Konisi
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Cilenti (1991, s.57) tarafindan, yasant1 konisinin dayandigi bilimsel ilkeler su
sekilde belirtilmigtir [30]:

1. Oprenme isine katilan duyu organlarimizin sayisi ne kadar fazla ise o kadar
1yi Ogrenir ve ge¢ unuturuz.

2. Kendi kendimize yaparak grendigimiz seyler, en iyi 6grendigimiz seylerdir.

3. Ogrendigimiz seylerin cofunu gézlerimizin yardimiyla 6greniriz.

4. En iyi Ogretim somuttan soyuta ve basitten karmagiga dogru giden
Ogretimdir.

Yasantt konisinden yararlanarak yapilan bilimsel aragtirma bulgularina gore
insanlar 6grendiklerinin [30],

% 83’linli gbrme

% 11’ini igitme

% 3,5’ini koklama

% 1,5’ini dokunma

% 1,5’ini tatma duyulaniyla edindikleri yasantilar yoluyla §grenmektedirler.
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Zaman sabit tutulmak iizere de insanlar [30]:

Okuduklarinin % 10’unu

Isittiklerinin % 20’sini

Gordiiklerinin % 30’unu

Hem goriip hem isittiklerinin % 50°sini

Soylediklerinin % 70’ini

Yapip soyledikleri bir seyin ise % 90’1 hatirlamaktaduriar.

Dolayisiyla, daha iyi bir §grenmenin saglanmas igin; hangi yasta olursa olsun,
bir konu ile ilgili yeni seylerin Ggretilmesine somut mesajlarla baslanip Ggrenenin
ilerlemesine paralel olarak yavas yavag soyutlastirilan mesajlarla devam edilmesi ve bu
cercevede Ofrenenin mimkiin oldugunca ¢ok duyu organinin Ofrenme iglemine
katilacag etkinliklerin diizenlenmesi gerekmektedir {30].

Ders araglari; 6gretmenin, kolektif 6gretim ortamu (smif) iginde, ders konusunu
islerken, baz1 diislinceleri, olaylar yada varliklan agiklamak ve aydinlatmak amaciyla
kullandig1 maddelere yada gereglere denir veya farkli duyu organlarina hitap eden daha
etkili bir 6grenme ve Ogretme siirecinin olusturulmasina katkida bulunan ve simf
ortaminda olmasi gereken her tiirlii malzemeye arag-gereg denir [31].

Iyi tasarlanms Ofretim arag-geregleri Ogretim siirecini  zenginlestirerek,

Ogrenmeyi artirir. Genel olarak arag-gerecler [30]:

»  Coklu 6grenme ortamu saglarlar.

»  Qgrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimer olurlar.

» Dikkat gekerler.

e Hatirlamayi kolaylastirirlar.

= Soyut seyleri somutlastirirlar.

e Zamandan tasarruf saglarlar.

» Giivenli gézlem yapma imkani saglarlar.

» Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarh igerigin sunulmasin: saglarlar.

o Tekrar tekrar kullanmlabilirler.

 Icerigi basitlestirerek anlasiimalarini kolaylastirirlar.

Ogretimde arag-gereglerin bu 6nemlerinden dolayi, 1998 yilinda ytriirliige giren
YOK/Diinya Bankasi: MEGP kapsaminda yeni 8gretmenlik programlan gelistirilmigtir.
Yeni dgretmenlik programlarina gore 5. yar yilda “Ogretim Teknolojileri ve Materyal

22



Gelistirme” dersi yer almaktadir. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersinin
icerigi; YOK tarafindan, “Cesitli ogretim teknolojilerinin  ozellikleri, Ggretim
stirecindeki yeri ve kullammu, oOgretim teknolojileri yoluyla dgretim teknolojilerinin
(calisma yapraklar:, saydamlar, slaytlar, video, bilgisayar temelli ders materyali vb.)
gelistirilmesi ve ¢egitli nitelikteki materyallerin  degerlendirilmesi”  geklinde

belirtilmigtir [32].

1.1.4.2. Ogretimde Kullamlan Gérsel-Isitsel Araclar

Simif ortaminda en ¢ok kullanilan gorsel-igitsel materyaller asagidaki gibi
gruplandinlabilir;

Ders Kitab
KITAPLAR Opretmen Kitab1
Alistirma Kitabi
Basvuru Kitabi

Kara Tahta

Cok Amach Tahta
Kopya Tahtasi
YAZI VE GOSTERIM TAHTASI | Aski/Kanca Tahta
Pazen Tahta
Magnetik Tahta
Dosya Tahtasi
Biilten Tahtasi

Diiz Resimler
GORSEL Cizgi Resimler
ARACLAR Simsek Kartlar
Figlirinler
RESIMLER Duvar Resimleri
Levhalar

Afisler

Grafikler

Krokiler ve Haritalar
Karikatirler
Basitlestirilmis Modelier
Biyiitiilmiis Modeller
GERCEK ESYALAR VE Kiigtiltilmiis Modelier
MODELLER Kiire

Kabartma Haritalar
Tepegoz

Slayt Projektorleri
PROJEKTORLER Film Projektérleri
Opak Projektérii
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Video Projektorii

Data Show

Konferans Projektorii

Radyo

Pikap ve Plaklar

Teyp, Se« Bantlan ve CD ler

Kompakt Disk

Film makinesi ve Hareketli

Filmler

Kapali Devre Televizyon

GORSEL - ISITSEL ARACLAR Video

Kuklalar

Tiyatro

Egitsel Geziler

Teleteks ve Videoteks

Uygulamalan

Etkilesimli Video

TEKNOLOJI DESTEKLI a- Bilgisayarh Video

Oynaticist

ARACLAR b- Bilgisayarli Laser Disk
Oynaticist

Iletisim Uydulan

ISITSEL ARACLAR

1.1.4.3. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Dersinin Gereksinimi

ve Avantajlari

Sinmir tammayan bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi gilinlimiizde bireylerin
ogrenmeleri gereken davramslarin ¢esitlilifi artmakta ve kompleks olmaktadir. Bu,
etkinliklerin segilirken ¢esitliligin esas alinmasini zorunlu hale getirmektedir. Mevcut
yaklagimlar 6grenciyi girisimei yapmamakta ve onun kendi kendine 6grenme becerisini
gelistirmemektedir. Geleneksel yaklagimlarin gelistirilmesi i¢in ¢agdag teknolojilerin

egitime uygulanmasi zorunlu goriilmektedir [33].

T.C Yiksek Ogretim Kurulu Egitim Fakiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlar: Kitapgigi'nda, Sgrencilerine, yeni teknolojilerle biitiinlesik zengin
6grenme ortamlar1 sunabilmesi i¢in oncelikle 6gretmenlerin teknoloji okur-yazarligt
yeterliligini kazanmig olmalart gerektifi vurgulanmaktadir. Daha sonrada
ogretmenlerin, bu teknolojileri grenme ortamlanyla nasil biitlinlestirebileceklerini
ogrenmeleri gerekir. Birbirlerinin devam niteligindeki bu dersler Tiirkiye’de 6gretmen

aday: yetistiren egitim fakiiltelerinde zorunlu ve agamali olarak verilmektedir.
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Egitim Fakiiltelerinin yeniden yapilanmasi gcercevesinde Yiiksek Opretim
Kurulu (YOK) tarafindan hazirlanan ve tiim boliimlere zorunlu ders olarak konulan
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Geligtirme” dersinin igerigi incelendiginde;
dgretmen adaylarinin bu dersi tamamladiktan sonra g¢esitli 6gretim teknolojilerinin
dzelliklerini (bunlarin birbirlerine gore yararlan ve simirliliklar, kullamim alanlan vb.)
bilme ve bunlan kullanabilme becerileri kazanmis olmalar1 gerekir. Bununla birlikte
ogretmen adaylarimin derslerinde kullanmak lizere yeni Ofretim materyalleri
gelistirebilmeleri yada varolan materyallerin niteliklerini degerlendirebilmeleri

yeterlilikleri de kazanmig olmalar gerekir.

Ogretmenlerin etkili 6@retim materyalleri hazirlama yeterliliklerine sahip
olabilmeleri i¢in materyallerin 6gretim ortamlarindaki islevlerini, bunlari hazirlarken
dikkat edilmesi gercken ilkeleri ve yaygin kullanilan materyal tiirlerinin yarar ve
simrhiliklan ile bunlann segiminde ve kullamminda dikkat edilecek 6zellikleri de iyi
bilmeleri gerekmektedir. Ogretmen adaylarmin bunlan sadece bilgi diizeyinde degil
uygulama hatta degerlendirme diizeylerinde kazanmalar: ileriki mesleki yasantilarinda

materyal gelistirmeleri sirasinda onlara yardimei olacaktir [34].

Ogretim Teknikleri ve Materyal Gelistirme dersi; davrams kazanmanin ayrintili
olarak tamitilmasi ve istenen Ogrenmelerin gerceklestirilebilmesi igin teknolojik
materyallerin tasarlanip, uygulamalarinin nasil yapilacag: ile ilgili siireci kapsar. Bu
siire¢ icerisinde, dersin teorik ve uygulama olan boliimlerine esit oranda zaman
ayriimaktadir. Bu dersin yeniden yapilanma 6ncesindeki dersierden farki, uygulamalarin
belirli agirlikta yiiriitiilmesidir. Materyal gelistirme ile ilgili olarak tepeg6z saydamlar,
iki boyutlu gorseller, modeller, slaytlar, bilgisayar destekli materyaller gibi
uygulamalara agirlik verilmektedir. Bu derste 63retmen adaylan belirtilen konularda
cesitli materyaller hazirlamakta ve materyallerin gelistirilme siireci dier 6gretmen
adaylariyla birlikte paylasiimaktadir. B6ylece farkli fiziksel ihtiyaglara sahip okullarda
ne tiir bir materyal kullanilabileceginin hem becerisi kazandinlmaya ¢alisiimakta hem
de aym konuda degisik Ornekler goriilebilmektedir {35, 36]. Bu tiir uygulamalarin
kavram Ogrenmeyi daha da kolaylastiracagl ve Ofrenenin motivasyonunu artiracagi
savunulmaktadir [37]. Diger taraftan 6gretmen-Ogrenci etkilesimini en st diizeye
cikaracak teknoloji ve uygulamalarin kullanimi hizmet 6ncesinde etkili bir sekilde
kazandinlmasinin gerekliligi de ifade edilmektedir [38].
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1.1.4.4. Materyal Gelistirme ve Degerlendirme Nedir?

Materyal gelistirme ve degerlendirme, kapsadig: konu alanlar agisindan olduk¢a
genis bir ugras alanidir. Materyal gelistirme ve degerlendirme alammin genig tanim
icerisine ihtiya¢ analizi, 6gretim yontemleri, 6grenme kuramlar, ders programlarinin
izlencelerinin hazirlanmasi, test hazirlama ve degerlendirme gibi alanlar alinabilir. Daha
dar bir tammla, ders kitaplarinin ve diger dgretim malzemelerinin se¢imi, §grencilerin
ihtiyaglari ve diizeyleri dogrultusunda bu malzemelerin gelistirilmesi, iyilestirilmesi ya
da uyarlanmasi ve degerlendirilmesi materyal gelistirme ve degerlendirmenin kapsadig
konulardir [39].

Sénmez’e (1997) gb6re; Ogretim materyalleri, hedef davramgslann istendik
diizeyde ogrencilere kazandinimasinda bityitk kolaylik saglayabilir; ¢linkil ilgi ve
dikkati hedef davramslara ¢cekerek 6grencinin derse daha fazla katilmasim sagladig: gibi
yaparak ve yasayarak Oprenmesine de neden olabilir. Ogretim materyallerinin
hazirlanmasi ve derste kullamilmasi 6zel bir 6nem ve dikkat ister. Bunlar [40];

1. Ogretim materyalleri, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine ve hedef
davramslara uygun olmalidir.

2. Opgretmen, ders plamm hazirlarken hangi arag-geregleri ne zaman
kullanacagini planda belirtmeli ve veri gelince ise kosmalidir.

3. Arag-gerecler egitim teknolojisi ilkelerine gore kullanilmalidir.

4. Devinissel alanla ilgili hedef davranislar kazandirtlirken, her bir 6grenciye

Ogretim materyali saglanmalidir.
1.1.4.5. Rehber Materyal Nedir?
Icerisinde Ogretmenlerin neler yapacagiun yazili oldufu ve miifredat

programiart kapsaminda egitim durumlanmin ve omek degerlendirme sorularimn

bulundugu yazili dokiimanlara rehber materyal denir [41].
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1.1.4.6. Rehber Materyallerin Secimi

Ogretmenin en temel gorevi 6grencilerde istenilen davramis degisikligini
meydana getirmek, yani 6grenmeyi saglamaktir. Ofrenmeyi saglamak demek ise, gerek
iyi bir plan gerekse basanli bir uygulama yapmakla olur. Bu uygulamay: etkileyen
birgok degisken vardir. Bu degiskenler, 6grencinin 6grenmesini etkilemektedir. Bu
degiskenleri, 6grencinin kontrolii disinda olan degiskenler ve dgrencinin sahip oldugu
nitelikler olarak ayirabiliriz. Ornegin, &gretim materyalleri, arag-gereg, ortam,
dgretmen-6grenci etkilesimi, doniit ve pekistirme, dgretmen tarafindan diizenlenen ve
dgrencinin direkt kontrolii olmayan degiskenlerdir. Bunun yaninda, §grencinin yetenegi,
zekasi, 6grenme stratejileri, 6n bilgileri ve akademik benlik kavrami gibi degiskenler
ise, dgrenciye ait niteliklerdir [40].

Cagdas anlamda Ogretmenin sahip olmasi beklenen nitelikler, su sekilde
siralanabilir: Ogretmen, bilimsel diisinme gilicline sahip olmah ve bunu smfta
uygulayabilmeli, yaratict olmali, Ofretmenlik meslegini sevmeli ve bu meslegi
yapabilecegine inanmig olmal, Ogrencilerin gelisim ozelliklerini iyi bilmeli, insan
iliskilerinde etkin ve basarili olmali, toplum degerlerine saygili olmah ve bunlan
gelistirebilmelidir, ¢cevrenin ve 6grencinin ihtiyaglarim bilmeli, materyal iiretebilmeli ve
dgretimi saglamada rehber olabilmelidir {40].

Ogretmen mevcut sistemde temel bilgi kaynag: olarak goriilmektedir. Boyle
olunca da ¢ogunlukla 63retmen anlatic ve dgrenci de pasif alict durumunda olmaktadir.
Bu yaklagim o6@renciyi girisimei yapmamakta, Ogrenci kendi Ofrenme becerisini
gelistirememekte ve Ogrencinin yetenegi dogrultusunda ilerlemesine egitim sistemi
olanak saglamamaktadir. Egitimin etkinliginin ve verimlilifinin artinlmas: igin ¢agdas
teknolojilerin egitime uygulanmasi zorunlu goriilmektedir. Ayrica da herhangi bir
konuyu en anlasilir bigimde dgrenciye iletebilecek, ilging hale getirebilecek ve zaman,
ortam, para acisindan en iist diizeyde ekonomi saglayacak, egitim araglarini,
yontemlerini segmek ve bunlan 6gretim siirecinde kullanmak 6gretmene diigmektedir
[32].

Ogrenciye, egitim programlarinda yer alan hedef ve davramglarin kazandiriimas:
sirasinda Ogretmenin, en 6nemli yardimecilarindan biri egitim arag ve geregleridir.

Ciinkii arag-gereg, 6grencinin ilgi ve dikkatini hedef davramslara ¢ekerek onun derse
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daha fazla katiimasint saglayabilir; yaparak ve yasayarak égrenmesine neden olabilir.
Omnegin: Fen egitiminin en 6nemli hedeflerinden biri &grencilerin Fen kavramlarim
kalic1 bir sekilde anlamalarini saglamaktir. Bunun saglamak i¢in de konuyla ilgili arag-
geregleri kullanmak ve oOgrencilerin konunun o6ziinli kavramadan ezbere bilgi
depolamasim 6nlemek gerekmektedir [31].

Fen derslerinde, uygun ara¢ ve gere¢ kullanmak fen ogretiminde Onem
tagimaktadir. Clinkii, Fen Bilimlerinin konular1 kompleks ve soyuttur. Egitim ortaminda
aracin, yalin bir cetvelden, radyo ve televizyona kadar ¢ok ¢esidi olabildigi gibi geregler
de bir parga gamurdan degerli maddelere kadar degigebilir [31].

Opgretmenlerin, kullanacaklari uygun arag-gerecleri ssgerken bazi kriterlere
dikkat etmeleri gerekmektedir. Bu kriterler; 6gretim hedefleri, §gretim y6ntemi, 6grenci
ozellikleri, araglarin Ozellikleri, Ogretim ortami, arag-gereglerin tasarim Ozellikleri,
Ggretmenlerin tutum-becerileri ve araglarin bulunup bulunmadifi olarak siralanabilir
[42].

Nasil ve hangi amag i¢in kullamilirsa kullamilsin 6gretmenin ilk tercihi var olan
materyallerden amaca uygun olamm segmek olmalidir. Oprencilerin istendik
davramislann  kazanmalarina yardimcr olacak bir materyal bulunmadiginda ise
(6gretmenin ikinci segenegi), var olan materyalleri amaca uygun hale getirmek igin
gerekli degisiklikleri yapmak olmalidir. Eger uygun bir 6gretim materyali segmek yada
var olan Ogretim materyali {izerinde degisiklik yapmak miimkiin degil ise, 6gretmen
uygun materyali kendisi geligtirmelidir. Eger 6gretmen, 6gretim materyalini kendisi
gelistirmek zorunda kalirsa iste o zaman, birtakim faktdrleri gdz oniinde bulundurmas:
gerekmektedir [31].

Opretmen tarafindan etkili bir materyalin se¢ilip, uyarlanip, degerlendirilmesi
i¢in ii¢ asamal1 bir degerlendirme stirecine ihtiya¢ vardir. Buniar [41];

a) On degerlendirme

b) Kullamim sirasinda yapilan degerlendirme

¢) Kullammdan sonra yapilan degerlendirme

a) On Degerlendirme: Kitap ya da materyal se¢iminden once 6grenci profilinin

cizilmesine yonelik olarak yapilan bir degerlendirme siirecidir. On degerlendirme
stirecinde d@rencinin yasi, yetiskin olup olmadig, zihinsel ve duygusal gelisimi, yeterlik

diizeyleri ve egitim ile ilgili ihtiyaglarimin tanimlanmas: gerekmektedir. Aym zamanda
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dgretmenin basvurabilecegi bagka kaynaklarda vardir. Bu kaynaklar, kullanilacak ders
kitab1 yada materyal hakkinda yazarnn veya yayincinin goriisleri, belirttikleri amaglari,
bu materyali kullanmus olan kisilerin diigiinceleridir. On degerlendirme siirecinde
agafida ek olarak verilen degerlendirme sorularn sorulabilir [41].

Oprencinin 6zelliklerine uygun olarak hangi tiir materyaller kullamlabilir?

Hangilerine kolay ulagilabilir?

Bu materyalleri edinmek i¢in §grenciler gerekii mali giice sahip mi?

Ogretmenin kendi materyallerini kendisinin yapmasi ige yarar m?

b) Kullanim Sirasinda Yapilan Degerlendirme: Kullamlacak olan materyalin

dgrenciler ve 6gretmenler igin uygun ve kabul edilebilir olup olmadifinin saptanmasina
yonelik olan bir degerlendirme stirecidir [41].

Ders kitabinda yada materyalde yer alan alistrma ve etkinliklerle 63renciden
nasil bir gérevi yerine getirmesi isteniyor?

Opretmenin bu agamada 6grenciden beklentileri nelerdir?

Amacina uygun olmayan alistirma yada aktivite varsa bu nasil uyarlanabilir?

Onlanin yerine bu asamada Ggretmene yardimci olabilecek baska ne tiir
alistirmalar ve benzeri sorular vardir?

¢) Kullamimdan Sonra Yapilan Degerlendirme: Bu degerlendirme stirecinde ise
materyalin  6grencilerin  iletigimsel edincinin  gelismesine katkida  bulunup
bulunmadifina ve hedeflenen davramslan kazanmalanna yardimer olup olmadigina
bakilhir. Materyalin gergek simf ortaminda olup olmadig1 bu agsamada sorulabilecek bir
sorudur [41].

Materyalin tiirine gore; Ogretim materyallerinin hazirlanmasindaki ilkeler
farklilik arzetsede, her tiirlii materyalin gelistirilmesinde g6z oOniinde tutulacak temel
ilkeler asagida belirtilmistir [7].

Bu ilkelere gore 6gretim materyali;

a) Basit, sade ve anlagilir olmali,

b) Dersin hedef ve davranislarina uygun se¢ilmeli ve hazirlanmal,

¢) Dersin konusunu olugturan biitlin bilgilerle degil, 6nemli ve 6zet bilgilerle
donatiimali,

d) Gorsel ozellikler materyalin Snemli noktalarmi vurgulamak amaciyla

kullamilmali,
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e) Yazili metinler ve gorsel-isitsel ogeler, Sgrencinin gelisim ve &grenim
ozelliklerine uygun olmali, ayrica gercek hayatla da tutarlihk gdstermeli,

f) Ogrenciye aligtirma ve uygulama imkani saglamal,

g) Her 6grencinin erigimine ve kullammina agik olmali,

h) Ogretmenler kadar 6grencilerinde kullanabilecegi diizeyde basit olmal,

1) Tekrar kullamlabilecegi i¢in dayamkli olmali,

J) Gerektiginde kolaylikla gelistirebilir ve giincellestirilebilir olmalidir.

1.1.5. Konu ile ilgili Arastirmalar

Konu ile ilgili yapilan ¢alismalar incelenirken dgrencilerdeki kavram yamiigilan
tizerinde yapilan caligmalar da dikkate alinmigtir. Bu yiizden bir taraftan kavram
yanulgilan diger taraftan da rehber materyal gelistirme ve bunun 6gretimde kullanilmasi
tizerinde literatlir iki boyuttan incelenmistir. Birinci kisimda kavram anlama ve kavram
yanilgilan ile ilgili literatiire deginilmis sonrasinda ise materyal gelistirme ile ilgili

literatlir verilmistir.

1.1.5.1. Fen Kavramlarmi Anlama ve Kavram Yamigilan ile Iigili

Arastirmalar

Kavram; bilginin yapt tasini, kavramlar arasi iligkiler de bilimsel yapilan
olusturmaktadir. Kavramlar esyalari, olaylari, insanlan ve diislinceleri benzerliklerine
goére gruplandirdiimizda gruplara verilen adlardir [43].

Ausubel’e gore; anlamli §grenme, 6grencilerin yeni 6grendikleri kavramlar ile
daha Once sahip oldugu kavramlar arasinda dofru bir iliski kurdufu zaman
gergeklesmektedir. Boylece dgretim yoluyla alinan yeni bilgi, var olan eski bilgilerle
iligkilendirilerek konu hakkindaki bilgi birikimi gelistirilmektedir. Yapilan ¢alismalar,
kavram yamilgilarinin kalict ve siireen olmasindan dolayr geleneksel 6gretim
yontemleri ile giderilmesinin gii¢ oldugunu ve aym zamanda Ogrencinin dogru
kavramlart gelistirmesinde de gelencksel yontemlerin yeterli olmadifim g6stermistir
[44].

Fen Bilimleri 6gretiminin amaglarindan biri de 6grencilere olaylara yonelik

bilimsel bir bakis agisi kazandirabilmek ve onlarda bilimsel diigiinme yetenegi

30



gelistirebilmektir. Ay amagclar Milli Egitim Bakanliinca, 1992 yilinda ¢ikariimis olan
“fTkogretim Kurumlar1 Fen Bilgisi Ogretim Programlari” ve YOK tarafindan 1997
yilinda hazirlanan “[lkégretim Fen Ogretimi” Kkitaplarinda da vurgulanmaktadir.
Bilimsel diisinme siirecinin kazandirilmas: sirasindaki nemli agamalardan birisi de
temel kavramlarin 63renilmesidir. Fen bilimlerinde yer alan kavramlarin dogru ve kahict
bir sekilde &grenilmesi yeni bilgilerin edinilmesinde ve bilimsel siire¢ becerilerinin
kullantminda gerekli olan altyap: 6gelerinden birini olusturmaktadir [45].

Biyoloji; ders kitaplarinda, genellikle “Canlilar: inceleyen bilim dalidir.”
ciimlesi ile tarif edilse de 21. yiizyilda dar kalan bu tammin yerine artik “yasam bilim”
seklinde tarif edilmektedir. Her birey, tiim canlilar ile birlikte biyolojik bir varlik
oldugunun, diger canlilarla ortak bir gegmis paylagtiginin, kendisinin ve tiim canhlarin
biyoloji yasalarina bagimh oldugunun bilincine ulasmalidir. Bu da ancak sistemli bir
biyoloji egitimi ile miimkiindiir [46].

Giiniimiizde Biyoteknoloji alanindaki gelismeler, insanlifin gelecegini
degistirecek boyuta ulagmaktadir. Bunun yam sira tiim diinyay: tehdit eden cevre
sorunlan ve saglik alaninda ki baz1 hastaliklara ¢6ziim arayist da diger temel bilimlerle
beraber biyolojinin ¢ézmeye g¢aligigs problemlerdendir. Insanlii ¢ok yakindan
ilgilendiren bu konular hakkinda gelecek kusaklarin bilgilendirilmesi ancak biyoloji
egitimi ile saglanabilir. Ayrica da biyoloji, diger fen bilimleri dallan1 iginde hem
bilimsel hem de sosyal yam olmasi nedeni ile dzel bir konuma sahiptir [46].

Son yillarda biyoloji egitimi alaminda yapilan yurt digi kaynakh caligmalar
gdstermistir ki; dgrenciler, hiicre yapis: ve fonksiyonu, osmoz ve diflizyon, fotosentez,
genetik, bilylime ve gelisme, besin af1, ekoloji, evrim teorisi, canhlar ve cansizlar,
solunum, hiicre metabolizmasi, siniflandirma, homeostasis ve insanda dolasim sistemi
konularinda kavram yamlgilarina sahiptirler. Hiicre boliinmesi, difiizyon ve osmoz,
fotosentez gibi konularda iilkemizde yapilan calismalarda da, Tirk 6grencilerinde de
kavram yamlgilarimin olduguna dikkat ¢ekilmektedir [44]. Ogrenciler tarafindan
yamlgilara sahip olunan bu kavramlarin ¢ogu birbirleriyle iliskili olup biyolojinin temel
konulart arasinda yer almaktadir. Ornegin, dolasim sistemiyle ilgili kavramlar da
bbyledir; dolagim sisteminin 6grenciler tarafindan anlagilmasi, homeostasis gibi Snemli
kavramlarin anlamh olarak 8grenilmesi i¢in gerekmektedir. Dolasim sistemi ile ilgili

kavram yamlgilanmin belirlenmesine y6nelik yapilan ¢alismalar sonucunda
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dgretmenlerin bile kilcal damarlardan madde gegisi, kan basinci, kanun hizs ile damar
cap1 arasindaki iligki ile ilgili konularda kavram yamlgilarma sahip oldugunu
g6stermigstir [47].

Kelimeler kavramlar igin etiket niteligindedir ve insanlar algilama seviyelerine
ve bilgi diizeylerine bagli olarak aym kelimeye farkh anlamlar yiikleyebilmektedirler.
Ulkemizde heniiz Fen Bilgisi ve igerdigi alanlarla ilgili olan kelimeler ve kavramlar
tizerindeki arastirma ve ¢aligmalar fazla ele alinmasa da diinyada ¢ok sayida 6rneklerine
rastlamak miimkiindiir. Omegin, Lucas (1971), Evans (1978) ve Barrass (1979)
oncelikle kelime problemlerini Biyoloji simflar igin ortaya koymuslardi. Ve Wyatt’ta
1976 yilinda sunu vurgulamisti; “Farkina varilmadan 6grencilerle 8gretmenler arasinda
bir kelime iizerinde uzlagmaya varilmamis olmasi Ofrenci ve Ofretmen arasinda
iletisimin etkisizliine ve yanhs yonelimlere sebep olabilmektedir.” Bu tarz yapilan
caligmalar da o6zellikle 6grencilerin Snceki bilgileri ve hazir bulunugluk diizeyleri
tizerinde ¢alisilmaktadir. Omegin, “hayvan” kelimesinin igerisinde bulundugu biyoloji
egitimimde; Deadman ve Kelly (1978), Brumby (1979), Schaffer (1979), Stead (1980)
ve Tamir, Gal-Chopin ve Nussinovitz (1981) tarafindan O6grencilerin bir kelime
tizerindeki 6n bilgileri ve hazir bulunusluk diizeyleri konusunda farklt zamanlarda
yapilan galigmalar literatiirde mevecut bulunmaktadir {48].

Ayrica dgrencilerin anlamada zorluk gektikieri biyoloji konular ilk olarak 1980
yilinda Johnstone ve Mahmoud tarafindan aragtirilmis ve genetik konusu 6grencilerin
anlamada en fazla zorlandig1 konulardan biri olarak belirlenmigtir. Daha sonraki yillarda
yapilan caligmalarda da (Finley, Stewart ve Yarroch, 1982; Chiappetta ve Fillman,
1998; Bahar, Johnstone ve Hansell, 1999) monohibrit, dihibrit ¢apraziamalar, genetik,
fotosentez, hiicre solunumu, homeostasis ve sinir sisteminin, Sgrenciler tarafindan
anlasiimasinda zorluk ¢ekilen konular arasinda yer aldig: belirlenmistir [49].

Ogrencilerde kavram yamigilar1 oldugunun belirlenmesiyle diinya iilkelerinde ve
Tirkive’de de kavramlarla ilgili yapilan ¢alismalar 6nem kazanmustir. Ogrencilerin belli
fikirleri ve bilimsellikle alakali olmayan n bilgilerini ders ortamina getirdikleri goriigii
kabul edilmektedir. Ogrencilerin grenme seviyelerine ve farkli bireysel algilamalarina
g6re kavram Ogretimi stratejilerinin gelistirilmesi gerekir. Bunun saglanabilmesi i¢in de

dgrencilerin kavramlar hakkindaki mevcut bilgilerinin bilinmesi gerekmektedir [50].
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Ancak, 6gretmenler sinirli bir zamanda ¢ok fazla konuyu &grencilere aktarmak
zorunda kalmakta ya da bu igin uzmanlik gerektirmesinden dolay1 kendilerini bu konuda
yeterli gérmeyip konularnt vermeden Snce Ogrencilerin 6n bilgilerini ve yamlgilarini
belirleme yoluna gitmemektedirler. Ancak, 6grencilerin sahip olduklari 6n bilgileri daha
sonra edinecekleri bilgiler i¢in temel olusturdugundan 6n bilgilerin ve yamligilarin tespit
edilmesi ve 6gretme etkinliklerinin ve yontemlerinin grencilerin yamlgilarnm giderecek
yonde diizenlenmesi &gretim agisindan énemlidir. Ogrencilerde tespit edilmis olan
yamlgilarin diizeltilmeden gecilmesi daha sonraki konularin 6grenilmesi sirasinda sorun
teskil edecektir [51].

Arastirmalar hangi basar1 seviyesinde olursa olsunlar, &grencilerin 6nceki
bilgilerini kolayca birakamadiklarim gostermektedir. Diiz anlatim, laboratuar, siradan
ders kitaplar1 gibi geleneksel 6gretim yontemlerinin &grenciler tarafindan benimsenen
bilimsel olmayan 6n kavramalarin degistirilmesinde etkisiz kaldigimt yapilan
aragtirmalar  gostermektedir. Bu tiir geleneksel yo6ntemler ezberci 6grenmeyi
cesaretlendirmektedir. Ezberci bir 8grenme ise kavramsal hatalarin degistirilmesine
hizmet etmemektedir. Bu durum da, ogretmenlerin; tutumlarimi, O6gretim ve
degerlendirme yontemlerini degistirmelerini gerekmektedir. Miifredatin ve 6gretimin
anlamli dgrenmeyi saglayacak yonde yeniden diizenlenmesi bu tiir yamilgilarin

azaltilmasinda ve degistirilmesinde faydali olacaktir [51].

1.1.5.2 Fen Materyalleri ile {igili Yapilan Arastirmalar

Ogrenilen bilgilerin etkinlifi onlarin uzun siire unutulmamasiyla, etkili 6grenme
ise bilgilerin 6grencinin kendi Uriinii haline doniistliriilmesi ve sikga tekrarlanmasi ile
saglanabilir. Bir bilginin 6grencinin kendi iiriinii olmas: i¢in de 6grencinin dgrenme
etkinligine bizzat katilmas: gerekmektedir. Iste, Gfrencinin aktif olarak kauldig
calismalar “yaparak 6grenme” olarak adlandirilir.

Fen egitiminde, en 6nemli sikintinin teori ile pratik ¢alismalarin beraber
gitmemesinden kaynaklandigi, Roth tarafindan belirtilmis ve materyalli eZitime daha
cok yer verilmesi gerektigi tespit edilmigtir [52].

Oprenciler igin konunun gozle gorillmesi, elle tutulmast ve pargalara

ayrilabilmesi 6grenmeyi kolaylastirmakta ve unutulmasim azaltinaktadir [53].
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Opretim Teknikleri ve Materyal Gelistirme derslerinin egitim fakiiltesi
miifredatlarina konulmadan 6nceki agamalarda materyal niteligindeki ¢aligmalar simirh
olmakla birlikte yine de mevcut olmustur.

Alkan (1996)’1n yaptig1 ¢alismasinda birinci olarak iizerinde durdugu; kati-sivi-
gazlarin kavratiimasina yonelik olarak modellerle konunun kavratilmasidir. Her ne
kadar bu ¢alismalar bir materyallerde bulunmas: gosteren tlim ozellikleri tasimasa da
Ornek anlaminda genis kapsamli gorsel 6zellikleri ifade etmekteydi. Caligmanin ilk
asamasinda ele alinan katilar; diizenli yapilar1 nedeniyle bir ordunun askerlerine
benzetilmistir. Sivilar; katilara oranla daha diizensiz olduklarindan kapali bir ortamda
yapilan bir dogum giinii partisindeki insanlara, gazlar ise en diizensiz hali ifade ettikleri
i¢in futbol sahasinda top oynayan sporculara benzetilmistir. Tim bu ifadeler kati-siv1 ve
gaz molekiillerinin modellendirme ile kavratilmasina yonelik olarak yapilmistir Model
ve benzetmelerle ilgili olarak yapilan ikinci kayda deger ¢alisma ise elektrolit, zayif
elektrolit ve elektrolit olmayan ¢ozeltilere iliskili olarak diizenlenmistir. Calismada vida
ve somun benzetmeleri iyonlarnna ayrisan maddeleri ifade etmek iizere belirlenmistir.
Ukiincii ve en 6nemli ¢alisma ise temel fen konular igerisinde yer alan baglara iligkin
olarak yapilmustir. Iyonik yapilar + ve — yiiklerin ardigik olarak belirli diizene gore
siralanmas: ile olustugu i¢in bu c¢alismada model olarak erkek ve bayanlar
kullamilmastir. Erkeklerin + yiikii bayanlarin ise — ylikii temsil ettigi bu ¢alismada iyonik
yapilar erkek-bayan-erkek-bayan........ seklinde verilmistir. Kovalent karakterlerin
ifade edilmesinde bu calismanin diizeni, erkek ve bayanlarin elele ardisik olarak
siralanmas: ile seklinde ifade edilmistir. Bu sayede kovalent karakterin bir ortaklagsma
oldugunun vurgulanmas: amaglanmstir. Metalik 6zellikler ise sadece erkek modeller
kullanilarak anlatilmaya ¢alisilmistir. Bu modellerin etrafinda ugugan anlar ise elektron
diizenlerine benzetilmistir. Zaman zaman arnlarin yer degistirerek farkli konumlarda
belirmesi elektronlarin degisik enerji seviyelerine gidebilecegini ortaya koymaktadir.

Bu calismanin amaci; sikici ve soyut olarak ifade edilen bazi temel fen
kavramlarinin zevkli ve ¢ekici bir hale getirilmesi ve soyut niteligin somutlagtirmasidir
[54].

Yigit (1997)in yiiksek lisans ¢aligmasi i¢in yaptifi aragtirma ise fizik egitimi
i¢in yardime: olacak rehber materyallerin gelistirilmesi yoniindedir. Yigit, ¢alismasinda;

manyetizma, elektromagnetik indiiksiyon ve elektrostatik finitelerinde Ogretmenlere
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yardimci olacak rehber materyaller gelistirmis ve bunlan uygulamistir. Calismasimin
evrenini Trabzon ili merkezindeki biitiin liseler, 6rneklemi ise her programla ilgili 5 lise
olusturmaktadir. Ogretmenlerle miilakat ve sif igi gbzlem yapilmig, materyallerin
uygulandigy siniflarda da kazanilan davramiglan 6lgmek igin basan testi uygulamustir.
Uygulanan basari testini analiz etmek igin chi kare testi kullanmilmistir. Yapilan test
sonucu, Ggretmenlerin kendi metotlarina gore yaptiklan 6fretim uygulamalarinda
ogrenme diizeyi % 43 seviyesinde kalirken, hazirlanan materyallerin uygulandigi
siniflardaki 6grenme diizeyi % 75 seviyesine ulagmigtir [55].

Akpinar ve Turan’m Milli Egitim Bakanlifi Egitimi Aragtirma Gelistirme
Dairesi Baskanhgi’'min destegi ile yaptiklan “Ilk6gretim Okullarinda Fen Bilgisi
Egitiminde Materyal Kullanim” baghkli ¢aligmalanmin  sonucunda; ilkogretim
okullarinda materyal kullanimi ile ilgili Ogretmen goriislerine gore ilkdgretim
okullarinda kamera ve poster hari¢ diger 6gretim materyallerinin biiylikk oranda
bulundugu, en ¢ok kullamlanlardan birinin bilgisayar oldugu en az kullanilanin ise
kamera oldugu ve simf ortamina en uygun olanlarin ise bilgisayar ve tepegdz oldugu
belirtilmigtir [56].

Degirmencay ve Cepni’nin yaptiklart ¢alismada, basit arag-gerecleri igeren
deneyler gelistirip, bu deneyleri yeni bir yaklagima gore hazirlamak amaclanmstir.
Bunun igin, Trabzon ilindeki liselerde ve dershanelerde ¢alisan 30 fizik 6gretmeni ile
laboratuar becerilerinin tespit edilmesi, laboratuar ¢aiigmalarinda kullandiklar metot ve
teknikleri ve orijinal deneyleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimis ve ayrica 7 tane fizik ve fen
bilgisi gretmeninin informal miilakat yontemiyle goriislerine bagvurulmustur. Bulunan
sonuglardan biri de Sgrencilerde, 6grenmenin kalici olmas: igin &grenilen bilgilerle
cevre iligkisinin kurulmas: gerekti§i ve kavramlarin somutlagtirilarak 6gretilmesi
sonucuna ulagilmistir. Bunun i¢in laboratuar derslerinde ¢evrede kullandiklan basit arag
gereglerle deney yaptirmanin daha faydali olacagi belirtilmisti. Bu nedenle
hazirlanacak kaynaklann igeriinde, cevrede kullamlan basit araglan igerecek sekilde
olmast gerektigi belirtilmistir. Bunun i¢in drnek bir materyal sunulmustur ve basit arag-
geregleri igeren rehber materyallerin hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir [57].

Biyoloji dersleri de gogunlukla 6gretmen merkezli ve teoriye dayali olarak
islenmektedir. Boyle olunca “yaparak 6grenme degil; anlatarak Ggrenme” 6n planda
olmaktadir [49].
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Tarhan, Cavas ve Asan’m “Fen Bilgisi Dersi Genetik Unitesindeki “Hiicrede
Yap: ve Canlihk Olaylarinin Yonetimi Nasil Saglamir?” Konusunda Aktif Ogretim
Destekli Rehber Materyal Gelistirilmesi Ve Uygulanmasi” baglikli ¢aligmalarinda
ogrenci ve Sgretmeni destekleyecek rehber materyal hazirlanmistir. Konunun dizinim
ozelligine gore beyin firtinasi, probleme dayali 6grenme ve deneysel grup ¢alismasi gibi
aktif 6gretime dayali yontemlerden yararlamilmig ve konu sonunda Ogrencilerle
hazirlanan kavram haritast sunulmugtur. Caligma igin 50 dgrencilik bir deney grubu ve
50 ogrencilik bir kontrol grubu olusturulmugstur. Sonu¢ da rehber materyallerin
uygulandif1 sinif, kontrol grubuna gére daha bagarili olmugtur. Aragtirmacilara gore;
aktif 6frenme yontemlerine dayali rehber materyallerin geligtirilmesi ve kullamlmasi
gerektigi ve konuda da Egitim Fakiiltelerine sorumluluk diistiigl belirtilmistir. Ayrica
bu konu ile ilgilenen baska arastirmacilarin hazirladiklan rehber materyallerin de pilot
bolgelerde kullanilip iyi olan materyallerin gogaltilarak biitlin okullarimizda kullanima
sunulmasi gerektigi vurgulanmistir [58].

Giinay ve Hamurcu’nun yaptiklan ¢ahsmada, ilkégretimin 4. ve 6. simiflarinda
okutulan “Canhlarn Cesitliligi” {initesinde yer alan “Cigekli Bitkilerin B6liimleri” ve
“Duyu Organlarimiz” konusundan “Goz”e ait iki kavram haritast hazirlanmgtir.
Kavram haritalar1 6zellikle ilkdgretim 6grencilerinin derse katilimlarinin saglanmasi
agisindan oldukca Gnemlidir [45].

Dogru (2001)’nun yiiksek lisans g¢alismasinda miilakat, gézlem ve testlerden
elde edilen bulgularla, 6grencilerin canlilifin temel birimi hiicre tinitesindeki kavram
yamlgilan ve gelistirilen rehber materyallerin basan seviyelerine katkilar tespit
edilmeye cahsiimistir. Ogrenciler, 6gretmenler ve egitim agisindan; gelistirilen rehber
materyaller ile ilgili sonuglar ¢ikanimistir. Tasarlanip gelistirilen “Canhihgin Temel
Birimi Hiicre” linitesindeki “Hiicre Boliinmesi” konusu ile ilgili rehber materyaller
kullamlarak yapilan Ogretim uygulamalari sonucunda ortalama % 51 seviyesinde
ogrenme gergeklestigi bulunmugtur. Diger ders 6gretmeninin kendi metotlarina gore
yaptig1 8gretim uygulamalar1 sonucunda ise ulagilan 6grenme diizeyi ortalama % 20
seviyesinde gergeklesmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda rehber materyallerin
hedef davramslara ulagmada normal ders materyalierine gore daha basanili oldugu
goriilmektedir [39].
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Yoldas (2002), 8. simf fen bilgisi dersi, canlilarda ¢ogaima ve kalitim tinitesinin
Ogretiminde bilgisayar destekli Ogretim yontemi ile geleneksel yontemin Ogrenci
basarisindaki etkilerini degerlendirmis ve sonug olarak da bilgisayar destekli 6gretimin
geleneksel yonteme gore daha etkili olduunu belirtmistir [59].

Basak (2002), ¢alismasinda materyal kullaniminin ilk6gretim okulu 6grenci
basarisina etkisini aragtirmig. Bunun igin; kontrol grubuna ders kitabimin disinda
herhangi bir materyal kullamlmamus, 1. deney grubuna gorsel-isitsel materyaller
kullanilmus, 2. deney grubuna ise ¢ok duyulu etkinlestirilmis gergek nesne, modeller,
gorsel, gorsel-isitsel materyaller kuilamlmistir. Yaptifi ¢aligmanin sonunda; ¢ok duyulu
etkinlestirilmis materyallerin, gérsel-isitsel materyallere gore daha etkili oldugunu ve bu
materyallerin ise geleneksel yonteme gore daha etkili olduklarinu belirtmistir. IIk5gretim
okullarinda materyalli egitimin 6nemli olmakta ve kullanilan materyallerin gesitlerine

gore de dgrencilerin konulart hatirlama diizeyleri artmaktadir [60].
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2. YAPILAN CALISMALAR
2.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; ilkégretim 8. simf Fen Bilgisi miifredatinda yer alan
genetik {initesinin anlasilmasinda karsilagilan sorunlan ve ﬁgrencilerin. kavram
yanilgilarini belirlemek, konunun daha somut olarak anlagilmast ile ilgili yeni bir model
ortaya koymaktir. Ayrica ¢alisgmanmin da temelini teskil eden farkl: 6gretim materyalleri
hazirlayarak bu materyallerin nicel olarak basariy: etkileme oranlarim belirlemek ve fen
bilgisi 6gretmenlerinin; derslerinde, ogrencilerde gergeklestirmeyi amagladifi hedef

davramislara ulasmalarina yardimei olmaktir.
2.2. Aragtirmanm Onemi

Son zamanlarda biitiin diinyada; tilkelerin kalkinmishginin ve gelismisliginin 6n
sarti egitimdir goriisi hakimdir. Ciinkii egitimle, bireylerin kendini anlamasi ve
gelistirmesi ve bu sayede kisilerin topluma yararli hale gelmeleri saglanir.

Bundan dolay: da egitimin niteliginin artiriimasi igin ¢aligmalar yapilmaktadir.
Egitimin niteligini etkileyen birgok faktdr vardir. Bunlar; 6gretmen, dgrenci, yonetici,
ortam, program, dlgme-degerlendirme vb. olabilmektedir.

Ancak egitim-Ogretimin niteligini etkileyen bu faktdrlerden en Onemlisi
ogretmenlerdir. Ciinkii miifredat ne kadar iyi olursa olsun, ortam egitim i¢in ne kadar
elverisli olursa olsun bunlarin uygulayicist olan 6gretmenler iyi yetismis olmadigi
takdirde istenilen soncun alinmas1 miimkiin olmayacaktir.

Opretmenin rolii gliniimiizde degismigtir. Geleneksel anlamda 6gretmen yalnizca
bilgi veren kisi olarak bilinirken, giintimiizde yalmzca bilgi veren degil 6grenciye
rehberlik eden, 6grenme etkinligi siiresince 6grencinin derse katilimim saglayan onlar
motive eden, onlarin &grenmelerini kolaylastiracak etkinliklerde bulunan kisi olarak
dgretmenin gorevi degismistir.

Degisen tarziyla 6gretmen; bunlan yerine getirebilmek i¢in farklh yontem ve

etkinliklerde bulunmak zorundadir. Bu calismamn da ogretmenlerin defisen simf
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icindeki rollerini yerine getirmede rehber materyaller yardimiyla katkida bulunacag:
diisiinilmektedir.

Ciinkii, 6zellikle fen bilimlerinde diiz anlatim, soru-cevap gibi 6grencinin pasif
kaldig: yoniemlerin kullanilmast Ggrenmenin tam gergeklesememesine neden
olmaktadir. Bunun disinda §grencinin aktif olarak katildigi yoéntemlerde ise $grenme
daha kolay ve tam olarak gergeklesebilmektedir. Bu ¢alisma ile 6gretmenin, 6gretimi
kolaylastirict yontemler ve materyaller gelistirme konusunda fikir edinmelerine ve
kendi ders materyallerini gelistirebilmelerine katkida bulunacag diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirma; genel olarak fen bilimleri ve 6zel anlamda genetik konusu ile
ilgili olarak soyut kavramlarin somutlastirmasina yonelik ¢aligmalan tartismak ve tespit
etmek agisindan G6nem tagimaktadir. Ayrica, genetik konusunda 6grencilere verilen
bilgilerin hangi O6gretim yOntemi/yontemleri ile ifade edilmekte oldugunu ortaya
koymak agisindan arastirma bagka bir 6nem kazanmaktadir.

Bugiinkii mevcut egitim sisteminde kullamilan o6gretim yoOntemleri arasinda
basartya yonelik olarak farklilasmanin sonuglarini gikarmak ve kullanilan gérsel-isitsel
materyallerin Ogrenmeye katki oranlarimin belirlemek ve materyal kullanimi ile
gerceklestirilen o6mek bir ¢aligma sunarak materyaller arasinda da bir Ustiinliik
degerlendirmesi yapmak bu tiir ¢aligmalara temel teskil etme asamasinda rehber nitelik

tagiyacaktir.

2.3. Arastirmanin Problemi

Bu ¢alisma ile, “likégretim 8. simf dgrencilerinin genetik konusuna kars1 ilgileri
nasildir?”, “Genetik konusunun $grenilme diizeyi ve kavram yanilgilari nelerdir?”, “Bu
iinitenin 6grencilere daha etkili ve verimli verilebilmesi i¢in, 6grenci merkezli 6retim
yontemleriyle birlikte kullamlmak iizere hazirlanip gelistirilen 6gretim materyallerinin

etkililigi nedir?” sorularina cevap aranmaya ¢aligilmugtir.
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2.4. Arastirmanin Alt Problemleri

1- Ilk6gretim okullarinda arag-gere¢ kullanimi ne diizeydedir?

2- Aragurilan konu ile ilgili olarak miifredatta yer alan konulann yeterlilik
diizeyleri ne kadardir?

3- Arastirilan konunun mevcut ders igerigi 8. simuif diizeyine uygun mudur?

4- Ogrencilerin konu ile ilgili kavram yamlgilari nelerdir?

5- Ogretmenlerin kavram yanilgilan ve kavram yamlgilarini gidermeye yonelik
goriisleri nelerdir?

6- Kavram yanilgilarina gidermeye yonelik olarak hangi alternatif &gretim
stratejileri gelistirilebilir?

7- Fen derslerine istirak eden ogretmenlerin materyal konusunda ne tiir
egitimleri mevcuttur?

8- Fen derslerine istirak eden Ogretmenlerin materyal konusunda ne tiir
uygulamalari mevcuttur?

9- Uygulanan materyal agirlikli 6rnek ¢alisma 6grenci basanlarina ne diizeyde
etki etmigstir?

10- Ogrencilerin materyallerle islenen derslere ilgisi hangi diizeydedir?

2.5. Arasturmanin Smirhhikiar

1- Arastirma, Kars Ili Merkez Ilkégretim Okullar1 kapsaminda yer alan Atatiirk
Ilkégretim Okulu, Ismet Pasa Ilkégretim Okulu ve Fevzi Paga Ilkdgretim Ckulu ile
siirhidir.

2- Arastirma, ad: verilen ilkgretim okullarimn 8. siniflan ile simirhidir.

3- Arasgtirma, 8. simif Fen Bilgisi dersinin miifredatinda yer alan genetik iinitesi
ile sinirhidar.

4- Arastirma, uygulama yapilan okullardaki 6 fen bilgisi 6gretmeni ile simirhdar.

5- Arastirma, konu ile ilgili farkli slaytlarin bilgisayar ortaminda, power point
programinda hazirlanarak sunumu, bilgi haritalar1 ve iki boyutlu gdrsel materyaller ile

smirhidir.
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2.6. Aragtirmanin Varsayimiar

1- Arastirma kapsamina giren ilkégretim okulu Ogrencilerinin basari testine
verdikleri cevaplarin onlarin ger¢ek seviyelerini yansittigi,

2- Literatiir taramasi ve uzman goriisleri alinarak hazirlanan basari testinin ve
miilakat sorularinin objektif ve gergekei oldugu,

3- Arastirma kapsamina giren okullardan segilen 178 6grenci ve 6 6gretmenin

aragtirma evrenini temsil ettigi varsayilmistir.

2.7. Arastirmann Evren ve Orneklemi

Bu ¢alismada; evreni, Kars ili merkezindeki biitiin ilkdgretim okullar1, Srnekiemi
ise bu ilk6gretim okullan arasindan segilen 3 okul olusturmaktadir. Gelistirilen ¢oktan
segmeli basan testi, bu 3 ilkdgretim okulunun 8. siniflan arasindan segilen toplam alti
smiftaki; 8. simf 6grencilerinin 178’ine uygulanmigtir. Bu 6grencilerden 89’unun
bulundugu ii¢ sinifa gelistirilen materyaller uygulanmis, 89 unun bulundugu ti¢ simf ise

kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2.8. Arastirmanin Yontemi

Iikogretim 8. siniftaki 6grencilerin ve ders sorumlusu dgretmenlerin goriisleri ve
bilgileri ¢ergevesinde materyal kullanimi mevcut sekli ile ortaya konmustur. Bu
anlamda arastirmaya; caligma yapilacak konunun tespit edilmesi ve bu konunun
dgretilmesi sirasinda sikintt ¢ekilen kavramlarin belirlenmesi ve konuyla ilgili literatiir
taramast ¢aligmalan ile devam edilmistir. Coktan segmeli on testin hazirlanmas1 ve
hazirlanan ¢oktan se¢cmeli testin belirlenen siniflarda uygulanmasi, ogretim
materyallerin gelistirilmesi ve gelistirilen 6gretim materyallerinin deney gruplarina
uygulanmasi, sinif i¢i gézlemlerin yapilmasi, hazirlanmis olan es deger basar: testinin
belirlenen simiflarda uygulanmasi, testlere verilen cevaplarin analiz edilmesi ve son
olarak da 6gretmenlerle konu ile ilgili miilakat yapilarak sonuglar degerlendiriimistir.

Bu ¢alisma ile fen bilgisi 6gretmenlerinin arag-geregleri kullanma sikliklar, ders

asamasinda kullandiklar1 6gretime yonelik yontemler ve Ofrencilerin gorsel-isitsel
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materyallere olan ilgisi vurgulanmaya ¢alisitlmigtir. Materyal kullamimina biiyiik slgiide
yer veren bu model galigmamin 6grenci bagarilarina olumlu veya olumsuz etkileri

tartisiimig ve somut 6neriler sunulmustur.

2.8.1. Genetik Unitesinin Ogretiminde Kullanilmak i¢cin Hazirlanan

Materyaller

Gezegenimiz lizerindeki biitiin organizmalar hiicrelerden olugmaktadir. Képekler
ve insanlar gibi karmasik organizmalardaki her bir hiicre bir ¢ekirdek icermektedir.
Biitiin ¢ekirdekler de kromozom igermektedir. Biitiin kromozomlar da DNA ad: verilen
mucizevi bir kimyasal maddeden olugmaktadir ve DNA ad: verilen bu mucizevi madde,
canl1 hakkindaki biitlin bilgileri igcermektedir. Boylesine kiigiik madde nasil olurda bu
kadar biiyiik bir giice sahip olmaktadir [61]?

Iste, genetik bilimi de bu sorunun cevabin1 aramaktadir.

Genetik; canlilann farkhh &zelliklerini nasil kazandigim, ebeveynlerine veya
yakin akrabalarina neden benzediklerini, tabiatta bulunan bitki ve hayvanlarin sonsuz
varyasyonlarimin (gesitliliklerinin) neden ileri geldigini agiklamaya calisan bilimdir
[62]. Kisaca genetige, kalitim bilimi de diyebiliriz.

Canhlarin  biitin  6zelliklerini  belirleyen kromozomlar {izerinde bulunan
genlerdir. Bu 6zellikierden bazilar1 gézlerimizin ya da sagimizin ne renk olacagi, dis
gorinlisimiiziin nasil olacag: ya da kistik fibrozis gibi genetik bir hastalifa sahip olup
olamayacagimzdir. Biitlin organizmalar kendi tiirleri i¢in belli say1 ve gesitte genlere
sahiptir. Bu onlarn viicut kimyalarini, goriiniiglerini ve diger organizmalardan farkli
olan davraniglarini olugturmaktadir.

Insanlar da ¢ok sayida gene sahiptir. Her bir hiicremiz igerisinde, her biri
izerinde ¢ok sayida gen bulunan 46 kromozoma sahibiz. Viicudumuzda bulunan her bir
hiicre genlerimizin hepsinin tam bir kopyasina sahiptir. Fakat, diinyada tek yumurta
ikizimiz olmadif siirece, sahip oldugumuz genlerle tam olarak aym olan bir bagka kisi
bulunmamaktadir. Genlerimiz bizi egsiz yapmaktadir [63].

Gen denilen, bu ¢ok kiigitk yapinn, bu karmasik isleyisinin surim ¢6zmek igin
de gelismis iilkeler son yillarda gen bilimine daha fazla 6nem vermekte ve ¢ok biiyiik

paralar harcamaktadirlar. Clinkii, genler hakkinda ne kadar ¢cok sey Ogrenilirse insanlik
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tarihi de bir o kadar degisiklige ugrayacaktir. Iinsanlik gen sifresinin sirim ¢ozdiikge,
yasam ve canlilik istenilen gekilde degistirilebilecektir.

Bu kadar 6nemli olan gen biliminin daha da gelisebilmesi igin bu alanda iyi
vetigmis bireylere ihtiya¢ vardir. Bu da ancak iyi bir egitim verilmesiyle gerceklesir.

Ulkemizde genetik egitimi ilk olarak ilkogretim okullarmin 8. siniflarinda
verilmektedir. Yani, 6§renciler bu konuyla ilk kez 8. simfta karsilasmaktadirlar. Bu
yiizden burada genetige karsi ilgileri ya artmakta ya da onlar i¢in genetik hi¢bir anlam
ifade etmemektedir. Bunda etkili olan da genetik konusunun anlatilmasinda kullanilan
y6ntem ve materyallerdir.

Yaptigimiz c¢alismada da genetik egitiminin etkili ve verimli verilebilmesi;
Ogretmenlerimizin daha akici ve verimli konuyu anlatabilmeleri, 6grencilerimizin ise
daha kolay genetigin prensiplerini anlamalar1 ve genetige karst ilgilerinin artmast igin
ne yapilabilir sorusunu dikkate alarak konunun 6gretiminde materyal kullanimina ve
gorsellige daha 6nem verilmesi gerektigi izerinde durulmustur.

Caligmanin da temelini teskil eden, 6gretim materyalleri tasarlanip genetik
konusunun anlatiimasi1 swrasinda kullamlmigtir. Tasarlanan &gretim materyalleri;
bilgisayar ortaminda hazirlanan slaytlar, bilgi haritalani ve iki boyutlu gorsel
materyallerdir.

Slaytlar: Slaytlari, 35 mm’lik fotograf makinesiyle ¢ekilmis pozitif filmi banyo
ettirerek hazirlayabilecegimiz gibi bilgisayar ortaminda grafik goriintiilerini iceren
slaytlar seklinde de hazirlayabiliriz. Yiksek kalitesi, tiretimindeki kolaylik ve kullanin
esnekliginden dolayt bilgisayarda tiretilmis slaytlar daha popiiler hale gelmistir.
Fotograf makinesinde g¢ekilerek hazirlanan slaytlari yansitmak icin slayt projektorii
kullamlirken, bilgisayar ortaminda hazirlanan slaytlan daha biiylk yansitmak igin
projeksiyon makineleri kullamiimaktadir [30].

Genetik konusuyla ilgili bilgisayar ortaminda hazirladigimiz slaytlarda daha ¢ok
resim ve sekiller {izerinde durulmustur. Metin yazilarina fazla yer verilmemistir. Clink,
resim ve sekillerin 6grencilerin hafizasinda kalma siiresi metin yazilanindan daha
uzundur. Slaytlanmza canhhk katmak igin de ses efektleri eklenmigtir. Konu
ogrencilere anlatilirken aym zaman da projeksiyon yardimiyla duvara yansitilan

slaytlardaki renklilik O6grencilerin dikkatlerini yoZunlagtirmalar1 agisindan Onem
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kazanmgtir. Tammlar:, resimlerle iliskilendirmeleri ve soniut olarak hafizalarina
kaydetmeleri hazirlanan slaytlarin 6nemini géstermektedir.

Bilgi Haritalar: Iki boyutlu gdrsel 8grenme ve dgretme araclan arasinda sayilan

haritalardan biri olan bilgi haritalari, bir metindeki 6nemli olan s6zel bilgileri ve bu
bilgiler arasindaki iliskileri sematik olarak gdsterebilmek i¢in kullamlmaktadir. Bilgiyi
haritalandirma, metinde bulunan bilginin daha iyi anlagilmasi igin iki boyutlu olarak
yapilandirilmig haritalara doniistiirme tekniklerinden biridir. Bilgi haritasinin gorsel
yapisi, ilk bakista onemli olan bilgiyi sunar. Ofrenen tarafindan etkili olan bir aragtir.
Haritalar, Bloom un biligsel alan agamalariyla iligkilidir {30].

Hazirladigumiz bilgi haritalari, genetik konusunda $grencilerin bilmesi gereken
metinsel bilginin daha anlagilir bir sekilde gosterilmesi ve slaytlarda verilmeyen
tammlarin  s6zel olarak ifade edilmesi geklinde hazirlanmistir. Konu, slayt
gosteriminden sonra, yine projeksiyonla yansitilan bilgi haritalan sayesinde 6grencilerin
dikkatleri ¢ekildikten sonra beraber tekrar edilerek toparlanip, Jzetlenerek 6grencilerin
konuyu pekistirmeleri saglanmustir.

iki boyutlu gorsel materyaller:

1. Materyal: Genetik konusunda gecen biitiin 6nemli kavramlarin belirlenip,
renkli simlerle alt alta 70x100 cm boyutlarindaki bir mukavva {izerine yapistirilan renkli
kartonlann iizerine yazilmasi ile hazirlanan iki boyutlu gorsel materyal. Bu iki boyutlu
gorsel materyali Ogrencilerin konunun anlatimi sirasinda gorebilecekleri bir yere
koyariz; biitiin konu boyunca, bilinmesi gereken dnemli kavramlarn neler oldugunu
ogrencilerin goérmelerini saglariz ve konunun bitiminde de 68rencilerin higbir yere
bakmadan bu materyalden gosterdigimiz kavramlart agiklamalarim isteyerek konunun
pekistirilmesine katk saglariz.

2. Materyal: Mendel caprazlamalarmin Ogrenciler tarafindan daha iyi
anlasilabilmesi i¢in 70x100 cm boyutlarindaki mukavva flizerine yapistirilan renkli
kartonlarin iizerine ¢aprazlama iglemlerindeki karakterlerin, ¢aprazlamanin yapilmasi
sirasindaki islemlerin yer aldifi ana sablon hazirlanmugtir. Renkli simlerle, ¢izimler
belirlenerek materyalimizin daha renkli ve dikkat ¢ekici hale gelmesi saglanmustir.
Ayrica, cizimlerimizin orta kismina demir bir halka yapistrilmistir. Karakterlerin,
fenotip ve genotiplerini gdsteren pargalarin her birinin arkasina da miknatis yapistirarak

farkli c¢aprazlamalar yapilmasmin ve materyalimizin defalarca kullanilmasimn
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saglanmast amaglanmustir. Materyalimizin parcalan olarak; sa¢ rengi igin karakterler,
renk korliigii icin karakterler ve kan gruplan igin karakterler hazirlanmigtir. Oyun
oynayarak Ogrencilerin belli bir karakter igin fenotip ve genotipleri belirleyip
caprazlama yapmalart ve meydana gelen bireylerin genotip ve sonra fenotiplerini

olusturmalar: amaglanmugtir.
2.8.2. Veri Toplama Araci

Bu c¢ahgmada veri toplama araci olarak bagart testi ve miilakat yontemi
uygulanmistir. Bagar testimiz &n test ve son test olarak hazirlanmis ve sorulan genetik
konusunu igeren, biligsel diizeyi 6lgmeye yonelik olarak diizenlenmistir. Hazirlanan
bagar1 testinin gegerliligini ve giivenirlifini kontrol etmek amaciyla merkezdeki bir
okulda pilot ¢alisma yapilmigtir. Bu galigma 27 Ggrenci ile ger¢eklestirilmigtir. Daha
sonra 6n testimiz 6rneklem grubumuza uygulanmistir. Deney grubuna gelistirilen rehber
materyaller uyguladiktan sonra demey ve kontrol gruplarma aym anda son test
uygulanmistir.

Simif i¢i gozlemler ve Ofretmenlerle miilakat yapilmistir. Ogretmenlere
uygulanan miilakat sorulan ise derslerde kullanilan yontemlere, arag-gere¢ ve materyal

kullanimina ait sorular olup, sonug¢lar nitel olarak degerlendirilmistir.
2.8.2.1. Basari Testleri

Basan testleri, bireyin bir egitim slireci i¢inde ne kadar 6grendigini 6lgmek igin
kullanilir. Test, uygulanan kisiler i¢in ayni sorulardan olusan bir 6lgme aracidir. Basar:
testleri bireylerin ileriki zamanlarda ne kadar 6grenecegini degil, gegmiste ne kadar
grendiklerini 6lgmek igin kullamilir. Ogretmenlerinde simiflarinda uyguladif: testler
basar testleridir. Bu testler bir 63retim doneminin baginda, ortasinda veya sonunda da
uygulanabilir [64].

Calismamizda da, 6nce dgrencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerinin dl¢iilmesi ve
sonrasinda da gelistirilen rehber materyallerin deney grubuna uygulanmasindan sonra

elde edilen dgrenmelerin karsilagtirilmas: amaciyla bagar testi kullamimstir.
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2.8.2.1.1. Cahsmada Kullan:ilan Basar: Testinin Gelistirilmesi

Bloom taksonomisine goére egitim sonucu olugacak davramglar {i¢ alanda
incelenir. Bunlar; bilissel alan (cognitive domain), duyussal alan (affective domain) ve
psikomotor alan (psychomotor domain) dir.

Biligsel alandaki davraniglar; zihinsel yeteneklerle ilgili bilgi ve becerileri,

Duyugsal alandaki davraniglar; tutum ve deger verme ile ilgili yargilari,

Psikomotor alandaki davraniglar; viicut organlarmin koordineli ¢aligmasiyla
yapilabilen becerileri kapsar.

Fen bilgisi miifredatindaki davramgslarin 6nemli bir kismum ise biligsel alanla
ilgili olanlar olugturur. Bu nedenle hazirlanan basan testleri duyugsal ve psikomotor
dgrenmeleri degil bilissel alanla ilgili olan davramislan 6lgmek tizere hazirlanmugtir.

Her bir test maddesinin farkl1 bir davranis1 6lgmesi planlanmastr.

Coktan segmeli testin kullanilmasi ise objektif bir Slgme araca olarak
gecerliliginin ve gilvenilirliginin yliksek olmasindan dolayidur.

Ilkogretim 6grencileriyle calisgildigindan dolayi testteki her sorunun dérder
seceneBi olmasi1 gerekirken; 6grencilerin konu ile ilgili bilgilerinin tam ve dogru
anlasilmasi i¢in beser secenekli sorular kullamlmistir.

Sorular1 hazirlarken; “Genetik” konusu, ilgili miifredat programi, amaglar ve
hedef davramiglar yéniinden incelenmistir. Bagar1 testindeki sorular; ders kitaplari, lise
giris sinavlarinda gtkan sorular ve bu smavlara hazirlik kitaplan incelenerek hazirlanmis
ve fen bilgisi Ogretmenleri ile degerlendirilmistir. Pilot ¢alismasi da yapilarak
tamamlanmustir. Hazirlanan testlerden biri 6n test digeri de son test olarak belirlenmis,
on test ve son testteki sorularin birbirine paralel olmasi saglanmstir.

Hazirlanan testlerdeki sorular; biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklarinda hazirlanmistir.

Bilgi basamaginda; terim, olgu, kavram, ilke, simflama, kuram ve bunlar gibi
Bgeleri goriince tamima kisacasi bu seviyede sorulan sorularla bireyden Ogretilen
bilgileri goriince tanimasi ve cevap vermesi ya da tekrar etmesi istenir.

Kavrama basamaginda; bireylerin 6grendikleri kavramlan kendi kelimeleriyle

ifade etmeleri, yorumlamalan, agiklamalan, 6rnekler vermeleri istenir.
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Uygulama basamaginda; bireylerin 6grendikleri bilgileri diger bilgileriyle
iligkilendirebilme, yeni durumlara uygulayabilme yani sahip olduklan bilgileri problem
¢6zmede kullanabilmeleri istenmektedir.

Hazirlanan bagan testindeki sorularnin bilgi, kavrama ya da uygulama
basamaklarinda oluslarina gére siralanislari s6yledir.

Bilgi basamagindaki sorular; 1, 4, 5, 6, 7, 8, 11, 13, 14, 16, 20 ve 24

Kavrama basamagindaki sorular; 2, 3, 9, 10, 12, 15, 17 ve 18

Uygulama basamagindaki sorular; 19, 21, 22 ve 23

Tablo 1. Hazirlanan bagsan testindeki sorularin Bloom taksonomisindeki

seviyelerine gére dagilimlar:

Testteki Yiizde
Soru Seviyesi Soru Numaralan
Dagilimlar
- 1,4,5,6,7,8,11, 13, 14, 0
Bilgi 16, 20 ve 24 % 50
Kavrama 2,3,9,10,12,15,17 ve % 33
18
Uygulama 19,21, 22 ve 23 % 17
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Tablo 2. Basan testindeki sorularin kapsadiklar: amaclar ve davramislar

Soru

Numaras: Amaglar Davraniglar
1 Canlilarda ¢esitliligi ve ¢esitliligin | Kalitsal 6zelliklerin ana ve babadan
kalitsal nedenlerini kavrayabilme | geldigini sGyleme, yazma
5 Canlilarda gesitliligi ve ¢esitliligin | Canlilarda ¢esitliligin ne oldugunu
kalitsal nedenlerini kavrayabilme | séyleme, yazma
3 Canlilarda gesitliligi ve ¢esitliligin | Cesitliligin kalitsal oldugunu
kalitsal nedenlerini kavrayabilme | sGyleme, yazma
4 Canhilarda gesitliligi ve ¢esitliligin | Cesitliligin kalitsal oldugunu
kalitsal nedenlerini kavrayabilme | sdyleme, yazma
5 Canlilarda gesitliligi ve cesitliligin | Insanda kalitsal 6zelliklere 6rnekler
kalitsal nedenlerini kavrayabilme | verme
6 Canlilarda gesitliligi ve gesitliligin | Cesitliligin kalitsal oldugunu
kalitsal nedenlierini kavrayabilme | sdyleme, yazma
Mendel’in galismalarim An dgl, melez dol, alel, fenotip,
7 . genotip kavramlarinin ne oldugunu
kavrayabilme N o
s6yleme, yazma ve 6rnekler verme
s Arn dol, melez dol, alel, fenotip,
Mendel’in ¢aligmalarim . =
8 . genotip kavramlarinin ne oldugunu
kavrayabilme e ..
s6yleme, yazma ve 6rnekler verme
Mendel’in calismalarm Baskin ve ¢ekinik 6zelliklerin
9 encel 1n galiymata kusaktan kusaga aktarilmasindaki
kavrayabilme .
farki s6yleme, yazma
Mendel’in calismal Kalitsal ¢alismalarda kullanilan
10 endel In galiymalannl bireylerin 6zelliklerini séyleme,

kavrayabilme

yazma
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Insanda cinsiyetin belirlenmesi ve

Insanda cinsiyetin, cinsiyet

11 cinsiyete bagl: hastaliklar1 kromozomlar ile nasil
kavrayabilme belirlendigini agiklama
Insanda cinsiyetin belirlenmesi ve I;f:;k léz)lr{lrugmu (:ve himoﬁllmn
12 cinsiyete bagl: hastaliklari 1yet kromozomari 11e | ..
kavrayabilme tasindigini ve fenotipte belirmesini
aciklama
. o . . Renk korligii ve hemofilinin
Insanda cinsiyetin belirlenmesi ve cinsivet kro lar il
13 cinsiyete baglh hastaliklan INSIye kromozomari 1°¢ ..
kavrayabilme tasindigini ve fenotipte belirmesini
aciklama
14 Canhilarda gesitliligi ve gesitliligin | Kalitsal 6zellikierin ana ve babadan
kalitsal nedenlerini kavrayabilme | geldigini sOyleme, yazma
15 g?ﬁfgﬁ%ﬁf\?ﬁgﬁ;@gﬁgﬁ Mutasyonun sebeplerini siralama
16 Karakterlerin kalitim ve gevre Dogal seleksiyonun ne oldugunu
iiriinii oldugunu kavrayabilme sGyleme, yazma
17 ?g.ra‘l'(terler}n Lellisrgys evre Modifikasyonu agiklama
{irtinii oldugunu kavrayabilme
Kalitsal ¢zelliklerin aktarimi ile
18 Mendel’in ¢aligmalarim ilgili kurallarin Mendel tarafindan
kavrayabilme ortaya konuldugunu s6yleme,
yazma
Mendel’in calismalarim Bir karakter bakimindan farkli
19 Kavea b'h(fle 3 6zellikteki bireyleri karsilagtirarak
aviayabl buna iligkin 6rnekler verme
" Ar dol, melez dol, alel, fenotip,
20 11:/1 en;le;gﬁ;aixgmalanm genotip kavramlann ne oldugunu
avray s8yleme, yazma ve drnekler verme
Mendel’in calismalann: Bir karakter bakimindan farkhi
21 endel 1 ¢aliy Ozellikteki bireyleri karsilastirarak

kavrayabilme

buna iliskin 6rnekler verme
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Bir karakter bakimindan farkli

Mendelin galigmalarim 6zellikteki bireyleri karsilagtirarak

22

kavrayabilme buna iligskin 6rnekler verme
, Baskin ve ¢ekinik ozelliklerin
23 Mendel n gahismalarim kusaktan kusaga aktarilmasindaki
kavrayabilme

farki sdyleme, yazma

Kalitsal hastaliklardan korunmak
i¢in ne gibi 6nlemler
alinabilecedine iligkin 6nerilerde
bulunma

Insanda cinsiyetin belirlenmesi ve
24 cinsiyete bagh hastaliklari
kavrayabilme

2.8.2.1.2. Cahlismada Kuliamian Basarnn Testinin Gegerliliginin ve

Giivenirliliginin Hesaplanmasi

Egitimde 6lgme, genel itibariyle belli bir amag i¢in kullanilir. Olgme sonuglarina
bakarak kisiler, konular vb. hakkinda degerlendirmeler yapilir ve bunlara yonelik
kararlar verilir [64]. Arastirmamizda kullandifimiz basar: testleri de birer 6lgme aracidir
ve Slgiilen 6zelligi en dogru bigimde Slgmelidir. Yani 6l¢gme olabildigince hatasiz ya da
az hatali olmalidir.

Ol¢me isleminin sonunda verilen kararlarin ve degerlendirmelerin dogru
olabilmesi iginde 6lgme iglemini gergeklestirecek araclarin belli niteliklere sahip olmasi
gerekir, Bu nitelikler; gegerlik, giivenirlik ve kullamsghhktir. Bu ii¢ nitelikten en
Snemlileri gegerlik ve giivenirliktir. Bundan dolayi, hazirlanan 6lgme araglarinin dnce
gecerlik ve giivenirliligine sonra kullanighlifina bakilmas: gerekir [64].

Gegerlik: Bir 6lgme aracinin gegerli olabilmesi, hangi 6zelligi Slgmek igin
hazirlandiysa sadece o 6zelligi 6lgmesi yani bagka 6zelliklerle karistirmadan Slgmesi
ile alakalidir. Bir testin gegerliligi, o testten elde edilen puanlaria belli bir 6l¢iit ya da
dlgiitler takimi arasindaki iligkiyle belirlenir. Buradaki 6igiit ya da dlgiitler takimi testin
kullamilis amacina goredir. Testten alinan puanlarla 6lglit ya da 6lglitler arasindaki
iliskiye gegerlik katsayis: denir. Gegerlik katsayisi, -1,00 ile +1,00 arasinda degisen bir
korelasyon gosterir (89). +1,00 ve +1,00’a yaklagan degerlerde yiiksek bir iliski vardir.
-1,00 ve -1,00°a yaklasan degerler arasinda da yiiksek bir iliski vardir. Ancak burada
ters bir iliski ortaya ¢ikmaktadir.
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Bir test tamamen gegerli ya da gecersiz olmaktan ziyade daha ¢ok veya daha az
gegerli olabilir. Ayrica testin gegerliligi sadece testin kendisine gore degil; kullamlig
amacina, uygulandigt gruba, uygulanis ve puanlama bigimine gore de baghidir [64].

Testtin gegerli olabilmesi 6nce giivenilir olmas: gerekir.

Giivenirlik: Aym ozellikle ilgili olarak; bir 6l¢gme aract arka arkaya ayni gruba
uygulandifinda aym ya da yaklasik puanlar aliniyorsa bu 6lgme araciin giivenilir
oldugundan bahsedilir. Pratikte, bir nesne ya da bir 6zellik degisik zamanlarda
6lgﬁ1dﬁgﬁnde; ¢ikan sonuclarin hepsinde ayni olmasi hemen hemen imkansizdir. Cesitli
nedenlerde dolay1 tamamen hatasiz bir 6lgme yapilamaz [64].

Gergek Ol¢limlerin  varyansinin, gozlenen puanlarin varyansina oranina
giivenirlik katsayisi denir. Ancak bireylerin gercek puanlarim bilemedigimiz igin
gdzlenen Sl¢timler ve puanlarla dolayli olarak giivenirlik katsayisi hesaplanmaktadir.
Giivenirlik tahmininde kullanilan belli bagh yollar su sekildedir [64].

1- Aym testti, iki farkhh zamanda aynmi gruba uygulayarak iki uygulamadan elde
edilen puanlarn korelasyonunun bulunmas: (Istikrarlilik katsayist)

2- ki es deger testtin ya da bir testin iki es deger formunun aym gruba aym
zamanda veyahut belli bir zaman diliminde uygulanmasi ve iki es deger testten elde
edilen puanlar arasindaki korelasyonun bulunmasi (Esdegerlik katsayis1)

3- Belli bir gruba uygulanan testin iki esdeger yartya boliinerek, grencilerin iki
esdeger yandan aldiklan puanlar arasindaki korelasyonun bulunmasi (I¢ tutarlilik
katsayist)

4- Testteki her bir soruya dogru cevap veren Ogrenci ylizdesi hesaplanarak
Kuder-Richardson 20 ve 21 formiilleriyle bulunmas: (Ig tutarhilik katsayisi)

Giivenirlik katsayisi, 0,00 ile +1,00 arasinda degisir. Giivenirlik katsayisi, +1,00
olan testlerin geligtirilmesi neredeyse imkansizdir. Ancak +1,00°a yaklasan giivenirlik
katsayisina sahip testlerin gelistiriimesine ¢alisiimalidir [64].

Hazirlanan bagann testinin gegerlifini ve giivenirlifini hesaplamak igin
merkezdeki bir okulda pilot calisma yapilmistir. Bu ¢alismaya 27 6grenci katilmistir.

Hesaplamalar iki farkh yontemle tekrarlanarak giivenirliliinden emin olunmaya
calisilmistir. Bu ¢aligmalar sonucunda elde edilen verilerin gegerlik ve glivenirliligi su

sekilde hesaplanmustir;
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Tablo 3 . Hazirlanan basari testine verilen dogru ve yanhs sayilar

Sorular Dogru Yanlis
1 8 19
2 15 12
3 9 18
4 14 13
5 23 4
6 14 13
7 12 15
8 12 15
9 18 9
10 13 14
11 9 18
12 12 15
13 10 17
14 8 19
15 14 13
16 15 12
17 9 18
18 10 17
19 11 16
20 17 10
21 20 7
22 12 15
23 12 15
24 12 15
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Giivenirlik hesabinda kullanilan birinci yontem:

Ust ve alt grup puanlan ile madde analizleri yapilmustir.

N = Ogrenci sayis1 = 27

"= Tiim grubun % 27°lik kismi =27 x 27 /100 =7

P = Maddenin giiglitk indisi

P=(Dy+Dy /2N

R = Maddenin aymicilik indisi

R=(Dy-D,)/ N

D, = Ust grupta maddeyi dogru yamitlayan 6grenci say1si

D, = Alt grupta maddeyi dogru yanitlayan 6grenci sayisi

Formiiliin uygulanmasinda dnce, teste cevap veren dgrencilerin sayis1 (N) tespit
edilir ve bu sayimin 0.27’sinin kag kagit ettigi (N) bulunur. Bizim testimize cevap veren
27 dgrencinin 0.27°si yaklasitk 7 kagida denk geldiginden 6grencilerin aldidi en yliksek
puandan en kiigiik puanl olana dogru siraya koydugumuzda en yiikksek puanli kagittan
itibaren asagiya dogru olan 7 kagit bizim iist grupta olan 6grencilerimizi verir. En kiigiik
puandan en biiyilik puana gore siraladifimizda ise en kiigiikten en biiyiik puanliya dogru
olan 7 kagt ise alt grupta olan 6rgencilerimizi verir. Bu gruplarn kullanarak testimizdeki
her sorunun giiclitk ve ayincilik indislerini bulabiliriz.

R; = 1. Maddenin ayiricilik indisi

P; = I. Maddenin giigliik indisi olmak iizere;
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Tablo 4. Giivenirlik hesabinda kullanilmak iizere, testin giigliik ve ayricihik

indislerinin dagihmi

MaddeNo | D D, P, R | R(-P) | RE(-F)
Soru 1 3 0 02 0.4 0.16 0.16
Soru 2 4 3 0.5 0.1 0.25 0.25
Soru 3 4 1 04 0.4 0.24 0.19
Soru 4 4 3 05 0.1 0.25 0.25
Soru 5 7 3 0.8 0.4 0.16 0.16
Soru 6 6 2 0.6 03 0.24 0.15
Soru 7 6 3 0.6 04 0.2 0.20
Soru 8 4 1 0.4 0.4 0.24 0.20
Soru 9 6 3 0.7 03 0.21 0.14
Soru 10 5 1 04 0.6 024 0.29
Soru 11 5 0 04 0.7 0.24 0.34
Soru 12 5 0 0.4 0.7 0.2 0.34
Soru 13 5 1 0.4 0.6 0.24 0.29
Soruy 14 4 0 0.3 0.6 0.21 0.28
Soru 15 3 2 0.4 0.1 024 0.05
Soru 16 7 3 0.7 0.6 021 0.28
Soru 17 5 0 0.4 0.7 0.24 0.34
Soru 18 6 1 05 0.7 025 035
Soru 19 4 2 0.4 0.3 024 0.15
Soru 20 5 5 0.7 0 021 0
Soru 21 7 3 0.7 0.6 021 0.28
Soru 22 4 2 0.4 03 0.24 0.15
Soru 23 5 3 0.6 0.3 0.24 0.15
Soru 24 5 2 0.5 0.4 0.25 0.20
Toplam 5.49 5.19
)
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Igindeki her bir madenin giiglik derecesi yani her bir maddeye dogru cevap
veren Ogrencilerin oram (P) belirlenen testin giivenirligini tahmin etmek i¢in duruma
gore, Kuder-Richardson; (KR-20) ya da (KR-21) formiillerinden biri uygulanir.

Kuder-Richardson 20 formiilii kullamilarak yapilan giivenirlik hesabinda
giivenirlik katsayisi 0.83 olarak bulunur.

Hazirlanan basar testinin giivenirligini ikinci bir yolla da hesaplayabiliriz;

Bir testin iki yariya boliinmesi yontemi ile de testin giivenirlik hesabi yapilabilir.
Bu yontem, tek bir test formu, tek bir 6grenci grubu ve tek bir test uygulanmasiyla
gerceklesir. Burada 6grencilere uygulanan test iki eg deger yariya ayrilir. Es deger
yariya ayirmanin yolu da teste sorulan sorulan ¢ift numarali sorular ve tek numaral
sorular olarak ayn ayr puanlamakla olur. Bu iki es deger yanidan elde edilen puanlar iki
ayn testten elde edilmis gibi islem goriir. Ogrencilerin testin iki yansindan aldiklan
puanlar arasindaki korelasyon hesaplanir ve sonrasinda ise hesaplanan bu
korelasyondan hareketle Stanley formiiliinden yararlanarak testin biitiintiigiiniin

glivenirligi hesaplanir [64].
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Tablo 5. Bir testin iki yariya béliinmesi yontemi ile giivenirlik hesabi

Cift Tek
Ogrenci Numaral | Numarah ) ¥ <y XAy Xy
Sorular Sorular
X) (Y)
1 4 6 16 36 24 10 -2
2 5 6 25 36 30 11 -1
3 4 7 16 49 28 11 -3
4 5 5 25 25 25 10 0
5 10 10 100 100 100 20 0
6 6 7 36 49 42 13 -1
7 6 6 36 36 36 12 0
8 10 9 100 81 90 19 1
9 4 6 16 36 24 10 -2
10 5 5 25 25 25 10 0
11 7 7 49 49 49 14 0
12 6 4 36 16 24 10 2
13 9 9 81 81 81 18 0
14 4 8 16 64 32 12 -4
15 5 5 25 25 25 10 0
16 10 10 100 100 100 20 0
17 4 5 16 25 20 9 -1
18 3 3 9 9 9 6 0
19 6 5 36 25 30 11 1
20 7 4 49 16 28 11 3
21 5 6 25 36 30 11 -1
22 3 4 9 16 12 7 -1
23 4 1 16 1 4 5 3
24 3 4 16 12 7 -1
25 2 1 4 1 2 3 1
26 7 8 49 64 56 15 -1
27 8 4 64 16 32 12 4
Toplam | o) 155 988 1033 970

)
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r = Yar testin giivenirlik katsayis1 = 0.71 bulunur.

Toplam kagit sayistnin 0.27’si yaklagik 7 kagida denk geldiginden yine iist ve alt
gruplar olusturulur. (X+Y)’deki en yiiksek 7 kagidin toplamindan, en diigiik puanl 7
kagidin toplamu ¢ikanldifinda (Ds) elde edilir. (X-Y)’deki en yiiksek 7 kagidin
toplamindan, en disiik 7 kagidin toplam: ¢ikanldiginda ise (Dg) elde edilmis olur.
Buradan hareketle Stanley formiiliinde yerine koyulursa;

I = Testin biitlintiniin giivenirlik katsayisi

(Dg)?
Iyx= 1 - =0.84 olarak bulunur. ( r <1y ) olmas: dogaldir.
(Dy)?

Testin giivenirligi yaptlan her iki yontemle degerlendirilmis ve birbirine yakin
sonuglar elde edilmistir.

Olgme kitaplarinin bir ¢ogunda bir testin giivenirlilignin en az 0.90 olmas
istenir. Ancak 6gretmenin kendisinin hazirladif1 testlerin bu simira ulasmasi gok zordur.

Ancak ozellikle egitimde hazirlanan testlerin 0.80°in altina diismemesi gerekmektedir.

2.8.2.2. Miilakat Yontemi

Miilakat, diger adiyla g6zlem, arastirma yapan kiginin aragtirilan konuyla ilgili
olarak kisi yada kisilerle karsilikli konusarak, sorular sorarak, karsisindaki kisinin
duygu, diisiince ve konu hakkindaki yorumlarim kaydetmesiyle yapilan aragtirma
yontemlerinden biridir [65].

Miilakat ySntemini kullanacak arastirmacinin konu ile ilgili énceden hazirlanmis
anket formu (soru ¢izelgesi) bulunmalidir. Sorular bir diizen halinde sirayla sorulmalt
ve arastirmacinin ne soracagini Snceden bilmesi gerekmektedir [65].

Miilakat, diger yoOntemlerin glivenirliini test etmek ve sonuglarnim

degerlendirmek agisindan, arastirmada Snemlidir.
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Miilakat y6ntemi gesitlerini $6yle aciklayabiliriz [66];

1. Yapilandirilmis Miilakat: Sorulacak sorular ve cevaplar: 6nceden belirlenir ve
aragtirmaci tarafindan miilakata katilan kisilere okunur ve verilen cevaplar isaretlenir.

2. Yar1 Yapilandirilmig Miilakat: Sorularin sirasini degistirebilme ve sorulart
daha ayrintili olarak agiklayabilme olanagi saglar.

3. Yapilandinlmamig Miilakat: Miilakat sirasinda birkag konu segilebilir ve
miilakat esnasinda karsilikli tartisma yoluyla bilgiler edinilebilir.

2.8.2.3. Giziem Yontemi

Gozlem yontemi, olaylarn kendi dogal sartlaninda goriip bunlarin nasil
gerceklestigi konusunda bilgi edinme yontemidir. G6zleme baslanmadan 6nce neyin
gozlenecegi belirlenmeli ve hangi gézlem metodunun kullanmlacagina karar verilmelidir.

Gozlem kayitlar dikkatli bir sekilde tutulmalidir [66].

2.8.3. Veri Toplama Araclarimin Uygulanmas:

2.8.3.1. Basar Testinin Uygulanmas:

Bagar1 testleri; 6grencilerin sahip olduklarn 6n bilgileri 6lgmek amaciyla yapilan
on test ve daha sonra konunun bitiminde Ogrencilerin kazamimlarimi belirlemek igin
yapilan son test seklinde gergeklestirilmistir.

Her ii¢ okuldan rasgele segilmis; iki 8. smiftan biri kontrol grubu, digeri de
deney grubu olarak belirlenmigtir. Ug ilkégretim okulunun segtigimiz 8. simiflarinda
bulunan toplam 178 6grenciye 6n test uygulanmis verileri degerlendirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarina materyalli ve materyalsiz egitim verildikten sonra aym &grencilere
son test uygulayarak degerlendirilmigtir. Deney ve kontrol gruplan arasindaki 6n test ve
son test kargilastirmalari yapilarak Ogrencilerin kazandifi Ogrenme diizeyleri

bulunmustur.
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2.8.3.2. Ogretmenler Ile Yapilan Miilakatlar

Ogretmenlerle yapilan miilakatta yapilandinlmamis ve informal miilakat
yontemi kullamlmugtir. Aragtirmammn yapildig: okuliardan toplam 6 fen bilgisi 6gretmeni
ile miilakat yapilarak oOgrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlan, tinitenin
ofretilmesinde kullamlan §gretim yontem ve metotlari, 6grencilerin konuya kars: ilgi ve
istekleri hakkinda bilgiler alinmagtir.

Miilakat sirasinda 6gretmenlere su sorular y6neltilmistir:

1. Ogrencilerin fen bilgisi dersine bakiglart nasildir?

2. Derslerinizde laboratuar kullanimi ve deneylerin yapilma diizeyi ne
seviyededir?

3. Genetik tinitesini islerken karsilasilan sorunlar nelerdir?

4. Hangi 6gretim yontem ve tekniklerini kullamyorsunuz?

5. Genetik iinitesinin daha anlasilir olabilmesi i¢in neler yapilabilir?

6. Opretmenlerin  derslerinde  kullanacaklari materyalleri kendilerinin

hazirlayabilmeleri konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

2.8.3.3. Snif I¢i Gézlemler

Uygulamaya gidilen simflarda; 6frencilerin, arastirmaci tarafindan
gdzlemlenmesi ve gdzlem sonuglarinin not edilerek degerlendirilmesi yapilmgtir.

Gozlem yapilirken asagida belirtilen konulara dikkat edilmis ve 6zellikle bunlar
izerinde durulmustur.

1. Ogrencilerin genetige kars: ilgileri nasildir?

2. Genetik tinitesine baslarken 6n bilgileri ne seviyededir?

3. Hazirlanip kullamlan materyallere kars: Ogrencilerin ilgi ve tutumlan ne
sekildedir?

59



2.8.4. Verilerin Analizi ve Degerlendirilmesi

Caligmada elde edilen veriler; gelistirilen bagan testleri, 6gretmenler ile yapilan
miilakatlar ve arastirmacimin sinif igindeki gozlemlerinden elde edilen verilerden

olugtugundan bu verilerin analiz edilme yontemleri agagida belirtilmistir.
2.8.4.1. Basar Testinin Analizi

Gelistirilen bagar: testinde, genetik linitesinin belli konularina yonelik hazirlanan
materyallerin amacina ve dgrencilere kazandinlmasi istenen davramglara yonelik beger
segenekli 24 soru bulunmaktadir.

Siniflara gore dgrencilerin verdikleri dogru cevaplar belirlenmis ve buna gore
bagari oranlan frekans ve yiizde olarak hesaplanmigtir ve tablo haline getirilmistir.

Materyallerin uygulandigi ve uygulanmadigi smiflarin ayrn ayr1 anlamlilik

(manidarlik) diizeyini irdelemek igin x2 (ki-kare) testi kullanilmistir.
2.8.4.1.1. Ki-kare (Kay-kare) (xz) Anlamlilik Testi

Frekanslarla ilgili veriler ve iki degisken icin iki grup bulundugunda bu iki
degiskenin etkilerini kargilagtirmak ve iki defisken arasindaki iligkinin derecesini
belirlemek igin Phi katsayisi hesaplamr. x 2 (ki-kare) deperi de Phi katsayisindan
hesaplanir. x ? (ki-kare) testi ile degiskenler arasinda anlamli bir iliski olup olmadif
bulunur. Phi katsayis: bu iliski i¢in 0 ile +1 arasinda degigen sayisal bir degerle ifade
edilir. x % (ki-kare) anlamlilik testi, parametrik olmayan bir istatistiki test gesitidir.
Serbestlik derecesi (sd) 1 i¢in 3.8’den biiyiik olan x2 degeri .05 diizeyinde anlamlilik
kazamr. Farkli sd degerleri igin x? istatistik tablosundan anlamlilik diizeylerine bakilir

[67].
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2.8.4.2. Ogretmenler ile Yapilan Miilakatiarin Analizi

Opretmenlerle yapilan miilakatlarda; 6nceden hazirlanmis sorular dgretmenlere
sorulmus, tartigma ve sohbet seklinde miilakat yapilarak veriler elde edilmistir. Veriler,
ogretmenlerin ortak ifade ettikleri gortigler ve birbirinden farkli fakat 6nem arz ettigi

diisiiniilen goriigler olarak belirlenerek ifade edilmistir.
2.8.4.3. Sinif I¢i Gozlemlerin Analizi
Caligmanin, uygulandify smiflarda gozlemler yapilarak $grencilerin anlamada

zorluk ¢ektigi konular, kullanilan materyallere ve derse kars: ilgileri gézlenmis ortak

goriisler belirlenmistir.

61



3. BULGULAR
3.1. Basan Testinden Elde Edilen Bulgular

On test ve son test uyguladifimiz deney ve kontrol gruplarinin bilgi, kavrama ve
uygulama seviyelerindeki sorulara verdikleri cevaplarin, okullara ve sorulara gore
yiizdeleri agagidaki gibi ¢ikarilmustir.

Tablo 6°da Ismet Pasa Ilk6gretim Okulundaki deney ve kontrol gruplarinin
uygulan On test ve son testteki bilgi seviyesindeki sorulara verdikleri cevaplarin
analizinden elde edilen bulgular yiizdeler halinde verilmistir.

Tablo 6. ismet Pasa Ilkégretim Okulunda; “Bilgi” basamagmdaki
davramisiarin égrenilme diizeyini tespitte kullamilan sorularin dogru olarak

cevaplanma durumu

Materyalin Uygulandigi Sinif Materyalin Uygulanmadigi Simf
Bilgi Deney Grubu: 27 kisi 7 Kontro{ Grubu: 30 kisi
Diizeyi Sorulan Dogru Cevaplayanlarin Sorular1 Dogru Cevaplayanlarin
Sorulan On Ort O/S aylSlSon Ort. © On OsaYISlSon 0
Test B i Test ONg Test Ort. %
1 12 44 19 70 10 33 11 37
4 12 44 18 67 13 43 15 50
5 21 78 19 70 20 67 14 47
6 10 37 20 74 11 37 10 33
7 6 22 19 70 16 53 16 53
8 5 18 20 74 9 30 10 33
11 3 11 22 81 4 13 4 13
13 5 18 12 44 5 17 6 20
14 1 4 18 67 7 23 6 20
16 9 33 15 55 14 47 16 53
20 12 44 16 59 10 33 13 43
24 4 15 13 48 9 30 11 37
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Materyalin uygulandigi simfta; son test sonuglarinin degerlendirilmesi ile bilgi
diizeyindeki davramslarin 6grenilme derecesi sirasiyla yiizde olarak; 70, 67, 70, 74, 70,
74, 81, 44, 67, 55, 59, 48 bulunmustur.

Materyalin uygulanmadigi sinifta; son test sonuglarimin degerlendirilmesi ile
bilgi diizeyindeki davraniglarin 6grenilme derecesi sirasiyla yiizde olarak; 37. 50, 47,
33, 53, 33, 13, 20, 20, 53, 43, 37 bulunmugtur.

Egitimde, % 50°lik 6grenme diizeyi ve iizerini bagarili olarak kabul ettigimizi
diislintirsek, materyalin uygulandigi simfta 10 hedef davramsa yonelik hazirlanan
soruda yeterli 6grenme diizeyine ulasilirken, materyal kullanilmayan siifta ise 3 hedef
davraniga y6nelik hazirlanan soruda yeterli 6grenme diizeyine ulasilmistir.

Tablo 7°de Ismet Pasa Ilkdgretim Okulundaki deney ve kontrol gruplarimn
uygulan 6n test ve son testteki kavrama seviyesindeki sorulara verdikleri cevaplann
analizinden elde edilen bulgular yiizdeler halinde verilmistir.

Tablo 7. Ismet Pasa flkégretim Okulunda; “Kavrama” basamagindaki
davramislarin 6grenilme diizeyini tespitte kullamilan sorularmn degru olarak

cevaplanma durumu

Materyalin Uygulandigi Simf Materyalin Uygulanmadig: Simf
Kavrama Deney Grubu: 27 kisi Kontrol Grubu: 30 kisi
Diizeyi Sorular1 Dogru Cevaplayanlarin Sorulan Dogru Cevaplayanlarn
Sorular Sayisi Sayist
On . Son o On o Son o
Test iy Test Qi Test O Test Ont. %
2 12 44 22 81 14 47 14 47
3 4 15 20 74 4 13 5 17
9 12 44 16 59 8 27 9 30
10 7 26 18 67 8 27 10 33
12 6 22 1 41 8 27 9 30
15 11 41 16 59 10 33 11 37
17 4 15 11 41 2 7 4 13
18 6 22 14 52 4 13 6 20

Materyalin uygulandifn smifta; son test sonuclanmin degerlendirilmesi ile
kavrama diizeyindeki davraniglarin 6grenilme derecesi sirasiyla yiizde olarak; 81, 74,
59,67, 41, 59, 41, 52 olarak bulunmustur.



Materyalin uygulanmadig: sinifta; son test sonuglarimin degerlendirilmesi ile
kavrama diizeyindeki davramlarin 6grenilme derecesi strasiyla yilizde olarak; 47, 17,
30, 33, 30, 37, 13, 20 bulunmustur.

Materyalin uygulandigs sinifta 6 hedef davramsa y6nelik hazirlanan soruda
yeterli 6grenme diizeyine ulagilirken, materyal kullanilmayan sinifta ise hi¢bir hedef
davrans i¢in yeterli 6grenme diizeyi gergekiesmemistir.

Tablo 8’de Ismet Pasa Ilkogretim Okulundaki deney ve kontrol gruplarmin
uygulan On test ve son testteki uygulama seviyesindeki sorulara verdikleri cevaplarin
analizinden elde edilen bulgular yiizdeler halinde verilmistir.

Tablo 8. Ismet Pasa ilkégretim Okulunda; “Uygulama” basamagindaki
davramislarin Ogrenilme diizeyini tespitte kullanilan sorularm dogru olarak

cevaplanma durumu

Materyalin Uygulandig1 Simf Materyalin Uygulanmadigi Simf
Uygulama Denevarubu: 27 kisi Kontrol Grubu: 30 kisi
Diizeyi Sorular1 Dogru Cevaplayanlarnn Sorulan Dogru Cevaplayanlarin
Sorulan Sayisi . Say1si
On o Son 0 On 0 Son o
Test Qg o Test O Test g % Test Ort. %
19 6 22 11 41 5 17 7 23
21 5 18 7 26 15 50 14 47
22 6 22 8 30 8 27 4 13
23 4 15 15 55 8 27 9 30

Materyalin uygulandigr smifta; son test sonuglarimin degerlendirilmesi ile
kavrama diizeyindeki davramglarin 6grenilme derecesi sirasiyla ylizde olarak; 41, 26,
30, 55 olarak bulunmustur.

Materyalin uygulanmadii smmfta; son test sonuglanmn degerlendirilmesi ile
kavrama diizeyindeki davramslarin greniime derecesi sirasiyla yiizde olarak; 23, 47,
13, 30 bulunmustur.

Materyalin uygulandigi simfta 1 hedef davramsa yonelik hazirlanan soruda
yeterli 6grenme diizeyine ulagilirken, materyal kullamimayan simfta ise hicbir hedef

davramnis igin yeterli grenme diizeyi gergeklesmemistir.
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Tablo 9’de Fevzi Pasa Ilkégretim Okulundaki deney ve kontrol gruplarimn
uygulan on test ve son testteki bilgi seviyesindeki sorulara verdikleri cevaplarin
analizinden elde edilen bulgular yiizdeler halinde verilmistir.

Table 9. Fevzi Pasa Ilkégretim Okulunda; “Bilgi” basamagindaki
davramislarin §grenilme diizeyini tespitte kullamilan sorularin dogru olarak

cevaplanma durumu

Materyalin Uygulandigi Simf Materyalin Uygulanmadig Sumf
Bilgi Deney Grubu: 30 kisi Kontrol Grubu: 29 kisi
Diizeyi Sorulart Dogru Cevaplayaniarin Sorulant Dogru Cevaplayanlarin
Sorulari |— Saysi . Sayst
Lot | 3% lomw | O lomw | $ | omw
1 9 30 21 70 12 41 14 48
4 12 40 20 67 14 48 13 45
5 13 43 26 87 18 62 16 55
6 12 40 20 67 10 34 12 41
7 8 27 18 60 18 62 19 65
8 6 20 19 63 6 21 18 62
11 6 20 22 73 6 21 9 31
13 8 27 12 40 6 21 11 38
14 4 13 17 57 8 27 8 27
16 10 33 21 70 17 59 18 62
20 14 47 27 90 11 38 12 41
24 12 40 13 43 9 31 10 34

Materyalin uygulandig: sinifta; son test sonuglarinin degerlendirilmesi ile bilgi
diizevindeki davranislarin 6grenilme derecesi sirastyla ylizde olarak; 70, 67, 87, 67, 60,
63, 73, 40, 57, 70, 90, 43 olarak bulunmustur.

Materyalin uygulanmadig: sinifta; son test sonuglarinin degerlendirilmesi ile
bilgi diizeyindeki davranislarin 6grenilme derecesi sirasiyla yiizde olarak; 48, 45, 55,
41, 65, 62, 31, 38, 27, 62, 41, 34 bulunmustur.

Materyalin uygulandigi sinifta 10 hedef davramga yonelik hazirlanan soruda
yeterli Ofrenme diizeyine ulasilirken, materyal kullamilmayan smmfta ise 4 hedef

davramsa yonelik hazirlanan soruda yeterli 6grenme diizeyine ulagilmigtir.
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Tablo 10°da Fevzi Paga Ilkégretim Okulundaki deney ve kontrol gruplarimn
uygulan 6n test ve son testteki kavrama seviyesindeki sorulara verdikleri cevaplarin
analizinden elde edilen bulgular yiizdeler halinde verilmistir.

Tablo 10. Fevzi Pasa Ilkégretim Okulunda; “Kavrama” basamagndaki
davranisiarin 6grenilme diizeyini tespitte kullanilan sorularin de@ru olarak

cevaplanma durumu

Materyalin Uygulandigi Simif Materyalin Uygulanmadigi Simf
Kavrama Deney Grubu: 30 kisi Kontrol Grubu: 29 kisi
Diizeyi Sorulann Dogru Cevaplayanlarin Sorular1 Dogru Cevaplayanlarin
Sorulari _ Sayisi ) Sayisi
o oo | 20 forw | 2% Jomes | 30 oo

2 12 40 24 80 13 45 15 52

3 6 20 20 67 8 27 9 31

9 12 40 23 77 9 31 8 27

10 8 27 18 60 18 62 14 48

12 6 20 15 50 12 41 11 38

15 14 47 20 67 13 45 15 52

17 6 20 12 40 6 21 4 14

8 8 27 15 50 6 21 6 21

Materyalin uygulandigi sinifta; son test sonuglarimin degerlendirilmesi ile
kavrama diizeyindeki davraniglarin 6grenilme derecesi sirasiyla yiizde olarak; 80, 67,
77, 60, 50, 67, 40, 50 olarak bulunmustur.

Materyalin uygulanmadifi sinifta; son test sonuglarimin degerlendirilmesi ile
kavrama diizeyindeki davramslarin 6grenilme derecesi sirastyla yiizde olarak; 52, 31,
27,48, 38, 52, 14, 21 bulunmustur.

Materyalin uygulandigt smifta 7 hedef davraniga yonelik hazirlanan soruda
yeterli Ofrenme diizeyine ulasibirken, materyal kullamimayan simfta ise 2 hedef

davramsa yonelik hazirlanan soruda yeterli 8grenme diizeyine ulagilmstir.
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Tablo 11°da Fevzi Pasa Ilkégretim Okulundaki deney ve kontrol gruplarinin
uygulan 6n test ve son testteki uygulama seviyesindeki sorulara verdikleri cevaplann
analizinden elde edilen bulgular yiizdeler halinde verilmistir.

Tablo 11. Fevzi Pasa Ilkégretim Okulunda; “Uygulama” basamagmdaki
davramislarin Ogrenilme diizeyini tespitte kullamilan sorularin dogru eolarak

cevaplanma durumu

Materyalin Uygulandigi Simf Materyalin Uygulanmadigt Simf
Uygulama Deney Grubu: 30 kisi Kontrol Grubu: 29 kisi
Diizeyi Sorulan Dogru Cevaplayanlarin Sorulari Dogru Cevaplayanlarin
Sorulan Sayisi Sayisi
On o Son o On o Son 0
Test Ort. % Test Ort. % Test Ort. % Test Ort. %
19 4 13 10 33 7 24 8 27
21 2 7 7 23 15 52 14 48
22 12 40 8 30 8 27 4 14
23 10 33 15 50 8 27 9 31

Materyalin uygulandigi smnifta; son test sonuglarimin degerlendirilmesi ile
uygulama diizeyindeki davranislarin 83renilme derecesi sirasiyla ylizde olarak; 33, 23,
30, 50 olarak bulunmustur.

Materyalin uygulanmadign sinifta; son test sonuglarimin degerlendirilmesi ile
uygulama diizeyindeki davranislarin 6grenilme derecesi sirasty.a ylizde olarak; 27, 48,
14, 31 bulunmugtur.

Materyalin uygulandign simifta 1 hedef davranisa ydnelik hazirlanan soruda
yeterli 6grenme diizeyine ulasilirken, materyal kullamlmayan simfta ise higbir hedef

davranis igin yeterli 6grenme diizeyi gergeklesmemistir.
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Tablo 12°de Atatiirk Ilkégretim Okulundaki deney ve kontrol gruplarimin
uygulan on test ve son testteki bilgi seviyesindeki sorulara verdikleri cevaplarn
analizinden elde edilen bulgular yiizdeler halinde verilmistir.

Tablo 12. Atatiirk ilkégretim Okulunda; “Bilgi” basamagndaki
davramslanin Ogrenilme diizeyini tespitte kullanilan sorularin dogru olarak

cevaplanma durumu

Materyalin Uygulandig: Simf Materyalin Uygulanmadigi Sinif
Bilgi Deney Grubu: 32 kisi Kontrol Grubu: 30 kisi
Diizeyi Sorular Dogru Cevaplayanlann Sorulan Dogru Cevaplayanlarn
Sorulari “ Sayist ) Say1st
on Lo | XM lom% | ot ot | 20| oy
1 11 34 19 59 9 30 10 33
4 12 37 21 66 14 47 15 50
5 21 66 26 81 20 67 20 67
6 14 44 20 62 12 40 14 47
7 14 44 21 66 10 33 12 40
8 6 19 21 66 10 33 11 37
11 3 9 19 59 6 20 8 27
13 6 19 13 41 6 20 6 20
14 4 12 19 59 5 17 7 23
16 8 25 21 66 12 40 14 47
20 10 31 19 59 10 33 12 40
24 8 25 13 41 8 27 10 33

Materyalin uygulandii simfia; son test sonuglarimn degerlendirilmesi ile bilgi
diizeyindeki davraniglann 6grenilme derecesi strasiyla yiizde olarak; 59, 66, 81, 62, 66,
66, 59, 41, 59, 66, 59, 41 olarak bulunmustur.

Materyalin uygulanmadig1 smifta; son test sonuglarimin degerlendirilmesi ile
bilgi diizeyindeki davraniglarin 6grenilme derecesi sirasiyla yiizde olarak; 33, 50, 67,
47, 40, 37, 27, 20, 23, 47, 40, 33 bulunmustur.

Materyalin uygulandign simfta 10 hedef davramsa yonelik hazirlanan soruda
yeterli dgrenme diizeyine ulagilirken, materyal kullanilmayan simfta ise 2 hedef

davramsa yonelik hazirlanan soruda yeterli §grenme diizeyine ulagilmustir.
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Tablo 13’de Atatiirk Ilkogretim Okulundaki deney ve kontrol gruplarinin
uygulan 6n test ve son testteki kavrama seviyesindeki sorulara verdikleri cevaplarin
analizinden elde edilen bulgular yiizdeler halinde verilmigtir.

Tablo 13. Atatiirk [lkégretim Okulunda; “Kavrama” basamagndaki
davramslarin Ggrenilme diizeyini tespitte kullamilan sorularmm degru olarak

cevaplanma durumu

Materyalin Uygulandig1 Smif Materyalin Uygulanmadig: Sinif
Kavrama Deney Grubu: 32 kisi Kontrol Grubu: 30 kisi
Diizeyi Sorulart Dogru Cevaplayanlarn Sorular: Dogru Cevaplayanlarin
Sorulan ) Sayisi ] Sayisi
2o forme | 2% lomw | on o | 5o %
2 14 44 24 75 15 50 16 53
3 8 25 20 62 10 33 15 50
9 14 44 18 56 10 33 10 33
10 7 22 18 56 10 33 12 40
12 3 9 10 31 7 23 9 30
15 11 34 18 56 12 40 18 60
17 5 16 14 44 3 10 4 13
18 8 25 19 59 7 23 8 27

Materyalin uygulandigx smifta; son test sonuglarimin degerlendirilmesi ile
kavrama diizeyindeki davramslarin 6grenilme derecesi sirastyla ylizde olarak; 75, 62,
56, 56, 31, 56, 44, 59 olarak bulunmustur. °

Materyalin uygulanmadify simifta; son test sonuglarimin degerlendirilmesi ile
kavrama diizeyindeki davramglarin 6grenilme derecesi sirasiyla yiizde olarak; 53, 50,
33, 40, 30, 60, 13, 27 bulunmugtur.

Materyalin uygulandigi sinifta 6 hedef davramsa yonelik hazirlanan soruda
yeterli Ogrenme diizeyine ulagilirken, materyal kullamlmayan sinifta ise 3 hedef

davraniga yonelik hazirlanan soruda yeterli 6grenme diizeyine ulagilmigtir.
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Tablo 14’de Atatiirk Ilkégretim Okulundaki deney ve kontrol gruplarinin
uygulan on test ve son testteki uygulama seviyesindeki sorulara verdikleri cevaplarin
analizinden elde edilen bulgular yiizdeler halinde verilmistir

Tabls 14. Atatiirk [lkégretim Okulunda; “Uygulama” basamagmdaki
davramisiarin 6grenilme diizeyini tespitte kullamilan serularin degru olarak

cevaplanma durumu

Materyalin Uygulandigi Simf Materyalin Uygulanmadig: Simif
Uygulama Deney Grubu: 32 kisi Kontrol Grubu: 30 kisi
Diizeyi Sorular1 Dogru Cevaplayanlarin Sorular1 Dogru Cevaplayanlarin
Sorulari Sayist Sayisi
On o, | Son o On o, | Son o
Test Ort. % Test Ort. % Test Ort. % Test Ort. %
19 6 19 10 31 6 20 6 20
21 4 12 9 28 8 27 10 33
22 6 19 13 41 5 17 6 20
23 7/ 22 17 53 8 27 10 33

Materyalin uygulandig: simifta; son test sonuglarimin degerlendirilmesi ile
uygulama diizeyindeki davramiglarin 6grenilme derecesi sirasiyla ylizde olarak; 31, 28,
41, 53 olarak bulunmustur.

Materyalin uygulanmadigi simfta; son test sonuglannn degerlendirilmesi ile
uygulama diizeyindeki davramslarin 6grenilme derecesi sirasiyla yiizde olarak; 20, 33,
20, 33 bulunmugtur.

Materyalin uygulandift smufta 1 hedef davramisa yonelik hazirlanan soruda
yeterli grenme diizeyine ulasilirken, materyal kullamimayan smifta ise higbir hedef

davrams igin yeterli 6grenme diizeyi gergeklesmemistir.
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3.2. x* (ki-kare) Testi ile On Test ve Son Test Arasindaki Anlamliik

3.2.1. Materyalin Uygulanmadig: Okullar Arasmda

Tablo 18. Materyal Uygulanmayan Ug Ilkégretim Okulunun On Test ve

Son Test Ortalamalar:

Ismet Pasa Ilk6gretim
Okulu

Fevzi Pasa [lkogretim
Okulu

Atatiirk [Ik6gretim
Okulu

Kontrol Grubu: 30 kisi

Kontrol Grubu: 29 kisi

Kontrol Grubu: 30 kisi

Sorular1 Dogru

Sorulan Dogru

Sorulan1 Dogru

Cevaplayanlarin Cevaplayanlarin Cevaplayanlarin
Ortalama Sayis1 Ortalama Sayisi Ortalama Sayisi
On | Ort. [Son {Ort. | On | Ort. | Son | Ort. | On | Ort. | Sen | Ort.
Test| % |Test| % |Test| % |Test| % |Test| % |Test| %
Bilgi 11 {37 {11 | 37 | 11 | 38 | 13 | 45 | 10 | 33 | 12 | 40
Kavrama| 7 | 23 | 8 | 27 | 11 | 38 | 10 { 35| 9 | 30 { 11 | 37
Uygulama| 9 | 30 | 8 | 27 | 9 | 31 9 | 31 7 123 | 8 | 27

Tablo 18, hazirlanan testteki biligsel alamin; bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklarina ait sorularin, materyalin uyguianmadig simflardaki 6grenciler tarafindan
dogru cevaplanma sayilarim ve ylizdelerini ortalama olarak g6stermektedir.

Tablo 19. ismet Pasa ilkdgretim Okulunda, Materyalin Uygulanmadig

Siniftaki Ogrencilerin Basan-Basarsiziik Durumlari

Basarilt Basarisiz Toplam
f % f % f %
On Test 9 30 21 70 30 100
Son Test 10 33 20 67 30 100
x°=0.077 sd=1 p>0.05
ismet Pasa Ilkogretim Okulunun, materyal uygulanmayan siufindaki

ogrencilerin, 6n test ve son testteki ortalamalan alinarak, basarili ve basarisiz olanlarnn
sayilar1 ve ortalama ylizdeleri belirlenmistir. x2 (ki-kare) testi yapilarak 6n test ve son

test arasinda anlamh bir farkliik olup olmadifina bakilmustir. Iki test arasinda
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Ogrencilerin bagari-bagarisizlik iligkileri arasinda anlaml:i bir farklilik bulunmamustir,
(p>0.05).
Table 20. Fevzi Pasa Ilkogretim Okulunda, Materyalin Uygulanmadig

Smiftaki Ogrencilerin Basari-Basarisizhik Durumlar

Basarili Bagarisiz Toplam
f % f % f %
On Test 11 38 18 62 29 100
Son Test 11 38 18 62 29 100
x*=0 sd=1 p> 0.05

Fevzi Pasa Ilkogretim Okulunun, materyal uygulanmayan smmufindaki
dgrencilerin, 6n test ve son testteki ortalamalan alinarak, basarili ve basarisiz olanlarin
sayilar1 ve ortalama yiizdeleri belirlenmistir. x ? (ki-kare) testi yapilarak on test ve son
test arasinda anlamli bir farkliik olup olmadigina bakilmistir. Iki test arasinda
dgrencilerin basari-basansizlik iliskileri arasinda anlamli bir farklihk bulunmamustir,
(p>0.05).

Tablo 21. Atatiirk Ilkdgretim Okulunda, Materyalin Uygulanmadig

Siniftaki Ogrencilerin Basari-Basarsiziik Durumiar

Basarili Basarisiz Toplam
f % f % f %
On Test 9 30 21 70 30 100
Son Test 11 37 19 63 30 100
x*=0.300 sd =1 p>005

Atatlirk [Ikégretim Okulunun, materyal uygulanmayan sinifindaki dgrencilerin,
6n test ve son testteki ortalamalart alinarak, basarili ve basarisiz olanlann sayilari ve
ortalama yiizdeleri belirlenmistir. x2 (ki-kare) testi yapilarak 6n test ve son test arasinda
anlamh bir farkiilik olup olmadigina bakilmistir. 1ki test arasinda 6grencilerin bagari-
basanisizlik iligkileri arasinda anlaml: bir farklilik bulunmamstir, (p>0.05).
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3.2.2. Materyalin Uygulandig: Okullar Arasinda

Tablo 22. Materyal Uygulanan Ug lkégretim Okulunun On Test ve Son

Test Ortalamalar:

Ismet Pasa Ilkogretim
Okulu

Fevzi Pasa [lk6gretim
Okulu

Atatiirk [lkégretim

Okulu

Kontrol Grubu: 27 kisi

Kontrol Grubu: 30 kisi

Kontrol Grubu: 32 kisi

Sorular1 Dogru

Sorulan Dogru

Sorular1 Dogru

Cevaplayanlarin Cevaplayanlarin Cevaplayanlarin
Ortalama Sayis1 Ortalama Sayisi Ortalama Sayisi
On Ort. [Son | Ort. | On | Ort. | Son | Ort. | On | Ort. | Son | Ort.
Test % |Test| % | Test Test| % |Test| % |Test| %
Bilgi 8 30 | 18 | 67 | 9 20 { 67 | 10 | 31 | 19 | 59
Kavrama | § 30 | 16 | 59 9 18 | 60 9 28 | 18 | 56
Uygulama | 5 18 | 10 | 37 | 7 10 | 33 6 19 | 12 | 37

Tablo 22°de, hazirlanan testteki biligsel alanin; bilgi, kavrama ve uygulama

basamaklarina ait sorularin, materyalin uygulandigi simiflardaki 6grenciler tarafindan

dogru cevaplanma sayilar ve yiizdeleri ortalama olarak gosterilmektedir.

Tablo 23. Ismet Pasa Ilkégretim Okulunda, Materyalin Uygulandig

Smiftaki Oprencilerin Basari-Basansizik Durumliarn

Ismet Pasa Ilkégretim Okulunun, materyal uygulanan smfindaki dgrencilerin,
On test ve son testteki ortalamalari alinarak, basarili ve basarisiz olanlarin sayilar1 ve
ortalama yiizdeleri belirlenmigtir. x2 (ki-kare) testi yapilarak on test ve son test arasinda

anlamh bir farklilik olup olmadifina bakilmstir. Iki test arasinda 6grencilerin bagari-

Baganli Basarisiz Toplam
f % f % f %
On Test 8 30 19 70 27 100
Son Test 16 59 11 41 27 100
x*=4.800 sd =1 p <0.05

basanisizlik iligkileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmugtur, (p<0.05).




Tablo 24. Fevzi Pasa Ilkogretim Okulunda, Materyalin Uygulandig

Siniftaki Ogrencilerin Basari-Basarisiziik Durumlari

Bagarihi Bagsarisiz Toplam
f % f % f %
On Test 9 30 21 70 30 100
Son Test 18 60 12 40 30 100
x°=5.455 sd=1 p <0.05

Fevzi Pasa ilkdgretim Okulunun, materyal uygulanan smifindaki &grencilerin,
on test ve son testteki ortalamalari alinarak, basanli ve basarisiz olanlarin sayilar1 ve
ortalama yiizdeleri belirlenmistir. x% (ki-kare) testi yapilarak 6n test ve son test arasinda
anlaml bir farklihik olup olmadigina bakilmistir. ki test arasinda 6grencilerin basari-
basansizlik iligkileri arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. (p<0.05).

Tablo 25. Atatiirk Ilkégretim Okulunda, Materyalin Uygulandign Smiftaki

Ogrencilerin Basari-Basarisiziik Durumlar

Basanli Basarisiz Toplam
f % f % f %
On Test 9 28 23 72 32 100
Son Test 18 56 14 44 32 100
x°=5.189 sd=1 p <0.05

Atatiirk Ilk6gretim Okulunun, materyal uygulanan sinifindaki 6grencilerin, 6n
test ve son testteki ortalamalar1 alinarak, basarili ve basarisiz olanlarin sayilan ve
ortalama ylizdeleri belirlenmistir. %% (ki-kare) testi yapilarak 6n test ve son test arasinda
anlamh bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Iki test arasinda dgrencilerin bagari-
basansiziik iligkileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur, (p<0.05).
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3.3. Ogretmenler iie Yapilan Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda agagidaki sorular; sohbet seklinde, 3 farkls
okuldaki toplam 6 fen bilgisi 6gretmenine yoneltilmis ve cevaplamalan istenmigtir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar yazilarak kaydedilmistir. Ogretmenlerin tiimiiniin
verdigi cevaplar analiz edilip ortak goriisler asagida belirtilmigtir.

e Oprencilerin fen bilgisi dersine bakiglar1 nasildir?

Ogrencilerin fen bilgisi dersine kargi tutumlari Sgretmenlerimiz tarafindan
degerlendirilmis ve 6gretmenlerin ortak goriislerine gére 6grenciler, fen bilgisi dersine
karsi genelde 6n yargili yaklagmaktadirlar. Bunun nedeni ise, fen bilgisi dersindeki
konularin ¢ogunun soyut kavramlar icermesi ve soyut kavramlarin ogrencilerin
anlayabilecegi etkinliklerle somutlastinimamasi sonucu &grenciler tarafindan fen bilgisi
dersinin anlasiimas: zor bir ders olarak gorliimesidir. Bunun disinda fen bilgisi dersi
ogrencilerin ilgilerini de cekmektedir. Ozellikle kendi viicutlar1 ve canlilik olaylan ile
ilgili konulara kargi daha ilgililer. Ciinkii bu konular daha somut ve anlatilanlan
kendileriyle 6rneklendirmektedirler. Fen bilgisinin diger konularinda da soyut olan
kavramlar somutlastinldii zaman Omegin deneyler yapildifinda 6grenciler daha
basarili olmaktadir.

e Derslerinizde laboratuar kullanimi ve deneylerin yapilma diizeyi ne
seviyededir?

Miilakat yaptigimiz Ogretmenlerimizin geneli, laboratuarda deney yapmanin
gerekli ve Snemli oldugunu vurgulamakla beraber bunu yeterince basaramadiklarini
belirtmektedir. Arag-gere¢ sikintist neredeyse yok denecek kadar az. Buna karsin
laboratuart tam anlamiyla kullanamadiklar séyledikierinden anlasiliyor. Bunda etkili
olan da; 6gretmenlerin yeterince deney yapmaya istekli olmamalari, deney yaparken
gecen zamandan dolayr konulan yetistirememeleri, laboratuarda simf hakimiyetini
yeterince saglayamamalar, kitaptaki deneyleri 6grencilere yaptirmaya ¢alismalart ve
onlar1 bilimsel diisiinmeye tegvik etmemeleridir.

e Genetik {initesini islerken karsilagilan sorunlar nelerdir?

Ogretmenlerin ortak goriigline gore; genetik tinitesi fen bilgisi dersindeki Snemli

konulardan birisidir. Hem 6grencilerin en ¢ok ilgilerini ¢eken hem de bir o kadar

anlamakta zorluk gektikleri iinitelerden biridir. Soyut kavramlar igerdiginden dolay: da
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dgrenciler tarafindan anlasiimasinda zorluklar yasanmaktadir. Oprenciler genetik
konusuyla ilk kez 8. simfta kargilagmaktadirlar. Cogunlukla, daha 6nceden bununla
ilgili bir 6n bilgiye sahip degillerdir. Kavramlar Ogrencilere ¢ok fazla yabanci
gelmektedir. Ogrenciler kavramlan Ofrenirken zorlanmaktadirlar ve kavramlan
birbirlerine karigtirmaktadirlar. Mendel c¢aprazlamalarinda matematik bilgisi de
gerektiginden 6grencilere ¢ok karisik gelmektedir. Yalmzca anlatim yoluna gidildiginde
bu konuyu Ogrencilere kavratmak gergekten ¢ok zordur. Genetik tnitesinde farkli
Ogretim materyallerinin kullanilmasi zorunlu hale gelmistir.
o Hangi 6gretim yontem ve tekniklerini kullaniyorsunuz?

Opretmenlerimiz fen bilgisi derslerinde; anlatim, soru-cevap ve problem ¢dzme
yontemlerini muhakkak kullamiyorlar. Laboratuar yéntemine de siklikla bagvuruyorlar.
Bunlanin disindaki 6gretim yontemleri 6gretmenlerimiz tarafindan genelde tercih
edilmemektedir.

e Genetik {initesinin daha anlagsilir olabilmesi igin neler yapilabilir?

Genetik {linitesinin, Ogrenciler tarafindan yeterince anlasilabilmesi igin;
Oprencilerin daha aktif olacagi dersler planlanmalidir. Kavramlar somut &rneklerle
agiklanmali, gorsel Ggelere 6nem verilmeli ve konu gergek hayatla bagdastirarak
anlatilmalidir. Yani, genetikle ilgili daha fazla materyal §grenciye gésterilmelidir.

o Opretmenlerin derslerinde kullanacaklari materyalleri kendilerinin
hazirlayabilmeleri konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

Opretmenlerin bu konuda gerekli bilgileri almalan sarttir. Ciinkii; dgretmen,
girdigi sinifta hangi konu igin hangi materyalin gerekli oldugunu gérmektedir. Bazen,
istenilen materyal bulunamamakta ya da olsa bile Ogrencinin ihtiyacimi yeterince
karsilamaya yetmemektedir. Ogretmenin kendi ders materyallerini hazirlama gibi bir
bilgisi varsa 6grencinin ihtiyaglarim karsilamaya yetecektir. Bu yiizden; kesinlikle bir
Ogretmen olarak, her dersin 6gretmeni tarafindan bilinmeli ve yapilabilmelidir. Buna
ragmen, ogretmenlerin kendi ders materyallerini hazirlama konusunda yeterince bir sey
yapmadiklan ortadadir. Bunu sebebi de, ¢ok zaman alic1 bir is olmasi, 6gretmenlerin bu

tarz seylerle ugrasmak istememeleri ve varolanla yetinmek kolaylarina geldigindendir.
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3.4. Smif ici Gézlemlerden Eide Edilen Bulgular

Arastirmaci tarafindan yapilan 6n testle, 6grencilerin genetik konusundaki 6n
bilgileri Sl¢tilmiigtiir. Genetik konusuna kars1 6grencilerin ilgileri yiiksektir. Ancak fazla
bir 6n bilgiye sahip degildirler. Bildikleri seyleri de karistirmaktadiriar.

Diiz anlaiim yo6ntemini kullanarak islenen derslerde, &grenciler konuyu tam
olarak anlayamadiklanindan sikilmakta ve belli bir zaman sonra dikkatleri dagilarak
baska seylerle ugragmaktadirlar. Konu bitirildikten sonra, dnceki veriler soruldugunda
hatirlanmamakta ya da bagka kavramlarla birbirine karistinimaktadur.

Konu ile ilgili gelistirdigimiz materyallerle derse girdigimiz andan itibaren ise
dgrenciler derse karsi daha istekli ve daha dikkatli davranmuglardir. Materyallerin nasil
kullamildigi, neler yapilacag:i ve dersin beraber mi islenecegi sorulmustur. Derse
katilmak ve materyalleri kullanmak igin birbirleriyle yarigsmaya, stirekli parmak kaldirip
bildiklerini géstermeye galismuslardir. Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalari hem
dgretmen hem de grenci agisindan dersin ¢ok verimli gegmesini saglamistir.

Oprencilerin aktif olarak katildigy bir ders planiandig: i¢in dgrenciler genetige
karsi daha fazla ilgi duymaya baglamislardir. Daha fazla soru sorup, daha fazla konuyu
irdeleme firsat1 bulmuslardir.

Farkli Ofretim yontemleri ve dgretim materyallerinin etkisi kontrol ve deney
gruplan arasinda; konunun islenmesi sirasinda, smif ortaminda gozle goriiliir bir

degisiklik yaratmigtir.
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4. TARTISMA VE SONUCLAR

Arastirma Kars merkezinde yer alan Atatiirk Ilkogretim Okulu, Fevzi Pasa
[Ik6gretim Okulu ve Ismet Pasa Ilkogretim Okulu dikkate alinarak gergeklestirilmistir.
Orneklemin farkli secilmesindeki en onemli etken bu okullarda egitim géren
Ogrencilerin sosyal statiilerinin ve ekonomik diizeylerinin farklilik géstermesidir.
Heterojen ortamlarda yapilan caligmalarin daha anlamli sonuglar ortaya ¢ikaracag:
diislincesi iizerine arastirma planlanmis ve uygulamaya konmugtur.

Arastirma verilerinden elde edilen sonuglara gére tartismaya deger en onemli
kisim materyal uygulamalarinda basan diizeylerinin 6grenciler tizerinde olan artirici
etkisidir. Ciinkii, ilkogretim miifredatlar1 dikkate alindiginda ders kitaplarimn materyal
icerigine yeterli derecede yer verdifi, gesitlilifin saglanmas: i¢in drneklerin uygun
icerikli secildigi gozlenmektedir. Ancak 6n test bulgularindan ele gegen veriler ve
aragtirma esnasinda Ogrencilerin materyallere karst colan tutumlan &gretmenlerin
materyalleri ya hi¢ kullanmadigini ya da ¢ok az kullandiklarim ortaya koymustur.
Bunun en énemli sebebi; égretmenlerin materyal uygulamalar1 konusunda yeterli beceri
diizeyinde olmamalarn ve Ogretim teknolojileri ve materyal dersinden bihaber
olmalanidir. Bu tespit Ogretmenlerle yapilan miilakatlar sonuglar tarafindan da
desteklenmektedir.

Egitim fakiiltelerinin 1997 yilinda yeniden yapilanma stirecine girmesi ve 1998
yilinda uygulamamn baslamasi ile formasyon derslerinin igerikleri degismis ve teorik
bilgilerin beceri ve yaraticiik faaliyetleri ile desteklenmesi saglanmustir. Merkez
okullarinda &gretim faaliyetlerine devam eden &gretmenlerin biiyilik ¢ogunlugunun 1997
yili 8ncesi mezun olmasi, dgretim teknolojileri ve materyal geligtirme dersini almamug
olmalan: bu eksikligin dogmasinda etkin olmustur. Bu eksikligin giderilmesi Milli
Egitim Bakanh@ yetkilileri tarafindan tartigilmali ve uygulama igin Il Milli Egitim
Miidiirliiklerine talimat verilmelidir.

Opretmen yetistirme programlarinda degisiklik yapilmasi ve yenilikierin
getirilmesi elbette ki ¢agdas 6gretmen anlayisi igerisinde olmasi gereken bir davramgtir.
Ancak yeni programlann yiiriirlilige konmasindan sonra eski programa dahil olan
sgretmenlerin bu programa adapte edilmesi de agikga tartisilmal ve gerekli yetistirme

programiart diizenlenmelidir. Bu sayede 6gretmenlerin uyguladigi 68retim teknikleri
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arasinda homojenlik saglanmali ve Milli Egitimin amaglarina aym diizeyde katkida
bulunabilecek 6gretmenlerin yetistirilmesi gerceklestirilmelidir.

Bir bagka tartisma konusunu da ogretmenlerin ders igerisindeki tutum ve
davramislant igermektedir. Arastirma etkinliklerine katilan Ogrencilerin materyallere
gosterdikleri yogun ilgi ve katilim, materyallerin simuf ortamina aktarilmadigim ve
dgretim teknolojilerinin uygulanmadigim ortaya ¢ikarmaktadir. Oysa bir 6gretmen tiim
dgretim yontemlerini uygulamasi ve mesleki tecriibesini bu yonde gelistirmesi ile basari
saglayabilir. Asli gorevi tiim Ogretim etkinliklerini smif ortamina aktarmak olan
Ogretmenlerin neden sinirli yontemlerle dersleri anlattif1 daima cevabim bulamamis ve
mutlaka cevap bulmasi gereken bir sorudur.

Tiim bu tartigmalarin agik bir gekilde gdzlenmesi aragtirmamin sonuglarindan
elde edilen bulgular tarafindan da desteklenmektedir.

Arastirmadaki sonuglar tic agamada degerlendirilmektedir. Bu asamalar; bilgi
diizeyi, kavrama diizeyi ve uygulama diizeyidir.

1- Bilgi diizeyine iligskin sonuglar su sekilde ifade edilebilir:

Ismet Pasa ilk6gretim okulunda materyalin uygulandig: simiflarda &n testteki
basari oram % 30,7 iken son testteki basari oram % 64,9 olmustur. Materyalin
uygulanmadigi simiflarda ise dn test sonuglarinin oram % 35,5 iken son testteki basan
orani % 36,6 olmustur.

Fevzi Pasa Ilkégretim Okulu’nda ise materyal uygulamas: yapilan simflarin én
test basan1 oranlar1 % 31,7 iken son test basari oranlar1 % 65,6 olmustur. Materyalin
uygulanmadigi simflardaki basar: oranlan on test i¢in % 38,8 iken, son sonuglar1 % 45,7
olmugtur.

Ayni igerige sahip bilgi diizeyi sorularina Atatiirk [lkdgretim Okulundan cevap
veren §grenciler materyal uygulamalarimn yapildig: siniflarda &n test sorularina % 30,4
oraninda basarili cevap verirken son test bagari orani % 60,5 olmustur. Teorik bilgi ile
donanmis simflarda ise on test sonuglart % 33,9 luk bir basan gosterirken son testin
basari oran1 % 38,7 diizeyinde bulunmustur.

llk6gretimde basar1 oraminin % 50 limiti ile simrh oldugu disiiniiliirse bilgi
diizeyinde kullanilan materyallerin basaniyr sagladigi sonucu ¢ikartilabilir. Bu da
ogrencilerin materyallere kars: ilgilerinin ne diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

Ancak Dale’in yasam konisine bakildiginda bu basan oraminmn istenen diizeyde
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olmadid1 sonucu ortaya ¢tkmaktadir. Bu somut islem déneminden soyut islem dénemine
yeni gegmis Ggrencilerde beklenen bir durumdur.

Uygulama kapsamina alinan her ii¢ okulun bagar1 oraniar1 degerlendirildiginde
materyallerin bagar1 oranina katkisinin yaklasik degerler ifade ettigi ortaya ¢ikmuigtir.
Sirastyla basari oranlanmnin artis diizeyi Ismet Pasa Ilkégretim Okulu % 34.2, Fevzi Pasa
Ilk6gretim Okulu % 33,9 ve Atatiirk Ilk6gretim Okulu % 30,1 seklindedir. Arada olusan
bu kiigiik farkliliklarin nedenleri;

a- materyallerin niteligine 6grencinin ilgisi,

b- materyallerin sunuldugu ortamin fiziki durumu,

c- Ogrencilerin sosyal durumlandir.

Materyal uygulamasi yapilmayan smmiflardaki basan oram artigi Ismet Pasa
[ik6gretim Okulu % 1,1, Fevzi Pasa Ilkogretim Okulu % 6,9 ve Atatiirk Ilkogretim
Okulu % 4,8 diizeyindedir. Bu artiglar teorik bilginin tekrarlanmast agamasinda da
yeterli diizey artisim saglamadiginin somut bir ifadesidir.

2- Kavrama diizeyine iligkin sorulara verilen cevaplarin okullara gore dagilimi
ve sonuglari su sekilde bir dagihm gostermektedir:

Ismet Pasa Ilkogretim Okulunda 6grenim goren 6grenciler kavrama diizeyindeki
sorulara materyal uygulamas: yapilan smiflarda 6n test olarak % 28,7 oraninda basarih
sonu¢ verirken son test uygulamasinda bu oran % 59,3 degerindedir. Materyal
uygulamalarinin yapilmadigi siniflarda on testin basart oram % 24,3 olmasina karsin,
son testin basari oran1 % 28,4 olmustur.

Fevzi Pasa Ilkégretim Okulunda materyal uygulamasi yapilan siniflarin basan
oranlarmin diizeyi on test % 30,1 iken son test oram % 61,4 diir. Materyal uygulamas:
yapilmayan siniflarda 6n test basar1 oranlant % 36,6 diizeyinde iken son testin bagan
orami % 35,3 olmugtur.

Atatiirk Ilkodgretim Okulundaki 6grenciler materyal uygulamalina on testte %
27,3 oranminda basanli cevap verirken son teste verdikleri cevaplarin basari orani % 54,9
luk bir dilim ifade etmigtir. Materyal uygulamas: yapiimayan simflarda ise 6n test
sonuglan % 30,6 lik bir basar1 degeri olustururken son testte bu oran % 38,3 ¢ ¢ikmustir.

Sirasiyla kavrama diizeyindeki bagan oranlarmin artigi Ismet Pasa [lk6gretim
Okulunda % 30.6, Fevzi Pasa Ilkogretim Okulunda % 31.3 ve Atatiirk Ilkdgretim
Okulunda % 27,6 olarak hesaplanmistir.
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Materyal uygulamalarinin yapildifn tiim okullarda % 50 lik basari oraninin
asildif1 sonucuna ragmen okullardaki ortalama % 58,5 lik basar1 degeri bilgi diizeyinde
yakalanan basarmin kavrama diizeyinde yakalanamadifi sonucu agikg¢a ortaya
koymustur. Bu azahisin nedenleri agagidaki gibi siralanabilir:

a- Hazirlanan materyaller kavrama diizeyine yeterli derecede hitap etmemistir,

b- Ogrencilerin kavrama diizeyleri materyallerle paralellik gdstermemistir,

c- Oprenciler istenen ya da beklenen kavrama diizeyinde degildir,

d- Ogpretmenler bilgi diizeyine verdikleri 6nemi kavrama diizeyine

vermemiglerdir,

Materyal uygulamalaninin yapilmadigx simflardaki basan oram: artis1 {smetpasa
lkégretim Okulu % 4.1, Fevzipasa Ilkégretim Okulu % -1,3 ve Atatirk [lk6gretim
Okulu % 7.7 seklindedir. Bu dagilimin gosterdigi anlamlh farklilik okul igerisindeki
teorik uygulamalarin ve 6gretmen faktSriintin agik bir sonucudur.

3- Uygulama diizeyi sorularindan elde edilen sonuglarn okullara gére dagilim
ve genel sonuglari su sekildedir:

{smet Pasa [lkdgretim Okulunda Ogrenim goren Ogrenciler uygulama
diizeyindeki sorulara materyal uygulamas: yapilan simflarda 6n test olarak % 19,3
oraninda basarili sonug verirken son test uygulamasinda bu oran % 38,1 degerindedir.
Materyal uygulamalarinin yapilmadig: simflarda 6n testin bagari oram % 30,3 olmasina
karsin, son testin basar orant % 28,3 olmustur.

Fevzi Pasa ilkégretim Okulunda materyal uygulamas: yapilan siniflarin bagan
oranlarimn diizeyi 6n test % 23,3 iken son test orami % 34 diir. Materyal uygulamasi
yapilmayan siniflarda 6n test bagan oranlani % 32,5 diizeyinde iken son testin bagan
orani % 30 olmustur.

Atatiirk Ikogretim Okulundaki 6grenciler materyal uygulamalina on testte % 18
oraninda basarili cevap verirken son teste verdikleri cevaplarn bagar1 oranmi1 % 38,3 lilk
bir deger ifade etmistir. Materyal uygulamasi yapiimayan smmflarda ise 6n test sonuglan
% 22,8 lik bir basar1 degeri olustururken son testte bu oran % 27 ye ¢ikmustir.

Tiim okullarda yapilan materyal igerikli uygulamalar dikkate alindiginda
ortalama bagar artiginin Ismet Pasa [Ik6gretim Okulunda % 18.8, Fevzi Paga Iikogretim
Okulunda % 10,7 ve Atatiirk Ilkogretim Okulunda % 20,3 oldugu gézlenmigtir. Ancak
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genel son test degerleri hesaplandiginda okullarda istenen % 50 basart oraninin higbir
okulda saglanamadig: tespiti iizerine;

a

Hazirlanan materyallerin uygulama diizeyindeki ¢aligmalara hitap etmedigi,
b- Ogrencilerin uygulama ¢alismalarina kars: bihaber oldugu,

c- Ogretmenlerin uygulama faaliyetlerine yeterli nem vermedigi,

d- Materyalleri uygulayan kisilerin yeterli agiklamay1 yapmadiklari,
sonuglan ortaya ¢ikmugtir.

Materyal uygulamalarinin yapilmadig siiflardaki basar1 oran1 artis1 Ismet Pasa
fiksgretim Okulu % -2, Fevzi Paga Ilkogretim Okulu % -2,5 ve Atatiirk Ilkdgretim
Okulu % 4,2 seklindedir. Bu deger 6grencilerin uygulamalara aliskin olmadigim ve ilgi
duymadigini agik bir sekilde ortaya koymaktadir.

Tiim uygulama faaliyetlerinin hayal kiriklig1 diizeyinde sonuglar teskil etmesi
okullarda uygulama faaliyetlerinin ve beceri ¢aligmalarimin ¢cok az yapildigini net olarak
giindeme getirmistir.

Opretmenlerle yapilan miilakatlanin degerlendirilmesinde egitim sistemimizin
klasik sikintilarinin Kars ilinde de yasandigi ve 6grencilerin bazi endiselerini halen
yenemedikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Bu anketlerin degerlendirilmesi sonucu ele gecen somut sonuglar su sekilde bir
dagilim arz etmektedir.

1- Ogretmenler; Sgrencilerin fen derslerine soyut igerikten dolayr 6n yarg ile
yaklagtiklarini, somut nitelikli etkinliklerin olmamasi veya sinirli olmas: nedeniyle
olumsuz tutumlar gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Kendi viicutlart ve canlilikla ilgili
konularda mevcut olan yogun ilgilerinin soyut konular islendiginde soz konusu
olmadifim da cevaplarina ilave etmislerdir. Smurll imkanlaila 6grencilere sunulan
deneylerin ise olumlu sonuglarn beraberinde getirdigi ve 6grenmeye pozitif katk
sagladig1 da §gretmen miilakatlarindan gézlenmektedir.

2- Ogretmenler laboratuarin gerekliligine inandiklarini beyan etmelerine ragmen,
gerekli laboratuar etkinliklerini her nedense smmurh diizeyde yaptiklarimi ifade
etmislerdir. Bu eksikligin nedeni soruldugunda konularin yetistirilememesi, laboratuarin
tam anlamu ile kullanilamamasi, simf hakimiyetinin laboratuarda zor oldugu seklinde

rutin cevaplar alinmistir.
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3- Aragtirmanin esas konusunu teskil eden genetik konusunun bir alt yapi
dahilinde sunulmadigim ifade eden 6gretmenler, Ggrencilerin genetik konusunu ilging
bulduklarimi fakat buna ragmen basarisiz sonuglarin alindifimi beyan etmiglerdir.
Genetik konusunda en Onemli sikintinin kavram kangikiigindan kaynaklandig:
dgretmen miilakatlarindan agikca ortaya gikmaktadir. Ozellikle Mendel gaprazlamasinin
biyoloji bilgisinin yam sira matematiksel baz: bilgileri de igerdigi ve bu islemin sadece
anlatim yolu ile yapilamayacagi 6gretmen miilakatlarinin ortak bir goériisiidiir.

4- Fen ogretmenlerinin genel olarak klasik anlatim, soru-cevap ve problem
¢6zme yontemini kullandiklari ve mevcut sartlann elverdigi olglide laboratuar
etkinliklerini de yapmak istedikleri belirlenmistir. Bunun haricindeki &gretim
yontemlerinin tercih edilmedigi de ilging bir sonug olarak ortaya gikmaktadir.

5- Genetik iinitesinin anlatiminda 6grenci merkezli bir G6gretimin isgleme
konulmasinin, somut Omeklerin sunulmasinin, gorsel 6gelere énem verilmesinin ve
giincel hayatla iliskilendirme yapmanin 6grenme diizeyine katki saglayacag: 6gretmen
miilakatlarinin tartismaya deger bir bagka sonucudur.

6- Ders materyallerinin hazirlanmasinda &6gretmenlerin aktif olarak rol
almadiklary, var olan materyallerle yetindikleri ve zaman agisindan bunu sikici
bulduklar sonucu ayn bir sorunu da beraberinde getirmektedir. Bu sorun; 6gretmenlerin
ders dis1 etkinliklere egilimlerinin olmamasi veya az olmasidir.

7- Arastirmanin baslangi¢ asamasinda $grencilere uygulanan 6n test oldukga
basarisiz sonuglar vermistir. Ogrenciler tamamen 6n bilgiden yoksun sadece genel
kiiltlir  diizeyindeki sorulart cevaplayabilecek diizeyde Dbilgi sahibi olarak
gbzlenmiglerdir. Diiz anlatim ySntemi ile islenen derste 6grencilerin konuyu tam olarak
anlayamamalarindan dolayr sikilganhik ve dikkat daglim geklinde davrams
gosterdikleri gdzlenmistir. Ders sonunda yapilan degerlendirmede sorulan sorularn
bityiik cogunlugu cevap bulamamis ya da kavram kargasas: yaganmustir.

Materyallerle simfa girildiginde 6grencilerin yardimc: ders materyallerine olan
dikkatleri ve meraklann dikkatimizi g¢ekmistir. Derste materyaller kullamilmaya
baslandifinda ve 6grencilerin de etkinlik kapsamina alinmasindan sonra ilgi ve yars
maksimum diizeye ulasmgtir. Ayrica 6grenciler daha sorgulayici ve konuya kars: daha

ciddi tutumlarda bulunmuslardir.
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8- Arastirmanin ana basamagini olusturan Ogrenci testlerinin istatistiki olarak
incelenmesi sonucu gegerlilik, glivenilirlik ve anlamlilik degerleri istenen deger

araliklarinda bulunmustur.

87



5. ONERILER

Aragtirmanin genel amaci ve alt amaglan dikkate alinarak hazirlanan bu
arastirmanin ele gegen verileri degerlendirilmis ve bu amaglara karsilik gelen sonuglar
ifade edilmigtir. Egitim sistemimizde mevcut eksikliklerin iyilestirilmesi ve somut
onerilerin sunulmasi aragtirmanmin mutlaka en 6nemli agamasimi teskil edecekiir.

Bu akademik ilkelerden hareketle aragtirmanin 6nerileri su sekilde siralanabilir:

1. Derslerin basar: oranina etki edebilecek materyaller teorik derslerden sonra
ogrencilere sunulmahdir. Ozellikle biligsel diizeye iliskin konularda istenen basarmnin
saglanmasi i¢in teorik temeller atilmali ve uygulama agsamasi daha sonra baglatilmalidir.
Bunun yam sira Ogrencilere materyal uygulamalari hakkinda &n bilgi verilmeli ve
uygulamanin nasil olacag: hususundaki karmasa engellenmelidir.

2. Hazirlanan 6gretim materyalleri istenen amaca yonelik olarak ayr1 ayn
hazirlanmal1 (bilgi, kavrama, uygulama gibi) ve ayr1 ayn sunulmahidir. Bir materyalle
bu agamalarin tiimiiniin agilmas: beklenmemeli ve dikkat bir amaca yo3unlastiriimalidir.
Kavrama asamasim iceren kisimda §grenciler aktif duruma getirilmeli ve &gretmen
yonlendirici sifati ile ortamda bulunmalidir. Ayrica kavrama diizeyini artirmaya yonelik
materyaller ayr bir ders stireci ile sunulmaly, bilgi diizeyine iligkin materyallerin devam
seklinde uygulanmamalidir.

3. Temel egitim asamasinda Ofrencilere uygulama faaliyetleri yeterince
yaptinnlmali ve uygulamam kurallann egitimin bir pargasi olarak verilmelidir. Bu
yeterlilik saglandiktan sonra materyaller uygulamirken 6grencilerin heveslerini gidermek
ve ¢aligmaya katilimlarimi saglamak i¢in uygulama asamasinda da &grenci katilim
maksimum diizeyde tutulmalidir. Istenen basanyr saglayan 6grenciler aninda
odiillendirilmeli ve diger 6grenciler de bu bagariya tesvik edilmelidir.

4. Etkinliklerin ve deneylerin yeterli sayida yer alacag: kitaplar hazirlanmal ve
konular formiil kalibindan ¢ikartilmali, 6grencilerin aktif katilabilecegi uygulama ve
etkinlikler diizenlenmelidir.

5. Ogretmenlere yapacaklari laboratuar etkinlikleri igin ekstra yetistirme kurslan
hazirlanmali ve beceri diizeyleri artinlmalidir. Ayrica okul igerisindeki laboratuar

etkinliklerine katilan O@retmenlerin tegvik edici Odiillerle 6dtillendiriimesi ve
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laboratuarlarin ayn bir ders olarak miifredat programlarina konulmasi amaca ulagmada
esas teskil etmelidir.

6. Temel egitim asamasinda uygulanan tiimevarim ydntemi bilingli kullamimali
ve kavramlar belirli bir siraya gore anlatilmalidir. Genetik iinitesine iligkin verilerin
destekledigi bu goriise gore temel bilgiler daha onceki smiflarda verilmeli ya da bu
iinite daha sonraki 6gretim yillarina aktariimalidir.

7. Ogretmenlerin formasyon nitelikleri belirli periyotlarda gézden gegirilmeli ve

yeni uygulamalara adapte edilmeleri saglanmalidir. Bir 6gretim yontemi ne kadar etkili

olursa_olsun bir doénem boyunca uygulanamaz ilkesi uyarinca 6gretmenlerin tiim

ogretim yontemlerini uygulamasi istenmelidir. Ozellikle fen derslerinde uygulanan
Ofretim yontemlerine ilaveten gézlem ve oOmnek olay yontemi gibi yontemlerin
vazgesilmez olarak uygulanmas: gerekliligi hizmet i¢i egitim kurslar ile anlatilmalidir.

8. Dénem baslarinda toplanan zimre Ogretmenleri fen uygulamalarinda
yapacaklar1 ¢aligmalari belirlerken yapacaklan etkinlik ve deneyleri de tespit ederek
okul idaresinde teslim etmelidirler. Bunun denetlenmesi i¢in 6gretmenlerin ders planian
onceden degerlendirilmeli ve okul idaresi tarafindan mutlaka etkinlik raporlan
istenmelidir.

9. Opretim teknikleri ve materyal gelistirme dersi 1998 yilinda egitim
fakiiltelerinde uygulamaya konan bir derstir. Bu dersi almamis olan &gretmenleri
tasarim ve beceri diizeylerini gelistirmek i¢in en yakin egitim fakiiltesinden yardim
istenmeli bircok konuda oldugu gibi Milli Egitim-YOK isbirligine gidilmelidir.

Ayrica dgretmenler ya ziimre olarak ya da bireysel olarak istenen amaca y&nelik
materyal hazirlama ugragina yonlendirilmeli ve kalici materyal yapabilme becerilerini
gelistirebilecekleri ortamlara sokulmalidur.

10. Okullarin gérsel-isitsel materyallerle donatiimas: gerekmektedir. Bu amagla
Bakanlik-II Milli Egitim Midiirliikleri ve Okul Miidiirliikleri ile igbirligine gidilmelidir.
Bakanlik okul donanimlarina ayirdigi pay: artirmali, Sgretmenler de lizerlerine diigen

gbrevi tiim 8gretim yontemlerini kullanarak gergeklestirmelidir.
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7. EKLER

Ek 1. Basar Testleri
o On Test

1. Asafidaki yargtlardan
dofrudur ?

hangisi

a) Her canl annesine benzer.

b) Her canli babasina benzer.

¢) Her canlt anne ve babasina benzer.

d) Her canlinin anne ve babasmna benzemesi sart
degildir.

e) Her canli, belli bir dzellik bakimindan, dig goriinilg
olarak baskn olan karaktere benzemeyebilir.

2. Asafidaki canh gesitlerinin yasama yerleri hangi
segenekte dogru verilmigtir ?

Baykus-balina-tavuk-penguen
a) Havada-suda-karada-karada
b) Havada-suda-karada-suda
c) Havada-suda-havada-suda
d) Havada-suda-havada-karada
e) Karada-suda-karada-suda

3. Kahtimda gorevli olan molekiillerin kiiciikten
bilyiife dogru siralams: asagidakilerden hangisinde
dogru clarak verilmistir ?

a) DNA-gen-kromozom
b) Gen-DNA-kromozom
c) Kromozom-gen-DNA
d) DNA-kromozom-gen
¢€) Kromozom-DNA-gen

4. Canblarda cesitlilife neden olan temel etken
asagidakilerden hangisidir ?

a) Organel ¢esidi

b) Aminoasitlerin ¢esitleri

c) Niikleotit gesitleri

d) DNA daki niikleotitlerin diziligi
¢) Organel say1s1

5. Asafidakilerden hangisi kalitsal 8zellik degildir 7

a) Dil yuvarlama

b) Kulak memesinin yapigik veya ayr olmasi
c) Altt parmakiilik

d) Goz rengi

¢) Kuvvetli kaslar

6. Anne ve babanin Ozelliklerinin yavruya
gecmesini safilayan asafidakilerden hangisidir ?

a) Kromozom
b) RNA

¢) Stoplazma
d) Cekirdekcik
¢) Mutasyon

kesinlikle

7. Heterozigot canhda kendini gisteren gene ne ad
verilir?

a) Resesif gen
b) Dominant gen
¢) Genotip

d) Fenotip

e) Alel gen

8. Bir canbinin genleri ve cevrenin etkisi ile
kazandifi dig gériinlime ne ad verilir ?

a) Genotip

b) Fenotip

¢) Homozigot

d) Heterozigot
) Modifikasyon

9. Siyah sach anne ve babama ¢ocuklarindan biri
sar: sach ise asafidaki durumiardan hangisi bunu
aciklar ?

a) Anne ve babada mutasyon olmustur.

b) Cocugun sag rengi gevreden etkilenmistir.

¢) Anne ve babamn beslenme gekli bu degisiklige
sebep olmustur.

d) Anne ve babada sar1 sa¢ geni gekinik olarak vardir.
€) Yalmzca babasinda sart sag geni cekinik olarak
vardr.

10. Iid sar1 tohumlu bezelye capraziandifinda
meydana gelen oful dollerin % @ sam % @ yesil
tohumlu ise ana babanin karakteri asagdakilerden
hangisidir 7

a)ss X SS
d)ss X ss

b)Ss X SS
€)SS XSS

c)Ss X Ss

11. Insanlarda cinsiyet kromozomlaryla ilgili
bilgilerden hangisi yanhistir?

a) Kadinlarda YY kromozomlan bulunur.

b) Erkeklerde XY kromozomlan bulunur,

¢) X kromozomu Y kromozomundan bityitktiir.

d} Y kromozomu X kromozomundan az gen tasir.,

€) Cocuklarin cinsiyetini babadan gelen kromozomlar
belirier.

12. Bir ana ve babamn kiz ¢ocuklar: renk koridir.
Buna gére ana ve babanin genotipi asafidakilerden
hangisi olabilir?

Anne Baba
a) X X' X'y
b) XX xRy
c) X xR X'y
d) XR Xr Xr Y
&) XR xR X'y




13. Hemofili ile ilgili bilgilerden hangisi yanhstir?

a) Hemofili kanin pthtilagmamasi hastahifidir.
b) Hemofili kalitsaldir.

¢) En ¢ok kizlarda gorillir.

d) X geni tarafindan taginir.

e) K vitamini hemofiliyi 6nler.

14. Bir tzellik kag gen tarafindan denetienir ?

a) 1 b)2 )4 d)23 ) 46

15. Canhlarda asafisdaki etkenlerden hangileri
mutasyona neden olur ?

L DDT

Ii. Sigara

1il. Radyasyon

a) Yalmz I b) Yalmz I c)lvell
d)L, ITvelll e)ll ve Il

16. Ortama uyum sagiamayan canh tiirlerinin yok
elmasina ne ad verilir ?

a) Dogal seleksiyon
b) Adaptasyon

c) Mutasyon

d) Modifikasyon

¢) Evrim

17. Yiiksek sicakiskta aqik renkte olam bir bocek
titrit  dilsiik sicakhkta yetistifinde koyu renkli
oluyor. Bu durum asafidakilerden hangisine
drnektir ?

a) Modifikasyon

b) Mutasyon

¢) Adaptasyon

d) Dogal seleksiyon
e) Evrim

18. Sar: meyveli bezelyelerin c¢aprazlanmasindan
sar? ve yesil meyveli bezeiyeler elde ediliyor. Bu
durum Mendel’in hangi kanunu ile acrkiangbilir ?

a) Karakterlerin birlesmesi

b) Karakterlerin ayrilmas:

¢) Karakterlerin gizli kalmas:
d) Karakterlerin baskin olmast
¢) Karakterlerin yok olmasi

19. Heterozigot A ve Heterozigot B Kan grubu anne
babamn ¢ocuklarmin O grubu dofima olasthir %
kagtir ?
a) 100 b) 75 c) 50 d)2s e)0
20. Alel genin tanim: asagidaki hangisidir?
a) Tim genierin anneden alinmas:

b) Baz1 genierin anneden alinmasi

c) Tim genlerin babadan alinmas:

d) Baz: genleri babadan alinmas:

e) Bir genin anneden bir genin babadan alinmasi

21, Kan grubu O Rh(+) olan bir anne ile kan grubu
B Rh (-) olan bir babadan meydana gelen ¢ocuklar
hangi kan grubunda olamazlar 7

a) O Rh (+)
d) BRh (-)

b) ORh (-)
e) B Rh (+)

¢) AB Rh(+)

22. Babasimin genotipi AO, olan bir cocuun kan
grubu BO olduguna gbre, annenin genotipinin BO
olma olasilify nedir?

a) %25 b) %33  ¢) %50 d) %75  e) %40
23. % 75 siyah tiylli, % 25 beyaz tiiylii tavsanlar
elde etmek icin hangi karakterdeki tavsanlan

capraziamak gerekir?

a) An d6l beyaz — An dol beyaz
b) Melez siyah — Melez siyah

c) An dol siyah — An d&l beyaz
d) Melez siyah — A dol beyaz
e) An d6l siyah — Melez siyah

24. Asagdakilerden hangisi kalitsal hastaliklardan
korunma yollarindan biri degildir ?

2) Yakin akraba evliligi yapmamak

b) Evlenen giftlere hormon testi yaptinimas:

c) Hamilelikte yapilan tarama testieri

d) Gen testi yaptirilmast

€) Evlenenlerde aileden gelen hastahin olup
olmadiFimin tespiti

CEVAP ANAHTARI

ABCDE ABCDE
200000 M 00000
500000 50000
400000 [§00000
5100000 M00000
600000 1800000
7100000 800000
500000 B 00000
5100000 7100000
000000 200000
M00000 500000
700000 00000




e Son Test

1. Asagidaki
dogrudur?

iI- Her canh annesine benzer

i1- Her canh babasina benzer

III- Her canh anne ve babasina benzer

IV- Her canh, belli bir 6zellik bakimindan, dig

yargilardan hangisi kesinlikie

ghriiniis  olarak baskin  olan  karaktere
benzemeyebilir.

a) Yalmz I byIvell ¢) Yalmz Il
d) II ve I e) Il ve IV

2- Bir grup canhmin yasama yerlerine gére
dagihmt su sekildedir.

Karada-suda-havada-havada-karada
Yukanidaki siralamaya uygun hayvanlar hangi
segenekte doBru verilmistir ?

a) Koyun-balik-marti-tavuk-ziirafa

b) K6pek-balina-papagan-leylek-kegi

c) Kurt-kurbaga-sinek-karga-kugu

d) Kurbaga-balik-marti-sinek-aslan

¢) Kurbaga-pelikan-leylek-papagan-tavuk

I-Kromozom Ii-Gen III-DNA
3- Yukaridaki kavramlarin bllyiikten kiiciifie

dofru swralamiyt  hangi  segenckie dogru
verilmigtir?

a) I-II-HIT b) 1I-HI-1 c) I-HI-II
d) IMI-1I-I ¢) II-I-111

4- DNA’daki nikleotitlerin dizilis sekilleri
canliarda hangi temel dzellifi ortaya koyar?

a) Canlilarda gesitlilik

b) Canlilarda iireme

¢) Canhlarda benzerlik

d) Canlilarda kalitsal 6zellikler
¢) Canhilarda kromozom sayist

5- Asafiidakilerden hangisi mutasyona drnektir 7

a) DNA’nin kendini eslemesi

b) Alt1 parmakli bir gocuBun dofumu

¢) Kaza sonucu bir ayaZin kopmasi

d) Dengesiz beslenme sonucu vilcudun geligememesi
¢) Gilnesin ten rengini degigtirmesi

6- Hilcre igindeki genetik bilgiler ddiden déie
hangisi ile taginur?

a) Cekirdek

b) Kromozom

¢) RNA

d) Hiicre zan

e) Stoplazma

7- Genotipleri; I-Mm II-MM

olan bireylerden fenotipleri aym
asafidakilerden hangisinde verilmistir ?

111- mm
olaniar

a)lvell c)Ivelll

d) I, Hvelll

b) I ve III
¢) Higbiri

8- Asagidaki biigilerden hangileri dogrudur ?

I- Bir canlimin gen yapisina genotip denir.

II- Canhimin dis gériiniigiine fenotip derir.

III- Bir karakter icin ayn: genleri tasiyan gen ¢iftine
homozigot denir,

a)lvell
d) I, I ve 111

b) 11 ve 1T
¢) Higbiri

c)Ivelll

9- insanlarda siyah gbz rengi mavi gbz rengine
baskindir. Siyah gdzléi anne ve babamn
gocuklarindan biri mavi gozlii olduguna gore anne
ve babanin genleri asafidakilerden hangisidir?

a) Ss X SS
d)Ss X Ss

b) SS X SS
e)ss X ss

c)SS X 'ss

10. Bir ¢iftci bezelye iiretiminde sadece sar: bezelye
tohumiar: kullanmistir. 400 yesil, 1200 sar: bezelye
elde ediidifine gore yesil bezelyelerin olusum oram
ve kullan:lan bezelyelerin genotipleri
asafidakilerden hangisidir?

Oran Genotip
a) 1/4 Ss X Ss
b) 1/4 SSXss
c) 172 Ss X Ss
d) 3/4 Ss X'ss
€) 2/3 SS X SS

11. Asagidakilerden hangisi yanhstir ?

a) Dogacak bir ¢ocugun erkek veya kiz olma olasilift %
50°dir.

b) Erkeklerde XY kromozomlar: bulunur.,

¢) Kadmnlarda XX kromozomlan bulunur.

d) Dogacak gocukta baskin karakter Y kromozomudur.
¢) Cocuklarin cinsiyetini anneden gelen kromozomlar
belirler.

12. Renk kérii olmayan bir anne ile renk kdri bir
babanin renk kérii kizlan oluyor. Buna gire
asafidaki genotiplere sahip cocukiardan hangisi bu
ana babanin olamaz?

a) X2 X
XY

b) X X'
e) XY

¢) XX

13. Asagrdaki ifadelerden hangisi veya hangileri
dofrudur?

I- Renk korliigit ve hemofili gibi hastahkiar X
kromozomu tarafindan tasimr.

Ii- Renk korliigli daha ¢ok erkeklerde goritliir,
Iii- Hemofili hastah@: daha ¢ok kizlarda goriiliir.

a) Yalmz I
d) Il ve Il

b) Yalmz II
ey, llvelll

c)Ivell




14. Bir genin anneden bir genin babadan alinmas:
ile olusan gen ciftine ne denir ?

a) Homozigot gen

b) Heterozigot gen
c) Alel Gen
d) Fenotip
¢) Mutasyon
15. Asagidakilerden hangileri mutasyonun
redenlerindendir?
I- Sicakhk
II- Kimyasal maddeler
11I- Radyoaktif 1giniar
a)lvell b) L ve TT c)llvelll
&)L, Ivelll e)Higbiri

16. Bir canlimn sahip oldegu karakterlerle
bufandugu ortama uyum saglamasina ne denir?

a) Dogal seleksiyon
b) Modifikasyon

¢) Mutasyon

d) Adaptasyon

¢) Evrim

17. Asagidakilerden
grnektir?

hangisi modifikasyona

a) Beyaz tenli bir insanmin denize girerek teninin
bronzlagmasi

b) Al parmakli bebegin dogmast

¢) Resesif bir karakterin ortaya ¢ikmasi

d) Renk korii bir bebegin dogmas:

¢) Afrikada yasayan insanlann ten renginin siyah
Avrupada yagayan insanlarin ten renginin ise agik
olmasi

18.  Yuvariak ve burusuk  bezelyelerin
caprazianmasindan eide edilen F; délleri %100
melez ve yuvarlak goritniisliidiir.
Bu durum Mendel’in hangi
agiklanabilir?

kanurniar: ile

a) Karakterlerin birlegmesi ve karakterlerin gizli
kalmasi

b) Karakterlerin ayrilmasi ve karakterlerin gizli
kalmast

¢} Karakterlerin gizli kalmas1 ve karakterlerin
ayrilmast

d) Karakterlerin birlesmesi ve karakterlerin ayriimast
¢) Yalnizca karakterlerin ayriimas: kanunu ile

19. Heterozigot A ve Homozigot B kan grubu

anne-babanin  ¢ocuklarninda O grubu olma
olasiiifit % kagtir ?
a) 100 b) 75 ¢) 50 d)25 e) 0

20. Bir anne ve babammn ¢ocuklarimin kan gruplan
AB’dir. Buna gdre anne ve babamin kan grubu

asafrdakilerden hangisinde dofiru olarak
verilmigtir?

a) AB-OO b)AC-AO c)AA-BB
d)BB-BO ¢)BO-AB

21. Anne A Rh(+) ve baba O Rh(-) ise gocufun kan
grubu hangisi olamaz ?

a) O Rh(+)
d) ARh(-)

b) AB Rh(+)
e) A Rh(+)

¢) ORh(-)

22. Homozigot A ve heterozigot B kan grubu anne
babanin ¢ocuklarinin A kan grubu olma elasith
nedir?
a)1/2 b)3/4 ¢)1/4 d)2/3 €)1/3
23. Yuvarlak ve burusuk bezelyelerin
gaprazianmasindan 200 yuvariak ve 200 burusuk
bezelye elde ediliyor. Buna gbre ¢aprazianan

bezelyelerin karakterleri nasil olmahdir?

a) An dol yuvarlak-An d6! buruguk

b) Melez d6l yuvarlak-Melez d61 burusuk
c¢) An dol burusuk-An dol yuvarlak

d) Melez dol yuvariak-An dél buruguk

¢€) An dol yuvarlak-Melez d6l burusuk

24. Asaghdakilerden hangileri kahtsal hastahklara
neden elabilir?

I- Yakin araba evliligi yapmak

II-Rontgen sinlarina vzun siire maruz kalmak
1iI-Karacifer testlerinin yaptiriimasi

IV-Gen testi yaptiriimamasi

a) I-IV b)I, . Ivelll HlivelV
d) Yalmz III ey NvelV
CEVAP ANAHTARI
A BCDE A BCODE
100000 1300000
200000 1 O0000
300000 150 0000
100000 00000
500000 [MO0000
600000 100000
1100000 100000
800000 MO00000
9100000 200000
0 0000 200000
M0 0000 BO0000
1200000 400000




Ek 2. Gelistirilip Kulianilan Ogretim Materyalleri

Slayt 1

"KAFKAS ONTVERSITES

Egitim Fakiliesi




Slayt 3

Slayt 4




Slayt 5

Slayt 6

YASADIKLARI YERLERE GORE CANLILAR




Slayt 7
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‘ kromatin __
Kro

0201 et G2 etk il gileri
aktanr

Slayt 8

Niikleotit
|




Siayt 9

KALITSAL OZELLIKLER

Dii yuvariama

4 Aiti parmakiiitk

Sag rengi

Slayt 10

ALLEL GEN




Slayt 11

GEN TURLERI
HOMOZIGOT GEN | HETEROZIGOT GEN |
KK veya dd Kkveyabd
gibi... gibi...
| BASKIN (DOMINANT) GEN | | cExinik (RESESIF) GEN |

[weezoen | M W

Slayt 12

FENOTIP GENOTIP




e B3]

Modifikasyon: Cev re Sartlarinin etkisi ile canhda meydana
gelen kalisal olmayan degisikliklerdir. Isik, nem, besinve
sicaklik gibi disa faktorlerle olusur.

Dogal Seleksiyon: Ortama uyum saglayamayan bireylerin
yok olmasina dogal seleksiyon denir

Adaptasyon: Canlinin belli bir gevrede yasama ve ureme
sansini artiran kalitsal ozelliklerin timine adaptasyon denir.

Ev rim: Uzun yillar 8nce yasamis canlilarin gtintimiize gelene
kadar gecirdigi degisikliklere ev rim denir.

Slayt 14

MUTASYONLARIN SEBEPLERI

1- KIMYASAL MADDELER
2- RADYASYON
3- ZARARLI ISINLAR

4- SICAKLIK




KALITSAL HASTALIKLARDAN KORUNMA

AKRABA EVLILIGI ZARARLIISINLARDAN GEN TESTi
YAPMAMAK KAGINMAK YABTIRMAK

Slayt 16

MENDEL KANUNLARI

1-KARAKTERLERIN BIRLESMESI: Mendel yuvarlak ve
burusuk tohumiu ari doller arasinda yaptigi
capraziamada tiim bezelyelerin yuvariak tohumiu
oidugunu gormiistiir.

2-KARAKTERLERIN GIiZLi KALMASI: F1 de meydana
gelen bireylerin dig g&riiniisii birinci ari doiiin
ozelligindedir. ikinci ari dél yok oimamis gizii kaimigtir.

3-KARAKTERLERIN AYRILMASI: F1 de meydana gelen
oguil bireyler kendi aralarinda ¢apraziandiginda F2 %
oraninda homozigot baskin, 2/4 oraninda heterozigot
baskin, ¥ oraninda ¢ekinik karakterdedir.




Slayt 17

FENOTIP YUVARLAK BURUSUK
[x]

: I
8

=

R
=]

| cameriLer | Il [*]

% 100 MELEZ YUVARLAK

Slayt 18

FENOTIP YUVARLAK YUVARLAK
o

N\ A N

% 75 MELEZ YUVARLAK % 25 BURUSUK




Slayt 19

BEZELYELERDE BASKIN VE CEKINIK KARAKTERLER

BASKIN
» Yuvarlak Tohum
» Uzun Boylu Bitki

'CEKINIK
 Burusuk Tohum
% Kisa Boylu Bitki

»~ San Meyve

» Kirmizi Gicek
- Siskin Meyve

%+ Yesil Meyve

» Cigek Eksen Uzerinde

» San Tohum + Beyaz Gicek

% Burusuk Meyve
+ Cigek Dal Uzerinde
% Yesil Tohum

Siayt 20

iNSANLARDA BASKIN VE CEKINiK KARAKTERLER

BASKIN
~ Siyah Goz

» Koyu Ten

~ Siyah Sac & QEKINiK

~ Kivircik Sag

% Mavi Goz
% Aglk Ten
% Sarn Sag
% Dilz Sag




Slayt 21

ERKEK VE BAYANLARDA BULUNAN CINSIYET
~ KROMOZOMLARI

Dogacak Cocukiarin Cinsiyeti

% 50 ERKEK
% 50 KIiZ




Bilgi Haritasi 1

CANLILAR

'

v

Karz«adaivmv ‘

Havada Yagayan
Canlilar

e T O N BN




Bilgi Haritasi 2

GE

Her ozellik ki gen tarafindan belirlenir.
Bu genlerden;biri anneden biri babadan gelir. Buna allei gen denir.

ERE——

‘—"_‘l Baskin (dominant) gen, biiyiik harflerle ifade edilir.

| Gekinik (resesif) gen, kiiclik harfierle ifade edilir.

[ Melez gen, biri bilyiik digeri kiicilk harflere ifade edilir.

[ Fenotip: Dig goriiniig Genotip: Gen yapisi

| Capraziama: Tiim 6zeliikierin birbiri ile iligkilendiriimesi

I insaniarda Cinsiyet belirleme:

% 50 XX (KIZ)
% 50 XY (ERKEK)

XX
XY
XX
XY

L———| Kalitsal Hastalkiardan Korunma Yollari

——*l Akraba evliligi yapmamak |

—’l Evienmeden dnce gen testi yaptirmak |

- I Zararh smiardan miimkiin oldugunca kaginmak |




Genetik Konusunda Gecen Onemli Kavramlarin Belirtiidigi iki Boyutiu Materyal




Karakter Capraziamalarinda Kullamimak i¢in Hazirianan iki Boyutiu Materyal
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