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OZET

Bu calismada, Fen Egitimi Alan Lisans Ogrencilerinin Bilissel, Duyussal ve
Psiko-Motor Davranislarina Devam-Devamsizligin  Etkisi incelenmistir. Bu amaci
gerceklestirebilmek igin arastirmanin alt problemleri belirlenmis ve bu alt
problemlerden elde edilen bulgular tablolar halinde siniflandirilmastir.

Arastirmada 5'li Olceklendirme (Likert tipi) anketleri kullanilmistir. Bu
anketlerde yer alan sorular biligsel, duyussal ve psiko-motor gruplandirilmistir.
Aragtirmanin istatistiksel hesaplamalar1 SPSS 11,5 programinda yapilmis ve
degerlendirilmistir.

Arastirma sonuglarina gore oOzellikle duyussal alan basta olmak tzere
ogrencilerin  cesitli  dizeylerde devam durumlarina karst olumsuz tutumlari

gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Devam-devamsizlik, Bilissel, Duyussal ve Psikomotor

Davranis



SUMMARY

This study aims at analysing the effects of classroom attendance and irregular
attendance undergraduate science students' cognitive, sensual and pshyco-motor
behaviours. For this purpose sub-problems of this study were determined and the data
obtained from this sub-problems were presented in related tables.

In this study, Lickert-type questionaires were used. Questions in this questinaries
were grouped as cognitive, sensual and pshyco-motor. For analysing and assessing data
SPSS 11,5 stattistical programme was used.

According to the results of this study students have negative attitudes towards

attendance at different levels.

Keywords: Classroom Attendance and Irregular attendance, cognitive, sensual

and psycho-motor behaviour.
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1. GENEL BIiLGILER

1.1. Giris

Ogrenme; yasam boyunca siiren ve yalnizca yeni bir beceri ya da akademik bir
konuda uzmanlasmayr degil, duygusal gelismeyi, toplumsal etkilesimi ve hatta kisilik
gelismesini de kapsayan bir siirectir. Bir bagka tanimla 6grenme; insan davranislarinda
pratikten kaynaklanan goreceli, strekli bir degisim olarak tanimlanabilir.

Genelde biitiin 68renme durumlart aynmi degildir. Genel anlamda 6grenme 4
alanda yogunlasabilir:

a-) Aliskanlik

b-) Klasik kosullanma

c-) Edimsel kosullanma

d-) Karmasik 6grenme

En basit 6grenme tiirii olan aligkanlik; alisagelmis ve ciddi sonuclart olmayan bir
uyarant goz ardi etmeyi ogrenme anlamina gelir. Klasik ve edimsel kosullanma;
baglantilar kurmayr yeni bilgilerle ortaya cikan belirli olaylar1 6grenmeyi gerektirir.
Klasik kosullanmada; organizma bir olayr digerinin izledigini ogrenir. Edimsel
kosullanmada organizma; bir tepkiyi belirli bir sonucun izledigini 6grenir. Karmasik

ogrenme ise baglantilar kurmaya etken bir seyi kapsar [1,2].

1.2. Ogrenme Tanimlar

Ogrenme siireci, diisiince tarihi boyunca c¢esitli filozoflar, psikologlar ve
egitimciler tarafindan tanimlanmaya calisilmistir.  Ancak, herkesin T{izerinde
anlasabildigi ortak bir 6grenme tanimi bulunmamaktadir. Ogrenme konusundaki her
kuram 6grenmeyi kendi perspektifinden tanimlamakta ve 6grenme siirecine her kuram
farkli bir yaklasim getirmektedir. Ogrenme; yasantisal deneyimler yoluyla davranislarda
olusan kalict ve izli degisimler olarak tanimlanmaktadir. Bir baska yonden ogrenme;

bireyin kendi yasantilari araciligtyla davranislarinda degisiklik olusturmasi stireci olarak



tanimlanmaktadir. Bagka bir tanimla 6grenme; tekrar ya da yasanti sonucu davranista
meydana gelen olduk¢a devamli bir degisiklik olarak tanimlanmaktadir. Daha uygun bir
ifade ile giliniimiizde egitimci ve psikologlarin hemen hemen hepsinin 6grenmeyi
yasant1 Urliinu, kalici izli davranig degisikligi olarak tanimladigini belirtmektedirler [3,
4].

Tanimlardan yola cikarak, 6grenme siirecinin li¢ temel boyutu oldugu soylenebilir.
Buna gore, oOgrenme sonucunda mutlaka bir davranmis degisikliginin olmast
gerekmektedir. Ayn1 zamanda ortaya ¢ikan davranis degisikliginin yasanti tirinii olmast

da gerekmektedir. Son olarak, davranis degisikliginin kalici izli olmast gerekmektedir.

1.3. Ogrenci Basarilarina Etki Eden Faktorler

1.3.1. Fiziksel ve Biyolojik Etkenler

1.3.1.1. Calisma Ortamm

Ogrenmeyi, kisinin disindaki fiziksel etkenler de etkiler. Ornegin; higbirimiz
sogukta fazla bir 6grenme giicli gosteremeyiz. Bunun gibi ¢ok sicakta da calisamayiz.
Isinin 20-22 santigrat derecesinde olmasi iyi bir 6grenme icin normal sayilmaktadir.
Rutubet oraninin % 50 civarinda olmasi da normaldir.

Havanin kirli ya da temiz olusu 0grenme tizerinde etkilidir. Temiz havanin bir
dakika da, her bir insan icin 1350 cm’ olmasi iyi bir 6l¢iit sayrlmaktadir.

Az ve cok 1sik da 0grenmeyi olumsuz yonde etkiler. Elektrikle yapilan etkiler
metrekare basina 25 limenlik bir 1s1k diismesi gerekiyor. Bundan bagka 1sik soldan ya
da yukaridan gelmelidir. Bu durumda kisi, okuma ve 6grenmeye engel olan golgelerden
kurtulmus olur.

Guriltinin 6grenme Uzerindeki etkisi de oOnemlidir. Verimli calismanin
olabilmesi icin, yapilabildigi kadar giiriiltiiden sakinmak gerekir. Bununla birlikte, fazla
sessizlik saglamak olanagi bulunmadigindan, ¢ocuk, evin fazla olmayan giirtiltlisiinden

rahatsiz olmayacak kadar bir aliskanlik da kazanmalidir.



Miizikle c¢alisma, kimi insanlarda daha cok verimli olabilir. Gurultii tizerinde
yapilan arastirmalar, miuzigiz ayni mertebedeki giriltillerden daha az sakincali
oldugunu gostermistir.

Test smavlart asin konsantrasyon gerektiren sinavlardir. Bu sebeple sinavlara
calisan Ogrencinin mumkiinse bir calisma odast bulunmalidir ve ekonomik duruma
uygun bir ¢alisma masasinin olmasi gereklidir. Ogrenciye hazirlandigi sinava iliskin
yayinlarla donanmuis test kitaplari, alistirma kitaplart ve kaynak kitaplarini icerisine alan
bir mini kiitliphane yapilmali ve kaynak sikintisi bertaraf edilmelidir. Ayrica 6grencinin
konsantrasyonunu bozacak esyalar, oyun diizenekleri ve dikkatini dagitacak afis ve
levhalar oda ortaminda bulunmamalidir. Aksine dersle ilgili pratik bilgileri iceren
formiil cizelgeleri, temel tanimlar ve sekillerin bulunmasi zaman kazanimi acgisindan
daha yararl olacaktir. Calisma odasinin yeterli derecede aydinlik olmasi ve uyku halini
hatirlatacak los 1siktan arindirilmasi bir baska ayrinti olarak karsimiza ¢ikmaktadir [5,

18].

1.3.1.2. Olgunlasma

Ogrenme ferdin olgunlasma seviyesine tabidir. Olgunlasma ¢alisma sahasi ¢ok
genis olan belirli sartlarinin ¢izdigi hudutlar icinde, muntazam bir sekilde ilerleyen veya
Ogretim ve pratik gibi ferdi uyartici 6zel sartlar mevcut olmadan ortaya c¢ikan
biiyiimedir. Ogrenme faaliyetinin tesvik ve uyartilmasi bakimindan dogustan gelen
motivasyonlarla, sonradan olanlar1 birbirinden ilgisizdir. Ogretmenin bilmesi liizumlu

ve liizumsuz davraniglarin bilingli bir sekilde 6gretilmesidir [6].

1.4. Ogrenci Basarilarina Etki Eden Psikolojik ve Sosyal Etkenler

Psikolojik ve toplumsal giidiiler bireyi, 6grenme davranisina yonelten psikolojik
ve toplumsal etkenlerdir. Fizyolojik giidiilerin dogustan var olmalarina karsin psikolojik
ve toplumsal gidiiler 6grenme ile kazanilir ve kisinin icinde yasadigi topluma gore

bicim alir. Bu nedenle bunlar toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire degisirler.



Kimi psikologlar psikolojik ve toplumsal giidiilerinde fizyolojik giidiilere baglh
oldugunu, bunlardan ciktigint soylerler. Bunlara gore, herhangi bir toplumun 6rnegin,
aclik ve cinsellik guidiilerini doyurma bicimi bagkadir.

1. Toplanma giidiisii: Toplumsal giidiilerden biri, "toplanma gldiisi" diir. Bu
insanin diger insanlarla iliski kurmasini, onlarla bir arada bulunmasini saglar. Bu,
toplulukta yapilan kimi etkinliklerden insanin hoslanmasi ile kendini gosterir. Bir
sinemada, tek basina film seyretmek ile toplu halde film seyretmek arasinda fark vardir.

2. Ustiin olmak giidiisii: Bu giidii, herhangi bir grupta "kendini gdstermek”
biciminde gorulir. Bu da toplumdan topluma degismektedir. Bircok toplumlarda,
yasayan her kiside, az ya da cok iistiin olma giidiisii vardir. insanlarin, bir konu iizerinde
geceli gundizli calismasi, omiur tiiketmesi baska tirli aciklanamaz. Herkesin, bu
gudisini doyurmak i¢in sectigi etkinlikler birbirine benzemez. Bu gudiyt, kimisi
laboratuarlarda calisarak, kimisi radyoda ve meydanlarda konusarak, kimisi yazarak,
kimisi de atdlyesinde ya da tarlasinda ¢alisarak doyurur. Insanlari etkinlige, yaraticiliga
gotiren ve yasama baglayan belki en kuvvetli giidi budur.

3.Bagkalarinin dvgiisiinii kazanmak giidiisii: Ustiin olmak ile ilgili baska bir
gudiide bagkalarin1 Ovgusiinii kazanma gudisudur. Yaptigimiz her isin baskalari
tarafindan begenilmesini ve kabul edilmesini isteriz. Islerimize ona gore bicim veririz.
Yapilacak elestirileri onceden dusiliniir ve ona gore davranista bulunuruz. Bu toplum
kurallari ile de yakindan ilgilidir.

Ogretimde yukanidaki iki giidiiden cok yararlaninz. Ogrenci, siniftaki
arkadaglar1 icinde bir yer yapmaya calisir;, yaptigi her hareketi, oOgretmeninin
begenmesine 6dnem verir. Ogrenci bu giidiilerini doyurdugu zaman bundan "doygunluk”
duyar ve sonuca ulagsmak icin ¢caba harcar.

"Gudi" bireyi davranisa yoOnelttigi gibi 6grenmenin de hizlanmasim ve
surekliligini saglar. Bu gilidiisiiz 6grenme olmaz demektir. Psikologlarca giidi,
ogrenmenin en temel kosulu sayilmaktadir.

4.Yenilik arama ve degisikliklerden hoslanma giidisi: Bu guidiiler, bireyi dig
diinyay1 tanimaya, arastirmalar yapmaya yoneltir. Insanlari, gezilere, sinemalara,
tiyatroya hatta kitap okumaya yonelten gidi budur. Egitim ve 6gretim etkinlikleri, bu

gldiilerden yararlanmaya cok elveriglidir [7-9].



Gates (Geyts) ve arkadaglar gudulerin 6devlerini tic kisimda toplamaktadirlar:

1. Ogrenme sirasinda, davraniglarin canli ve istekli olmasini saglar. Giidiilemek,
bireyde sakli olan enerjiyi ortaya cikarir. Ovme, azarlama, not, ddiil verme vb...

2. Bireyin kendisiyle ilgili tepkilerde bulunmasini saglar. Bireyin, bir gazetede
kendisiyle ilgili kistmlart segcmeye ve 0grenmeye calismasi bundandir.

3. Gudiler, bireyin davraniglarina yon verir. Birey, yaptig1 isin sonunda, alacag:
sonucu gorebildigi oranda basarisini artirir.

Okulda o6gretmene diisen onemli bir odev, cocuklarda giidii yok ise, bunlari
uyandirmak; az ise kuvvetlendirmektir. Bu amacgla zaman zaman yarigmalar da
yaptirilir, fakat bunda cok da ileri gitmemek gerektir [7-9].

Bunlarin haricinde 6grenci basarilarini etkileyen kaygi, planlama, hedef, aile ve

cevre gibi faktorler de mevcuttur.

1.4.1. Kaygi

Duygusal davraniglar ve kaygilar da ogrenmenin verimi tuzerinde etkilidir.
Ogrenme durumu ile iliskili olmayan kisisel sorunlar, dikkati, konu iizerinde toplamaya
ve etkili ogrenmenin gerektirdigi enerjinin ortaya cikmasina engel olur. Belli bir
diizeydeki kaygi, gudillemeyi artirarak Ogrenme davranisinin gerceklesmesini
kolaylagtirir, fakat notlara fazla 6nem vererek yapilan bir 6grenme basarisizlikla
sonuclanabilir. Cok kaygili ogrenciler, yalin sartlh 6grenme durumlarinda az kaygili
olanlardan daha basaril1 olabilirler, fakat karmasik 6grenmelerde daha az basarilidirlar.

Strese bagli olarak beyinde salgilanan maddelerin miktarlarindaki artma
ogrenmeyi olumlu yonde etkilemektedir. Ancak ogrenme karmasiklastikca ve 6grenme
suresi uzadikca yuksek kayginin ogrenmeyi zorlastirdigi gorilmektedir. Bu durumda
kaygi dizeyi dustiik olan ogrencilerin kaygi diizeyi yliksek olan ogrencilerden daha
basarili olduklari tespit edilmistir. Clinkii yiiksek kaygi sirasinda, beyinde salgilanan
maddelerdeki artis O0grenme siireci icin gerekli olan protein sentezini engelleyici
boyutlara ulasir. Oyleyse sorumluluk duygusunu asacak sekilde bir kaygi basariyl

engelleyici bir saplant1 haline gelir.



Genelde kalp atiglarinin hizlanmasi, yiizde kizarma, avug icinde terleme, bas
agrilari, bag donmeleri, mide kasilmalari, titreme, giivensizlik gibi ifadeler kayginin

mevcut oldugunu ortaya koyar [3, 10].

1.4.1.1. Kaygimin Nedenleri ve Giderilmesi

Kendine giivensizlik, karamsarlik, ailenin yanhs tutumlari, daha once yasanmis
basarisizliklarin tekrarlanabilecegi endisesi, beklentiler, imkansizliklar, bilgisizlik gibi
etkenler kayginin temel nedenleridir. Bunun haricinde hedefin belirsizligi, plansizlik,
calisma metotlarinin bilinmemesi, giivensizlik, danismanlik yapacak kisilerden yoksun
olma, arkadag cevresinin olumsuz telkinleri, O0grencinin oOniinde basarili bir Ornek
bulunmamasi, aile ve cevrenin bilingsizligi gibi nedenlerde kayginin artmasinda etkili
olan faktorlerdir.

Kayginin giderilmesinde siiphesiz en onemli destek aile tarafindan saglanir. Bu
anlamda ailelere diisen sorumluluklar su sekildedir;

1. Aile, smmava hazirhik asamasinda ogrencinin tim maddi ve manevi
sorumluluklarint yerine getirmeye ¢alismalidir.

2. Aileler, cocuklarinin zekalarini sinavla 6lgme yanilgisina diismemelidir. "Sen
akilliysan bu sinavi  kazanirsin, kazanamazsan aklindan siiphe ederiz" gibi
yaklasimlardan uzak durmalidir.

3. Aileler cocuklarini baskasinin cocuklart ile kiyaslamamalidir. Bu tarz
soylemlerin ¢ocuklart anlamsiz bir yarisin i¢ine suiriikleyecegi ve basarisizlifa itecegi
kesin olarak bilinmelidir.

4. Aile yasantist ile cocuga Ornek olmalidir. Aile planli, programli olursa
ogrenmeyi ve kendini gelistirmeyi Onemli goriirse ¢cocugun da bu davranisi kazanmasi
mumkiindir. Bitin bunlara ragmen ogrenciden beklenen davranislar halen
gerceklesmiyorsa aile yine de bu uygulamalarin pesini birakmamalidir. Siddet ya da
baska eylemlere miiracaat edilmemelidir. Her basarinin uzun miicadeleleri gerektirdigi

ve sabirlt olmanin bir zorunluluk oldugu bilinmesi gereken bir gercektir [3, 10].



1.4.2. Planlama

Planli c¢alismada yapilacak ilk is, calisma stirelerini belirlemektir. Planlar;
haftalik, aylik ve yillik olarak yapilmalidir. Glinliik caligma siireleri derslere uygun bir
sekilde ayarlanmalidir. Ogrenilmesi zor olan dersler zihnin algilama giiciiniin yiiksek
oldugu saatlere yerlestirilmelidir. Diger dersler zihnin yoruldugu ve algilama giictiniin
zayifladig1 saatlere adapte edilmelidir. Calisma giinleri planlanirken her giiniin ayni
saatlerine denk getirilmesi Ogrencinin o saatlerde calismaya motive olmasini

saglayacaktir [11, 12].

1.4.3. Hedef

Hedef, belirli bir zaman diliminde ulasilmak istenen noktadir. Basarili olmak
icin oncelikle ulasilmasi diisiintilen hedefin acik ve net bir sekilde tanimlanmasi gerekir.

Hedef belirleme asamasinda olan kisi, bu islemi gerceklestirirken gergekci
olmalidir. Hedefin gercekci olmasinda dikkat edilecek kriterler kisinin kapasitesi,
ulasabilecegi en yiiksek performans, kiginin icinde bulundugu sosyal ortam, maddi ve
manevi imkanlar ve kisinin o andaki seviyesidir. Hedef belirlerken hedefin ulasilabilir
olmasinin yaninda motive edici olmasina da dikkat edilmelidir.

Hedefe ulasmada her giin belirli zaman dilimini caligmaya ayirmak, her hafta
konularla ilgili arastirmalar yapmak, okuldaki derslere konsantrasyonun azalmamasi ve
sureli yayimnlarin takip edilmesi, yani kisinin kendi kendinin yOnetmeni olmast

gerekmektedir [11, 12].

1.4.4. Aile

Ogrencinin Kkisiliginin gelisiminde ve Ogrenmesinde, aile cevresi diger
cevrelerden daha yiiksek bir gilice sahiptir. Aile c¢evresi, hem Ogrencinin okulda
ogrenmesinde, hem de okulda 68rendiklerinin ailede pekistirilmesinde giidiileyici ya da
engelleyici bir etken olabilir. Diger yandan, Ogrenci, aile c¢evresinin iyi ya da kotu

yanlarin1 okula yansitmaktan kendini alamaz [2].



Cocugun sevgi ve gliven ortami iginde, saglikli olarak gelismesi de aileye
baghdir. Cocugun davranislarina yon vermek, kurallara uyumunu saglamak, rehberlik
etmek ailenin gorevleri arasindadir. Ayrica ailenin zor durumlarda ¢ocugun yaninda yer
almasi ve onu desteklemesi gerekir. Cocugun kisilik gelisimi de daha cok aile ortaminda
saglanir. Insan iliskilerini diizenleyen anlasma uzlasma, isbirligi gibi olumlu nitelikleri,
cocuk, ailede kazanir. Anlagsmazlik, cekisme ve catisma gibi olumsuz durumlarda
takinacagl tutum ve davraniglarda evde Ogrenilir [13].

Egitim ailede baslar. Kisilik yapisinin temel davraniglari biliyiik olciide ailede
elde edilir. Bunlarin sonradan degistirilmesi cok gii¢ olur. Tembel - c¢aliskan, dogrucu -
yalanci, pisirik-girisken, bencil-digercil benzeri iklimleri kazanilmasi ailede baslar,
gelisir, cogu zaman da pekisir. Okulun bunlari degistirebilmesi guictiir, uygun ¢ozim,

onceden aileyi etkilemektedir [14].

14.5. Cevre

Ogrencilerin dgrenmelerinde ve davranis gelisimlerinde ¢evresel faktorlerde
onem tasimaktadir. Ogrencilerin sosyal cevrelerinde bulunan olumlu érnekler onlarin
daha olgun davraniglar gelistirmesini saglar. Basarisiz ortamlarda ise calisma
performansi ve sosyal tutum diizeyleri de baglantili olarak azalma gosterir. Bunun yam
sira sosyo-ekonomik durumun da Ogrenci gelisimi ilizerinde pozitif veya negatif etkisi
olabilir.

Birey, etkilesimleri sirasinda toplumca onaylanan istendik davraniglarin yani
sira, argo konusma, sigara igcme, alkol ve uyusturucu madde kullanma gibi toplumca

onaylanmayan istenmedik davraniglari da 6grenebilir, yapabilir [13].

1.5. Ogrenci Basarilarim Etkileyen Egitim Ilkeleri

1. Ogrenme giidiilere baglidir. Bu nedenle, 6grenme de, yapilabildikce, cocugun
gereksinme, ilgi ve glidiilerinden hareket etmek gerekir.
2. Kisinin fizyolojik, psikolojik ya da toplumsal gidiileri, Ogrenmeyi

yonlendiren ve kaliciligini saglayan bir glice sahiptir.



3. Kaygimmin 6grenme tizerindeki etkisinden egitimde de yararlanilabilir. Fakat
bunda pek de asin gitmemek gerekir.

4. Ogrenme lizerinde gdz ve kulak gibi duyu organlarinin etkisi vardir.

5. Ogrenmede kisinin amaci, ilgisi, dikkati, istegi ve istenci énemlidir. Bunlar
da uyanik tutmak gerekir.

Okullarda kullanilan 6grenciyi etkileme yontemleri asagidaki gibidir:

Ovme ve Yerme: Ogrencinin yaptigi olumlu davranislarin éviilmesi; olumsuz
olanlarin yerilmesi 6grenmeyi etkiler. Ovmenin ve yermenin 6grenmeye hem olumlu
hem de olumsuz etkileri vardir. Eger 6gretmen yerinde ve yeter derecede kullanirsa ikisi
de etkili olabilir. Ancak, birini Otekine ustiin gormek gerekirse, Ogrenciyi ogrenmeye
etkilemede 0vme, yermeden daha tstiindiir.

Odiillendirme: Odiil; grenciye;

1) Istenilen davranislarin yaptirmak icin uygulanan 6zendiricileri,

2) Istenilen davranigin yerlesmesini saglayan pekistiricileri icerir. Buna gore;
odillendirme, istenilen davranislarin yerlestirmek icin oOgrencide haz yaratacak
dzendiricileri ve pekistiricileri uygulamaktir. Ozendirici ve pekistiriciler, 6grenciye haz
veren tiim giidiileyicileri kapsar. Oviilme, bir giidiiniin doyurulmasi, amaca ulasma
basarili olma, goze girme, begenilme, sevilme, oksanma, bir olanaga kavusma, bir yarar
saglama gibi tiim uyarici ve pekistiriciler 6grenciye haz verdigi oranda odiildur.

Cezalandirma: Ceza 6grenciye;

1) Istenilmeyen davranistan alikoymak icin uygulanan dnleyiciler,

2) Istenilmeyen davranisin yinelenmemesi icin konulan yasaklayicilardir. Buna
gore cezalandirma, istenilmeyen davranist yaptirmamak i¢in 6grenciye elem verecek
onleyiciler ve yasaklayicilar1 uygulamaktir.

Gozdagr Verme: Gozdagi, yildirma ve korkutmayi icerir. Yildirma, ogretmenin
ogrenciye koti davranmasi korkutma ise kotii sonuglart gostermesidir. Gozdagi,
ogrencinin kisiligine uygun ve uygulanabilir olmali, uygulandiginda egitsel amacina
ulasabilmelidir. Tersi oldugunda gozdagini veren oOgretmenin Ogrenciler lzerindeki
etkisi diismeye baslar.

Yansa Sokma: Insanin baskalarindan iistiin ve ileride olma istegi, onu yarismaya
yoneltir. Ogrenmede yanasma isteginden yararlanmak gerekebilir. Ancak yarismanin

istenen amaca ulagmasi icin zamani, suresi ve dizeyi onceden planlanmalidir. Yarisma



yararli olabilir ama iyi diizenlenmemis bir yarismanin zarari daha coktur. Kimi 6grenci
kiskanclik, basarisizlik, hirs, ice dontuiklik, saldirganlik vb. tutumlart gelistirebilir.
Ogrencinin daha énceki basarilarinin iistiinde basari elde etmesi igin kendi ile yarismasi
gerekir. Bu tiir yanasma en iyisidir.

Basarili  Kilma: Ogrenmeye giidiilemede ve disiplinin saglanmasinda,
ogrencilerin 0grenim gorevlerini basarmasini saglamak ve onlara basarmanin tadini
arttirmak, yukarda aciklanan giidileme yOntemlerinden daha etkili ve daha egitseldir.
Basarili olma, insanin 6onemli gudilerinden biridir. Eger ogrenci, yaptig1 calismalarin
basariya ulasacagini goriirse 0grenmeye gudiilenir. BOylece basarinin kendisi, 6grenme
icin bir odul olur. Basarili olma guidusiiniin kaynaginda bilinmeyeni bilme, begenilme,
kendini tanitma, bagkalarinca benimsenme, bir kiimeye ya da smifa iliskin olma, 6z
gerceklestirme gudiilerinden biri ya da birkact bulundugunda, ogrencinin basariya

gldiilenmesi daha da giiclii olur [7-9].

1.6. Motivasyon ve Ogrenci Basarilar

Insan1 gelismeye iten giig, etkilestigi cevresi insani, davranislar 6grenmeye
zorlar. Zorlama ile hayvanlar da bazi davranislarin Ogrenirler. Ama hayvanlari
davranmaya iten giiciin, icgiidii oldugu varsayilmaktadir. Insani gelismeye iten gii¢ ise
diirtii, gidi, gereksinme ve giidiilenme kavramlari ile anlatilmaktadir.

I¢ giidii bir canli tiiriiniin tiim iiyelerinde aym bigimde goriilen, kalitsal olarak
orgiitlenmis (programlanmis) 6grenmeye dayanmayan, davranma egilimidir. ic giidii ile
yapilan davranislar kendiliginden dogal olarak ortaya cikarlar. Kimi kez icgudii sozcugu
yerine ictepi sOzcugu de kullanilir. Kimi psikologlar, saldirganlik, kiskanglik,
yerimsemek (bir alanda iyelik hakki oldugunu savunarak alam1 tanimak) gibi
davranislarin kaynaginin insanin icgiidiisi oldugunu savunurlar. Ama insan, oteki
canlilardan farkli olarak, cevre etkilerinin disinda i¢ gliclerinin zorlamasi ile dogay1
degistirecek oteki canlilardan Ustiin gelecek, kendine kiiltiir denilen bir ortam yaratacak
gelismislige ulasir.

Insani, yemek, i¢mek gibi yasamasi icin gereken davranislara yonelten ve
dogustan getirilen itici giice diirtli denir. Kimi psikologlar, diirtiileri fizyolojik giidii ad1

altinda giidilerin alt dalina koyarlar [15].
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Gudu (motive) insani bilingli olarak yasamasi ve gelismesi icin bir gereksinimini
karsilamaya yonelten bir i¢ guictiir. Gudiuler, ogrenilmemis (kalitsal) ya da dogumdan
sonra cevrenin gereksinmeyi kapsayan genel bir kavramdir. Gudiiniin acik¢a gozlenen
ya da gozlenmeyen bircok tiirti vardir. Psikologlar giidiileri teker teker saymaktan daha
cok bunlar1 kiimelendirerek adlandirirlar.

Insan, baz1 giidiilerinin farkinda olmayabilir. Farkina varilan ya da varilmayan
gudiler, dogumdan sonra birbirini etkileyerek ve ¢evre degiskenleri ile cekinik ya da
dominant nitelik kazanarak insanin giidiisel oriintiisiinii olustururlar. insan, belki bir
glidinin yonlendirmesinden ¢ok giidiisel orlintiiniin yonlendirmesiyle gereksinimlerini
karsilar.

Gereksinme insanin bedensel, toplumsal, ruhsal nitelikte olan bir seyin (nesne,
iligski, duygu, bilgi gibi) yoksunlugundan, yetmezliginden duydugu icsel gerilimdir.
Gunliik anlatimda gereksinme kavrami giidii, dirti kavramina gore daha ¢ok kullanilir.
Ayrica, gudi, dirtii ve gereksinme kavramlari, birbirinin yerine kullanilabilir.

Durtii, giidii ya da gereksinmenin insani, bir davranist oOgrenerek ya da
degistirerek gelismeye itmesi gerekir. Baska bir deyisle insan, gereksinmesini
doyurmaya gudiilemelidir.

Gudillenme insanin gereksinmesini (durtiisiini, gudusiini) doyurmak icin
eyleme gececek diizeyde isteklenmesidir. Buna gudiiniin (ya da gudusel Ortintiiniin)
yekinmesi denir. Gereksinmenin etkisiyle giidilenmeyi, dis etkilerle giidilenmeden
ayirmak igin, gerektiginde icsel (dogal) giidillenme deyimi kullanilir. Digsal (yapay)
giidilenmeye egitimde glidileme denir.

Glidilleme, insan1 bir gereksinmesini doyurmaya ya da onda yeni bir gereksinme
yaratmaya yonelik distan yapilan etkidir. Kimi kez, etkilenme ile giidiileme es anlamda
kullanilir. Ogretmenin dgrenci de bir konuyu 6grenmeye istek yaratmasi giidiilemedir.
Eger ogretmen oOgrenci de, onu oOgrenme eylemine gecirecek diizeyde istek
yaratabilmisse 0grenci distan giidiillenmistir.

Insanin amaci, yasamini ve soyunu siirdiirmektir. Insanin yasamini ve soyunu
siirdiirmesi de giidiilerini doyurmaktir. Insanin baz1 giidiileri kalitsaldir. A¢hik, susuzluk,
cinsellik, merak, oyun, devinme gibi guidiiler dogustan gelir. Bunlara diirtii, birincil

gudi, temel gidi ya da ogrenilmemis glidiiller de denilmektedir. Bu tir giidilerin,
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yekindiginde insani davranisa itme glicii yuksektir. Aclik, susuzluk gibi dirtilerin
doyurulamamasi, insanin yagamini sona erdirir [15].

Insanin bazi giidiileri ise ¢evre etkenleri ile olusur. Bunlar 6grenilmis giidiilerdir.
Cevre etkenleri icinde Ozellikle toplum, insanin yeni giidiiler 6§renmesini saglar. Buna
kiltiurel ya da sosyal etkenler denir. Cevre etkenleri ile edinilenler, bir topluma iligkin
olma, toplumun onayini kazanma, bagkasinin goziine girme, sorumluluk alma, basaril
olma, toplumda bir konum edinme gibi giidiilerdir. Bunlara ikincil giidiilerde de denir.

Insanin 6grenilmemis ve 6grenilmis giidiilerinin ne oldugu konusunda pek cok
arastirma yapilmis ve ¢ok sayida gudi, dirti ve gereksinme adi bulunmustur. Bunlarin
kiimelere ayirarak siniflandirilmast da yapilmustir [16].

Bu siiflandirmadan biri asagidadir:

1. Beden glivenligini saglama: Yasama, dinlenme, tehlikelerden, hastaliklardan
ve kazalardan korunma, calisma gibi gereksinmeler.

2. Cinsel doyurulma: Karsit cinsin dikkatini ve iligkisini saglama, cinsel
gerilimden kurtulma gibi gereksinmeler

3. Sevilme ve kabul edilme: Sevilme giliven i¢inde olma arkadas ve dost edinme,
toplumca begenilme, bir kiimeye katilma, baskalarini memnun etme, iyilik yapma,
ovillme gibi gereksinmeler

4. Toplum da yer edinme ve taninma: Mal edinme, edindiklerini koruma, onder
olma, onderi izleme, baskalarini yonetme, baskalarini koruma, baskalarint oykiinme,
sayginlik kazanma, kinanmaktan, ayiplanmaktan kacinma gibi gereksinmeler

5. Biligsel yasam ve yaraticilik: Baskalari ile ayni diislincede olma, kendini
anlatabilme, oOzendirilme, desteklenme, diisinme, bilgi ve beceri edinme, bunlar
yorumlama, Orgiitleme, aciklama, yollarini arama gibi gereksinmeler

6. Kendini bilme ve gelistirme: (6z gergeklestirim) Gelisme, kusurlarini ve
engelleri yenme, amacina ulasma ve zorlamalara karst koyma, kendini bilme, tanima ve
bulma gibi gereksinmeler

Gereksinmelerin bu genel simiflandirilmasinin yam1 sira, Ogrencilerin  asil
gereksinmeleri de 6gretmen icin énemlidir. Ogrencilerin gizil giiglerini ve kisiliklerini
gelistirebilmeleri icin, egitim yoluyla doyurmak istedikleri gereksinmeleri bes baslik

altinda toplanabilir:



1. Oz gerceklestirim gereksinimi: Ogrenci kendini tanimak, kendini kabul
etmek, yeteneklerini yeterliliklere donustiirmek, amaclari ile yeterlikleri arasinda denge
kurmak, sorunlarimi1 bilimsel bilgilerle ussal yaklasimla ¢ozmek, davraniglarini istenci
(iradesi) ile yonlendirerek diisiince ve eylem ozglrligline ulagsmak ister.

2. Anlatim ve iletisim gereksinimi: Ogrenci duygularini, diisiincelerini,
konusarak, yasayarak, cizerek, devinerek, renk ve madde kullanarak degisik yollarla
anlatmak; anlatimda degisik araclari kullanmak, basgkalari ile etkili bir iletisim kurmak
ister.

3. lliski, is birligi, birlikte yasama gereksinimi: Ogrenci, baskalari ile iliski
kurmada, birlikte calismada ve yasamada yeterli olmak baskalar ile iyi iliskiler kurmak
ister.

4. Saghkli yasama gereksinimi: Ogrenci, kendini ve cevresini temizlemede
dengeli beslemede, saglik kurallarini uygulamada, kaza ve hastaliklardan korunmada
yasamini ussal ve 6zenli diizenlemede yeterli olmak ister.

5. Uretim ve tutumluluk gereksinimi: Ogrenci gegimini saglamak icin bir meslek
edinmek, meslegini basarili ylritmek gelir ve giderleri arasinda denge kurmak,
urettiklerini ve elindeki kaynaklar1 tutumlu kullanmak, kara gilinler icin para biriktirmek,
kaynaklarim1 savurmamak ister.

Okul, bu gereksinmelerle gelen oOgrenciye gereksinmelerini doyurabilecegi
ortami hazirlayabilmeli, bilgi, beceri ve tutumu (davranisi) kazandirabilmelidir.

Bir gudu (durtii, gereksinme) doyumsuzluga donitstiigliinde, yeterince
doyurulamadiginda, erismek istedigi hedeften yoksun birakildiginda hedefine ulasmada
yetersiz kaldiginda insani gerilime iter. Bu i¢ gerilim, insanin gudusini doyurmak ya da
gldiinin hedefine ulasmak i¢in gerekli davraniglarin yapmaya zorlar; gereken
davraniglarin ona yaptirir. Eger insan giidiisiinii yeterince doyurmada ya da hedefine
eristirmede basarili olursa gerilimden kurtularak rahatlar.

Insanin bir giidiisiinii yekinmesine, gereken bir davranisi yapmasina ve
glidistinii doyurarak gerilimden kurtarilmasina gidilenme siireci denir. Boylece
gudillenme siireci, yekinme, davranma ve doyurulma olmak tizere lic asamalidir. Bu li¢g

asama ¢embersel bir dongui olusturur.



Insanin giidiileri, ister oOgrenilmemis, ister Ogrenilmis olsun, gerektiginde
dgrenme yoluyla degismeye ugratilabilir. Insan Ogrenme yoluyla yeni giidiiler
kazanarak yerlesmisg gudilerini degistirerek, kendine bir guidisel ortintii gelistirir [17].

Insanin giidiisel oriintiisii, kisiligi eliyle denetlenir. Yekinen bir giidiiniin, nigin,
nasil, nerede, ne zaman, hangi Oncelikle doyurulacagini insanin giidiisel Ortintiisi
belirler. Ama insan gudilenmesinin kendi kisilik 6zelliklerine uygun olarak olugsmasini
da denetim altina alir.

Sozgelimi, bir insan aglik giidustinii doyurmada, kisilik 6zelliklerine gore, bagka
insanlardan ayriir. Ac¢hik gudisini doyurdugu yer, zaman gibi kosullar onemlidir.
Insan, evinde aglik giidiisiinii doyuruyorsa baska tiirlii davranir. Eger insan acgligini
baskalarinin yaninda doyurmaya kalkarsa i¢inde bulundugu durumun gerektigi gibi
davranarak, aclik giidiisiinti bastirabilir, begenilme, kiiciik diismeme, tok gozlii goriinme
gibi gereksinmeleriyle az yemeyi ya da yememeyi tercih edebilir.

Insanin giidiisel oriintiisii hem yerlesiktir hem de degisme igindedir. Giidiisel
oruntii, kisilik ozellikleriyle baglantili oldugu icin, kisilik ozellikleri gibi yerlesiktir,
kolay kolay degismez. Ote yandan bir durum karsisinda egemenligini vyitirebilir ve
yerini baska giidiilere birakabilir. Insanin yaptig1 bir davranisi, bir 6nceki davranisina
benzese bile, bu davranisinin nedeni olan guidiiler degisik bir ortintiide olabilir. Clinki
insanin gudisel oruntusi, her diizeydeki biitlin gereksinmelerinin  ve kisilik
ozelliklerinin karmasik bir etkilesimi ile olusmaktadir [15].

Gudusel oruntisiiniin degisme i¢inde olmasi yiiziinden, insanin hangi nedenle
davrandigin1 tanimak giic olur. Insanin giidiisel oriintiileri birbirinden degisiktir. Iki
insan aymi davranist yapsa bile davranisinin nedenleri ayni olmaktadir. So6zgelimi,
siifla birka¢ kez kavga cikaran bir 6grenci her kavgada doyurmak istedigi giidiileri
degisiktir. Kavgaya karigan on Ogrenci varsa, bu on 6grencinin kavga yoluyla doyurmak
istedigi gidiileri de birbirlerinden degisiktir.

Insan giidiilerini doyurmasi cogu kez, cevresinden gelen engellerle karsilasir.
Insanin giidiilerini doyurup dengeye ulasmasi icin, bu engelleri yenip sorunu ¢ézmesi
gerekir. Sorun ¢ozme, insanin kendi yetenekleri ile ¢evre kosullarinin akla uygun
bicimde birlestirerek, yekinen giudiisiiniin doyurulmasini zorlastiran engeli kaldirmaktir.

Motivasyon (gidillenme), okuldaki ogrenci davraniglarinin yontini, siddetini,

kararliligini belirleyen en onemli glic kaynaklarindan biridir.
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Okul ve simifta ortaya ¢ikan 6grenme glicliikleriyle disiplin olaylarin1 énemli bir
kaynagi giidiilenme ile ilgilidir. Ogrenmek icin her 6grenci 6gretme-6renme siirecine
istekli katilmak, Ogrenmenin gerektirdigi ilkelere uymak ogrenmesinden sorumluluk
tasimak ve calismak zorundadir. Bu nedenle, o68renme icin gerekli gudilenmeyi
saglamak okulun gorevlerinden biridir.

Organizmay1 harekete geciren, enerji veren, duyussal bir yiikselme (cosku, istek)
neden olan ve davraniglar1 yonlendiren bir "itici gii¢c" tiir. Gilidiilenme, belli amaclara
ulagmak i¢in bir glic kazanma halidir.

Giidiilenmis ile gidilenmemis Ogrenci davraniglart arasinda 6nemli farklar
vardir. Gudulenmis davranislarin yont bellidir, buiytik bir enerji ile yapilir. Hareketlerde
kararlilik, devamlilik ve 1srar vardir.

1. Ilgi duyma ve dikkat etmede siireklilik

2. Davranigin yapilmasi icin ¢aba gostermeye ve gerekli zamani harcamaya
isteklilik

3. Konu tlzerinde odaklagsma, kendini verme ve gucliiklerle karsilasildiginda
istenilen davranist yapmaktan vazgecme, sonuca gitmede 1srarli olmak ve kararlilik.

Insanlar bir izlenimde bulunurken az-cok giidiilenmislerdir. Ornegin; ders
dinlemeyen cocuk disarityr izlerken veya arkadaslari ile konusurken baska yoOne
giidiilenmis demektir. Ogretmenler, dégrencilerin giidiillenmemis olduklarini sdyledikleri

zaman, bunu kendi hesaplar1 acisindan yorumlamaktadir [15].

1.6.1. ihtiyac yoluyla giidiilenme

ki ihtiyag kuramindan bahsedilecektir. Bunlar Murray ve Maslow'un
yaklasimlaridir. [htiyag insanin genel saghg ve refahi icin karsilanmasi gerekli,
organizmanin herhangi bir eksiklik durumu veya kisinin arzu ettigi ve karsilanmasi
gerektigini dusiindugl bir i¢ durumdur.

Murray ve Maslow' un acgiklamalarina gore insanlarin, ihtiyaclarinin tamamen ve
miikemmel bir sekilde karsilandigi durumlar pek azdir. Insanlar ihtiyaglarinin ortaya
¢ikardigr gerilimden kurtulmak i¢in bunlar1 gidermede etkili olacak hedeflere dogru
harekete gecerler. Bu yonden okul egitimde ihtiyag yaratmak ve ihtiyaclardan

yararlanmak ogrencileri giidiilemede etkili bir rol oynar.
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Intiyaclar, hiyerarsik bir sira icinde ortaya ¢ikar. Ihtiya¢ siralamasinin en alt
diizeyinde yasami siirdiirme ve guivence ihtiyaclart yer alir. Bunlar etki yoniinden en
onemli ve giicli olanlardir. Bu ihtiyaclar kisinin diger ihtiyaglarini kontrol eder ve
hakim olurlar. Bu ihtiyaclarin karsilanmasi, doyurulmasi durumunda bir tist dizeydeki
sosyal ihtiyaclar ortaya c¢ikar. Bunlar gruba ait olma, kabul edilme, sevme ve sevilmedir.
Bu ihtiyaglarinda karsilanmasiyla insanlar daha st diizeydeki ihtiyaclarini statii
kazanma, onurunu koruma, kendini gerceklestirme ve meraklarint gidermeye yonelir.
Bunlarin i¢inde en 6nemlisi "kendini ger¢eklestirme" dir.

Ilk dort ihtiyac giderildiginde bunlarla ilgili giidiilerin siddeti azalir. Diger
ihtiyaclar karsilandiginda ise bunlari baslatan gudilerin siddeti azalmaz; artarak devam
eder. Ihtiyag sirasinin en iistiindeki ihtiyag grubuna "gelisme ihtiyacglari” da denir.
Bunlar hicbir zaman tam olarak karsilanmaz. Bunlart gergeklestirme sonu gelmeyen bir
hiz ve enerji ile tazelenir. ihtiyaglar arasinda ileri-geri gider gelirler. Bazi hallerde
calisirken aciktigimizin  farkinda bile olmayiz. Birkac giin uykusuzda kalsak
derslerimize stirekli calisabiliriz.

Maslaw'un bu ihtiya¢ siralamasinin okul egitiminde 6nemli yeri ve sonuclari
vardir.

1. Okula acg, hasta, yorgun ve huzursuz gelen 6grencileri 6grenmeye yoneltmek
kolay degildir.

2. Smifin korku ve kaygi veren bir havasi varsa; 6grenci kendini okulda rahat ve
guven icinde hissedemez. Bu nedenle ogretimden beklenen sonucu almak giiclesir.

3. Cocuklarin o6zellikle ortaokul caginda akran gruplari olusturmast ve o
gruplara katilma istegi diger ihtiyaclarint karsilamaktan daha ¢cok onem tasir.

4. Ogretmenin, anne, babalarin istek ve beklentilerindeki tutarsizliklar
cocuklarda giivensizlik duygularinin dogmasina ve yerlesmesine neden olur.

5. Ogrenciler, baskalari oniinde yeterli ve basarili olma, baskalari tarafindan
taninma, prestij sahibi olma gibi ihtiyaglart karsilamak i¢in biiylik gayret gosterirler.

6. Maslow'un ihtiyag¢ siralamasi, 6gretmenin ¢ocuklarr daha iyi taniyarak onlarin
hangi guduler altinda olduklarint bilirse onlara daha gercekgi yardim getirebilir,

glidiillenmesini saglayabilir ve gereken rehberligi yapabilir [15].
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1.6.2. Smav Motivasyonu

Caligsmaya baglayamamak kiside motivasyon eksikligi oldugunu gosterir. Clnki
motivasyon Kkisiyi davranisa yonelten istektir. Eger davranig gerceklesmiyorsa
motivasyon eksikligi glindeme gelmis demektir.

Smav sonucunda ulasilacak hedef iyi belirlenmis ise ve Ogrenci bu hedefe
ulagmak istiyorsa hedefi diisiinmesi onu calismaya motive edecektir. Bu bakimdan
¢aligma konusunda bir isteksizlik hissedildiginde 6grencinin hedefleri ile ilgili hayallere
yonlendirilmesi gerekir. Bu davranis veliler tarafindan yapilabilecegi gibi 6grencinin

kendisi tarafindan da desteklenebilecek bir asamadir [18].

1.7. Gozlem Yapma

Gozlem yoluyla oOgrenme, Ogrenme siirecinin  Onemli bir boyutunu
olusturmaktadir. Insanlar gdzlem yoluyla ¢esitli davranislart  dgrenmektedirler.
Iletisimin ve gorsel teknolojilerin gelismesiyle birlikte gézlem yoluyla 6grenme siirecini
anlamak insan davraniglarinin kontroliinde ve yordanmasinda Onemli bir yer
tutmaktadir.

Gozlem yoluyla 6grenme konusunda ilk ¢alismalar Thorndike (1901) tarafindan
kedi, tavuk, kopek ve maymunlarla ve Watson (1908) tarafindan maymunlarla yapilmis
ve bu organizmalarin gozlem yoluyla 6grenmedikleri sonucuna ulasilmistir.

Miller ve Dollard, taklit davraniglarini lic boyutta ele almiglardir.

1- Ayni davranisin gosterilmesi,

2- Bir basgkasinin davranisini kopya etmek

3- Benzer bagimli davranis.

Birincisi kirmizi 1sikla herkesin durmasi veya bir konser bitiminde herkesin
alkislamasi, ikincisine ise yaptigi 6dev Ogretmeni tarafindan elestirilen 6grencinin
ogretmenin davranislarini taklit ederek yeni 6dev yapmast ornek verilebilir. Son olarak,
babasi kapiya geldiginde cikolata alacagini bildigi icin biiyiik kardesin kapiya kosmasi
durumunda kiiciik kardes kendisinin de kapiya kosmasi durumunda c¢ikolata alacagini
(odillendirilecegini) O6grenir. Bu nedenle bliylik kardes ne zaman kapiya kogsa kiiciik

kardes bu davramisi taklit ederek kapiya kosacaktir. Yetigkinlerin davraniglari
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cogunlukla bu tiir benzer-bagimli davranis cercevesinde ele alinabilir. Tanimadig1 bir
ulkeye giden bir yetiskin davranisin nedeninin anlamasa bile baskalarinin davranislarini
gozleyerek onlar gibi davranmaya calisir [10].

Miller ve Dollard taklidin bir aligkanlik halini alabilecegini belirtmektedirler.
Buytik kardesinin davraniglarini taklit ettigi icin odullendirilen cocuk, davraniglar
surekli ~ taklit etmeye baglayabilirr Bu durum genellenmis taklit olarak
degerlendirilmektedir.

Bandura ise, gozlem yoluyla 6grenme siirecini edimsel kosullama c¢ercevesinde
ele almak yerine biligsel bir siirec olarak degerlendirmistir. Bandura'ya gore goézlem
yoluyla 6grenme taklit icerebilir de, icermeyebilir de. Yolda araba kullanirken ontiniizde
giden bir arabanin cukura distiigiinii gorurseniz yolun o bolimiinden gegmemek icin
yonunuzi biraz degistirirsiniz. Bir baska deyisle, Oniinlizde araba kullanan surticiiniin
davranisini taklit etmezsiniz. Gozleyerek 6grendiginiz "bilgi"yi bilissel islemden gecirir
ve daha detayli bir sekilde kullanirsiniz. Gozlem yoluyla 6grenme basit bir taklitten cok
karmasik bir siirectir.

Bandura; saldirgan davranig gosteren bir yetiskinin davranisinin odillendirildigi,
cezalandirildig1 ve ne 6diil ne ceza aldig1 lic farkli filmi {ic ¢cocuk grubuna izlettirmis ve
bir sonraki asamada c¢ocuklarin saldirgan davraniglarini gozlemistir. Beklendigi gibi,
odiullendirilen modeli izleyen c¢ocuklar en saldirgan, cezalandirilan modeli izleyen
cocuklar da en az saldirgan davranisi gostermislerdir. Boylece, dolayli yasantinin veya
bir baskasinin yasantisinin da c¢ocuklarin davranislarini etkileyebilecegi gorulmiuistiir.
Bagka birisinin davranislarinin  odullendirildigini gozleyen c¢ocugun davranisinin
gorilme sikiliginin artacagi gorulmustir.

Calismanin bir sonraki asamasinda cocuklara modelin saldirgan davranisini
gostermesi icin tesvik verilmistir. Butin cocuklarin modelin saldirgan davranislarini
gosterebildigi gorulmistiir. Buradan yola c¢ikarak 0grenme ve davranis arasinda bir
farklilik oldugu goézlenmistir. Sonuc olarak Bandura'ya gore, pekistirec 6grenme degil
performansla ilgili bir degiskendir. Bu nedenle, pekistirec olsa da olmasa da bireyin
gozlem yoluyla ogrenme kapasitesi gelistii andan itibaren gozlem yoluyla o0grenme
vardir.

Bandura; gozlem yoluyla 6grenme stirecini dort temel asamada incelemektedir.

Birinci asama olan dikkat stirecinde birey, modelin bir davranisini 6grenmeden once
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dikkatini modelin davranisina yoneltir. Bireyin algi kapasitesi dikkat stlirecini
etkileyecektir. Gozleri gormeyen birey i¢in, gorme becerisi olan birey icin kullandiginiz
model uyaricilar1 kullanamayiz.

Bireyin gecmis pekistire¢c yasanlilan da, dikkatin hangi davranisa yonelecegini
etkileyecektir. Modelin ozellikleri de model alacak bireyin dikkatinin modele ne kadar
yonelecegini etkileyecektir. Bireyin kendisine benzer (yas, cinsiyet, vb.), statiisi yuiksek
olan, saygi duyulan, basarili, giiclii ve ¢ekici modellerin daha cok gozlendigi veya taklit
edildigi bilinmektedir.

Gozlem yoluyla elde edilen bilginin ise yaramasi icin hatirlanmasi gerekecektir.
Bandura'ya gore bilgiler iki sekilde depolanmaktadir: Imgesel depolama gozlenen
davranisin bir resmi gibi depolanmaktadir. Bandura, davranislari yonlendiren biligsel
surecin temel olarak gorsel olmaktan oOte sozel oldugunu belirtmektedir. Ancak,
olaylarin hafizada kodlanmasi siirecinde s6zel ve gorsel imgelerin birbirinden
ayrilmasinin zor oldugunu belirtmektedir. Bilgiler biligsel olarak depolandiktan sonra
zihinsel olarak canlandirilabilecegi, prova edilebilecegi ve boylece gelistirilebilecegi
kabul edilmektedir.

Gozlem yoluyla 6grenmenin yeniden Uretme asamast gozlenip biligsel olarak
depolanan bilginin davranisa dontstiiriilmesi surecidir. Bilgilerin Ogrenilmesi ile
davranigsa donistiiriilmesi farkli seylerdir. Bir maymunun kuyrugunu kullanarak agaca
tirmanmasint gozleyen birisi bu davranist 6grenebilir, ancak bu davranisi gostermesi
miumkiin degildir. Birey gozlem yoluyla bilissel olarak bir¢ok bilgiyi 0grenebilir, ancak
gelisim seviyesindeki yetersizlik, organlardaki hasar veya hastalik gibi cesitli
nedenlerden dolayr bu bilgiyi davranisa doniistiiremeyebilir. Bandura'ya gore uygun
davranis1 gostermek i¢in bireyin fiziksel 6zellikleri uygun olsa bile, gdzlemci modelin
davranisini gosterebilmek icin zihinsel olarak prova yapmast gerekir. Bu siirecte
gozlemci kendi davranisint modelin davranisiyla karsilastirir. Kendi davranist ile
modelin davranisina benzer davranisi elde edinceye kadar calisir. Hatirlama siireci
burada gozlemcinin kendi kendisini gozleyip davranisint diizeltmesine temel
olmaktadir.

Motivasyon Siireci: Bandura'nmin kuraminda pekistirecin iki temel islevi
bulunmaktadir. Birincisi, gozlemcide modelin cesitli davranislarinin pekistirilmesi

nedeniyle, model gibi davrandiginda kendisinin davraniglarinin da pekistirilecegi
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beklentisi olusturur. Ikincisi, 6grenmenin davranisa doniismesini tesvik eder. Ogrenilen
bilgi ihtiya¢ duyulana kadar kullanilmadan kalir. Ornegin, smifin nerede oldugunu
bilirsiniz ama ders saatine kadar simifa gitmezsiniz. Nerede yemek yiyeceginizi
bilirsiniz ama acikincaya kadar kafeteryaya gitmezsiniz.

Bandura kosullama kuramcilarindan farkli olarak, ogrenme icin pekistirecin
mutlaka organizma tarafindan alimmasinin ve davranisin organizma tarafindan
gosterilmesinin gerekmedigini belirterek, bir modelin davranigsinin gozlenmesi sonucu
da ogrenmenin ortaya cikabilecegini belirtmektedir. Ayrica, organizmanin gosterdigi
belli bir davranisin pekistirilmesi veya cezalandirmasi kadar bir modelin davranisinin
pekistirildigi veya cezalandirildigini gozlemenin de davranis performansinda etkili
oldugunu vurgulamaktadir. Daha onceki gozlemlerinden edindigi bilgilerle birey belli
bir davranist gosterdiginde belli bir sonug¢ elde edecegini bilir ve buna gore davranir.
Davranisin tek belirleyicisi tabi ki beklenti degildir. Davranig ayni zamanda bireyin
davranis standardina, becerisine kendi yeterligiyle ilgili diisiincesine de baghdir.

Sonug¢ olarak, gozlendigi varsayilan davranig gosterilemiyorsa, birey modelin
ilgili davranisini gézlememis, o davranigi hatirlamamis, bu davranisi gosterecek fiziksel
yeterlikten yoksun veya davranisi gostermek icin yeterli tesvik gormemis olabilir [10,

19].

1.8. Zaman Kullanim

Uzmanlar yaptiklari arastirmalarda planlama, diizenleme ve ileriye dontiik
diisiince uretimi i¢in en verimli saatlerin sabah saatleri oldugunu ortaya koymuslardir.
Planlama asamasinda sabah saatlerine verilen yogunlugun fazla olmasi esasina gore
calismalar diizenlenmelidir.

Ogle saatlerinde dinlenme vakitlerinin program dahiline alinmasi, miimkiin
olursa belirli siirenin uykuya ayrilmasi ve viicut direncinin yeniden kazanilmasi bir
baska arastirmanin sonucunu yansitmaktadir. Calisma programlarinda 6gleden sonraki
zamanin sabah calisilan konulari tekrar etmek ve egzersiz yapmaya ayirmak daha dogru
bir davranig olacaktir.

Aksam saatlerinde zihin yine Ogrenme faaliyetlerine acik konuma gelir.

Genellikle saat 19.00 da baslatilan bu periyot saat 23.00 de sona erdirilmelidir. Bu
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zaman igerisinde kisa sureli aralarin verilmesi konsantrasyon acisindan onem

kazanmaktadir [7].

1.9. Ogrenci Basarilarim Artiran Stratejiler

Bilissel ogrenme kuramlari, ogrenen kisinin, Ogrenme sorumlulugunu
yuklenmesi ve ogrenmeye etkin olarak katilmasi geregi tizerinde durmaktadirlar. Bu
nedenle bu alandaki calismalar, son yillarda oOgrenme stratejileri {lizerinde
yogunlagmistir. Ogrenme  stratejisi, "0grenen  kisinin  O0grenme  sirasinda
gerceklestirebilecegi ve onun kodlama stirecini etkilemesi umulan davraniglar ve
diisiinceleredir. Ogrenme stratejileri bellege yerlestirme ve geri getirme gibi bilissel
stratejileri ve bilissel stratejileri yonlendirici yurutictii bilis streglerini kapsayan,
Ogrenenin 6grenmesini etkileyen, O0grenen tarafindan kullanilan davranigs ve diislinme
sureclerine isaret etmektedir.

Ogrenciler, 6grenmeyi gerceklestirmek amaciyla belirli davranigsal ve diisiinsel
siirecleri gerekserler. Ornegin; bir okuma materyalinin ana diisiincelerini bulmak,
ozetlemek ve not alma gibi. Bu gorevleri basan ile yerine getirebilmeleri, 0grenme isine
en uygun birkac stratejinin kullanimina baghdir. Ogrenme stratejileri "dgrencinin kendi
kendine ogrenebilmesi icin kullandigi islemlerdir. Kendi ogrenmesini saglayabilen
ogrencilere, "stratejik 0grenenler”, "bagimsiz O0grenenler”, "0z-dlizenleyici 6grenenler”
gibi adlar verilmektedir.

Oz-diizenleyici 6grenenler asagida siralanan islevleri yerine getirebilirler:

1. Belirli bir 68renme durumunu dogru olarak tanimlama,

2. Ogrenebilmesi igin gerekli en uygun 6grenme stratejisini segme,

3. Stratejinin ne derece etkili oldugunu izleme,

4. Ogrenmeyi basarincaya kadar giidiilenmis olarak yeterli ¢abay1 gdsterme.

Aragtirmalar okuma materyalini etkili bir bicimde okuyanlarin o6grenme
stratejilerini kullandigini ortaya koymaktadir. Bir stratejik okuyucu, 6grenme ortaminda
hangi Ogrenme stratejilerini kullanacagina karar verir, onlart etkili bir bicimde
degerlendirir ve gerektigi zaman stratejilerini degistirir ya da uyarlar. Iyi ile kotii

okuyucular tizerine yapilan arastirmalar 0grenme stratejileri acisindan birkag onemli
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farklilig1 ortaya koymustur. Bu arastirmalarin sonucuna gore, iyi okuyucular daha fazla
ogrenme stratejilerine sahiptirler. Bunlar, ne yapmalar1 gerektigi animsatilmadiginda,
bilyiik olasilikla kendiliginden uygun ogrenme stratejilerini  kullanirlar. Ornegin;
stratejik bir 6grencinin amaci, okuma materyalini anlamak ise, daha yavas ve diistinerek
okur, amag bir durumu bulmak ise goz gezdirir [17, 20, 21].

Ogrenme stratejileri bilim adamlart tarafindan farkli siniflandirilmaktadir. Gagne
ve Driscoll 6grenme stratejilerini, bes ayr1 siniflama yaparak incelemektedirler:

1) Dikkat stratejileri,

2) Kisa streli bellegi gelistirme stratejileri,

3) Kodlamay1 artirma stratejileri,

4) Geri getirmeyi artirma stratejileri,

5) Izleme- yoneltme stratejileri

Ogrenme stratejileri konusunda kapsamli calismalar yapan Mayer Ogrenme
stratejilerini 8 simifta toplamistir;

1) Temel 6grenme durumlari icin tekrarlama stratejileri,

2) Karmasik 6grenme durumlart icin tekrarlama stratejileri,

3) Temel 6grenme durumlart icin anlamlandirma stratejileri,

4) Karmasik 6grenme durumlari icin anlamlandirma stratejileri,

5) Temel 6grenme durumlari i¢in orglitleme stratejileri,

6) Karmasik 6grenme durumlari i¢in Orgiitleme stratejileri,

7) Kavramayi izleme stratejileri,

8) Duyussal ve guduisel stratejiler.

Bir calismada oOgrenme stratejileri, dikkat stratejileri, tekrar stratejileri,
anlamlandirmay1 artiran stratejiler, yurutiici bilis stratejileri ve duyussal ve gudiisel

stratejiler olarak bes grupta incelenecektir [17, 20, 21].

1.9.1. Dikkat Stratejileri
Cevreden gelen bilginin birey icin gerekli olanlarinin kisa stireli bellege gecisini

saglayan en onemli siuire¢ dikkattir. Bu nedenle 6gretimde yerine getirilmesi gereken ilk

islev, 0grencinin dikkatini belirginlestirmek ve artirmaktir.
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Kendi kendine Ogretim, oOgrencinin birkac dikkat stratejisinden birini
benimsemesi, nesnel oOgrenen olmasina dayanir. Stratejik bir oOgrenci, oOgrenme
olusumunda amacint belirledikten sonra dikkat stratejilerinden en uygununu secerek
kullanir.

Dikkati yoneltmede kullanilan stratejilerden biri, metinde yazilarin altim
cizmedir. Anahtar sozciiklerin ve temel duslincelerin altinin c¢izilmesi, ogrenciler
tarafindan yayginlikla kullanilmaktadir. Ancak altin1 ¢izme, okunan metinde Onemli
distincelerle, onemli olmayanin ayirt edilmesine dayanir. Bazi oOgrenciler tim
tiimcelerin altimi gizerler. Ozellikle kiiciik siniflarda 6grencilerin 6n bilgilerinin yetersiz
olmasi1 ve onemli diisiince ile onemli olmayanin ayirimini yapamamasi nedeniyle bu
hata daha fazla goriltir.

Arends; altim1 ¢izmenin iki yararindan bahseder. Birincisi, altin1 ¢izme anahtar
sozciikleri, temel dustlinceleri fiziksel olarak yerlestirir, boylece gézden gecirme ve
animsama hizli ve etkili gerceklesir. Ikincisi, alt1 cizilerek se¢me siireci, var olan bilgiye
yeni bilginin birlestirilmesine yardim eder.

Altin1 ¢izme anahtar noktalara, temel disiincelere okuyanin dikkatini
odaklayacag1 stratejilerden biri olmasina karsin, kiigiik smiflardaki 6grenciler icin
uygun degildir. Brown ve Smiley; altinci smifin altindaki 6grencilerin énemli bilgiyi
belirlemede yeterli olmadiklarini, bu nedenle altimi ¢izme stratejisinden
yararlanamadiklarint bulmuslardir.

Inceleme sorulart da dikkat siirecini etkileyen yollardan biridir. Wittrock ve
Lumsdaine'nin yaptiklar calismada 6n sorular, 6grencinin dikkatini olaylarla ilgili ya da
ozel yanitlar vermeye yoneltmistir. Ilgili paragraflardan sonra sorulan sorularin ise,
dikkati yalmzca gelecek paragraflara cektigi gozlenmistir. Denner ve Andre de,
sorularin en azindan metine o an dikkat etmeyen ogrencilerin dikkatini metine cektigini
belirtmiglerdir.

Dikkati cekmede kullanilan bir bagka strateji de, metinin kenarina not almadir.
Altin1 cizme gibi not almanin etkililigi, dikkati icerife ve anlami destekleyen isleve
yogunlastirma derecesine baglidir. Metin kenarina not alma, 6grencinin tekrar etmesine,
yeni bilgiye hazir olmasina ve kodlamasina yardimci olur. Metin kenarina not alma,

bilinmeyen sozciikleri yuvarlak icine alma, anlasilmayan yerlere soru isareti gibi
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isaretler koyma, onemli disiinceleri gosteren isaretler ve acgiklamalar, ogrencinin bu
kisimlara dikkatini yogunlastirmasini saglar.

Dikkatin odaklagsmasinda metindeki basliklar, alt basliklar, sekil, grafik, sema ve
benzeri etkili rol oynar. Dikkatini odaklastiran 6grenci metini okumadan Once baslik ve
tablolar1, semalart gozden gecirerek zihninde bir 6n oOrglitleyici olusturabilir. Boylece

onemli diisiinceleri belirlemede olusan on orglitleyiciler oldukca etkilidir [17, 20, 21].

1.9.2. Tekrar Stratejileri

Kisa siireli bellegin siire ve depolama yetikligi acisindan smirliligi, tekrar ve
gruplama stratejileri ile artirilabilir. Tekrar stratejileri bir listeyi yinelemek ya da bir
metini aynen tekrar etmek gibi bilginin uzun streli bellege daha uygun islenmesine
yardim eder. Ayrica tekrar stratejileri ezberleme icin de kullanilir. Flavell ve Wellman;
kiicik cocuklarin tekrar stratejisini kullandiklarint ancak animsamanin sorunlu
oldugunu belirtirler.

Bilginin oldugu gibi tekrarlandig: basit tekrar (maintenance rehearsal) bilginin
kisa sureli bellekte daha uzun siire kalmasini saglar. Basit tekrarin bu islevi disinda
kullanilmast yararli degildir. Bazen, bir siiri ezberlemek gibi, kullanilabilir. Bilginin
uzun sureli bellekte depolanmasini saglamak icin, bilginin anlamli kilinmasi,
eklemlemeli tekrar ile olmaktadir. Tekrar stratejisini kullanirken O0grenen kisi, olgulari
zihinsel ya da sesli yineler, bir metini aynen kopya eder ya da oOnemli tiimceleri
tekrarlar. Arastirma sonuglarina gore, ¢ocuklar anaokulundan besinci ya da altinci siifa
ulasirken tekrar stratejilerini 6grenirler. 6-7 yasindaki ¢ocuklar 6gretildiginde, yineleme
stratejilerini kullanabilmekte, kendilerine uygun stratejiler tiretememektedirler. 11-12
yasindaki cocuklar ise, Ogrenme sirasinda kendiliginden tekrar yapmakta, tekrarla
ilgilenmekte ve egitim durumunun hedefleri dogrultusunda tekrar davranislarinda
degisiklik yapmaktadirlar.  Ogrenilecek metin diiz yaz tiiriinde ise tekrar stratejileri,
konuyu sesli olarak tekrarlama, yaziya aktarma, bazi boliimleri aynen alintilama ve

yazinin onemli kistmlarinin altint ¢cizmeyi kapsamaktadir [17, 20, 21].
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1.9.3. Anlamlandirma Stratejileri

Anlamlandirmay1 artiran stratejiler bilginin aynen uzun stireli bellege gecisinden
cok anlamli bir biitiin olarak yerlesmesini saglarlar. Yeni gelen bilgiye anlam
verilebilmesi i¢in bireyin konu ile ilgili onbilgileri olmali ve yeni bilgiyi var olan
bilgilerle iliskilendirebilmelidir,

Karmasik o6grenme amaclarinin gerceklesmesinde kendi kendine ogrenenler,
aciklama ve soru sorma, yaratict sozel ya da gorsel imajlarla bilinenlerden yeni bilgi
icin benzetimler olusturma gibi taktikleri kullanabilirler, Bireyin kendine ya da
baskalarina soru sorarak diisiinme stratejisini kullanmasi, etkili bir kodlama teknigidir.
Soru sorma okunan materyalin anlasilmasina yardim eder. Ayrica kendi kendine soru
sorma bireyin sorun ¢ozme becerisini de kolaylastirir [17, 20, 21].

Eklemleme stratejisi, var olan bilgi ile yeni bilgiler arasinda iliskiler kurulmasini
saglar. Bu stirecle yeni bilgi daha anlamli hale gelecek, kodlama kolaylasacak ve daha
belirleyici olacaktir. Eklemleme stratejileri, yeni bilginin kisa siireli bellekten uzun
sureli bellege, bilinenle yeni bilgi arasinda iliski kurularak ve birlik yaratarak gecisine
yardimc1 olur. Ornegin; bir telefon numarasini anlaml bir tarihle, birisinin yas giinii ile
iliskilendirmek, telefon numarasini anlamh hale getirecek ve uzun siireli bellekte kalma
olasilig1 artacaktir.

Benzetimler, yeni bilginin daha onceden bilinen eski bilgi kullanilarak, somut
olarak aciklanmasina yardimci olur. Karsilastirma kullanma da eklemlemeyi saglayan
bir baska yoldur. Karsilagtirmalar, diisiinceler ya da oOzellikler arasinda benzerlikleri ve
ayriliklar1 gosterir.

Orgiitleme  stratejileri, eklemleme stratejileri gibi yeni materyallerin
anlamliigini artirir. Orgiitleme stratejileri gruplama, terim ya da diisiinceleri bir araya
getirme, kiuiclik alt parcalara bolmeyi icerebilir, Ayrica onemli dislinceleri belirlemeyi
ya da daha genis bilgiden ana diisiinceleri ¢ikarmayi da icerir. Orgiitleme stratejisini
kullanan kisi materyali yeniden yapilandirarak diizenleyecek ve kendisi icin anlaml
hale getirecektir, Yeniden diizenlemede not alma, Ozetleme, uzamsal temsilciler
olusturma gibi teknikler kullanilir.

Not alma dogru olarak not alinirsa yeni bilgi, var olan bilgiye etkili bir bicimde

iligkilendirilir ve islenmis olarak bilginin diizenlenmesine yardimci olur. Bununla
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beraber bircok Ogrenci metinin altint cizmede oldugu gibi iyi not alamaz. Bazi
ogrenciler oOgretmenin soyledigi her seyi yazarlar. Bu tir ogrencilerin oOnemli
diisiinceleri bulmada ve amaca uygun tanimlamada giicliikleri vardir. Ogretmenin
anlattigi her seyi onun tiimceleriyle yazmaya kalkan ogrenci, not almayi bilmiyordur.
Ayrica bir konusmaci dakikada yaklasitk 125 sozciik kullanarak konusur. Ogrenci
kisaltarak yazmaya kalksa bile her soyleneni kaydetmesi olanaksizdir. Etkili not alma,
bireyin kendi tiimceleri ile ana duslnceleri saptama, Onemli diisiince ve noktalari
ozetleyerek, birlestirerek bir bicim olusturmaktir. Kiewra; karmasik bilgiyi karsilastirma
ve eklemleme yoluyla not almada tablo kullanmay1 6nermektedir [17, 20, 21].

Ogrenciler tartisilan ve sunulan bilgiyi tabloya etkin olarak isleyebilirler. Tablo
yapt ve diizenleme saglar, onemli bilgiyi belirlemede yardimci olur, karsilastirmayi
kolaylastirir. Tablo, gelecek ¢aligmalar icin de somut bir referans olarak, bilginin uzun
suireli bellekte depolanmasinda etkili bir model haline gelir.

Ozetleme; yazili bir materyalin Ozetlenmesi etkili bir 6grenme yoludur.
Ozetleme ile metinin anlasilmasi ve animsanmasi kolaylasir. Ozetleme, dgrenciyi bircok
yonden destekler. Bunlar;

1) Anlamli okuma,

2) Onemli diisiinceleri belirleme,

3) Kendi tiimceleri ile icerigi olusturma.

Boylece O0grenen kisi, bu ilkeleri kullanarak bilgiyi yeniden Orglitler ve anlaml
hale getirir. Ancak Ozetleme yapmay1 0grenmek, zaman alir ve uygulamay1 gerektirir.

Ozetlemenin 6grenilmesinde su basamaklarin izlenmesi gerekir;

1. Metindeki onemsiz bilgiyi belirlemek ve ¢ikarmak.

2. Metindeki ana distinceyi belirlemek ve kendi sozciikleri ile anlatmak

3. Her paragraftaki ana diisiinceyi belirlemek ve yeniden anlatmak

4. Metinin ana distinceleri ile yardimci distlincelerini anlamini bozmadan kisa
olarak biitlinlestirmek

Uzamsal Temsilciler Olusturma; bilgiyi asamali olarak semalastirma, ana hatlar
olusturma, kavram haritasi ve ag1 olusturma, etkili orgutleme teknikleridir.

Ana hatlar olusturmada ogrenciler degisik konu ya da diistinceleri baz1 temel
diisiincelerle iligskilendirmeyi 6grenir. Genellikle kitaplarda her boliimiin ilk sayfasi, ana

hatlart gosterir. Boylece okuyucu temel baslik ve alt basliklart inceleyerek iliskileri
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gozden gecirebilir. Bircok o0grenme stratejisinde oldugu gibi ana hatlar1 olusturmada
ogrenciler becerili olmayabilirler. Uygun o0gretim ve yeterli uygulama ile 6grenciler bu
konuda yetistirilebilir.

Semalastirma (haritalama); disiinceler arasi iligskilerin gorsellestirilmesidir.
Metindeki 6nemli diisiinceler birbirleri ile iligskilendirilir. Posner ve Rudnitsky; "kavram
haritalari, yol haritalar1 gibidir, ancak yerlesim yerleri yerine duslinceler arast iligkileri
gosterir”" benzetmesini yapmaktadirlar.

Ogrenciler kavramsal harita olusturmada, mantikli kaliplara diisiinceleri
siralamay1 ve her bir konuda belirlenen anahtar diisiinceleri iliskilendirmeyi ogrenirler.
Bilgi semalan kimi kez asamali bir bicimde kimi kez de nedensel iliskileri gosteren
bicimde diizenlenir.

Kavram haritast olusturmada genellikle su adimlar izlenir;

1. Temel dustlinceyi ya da digerlerinin Ustiindeki en temel ilkeyi belirleme.

2. Temel dustlinceyi ya da kavrami destekleyen ikincil distinceleri ve kavramlari
belirleme.

3. Ana duslinceyi haritanin en tepesine ya da ortasina yerlestirme.

4. Ana diisiince etrafindaki ikincil diisiinceleri, ana dislince ve birbirleriyle
iligkilerini gorsel olarak gruplama.

Bilginin semalandirilmast  O6grencilere cok eglenceli gelebilir. Bilginin
gorsellestirilmesi, ogrencilerin yeni materyali daha etkili 6grenmelerine ve diisiinceler

arasi iligkileri anlamalarina, ana hat olusturmaktan daha ¢ok yardimci olur [17, 20, 21].

1.9.4. Biligsel Stratejiler

Yiritucu bilis, 6grenenlerin benimsedikleri belli 0grenme stratejilerini kullanma
yetenekleri ve kendi diisinmelerine iliskin diisinmektir. Bireyin kendi biligsel stirecleri
ile ilgili bilgisidir.

Bircok yazar yiritici bilisin iki temel 6geye sahip oldugu konusunda goris
birligi icindedir. Bu ogelerden biri, bilise iliskin bilgidir. Digeri de bilisi denetim,
izleme, diizenleme gibi 6z diizenleme mekanizmalaridir. Bilise iliskin bilgi, bilgiyi ve
anlayist icerir. Ogrenen Kkisinin, belirli bir égrenme durumunda kullandig:1 cesitli

ogrenme stratejileri ve kendi Ogrenme siirecine iliskin anlayisa sahip olmasidir.
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Ornegin; gorsel egilimli bir 6grenci kavram haritalar1 olusturmanin, yeni bilgiyi anlama
ve animsamada kendisi icin iyi bir yol oldugunu bilir. Yirtitiicli bilisin ikinci 6gesi bilisi
izlemedir. Bilisi izleme, bireyin O8renilecek durumun oOgrenilmesinde en uygun
stratejiyi segme, kullanma, izleme ve degerlendirme, yeniden diizenleme yapma
yetenegidir [17, 20, 21].

Kavrama ve bilisin kazanilmasi bir metindeki sozciikler, boliimler, paragraflar
gibi bilgi Ogeleri ve bilgiyle Ogrencilerin yasantilari gibi temel bilgiler arasindaki
iliskileri icermektedir. Kavrama, ogrenilen bilginin Ogeleri arasindaki iligkilerin ve bu
bilgi ya da distincelerle bir bireyin sahip oldugu temel bilgiler ve yasanti arasindaki
iligskilerin yapisal ya da kavramsal bir bicimde diizenlenmesidir. Yurutici bilig
stratejileri genellikle kavramayi izlemek i¢in kullanilir. Kavramay: izleme; bir 6gretim
lnitesi ya da etkinligi icin 6grenme hedeflerinin saptanmasini, bu hedeflere erigilme
diizeyini belirlenmesini ve gerektiginde hedeflere ulagsmak icin kullanilan stratejileri

degistirmeyi gerekli kilar [17, 20, 21, 22].

1.9.5. Duyussal Stratejiler

Ogrenciler kendi kendilerine 6grenirken uygun bilissel stratejileri kullansalar
bile kimi kez ogretim hedeflerine ulagsmada gii¢liiklerle karsilasirlar. Bu giicliikler,
duygusal etmenlerden kaynaklanabilir. Ogrenmede duygusal ya da giidiisel etmenlerden
olusan engelleri ortadan kaldirmak icin kullanilan stratejiler duyussal stratejiler olarak
adlandiriimaktadir.

Bu alandaki arastirmalar, 6grencilerin dikkatlerini toplamayi, yogunlagsmalarini
sirdirmeyi, edim kaygisinin iistesinden gelmeyi, giidilenmeyi saglama ve siirdiirmeyi,
zamani etkili olarak kullanmay1 saglayacak stratejiler tizerinde yogunlasmaktadir .

Ogrencilerin kendi kendilerine ¢alisirken, en yaygin sorunlarindan biri, zihnin ya
da ilginin bagka yone cekilmesidir. Dikkatin bagka yone yonelmesi genellikle calisirken
veya okurken, radyonun acilmasi, oda arkadasinin iceri girmesi gibi digsal etmenlerden
olusur. Dikkatin bu tiir dagilmasinin 6nlenmesi i¢in bazi arastirmacilar ruhsal yonetim
yontemini onerirler. Bu yontemde, 6grenciler 6grenmelerini en iyi destekleyen cevresel
ozellikleri belirleyip diizenleyerek ruhsal yapilarini 6grenme icin en uygun duruma

getirirler. Bagka bir deyisle, ortamlarn1 6grenmeleri icin diizenlerler. Ornegin;



kiitiphanede sessiz bir yer bulurlar, belirli bir yolla calisma masasini diizenlerler. Tim
bu stratejiler dikkatte istenmeyen kesintileri en aza indirerek dikkati strdiirmede
gudisel kosullarin artmasint saglar.

Dikkatin dagilmasi kimi kez 6grenenden de kaynaklanir. "Bunu anlayamadim”,
"Bu projeyi yapma olasiligim zayif” gibi kendi kendine olumsuz diisiinme gilidiilenmeyi
dustrerek dikkati azaltir. Meichenbaum; kendi kendine olumsuz konusmalar yapan
ogrencilerin bundan vazgecerek, kendileriyle ilgili anlatimlart olumlulastirmalarini
onermektedir.

Kendi kendine 6grenen stratejik ogrenciler, 0grenilecek konunun kendilerine ne
derece uygun oldugunu belirlemede oldukgca beceriklidirler. Bu tiir Ogrenciler
kendilerine su sorulari sorarlar; "Bu benim icin énemli mi ?", "Bunun benim i¢in simdi
ve gelecekte degeri nedir ?", "Bunu neden O6grenmem gerekir ?". Bu sorular1 olumlu
yanitlama, ilgiyi siirdiirmeye ve 0grenme coskusuna yardimci olur.

Ilgiyi artirmada kullanilan bir strateji de 6grenilenlerle var olanlari biitiinlestirme
cabasidir. Ogrenen kendine su soruyu sormalidir; "Bu bilgi bildiklerimle uyusuyor mu
?" Eger var olan bilgi ve 6nceden 6grenilen diisiinceler ile yeni bilgi arasinda ayrilik
varsa, Ogrenen bunlari uzlastirmaya calismalidir.

Giiven, 6grenmede caba harcama ve amaca ulagsmada bireyin inanclarinda ortaya
cikar. Olumlu 0z-konusmalar, giivenin saglanmasi ve suirmesinde etkili olabilir. Giiveni
olumsuz etkileyen etmenler ise test kaygisi, verilen gorevi iyi yapamama korkusu
olabilir. Kaygi, giidillenmenin azalmasina yol actig1 zaman ardindan gelen dusiik edim,
ogrencilerin kaygilarimi artirarak kisir donglyti olusturur.

Edim kaygisinin azaltilmasinda Ogrencilere yardimci olmak icin kullanilan
yontemlerle ilgili arastirmalar degisik tiirde programlar ve diizenlemeler ortaya
koymustur. Bu egitim diizenlemelerinin birkac tanesi kaygi sagaltimina yonelik klinik
yaklasimlardan alinmistir. Bunlar arasinda sistematik duyarsizlastirma, bicimlendirerek
duyarsizlagtirma bilissel degisim olusturma, kaygi ile basa ¢cikma egitimi, ussal yeniden
yapilanma sayilabilir.

Sonug¢ olarak, ogrencilerin gerek oOrgiin egitimde derslerde basarili olmalari,
gerekse orgiin egitimden sonra yasadigimiz bilgi c¢aginda kendilerini gelistirebilmeleri
icin kendi kendilerine ogrenmeleri ve oOgrenmelerini izleme yeterligi kazanimlari

gerekmektedir. Okullarda 0Ogrencilere belli disiplinlerin temel kavram ve ilkeleri
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dgretilirken 6grenme stratejileri de ogretilmelidir. i1k 6gretimden baslayarak 6gretimin
her dizeyinde derslerde konunun gerektirdigi Ogrenme stratejilerinin ogretimine yer
verilmelidir. Cunki iyi bir ogretim, oOgrencilere nasil Ogreneceklerini, nasil
animsayacaklarini, nasil distineceklerini, gudulenmelerini nasil saglayacaklarini
ogretmeyi icerir [17, 20, 21,22].

Yapilan bu arastirmada ise fen Ogrencilerinin basarilarina devam-devamsizlik
siireclerinin etkileri arastirilmistir. Ogrenmeye etki eden bircok faktdriin yani sira
devam-devamsizlik durumunun Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor

davraniglarina nasil etki ettigi incelenmistir.

30



2. MATERYAL VE YONTEM

2.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Orgiin egitim yapan fakiiltelerde fen egitimi alan ogrencilerin derse devam

etmelerinin biligsel, duyussal ve psiko-motor gelisimlerine katkisi ne diizeydedir ?

2.2. Arastirmanin Gerekcgesi

Universitelerin cesitli fakiiltelerinde egitim goren ogrencilerin ders basarilarini
etkileyen cesitli faktorler vardir. Bu faktorler cesitli zamanlarda farkli Ozellikleri ile
kendilerini gostermektedir. Ancak devam-devamsizlik durumlarinin 68renci basarilarina
etkisi ile ilgili kayda deger c¢alismalar mevcut degildir. Devam-devamsizlik
durumlarinin 6grenci basarilan etkisinin oldugu kanist bu calismanin gerekgesini tegkil

etmektedir.

2.3. Arastirmanin Amaci

Yiiksek Ogretim Kurulu biinyesindeki orgiin egitim kurumlarinda égrenim goren
ogrencilerin teorik dersler % 70 ve uygulamali derslere % 80 devamlari istenmektedir.
Ogretim eleman1 ve 6grenci goriisleri cercevesinde bu durumun ne derece 6nemli
oldugunu ve hangi tiir davranislart nasil etkiledigini tespit etmek amaciyla bu calisma
planlanmustir.

2.4. Arastirmanin Evreni

Kars ili Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi

ogrencileri bu arastirmanin evrenini teskil etmektedir.
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2.5. Arastirmanmin Orneklemi

Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dalinda egitim goren 80 Ogrenci ile Fen Edebiyat Fakiltesi Fizik, Kimya, Biyoloji ve
Matematik Bolimlerinde Ogrenim gormekte olan 80 Ogrenci bu arastirmanin

orneklemini olusturmaktadir.

2.6. Arastirmamn Smirhihklar:

Arastirma;

1- Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda okumakta olan
80 Ogrenci,

2- Fen-Edebiyat Fakiiltesinin Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik

Boliimlerinde okumakta olan 80 6grenci ile sinirhidir.

2.7. Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Egitim Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesinin fen agirlikli boliimlerinden rast
gele secilen O0grenciler 5'li derecelendirme (Likert Tipi) anketi uygulanmistir. Bu anket
sorulan bilissel, duyussal ve psiko-motor becerileri 6lcmeye yonelik secilmistir. Ayrica
arastirmanin istatistiksel degerlendirmeleri SPSS 11.5 programinda yapilmis ve "t testi"
"varyans analizi" degerlendirmeleri ve "Sheffe testleri” ile caligma istatistiksel olarak

desteklenmistir.

2.8. Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmanin problem cumlesinden yola ¢ikarak bu amaca ulasabilmek icin alt
problemler su sekilde belirlenmistir:

1- Ogrencilerin devam durumlar ders basarilarini ne diizeyde etkilemektedir ?

2- Derse devam eden oOgrenciler bilgilerini yapilandirmada ve kullanmada ne
derece bas anlidir ?

3- Derse devam derse olan ilginin artmasina ne derece katki saglamaktadir ?
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4- Ogrenciler derse devami ne derece gerekli gdrmektedir ?
5- Ogrencilerin derse devamlari becerilerinin artmasina ne derece etki eder ?
6- Ogrencilerin derse devamlart siif igi aktivitelerine ne derece Kkatki

saglamaktadir ?
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3. BULGULAR

Yiiksekogretim kurumlarinda 6grenim faaliyetlerine devam eden Ogrencilerin

derse devamlarina iliskin hazirlanan anket sorularindan elde edilen veriler, frekans ve

yuzde dilimlerine gore su sekilde sonuglanmaktadir;

Tablo 1. Bilissel Diizeydeki Sorulardan Elde Edilen Bulgular

Maddeler g E: é
Hig Az X O =
1. Derslere devam etmedigim zaman kavrama f 20 29 46 46 19
diizeyim diigiiyor. % 12,5 18,1 28,8 28,8 11,9
2. Derslere devam ettigimde daha yiiksek notlar f 9 18 25 74 34
aliyorum. % 5,6 11,3 15,6 46,3 21,2
3. Derslere devam etmedigim zaman bir sonraki dersi | 15 38 55 36 16
anlayamiyorum. % 9,4 23,7 344 22,5 10,0
4. Derslere devam etmeden de basarili olabilecegime f 20 44 37 35 24
inantyorum. % 12,5 27,5 231 21,9 15,0
5. Derslere devam etmenin dersin icerigine bagl f 18 19 30 36 57
oldugunu diistiniiyorum. % 11,3 11,9 18,8 22,5 36,5
6. Derslere devam etmedigim zaman evde daha f 10 18 38 45 49
¢ok ders calismam gerekiyor. % 6,3 11,3 238 28,1 30,5
7. Derslere devam etmem arastirma yapmami da f 25 29 29 49 28
kolaylastirtyor. % 15,6 18,1 18,1 30,7 17,5
8. Derse gelmedigim zaman kendimi bilimsel f 26 41 45 32 16
olarak gelistiremedigimi hissediyorum. % 16,3 25,6 28,1 20,0 10,0
9. Derslere devam etmesem de sinavlarda f 11 34 43 52 20
basarili olabilirim. % 6,9 21,3 26,9 32,5 12,5

Aragtirmanin biligsel boyutunu ele alan anket sorulart genellikle ders ici
etkinliklerde devam-devamsizligin boyutu tespit etmeye yoneliktir. Bu asamada devam
durumlarinin ders basarilarina etkisi incelenmeye calisiimistir. Biligsel diizeyde sorulan
anket sorularinin verileri duyussal ve psiko-motor diizeydeki sorularla birlestirildiginde
calismanin  somut sonuclara ulasmasi beklenmelidir. Biligsel diizeydeki anket

sorularinin degerlendirilmesi sonucunda;
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Ankete katilan Ogrencilerin 20 (% 12,5) si derslere devam etmedigi zaman
kavrama diizeylerin diismedigini, 29 tanesi (%18,1) kavrama diizeylerinin az oranda
distiigiini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 46 ogrenci ise (% 28,8) derslere devam
etmediklerinde kavrama diizeylerinin kismen azaldigini, 46 tanesi (% 28,8) devamsizlik
sonucu genellikle kavramaya iliskin problemler yasadiklarimi ve 19 (% 11,9) u bu
problemi tamamen hissettiklerini beyan etmislerdir.

Ogrencilerin derslere devam ettiklerinde daha yiiksek notlar alip almadiklarina
iliskin bir anket sorusuna ise 9 6grenci (% 5,6) yiiksek notlar alamiyoruz seklinde cevap
verirken, 18 ogrenci (% 11,3) az oranda yiiksek notlar alabildikleri cevabini
vermislerdir. Bu 6grencilerden 25 tanesi (% 15,6) derslere devam ettiklerinde kismen
yiiksek notlar aldiklarini, 74 tanesi (% 46,3) genellikle yiiksek notlar aldiklarin1 ve 34
ogrenci ise (%21,2) yliksek not almalarinin tamamen derslere devam durumlarina bagl
oldugu gorusiine katilmislardir.

Ogrencilerin bilissel diizeylerinin ortaya konulmasina iliskin bir soru da
ogrencilerin derse devam etmediklerinde bir sonraki dersi anlayabilme durumlarina
iliskin olarak sorulmustur. Bu sorunun Ogrenciler tarafindan degerlendirilmesi su
sekilde bir goriintii ihtiva etmektedir; Ogrencilerin 15 (% 9,4) i devamsizlik durumunda
bir sonraki dersi anlayamadiklarini, 38 ogrenci (% 23,7) dersi az anladiklarin1 ve 55
ogrenci (% 34,4) kismen dersi anlayabildiklerini ifade etmislerdir. Derse gelmeyen
ogrencilerin 36 tanesi (% 22,5) bir sonraki dersi genelde anlayabildiklerini ifade
ederken, 16 6grenci ise (% 10) dersi anlamalarinin devamsizliga bagli olmadigini ve bir
derse gelmeden bir sonraki dersi anlayabileceklerini belirtmislerdir.

Derslere devam etmeden Ogrencilerin basarili olabilme dizeylerine iliskin bir
soruya 20 6grenci (% 12,5) derse devam etmeden hicbir sekilde basarili olunamayacagi
cevabini verirken, 44 Ogrenci(% 27,5) az bir basari ihtimaline yer vermistir. 37
ogrencinin (% 23,1) derse devam etmeden kismen basarili olunabilecegi yoniindeki
gorisiine karsin 35 ogrenci (% 21,9) genellikle basarili olunabilecegi yoniinde goriis
bildirmistir. 24 6grenci ise (% 15) basarili olabilmenin derslere devam ile iligkisi
olmadig1 fikrini ortaya koymustur.

Derslere devam etmenin dersin icerigine baglh olup olmadigina iligkin bir anket
sorusuna verilen cevaplarin frekans ve ylizde degerleri su sekilde bir dagilim

gostermistir; Ogrencilerden 18 tanesi (% 11,3) devam durumunun dersin icerigi ile
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baglantili olmadigini, 19 tanesi (% 11,9) az oranda baglantili oldugunu ve 30 tanesi (%
18,8) kismen baglantili oldugunu belirtmislerdir. Buna karsin 36 6grenci (% 22,5) gibi
bir 6grenci kitlesi derslere devamin igerikle genelde baglantili oldugunu ifade etmistir.
57 Ogrenci ise (% 36,5) devam durumunun tamamen dersin icerigine bagh oldugu
kanaatini ortaya koymustur.

Arastirmanin bir bagka boyutunu ise devam etmeyen ogrencilerin evde daha cok
ders calisma gereklilikleri ortaya koymaktadir. Ciinkii 6grencilerden 10 (% 6,3) u
devamsizliklarinin evde ekstra ders calismayr gerektirmedigini ve 18 (% 11,3) i evde az
bir calisma ile bunun telafi edilebilecegini ifade etmelerine karsin, 38 6grenci (% 23,8)
kismen bunun gerekli oldugu, 45 ogrenci (% 28,1) 6grenci bu calismanin genellikle
gerekli oldugu ve 49 06grenci de (% 30,5) bu calismanin tamamen gerekli oldugu
yoniinde fikir beyan etmislerdir.

Arastirma faaliyetlerinde derse devamin etkisine yoOnelik bir soruya ise
ogrencilerin 25 tanesi (% 15,6) derse devamin hi¢ katki saglamadigini, 29 tanesi (%
18,1) az bir oranda katki sagladigini ve 29 tanesi de (% 18,1) kismen Kkatki sagladigi
cevabini vermiglerdir. Arastirmalarda derse devamin genellikle katki sagladigini
diistinen o6grencilerin sayist 49 (% 30,7) iken, 28 ogrenci (% 17,5) arastirmalarin
anlaminit bulmasi icin devamin tamamen sart oldugu gortisiine yer vermistir.

Derse devamin bilimsel gelisime verdigi destegi belirlemek icin sorulan bir
soruya 26 6grenci (% 16,3) hicbir iliski bulamazken 41 6grenci (% 25,6) az oranda bir
iliski bulmustur. Bilimsel gelisim ve derse devam arasinda iliskinin kismen olduguna
inanan O6grenci sayist 45 (% 28,1) olurken, 32 o6grenci (% 20) genellikle bir baglanti
oldugu ve 16 Ogrenci ise (% 10) tamamen bir baglanti oldugu yoniinde goris
bildirmistir.

Derslere devam etmeden basarili olabilecegine inanan Ogrencilerin sayist
arastirmamizda yiiksek bir oran teskil etmektedir. 20 6grenci (% 12,5) derse devam
etmeden tamamen basarili olabilecegine inanirken, 52 Ogrenci (% 32,5) genellikle
basarili olabilecekleri yoniinde goriis ifade etmislerdir. Ogrencilerin 43 (% 26,9) u derse
devam etmeden kismen bir basari yakalayabileceklerine inanirken, 34 6grenci (% 21,3)
bu basariya az bir diizeyde inang gostermektedirler. 11 Ogrenci ise (% 6,9) derse devam

etmeden basarinin olamayacagi yoniinde kanaat bildirmektedir.
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Tablo 2. Duyussal Diizeydeki Anket Sorularindan Elde Edilen Bulgular

Hig Az ﬁ g
Maddeler g = g
o ¥ @] =
10. Derslere devam etmedigimde kolay olan f 29 44 33 37 17
bir ders bana zor geliyor. % 18,1 27,5 20,7 231 10,6
11. Derslere devam ettigimde motivasyonum f 13 18 30 59 40
artiyor. % 8,1 11,3 18,8 36,8 25,0
12. Derslere devam ettigimde hocalarimla daha f 17 20 23 52 48
kolay iletisim kurabiliyorum. % 10,6 12,5 144 32,5 30,0
13. Derslere devam etmedigimde uygulamalara f 38 25 36 44 17
katilmaktan ¢ekiniyorum. % 23,8 15,6 22,5 27,5 10,6
14. Derslere devam etmenin gereksiz oldugunu f 73 30 21 20 16
diistintiyorum. % 45,6 18,8 13,1 12,5 10,0
15. Derslere uygulamalar ilgimi ¢ektigi icin katiliyorum. f 26 26 50 36 22
% 16,3 16,3 31,3 22,5 13,8
16. Derslere mecburi oldugum i¢in devam f 31 30 33 28 38
ediyorum. % 194 18,8 20,6 17,5 23,8
17. Devam smirlamasi bende biiyiik baski f 25 34 27 30 44
olusturuyor. % 15,6 21,3 16,9 18,8 27,5
18. Derse devam ettigim zaman kendimi fiziksel agidan f 40 38 41 18 23
var, zihinsel a¢idan yok hissediyorum. % 25,0 238 25,6 11,3 144
19. Derse devam etme istegi o anki psikolojime f 11 22 28 42 57
baglidir. % 6,9 13,8 17,5 26,3 35,6

Ogrencilerde derse devama karsi olusturduklar genel tutum iizerine hazirlanan
duyussal diizeydeki anket sorulart bunu hazirlayan sebepleri ortaya koymaya yoneliktir.
Devamsizlik arzusunun var oldugu ve bu istegin nelere bagli oldugunu tespit etmek bir
bakimdan devama karst gelistirilen olumsuz tutumun somut nedenlerini arastirmak bu
calismanin duyussal boyutunu ortaya koymaktadir.

Bu amagla sorulan bir soruda 6grencilerin 29 (% 18,1) u derslere devam
etmediklerinde dersin hicte zor olarak algilanmadigini, 44 tanesi ise (% 27,5) devam
etmediklerinde az bir sikint1 ¢ektiklerini ifade etmislerdir. 33 Ogrencinin (% 20,7) derse

devam etmediginde kismen sikinti ¢ektigini ifade etmesine karsin, 37 ogrenci (% 23,1)
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genellikle sikint1 cektigini ve 17 6grenci (% 10,6) devamsizligin tamamen sikinti teskil
ettigi yoniinde gorus bildirmistir.

Derslere devam etmenin derse motivasyonla ilgili boyutunun incelendigi bir
bagka soruda ise Ogrencilerin 13 tanesi (% 8,1) derse devamin motivasyonlarini hig
artirmadigini, 18 tanesi (% 11,3) derse devamin az oranda motivasyon sagladigini, 30
tanesi (% 18,8) kismen bir motivasyon sagladigini belirtmistir. Arastirmaya katilan 160
o6grencinin 59 tanesinin (36,8) devam ettiklerinde genellikle motivasyonlarinin arttigi
yoniindeki goriisiine 40 6grenci (% 25) derse devamin tamamen bir motivasyon artist
sagladigi yoniinde destek vermistir.

Ogrenci-ogretmen arasinda iletisimin saglanmasi yoniindeki anket sorusunda
derslere devam etmenin hocalarla iletisimde sagladigi avantajlar giindeme getirilmistir.
Ogrencilerin 17'si (% 10,6) devamin iletisimde hi¢ avantaj saglamadigini, 20 6grenci
ise (% 12,5) az bir oranda avantaj sagladigin1 ve 23 6grenci ise (% 14,4) kismen avantaj
sagladigini diisinmiistiir. Buna karsin 52 ogrenci (% 32,5) derslere devam ettigi
durumda genellikle hocalarla daha kolay iletisim sagladiklarini ve 48 6grenci de (% 30)
hocalarla iletisim kurmalarinin tamamen derslere devam etmeleri ile miimkiin olacagini
beyan etmistir.

Ogrencilerin uygulamalara katilma diizeylerine iliskin bir soruda ise 6grencilere
derse devam etmediklerinde uygulamalara katilmaktan cekinip cekinmedikleri
sorulmustur. Bu soruya ogrencilerin 38 (% 23,8) i devam etmeseler bile uygulamalardan
hi¢ ¢ekinmediklerini, 25 (% 15,6) i ise az miktarda ¢ekindiklerini ifade etmiglerdir. 36
(% 22,5) Ogrencinin kismen cekindiklerini ifade etmelerine karsin, 44 6grenci (% 27,5)
genellikle ¢ekindigini ifade etmis ve 17 6grenci de (% 10,6) uygulamalara katilmaktan
tamamen c¢ekindiklerini beyan etmislerdir.

Calismanin ana temelini teskil eden sorulardan bir tanesi de ogrencilerin derse
devam etmeyi olumlu mu yoksa olumsuz mu degerlendirdikleridir. Bu soruya cevap
veren 160 O6grenciden 73 tanesi (% 45,6) derse devamin tamamen gerekli oldugunu
ifade etmelerine ilaveten 30 6grenci (% 18,8) az oranda da olsa derslere devam etmenin
gereksiz oldugunu beyan etmistir. 21 6grenci (% 13,1) derse devami kismen gereksiz
goriirken, 20 6grenci (% 12,5) devamu genellikle gereksiz gormektedir. Bunun yani sira
beklenmeyen bir veri olarak 16 ogrenci (% 10) devam etmenin tamamen gereksiz

oldugu goristini vurgulamaistir.
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Derslere devam etme asamasinda uygulamalarin ilgi ¢ekiciligine iligkin bir anket
sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekilde dagilim gostermistir; 26 6grenci (%
16,3) derslere devam etmelerinin uygulamalarin dikkat g¢ekiciligi ile hi¢ ilgisi
olmadigini, 26 Ogrenci ise (% 16,3) az ilgisi oldugunu belirtmistir. Sorulan anket
sorusunda en yiliksek frekans degerini gosteren derecelendirme kismen seklinde
olmustur. Ciinkii 50 o6grenci (% 31,3) uygulamalarin ilgi cekici ¢ekiciligini kismen
devam etmelerine etki ettigini belirtmistir. Bununla birlikte arastirmanin pozitif
sanilabilecek kisminda 36 6grenci (% 22,5) derse devam etmelerine uygulamalarin ilgi
¢ekici olmasinin genelde katki sagladigint ve 22 Ogrenci de (% 13,8) tamamen
uygulamalar ilgin¢liginden derse devam ettiklerini ifade etmislerdir.

Yiiksekogretim Kurumlarinda ogrencilere verilen devam mecburiyetinin nasil
degerlendirildigine iliskin bir sorunun verileri dikkate alindiginda, 31 &6grenci (% 19,4)
istekli olduklarindan derse geldiklerini, 30 6grenci (% 18,8) istekli olduklarini fakat az
miktarda isteksizliklerini belirtirken 33 06grenci (% 20,6) kismen mecburiyetlerinden
derse istirak ettigini belirtmistir. Ogrencilerin 28 (% 17,5) i genellikle mecburiyetten
derse devam ettigini belirtmis ve cok yiiksek oran kabul edilebilecek 38 kisilik 6grenci
kitlesi de (% 23,8) tamamen mecburiyetten derse devam ettigi gOriisiinii ortaya
koymustur.

Arastirma kapsaminda derse devam-devamsizligin psikolojik boyutu da
irdelenmistir. Devam sinirlamasinin  6grencilerde baski unsuru olup olmadiginin
tespitine yonelik bir sorunun frekans dagilimi da ilging sonuclar ortaya koymaktadir.
Cunkii 44 ogrenci (% 27,5) derse devam sinirlamasinin tamamen baski olusturdugu
gorisiinii 30 ogrenci de (% 18,8) genellikle cevabr vererek desteklemektedir. 27
Ogrenci (% 16,9)devam simirlamasinin kismen bir baski unsuru oldugunu ifade etmis,
34 6grenci (% 21,3) az oranda sinirlamanin baski olusturdugunu belirtmis ve 25 6grenci
de (% 15,6) boyle bir baskiyr hissetmediklerini beyan etmistir.

Arastirmanin psikolojik boyutunu ortaya koyan bir bagska durumda ogrencilerin
stnif i¢i hislerine iliskin olarak diizenlenmistir. Ogrencilerin derse motivasyon
diizeylerin 6l¢cme amagli sorulan bu sorunun veri dagilimi su sekildedir; 40 6grenci (%
25) hem zihinsel hem de fiziksel olarak derslere istirak ettigini, 38 6grenci (% 23,8) az
oranda motivasyon eksikligi hissettigini ve 41 6grenci de (% 25,6) kismen motive

olmadiklarini ifade etmistir. Buna karsin 18 6grenci (% 11,3) genellikle fiziksel olarak
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smifta olduklarin1 ama zihinsel olarak siniftan uzak olduklari cevabini vermislerdir. 23
Ogrenci ise (% 14,4) smifta sadece fiziksel varliklarindan séz etmisler zihinsel olarak
adaptasyon eksikligini tamamen hissettiklerini ortaya koymuslardir.

Duyussal tespitlere iligkin son anket sorusu da derse devam etmenin o anki
psikolojiye bagli olup olmadigidir. Bu soruya cevap veren Ogrencilerin 57 tanesi (%
35,6) derse devamlarinin tamamen o anki psikolojileri ile iliskili oldugunu, 42 6grenci
de (% 26,3) bu soruya genellikle cevabini vermis, 28 6grenci de (% 17,5) bu soruya
kismen cevabi vermistir. Derse devam etmenin psikolojik boyutunu goz ardi eden
ogrencilerden 22 tanesi (13,8) az oranda bu duruma inang gosterirken, 11 tanesi ise (%

6,9) bu durumun psikolojik boyutunu tamamen yok saymuistir.

Tablo 3. Psiko-Motor Diizeydeki Anket Sorularindan Elde Edilen Bulgular

Maddeler = é: é
Hig Az v @) =
20. Derse devam ettigimde daha kolay analiz f 8 22 34 57 39
yapabiliyorum. % 5,0 13,8 21,3 35,6 24.4
21. Derslere devam ettigimde daha hizli soru f 14 23 39 51 33
¢Ozebiliyorum % 8,8 14,4 244 31,9 20,6
22. Derslere devam ettigimde bireysel becerilerim f 14 21 49 50 26
artiyor. % 8,8 13,1 30,6 31,3 16,3
23. Derslere devam ettigimde daha tiretken f 13 23 46 49 29
oluyorum. % 8,1 144 28,8 30,6 18,1
24. Derslere devam ettigimde bilgilerimi gilinliik f 31 36 38 37 18
hayatta da uygulayabiliyorum % 19,4 22,5 23,8 23,1 11,3
25. Derslere devam etmezsem meslegimi f 20 29 30 28 53
iyi uygulayamam. % 12,5 18,1 18,8 17,5 33,1
26. Derslere devam ettigimde konular1 daha f 10 13 29 63 45
iyi aymt ediyorum % 6,3 8,1 18,1 394 28,1
27. Derslere devam ettigimde yanhslarimi daha f 9 20 36 62 33
kolay diizeltiyorum. % 5,6 12,5 22,5 38,8 20,6
28. Derslere devam ettigimde konular arasinda daha f 7 16 32 70 35
kolay baglant1 kuruyorum. % 4.4 10,0 20,0 43,8 21,9
29. Derse devam etmem 6grendiklerimi bagka alanlara | f 18 30 56 39 17
uygulamama yardimci oluyor. % 11,3 18,8 35,0 24.4 10,6
30. Derse devam ettigimde konularla ilgili daha iyi f 10 22 47 57 24
saptamalarda bulunuyorum. % 6,3 13,8 29,4 35,6 15,0
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Arastirmanin davranis boyutunun incelendigi Uciincii kisimda ise Ogrencilerin
psiko-motor egilimleri incelenmistir. Ogrencilerin devam-devamsizlik durumlarinin
uygulama ve beceri diizeylerine etkilerinin incelendigi bu asamada sorulan anket
sorular1 aynmi zamanda derslerin uygulama boyutunu da irdelemeye yoOnelik olarak
hazirlanmistir.

Ogrencilerin 39 tanesi (% 24,4) derse devam ettiklerinde daha kolay analiz
yapabildiklerini ifade etmis ve 57 tanesi ise (% 35,6) genellikle daha kolay analiz
yapabildiklerini belirtmislerdir. 34 Ogrencinin (% 21,3) derse devam ettiginde kismen
daha kolay yapabildigini ifade etmesine karsin 22 6grenci (% 13,8) analiz yapmalarinda
devamin az bir rolii oldugunu ve 8 tanesi (% 5) analiz yapmalarinda derse devamin hic
rolii olmadigini belirtmistir.

Soru ¢o6zme becerilerinin derse devamla iligkisine yonelik bir soruya ise
ogrencilerin 33 tanesi (% 20,6) tamamen bir iliskilendirme kurarken 51 O6grenci (%
31,9) genellikle cevabimi vermistir. Soru ¢ozme becerilerine derse devamin kismen
etkisi oldugunu savunan Ogrencilerin sayisi 39 (% 24,4), az bir etkinin oldugunu
savunan Ogrencilerin sayist 23 (% 14,4) ve hic etkinin olmadigini savunan 6grencilerin
sayist 14 (% 8,8) olmustur.

Bir baska soruda bireysel becerilerin derse devamla iliskisi saptanmaya
cahisiimistir. Ogrencilerden 14 tanesi (% 8,8) derse devamlarinin becerileri ile hig ilgisi
olmadigini savunmustur. 21 6grenci (% 13,1) ise derse devamin bireysel beceriye az bir
etkisi oldugunu savunmustur. Bireysel becerilere derse devamin kismen etkisi oldugunu
savunan oOgrencilerin sayist 49 (% 30,6) dur. Derse devamin bireysel becerilere
genellikle katkisi oldugunu ifade eden 6grencilerin sayis1 50 (% 31,3) olmasi ve bireysel
becerilerin derse devamla iliskisi oldugunu tamamen savunan 6grencilerin sayisinin 26
(% 16,3) olmasi anketlerden elde edilen bir baska veridir.

Psiko-motor becerilerin turetkenlikle iligkisini incelemek i¢in sorulan bir anket
sorusunda derslere devamin iiretkenlige katkisi incelenmeye calisilmistir. 13 Ogrenci
(% 8,1) liretken olmalarina devamin hic etkisi olmadigini, 23 6grenci (% 14,4) az etkisi
oldugunu beyan etmistir. Derse devam etmenin uretkenliklerine kismen etkisi oldugunu
savunan Ogrencilerin sayist 46 (% 28,8), genellikle cevabi veren Ogrencilerin sayist 49
(% 30,6) olmustur. Uretkenliklerinin tamamen derse devama bagh oldugunu savunan

ogrenciler ise 29 6grenci (% 18,1) ile sinirli kalmistir.
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Okulda ogrenilenlerin guinliik hayata uyarlanmasi icerikli bir anket sorusunda
dagilm su sekildedir. Ogrencilerin 31 tanesi (% 19,4) derse devamlarinin giinliik
hayatla iligskilendirme yapmada hi¢ etkili olmadigini, 36 tanesi (% 22,5) az bir etkisi
oldugunu belirtmistir. Derse devam ettiklerinde giinliik hayatla daha kolay
iliskilendirme yaptiklarina kismen inanan Ogrencilerin sayist 38 (% 23,8), genellikle
cevabi veren Ogrencilerin sayist 37 (% 23,1) ve tamamen cevabi veren Ogrencilerin
sayist 18 (% 11,3) olmustur.

Lisans egitimi alinan fakiiltelerde derse devamin meslegi uygulamaya olan
etkisiyle ilgili bir baska soruda 20 6grenci (% 12,5) derse devamin mesleklerini
uygulamaya hi¢ engel teskil etmedigini beyan etmis ve 29 o6grenci de (%18,1) az bir
engel teskil ettigini ifade etmistir. Bu soruya kismen cevabi veren Ogrencilerin sayist 30
(% 18,8), genellikle cevab1 veren 6grencilerin sayist 28 (% 17,5) ve tamamen cevabi
veren Ogrencilerin sayist 53 (% 33,1) olmustur.

Psiko-motor davraniglarin tespitinde devam durumunun etkisine yonelik bir
baska soru ise ayirt etme becerilerinin analizi olmustur. Bu soruya 6grencilerin 45 tanesi
(% 28,1) devama bagli olarak konulari tamamen daha iyi ayut ediyorum cevabini
verirken, 63 tanesi (% 39,4) genellikle cevabini vermistir. Derse devam ettiklerinde
kismen konular1 daha iyi ayirt ettigine inanan Ogrencilerin sayis1 ise 29 (% 18,1)
olmustur. Konulari ayirt etme becerilerine derse devamin az bir oranda etki ettigini
savunan Ogrencilerin sayist 13 (% 8,1) olurken, bu duruma hi¢ inanmayan 6grencilerin
sayist da 10 (% 6,3) seklinde dagilim gostermistir.

Derse devam eden oOgrencilerin yaptiklari yanlislari diizeltme becerilerine
yonelik bir anket sorusunun frekans dagilimi su sekildedir; Ogrencilerin 33 tanesi (%
20,6) yaptiklart yanliglar diizeltmede tamamen derse devamin etkili oldugunu, 62 tanesi
(% 38.,8) genellikle derse devamin etkili oldugunu ve 36 6grenci de (% 22,5) kismi bir
etkinin derse devama ait oldugunu belirtmistir. Ogrenciler 20 tanesi ise (% 12,5) derse
devamlarinin yaptiklart yanlislart diizeltmede az etkili oldugunu, 9 tanesi de (% 5,6)
derse devamin hic etkisi olmadiginmi ifade etmistir.

Derslere devam eden oOgrencilerin konular arasinda korelasyon kurabilme
yeteneklerine iligkin bir anket sorusuna ise Ogrencilerin 35 tanesi (% 20,6) tamamen
cevabini verirken, 70 6grenci de (% 43,8) genellikle cevabini vermistir. Derse devamin

konular arasinda baglanti kurabilme yeteneklerine kismen katkis1 olduguna inanan
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ogrencilerin sayist da 32 (% 20) seklinde dilimlendirme gostermistir. Derslere devamin
konular arasindaki iligskilendirme ile az bir baglantis1 oldugunu savunan Ogrencilerin
sayist 16 (% 10) olurken, ankete hi¢ cevabini veren 6grencilerin sayist da 7 (% 4,4) ile
sinirlt kalmastir.

Arastirmanin uygulama boyutunu ele alan bir anket sorusunda da Ogrencilerin
derse devam etmelerinin ogrendiklerini baska alanlara uygulamalarindaki beceri
diizeyleri teskil etmektedir. 18 Ogrenci (% 11,3) oOgrendiklerini baska alanlara
uygulamada devamin hicbir etkisi olmadigini, 30 6grenci (% 18,8) az etkisi oldugunu
ve 56 Ogrenci de (% 35) kismen etkisi oldugu seklinde cevap vermistir. 39 6grenci (%
24,4) devamin genellikle alanlar arasi iletisime yardim ettigini ve 17 6grenci ise (%
10,6) tamamen alanlar arasi iletisimin devamla saglanabilecegini belirtmistir.

Calismanin son sorusunu ise derse devamla saptamalarin iliskisi teskil
etmektedir. 10 Ogrenci (% 6,3) konularla ilgili saptamalarda derse devamin hic etkili
olmadigini, 22 6grenci (% 13,8) az bir etkisi oldugunu ifade etmistir. Bu soruya kismen
cevabini veren 6grencilerin sayist da 47 (% 29,4) olmustur. Buna karsin genellikle derse
devamin konularla ilgili saptamalara yardimci oldugunu diisiinen 6grencilerin sayist 57
(% 35,6) olmus ve 24 ogrenci de (% 15) saptama yapabilmelerinin tamamen derse

devamla iliskili oldugu cevabini vermistir.
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3.1. Arastirmadan Elde Edilen Istatistiksel Bulgular

Devam-devamsizligin  ders

basarilarina etkisini

Ogrenci goruslerine gore

belirlemeye yonelik olarak hazirlanan arastirma olgeginden elde edilen veriler 1s18inda

arastirmaya katilan ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore gorusleri arasindaki

farkliliklar1 belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar

bulgular;

Tablo 4. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore

Basarisina Etkisine Iliskin Goriisleri Dagilimi

t-testi sonucu elde edilen

Devam-devamsizligin Ders

Cinsiyet N X SS ;_ 003 p(anlamlilik)
Madde 1 g?ﬁ: ;; g(l) 51; iig |8
Madde2 E?IZZ‘E ;; g;ﬁ i(l)gé -1,014 | 312
Madde3 E?E:E ;; ggg i(l)i(S) 47 | 670
Maddes | BRI o0 | s
Madde5 gi‘li’é‘ll: ;; ggé iig 098|922
Madde6 g?ﬁ: ; ; g;? ﬁég 606 | 545
Madde7 E?EZ‘E ;; gg Lz‘g;t 410 | ,682
Maddes g?lf?l? ;; ;gi iggi -1,727 | ,086
Madde9 g?ﬁ: ;; giz i(l)gg 992 | 323
Madde10 (2ot ;; ;SS Bgi 2,045 | 042*
Madde 11 gi‘li’é‘ll: ;; ggé SZ 1 ].912
Madde 12 g?lf?l? ;; gg; iigz 155 | 877
Madde 13 E?EZ‘E ; ; ;28 1421(7)43‘ 169 | ,092
Madde 14 E?E:E ;; ;;2 ifgi 3 | 736
Madde 15 E?E:E ; ; ;;2 3;3 1,660 | ,099
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Cinsiyet N X SS ; 0.05 p(anlamlilik)
Madde 6 |3 33‘7‘ 14313421 2,074 | ,040*
Madde 17 E?E:E ;; gg igg; 339|735
Madde 18 E?E:E ;; ;22 igiz -,004 | 996
Madde 19 E?E:E ;; g;g i;gg 162 | 871
Madde20 E?E:E ;; iéi Héz -840 | 402
Madde21 E?E:E ;; gig i;? Z560 | ,576
Madde22 E?E:E ;; ggi H;l;t 071 | o3
Madde23 E?E:E ;; g;‘; t;gélt 441|660
Madde24 E?E:E ;; ;23 iggg P
Madde25 E?E:E ;; ggi ij;g ol | 364
Madde26 E?E:E ;; g;ﬁ 132? 105 {917
Madde27 E?E:E ;; ggz i(l)gg EL
Madde28 E?E:E é; §§f }gg 272 {786
Madde29 E?E:E ;; ;;; igﬁ &9 |48
Madde30 E?E:E ;; ggé iég 0,151 | ,880

1. Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerin olcekteki sorulara verdikleri cevaplarin
ortalamasi 3,76 (Genellikle) ve 2,18 (Az), erkek oOgrencilerin cevaplart 3,74
(Genellikle) ve 2,26 (Az) diizeyleri arasinda degismektedir. Kiz ve erkek oOgrenciler
3,76-3,74 ortalama ile genellikle derslere devam ettiklerinde konular1 daha iyi ayirt
ettikleri yontinde gorus bildirmislerdir. Ayrica erkek ogrenciler 3,74 ortalama ile
genellikle derse devam ettiklerinde daha yliksek not aldiklarini ifade etmislerdir. Kiz ve
erkek ogrenciler 2,18-2,26 ortalama ile derse devamin gereksiz oldugu diisiincesine

¢ok az katildiklarini ifade etmislerdir.
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2. Arastirma anketinde yer alan 30 maddeden sadece 2 maddede cinsiyet
degiskenine baglhh olarak goriigler arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur.

a.Olgekte bulunan "Derslere devam etmedigimde kolay olan bir ders bana zor
geliyor" diisiincesine kiz 6grenciler 2,58 ortalama ile cok az katilirken erkek 6grenciler
2,99 ortalama ile kismen katilmiglardir. Bu gorls icin ortalama puanlar arasindaki t
degeri 2,045 ve p(anlamlilik) degeri 0,042 olarak bulunmustur. Bulunan p degeri 0,05
degerinden kiiciik oldugundan elde edilen sonuc 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel
olarak anlamhdir.

b. Olcekte bulunan "derslere mecburi oldugun icin devam ediyorum" seklindeki
distinceye kiz ogrenciler 3,34 ortalama, erkek oOgrenciler 2,87 ortalama ile kismi
diizeyde katildiklarin1 ifade etmis olmalarina ragmen bu gorilis i¢in ortalama puanlar
arasindaki t degeri
2,074 ve p= 0,040 olarak bulunmus ve p<0,05 oldugu icin elde edilen sonucun 0,05
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmiuistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordukleri fakiilte tiirli degigskenine
gore gorisleri arasindaki farkliliklar belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-
testi sonucu elde edilen bulgular;

1. Arastirmaya katilan fen edebiyat fakiiltesi 6grencilerinin 6lgekteki maddelere
verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,69 (Genellikle) ve 2,27 ( Cok az) , egitim fakiiltesi
ogrencilerinin olcekteki maddelere verdikleri cevaplarin ortalamast 3,87 (Genellikle) ve
2,17 (Cok az) diizeyleri arasinda degismektedir. Fen edebiyat fakiiltesi Ogrencileri
genellikle derslere devam ettiklerinde daha yiiksek not aldiklarini ve derslere devam
etmediklerinde daha fazla ders ¢alismak zorunda kaldiklari yoniinde yiiksek katilim
gostermiglerdir. Egitim fakiiltesi 6grencileri ise genellikle derslere devam ettiklerinde
konulart daha iyi ayirt ettikleri yoniinde yiiksek katilim gostermislerdir. Her iki
fakiiltenin 6grencileri de "Derslere devam etmenin gereksiz oldugu" diisiincesine ¢ok az

katildiklar1 yoniinde gorus bildirmislerdir.
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2. Aragtirma anketinde yer alan 30 maddeden sadece 2 maddede fakiilte tiiri
degiskenine bagli olarak goriisler arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Fakiilte Tiirii Degiskenine Gore

Devam-devamsizligin Ders Basarisina Etkisine Iliskin Gériisleri Dagilimi

Fakiilte N X SS t p(anlamlilik)
p—0,05
e e
Madde2 Eiglgdga lli“.ak. ;2 323 1?4612 385701
: 142
R
e e
e
Maddes T T T 1 |
e e e
Masdes e o T |
T e
e Rl
Madde 11 Eigngdgal;a _ ;2 32 1(2)32 1375|171
Madde 1 e T T |
Madde 13 Egg“gdgalga - ;2 %Z 3(7)2 616 | 539
Madde 14 | e o T 1 |
s el
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Fakiilte N X SS t p(anlamlilik)
p_0.05
Madde 16 e TS T ]|
Madde 17 T e T |
Madde 18 L e o T ] |
Madde 19 L e e 1 |
Madde20 | e Tt ] |
Madde21 e s T 1 |
Madde2d R T 1 |7
Maddes e e |
L T e e L
s [t [ e i
Madde26 Efllqt-l;ndg.aléék. ég giz ’19,2;1 )
Madde? |E e gf’é ’19;;1 2641337
Madde28 Efllqt-l;ndg.aléék. ég g?}‘ ’E ?3?9 L72L o087
et = Rl
Madde30 Efllqt-l;ndg.aléék. 2 85 =2 3.4 l’Olf,141 1,969 1,050

a. Olgekte bulunan "derse devam ettigim zaman kendimi fiziksel agidan var,
zihinsel agidan yok hissediyorum” seklindeki diisiinceye egitim fakiiltesi Ogrencileri
2,41 ortalama ile cok az katilirken, fen edebiyat fakiiltesi 6grencileri 2,88 ortalama ile
kismen katildiklarini ifade etmislerdir. Ortalamalar arasindaki t degeri 2,220 ve p degeri
0,028 olarak hesaplanmis elde edilen p degeri 0,05 ten kiiciik oldugundan bu diisiinceye
ait gorlsler arasindaki fark 0,05 anlamlilik dilizeyinde istatistiksel olarak anlaml

bulunmustur.
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b. Olcekte bulunan "derslere devam ettigimde konularla ilgili daha iyi
saptamalarda bulunuyorum" seklindeki diisiinceye fen edebiyat fakiiltesi Ogrencileri
3,24 ortalama ile kismen katilirken, egitim fakiiltesi Ogrencileri 3,57 ortalama ile
genellikle katilmislardir. Ortalamalar arasindaki t degeri 1,969 ve p degeri 0,05 olarak
elde edilmis ve p_0,05 oldugundan bu diisiinceye ait goriisler arasindaki fark 0,05
anlamlilik duzeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenim gordiikleri siif (1, 2, 3 ve 4)
degiskenine gore gorisleri arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla yapilan varyans
analizi sonucunda elde edilen bulgular;

1. Arastirmaya katilan 1. smif 6grencilerinin 6lcekteki maddelere verdikleri
cevaplarin ortalamasi 1,76-3,84 arasinda, 2. smuf 6grencilerinin cevaplarinin ortalamasi
2,09-3,97 arasinda, 3. smif 6grencilerinin cevaplarinin ortalamasi 2,24-3,71 arasinda ve
4. sinif 6grencilerinin cevaplarinin ortalamasi 2,25-3,83 arasinda degismektedir. 1. simif
ogrencileri "Derslere devam etmenin gereksiz oldugu" diisiincesine hi¢ katilmadiklari,
2. ve 3. sinif 6grencileri cok az katildiklar1 yoniinde en diisiik katilimi gostermislerdir.
4. smif Ogrencileri ise "derslere devam etmedigimde kolay olan bir ders bana zor
deliyor" diislincesine cok az diizeyinde en diisiik cevab1 vermislerdir. 1. sinif 6grencileri

"

3,84 ortalama ile derslere devam etmedigim zaman daha fazla ders calismam
gerekiyor” seklindeki diisiinceye genellikle katilarak, 2. smif 6grencileri 3,97 ortalama
ile "derslere devam ettigimde konular1 daha iyi ayirt edebiliyorum" diisiincesine
genellikle katilarak en yiiksek katilimi gostermislerdir. 3. simif 68rencileri 3,71 ortalama
ile "derslere devam etmenin dersin igerigine bagh oldugunu disliniiyorum"”, "derse
devam etme istegi o anki psikolojime baghdir”", "derse devam ettigimde daha kolay
analiz yapabiliyorum" ve "derse devam ettif§imde konular1 daha kolay ayirt
edebiliyorum" diisiincelerine genellikle cevaplariyla en yiliksek katilimi gostermislerdir.
4. smif Ogrencileri ise 3,83 ortalama ile "derslere devam ettigimde hocalarimla daha

kolay iletisim kurabiliyorum" diisiincesine genellikle cevaplariyla en yiiksek katilimi

gostermislerdir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Ogrenim Goérdiikleri Simf Degiskenine Gore Devam-

devamsizligin Ders Basarisina Etkisine Iliskin Gériisleri Dagilimi

Maddeler Simif n X Ss F "Scheffe
p 0,05 | testi"
1| lsmuf 45 2,87 1,179 ,886
2 | 2.smuf 34 3,29 1,219
1 3 | 3.smif 41 3,12 1,229
4 | 4.smuf 40 3,15 1,189
5 | Toplam 160 3,09 1,202
1| lsmuf 45 3,67 1,206 11
2 | 2.smuf 34 3,76 1,017 ’
2 3 | 3.smf 41 3,56 1,097
4 | 4.smuf 40 3,68 1,095
5 | Toplam 160 3,66 1,104
1 | lsmuf 45 2,98 1,158 ,318
2 | 2.smif 34 3,12 1,149
3 3 | 3.smnif 41 2,88 ,954
4 | 4.smf 40 3,05 1,218
5 | Toplam 160 3,00 1,116
1 | lsmuf 45 2,56 1,235 2,872
2 | 2.simf 34 3,00 1,303
4 3 | 3.smif 41 3,24 1,179
4 | 4.smf 40 3,23 1,271
5 | Toplam 160 2,99 1,266
1 | lsmuf 45 3,51 1,392
2 | 2.simf 34 3,50 1,542 ,221
5 3 | 3.sinif 41 3,71 1,419
4 | 4.smuf 40 3,65 1,167
5 | Toplam 160 3,59 1,370
1 | 1lsmuf 45 3,84 1,147
2 | 2.simf 34 3,82 1,314
6 3 | 3.simf 41 3,59 1,024 1,372
4 | 4.smf 40 3,38 1,314
5 | Toplam 160 3,66 1,203
1 | 1lsmuf 45 3,33 1,348
2 | 2.smif 34 3,29 1,426
7 3 | 3.smif 41 3,05 1,203
4 | 4.smif 40 2,98 1,405 ,708
> | Toplam 160 3,16 1,341
1 | lsmuf 45 2,58 1,288 1326
2 | 2.smmf 34 3,06 1,347
8 3 | 3.smuf 41 2,73 1,141
4 | 4.smf 40 2,98 1,074
5 | Toplam 160 2,82 1,218
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Maddeler Simif n X Ss F "Scheffe
p 0,05 | testi"
1 | lsmuf 45 2,89 1,172 2,958*
2 | 2.smmf 34 3,18 1,167
9 3 | 3.smf 41 3,27 1,073 14
4 | 4.smuf 40 3,60 1,008
5 | Toplam 160 3,23 1,127
1 | lsmuf 45 3,09 1,221
2 | 2.smf 34 3,15 1,306 4,357* 14
10 3 | 3.smuf 41 2,76 1,300 2-4
4 | 4.smf 40 2,25 1,127
5 | Toplam 160 2,81 1,276
1 | lsmuf 45 3,76 1,246 1,094
2 | 2.simf 34 3,74 1,355
11 3 | 3.smf 41 3,56 1,119
4 | 4.smf 40 3,33 1,118
5 | Toplam 160 3,59 1,209
1 | 1lsmuf 45 3,64 1,300 ,894
2 | 2.simf 34 3,35 1,495
12 3 | 3.smuf 41 3,49 1,247
4 | 4.sif 40 3,83 1,259
5 | Toplam 160 3,59 1,319
1 | 1lsmuf 45 2,87 1,342 ,805
2 | 2.smf 34 2,56 1,397
13 3 | 3.smuf 41 2,93 1,311
4 | 4.smmf 40 3,03 1,330
5 | Toplam 160 2,86 1,340
1 | 1lsmuf 45 1,76 1,151
2 | 2.smif 34 2,09 1,422 4.801*
14 3 | 3.sif 41 2,24 1,480 14
4 | 4.smf 40 2,85 1,350
5 | Toplam 160 2,23 1,396
1 | lsmuf 45 2,82 1,211
2 | 2.simf 34 2,85 1,351 7011
15 3 | 3.smuf 41 2,95 1,161 ’
4 | 4.sinif 40 3,43 1,299
5 | Toplam 160 3,01 1,264
1 | 1lsmuf 45 2,91 1,459
2 | 2.smif 34 2,94 1,324
16 3 | 3.smf 41 3,10 1,609 770
4 | 4.s1f 40 3,35 1,369
5 | Toplam 160 3,08 1,447
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Maddeler Simif n X Ss F "Scheffe
p 0,05 | testi"

1 | lsmuf 45 3,09 1,427 ,495

2 | 2.smuf 34 3,47 1,440
17 3 | 3.smif 41 3,15 1,590

4 | 4.smf 40 3,20 1,344

5 | Toplam 160 3,21 1,447

1 | lsmuf 45 2,38 1,248

2 | 2.smf 34 2,94 1,455 1,398
18 3 | 3.smif 41 2,59 1,378

4 | 4.smf 40 2,83 1,318

5 | Toplam 160 2,66 1,350

1 | lsmuf 45 3,78 1,259

2 | 2.simf 34 3,79 1,175 366
19 3 | 3.smf 41 3,71 1,309

4 | 4.smf 40 3,53 1,358

5 | Toplam 160 3,70 1,273

1 | 1lsmuf 45 3,73 1,074 1,509

2 | 2.simf 34 3,71 1,244
20 3 | 3.smf 41 3,71 1,006

4 | 4.smf 40 3,28 1,240

5 | Toplam 160 3,61 1,144

1 | 1lsmuf 45 3,64 1,151

2 | 2.smf 34 3,53 1,237 1,570
21 3 | 3.smuf 41 3,37 1,280

4 | 4.smmf 40 3,10 1,172

5 | Toplam 160 3,41 1,215

1 | 1lsmuf 45 3,38 1,248

2 | 2.simf 34 3,41 1,048 190
22 3 | 3.sif 41 3,32 1,171 ’

4 | 4.smuf 40 3,23 1,165

5 | Toplam 160 3,33 1,159

1 | lsmuf 45 3,47 1,179

2 | 2.simf 34 3,15 1,184 1333
23 3 | 3.smuf 41 3,20 1,229 ’

4 | 4.smuf 40 3,60 1,081

5 | Toplam 160 3,36 1,174

1 | 1lsmuf 45 2,84 1,413

2 | 2.simf 34 2,76 1,182
24 3 | 3.smuf 41 2,90 1,221 070

4 | 4.smf 40 2,85 1,350

5 | Toplam 160 2,84 1,291
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Maddeler Simif n X Ss F "Scheffe
p 0,05 | testi"
1 | L.simf 45 3,71 1,375 1,039
2 | 2.smf 34 3,38 1,538
25 3 | 3.smuf 41 3,22 1,423
4 | 4.smf 40 3,28 1,377
5 | Toplam 160 3,41 1,424
1 | L.simf 45 3,69 1,203
2 | 2.smuf 34 3,97 1,193 , 541
26 3 | 3.sinif 41 3,71 ,929
4 | 4.smuf 40 3,68 1,228
5 | Toplam 160 3,75 1,138
1 | L.simf 45 3,58 1,033 ,193
2 | 2.smuf 34 3,68 1,273
27 3 | 3.smaf 41 3,49 ,978
4 | 4.smf 40 3,53 1,240
5 | Toplam 160 3,56 1,120
1 | L.simf 45 3,71 1,100 ,444
2 | 2.smf 34 3,85 1,077
28 3 | 3.smif 41 3,61 1,022
4 | 4.smuf 40 3,60 1,057
5 | Toplam 160 3,69 1,059
1 | L.simf 45 3,29 1,199 1,212
2 | 2.smf 34 2,88 1,175
29 3 | 3.smif 41 2,88 1,122
4 | 4.smf 40 3,08 1,071
5 | Toplam 160 3,04 1,146
1 | L.simf 45 3,58 1,097 1,141
2 | 2.smuf 34 3,41 1,184
30 3 | 3.smif 41 3,15 1,152
4 | 4.smf 40 3,43 ,931
5 | Toplam 160 3,39 1,094

2. Arastirma anketinde yer alan

goriilen simif degiskenine bagli olarak gorlsler arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmustur.

a. Olgekte bulunan "derslere devam etmesem de sinavlarda basarili olabilirim”
diisiincesine 1. smmf Ogrencileri X=2,89 ile kismen, 2. smif 6grencileri X=3,18 ile
kismen, 3. smif 6grencileri X=3,27 ile kismen katilirken 4. sinif 6grencileri X=3,60 ile
genellikle katildiklarin1 ifade etmiglerdir. Varyans analizi sonucu gruplar arasinda

F=2,958 ve p=0,034 olarak bulunmus p<0,05 oldugu icin gruplar arasindaki farkliligin

30 maddeden sadece 3 maddede Ogrenim
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istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Scheffe testi sonucunda farkliligin 1. ve
4. sinif arasinda (p=0,036) oldugu tespit edilmistir.

b. Olcekte bulunan "derslere devam etmedigimde kolay olan bir ders bana zor
geliyor” diisiincesine 1. siniflar X=3,09, 2. siniflar X=3,15 ve 3. sinflar X=2,76 ile
kismen katilirken, 4. sinif 6g8rencileri X=2,25 ile cok az katilmiglardir. Varyans analizi
sonucu gruplar arasinda F=4,357 ve p=0,006 olarak bulunmus, p<0,05 oldugu i¢in
gruplar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmiistiir. Scheffe
testi sonucunda farkliigin 1-4. smif arasinda (p=0,024) ve 2-4. smif arasinda (
p=0,024) oldugu tespit edilmistir.

c. Olgekte bulunan "derse devam etmenin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum”
seklindeki diisiinceye 1. sif o6grencileri X=1,76 ile hi¢ Kkatilmadiklarini, 2. simf
ogrencileri X=2,09 ve 3. smif Ogrencileri X=2,24 ile cok az katildiklarimi, 4. smif
ogrencileri ise X=2,85 ile kismen katildiklarim1 ifade etmislerdir. Varyans analizi
sonucu gruplar arasinda F=4,801 ve p=0,003 olarak bulunmus, p<0,05 oldugu i¢in
gruplar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmiistiir. Scheffe

testi sonucunda farkliligin 1. ve 4. sinif arasinda (p=0,004) oldugu bulunmustur.

54



4. TARTISMA VE SONUCLAR

Arastirmanin anketlerinden elde edilen veriler bilissel, duyussal ve psiko-motor
diizeyde incelendiginde bazi veri dagilimlarinin beklentilerin haricinde cok farkli
sonuclar ortaya koydugu gozlemlenmistir. Bu verilerin ayrintili olarak tartisilmasi ve
somut sonuclarin ortaya konmasi ileride yapilacak uygulamalar icin yararli olacaktir.

Buna gore arastirmanin sonuglan su sekilde karakterize edilebilir:

1- Arastirma kapsamindaki 49 6grenci (% 30,6) derse devam etmediklerinde
kavrama diizeylerinin diismedigini ifade etmistir. 46 Ogrenci (% 28.,8) ise kavrama
diizeylerinin kismen degistigi yoniinde goriis bildirmistir. Ancak kavramaya yonelik
egitim faaliyetleri temel faaliyetlerden biri olmalidir. Dagilimin bu sekilde olmasi lisans
programlarinda kavramaya yonelik calismalar yapilmadigin veya sadece teorik derslere
agirlik verildigi sonucunu ortaya koymaktadir.

2- Derslere devam etme niteliklerinin alinan notlara yansimasinda Ogrenciler
bliylik olgiide pozitif fikirler beyan ederken (% 83,1) bir kisitm 6grenci (% 16,9) derse
devamin notlarina yansimadigi gorusiundedir. Ancak derse yeterli diizeyde devam
etmeyen Ogrencilerin bu tespiti nasil yaptiklart bir tartismayr da beraberinde
getirmektedir.

3- Devam edilmeyen derslerde bir sonraki dersin anlasilabilirligi konusunda
ogrenciler % 33,1 oraninda derse devamla iliskilendirme yapmuislardir. Geriye kalan %
66,9 oranindaki Ogrenci derse devam etmeden bir sonraki dersi cesitli boyutlarda
anlayabildiklerini ifade etmiglerdir.

4- Ogrencilerin derse devam etmeden basarili olabileceklerine olan inanclar1 da
ilging bir dagilim gostermektedir. Cilinkii 6grencilerin % 601 derse devam etmeden
basarili olabileceklerine inanmaktadir. Fen-Edebiyat Fakiiltesinde Ogrenim goren
ogrencilerin bu gorlsl bir dereceye kadar makul olarak karsilama da Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin bu cevaplamalara olan katkisi formasyon niteliklerinde yeterli egilimin
olmadig1 sonucunu ortaya koymaktadir. Egitim Fakiiltesinde okuyan Ogrencilerin
Ogrenimlerini bir yaygin egitim kurumu gibi algilamalar1 6gretmenlik meslegine son

derece ters diisen bir durumdur.
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5- Derslere devam etme isteklerinin dersin icgerigine bagli oldugunu savunan
ogrencilerin bu arastirmadaki dagilimi % 77,8 olmustur. Geriye kalan sinirli sayidaki
Ogrenci grubu ise hangi ders olursa olsun devam etmenin gerekli oldugunu
savunmustur. Oysa lisans egitimi veren kurumlarda belirlenen devam sartlarinin 6grenci
tarafindan olumlu olarak algilanmasi beklenen bir davranis olmalidir.

6- Arastirma kapsamindaki 6grencilerin % 17,6's1 derse devam etmemelerinin
evde ekstra bir calismayr gerektirmedigini savunmuslardir. Bu durum oOgrencilerin
kapasiteleri dikkate alindiginda muhtemel bir degerdir. Beklendigi gibi yliksek oranda
bir 6grenci kitlesi (% 82,4) derse devam etmediklerinde evde fazladan calismalari
gerektigine inan¢ gostermektedir. Bu verilerin kesin sonucu olarak, derse devam
edilmedigi zaman fazladan calismanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

7- Aragtirma faaliyetleri planli ve programli faaliyetlerdir. Bu faaliyetlerin
yuritilmesi icin kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin iyi algilanmasi gerekir.
Devam zorunlulugu da oOgretim faaliyetlerinin bir gerekliligi konumundadir. Derse
devamin arastirma faaliyetlerini destekleme niteligi konusunda % 33,7 oranindaki
ogrenci olumsuz cevap verirken geriye kalan % 72,3 oranindaki 6grenci de destekledigi
yoniinde bildirimde bulunmustur. % 33,7'lik oran bu Ogrencilerin su ana kadar tam
anlami ile arastirmaya yoneltilmedigi sonucunu ortaya koymaktadir.

8- Derslere devamin bilimsel gelisime verdigi destegin arastirildig1 bir soruda 67
ogrenci (% 41,9) boyle bir iliskilendirmenin uygun olmadigi goriisiinde birlesmistir. %
58,1'lik ogrenci kitlesi ise bilimsel gelisimin derse devamla artirilabilecegi yoniinde
gorus beyan etmistir. Ancak bilimsel stireclerdeki gelisimler devamlilik ilkesi ile
yurutilmek zorundadir. Alt yapisi bulunmayan veya kopuk bilgilerin bir araya
getirildigi durumlarda bilimsel gelisimin ne derece etkili olabilecegi daima bir siipheyi
de beraberinde getirecektir.

9- Arastirmanin en ilgin¢ sonuglarindan bir tanesi de derse devam etmeden
basarilt olunabilecegine olan inanctir. Ciinkii bilissel davranig dizeylerinin derse
devama bagli olmadigin1 savunan 6grenciler % 45 gibi yliksek bir dagilim gostermistir.
Orgiin egitim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerden bu sonucu almak diisiindiiriicii
olmaktadir. Bunun iki farkli sebebi olabilir; Ya 6grenciler sadece kitaba dayali bilgilerle

donaniyor, ya da okuduklar1 programin gereklerini tamamen hissetmez durumdadirlar.
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Her iki durumda da ogretim etkinliklerinin yeniden diizenlenmesi ve amacinin yeniden
anlatilmasi gerekmektedir.

Tim bu verilerin degerlendirilmesi sonucunda ele gecen somut diisiince
ogrencilerin bilissel davraniglarini derse devamla yeterli derecede
iliskilendirmedikleridir. Oysa bilginin sekillendigi ortamlar orgiin egitim kurumlaridir.
Bu yapilanmada ise yiiksek 0gretim kurumlarinin katkisi net olarak hissedilmemekte ya
da ifade edilememektedir.

Calisma kapsaminda elde edilen sonuglarin diger bir kismi duyussal niteliklerin
devam-devamsizlikla ilgisini olgmeye yoneliktir.

10- Derslere devam etmeyen oOgrencilerin dersleri algilamakta zorlanma
diizeylerinin tespit edildigi anket sorusuna % 45,6 oraninda 6grenci zorlanmiyoruz
cevabim1 vermistir. Diger Ogrenciler ise belirli oranlarda zorlandiklarimi ifade
etmislerdir. Ama dersin algilanmasi icin kavramanin iyi derecede olmasi gerekir %
45,6'lik oran ise okullarimizda kavramaya yOnelik yontemlerin yeterli uygulanmadigini
ortaya koymaktadir.

11- Ogrencilerin derse devam ettiklerinde motivasyonlarinin artmas: beklenen
bir sonuctur. Arastirmamiza Katilan 6grencilerin % 80,6'st da bu yonde bir egilim
gostermistir.  Sadece % 19,4 oranindaki Ogrenci derse devam etmediklerinde
motivasyonlarinin degismedigini ifade etmistir. Ancak algilama ve motivasyon
diizeyleri arasindaki oran farkliliginin % 45,6 ve % 19,4 seklinde olmasi dneme deger
bir fark olusturmaktadir.

12- Ogretmen-ogrenci arasindaki iletisimin derse devamla iliskisinin tespit
edilmek istendigi duyussal bir anket sorusunda ise veri dagilimi su sekilde olmustur; %
23,1 oranindaki Ogrenci Ogretmenlerle iletisimlerine derse devamin anlamli bir katki
saglamadigint disiinmektedirler. Derse yeterli diizeyde devam etmeyen Ogrencilerin bu
iletisim stirecini neye gore degerlendirdikleri belirsiz bir durumdur. Bu iletisimi ikili
iligkiler seklinde degerlendirmek veya sosyal anlamda irdelemek sozi edilen iletisim
surecinin ~ kapsami  disindadir. Burada ifade edilmek istenen egitimde
kaynak ->mesaj->kanal->alici seklinde diizenlemis iletisim strecidir.

13- Ogrencilerin derse devamlarinin uygulamalara katilmalarinda bir cekinge
olusturup olusturmadigi yoniindeki soruya verilen cevaplar yaklasik dagilim

gostermistir. % 39,4 oranindaki 6grenci kitlesi derse devam etmeseler bile uygulamalara
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katilma cesaretlerinin oldugunu ve % 60,6 oranindaki Ogrenci cesitli boyutlarda
cekinmelerin oldugunu belirtmislerdir. Buradan elde edilen sonuclara bakildiginda
ogretmen niteliklerinin gézden gegirilmesi gerekmektedir. Clinkii ifade edildigi gibi
uygulamalara katilma niteliklerine Ozendiren en etkili unsur Ogretmen olmalidir.
Ogretim yontem ve tekniklerinin farkli uygulamalari da bu sonucu destekler
mabhiyettedir.

14- Calismanin en ilgin¢ sonuglarindan bir tanesi devam etme isteklerine iligkin
sorularin  degerlendirilmesinde ortaya cikmistir. Cunkii  arastirmaya katilan
ogrencilerden 57 tanesi (% 35,6) derse devam etmeyi ¢ok benimsemediklerini ifade
etmektedir. Oysa planli bir 6gretim silirecinin derse devamla saglanabilecegi kanisi
orgiin egitim kurumlarinda temel ilke olarak benimsenmelidir. Bu calisma ayrica
Ogrencilerin devam etme niteliklerinde mevcut olumsuz tutumun sebeplerini de
arastirmay1 gerektirmektedir.

15- Derse devam eden Ogrencilerin uygulama faaliyetlerini cekici bulma
diizeylerine iligkin bir soruda % 32,6 oraninda Ogrenci devamsizlikla bir iligskilendirme
yapmazken diger ogrenciler devam etmenin uygulamalart da dikkat c¢ekici bir hale
getirdigini savunmustur. Gergekte bu oran bireysel isteklere bagli oldugu i¢in normal
olarak degerlendirilebilecek bir sonugtur.

16- Universitelerde yasal yonetmeliklerle belirlene devam mecburiyetleri % 70
seklindedir. Bu belirlemenin o6grenciler tarafindan nasil degerlendirildigi sorusuna
ogrenciler beklenen olumlu cevabi vermemislerdir. Arastirma kapsamindaki
ogrencilerin % 41,2'si mecbur olduklarindan derse geldiklerini, eger mecburiyet soz
konusu olmazsa devamsizliklarin1 artirabileceklerini ifade etmistir. Lisans diizeyindeki
ogrencilerin ilgi diizeylerinin bu asamada olmasi dusindiiriicii ve sastrticidir. Devam
etmeyi bir mecburiyet olarak degerlendirme ileri hedeflerde sapmalar1 da beraberinde
getirecektir.

17- Devamsizligin psikolojik boyutunun degerlendirildigi bir soruda ise
ogrencilerin biiyiik cogunlugu (% 46,3) devam zorunlulugunun psikolojik bir baski
unsuru olusturdugunu beyan etmistir. Bu baskiy1 Ogrencilerin hissetmesi ortamin,
cevrenin ya da kullanilan ogretim yontem ve tekniklerinin sikict olmasi bagh olarak
degerlendirilebilir. Cunkii 6grenciler hicte kiiciimsenemeyecek oranlarda devam

etmeme arzusu igerisindedir.
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18- Ogrenciler derse devam ettiklerinde her agidan derse hazir midir ? seklindeki
bir anket sorusunda % 25,8 oranindaki Ogrenci Kitlesi fiziksel olarak smifta var
olduklarin1 ancak zihinsel olarak adaptasyon eksikligi cektiklerini beyan etmislerdir.
Ogretmen merkezli olarak islenen derslerde bu oran normal karsilanirken, tiim 6gretim
yontemlerinin aktif olarak ders ortamina aktarildigi durumlarda yiiksek bir motivasyon
eksikligi degerini ortaya koymaktadir. Tuim oOgrencileri kapsamina alan bir O0gretim
teknigi veya yontemi bu degeri dogurmamalidir.

19- Arastirmanin duyussal boyutunda belki de en onemli sonug¢lardan bir tanesi
derse devamin anlik psikolojiye bagli olup olmadigi sorusudur. Bu soruya % 61,9
oranindaki O6grenci psikolojimiz, derse devamimizi etkileyen en Onemli faktordiir
cevabini vermistir. Ogrenciler o anki psikolojilerine bagli olarak derse devam etmek
arzusunda tespit edilmistir. Rastlanan yiiksek orandaki devamsizlik orami da
ogrencilerin degisken psikolojileri ile iligkilendirilmektedir.

Arastirmanin ug¢lincii asamasini ise oOgrencilerin derse devam-devamsizliginin
beceri diizeylerine etkisi olusturmaktadir. Bu asamada ortaya konulmasi beklenen
sonuclar devam eden Ogrencilerle devamsizlik egiliminde olan Ogrencilerin beceri
faaliyetlerine bakis acilarinin degerlendirilmesidir. Bu amagla sorulan anket sorularinda
ortaya cikan sonuclar su sekilde degerlendirilmistir;

20- Ogrencilere sorulan derse devam ettiginizde analiz yapmaniz daha kolay
mi1 ? oluyor seklindeki bir soruya % 56,9 oraninda 6grenci olumlu cevap verirken, diger
ogrenciler cesitli boyutlarda olumsuz cevap vermislerdir. Bu soruda verilen cevaplardan
kismen cevabr % 21,3 seklinde bir dagilim gostermistir. Analiz yapma yetenekleri
becerilerin ust Uste birikimi ile mimkiin olabilir. Yani her 68rencinin bu asamalari
bilerek ve uygulayarak sekillendirmesi mumkiindiir. Bu ylizden 6grencilerin devama
yonlendirilmeleri becerileri ve analiz yapma yetenekleri agisindan onem tasimalidir.

21- Aynmi asamanin soru sorma becerilerine yonelik olarak 6grenciler, % 52,5
oraninda soru ¢ozme becerilerimiz "derse devamla ilgilidir" cevabini vermislerdir.
Analiz etme becerileri ile soru ¢ozme becerileri iliskili yapilardir. Bu nedenle verilen
cevabin bir onceki cevapla paralel olmasi arastirmanin homojen niteligi acisindan énem
tasimaktadir. Cunkii soru ¢ézme becerileri analiz-sentez yapilarina dahil etkinliklerdir.

22-  Ogretimde bireysel beceriler derse devamla iliskili psiko-motor

davranislardir. Derse devam bireysel becerilerin gelisimine destek vermektedir gorusi
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ogrencilerde hakimdir. % 78,2 oranindaki Ogrenci bireysel becerilerinin gelisimine
derse devam etmenin etkili oldugunu ve artirdigini beyan etmistir. Bu da arastirmadan
beklenen bir sonugtur.

23- Arastirmaya Kkatilan Ogrencilerin sadece % 22,5'i derse devamin
uretkenliklerine etkisi olmadigini ifade etmistir. Geriye kalan % 78,5'lik 6grenci Kitlesi
derse devamlarinin uretkenliklerini artirdifi sonucu tlizerinde durmustur. Ancak bu
sorudaki dagilimin derse devam etme istegi ile karsilastirlmasinda bazi celigkiler
mevceuttur.

24- Okulda ogrenilenlerin glinlik hayata uygulanmasi Ogretim siirecinden
beklenen dogal bir olgudur. Ogrenciler okulda 6grendikleri bilgilerin sosyal hayatlarina
uygulanmasinda devam etme niteliklerinin % 41,9 oraninda etkili olmadigi sonucunu
ifade etmislerdir.  Ogrencilerin  dgrendiklerini  giinliik hayata uygulayabildigi
dustuntldigiinde bu sorudaki dagilim bu sekilde olmasti normal olarak
degerlendirilmektedir. Ancak o0grencilerin glinliik hayatlarini daha kolay yiiriitebilmeleri
acisindan beceri diizeylerini artirmaya yonelik uygulamalarin yapilmasi ve devam etme
zorunlulugunun saglanmasi istenen ve beklenen bir durumdur.

25- Derslere devam-devamsizligin ileriki hayatlarinda Ogrencilere meslegini
daha iyi uygulama firsat1 verip vermedigi sorusunda ise 6grenciler, % 30,6 oraninda
derse devamla mesleki basarilarinin ilgisi olmadigi sonucunu ifade etmislerdir. Bu
sonuc tartigmaya agik bir durumu ihtiva etmektedir. Clnki derse devam sadece bilgi
diizeyinde degil, kurumsal davranis, basart niteliklerinin gelistirilmesi ve beceri
diizeylerinin artirilmasina da destek vermektedir. Meslegini iyi uygulamak isteyen
bireylerin bu niteliklere sahip olmasi sarttir.

26- Derslere devam etmenin Kkonular1 ayirt etme Dbecerilerine etkisinin
arastirildigr bir baska soruda 6grenciler, % 67,5 oraninda ayirt etme becerilerine derse
devamin etkisinin oldugu cevabini vermislerdir. Ayrica % 18,1'lik bir 6grenci diliminin
kismen cevabi vermesi de duslntiilirse bu oran daha da yiksek olarak
degerlendirilebilir. Gergekte de ayirt etme becerileri derslerini iceriginde yer alan bir
etkinliktir. Bunun da devamla bu derece iliskilendirilmesi dogal bir sonuctur ve
arastirmanin beklentisini ortaya koymaktadir.

27- Yapilan yanligliklarin derse devama bagli olup olmadiginin arastirildigi bir

soruda da Ogrenciler, % 81,9 oraninda derse devamin yapilan yanlislari diizeltmede
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etkili oldugu gorusiinii savunmuslardir. Teorik olarak desteklenmeyen oOgretim
etkinliklerinin uygulamada sorun tegkil etmesi beklenen bir durumdur. Ancak derse
devam eden ve teorik olarak donanimini tamamlamis bireylerin yanlislarint diizeltme
becerileri miimkiin olabilir. Cunku eksiklikler zaten ogrencilerin bilgi donanimlarinin
bir sonucu olarak ortaya ¢ikar.

28- Derse devamin konular arasinda korelasyon kurmaya desteginin arastirildig:
bir baska soruda 6grenciler, % 64,4 oraninda olumlu cevap vermislerdir. Bu soruya
verilen % 20'lik kismen cevabi da dikkate alindiginda derse devamin Kkonular arasi
iligkilendirmede ¢ok etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

29- Ogretim etkinlikleri ayr1 ayr1 ele alinmayan ve yekiin teskil eden bir siirec
olarak degerlendirilir. Yani bu siire¢ icerisinde dersleri bagimsiz olarak degerlendirmek
istenen bir durum degildir. Ogrencilere bu amagla sorulan bir soruda 6grenciler, % 30,1
oraninda Ogrendiklerini baska alanlara uygulamada devamin etkili olmadig1 seklinde
cevap vermiglerdir. Bu cevap ogrenilenlerin ginliik hayata uygulanmasi sorusundaki
cevapla karsilagtirildiginda % 41,9'luk oranla benzerlik ihtiva etmektedir.

30- Konularla ilgili saptamalar yapma asamasinda derse devamin etkili
olmadigini ifade eden Ogrencilerin oram1 % 20,1'dir. Diger 6grenciler derse devamin
cesitli boyutlarda saptama yapmalarina yardimci oldugu kanisindadir.

Arastirmada genel olarak goze carpan, Ogrencilerin duyussal diizeydeki sorulara
verdikleri olumsuz veya celigkili cevaplardir. Bunun c¢evresel faktorlere, psikolojik
faktorlere ya da fiziki yapiya bagh olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu durumun derinligine

arastirilmasi bir bagka tez veya arastirma kapsami icerinde mutlaka dikkate alinmalidir.
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6. EKLER

Degerli Ogrenciler
Ogretim kurumlarinda devam-devamsizlik durumlarinin 6grenci basarilarina etkisi ile ilgili olarak diizenlenen bu
anket, sizlerin daha iyi sartlarda egitim gormenizi ve egitim sistemimizde mevcut sikintilari gidermek icin diizenlenmistir. Bu
nedenle vereceginiz cevaplar sizi yansitan cevaplar olmalidir. Destekleriniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Ogr. Gor. Vedat Akca
Fakiilteniz : Egitim Fakiiltesi ( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi ( )

Smifimz 10 2() 3() 4() Diger ( )

Cinsiyetiniz o Kz () Erkek ()

Tamamen
Genellikle
Kismen
Cok az
Hig

—_

. Derslere devam etmedigim zaman kavrama diizeyim diistiyor.

. Derslere devam ettigimde daha yiiksek notlar aliyorum.

. Derslere devam etmedigim zaman bir sonraki dersi anlayamiyorum.

. Derslere devam etmeden de basarili olabilecegime inantyorum.

. Derslere devam etmenin dersin icerigine bagl oldugunu diisiiniiyorum.

. Derslere devam etmedigim zaman evde daha ¢ok ders calismam gerekiyor.

. Derslere devam etmem arastirma yapmamui da kolaylastiriyor.

. Derse gelmedigim zaman kendimi bilimsel olarak gelistiremedigimi hissediyorum.

O| ool ] | »] B W] D

. Derslere devam etmesem de sinavlarda basarili olabilirim.

—
=]

. Derslere devam etmedigimde kolay olan bir ders bana zor geliyor.

—
—

. Derslere devam ettigimde motivasyonum artiyor.

—
N

. Derslere devam ettigimde hocalarimla daha kolay iletisim kurabiliyorum.

—
[9%]

. Derslere devam etmedigimde uygulamalara katilmaktan cekiniyorum.

—_
=~

. Derslere devam etmenin gereksiz oldugunu diistiniiyorum.

Ju—
W

. Derslere uygulamalar ilgimi ¢ektigi icin katiltyorum.

—
[=)}

. Derslere mecburi oldugum igin devam ediyorum.

—
~

. Devam sinirlamasi bende biiyiik baski olusturuyor.

—
o

. Derse devam ettigim zaman kendimi fiziksel acidan var, zihinsel agidan yok hissediyorum.

—
Nel

. Derse devam etme istegi o anki psikolojime baghdir.

[\S]
(=}

. Derse devam ettigimde daha kolay analiz yapabiliyorum.

N
—_

. Derslere devam ettigimde daha hizli soru ¢ozebiliyorum.

N
N

. Derslere devam ettigimde bireysel becerilerim artiyor.

N
|95]

. Derslere devam ettigimde daha tiretken oluyorum.

)
=

. Derslere devam ettigimde bilgilerimi gilinliik hayatta da uygulayabiliyorum

N
W

. Derslere devam etmezsem meslegimi iyi uygulayamam.

[\S]
[=)

. Derslere devam ettigimde konular1 daha iyi ayirt ediyorum

N
~

. Derslere devam ettigimde yanhslarimi daha kolay diizeltiyorum.

[\}
o)

. Derslere devam ettigimde konular arasinda daha kolay baglant1 kuruyorum.

N
\O

. Derse devam etmem 6grendiklerimi baska alanlara uygulamama yardimei oluyor.

[9%]
(==}

. Derse devam ettigimde konularla ilgili daha iyi saptamalarda bulunuyorum.
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