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OZET

Bu tez calismasimin amaci; fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim ydntem ve
tekniklerini kullanma diizeylerinin belirlenmesi ve egilimlerinin hangi diizeyde
oldugunun tespit edilmesidir.

Calismada Kars ili merkezinde ve kirsal alanlarinda gorev yapan fen bilgisi
Ogretmenleri ele alinmistir. Bu Ogretmenlere 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin
anket sorular1 sorulmus ve cevaplar degerlendirilmistir. Arastirmanin istatistiksel olarak
gecerlilik-giivenilirlilik c¢alismas1 yapilmis ve istatistiksel hesaplamalar SPSS
programinda gerceklestirilmistir.

Calismanin verileri dikkate alindiginda bazi 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygulanmasinda yetersizlikler saptanmis ve bazilar1 da fen dersleri icin uygun
bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi Ogretmenleri, Ogretim Yontem ve Teknikleri
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SUMMARY

The main aim of this study is to determine the level of use of teaching methods
and techniques by science education Teachers, and their tendencies.

The sample of this study is science Teachers who are employed in the schools
located in Kars city center and in rural areas. A questionaire were applied to those
Teachers, which included questions about teaching methods techniques and thus data
were collected. The validity and reliability of the research were checked statistically and
statistical calculations were made through SPSS program.

The data of this study indicate that there are deficiences in applications of some
teaching methods and tehniques and it is also found that some of these methods and
techniques were not suitable for science courses.

Keywords: Science Education Teachers, Teaching Methods and Techniques
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1. GENEL BILGILER

1.1. Giris

Nitelikli insan giicline ihtiyacin her an artig1 iilkemize 6-14 yas gurubu
cocuklarin devam ettigi ve zorunlu egitim donemini kapsayan ilkégretim kurumlarinda
fen bilgisi 0gretiminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Fen bilgisi dersi, sosyal bilgiler
dersiyle birlikte diger derslerin gévdesini olusturan bir mihver derstir [1, 2].

Toplum ve c¢evre kalkinmasinin temeli, ilk kez ilkdgretim kurumlarinda fen
bilgisi dersleriyle atilir. Bu derste ¢ocuklar, icinde yasadiklar1 fen ve tabiat diinyasim
bilimsel yonden ele alip, inceleme firsatini elde ederler. Zira onlarin hayata kolay uyum
saglamalari, fen ve tabiat diinyasin1i cok iyi bilmelerine ve ondan yeterince
faydalanabilme yollarim 6grenmelerine baglidir. Bu bakimdan, cocuklar ilkdgretim
kurumlarinda, ¢evrelerini bilimsel yontemlerle inceleyerek, olay ve durumlar karsisinda
objektif diisiinme ve dogru hiikkiim verme aliskanlhigi kazanirlar. Bu aligkanlik da
kendilerine, ailelerine ve ¢evrelerine yararli olmalarim saglar [3].

[Ikogretim okullarinda; fen bilgisi ad1 altinda islenen dersler, 6grencilere daha
sonraki Ogretim kademelerinde temel teskil edecek bilgilerin kazandirilmasi yaninda;
onlarin i¢inde yasadiklart ¢evreye daha iyi uyum saglamalarin1 da amacglar. Ayrica
ilkogretimin ikinci kademesinde okutulan fen bilgisi dersleri, Ogrencilerin ilgi
alanlarinin  belirlenmesi ve kabiliyetlerinin ortaya cikmasi agisinda son derece
onemlidir. Zira kendini ve ilgi sahasimi taniyan &grencilerin, meslek seciminde daha
akilc1 davranmalar1 beklenir. Dolaysiyla, fen dersleri ogrencilerin meslek seciminde
onlara yardimci olmaktadir. Fen bilimlerinden kaynaklanan teknolojilerin her gecen giin
artan oranda giinliilk yasama girdigi ve insanlari, bu teknolojileri kullanmak zorunda
biraktig bilinen bir gercektir. Giiniimiizde bilgisayarlar, iiretim islerini ve bu islemleri
yapan robotlar1 kontrol etmektedir. Dolayisiyla iilkemiz, sézii edilen bu teknolojileri
anlayabilen, uygulayabilen ve daha iyilerini gelistirebilen ¢ok sayida bireylere ihtiyac
duyacaktir [3].

Glintimiizde, {iilkenin bireyleri olarak bilim ve teknoloji ile ilgili sosyal
kurumlarda da dogru kararlarin alinmasina katki yapma zorunlulugu daha sik giindeme

gelmektedir. Fen bilimleri egitimi alan Ogrencilerin, cevreleri ve diinya ile aktif bir



bicimde ilgilenen, anlamli sorular sorup gozlem ve deneylerle veriler toplayan ve
bunlan analiz edebilen, edindikleri bilgileri s6z ve yaziya dokerek baskalariyla uygarca
iletisim kurabilen, sorumlu davranan ve sorumluklarinin bilincinde, bilgili ve yetenekli
bireyler olarak yetistirilmeleri ancak onlarin, yeterli diizeyde “fen alaninda okur-yazar”
bireyler halinde getirilmesi ile miimkiindiir [3].

Fen dersleri konulari, insanlarin yargilarim etkiledigi hayati olumlu y&nde
degistirdigi ve problemlerin ¢éziimiine hizmet ettigi oranda onem ve deger kazanir.
[Ikogretim programinin 6zii fen bilgisi iinitelerinin ¢oguna yakin bir nitelik tagir.Yakin
bir cevre, cocugun ilgi ve ihtiyaclari, somutluk, yaparak yasayarak 6grenme ilkesi bu
yakinligin baglica ortiisme noktalaridir. Boyle bir yaklasimda fen egitimi ¢ocugun
karsilastig1 nesneleri, olaylar1 ve bunlarin iliskilerini gozleyip, inceleyip arastirmasi ve
sonuglara varmasi olarak tanimlanabilir [1, 2].

Cocuktan istenilen nesnelerin arasindaki benzerlikleri, farkliliklar1 ve ortak

noktalar deneyerek, arastirarak ve yasayarak bulmasidir.

1.2. ilk6gretim Fen Bilgisi Ogretiminin Amaclar

Okul programlarinda Fen Bilgisi dersi genellikle dort amaclar konulur:
¢ Fen Ogretimi ve egitimi
¢ Fen konularinda genel bilgi vermek (Fen okur-yazarlig)
e Zihin ve el becerileri kazandirmak
e Fen ve teknoloji iliskisini kazanmak
Fen 6gretiminde temel hedefler ise;
e Bilgi kazanma ve kullanma (biligsel hedefler).
e Beceri kazanma (psiko-motor hedefler).
e Kisiye olumlu tutum, tavir, toplumsal biling; sorumluluk ve (ahlaki) degerler

kazandirmak (duyussal hedefler) [4, 5].



1.2.1. ilk Ogretim Programinda Fen Bilgisi Derslerinin Konulmasim

Ogrencilerde Kazandiracagi Davramslar ve Amaclar

1.2.1.1. Bilimsel Bilgileri Bilme ve Anlama

Bir alana 6zgii olgu, kavram, ilke, kuram ve yasalar1 bilme ve anlama.

Fen bilimlerinin tarihcesini ve felsefesini bilme ve anlama [4-6].

1.2.1.2. Bilimsel Siirecleri Kullanarak Arastirmak ve Kesfetmek

Bilimsel siirecler, ger¢ek bilim adamlariin diisiinme yontemlerinin ve ¢alisma

ilkelerini kullanmaktir. Bunlar;

Gozleme ve Betimleme

Smiflama ve Diizenleme

Olgme ve Toplama

Iletisim Kurma

Kestirme ve Yordama

Hipotez Kurma

Hipotezleri yoklama

Degiskenleri Belirleme ve Kontrol Etme
Verileri yorumlama

Basit Araglar ve Fiziksel Modeller yapma
Psiko-motor Becerileri Kullanma

Bilissel Becerileri Kullanma [4-6].

1.2.1.3. Hayal Etme ve Yaratma

Zihinsel hayalleri yaratma(hayal kurma)
Hayal edilen seyleri gorebilme
Esyalar1 ve fikirleri yeni diizenlere koyma

Problem ve bilmece ¢6zme



e Bir seyi yapar gibi davranma
e Alisik olmadigimiz diisiinceler tiretme

e Arac ve makine yapmay1 planlama ve yapma [4-6].

1.2.1.4. Duygulanma ve Deger Verme

e Fen bilimlerine, okuluna, dgretmenlerine ve kendine iliskin olumlu tutumlar
gelistirme

¢ insan heyecanlarina, duygularina kars1 duyarl ve saygili olma

¢ Kisisel duygularini yapici olarak ortaya koyma

o Kisisel degerlere, toplumsal sorunlara ve ¢evre sorunlarma karsit kararli olma,

duyarli olma [4-6].

1.2.1.5. Kullanma ve Uygulama

¢ Bilimsel kavramlan giinliik yasamda kullanma

e Ogrenilen bilimsel kavram ve becerileri teknolojik problemlere uygulama

e Ev araglarmin yapiminda ve calisma ilkelerinde uygulanan bilimsel ve
teknolojik 6zellikleri anlama

¢ Giinliik sorunlarin ¢6ziimiinde bilimsel siirecleri kullanma

¢ Bilimsel gelismeler 15181inda basin yayin raporlarin1 anlama ve degerlendirme

e Saglik, beslenme ve yasam bicimi konularinda soylentiler yerine, bilimsel
yaklagim ve bilgileri kullanma

e Fen bilimleri ile diger bilimlerin baglantisin1 kurma ve ortak kullanimda yararlar

saglama [4-6].

1.2.2. ilkégretim Fen Bilgisi Dersinin Genel Amaclar

e (Cevreyi tamima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen cevre sartlarina uyum
saglama bilincini kazanabilme. Insanin cevreye olan etkilerini kavrayabilme.
o Ogrenciye, kendi aklin1 kullanabilme yollarin1 gosterebilme.

e Canlihigr ve canlilik olaylarini kavrayabilme.



Yapici, yaratici, elestirici diisiinme yetenegi kazanabilme ve gelistirebilme.

Bilimsel sonuglara ulasmada ve konular1 anlamada gbzlem, inceleme, deney,

arastirma yontemlerinden yararlanabilme.

Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuclarini soz, yazi, resim, sekil ve

grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

Ara¢ ve gere¢ kullanmanin Onemini kavrayabilme, bunlar1i kullanma ve

gelistirme yetenegi kazanabilme

Edinilen bilgi ve becerileri giinliik hayatta kullanabilme.

Planli calismanin 6nemini kavrayabilme, caligmalar1 planlayabilme.

Bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi kurabilme.

Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesinde etki ve dnemini kavrayabilme.
Fen bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme.

Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kazanabilme.
Dogal kaynaklari tanima, koruma ve gelistirme.

Canlilarin cesitliligini, ozelliliklerini, canlilik olaylarini, birbirleri ile olan

iliskilerini, ekonomik yararlarini, onlar1 korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde onlardan

korunmay1 kavrayabilme.

Maddenin yapisini, 6zelliklerini, cesitlerini, enerji ile olan iligkilerini, kullanim

alanlarin kavrayabilme.

Hareket, enerji, is ve gii¢ arasindaki iligkileri, kullanim alanlarim kavrayabilme.

Isigin yayilmasini, yansimasini, kirilmasini, 1s1k enerjisini ve optik araclardan

yararlanmay1 kavrayabilme.

Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarini ve algilanmasin1 kavrayabilme.
Elektrik yiikii, elektik akimi ve kullanim alanlarin1 kavrayabilme.
Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme [4-7].

Verilen fen egitimi sonucunda bu amaglara ulasilirsa; 6grencilerde bilgi, anlayis,

yetenekler, ilgiler ve aliskanliklar yonlerinde su niteliklerin olmasi beklenir [8].

1. Bilgi Yoniinde: insan ihtiyaglar1 i¢in 6nemli olan doga olaylarmm, fen

kurallarim belirler. Bilim ve teknigin insan yasayisina ve toplumlarin ilerlemesine olan

etkileri kavrayabilirler.



2. Anlayis Yoniinde: Fen bilimlerindeki kavram ve olaylara ait genellemeler

yapabilirler, bu genellemeleri karsilasabilecekleri yeni problemlere uygulayip ¢oziime
ulagabilirler. Doga olaylarinda neden-sonug iliskisini kurarak gercekle uydurma
bilgileri ayirt edilebilirler. Ayrica bilimsel diisiinme yollan gelistirerek yapici, arastirici,
sorgulayici aktif birer kisilik kazanirlar.

3.Yetenek YoOniinde: Fen konularimi karst olumlu tutumlar kazanirlar.

Etraflarindaki mevcut sorunlari dogru hipotezleri secerek, deney veya baska bilimsel
metotlarla hipotezlerin dogru olup olmadigini smayabilirler. Bilimsel bilgilere ve
dogrulugunu ispatladiklart hipotezlere dayali olarak teorik modellere ulagabilirler.

4. lgiler Yoniinde: Fen bilimlerindeki kavram ve olaylardan, giinliik

hayatlarinda karsilastiklar1 durumlarda yararlanabilirler. Bu sayede yasadiklar1 cevreye
ve bu cevrede bulunan canli-cansiz varliklara ilgi duyarlar. Bu ilgi nedeniyle dogal
cevrenin incelemesini yaparlar.

S.Aliskanliklar Yoniinde: Cevredeki varliklar, olgu ve olaylar hakkinda: gézlem,

deney ve incelemeler yaparak topladiklar bilgileri bilimsel metotlarla degerlendirerek
kendi gayretleri ile dogru sonuglara ulasirlar. Bunlar yaparken; planl, temiz, diizenli,
sabirli, objektif olmayi, basarisizliktan yilmamayi Ogrenirler. Dogaya karsi sevgi
duyarlar ve onu korumak igin iizerlerine diisen gorevlerin neler olduklarimi anlarlar.
Yalniz baslarina ¢oziime ulasamadiklar sorunlar karsisinda, grup calismasi yaparak; is
boliimiiniin ve bagkalarinin fikirlerine saygi duymanin gerekliligini kavrarlar.

Gelisen bir toplum ve diinya i¢cinde dogup biiyiiyen ve fen ile ilgili kavram, olgu
ve olaylarla her an i¢ i¢e olan insanlar i¢in okuldaki fen egitimi, hayat boyu siiren fen
egitiminin en 6nemli bolimiinii olusturur. Bu baglamda, cagin gerektirdigi nitelikte
insan giicli olugturmak, fen dgretiminin niteliginin siirekli olarak gelistirmesini zorunlu
kilar. Bu nedenle fen 6gretimini etkili ve verimli duruma getirmek i¢in, dgretimin ilk
basamaklarinda ©grencilerin erisim  diizeylerinin yiikseltilmesine ve istendik
davraniglarin tam olarak kazanilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir [2, 6, 8].

Giiniimiizde fen Ogretiminin amaglari; Ogrenciye bilimsel diisiinme yetenegi
kazandirmak, bazi temel kavramlari vermek, bilinen kavramlar ile giinliik yasamda
karsilasilan olaylar arasindaki iliskiyi kurulabilmesini saglamak, teknolojik gelismeleri

duyurmak, fen ve teknoloji alanina yoneltmek seklinde belirtilmektedir [9].



1.3. ilkokulda Fen Bilgisi Dersinin Ogretimi

Bugiin o6zellikle ilkokul fen programlarinin hazirlanmasinda ve derslerin
islenmesinde uyulan ilkelere Piaget, Bruner, Ausubell, Gagne’in goriisleri kaynak

olmaktadir [3, 10].

1.3.1. Piaget’in Ogretim Kuram

Piaget’in fen bilimleri acisinda ortaya koydugu 6nemli fikir; 6grenme ortaminda
somut materyalleri kullanma ve arastirmaya dayali 6grenmeyi tesvik etmesidir. Piaget
insan zekasinin biyolojik adaptasyona benzer bir sekilde fonksiyon gosterecegi iizerinde
durmustur. Zeka yeni bilginin zihinde mevcut bilgiye eklenmesinde rol oynar. Ogrenme
siirecinde zihin aktif ve organize haldedir. Ogrenmenin zihinsel gelisim gosterdigini
savunmaktadir [3, 10].

Piaget ogrencileri 6grenmeye hazir hale getirmek i¢in onlarin beklemedikleri bir
olay1 simif ortaminda gerceklestirerek motive edilmesini savunur. Ornegin; dgrenciler
normalde dikis ignesinin suda battigin1 bilir. Ama igne cok dikkatli olarak suyun
izerine birakilirsa yiizer. Bu 6grencilerin beklemedikleri bir durumdur. Bu olay 6grenci
zihninde bir takim sorularin olugsmasina sebep olur [3].

Piaget’e gore cocuklar bu donemde somut islemler ile c¢evreyi Ogrenmeye
caligirlar, karsilastiklarni esya ve olaylari duyu organlart yardimiyla algilarlar. Bu
donemde bir olay veya esya hakkinda bilgi edinmek, ona bakarak onun zihinsel bir
imgesini elde etmekten cok esya ve olay iizerinde bir etkinlikte bulunmakla
miimkiindiir. Bu dénemde ¢ocuklar soyut kavramlar1 kolay kavrayamazlar. Ogrencinin
yeni bir bilgiyi anlayabilmesi onu daha o©nce edindigi bilissel yapilar icine
yerlestirebilmesi ile gergeklesir. Piaget, 6grenme icin ¢ocuklarin ¢ok cesitli esya ve
olaylarla kars1 karsiya gelmelerini ve onlarla ugragsmalarim zorunlu goriir. Cocugun yeni
biligsel islemleri olusturmast onun cevresindeki duruma aktif katilimi ile olusur. Aktif
katilim ise, yaparak yasayarak 6grenmeyi gerektirir [2].

Fen Bilimleri Egitimine Piaget’in kuramim R. Kaplus ii¢ asamal1 bir strateji ile

uygulamay1 6nermistir. Bu asamalar;



1.3.1.1. inceleme ve Veri Toplama Asamasi

Ogrencilerin aktif, 6gretmenin pasif oldugu bu asamada, 6grenme ortamina
birakilan 6grenci kendi gayretiyle deneyim kazanir. Burada dikkat edilecek husus;
Ogrencinin baskasindan yardim almadan ara¢ ve gerecleri kendisinin tanimasidir.
Ogrenci yapacagi inceleme ve arastirma sonucu, onceki zihinsel yapisi ile
aciklayamayacagi bazi sorunlar ile karsilagir. Bu sorunlar 6grenciyi motive ederek
O0grenmeye hazir hale getirir. Ancak, kalabalik siniflarda bu sistemin uygulanma sansi

zayif goriinmektedir [3].

1.3.1.2. Kavram Tanitim Asamasi

Bu asamada 6grenci aktif, 6grenme yar1 aktiftir. Ogrenciye yeni bir kavramin
tanimu verilir. Ancak kavramla ilgili biitiin bilgiler, 6grenciye soru seklinde verilmeye
calisilir. Burada daha ¢ok, sorulacak sorularla ogrenciler yonlendirilir. Eger sorulara
tam ve net cevaplar gelmemigse Ogretmen bilgiyi hazir verebilecegi gibi sorularin
cevaplarini nerelerden ( kitap, film, bilgisayar vs.) bulabileceklerini soyler. Bu yontemi

kullanan 6grenci birinci asamada karsilastigi sorunlarin cevabimi bulur [3].

1.3.1.3. Kavramm Uygulama Asamasi

Bu agsamada 6grenilen kavramlarin, yeni durumlarda ve farkli ortamlarda nasil
kullanabilecegi iizerinde durulur. Ogretmen Ogrenilen kavramlarin yeni durumlara
uygulanmasi i¢in cesitli sorular sorar. Burada 6grencinin arag-gere¢ ve malzemeler ile
ogretmen ve sinif arkadaslariyla iletisimi biiylik 6nem tasir. Bu evredeki faaliyetlerde
ogretmen biligsel seviyesi diisiik olan ve kendi deneyimini 6gretmenin anlattiklar ile

iliskilendiremeyen 6grencilere yardim eder [3].



1.3.2. Bruner’in Ogrenme Kuram

Bruner in fen bilimlerine 6nemli iki katkisindan biri bulus yoluyla 6grenme,
digeri kavram 6gretimidir. Bu goriis 1960’11 yillarda ABD’nin gelismis, 197011 yillarda
da Tiirkiye’de” modern fen programlarinin temel felsefesinin olusturmustur [3,10].

Bruner 6grenmeyi aktif bir siirec olarak goriir. Egitim Ogretim faaliyetlerinin
ogrencilerin aktif katilimi ile gerceklesmesini onermektedir. Bruner’e gore 6grenme
bulus yoluyla gerceklesir. Bu yaklasim Ogrenci merkezi olup, diisiinme, deneme ve
bulmay1 esas alir. Bilgiye kendi cabasiyla ulasan &grencinin kendine olan giiven
duygusu gelisir [3,10] .

Bulusa dayali fen programinin esasini gosteri yontemi tiimevarim laboratuari ve
problem ¢6zme yOntemleri olusturur [3].

Bruner oOgrencinin kendi kendine yaptigi etkinliklere Onem vermektedir.
Ogrenme 6grencinin kendi bulusu sonunda olusur. Fen 6gretiminde bu tiir bir 6grenme
Ogrencinin problemlere bilim adami gibi yaklagmasim saglar. Bruner’e gore, her cocuk
her yasta normal olarak sahip oldugu dil ve zihinsel siireclerin ve beceri seviyesinin
diginda 6zel bir beceri gerektirmeyen her hangi bir fen konusunu tatmin edici bir sekilde

Ogrenir [1,9].

1.3.3. Ausubell’in Ogrenme Kuram

Ausubell ise, 6grenciye dgretilecek olanlarin sistematik olarak sunulmasini ve
her yeni 6grenmenin daha 6ncekilere baglanmasim 6nerir. Ausubell fen bilgileri alanini,
organize edilmis sistemli bir bilgi olarak tanimlanmaktadir.

Ausubell’e gore 6grenmenin ¢ogu sozel olarak gerceklesmektedir. Ona gore
Oonemli olan 6grenmenin anlamli olmasidir. Bulus yoluyla 6grenme her zaman anlaml
olmayabilir. Bunu aksine sozel ogrenme, eger etkin bir sekilde uygulanirsa anlamli
olabilir. Yani sozel 6grenme, bulus yoluyla 6grenme kadar 6nemlidir. Ausubell sozel
ogrenimin etkili bir sekilde yapilmasiyla kisa siirede bir ¢ok bilginin anlamli bir sekilde

ogrenciye kazandirilacagini savunur [1,3,9].



Sozel 6grenmenin psikolojik esaslar1 4 madde halinde 6zetlenebilir.

Yeni ogretilecek kavram, bilgi ve ilkeler, 6nceden Ogrenilmis olanlarla
iligkilendirildiginde anlam kazanir. Ogrenci bu iliskiyi kuramazsa konuyu
kavrayamaz [3].

Her bilgi tinitesi kendi icinde bir biitiin olusturur. Bu biitiinde kavramlar
aras1 iliskiler vardir. Ogrenci bu diizeni anlayamazsa yeni konunun
iligkilerini goremezse konuyu kavramakta giicliik ¢ceker [3] .

Yeni 6grenilecek konu, kendi i¢inde tutarli degil veya 6grencinin dnceki
bilgileri ile celisiyorsa  ©Ogrenci  tarafindan  kavranmasi  ve
benimsenmesinde gii¢liik ¢ekilir [3].

Bilimsel igerikli bir konuyu ogrenmede etkili olan zihin siireci
tiimdengelimdir. Ogrenci kendine verilen bir kurali, 6zel durumlarda

basari ile uygulayabiliyorsa onu kavramistir [3] .

1.3.4. Gagne’nin Ogrenme Kuram

Bir konunun dgrenilmesi i¢in ders amaglarinin, 6grencilerde meydana gelecek

davranis degisiklilikleri cinsinden savunulmasini savunur. En sonunda ulasilacak ana

ama¢ ne ise ona ulagmak i¢in diger alt amaclar hiyerarsik bir diizen icinde basitten

karismaya dogru siralanir.

Gagne’ye gore, Ogrenme birbiri ile iligkili sekiz kategoriden olusan bir

siirectir. Bu hiyerarsinin en basindan problem ¢6zme, en basit olan1 ise isaretle

o0grenmedir. Bu iki nokta aras1 hiyerarsik olarak doldurulmustur.

Bunlarn ;

Problem ¢6zme

Kural 6grenme

Kavram 6grenme

Ayirt ederek 6grenme
Sozel 6grenme
Zincirleme 6grenme
Uyarim tepki ile 6grenme.

Isaretle 6grenme[3,10] .
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Bu hiyerarsiye gore fen bilgisi 6gretmeni, etkinlik diizenleyerek konu ile ilgili
temel amaci belirlemeli, 6gretecegi konuyu alt kademelere ayirmali, 6grencilerin sekizli
O0grenme hiyerarsisinin hangi seviyesinde bulundugunu tespit etmeli (konu ile ilgili
Ogrencilere kavram haritalar1 yaptirilmas: kisa testler yaptirllip uygulanmasi, sinif
tartismas1 v.s. usuller seviye belirlemede kullanilabilir) ve Ogretimini belirlenen
seviyeye gore planlamalidir [3,10].

6-14 yas donemi fen egitime en uygun donemdir. Fen bilgisi programinin ana
unsuru amaclardir ve segilen amaglar dgrencinin ve g¢evresinin ihtiyacglarina cevap

verecek nitelikte olmalidir [1].

1.3.5. Blough Ve Schwartz’mmn Ogrenme Kuram

9-11 yas dénemi ¢ocuklarinin fen 6grenmelerini etkileyen 6zellikleri Blough ve
Schwartz soyle siralanmaktadir;

® Cocuk dogustan tabii bir aragtirmacidir.

® Cocuk cevresindeki her seye karsi, merak, ilgi ve tepki gosterir.

¢ Cocugun zihinsel faaliyetleri onun biiyiiyiip gelismesine yardim eder.

® Cocuk kendi faaliyetlerini planlamaktan ve bu planlar1 uygulamaktan
hoslanir.

e Her ¢ocuk kavram gelistirmekte ve problem ¢ozme faaliyetlerine katilmada
bireysel bir farklilik gosterir.

® Cocuk yaparak ogrenir.

® Cocuk belli bir hedefi olan caligsmalarda, hedefsiz olanlarda oldugundan daha

fazla basan gosterir [1,2] .

1.3.6. Anderson’un Ogrenme Kuram

Anderson’a gore 9-11 yas donemi cocuklarmm fen Ogrenmelerini etkileyen
ozellikler;
e Cocuk ilkokul ¢aginda ancak somut esya ve olaylara bagh zihinsel faaliyetlerde
bulunabilir ve problem ¢6zebilir.

e (Cogu zaman deneme yanilma yolu ile deneyler yaparlar.
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e ilkokul ¢cocugu problem ¢oziimiinde ¢oklu ihtimalleri diisiinmez, degiskenleri
zihinde tasarlayamaz. Problemi ¢6zebilmesi icin degiskenleri temsil eden
somut cisimleri maniple etmesi veya edilirken gérmesi gerekir.

e Cisimleri benzerliklerine ve farkliliklarina gore siniflama ve baz1 6zelliklerine
gore siraya dizme gibi mantik islemleri yapabilir.

e {lkokul birinci smiftan itibaren cocukta sirasi ile sayilarin, maddenin uzunluk,
alan ve agirhigin korunumu kavramlar1 ve bunlara bagli olarak doniisiikliik

diisiincesi gelisir [2].

1.3.7.Carn ve Sund’un Ogrenme Kuram

Cocuklarin uygun algilamalar yaparak gerekli kavramlar gelistirmeleri igin
duyusal somut yasantilar gecirmeleri sarttir. Ilkokul diizeyinde fen egitimi ¢ocugun
ogrenme Ozelliklerine dayali olarak fen bilimlerinin icerigine uygun bilimsel bilgi,
beceri ve tutumlar gelistirmelidir. Bunun gerceklesebilmesi i¢in egitim etkinliklerinin
ve fen programlarmin, c¢ocuklarin fen Ogrenmelerini etkileyen somut yasantilara

dayandirilmasi gerekir. [2].

1.4. Fen Bilimleri Ogretiminde Yeni Yaklasimlar (Biitiinlestirici Ogrenme

Modeli)

Piaget, Ausubell , Gagne ve Bruner ‘in 0gretim kuramlar1 incelendiginde, bir
cok yonden birbirleri ile cakistigi goriiliir. En belirgin ortak o6zellikleri, egitim ve
Ogretim siirecinde geleneksel yontemin aksine Ogrencinin aktif olmasiin
savunmalaridir.

Son yillarda daha degisik diisiinen 6grenme psikologlar1 “Biitiinlestirici 6grenme
modeli” diye anilan fen bilimleri 6gretim programi gelistirme yaklagimim ortaya
atmuslardir [3,10].

Yeni model, dgrencilerin daha ©Onceki deneyimlerinden ve On bilgilerinden
yararlanarak yeni karsilagacaklari durumlara anlam vereceklerini savunmaktadirlar.
Bilgi, Ausubell ve Piaget’in de belirttigi gibi disarindan verilmek suretiyle degil, bireyin

yapilan aktiveleri ile iceriden verilmektedir [3].

12



Biitiinlestirici 6grenme modeline gore bireydeki bilgi birikimi kendi sartlari
icinde degerlendirilmelidir. Ogrenci bilgiyi daha once yasadiklari ile kendine 6zgii
olarak yapilandirir. Bu aktif bir siirectir. Bu goriise gore, anlama kabiliyetinin geligsmesi

uygun 6grenme yasantilarini diizenlemesine baglidir [3].

1.5. Fen Bilimlerinde Ogrenme Siirecleri

1.5.1. Temel Siirecler

o Gozleme

¢ Siniflama

e Olgme, say1 ve sembolleri kullanma

e Uzay-zaman iligkilerini kullanma

e Betimleme

¢ Bilinen bilgilerden yola ¢ikarak gozlenmeyen durumlar icin kestirimlerde
bulunmak

o Gelecekteki olas1t durumlar icin kestirimde bulunma.

1.5.2. Deneysel Siirecler

¢ Hipotez kurma ve yoklama.

e Degiskenleri belirleme ve kontrol etme.
® Yaparak yasayarak ogrenme

e Model olusturma

¢ Deney diizenleme ve yapma.

e Neden sonug iligkilerini kavrama
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1.6. Ogrenmede Davrams Tiirleri

1.6.1. Biligsel Davramslar

Biligsel yonii agir basan davramiglardir. Biligsel olan, bilgileri ve bilgilerden
dogan zihin yeteneklerini kapsar. Bu alandaki davraniglar Bloom ve arkadaslarinca alti
ana basamagi, Bilgi, Kavarama, Uygulama, Analiz Sentez, Degerlendirme olarak
asamali siniflandirmistir. Bunlar biligsel davraniglar kazanilacak alanlardir.

1. Bilgi (tanima-hatirlama):

Bu basamaktaki davraniglar terimlerin, kavramlarin, olgularin, sira ve dizelerin,
siniflanmalarin, Slgiitlerin, yontemlerin, ilkelerin, genellemelerin, yapilarin, kuramlarin
taninmasini, hatirlanmasin igerir.

2. Kavrama:

Bu basamaktaki davraniglar, verilen bir bilgideki anlamin bagka bir dille
anlatilabilmesi, yorumlanabilmesi, verilen bilgideki anlamdan &teleme yapilabilmesini
icerir. Bu davranisin 6l¢iilmesinde kullanilan materyal 6gretimde kullanilanlarin benzeri
olmalidir.

3. Uygulama :

Bu basamaktaki davramglar, daha once O6grenilmis olan bir bilginin ya da
bilgilerle ugragma yollarinin yeni durumlara uygulanmasidir. Fen derslerinde uygulama
alanindaki davranislar cogunlukla bir problem ¢6zme islemi haline doniisebilir. Ancak
uygulama diizeyinde problem ¢6zme, alisilmis bir mekanik islemden ¢ok diisiinme ve
bulug gerektiren bir iglem olmalidir. Bu nedenle uygulama, davranisi dlgiilecek kimse
icin, sorunlarin bazi yonleri ile yeni olmalidir.

4. Analiz(Ayristirma):

Bu basamaktaki davranislar, bir bilgi biitiiniinii, bir sistemi olugturan 6geleri, bu
Ogeler arasindaki iliskileri, sistemdeki orgiitlenme ilkelerinin ayristirmalarini igerir. Bu
davranig yalniz alici nitelikte olmasi ve yeni bir iiriin vermeye yonelik bulunmamasi
nedeniyle kavrama davranis1 ile benzerlik gosterirse de kavrama diizeyinde verilenler
bir doniistirmeye ugratilmak iizere alinir. Ayristirmada ise amag¢ yeni verilen bir

triindeki Ogelerin ve iligkilerin  kurgulanma  bigimlerini meydana ¢ikarmaktir.
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Kavrama, verilen bilginin igerigi ile, ayristirma ise hem icerigi ile hem de oriintiisii ile
ilgilidir. Bu bakimdan ayristirma, kavramanin igerisinde bir davranistir.

5. Sentez(Birlestirme):

Bu basamaktaki davraniglar, parcalardan ve 6gelerden, belli bir amaca yonelik
ve belli bir yapiya sahip olan bir biitiin, yeni ve 6zgii bir iirlin olusturmay1 icerir.
Birlestirme davranisi, bir iiriine yonelik olmasi nedeniyle uygulama davranisina benzer.
Ancak, ortaya konulan iiriinlerin nitelikleri farklidir.

6. Degerlendirme:

Bu basamaktaki davranislar, bilgilerin, bilgi edinme yontemlerinin; fikirlerin,
teorilerin, yapilarin ve ¢éziimlerin deger hakkinda yargiya varmayi; belli bir amag i¢in
belli olgiitler yardimi ile bir iiriiniin bilingli bir sekilde elestirilmesini, yargilanmasini
icerir. Onceden yapilmis degerlendirmeyi kabul veya reddetmek bir degerlendirme
davramis1 sayilmaz. Degerlendirme 6nemli bir noktada verilen {iriiniin, bu davranisi

Olctilmek istenen kimse i¢in yeni olmasidir. [10].

1.7. Fen Ogretimi Yontemleri (Stratejileri)

Ogretim siirecinde, ogrencilere kazandirilacak davranislar belirlenerek bu
davramiglart kazandiracak etkinliklerin planlanmasi asamasinda yontem ve strateji
secimi olduk¢ca Onemli olmaktadir. Yontem ve ara¢ gere¢ secimi baska bir deyisle
Ogrenciye nasil bir egitim durumu sunulacagi, oncelikle stratejinin ne olduguna bagl
olmaktadir. Fen bilgisi 6gretiminde su yontemlerle 6gretim yapilabilir.

e Sunus yoluyla 6gretim
¢ Bulus yoluyla 6gretim

® Arastirma-kesfetme yoluyla 6gretim [4,5,11].
1.7.1. Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi
Sunus yoluyla 6gretme, bilgilerin ¢ok dikkatli bir sekilde diizenlenerek 6grenci
tarafindan alinmaya hazir bir durumda verilmesi siirecidir . Yani sunus yoluyla dgretim,

ogrencilere kazandirilmasi planlanan, olgu, kavram, ilke ve genellemelerin 6gretmen

tarafindan aciklandig bir stratejidir.

15



Sunus yoluyla 6gretme 6gretmenlerimiz tarafindan cok yaygin olarak kullanilan
bir stratejidir. Dogru uygulanmasi halinde avantajlarn ¢cok olan ancak iyi kullanilmadigi
zaman Ogrenciye pek katki getirmeyen bir yaklasimdir. Ogretmen etkinliklerine
dayanan ve 6gretmenin aktif, 68rencinin pasif alici konumunda oldugu bu yaklasimla
ogretmen olabildigince ogrencileri de tartisma ve etkinliklere katmalidir. Ogretmen
sunug yoluyla Ogretim stratejisini uygularken basta diiz anlatim yontemi olmak {iizere
tartisma, soru-cevap, gosteri deneysel calisma ve her tiirlii gorsel-isitsel arac-geregleri
kullanabilir [4].

Sunus yoluyla Ogretme, Ogretmen ve Ogrenci arasinda yogun bir etkilesim
gerektirmektedir. Ogretmen 6grencilerin aktif katilimini saglamaya ¢alisir. Baslangic
sunuglari  6gretmen yapmakla birlikte, hemen arkasindan ogrenciler fikirlerini,
orneklerini, tepkilerini anlatirlar bu durum ders boyunca siirer. Sunus yoluyla dgretme
bol 6rnek vermeyi gerektirir. Ornekler; resimler, semalar gibi gorsel ve diger uyaricilart
kapsar ozellikle soyut kavramlari anlamli hale getirmek igin gorsel ve diger duyu
organlarina hitap eden uyaricilani biiyiikk Olciide kullanir. Sunus yoluyla Ogretme
genelden Ozele hiyerarsik bir sira izler daha genel ve kapsamli kavramlar 6nce, bu
kavramin kapsaminda yer alan daha 6zel ve dar kavramlar sonra sunulur. Ogretim adim
adim ilerler. Her 6grenme basamaginda O6nce ve yeni Ogrenilenler arasinda yatay ve

dikey iliskiler kurulur. Béylece 6grencinin anlamh 6grenmesi saglanir[4,5].

1.7.2. Bulus(kesfetme) Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bu yaklasim belli bir problemle ilgili verileri toplaylp analiz ederek
soyutlamalara ulagmay1 saglayan 6grenci etkinligine dayali, giidiileyici bir 6gretme
yoludur [4].

Hazir bilgi yiiklemek yerine bilgiye ulagma becerileri kazandirilmalidir. Fen
bilgisi derside bu becerileri kazandiracak derslerin basinda gelir. Bu 6zelikleri
kazandirmada bulus yoluyla Ogretme stratejisi ¢ok etkili bir yaklagimdir. Ciinkii bu
yaklagimda Ogrenci aktif konumdadir, 6gretmen rehber pozisyonunda Ogrencileri
degisik ornekler sunarak kazandirilmasi gereken kavram, ilke, genelleme ya da kurama
yonlendirir. Ogrenci mevcut drneklerden hareketle kendisi bir tamima ulasir ve kendi

orneklerini secer. Yani bulus yoluyla 68retme yaklagiminda sunus yoluyla ogretme
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yaklagiminin tersine tamimdan 6rnege degil, ornekten tamima gecilmektedir ve tanimi
ogrenci kendisi bulmakta, kesfetmektedir.

Kesfetme yoluyla 6gretim bir tiir tiime varim yolu olup, uygulamada, sunus
yoluyla 6gretme siirecinden daha biiyiik bir dikkat ister. Ogretmenin yonlendirici rolii
basariy1 artirir. Ancak, Ogretmenlerin, bulus yoluyla 6gretme yaklasimina hakim
olmamalari, bu alanda yeterli giice ve giivene heniiz ulasmamis olmalari nedeniyle
uygulamada yeterince basar1 saglanamadig bir gergektir [4].

Bulus yoluyla Ogretme stratejisinin  planlanmasinda asagidaki asamalar
bulunmalidir

o Ogretmen kisa aciklamalariyla 6grencileri konuya hazir hale getirir.

o Ornekler ve drneklerle ilgili aciklamalar sunulur.

e Ogrenciler 6rnekleri inceler ve agiklamalar yaparlar.

e Ogretmen tarafindan sorulan yonlendirme sorulariyla rneklerin
benzerliklerine gore gruplanmasi ve ayni guruptaki drneklerin ortak ve
kritik 6zelliklerinin belirlenmesi istenir. Dogru davranislar pekistirilir.
Eksik ve yanlis cevaplara doniik diizeltme uygulanir.

e Ortak oOzelliklerden hareketle Ogrencilerin tanim ya da genelleme
yapmalar istenir. Dogru cevaplar pekistirilir. Eksigi olanlara baska
ornekler sunularak dogruyu bulmalar1 saglanir.

e Ogrencilerin kendilerinin yeni 6rnekler bulmalari istenir.

e Simif genelinde yapilan tekrar etkinlikleriyle Ogrencilerin biiyiik

boliimiiniin hedeflenen davranisa ulastiklarindan emin olunur [4].

1.7.3. Arastirma-kesfetme yoluyla 6gretim stratejisi

Arastirmaya dayali 6gretim, fen egitiminde 6grenme ve Ogretme yasantilarinin
Oziinii olugturur. Arastirma bilimsel ugraslarin kalbidir. Bilimsel arastirmalar sorularla
yonlendirilir ve anlamay1 hedefler. Alisila gelmis laboratuar deneyi 6grencilerden ¢ok,
ders kitabr ve 6gretmen tarafindan segilir ve yonlendirilir. Ayrica 68renciler deney i¢in
laboratuar araglarini, se¢melerle toplanacak bilgileri degerlendirmede isin iginde
olmadiklar1 gibi sonuclan kritik yapmaya da cesaretlendirip yonlendirilmezler. Hatta

dogru cevabin 6nceden bilinmis olmas1 da hesaba katilirsa laboratuar ¢alismalarinin ne
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Olctide islemsellikten uzak oldugu anlasilir. Bir ilkogretim fen 6gretmeni ¢ocuklarin
bilimsel bilgileri anlamalarinda ve igsellestirmelerinde dokunarak Ogretmenin
Ogrencilere nasil bir katki getirecegini bilmelidir[11]. Kesif yolu ile ogretim yeni
degildir. Eski yunan filozofu Socrates anlatma yerine, kendi soru sorma sitiliyle yani
kesif yoluyla 6grenme yaklasimini kullanmistir John Dewey diiz anlatima itiraz edip”
cocuk mutlaka yaparak” Ogrenmelidir demistir Jean Piaget ve Jerome Bruner
yasamlarinin sonuna kadar kesif yoluyla 6grenmeyi savunmuslardir. Kesif yoluyla
O0grenme caga damgasim1i vurmustur[6]. Jerome Bruner kesif yoluyla Ogretimin
yararlarini {i¢ baglik altinda 6zetlemistir.

1-Zihinsel potansiyelin artmasi: Zekanin gelistirilmesi onu kullanma ile olur.
Ogrenci arastirma tekniklerini kullanip arastirmay1 kendi kendine yaparsa derinligini
Ogrenir. Arastirmalar gostermektedir ki 6grenci kendisine sdylenenleri ¢abuk unuttugu
halde kesif yoluyla Ogrendiklerini hatirlayabilmektedir. Kesif yoluyla 6grenmede
beynin biitiin iletisim kanallar1 ¢alisir bu beynin 6grenme potansiyelinin artirmasinda ve
beynin yeni sartlara kolayca uyum saglamasinda 6nemli bir etkiye sahiptir.

2-Distan cok icten gelen motivasyon: Bir igin yapilip basarilmasinda merak ve
istek icten gelen onemli itici bir kuvvettir. Bagkasinin baskisi olmadan kendi i¢inden
gelerek Ogrenme ve bir seyler bulma arzusu, basarinin ana unsurlardirlar. Beyin
psikolojik olarak baskilara tepki gosterir. Icten gelme yani i¢ diirtii de bir i¢ baskidir. Bu
baski beynin kendi mali oldugu i¢in, beyin onu bir baski seklinde degil, istek ve haz
seklinde algilar.

3-Kesif yapma derinligine 6grenmeye yardimci olur: Ogrenci siraya bagh pasif
bir dinleyici degildir ve o 6grenme islemlerine aktif olarak katilmalidir. Buna erismenin

yolu 6grencinin aktif hale getirilmesini, yani kesif yolu ile 6grenmesini saglamaktir [6].

1.8. Fen Bilgisi Dersinde (")grenme Evreleri (5E Yontemi)

Olay ve olgular arasinda baglar kurarak zihninde yapilanmay1 esnek ve sorma
bir ag gibi bir biri icinde var sayarak ve iliskilendirerek anlayabilmek icin: zihninde
yapilanmay1 bes evrede gerceklestirmek gerekir.5E yonteminin ismi bu evrelerin her
birinin Ingilizce karsiliklarin e harfiyle baslamasindan gelir.

Bunlar;
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Engage (Girme):

Yeni bilgilere ulagmak icin daha 6nce Ogrenilenlerden yola cikarak farkinda
olma, konuya katilma, girmedir. Ogretmenin ilk eylemi ogrencilerin konuyu
tanimlamalarina yardimci olur. Baslangi¢ bilgilerinin animsanmas1 ve deneyimlerin
kullanilmasi, 6grenme evresinin konuya adim atma, girme ve katilma bolimiinii
olusturulur.

Explore(Kesfetme):

Degisik etkinlikler ile eski fikirlere yeni fikirlere destek vererek 6grenme
asamasina katilma denir. Yeni bir yol, bir siirprizli anlatim ya da eglence ile konuya
katilma siirecinde kisi konuyu ya da olguyu kendine saglanan olanaklarla ozgiirce
kesfeder. Deney ve hipotezler kurarak yalnizca diisiincelerini ortaya koyarak,doga
olaymm kavramaya, kesfetmeye calisir. Bu siire¢ ¢ok kisa olabildigi gibi uzun da
stirebilir.

Explain (Aciklama):

Bu ogrenme evresinde kisi, Ogrendiklerini; film, gosteri, sozlii anlatim,
simiilasyon veya teknolojinin ortaya koydugu anlatim yontemlerinin biriyle aciklamaya
calisir. Bu evrede yine 6gretmen ve uzman kisilerin yardimina gereksinim vardir.

Elaborate (Derinlestirme):

Kisi 6grenilen seyleri diiz bir anlatimla degil, sarmal 6grenme modeline gore
sekillendirerek derinlestirebilir. Bu evrede yeni edinilen fikirler, olanaklar elverdigi
siirece degisik durumlara uygulanir. Bu evrede bir ¢cok genellemeler yapilabilir. Olgu
yada 6grenilen sey enine boyuna tartisilip derinlestirilir, olgunlastirilir.

Evaluate (Degerlendirme):

Bu evrede, 6grenci olay hakkindaki anlayisini, kavrayisim ve yaklasimlarini
bilimsel olarak degerlendirip; bir ilke, kavram veya kurali zihinsel yapisinda
degerlendirerek bir yargiya varir. Degerlendirme, genellemeye varmaktir, sentezdir

[5,10].

1.9. Fen Bilgisi Dersinde Ogretim Yontem ve Teknikleri

Teknik: Ogrenilecek bilgiye mevcut arac-gerecleri ve yontemleri uygulamaktir

[4,5,12-16].
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Yontem: Tasarlamaktir, hedefe ulagsmak i¢in izlenen yoldur [4,5,12-16].

Gorsel—-igitsel araglarin  6gretim ortaminda en etkin kullanilma amaclar
Ogretilecek icerigi somuttan soyuta dogru asamalandirilmasi ve 6grencinin birden fazla
duyu organina hitap etmesini saglamaktadir [11].

Ogretim yontem ve tekniklerini okullarda uygularken dikkat edilmesi gereken

hususlar su sekilde 6zetlenmektedir;

Ogretimin seviyesine inilmeli

Ogrenciye konuyu anlatirken dikkatini uyanik tutmali

Arag ve gerecleri dogru zamanda ve uygun yerde kullanmali

Konu mevsim ve zamana uygun olarak islenmeli

Siirekli aym 68rencilere s6z verilmeyip, cocuklarin seviyesine uygun soru sorulmali

Bir konuyu anlatirken onu en giizel sekilde temsil eden 6rnekleri segmeli [11].

1.9.1. Anlatma (Takrir) Yontemi

Bir konunun Ogretmen tarafinda Ogrenciler karsisinda belli bir diizen icinde
konusma yoluyla anlatilmasidir. Ilkogretimde anlatma yontemine pek yer
verilmemelidir. Bu yontem en yaygin sekilde yiiksek Ogretim kurumlarinda
uygulanmaktadir.

Anlatma yontemine, en az yer verilen derslerden birisi Fen bilgisidir. Fen bilgisi
dersinde anlatma yOntemini;yeni bir {nite veya konuya Ogrencilerin ilgisini
cekilmesi,yeni bir dersin veya iinitenin Ozetlenmesi,yapilacak deney ve gozlemler
hakkinda dgrencilere 6n fikir verilmesi,diger yontemleri uygulanmasi icin zamanin ve
sartlarin uygun olmasi,linitelerin islenislerinde ©gretmenin kaynak kisi olarak
dinlenmesi sirasinda yer verilir.

Anlatma yonteminde Ogrenciler dinleyici pozisyonunda oldugu i¢in her sey
onlara hazir olarak verilir. Bu yontemde 6gretmen aktif 6grenciler pasiftir bu durum
ogrencileri sikar. Derse ve konuya olan ilgileri dagilmasina yol agar eger uzun siire
takrire bagvurulur ve gerekli tedbirler alinmazsa, Ogrenciler Ogretmeni dinliyor

goriintirler, gercekte ise duymazlar bile. Anlatma yOntemini uygulayan Ogretmen

20



konuya ¢ok iyi hazirlanmis olmali; degisik yollarla konuya ilgi uyandirarak 6grencileri

daima uyanik tutmay1 basarmalidir.

Giiniimiizde Ogrencilerin pasif olarak oturmalarina neden oldugu, onlarin

diigiinlerin agiklanma firsati vermedigi icin sikici ve etkisiz bir metot olarak kabul

edilmektedir.

En biiyiik tehlike Ogretmenin gereginden ¢ok konusmasidir. Dinleyiciler ne

kadar kiiciik yasta ise anlatmada o Olclide kisa ve dramatize edilmis bigimde

uygulanmalidir. Acik bir ses tonu, ses tonundaki degisiklikler, yerinde ve zamaninda

jest ve mimikler 6grencileri {izeride unutulmayacak etkiler birakir.

Faydalan

Emek zaman ve masraf bakiminda daha ekonomiktir.

Ogretmen ve 6grenciyi fazla yormaz

Telkin yapmaya, bazi duygu ve diisiinceleri vermege uygundur.

Ogretim konularmin belli bir sira ve diizene gore dgrencilere sunulmasini
saglar

Gezi, gozlem, deney, proje, tiimevarim, tiimdengelim vb. metotlarin
uygulanisi sirasinda ve sonrasinda anlatma gerekli ve yararl olmaktadir.
Dinleme aligkanligi kazandirr.

Soyut kavramlar1 vermeye el veriglidir.

Smirhiliklar

e Ogretimde uyaran ne kadar ¢ok ise ogrenmede o olgiide kuvvetli olmaktadir.

Anlatma ise sadece kulagi hedef almaktadir.

e Her konuda anlatma yontemine yer verilmesi Ggretimi sikici hale getirir,

ogrencileri ilgi ve isteklerini azaltir.

e Ogrenci etkinligine dayanmadid1 icin kazanilan bilgiler 6ziimlenmez ve kisa

zamanda unutulur.

e Ogrenciyi 6grenme sorumlulugundan uzaklastirir.
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e Ogrencilere ezbercilife ve hazircihiga alistirir, bu nedenle Ogrenciler akil
yiiriiterek 6grenme ve problem ¢6zme becerisini kazanamazlar.

o Ogrencilerin anlatilanlar1 dikkatle dinleme siireleri 15-20 dakikay1 gecmedigi
icin, bilgilerin ayrintili olarak iletilmesi giictiir.

¢ Bu yontemle 6grenilen bilgilerin pratikte uygulanmasi giictiir.

Bu metot miimkiin oldugu kadar az kullanilmali, mutlaka kullanilmasi
gerekiyorsa 0gretmen; konusmasini ¢ok dikkatli ve ayrintili hazirlamali, anlatacaklarini

nasil anlatacagini da planlamalidir [3,12-16].

1.9.2. Soru-Cevap Yontemi

Islenmekte olan iinite ve konular iizerinde Ogrencilere soru sorularak, onlar
zihnen konu iizerinde diisiindiirmeye sevk eden bir yontemdir. Tek basina degil, diger
yontemlerle uygulanmaktadir. Ogrencilere sorulacak sorular herkesin anlayacag
seviyede ve dil bilgisi kurallarina uygun olmalidir. Sorular, “evet”-“hayir” kisa ve
kestirme cevapli olmamali, 6grencileri zihnen diisiindiirmeye sevk edici olmalidir.

Biitiin sinifin dikkatini cekmek ve biitiin sinifi konuya yonlendirmek i¢in sorular
sinifa yoneltilmelidir. Ogretmen belli 6grencilerden cevap istemeyip, herkese ve degisik
ogrencilere cevap hakki tanimalidir. Aldigi cevaplarda silipheci bir tavir takinmali,
gerekirse bir soru birkag kisiye cevaplatilmalidir. Daha 6nce verilen cevabi dogru olup
olmadig1 yine Ogrencilere nedenleriyle bulundurulmalidir. Bdyle bir uygulama ise,
ogrencileri elestirici diislinceye sevk eder. Zaten, fen bilgisi dersinin amaclarindan
biride dgrencileri elestirici diisiinceye sevk etmektedir [3,4].

Soru-cevap metodu, onceden hazirlik yapildigr takdirde daha basarili olur.
Bunun icin dgretmen ©Once konuyu ayrintili olarak ve planh sekilde taramali, sorular
hazirlamalidir. Bu islemin Ogrenciler tarafindan da yapilmasi istenmelidir. Boylece
konuyla ilgili cevaplandirilacak  sorular dersten ©nce hazirlanmis olmalidir. Bu
metodun etkili bir sekilde uygulanmasi icin 6gretmenler, 6grencilere soru sorma firsati
hazirlamali, miimkiin oldugu kadar 6gretimin amaci ve yonii 6grencilerin sorularina
dayandirilmalhidir. Boylece 6gretmenin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarim1 géz Oniinde

bulundurarak 6gretim yapmasi da saglanmis olur. Ogretmen 6grenci sorularina yer ve
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onem verdikce onlarin daha dikkatli olmalarim1 ve konuyla daha ¢ok ilgilenmelerini de

tesvik etmis olacaktir.

Faydalan

¢ lyi hazirlanmis sorular, 6grencilerin derse ve konuya Kkars: ilgi ve dikkatlerini
arttirir. Onlarin derse istekli katilmalarini saglar.

e Sorular, 6gretimde tekrar ve pekistirmeyi saglar, ogretmen yeni bir konuya
baslamadan bir onceki konuyu sorularla tekrarlatir. Boylece 6grenme pekismis
olur.

e Ogrencilerin sorduklar1 sorular, 6gretmenin 6grencilerin seviyesini anlamasina
ve Ogretimi bu seviyeye gore ayarlamasina yardimci olur

e Ezberlemeyi ortadan kaldirarak gercek 6grenmeyi saglar

e Ogrencilerin soru sormalar1 veya sorulara cevap vermeleri, onlarin Ogretim
etkinliklerine aktif olarak katilmalarini saglar.

o Ogretim etkinliklerini 6grencilerin basarisini 6lciilmesini ve degerlendirilmesini
saglar.

o Ogrencileri diisiinmeye tesvik eder.

e Ogrencilerin diisiincelerini anlaml bigimde aciklamalarina imkan verir.
Smirliklar
e Derste siirekli sorulmast ve cevap istenmesi Ogretimi sikict hale

getirir. Anlatma metoduna gore daha fazla siire gerektirir.

e Sorulara gerektigi bicimde cevap veremeyen Ogrencilerin kendine giiveni

azalir [12-16].
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1.9.3. Tartisma Yontemi

Iki ya da daha fazla kisinin bir konuyu acikliga kavusturmak icin goriis ve
diisiincelerini, karsilikli konusmalar seklinde ortaya koymalarina “tartisma” denir.
Tartigsma, gurupla calisma tekniklerinden biridir. Bu yontemde amag; konuyu cesitli
yonleriyle aydinlatmak ve fikir alis verislinde bulunmaktir .

Fen bilgisi dersinde; tartisma yontemine planlama faaliyetlerinde, deney
sonuclarinin karara baglanmasinda,iinitelerin islenis ve degerlendirme sathalarinda , ilgi
kiimelerinin ¢alismalarinda yer verile bilir.

Tartigma yontemi Ogrencileri aktif yapar onlarin fikir ve goriislerine yer verilir.
Ayrica 6grencilerin konusma, karsi fikirlere saygi gosterme, fikir ve diistincelerini
toplumda savunma ve birbirleriyle yardimlasma gibi faaliyetlerle sosyal yonden
gelismelerine imkan saglar. Bu yontemde soru sorma islemine Ogrencilerde katilir.
Gerek Ogrenciler ve gerekse dgretmenler icin belli bir konuda sorulan sorulara verilen
yanitlara elestirme, dogru olup olmadigi konusunda diisiince ileri siirme bilinen
kaynaklara dayali olarak aciklama ve kendi diisiince,bilgi ve yasantilarina gére yorumda
bulunma yollan da agiktir [4].

Ogrenci sayis1 az siniflar igin en uygun tekniklerden biridir. Tartisma metodun
da hem Ogretmenle 6grenci arasinda hem de 6grenciler arasinda dinamik bir etkilesim,

alis veris vardir.

Faydalan

o Ogrencilere anlayis, gercekleri gorme ve yakalama maharetitenkit ve
degerlendirme giicti kazandirir.

e Ogrenciler bildiklerini ve diisiindiiklerini toplumda acikca sdyleme ve
savunma aliskanligi kazanir;

e Ogrencilerin sosyal yoniiniin gelismesine imkan saglar.

e Her kesin fikrine, dogru veya yanlis saygi gostermesi gerektigi diisiincesi

dogar ve gelisir [12-16].
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1.9.4. Laboratuar Yontemi

Modern fen programi uygulanan 6gretim kurumlarinda yer verilen en yaygin
yontem laboratuar yontemidir. Bu yontemde Ogrenci deneylerine agirhik verilir.
Deneyler i¢in 0zel laboratuarlar vardir. Genellikle Ogrenciler dorderli guruplar
olusturarak deney yaparlar. Gerektiginde Ogrenciler bireyselde calisabilirler.
[Ikdgretimin birinci ve ikinci kademesinde yapilacak deneylere uygun ara¢ ve gerecler
her kademe icin ayr1 ayri olmak iizere, ders aletleri yapim merkezi(DAYM)tarafinda
hazirlanip, okullara gonderilmistir. Bu araclarla fen derslerinde ¢ok hassas deneyler
yapmak miimkiindiir.

Ogrenciler deney yaparken her sey ile deneyi yasarlar. Deney sirasinda sinifta
bir canlilik bir hareketlilik goriiliir. Bu bakimdan laboratuar yontemi, 6gretim agisindan
bilyiik deger tasir. Laboratuar metodu 6grencileri, 6grenme sirasinda aktif yapmakta,

arastirmaya kars1 arzu ve ilgilerini artirmakta , iiretici diisiinmeye yoneltmektedir.

Yani bu yontemde Ogrenciler saglanan ara¢ ve gereclerle, Ogretmenin

gozetiminde deneyler yaparak fen bilgisi ile ilgili davranislar kazandirirlar [12-16].

1.9.5. Proje Yontemi

Proje yontemi; belli Ogretim amaclarin1 gerceklestirmek diisiincesi ile,
ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda cevrede secilen iinite ve konulart yine
Ogrencilerin aktif caligmalart ile bir is, bir eser olarak sonug¢landirmasidir. Proje
yontemi, is yonteminin daha genis seklidir. Proje yontemini uygulamak i¢in belli bir
ders saati yoktur. Ogrenciler uygun bulduklari her yerde ve her zaman projeleri ile ilgili
calismalarda bulunabilirler. Bu yonetimin ana felsefesi; cocugun yasadigi cevrede
hayat1 kiiciik Olciide de olsa yasamasidir. Boylece hayatta ise yaramayan bilgilere
Ogretimde yer verilmemis olur [3].

[Ikogretim okullar1 fen bilgisi dersinde proje olarak su caligmalara yer verirler.
Okulun ve cevrenin temiz olmasimi saglamak, okulun cevresini agaglandirmak ve
giizellestirmek; okul uygulama bahgesinde cevrede bulunmayan fakat yetistirilebilecek

sebze ve meyvelerin yetistirilerek halka tanitmasia ¢alismak, basit ders araglari, alet ve
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makineler yapmak, vb. Secilen konularda 6grenciler bireysel calisabilecekleri gibi, grup
ve sinifca calisabilirler. Yalniz bu ¢alismalarda 6gretmenin rehberligi esastir [3,4].

Bir bireysel 6grenme yontemidir. Bu yontemde 6grenciler ogretilecek konu ile
ilgili inceleme Odevleri verilir. Onlar grup 6devleri de olabilir. Her 6grenci konu ile ya
da onun belli bir yonii ile ilgili incelemeye girisir. Konu ile ya da onun kendisine diisen
bolimii ile ilgili bilgileri ve bu bilgileri dogrulayacak deneyler yapar. Sonuglarinm
kaydeder. Sonunda her 6grenci, yaptig1 projenin raporunu yazar ve sinifa yaptigi
deneylerle birlikte olabildigi kadar somut ve anlagilir bir bigcimde sunar. Ogrencilerin
sundugu projeler sinifta tartisilarak degerlendirilir. Boylece konu islenmis olur.

Proje yonteminde Ogrenciler, inceledikleri konularla ilgili yaparak, yasayarak,
inceleyerek bilgi kazanirlar. Kendi baslarina bagimsiz diisiinme calisma ve bagarma
cesaretlerini elde ederler. Kendilerine giiven kazanirlar ve bos zamanlarini yararl
etkinliklerle doldurmus olurlar. Ancak bu yontemle 6gretmenin gruplardan her birinin
calismasini izlemesi ve yillik planda iiniteler i¢in ayrilacak zamam ayarlamasi ¢ok gii¢
olur. Ayrica 6gretmenin bu yontemle Ogrencileri kazanacaklar bilgi ve beceriler

yoniinden ayn diizeyde tutmasi ¢ok zordur [4].

Faydalan

e Egitim ve Ogretim faaliyetlerini kitap sayfasi ve dort duvar arasinda
kurtararak egitim ve ogretime hayatilik kazandirr.

o Ogrencilere kendi gii¢ ve kabiliyetlerini tanima firsat1 vererek mantiki yolla
diisiinmelerini saglar.

¢ Birlikte is yapma ve is bitirme aliskanlig kazandirir.

e Ogrencilerin kendilerine giiven ve sorumluluk duygusunun gelismesine
katkida bulunur [12-16].

1.9.6. Rol Oynama Y ontemi

Bir olgu veya olayi, bir fikir veya durumu bir gurup 6grencinin farkh bir kisilige

girerek yine bir gurup Oniinde dramatize etmesidir. Bu yontemde iletisim sézden c¢ok

harekete dayanmaktadir. Daha cok Ogrenmenin kavrama ve iistiindeki biligsel alan
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davramiglarinin  gergeklestirilmesinde kullanilir.Geleneksel fen Ogretiminden daha

giidiileyicidir. Ogrencilerin kisisel, duyussal ve toplumsal gelismelerine daha yatkindir.

Faydalan

e Ogrencilerin kisisel, duyussal ve toplumsal gelismelerine uygundur. Zira ilgileri
hareket noktasin belirler.

e Soyut kavramlarin anlasilmasinda etkilidir.

e Toplum ve 6grencilerin arasindaki iliskilere aciklik kazandirir.

e Sadece kavram degil 6grencilere hissettirme verir.

o Ogrenciler Kkarsilasilacak olumsuz olaylar karsisinda sogukkanli olmayi
Ogrenirler.

e Ogrencilerin karsilasacaklar1 gercek durumlar i¢in 6nceden hazirlikli olmalarina
zemin hazirlar.

e Ogrencilerin yaratict yonlerinin ortaya ¢ikmasini ve gelismesini saglar [3,12-

16].

1.9.7. Ornek Olay Yo6ntemi

Ogrenilen bir takim bilgilerle, gercek yasamda karsilasilacak problemlere, smif
ortaminda mantikli, tutarh ¢oziim Onerileri gelistirilmesi olarak ifade edebilir. Bu
yontemde &grenilen bir takim bilgilerin belli sorunlarda kullanilmast istenir. Ornek olay
ilging, giincel, tinitelerle iliskili olmali, 6grenilen kavram ve ilkelerin istenen diizeyde
uygulamasina zemin hazirlamalhidir. Ogrenciler. Gercek yasamda boyle bir olayla karsi
karstya kalmis gibi bilgi birikimini ortaya koyarak diisiince gelistirebilmelidir. Ornek
olay sanal olabilecegi gibi, gercek hayattan da segilebilir. Gercek hattan segilen ornek
olayda yer, zaman ve kisi isimleri degistirilmelidir. Sec¢ilen Ornek olay Ogrenci
seviyesine, amag ve davraniglara uygun olmalidir [3].

Yontemi uygulamak i¢in 6rnek olayin acik bigimde yazilmasi veya anlatilmasi;
istenilen bicimde irdelenmesini saglayan sorularin dnceden hazirlanip sorulmasi gerekir.

Ornek olayin ¢oziim yollar ile ilgili olarak ileri siiriilen her oneri icin sebep sonugc
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iliskisinin kurulmasi ve mantik siizgecinde gecirilerek test edilmesi yontemin Oziinii
olusturur [12-14] .

Bu metot Ogrenci merkezlidir. Bu metotla Ogrenciler, bildiklerini ve
kavradiklarim1 gercek bir durumda uygulama sansi bulurlar.Bir problemi ¢6zmeyi ve

analiz edip sonuca ulasmay1 6grenirler.

Faydalar

e Merak uyandirict oldugundan aktif hale getirilir.
e Konularin iyi anlagilmasina ve kavranmalarina hizmet eder.

e Ogrencilerin, yeni kavramlar1 ve ilkeleri uygulamalarma imkan saglanir.

Siirlilig

® Cogu ogrenci fikir belirtmek istemeyebilir.

e Yanlis gelistirilen fikirler, yanlis kavramaya yol agabilir [3,14-16].

1.9.8. Gosterip Yaptirma Yontemi

Yaparak yasayarak Ogrenmenin hakim oldugu bir 6grenme seklidir. Bir isi
olusturan islemlerin uygulanmasini, arag, gerecglerin calistirnlmasini, once gosterip
aciklama, sonra Ogrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak Ogretme seklinde
uygulanmaktadir. Daha c¢ok bilissel davramiglar ile psikomotor beceriler
kazandirilmasinda kullanmlir [3,12-16] .

Genelde bir aracin nasil c¢alistirilacagi, bir islemin biitiin basamaklariyla nasil
uygulanacaglr konularinda ogrenciye alistirma yaptirarak uygulanan bir Ogretme
yoludur. Bu metotta gosteri 0gretmen merkezli, yapma isi ise 6grenci merkezlidir.
Ogrenciler bu metod ile yaparak yasayarak ogrenirler. Is iliskisine gore sekillenen bir
metottur. Ogretmen belli bir islemin yapilacagim anlatan bir gosteri yaparak
ogrencilerin cesitli duyu organlarini etkilemeye ve onlarin bu islemle ilgili bilgi veya

beceriler kazanmalarim saglamaya caligir.
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Yararlan

e Islemlerin ve becerilerin gorerek ve gozleyerek 6grenilmesini saglar.

e Uzun siire kalic1 ve etkili 6grenme saglar.

e Pahali ve tehlikeli deneylerin Ogrenciler tarafindan yapilmasindan dogacak
sakincalar onler.

e Ogzellikle becerilerin 6gretilmesinde uygulanabilecek tek dgretim yontemidir.

Dezavantajlar

e Gosterilerin hazirlamasi fazla zaman alir.

e Kalabalik siniflarin izleyebilecegi gosteriler cogunlukla pahali araclarn gerektirir

[4,10-14].

1.9.9. Gozlem Yontemi

Cevrede olup bitenleri belli bir plana programa gore inceleyerek sonuclar
cikarma etkinligine gozlem denir [4]. GOzlem yontemi, Ogrencinin biitiin dikkatini
toplayarak, biitiin ayrintilar1 inceden inceye gozetlemesini gerektirir. Gozlem planl
dikkatli bilingli ve sabirli bir incelemedir. Dogaya iliskin bilgilerimizin baslangici
gozlemlerimizdir. Gozlemlerimizi zihnimizde isleyerek genellemelere variriz. Daha
once hi¢c farkinda varmadigimiz bir olay1 veya varligi farkina vararak
gozlemledigimizde onu daha Onceki gozlem ve deneyimlerimizle birlestirmeye ve
aciklamaya calisiriz. Yeni gozlemimiz Onceki gozlem ve genellemelerimizle celiskili
olabilir. Bu neden onu agiklamada giicliik cekebiliriz. Bu durum bizi gozlemlerimizi
tekrar etmeye, bagka gozlemler yapmaya ve onceki genellemelerimizin dogrulugunu
sorgulay1p bilgilerimizi yeniden yapilandirmaya gotiirebilir [4].

Gozlem yonteminin fen bilgisi 6gretiminde 6nemli bir yeri vardir. Cocugun dis
diinyadan bilingsiz izlenimler ve yasantilar kazanmasi gézleme yolu ile olur. G6zlem
yoluyla Ogrenciler cevrede bulunan varliklart dogrudan dogruya inceleyerek bilgi
edinirler. Gozlem de elde edilen bilgiler biriktirilerek siniflandirilmalidir. Siniflandirilan

bilgilerin, aralarindaki iliski ve bag (diizenlikler) belirlenmelidir. Diizenliklerin
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sebepleri arastirillmali; gerektiginde tekrar gozlem yapilarak bir sonuca varilmalidir.
Boyle bir calisma diizeni ile gozlemde “sebep-sonuc” iliskisi ortaya konulabilir. Bu
yolla elde edilen bilgiler 6grenciler i¢in 6nemlidir. Zira, bizzat goriiliip incelendigi i¢in;

kalic1 ve hayatta uygulanmasi kolaydir [12-16].

1.9.10. Gezi Yontemi

Smifa getirilmeyen cisim, ara¢, olgu ve olaylarin yerinde incelenmesi
yontemidir. Ders gezilerinde esas olan bir gosteriyi izlemek degil, siiriip giden olaylarin
ya da var olan cisim, ara¢ ve olgularin olduklar1 yerde olduklart gibi goriilmesi ve
gozlenmesidir.

Olgu ve olaylarin olduklart yerde, oldugu gibi incelenmesine olanak
verildiginde 6grencilerin hemen tiim duyu organlarimi ise kostugu ve kesfederek
ogrendigi bir yontemdir. Dersi zevkli hale getirir.

Bu gerziler sayesinde 6grenciler, canli ve cansiz varliklarla olaylar tabii haliyle
gorme firsati elde ederler. Bu sebeple, fen bilgisi dersinde inceleme gezilerine bolca yer

verilmelidir [12-16].

1.9.11. Problem Coézme Yontemi

Fen bilgisi dersinin temel amaci, 6grencilere bilimsel yontemlerle diisiinme
yetenegi kazandirmaktir. Bu nedenle fen bilgisi dersinde iinite ve konular, ¢6ziilmesi
gereken birer problem olarak ele alinmalidir. Boylece hem {inite ve konular ilgi cekici
hale gelecek hem de dgrencilerin kendi kendine calismalar1 saglanacaktir[4].

Yasantimiz boyunca ¢esitli problemlerle karsilastigimiz halde, bunlarin ¢ogunun
izerinde somut olarak durmayiz. Onlar yasantimizda “bazi giicliikler “olarak gecip
gider. Ogrencileri hayata okulda hazirladiginiz icin onlara problemlerin ¢oziimiinii
okulda vermeliyiz. Bu bir ders konusu olarak degil, davramislarini etkileyebilecek bir
faaliyet seklinde olmalidir. Ogrenciler daha iyi diisiinebilmeli ve problemlere bilimsel
bir yaklasimla varmalidir. Boylece sonuca daha kolay varacaktir. Elde edilen sonug da
ise yarayacaktir. Problem ¢6zme, bir zihin isi oldugu icin buna bir yerde yaratici

diisiince denir [4].
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1.9.12. Grupla Calisma Yontemi

Grup; bir biriyle iliskileri ve aralarinda ortak degerleri olan, bir birlerine bagl
iki veya daha fazla kisiden olusan toplumsal bir birimdir.Gurupla ¢aligsma,ferdin sosyal
gelisimi ve degisimini saglayan bir metottur. Bu metotla ferdin sorumluluk duygusu, ve
guruba katkida bulunma zevki de arttirilmis olur. Bu metod 6grencilerden olusturulan
guruplara birer konu verilmesi konunun dgrencilerce arastirilarak smifta gurup halinde

anlatilmasi seklinde olmaktadir [4,11].

Faydalan

o Ogrencilerin ilerlemelerini  degerlendirmek, onlarin daha iyi beceri
kazanmalarina imkan saglamak miimkiin olur.

e Ogrencilerin, bagkalarini fikirlerine daha ¢cok saygi duymalarim saglar.

o Ogrenci, baskalarin1 dikkatle dinlemeyi ve bir topluluk karsisinda nasil
konusulacagini 6grenmis olur.

e Ogrenci diger insanlarla yardimlasma ve is birligi yapmay1 dgrenir.

1.9.13. Beyin Firtiasi

Uzun siireli bellekte var olan bilgileri bir sorunla karsilagildiginda hizli, seri
kullanarak yaratici diistince iiretme teknigidir. Kisilerin sinirsiz diisiince iiretme
ozgiirliigii vardi. Kimsenin diisiincesine sinirlama konulamaz. Aksine, diisiince iiretmesi
icin yiireklendirilir ve desteklenir. Bu teknikte olabildigince ¢ok sayida fikir One
siirebilmek esast1 [3] .

Bu yontemin uygulanmasina karar verildiginde ilging bir konu veya problem
secilmelidir. Smiftan herkesin fikirlerini rahat¢ca soyleyebilecegi bir ortam
yaratilmalidir. Yine sinifta uygulamay1 yonetecek bir baskan ve ileri siiriilen fikirleri
kaydedecek bir yazman secilmelidir. Herkesin diisiince iiretmesine imkan saglanmalidir.
Kalabalik siniflarda simif guruplara ayrlip, fikirler gurup fikirleri olarak belirtilir.
Herkes her diisiindiiginii rahathikla soyleyebilmeli, hi¢ kimse fikrinden dolay

horlanmamalidir. Uygulamada 6gretmen tarafsiz olmali ve diisiincelere miidahale
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etmemelidir. Fikirler tahtaya yazilarak benzer fikirler birlestirilerek gruplandirilmalidir.
Acik olmayan fikirler, 6neren kisilere agiklattirilmali; ilgisiz olanlar ayiklanmalidir. Her
fikir sinifta tartigildiktan sonra oncelik sirasina konulup, rapor haline getirilmelidir. Bu
raporun okul duvar gazetesinde yayimlanarak c¢evredeki kisilerle paylasilmasi

miimkiindiir [3,12-14].

Faydalan
e Herkesin fikirlerini toplum karsisinda ifade etme giicli kazanmasim saglar .
o Ogrencileri i¢ine kapanikliktan kurtarir.

e Farkl goriis ve diisiincelere hog goriiyle bakma aliskanligi kazandirir.

Siirlilig
e Fazla zaman alir
e Kalabalik siniflarda uygulama giicliigii vardir

e Baz 6grenciler bu tip etkinlik i¢in ¢ekingen davranabilirler[3,10-14].

1.9.14. Demonstrasyon Yontemi

Bir konu veya olayin, “gosterilerek Ogretilmesi” ne demonstrasyon ydntemi
denir. Bu tanimdan da anlasilacagi gibi, gosterilerek 6gretme; sadece deneyle degil,
daha degisik yollarla da olur. Burada onemli olan; Ogrencilerin duyu organlarin
etkileyerek, 6grenmeyi saglamaya caligmaktir. Bu, bir deneyin hazirlanarak 6grencilere
gosterilmesi seklinde gergek sartlar ve araclarla yapilabilecegi gibi; modeller, hareketli
ve hareketsiz resimler ve diger soyut gorsel araclar kullanilarak da yapilabilir. Ornegin,
bir hayvan hakkinda dgrencilerine bilgi verecek 6gretmen ;0 hayvanin kendisi ,modeli,
hareketli ve hareketsiz resimleri, sekilleri vb. gibi unsurlardan da yararlanabilir[3].

[Ikogretim birinci kademesi basta olmak iizere, ara¢ ve gereglerin sinirli oldugu
okullarda demonstrasyona bagvurulmaktadir. Bu yontemde 6gretmen deney yapmakta,
ogrenciler seyretmektedir. Demonstrasyonu laboratuar yonteminden ayiran en 6nemli
ozellik, deneylerin 6gretmen tarafindan hazirlanip yapilmasidir. Bu deneylere, gosteri
deneyleri veya Ogretmen deneyleri de denilmektedir. Demonstrasyonlar kesin sonug

veren deneylerdir.
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2. MATERYAL VE YONTEM

2.1. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiiren ilkogretim okullarinda gorev
yapan fen bilgisi 6gretmenlerinin kullandig1 6gretim yontem ve tekniklerini ne diizeyde
kullandiklarinm tespit etmek ve dgretmenlerin 6gretim yontemlerinin igeriklerinden ne

derecede haberdar oldugunu ortaya koymak amaci ile bu calisma diizenlenmistir.

2.2. Arastirmanin Gerekcesi

Yakin tarihimize bakildiginda ilkogretim kurumlarinda siirekli program
degisikligine gidildigi ve bu degisiklikler oturmadan bir baska degisiklikle kars1 karsiya
birakildiklart bir problem olarak giindeme gelmektedir. Bunun sorunlarina inildiginde
ise ezberci egitim sistemlerinin ya da tekdiize yontemlerin istenilen amaca ulagmada
yetersiz oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu basarisizligin nedenlerine 6gretim
yontemlerinin kullanilma diizeylerinin de sebep olabilecegi gerekgesi iizerine ¢alisma

tasarlanmustir.

2.3. Arastirmamin Evreni

Bu arastirma Kars ili merkez ve ilgelerinde gorev yapan fen bilgisi

Ogretmenlerini evren olarak kapsamina almaktadir.
2.4. Arastirmanin Orneklemi
Bu ¢alismada fen bilgisi dersine giren ve aday dgretmen statiisiinde olmayan 80

Ogretmen arastirmaya dahil edilmistir. Bu Ogretmenlerin secimi random (rastgele)

yapilmistir.
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2.5. Arastirmanin Smirhliklar:

1. Arastirma kapsamindaki 6gretmenler Kars ili ve ilgeleri ile sinirlandirilmistir.

2. Aragtirma Ogretim yontem ve tekniklerinden olusan bilgi icerikli anketle
sinirhdir.

3. Bu arastirma;

a- Anlatim Yontemi

b- Tartisma Y ontemi

c- Ornek Olay Yontemi

d- Gosterip Yaptirma Yontemi

e- Problem C6zme YOntemi

f- Bireysel Caligma Y ontemi

g- Beyin Firtinas1 Teknigi

h- Gosteri Teknigi

i- Soru-Cevap Teknigi

j- Drama-Rol Yapma Teknigi

k- Benzetim Teknigi ele alinarak sinirlandirilmastir.
2.6. Arastirmanin Veri Toplama Araclan

[Ikogretim okulu fen bilgisi ogretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeylerini belirlemek amaci ile diizenlenen anket, baglik belirtmeksizin
ogretim yontem ve tekniklerinin belirli 6zelliklerini ihtiva etmektedir. Ogretmenlerin bu
anket sorularina vermis olduklar1 cevaplar derecelendirme seklinde diizenlemis bir likert
tipi (5’li Olceklendirme) anketle tespit edilmeye calisilmistir. Elde edilen sonuglar
frekans ve % seklinde tablolandirilmis ve ankete iliskin hesaplamalar SPSS 10

programinda gerceklestirilmis ve anketin giivenilirligi % 92 olarak 6l¢iilmiistiir.
2.7. Arastirmanin Problem Ciimlesi

[Ikogretim Okullarinda gorev yapan fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim yontem

ve tekniklerini kullanma yeterlilikleri hangi diizeydedir ?
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2.8. Arastirmamn Alt Problemleri

1. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin bilgi
birikimleri hangi diizeydedir ?

2. Fen Bilgisi 6gretmenleri 6grencilerle iletisimlerinde bu yontem ve teknikleri
hangi oranlarda kullanmaktadir ?

3. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin bu yontem ve tekniklerin igerigi hakkindaki ilgi
diizeyleri hangi asamadadir ?

4. 3. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin bu yontem ve tekniklerin icerigi hakkindaki

uygulama diizeyleri hangi asamadadir ?
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3. BULGULAR

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular iki farkli sekilde siralanmaktadir. Bu
asamalardan birincisi 6gretmenlerin mesleki 6zelliklerine iliskin bulgular ve digeri ise
Ogretmenlerin anket sorularindan elde edilen bulgulardir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Iliskin Bulgular

Cinsiyet f %0
Erkek 54 67,5
Kadin 26 32,5

Arastirma kapsamina alman fen bilgisi Ogretmenlerinin cinsiyetlere gore

dagilimi erkek % 67,5 ve kadin % 32,5 olarak hesaplanmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Iliskin Bulgular

Mesleki Tecriibe f %
2-5 yil 28 35
6-10 y1l 14 17,5
11-15 y1l 17 21,2
16 ve iistii 21 26,3

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin aday 6gretmen olmamasina
Ozen gosterilmistir. Arastirmadaki 6gretmenlerin % 35’1 2-5 yillik tecriibeye, % 17,5°1
6-10 y1llik tecriibeye, % 21,2’si 11-15 yillik tecriibeye ve geriye kalan % 26,3’liikk kisim
ise 16 yil ve iistii tecriibeye sahiptir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Mezuniyetlerine Iliskin Bulgular

Mezun Olunan Fakiilte f %
Egitim Fakiiltesi 58 72,5
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 16 20
Diger 6 7,5

Mezun olduklan fakiiltelere gore fen bilgisi Ogretmenlerinin dagilimia
bakildiginda biiyiik bir cogunlukta 6gretmenlerin egitim fakiiltesi mezunu oldugu goze

carpmaktadir (%72,5). Geriye kalan Ogretmenlerin % 20’si Fen-Edebiyat Fakiiltesi
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mezunu ve % 7,5°lik kismu ise diger fakiiltelerden mezun fen bilgisi 6gretmenleri olarak

goze carpmaktadir.
Tablo 4. Anlatim Yontemine Iliskin Anket Sorularindan Elde Edilen Bulgular

g 2

N 5 S <

5 3 > = o

T O m O o)

f | % f | % f % f | % f | %
Dersleri Ogretmen merkezli olarak m | 22 | 274 | 13| 16.2 |21 | 263 |17 |21.3 |7 | 8.8

anlatiyor sunuz ?

Ogrencilere kisa zamanda c¢ok  bilgi [ 17 [ 21229 (362 |14 |17.5]5 |63 |15 18.8

sunabiliyor musunuz ?

Ogrencilere sadece bilgi aktarmay: yeterli | 5 | 6,3 [ 11| 13.7 |16 |20 16 | 20 32 140

buluyor musunuz ?

Fen Bilgisi Ogretmenlerine anlatim yontemine iliskin sorulan anket sorularinda
Ogretmenler % 43,6 oraminda dersleri 6gretmen merkezli olarak islediklerini ifade
etmislerdir. Ogretmelerin % 26,3’ii bazen 6gretmen merkezli anlatimlar tercih ettigini
belirtirken, % 21,3’1i ¢cok az ve % 8,8’ hicbir zaman cevabini vermistir.

Anlatim yoOnteminin temel Ozelliklerinden bir olan kisa zamanda cok bilgi
sunulmas1 6zelligine iliskin bir anket sorusunda ise 6gretmenler; % 57,4 oraninda fazla
bilgi aktarimim gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. % 17,5 oranindaki 6gretmen kitlesi
sartlara gore fazla bilgi verip veremeyeceklerini belli oldugunu, % 6,3’ii de bilgi
aktarimlarinda ¢ok az miktarda ilerleyebildiklerini ifade etmislerdir. Bu soruya
aktarmak istedigimiz diizeyde bilgiye asla ulasamiyoruz cevabini veren dgretmenlerin
orani ise % 18,8 gibi 6nemli bir oran olmustur.

Anlatim yontemine iligkin bir diger anket sorusunda ise 6gretmenler, dgrencilere
sadece bilgi aktariminin dogru olmadig1 yoniinde goriis beyan etmislerdir. % 80’lik bir
ogretmen Kkitlesi bilgi aktarimin yalmz basina yeterli olmadigina iliskin ¢esitli diizeyde
cevaplar verirken, digerleri sadece bilginin yeterli olacagi yoniinde goriis

belirtmislerdir.
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Tablo 5. Tartisma Yontemine iliskin Anket Sorularindan Elde Edilen Bulgular

5 5 3 % o

= O M O an

f | % f | % f | % f|% f|%
Ders anlatirken dgrencileri diisiinmeye yoneltiyor | 9 | 11,3 | 19 | 23,7 | 44 | 55,0 | 8 | 10 0]0
musunuz ?
Ogrencilerle etkilesiminizin yeterli oldugunu 27 133,721 (263|120 ]250 1|8 ] 10 415
diisiiniiyor musunuz ?
Ogrencilerin diisiincelerini sOylemesi ve yorum 221275 |34 425|115 (18,7]19 (11,3010
yapmasina imkan veriyor musunuz ?

Ogretim yontemlerinden bir olan tartisma yontemi de calisma kapsaminda ele
alinmis ve 6gretmenlerin tartisma yontemine iliskin goriisleri de degerlendirilmistir. Bu
yontemin igerigine bagli olarak 6grencilerin ders anlatirken diisiinmeye yonlendirilmesi
onemli bir asama olarak ele alinmaktadir. Ogretmenlerin % 35,1°1 ders anlatirken
ogrencileri diisinmeye sevk ettiklerini, % 55°i ise bu islemi bazen uyguladiklarini
beyan etmislerdir. % 10 oranindaki Ogretmen ise bu etkinlige cok az oranda yer
verdiklerini ifade etmislerdir.

Tartisma yonteminin bir diger 6nemli unsuru olan 6grencilerle ders esnasinda
iletisim acisindan Ogretmenler istenilen diizeyde olumlu cevaplar vermislerdir. % 60
oranindaki 6gretmen grubu Ogrencilerle ders igerisinde iyi iletisim kurduklarim ifade
ederken, % 25’1 bazen iletisim kurabildiklerini ifade etmislerdir. Geriye kalan 6gretmen
grubu ise cesitli faktorlere bagli olarak 6grencilerle ders i¢i iletisimlerinin eksik ya da
hi¢ olmadigini belirtmislerdir.

Tartisma yonteminde O&grenci boyutunun ele alinmasi ve Ogrencilerin
diisiincelerini rahatga sdylemesi, yorum yapmasi da yonteme iliskin onemli 6gelerdir.
Ogretmenlerden % 70°i ogrencilere kendilerini ifade edebilme, diisiincelerini
soyleyebilme ve yorum imkanini siirekli tanidiklarini ifade etmisler, % 18,7’si ise bazen
buna yer verdiklerini belirtmislerdir. Geriye kalan % 11,3’liikk 6gretmen kesimi ise

ogrencilere cok bu imkani tanidiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 6. Ornek Olay Yontemine iliskin Anket Sorularindan Elde Edilen

Bulgular
g )
g = N
g B g <
5 5 3 s &
T &} m O an
f % f % f % f % f %
Giinliik hayatta karsilasilan problemleri sinif | 3 3,7 8 10 11 | 13,7 | 41 | 51,3 | 17 | 21,3

ortaminda ¢ozmeyi deniyor musunuz ?

Ogrencilere bildiklerini ve kavradiklarimi | 13 | 16,3 | 5 6,3 17 | 21,2 | 32 | 40,0 | 13 | 16,2
gercek  bir duruma uygulama yetisi

kazandirabiliyor musunuz ?

Bir problemi ¢ozmeyi, analiz edip sonuca | 9 | 11,3 | 15| 18,8 |22 | 27,530 | 374 |4 |50

ulagsmay1 6grencilerinize Ogretiyor musunuz

?

Ornek olay yontemi giinliik hayat ve okul iligkisi agisindan énemli ve vurgu
gerektiren bir yontem olarak goze carpmaktadir. Bu yonteme iliskin Ogretmen
yeterliliklerini ve bilgi diizeyini belirlemeye yonelik ii¢ anket sorusu diizenlenmistir. Bu
sorulardan ilki giinlik hayatta karsilagilan problemlerin simif ortaminda ¢6ziim
bulmasina yoneliktir. Ogretmenlerin % 13,7’si hayatta karsilasilan problemlerin
¢Oziimii i¢in simif ortamini kullandiklarini, % 13,7°si de bazen bu gibi durumlara yer
verdiklerini belirtmislerdir. % 51,3’lik Ogretmen grubu ¢ok az miktarda giinliik
problemlere sinif ortaminda ¢oziim aradigini ifade ederken, % 21,3’liikk bir 6gretmen
kitlesi de bu arayisa hic yer vermedigini belirtmistir.

Ogrencilere bildiklerini ve kavradiklarini gercek bir duruma uygulama becerisi
kazandiriyor musunuz ? seklindeki bir anket sorusuna ise égretmenler % 22,6 oraninda
olumlu cevap verirken, % 21,2 ‘si bazen ve geriye kalan % 56,2’lik kisim ise ¢ok az
veya hi¢ cevabini vermistir.

Ornek olay yonteminde yer alan problem ¢dzme ve analiz yapma yeteneklerinin
gelistirilmesi sorusunda ise Ogretmenler; % 30,1 oraninda destek olduklarini ifade
ederken, % 27,5 oranindaki O0gretmen grubu da kismen bu yeteneklerin gelismesine
katkida bulunduklarimi ifade etmislerdir. Geriye kalan % 42,4’liikk 6gretmen kitlesi de
problem c¢6zme ve analiz becerilerinde Ogrencilere yeterli diizeyde destek

veremediklerini beyan etmiglerdir.

39




Tablo 7. Gosterip Yaptirma Yontemine iliskin Anket Sorularindan Elde Edilen

Bulgular

g 2

= = N

N 5 g <

— = N =< %

Q (0] ] ] =1

T O M O T

f | % f 1% |f |% f | % f |%
Bir etkinlikte gosteriyi kendiniz, uygulamay: | 10 | 12,5 | 28 | 35 | 16 | 20 21 12635 |62

ogrencilere yaptirdiginiz oluyor mu?

Psiko-motor becerilerin ogrencilere | 4 5 24130 (22127513163 |17 | 21,2

kazandirilmasina ne kadar yer veriyorsunuz ?

Ogrencilerin  becerilerini  yaparak-yasayarak | 43 | 53,8 |28 [35|5 |62 |4 |5 0 10

gelistirebilecegine inantyor musunuz ?

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin gosterip yaptirma yontemine iliskin anket sorularina
verdigi cevaplar ise ortalama bir deger ihtiva etmektedir. Ogretmenlerin % 47,5’ bir
etkinlikte 6grencilere 6nce islemin tarifinin yapildigi ve sonra 6grencilerin uygulamada
yer aldig1 seklinde beyanda bulunmusglardir. % 20’lik Ogretmen Kkitlesi ise bu tiir
aktiviteleri bazen yaptiklarini ifade etmektedirler. Gosterip yaptirma isleminde % 26,3
oranindaki dgretmenler cok az oranda tarif islemini yaptiklarini beyan etmektedirler. %
6,2’lik bir 6gretmen kitlesi de boyle bir islemin kendi programlarinda yer almadigin
belirtmistir.

Gosterip yaptirma yonteminde Ogrencilerin psiko-motor beceriler kazanmasi
esas kazamim olarak goze carpmaktadir. Bu oOzellige iliskin bir anket sorusunda
O0gretmen adaylarma psiko-motor becerilerin 6grencilere kazandirilmasina derslerinizde
ne kadar yer veriyorsunuz ? sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin % 35’i 6grencilere
psiko-motor becerilerin kazandirilmasi i¢in c¢aba harcadiklarimi beyan etmistir. %
27,5’1ik bir kisim ara sira bu ¢aligsmalara yer verdigini ifade ederken, % 16,3’liikk kisim
cok az ve % 21,2’1ik kisim hi¢ cevabini vermistir.

Bununla birlikte 6gretmenler % 88.8 oraminda becerilerin yaparak-yasayarak
ilerleme gosterecegini savunmaktadir. % 6,2°lik kisim buna bazen cevabim verirken, %

5’lik kisim ¢ok az seklinde goriis bildirmistir.
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Tablo 8. Problem Cozme Yontemine Iliskin Anket Sorularindan Elde Edilen

Bulgular

g )

g = N

S 5 5 <

5 5 N s &

T &} m O an

f % f % f % f % f|%
Bilimsel yontemi Ogrencilere kullanmay: | 10 | 12,5 | 13 | 16,3 | 21 | 26,3 | 34 | 425 |2 | 24

ogretiyor musunuz ?

Bilimsel tutum  kazanmayr  Ogrencilere | 14 | 17,5 | 7 8.8 31| 38,7 |24 |30 4150

ogretiyor musunuz ?

Hedefe varabilmek icin etkili davramglarn | 23 | 28,8 | 17 | 21,3 |26 [ 32,5 |13 | 162 |1 | 1,2

secmeyi dgrencilere 6gretiyor musunuz ?

Arastirma kapsaminda ele alinan bir bagka 6gretim yontemi de problem ¢ézme
yontemidir. Ogrencilerin bilimsel yontemi kullanma becerileri ve bilimsel tutum
kazanma becerilerini irdelendigi bu anket sorularinda dgretmenlerin % 28,8’i bilimsel
yontemi kullanmay1 ogrencilere ogrettiklerini, % 26,3’ii bazen olumlu gelisme
sagladiklarini belirtmistir. Bilimsel yontemi 6grencilere ¢ok az oranda 6gretebildiklerini
savunan 6gretmenlerin orant % 42,5 olurken, % 2,4 oranindaki Ogretmenler de hig
cevabini vermistir.

Ogrencilere ders esnasinda bilimsel tutum kazandirdigina inanan dgretmenlerin
orant % 26,3 olurken, bu soruya bazen cevabini veren 6gretmenlerin oran1 da % 38,7
gibi 6nemli bir rakami teskil etmistir. % 30 oraninda 6gretmen Ogrencilere bilimsel
tutumu kazandirmada ¢ok az etkili oldugunu sdylerken, % 5 oranindaki 6gretmen grubu
boyle bir katkilarinin mevcut olmadigini ifade etmislerdir.

Hedefe varabilmek veya karsilasilan problemin ¢oziimii i¢in etkili davranislari
seciyor musunuz ? seklindeki bir anket sorusuna 6gretmenler % 50,1 oraninda olumlu
cevap verirken, % 32,5’lik bir dgretmen kitlesi bazen cevabimi vermistir. Ogrencilere
etkili davraniglar1 se¢meyi ilke edinmediklerini ya da az miktarda ilgi gosterdiklerini

belirten 6gretmenlerin orani ise sadece % 17,4 kadardir.
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Tablo 9. Bireysel Calisma Yontemine Iliskin Anket Sorularindan Elde Edilen

Bulgular

g )

g = N

g 5 5 <

5 5 3 s &

T &} m O an

f % f % f % f % f %
Ogrencileri bireysel c¢alismalara hazirhiyor | 11 | 13,7 | 14 | 17,5 | 34 | 42,5 | 12 | 15 9 11,3

musunuz ?

Ogrencileriilgi, yetenek ve ihtiyaclarina gore | 11 | 13,8 | 13 | 16,3 | 28 | 35,0 | 17 | 21,1 | 11 | 13,8

mi yonlendiriyorsunuz ?

Ogrencilerin bireysel calismalarmin | 35 | 43,8 | 16 | 20,0 | 29 | 36,2 |0 | O 0 |0
desteklenmesi gerektigini diisiiniiyor

musunuz ?

Arastirmanin sinirhiliklant da dikkate alinarak ele alinan son dgretim yontemi
bireysel calisma yontemidir. Ogretmenlerin % 31,2’ii 6gretim faaliyetleri esnasinda
ogrencileri bireysel ¢alismaya yonlendirdiklerini beyan etmislerdir. Ogrencilerini bazen
bireysel calismaya yonlendirdiklerini ifade eden Ogretmenlerin oramt ise % 42,5
olmustur. Fen Bilgisi Ogretmenlerinden % 15°i ise dgrencileri ¢cok az miktarda bireysel
calismaya sevk ettigini diisiiniirken, % 11,3 oranindaki dgretmen Ogrencilere bireysel
calismaya yonelik bir faaliyet gostermediklerini belirtmistir.

Ayrica bireysel calisma yontemine iliskin bir bagka ayrint1 da dgrencilerin ilgi,
yetenek ve ihtiyaclarina gore yonlendirilmesidir. Buna iligkin bir anket sorusunda
ogretmenler; % 30,1 oraninda yonlendirme yaptiklarini belirtmislerdir. % 35°lik bir
Ogretmen kitlesi bazen bu gereksinimleri yerine getirdigini ifade ederken, % 21,1’liik
kesim ise c¢ok az cevabini uygun bulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geri
kalani1 (% 13,8) boyle bir yonlendirmeyi saglamadiklarini beyan etmislerdir.

Ogrencilerin  bireysel c¢alismalarinin  desteklenmesine iliskin  goriislerini
sordugumuz Ogretmenlerimizden % 63,8’1 “desteklenmelidir” cevabimi verirken, %

36,2’liik kisimda bazen desteklenmelidir seklinde yorum getirmistir.
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Tablo 10. Ogretim Tekniklerine Iliskin Anket Sorularindan Elde Edilen Bulgular

= K

- = - 3

i 5 S % o

an) &) M (&} T

f %0 f % f % f % f %
Ogrencilere hayal yoluyla diisiince ve fikir | 5 6,3 11 | 13,8 | 19 | 23,8 | 34 | 42,5 | 11 | 13,6

tiretmek icin firsat veriyor musunuz ?

Ogrencilere bir takim sorular sorarak zihinlerinde | 17 | 21,3 | 14 | 17,5 | 26 | 32,5 | 20 | 25 3 3,7
var olan bilgileri agiga ¢ikarmayr deniyor

musunuz ?

Ogrencilere farkhi bir kisilige girerek duygu ve | 4 | 5 10 | 12,516 | 20 28 | 35 22| 27,5

diisiincelerini ifade sans1 veriyor musunuz ?

Ogrencilere hangi durumlarda nastl | 13 [ 16,3 | 21 | 26,3 |27 33,8 (13162 |6 |75

davranacaklarini yasayarak 6gretiyor musunuz ?

Bir uygulamanin nasil yapilacagini dgrencilere | 31 | 38,7 | 17 | 21,3 | 20 | 25 12 | 15 0 10

gosterir misiniz ?

Ogrencilerin bir olay1 gercekmis gibi ele alip | 9 11,3 | 9 11,3 | 24 | 30 331413 |5 6,1
tizerinde caligma yapmalarina imkan sagliyor

musunuz ?

Arastirmada yer alan bundan sonraki anket sorulari Ogretmenlerin Ogretim
tekniklerini kullanim diizeylerine iliskin sorulardir.

Ogretmenlerin ders ici uygulamalarda beyin firtinasi teknigine yer verip
vermediklerine iligkin bir anket sorusunda 6gretmenler % 20,1 oraninda Ogrencilere
hayal yoluyla diisiince ve fikir iiretme firsat1 verdiklerini beyan etmislerdir. % 23,8’lik
bir grup ise bu isleme yer verdiklerini ama bunu bazen yaptiklarimi belirtmistir. Geriye
kalan % 56,1’liikk bir kesim ise ders ici etkinliklerde boyle bir ¢caligmaya ya cok az yer
verdiklerini ya da hi¢ yer vermediklerini ifade etmektedir.

Bunun yam sira ders igerisinde zaman zaman soru-cevap teknigini kullanilip
kullanilmadigina iliskin bir anket sorusunda ise Ogretmenlerin % 38,8’1 6grencilere
sorular sorarak zihinlerindeki var olan bilgileri aciga ¢cikarmaya gayret ettikleri yoniinde
cevap vermistir. % 32,5 oranindaki 6gretmen grubu da bu teknigi bazen kullandiklar
yoniinde goriis bildirmistir. Soru-cevap tekniginin temel uygulamalarin1 ya ¢ok az
yapan veya hi¢ yapmayan 6gretmenlerin orani ise % 28,7 olmustur.

Bir baska anket sorusunda ise 6gretmenlere rol oynama teknigi ile ilgili olarak
“Ogrencilere farkli bir kisilige girerek duygu ve diisiincelerini ifade sansinin verilip

verilmedigi” sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya vermis olduklar1 cevaplar dikkate
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alindiginda % 17,5 oranindaki 6gretmen kitlesi rol oynamaya yer verdigini, % 20’si ise
bazen yer verdigini belirtmistir. Ancak 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (% 62,5) bu
teknige ¢ok az veya hi¢ yer vermedikleri yoniinde goriis bildirmistir.

Drama teknigine iliskin sorulan anket sorusunda ogretmenlere “Ogrencilere
hangi durumlarda nasil davranacaklarini yasayarak Ogretiyor musunuz ?” sorusu
sorulmustur. Ogretmenlerin % 42.6’s1 drama teknigi uygulamalar1 kapsamina aldiklarini
ve % 33,8’1 de bazen drama uygulamalarina yer verdiklerini belirtmistir. Geriye kalan
% 23,7’luk oran ise ya ¢ok az ya da hi¢ drama etkinliklerine yer vermediklerini ifade
etmistir.

Gosteri tekniginin kullanilmasina iligkin bir anket sorusunda Ogrencilere bir
uygulamanin nasil yapilacagim 6gretmenlerin gosterip gostermedikleri sorulmustur. Bu
anket sorusuna Ogretmenlerin % 60’1 uygulamanin nasil yapilacagini gosteriyoruz
seklinde cevap vermis, % 25’ ise bazen gosteri teknigini kullamiyoruz seklinde fikir
beyan etmistir. Bu soruya cok az cevabi veren 6gretmenlerin orani ise % 15 ile sinirlt
kalmastar.

Calismanin son anket sorusunu benzetim teknigi icermektedir. Ogrencilerin bir
olay1r gercekmis gibi ele alip iizerinde calisma yapmalarina imkan vermek seklinde
tanimlanan bu soruya ogretmenlerin % 22,6’s1 kullamiyoruz seklinde cevap vermistir. %
30’luk bir 6gretmen grubu bazen benzetim teknigine yer verdigini ifade ederken, %
41,3’liik kesim ise cok az benzetim teknigini kullaniyoruz demistir. % 6,1’liikk 6gretmen

kitlesi de benzetim teknigine yer vermediklerini beyan etmistir.
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4. TARTISMA VE SONUCLAR

Arastirmanin ilk kisminda yer alan ve fen bilgisi 6gretmenlerinin cinsiyetlerini
ifade eden anket sorularinda fen bilgisi 6gretmenlerinin % 67,5°i erkek % 32,5’si bayan
olarak belirlenmistir. Arastirmada homojen dagilim olusturmak i¢in gosterdigimiz caba,
mevcut  Ogretmen dagilimi  bu  sekilde oldugu icin  istenen diizeyde
gerceklestirilememistir.

Bununla birlikte arastirma kapsamina alinan dgretmenlerin mesleki tecriibeleri
de genis bir dagilim gostermistir. Ancak Kars Ilinde gorev yapan 6gretmenlerin % 35
gibi bir dilimi 2-5 yillik tecriibeye sahiptir. Bu da yorenin daha cok yeni mezun
Ogretmenlere acik oldugu anlamina gelmektedir. Diger en biiyiik dilim (% 26,3) ise 16
yil ve iistii mesleki deneyime sahip Ogretmenlere aittir. Bu tecriibeye sahip olan
Ogretmenlerin bilyiik cogunlugunun merkez okullarda gorev yaptigi ise arastirma harici
yapilan bir tespittir.

Bu arastirmada 6gretmenlere iligkin en olumlu tespitlerden bir tanesi ise gorev
yapan Ogretmenlerin biiyiik c¢ogunlugunun (% 72,5) egitim fakiiltesi mezunu
olmalaridir. Ogretmen yetistiren fakiiltelerden mezun 6gretmenlerin egitim siireclerine
daha fazla katkida bulunacagi gercegi goze alindiginda bu deger olumlu bir sonug
olarak ortaya ¢cikmaktadir.

Ogretmenlere iliskin bu degerlendirmelerden sonra arastirmanin teknik kismini
teskil eden ve Ogretmenlerin Ogretim yontem ve tekniklerini kullanma yeterliliklerini
belirleyen anket sorularina verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulara gére su sonuglar
ortaya ¢ikmaktadir:

1- Fen Bilgisi Ogretmenlerinin ¢ogunlugu anlatim yontemini kullanma egilimi
icerisindedirler (% 43,6). Bu 6gretmen merkezli egitimin halen okullarimizda etkili
oldugunun bir bagka gostergesi durumundadir. Oysa 6gretim yontemlerinin cesitliligi
ulagilabilecek 6grenci sayisinin daha fazla olmasi anlamina gelecektir. % 30,1’lik
Ogretmen kitlesinin farkli 6gretim yontemlerini kullanma egilimde olmasi tesvik edici
bazi tedbirlerin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Anlatim yonteminin esas niteliklerinden birisi de kisa zamanda ¢ok bilginin
aktarilmasidir. Ogretmenlerin % 57,4 oraninda kisa zamanda ¢ok bilgiyi aktarabiliyoruz

ifadesi bilginin kalic1 olmasi anlaminda bazi sikintilar1 da beraberinde getirmektedir.
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Egitim faaliyetlerinde 6nemli olan kisa zamanda ¢ok bilginin aktarilmasi degil, kalic
bilginin 6grencilere kazandirilmasi ve anlatilanlarin uzun siireli bellekte saklanabilmesi
olmalidir. Bunun da sadece anlatim yontemi ile yapilmasi miimkiin goziikmemektedir.

Calisma kapsamindaki ogretmenlerin % 80’1 sadece bilgi aktarimimi yeterli
gormemektedir. Ancak hem Ogretim yontemi olarak anlatim yontemini kullanip hem de
tek basina bunu yeterli géormeyen 6gretmenlerin bir ¢eliski icerisinde oldugu, ya da bazi
sikintilar nedeni ile 6gretim yontemlerinde degisiklige gidemedikleri asikardir.

2- Fen Bilgisi Ogretmenlerinin tartisma yontemini kullanma yeterliliklerini
iceren anket sorularinda Ogretmenlerin % 90’1 ders anlatirken ogrencileri cesitli
oranlarda diisiinmeye sevk ettiklerini ifade ettikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ancak, anlatim
yontemini % 43,6 oraninda uygulayan 6gretmenlerin ogrencileri nasil diisiinmeye sevk
ettikleri ve derslerinde bu duruma nasil yer verdikleri bir baska tartigmay1 beraberinde
getirecektir. Zira dgrencilerin diisiinmeye sevk edilmesi onlar1 aktif duruma getirmekle
miimkiin olabilir. Ogrencilerin aktifi duruma getirilmesi de 6grenci merkezli 6gretim
yontemleri ile miimkiin olur. Bu durum anlatim yonteminin ilkelerine ters diisen bir
durum olarak goze carpmaktadir.

Buna ilave olarak 6grencilerle iletisim kurabildigine inanan 6gretmenlerin orani
da % 85 olarak goziikmektedir. Yiiksek kabul edilebilecek bu oran 6gretmenlerin ifade
ettikleri gibi sadece anlatim yontemini kullanmadiklarini ve karma bir yontem secimine
gittiklerini desteklemektedir. Bunu destekleyen bir bagka goriiste Ogretmenlerin
ogrencilerin diisiincelerine imkan tanimas1 goriisiidiir. Ogretmenlerin % 70’inin
ogrencilere kendilerini ifade edebilme imkani vermesi tartisma yOntemini
kullandiklarinin bir baska delilidir.

3- Arastirmada Fen Bilgisi Ogretmenlerinin 6rnek olay yontemine yeterince ilgi
gostermedikleri sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin % 72,6’s1 giinliik problemlere
ders icerisinde yer vermediklerini ifade etmektedirler. Bu durum 6rnek olay yonteminin
uygulanmadi@1 veya ¢ok sinirlt oranda uygulandigi anlamina gelmektedir. Oysa 6gretim
faaliyetlerinin dogal bir sonucu olarak Ogrencilerin giinlik yasamlarinda rastladiklar
olaylara kars1 nasil tepki verebilecekleri ve ¢oziim icin hangi asamalar
degerlendirecekleri onem tasimaktadir. Bunun yam sira giinliik hayatla iligkilendirilen
bilgilerin daha kalic1 olacag1 ve daha fazla dikkat ¢ekecegi de bir bagka gercek olarak

vurgulanmalidir.
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Fen Bilgisi Ogretmenlerinin 6rnek olay yontemini yeterli diizeyde
kullanmadiklarinin bir bagka kanit1 ise “Ogrencilere bildiklerini ve kavradiklarim gercek
bir duruma uygulama becerisi kazandiriyor musunuz ?” sorusunda ortaya ¢ikmaktadir.
Bu soruda 6gretmenlerin % 56,2 oraninda olumsuz cevap vermesi 6rnek olay yontemine
iliskin kullanim yetersizligini ortaya koymaktadir.

Ogrencilere analiz yapma yetenegi kazandirilmasma iliskin bir soruda ise
Ogretmenlerin 6grencilere istenen diizeyde bu beceriyi kazandirmadiklar1 ortaya
cikmaktadir (% 69,9).

Tiim bu verilerin sonucu olarak 6gretmenlerin ornek olay yontemini ya fen
dersleri icin tercih etmedikleri, ya da icerigi ve uygulanis1 hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmadiklar1 kesin bir sonuctur.

4- Ogretmenlerin ders ici faaliyetlerde uygulamaya yer verdikleri zaman
oncelikle olaym tarifini yapma egiliminde olduklart ve akabinde Ogrencilerden
uygulama istedikleri biiyiikk Ol¢iide uygulanan bir sistem olarak goziikmektedir (%
67,5). Bu calismadan beklenen olumlu bir sonugtur. Ciinkii materyalin nasil
kullanilacagin1 bilmeyen bir Ogrenci her seyden once derse karsi olumsuz tutum
sergileyecektir.

Ogrencilere materyalin nasil kullanilacagini ifade eden Ogretmenler ayni
zamanda Ogrencilerin psiko-motor becerilerinin gelisimine de dolayl olarak yardimci
olacaktir. Ogretmenler % 62,5 oraninda Ogrencilere  psiko-motor  beceri
kazandirdiklarim ifade etmistir. Bu oran gosterip yaptirma yonteminin ilk kismi ile
tutarlilik gostermektedir. Bir baska ifade ile dgretmenler gosterip yaptirma yontemini
uygularken yontemin igerigini bilerek uygulama yapiyor goziikmektedir.

Tiim bu verilerin sonucunda Ogretmenler becerilerin yaparak-yasayarak
ogrenilebilecegi ve gelistirilebilecegi goriisii biiyiik oranda ortaya ¢ikmaktadir (% 88,8).

Gosterip yaptirma yontemine iliskin anket sorularinin degerlendirilmesi fen
dersleri icin bu yOntemin ¢ok uygun oldugu kanaatini uyandirmistir. Bu tutum
Ogretmenlerin biiyilk bir cogunlugunun destek verdigi genel bir ifade anlamina
gelmektedir.

5- Problem ¢6zme yontemi Ogrencilerin bilimsel yontemi kullanma, dgrencilere
bilimsel tutum kazandirma yontemi olarak nitelendirilmektedir. Arastirmadan elde

edilen veriler O0gretmenlerin problem ¢6zme yontemine iligkin tutumlarinin yeterli
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diizeyde olmadigim ortaya koymaktadir. Ciinkii Ogretmenler % 71,2 oraninda
Ogrencilere  bilimsel siiregleri ve yontemleri kullanmayr yeterli diizeyde
ogretmediklerini ifade etmektedirler. Bu veriler degerlendirildiginde Ogretmenlerin
giinliik hayatta karsilasilan problemlerin ¢6ziimii icin kullandiklar 6rnek olay yontemi
ile paralel bir iligki icerisinde olduklar1 da ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilere bilimsel tutumun kazandirilmasinda da benzer bir dagilim goze
carpmaktadir. Arastirmada Ogretmenlerin Ogrencilere bilimsel tutum kazandirma
anlaminda da yetersiz kaldig1 tespit edilmistir (% 73,7). Buna ilave olarak 6grencilerin
hedefe varabilmek veya karsilasilan problemlerin ¢oziimii i¢in etkili davranislart
secebilme yeterlilikleri de Ogretmenlerce yeterli diizeyde desteklenmemektedir (%
49,9).

6- Ogrencilerin bireysel ¢alisma yontemine yonlendirilmesi ile ilgili bir anket
sorusunda en bilyilk oram1 Ogretmenlerin, bazen Ogrencileri bireysel caligmaya
yonlendirdikleri sonucu teskil etmektedir (% 42,5). Ogrencileri siirekli bireysel
caligmalara sevk eden Ogretmenler ile bu etkinliklere yer vermeyen Ogretmenlerin
dagilimu ise yaklasik bir deger teskil etmektedir (% 31,2-% 26,3).

Bu ogretim yontemine iliskin bir bagka anket sorusunda da Ogretmenler
Ogrencileri ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina gore yonlendirmede yiiksek oranda caba
gosterdiklerini ifade etmislerdir (% 65,1). Bu sonug¢ 6grencilerin okul 6ncesi donemden
baslanarak meslek edininceye kadar dogru yonlendirilmeleri anlaminda da ©nem
kazanmaktadir. Yani bireysel calisma yontemi sadece lisans programlarini ilgilendiren
bir yontem degil, egitim hayatinin biitiiniinii kapsamalidir. Bu nedenle elde edilen sonug
yeterli olmamakla birlikte olumlu olarak degerlendirilebilir.

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin 6gretim tekniklerini kullanabilmesi ile ilgili anket
sorularindan elde edilen veriler ise su sekilde bir goriiniim arz etmektedir:

a- Yapilan aragtirmada ogretmenlerin yarisindan fazlasi beyin firtinasi teknigini
kullanabilme egilimi icerisinde goziikkmemektedir (% 56,1). Oysa cagdas egitim
sistemleri Ogrencilerin aktif duruma getirildigi Ogretim tekniklerini beraberinde
getirmektedir. Beyin firtinas1 teknigi de ogrencilerin diisiincelerine oldukca yiiksek
oranda yer veren bir derleme ifade etmektedir. Bu nedenle elde edilen veriler 6gretmen

yeterlilikleri a¢isindan olumsuzluk teskil etmektedir.
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b- Ogretmenlerin ogrencileri siirekli olarak aktif duruma getirmek icin
kullandiklar bir teknik olan soru-cevap teknigi de 6gretim faaliyetlerinde genisce yer
tutmahdir. Ogretmenler bu teknigi biiyiikk cogunlukla (% 71,3) kullaniyor sonucu
arastirmadan elde edilen 6nemli bir sonugtur. Ayrica soru-cevap tekniginin bir yontem
olarak ele alinmamas1 siirekli kullanmilmasinin sakincalari nedeniyle s6z konusu
olmustur. Aym1 zamanda bu sonug¢ O6grencilerin zihinlerinde var olan bilgileri aciga
cikarmasi bakimindan da 6nem tagimaktadir.

c- Rol oynama teknigi Ogrencilerin farkli bir kisilige girerek duygu ve
diisiincelerini ifade etme yetene@i olarak tamimlanmaktadir. Ancak bu teknik sosyal
veya ifade iceren dersler icin daha uygundur. Arastirma anketlerinden elde edilen
sonuclar Ogretmenlerin % 82,5 oraninda rol oynama teknigine yeterli Onemi
vermedigini agiklamaktadir.

d- Ornek olay yontemine iliskin verilen cevaplarin bir kontrolii olarak
Ogretmenlere sorulan “Ogrencilere hangi durumlarda nasil davranacaklarim Ogretiyor
musunuz ?” sorusuna 6gretmenler % 42,6 oraninda olumlu cevap vermistir. Bu da 6rnek
olay yontemindeki verilerle paralellik gosteren bir durumdur. Bunun bir baska 6nemi de
ogretmenlerin ankete gosterdikleri dikkat olarak algilanmalidir.

e- Arastirma verilerinin desteklenmesi agisindan sorulan gosteri teknigi ile ilgili
sorularda da Ogretmenler gosterip yaptirma yontemine paralel sonuglan ifade
etmislerdir.

f- Arastirmadan elde edilen son sonu¢ ise Ogretmelerin benzetim teknigini
kullanma yeterlilikleri olarak ifade edilmistir. Yine sosyal alanlara daha uygun olarak
kabul edilen bu teknik fen bilgisi Ogretmenlerinin sadece % 22,6’lik bir dilimi
tarafindan uygulanmyor géziikmektedir.

Arastirmadan elde edilen genel sonu¢ ise Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanilabilme yeterliliklerinin 6gretmenin istegine bagli oldugudur. Ayrica 6gretmenler
icerisinde materyal bulunan yontem ve teknikleri uygulamada yetersiz goziikiirken,
bireysel beceriye dayali 6gretim yontem ve tekniklerini de istenen diizeyde tercih

etmemektedir.
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5. ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar degerlendirildiginde egitim sistemimize
katkida bulunabilecek ve iilkemizin egitim kalitesini gelistirebilecek Oneriler su sekilde
siralanabilir:

1- TIkogretim okullarimizda gorev yapan &gretmenlerin formasyon bilgileri de
dikkate alindiginda egitim fakiiltesi mezunu olmalar1 daha yararli olacaktir. Kisa siireli
kurslar veya egitim programlar ile formasyon derslerini alan &gretmenlerin egitim
programlari belirli bir siire daha devam ettirilmeli ve formasyon yetersizlikleri en aza
indirilmelidir.

2- Ogretmenler, 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerini tercih etmek yerine
durum analizi yaparak hangi Ogretim yontemlerini kullanabileceklerini bir program
dahilinde belirlemelidir.

3- Kisa zamanda c¢ok bilginin aktarilmasi yerine kalic1 bilgilerin olusturulmasi
esasina gore dersler islenmeli ve anlatilanlarin kavram haline doniismesi i¢in gerekli
etkinlikler diizenlenmelidir.

4- Ogretim faaliyetlerinin esas amaclarindan birisi de bilgi, ilgi ve beceri
diizeylerinin gelistirilmesi olmalidir. Bu nedenle 6gretmenler sadece bilgi aktarimini
ifade eden Ogretim yontem ve tekniklerinden vazgecmeli Ogrencilerin her tiirli
ihtiyaglarina cevap veren ve giinlik yasamlar ile iliskilendirdikleri o6zelliklerle
donatilmalidir. Bunu gerceklestirebilmek icin 6gretmenlere gerekli materyal ve fiziki
ortamlar saglanmalidir.

5- Ders etkinlikleri igerisinde 6gretmenler 6grencilerini diisiinmeye sevk etme
egilimi igerisindedirler. Ancak 6gretmenler bu etkinliklerini ders disina da tagirmali ve
ogrencilere her ortamda diisiinebilme yetenegi kazandirmalidir.

6- Ogrencilerle iletisim kurma anlaminda 6gretmenler yeterli goziikmektedir.
Ancak egitim-6gretim faaliyetlerinin okul ortamu ile sinirli tutulmasi yerine 6grencileri
sosyal ortamlara hazirlayacak diyaloglarin kurulmasi gerekmektedir. Bu durum
Ogrencilere homojen bir nitelik kazandiracak ve dgretim yontem ve tekniklerinin simf
ortaminda ¢ok fazla degisiklige ugramasi engellenecektir.

7- Giinliik hayatta karsilagilan problemlerin ¢oziime ulasacagi ortamlar olarak

siniflar uygun goziikmektedir. Ders igerisinde sadece konulara bagli kalinmamali ve
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bakanhigin da ifade ettigi gibi Ogrenciler problemlerinde 6gretmenlerini bir rehber
olarak degerlendirmelidir.

8- Ogrencilere karsilasacaklar1 problemlerde nasil bir yol izleyecekleri asamali
olarak ifade edilmeli ve gerekirse bu konuda rehber 6gretmenlerle isbirligine gidilerek
uygulamalar diizenlenmelidir.

9- Ogrencilere analiz-sentez yapabilme yeteneklerinin kazandirilmasinda
(ozellikle fen dersleri) etkinlikler tasarlanmali ve Ogrencilere sadece rehber olarak
destek saglanmalidir. Bu ¢alisma ayn1 zamanda 6grenci merkezli calismalara yardim
edecek hem de dgrencilerde 6z giiven saglayacaktir.

10- Ogrencilerin psiko-motor davramlarini gelistirmek igin program dahilinde
etkinlikler diizenlenmeli ve Ogrencilerin basarili olanlarina o6diiller verilerek beceri
gelisimleri desteklenmelidir.

11- Problem c¢oziimiinde bilimsel siire¢lerin 6grencilere Ogretilmesi sadece
egitim faaliyetleri degil tiim yasam icin 6nem arz etmektedir. Bu sebeple bilimsel
siirecler en alt kademesinden ¢6ziim asamasina kadar programl bir sekilde 6grencilere
kavratilmali ve farkli bir problemin ¢6ziimiine de destek verebilecek sekilde olmalidir.

12- Cagdas egitim sistemlerinde tercih edilen ve iilkemizde de uygulamalar
yakin zamanda baslayan 6grenci merkezli egitim sistemleri Ogrencilerin bireysel
caligmalara sik sik yonlendirilmesini gerektirmektedir. Devletin hiyerarsik egitim
amaglarindan biri olan “Muasir Medeniyetler Seviyesine Cikmak™ ¢agdas toplumlarin
tercih ettigi yontemleri tercih etmekle olur. Bu nedenle diinyada uygulanan egitim
sistemleri bakanlik tarafindan takip edilerek egitim kurumlarimiza duyurulmali ve
gerekirse uygulamalar zorunlu hale getirilmelidir.

13- Milli Egitim Bakanliginin 1739 sayili yasa ile ifade ettigi gibi dgrenciler
ilgi, yetenek ve ihtiyacglarina gore yonlendirilmeli ve bu asamada dgrencilerin bireysel
calismalari esas olusturmalidir.

14- Egitim-0gretim faaliyetlerinde Ogrencilere sadece bir dgretim yontemi ile
derslerin sunulmas1 dikkat cekiciligi diistirecek ve Ogrencilerin kisa zamanda
konsantrasyonlarinin bozulmasina neden olacaktir. Bu nedenle beyin firtinasi gibi
teknikleri kullanarak ogrencilerin var olan bilgilerini tespiti ve sunulmasi igin

ogrencilere firsatlar verilmeli hangi seviyede olduklarim belirleyecek c¢aligmalar
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yapilmalidir. Bu konularin hangi hizda 6grencilere verilebilecegi agisindan da 6nem
tasimaktadir.

15- Arastirmanin sonuglarindan da ifade edildigi gibi baz1 6gretim teknikleri fen
dersleri icin uygun goziikmemektedir. Ogretmenler ellerindeki 6grenci kitlesini dikkate
alarak hangi teknikleri sergileyeceklerini tespit etmeli ve teknik istenen basariy1
getirmiyorsa vazgecmelidir.

16- Ogretmenlerden beklenen tiim ogretim yontem ve tekniklerini
kullanabilecekleri bir o6gretimi gerceklestirmeleridir. Bu sadece dgretmenin istegi ile
gerceklesebilecek bir durum degildir. Ogretmeni tamamen aktif hale getirebilmek igin
yeterli donanim saglanmali ve Ogretmeni motive edebilecek iicret politikalar
gelistirilmelidir. Egitimde ¢agdas toplumlarin seviyesi ¢ikabilme istegimizin yaninda

Ogretmenlerimize ¢cagdas yasayabilecekleri iicretlerin 6denmesi de dnem arz etmektedir.
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6. EKLER

EK-1

Degerli Ogretmenler,

Ulkemizdeki ilkogretim okullarinda uygulanan egitim-ogretim faaliyetlerinde
kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin incelendigi bu tez calismasinda sizlerin
degerli goriisleri bizlere yol gosterecektir. Bu nedenle anket sorularina titizlikle cevap

vermeniz gerekmektedir. Ilginize ve desteginize tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Ali Thsan BINLER

Fen Bilgisi Ogretmeni

1- Cinsiyetiniz: Kadm O Erkek O
2. Mesleki Deneyiminiz: 2-5 yil [ 6-10 y1l [ 11-15y1l O 16 ve iistii [
3- Mezun Oldugunu Fakiilte: Egitim Fakiiltesi [ Fen-Edebiyat Fakiiltesi [1 Diger [

=} [}
: = - 3
g g S S| o
o O @ o T
ft % |[f |[% |f |% |f |% |f |%

Dersleri 6gretmen merkezli olarak m1 anlatiyor

sunuz ?

Opgrencilere kisa zamanda ¢ok bilgi sunabiliyor

musunuz ?

Ogrencilere sadece bilgi aktarmay1 yeterli

buluyor musunuz ?

Ders anlatirken dgrencileri diisiinmeye yoneltiyor

musunuz ?

Ogrencilerle etkilesiminizin yeterli oldugunu

diisiiniiyor musunuz ?

Ogrencilerin diisiincelerini soylemesi ve yorum

yapmasina imkan veriyor musunuz ?

Giinliik hayatta karsilasilan problemleri sinif

ortaminda ¢bzmeyi deniyor musunuz ?

Ogrencilere bildiklerini ve kavradiklarimi gergek bir

duruma uygulama yetisi kazandirabiliyor musunuz ?
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Bir problemi ¢6zmeyi, analiz edip sonuca

ulagsmay1 6grencilerinize 6gretiyor musunuz ?

Bir etkinlikte gosteriyi kendiniz, uygulamay1

ogrencilere yaptirdiginiz oluyor mu?

Psiko-motor becerilerin 6grencilere kazandirilmasina

ne kadar yer veriyorsunuz ?

Ogrencilerin becerilerini yaparak-

yasayarak gelistirebilecegine inaniyor musunuz ?

Bilimsel yontemi 6grencilere kullanmay1

Ogretiyor musunuz ?

Bilimsel tutum kazanmay1 6grencilere

Ogretiyor musunuz ?

Hedefe varabilmek icin etkili davranislari

secmeyi 6grencilere 6gretiyor musunuz ?

Ogrencileri bireysel ¢alismalara hazirhyor

musunuz ?

Ogrencileri ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina

gore mi yonlendiriyorsunuz ?

Ogrencilerin bireysel ¢alismalarinin

desteklenmesi gerektigini diisiiniiyor musunuz ?

Ogrencilere hayal yoluyla diisiince ve fikir

tiretmek icin firsat veriyor musunuz ?

Ogrencilere bir takim sorular sorarak zihinlerinde

var olan bilgileri agiga ¢ikarmay1 deniyor musunuz ?

Ogrencilere farkli bir kisilige girerek
duygu ve diistincelerini ifade sans1 veriyor

musunuz ?

Ogrencilere hangi durumlarda nasil

davranacaklarini yasayarak 6gretiyor musunuz ?

Bir uygulamanin nasil yapilacagin 6grencilere

gosterir misiniz ?

Ogrencilerin bir olay1 gercekmis gibi ele alip
tizerinde ¢alisma yapmalarina imkan sagliyor

musunuz ?
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OZGECMIS

1972 yilinda Trabzon’un Caykara ilgesine bagh Atakoy beldesinde dogdu. ilk ve
orta 6grenimini Trabzon’da tamamladi1.1997 yilinda KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Fizik
Ogretmenligi Programindan mezun oldu. Aym yil Adana ili Feke ilgesi Pasal
ilkogretim okulunda fen bilgisi 6gretmeni olarak goreve basladi. Askerligini Bitlis ili
Adilcevaz ilgesi Aydimlar ilkdgretim okulunda yedek subay 6gretmen olarak yapti. 2004
yilinda Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim Anabilim Dalinda
yiiksek lisans egitimine basladi

Halen Arsin Kuzguncuk Cemal Azmi Bey ilkogretim okulunda fen bilgisi

Ogretmeni olarak gorev yapmakta olup evli ve iki ¢ocuk babasidir.
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