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OZET

Bu tez ¢alismasimin amaci; Tagimali Sistemin [lkogretim Okulu Ogrencilerinin
Fen Basarilarina Biligsel, Duyussal ve Psiko-Motor Davramis Acisindan Etkisinin
incelenmesidir.

Calismada Bayburt ilinde tasimali egitim goren ogrenciler ele almmustir. Bu
Ogrencilere tasimali sistemin etkilerini igeren 24 anket sorusu sorulmus ve elde edilen
veriler degerlendirilmistir. Verilerin istatistiksel hesaplamalar1 SPSS programinda
yapilmuistir.

Calismadan elde edilen veriler, tasimali egitimin Ogrenci basarilar1 acisindan
etkili oldugunu ve biiyiik 6lciide amacina ulastigim gostermistir. Ozellikle bilissel ve
duyussal alanda 6grencilerin basarilar iist diizeydedir.

Anahtar Kelimeler: Tagimali sistem, fen basarilari, biligsel-duyussal ve psiko-

motor davranislar.



SUMMARY

The aim of this study is that investigation of the effects of transporting system to
elementary education student’s science success from the point of view to cognitive,
sensitive and physco-motor behavior.

In this study, students whose educating in Bayburt City were considered. 24 poll
questions were asked to these students. These questions were about the transporting
system and obtained data were evaluated. Statistical calculation of data were done SPSS
program.

Obtained data from this study had been shown that transporting system have
been effective from the point of view student’s success. Especially student’s cognitive
and sensitive success was found high level.

Keywords: Transporting system, science success, cognitive-sensitive and

physco-motor behavior.

VI



TABLOLAR DIiZiNi

Sayfa No:
Tablo 1. | Tasimali Sistemin Bilissel Davramislara Olan Etkisine Iliskin
Anket Sorularindan Elde Edilen Bulgular........................... 37
Tablo 2. | Tasimali Sistemin Duyussal Davraniglara Olan Etkisine Iliskin
Anket Sorularindan Elde Edilen Bulgular........................... 40
Tablo 3. | Tasimali Sistemin Psiko-Motor Davramiglara Olan Etkisine
Iliskin Anket Sorularindan Elde Edilen Bulgular.................. 42

VIl




1. GENEL BILGILER

1. 1. Giris

Yerlesik hayata ge¢mis olan insanlar arasinda diizeni saglamak igin gerekli
unsurlar; politika, din, ekonomi, aile gibi toplumsal unsurlar olurken, kurumsal anlamda
diizene en 6nemli katkisi olan unsurlardan birisi de egitimdir [1].

Egitimin amaglar1 ayrintili olarak incelendiginde toplumsal amag; bireyi i¢inde
bulundugu toplumun etkin bir tiyesi haline getirme ve Kkiiltliriinii kazandirma, siyasal
amag; mevcut siyasi diizeni koruyacak bireyler yetistirme, ekonomik amag; toplumu
kalkindiracak bireyler yetistirme ve bireysel amag ise; bedensel, zihinsel, duygusal vb.
yonlerden geligmis bireyler yetistirmeyi gerektirmektedir [2].

Devletler, “savunma” gibi temel gorevlerine “egitim”™i de ekleyerek,
vatandaglarina egitim yoluyla bir “ortak yasanti alan1” kazandirmayi1 amaglamislardir.
Bu nedenle “temel egitimi/ilkogretim”i yasa ve —hatta- anayasalarina alarak, zorunlu
hale getirmislerdir.

[Ikogretim; 6-14 yas grubundaki dgrencilere temel beceriler kazandirarak, onlart
hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan sekiz yillik egitim devresine denir
[2]. Bu evrede ¢ocuklara; okuma-yazma, okudugunu anlama, anadilini dogru kullanma,
temel matematiksel islemler, toplumsal ve dogal olaylar hakkinda temel bilgi ve
beceriler kazandirilir. Bu bilgiler, gelecekteki 6grenmelerin temelini teskil eder. Ayrica,
Ogrenime devam edecekleri st Ogrenime, etmeyecekleri hayata hazrlar.
[Ikogretim/temel egitimin en biiyiik 6zelligi, bu asamada, biitiin vatandaslar i¢in gerekli

olan bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir [2].

1.2. Temel Egitimin Tarihsel Gelisimi

Egitimin tarihsel ve sosyal kokenleri arastirildiginda, 2500 yillik insanlik

tarihinin baslangicindan bu yana insanoglunun —temel- “egitim”le ilgilendigi,
Aristokratlara savas becerilerinin, koyliilere de topragi isleme ve tehlikelerden korunma

yollarinin ogretildigi goriiliir. Sonraki yillarda ise, Atina sehir devletinde egitimin askeri



niteligi giderek azalmaya baslamistir. Cocuklara okuma-yazma, siir ezberleme, sarki
sOyleme, lir calma, aritmetik ve fiziksel beceriler ogretilir ve egitim “devlet gorevi”
olarak ele alinirdi. Bu goriisten hareketle Sofistler, egitimin tiim halka
yayginlagtirilmas1 gerektigini sOylemislerdir. Hiristiyanligi yaymakla gorevli kisiler
Kataget Okullar1 ile Manastirlar1 temel egitim kurumuna doniistiirmiislerdir. Orta Cagda
“ilkogretim” diizeyinde okuma-yazma ve basit hesaplar 6gretilmistir. XIX. Yiizyilda
Ingiltere’de ilkogretim diizeyinde énemli gelismeler yasanmis ve ilkdgretim tiim iilkeye
yayginlastirilmigtir. [Ikogretimin yayginlastirilmas ile ilgili asamalarda, XIX. yiizyil
sonlarinda ABD’de temel egitim/ilkdgretim tiim iilkeye yayginlagtirilmis ve zorunlu
hale getirilmistir [2].

Osmanl Imparatorlugunda ise, Miisliiman cocuklar icin Sibyan Okullar1 ve
Medreseler olmak iizere iki ¢esit okul bulunmaktaydi. Bunlar parasiz olup, giderleri de
bagh bulunduklar vakiflar tarafindan karsilanir, denetimini de dini makamlar yapardi.
Egitim etkinlikleri, bir hayir isi, bir dini gorev olarak goriiliirdii. Sibyan Okullari,
Mahalle Mektebi olarak da adlandirilmakta olup, bugiinkii ilkdgretime denk diiserdi.
Karma egitim yapilir, okul dort yasinda baslardi. Okuma-Yazma, Kur’an-1 Kerim, hesap
ve dini bilgiler 6gretilirdi [3].

Avrupa’da Endiistri Doneminde (XIX. Yiizyil) baglayan egitimi/ilkogretimi
yayginlagtirma cabalan [2] bizde, 1826 yilinda, II. Mahmut déneminde yayinlanan bir
fermanla baslamis ve halka duyurulmustur. 1913 yilinda ¢ikarilan “Tedrisat-1 Iptidaiyye
Kanun-u Muvakkati”nin (Ilkogretim Icin Gegici Kanun) birinci maddesi “Ilkogretimin
zorunlu ve devlet okullarinda iicretsiz sunulmasi”ni 6ngdrmekteydi. Cumhuriyetin
ilanindan sonra da, ilkokullarin parasiz ve zorunlu olmasi konusu yeniden giindeme
getirilmis ve ilkogretimin 7-14 yas cocuklar i¢in “parasiz ve zorunlu” oldugu ifadesi
1924 Anayasasimin  87. maddesinde yer almistir. Bu ilkeye 1961 ve 1982
Anayasalarinda da yer verilmistir [2, 3]. 1982 Anayasasinda egitim, “egitim ve 6grenim
hakki ve 6devi” (Md. 42) olarak yer almis ve “Ilkogretim, kiz ve erkek biitiin
vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir” denilmistir [4].

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda da “Temel egitim (ilkdgretim)
gormek her Tiirk vatandaginin hakkidir” denilerek, temel egitim kurumlarindan sonraki
egitim kurumlarindan vatandaslarin  ilgi, istidat ve kabiliyetleri Olciisiinde

yararlanabilecekleri (Md.7) belirtilmistir [5].



Yine aym yasada “ilkogretimin 6-14 yaslarini kapsadigi ve kiz-erkek biitiin
vatandaslar i¢in zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugu” (Md. 22) belirtilmis ve
“Niifusun az ve daginik oldugu yerlerde koyler gruplastirilarak, merkezi olan kodylerde
ilkogretim bolge okullar ve bunlara bagh pansiyonlar, gruplasmanin miimkiin olmadigi
yerlerde yatil1 ilkdgretim bolge okullar kurulur” (Md.25/b) ifadesi yer almistir [5].

Zorunlu egitim ya da zorunlu ilkogretim konusu, 222 sayil [lkégretim ve Egitim
Kanununda da yer alarak;

1- IIkogretimin, 6grenim caginda bulunan kiz ve erkek cocuklar icin mecburi,
devlet okullarinda parasiz oldugu (Md. 2),

2- Ilkokullarin; giindiizlii, pansiyonlu, yatili ve gezici okullardan olustugu ve
mecburi oldugu (Md. 6).

3- Niifusun az ve dagimik oldugu yerlerde, koyler gruplastirilarak, merkezi
durumda olan veya durumu uygun bulunan koylerde ilkogretim bolge okullan ve
bunlara bagli pansiyonlar, gruplastirmanin miimkiin olmadigi yerlerde ise yatil
ilkogretim bolge okullari (YIBO) veya gezici okullar acilabilecegi; gezici okullarda
gezici 6gretmenler gorevlendirilecegi (Md. 35),

4- Bir koy halki, is ve iiretim hayatinin geregi olarak veya olaganiistii sebeplerle
yayla, otlak ve bag gibi yerlere tagindiginda koy okulunun da, koy halkiyla birlikte
gocecek sekilde diizenlenmis olmasi ve gidilen yerde hemen giinliikk calismasim ve
gorevini devam ettirmesi gerektigi (Md. 10),

5- Ogrenci velilerinin, miilki amirlerin, Hkﬁgretim Miifettislerinin ve zabita
teskilatinin, ilkogretim c¢agindaki cocuklarin mecburi ilkégretim kurumlarina
devamlarin1 saglamakla yiikiimlii olduklar1 (Md. 52), belirtilmektedir [5].

Giinlimiizde uygulanan zorunlu egitim, 1997°de bes yildan sekiz yila cikarilmis
ve Ilkogretim, “sekiz yillik kesintisiz egitim” olarak, yeniden diizenlenmistir. Bu
nedenle, devletin bes yillik zorunlu egitim i¢in yapacag cabalar sekiz yillik egitim i¢in
yapacagl cabalara doniismiistiir. Buraya kadar sozii edilen yasalar zetlendiginde;
herkesin ilkogretimi/temel egitimi almakla yiikiimlii bulundugu, devletin de “sosyal
devlet” yoniinden dolayr bu egitimi vermekle ve diizenlemekle gorevli oldugu,

anlasilmaktadir [2].



1.3. Uluslar Arasi Diizeyde Ilkégretimi Gelistirme Politikalar:

Devletler uluslararas1 diizeyde, ilkogretimi gelistirmeye yonelik politikalar

tiretmekte ve uygulamaya koymaktadir. Bunlardan bazilari;

Okul sayisim arttirma, her yere okul agma,

Kirsal kesimde ¢alisan 6gretmenlere ek 6demeler yapma,

Kirsal kesimde ¢alisan bayan 6gretmenleri 6zendirme,

Ozel okullarin yayginlastirilmast icin gerekli izinleri verme,

Coklu egitim (ikili) yapma,

Ogretmenleri egiterek ve yeterli 6gretim materyali hazirlayarak, “birlestirilmis
siif”’lar olusturma,

Kizlar i¢in yatili okuma olanagi saglama,

Egitimin etkililigini arttirarak, ailelerin ¢ocuklarim1 okula gdndermelerini
saglama,

Ailelere yonelik dolayli maliyetleri azaltma,

Halki bilgilendirerek toplum destegini harekete gecirme,

Yerel mali destekler saglama,

Ailelerin yaptig1 egitim harcamalarini, 6rnegin iicretsiz ulasim gibi, devletge

karsilama [3].

1.3.1. Ulkemizde ilkogretimi Gelistirme Politikalar:

Sekiz yillik zorunlu egitime geg¢is ve ilkdgretim okullarinin yayginlastirilmast,
Milli Egitimi Gelistirme Projesi,

Temel Egitim Projesi,

Temel Egitim Pilot Projesi,

Kizlarin Egitimi Projesi,

Gezici Tarim Is¢i Cocuklarinin Egitimi Projesi, ve

Tasimali Tlkogretim Uygulamast’dir [3].



1.4. Tasimal Sistem ve Uygulamalari

Tasimali Egitim (ya da Tasimali ilkégretim Uygulamasi); niifusu az ve daginik
yerlesim birimlerinde, zorunlu Ogrenim c¢agindaki 6grencilerin merkez ilkdgretim
kurumlarina giinii birlik tasima uygulamasina, denir [6].

Tasimali ilkogretimin amag ve gerekcesi, Milli Egitim Bakanliginca; ilkogretim
okulu bulunmayan, cesitli nedenlerle egitim-0gretime kapali, birlestirilmis simf
uygulamast yapan ilkdgretim okullarindaki Ogrencilerin, tasima merkezi ilkdgretim
okullarina giinii birlik taginarak kaliteli bir egitim-6gretim gormelerini saglamak olarak
ifade edilmektedir [7].

ABD, Yeni Zelanda ve Avustralya’da uygulanan, Unesco’nun katkilan ile
yiiriirlige konan Tagimali Egitim uygulamasma, 1989-1990 Ogretim Yilmin ikinci
yarisindan itibaren deneme mahiyetinde ilk olarak, Kirikkale’de 3, Kocaeli’de 2
merkezde baslanmustir [6].

Uygulamanin basarili ve verimli goriilmesi iizerine, uygulama, 1990-1991
C)gretim yilindan itibaren Antalya, Cankiri, Konya, Van, Balikesir, Canakkale,
Eskisehir, Kirklareli ve Kocaeli illerinden segilen 77 merkezde siirdiiriilmiistiir [6].

Tasimali Egitim Uygulamast  1991-1992 Ogretim yilinda daha da
yayginlagtirilarak 29 il ve bu illere bagli 78 ilcenin 960 kdy okulunda devam ettirilmis,
16 538 6grenci 375 merkez okuluna taginmistir [6].

1992-1993 Ogretim yilinda ise, uygulama 43 il, 325 ilce ve 938 merkez okula
yayginlagtirillarak toplam 53 676 Ogrencinin tasimali egitimden yararlanmasi

saglanmistir [6].

1.4.1. Tasimah Egitimi Gerektiren Nedenler

Tasimali Egitimi gerektiren nedenler, parasal ve egitimsel olmak iizere iki grupta

incelenebilir [6]:

1.4.1.1. Parasal Nedenler

1) Az gelismis iilkelerin temel 6zelliklerinden biri, dogurganhigin yiiksek



olmasiyla, asin niifus artisidir. Niifus artis orani, gelismis iilkelerden fazladir. Gizli ve
acik igsizlik orami yiiksektir [8]. Tarim alam sabit oldugu ve artan niifus da sanayiye
kaydirilamadigr icin, koyden kente goc¢ edilmektedir [9]. Go¢ edenler, ilk ya da
ortaokulu bitirmis olup, kentlere ya is aramak ya da Ogrenimlerine devam etmek
amaciyla gelirler. Kente gelenlerin kodylerine geri donmemesi ve gog¢lerin de siirmesi
nedeniyle, kirsal kesimdeki 6grenci sayisi giderek azalmakta, sonucta ilkogretimde
(ilkokullarda) atil kapasite meydana gelmektedir [8].

2) Ulkemizde kiigiik yerlesim birimlerinin ¢ok ve dagmik olmasi, egitim ve

ogretim  hizmetlerinin  yayginlastirilmasini  giiclestirmektedir  [6].  Ornegin;
ilkdgretimdeki bina sorununun, uzun yillar ¢oziillememesindeki temel nedenin, yerlesim
birimlerinin kiiciik, daginik ve cok olusundan kaynaklandigi; hatta kirsal alanda bugiin
bile, baz1 bolgelerde birkac evlik yeni yerlesim birimlerinin (Diyarbakir 6rnegi gibi)
olustugu soylenebilir. Buralardaki okullar, 6grenci sayisinin azlig1 nedeniyle, genellikle
“tek 6gretmenli” okullardir.
Niifusu az ve daginik olan yerlesim birimlerine egitim hizmetlerinin (okul, bina, diger
tesisler, 6gretmen, arag-gereg) yeterli seviyede gotiiriilmesi, egitim ekonomisi agisindan
pahali olmakta, maliyeti azaltma cabalar1 da hizmetin niteliginin diismesine neden
olmaktadir [6].

Bu ve benzeri nedenlerle, bir¢cok iilkede cocuk niifusu, tam anlamiyla
okullasamamaktadir. Okullagmanin saglanmasi icin “6zel tedbirler” alinmasini
gerektirecek durumlara, Ornegin “niifusun yogun olmadig tedbirlere” ihtiyag
duyulmaktadir. Yatili Okul uygulamasi gibi, Tasimali Egitim Uygulamasi da,

okullagmay1 saglamaya yonelik, akilc1 (ekonomik) uygulamalardan biridir [10].

1.4.1.2. Egitimsel Nedenler

I) Okullarda ogrenciler, birbirlerinden ve Ogretmenlerden karsilikli olarak
etkilesmektedir [11]. Tek Ogretmenli okullarda, yani koy ilkokullarinda ogrenciler
sayica ¢ok az ve disarida gecen zamanlar1 da -genellikle- birlikte oldugundan, 6grenci
etkilesimi  yetersiz  kalmaktadir. Sonucunda  Ogrenme, istenilen diizeyde
gerceklesememektedir. Ciinkii 6grenme, karsilikli bir etkilesme [11] olup, 6grenme igin

etkilesim zorunlu bir kosuldur [12].



2) Ayrica, Ogrencisi az olan smiflarda Ogretmen kendini yeterince derse
verememektedir. Kendini derse veremeyen Ogretmen, 6grencilerini etkileyememekte,
sonucunda Ogretim (ve Ogrenme) gerceklesememektedir. Ciinkii 6gretim birinci
derecede, 6gretmen ve Ogrencilerin -karsilikli- etkilesimi ile olusmaktadir [13].

Ogrencisi az olan okullarda 6grenciler, ayn1 zamanda “toplumsal” yonden de
gelisememektedir. Ciinkii, diger kisi ve cevreyle etkilesime girilmeden toplumsallagma
olamaz [12].

3) Tek Ogretmenli okullar, genellikle sehir merkezlerinden uzak koylerde,
mezralarda bulunmaktadir. Ogretmenler ise, ne kdylere gitmek, ne de koylerde calismak
istemektedir. Bagka bir deyimle Ogretmenler, kirsal bolgelerde calisma arzusu
gostermemekte [13], sehir ilkokullarinda ya da gelis-gidis yapilabilecek okullarda gorev
yapmak istemektedirler. Koylerde calismak istemeyen ogretmenler, koylere gitmemek
ya da sehir yakinlarindaki okullara atanabilmek i¢in her careye basvurmakta, ancak
cabalarinin sonugsuz kalmas1 durumunda koylere gitmektedirler [13].

4) Tek oOgretmenli koylere gonderilen Ogretmenler, genellikle aday 6gretmen
olup, ne “Ogretmenlik” ne de “yoneticilik” konusunda yeterli bilgiye sahip degillerdir.
Her seyi deneme-yanilma yoluyla 6grenmektedirler. Bu durum, kdydeki bir 6grencinin
en az iki-lic deneyimsiz 6gretmenin elinden ge¢mesi, baska bir deyimle en az iki-ii¢
O0gretmene denek olup, ona meslek Ogretmesi demektir ki, bu durum, Ogrenci
basarisizliginda ve okula kars1 tutumlarin degismesinde 6nemli bir etkendir [13].

5) Her seyi “deneme” yoluyla 6grenen ogretmenler, meslege 1sinamamaktadir.
Dolayisiyla, meslege 1sinamayan dgretmenler, kisa zamanda meslekten sogumakta ve
cesitli cikis yollar1 aramaktadir. Bu durum ise, Ogretmenlerin siyasi partilere olan
yakinligini ya da baghiligim arttirmaktadir [13].

6) Tek Ogretmenli koylerin hemen hepsi “birlestirilmis smmf’tir. Yaygin
kullanimiyla “birlestirilmis sinif” bes siifin bir arada okumasi demektir. Bu okullara
atanan Ogretmenler, genellikle aday olduklarindan, birlestirilmis siiflar konusunda
yeterli “bilgi”ye sahip olsalar bile, yeterli “gorgii”’ye sahip degildir. Durum bdyleyken,
“Bes sinifla bir arada egitim olur mu?” diyenlerin, bagka bir deyimle, birlestirilmis sinif
uygulamasina kars1 olanlarin, Tagimali Egitime kars1 olmalar anlagilamamaktadir [13].

7) Tek ogretmenli koylerde gorev yapan Ogretmenler cevreleriyle

biitiinlesememekte, biiyiik bir “yalmzlik” duygusu i¢cinde bulunmaktadir. Bu durum,



onlarin ruh saghg iizerinde olumsuz etkiler yapmaktadir. Ogretmenler, bu nedenin de
etkisiyle, meslege 1sinma siiresi icinde, meslekten sogumaktadir [14].

8) Cevresiyle biitiinlesemeyen 6gretmenler, hafta sonlarimi genellikle ilce ya da
sehir merkezinde gecirmektedir. Bagka bir deyimle 6gretmenler, Cuma ve Pazartesi
giiniiniin bir kismin1 sehirde gecirmektedir. Bu durum ise, 6gretim siiresinin azaltilmasi,
demektir [14].

9) Egitim ve Ogretimde, basarinin en 6nemli unsuru ogretmendir. Ogretim
programlari, yontem ve teknikler, ara¢ ve geregler, 6gretimi gelistirmek icin Snemli
olmakla birlikte, 6gretmenin canli kisiligi eyleme konulmadikga, ya hig¢, ya da ¢ok az bir
sonug alinabilmektedir [13].

10) Ozellikle kirsal kesimdeki ilkokullarin birgogu, harap ve egitime uygun
degildir. Buralarda egitimin kalitesi ¢ok diisiik olmaktadir [6].

Tasimali Egitimin gerekcelerini MEB 1991/23 sayili Genelge’de su sekilde
belirlemistir [15];

1- Gii¢ sartlar icinde birlestirilmis simif O6gretimi yapan okullarin sayisini
azaltmak,

2- Kiiciik yerlesim birimlerindeki okullarda okuyan cocuklarimizi daha iyi
imkanlarda yetistirmek,

3- [Ikdgretim hizmetlerini yurt capinda dengeli bir sekilde yayginlastirmak,

4- Egitimde firsat ve imkan esitligini saglamak,

5- Niteligi yiikseltmek olarak belirtilmektedir [15].

1.5. Ogrenmeyi Etkileyen Etmenler

Bir¢ok etmen 6grenmeyi etkilemektedir. Bunlarin bir kismi esas olarak dgrenen
organizmadan, bir kismi da Ogrenme ortamimin Ozelliklerinden kaynaklanan
etmenlerdir. Ogrenen organizmadan kaynaklanan etkenler genetik olabilecegi gibi,
bireyin algilari, degerleri, tutumlari, gereksinmeleri gibi bireysel farkliliklardan
kaynaklanan etmenler de olabilir. Ogrenme ortammin ozelliklerinden kaynaklanan
etmenler cevresel etmenlerdir. Bu etmenlerin ¢ogunlugunu birbirinden ayirmak,

bireysel veya cevresel olarak kesin ¢izgilerle belirlemek miimkiin degildir. Bunlar ¢ogu



durumda birlikte etkileserek ogrenmeyi etkilemektedirler. Ogrenmeyi etkileyen bazi

etmenler sunlardir [20];

1.5.1. Olgunlasma

Kendiliginden dogal biiyiime egilimi olarak tamimlanabilen olgunlasma,
O0grenme icin en temel Oon kosulu olusturur. Olgunlagsma bireyde, normal bir ¢evre
gerektirmesine karsin, zamanlamasi ve Oriintiisii nispeten alistirma ve deneyimden-
yasantilardan bagimsiz olan ve davranislarda diizenli (siral) degisikliklere yol acan
biiylime siirecleri olarak tamimlanabilir [16]. Herhangi bir alanda 6grenmenin
olusabilmesi icin organizmanin o alanla ilgili belirli bir olgunluga gelmesi gerekir. Bir
cocugun cevresinde konusulan dili 6grenip, i¢sellestirebilmesi icin konusma ile ilgili
organlarin (dil, yumusak damak) yeterli diizeyde olgunluga erismesi gerekir. Bu amacla
olgunlagma, bir seyi 6grenebilmek i¢in organizmada gerekli olan psiko-fizyolojik gii¢
olarak goriilebilir [17]. Olgunlasma bedendeki gelisimsel siireclerin tamamlanmasi
olarak da goriilebilir.

Olgunlagma cevreden oldukca bagimsiz olarak devam eder. Ancak, cevresel
kosullar olgunlasmay1 hizlandirabilir ya da yavaslatabilir. Ornegin, ¢ok agir beslenme
bozukluklan yiiriime icin kaslar gelisimini geciktirebilir. Bu nedenle olgunlagmanin hem
kalitimin hem de ¢evrenin etkisinde oldugunu sdylemek miimkiindiir [18].

Olgunlasmada bireysel farklar oldukca yaygindir. Bu farklar temelde kalittmsaldir,

ama bazi ¢evresel kosullardan da kaynaklanabilir.

1.5.2. Yas

Ogrenmenin gergeklesebilmesi i¢in organizmanin onu 6grenebilecek yasa da
gelmesi gerekir. Ornegin, kalemi diizgiin tutup yazabilmek icin ince motor kaslarm
gelismis olmasi1 gerekir. Bu da ortalama olarak 6 yas civarinda ulasilabilen bir 6zelliktir.
Ergenlerin ve geng yetiskinlerin en iyi ve kolay 6grenen grup oldugu da bilinmektedir [19].
Bunun nedeni kismen olgunlagsma, kismen de yasantilardir. Heniiz yeni biiyiimekte ve
gelismekte olan ¢cocugun bedensel gelisimi, 6zellikle fizyolojik gelisimi bazi 6grenmeleri

gerceklestirememelerine ya da daha ge¢ gerceklestirmelerine neden olabilir. Yaglh bireyler



ise, hiicre kayiplar nedeni ile daha yavas 6greniyor olabilir. Ayrica, ¢ocuklar bazi seyleri
daha hizli ve dogru oOgrenebilmek icin gerekli yasantilan da tam olarak edinememis

olabilirler. Tiim bunlar yasin 6grenme icin 6nemli bir etmen oldugunu gostermektedir [20].

1.5.3. Zeka

Zeka ogrenme giicii iizerinde etkili oldugu i¢in bireyin 6grenme yasantilar ile
neleri, ne derecede kazanabileceginde etkili olur. Diger kosullar esit oldugunda zeka yas1
takvim yasindan bir iki yas ileride olan ¢ocuk, normal zihin giiciine sahip olan
cocuklardan daha hizli 6grenmektedir [21].

Zeka, problemleri ¢cozmek ve gevreye uyum yapabilmek icin bilgiyi kullanma ve
kazanma yetisi veya yeterligi olarak tamimmlanabilir [22]. Zekd ¢ok farkli bicimlerde
tanimlanabilmektedir. Tamimlarin ii¢ ortak 6zelligi dikkat cekicidir:

1. Ogrenme kapasitesi,

2. Bireyin kazanabilecegi toplam bilgiler ve

3. Yeni durumlara ve genel olarak cevreye basarili bir sekilde uyum yapabilme
yetenegi.

Tiim bunlara bakildiginda zekanin bireyin uyum yapabilme yetenegi iizerinde
etkili oldugu goriilmektedir. Ogrenme de bireyin karsilastig1 bir problemi ¢oziip, daha
ist diizeyde bir uyum yapmasi olarak ele alindiginda, zekd potansiyeli daha iistte
olanlarin daha iyi uyum yapacaklari, dolayisi ile daha iyi ve hizli 6grenebilecekleri

soylenebilir [20].

1.5.4. Giidii ve Giidillenme

Her davranisin altinda bir neden vardir. Giidii, davranisin altindaki nedendir. En
genel anlamiyla organizmayi, belirli bir nesneye veya duruma ulagsma yoniinde eyleme
siiriikleyen itici gii¢, ruhsal veya fiziksel etkinligi baslatan, siirdiiren ve yonlendiren
siire¢ olarak tamimlanabilir [23]. Davranist uyaran, yonlendiren ve devam ettiren icsel
durum olarak da tanimlanabilir. Giidii i¢sel veya digsal kaynakli olabilir. Bireyin kendi
i¢sel odiillendirme sistemi ile baglantil giidiiler i¢sel giidiileri olusturur. A¢lik, susuzluk

gibi fizyolojik diirtiiler veya merak gibi sosyal giidiiler i¢seldir. Odiil alma veya cezadan
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ka¢cma gibi bireyin disindaki etmenler tarafindan olusturulan giidiiler ise digsal giidiiler
olarak tanimlanabilir.

Giidiiler organizmada ii¢ durum olustururlar:

1.  Organizmay1 uyarirlar.

2. Uyarlan organizmay1 eyleme sevk ederler.

3. Eylemde bulunan organizmay1 belli bir amaca dogru yoneltirler .

Smifta Ogretmenin anlattiklarint merakla dinleyen 0Ogrenci, bu merakini
gidermek icin baz1 eylemlerde bulunur. Bu eylemler rast gele degildir; bir amaca
yoneliktir. Ogretmenine sorar, kitap veya ansiklopedi kullanir, merakini giderir.

Bir davranisin dogasini, giiciinii ya da devamim etkileyen giidii, gereksinim ya
da diirtii diizeyi, ulasilmak istenen nesnenin veya durumun tesvik degeri, organizmanin
beklentileri, hedefe ulasmaya uygun Ogrenilmis tepki yapilarmin varligi, s6z konusu
gereksinimle catisabilecek daha bagka gereksinimlerin bulunmasi v.b. bir dizi etkenle
sekillenir.

Gidiiler iki kategoride incelenir:

1) Birincil, fizyolojik ya da organik olanlar (aclik, susuzluk, cinsellik, uyku gibi)
ve

2) ikincil, sosyal veya psikolojik olanlar (rekabet, basarma, ilgi, yakinlik, sevgi,
gerceklesim gibi). Hem birincil hem de ikincil giidiilerin 6grenmede dogrudan etkisi
vardir. Insanlar, birincil giidiileri 0grenme siireci ile olusturmazlar. Ancak, ikincil
giidiiler, giidiileyici ozelliklerini 6grenme siireci sonunda kazanirlar.

"Diirtii" ile glidiiyii birbirinden ayirmak gerekir. Aclik, susuzluk, cinsellik, uyku gibi
fizyolojik kokenli giidiilere diirtii adi verilir . Giidii daha genel bir kavramdir ve diirtiiyii de
icine alir. Aclik giidiisii denilebilecegi gibi, aclik diirtiisii de denilebilir. Ancak, bagsarma
diirtiisti hatal1 bir ifade olur ve bu sekilde kullanimi tercih edilmemelidir.

Ogrenmenin temelini olusturan giidiilenme, uyarilma, dikkat, kaygi, doniit,
pekistirme gibi siireclerle ilgilidir. Ozellikle okul ortaminda dgrenme icin giidiilenme ¢ok
onemlidir. Ogrenciyi giidiilemek ve bir amaca yoneltmek zor bir istir. Olgunlasma ve
yetenek diizeyi aym olan iki O0grenciden biri daha iyi 0greniyorsa, fark ikisi arasindaki

giidiilenme diizeyinden kaynaklanir [20].
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1.5.5. Genel Heyecan Durumu

Organizmanin iginde bulundugu genel heyecansal durum diizeyi Ogrenmeyi
etkileyen etmenlerden biridir. Genel heyecansal durum "Genel Uyarilmislik Hali" ile
"Kayg1" halini igerir.

Genel uyarilmislik hali bireyin ¢evreden gelen uyaricilan fark etme derecesidir [20].
Uyku ve bayginlik halleri genel uyarilmishk diizeyinin en diisiik oldugu hallerdir. Bu
durumda 6grenme ya hi¢ yoktur, ya da c¢ok alt diizeydedir. Smufta uyuklayan dgrencinin
genel uyardmishk diizeyi cok diisiiktiir ve muhtemelen Ogretmenin anlattiklarinin pek
cogunu dgrenemeyecektir. Ogretmenin oncelikle, 6grencilerin dikkatini cekerek genel
uyarllmighk diizeylerini istenilen diizeye ¢ikarmasi gerekir. Genel uyarilmishk halinin ¢ok
yilksek diizeyde olmasi da ogrenmeyi olumsuz etkiler. Ozellikle yiiksek diizeyde
heyecansal yasantilarda ve kaygi hallerinde genel uyarilmislik diizeyi 6grenmeyi olumsuz
olarak etkileyecek bicimde yiiksektir. Bu durumda, birey, yiiksek diizeyde heyecan veya
kaygt hali ile ugrastig1 icin Ogrenecegi materyale yogunlasamaz. Simif iginde korkusu
yiiksek diizeyde olan 6grenciden uygun bir 6grenme olusturmasim bekleyemeyiz.

Kaygmin tammim yapmak zordur. Tammindan ¢ok, kaygi aninda nelerin
hissedildigi daha aciklayici, tanimlayici olarak goriilmektedir. Uziintii, korku, olumsuz
sonu¢ bekleme, sonucu tahmin edememe, acizlik gibi olumsuz belirtiler ve duygular kaygi
sirasinda sikca yasanir ve kaygiyr belirlemede kullamlirlar. Kaygi, nedeni olmayan bir
korku olarak tanimlanabilecegi gibi, belirsiz bir korkunun ya da kotii bir sey olacagina dair
hissin siirekli baskin oldugu psikolojik hal olarak da tanimlanabilir. Hangi bicimde olursa
olsun, kaygi tedirgin edici bir durumdur ve 6grenme {izerinde 6nemli etkilere sahiptir.
Ayrica, kaygi el titremesi, bas agrisi, mide-bagirsak bozukluklart gibi bir¢ok fizyolojik
belirtiye de yol actigindan birey icin yogunlasma zorlugu da yaratir. Okulda kaygisi
yiikksek olan &grenci smif etkinliklerine yeterince yogunlasamaz; kaygisinin yarattig
sorunlar tiim enerjisini alir.

Genel heyecansal durumun Ogrenme iizerindeki etkisi olumlu olabilecegi gibi
olumsuz da olabilir. Giidii diizeyi ile basar1 arasinda ters bir iliskinin bulunmaktadir.
Kolay bir is basarilacaksa giidii diizeyinin yiiksek olmasi gerekir; eger 6zellikle bilissel

olarak zor bir etkinlik basarilacaksa giidii diizeyinin daha diisiik olmas1 gerekir [20].
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Benzer iliski heyecansal durum ve dgrenme arasinda da kurulabilir. Ogrenme
icin belirli bir diizeyde heyecansal durum iginde olmak gerekir. Heyecansal durumun
hi¢ olmadig1 ortamda 6grenme de olmaz. Ornegin, simfta 6grenci kendine sunulan
materyali O0grenmek istiyorsa belli bir diizeyde kaygi duymalidir. Aksi durumda
Ogrenecegi konuyu dnemsemeyip, hi¢ iizerinde durmaz ve 6grenme de gerceklesmez.
Bu nedenle Ogretmenlerin, 6grenme ortaminda durumlarla ilgili optimal (kabul
edilebilir) bir diizeyde kaygi yaratmalar1 gerekir. Ancak, bu heyecansal hal fazla da
olmamalidir. Bu durumda Ogrenci asimn heyecan iginde olacagindan Ogrenecegi
materyale yogunlagamaz ve yine 6grenme gerceklesmez.

Genel olarak sunu soylemek miimkiindiir. Ogrenilecek konu basit ise,
heyecansal durum biraz yiiksek tutulmalidir. Ogrenci durumu ciddiye almali, 6grenme
istenilen diizeyde gerceklesmelidir. Konu zaten basittir, 6grenci de ciddiye almazsa
istenilen kazanimlar saglanamamig olur. Eger, 6grenilecek materyal zor ise, bu durumda
heyecansal durum daha diisiik tutulmalidir. Yiiksek diizeyde heyecan konuya
yogunlasmay1 zorlastirdigr icin 6grenmeyi olumsuz etkiler. Ogrencinin daha sakin bir
sekilde materyal iizerine yogunlasmas1 gerekir. Ozellikle, bir iist okulun sinavlarina
hazirlanan Ogrenciler sinavda iyi basan saglayip iyi bir pozisyona girmeyi Onemli
goriiyorlarsa, bunun i¢in belli bir plan yapmis ve onu uyguluyorlarsa bu 6grencilerin
heyecansal durumlar1 optimal diizeydedir. Onlar icin ayrica kaygi verici davranislar
icinde bulunmamak gerekir. Hatta kaygilarin1 giderecek desteklerde bulunmak daha

yararl olacaktir [20].

1.5.6. Hazir Bulunusluk

Ogrenen organizmanin olgunlagma ve giidiilenme diizeyleri ile yakindan ilgili
olan bir kavram da hazir bulunusluk diizeyidir. Ogrenme, ancak organizma her
bakimdan hazir ise tam gerceklesir. Hazir bulunusluk verimli bir 6grenme
saglanabilmesi i¢in organizmanin tetikte bulunmasi, hazir olmasidir.

Hazir bulunugluk organizmanin sadece olgunlasma diizeyini gostermez.
Organizmanin ilgileri, beklentileri, gereksinimleri, degerleri gibi bircok etmen hazir
bulunusglugu etkiler. Bu acidan bakildiginda 6zellikle 6grenme ortaminda 6grencilerin

tam olarak hazir oldugunu soylemek zordur. Ogretme-6grenme ortaminda 6grenciyi tam
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olarak hazir hale getirmek icin pek cok diizenleme yapmak zorunludur. Ogrencinin
hazir bulunusluguna etki eden igsel kosullarina miidahale etmek zor olabilir, ancak digsal
kosullarn bir kismi1 daha rahat degistirilebilir. Stmif ortaminda degistirilebilecek bu kosullara

miidahale edilerek, 6grencilerin hazir bulunusluklarina olumlu katki saglanabilir [20].

1.5.7. Zamanlama

Organizma 6grenmeye en elverisli oldugu zaman diliminde dgrenme yasantilar ile
karsilagirsa en st diizeyde Ogrenmeyi gergeklestirir. Biyolojik saat olarak da ifade
edilebilecek olan zamanlama, ozellikle okul dgrenmeleri i¢in onemlidir. Ogrenci giinliik
etkinlikleri icinde her an 6grenmeye hazir degildir. Ogrenme giiciiniin en elverisli oldugu
zamanin belirlenmesinde, Ogrencinin giinliikk aligkanliklarinin, uyku, yeme, oyun,
dinlenme gibi belli etkinlikleri ne zaman yaptiginin bilinmesi gerekir. Ogrencilerin okulda
sabah ilk saatlerde basarilarinin ikinci saate gore daha diisiik oldugu, bu nedenle, 6zellikle
bilgiye dayali 6grenmelerde ilk saatin cok uygun olmadig: belirtilmektedir. Bu bulgulardan
yola cikarak, sabah ilk saatin 6grencilerin bedensel gelisimine katkisi olabilecek etkinliklere

ayrilmasinin daha uygun olacagi sdylenebilir.

1.5.8. Isinma Donemi

Yapilacak herhangi bir etkinlige girismeden 6nce kisa siiren tamima ve kavrama
donemi 1stnma donemi olarak adlandirilir. Ogrencinin dgrenme etkinligine baslamadan 6nce
konu ile ilgili dikkatinin cekilmesi, 6grenmeye hazir hale getirilmesi dnemlidir. Ogrenci
O0grenme etkinligini yapmaya baslamadan once yapilmasi gerekenlerle ilgili durumlar
kavramali ve bu durumlart uyum saglamahdir. Etkinlige baslamadan 6nce kisa siireligine
konu ile ilgili bir yapilandirma bu uyumu kolaylastiracak, dgrenme basarisim artiracaktir.
Bu yapilandirmada 6grenme etkinliginin nerede, nasil yapilacag ogrenciye kavratilmaya

calisilmaktadir [24].
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1.5.9. Transfer

Transfer, iizerinde cok arastirma yapilan bir kavramdir. Nasil oldugu ve etkisinin ne
oldugu, ogrenmeye olumlu katkida bulunmasi i¢in nelerin olmasit gerektigi sayisiz
aragtirmanin konusu olmustur. Ogrenmede transfer konusunu kapsamli olarak ilk defa
Thorndike ¢aligmistir [24-26]. Thorndike transferi daha cok becerilerin 6grenilmesinde ele
almus; bir gorevde Ogrenilen bir seyin (Ornegin, traktor kullanmayi1 6grenme) baska bir
goreve (0rnegin, otomobil kullanmaya) tasinabilecegini, yani transfer edilebilecegini ifade
etmistir [27]. Thorndike, bir materyalin transferinin sadece benzer unsurlarin bir 6grenme
gorevinden digerine tasindiginda miimkiin olabilecegini belirtmektedir.

Ogrenmenin olusmasinda onceki yasantilarin etkisi biiyiiktiir. Yeni bir bilgi ve
becerinin 6grenilmesi, bunlarla ilgili olan &n yasantilara baghdir [28]. Ornegin, ortadgretime
baslayan bir 6grenci matematikle ilgili 6grenmelerini olustururken ilkdgretimde 6grendigi
ilkelerden yararlanir. Kendisine matematigin temel kurallan (toplama, ¢ikarma, carpma,
bolme v.b. gibi ile ilgili kurallar) yeniden 6gretilmez; ilkdgretimde 6grendigi bu bilgiyi
yeni 0grenmelerine transfer etmesi istenir.

Ogrenmede transfer "egitimin nihai hedefi" olarak goriilmektedir. Ancak, bu
amaci basarmak egitimin en gii¢ sorunlarindan biridir.

Ogrenmede transfer "6n Ogrenmelerin yeni ogrenme veya performansi
etkilemesi" olarak tanimlanabilir. Transfer, iki durum arasinda ortak elemanlar ol-
dugunda gerceklesir. Iki durum arasindaki icerik ag¢ik ve oldukca benzer ise transfer
olmaktadir. Ornegin, Latince 6grenmek Fransizca Ogrenmeye yardimci olmaktadir,
clinkii birgok Fransizca sozciik dogrudan Latinceden gelmektedir.

Transfer her zaman 6grenmeyi kolaylastirmaz. Onceden kazanilan yasantilar, 6n
Ogrenmeler yeni Ogrenilen davramisi destekliyor, ona katkida bulunuyorsa olumlu
(pozitif) transfer s6z konusudur. Ancak, Onceden Ogrenilen bilgiler, daha Onceki
yasantilar yeni Ogrenmeleri bozuyor, onlarin Ogrenilmesini engelliyorsa olumsuz
(negatif) transfer soz konusudur [17, 29]. Matematik dersinde temel ilkeleri 6grenen
ogrenci, fizik dersinde matematiksel islemleri yaparken bunlardan yararlanir ve fizigin
matematiksel yoOniinii anlamasimi bu ©On bilgileri kolaylastirir. Ancak, masa tenisi
oynarken bilegini hareket ettirmeyi 6grenen bir 6grencinin bu 6n 6grenmesi onun tenisi

O0grenmesini zorlastirir. Kolunu omuzdan kivirarak atig yapma yerine, siirekli bileginden
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kivirmaya calisir. Bu 6rneklerin birincisinde olumlu, ikincisinde olumsuz transfer s6z
konusudur.

"Olumlu transfer" ilk asamada Ogrenilenlerin ikinci asamada 6grenilenleri
kolaylastirdiginda, ona katkida bulundugunda olugmaktadir. "Olumsuz transfer" ise, ilk
asamada Ogrenilenlerin ikinci asamada dgrenilenleri bir sekilde bozmasi, giiclestirmesi
durumunda olusmaktadir.

Iki durum acik¢a ve iist diizeyde benzer ise, organizma birinci asamada
ogrendiklerini ikinci asamaya uyarlayabilmektedir. Bu, 6grenmede "yakin transfer”
olarak adlandirilir. "Genel transfer" ise, durumlar arasindaki benzerligin acik¢a belli
olmadig1 durumlarda, altta yatan benzerlik ilkesini gorebilme becerisidir.

Ogrenmede transfer giinliik yasamda, cocugun ve yetiskinin gelisiminde siirekli
bir durumdur. Transfer yeni &grenmelerimizi ve performansimizi etkileyen bilgi,
yetenek ve becerilerimizin oldugu her durumda vardir. Transfer tiim Ogrenmelerin
temelini olusturur. Ogrenme 6nemlidir, bu nedenle ge¢mis ve su anki deneyimler
arasinda etkili baglar kurmay1 gerektirir.

Ogrenmede transfer siirekli devam eden, farkinda olmadigimiz bir siirectir; birey
eski bilgilerini yeni deneyimlerinin yardimiyla siirekli olarak yeniden insa eder ve yeni
bir sema gelistirir. Sadece baglantiyr yapmak yeterli degildir. Uygun ve uyumlu bir
baglanti kurmak gerekir. "Olumlu transfer" uygun baglantilar kuruldugunda olur.
"Olumsuz transfer" eski modellerin yeni durumlara uygun olmayan bigimde
uyarlanmas1 demektir; eksik veya yanlhis semalarin sonucu olusabilir. Ornegin,
ogrenciler liseye genellikle ezber siireci ile kazandiklar kavramlarla gelirler; gercegi
anlama ve yorumlamay1 olusturarak degil. Bu genellikle 6grenmede, daha derinligine
stiregleri degil, yiizeysel siiregleri kullanma ile olur.

Egitim ve is ortaminda transfer, yeni durumlarla ilgili olarak uygun secimi
yapmay1 i¢cermektedir. Bu hem ileriye hem de geriye gitmeyi gerektiren etkilesimsel bir
siirectir. Ileriye doniik siirec gelecek icin kullanilabilecek model ve ilkelerin
gelistirilmesi anlamindadir. Geriye doniik siire¢ ise, gecmiste gelistirilen modellerin
yeni durumlara uyarlanip, uyarlanamayacagini gérmektir [29].

Transfer, yasantilarin yorumlanmasi, soyutlanmasi ve aktarilmasi konusundaki
yeterlikleri icermektedir. Ogrenciler, 6grenme durumlarindan gelen soyutlama

yapabilme ilkeleri siirecinde rehberlige gereksinim duyarlar. Ogrenmede transfer,
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kolayca acgiklanamayacak, karmasik bir siirectir. Tiim 6grenmeleri igerir. Transferi
aciklamada kullanilan "6n 6grenmelerin yeni 6grenme ve performansi etkiledigi" tanimi

sadece konunun genel ¢ercevesini ¢cizmektedir [20].

1.5.10. Ket Vurma — Engelleme

Transferle (6zellikle negatif transferle) yakindan iliskili bir kavram da ket
vurmadir. Ozellikle sézel materyallerin unutulmasinda transferin etkisi iizerine yapilan
ilk calismalarda, iki temel unutma yasasi One siiriilmiistiir. Birincisi bir materyalin
hatirlanma derecesini ilk (orijinal) 6grenme durumu ile hatirlama durumu arasindaki
"benzerligin" bir fonksiyonu olarak goriir. Buna context (duruma bagli kosullar)
kanunu" denilmektedir. Ikincisi "ileriye ve geriye ket vurma kanunu" olarak bilinir ve
bir materyalin hatirlanmasinin ilk 6grenmeden Once ve ondan sonra olusan eylemlerin
bir fonksiyonu oldugunu belirtir.

Ket vurma 6grenilmis bir materyalin hatirlanmasi siirecinde ortaya ¢ikan bozucu
bir etkidir. "fleriye ket vurmada" 6grenilmis iki materyalden daha 6nce 6grenilenin daha
sonra (yeni) Ogrenilmis olanin hatirlanmasim engellemesi, bozmasi s6z konusudur.
Ornegin, calisma odanizda yaptigmiz yeni diizenlemeler nedeniyle esyalarimizin yerleri
degismistir. Siz siirekli olarak esyalarimizi eski yerlerinde ararsinmz. Bu ileriye ket
vurmadir. Yeni olusturulan bir 6grenme durumu siirekli olarak eskisi tarafindan
bozulmakta, onun hatirlanmasin1 engellemektedir. "Geriye ket vurmada" ise, yeni
Ogrenilen materyal eski 6grenilen materyalin hatirlanmasin1 engellemekte, bozmaktadir.
Ogretmenler bazen konulan islerken yeni kurallar getirirler. Ancak, eski kurallarin da
gecerli oldugunu, bunlarin da unutulmamasi gerektigini belirtirler. Ogrenciler yeni
kurallara uyum saglayip, onlar1 etkinliklerine yansititken eski kurallan
hatirlamayabilirler. Yeni kurallar baz1 durumlarda hatirlanip, uygulanmasi gereken eski
kurallarin hatirlanmasini engellemektedir.

Bu tiir kanigiklik, ozellikle iki 6grenme durumundaki cagrnisimlar aymi alanda
toplandi1 vakit daha cok olmaktadir. Ornegin, bir yabanci dilin arkasmndan ikinci bir
yabanct dili 6grenmeye kalktigimiz zaman, bu iki dildeki kelimeleri birbirine
kangtirdigimiz goriiliir. Ciinkii ayn1 kavramlar farkl sozciiklere baglanmaktadir. Geriye ket

vurmay1 azaltmak, yeni edinilen bir bilginin eski bilgileri unutturmasinin 6niine ge¢mek
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icin araya bir dinlenme zamani1 koymak veya bir 6nceki materyali iyice 6grendikten sonra
baska materyalin 6grenilmesine gecmek, akla gelen iki yoldur [28].

Transfer 6grenme durumu ile ilgili bir kavramdir. Eskiden 6grenilmis kavram veya
ilkelerin yeni 6grenmelere aktarilmasi ile ilgilidir. Bu aktarma uygun, uyumlu ise transfer
yeni dgrenmeye katkida bulunur, onu kolaylastirir. Aktarma uygun, uyumlu degilse yeni
ogrenmeleri giiclestirir, onlar1 bozar ve 6grenmenin uzun zaman almasina yol acabilir. Ket
vurmayl Ogrenilenlerin bir bagka ©Ogrenme durumuna aktarilmasi olarak degil,
Ogrenilenlerin hatirlamayi kolaylastirip, kolaylastirmamasi olarak gormek gerekir.

Ozellikle, ileriye ket vurma ile olumsuz transfer birbirine karistirilabilmektedir.
Olumsuz transfer durumunda onceki deneyimin yeni Ogrenilen bilgiye etkisi soz
konusudur. Diger yandan, ileriye ket vurmada daha onceki deneyimin daha yeni bilginin
hatirlanmasina etkisi s6z konusudur. Bu iki kavram arasindaki ayrim su sekilde ifade
edilebilir: Olumsuz transfer daha 6nceki deneyimlerin yeni gorevlerin 6grenilmesi iizerine
zararh etkileri ile ilgilidir. Buna karsilik ileriye ket vurma onceki deneyimlerin daha
sonraki gorevlerin hatirlanmasi {izerine zararh etkisi ile ilgilidir. Bu durumda, olumsuz
transferi "Ogrenmede ileriye donilk ket vurma-engelleme", ileriye ket vurmayi ise
"hatirlamada ileriye doniik ket vurma-engelleme" olarak tamimlamak daha uygun
olacaktir. Yani, transferi bir 6grenme durumu degiskeni, ket vurmay1 ise bir hatirlama
degiskeni olarak ele almak daha dogrudur. Transfer olumlu oldugunda 6grenmeye katkida
bulunurken, olumsuz oldugunda 6grenmeyi giiclestirir. Buna karsilik, ket vurma ister

ileriye olsun, ister geriye olsun iki durumda da hatirlamaya bozucu etkide bulunur [20].

1.5.11. Dikkat

Dikkat, bilincin belirli bir anda, belli bir uyariciya yogunlagtirilmasidir. Duyu
organlart siirekli calistigi icin organizma belirli bir anda cok fazla sayida uyariciya maruz
kalir. Belirli bir anda bunlarin hepsini islemek miimkiin degildir. Alg: sisteminden belitli bir
anda, kisith sayida bilgi girer. Burada en belirleyici ©zelliklerden biri dikkat
mekanizmasidir. Organizma dikkatini yogunlastirdigr uyarici ile ilgili algi olusturur;
dolayisiyla dikkat edilen sey 6grenilir.

Dikkat, algilamayi, diisiinceleri, duygusal girdileri, bilissel siirecleri, cevresel

uyaricilarin kimilerini gormezlikten gelip, kimilerini secerek onlar iizerinde odaklasma;
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boylece secilen uyaricilant daha net algilama ve bu siireglerin tiimiinii istengli olarak
denetleyip yonlendirme yetenegidir. Dikkat 6grenmenin incelenmesinde temel nitelige
sahip biligsel bir siirectir. Ogrenme icin dikkatin onemli islevi vardir. Ogrencilerin
dikkatlerine iligkin bir yargiya varmak igin, onlarin okul 6devlerindeki iiretkenlikleri,

dersi dinleyip dinlememeleri, evde 6dev basinda okuma siireleri incelenmelidir [20].

1.5.12. Biyolojik-Fizyolojik Durum

Ogrenmenin gerceklesmesi belki de ilk basta bireyin saglikl1 bir biyolojik-fizyolojik
yapiya sahip olup olmadigina baghdir. Ozellikle sinir sistemi ve duyu organlarindaki
bozukluklar 6grenmeyi giiclestirdigi gibi, bazen tamamen olanaksiz hale de getirebilir.
Bunlarin disinda siiregen hastaliklar (kalp hastaliklari, astim, seker gibi), biligsel-diisiinsel
stireci etkileyebilen bazi gecici veya kalici rahatsizliklar (sara, menenjit gibi) ve dogustan
getirilen bazi yapisal bozukluklar (kasintili beyin felci gibi) 6grenmeyi olumsuz bicimde
etkilerler. Ogretmenlerin simf ortaminda 6ncelikle bunlara dikkat etmesi, bu tiir rahatsizlig1

olan 6grenciler icin uygun tedbirler almasi gerekir [20].

1.5.13. Ogrenme-Ogretme Yontemleri

Takip edilen 6grenme-6gretme yontemleri de Ogrenmenin olusumunu etkiler.
Ornegin, 6grenmede alistirmanin, ogrencinin aktif katthimimin ve tekrar yapmanin
basariyr artirdigi bilinmektedir [30]. Ayrica, konunun bir¢cok duyuya hitap edecek
bicimde sunulmasi da etkilidir. Tiim bunlar 6zellikle okul 6grenmelerinde izlenecek
yontemlerle ilgilidir. Yapilan calismalar 6grenmede, hicbir 6gretim kurami, modeli,
stratejisi, yontemi ve tekniginin tek basina en iyisi olmadigim gostermektedir. Ogretimi
etkili kilmak amaciyla bircok kuram, model, strateji, yontem ve teknik gelistirilmistir;
gelistirilmeye de devam edilmektedir. Tiim bunlarin hepsinin 6grenmenin olugumuna
katkilan vardir. Ancak, bir yontem veya teknik bazi agilardan olumlu sonuglar verirken,
baz1 agilardan yararli olmamaktadir. Ornegin, 6grencilerin aktif katilimm saglamasi
nedeniyle tercih edilen tartisma yontemi yeni ve karmagik bir konunun 6grenilmesi duru-
munda etkisiz kalmaktadir. Grupla yans bir yandan akademik basariyr artirmakta ama

diger yandin kiskanglik, diis kirikligr gibi olumsuz duygulara yol agmaktadir. En iyisi olsa
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da tek bir yontemi takip etmek 6grencilerde bikkinlik yaratmakta, 6grenmeyi yavaslatmakta

ve dgrencide ilgisizlik meydana getirmektedir [31].

1.5.14. Dil Gelisimi

Ozellikle okul dgrenmelerinde ogrencilerin dil gelisim diizeyleri 6grenmelerinde
etkili olmaktadir. Dili kullanma becerisi ve sozciik dagarci@i Ogrencinin dgrenme
materyalini kavramasim1 ve sunulan Ogrenme yasantilarimi anlamasini - dogrudan
etkilemektedir. Dogustan itibaren gelisimi siirecinde cocukla konusulmasi, onun sozciikleri
kullanma bi¢imi ve konugmalariin ciddiye alinip dinlenmesi, sozciikleri dogru olarak
cikarmasinda iyi model olunmasi 6grenmeyi kolaylastirici etkiler yapmaktadir.

Ozellikle okuma, 6grenmede 6nemli bir isleve sahiptir. Okuma deneyimlerinin dil
gelisimini destekleyici oldugu, hem okuma hem de dil acisindan zengin deneyimleri
olan ¢ocuklarin 6grenme acisindan daha sanshi ve az sikinti ¢ekecekleri soylenebilir
[17]. Bu amagla hem anne-babalarin, hem de okulda 6gretmenlerin ¢ocuklar i¢in zengin
bir uyarici ¢evre yaratmasi dil gelisimine, dolayisi ile 6grenmeye katkida bulunacaktir.
Ayrica oyun siireci ¢ocugun dili kullanma becerisine 6nemli katkilar getirmektedir. Bu
nedenle ozellikle okuloncesi donemde c¢ocuklara bol bol oynama firsatlart da

verilmelidir [20].

1.5.15. Yasanti

Ogrenme en iyi bigcimde bireyin 6grenme materyali ile etkilesim kurdugunda
olusmaktadir. Yasanti, bireyin gevresiyle kurdugu etkilesim siireci sonunda bireyde
kalan izlerdir [31]. Yasantiy1, bireyin dogrudan katildigi, algiladigi, maruz kaldigi,
gozledigi olay; bilincin o anki igerigi; ayrica bu olaydan elde ettigi bilgi, beceri veya
pratik olarak da tanimlamak miimkiindiir [28].

Ogrenmede davranisgiligi savunanlar her tiirlii bilginin yasantidan edinildigini,
yasantinin da nihai anlamda gorsel-isitsel algilardan kaynaklandigini savunmaktadirlar.
Dolayisi ile de sadece dis gecerligi, disarida yasanani yasanti olarak
degerlendirmektedirler. Biligsel yaklasimi savunanlar ise, diisiinsel siirecleri (sezgi,

oznel algi, fanteziler, duygulanim gibi) de isin icine katarak yasantiy1 daha genis
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anlamda ele almaktadirlar. Bilis sisteminin ¢ikarsama veya genellestirme yolu ile bilgi
kazanimina aracilik ettigini savunmaktadirlar. Sonug¢ olarak yasantiy1 digsal ve icsel
algilamalarin olusturdugunu soylemek daha dogrudur.

Yasant1 kazanmak i¢in bireyin 6zellikle ¢evre ve ¢evredeki uyaranlarin farkinda
olmasi gerekir. Bu da bireyin ¢evresi ile etkilesimde bulunmasini gerektirir. Birey hem
gereksinmelerini karsilamak, hem de cevresinin farkinda olmak igin etkilesimde
bulunur. Etkilesim duyu organlar1 araciligi ile kurulur. Ogrencinin yasanti
kazanabilmesi i¢in cevresinin farkinda olmasi, cevresi ile iletisim kurmasi gerekir.
Ogrenci ancak bu durumda etkili bir dgrenme gergeklestirebilir. Etkilesim 6grenci
acisindan ne kadar etkili ise, kendisinde biraktig1 izler o kadar gii¢lii olur. Bu amacla
O0grenme sirasinda birden fazla duyuya hitap eden etkinlikler daha fazla iz birakirlar ve
etkili olurlar [22].

Cevreyle kurulan etkilesimlerin tiimii bireyde kalic1 izler birakmaz. Kurulan
yasantilarin kalic1 olabilmeleri i¢in yasanti esigini de ge¢mesi gerekir. Tiim yasantilarin
kalic1 olarak iz birakmalarina da gerek yoktur. Giinliik etkinlikler i¢cinde birey yiizlerce
etkilesim kurar; ancak kendisi i¢in anlamli olanlar yasanti esigini gecerek bireyde kalict
olur. Ogrencilerin, dersleri, konulan Ogrenebilmeleri igin onlarla etkilesim icinde
olmalar1 ve bu etkilesimin de yasanti esigini gececek bicimde dikkat cekici olmasi

gerekir [20].

1.6. Ogrencilerin Ogretim ile llgili fIhtiyaclarmm Go6z Oniinde

Bulundurulmasi

Ogrenciler pek ¢ok ozellikleri agisindan birbirinden farklilik gosterirler. Bu
farkliliklar onlarmn 6grenmelerine de yansir. Bu nedenle, Ogretmen Ogretim et-
kinliklerini planlarken, uygularken ve degerlendirirken dgrencilerin dgretime iliskin
ihtiyaclarini goz oniinde bulundurmalidir. Ogrencilerin 6gretim ile ilgili ihtiyaglari

asagida aciklanmistir [20].
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1.6.1. Bilissel Alanda Farkhhiklar

Bilissel etkinlikler; bilgiyi isleme, problem ¢6zme, gorevler i¢in mental (biligsel)
stratejileri kullanma ve siirekli 6grenmeyi kapsar. Bir siniftaki ¢ocuklar bu gorevleri
yaparken kendi biligsel yeteneklerinde farkli olacaklardir. Boylece sinifta dgrenciler
disiik akademik yetenekten yiiksek akademik yetenege kadar bir dagilim
gosterebileceklerdir. Zeka, zihinsel bir yetenegin gostergesi olan diisiinme, iliski kurma
ve olgulart anlama kapasitesini kapsar. Zeka ile ilgili en Onemli c¢agdas
aragtirmacilardan ikisi H. Gardner ve Robert Sternberg'tir.

Gardner, biitiin insanlarin; mantiksal-matematiksel, dil, uzamsal, bedensel-
kinestetik, miizikal, insanlar arasi, 6ze doniik ve doga zekas1 gibi ¢coklu zeka alanlarina
sahip olduklarin1 belirtmektedir. Gardner, programin ve Ogretimin bireylerin dogal
yeteneklerine daha ¢ok uydurulmasinin gerekli olduguna inanir. Coklu zeka kuramu,
zekanin sayisal olarak sabitlenmesine kars1 oldugu icin, testlere de karsidir. Bu nedenle
zeka alanlarimin belirlenmesinde test disi teknikler kullamilmaktadir. Coklu zeka
alanlarinin belirlenmesinde; 6gretmen gozlemleri, velilerle goriismek, dgrencilere soru
sormak, belge toplamak, okul kayitlarim incelemek, diger Ogretmenlerle iletisime
girmek, isaretleme listeleri ve dereceleme Olcekleri gibi tekniklerden yararlanilabilir
[28, 29].

Sternberg, insanlarin problem c¢o6zerken nasil davrandiklarini anlamamiz
gerektigini, bdylece onlara nasil daha mantikli bir sekilde hareket edecekleri konusunda
yardim edebilecegimizi belirtir. Sternberg, zeki insanlarin amaglarna ulagmak igin
cevreye uyum saglama, ¢evreyi degistirme ya da ihtiyaci olani ¢cevreden alma seklinde
cevreyi kullandiklarim belirtmektedir.

Gardner, Sternberg ve diger biligsel psikologlarin calismalari, 6gretmenlere
ogretim tekniklerini secerken fikir vermektedir. Ogretmen, Ogrencilerin bilissel
farkliliklarint g6z oniinde bulundurmada asagidaki hususlar dikkate almalidir:

»  Ogrencilerin farkli olacaklarini beklemeli.

* Potansiyeli ortaya ¢ikarmak i¢in zaman ve ¢aba harcamali.

e Potansiyel gelisim de bir gereklilik oldugundan, 6grencilerin ihtiyaglarinin
yalnizca eksik olduklar alanlarda olmadiginmi fark etmeli.

e Ogrencilerin onceki basarilarin1 goz ardi etmemeli.
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+  Ogrencinin diisiinme bicimini sekillendiren 6nceki deneyimlerinin farkinda
olmal1.

»  Ogrencileri farkli proje/gorevlerle ugrastirmali ve sonuglan kaydetmeli.

e  Cok cesitli olgme ve degerlendirme yontemleri kullanmali.

* Gizli potansiyelleri aciga cikarmak icin 6grenme kosullarimi  siirekli
degistirmeli.

»  Ogrencileri beklentilerin dtesine gegmeleri icin tesvik etmeli.

* Her bireyin kendi yetenekleri dl¢iisiinde yapabilecegi bir seyler bulmalidir [32].

1.6.2. Duyussal Alanda Farkhhklar

Duyussal alandaki egitim, duygu ve tutumlar {izerinde odaklanir. Duygusal
gelisimi kolaylagtirmak kolay degildir, ancak bazen &grencilerin kendi beceri ve
alanlarinda (konularinda) sahip olduklari duygular en az Ogrendikleri bilgi kadar
onemlidir. Kendine saygi, zaman yonetimi, giiven ve kendini yonetme (oto kontrol),
tipik duyusgsal egitim amaglandir. Okullarda duyussal amaclar, bilissel amaclar icin
ikinci planda rol oynarken, dersi planlarken ve islerken onlara 6nemli bir yer
verilmelidir. Ogrenmeyi sevme, 6grenmede giiven ve isbirlik¢i tutumlar, 6gretmenlerin
Ogrenciler icin sahip olmalar gereken onemli hedefler/amaclardir. Sinifta, kendine
saygi, gliven, isbirligi, kendini kontrol etme vb. gibi diisiikten yiiksege kadar ortaya
cikan bir dizi duyussal oOzellikler bulunabilir. Bloom duyussal 6zelliklerle basar
arasinda anlamli bir iliski bulundugunu gosteren kanitlar oldugunu, duyussal
ozelliklerin basarinin belirlenmesi ve etkilenmesinde ©6nemli bir yeri oldugunu
belirtmektedir. Genel olarak duyugsal Ozelliklerin ilgili alandaki biligsel bagari
degiskenliginin dortte biri kadarim aciklayabilme giiciinde oldugunu tahmin ettigini de
belirtmektedir. Kisinin biligsel giris davraniglarinda onemli eksikliklerin bulunmamasi
halinde, 6zellikle daha ileri yas ve iist siniflarda 6grenmenin biiyiik olciide duyussal
giris ozelliklerinin kontroliinde olmasi beklenir [22]. Ogretmen duyussal gelisimi
desteklemek amaciyla sunlar yapabilir:

¢ Miimkiin olan en kisa zamanda 6grencileri isimleri ile tanimali,
e Her bir 6grencinin kendi ilgi alanlar1 ve deger nitelikleri oldugunu kabul etmeli,

»  Ogrencilerin duygularini sekillendiren 6nceki deneyimlerinin farkinda olmali,
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»  Ogrencilerin ruhsal durumlarim ve tepkilerini her giin dikkatlice gozlemeli,

* Belli zaman araliklariyla gozlemler yapmali ve egilimleri (inis-¢ikislar)
kaydetmeli,

e Farkl kosullardaki degisim ya da durgunluklar gézlemlemelidir [33].

1.6.3. Fiziksel Alanda Farkhiliklar

Ogrenciler arasindaki fiziksel farkliliklarin gozlendigi en belirgin yerler orta ya
da ilkdgretim okullarinin koridorlaridir. Buralarda uzun-kisa, siska (¢elim-siz)-sisman,
giiclii-zayif, esmer-kumral, hareketli-durgun vb. olarak tamimlanan uglarda birileri
bulunabilir. Yine fiziksel engellilik ya da organik zihinsel bozukluklar, obez ya da akne,
fiziksel olarak akranlarina gore daha fazla ya da az gelismis olma, ilging bir sese sahip
olma gibi 6zellikler de fiziksel farkliliklar arasinda yer almaktadir.

Ogrenciler arasindaki fiziksel (psiko-motor) farkliliklar, bazen beden egitimi
Ogretmeni olmayan Ogretmenler tarafindan goézden kacirilir. Psiko-motor beceriler,
basketbol topu siirme gibi kaba ya da diiz bir cizgi cizme gibi ince motor kas
becerilerini kapsar. Bu beceriler cogu 6grenme, etkinliklerinin tamamlayici pargalardir.
Gergekte, psiko-motor ve duyussal hedefler sik sik karistirilirlar. Ogrenme iizerinde
etkili olan fiziksel 6zellikler; yazi yazma, endiistriyel sanatlar, dikis, daktilo kullanma,
giizel sanatlar, siiriiciilik egitimi gibi alanlarda daha belirgin olarak goriiliirler. Ancak
fiziksel ozelliklerin; fen laboratuarlari, bilgisayar siniflan, konugma ve drama, miizik
gibi alanlardaki 6nemi de kiiciimsenmemelidir. Ogretmen Ogrenme programinin
biitiiniinde fiziksel becerilerin onemini kavramak/tanimali ve simf icerisinde psiko-
motor gelisim aktivitelerini kapsayan firsatlar kesfetmelidir. Bunun i¢in 6gretmen;

«  Ogrencilerin; biiyiikliik, bicim, renk, fiziksel durum vb. farkliliklarla
geldiklerini bilmelidir.

* Kendini ifade etme ve fiziksel performansi sekillendiren 6n deneyimleri dikkate
almalidir.

* Her yas diizeyinin normal fiziksel kaliplarini (6zelliklerini) bilmeli ve ug
varyasyonlara dikkat etmelidir.

e Ortaya ¢ikmis ya da eksik becerileri dikkatli gbzlemlemek ve diizenlemek icin

materyal saglamalidir.
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»  Opgrencilerin farkli fiziksel etkinlik tiirlerine ve farkli ¢evresel faktorlere
verdikleri tepkileri gozlemelidir.
»  Ogrencilerin kendilerini fiziksel olarak ifade etmeleri igin firsat (sans) vermelidir

[34].

1.6.4. Ogrenme Stillerinde Farkhihklar

Ogrenciler, kars1 karsiya kaldiklari konulan 6grenmede kullandiklari stratejiler
acisindan da bir takim farklihiklar gosterirler [34]. Ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalar
ogrencilerin kendi 6grenme big¢imlerine uygun ortamlarda daha kolay ve kalict
ogrendiklerini ortaya koymaktadir.

Ogrenme stili/bigimi, bir bireyin 6grenme ortamu ile nasil etkilestigi ve ona nasil tepki
verdiginin gostergesi olarak hizmet eden biligsel, duyussal ve psikolojik faktorlerin tipik
bilesenidir. Ogrenme stili arastirmalar algi, bilginin elde edilmesi, diisiincenin sekillenmesi
ve farkli diisiinme ve farkli davranma konusundaki bireysel farklihiklar1 icerir. Ogrenme
stili caligmalari, insanlarin bilgiyi farkli kazandiklar1 ve algiladiklan, farkli sekilde
diisiindiikleri ve tasarladiktan ve farkli sekilde davrandiklar1 gibi bireysel farklarn
incelemeyi icerir [35]. Ogrenme stilli, bireyin fiziksel ve duyussal ihtiyaglarin etkileyen,
cevresel ve algisal tercihlerinin olusturdugu bir biitiindiir. Nasil her bireyin kisilik
ozellikleri, tercihleri ve ihtiyaglar birbirinden farkli ve kisiye 6zgii ise 6grenme stilleri de
kisiye Ozgii Ozelliklerdir ve hicbirinin digerine {iistiinligii yoktur. Birey kendi 6grenme
stillerine uygun kosullarda daha kolay ve etkili 6grenir. Aym 6gretim etkinligi bir 6grenci
icin mitkemmelken, digeri icin katlanilmaz olabilir. Bu nedenle okul 6grenmelerinde kendi
stillerine uygun dgrenme ortaminda bulunanlar, digerlerine gére daha basarili olabilirler
[32].

Ogrenme stillerinin, bireysel oldugu ve bunun cevresel, Kkiiltiirel faktorlerden
etkilendigi belirtilmektedir. Ogrenme stilleri, 6grenciden 6grenciye farklilik gosterdigi gibi
ogrencinin ogrenmekte oldugu konudan konuya da farklilik gostermektedir. Ogrenme
bicimi, hangi nedenlerle kazanilmis olursa olsun, Ogrencinin basarisinda Onemli bir
etkendir [28]. Ogrenme bigimi, her bireyin 6grenme kosullan ve siirecindeki tercihleri ile
ilgilidir. Bu nedenle 6grenmeyi kolaylastirmak ve dgrenilenlerin kaliciligim saglamak icin

Ogrencinin Ogrenme siirecindeki tercihlerinin dikkate alinmasi gerekir. Ogrencilerin
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Ogrenme stillerinin belirlenmesi ve Ogrenme yasantilarinin buna gore diizenlenmesi
ogrencileri hem pasif aliciliktan kurtarir ve hem de onlart 6grenmeye giidiiler [32].

Ogretim ortaminda sunulan firsatlar biitiin 6grencilere yonelik olsa dahi, 6gretim
sonunda O6grenme diizeyleri bakimindan farkliliklar ortaya ¢iktign goriilmektedir. Bunun
temel nedenlerinden biri Ogretim ortaminin belli 6grenme stillerine hitap etmesinden
kaynaklanabilir. Eger 6gretmen, 6gretim ortamini ¢ok farkl etkinliklerle desteklerse, biitiin
ogrenciler sunulan firsatlardan belli oranda yararlanabilirler. Bu durum 6gretmenlerin
ogrenme stilleri konusunda yeterli bilgiye ve farkli 6grenme stillerine hitap edecek

ogretim etkinliklerini diizenleme yeterligine sahip olmalarini gerektirir [20].

1.6.5. Yaraticilik Potansiyelinde Farklihiklar

Yaraticilik; daha once hi¢ goriilmemis veya diisiiniilmemis, kalitesi yiiksek ve
icerige uygun bir iiriin ortaya ¢ikarma; ya da insan hayatimn her aninda uygulanabilecek bir
yeti olarak, var olan iiriinlerin doniistiiriilmesi ile yararl, yeni bilesimler ve 6zgiin bir iiriin
ortaya koyma olarak tammlanmaktadir [32].

Yaraticih@a katkida bulundugu kabul edilen bazi yetenekler oldugu ifade
edilmektedir. Bunlar; aciklik (bir soruya cok fikir iiretme), esneklik (soruna farkh
yaklagimlar getirebilme), Ozgiinliik, aciklama (ortaya atilan bir fikri detaylandirma),
sorunlara kars1 duyarlik, sorunlar1 tanimlayabilmek, imgeleme (seyleri zihinde canlandirma
ve zihinde fikir ve tasvirleri manipule etme yetenegi), cocuk gibi olmak, analojik
diistinme (bir durum hakkindaki fikirleri bagka bir duruma uyarlayabilme), degerlendirme
(bir fikir, iriin veya soruna getirilen ¢Oziimiin uygunlugunu ya da dogrulugunu
kararlagtirma yetenegi), analiz, sentez, doniistiirme, smirlan asma, sezgici davranma,
tahmin, yarim birakmama, konsantre olma, mantiksal diisiinme, sira digt baglantilar kurma,
ani davranma yetenegi, belirsizliklerden korkmama, 6zerklik (bagimsiz diisiince iiretme
yetenegi) vb. seklinde siralanabilir [28].

Cocuklart siirekli gozetim altinda bulundurma, asin 6vme ya da asin yerme,
cocuklan birbiriyle karsilastirma, deneyerek ogrenmelerine izin vermeme, cocuklarin
fikrini almadan kati ve degismeyen segimler sunma, ¢ocuklarn yapmak istediklerine

siirekli sinir koyma, sorumluluk vermekten kaginma gibi tutumlar yaraticiligi engeller.
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Ogretmenlerin bu tiir tutumlardan kacinmamalar gerekir. Ogretmen, asagida verilen
etkinlikleri yaparak yaraticiligi gelistirebilir:
*  Ahgsilmigin disindaki yaratici cevaplan dinlemek.
e  Bu diisiinceleri detaylandirmak i¢in 6grenci tarafindan sorulan sorulara verilen
yaratici diisiinceleri ddiillendirmek.
e Aykin, yaratici olabilen 6grencilere bazi 6grenme etkinlikleri saglamak.
»  Ogrencilerin kisisel ilgi alanlarm takip edecegi ve serbest secimler yapabilecegi

esnek 0grenme ortamlar olugturulmak [22].

1.6.6. Cinsiyetten Kaynaklanan Farkhliklar

Ogrenme-dgretme siirecinde cinsiyetin basariy1 etkileyen bir etmen olarak ortaya
cikmasinin temel nedeni biyolojik farkliliklardan ¢ok kiiltiirel 6zelliklerdir. Her kiiltiirde
hem kiz hem de erkek ¢ocuklar i¢in uygun goriilmiis kisilik 6zellikleri, davranig bigimleri
ve tutumlar vardir. Cocuk bu rolii 3 yasindan itibaren okul oncesi egitim kurumlarinda ve
aile icinde ogrenmeye baglar. Ailede ebeveynler, okulda 6gretmenler de kendi cinslerinin
gerektirdigi rolleri kabullendirdikleri igin, cocuklarim ve Ogrencilerini beklentileri
dogrultusunda yetistirirler [36]. Ogretmenlerin kiz ve erkek ogrencilere iliskin
davramglan ile ilgili yapilan aragtirma bulgulan 6gretmenlerin sinifta erkek 6grencilerle
daha fazla ilgilendiklerini gostermektedir [22].

Kiz ve erkek ¢ocuklardan beklenen davramis bigimleri kiiltiire gore degismekle
birlikte, genellikle erkeklerin bagimsiz, kuvvetli, girisimci; kiz cocuklarinin ise daha narin,
sevecen, yumusak, uysal olmasi beklenir. Buna bagl olarak erkekler daha ¢ok fen ve
matematik konulan ile ilgili mesleklere yonlendirilir. Ogretmenlik, halkla iliskiler,
hemsirelik gibi sosyal konular, sabir ve sevgi isteyen meslekler ise daha ¢ok kiz ¢ocuklan
icin disiiniiliir. Bu beklentiler ¢ocuklar tarafindan da 6grenildigi i¢in onlarin beklentileri
de bu yonde gelisir [37]. Onceden belirlenmis olan bazi kiiltiirel davranis kaliplan
Ogrencilerin, 0grenmeye kargi olumlu ya da olumsuz yonde bir yargi gelistirmelerine
neden olabilir. Omegin; erkekler matematik, kizlar sézel derslerde daha basarili olurlar
diisiincesi erkeklerin matematige, kizlarin ise sdzel derslere daha fazla nem vermelerine

yol agabilir ve bu yonde ¢aba gosterip basarili olmalarin saglayabilir.
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Ogretmen 6grenmeyi etkileyen cinsiyete bagh farklihiklar azaltmak icin asagida
verilen Onerileri dikkate alabilir:

*  Kiz ve erkekler arasindaki farkliliklarin kesin olmadigini bilmek.

e Her iki cins icin esit firsatlar saglamak icin dikkat etmelidir; 6rnegin, kizlar
matematik ve fen alanlarimi kesfetmeleri icin cesaretlendirmek ve erkeklerde
sanatsal duygulan gelistirmek.

»  Ogrencinin cinsiyetinin bilinmesi sadece onun bir yonii hakkinda bilgi vereceginin
farkinda olmak.

* Her iki cinsiyetteki ogrencileri de kendi 6grenme ve basari sinirlarim test
etmeleri i¢in cesaretlendirmek.

»  Ogrenme etkinlikleri siiresince daha fazla etkilesim ve daha az cinsiyet temelli
ayrim i¢in 6grencileri yeniden diizenlemenin yollarin bulmak [36].

¢ Akademik bagarinin cinsiyet ya da toplumsal yapinin bir iiriinii degil istek, ¢aba

ve sorumluluklarin tistlenmenin bir {iriinii oldugu mesajim vermek [36].

1.6.7. Kiiltiirel ve Sosyo-Ekonomik Farkliliklar

Modermn toplumlarda sosyo ekonomik statii ailenin gelir diizeyi, egitim durumu,
yasadig1 yer, sahip oldugu giic ve prestij gibi etmenler tarafindan belirlenir. Toplumda
bireyler bu ¢zelliklere gore diisiik, orta ve yiiksek olmak iizere gruplara ayrilirlar. Her
gruba ait olan bireylerin yasam tarzlari, sahip olduklar degerler birbirine benzer. Sosyo-
ekonomik diizey ile okul basarist arasinda yakin iligki oldugu belirtilmektedir. Diger bir
ifade ile 6grencinin i¢inde bulundugu kiiltiirel atmosferin onun basarisi iizerinde etkili
oldugu belirtilmektedir. ~ Ogretmenler, Kiiltiirel ve sosyo-ekonomik kosullardan
kaynaklanan farkliliklar dikkate almalidirlar. Bunun i¢in 6gretmen okulun bulundugu
cevreyi kiiltiirel ve sosyo-ekonomik agidan tanimaya gayret etmeli, 6grencilerin deger
yargilarinin farkli olabilecegini, 6grencilerin ailelerini ve toplumsal 6zellikleri

tanimanin gerekli oldugunu bilmelidir [28].
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1.6.8. Yetersizliklerden Kaynaklanan Farkhiliklar

Egitim sisteminin iginde, egitimden ve sosyal destek programlarindan
digerlerinin yararlandig1 kadar yararlanamayan c¢ocuklar vardir. Bunlar ¢ogu zaman
engelli, ayricalikli (diger Ogrencilere gore daha olgun, daha zeki ve daha yetenekli
olanlar), 6ziirlii ya da yeterli olmayanlar olarak adlandirilirlar [28]. Ozel egitim alani,
oOziirleri ve farkli gruplarin nitelikleri yoniinden her biri gereksinimleri, nitelikleri ve
yapilacak uzmanhk yardimlari farkli gruplardan olugmaktadir. Oziir ve farkli gruplar
birlikte diisiiniildiigiinde; gorme, isitme, konusma ya da dil, ortopedik oziirliiler, zihinsel
Ozrii olanlar, 6grenme gii¢liigii olanlar, duygusal problemleri olanlar, siirekli hasta
olanlar, suclu ve korunmaya muhta¢ cocuklar, iistiin zekali ve iistiin yetenekli cocuklar
cok genis ve birbirinden farkli gruplar olusturmaktadir [28, 36].

Ogretmenler yetersizligi olan ya da ozel egitime muhtac olan dgrenciler icin
okulda ve sinifta asagidaki rolleri iistlenmelidirler.

*  Cogu kez ailelerin goziinden kacan Oziirii tanilamada ilk is Ogretmene
diismektedir. Dikkatli gozlem yapan o6gretmen; sinif icinde isitme, konusma,
gorme sorunlarinin erken teshisinde 6nemli roller oynayabilir,

*  Engelli 6grencilerin yasadiklar1 duygusal sorunlar konusunda diger 6grencilerin
ic gorii gelistirmesini saglamak {izere baz1 alistirma ve uygulamalara ders
etkinlikleri sirasinda yer verebilir.

»  Ogretmenler sinif ve okul icinde oziirlii cocuklarin karsilastiklart yasam
engellerinin asilmast konusunda ilgili kuruluslarla isbirligi yaparak (6rnegin;
ortopedik engelli biri i¢in ara¢ teminine yardimci olma. ya da 6grenme giicligii
olan bir 6grenciye ek zaman ayirma gibi) etkinliklere girerek 6grencilerle giiven
iligkisi kurabilir ve bu iligki aracilifiyla engelli kisinin yeteneklerini ve
sinirliliklarimi daha yakindan tanima olanagi elde edebilir.

* Engelli kisilerin yasam sorunlarimi igeren ¢esitli anlatilan, denemeleri okul
gazetesinde siirekli bir kdse haline getirebilir.

*  Engeli olan ve basarili uyum yapabilmis kisileri okula davet edebilir ve onlarin
yasam deneyimlerini okulla paylasarak hem engelli Ogrencilerin
cesaretlenmesine hem de digerlerinin engelli kisinin engelini abartarak siirekli

tepeden bakan tavirlarindan uzaklagmasina olumlu katkilar sunabilir.
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+ Ogretmenler, oziirliilerle ilgili goniillii kuruluslarla isbirligine yonelebilirler [28].

1.6.9. Risk Altindaki Ogrenci Farklihklar:

Risk altindaki dgrenciler, kendi potansiyellerini gelistirmek ve toplumun iiretken
bireyleri olmak i¢in gerekli olan becerileri kazanamayan ya da kullanamayan gencler ve
cocuklardir. Evdeki kosullar, toplumdan destek alma, kisilik ya da kiiltiirel gegmisin
hepsi okul deneyimlerinden cesitli kazanimlar elde etmek icin 6grencinin tutumlarini,
davraniglarini ve egilimlerini etkiler.

Risk altinda olarak smiflandirilan 6grencileri; yoksul, stresli, evsiz, istismara
ugramis ve ihmal edilmis, akademik olarak dezavantajli gengler, problemli ailelerden
gelen gencler, yeterli beslenmeyen, madde bagimlisi1 gencler, seksiiel olarak problemli
gencgler, hamile ve ebeveyn gencler, suc¢ isleyen, okulu terk etmis, intihara egilimli
gengler, satanist gruplarin iiyesi gencler, igsiz, ruh saghigi bozuk, yetersiz ve engelli
gengler ile yalniz ve ayn kalmig gengleri kapsamaktadir.

Yapilan bir arastirmada diisilk basarili Ogrenciler tizerinde basarili olan
Ogretmenler, risk altindaki Ogrencilere yardim edebilecek asagidaki becerileri
istelemislerdir;

e Farkl teknik ve yontemler kullanma

® Yeniden 68retme ve uygulama becerileri (alistirmalar) icin Ogrencilere zaman
verme

¢  Olumlu olmak

e Sabirli olmak

. Hgili, empatik, sevecen, saygili ve insancil olmak,

e Gercekei amaglar ve hedefler belirlemek,

o C)grenci ve ailelerle etkili iletisim kurmak,

e Saglam, tutarh ve diiriist bir sinif yoneticisi olmak,

¢ Genis bir dizi ve farkli materyaller kullanmak [20]
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1.7. Ogrencileri Giidiileme

Giidiillenme herhangi bir sekilde eylemde bulunma egilimi, giidii ise bu egilime
neden olan belli bir ihtiyac ya da istektir [36]. Gudiillenme (giidiileme), okuldaki 6grenci
davraniglarinin  yoniinii, siddetini ve kararliligim1 belirleyen en Onemli gii¢
kaynaklarindan biridir. Okul ve sinifta gozlenen Ogrenme giicliiklerinin ve disiplin
olaylarmin Onemli bir kismunin kaynag giidilenme ile ilgilidir. Yeterince
giidiilenmemis bir Ogrenci Ogrenmeye hazir hale gelmemis demektir. Giidiilenme
O0grenme i¢in gerekli On sartlardan biridir. Kisiyi 6grenmeye sevk edecek onemli bir
neden olmadik¢a 6grenmeye karsi ilgi gelismez. insanlar genellikle merak duyduklar
ve ilgi ¢ekici bulduklar konulan daha ¢abuk 6grenirler. Fakat okuldaki biitiin konularin
Ogrencinin ilgisini cekmesi de beklenemez. O halde, 6grenciyi giidiilemenin yollan
nelerdir? Bu sorunun yaniti giidiillenme bicimleri agisindan bireysel farkliliklart
belirlemekle miimkiin olabilir. Giidiilenme bigcimleri acisindan bireyler arasinda 6nemli
farkliliklar vardir. Bu farkliliklar onlarin belli bir ise giidiillenmelerini olumlu ya da
olumsuz yonde etkiler. Bireyi harekete geciren giidiiler i¢sel ya da digsal olabilir.

Ogrenme istegi, 6grencinin kendi istegi ve cabasiyla ortaya cikiyorsa giidiilenme
kaynagi icten; disaridan saglanan bir odiile dayaniyorsa giidiilenme kaynagi distan
gelmektedir. Icsel giidiilenme, bireyin 6grenme sirasindaki icsel nedenlerle meydana
gelen giidiilenmedir. Yaptig1 etkinliklerden mutluluk duyma, hoslanma, yeni bir seyler
O0grenmeyi bagarma istegi veya merak etme, konuya ilgi duyma vb. i¢sel giidiilenmenin
gostergeleri olarak degerlendirilmektedir. Birey ihtiyaci karsilandiginda, basan giidiisii
acisindan basariya ulastiginda bir doyum elde eder. Doyum giidiilenmenin kaynagim
olusturur. Baska bir deyisle eger birey doyum elde etmek i¢in isi basarmaya ¢alisiyorsa
bu bir icsel giidiilenmedir [28].

Ogrencileri 6grenme sirasinda  digsal olarak etkileyen nedenler dissal
giidiilemedir. Ornegin; 6grencilerin 6gretmenleri ya da ebeveynlerini mutlu etmek ya da
tizmemek icin veya 6diil almak i¢in basarili olmak istemeleri gibi. Yine konuya ilgi
duydugu i¢in degil bir sertifikaya sahip olmak zorunda oldugu i¢in kursa katilan bir
ogrenci digsal olarak giidiillenmistir [36].

Icsel giidiilenme dissal giidiilenme ile karsilastirldiginda:

1. icsel giidilenme uzun siireli, digsal giidiilenme ise kisa siirelidir. Digsal
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pekistiriciler ortamdan geri ¢ekildiginde, bireyin giidiilenmislik diizeyi diiger.
Digsal giidiillenmenin igsel giidillenmeyi zayiflattign goriisii yaygindir. Bu
anlamda digsal giidillenmenin ortadan kaldirilmasi igsel giidiilenmeyi
giiclendirir.

Digsal giidiilenme bireyi disa bagimh kilar. Igsel giidiilenme, bireyin 6zgiirce

karar vermesinin isaretidir [36].

1.7.1. Ogrencileri Giidiileme Yollari

Basarma (¢ok ¢aba harcanarak isin bir pargasini tamamlama gibi), zevk alma

(calismanin bir parcast icin 6gretmenden not ya da 6diil almak gibi), hos olmayan bir

uyarani ortamdan cekme, doyum elde etme (kaydedilen ilerlemeyi hissetme gibi), iyi

not alma (bir testi iyi ¢cozme) gibi faktorler 6grencileri giidiillemede kullanilabilir [37].

Bununla beraber 6gretmenlerin asagida verilen davraniglar yaparak 6grencileri daha iyi

giidiileyebilecekleri belirtilmektedir. Bu davranislart su sekilde siralayabiliriz:

Derse baslarken ilging, sasirtici, merak uyandirici sorular sorma. Caligsmalar
miimkiin oldugu kadar aktif, arastirici, heyecanl ve yararli hale getirmek.

Biitiin 6grencilerin neyi nasil yapacaklarimi ve ulasacaklart hedefe nasil
gideceklerini bilip bilmediklerinden emin olmak. Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklara dikkat etmek. Ogrencilerin temel ihtiyaclarin1 doyurmalarina
yardimc1 olmak. Sinifin fiziksel ortamin1 6grenmeye elverisli hale getirmek.
Ogrencilerle ilgilenildigini onlara hissettirmek.

Biitiin dgrencilerin az da olsa sayginlik kazanabilecekleri 6grenme yasantilari
diizenlemek.

Ogrencilere her konuda secenekler sunmak.

Ogrencilerin  olumlu benlik kavramu gelistirmelerine yardimci  olmak.
Ogrencileri zorlayici ama ulasabilecekleri hedefleri belirlemek. Ogrencilerin
olumlu yanlarim vurgulayarak geri bildirimde bulunmak. Ogrencileri kendi

O0grenmelerini kendilerinin yonlendirmeleri i¢in cesaretlendirmek.

Ogrencilere sorumluluk vererek, kendileriyle yaristirarak onlarin basan

giidiisiinii gelistirici teknikler kullanmak [36, 37].
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Sonug olarak 6gretmen; destekleyici bir sinif atmosferi olusturarak, 6grenme
firsatlan saglayarak, programi uygun bir sekilde diizenleyerek, ogrencileri 6grenmeye
tesvik ederek, icerigi tutarli bir sekilde sunarak, tartisma ortami olusturarak, uygulama
ve alisirma calismalarina yer vererek, is birlikli Ogrenme ortami olusturarak,
davramig/kazanimlara yonelik degerlendirme yaparak, basan beklentisi gelistirerek
etkili bir 6gretim ortami olusturabilir. Ogretmen, etkili 6gretimi gerceklestirmenin, her
seyden Once Ogretim etkinliklerinin ayrintili bir sekilde planlanmasma ve uygulama
asamasinda planlanan bu etkinliklerin etkili bir sekilde sunulmasina bagl oldugunu
bilmelidir. Yine etkili Ogretim etkili dinlemeyi, sorgulamayi, elestirel olmayz,
sorumluluk duygusu tagimayi; esnek ve akici bir yaklasim sergilemeyi, etkili bir sinif
yonetimi olusturmayr ve Ogretim uygulamalarimin her asamasinda hassas bir

degerlendirme yapmayi de gerekli kilar[20, 28, 36].
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2. MATERYAL VE YONTEM

2.1. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde 1989-1990 egitim-ogretim yilimin ikinci yariyilindan itibaren
baslatilan tagimali egitim uygulamas1 giinlimiizde yayginlastirilarak devam etmektedir.
Mali nedenler ve egitimsel nedenler gibi nedenlerle yiiriitiilen bu uygulama ekonomik
anlamda da iilkemize biilyiik destek saglamaktadir. Ayrica tasima okulunun donanim ve
fiziki Ozellikleri de dikkate alinacak olursa ogrencilerin egitiminin de kaliteye
yonlendirildigi ortaya ¢ikmaktadir.

Tiim bu belirlemelerin 1s181inda yapilan arastirmanin amaci; tagimali sistemde
O0grenim goren Ogrencilerin fen alanindaki bilgi, ilgi ve becerilerine tagimali sistemin
etkilerini belirlemektir. Ayrica bu etkinin hangi diizeyde oldugu ve 6grencilerin gozii ile

olumlu ve olumsuz yonlerin tespiti de tali amag olarak irdelenmistir.

2.2. Arastirmanin Onemi

Bu tez calismasi iilkemizde genis capta uygulanan tasimali sistemin insanlara
anlatilmas1 ve hangi niteliklere gore yapildiginin ifade edilmesi acisindan arastirilmaya
deger bulunmustur.

2.3. Arastirmanmin Evreni

Bu arastirma Bayburt Ili kapsaminda yer alan tasimali ilkogretim okullart

dikkate alinarak hazirlanmastir.

2.4. Arastirmanin Orneklemi

Bu calismada tagimali sistem kapsamina aliman 150 6grenci 6rneklem olarak

secilmistir. Ornekleme alinan Ogrenciler random (rast gele) secilmis olup, anket
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sorularina cevap veren Ogrenciler ilkogretim okulu 8. sinifta sec¢ilmistir. Bu secimin
yapilmasinin amaci, uzun siire tasimali egitime tabi olan 6grencilerden en anlamli

sonuclarin alinacag diistincesinin mevcut olmasidir.

2.5. Arastirmamin Stmirhhiklar:

1. Arastirma kapsamindaki ogrenciler Bayburt Ili ve koyleri ile
sintrlandirilmagtir.
2. Bu anket calismasi literatiirden elde edilen bilgilerin 1518inda hazirlanmis ve

elde edilen literatiir bilgileri ile sinirlidir.

2.6. Arastirmanin Veri Toplama Araclar

Tasimali sistemin ilkogretim okulu 6grencileri iizerindeki etkilerini tespit etmek
icin diizenlenen bu anket calismasi Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor
diizeylerini belirlemek i¢in diizenlenen 5°1i derecelendirme anketidir (Likert Tipi). Bu
anket calismasi Oncelikle 6grencilere uygulanmis ve gecerlilik giivenilirlik c¢aligmasi
yapilarak bazi sorular anket kapsamindan cikanlmistir. Yapilan istatistiksel
hesaplamalar SPSS 10 programinda yapilmis olup, degerlendirmeler bu verilere gore

irdelenmistir.

2.7. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Tasimali sistemin ilkogretim okulu Ogrencileri {izerindeki etkileri hangi

diizeydedir ?

2.8. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Tasimali sistemde egitim goren 6grencilerin biligsel diizeylerindeki degisiklik
hangi diizeydedir ?

2. Tagimal sistemde egitim goren Ogrencilerin duyussal diizeylerindeki

degisiklik hangi diizeydedir ?
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3. Tasimali sistemde egitim goren Ogrencilerin psiko-motor diizeylerindeki
degisiklik hangi diizeydedir ?

4. Tasimali egitimin donanim anlaminda 6grencilere katkis1 hangi diizeydedir ?

5. Tasimali egitimi ders harici etkinlikler anlaminda 6grencilere katkist hangi
diizeydedir ?

6. Tagimal sistemde egitim goren 6grencilerin 6gretmenleri ile iletisimi hangi
diizeydedir ?

7. Tasimali sistemin 6grenci yonlendirmelerine etkisi hangi diizeydedir ?

8. Tasimali sistem cevresel etkiler olarak hangi kosullarda egitim vermektedir ?
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3. BULGULAR

Tasimali sistemde 6grencilerin yasadiklar1 problemler, yapilan uygulama ve fen
derslerine tasimali egitimin olumlu ya da olumsuz etkilerini incelemek {iizere
diizenlenen 5’ li derecelendirme anketi ii¢ fakli asamada uygulanmis ve elde edilen
veriler bilissel, duyussal ve devinissel 6zelliklere gore degerlendirilmistir.

Tablo 1. Tasimali Sistemin Bilissel Davramslara Olan Etkisine iliskin Anket
Sorularindan Elde Edilen Bulgular

= i)
= = = N
s > g <
g 5 z & @
= @) 2 On T
f % f % f % f % f %
1. Tagimal1 sistem yerine kendi 40 | 26,7 | 13 | 8,6 12 | 8 21 | 14 64 | 42,7

koyiimde okusaydim fen bilgisi

dersinde daha basarili olurdum.

2. Tagimali sistem fen bilgisi dersine 8 5,3 14 9,3 19 | 12,7 {29 | 19,3 | 80 | 53,4

caligma zamanimi etkiliyor.

3. Tasimali sistemde okulun fen bilgisi | 27 18 16 | 10,7 | 16 | 10,7 | 33 | 22 58 | 38,6
ve laboratuar imkanlarindan yeterli

diizeyde faydalanamiyorum.

4. Tasindigimiz okulun fen bilgisi ve 61 40,7 | 20 | 13,3 | 16 | 10,6 | 22 | 14,7 | 31 | 20,7
laboratuar donanimini yeterli

buluyorum.

5. Ogretmenler fen bilgisi dersinin 83 553 |28 | 187 |18 | 12 12 | 8 9 |6
basarisini artirmak icin gruplar arasi

iletisimi iyi sagliyor.

6. Bagarimi artirmak icin 48 32 32 (21,3123 | 153 |28 | 18,7 | 19 | 12,7

ogretmenimle iletigim kurabiliyorum.

7. Tasimali olmayan 6grencilerle gizli | 27 18 13 | 8,7 19 | 12,7 | 14 | 9,3 77 | 51,3

bir rekabet yasiyorum.

8. Bagarili olmak icin YIBO’lara 38 253 |13 |87 11 73 12 | 8 76 | 50,7

gitmem daha iyi olur.

9. Tagimali sistemde grup 36 24 24 | 16 14 19,3 28 | 18,7 | 48 | 32

caligmalarma katilamiyorum.

10. Tasimal1 sistem nedeniyle OKS 36 |24 19 | 12,7 | 13 | 86 |13 | 87 |69 | 46

kurslarina katilamiyorum.
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Tasimali sistemde farkli bir okula tasinan 6grencilerin % 56,7 oranindaki bir
cogunlugu tasimali sistemin fen basarilarini olumsuz etkilemedigini ifade etmektedirler.
% 8’lik bir Ogrenci kitlesi ise tagimali sistemin kismen kendileri iizerinde etkili
oldugunu ve % 35,3’liikk ogrenci kitlesi ise tagimali egitimin kendilerini fen basarisi
anlaminda etkiledigini belirtmistir.

Tasimali sistemde egitim goren Ogrencilerin tasinmasi esnasinda belirli bir
zaman kayb1 giindeme gelmektedir. Bu zaman kaybinin ogrencilerin ders c¢aligma
siirelerini etkileyebilecek bir faktdr oldugu dikkate alinarak hazirlanan bir anket
sorusunda Ogrencilerin % 72.7’si taginmamiz ders calisma siirelerimize etki etmiyor
seklinde cevap vermistir. % 12.7°lik kisim kismen ders caligma zamanimizi etkiliyor
cevabimi verirken, bu zamanin ders caligma siireleri iizerinde etkili oldugunu ve
olumsuzluk hissettiklerini beyan eden 6grencilerin oran1 % 14,6 olmustur.

Ogrencilerin fen basarilarina tasimali sistemin etkisi 6lgmek icin sorulan bir
anket sorusunda da 6grencilere yeterli diizeyde laboratuarlar kullanip kullanamadiklar
sorulmustur. Zira 6grenciler ders bitiminden sonra hemen evlerine donmek zorunda
olduklarindan ders harici laboratuar kullanabilme imkanlar1 da sinirli olacaktir. Ancak
anket calismasindan ele gecen veriler durumun c¢ok farkli seyrettigini ortaya
cikarmaktadir. Ogrencilerin % 60,6’s1 laboratuar imkanlarindan yeterli diizeyde
faydalandiklarim, bunun i¢in ders disi etkinliklere gereksinim olmadigim ifade
etmektedirler.

Tasimali sistemde yer alan okullarin donanimlar genellikle kirsal alanlarda yer
alan diger okullara gore daha donamimli bir haldedir. Arastirmamizda elde edilen
bulgular da bu goriisii destekler niteliktedir. Ogrencilerin % 64,6’s1 okulun laboratuar
donaniminin yeterli diizeyde oldugunu ifade etmektedirler. Burada yer verilen yeterlilik
ifadesi yapilacak olan ve miifredatta yer alan deneylerin basarilabilme oranlari ile
iligkilidir. Geriye kalan % 35,4’liikk 6grenci kitlesi ise laboratuar donanimini yeterli
diizeyde géormemektedir.

Fen Bilgisi dersinin basarisini artirmak icin gruplar arasi iletisimin saglanmasina
Ogretmenlerin katkisin1 6grenci gozil ile arastirmaya yonelik bir anket sorusunda da
verilerin dagilimi su sekilde olmustur; Ogrencilerin % 86’s1 6gretmenlerinin gruplar
arasi iletisim kurmada basarili oldugunu belirtmislerdir. Geriye kalan % 14 oranindaki

ogrenci ise istedigi diizeyde iletisim kurulamadigini belirtmislerdir.
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Tasimali sistemde zamana bagli olarak ders disi etkinlikler de sinirli oranda
yiiriitiilebilmektedir. Buna bagli olarak sorulan anket sorularinin birinde &grencilere
basarilariniz1 artirabilmek i¢in 6gretmenlerinizle iletisim kurabiliyor musunuz ? sorusu
sorulmustur. Bu soruya % 68,6 oranindaki 6grenci kitlesi olumlu yonde cevap vermistir.
Sadece % 31,4 oranindaki 68renci grubu iletisim kurabilmede sikinti yasadigi ifade
etmektedir.

Tasimali sistemde Ogrenim goren Ogrenciler tasima okulunda tagimali siteme
tabi olmayan Ogrenciler ile egitim gormektedirler. Bu birlikteligin gizli bir rekabet
yaratabilecegi diisiincesi ile sorulan bir anket sorusunda dgrenciler % 60,6 oraninda
boyle bir rekabet olmadigimi ifade etmislerdir. Cesitli boyutlarda rekabet yasandigini
ifade eden 6grencilerin orani ise % 39,4 olmustur.

Tasimali sistemde egitim gdren 6grencilerin tasinma esnasindaki yorgunluklart
da egitim diizeylerine ve fen dersi basarilarina etki edebilecek bir faktordiir. Bu nedenle
ogrencilere, yatih ilkogretim bolge okullarina gitmelerinin basarilart igin artirici bir
faktor olup olmadigr sorulmustur. Ogrencilerin % 58.7’si YIBO’larin basarilarini artirici
bir etki saglamayacagini ifade etmistir. Ancak geriye kalan % 41,3’liikk oran ise
YiBO’larina basarilarim  destekleyecegi kanaatindedir. Bu yaklasik oranlar yatih
ilkogretim bolge okullarinin halen gbzde okullar oldugu kanaatini ifade etmektedir.

Tasimali sistemde grup calismalarina Ogrencilerin  katilma durumlarinin
arastirildig1 bir soruda 6grencilere tagimali sistem nedeni ile grup ¢alismalarina katilma
diizeyleri sorulmustur. Ogrencilerin % 49,3’ii grup calismalarina katilamadiklarini,
diger % 50,7°1ik kisim ise katilim saglayabildigini ifade etmistir.

Ogrencilerin OKS sinavlarina hazirlanmasi veya pratik uygulamalar yapmasi
icin bazi periyotlarda OKS kurslar diizenlenmektedir. Ancak mesafeye bagl olarak
tasimali sisteme tabi Ogrencilerin bu kurslara katilip katilamadigr sorulmus ve
ogrencilerin % 45,3’1 katilamiyoruz seklinde cevap vermistir. Geriye kalan % 54,7’lik

kesim ise katilim1 gerceklestirebildigini ifade etmistir.
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Tablo 2. Tagimali Sistemin Duyussal Davranislara Olan Etkisine Iliskin Anket
Sorularindan Elde Edilen Bulgular

= 2
5]
g = g N
< = g <
g 5 Z % &
= G} % On an
f % f % f % f % f %
11. Okulda sosyal problemler 16 10,7 7 4,6 14 | 9,3 34 | 22,7 79 | 52,7
yasiyorum.
12. Okulda grup catismalar1 30 | 20 13 | 8,7 11 | 7,3 28 | 18,7 68 | 45,3
yasanmaktadir.

13. Tasimal1 sistem nedeniyle 15 |10 T |47 11 |73 24 | 16 93 | 62

okuldan soguyorum.

14. Okulda beslenme 10 | 6,7 13 | 8,6 11173 24 | 16 92 | 61,4

problemleri yasiyorum.

15. Tagimali sistem beni fiziki 26 17,3 |26 | 17,3 |8 5,3 22 | 1477 | 68 | 454

olarak yoruyor.

16. Tasindigimiz okulun gevre 64 | 42,7 |21 |14 11173 29 [ 19,3 | 25 | 16,7

sartlardan memnunum.

17. Tasima okulunun yeri olmas: | 73 | 48,7 | 16 | 10,7 | 21 | 14 14 {93 26 | 17,3

gereken yerdedir.

18. Okulda kendimi sahipsiz 19 | 127 |8 |53 12 | 8 17 | 11,3 | 94 | 62,7

hissediyorum.

19. Erken kalktigim icin ders 24 |16 19 [ 12,7 |16 | 10,7 | 38 | 25,3 | 53 | 353

materyallerini unutuyorum.

20. Tasima okulunun ¢ok uzakta | 24 | 16 17 1 11,3 | 13 | 8,7 24 | 16 72 | 48

oldugunu diisiintiyorum.

Anket calismasimin ikinci kisminda ise Ogrencilerin duyussal niteliklerine
tasimali sistemin etkisinin arastirilmasina yer verilmistir.

Tasimali sistemde egitim goren Ogrencilerin cevre degisikligine bagli olarak
sosyal problem yasayip yasamadiklarma iliskin anket sorularinda &grencilerin % 24,6
oraninda oysal problem yasiyoruz cevabi vermislerdir. Geriye kalan % 75,4’liikk kisim
ise sosyal problem yasamiyoruz cevabini vermistir.

Ogrencilerin farkli kirsal ortamlardan ve ozellikle farkli Kiiltiirlere sahip
koylerden gelmeleri nedeni ile grup catismalart ve sosyal bir rekabet yasanma

ihtimaline yer verilen bir anket sorusunda 6grencilere okulda sosyal bir ¢atisma yasayip
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yasamadiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin % 36’s1 boyle bir catismay1 yasadiklarini, %
64’1 ise boyle bir catismanin farkinda olmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin farkli ortamlardan gelmeleri nedeni ile Ogrencilere tasimali
sistemin kendilerini okuldan sogutup sogutmadigi sorulmustur. Bu soruya 6grencilerin
% 22’si tasimal1 sistemden dolay1 okuldan soguyorum cevabini verirken, % 78’lik oran
boyle bir sogukluk yasamadigini ifade etmistir.

Tasimali sistemde 6grencilerin yemekleri bakanligin programlamasi sonucunda
temin edilmektedir. Ancak o©grencilere verilen yemeklerin miktar1 sabit olarak
ayarlanmaktadir. Yani her Ogrenciye verilen yiyecek miktar1 sabit bir deger ifade
etmektedir. Ancak Ogrencilerin fiziksel gelisimleri farkli olan &grencilerde bu durum
problem teskil ediyor mu ? diisiincesi ile Ogrencilere beslenme problemi yasayip
yasamadiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin % 22,6’s1 beslenme problemi yasiyoruz derken
% 78,4 oranindaki 6grenci grubu beslenme problemi yasamadigini ifade etmistir.

Duyussal o6zelliklerin oOlgiilmesine yonelik baska bir soruda ise Ogrencilere
tasimali sistemin kendilerini yorup yormadigi sorulmustur. % 39,9 oranindaki 6grenci
toplulugu tasimali sistemin kendilerini fiziksel olarak yordugunu belirtmistir. Geriye
kalan % 40,1’lik oran ise yorgunluk hissetmediklerini ifade eden Ogrencilerden
olusmaktadir.

Milli Egitim Bakanligina bagli kurumlarin tespit ettigi ve burada tasimali
sisteme uygun okul vardir diye rapor verdigi yerlerde kurulan tagima okullarinin
cevresel sartlart uygun mudur? ve 6grenciler ¢evre sartlarindan memnun mudur? diye
ogrencilere soruldugunda 6grencilerin goriisii ile su sonuglar alinmigtir; Ogrencilerin %
64’1 okullarin ¢evre sartlarinin uygun oldugu ifade etmesine karsin % 36’lik oran ise
cevre sartlarini uygun gormemektedir.

Arastirmanin daha onceki kisimlarinda da vurgulandigr gibi tasima okullarinin
yeri genis arastirmalarin sonucunda tespit edilmektedir. Bu arastirmalar kurulan
komisyonlarla belirlendikten sonra tasima okullarinin kurulmasma karar verilip
uygulamaya gecilmektedir. Ogrencilerin goriisleri de tasima okullarinin uygun yerde
kuruldugunu destekler mahiyettedir. Ogrencilerin % 73,4’ti okulun yerini uygun
bulurken, % 26,6’1lik oran ise bu fikre katilmamaktadir.

Ozellikle ilkogretim cagindaki ogrencilerin ailelerine olan ihtiyaclar1 goz ardi

edilemez bir gercektir. Bu nedenle 6grencilerin tasima okullarinda kendilerini sahipsiz
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hissedip hissetmedikleri sorulmus ve memnun edici cevaplar alinmistir. Bu soruya
ogrencilerin % 74’1 boyle bir sahipsizlik hissetmiyoruz seklinde cevap verirken, geriye
kalan % 26’11k kisim ¢esitli boyutlarda kendilerini sahipsiz hissettiklerini ifade etmistir.

Tasimali sistemin diger bir olumsuz tarafi ise Ogrencilerin erken kalkmak
zorunda olmalaridir. Ozellikle fiziki kosullar1 iyi olmayan kdylerden gelen &grenciler
yol ve iklim sartlarina bagh olarak ¢ok erken kalkmak zorundadir. Bu nedenle ders
materyallerinin unutulmas1 da giindeme gelebilecek bir durumken bu durum fen
basarilarin1 etkileyebilecek bir olumsuzluktur. Ciinkii sosyal alan derslerinde
materyallerin okulda telafisi olabilmesine karsin fen dersi materyallerinin telafisi daha
giic olmaktadir. Bu anket sorusunda Ogrencilerin % 39,4’ii erken kalktiklar icin ders
materyallerini unuttuklarim1 beyan etmislerdir. Geriye kalan % 60,6’lik oran ise
unutkanlik yasamadiklarin1 beyan etmistir.

Tasima okulunun 6grencileri yorup yormadigina iliskin soruya ilaveten sorulan
tasima okulunun ¢ok uzakta oldugu diistiniiyor musunuz? seklindeki soruya 6grencilerin
verdigi cevaplar incelendiginde % 36’lik bir oran tagima okulunu uzakta buldugunu

ifade etmekte, geriye kalan kisim ise tasima okulunu ¢ok uzak bulmamaktadir.

Tablo 3. Tasimali Sistemin Psiko-Motor Davranislara Olan Etkisine iliskin

Anket Sorularindan Elde Edilen Bulgular

= 2
(]
g = g N
< 5 g <
g 5 z G o
= O N O =
21. Tasimal1 sistemde ders harici 35 1233 |20 | 133 |26 | 174 |21 |14 48 | 32

etkinliklere katilamiyorum.

22. Tasgimal1 sistemde aragtan 21 | 14 11 |73 10 | 6,7 25 | 16,7 83 [ 55,3
kaynakli problemler yasiyorum.

23. Zaman sinirhilig nedeniyle 15 | 10 16 | 10,7 |22 | 14,7 |46 | 30,6 |51 | 34
materyalleri yeterince

kullanamiyorum.

24. Okulda yarigsmalara katilmak 41 | 27,3 7 4,7 11 | 7,3 20 | 13,3 71 | 474

istiyorum ama tagimali sistem bunu

engelliyor.
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Arastirmanin {igiincii kismini ise tagimali sistemde egitim goren Ogrencilerin
psiko-motor gelisimleri icermektedir. Ozellikle fen derslerinde dnem tasiyan beceri
diizeylerine tasimali sistemin etkilerini incelemek iizere sorulan anket sorularinda elde
edilen veriler su sekilde dagilim gostermektedir.

Tasimali sistemde egitim goren dgrencilerin ders bitiminde hemen kdyiine veya
yerlesim birimine donmesi gerektigi icin ders harici etkinliklere Ggrencilerin
katilamamas1 muhtemel bir durumdur. Ogrencilerin verdigi cevaplar da bu olumsuzlugu
ifade eder niteliktedir. Ogrenciler % 54 oraminda ders harici etkinliklere
katilamadiklarini, % 46 oraninda ders harici etkinliklere katilabildiklerini ifade
etmektedirler.

Ogrencilerin tasimali sistemde tasindiklar1 araglarmn niteliginin arastirildig1 bir
soruda ise dgrenciler, % 28 oraninda aractan kaynakli problem yasiyoruz derken, geriye
kalan % 72’lik kisim boyle bir problemi hissetmediklerini ifade etmiglerdir.

Fen derslerinde 6grencilere sunulan materyallerin ders disinda da kullanilmasi
onem tasimaktadir. Bu Ogrenci becerilerinin gelistirilmesi ve ogrenilenlerin kalict
bellekte yer almasi icin 6nem tasiyan bir etken olacaktir. Ancak 6grenciler % 64,6
oraninda ders materyallerini rahatlikla kullanabildiklerini ve zaman agisindan sikinti
yasamadiklarini1 belirtirken, % 35,4 oraninda 6grenci kitlesi eksiklik ¢ektiklerini ifade
etmislerdir.

Okul igerisinde ve disinda diizenlenen yarigsmalara 6grencilerin katilma
durumlarinin incelendigi bir anket sorusunda Ogrencilere fen alanindaki yarigmalara
katilmalarin1 tagimali sistemin etkileyip etkilemedigi sorulmustur. % 39,3 oranindaki
Ogrenci grubu tasimali sistemin bu etkiyi ortaya koydugunu, % 60,7’lik bir oran ise

tasimal1 sistemin kendilerini bu anlamda etkilemedigini belirtmislerdir.
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4. TARTISMA VE SONUCLAR

Arastirmanin bulgular1 irdelendiginde ele gecen veriler bu arastirma kapsaminda
su sonuglar ortaya koymaktadir;

1. Tasimal1 sistemde egitim goren 6grencilerin fen basarilar1 tasimali sistemden
beklenen oranda etkilenmemektedir (% 35,5). Ogrencilerin  farkli  yerlesim
birimlerinden okullarina gelmeleri basarilarini olumsuz etkilerken, tasima okulundaki
pozitif Ozellikler meydana gelen olumsuzluklart biiylik oOlgiide bertaraf etmis
goziikmektedir.

2. Tasimali sistemde egitim goren Ogrencilerin tasinmalar1 esnasinda zaman
kayiplarinin ders calisma siirelerini onemli diizeyde etkilemedigi arastirmadan ortaya
cikan bir baska sonugtur (% 72,7). Bu sonug ise tasimali sistemin 6grencilere ¢ok uzun
bir zaman kaybettirmediginin bir gostergesidir.

3. Qlkogretim okullarinda ders harici laboratuar etkinliklerinin yeterli diizeyde
yapilip yapilmadigin tespit etmek ve tasimali sistem Ogrencilerinin bundan yararlanma
diizeylerine iliskin anket sorusunda ogrencilerin % 60,6’sinin laboratuarn kullanabilme
diizeylerine tagimali sistemin engel olmadigir sonucu ortaya cikmistir. Ancak geriye
kalan kismin ise ders dis1 laboratuar etkinligine gerek duydugu diisiiniiliirse bu eksiklik
onemli diizeyde bir engelleme olarak kabul edilebilir.

4. Milli Egitim Bakanligimin belirlemeleri dogrultusunda tespit edilen tagimali
ilkogretim okullarinin laboratuarlari donanim acgisindan yeterli diizeyde goziikmektedir
(% 64,6). Geriye kalan kisim ise laboratuarlar yetersiz gérmektedir. Bu laboratuardan
beklenen donanim &zelliklerinin  6grenciden Ogrenciye degismesi ile iliskili
olabilmektedir.

5. Fen derslerindeki basariy1 artirmak i¢in 6nemli olan etkilerden bir tanesi de
gruplar arasindaki iletisimin kurulmasidir. Zira tasima okuluna devam eden ve normal
Ogrenim goren Ogrencilerin bir arada egitim gormesini destekleyecek iletisimin
kurulmas1 da Onem tastyacaktir. Bu arastirmada Ogrenciler gruplar arasi iletisimin

biiyiik ol¢iide saglandigi sonucunu ortaya koymaktadir (% 86). Bu basarinin
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saglanmasinda da 6gretmenlerimizin iist diizey bir formasyon sergilediklerin de ortaya
cikmaktadir.

6. Tasimali egitimin ders dis1 etkinlikler agisindan bazi olumsuz yanlar1t mevcut
olabilmektedir. Ozellikle ders dis1 etkinliklere cok fazla gereksinim duyulan fen
alanindaki ©grenci basarilarina tasimali sistemin etkisi beklenen olumsuzlukta
goziikmemektedir. Ogrenciler biiyiik 6lciide dgretmenleri ile iletisim kurarak (% 68,6)
ders dis1 faaliyetlerini yerine getirebildiklerini belirtmektedirler. Bu durum
Ogretmenlerimizin ders disinda da bilgi artirici cabalarimin oldugunu destekleyen bir
gorustiir.

7. Aragtirmada tagimali sistemde egitim goren Ogrenciler ile normal dgrenciler
arasinda beklenen bir rekabet var olarak goziikmemektedir (39,4). Bu beklenen bir
sonuctur. Ciinkii ayn1 yoreye ait 6grencilerin tagindigr dikkate alinirsa kiiltiirel, sosyo-
ekonomik oOzelliklere bagl olarak boyle bir rekabetin olmamasin1i daha muhtemel
kilacaktir.

8. Tasimali sisteme tabi olan ogrencilere yatili kalabilecekleri YIBO benzeri
okullarda egitim gorme istekleri sorulmug ve 6grencilerin bu konuda taleplerinin yiiksek
diizeyde olmadigi ortaya cikmistir (% 41,3). Ancak elde edilen bu deger halen
YIBO’lara talebin ¢ok az olmadig anlamina da gelmektedir. Yani tasimali sistem ve
YIBO’lara olan egilim halen var oldugu bu arastirmanin 6nemli sonuclarindan biridir.

9. Tasimali sistemin olumsuz sonug¢larindan birisi 6grencilerin  grup
calismalarina katilabilme diizeyleridir. Ogrencilerin yariya yakinmnin tasimali sistem
nedeni ile grup c¢alismalaria katilamadigi sonucu ortaya ¢cikmaktadir. Bunun bir bagka
tartisilmast gereken kismi ise Ogretmenlerin tasimali egitim goren Ogrencileri grup
alismalarina ne diizeyde ilave ettikleridir. Ciinkii yasanan bu zaman sinirliligi yiiziinden
Ogretmenler normal 6grenim goren dgrencileri grup ¢alismalarina dahil etmek zorunda
kalacaktir.

10. Tlkogretim okullart dgrencilerinin OKS smav performanslarini artirmak icin
ders dis1 etkinlik olarak yetistirme kurslar1 diizenlemektedir. Bu etkinliklere katilan
tasimali sistem Ogrencileri ile katilmayan tagimali sistem 6grencileri arasindaki deger de

birbirine yakin olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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11. Tasimal sistemde egitim goren 6grencilerin ¢cevre degisikligine bagl olarak
sosyal problem yasamadigi arastirmanin duyussal degerlendirmelerine iliskin bir
sonuctur (% 75,4). Bu sonug dgrencilerin aym kiiltiirel ¢evreye tasinarak okumalarinin
ne kadar dogru oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Benzer bir sonucta sosyal bir ¢atisma
yasanip yasanmadigina iliskin anket sorusunda ortaya cikmistir ve bdyle bir ¢atisma
yasanmadigin ifade eden ogrenciler % 64 oraninda olmustur.

12. Kendi ¢evrelerinden ayrilip baska bir sosyal cevreye aktarilan 6grenciler bu
degisiklik nedeni ile okula karsi bir sogukluk hissetmediklerini beyan etmektedir (%
78).

13. Tasima okullarinda 6grencilerin beslenme diizeyleri de oldukga iyi bir seyir
gostermektedir. Yiyeceklerden memnun olan ve beslenme problemi yasamadigim ifade
eden Ogrencilerin oraninin % 78,4 olmasi tasimali sistemin bu alanda da olumlu
sonuclar dogurdugunu ifade etmektedir.

14. Milli Egitim Bakanliginin belirledigi tasimali ilkdgretim okullarinin yeri ve
cevresel sartlar1 da 6grenciler tarafindan biiyiik 6lciide yeterli goziikmektedir (% 64).
Bu sonu¢ Milli Egitim Bakanliginin tasima okullarini tespit ederken ne diizeyde basarili
oldugunun bir gostergesidir. Bu sonucu onaylamaya iliskin bir anket sorusunda
ogrenciler % 73,4 oraninda tasima okulunun yerini uygun olarak ifade etmektedirler.

15. Tasimali sistemin olumlu 6zelliklerinde bir digeri de 6grencilerin kendilerini
bir aile ortaminda hissetmeleridir. Ogrenciler % 74 oraninda kendilerini sahipsiz
hissetmediklerini ifade ederken, tasimali sistemin ve daha dogrusu bu egitimi veren
Ogretmenleri iistiin formasyon niteliklerini ortaya ¢cikarmaktadirlar.

16. Arastirmadan elde edilen bir baska sonug ise 6grencilerin erken kalkmalarina
bagh olarak derslerine iliskin materyalleri unutma durumlandir. % 39,4 oranindaki
ogrenci erken kalktig1 i¢in ders materyallerini unuttugunu ve okulda sikinti yasadigini
ifade etmektedir. Bu oran beklenenin iizerinde bir deger teskil etmektedir.

17. Tasimali sistemde egitim goren &grencilerin ders dis1 etkinliklere katilma
diizeyleri daha 6nce bilissel diizeydeki sorularla paralellik gostermektedir. Ogrencilerin
ders dis1 etkinliklere beceri anlaminda katilma diizeyleri de yaklasik olarak yar1 yariya
olumsuz ¢ikmistir (% 54).

18. Ogrenciler tasimali sistemde tasinma kosullarini yerine getiren araclardan

genellikle memnun goziikmektedir (% 72). Zaten 11 Milli Egitim Miidiirliikleri kanal1 ile
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yapilan bu ihalelere gerekli sartlar belirlenmekte ve gerekli goriildiigii durumlarda
ihaleler feshedilmektedir.

19. Tasgimali sistemdeki 6grencilerin fen materyallerini ders diginda da biiyiik
Olctide kullanabildigi aragtirmanin sonuglarindan biridir (% 64,6).

20. Fen alanindaki yarigmalara katilma diizeylerine iligkin olarak tasimali egitim
goren ilkogretim Ogrencileri biiyiik olciide eksiklik ¢cekmediklerini ifade etmektedirler
(% 60,7).

Arastirmadan elde edilen genel sonug ise; bu sistemin ufak degisiklikler ile
miikemmel diizeye ulasacagi kanaatidir. Ciinkii Bayburt ili gibi ¢ok ileri diizeyde egitim
sartlarina sahip olmayan bir ilde alinan bu veriler ve sonuglar sistemin islerliginin

biiyiik ol¢iideki gostergesidir.
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5. ONERILER

Tasimali  sistemin  ilkogretim  okulu  &grencilerine  kazandirdiklari,
kaybettirdikleri, olumlu-olumsuz yonleri, eksik olan kisimlarini tespit etmeye yonelik
olarak hazirlanan bu arastirmanin sonuglarina gore egitim sistemimizi daha isler duruma
getirebilecek oneriler su sekilde sunulmaktadir;

1. Tasimali sistemde egitim goren Ogrencilerin fen basarilarinin bu sistemden
fazla etkilenmemesi, fazla etkilenmeyecegi anlamina gelmemelidir. Bu nedenle zaman
icerisinde tasimali sistemi konu alan arastirmalar yapilmali ve aksamalarin iizerine
gidilerek memnuniyetler maksimum diizeye ¢ikarilmalidir.

2. Sadece kirsal alanlarda degil, merkezi birimlerde de okullarin homojen egitim
vermesi saglanmali ve kampus okullar calismasi bir an Once egitim kapsamina
alinmalidir.

3. Tum ilkogretim okullarmin ve oOzellikle tasimali egitim kapsamindaki
ilkogretim okullarinin laboratuar donamimlan gézden gecirilmeli ve cagdas diizeyde
standart tip laboratuar kurma cabalar baglatilmalidir.

4. Her bagarili kisiye uygulandigi gibi basarili olan tiim Ogretmenlere
odiillendirme yapilmali ve ekonomik diizeyi diisiik olan 6gretmenlik meslegi daha cazip
hale getirilmelidir. Gliniimiizde 6zel okullarda yapilan 6diillendirme uygulamalar1 kamu
okullarina da getirilmeli ve 6diil yonetmelikleri islerlik kazanmalidir.

5. Ogrencilere caligma ortamlar1 ders disinda da agilmali ve Ogrencileri
koordinatorler sayesinde ders dis1 ¢caligmalar yapmasi desteklenmelidir.

6. Tasimali sistemde egitim goéren ve beklentileri yerine gelmen Ogrenciler
rehber dgretmenler sayesinde tespit edilmeli ve sosyal olarak etkilesimlerinin artacagi
etkinlikler kapsamina alinmalidir.

7. Her ne kadar Ogrencilerin talepleri olsa bile ilkogretim asamasinda
ogrencilerin yatili egitimleri tercih edilmemeli ve ¢cocugun aileye gereksinimi duydugu
asamada ailesinin yaninda olmasi saglanmalidir.

8. Ogretim sistemimize yeni dahil edilen alternatif o6lgme teknikleri

uygulanabilir hale getirilmeli ve 6grencilerin birbiri ile etkilesimde bulunabilecegi grup
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calismalan tasarlanmalidir. Bu etkinlikler esansinda Ogrenciler Ogretmenleri ile iyi
iletisim kurarak sosyal bireyler olma yolunda kazanimlar gelistireceklerdir.

9. OKS smavlarina hazirlanan tagimali sistem 6grencilerinin yetistirilmesi hafta
sonlarina birakilmamali ve ders dis1 etkinlik olarak 6gretim faaliyetleri kapsamina hafta
ici saatlerde alinmalidir. Bu durum ozellikle uzak yerlerden gelen 6grenciler igin
oldukca faydali olacak ve seviye farklarinin dogmasi engellenecektir.

10. Tasimali sistemde egitim veren okullarin nitelikleri artirilarak ogrencilerin
bu merkezlerde egitim goérmesi desteklenmeli ve kirsal niifus ile kentsel niifus arasinda
bir dengenin kurulmasi saglanmalidir. Ciinkii daha ©nce uygulamasi yapilan Koy
Enstitiisii uygulamalar1 ¢ok basarili olarak kabul edilirken bu uygulamadan daha sonra
vazgecilmistir. Bunun nedeni o donemlerde % 80 oranindaki niifusun kirsal kesimde
yasamasina karsin, giiniimiizde % 80’e yakin niifusun kentlerde yasamasidir. Tagimal
sistemde de kirsal niifusun azalmasi ile ekonomik kayiplar yer bulacak ve okullar atil
duruma gelecektir.

11. Tasimmali egitim goren Ogrencilerin aileleri de bilinglendirilmeli ve
Ogrencilerinin takibini nasil yapmalar1 gerektigi konusunda toplantilar diizenlenmelidir.
Ayrica 6grencilerin bu egitimi alirken ihtiyaci olan ders materyallerini aileler de bilmeli
ve gerektigi durumlar cocuklarim sorgulama egilimde olmalidir.

12. Tasimali sistemde yasanan en Onemli eksikliklerden birisi ders dist
etkinliklerdeki katilim yetersizligidir. Bu tasimali sistemin gerektirdigi bir durumdur.
Ciinkii ogrenciler belirli bir saatte araclarina binip evlerine gitmek zorundadir. Ancak
ogrencilerde mevcut olabilecek bilgi ve beceri eksikliklerini gidermek icgin egitim
kanallar1 kurulmali (agcik Ogretim gibi) ve Ogrencileri eksikliklerini tamamlamalari
yoluna gidilmelidir. Bu sayede ailelerin cocuklarini takip edebilme diizeyleri de
artacaktir.

13. Tagimali egitim artan biitcelerle uygulamasima devam etmeli ve kaliteli

egitim veren okullarin 6deneklerinde artirim yoluna gidilmelidir.
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6. EKLER



Degerli 6grenciler,

Ulkemizde uygulanan tasimali sistem uygulamasinin ortaya cikardigi sorunlar, olumlu
ve olumsuz yonlerini belirlemek amaciyla diizenlenen bu ankete vereceginiz destekten dolayi
simdiden tesekkiir ederim.

Vildan BOGUSLU

Fen Bilgisi Ogretmeni

Tamamen
Genellikle
Kismen
Cok Az
Hig

1. Tasimali sistem yerine kendi koyiimde
okusaydim fen bilgisi dersinde daha basarili
olurdum.

2. Tasimali sistem fen bilgisi dersine ¢calisma
zamanimu etkiliyor.

3. Tasimali sistemde okulun fen bilgisi ve
laboratuar imkanlarindan yeterli diizeyde
faydalanamiyorum.

4. Tasindigimiz okulun fen bilgisi ve laboratuar
donanimini yeterli buluyorum.

5. Ogretmenler fen bilgisi dersinin bagarisini
artirmak i¢in gruplar arasi iletisimi iyi sagliyor.

6. Fen bilgisi dersindeki bagarim artirmak i¢in
Ogretmenimle iletisim kurabiliyorum.

7. Tasimali olmayan Ogrencilerle gizli bir rekabet
yaslyorum.

8. Bagar1l1 olmak i¢in YBO’lara gitmem daha iyi
olur.

9. Tasimal1 sistemde grup ¢alismalarina
katilamiyorum.

10. Tasimal1 sistem nedeniyle OKS kurslarina
katilamiyorum.

11. Okulda sosyal problemler yasiyorum.

12. Okulda grup catismalar1 yasanmaktadir.

13. Tagimal1 sistem nedeniyle okuldan
soguyorum.

14. Okulda beslenme problemleri yasiyorum.

15. Tasimali sistem beni fiziki olarak yoruyor.

16.Tasindigimiz okulun ¢evre sartlarindan
memnunum.

17. Tasima okulunun yeri olmasi gereken
yerdedir.

18. Okulda kendimi sahipsiz hissediyorum.
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19. Erken kalktigim icin ders materyallerini
unutuyorum.

20. Tasima okulunun ¢ok uzakta oldugunu
diisiiniiyorum.

21. Tasimal1 sistemde ders harici etkinliklere
katilamiyorum.

22. Tasimali sistemde aractan kaynakli
problemler yastyorum.

23. Zaman sinirliligi nedeniyle materyalleri
yeterince kullanamiyorum.

24. Okulda fen alanindaki yarigmalara katilmak
istiyorum ama tagimali sistem bunu engelliyor.
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