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ONSOZ

Bu tez calismasi Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim Anabilim
Dali’'nda hazirlanmistir. Calismada son yillarda egitimde Onem kazanan drama
yonteminin fen derslerinin dgretiminde basartya ve konularin kisa siireli kaliciliginin

saglanmasinda etkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Calismanin planlanmas1 ve degerlendirilmesi asamasinda yardim ve desteklerini
esirgemeyen damsman hocam Yard. Dog. Dr. Mustafa CALAPOGLU ve Yard. Dog.
Dr. Zafer OCAK’ a ve bizlere bu firsati veren Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dekan vekili sayin Dog. Dr. Mevliit KARABULUT a tesekkiirii borg bilirim.

Ayrica calismam boyunca yardimlarini esirgemeyen esim Metin TURKKUSU’ na

tesekkiir ederim.
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OZET

Bu tez calismasinin amact; ilkogretim 8. simf fen bilgisi derslerinde okutulan hiicre
boliinmeleri konularinin islenmesinde basariya ve konularin kaliciligimin saglanmasinda

drama yOnteminin etkisinin tespit edilmesidir.

Calisma Kars ili, Susuz ilgesi 100. Y1l Yatili [Ikégretim Bolge Okulu 8.smifta okuyan,
yirmi besi kontrol, yirmi besi deney grubundan olusan toplam elli 6grenci ile sinirlt
tutulmustur. Calismada 6grencilerin fen konularina karsi ilgisini 6l¢gmek amaciyla tutum
Olcegi, 6grencilerini konulara hazir bulunusluklarint 6l¢cen on bes sorudan olusan bir
hazir bulunusluk testi ve drama yonteminin etkisini ortaya koymak amaciyla hazirlanan
otuz soruluk basari testi kullanilmistir. Bagari testi etkinlikten on bes giin sonra tekrar
uygulanarak ogrenciler iizerinde kullanilan teknigin kaliciligin saglanmasindaki etkisi
tespit edilmeye calisilmistir. Ayrica etkinliklerin sonunda deney grubuyla miilakat
yapilmistir.  Arastirmanin  gegerlilik giivenirlik testi yapilmig ve istatistiksel

hesaplamalar SPSS 12.0 paket programu ile gerceklestirilmistir.

Calismanin verileri dikkate alindiginda deney ve kontrol gruplan arasindaki basari
arasinda anlamh farkliliklar ortaya ¢iktigi ancak dramanin miifredattaki metotlara gore
kaliciligin saglanmasina katkisi olmadigi goriilmiistiir. Ayrica drama yontemi uygulama
analiz ve degerlendirme basamaklarinda basariyr artirmis, ancak bilgi, sentez ve

kavrama basamaklarinda belirgin bir katki saglamamustir.

Elde edilen bu sonuglarla fen derslerindeki uygun konularda drama yonteminin

kullanilabilecegi vurgulanmaistir.

Anahtar kelimeler: Drama yontemi, fen bilgisinde drama, 6gretim yontemleri.



SUMMARY

The purpose of this thesis; to teach cell division to the student of 8th classes at
secondary school in science lessons,and to check the effects of drama method whether

topics are acquired permanently or not.

This study is restricted with fifty students who are 8th classes at 100.Y1l Yatili Bolge
Okulu in Susuz,in Kars. In this study, to measure interests of students against science
topics attitude scale and also to measure preparation of students to the topics ready
available test which includes fifteen questions are used. In addition to this, to measure
the effects of drama method achivement test which consists of thirty questions is used.
Achivement test is used again fifteen days after activity,therefore permanency of
technic used on students is tried to be carried out. Moreover, at the end of the
activities interview with experiment group is done. Validity reliability test is done and

statistical calculations are carried out according to SPSS 12.0 packet programme.

As data of study taken into account, a great deal differences between experiment and
control group are clearly seen. However, compared with curriculum methods
dramatization has no permanent effect. This result is clearly seen at the end of this
study. Moreover, drama method at the steps of knowledge, practice, analysis and
evaluation increased success. However, at the steps of knowledge, analysis, synthesis

and comprehension it didn’t have noteworthy effect.

As a result of this study, it is emphasized that in science lesson drama method can be

used easily within appropriate subjects.

Key words: Drama method, drama in science lesson, learning method.
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1.GIRIS

Giiniimiizde, bilim ve teknoloji siirekli ilerlemekte var olan bilginin ve teknolojik
tiriinlerin yerine yenileri gelmektedir. Bilim ve teknolojide yasanan bu degisim 6gretim
yontem ve tekniklerini de degistirmektedir. Artik geleneksel 6gretim modellerinin

yerine ¢agdas 6gretim modelleri gelistirilmektedir [1].

Bilgi toplumu insanindan girisimci, yaratici, esnek, bilgiye ulasma yollarini bilen, bilgi
teknolojilerini taniyip kullanabilen, yeni bilgiler iiretebilen, sorumluluklarinin farkinda,
kendini siirekli yetistirme ve gelistirme giiciine sahip, takim ruhu kazanmis olmasi

beklenmektedir [1].

Biitiin bilimlerde oldugu gibi fen bilimlerinde de O6grenme Ogrencilerin derse aktif
katilimiyla gerceklesir. Ogrenci bilgiye arastirip bularak ulagmalidir. Ogretmen rehber
olmalidir. Ogrencilere var olan bilgiyi aktarmaktan ¢ok o bilgiye ulasma yollarim
Ogretip, bu becerileri kazandirmak onemlidir. Bu uygulamalarin gerceklesebilecegi fen
bilgisi dersleri ile cocuklar icinde yasadiklar fen ve tabiat diinyasim bilimsel yonden
ele alip inceleme firsati elde ederler. Bu durum onlarin hayata kolay uyum
saglamalarina, objektif diisiinme ve dogru hiikiim verme aligkanlifi kazanmalarina,

dolayisiyla kendileri ve cevrelerine faydali olmalarim saglarlar [1].

Giiniimiizde ihtiyaclar degismekte ve gelismektedir. Bireyler i¢in 6nemli olan bilimin
sosyal degisimlerle ilgisini kurabilmek teknolojiyi iiretmek ve pratikte uygulamaktir.
Bunun i¢in egitim programlart gelistirilmektedir. Fen bilgisi dersinin icerigi Onceki
yillarda bilimsel bilgilerden olusurken son yillarda bunun azaldigi, deneyler yoluyla

bilimsel bilgilerin bulundugu igerigin arttig1 goriillmektedir [2,3].

[Ikogretimin ikinci kademesinde okutulan fen bilgisi dersleri ogrencilerin ilgi
alanlarinin  belirlenmesi ve kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmasi acisindan son derece
onemlidir. Zira kendini ve ilgi sahasim tamiyan 6grencilerin meslek se¢iminde daha

akilc1 davranmalar1 beklenir. Fen teknolojilerinin her gecen giin artan oranda giinliik



yasama girdigi ve insanlarn bu teknolojileri kullanma zorunda biraktii bir gergektir.
Ulkemiz bu teknolojileri anlayabilen, uygulayabilen ve daha iyilerini gelistirebilen cok

sayida bireye ihtiya¢ duyacaktir [4].

Geleneksel yontemlerle yiiriitiilen derslerin anlamli 6grenmenin saglanmasinda fazla
etkili olmadig1 ve yaraticilifi artirmadig bilinmektedir. Geleneksel yontemlerin ezber
tizerine kurulu oldugu iilkemizde Ogrenci merkezli etkinlikler yaparak yasayarak
O0grenmeyi, diisiinmeyi, arastirmayi var olan bilgiyi kullanip yeni bilgi elde etmeyi
saglayacak sekilde olmalidir [S]. Bu konularla ilgili olarak yurt ici ve yurt disinda
yapilan calismalar lilkemizde fen Ogretiminin yetersiz oldugunu ortaya c¢ikarmistir.
“Uluslararas1 karsilastirmalardan TIMSS ‘in ( Third internetional Science and
Mathematics Study ) calismasinda Tiirkiye fen alaninda 38 iilkeden 33. olmustu.Daha
yakin bir tarihte (2003) uygulanan PISA (Programme for International Student Study

Assesment ) calismasinda Tiirkiye katilan 40 tilkenin arasinda 35. olmustur.” [3].

Bunun gibi caligmalar sayesinde fen Ogretimi gelistirme cabalari artmistir. Derslerin
ogrenci merkezli islenmesi gerektigi vurgulanip bu yonde caligmalar yapilmistir.

Ogrencilerden beklenense deneyerek, arastirarak ve yasayarak isteyerek bulmasidir.



2. GENEL BILGILER

2.1. Fen Ogretiminin Amaci

Fen bilimleri egitiminin amaci Ogrencilerin fen kavramlarini kalici bir sekilde
ogrenmelerini saglamak ve diisiinme yeteneklerini gelistirmektir. [lkogretim okullarinda
fen Ogretiminin iki nedeni vardir. Birincisi Ogrencilerin ¢evrelerini daha kolay
anlamalarmi saglamakutir. Ikincisi fene yonelik tutumlarla ilgilidir. Genellikle ¢evreden
aldiklar1 yanlis bilgilendirmeler sonucu bir ¢ok oOgrenci feni karisik ve zor olarak

gormekte, bu da 6grencilerin basarisini etkilemektedir [6].

Fen Ogretiminde Ogretmen, dgrenci ve miifredat kaynakli sorunlar bulunmaktadir. Bu
sorunlarin ortadan kaldirilmasi amaciyla calismalar yapilmaktadir. Bilim ve teknoloji
alanindaki gelismeler takip edilerek fen programlar da gelistirilmektedir. Bunlardan biri

2004 yilinda MEB tarafindan hazirlanan fen 6gretim programidir [6,7].

2004 yilinda hazirlanan en son fen 6gretim programinda amaglar su sekildedir:

» Ogrencilerin , dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalar1, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarin1 saglamak

* Bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu gelistirmelerini tesvik
etmek

* Fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki karsilikli etkilesimleri anlamlarini saglamak
* Aragtirma, okuma ve tartigma aracilifi ile yeni bilgileri yapilandirma becerilerini
saglamak

* Kigsisel karar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak

* Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, cevre sorunlarini fark
etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli kararlar vermelerini
saglamak

* Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal ¢evrelere deger verme, mantiga
deger verme eylemlerin sonuglarim diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini,
toplum ve cevreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir sekilde hareket etmelerini

saglamaktir [8].



Ayrica son yillarda bazi iilkelerde bilim okur yazarligi denilen bir kavram gelistirilmis
ve “ fen Ogretiminin en genel amaci olarak toplumda bilim okur yazarligin1 gelistirmek

olarak benimsenmistir” [ 3 ].

Bilim okuryazarliginin tanimi siirekli yenilenmekle beraber bir tanimi da su sekildedir:
Uzmanlar acemiden, teoriyi dogmadan , veriyi efsaneden ayirabilir; yasamin bilim ve
teknolojiden etkilendigini bilir; bilimin hukuki, politik, etik, ahlaki boyutunun oldugunu
anlar; hayati ve sosyal olaylar hakkinda karar verirken bilimsel bilgileri kullanir; bilimi
geleneksel bilgiden ayirir; bilim ve teknoloji konularimi kapsayan konularda karar
vermede riskleri, sinirliliklar1 ve olasiliklari anlar; bilimsel giinliik problemlerin birden
fazla dogru cevabinin olabilecegini anlar; kiiresel ekonominin bilim ve teknolojiden
etkilendigini algilar; birinin mantikli bir karar verebilmesi i¢in yeterli verisi
olmadiginda bunu anlar; bireysel ve toplumsal problemleri ¢6zerken degisik alanlardan
bilgilerin sentezlenmesi gerektigini anlar; toplumu ilgilendiren bilimsel sorunlarin

¢Oziimii i¢in birlikte caligmanin gerekliligini anlar [3].

2004-2005 yillarinda olusturulan fen programlarindan fen Ogretimine bir yonelme
oldugu anlasilmistir.Ve fen 6gretimi icin kullamlacak yontemleri degismektedir. Bu
programlara uygun Ogretim yontemleri deneyler, sorular ve grup caligmalaridir ve
ogrencilerin aktif olmasi gerekmektedir ki bu durumda Ogretmenler de farkli
yaklagimlarda bulunmalidir. Bu yaklasimlarda o6gretmenin rehberlik siireci, konulari
ama¢ edinerek cocuklara bilgiler aktarmak degil, ¢ocuklarin gelisim o6zellikleri ilgi,
istek, yetenek ve gereksinimleri dogrultusunda, onlara kesfetme, anlama, uygulama
olanag vermeyi, bilgiler arasinda neden- sonug iligkileri kurabilmeyi, problem ¢6zme
becerilerini gelistirmeyi, iyi bir gozlemci olabilmeyi duygu ve diisiincelerini cesitli
yollarla ifade edebilmeyi, grupla birlikte calismayi, yaratici ve estetik bir bakis acist

kazandirmayi hedeflemektedir [ 3, 9].



2.2. Fen Ogretmenlerinde Bulunmasi Gereken Nitelikler

Egitim sistemi igindeki Ogretmenlerin, bir toplumun geliserek bilgi toplumu
olabilmesindeki en biiyiik etken oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler, toplumun veya
bir ulusun gelecegini belirleyen bireylerdir. Bir toplumun bir nesil sonra varacagi nokta
ile simdiki Ogretmenleri arasinda biiyiik iliski vardir. Gelecek neslin nitelikli

yetistirilmesi, dgretmenlerinde nitelikli olmalarina baghidir [10].

Ogrenmenin gerceklesmesinde dgretmenin rolii biyiiktiir. Ogretmen hem grup hem de
bireysel olarak yiiriitecegi derslerde uygun yontem, teknik ve stratejileri uygulayabilme
becerilerini meslek hayatina baglamadan oOnce egitim Ogretim doneminde kazanir.
Ulkemizde bu egitim iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde verilmektedir. Aldigi bu
egitimler sayesinde Ogretmen, meslek hayatinda Ogrencilerini aktif olarak o6gretim
siirecine katan tiim etkinlik ve yoOntemleri uygulayabilir. Sonucta Ogretmen
ogrencilerine dersin konular disinda bireysel 6grenmeyi, grup olarak basariy: birlikte
paylasmay1 ve demokratik davranma gibi sosyal insan niteliklerini de kazandirmis olur.
Stiphesiz yeni egitim ortaminda Ogretmenin rolii ve sorumluluklari da yeni boyutlar
kazanacaktir. Yeni egitim modelinde O6gretmen var olan bilgileri aktarmaktan c¢ok
yonlendirici, 6grencilere neyi, nerelerden, nasil ve ne zaman Ogrenebilecegini gosteren
bir rehber olmalidir. Ogretmen artik 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini uygulamay1
tercih etmelidir ¢iinkil giiniimiiz 6gretmeninin bu 6zellige sahip olmasi gerekmektedir

[11].

Fen ogretmenleri, aktif yontemlerle 6grencileri, sistemli gozlemlere, ““ ne?”, “nasil?”,
“ni¢in?”, gibi sorular yoluyla arastirmaya, kendini ifade etmeye, iletisim kurmaya, iiriin
ortaya koymaya yonlendirmelidirler. Ancak Ogrencilerin en onemli hedeflerinin ve
onlardan beklenenin yiiksek notlar ve giris sinavlarindaki basarilari oldugu herkes
tarafindan istemeyerek de olsa kabul edilen bir gercektir. Bu amacla programlar sinav
basarisin1 gelistirmeye yonelik sekilde uygulanmakta olup, bunun sonucu olarak da
yaygin olarak hedeflenen alan hep biligsel alan (Coklu zeka teorisinin sozel ve sayisal

/mantiksal alanlar1) olmakta ve diger alanlar g6z ard1 edilmektedir [12].



Ogretmenin etkin bir 6gretim icin se¢im yapabilecegi yontem sayist da siirlidir. Her
ogretmen kendi yaraticiligini kullanarak yeni yontemler gelistirebilmelidir. Bir 6gretim
metodunun secilip dogru bir sekilde uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar

sOyle siralanabilir:

e Dersin icerigi

Bir 6gretim metodunun segilmesinde en kuvvetli belirleyici dersin igerigidir. Konu
hangi metot veya metotlarla en iyi sekilde &gretilebilecekse gereken yapilmali uygun
metotlar ona gore se¢ilmelidir [11].

e Ogrencilerin ozellikleri

Ogrencilerin yas, cinsiyet, yetenek ve ilgileri, motivasyonlari, zeka diizeyleri, ailelerin
icinde bulundugu sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri, 6grencilerin icinde yasadiklar
cevre vs. metot seciminde etkili olabilir. Iyi bir 6gretmen simifindaki 6grencilerin
ozelliklerine gore, gerektiginde degisik ve konuya uygun metotlar1 uygulayabilmelidir

[11].

o Ogretim arac—gereclerinin durumu

Okulun donanimu, yeterli ders ara¢ gerecine sahip olup olmamas1 derste uygulanacak
Ogretim metodunu etkiler. Bilgisayar, tepegdz, slayt-projeksiyon, epidiyaskop,
laboratuar, TV-video,son zamanlarda 6nem kazanan bilgisayar destekli deney setleri ,
iyi bir kiitiiphane gibi bir 6gretim i¢in ¢ok gerekli olan dersin temel veya yardimci arag-

gereclerinin olup olmamasi dersteki metot secimini etkiler [11].

e Ogretmenin 6zellikleri
Derste uygulanacak yontemi O0gretmen sectigi icin, 0gretmenin yasi, cinsiyeti, egitim
durumu, donanimi,mezun oldugu okul, kidemi, o giinkii psikolojik durumu gibi

ozellikleri yontem seciminde etkilidir.

Aslinda dzetlemek gerekirse, iyi bir 6gretmen iyi egitim alarak ise baslar. Hizmet ici
seminerlerle kendini yetistirmeye ve gelistirmeye devam eder. Ogrencilere kendilerini

ifade etmeleri i¢in sans tanir. Zengin metotlar gelistirip uygun olanlar secer. Sinifi,



hedef davranislara, kullanilan ara¢ gerece, yapilacak etkinlige ve 68renci sayisina gore

diizenler [6].

2.3. Fen Ogretiminde Kullamlan Stratejiler

Ogretim stratejisi genel anlamda 6gretim yolu olup, 6gretim yontemlerinin segimine 151k

tutar. Fen bilgisi 6gretiminde yaygin olarak kullanilan belli bagh 6gretim stratejileri;

e sunus yoluyla 6gretim
® bulus yoluyla 6gretim

e arastirma ve kesfetme yoluyla 6gretim

olmak iizere iic grupta toplanabilir. Bu stratejilerden verim alinabilmesi dogru segilip
kullanilmalarina, dogru planlanmalarina  baghdir. Stratejiler 6grencilerin ilgi ve

motivasyonlarini belirleyip , derse katilimlarini saglamaktadir [13].

2.3.1. Sunus Yoluyla Ogretim

Ogretmenler tarafinda ¢ok yaygmn kullanilan bir yontem olup, 6gretmenin aktif
ogrencinin pasif oldugu bir yontemdir. Ogretmen 6grenmenin merkezindedir. Bu strateji
uyarinca, bilgilerin saglanmasi, genelleme ve kavramlarin sunulmasi, bunlarla ilgili
orneklerin verilmesi hep 6gretmen tarafindan gergeklestirilir. Bu yontem uyarinca dnce
kavram ve genellemeler ayrintili olarak agiklanir, daha sonra bu kavram ve genellemeler
ile ilgili cesitli ornekler verilir. Konu yeterince anlasilincaya kadar orneklere devam
edilir. Zaman kazandirmakla beraber dogru kullanilmazsa pek fayda saglamaz. Bu
yontemde bol drnek verilmeli, konu resimlerle desteklenmeli, genelden 6zele dogru bir

sira izlenmelidir [13].

Sunus yoluyla 6gretimde Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisim sozel nitelik tagir.

Soru-yanit ve tartisma yontemleri ile birlikte kullanilmasi anlamli ve kalici



Ogrenmelerin olugmasimi saglar. Aciklama gerektiren her durumda basaryla
uygulanabilen bir stratejidir. Sunus yoluyla 6gretim her ne kadar cagdas bir 6gretim
yontemi olarak kabul edilmese de diger yontemleri desteklemek amaciyla kullanilmasi

son derece faydali olacaktir [13].

2.3.2. Bulus yoluyla 6gretim

Ogrenci etkinliklerine dayali giidiileyici bir stratejidir. Ogrenciyi bulusa gotiirecek tiim
etkinlikler ~Ogretmen tarafindan planlanir. Ogrenci aktif Ogretmen rehber
pozisyonundadir. Ogretmen oOgrencileri yonlendirerek onlarin sonuca ulagmalarim
kolaylagtirir. Sunus yoluyla 6gretimin tersine tanimdan ornege degil, 6rnekten tanima
gecilmekte ve tamimi Ogrencinin kendisi kesfetmektedir. Bulus yoluyla 6gretim
ogrencilerin meraklarim uyandiracak bir problemle baslar. Ogrencilerin drneklerden
yola ¢ikarak kurala ya da genellemeye ulasmasi beklenir. Ornekler 6grencilerin zihinsel
gelisim oOzelliklerine uygun olmalidir. Tersi amaca ulagsmay1 engelleyebilir. Bulug
yoluyla 6gretmede hazir bilgi yiiklemek yerine bilgiye ulasma becerileri kazandirilir.
Ogrenilen konu ya da malzeme, dgrenenin bilissel yapisina dahil edilmeden &grenen
tarafindan kesfedilir. Bunun i¢in bulus yoluyla o©grenmede soyutlamalar ve
genellemelerden 6nce somut olaylara ve oOrneklere yer verilir. Ogrencinin ezbere
ogrenme tekniklerinden kurtularak bulus yoluyla 6grenebilmesi igin, 6grencinin derse
ya da konuya olan tutumu, konuya yakinligi, kapasitesine uygun olarak kendi
ogrenmesinde aktif rol almasi, konuyla ilgili gerekli bilgiyi problem ¢6zme becerileriyle

uygulayip deneyim kazanmasi gerekir [13,14].

Bulug yoluyla 6gretimde 6grencilere kazandirilmak istenen kavram ve genellemeler
hazir olarak verilmediginden, her Ogrenci farkli bilgi birikimiyle 6grenme siirecine
baslar, Ogrencilerin Ogrenilecek ©6geler {iizerine yogunlagmasi, bunlar karsilastirip
sonuca ulagmasi uzun zaman alir. Bu nedenle planlamanin cok iyi yapilmasi1 gerekir

[13].



2.3.3. Arastirma ve kesfetme yoluyla 6gretim

Fen Ogretiminin temelini olusturur. Ogrenciler kendi cabalariyla bilimsel bilgileri
edinmeye calisirlar. Bu stratejiyi uygulayan Ogretmen, Ogrencileri arastirma ve
incelemeye yOnlendirir. Bu strateji uyarmca, 0grenci problemi tanimlar, problemin
¢Oziimii i¢in denenceler kurar, denencelerin sinanmasi icin veri toplar ve verileri
degerlendirerek sonuca ulagsmaya caligir. Yani bilimsel c¢aligmanin asamalarina yer
verilir. Bilimsel arastirmalar sorularla yOnlendirilip anlamayir hedefler. Ancak
giiniimiizde kullanilan laboratuar metodu bu konuda pek c¢ok yerde amacina
ulasamamaktadir. Bu yontemde Ogrenci calismalara aktif olarak katilmalidir. Dogru

uygulandiginda ¢ok faydalidir [4,13].

2004 Fen ve teknoloji dersi programinda, 6grenciyi hem fiziksel hem de zihinsel olarak
aktif kilan Ogretim yontemlerinin agirlikli olarak kullanilmasi 6ngoriilmektedir. Bu
programda Onerilen Ogretmen merkezli yontemler klasik sunum, gosterim, hikaye
anlatimi, programlandirilmis birebir 6gretme, tiim simf tartismasi, video gosterimi,
simiilasyon, alistirma yapmadir. Ogrenci merkezli yontem ve stratejiler ise rol yapma,
kiigiik grup tartismasi, okul gezisi, isbirligine bagh 6grenme, drama, oyun oynama,
proje kiitiiphane taramasi, sorgulama, kesfetme, problem temelli 6grenme, bagimsiz
calisma, 6grenme merkezleri, programlandirilmis 6grenme, kisisellestirilmis 6grenme

sistemleridir [3].

2.4. Fen Derslerinde Kullamlan Ogretim Yontem ve Teknikler
Teknik: “Ogrenilecek bilgiye var olan arag-gere¢ ve yontemleri uygulamaktir” [2,4].

Yontem: Ogretim yontemi bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu
O0grenmek ya da ogretmek gibi amaglara ulagmak icin bilingli olarak segilen ve izlenen
diizenli yoldur. Ogrencilere bilgi, beceri tutum ve aliskanliklarin kazandirilmasi
amaciyla gergeklestirilen, gozlem, deney planlama calismalart uygulama ve caligma
tekniklerinin tiimiinii kapsar. Ogretimde yontem secimini amac, konunun ozelligi,

Ogrenci grubunun biiyiikliigli, zaman, fiziksel ortam ve maliyet gibi etmenler sinirlar.



Ogretim yontemi sadece bilgi vermekle yetinmemeli isbirligi yapma ve tartisma

yetenegini ve sosyal iliskilerini de gelistirmelidir [13,15].

Ogretme oldukca karmasik bir yapiya sahip olup gelismis bir becerinin, iyi planlanmus
zamanin, dikkatli bir hazirigin ve sistemli bir uygulamanin iiriiniidiir. Ogretim konusu

olabilecek etkinlikler 6grenci, okul ve ¢cevrenin durumuna gore dikkatli se¢ilmelidir.

Ogretim yontem ve teknikleri uygulanirken dgretimin seviyesine inilmesine, dgrencinin
dikkatinin agik tutulmasina, ara¢ gereclerin uygun yerde ve zamanda kullanilmasina,
konunun vaktine uygun islenmesine, ¢ocuklarin seviyesine uygun soru sorulmasina,
siirekli aym1 6grencilere soz verilmemesine, konu anlatilirken iyi 6rnekler secilmesine

dikkat edilmelidir [4].

Fen bilgisi 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemlerini 6gretmen ve 6grenci merkezli
olarak aymrabiliriz. Diiz anlatim, soru yanit ve gosteri 0gretmen; tartisma, laboratuar,

proje, gezi-gézlem ve beyin firtinasi gibi yontemler ise 6grenci merkezlidir.

2.4.1. Drama Yontemi

Drama Yunancada hareket anlamina gelen ‘dran ‘ fiilinden tiiretilmistir. Yunancada
seyirlik anlamina gelmektedir. Gelismis iilkelerde 40 yildan beri egitimde drama adi
altinda uygulanmaktadir. Ulkemizde 1998 yilindan itibaren siif dgretmenligi ve okul
oncesi Ogretmenligi bolimlerin de zorunlu ders olarak okutulmaktadir. Drama bir olay1
bir yasantiy1 tiyatrodan da faydalanarak oyun seklinde canlandirmaktir..Bunun diginda
degisik tanimlar1 bulunmaktadir. Ornegin Bayram, E. ve digerleri, ( 2004) dramayi
cocugu gelistiren, yetistiren bagli basina bir egitim alanidir. Ayn1 zamanda yaraticiligi
gelistiren etkili bir yontemdir seklinde tanimlamistir. Kavcar (1985), dramatizasyonu,
bir duygu veya diisiincenin; hareket, mimik, jest ve sozle anlatimi olarak
tanimlamaktadir. Kitson ve Spiby'e (1997) gore drama, hareket ve insan iliskilerini
iceren gercek ya da hayali olaylarin rol oynama duygusu icerisin-deki taklit hareketidir.
Gonen ve Dagkihc'a (1998) gore, drama kendi icinde sosyallesmeyi barindirmaktadir.
Morgul (1999) dramayi, bir diisiincenin beden diliyle hareket ederek, devinimle
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anlatimi olarak belirtmektedir. Yani ic¢sel bir durumun, bir tasarimin, bir diisiincenin
eyleme doniismesidir. Ayrica drama egitim ve 6gretimde her tiirlii 6gretim yontem ve

tekniklerinde yararlanan bir sanattir [3, 15].

Egitim ve 0gretimde 6grencileri ezbere iten, diisiinmeye sevk etmeyen, ¢ocugun siirekli
dinledigi bir sistem artik ¢agimizda kabul géormemektedir. Bunun yerine karsilagtig
problemlere ¢oziim Onerileri getiren, yasadigl cevreyi sorgulayabilen ve ileri boyutlara
tagiyan, duygularim ve aklim birlikte kullanan, bilgiyi 6ziimseyerek onu ise doniistiiren
bireylerin yetismesi Ongoriilmektedir. Bunun i¢in “drama” egitim ve Ogretimde ¢ok

biiyiik bir 6nem tagimaktadir [16].

Drama, egitim ve Ogretimde yeni bir olusum olmakla beraber son zamanlarda sik
kullanilan bir yontem olmaya baglamistir.. Ezbere dayali bir egitim ¢ocugun zihinsel
gelisimini, arastirmasini, paylagmay1 6grenmesini engeller. Drama ise, cocugu gelistiren
yetistiren basli basina bir egitim alanidir. Drama, bir konunun canlandirilmasi sirasinda
konuyu ogretirken empati kurma, beden dilini kullanma, rol oynama, hayal kurma,
rahatlama, iletisim ve etkilesim becerilerini kazandirmasi ile egitim ve Ogretimi

desteklemektedir [16].

Bilim ve teknolojinin ¢ok hizli gelistigi cagimizda insanoglu bu ¢caga uygun niteliklere
sahip olabilme sorular1 ile karsi-karsiya kalmaktadir. Yasamilan c¢aga uyum
saglayabilmek icin {iilkeler, egitim kurumlarim1 bu durumlara gore planlamak ve
programlamak zorundadirlar. Cagdas, kisilik sahibi, demokratik, laik, hayati
algilayabilen ve sorgulayabilen, kendini ifade edebilen, etkin, iiretebilen, kendine
giivenebilen, kitleleri etkileyebilen bireyleri yetistirebilmek icin de egitim sistemlerini
diizenlemek zorundadirlar. Ogretimde dgrenciyi sadece dinleyici olmaktan kurtarip, onu
etkin kilarak biitiin duyu organlarim1 harekete gegirerek Ogrenmelerini saglamak

onemlidir [16].

Bu baglamda dramanin 6gretim ve duyu organlan {iizerine etkisi ile ilgili yapilan
arastirmalarin sonuglarina gére zaman sabit tutulmak tizere insanlar;

Okuduklarinin %10’ unu

Duyduklarinin %?20’sini
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Gordiiklerinin %30’unu

Hem goriip hem duyduklarinin %50’sini

Goriip, duyup, yapip soylediklerinin %90’ 1n1 hatirlamaktadir. Ogrendiklerimizin %1 ini
tatma, %1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama, %11’ini isitme ve %83 iinii gorme yoluyla

ogrenir [17].

Drama sayesinde 6grenci bir yandan biitiin duyu organlarim1 harekete ge¢irip bir yandan

da kalic1 6grenmeler gerceklestirir.

Drama metodu, ¢ocuk hayatinda ¢ok dnemli bir yer tutan oyun yeteneginin, kontrollii
bir sekilde egitim hayatina aktarilmasi da demektir. Bu metodu iyi kullanmak icin
ogrencilerin bilgisi kadar yaraticiliklart da cok Onemlidir. Oyun, ¢ocuk i¢in yemek,
icmek kadar onemlidir. Oyun; ¢ocugun c¢evresiyle ilgi kurmasini, duygularini disa
vurmasini, deneyim kazanmasini, eglenmesini, dinlenmesini, rahatlamasini ve
problemlerini ¢6zmesini saglar, hayal giiciinii gelistirir. Hayal edilen her seyde oyunsu
ogeler vardir. Oyun oynayan kisi bagkalar1 gibi diisiinmeye,hissetmeye ve davranmaya
calisir. Drama da bir oyundur ve; bireyler arasinda dolaysiz bir iletisim ve etkilesim

saglar. Oyunun biitiin 6zellikleri dramada mevcuttur [16,18].

Insan hayatinda hayal giiciiniin en genis ve faal oldugu donemler, ¢ocukluk
donemleridir. Insanlar, hayatlarindaki en iyi tiyatro oyunculugunu g¢ocukluk
donemlerinde yaparlar. Her ¢ocuk miikemmel bir tiyatro oyuncusudur. Ornegini bir kere
gordiikten sonra oynayamayaca@i rol yoktur. Insan biiyiidiikce rol oynama alanlarini
daraltmaya baglar. Dolayisiyla egitim-6gretim sirasinda da ¢ocuklarin bu 6zelliginden
faydalanmak gerekir. Oyun sayesinde ¢ocugun duyu organlan gelisir, dikkati artar ve

beceri kazanir.

Her c¢ocugun dogasinda oyun yoluyla drama zaten mevcuttur. Ancak egitim 6gretim
amach kullamildiginda, ¢cocuga 6gretilmek istenen seyin dnceden belirlenip planlanmasi
gerekmektedir. Cocuk aktif olarak konunun igine girdiginde, hayal giiciinii sonuna
kadar kullanir, ulasmas1 gereken sonuca kendine has canlandirmalar ve yontemlerle

ulagabilir. Boylece cocuk, yasadig1 diinyay1 gbzlemleme, arastirma ve kesfetme sansina
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sahip olacaktir. Cocugun, bir seyi Ogrenmesi, Ogrendigi seyi unutmayip giinliik
yasamina uyarlayabilmesi icin bir nedene, yani bir gereklilige ihtiyac vardir. Iste bu

gereklilik egitimde drama aracilifi ile yapilabilir [19].

Drama metoduna yaratict drama ve egitimde drama seklinde yer verilecektir. Egitimde
dramada rol ezberleme gibi bir kaygi yoktur. Ciinkii izleyiciye begendirme s6z konusu

degildir. Amag 6grencinin giidiilenip etkinligin i¢inde yer almasidir.

2.4.1.1. Drama Icerisinde Kullamlan Teknikler

¢ informal drama

Belli karakterleri ogrencilerin hazirlik yapmadan hemen canlandirmalari demektir.
Burada bir simirlandirma  yapilmadigi  i¢in  tamamen Ogrenci yaraticilifina
dayanmaktadir. Informal dramada kostiim ve dekor gereksizdir. Meseld, bir trafik
kazasi, bir hastalik, issizlik v.s. gibi konular hemen canlandirilip iizerine ders
anlatilabilecek konulardir. Bu nedenle, yani kolay uygulanabilir oldugu i¢in 6gretmenler

tarafindan zaman zaman tercih edilen bir yontem olmustur [4,10].

¢ Rol oynama (role playing)

Burada da, dgrencilerden kendilerine verilen bir rolii oynamalar1 istenir. Ancak burada
ogrenci (kitap, filim, ansiklopedi gibi kaynaklardan) belli bir hazirlik yaparak o rol
hakkinda kendi kendine bir senaryo gelistirir, role daha saglam bir kisilik kazandirir.
Mesela, uyusturucu kullanma iizerine bir gosteri yapilacaksa, burada bir dizi 6n
hazirhigin yapilmas1 gerekmektedir. Gerekirse uyusturucu kullananlarla da goriigme
yapilabilir. Ogrencilerin yaraticiliklarimi gelistirdigi diisiiniilmektedir. Calisma ve ©n
hazirliklarin 6grenci tarafindan yapiliyor olmasi bazen sikintilara neden olabilir. Dogru

uygulanabilirse ¢ok eglenceli ve dgretici bir yoldur [4,10].

¢ Formal drama
Burada oOgrencinin oynayacagi rol tamamen Ogretmen kontroliinde ve bir yazil
senaryoya baghdir. Oyunda kostiim ve dekor kullanilabilir. Okul temsilleri bu tip drama

teknigine girer. Ayrica dersle ilgili bir konu i¢in gelistirilen senaryonun uygulanmasi
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ogrencilerde hayal giiciiniin gelismesine ilgilerinin canli kalmasina neden olur.Ama

senaryonun Ogrenilmesi ve uygulanmasi zaman alir [4,10].

e Dogaclama

Bu siiregcte bireysel ve grupsal yaraticiligin 6n plana ¢iktigi, daha az kesin olarak
belirlenmis bir siiregte saptanan bir konu yada temadan ¢ikilir yada saptanan hedefe
dogru belli asamalarda yol alimir.Dogaglamalar ii¢ grupta toplanabilir. Bunlar kisilik
catismalanyla ilgili dogaclamalar, kisiliklerdeki karsithiklarla ilgili dogaclamalar ve
bireysel dogaclamalardir. Kisilik catismalarniyla ilgili dogaclamalarda dogaglamalar
boyunca amag hi¢ akildan ¢ikarilmamalidir. Drama lideri, 68renciye amaci soyledikten
sonra, ogrenci amagla ilgili soru sormamalidir. Onemli olan 6grencinin amaci ne
anlayip, nasil yorum yaptigidir. Kafasinda durumu olusturup, o duyguya girip
dogaclamay1 yapmalidir ve asla amaci degistirmemelidir. Izleyenler 6nemli degildir
sadece Ogrenci dikkatini karsisindaki diger o6grenciye vermelidir. Dogaclamaya yeni
Ogeler girebileceginden karsidaki ogrenci dikkatle izlenmelidir. Yalan soylediginden
emin olmadik¢a ona soru sorulmamalidir. Gerekirse bir nesne dogaclama boyunca
kullanilabilir. Ancak ©nemli olan o nesnenin kullanilmasi degil, canlandirmadir.
Kargidaki ogrenci igcin “kotii satic1”, “saskin arkadas” gibi sifatlar kullanmaktan
kesinlikle kagiilmalidir. Drama liderinin “DUR” isaretine kadar dogaclama devam

etmelidir [20].

Bireysel dogaglamalarda, her Ogrenci kendi amacinin karsisinda bir engel ile
karsilasacaktir. Ogrenci bu engelin iistesinden gelebilmek icin gerek fiziksel gerekse de
psikolojik ¢oziim bulmalidir. Onemli olan yaratict bir ¢oziim bulmalidir. Ogrenci,
dogaclamalar1  canlandirmak i¢in pandomim yapmalidir. Yani sozciikleri
kullanmamalidir. Giinliik yasamda, engelleri cogu zaman herkesin kendi bagina ¢6zmek
zorunda kalmasi gibi bu doga¢lamada da 6grenci tek basina, yardim almadan engeli

ortadan kaldirmaya ¢aligsmalidir [20].
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® Dramatizasyon

Dramatizasyon, oyunlastirma; bir duygu ve diisiincenin, durumun, sorunun ya da olayin
hareket, mimik, ses ve sozle bir grup Oniinde canlandirilmasidir. Dramatizasyon iki
yolla yapilir. Herhangi bir oyun yani piyes metnine baghi olmadan 6grencinin okudugu,
gordiigli yada dinledigi seylerden anladigini hareket ve sesle anlatmak, bir cesit
yorumlamaktir. Ornegin, Tiirkce dersinde okuma parcalari dramatize edilerek okunup
yorumlanabilir. Ogrenciden, kendisini cesitli varliklarm ve kisilerin yerine koymasi
onlart canlandirmasi istenebilir ve boylece konular somutlastirilmig olur.

Dramatizasyonun ikinci tiirii ise bir oyun metninin canlandirilmasidir [20].

e Ritiiel

Ritiielde pratik bir amag¢ giidiilir. Bu amaci1 gerceklestirmek igin, yasamin taklidi
yapilir. Yasamdaki isler, ya onceden onlarn1 etkilemek icin, ya da sonradan onlari
paylagsmak amaciyla canlandirilir. Ritiielde toplu hareket ve toplu eylem 6n plandadir.
Ritiielin konusu tekdiize ve bilinendir. Ritiielde yasam duygusu icgiidiisel olarak
paylasilir. Bu teknikte, drama icinde Ogrenciler, yil doniimleri, inan¢ ve deger

sistemlerine uygun olarak ritiiel (tdren-ayin) ve seremoniler diizenlerler.

e Kukla

Biitiin diinyada cocuklarin en sevdigi drama tiirlerinden biri de kuklalardir. Burada
kukla, cok degisik teknikler kullamilarak ogrenciler tarafindan gelistirilir ve kisi
kuklalarin arkasina saklanarak sdylemek istedigi bir¢ok sozii, vermek istedigi bir¢ok

mesaj1 buradan verebilir [4,10].

e Pandomim
Duygu, diisiince ve olaylan sozsiiz olarak, sadece el, kol, yiiz ve beden hareketleriyle
anlatma demektir. Yemek yeme, yiiz yikama, trafik v.s. gibi bircok durumlar bu "sozsiiz

tiyatro" yolu ile de 6grenciye gosterilebilir.
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e Parmak oyunu

Ozellikle okul dncesi ve ilkokul doneminde baz1 siir ve hikayelerin parmak hareketleri
ile dramatizasyonudur. Yarim birakilmis hikayeler ("Devami nedir?"): Ogrencilere belli
bir olay bir yere kadar anlatilir ve ondan sonrasinin nasil devam edebilecegi veya etmesi
gerektigi ogrencilere sorulu. Ogrenciler de drama yolu ile o hikdyeyi tamamlamaya
calisirlar. Bircok davramis gelistirme ve problem ¢6zme olgular1 bu teknik iginde

rahatlikla verilebilir [4,10].

2.5. Egitimde Drama

2.5.1. Egitimde Yaratica Dramanin Ogrencilere Kazandirdiklar

Egitimde yaratici drama; dogaglama, rol oynama v.b. tiyatro yada drama tekniklerinden
yararlanilarak bir grup ¢alismasi i¢inde bireylerin, bir yasantiyi, bir olay, bir fikri, kimi
zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel oriintiilerinin yeniden gdzden

T

gecirildigi “oyunsu” siire¢lerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir [21].

Yapilan pek cok caligma gostermistir ki egitimde yaratict dramanin &grencilere
sagladig1 pek cok fayda vardir.Yaratict dramanin kazandirdiklarini sdyle maddeler

halinde siralayabiliriz:

e Ozgiiven duygusunun gelismesini

¢ Biligsel, dil, motor ve sosyal agidan gelismesini

¢ Kendini bagkasinin yerine koyarak (empati) ¢ok yonlii diistinebilmesini
e isbirligi, dayanisma ve paylasma duygusunun gelismesini

¢ Kendini ifade edebilmesini

o Ogrendigi seylerin kaliciligim

e Degisik yasantilar1 tanimasini

e Egitim ve dgretimde aktif rol almasini

¢ Dinleme ve konusma becerileri kazanmasini

e Liderlik ve yoneticilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasinda
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e Rahatlamasini (oyun ve degisiklik ihtiyacini gidermesi)

¢ Sorumluluk duygusunun gelismesini

e Kendini ve viicudunu tanmimasini, nerede ve nasil kullanilabilecegini
® Yaratict olmasini

e  Yasami ¢ok yonlii algilamasini

® Arastirma istek ve duygusunun gelismesini

e Farkli goriis agilarina sahip olmasini, elestirmeyi, tartismayi Ogrenmesini saglar

[16,22].

2.5.2. Egitimde Drama Uygulamalari

Dramada bir organizasyon gereklidir. Bu nedenle egitimde drama etkinlikleri yapilirken
oncelikle gz Oniine alinmasi gereken bazi kosullar vardir. Daha sonra her tiir egitim
etkinliginde oldugu gibi beklenen sonuclari elde etmek icin bu kosullar yerine
getirilerek, dramanm uygulama basamaklar1 gerceklestirilmelidir. Egitimde drama
uygulamalar1 sirasinda masallar, hikayeler, siirler, romanlar ve efsanelerden

yararlanilabilir.

Drama siireci birbirini tamamlayan ¢esitli 6gelerden olusan ve bu &gelerin aralarindaki

iligkileri belirleyen bir biitiindiir. Drama siirecindeki 6geler su sekilde siralanabilir:

e Calisma Mekani (cevre, arag ve gerecler).

Drama uygulamalarinin gergeklestigi yer calisma icin uygun olmalidir. Alanin biiyiik
olmas1 sart degildir ama c¢ocuklarin kendilerini rahat hissedecekleri, rahat
calisacaklari,isinma sirasinda birbirlerini rahatsiz etmeyecekleri bir alan olmalidir.
Ayrica konsantrasyonlarinin tam olmasi agisindan ortamin gereken sessizlige sahip,
sicak, ayakkabilarini ¢ikarabilecekleri, 6grencilerin kendilerini giivende hissedecekleri

bir ortam olmalidir.
Drama etkinliginin gerceklesecegi yer ¢ocuga her seyi sunmalidir. Cocugun zihninde

canlandirma yapmaya uygun miimkiinse gercege yakin esyalardan olusan ortamlar

hazirlanabilir.
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Drama etkinliklerinde kostiimlere, sahnede kullamlan esyalara ve dekorlara
ihtiyag duyulabilir. Bu ihtiyaglar karsilanirsa Ogrencilerin motivasyonu, katilim
istekleri, yaratma giidiileri olumlu yonde etkilenir. Bu etkinlikler, smifta oldugu
gibi kiitiiphanelerde, ¢ok amagli odalarda, miizik ve sanat odalarinda, oyun

bahcesinde, merdivenlerde, koridorlarda, yemekhanede oynanabilir [3].

Drama siirecinde kullanilan arag, gere¢ ya da materyallerin secimi ¢cok onemlidir. Bu
ara¢ gerecler cocugu giidiilemekte kullanilmaktadir. Bu nedenle cocugun duyularina

hitap etmelidir.

Dramada en sik kullanilan ara¢ teyp, ses bantlari ya da miizik ileten diger araglardir.
Teybin yan1 sira resim, fotograf, poster, yazi, gosterim tahtasi gibi gorsel araclar, karton,
resim kagidi, kukla, renkli boya kalemleri, oyuncak, siis esyasi, kutu, vazo, eski giysiler,
ayakkabi gibi bozuk gercek esyalar, ev esyalari, kitap, dergi, gazete, afis, brosiir, gazete
ve dergilerden kesilmis haber, yazi, duyuru, fotograf gibi basili materyaller, slayt ya da
tepeg0z, projektor gibi aygitlar 6nemli ara¢ gereglerdir. Ayrica dramada oncelikli temel
amag¢ katilime1 oldugundan, dokunma, koku ve tat alma duyular1 da ¢alismalarda uyarici

arag olarak kullanilabilir [19].

Drama etkinliklerinde secilecek arac-gereglerin 6grencilerin ekonomik durumuna
uygun, kolay bulunabilen, fiziksel olarak ogrencilere zarar vermeyen, ¢ok amagh
kullanilabilen, hareket Ozgiirligiinii kisitlamayan, her an ulasilabilecek nitelikte
olmasina dikkat edilmelidir. Ara¢ gerecler cinsiyet farki gozetmeksizin kullanilabilmeli
ve ¢ocuklarla birlikte olusturulan ara¢ sepeti, sandig1r ya da kutusunda saklanmalidir

[19].

¢ Oyun Grubu (Katilimcilar)

Drama ¢aligmalar1 grup ile yapilan bir calisma olup, drama gruplar bireylerden olusur.
Bu bireylerden her biri farkli deneyim ve ozelliklere sahiptir. Drama gruplarindaki

kigilerin yaslari, gelisim seviyeleri, cinsiyetleri, ilgi ve ihtiyaclar1 dramanin nasil

18



yonlendirilecegini ve darama calismasimin zamamm etkiler. Iste bu nedenle drama

programinda dikkate alinmasi gereken noktalardan biri de katilimcilardir.

Aragtirmacilar, c¢ocuklarin okuloncesi donemden baglayarak drama etkinliklerine
katilmaya hazir olduklarmi ortaya koyan calismalar yapmislardir. Sembolik oyunun iki
yasinda basladigim1 belirten caligmalar, dramada ©6nemli olanin miikemmel sonug
olmadigin1 vurgulayarak, her yastaki cocugun yapabildigi kadariyla drama etkinligine
katilmasin1 uygun gormektedir. Hangi etkinligin, hangi yasta uygun oldugunun kesin
olarak belirlenmesinin giic olmasi, bu konuda olciit olarak c¢ocuklarin gelisimsel
diizeylerinin dikkate alinmasini gerektirir. Cocuklarin gerek oyuncu, gerekse izleyici
konumundayken, konuya iliskin Onceki deneyimlerini hatirlayabilecekleri ve
yansitabilecekleri bir ortam icerisinde olmalar1 gerekir. Bu ortamda elestiriler
yapabilmeleri, sosyal, duygusal ve biligsel yonden bireysel farkliliklarimin farkina
varabilmeleri, duyuya yonelik durumlar1 yorumlayabilmeleri, dramanin alt tekniklerini
kullanabilmeleri duyusal ve heyecan verici durumlar1 kesfedebilmeleri saglanir. Ayrica
cocuklarin yaratici hayal giicii ile ilgili olarak nesne, cevre ve kavramlara tepki
gosterebilmeleri, soyut kavramlart ifade edebilir hale doniistiirebilmeleri, diisiincelerini,
hislerini hareketle ifade edebilmeleri, bireysel gozlem ve sosyal etkilesimlerinde dili
kullanabilmeleri, kendini ve farkli karakterleri vurgulamada seslerini kullanabilmeleri
gerekir. Tiim bunlarin yan sira sorumluluk sahibi olduklarimi gosterebilme, sosyal
disiplin gosterme, kendinin farkinda olma, kendini kesfetme, benzer ve farkli yonlerini
kesfetme, grup ortaminda bireylerle etkilesim kurma, problem ¢dzme, dogaglama,
rolleri iistlenme, oyun kurma ve yazmaya yonelik gelisimsel yeterlilikte olmalar
gerektigi de dikkate alinmalidir. Goriildiigii gibi drama etkinliginde gruba katilanlarin
kronolojik yasi degil, herhangi bir etkinlige dikkatini yogunlastirmasi, ilgi gostermesi

ve gerekli hareketleri yapabilmesi i¢in isteklilik ve gelisim seviyesi onemlidir [19].

Drama grubunda birlikte yasama, iiretme ve paylagsma siireci yasandigindan tim
paylasimlarin eglenceli olmast mutluluk vermesi i¢in goniilliiliikk esas1 da dikkate
alinmahdir. lyi bir isbirligi ve iyi bir grup ortami yaratmak icin zamana karsi
yarisilmamal1 ve acele edilmemelidir. Bunun icin dramaya ayrilan siire, asag1 yukari ne
kadar zaman aldigi, denemeler yolu ile belirlenmelidir. ilk kez drama yapacak olan

grupta, caligmalara basitten baslanmali ve karmasik calismalara dogru gidilmelidir.
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Saglikli sonuglar alabilmek icin grubun sayisi1 6nceden belirlenmelidir. Yas ve gelisim
diizeyiyle birlikte grubun o6zellikleri dikkate alinarak gruptaki cocuk sayisina karar
verilmelidir. Say1 bu niteliklere gore degismekle birlikte, 10-12 kisilik gruplarin ideal
bulunmaktadir [19].

Grubun belirlenmesinden sonra secilecek etkinliklerde ¢ocuklarin goriisleri dikkate
almmalidir. Cocuklar kendi sectikleri etkinliklere daha iyi konsantre olur ve kendi
sectikleri etkinliklerden daha fazla zevk alirlar. Bunun yani sira, goz Oniinde
bulundurulmas1 gereken noktalardan biri de, herhangi bir rolii oynarken basarisiz olma

risk ve gerginligini ¢ocuga yasatmamaktir. Bu a¢idan gerekli onlemler alinmalidir [19].
e Calismanin Kendisi (Uygulama)

Her drama etkinliginin belirli bir yapist ve diizeyi vardir. Dogaclama tiirii de dahil
olmak {iizere dramada belirlenen etkinligin bir baslama noktasi, gectigi bir yer ve
oynanacak roller bulunur. Baglangi¢ icin bu yollar1 gosteren bir plan yapilmasi gerekir.
Hazirlanan planda bazi noktalar goz Oniine alinmalidir. G6z Oniine alinmasi gereken
noktalar su sekilde siralanabilir:

1-Tema se¢imi:

Cocuklarin ne 6grenmesi isteniyor? Ornegin; fen konusu,para.

2-Cevre diizenlemesi:

Ogrenme en iyi hangi ortamda gerceklesebilir.

Ornegin;magaza, bahge.

3-Cocuklarin rol se¢imi:

Cocuklar kim olacak? Cocuklar deneyim kazandik¢a degisik roller segebilirler.
Omegin; Ebeveyn, Yolcu, miisteri.

4-Ogretmenin rol segimi:

Kim olacagim? Ogretmen olarak kalip, dramay1 disaridan mu1 yonlendirecegim, yoksa
drama icinde yer alacak miyim?

5-Cerc¢evenin belirlenmesi:

Bu dramadaki rollerin hangi bakis agisindan ele alinacagini belirler ve konsantrasyonu
arttirir.

Ornegin; Makasini kaybetmis terziler.
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6-Odak noktas1 secimi:

Drama hakkinda ¢6ziilecek problem nedir?

7-Eylem se¢imi:

Cocuklar ne yapacaklar?

Ornegin; siraya girecekler.

Piif noktasinin belirlenmesi:

Ogrencinin konuya dikkatini cekebilmek icin neler yapilabilecegine karar verilir.

Ornegin; Konu ile ilgili film izletilmesi [19].

Her drama etkinliginden sonra etkinlik hakkinda konusulmalidir. Ogrencilerin etkinlik
ile ilgili disiinceleri alinmali ve cesaretlendirilmelidir. Drama etkinliklerinde 6diil ve
ceza yontemine siirekli bas vurulmasi dogru degildir ancak sozel olarak sik sik tesvik
edilmesine 6zen gosterilmelidir. Ciinkii drama c¢alismalar bir oyuncu egitimi degildir,
dolayisiyla ¢alismalarin seyircilere oynanan bir temsil olarak hazirlanmamasi gerektigi
gbz oOniinde bulundurulmalidir. Ancak uygun sartlar hazirlamip gosteri seklinde

sergilenebilir [23].
e Drama Lideri (Ogretmen)

Drama etkinliklerinden beklenen yonde yarar saglanabilmesi, 6nemli oranda 6gretmenin
yaklagimina, davranislarina baglidir. Drama lideri drama siirecinin temellerinden ve
onemli 6gelerinden biridir. Ciinkii grup icinde bireylerin bir yasantiy1 ya da bir olay1
kendi deneyimlerini de isin i¢ine katarak, oynayarak canlandirmas1 ve anlamlandirmasi
drama liderinin hedefleri ve sectigi yoOntemleri ile belirlenir. Drama siirecini ilk
baslatan, sunan, degerlendiren ve siireci yeniden uygulayan kisi drama lideridir.Drama
lideri ¢alismaya rehberlik eden kisidir. Lider degisim gelisime acik, esnek bir kisilige
sahip, mesleki formasyon derslerini almis, psikoloji, tiyatro, miizik, oyun gibi alanlarda
yeterli olmalidir. Cocugun oyun oynama yetisini koruyup gelistirecek olan bu kisinin,
aynt zamanda 1sinma c¢alismalarini, oynama, dogaclama ve olusumlarn gosteriye
hazirlamayi, danisma - goOriisme ve bilgi edinmeyi, oyun grubunun aligtirmalarini
yiirlitmeyi ve en sonunda bu tiir caligsmalar1 grupla birlikte gelistirmeyi 6grenmis olmasi
gereklidir. Biitiin bunlarin gergeklestirilebilmesi icin de lider nitelikli bir egitim

donanimina sahip olmalidir. Ayrica ¢ocuklarla calisan bir kimsenin ¢ocuk gelisimi ve
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egitimi konusunda bilgi sahibi olmasi da gerekir.Ozetle drama yapmak isteyen bir
ogretmen kendine giivenme, teknik bilgilere sahip olma,ozgiir diisiinme, 6n yargilardan
uzaklagma, yeti ve yeteneklerini sonuna kadar kullanma ve drama egitimi almis olma

ozelliklerine sahip olmaldir [19,21].

Drama liderinin bir 6gretmen olarak da 6gretmen davramiglarini gostermeli, bununla

birlikte diger belirli kisilik ozelliklerini tasimalidir. Buna gore drama Ogretmeni

iletisime acik, istekli ve hazir olmahdir. Lider, aninda durumlara ¢oziim getirici

yaklagimlar bulabilen, gerektiginde hemen karar verebilen, yetersiz kaldiginda hangi

bilgi kaynaklarina ulagmasi gerektigini bilen, kendini ve baskalari1 taniyan,

uygulamada aktif olan bir kisidir. Ayn1 zamanda lider iyi bir dost, iyi bir sirdas iyi bir

arkadas olmalidir. Sabirli, tutarli, hosgoriili, giiler yiizlli, anlayisli olmali grubun

giivenini kazanmali ve drama eligine sahip olmalidir. Drama etigine (ahlaki) sahip

olabilmek i¢in liderde bulunmasi gereken nitelikler su sekilde siralanabilir:

1. Ogretmenin kendi degerleri olmali,

2. Atolyede yasananlar orada kalmali,

3. Lider demokratik, insana saygili olmali ve insana deger vermeli,

4. Siirekli arastirmak ve kendini gelistirmekle sorumlu olmali, elesirmeye ve
gelismeye acik olmali

5. lyi bir dinleyici olmals,

6. Grubun durdurma, degistirme, yonlendirme hakkina saygi gostermeli,

7. Sempatik ve dogal olmali,

8. Dramaya katilanlarda bir etik olusturmaya caligmali,

9. Grubu olumlu yonde gelistirmeye, birlestirmeye calismali,

10. Lider kendisinin de gelisip 6grendiginin farkinda olmali,

11. Dramanin sinirlarim bilmeli,

12. isbirligi icinde olmali, diiriist bir sekilde hareket edebilmeli,

Dramaya katilanlarin kendi yorumlarini, yargilarim, deger ve bakis acilarni

olusturmalarina firsat tanimalidir [5,23].
Drama lideri, her 6gretmenin olmas1 gerektigi gibi iyi bir gézlemci olmalidir. Sinifta ne

olup bittigini bilimsel bir yaklagimla analiz etmeli, gorsel olarak tespit ettigi durumlart

yiiksek sesli tahminlerle ¢cocuklara agiklamalidir. Ogretmen drama etkinliklerini i¢inde
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bulunarak gerceklestirmelidir. Sinifta olumlu bir hava kurulmasi son derce onemlidir.
Her ¢ocugun hislerinin ve duygularinin 6nemli oldugu unutulmamali ve bu nedenle
psikolojik yonden serbest bir ortam yaratmalidir. Cocuklarin fikir ve davramslarini
oldugu gibi kabul etmelidir. Cocuklarin daha ¢ok yasant1 gecirmelerine izin vermelidir.
Yasant1 ortamini, aktif 6grenme ortami olarak diizenlemeli ve bu siiregcte cocugun ilgi
istek ve yeteneklerini g6z oniinde bulundurmalidir. Cocugun kendi i¢indeki gelisimini
esas almalhdir. Cocuga Ogrenmenin yollarim gostererek Ogrenme egitimi vermelidir

[19].

Bunlarin hepsi 6gretmenin mesleki donanmmu ile ilgilidir. Ogretmenin sahip oldugu
meslek bilgisi, yapacagi calismalart ne sekilde planlayacagi, gerceklestirecegi ve
degerlendirecegini etkiler. Mesleki bilgisini uygulayabilmesinde faydali durum ortaya
ciktifinda onceki planim1 birakma yetenegi ve istekliligine, esnekligine sahip olma
etkinligin basariya ulagsmasi agisindan biiyiik 6nem tagir. Dinlemenin karsilikli bir siire¢
oldugu unutulmamalidir. Dinleme yetenegi ve nitelikli uyarici sorular sorma yetenegi
hedeflere ulagma agisindan gereklidir. Dramay1 uygulamaya kesin karar verdikten sonra
etkinligi organize edebilmesi ve kontrol altinda tutabilmesi icin etkinlik sirasinda neler
yapacagini net bir sekilde kestiremese de, organizasyon i¢in su sorulan cevaplandirmasi
gerekir:

1. Gruplar nasil boliinecek?

2. Dramaya nasil bir giris yapilacak?

3. Drama i¢in malzeme ve kostiim gerekli mi?

4. Yansitma calismalarr (Ornegin; hissettiklerini resimleme gibi) gerekli ~ olacaksa,
uygun kaydetme malzemeleri (kalemler, boyalar, kagit gibi) kolayca temin dilebilir
mi?

5. Sinifin alani nasil kullanilacak?

Bagska ne gibi kaynaklar gerekir? [19]
Drama lideri calismaya baslamadan once, yukaridaki sorular ¢ercevesinde hedeflerini,

icerigini, yontemlerini, degerlendirmesini planlamis, kullanacagi malzemeyi saglamis,

calisma ortamim da ¢alisma yapabilecek hale getirmis olmalidir. Ayrica planlamay1
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yaparken Ogrencilerin zevk almasinin da 6nemli oldugu diisiiniilmelidir . Dramada

liderin amaglan su sekilde siralanabilir:

1- Grubun etkilesim siirecine katilmasin saglamalidir.

2- Cocugun dramada grup bilincine ulagmasi, deger ve fikirlerine yanit verip,
gelistirmesi, bir rolii benimseyip oynayabilmesi, rolii ve cesitli durumlar s6z ve

devinimlerle inceleyebilmesi icin deneme olanagi saglamalidir.

3- Cocugun gelecekte kendi duygu ve diisiincelerini secip, bunlart drama ile

sekillendirip sunmasi ve yasam deneyimini artirmasi i¢in cesaret vermelidir.

4- Lider, ¢ocuklarin s6zlii ve yazili dil kullanim alanlarimi genisletmeli, etkili bir dil

kullanimina ve gelisimine ilgi gostermelidir.

Lider, calismalarda c¢ocuklarin hognutluklarimi ve elestirilerini  gelistirmede,

kendilerinin ve bagkalarinin degerini saptamada etkili ve yardimci olmalidir [19].

Lider bu amaclarimi gerceklestirirken etkinlik sirasinda goz Oniinde bulundurmasi

gereken bazi 6nemli noktalara dikkat etmelidir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

Ogrencinin yasantisina uygun olarak olusturulan drama ortaminda, cesitli arac-
gereclerin yapilip kullanilmasinda 6grencileri bagimsiz birakmali, ancak onlara
katilarak eksiklikleri gidermeye calismalidir. Bazi etkinliklerde kullanilmasi gereken
arag-gere¢ ve malzemeyi ¢ocugun ulasabilecegi bir yerde bulundurmali, ara¢ gereglerle

cocuga deney ve kesif olanag: saglamalidir.

Elestirici olmali, ancak kisitlayici olmamalidir. Cocuklarin yapabileceklerini onlarin
yerine yapmamali, Ogrencilerin basar1 duygusunu tatmalarina olanak saglamalidir.
Cocuklarin tiim yeteneklerini kullanmalarina zemin hazirlamali, liderlik duygularini

ortaya ¢ikarilmasi i¢in rehberlik etmelidir.
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Cocuk hata yapmaktan korkuyorsa, cocugun hatasim ve kendisini kabul ettirmeye

yonelik caligmalar yapmalidir.

Cocuklarin duygularim ifade etmesinde Ogretmenin davranislari ve tutumu Onemlidir.
Cocuklarin duygularini ifade etmesinde 6gretmenin iki davranisi etkili olur. Bunlardan
birincisi 0gretmen kendi duygularini cocuklarla paylasarak, gocuklara model olmali,
ikincisi ise cocugun duygularimi bastirmak yerine kabul edici tutum gostermelidir.

Boylece cocugun kendine giiven kazanmasi saglanabilir [19].

Dramatik oyunlar sirasinda deneyim arttikga ortaya cikan diyalog kargasasi ve
giiriiltiiden 6gretmen endiselenmemelidir. Gliriilti 6grenme, paylasma, yaraticilik,
gelisme ve heyecan unsurlarini iceren bir esastir. Problem ¢dzmeye yonelik oldugu

siirece kaygilanmaya gerek yoktur.

Ogretmen gerek etkinligin baslangicinda, gerekse etkinlik sirasinda ve sonunda
cocuklarla iletisim kurmaya, onlarin anlayabilecekleri sozciikleri kullanmaya

deneyimlerini paylasmaya 6zen gostermelidir.

Etkinlige katilim istege bagli olmali, cocuk asla zorlanmamalidir. Ancak katilim, sdzciik
kullanim1 ve davraniglarla davet edici, 6zendirici bir tavirla gercek-estirilmelidir.
Etkinlige davet ederken etkinligin oyun degil, drama olarak adlandirilmasina 6zen
gostermelidir. Boyle bir aciklama, etkinligi ¢ocugun kendine 6zgii bir ¢alisma olarak
algilamasia neden olacaktir. Ogretmen calisma konusunu &nerebilecegini, neyin
canlandirilacagim soyleyebilecegini, ancak nasil yapilacagim tarif etmemesi gerektigini
unutmamalidir. Ogretmen dramada miidahale edecedi yerleri iyi bilmelidir. Bu

durumlar su sekilde siralanabilir:

. Etkinligine baslamayi bildirme,

. Dramay1 baslatma,

. Sahneyi tanitma, rolleri dagitma, uygun malzemeyi yerlestirme,

. Cocuklarin dagilip pasiflestigini hissettiginde toparlayici ve harekete

gecirici sozel yonergeler verme,
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. Etkinlik sirasinda etkinligin oyun tarzindaki siirecini durdurup, gruba ya da

belli cocuklara soru sorma,

o Etkinligi sona erdirme,

. Etkinlik sonrasi soru sorma ve tartismayi baslatma,

. Drama etkinliklerinden cikarilacak (varsa) ders ve yargilar 6zetleme,

. Etkinlik sonrasinda yapilacak calismalara cocuklar1 yonlendirme,

. Cocuklara yaptiklar resim ve benzeri ¢alismalarla ilgili soru sormadir [19].

Ogretmenin tiim bu miidahale asamalarinda agiklamalar yaparken ses tonuna, kisa ve
net aciklamalar yapmaya ozen gostermesi gerekir. Ogretmen sozel anlatim

giiclendirecek bi¢cimde tiim bedenini ve uygun yiiz ifadesini kullanabilmelidir.

Etkinlikler ve oturumlar arasinda bir gecis ve devamlilik yaratmaya 6zen gostermelidir.
Ogretmen, dramada miidahale ettigi durumlardan biri olan tartisma ve degerlendirme
asamalarinda katilimeilart tesvik etmelidir. Tartismada agik uclu sorularin olmasi
gerektigi ve sorularm tek bir dogru cevabi olmayacagimi gdz Oniine alarak, elestirilerin

kisiye degil role yapilmasi gerektigini unutmamalidir.

Son olarak 6gretmen, drama etkinliklerinin asil amacinin ¢ocuklarin diger insanlar
anlamasi, kendilerini onlarin yerine koymasi oldugunu goz Oniinde bulundurarak,

cocuklardan iyi bir oyuncu olmasini beklememelidir.

Diinyada yasayan biitiin ¢ocuklarin birbirlerini daha iyi anlama ve degerlendirmeleri

icin basaril1 bir drama liderine ihtiyact bulunmaktadir.

2.5.3. Fen Bilgisi Ogretiminde Drama

[Ikogretim fen derslerinde ogrencileri aktif hale getirmek, onlari sadece dinleyici
olmaktan kurtarmak amaciyla farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden faydalanmak

yarar saglar.
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Gonen ve Dalkilig; cocuklarin igindeki enerjinin dogru sekilde harcanmasi i¢in uygun
tekniklerden birinin drama teknigi oldugunu ve bu teknikle insanin kendisini tanidigini
ve haz duyarak 6grendigini belirtmislerdir. Bu teknik sayesinde dgrenciler zevk alarak,
yasayarak Ogrenir ve Ogrendikleri daha uzun siire kalici hale gelebilir. Ayrica

ogrencilerin fen bilgisi dersine olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir [25].

Onder(1999)’e gore duygular ve 6grenme arasindaki en belirgin iliski, duygusal Sneme
sahip olaylarin kolay hatirlandigidir. Egitici drama yasantilari, etkinlige katilan
cocuklarda cesitli duygularin uyanmasina yol acar ve duygular esliginde 6grenmeye
olanak saglar (Onder, 1999, s:69). Egitici drama sayesinde gorsel, isitsel ve duygusal

olarak ders ortami olusturularak 6grenme saglanmaktadir [26].

Giirdal, Sahin ve Caglar’a (2001) gore dramanin fen Ogretimi acisindan amaglari

sunlardir:

1 . Drama icin kurulan gruplar sosyal gelisimi, iletisimi saglar. Fen Bilgisi 6gretiminde

grup isbirligi ile 6grenme icin ilk adimi olusturur.

2. Kavram Ogrenimini kolaylastirir. Fen Bilgisinde yer alan kavramlar drama ile

oyunlastirilip, 6grenme kolay ve zevkli hale gelir [26].

Fen Bilgisi dersinde oyunlar icersinde rol alan 6grenciler, islenilen konular1 daha zevkli
ve yasayarak Ogrenmektedirler. Bu arastirmada, ilkogretim Fen  Bilgisi
dersinde, Ogrencilerin bu derse karst olumlu tutum gostermeleri i¢in kullanilan

tekniklerden biri olan drama teknigi ele alinmustir.

Fen Bilgisi derslerinde o6grencilerin daha iyi anlamasi igin gelistirilmis cesitli
aktivitelere, 6grencilerin yasayarak 6grenmesini saglayan ve eglenceli ders islenmesini
saglayan teknikler gereklidir. Drama bunun icin uygun bir yontemdir. Ogrencilere
giinliik hayatlarindan daha farkli kisiler olma sansi verir. Verilen rollerde &grenciler,

karakterlerine uygun olarak konusur, rol yapar ve diisiiniirler. Ogrenciler, rollerinden
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dolay1 kendi diisiincelerini baskalarina aktarirken ve bagkalarinin diisiincelerini
ogrenirken dili kullanirlar. Sevilen ve rahat hissedilen bir ortamda 6grenme  kolaylasir.
Yeteri kadar rahat ortamlar saglanirsa drama Ogrencilerin katilimim1 ve basarilarini

artiracaktir.
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3. MATERYAL YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeline, arastirma gruplarma, veri toplama araglarina,
uygulamaya, verilerin nasil toplandigina ve veri analizinde kullamilan tekniklere yer

verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma drama ile 6gretim yonteminin, ilkdgretim 8. sinif fen derslerinde okutulan
hiicre boliinmeleri konularinin kavranmasinda ve konularin kisa siireli kaliciliginin

saglanmasinda etkisinin anlagilmas1 amaciyla yapilmistir.

3.2. Arastirmanin Gerekgesi

Bu calisma geleneksel yontemlerle pasif kalan, iyi 6grenme diizeylerine ulasamayan
ogrencilerin, drama yontemi ile etkili 6grenmelerinin saglanacagi ve bilgilerin daha

kalic1 olacagi gerekgesi ile hazirlanmistir.

3.3. Arastirmanin Evreni

Bu arastirmanin evrenini Kars ili Susuz ilgesi, 100. Y1l Yatili {lkogretim Bolge Okulu

ogrencileridir.

3.4. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemi Kars’ 1in Susuz ilgesinde bir kismi yatili, bir kismi ise giindiizlii

Ogrencilerden olusan bir yatili ilkogretim bolge okulunun 8. simif 6grencilerinden

29



olusmustur. Arastirmada 8-A ve 8-B siniflan yer almistir. Deney ve kontrol gruplarinin
secimi yazi tura ile belirlenmistir. 8-A deney 8-B kontrol grubunu olusturmaktadir.

3.5. Arastirmanin Stmirhihiklar:

1. Arastirma kapsamindaki ogrenciler Kars ili, Susuz ilgesi, 100. Y1l Yatili Tlkogretim

Bolge Okulu 8. simif 6grencileri ile sinirlidir.
2. Arastirma canlilarda iireme {initesi ile sinirhidir.

3. Arastirma hiicre boliinmeleri konulari ile sinirlidir.

3.6. Arastirmamin Varsayimlari

1. Ogrencilerin biitiin sorulara dogru ve samimi cevap verdikleri varsayilmistir.

2. Unite konularmin miifredata uygun olarak islendigi varsayilmustir.

3.7. Arastirmanin Modeli

Arastirmada ilgili veriler toplanarak istatistiksel analizler yapilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina hazir bulunugluk testi uygulanmistir.
Etkinligin sonunda basar1 testi uygulanmig, aym test etkinlikten on bes giin sonra
uygulanarak kalicilik testi olusturulmus dramanin kisa siireli kaliciliga etkisi
Olctilmiistiir [27,28]. Arastirmanin kontrol grubunda dersler MEB tarafindan yayinlanan

Fen Bilgisi 8 kitabindaki deney ve etkinlikler yoluyla islenmistir.
Her iki gruptaki Ogrencilerin basarisindaki degisim ve karsilastirmalar, test sonuglari

analiz edilerek yapilmistir. Istatistiksel analizlerde shapiro wilks testi, bagimli ve

bagimsiz t-testi, yiizde frekans dagilimi hesaplamasi uygulanmistir.
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3.8. Deney ve Kontrol Gruplani Ile Siirec

Canlilarda tireme ve gelisme iinitesinde, hiicre boliinmeleri konulari, deney grubunda
drama yOntemi, anlatim yontemi ve gosteri yontemi kullanilarak islenmistir. Kontrol
grubunda ise ders planlar1 dogrultusunda ve 8. sinif fen bilgisi kitabinda belirtilen
sekillerde uygulama yapilmistir. Arastirmaci deney grubunun calismalarinda daha fazla
yer almakla beraber, her iki grupla da ders 6gretmeni ile birlikte calismistir. Her iki

grubun da ders 6gretmeni aynidir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin daha once hi¢ drama yasantilart
olmamistir. Bu yilizden gruplar belirlendikten sonra deney grubu ile zaman zaman
1isinma ¢alismalart yapilmistir. Isinma ¢aligmalarimi degerlendirmeleri 6grencilerden
istenmistir. Okul sartlar1 ayr1 ¢aligma alanlarina sahip olmadigi i¢in 1sinmalar sinifta

gergeklestirilmistir.

Arastirma uygulamas1 canlilarda iireme ve gelisme {initesindeki hiicre boliinmeleri
konular1 islenirken devam etmistir. Programda ¢ok uzun siirelerde ele alinmadigindan
iki haftalik bir siire icinde arastirma uygulamast devam etmistir. Arastirmada
uygulanacak etkinlik, tutum Olgegi ve testler uzman goriisiinden faydalanilarak

hazirlanmgtir.

3.8.1. Deney Grubu ile Ornek Ders

Isinma calismasi olarak kiiciikken oynadiklar1 deve ciice oyununu gozlerinde tekrar
canlandirmalar1 istenmistir. Bir tiyatro oyununda olsalar hangi rollerde oynamak
isteyecekleri sorulmustur.

Hazirlik ¢aligmalarn sirasinda dgrencilerin hiicre ve cekirdegini gozlerinde canlandirarak

olusturmalar1 saglanmaya c¢alisilmistir. Bunun igin kiiciik etkinlikler yapilmistir.

Etkinliklere baslanmadan Once konular c¢ocuklarla anlatim yontemi ve sekiller
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kullanilarak kisaca islenmistir. Etkinliklerde rol alacak Ogrencilerin gorev paylagimi
yapilmistir. Gerekli malzemeler arastirmaci tarafindan temin edilmistir. Etkinlikle ilgili
hazirhk c¢alismalart Ek-4 te verilmistir. Etkinlik sirasinda grencilerin fotograflar
cekilerek motivasyonlar1 artirilmaya calisilmistir. Ogrencilerin takildiklar1 yerlerde

kendine giivenlerini sarsmayacak sekilde yardimci olunmustur.

Degerlendirme asamasinda Ogrencilerden ders ve etkinlikle ilgili degerlendirme
yapmalar1 istenmistir. Oyunun sonunda neler hissettikleri ve neler 6grendiklerini
anlatmalari istenmistir.

Deney grubu ile uygulanan drama etkinliklerinde o©rnek calismalar Ek-5" de
verilmektedir.

3.8.2. Kontrol Grubu ile Ornek Ders

Ogrencilere laboratuarda bulunan hiicre ve organellerinin  modeli gosterilmistir.
Boliinme sirasinda gergeklesecek olaylar model de kullanilarak anlatilmistir. Anlatim
islemi sekil ¢izerek yapilmistir. Ayn1 zamanda hiicre boliinmelerini gosteren kisa filmler
izletilmistir. Konularin bitiminden sonra soru-cevap yoluyla pekistirme yapilmistir.

3.9. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci olarak tutum 06lcegi, hazir bulunusluk testi, basar testi ve kalicilik
testi uygulamalar1 yapilmistir.

3.9.1. Hazir Bulunusluk Testi

Ogrencilerin konuya ne kadar hazir olduklarini; deney ve kontrol gruplar1 arasindaki

diizey farkliligin1 6lgmek amaciyla hazir bulunusluk testi gelistirilmistir. Baslangicta
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bir soru havuzu olusturulmus, uzman goriisii alinarak baz1 sorular ¢ikarilmis, boylece
hazir bulunusluk testi sorularinin sayis1 yirmiye inmistir. Her soruya bir puan verilerek
degerlendirme yirmi puan iizerinden yapilmistir. Testin arastirmada kullanilan hali Ek-1

de verilmistir.

3.9.2. Basari Testi

Ogrencilerin hiicre boliinmeleri konularindaki basarilarim 6lgmek ve varsa aralarindaki
farki ortaya koymak amaciyla arastirmaci tarafindan basar1 testi gelistirilmistir.
Gelistirilen bu test ise baslangicta kirk yedi sorudan olusmustur. Uzman goriisleri
almarak testten bazi sorular ¢ikarilmigtir. Her soruya bir puan verilerek 6grencilerin
basarilar1 otuz puan iizerinden hesaplanmistir. Sorular kavrama alanlart belirlenerek

gruplandirilmigtir. Testin arastirmada kullanilan son hali Ek-2 de verilmistir.

3.9.3. Tutum Olcegi

Ogrencilerin baslangicta fen derlerine karst olan ilgi ve diisiincelerini 6lgmek amaciyla
ve onlar hakkinda bilgi edinmek amaciyla arastirmaci tarafindan tutum oOlcegi
gelistirilmistir. Olcegin giivenirlik calismalarinda Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmis
ve 0.76 bulunmustur. Tutum Olgceginin arastirmada kullanilan son hali Ek-3’de

verilmistir.

3.10. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri deney ve kontrol gruplarinda etkinlikten once uygulanan hazir
bulunusluk testi, yine etkinlikten once uygulanan tutum 6lcegi, etkinlikten hemen sonra
uygulanan basar1 testi ve ayni testin on bes giin sonra uygulamasi ile elde edilen

kalicilik testinden toplanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin diizeyleri hazir bulunusluk testi ile tespit edilerek
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bagimsiz t testi uygulanmistir.

Dramanin fen basarisina etkisi, gruplarin basari testi sonuglarina bagimsiz t testi

uygulanarak karsilagtirilmistir.

Dramanin kisa siireli kaliciliga etkisini 6lgmek amaciyla gelistirilen kalicilik testi

sonuclar bagimli t testi kullanilarak karsilagtirilmistir.

Hangi kavram basamaklarinda dramanin basariy1 artirdigini gosteren veriler ise yiizde

frekans degerleri hesaplanarak elde edilmistir.

Calismaya katilan Ogrencilerin, fen basarilarinda cinsiyet agisindan farkliliklar,

arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

3.11. Arastirmanin Problem Ciimlesi

[Ikogretim 8. simf fen derslerinde okutulan hiicre boliinmeleri konularinin anlatilip,

kavratilmasinda drama yonteminin kullanilmas1 basariy1 nasil etkiler?

3.12. Arastirmanmin Alt Problemleri

1- Ilkogretim okullarinda fen derslerinde hiicre boliinmeleri konularmin islenmesinde
dramadan yararlanilabilir mi?

2- Fen derslerinde hiicre boliinmeleri konularinda drama metodunun kullanilmasi
basariy1 nasil etkiler?

3- Fen derslerinde hiicre boliinmeleri konularinda drama metodunun kullanilmas: kisa
stireli kalicilig1 saglar m1?

4- Hiicre boliinmeleri konularinda drama yontemi kullanilmasi hangi kavram

basamaklarinda basariy1 olumlu etkiler?
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4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu kisminda, toplanan verilerin analizi sonucu ortaya c¢ikan bulgular

aciklanmaktadir.

Verilerin analizi boliimiinde de belirtildigi gibi istatistiksel degerlendirme SPSS 12.0
paket programi ile yapildi. Elde edilen degerler aritmetik ortalama(X) ve standart sapma
(SD) olarak ifade edilmistir. Her iki gruptaki parametrelerin normal dagilima uygunlugu
Shapiro-Wilks testi ile degerlendirilmistir. Gruplar aras1 degisikligin 6nemi bagiml ve
bagimsiz T-Testi, yiizde frekans dagilimi hesaplama ile ortaya koyulmustur. p < 0,05

oldugu degerler istatistiksel anlamlidir.

4.1. Orneklemin Fen Dersine Karsi Tutumlarin Degerlendirmesi
4.1.1. Tutum Anketinin Giivenirliginin Degerlendirilmesi

Tutum anketinin giivenirligini degerlendirmek i¢in giivenirlilik analizi (reliability
analysis) yapildi. Anketinin degerlendirmesinde alfa (o) modeli kullanildi. Tutum
anketinin cronbach alfa katsayis1 (cronbach alpha coefficient) 0,76 olarak bulundu. Bu

deger kullanilan tutum anketinin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.1 : Likert Tipi Tutum Olgegi Giivenirligine Iliskin Bulgular

cronbach alfa katsayis1 | Ankete katilan veriler

0.76 50
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4.1.2. Deney ve Kontrol Grubunun Fen Bilgisi Dersine Karsi Tutumlarinin

Degerlendirmesi

Tablo 4.2 Deney ve kontrol grubunun fen bilgisi dersine tutumlarina

iligkin bulgular
Grup n X Anlamlilik
)
Kontrol 25 3.39
Deney 25 3.40
p>0.05

Tablo 4.2 de goriildiigii gibi kontrol grubunun ortalamasit 3.39 deney grubunun
ortalamasi ise 3.40 ¢ikmistir. Bu durum deney ve kontrol gruplarinin fen dersine karsi
tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigimi ortaya koymustur. Her iki
grubun tutum olcegi toplam puanlarinin ortalamalar1 birbirlerine oldukca yakin olmasi
ve istatistiksel olarak farkin anlamli olmamasi secilen iki grubun fen dersine karsi

ilgilerinde olduk¢a homojen olduklarini ortaya koymaktadir.

4.2. Hazir bulunusluk testinin karsilastirilmasi

Tablo 4.3 Deney ve kontrol gruplariin hazir bulunusluk testlerinin

sonuclarina iliskin bulgular

Grup n X SD Anlamlilik
(p)
Kontrol 25 491 1,71
Deney 25 5.00 2,20
p>0.05
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Deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunusluk testi sonuclari bagimsiz t testi
uygulanarak karsilastirilmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi her soruya bir puan
verilerek degerlendirme yirmi puan iizerinden yapilmistir. Tablo 4.3 de goriildiigi gibi
kontrol grubunun hazir bulunusluk testi ortalamasi 4.91, deney grubunun hazir
bulunusluk testi ortalamasi ise 5.00 ¢ikmistir. Bu durum deney ve kontrol gruplarinin
derse hazir bulunusluklar1 acisindan aralarinda anlamli bir farklihik olmadigini
gostermektedir. Istatistiksel degerlendirme fen dersinde farkli tekniklerle anlatilacak
olan konu hakkindaki dnbilgiler bakimindan birbirine ¢ok yakin bilgi seviyelerine sahip
olduklarin1 ortaya koymaktadir. Bu sonuclar aym zamanda simiflarin hazir

bulunusluklarinin diisiik oldugunu da gostermektedir.

4.3. Basar1 Testinin Degerlendirmesi

Tablo 4.4 Deney ve kontrol gruplarinin basari testlerinin sonuglaria

iligkin bulgular
Grup n X SD Anlamlilik
)
Kontrol 25 7,92 1,99
Deney 25 11.32 4,22
P<0.001

Basan testine iliskin sonuglarin kargilagtirllmasinda bagimsiz t testi kullanilmig, her
soruya bir puan verilerek degerlendirme otuz puan iizerinden yapilmistir. Tablo 4.4 ten
anlasildigi gibi basar1 testinin istatistiksel degerlendirmesi sonucu kontrol grubunun
ortalamasi 7.92, deney grubunun ortalamasi ise 11.32 cikmistir. Elde edilen veriler
deney gurubunda uygulanan teknigin, kontrol grubunda uygulanana gore anlaml olarak

basariyr artirdigi gostermektedir.
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4.4. Kalicilik testi Degerlendirmesi

Tablo 4.5 Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi sonuglarina iliskin bulgular

Grup n X SD Anlamlilik
(p)
Kontrol 1. uygulama | 25 7,92 1,99
2.uygulama | 25 7,84 1,72
P>0.05
Deney 1. uygulama | 25 11.32 4,22
2. uygulama | 25 11,64 4,83
P>0.05

Kalicilik testi ile ilgili verilerin elde edilmesinde bagiml t testi kullanilmistir.Yine her
soruya bir puan verilerek degerlendirme otuz puan iizerinden yapilmistir. Tablo 4.5 de
verilen sonuglara gore kalicilik testi sonunda kontrol grubunun ortalamasi 7.84, deney
grubunun ortalamast ise 11.64 ¢ikmustir. Ik uygulamada ise bu deger kontrol grubunda
7.92 deney grubunda ise 11.32 cikmisti. Bu durumda deney grubunda uygulanan
Ogretim yonteminin kaliciligin saglanmasinda anlamli bir etkisi olmadig istatiksel
verilerle ortaya konmustur. Aradan gecen 15 giinliik siire Ogrencilerin bilgililerini
unutmalarina neden olmamistir. Yalmz dikkat ceken nokta deney grubunda ikinci
uygulamadan sonra basarinin arttigidir. Bu durum mantikli degildir. Aradan gegen on

bes giinliik siire i¢cinde 6grencilere ek calisma ile takviye yapildigi sanilmaktadir.
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4.5. Kavram Basamaklarina Gore Basari Testinin Degerlendirmesi

Tablo 4.6 Deney ve kontrol gruplarinin kavram basamaklarina gore basar testi

sonuclarina iliskin bulgular

Kavram basamag: Grup Test tipi n Soru sayist f Anlamlilt
k (p)

Bilgi Kontrol Basar1 25 |5 41 p>0.05
Deney Basar1 25 5 50

Uygulama Kontrol Basarn 25 |5 37 P<0.05
Deney Basar1 25 5 57

Sentez Kontrol Basar 25 |5 27 p>0.05
Deney Basar1 25 |5 36

Analiz Kontrol Basart 25 5 26 P<0.05
Deney Basar1 25 5 59

Kavrama Kontrol Basar 25 |5 24 p>0.05
Deney Basar1 25 5 36

Degerlendirme Kontrol Basar1 25 5 23 P<0.05
Deney Basar1 25 5 44

Basar1 testinde iizerinde durulmak istenen kavram basamaklari bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklaridir. Her basamak icin 5 soru
kullanilmistir. Bulgular yilizde frekans dagilimi hesaplanarak elde edilmistir. Tablo 4.6
deki verilere gore bilgi basamaginda kontrol grubunun basar testi frekansi 41, deney
grubunun basar testi frekanst 50 dir. P degeri 0.05 ten biiyiik ¢ikmistir. Bu veriler
deney grubunda uygulanan teknigin, bilgi basamaginda basariy1r artirmaya istatistiki

anlaml1 bir etkisinin olmadigim gostermektedir.

Tablodaki verilere gore uygulama basamaginda basar testi frekans1 37, deney grubunun
ise basar1 testi frekans1 57 dir. Goriildiigii gibi P degeri 0,05 ten diisiik ¢cikmistir. Bu
veriler gostermektedir ki deney grubunda uygulanan yontem uygulama basamaginda

etkili olmus, basar kontrol grubuna gore anlamli olarak artmistir.
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Tablo 4.6 da goriilen sonuglarda sentez basamaginda kontrol grubunun basar testi
frekans1 27, deney grubunun basar1 testi frekansi 36 dir. P degeri 0.05 ten biiyiik
cikmigtir. Veriler sentez basamagindaki sonuglarin iki grubun basarilarn arasinda

anlamli bir farklilik olmadigini géstermektedir.

Analiz basamaginda kontrol grubunun basari testi frekansi 26, deney grubunda ise
basan testi frekansi 59 dur. P degeri 0.05 ten kiiciik ¢ikmistir. Bu sonuclar deney

grubunda uygulana teknigin analiz basamaginda basariy1 artirdigin1 géstermektedir.

Kavrama basamaginda kontrol grubunun basari testi frekansi 24, deney grubunda basari
testi frekens1 36 dir. Tabloda da goriildiigii gibi P degeri de 0,05 ten biiyiiktiir. Yani
deney grubunda uygulanan yontem kavrama basamaginda anlamli bir basar1 artist

saglamamistir.

Degerlendirme basamaginda alinan sonuglar ise soyledir. Kontrol grubunun basari testi
frekans1 23, deney grubunun basan testi frekansi 44 tiir. P degeri 0.05 ten kiigiiktiir.
Deney grubunda uygulanan yontem degerlendirme basamaginda basariyr anlaml olarak

artirmistir.

4.6 . Cinsiyetin Fen Basarisina Etkisi

Tablo 4.7 Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin cinsiyet dagilimi

Cinsiyet Deney Kontrol Toplam
Kiz 18 13 31
Erkek 7 12 19
Toplam 25 25 50

Cinsiyetin fen basarisina etkisi arastirmaci tarafindan testlerdeki aritmetik ortalamalar

hesaplanarak veriler elde edilmistir. Ogrenci sayilari imkanlar nedeniyle homojen
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degildir. Kiz 6grencilerin sayist erkek Ogrencilere gore daha fazladir ( tablo 4.7 ).
Arastirmaci verilen dogru cevap sayilarinin aritmetik ortalamasin1 alarak veriler elde
etmistir. Buna gore kontrol grubunun basan testi aritmetik ortalamasi kiz 6grencilerde
8.50 erkek ogrencilerde 7.60, deney grubunun basari testi kiz 6grencilerde 12.70 erkek
ogrencilerde 7.31 cikmistir. Bu sonuglara gore kontrol grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin basar testi sonuglar1 arasinda 6nemli bir farklilik olmamasina ragmen
deney grubundaki kiz ve erkek ogrenciler arasinda fark mevcuttur. Uygulanan teknik

kiz dgrenciler iizerinde basariy1 daha fazla artirmistir.
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5. TARTISMA VE SONUCLAR

Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak iizere iki calisma grubu olusturulmustur.
Smiflar otuz kisiliktir. Ancak devam sorunu yasandigi icin etkinliklere ortak olarak
katilan her iki grupta da yirmi bes 6grenci yer almistir. Gruplara 6grenme etkinlikleri
oncesi tutum Olcegi ve hazir bulunusluk testi uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarmin fen konularina karsi tutumlarinda pek bir fark goriilmemistir (tablo 4.2).
Uygulanan hazir bulunusluk testi sonuclar ise kontrol ve deney gruplarinin derse hazir
bulunusgluklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigim1 seviye olarak birbirine yakin
gruplar oldugunu gostermistir (tablo 4.3). Bu sonuglar yine her iki grubun da konuya
yeteri kadar hazir olmadiklarini seviyenin diisiik oldugunu da gostermektedir. Ogrenme
etkinligi sonrasi uygulanan basar1 testinin sonuglar1 deney grubunda uygulanan teknigin
kontrol grubuna gore basariy1 artirdigim gostermistir (tablo 4.4). Ogrenme etkinliginde
on bes giin sonra uygulanan kalicilik testi ise her iki grubun ortalamalarinda da anlaml

bir degisiklik olmadigim gostermistir. Calismanin sonuclar sdyle 6zetlenebilir:

1- Ornekleme tutum olgegi uygulamasi ile elde edilen sonuglar deney grubu
ortalamasinin 3.40; kontrol grubu ortalamasinin ise 3.39 oldugunu gostermektedir
(tablo 4.2). Bu durum ogrencilerin fen derslerine karsi oldukca olumlu tutum iginde
olduklarin1 gostermistir. Her iki gruptaki 6grencilerin de fen konularina ilgili oldugu
verilerle ortaya cikmistir. Bu nedenle calismalardan iist diizey verim alindigi
diisiiniilmektedir. Etkinlik sonrasi ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde her iki
grubun da yine olumlu tutum iginde olduklar1 goriilmiistiir. Yalmiz deney grubunda
bulunan 6grenciler daha heyecan iginde goriinmiislerdir. Yapilan bu gozlemler Sagirl
ve Giirdal’in dramanin 6grenci tutumunu olumlu etkiledigini gosteren calismalariyla

ortiismektedir [28].

2- Arastirmadan c¢ikan sonuclardan bir digeri uygulanan hazir bulunusluk testi
sonuclarina gore kontrol grubunun yirmi soru iizerinden ortalamasinin 4.91; deney
grubunun ortalamasinin ise 5.00 olmasi aralarinda anlamli bir farklilik olmadigini
seviye olarak birbirine yakin gruplar oldugunu gostermistir (tablo 4.3). Aym1 zamanda

basarty1 %50 kabul edersek bu oranlar Tiirkiye ortalamasinin ¢ok altindadir. Yani her
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iki grubun da konuya yeteri kadar hazir olmadiklarin1 seviyenin diisiik oldugu

goriilmektedir.

3- Fen konular dgretilirken pek ¢ok yonteme basvurulmaktadir. Bu yontemlerden biri
de drama yontemidir. Drama ile 6gretimin fen basarisina etkisini 6lgmek amaciyla pek
cok calisma yapilmistir. Bu caligsmalardan elde edilen sonuglarin bazilari anlatim
yontemiyle drama yonteminin karsilastirilmasi seklinde, bazilar1 ise miifredatta
islenmesi gereken sekilde konularin iglenmesi ve diger gruba ise ek olarak drama
yonteminin uygulanmas: seklinde elde edilmistir. Bu caligmadaki hiicre boliinmeleri
konularinda ise etkili olarak drama yontemi kullanilmis, ek olarak da anlatim ve gosteri
metodlart kullanilmigtir. Ogur calismasinda drama yontemi uygulanan gruplardaki
ogrencilerin fen basarisinin daha ¢ok arttigr belirtmisti [3] . Bu ¢alismadaki sonuglar

Ogur’ un caligmalarini destekler niteliktedir.

Bu arastirmanin bulgulari uygun konularda drama yonteminin diger yontemlere ek
olarak kullanilmasinin fen basarisini istatistiki anlamli olarak artirdigini gostermistir.
Kontrol grubunun basar1 testi ortalamasi 7.92 deney grubu ortalamasi ise 11.32 dir.
miifredatta yer alan geleneksel yontemlerle gerceklestirilen fen 6gretiminin 6grencilerin
basarisim1  artirdigi, bununla birlikte bu yontemlere dramanin da eklenmesiyle
gerceklesen 6grenme etkinliklerinin 68rencilerin fen basarisini istatistiki anlamli sekilde
arirdifn  goriilmiistiir. Aym1  zamanda etkinlik sonrasi  Ogrencilerle yapilan
goriismelerden yontemin 6grenci tutumlarin olumlu yonde etkiledigini gostermistir.
Arastirmadan elde edilen sonuclarin 1s18inda, fen derslerinde uygun konularda drama
yonteminin kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Bu c¢alismalarda konunun drama igin
uygun olup olmadigim tespit etmek amaciyla uzman goriisii alimis ve farkli konular
arasindan ‘hiicre boliinmeleri’ tercih edilmistir. Fen konularmin hepsi drama
yonteminin kullanilmas1 icin uygun olamaz. Bu nedenle konularin iyi secilmesi
gerekmektedir. Ayrica drama yOntemi tek basina kullanilmak i¢in uygun degildir. Diger

yontemlerle desteklenmesi gerekmektedir.

4- Arastirmada goze c¢arpan sonuglardan biri de, her ne kadar deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin basar1 testi sonuclarinda bir farklilik olsa da, aslinda

ogrencilerin fen basarilan yiiksek degildir. Ciinkii kontrol grubunun basar testi
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ortalamasi 30 iizerinden 7.92, deney grubunun basari testi ortalamasi ise 11.32’ dir. Bu
durum kontrol grubunda %26 deney grubunda ise %37’ ye denk gelmektedir. Bu
sonuclar Tiirkiye ortalamasinin olduk¢a altindadir. Bu nedenle 6grencilerin fen
basarilarindaki diisiikliigiin nedenleri daha iyi arastirilmalidir. Bu ¢alismadaki
orneklemin basarisinin diisiik ¢ikmasinin cesitli nedenleri oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin kapasitelerinin diisiik olmas1, dgrencilerin bir kisminin yatili bir kisminin
giindiizlii olmasi, olumsuz ¢evre sartlari, ilgedeki 6gretmen sirkiilasyonu gibi nedenlerin

basariy1 negatif etkilemekte oldugu diistiniilmektedir.

5- Arastirma Ogrencinin aktif oldugu yontemin uygun konularda fen basarisini
arttirdigin1  gostermistir. Etkinlikten on bes giin sonra uygulanan kalicilik testi ise
uygulanan yoOntemin konunun kaliciliginin saglanmasinda herhangi bir katkisinin
olmadigint gostermistir. Kontrol grubunda basari testi ortalamasi1 30 {izerinden 7.92,
kalicilik testi ortalamasi ise 7.84; deney grubunda basar testi ortalamasi 11.32, kalicilik
testi ortalamasi ise 11.64’tiir. Bu sonuclar drama yonteminin kaliciligin saglanmasinda
onemli bir etkisinin olmadigimi desteklemektedir. Her iki grupta da ogrencilerin

bilgilerinin 15 giinliik siirede unutulmadig1 gézlenmistir.

6- Tablo 4.6° daki verilere gore deney grubunda uygulanan drama yontemi ile
uygulama, analiz ve degerlendirme basamaklarinda basar1 artmig, oysa ayni
basamaklarda kontrol grubunda daha diisiik sonuclar alinmistir. Uygulama basamaginda
deney grubunun frekans1 57, kontrol grubunun 37; analiz basamaginda deney grubunun
59, kontrol grubunun 26; degerlendirme basamaginda deney grubunun frekansi1 44,
kontrol grubunun 23 tiir. Bu durum uygulama, analiz ve degerlendirme basamaklarinda
drama yonteminin basariy1 artirdigin1 gostermektedir. Cikan sonuc¢ sudur ki drama
yontemi diger yontemlerle kiyaslaninca yerinde bir konuda kullanildigr zaman basariy1

bazi kavram basamaklarinda artirmaktadir.

7- Etkinlik sonrasi deney grubunda bulunan 6grencilerle yapilan soyleside 6grencilerin
calismay1 daha ¢ok sevdikleri, derse kars1 daha istekli olduklari, pasif bazi 6grencilerin
kendini goOsterme sanst bulduklari, olaylar1 heyecanli bir sekilde anlattiklar:
gozlenmistir. Bu durum 8. sinif 6grencilerinde drama yonteminin hiicre boliinmeleri

konularinda uygulamak icin iyi bir yontem oldugu sonucuna vardirmistir.
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8- Arastirmacinin elde ettigi sonuglardan biri de deney grubundaki kiz Ogrencilerin
aritmetik basar ortalamasinin 12.70 erkek ogrencilerin ise 7.31; kontrol grubunda ise
kiz dgrencilerde 8.50 erkeklerde ise 7.60 oldugudur. Bu sonuglar drama yonteminin kiz
ogrencilerde olumlu etkiler yaptigi yoniindedir. Ancak dikkat ¢ceken onemli bir nokta

kirsal kesimde bir okul olmasina ragmen siniflarda kiz 6grenci sayis1 daha fazladir.

9- Yerlesim yeri incelemesi sirasinda 6grencilerin kdyden gelen yatili ve il¢cede oturan
giindiizlii 6grencilerden olustugu goriilmiistiir. Genel olarak hayvancilikla ugrasan
ailelerine yardim etmek zorunda olan 6grencilerin basari durumunun kotii olmasinin
nedenlerinden birinin bu durum oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerle yapilan
goriismede ortaya c¢ikan sonuglardan biri de velilerin Ogrencileri  siirekli takip
etmedikleri i¢in rahat davrandiklar1 olmustur. Cok sayida kardese sahip Ogrencilerde
aileler cocuklarina yeteri kadar zaman ayiramamaktadir ve bu durum O6grencilerin
basarisinda diisiise neden olmaktadir. Yine olumsuz hava ve cevre sartlar1 gibi nedenler
Ogrencilerin cabuk yorulmalarina neden olmaktadir. Biitiin bu nedenlerin zamanin

kisitlanmasini ve basarinin azalmasina neden oldugu diisiiniimektedir.

10- Etkinlik sirasinda iyi bir planlama yapilmamigsa ve bosluklar birakilirsa
Ogrencilerin konsantrasyonlarinin hemen bozulabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle
cok iyi bir plan yapilmali ve sinifin biiyiik bir bolimii aktif olmalidir. Siniflarda inter-
aktif 6gretim yontemlerinin uygulanmasinin basariy1 artirdigi daha once yapilan pek
cok calismada belirtilmistir [3, 12, 24]. Yalnz calismalar sirasinda dikkati ceken bir
nokta vardir. Deneklerin bazilart dramadaki rollerine fazla konsantre olduklar igin
anlamalan gereken kisimlar zaman zaman kagirmiglardir. G6zlenen durumlardan biri
de ogrencilerin etkinlikler sirasinda 6gretmene kendilerini daha yakin hissettikleridir.

Bu durumun 6grenci 6gretmen iliskisini giiclendirebilecegi diistiniilmektedir.

Biitiin derslerde oldugu gibi fen derslerinde de 6grenci konuyu arastirip, sorgulayarak
aktif olarak dersin icinde yer alarak, bilgiye kendisi ulasarak daha iyi 6grenir ve
ogrendiklerini de unutmaz. Ve cocuklar en ¢ok sevdikleri seyi yaparak daha 1iyi
ogreneceklerdir ve mutlu olacaklardir. Drama yontemi cocuklarin ¢ok sevdigi oyunu
icinde bulunduran bir yontemdir. Drama 6grencilerin derste 6grendikleri konulart yapip

yasadiklan ile iliskilendirmelerini  saglamaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler
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Ogrencilerin, yeri geldikce drama yontemi kullanilarak, dersin i¢inde bulunmasinin
duyussal, biligsel ve psiko-motor alanda gelisme saglayip kavramalarim artiracagini
gostermistir. Yalin® a gore kisi yapip soylenenlerin %90’ 1n1 hatirlar. Drama 6grencinin
tamamen aktif oldugu bir 6gretim yontemi oldugu icin Ogrencilerin basar diizeyini

artiracaktir.
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6. ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar degerlendirildiginde dramanin egitim sistemimize
katkida bulunabilmesi, okullarimizda egitim kalitesini yiikselmesine yardimeci

olabilmesi i¢in su Onerilerde bulunulabilir:

1- Ilkogretim okullarinda gorev yapan fen ogretmenlerinin yeteri kadar formasyon
bilgisini egitim fakiiltelerinde aldigr diisiiniilmektedir [3]. Drama yontemi de
uygulanirken uzmanlik gerektirmektedir. Dolayisiyla Egitim fakiiltelerinin fen bilimleri
boliimlerinde secmeli olarak da olsa drama dersleri verilebilir. Aym1 zamanda
ogretmenlige baslamis kisilere de meslek ici egitim seminerleri verilerek 6gretmenler

drama konusunda daha donanimli hale getirilebilir.

2- Drama uygun iiniteler veya konular secilerek uygulandiginda basarili sonuglar
verebilir. Ancak 6gretmen bu konulan se¢cmekte zorlanacagi gibi konuya uygun bir
etkinlik hazirlanmas1 zaman almaktadir. Bu nedenle zaten ders sirasinda ¢ok zaman
gerektiren bu yontem uzun bir 6n hazirlik donemi nedeniyle tercih edilmeyebilir. Fen
bilgisi kitaplarinda yer alan deney ve etkinlikler nasil ki uzman kisiler tarafindan
hazirlaniyorsa, konular secilerek hazirlanan drama Orneklerine iinite sonlarinda yer
verilebilir. Boylece hem konular daha bilingli se¢ilmis oldugu, hem de 6gretmenin ¢ok

zaman harcamak zorunda olmadigi i¢in drama uygulamayi tercih etmesi kolaylasir.

3- 8. simiftaki hiicre bdliinmeleri konularinda drama yodnteminin uygulanmasindan
basarili sonuclar alinabilmesi i¢in tek basina degil diger yoOntemlerle birlikte
kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Boylece 6grenci onceden dinlemis oldugu konunun
etkinligi icinde yer alacak ve konu anlamli hale gelecek, ayn1 zamanda etkinlik sonrasi
sorularla pekistirme yapilarak konu iyice kavratilacaktir. Drama tek basina kullanildigi

takdirde istenilen sonuglara ulagmak zor olacaktir.

4- Smiflarn 30 kisilik olmasi biitiin 6grencilerin etkinlik igcinde yer almasim
engellemistir. Bir ka¢ Ogrenci seyirci olmak zorunda kalmistir. Bu nedenle drama
uygulanmasi icin siniflarin 20-25 kisiyi gegmemesi daha etkili sonuglar elde edilecegini
disiindiirmiistiir. Ancak 6grencilerin hepsinin etkinligin i¢inde bulunmasinin olumsuz

sonuclarinin da olabilecegi diistiniiliirse 6grencilerin bir kismi izleyici bir kismi oyuncu
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yapilabilir ve bir baska etkinlikte de gorev almayan Ogrenciler oyuncu olarak

gorevlendirilebilir.

5- Etkinligin daha verimli sonuglar vermesi i¢in dramanin ¢ok iyi planlanmasi
gerekmektedir. Unlii rus yazar1 ve edebiyat kuramcis1 Belinski ‘dramada uzun dykiilerin
olmamasi ve her kelimenin mutlaka bir dramatik eylemde s6ylenmesi olagan iistii bir
oneme sahiptir’ der [29]. Bu nedenle dramanin iyi planlanmasi c¢ok Onemlidir.
Uygulamanin gerceklesecegi yerler olusturulabilir. Ciinkii simiflar her calisma igin
yeterli olmayabilir. Ayn1 zamanda dgrencilerin i¢inde bulunduklari toplumun 6zellikleri
diisiiniilerek uygulanmalidir. Aksi takdirde sinifin ¢ogunun egilimi olumsuz ise istenen

verim alinamayabilir.

6. Ogrencilerin gorev almalar1 bilyiik oranda goniilli olmalidir. Ancak kendini
soyutlayan ogrenci de  kendi  haline birakilirsa dersten iyice kopacagr da
unutulmamalidir. Bu nedenle 6grencilerin etkinlik i¢inde esit sekilde ve aktif olarak yer

almasi icin gayret edilmelidir.

7- Drama uygulamasi sirasinda Ogrencileri sOylemesi ve yapmast gerekeni
unutabilirler. Morallerinin bozulmamasi agisindan hissettirmeden yonlendirilebilirler.
Bu destek kendine giivenlerinin gelmesini saglayacaktir. Aym1 zamanda ilk&gretim
okullarinda dramanin se¢meli ders olarak yayginlastirilmasi saglanabilir. Boylece drama

konusunda daha basarili olunacaktir.

8. Ogrencilerin not ve liselere giris smavlari gibi kaygilar drama etkinligi gibi
calismalarin zaman kaybi oldugunu diisiinmelerine neden olmaktadir. O yiizden

ogrencilerin baslangicta ikna edilmeleri gerekebilir.

9- Ogrenciler grendikleri her bilgiyi somutlastirip gozlerinde canlandiracak yas
grubunda degildir. Bu nedenle onlara somut seyler sunmak daha iyi kavramalarini
saglayacaktir. Ayni zamanda oyun oynamay1 sevdikleri i¢in drama ile 6grenmeleri daha
kolay olacaktir. ilkogretimde drama ile Ogretim yonteminin kullamlmasi tavsiye
edilmektedir. Ancak drama ile bile deney grubunun ortalamasi ancak %37’ye
yiikseltmistir. Bu durum aslinda zaten bilinen, iilkemizdeki egitim sorununu bir kez

daha gozler 6niine sermistir. Ogrencilerin fen basaris1 cok diisiiktiir. Okuldaki 6grenci
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portfoyiiniin de bunda etkisi yadsinamaz. Bu konunun iizerine gidilip Ogrenci
basarisinin yiikseltilmesi icin daha kapsamli calismalar yapilmasi gerekmektedir. Ayni
zamanda bu ¢alismalar yapilirken okullarin i¢inde bulunduklar1 durumlar, ¢evre sartlari,
ekonomik giicleri goz Oniinde bulundurulmalidir. Zira yontemlerin uygulanabilecegi

sartlara sahip olmayan okullardan birinci sinif okullarla yarismasi beklenemez.
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EK-1
Hazir Bulunusluk Testi

TEST

1. Okaryot hiicrelerde mitoz boliinmeyi kontrol eden hiicre boliimii neresidir ?

A.ribozom B . hiicre zann C. sitoplazina D . ¢ekirdek

2. Bir organizmanin boy uzunlugu, sa¢ rengi ve goz rengi gibi fiziksel 6zelliklerine ne
ad verilir?

A .Genotip B.Fenotip C.Gamet D .Modifikasyon

3. Hayvan hiicrelerinde ve bazi protistalarda boliinme sirasinda ig ipliklerim olugturacak
yap1 hangisidir ?
A.Ribozom B .DNA C .Sentrozom D . Mitokondri

4. Kromozomlarin ya da genlerin homologlariyla birlikte bulundugu duruma ne denir?

A. Diploid B. Haploid C. Homozigot D. Heterozigot

5. Asagidakilerden hangisi hiicre ile ilgili olarak yanligtir?

A. Tiim canlilar bir veya cok sayida hiicreden meydana gelmislerdir
B. Hiicre canlilarin en kiiciik islevsel birimidir

C. Hiicreler boliinerek kendileri gibi yeni hiicreler meydana getirirler

D. Kalitsal olaylar hiicreden bagimsiz olarak meydana gelir

6. Asagidaki ifadelerden dogru olanim isaretleyiniz?
A . Cekirdegi olmayan hiicreler boliinemez

B . Cekirdegi olmayan hiicrelerde DNA yoktur

C . DNA sadece cekirdekte bulunur

D . Baz hiicreleri ¢ekirdegi olmamasina ragmen boliinerek ¢ogalabilir

7. Asagidaki bazlardan hangisi RNA sentezinde kullanilmasina ragmen DNA
sentezinde kullanilmaz?

A. Adenin B. Timin C.Urasil D. Guanin
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8. Hiicrenin islevim diizenleyen DNA ve prolein kilifin birlikte olusturdugu yap1 nedir ?

A. Kromozom B.Sentrozom C . Cekirdek D . Ig ipligi

9. Asagidakilerden hangisi proteinin diger bir adidir
A) Polipeptid b) Replikasyon =~ C) Kodon D)Alfaheliks

10. Karaciger hiicresinde 2n = 26 kromozom bulunan bir canlinin sinir hiicresinde kag
kromozom bulunur ?

A.26 B.18 C.52 D.13

1 1. Asagidakilerden hangisi enzimlerle ilgili olarak yanlistir?

A . Canlilardaki kimyasal reaksiyonlar1 hizlandirirlar

B . Hemen hemen tamami protein yapidadir

C. Glukoz birimlerinden meydana gelmistir

D. DNA mn replikasyonu. proteinlerin par¢alanmasi gibi reaksiyonlarda gereklidir

12. Asagidakilerden hangisi niikleik asitler icin dogrudur?

A. Hiicrenin sitoplazmasinda bulunurlar

B. Canlilarin kalittm maddesidir

C. Yapilart monosakkaritlerin glikozit bagla baglanmalari ile olugsmustur

D. Niikleik asitlerin yapis1 canli tiiriinden canl tiiriine farklilik gosterir

13. Asagidaki elementlerden hangisi 4 bag yapar?

A.C B.H C.N D.O

14. Asagidakilerden hangisi canlilarda bulunan tiim hiicre tipleri i¢in dogrudur?

A. Okaryotik ve prokaryotik hiicrelerin hepsinde cekirdek vardir

B. Okaryotik ve prokaryotik hiicrelerin hepsinde zarla cevrili organeller mevcuttur
C. Okaryotik ve prokaryotik hiicrelerin hepsinde sentrozom vardir

D. Okaryotik ve prokaryotik hiicrelerin tiimiinde kalitim materyali DNA dir

15. Bir mutasyonun kalitsalligi i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur ?
A .Karaciger hiicrelerinde olugsmasi gerekir

B . Esey hiicrelerinde olmas1 gerekir

C. Sinir hiicrelerinde olusmas1 gerekir

D. Kan hiicrelerinde olmasi gerekir
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16.Asagidaki ifadelerden hangisi kromatin ile ilgili olarak dogrudur?

A. interfaz kromozomlannm yumak bi¢iminde kiimelenmis DNA-protein kompleksidir
B. DNA-RNA kompleksidir

C. Kromozomdaki bolgesel kalinlagmalardir

D. Prokaryotik hiicrelerdeki kromozomun diger bir adidir

17. Asagidaki ifadelerden hangisi kromatid ile ilgili olarak yanhstir ?

A. kendisin! eslemis kromozomun iki kardes zincirinden biridir

B. kromatidler birbirlerine sentromerleriyle baglanirlar

C. kardes kromatidler genetiksel olarak birbirine benzerdirler ve ayn1 genleri tasirlar

D. birbirine bitisik kromatin zincirleridir

18.Asagidakilerden hangisi kalitm alanindaki yeni gelismelerden degildir?
A. klonlama

B. kok hiicre uygulamalar1

C. gen tedavisi

D. mendel kanunlar

19. Asagidakilerden hangisindc direk olarak genetigin rolii yoktur?

A. DNA daki farkliliklardan yola ¢ikarak suglularin bulunmasi

B. Fosillerin yaslarinin tayin cdilmesi

C. Fosillerden elde edilen DNA 6rnekleri ile giiniimiizdeki canlilarin akrabalik
derecelerinin belirlenmesi

D. Rekombinant asi iiretilmesi

20. Size gore bu test

A. akilc, biyoloji bilgimizi dl¢ebilen bir testtir

B. bu teste calismadigim i¢in yorum yapamivorum
C. kolay bir testtir

D. bize uygun bir test oldugunu sanmiyorum

E. sagma bir testtir
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EK-2

Basar Testi
TEST

1.Asagidakilerden hangisi mitoz boliinmenin evrelerinden degildir ?

A .profaz B.transferaz C .metafaz D . telofaz

2. Asagidaki hiicre mitoz boliinmenin hangi evresindedir ?

A. telofaz B . profaz

C . metafaz D . anafaz

3. L cekirdek zar ve ¢ekirdekgik kaybolur.

II. kardes kromatitler zit kutuplara cekilirler.

III .kromozomlar kromatin agma doniistir.

Mitoz boliinmede yukaridaki olaylarin gerceklestigi evreler sirasiyla
asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir ?

A .metafaz-profaz-interfaz B. profaz-anfaz- telofaz

C .anafaz-metafaz-profaz D. interfaz-anafaz-metafaz

4.Kardes kromatitlerin zit kutuplara ¢ekilmesi mitoz boliinmenin hangi sathasinda
gerceklesir?

A .profaz B . metafaz C . anafaz D. telofaz

5. Mitoz boliinme sirasinda kromozomlarin
& . ekvatoral diizlemde toplandigi

& . en belirgin oldugu

evre asagidakilerden hangisidir ?

A .metafaz B .anafaz C.telofaz D. interfaz
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6.Sayet mitoz boliinme olmasaydi asagidaki olaylardan hangisi meydana gelirdi?
A.Yeni hiicreler yapilamazdi

B.Mitozun yerine mayoz boliinme meydana gelirdi

C. Hiicrelerin i¢i su dolarak patlardi

D.Genetik cesitlilik meydana gelmezdi

7. 2n=24 kromozomlu bir canli ardarda 3 mitoz ge¢iriyor.Olusan hiicre sayis1 ve

kromozom sayis1 kagtir ?

Hiicre sayisi Kromozom sayisi
A, 8 12
B. 64 24
C. o4 12
D. 8 24

8. L c¢ekirdek zan ve cekirdekgik pargalanir.
II. kromatitler zit kutuplara ¢ekilir.
Yukaridaki olaylar mitoz boliinmenin hangi safhalarinda gerceklesir ?

A . metafaz-anafaz B . interfaz-profaz C. profaz-anafaz D. profaz-metafaz

Mitoz boliinmenin bazi evreleri sekilde gosterilmistir. Bunlann gerceklesme sirasi
asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir ?

A III-1I-1 B .II-I-III C.I-HI-II D.HI-I-1I
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10. 2n = 12 kromozom sayigma sahip bir hiicre 2 kez mitoz boliinme gegiriyor. Olusan
hiicre sayisi, yavru hiicrenin kromozom sayis1 ve kromatit sayis1 hangisinde dogru
verilmistir ?

Hiicre sayisi Kromozom sayisi Kromatit sayisi

A. 4 12 24
B. 4 6 12
C. 8 12 24
D. 8 6 12

11. I ergin sinir hiicresi
IL. kas hiicresi
III. karaciger hiicresi
Yukardaki hiicrelerden hangileri mitoz bolinme gegirebilir ?

A.yalmzI B.yalmzIl C.Ivell D.IIvelll

12.Bir hiicrenin interfaz safhasidinlenme fazi olarak ifade edildiginde bu satha ile ilgili
asagidakilerden hangisi ihmal edilmistir?

A hiicrelerin bu evrede aktif olarak boliinmesi

B.hiicrenin biiyiimesi .DNA eslenmesi,RNA ve protein sentezlenmesi

C.hiicrenin boliinme evresi oldugu

D.cekirdek boliinmesinin gerceklestigi evre olmasi

13. Asagidakilerden hangisi profaz safhasinin 6zelligi degildir ?
A. Ig ipliklerinin olusmasi

B. Kromozomlarin belirgimesmesi

C. Cekirdek zar ve cekirdekg¢igin erimesi

D. Kardes kromatitlerin ayrilmasi

14. Hiicreyi boliinmeye zorlayan,

L. sitoplazma biiylimesi sonucu madde aligverisinin zorlagmasi
II. ¢cekirdek denetiminin azalmasi

[Il.yiizey hacim oraninin bozulmasi

Olaylarindan hangileridir?
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A.yalmzl B.Ivell C.IIvelll D.IL I velll

2n=46 kromozomlu bir hiicrede gerceklesen mitoz boliinmenin  safhalan
yukardaki gibidir.Buna gore I, II ve III ile numaralandirnlmis sathalar asagidakilerden

hangisinde dogru verilmistir ?

A.  profaz metafaz anafaz
B telofaz anafaz metafaz
C. anafaz telofaz profaz
D metafaz anafaz telofaz

16. 1. DNA nin kendini eslemesi
II. kromozomlarin ekvatora tek sira dizilmesi
III. ¢ekirdek zarinin yeniden olugmast
Mitoz boliinme sirasinda gerceklesen yukardaki olaylar hangi siraya gore gerceklesir ?

AT B. [-II-II C.I-IIO-I D.IMI-I-11

17. Mitoz boliinme ile olusan hiicrelerin ,

I. DNA miktar1

IL. organel sayis1

II.buytkligii

Ozelliklerinden hangileri farklilik gosterebilir ?
AyalmzI B.yalmzIl C.lIvelll D.LII velll

18. Hiicre dongiisiiniin diizenlenmesinde herhangibir hata meydana geldiginde

asagidaki hastaliklardan hangisi meydana gelir ?

Akanser B.grip C.sarillik D.bronsit
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19. 2n = 10 kromozoma sahip bir canlinin mitoz boliinmesi sirasinda metafaz safhasinda
ka¢ kromatit olusur ?

A.5 B.10 C.20 D40

20. Mitoz boliinme geciren diploit bir hiicre i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur ?
A . Haploit kromozomlu iki yeni hiicre olusur.

B. Hiicre DNA s1 kendini esler.

C. Yavru hiicrelerin kalitsal yapilar ve biiytikliikleri ana hiicreden farklidir.

D.Boliinme sonunda dort yeni hiicre olusur.

21. Asagidaki sekilde goriilen hiicre hangi sathadadir?

A.anafaz  B.profaz  C.telofaz D. Interfaz

22. Hiicre boliinmesi esnasindaki olaylar hangi siraya gore gerceklesir ?

L kardes kromatitlerin zit kutuplara cekilmesi
IL. kromatin ipliklerin kromozoma dontigmesi
III. kromozomlarin ekvatora dizilmesi

A I-II-III B.II-IIO-I C. I-OI-IT D, TI-II-T

23. Mitoz béliinmede olusan 2 hiicrede

I.  ribozom sayisi

II. mitokondri sayis1

III. kromozom sayis1

Verilenlerden hangisi yada hangileri kesinlikle esittir ?

Ayalmizl B.yalmzIH C.Ivell D.ILIIvelll
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24.Tek yumurta ikizleri gibi genetik yapist ayni canli meydana getirmek icin en uygun
yol asagidakilerden hangisidir?

A.genetik kopyalama B. partenogenez C.eseyli tireme D.gametogenez

25. Asagidakilerden hangisi okaryotik hiicrelerde , bir hiicre dongiisiiniin tamaminin
olusum sirasina gore vermistir?

A. mitoz-interfaz sitokinez

B. mitoz-sitokinez interfaz

C. interfaz-mitoz sitokinez

D. interfaz-sitokinez mitoz

26. Asagidaki hiicrelerden hangisi mitoz boliinme gecirebilir ?

A. ergin sinir hiicresi B. olgun alyuvar hiicresi C. yumurta hiicresi D. deri hiicresi

27. Bir hiire boliiniirken ortasinda ara lamel ( orta plak) olustugu gézleniyor. Bu hiicre
asagidaki canli ¢esitlerinden hangisine ait olabilir ?

A .insan B. kelebek C .domates D . kedi

28. Mitoz boliinmenin evreleri asagidakilerden hangisinde dogru siraya gore
verilmistir?

A . metafaz - anafaz - profaz - telofaz

B. telefaz - anafaz - metafaz - profaz

C. anafaz - metafaz - profaz - telofaz

D. profaz- metafaz- anafaz- telofaz

29-Asagidaki sekillerde verilen hiicre boliinme safhalanndan hangisindan sonra

sitokinez baglar?

A.yalmzI B.YalmzIll CJaIvell D.L.Ivelll
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30.Cekirdek boliinmesinin ardindan sitoplazma boliinmezse ne olur ?
A. hiicre iki ¢ekirdekli olur

B. hiicre dliir

C. iki yeni hiicre olusur

D. dort yeni hiicre olusur
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EK-3

Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler

Bu olcekte fen bilgisi dersine iligkin tutum ciimleleri ile her ciimlenin karsisinda
KESINLIKLE KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM,
KATILMIYORUM ve KESINLIKLE KATILMIYORUM olmak iizere bes secenek
verilmigtir. Her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun olan segenegi
isaretleyiniz. Olcegin sonuglari sizlerin bu konulara olan tutumunuzun ne 6lciide
olacagim gostereceginden tutumun olumlu yonde gelistirilmesi yoniinde katkida

bulunabileceginden 6nem tagimaktadir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

1.simif: 2. yas: 3.cinsiyet:

4. babanizin isi:
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Genel aciklama: Bir goriis veya yargi bildiren asagidaki climleleri dikkatlice okuyunuz.Bu goriise ne
olgiide katilip katilmadiginizi sag taraftaki stitunda yanit olarak verilen bes secenekten birini X isareti

yazarak belirtiniz.Secenekler ¢ kesinlikle katiliyorum' " katilmiyorum'

kesinlikle katilmiyorum' dur.

'kararsizzim" 'katilmiyorum

[}

Fen bilgisi

kesinlikle
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

katilmiyoru

1.Fen Bilgisi ile ilgili konulan severim.

2. Fen Bilgisi konularina ¢alisirken dinlenirim.

3. Fen Bilgisi konularina ¢alisirken canim sikilir.

4. Fen Bilgisi konularina ¢alismak beni eglendirir.

5.Fen Bilgisi derslerine iyi motive olurum.

6. Fen Bilgisi ile ilgili konulara mecbur oldugum igin
calistyorum.

7. Fen Bilgisi dersinden korkarim.

8. Programda Fen Bilgisi konularinin azaltilmasi beni
mutlu eder.

9.Fen Bilgisiyle ilgili her sey ilgimi ¢eker.

10. Fen Bilgisi konularimi eglenceli bulurum.

11 .Bos zamanlarimda Fen Bilgisi ile ugragsmaktan
mutluluk duyarim.

12 Fen Bilgisi. ile ilgili konular1 6grenmemin hayatimi
kolaylastiracagina inanmiyorum..

13. Fen Bilgisinin gelecekte 6neminin artacagini
diistiniiyorum.

14. Fen Bilgisi konularint basaracagimi diisiiniiyorum.

15. Fen Bilgisi konularinin ileride bana yardimc1 olacagini
diistiniiyorum.

16. Fen Bilgisi ile ilgili yazi okumaktan mutlu olurum.

17.0kuldan sonra Fen Bilgisi ile ilgili konulardan
arkadaslarimla konusmaktan zevk alirim.

1 8. Fen Bilgisi konular1 ne kadar zor olursa olsun elimden
geleni yaparim.

19 Fen Bilgisi konulan benim i¢in eglencelidir.

20 Fen Bilgisi konularinda basarisiz oldugumda
cabalamam.
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EK-4
HAZIRLIK ( 40 DAKIKA )

. Sinif hiicre kabul edilir. Hiicrenin ¢ekirdegi olacak alanin belirgin bir ip yardimiyla
etrafi gevrilir. Ipin etrafindan gecirilmesi icin destek olmasi amaciyla siralar veya

secilecek bagka bir arac kullanilabilir.

2. Her kromozom 2 tane kardes kromatitten olusacag icin her 6grenci I kromatit olmak
tizere 12 dgrenci secilir. Boylece 2n=6 kromozoma sahip hiicremizin c¢ekirdeginde yer

alan kromozomlarimizi1 belirleyen 6grenciler 2 serli gorevlendirilir.

3. Bir kromozomun her 2 kardes kromatitinin ayni renk olmak kaydiyla baslarina
kartondan kukuletalar hazirlanir. Boylece 6rnegin kirmizi kromozomu olusturan kardes

kromatitler zit kutuplara ¢ekilip aym 6zellikli hiicreler olusturacaktir.

4. 1g ipliklerim olusturacak olan sentrozom icin 1 daha sonra esi olacak sentrozom igin
Ogrenci olmak iizere toplam 2 6grenci segilir.Sentrozom olduklart belli olmasi igin
izerinde sentrozom yazili karton topluigne veya bir ip yardimiyla iizerlerine takilir.
Ellerine profaz safhasinda ortaya c¢ikacak ig ipliklerinin olusumu icin bir miktar

ipverilir.

5. Olaylar anlatarak yonlendirecek ve etkinlik sirasinda konugmalanna devam edecek

ogrenci segilir.

6. Interfaz safhasindaki ATP sentezi ve protein sentezi sirasinda sitoplazmadaki

hareketliligi canlandirmasi i¢in 2 6grenci segilir.

7. Interfaz safhasi iyi bir sekilde canlandirilamayabileceginden seklini gosteren bir
levha hazirlamir. Daha sonra her cekirdek boliinmesi evresinin ismini yazdigr ve
sitoplazma boliinliyor yazili kartonlar hazirlanir. Drama sirasinda her evre

gerceklestiginde secilen bir 6grenci uygun kartonu tasiyarak ¢ekirdegin etrafim dolasir.
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8. Kromatitlerin tutunma bolgeleri olan sentromerlerin isminin yazili oldugu kartonlar

kromatitlerin eline tutusturulacaktir.

9. Cekirdekcikler yuvarlak olarak kesilip {izerine ismi yazilip hazirlanacaktir.

10. Interfaz safhasindaki kromatin iplikleri olusturmasi icin kagitlar serit halinde

kesilerek kromatin iplikler hazirlanir.

11.0gretmen gerekli gorevlendirmeleri yapip kontrol ettikten sonra drama birkez

calisilacak dgrencilerin eksikleri diizeltilecektir.
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EK-5

ETKINLIK

Ogretmen materyallerle ilgili hazirliklar1 6nceden yapmustir. Ogrenciler hazirlik

calismalarinda oldugu gibi soylenen yerleri alacaktir.

Seslendirme yapan 6grenci konusur:

-‘Hiicrenin boliinmeye hazirlandig interfaz evresi bagliyor’der.

Bu sirada elinde interfaz evresinin seklinin cizili oldugu ve isminin yazili oldugu
levhay1 tasiyan 6grenci ¢ekirdegin etrafinda tur atarak gecer. Cekirdek icindeki alanda
kromatin iplikleri olusturan ip seklindeki yapilar goriiniiyordur. Seslendirme yapan

Ogrenci :

- ‘DNA kendini esliyor, hiicre yeteri kadar biiyiidii, sentrozom esleniyor, birazdan
cekirdek hiicreye boliinmesi emrini verecek’” seklinde konusur.( konugmasini ¢ok agir

ve olaylar1 bekleyerek anlatir.)

Kromozomlar1 oynayan 6grenciler hep birlikte bagirir:

-‘ Hiicremiz boliinmeye basliyor’ .

Cekirdekte bir hareketlilik bagslar iplerin yerini 6grenciler almaya baslar. ( Her
kromozomu iki 6grenci tutunarak oynayacaktir. Ciinkii kromozomlar ¢ift kromatitli

haldedir.) . Bu sirada seslendirme yapan 6grenci konusur :

- ¢ Profaz evresi basladi, kromatin iplikler kisalip kalinlagiyor , kromozomlar olustu,
cekirdek zan eriyor, ¢ekirdekgik eriyor, ig iplikleri olusmaya basladi’ seklinde profaz

evresinde gergeklesen olaylar1 oynayan 6grencileri de yonlendirerek yavas yavas soyler.

Bu arada profaz sathasmin seklinin ¢izili oldugu ve isminin yazili oldugu levhay1
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tasiyan ogrenci tur atar.

Kromozomlar cift kromatitli ve her kardes kromatit el ele tutusarak birbirine
baglanmistir. Birlikte bagirirlar:

-‘ Biz hiicrenin kromozomlar1 ve onu olusturan kardes kromatitleriyiz’.

Seslendirme yapan 6grenci:

- ‘Boliinmenin metafaz safhasi bagliyor, kromozomlar tek sira halinde ekvatora

diziliyor’ der.

Sentrozomu olusturan dgrenciler hiicrenin kutbu olarak belirlenen yerlere cekilerek
aralarinda ig ipliklerini olusturmustur.Ogrenciler ise ekvatora, ayni renk kukuletalari
takan Ogrenciler el ele tek sira olacak sekil de dizilirler ve ellerinde tutunduklart yerde
sentromer yazili kartin tasimaktadirlar. Metafaz sathasi levhasini tagiyan Ogrenci
levhay1 gosterir. Kromozomlar olusturan 6grenciler dizildikten sonra:

- ‘Metafaz sona erdi’ diye bagirirlar.

Artik cekirdek boliinmesinin {igiincii asamas1 baglamaktadir. Aynmi renk kukuletalalar
tasiyan ve birbirine tutunan Ogrenciler sentrozomlara dogru harekete gecerler.
Seslendirme yapan 6grenci :

-‘Kardes kromatitler zit kutuplara ¢ekiliyor ‘der.

Sentromerleri ile ig ipliklerine tutunup kutuplara ¢ekilen 6grenciler:

- ‘Kardeslerimizden ayrnldik, artik kendi bagimiza yasayacagiz’ diye bagirirlar.
Levhasinda anafaz yazan 6grenci tur atar. Sira telofaz sathasindadir. Seslendirme yapan

Ogrenci :

-‘Cekirdek boliinmesinin son asamasi bashyor, ¢ekirdek zar ve ¢ekirdekg¢ik yeniden

olusuyor’ der.

Iki yeni ¢ekirdegin etrafinda zar olmasi igin bir parca iplik Ogrenciler tarafindan
kromozomlarin etrafinda dolandirilir ve c¢ekirdek¢igi olusturan kartonlar zemine
birakilir. Elinde telofaz sathasi levhast olan ogrenci goriiniir.

Kromozomlari olusturan dgrenciler birlikte:
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- ‘Cekirdek boliinmesi tamamlandi artik agilabiliriz’ der.

Ardindan sitokinez yazili levha gecer. Seslendirme yapan dgrenci:

-‘Sitoplazma bdliiniiyor iki yeni hiicre olusacak’ der.

Elinde ip tasiyan iki 6grenci ¢ekirdeklerin oldugu yerin ortasinda bir sinir olustururlar.

Seslendirme yapan 6grenci :

-' 6 kromozomlu iki hiicre olustu , hepimiz mitoz boliinmeyi boylece gordiik.'

der.Oynayan ogrenciler el ele tutusup :

- * Mitoz boliinme tamamlandi, iki yeni hiicre olustu’ diye bagirirlar ve selam verirler.

SON
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EK-6
DERS PLANI

Dersin ad1 : Fen Bilgisi

Smif : 8

Unitenin Ad/No : CANLILARDA UREME VE GELISME / Unite IV

Konu : A.TURUN DEVAMLILIGINI SAGLAYAN CANLILIK OLAYI
(UREME)

3.Ayni1 hiicreler olusturan boliinme:Mitoz

Onerilen Siire : 40+40+40

Ogrenci Kazamimlar1 /Hedef ve Davramslar :

HEDEF: Hiicre boliinmesi ¢esitlerini kavratmak

DAVRANIS: 5. Mitoz boliinmenin ayni dzellikte hiicreler olusturan bir hiicre
cogalmasi oldugunu agiklar

6.Mitoz boliinme sonucunda olusan aymn hiicrelerle mitoz boliinme evreleri (profaz,

metafaz, anafaz, telofaz) arasindaki iligkiyi agiklar.

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davranis Oriintiisii: Mitoz boliinme, cekirdek
boliinmesi, interfaz, profaz, metafaz, anafaz, telofaz, stoplazma boliinmesi
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri : Anlatim, soru -cevap, gosteri, drama
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler : ip , metinler, etkinlik metni

Ders kitab1 , poster, DNA modeli,karton resim

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri:

1. Safhalarin IPMAT olarak kodlanmas1

2. Mitoz boliinmenin canlilar i¢in 6nemi nedir?

3. Drama yoluyla konunun islenmesi. Drama yontemi i¢in yapilan hazirlik ¢calismalart
ve etkinlik ek-4 ve ek-5 te verilmistir

4. Eger hiicrelerin mitoz boliinmeseydi neler olurdu? Soruya cevap aranir ve konu
kavratilmaya calisilir.

5. Mitoz béliinme sunumu hazirlanmasi Drama ile mitoz boliinmenin gosterimi
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6. I nterfaz P(rofesor) M(ete) /A(nnesine) T(elefon act1) Mitoz béliinme safhalari ile

ilgili olarak kelimelerin bas harfleri olan "IPMAT" 1 kavratmak.

OZET

Bakteriler, amip, dglena, paramesyum gibi bir hiicrelilerle, cok hiicrelilerin viicut
hiicrelerinde ve iireme ana hiicrelerinde goriiliir. Mitoz boliinme sonucunda ayni genetik
yapida, iki hiicre olugur. Kalitsal karakterlerana hiicrenin aynisidir. Sinir hiicresi, retina,

olgun alyuvar hiicrelerinde mitoz boliinme goriilmez.

INTERFAZ: Mitoz ile olusan hiicreler yeni boliinmeye kadar bir hazirlik asamasi
gecirir. Bu evreye interfaz denir. interfazda ATP, DNA, RNA ve protein iiretimi

hizlanir. DNA ve sentrozom kendini esler.

Mitoz ise 2 asamadir. Cekirdek ve sitoplazma boliinmesi gergeklesir.

1.CEKIRDEK BOLUNMESi: Cekirdek boliinmesi 4 asamada gergeklesir.
1. Profaz  2.Anafaz 3..Metafaz  4.Telofaz

1.PROFAZ:

*Kromatin iplikler helezon seklinde kivrilip, kisalarak ve kalinlasir boylece
kromozomlari olusturur.

sInterfazda kromatin iplik kendini eslediginden kromozomlar birbirinin aynis1 iki
parcadan olusur.Bu par¢alara KARDES KROMATIT adi verilir. Kromatitler
birbirlerine sentromerlerle baglidir.

sInterfazda olusan sentroiller hiicrenin iki kutbuna dogru ¢ekilmeye baslar.Olusan ig
ipliklerinin sentroillere baglh oldugu goriiliir.

*Profazin sonuna dogru ¢ekirdekcik ve gcekirdek zar erimeye baslar.

2.METAFAZ:
*Kromozomlar ig ipliklerine tutunarak hiicrenin ortasinda toplanirlar.
*Kardes kromatitler arasindaki sentromerler kopar . Boylece

her bir kromozom iki kromatite ayrilir.
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Kromozomlarin en belirgin oldugu safthadir. Kromozom sayis1 bu sathada tespit edilir.

3.ANAFAZ:
*Kardes kromatitler birbirinden ayrilarak ig iplikleri iizerinde hareket ederek zit

kutuplara cekilir. Anafaz sonucunda kardes iki kromatit zit iki kutba ulagmais olur.

4.TELOFAZ:

«Ig iplikleri kaybolur.

*Kromozomlar tekrar agilarak kromatin ipliklere doniisiir.

*Cekirdekg¢ik ve cekirdek zar1 yeniden olusur. Boylece birbirinin aym 6zelliklere sahip
2n kromozomlu iki ¢ekirdek olusur.

Telofazda olan olaylar profazin tersidir.

2. SITOPLAZMA BOLUNMESI:
Cekirdek boliinmesinden sonra sitoplazma boliinmesi gergeklesir. Sitoplazma
boliinmesi bitki hiicresinde farkli hayvan hiicresinde farkli olur.Hayvan hiicresinde

stoplazma boliinmesi hiicrenin ortasindan bogumlanmasiyla olur.

Bitki hiicresi kalin bir hiicre ¢eperi ile ¢evrili oldugundan bogumlanma olmaz. Hiicrenin

ortasinda ara lamel denen bir tabaka geliserek stoplazmanin ikiye boliinmesi saglanir.

Olcme Degerlendirme: Etkinlik sonunda gerceklestirilecek bilgi, kavrama, uygulama,

analiz, sentez, degerlendirme basamaklarimi Olcen ek-2 de verilen basari testinin

uygulanmasi.
Ders 6gretmeni Uygundur...19/ 04/2007
Betiil TURKKUSU okul miidiirii

Necmi KIRCICEK
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