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OZET

Bu calisma Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Laboratuar Tutumlari ile Fen
Bilgisine Yonelik Tutumlar1 arasindaki iliskiyi degerlendirmek amaciyla yapild.
Orneklem olarak 4 Devlet iiniversitesinde 6grenim goren Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylar1 secilmistir. Bu iiniversiteler Dicle Universitesi, Kafkas Universitesi, Siirt
Universitesi ve Erzincan Universitesidir. Ad1 gecen iiniversitelerde 152’si 2. simif Fen
Bilgisi Ogretmen Aday1, 159’ii 4. simf Fen Bilgisi Ogretmen Aday1 olmak iizere toplam
311 Ogretmen adayr ile calisilmistir. Ayrica arastirmaya dahil olan Ogretmen

adaylarindan 115’i bayan,196’s1 da erkek Fen Bilgisi Ogretmen Adayidir.

Secilen Ogretmen adaylarina Fen Bilgisi Laboratuar Tutumu ve Fen Bilgisi
Alanina Yonelik Tutum Anketi olarak diizenlenmis her biri 30 maddeden olusan 5°li
Likert tipi tutum dl¢egi uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programi yardimi
ile analiz edilmistir. Universiteler bazinda laboratuar tutumu ve Fen Bilgisi’ne yonelik
tutumlar arasindaki iligkiyi karsilastirmak amaciyla ANOVA testi kullanildi.

Cinsiyetlere gore siniflar arasinda T testi uygulandi.

Aragtirmada, Ogretmen adaylarinin Laboratuar Tutumu Olgeginin Cronbach
Alpha I¢ Tutarlilik Katsayis1 0,92; Fen Bilgisine Yonelik Tutum Olgeginin Cronbach
Alpha I¢ Tutarhilik Katsayis1 da 0,86 olarak hesaplandi.

Caligmada Scheffé Testi verilerine gore iiniversiteler bazinda anlamlh bir fark
bulundu. Cinsiyetlere gore ve siniflar diizeyleri arasinda, T -Testi verilerine gore
anlamli bir fark bulunmadi. Cinsiyetlere goére Laboratuar tutum puanlar arasinda
anlamli bir fark bulunmadi. Ancak Fen Bilgisine YoOnelik Tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur ve sonucun Bayan Ogretmen Adaylari lehinde oldugu

gorildii.

2008, Sayfa: 93

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi, C)gretmen Adayi, Laboratuar Tutumu, Tutum
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ABSTRACT

This study was conducted to assess the relation between the laboratory practices
of science teacher candidates and their attitudes towards science. Science teacher
candidates studying at four state universities, namely Dicle University, Kafkas
University, Siirt University, and Erzincan University, were chosen as sampling. The
study was conducted on 152 candidates in the 2nd grade, 159 candidates in the 4th
grade, and thus on 311 candidates in total from the mentioned universities. Besides, 115
of the science teacher candidates involved in the study were female while 196 were

male.

The chosen science teacher candidates were surveyed on science laboratory
practices and attitudes towards science by using Likert type scale with five degrees,
each consisting of 30 items. The obtained data were analyzed with the help of SPSS
package programme. ANOVA test was used to compare the correlation between the
universities regarding laboratory practices and attitudes towards science. T-test was

applied between classes according to the genders.

In the survey, Cronbach Alpha inner consistency coefficient of the teacher
candidates for laboratory practices scale was calculated as 0,92 while it was 0,86 for

attitudes towards science scale.

In this study, there was a significant difference between universities according to
Scheffé test data. There weren’t any significant differences for the genders and between
the grades according to T-test data. There wasn’t a significant difference between
laboratory practice points for genders. However, there was a meaningful difference for
the points related to the attitudes towards science and it was seen that the result was in

favour of female teacher candidates.

2008, Pages: 93

Key Words: Science, Teacher Candidate, Laboratory Practices, Attitudes



ONSOZ

Son yillarda hizli bir sekilde ilerleyen ve gelisen teknolojiye ayak
uydurabilmek i¢in Fen Bilimlerine duyulan ihtiya¢ artmistir. Bundan dolay1r Fen
Bilimlerini 6gretecek nitelikli fen bilgisi 6gretmenlerine duyulan ihtiyaci da artirmistir.
Fen Bilimlerini 6gretecek Fen Bilgisi Ogretmenlerinin birikimleri, laboratuar arac-gerec
ve laboratuar teknolojisini kullanma yeterlilikleri ile fen bilimlerine kars1 olan tutumlart
da onem kazanmistir. Gelecek kusaklara Fen Bilgisi Derslerini verecek, sevdirecek ve
yeterli diizeyde Ogretecek olanlar bugiiniin 6gretmen adaylar1 yarinin &gretmenleridir.

Fen Bilgisi Dersini iyi diizeyde 6gretebilmek i¢in iyi bir diizeyde de bilinmesi gerekir.

Yapilan bu calisma ile ” Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Laboratuar Tutumu
ile Fen Bilgisine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliskinin Degerlendirilmesi “konusu

arastirilmastir.

Tez calismamda biiyiik emegi gecen degerli bilim adami, tez danismanim Sayin

Yrd. Dog. Dr. Zafer OCAK’ a i¢ten tesekkiirlerimi sunarim.
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Dicle Universitesi Ortadgretim Matematik ve Fen Alanlar1 Egitimi Kimya
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1. GIRIS
1. 1. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Fen Bilimleri Ogrencide bilimsel diisiinmeyi, kesfi ve anlamayi gerceklestiren
dersler arasinda yer almaktadir. Bunun 6grencide istendik yonde davranis kazanmasi i¢in
de Fen Egitimi kii¢iik yaslarindan itibaren verilmelidir. ilkégretimin I. Kademesinde Hayat
Bilgisi, II. Kademesinde Fen ve Teknoloji Dersi, Ortadgretimde ise Fizik, Kimya ve
Biyoloji dersi seklinde miifredatta yer alir. Yiiksek Ogrenimde ise Anabilim Dallarina
ayrilmaktadir. Biitiin bu dersleri diger derslerden ayiran en Onemli fark bu derslerde

Ogrenilecek teorik bilgilerin uygulanmaya, denenmeye ag¢ik olmasidir.

Fen Bilimleri laboratuar ile biitiinlestiginde anlam kazanir. Ciinkii Fen ile ilgili
Ogrenilen bilgilerin kalicilig1, giivenirligi laboratuar uygulamalan ile saglanir. Laboratuar
uygulamalarini da ancak; laboratuar kiiltiirli gelismis, arag-gere¢ tanima, birbirleri ile olan
iliskilerini bilen ve nasil kullanilacaklar1 hakkinda egitim gormiis, kimyasal madde
ozelliklerini ve tehlikelerini bilen, laboratuar giivenligini saglayabilen, deney yapma-deney
yorumlama gibi yeterlilikleri saglamis ve baskalarina da ogretebilecek kadar alaninda

uzmanlasmis kisiler tarafindan yapilabilir.

Iyi bir Fen Egitimi verebilmek icin iyi bir Fen Egitimi de almis olmak gerekir.
Cocuklarimiza Fen Egitimi verecek, Fen ile ilgili tutum gelistirecek, Feni sevdirecek,
Fenden yararlanmay1 6gretecek olan bugiiniin 6gretmen adaylart yarimin 6gretmenleridir.
Ogretmen adaylara ise Fen Egitimi verenler dgretim elemanlaridir. Ogretim elemanlari
lisans donemi siiresince Ogretmen adaylarina gerekli olan Fen ve laboratuar donanimi

saglamada, Fenin teorik bilgi birikimini Fen Laboratuar ile birlestirmede gorevlidirler.

Bu aragtirma, 2006 yilinda Universitelerin Egitim Fakiiltelerinde Lisans
Programlarinin yeniden yapilandirilmas: gercevesinde degistirilen ilkogretim Boliimii Fen
Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi’na tabi olan 2. sinif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylari

ile Eski Lisans Programina tabi olan 4. siif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin bazi



degiskenlere gore (iiniversite, cinsiyet, sinif) laboratuar tutumlari ile Fen Bilgisine yonelik

tutumlar arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilmastir.

1. 2. Arastirmamin Problem Ciimlesi

Arastirma Dicle Universitesi, Kafkas Universitesi, Siirt Universitesi ve Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dali’'nda egitimleri devam Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin okuduklar1 iiniversite,

okuduklar1 sinif ve cinsiyetleri i¢in;

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin laboratuar tutumlari ile Fen Bilgisine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli fark var mudir? Seklinde bir problem ciimlesi ve problem

climlesine bagl alt problemler olusturulmustur.

1. 3. Arastirmanin Alt Problemleri

1- Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Universiteler bazinda laboratuar tutumlari
arasinda anlaml fark var midir?

2- Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Universiteler bazinda Fen Bilgisine yonelik
tutumlari arasinda anlaml fark var midir?

3- 2. ve 4. smf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin laboratuar tutumlar1 arasinda
anlamli fark var midir?

4- 2. ve 4. simf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylariin Fen Bilgisine yonelik tutumlar
arasinda anlamli fark var midir?

5- Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin cinsiyetlerine gore laboratuar tutumlari arasinda
anlamli fark var midir?

6- Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin cinsiyetlerine gére Fen Bilgisine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli fark var midir?



2. GENEL BILGILER
2. 1. Fen Bilimleri Ogretimi
2. 1. 1. Fen Nedir?

Fen ile ilgili farkli tanimlar verilmektedir. Bunlardan bazilar1 soyledir; Fen Bilimi
genel olarak, bilimsel bilgiler toplulugu olarak tanimlanir. Bir felsefeci i¢inse, bilginin
dogrulugunun sorgulanmasi yontemidir. Bunlarin her biri kendi igerisinde dogru
tanimlardir. Ancak bu tanimlarin hepsini i¢ine alan ve ¢ogunluk tarafindan kabul goren bir
tanim soyle yapilabilir “Fen Bilimi, bilgi tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini,

anlama ve yeni bilgi tiretme siirecidir’[1].

“Fen, tabiati ve tabii olaylar1 incelemeye yoOnelik bir takim siireclerle bunlarin

tiriinleri olan organize bilgilerden kurulu bir biitiindiir.”

Fen Bilimlerinin gelismesi icin Oncelikle bilimsel kusku adi verilen bir sorunun
olugmas1 gerekir. Bu sorunun ¢oziimii icin ise bilimsel yontem, gozlemler ve deneyler

yapilir.

Giiniimiizdeki en biiyiik bilim gruplarindan biri olan Fen Bilimleri, bilim
adamlarinca "insanin kendisiyle ve dogal cevresi ile ilgili diizenli bilgilerle bu bilgileri
durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollar'" olarak tanimlanir. Fen
Bilimlerinin uygulanmasi ilk ve orta 6gretimde baslangicta Fen Bilgisi, lise diizeyinde ise

Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik dersleri seklindedir.

Yiiksek Ogretim uygulamalarinda bu dallar lisans ve yiiksek lisans diizeyinde
verilmekte, ayrica kendi iclerinde alt dallara 6rnegin, Fizik - Mekanik Elektrik, Kimya —
Analitik Kimya - Organik Kimya, Biyoloji - Zooloji - Botanik, Matematik - Bilgisayar -
Istatistik gibi alt dallara ayrilmaktadir[2].



2. 1. 2. Fen Bilimlerinin Icerigi

Insanoglu yeryiiziine gelisinden giiniimiize kadar, gereksinimlerini giderebilmek
icin, cevresiyle etkilesimi sirasinda siirekli olarak dogaya egemen olabilme gayretini
gostermigstir. Bu etkilesim ve gayretler sirasinda elde ettigi ve Fen Bilimlerinin igerigi
olarak kabul edilen bu bilgiler, belirli bir diizene konularak biriktirilmis, siiziilmiis,
denenerek giivenirligi test edilerek kanitlanmis ve insanoglunun nesilden nesle aktaracagi

bilgileri kapsar.

Bu bilimsel bilgiler insanoglunun, kendisini ve gevresini tanimasini, anlamasini ve
yasamini kontrollii bir sekilde daha kolay ve daha giivenilir olarak siirdiirmesini olanakli
kilar.

Bu bilgiler asagida verilmektedir.
e Olgusal Onermeler
e Kavramlar
¢ Bilimsel Genellemeler
e Denenceler
¢ Bilimsel Yasalar

e Teoriler (Kuramlar)

2. 1. 2. 1 Olgusal Onermeler

Dogrudan ya da dolayli olarak bir tek gozlem sonucunda belirlenen ve herkes
tarafindan ayni1 sekilde gozlenebilen gerceklere olgu denir. Yasadigimiz diinyada basit
gozlemlerin bir iriinii olarak elde edilen olgular; tektir, degistirilemez ve tek dogru
cevaplar1 vardir. Bir tek gozlem sonucu belirlenen olgu sozel olarak ifade edilirse olgunun
tanimi1 ortaya c¢ikar. Bu tanimlama da bir bilimsel bilgi birimi olan “olgusal 6nerme”dir.
Ornegin, “Altimin Elektrigi Iletmesi” bir olgudur. Bu olgu, isteyen herkes tarafindan
tekrarlamip gozlenebilir. Bu olguyu, “Altin Elektrigi Iletir” ciimlesiyle anlatabiliriz. Bu

anlatim bi¢imiyle de bir olgusal onermedir.



2. 1. 2. 2. Kavramlar

Degisik sekillerde tanimlanabilinen “Kavram” soyut bir kelimedir. Iki veya daha
fazla nesne, olay, olgu gruplanabiliyor ya da bir arada siniflandirabiliyorsa ve boylece diger

nesne, olay ve olgulardan bazi 6zellikleri nedeniyle ayirabiliyorsa bu bir kavramdir.

Bir bagka tanimda ise kavram; yasantimiz boyunca edindigimiz hayat tecriibelerimiz
sonucunda en az iki veya daha fazla varligi ortak ozelliklerine gore bir arada simiflayip

diger varliklardan ayirt ederek zihnimizde bir diisiince birimi olarak depolariz.

Kavramlar somut nesne, olay, olgular degil de onlar1 smiflandirdigimizda

zihnimizde olusan soyut diisiince birimleridir.

Gercek yasantimizda kavramlarin kendileri degil de onlar1 somutlastiran 6rnekler
vardir. Ornegin, bir grup bitkiyi belli bash ozelliklerini dikkate alarak “Cicek” olarak
adlandiriniz. Gergekte ise c¢igek kavrami somut halde mevcut olmayip, insanlarin zihninde
olugmustur. Yasantimizda kavramin somutlasmasi i¢in ise ¢igek ornekleri bulunur. Kavram
ornekleri de kendi aralarinda kavram 06zelligi gosterirler. Bunun nedeni ise her kavramin
kendisini olusturan birimlerinin olmasidir. Ornegin, genel bir kavram olan ¢icek kavramini
somutlastirmak icin, Giil, Lale, Karanfil, Cigdem gibi ornekler verilir. Her ne kadar bunlar
birer kavram oOrnekleri ise de, ayn1 zamanda her biri birer alt kavram ozelligindendir.
Ornegin “Giil” denildiginde aklimiza belli 6zelliklere sahip cicekler gelir. Bundan dolay:
giil de cicek kavraminin bir alt kavramidir. Ama “Saksimizdaki Kirmizi1 Giil” dedigimizde,
bu giil kavramini somutlastirmak icin verdigimiz bir 6rnektir ve bu yiizden kavram o6zelligi

tagimaz.

Herhangi bir nesne, olay veya olgudan s6z edildiginde, onunla ilgili olarak insan
aklina gelen ilk cagrisim kavram olarak tanimlanir. Insan cevresiyle ne kadar etkilesim
icerisinde olursa dogal olarak zihninde sekillenecek fikir ve imgelerde o kadar ¢ok ve dogru

olacaktir.



2. 1. 2. 3. Bilimsel Genellemeler

Bilimsel genellemelere farkli tiirden olgu veya olgusal onermeler gozlenerek ve
aralarindaki iliskilere bakilarak ulasilir. Ornegin her biri olgu olan, alkoliin 1sitilinca
buharlagmasi, eterin 1sitilinca buharlagsmasi, suyun i1sitilinca buharlagsmasi gibi farkli
maddelerin 1s1 karsisinda buharlagmalari, sayilan biitiin maddelerin sivi olduklar

diistiniilerek, “Sivilar Isitilinca Buharlasir” bigiminde bir tek ifade ile tanimlanabilir.

Boylece degisik maddelerle ayr1 ayr1 gézlenen bir 6zellik sivi drneklerinin tiimiinii

icine alarak genellenmis olur.

2. 1. 2. 4. Hipotezler(Denenceler)

Denenceler, dogrulugu veya yanlisligi kanitlanmamis genellemeler ya da dnermeler
olarak tanimlanir. Dogrudan veya dolayli olarak gozlenerek elde edilen veriler

coziimlenerek test edilir. Verilerin ¢oziilmesi ile denence kabul veya ret onayin alir.

2. 1. 2. 5. Bilimsel Yasalar

Olgu niteligi gosteren bilimsel yasalar, dogruluk olarak ispati yapilmis evrensel
diizeydeki bilimsel genellemelerdir. Kendi aralarinda tutarli olgusal Onermelere dayali
olarak olusturulmuslardir. Istenildigi takdirde belli sartlar altinda her zaman ve her yerde
gecerlidirler. Ornegin, Ohm Yasasi, Mendel Yasalari, Isigin Kirilma Yasalar1 bu tiirden

bilimsel genellemelerdir.

2. 1. 2. 6. Teoriler(Kuramlar)

Teoriler(Kuramlar), kesin olarak ispatlanmamakla birlikte ancak dogruluk dereceleri
kuvvetli kanitlarla desteklenen olgu ya da olgular1 aciklayan kavramsal sistemlerdir.

Devamli olarak degistirilmeye ve gelistirilmeye acik olarak goriiliirler. Zaman igerisinde



gecerliligini kaybeden Teoriler(Kuramlar), ya bilim diinyasindan ¢ikarilir ya da yeniden

adlandirilir.

2. 2. Fen Bilgisi Egitimi ve Ogretimi

Diinya ¢ok karmagiktir. Cocuklarin yasadiklart ¢evreyi anlayip yorumlama, bu
karmagsik cevrede bir diizenlilik arama giidiileri vardir. Bugiinkii Fen Egitiminin
amaclarindan biri ¢ocuklarin her zaman sorduklar1 dogaya iliskin sorularini en etkili
bicimde cevaplandirmaktir. ikincisi, cocuklarin devamli olarak degisen cevreye uyumlarini
saglamaktir. Bu bakimdan, Bilim ve Teknoloji, hem bireysel olarak bizim, hem de

toplumumuzun refahi i¢in 6nemlidir.

Coktandir bilinir ki, cocuklarin ¢ogunlugu yaparak en iyi ogrenirler, ama okullar
genellikle bu gercege gore egitim vermez. Deney yoluyla 6grenilen Fen Dersleri
ogrencilerin dogal giidiilerini uyandirir ve onlara Fen 6grenmede 1srarli olmalarini saglar.
Deneyler yoluyla 6grenilen Fen Bilgisi, 68rencilerin soru sormalarini, hazir cevaplara
ragbet etmemelerini saglar. Sorup arastirarak 6grenmek, hazir cevap kabullenmemek,
demokrasilerde iyi vatandaslik niteliktedir. Ogrenci deneyleri ile yapilan Fen Ogretimi
Ogrencilere soru sormayi, problem belirlemeyi ve diger kisilerle ortak calisarak ¢oziim

aramay1 gerektirir.

Bugiiniin teknoloji toplumunda, vatandaslar bir¢ok bilimsel sorun hakkinda bilgi
sahibi olmak zorundadir. Fen ve Teknoloji okur-yazarligi olan vatandastan su davraniglar
beklenir. Anahtar kavramlar1 ve ahlaki degerleri kullanmak, sonuglarin1 dikkate alarak bir
eyleme gecmek, siipheci olmak, dogal olaylar1 ve dogal olaylara iliskin insan kaygilarini
anlamada akilc1 ve yaratici olmak. Fen Bilimlerini Teknoloji, Fen ve Toplum vurgulariyla
ogretmek, kavramlarin daha iyi 6grenilmesi sonucunu dogurur. Fen Bilimleri bilimsel
siireclerle ogretilirse, 6grenciler siire¢ becerilerini kazanir ve bu becerileri giinliilk yasamda
kullanirlar.  Ogrenciler Fen Bilimlerine iliskin daha olumlu tutumlar gelistirirler.

Ogrencilerin yaraticilik becerileri gelisir[3].



Okul programlarinda Fen Bilgisi Dersi genelde ii¢c amag giidiilerek miifredatta yer

almaktadir.

1- Fen Konularinda genel bilgi verilmesi

2- Fen Dersleri ile zihin ve el becerileri kazandirilmasi

3- Fen ve Teknoloji alanlarindaki meslek egitimleri i¢in temel olugturulmasi[4].

Fen Bilgisi Ogretimin 5 temel amacim Cepni ve digerleri asagidaki gibi

siralamaktadirlar[5].

1-

2-

3-

4-

Bilimsel Bilgileri Bilme ve Anlama:

¢ Bir alana 0zgii bilgileri bilme( olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar, yasalar)

o Fen bilimlerinin tarihini bilme ve felsefesini anlama.

Arastirma ve Kesfetme (Bilimsel Siirecler) :

¢ Bilim adamlarinin diisiiniis yollarin1 6grenmek i¢in bilimsel siirecleri kullanma.

¢ Psikomotor becerileri kullanma.

¢ Bilissel becerileri kullanma.

Hayal Etme ve Olusturma:

¢ Hayal kurma.

e Egyalan ve fikirleri yeni diizenlere koyma.

e Egsyalan alisilmadik amaglar i¢in kullanma.

¢ Problem ve bilmece ¢6zme.

¢ Alisilmadik diisiinceler tiretme.

e Arac¢ ve makine tasarlama gayretlerinde bulunma.

Duygulanma ve Deger Verme:

e Fen Bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendine iliskin olumlu tutumlar
gelistirme.

¢ insan heyecanlarina ve duygularina kars1 duyarl ve saygili olma.

¢ Fiziksel duygularimi yapici bir sekilde ifade etme.

¢ Kisisel degerlere, toplumsal sorunlara ve cevre sorunlarina iliskin kararlar verme.



5- Kullanma ve Uygulama:

¢ Bilimsel kavramlarin giinliik yasantida kullaniglarini1 gérme.

e Ogrenilen bilimsel kavramlar1 ve becerileri gercek teknoloji problemlerine
uygulama

¢ Ev aracglarinda uygulanan bilimsel ve teknolojik ilkeleri anlama.

¢ QGiinliik yasantida karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde bilimsel siire¢leri kullanma.

¢ Bilimsel gelismeleri veren basin ve yayin raporlarini anlama ve degerlendirme.

e Kisisel saglik, beslenme ve yasam tarzi konularinda soylenti ve heyecandan ziyade
bilimsel bilgilerle karar verme.

¢ Fen bilimlerini diger bilimlerle biitiinlestirme[5].

2. 2. 1. ilkégretimde Fen Ogretiminin Genel Amaclar

[Ikogretimde Fen Ogretiminin Genel Amaglar “Ilkogretim Kurumlar1 Fen Bilgisi Dersi

Ogretim Programi”nda soyle siralanmistir{6].

e (evreyi tamima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen cevre kosullarina
uyum saglama bilinci kazanabilme.

e Insanin cevreye olan etkilerini kavrayabilme.

e Ogrenciye kendi aklin1 kullanabilme yollarini gosterebilme.

e Canlilig1 ve canlilik olaylarini kavrayabilme.

e Yapici, yaratici, elestirici diistinme yetenegi kazanabilme ve gelistirebilme.

¢ Bilimsel sonuglara ulasmada ve bilimsel yasalar1 anlamada gozlem, inceleme, deney
ve arastirma yontemlerinden yararlanabilme.

e Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuclarini soz, yazi, resim, sekil ve
grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

e Ara¢ ve gere¢ kullanmanin 6nemini kavrayabilme, bunlar1 kullanma ve gelistirme
yetenegi kazanabilme.

¢ [Edinilen bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanabilme.

¢ Planli calismanin 6nemini kavrayabilme, calismalari planlayabilme.



Bilim ve Teknoloji arasindaki iligskiyi kurabilme.

Bilim ve Teknolojinin toplumun ilerlemesindeki etki ve dnemini kavrayabilme.

Fen Bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin
Onemini kavrayabilme.

Saglikli yasamin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazanabilme.

Dogal kaynaklar1 tanima, koruma ve gelistirebilme.

Canlilarin ¢esitliligini, 6zelliklerini, canlilik olaylarini, birbirleriyle olan iliskilerini,
ekonomik yararlarini, onlart korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde onlardan
korunmay1 kavrayabilme.

Maddenin yapisini, ozelliklerini, cesitlerini, enerji ile olan iligkilerini, kullanim
alanlarim kavrayabilme.

Hareket, enerji, is ve gii¢c arasindaki iligkileri, kullanim alanlarin1 kavrayabilme.
Isigin yayilmasini, kirilmasini, 151k enerjisini ve optik araclarda yararlanmayi
kavrayabilme.

Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarin1 ve algilanmasini kavrayabilme.

Elektrik yiikii, elektrik akim1 ve kullanim alanlarin1 kavrayabilme.

Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme.

2. 2. 2. ilkogretimde Fen Ogretiminin Ozel Amaclar

Ogrencilerin yukarida belirtilen genel amaclara ulasabilmeleri icin, kendi yas ve gelisim

diizeylerine uygun bazi davranmigsal oOzellikleri kazanmalar1i gerekir. Bu davranigsal

ozellikler ii¢ grupta toplanir[6].

Bilimsel bilgilerle ilgili 6zellikler (biligsel amaglar)
Biligsel siire¢ becerileriyle ilgili 6zellikler (devimsel amaclar)

Bilimsel tutumlarla ilgili 6zellikler (duyussal amaglar)

Bu ozellikler belli bir diizeyde okutulacak Fen Konusu ile birlikte ifade edildiginde,

Fen Bilgisinin o diizeydeki 6zel amaclar ortaya konulmus olur.
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Fen Ogretiminde bilimsel bilgilerle ilgili 6zel amaclardan bazilar1 soyle siralanabilir.

¢ Konu ile ilgili kavram ve terimler bilgisi.
e Konu ile ilgili bilimsel bilgileri kavrayabilme.

e Konu ile ilgili bilimsel bilgileri ve yontemleri yeni durumlara uygulayabilme.
Bu amaclarla ilgili 6rnekler asagida verilmektedir:

1. Hiicreyle ilgili kavram ve terimlerin anlam bilgisi.
2. Diinyamizin hareketlerini kavrayabilme.

3. Siirtiinme kuvvetini ve harekete etkilerini gosterebilme.

Fen Ogretiminde bilissel siirec becerileriyle ilgili ©zel amaclardan bazilar1 soyle

siralanabilir:

e Konu ile ilgili varlik, olgu ve olaylar1 gozleyebilme, 6l¢ebilme ve siniflayabilme.

¢ Konu ile ilgili gézlem sonuglarina dayali genellemeler yapabilme.

e Konu ile ilgili varlik, olgu ve olaylara iliskin gozlemleri say1, zaman, yer ve miktar

iliskilerini kullanarak aciklayabilme.
Bu amaglarla ilgili 6rnekler asagida verilmektedir:
1. Smifta gozlemledigi ¢cimlenme olayin1 kaydederek aciklayabilme.
2. Mikroskopta gordiigii hiicrenin seklini kagida cizebilme.
3. Fotosentez ile ilgili deneyi laboratuar ortaminda kendi basina gerceklestirebilme.

Fen Ogretiminde bilimsel tutumlarla ilgili 6zel amaglardan bazilari s6yle siralanabilir:

e Konu ile ilgili bilimsel olaylara kars1 merak duyabilme.
e Konu ile ilgili bilimsel bilgileri 6grenme etkinliklerinden zevk alabilme.

e Konu ile ilgili yeniliklere acik olabilme.
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Bu amaclarla ilgili 6rnekler asagida verilmektedir:

1. Uzay arastirmalarina ilgi duyabilme.
2. Bos zamanlarinda laboratuardaki mikroskopta hiicre yapisini incelemekte zevk alabilme.

3.Hiicrenin yapisiyla ilgili gazete ya da dergi yazilarini kesip dosyalayabilme[6].

2. 2. 3. Fen Okur-Yazarhg

Fen okur-yazarligi, nicel terimlerle diisiinebilme igin gerekli kapasitedir.
Ogrencilerden veya iilke vatandaslarindan her alanda uzman olmalar1 beklenemeyecegi
gibi, Fen okur- yazarlig1 da bir alanda uzman olma anlamina gelmez. Ancak, Fen ile ilgili

cesitli disiplinlerle belli bir deger diizeyine sahip bireyler yetistirmelidir.

Literatiirdeki Fen-okuryazarlik ile ilgili tanimlamalar1 kisaca Ozetleyecek olursak,
Fen okur-yazarlik: onemli Fen Kavram, Teori, Yasa ve Bilimsel Arastirma YOontemlerini
bilme; Fen, Teknoloji ve Toplumun birbirleri iizerindeki etkilerini ve aralarindaki iliskileri
anlama; okulda teorik olarak 6grenilen bilgileri giinliilk yasamda problem ¢cozmede, Fenle
ilgili toplumsal sorunlarin aciklamasini yapmada ve karar vermede kullanabilme; Fen
icerikli makale, dergi ve Kkitaplar1 yazabilme, okuyabilme ve anlayabilme; bilimsel
tartismalarda tartismaya katilabilme, kendi fikirlerini soyleyebilme ve soOylenenleri
yorumlayabilme; tarafsiz, elestirisel ve yaratici diisiinebilme i¢in gerekli bilgi ve beceriye

sahip olmadir[7].

2. 3. ilkogretim Programlan icinde Fen Bilgisinin Yeri ve Onemi

Fen Bilimleri ve Fen Bilgisi Dersinin onemi acik oldugu gibi, formal egitim
merkezleri olan okullarda ve egitim kurumlarinda miifredat icerisinde biiylik oranda yer

aldig bilinen bir gercektir.
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[Ikogretim Programlarinda fen, ilk kez 19.yy’da etkin bir yer kazanmustir. Fen
Derslerinin en temel amaci, "¢ocuklarda dogal cevreyi gozleme becerisini gelistirmek"
olarak ifade edilmistir. Bu beceri Fen Egitiminin temeli olarak kabul edilir. [Ikégretimin
ileri siniflarindaki Fen Derslerinde hijyen ve fizyoloji konularina yer verilmistir. Ote
yandan, Fen Bilgisinin giinliik yasamdaki ve endiistrideki uygulamalarla iligkili olarak

Ogretilmesi yoniinde ¢aba gosterilmistir.

[Ikogretimdeki Fen Dersleriyle cocuklarin kendilerini ve cevrelerini anlayip
aciklayabilme becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmistir. Fen Bilgisinin igerigini, canlilar
diinyasi, dogal cevre ve insan ve insan c¢evre arasindaki etkilesim gibi konular

olusturmustur(8].

[Ikogretimin amaci bireyi hayata hazirlamaktir. Bireyin hayata hazirlanmasi ise ona
icinde yasadig1 dogal ve toplumsal ¢evre hakkinda gerekli bilgileri vererek ve bu bilgileri
yasaminda kullanmasini saglayacak transfer yetenegini kazandirmakla miimkiin olacaktir.
Bireye dogal ve toplumsal ¢evresi hakkinda bilgiler verecek iki temel ders Fen Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler dersleridir. O halde, bu iki derste verilecek olan bilgilerin bireye hem
kavrama hem de transfer acisindan yetkinlik kazandiracak sekilde organize edilip

sunulmasi gerekir.

Ogrenciyi boylesi bir yetkinlik diizeyine ulastiracak icerik organizasyonunda her

seyden Once su sorulara yanit bulmak gerekir.

1. Hangi icerik 6geleri hangi sirayla sunulmalidir, yani Olgu, Kavram, Ilke ya da
Genellemeler hangi sira icinde diizenlenecektir?
2. Sz konusu icerik tipleri kendi i¢inde nasil bir diizenlemeye tabi tutulacaktir?

Hangi ilkeler esas alinacaktir?

Daha oncede belirtildigi gibi icerigin Kavram, Ilke, Olgu, Genelleme vb. bazi
ogeleri vardir. Kavramlara olgulardan once yer veren ya da olgular hi¢ ele almayan

gorlisler bulunmakla birlikte bunlarin diizenlenmesi ve sunulmasinda Olgu, Kavram,
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Genelleme, ilke siralamasmin uygunlugu konusunda goriis birligi vardir. Ilkogretim
diizeyindeki bir cocugun heniiz somut islemler-doneminde oldugu ve somuttan-soyuta
giden bir diizenlemenin daha etkili 6grenmeler saglayacagi diisiiniiliirse boyle bir siralama
uygunlugu ileri siiriilebilir. Ayrica bu siralamanin parcadan biitiine ilkesine de uygun bir

diizenleme olacaktir.

Kavramlarin Olgulara, Genelleme ve Ilkelerin ise Kavramlara dayali olarak
gelistirilmis olmas1 da bu siralamanin uygunluguna bir diger gerekce olarak getirilebilir.
Ancak icerik 0gelerinin boyle bir siralama i¢inde diizenlenmesi organizasyon i¢in yeterli
degildir. Ayrica her bir icerik 0gesinin kendi i¢inde ve birbirleriyle iliskileri de ihmal
edilmeksizin diizenlenmesi gerekir. Bu bir anlamda biitiinlesme boyutunu hesaba katmak
demektir. Bu diizenlemede temele alinmasi gereken ilkeler ise somuttan-soyuta bilinenden-

bilinmeyene basitten-karmasiga yalan ¢evreden-uzak ¢evreye vb.dir.

Organizasyonda somuttan-soyuta ilkesi onemlidir. Ciinkii daha 6nce de belirttigimiz
gibi ilkogretim diizeyinde Ogrenci, soyut islemler donemindedir ya da soyut islemler

donemine heniiz gecmistir ve soyut bilgileri ancak somut 6rnekler yoluyla kazanabilir.

Yine organizasyonda yakindan-uzaga ilkesi onemlidir. Ciinkii yakin ¢evre ¢ogu
zaman en somut olan ve en iyi bilinendir. Bilinenlerden hareket ise hem 6grencinin basarili

olma gereksinimini giderecek ki bu onun yeni 6grenmelere kars: giidiisiinii arttiracaktir[9].

2. 3. 1. Diinya Ulkeleri Arasindaki Yeri ve Onemi

Ingiltere'deki ilkogretim kurumlarinda okutulan Fen Bilgisi Derslerinin igerigini,
canlilar diinyas1 ve canlilarin etkilesimi, madde ve enerji, kuvvet ve bunlarin birbirleriyle

etkilesimi gibi konular olusturmustur.

Finlandiya'daki Ilkogretim Programlarinda yer alan Fen Bilgisi Derslerinin igerigi
de cevre, canlilar diinyasi, madde ve hareket konularindan olugsmustur. Ayrica 6grencilerin

gozlem yapmasi ve siniflama becerilerini kazanmalar1 amag¢lanmustir.
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Hollanda'daki ilkogretim Kurumlarinda da Fen Dersleri igeriginin biiyiik bir
boliimiinii canlilarla ilgili konular olusturmustur. Ornegin hayvanlar, bitkiler ve insan

viicudu bu konulardan bazilaridir[8].

2. 3. 2. Ulkemizdeki Yeri ve Onemi

Tiirkiye'de ilkogretimin ilk {i¢ yilinda Fenle ilgili konular, hayat bilgisi dersi icinde
verilmektedir. Fen Bilgisi Dersleri, Ilkogretim 4. ve 5. smiflarin Egitim Programlarinda
bagimsiz bir ders olarak yer almakta ve konular ilk ti¢ yildakine gore daha ayrintili olarak
islenmektedir. Ilkogretim Birinci Basamaktaki 6grencilerin heniiz somut islemler
doneminde bulundugu dikkate alinarak konular Ogrencilerin somut Ogrenme yasantilar
gecirmelerine olanak saglayacak bir bicimde islenmektedir. 6-8. siniflarda okutulan Fen
Dersleri de 4. ve 5. smfta okutulan Fen Derslerine kiyasla daha ayrintili olarak
islenmektedir. Gerek baska iilkelerde, gerekse Tiirkiye'de {lkogretim Programlari i¢inde yer
alan Fen Bilgisi Dersi, Fizik, Kimya ve Biyoloji gibi ayr1 ayr1 dersler olarak degil,
birlestirilmis bir ders olarak okutulmaktadir. Fen Bilgisinin arastiran, tartisan, deneyen,
gozlem yapan, siirekli olarak bilgilerini genisleten ve bilimsel tutumlar gelistiren bireylerin

yetistirilmesinde onemli bir isleve sahip oldugu belirtilebilir[8].

2. 3. 3. Cocuklar icin Yeri ve Onemi

Fen, giinliik hayatin bir parcasidir. Hangi yasta olursa olsun, biitiin insanlar iginde
yasadiklar1 diinyayr yoneten temel Fen Prensiplerini ogrenmek isterler. 6-14 yaslar
cocuklarin en merakli, en arastirici oldugu yaslardir ve cocuklarin en ¢cok merak ettikleri, en

cok soru sorduklar1 konular fen konularidir.

Cocuklar; ne oldu nasil oldu, nicin oldu bilmek isterler ve cevreleriyle ilgili
dogustan meraklar1 vardir. Bunu anlamak icin soru soran bir cocukla birkac saat ge¢irmek
yeter. DOnen topaci, calan saati merak ederler. Ucurtma nasil uguyor, gemiler nasil

yiiziiyor, gok kusagi nasil meydana geliyor; uzayda insan nasil yiirliyor 6grenmek isterler.
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Oyuncaklar1 soker, onlarin nasil calistiklarini arastirir, anlamaya calisirlar ve calisirken
saatler gecirirler, incelemekten, arastirmaktan yorulmazlar. Bir konuyu oOgrendik¢e, o
konuyla ilgili yeni sorular sorarlar: Duman nereye gider, televizyona resimler nasil gelir,
karanlik nereden gelir, kuslar yumurtadan nasil c¢ikar gibi sorularla anne babalar ve

ogretmenler sik sik karsilasirlar

12 yasina kadar ¢ocuklar; gozlem yapma, biriktirme, arastirirlar. Siniflandirma,
siralama ve sorgulama yaparlar. 7-12 yaslar arasinda, arastirict 6zellikleri en iist noktasina
gelen "Bilim Adamlar1" dirlar. Ogretmenler ve bilim adamlar1 olarak bize diisen, bu
meraklarin canli ve isler tutmaktir. Bu nedenle onlara, dikkatlerini ¢eken, ilgilerini canli
tutan, kavramlar, kurallar ve coziimler olusturmalarina yol acacak, yapilmasi kolay

etkinlikler vermeliyiz.

Cocuklarin, Fen problemlerini ¢cozme yetenekleri gelistikge ve yaraticiliklart arttikca
cevreleri ile iletisim kurmalari, hayat problemlerini ¢6zmeleri daha kolaylasacaktir.

Boylece kendi 6grenmeleri iizerinde de kontrol kurabileceklerdir.

Ogrencilerin, Fen becerileri gelisirken, pratik hayattaki becerileri de artacak ve
Fenle birlikte diger konular1 6grenmeleri de kolaylasacaktir. Dolayisiyla her zaman, her
yerde, her konuda, bir problemin kurulmasi, konu hakkinda bilgi ve veriler toplanmasi,
aciklama, organizasyon, veriler arasinda iligki kurma, karar verme, sonuca gitmede de Fen

etkili olacaktir[10].

2. 4. Fen Bilgisi Ogretmeninin Nitelikleri

Genel olarak Ogretmen, toplumun ve bireylerin egitim ihtiyaclarini belirli bir plan
ve program cercevesinde karsilayabilen ve egitim sistemi icinde vazgecilemez yetismis

birey olarak tanimlanir.

Toplumun mimarlari olan Ogretmenler, gretme ve 6grenme siireglerinin temel

unsurlarindan biridir. Siirekli olarak o6grencilerle etkilesim halinde bulunan, egitim
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programlarin1 uygulayan, 6gretimi yoneten, 0grencinin degerlendirmesini yapan kisilerdir.

Ogretmenin sahip oldugu nitelikleri, bu siireclerin niteligini de etkilemektedir.

Ogretmenlik Ulkemizde 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 432.

maddesinde yer alan su ifadeyle mesleklesmis ve yasal bir temele oturmustur:

“Ogretmenlik, Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini
iizerine alan ozel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gorevlerini Tiirk Milli Egitiminin

amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifade etmekle yiikiimlidiirler[11].

Ogretmenlik, kendine has 6zellikleri olan, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili

yonetim gorevlerini iizerine alan kutsal bir meslektir.

Genel olarak Ogretmenlik Meslegine hazirlik; Genel Kiiltiir, Ozel Alan Bilgisi ve
Ogretmenlik Alan Bilgisi ile saglanir[12].

Bir Fen Ogretmeninde bulunmasi gereken yeterlikler ise sunlardir:

1. Alan Bilgisi
¢ Alanma iliskin temel bilgiler ve bu bilgileri ele alma yollarin1 anlama
¢ Konu alanina iligkin egitim programlar iizerinde bilgi sahibi olma
2. Ogretme-Ogrenme Siirecini Yonetme
¢ Plan yapma ve ders hazirligi
e (Ogretim yontemlerinden yararlanma
e [letisim kurma
e Smif yonetimi ve 6grencilerle iliskiler
e Ogrenme iiriinlerini degerlendirme ve kayit tutma
3. Ogrenci Rehberlik Hizmetleri
¢ Bireysel ihtiyaglara ve grup ihtiyaclarina duyarli olma

o Ogrencilerle giiven verici bir iliski kurarak onlarin ilerlemelerine katkida bulunma

4. Kisisel ve Mesleki Ozellikler
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e Zamani iyi kullanma
¢ Danisma ve 6nerilerden yararlanma
e Mesleki davranig ve goriiniim standartlarina uyma

e Meslektaslar ile bilgi alisverisinde bulunma[13].

Fen Bilgisi Dersleriyle ilkogretim ¢agindaki cocuklara, yasadiklar1 dogal cevrede,
dogal olaylar ve bilimsel gelismelerle ilgili Temel Kavram, Ilke ve Genellemeleri, Bilimsel
Yontem ve Siire¢ Becerilerine iliskin davranislar1 edinmeleri calisihir. Ilkogretimin Birinci
Kademesinde Fen Bilgisi Dersleri Simif Ogretmenleri, Ikinci Kademesindeki Fen Bilgisi
Dersleri de Dal Ogretmenleri tarafindan verilir. Etkili bir Fen Bilgisi Dersi i¢in hem Birinci
Kademe de hem de ikinci Kademe Derslerini veren Fen Bilgisi Ogretmenlerinin baz1 6zel

ve genel niteliklere sahip olmalar gerekir.

2. 4. 1. Fen Bilgisi Ogretmeninin Genel Nitelikleri

Smifinda etkili bir Fen Ogretimi gerceklestirme cabasi icinde olan iyi bir Fen

Ogretmenin Genel Nitelikleri soyle siralanabilir[14].

e Ogrenmeyi tesvik eder ve siniftaki bireyler arasi iliskileri gelistirmeye 6zen gosterir.

® (Cocuklara birtakim sorumluluklar vererek onlarin 6grenme siirecine katilmalarini ve
O0grenme sirasinda etkin olmalarini saglar.

e Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun proje ¢aligmalari planlar ve uygulamaya
koyar.

e Ogrenme kuramlarini simf icinde diizenleyecegi 6grenme-ogretme durumlarina
etkili olarak uygular.

e (Ogretim siirecinde 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan 6gretim yontem
ve tekniklerinden yararlanir.

e Ders konularini ve dgretim etkinliklerini dikkatlice planlayip, planlarin etkili

bir bicimde uygulamaya koyabilir.
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e Smf i¢i Ogrenme-6gretme etkinliklerini bireylerin ve gruplarin ilgi ve
gereksinmelerine uygun olarak diizenler.

e Dogal ve toplumsal ¢evreden 0gretimde kaynak olarak yararlanabilir.

2. 4. 2. Fen Bilgisi Ogretmenin Ozel Nitelikleri

Ogrencilerine Fenne iliskin bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar kazandirma cabasi
icinde olan Fen Ogretmeninin sahip olmasi gereken birtakim ozel nitelikler soyle

siralanabilir[14].

e Ogrencileri siirekli olarak Fen Konulariyla ilgili arastirma ve incelemeye
yonlendirir.

¢ Fen Konularini1 6grencilerin ilgi ve deneyimleriyle iliskilendirir.

e QOgrencilerin sorularin1 yanitlarken, bir taraftan onlarin mevcut meraklarini
gidermeye, 6te yandan onlarda yeni meraklar olusturmaya 6zen gosterir.

e Ogrencilerin dogal nitelikteki giincel olaylardan fenne iliskin  sonug
cikartabilmelerine yardimci olur.

e Ogrencilerin yazili ve sozlii iletisim kurmalari i¢in ¢caba gosterir.

e Ogrencilerin etkinlikler yoluyla uyarilmasini saglayarak onlarin bilimsel diisiinme
yetenegi kazanmalari icin caba gosterir.

e QOgrencilerin bagimsiz diisiinme ve muhakeme yeteneklerini gelistirmeye calisir.

° Ogrencilerin, meraklilik, agik fikirlilik, dogruluk, zorluklar karsisinda yilmama,
sabirli ve kuskucu olma gibi bilimsel tutumlar1 kazanmalarina yardime1 olur.

e QOgrencilerin ¢evrelerinde olup bitenlere karsi daha duyarli olmalar1 icin
caba gosterir.

e Kalabalik simiflarda kiicik grup calismalarina yer vererek Ogretimi

bireysellestirmeye ¢alisir.
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2. 5. Fen Bilgisi Ogretiminde Laboratuar Kullanim

Laboratuar en genel anlamda bir bilim adaminin tabii bilimleri deneysel olarak
calistigi, denemeler veya analizler yaptiZi ve c¢esitli malzemelerin hazirlanmasinda
kullandig is yerine verildigi addur.

Fen Ogretimi icin laboratuari tanimlarsak;

1. Gosteri ve deney gibi bilimsel uygulamalarin yapildigi, amaca gore ozel arag-
gereclerle donatilmis calisama yerlerine veya oOzel dersliklere laboratuar
denilebilecegi gibi,

2. Ogretilmek istenen bir konu veya kavramin yapay olarak 6grenciye ya birinci elden
deneyimle veya gosteri yolu ile ogretimin yapildigi ortamlara da laboratuar

denilmektedir[5].

2. 5. 1. Laboratuar Kullamim Amaclan

Laboratuar, ogrencilerin Fen Konularin1 daha etkili ve anlamli olarak ogrenmeleri
bakimindan 6nemli bir isleve sahiptir. Laboratuar ortaminda Ogrenciler, ilk elden somut
yasantilar gecirirler ve yaparak-yasayarak Ogrenmeye dayali etkinliklerde bulunurlar.
Laboratuar Fen Bilgisindeki karmasik ve soyut kavramlarin ogretilmesinde etkili olarak
kullanilir. Laboratuar, ogrencilerin hem Fenle ilgili etkinliklere katilmalarina hem de
bilimsel yontemi taniyarak takdir etmelerine olanak saglar. Laboratuar, 6grencilerin gbzlem
yapma, diisiinme, fikir liretme ve yorum yapma gibi yeteneklerinin gelismesine de katkida
bulunur. Ayrica Ogrencilerin, Fen Bilgisiyle ilgili laboratuar etkinliklerine katilmaktan
hoslandiklari, dolayisiyla Fen Konularini 68renmeye giidiillendikleri bilimsel arastirma
sonuglartyla kanitlanmistir. Bu ve benzeri nedenlerden dolay: laboratuar, Fen Ogretiminin

ayrilmaz bir parcasidir[15].

Fen Bilimlerini diger bilimlerden ayiran en onemli ozellik; oncelikle deneye,
gozleme, kesfe onem vererek 6grencinin soru sorma, arastirma yapma becerisini gelistirme,
onlara hipotez kurabilme ve ortaya cikan sonuglar1 yorumlayabilme olanagi saglamasidir.

Bilim ve Teknolojinin bas dondiiriicii bir hizla gelistigi giinlimiizde Fen Bilgisi Egitimi ¢ok
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farkli teknik ve yontemlerle gerceklestirilmektedir. Bu yontemler icerisinde en etkili

olanlardan bir tanesi de laboratuar yontemidir.

Laboratuar Yontemi; Fen Bilimleri ile ilgili temel bilgilerin, onlar1 kanitlayarak,
deneylerin bizzat Ogrenciler tarafindan yapilarak Ogrenilmesini amacglamaktadir. Ayni
zamanda, bu yontemin dgrencilerde; akil yiiriitmeyi, elestirisel diisiinmeyi, bilimsel bakig
acisini, problem ¢ozme yeteneklerini gelistirme basta olmak iizere pek ¢ok olumlu etki
yaptig1 bilinmektedir. Bu yilizden laboratuar uygulamalari, Fen Egitiminin ayrilmaz bir

parcasi ve odak noktasidir[16].

Deneyerek, gorerek, tartisarak, arastirarak, inceleyerek ogrenmeleri saglanabilmis
bireylerin olaylar karsisindaki tutum ve davraniglari, klasik yontemlerle yetistirilen
bireylere nazaran oldukca farklhidir. Go6zlem yaparak yetistirilmis birey sebep-sonug
iliskisinde oldukca basarilidir. Digerlerinde ise gecici bir ezberleme mevcuttur ve birey

yaraticilik, sebep-sonug iligkisi vs. bakimindan kayitsiz kalir.

Fen Laboratuari, 6gretilmek istenen bir konu veya kavramin yapay olarak
ogrenciye, ya ilk elden deneyimle veya gosteri yontemi ile gosterildigi ortamdir. Bu
ortamin okullarda olusturulmasi egitimi etkileyen ©Onemli bir faktordiir. Laboratuarh

ogretimin temel felsefesi olaylarin denenerek sonuglarinin gézlenmesidir.

Kisacasi laboratuarli Fen Ogretimi bireylere soru sormayi, problem belirlemeyi ve
cevresindekilerle ortak calisarak ¢oziim aramayi 6gretir. Buradan da Fen Derslerinin iyi
anlasilabilmesi i¢in laboratuarl bir egitimin sart oldugunu sdyleyebiliriz[17].

2. 5. 2. Laboratuar Yaklasimlari

Fen Bilgisi Ogretiminde laboratuar farkli amaclarla kullanilir. Laboratuarin kullanim

amaclar ile ilgili yaklasimlar bes grupta toplanir. Bunlar sdyle siralanabilir;

e Dogrulama Yaklagimi
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e Tiimevarim Yaklasimi

¢ Biligsel Siire¢ Becerileri Yaklagimi1
e Teknik Beceriler Yaklasimi

¢ Bulus Yaklasimi

2. 5. 2. 1. Dogrulama Yaklasimi

Fen Bilgisi o6gretiminde en sik olarak kullanilan laboratuar yaklasimlarin birisidir.
Bu yaklasim, Fen Bilgisi dersinde islenen kavram, ilke, yasa ya da denencenin, 6gretmen
veya Ogrenci tarafindan laboratuarda ispatlanmasini gerektirir. Yani, sinifta farkli 6gretim
metotlart ile Ogretilen kuramsal bilgiler, laboratuar ortaminda c¢esitli arac-gerecler

kullanilarak dogrulanmaya calisilir.

Bu yaklagimi uygulayan 6gretmen veya 6grenci, neyi nasil yapacagini ve sonucta ne
olacagim1 onceden bilerek yapar. Bu yoniiyle dogrulama yaklasimi kapali uclu deneylere
dayali laboratuar teknigine benzemektedir. Ornegin, Fen Bilgisi Ogretmeni derste siirtiinme
ile elektriklenmeyi kuramsal olarak agikladiktan sonra, laboratuarda veya sinifta deneysel

olarak 6grencilere yaptirmasidir.

Bu yaklasimdaki en 6nemli eksiklik, deneyin dogru sonu¢ vermememsi durumunda,
ogrencilerin fen bilgisindeki bilimsel gerceklere ve 6gretmenlerine olan giiven duygularinin

azalmasidir.

2. 5. 2. 2. Timevarim Yaklasim

Tiimevarim yaklasiminda 6grenciler, laboratuar ortaminda ilk elden deneyimlerle
prensip, kavram veya bilimsel genellemeleri kendileri bulmaya calisirlar. Elde edilen
sonuclar sinif ortaminda tartisilir ve islenen konuyla ilgili olarak bilimsel tanimlamalar ve

farkl: bilgiler verilerek konunun 6grenilmesi saglanmis olur.
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Tiimevarim yaklasiminda 6grencinin yapacagi deney sonucunda hangi sonuca
varacagini bilmemektedir. Fakat deney sirasinda hangi arag-gereglerin kullanilacagi
Ogretmen tarafindan belirlenir ve saglanir. Deneyin yapilmasi, verilerin toplanmasi ve
yorumlanmasi dgrencilere birakilir. Bu yoniiyle Tiimevarim Yaklagimi agik uclu deneylere

dayali laboratuar teknigine benzemektedir.

Ornegin, giines 1gmlarmin bir bitkinin bilylimesini nasil etkiledigini belirlemeye

yonelik bir deney ¢alismasini yapmalari gibi.

Tiimevarim Yaklasimi, 6grencinin 6gretmen tarafindan hazirlanan bir 6gretme-
o0grenme ortaminda kendi etkinlikleri yoluyla yani yaparak ve yasayarak bilgi edinmesini

saglar.

Siiphesiz ki tiimevarim yaklagimi, 6grencinin gelisimi agisindan 6énemli {istiinliikleri
vardir. Fakat 6grencilerin, deneyleri planlanmasi, ger¢eklestirilmesi, verilerin toplanmasi ve
sonuclarin yorumlanmasi i¢in fazla zamana gereksinim duymasi bu yaklasim i¢in sinirlilik

teskil etmektedir.

2. 5. 2. 3. Bilissel Siire¢ Becerileri Yaklasim

Biligsel Siire¢ Becerileri Yaklasimi dgrencilerin, gézlem yapma, siniflandirma, yer-
zaman iliskilerini kullanma, sayilari kullanma, 6lgme, sonu¢ ¢ikarma, kestirimde bulunma,
islevsel tanimlar yapma, degiskenleri saptama ve kontrol etme, verileri yorumlama,
deneyleri planlayip gerceklestirme gibi bilissel becerilerin 68rencilere kazandirilmasi
amaciyla laboratuarin kullanilmasini gerektirir. Biligsel Siire¢ Becerilerini gelistiren

ogrenciler daha kolay ogrenirler.

Biligsel Siire¢ Becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili etkinlikler planlanacagi zaman,
tek bir etkinlik ile tiim becerilerin gelistirilebilecegini diisiinmek yanlis olur. Ciinkii bazi
durumlarda tek bir becerinin gelistirilesi i¢in bile etkinlikler planlanabilir. Bununla beraber,

bu yaklasimin tek basmna kullanildigi uygulamalara fazla rastlanmaz. Bu yaklasim
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uygulanacag sirada, once bilissel siire¢ becerilerinin basit olanlar1 gelistirilir. Boylelikle

daha zor diizeydeki becerilerin gelistirilmesi kolaylastirilmis olur.

Bu yaklasim diger laboratuar yaklagimlarindan tamamen ayri tutulmalidir. Ciinkii
diger yaklasimlarin bir amaci cesitli bilimsel siire¢ becerilerini kullanmaktir. Ogretmen
temel becerileri kazandirdiktan sonra, 6grenciler dogala olarak diger yaklagimlarin ig¢inde
kendilerini gelistirebilirler. Bilimsel Siire¢ Becerilerini gelistiren 6grencilerin Fenne kars:
olumlu tutum gelistirecegi ve sonug¢ olarak etkili ve kalici 6grenmenin gerceklesecegi

unutulmamalidir[5].

2. 5. 2. 4. Teknik Beceriler Yaklasimi

Teknik Beceriler Yaklasimi, baz1 6zel laboratuar araclarinin kullanilmasi ve deney
diizeneklerinin kurulmasi ile ilgili teknik becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak
laboratuarin kullanilmasini gerektirir. Bu yaklasim ile 6grencilerin fen bilgisine yonelik
etkinliklerini gerceklestirme becerileri kazandirir. Laboratuara yeni gelen arac-gereclerin
kullaniminin dgrencilere ogretilmesinde bu yaklasim kullanilir. Ogrenciler edindikleri
teknik beceriler yardimiyla deneylerin laboratuarda giivenli bir sekilde yapilmasimi ve

sonuc¢landirmasini saglar.

Arac-gerecglerin Ozelliklerinden haberi olan bir ©Ogrenci, deneyde kullanilmasi
gereken bir aracin olamamas: durumunda onun yerine hangi araci kullanabilecegi becerisini
de kazanmis olur. Boylelikle oOgrenciler deneylerde farkli metotlar ve arag-gerecler

kullanarak deneyleri gelistirebilirler.

2. 5. 2. 5. Bulus Yaklasim

Bulus yaklagimina dayali laboratuar kullanimi ile 6grenciler, bir kavram, ilke veya
bilimsel bir genellemeyi kendi tasarladiklar1 bir deney ile yapabilirler. Yapilmasi diisiiniilen
deney fikir olarak ogrencilerden gelirken, kullanilacak deney arac-gereclerini de 6gretmen

olanaklar1 Ol¢iisiinde saglamaya calisir. Bu yaklasimin en 6nemli faydalarindan birisi
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Ogrencinin bilgiyi bizzat kendisinin kesfetmesidir. Boylelikle 6grencide fenne karst merak

ve ilginin olugmas1 baglamis olur ve onlar1 6grenmeye giidiiler.

Bu yaklasim, her seviye grubuna uygulanamayacagi gibi ancak; biligsel, duyussal ve
devinimsel oOzellikleri yiiksek olan ogrencilere uygulanabilirligi s6z konusudur. Yani,
siifta bulunan tiim dgrencilere degil de basarilt ve ilgili 6grencilere uygulandig: takdirde

anlamli sonuglar verebilecegi diistintilmektedir.

Bu yaklasimin c¢alisma olarak zor ve ekonomik olmayisi onu sinmirlamaktadir.
Calisma esnasinda ogretmen aktif olmamakla beraber ancak ogrencilere gerektigi yerlerde

rehberlik etme gorevi vardir.

2.6. Fen Bilgisi Ogretiminde Arac-Gerec¢ Kullani

Belli bir alanda yetistirilecek bireylere kazandirilacak 6zellikler i¢in 6nce hedeflerin
tespit edilmesi sonra bu hedefleri gerceklestirecek 6gretme durumlarinin tasarlanmasi gelir.
Bu asamada hedefe ulastirict yontem, teknik ve araglarin belirlenmesi gereklidir. Belli
hedef davramiglara ulastiracak egitim durumlarini tespit etmek demek, o egitim
durumlarinin yardimiyla edinilecek egitim yasantilarinin, hangi egitim araglarinin hangi
yontem ve tekniklerle nasil kullanmilarak kazandirilacagina karar vermek demektir.
Okullarda ¢agdas bir egitimin yapilabilmesi, konuya uygun olarak iyi gelistirilmis egitim
araglarmin iyi kullanilmasina baghidir. Ogrenme-gretme siirecinde aracg-gerecler 6gretimi
desteklemek amaciyla kullamilir. Iyi tasarlanmis 6gretim arac-gerecleri, dgretim siirecini
zenginlestirir, 6grenmeyi artirir. Ogrenilen bilgilerin daha sonra hatirlanmasinda;
Okunanlarin % 10’u
Isitilenlerin % 20’si
Gortilenlerin % 30’u
Hem goriip hem isitilenlerin % 50’si
Soylenenlerin % 70’1

Yapip soylenenlerin % 90’1 hatirlanir.
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Yani arag-gereclerin derste kullanilmasi 6grencilerin bilgiyi 6grenmelerinde 6nemli
bir etken olmaktadir. Fen Bilgisi Dersleri de arag-gere¢ kullanmak i¢in deneyler yoluyla
yasantilar kazandirmaktadir. Ogrenciler yapilan deneylerle daha kalici  bilgiler
edinmektedirler. Kaptan’in da belirttigi gibi Fen Bilgisi Derslerinde arac¢-gere¢ kullanimu,

diger derslerden daha fazla 6nem kazanmaktadir[18].

2. 6. 1. Fen Bilgisi Ogretiminde Arac- Gere¢ Kullanmammn Yararlar

Cevrede kolayca bulunabilen hemen her sey su veya bu sekilde fen derslerindeki
cesitli deneylerin gerceklestirilmesi sirasinda kullanilabilir. Fabrika yapimi olan pahali cam
araclar yerine, atik siseler, kavanozlar, plastik bardak ve kaplar, akla gelebilecek daha
kiiciikk seylerden Fen Derslerinde yararlanilabilir. Eski makine ve araglarin parcalari,
elektrik malzemelerinin atiklari, bilyeler, toplar, manyetik araglarin miknatislari, cesitli
plastik boru ve hortumlar, eski gozliikk camlari, diiz ve egri ayna pargalari, metal levhalar,
vb. temin edilmesi kolay olan masrafsiz araglar Termometre, terazi, metre, gibi Slgme
araclar1 da kolayca temin edilebilen araclardir. Asitler yerine sirke, limon, v.b. geregler;

bazlar yerine de sonmiis kireg, v.b. gere¢ler cok kolayca temin edilip kullanilabilir.

Fen Bilgisi Dersinde arag-gere¢ kullanma bir¢cok yarar saglar. Arag-gereg

kullanmanin sagladig yararlar, Tekisik tarafindan soyle belirtilmektedir;

 Ogrenmede ogrencilerin ilgilerini uyandirir ve yeni ilgilerin dogmasina yardimeci olur.

« Ogrencilere, dikkatlerini belli bir konu iizerinde toplama ve karar verme yetenegi
kazandirir.

» Konularin ¢esitli yonlerden aciklanmasini ve canlandirilmasini saglar.

¢ Derslerin canli ve etkili olarak islenmesini olanakh kilar.

* Konularin geregi gibi incelenmesine ve 68renilmesine yardim eder.

+ Ogretimde 6grenmeyi kolaylastirir ve amaca kisa yoldan ulagilmasini saglar.

» Ogrenmede 6grencileri arastirma, inceleme, deney ve gozlem yapma, dinleme ve okuma
gibi ¢esitli etkinliklere yoneltir.

« Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerine uygun cesitli etkinliklerde bulunmalarini, yaparak ve
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yasayarak 6grenmelerini saglar.

» Gorme, isitme ve dokunma gibi birden ¢ok duyu organina hitap ederek dgrencilere ¢esitli
yasantilar kazandirir, dogru ve tam 6grenmeyi saglar.

« Ogretimde ezberciligi 6nler, yaratic1 ve yapici diisiinmeye olanak verir.

+ Ogretimde 6grencilerin, gercek yap1 ve durumlardan sembollere gegisinde kolaylik saglar.

* Kimi zaman 6grencilerde okuma zevki ve aligkanlig1 gelistirir[19].

2. 6. 2. Fen Bilgisi Ogretiminde Basit Arac-Gereclerden Yararlanma

[Ikogretim Fen Bilgisi Egitim Programlar1 incelendiginde, amaglarin biiyiik bir
boliimiiniin bilissel siire¢ becerilerinin gelistirilmesiyle ilgili oldugu goriiliir. Ayrica ders
kitaplarinda bu tiir amaglarin gelistirilmesiyle ilgili olarak ¢ok sayida etkinlik yer
almaktadir. Bu etkinlikler yoluyla Ogrencilerin, Fen konularini gozleyerek, deneyerek,
anlayarak ve kavrayarak 6grenmeleri amaclanir. Bu etkinlikler kapsaminda basit, ucuz ve

her yerde bulunabilecek tiirden arag-gerecler kullanilir.

Fen Bilgisi konulan yasadigimiz cevre ile yakindan iligkilidir. Bu 0zelligi
nedeniyle, cevre canli bir laboratuar ozelligi gosterir. Ornegin cevredeki bir ciftlik, bir
havuz, bir irmak veya bir ormanlik alan gozlemde bulunmak amaciyla gezilebilir. Bu
yontem okul biitgesine fazladan bir yiik getirmez. Ayrica ¢evreden temin edilebilecek basit
arag-gereclerle de okulda baz1 etkinlikler yapilabilir. Ornegin, beher yerine cam kavanoz ve
plastik bardak, erlen yerine de cam sise ve plastik kap ¢cevreden kolaylikla temin edilip,
kullanilabilir. Evlerde kullanilmayan eski makine, radyo, teyp gibi araglar sokiilerek
parcalaridan yararlanilabilir. Bununla birlikte, Fen Bilgisi Ogretmeni laboratuarimi higbir
zaman bir ¢opliige doniistirmemelidir. Bir bagka deyisle, cevrede buldugu her seyi

laboratuara veya okulun uygun bir yerine depo etmemelidir[20].
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2. 6. 3. Fen Bilgisi Ogretiminde Arac-Gerec Seciminde Dikkat Edilmesi
Gereken Noktalar

Ogretme-ogrenme  siirecinde  kullanilacak arag-gerecler, rast gele secilip
kullanilmazlar. Ogretim arac-gereclerinin seciminde bazi etmenler goz Oniinde
bulundurulur.

Bu etmenler soyle siralanabilir:
e Ogrencilerin Ozellikleri
e Konunun Ozellikleri

e (Ogretimin Amaglari

Ogrenci Sayis1

Fiziksel Kosullar

Ogretmenin Ozellikleri

2. 6. 3. 1. Ogrencilerin Ozellikleri

Egitim ortamlarinda kullanilan arag-gereglerin, Ogrencinin gelisim diizeyleri ve
hazir bulunusluk durumlarina uygun olmasi gerekir. Ornegin somut islemler doneminde
bulunan ilkogretim birinci basamaktaki ¢ocuklar icin arag-gereg¢ secerken, onlarin yaparak-
yasayarak 6grenmelerine olanak saglayacak modeller, numuneler, resim, sekil gibi somut
gorsel arac-gerecler tercih edilmelidir. Ogrencilerin yaslar1 biiyiidiikce, sozel ve yazili
semboller, soyut gorsel arac-gerecler kullanilabilir. Ogrencilerin gelisim diizeylerinin yani
sira, hazir bulunusluk diizeyleri de ©Ogrenmede ©Onemli rol oynar. Kullanilan gerecin
iceriginin, dgrenci diizeyine ve hazirbulunusluk durumuna uygun olmasi gerekir. Ornegin,
niikleer enerji ile ilgili olarak hazirlanmis giizel bir egitici program, bu konuda

hazirbulunusluk diizeyi uygun olmayan izleyiciler icin sikici ve anlasilmaz olabilir.
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2. 6. 3. 2. Konunun Ozellikleri

Arac seciminde goz Oniinde bulundurulmasi gereken diger bir ol¢iit de, ogretilen
konu alaninin 6zellikleridir. Ornegin, Fen Bilgisi Dersinde basit bir deneyi, deney araglar
kullanarak gostermek genelde en etkili yoldur. Ancak deney pahali ya da tehlikeli ise, ayn1

deney 6grencilere video filmi, bilgisayar programi vb. ile 6gretilmelidir.

2. 6. 3. 3. Ogretimin Amaclari

Ogretim arac ve gereclerinin, 6gretim amaclarina ulasmak amaciyla kullanildig
hi¢cbir zaman unutulmamalidir. Kullandigimiz ara¢ ve gereglerin dersin amacglarina uygun

olmas1 gerekir.

2. 6. 3. 4. Ogrenci Sayisi

Ogretim arac ve gereclerinin seciminde siiftaki 6grenci sayis1 da 6nemli rol oynar.
Sinif mevcudunun az oldugu durumlarda hemen hemen tiim 6gretim ara¢ ve gereglerinden
yararlanilabilir. Ancak kalabalik siniflarda model ve numuneler, televizyon, video ve radyo
etkili bir bicimde kullanilamayabilir. Bu durumlarda genellikle resim ve yazilarin

biiyiitiilerek duvara yansitilmasini saglayan, tepegoz, filim, slayt gibi araglar kullanilir.

2. 6. 3. 5. Fiziksel Kosullar

Ogretim araclarinin kullamlmasinda simiftaki fiziksel kosullar da 6nemli rol oynar.
Ornegin televizyon, video, tepegdz gibi araglarin kullamilabilmesi igin simifta uygun bir
yerde elektrik prizinin olmasi gerekir. Karanlik ortamda kullanilabilecek, filim, slayt

makinesi gibi araclar i¢in de sinifta perde bulunmasi gerekir.
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2. 6. 3. 6. Ogretmenin Ozellikleri

Ogretim araglar1 biiyiik 6l¢iide 6gretmenin rehberliginde kullanildig1 igin, segilen
arac-gerecin Ogretmen tarafindan kullanilabilmesi gerekir. Bunun i¢in 06gretmen,
kullanmada kendisini yetersiz hissettigi araglar yerine, rahat¢a kullanabilecegi ve

ogrencileri kolayca yonlendirebilecegi ara¢ ve gerecleri tercih etmelidir[19].

2. 6. 4. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Laboratuar Arac-Gereclerini Kullanma

Yeterlilikleri

Giintimiiziin en etkili silahinin bilgi ve bilgiyi kullanma oldugu kabul edilmektedir.
Bilginin en etkili nasil ogretilecegi ve kullanilacagi onemli sorulardan biridir. Bilgiye
ulagma yollarini bilen bireylerin yetistirilmesi ancak derslerde etkin arag-gere¢ kullanima ile

gerceklesebilecektir.

Hizla gelisen diinyada, bireylerin bilgiyi tek bir kaynaktan alip ezberlemeleri
istenmemekte, aksine bilgiye ulagsma yollarin1 bilen, karsilastigi sorunlar karsisinda bilgiyi
kullanarak ¢oziim yontemlerini olusturabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir.
Bireylerin bu 0zellikleri kazanmalarinda, Ogretmenlerin etkin ve etkilesimli 6grenme

ortamlarini tasarlamalar1 ayr1 bir 6nem tasimaktadir.

Ogretme siirecinin etkili olabilmesi icin sinifta coklu ortamin olusturulmasi;
ogretmen—6grenci etkilesimi ve iletisim acisindan Onemlidir. Arac-geregler, &grenme
islemine katilan duyu orgami sayisimi artirarak daha fazla ve kalici Ogrenmenin
gerceklesmesine yardimci olurlar. Dolayisiyla derslerde arag-gere¢ kullanimi, egitimin

kalitesini yiikseltir. Verimliligi arttirir. Ogrencilere daha zengin yasantilar kazandirir[21].

Ogretme-6grenme  siirecinde Fen Bilgisi Ogretmenlerin laboratuar faaliyetlerini
saglikli bir sekilde yiiriitebilmeleri icin bazi teknik becerilere sahip olmalar1 gerekir. Bu

teknik beceriler genelde el ve gozlerin bir uyum i¢inde kullanilabilmesidir.
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Ogrenciler genellikle laboratuar calismalarinda ihtiya¢ duyduklari aletlerin cogunu
kolaylikla kullanabilmelerine ragmen, bazi aletlerin kullanilmasi i¢in ise 0zel yetenek ve

becerilere sahip olmalar1 gerekir.

Fen Bilgisi Ogretmenleri bazi 6zel becerileri 6grencilerine kazandirabilmek igin
laboratuar caligmalarinin bir boliimiinii uygulamali olarak yapmalidir. Fen Bilgisi
Ogretmeni bu uygulamalar1 yapmak icin sinifin veya laboratuarin dzelliklerini g6z oniinde
tutarak planlar yapmalidir. Boylece 6grenme kolaylasacaktir. Ornegin pusula’yr dogru
kullanmasini bilmeyen bir Ogrenci grubu ile, pusulanin kullamildigr bir deneyi nasil
yapabiliriz? Bu deneyde ama¢ veya hedeflerden biri sozii edilen bu aleti kullanabilme
becerisini kazandirmak olmayabilir. Ogrencilere bu beceri kazandirilmamissa deneyde

diger hedef veya amaclara ulagsmada basarisizlik olacaktir.

Teknik beceriler genellikle laboratuar arag-gereclerinin kullanilmasi, taninmasi ve
calistirilmas1 ile her zaman smirli olmayabilir. Bazi 6zel durumlarda Ogretmenler ve
ogrenciler arac-gereclerin bakimi ve onarimi gibi becerilere sahip olmalar1 gerekir. Ornegin
bir preparat hazirlanabilmeli, kopmus ara baglanti kablolarin baglanmasi yapilabilmeli, bir

gii¢ kaynaginin sigortasi kontrol edilebilmelidir.

Teknik ve teorik olarak arag-gere¢ ozelliklerini taniyan ogrenciler bazi durumlarda
bu arac-gereclerin yoklugu durumunda deneylerde bunlarin yerine baska nelerin
kullanilacagini bilirler. Boylece deneyler, deneylerde kullanilacak arag-gerecler ve farkli
yontemlerle deneyler yapilarak gelistirilebilir. Mesela ©6gretmen, mercek olmamasi
durumunda gozliik cami ile mercek deneyini yapabilir. Ozellikle ilkogretimlerde ilag

kutulari, cam- plastik siseler, ¢iviler, pil, bakir teller ile cok deney yapabilirler.

Laboratuarlar bir temel el kullanma becerilerinin nasil gelistirileceginin uygulama
yerleridir. Ogrenciler kendilerine de laboratuarlarda deney arag-gereclerinin nasil
kullanilacagim1 6grenme firsati verilmezse fen bilgisine karsi olumsuz tutuma sahip

olabilirler.
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Laboratuar veya sinif ortamlarinda teknik becerilerinin yaninda bir de teorik olarak
da 6gretmen ve Ogrenciler deney arag-gereglerini tanimalar1 gerekir. Hangi deney icin hangi
arag-gerecler kullanilacagi, kullamim siralar1 ve deneylerde kullanilacak arag-gereclerin

birbirleri ile iliskileri bilinmelidir.

2. 7. Fen Laboratuari ve Giivenlik

[Ikogretimde Fen Bilgisi, orta 6gretimde ise Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerini
diger derslerden farkli kilan 6zellik; bu derslerde laboratuar calismalarinin yer almasidir
[22]. Fen Bilimlerinin uygulama alani laboratuar oldugu icin laboratuarda calisirken hem
ogretmen hem de Ogrencilerin ¢ok dikkatli olmalart gerekir. Laboratuarin fiziksel yapisi,
farkli 6zelliklerdeki kimyasal maddeler, kesici, patlayici, iletken-yalitkan, Biyoloji Dersleri
icin canli hayvan-bitki vb. bir arada bulunan maddeler dikkatli davranilmadig takdirde her

an olasi bir kazaya sebebiyet verebilirler.

Laboratuar giivenligini saglama ve olas1 laboratuar kazalarinin oniine gecmenin en
etkili yolu siiphesiz ki laboratuar ortamina girmeden ve ¢alismalarina baslamadan once

giivenlik tedbirlerinin en baginda alinmasidir.

Laboratuarda meydana gelen kazalarin ¢cogu insan kaynakli olarak meydana geldigi
bilinmektedir. Fen Bilgisi Ogretmeni, dgrenci ve laboratuar giivenligi icin de meydana
gelebilecek olas1 kazalari Onlemek amaciyla da malzemeleri tanimmalidir. Yapilan
deneylerde ve calismalarda, arag-gerecglere, makine ve laboratuar donanimina da yonelik
olarak meydana gelebilecek veya gelmis tehlikelere kars1 onlemler alma, aksayan yonlerini

bulma, laboratuar malzemelerini diizenleme adina da bilgi sahibi olmalidir.

Laboratuar giivenligini saglamada Ogretmenin; kimyasal maddelerle tehlikesiz ve
giivenli ¢alismasi, kendini ve 6grencilerini tehlikelerden korumasi, cevre kirliligine karsi
nasil hassas olunabilecegini, kimyasal maddelerin olasi tehlikelerini, giivenlikle ilgili
Anayasa, yasalar, yonetmeliklerde yer alan hiikiimleri bilmesi, giivenlikle ilgili islerin

basariyla yapilmasim saglayabilecektir. Bir Fen Bilgisi Ogretmeninin bilgisi ancak kendi
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meslegindeki tehlikeleri bildigi siirece tamdir[23]. Ayrica, bir Fen Bilgisi Ogretmeni
laboratuarda kullanilan maddelerin tehlikelerini ve giivenlikle ilgili isaretleri bilmesi
gerekir. Bunlarin yani sira maddelerin etiketleri iizerinde yer alan; ucuculugu, yaniciligi,
asitlik derecesine, kendiliginden tutusma egilimi ve parcalanmasi gibi 6zelliklerini

okumalidir.

Teknolojideki gelismeler ozellikle de bilgisayar teknolojisindeki son gelismelerle
Ogretmenin egitim sistemindeki yeri tartisma konusu yapilmaktadir. Ancak surasi da bir
gercektir ki, teknoloji ne kadar ilerlerse ilerlesin hi¢bir ara¢ ya da makina insanin yerini
alamayacaktir. Egitim ortaminda bir 6gretmenin yerini bir bilgisayarin ya da robotun almasi
da heniiz olas1 goriilmiiyor. Su anda egitimde kullanilan teknolojik araclar 6gretmene
yardimci olan araclardir. Bilgi patlamasinin oldugu, iletisim teknolojisinin hizla gelistigi
ortamda Ogretmenin de rolii degismekte, 6grenciye bilgi aktaran degil, onlara bilgiye nasil
ulagilacagin1  Ogreten, Ogrencilerine rehberlik eden ve onlara daha cok "Ogrenmeyi

O0grenmesini 0greten" bir 6gretmen olmasi gerekmektedir[24].

2. 8. Tutum

Tutum kavrami ¢ok degisik sekillerde tanimlamakla birlikte genellikle 6grenilen
tutumlarla ilgili goriisleri icermektedir. Bu goriisler nesne ve durumlarla ilgili
ogrendiklerini veya bunlara karsi kisinin verdigi cevaplarda olumlu ve olumsuz olarak
degerlendirilmelerini bilmesi olarak tanimlanabilir. Kulm’a gore tutum, durumlara
mantiksal ve sinirsel hazir olma, deneyimlerin organize olmus hali, durumlara ve nesnelere

iligkin kisinin cevaplarini etkileyen dinamik bir yondiir.

Tutum belki de insan davranisinda dolayisiyla psikoloji biliminde tasidig biiyiik
onemden dolayr tamimsal agidan en cetrefilli kavramlardan biridir. Tutum; kullanan kisinin
teorik yonelimine ve felsefesine baglhh olarak farkli anlamlar, farkli icerikler
tasiyabilmektedir. Bu kavrami; bir davranis¢iyla bir bilisci farkli sekillerde tanimlayacaktir.
Tutumla ilgili yapilan tanimlarin bazilar1 sunlardir;

Tutumlar, organize olmus uzun siireli duygu, inang ve davranis egilimleridir.
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Tutum, kisinin kendi i¢ diinyas1 ile ilgili olarak belirli deger yargilarina ve inanclarina bagl
olarak ortaya ¢ikan cosku ve tanima siirecleridir.

Tutum, kisi tepkisinin ilgili oldugu biitiin objeler ve durumlar iizerinde yoOnlendirici ve
dinamik etki gOsteren ve tecriibe ile organize olan istekliligin zihinsel ve sinirsel bir
durumudur.

Tutum, kisinin bagl oldugu degerler sistemine bagl olarak bir simgeyi, bir nesneyi, bir kisi
ya da diinyay1 iyi veya kotii, yararli veya zararli yonleri ile algiladigi bir 6n diisiince
bicimidir.

Tutum, siireklilik arz eden dinamik, hassas ve algisal bir siirectir.

Tutum, bireyin kendi ruh halini diger insanlara ifade etme bi¢imidir.

Tutum, tutulan yol, davranis, tavir, hareket tarzidir[25].

2. 8. 1. Fen Bilgisine Yonelik Tutum Olusumu

Son yillarda 6grencilerin belirli bir derse veya konuya ait tutumlarinin o derse ya da
konuya olan basarisin1 nasil etkiledigi konusunda bir¢cok arastirma yapilmistir. Tutumun
ogrenme siirecleriyle iliskisi irdelendiginde pek cok boyutu goziimiize ¢arpmaktadir. Bu
boyutlar aslinda kisinin dersteki basarisim1 da birebir etkilemektedir. Bunlar, 6grencinin
kendine duydugu ozgiiven, ailesinin sosyoekonomik durumu, okulun fiziksel durumu,
cinsiyet, yas, 6grencinin giidiilenme diizeyi, dersteki basarisi, 6gretmenin tutumu ve ders
islenmesi sirasinda kullandigi Ogretim, Yontem ve Teknikleri seklinde siralanabilir.
Bunlarin en onemlileri ise, 6grencilerin basari giidiileri, 6gretmenlerin derse kars1 tutumlari
ve derste kullandiklar1 yontem ve tekniklerdir. Basar giidiisii diisiik olan 6grencinin ders
basarisinin ve dogal olarak o derse karsi tutumunun da diisiik oldugu bircok arastirmaci
tarafindan ortaya konmustur. Bir 6grenci dersten ne kadar ¢ok zevk alirsa o dersteki
bilgileri 6grenmesi, kabullenmesi ve giinliik hayatta kullanmasi1 o kadar kolay olur. Bu

durum derse yonelik olumlu tutum gelistirmesinde 6nemlidir[26].

Fen Bilgisi Egitimde Temel Amag, Ogrencilerin Fen Bilimi ile ilgili Bilimsel

Bilgileri ezberlemeleri  degil, hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1  problemleri
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coziilebilmeleri, bilgiye ulasabilmek i¢in gerekli bilimsel tutum ve becerileri yeteneklerince

kazanmalaridir.

Fen Bilgisi Egitiminde, cok sik tartisilan konulardan biri 6grencilerin Fen Bilgisine
kars1 tutumlaridir. Ogrencilerin genel olarak Fene karsi olumsuz tutum icinde olduklari
literatiirde sik¢a tekrarlanmistir. Giirkan ve Gokge’nin (2001) yaptiklart arastirmanin
sonuglari, 6grencilerin Fen Bilgisi Derslerine yonelik basar1 ve tutumlart arasinda anlaml
bir iligki oldugunu gostermektedir. Bu iliski, Fen Bilgisi Dersine iligskin tutumu yiiksek olan

ogrencilerin bu derse iliskin basarilarinin da yiiksek olmasi1 seklindedir.

Ogrencilerin Fen Bilgisi’ni 6grenmelerinde, kendi kavramlarin1 olusturmalarina
yardimci olunarak ilgi ve basari diizeylerini arttirmak miimkiin olacaktir. Ogrencilerin ders
ve konulara ilgi duymalar1 ve motivelerini yiikseltmek i¢in temel ihtiyaclarini karsilamak
gerekir. Egitimin iizerinde calistigi konulardan biri de, 6grencilerin derse karsi ilgi ve
tutumlariin  azalmasim engellemektir. Ogrencilerin Fen Bilgisini “Yapabilirim” ve
“Severim” duygularini gelistirmek, okullarin ve ogretmenlerin asil gorevlerinden biridir

[27].

Cogunlukla anne-babalar ¢ocuklarinin Fen’i sevmelerini, Fen 6grenmelerine karsi
pozitif davrams gelistirmelerini ve Fen Alaninda bir meslek secmelerini isterler. Ogrencinin
Fen’e yonelmesi, Fen’i sevmesine ve 0gretmenin Fen Derslerini ilgi ¢ekici isleyebilmesine

baghdir.

Ogrencilerin Fene kars1 pozitif tutum edinmelerinde ogretmenlerin Fene Kkarsi
tutumlar1 da cok Onemlidir. Ogretmenlerin var olan bazi davramslar1 ogrencilerin

tutumlarin etkiler. Bunlar1 soyle siralanabilir;

1. Ogretmenin Fen’e ve Fen ile ilgili konulara kars1 davramsi: Ogretmen Feni sever,
Fen Derslerini sevimli ve cekici sekilde isler.

2. Ogretmenin doga olaylarma karst egilimi: Doga olaylarmin olusumuna,
nedenlerine ve incelenmesine ilgi duymayan bir Ogretmen, Ogrencileri bu

konulardaki arastirmalara yonlendirmez.
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3. Fen ile ilgili etkinliklere yer vermesi ve ugrasmaktan zevk almasi: Ogretmen eger
etkinlik yapmaktan bir seyler iiretmekten zevk almazsa bu duyguyu 6grencilerine
de asilayamaz.

4. Cevresel etki: Ogretmen smfi konun uygulama alani gibi kullanmalidir.

Ogrencileri deney ve proje hazirlamaya tesvik etmelidir.

Ogrenciler okula baslarken Fene kars1 pozitif tutuma sahiptir ve Fen hakkinda cok sey
bilmemesine karsin, Fen Olaylarina ilgi duymaktadir. Ciinkii 6grenci, Fen Olaylar1 ile dolu
bir ortamda onlarla birlikte ve hatta karsilikli etkilesim i¢inde yasamaktadir. Bu olaylarla
ilgili kafasinda pek cok soru vardir. Okulda bu sorularin cevabini bulamazsa, dogadaki fen
ile okuldaki Fen arasinda baglanti kurmazsa ve olaylar1 ezberleme durumunda olursa,

pozitif olan diisiincelerini negatife doniisiir.

Buna gore; 6grencilerin Feni 6grenirken kullandiklar1 yaklasimlar, olumlu tutum
olusumunda ©nemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersinde basarili
olmamalarinin altinda yatan etkenlerden biri de Fen’i 6grenirken kullandiklar1 yaklagimlar

ve Fene yonelik tutumlardir[27].

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinden mezun olmasi
ve her iic Fen Boliimlerinde de kendilerini yeterli hissetmeleri 6grencilerin Fene karsi

tutumlariin da etkileyecektir.

Egitim-6gretim siiresi boyunca ister okulda olsun isterse de disarida olsun Fen
Bilgisi Ogretmenleri 6grenciler veya baska kisiler tarafindan her an Fen ile ilgili merak
edilen sorularla kars1 karsiya kalabilirler. Bu durumda Fen Bilgisi Ogretmenleri dgrenci
veya kisilere mantikli, giivenli ve doyurucu bir sekilde agiklama yapmalar1 gerekir.
Cocugun dogal cevresinde meydana gelen olaylarin Fen ile iligskilendirilmemesi veya anlam
kazandirilmamasi cocukta Fene karsi bir giivensizlik meydana getirir ve Fene kas1 olumsuz

tutum gelistirebilir.
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Ogrenciler egitim siirecinde ogretmenlerinden aldiklar1 bilgi ve deneyimlerin
yaninda bir de 6gretmenlerinin kisiliklerinden etkilenirler. Bu da ogrencilerin derse karsi
olan tutumlarini etkileyebilir. Fen Bilgisi Ogretmeninin simf, laboratuar ve okul gibi
yerlerde gozliiklii, onliiklii, yogun bir sekilde calisan, yorgun ve bitkin goriinmesi, yani
cocugun Ogretmenini toplumda gordiigii diger bireylerden farkli tanimasi fenne karsi

olumsuz bir tutum gelistirebilir.

2. 8. 2. Ogrenci Cinsiyeti ve Fen

Fen Bilgisine yonelik tutumla olusumu ile ilgili olarak arastirmacilar tarafindan

tizerinde siklikla durduklar: 6zelliklerden biriside 6grenci cinsiyetidir.

Tiirkiye’ de yapilan baz1 arastirmalarda, kiz ve erkek oOgrencilerin bazi Fen
konularindaki basarilar1 g6z Oniine alindiginda, erkek Ogrencilerin lehine bir fark
bulundugu tespit edilmistir. Bu durumun nedeninin cinsiyet farkliligindan cok, kiz ve erkek
ogrencilerin o konularindaki deneyim ve tutumlarn ile ilgili oldugu anlasilmistir.
Toplumumuzda genelde erkek ve kiz ¢ocuklarina Fen basarilarini etkileyecek oranda farkli
oyuncaklar ve farkl ilgi alanlar1 sunulmaktadir. Bu da kiz 6grencilerde erkek ogrencilere
gore bazi Fen konularinda (elektrik ve mekanik vb.) deneyim ve pozitif tutum eksikligine
yol agmaktadir. Bir¢ok kiz 6grenci, Fen konularini kendi deneyimlerinin disinda gormekte
ve Fen alanindaki bilgi ve anlayislar1 gelecekte cok az kullanacaklarimi diisiinmektedir.
Bunlarin sonucunda, iilkemizde Fen ve Teknolojiye dayali meslekleri secen kiz 6grenci

orani, erkek ogrencilere gore daha diisiik olmaktadir.

Fen egitimi ile ilgili cesitli lilkelerde yapilan bilimsel arastirmalarda ise, okullarda
Fen Derslerinde kullanilan ¢esitli yazili ve gorsel materyallerdeki kiz ve erkek figiirlerinin
sayisinin, bu kiz ve erkek figiirlerinin temsil ettigi mesleklerin ve ¢esitli rollerin daha ¢ok
erkekler lehine oldugunu, yani kizlarin Fen ve Teknolojiye kars1i pozitif tutum

gelistirmelerini desteklemedigini gostermistir[28].
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2.9. YOK PROGRAMLARI

Bilim tarihine bakildiginda insanoglu var oldugu giinden beri siirekli olarak ¢evresi
ile etkilesim halinde olup, ¢evresinde meydana gelen olay ve olgular1 anlamaya calismus,
hakimiyet kurmaya ¢alismistir. Bu ylizden siirekli arastirma, inceleme, gézlemler, testler ve
deney gibi etkinlikler yaparak bilgilerin giivenirligini, gecerliligini ve birikimli bir sekilde
ilerlemesini kendine gorev saymistir. Edindigi bilgi birikimleri sonraki bilgiler icin zemin
olusturmanin yaninda zaman zaman gecerliliklerini yitirmis, eksiklileri, yanhsliklar1 fark
edilmis ve yerini yeni bilgilere birakmistir. Bilime, zaman tiineli icinde belirli kurallarla
ulasilmaya calisilmis, incelenmeye alinmis ve belirli plan ve programlar cercevesinde
sistemli bir sekilde insanlara sunulmustur. Bilim ve Fen zaman siirecinde siirekli degisim
icinde oldugundan ilkogretim, ortadgretim ve {iniversitelerde programlar ona gore

diizenlenmektedir.

Yiiksekogretim Yiiriitme Kurulu'nun 04.11.1997 tarih ve 97.39.2761 sayili karar
ile Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanma siireci baglatilmis ve bu c¢ercevede 1998-
1999 egitim-ogretim yilindan itibaren yeniden diizenlenen 6gretmen yetistirme programlari

uygulamaya konulmustur.

Yeniden yapilanma c¢alismalarinda, egitim fakiiltelerinin ilk6gretime Ogretmen
yetistiren programlari, 1997-1998 egitim-ogretim yilinda baslanan sekiz yillik zorunlu
ilkogretim uygulamasinin taleplerini karsilayacak bicimde sekillendirilmistir[29]. Her
kademeye uygun Ogretmen yetistiren boliimlere 6zelliklerine gore bir lisans tamamlama
programi hazirlanmistir. 1997-1998 egitim-6gretim yilina ait Fen Bilgisi Ogretmenligi

Lisans Programi EK- 1°de verilmistir[29].

Gecen sekiz yillik siire icinde {iniversiteler, Milli Egitim Bakanlig1 ve Sivil Toplum
Orgiitlerince diizenlenen sempozyum, panel, calistay, acikoturum, konferans gibi akademik
etkinliklerde, egitim fakiiltelerinde uygulanan Ogretmen yetistirme programlarinin;

cagimizin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip 6gretmenler yetistirmedeki yeterlilikleri
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tartisilir olmus ve programlarla ilgili sorunlar1 ¢oziimlemeye yonelik Oneriler, bilimsel

arastirma verilerine ve alan uzmanlarinin goriislerine dayali olarak ortaya konmustur.

Fakiiltelerden gelen goriis ve oneriler “Egitim Fakiiltelerini Gelistirme Komisyonu”
tarafindan titiz bir ¢alisma ile degerlendirilerek Egitim fakiiltelerinin, ortadgretim brang
ogretmenligi hari¢, ilk ve ortadgretime Ogretmen yetistiren boliimlerinde yiiriitiilen
programlara son sekli verilmis, 21 Temmuz 2006 tarihli YOK Genel Kurulunda uygulama

icin olur alinmistir.

2006-2007 akademik yilindan itibaren uygulamaya giren Ogretmen yetistirme
programlarinda genellikle, %50 Alan Bilgisi ve Becerileri, %30 Ogretmenlik Meslek
Bilgisi ve Becerileri, %20 Genel Kiiltiir Derslerini icermektedir. Bu oranlar ve ders saatleri
ogretmenlik dallarina gore farklilik gostermektedir.[29]. Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans
Programinda da ders igeriklerine uygun degisiklikler yapilarak program olusturulmustur
(EK- 2). Buna gore; Bir dersin tamamlayicist niteligindeki laboratuar uygulamalari,

programda farkli ders olarak yer almistir[29].
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2.10. ILGILI ARASTIRMALAR

Calismanin bu béliimiinde arastirma konusuna benzer olan yayin ve arastirmalara
yer verilmistir. Ilgili arastirmalar, Laboratuar Tutumlar1 ile Ilgili Arastirmalar ve Fen

Bilgisine Yonelik Tutumlar Arastirmalari olmak iizere siniflandirilmastir.

2. 10. 1. Laboratuar Tutumu ile ilgili Arastirmalar

Yilmaz ve Morgil (1999) Kimya Ogretmenligi Ogrencilerinin Laboratuar
Uygulamalarinda Kullandiklar1 Laboratuarlarin Simdiki Durumu ve Giivenli Calismaya
Mliskin Ogrenci Goriislerini incelemislerdir. Arastirma kapsaminda Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi Anabilim Dalinda okuyan birinci, ikinci, iigiincii ve
dordiincii simif 6grencilerinden toplam 214 6grencinin kimya uygulamalarinda cevre-insan
sagligr ve calisma giivenligi ile ilgili edinmis olduklar bilgileri degerlendirmek amaciyla
bu konularin ana hatlarin1 iceren sorular sorulmus giivenli ¢alismaya yonelik goriisleri
degerlendirilmistir. Arastirmada 6grencilere uygulanan anket ii¢ boliimden olusmaktadir.
Birinci kisimda "flk Yardim ve Korunma", ikinci kisimda "Giivenlik Araclan" ve iiciincii

kisimda ise "Giivenlik Kosullar1" ile ilgili sorular bulunmaktadir.

Anket sorularinin degerlendirilmesinde 6grencilerin pratik uygulamalara baglarken
yeterli On bilgileri alamadiklarin1 ve yine giivenli deney yapma konusunda yeterli bilgi
birikimine sahip olmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin
laboratuar uygulamalarinda giivenli ¢alisabilmeleri ve ayn1 zamanda yasamlarinda gerekli
olan aym konudaki tiim bilgilerin verilmesine imkan saglayacak ek uygulamalarin

yapilmasi geregi ortaya ¢ikmistir[30].

Koseoglu ve Soran (2002) yaptiklari calisma ile Biyoloji Ogretmenlerinin, egitim

arac-gereclerini kullanimu ile ilgili kendilerine yonelik yeterlilik algilarin aragtirmastir.

Aragtirmanin Orneklemini 2002-2003 egitim ogretim yilinda Ankara’da gorev

yapan 72 Biyoloji Ogretmeni olusturmaktadir Arastirma verilerini toplamak icin anket
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kullanilmistir. Anket ii¢ boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde Ogretmenlerin kisisel
bilgileri ile ilgili, ikinci boliimde biyoloji 6gretmenlerinin egitim arag-gereglerinin etkili
kullanimi 1ile ilgili, ti¢linci boliimde ise biyoloji derslerinde kullamilan 21 arag-gereci
kullanirken 6gretmenlerin kendilerini ne kadar yeterli hissettikleri ile ilgili sorular yer
almistir.  Ankette yer alan sorular, “5°li Likert Tipi Ol¢ek” formunda hazirlanmis ve
araliklar esit secilmistir (4/5=0.80). Sorulara verilen cevaplarin yiizde ve frekans

dagilimlari ile ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir.

Konu ile ilgili hizmet ici egitim kursuna katilan Biyoloji Ogretmenleriyle
katilmayan Ogretmenlerin arac-gereclerin kullanimi ile ilgili yeterlilik durumlarina iliskin
goriigleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigim ortaya koymak icin “t” testi

kullanilmustir.

Verilerin analizi sonucu; Biyoloji Ogretmenleri, derse, konuya, Ogrencilerin
seviyesine, ortama ve hedeflere uygun arag-gere¢ se¢me, amaglara uygun “Ggretim
materyalleri” gelistirebilme, 6grencilere arag-gerecle ilgili bilmesi gerekenleri duyurabilme,
arac-gereclerin 6zelliklerine uygun smif ortaminmi diizenleme, kullanim 6ncesi kontrol ve
bakimmi yapma ve uygun bir bicimde kullanma, arag-gereclerin kapsadigi icerigi
degerlendirme bakimindan kendilerini oldukca yeterli gormektedirler. Arag-gereglerinin
basit arizalarimi giderme, okul i¢i ve disinda ulasabilme, ilgili yenilikleri izleyebilme,
biyoloji dersini laboratuarda isleyebilecek duruma getirebilme bakimindan kendilerini
kismen yeterli goriirlerken, il Egitim Araclarnt Merkezindeki ders arag-gerecglerinden
haberdar olma bakimindan kendilerini az yeterli gormektedirler. Biyoloji Ogretmenleri
teknik bilgi beceri gerektiren araglar1 kullanmakta kendilerini az yeterli, fazla teknik bilgi

beceri gerektirmeyen araclar1 kullanmakta ise oldukca yeterli gormektedirler[21].

Koseoglu ve Soran (2002) yaptiklar1 bir diger arastirma da Biyoloji Dersinde Arag-
Gere¢ Kullammi Acisindan Ogretmen Yeterlilikleri’ni incelemistir. Bu arastirmaninin
amaci; orta 0gretim biyoloji dgretmenlerinin arac-gere¢ kullanimi agisindan yeterliliklerini
ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda Biyoloji Ogretmenlerinin biligsel yeterlilikleri,

arac-gere¢c kullanmaya yoOnelik tutumlarini belirlenmeye calisilmistir. Arastirma tarama
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modelinde olup Tiirkiye’nin degisik cografi bolgelerinden 369 Biyoloji Ogretmeni
orneklem grubuna alinmistir. Ogretmenlerin bilissel yeterliliklerini 6lgmek amaciyla basari
testi gelistirilmis olup gilivenirligi Kuder Richardson (KR 20) 20 ile hesaplanmis ve
giivenirlik katsayis1 0.76 bulunmustur. Arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla tutum olcegi gelistirilerek giivenirligi Cronbach ile hesaplanmis ve

giivenirlik katsayis1 0.86 olarak belirlenmistir.

Arastirmanin sonucunda, arastirmaya katilan ogretmenlerin arag-gere¢ kullanimina
yonelik olumlu bir tutuma ve arag-gerec kullanimu ile ilgili davranislarin % 57,3’iine sahip

olduklar1 belirlenmistir[31].

Costu ve digerleri (2005) tarafindan Fen Ogretmen Adaylarinin Cozelti Hazirlama
ve Laboratuar Malzemelerini Kullanma Yeterliliklerinin Belirlenmesi ile ilgili bir ¢alisma
yapilmistir. Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin laboratuar ¢caligmalarinin temelini teskil eden
Cozelti Hazirlama ve Laboratuar Malzemelerini Dogru Kullanma Becerilerine iliskin
eksikliklerini belirlemek ve bu eksikliklerini giderilmesine iliskin Onerilerde bulunmak
amaciyla yapilmistir. Bu calisma, Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi
ilkogretim Matematik, Fen Bilgisi ve Kimya Ogretmenligi programlarinda Genel Kimya I,
IT ve laboratuar uygulamalarina katilmis 6grencilerle birlikte yiiriitiilmustiir. Arastirmada,
veri toplama araci olarak yazili cevap gerektiren bir test kullanilmistir. Gelistirilen test, her

programdan 45' ser olmak iizere, toplam 135 6gretmen adayina uygulanmistir.

Aragtirmanin bulgularinda Ogretmen adaylarinin laboratuar derslerini almig
olmalarina ragmen, hesaplama, uygun arag-gerecler kullanarak ¢ozelti hazirlama ve c¢ozelti

hazirlamada maddenin halini dikkate almama gibi hatalar yaptiklar: tespit edilmistir[32].

Temiz ve Kanli (2005) tarafindan yapilan Universite 1. Sinif Ogrencilerinin Temel Fizik
Laboratuar Aracglarini Tamima Bilgileri bashkl arastirmada, lise 1, 2 ve 3 fizik ders
kitaplarindaki deneylerde, en c¢ok adi gecen ve kullanilan laboratuar araglarinin
ogrencilerce ne derecede tanindigini ve bilindigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir.

Veri toplama araci olarak fizik laboratuar arag-gereclerini tammma (FLAT) olcegi
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gelistirilmistir. Gelistirilen FLAT 6l¢egi, fizik laboratuar1 dersi alan iiniversite birinci sinif
ogrencilerine, 2003-2004 egitim- 6gretim yilinin ilk haftasinda uygulanmistir. Bu 6lgekte,
gosterilen laboratuar aracinin adini yazma, ne amacla kullanildigini yazma, kullanildigi
konu alanlarmi se¢ip isaretleme ve aracla ilgili Onceki deneyimleri belirtmeyle ilgili

maddelere yer verilmistir.

Elde edilen bulgulara gore, oOgrencilerin biiylikk bir cogunlugu bu laboratuar
araclarimi hi¢ gormeden ve kullanmadan liseden mezun olmustur. Lise mezunlarindan
olusan orneklemin Lise Fizik Ders Kitaplarindaki Deneysel Aktivitelerde adi en cok gecen
laboratuar araclar1 hakkindaki 6n bilgi ve deneyimlerinin yetersiz oldugunu gostermektedir.
Lise Fizik Ders Kitaplarinda yer alan pek ¢ok deney iiniversitelerin egitim fakiiltelerindeki
Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik ve Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme programlarinda
Temel Fizik Laboratuarinda da yapilmaktadir. Ancak bu aragtirmanin sonuglar1 gostermistir
ki iiniversite 1. simf Ogrencilerinin biiyiikk bir cogunlugu séz konusu bu deneyleri hig

yapmadan, deney arac-gereclerini tanimadan ve kullanmadan liseden mezun olmustur[33].

Akdemir ( 2006) Yiiksek Lisans Tezi olarak Ilkogretim II. Kademede Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin Laboratuar Uygulamalarindaki Yeterlikleri ve Uygulamalar Sirasinda

Karsilastiklar1 Sorunlar baglikli bir arastirma yapmustir.

Arastirmanin genel amaci Ilkégretim I1. kademe, Fen Bilgisi Ogretiminde laboratuar
uygulamalar1 konusunda Fen Bilgisi Ogretmenlerinin kendilerini yeterli bulma diizeylerini
ve uygulamalar sirasinda karsilastiklar1 sorunlar1 saptamaktir. Bu yeterlikler baslica ii¢ grup
halinde ele alinmistir. Bunlar laboratuar uygulamalarinda; (a) 6gretmenlerin yeterlikleri, (b)
arag-gereclerin ve (c) laboratuarlarin fiziki ortamlarin yeterlikleridir. Ogretmen
yeterlikleri cinsiyet, kidem ve brans degiskenlerine gore karsilastirilmis ve aras-gerec ve

laboratuar ortamlarinin 6zellikleri agisindan ise goriisleri alinmustir.

Arastirmanin evrenini 2004-2005 egitim-6gretim yilinda, Elazig il merkezindeki 80
ilkogretim okulunun II. kademesinde gorev yapan 181 Fen Bilgisi dersine giren 6gretmen

olusturmaktadir. Evrenin tamami arastirmaya katildigi icin 6érneklem se¢ilmemistir. Ancak
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uygulanan anketlerden 127’si geri donmiistiir. Bir baska deyisle evrenin % 70,16’sina
ulagilmig, bu da yeterli goriilmiistiir. Betimsel tarama modelindeki arastirmada veriler anket
yoluyla toplanmistir. Anket arastirmact tarafindan Besli Likert Tipi formatinda
olusturulmustur. Verilerin c¢oziimlenmesinde dagilim Olgiileri yaninda, parametrik test
varsayimlarinin  saglandigir ikili grup karsilastirmalarinda bagimsiz gruplar t testi,
saglanmadigi durumlarda Mann Whitney U testi uygulanmistir. ikiden fazla grup
karsilastirmalarinda ise, parametrik test varsayimlarinin saglandigi durumlarda tek yonlii
varyans analizi, saglanamadigi durumlarda ise Kruskall-Wallis testi uygulanmistir. Giiven

diizeyi 0,05 olarak belirlenmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular soyle 6zetlenebilir.
Laboratuar uygulamalarinda 6gretmenlerin kendilerini yeterli bulma diizeyleri agisindan
cinsiyetlere gore biiyiik ol¢iide aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamis, genel olarak

kendilerini yeterli bulduklar: belirlenmistir.

Ogretmenlerin kidemleri artik¢a deney ve gozlem plam hazirlama, arag-geregleri
kontrol etme ve konuya uygun ders ara¢ gereci se¢cme yeterliklerinin de arttigi
belirlenmistir.

Ayrica laboratuar uygulamalarinda kullanilabilecek yardimci arag-gereglerin bulunma

diizeylerinin, tam olarak ideal bir seviyede olmadig tespit edilmistir[34].

2. 10. 2. Fen Bilgisine Yonelik Tutum Arastirmalari

Yaman ve Oner (2003) Ilkogretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Bakis
Acilarim Belirlemeye Yonelik Bir Arastirma yapmislardir. Ilkogretim ogrencilerinin Fen
Bilgisi hakkinda ne diisiindiikleri sorusunun cevabini arastiran bu calisma, 6grencilerin

beklentilerinin karsilanma diizeyini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.

Arastirma, 2003-2004 egitim-6gretim yilinda dort farkl ilkdgretim 6, 7 ve 8. smifta

fen bilgisi dersini alan 321 6grenciye uygulanmistir. Orneklemden veri toplamak igin anket
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teknigi kullamilmigtir. Arastirmada, orneklemden verilerin toplanmasi i¢in 30 sorudan

olusan likert 6lcek kullanilmistir.

Elde edilen veriler gruplar arasi karsilastirmalarla analiz edilmistir. Arastirma
sunucunda, kiz 6grencilerin Fen Bilgisine bakis acisinin erkek Ogrencilere gore daha
olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica, sehir merkezi disindaki okulda egitim goéren
ogrencilerin fen bilgisine bakis acilarinin sehir merkezindeki 6grencilere gore daha diisiik

diizeyde oldugu belirlenmistir[35].

Yilmaz (2005) yaptig1 “ilkégretimde Bilimsel Tutum ve Davrams Kazandirmada
Fen Bilgisi Dersinin Etkililigine Iliskin Ogretmen Goriisleri” adli Yiiksek Lisans

Calismasinda konu ile ilgili 6gretmen goriislerini incelemeyi amaglamastir.

Aragtirma tarama modelinde ve 2004-2005 6gretim yilinda Eskisehir il merkezinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagh 6 ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Aragtirmada 20

sinif ogretmeniyle goriisiilmiistiir.

Aragtirma verileri, Ogretmen goriislerinin derinlemesine ortaya ¢ikarilmasi
amaciyla, nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme yoluyla toplanmustir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢oziimleme teknigi kullanilmis ve elde edilen bulgular

sayisallagtirilarak sunulmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; ogretmenlerin bir kisminin, Fen
Bilgisi dersini 0grencilere bilimsel tutum ve davraniglart kazandirmada yeterli ve etkili
gordiikleri, bir kisminin ise yeterli ve etkili gormedikleri sonucuna ulagilmistir. Bunun
yaninda, O0gretmelerin Fen Bilgisi dersinde bilimsel tutum ve davranislar1 kazandirirken
baz1 sorunlarla karsilastiklar1 saptanmustir. Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersinde bilimsel
tutum ve davranis kazandirirken karsilastiklar: sorunlar; arag-gereg eksikligi, uygulamanin
yeterince yapilamamasi, siire yetersizligi, siniflarin kalabalik olmasi, donamimli bir
laboratuarin bulunmamasi, konularin ilgi ¢ekici olmamasi, gezi diizenlerken karsilagilan
sorunlar, Fen Bilgisi Dersinin dnemsenmemesi, uygulama bahgesinin olmamas: ve Fen

Bilgisi Dersinde basariin diisiik olmasi biciminde ortaya ¢ikmistir[36].
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Kiilge (2005) Yiiksek Lisans Tezi olarak ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin
Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlari’mi belirlemek amaciyla bir arastirma yapmistir.
Ayrica bu tutumlarin, 68rencilerin psiko-sosyal 6zelliklerine gore anlamli farklar gosterip
gostermedigi arastirllmistir. Arastirmanin evrenini 2004-2005 egitim-68retim yilinda Aydin
Merkez ilkogretim okullarinin ikinci kademesinde Ogrenim goren 6.,7. ve 8. smif
ogrencileri olusturmaktadir. Orneklem 276 kiz, 227 erkek ogrenciden olusmaktadir.
Ogrencilerin 182 si 6., 169 u 7., 152 si 8. simf 6grencisidir. Orneklem Aydin Merkez
ilkogretim okullarinin 6 tanesinde Ogrenim goren 503 ilkogretim ikinci kademe

ogrencisinden olusmaktadir.

Aragtirmada 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerine 2 boliimden olusan bir anket
uygulanmistir. Anketin birinci boliimiinde, Ogrencilerin kisisel bilgilerini belirlemeyi
amagclayan sorular, ikinci boliimiinde ise Fen Bilgisi dersine yonelik tutum o0lcegi yer

almistir. Tutum oOlcegi giivenirligi 0.88dir.

Arastirma bulgularina gore; ogrencilerin Fen Bilgisi Dersine yonelik tutumlari orta
diizeydedir. Ogrencilerin, en sevdikleri ders, okuduklar1 okul, okuduklar: simif, annelerinin
egitim diizeyi, ailelerinin aylik geliri, Fen Bilgisi Dersine yonelik tutumlarinda farkliliklar
yaratmaktadir. Ayrica 6grencilerin Fen Bilgisi Dersine yonelik tutumlari, kendilerini basar1
acisindan degerlendirmelerine gore anlaml farklar gosterirken, cinsiyetlerine, babalarinin
egitim diizeyine ve meslegine, annelerinin ¢alisip calismamasina ve kendilerini sosyal

acidan degerlendirmelerine gore anlamli farklilik gostermemektedir[37].

Demir (2005) yaptig1 Yiiksek Lisans ¢aligmasinda {lkogretim Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin Fen Bilgisi Alanina Kars1 Tutumlarindaki Degisimin Tespitini aragtirmistir.
Arastirmada 40 sorudan olusan 5°1i Likert Tipi Tutum Anketini kullanmistir. Hazirladig1
tutum anketini 0gretmen adaylarinin Fen Bilgisine deger verme-inanma, ilgi, zevk alma,
korkma ve 6zgiiven seklinde boyutlandirmistir. Arastirma 2003-2004 egitim 6gretim bahar

déneminde Dicle, Firat ve Yiiziincii Y1l Universitelerinde ogrenimleri devam eden 1. 2. 3.
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ve 4. smiflardan 214’1 bay ve 78’1 bayan olmak iizere toplam 292 Ogretmen adayi ile

yapmistir.

Aragtirma bulgularina gore tiim siniflarin Fen Bilgisine yonelik ilgi boyutundaki
ortalama puanlarina bakildiginda sinif kademesi yiikseldikce ilginin de azaldigidir. Ayni

sekilde alanlara kars1 korku da azalmaktadir.

Deger verme boyutunda siniflar bazinda ortalamalara bakildiginda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna varmugtir. Ogrencilerin Fen Bilgisinin 6gretilmesi gerektigi, énemli bir

ders oldugu, problem ¢ézme isi oldugu ortak goriisiine varilmastir.

Kendine olan giiven boyutu incelendiginde 1.smiftan 2. sinifa geciste giivenin arttig1
sonraki donemlerde azaldigir goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak da 6gretmen adaylarinin
atanamama endisesi tasidiklan diistiniilmiistiir.

Zevk alma boyutunda ise siniflar arasinda anlamli bir farka rastlanmamastir.

Korkma boyutunda verilen cevaplara bakildiginda 1.siniftan 4.sinifa dogru siirekli olumsuz
bir degisim gozlenmistir. Bunun sebebi Ogretim elemanlarinin olabilecegi gibi okullarda
uygulama yapmanin da etkisi olabilecegi goriisiine varilmastir.

Ilgi boyutunda ise siniflar arasinda anlamli bir farka varilmamstir[25].

Bakirci (2005) Yiiksek Lisans Tezi olarak Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin, Fizik,
Kimya ve Biyoloji Branslarina Karsi Tutumlarinin Incelenmesi adinda bir calisma
yapmustir. Calismanin amaci; okullarimizda Fen Egitimindeki aksakliklar dikkate alinarak,
Fendeki basarinin diisiik olmasimmin altinda yatan sebepler arasinda sayilan Ogretmen
adaylarinin Fen Branslarma (Fizik, Kimya, Biyoloji) kars1 tutumlarini tespit etmektir. Diger
bir amac1 ise, Egitim Fakiiltelerinin {lkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinda
O0grenim goren 3. ve 4. siiftaki 6gretmen adaylarinin bransa karsi tutumlarinda degisim

olup olmadigini tespit etmek ve degisimde etkili olan faktorleri ortaya ¢ikarmaktir.

Bu arastirmanin evrenini, 3. ve 4. Smuf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylari
olusturmaktadir. Orneklem olarak 5 Devlet iiniversitesinde 6grenim goren Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylar1 secilmistir. Bu {iniversiteler Yiiziincii Y1l Universitesi, Dicle
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Universitesi, Inonii Universitesi, 9 Eyliil Universitesi ve Karadeniz Teknik Universitesidir.
Ad1 gecen iiniversitelerde 200’ii 3. Simif Fen Bilgisi Ogretmen Aday1, 200’ii 4. Sinif Fen
Bilgisi Ogretmen Aday1 olmak iizere toplam 400 denekle calisilmustir. Secilen deneklere 45
maddeden olusan 5°1i Likert Tipi Tutum Olcegi uygulanmus, elde edilen veriler SPSS paket

programi yardimi ile analiz edilmistir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmen adaylarinin her ii¢ bransa kars: tutumlarinda
esit dagilim gostermediklerini ortaya ¢ikarmistir. Branglar bazinda 6gretmen adaylarinin,
daha ¢ok Fizik ve Biyoloji branglarina karsi olumlu tutumlar gelistirdikleri goriilmiistiir. En

olumsuz tutumun ise Kimya Brangina kars1 gosterildigi bulunmustur[38].

Alkan (2006) Yiiksek Lisans Tezi olarak Ilkogretim Ogrencilerinin Fen Bilgisine
Kars1 Tutumlari’n1 incelemistir. Bu arastirmanin amaci ilkogretim Birinci Kademe dort ve
besinci smif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine karsi tutumlarini ortaya c¢ikarmaktir.
Usak’taki ilkogretim okullarindan tabakali 6rneklem metoduyla secgilen 832 6grenci
arastirmanin orneklemini olusturmustur. Ogrencilerin tutumlarii 6l¢mek i¢in 24maddeden
olusan ve giivenirligi %81 bulunan bir 6lcme araci hazirlanmistir. Verilerin analizi i¢in

tanimsal istatistik ve li¢ faktorlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Sonug olarak, ogrencilerin fen bilimlerine yonelik olumlu tutuma sahip olduklari
fakat dlcegin alt boyutlarindan birisi olan bilimsel bilginin dogasina yonelik olumlu tutuma
sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Diger taraftan ogrencilerin cinsiyeti, siniflarina ve sosyo-
ekonomik ag¢idan tutumlarinda anlamli farkliliga rastlanmazken, sosyo-ekonomik durumlari
daha iyi olan Ogrencilerin tutumlar1 olmayanlara gore daha olumlu ¢cikmistir. Fen Bilgisi
dersi notlar1 yiiksek olan 6grencilerin tutumlari olmayanlara gore anlamli bir sekilde

yiiksek ¢cikmistir[39].

Ilgaz (2006) Yiiksek Lisans Tezi olarak Ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen
Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlari ve Kullandiklari Ogrenme Stratejilerini arastirmugtir.
Arastirmanin amaci cinsiyet ve basari durumunun Ogrencilerin Fen Bilgisi dersinde

kullandiklar1 6grenme stratejileri ve 6grencilerin bu derse yonelik tutumlar iizerindeki
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etkilerini belirlemek, 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin Fen Bilgisi dersine

yonelik tutum diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir.

Tarama modelindeki bu arastirma 2005-2006 6gretim yili II. yariyilinda Edirne Ili
Merkez ilcedeki ilkogretim II. Kademe okullarinda 6grenim gormekte olan 822 (429 erkek,
393 kiz) 7. simf 6grencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Arastirma verileri Altinok ve
Acikgoz (2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stratejileri Olgegi” ve Altinok (2004)
tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olcegi” ile toplanmistir. Ayrica
ogrencilerin 7. siif I. Donem Fen Bilgisi dersi basar1 durumlar1 da kaydedilmis ve

karsilastirmalarda kullanilmastir.

Aragtirmanin verilerinin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t testi,

tek yonlil varyans analizi ve Scheffe Testi kullanilmstir.

Arastirma asagidaki sonuglar1 ortaya koymustur;
1. Ogrenciler siklikla tanima ve se¢me stratejilerini, nadiren de ezberleme stratejilerini
kullanmaktadirlar.
2. Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari genellikle olumludur.
3. Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar ve kullanilan 6grenme stratejileri basar1 tarafindan
etkilenmektedir. Basaris1 yiiksek olan Ogrenciler siklikla etkili 6grenme stratejilerini
kullanmaktadirlar ve bu Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar1 digerlerinden
daha olumludur.
4. Cinsiyet kullanilan 68renme stratejileri acisindan goze carpan bir faktordiir. Fakat Fen
Bilgisi dersine yonelik tutumlar cinsiyet agisindan degisim gostermemektedir.
5. Ogrencilerin kullandiklar1 ogrenme stratejileri onlarin Fen Bilgisi dersine yonelik

tutumlari tarafindan etkilenir[40].

Karaer (2007) ¢alismasmm ilkogretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Dersine Yonelik Tutumlar arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapmistir.

Bu amacla Amasya ili merkez ilcede bulunan ilkogretim okullarinda 6grenim goren 1088
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ogrenciye 41 maddelik Likert Tipi Tutum Olgegi uygulamistir. Elde edilen verilere gore
ogrencilerin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlaml farkliliklar oldugu bulmustur.
[Ikogretim 8. sinif ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine karsi tutumlarinda, kiz ve erkek
ogrenciler arasinda fazla fark olmamasina karsin kiz ogrencilerin, Fen Bilgisine karsi

tutumlarinin erkek 6grencilere oranla biraz daha olumlu oldugunu bulmustur [41].
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3. MATERYAL ve METOT

Bu bolimde arastirmanin smirhliklari, evren ve Orneklemi, varsayimlar,
aragtirmanin yontemi, arastirmanin modeli, arastirmada kullanilan 6lgme araci, veri
toplama teknikleri ve verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiki teknikler {izerinde

durulmustur.

3. 1. Arastirmanin Simirhliklar

1. Yapilan bu arastirma 2007-2008 6gretim y1l1 bahar doneminde gerceklestirilmistir.

2. Arastirma Dicle Universitesi, Kafkas Universitesi, Erzincan Universitesi, Siirt
Universitesi ile simirlidir.

3. Bu arastirma Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda 6grenimleri devam etmekte olan 2. ve 4. siniflarla sinirlidir.

4. Bu arastirma toplam 311 Fen Bilgisi Ogretmen adayu ile simirlidar.

3. 2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin amaci, “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Laboratuar Yeterlilikleri ile
Fen Bilgisine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliskinin Degerlendirilmesi” oldugundan
iiniversitelerinin Egitim Fakiiltelerinde d6grenimleri devam Fen Bilgisi Ogretmen Adaylari

secildi.

Ad1 gecen 4 farkli iiniversitede arastirmaya katilan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylari
Kafkas Universitesi’nde 6grenimleri devam eden I. ve II. Ogretim 2. ve 4. simflari; Siirt
Universitesi, Dicle Universitesi ve Erzincan Universitesi’nde ogrenimleri devam eden 1.
ogrenim 2. ve 4. smflarindan olusan toplam 311 Fen Bilgisi Ogretmen Adayrdir.
Adaylarin 57’si Dicle, 80’1 Erzincan, 127 Kafkas ve 50’si de Siirt Universitesi‘den

secilmistir. Ayrica aday 6gretmenlerin 196’s1 erkek, 115’1 bayandir.
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Tablo 3. 1: Orneklemi Olusturan Ogretmen Aday1 Sayilar

. 2. Smif 4. Simf .

Universite T.O.
Erkek Bayan Erkek Bayan

Dicle Universitesi 10 17 14 16 57
Kafkas Universitesi 31 21 56 16 124

Erzincan Universitesi 31 22 19 8 80

Siirt Universitesi 12 8 23 7 50
Toplam 311

3. 3. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin anket sorularin ictenlikle
yanitlamiglardir.

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin i¢inde bulunduklar sartlar denk kabul edilmistir.

3. Anket sorular1 aragtirmanin amacina uygun nitelikte oldugu kabul edilmistir.

4. Veri toplama aracinin Kapsam Gecerliligi icin uzman kanisi1 yeterlidir.

3. 4. Arastirmanin Yontemi
3. 4. 1. Arastirmamin Modeli

Egitim Fakiiltelerin Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda
egitimleri devam eden Ogretmen adaylarinin laboratuar tutumlari ile Fen Bilgisine yonelik
tutumlar arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan bu aragtirma, mevcut bir durumu
betimlemeye ve buna bagl olarak degiskenlerin (iiniversite, cinsiyet, sinif) biriyle ne
seviyede iligkili oldugunu belirlemeye yonelik olmasi nedeniyle betimsel tiirde iligkisel

tarama modeli ile gerceklestirilmis bir calismadir.
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3. 4. 2. Veri Toplama Araclar:

Olgekler hazirlanmadan once literatiir taramas1 yapilmistir. Burada amag, konu ile
ilgili ne tiir ¢alismalarin yapildigi, hangi 6lcme araclarimin kullanildigi, nasil bir yol

izlendigini ve nasil sonug¢landirildigini belirlemeye yoneliktir.

Yapilan bu arastirmada iki farkli anket hazirlanip uygulanmistir. Anketlerden birisi
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Laboratuar Tutumu olup digeri de Fen Bilgisi Ogretmen

Adaylariin Fen Bilgisi’ne Yonelik Tutum anketi seklindedir.

Laboratuar tutumu ile ilgili anket olusturmadan 6nce bu arastirma konusu ilgili daha
once yapilmis benzer calismalar gozden gecirilerek fen bilgisi 6gretmen adaylar1 laboratuar

yeterlilikleri ile ilgili 30 maddeden olusan bir likert tipi 6l¢cek hazirlandi.

Fen Bilgisine yoOnelik tutum anketi olusturulmadan O©nce yapilmis benzer
arastirmalar incelenerek Demir tarafindan hazirlanan ve 40 maddeden olusan Fen Bilgisi

Alanina Kars1 Tutum Anketi’nden 30 madde alinarak olusturulmustur. (EK-5)

Bu calismada laboratuar tutumlar1 6lgeginin Cronbach Alpha I¢ Tutarlilik Katsayist
0,92; Fen Bilgisine yonelik tutum 6lceginin ise Cronbach Alpha I¢ Tutarlilik Katsayis1 0,86

olarak hesaplanmustir.

3. 4. 3. Veri Toplanma Araclarinin Uygulanmasi

Arastirmada kullanilan “Likert Tipi Tutum Olcegi” iki boliimden olusmaktadir.
Olgegin A béliimiinde 30’u Fen Bilgisi Dersi Laboratuar Tutum Anketi, B boliimiinde ise
30’u Fen Bilgisi Alanina Yonelik Tutum Anketi seklinde toplam 60 maddeden
olugmaktadir. Likert tipi tutum Olcegi farkli 4 tiniversitede O0grenim goren fen bilgisi
Oogretmen adaylarina uygulandi. Anketler 2007-2008 bahar yariyilinda uygulanmaya
baslandi. Mart ay1 icinde Dicle Universitesi(Diyarbakir), Erzincan Universitesi(Erzincan),

Kafkas Universitesi(Kars), Siirt Universitesi’nde(Siirt) uygulandi.
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3. 4. 4. Uygulamada Toplanan Verilerin islenisi

Toplanan nitel verilerin, yorumlanmasi acisindan nicel veriler seklinde analiz
yapilmak {izere bilgisayar ortamina aktarilmistir. Laboratuar tutumu ve Fen bilgisine
yonelik tutum oOlceklerinde adaylara her Onerme igin bes (5) tane alternatif secenek
sunulmustur. Sunulan 6nermelerde, “tamamen katiliyorum “ a bes (5) sayisi, “katiliyorum”
a dort (4) sayisi, “ kararsizim” a ii¢ (3) sayisi, “katilmiyorum” a iki (2) sayisi, “hic
katilmiyorum™ a bir (1) sayis1 karsilik gelmistir. Karsilik olarak gelen bu sayilar SPSS

paket programinda analiz yapilmasi icin bilgisayara aktarilmistir.

Laboratuar Tutumu ve Fen Bilgisine Yonelik Tutum Anketleri icin aritmetik

ortalamalar yorumlanirken asagidaki tabloda verilen puan araliklar1 dikkate alinmstir.

Tablo 3. 2: Olcme Araci Verilerinin Degerlendirilmesinde Goz Oniinde

Bulundurulan Simirlar

1,00 — 1,79 arasi Hi¢ Katilmiyorum
1,80 — 2,59 arasi Katilmiyorum
2,60 — 3,39 arasi Kararsizim

3,40 — 4,19 arasi Katiliyorum

4,20 — 5,00 arasi Tamamen Katiliyorum

3. 4. 5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Package for
the Social Science) paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle 6rneklemi
olusturan 4 {iniversite de laboratuar tutumlar: ile Fen Bilgisine yonelik tutumlari belirlemek
icin ANOVA testi kullanild1. Ikinci asamada ise simiflar bazinda ve cinsiyetler bazinda; iki
degiskenin karsilastirilmasinda kullanimi onerilen T-TESTI uygulanmustir. Ciinkii T-
TESTI bagimsiz iki degiskenin karsilastirilmasinda kullanilmaktadir. T-TESTI bagimsiz

degiskenler arasinda anlamlilik iligkisini ortaya koymaktadir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde ¢alismanin amaci dogrultusunda toplanan verilerin analizi sonucunda
varilan bulgulara ve bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir. Laboratuar Tutumu ve Fen
Bilgisine Yonelik Tutum anketlerinden elde edilen veriler incelenirken iiniversiteler
bazinda, simiflar diizeyinde ve cinsiyetlere gore karsilastirmalar yapilmistir. Veriler

cizelgeler seklinde sunulmustur.

Cizelgelerde 6grenci sayisi( N ), Laboratuar Tutumu ve Fen Bilgisine Yonelik
Tutum aritmetik puan ortalamasi (X), standart sapma (SS), Serbestlik Derecesi (SD) ve

Anlamlilik Derecesi (p) harfi ile belirtilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin, Universiteler

bazinda laboratuar tutumlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklinde ifade edilmisti.

Tablo 4. 1: Farkh Universitelerdeki Aday Ogretmenlerin Laboratuar Tutumlarma

iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Universiteler N X Standart Sapma
Dicle Universitesi 57 3,6105 0,45596
Kafkas Universitesi 124 | 3,7508 0,59234
Laboratuar Ortalamalari Siirt Universitesi 50 3,4893 0,58214
Erzincan Universitesi 80 3,7121 0,45353
Toplam 311 | 3,6731 0,54012

Tablo 4.1°deki sonuglar incelendiginde arastirmaya katilan 311 Fen Bilgisi
Ogretmen Adayindan 57’si Dicle Universitesi, 124’ii Kafkas Universitesi, 50’si Siirt

Universitesi ve 80’1 Erzincan iiniversitesi’nden se¢ilmistir. Dicle Universitesinin laboratuar
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tutumlarina iligkin aritmetik puan ortalamast X = 3,6105, Kafkas Universitesi’nin X =
3,7508, Siirt Universitesi’nin X = 3,4893 ve Erzincan Universitesi’nin laboratuar
tutumlarina iliskin aritmetik puan ortalamast X = 3,6731°dir. Universitelerin laboratuar
tutumlarina iliskin aritmetik puanlar1 arasinda fark goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup

olmadigini belirlemek i¢in varyans analizinden yararlanilmistir.(Tablo 4. 2)

Tablo 4. 2:Universiteler Bazinda Laboratuar Tutumlarna iliskin Anova Test Sonucu

Kareler SD Kareler F P
Toplami Ortalmasi
Gruplar Arasi 2,782 3 0,927
Laboratuar Ortalama
Gruplar Igi 87,654 307 0,286 3,248 | 0,022
Toplam 90,436 310

Tablo 4. 2 incelendiginde Ogrencilerin devam ettikleri iiniversiteye gore laboratuar
tutumlarina iliskin algilar1 arasinda anlamli bir fark goriilmektedir ( p< 0,05). Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak i¢in Scheffé Testinden yararlanmistir. Scheffé

Testi sonuglar1 Tablo 4. 3’de sunulmustur.
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Tablo 4. 3: Aday Ogretmenlerin Universiteler Bazinda Laboratuar Tutumlar:

Ortalamalar | Standart
Universite | Universiteler Arasindaki Hata p
Fark

Kafkas -0,14028 0,08551 0,443
Dicle Siirt 0,12119 0,10353 0,713
Erzincan -0,10156 0,09262 | 0,753
Dicle 0,14028 0,08551 0,443
Kafkas Siirt 0,26147* 0,08951 0,038
Erzincan 0,03872 0,7663 0,968
Laboratuar Ortalama Dicle -0,12119 0,10353 0,713
Siirt Kafkas -0,26147* 0,08951 0,038
Erzincan -0,22275 0,9633 0,150
Dicle 0,10156 0,09262 | 0,753
Erzincan Kafkas -0,03872 0,07663 0,968
Siirt 0,22275 0,09633 0,150

Scheffé Testi
* p<0,05

Tablo 4. 3’e gore 6gretmen adaylarinin iiniversiteler bazinda laboratuar tutumlarina
iliskin verileri incelendiginde Kafkas Universitesi ile Siirt Universitesi’nin ortalama

puanlari arasinda gozlenen fark anlamlidir(p< 0,05).

Universiteler bazinda 6gretmen adaylarinin laboratuar tutumlarina iliskin yapilan

karsilasmada Dicle, Kafkas ve Erzincan Universitelerin ortalama puanlari arasinda herhangi

anlaml bir farka rastlanmamistir (p>0,05).

4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin, Universiteler

bazinda Fen Bilgisine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklinde ifade

edilmisti.
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Tablo 4. 4: Farkh Universitelerdeki Aday Ogretmenlerin Fen Bilgisine Yonelik

Tutumlarina iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Universiteler
N R S
Dicle Universitesi 57 4,1076 0,36607
Kafkas Universitesi 124 3,9384 0,41015
Tutum Ortalamalar1 Siirt Universitesi 50 3,8260 0,48282
Erzincan Universitesi 80 4,0424 | 044113
Toplam 311 3,9781 0,43117

Tablo 4. 4’deki sonuglar incelendiginde arastirmaya katilan 311 Fen Bilgisi
Ogretmen Adayi’'ndan 57’si Dicle Universitesi, 142’si Kafkas Universitesi, 50’si Siirt

Universitesi ve 80’i Erzincan Universitesi’nden secilmistir.

Dicle Universitesi Aday Ogretmenlerinin Fen Bilgisine Yonelik Tutumlarmna iliskin
aritmetik ortalama X = 4,1076, Kafkas Universitesi’nin X = 3,9384, Siirt Universitesi’nin
X = 3,8260 ve Erzincan Universitesi Aday Ogretmenlerinin Fen Bilgisine Yonelik

Tutumlar aritmetik ortamla X = 3,9781 oldugu goriilmektedir.

Universitelerin Fen Bilgisi’ne Yonelik Tutumlarina iliskin puanlar arasinda fark
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin varyans analizinden

yararlanilmistir(Tablo 4. 5).
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Tablo 4. 5: Universiteler Bazinda Fen Bilgisine Yonelik Tutumlara iliskin Anova

Testi Sonucu

Kareler SD Kareler F P
Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 2,639 3 0,880
Tutum Ortalama 4,912 | 0,002
Gruplar ici 54,992 307 0,179
Toplam 90,436 310

Tablo 4. 5 incelendiginde Ogrencilerin devam ettikleri iiniversiteye gore Fen
Bilgisine Yonelik Tutumlarina iligkin algilar1 arasinda anlamli bir fark goriilmektedir ( p<

0,05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak igin Scheffé testinden

yararlanmistir. Scheffé testi sonuglar1 Tablo 4. 6’da sunulmustur.

Tablo 4. 6: Aday Ogretmenlerin Universiteler Bazinda Fen Bilgisine Yonelik

Tutumlari
. . Ortalamalar | Standart
Universite | Universiteler | Arasindaki Hata p
Fark

Kafkas 0,16916 0,06773 | 0,103
Dicle Siirt 0,28160%* 0,08201 0,009
Erzincan 0,06510 0,07336 | 0,852
Dicle -0,16916 0,06773 | 0,103
Kafkas Siirt 0,11244 0,07090 | 0,474
Erzincan -0,10406 0,06069 | 0,402
Laboratuar Ortalama Dicle 20,28160% | 0,08201 | 0,009
Siirt Kafkas -0,11244 0,07090 | 0,474
Erzincan -0,21650* 0,07630 0,047
Dicle -0,06510 0,07336 | 0,852
Erzincan Kafkas 0,10406 0,06069 0,402
Siirt 0,21650%* 0,07630 | 0,047

Scheffé testi
* p<0,05

Tablo 4. 6’ya gore 6gretmen adaylarinin {iniversiteler bazinda Fen Bilgisine Yo6nelik

Tutumlarina iliskin verileri incelendiginde Dicle Universitesi ile Siirt Universiteleri
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arasinda, Siirt iiniversitesi ile Erzincan iiniversitesi’nin ortalama puanlar1 arasinda gozlenen

fark anlamhidir(p< 0,05).

Universiteler bazinda 6gretmen adaylarinin Fen Bilgisine Yonelik Tutumlarina
iliskin yapilan karsilastirmada Kafkas Universitesi ile Dicle, Siirt ve FErzincan
Universitelerinin ortalama puanlar1 arasinda herhangi anlamli bir farka rastlanmamstir

(p>0,05).

4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin {i¢lincii alt problemi “2. ve 4. simf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin,

laboratuar tutumlari arasinda anlamli fark var midir?”” seklinde ifade edilmisti.

Tablo 4. 7: 2. ve 4. sinif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Laboratuar Tutumlar

Simif N X SS Sonug

2 152 3,7202 0,45141 t=1,506

Laboratuar Ortalama SD =309
4 159 3,6281 0,61112 p=1,33

* p<0,05

Tablo 4. 7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan aday 6gretmenlerin 152’si 2.simif
Fen Bilgisi Ogretmen Adayi, 159’u da 4.sinif Fen Bilgisi Ogretmen Adayidir. Ogretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri siniflar diizeyine gore laboratuar tutumlart Slgeginden

aldiklar1 puanlar t testi ile incelenmistir.

2. simf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin laboratuar tutumu o6lcegi aritmetik
ortalamast X = 3,7202 iken 4.simf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin laboratuar tutum
Olcegi aritmetik ortalamast X = 3,6281 oldugu goriilmektedir. Bu da 2.simif Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarinin laboratuar tutumlar1 4.sinif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarina gore

biraz daha gelistigi sonucunu vermektedir.
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Ancak verilerine gore 2. simf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin laboratuar
tutumlar ile 4.smiflarin laboratuar tutumlarr arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark

gozlenmemistir.(t = 1,506; p > 0,05 )

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi “2. ve 4. simf Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylariin, Fen Bilgisine yonelik tutumlarn arasinda anlamli fark var midir?” seklinde

ifade edilmistir.

Tablo 4. 8: 2. ve 4. simif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Fen Bilgisine Yonelik

Tutumlar:
Smif N X SS Sonug
2 152 4,0182 0,39003 t=1,606
Tutum Ortalama SD =309
4 159 3,9398 0,46513 p=1,09

* p<0,05

Tablo 4. 8 incelendiginde arastirmaya katilan 311 Ogretmen adaymndan 152°si 2.
sinif, 159’da 4. simf Fen Bilgisi Ogretmen Adayidir. Ogretmen adaylarinin siniflar
diizeyine gore Fen Bilgisine Yonelik Tutumlar olceginden aldiklart puanlar t testi ile

incelenmistir.

2. siif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisine yonelik tutum 6lceginden
aldiklar1 aritmetik puan ortalamasi X = 4,0182 iken 4. simf Fen Bilgisi Ogretmen
adaylarinin Fen Bilgisine Yonelik Tutum 6lgeginden aldiklart aritmetik puan ortalamasi X
= 3,9398 oldugu goriilmektedir. Bu da 2. simif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin 4. sinif
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarina gére biraz daha olumlu bir tutuma sahip olduklari

sonucuna ulastirir.
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Ancak 2.sinif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisine Yonelik Tutumlar1 4.
sinif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarina gore istatistiki olarak anlamli goriilmemistir

(t=1,606; p>0,05).

4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin, cinsiyetlere

gore laboratuar tutumlar1 arasinda anlamh fark var midir?” seklinde ifade edilmisti.

Tablo 4. 9: Aday Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Laboratuar Tutumlari

Cinsiyet N X SS Sonug

Erkek 196 3,6741 0,56894 t =0,045
Laboratuar Ortalama SD =309
Bayan 115 3,6713 0,48950 p =0,964

* p<0.05

Tablo 4. 9 incelendiginde arastirmaya katilan toplam 311 &gretmen adayindan
196’s1 erkek, 115°i bayandir. Ogretmen Adaylarinin cinsiyetlere gore laboratuar tutumlar:

tutum 6l¢eginden aldiklari puanlar t testi ile incelenmistir.

Erkek Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin laboratuar tutum olgegi aritmetik
ortalamast X = 3,6741 iken bayan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin laboratuar tutum
Olcegi aritmetik ortalamast X = 3,6713 oldugu goriilmektedir. Bu veriler de erkek Fen
Bilgisi Ogretmen Adaylarinin bayan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarina gore laboratuar

tutumlarinin biraz daha gelismis oldugu gostermektedir.

Ancak erkek Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin laboratuar tutumlar ile bayan Fen
Bilgisi Ogretmen Adaylarimin laboratuar tutumlari arasinda istatistiki olarak anlamli bir

fark gortilmemistir (t = 0,045; p > 0,05).
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4.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin, cinsiyetlere
gore Fen Bilgisine yonelik tutumlari arasinda anlamli fark var midir?” seklinde ifade

edilmisti.

Tablo 4.10: Aday Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Fen Bilgisine Yonelik Tutumlar

Cinsiyet N ; SS Sonug
Erkek 196 3,9253 0,45064 t=0,045
Tutum Ortalama SD =309
Bayan 115 4,0681 0,38107 p = 0,005

#p<0,05

Tablo 4. 10’da da goriildiigii gibi arastirmaya katilan ogrencilerin 196’s1 erkek,
115°i de bayan Fen Bilgisi Ogretmen Adayidir. Ogretmen adaylarmin cinsiyetlere gore Fen
Bilgisine Yo6nelik Tutum Olceginden aldiklar1 puanlar t testi ile incelenmistir. Erkek Fen
Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisine Yo6nelik Tutum Olceginden aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 X = 3,9253 iken bayan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Fen Bilgisine Yonelik
Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X = 4,0681°dir.

Bayan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisine Yonelik Tutumlari, erkek
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarnin Fen Bilgisine Yo6nelik Tutumlarina gére daha olumlu
bulunmustur. Bu fark erkek Fen Bilgisi Ogretmen Adaylar1 ile bayan Fen Bilgisi

Ogretmenleri arasinda istatistiki olarak anlamli bulunmustur ( t = 0,045; p = 0,005).
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Tablo 4. 11: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarin Laboratuar Tutumlari ile Fen

Bilgisine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Korelasyon

Laboratuar Tutum Ortalama
Ortalama
Pearson 1 0,536%*
correlation
Laboratuar Ortalama P ] 0,000
N 311 311
Pearson 0,536%* 1
correlation
Tutum Ortalama P 0,000
N 311 311

Tablo 4. 11 verileri incelendiginde arastirmaya katilan 311 Fen Bilgisi Ogretmen
Adayinin Laboratuar tutumlar: ile Fen Bilgisi’ne yonelik tutumlar1 arasinda 0,01 diizeyinde
pozitif anlaml bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore 6gretmen adaylarinin
Fen Bilgisine yonelik tutumlar arttikca Fen Laboratuari tutumlarinin da orta diizeyde

gelistigi soylenebilir.
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5. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma, Dicle Universitesi, Kafkas Universitesi, Erzincan Universitesi ve Siirt
Universitesi’nin Egitim Fakiiltelerine devam eden 2. ve 4. simf Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin, Fen Bilgisi Laboratuar Tutumlar ile Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlari
arasindaki iligkiyi incelemek ilizere yapilmistir. Arastirmada iiniversiteler bazinda, siniflar
diizeyinde ve cinsiyetlerine gore karsilastirmalar yapilmistir. Arastirmanin bulgular

15181nda elde edilen sonuglar ve tartismalar su sekildedir:

1- Aragtirmanin birinci alt problemi, “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn, Universiteler
bazinda laboratuar tutumlar1 arasinda anlamh fark var madir?” seklinde ifade

edilmisti.

Universitelerde, Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin laboratuar tutumlarina iliskin

olarak genellikle kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir.

Arastirma dahilindeki biitiin iiniversitelerde Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
laboratuar tutum ol¢egine iliskin verdikleri cevaplarin ortalamasit X = 3,6105 ve 3,7508
arasinda deger aldiklar1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ aday 6gretmenlere sunulan nermeler icin

“Katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin, deney yiiriitebildikleri ve laboratuar
teknolojisinden haberdar olduklari, 6gretmen adaylar1 cogunlukla laboratuar malzemelerini
tanidiklarini, kimyasal madde 6zelliklerini bildiklerini, deney tasarlayabildikleri sonucunu
cikartabiliriz. Bu sonu¢ da iiniversitelerin yeterince laboratuar teknolojisine sahip
olmalarina, ogretim elemanlarinin duyarli olmalarina, programa yerlestirilmis 6gretmen

adaylarinin teknik olarak kendilerini yeterli gordiiklerini diistindiirmektedir.

Universiteler bazinda yapilan karsilastirma verileri incelendiginde Kafkas
Universitesi'nde 6grenimleri devam eden Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin laboratuar
tutumlar1 ve Siirt Universitesi'nde 6grenimleri devam eden Fen Bilgisi Ogretmen

Adaylarinin laboratuar tutumlar1 arasinda gozlenen fark anlamlidir (p< 0,05).
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Kafkas Universitesi’nde 6grenimleri devam eden Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
laboratuar tutum ol¢egi puan ortalamasinin diger iiniversitelerde 6grenimleri devam eden
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin laboratuar tutum o6lcegi puan ortalamasindan fazla
¢ikmasmi; Kafkas Universitesi’nde 6grenimleri devam eden Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin, Fen Derslerinde laboratuar etkinliklerine daha onem verildigi, Ogretim
elemanlarinin yeterince olduklari, {iniversitenin sahip oldugu laboratuar imkanlarin daha
fazla oldugu, egitim goren Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin laboratuar kiiltiiriinii daha iyi
bildikleri diisiiniilmektedir. Kafkas Universitesi ve Siirt Universitesi arasinda bulunan
farkin anlamli olusunu ise sahip olduklar1 imkan ve yeterliliklerin birbirinden uzak ve ¢ok

farkli olmasindan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Universiteler bazinda Ogretmen adaylarinin laboratuar tutumuna iliskin yapilan
karsilasmada Dicle Universitesi, Kafkas Universitesi ve Erzincan Universitesi’nin ortalama

puanlari arasinda herhangi anlamli bir farka rastlanmamustir (p>0,05).

2- Arastirmanin ikinci alt problemi, “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin, Universiteler
bazinda Fen Bilgisine yonelik tutumlari arasinda anlamh fark var madir?” seklinde

ifade edilmisti.

Universiteler bazinda aday oOgretmenlerin genellikle Fen Bilgisi'ne yonelik

tutumlart olumludur.

Universiteler bazinda ogretmen adaylarinin Fen Bilgisi’ne yo6nelik tutumlari
Olcegine verdikleri cevaplarin ortalamalar1 X = 4,1076 ve 3,8260 arasinda deger aldiklari
goriilmiistiir. Bu sonu¢ da verilen Onermeler icin  “katiliyorum” secenegine karsilik

gelmektedir.

Arastirma kapsamindaki biitiin {iniversitelerde Fen Bilgisi Dersine yonelik tutum
puanlar1 ortalamasinin yiiksek cikmasini, genel olarak Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Fen Bilgisi’ne yonelik olumlu bir tutum i¢inde olduklari, Fenin gercek hayat ile ic ice
oldugu, dogay1 ve dogada meydana gelen olaylart anlamak icin Fen Bilgisinin gerekliligine

inandiklar1 sdylenebilir.
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Ogretmen adaylarinin iiniversiteler bazinda Fen Bilgisine yonelik tutumlarina iliskin
verileri incelendiginde en olumlu tutuma sahip olarak Kafkas Universitesi, Erzincan
Universitesi, Dicle Universitesi ve Siirt Universitesi seklinde siralandig1 goriilmiistiir. Dicle
Universitesi ile Siirt Universitesi arasinda; Siirt Universitesi ile Erzincan Universitesi’nin

ortalama puanlar1 arasinda gozlenen fark anlamli bulunmustur (p< 0,05).

Universiteler arasinda yapilan Fen Bilgisi dersine yonelik tutum karsilastirilmasinda
Kafkas Universitesi’nin puan ortalamasinin yiiksek cikmasini; Kafkas Universitesi’'nde
egitimleri devam eden Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin, Fen Bilgisi dersine yonelik daha
olumlu bir tutuma sahip olduklarin1 gostermektedir. Bu veri, 6gretim elemanlarinin alan
bilgi birikimlerinin aday Ogretmenlerini giidiimleyecek, motive edecek seviyede olusu,
tiniversitede arastirma, inceleme yapilacak imkanlarin varligi, neden oldugu

diistiniilmektedir.

Universiteler bazinda 6gretmen adaylarinin Fen Bilgisi’ne yonelik tutumlarina
iliskin yapilan karsilastirmada Kafkas Universitesi ile Dicle, Siirt ve Erzincan Universitesi

ortalama puanlar1 arasinda herhangi anlamli bir farka rastlanmamistir (p>0,05).

3- Arastirmanin iiciincii alt problemi “2. ve 4. simf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinn,

laboratuar tutumlar1 arasinda anlamh fark var midir?”’ seklinde ifade edilmisti.

Arastirmaya katilan aday 6gretmenlerin 152’si 2.sinif Fen Bilgisi Ogretmen Adayi,
159’u da 4.simf Fen Bilgisi Ogretmen Adayidir (Tablo 4. 7).

2. simf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylariin laboratuar tutum Olcegi aritmetik
ortalamas1 X = 3,7202 iken 4.sinif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin laboratuar tutum
Olcegi aritmetik ortalamasi X = 3,6281 oldugu goriilmektedir. Bu sonug verilen onermeler

icin “katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Siniflar diizeyine gore aday oOgretmenler arasindaki laboratuar tutumuna iliskin
yapilan karsilastirmada 2. simif aday Ogretmenlerinin laboratuar tutumu Olcegi puan

ortalamasinin fazla c¢ikmasinin nedenleri arasinda, 2. sinif aday Ogretmenlerinin 2006
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yilinda degisen Fen Bilgisi Ogretmenligi programm ile Fen Bilgisi Laboratuar1 ders
saatlerinin arttirilmasi, programdaki 2. simif Ogrencilerin laboratuarda daha fazla vakit
gecirdikleri, laboratuar arag-gereclerini daha tanmidiklari, kendi baglarina deney tasarlama,

deney diizenegini kurma ve bozma gibi yeterliliklerinin gelistigi diisiiniilmektedir.

Ancak arastirma bulgularina gore 2. simf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
laboratuar tutumlar ile 4.simiflarin laboratuar tutumlart arasinda istatistiki olarak anlamli

bir fark gézlenmemistir ( t = 1,506; p > 0,05 ).

4- Arastirmanin dordiincii alt problemi, 2. ve 4. simf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin,
Fen Bilgisi’ne yonelik tutumlar1 arasinda anlamh fark var mmdir?” seklinde ifade

edilmisti.

Aragtirmaya katilan 311 6gretmen adayindan 152’si 2. simf, 159°da 4. siif Fen
Bilgisi Ogretmen Adayidir (Tablo 10).

2. siif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisine yonelik tutum 6lceginden
aldiklar1 aritmetik puan ortalamasi X = 4,0182 iken 4. simf Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylariin Fen Bilgisi’ne yonelik tutum dl¢eginden aldiklar aritmetik puan ortalamasi X
= 3,9398 oldugu goriilmektedir. Bu sonug verilen 6nermeler i¢in ‘“katiliyorum” secenegine

karsilik gelmektedir.

Bu veriler 2. simf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin 4. sinif Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarina gore biraz daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulastirir. Ogretmen
adaylarinin siniflar diizeyine gore Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari 6lceginden aldiklar:
puanlarin ortalamasimn 2. siniflar lehinde olmasi; 2. simf Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin 2006 yilinda degisen yeni Fen Bilgisi Miifredatina gore ogrenim gordiikleri,
programa yeni yerlestiklerinden dolayr Fen Bilgisi ile ilgili olaylara, olgulara, konular1
ogrenme isteklerinde daha heyecanli, merakli ve istekli olmalari, 6gretmen olmalar: i¢in
yapilacak sinav kaygisim tasimadiklari, diisiiniilmektedir. 4. simf Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin ise 1998 yilinda uygulanmaya konulan miifretada tabii olduklari, son sinifta

tasidiklar1 sinav kaygist ve programdan mezun olduktan sonra alami ile ilgili ¢alisip
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calismayacagl konusunda endiseli olduklarindan fen bilgisine yonelik olumsuz bir tutum

icinde olduklar1 diistiniilmektedir.

Demir (2005) yaptig1 calismasinda ilkogretim 2. simf Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarn ile Ilkogretim 4. simif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylariin Fen Bilgisi Alanina Kars
Tutumlarindaki Degisimin Tespitindeki karsilastirnlmasinda 4. simif Fen Bilgisi Aday
Ogretmenlerinin korku boyutunda olumsuz bir tutum icinde olduklarin1 belirterek

calismamizi desteklemektedir[42].

Ancak 2.simf Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisine yonelik tutumlari 4.
sinif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarina gore istatistiki olarak anlamli gériilmemistir

(t=1,606; p > 0,05).

5- Arastirmanin besinci alt problemi “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin, cinsiyetlerine

gore laboratuar tutumlar: arasinda anlamh fark var midir?”” seklinde ifade edilmisti.

Arastirmaya katilan toplam 311 6gretmen adayindan 196’s1 erkek, 115’1 bayandir.
(Tablo 4. 9)

Erkek Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin laboratuar tutum olcegi aritmetik
ortalamas1 X = 3,6741 iken bayan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin laboratuar tutum
Olcedi aritmetik ortalamas1 X = 3,6713 oldugu goriilmektedir. Bu sonug verilen onermeler

icin “Katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Cinsiyetlerine gore 6gretmen adaylarinin laboratuar tutumlar1 incelendiginde erkek
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin bayan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarina gore laboratuar
tutumlarinin  biraz daha gelismis oldugu bulunmustur. Cinsiyetlere gore laboratuar
tutumlarina iliskin olarak, erkeklerin laboratuar teknolojisine biraz daha yakin olmalar1 ve
kendilerini yeterli gormeleri, onlarin deneyim ve tutumlart ile ilgili oldugu

diistiniilmektedir.
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Laboratuara yonelik olumlu tutumu olan dgretmenlerin laboratuar yeterliliginin de
gelismis oldugu diisiiniilerek yapilan literatiir taramasinda Ozdemir ve Azar (2002)
calismasi incelenmis ve arastirmamizi destekler yonde oldugu goriilmiistiir. Calismalarinda
Fen oOgretmenlerinin erkek veya bayan olusu ile laboratuar dersine yonelik tutumlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulamamuislar. Laboratuar dersleri, dikkatin,
titizligin ve anlatimda rahathgin 6n plana ¢iktigi dersler olmasi nedeniyle, bu tutumlar

izerinde bay veya bayanlar arasinda ciddi bir fark gostermemistir[43].

Ne var ki erkek Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin laboratuar tutumlari ile bayan
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin laboratuar tutumlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir

fark gortilmemistir (t = 0,045; p > 0,05).

Calismada cinsiyetlere gore istatistik olarak anlamli bir sonu¢ ¢ikmasi durumunda
ilgili kurumlarin Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi hazirlarken cinsiyetleri goz oniinde

bulundurmalar1 gerekirdi ki bu da yeni aragtirmalar i¢in ayr1 bir tartisma konusu olurdu.

6- Arastirmanin altinci alt problemi, “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin, cinsiyetlerine
gore Fen Bilgisine yonelik tutumlari arasinda anlamh fark var mdir?”’ seklinde ifade

edilmisti.

Arastirmaya katilan aday Ogretmenlerin 196’s1 erkek, 115’1 de bayan Fen Bilgisi
Ogretmen Adayidir (Tablo 4. 10).

Erkek Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Fen Bilgisine yonelik tutum 6l¢eginden
aldiklar1 puanlarin ortalamast X = 3,9253 iken bayan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin

Fen Bilgisine yonelik tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X = 4,0681 dir.

Cinsiyetlere gore ogretmen adaylarinin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarini
inceledigimizde ise; bayan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisine yonelik
tutumlari, erkek Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisi’ne yonelik tutumlarina gore

daha olumlu bulunmustur. Bu durum, bayan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen’in doga
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ile i¢ ice olduguna inandiklarina, karsilagtiklar1 doga olaylar ile Feni iliskilendirmeyi, bazi

problemlerin ¢oziimiinde Fen Bilgisini kullanmaktan hoslandiklariyla belirtmislerdir.

Gardner cinsiyetin 6grencilerin Fene karsi tutumlarinda en etkili faktor oldugunu
savunmus ve 1970-1991 yillar1 arasinda yapilan pek ¢ok calisma erkekler lehine bu savi
desteklemistir. Ancak 1990’11 yillardan bu yana yapilan arastirmalar, cinsiyetin tutum
tizerinde c¢ok kiiciik bir rol oynadigini gostermistir[26]. Fakat yaptigimiz bu ¢alismadan
cikan sonug erkek Fen Bilgisi Ogretmen Adaylar ile bayan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylar
arasinda istatistiki olarak anlamli bulunmus ( t = 0,045; p = 0,005) ve bayanlar lehinde

oldugu goriilmektedir.

Alkan (2006) ilkogretim ogrencilerin Fen Bilgisi Dersine karsi tutumlart adli
calismasinda genel olarak kiz 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumu erkek

ogrencilere gore daha olumlu bularak ¢calismamizi desteklemektedir[39].

7- Tablo 4.11 verileri incelendiginde arastirmaya katilan 311 Fen Bilgisi Ogretmen
Adayinin laboratuar tutumlar: ile Fen Bilgisine yonelik tutumlar: arasinda 0,01 diizeyinde
pozitif anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore 6gretmen adaylarinin Fen
Bilgisine yonelik tutumlar arttikca Fen Laboratuart tutumlarinin da orta diizeyde gelistigi

sOylenebilir.
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6. ONERILER

1-

Fen Bilgisine yonelik tutum gelistirmede 6grenciler icin Universitenin bulundugu
sehrin gelismisligi, sahip oldugu imkanlar, tiniversitenin ortami ve 6zellikleri onem
tasimaktadir. Ogrencilerin Fene yonelik olumlu tutum gelistirmeleri igin
tiniversitelerde, internet teknolojisinden yararlanma, Fen ile ilgili veri tabanlarina
kolay erisimde, Fen ile ilgili farkli yayimnlarin cogaltilmasinda, ogrencilerle Feni

yakinlastirabilecek ortamlarin etkin bir sekilde olusturulmasina 6zen gosterilmelidir.

Ogretmen Adaylarinin Fen ile ilgili olumsuz tutumlar tespit edilmeli ve olumlu
yonde degismesi i¢in egitimleri siiresince Ogretim elemanlarimin, Fen Bilgisi
Ogretmenligi meslegini 6viicii, 6grencileri motive edici yonelimler icinde olmalari,

Fen Bilgisi Dersinin diger dersler icindeki 6nemini vurgulamalar1 gerekir.

Ogretim Elemanlari, 6gretmen adaylarinin aktif 6gretmenlik hayati icinde teorik ve
pratik olarak yeterince Fen ornekleri ile donatmalari ve Fenin ilke, teori, yasa,

genelleme gibi temel Fen Bilgilerinden haberdar olmalarini saglamali.

Ogretmen Adaylarmin Fene olumlu tutum gelistirmeleri i¢in Fen igerikli yayinlari

takip etmede 6zen gostermeli, Feni gercek yasamlarinin bir parcasi haline getirmeli.

Iyi bir Fen Egitimi ancak iyi egitim almis, alaninda uzman Kisiler tarafindan
verilebilir. Ogretmen Adaylarinin da iyi bir Fen Egitiminden gecmeleri icin

tiniversiteler nitelikli bir egitim kadrosu olusturmada 6zen gostermeli.

Ogretmen Adaylarmin iiniversite egitimi siirecini saglikli bir sekilde bitirmeleri ve
mezuniyet sonrasi alanlari ile ilgili verimli ¢alisabilmeleri i¢in mezuniyet sonrasi

kaygilar1 ortadan kaldirilmaya calisilmali.

Iyi bir Fen Kiiltiirii laboratuarla biitiinlesirse 6nem kazanir. Bunun icin
tiniversitelerde laboratuar sayilar1 arttirilmali, nitelikli 6gretim elemani ihtiyact

giderilmeli.
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8- Ogretmen adaylarmin yeterince arastirma, inceleme yapmalari icin ©grenci

laboratuarlar1 olusturulmali.

9- Aday 6gretmenlerin teorik Fen Bilgilerini bolca deneyler yaparak pekistirmeleri i¢in

laboratuar arag-gerecleri, kimyasal madde gibi ihtiyaglar giderilmeli.

10- Ogretmen Adaylarmin laboratuara uyum saglamalar1 ve tanimalari icin laboratuar

etkinlikleri arttirilmali.
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7. EKLER
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EK-1

1997- 1998 YILI FEN BiLGiSi OGRETMENLIGi LISANS PROGRAMI

| BIiRINCI YIL |
1. Yariyil 1I. Yariyil
KODU | DERSIN ADI T|U |K KODU | DERSIN ADI T|U|K
Fizik I 41215 Fizik 1T 4 (2|5
Kimya I 412(5 Kimya II 412 1|5
Matematik I 4 (0 (4 Matematik II 410 |4
Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi I 21010 Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi I |2 [0 |0
Tiirkge I: Yazil1 Anlatim 210 (2 Tiirkge II: SozIii Anlatim 2 (0|2
Ogretmenlik Meslegine Girig 31013 Okul Deneyimi 1 11413
Kredi 19 Kredi 19
| iKINCi YIL |
II1. Yariyil IV. Yaniyll
KODU | DERSIN ADI T|U|K KODU | DERSIN ADI T|U|K
Biyoloji I 41215 Biyoloji IT 4121|5
Kimya IIT 21012 Fizik IIT 2(0]2
Matematik III 41014 Kimya IV 2(0]2
Bilgisayar 21213 Matematik IV 41014
Yabanci Dil I 3({01]3 Yabanci Dil 11 31013
Gelisim ve Ogrenme 31013 Ogretimde Planlama ve Degerlen. 31214
Kredi 20 Kredi 20
| UCUNCU YIL |
V. Yaniyill VI. Yariyill
KODU | DERSIN ADI T|U|K KODU | DERSIN ADI T|U|K
Fizik IV 210 (2 Biyoloji IV 210 2
Biyoloji 11 210 ]2 Matematik Ogretimi 2123
Fen Bilgisi Lab. Uygulamalari I 21213 Fen Bilgisi. Lab. Uygulamalar1 II 212 3
Matematik V 212 |3 Swnif Yonetimi 21213
Ogretim Tek. ve Materyal Gelist. 21213 Ozel Ogretim Yontemleri 1 2121 3
Secmeli I 3[10(3 Secmeli 111 31013
Sec¢meli 11 31013 Se¢meli IV 3(0[ 3
Kredi 19 Kredi 20
|| DORDUNCU YIL ||
VII. Yariyll VIIIL. Yariyil
KODU | DERSIN ADI T[U|[K KODU | DERSIN ADI T|(U|K
Fen, Teknoloji ve Toplum 3{01]3 Fen Bilimlerinde Ozel Konular II 31013
Fen Bilimlerinde Ozel Konular I 31013 Rehberlik 31013
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EK-1

(Devam) 1997- 1998 YILI FEN BiLGiSi OGRETMENLIiGi LISANS PROGRAMI

T : Haftalik Teorik Ders Saati.
U : Haftalik Uygulama Ders Saati.

K : Dersin Kredisi.
: Yan Alan Dersi

Biyoloji V 2102 Ogretmenlik Uygulamast 6
Konu Alani Ders Kitab: Incelemesi 21213 Se¢meli V 0
Okul Deneyimi 11 11413
Ozel Ogretim Yintemleri I1 21213
Kredi 17 Kredi 14
TOPLAM KREDi | 148
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EK- 2 (20062007 Yil1)
FEN BILGiSi OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI

I. YARIYIL Il. YARIYIL
DERSIN ADI TJU[K DERSIN ADI TIU|K
A [Genel Fizik | 41014 A |Genel Fizik Il 41014
A [Genel Fizk Lab | 0]2]1 A |Genel Fizik Lab Il 01211
A |Genel Kimya | 4104 A |Genel Kimya Il 4014
A |Genel Kimya Lab | 01211 A |Genel Kimya Lab Il 01211
A |Genel Matematik | 4104 A |Genel Matematik |1 4014
GK | Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi | 2102 GK | Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Il 210|2
GK |Turkee |: Yazili Anlatim 2102 GK [Tirkge II: S6zIU Anlatm 21012
MB | Egitim Bilimine Giris 31013 MB | Egitim Psikolojisi 31013
TOPLAM 19| 4 |21]| |[TOPLAM 19| 4|21
lil. YARIYIL IV. YARIYIL
DERSIN ADI T|lU[K DERSIN ADI T|l|U|K
A |Genel Biyoloji | 4104 A |Genel Biyoloji Il 4014
A |Genel Biyoloji Lab | 0121 A |Genel Biyoloji Lab Il 01211
A [Genel Fizik Il 2101]2 A |Modern Fizige Girig 21012
A |Genel Fizik Lab. Il 0]12]1 A |Genel Kimya IV( Organik Kimya) 21012
A |Genel Kimya Ill (Analitk Kimya ) 21213 CK |Bilgisayar Il 21213
CK |Bilgisayar | 2123 GK [Yabanci Dil Il 31013
GK |Yabanci Dil | 31013 GK |Segmeli| 21012
MB |Ogretmiilke ve Yontemleri 31013 MB |Fen-Teknoloji Programi ve Planlama* 31013
TOPLAM 16| 8 |20/ |[TOPLAM 18| 4 |20
V. YARIYIL VL. YARIYIL
DERSIN ADI TJU|[K DERSIN ADI TlU|K
A |insan Anatomisi ve Fizyolojisi 2102 A | Genetk ve Biyoteknoloji 2102
A |Fizikte Ozel Konular* 2102 A |Bilimin Dogasl ve Bilim Tarihi 31013
A |Kimyada Ozel Konular* 2102 A |Cevre Bilimi 31013
A |istatistk 2102 A |Yer Bilimi 21012
A |Fen Ogretimi Lab. Uygulamalari | 21213 A |Fen Ogretimi Lab. Uygulamalari Il 21213
GK [Turk Egitm Tarihi* 2102 GK | Topluma Hizmet Uygulamasi 11212
GK |Bilimsel Arastrma Yéntemleri 2102 MB | Ozel Ogretim Yontemleri | 21213
MB |Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim 21213 MB |Olcme ve Degerlendirme 31013
TOPLAM 16| 4 |18| |TOPLAM 18| 6 |21
VII. YARIYIL VIIl. YARIYIL
DERSIN ADI T|JU|K DERSIN ADI T|lU|K
A |Biyolojide Ozel Konular* 2102 A |Astronomi 21012
A [Evrim 2101]2 A |Secmeli | 21012
A [Ozel Ogretm Yontemleri Il 2123 A [Secmelill 2102
MB | Ozel Egitm* 21012 GK |Secmeli Il 21012
MB [Okul Deneyimi 11413 MB |Ogretmenlik Uygulamasi 21615
MB |Rehberlik 31013 MB | Tirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi 21012
MB [Sinif Yonetimi 2102
TOPLAM 14| 6 (17| |TOPLAM 12| 6 |15
GENEL TOPLAM Teorik Uygulama Kredi Saat
132 42 153 174

A: Alan ve alan egitimi dersleri, MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel killtiir dersleri
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EK- 3 (ANKET BiLGi FORMU)

“FEN BIiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ LABORATUAR TUTUMU ile FEN
BiLGIiSINE YONELIiK TUTUMLARI ARASINDAKI iLiSKiNIiN
DEGERLENDIRILMESI” TUTUM ANKETI

Degerli Ogretmen Adayi;

Bu anket sizlerin Laboratuar Tutumlarimiz ile Fen Bilgisine Yonelik Tutumlarinizi
degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Anket, Laboratuar Tutumu ile Fen Bilgisi Alanina
Yonelik Tutum Anketi seklinde olmak {iizere iki kisimdan olugsmaktadir. Her 6nerme i¢in

bes secenek verilmis olup anket sorular1 bilimsel ¢calismalar disinda kullanilmayacaktir.

Anketi cevaplarken;

1- Verilen dnermeler arasinda en dogru olanini isaretleyiniz.
2- Her 6nerme icin sadece bir isaretleme yapiniz.
3- Verilecek cevap kendi diisiinceniz olmalidir.

Okudugunuz Universite: .........................................
Simif P
Cinsiyet :Bay ( ) Bayan( )

Calismamiza katkida bulundugunuz icin tesekkiir ederiz.

Miirset CAKMAK
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EK- 4

A. FEN BILGIiSi LABORATUARI TUTUM ANKETI

SORULAR

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic¢ Katilmiyorum

—

. Fen ile ilgili kavrayamadigim konular1 deney yaparak 6grenirim.

Fen laboratuarinda karmasik deneyleri yapmakta kendime giivenirim.

. Fen bilgisi deneylerini yaparken, sonuca ulasmada sikintilar yasasam bile

hedefe dogru ilerlemekten vazgegcmem.

Laboratuarda caligirken alinmasi gereken giivenlik 6nlemlerinin neler
oldugunu bilirim.

. Fen laboratuarindaki aletlerle hangi deneylerin yapildigin bilirim.

Fen Bilgisi laboratuarinda yapilan deneylerin hangi Fen olayini
destekledigini bilirim.

Laboratuar aletlerini kullanmada gerekli donanima sahibim.

Bir deney sonunda elde edilen verileri kolaylikla yorumlayabilirim.

Deney sonunda, deney diizenegini sokebilirim.

10.

Laboratuarda bulunmayan bir materyal yerine baska bir materyali
kullanmay1 bilirim.

1

—

. Deney arag¢-gereclerini kullanirken 6gretme-dgrenme hedef ve

davraniglarin1 dikkate alirim.

12.

Laboratuar materyallerindeki basit arizalar giderebilirim.

13.

Laboratuardaki kimyasal maddelerin 6zelliklerini bilirim.

14.

Deneyde bir degiskeni(sicaklik, basing gibi)degistirerek farkli deneyler
Yapabilirim

15.

Laboratuarda meydana gelebilen kazalara ilk miidahaleyi bilirim.

16.

Deneylerde kullanilan arag-gereglerin bir birileri ile olan iligkilerini bilirim.

17.

Laboratuar atiklarinin nasil yok edilecegini bilirim.

18.

Laboratuardaki kimyasal maddelerin iizerinde bulunan isaretlerin anlamin1
bilirim.

19.

Laboratuarda kimyasal maddeleri 6zelliklerine gore yerlestirilmesini
bilirim.
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EK- 4

A. (Devam) FEN BILGISi LABORATUARI TUTUM ANKETI

20.

Deney sirasinda viicut hareketlerimden (el-g6z uyumu gibi)
Yararlanabiliyorum.

21.

Fen laboratuarinda deneyleri tek bagima yapabilirim.

22.

Deney arag-gereclerini gelistirmek i¢in farkli materyaller kullanirim.

23.

Bir deney diizenegini tasarlayarak uygulayabilirim.

24.

Deney sirasinda teorik bilgilerimi ve teknik becerilerimi birlikte
Kullanabiliyorum.

25.

Deney sirasinda meydana gelebilen aksiliklere karg1 nasil davranilacagini
bilirim.

26.

Deney yaparken yardimci birilerinin(6gretmen, lab.gorevlisi vb.) yanimda
olmasini isterim.

217.

Laboratuarda yaptigim basit deneyleri laboratuar disinda da (sinifta)
yapabilirim.

28.

Asamali olarak yapilan bir deneyi adim adim gerceklestirebilirim

29.

Bir degiskeni degistirilerek yapilan farkli deneylerin sonuglar1 arasinda
iligki kurabilirim

30.

Deney oncesinde, deneyde kullanilan kimyasal madde ve malzemeleri
saglayabilirim.
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EK- 5

B. FEN BIiLGiSi ALANINA YONELIK TUTUM ANKETI

SORULAR

Tamamen Katiliyorum

Katihlyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

—_—

Fen Bilgisi ogretilmesi veya dgrenilmesi gereken bir derstir.

Fen Bilgisi ilgi cekici bir derstir.

Fen Bilgisi gercek hayatla ic ige bir derstir.

Fen Bilgisi ile ugrasmaktan hoslanirim.

Fen Bilgisi’nde dogru sonuca ulagsmanin tek yolu vardir.

Fen Bilgisi tiretkenlige ve kesfe agiktir.

Fen Bilgisi gayret sarf etmeden anlasilamaz.

Fen Bilgisi’ni iilkenin ve toplumun kalkinmasi i¢in ¢ok faydali buluyorum.

e Il B A A Il Bl

Ogretmen oldugumda Fen Bilgisi’ni 6gretmekten zevk duyacagim.

—
=)

. Fen Bilgisi’ni 6gretmek diger dersleri 6gretmekten daha zordur.

—_
[y

. Fen Bilgisi’nin uygulamal1 yoniinii daha ¢ok severim.

—_
[\

. Ogretmen oldugumda 6grencileri motive edecek yeterli kabiliyete sahibim.

—_
W

. Fen Bilgisi kat1 kurallara sahip bir derstir.

—_
~

. Ogrenciyi motive edebilecek kadar Fen Bilgisi ile ilgili giincel ve pratik

orneklere sahibim.

15.

Fen Bilgisi hicbir zaman tam anlasilamaz ancak ezberlenebilir.

16.

Fen Bilgisi’ni 6gretmede 6gretmenin tutumu 6grencinin tutumunu etkiler.

17.

Fen Bilgisi derslerini anlattigimda 6grencilerin Fen Bilgisi’ni seveceklerine
inantyorum.

18.

Ogretilen Fen Bilgisi’nin bir kismi 6grenci icin gereksizdir.

19.

Fen Bilgisi’ni seviyorum ¢iinkii hayatin bir pargasidir.

20.

Fen Bilgisi deneylerle anlagilabilecek bir derstir.

21.

Iyi bir Fen Bilgisi bilgisine sahip olmamda 6gretmenlerimin 63retme
sekilleri etkili oldu.

22.

Fen Bilgisi derslerinde kendime giivenim tamdir.

23.

Fen Bilgisi derslerinde formiil ve kurallar 6nemlidir.

24.

Bos zamanlarimi bilimsel dergi ve makale okuyarak ge¢iriyorum.

81




EK- 5

B. (Devam) FEN BIiLGiSi ALANINA YONELIK TUTUM ANKETI

25.

Fen Bilgisi bilimsel problem ¢6zme isidir.

26.

Bir doga olay1 ile karsilasinca olay ile Fen Bilgisi konular1 arasinda iligki
kurarim.

217.

Karsilastigim bazi problemleri Fen Bilgisi’ni kullanarak ¢6zmem hosuma
gidiyor.

28.

Fen Bilgisi alanlarinda iddialiyim.

29.

Cevremdekilerle Fen Bilgisi hakkinda konugmaktan hoslanirim.

30.

Okullarda okutulan Fen Bilgisi Dersi ders saatlerinin artirilmasini isterim.

82




EK- 6
BETIMSEL ISTATISTIiK

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Laboratuar Tutumlari Maddelerinin Frekanslari,
Ortalama ve Standart Sapma Sonuclar1 Ciktisi

N Mean Std. Deviation

L1 311 3.9003 1.04713
L2 311 3.5273 .91848
L3 311 3.9743 91192
L4 311 3.8939 94613
L5 311 3.7331 .89235
L6 311 3.9614 .84536
L7 311 3.4469 .93477
L8 311 3.7781 .81457
L9 311 3.9775 .95856
L10 311 3.4309 .93025
L11 311 3.9421 .82883
L12 311 3.3923 1.04440
L13 311 3.3891 .89067
L14 311 3.6624 .93248
L15 311 3.3280 .99765
L16 311 3.6527 .87712
L17 311 3.1029 1.07869
L18 311 3.4116 1.06152
L19 311 3.3441 .96418
L20 311 3.8553 .90249
L21 311 3.6559 .91261
L22 311 3.4566 90725
L23 311 3.5531 .97860
L24 311 3.9582 .82785
L25 311 3.6688 .92088
L26 311 3.8778 1.07066
L27 311 3.9003 .99985
L28 311 4.0514 .85981
L29 311 3.8907 .89133
L30 311 3.4759 1.09186
Valid N (listwise) 311
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EK-7

BETIMSEL ISTATISTIiK

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisine Yonelik Tutum Maddelerinin
Frekanslari, Ortalama ve Standart Sapma Sonuclar1 Ciktisi

N Mean Std. Deviation

T1 311 4.7974 46917
T2 311 4.3633 .84231
T3 311 4.5820 .69482
T4 311 4.1640 .91693
T5 311 3.6367 1.20207
T6 311 4.4984 .79057
T7 311 4.4502 .65986
T8 311 4.3698 .87708
T9 311 4.1672 .98588
T10 311 2.4469 1.22984
T11 311 4.3215 .82275
T12 311 3.9839 .94514
T13 311 3.6849 1.08527
T14 311 3.6367 .96041
T15 311 4.1576 1.06147
T16 311 4.4341 77543
T17 311 41158 .84593
T18 311 3.4952 1.19102
T19 311 4.1608 .89796
T20 311 4.2379 .81199
T21 311 3.6945 1.23912
T22 311 3.7814 .88561
T23 311 3.9646 .89912
T24 311 2.9678 1.18278
T25 311 3.9068 77521
T26 311 4.0836 .83052
T27 311 4.0322 .88295
T28 311 3.5595 1.01385
T29 311 3.7749 .99716
T30 311 3.8746 1.18064
Valid N (listwise) 311
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EK-8

Laboratuar Tutumu Olceginin Her Maddesi icin Giivenirlik Katsay1 Ciktisi

Scale Corrected Cronbach's
Scale Mean if Variance if ltem-Total Alpha if ltem
ltem Deleted Item Deleted Correlation Deleted
L1 106.2926 250.937 317 .930
L2 106.6656 245.191 574 .926
L3 106.2186 245.823 .556 .926
L4 106.2990 243.346 .620 .926
L5 106.4598 243.062 672 925
L6 106.2315 245.488 617 .926
L7 106.7460 244616 584 .926
L8 106.4148 246.211 .613 .926
L9 106.2154 248.092 449 .928
L10 106.7621 246.537 519 927
L11 106.2508 249.692 465 .928
L12 106.8006 243.896 .539 .927
L13 106.8039 246.629 541 .927
L14 106.5305 243.914 .610 .926
L15 106.8650 245.362 518 .927
L16 106.5402 244 314 .637 .926
L17 107.0900 244.224 .509 .927
L18 106.7814 244.036 524 .927
L19 106.8489 245.361 .538 .927
L20 106.3376 246.650 532 .927
L21 106.5370 243.869 .626 .926
L22 106.7363 244.492 .608 .926
L23 106.6399 243.302 .599 .926
L24 106.2347 246.619 .587 .926
L25 106.5241 245.721 .554 927
L26 106.3151 259.965 .042 .934
L27 106.2926 245.627 .508 .927
L28 106.1415 246.696 .560 .926
L29 106.3023 245.270 591 .926
L30 106.7170 243.391 .528 927
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EK-9
Fen Bilgisi Alanina Yonelik Tutum Olceginin Her Maddesi icin Giivenirlik Katsay1

Ciktis1
Scale Corrected Cronbach's
Scale Mean if Variance if ltem-Total Alpha if ltem
Item Deleted Item Deleted Correlation Deleted
T 114.5466 161.803 443 .864
T2 114.9807 155.174 545 .860
T3 114.7621 157.092 .559 .861
T4 115.1801 152.090 .636 .857
T5 115.7074 164.750 .036 .875
T6 114.8457 157.144 482 .862
T7 114.8939 161.082 .346 .865
T8 114.9743 155.593 501 .861
T9 115.1768 152.785 .556 .859
T10 116.8971 162.835 .095 .873
T11 115.0225 156.293 .503 .861
T12 115.3601 157.657 .369 .864
T13 115.6592 159.554 .240 .868
T14 115.7074 154.904 481 .861
T15 115.1865 157.572 .323 .865
T16 114.9100 160.127 .336 .865
T17 115.2283 156.764 464 .862
T18 115.8489 155.464 .351 .865
T19 115.1833 151.834 .663 .857
T20 115.1061 158.269 411 .863
T21 115.6495 158.306 .240 .869
T22 115.5627 155.757 487 .861
T23 115.3794 162.649 .168 .869
T24 116.3762 160.339 .186 .870
T25 115.4373 159.247 .382 .864
T26 115.2605 154.316 597 .859
T27 115.3119 153.299 .605 .858
T28 115.7846 154.357 474 .861
T29 115.5691 150.562 .644 .857
T30 115.4695 154.276 .397 .864
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EK-10
iZiN BELGESI

T.C.
KAFKAS UNIVERSITESI
Personel Daire Baskanhi

SAYI :B.30.2. KAU.0.70.71.00/353-4/ 3 L+
KONU : Anket Formu . [02/2008

UOO55F+i20z2008
EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA

Universitemiz Fen Bilimleri Enstitiisi [1kégretim Anabilim Dalinda Yilksek Lisans yapan
Miirget CAKMAK 1n * Fen Bilgisi Ogretmen Adaylanmn Laborawar Tutumu  ile Fen Bilgisine
Yon.lik Tutumlan Arasmndaki fliskinin Degerlendirilmesi” konulu ¢alismasina iliskin anket formu
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