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ONSOZ

Hazirlanan bu calma, her gecen gin 6nemi artan Feitiminin dgretim yontemlerinden

etkilendigi savindan yola c¢ikarak hazirlargtm. Fen @itiminin gerek Dunya ulkeleri gerek
Tarkiye tarafindan cok o6nemli bir konu olglu aikardir. Bu kadar 6nemli olan Fen
egitiminin kalitesini de @rencilerin akademik performanslariylasKilendirecek olursak

Ogrencilerin baarisinda etkili olacak faktorlerin dnemi ortaya miktir. Bu faktorlerden

biride @retim strateji, yontem ve teknikleridir.

Bu noktadan hareketle bu gahada, Karsili Merkez orngi alinarak ilkogretim ikinci
kademe @rencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 7. Sinif Maddenvapisi ve Ozellikleri
unitesindeki bgarilarina ¢oklu zeka getim yontemlerinin etkisinin tespit edilmesi
amaclanmytir.

Tez calsmasinin planlanmasi ve yurutilmesi esnasinda en eyoksi gecgen, ygun
calismalarindan zaman ayirarak yardimlarini esirgemé&ann hocam Yrd. Dog. Dr. Zafer
OCAK’a, verilerin analizi ve dgerlendirmesinde katkilarindan dolayigeei hocam Sayin
Mustafa CALAPGGLU’ na Kars Milli Egitim Mudir Yardimcisi Gokhan ALTUN'a, Gazi
Ahmet Muhtar Pgailk Ogretim Okulu idarecilerine tekkir ederim.

Tez calgmasinin yazimi ve verilerin SPSS programina aktasl gamasinda desiai
gordigim sevgili kuzenim Asyenur ALTUN’a ve evlatlari olmakla onur duyglum c¢ok
sevdgim, beni yetgtiren, her zaman yanimda olangddi aileme ve desggni eksik etmeyen
sevgili nsanlima tgekkuri bayuk bir borg bilirim.

Kars-2008 Cigdem ALTUN
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OZET

Bu calsmanin amaci, ilkgretim yedinci sinif grencilerinin Fen Bilgisi dersinin temel
konularindan birisi olan Maddenin Yapisi ve Ozddiik initesindeki bgarilarina, coklu zeka
kuramina dayal gretimin etkisini argtirmak ve argtirma sonugclarina gére ¢ézum onerileri
getirmektir.

Calismada On test-Son test kontrol gruplu tasarim kutagtir. Calsmada yer alan
Ogrenciler, deney ve kontrol grubu olmak Uzere rdstgki gruba ayrilmgtir. Arastirma
orneklemi 60’1 kiz 44’0 erkek cama grubu 22’si kiz 25'i erkek kontrol grubu olmakeiie
toplam 151grenciden olgmaktadir. Kontrol grubunda gelenekseirétim yontemleriyle,
deney grubunda ise Coklu Zekad Kurami'na dayghetim yontemleriyle ders konularinin
islenmesi planlanngive yurutalmigtar.

Arastirma verileri SPSS 12.0 programinda analiz edilere verilerin istatistiksel
deserlendiriimesinde ANCOVA, T testi ve Ki-Kare testl kullaniimstir. Elde edilen
degerler aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (8jak ifade edilnstir. Sonug olarak
gruplar arasinda P 0,05 diizeyinde deney grubu deamamli bir farkhlik oldgu ortaya
ctkmistir.

2009,131

Anahtar kelimeler: Fen ve Teknoloji Eitimi, Fen Bretimi, Coklu Zekad Kurami,
Maddenin Yapisi ve Ozellikleri, genci Merkezli Eitim.



ABSTRACT

Aim of this study is to analyze the effects of Multiple Intelligence Methods primary school 7th
grade surdents’ success in Structures and Features of Material which is one of the main subjects of
Science and Technology Lesson and to offer solutions according to the results of this research.

In this study, Pre-test, final test group of control conception was used. Students involved in this
study were randomly divided into two groups. The research sample consists of one study group that
includes 60 females and 44 males and a control group that includes 22 females and 25 males, which
is 151 students in total.Lesson subjects was planned and carried out by using traditional teaching
methods in control group and Multiple Methods in test group.

Research outputs are analyzed in SPSS 12.0 programme and ANCOVA, T-Test and Ki-Kare tests
are used in statistical assessment of these outputs. Gained values are expressed as arithmetic
average (X) and Standard deviation (SD). As a result, it is emerged that there is a meaningful
difference among the groups in favor of test group in P 0.05

2009,131

KEY WORDS: Science and Technology Education, Teaching Siceviakiple intelligence
Theory, Construct of Material and its Featuredydation Centred Students
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1. GiRis

Hizla gelsen teknoloji ile birlikte, 21. ylzyilda Fen bilimie daha da ©6nem
kazanmaktadir. gtimin her alaninda amag, bilgi g@in gereklerini yerine getiren
bireyler yetstirmek olmalidir. Fen Bilgisi dersinin temel amagtigiinen, soran ve yapan
bireyler yetgtirmektir. Bu amaclara embilmek icin, @rencilere hazir bilgi vermek

yerine @renmenin yollari gretiimeli ve @&rendiklerini uygulama olarga sgslanmalidir

[1].

Gunumuiz danyasinda bilginin 6neminin giderek artnilasfen ve teknoloji alanindaki
yeniliklerin hizla yayillmasi, toplum yaminda Fen bilimlerinin 6nemini artirgtir.

Cevresini anlayamayan bir bireyin varhi sirdirmesi zorkar. Fen bilimleri, sadece
g6zlem sonucu elde edilen verilerin kullaniimasantrksal d§iince ve yorumlamalar,

elestirel ve sorgulayici yakkam gibi tutumlari icermektedir.

Bilimsel argtirmalarin ygun bir sekilde yapildgl ginimuizde, Fen ve teknoloji okur-
yazarlgl herkes icin zorunlu hale gelmektedir. Gunlik yadaki problemleri cozmek
ve daru sec¢im yapabilmek icin bireyin kendi bilimsel &ifind kullanmasi 6nem
kazanmaktadir. Her bireyin toplumdaki bilimsel vekriolojik slreclere katilmaya
ihtiyaci vardir. Ayrica yasami boyunca birey mantddma, elatirel disinme, dgru

karar verme ve problem c¢c6zme gibi becerilere ilgtighiyymaktadir. Bu da Fen ve

teknoloji okuryazari olmanin 6nemini arttirmaktajc@i:

Gunumuz insaninin hayatinin her safhasini etkilegdmolojik gelgmeleri algilayip

yorumlayabilmesi igin temel bir Fen ve teknolojingé kilttrl gitiminden gegirilmesi



gerekliligi acikga gorulmektedir. Boylece, bireyler bilimireggrini anlar ve ona ker
pozitif bir tutum gelgtirir, teknolojinin toplum hayati Gzerindeki etkisianlar ve en
onemlisi Fen, teknoloji, toplum ve cevre arasinddkgkiyi ve birbirlerini nasil

etkilediklerini merakla izler.

Fen ve teknoloji okuryazari bireyler, bilgiye gti@ada ve kullanmada, problemleri
cbzmede fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hak#an olasi riskleri, yararlari ve eldeki

secenekleri dikkate alarak karar vermede ve ydgi iretmede daha etkin bireylerdir

3].

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calsmanin amaciilkogretim yedinci sinif grencilerinin Fen Bilgisi dersinin temel
konularindan birisi olan Maddenin Yapisi ve Ozédiik tinitesindeki bgarilarina,
Ogrendikleri bilgilerin kalicilgina, Coklu Zek& Kuramina dayalgrétimin etkisini

arggtirmaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Tarkiye’de Fen gitimi alaninda yapilan c¢aimalar gostermektedir kigdenciler Fen

konularindaki bgari duzeyleri yetersizdir ve birgok kavram yanagiha sahiptirler [4].

1999 vyiinda 38 ulkenin katiimiyla gerceftilen TIMSS- 1999 (The Third
International Mathematics and Science Study —Rjgal)urkiye’den yagmaya katilan
ogrencilerin aldiklari sonu¢ i¢ acici gliir. TIMSS -1999 cakmasinda Turkiye 38
Ulkeden genel siralamada 33. okmee uluslar arasi ortalamanin istatistiksel anlamli

farkla altinda kalngtir [5].



Fen boliumu 146 sorudan ehaustur. Sorularin 3/4°'G objektif test sorularindan del
1/4’G ise @rencinin cevap uretege acik uclu sorulardan ogmustur. Sorular 6 alt
daldan hazirlanngtir. Bu alanlarin tanimlari ve sinavda bu alanlayalan sorularin
yuzdesi parantez iginde verilgtir: Dinya bilimi (dinyanin 0Ozellikleri, dinyanin
suregleri ve diunyanin uzaydaki yeri, %15); canlinbi(canhlarin ¢aitlili gi, yapisi ve
dizeni, ygam surecleri ve yamsal fonksiyonlari ydruten sistemler, genetik aheiviak
ve c¢aitlilik, canhlarin birbirleriyle olan ilgkileri, insan biyolojisi ve sgigl, %27); fizik
(fiziksel ozellikler ve dgisim, enerji ve fiziksel surecler, kuvvet ve harek&27);
kimya (Maddenin yapisi ve siniflandiriimasi, kimglagzellikler, kimyasal dg&sim,
%14); cevre ve kaynaklar (kirlilik, topgen, suyun ve deniz kaynaklarinin korunmasi,
materyal ve enerji kaynaklarinin korunmasi, duny&mlenmesi, yiyecek uretimi, gal
afetlerin etkileri, %9); bilimsel asarma ve bilimin dgasi (bilimsel bilginin dgasi,
bilim, teknoloji, matematik ve toplumun arasinddigki, bilimsel bulglarda kullanilan
araclar, prosedurler ve surecler, %8). TIMSS sarudrtalamasi 500, standart sapmasi
100 olan bir puan g@imina goére rapor edilmektedir. Turkiye'nin fenlitmlerinde
ortalamasi 433'tir. Uluslar arasi ortalama ise dB8Ogrencilerin TIMSS Fen Bilgisi
testindeki sorulardaki Rarilarini en ¢ok sosyo-ekonomik diuzegréncilerin baari-
basarisizlik algisi, sinif ici grenci merkezli etkinlikler ve sinif ici @etmen merkezli
etkinlikler etkilemektedir. Bu yagmadan c¢ikan ilging bir sonug ise, daha cgkedci
merkezli etkinlikler kapsamina gigi sdylenebilecek ¢calmalar yaptiklarini sdyleyen
Ogrenciler Fen Bilgisi testinde barisiz olmglardir. Buradan grenci merkezli
etkinliklerden vazgecilmesi geregti anlami cikariimamalidir. Oncelikle bu tir
etkinlikler dgretmenin rehber gorevinde daauli olmasini gerektirmektedir. Bu bulgu,
gruplara geri bildirim konusunda iyi rehberlik hieth verilmedgini gostermektedir.
Ogrenci merkezli etkinliklerden farkli olarakgietmen merkezli sinif ici etkinlikler
basariyr olumlu yonde aciklamaktadir. Birdka deysle, daha etkilgmli egitim veren,
problem c¢oézumlerinde g@ienciye yardim eden, drnek yapagrétmenlerin grencileri
TIMSS Fen Bilgisi testinde daha daauli olmulardir. Bu sonug klasik yontemlerin iyi
kullanildigi takdirde etkili olabilecgini de gdstermektedir. getmenlerin daha etkin

Ogretim faaliyetlerinde bulunmasgtencilerde bgari duygusunu da arttirmaktadir [5].



Uluslararasi @renci Baarisini Belirleme Programi ( PISA; Program for intional
Student Assesment) kapsaminda Turkiye’nin de icibdeind@gu uluslar arasi bir
calsma yapilmgtir. Bu calsma, OECD ulkelerindeki 15 yagrubu @rencilerinin,
gunumuz bilgi toplumunda kafasabilecekleri durumlar icin ne o6lctde hazirhkl
yetistirildiklerini belirlemek amaciyla yapilngtir. Arastirmada, @rencilerin okullarda
verilen Fen gitimini ne Olclide @rendikleri deil, gercek hayatta kanasabilecekleri
durumlarda sahip olduklari bilgi ve becerileri lanribbilme yeten®@, akil yuritme ve
okulda @rendikleri kavramlar kullanarak etkin bir ilgtn kurma becerisine sahip olup
olmadiklarinin oOlcilmesi amaclangtir. PISA 1. Dénem projesi 2000-2003 yillari
arasinda uygulanmive toplam 41 illke (otuzu OECD uyesi) katgtm PISA 2003
projesinin test ve anketleri Turkiye’de 2003 yihrmayis ayinda 7 @oafi bolgeden
rasgele secilen 12 ilkdetim okulu ve 147 lisede toplan 485&rénciye uygulannstir.
Fen bilimleri alaninda en yiksek gaai puanina sahip Ulke Finlandiya olgnwonu
Japonya, Hong- Kong, Cin, Kore, Lihtgayn ve Avustralya takip etgtir. Turk
ogrencilerinin fen bilimlerindeki bgar siralamasi Tayland ve Sirbistagréncileriyle

ayni olup 36. siradadir. En alt sirada 385 puantau§ yer alnstir [5].

Uygulanms olan iki uluslararasi ¢gima gostermektedir ki TUrkiye’den proje kapsamina
katilan @rencilerin Fen kavramlarini kavramadakgéalari istenilen duzeyde gidir.

Burada dginilmeyen baka olasi bgarisizlik nedenleri de vardir. Bunlardan bazilari;
yarismaya ilk kez katihyor olmamiz, evdekgigm araclarinin azfii, ailelerin gitim

duzeyi ve ekonomik faktorlerdir.

Sinif ortaminda grenilen bilgilerin ¢ocuk igin anlamsiz olmasi, giklyagamdan kopuk
ve soyut olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu durum dgeencilerin baarisini
distirmektedir. Cocuklar, batin ve anlamli olarak gétdii, iliskilendirdikleri bilgileri
daha cabuk grenmektedirler ve bunlari daha uzun sire zihinteritutabilmektedirler

[6].



2. GENEL BILGILER

1. Egitimin Onemi

Cagimizda gitim, yasamsal bir 6nem kazangtir. Ancak genelde yetkililer, dou ve
yararll eitim sistemleri yerine, daha colgketmen sayisi veggime ayrilan maddi pay
Uzerinde durmakta yani konunun nigali 6nemsemekte fakatggimin niteligi yani
kalitesi ve icersi Uzerinde durmamaktadirlar. Oysa iyi yetis nesiller icin, “ne

kadar” sorusundan ¢ok,ne” ve “nasil” sorularina yanit aramak zorundayiz.

Egitimi, cagdss, gelismis araclarla zenginktirip, duUstnceyi gelgtirici metotlari
kullanip, @&rencilere kendi kultirleri dindaki kultirleri de tanitip, dinya ile rekabet
edecek nesiller yatirecek guce ukanaliyiz. Cunki bugun, uluslarin valive cikarlari,

kendi ulusal sinirlari dina tgmis, globallemistir.

Egitime getirilecek her d&siklik, yarari, zarari ve olmasi gereken dikkatenatak ele
alinmali ve bu alani dou taniyan, deneyimli uzmanlarla birligi icinde olunmahdir.
Toplumlarin ve bireylerin, kiresedimenin dg@uraca& muhtemel sonuglara kahk
onlem alabilecek ve deimlerden yarar g#ayabilecek vyetilere sahip olmalari
gerekmektedir. Bu nedenle, muhtemel gakleri dnceden sezinleyip gigimlere ayak
uydurmasini bilen bireylerin yatiriimesi amaclanmalidir. Bu bireyleri ysgtirecek,
egitim kurumlaridir.

Kiresellame, ba&msiz, gucli, sorun ¢dzen, gimci, risk alabilen bireyler
gerektirmektedir. Bu insani ygtirecek olan de @tim sistemleridir. Eitim sistemleri,



bdyle niteliklere sahip insanlari ygirebileceksekilde yapilanmalidirlar. Bu yapilanma
icinde @renmeyi grenme, takimla vesbirli gi igcinde Grenme gibi yontemlerin 6zel bir

Onemi ve yeri vardir.

Egitim kurumlari, bir taraftan bireylerin gereksinraghi kagilamaya, déer taraftan
kitlesel eitim yoksunluklarini azaltmaya yodnelik g&m uygulamalarini acilen
yogunlastirmalidirlar. Ggrenmenin kiireselienesi, bilginin daha kolay kullanimi ve
dagihmini sa&lar, mesajlarin bireyseljenesine neden olur. Kiresel dinyada ve okulda

bireyler icin bireysel grenme hizlarina 6nem kazanir [7].

Gecmiin deneyim ve birikimlerinin de Grind olan bu blyyénelimler 21. ylzyilin
arifesindeki son on yilda umuda d@eiek ivme kazanng, tlkeler ve toplumlar; tarihin
kaydetmedii hizda bilimsel ve teknolojik ilerlemelere, simanimaz ekonomik ve
sosyal gelimelere, akil almaz siyasal glgikliklere, beklenmedik sanatsal ve kulttrel
olusumlara sahne olmuve 21. yuzyll bu d&simin 6ne c¢ikardil yenilik ve deerlerle

baglamistir.

Ancak yeni yuzyilin dgisensartlarina ayak uydurabilmek, 6ne cikandieserlere sahip
cagdas bir toplum olarak ygayabilmek igin, sadece okur-yazar olmak bile yesivep
olmaktan cikmytir. Zira gegen yizyilin son cegiade meydana gelen hizli gigim
sureci, bireyleri ve toplumlari kontrol edemediklgonelimlere surtuklemekte; bdylece
gunimadzun ve gelegm bilgi toplumu olgmaktadir. Bu olgum Kisinin bir taraftan
merkezi konuma gelmesinig@arken, dger taraftan demokratik sivil toplum 6rgatlerinin
guclenmesi, gonulla kurugtarin etkinlemesi, dgal cevremize yonelen tehditler sonucu
yeni bir ¢evre bilincinin ge$imesi, @renmeyi @renmek, gibi yeni olgum ve kavramlari

da beraberinde getirmektedir.

Dolayisiyla 21. yuzyilda @timin 6nemi daha da artacaktir. Zira rekabete taya
yenidinya duzenindeggime en fazla yatirrm yapan vesiglmis insan gucine sahip

Ulkeler avantaj g#ayacaktir. BoOylece @tim, her zaman oldgu gibi, insan



davranglarini degistiren, insanlarin birbirleriyle ve toplumlagkilerini sgglayan bir arag

olarak 21. yuizyilda da etkigini surdtrecektif8].

2. Fen Egitimi ve Ogretimi

Fen bilimleri gtinlik ygamin bir parcasidir ve hangisya olursa olsun, bittn insanlar,
icinde yaadgl dunyada gercekjen olaylari anlamaya cairlar. ilkogretim c¢as,
cocuklarin merakli ve agtarici oldusu ysglardir. Cocuklarin en ¢ok merak gttve en
cok soru sordgu konularin bginda ise Fen konulari gelmektedikogretim @srencileri
yeni bir konuyu @rendikge, o konu ile ilgili yeni sorular yoneltirlere daha fazla
O0grenme istgi icinde bulunurlar. Bitim sisteminin gorevi ise, @encilerin bu argirici

ve merakli yonlerini stireklsler halde tutmak olmalidir [9].

Fen dersleri yolu ile cocuklarin bireysel gatine yapilacak olumlu katkilar, onlarda
var olan merak ve gienme istginin devamini gercekiirecektir. Ggrencilerin Fen
Bilgisi etkinlikleri ile sistemli olarak katlastig ilk kademe, ilk@&retim kademesidir. Bu
asamada @rencilere Fen alanini sevdirmek, bilimsel yonteteimel ilkelerinin farkina
varmalarini sglamak, @renme merak ve zevkinin devamini gercgiidmek, kisilerde
bulunmasi beklenen bilimsel sire¢ becerilerini kamamak ve ilerde fenle ilgili uygun

bir alanla tercih yapmalarina olanakglsemak hedeflenmelidir [10].

Ogrencilere Fen ve Teknoloji dersine faolumlu tutum gektirmelerini s&lamak icin
oncelikle onlara Fen ve Teknolojinin ghsi hakkinda bilgi verilmelidir. Fen,
yasadgimiz dinyayl anlamak icin izlenen sistemli bir yoildFen gozlem ve deneylere
dayanan veri temelli aciklamalarla sinirhdir. Bedanle, deneysel kanitlara ve bilimsel
teorik bir catiya dayandirilamayan aciklamalar riehir parcasi dgldir. Kendisine
fenin ne oldgu sorulunca bir fen ve teknolojigtietmeni aagidaki ifadelere 6ncelik

verebilmelidir:



* Dogayi kefetmektir.

» Ortaya ¢ikarma surecidir.

» Gercekleri teorilerle organize etmektir.
* Mantiksal muhakemedir.

» Bir kesfetme metodudur.

* Evrenin aratinimasidir.

» Organize edilmi bilgi toplulugudur.

* Dogruyu bulmaktir.

* Problem ¢6zmedir.

* Gercgekleri gozlemlemek ve tanimlamaktir [3].

Ogrencilere, bilimin dgasini yeterince anlamalari icin yardim etmek fgretiminin en

temel amaclar arasindadir [11].

Fen; gozlem, deney ve nedene dayanir. Anlamak/aagak ve uygulamak anahtar
kavramlarinin yani sira gézlem yapmak, deney yapveatuhakeme etmek kavramlari
kullanilarak fenin bir tanimi yapilabilir. Bu anaht kavramlar Fen ve Teknoloji
derslerinin planlanmasinda vesrétilmesinde dnemli bir yere sahiptirler. Okullarda
verilen Fen ve Teknoloji dersleri teknik bilginiktariimasindan oteye gitmelidir. Yani
Ogrencilerimiz bir bilim insanina benzer tutum ve dawlar sergilemek yolunda kiguk
yaslardan itibaren adim atmayasgtemalidir. Ancak bu sayede anlamli bir fegitieni
gerceklgebilir. Bu ise ancak birazdan anlatilacak olan tama 6neminin farkinda
olmak ve bunlarn grencilerinize de fark ettirmekle mumkun olabilecek®Aslinda
buraya kadar anlatilanlari, birskie yakalanmy bir balik vermektense ona bah nasil

yakalanacgini gretmeyi tercih etmemizle 6zglestirmek pek de yangiolmaz.



Dusiinme Yontemi Olarak Fen

Bilim insanlari olgulari sorgularken zihinsglavlerini argtirmalarina yansitirlar. Bilim
insanlari dgadaki olgulari aciklamak icin gdi akil yaritme yontemleri dener. Bazen

timden gelim bazen de time varim yontemlerini $ecer

Eger Ggrenciler de okullarda bilimsel bilgiyi edinme veetme yolunda bilim insanlari
gibi zihinsel faaliyetlerini harekete gecirme, gdakoyma ve bunlari deneyimlerine
uyarlayabilme firsati bulabilirlerse istenilen Fégretiminin bglangi¢ temelleri atilngi
olur. Cunkil bu sayedestenciler Fen icerisinde kendilerini ifade edebie fenle ilgili

olumlu tutumlar gektirebilir [3].

Sorgulama Ydntemi Olarak Fen

Bilimsel bilgiler yeni di@uncelerin ortaya atilip denenmesi sonucu sgbllir ve
desisebilir. Yani bilimde bir sureklilik ilkesi vardirBilimsel bilgilerin test edilmesinde
ve yeni bilgilerin Gretilmesinde hipotez kurma, tgim yapma, deney yapma, model
olusturma, teori gelitirme, prensip ve kanunlar ortaya koyma bilim idaanin her

zaman i¢ ice olduklari yéntemlerdir.

Eger gelecgin bilim insanlari olabilecek olanggencilerimiz bilimsel bilgiyi Gretme
yollarint iyi  Ogrenirlerse ve bilimsel slre¢ becerilerini isteniledizeyde

gelistirebilirlerse hem bilimsel bilginin nasil elde &tgini anlayabilirler hem de



kendileri ilgili alanda orijinal bilgileri kefederek Fen’in ge§imine katkida

bulunabilirler.

Bilgi Toplulu gu Olarak Fen

Yuzyillar boyunca, aggirmalar sonucunda birgok bilgi elde edigtim. Dogal ve fiziksel
dunya; astronomi, kimya, biyoloji, jeoloji gibi lgok alandaki sayisiz bilimsel Grinin
birlesimi ile aciklanabilir. Bu alanlarin ag@rmalar sonucunda bircok bilgi iceren
sistematik bilgi toplulgu meydana gelir. Kavramlar, prensipler, kanunlapotezler,
teoriler ve modeller Fen’in gglminde kullanilir. Bu nedenle Fen'in i¢grive metotlari

birbirinden ayriimaz.

Fen’in Teknoloji, Toplum ve Cevrelle iliskisi

Fen ve teknolojinin bircok ortak yonu vardir. Heisinde de benzer beceriler ve zihinsel

aliskanliklar kullantlir.

Bilimsel ve teknolojik trlnler ve sistemler insamtayassamasekillerini, toplumlar ve
cevreyi etkilemgtir ve etkilemeye devam etmektedir. Fen, teknoltgplum ve cevre
arasindaki etkilgmleri anlamak icin bilimsel bilgi gereklidir; fakaek bgina yeterli
desildir. Bu etkilesimlerin anlgilmasi icin Fen’e 6zgu gerler yaninda, s6z konusu

topluma ve gevreye 6zgu gkrlerin de hesaba katilmasi gerekir [3].

Ogretim-Ggrenim sirecinin hazirlanmasinda yapilmasi gereklencalisma @retim

sartlarinin incelenerek, goetme sonucunda beklenen Urlnlerin neler @eca
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belirlenmesi olmalidir. @retim surecinin bgatilabilmesi icin @retim hedefleri ile ilgili
bilgi, beceri ve tutumlara gencilerin gerekli dizeyde ulmasi gerekmektedir.
Buradaki on ksullar, yeni bir @renme durumu icin gerekli olan, girdavranglarini

olusturacaktir.

Ogrencilere kazandirilacak olumlu dugal 6zellikler @renmeyi kolaylatiracak,
ogrenci ve @retmen bgarisini yikseltecek ve programin etkifii arttiracaktir. Fen
Bilgisi 6gretim programinda bisel, duyysal ve psikomotor alan icerikli, davralarin

yer aldgl gorilmektedir [10].

3. Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

3.1. Genel Baksg

Ogrenciler, 6. sinif Fen ve Teknoloji dersinde maddegorinmez kiicik taneciklerden
olustugunu @renmg, atom olarak adlandirdiklar bu taneciklerle mdalekelement,
bilesik, saf madde kavramlarini gkilendirmis, strtme ile maddelerin farkli yuklerle
yuklendigini kesfetmis durumdadir. Bu unitede gienciler; elementleri sembollerle,
bilesikleri formullerle gdstermenin bilimsel ilgtmi kolaylastiracagini fark edecek,
maddelerin farkh yiklerle yuklenmesinden yola c¢ééaatomlarin proton, nétron ve
elektronlardan oltugunu kavrayacaklardir. Ayrica bu Unitedgrénciler, elektron agt
verisi ve elektronlarin ortakka kullaniimasiyla kimyasal gkari iliskilendirecek,
¢cbziinme olayini ¢ozici-¢ozinen etfitaeriyle aciklamaya cajacaklardir. Boylece
Ogrenciler, 8. sinifta periyodik cetvel ve kimyasapkimeler konusu icgin alt yapi

olusturacaktir [12].
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3.2. Unitenin Amaci

Bu Unitenin amaci, @encilerin elementlerin sembollerini ve kilderin formallerini
dgrenmesini, atomun proton, nétron ve elektrondatofiunu kavramasini, kimyasal
baglar siniflandirmasini, ¢cbziinme olayini ¢6zicu &zipen molekullerinin ifkisiyle

actklamasini sgamaktir.

3.3. Unitenin Odag

Bu Unite, atomun yapisi ve kimyasalgbkavramlari etrafinda gencilerin, gozlem
yapma, kagilastirma, siniflandirma, c¢ikarimda bulunma, tahmin eetwve model

olusturma gibi bazi bilimsel stirec becerilerini géfimeye odaklannstir.

3.4. Onerilen Konu Baliklari

* Elementler ve Sembolleri

e Atomun Yapisi

« Katman Elektron Dizilimi ve Kimyasal Ozellikler
* Kimyasal Bg

» Bilesikler ve Formulleri

* Karigimlar [12]
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4. Fen Ggretiminde Yontem ve Teknikler

Gunumuzde fen ile teknoloji i¢ icedir. Fen Bilgidan Gretim uygulamali dalse,
yapilan gitim kalici ve etkili olmamaktadir. Fengtetimi; bilime dayali, gdzlemleyen,

argtiricl, sonucu yorumlayan, hipotez kuragrénciler yetgtirmelidir [6].

Insanlar hangi wa olursa olsun, icinde yadiklari diinyada hemen her gun fark
ettikleri, diinyay! yoneten Fen prensiplerigrénmek isterler. Dgaya kagl bu merak 7-
12 yalan arasindaki bireylerde daha fazladir. Bu yuzdendevrede cogu fenle
tanstirmak, cocga fen bilgisini sevdirmek gerekir. Ezbercigrétim deil, deney
yaptirarak, gezi ve gozlem yaptirarak, oyun oyradtdren Bilgisini cocuklara yatmak
ve hissettirmek gerekir. Cunkl Fen Bilgisi derdatbiatla i¢ ice ygayan cocuklar daha
kolay @renirler [13]. Bunu yapabilmek icin 6ncelikle iyirbFen Bilgisi programina
ihtiyac vardir.

Fen Bilgisinin esasi, bilinrgicevabi grenmek dgil bilinmeyen soruya cevap aramaktir.
Ogrenciye zihnini kullanmayi gretmek, oncelikle Fen Bilgisi dersinin gérevidiruB

Ogretimde @retmen sorgulayicl, ag@rici, denemeci, objektif yorumlayici olmalidid [6

Bu 0zelliklere uygun bireyler yatirilmesi icin gelstirilen Fen programlari grencileri

kabiliyetleri dgrultusunda bir mesfe yonlendirebilen, k#eden, sorgulayan,
karsilastigi problemi c¢o6zebilen ve surekli gtenen, dgisen teknolojiye ayak
uydurabilen, kim oldgunu fark edebilen, cevresine kaisorumluluklarinin farkinda

olan bireyler yetitirmeyi amaclamaktadir [14].
Okullarda Fen Bilgisi gitim- 0gretim faaliyetleri gercekigirilirken 6grenme sirecini

etkileyen bazi etmenler vardir. Bunlgiréncilerin hazir bulunduk diizeyi, @rencilerin

motivasyonu, onlarin fizyolojik ve psikolojik iht@glari, @renme ortaminin fiziksel
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Ozellikleri, hazirlanan mufredat programinin uygigol ve @&rencilerin yetenek, tutum
ve alg 6zellikleridir. @renme surecini etkileyen etmenlerden biri gestim yontem ve
tekniklerdir.

Okullarda yurutulen @tim-Ogretim faaliyetlerinde Uniteler genciye kavratilmaya
calisilirken bir takim @retim yontemlerinden faydalanilir. g@etim yontemleri gitimi
kolaylastirici faktorlerdir. Derste kullanilacak olan yomtesihirli bir desnek degildir.

Ayrica her dersin kendine 6zggrétim yontemleri de yoktur.
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Ihtiyac duyulan yerlerde gerekli olacak her yontariahilabilir [15].

Yontemi belirlenmedenslienen dersler varagalimani belli olmayan gemilere benzer ve
rastlantisal sonuglar getirir. Amaca uygun bir yintsecildgi ve uygulandgl takdirde,

amagclara daha kisa zamandanihaasi olanakli olur [6].

Ogretim yontemleri geleneksel vegries olmak lizere iki grupta toplanir [16].

Geleneksel yontemlerde ders konusu ile ilgili bdgidgretmen tarafindan diz anlatim
ve aciklamalarnyla grenciye aktarilir. Bu yontemdegietmen, bilgiyi aktaran Ki,
ogrenci ise dinleyen kidir. Yani, dgretmen aktif, grenci ise pasiftir. Bu gretim
teknikleri diz anlatim yodntemi, soru-cevap yonter@rtsma yontemi ve gosteri

yontemidir.

Cocuklar ilkégretim okullarinda Fen konularina meraklaslbdar fakat gitim ve
Ogretim ortaminda karlastiklari zorluklardan dolayr getmenler fen bilimlerine
merakll @rencilerin ilgi ve yaraticiliklarini besleyip gglrememektedir. @encinin
Fen Bilgisi dersini yaparak yayarak @renmesi icin geitirilen Fen laboratuarlarinin
kullanihp gelitiriimesi heniiz akkanlik haline gelmengtir. Tasradaki ilkogretim
okullarinin ¢gunda, laboratuar bile yoktur. Olanlar da ise, makker arag- gerecler
lizumsuz gorulerek, bir dolabin icine kongrwe zamanlasi géremez hale gelstir.
Ogretmenler kalabalik siniflarda bireysel gala yapabilecek durumda gigir. Clinkii
Unitelerin fazla bilgi icermesinden dolayr konulayetistirmede zaman sikintisi
yasanmaktadir.

Fen Bilgisi dersleri dgadan kopuk, arada bir problem ¢6zdirme, tanimladiyma,

soru cevap almaeklinde slenmektedir. Yani Fen Bilgisi @etimi dgretmen merkezli,
ezberci ve geleneksegiietim tekniklerine gore surdurilmektedir [13].
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Yillardan beri gitim ve Ggretimin temel amaclarindan birigi@ncilere konularla ilgili
temel kavramlarn gretmek olmygtur. Ancak, Fen @timi alaninda yapilan c¢aimalar
incelendginde birgok @rencinin formal gitim aldiktan sonra bile, kavramlari ve
kavramlar arasi gkileri anlamli, kalici biekilde @renemedikleri sonucu bulunmtur.
Bu bulgu, arstirmacilart bu sorunun (zerinde sdinmeye itmg, insanlarin nasil
Ogrendikleri veya hangjartlarda nasil bir grenme ortamiyla daha iyigéenebilecekleri
konusunda, aslinda hi¢ de yabancisi olmadiklgrerime, @retme yaklgimlarinin
gelistiriimesiyle sonuclanmtir. 1950’li yillardan bslayarak, grenmenin anlamli ve
kalici olabilmesi icin yapilan gigimin 6grenci merkezli olmasi gerekti sonucuna

ulastimistir [5].

Eskiden oldgu gibi, herseye hakim @retmen yerine; grenmeyi, bulg yapmayi,
disinmeyi, denemeyigieten gitimcilere gereksinim duyulagagercei kaciniimazdir.
Bu acidan bakilganda, dger bir Gretim yontemi olan gadas Ggretim yontemlerinin

onemi giderek artmaktadir [17].

Bir toplum deisirken, okullar ve okulu destekleyen sistemlerdgighaelidir. Okulda
desisim, kademeli ve olduk¢a uzun bir sire¢ icinde geleser. Okulda yeni bir
uygulamanin bgarisiz olmasinin Baca nedeni, gretmen, veli, grenci ve topluma bu
yeniligi kabul etmeleri ve desteklemeleri i¢in verilenesiin yetersiziidir. Klasik okul
yaklasimindan, @renci merkezli okul anlayna geg surecinde, bu degsimi
destekleyen bir dizi der 6lgutiniin benimsenmesi ve hayata geciriimeselgerBu
deser Olcutlerinin, @retmenler ve ydneticiler tarafindan benimsenmesi, dasisim
surecinin sglikli ve daha hizli gercek$enesini sglayacaktir. Bu 6l¢itlerin ana ilkeleri

sunlardir:
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- Butan @&renciler @renmeye kan isteklidirler ve bir @renme potansiyeline
sahiptirler.
- Butiin zekalar gedtirilebilir 6zelliktedir.
- Ogretmenler, butiin grencilerin @renmesi icin gereken kollari yaratarak
Odgrenmeyi sglarlar.
- Ogrenci merkezli gitimi benimsem§ ogretmenler, uygun yakamlari
kullanarak

tum grencilerin @renme surecini yonlendirir.
- Ogrenme, bireyin kendi anlamasini yapilandindda en iyi sekilde
gerceklair.
- Ogrenciler takim cagmasini @renmilerdir.
- Ogretmenler, farkli yontemleri yine farkh hizlardaullanarak @&renmeyi
kolaylastirir [6].

17



Birbirine benzer kaliplanmaibeyinlerin ve bu tirden beyinler Uretegiten sistemlerinin

ihtiyaclari kagillamadgini fark eden, bu

okul kavramini tim geleriyle birlikte ye

sistemleri sorgulamaysslégan toplumlar,

niden gbzden gecirmektgsitene ve okula

yeni anlamlar yuklemektedir. Bunun sonucund&eaci merkezli okul ile grenci

merkezli gitim kavramlari gindeme gelmekte uefarkliliklar gorilmektedir:

Tablo 1. Geleneksel ile @enci Merkezli Eitimin Karsilastiriimasi

GELENEKSEL E GiTiM

OGRENCI MERKEZL i

EGITIM
Bilgi kesindir. Bilgi gegicidir.
Egitim Ogrencilere Egitim konulari derinlgine
ansiklopedik bilgi kazandirmak icinanlayabilmek igin verilir.
verilir.
Bilgi gelecekte kullaniimal Bilgi yeni bilgi Gretmek igin
icin edinilir. edinilir.

Bilgilendirme formal gitimin
I

Ogrenciye aktariimasi

gerceklatirilir.

Bilgilendirme, @&renci ve formal

b bilim dallarinin etkilgimi ile gercgeklair.

Egitimin amaci sayisal v

sOzel yetenekleri galirmektir.

a}

2] Egitimin  amaci  zekanin  tan

cssitlerini geligtirmektir.

@renci merkezli esitimde dgrenci

- Kendini tanir ve bireysel 6zelliklerinin farkinaéur,

- Yetenek ve ilgi alanlarinin farkin

da olarak buntgelistirir,

- Kisisel, bilissel, sosyal ve devigsel gelgim icin istekli olur,

- Kendini gerceklgtirme bilincini yagam bicimi haline getirir,

- Isbirli gi ile calisma becerisi kazanir,

- Grupla uyum icinde calir ve digtincelerini rahatlikla soyler,
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- Problem ¢6zme ve karar verme becerisi kazanir,

- Elestirel disinme beceri ve gkanligl kazanir,

- Sorgulayan ve neden sonugbkuran bir dgiince yapisina sahip olur,
- Etkili iletisim becerilerini gektirir,

- Bilgi edinme yollarini grenir ve bilgiyi kullanir,

- Kendine 6zgu grenme stillerini farkina varir ve bunlar etkigklide kullanir,
- Akademik bilgiler ile yaam arasinda Igakurar,

- Bilimsel diziinme becerisini y@am bicgimi haline getirir,

- Teknoloji Grtinlerini tanir ve bunlari kullanmadegisi kazanir,

- Yor damada bulunur, olasi problemlere ¢ozum devegetirir,

- Anlamli 6grenme igin grenme stratejileri geirir,

- “Yasam Boyu (@renme” bilincini ygam bicimi haline getirir,

- Zamanini ve enerijisini verimli kullanir,

- Yaratici dginme becerilerini gedirir [18].

Cagdas ogretim @grenci merkezlidir. @renci, @retim surecinin en aktif gesidir.
Ogrenciyi aktif hale getirerek sonuca kendi gayréflerulasmasini amagclar. Markova
ve Powel @rencilerin kendine gtivenen bireyler olmasi geggiibelirterek, kendine
glivenmenin, bg@rmanin en 6nemli kolu oldusunu sOylemilerdir. Bu da ancak
Ogrencileri merkeze alan, onlarin bireysel Ozelliklerdikkate alan c¢gdas egitim
anlayslyla mimkin olabilmektedir. getim sirecinde, gencilere kazandirilacak
davranglar Dbelirlenerek bu davraglari kazandiracak etkinliklerin  planlanmasi

asamasinda yontem ve strateji secimi oldukca dnelmlaktadir [6].

Cagdas Ogretim metotlari suny yoluyla @retim, bulg yoluyla &retim, kavram
haritalari kullanma, bilimsel ydntem surecine dayBen @retimi, argtirma ve
incelemeye dayali Fengtetimi, laboratuar ve deneye dayali Fegrefimi, gozleme
dayali Fen @retimi, isbirlikli 6 grenme modeliyle Fen gbetimi, acik uclu grenme,
egitsel oyunlara dayall Fengtetimi, projeye dayall Fengtetimi, bilgisayar destekli Fen

Ogretimidir [19].
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Ogrenmenin ne oldiundan c¢ok nasil meydana geidi aciklamaya cagan ana gorg
J. Piaget’in zihinsel gaiim teorisine, Bruner’in akiirma, Posner ve arkadarinin
kavramsal dgisim ve Johnson'un sosyal etljlen teorilerine dayandirilarak
olusturulmus yapilandirici yaklasimdir. Kokleri, Socrat ve Kant'a kadar uzanan
yapilandirici yaklgm, &Ggrencilerin daha 6nceki deneyimlerinden ve on leigiden
yararlanilarak yeni kardastiklari durumlara anlam verebileceklerini ve onlari

0zumseyebileceklerini savunur [5].

Ogrenme metotlarinin belirli 6zelliklerini bir catiltmda toplayan; bireyin bilgi
edinmeye bgarken bg bir zihinle yola cikmadini, yeni @&rendigi konu ve ya
kavramla ilgkili hazir zihin yapilarini harekete gecigthi, kendi bildikleri ile
ili skilendirilebilen hususlari 6zellikle secigi@nmeye yatkin oldiunu, @&rendii yeni
bilgileri zihninde etkin olarak kendisinin yenidgapilandirdgini savunan Yapilandirici
Ogrenme Yaklaimi 6n plana ¢ikngtir. Bu yaklgim bilginin nasil elde edildine iliskin
bir teori olmasina kam, ¢grenme-@retme deneyimlerini anlama ve yorumlamada da
oldukca baarilidir. Yapilandirici grenme yaklaminin ortaya koydgu ilkeler daha
etkili 6gretim yaklgimlari gelstirmek icin neler yapilabile@g konusunda 6nemli
ipuclari vermektedir. Bu yak$§am, bilginin ¢sretmenden grenciye dgrudan ve oldgu
gibi aktarllamayagani, Ggrencinin kendisi tarafindan etkin bigekilde yeniden
yapilandirilip yeni bir formata dostiiraldigtini ileri surer. Bu yakkam ana hatlari ile
sbyle 6zetlenebilir:

+ Ogretme ve @renme arasindaki §ki her zaman dgrusal dgildir. Bilgi ve
beceriler, @retim uygulamalarn ile gretmenden @renciye oldgu gibi
aktariimaz.

« Ogrencilerin, @renme sureci dncesinde edinifnkisisel 6n bilgi, gorg, inanc,
tutum ve amaglarigienmeyi etkiler.

» Sinifta farklisekilde @Grenmeye ihtiyaci olan genciler vardir. Bu grenciler,
farkli 6grenme metotlari ile grenebilir, bilgilerini arkadglari ile paylgarak

icsellsstirebilirler.
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« Ogrenme pasif bir sureg @ié, 6grencinin @renme siirecine katilimini gerektiren
etkin, surekli ve gegimsel bir strectir. Bu ylzdengietim sirecinin ¢gunlukla
“6grenci merkezli” olmasi gerelfigenel kabul gormibir gercektir.

» Bilgi ve anlayslar her birey tarafindan §sel ve sosyal olarak yapilandirilr.
Ancak ortak fiziksel deneyimlerde dil ve sosyalilefimler nedeniyle bireylerin
yapilandirdgl anlam kaliplarinda ortak yonler vardir.

« Ogrenme, mevcut kavramlara eklenmeler yapilmasi veya kavramlarin
gengletiimesi olmayip, bunlarin kokli bigekilde yeniden dizenlenmesini
gerektirebilir.

+ Insanlar, diinyayr anlamlandirmaya gaken yapilandirdiklari yeni bilgileri
deserlendirerek 6ztmler, dizenler veya reddedebilirler

Tam bu ilkelere rgmen yapilandirici grenme yaklgminin, ilkdgretim Fen ve teknoloji
egitiminde cok yaygin olarak kullanilmamasinin nedégretmenlerin bu yakkamin
cercevesini ve uygulamalarini belirsiz ve zor bdémdir. Bu nedenle Fen
argtirmacilari, bu teorinin sinirlarini belirlemek e teoriye dayali somut drnekler
gelistirmek icin; “Ogrenme Halkas!” adi verilen 3E,4E, 5E ve 7Brénme modelleri

gelistirmiglerdir [3].

Yapilandirma, bilginin dgasini ve insangunun nasil grendigini agiklamasina firsat
veren bir grenme ya da anlam alwrma teorisidir [20].

Yapilandirma strecinde birey, zihnindgrénecgi bilgiyle ilgili anlam oluturmaya ve
olusturdusu bu anlami kendine mal etmeye gall Yani, &renciler @&renmeyi
kendilerine sunulan bicimiyle @&, zihinlerinde yapilandirdiklar bigimiyle ogtururlar
[21].

Yapilandirici yaklam, “ Sosyal yapilandirici ” ve “ Radikal yapilandi ” olmak Uzere
ikiye ayrilir. Sosyal yapilandirici yaklancilara gore, sinif icindegéenme ve gretme

islemine sosyal a+ veris neticesinde ortak olan ting@nci ve @retmenlerin birbiri ile
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olan iletsimi ve isbirligi gerekir. Bu gorgte, Gzretmen ve grencilerin konuyla ilgili 6n
bilgilerinden, bu 6n bilgilerin bilimsel bilgilerdgarkliliklarindan ve grencinin var olan
bilgileri ile bilimsel fikirlerin yapilandiriimasimm istendik yonde olup olmagini ortaya
ctkarmak igin farkli @retim yontemleri kullanir.
Bu ogretim yontemleri:

- Targma yontemi

- GOsteri yontemi

- Grup calgmalari yontemi vb. olabilir [22].

Fen Bilgisi dersinin amaclarina daha iyi gteak icin gelgtirilen 6gretim yontemlerinin

en Onemlilerinden birisi de Coklu Zek& Kurami yaktadir.
Bu kuramin daha iyi anddmasi icin 6nce Zeka nedir?giimde zeka faktori nedir?

Sorularina cevap aranmasi gerekmektedir [6].

5. Zeka

5.1. Zeka Nedir?

Zekanin ne oldgu konusunda ortaya atilan belli shakuramlar balica iki gruba
ayrilmaktadir. Bunlardan birincisi zekay teksi¢ebir glic olarak aciklayan kuramlar,

digeri birden fazla ¢gdi olan bir yapi olarak géren kuramlardir.

Galton, zekay! grenme gucu olarak gormgiir. Galton, zekay! grenme gucu olarak

gormis, bu alandaki bireysel farklarin duyumlardarladigini, insanin duyu organlari
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ne derece keskin ise zekasinin o dereceslgyeceini, duyum keskinlgi ve zeka

arasinda bganti kurulabilecgini disinmustir.

Binete gore zekéd karme islemlerde kendini gosteren bir yetidir. Bireyin zeka
hakkinda guvenilir bir fikir edinmek igin, yukaridaelirtildigi gibi ¢ozimi yuksek
zihinsel glemlerin kullaniimasini gerektiren kargnla problemlerden okan objektif

Olcme araclarinin galirilmesi gerekir.

Binet, zekanin her bireyde birbirinden goasiz ve farkli duzeylerde zihinsel
becerilerden (fakultelerden) glugu gorzunt benimsemekle birlikte kullaniimasinin
kolay olmasi icin testini tek puan veren bir ardgrak hazirlamayl uygun bulrgtur
[24].

Piaget'e gbre zeka organizmanin cevre ile etkilende denge demektir. Her etkigin
amacl dengeye umaktir. Organizmayla cevresi arasinda hicbir zamaam ve sirekli
bir denge kurulmasa da tim c¢abalar daima ona diniler dengesizlik halinde birey,
dengeyi yeniden kurmak igin etkinlikte bulunur. Wyu s&layan etkinlikler, en basit
duyusal-devinsel tepkilerden en Ust seviyedeksudde sirecine kadar uzanan bir
devamlilik gosterir. Zihnin 6zumleme ve uyma yole gelsmesi, Piagetin zeka
kuraminin temelidir. Piaget’e go6re, zekad insanirnvregine uyumunu $tayan,
0zumleme ve uyma streci ilgayen tek bir guctir. Piaget, bu giictin problenimiine
gore farklilgip farklilasmadgl konusu Gzerinde durmagligibi bireysel farkliliklarla da

ilgilenmemistir.

Thorndike’ye gore zeka tek ve butlncul bir glugiltér. Bu durumda bir ¢gt degil cok
¢cesitli zekalardan soz edilebilir. Ancak her etkinlirti icin ayr bir faktor tanimlansa
bile, bunun pratikte yeri ve dnemi yoktur. Cink&anin yagaminda yapg etkinlikler
genellikle birden fazla zihinsel faktori gerekte&ckadar karmgaktir ve bir zihinsel

etkinlik birden fazla faktorin ortaklevi ile yerine getirilebilir.

Thorndike, cakmalari sonucunda zekayi, soyut zeka, mekanik (prka) ve sosyal

zekéa olmak Uzere lce ayigtr.
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Guilford’a gore insan zihninin icinde 120 kip budumdikddrtgenler prizmasi bicimi ile
aciklamaya cagmistir. Coklu zekd anlayini benimseyen Guilford, Thurstone’in
belirledigi yedi faktoriin daha ince parcalara ayrilmasi veldun bir sistem Uzerinde

distnudlmesi gereksi goristindeydi.

Cattell'e gore zeka boélinmez bir yetigldir. Cattell'de tek faktor kuraminin temel
zihinsel yetenekleri, zekayl aciklamakta yeterlmatlgr gorisindeydi. Gozlem ve
argtirma bulgularina dayanarak zekanin bolinmez tekyddi olmadgini, ama faktér
analizi ile belirlenen zeka faktorlerinin de biibolen b&msiz olmadiini, aralarinda
ortak yonler bulundgunu ve bunlarin daha kapsamli kavramlar yapilarncst
toplanabilecgini distindyordu. Yap@ii ¢ozimlemeler sonucunda ghan (fluid) ve
billurlasmis (kristalized) zek& adini veg@ibelli basli iki yapi belirlemitir. Cattell'in
kurami zaman icinde geliriimis ve bu zeka tirlerini de icine alacajekilde

genkletilmistir:
Genel gorsel tasarim (gv)
Genel akicilk
Genel ¢gabukluk (gs) [23].

Zeka kginin anlama, kavramagenme kapasitesidir, zihinsel performansi gosia#y.

5.2. Zeka Gelstirilebilir mi?

IQ dedgimiz potansiyel zeka dmstan kromozomlarimizda vardir. Bir desikiin

okumayla, gitimle gelistirdigi pratik zeka var. Potansiyel zeka gelez, ama pratik
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zeka geltirilebilir. Kisi cocukluzunu zihinsel ve duygusal olarak iyi gecirir, iygigm

alirsa potansiyel zekasini sonuna kadar kullanir.

5.2.1. Neler Zekay: Ge#itirir?

Bitln evren gibi beyinde matematik tzerine kuruimatematik glemleri, beyin icin
en iyi zihin gelgtirme alstirmalaridir. Matematikle grasan merakli kilerin zihinsel
gucu artar. Bulmaca ¢ozmekte yararlidir [18].

Zeka, yaam boyu kaglasilan farkli durumlarda problemleri ¢bzme ve yeniirler
ortaya clkarma kapasitesidir. Zeka,ggen dinyada yamak ve dgisimlere uyum
sglamak amaciyla her insanda kendine 6zgu bulunamgéter ve beceriler buttnudur
[24].

Bu tanimla Gardner zekayi tanimlarken taniminimdeicok buytk bir amaci gizledi:

“Zeka, bireyin yasadigl toplumda faydali seyler yapabilme kapasitesidir.”

Amstrong siniftaki her grencinin bir dahi oldgunu sdylemektedir. Ona gore dahilerin;
merak, oyun ruhu, hayal gucu, yaraticilggphecilik, bilgelik, mucitlik, zindelik,
esneklik, neelilik gibi bazi 6zellikleri vardir. Eer Gretmenler @rencilerinin bu
dahiliklerini ortaya cikarmak istiyorlarsa sinifinde yapilan ders ekinliklerinde, sinif
digindaki tutum ve davraglarinda onlarin dahilik niteliklerini ortaya cikadak,

gelistirecek etkinlikler dizenlemeye 6zen gostermeledifR5].

Okullarda yurutulen g@tim programlart @rencilerin genel zihin yetenekleri dikkate
alinarak duzenlenmektedir. Ancak zihinsel yeterrelkdaminda duygsal ve psiko-motor
yetenekler de gerekmektedir. Ayrica okuliddaki ygamda 6zellikle meslek yaminda
basari icin zihinsel yetenekler yaninda dggal ve psiko-motor yetenekler de

gerekmektedir. Bu yeteneklerin Olciimemesi bir kldgir. Zekd kavrami sadece
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normal cocuklar ve yetkinlerle calsmalardan elde edilen bilgiye dayandiriimamalidir.
Ustiin ve geri zekalilar, beyni zedelenenler, usteisyenler ve désik kiltirlerden

insanlardan elde edilen bilgiye de dayandiriimal2i3].

Gardner, zeka diyerek adlandgdiedi farkli beceriyi, renme, problem ¢ozme ve
insan olmak icin etkili birer ara¢ olarak tanimlankher insanin sahip olgu zekalarla
birlikte farkl bir 6grenme, problem c¢6zme ve ilgth kurma yodnteminin oldgu
sonucuna vardi. Gardner'in bu tanimlari ve sgahlari ile yillar boyu hakimiyetini
surdiaren, insanlarin tek tip zekdya sahip oldukl@1denen zeka anlayi ortadan
kalkmistir [6].
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5.2. Zeka Alanlarinin Gelsimini Etkileyen Faktorler

» Cevresel Etkenler

« Kaynaklara ulasim sansi: Ornesin aile fakirse ve keman, piyano gibi mizikal
zekayr geltirecek enstrimanlar olmagndan bu zekanin giglenmesi

zorlasabilir.

» Tarihsel- kilturel etkenler: Okulda Matematik ve Fen'e dayali programlar

varsa ve bunlar 6nemseniyorsa, mantik, matemakikszeelsir.

» Cografi etkenler: Koyde yetsmis bir cocuk, apartmanda buylmbir cociga

oranla, bedensel ve gaci zekalarini daha ¢ok ggirebilir.

» Ailesel etkenler: Ressam olmak isteyen bir ¢@eun ailesi onun avukat olmasini

istiyorsa dil zekasi desteklenecektir.

» Durumsal etkenler: Kalabalik bir ailede buyumtve kalabalik bir ailede
yasayan bireyler dgalarinda sosyallik olmadikca, kendilerini géhmek icin

daha az zamana sahip olurlar.

» Biyolojik Nitelik
» Kisisel Hayat Hikayesi

» Kristalle stirici veya Felce Usratici Deneyimler [18].
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6. Coklu Zeka Kurami

6.1. Genel Agiklama

Egitim ve @gretimde daha Barili olabilmenin yollari her dénemde bilim adamlar
tarafindan targtimistir. Daha anlamli ve kalicigéenmenin gercekigrilebilmesi igin
beyin ve cakma yapisini belirleme Uzerinde yapilan gahlar dikkat cekmstir.
Oncelikle beynin fonksiyonlarini ne derece kullabildigini belirlemek ve zeka testleri
gundeme gelmgtir. Arastirmacilar, bireyin tepki surelerinin zeka duzelr baslantil
oldugunu diglnseler de, gau zaman incelenen sonuclarin varsayimla smadgi
gorulmdgtir. Zekanin tek bir batinden gtugunu digtnenler sonradan zekéa ve
yaraticilik arasinda ksfikli olmayan bir ilgkinin farkina varmglardir. Yaratici bireyler,
iyi hatta Ustin zeka seviyesine sahip bireyler iadss yer alirken, bu dizeydekilerin
sadece bir bolumu yaraticidir. Bu durum bilim adamiin aklina zeka gelerinin olma
ihtimalini getirmgtir. Bilim adamlarinin zekayr nicel olarak ifade mek igin
kullandiklari zeka testlerinin ortak 6zglti hepsinin hizli dglinmeye, matematiksel ve
sOzel becerilere dayandiriimasidir. Oysa bu bererisahip olmagi halde baari
gosterilebilecek sanat, miuzik veya spor gibi alalda da bahsetmek muimkindur.
Harward Universitesi Psikoloji profesérlerinden Hingé Gardner tarafindan giindeme
getirilen “Coklu Zek& Teorisi’nin c¢ikinoktalarindan bir tanesi de budur. Gardner’in,
beyni hasar gérmylihastalarl Uzerinde yaptiargtirmalar sonucu hastalarin sézel veya
mantiksal dglinme guclnd vyitirmelerine gmen 1slik calma, spor yapma gibi
becerilerini yitirmediklerini gbérmesi, zekdnin bém fazla boyutunu oldiunu

disiinmesine neden olngwr. Ornegin, gorsel zeka zan arka bolimindeki alanlarla
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(occipital lob) iliskiliyken, icsel zekd beynin 6n bélimindeki loblartlaha cok

ili skilidir. Muziksel zekanin beynin gayari kiresi ile dilsel zekanin ise beynin sol yari
kuresi ile ilgkili oldugu gérilmektedir. Bilim adamlari kogma, yazma gibi yetegei
kaybetm$ kisilerin hélen sarki sdyleme ve resim yapma gibi becerilerini
kaybetmemesini, dilsel zekaya ait alanin zarar g8rrancak muziksel veya gorsel zeka

alanlarinin zarar gormemesi ile aciklamaktadirlar.

Coklu zeka teorisi, gou yerlerde yany anlamalara sebep olgtur. Bazi gitimciler
coklu zekd teorisine dayall ders planlarini incegdedle, derslerin aktif grenme
stratejilerini icerdgini ve ¢oklu zeka teorisinin yeni birgietim yontemi olamayagani
savunmutur. Oysa coklu zeka teorisi algilagdgibi bir 6gretim yontemi veya grenme
modeli deildir. Coklu zeka teorisi insanlaringienme ve gretmeye farkl yaklgmlar
gelistirmeleri icin zek& alanlarinin  kullangll bir teoridir. Aktif 6grenme ise
ogretmenlerin derslerinde coklu zeka teorisinden yanarken kullandiklari grenme
modellerinden bir tanesidir. O halde coklu zekarigeo beynin nasil cajtigina
dayanarak aktif grenmenin ve bgka &renci merkezli grenme yaklgmlarinin belli

prensiplerini basitce dile getiren bir kuramdir][26

Gardner'in 1983'te ortaya koygu “Coklu Zek& Kurami” klasik zeka testi ve zeka
tanimlamasina ayri bir bakacisi getirmiti. Gardner bir 6zelfiin zek& olabilmesi icin
dort olgute cevap verilmesi gerekhi vurgular.
Bunlar:

» Bir dizi sembole sahip olmasi,

» Kilturel yapida dgeri olmasi,

Araciliglyla mal ya da hizmet Uretebilmesi,

Problem ¢6zebilmesi.

Gardner 1995'te ilk olarak ortaya koymaldugu yedi zeka tirtine bir de ga zekasini
eklemitir. Her insan sahip oldiw zekalarla birlikte farkh bir renme, problem ¢ézme

ve iletisim kurma yontemine sahiptir [27].
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Beyinle ilgili calismalarin artmasi zeka taniminingdgnesine neden olmnytur. Gardner
zekayi, “problemleri cbzme kapasitesi olarak biyavelaha fazla kilttrel yapida ghei
olan bir drin ortaya cikarmaktigeklinde tanimlangtir. Gardner’a gore dil zekasi,
mantiksal-matematiksel zeka, gérsel-uzamsal zekijksel zeka, bedensel-kinestetik
zekd, sosyal zeka, 6ze donuk zeka vgadozeka olmak Uzere sekiz zeka alani vardir.
Ancak Gardner (1983) bu zeké alanlarini tanimlarkensayinin insan yeteneklerinin
¢coklugunu ifade etmede vyeterli olma&ha ve her zaman daha fazla alanlarinin

olabilecgine de garet etmgtir.

Zeka alanlari her zaman birlikte gatiar ancak bu, ¢ok karmngk yollarla gerceklgr.
Ornegin bir futbolcu bedensel zekayl woa, yakalama ve topa vurma esnasinda;
uzamsal zekayi, sahayl ve gorevini tanirken; dilsesyal zekayi, oyun kurallarini
Ogrenirken ve takimiyla tagirken, paylairken; 0ze donuk zekdyr kendini

deserlendirirken kullanmaktadir.

Gardner, Weinreich-Haste ile yaftigorismede insanlarin farklsekillerde sahip
olduklari yetenekleri, potansiyelleri veya kabiliggi “zekd alanlarn” olarak
adlandirarak, muziksel, gorsel veya bedensel ddnlar “yetenekler’ olarak dgl de
“zeka alanlan” olarak nitelegini aciklamstir [28].

Howard Gardner gafiirdigi Coklu Zek&d Kurami ile zek&d kavramina farkl bioyiot
getirerek, insandaki zekanin sadece sozel/dilsemaatiksal /matematiksel gibi tek
boyutlu olmadgini ¢cok farklh boyutlarla da gerlendirilmesi gerekgini savunmaktadir.
Ogretim yaantilarinin diizenlenmesinde, sadece beynin somnykireye donuk, dil ve
matematik temelli ¢dzUmleyici etkinliklere yer Jemesi, yaraticilgin ve estetik
boyutunun gelimini olumsuz etkileyebilir. O nedenle, beynin ilgarim kuresinin
dengeli gekimi saglayan @renme etkinliklerine yer verilmesi gerekmektedinki her
iki yari kirenin ortak kapasitesi, her ikisinin awyri guclerinin toplamindan fazladir.
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Beyin lzerinde agtirmalar yapan bilim adamlari, beyni zihinsel elikiieri acisindan

dorde bolerek incelemektedir [6].

SagBeyin Sol Beyin#
Sentez Analiz

Bitlineilkdiisinme indirgeémeci didsiinme

Duygular Matematik

Sanatsal faaliyetler Planlama

Anlamlandirma Anlama

Resim 6.1.1Beynin Bolumleri

Sekil 1- Insan Beyninin Bolumleri ve Ozellikleri

Sol Yar Kire A Ceyresi

1.Mantiksallik

2 Elestirel ve ¢ozumleyici
disiinme

3.Somut olaylara dayanma
4.0Otoriter, esnekfii az
5.Ders kitaplarini severek
okuma

6. Arastirmalar yapma

Garari Kire A Ceyregi

Halarini dikkatle dinleme
Biincelerini bgkalariyla paylama

Kendi kendini gathaya guduleme
Hissetme ve ssebyukseklik

Duyusal bilgileri kutiena

Takintitde ¢algmadan zevk alma
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7.Insanlardan cok

nesnelerle grasma

Sol Yari Kiire B Ceyregi
1.0rgutleme becerileri

2.Dlzene koyma, oncelik sirasi verme
3.Caligmalari surekli denetleme

4 Amagclara dontk plan yapma
5.srarli olma, basamak atlamama

6.Bilgiyi guincel ygama aktarma

7 Detayli not alma ve tekrarlar yapma

32

Nesnelerden ¢ok insantger verme

Sg Yari Kiure B Ceyregi
Olaylar butusteerek gérme
Yeniliklergilim ve yogun
ilgilenme
Yeni bir Grin ortaya kaym
yaraticilik
Sezgisgdidiceye 6nem verme,
kullanma
Stratejik planéggmya
Osik islere ilgi duyma
@micilik [7].



6.2. Coklu Zeka Alanlari Nelerdir?

Logical/Mathematical

Visual/Spatial

Verbul/Linguis‘ric

N ers SR NS

|

Musical/Rhythmic

Resim 6.2.2Coklu Zeka Alanlari

Insan zekas! hakkinda ileri siiriilen geleneksel pdpigorisiin yetersiz oldgunu
fark eden Gardner (1983)’te “Frames of Mind(Zih@erceveleri)"adli eserinde bir
insanin en az yedi temel zeka alanlagiti@mesinden olgan geng bir yetenekler
yelpazesine sahip olg@unu 6ne surmgiir. Gardner yedi dgsik zeka alanini
tanimlamakla birlikte, bu sayinin yeteneklerin ¢gkinu ifade etmekte asla yeterli

olmadgina ve daha fazla zekéa alanlarinin da olabgeeedikkat cekmitir.

Nitekim Checkley’in Gardner ile yag bir gérismede, Gardner sekizinci bir zeka
alaninin varlgindan s6z etgi ve 1999 vyilinda vyayinlagh “Intelligences
Reframed(Zeka Yeniden Yapilandirildi)” adli eseeirfl yeni alani da kapsayacak

sekilde coklu zekéa teorisini yeniden formuile eftini Gardner'in ¢cakmalarinin
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arind olan “Coklu Zeka” kavrami toplam 7 zeka tiirigermekteyse de, daha sonra
buna 1 tir daha eklengtir. Doga zekasi denilen bu zeka tirt ile birlikte toplam 8

zeka tirl gagida tek tek ele alinarak aciklanmaktadir [29].

6.2.1. Sozel-Dilsel Zeka (Okuma, Yazma ve Kogma Zekasi):

“Dogru kelime en o6nemli aractir. ¥an bir dgruluga sahip o kelimelerle
karsilastiginizda ortaya ¢ikan sonug, hem fiziksel hem dealublsir, elektrik gibide

anidir”

Mark TWAIN

Resin2A..3S0zel-Dilsel Zeka

Gardner dilin insan zekasini Ustin bir @neve toplumsallama sirecinde

vazgecilmez bir 6neme sahip ofglunu gostermektedir.

Kelimelerle dginme ve ifade etme, dildeki kompleks anlamlargetkendirme,
kelimelerdeki anlamlari ve duzeni kavrayabilrgir, okuma, mizah, hikadye anlatma,
gramer bilgisi, mecazi anlatim, sbehler, soyut ve simgesel glinme, kavram
olusturma ve yazma gibi kauk olaylari iceren dili Gretme ve etkili kullanma

becerisidir.

Sozel dilsel zeka dili etkili bir bicimde kullanmielimelerle ve seslerle giinme,

dildeki kompleks anlamlari kavrayabilme, insanld&ma edebilme, dildeki farkli
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yapilari fark edebilme, yeni yapilar sturabilme, farkli dilsel kaliplarla ilgilenme

becerisidir.

SoOzel ya da bilimsel zeka geleneksel IQ testinibmemli faktorlerinden biridir[30].

Sozclukler zekéasi ya da bir dilin temglemlerini agik¢ca kullanabilme yetegidir.
Okuma, yazma, dinleme ve kamoa ile iletsim sgilayarak, bu zekanin en belirgin
Ozellikleri kullanilir. Dil zekasinin kullanimi 6e&i bilgiyi ve anlamayi yeni bilgiye
baglamaya yardimci olmakta ve @antinin nasil olagani agiklamaktadir. Dil

zekasi iletilenin bireysel olarak algilanmasirglaa

Dil zekas! dilin kullaniminin farkli bicimlerde Urenesine ve geftiriimesin
yardimci olur. Dgisik kilturlerde yaayan insan dil kullanma becerisine sahiptir.
Ancak kimileri dili sadece ile§im amaciyla kullanirken, kimileri birden ¢ok dil ve
iletisim becerileri gosterebilirler. Dil zekasi sozcukléem szl hem de yazili

olarak etkili bicimde kullanma becerisidir [31].

Bu zeka turinde galinis insanlar okuma, yazma ve sgiama gibi konularda
basarilidirlar vesiir mizah, hikaye anlatma, tagtna ve yaratici yazim konularinda da
isteklidirler [30].

Bu zekanin 6zuindeki kapasitekemlardir:
» Dizeni ve sozciklerin icggini anlama
* Aciklama, @retme, @renme
* Mizaha dayal anlatim
* Yazih ya da s6zlu olarak etkili hitabet, ikna @&ileme gici
* Hatirlama ve geri getirme

* Metalinguistik analiz( anlamaya yonelik ¢cozimleysorular sorma) [32].

Bu zekasi yiuksek olangier;
Her hikayeyi, masali, fikray anlatityi bir hafizasi vardir. Kelime oyunlarini sever.

Sozel olarak iyi ileim kurar. Ggrenmede daha cok kitaplar, teypler, yazma
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materyalleri, gorgme ve targmalar, kongma ve dinleme materyallerine ihtiyac

duyar.

Farkli kelimeleri, sesleri, ritimleri dinler ve teide bulunur. Dger insanlarin
seslerini, dil Gslubunu, okumasini ve yazmasinlittadebilir. Cuimleleri dinler,
yorumlar, farkli bir tarzda ifade eder ve soyledikhi hatirlar. Okuduklarini anlar,
Ozetler ve kolaylikla hatirlar. Farkli zamanlaréakh amaclar icin, farkh gruplara
etkili bir bicimde hitap edebilir. Dinleyicileri, dnusmalari ile etkiler. Okuma,
yazma, dinleme ve kogma gibi dil sanatlarinda farkl yapilar gturabilir. Farkli

dilleri 6grenme becerisine sahiptir. Hikaygy yazma gibi etkinliklerden zevk alir.

Yeni dil formlari olwturur. Etkili dinleme becerilerine sahiptir [29].
Sozel-Dilsel Zeka @retim Araclari
Dinleme Etkinlikleri

Anlatim-Konwma Etkinlikleri

Okuma Etkinlikleri

Grup Gorigmeleri
Rapor Hazirlama Etkinlikleri

Gorlsme ve Roportaj Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka @enme Ortamlari

Sozel-Dilsel zekanin temel becerilerinin gefilmesinde, @renciler icin dilin etkin
olarak kullanildgr ve uygulamalarin yer algh zengin @renme ortamlarinin
olusturulmasi cok o6nemlidir. Siniflar, géencilerin kongabilecekleri, taryarak
ogrenecekleri ve kendilerini rahatlikla ifade edebdkleri ortamlar olmalidir.

Ogrenmede ilginin ve verimi artiriimasi ile kendinévgn gibi pek cok hedef de bu
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ortamlarda kolaylikla gelme olan&! bulacaktir. Kelimelerle oynayarak, yazarak,
okuyarak, kongarak, mizahi kullanarakggenirler.

SoOzel-Dilsel Zekéa Becerileri
Etkili okuma becerisi

Kendini ifade edebilme becerisi
Etkin dinleme becerisi

Etkili konusma becerisi [33].
Yazma becerisi

Film Raporlari

Yazma Etkinlikleri

Bu zekay harekete gecirmek icigagidaki etkinlikler dnerilmektedir:

e Hoslandgimiz bir hikayeyi okuyun ve hikadyenin sonunu kendin

tamamlayin

« Birilerinin kendi fikirleri hakkindaki acgiklamalam dinleyin ve onlarla bir

tartismaya girin

* Her gun, yeni ve ilging bir kelimenin anlamingrénin ve onu kullanmaya

calisin
» Sizi en ¢ok ilgilendiren ve heyecanlandiran bir kda bir séylev verin

« Bir dergiye abone olun ya da gunlik olaylardannitderinizi bir gunlige

yazin [30].
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6.2.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka ( Sayi, Anlama& Mantik Zekasi):

Resim 6.2.2.Mantiksal-Matematiksel zeka
Geleneksel 1Q testlerinin ikinci 6nemli faktorl oldou zeka turt sayisal alfabeyi

yonlendirme ve bu alfabeyle oynama becerisi gasiied.

Sayilarla dginme, hesaplama, sonu¢ ¢ikarma, mantiksgilér kurma, hipotezle
uretme, problem ¢ozme, eleel disinme, sayilar, geometrikekler gibi soyut

sembollerle cajma, bilginin parcalari arasindaskiler kurma becerisidir.

Bu zekd, sayilar ve akil yiritme zekéasi ya da tingekem ve timevarim ile akil
yuritme, soyut problemler ¢ozme ve birbiri ileskili kavramlar, diginceler

arasindaki karmgk iligkileri anlama yetengdir. Mantiksal-matematiksel zeka
bilimsel hipotezi siniflandirmada, 6ngorl, dnceldrme ve olgturma, neden sonug

ili skilerini anlama becerilerini icerir.

Mantiksal matematiksel zekéasi gucli olan bireyleesneleri belli kategorilere
ayirarak olaylar arasinda mantiksakkiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini
sayisallatirarak ve hesaplayarak ve olaylar arasindaki kimasoyut ilskiler

Uzerinde dglnerek @renirler [29].
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Blamen , bu zekénin 6zindeki kapasitejargekilde belirtmitir:
e Soyut yapilari tanima
e Tumevarim yoluyla akil yaritme
* Tumdengelim yoluyla akil yuritme
« Baglanti ve iligkileri ayirt etme
» Karmalk hesaplamalar yapma

» Bilimsel yontemi kullanma [32].

Bu zekasi yiuksek olangier;

Nesnelerin nasil ¢ghgina dair sorular sorar. Hizli bgekilde zihinsel matematik
yapar. Matematik aktivitelerini, strateji oyunlarinmantik bulmacalarini sever.
Yuksek digunme tekniklerini kullanir. Zeka oyunlarindasbalidir. Deney yapma,
sinama, sorgulama ve gnamalardan zevk alir. glenmede daha cok éer,
disinme, tumevarim ve problem ¢6zmeden yararlanireNeawdnuc igkilerini gok
iyi kurar. Somut cisimleri soyut sembolik ifadelenistirebilir. Mantiksal
problem c¢6zumlerinde barilidir. Hipotezler kurar ve sinar. Miktar tahn@rinde
bulunur. Grafikler ya dasekiller halinde verilen (gorsel) bilgileri yorumlar
Bilgisayar programlari hazirlar. Grafiggma,sekillerle calsmaktan helanir [29].
Matematiksel —Mantiksal Zekasi gucliu insanlar, nseba-satin alma, matematik ve
muhendislik bilimleri, istatistik, bilgisayar, ekomi ve fen bilimleri alanlarinda

basariyla calgabilirler [30].

39



Matematiksel —Mantiksal Zeka Sinif
calismalarinda kullanilabilecek

Kaynaklar Materyaller

Atik malzemeler(kutugsise, ip, parca

kagitlar vs.)

Kipler, bloklar, legolar
Farkl uzunlukta tahtalar
Bulmacalar

Tangramlar

Strateji- zeka oyunlari
Cubuklar

Farkli amac icin kullanilan cetveller,

iletki, gonye, pergeller
Uzunluk, &irlik élgum araclari
Laboratuar Malzemeleri

Teknolojik araglar
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Matematiksel —Mantiksal Zeka Becerileri:
Siniflandirma yapabilme

Tahminlerde bulunabilme

Siralama yapabilme

Hipotezler olgturabilme, hipotezleri sinayabilme
Neden-Sonug i¢kileri olusturabilme

Muhakeme yapabilme

Elestirel distinebilme

Analiz-Sentez yapabilme

Matematiksel —Mantiksal Zekagietim Aragclari
Bilimsel Distinme Etkinlikleri

Tumdengelimci Dginme Etkinlikleri
VennSemalari

TUmevarimci Dgiinme Etkinlikleri

Grafik Hazirlama Etkinlikleri

Sayisal Cabma-Rakamsal Diilnme Etkinlikleri

Mantiksal Sorgulama Etkinlikleri [30].
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Matematiksel —Mantiksal Zekag@enme Ortamlar

Matematiksel —Mantiksal ggenme Ortamlari grencilerin iginde bulundgu aktif
ogrenme ortamlaridir. Matematiksel —Mantiksal Zekagrédme Ortamlari
olusturmada amac, @encilerin yiksek dizeyde glinme ve muhakeme yapabilme
becerileri gektirmelerine yardimci olmak vegéencilerin beyinlerini strekli aktif
halde tutabilmelerini ggamaktir. Akil ydriterek, soyut modelleri tasarlegla

sayllarla dglinerek, ilskileri ve baglantilari kurgulayarak grenir [33].
Bu zekayi caktirmak icin gagidaki etkinlikler 6nerilmektedir:

* Hobinizin dort ana noktasini belirleyin ve bu nd&tean her biri altinda dort

alt balik ve bu alt baliklarin her birinin altinda dért alt nokta gturun.

« ki nesneyi kiyaslama yoluyla ¢oziimsekidiime egzersizleri yapin orgia
bir daktilo ve bilgisayarin kendine has dort tigikelligi ve sonrada bu iki

nesnenin ortak dért tipik 6zedini bulun

* Genelde sa¢cma olgu disunulen bazi konularda gercekler ile ikna edici bir

konusma yapin
« Ornezin, futbolu basketbol topuyla oynamanin yararlari.

« Bilimsel yontem kullanimi gerektiren bir projederyalin. Eger bir gci

desilseniz yemek yapmaya, tarifin engoadan balayin [30].
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6.2.3. Gorsel ve Mekansal Zeka (Resim, Renk $ekil Zekasi):

“Kelimelerle sdyleyemediklerimgekil ve resimlerle séyleyebilgimi buldum”

G.O’ Keefe

=R

Resim6.2.3.550rsel ve Mekansal Zeka

Resimler, imgelersekiller ve cizgilerle dglinme, ¢ boyutlu nesneleri algilama ve

muhakeme etme becerisidir.

Gorsel/Uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekagaygorsel dinyay! gou olarak
algilama ve kiinin kendi gorsel ygantilarini yeniden yaratma kapasitesidekil,
renk bicim ve dokungu ve bunlari somut drtnlere daémiirme yeteneklerini igerir.
Bu zeka ozellii duygusal motor alginin keskigimesi ile balar. Goz, renkgekil,
bicim, dokuny, derinlik boyut ve ilgkilerini ayristirir. Zekd gekirken el-g6z
koordinasyonu, ince hareket kontroll ilesikin algilanansekil ve renkleri cgitli
ortamlarda yeniden Uretmesini gk&ax. Mimarlar, heykeltirgar, ressamlar,
dekoratérler, bahcivan grafik tasarimcilar uzamseakalarini en Ust dizeyde
kullanirlar [31].

Gorsel/luzamsal zekanin 6ztundeki kapasitglatardir:
» Aktif hayal gucu
* Zihinde canlandirma
» Uzayda yer, yon, yol bulma
* Grafik temsili
» Uzaydaki nesneler arasindakgkileri tanima

« Imajlarla zihinsel manevralar yapma
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» Farkh acilardan objeler arasindaki benzerlik w&lfaklari tanima [32].

Bu zekasi yiksek olangier;
Resimler vesekillerle dztinur. Hayalinde gordiil resimleri anlatabilir. Harita, tablo

ve diyagramlari anlayabilir.

Cok hayal kurar. Sanat ve Proje aktivitelerini, sgr sunglari sever. Okurken
kelimelerden c¢ok resimlerden anlar. Tasarim, ciamn gorsellikten zevk alir.
Ogrenmede daha ¢ok sanat, video, filmler, bulmacatarmharitalardan yararlanir.
Kolaylikla yén bulma becerisine sahiptir. Dinledikhden zihinsel objeler hayaller,
resimler Uretir. @rendisi bilgileri hatirlamada bu zihinsel resimleri kulia. Ug

boyutlu drtnler hazirlamaktan glanir. Origami ve maketler hazirlar. Bir objenin
farkh acilardan perspektifini anlayabilir, onu mihde canlandirabilir. grendii

bilgileri somut ve gorsel suglara dongtardr.

Gorsel-Mekéansal Zekéasi guglu olan insanlar, afagsbgrafci, mihendis,
kameraman, mimar, heykeltgrdasarimci, dekoratdorlik gibi meslek alanlarinda

basariyla calgabilir [29].
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Gorsel-Mekéansal Zek&gim ve dgretim araglari ve kaynaklari

Akil Haritalari

Akis Haritalari

Oruimcek Haritalar

Zincir Haritalar

Karsilastirma Tablolari
Problem C6zum Taslaklar
Unite Taslaklari

Gorsellgtirme Etkinlikleri
Gorsel Kompozisyon taslaklari
Rapor Veya Kompozisyon Taslaklari
Flas Kartlar

Gorsel Oyunlar
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Projeksiyon Makinesi
Bilgisayar

Fotasraf Makinesi
Tepegdz, asetatlar

Posterler

Video

Boyalar,

Boya Kalemleri
Atik Malzemeler

Fotasraflar Grafikler [33].



Gorsel-Mekansal Zekagenme Ortamlari

Gorsel-Uzaysal zeka kolaylikl&genme ortamlarinda kullanilabilecek bir zeka
bolumadur. Ders 6ncesi, 6zenle hazirlapnir sinif, @renciler igin harika bir
ortama dongturalebilir. Fot@raflar, diyagramlar, renkli kale ve gdlar, kameralar,
videolar, bilgisayarlar gorsel araglara 6rnek dtararilebilir. Iimgeler diizenleyerek,
zihinsel resimler olgturarak, cizerek, desen gturarak hayal ederekgtenir. Bu
zeka, U¢ boyutlu dinyanin kargnaili skileri hakkinda dgtinebilmemizi sglar.
Yonlerini yildizlarla belirleyerek yayan insanlarda bu zekéanin gelis olmasi
olasidir [33].

Gorsel Zeka gedtirici okul faaliyetleri

Gorsel-Uzaysal Zeka faaliyetleri, derslergéim ve Ggretim araci olarak
kullanilirken okullarin genel 6zelliklerine, yamiaa gore farklsekillerde, sinif dai
ortamlarda dgisik etkinlikler diizenlenebilir. Orngn okul sosyal faaliyetleri
arasinda fotgrafcilik kulibt, amator video ¢ekimleri, gazeteinama cagmalari
yapilabilir [33].

Bu zekayi caktirmak icin gagidaki etkinlikler 6nerilmektedir:

» Fikir veya diguncelerinizi ifade etmek icin”estetik arac¢”la dipa, Kkil, renkli

ve keceli kalemlerle)calin.

« Ornezin 21.yy In neye benzeyegehakkindaki digiincelerinizi bu araglarla

anlatin

» Bilerek di§ kurun; 6rngin hayaliniz, ideal bir tatil yeri ve olabilgince

oranin gorsel detaylariyla ilgili olmalidir

» Hayal glicuntzl arttiracak gahalar yapin; kendinizi tarihin farkli bir

doneminde hayal edin veya kahramaninizla hayaBdhbet yapin.

» Fikir veya digtncelerinizi bagkalarina anlatmak icin resim, mimari, grafikler

veya bir poster yapimi gibi géi tasarim becerilerini kullanin [30].
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6.2.4. Bedensel-Kinestetik Zeka ( Beden, Hareket \Benge Zekasi):

Resim6.2.4.8Bedensel-Kinestetik Zeka

Hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade etrbeyin ve viicut koordinasyonunu

etkili bir bicimde kullanabilme becerisidir.

Gardner, zekad ile bedenin birbirinden ayri olaraiceienmesinin yizyilimizin
gelengi oldugunu ve bunun yaniibir yaklagim haline geldiini savunmaktadir.
Bedensel zeka tim vicut ve ellerle ilgili bir zeéké&idur. Baka bir deysle, bu zeka,
viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamdiziksel nesneleri maniple etmeyi
ve vicut ile zihin arasinda bir uyum giurmayi sglar. Bu zekanin galimini sadece
atletik yapida olanlarla sinirlandirmak yanlur. Bir cerrahin acik kalp ameliyati
yaparken gostergi ince devinim kontroll ya da bir pilotun gosterg@h ince ayarini
yaparken gostergi performans bu zekanin getini ortaya koyar. Bedensel zeka
alani, koordinasyon, denge, gig, esneklik ve hoz lgaz! fiziksel yetenekleri ve bu
yeteneklerin hepsinin bir aradglemesini sglayan devinimsel nitelikteki bazi 6zel

becerileri de icermektedir [29].
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Bedensel zekanin 6zundeki kapasitelerardir:
* Vicut hareketlerini kontrol etme
« Onceden planlanmwviicut hareketlerini kontrol etme
* Bedenin farkinda olma
* Zihin ile beden arasinda guclu birgdeurma
* Pandomim yetenekleri

* Bedeni timuyle iyi kullanma [32].

Bu zekas! yiksek olangier;

Bir veya birden cok sporla guasir. Uzun sire hareketsiz oturamaz. Nesneleri
parcalayip biatinlemeyi sever. Yeni taningachesnelere dokunur. Hareket ederek
Ogrenir. Dinleme, kongma, dans, kgna, dokunma ve hareket etmeyi sever.
Ogrenmede role-play, drama, tiyatro ve hareket etnitetjgac duyar. Sglikli yasam
konusunda vicutlarina 6zen gosterirler. Bu zekanide ge§mis olan insanlar, spor
yapmay! ve dans etmeyi severler. Bunun yani siexir@l iyi kullanirlar, vicut
kontrol ve kondisyonunda karilidirlar. Aktorler, palyagolar ve pandomim
oyunculari gibi insanlar, insan ruhunu derindeniletkek icin vicudun kavrama,

anlama ve iletim kurmada sonsuz olanaklari enggkilde kullanan insanlardir.

Fiziksel slerde, gorevlerde denge, zarafet, maharet ve dlgkisterirler. Cevresini,
nesneleri, gyalari dokunarak ve hareket ederek inceletrediklerine dokunmayt,
ellemeyi ya da onlari kullanmay! tercih ederlerziksel maharet isteyen alanlarda
(dans, spor...) yenilikler kéeder ve farkliliklar ortaya cikarirlar. Rol yapma,
atletizm, dans, diktnaks gibi alanlarda yetenekleri vardir. Aktif katilimtaha iyi
Ogrenirler. Soylenenden daha c¢ok yapilani hatirlaiaezi-inceleme-model/maket
yapma gibi fiziksel aktivitelere katilimdan zevkirir. Organizasyon yapma
Ozellikleri gelsmistir. Bulunduklari cevreye ve onu kapsayan sisteenl&agl

duyarlidirlar ve sorumlu davranirlar [29].

Sporcular, danscilar, kareograflar, oyuncular, aldar, pandomimciler, sanatkarlar

yuksek derecede gehnis kinestetik zekaya sahiptirler [30].
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Kinestetik-Bedensel Zekagietim Aragclari

Drama Etkinlikleri

Tiyatro Etkinlikleri

Role-play canlandirma Etkinlikleri
Senaryo Ve Uyarlama Etkinlikleri
Dans Etkinlikleri

El Becerisi Etkinlikleri

Bilgi Kartlar

Oyun Etkinlikleri

Alan Gezileri

Enerji Verici Etkinlikler

Kisilerarasl Sosyal Zeka [33].

Kinestetik-Bedensel Zekagenme Ortamlari

Ne yazik ki, siniflar ilerledikce genciler dsa-vurumdan cok, ige-vurumlu
disinmeye bgarlar. Siniflar ilerledikge, sorumluluklarin artma daha pasif
O0grenme yontemleri, grenci motivasyonunun azalmasina yol acar. Bundan da
anlagiliyor ki her seviyeden (siniftan)gtencinin fiziksel aktivitelere ihtiyaci vardir
[33].

Egitimin 6nemli bir boliminde yaparalg@nme, uzun zamandir kabul gérmektedir.
Bedensel-Kinestetik zeka, yaparaksgyarak @renmeye en ¢ok hizmet eden zeka
turadar. Zihin ve bedeni birdérerek, mimiklerle, viicudu gslirerek, dokunarak,

dans ederek, U¢ boyutlu tasarimlarstluarak @renir [30].
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Bu zekayi caktirmak icin gagidaki etkinlikler 6nerilmektedir:

Dramatik bir oyunda gorev alin; bir fikir, giince veya duyguyla ilgili bir rol yapin.
Guncel olaylan ya da model byglari inceleyerek mimiklerle anlatin(sessiz film

oynamak gibi).

Fiziksel etkinlik ve fazla devinim gerektiren, yana olmayan bir oyun oynayin;
ornesin distnduklerini el-kol hareketleriyle ifade eden bimugricindeki insanlarin

isimlerini 6grenin.

Halk danslari, kgma, yizme ve yurime gibi fiziksel etkinlik gerektir etkinliklere
katilin. Ruh halinizi dgistirmek ya da kaslastirmak icin farkli yollardan yirimeyi

deneyin.
Viucudun bildikleri ve fonksiyonlarinin nasil olgiunu daha da farkina varmak igin

her gun yapgiiniz ve fiziksel gli¢ gerektiren kar kirime, tabakayna ve aracinizi

park etme gibiglerde dikkatlice kendinizi gozleyin [30].

6.2.5. Muziksel - Ritmik Zeka (Ses, Melodi ve RitinZekas! ):

Resim 6.2.5.Muziksel-Ritmik Zeka
Sesler, notalar, ritimlerle diinme, farkli sesler tanima ve yeni sesler, ritinil@tme

becerisidir. Ritmik ve tonal kavramlari tanima wdl&nma, cevreden gelen seslere

ve muzik aletlerine kar duyarlilik kapasitesini icerir.
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Muzikal zeka, dier zeka turleriyle ikkili olmayabilen kendi kural ve dinme
yapilarina sahiptir. Muzik G¢ temeg@yi kullanarak kongulan bir dildir: ses perdesi,
ritim ve ton. Gardner duzenli olarak muzikle biada olan her insanin bu Ugeyi
kullanarak beste yapmasarki sdyleme ve enstriman calma gibi mizikal
etkinliklerde sahip oldgu bazi becerilerle Barili olabilecgini belirtmektedir.
Cevredeki seslerden anlam c¢ikarma, koan Kkkinin ses tonundan ruhsal
durumunu kestirme, arabanin motor sesinden probt#dugunu anlama gibi
davranglar da muzikal zeka denginde akla gelmeyen ancak onun énemli bir parcasi

olan yetilerdir [32].

Muzikal zekénin 6zindeki kapasitefemlardir:

* Mdazigin ve ritmin yapisina dgr verme

Muzikle ilgili semalar olgturma
» Seslere kar duyarhlik
* Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve gtana

e Ton ve ritimlerin dgisik 6zelliklerinin kullanma [32].

‘Dil ve muzik, kulak ve ses gibi, birlikte tek ok gelsir’, gorisi yaygindir. Ancak,
orneklerine bakildginda ayri dgundlebilir. Muzikte Ust dizeyde ama dilde alt
dizeyde olan insanlar vardir. Muizikal zeka, muizikehnsformasyonlarinin
cesitlerini takdir etme, ses perdesine duyarli olmabiresesi taklit etme kapasitesi ile
ilgilidir [30].

Bu zeka turinde galinis olan insanlar,

Calisirken tempo, ritim tutar. Seslere kaduyarldir. Sarkilari kolaylikla @renir.
Sarki sdyleme, mirildanma ve dinlemeyi sevegrédmede miizik, teyp-recorder,
kasetler ve ritimlere ihtiya¢ duyainsan sesi cevreden gelen sesler gibi ¢ok farkli
seslere kar duyarlidir, dinler ve tepkide bulunur. Migziyasaminda kullanmak icin
firsatlar olyturur. Seslerle nota ve ritimlere kardzel bir ilgiye sahiptir. MUz
hareketlerle birlgtirerek farkli figtrler ortaya cikarabilir. Orijiha mizik

kompozisyonlari olgturabilir. Enstrimanlari kullanmayi kolayliklg@nebilir [29].

51



Muzigin Ogrenme Ortamlarinda Kullaniimasi

Muziksel- Ritmik Zek&nin grenme ortamlarinda kullaniimasi ile amagraicilere
muziksel becerileri gretmek dgildir. Cogu Ggretmen kendi muziksel becerilerinin
yeterli olmadgini disintup muzgi egitim araci olarak kullanmak istemezler. Mgizi
derslerde ara¢ olarak kullanmak icin muziktieni ya da becerisi gerekli gédir.
Ogretmenler mizi sinif aktiviteleri esnasinda dikkat cekme, dimlieme, harekete
gecirme amaclh olarak kullanabilir. Konu anlatimongasi @rencilere, sarkilar
hazirlatilabilir. Bilgileri hatirlamada, hafizayalnreda bilgilerle ritmik sozler

olusturulabilir [33].

Konu anlatimlari esnasinda konularla ilgili 6éneflgiler sarki haline getirilebilir.
Konularla ilgili sarkilar yapmak, grencilerin konulari kolaylikla érenmelerine,
hafizada tutmalarina yardimci olurkegrénme ortamini da canlandirir. Barkilari
hazirlamak icin zevkli bir etkinlik olabilir. Farklmuzik turlerine ait muizik
kompozisyonlarinin - sinif ortaminda paylal Ogrencilerin  mizikten zevk
almalarinda, mugin tadina varmalarinda en biyik etkendir. Ozellildenf
ogretmenleri siniflarinda her ay bir mizisyegieyebilir, sarkilarina glik edebilirler.
Bunun dginda her ay bir mizik turt secilerek onunla ilgiilismalar yapilabilir.
Melodi ve ritim yaratarak, empati kurarak, seslateyarli olarak, enstriman

kullanarak, muziin yapisini kavrayarakgdenir.
Bu zekayi caltirmak icin gagidaki etkinlikler 6nerilmektedir:

* Ruh halinizi duzeltecek farkli muzikler dinleyintnigin, stresli bir durumda
veya Oncesinde, sinav gibi, korku yaratan durunalagkgemek icin,

enstrimantal mazik calin.

» Duygularinizi anlatmak icin gta bile,sarki sdyleyin ve ailenizle ilgili basit
bir sarki besteleyin.

* Mirildanarak, kafanizin icinde @ik titresimler olusturun; 6rngin, her

seferinde Unlu harflerden birini gigik ylkseklikte ve kalinhkta kullanin.
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» Dogadan farkli sesleri icren kasetler calin(dalgalsingselale, rizgar firtinasi
ve hayvan sesleri gibi). Kendinize gamin 6rintisinden ve ritminden ne

ogrenebilecginizi sorun [30].

6.2.6. Sosyal Zeka [nsan,iliski ve Uyum Zekasi ):

“E ger medeniyet var olacaksa tum insanlarin tim figkldrin ayni diinyada birlikte

yasayabilmesi icin bizler insan gkileri bilimini zirveye cikarmaliyiz”

Franklin DELANO ROOSELT

Resim 6.2.6.850syal Zeka

Grup icerisindesbirlikci calisma, sézel ve s6zslz ilgth kurma, insanlarin duygu,
distince ve davrasglarini anlatma, yorumlama ve insanlari ikna edebibacerisidir.
Bu zekd cevredeki bireylerle ilgim kurma, onlari anlama, bu skerin ruh
durumlarini ve yeteneklerini tanima gibi davséema saret eder. Bu zekas! getis
insanlar moral, mizacg, guduler vgilenleri fark eder ve aystirirlar. Bu zeka sozel
ve soOzel olmayan ileiim becerilerini, gbirligi becerilerini, ¢cagma yontemini
uzlasma becerileri ile ortak fayda amacinasat@k icin gereken guven, sayginlik,
liderlik ve digerlerini guduleme yetege ile ilgilidir. Ki siler arasi ilgkileri gucli
olanlarin 6nemli 6zellikleri arasinda, dkalarinin duygularina, korkularina,
meraklarina ve inancglarina empati gosterme, yarmatlan dinleme ve
performanslarini en Ust diizeye ¢ikarmalarinda gardolma istgi vardir.
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Sosyal zekanin 6zundeki kapasital@nlardir:
+ Insanlarla s6zli ya da sozstiiz etkin jietikurma
» Bir bireyin ruhsal durumunu ya da duygularini okuma
* Grupta birligi icinde calsma
» Karsidaki kisinin baks acisiyla dinleme
e Empati kurma

* Sinerji kazanma ve yaratma [32].

Bu zeka cgdi, bakalarinin-onlari neyin motive egii kisiliklerini, nasil islev
gorduklerini, gereksinimlerini ne olgunu, kisaca onlari ‘yUriteeyi anlamakla
ilgilidir.

insanlarla s6zel ve sbzsuz iktn kurma yeteng gibi. Bu zeka insanlar arasindaki
ilgi farklarini ortaya koyar. Orrgn ruh halleri, huylar, yoénelimleri ve
amaclarindaki zithklar gibi. Bu zekanin daha ileir sekli, kendini bakalarinin
yerine koyma ve onlarin niyet ve arzularini anlalyaéktir. Bir sekilde bgkalarinin
duygu, korku, 6nsezi ve inanclariyla 6ziéemektir. Bu zeka turiinde cok getis
olan insanlar, genellikle, damanlar, @retmenler, terapistler, politikacilar ve dini
liderlerdir [30].

Bu zekas! yuksek olangier;

Arkadalari ile birlikte olmaktan hglanir. Dgsal lider olarak davranir.ikna
becerisine sahiptir. Kultip dernek ve komitelerdekie calgir. Cok arkadsa vardir.
Dinlemeyi ve kongmay! sever. Yonetme ve organize etmeden zevk@inrenmede
arkadalar, grup oyunlari ve sugwapmaya ihtiya¢c duyar. ¥dlar ile ya da farkl
yas gruplan ile olmaktan zevk alirlar. ger insanlarin duygularina lgar
duyarhdirlar.

Diger insanlari kongmalari ile etkilerler. Grup ve takim cghalarindan, ¢ok 6zel ve

mukemmel drtnler ortaya cikararak; gruplar haligdesmaktan zevk alirlar. Farkli
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kaltarler, farkli ygam tarzlar konusunda ¢ok merakhidirlar. Cok kigéitarda bile
toplumsal ve politik sorunlarla ilgilenebilirler.i@lt bir espri yetengne sahiptirler.

Davranglarinin sonuclarini dgrlendirebilirler.insanlarin her tir davramna kasl
kabul edicidirler. Sozel ve bedensel dili etkilir bbicimde kullanirlar. Farkli
ortamlara, farkli insan topluluklarina girdikleredkolaylikla uyum sgayabilirler.

Insanlari organize etme yetenekleri vardir. Liderbiiflarini tairlar [29].

Kisilerarasi-Sosyal Zekagpetim Aragclari
Grup Etkinlikleri

Sinif Bulismalari [33]

Kisilerarasi Sosyal Zekagpenme Ortamlari

Siniflarda sosyal gelm icin etkili bir ortam olgturmada binci adim, farkh
kisiliklerin bir arada oldgu siniflarda” biz ruhunu” olgturabilmektir. Bu hedefin
gerceklgtiriimesinde en 6nemli goOrev géetmenlere aittir ve hemen her zekada
oldugu gibi bu zeka becerilerinin kazandiriimasinda daetinenler etkili birer
model olmalidir. Sinerji okiurarak empati kurarakghirligi yaparak, kayngarak,

iletisim kurarak @renir [33].
Bu zekayi caltirmak icin gagidaki etkinlikler 6nerilmektedir:
* Basarlyla tamamlanmasi gerekken bir proje icin fadgirevdeki givenilir
insanlarla bir araya gelin(takim etkinlikleri ya kamite calgsmalart).

» Bir baskasini derinden ve olgu gibi dinleme calmasi yapin. Korngan
birini dinlerken genellikle ‘akli kurcalayan’ diincelere engel olun ve sadece

bir noktaya, onlarin ne degne dikkat edin.

« Bir kimsenin mimiklerinden s6zstz ipuclarindan ondaygularini ve ne
disUnd{giint tahmin etmeye cain daha sonra tahminlerinizin grmlugunu

kontrol edin.
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* Herhangi biriyle kongmadan ilegim kurmak icin farkl yollar bulun.

Ornesin, yiz ifadeleriyle, viicugekilleriyle, jestlerle ve seslerle [33].

6.2.7. Oze Doniikigsel Zeka ( Ben, Karakter ve Ksilik Zekasi):

Resim 6.2.7.90ze Doniikicsel Zeka

Insanin kendi duygularini, duygusal tepki derecesii§iinme surecini tanima,
kendin dgerlendirebilme ve kendisiyle ilgili hedefler gturabilme becerisidir.
Gardner'a gore gunluk hayattaki en 6nemli zekadirsinin kendisi ile ilgili
bilgisinin olmasi ya da yami ve @renmesi ile ilgili sorumluluk almasingairret
eden zekadir. Oze donuk zekasi gucli olan birepdikegskularinin sinirlarini
anlayabilen, kendi davraarini yonetirken bunlara dayanabilen, glvenebilen
kisidir. Boyle bir Kkki, zamaninda diinmeyi, yanitlamayr ve kendini
deserlendirmeyi bilir. Dglnce ve duygular ne kadar bilincli hale gelirse Igkn
yasamla i¢ dinyamiz arasindakighar da o kadar kuvvetlenir. Kendi kendini gozlem
bu zekanin gedtirilmesi icin kullanilabilecek bir yoldur. Din adalari psikologlar,
filozoflar 6ze donuk zekalari getnis insanlardir [31].

Bu zeka turd kendiniz hakkindaki bilginizle ve kemidden tatmin olmanizi, kisacasi
temelde kendinizi anlamanizla ilgilidir. Kendiniakkinda iyi bir zihinsel model ya
da haritaya sahip olmaniz ve bu bilgi temelindeepét daha da hizlanan bir

0grenme @risi cizmeniz anlamina gelmektedir [30].
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Oze doniik zekanin 6zundeki kapasitgletlardir:
* Konsantrasyon
e DiusUnsellik
« YUrhtuch bils/Ust bilis (Diustinme hakkindaki diiince etkinlikleri)
» Degisik duygularin farkinda olma
« Ozl tanima ve d@r verme

* Yuksek dizeyli diiinme becerileri ve akil ytritme [32].

Bu zekas! yiksek olangier;

Ozgurligine digkundir. Bireysel cajmalardan zevk alir. Kendisi hakkinda
distinmeyi sever. Kendi ilgi ve becerilerinin farkindadBasari ve baarisizliklardan
zevk alir. Kendini sever ve kendisiyle gurur duyéalniz kalmaktan hganir. Kendi

ic dinyasini dgiiniir. Hedefler olgturma ve hayallerden zevk alir.gtenirken
kisisel calgmalar, kendini dgerlendirme ve kisel farkindalga ihtiyac duyar.
Yasadiklari her olay veya deneyim tzerinde ¢ok fazigidurler. Kendi iclerinde bir
deser ve anlaw sistemi olgtururlar. Herseyde kendilerinden bgey ararlar. Ygam
felsefelerini olgturmaya yonelik bir arayiicindedirler. Yaamlarinda isteklendirme
kaynaklari, hedefleridir [29].

Kendi duygu ve dgiincelerini anlama, yunlasma, konsantre olma ve nesne 6tesi
disinme konularinda karihdirlar ve meditasyon yapmaktan stamirlar.
Kendilerini farkh tarzlarda ifade edebilirler; Yar, heykeltirg ressam vb. Bireysel

calismalardan zevk alirlar [30].
Kisisel-icsel Zeka @retim Aragclari
Ogretmen-@renci iliskileri

Kendine guiven
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Kisisel Zeka @renme Ortamlari

Ogrencilerin kiisel zekalarinin gelimine yonelik cakmalarda, gretmenler
ogrenciler icin en etkili modellerdir. Clunkigtenciler kiicik ygtan itibaren hayati,
ogretmenlerinin gozleriyle tanirlar ve pek cok olala @Gretmenlerinin gozleriyle

deserlendirirler [33].

Kisisel zeka, gitim ve @gretim ortamlarinda hemen her alanda fark edilmesi v
destek verilmesi gereken bir zekadir. Bazen siqif dersler esnasinda bazen
tenefflslerde birebir genci-Gretmen ilgkilerinde bazen grencilere verilen kisel
gelisim tekniklerinde bazen de sosyal platformlarda iinkr calgiimali ve

ogrencilere ksisel zekalarini gejtirmeleri yoninde destek verilmelidir [30].

Yogunlssarak, duygu ve diincelerinin farkina vararak, ruhsal gercekliklamini
farkina vararak diiinmeyi digunerek, benfliine gelstirerek, 06zglu bireysel

etkinlikler yaparak grenir [33].
Bu zekay! caltirmak icin gagidaki etkinlikler 6nerilmektedir:

* Rutin bir etkinlik sirasinda pur dikkat gostermegadisin. Bu olup biten her
seyin farkinda olmaktir. Orrign, distinceler, duygular, hareket ggiklikleri

ve ruhsal durumlar.

« Sayet tarafsiz olabiliyorsaniz, sdridan bir gézlemci gibi duygu, glince ve
ruh halinizi izlemeye c¢ajin. Belirsiz durumlari, bilinen érneklere uydurmaya

calisin. Ornegin kizginlik durumu, korku durumu.

* Problem ¢6zme stratejileri ve ¢ozumsekidlime sureci gibi durumlardaki

cesitli dusinme stratejilerinde tarafsiz olun.

* Ben kimim sorusuna 25 kelimeyle ya da kisa bir peyazin. Bir hafta
sureyle her gun yeniden gbézden gecirin ve gerdilignnu digtundiginiz

duzeltmeleri yapin [30].
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6.2.8. D@acI Zeka ( D@a, Cevre ve Canli Zekasi):

Resim 6.2.8.Dbgaci Zeka

Dogadaki tum canlilari tanima, gtama ve canlilarin yaratglari Gizerine dgiinme

becerisidir.

Gardner tarafindan aciklanan son zekadir vgadagevreyi anlama, tanima ile
ilgilidir. Do gaci zeka kinin gcevredeki bitki ve hayvan turlerini fark etekinde ve
alt tarlerini siniflandirma prensiplerini yaratabiklerinde ortaya ¢ikmaktadir. gl
cicekleri ayirt edebilen farkli hayvanlari adlamadbiten, hatta ayakkabi, araba, giysi
cizimlerini ortak kategorilere yerarebilen ¢ocuklarda bu zekanin gefiis oldugu
gozlenebilir. Dgaci zekéasi gucli olan insanlargkii bir cevre olgturma bilincine
sahiptirler ve cevrelerindeki @al kaynaklara, hayvanlara ve bitkilere gagok
meraklidirlar. Nitekim Gardner gaci zekasi gelinis bir kisiyi dogal kaynaklara ve
saglikhl bir cevreye ygun ilgisi olan, flora ve faunayi taniyan, canli eansiz
varlklarin ayirimini d@al dinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklenatkié&n
olarak kullanabilen bir birey olarak tanimlamaktadi

Doga zekasli, hayvanlari, bitkileri, mineralleri sirakyi, siniflamayi ve bunlar
tanimlamayi igerir. Kayalarin, ¢imenlerin, bitkilerve hayvanlarin bitin géeri
kapsar.Su anda kullanmakta olgumuz ve insan eliyle yapilan arabalar, ucaklar
belki de dga zekéasiyla ikkilendirilebilir. Doganin insanlar tGizerindeki ya da insanin

doga Uzerindeki etkisi ile ilgilenirler [29].
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Simdi butin insanlarsiphesiz bunlarn yapabileceklerini acikhyorlar; bitin
kopekleri, kedileri, gaclari tanimlayabiliyoruz. Fakat bu zeka turindéisges
insanlar erken y#a son derece iyi bigekilde, insan eliyle yapilageyleri sinifliyor
ve tanimhyorlar. Orngin 3-4 yagindaki cocuklar dinozorlari bircok ygkinden daha
iyi bir bicimde tanimlayabilmektedirler. Belki deabwin bu zekéa turiinde gghnis

insanlar igin Unlu bir 6rnek olmaktadir.

Bu zeka hem yapay hem desabcevreyi kapsaizci, dagsci, biyolog ve zoologlar bu
zekalar gekimis kisilerdir [30].

Dogaci zekanin 6zundeki yeterliliklganlardir:
* Doga ile batinlgme
* Dogal bitki 6rtistine duyarlilik
e Canlilar ile etkilgim kurma, koruma
* Doganin tepkilerine kar duyarlilik, farkindalik
» Dogadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siniflama
» Bitki yetistirme [32].

Bu zekasi yiuksek olangier;

Arastirmalar yapmayi sever. @adaki canlilari incelemekten ¢lanir. insanin var
olusunun nedenlerini ve kendi var glinu diglundr. Dgadaki hemen her canlinin
yasamina ilgi duyarlar. Farkli canli turlerinin isimiee kagi dikkatlidirler, cicek
turleri hayvan tdrleri onlar icin ¢ok cekicidir. #hat etmeyi, belgeseller izlemeyi
severken, dga ve gezi dergilerini incelemekten dtemirlar. Kendilerine 6zgl out-
door etkinlikler dizenlerler dmyla herseyi paylgirlar. Dozadaki bitki tlrlerine
karsi duyarhdirlar. Dgal yassamin karakteristik 6zelliklerini bilirler. Dgada yapilan
gozlemleri dgerleriyle kiyaslarlar. Dgayla grasmaktan keyif alirlar. Dgada ki
nesnelerin resimlerini yapar fg@flarini cekerler. Dga yiruyglerinden keyif
alirlar ve bu organizasyonlara katilirlar. Zoolopptanik, organik kimya, tip,
fotografcilik, dacilik, izcilik vs. gibi alanlara ilgili duyarlar. Bsanin insanlar
Uzerindeki ya da insanin ga Uzerindeki etkisi ile ilgilenirler [29].
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Doga Zekasi @renme Ortamlari

Sinif ortamlarinda yapilan her turli bilimsel gnana calgsmalari, alan gezileri,
inceleme gezileri dga zekasinin galmesi igin en etkili ortamlardir.

Dogayi ve dgada olup bitenleri gbzlemleyebilme yetgnhkazanarak, kendisinin de
bu dinyanin bir parcasi olgunun farkina vararakgdenir [33].

Gardner, Coklu Zeka fikrini ortaya attiktan sorpak ¢ok yeni zeka da giintlmeye
baslanmstir (mizah, yemek yapma, altinci his becerisi giBicak zamanla bu yeni
zekalarin ya dier zekalar icinde yer algh ya da tam olarak zeka sayilamayaca
gorisleri ortaya cikmytir. Nitekim Gardner'in son zeka turi olarak dngrdiogal
zeka da targilmaktadir. Bu targmalari sonuclandirabilmek igin Gardner olgutler
belirlemistir. Bir 6zelligin zekéa olabilmesi igin:

e Bir dizi sembole sahip olmasi,

» Kulturel yapida dgeri olmasi,

» Araciligiyla mal veya hizmet Uretilebilmesi,

+ icinde problem ¢ozulebilmesi gerekmektedir [34].

6.3. Coklu Zeka Kurami ve Egitim

6.3.1. Coklu Zeka Kuraminin Qgretimde Kullaniimasi

Durie’'nin Howard Gardner ile yapgti roportajda, Gardner ileri strga kuramin
egitime yansimalari ile ilgili olarak c¢ok ©Onemli uykrda bulunmaktadir.
Ogretmenlerin  @renciler arasindaki farkliliklara dikkat etmesi;grétim ve
deserlendirmeyi bireysellgirmesi gerekiini savunmaktadir. Ayrica gencilerin
kesinlikle "uzamsal zekasi var, ama dil zekas! ygikil ifadelerle etiketlenmemesi

gerektgini vurgulamaktadir. Bu zeka alanlarinin bireylezihinsel formlarini temsil
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ettigini; kesinlikle kim ya da ne olduklarini (ya da @dklarini) belirtmediini ifade

etmektedir. Ona go6re, CZ (Coklu Zekd) kuramgitime iki 6nemli yarar
sgglamaktadir:

(i) Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek icingigm programlarini

planlamamiza imkan verir. (Orgi@, miizisyen, bilim adami, diince adami gibi).
(i) Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konuladgrenmeye cajan daha fazla

ogrenciye ulamamizi sglar.

Baska bir deysle, dsrencilere bu zeki alanlari kullanilarakigm verilirse Gsrenme
daha kolay gercelde. Gardner, CZ hareketininggime ne getirecg ile ilgili
soruya, bu kuramin birggim hedefi olmadl; zeka alanlarinin hedeflere gaada

gucla bir arac oldgu seklinde cevap vermektedir.

Gardner'in Coklu Zeka kuraminin singrétiminde dgurgulari ve uygulanmasina
iliskin pek cok cakma vyapiimaktadir. Bu konuyla ilgili olarak ©ncegkl

ogretmenlerin bilgilenmesi gerekmektedir.

CZ kuraminin sinif uygulamalarinda dikkat edilmgereken temel noktaladyle
Ozetlenebilir [34]:

« Ogretmenler biitiin zekalara git derecede 6nem vermelidir.Bu goris
geleneksel @tim sistemiyle cekir gibi goérinmektedir, zira geleneksel
sistemde genellikle dil ve matematiksel zekd UzEriygunlasilmaktadir.
CZ kurami ise grencilerde bulunan tim glc¢ ve becerilerin taninmaesi

Ogretilmesi goérgund temele almaktadir.

« Ogretmenler materyal sunumunda tim zekalari gektirici ya da tim
zekalari kullanmaya yonelik faaliyetler hazirlamaldir.  Ornesin
"Rusya'daki Devrim Sagd' Ogretilirken, Gretmen @rencilere savgharitasi
gosterebilir, savasarkilari dinletebilir, bgimsizlik antlamasini @rencilere
rol dggitarak oynatabilir, sagazamanindaki ginlik hayati anlatan bir hikaye

okutabilir. Boyle bir sunum sadecgrénmeyi sglamakla kalmaz, gretmeni
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de ayni konuyu dgsik ve yaratici faaliyetler diizenleyerelgrétmeye de
guduleyebilir. Farkli zekalar kullanilarak gi@nilen bir konu daha iyi

anlasilabilir.

» Herkes yedi zeka ile d@ar (Sekizinci zekd olan dgaci zekad sonradan
eklenmistir) ancak ne yazik ki dgrenciler sinifa farkli zekalar gelismis
halde gelirler. Baska bir deysle, her cocuk kendi zihinsel gu¢ ve
zayifliklanyla @Grenme ortamina katilir. Bu setler (getlis zeka alanlar)
bilgiyi 6grenmenin ne kadar zor ya da kolay ofaoa belirler. Bu durum
genellikle @renme stili olarak isimlendiriimektedir. Bir siraftpek c¢ok
Odgrenme stili var olabilir ancak birgdetmen i¢in bunlarin hepsinin her derste
belirlenerek kullaniimasi ¢ok zordur. Ne yazik kigretmenlerimiz
ogrencinin daha cok gslinis zekasini kullanarak konuyu g@nmesini
saslayamamaktadir. Origen, 6gretmen mizikal zekasi gginis bir 6grenciye
devrim savainda ne oldgu ile ilgili bir sarki yazmasini énerebilir.

Coklu zekaya gore ghetimin dizenlenmesinde dikkat edilmesi gerekert témel
ilke bulunmaktadir
e Zekanin ayiklandiriimasi: Zekalarin her biri ke duyumuzla ilgilidir,
ogretmen, hangi zeka ilegéetime balayacaksa bu zekaya skin olarak
beyin jimnastgi calismalar yapmalidir.
» Zekayl Guigclendirmek: Ayaklandirilms yani etkin hale getirilmgi olan
zekanin duzenli olarak kullaniimasiyla beslenmesidi
« Zekayr Opretimde Kullanmak: Bir dersin icerginin 6grencilerin sahip
oldugu farkli zekalara uygun olarak uyarlanmasidir.
e Zekanin Transferi: Gelistirilen zekanin gunlik yamda problemleri

¢cbzmeye yardimci olmasidir.
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Coklu zeka kurami geleneksdliem sistemindeki sozelg@rlikli ders sleme yontemi
ile dersi surdurtup sadece s6zel dil zeka alanitzg leden gretmen anlagina kas!
gelip, birden cok yontem ile birden cok zekéd alanhitap etmektedir. B&a bir
ifadeyle ¢oklu zeké& kurami, uygulama esnasindatifelstandart gretim yontemi
yerine farkh @retim yontemlerinin bir arada uygulanmasi ge@hti savunur. Bir
acidan coklu zeka kurami, cok kapsang@ieim modelini tercih etmekte ve bdylece
siniftaki butin ¢gunluga ulgamayi hedeflemektedir. getmen bu durumda derse
hazirlikl gelerek @retim mendulerini hazirlamak ve ydontem menulerinémgk

zorundadir.

Ogretim menuleri, gretmenlere her zeka turuni gélimek icin hangi etkinliklere
yer vermeleri konusunda bir fikir vermektedir. $taki dersleri cgitlilik katmak igin
O gretim Menusi” gen bir egitim repertuari sglamaktadir [35].

Coklu Zeka Ogretim Mendileri

So6zel-Dilsel Menl

* Hikaye anlatma

e Tartisma yapma

» Siir, 6yku, makaleler yazma

*  Suny yapma

« Sinif ici talk show veya radyo programlari hazirtam
* Reklam metinleri hazirlama, sloganlar yazma

* Gazete veya dergi hazirlama

e Gorisme ve réportaj metinleri hazirlama

* Mektuplar hazirlama
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Matematiksel-Mantiksal Menii

* Kisa problemleri hazirlama

* Matematiksel problemleri
uretme

* Bir deney hazirlama

» Bir strateji oyunu hazirlama

» Diyagram ve grafikler
hazirlama

e Zaman-Olay cizgileri
hazirlama

* Karsilastirma yapma, Venn
diyagramlarini kullanma

e Problem- c¢6zme etkinlikleri
olusturma

 Distinmeye dayali sorular

Uzerine calma

Gorsel-Uzaysal Meni

e Kartlar, haritalar ve grafikler
kullanma

* Fotograf albumleri olgturma

» Poster olgturma

e Sanat cahmalari yapma

« Reklam afsleri hazirlama

« Kart oyunlari hazirlama

» Gorsel araclar kullanma

* Flas kartlar kullanma

* Resimler kullanarak

kompozisyonlar yazma [33]
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Sosyal Kkiler Arasi Meni

e Sinif Bulismalari
* Esli problem ¢6zme ¢ajmalari
e Grup calgsmalar

» Birbirine 6gretme ¢cakmalari

icsel Kisisel Menii

* Gunluk hazirlama

e Duyulari tanimlama

» Hayat felsefesini okiurma

» Kendi ¢calgmalarini dgerlendirme
e Hedefler olgturma

* Bireysel calgmalar yapma

« Ogrendiklerini kendi ciimleleriyle ifade etme, yazma

Kinestetik Meni

* Rol yapma

» Dans etkinlikleri yapma

e Buyuk bulmacalar hazirlama
e Projeler yapma

» Bilgi kartlari hazirlama

* Geng alan oyunlari hazirlama

+ Hareketsel etkinlikler hazirlama
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Miziksel Menl

e Sarkilar hazirlama

* Ritim tutarak séyleme
» Siirler yazma

* Muzik dinleme

* Beste yapma

* Mduzik enstrimani calma

Dogal Menu

* Arastirmalar yapma
» Alan gezileri yapma
» Doga inceleme ¢cajmalari yapma

* GOzlemler yapma [33].

Campbell, Coklu Zeka kuraminin sinif uygulamalaonksunda, pek cok csina
yapildgini ancak bunlarin icinde en glosunun belirlenemeyegii; 6gretmenin sinif
ortamina, hedeflerine ve topluma bakarak uygun erdtdri segcmesi gerekini

vurgulamaktadir. Baziggimciler, zeki alanlarini, pek ¢ok bangi¢ noktasi sgayacak
Ogretimsel surecglerde kullanmayi; bazilari anaokudumdibaren her grencinin gugli
ya da baskin olan zekéa alanini belirlemeyi savumadak Kurami program gatirme
sureci ile butlnlgirme ¢abalari da bu amaclara hizmet etmektedirc8lymalar Zeka
Alanlarina Dayali Program Gglirme, Proje Tabanli Program Ggiime gibi adlarla

yurattlmektedir [34].
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Her &srencinin kolaylikla @renebildgi bir yol mutlaka vardir ve yine heigéencinin ne

kadar ¢ok grenme zorlgu cekse de mutlaka yetenekli ofdubir beceri alani vardir.
Onemli olan gitimcilerin ve ailelerin cocuklarinin ilgi ve yetek alanlarini dikkatle
gozlemleyerek, onlarin kendilerini guclt hissetikl yollarla bu cocuklara gtiven

destgi vererek @renme sureclerine yardimci olabilmektir [18].

6.3.2. Coklu Zekéa Teorisine Dayall Ders Planlari Nal Hazirlanir?

Coklu zekd kuraminin sinif uygulamalari konusundé& calgsmalar yapilmg ancak
bunlarin icinde en dgusunu belirlemek mimkin gddir. Clnkl her siniftaki
Ogrencilerin duzeyleri ilgileri, yetenekleri farklievdersleri de farkhidir. Bundan dolayi
farkli etkinlikler planlanmasi gerekmektedir. Coktek&d kuramina dayal olarak ders

plani hazirlanirken Blyukalan’ a gérgagdaki kurallara uyulmahdir [29].

1. Ozel Hedef ve Konunun BelirlenmesiBu asamada yillik ya da bireyselgietim
planlarinda oldgu gibi esitim programi icin hedef belirleme s6z konusududgf@n

aclk ve net olmasi gerekir.

2. Anahtar Coklu Zek& Sorularinin Sorulmasi: Hedefi gerceklgtirmek lzere zeka

turlerinin nasil kullanilabileggni belirlemek icin he bir zeka ile ilgili sorulaorulur.

3. Olasiliklarin Dusuntlmesi: Sorular dikkate alinarak sinifta hangi yontem, t&kve

Ogretim materyallerin kullanilaga tasarlanir.

4. Beyin Firtinasi: Coklu Zekd Planlama sayfalari kullanilarak her baka igin
kullanilabilecek @retim yaklgimlari beyin firtinasi kuralinca akla gelen hgyy
yazilarak listelenir. Her bir zeka icin 15- 20 fikbulunmaya cailir. Ogretmenlerin

yapacdl calsmalari guduleyici olabilir.
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5. Uygun Etkinliklerin Secilmesi: Planlama sayfasi tamamlapohda eitim hedefine

uygun yaklaimlar daire icine alinarak secilir.

6. Asamali-Sirali Ders Planinin Hazirlanmasi: Secilen yaklamlar kullanilarak

hedefle ilgili ders ya da lnite plani dizenleRilanlama 1- 2 haftalik yapilabilir.

7. Planin Uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uggul
Uygulamasirasinda olabilecek gmikliklere gore gerekli dizeltmeler yapilabilir. Bain
benzer olarak @retimde zek& alanlarini kullanmak (zergréahme merkezleri de
kurulabilir. Edinbrough Universitesi Miller agarma-grenme merkezinde 7- 8 ya
grubu 6grencileri icin icinde s6zcik oyunlari, pek cok kifasozlik ve gorsel
materyaller bulunan dil  merkezi hazirlangtir. Buna benzer olarak
mantiksal/matematiksel zekd merkezinde deney aradlagolar, dgli takimlari ve
matematik-fen ile ilgili arac-gerecler; miziksekaenerkezinde teyp, Kasetler, CD’ler,
ogretmen gliginde kullanilacak org, nota félari, basit enstrimanlar; bedensel zeka
merkezinde grencilerin mizikle hareket edebilecekleri bir ortlarkuklalar, dramalar
icin kostimler; sessiz bir kéde 6ze donik merkezinderéncilerin dg ortamdan
soyutlanarak yalniz ¢amalari icin kulakliklar; sosyal zekd merkezinderaat gibi
oyunlar, birlikte oynanabilecek oyuncaklar;uzamasaka(sanat) merkezinde ¢ok renkli
kagit ve kartonlar, boyalar, yagtirici, makas, kil, pamuk, boncuk gibi malzemeler
bulunmaktadir [31].

Bu sekilde merkezlerin hazirlanmasi zaman ve maddiaian gerektirmektedir. Bu
malzemelerin ¢gu sinif ortaminda héalihazirda kullanilan materydileve aile gbirli gi

ile elde edilebilir. @retimde tematik yakkam, sinifta ele alinacak konuyla ilgili gt
ogrenme etkinliklerin disiplinler arasi bir anlaha planlanmasini ve uygulanmasini
gerektirir. Coklu zekd kurami ayricgr@nme @retme surecine butlrsiais olmus bir
deserlendirme anlayini temsil eder ve destekler. Bu durumda&etéendirme sadece

O0grenme silreci sonunda tek defaya mahsus olarak kiestp@len bir faaliyet dgil,
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ogrenme etkinlginin her gamasinda devam eden bir sirectir. Bu nedergestidenin
Ogretme sdrecinin her samasinda grencilerin kasilastiklari zorluklar yenmek,
distncelerini yonlendirmek ve ihtiya¢ duyduklari yarl sglamak icin onlarin
calismalarini dgerlendirmeye tabi tutmasi kaginilmazdigitin etkinliklerinde ortamin
zenginlgtiriimesi hem konunun daha kolay agilenasini hem de @ enenlerin @retim
etkinliklerinden keyif almalarini ggdamaktadir. Bu bglamda, @retim ortamini farkli
zeka turlerine hizmet edecek etkinliklerle desteid& Grencilerin konuyu farkl
boyutlar ile gbérmeleri acisindan buyik 6nemirtektadir. Ele alinan bir konunun,
s6zel, matematiksel, uzamsal veya bedensel vblazek@eren etkinliklerle gretiimesi,
farkli bireysel 6zelliklere ve farkli @enme stillerine sahip olan bireylerin hemen hepsi

tarafindan ankalmasini sglayacaktir [29].

Coklu Zekd Kurami'nin ders programlarindaki uygudagalsmalarini Campbell e
baslik altinda toplamytir:

1. Coklu Zekaya Dayali Ders Tasarimi:Ders tasariminda zeka alanlarinin konuyu
ogretirken balangic noktasi olarak gorulmesini icerir. Ogive cebir ve geometriyi
bedensel zekayr kullanarakgrétmeye cabmak, k&it, kalem ile @&renemeyen
ogrencilerin model kurarak ve formdulleri rol yapma ilaha kolay grenebilmelerine
olanak sglar.

2. Disiplinler Arasi Program: Ogrencilerin zeka alanlarini ortaya cikarmak ve
egitimden faydalanmak amaciyla tim disiplinlerden aylenmak oldukca yararli
gorilmekte, bu amacla cekirdek program ysgikla Onerilmektedir. Bu yaklamda
Ogrenciler ortak c¢ekirdek konularigtendikten sora zeké& alanlarina uygun olarak ilgi
duyduklari konularda ders almaktadirlar.

3. Ogrenci Projeleri: Bu yaklgimla @srencilerin ilgi duyduklari alanlarda gtama
yapmalari ve bulgularini yorumlamalari ve sinitdigmalari sglanmaktadir.

4. Deserlendirme: Ogrencilerin projeler ve kurs camalarindan neler gendiini
bosluk doldurma ya da cevapl testlerle 6lgmek yetédilunmamaktadir. Bunlarin
yerine @rencinin yuksek diizeyde glinme becerilerini ortaya koyagia 6grendigini

genelleyebilecg@, kapsamla ygantilarini ilgkilendirebilecgi ve bilgilerini yeni
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durumlarda kullanabile@e durumlar olgturarak dgerlendirme yapilmasi geregti
disunulmektedir.

5. Cirakhk: Gardner, ilk ve orta dereceli okullarin bireysgil®mis programlarla
ciraklik firsatlari sunarak yurutilmesini savunnaakt. Burada bir grenci ug farkh
ciraklik grubuna dahil olmakta; orgie sanat ya da zanaat alanlarinda, ikincisinde
akademik alanda ve Uguncusunde dans ve spor gilisdél alanda ciraklik ggtimi
almaktadir [35].

6.3.3. Coklu Zekaya Dayali @retimde Olgcme ve Dgerlendirme

Degerlendirme programin ¢ok yonli olaraksaall olup olmadg hakkinda fikir verir.
Bu nedenle dgerlendirme yapilmasi gerekir. Geleneksel anlamdagmél
deserlendirmeye bakilggnda sinaviarin @rlikta oldusu goéridlmektedir. Bu sinavilar
sonucunda nota dayall geglendirmeler yapilmaktadir. Oysa yeni program yagia
strece dayali gerlendirmeyi bir bgka deysle Ggrenenin kendisinin aktif olarak bir
seyleri Uretmesi, olgturma cabasini gostermektedir. gltmenler c¢c@u zaman
Ogrencilerin, sinavlarinda veya 6devlerinde sergiiedinden daha fazlasini bildiklerine
inanirlar. Bu sorunu asmak icirgi@tmenlerin, grencilerin baarisini dgerlendirmede
birkag yontemi birlikte kullanmasi Onerilir. Coktlegerlendirme araglari kullanmak, her
ogrenciye ne bildiini gosterme konusunda bjans tanir. @retmenin de birkag araci
birlikte kullanarak @rencinin ne bildgini ve ne yapagani bilmesi bu konuda kendine
daha fazla given duymasinigkeyabilir. Tartgma, yazilar, performans o6devleri ve
sunular @renci hakkinda bilgi edinmenin en iyi yollarindandBunlardan hicbiri tek
basina yeterli dgldir. Bazi @renciler tartgma sirasinda sessiz kalirken is, yazmaya
geldiginde cok guzegeyler yazabilirler [35].
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IIkogretim sosyal bilgiler dersinde de siirece dayafieiciyi cok yonli gelitirmeyi ve

gelisimini izlemeyi hedefleyen derlendirmeler igin, bilinen sinav turlerinin yanand
tamamlayict dgerlendirme vyollarinin da kullaniimasi gereklidir. ariamlayici

deserlendirme, cgtli geleneksel dgerlendirme ydntemlerinin ginda kullanilan

deserlendirmeler igin genel bir kavramdir. Bu dururmiygelistirilen MEB programinda
Ozellikle vurgulanmy, aciklamalar ve Ornekler verilgir. Boylece @retmenlerin

onunde rehber olabilecek bir kilavuz hazirlagtmi Kilavuzda belirtilen dgerlendirme

ara¢c ve yontemleri sagida belirtiimektedir. Ancak bunlarin g@nda @retmen ve

Ogrenciler yaraticiliklarini kullanarak ¢ok farkli Narda bulabilir. Kilavuzda belirtilen
ara¢ ve yontemlersagida kisaca aciklanmaktadir:

« Gosteri: Ogrencinin yapmy oldusu gosteride performansi gerlendirilir.
Performans kontrol listeleri ya da dereceleme dégekullanilabilir.

» Anekdotlar: Ogrencilerin problemleri icin bilgi toplama yontemileden biridir.
Ogrencilerin davralariyla ilgili kisaca yazilmy raporlarin kaydedilmeleriyle
olusturulurlar.

« Tartisma: Ogrencilerin fikirlerinin ortaya ¢ikmasini ve paylemasini sglayan
aktif bir yoldur.

» Sergileme:Yapilan ¢calgmalarin sergilenerek izlenmesi vegddendirilmesidir.

» Deneyler: Sosyal bilgiler dersinde deneyle grénilebilen konularin
uygulamalarinin yapiimasidir.

+ Gorusme (Milakat): Cok kullanilan bir yontem dgdir. Ogrencilerle yapilan
gorismeler, @rencilerin calgmalari hakkinda ve konulart nasil anladiklari
konusunda anlama dizeylerinin daha iygelendiriimesine yardim eder.

+ Gozlemler: Ogrenen Performansinin gézlenerek izlenmesidir.

+ S6zIi Sunum:Ogrenenlerin kendisini sdzel olarak ifade etmesigiaa

« Projeler: Ogrencilerin olyturduklari siirecler ve ortaya cikan urinleri
gostermesi bakimindan projeler lst dizey yasam tgindhe becerilerini
gelistirebilir.
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Arastirma Ka gitlari: Ogrencilerin argtirma streglerini gosterir.

Oz Deserlendirme: Belli bir konuda bireyin kendi kendisini gerlendirmesine
0z deserlendirme denilir.

Kisa Cevapli Maddeler: Bir kelime, bir sembol ya da en ¢ok birkac keline i
cevaplanabilen madde tirine denir.

Coktan Secmeli Testler:Ogrenciden istenen, gou cevabi verilenler arasindan
secip saretlemesidir.

Eslestirmeli Maddeler: iki grup halinde verilen ve birbirleriyle ilgili otabilgi
ogelerinin, belli bir agciklamaya gorelestiriimesini gerektirir.

Uzun Cevapli Maddeler: Bu tip maddelerde, giencilere bir ya da birkag soru
verilip bunlara belli bir stirede yazili cevap vesinstenir.

[1Ogrenci Uriin Dosyas! (Portfolyo): Portfoyler, daha ¢nce ortaya kongnu
kriterlere gore, grencileringalismalarinin amagl olarak bir araya getirilmesidir
Ogrenci uriin dosyasi, gdencilerin bir ya da birka¢ alandakialismalarini,
harcadgl cabayi, gecirg evreleri gdsteren HRarilarinin koleksiyonudur.
Ogrencinin gel§imini, velisinin ve @&retmenlerinin izleyebilmesine olanak
sglayan bir cagmadir. Sinif ici etkinliklerin biraraya getirilip, yansitiimasiyla
olusan portfolyo, ayni zamanda hemgretmen hem de genci icin bir
deserlendirme yontemidir.

Performans Deserlendirme: Performans deerlendirme, @rencinin gunlik
yasamindaki problemlemasil ¢6zec@ni ve problem ¢dzmek igin sahip olglu
bilgi ve Dbecerileri nasil kullanacgni gostermesini ister. Performans
deserlendirme surec igineyayllmistir, zamana bh#i degildir. Performans
degserlendirme st dizeydisinme becerisi gafiirmelerinde @rencilere
yardimcidir.

Dereceleme Olgekleri (Rubric):Dereceleme otlgekleri, performansi tanimlayan
kriterleri icerenpuanlama rehberidir. Herhangi bir gatianin puanlanmasi igin
gelistirilmi s Ol¢Utleri iceren bir aragtir.
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« Tutum Olgekleri: Tutum; bireylerin belli bir Kiyi, grubu, kurumu veya bir
distnceyi kabul ya da reddetme seklinde gtzlenen, duygusahdzir olgluk
hali veya egilimdir [36].

Tutumlarin dlgilmesinde en c¢ok kullanilan yontemkdrt o6lgegidir. Likert tipi
Olceklerle, dlgtlmek istenen tutumla ilgili cok sdg olumlu veolumsuz ifade yazilir.
Bu ifadeler i¢in, “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” bigciminde tepkide bulunulur. Béyleber
cevaplayici, dlgekteki her ifadenin kapsag tutum objesine katilma / katilmama
derecesini bildirms olur [36].

6.3.4. Coklu Zekéa Bitiminde Kar silasilan Zorluklar

6.3.4.1. @retmenlerin Kar silastig Guglukler

Kuramin @retim surecine yansimamasiyla ilgili en énemli geee lkemizde
yeterince taninmamasi ve tanitiimamasidir. Pek ggietmen coklu zeka
kuramina dayali gretim tekniklerini bilmemektedir.

« Kuram hangi modelle uygulanirsa uygulansin ekstramana ihtiyac
dogmaktadir. (gretmenlerin ygun temposu goéz 6niine aligthda bu durumun
olumsuz etkisi kolayca argdabilir.

* Kuramla ilgili uygulamalarda gretmenlerin yakings konulardan biri de ders
iceriklerinin ygzun olmasidir.

» Kurama dayall gretim etkinliklerinin zengin gretim materyalleri gerektirmesi
ayri bir sorundur.

 Sinifta farkh @retim etkinlikleri arttikca kuramin 6zinid anlayamam

Ogrencilerin tepkileri ortaya cikabilir.
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« Ogrenci etkinliklerinin dgerlendiriimesinde karlasilan sorunlar kuramin

uygulanmasinda énemli sorunlardir.

6.3.4.2. @rencilerin Kar silastig Gugclukler

« Kurama dayali @retim etkinliklerinde @rencilerin kagilastigi temel
problemlerden biri bu kurami bilmemeleridir.

* Mevcut sistemde genellikle bireysetrénme sorumlulgu, argtirma, inceleme,
grupla etkilgimde bulunma, ortaya bir Grin c¢ikarma gaalarina 6nem

verilmediginden @rencilerin bu tir cagmalara yonlendirilmesi gui¢ olmaktadir.

6.3.4.3. Velilerin Karsilastigi Guglukler

« Ogretmenlerin yeni ya da farkligéetim etkinlikleri uygulamaya léadiginda
velilerin kaygi ya da kgkulariyla da kagilasilabilmektedir.

* Bu zincir yoneticilere dek uzanabilir [18].
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3. MATERYAL METOT

3.1 Arastirmanin Amaci

Bu calsmanin amaci, ilkgretim yedinci sinif grencilerinin Fen Bilgisi dersinin temel
konularindan birisi olan Maddenin Yapisi ve Ozddlik(initesindeki bgarilarina, ¢oklu
zeka kuramina dayalgtetimin etkisini argtirmak ve argtirma sonuclarina gore ¢ézim

Onerileri getirmek amaciyla planlargwe yuratalmigtar.

3.2 Arastirmanin Onemi

Egitim ve Ogretim bir toplumun kalkinmasi igin en 6nergéirtlardan biridir. Ozellikle
21.yy bilgi ve teknoloji ¢cainin vazgecilmezleri arasinda Fen ve Teknolgjtim-
Ogretimi yer almaktadir. Fenggimi ve Ogretiminin kaliteli olabilmesi ancak kuguk
yaslarda iyi bir eitim —6gretimi verilerek argtirici, kesfedici, sorgulayici, feni anlayip
yapilandirabilen fen okur -yazari bireyler ygtmekle mimkindir. Ancak bu bireyler
ileride bir bilim insani 6zelliklerine sahip olabier ve bdylece gamizin gereklerini
yerine getirebilirler. Bundan dolayi ilgtetimdeki @&rencilerin iyi bir Fen gitim-
Ogretimi almalan gerekmektedir. Bir bilim insani di#derine sahip @renciler
yetistirmek icin son yillarda dgsik 6gretim yaklgimlari ve @retim metotlar ortaya
cikmistir. Bunlardan yapilandirici yaklien ve coklu zek&d kurami ile ilgili birgcok
calsma yapilmg ve Fen @retiminde bu yaklgmlarin énemli bir yere sahip oldu
ortaya cikmgtir. Ancak bu cabmada, 6rneklemin farklgi nedeniyle bundan sonra
yapilacak cakmalara farkli bir balgi acisi sunacaktir. Ayrica, bu gahada drneklemin

coklu zeka gretim yontemleri uygulanarak Maddenin Yapisi ve Kikleri initesindeki
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basarilari belirlenmg ve 6rneklemdeki bireyler hakkinda genel bir bilgahibi

olunmustur.

3.3 Problem Durumu

3.3.1 Problem Cilmlesi

Kars Merkez Gazi Ahmet Muhtar §aOkulunda, ilk@retim Il. kademesinde genim
goren yedinci sinif grencilerinin  Maddenin Yapisi ve Ozellikleri (Unitedeki
basarilarina, bilgileri @renme diuzeylerine ¢oklu zek& kuramina dayatetimin etkisi

var midir?

3.3.2 Alt Problemler

1. Deney grubu grencilerinin kendi icinde ve kontrol grub@gr@ncilerinin kendi icinde
on bilgi testi (OBT) ve bgari testi (BT) puanlari arasinda anlamli bir Feuk var

midir?

2. Deney ve kontrol grubugéencilerinin 6n bilgi testi (OBT) ve kari testi (BT)

puanlarinin cinsiyetlerine gére anlamli bir fankivar midir?
3. Deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uggah 6n bilgi testi (OBT) ve son test

olarak uygulanan Bari testi (BT) puanlari kanastirildiginda aralarinda anlaml bir

farklihk var midir?
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3.4 Varsayimlar

1- Calsma siresince agairmacinin 6n yargiyla hareket etmgdrarsayimstir.

2- Deney ve kontrol grubundakgi@nciler git 6zelliklere sahip oldgu kabul edilmgtir.

3- Uygulanan 6n bilgi testi ve kaxi testi @rencilerin sahip olduklari 6n bilgilerini ve
basarilarini élger nitelikte oldgu kabul edilmgtir.

4- Uygulama boyunca deney ve kontrol gurubundakireicilerin birbirlerini
etkilemedikleri kabul edilngtir.

5- Tum @renciler 6lgum araclarindaki sorulara samimiyetévap vermy olduklari
kabul edilmgtir.

6- Secilen drneklemin evreni temsil gitkabul edilmitir.

Bu bolumde; argirma deseni, evren ve orneklemi,gbali degiskenleri, b&msiz
desiskenleri, kovaryantlari, sinirliliklar, varsayimlaweri toplama ara¢ ve teknikleri,
egitim materyallerinin hazirlanmasi ve uygulanmasgstermada kullanilan istatistiki

analizler ile verilerin dgerlendirilmesi, yani kisaca yoéntem hakkinda bilgierilmistir.

3.5 Arastirmanin Evreni

Milli E gitim Bakanlgina b&li Gazi Ahmet Muhtar Ra ilkogretim Okulu 1l. kademe
Ogrencileri aratirmanin evrenini olgturmustur. Bu okul argtirmacinin gorev yapil
okul olup, ulailabilirlik, zaman, kaynak kullanimi kolagh ac¢isindan secilrytir.
Yapilan tim faaliyetler Gazi Ahmet Muhtar gaailkogretim Okulu yoneticilerinin

bilgileri dahilinde yuratilmé ve gerekli izinler alinngtir.
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3.6 Arastirmanin Orneklemi

Bu argtirmanin orneklemini, Kardli Merkez Gazi Ahmet Muhtar Ra ilkgretim
Okulu 1l. Kademe grencileri arasindan basit tesadufi 6érneklem yolsdagilen 47'si

kontrol grubu ve 104'l ¢alma grubu olmak tizere toplam 15grénciden olgmustur.

3.7 Arastirmanin Sinirliliklar

1- Bu aratirma Coklu Zek& Kuramr’'ningienci bgarisina etkisi konusuyla sinirlidir.
2- Arastirma yedinci sinif fen bilgisi Unitelerinden bidglan Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri Unitesiyle sinirhdir.

3- Arastirma, 2007- 2008 getim yilinda Kars ili Merkez Gazi Ahmet Muhtar faa
IIkogretim okulundaki yedinci siniflardan gln beg sube ile sinirhdir.

4- Arastirma orneklemi, 151 @enci ile sinirlidir.

5- Arastirmanin uygulama suresi deney ve kontrol gruptisit olup yaklgik 2,5 ay

olmak Uzere 40 ders saatidir.

3.8 Veri Toplama Araci
Arastirmada veri toplama araci olarakréncilerin seviyesine uygun olarak On Bilgi

Testi, Bgar Testi uygulanng; bu araclardan elde edilen puanlar ile alt proldeen

yanit arannstir.

Hazirlanan testler Gazi Ahmet MuhtarsRdélk Ogretim Okulu 7. Sinifinda okuyan 151

ogrenciye uygulanngtir. Ogrencilerin Maddenin Yapisi ve Ozellikleri tinitesyilgili
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on bilgilerini belirlemek ve Unite sonundakigaalarini belirlemek icin 6n ve son test

olmak tzere iki anket uygulangtr.

3.9 Arastirmanin Deseni

Deneysel argirmalar, neden-sonug gkilerini belirlemeye cablmak amaci ile dgrudan
argstirmacinin kontroll altinda, gdzlenmek istenen leen uretildigi arsstirmalardir.
Deneysel tasarimlarin temelindeki ana unsur korkagkamidir. Deneysel tasarimlarda
iki husus ele alinmgtir: Bunlardan ilki, yapilan midahalenin ardindaavmnsglarda
herhangi bir dgisikli gin meydana gelip gelmegni 6lgme, ikincisi, deney ve kontrol
gruplari arasinda davrgrdegisikli gi agisindan anlamli bir farklgin olup olmadgindan

emin olmaktir.

Deneysel argdirmalarda kullanilan, en fazla guvenilir olarakrigén desenlerden biri,
On test-son test kontrol gruplu tasarimidir. Batesda deney ve kontrol gruplarinin 6n
test sonuclarinin birbirinesié oldugu varsayilir ve bu varsayim drneklemdeki gruplarin
tesadifi secilmesiyle savunulur. Rastgele yapilasdgim 6n yargi olasgini da en aza

indirir.

Calsmada yer alan gienciler, deney ve kontrol grubu olmak Uzere rdstgid gruba
ayrilmistir. Kontrol grubuna geleneksegi@tim yontemine goregitim verilirken, deney

grubuna Coklu Zek& Kurami’'na gorgitem verilmistir.

Calismada, ilk@retim kademesinde yedinci sinigréncilerinin Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri Unitesini  kavramalarindaki garilarina coklu zeka kuraminin etkisini
geleneksel gretim yontemiyle ile kamlastirmak icin 6n test-son test kontrol gruplu
desen kullanilngtir. Asagida aratirmanin deneysel deseni tablo halinde yer almaktad

80



Tablo 2. Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On testler Kullanilan Ogretim | Son Testler
Yontemi

Deney On Bilgi Testi Coklu Zekd Kurami'na dayaliBasari Testi

(7/A-B-C-D) (OBT) Ogretim etkinlikleri (BT)

Kontrol On Bilgi Testi Geleneksel @retim | Basari Testi

(7-E) (OBT) Yontemine dayali gretim | (BT)
etkinlikleri

Geleneksel gretim yonteminin uygulangi sube ile Coklu Zek&d Kuramrnaayal
ogretim etkinliklerinin (S6zel-Dilsel Zeka getim Mendileri; Hikaye anlatma, Tagtna
yapma, Siir, ©6ykl, makaleler yazma, Supiuyapma, sloganlar yazma. Mantiksal
Matematiksel Zeka gretim Menuleri; Kagilastirma yapma, Problem-¢6zme etkinlikleri
olusturma, Digiinmeye dayall sorular tizerine gala. Gorsel ve Uzaysal Zek&f@tim
Mendleri: Kartlar, haritalar kullanma, faicaf albimleri olgturma, Poster okturma,
Kart oyunlari hazirlama, Gorsel araclar kullanmasiler kullanarak kompozisyonlar
yazma. Sosyal Zekagetim Meniileri: Grup ¢ajmalari, Birbirine @retme cakmalari,
Kendi calgmalarini dgerlendirme, Hedefler ofturma, Bireysel cagmalar yapma,
Ogrendiklerini kendi ctimleleriyle ifade etme-yazmad@nsel-Kinestetik Zekagoetim
Mentileri: Rol yapma, Bilgi kartlar hazirlama.

Miiziksel Zeka @retim Meniileri: Sarkilar hazirlamagiirler yazma, Miizik dinleme.

Dogaci Zeka @retim Mendleri: Argtirmalar yapma ) uygulanglisubedeki @rencilerin
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akademik bgarilari, 6n bilgi testi agurmasindaki tim grencilere 6n test olarak

uygulanmgtir. Calsmanin bitiminde bgari testi bg subeye uygulanmtir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundakigienci Sayilari

Gruplar Subeler Kiz Erkek| Toplam

N % N % N
Deney 7/A-B-C-D | 60 57,6 44 421304
Kontrol 7/E 22 46,8 25 53,147
Toplam 82 54,3 69 457151

3.9.1 Dgiskenler

Herhangi bir dengekeye ait ve birden cok der alabilen bir 6zellik/kavram demektir.
Degisebilen, yani birden cok ¢er alabilen hersey deiskendir. Deiskenleri
etkilemeleri ve etkilenmeleri itibariyle iki anawgra ayirmak mimkundir. [37]

3.9.1.1 B&mli Degiskenler

Bagimli desisken, deeri bagka deiskenlerin degisiminden etkilenen, onlarin
desisimine gore dger alan dgiskenlerdir [38].

Bu argtirmanin bg mli desiskenlerini;

1. 7. Sinif @rencilerinin Maddenin Yapisi ve Ozellikleri tnitei# ilgili konularda

uygulanmg olan; baari testinde elde edilen sonu¢ veéncilerin baarilari,

82



2. Ogrencilerin Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesakil kavramlari anlamalari

olusturmaktadir.

3.9.1.2 Bgimsiz D&iskenler

Bagimsiz dgisken, de&eri rastgele olgan, olcim hatasi olmayan,gdr desisken veya

desiskenleri etkileyen (faktor), onlarin @simlerini aciklayan dgiskenlerdir [38].

Bu argtirmanin bgmsiz dgiskenlerini;
1. Arastirmada kullanilan gretim yontemleri (Gelenekselg®etim Yoéntemleri ve Coklu
Zeka Kuramina Dayali getim Yontemleri)

3.9.1.3 Kontrol Altina Alinan Degiskenler (Kovaryantlar)

Kovaryantlar, bgimh degiskeni etkileme olasin bulunan “6teki olasi nedenler” dir [6].

- Ogrencilerin O.B.T’ den elde ettikleri bari puanlari

3.10 Egitim Materyalinin Uygulanmasi (Yontem)

Bu calgma, 2007-2008 gretim yilinin ikinci déneminde, Kars/ Merkez Gazhet
Muhtar Paa ilkégretim Okulu’nda toplam 151 gdenciden olgan bg yedinci sinif
subesinde gerceldarilmistir. Rastgele yontemle besube, deney ve kontrol grubu
olmak uzere ikiye ayrilmtir. Fen Bilgisi dersleri, kontrol grubu gtencileriyle
geleneksel gretim yaklgimlarina dayali, deney grubugr@ncileriyle Coklu Zeka
Kuramri’na dayali gretim etkinlikleriyle slenmistir. Fen Bilgisi konusu bu siniflar igin

“Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” initesi kapsamik@&onulardan olgmaktadir. Fen
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Bilgisi dersleri 2,5 ay boyunca, her grup icin agyri toplam 40 ders saati sUrgtiir.
Bu surenin danda okul uygulamasindan bir hafta 6ncgreticilerin 6n bilgilerini tespit
etmek amaciyla butiunggencilere OBT uygulannstir. Coklu Zekad Kuramrna dayali
Ogretim yontemleri ile Geleneksel gietim yontemlerinin  grencilerin  akademik
basarilarina etkisini belirlemek amaciyla gatadaki her bge subedeki @rencilere
Basari testi uygulandi.

Tablo 4’'de glenilen Fen Bilgisi derslerinin icedii verilmistir.
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Tablo 4.Calsmaya Katilan Tim Gruplar viglenilen Fen Bilgisi Derslerinifcerigi

Gruplar

Siniflar

Kavramlar

Ogretim Yontemi

Deney
Grubu

7/A-B-
C-D
(N=104)

Elementler ve  Semboller
Atomun Yapisi,
dizilimi ve kimyasal Ozellikler,
B&, Bilesikler

Formdlleri, Kargimlar.

Kimyasal ve

Elektronlarip (So6zel-Dilsel

CZK’ ya Dayali Ggretim Etkinlikleri

Zekd @retim Meniileri;
Hikaye anlatma, Tagma yapma, Siir,
Oyku, makaleler yazma, Supuyapma,
sloganlar yazma. Mantiksal Matematik
Zeka Gpretim  Meniileri; Kagilastirma
yapma, Problem-¢c6zme

olusturma, D@ginmeye dayal

Uzerine cabma. Gorsel ve Uzaysal Zeka

Ogretim  Mendleri:  Kartlar,

kullanma, fotgraf albimleri olgturma,

Poster olgturma, Kart oyunlari hazirlama,

Gorsel  araglar  kullanma,  Resiml
kullanarak kompozisyonlar yazma. Sos
Zeka Ggretim Meniileri: Grup cagmalart,
Kendi

Hedefle

Birbirine  Ogretme  calmalari,

calismalarini  dgerlendirme,

olusturma, Bireysel c¢ajmalar yapma
Ogrendiklerini  kendi clmleleriyle ifad
etme-yazma.
Ogretim  Meniileri:  Rol Bilg

kartlar hazirlama. Muziksel Zekagt@tim

yapma,

Menduleri: Sarkilar hazirlamaSiirler yazma,
Mizik dinleme. Dgaci Zekd @retim

Menduleri: Argtirmalar yapma )

etkinlikleyri

sorulg

haritalay

sel

=

er

al

D

Bedensel-Kinestetik  Zgka

Kontrol
Grubu

7-E
(N=47)

Elementler ve  Semboller
Atomun Yapisi,
dizilimi ve kimyasal Ozellikler,
B&, Bilesikler

Formdlleri, Kargimlar.

Kimyasal ve

Geleneksel @retim Yaklagimlar

Elektronlarip (Diz Anlatim, Problem C6zme, Soru-

Cevap)
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Her iki gruptaki dersler, agairmaci tarafindan yaruttlngtiir.
Fen bilgisi derslerinde slenen konularin kapsami, Talim ve Terbiye kurulunun
19.04.2007 sayih yazisi lzerinesrétmen kilavuz kitabinda belirtilgi olan ders

programina uygun olarak belirlengtar.

3.10.1 Kontrol Grubu

Fen Bilgisi derslerinin geleneksegr@tim yaklgimlarina goreslendigi 7-E sinifi 22 kiz
ve 25 erkek grenciden olgmustur. Geleneksel gretim yontemi; @retmen otoritesinin
hakim old@gu, Ggrencinin pasif oldgu bir tarz olarak tanimlanabilir. Kontrol grubuna
Tarkiye’de Fen Bilgisi @retiminde halen yaygin olarak kullanilan geleneksel
metotlardan diz anlatim, problem c¢6zme ve soru-agewmetodu kullanilngtir.
Ogretmen her derse bir onceki derstgamilen kavramlarla ilgili kisa tekrarlar yaparak
konular arasindaki gegerin sglanmasini kolaylgtirmistir. Ogretmen Fen kavramlarini
tahtaya yazarak giencilerinde tahtada yazili olan bilgileri deftene yazmalarini
istemitir. Ders materyali olarak yazi tahtasi ve deralkitkullaniimgtir. Ders bitimine
dogru Ogrenciden beklenen kazanimlarin kazanilip kazanignaeh anlailmasi igin
Ogrencilere sorular sorulmguanlaiimayan kisimlar tekrar agiklanip, sogamada tim

dersin genel bir 6zeti yapilgtir.

3.10.2 Deney Grubu

Fen Bilgisi derslerinin Coklu Zekd Kurami'na dayaigretim etkinliklerine gore
islendigi siniflardan 6n test ve son teste 7-A/B/GJbelerinden 60 kiz ve 44 erkek
olmak lzere 104gdenci katiimgtir. Ogretmen, coklu zeka temelli bir dekdeime stireci
ile uygulamaya camistir. Ders gleme sureci, 6n budma, dikkat cekme ve
motivasyon, genel gij ©n bilgileri aktif hale getirme, agarma, kgfetme ve
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deserlendirme gamalarindan okan ¢oklu zeka kurami uygulanan gruba bazi etkietikl

yapilmstir.

On bulyma gamasinda, gretmen derse zamaninda gigsinif yoklamasini yapgve
guncel konularla ilgili birka¢ dakikalik kisa kogmalar yapmytir. Sinifin genel dizeni
bu evrede sdanmstir.

Dikkat cekme ve motivasyonsamasinda, grenciler konuya, grenme slrecine
hazirlanmglardir. Bunu sglamak icin, @&retmen tarafindan sinifglenecek konu ile

ilgili gazete haberleri getirilgive Grencilere okunmgtur.

Genel giry asamasinda, gretmen sozel anlatimlarla 5-7 dakikalik bir zangerisinde

dersin @renme hedefleri hakkindax@nciler bilgilendirilmitir.

On bilgileri aktif hale getirme samasinda, maddenin yapisi ve Ozellikleri Unitesi il
ilgili kavramlar, @rencilerin zihinlerinde yapilandiriimaya cgalmistir. Bilgilerin

zihinde yapilandirilmasi igin 6n bilgilerden fayaaillmstir.

Arastirma- Kefetme gamasinda ise gbenciler, katildg her bir etkinlikte @grenme
surecinin icine dahil edilngiir. Ogrenciler katildiklari her gretim etkinligi ile bir kesif
siirecine girmilerdir. Ogretmen dersin bu evresindgréncileri diglinmeye yonlendirme
amagcli sorular sormgtur. Bu evrede her bir etkinlik esnasindgenciler, kendilerine
sunulan farkh boyutlardaki ipuclarini gierlendirmg ve bilissel anlamda adim adim
gelismislerdir. Opretmenin secli ve uygulamaya koydiu oOgretim etkinlikleri
ogrencilerin bilssel digiinme adimlarinda ilerlemelerini vesréndikleri konuyu farkl

boyutlari ile dgerlendirmelerine yardimci olngtur.
Son olarak dgerlendirme gamasinda, grenme surecinin dgudan iginde olan ve

katildigi  etkinliklerle @renme sorumlulgunu alan @renciler, son gamada

ogrendiklerini ve @renme sdreci boyunca ettiklerini kendi zihinlerinde
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dizenleyerek derlendirme ile dersi tamamlagtardir. Dersin bitiminde gretmen de

kendini dgerlendirmi ve istenilen hedeflere ulidip ulasilmadigi gozden gegirngtir.

Yavuz'a gore:“Eger konuda amaca uykmams ise, konu farkli grenme
etkinlikleriyle yeniden planlanmalidir. gencilerden bir kagi konuyugéenmemg ise, o

Ogrenciler icin destek ¢aima planlanabilir” [6].

3.11 Verilerin Degerlendirilmesi

3.11.1listatistiki Analizler

3.11.1.1 ANCOVA (Tek Faktorli Kovaryans Analizi)

Kovaryans Analizinin (ANCOVA) amaci, bir atarmada etkisi test edilen bir faktoriin
ya da faktorlerin dinda, b@mli desisken ile iliskisi bulunan bir dgiskenin ya da

desiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesingkamaktir.

Bu calgmada, yapilan uygulamaningréncilerin genetik Unitesindeki a1 ve fen
bilgisine yonelik tutumlarini incelemek icin OBTTBKT ve tutum 6lgginde kovaryans
(ANCOVA) analizi kullaniimgtir. ANCOVA 6n test-son test kontrol gruplu desedée
iki grubun bulundgu calsmalarda kullanilabilir. ANCOVA analizi 6zellikle kiik

orneklemli calgmalarda oldukga faydalidir.
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3.11.1.2 tve z testi

Ornegin alindgl grubun standart sapmasinin bilinngdgrup parametrelerinin hipotez
testinde kullaniimasinin tercih edilmgdiornek birim sayilarinin az ol@u durumlarda,
tek ornek ve iki 6rnek hipotezlerinin test edilnmeid, t testi kullaniliriki 6rnek
durumunda o6rneklerin gemli ve b&imsiz olmalari test modelini etkiler. Bansiz iki
Ornek t testi, iki baimsiz Ornekten elde edilen nicel ve nitel verilerstatistikleri
kullanilarak kurulan hipotezlerin test edilmesingarlidir. Varyans turgék testleri,
varyanslarin homojergini test etmek icin bircok test ileri surilgtir. Bu testlerden
birisi de F testidir. F testi, normal glam varsayimini kullanan bir testtir. Normal
dagilan baimsiz iki 6rnekten, blylk varyansin kiguk varyaosalanmasi ile yapilan
bir varyans turdgik testidir. Bir diger test ise Levene testidir. Bu test, normadilia
varsayimi kullanmadan, pensiz iki 6rngin varyanslarinin tirdé gini test eden bir
yontemdir. B&mli iki 6rnek t testinde ise, bir grupta yer alanbiriminden farkli
zamanlarda, farklsiemlerden elde edilmiiki verinin farklarinin 0 ortalamali toplumun

rasgele drnekleri olup olmagini test etmeyi amaclayan bir testtir [6].

Yapilan aratirmada, deney ve kontrol gruplarini dastirmaksizin, ayni grup
Ogrencilerinin 6n ve son test sonugclari arasinda farkin olup olmadii iliskili
orneklemler t-testi ile analiz edilgtir. Ozdamar’a goére, n birimlik gruptan iki farkli
uygulamaya ikkin iki veri dizisi edilmg ise bu diziler bamhdir ve iki dizi farklari,
“ortalamasi sifir olan bir toplumun rasgele dioe.” Varsayiminin test edilmesi icin
Bagimli iki 6rnek t testi uygulanir. Ontest- Sonteshsglarinin dgerlendiriimesi icin de

bu test modeli kullanilir [6].

z testi, toplumda normal ddim gosteren X dé&skeninin parametrelerine dayall olarak

kurulan HO hipotezini, I—Il karsit hipotezlerine kain o yaniima payina gore, n hacimli

ornek verileri aracifil ile test etmeyi amaclar [6].
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Her iki test istatisgii su tUr problemlere uygulanir.

1.Bir ana kitleden gelen bir 6rnek ortalamasinifirbdir olasilik kademesinde belirli
bir degerden kiguk olup olmagini test ederler.(Sol Kuyruk Testi)

2. Bir ana kitleden gelen bir 6rnek ortalamasirefirl bir olasilik kademesinde belirli
bir dezerden buyik olup olmagini test ederler.($aKuyruk Testi)

3. Ayni ana kitleden gelen iki 6rnek ortalamassardaki farkin anlamli olup olmagini
test ederler.

4jki ayr ana kitleden gelen iki ¢rnek ortalamasisardaki farkin anlamli olup
olmadgini test ederler.

5.0rnek buyuklgunun 30'dan biyik olmasi durumunda z, kiicik olndasumunda t

testi uygulanir [39].
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3.11.1.3 Kikare B&imsizlik Testi

Kikare b&imsizlik testi; 2*2 ya da r*c tipindeki ¢apraz talarda gozlenen frekanslarin,
matrjinal olasiliklar yaklgmina gore hesaplanan Teorik frekanslara bergrarltest

etmeyi amaclar. Bamsizlik testinde test edilen hipotezler gekilde kurulur. “I—!)

2
bagimsizlik vardir, I—1|bag|m5|zllk yoktur. Kikare (X) testinde, gdzeneklerdeki teorik

deserlerin timi 25'ten buyik oldwnda uygulanir. Gozeneklerdeki teorik frekanslardan
herhangi biri 5 ile 25 arasinda ise Yates Kikaritaygulanir. G6zeneklerdeki teorik

frekanslardan herhangi biri 5'ten kiiglk ise Fiskiare testi uygulanir.

Blyukoztiurk'e gore, capraz tablo giiamaya katilan denek ya da katilimcilarin iki ya d
daha fazla siniflamall dgkene goére frekans ve yluzdegdamini verir. Gozenekler igin
yuzde dgerleri incelenerek dgskenler arasinda gki olup olmadg konusunda fikir

edinilebilir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundakiréncilerin fen bilgisine ydnelik tutumlari
tzerine anlamh bir etkisinin olup olmadni incelemek icin Kikare analizi
uygulanmgtir. Arastirmadaki tim istatistiksel analizler 0,05 anlamklildiizeyinde

deserlendirilmistir.
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4. BULGULAR

4.1 Verilerin Analizi

Ogrencilerin cinsiyet, OBT ve BT verileri vegtetim yontemleri ele alinarak, verilerin
istatistiksel dgerlendiriimesinde Excel ve SPSS programlari kultanHer iki gruptaki
parametrelerin normal ddima uygunlgu Levene’s testi ile drlendirilmistir.
Cinsiyet ve @retim yontemlerinin bgari Uzerindeki etkileri kovaryans analizi
(ANCOVA) ile ortaya koyuldu. OBT ve BT’deki sorulardeserlendirmesinde grup ici
karsilastirmalarda Bgimh iki Ornek T-Testi, gruplar arasi kalastirmada ise Bamsiz
Iki Ornek T-Testi kullanildi. Elde edilen gerler aritmetik ortalama(X) ve standart
sapma (SD) olarak ifade edilgtir. p <0,05 oldgu deserler istatistiksel olarak anlamli
kabul edilmgtir.

4.1.2 Test Sorularinin Guvenirlginin Degerlendirilmesi

Test sorularinin guvenigini degerlendirmek igin guvenirlilik analizi (reliability
analysis) yapildi. Anketinin d@erlendirmesinde alfaal modeli kullanildi. Testin
cronbach alfa katsayisi (cronbach alpha coeffiri@nf65 olarak bulunngtur. Elde
edilen cronbach alfa katsayisi her bir soruya aitlasyon katsayisi 0,20’nin altina
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disenler elendikten sonraki gerdir. Bu dger kullanilan testin oldukca guvenilir

oldugunu gostermektedir. Tablo 5’'te sorulara ait guveikianaliz sonuglari verilmitir.

Tablo 5.Test Sorularinin Guvenirlilik Analizi

Scale Mean if ltem | Scale Variance if | Corrected ltem-Total Cronbach's Alpha if Item
Deleted Item Deleted Correlation Deleted
S1 54,9139 48,493 ,206 ,762
S2 54,9404 47,630 ,305 ,758
S3 55,0000 48,493 ,175 , 764
S4 54,6887 47,242 ,366 , 755
S5 54,7616 49,423 ,070 ,768
S6 54,6887 46,509 ,340 , 755
S7 54,5298 46,691 ,307 , 757
S8 55,0000 47,413 ,255 ,760
S9 54,6291 47,342 274 , 759
S10 54,6887 48,309 ,196 ,763
S11 54,8013 47,107 ,261 ,760
S12 54,4901 47,878 ,364 , 757
S13 54,7682 45,219 421 , 750
S14 54,6556 45,681 ,354 , 754
S15 54,5695 46,087 411 , 752
S16 54,6887 46,416 ,356 , 754
S17 54,4371 48,234 227 ,761
S18 54,7550 46,493 334 , 756
S19 55,2185 48,985 ,110 , 767
S20 54,2649 46,996 297 , 758
S21 54,7152 47,605 ,170 ,766
S22 54,2517 47,296 ,239 ,761
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S23

S24

S25

S26

S27

S28

S29

S30

54,1788
53,6887
54,1126
55,0728
54,8808
54,7219
55,0728

54,7550

46,908
48,842
47,021
46,321
47,266
46,815
47,255

48,466

,249
,252
,268
,368
,300
,293
,308

,161

, 761
, 761
, 759
, 754
, 758
, 758
, 757

, 764

4.1.3 Orneklemde Uygulanan Yontemlerin Bgarlya Etkisinin Gruplara Gore

Degerlendirilmesi

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarin Tanimlayistatistikleri

Grup X SD N
Deney 58,23 17,29 104
Kontrol 46,09 13,67 47
Toplam 54,45 17,16 151

Tablo 6’da gruplarin ortalamalari

ve standart sdpmaverilmistir.

ortalamalar arasinda buyuk farklliklar vardir.
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Tablo 7. Degiskenlerin Varyanslarin Homojegiive Regresyon Dgrularinin Eimleri

Uygulanan Test Anlamlihk
F ()

Levene’s testi 1,227 0,270

Konular-arasi etkilgm testi 0,734 0,393

Levene’s testi ile varyanslarin homojgilive baimli degisken ile kodgiskenin
egiminin makul 6lcide ayni olup olmadi varsayimlarinin test edilmesi amaciyla
yapildi. Tablo 7’de goruldiil gibi test sonucuna goregSiDeser 0,270 ¢ikmtir. Bu
deser 0,05'ten buyik oldgu icin varyanslar homojendir. Konular-arasi etite
testinde grup*OBT etkilgm icin elde edilen anlamlilik dgeri 0,393'dur ve bu deer
0,05 degerinden buyuk oldgu icin iki grup icin &im aynidir. Tablo 7'de elde edilen
sonuclar kovaryans analizinin uygulanan yontemlebasari Uzerine etkilerini

deserlendirmede uygulanabilir olgunu goéstermektedir.

Tablo 8. Orneklemi Olgturan Grencilerin OBT Baarilarina Gore Duizeltilngi Basar!
Testi Ortalamalarinin  ve Uygulanan Yontemlerin s@a Uzerine Etkilerinin

Degerlendirmesi

Type 1l Sum Mean Partial Eta
Source of Squares | Df Square F Sig. Squared
Corrected

19901,281(a) 2 9950,640 | 60,653 | 0,000 0,450
Model
Intercept 12489,842 |1 12489,842 | 76,130 | 0,000 0,340
OBT 15127,215 |1 15127,215 | 92,206 | 0,000 0,384
Grup 3372,401 1 3372,401 | 20,556 | 0,000 0,122

a R Squared = ,450 (Adjusted R Squared =,443)
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Ogrencilerin OBT baarilarina gore duzeltiiibasari testinden alngiolduklari ortalama
notlar arasinda anlaml fark vardir. Anlamhlikgdderi grup ve OBT icin sirasiyla
0,000 ve 0,000’dir. Bu dgerlere gore grencilerin baari testinden aldiklari notlar
ogrencilerin OBT’den aldiklari notlar ile ikilidir. Tablo 8'deki Eta Squared’ler kari
testi sonuclarina yiizde kag etki gitti géstermektedir. Orneklemde uygulanan yontem;
0,122 OBT ise 0,384 etki etmektedir. Sonug olaralegimizde yontemin ve OBT'nin
son test sonuglarina anlamli olarak etkigegbylenebilir (sirasiyla F=20,556 ve 92,206;
p<0,001).

Cizelge 1.Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Betinisttistikleri

Gruplar N Ortalama DuzeltilmiOrtalama
Kontrol a7 46,07 47,39
Deney 104 58,22 57,64

Cizelge 1'e gore deney grubunun not ortalamasiiksgk oldgu gozikmekte, ancak
gruplarin OBT testinden aldiklari notlar kontroliah alindginda grup ortalamalarinda
desismeler oldgu gortlmektedir. Kontrol grubunun dizeltigmot ortalamalari 47,39'a

yikselmi olup deney grubununki ise 57,64’e gerilgtini
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Cizelge 2.Onteste Gore DuzeltilmiSontest Puanlarinin Yonteme Gére ANCOVA

Sonuglari

Varyansin Kareler Anlamiilik
Kareler Toplami o

Kaynas! Ortalamasi diuzeyi

OBT 15127,215 15127,215 76,130  .000

Grup .000
3372,401 3372,401 20,556

(Yontem)

Hata 24280,733 164,059

Toplam 44182,014

Gruplar arasindaki duzeltilgi ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamliligl Cizelge 2’de ortaya koyulmgtur. Cizelge 2 ‘deki sonuglara gére deney
grubunda uygulanan yodntemin sontest sonuclarinaandnl olarak etki et
gorulmektedir. F dgeri p<0,001 diizeyinde anlamlidir.

4.1.4 Orneklemde Uygulanan Yontemlerin Bgarlya Etkisinin Cinsiyete Gore
Degerlendirilmesi
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4.1.4.1 Deney Grubunda Uygulanan Yontemin Bariya Etkisinin Cinsiyete Gore

Degerlendiriimesi

Tablo 9. Deney Grubunun Tanimlayiistatistikleri

Grup X SD N
Erkek 57,9545 16,03072 44
Kiz 58,4233 18,29877 | 60
Toplam 58,2250 17,29575 | 104

Tablo 9'da gruplarin ortalamalari ve standart sdpmaverilmistir. Gruplarin

ortalamalar ve standart sapmalari birbirine olduikgkin oldgu goértlmektedir.

Tablo 10.Degiskenlerin Varyanslarin Homojegdlive Regresyon Dgrularinin Egimleri

Uygulanan Test F Anlamhlik (p)
Levene’s testi 1,128 0,291
Konular-arasi etkilgm testi 2,150 0,146

Tablo 10’da goruldgi gibi test sonucuna goregSiDeger 0,291 ciknytir. Bu deser
0,05'ten buyldk oldpgu icin varyanslar homojendir. Konular-arasi etiite testinde
Cinsiyet*OBT etkilgim icin elde edilen anlamlilik geri 0,146'dir ve bu deer 0,05
deserinden buyuk oldgu icin iki grup icin gim aynidit
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Tablo 11. Deney Grubu @encilerin OBT Baarilari ve Cinsiyet Faktoriine Gore

Uygulanan Yoéntemin Bari Uzerine Etkilerinin Dgerlendirmesi

Partial
Varyansin Kareler Kareler Eta
Kaynaz| Toplami Ortalamasi | F Anlamlihk | Squared
Corrected 12553,003(
Model ) 6276,502 | 34,719 |,000 ,407
Intercept 11634,763 | 11634,763 1 64,359 | ,000 ,389
OBT 12547,425 | 12547,425 | 69,407 | ,000 ,407
Cinsiyet ,096 ,096 ,001 ,982 ,000

a R Squared = ,407 (Adjusted R Squared =,396)

Ogrencilerin OBT baarilarina gore duzeltiiibasari testinden alngiolduklari ortalama

notlar arasinda anlamli fark olmasinagzmeen cinsiyet bgar Uzerinde anlamli bir

farklilik gostermemektedir. Anlamhlik @erleri cinsiyet ve OBT igin sirasiyla 0,982 ve

0,000°dir. Bu degerlere gore grencilerin baar testinden aldiklari notlargtencilerin

OBT’den aldiklari notlar ile ikkili olmasina rgmen baari tzerinde cinsiyetin etkisinin

olmadgl gorulmektedir. Tablo 11'daki Eta Squared’lersdra testi sonuclarina yuzde
kag etki ettgini gostermektedir. Cinsiyetin etkisi; 0,000, OBifirise 0,407'dir. Sonug
olarak deney grubunda uygulanan yéntemin cinsigéte son test sonuclarini anlamli

olarak etki etmedgi soylenebilir (F=,096; p>0,001).
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Cizelge 3.Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Betinistltistikleri

Gruplar N Ortalama DuzeltilmiOrtalama
Erkek 44 57,9545 58,26
Kiz 60 58,4233 58,20

Cizelge 3'de deney grubundaki kiz ve erkefremcilerin not ortalamalarinin ve

dizeltilmis not ortalamalarinin birbirine ¢cok yakingdelerde oldgunu gostermektedir.

Cizelge 4. Cinsiyet ve OBT'ye Gore Diizeltilpi Sontest Puanlarinin ANCOVA

Sonuglari

Varyansin Kareler Anlamhlik
Kareler Toplami F o

Kaynag! Ortalamasi duzeyi

OBT 12547,425 12547,425 69,407  ,000

Cinsiyet 096 096 001 982

Hata 18258,732 180,780

Toplam 30811,735

Gruplar arasindaki duzeltilgii ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamliligl Cizelge 4'te ortaya koyulmtur. Cizelge 4'teki sonuclara gbre deney
grubunda uygulanan yontemin cinsiyete gore sors@sticlari Gizerinde anlaml olarak
etki etmedgi gorilmektedir.  F =0,001deri p>0,001 dizeyinde anlamligiilir.
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4.1.4.2 Kontrol Grubunda Uygulanan Yontemin Baariya Etkisinin Cinsiyete Gore
Degerlendirilmesi

Tablo 12.Kontrol Grubunun Tanimlayidstatistikleri

Grup X SD N

Erkek 40,8000 9,91262 | 25
Kiz 52,0818 15,03731 | 22
Toplam 46,0809 13,67019 |47

Tablo 12’'de gruplarin ortalamalari ve standart salpm verilmitir. Gruplarin

ortalamalari ve standart sapmalari birbirine ol@utegkli oldigu gorilmektedir.

Cizelge 5.Degiskenlerin Varyanslarin Homojedlive Regresyon Dgrularinin Eimleri

Uygulanan Test F Anlamhlik (p)
Levene’s testi 1,573 0,216
Konular-arasi etkilgm testi 0,072 0,790

Cizelge 5'te goruldgu gibi test sonucuna goregSiDeger 0,216 ¢iknstir. Bu deser
0,05’'ten buyudk oldgu icin varyanslar homojendir. Konular-arasi etiite testinde
Cinsiyet*OBT etkilgim icin elde edilen anlamlilik geri 0,790°dir ve bu deer 0,05
deserinden buyuk oldgu icin iki grup icin &im aynidir.
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Cizelge 6.Kontrol Grubu @rencilerin OBT Baarilar ve Cinsiyet

Uygulanan Yoéntemin Bari Uzerine Etkilerinin Dgerlendirmesi

Faktoriine Gore

Varyansin Kareler Kareler Partial Eta
Kaynagi Toplami Ortalamasi F Anlamhlik | Squared
Corrected

3540,810(a) |1770,405 15,409 | ,000 412
Model
Intercept 3725,808 3725,808 32,428,000 424
OBT 2051,370 2051,370 17,854 | ,000 ,289
Cinsiyet 845,880 845,880 7,362 |,009 , 143

a R Squared = ,412 (Adjusted R Squared =,385)

Ogrencilerin OBT baarilarina gore dizeltiiibasari testinden almgiolduklari ortalama

notlar arasinda anlamli fark vardir ve cinsiyegdoa Gzerinde anlamli bir farkhlik

gostermektedir. Anlamlilik derleri cinsiyet ve OBT igin sirasiyla 0,009 ve @@br.

Bu deserlere gore grencilerin baari testinden aldiklar notlargiencilerin OBT'den

aldiklari notlar ve cinsiyet ile gkilidir. Cizelge 6'daki Eta Squared’ler e testi

sonuglarina yiizde kac etki @ttii gostermektedir. Cinsiyetin etkisi; 0,143 OBTinise

0,289’ dur. Sonug olarak deney grubunda uygulariariemin cinsiyete gbre son test

sonuclarina anlamli olarak etki gitsdylenebilir (F=7,362; p<0,005).

Cizelge 7.Son-test Puanlarinin Gruplara Gore Betinistdtistikleri

Gruplar N Ortalama DuzeltilpiOrtalama
Erkek 25 40,8000 42,02
Kiz 22 52,0818 50,67
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Cizelge 7'ye go6re kontrol grubundaki kizgréncilerin not ortalamasinin erkek

ogrencilerin not ortalamalarina gore yiksek @dwozikmekte ancak gruplarin OBT

testinden aldiklar notlar kontrol altina aligchda grup ortalamalarinda gigmeler

oldugu gorulmektedir. Erkek g@encilerin dizeltiim not ortalamalarn 42,02'ye

yukselms olup kiz @rencilerin ise 50,67’e gerilestir.

Cizelge 8.Kontrol Grubunda Cinsiyet ve OBT’ye Gore DiizeltignSon-test Puanlarinin

ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Anlamiilik

Kareler Toplami F .
Kaynag, Ortalamasi dizeyi
OBT 2051,370 2051,370 17,854 0,000
Cinsiyet 845,880 845,880 7,362 0,009
Hata 5055,403 114,896
Toplam 8596,213

Gruplar arasindaki duzeltilgi ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak

anlamliligl Cizelge 8'de ortaya koyulngtur. Cizelge 8'deki sonuglara gore kontrol

grubunda uygulanan yontemin cinsiyete gére sons@sticlari Uzerinde anlamli olarak

etki ettigi gordlmektedir. F = 7,362 geri p<0,005 dizeyinde anlamlidir.
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4.1.5 Orneklemdeki Gruplarin OBT ve Baari Testi Sorularina Gore

Degerlendirmesi

Tablo 13.0BT ve BT Sorularinin Deney ve Kontrol Gruplarinar& Degerlendirilmesi

OBT Bilgi Testi
Sorular | Grup N
X SD | Anlamhlik (t, p) X SD Anlamlilik (t, p)
S1 Deney 104 1,47 1,69 1,834, 1,83 1,70 4,487,
Kontrol 47 0,94 1,53 >0,05 0,58 1,29 <0,001
S2 Deney 104 1,50 1,69 0,680, 1,99 1,68 1,599,
Kontrol 47 1,30 1,67 >0,05 1,52 1,71 >0,05
S3 Deney 104 1,70 1,70 0,120, 2,03 1,68 -0,489,
Kontrol 47 1,66 1,71 >0,05 2,17 1,65 >0,05
S4 Deney 104 0,68 1,37 -1,014, 1,57 1,70 -1,529,
Kontrol 47 0,94 1,53 >0,05 2,03 1,69 >0,05
S5 Deney 104 1,04 1,57 1,203, 1,41 1,68 2,423,
Kontrol 47 0,72 1,40 >0,05 0,72 1,41 <0,05
S6 Deney 104 1,14 1,61 0,467, 1,83 1,70 1,529,
Kontrol 47 1,01 1,57 >0,05 1,37 1,69 >0,05
S7 Deney 104 0,68 1,37 -2,112, 1,50 1,70 3,932,
Kontrol 47 1,22 1,65 >0,05 0,43 1,15 <0,001
S8 Deney 104 1,92 1,69 0,403, 2,35 1,58 0,907,
Kontrol 47 1,80 1,71 >0,05 2,10 1,67 >0,05
S9 Deney 104 0,71 1,39 -1,964, 1,08 1,59 -0,279,
Kontrol 47 1,22 1,65 >0,05 1,16 1,63 >0,05
S10 Deney 104 0,98 1,54 1,552, 1,47 1,69 2,368,
Kontrol 47 0,57 1,29 >0,05 0,79 1,45 <0,05
Si11 Deney 104 1,40 1,68 -0,382, 1,83 1,70 -1,145,
Kontrol 47 1,51 1,70 >0,05 2,17 1,65 <0,05
S12 Deney 104 0,19 0,79 -0,624, 0,85 1,48 2,037,
Kontrol 47 0,28 0,95 >0,05 0,36 1,06 <0,05
S13 Deney 104 1,50 1,69 0,191, 2,09 1,66 0,718,
Kontrol 47 1,44 1,69 >0,05 1,88 1,71 >0,05
s14 Deney 104 1,34 1,66 0.130, 2,71 1,37 1,568,
Kontrol 47 1,30 1,67 >0,05 2,31 1,60 >0.05
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Deney | 104 | 091 | 1,51 1,93 1,69

o1 1,625, -0,325,

Kontrol | 47 | 050 | 1,22 >0,05 2,03| 1,69 >0,05

Deney | 104 | 1,04 | 1,57 2,78 1,32 6,485,

S16 -0,398, <0,001
Kontrol | 47 | 1,15 | 1,62 >0,05 1,15 1,62

Deney |104 035 |1,05 248 | 151 U

S17 0,391, <0,001
Kontrol 47 | 028 | 095 >0.05 1,23 1,65

S18 Deney | 104 | 1,17 | 1,62 -1,179, 2,81 1,29 2,859,

Kontrol | 47 | 151 | 1,70 >0,05 2,09| 1,67 <0,005

S19 Deney | 104 | 2551 | 1,49 0,218, 2,81 1,29 0,578,

Kontrol | 47 | 245 | 1,53 >0,05 2,67| 1,40 >0,05

S20 Deney | 104 | 052 | 1,23 1,151, 147 1,69 -0,161,

Kontrol | 47 | 028 | 0,95 >0,05 152 1,70 >0,05

S21 Deney | 104 | 1,70 | 1,70 2,087, 225| 161 2,805,

Kontrol | 47 | 1,08 | 1,60 <0,05 144 1,69 <0,01

S22 Deney | 104 | 0,75 | 1,41 2,786, 1,14 161 3,712,

Kontrol 47 0,14 0,69 <0,05 0,21 ,840 <0,001

S23 Deney | 104 | 0,78 | 1,43 1,471, 156| 1,70 1,647,

Kontrol | 47 | 043 | 1,14 >0,05 1,08 1,60 >0,05

S24 Deney | 104 | 0,03 | 0,33 0,671, 075| 1,41 3,194,

Kontrol | 47 | 000 | 0,00 >0,05 0,07| 0,49 <0,005

S25 Deney | 104 | 052 | 1,23 0,420, 238| 156 2,295,

Kontrol | 47 | 043 | 1,14 >0,05 1,73 171 <0,05

S26 Deney | 104 | 215 | 1,64 -0,043 297 112 0,740,

Kontrol | 47 | 217 | 1,65 >0,05 2,82 1,29 >0,05

S27 Deney | 104 | 1,37 | 1,67 -0,493 219| 1,63 0,568

Kontrol | 47 | 151 | 1,70 >0,05 2,02| 1,68 >0,05

S28 Deney | 104 | 1,34 | 1,66 1,137, 215| 1,64 -1,330,

Kontrol | 47 | 1,01 | 1,57 >0,05 253| 1,49 <0,05

S29 Deney | 104 | 1,92 | 1,69 -0,817, 248 151 2,177,

Kontrol | 47 | 217 | 1,65 >0,05 1,88 1,70 <0,05

Deney | 104 | 1,07 | 1,59 0,022 147 1,69 1618,

S30 Kontrol | 47 | 1,08 | 1,60 50,05 1,95 1,69 0,05
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Her biri toplam otuz sorudan aglan OBT ve Bgar testlerindeki her bir soruya kontrol

ve deney grubugiencilerinin vermg oldugu dagzru soru puanlarinin ortalamalari

bagimsiz iki 6rnek t testiyle derlendirilmistir. istatistiksel dgerlendirmeye gore OBT

testinde 21. ve 22. sorularin ortalamalari denepgnda kontrol grubuna gore anlamli
olarak yuksek bulunmytur. Basari testi sorularindaise 1, 5, 7, 10, 12, 16,187 21, 22,

24, 25 ve 29. sorularin ortalamalari deney grubuaidrol grubuna gére anlamli olarak

yiksek cikmgtir. Ayrica baari testinin 11. ve 28. sorularinin ortalamalamtkol

grubunda deney grubuna gdre anlamli olarak yuksekti

4.1.6 Orneklemdeki Ggrencilerin OBT ve Basari Testlerindeki Sorularin Grup Ici

Degerlendirmesineiliskin Bulgular.

Tablo 14.Deney ve Kontrol Gruplarinda OBT ve @a Testindeki Her Bir Soruya

Gore Alinan Not Ortalamalarinin Griigi Degerlendirmeleri

Test Deney Kontrol
Sorular o
Tipi N X SD Anlamlilik N X SD Anlamlilk
1 OBT 104 1,47 1,69 47 0,94 1,53
p>0,05 p>0,05
BT 104 1,83 1,70 47 0,57 1,29
2 OBT 104 1,50 1,69 47 1,30 1,67
P<0,05 p>0,05
BT 104 1,99 1,68 47 1,51 1,70
3 OBT 104 1,70 1,70 47 1,66 1,71
P>0,05 p>0,05
BT 104 2,02 1,676 47 2,17 1,65
4 OBT 104 0,68 1,37 47 0,94 1,53
P<0,001 P<0,001
BT 104 1,56 1,70 47 2,02 1,68
5 OBT 104 1,04 1,57 47 0,72 1,40
P>0,05 p>0,05
BT 104 1,40 1,68 47 0,72 1,40
5 OBT 104 1,14 1,61 47 1,01 1,57 p>0,05
P<0,005
BT 104 | 1,8308 1,70 47 1,37 1,68
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; OBT 104 0,68 1,37 47 1,22 1,65 P<0,005
P<0,001
BT 104 1,50 1,69 47 0,43 1,14
8 OBT 104 1,92 1,69 47 1,80 1,71
P<0,05 p>0,05
BT 104 2,35 1,57 47 2,09 1,67
9 OBT 104 0,71 1,395 47 1,22 1,65
P>0,05 p>0,05
BT 104 1,07 1,59 47 1,15 1,62
10 OBT 104 0,98 1,54 47 0,57 1,29
P<0,05 p>0,05
BT 104 1,47 1,69 47 0,79 1,45
11 OBT 104 1,40 1,682 47 1,51 1,70
P<0,05 P<0,05
BT 104 1,83 1,70 47 2,17 1,65
12 OBT 104 0,19 0,79 47 0,28 0,95
P<0,001 p>0,05
BT 104 0,85 1,47 47 0,360 1,05
13 OBT 104 1,50 1,69 P<0,005 47 1,440 1,69 0.05
> )
BT 104 2,09 1,66 47 1,88 1,70 P
14 OBT 104 1,34 1,66 47 1,300 1,67
P<0,001 P<0,001
BT 104 2,71 1,37 47 2,31 1,60
15 OBT 104 0,91 1,51 47 0,50 1,22
P<0,001 P<0,001
BT 104 1,92 1,69 47 2,02 1,68
16 OBT 104 1,04 1,57 47 1,15 1,62
P<0,001 p>0,05
BT 104 2,77 1,32 47 1,15 1,62
17 OBT 104 0,35 1,05 47 0,28 0,95
P<0,001 P<0,001
BT 104 2,48 1,51 47 1,22 1,65
OBT 104 1,17 1,62 47 1,51 1,70 P<0,05
18
P<0,001
BT 104 2,81 1,29 47 2,09 1,67
19 OBT 104 2,51 1,49 47 2,45 1,53
P>0,05 p>0,05
BT 104 2,81 1,29 47 2,67 1,40
20 OBT 104 0,52 1,23 47 0,28 0,95
P<0,001 P<0,001
BT 104 1,47 1,69 47 1,51 1,70
OBT 104 1,70 1,70 47 1,08 1,60 p>0,05
21 P<0,05
BT 104 2,25 1,61 47 1,44 1,69
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OBT 104 0,75 1,41 47 0,14 0,69 p>0,05
22 P<0,05
BT 104 1,14 1,61 47 0,21 0,84
23 OBT 104 0,78 1,43 47 0,43 1,14
P<0,001 P<0,05
BT 104 1,56 1,70 47 1,08 1,60
24 OBT 104 0,03 0,33 47 0,00 0,00
P<0,001 p>0,05
BT 104 0,75 1,41 47 0,07 0,49
25 OBT 104 0,52 1,23 47 0,43 1,14
P<0,001 P<0,001
BT 104 2,38 1,56 47 1,73 1,71
26 OBT 104 2,15 1,64 47 2,17 1,65
P<0,001 P<0,05
BT 104 2,97 1,12 47 2,82 1,29
27 OBT 104 1,37 1,67 47 1,51 1,70
P<0,001 P>0,05
BT 104 2,19 1,63 47 2,02 1,68
28 OBT 104 1,34 1,66 47 1,01 1,57
P<0,001 P<0,001
BT 104 2,15 1,64 47 2,53 1,49
OBT 104 1,92 1,69 47 2,17 1,65
29 P<0,05 p>0,05
BT 104 2,48 1,51 47 1,88 1,70
OBT 104 1,07 1,59 47 1,08 1,60
30 p>0,05 P<0,05
BT 104 1,47 1,69 47 1,95 1,69

Grup ici yapilan dgerlendirmede 1.,3.,5.,9.,ve 19. Sorularda her iigptp da gruplarin
kendi icerisinde anlamh bir farklgin olmadg|
gorulmdgtar.4.,7.,11.,14.,15.,17.,18.,20.,23.,25.,26. ve Sdrularda gruplarin kendi
icerisinde dgerlendirmesi yapil@inda Deney ve Kontrol gruplarinda anlamli bir

farkhligin oldusu gorulmitar.

2.,4.6.,7.,8.,10.,11.,12.,13.,14.,15.,16.,17.208,21.,22.,23.,24.,25.,26.,27.,28. ve 29.
Sorularda grup ic¢i dgrlendirmede Deney grubunda anlamh bir fargir oldusu
gorulmdgtir.Yani 24 soruda Deney grubundgrétim yontemlerinin bgariyr artirdg

sdylenebilir.Deney grubunda son testtek§ava ortalamalari 6ntest ortalamalarina gore
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anlamli dizeyde yiksektir. 30.

ortalamalarinin On test sonuclarina goére anlarahaid arttg1 gorilmigtar.

soruda Kontrol

gndai Son test sonuclari

Tablo 15.Deney ve Kontrol Gruplarinda OBT ve @a Testindeki Her Bir Soruya

Gore Verilen Cevaplarin Yuzdelik Oranlari

Grup (OBT) Grup (Basari Testi)
SORULAR Secenek Deney Kontrol Deney Kontrol
(n, %f) (n, %f) (n, %f) (n, %f)
Dogru | 45(%43,3) | 10(%26,3) | 56(%53,8) | 8 (%17,0)
S1. Asagidakilerden hangisi kimyasal gigme deildir?
0, 0, 0,
A)Yanma B)Kaynama C) Elektroliz )[Paslanma vanhs | 56(%53,6) | 28(%73,7) | 42(%40,4) | 39(%83,,0)
Bos 3 (%2,9) 0 (%0,0) 6(%65,8) 0 (%0,0)
S2. Notr bir atom elektron kazanirsagadakilerden hangisi olur?| Dogru 46(%42.2) | 12(%31.6) | 61(58,7) 21 (%44,7)
A) (+) ve (-) yukler gitlenir ~ B) (+) yikle yuklenir
Yanlis | 54(%51.9) | 25(%65.8) | 41(%39,4) | 25 (%53,2)
C) (-) yukle yuklenir D) Protsayisinda azalma olur
Bos 4 (% 3.8) | 1(%2.6) 2 (%1,9) 1(%2,1)
] o o Dogru | 52(%42,3) | 8(%25,8) | 62(%59,6) | 30(%63,8)
S3. Asagidakilerden hangisi fiziksel bir @ggimdir?
0, 0, 0, 0,
A) Kagidin yanmasi B ) Naftalinin siblireesi Yanlis | 67(%54.5) | 23(%74,2) | 37(%35.6) | 17(%36.2)
C)El i D) NaCl un elementierayril
) Elmanin c¢irimesi ) NaCl Uin elementierayriimasi Bos 4 (%3.3) 0 (%0,0) 5(%4,89) 0(%0,0)
S4. Hangisi element gidir? Dogru | 52(%50.0) | 17(%44.7) | 39(%37,5) | 12(%25,5)
A) Oksijen B ) Hidrojen C ) Karbon#it D) Altin Yanlis | 46(%44.2) | 20(%52.6) | 50(%48,1) | 33(%70,2)
Bos 6(%5.8) 1(%2.6) 15(%14,4) | 2(%4,3)

109




Dogru 21(%20.2) | 8(%21.1) | 48(%46,2) | 28(%59,6)
S5. Asagidakilerden hangisi kimyasal gigme deildir?
A) Buharlgma B) Elektroliz C)Yanma D) Notrallgme Yanlis | 73(%70.2) | 27(%71.1) | 52(%50,0) | 18(%38,3)
Bos 10(%9.6) | 3(%7.9) 4(%3,8) 1(%2,1)
S6. Asagida verilen madde ciftlerinden hangisi ¢ozeltisplumaz? Dogru 32(%30.8) | 7(%18.4) 43(%41,3) | 10(%21,3)
A) Aseton - Oje B)Benzin—Su  C)Tiner-YaglBoya D)Su-Seker Yanlis 65(%62.5) | 31(%78.9) | 52(%50,0) | 36(%76,6)
Bos 7(%6.7) 1(%2.6) 9(%8,7) 1(%2,1)
S7. I. Yemek tuzu - togeker kargimi Dogru 35(%33,7) | 8(%21,1) | 56(%53,8) | 19(%40,4)
Il. Zeytiny&! - su kargimi
1. Alkol - su kargimi. Yanhs | 50(%48,1) | 22(%57,9) | 40(%38,5) | 28(%59,6)
Yukaridaki kargimlardan hangisi ya da hangileri homojendir? Bos 19(%18.3) | 8(%21,1) | 8(%7,7) 0(%0,0)
A) Yalniz | B)lvell C) Yaim Il D) llvelll
S8. Agagidakilerden hangisi daima gaudur? Dogru 21(%20,2) | 13(%34,2) | 46(%44,2) | 6(%12,8)
A ) Her madde kendine benzer gruplaralayak siniflandirma yapilir Yanlis 53(%51,0) | 14(%36,8) | 49(%47,1) | 35(%74,5)
B ) Maddeleri gruplara ayirmak imkansizdir
C) Maddeler gruplara ayrildiklari zaman siniflan gegersizdir. Bos 30(%28,8) | 11(%28,9) | 9(%8,7) 6(%12,8)
D ) Maddelerde siniflandirma yaparken ortak 6zellitnmaz
S9. Biri kutuplarda gjeri ekvatorda bulunan iki 6zgl®ilye icin aagida Dogru | 59(%56,7) | 18(%47,4) | 72(%69,2) | 29(%61,7)
verilen 6zellikler ile ilgili 6lgtimler yapiliyor.
I. Agirlik 1. Hacim 1Il. Kitle 1V. Oz kiitle Yanlis | 35(%33,7) | 15(%39,5) | 26(%25,0) | 14(%29,8)
Buna gore hangi 6zelliklerle ilgili sonuclar ekvat@ kutuplarda farkhdir?
(Ekvatorun kutuplardan daha sicak gidou kabul ediniz.) Bos 10(%9,6) | 5(%13,2) | 6(%5,8) 4(%8,5)
A)l llve IV B)Illve IV C) I, llve IV D)L I, llvelV
$10. Asagidakilerden hangisi maddenin i fiziksel hali icin de ayirt edici Dogru 22(%21,2) | 12(%31,6) | 33(%31,7) | 16(%34,0)
ozelliktir?
A) Esneklik B ) Cozlinlrlik C) Genlesme D) Kutle Yanlis 62(%59,6) | 20(%52,6) | 53(%51,0) | 28(%59,6)
Bos 20(%19,2) | 6(%15,8) | 18(%17,3) | 3(%6,4)
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S11. I-Katilar 6teleme hareketi yapamazken sivilar ve gaydgabilir Dogru | 30(%28,8) | 6(%15,8) | 45(%43,3) | 11(%23,4)
II-Kati ve sivilar silgtirilabilirken gazlar siktirilamaz
ll-Gazlarin ve sivilarin akma 6zelivardir Yanhs | 60(%57,7) | 29(%76,3) | 47(%45,2) | 32(%68,1)
IV-Gazlar ygsunlugun yiiksek oldgu alanlardan diik olduzu alanlara Bos 14(%13,5) | 3(%7,9) 12(%11,5) | 4(%8,5)
dogru hareket ederler
Yukarida verilen bilgilerden hangileri gaudur?
Al ve I B)LIll ve IV o, live IvV D)I, Il ve Il
S12.1.Element II. Bilgik Ill. Karisim Dogru | 43(%41,3) | 15(%39,5) | 56(%53,8) | 30(%63,8)
Yukarida verilen kavramlardan hangisi ya da hangil®elusturan Yanlis 41(%39,4) | 18(%47,4) | 44(%42,3) | 14(%29,8)
maddeler belirli oranlarda alinmak zorundadir?
Bos 20(%19,2) | 5(8%13,2) | 4(%3,8) 3(%6,4)
A)Yalniz Il B)Yalniz 11l C)l vl D)I;1l ve I
S13.Elektron aiverisi sonucunda okan iyonlar arasinda gercegém Dogru 6(%5,8) 3(%7,9) 26(%25,0) | 5(%10,6)
kimyasal bg asagidakilerden hangisidir?
Yanlis | 84(%80,8) | 30(%78,9) | 70(%67,3) | 41(%87,2)
A)Kovalent Ba Hyonik Bag
C)Molekdl D)FiziksebB Bos 14(%13,5) | 5(%13,2) | 8(%7,7) 1(%2,1)
S14. SO, formiilinde bulunan H, S ve O atomlarinin sayilgag@aki Dogru 46(%44,2) | 13(%34,2) | 64(%61,5) | 26(%55,3)
seceneklerin hangisinde gta olarak verilmstir?
H S o Yanhs | 33(%31,7) | 17(%44,7) | 36(%34,6) | 21(%44,7)
0, 0, 0, 0,
A 2 1 4 Bos 25(%24,0) | 8(%21,1) | 4(%3,8) 0(%0,0)
B) 1 2 4
C) 4 1 2
D) 1 4 2
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S15. Atomu olgturan pargaciklardan hangileri yaklaolarak ayni hacme| Dogru 41(%39,4) | 11(%28,9) | 83(%79,8) | 32(%68,1)
ve kutleye sahiptir?
Yanlis | 32(%30,8) | 15(%39,5) | 13(%12,5) | 11(%23,4)
A) Né6tron ve elektron B) Elektron ve proton
C) Proton ve nétron D) Proton ,nétron ve elektron Bos 31(%29,8) | 12(%31,6) | 8(%7,7) 4(%8,5)
S16. “iyon” kelimesinin anlami icin gagidakilerden hangisi dou olur? Dogru | 28(%26,9) | 4(%10,5) | 59(%56,7) | 28(%59,6)
A)Molekil  B) Element C) Yukli tanecik  D¥)iksiiz tanecik Yanlls | 56(%53,8) | 22(%57,9) | 39(%37,5) | 16(%34,0)
Bos 20(%19,2) | 12(%31,6) | 6(%5,8) 3(%6,4)
S17.Aagidaki ifadelerden hangisi atomun yapisini en igittaaktadir? Dogru 32(%30,8) | 14(%36,8) | 85(%81,7) | 16(%34,0)
A) Atom, Berk bir kirredir. B) vanlis | 53(%51,0) | 16(%42,1) | 16(%15,4) | 30(%63,8)
Elektronlar atoma gomulngtiir.
C) Cekirdek ve elektronlar ajmustur. D) Bos 19(%18,3) | 8(%21,1) | 3(%2,9) 1(%2,1)
Elektronlar ¢ekirdgin etrafinda bir bulut okturmustur
S18Sekerli su ¢ozeltisini seyreltmek icigagidakiler slemlerden Dogru 11(%10,6) | 4(%10,5) | 76(%73,1) | 17(%36,2)
hangisinin uygulanmasi gerekir?
Yanlis | 68(%65,4) | 29(%76,3) | 24(%23,1) | 30(%63,8)
A) Seker eklemek B)usklemek
C) Guingte bekletmek D) Cozeltinin yarisinigka bir kaba bgaltmak Bos 25(%24,0) | 5(%13,2) | 4(%3,8) 0(%0,0)
S19. Atomu olsturan parcaciklarin yiklersagidaki segeneklerin Dogru 36(%34,6) | 13(%34,2) | 86(%82,7) | 29(%61,7)
hangisinde dgru verilmistir?
Yanlis | 45(%43,3) | 22(%57,9) | 15(%14,4) | 18(%38,3)
Proton No6tron Elektron
Bos 23(%22,1) | 3(%7,9) 3(%2,9) 0(%0,0)
A)  Pozitif Negatif Yliksuiz
B) Yuksuz Negatif pozitif
C) Pozitif yuksiiz Negatif
D) Yiksuz Pozitif Yuksiz
S20. X2y15.218.ki0  Verilen elementlerden hangi ikisi arasinda iydrag Dogru | 77(%74.0) | 25(%65,8) | 86(%82,7) | 37(%78,7)
olusur?
Yanlis | 19(%18,3) | 11(%28,9) | 16(%15,4) | 10(%21,3)
A) x ile k B)yile z C)zilek D) xiley
Bos 8(%7,7) 2(%5,3) 2(%1,9) 0(%0,0)
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Dogru | 16(%15,4) | 3(%7,9) 45(%43,3) | 21(%44,7)
S21. (-) yuklerin toplami (+) yiklerin toplamingiteolan atomlara
denir Yanlis | 42(%40,4) | 20(%52,6) | 41(%39,4) | 19(%40,4)
Bos 46(%44,2) | 15(%39,5) | 18(%17,3) | 7(%14,9)
Dogru | 52(%50,0) | 13(%34,2) | 69(%66,3) | 20(%42,6)
S22. Elektron sayisi, proton sayisindan az olamato.................... Yanlis | 30(%28,8) | 7(%18,4) | 22(%21,2) | 13(%27.7)
denir.
Bos 22(%21,2) | 18(%47,4) | 13(%12,5) | 14(%29,8)
Dogru | 23(%22,1) | 2(%5,3) 35(%33,7) | 3(%6,4)
S23.0zdg atomlardan olgan saf maddeye ...........cc.cocuenee.e. denir.
Yanlis | 36(%34,6) | 14(%36,8) | 34(%32,7) | 19(%40,4)
Bos 45(%43,3) | 22(%57,9) | 35(%33,7) | 25(%53,2)
Dogru | 24(%23,1) | 5(%13,2) | 48(%46,2) | 15(%31,9)
S24.Basigeker molekulu ..... farkll element atomundarymiustur. Yanlis | 20(%19,2) | 9(%23,7) | 31(%29,8) | 16(%34,0)
Bos 60(%57,7) | 24(%63,2) | 25(%24,0) | 16(%34,0)
Dogru | 16(%15,4) | 4(%10,5) | 73(%70,2) | 24(%51,1)
5§25 Klor atomunun sembol ....... ‘dir. Yanlis | 29(%27,9) | 10(%26,3) | 25(%24,0) | 13(%27,7)
Bos 59(%56,7) | 24(%63,2) | 6(%5,8) 10(%21,3)
S26.Tuzlu su kagimi homojen bir kagimdir.( ) Dogru | 66(%63,5) | 23(%60,5) | 91(%87,5) | 39(%83,0)
Yanlis | 28(%26,9) | 9(%23,7) | 12(%11,5) | 7(%14,9)
Bos 10(%9,6) | 6(%15,8) | 1(%1,0) 1(%2,1)
Dogru | 42(%40,4) | 17(%44,7) | 67(%64,4) | 28(%59,6)
S27.Elektronlar atom gekirdeginde bulunurlar.( ) Yanlis 52(%50,0) | 18(%47,4) | 34(%32,7) | 19(%40,4)
Bos 10(%9,6) | 3(%7,9) 3(%2,9) 0(%0,0)
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Dogru | 41(%39,4) | 14(%36,8) | 66(%63,5) | 35(%74,5)
S28.Seyreltik ¢ozeltiler ¢ozucileri buhatlaldiginda derik hale Yanlis 41(%39,4) | 18(%47,4) | 32(%30,8) | 11(%23,4)
gelirler.( )
Bos 22(%21,2) | 6(%15,8) | 6(%5,8) 1(%2,1)
Dogru | 59(%56,7) | 22(%57,9) | 76(%73,1) | 26(%55,3)
$29.Bakir elementinin sembolti Cu ‘dur.( ) Yanls | 37(%35,6) | 14(%36,8) | 27(%26,0) | 21(%44,7)
Bos 8(%7,7) 2(%5,3) 1(%1,0) 0(%0,0)
S30.Atom terimini ilk kullanan bilim adami Thomsadut. () Dogru | 33(%31,7) | 12(%31,6) | 45(%43,3) | 27(%57,4)
Yanlis | 59(%56,7) | 22(%57,9) | 55(%52,9) | 20(%42,6)
Bos 12(%11,5) | 4(%10,5) | 4(%3,8) 0(%0,0)
Yukarida bulunan tablodaki verilere gore 1., 3,, &, 20., 22., 23,, 24., 29. ve 30.

sorularda hem deney hem kontrol gruplar arastmgar artsinin %20’nin altinda

oldugu gorulmgtir. Bunun sebeplerine genel olarak balgldilla sebeplerden birinin

Ogrencilerin 6n bilgilerinin yeterli dizeyde olmamasabilecei, calismada uygulanan

son-testin donem sonuna denk gelmesi vesmalla son-test katilmlarinin son
haftalarda yapilmasi on-teste goére hem kontrol derdeneysel grupta bir¢cok kayiplara
sebebiyet verngtir. Bu nedenle bu tir ¢amalarda konunun islenme tarihine goére bir
dizi 6nlemlerin alinmasi yararli olur. Gergi barstéirmacilar denek kayiplarina gore ne
tur iglemler yapilabilecgi (mesela, ayr bir d@gsken olarak kayiplari atamak ve buna
gore bir dizi istatistiksel slemlerin yapilabilecgi gibi) hakkinda aciklamalar
yapmsglardir. Bu calimada sadece son-testteki katilimcilarin getkendirmesi
yapilmstir ve denek kayiplari goz ardi edilmeatiri bunun da sebep olabilegelikkate
alinmalidir [26].
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1., 4., ve 6., sorularda 6n bilgi testinde cevaplgrbu sorularin son teste pbirakiima
sayisinda agioldugu 6zellikle 4. soruda bariz bir artoldusu gorulmektedir. Bunun
sayisinin fazlaginin Ggrencilerin on bilgilerinde yandi kavramalar oldgu ve konu
islendikten sonra dgu dgrendikleri bilgilerle dnceki yandiégrenmelerle ¢caktigi ve bu
yuzden be biraktiklarini ve bu sorularda pbirakilma soru artmasina neden olabifece
distnulebilir veya bgka bir nedenindegiencilerin zamani diizgun kullanmamalarindan
dolayr zaman yetersigiinden kaynakli bg birakilabilecg de diundlebilir. Ayrica
celdiricilerinde guclu olabilegg ve @grencinin yanly yapma kaygisindan dolay! o
biraktigl distinulebilir.

8.,12.,14., 15., 16., 17., 19., 21., 24., 25. ve 28orularin, 6n bilgi testinde ko
birakildgi son testte ise deney grubunda OBT'de bwakilan bu sorularin cevaplanma
sayisinin bariz bigekilde arttgi gordlmitir ve d@ru sayisinda da bariz bgekilde
artma, yank sayisinin da ise azalmanin olmasi deney grubugigalanan coklu zeka
kurami @retim yontemlerinin grenmede gozle gorulebilir kar sgladigini ortaya
koymustur.

Tablo incelendiinde 4. Soruda hem @gou sayisini azal@l yanls sayisinin artg
gorulmektedir. Bunun sebebinirgr@ncilerin @renmede kavram yanilgilarina stiesi
veya soruyla ilgili yank 6grenmelerin olabilegg dustnulebilir. 24. Soruda ise hem
dogru sayisinda hem de yanlisayisinda arl oldugu gorilmekte ve sebepler
distndldiginde kavram yanilgilarina glilmesi ve sorudan kaynakl Gghe soru

kokunun anlglamamasi veya celdiricilerin gicli olmasi olabé&aUstnulebilir.
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Tabloya goére bgrinin dgmesine sebep olan sorular incelgmiie son testte Ro
birakilma ve yan$l cevaplanma oraninin agtisorulara, grencilerin cevaplaringiklar
bazinda bakilginda:

S.4 Hangisi element dgldir?

A) Oksijen  B) Hidrojen  C )Karbondoksit D) Altin

Sorusuna son test ve 0On testsKkagtirmasinda son teste yanlcevaplanma ve Bo
birakilma oranlarinin hem kontrol hem de deney gnala arti ve d@rencilerin
cevaplarinasiklar bazinda bakil@ginda bu sorunungencilerin dn bilgilerini 6lgmeye
yonelik oldigu  OBT de yanl verilen cevaplarin deney ve kontrol grubunda ‘D’
stkkinda toplandii daha sonra BT’ de ise ayni sorunutrediciler tarafindan verilen
cevaplara bakilgghnda ‘C’ ve ‘D’ sikkinda biriktigi, ‘C’ sikkinin dgru cevap
olmasindan yola ¢ikarak flangicta yank cevap veren grencilerin bir kisminin konu
islendikten sonra grenme sonucu dpu cevabi garetledikleri yani grenmenin bu
ogrencilerde gercekigigi ama OBT’ de yanjl cevap veren der @rencilerin ‘D’
stkkinda takildiklari gorulmgitr. Bu da @rencilerin 6n bilgilerinin eksik oldgunu,
Ogretim etkinlikleri sonucunda Bo birakilma sayisinin artmasinin 6n ve son
Ogrenmelerinin c¢alkmasi sonucu karar verememekten kaynakfandisunulebilir.
Yani ¢grencilerin 6n bilgi eksikiginden dolayr bu sorudaki BT cevaplarindas bo
birakilma sayisi artrgtir. Ayni soruda deney ve kontrol grubuna balgldda yanlglarin

da arttg1 ve yine yank cevaplarin ‘D’sikkinda biriktigi gorulmektedir. Sebebinin 6n
bilgi yetersizlginin dgrenmenin gercekignesine ket vurdgu yani engelledi
soylenebilir.
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S14. H2SO4 formulinde bulunan H, S ve O atomlarini sayilarl asagidaki

seceneklerin hangisinde dgru olarak verilmi stir?

H _S _ 0
A) 2 1 4
B) 1 2 4
c) 4 1 2
D) 1 4 2

Sorusuna bakilginda deney ve kontrol gruplarinda yaldrnn OBT ye gore BT de
daha fazla oldgu yani arttgi ve her iki grupta da OBT ve BT’ de yagtrin ‘B’
stkkinda biriktigi gorulmdstir. Soru incelenginde, bu sorunun 6n bilgi sorusu olmadi
ve Ggrenme etkinlikleri sonucunda cevaplanmasi gerelkesdou oldgu gortlmektedir.
Soru kokine vesiklara bakildginda soru kokinin anddabilir oldugu fakat
celdiricilerden ‘B’ sikkinin dagru cevap olan ‘A’ sikkina yakin olmasindan ve
ogrencilerin celdiricilerden biri olan ‘Bsikkiyla dgzru cevap olan ‘A’sikkini ayirt
etmede zorlandiklari ve bu nedenlezdosikla ‘B’ sikkini kargtirmis olmalari nedeniyle

yanlilarin ‘B’ sikkinda toplandii sdylenebilir.

S1.Asagidakilerden hangisi kimyasal dgisme desildir?
A)Yanma B)Kaynama C) Elektroliz D) Paslanma

Sorusuna bakilginda sadece kontrol grubunda yanlcevap oraninin arfi

gorulmektedir ve yanjlar OBT’ de ‘D’ sikkinda BT’ de ise ‘C’sikkinda birikmistir.

Sebebine bakilginda kontrol grubunda konu bazindgrénme gerceklgnems

dolayisiyla @renciler balangicta yank cevapladiklari soruyu son testte de eksik
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ogrendikleri icin farkll birsikta tekrar yanilgiya digrek yanly cevaplamglardir. Bu da
Ogrencilerin, konu bazinda yer alan kavramlari tanrtagdemediklerini ve bundan

dolay! yanlg cevap verdiklerini dgiindtrebilir.

S8. Asagidakilerden hangisi daima dgrudur?

A') Her madde kendine benzer gruplara ayrilarak sniflandirma yapilir.
B ) Maddeleri gruplara ayirmak imkansizdir.

C ) Maddeler gruplara ayrildiklari zaman siniflandirma gecersizdir.

D ) Maddelerde siniflandirma yaparken ortak 6zellk aranmaz.

Sorusuna bakilginda sadece kontrol grubunda yanlcevap oraninin arfi
gorulmektedir ve yanjlarin OBT’ de belli birsikta birikmedgi BT’ de ise ‘D’ sikkinda
birikti gi goralmistir. Sebebine bakilginda soru kokinin andéir oldugu fakatsiklarin
anlgillamamasi yani cumlelerdeki anlam butiilGon  sg@lanamamasi  oldiu

soylenebilir.

S13. Elektron als verisi sonucunda olan iyonlar arasinda gerceklgen kimyasal
bag asagidakilerden hangisidir?

A)Kovalent Bag  B)iyonik Bag C)Molekdl D)Fiziksel Bg

Sorusuna bakilginda sadece kontrol grubunda yanlcevap oraninin arfi
gorulmektedir ve yanjlar OBT’ de ‘C’ sikkinda birikmi BT’ de ise ‘A’ sikkinda
birikmistir. Sebebine bakilginda ‘B’ ve ‘C’ sikkinda kesinlik ifade eden vurgular
oldugu icin ‘D’ ve ‘A’ sikkinin &renciye dgru cevap olarak daha yakin gejmi
olabilecgi ve bu yuzden ‘A’sikki dogru oldusu icin yanlslarin da ‘D’ sikkinda
birikmis oldugu distintlebilir. Diger bir ifadeyle @rencilerin kavram karngasindan

dolayisiklar arasinda yanilgiya sliikleri ve bu durumun ortaya ¢iftisdylenebilir.
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S17.A¢ag1daki ifadelerden hangisi atomun yapisini en iyi taitmaktadir?

A)Atom, Berk bir kiredir.
B)Elektronlar atoma gomulmustar.
C)Cekirdek ve elektronlar olusmustur.

D)Elektronlar ¢ekirde gin etrafinda bir bulut olu sturmu stur.

Sorusuna bakilginda sadece kontrol grubunda yanlcevap oraninin arfi
gorilmektedir ve yandlar OBT’ de ‘A’ sikkinda birikms, BT’ de ise hem ‘A’ hem ‘C’
stkkinda birikmitir. Sebebine bakil@ginda, soru cumlesindeki “en iyi tanitmaktadir”
ifadesinin alt cizili olarak belirginkiriimemesinden, soru kokinin tam anlamamasi
bundan dolay! grencilerin bilim adamlari tarafindan 6nceden kalgdkmis diger
ifadeleri saretlemeleri yanglarin artmasi durumunun ortaya ¢ikmasina sebepgoldu

distunulebilir.

Arastirmada 4. ve 24. Sorulardagrénci baarilarinin istenilen dizeyde ganmadgi
gorulmis ve bu sonuca benzer sonuclarin literatirde gldirnesin (Basri  Atasoy,
Hakki Kadayifci, Huseyin Akly) “Lise 3. Siniftaki @&rencilerin kimyasal bgar
konusundaki yandikavramalari ve bunlarin giderilmesi tizerine yapdiaici yaklgaimin
etkisi ¥ adli calsmadaki sonuglarla benzer ofgluve aratirmacilarin sebep olarak 6n
bilgilerin etkisi, @rencilerin ders glenis esnasinda samimi olmamasi, geleneksel
Ogretim yonteminde dgru bilgilerin direk sunuldgu ama bu ydntemdegtencilerin
aktif zihinsel yeteneklere sahip olmasi gerglkdincak gitim sisteminin @rencileri tam
tersine ezbercife alstirmasindan ve bdylece ginme yeteneklerinin zayif olmasindan
kaynaklanabileggéni savunmylardir.
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Tablo 16. Anket Sorularinin Zeka Alanlarina Gore Analiz Tablosu

ZEKA ALANLARI
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16. X X X X

17. X X X

18. X X X X
19. X X X

20. X X

21. X X X

22. X X X

23. X X X X

24. X X X

25. X X X

26. X X X X
27. X X X

28. X X X X
29. X X X

30. X

Yukaridaki tabloya gére Deney ve Kontrol grubunguwgnan toplam 30(otuz) soru,
Coklu Zekd Kuramina dayaligtetim yontemleri ve buna Bh olarak gerceklgirilen
Ogretimsel faaliyetler dikkate alinarak sorularin  &agg zek&d alanlarini

gostermektedir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin bu boéliminde yapilan deneysel yontemlgytlanan ¢asmalara ilgkin
sonuclar yorumlanngj alt problemlerin cevaplar attarilmis ve bulgular giginda ortaya

¢tkan sorunlara yonelik 6neriler ggirilmi stir.

Bu Onerilerde secilen konu olan 7. Sinif Fen venbédji dersi Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri Unitesinde gretimin daha verimli olabilmesi, gdencinin baarisini
arttirmaya yonelik olacak niteliktezsgim 6gretimin daha kaliteli olabilmesi igin gerekli

calismalara yol gosterebilmesine dikkat editii

Hangi disiplin alani olursa olsun hedeflerin kazammasi ve konularin kavratiimasi
acisindan hicbir strateji, yontem ve teknik tekiba baaril dezildir. Egitim sisteminde
girdi insan oldgu icin, bu girdiyi slemede bgarili olmak, zeka agisindan bireyin hangi
zekd alanina sahip olgunu bilmekten gecer. Ozellikle zekad durumlarinaagit
edilmeyen konular grencilere verildginde genellikle bgarisiz olmaktadirlar. Bu
baglamda arzu edilen ggimin olabilmesi, yani bireyde istendik yonde dang
desisikli gi meydana gelebilmesi i¢in, onun yetgme ve algilama gucine hitap etmek
gerekir. Onun icin ¢oklu zekad kurami blyuk oneminktadir. @rencinin sahip
oldugu yetenek ve algilama gucu belirlenip, somut olagikayabilecgi bir ders olarak
Fen Bilgisi dersindeki konulari vermek icin ¢coklakad kuramina dayall Fergr@timini
yapmak bilyiik énem ¢amaktadir. @renmede temel unsurlardan en 6nemlisi, bireysel
farklihklardir. Bu farkhiliklar sayesinde giencilerin  @renme hizlan farkli
olabilmektedir. Her grenci farkli zekd alanlarina sahip ofguicin bu alanlar dikkate

alinarak gitim dgretimin desenlenmesi gerekmektedirgréncide daha yiksek olgu
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belirlenen zekd alanlari yardimiyla gdr zek&d alanlari da faaliyete gecirilip
guclendirilirse bu teori yardimiylagéenciler daha kolay ve kalici Fengrétimine

ulasacaktir.

Coklu zekéa kuraminin uygulanabilmesi igin, her naruzmanlarindan ofan gruplarin
bir araya gelerek zimre toplantilari yapmalari ee sinif diizeyinde kendi alanlarina
iliskin  ogretim programi hazirlamalari gerekmektedir. gréncilerin  konulari
somutlgtirmasinda gorsel uyaricilarin ve materyallerin Gndin  blyik oldgu

bilinmektedir ve bu konuda ¢oklu zek& kuramindaragtanmak faydali olacaktir.

Coklu zekéd kuraminin uygulanmasindan o6nce, yenjepekibi olwturulmali, Milli
Egitim Bakanlgr'na basli okullarla, Yuksek @retim Kurumu'na bal universiteler
arasindasbirli gi kurularak proje ekipleri okturulmali; yapilan ¢cagmalarin givenirki
secilecek pilot okullarda olculerek geri donutletegerlendiriimeli ve elde edilen

sonugclara uygun olarak dneriler getirilmelidir.

Gecmite esitimin amaci bireye sadece bilgi ve beceri kazandk ve ¢ocgu yetikin
toplumuna hazirlamakken; bugugitemin amaci bunun yani sira ihtiya¢ duyaubilgi
ve beceriyi nerede ve nasil kazanabigguebireye @retmek, surekli désen toplum
kosullarina uyum sgayabilecek her turli soruna yeni ¢oztumler getledak bireyler
yetistirmektir. Bu amac¢ dgrultusunda yol almada 6nemli bir etkiye sahip ofan
Ogretiminde c¢oklu zeka teorisinden yararlanmak uygulacaktir. Bu sekilde fen
Ogrenirken sorgulayan ve nedenleri Gzerinde fikirtg¢ioden @renciler, meslek sahibi
olduktan sonraki yillarda kendi problemlerinin ¢émi Uzerinde de gunup kararlar
alabilen bireylere dorsgcektir. Gerek yurt ici, gerekse yurtsdcalsmalar ¢coklu zeka
teorisine dayall derslemenin @renci baarisina olumlu yonde etki etthi gostermitir.
SUMIT projesi kapsaminda Mindy Kornhaber ve arkémta Amerika’da 41 okulda 3
senedir ¢oklu zeka teorisine dayall dersler yiuréitmeve okullarin %78'i standart
testlerden olumlu sonuglar almaktadir. Ayrica okufl %81’'i coklu zekéa teorisinin

ogrenci disiplinini gelgtirdigini de rapor etnstir. Sekiz zek& alani yoluyla,géenme
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firsatlar birlatirilirse dgrenciler akademik olarak dahasbal olmakta; kendi grenme
stratejilerinin  farkina varmakta ve kendilerine rlagivenleri artmaktadir.
Coskungonullt, ¢oklu zeka teorisinin gaci sinif matematik egisine etkisini argtirdig
calsmasinda, deney grubu lehine anlamli farklihk bufmu Ozyilmaz—Akamca,
besinci sinif Fen Bilgisi dersi i1sI ve 1sinin maddeidgsdculugu Gnitesinde coklu zeka
teorisi tabanli gretimin @grenci baarisi ve kalicilg Gzerinde anlamlh etkisi olgunu
bulmustur[25].

Bu sonuglara gére Gardner 'in da ileri sigdi@ibi zeka alanlarigtim/6gretim sonunda
gelistirilebilir. Yapilan bu camada elde edilen bulgu ve sonuclar, Coklu Zeka ura
ile ilgili gerek yurt icindeki Asg¢i ve Demircigu, Koroglu, Yesildere ve Cantirk,
Temur, Fen Bilgisi Dersi “Ygamimizi Yonlendiren Elektrik” Unitesinin Coklu Zeka
Kurami Etkinliklerine Gore Dgerlendiriimesi “Neet Demirci ve Zerrin YgCI,
Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan, Kaya, Ozdemir, GiircayBryilmaz, Yilmaz ve Fer,
Akamca ve Hamurcu ve Kudu'nun yapms olduklari calsmalar, gerekse yurt
disindaki Ellison, Elliot ve Ginztler, Hoerr, Emig, &nhawk, Campbell ve Campbell,
Gardner, Goodnough ve Patterson’un y@aptalsmalarla kagilastirildiginda, Coklu
Zeka Kuramina dayaligietimin @grenci bgarisini artirdiina dair elde etsi sonuclar
ile kismen de olsa paralellik gostermektedir [26] .
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Arastirmanin alt problemlerine gkin cevaplar gagida sunulmgtur.

1. Deney ve kontrol grubugéencilerinin OBT puanlari arasinda anlamli bir fdrgin
oldugu gordlmigtur. Gruplarin bglangic puanlari homojen olgdu icin uygulanan
yontemlerin bgari Uzerine etkilerinin deerlendirmede uygulanabilir olgu ortaya
cikmistir.

2. Uygulanan yontemlerin cinsiyete gore sdyaya etkisine bakilginda Kontrol
grubunda anlamh bir farkhlik oldiu, kizlarin erkeklere gore {1 ortalamalarinin
anlamli duzeyde yuksek cigtigoralmitir. Bu da uygulanan yontemin ele alinan konu
bazinda kizlarin geleneksel grétim yontemlerinde erkeklere oranlagrénme
dizeylerinin daha iyi oldtu sdylenebilir. Uygulanan yontemin cinsiyete goegablya
etkisine bakildiinda Deney grubunda anlamh dizeyde bir fagkhli olmadg
goralmistir. Bu da Coklu Zeka gretim yontemlerinin kizlarda ve erkeklerde ele ahn

konu bazinda ayni dizeydgrénmeyi gerceklgirdigi sdylenebilir.

3. Deney ve Kontrol grubu goencilerinin kendi icinde dgerlendirmelerine
bakildginda,Kontrol grubunda OBT ve son-test olarak uygalabaari testi arasinda
(4.,7,11.,14.,15.,17.,18.,20.,23.,25.,26.,28. v@. 3orularda)anlamli bir farklgin
oldugu gorulmitur. Bu durum Fen ve Teknoloji dersindgenen Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri Unitesi Konularin da gelenekseatrétim yontemleri kullaniimasinin karili
oldugunu gostermsitir. Sonug olarak ¢oklu zeka kuramgrétim yontemlerinin yani sira
geleneksel gretim yontemlerinin de ele alinan siiama konusunda ve Balim, Pekmez
ve Erdem’in “Asitler Bazlar Konusunda Coklu Zek&airamina Dayali Uygulamalarin
Ogrenci Baarisina Etkisi “adll cabmalarinda da oldtu gibi bazi konularda karili
oldugunu ortaya koydgu soylenebilir.
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Deney grubunda ise uygulanan OBT ve BT arasindg goi deserlendirmede
2.4.6.,7.,8.,10.,11.,12.,13.,14.,15.,16.,17.208,21.,22.,23.,24.,25.,26.,27.,28. ve
29.sorularda anlamh bir farklgin oldusu gérilmistir.Bu da Coklu Zeka gretim
yontemlerinin 24 soru gibi bir oranda OBT’ye gor€ & baari s&ladigi ve bu @retim
yontemlerinin ele alinan konu Uzerindgrénmede Onemli oranda gaau s&ladigini

ortaya koydgu soylenebilir.

4. Deney grubu ile kontrol grubunun son test puardeasinda anlaml bir farkigin
oldugu gorulmtar. Sonuc¢ olarak deney grubu ve kontrol grubugsikatinldiginda
deney grubunun 13 soruda ( 1., 5.,7.,10.,12.,1618721.,22,24.,25.,29.) kontrol
grubuna gore daha gl oldusu ve anlamli bir farkligin ortaya cikig gorulmutr.
Deney grubunda uygulanargrétim yonteminin gelenekselgtetim yéntemine gore
O0grenmede daha fazla gz s&ladigl gorulmdtir. Bu da ¢oklu zek& kuramigketim
yontemlerinin Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitd®nularinda gelenekselgtetim
yontemlerinden Ustin olgunu, @&renme dizeyinde gelenekseirétim yontemlerine

kiyasla baarida daha etkili sonuglar glardusu sdylenebilir.

5. Alinan sonuglar ve veriler dikkate aligohda Coklu Zeka gretim yéntemlerinin Fen
Ogretiminde @rencilerin  baari duzeylerine katkida bulunglu ve @&retimin
verimliligini artirdigl kanisina varilmgtir ancak yine de ¢oklu zeka teorisinigiten
sorunlari igin vazgecilmez olgunu savunmak yersiz olacaktir. Bunun icin gerekli
calismalar yapilarak, hentz ¢ok yeni olan ve farkh wdden argtirilmasi gereken bu
teorinin kullanimi igin gerekli alt yapinin hazmiaasi gerekmektedir. Bu glamda

daha iyi, kaliteli bir Fen gretimi icin agagidaki 6neriler sunulmgur.
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6. ONERILER

Gunluk hayatla bu kadar gkisi olan ve son derecelenceli hale getirmenin mumkun
oldugu fen dersinin sevilmeyen ders olmasinda, dersldadiéanimi tercih edilen
ogretim tekniklerinin de roli buyiktir. getmenlerin konulari grencilerin uyum
sazlayabilecekleri, keyif alarak gienebilecekleri hale getirmesi gerekmektedir. Fen
Ogretiminde coklu zeké teorisinden yaralanmakretmenin 6n ¢agmalar yapmasini
gerektirdii icin zahmetli ancak grenci acisindan cok verimlidir. gencilerin gelgmis
zeka alanlar yardimiyla feni sevdirmek ve kavramtha iyi algilamalarini glamak
mumkundur. @rencilerle birden fazla getim yontemi ile fen dersilemek, bireysel
farklihklar g6z ontne almak; kisacgréncilere “feni anlama hakkini” vermek gerekir.
Bir ortamdaki hava yeterince temiz glse, bu havayl soluyan insanlarindaslgdi
olmasi beklenemez. Onceliklegiem sistemimizde yer alan ve gtencilerimizin
yaraticiliklarini korelten ezbergiin yok edilmesi gerekmektedir. Coklu zeké teorisi
senelerdir inanilan 1Q kavramini sorgulayan birulgiulr. Bu bulgtan yararlanarak
ogrencilerin kendi grenme sureclerinden ve gkxlendirmelerinden sorumlu olduklari

sinif ortamlar yaratiimahdir.

1. Coklu Zekd Kuraminin ggim programlariyla butunkgirilerek Turk esitim
sisteminde grenci baarisini artirabilecek etkili bir yontem olarak lanilabilir. Coklu
zekd kuramina gore yapilargittm-6gretimin  son yillarda etkisini artirmiolmasi,
klasik zek&d anlagini sarsmasi ve ggim 6gretim aktivitelerine ¢gul baks acisi
getirmesi acgisindan farkll gmfik ve sosyo-kilturel yapilya sahip okullarda
uygulanabilirliginin - hem okul hem degietmen yeterlilikleri bakimindan
deserlendiriimesi gerekmektedir. Coklu zek& kuramidaegartik bireyler “akilli, zeki,

aptal ya da kapasitesiz” olarakgie “birbirinden farkli” olarak algilanmaktadir. B
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gibi gorinen bu betimsel ggiklik, egitim ortamlarinin yeniden yapilandiriimasini

gerektirmektedir.

2. Coklu zek&d uygulamalariningéetmenin gitim ortaminda yontem ve materyal
se¢me gilimlerini arttirmasi, yetenek veggimleri desteklemesi, tek ve en g
kullanim yerine farkli uygulamalara yer vermesillibeir icerigi farkli boyutlarda ele
almasi @retmen ve grencilerin yaraticiiina katki sglayabilmesinin yani sira daha
etkili 6grenme-@retme ortamlarinin olturulmasina imkéan gtayacaktir. Uygulama
sirasinda gretmenin bu yakkama gore derssierken ¢c@u zaman grencilerin kendi
aralarinda targmalarini ve fikirler Gretmelerini gamak icin blytk caba harcamasina
ragmen yine bazi grencilerin sinifta ne kadar samimi ve rahat biawrtolysa da
fikirlerini dile getirmekten cekinmeleri, getmenin bilgilerini dgrudan aktardi ve
sinifta @renmeleri icin aktif olmalarini gerektirmeyen ged&msel metotla derslerin
islenmesine ajmis olduklarini gostermektedir. Sinifta bu yagtaa uygun bir ortamin
sglanmasinda 5 haftalik bir stre yeterli olmatmmi Sinifta bu yaklgma gore derslerin
islenmesinde ayni gince ve inanci grencilerin de paykamalari icin daha fazla sure
gerekebilecgi belirlenmelidir. Grenci ve veli gorilerine de yer verilmelidir. @etmen
tarafindan bgariyla uygulanamam olabilir. Bunun sebebi ise ghkr derslerde
geleneksel metotla derslenmesinden dolayl gdencilerin targmalara katiimak icin
isteksiz olmalari ve kendilerine guvenlerinin olnrasnolabilir. Bazi gretmenler bire
bir tam etkinliklerin uygulamasina 6zen gostermdyebbunu dikkate alarak

calismalarin yapilmasi ve planlanmasi daha iyi olur.

3. Duslinen ve analiz yapan bireylerin ygitilmesi ¢grencilerin fen gitimlerinin en
iyi duzeyde olmasi ile mumkin olabilecektirgiim hedefleri belirlenirken, yetecek
nitelikli insan gucundn ortaya c¢ikmasi icin hedefieuygulayicisi olan okullarin;
Ogrencinin  kiili gini - gelistirecek, @rencinin sahip oldgu zek& alanina uygun
ogrenmesine firsat verecek ve fegitenini etkili kilacak sekilde esitim vermeleri
kacinilmazdir. Bu hdamda Fen Bilgisi dersinde hedeflerin kazandiriimds,
Ogrencilerin  @renme duzeyinin artirilmasinda c¢oklu zekad alanéarigdnelik

uygulamalarin gedtiriimesine 6nem verilebilir.Okullarda kuramin uygulamalarina
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yonelik, deisik zekd alanlarinin kullanilarak ggirilebilecesi, zek& merkezleri

olusturulmali ve @rencilerin kullanimina sunulmalidir.

4. Coklu Zeka Kuraminin Ulkemizde vyeterince taninrasam nedeniyle,
uygulamalarindan kaynaklanabilecek gucltklerin tmiesi igin, okul kaltird icerisinde
yer alan yonetici, veliler ve gdim hedeflerinin uygulayicisi olan géetmenlere,
Ogrencide istenilen Barinin gercekignesi yolunda bireysel farkliliklardan hareketle
yola c¢ikarak zeka, zeka kuramlari ve ¢oklu zekaulgyalarina yonelik olaralizman
kisiler tarafindan rehber nitginde, hizmet ic¢i e&itimler(kurs, seminer, panel, v.b.)
dizenlenerek bilgilendiriimeleri gmnarak, kurama yonelik tutumlar ggiiilebilir.
Ozellikle tniversitelerlesbirligi yapiimasi sglanmalidir. Eitimciler, 6ncelikle Coklu
Zeka Kuramini tim boyutlariyla tanimali ve okuldau bkuramdan nasil
yararlanabilecgini dusunmelidir. Tanitimlar sonrasindagrétmenler zekiilan gretim
ortamina tama konusunda yaraticiliklarini kullanmak Uzereteldenmeli, veliler ile

iletisim kurulmalidir.

5. Okullarda kuramin uygulanmasina yonelik, hgredcinin zeka& potansiyelinin
farklihk tasidigl dikkate alinarak, dgsik zeka alanlarinin kullanilarak ggirilebileceg,

zeka merkezleri oturulmali ve @rencilerin kullanimina sunulmalhdir.

6. Coklu zekad kuraminin ger derslerin gretiminde kullaniimasinin uygulanabiligli
argstinilabilir. Yapilacak olan yeni agarmalarda, bu agarmada uygulanan etkinlikler

gelistirilerek, farkli derslerde, farkh g encilere uygulaniimasina yer verilmelidir.

7. Bu argtirmanin ortagretim ve yuksekgretim &srencileri diizeyinde de yararli olup
olmayacg aragtinlabilir. Egitim fakultelerinde @retmen adaylarina alternatif bir
Ogretim modeli olarak c¢oklu zek& kuraminin uygulamadamlu ve olumsuz
yonlerinden bahsedilmesi ve kendileringiteuygulamalar yaptiriimasi yararl olabilir.
Fen bilgisi @retimi dersinde yapilan etkinlikleringéencilerin birlikte cagma isteklerini
artirmaya yonelik olmasi gmnmalidir. Deney calmalarinda, @rencileri baarisizlik

duygusundan arindiracak yonde etkinliklergevionaulmalidir. Grencilerin fen bilimleri
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ogrenmelerine yonelik 6zglvenlerinin olumsuz sebeplarsstiriimali ve gerekli
tedbirler alinmahdir. Derslere, okullara vesitle yas gruplarina gore Coklu Zeka
Kuraminin nasil kullanilaga aratiriilmali ve uygulamalarin @ encilerin bilgsel,
duywsal ve psikomotor Ozelliklerine uzun ve kisa vadewssil etkide bulundiu

durumlar incelenmeli, agariimali ve ¢6zum yollar tespit edilmelidir.

8. Ozellikle ilkggretimde Fen bilgisi dersinde Coklu Zekd Kuraminaha rahat
uygulanabilmesi icin, gretmenin zaman acisindan rahat hareket etmesiléssaatleri
artinlabilir.  Ayrica, @retmenin, @retim programini yegtirme telgindan

uzaklagtirilarak, 6zgur bir ortamda yaratici kakilde calsmasi sglanmalidir.

9. Ozellikle bu yontemdegiencilerin zeka potansiyelleri gaultusunda zeka alanlarina
gore ilerleme kaydedecekleri icin aktifgr@nmeyi sglayacak gitsel materyallerin
Ogrencide doyum gdgamasi ve grenmeyi kalicilgtirmasi d@rultusunda gerekli gérulen

egitsel setlerin gitim teknoloji tarafindan yerine getirilmesi uygofabilir.

10. Kuramla ilgili planlamalarin, pilot uygulamalarigpntem ve tekniklerin ve dlgme-
deserlendirme vb. konularinin yer afdifilm, kitap, sireli yayin ve dergilerin okullara

gonderilmesi sglanabilir.

11. Ogrencilerde @renmeyi anlamh kilmak icin coklu zeka alanlarin@nglik
uygulamalarin geftiriimesine  6nem verilebilir. Fen bilgisi @retimi  dersinde
Ogrencilerin 0zgiven duygusu ve yeteneklerinin gjelimesine yodnelik faaliyetler

arastirilimahidir.
12. Egitim felsefesi, @itim psikolojisi, &sitim sosyolojisi, gitim ekonomisi, gitim

teknolojisi gibi disiplinlerin ¢1g1 dogrultusunda ortak bir c¢aima ile coklu zeka

kuramina ilgkin uygulamada bir batunlik genabilir.
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13. Coklu Zekd Kurami bu konuda surekli gatay! zorunlu kildgl gibi, disiplinler
arasi etkilgimler de gerektirdiinden, okullarda farkli zimrelerdekig@tmenlerin bir
araya gelerek ders etkinlik ve materyallerinin gellmesi konusunda sbirli gine
gitmeleri gerekmektedir. Kkusuz bu kuramin ggtimsel sonuglari Ulkemizde de
bilimsel argtirmalarla desteklenmelidir. Ne yazik ki tUlkemizdgretmenlerimiz plan
hazirlama ve materyal ggfirme konusunda sikintilar yamaktadir. Oncelikle

Ogretmenlerin, kendi derslerinde kullanabilecek digeeggitim almalari gerekmektedir.

14. Coklu Zekd Kuramina dayaligietimin uygulama sirecinde; kalabalik siniflarin
kontrolinin guclgmesi, bodyle siniflarda gienciyi tanimanin zorkgmasi yapilan
etkinliklerin ¢ogzgu zaman takibinin yetersizi, velilerle koordinasyon eksildi,
calismanin uygulamasamasinda grenci goriglerine yer verilmemesi ve uygulamaya
yonelik tutum o6l¢ginin kullanilmamasi durumlarinda bgrétim metodunun arisini
tam olarak ortaya konulamayacalUstinilmektedir. Bu nedenle uygulamadaskauza
¢tkan bu sorunlarin giderilmesi hususunda, sini’augarinin azaltilmasi, okul-veli

isbirli ginin guclendiriimesine yonelik ¢camalar yapilabilir.

15. Coklu zekd kuramina dayalig@tim sirecinde pek c¢cok model ve etkinlik
uygulanabilmektedir. Ancak gdetmenler hangi modeli secerse sec¢sin bu kuram
egitimcilere yeni bir baky acisi getirmgtir. Kuramin program geftirmede nasil
kullanilaca ile ilgili pek cok calgma yapilmaktadir. Hatta dretilen her yeni proje ve
yontem 0Ozellikle Amerika'da bir moda halinde hizayilmaktadir. Ancak tim
egitimcilerin ortak gorgu bu yollardan higbirinin en gou ya da tek dgru olmadgidir.

Bu teorinin okul felsefesi olarak giintlerek farkli alan gretmenlerinin ¢ birligi
yapacd okul yapisinin olgturulmasi ve bir okul modelinin gstirilmesi gibi
calismalar sonrasinda yararlarindan Ulgégien sistemimize entegre edilmelidir. Gardner
da, coklu zeka teorisinin hicbiekilde eitimsel bir regcete olmagdini, coklu zeka
teorisinin sinif i¢i etkinliklere katkida bulunupulonmayacginin; bulunuyorsa ne
Olguide yararinin olaganin kararini en iyi gtimcilerin verebilecgini belirtmektedir
[25].
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EK-1 SORULAR

1-Asagidakilerden hangisi kimyasal gigme deildir?

A) Yanma B ) Kaynama C ) Elekizo D ) Paslanma

2- Kovadaki sudan bir bardak aliniyor. Kova ve laktdki su icin;
I. Agirliklar farklidir.
[I. Yogunluklari aynidir.
. Fiziksel 6zellikleri aynidir.
IV. Kimyasal 6zellikleri farklidir.

Verilenlerden hangisi yahir?

A)l B)IV C)ll  D)I

3-Asagidaki kisaltmalardan hangisi soygazdir?(periyoditvele gore)

A)C B)Mg C)Xn D)Ca

4-Notr bir atom elektron kazanirsgagidakilerden hangisi olur?

A) (+) ve (-) yukler gtlenir B ) (+) yukle yuklenir

C) (-) yukle yiklenir Dpjoton sayisinda azalma olur
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5-Asagidakilerden hangisi saf maddegddir?

A') Element B ) Bikgk C) Kagim D) Na

6-Asagidakilerden hangisi kanmlarin 6zelliklerinden biri dgldir?

A) Her oranda birlgnesi B ) Kagimi olusturan maddelerin 6zellikleri kaybetmemesi
C ) Tekrar kendine dénebilme D) Eski dzati kaybetme

7-Asagidakilerden hangisi fiziksel bir geimdir

A ) K&sidin yanmasi B ) Naftalinin stblingfeesi
C ) Elmanin ctrimesi D ) NaCl un elemenirtle ayrilmasi

8-Hangisi element gddir?

A') Oksijen B ) Hidrojen )J&arbondioksit D) Altin

9- Asagidakilerden hangisi kimyasal gigme deildir?

A) Buharlama B) Elektroliz C) Yanma D ) Notralleme

10-Asagidaki kargimlardan hangisi ¢ozelti gadir?

A) Kum - Su B ) Tuz Seker C )Seker —Su D ) Alkol - Su

11-Asagida verilen madde ciftlerinden hangisi ¢ozeltisplumaz?

A) Aseton - Oje B)Benzin—Su C) Tireragh Boya D) Su Seker
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12- 1. Yemek tuzu - togeker kargimi
Il. Zeytinya& - su kargimi
. Alkol - su kargimi.

Yukaridaki kargimlardan hangisi ya da hangileri homojendir?
A) Yalniz | B)lvell C) Yalmz Il D) llvell

13- Asagidakilerden hangisi daima gaudur?

A ) Her madde kendine benzer gruplara ayakainiflandirma yapilr

B ) Maddeleri gruplara ayirmak imkansizdir
C ) Maddeler gruplara ayrildiklari zaman flandirma gecersizdir.
D ) Maddelerde siniflandirma yaparken ortadllik aranmaz

14-Biri kutuplarda dieri ekvatorda bulunan iki 6zglbilye icin gagida verilen ozellikler ile ilgili
Olctimler yapilyor.

l. Agirlik
[I. Hacim
lll. Katle
IV. Oz kiitle
Buna gore hangi dzelliklerle ilgili sonuclar ekvat@ kutuplarda farkhdir?
(Ekvatorun kutuplardan daha sicak gidou kabul ediniz.)

A)l llvelV B)lllvelV Qi lllvelV D) I I, Nl ve IV

15-Asagidakilerden hangisi maddenin g fiziksel hali idmayirt edici 6zelliktir?

A') Esneklik B ) Cozundrluk  )Genlgme D) Kiitle o —



16-Asagidakilerden hangisi maddelerin ortak dzelliklerinadbssildir?

A) Oz kiitle B ) Hacim C) Kiutle D) Tanecikli yap:

17-Saf su gagidaki madde gruplarindan hangisine girer?

A)Element B)Bii C)Kagim D)Cozelti

18-Asagidakilerden hangisi fiziksel gemedir?

A)Odunun yanmas!i  B)Mumun erimesi C)Ggimikararmasi D)Ekngn Kuflenmesi

19- |-Katilar 6teleme hareketi yapamazken sivilagazlar yapabilir
[I-Kati ve sivilar siktirilabilirken gazlar siktirilamaz
[lI-Gazlarin ve sivilarin akma 6zgilivardir
IV-Gazlar ygunlugun yiksek oldgu alanlardan djilk oldusu alanlara dgru hareket ederler
Yukarida verilen bilgilerden hangileri gradur?

A)llve lll B)LIII ve IV O, Il ve IV D)I, Il 1l

20-Asagidakilerin hangisi sivilarin ve gazlarin ortak dizedlir?

A) Belirli bir hacimleri yoktur B) Belirli bir kutleleri vardir
C) Bulundgu kabi tamamen doldurur. D)idddir sekilleri vardir
21- L.Element II. Bilgik Ill. Karisim

Yukarida verilen kavramlardan hangisi ya da hanigil®lusturan maddeler belirli oranlarda
alinmak zorundadir? o

A)Yalniz 1l B)Yalniz Il C)lvell D)1l ve llI
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22-Elektron al verisi sonucunda okan iyonlar arasinda gercegd® kimyasal bg
asagldakilerden hangisidir?

A)Kovalent Bg Blyonik Bag C)Molekdl D)FiziksBbg

23-Asagidaki atomlarin hangisi kendi atomlari arasindagkent bg olusturmaz?

A)Hidrojen B)Oksijen C)Klor D)Helyum

8 B W
I

24-H,SO, formulinde bulunan H, S ve O atomlarinin sayilgag@aki seceneklerin hangisinde

dogru olarak verilmgtir?

H _S ~ 0
A) 2 1 4
B) 1 2 4
C) 4 1 2
D) 1 4 2

25-Atomu olyturan parcaciklardan hangileri yaikaolarak ayni hacme ve kitleye sahiptir?

A)NoOtron ve elektron B)Elektron ve proton @#n ve ndtron D)Proton, ndtron

26-"Iyon” kelimesinin anlami icin gagidakilerden hangisi disu olur?

A)Molekdl B) Element ClKlu tanecik D) Yukslz tanecik

e Ty
- |

ve elektron
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27-Asagidaki ifadelerden hangisi atomun yapisini en igittaaktadir?

A) Atom, Berk bir kiredir.

B) Elektronlar atoma gOomulrgtiir.

C) Cekirdek ve elektronlar alonustur.

D) Elektronlar cekird&n etrafinda bir bulut okturmustur

28-Sekerli su ¢ozeltisini seyreltmek icigagidakiler slemlerden hangisinin uygulanmasi
gerekir?

A) Seker eklemek
C) Ginate bekletmek

B)eklemek
D) Cozeltigerisini bgka bir kaba bgaltmak

29-atomu olgturan parcaciklarin yiklersagidaki seceneklerin hangisindeglo verilmistir?

Proton othon E ekt
A) Pozitif Negatif Yuksliz
B) Yuksiz Negatif Pozitif
C) Pozitif Yukslz Negatif
D) Yuksuz Pozitif Yuksuz

30-x12Y15218,K10 Vverilen elementlerden hangi ikisi arasinda iydwve olusur?

A)x ile k B)yile z

C)zilek D)xiley

Asagida verilen beluklari uygun kelimelerle doldurunuz.

1.

akrwbd

(-) yuklerin toplami (+) yuklerin toplamingieolan atomlara ..............cccccvvvvvennes
Elektron sayisi, proton sayisindan az olan atoma.................. denir.
Ozdg atomlardan olgan saf maddeye ...........c...c..c........ denir.

Basitseker molekdld......

Klor atomunun sembolu

farkh elemetraundan olsmustur.
‘dir.



Asagida verilen yargilardan gou olanlarin 6éntine (D),yaslolanlarin éntine (Y) koyunuz.

1. Tuzlu su kagimi homojen bir kagimdir.( )

Elektronlar atom ¢ekirdgnde bulunurlar.( )

Seyreltik ¢ozeltiler ¢oziiculeri buhagtaildiginda degik hale gelirler.( )
Bakir elementinin sembolt Cu ‘dur.( )

Atom terimini ilk kullanan bilim adami Thomson’dgr. )

arwbd

(Bu sorulardan 2., 3., 5., 6., 10., 16., 17., 28.,ve 23. sorular guvenilirlik ve gecerlilik testi
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VALILIK MAKAMINA
KARS

Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Anabilim Dali Yiiksek Lisans ogrencilerinden
Cigdem ALTUN’un “Fen Bilgisi Ogretiminde Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesinin
Kavranmasinda Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretlmmm Ogrenci Basarisina Etkisi™ konulu tez
¢alismasini Ilimiz Gazi Ahmet Muhtar Pasa Ilkdgretim Okulu 2. kademe ogrencilerine
uygulayabilmesi Kafkas Universitesi Personel Dairesi Baskanliginin 22.01.2009 tarih ve (0306
sayili yazilarinda belirtilmektedir.

Kafkas Universitesi Fen Bilimler Anabilim Dali Yiiksek Lisans ogrencilerinden Cigdem
ALTUN llimizde yapacag anket ve belgeleri. Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul e
Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama
Yonergesinin 10.maddesine gore olusturulan Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan
degerlendirilmis olup, adi gegen arastirmacinin Miidiirliigtimiiz tarafindan miihiirlenen ekli
anketi, ilimiz Gazi Ahmet Muhtar Paga ilkdgretim Okulu 2. kademe Sgrencilerine dersleri
aksatmayacak sekilde uygulanmasini, arastirma sonucunun CD’ ye kayith olarak kurumumuza
verilmesi Midiirliigiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca uygun goriildiigii takdirde Olur’lariniza arz ederim.
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OZGECMis

Adi Soyadi : Cigdem ALTUN
Dogum Yeri : Ardahan/Gole
Dogum Tarihi : 10 /07 /1984
Medeni Hali : Bekar

Yabanci Dili : Ingilizce

Egitim Durumu (Kurum ve Yil)

Lise : Kars Alpaslan Lisesi-2000

Lisans : Kafkas Universitesi Eitim Fakiiltesi Fen Bilgisi @etmenli Béliimii-2005
Yilksek Lisans: Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitu$ik Ogretim Anabilim Dali-2006
Calistigi Kurum/Kurumlar ve Yil: Kars Digor Dgpinar PL.Y.O- 2005, Kars MihraliBeylk

Ogretim Okulu- 2005 ve 13 /02 /2006 tarihinden itdsacalsmaya baladigim vesu an halen
calismakta oldgum gorev yerim Kars Gazi Ahmet MuhtarsBdlk Ogretim Okuludur.



