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ON SOz
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Tezin konusuna karar verme asamasinda, Fen ve Teknoloji dersi iizerine yapilan
okumalarim, bu alanda derleme bir calismanin gerekliligini bana hissettirmisti. Zira
yapilan g¢alismalarda alana iliskin birgok farkli sorunun belirtilmesi ve bu sorunlarin
nelerden kaynaklanmis olabilecegine dair yorumlarin gesitliligi bu sorunlar1 tek bir
calismada toplamayr yeni bir sorun tespitinden daha faydali kilacakti. Ayrica her
calismanin kendi bulgusunu en miihim bulgu olarak 6ne siirliyor olmasi, gecici bir
korliigiin belirtisiydi ve nihayetinde derleme bir ¢alisma yapmaya, danisman hocam

Dog¢.Dr.Muzaffer Alkan’in da destegi ile karar vermis bulunduk.

Calismada, 2005 yilinda uygulanmaya baslanan ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programlari’'min degerlendirmeleri bazi sorun baslklari altinda toplanarak

derlenmistir.

Calismanin yiriitiilmesinde fikirlerine basvurdugum danisman hocam Dog. Dr.
Muzaffer Alkan’a tesekkiirlerimi bir bor¢ biliyorum. Ayrica calisma siiresince
gosterdikleri sabirlarindan ve manevi desteklerinden otiirii esim Ismail San’a, sevgili
annem Fadime Colak ve babam Hidayet Colak ile abim Hasan Colak’a, kardeslerim Ali

Colak ve Giilistan Colak’a da tesekkiir ediyorum.

Sultan SAN Haziran, 2010



OZET

ILKOGRETIM FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETIiM PROGRAMLARI iLE
ILGILI CALISMALARIN ANALIZI

Sultan SAN
Kafkas Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii

Damisman: Do¢. Dr. Muzaffer Alkan
Haziran 2010, 127 Sayfa

Tiirkiye, gelisen ve degisen teknoloji karsisinda ilkdgretim programlarini yenilemeye
baslamistir. Bu degisim 2004 yilinda iilkede belirli illerde pilot okullarda uygulanmas,
ardindan 2005 yilinda tiim tilke genelinde uygulamaya gecirilmistir.

Bu ¢alismanin amaci, 2005 yilinda hazirlanan ilkégretim birinci ve ikinci kademe Fen
ve Teknoloji Ogretim Programlari ile ilgili degisiklikler hakkinda yapilan
degerlendirmeleri sorun temalar1 bagliklar1 altinda toplamak, hangi sorunlara daha ¢ok
deginildigini belirlemek ve bundan sonraki arastirmalar i¢in arastirmacilara onerilerde
bulunmaktir. 2005 yilinda hazirlanan Fen ve Teknoloji Ogretim Programu ile ilgili
degerlendirmelerde sorunlar {izerinde bir konsensiis olup olmadiginin da arastirildigi bu
calismada bundan sonraki aragtirmalar i¢in, hangi alanda eksiklikler oldugu hakkinda
fikir vermesi bakimindan basamak niteligi tasimaktadir.

Calismada, yurt iginde ve yurt disinda yapilan ve Fen ve Teknoloji Ogretim Programlari
hakkinda degerlendirmeleri kapsayan 41 adet yiiksek lisans ve doktora tezi ile 68 adet
makale olmak iizere toplamda 109 adet bilimsel calisma kullanilmistir. Bu
calismalardan 43 tanesi ilk6gretim birinci kademe (4. ve 5. smiflar) ve 66 tanesi de
ilkogretim ikinci kademe (6., 7. ve 8. smuflar) fen ve teknoloji programlart {izerine
yapilmustir.

Yapilan derleme ile baz1 sorun basliklarinda ortak goriislerin oldugu goriilmistiir.
Elestirilerin en ¢ok dgretmenlerin yapilandirmaci kuramin gereklerini yerine getirmede
yetersiz kalmasi, programda gerek duyulan materyallerin okullarda bulunmamasi, sinif
mevcutlarinin programdaki etkinlikler i¢in gereginden fazla kalabalik olmasi, programin
merkezi smavlarla uyumlu degerlendirme etkinliklerinin olmamasi, programda
ongoriilen siirenin etkinlikler i¢in yeterli olmamasi, yabanci terminolojinin ¢ok fazla
kullanilmasi, kilavuz kitaplarinda yeterli yonergenin olmamasi, velilerin programdaki
gorevlerini tam olarak bilmiyor olmasi, &grencilerin program sonunda ulagmalar
gereken en diisilk kazanimlarin(yeterliklerin) belirlenmemis olmasi, degerlendirmede
kirtasiye yiikiinlin artmasi ve laboratuarlarin yetersiz olusu konularinda yogunlastigi
goriilmektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda, fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarmin verimini
artirabilmek i¢in bazi oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programi, ilkdgretim birinci kademe, ilkdgretim ikinci
kademe, fen ve teknoloji, degerlendirme



ABSTRACT

THE ANALYSIS OF STUDIES ABOUT PRIMARY AND ELEMENTARY
SCIENCE AND TECHNOLOGY CURRICULUMS

Sultan SAN
Kafkas University, Institute of Science
Councilor: Assist. Prof. Dr. Muzaffer Alkan
June 2010, 127 Pages

Turkey changes primary education curriculums due to developing and changing science
and technology. This change was applied at pilot schools in 2004, and then extended to
all over the country in 2005.

The purposes of this study are to collect the evaluations about primary Science and
Technology Curriculums according to problems mentioned at scientific studies, to
determine the frequencies of those problems and propose some suggestions for
subsequently studies. This study, which tries to determine whether there was consensus
about problems encountered at teaching science and technology or not, can be thought
as a step for subsequently studies due to giving ideas about deficits of science and
technology teaching curriculums.

In this study, total 109 scientific studies (41 master/doctoral dissertations and 68
articles) that were prepared in Turkey or abroad were used for this collection. 43 of
these studies were on primary level (4™ and 5" grades) and 66 of them were on
elementary level (6", 7" and 8" grades).

This collection shows that there are some common ideas about problems encountered.
Mostly, insufficiency of teachers for constructivist curriculum, not to be exist of
learning materials necessary for content of curriculum, crowded and narrow classrooms
for teaching activities, inharmoniousness of evaluation process with central exams, lack
of time, insufficiency of teachers guide books, parents’ ignorance about their role, not to
determine the competencies for students, abundance of expenditures for appliers and
insufficiency of laboratories are focused at these studies.

Some suggestions were proposed according to the result of this study to improve the
yield of science and technology curriculums.

Keywords: Curriculum, primary education, secondary education, science and
technology, evaluation
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1. GENEL BiLGILER

Bu boéliimde; arastirmanin problem durumuna, aragtirma ile ilgili kuramsal bilgilere,
probleme ve alt problemlere, arastirmanin siirliliklarina, sayiltilarina ve metin i¢inde

gecgen bazi kavramlarin hangi anlamlarda kullanildigina iliskin tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda egitim alaninda yapilan akademik g¢alismalar genellikle 2005 yilindan
onceki egitim programlartyla sonrasindaki programlar1 karsilastirmak {izerine
yogunlagsmaktadir. Bu c¢aligmalarda genellikle eski programi temsilen geleneksel
Ogretim metotlar ile yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi ¢agdas metotlarin etkisi
kiyaslanmakla birlikte nihayetinde eski programi yerdikleri yeni programi ovdiikleri
goriilmektedir. Bunun yani sira 2005 yilinda uygulanmaya baslanan program 6gelerinin
etkililigini ele alan ¢aligmalar da yapilmaktadir. Programin Ogelerini program
degerlendirme yaklagimlarina uygun olan/olmayan bir sekilde ele alan bu ¢aligmalarda
elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak degerlendirmeler yapilmakta ve programin varsa
eksik yonleri giin yiiziine ¢ikarilmaktadir. Programin etkililigine iliskin ¢aligmalardan
bir kismi da smif yonetimini etkileyen degiskenlere gore egitimin durumunu ele alan
caligmalar olusturmaktadir. Sinif yOnetimini etkileyen degiskenlere gore yapilan
degerlendirmelerde programin Ogelerine de ister istemez deginilmekte ve egitim
programiin o alanlar1 da tatmin edici sekilde ele alinmasi gerektigini nazarlara

sunmaktadirlar.

Bu caligmalar, genellikle arastirmacilarin arastirmaya ayirabildikleri biitge ve zamanin
kisith olmasi nedeniyle daha ¢ok yerel 6zellikler gostermektedir. Bu ¢alismalarin bir
araya getirilip, calismalarda gbéze batan ortak sorunlarin tespiti 6nem arz etmektedir.
Zira sorunlar denizinde bogulmak yerine bu zamana kadar yapilan arastirmalarda goze
batan ortak sorunlara yogunlasarak, program ile ilgili genel kusurlarin goriilmesine

oncelik vermenin daha faydali olacagi sOylenebilir.



1.2. Egitim, Egitim Programi ve Program Gelistirme

Insan  6grenmelerinin  bilyilk bir cogunlugu giinliik aktiviteleri sirasinda
gerceklesmektedir. Ogrenme yasam boyu devam eden devingen bir siire¢ olup, genetik
ve c¢evre faktorlerinden degisen oranlarda etkilenmektedir. Bireyin, kendi yasantilar
yoluyla ve cevresiyle etkileserek davranislarinda degisiklik meydana getirmesi bir
siirectir. Bu silirece egitim; egitimin hangi zamanlarda hangi hedeflerle, hangi igerikle,
nasil gerceklesecegini ve gerceklesme diizeylerinin nasil dlgiilecegini kapsayan yazili
dokiimanlara egitim programi; egitim programlarmin o6geleri arasindaki dinamik
iligkiler biitiiniine de program gelistirme denmektedir. Bu kavramlar, literatiirde farkli

sekillerde tanimlanmaktadir.

1.2.1. Egitim

Egitim, kisinin toplumsal yeteneklerinin ve optimum kisisel gelismesinin saglanmasi
icin, seckin ve kontrollil bir ¢cevreyi ve okul etkinliklerini i¢ine alan bir siirectir (Varis,

1978, 35).

Senemoglu'na (2002) gore egitim istendik davranig degistirme ya da olusturma
siirecidir. Istendik davramislarm bireyin kendi yasantisi yoluyla meydana getirilmesi
gerekmektedir. Bireyin kendi yasantis1 yoluyla davranisinda meydana gelen degisme ise
ogrenmedir. Egitim ister kasith olarak okullarda yapilsin, isterse bireyin i¢inde yasadigi
tiim ¢evrede yapilsin, sadece istendik nitelikte davranis degismelerinin olusturulmasini
yani gecerli 6grenmeleri kapsar. Okullarda kazanilan kopya ¢ekme, argo konusma vb.
davranislar ise istenmedik nitelikte davraniglardir ve egitimin hatali yan {irlinii olarak
ortaya ¢ikabilir. Amag egitim siirecinde gecerli 6grenmeleri saglamak, istenmedik hatali
yan {iriinleri en aza indirmek, hatta yok etmek olmalidir. Ogrenme; biiyiime ve viicuttaki
degisik etkilerle olusan gecici degismelere atfedilmeyecek, yasanti iiriinii olarak
meydana gelen, davranista veya potansiyel davranistaki kalici izli degismedir.

Benzer sekilde, egitim iizerine farkli tanimlar da yapilmistir. Bu tanimlardan bazilar

asagidaki gibidir:



Egitim bireyin davranislarint ¢evresiyle etkilesmesi yoluyla degistirme
stirecidir ( Saglam, 2008).

Kiiltiirel degerleri bireyi kazandirma stirecidir ( Sonmez, 2007, s.2)

Fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal degisiklikler
olusturma siirecidir (Sonmez, 2007:5)

Egitim istendik davranislari olusturma miihendisligidir (Senemoglu, 2002, s.7)

Egitimin tanimlarindan da anlasilacagi iizere egitim; bireyin davraniglarini degistirmede

oldukea etkili ve onemlidir. Davranis degisikliklerinin sansa birakilmasi iilke ¢ikarlarina

ters diisecegi icin ilkeler belirli bir egitim politikas1 gelistirmektedirler. Egitimin

lizerine temellenecegi bu politikanin sistemli olmas1 ve dolayisiyla da sistemli bir

izlence gercevesine oturtulmasi gerekmektedir.

Egitim alaninda izlence “egitim programi” olarak adlandirilmaktadir. Egitim programi

ile ilgili yapilan tanimlarin bazilar1 asagidaki gibidir:

Egitilecek bireye 6grenme yasantilar1 kazandirma plani (Saylor, Alexander, &
Lewis, 1981, s.8 akt: Demirel, 20086, s. 2)

Hedef, igerik, Ogrenme- Ogretme yasantilar1 ve degerlendirme Ogelerinden
olusan planlardir. (Taylor,1962, s.11 akt: Demirel, 2006,s.2)

Bir egitim kurumunun cocuklar, gencler ve yetigkinler icin sagladigi, milli
egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklestirilmesine doniik tiim faaliyetleri
kapsayan planlardir (Varis, 1994, s.18).

Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
o0grenme yasantilar1 diizenegidir (Demirel, 2006, s. 4).

Ogretmenin etkinlikleri sonucu 6grencilerin karsi karstya geldikleri durumlardir
(Oliver, 1968 akt: isman & Eskicumali, 2006, s. 20).

Okulun, okul i¢i ve disindaki biitiin durumlarda beklenen sonuglara ulasmak igin
giristigi biitiin cabalardir(Saylor ve Alexander, 1959 akt: isman & Eskicumals,
2006, s. 20).

Ogrencilerin istenilen hedeflere ulasmasini saglayacak, organize edilmis

etkinliklerin tiimiidiir (Taba, 1962 akt: Isman & Eskicumali, 2006, s. 20).



e Okulun sorumlu oldugu biitiin planlanmis ve 6grenme sonucunda edinilmis
yasantilardir (Popham, 1960 akt: Isman ve Eskicumali, 2006, s. 20).

e Yetistirilmek istenen bireyin gecirmesi diisiiniilen yasantilardir(Ertiirk, 1984).

e Ogrencilerde beklenen ogrenmeyi meydana getirebilmek icin planlanmis

faaliyetlerin tamamidir (Dogan, 1982).

Egitim programlar1 tanimlardan da anlasildig1 ilizere egitim bir siirectir Ve bu siireg
devingendir. Bilimdeki ve teknolojideki gelismeler ve degismeler egitim programlari
icinde kendine yer bulmak zorundadir. Aksi takdirde bilimsel olmasi1 gereken egitim
programlari birikimlilik 6zelligini yitirir ve tarihsel temel géz ardi edilmis olunur. Tiirk
egitim sisteminin uzak hedefi olarak “cagdas wuygarlik diizeyine erisme hedefi”
cagdaslagsmanin siirekli degisen bir olgu olmasi nedeniyle bu zorunlulugun derecesi
artmaktadir ve egitim programinda gelisme calismalarina agirlik vermeyi kaginilmaz

kilmaktadir.

Gelisen diinyaya uyumlu bir egitim modeli ortaya koyabilmek i¢in Tiirkiye’de; egitim
programlarinda davranis¢1 yaklasimdan yapilandirmaci yaklasima dogru bir gecis siireci
baglamistir. Yapilandirmaci anlayisi temel alan 6gretim programlarindaki doniisiimiin
gereklilikleri su sekilde siralanabilir ( MEB, 2005a):

e Degisik bilim alanlarindaki arastirma bulgularinin ve egitim bilimlerinde
ogretme- 0grenme anlayisindaki gelismelerin yontem ve igerik olarak 0gretim
programlarina yansitilmasi,

e Egitimde kaliteyi arttirma ve esitligi saglamak,

e Ekonomiye ve demokrasiye duyarl bir egitim gereksinimi,

e Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak gelistirilmesi
gereksinimi,

e Ogretim programi uygulamalar1 kapsaminda dgrencilerin ¢ogunlugunda okula,
o0grenmeye, okumaya tepki diizeyinde bir isteksizlik olmasi,

e Opretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayali bilgi
yogunluklu olmasi nedeni ile, konularin zamaninda bitirilememesi ve ¢ogu

zaman sikistirilip 6grenilmeden bitirilmesinin tercih edilmesi,



Programda yer alan konularin birgogunun ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine
uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini karsilamaktan uzak olmasi,

Okulda kazandirilmaya ¢alisilan yasant1 bigimleriyle gercek diinyanin ¢ogu kez
uyum i¢inde olmamasi,

Sekiz yillik zorunlu Kesintisiz egitim uygulamasiyla ilkokul ve ortaokul
programlar1 iist tiste eklendigi i¢in, temel egitimde program biitlinliigliniin
olmamasi,

Dikey eksende temel egitimde birinci smiftan sekizinci sinifa, her bir dersin
kendi i¢inde kavram biitlinliigiiniin olmamasi,

Yatay eksende dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamis olmasi,
Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilik,
elestirel diistinme, problem ¢6zme, karar verme, isbirligi yeterliklerini
kazanmalarinin zorunlu olmasi,

Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen, girisimcilik ruhuna sahip vatandaslar
yetistirme gerekliliginin daha baskin duruma gelmesi,

Ogrencilerin, iilke ¢apinda ya da uluslar aras1 degerlendirmelerde beklenen

diizeyde basar1 gdsterememesi (Acar, 2007).

Program gelistirme egitim programinin yapisal boyutlar1 arasindaki dinamik iligkiler

biitiinii (Demirel, 2006) olarak diistintildiiglinde programdaki 6gelerden birindeki

degisme sistem yaklasimi geregi programin biitiiniine sirayet eder ( Sonmez, 2007).

Program gelistirme farkli kaynaklarda farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Bu

tanimlardan bazilar1 soyledir:

Bireylere toplumun arzu ettigi davramiglarin kazandirilmasi i¢in egitimin
planlanmasi, yiiritiilmesi ve degerlendirilmesi islemidir(Cilenti, 1984).

Egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
degerlendirme sonucu elde edilen Vveriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi
stirecidir (Erden, 1993, s.3).

Egitim programinin hedef, igerik, 6grenme- Ogretme siireci ve degerlendirme
ogeleri arasindaki dinamik iliskile biitiiniidiir (Demirel, 2006, s. 5).

Ogretim programinin  6geleri arasindaki gelismeye doniik, karsilikli ve

cembersel etkilesimi saglayan bir siirectir (Senemoglu, 2002, s. 8).



e Egitim programinin dort &gesinin arasindaki iliskiler biitiiniidiir (Isman &
Eskicumali, 2006).

e Hazirlanmig egitim programinin uygulama, arastirma ve sonuglarina gore siirekli
olarak gelistirilmesidir(Vars, 1986 akt: isman & Eskicumali, 2006, s. 20).
Tanimlardan da anlasilacagi iizere program gelistirmede doniit mekanizmasi 6nemlidir.
Gelistirilen programlarin degerlendirilmeleri bu doniit mekanizmasinin islemesini
saglar. Bundan once hazirlanan programlar degistirilirken onceki programlarla ilgili

yapilan degerlendirmeler dikkate alinarak degistirilmistir.

Egitim programlarinin hazirlanmasinda ve gelistirilmesinde ilk asama, gereksinimlerin
belirlenmesidir. Egitimin gereksinimleri belirlenirken birey, toplum ve konu alaninin
ihtiyaglar1 belirleyici rol oynar. Bireyin istthdam, huzurlu bir yasam gibi
gereksinimlerine karsi toplumun gelenek ve goreneklere uygun, kalkinmasina fayda
saglayacak bireylere ihtiyaci vardir. Tirk egitim sisteminin bireylerinde gérmeyi
amagladig1 oOzellikler (uzak hedefler) iilke kalkinmasina katki getirmek, iilkenin
boliinmez biitiinliigiini korumak, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin anayasada belirtilen temel
hak ve ozgiirliklerine riayet etmek iken Tiirkiye Cumbhuriyetinin hedefi “muasir
medeniyetler seviyesine yiikselmektir. Muasir medeniyet kavrami zamanla degisen bir
kavram olup eskiden her ne kadar 6nceleri tag, metal, makine gibi teknoloji ile paralellik
gostermis olsa da giliniimiizde bilgi toplumu olmakla esdegerdir. Bilgi toplumu olmak
icin bilgi tiretmek yeterli degildir. Bir topluluk bilgi toplumu olarak anilmak istiyorsa
bilgiyi urettigi kadar paylasmali ve paylastigi bilgiyi yeni bilgiler liretme amaci ile
kullanmahidir. Bu baglamda konu alaninin gereksinimleri bilgi toplumu olmay1

saglamak adina 6nem kazanmis durumdadir.

Bilgisayarlarin teknolojiye yon verdigi giliniimiizde fen bilimlerindeki gelismislik
diizeyi tilkelerin bilim alanindaki gelismislik diizeyi ile paralellik gostermektedir. Robot
teknolojisine mekanik bilimi, tibbi bilimlere kimya ve biyoloji bilimleri, ulasim
sektorliinde fizik alaninda ki gelismelerin yon verdigi giiniimiiz diinyasinda fen

bilimlerinin 6nemi giinbegiin artmaktadir.



Fen bilimleri insan yasaminin neredeyse her alanini etkilemektedir. Tarim, saglik,
barinma, beslenme, giyim, eglence gibi alanlarin hepsinde fen bilimlerinin izlerine
rastlamak miimkiindiir. Magara devri insanlar1 bile ¢evresini merakli gozlerle izledikten
sonra kendini koruma ve zamanla da ¢evresindekilerden faydalanmaya yoOnelik
girisimlerde bulunmustur. Bu girisimler sonucunda bazi doga kanunlarini kesfettigi ve
kesifleri icatlarin takip ettigi goriilmistiir. Tim bu gelismelerde fen bilimlerinin etkisi
artmaktadir. Yuvarlanan bir tas veya baska bir cismi gozleyerek tekerlegin kesfedilmesi
ile baglayan siirtiinmesiz ortam hayali insan yasamini etkilemesiyle sosyal bilimleri de
etkilemektedir. Internet, her ne kadar fen bilimlerinin icadi olsa da giiniimiiz diinyasinin
en biiyiik sosyal ortami olarak goze batmaktadir. Bu da hukuk ve siyaset gibi sosyal
bilimlerin bu alana girmelerini ka¢inilmaz kilmistir. Teknolojinin  birbirine
yakinlagtirdigi toplumlar artik daha hizli iletisim, ulasim, devletlerarasi politika, uluslar
aras1 hukuk, anlagsmalar, yatirirm ve harcamalar, ticaret gibi sosyal bilimlerin tamami

diyebilecegimiz alanlarda fen bilimleri etkili olmaktadir.

Bilim ve teknolojide, devletlerin rekabeti siirekli biiyiime gostermektedir. Fen
bilimlerindeki rekabet ise toplumlarin 6n siralarda olmalarinin en 6nemli gostergesi
olarak diistiniilebilir (Demirci, 2007). Fen bilimlerinin araci oldugu askeri gii¢ sayesinde
politik giiclin artmasi1 gibi bircok ornek fen bilimlerinin 6nemini gozler Oniine
sermektedir. Bu da fen bilimlerinin 6nemini kavrayan birey yetistirmenin ve bu
bireylerin bazi bilim alanlarinda bilim {iretecek konuma gelmelerini saglamanin iilke

cikarlar1 i¢in oldukga degerli olacaginin gostergesi niteligindedir.

Gilinlimiizde tiim Ttlkelerde egitim sistemi sorgulanmakta ve iilkelerin kalkinmasi igin
egitim sistemi i¢in en biiylik ara¢ olarak goriilmektedir. Bu nedenle bir iilkenin
kalkinmasinda ya da geri kalmasindaki en biiylik faktdrlerden birisi egitim sistemidir.
Bu alanda olusan tiim sorunlar dogrudan ya da dolayli olarak tiim alanlar1 da
etkileyecektir. Pek ¢ok egitim sorununun ¢6ziimii ise Ogretim programlarinin
gelistirilmesine bagli bulunmaktadir. Bu sebeple egitim sistemimizde bu alana dikkat

cekilmektedir (Varis, 1997).



Ilkokul programlarinda 1924 den baslayarak 1926, 1936, 1948, 1962 ve 1968 de olmak
tizere degisen teknoloji ve gelismeler sebebi ile alti defa yeniden yapilanmaya
gidilmistir. Yapilan bu degisiklikler ve yenilikler, ilkokul programlarinda yer alan
dersleri bir biitlin halinde ele alarak programda biitiinciil yenilesmeler saglamistir
(Celenk, Tertemiz ve Kalayct 200). Fakat 1980’ den sonra ilkokul programindaki
derslerin her biri ayr1 6gretim programlar olacak sekilde yeniden yapilandirilmistir. En
son yapilanma, olduk¢a radikal bir degisikligi beraberinde getirmis ve egitimin
felsefesinden baslanarak programlar yeniden diizenlenmistir. Dolayisiyla, egitimin
programlarinin diger tiim siizgecleri de degismistir. Egitimde 6ncelik, bireyin kendini
gerceklestirmesi olarak sabit kalmis olsa da, davranigsal amaglarin uygulama ve istii

yogunlukta oldugu bir program yapis1 benimsenmistir.

1.2.2. 2004 Egitim Programinin Genel Ozellikleri

Yeni ilkogretim programlarinin gelistirilmesi asamasinda Milli Egitim Bakanlig1
Matematik, Fen ve Teknoloji, Tirk¢e, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ders
programlarinin  hazirlanmasin1 2004 tarih ve 2566 sayili tebligler dergisinde
yaymlanmas: ile kabul edilmistir. Bakanlik, yeni programin ve yapilandirmaci
felsefenin tanitimi i¢in bes giin kapsamli hizmet i¢i egitimler diizenlemis, bu egitimi
alan formator Ogretmenler ve miifettisler illerine donerek seminerler ile programi
tanitmiglardir. Fakat merkezi programlarin yerellesmeye, 6grenmenin dgrencilerin dogal
cevresiyle etkilesimleri gerceklestigi goriisiine vurgu yapan yapilandirmaci amaciyla
nasil uyumlu hale getirecegi 6nemli bir problem olarak varligin1 korumaktadir (MEB,

2004).

1.2.2.1. 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlar

Fen ve teknoloji programina eskisinden farkli olarak; fen ve teknolojiye dayali
meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelismeleri saglayabilme, O0grenmeyi
ogrenmelerini ve bu sayede is alanlarinin degisen mahiyetine ayak uydurabilmelerini
saglama, bilme ve anlamaya, istekli davranma, sorgulama, cevreye deger verme,

eylemlerin sonuglarint diisinme gibi bilimsel degerlere sahip olma, meslek



yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik verimliliklerini artirma

gibi yeni amaglar eklenmistir.

Fen ve Teknoloji Programi, eski programa gore bazi degisik yonlere sahiptir. Bu yonler,

asagidaki gibi tablolastirilabilir.

Tablo 1. 2005 Fen ve Teknoloji Programlarinin eski programlara gore getirdigi

yenilikler (Koseoglu, 2005).

Programin Temel Ozellikleri

2005 Fen ve Teknoloji Dersleri Programlari

2000 Fen Bilgisi Programlan

Fen ve Teknoloji derslerinde
ne Ogretelim?

Az bilgi 6zdiir.

Ogrenciye ok bilgi yerine temel kavramlari vererek
anlamli 6grenme amaglanmistir.
Teknoloji ve uygulamalariyla ilgili konulara agirlik

verilmistir.

Program anlamli 6grenme yerine daha gok
6grenciye bilgi yiklemeye agirlik verilmistir.

Teknoloji ile ilgili konular ele alinmamisgtir.

Nigin fen ve teknoloji &gretimi
Fen ve Teknoloji okur-

yazarligi

Her konu ile ilgili bilgi kazanimlarinda uygun atiflarla
drme saglanarak fen ve teknoloji okur-yazarligiyla
ilgili cok sayida beceri kazanimlarina agirlik

verilmistir.

Fen okur-yazarligindan sadece
programin girisinde bahsedilmis fakat
program sadece bilgi kazanimlarina

agirhik vermigtir.

Fen ve Teknolojiyi nasil
ogretelim?
Yapilandirmaci 6grenme

yaklagimi

Sadece temel felsefesinde degil 6gretim
programlarindaki 6grenme ve 8gretme etkinliklerinde

yapilandirmaci yaklagim esas alinmigtir

Program girisinde yapilandirmaci
yaklagima sadece kisaca deginilmis fakat
Ogretim programlarinda kazanimlarin ve
etkinliklerin davranig¢i yaklagima gore

duzenlendigi gorlimektedir.

Ogretim uygulamalari
agisindan

Ogrenci merkezli 6gretim

Yapilandirmaci kurama gore 6grenme-0gretim
etkinliklerinin tamami 6grencinin bilgiyi zihninde
yapilandirdigini gozetmesi gerektiginden 6gretim

kendiliginden 6grenci merkezlidir.

Program girisinde 6gretimin égrenci
merkezli oldugu séylenmekle birlikte
kazanimlar ve verilen 6rek etkinlikler
incelendiginde daha gok 6gretmen ve

program merkezli oldugu gériiimektedir.

Olgme degerlendirme
agisindan

Alternatif 6lgme ve
degerlendirme
yaklagimlari(siire¢

degerlendirmesi)

Programda, yapilandirmaci 6grenme yaklagimi esas
alindi§ icin degerlendirme égrenmenin bir parcasi
olarak alinmis, portfolyo ve siire¢ degerlendirmesi
gibi alternatif degerlendirme yaklasimlarina agirlik

verilmistir.

Birbirinden bagimsiz pargali bilgileri,
ezbere bilgileri dlgmeye ve konu sonu ve
donem sonu 6lgmeye dayanan
geleneksel 6lgme ve dederlendirme

yontemlerine agirlik verilmigtir.

Konu ve kavram siralamasi
acisindan

Sarmallik ilkesi

Sarmallik ilkesine gére temel kavram ve konular
her zaman sinif seviyesinde égrencinin ginluk
yasam deneyimlerinin iginde islenerek konularin
derinligi ve kapsami sinif seviyesi ylkseldikge

arttiriimigtir.

Unite ve konu siralamas dogrusal
yaklagim esas alinarak sinif seviyesine
gdre kavramlarin gittikge derinliginin
artmasi gozetilmeden ayri paketler halinde

sunulmustur.

Diger konu alanlari ile
iliskilendirmeye etkin agirhk

verme

Ogretim programlarinda hemen hemen her
kazanimda ilgili olan matematik, sosyal bilgiler gibi

diger konu alanlarina agik sekilde baglantilar

Kazanimlar diger konu alanlariyla ilgili
herhangi bir iligkilendirme s6z konusu

degildir.




yapilmistir.

Ogrencilerin bireysel

farkhliklarini gozetme

Ogrenmenin her 63rencinin zihnine bilgi paketinin
aktarilmasi ile olmadig, yeni bilgilerin dgrencilerin
zihninde 6n bilgilerine dayanarak yapilandi§i esas
alindig igin tm 6grenme-6gretim etkinliklerinde

bireysel farkliliklar etkin bir sekilde gozetilmistir.

Programda verilen kazanimlarda ve
6gretim etkinliklerinde bireysel
farkhiliklarin gozetilmesi gereginin

Uizerinde durulmamistir.

2004 Fen ve Teknoloji programi &grencilerin 0grenme siirecinde aktif katilimini

gerektiren “yapilandiric1” sOylemlere ilkeleri arasinda yer vermistir. Programin dgrenci

merkezli olduguna yani yaparak-yasayarak-diisiinerek 6grenmenin gerekliligine sikca

vurgu yapilmistir. Gelistirilen 2004 Fen ve Teknoloji programinin temel yapisi ve

ozellikleri MEB Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda asagida belirtildigi gibi
vurgulanmigtir (MEB, 2005b) :

1. Programda fen konulari, teknoloji boyutu gozetilerek ele alinmistir.

2. Programin gelistirilmesinde 6grenme ve ogretme yaklasimi olarak dgrencilerin

O0grenme siirecine aktif katilimini gerektiren yapilandiric1 yaklagim esas
alinmistir. Bu ylizden, program kendiliginden 6grenci merkezli ve dgrencinin
yaparak-yasayarak diisiinerek 6grenmesini dngdren bir dzellige sahiptir.

. Programin  gelistirilmesinde  yapilandirict  yaklasim esas alindigi  i¢in
degerlendirme siirecindeki temel esaslar da énemli dlgiide degismistir. Ogretme
ve ogrenmenin degerlendirilmesinde yapilandiric1 6grenme teorisine dayanan
alternatif degerlendirme yaklasimlari kullanilmistir.

. TIkdgretim 4.-8. simf Fen ve Teknoloji Dersi programinda 6grenme, dgretme ve
degerlendirme siiregleri ile ilgili temel anlayislar daha 6nceki programlara gore
onemli Ol¢liide degismistir. Bu programin temel anlayislarina gére daha ¢ok

onem Verilen hususlar Tablo 1.2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Fen ve Teknoloji Programi’nda Vurgulanan Temel Anlayislar

Daha az vurgu

Daha ¢ok vurgu

Bilginin ezberlenmesi ve hatirlanmasi

Beceri ve anlay1s gelistirilmesi

Konu kapsaminda ayrintilar

Kavram ve yasama doniik anlayis gelistirme

Testlerle 6lgme ve degerlendirme

Alternatif 6lgme ve degerlendirme ydntemleri

Diiz anlatim

Yapilandiricilik

Ogretmen ve program merkezli 6gretim

Ogrenci merkezli 6gretim




Ortalama 6grenci tipi merkezli 6gretim Bireysel farkliliklar vurgulu 6gretim

Programin kat1 bir sekilde uygulanmasi Programin esnek bir sekilde uygulanmasi

Yarigmaci ve bireysel 6grenme Isbirlikli 6grenme

5. Programda igerik sarmal yaklasim esas alinarak diizenlenmistir. Bu nedenle dort
ogrenme alanindaki (Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar,
Diinya ve Evren) temel kavramlar her sinifta ele alinmistir, ancak st siniflara
gecildikge kazanimlarda belirtilen bilgi, anlayis ve becerilerin goreli olarak
derinligi artmis ve kapsami genislemistir.

6. Fen ve Teknoloji dersinin amaci1 6grenciye sadece ezbere bilgi vermek olmadigi
icin programda fen ve teknoloji okuryazarligini destekleyecek yedi 6grenme
alan1 ongoriilmiistiir. Bu 6grenme alanlarindan dordii (Canlilar ve Hayat, Madde
ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren) 6grencilere kazandirilacak temel
fen kavram ve ilkelerini diizenlemektedir. Fen ve teknoloji okuryazarligi i¢in
gerekli Bilimsel Siire¢ Becerileri, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre, Tutumlar ve
Degerler olmak iizere {i¢ 6grenme alan1 daha gz oniine alinmistir.

7. Ogrencilerin problem ¢d6zme, alisirma yapma Ve bilingli karar verme
becerilerini ve zihin aligkanliklarini gelistirmeleri i¢in her smif diizeyinde
bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili kazanimlar belirlenmis ve listelenmistir. Bu
kazanimlara uygun atiflar yapilarak 6grenme alanlar1 birbirine oriilmiistiir.

8. Ogrencilere Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC), bunlarin  dogas1  ve
etkilesimleri ile ilgili bilgi ve anlayislar1 kazandirmak i¢in her simif diizeyinde
FTTC kazanimlar1 belirlenmis ve listelenmistir. Bunlara bilgi kazanimlarinda
atiflar yapilarak 6grenme alanlar1 birbirine Orlilmiistiir. Ancak, Ogrenme
alanlarindaki bilgi kazanimlarina dogrudan atif yapilmamis (yapilmadigindan)
FTTC kazanimlar i¢in uygulamada (6gretmenlerce sinifta veya kitap yazarinca
kitapta ) ayri etkinlikler yapilmalidir.

9. Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazarligmi destekleyen deger ve tutumlari
gelistirmeleri i¢in her siif diizeyinde degerler ve tutumlar ile ilgili kazanimlar
belirlenmis, listelenmis ve programdaki bilgi kazanimlarnn ile &6grenme

etkinlikleri bunlar1 gerceklestirecek sekilde diizenlenmistir.




2000 yilinda kabul edilen bir onceki Fen Bilgisi programinda ‘“yapici-yaratici”
yontemin benimsendigi ve bu nedenle programin “6grenci merkezli” olarak hazirlandigi
belirtilmistir. Yapilandiric1 6grenme kuramini esas almaya c¢alisan dnceki program, bu
kuramin baz1 sdylemlerine programin ilkeleri arasinda yer vermistir. Ornegin,
ogrencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirdigi, aktif bigcimde ugrasarak daha iyi
ogrendikleri ve Ogrencilerin 6grenme siirecinde dil dahil her tiirlii iletisim becerilerini
kullanmalar1  gerektigi programda ele alinan temel Ogrenme ilkeleri olarak
belirlenmistir.

Eski ve yeni programlarin temel aldiklari yaklagimlar incelendiginde her ikisinde de
olduk¢a olumlu beklentiler ve iddialar oldugu gézlenmektedir. Her iki programda da
bilginin 6grencinin kendisi tarafindan aktif bir sekilde yapilandirmasi gerektigini ileri
siiren yapilandirict 6grenme teorisinin benimsendigi goriilmektedir. Fakat “yapilandirict
O0grenme” yeni programda daha agik ve 6n plana ¢ikarilarak vurgulanmistir (Ergiider ve

digerleri, 2005).

1.2.2.2. 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Icerigi

[Ikgretim birinci kademe (4. ve 5. siif) Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda
“tematik yaklagim” benimsenmistir. Buna uygun olarak programda 4 konu igerikli
O0grenme alani belirlenmis ve icerik “sarmal yaklasim” esas alinarak diizenlenmistir. Bu
nedenle 4 6grenme alanindaki temel kavramlar her smifta ele alinmistir. Sinif diizeyi
arttikca bilgi, anlayis ve becerilerin derinligi artmis ve kapsami geniglemistir. Bununla
birlikte, eski programda ise iinite yaklasimi benimsenmis, icerik birbirinden bagimsiz

tinitelere boliinmiis ve sarmallik ilkesi benimsenmemistir.

Yeni programin baglica amaclar arasinda Ggrencilere temel fen kavramlarimi
kazandirmanin yani sira, bilimsel siire¢ becerilerini, fen, teknoloji, toplum ve gevre ile
ilgili anlayislarini, bilimsel tutum ve degerlerini kazandirmak bulunmaktadir. Bu
nedenle, programda “konu igerigi” ve “beceri, anlayis, tutum ve degerler” olmak tizere
2 ana 6grenme alani belirlenmistir.

Konu igerigi 6grenme alani altinda 4 6grenme alan1 daha bulunmaktadir. Bunlar:

1. Canlilar ve Hayat



2. Madde ve Degisim
3. Fiziksel Olaylar

4. Diinya ve Evren

Beceri, anlayis, tutum ve degerler ile ilgili olarak 3 6grenme alani belirlenmistir.
Bunlar:

1. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

2. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)

3. Tutumlar ve Degerler (TD)
Yukaridaki siniflandirmada biitlin kategoriler “6grenme alan1” olarak adlandirilmistir.
Bu da gereksiz bir kavram karisikligina neden olabilmektedir. Bu durumda “Ogrenme
Alan1” olarak ifade edilen kavramin tam olarak ne oldugu net olarak
anlasilamamaktadir. Bu kavram hem “Canlilar ve Hayat” gibi basliklarla ifade edilen
kategorileri adlandirmada hem de bu kategorileri igceren “konu igerigi” gibi iist

kategorileri adlandirmada kullanilmistir.

Beceri, anlayis, tutum ve degerler altinda bulunan her bir 6grenme alani i¢in kazanimlar
siralanmistir. Bunlarin vurgulanmasi1 olduk¢a 6nemli ve yararli bir yaklagimdir.
Program gelistirme ¢alismalarinin genel sdylemlerinde Bloom taksonomisine ve bu
yaklasima elestiriler getirilmesine karsin Fen ve Teknoloji dersinin “Tutumlar ve
Degerler” kismindaki kazanimlarin Bloom taksonomisi esas alinarak organize edilmesi

dikkat ¢cekmektedir.

Konu igerigi 6grenme alanlari dikkate alindiginda, yeni 4. simif Fen ve Teknoloji
programinda 7 {inite belirlenmistir. Bunlar; Viicudumuz Bilmecesini C6zelim, Canlilar
Diinyasin1 Gezelim Tantyalim, Maddeyi Taniyalim, Kuvvet ve Hareket, Isik ve Ses,

Yasamimizdaki Elektrik, Gezegenimiz Diinya’dir.

Bir onceki fen bilgisi programinda ise fizik, kimya, biyoloji konularinin yaninda, diinya,
uzay ve gevre ile ilgili konulara yer verilmistir. Bir onceki 4. simif Fen Bilgisi
programinda 4 iinite belirlenmistir. Bunlar; Cevremizi Taniyalim, Maddenin Dogasi,

Canlilar Cesitlidir ve Gezegenimiz’dir. Bu dort tinitenin {igiine (Cevremizi Taniyalim,



Maddenin Dogas1 ve Gezegenimiz) yeni programda da yer verilmistir. Bununla birlikte,
eski programda olan “Canlilar Cesitlidir” {initesi ise yeni programda bulunmazken, yeni
programda olan 4 {inite “Viicudumuz Bilmecesini Cézelim”, “Kuvvet ve Hareket”, “Isik
ve Ses”, ve “Yasamimizdaki Elektrik” eski 4. smif Fen bilgisi programinda yer
almamaktadir. Bu {initelerden ikisine (Isik ve Ses ve Yasamimizdaki Elektrik) eski 5.

siif Fen Bilgisi programinda yer verilmistir.

Yeni 5. simif Fen ve Teknoloji programinda ise 4 0grenme alani i¢inde 7 iiniteye yer
verilmigtir. Bunlar; Viicudumuz Bilmecesini Cozelim, Maddenin Degisimi ve
Taninmasi1 Kuvvet ve Hareket, Diinya Giines ve Ay, Canlilar Diinyasmin Gezelim
Taniyalim, Isik ve Ses, Yasamimizdaki Elektrik’tir. Bununla birlikte, dnceki 5. sinif Fen
bilgisi programinda 4 {initeye yer Verilmistir. Bu {initelerden hepsi yeni programda da
yer alirken, yeni programda olan ii¢ inite ise (Viicudumuz Bilmecesini Cozelim,

Diinya, Giines ve Ay ve Yasamimizdaki Elektrik) eski programda bulunmamaktadir.

Sonug olarak, konu bagliklari bazinda 4. ve 5. smif programlari incelendiginde, yeni
programda ele alinan temel anlayislar arasinda “az bilginin 6z oldugu” iddiasinin
bulunmasina ragmen her iki siif diizeyinde ele alinan konu c¢esitliliginin ve sayisinin
arttigr  goriilmektedir. Ornegin, yeni programda olan “Viicudumuz Bilmecesini
Cozelim”, “Yasamimizdaki Elektrik” ve “Diinya, Glines ve Ay” {initeleri eski
programin 4. ve 5. smiflarinda hi¢ bir sekilde yer almamaktadir. Ayrica, eski 4. siif
programinda 4 iinitede 12 konu baglig1 ele alinirken, yeni programda 7 iinitede 34 konu
baslig1 yer almistir. Benzer olarak, eski 5. sinif programinda 4 {initede 15 konu baslig

ele alinirken, yeni programda 7 iinitede 34 konu baslig1 yer almistir.

[Ik6gretim ikinci kademe (6., 7. Ve 8. sif) Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda ise,
yedi ayr1 6grenme alan1 6ngoriilmistiir (MEB-TTKB 2006) :
1. Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim

2

3. Fiziksel Olaylar
4. Diinya ve Evren
5

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri (FTTC)



6. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

7. Tutum ve Degerler (TD)
Fen ve Teknoloji dersinin {niteleri yedi Ogrenme alanindan ilk dordi {izerine
yapilandirilmis olup diger ii¢ 6grenme alanmi her bir {initenin ig¢inde kazandirilmasi
Ongoriilen temel anlayis, beceri, tutum ve degerleri igerdigi icin FTTC, BSB ve TD
alanlarma dayal1 olarak tinitelendirme yapilmamistir. Gergekten de; FTTC, BSB ve TD
alanlarindaki kazanimlar, ¢ok uzun siireli, bazen hayat boyu siiren deneyimler,
edinimler gerektirdigi ve Fen ve Teknolojinin igeriginin biitiinii ile iliskili oldugundan,
anlayis, beceri, tutum ve degerlerin ayr1 birer iinite olarak ele alinmasi miimkiin

degildir.

Sonug olarak 6grenme alanlar1 yedi iken sadece dort alandan iinitelendirme yapilmis
olmasi, o alanlarin ihmal edildigi seklinde yorumlanmamalidir. Bu alanlar igin
ongoriilen kazanimlarin birkag¢ haftalik {initelerin konusu olamayacagi; anlayis, beceri,
tutum ve degerlerin Fen ve Teknoloji dersinin biitiinii icinde ve ilk dort 6grenme
alaninin kazanimlar ile iliskilendirilerek kazandirilabilecegi hesaba katilirsa, program

organizasyonundaki bu tercih daha iyi anlasilabilir.

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Smif Ogretim Programi’nda, iiniteler organize
edilirken bazi1 temel anlayislar ve hareket noktalar1 belirlenmis ve {initelerde bu ana
ilkelere olabildigince uyum saglanacak sekilde kazanim ve etkinlik secimine gidilmistir.
So6zii gecen temel anlayislar ve hareket noktalari, yedi baslik altinda toplanabilir:

Az bilgi ozdiir

Unitelerde ongériilen kazanimlar, pek ¢ok sayida bilgi ve kavrami, yiizeysel ve
birbirinden ayrik bigimde, 6ziimsenmesi imkansiz bir hizla islemek yerine, az sayida
kavram ve bilginin gercek bir 6grenmeye imkan verir tempoda sunumunu saglayacak
sekilde secilmistir.

Fen ve teknoloji okuryazarlig

Unitelerde kazanimlar ve etkinlikler segilirken fen ve teknoloji okuryazarligmin yedi
boyutu gozetilmis, 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetigsmeleri
i¢cin programin elverisli bir ¢cergeve olusturmasina 6zen gosterilmistir.

Ogrenme siirecine yaklasim




Programda, yapilandirict (constructivist) 6grenme yaklasimi oncelikli olup 6grenmenin
her bireyin zihninde, ¢ogu zaman o bireye 0zgii bir siire¢ sonunda gerceklestigi
gorlsiine agirlik verilmistir. Bu anlamda, 6gretim programinda Ogrenciyi fiziksel ve
zihinsel olarak etkin kilan, yapilandirict yaklasima uygun ¢esitli 6gretim stratejilerine

yer verilmistir.

Olcme ve degerlendirme

Programda, geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile birlikte alternatif 6lgme
ve degerlendirme yaklasimlari benimsenerek Ogrenciyi degerlendirmenin yaninda,
ogrenme siirecini degerlendirme anlayigina agirlik verilmistir. Boylece, degerlendirme
slirecini, 6grenme siirecine kaynastirma ve bu siireci 1slah i¢in bir ara¢ olarak kullanma
yoluna gidilmistir.

Gelisim diizeyi ve bireysel farkliliklar

Kazanimlar ve etkinlikler segilirken 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim diizeyleri
gozetilmis, ayrica bireysel farkliliklar1 hesaba katilarak farkli etkinliklerin se¢imi ve
yeri geldikce 6grencilerle birebir ilgilenme tesvik edilmistir.

Bilgi ve kavram sunum diizeni

Programda sarmallik ilkesi esas alinmis, pek ¢ok konuya, gittikce derinlesen bir igerikle
her smmifta yer verilmis; boylece yeterli siklikla geriye gonderme saglanarak
Ogrenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1 olusturulmustur.

Diser derslerle ve ara disiplinlerle uyum

Programin ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitiinligi gozetilmistir.
Ayrica uygun olan yerlerde, islenen konunun katkida bulundugu ara disiplin

kazanimlara gonderme yapilmistir.

1.2.2.3. 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Ogrenme-Ogretme

Siireci

Yeni Fen ve Teknoloji 6gretim programinin sdylemlerinde &grencilerin belirlenmis
kazanimlar1 edinmesini saglamak icin kosullara ve duruma gore yapilandirict 6grenme
teorisini gdzeten cesitli dgretim stratejileri kullanabilecekleri belirtilmistir. Ogrencilerin

arastirma, sorgulama, problem ¢6zme ve karar verme siireglerine katilmasini saglayacak



etkinliklerin ~ kullanilmas1  Onerilmistir.  Ayrica “yaparak-diisiinerek”  6grenme
etkinliklerinin 6nemli oldugu vurgulanmis ve igbirlikli 6grenme stratejilerinin gerektigi
Olclide kullanilmasi 6ngdrillmiistiir. Ayrica bazi Onerilen etkinlikler de Coklu Zeka
kuramina dayandirilmistir. Ogretim siirecinde dgretmenin rolii ise, dgrencilere rehberlik

yaparak 6grenmeyi kolaylastirmak olarak belirlenmistir.

Onceki programda ise 6gretmenin belirtilen kazanimlar1 dgrenciye kazandirmak icin
tartisma, rol oynama, problem ¢dzme, beyin firtinasi, gezi, gozlem, deney, gosteri,
gosterip yaptirma, soru-cevap, proje, gorlisme gibi yontemleri kullanabilecegi
belirtilmistir. Ogrencilerin yapacaklar1 etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulagmalarini,
edindikleri bilgileri analiz edebilmelerini, bu bilgilerden yaratici yonlerini gelistirerek
yararlanabilmelerini ve dogru kararlar verebilmeleri hedeflenmistir. Bununla birlikte,
eski 4. sinif programinin iki {initesinde (Cevremizi Taniyalim ve Canlilar Cesitlidir) ve
5. siif programinin iki iinitesinde (Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri ve Hareket ve
Kuvvet) etkinlik onerilerine yer verilmemistir. Yeni programda ise her iinite i¢in belirli
sayida etkinlik Onerileri yapilmistir. Bu etkinliklerin Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) ve
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) oOgrenme alanlarindaki hangi kazanimlarla
eslestigi belirtilmistir. Bununla birlikte, benzer bir eslestirme Tutum ve Degerler (TD)
ogrenme alanlarindaki belirlenen kazanimlarla yapilmamistir. Tutum ve Degerler i¢in

belirlenen kazanimlarin oldukg¢a genel ve alana 6zgii olmadig: dikkat ¢ekicidir.

Yeni programda {inite islenisinde 6gretmene yardimci olacak agiklamalar ve 6gretmenin
dikkat etmesi gereken hususlara da yer verilmistir. Ornegin, agiklamalar kisminda, iinite
kapsaminda 6grencilerin konu ile ilgili sahip olabilecegi kavram yanilgilarini, konu ile
ilgili 6zel agiklamalar1 ve diger derslerle baglantilar1 verilmektedir. Kazanim ve
etkinliklerin ders i¢i iliskilendirme, diger derslerle (Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e gibi) ve ara
disiplinlerle (Saglhik Kiiltiirii gibi) iliskilendirmesi de yapilmistir. Bu iliskilendirmeler
yararli olmakla birlikte 6zellikle matematik dersi ile karsilikli iliskilendirme konusunda

doyurucu bir bilgilendirme gdze carpmamaktadir (Ozdemir, 2006).

[Ikdgretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda, program hedeflerine

ulasabilmek icin 6grenme- 6gretme siireci, 6grenme ortami Ve dgretim stratejileri hakkinda



yeni anlayislarin gelistirilmesinin gerekli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin programda
belirlenen kazanimlari edinebilmesi i¢in kullanilacak Ogretim stratejileri ve o6grenme
deneyimleri miimkiin olan her durumda yapilandirici 6grenme yaklagimiyla yonlendirilmeli,
O0grenme ortamlart ve Ogretim stratejileri de “yapilandirici yaklagimi” olabildigince

yansitmalidir.

Gegmisten giiniimiize egitimdeki gelismelere bakildiginda bilginin dogasina iliskin temel
kabullerin 6grenme ve Ogretme siirecini etkiledigi goriiliir. Farkli 6n kabullerden farkli
yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Tarihsel sirasina gore davranisei, biligselci, sosyal bilisselci ve
son olarak da yapilandirict 6grenme yaklagimi 6gretimi etkilemistir. Son yillardaki fen
egitimi arastirmalari, fen egitiminin amaglarim gergeklestirmede yapilandirict 6grenme
yaklagiminin faydali ve islevsel bir cerceve sagladigini ve ogretime de yeni uygulamalar
getirdigini vurgulamaktadir. Bu yiizden, bu 6gretim programi diger 6grenme kuramlarimi
reddetmemekle beraber, yapilandiric1 6grenme yaklasimina agirlik vermistir.

Yapilandiric1 68renme yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye baslarken bos bir zihinle yola
¢ikmadigini, yeni Ogrendigi konu veya kavramla ilintili hazir zihin yapilarimi harekete
gecirdigini, kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlar1 6zellikle se¢ip 6grenmeye yatkin
oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri zihninde etkin olarak kendisinin yeniden yapilandirdigini
vurgular. Yapilandiricilik, bilginin nasil elde edildigine iligskin bir teori olmasina karsin,
ogrenme-ogretme  deneyimlerini anlama ve yorumlamada da oldukga basarilidir.
Yapilandiric1 6grenme yaklasiminin ortaya koydugu ilkeler daha etkili 6gretim yaklasimlari
gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi konusunda 6nemli ipuglar1 vermektedir. Bu yaklasim,
bilginin dgretmenden Ogrenciye dogrudan ve oldugu gibi aktarilamayacagini, 6grencinin
kendisi tarafindan etkin bir sekilde yeniden yapilandirilip yeni bir formata
doniistlirtildiiglini ileri siirer. Bu yaklasim ana hatlar1 ile benimsenerek hazirlanan Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programinin 8grenme ile ilgili kabullenisleri sdyle 6zetlenebilir:

e Ogretme ve dgrenme arasindaki iliski her zaman dogrusal ve birebir degildir.
Bilgi ve beceriler, 6gretim uygulamalari ile 6gretmenden 6grenciye oldugu gibi
aktarilamaz.

e Ogrencilerin, 6grenme siireci dncesinde edinilmis kisisel bilgi, goriis, inang, tutum

ve amaglar1 6grenmeyi etkiler.



o Sinifta farkli sekilde 6grenmeye ihtiyaci olan Ogrenciler vardir. Bu 6grenciler,
farkl1 6grenme metotlar1 ile Ogrenebilir, bilgilerini arkadaslar1 ile paylasarak
i¢sellestirebilirler.

e Ogrenme pasif bir siire¢ degil, 6grencinin dgrenme siirecine katilimini gerektiren
etkin, siirekli ve gelisimsel bir siiregtir. Bu yiizden, 6gretim siirecinin ¢ogunlukla
“ogrenci merkezli” olmasi gerektigi genel kabul gérmiis bir gergektir.

e Bilgi ve anlayislar her birey tarafindan kisisel ve sosyal olarak yapilandirilir.
Ancak ortak fiziksel deneyimlerde, dil ve sosyal etkilesimler nedeniyle bireylerin
yapilandirdigi anlam kaliplarinda ortak yonler vardir ve bu anlam kaliplarinin
olabildigince yakinsatilmasi, okul ortaminda da saglanabilir.

e Fen Ogretimi, mevcut kavramlara eklemeler yapilmasi veya genisletilmesi
olmay1p, bunlarin koklii bir sekilde yeniden diizenlenmesini gerektirebilir.

e insanlar, diinyayr anlamlandirmaya calisirken yapilandirdiklar: yeni bilgileri
degerlendirerek 6zlimler, diizenler veya reddedebilirler.

Ogrencilerin bu 6gretim programinda belirlenmis olan kazanimlar1 edinmesini saglamak
icin, yapilandiric1 6grenme yaklasimina dayanan ve 6grenciyi etkin kilan ¢esitli 6gretim

stratejileri agirlikli olarak verilmistir.

Ogretim stratejileri, tablo 3’de goriildiigii gibi, bir ucunda ogretmen merkezli
stratejilerin diger ucunda ise yapilandirict 68renme yaklasimini esas alan Ggrenci
merkezli stratejilerin oldugu bir spektrumda dagilim gdsterir. Ogrenci merkezli
stratejiler kritik ve yaratict diisiinme, analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey

diisiinme becerilerini ortaya cikarmak ve gelistirmek i¢in uygun O6grenme firsatlar

saglar.
Tablo 3. Ogretim Stratejileri (MEB-TTKB, 2006)
< >
Ogretmen merkezli stratejiler Ogrenci merkezli stratejiler
Klasik Gosterim Tiim smf Rol yapma Proje Bagimsiz calisma
sunum TATT15MAst
Hikiye anlatiom Video gosterimi | Kiigiik gmup | Kiitiiphane Ogrenme merkezlen
tartismasi taramast
(akran
fretimi)
Programlandirilmig Simiilasyon Olul gezisi Sorgulama Programlandiritmg
birebir dgretme Ggrenme
Aligtirma yapma | Isbirligime Kegfetme Kigilegtirilmis  §grenme
bagls 6grenme sistemleri
Drama Problem
temelli
Ggrenme
Oyun oynama




Ogretmenler, dgrencilerin belirlenen kazanimlari edinmesini saglamak i¢in bu boliimde
deginilen 6grenme ve ogretme ile ilgili anlayislar1 dikkate alarak tabloda olan veya
olmayan herhangi bir &grenme stratejisini kendileri belirleyeceklerdir. Ogrenme-
Ogretme siirecinde uygun Ogretim stratejileri segilirken tinite kazanimlari, 6grencilerin
kisilik ozellikleri (6n bilgi, beceri, gelisim diizeyleri, tutum ve degerler ), 6grenilecek

konu, erisilebilir kaynaklar ve ayrilan siire dikkate alinmalidir.

Bu konudaki degismez dogrulardan bir tanesi de silirekli ayni metotlarin
kullanilmamasidir. Fen egitiminde 6grencilerin ¢esitli 0grenme deneyimleri edinmesi
icin farkli 6grenme ortamlarinin saglanmasi esastir. Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin
yapilandirmalar1 ve degerlendirmelerini saglayan bireysel veya grup etkinlikleri etkin
sekilde kullanilmalidir. Ogretim siirecinde dgretmenin rolii dgrencilere rehberlik ederek
O0grenmeyi kolaylastirmaktir.

Ogretmen, 6gretim stratejileri ile ilgili olarak;

e Fen 6grenmeye elverisli ve destekleyici bir ortam olusturmali,

e Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve grenme stilleri gibi bireysel
farkliliklarint g6z 6niinde bulundurmali,

e Ogrencilerin islenen konu ile ilgili 6n bilgi ve anlayislarmi agiga ¢ikarmak ve
ogrencilerin kendi diisiincelerinin farkinda olmalarini saglamak i¢in siirekli bir
arayis i¢inde olmall,

e Ogrencilerin zayif ve giiclii yanlarm tespit ederek uygun smif ici ve dist
Ogrenme ortam, metot Ve etkinliklerini saglamali ve uygulamada onciiliik etmeli
(egitim kocglugu),

e Ogrencilerin ileri siiriilen alternatif diisiinceler iizerinde diisiinmelerini,
tartismalarini ve degerlendirmelerini tegvik etmeli,

e Tartigmalar1 ve etkinlikleri, her firsatta 6grencilerin bilimsel olarak kabul edilen
bilgi ve anlayislari kendilerinin yapilandirmasina imkan verecek sekilde
yonlendirmeli,

e Ogrencilere yapilandirdiklart yeni kavramlar: farkli durumlarda kullanma
firsatlar1 vermeli,

e Ogrencilerin bir olguyu aciklamak icin hipotez kurma ve alternatif yorumlar

yapabilme yeteneklerini tesvik etmeli,



e Fen ve teknoloji konularini ¢alismaya ve 6grenmeye duydugu istegi 6grencilere
hissettirmeli ve onlar i¢in “6zenilen model insan” olmalidir.
Fen ve teknoloji okuryazarligini gelistirmek i¢in program uygulanirken Ogrencilerin
arastirma, sorgulama, problem ¢6zme ve karar verme siireglerine katilmasini saglayacak
cesitli etkinlikler kullanilabilir. Tablo 4’de gorildiigii gibi arastirma-sorgulama
siirecinde “neden”, problem ¢dzme siirecinde “nasil”, karar verme siirecinde ise “ne
yapilmali” sorularina cevap aranir. Ogretmen, dgrencilerin bilmeleri gereken her seyi
sOylemek yerine soru sormalarini, meraklarini siirdiirmelerini saglamali ve bu sorulara

cevap ararken onlara rehber olmalidir.

Tablo 4. Arastirma-Sorgulama, Problem Co6zme ve Karar Verme Siirecleri icin

Ornek (MEB-TTKB (2006)

Soru

Cayimn neden bu
kadar cabuk
sogudu?
{Fen sorusu)

Cayum sicak
tutacak nasil bir
bardak vapabilirim?
{Teknoloji sorusu)

Polistiren ve seramik
bardaktan hangisini
kullanmalrim?
(ETTC sorusu)

Cay icmeli
mivim?

ihtivaclan

goriigler

Soruyu cevaplamada | Bilimsel arastirma- | Teknolojik problem _ Karar verme
o - Karar verme
kullamilan siirec sorgulama ciizme
Bilimsel ve teknolojik | Zamanina,
Is1 enerjist; iletim, Plastik kopiik kaplar, |bilgiler 1s1ginda kisisel [sayisina ve
Cevap konveksiyon ve 151ma | stvilan daha uzun saglik, cevie ve koyuluguna
yoluyla yayilir. siire sicak tutar. maliyet gib faktérler |dikkat ederek
diigiiniilmelidir. icilebilir.
Giinliik yagamda o Tercih edilen
Dogal diinyadaki karsilagilan F.Mlsh veya aym davrams ve
Problemin kaynag i L . bilgive dayanan farkls
olaylarla ilgili merak |problemler, msanlarn sonuglart

Soru tiirleri

Ne biliyoruz?
Nasil baliyoruz?

Nasil yapabiliniz?
Ise yaravacak mu?

Alternatifler neler?
Su anda en 1yi segim
ne?

Ne yapmalryim?

Cioziimlerin sonucu

Dogal diinyadak1
olaylar hakkmda bilg

Bir 151 basarmanin
etkin ve verimli bar
volu

Belirli kosullar iginde
savunulabilir bir karar

Savunulabilir bar
davrams

Ogrencilerin fenle

ilgili bilgi ve becerileri en iyi nasil edinecekleri sorusu oldukca

genel, onemli ve ne yazik ki duruma gore cevabi degisebilir bir sorudur. Bazi basit

genellemeler ve kanunlar, Ogrencilerin bizzat kesfederek ¢ikarim  sonucu
ogrenebilecekleri niteliktedir. Ornek olarak, 1513  dogrusal bir yol izlemesi,
Ogrencilerin basit deneylerle bizzat ulasabilecekleri bir c¢ikarim olabilir. Ancak bu
cikarimi yapan Ogrencilerin, “dogrusal” yerine bagka bir ifade kullanmalar1 veya, bu
kelimeyi bilmedikleri igin ¢ikarim yapamamalar1 da miimkiindiir. Ogretmen, bdyle bir
etkinlik sirasinda hem ¢ikarimin dogru ifadesi i¢in yardimer hem de yeri gelmisken bir

kelimenin kavranmasinda oncii olmak durumundadir. “Yaparak, yasayarak, diisiinerek



o0grenme” ye Ornek teskil eden yukaridaki basit etkinlikte 6gretmen, daha ¢ok imkan

saglayict ve ifadede yardimer roliindedir.

Kimi fen kazanimlari, 6grencinin yaptig1 etkinliklerden hareketle genel olan ifadeye
ulagmasi i¢in olduk¢a zor bir zihinsel siire¢ gerektirebilir. Boyle bir durum, “suda batan
bir cisme suyun uyguladig kaldirma kuvvetinin bulunmasi” etkinliginde s6z konusudur.
Ogrenciler, “ cismin suya batan kisminin hacmine esit hacimli suyun agirligma esit bir
kuvvet” ifadesini ¢ikarmada zorlanabilirler. Boyle bir etkinlikte, etkinlik Oncesi bilgi
hazirlig1 ve bu bilginin etkinlik ile dogrulanmasi kaginilmaz olabilir. Bu durumda, asil
bilgi “aktarilmakta”, etkinlik ise bir “dogrulama” gorevi iistlenmektedir. Bdoyle
etkinliklerden genelde kac¢inilmig, ancak zaruri hallerde bu tiir etkinliklere de yer
verilmistir. Boyle etkinliklerde bile, “diisiinme” olmaksizin etkinlikleri sadece bir
tariften yemek yapar gibi “yapma” yoluyla anlamli bir 6grenmenin gerceklesecegi
diisiiniilmemelidir. Ogrenciler, etkinligin her asamasinda, neyi sorguladiklari ve
yaptiklar1 islemin konu ile ilgisi hakkinda 6gretmenin yardimina muhtactir. Bu tiir
etkinlikler, 6gretmen gerekli miidahaleyi yapmazsa, cogu zaman ezbere 6grenmeye yol
acar. Daha kotiisti, 0grenci, etkinligin asamalarini ezberleme yoluna gidebilir ki istenen

bu degildir.

Ogretim etkinlikleri, verilerin ne anlama geldigini, teorik kavramlarla nasil
aciklanabilecegini ve deney sonuglarinin neyi gosterdigini Ogrencilerin kendilerinin
bulacagi sekilde diizenlenmelidir. Ogretmen 6grencilere etkinliklerdeki verileri
kaydederken, agiklarken ve onlari hiyerarsik olarak daha {ist diizeydeki diisiincelerle

iliskilendirirken rehberlik etmelidir.

Fen 6grenmeye iki zit ve asir1 ugtan bakilabilir: Birincisi, feni tamamen olgunlasmis ve
duragan bir bilgi yigini; 6grencileri de heniiz feni bilmeyen, bu nedenle mevcut bilgi
birikiminin etkin ve verimli bir sekilde aktarilacagi bir kitle olarak gdérmektir. Bu
durumda 6gretim yontemleri de olabildigince 6gretmen merkezli ve bilenden bilmeyene

bilginin aktarilmasi sekline biiriinmektedir.



Ikinci bakis ise; feni, herkesin dogayr anlamak igin kullanacagi, bunun igin de her seyi
yeniden kesfetmeyi gerektiren, bitmemis bir gayret gibi algilama egilimi tasir. Bu
bakisa gore fen, bir bilgi birikimi oldugu kadar bunun nasil elde edildigi ile ilgili
tarihsel siirecleri ve yontemleri de i¢ine alan ve genisletilmesi gereken bir mirastir.
Buna goére O0grenmenin niteligi de degiserek “6gretmek”ten cok “6grenme” agirlik
kazanmaktadir. Dolayist ile 6gretmenin ne yaptigindan ¢ok Ogrencinin zihinsel ve
bedensel olarak ne yaptig1 egitimciler icin daha 6nemli olmaktadir. Ogrencinin pasif
olarak 6grenmesinden ¢ok; tipki bir bilim adami gibi gereksinim duyulan bilgiyi ortaya
cikarmaya ve degerlendirmeye yonelik etkinliklerde bulunmasi, aktif olarak bilgi
iiretmeye ve edinmeye c¢abalamasi ve bunu uygun sekillerde tartigmaya sunmasi

“anlamli 6grenme” olarak nitelendirilmektedir.

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Simf Ogretim Programi, yukarida anilan, fenle ilgili
iki zit goriisiin arasinda ve bunlardan ikinciye daha yakin bir durus ve yaklasimla
hazirlanmistir. Birinci goriis, 6grenciyi pasif duruma sokma boyutu ile uzak durulmasi
gereken bir okuyus gibi algilanirken ikinci goriis, fenin niteligi ve 6grenciye tanidigi
konum ile benimsenmis, ancak “her seyin yeniden kesfi” anlamina gelen, ¢ok zaman

alic1 6grenme- 6gretme stratejilerinden zaman zaman kaginilmastir.

Secilen Ogretim yontemleri; 6gretmenin bir antrendr gibi Ogrencileri motive eden,
durumlara tan1 koyan, gerektiginde rehberlik eden, 6grencilerin yararina yeni ve 6zgiin
ortamlar hazirlayabilen, 6grenmekten bikmayan ve siirekli arastiran 6zelliklere sahip
olmasin1 gerektirir. Ogrenci de arastirma ve sorgulama yontemlerini kullanarak giinliik
hayatta karsilagtig1 sorunlara kendine gore cevaplar arayan, bilgi iiretebilen bir birey

konumuna gelir. Bu stire¢lerde 6grenci hem bedenen hem de zihnen etkin olur.

Fen ve Teknoloji dersinde O6grenme ortami diizenlenirken Ozellikle laboratuarlarda
gruplarla ¢aligmak etkin bir 6gretim stratejisidir. Bu 6gretim programinda, yapilandirici
o0grenme yaklagiminin sosyal boyutuna uygun oldugu icin igbirlikli Ogrenme
stratejilerinin gerektigi olciide kullanilmas1 Ongoriilmektedir. Isbirlikli 6grenmede
Ogrenciler gruplara ayrilirken ¢esitli yonlerden heterojen gruplarin olusturulmasi ve

zaman igerisinde gruplar arasinda 6grencilerin yer degistirilmesi uygun olur. Ciinkii bu



durumun; basarisi diisiik 6grenciler i¢in rehberlik, kendini gelistirme, diger 6grenciler

icinse; bilgilerini pekistirme olanag: sagladig goriilmiistiir.

Yapilandirici 6grenme yaklasimiyla uyumlu 6gretim stratejilerinden biri de sorgulayici
arastirma teknigidir. Sorgulayict arastirma etkinlikleri, fen laboratuarinda yapilan
deneylerden okul disindaki gezilere kadar degisen ¢esitli etkinlikleri igerir. Biitiin bu
etkinlikler; 6grencinin fiziksel, biyolojik ve teknolojik diinya hakkindaki sorulara cevap

bulma girisimine aktif katilimi ile gergeklestirilir.

1.2.2.4. 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programmmn Ol¢me Ve

Degerlendirme Boyutu

Yeni Fen ve Teknoloji dgretim programinda yapilandirict 6grenme teorisine dayanan
alternatif degerlendirme ve 6l¢me yaklasimlar1 kullanilmasi hedeflenmistir. Bu amacla,
performans degerlendirme, kavram haritalari, yapilandirilmis grid, kelime
iliskilendirme, proje, poster grup ve akran degerlendirmesi ve kendi kendini
degerlendirme gibi alternatif tekniklerin yani sira geleneksel 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin uygulanmasi Onerilmistir. Bu baglamda sadece 6grenme liriinii (¢iktisi)
degil, O0grenme siirecinin de degerlendirilmesi gerekliligi tiizerinde durulmustur.
Bununla birlikte, programda onerilen 6lgme ve degerlendirme anlayisinin agiklanisi
doyurucu degildir. Ornegin, uygulanmas1 onerilen “tanilayici dallanmis aga¢” ya da
“fen giinliikleri” hakkinda gerekli agiklamalar yapilmamistir, bu konuda Ogretmen
yalmiz birakilmistir. Bu agiklamalar, 6gretmenlerin 6zlimsemesi Ve uygulamasi
acisindan yeterli olmayacaktir. Bu konuda nitelikli 6rnekleri de iceren daha kapsamli,
ikna edici ve biitiin dersleri kapsayan ¢alismalara gereksinim vardir. [Ikdgretim birinci
kademede gorev yapan 6gretmenler sinif 6gretmeni olduklar1 ve biitiin temel derslerin
sorumlulugunu aldiklar1 g6z Oniine alindiginda, her ders i¢in birbirinden kopuk
degerlendirme yoOnergeleri hazirlamak yerine degerlendirme sistemini bir biitiin olarak
ele almak daha dogru olacaktir. Dolayisiyla 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin

basli basina, genis kapsamli ve sistematik olarak ele alinmasinda yarar vardir.



Onceki programda ise dgrencilerin smif igi etkinliklere katilimi, bilimsel tutum ve
davraniglari, gézlem yapma, arastirma-inceleme, bilimsel diisiinme, sorumluluk alma,
ekip caligmalarina yatkinligi gibi becerilerinde degerlendirilmesinin gerekliliginden
bahsedilmis, ve gbzlem yaparak yada 6grencinin kendi kendini degerlendirme teknigini
kullanarak degerlendirme yapilabilecegi lizerinde durulmustur. Fakat &gretmene bu
konuda yeterli olabilecek diizeyde bilgi verilmemistir. Unite bazinda bakildiginda ise
eski programda, yeni programda oldugu gibi alternatif degerlendirme tekniklerinin ¢ok
fazla onerilmemis oldugu goriilmektedir. Hatta bazi {initelerde bu konuda hi¢ bir 6neri
yapilmazken digerlerinde ise daha geleneksel degerlendirmeye yonelik 6rnek sorulara

yer verilmistir (Ergiider ve digerleri, 2005).

1.3. Egitimde Program Degerlendirme

Program gelistirme siirecinde program tasarimi O6nemli bir basamaktir. Egitim
programlar1 tasarlanirken konu alaninin O6zellikleri yaninda, toplum ve bireyin
(6grencinin) ihtiyaglarinin belirlenmesi Onem tagimaktadir (Yager, 2001). Fen
programlart doga kanunlarinin mantiksal yapilarindan ¢ok ¢ocugun diisiinme bigimine
uygun olmalidir. Program tasarlanirken Ogrenci dogasmma uygunluk kadar, fen
bilimlerinin dogasina ait olan basit biligsel beceriler, siire¢ becerileri, tutumlar ve fen

bilimlerine uygun beceriler de gelistirilmelidir. (Yager, 2001).

Program tasaris1 bilimsel ilkeler dogrultusunda yapilmis olsa da, gecerli olup
olmadigina programin uygulanmasindan ve sonuglarinin degerlendirilmesinden sonra
karar verilebilir. Bu bakimdan biitiin 6gretim programlari denencedir. Bu durum
ogretim programinin degerlendirilmesini zorunlu kilar. Programin denenceligi ve kalite
kontroliine 1ihtiyac olusu nedeni ile egitim faaliyetlerinin amaca hizmet edip
etmediginin, olumsuz yan iirlinlerin olup olmadiginin ve faaliyet siiresince enerjinin
israf edilip edilmedigini belirten Ertiick (1972) bu gerekliligin degerlendirme ile
miimkiin olacagmi vurgulamaktadir. Bir programin degerlendirilmesi ile programin
etkililik derecesi tayin edilirken, programin gelistirilmesi i¢in gerekli temel bilgi de elde
edilir. Program degerlendirme, planli ve sistematik bir sekilde siirekli bir etkinlik

olmalidir (Fer, 2000),. Egitim programinin degerlendirilmesinin temel amaci programin



etkililigi hakkinda yargiya varmak, programdaki eksikliklerin tespit edilerek
diizeltilmesi yoluna gitmektir (Gilingér ve Yilmaz, 2002). Uygulanmakta olan
programlarda amag, igerik, 0gretim durumlar1 ve degerlendirme boyutlarinda bazi
aksamalar ve cksiklikler goriilebilmektedir. Bu nedenle programin uygulanmasi
sonucunda, yetersiz kalan yada ters isleyen 6gelerin olup olmadig; varsa aksakliklarin
programin hangi &gelerinden kaynaklandigini belirlemek ve gerekli diizeltmeleri
yapmak amaciyla programin degerlendirilmesi gerekir (Demirel, 1999). Program
gelistirme, degerlendirme olmadan tamamlanamaz (Bilen, 1999). Bu gerege inanan
yazarlar, degerlendirmenin egitim siirecinin vazgecilmez bir basamagi oldugunda

birlesmektedir.

Program gelistirmede Oncii sayilanlardan Tyler; hangi diizeyde olursa olsun
programlarin planlanmasi ve stirekli gelistirilmesi bakimindan degerlendirmeyi gerekli
gormektedir (Bilen, 1999). Bir programin degerlendirilmesi ile programin etkililik
derecesi tayin edilirken, programin gelistirilmesi ig¢in gerekli temel bilgi de elde edilir.
Program degerlendirme, planli ve sistematik bir sekilde siirekli bir etkinlik olmalidir
(Fer, 2000). Egitim programinin degerlendirilmesinin temel amaci programin etkililigi
hakkinda yargiya varmak, programdaki eksikliklerin tespit edilerek diizeltilmesi yoluna
gitmektir (Giingor ve Yilmaz, 2002).

Program degerlendirmede, degerlendirme sonucunda Vverilecek kararin 6zelligine bagh
olarak her O6genin ayr1 ayr1 etkisi veya tiimiiniin birlikte etkisi degerlendirilebilir.
Programda diizeltme calismalar1 yapilacaksa her 0Ogenin ayr1 ayrt etkisi
degerlendirilmelidir. Programin denenerek degerlendirilmesi halinde ise, Ogrencinin
programa giristeki hali, 6gretmenin nitelikleri, 6grenim ¢evresinin kosullarinin etkileri
de dikkate alinmalidir. Degerlendirme sonucunda verilecek kararlar, program
degerlendirme desenini de belirler. Bir egitim durumunu “girdiler-islemler-¢iktilar”
sistemi olarak disiindiigiimiizde, program degerlendirme bu model c¢ergevesinde
incelenebilmektedir. Girdiler; egitime alinan 6grencilerin niteliklerini; islemler, 6gretim
faaliyetlerini; ¢iktilar ise; egitimi tamamlayan grencilerin niteliklerini ifade etmektedir.
Egitim programlarinin degerlendirilmesi siirecinde programla ilgili saglam verilerin
toplanmas1 ve bunlarin yorumlanmasi i¢in bir dizi arastirma yapilmasit geregini

vurgulayan Erden (1993), sonuglarin kullanigli ve program gelistirici nitelikte



olabilmesi i¢in aragtirma  probleminin  Onceden  belirlenmesi  gerektigini
vurgulamaktadir. Erden’e gore program degerlendirmede;

1. Egitim program1 hedeflerini ne dl¢giide gerceklestirmektedir?

2. Egitim programindaki temel aksaklik ve eksiklikler nelerdir?

3

sorularma aranan yanitlardan birincisi “iiriine ve erisiye bakarak degerlendirme”,
ikincisi ise “programin dgelerine doniik degerlendirme” dir (Erden, 1993). Uriine ya da
erisiye bakarak degerlendirme, programin hedefleri kazandirmadaki etkisi hakkinda
bilgi verirken Ogelerdeki aksaklik ve eksiklikleri gostermede yetersiz kalabilir.
Programin diizeltilmesi ya da gelistirilmesine yonelik bulgu elde etmek i¢in her bir
0genin degerlendirilmesi gerekir. Bu amagla uzman kanisina ya da uygulayici

ogretmenlerin goriisiine basvurulabilir (Bayrak ve Erden, 2007).

2005 yilinda uygulanmaya baslanan Fen ve Teknoloji Ogretim Programlar1 da
verimliliginin gorilmesi, hedeflere ne derece ulagtigt ve temel aksakliklarinin neler
oldugunun ortaya koyulmasi i¢in degerlendirilmistir. Bu degerlendirme calismalar
stnirhiliklarindan ~ dolayr  programlarin  bazi  boyutlarim1  bazi  ydnlerden

degerlendirebilmektedirler.

Bu degerlendirme c¢alismalarinin bir kismi yeni program hakkinda 6gretmenlerin,
ogrencilerin, yoneticilerin ve velilerin goriislerini alma yoniinde hazirlanmis bir diger
kism1 yeni programda olmayan ancak olmasini istedikleri yaklagimlar1 programda olan
yaklasimlarla kiyaslamistir. Bu ¢alismalarin inceledikleri sorun temalar1 oldukg¢a genis
bir tayfta yayilmis olsa da bazi yonlerden birbirine paralel sorunlar ve bu sorunlara

yonelik benzer 6neriler verilmistir.

Egitim programlarinin bilimsel olmasi ile birikimli olmast birbirinin 6n kosuludur.
Dolayisiyla yapilan c¢alismalarin ortaya koydugu sorunlarin ve sorunlara yonelik
onerilerin ne siklikta tekrar edildiginin tespit edilmesi; hangi soruna egilmemiz ve bu
sorunlar i¢in ne tlir Onerilere oncelik vermemiz gerektigini bilim diinyasina gosterecek

olmasi1 nedeniyle 6nem arz etmektedir.



1.4. Konu ile Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde, Fen ve Teknoloji Ogretim Programlar ile ilgili bazi degerlendirme

caligmalar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

1.4.1. Yiiksek Lisans/ Doktora Calismalari

Senytiz (2008) “2000 yili fen bilgisi ve 2005 yili fen ve teknoloji dersi 6gretim
programlarinda yer alan bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarmin tespiti  ve
karsilastirilmast” isimli ¢alismasinda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini 6l¢meye
yonelik 50 soruluk test hazirlamistir. Calismanin sonuglarina gore; bilimsel siire¢
becerileri kazanimlar1 &gretme-6grenme siireci, degerlendirme ve Ogretmenlerden

kaynaklanan sorunlar oldugu goriilmiistir.

Unal (2008)”7. Smif fen ve teknoloji dersi ile fen bilgisi dersi egitim programlarinin
basariya etkisinin karsilastirilmasi” isimli ¢alismasinda 7. Sinif 6grencilerinin kuvvet ve
hareket konusu ile ilgili anlamli farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla zayif
deneysel desen tiirlerinden statik grup Ontest-sontest desenini 6grencilere uygulamistir.
Calismanin sonuglarina gore; 7. Smiflarda fen ve teknoloji dersi egitim programina gore
Kuvvet ve Hareket konusunun islenmesinin daha etkili bir yontem oldugu

belirlenmistir.

Degirmenci (2007) “ilkogretim 4., 5., 6., smiflar fen ve teknoloji dersi yeni 6gretim
programinin uygulanmasi ile ilgili 6gretmen goriisleri” isimli ¢calismasinda anket formu
hazirlanmis 6gretmenlerin programlar hakkindaki goriislerini ve goriislerinin bazi
degiskenler ile iliskisini tespit etmek istemistir. Caligmanin sonuglarma gore;
Ogretmenlerin  programlardaki igerik, yoOnetici, donanim, Ogrenci Ve g¢evresel

faktorlerden kaynaklanan sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir.

Ozdemir (2007) “ilkdgretim okullar1 4.ve 5. Smiflarda fen ve teknoloji dersi 6gretim
programinin uygulanmasinda karsilagilan giicliiklerin 6gretmen goriislerine gore

degerlendirilmesi” isimli calismasinda karsilagilan giicliikleri belirlemek amaci ile



Ogretmenlere anket uygulanip, istatistik programinda degerlendirilmistir. Bu ¢aligmanin
sonuglarina gore; dgretmenlerin programlardaki icerik, degerlendirme, yonetim, aile,

ogrenci ve ¢evresel faktorlerden kaynaklanan sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir.

Tatar (2007), “4. ve 5. smif fen ve teknoloji dersi Ogretim programlarina iligkin
Ogretmen goriisleri” isimli c¢aligmasinda anket ve goriisme formlart kullanarak
Ogretmenlerin programlar hakkindaki goriislerini ve goriislerinin baz1 degiskenler ile
iliskisini tespit etmek istemistir. Calismanin sonuglarmma gore; 6gretmenlerin
programlardaki O6grenme-Ogretme siireci, degerlendirme ve g¢evresel faktorlerden

kaynaklanan sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir.

Unal (2007) “2001 ve 2005 yillarinda uygulamaya konulan ilkdgretim 4. Ve 5. Sinif fen
ve teknoloji ders programlarmin Ogretmen goriislerine gore karsilastirilmasi™ isimli
calismasinda literatiir incelemesi ve anket kullanarak Ogretmen goriislerini ve bu
goriigleri  karsilastirmak istemistir. Calismanin sonuglarina gore; Ogretmenlerin
programlardaki icerik, yonetici ve donanim gibi faktorlerden kaynaklanan sorunlar

yasadig1 gorilmiistiir.

Basdag (2006) “2000 yil1 fen bilgisi dersi ve 2004 yili fen ve teknoloji dersi dgretim
programlarinin bilimsel siire¢ becerileri yoniinden karsilastirilmasi” isimli ¢aligmasinda
Amerika’ da gelistirilen ve Tiirkce’ ye ¢evrilen bilimsel siire¢ degerlendirme testi
ogrencilere uygulanmistir. Calismanin sonuglarina gére; 2004 yili fen ve teknoloji dersi
Ogretim programinin, 2000 yil1 fen bilgisi dersi 0gretim programindan daha basarili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gilinay (2006) “2005-2006 ogretim yilinda uygulamaya baslanan ilkogretim
programlarina yonelik  Ogretmen  gorlislerinin  ¢esitli  degiskenler acisindan
karsilagtirilmali olarak incelenmesi” isimli ¢alismasinda 6gretmenlerin yeni programin
degerlendirmesine doniik goriislerini almak amaciyla “6gretmen goriisleri olgegi”
gelistirmis ve bu olgek yardimiyla veriler toplanmistir. Calismanin sonuglarina gore;
programlardaki hedefler, icerik, 6grenme-6gretme siirecinden kaynaklanan sorunlar

yasanildig1 belirlenmistir.



Ozdemir (2006)  ilkdgretim ikinci kademedeki fen bilgisi 6gretiminde yasanan
sorunlar ve ¢6ziim oOnerileri” isimli ¢alismasinda fen bilgisi 6gretmenlerinin fen bilgisi
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar ile ilgili algilarimi belirlemek ve ¢6ziim Onerileri
sunabilmek amaci ile “goriisme (miilakat) yoOntemini arastirmada kullanmistir.
Calismanin sonuglarina gore; programda igerik, 6grenme- Ogretme siireci, yonetici,
donanim, aile, 6grenci, ders kitaplar1 ve ¢evresel faktdrlerden kaynaklanan sorunlar ile

karsilasilmistir.

Bozyilmaz (2005) “4. ve 5. Smif fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin bilim okur-
yazarlig1 acisindan analizi” isimli ¢aligmasinda nitel tekniklerden dokiiman analizine
dayal1 bir calisma hazirlamistir. Caligsmasinin sonuglarina gore; bilim okur-yazarlignda
programin hedef, degerlendirme, donanim faktorlerinden kaynaklanan sorunlar

yasandigi gorillmistiir.

1.4.2. Makaleler

Anagiin ve Yasar ( 2009) “ilkogretim besinci sinif fen ve teknoloji dersinde bilimsel
siire¢ becerilerinin gelistirilmesi” isimli ¢alismasinda fen ve teknoloji dersi 6gretim
programinin benimsendigi yapilandirmaci yaklasgimin SE O6gretim modeline dayali
olarak wuygulanmasi ile ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinde bilimsel siireg
becerilerinin gelistirebileceginin ortaya konulmasi amaci ile eylem arastirmasi yontemi
desenlenmistir. Bu ¢caligmanin sonuglarina gore; programin hedefler, 6grenci ve ¢evresel

faktorlerden kaynaklanan sorunlar oldugu goriilmiistiir.

Kirikkaya (2009) “ilkogretim okullarindaki fen Ogretmenlerinin fen ve teknoloji
programina iliskin goriisleri” isimli ¢aligmasinda nitel arastirma yontemini kullanarak
ogretmen goriislerini belirlemistir. Calismanin sonuglarina gore; Ogretmenlerin hizmet-
i¢i egitim kursundan sonra yeni programa iliskin, olumsuzluklari ara¢ gere¢ ve donanim
eksikligi yliziinden uygulanamamasi, 6gretmenin yiikiinii arttirmasi, siniflarin mevcudu
boyle bir programin uygulanmasina olanak saglamayacagi kisisel cabalari olan

cocuklarin sadece yararlanabilecegi, silire¢ degerlendirmesinin ¢ok zaman alacagi gibi



genelde programdan degil olanaklardan kaynaklanan olumsuzluklar olarak gordiikleri

belirlenmistir.

Giiven (2008) “smif ogretmenlerinin yeni 6gretim ders programlarinin uygulanmasina
iligkin goriigleri” isimli c¢aligmasinda Ogretmenlerin yeni programin uygulanmasi,
getirdigi yenilikler ve uygulamada karsilasilan temel sorunlara iligkin goriislerini
belirlemek amaciyla nitel ¢alisma yontemini kullanmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina
gore; Ogrenme-0gretme slireci, aile, 6lgme- degerlendirmeden kaynaklanan sorunlar

olarak oldugu goriilmiistiir.

Erdogan (2007) “yeni gelistirilen dordiincti ve besinci sinif fen ve teknoloji dersi
Ogretim programinin analizi; nitel bir ¢aligma” isimli ¢aligmasinda Posner’in analiz
basamaklar1 dikkate alinarak yeni program analiz etmistir. Bulgular, yeni gelistirilen fen
ve teknoloji dersi Ogretim programinin yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda
tasarlandigin1 ve uygulanmaya aktarilmaya calisildigini gostermektedir. Calismanin
sonuglarina gore; kaynak yetersizligi, yonetim ve c¢evresel faktorlerden kaynaklanan

sorunlar oldugu goriilmiistiir.

Ozpolat ve Baymdir (2007) “ yeni miifredatla birlikte degisen siif yonetiminin
davraniglara yansimasi” isimli ¢alismasinda &gretmenlerin yeni programla yeni sekil
alan smf yonetimi degigkenleri karsisinda sergileyecekleri davranislart konusunda
bilgileri belirlemek amaciyla tarama yontemi kullanilmistir. Toplanan veriler, frekans,
ortalama, Ki-kare kullanarak ¢6ziimlemistir. Calismanin sonuglarina gore; 6grenme-

ogretme siirecinden kaynaklanan sorunlar oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz (2007) “ ilkégretim I. kademe bilimsel tutum ve davramis kazandirmada fen
bilgisi dersinin etkinligine iliskin 6gretmen goriisleri” isimli ¢alismasinda 6gretmen
goriislerini derinlemesine belirlemek amaci ile nitel arastirma yontemlerinden yari
yapilandirilmig gorligme yoluyla veriler toplanmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore;
O0gretmenlerin programdaki icerik, 6grenme-08retme siireci, donanimdan kaynaklanan

sorunlar oldugu gorilmiistiir.



2. MATERYAL VE YONTEM

2.1. Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, 2005 yilinda uygulanmaya baslayan Fen ve Teknoloji Ogretim
Programlart ile ilgili degisiklikler hakkinda yapilan degerlendirmeleri sorun temalar:
bagliklar1 altinda toplamak, hangi sorunlara daha ¢ok deginildigini belirlemek ve

bundan sonraki arastirmalar i¢in arastirmacilara 6nerilerde bulunmaktir.

2.2. Problem Ciimlesi

2005 yilinda hazirlanan Fen ve Teknoloji Ogretim Programlart ile ilgili
degerlendirmelerde bir konsensiis var midir? Varsa bu konsensiis hangi sorun
temalarinda olusmustur?

2.3. Alt Problemler

Bu calismada belirlenen problem climlesi dogrultusunda asagidaki alt problemlere

¢Ozlim aranilmaya caligilmistir.

1. [Ikogretim 4.-8. Siif Fen ve Teknoloji Ogretim Programlarindaki:

a) Hedef boyutu ile ilgili yapilan degerlendirmelerde hangi sorunlara deginilmistir?
b) icerik boyutu ile ilgili yapilan degerlendirmelerde hangi sorunlara deginilmistir?

C) ogrenme- Ogretme siireci boyutu ile ilgili yapilan degerlendirmelerde hangi

sorunlara deginilmistir?
d) Degerlendirme boyutu ile ilgili yapilan degerlendirmelerde hangi sorunlara

deginilmistir?

2. [lkogretim 4.8. sinif Fen ve Teknoloji Programlarinin:

a) ogretmen degiskeni ile ilgili yapilan degerlendirmelerde ortaya konulan sorunlar
nelerdir?
b) ogrenci degiskeni ile ilgili yapilan degerlendirmelerde ortaya konulan sorunlar

nelerdir?



C) veli degiskeni ile ilgili yapilan degerlendirmelerde ortaya konulan sorunlar

nelerdir?

d) yonetici degiskeni ile ilgili yapilan degerlendirmelerde ortaya konulan sorunlar
nelerdir?

e) cevre degiskeni ile ilgili yapilan degerlendirmelerde ortaya konulan sorunlar
nelerdir?

3. [Ikdgretim 4.-8.sinif Fen ve Teknoloji Programi kapsaminda hazirlanan

a) ogretmen kilavuz kitaplar1 i¢in yapilan degerlendirmelerde ortaya konulan

sorunlar nelerdir?

b) ders kitaplar1 hakkinda yapilan degerlendirmelerde ortaya konulan sorunlar
nelerdir?

C) calisma kitaplar1 hakkinda yapilan degerlendirmelerde ortaya konulan sorunlar

nelerdir?

2.4. Arastirmanin Onemi

2005 yilinda uygulamaya konulan fen ve teknoloji dersi 6gretim programi son 5 yilda
farkli yonlerden degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler farkli sonuglar ortaya
koymustur. Bu sonuglardan bazilart programin kusursuz oldugunu iddia ederken
bircogunda programin bazi yonlerden kusurlu oldugu belirtilmistir. Program ile ilgili
degerlendirmelerin  derlenmesine, c¢alismalarin hangi sorun temalar1 {izerinde

yogunlastigini gosterecek olmasi nedeni ile alanda ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu ¢alisma 2005 yilinda yapilan Fen Bilgisi Ogretimi programindaki degisiklikleri ele
alan derleme bir ¢calisma olmasi nedeni ile 6nem arz etmektedir. Ayrica ele alinan sorun
basliklarina gore yapilan degerlendirmelerde hangi sorunlara daha ¢ok deginildigi ve bu
sorun frekanslarini belirtecek olmasi da ¢alismayi ayrica degerli kilmaktadir.

[Ikogretim okullarindaki SBS puanlarma bakildiginda Fen ve Teknoloji dersi net
ortalamalarindaki diislis ve bu diisiisiin nelerden kaynaklandigini belirlemek Tiirk Milli

Egitim Sistemi i¢in degerli olup ¢alismayi ayrica degerli kilmaktadir.



Ayrica fen bilgisi 6gretimi {lizerine aragtirma yapan akademisyenlere hangi sorunlar
lizerinde yogunlasmalar1 gerektigi konusunda Onerilerde bulunmasi nedeniyle de

Onemlidir.

2.5. Arastirmanin Sinirhiliklari

Bu c¢alisma 2005 yilindan sonra yapilan Fen Bilgisi 6gretimi ile ilgili degerlendirmelerle
sinirlidir. 2005 yilindan sonra yapilan ¢aligmalardaki sorun temasi adedince tema
belirlenmis olup, belirtilen temalarin disina ¢ikilmamaya 6zen gosterilmistir. Calismada

kullanilan kaynaklar aragtirmacinin ulasabildikleri ile sinirlidir.

2.6. Arastirmanin Sayithlar:

Bu calisma asagidaki varsayimlar iizerine temellendirilmistir.

1. Fen Bilgisi 6gretimi ile ilgili 2005 yilinda yapilan program degisikligi hakkinda
yapilan degerlendirmelerin derlenmesine ihtiyag vardir.

2. Bundan once yapilan degerlendirmelerde arastirmacilar arastirmalarini, arastirma
ilkelerine riayet ederek yapmislardir.

3. Kullanilan ¢alismalar boyle bir derlemeyi yapmak i¢in yeterlidir.

4. Ele aldigimiz sorun temalar1 derlemeyi yapmak i¢in yeterlidir.

2.7. Veri Toplama Araclar:

Bu bodliimde, calismanin hangi yontem ile yiritildigli ve islem basamaklar
tanitilmistir. Calisma tarihsel nitelikli olup, 2005-2009 yillar1 arasinda fen ve teknoloji
programlariyla  ilgili  yapilan  degerlendirme  c¢alismalarinin  derlenmesiyle
olusturulmustur. Bu baglamda, calisma nicel 6zellikler barindirmaktadir. Bununla
birlikte, calismada kullanilan kaynaklarin sonuglari tiimevarimer igerik analizi yontemi
ile analiz edilerek bazi sorun temalar1 olusturulmustur. Bu da, calismaya nitel boyut

kazandirmaktadir.



Caligma literatiir taramas1 yontemiyle yiirtitiilmiistiir. Aragtirmanin yiiriitilmesindeki

islem basamaklar1 sirasiyla asagidaki gibidir.

i. Turkiye’de ilkdgretim fen ve teknoloji egitimi alaninda yapilan hakemli dergiler ve
sempozyumlar tespit edilmistir. Calismalarin elde edilmesinde internetten
faydalanildi.

Tespit edilen hakemli dergiler agagida verilmistir.

Kirikkale Egitim Fakiiltesi Dergisi

S

Kastamonu Egitim Dergisi

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi

e o

Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi
Milli Egitim Dergisi
Pamukkale Universitesi Egitim

Bilim, Egitim Ve Diislince Dergisi

o Q —H~ o

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi

Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi

J. Tirk Egitim Bilimleri Dergisi

k. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi

|.  Tirk Fen Egitimi Dergisi

m. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

n. Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi

0. Ankara University, Journal Of Faculty Of Educational Sciences

p. Egitisim Dergisi

Tespit Edilen sempozyumlar ve tarihleri agagida verilmistir.
a. Cumbhuriyet Donemi Egitim Politikalar1 Sempozyumu, 2005
b. VIII Fen Bilimleri ve Matematik Ogretimi Sempozyumu

ii. 2005-09 yillar1 arasindaki ilgili calismalar incelendi. Incelenen ¢alismalar alt
problemlere gore siniflandirildi.

Incelenen calismalar ve kiinyeleri asagida verilmistir.



Tablo 5. Derleme icin Secilen Makaleler ve Alindiklar1 Kiinyeleri

MAKALELER

KUNYELERI

6. Simf Fen Ve Teknoloji Ogretim Programlarinin
Karsilikli  Olarak  Incelenmesi: Ogretim  Oncesi

Goriigler,

Egitim Fakiiltesi Dergisi XXI(2),
2008,313-338( Kirikkale)

Yeni ilkdgretim Programlarimin Dayandigi Temel Ilke

Ve Yaklagimlar

Dogu Anadolu Arastirmalari; 2007

[Ikogretim 4. Ve 5. Siuf Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Derslerine iliskin Kaygilart

Dogu Anadolu Bolgesi Aragtirmalari 3

Fen Ve Teknoloji Egitiminde Temel Yo6nelimler

Kastamonu Egitim Dergisi 87-102, Ocak
2009 Cilt:17 No:1

Fen- Teknoloji Okuryazarligi Ve Informal Fen Egitimi:

Gazetelerin Potansiyel Rolii

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt
26,Say13(2006) 17-28

1923 Yilindan Giiniimize Cumhuriyet Donemi

[Ikdgretim Programlar1 Uzerine Bir Inceleme

Cumbhuriyet Dénemi Egitim Politikalar1

Sempozyumu 7-9 Aralik 2005, Istanbul

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ilkdgretim II. Kademedeki
Fen Bilgisi Ogretimi Hakkindaki Goriigleri ( Amasya
Ornegi)

Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt:8
Sayi:1 Y1l: 2006

Yeni Miifredatla Smif  Yénetiminin  Ogretmen

Davranislarina Yansimasi

Milli Egitim Dergisi Say1 174 Bahar 2007

[Ikogretimde Cagdas Fen Bilgisi Ogretiminin Onemi Ve

Nasil Olmas1 Gerektigi Uzerine Bir Degerlendirme

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Say1: 13

[Ikogretimimizin Gelismis Ve Bugiine Gelinen Nokta

Bilim, Egitim Ve Diisiince Dergisi Haziran
2005, Cilt 5, Sayfa 2,

Ogretmen Profesyonelligi Ve Program Degisimi: Simf
Ogretmenlerinin Yeni Fen Bilgisi Programi Hakkindaki

Gortsleri

Kastamonu Egitim Dergisi Ekim 2004,
Cilt:12, No:2 339-350

Bilisiistii ve Fen Ogretimi

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 27,
Sayi3, (2007) 175-196

Yeni [lkégretim Programlarmin Basina Yansimalar

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi; Yil: 2006 Cilt: 39 Say1:
2 95-123

Tiirkiye> De Etkili Fen Ogretimi Igin Ilkdgretim
Kurumlarina Yonelik Olarak Gergeklestirilen Program
Gelistirme Calismalarmin  Analizi Ve Karsilasilan

Problemlere Yénelik Céziim Onerileri

Gazi  Universitesi ~ Kirsehir ~ Egitim
Fakiiltesi, Cilt 6, Say1 2, (2005), 53-67

[Ikogretim 1. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi

Dersine Yonelik Tutumlarinin Belirlenmesi

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi Giiz 2007,
5(4), 637-655
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Fen Bilgisi Ogretim Programimin Gelecege Yonelik

Amaglari

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Se Ogretim
Modelinin Kullanilabilirligi Hakkindaki Goriisleri

Kastamonu Egitim Dergisi Ekim 2007,
Cilt 15, No: 2, 579-590

Fen Bilgisi Programn Ogrencilerinin ilkdgretim Ikinci
Kademe Fen Bilgisi (Fen Ve Teknoloji) Miifredatindaki

Unite, Konu Ve Kavramlara Dair Farkindalik Diizeyleri

Kastamonu Egitim Dergisi Mart 2007, Cilt
15, No:1 231-240

Ogretmenlerin Proje Tabanli Fen Ogretimi Konusunda

Gortislerin Degerlendirilmesi

Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi Giiz-
2009 C.8 S.30 (092-102)

Fen Bilgisi Ogretim Programimin Degerlendirilmesi

Kastamonu Egitim Dergisi Mart 2007 Cilt
15, No:1, 137-154

[Ikogretim Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programina
Gegis Siirecinde Ogretmenlerin  Bakis  Agilarinin

Degerlendirilmesi

Kastamonu Egitim Dergisi Mart 2007 Cilt
15, No:1 185-198

[Ikogretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Bakis

Acilarini Belirlemeye Yonelik Bir Arastirma

Kastamonu Egitim Dergisi Mart 2006 Cilt
14 No:1 339-346

[Ikogretim Fen Bilgisi Dersinde Bulus Yoluyla
Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisinin Belirlenmesi

(Mugla Ornegi)

Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt-
Say1: 9-1 Yil: 2006

Yeni iIkdgretim Programlari ve Ogretmenler

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, Y1l 2006, Cilt 39, Say1
1, 99-116

Yeni Gelistirilen Dordiincii Ve Besinci Simif Fen Ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Analizi, Nitel Bir

Calisma

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi Bahar 2007,
5(2), 221- 254

Fen Bilgisi Ogretiminde Sosyal Ogrenme Teorisine
Dayali Ogretim Etkinliklerinin Ogrencilerin Akademik

Basarilarina Olan Etkisinin Incelenmesi

Kastamonu Egitim Dergisi Mart 2006
Cilt:14 NO:1 113-128

[Ikogretim Okulu 5. ve 8. Smif Ogrencilerinde Temel

Fen Kavramlarinin Anlasilma Diizeyinin Saptanmasi

[Ikdgretim Fen Bilgisi Ders Kitaplarinin Biyoloji
Konular1 Yoéniinden Elestirel Olarak Incelenmesi Ve

Ogretmen Goriisleri

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi Kis 2007
5(1), 115, 131

The Effects Of Gender And Grade Levels On Turkish
Physics Teacher Candidates’ Problem Solving

Strategies

Tiirk Fen Egitimi Dergisi Y1l 4, Say1 1,
May1s 2007
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[Ikogretimde ~ Yapilan  Program  Degisikliginden

izlenimler ve Degerlendirmeler

Http://Yayim.Meb.Gov.Tr Milli Egitim
Dergisi Ekim 2005

Fen ve Insan

Egitisim Dergisi May1s 2007, Say1 15,

[Ikogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programlarmin I¢ Tutarhig: Uzerine Bir Calisma

Meb Talim Ve Terbiye Kurulu Bagkanligi,
Egitim Ogretim Ve Program Dairesi,
Teknikokullar/ Ankara

[Ikogretim Okullarindaki Fen Ogretmenlerinin Fen Ve

Teknoloji Programina {liskin Goriisleri,

Tirk Fen Egitimi Dergisi Y1l 6, Say1 1,
Nisan 2009

Alternatif Bir Degerlendirme Yo6ntemi Olarak Portfolyo

Degerlendirme Uygulamasina iliskin Ogrenci Gériisleri

Tirk Egitim Bilimleri Dergisi Kis 2008,
6(1), 1-24

Egitim Programlar1 Ve Ogretim Alam Profesorler
Kurulu  ilkdgretim  1-5.  Simflar  Programlarini

Degerlendirme Toplantisi ( Eskisehir) Sonug Bildirgesi

EPO Profesérler Kurulu Sonuc Bildirgesi:
Eskigehir (2005)

T.C. 6-8. Simflar Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinin A.B.D Massachusetts Eyaleti Bilim Ve
Teknoloji /Miihendislik Dersi Ogretim Progranu ile

Karsilastirilarak Incelenmesi

Milli Egitim Say1 179 Yaz/2008

Altinc1 Smif Fen Ve Teknoloji Ders Kitaplarimin

Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina Gore

Degerlendirilmesi

IIkdgretim  Online,  7(1), 111-126,
2008[Online]
Online.Org.Tr

Http://ilkogretim-

[Ikogretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin  “Genetik”

Unitesi Hakkindaki Kavram Yamlgilarinin Belirlenmesi

Kastamonu Egitim Dergisi Ekim 2005,
Cilt:13 No:2 415-426

Altinct Smif Fen Ve Teknoloji Ders Kitaplarimin

Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina Gore

Degerlendirilme

[Ikdgretim Online, 7(3), 569-577,2008,
[Online] Http://Tlkogretim-Online.Org.Tr

Milli Egitim Bakanligi (Meb) ilkogretim 6. Sinif Fen
Bilgisi Ders Kitabinin Bilimsel Siire¢ Becerileri

Yoniinden Degerlendirilmesi

[Ikdgretim Online 4(1), 7-17, [Online]:
Http://ilkogretim-Online.Org. Tr

Fen Ve Teknoloji Ders Kitaplarinda Kullanilan
Analojilerin Ve  Analojilere  liskin ~ Sorunlarin

Betimlemesi

Inonii  Universitesi Egitim  Fakiiltesi
Dergisi Cilt:9, Say1:16 (Giiz 2008), 105-
122

Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine

Ve Problem Cézmeye iliskin Goriisleri

ilkégretim Online, 7(2), 218-231, 2008,
[Online]: Http://Ilkogretim-Online.Org.Tr

[Ikdgretim 6.,7., ve 8. Smif Ogrencilerinin Fen Bilgisi

Derslerindeki Fizik Konularina Karsi: Tutumlari

Gazi  Universitesi ~ Kirsehir  Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Cilt6, Sayil, (2005),
241-247
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Tiirkiye’ Deki Orta Ogretim Kurumlarinda Uygulanan
Fen Ogretim Programlarinin Analizi: Modern Fen

Ogretim Programi Uygulamalari

Gazi  Universitesi ~ Kirsehir  Egitim

Fakiiltesi, Cilt 6, Say1 2, (2005), 33-51

[Ikdgretim Programlarinda Saglik Bilinci: Saghga

Biitiinciil Yaklasim Cergevesinde Bir Icerik Analizi

Gazi  Universitesi ~ Egitim  Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, Yil 2007, Cilt 40,
Sayi,1, 215-242

Sinif Ogretmen Adaylarinin Cicekli Bitkilerin Biiyiime
Ve Gelisimi Konular ile Ilgili Anlama Diizeyleri Ve

Kavram Yanilgilari

Kastamonu Egitim Dergisi, Mart 2008,
Cilt:16 No:1, 107-124

Teachers’ Opinions About the Effectiveness of Science
Course to Have Students Acquire Scientific Attitude

and Behavior in Elementary School

IIkdgretim Online, 6(1), 113-126, 2007.
[Online]: Http:/ilkogretim-Online.Org.Tr

Smif Ogretmeni Adaylarmin Madde Konusundaki Bazi
Kavramlarin Anlagilma Diizeyleri Ile Kavram
Yanilgilarinin  Belirlenmesi Ve Bazi Degiskenler

Agisindan Incelenmesi

Kastamonu Egitim Dergisi Mart 2007
Cilt:15 No:1 199-210

Yeni Geligtirilen Dordiincii ve Besinci Simif Fen Ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Analizi; Nitel Bir
Calisma

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi Bahar 2007,
5(2), 221-254

Fen Bilgisi Ve Smif Ogretmenligi

Ogrencilerinin Kimya Dersine Karst Tutumlari Ve
Coklu Zekd Alanlart Ile Kimya Ve Tiirkge
Derslerindeki Basarilar1 Arasindaki Iliskinin

Incelenmesi

Gazi  Universitesi ~ Kirgehir ~ Egitim
Fakiiltesi, Cilt 6, Say1 1, (2005), 67-76

Developing Scientific Process Skills at Science and

Technology Course in Fifth Grade Students

IIkdgretim Online, 8(3), 843-865, 2009.
[Online]: Http:/ilkogretim-Online.Org.Tr

Factors Influence the Development of Children’s Ideas

About Science Concepts

[Ikdgretim Online, 7(3), 569-577, 2008.
[Online]: Http://ilkogretim-Online.Org.Tr

New Elementary Curricula And Teachers

Ankara University, Journal Of Faculty Of
Educational Sciences, Year: 2006, Vol: 39,
No: 1, 97-116

Yeni Gelistirilen Dordiincii Ve Besinci Simif Fen Ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Analizi; Nitel Bir

Calisma

Tirk Egitim Bilimleri Dergisi
Bahar 2007, 5(2), 221-254

Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin Kiiresel Isinma

Konusundaki Farkindaliklar1 ve Bilgi Diizeyleri

Gii, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 28,
Say1 3 (2008) 249-263
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[Ikdgretim 4. Simf Fen Bilgisi Dersinde Sorgulama

Yontemi ve Etkinligi Uzerine Bir Calisma

GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt
27, Say1 1(2007) 277-292

Besinci Simf Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersi Sinav
Sorularmin Bloom Taksonomisine Gore

Degerlendirilmesi

Gii, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 26,
Say1 3(2006) 87-96

[kogretim Programlarinda  Yeni  Yaklagimlar
Fen Ve Teknoloji (4-5. Sinif)

Prof. Dr. Fitnat Koseoglu*
T.T. Kurulu Baskanhgi, Fen Dersleri

Ozel ihtisas Komisyonu Baskan

Yeni  Ogretim  Programlarimi  Inceleme Ve
Degerlendirme Raporu Ust Kurul: Prof. Dr. Ustiin
Ergiider Ve Digerleri

30 May1s 2005

Smif  Ogretmenlerinin ~ Yeni  ilkdgretim  Ders

Programinin Uygulanmasina fliskin Gériisleri

Milli Egitim Say1 177 Ukis /2008

Yapilan makalelerin yani sira farkli iiniversitelerden farkli enstitiilerinde de bu konu ele

alinmis ve tez calismasi olarak hazirlanmustir. lgili tezler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Fen ve Teknoloji Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi Uzerine

Hazirlanan Tez Calismalar ve Kiinyeleri

TEZ ADI, YAZAR ADI:

KUNYESI

Ilkogretim 6. Ve 7. Smif Fen Ve Teknoloji Dersi | Yiiksek Lisans Tezi, Ilkogretim Anabilim Dali, Agustos

Ogretim Progranuna Iliskin Ogretmen Gériisleri 2008 Eskisehir Osmangazi Univ. Fen Bilimleri Enstitiisii

ili Merkez Ilge Ornegi)

Egitsel Oyun Teknigi ile Fen Ogretimi Ve Yeni | Yiiksek Lisans Tezi Aralik 2007 ilkogretim Egitimi
ilkogretim Miifredatindaki Yeri Ve Onemi ( Mugla | Anabilim Dali

IIkogretim II. Kademedeki Fen Bilgisi Ogretiminde | Yiiksek Lisans Tezi, Ilkogretim Anabilim Dali, Temmuz

Yasanan Sorunlar Ve C6ziim Onerileri 2006, Pamukkale Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii

Calismalar Hakkindaki Goriisleri

Yeni Ilkdgretim Programlarmin Uygulandign Pilot | Yiiksek Lisans Tezi, Agustos 2005 Abant izzet Baysal

Okullardaki Ogretmenlerin Yeni Program Ve Pilot | Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

[lkdgretim Programlarni Etik Bilinci Uyandirma | Yiiksek Lisans Tezi, Ogretim Programlart Ve Ogretim
Yeterliligine  fliskin ~ Ogretmen  Gériislerinin | Anabilim Dal, Diyarbakir 2006, Dicle Universitesi

Degerlendirilmesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Goriiglerinin+~ Cesitli  Degiskenler  Agisindan

Karsilastirilmali Olarak Incelenmesi

2005-2006 Ogretim Yihinda Uygulamaya Baslanan | Yiiksek Lisans Tezi Izmir 2006, Dokuz Eyliil Egitim

ilkdgretim  Programlarina  Yonelik ~ Ogretmen | Bilimleri Enstitiisii.

Yeni [lkdgretim Programlarinin Ogretmen | Yiiksek Lisans Tezi, Mayis 2007, Eskisehir Osmangazi

Goriislerine Dayal1 Olarak Degerlendirilmesi Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii.
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Fen Ve Teknoloji Dersi Programn Ile Ogretmen
Kilavuzunun Igsel Olarak Degerlendirilmesi Ve

Uygulamada Karsilagilan Sorunlar

Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir 2006, Balikesir

Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisi.

2000 Yili Fen Bilgisi Dersi Ve 2004 Yili Fen Ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programlarinm Bilimsel

Siire¢ Becerileri Yoniinden Karsilastirilmas,

Yiiksek Lisans Tezi, Ankara 2006, Gazi Universitesi.

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Ikdgretim 4.,5., 6. Smiflar Fen Ve Teknoloji Dersi
Yeni Ogretim Programimin Uygulanmas1 ile Tlgili

Ogretmen Goriisleri,

Yiiksel Lisans Tezi, Ankara 2007, Gazi Universitesi.

Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Yeni ilkdgretim Altinct Sinif Fen Ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programmin Ogretmen Goriisleri Isiginda

Degerlendirilmesi (Giimiishane Ili Ornegi)

Yiiksek Lisans Tezi, Temmuz 2007, Karadeniz Teknik

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi.

2000 Y11 Fen Bilgisi Ve 2005 Yilt Fen Ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programlarinda Yer Alan Bilimsel
Becerileri  Kazanimlarinin

Siireg Tespiti Ve

Karsilagtiriimast

Yiiksek Lisans Tezi, Ankara 2008, Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisti

7. Smif Fen Ve Teknoloji Dersi ile Fen Bilgisi Dersi

Egitim Programlarinin Basgariya Etkisinin

Karsilagtiriimast

Yiiksek Lisans Tezi ,Ankara 2008 Gazi Universitesi.

Egitim Bilimleri Enstitiisii.

2001 Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersi Ve 2005 Tlkdgretim
Fen Ve Teknoloji Dersi Programlarina iliskin

Ogretmen Goriisleri

Yiiksek Lisans Tezi, Adana 2007 Cukurova

Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Yeni Egitim Programlarma ilkdgretim Okullarinm Ve
ilkogretim Okulu Miidiirlerinin  Hazirbulunusluk

Diizeyleri

Yiiksek Lisans Tezi, Subat 2007 Yildiz Teknik

Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Yeni 2005 Tlkégretim Fen Ve Teknoloji Programinin

Veli Goriigleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi

Yiiksek Lisans Tezi, Ocak 2009 Afyon Kocatepe

Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii.

[Ikogretim 6. Siuf Diizeyinde Fen Ve Teknoloji Dersi
Ogretimi Yapan Ogretmenlerin 2005 Yili Fen Ve
Teknoloji Programinin Uygulamasiyla {lgili Goriis Ve
Degerlendirmeleri( Afyonkarahisar Il Ornegi)

Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Karahisar 2008

IIkogretim Programlarinin Degerlendirme Boyutuna

Mliskin Ogretmen Gériisleri

Yiiksek Lisans Tezi, Ankara 2008 Ankara Universitesi.

Egitim Bilimleri Enstitiisii.

2004 Ogretim Programi Cergevesinde [lkdgretimde
Fen Ve Teknoloji Dersinin Ogretimine iligkin
Ogretmen Ve Ogrenci Gériisleri

Doktora Tezi, Ankara 2007 Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisi.

Yenilenen Ilkégretim 6 Ve 7. Smif Fen Ve Teknoloji

Dersi Ogretim Programina iliskin Ogretmen Gériisleri

Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul 2009 Yeditepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

llkdgretim Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim

Progranina Iliskin Smif Ogretmenlerinin Gériisleri

Yiiksek Lisans Tezi, Ekim 2008 Eskisehir Osmangazi

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
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4. Ve 5. Smif Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programlarina {liskin Ogretmen Gériisleri

Yiiksek lisans tezi, Ankara 2007 Hacettepe Universitesi,

Sosyal bilimler enstitiisii

4. Ve 5. Smif Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programimin Bilim Okur-Yazarlig1 A¢isindan

Analizi

Yiiksek Lisans Tezi, Bolu 2005 Abant Izzet baysal

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

2000 Y1l Fen Bilgisi Ve 2005 Y1l Fen Ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programlarinda Yer Alan Bilimsel
Stire¢ Becerileri Kazanimlarinin Tespiti Ve

Karsilagtirmast

Yiiksek lisans Tezi, Ankara 2008 Gazi tniversitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii

2001 Ve 2005 Yillarinda Uygulamaya Konulan
[Ikogretim 4. Ve 5. Smif Fen Ve Teknoloji Ders
Programlarinm Ogretmen Goriislerine

Gore Karsilagtirilmasi

Yiiksek Lisans Tezi, Bolu 2007Abant izzet baysal

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

Degisen Ilkogretim Programlarmdaki 4. Smif Fen Ve
Teknoloji Dersinin Taslak Ogretim Programmin,
Ogrenci Basarisia Etkisi Ve Sinif Ogretmenlerinin

Programa {ligkin Gériislerinin Degerlendirilmesi

Yiiksek lisans tezi, Hatay 2005 Mustafa Kemal

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

IIkogretim 4. Smif Fen Ve Teknoloji Dersi Yeni
Miifredat

Prograninin Incelenmesi Ve Degerlendirilmesi

Yiiksek Lisans Tezi, Konya Selguk Universitesi, Sosyal

bilimler Enstitiisii

IIkogretim 4. Ve 5. Smif
Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Progranuna Iliskin
Ogretmen Goriisleri

(Kiitahya Il Ornegi)

Yiiksek Lisans Tezi, Ekim 2007 Eskisehir Osmangazi

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii

IIkogretim 4. Ve 5. Smif Fen Bilgisi Programindaki
Ogrenme- 6gretme yasantilarinin 6gretim ilkelerine

uygunlugu

Yiiksek Lisans Tezi, Malatya 2006 Inonii Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii

IIkogretim 4. Ve 5. Smif Fen Ve Teknoloji
Programinin  Ogretmen Goériigleri Dogrultusunda

Degerlendirilmesi

Yiiksek Lisans Tezi, Konya 2008 Selcuk Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii

[Ikogretim 4., 5., 6., Smiflar Fen Ve Teknoloji Dersi
Yeni Ogretim Programimin Uygulanmas: ile Tlgili

Ogretmen Goriisleri

Yiiksek Lisans Tezi, Ankara 2007 Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Tlkdgretim 5. Siuf Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji
Dersine Yonelik Biligsel, Duyugsal Ve Psikomotor
Olarak Hazir olma Diizeyleri Ve Buna Yonelik

Hazirlanan Egitim Programinin Erisiye Etkisi

Yiiksek Lisans Tezi, Nigde 2007 Nigde Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitiisii

ilkogretim Beginci Smmf Ogrencilerinin Fen Ve

Teknoloji ~ Dersi  Ogretim  Programui  Bilissel
Amaglarma Ulasma Diizeylerinin Cesitli Degiskenler

Agisindan Incelenmesi

Yiiksek Lisans Tezi, Erzurum 2006 Atatiirk

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
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IIkogretim Okullari 4. Ve 5. Simf Fen Bilgisi Ogretim
Programlarinda Kargilagilan Sorunlar Ve Co6ziim
Onerilerine liskin Ogretmen Gériisleri (Konya li

Orneklemi)

Yiiksek Lisans Tezi, Konya 2006Selguk Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitiisii

[Ikogretim Okullar1 4. Ve 5. Smiflarda 2005 Fen Ve

Teknoloji Dersi Ogretim Programinin
Uygulanmasida Karsilasilan Giigliiklerin Ogretmen
Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi (Afyonkarahisar

ili Ornegi)

Yiiksek Lisans Tezi, Agustos 2007 Kocatepe

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

Ilkdgretim Programinda Okutulmakta Olan Hayat
Bilgisi Derslerinin, Ogrencileri Fen Bilgisi Derslerine
Hazirlamadaki Etkileri

Yiiksek Lisans Tezi, Samsun 2006 Ondokuz Mayis

Universitesi, Sosyal Bilimler Ensitiitiisii

Smif Ogretmenlerinin  Yeni [lkdgretim Programi
Hakkindaki Goriis Degerlendirme Ve Yeterlilikleri

Uzerine Bir Calisma

Yiiksek Lisans Tezi, Konya 2006 Selguk Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yeni ilkégretim birinci kademe programlarinin

uygulamadaki etkinliginin degerlendirilmesi

Doktora tezi, Elazig 2006 Firat iiniversitesi, sosyal

bilimler enstitiisii

IIkogretim fen bilgisindeki iireme ve gelisme
konusunun diizenlenmesi ve Ogretimine yonelik

program gelistirme {izerine bir ¢alisma

Yiiksek lisans tezi, bursa 2005 Uludag iiniversitesi,

sosyal bilimler enstitiisii

2004 dgretim programu gergevesinde ilkdgretimde fen
ve teknoloji dersinin dgretimine iliskin 6gretmen ve

Ogrenci goriisleri

Doktora Tezi, Ankara 2007 Gazi Universitei, Egitim

Bilimleri Enstitiisii

Ilkogretim Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programina Iliskin Simif Ogretmenlerinin Gériisleri

Yiiksek Lisans Tezi, Ekim 2008 Eskisehir Osmangazi

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii

iii. Ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarin incelenmesiyle ilkdgretim 4.-8. smiflarin fen ve

teknoloji egitimindeki sorun frekanslar1 belirlendi. Frekanslar ve ylizdelikleri

bulgular boliimiinde verilmistir.

Iv. Sorunlar i¢in getirilen dneriler belirlenip, siniflandirtlmistir.

V. Bulgular yorumland1 ve her bir bulgu i¢in sonug ¢ikarilarak oneriler siralandi.




3. BULGULAR

Bu boliimde, ¢alismanin alt problemlerine iliskin toplanan Vveriler yer almaktadir.

3.1. Calismada Kullamlan Yayinlarin Ozellikleri

Calismada 2005-2009 yillar1 arasinda, ilkogretim fen ve teknoloji dersi ile ilgili
degerlendirme caligmalar1 kullanilmistir. Kullanilan ¢alismalar, kaynak gdsterimlerinde
ise kosulan degiskenlere gore tasnif edilerek, caligmalara iligkin istatistiki bilgilere
ulagilmistir. Kullanilan ¢alismalarin  yayimlanma yillarina, tiirlerine, ilk yazar
unvanlarina; tezlerin hazirlandig: tiniversitelere ve enstitiilere gore tasnifleri basliklar

halinde siralanmistir.

3.1.1. Cahsmalarmn Yillara Gore Tasnifi
Derlemede kullanilan c¢alismalar 2005 yilinda sonra yapilan calismalar olup, bu
calismalarin hangi yilda ka¢ tane yapildigina ve hangi kademeler iizerine olduguna

iligkin bilgiler Tablo 7°de verilmektedir.

Tablo 7. Yillara ve Yapildiklar1 Kademelere Gore Calismalara iliskin Frekans

Tablosu
i]kﬁg;.rﬁtim birinc i kaderne i1:6 gretin 1kinci kaderme
Tezler Ivlakaleler Tezler Ilakaleler Toplam
2005 3 2 1 9 15
2006 ) ] 5 s 20
2007 a T T 15 38
2008 3 5 B 2 22
2009 2 2 3 T
Toplam 22 22 21 43 106

Tablo 7’de goriildigi gibi, toplam 106 tane c¢alismadan faydalanilmistir. Bu
caligmalarin biiyiik c¢ogunlugu (38 tane) 2007 yilinda yapilmistir. Calismalarin



yapildiklar1 yillara bakildiginda normal dagilim gosterdikleri ve 2009 yilinda ¢alisma

sayisinin oldukc¢a azaldig1 goriilmektedir.

Calismalarin yapildiklar1 kademelere bakildiginda ise dagilimin orantili oldugu ancak
ikinci kademe iizerine yapilan makale ¢aligmalarinin birinci kademede yapilanlardan

fazla oldugu goriilmektedir.

3.1.2. Tezlerin Tiirlerine Gore Tasnifi
Derlemede kullanilan tezler yiiksek lisans ve doktora tezleri olup, bu tezlerin tiirleri ve

hangi sinif diizeyi iizerine yapildiklart Tablo 8’de verilmektedir.

Tablo 8. Tez Tiirlerine ve Yapildiklar1 Smmiflara Gore Tezlere iliskin Frekans

Tablosu

4. siif 5. sif 6. smif | 7.smf 8. sif Toplam
f % f % f % | f| % |[f| % f %
Y. lisans | 19 24,1 21 26,6 16 20,2 11| 139| 8 10,1 75| 94,9
Doktora 2 2,5 2 2,5 - - - - - - 4 51
Toplam | 21 26,6 23 29,1 16 20,2 11| 13,9| 8 10,1 79| 100

Tablo 8’deki bilgiler incelendiginde, siniflara gore yapilan degerlendirme tezlerinin 79
tane oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalardan biiyiik cogunlugu (% 94,9) yiiksek lisans
tezi olup doktora tezlerinin sadece ilkogretim birinci kademe {iizerine hazirlanmig

oldugu goriilmektedir.

Caligmalarin yapildiklar1 siniflara bakildiginda ise ilkdgretim birince kademe {izerine
yapilan tezlerin (%55,7) daha fazla oldugu goriilmektedir. En fazla tezin ilkdgretim 5.

Smif (%29,1) tlizerine, en az tezin 8. Sinif (%10,1) lizerine yapildig: goriilmektedir.

3.1.3. Tezlerin Hazirlandiklar1 Universitelere Gore Tasnifi
Derleme i¢in kullanilan tezler farkl iiniversitelerde hazirlanmis olup, bu tezlerin hangi
sinif diizeyi lizerine yapilan caligmalar oldugu ve hangi iiniversitelerde hazirlandiklar

Tablo 9°’da verilmektedir.



Tablo 9. Universitelere ve Yapildiklar1 Simiflara Gére Tezlere iliskin Frekans

Tablosu

4.Smf 5.8mif | 6.Smuf | 7.Smif| 8.Smif| Toplam

Hacettepe Universitesi 1 1 - - - 2

Abant Izzet Baysal Unv. 2 - - - 4

I
I
w
N
o

Gazi Universitesi

Mustafa Kemal Universitesi

Selcuk Universitesi

Osman Gazi Universitesi

R w & R o w N

[n6nii Universitesi

Nigde Universitesi -

Atatiirk Universitesi -

Afyonkarahisar Kocatepe Unv.

Ondokuz May1s Universitesi

R R N R R R W] w
1
1
1

R RN

Firat Universitesi

Uludag Universitesi - - - - 1

Mugla Universitesi - _

Pamukkale Universitesi - -

Dicle Universitesi - _

1
1
Abant Izzet Baysal Universitesi - - 1 - -
1
1

Dokuz Eyliil Universitesi - -

Balikesir Universitesi - 1 - - R

Karadeniz Teknik Universitesi - - 1 - -

Cukurova Universitesi - - 1 1 1

Yildiz Teknik Universitesi 1 1 - - -

Ankara Universitesi 1 1 1 - -

-
1
N| W N W P | W W | W N P N N O | | N 0 N #—

Yeditepe Universitesi - - 1 1 -

Toplam 21 23 16 11 8 79

Tablo 9°daki bilgiler incelendiginde, {iniversitelere gore yapilan 79 tane degerlendirme
tezinin 24 farkli liniversite tarafindan hazirlandig1 goriilmektedir. Bu tezlerin en fazla
(% 19,0) Gazi Universitesi’nde hazirlandig1 gériilmektedir. Benzer sekilde en fazla tezin

(% 22,8) Ankara’daki tiniversitelerce hazirlandig1 da goriilmektedir.



3.1.4. Tezlerin Hazirlandiklar1 Enstitii Degiskenine Gore Tasnifi
Derleme icin kullanilan tezler farkl enstitiilerde hazirlanmis olup, bu tezlerin hangi sinif
diizeyi tlizerine yapilan ¢alismalar oldugu ve hangi enstitiilerde hazirlandiklar1 Tablo

10’da verilmektedir.

Tablo 10. Enstitillere ve Yapildiklar1 Simflara Gore Tezlere Iliskin Frekans

Tablosu

4. smuf | 5.smif | 6. siuf | 7. smif | 8. siuf | Toplam
Egitim bilimleri enstitiisii 5 6 6 4 3 24
Sosyal bilimler enstitiisii 13 14 6 4 4 41
Fen bilimleri enstitiisii 3 3 4 3 1 14
Toplam 21 23 16 11 8 79

Tablo 10°daki bilgiler incelendiginde, tezlerin ii¢ farkl enstitii tarafindan degerlendirilip
yayimmlandigi goriilmektedir. Bu tezlerin en fazla (% 51,9) sosyal bilimler enstitiislince

yayimlandigi gortilmektedir.

3.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular

Aragtirmada, 2005 yilinda hazirlanan Fen ve Teknoloji Ogretim Programlar ile ilgili
degerlendirmelerde konsensiis olup olmadigi, varsa hangi sorun temalarinda olustugu
arastirtlmaktadir. Bu baglamda gelistirilen alt problemlere iliskin bulgular siniflara gore

incelenmigtir. Alt problemlere iligskin bulgular, sirasiyla asagida verilmistir.

3.2.1. Ilkdgretim 4. Simif Fen ve Teknoloji Ogretim Programn Hakkinda Yapilan

Degerlendirmelerin Derlemesine iliskin Bulgular

[Ik6gretim 4. Sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programi iizerine yapilan 39 tane bilimsel
calisma, programin yapisal boyutlari, sinif yonetimini etkileyen degiskenler ve egitsel
materyaller acisindan incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda asagidaki bulgulara

ulasilmustir.



3.2.1.1. Programin Hedef Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular
[Ikogretim 4. Smmf Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin hedefleri ile ilgili bazi
elestiriler ¢alismalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin bulgular Tablo 11°de
verilmistir.

Tablo 11. Hedef Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %

Kazanimlarin sayisi ¢cok fazladir. 3 15,0
Kazanimlar 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kalmaktadir. 3 15,0
Bazi kazanimlara yeteri kadar agirlik verilmemis. 3 15,0
Program hazirlanirken bagka iilkelerin (USA) programlar1 Tiirk egitim 2 10,0
sistemine uyarlanmaya ¢aligilmistir.
Baz1 kazanimlar gelisimsel agidan 6grenci diizeyinin iizerindedir. 2 10,0
Programda “gelecege yonelik fen” 6gretimi hedefi yer almamaktadir. 2 10,0
Baz1 kazanimlar 6grencilerin hazirbulunusluklartyla tutarli degil. 2 10,0
Hedef ifadeleri bireysel farkliliklara uygun diizenlenmemis. 1 5,0
Bazi hedef ifadeleri davranis olarak ifade edilmemistir.(merak duygusu) 1 50
Hedefler 6gretmenlerde antipati olusturmustur. 1 5,0

Toplam 20 100

Programin hedef boyutu ile ilgili elestirilerin en fazla hedef sayisinin fazlaligi (%15,0),
Ogrencilerin ihtiyaglarii karsilamada yetersiz olusu(%15,0) ve bazi1 énemli hedeflere

yeteri kadar vurgu yapilmadigi (%15,0) basliklar iizerinde yogunlasmaktadir.

Hedef sayisinin fazla oldugu elestirisini getiren ¢alismalara gore, programin 6grencilere
kazandirmay1 6ngordiigii hedeflerin fazla olmasi igerigin de yogunlagsmasina neden
olmustur ve bu nedenle programin hedef boyutu gozden gecirilmelidir. Bu ¢aligmalara
gore hedef sayisi diger {lilkelerin hedeflerinden daha fazla olup, gercgeklestirilme

diizeylerinin saptanmasina ve daha gergekei hedeflerin belirlenmesine ihtiyag vardir.

Hedeflerin, 0&grencilerin ihtiyaclarin1  karsilamada yetersiz kalmasini elestiren
caligmalara gore; Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye doniik olmadigi ve

gelecekte Ogrencilerin islerine yarayacak olan bilgilere agirlik verilmemis olmasi



elestirilmektedir. Benzer sekilde, ihtiyag analizi siirecinin gegistirildigi, dolayisiyla da,
programin hedef kitleye uygunlugunun sansa birakildigi da belirtilmektedir. Bu yonde
yapilan elestiriler 6zelde, programin bilgi boyutunun eksikligi ve merkezi siavlara
hazirlamada yetersizligi iizerine temellendirildigi goriilmektedir. Caligmalarda bu sorun
icin egitim sisteminin smnav Ve not sistemi {izerine kurulmamasi, hedeflenen
davraniglarin sayisinin ve diizeyinin artirilmasit veya merkezi sinavlarda yoklanan

Ozelliklerle tutarli hedeflerin belirlenmesi gerektigi onerileri géze carpmaktadir.

Programin bazi kazanimlara yeteri kadar agirlik vermemesini elestiren ¢aligmalarda
bilimsel bilgi, bilimsel degerler, fen ve teknoloji okuryazarlig: gibi 6nemli kazanimlarin
tizerinde fazla durulmadigi, bu kazanimlarin oncelikli hedef olmasi nedeniyle,

programda daha fazla yer bulmasi gerektigi belirtilmektedir.

Bazi kazanimlarin 6grencilerin hazir bulunugluklar: ile tutarli olmadigmin belirtildigi
calismalara gore ise, program hedeflerinin gerceklestirilebilirliginin diisiik oldugu ve
ogrencilerin diizeylerine uygun olmadig belirtilmektedir. Bu ¢aligmalarda programin
gozden gecirilmesi gerektigi ve 1.-3. Simif konularindan farkli 6nkosul 6grenme

gerektiren konularin programdan elenmesi gerektigi belirtilmektedir.

Program gelistirme c¢aligmast sirasinda Onceki programin degerlendirilmedigi
elestirisi(%10,0) de getirilmistir. Bu elestiriyi yapanlara gore, program ABD’de
Onerilen programla biiyiik benzerlikler gostermektedir ve bu yoniiyle ihtiya¢ belirleme
calismasi yapilmadan belirlenmistir. Ulke kosullarmin yansitilmadigi programin
felsefesinin ise bu nedenle 6gretmenlerce anlasilamamis oldugu da getirilen elestiriler
arasindadir. Bu calismada getirilen Oneri ise, ihtiya¢ belirleme g¢alismalar1 kapsamli
olarak yapildiktan sonra program yeniden gbézden gecirilmeli ve gerekirse

gelistirilmelidir.

Hazirlanan programin birlestirilmis siniflarda uygulanabilirliginin disiik oldugu (%5,0)
yoniinde elestiri getiren c¢alismalara gore ise birlestirilmis smif &grencilerine
programdaki tiim hedefleri kazandirmak i¢in yapilacak calismalarin diger diizeylerdeki

ogrencilerin 6grenme ortamini da etkilemesi nedeniyle birlestirilmis smniflara hitap



etmedigi gorlsiinii paylastiklart gorilmiistir. Bu sorun igin bireysel farkliliklara
programda yer verilmesi gerektigi Onerisi getirilmistir. Ayrica, yerel ve bolgesel

Ozellikleri dikkate alarak programin gozden gegirilmesi Onerisi de getirilmistir.

3.2.1.2. Programn i¢cerik Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

[Ikogretim 4. Siif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin igerik boyutu ile ilgili baz1
elestiriler ¢alismalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin bulgular Tablo 12’de
verilmisgtir.

Tablo 12. icerik Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Ierik diizenlenirken yakindan uzaga, somuttan soyuta ilkelerine yeterince c 218
yer verilmemektedir.
Icerik yogun. 5 21,8
Icerik yeteri kadar fen-teknoloji-toplum konularini barindirmamaktadir. 3 13,0
Igerigin psikolojisi gdz ard1 edilmistir. 2 8,7
Icerikteki bilgiler yeterince giinliik hayatta ise yarayacak tiirden degil. 2 8,7
Yatay ve dikey kaynasikliga yeterince yer verilmemektedir. 2 8,7
Icerigin giincellenmesi sirasinda 6n dgrenmeler goz ardi edilmistir. 1 4,3
Ara disiplinler karmaga yaratmaktadir. 1 4,3
Icerik hazirlamrken &rtiik program yeterince belirtilmemistir. 1 4,3
Igerik ayrmtili (6gretmen) 1 4,3
Toplam 23 | 100,0

Programin igerik boyutu ile ilgili toplam 21 caligmada sorun belirtilmistir. Belirtilen
sorunlara iliskin elestirilerin en fazla igerigin esnek olmamasindan (%23,8)
kaynaklandig1 goriilmektedir. Igerigin esnek olmamasimi elestiren caligmalara gore,
icerigin sosyoloji siizgecinin bazi etkinlikler icin devreye sokulmasi gerektigi,
yakindan-uzaga, somuttan soyuta ilkelerinin igerik diizenlenirken etkili kullanilmadigi

ve bolgesel ve kiiltiirel farkliliklarin programda olmadig: belirtilmektedir.

Icerikte baz1 konulara yer verilmedigini belirten calismalara gore fen, teknoloji, toplum

gibi konular icerikte yeteri kadar yer bulamamistir. Bunun da, 6grencilerin bu alanlarda



yetersiz kalmasina sebep oldugu belirtilmektedir. Fen okuryazarligi hedefinin
gerceklestirilmesinin, giincelligini yitirmis bilgilerle miimkiin olmadig1 dolayisiyla
icerigin giincel bilgilerle doyurulmasi gerektigi de ifade edilmektedir. Igerigin bilimsel
gelismelere gore diizenlenmemis olmasi sorunu i¢in igerigin gazete, dergi, televizyon,

internet, vb gibi giincel bilgi kaynaklarina agik hale getirilmesi Onerileri getirilmistir.

Bazi konularda bilgi eksikligi olmas1 sorunu i¢in igerigin 6grenme alanlariyla uyumlu
hale getirilmesi ve onceki programda olup da yeni programa koyulmayan bilgilerin

neden ¢ikarildiginin 6gretmenlere bildirilmesi onerileri getirilmistir.

Icerige iliskin sorunlardan biri de istenilen siirede kazandirilabilir olmamasidir. Bu
sorun calismalarda farkli sekillerde ifade edilmis olsa da igerikteki bilgilerin yogun
oldugu ve konu sayisinin fazla oldugu elestirileri ortaya atilmistir. Bu sorun igin
getirilen Onerilere bakildiginda igerigin azaltilmasi veya siirenin artirilmasi gerektigi

goriilmektedir.

Icerigin psikolojisi gdz ardi edildiginin belirtildigi calismalarda icerikte yer alan
bilgilerin, ogrencilerin ic¢inde bulunduklart doénemle uyumlu olmadig1 -elestirisi
getirilmistir. Icerigin 6grenci seviyesine uygun olmamasi sorunu igin dgrencilerin hazir
bulunusluk diizeyinin 6lgiilmesinden sonra konularin iglenmesine gereksinim oldugu
icin, siirenin uzatilmasi ve hazir bulunusluk sinavlarimin sene baslarinda yapilmasi

Oneriler getirilmistir.

Icerikte sunulan bilgilerin giinliik hayatta ise yarayacak tiirden olmadigmin belirtildigi
caligmalarda, bilgilerin uygulamaya doniik olmayip, daha ¢ok teorik bilgiler oldugu
belirtilmektedir. Bu c¢alismalara gore, igerikteki bilgilerin uygulanabilirliginin
artirilmast i¢in, konuya gore etkinlik belirlemek yerine, etkinlige goére konu

belirlemenin daha faydali olacag belirtilmektedir.

Icerikte olmas1 gereken asamaliligin olmadigimi belirten ¢alismalara gdre programda
dikey kaynasikligin yeterince saglanmasi i¢in hedeflerin 6grenci hazir bulunuslugu ile

ne derece tutarli oldugunun arastirilmas: ve buna gore programin gézden gegirilmesi



Onerileri getirilmistir. Benzer sekilde, yatay kaynasiklik sorununun ¢oziilmesi igin

biitiinciil 6gretim yaklagimi tavsiye edilmektedir.

3.2.1.3. Programin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara

fliskin Bulgular

[lkogretim 4. Siif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin dgrenme-ogretme siireci
boyutu ile ilgili baz1 elestiriler ¢alismalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin
bulgular Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13. Ogrenme-Ogretme Siirecinden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans

Tablosu
Sorunlar f %
Etkinlikler i¢in siire yetersiz. 13 48,1
Egitim hizmetlerinde 6greten halen merkezdedir. 4 14,9
Ogrenme-6gretme siireci yeterince ¢esitlendirilmemis. 3 111
Etkinlikler yeterince anlagilamamaktadir. 2 7,4
Uygulamali derslerin sayisi yeterli degil 2 7,4
Etkinlikler maddi agidan yiik getiriyor. 1 3,7
Tek bir yaklagimin benimsenmesi bireysel farkliliklari ve yaraticiligi . 3.7
smirlandirmaktadir.
Bazi etkinlikler hedeflere hizmet etmiyor. 1 3,7
Toplam 27 100,0

4.smif fen ve teknoloji Ogretim programindaki 6grenme-Ogretme siireci ile ilgili
elestirilerin en fazla “siire yetersizligi” konusunda oldugu goriilmektedir. Etkinlikler
icin siirenin yetersiz oldugu, etkinlik sayisinin fazla oldugu, 6gretmene doniit icin
yeterli zamanin kalmadigi ve etkinliklerin ¢ok zaman almasi gibi elestiriler
getirilmektedir. Etkinlikler i¢in silirenin yetersiz olusu ve uygulanabilirliginin sinirh
olusu sorunu i¢in ders sayilarimin artirilmast veya etkinliklerin sayisinin azaltilmasi

veya ddevler verilerek 6grenmenin pekistirilmesini saglama onerileri getirilmektedir.

Siirecin halen 6gretmen merkezli isledigini belirten ¢aligmalara gore ise, programdaki

O0grenme-6gretme siirecinin halen dgretenlere rehberlik edecek sekilde dizayn edildigi



ve Ogrencilerin bagimsiz i yapabilmesi i¢in uygun kosullarin saglanmadigi
belirtilmektedir. Ogretici icin yonlendirmeler varken, dgrencilerin yonlendirilmemesi
sorunu i¢in her bir tinitenin basina 6rnek bir ders plani eklemenin faydali olacagi onerisi
getirilmistir.

Sinif i¢i tartigmalara yer verilmemesi sorunu i¢in sinif i¢i tartismalara daha fazla yer

verilmesi, 6grencilerin daha etkin kilinmasi 6nerilerine yer verilmistir.

Stirecin ¢esitlendirilmemesi sorunu igin pilot okullarda gorev yapan Ogretmenlerin
uzmanhigindan faydalanma, yaratict drama teknigi kullanilarak yaratici diisiinme
becerisini gelistirmeye c¢alisma, ilkdgretimin ilk yillarinda konulart somutlagtirma,

etkinliklerin sayisini artirma gibi 6neriler getirilmistir.

Etkinliklerin  bilgi vericilikten uzak olusu sorunu i¢in Ogrencilerin bilgiyi

yapilandirmasini saglayici etkinliklere yer verilmesi gerektigi onerisi getirilmistir.

Ogretim iiyelerinin goriisiiniin yeterince alinmamas1 sorunu igin getirilen éneri ise, iilke
capindaki profesorlerin goriisiine bagvurulmadan hazirlanan bu programin iilke
gerceklerini yansitmadigr goriisii hakimdir. Bu ylizden programlarin gézden gegirilmesi

gerektigi belirtilmistir.

3.2.1.4. Programin Degerlendirme Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara fligkin

Bulgular

[Ikdgretim 4. Sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin degerlendirme boyutu ile
ilgili baz1 sorunlar derlenen ¢aligmalarda bazi yonlerden elestirilmistir. Bu elestirilere
iliskin bulgular Tablo 14’de verilmistir.

Programin degerlendirme boyutu ile ilgili sorunlar incelendiginde, en fazla sorunun
O0lcme ve degerlendirme etkinliklerinin ¢ok fazla zaman almasmin elestirildigi
goriilmektedir. Kimi ¢aligmalarda sayisinin fazla oldugu, kimilerinde zamanin yetersiz

olmasi nedeniyle bir¢cok dlgme etkinliginin yapilamadigi belirtilmistir.



Tablo 14. Degerlendirme Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara fliskin Frekans

Tablosu
Sorunlar f %

Olg¢me degerlendirme islemleri ¢ok zaman alryor 4 21,1
Programin degerlendirilmesi asamasinda 3 15,8
Degerlendirme teknikleri bireysel farkliliklar dikkate almiyor. 2 18,2
Degerlendirme etkinlikleri hakkinda yeterli agiklama yapilmamus. 2 18,2
Baz1 (Ogrenci iiriin dosyasi, 6z degerlendirme, grup degerlendirmesi, grup ) 18.2
iiye degerlendirmesi gibi) yeni yaklasim ve yontemler kullanilmiyor
Degerlendirme etkinliklerinin hedeflerle tutarlilig: yeterli degil. 2 18,2
Baz1 6lgme araglarmin uygulanabilirligi sinirhidir. 1 53
Merkezi sinavlarla uyumsuz 1 5,3
Etkinliklerin Ol¢iilebilirlikleri sinirhidir. 1 53
[zleme testlerine yeterince yer verilmemektedir. 1 53

Toplam 19 100

Programin degerlendirilmesi asamasinda (genel olarak)ogrencilerin  akademik
basarisinin digindaki boyutlar dikkate alinmadigi, duyussal ve psiko-motor becerilerin
nasil dlgilileceginin belirtilmedigi yani, 6l¢gme degerlendirme etkinliklerinin 6grencileri
cok yonlii olarak degerlendiremedigi elestirileri de calismalarda dile getirilmistir. Bu
sorunlar oldukg¢a ciddi sorunlar olup, caligmalarda degerlendirmenin hedeflerle tutarsiz

oldugu ve gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Degerlendirme tekniklerinin de elestiri aldigi, bireysel farkliliklarin degerlendirmeye
etki etmemesinin, programin egitim yoniiniin ihmal edilip, 6gretim yoniine agirlik

verildigi izlenimi uyandirdigi belirtilmektedir.

Ogretmenler iizerinde yapilan calismalarda cikan sonuclara gore ise Olgme ve
degerlendirme etkinliklerinin yeterince agiklanmamis oldugu ve bu nedenle de
Ogretmenlerin kullanmaya yanasmadiklar1 belirtilmistir. Bu nedenle, degerlendirme
boyutuna kadar program kusursuz islemis olsa bile programin veriminin diismesine

neden olmaktadir. Ogretmenlerin degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip



olmamasi sorunu igin pilot okullarda ¢alisan dgretmenlerin uzmanligindan yararlanma

ve gerekli hizmet i¢i egitimlerin verilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Baz1 degerlendirme tekniklerinin kullanilmamis olmasi da sorun olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu sorunu ortaya atan ¢alismaya gore, yurt disinda kullanilan cagdas
6lgme tekniklerinin kullanilmamis olmasi, programin giincelligini azaltmaktadir ve bu

nedenle gozden gegirilmesi gerekmektedir.

Merkezi sinavlarla uyumlu olmayan degerlendirmenin egitim programina zarar verdigi
caligmalardan birinde belirtilmekte ve ikisinden birinin degistirilmesi veya merkezi
smavlarmin agirh@inin azaltilip simif i¢i degerlendirmelerin agirliginin  artirilmasi

gerektigi vurgusu yapilmaktadir.

3.2.1.5. Simf Yénetiminin Degiskenlerinin Sebep Oldugu Sorunlara fliskin

Bulgular

Egitim programlarinin hazirlik asamasi, programi ilgilendiren toplulugun ihtiyaclarinin
belirlenmesi-gozlenmesi ile baglar, programin raporlastirilmasina kadar devam eder.
Hazirlik asamasinin ardindan uygulama asamasi gelmektedir. Bu asamada, programa
eksiksiz uyulmast ve programin gelistirmeyi disindiigii 6zelliklerin g6zlenmesi

gerekmektedir.

Egitim programlarmin hazirlanma amaglarindan biri de smif i¢i etkilesimi belli bir
sistematige oturtmaktir. Bu baglamda, smifin yonetilmesi konusunda o&gretmenlere
yardimcr olmasi beklenir. Dolayisiyla, programla ilgili degerlendirmelerde, smif
yonetiminin degiskenlerinden kaynaklanan sorunlarin da sikg¢a goriildiigli goriilmiistiir.

Sinif yonetimi 6gretmen, ogrenci Ve ¢evre degiskenleri iizerine kurulu bir siirectir. Bu
siirecin verimli isleyebilmesi i¢in degiskenlerinin birbirleriyle etkilesimlerinde sorun
yasamiyor olmasina 6zen gosterilmelidir. Egitim programlari, sinif yonetiminin ¢evre
boyutuna dahil edilebilse de diger degiskenleri de etkiliyor olmasi hasebiyle bu

calismada bagimli degisken olarak kullanilmistir.



Yapilandirmact kuramin sisteme dahil edilmesi ile birlikte, programin felsefesi
degismis, dolayisiyla da Ogretmen, Ogrenci, yonetici ve veli rolleri ile birlikte
kullanilmas: diistiniilen siniflar, laboratuarlar ve materyallerin de rolleri ve konumlari
degismistir. Bu degiskenlerin programla olan etkilesimleri ve ortaya ¢ikan sorunlar

asagidaki gibidir.

3.2.1.5.1. Ogretmen Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular
Degisen program ile birlikte Ogretmenlerden beklentilerde degisiklikler meydana
gelmistir. Bu beklentilerin 6gretmenler tarafindan karsilanamamasi sorununa, incelenen
calismalarda sikga rastlanmustir. Ogretmenlerin sebep oldugu sorunlara iliskin

frekanslar Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %

Ogretmenler bu uygulama icin yetersizler) 18 43,9
Ogretmenler yeterli isbirligi yapmuyor.. 5 12,2
Yeni programi uygulamada istekli degiller. 5 12,2
Ogretmenlerin eski programdaki rolleri ileriye ket vuruyor. 4 9,8
Alan digindan gelen Ogretmenler &gretim hizmetinin kalitesini olumsuz
etkilemektedir. o
Ogretmenler yapilandirmaci kuram etkinliklerini ihmal ediyor. 2 4,9
Ogretmenler dgrencilerin bireysel farkliliklarini géz ard1 ediyor. 1 2,4
Ogretmenler kaynagtirma egitimi olan siniflarda sorun yasamaktadir 1 2,4
Egitim teknolojilerini yeterli diizeyde kullanmiyorlar 1 2,4
Ogretmenler az sayida kaynaktan yararlandigi icin derslerde cesitlilik azdir. 1 2,4
Ogretmenler veliler ile iletisimde sorun yasamaktadirlar. 1 2,4

Toplam 41 100

Programla ilgili 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar incelendiginde 6gretmenlerin bu
programi uygulamada ve yetersiz oldugu goriisiiniin en fazla tekrar eden sorun oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilere bilimsel tutum ve davranislar kazandirma

konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, bireysel farkliliklar1 dikkate almay1 yanlis



yorumladiklari, etkin Ogrenmeyi yanlis anladiklari, geleneksel yaklagimlarin
programdaki yerini yanlis yorumladiklari, materyalleri nasil kullanacaklarini
bilmedikleri, 6zetle, programi anlayamadiklar1 goriilmektedir. Farkli ¢alismalarda ¢ikan
sonuglara gore yetersizlik en fazla degerlendirme boyutunda goriilmektedir. Bu sorun
icin 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle, tiniversitedeki 6gretim elemanlarinin igbirligi

ile desteklenmesi gerektigi yoniinde dneriler getirilmistir.

Ogretmenlerin yetersiz olusunu sebeplere dayali agiklamaya ¢alisan bazi arastirmalarda
ozellikle kidemli 6gretmenlerin arag-gerecleri kullanmay1 beceremedigi ve dolayisiyla
ders kitaplarina yoneldikleri belirtilmektedir. Bu sorunun ¢6ziimil i¢in Ogretmenlere
programin felsefesinin anlatilmasiin ve hizmet igi egitimlerde programda bahsi edilen
yontem, teknik, strateji ve metotlarin drneklerinin sunuldugu bir hizmet i¢i egitime tabi

tutulmalariin gerektigi belirtilmektedir.

Bu sorunlarin yani sira dgretmenlerin 6gretim elemanlarindan destek istememesi ve
isbirliginin kurulmamas: da elestirilmistir. Ogretmen egitiminin uzun soluklu ve
katihmcr bir sekilde iilke gerceklerine uygun olarak yiriitilmesi gerektigi
onerilmektedir. Egitim fakiiltelerinde uygulamaya agirlik verilmesi, teknoloji kullanim
seminerlerinin diizenlenmesi, egitim fakiiltelerinde bitirme tezi uygulamasina gecilmesi,
Ogretmen adaylarina kisilik testleri ve miilakatlar yapilmasi onerileri de getirilmektedir.

Belirtilen sorunlardan bir kism1 da dgretmenlerin ders kitaplarini incelemeden konular
anlatiyor ve kendilerini derse adamiyor olmalar1 seklindedir. Ogretmen adaylarinin
kendi mesleki gelisim sorumluluklarini tistlenmesi gerekliligi, 6gretmenlikte odiil-ceza

sisteminin getirilmesi gerektigi gibi oneriler sunulmaktadir.

Bazi calismalarin sonuglarina gore ise tlicretli 6gretmenlik uygulamasi, verilen édevlerin
coklugu, programin felsefesinin 6gretmenlerce kavranamamis olmasi da programla ilgili
ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar arasinda gosterilmistir. Bu sorunlarin ¢dziimiinde
egitim fakiiltelerine isin diistiigii ve Ogretmen yetistirmede daha dikkatli olunmasi
gerektigi, gerekirse egitim siiresinin artirilmasi, kdy 6gretmeni yetistirme sisteminin
getirilmesi ve uygulamali egitime agirlik verilmesi gibi Onerilerin  getirildigi

goriilmektedir.



3.2.1.5.2. Ogrenci Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Bulgular

Smif yonetiminin degiskenlerinden olan 6grencilerin programin uygulanmasinda sebep

olduklar1 sorunlar Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Ogrenciler ne dgreneceklerine karar verme siirecinde aktif degiller. 1 33,3
Bulgular tartismak yerine oldugu gibi aliyorlar. 1 33,3
Ogrenciler eski programin gereklerine alismislar yeni programa uyum 1 33,3
saglayamamaktadirlar.
Toplam 3 100

Ogrencilerin programla ilgili yasadiklar1 sorunlar ve diger taraftan programin
uygulanmasinda dgrencilerden kaynaklanan sorunlar incelendiginde, 4.sinif 6grencileri

lizerine yapilan sinirl sayida ¢alismanin oldugu goriilmektedir.

Bu sorunlardan ilki, 6grencilere ne 6greneceklerine karar verme siirecinde aktif olma
sansinin Verilmemesi olarak goriilmektedir. Bu calismada, 6grencilerin dgrenmek
istedikleri konular1 belirlemede aktif olmasinin 6grenmeye olan giidiilerini artirdig:
belirtilmekte ve dolayisiyla 6grencilerin bu siiregte etkin olmalarin1 saglamak igin bazi
olaylarin anlatilmas1 ve merak ettirilmesi i¢in giinliik hayatla iliskilendirilerek donemin

baslatilmasi 6nerilmektedir.

Diger sorunun, 6grencilerin yapilandirma isinden ¢ok, eklemeye yonelmeleri oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle, 6grenciler programin etkili sekilde uygulanmasinin 6niine
gecmektedir. Yapilan ¢aligmada bunun gecici bir durum oldugu ve dgretmenlerin bdyle
durumlarda konulari déniip tekrar etmek yerine yeri geldikge konudan bahsetmeleri

Onerilmektedir.

Sorunlardan bir digerinin 6grencilerdeki ileriye ket vurma oldugu goriilmektedir. Bu

sav1 One siiren ¢aligmada, 6grencilerin ezberci anlayisla biiyiiyiip, aniden yapilandirmaci




kurama gegilmis olmasindan dolay1 bocaladiklar1 ve ezber yapmaya devam ettikleri

belirtilmistir.

3.2.1.5.3. Cevre Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Sinif yonetiminin boyutlarindan biri de ¢evredir. Bu boyutun smif yonetimine etkisi
oldugu kadar, programlarin verimli yiiriitilmesinde de etkileri vardir. Incelenen
caligmalarda, 4.smif fen ve teknoloji Ggretim programinin ¢evre degiskenin
kaynaklanan bazi sorunlarla kars1 karsiya kaldigi belirtilmektedir. Bu sorunlara iligkin

degerler Tablo 17°de verilmektedir.

Tablo 17. Cevreden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Siniflar kalabalik ve dar 6 60,0
Okullarin ve siniflarin fiziki sartlar1 programin verimini diisiiriiyor. 2 10,0
Etkinliklerin gerceklestirilmesinde okul dig1 kurumlardan destek 1 10,0
gelmemektedir
Hangi kurumlarla isbirligi yapilabilecegi yeterince belirtilmemis. 1 10,0
Toplam 10 100

Smif yonetimini etkileyen c¢evre degiskeni agisindan bakildiginda, smiflarin kalabalik
veya dar olmasi, okullarin ve smiflarin fiziki sartlarmin  program gereklerini
karsilamiyor olmasi, okul dist kurumlardan destek goriilemiyor olmasi, isbirligi
kurulacak kurumlarin belirtilmemis olmasi gibi sorunlar programdan alinan verimi

distirmektedir.

Bu sorunlardan siniflarin kalabalik/dar olmasi sorununun ¢éziilmesi icin derslere 6zel
dersliklerin olusturulmasi ve sinif mevcutlarinin en fazla 30 olacak sekilde ayarlanmasi

gerektigi belirtilmektedir.

3.2.1.5.4. Yonetici Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Bulgular
Programin uygulanmasi sirasinda 6gretmen ve dgrencilere oldugu kadar yoneticilere de

gorevler diismektedir. Program hakkinda yapilan degerlendirmelerin bazilarinda



yoneticilerden kaynaklanan sorunlara deginilmektedir. Bu degerlendirmelere iliskin

veriler Tablo 18°de verilmektedir.

Tablo 18. Yoneticilerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar N %
Hizmet ici egitimler yeterli degildir. 12 34,48
Okullar giincel gelismeleri yakindan takip etmiyor 3 3,44
Ogretmenlere yeterince destek saglanmryor 2 3,44
Ogretmen goriislerinin programa yansimalari yeterli degildir 2 3,44
Sinif yonetimi konusunda tecriibeli 6gretmenlerle yeni 6gretmenler bir . 3.44
araya getirilmiyor.
Miifredat degisikligine yonelik agiklamalar yetersiz 1 3,44
Egitim programinin tarihi temelleri goz ard1 edilmistir. 1 3,44
Okullarda rehberlik hizmetleri yeterince verilemiyor. 1 3,44
Programin hazirlanmasinda tiniversitelerden yeterli destek alinmamistir 1 3,44
Hizmet siiresi kisa olan yoneticiler daha az bilgilendirme etkinlikleri . 3,44
gerceklestirmektedirler.
Y oneticilerin programa gore dersliklerin hazirlanmasi etkinliklerini az . 3.44
gerceklestirmektedirler
Kontrol edilemeyen degiskenlerin etkisi program degerlendirilirken
minimize edilememistir. ' S:44
Toplam 29 100

Programin uygulanmasi1 sirasinda yoneticilerin degisen rollerini yeterince yerine
getirmiyor olmasmin da elestirildigi goriilmektedir. Tablo 18 incelendiginde
yoneticilerin iistlenmesi gereken rollerden hizmetigi egitimlerin yeterince verimli
olmadig1, 6gretmenlerin program hakkinda yeteri kadar bilgilendirilmedigi ve hizmetici
egitimlerin okul i¢ci ve okul dis1 birimleri bilgilendirmede yetersiz kaldigi sorunlar
belirtilmektedir.

Okullarin giincel geligsmeleri takip edemiyor olmasi sorunu da goze c¢arpmaktadir.
Okullarin degisimin merkezi olabilmesi i¢in gilincel gelismeleri takip edebilmesi

gerektigi ancak okullarin giincel olmaktan uzak oldugu belirtilmektedir.



Okullardaki materyallerin yetersiz olmast sorunu da yoneticilerin ¢dzmesi gereken
sorunlar arasinda yer almaktadir. Bu sorunun c¢oziilmesi i¢in 6gretmenlerle siirekli
irtibat halinde olmalar1 ve gereken materyallerin temini i¢in diger kurumlarla isbirligi

kurmalar1 gerektigi belirtilmektedir.

Programin gelistirilmesi asamasinda 6gretmen goriislerinin ve akademisyen desteginin
alinmamas1 da programi gelistirenlerden kaynaklanan sorunlar arasinda yer almaktadir.
Bu nedenle programin uygulayicilarinin da veriminin diistiigli bu ¢alismalarda dile
getirilmigtir. Bazi c¢alismalarda da benzer sekilde ogretmenlerin siire¢ disinda

birakilmasi elestirilmistir.

3.2.1.5.5. Donanim Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

2005 yilinda uygulanmaya baslanan fen ve teknoloji 0gretim programlar1 yapisi geregi
bir cok donanimin hazir bulunmasini gerektirmektedir. Bu da onceki programdan farkli
olmasi nedeniyle okullar i¢in yeni bir durumdur ve programlar degerlendirilirken
donanim konusu pek ¢ok defa sorun olarak ifade edilmektedir. Programin uygulanmasi

konusunda donanimdan kaynaklanan sorunlara iliskin bulgular Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19. Donamimdan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar N %

Donanim yetersizligi var 11 52,4
Kiitiiphane yok ya da kapsami dar 3 14,3
Laboratuarlar uygulamali dersler i¢in yetersiz kalmaktadir. 2 9,5
Eski programa gore olusturulmus fiziki alt yapi, yeni 2 9,5
programin Verimini disiiriiyor.
Okullarda gorsel oda eksikligi var. 1 4.8
Okullardaki bilgisayar laboratuarinin kullanimi beklenen 1 4,8
diizeyde degildir.
Okul imkanlan yeterli degildir. 1 4,8

Toplam 21 100

Tablo 19 incelendiginde donanimdan kaynaklanan sorunlar oldugu goriilmektedir. Bu
sorunlarin en fazla tekrar edeni (%52,4) donanim yetersizligi olarak goriilmiistiir.
Donanimlar olmadan etkinliklerin yerine getirilmesinin miimkiin olmadig1 dolayisiyla

donanim eksikliklerinin giderilmesi gerektigi belirtilmektedir.



Okullarda kiitiiphanelerin olmamasi olsa da arsivinin yetersiz olmasi da donanimsal
sorunlar arasinda gosterilmektedir. Okullarin kiitiiphane sorununun ¢dziilmesinin
programin Verimini artirma konusunda fayda getirecegi ancak okullarin bircogunda bu

imkandan yoksun olundugu, dolayisiyla da verimin diistiigii belirtilmektedir.

Fen ve teknoloji derslerinin uygulamali boyutu i¢in laboratuarlarin iyi donatilmis olmasi
gerekmektedir. Deneylerin yapilmasi i¢in uygun arag-gere¢ olmamasi nedeniyle
derslerin  teorik  islendigi ve uygulamali boyutunun  gergeklestirilemedigi

belirtilmektedir.

Okullarin fiziki alt yapist da sorun olarak goze carpmaktadir. Okullarin Onceki
programlardaki bahge ve sinif yapilarina uygun olarak dizayn edilmis olmasi, programin

verimini diisiiren etkenlerden olmaktadir.

3.2.1.5.5. Ailelerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

llerlemeci felsefeden beslenen yapilandirmaci yaklasimin  uygulanabilmesi igin
okullarin oldugu kadar ailelerin de siliregte etkin olmasi gerekmektedir. Programda
ailelerin iistlenmesi gereken sorumluluklarin yerine getirilmemesinden kaynaklanan
sorunlar yasanildigi belirtilmektedir. Bu sorunlara iligkin bulgular Tablo 20’de
verilmistir.

Tablo 20. Degerlendirme Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans

Tablosu
Sorunlar n %
Veliler programdaki yerlerini tam kavrayamiyor. 3 50,0
Aileler gorevlerini yerine getirmede maddi sorunlar yagamakta. 1 16,6
Aileler programdaki gorevlerini yerine getirmede isteksizler. 1 16,6
Ogretmenler velilerle iletisim kurmada giicliik cekiyor. 1 16,6
Toplam 6 100

Tablo 20 incelendiginde ailelerin iistlenmeleri gereken sorumluluklari tam olarak
kavrayamadiklari, bazen de bu sorumluluklart konusunda maddi yetersizlikler
yasadiklar1 goriilmektedir. Velilerin 6grencileri hakkinda Ogretmenle goriisme

sorumlulugunun da yerine getirilmedigi de ¢alismalarda rastlanilan sorunlardan biridir.



Ailelerin programdaki gorevlerini 6grendikten sonra, bazi durumlarda bu sorumluluklari
yerine getirmede isteksiz davrandiklar1 da ¢aligmalardaki sonuglar arasindadir. Bunun

da 6grencilere ve dolayisiyla da programin verimine zarar verdigi belirtilmektedir.

3.2.2. 1lkégretim 5. Simf Fen ve Teknoloji Ogretim Programm Hakkinda Yapilan

Degerlendirmelerin Derlemesine Iliskin Bulgular

[k gretim 5. Siif Fen ve Teknoloji Ogretim Programi iizerine yapilan 41 tane bilimsel
caligma, programin yapisal boyutlari, sinif yonetimini etkileyen degiskenler ve egitsel
materyaller agisindan incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda asagidaki bulgulara

ulasilmstir.

3.2.2.1.Programin Hedef Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Bulgular

[Ikogretim 4. Smmf Fen ve Teknoloji Ogretim Programinm hedefleri ile ilgili bazi
elestiriler ¢alismalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin bulgular Tablo 21°de
verilmisgtir.

Tablo 21. Hedef Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %

Bilim okur-yazarliginin boyutlarina yeterince deginilmemistir. 7 36,8
Bazi kazanimlar gelisimsel agidan 6grenci diizeyinin tizerindedir. 3 15,7
Baz1 kazanimlara yeteri kadar agirlik verilmemis.(bilimsel bilgi, bilimsel 3 15,7
degerler, fen ve teknoloji okuryazarligi )
Program hazirlanirken bagka iilkelerin (USA) programlar Tiirk egitim 3 15,7
sistemine uyarlanmaya ¢aligilmistir.
Kazanim sayis1 ¢ok fazla 2 10,5
Hedefler 6gretmenlerde antipati olusturmustur. 1 5,26

Toplam 19 | 100

Programin hedef boyutu ile ilgili elestirilen en fazla bilim okur-yazarliginin boyutlarina
yeterince deginilmedigi sayisinin fazlalig (36,8), gelisimsel agidan 68renci seviyesinin

tizerinde olusu (15,7), baz1 6nemli hedeflere yeteri kadar vurgu yapilmadigi (%15,7) ve



programin Tiitk egitim sistemine uygun olmadigi (15,7) bagliklar1 iizerinde

yogunlagsmaktadir.

Programin bazi kazanimlara yeteri kadar agirlik vermemesini elestiren caligmalarda
bilimsel bilgi, bilimsel degerler, fen ve teknoloji okuryazarligr gibi dnemli kazanimlarin
tizerinde fazla durulmadigi, bu kazanimlarin Oncelikli hedef olmasi nedeniyle,

programda daha fazla yer bulmasi gerektigi belirtilmektedir.

Hedeflerin, 6grencilerin gelisimsel agidan 6grenci diizeyinin tizerinde olmasini elestiren
calismalara gore; hedeflerin hazirbulunusluklar ile tam uyusmadigini belirtmektedir.
Benzer sekilde, ihtiyac analizi siirecinin gegistirildigi, dolayisiyla da, programin hedef
kitleye uygunlugunun sansa birakildig: da belirtilmektedir. Bu yonde yapilan elestiriler
Ozelde, programin bilgi boyutunun eksikligi ve merkezi sinavlara hazirlamada
yetersizligi iizerine temellendirildigi goriilmektedir. Calismalarda bu sorun igin egitim
sisteminin siav Ve not sistemi lizerine kurulmamasi, hedeflenen davraniglarin sayisinin
ve diizeyinin artirtlmas1 veya merkezi sinavlarda yoklanan o6zelliklerle tutarli hedeflerin

belirlenmesi gerektigi onerileri gdze ¢arpmaktadir.

Program gelistirme caligmasi sirasinda dnceki programin degerlendirilmedigi elestirisi
(%10,0) de getirilmistir. Bu elestiriyi yapanlara gore, program ABD’de Onerilen
programla biiyiik benzerlikler gdstermektedir ve bu yoniiyle ihtiyag belirleme ¢aligmasi
yapilmadan belirlenmistir. Ulke kosullarinin yansitilmadigi programin felsefesinin ise
bu nedenle 6gretmenlerce anlasilamamis oldugu da getirilen elestiriler arasindadir. Bu
calismada getirilen Oneri ise, ihtiyag belirleme ¢aligmalar1 kapsamli olarak yapildiktan

sonra program yeniden gézden gegirilmeli ve gerekirse gelistirilmelidir.

Program gelistirme calismasi sirasinda 6nceki programin degerlendirilmedigi elestirisi
de getirilmistir. Bu elestiriyi yapanlara gore, program ABD’de onerilen programla
biiyiilk benzerlikler gostermektedir ve bu yoniiyle ihtiyag belirleme c¢aligmasi
yapilmadan belirlenmistir. Ulke kosullarinin yansitilmadigi programin felsefesinin ise

bu nedenle 6gretmenlerce anlasilamamis oldugu da getirilen elestiriler arasindadir. Bu



calismada getirilen Oneri ise, ihtiyag belirleme c¢aligsmalar1 kapsamli olarak yapildiktan

sonra program yeniden gézden gegirilmeli ve gerekirse gelistirilmelidir.

3.2.2.2.Programin Icerik Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

[Ikdgretim 5. Smif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin igerik boyutu ile ilgili bazi
elestiriler calismalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin bulgular Tablo 22°de
verilmistir.

Tablo 22. icerik Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Icerik esnek hazirlanmamustir. 7 31,8
Icerik yogun 4 18,2
Icerik yeteri kadar fen-teknoloji-toplum konularin1 barindirmamaktadir. 3 13,6
Ierigin psikolojisi gdz ard1 edilmistir. 2 91
Icerikteki bilgiler yeterince giinliik hayatta ise yarayacak tiirden degil. 2 9,1
Yatay ve dikey kaynasikliga yeterince yer verilmemektedir. 2 9,1
Ara disiplinler karmasa yaratmaktadir. 1 4,5
Icerik hazirlamrken &rtiik program yeterince belirtilmemistir. 1 4,5
Toplam 22 | 100,0

Programin igerik boyutu ile ilgili toplam 22 c¢alismada sorun belirtilmistir. Belirtilen
sorunlara iliskin elestirilerin en fazla igerigin esnek olmamasindan (%31,8)
kaynaklandigi goriilmektedir. Icerigin esnek olmamasini elestiren galigmalara gore,
igerigin sosyoloji silizgecinin bazi etkinlikler i¢in devreye sokulmasi gerektigi,
yakindan-uzaga, somuttan soyuta ilkelerinin igerik diizenlenirken etkili kullanilmadig:

ve bolgesel ve kiiltiirel farkliliklarin programda olmadig: belirtilmektedir.

Programda igerigin yogun olmasi; konu sayisinin fazla olmasina neden olmustur. Bu
nedenle dgretmenler programi yetistirme telasina diismektedirler. Icerigin yogun ve
konu sayisinin fazla olmasi Ogretmenlerin konulari yetistirmede sorun yasamasina

neden oldugu belirtilmektedir.

Icerikte baz1 konulara yer verilmedigini belirten ¢aligmalara gére fen, teknoloji, toplum

gibi konular igerikte yeteri kadar yer bulamamistir. Bunun da, 6grencilerin bu alanlarda



yetersiz kalmasma sebep oldugu belirtilmektedir. Fen okuryazarligi hedefinin
gerceklestirilmesinin, giincelligini yitirmis bilgilerle miimkiin olmadig1 dolayisiyla
icerigin giincel bilgilerle doyurulmasi gerektigi de ifade edilmektedir. Igerigin bilimsel
gelismelere gore diizenlenmemis olmasi sorunu igin igerigin gazete, dergi, televizyon,

internet, vb gibi giincel bilgi kaynaklarina agik hale getirilmesi onerileri getirilmistir.

Icerigin psikolojisi gdz ardi edildiginin belirtildigi ¢alismalarda icerikte yer alan
bilgilerin, 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 dénemle uyumlu olmadigi elestirisi
getirilmistir. Icerigin 6grenci seviyesine uygun olmamasi sorunu i¢in dgrencilerin hazir
bulunusluk diizeyinin 6lgiilmesinden sonra konularin islenmesine gereksinim oldugu
icin, siirenin uzatilmasi ve hazir bulunugluk sinavlarimin sene baslarinda yapilmasi
Oneriler getirilmistir.

Icerikte sunulan bilgilerin giinliik hayatta ise yarayacak tiirden olmadigmin belirtildigi
calismalarda, bilgilerin uygulamaya doniik olmayip, daha c¢ok teorik bilgiler oldugu
belirtilmektedir. Bu c¢alismalara gore, igerikteki bilgilerin uygulanabilirliginin
artirlmas1 i¢in, konuya goére etkinlik belirlemek yerine, etkinlige gore konu

belirlemenin daha faydali olacag belirtilmektedir.

Icerikte olmas1 gereken asamalilifin olmadigini belirten calismalara gdre programda
dikey kaynasikligin yeterince saglanmasi i¢in hedeflerin 6grenci hazir bulunuslugu ile
ne derece tutarli oldugunun arastirilmas: ve buna gore programin gézden gegirilmesi
onerileri getirilmistir. Benzer sekilde, yatay kaynasiklik sorununun c¢oziilmesi igin

biitlinciil 6gretim yaklagimi tavsiye edilmektedir.

3.2.2.3. Programin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara

Iliskin Bulgular

[Ikdgretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programmin &grenme-dgretme siireci
boyutu ile ilgili baz1 elestiriler ¢alismalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin

bulgular Tablo 23°de verilmistir.



Tablo 23. Ogrenme-Ogretme Siirecinden Kaynaklanan Sorunlara fliskin Frekans

Tablosu
Sorunlar f %

Etkinlikler i¢in siire yetersiz. 7 36,8
Egitim hizmetlerinde 6greten halen merkezdedir. 3 15,8
Ogrenme-gretme siireci yeterince gesitlendirilmemis. 2 10,5
Etkinlikler yeterince anlagilamamaktadir. 2 10,5
Uygulamal1 derslerin sayisi yeterli degil 2 10,5
Etkinlikler maddi a¢idan yiik getiriyor. 1 5,2
Tek bir yaklagimin benimsenmesi bireysel farkliliklar: ve yaraticiligi . 5.2
smirlandirmaktadir.
Icerikte olmasina ragmen yeterli proje Ve uygulama ¢aligmasi . 5.2
yapilmiyor.

Toplam 19 100,0

S.siif fen ve teknoloji 6gretim programindaki &grenme-0gretme siireci ile ilgili
elestirilerin en fazla “siire yetersizligi” konusunda oldugu goriilmektedir. Etkinlikler
icin slirenin yetersiz oldugu, etkinlik sayisinin fazla oldugu, 6gretmene doniit icin
yeterli zamanin kalmadigi ve etkinliklerin ¢ok zaman almasi gibi elestiriler
getirilmektedir. Etkinlikler i¢in silirenin yetersiz olusu ve uygulanabilirliginin sinirh
olusu sorunu i¢in ders sayilarinin artirilmast veya etkinliklerin sayisinin azaltilmasi

veya ddevler verilerek 6grenmenin pekistirilmesini saglama onerileri getirilmektedir.

Siirecin halen 6gretmen merkezli isledigini belirten ¢aligmalara gore ise, programdaki
O0grenme-0gretme siirecinin halen 6gretenlere rehberlik edecek sekilde dizayn edildigi
ve Ogrencilerin bagimsiz i yapabilmesi i¢in uygun kosullarin saglanmadig:
belirtilmektedir. Ogretici i¢in ydnlendirmeler varken, dgrencilerin yonlendirilmemesi
sorunu i¢in her bir linitenin basina 6rnek bir ders plani eklemenin faydali olacagi 6nerisi

getirilmistir.

Etkinliklerin  bilgi vericilikten uzak olusu sorunu igin Ogrencilerin bilgiyi
yapilandirmasini saglayici etkinliklere yer verilmesi gerektigi onerisi getirilmistir.
Ogretim iiyelerinin gdriisiiniin yeterince alinmamasi sorunu icin getirilen dneri ise, iilke

capindaki profesorlerin goriisiine basvurulmadan hazirlanan bu programin iilke



gerceklerini yansitmadigi goriisii hakimdir. Bu ylizden programlarin gézden gecirilmesi

gerektigi belirtilmistir.

Programin hayata yakinlik ilkesine yeterince yer vermemesi bu nedenle de 6grencilerin
konuyu kavramada sorun yasamasina neden olmaktadir. Uygulamali ders sayisinin
yetersiz olmasi Ogretmenlerin ders saatinden feragat etmesine bu nedenle de
O0gretmenlerde zaman sikintisina yol agmaktadir. Bu soruna getirilen 6neri; haftalik ders
programina uygulama ders saatinin ayri1 olarak yerlestirilmesi ve uygulanmasi olarak

belirtilmistir.

3.2.2.4. Programin Degerlendirme Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin

Bulgular
[Ikogretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin degerlendirme boyutu ile
ilgili baz1 sorunlar derlenen ¢aligmalarda bazi yonlerden elestirilmistir. Bu elestirilere

iliskin bulgular Tablo 24°de verilmistir.

Tablo 24. Degerlendirme Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans

Tablosu
Sorunlar f %

Olgme degerlendirme islemleri gok zaman aliyor. 4 18,2
Yeni 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimlari ¢ok az kullanilmaktadir. 4 18,2
Programin degerlendirilmesi asamasinda ( genel olarak )dgrencilerin 3 136
akademik basarisinin disindaki boyutlar dikkate alinmamustir.
Degerlendirme teknikleri bireysel farkliliklar dikkate almiyor. 2 91
Degerlendirme etkinlikleri hakkinda yeterli agiklama yapilmamas. 2 91
Baz1 (Ogrenci iiriin dosyasi, 6z degerlendirme, grup degerlendirmesi, grup ) 9.1
iiye degerlendirmesi gibi) yeni yaklasim ve yontemler kullanilmiyor
Degerlendirme etkinliklerinin hedeflerle tutarlilig1 yeterli degil. 2 91
Baz1 6lgme araglarmin uygulanabilirligi sinirhidir. 1 4,5
Merkezi simavlarla uyumsuz 1 4,5
Etkinliklerin dlgiilebilirlikleri sinirlidir. 1 4,5

Toplam 22 100




Programin degerlendirme boyutu ile ilgili sorunlar incelendiginde, en fazla sorunun
O0lcme ve degerlendirme etkinliklerinin ¢ok fazla zaman almasmin elestirildigi
gorilmektedir. Kimi caligmalarda 6l¢gme degerlendirme etkinliklerinin sayisinin fazla
oldugu, bazi calismalarda 6lgme degerlendirme etkinliklerinin uygulanabilmesi ig¢in
zamanin yetersiz olmasi nedeniyle bircok Olgme etkinliginin uygulanamadigi

belirtilmistir.

Yeni 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin az kullanilmasi ve izleme testlerine
yeterince yer verilmedigi yani, programdaki 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin
yeterli oranda kullanilmadigi belirlenmistir. Bu nedenle de 6lgme degerlendirme
etkinlikleri programda ©Ongoriilen becerileri (arastirma, sorgulama, elestirel ve sorgucu

diisiinme vb.) 6grencilere kazandirabilecek nitelikte olmadig1 belirtilmektedir.

Programin degerlendirilmesi asamasinda (genel olarak) Ogrencilerin akademik
basarisinin digindaki boyutlar dikkate alinmadigi, duyussal ve psikomotor becerilerin
nasil Olciileceginin belirtilmedigi yani, dlgme degerlendirme etkinliklerinin dgrencileri
cok yonlii olarak degerlendiremedigi elestirileri de calismalarda dile getirilmistir. Bu
sorunlar oldukg¢a ciddi sorunlar olup, caligmalarda degerlendirmenin hedeflerle tutarsiz

oldugu ve gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Degerlendirme tekniklerinin de elestiri aldigi, bireysel farkliliklarin degerlendirmeye
etki etmemesinin, programin egitim yoniiniin ihmal edilip, 6gretim yoniine agirlik

verildigi izlenimi uyandirdig: belirtilmektedir.

Ogretmenler iizerinde yapilan calismalarda cikan sonuclara gore ise Olgme Ve
degerlendirme etkinliklerinin yeterince agiklanmamis oldugu ve bu nedenle de
Ogretmenlerin kullanmaya yanasmadiklar1 belirtilmistir. Bu nedenle, degerlendirme
boyutuna kadar program kusursuz islemis olsa bile programin veriminin diismesine
neden olmaktadir. Ogretmenlerin degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamasi sorunu i¢in pilot okullarda ¢alisgan 6gretmenlerin uzmanligindan yararlanma

ve gerekli hizmet i¢i egitimlerin verilmesi gerektigi belirtilmektedir.



Baz1 degerlendirme tekniklerinin kullanilmamis olmasi da sorun olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu sorunu ortaya atan ¢alismaya gore, yurt disinda kullanilan ¢agdas
6lgme tekniklerinin kullanilmamis olmasi, programin giincelligini azaltmaktadir ve bu

nedenle gozden gegirilmesi gerekmektedir.

Merkezi sinavlarla uyumlu olmayan degerlendirmenin egitim programina zarar verdigi
calismalardan birinde belirtilmekte ve ikisinden birinin degistirilmesi veya merkezi
smnavlarinin agirhginin azaltilip smif i¢i degerlendirmelerin agirliginin artirilmasi

gerektigi vurgusu yapilmaktadir.

3.2.2.5.81mif Yonetiminin Degiskenlerinin Sebep Oldugu Sorunlara iliskin Bulgular

Sinif yonetimi 6gretmen, dgrenci Ve gevre degiskenleri lizerine kurulu bir siirectir. Bu
stirecin verimli igleyebilmesi i¢in degiskenlerinin birbirleriyle etkilesimlerinde sorun
yasamiyor olmasina 6zen gosterilmelidir. Egitim programlari, sinif yonetiminin ¢evre
boyutuna dahil edilebilse de diger degiskenleri de etkiliyor olmasi hasebiyle bu

calismada bagimli degisken olarak kullanilmistir.

Yapilandirmact kuramin sisteme dahil edilmesi ile birlikte, programin felsefesi
degismis, dolayisiyla da Ogretmen, Ogrenci, yonetici ve veli rolleri ile birlikte
kullanilmasi diisiintilen siniflar, laboratuarlar ve materyallerin de rolleri ve konumlari
degismistir. Bu degiskenlerin programla olan etkilesimleri ve ortaya cikan sorunlar

asagidaki gibidir.

3.2.2.5.1.08retmen Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Degisen program ile birlikte 6gretmenlerden beklentilerde degisiklikler meydana
gelmistir. Bu beklentilerin 6gretmenler tarafindan karsilanamamasi sorununa, incelenen
calismalarda sikga rastlanmustir. Ogretmenlerin sebep oldugu sorunlara iliskin

frekanslar Tablo 25’de verilmistir.



Tablo 25. Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Ogretmenler bu uygulama icin yetersizler 18 47,4
Ogretmenlerin eski programdaki rolleri ileriye ket vuruyor. 5 13,2
Ogretmenler yeterli isbirligi yapmuyor. 4 10,5
Alan digindan gelen Ogretmenler Ogretim hizmetinin kalitesini olumsuz
etkilemektedir. 2 >
Ogretmenler yapilandirmaci kuram etkinliklerini ihmal ediyor.( Laboratuar
2, gezi-gbzlem, gosteri, proje ve problem ¢6zme) 2 >
Ogretmenler program hakkinda olumsuz goriise sahiptir. 2 52
Ogretmenler dgrencilerin bireysel farkliliklarini goz ardi ediyor. 1 2,6
Ogretmenler kaynastirma egitimi olan siiflarda sorun yasamaktadir 1 2,6
Ogretmenler bilimsel siire¢ becerilerine yeteri kadar dnem vermemektedir. 1 2,6
Ogretmenler az sayida kaynaktan yararlandigi icin derslerde cesitlilik azdr. 1 2,6
Ogretmenler laboratuar1 gereginden daha az kullanmaktadirlar 1 2,6
Toplam 38 100

Programla ilgili 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar incelendiginde 6gretmenlerin bu
programi uygulamada yetersiz oldugu goriisiiniin en fazla tekrar eden sorun oldugu
goriilmektedir (% 47,4). Ogretmenlerin bireysel farkliliklari dikkate almay:r yanlis
yorumladiklari, etkin Ogrenmeyi yanlis anladiklari, geleneksel yaklagimlarin
programdaki yerini yanlis yorumladiklari, materyalleri nasil kullanacaklarini
bilmedikleri sorunlar1 ortaya ¢ikmistir. Ozetle, programi anlayamadiklari goriilmektedir.
Farkli ¢alismalarda ¢ikan sonuglara gore yetersizlik en fazla degerlendirme boyutunda
goriilmektedir. Bu sorun igin Ogretmenlerin hizmet igi egitimlerle, iiniversitedeki
ogretim elemanlarinin  igbirligi ile desteklenmesi gerektigi yOniinde Oneriler

getirilmistir.

Ogretmenler eski programdaki rolleri ileriye ket vuruyor. Kidemli 6gretmenler
davranigc1 kuram etkinliklerine devam etmektedir. Ogretmenlerin yetersiz olusunu
sebeplere dayali agiklamaya calisan bazi arastirmalarda 6zellikle kidemli 6gretmenlerin
arag-gerecleri kullanmay1 beceremedigi ve dolayisiyla ders kitaplarima yoneldikleri

belirtilmektedir. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in Ogretmenlere programin felsefesinin



anlatilmasinin ve hizmet i¢i egitimlerde programda bahsi edilen yontem, teknik, strateji
ve metotlarin 6rneklerinin sunuldugu bir hizmet i¢i egitime tabi tutulmalarinin gerektigi

belirtilmektedir.

Bu sorunlarin yani sira 6gretmenlerin 6gretim elemanlarindan destek istememesi ve
isbirliginin kurulmamas: da elestirilmistir. Ogretmen egitiminin uzun soluklu ve
katitlme1  bir  sekilde tilke gerceklerine uygun olarak yliriitiilmesi gerektigi
onerilmektedir. Egitim fakiiltelerinde uygulamaya agirlik verilmesi, teknoloji kullanim
seminerlerinin diizenlenmesi, egitim fakiiltelerinde bitirme tezi uygulamasina gecilmesi,
Ogretmen adaylarina kisilik testleri ve miilakatlar yapilmasi onerileri de getirilmektedir.

Alan disindan gelen Ogretmelerin 6gretim kalitesini olumsuz yonde etkilemektedir.
Alan dis1 gelen 6gretmenler programin gereklerini yerine getiremediginden programin
uygulanmasinda aksakliklara neden olmaktadir. Bu soruna getirilen ¢oziim Onerisi ise

Milli Egitim Bakanligi’nin alan dig1 atamalarin 6niine gegmesidir.

Belirtilen sorunlardan bir kism1 da 6gretmenlerin ders kitaplarini incelemeden konulari
anlatiyor ve kendilerini derse adamiyor olmalari seklindedir. Ogretmen adaylarmin
kendi mesleki gelisim sorumluluklarini tistlenmesi gerekliligi, 6gretmenlikte odiil-ceza

sisteminin getirilmesi gerektigi gibi oneriler sunulmaktadir.

Bazi caligmalarin sonuglaria gore ise iicretli 6gretmenlik uygulamasi, verilen ddevlerin
coklugu, programin felsefesinin 6gretmenlerce kavranamamis olmasi da programla ilgili
ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar arasinda gosterilmistir. Bu sorunlarin ¢dziimiinde
egitim fakiiltelerine isin diistiigli ve Ogretmen yetistirmede daha dikkatli olunmasi
gerektigi, gerekirse egitim sliresinin artirilmasi, koy Ogretmeni yetistirme sisteminin
getirilmesi ve uygulamali egitime agirlik verilmesi gibi Onerilerin  getirildigi

gortilmektedir.

3.2.2.5.2. Ogrenci Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Siif yonetiminin degiskenlerinden olan dgrencilerin programin uygulanmasinda sebep

olduklar1 sorunlar Tablo 26°da verilmistir.



Tablo 26. Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %

Ogrenciler etkinlikleri yerine getirmede beklenilen diizeyde degiller. 3 42,9
Bulgular tartigmak yerine oldugu gibi aliyorlar. 1 14,3
Ogrenciler Fen ve Teknoloji ile ilgili meslekler hakkinda yeterli bilgiye sahip 1 14,3
degil
Ogrencilerin etkinlikler yoniinden kendilerini gerceklestiremedigi ortaya 1 14,3
cikmistir,
Ogrenciler eski programin gereklerine alismislar yeni programa uyum 1 14,3
saglayamamaktadirlar.( ezbercilikten kurtulamamaktadirlar.)

Toplam 7 100

Ogrencilerin programla ilgili yasadiklar1 sorunlar ve diger taraftan programin
uygulanmasinda 6grencilerden kaynaklanan sorunlar incelendiginde, 5.sinif 6grencileri

lizerine yapilan sinirl sayida ¢alismanin oldugu goriilmektedir.

Bu sorunlardan ilki, ogrencilerin etkinlikleri yerine getirmede beklenilen diizeyde
olmamasidir. Diger sorunun, Ogrencilerin yapilandirma isinden c¢ok, eklemeye
yonelmeleri oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, 6grenciler programin etkili sekilde
uygulanmasinin Oniine ge¢mektedir. Yapilan ¢alismada bunun gecici bir durum oldugu
ve dgretmenlerin boyle durumlarda konulari doniip tekrar etmek yerine yeri geldikge

konudan bahsetmeleri Onerilmektedir.

Sorunlardan bir digerinin 6grencilerdeki ileriye ket vurma oldugu goriilmektedir. Bu
sav1 One siiren ¢aligmada, 6grencilerin ezberci anlayisla biiyiiyiip, aniden yapilandirmact
kurama ge¢ilmis olmasindan dolay1 bocaladiklar1 ve ezber yapmaya devam ettikleri

belirtilmistir.
3.2.2.5.3. Cevre Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular
Smif yonetiminin boyutlarindan biri de ¢evredir. Bu boyutun sinif yonetimine etkisi

oldugu kadar, programlarin verimli yiiriitilmesinde de etkileri vardir. incelenen

caligmalarda, 5.smif fen ve teknoloji Ogretim programinin ¢evre degiskenin




kaynaklanan bazi sorunlarla kars1 karsiya kaldigi belirtilmektedir. Bu sorunlara iliskin
degerler Tablo 27°de verilmektedir.

Tablo 27. Cevreden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Siniflar kalabalik ve dar 5 55,6
Okullarm ve siniflarin fiziki sartlar1 programin verimini diigiiriiyor. 3 33,3
Hangi kurumlarla isbirligi yapilabilecegi yeterince belirtilmemis. 1 11,1
Toplam 9 100

Smif yonetimini etkileyen ¢evre degiskeni agisindan bakildiginda, smiflarin kalabalik
veya dar olmasi, okullarin ve simiflarin fiziki sartlarinin  program gereklerini
karsilamiyor olmasi, okul dist kurumlardan destek goriilemiyor olmasi, isbirligi
kurulacak kurumlarin belirtilmemis olmasi gibi sorunlar programdan alinan verimi

diistirmektedir.

Bu sorunlardan siniflarin kalabalik/dar olmasi sorununun ¢dziilmesi i¢in derslere 6zel
dersliklerin olusturulmasi ve sinif mevcutlarinin en fazla 30 olacak sekilde ayarlanmasi

gerektigi belirtilmektedir.

3.2.2.5.4. Yonetici Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Programin uygulanmasi sirasinda 6gretmen ve dgrencilere oldugu kadar yoneticilere de
gorevler diismektedir. Program hakkinda yapilan degerlendirmelerin bazilarinda
yoneticilerden kaynaklanan sorunlara deginilmektedir. Bu degerlendirmelere iliskin
veriler Tablo 28°de verilmektedir.

Programin uygulanmasi sirasinda yonetici gorevlerinin de degistigi goriilmektedir.
Tablo 28 incelendiginde yoneticilerin iistlenmesi gereken rollerden hizmet igi
egitimlerin yeterince verimli olmadig1 goriisiindeler. Hizmet i¢i egitimin yetersizligi;
hizmet i¢i egitimin siiresinin az olmasi, hizmet i¢i egitime yeteri kadar Onem
verilmedigi, 6gretmenlere 6lgme-degerlendirme, 6grenme Ggretme siireci ve program
hakkinda bilgilendirici nitelikte hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigi verilen ¢6ziim
Onerileri arasindadir.

Ogretmenler ve yoneticilerin bilimsel ¢alismalardan faydalanmadigi, giincel gelismeleri
yakindan takip etmedigi karsilasilan onemli sorunlardandir. Ogreticilerin bilimsel

gelismelerden uzak olmasi dolayli yoldan 6grencilerin etkilenmesine neden olmaktadir.



Bu soruna arastirmacilarin getirmis oldugu ¢6ziim Onerisi; okullara siireli ve siiresiz
yayinlarin tlicretsiz olarak gonderilmesidir.

Tablo 28. Yéneticilerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar n %

Hizmet ici egitimler yeterli degildir. 10 32,26
Miidiirlerin programla ilgili olarak okul i¢i ve dist insan kaynaklarini 4 129
bilgilendirme etkinlikleri orta diizeydedir. '
Bilimsel ¢aligmalardan yeterince faydalanilmryor. 3 9,7
Universiteler, program gelistirmesi siirecinde yeterince etkin kilinmamustir. 2 6,5
Ogretmenlere yeterince destek saglanmiyor. 2 6,5
Ogretmen goriislerinin programa yansimalar1 yeterli degildir. 2 6,5
Sinif yonetimi konusunda tecriibeli 6gretmenlerle yeni 6gretmenler bir araya 1 39
getirilmiyor. '
Miifredat degisikligine yonelik agiklamalar yetersiz 1 3,2
Egitim programinin tarihi temelleri g6z ard1 edilmistir.( dnceki programlar.) 1 3,2
Okullarda rehberlik hizmetleri yeterince verilemiyor. 1 3,2
Programin hazirlanmasinda iiniversitelerden yeterli destek alimmamigtir 1 3,2
Hizmet siiresi kisa olan yoneticiler daha az bilgilendirme etkinlikleri

. ) 1 3,2
gerceklestirmektedirler.
Yoneticilerin programa gore dersliklerin hazirlanmasi etkinliklerini az

. ) 1 3,2
gerceklestirmektedirler
Kontrol edilemeyen degiskenlerin etkisi program degerlendirilirken minimize 1 32
edilememistir. '

Toplam 31 100

Okullardaki materyallerin yetersiz olmasi sorunu da ydneticilerin ¢dozmesi gereken
sorunlar arasinda yer almaktadir. Bu sorunun c¢oziilmesi i¢in dgretmenlerle siirekli
irtibat halinde olmalar1 ve gereken materyallerin temini i¢in diger kurumlarla isbirligi

kurmalart gerektigi belirtilmektedir.

Programin gelistirilmesi asamasinda 6gretmen goriislerinin ve akademisyen desteginin
alinmamasi da programi gelistirenlerden kaynaklanan sorunlar arasinda yer almaktadir.
Bu nedenle programin uygulayicilarinin da veriminin diistigii bu caligmalarda dile
getirilmistir. Baz1 calismalarda da benzer sekilde ogretmenlerin siire¢ disinda

birakilmasi elestirilmistir.

3.2.2.5.5. Donamim Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Programin uygulanmasi konusunda donanimdan kaynaklanan sorunlara iliskin bulgular

Tablo 29°da verilmistir.



Tablo 29. Donamimdan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar n %
Donanim yetersizligi var 10 58,8
Kiitiiphane yok ya da kapsami dar 2 11,8
Eski programa gore olusturulmus fiziki alt yap1, yeni 2 11,8
programin Verimini diisiiriiyor.
Okullarda gorsel oda eksikligi var. 1 59
Eski programlara gore olusturulan donanimlarin yenilenmesi 1 59

olduk¢a masrafli oluyor.

Okul imkanlar1 yeterli degildir. 1 59

Toplam 17 100

Tablo 29 incelendiginde donanimdan kaynaklanan sorunlar oldugu goriilmektedir. Bu
sorunlarin en fazla tekrar edeni (%58,8) donanim yetersizligi olarak goriilmiistiir.
Donanimlar olmadan etkinliklerin yerine getirilmesinin miimkiin olmadigi dolayisiyla

donanim eksikliklerinin giderilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Okullarda kiitiiphanelerin olmamasi olsa da arsivinin yetersiz olmasi da donanimsal
sorunlar arasinda gosterilmektedir. Okullarin kiitiiphane sorununun ¢6ziilmesinin
programin Verimini artirma konusunda fayda getirecegi ancak okullarin bir¢ogunda bu

imkandan yoksun olundugu, dolayisiyla da verimin diistiigli belirtilmektedir.

Fen ve teknoloji derslerinin uygulamali boyutu i¢in laboratuarlarin 1yi donatilmis olmasi
gerekmektedir. Deneylerin yapilmasi i¢in uygun arag-gere¢ olmamasi nedeniyle
derslerin  teorik  islendigi ve uygulamali boyutunun  gergeklestirilemedigi
belirtilmektedir.

Okullarin fiziki alt yapist da sorun olarak goze carpmaktadir. Okullarin Onceki
programlardaki bahge ve sinif yapilarina uygun olarak dizayn edilmis olmasi, programin

verimini diisiiren etkenlerden olmaktadir.

3.2.2.5.6. Ailelerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Yapilandirmaci yaklagimin okullarda uygulanabilmesi i¢in okullarin oldugu kadar

velilerin de siirecte faal olmas1 gerekmektedir. Programda velilerin {istlenmesi gereken



sorumluluklarin  yerine  getirilmemesinden kaynaklanan sorunlar yasanildig:

belirtilmektedir. Bu sorunlara iligskin bulgular Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30. Ailelerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar n %
Veliler programdaki yerlerini tam kavrayamiyor. 3 42,9
Aileler gorevlerini yerine getirmede maddi sorunlar yasamakta. 1 14,3
Pilot okul uygulama zamaninda veliler kaygi yasamiglardir 1 14,3
Aileler programdaki gorevlerini yerine getirmede isteksizler. 1 14,3
Ogretmenler velilerle iletisim kurmada giicliik cekiyor. 1 14,3

Toplam 7 100

Tablo 30 incelendiginde ailelerin iistlenmeleri gereken sorumluluklari tam olarak
kavrayamadiklari, bazen de bu sorumluluklart konusunda maddi yetersizlikler
yasadiklar1 goriilmektedir. Velilerin 6grencileri hakkinda Ogretmenle goriisme
sorumlulugunun da yerine getirilmedigi de calismalarda rastlanilan sorunlardan biridir.
Bu sorunun ¢oziimiinde yonetici ve Ogretmenlerin aileleri program hakkinda

bilgilendirmeleri gerektigi belirtilmektedir.

Aileler programin pilot uygulama agamasinda konularin geri kalacagi diisiincesi ile
kaygi yasamislardir. Ailelerin programdaki gorevlerini 6grendikten sonra, bazi
durumlarda bu sorumluluklari yerine getirmede isteksiz davrandiklar1 da ¢alismalardaki
sonuglar arasindadir. Bunun da 6grencilere ve dolayisiyla da programin verimine zarar

verdigi belirtilmektedir.

3.2.3. 1lkégretim 6. Simf Fen ve Teknoloji Ogretim Programm Hakkinda Yapilan

Degerlendirmelerin Derlemesine iliskin Bulgular

[Ik6gretim 6. Sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programu iizerine yapilan 31 tane bilimsel
calisma, programin yapisal boyutlari, sinif yonetimini etkileyen degiskenler ve egitsel
materyaller acisindan incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda asagidaki bulgulara

ulasilmustir.



3.2.3.1.Programin Hedef Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular
[Ikogretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin hedefleri ile ilgili bazi
elestiriler ¢alismalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin bulgular Tablo 31’de

verilmisgtir.

Tablo 31. Hedef Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Bazi kazanimlar gelisimsel agidan 6grenci diizeyinin tizerindedir. 4 28,8
Kazanimlar mevcut igerik ve etkinliklerle kazandirilabilir degildir. 3 21,4
Fen bilgisi 6gretim programi aragtirma becerisini gelistirmemektedir 2 14,3
Programda “gelecege yonelik fen” 6gretimi hedefi yer almamaktadir. 1 7,1
Milli suurun yerlestirilmesi amaci1 programda gozetilmemistir.( uzak hedef 1 71
Ara disiplin kazanimlar1 tutarli degil. 1 7,1
Etik biling olusturmada yetersiz 1 7,1
Toplumun deger ve ideallerine tam olarak uygun degildir. 1 7,1
Toplam 14 100

Programin hedef boyutu ile ilgili elestirilerin en fazla kazanimlarin gelisimsel ac¢idan
O0grenci diizeyinin {izerinde olusu (28,8), ve kazanimlarin mevcut igerik ile

kazandirilabilir olmamasi basliklari {izerinde yogunlagmaktadir.

Kazanimlarin 6grenci seviyesinin tizerinde oldugu elestirisini getiren ¢alismalara gore;
kazanimlar gerceklestirilebilir olmamakla birlikte 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamakta

yetersiz olduklar1 ve siif diizeyinin tizerindedir.

Hedeflerin fen bilgisi 6gretim programini karsilamada yetersiz oldugunu elestiren
caligmalara gore; hedeflerin anlasilmadik problemlerde ¢6ziim iiretme becerisini

gelistirmedigini bu nedenle de programi karsilamada yetersiz oldugu goriistindeler.

Kazanimlarin mevcut icerik ve etkinliklerle kazandirilabilir olmadig elestirisini getiren

caligmalara gore; kazanimlarim fen ve teknoloji sorunlarina sorumluluklarini



gelistirmedigini, program Ogrencilerin fen ve teknoloji dersini yaparak yasayarak, giinliik
yasamla iligki kurarak izin vermesi agisindan istenilen diizeyde olmadig: goriisiindeler.

Programin hedef boyutu ile karsilasilan diger sorunlar ise; milli suurun yerlestirilmesi amact
programda gozetilmedigi (uzak hedef), ara disiplin kazanimlariin birbiri ile tutarli olmadigi,
programin etik biling olmada yetersiz olmasi ve toplumun deger ve ideallerine tam olarak uygun

olmadig1 goriisiindeler.

3.2.3.2.Programin I¢erik Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular
[Ikdgretim 5. Smif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin igerik boyutu ile ilgili bazi
elestiriler caligmalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin bulgular Tablo 32’de

verilmistir.

Tablo 32. icerik Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar F %
Icerik bireysel farkliliklar1 yeterince dikkate alarak hazirlanmamustir. 5 23,8
Etkinliklerde hipotez kurma yeterince yer almamaktadir. 3 14,3
Diger derslerle fazla paralellik ve biitiinliik saglanmamus. 3 14,3
Program bilgi depolamaktadir, kisiligi gelistirmemektedir. 3 14,3
Icerik merkezi siav ile uyusmamaktadir. 2 9,5
Ierigin psikolojisi goz ard1 edilmis. 2 9,5
Icerigin dengesi gdzetilmemis. 2 9,5
Egitim ekonomisi gozetilmeksizin hazirlanmistir. 1 4.8
Toplam 21 | 100,0

Programin hedef boyutu ile toplam 31 ¢alismada 21 sorun belirtilmistir. Belirtilen
sorunlara iligskin elestirilerin en fazla igerigin bireysel farkliliklar1 fazla dikkate
almadigindan (%28,8) kaynaklandig1 goriilmektedir. igerigin bireysel farliliklar fazla
dikkate alinmamasin1 elestiren ¢aligsmalara gore; icerik, bolgesel ve kiiltiirel farkliliklar:
yeterince yansitmadigi, programin {linitelerinin 6zel 6grenime ihtiyaci olan 6grencilerin
ogretimini yeterince dikkate almadig1 ve ileri diizeydeki 6grencilerin ilgi alanina hitap

etmedigi belirtilmektedir.



Programda yer alan etkinliklerde hipotez kurma yeterince yer almamaktadir. Etkinliklerde yeteri
kadar hipotez kurulmamasini elestiren c¢aligmalara gore; programda yeteri kadar proje
konusunun olmayisi ve bu nedenle de programin Ogrencilerin bilgi yoniinii gelistirmedigi
belirtilmektedir.

Programin bilgi depoladigi kisiligi gelistirmediginin belirtildigi caligmalarda; programin dgrenci
seviyesinin iizerinde oldugu, problem seklinin tek tip oldugu ve 6grencilerin igerikte sunulan

bilgileri gevrelerindeki yasantilari ile iligkilendirememektedir.

Icerigin psikolojisi gdz ardi edildiginin belirtildigi ¢alismalarda icerikte yer alan
bilgilerin, 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 dénemle uyumlu olmadigt elestirisi
getirilmistir. Icerigin 6grenci seviyesine uygun olmamasi sorunu i¢in dgrencilerin hazir
bulunusluk diizeyinin 6lgiilmesinden sonra konularin islenmesine gereksinim oldugu
icin, siirenin uzatilmasi ve hazir bulunusluk sinavlarmmin sene baslarinda yapilmasi

Oneriler getirilmistir.

Icerikte sunulan bilgilerin giinliik hayatta ise yarayacak tiirden olmadigmin belirtildigi
calismalarda, bilgilerin uygulamaya doéniik olmayip, daha c¢ok teorik bilgiler oldugu
belirtilmektedir. Bu c¢aligmalara gore, igerikteki bilgilerin uygulanabilirliginin
artirtlmas1 icin, konuya gore etkinlik belirlemek yerine, etkinlige gore konu

belirlemenin daha faydali olacag: belirtilmektedir.

Programin igerik boyutu ile karsilasilan diger sorunlardan ilki; , igerigin dengesinin
gozetilmedigi, konularin kazanim oranlarmin esit sekilde dagitilmadigi belirtilmektedir.
Sorunlardan ikincisi ise; igerik hazirlanirken egitim ekonomisi siizgecinden gegirilmeden

hazirlanmis olmasidir.

3.2.3.3. Programin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara

Iliskin Bulgular

[Ikdgretim 6. Sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programmin dgrenme-dgretme siireci
boyutu ile ilgili baz1 elestiriler calismalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin

bulgular Tablo 33’de verilmistir.



Tablo 33. Ogrenme-Ogretme Siirecinden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans

Tablosu
Sorunlar f %

Ders saati yeterli degildir 10 45,6
Yapilandirmaci kurama gore uygulama yapilmamaktadir 4 18,9
Egitim hizmetlerinde 6greten halen merkezdedir 2 91
Etkinlikler arasina yeterli miktarda laboratuar ¢aligmalarina yer
verilmemistir ' o
Etkinlikler 6grenciler tarafindan anlasilamamaktadir. 1 45
Unitedeki etkinlikler ¢evresel kosullara kolaylikla . 45
uyarlanamamaktadir
Etkinlerde bilimsel siire¢ becerileri yeterince gelistirilemiyor 1 4,5

Toplam 22 100,0

6. smif fen ve teknoloji Ogretim programindaki &grenme-0gretme siireci ile ilgili
elestirilerin en fazla “siire yetersizligi” konusunda oldugu goriilmektedir. Etkinlikler
icin slirenin yetersiz oldugu, etkinlik sayisinin fazla oldugu, 6gretmene doniit icin
yeterli zamanin kalmadigi ve etkinliklerin ¢ok zaman almasi gibi elestiriler
getirilmektedir. Etkinlikler i¢in silirenin yetersiz olusu ve uygulanabilirliginin sinirh
olusu sorunu i¢in ders sayilarimin artirilmasit veya etkinliklerin sayisinin azaltilmasi

veya ddevler verilerek 6grenmenin pekistirilmesini saglama onerileri getirilmektedir.

Siirecin halen 6gretmen merkezli isledigini belirten ¢aligmalara gore ise, programdaki
o0grenme-6gretme siirecinin halen dgretenlere rehberlik edecek sekilde dizayn edildigi
ve Ogrencilerin bagimsiz i yapabilmesi i¢in uygun kosullarin saglanmadig:
belirtilmektedir. Ogretici i¢in ydnlendirmeler varken, 6grencilerin ydnlendirilmemesi
sorunu i¢in her bir linitenin basina 6rnek bir ders plani eklemenin faydali olacagi 6nerisi

getirilmistir.

Programdaki etkinliklerin yapisalc1 kuramdan uzak oldugunu belirten ¢alismalara gore;
O0gretmenlerin laboratuar etkinlerini gosteri deneyleri olarak devam ettirmesi ve

etkinliklerin 6grenci merkezli devam etmedigi belirtilmektedir. Arastirmacilarin bu



soruna gQetirmis olduklar1 ¢6ziim Onerisi ise; Ogretmenlerin yapisalct kuram
dogrultusunda etkinlikleri uygulamasi dnerilmektedir.
3.2.3.4. Programin Degerlendirme Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin

Bulgular
[Ikdgretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin degerlendirme boyutu ile
ilgili baz1 sorunlar derlenen c¢alismalarda bazi yonlerden elestirilmistir. Bu elestirilere

iliskin bulgular Tablo 34.’de verilmistir.

Tablo 34. Degerlendirme Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans

Tablosu
Sorunlar f %

Olg¢me degerlendirme islemleri ok zaman alryor. 5 27,8
Programda oOlgme degerlendirme ile ilgili yeterli aciklama yer 3 16.7
almamaktadir.
Merkezi siavlarin degerlendirme etkinlikleri ile uyumsuz olmasi 2 11,1
Ogretmenler degerlendirme etkinliklerinde zorluk yasamakta, hatta ) 111
uygulayamamaktadirlar.
Olgme degerlendirme etkinlikleri programin uygulanmasinda yetersiz ) 111
kalmaktadir.
Olgme etkinlikleri belirtilen amagclardan bir ya da bitkagim ) 111
gerceklestirmektedir.
Ogretmenler alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarim yeterince 1 5.6
kullanmamaktadir.
Alternatif 6lgme degerlendirme caligmalart maddi yiikii arttirmakta ve 1 5.6
Materyal sikintisina yol agmaktadir

Toplam 18 100

Programin degerlendirme boyutu ile ilgili sorunlar incelendiginde, en fazla sorunun
O0lcme ve degerlendirme etkinliklerinin ¢ok fazla zaman almasinin elestirildigi
goriilmektedir. Kimi ¢aligmalarda sayisinin fazla oldugu, kimilerinde zamanin yetersiz

olmasi nedeniyle bir¢ok dlgme etkinliginin yapilamadigi belirtilmistir.



Ogretmenler iizerinde yapilan calismalarda cikan sonuglara gore ise Olgme ve
degerlendirme etkinliklerinin yeterince agiklanmamis oldugu ve bu nedenle de
O0gretmenlerin kullanmaya yanasmadiklar1 belirtilmistir. Bu nedenle, degerlendirme
boyutuna kadar program kusursuz islemis olsa bile programin veriminin diismesine
neden olmaktadir. Ogretmenlerin degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamasi sorunu i¢in pilot okullarda ¢alisgan 6gretmenlerin uzmanligindan yararlanma

ve gerekli hizmet i¢i egitimlerin verilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Merkezi sinavlarla uyumlu olmayan degerlendirmenin egitim programina zarar verdigi
caligmalardan birinde belirtilmekte ve ikisinden birinin degistirilmesi veya merkezi
savlarimin agirh@inin azaltilip simif i¢i degerlendirmelerin  agirliginin  artirilmasi

gerektigi vurgusu yapilmaktadir.

Programin degerlendirme boyutu ile ilgili sorunlar arasinda Ogretmenlerin
degerlendirme  etkinliklerinde  zorluk  yasamakta  hatta  uygulayamadiklar
belirtilmektedir. Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinde sinirli sayida drnekler
bulunmasi 6gretmenlerin degerlendirme etkinliklerinde zorluk yasamalarina neden

olduklari belirtilmektedir.

Ogretmenler iizerinde yapilan calismalarda cikan sonuclara gore ise Olgme ve
degerlendirme etkinliklerinin programi uygulamada yetersiz kalmasi ve bu nedenle de
Kullanilan degerlendirme yontemleri kazanimlarin birebir 6lgme ve degerlendirmesinde etkili
olmadig1 ve degerlendirme araglariyla ortaya c¢ikan eksik ve yanlis 6grenmelerin telafisinin

yeterli olmadig1 belirtilmigtir.

Arastirmacilarin programin 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine yapmis oldugu diger
bir elestiri konusu ise; Olgme degerlendirme etkinliklerinin programda belirtilen

amaglarin bir ya da bir kagin1 gergeklestiremedigi belirtilmektedir.

3.2.3.5.81mf Yénetiminin Degiskenlerinin Sebep Oldugu Sorunlara iliskin Bulgular
Sinif yonetimi 6gretmen, dgrenci Ve ¢evre degiskenleri lizerine kurulu bir siiregtir. Bu

siirecin verimli isleyebilmesi i¢in degiskenlerinin birbirleriyle etkilesimlerinde sorun



yasamiyor olmasina 6zen gosterilmelidir. Egitim programlari, sinif yonetiminin ¢evre
boyutuna dahil edilebilse de diger degiskenleri de etkiliyor olmasi hasebiyle bu
calismada bagimh degisken olarak kullanilmistir.

Yapilandirmact kuramin sisteme dahil edilmesi ile birlikte, programin felsefesi
degismis, dolayisiyla da Ogretmen, Ogrenci, yonetici ve veli rolleri ile Dbirlikte
kullanilmasi diigiiniilen siniflar, laboratuarlar ve materyallerin de rolleri ve konumlari
degismistir. Bu degiskenlerin programla olan etkilesimleri ve ortaya ¢ikan sorunlar

asagidaki gibidir.

3.2.3.5.1. Ogretmen Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Bulgular

6.sin1f Fen ve teknoloji Ogretim Programi’nin uygulanmasi konusunda, dgretmenlerin
sebep oldugu ve programin verimini disliren bazi sorunlara rastlanilmigtir.

Ogretmenlerin sebep oldugu sorunlara iliskin frekanslar Tablo 35°de verilmistir.

Tablo 35. Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Ogretmenler bu uygulama icin yetersizler. 17 48,6
Ogretmenlerin eski programdaki rolleri ileriye ket vuruyor. 4 114
Ogretmenler yapilandirmaci sistemi benimseyememistir. 4 114
Ogretmenlerin eski programdaki rolleri ileriye ket vuruyor. 4 114
Ogretmenlerin angarya isleri fazlaca yapmaktadirlar. 1 2,9
Ogretmenler dgrencilerin bireysel farkliliklarini goz ard: ediyor. 1 2,9
Ogretmenler kaynastirma egitimi olan siniflarda sorun yasamaktadir 1 2,9
Egitim teknolojilerini yeterli diizeyde kullanmiyorlar 1 2,9
Ogretmenler az sayida kaynaktan yararlandig1 igin derslerde gesitlilik azdir. 1 2,9
Ogretmenler veliler ile iletisimde sorun yasamaktadirlar. 1 2,9
Toplam 35 100

Programla ilgili 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar incelendiginde 6gretmenlerin bu
programi uygulamada ve yetersiz oldugu goriisiiniin en fazla tekrar eden sorun oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler arastirma inceleme stratejisini uygulama yeterliligine sahip
olmadigini, etkinlik hazirlamada sikint1 yasadiklarini, fen ve teknoloji hakkinda fazla

bilgiye sahip olmadiklarin1 bu nedenle de uygulamada sorunlarla karsiladiklar



belirtilmektedir. Ogretmenlerin programi yeterince tanimiyor olmasindan kaynakli
olarak, etkinliklerin tiimii dgretmenler tarafindan yapilmaktadir. Ayrica &gretmenler
kendilerine 6zgli materyal yapma konusunda da sikintt yasamakta hatta
yapamamaktadirlar. Bu sorunlar ic¢in Ogretmenlerin  hizmet i¢i egitimlerle,
tiniversitedeki Ogretim elemanlarinin isbirligi ile desteklenmesi gerektigi yoniinde

Oneriler getirilmistir.

Ogretmenlerin yetersiz olusunu sebeplere dayali agiklamaya ¢alisan bazi arastirmalarda
ozellikle kidemli 6gretmenlerin arag-gerecleri kullanmay1 beceremedigi ve dolayisiyla
ders kitaplarina yoneldikleri belirtilmektedir. Bu sorunun ¢6ziimii ig¢in Ogretmenlere
programin felsefesinin anlatilmasinin ve hizmet i¢i egitimlerde programda bahsi edilen
yontem, teknik, strateji ve metotlarin drneklerinin sunuldugu bir hizmet i¢i egitime tabi

tutulmalarinin gerektigi belirtilmektedir.

Programin Ggretmen boyutu ile 1ilgili sorunlar incelendiginde, Ogretmenlerin
yapilandirmaci sistemi benimseyemedigi, Ogretim yoOntemlerine asina olmadiklari
goriilmektedir. Bu nedenle Ogretmenler 6grenci merkezli etkinlikleri kullanamamakta

ve etkinlikler boyunca 6grencilere fazla miidahale etmektedirler.

Baz1 caligmalarin sonuglaria gore ise iicretli 6gretmenlik uygulamasi, verilen ddevlerin
coklugu, programin felsefesinin 6gretmenlerce kavranamamis olmasi da programla ilgili
o0gretmenlerden kaynaklanan sorunlar arasinda gosterilmistir. Bu sorunlarin ¢dziimiinde
egitim fakiiltelerine isin diistiigli ve Ogretmen yetistirmede daha dikkatli olunmasi
gerektigi, gerekirse egitim siliresinin artirilmasi, kdy Ogretmeni yetistirme sisteminin
getirilmesi ve uygulamali egitime agirhk verilmesi gibi Onerilerin getirildigi

gorilmektedir.

Ogretmenlerin angarya islerle fazlaca ugrasiyor olmasi, dgretmenlerin iizerine diisen
gorevleri tam olarak kavrayamamis olmasi ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z

ardi ediyor olmasi programin uygulanmasi konusunda engel teskil etmektedir.



3.2.3.5.2. Ogrenci Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Smif yonetiminin degiskenlerinden olan 6grencilerin programin uygulanmasinda sebep

olduklar1 sorunlar Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36. Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %

Ogrenciler fen ve teknoloji dersi igin yetersizler. 5 41,7
Ogrenciler fen dersine kars1 6n yargili ve korkmaktadirlar. 2 16,7
Ders 6grenciler icin zevkli ve eglenceli degildir 2 16,7
Ogrencilerde siif diizeyi arttik¢a, dgrenci tutumlarinda diisiis yasanmaktadir 1 8,3
Ogrencilerin ergenlik donemlerinden kaynaklanan sorunlar 1 8,3
Ogrencilerde motivasyon eksikligi goriilmektedir 1 8,3

Toplam 12 100

Ogrencilerin programla ilgili yasadiklar1 sorunlar ve diger taraftan programin
uygulanmasinda 6grencilerden kaynaklanan sorunlar incelendiginde, 6.sinif d6grencileri

tizerine fazla caligma yapilmadig goriilmektedir.

Programin uygulanamamasinda Ogrencilerden kaynaklanan ilk sorun Ogrencilerin
programin  uygulanmasinda yetersiz olmasidir.  Ogrencilerin  duyussal — giris
karakteristikleri, biligsel giris Ozellikleri programin verimini arttirmak igin yeterli
degildir. Ayn1 zamanda 6grenciler fen ve teknoloji ile ilgili meslekler hakkinda yeterli
bilgiye sahip degil. Bu da 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi ilgisiz olmasina; bu
nedenle de derse arag-geregleri, defter-kitaplar1 olmadan hazirliksiz gelmesine neden

olmaktadir.

Programin 6grencilerden kaynaklanan diger sorunlar ise; 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine kars1 6n yargili ve korkmasi bu nedenle de derse katiliminin az olmasi, fen ve
teknoloji dersinin dgrenciler i¢in zevkli ve eglenceli olmamasi, bagarili ve test ¢6zmeyi
seven ogrenciler yeni programda sikilmasi bdylelikle 6grencilerde motivasyon eksikligi

goriilmektedir.




3.2.3.5.3. Cevre Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Smif yonetiminin boyutlarindan biri digeri de ¢evredir. Bu boyutun smif yonetimine
etkisi oldugu kadar, programlarin verimli yiiriitiilmesinde de etkileri vardir. Incelenen
caligmalarda, 6.smif fen ve teknoloji Ogretim programinin ¢evre degiskenin
kaynaklanan bazi sorunlarla kars1 karsiya kaldigi belirtilmektedir. Bu sorunlara iliskin
degerler Tablo 37°de verilmektedir

Tablo 37. Cevreden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Siniflar kalabalik ve dar 9 60,0
Okullarin ve siniflarin fiziki sartlar1 programin verimini diisiiriiyor. 4 26,7
Hangi kurumlarla isbirligi yapilabilecegi yeterince belirtilmemis. 1 6,7
Ogrenciler arasindaki sosyo-kiiltiirel farkliliklar egitimi 1 6,7
etkilemektedir..
Toplam 15 100

Siniflarin kalabalik ve dar olmasi, kirsal kesimin dikkate alinmamasi, ¢evrenin sosyo-
ekonomik kosullarinin dikkate alinmamasi ¢evresel kaynakli olup programin verimini
diisirmektedirler. Derslere 0zel dersliklerin olusturulmasi ve sinif mevcutlarinin en

fazla 30 olacak sekilde ayarlanmasi gerektigi belirtilmektedir.

3.2.3.5.4. Yonetici Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Programin uygulanmasi sirasinda 6gretmen ve dgrencilere oldugu kadar yoneticilere de
gorevler diismektedir. Program hakkinda yapilan degerlendirmelerin bazilarinda
yoneticilerden kaynaklanan sorunlara deginilmektedir. Bu degerlendirmelere iliskin
veriler Tablo 38°de verilmektedir.

Programin uygulanmasi sirasinda yoneticilerin degisen rollerini yeterince yerine
getirmiyor olmasmin da elestirildigi  goriilmektedir. Tablo 38 incelendiginde
yoneticilerin istlenmesi gereken rollerden hizmet i¢i egitimlerin yeterince verimli
olmadigi, 6gretmenlerin program hakkinda yeteri kadar bilgilendirilmedigi ve hizmet ici
egitimlerin okul i¢i ve okul dis1 birimleri bilgilendirmede yetersiz kaldig1r sorunlar

belirtilmektedir.



Tablo 38. Yoneticilerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar n %
Hizmet ici egitimler yeterli degildir. 6 42,9
Bilimsel calismalardan yeterince faydalanilmiyor. 3 21,4
Ogretmen goriislerinin programa yansimalari yeterli degildir 1 7,1
Okuldaki materyal eksikligi sonucu 6gretmen ve yonetici arsainda . 71
problem yaganmaktadir.
Miifredat degisikligine yonelik agiklamalar yetersiz 1 7,1
Okul, aile ve ¢evre isbirligi gozetilmeden program hazirlanmas. 1 7,1
Program yonetici-veli-6gretmen arasindaki iliskiyi arttirmamaktadir. 1 7,1

Toplam 14 100

Programin uygulanmasi1 sirasinda yoneticiler bilimsel ¢aligmalardan yeterince
faydalanmiyor, yeterli teknolojiyi saglayamiyor ve laboratuarlari amacina uygun
kullanmamaktadir. Yoneticilerin yeterli teknolojiyi saglayamiyor olmasi; 6gretmenlerin

programi uygulamada aksaklik yasamasina neden olmaktadir.

Programin gelistirilmesi agsamasinda 6gretmen goriislerinin ve akademisyen desteginin
alinmamasi da programi gelistirenlerden kaynaklanan sorunlar arasinda yer almaktadir.
Bu nedenle programin uygulayicilarinin da veriminin diistiigli bu ¢alismalarda dile
getirilmistir. Baz1 c¢alismalarda da benzer sekilde 6gretmenlerin siire¢ disinda

birakilmasi elestirilmistir.

3.2.3.5.5. Donanim Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Programin uygulanmasi konusunda donanimdan kaynaklanan sorunlara iliskin bulgular
Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39 incelendiginde donanimdan kaynaklanan sorunlar oldugu goriilmektedir. Bu
sorunlarin en fazla tekrar edeni (%61,1) donanim yetersizligi olarak goriilmiistiir.
Donanimlar olmadan etkinliklerin yerine getirilmesinin miimkiin olmadigi dolayisiyla

donanim eksikliklerinin giderilmesi gerektigi belirtilmektedir.



Tablo 39. Donamimdan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar N %

Donanim yetersizligi var 11 61,1
Eski programlara gore olusturulan donanimlarin yenilenmesi 1 5,6
oldukca masrafli oluyor
Fen smifi uygulamasi yaygin degildir. 1 5,6
Teknoloji istenilen diizeyde kullanilmamaktadir.( bilgisayar 1 5,6
lab. Kullanilmamaktadir
Okullarda kiitliphane bulunmamaktadir 1 5,6
M.E.B. gonderdigi materyallerin tamami bozuktur. 1 5,6
Okul imkanlan yeterli degildir. 1 5,6

Toplam 18 100

Okullarda kiitiiphanelerin olmamas1 olsa da arsivinin yetersiz olmasi da donanimsal
sorunlar arasinda gosterilmektedir. Okullarin kiitiiphane sorununun ¢6ziilmesinin
programin Verimini artirma konusunda fayda getirecegi ancak okullarin bir¢ogunda bu

imkandan yoksun olundugu, dolayisiyla da verimin diistiigli belirtilmektedir.

Fen ve teknoloji derslerinin uygulamali boyutu i¢in laboratuarlarin iyi donatilmig olmasi
gerekmektedir. Deneylerin yapilmasi i¢in uygun arag-gere¢ olmamasi nedeniyle
derslerin  teorik islendigi ve uygulamali boyutunun gerceklestirilemedigi

belirtilmektedir.

Okullarin fiziki alt yapisi da sorun olarak goze carpmaktadir. Okullarin 6nceki
programlardaki bahge ve sinif yapilarina uygun olarak dizayn edilmis olmasi, programin

verimini diisiiren etkenlerden olmaktadir.

Bir bagka ¢alismada ise; MEB in okullara gondermis oldugu materyal ve malzemelerin

bozuk oldugu belirtilmektedir.
3.2.3.5.6. Ailelerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular
Programda ailelerin iistlenmesi gereken sorumluluklarin yerine getirilmemesinden

kaynaklanan sorunlar yasanildigi belirtilmektedir. Bu sorunlara iliskin bulgular Tablo

40’da verilmistir.



Tablo 40. Ailelerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar n %
Veliler 6grenciler ile yeterince ilgilenmemektedir. 3 42,9
Yeni programi veliler kabullenmemektedir. 2 28,6
Ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumlari, egitim durumlari 1 14,3

egitimi etkilemektedir.

Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri programin uygulanmasini 1 14,3
etkilemektedir

Toplam 7 100

Tablo 40 incelendiginde ailelerin tstlenmeleri gereken sorumluluklart tam olarak
kavrayamadiklari, bazen de bu sorumluluklart konusunda maddi yetersizlikler
yasadiklar1 goriilmektedir. Velilerin 6grencileri hakkinda &gretmenle goriisme
sorumlulugunun da yerine getirilmedigi de ¢alismalarda rastlanilan sorunlardan biridir.

Ailelerin programdaki gorevlerini 6grendikten sonra, bazi durumlarda bu sorumluluklari
yerine getirmede isteksiz davrandiklari da calismalardaki sonuglar arasindadir. Bunun

da 6grencilere ve dolayisiyla da programin verimine zarar verdigi belirtilmektedir.

Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri programin uygulanmasinda sorun yasanmasina
neden olmaktadir. Sosyo-ekonomik diizeyi elverissiz olan aileler programin gereklerini

yapamamaktadirlar. Bu sorun programin biiyiik 6l¢iide aksamasina neden olmaktadir.

3.2.3.6 Egitsel Materyallerden Kaynaklanan Sorunlara Ait Bulgular

3.2.3.6.1. Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Programda ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar yasanildigi belirtilmektedir. Bu
sorunlara iligskin bulgular Tablo 41°de verilmistir.

6. smif fen ve teknoloji 6gretim programindaki ders kitabi ile ilgili elestirilerin en fazla
ders kitaplarindaki bilgilerin yetersiz oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarinda yeteri
kadar kuramsal bilgi yer almamasi, ders kitabinda yer alan metinlerin 6grenciler
tarafindan anlagilamamasi, kavramsal degisime yonelik etkinlikler konusunda yeterli
degildir. Aym1 zamanda ders kitaplar1 etkinlikler acgisindan fazla esneklige sahip
degildir. Yapilandirmaci kuram geregi Ogrencilerin bilgiye ulagsmasimi saglamak

gerekmektedir. Fakat okullarda kiitliphanelerin yetersiz olusu ve teknolojiyi



kullanamamalar1 bilgiye ulagsmalarim1 saglayamamaktadir. Bu nedenledir ki ders
kitaplar1 6grencilerin bilgi edinmeleri i¢in yetersiz kalmaktadir. Arastirmacilarin bu
sorun i¢in getirmis oldugu ¢6ziim Onerisi ise; ders kitaplarinin bolge sartlarina uygun

olarak dagitilmasidir.

Tablo 41. Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar n %
Kitaplarindaki bilgiler yetersiz 7 26,9
Ders kitaplari merkezi sinava hazirlayici nitelik tagimryor. 3 11,5
Ders kitaplar1 temel siire¢ becerileri yoniinden yeterli degildir 2 7,7
Laboratuari olmayan okullar i¢in kitap uygun degildir 1 3,8
Ders kitabinda bazi kavramlarin tanimlanmasinda kavram yanilgilarina 1 3,8
diisiilmektedir
Konu ile ilgili bilgiler dogrudan verilmigtir 1 3,8
Tek yazarin yazmis oldugu kitap 6grencilerin farkli bakis agilari 1 3,8
edinmesine engel olmaktadir
Ders kitaplari gorsel igerik ve unsurlar agisindan yeterli donanima 1 3,8
sahip degildir
Ders kitaplarinda yer alan analojiler ¢ok basit 1 3,8
Bazi analojiler 6grencilerin bulundugu yas ve psikolojik siirece hitap 1 3,8
etmemektedir
Kullanilan analojilerin ¢ogunda analojilerin sinirlilig1 verilmemistir. 1 3,8
Konularin tarihsel gelisimine yer verilmemistir 1 3,8
Ders kitaplarinda oyun teknigini baz alan etkinliklere yeterince yer 1 3,8
verilmemistir.
Ders kitaplar1 ders saatine ve 6grenci sayisina uygun degildir. 1 3,8
Kitaplardaki kendin bul kisimlar1 ; 6grencinin kaynak bulamadig: 1 3,8
durumlarda etkisiz kalmaktadir
Ders kitaplarinda yeterli problem yok. 1 3,8
Kitaplarda kavram yanilgilarini tespit etmeye ve gidermeye yonelik 1 3,8
yeterli etkinlik bulunmamaktadir.

Toplam 26 100

Ders kitaplarinin merkezi sinava hazirlayici nitelik tasimiyor olmasi ders kitaplar ile
karsilastigimiz en bliyiik sorunlardan bir tanesidir. Arastirmacilarin bu soruna getirmis
olduklar1 ¢dziim Onerisi ise; ders kitaplarmin merkezi sinav sistemine uygun olarak
hazirlanmasi ya da merkezi simav sisteminin programa uygun olarak (ders kitaplar ile

paralel olacak sekilde) hazirlanmasi belirtilmistir.

Ders kitabinda yer analojilerin ¢ok basit olmasi, ¢ogunda analojilerin siirli olmasi, ve
baz1 analojilerin 6grencilerin bulundugu yas ve psikolojik siirece hitap etmedigi

belirtilmektedir.



3.2.4. Tlkdgretim 7. Sif Fen ve Teknoloji Ogretim Programn Hakkinda Yapilan

Degerlendirmelerin Derlemesine iliskin Bulgular

[lkogretim 7. Siif Fen ve Teknoloji Ogretim Program iizerine yapilan 24 tane bilimsel
caligma, programin yapisal boyutlari, sinif yonetimini etkileyen degiskenler ve egitsel
materyaller acisindan incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda asagidaki bulgulara

ulasilmstir.

3.2.4.1.Programin Hedef Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular
[Ikogretim 7. Smmf Fen ve Teknoloji Ogretim Programinimn hedefleri ile ilgili bazi
elestiriler caligmalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin bulgular Tablo 42’de

verilmigtir.

Tablo 42. Hedef Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %

Kazanimlar simif diizeyine uygun degil 2 18,2
Kazanimlar mevcut igerik ve etkinliklerle kazandirilabilir degildir 2 18,2
Program 6grencilerin fen bilgisi dersini yaparak yasayarak, giinliik yagamla 1 9,1
iligki kurarak izin vermesi agisindan istenilen diizeyde degildir
Programda gelecege yonelik fenin igerigi verilmemistir. 1 9,1
Milli suurun yerlestirilmesi amaci programda gézetilmemistir.( uzak hedef) 1 91
Ara disiplin kazanimlar1 tutarli degil. 1 9,1
Etik biling olusturmada yetersiz . 1 91
Kazanmimlar 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kalmaktadir 1 9,1
Toplumun deger ve ideallerine tam olarak uygun degildir 1 9,1

Toplam 11 | 100

Programin hedef boyutu ile ilgili elestirilerin en fazla kazanimlarin sinif diizeyine uygun
olmamasi ve kazanimlarin mevcut igerik ve etkinlikler ile kazandirilabilir olmadigt

basliklar1 iizerinde yogunlasilmaktadir.



Hedeflerin, 0&grencilerin ihtiyaglarint  karsilamada yetersiz kalmasimi elestiren
calismalara gore; Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye doniik olmadigi ve
gelecekte Ogrencilerin islerine yarayacak olan bilgilere agirlik verilmemis olmasi
elestirilmektedir. Benzer sekilde, ihtiya¢ analizi slirecinin gegistirildigi, dolayisiyla da,
programin hedef kitleye uygunlugunun sansa birakildigi da belirtilmektedir. Bu yonde
yapilan elestiriler 6zelde, programin bilgi boyutunun eksikligi ve merkezi sinavlara
hazirlamada yetersizligi tizerine temellendirildigi gériilmektedir. Calismalarda bu sorun
icin egitim sisteminin smmav Ve not sistemi lizerine kurulmamasi, hedeflenen
davraniglarin sayisinin ve diizeyinin artiritlmasi veya merkezi sinavlarda yoklanan
ozelliklerle tutarli hedeflerin belirlenmesi gerektigi dnerileri goze ¢arpmaktadir.

Hedeflerin, programin gelecege yonelik fenin igerigi verilmedigi, 6grencilerin fen ve
teknoloji dersini giinliik hayat ile iliskilendiremedigi, ara disiplin kazanimlarinin tutarh
olmadigi, etik biling olusturmada yetersiz oldugu, toplumun deger ve ideallerine uygun

olmadig1 sorunlart ile karsilasildig: belirtilmektedir.

3.2.4.2. Programn i¢erik Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular
[Ikogretim 7. Smif Fen ve Teknoloji Ogretim Programimin igerik boyutu ile ilgili bazi
elestiriler calismalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin bulgular Tablo 43’de

verilmistir.

Tablo 43. icerik Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Igerik bireysel farkliliklar fazla dikkate almamaktadir. 5 26,3
Icerigin dengesi gozetilmemis 3 15,8
Icerigin psikolojisi gdz ard1 edilmistir. 2 10,5
Diger derslerle fazla paralellik ve biitiinliik saglanmamus. 2 10,5
Icerik merkezi sinav ile uyusmamaktadir. 2 10,5
Program igerisinde birden fazla etkinlik bulunmasi programin belirlenen siirede 1 53
tamamlanamamaktadir
Disiplinler arasi bilgilenme yetersiz 1 53
Egitim ekonomisi gozetilmeksizin hazirlanmigtir. 1 53
Problerm sekli tek tiptir 1 53
Ogrencilerin igerikte sunulan bilgileri, cevrelerindeki yasantilari ile sorun yagamaktadir 1 53
Toplam 19 100,0




Programin icerik boyutu ile ilgili toplam 23 ¢alismada sorun belirtilmistir. Belirtilen
sorunlara iliskin elestirilerin  igerigin  bireysel farkliliklar1 dikkate alarak
hazirlanmamasindan (%26,3) kaynaklandig1 goriilmektedir. Bireysel farkliliklar: dikkate
alarak hazirlanmadigin1 elestiren ¢alismalara gore, icerigin Ogrencilerin seviyesinin
tizerinde hazirlandigi ve kazanimlarin Ogrenciler tarafindan kazanilmasi agisindan
yetersiz oldugu belirtilmektedir.

Icerikte dengenin gozetilmedigini belirten ¢alismalara gore; icerikte kazanim oranlarinin
esit sekilde dagitilmadigini ve etkinliklerde hipotez kurmanin yeterince yer almadigi

belirtilmektedir.

Icerigin psikolojisi goz ardi edildiginin belirtildigi calismalarda icerikte yer alan
bilgilerin, 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 donemle uyumlu olmadigt elestirisi
getirilmistir. Igerigin 6grenci seviyesine uygun olmamasi sorunu igin égrencilerin hazir
bulunusluk diizeyinin 6l¢iilmesinden sonra konularin igslenmesine gereksinim oldugu
icin, siirenin uzatilmasi ve hazir bulunusluk sinavlarmin sene baslarinda yapilmasi

Oneriler getirilmistir.

Icerige iliskin sorunlardan biri de istenilen siirede kazandirilabilir olmamasidir. Bu
sorun calismalarda farkli sekillerde ifade edilmis olsa da igerikteki bilgilerin yogun
oldugu ve konu sayisinin fazla oldugu elestirileri ortaya atilmistir. Bu sorun igin
getirilen Onerilere bakildiginda igerigin azaltilmasi veya siirenin artirilmasi gerektigi

gorilmektedir.

Programda karsilasilan diger sorunlar ise; disiplinler arasi bilgilenmenin yetersiz
olmasi, programin egitim ekonomisi gozetilmeksizin hazirlanmasi, yeterli sayida proje

konusunun olmayis1 yer almaktadir.

3.2.4.3.Programin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara
Mliskin Bulgular

[Ikogretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin &grenme-dgretme siireci
boyutu ile ilgili baz1 elestiriler caligmalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin

bulgular Tablo 44’de verilmistir.



Tablo 44. Ogrenme-Ogretme Siirecinden Kaynaklanan Sorunlara fliskin Frekans

Tablosu
Sorunlar f %
Etkinlikler i¢in siire yetersiz. 8 44 4
Egitim hizmetlerinde 6greten halen merkezdedir. 4 22,2
Ogrenme-gretme siireci yeterince gesitlendirilmemis. 3 16,7
Etkinlikler yeterince anlagilamamaktadir. 1 5,6
Etkinliklerde bilimsel siire¢ becerileri yeterince gelistirilmiyor. 1 5,6
Yapilandirmaci kurama gore uygulama yapilmamaktadir 1 5,6
Toplam 18 100,0

7.smif fen ve teknoloji Ogretim programindaki Ggrenme-0gretme siireci ile ilgili
elestirilerin en fazla “siire yetersizligi” konusunda oldugu goriilmektedir. Etkinlikler
icin siirenin yetersiz oldugu, etkinlik sayisinin fazla oldugu, 6gretmene doniit icin
yeterli zamanin kalmadigi ve etkinliklerin ¢ok zaman almasi gibi -elestiriler
getirilmektedir. Etkinlikler i¢in siirenin yetersiz olusu ve uygulanabilirliginin sinirh
olusu sorunu icin ders sayilarmin artirilmast veya etkinliklerin sayisinin azaltilmasi

veya 6devler verilerek 6grenmenin pekistirilmesini saglama onerileri getirilmektedir.

Siirecin halen 6gretmen merkezli isledigini belirten ¢aligmalara gore ise, programdaki
O0grenme-6gretme siirecinin halen dgretenlere rehberlik edecek sekilde dizayn edildigi
ve Ogrencilerin bagimsiz 1s yapabilmesi i¢in uygun kosullarin saglanmadigi
belirtilmektedir. Ogretici igin yonlendirmeler varken, dgrencilerin ydnlendirilmemesi
sorunu i¢in her bir linitenin basina drnek bir ders plani eklemenin faydali olacag: dnerisi

getirilmistir.

3.2.4.4.Programin Degerlendirme Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin

Bulgular

[Ikogretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programimin degerlendirme boyutu ile
ilgili baz1 sorunlar derlenen calismalarda bazi yonlerden elestirilmistir. Bu elestirilere

iliskin bulgular Tablo 45°de verilmistir.



Tablo 45. Degerlendirme Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans

Tablosu
Sorunlar f %

Olg¢me degerlendirme islemleri ok zaman alryor. 5 38,5
Olgme degerlendirme etkinlikleri programin uygulanmasinda yetersiz 3 271
kalmaktadir.
Degerlendirme etkinlikleri merkezi sinavlar ile uyumsuz. 2 15,4
Programda 6lgme degerlendirme ile ilgili yeterli agiklama yer almamaktadir 1 7,7
Degerlendirme yontemleri i¢in sinif mevcutlari fazla kalabaliktir 1 7,7
Alternatif 6lgme degerlendirme calismalart maddi yiikii arttirmakta ve 1 77
Materyal sikintisina yol agmaktadir

Toplam 13 100

Tablo 45° de gorildigi gibi 7. Smf fen ve teknoloji programinin degerlendirme
boyutu ile ilgili yapilan bilimsel c¢alismalarda en fazla rastlanilan sorun
ifadesinin(%38,5) Olgme ve degerlendirme islemlerinin zaman yoniinden ekonomik

olmadig1 goriilmektedir.

Diger bir sorunun 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinin programin uygulanmasinda ve
amaglarin  gergeklesip gergeklesmedigini gostermede  yetersiz kalmasi oldugu

goriilmektedir.

Programin degerlendirme boyutu ile ilgili Ogretmen boyutu incelendiginde
ogretmenlerin programda yer alan degerlendirme etkinliklerinin yapilan merkezi
sinavlardaki degerlendirmeden farkli olmasi nedeni ile ikilem yasadiklarini belirttikleri

gorilmektedir.

3.2.45. Simf Yénetiminin Degiskenlerinin Sebep Oldugu Sorunlara iligkin
Bulgular

Smif yonetiminin degiskenleri arasinda 6gretmen, Ogrenci ve g¢evre degiskenlerinin
icerisinde bulundugu bir siirectir. Egitim programlari, sinif yonetiminin ¢evre boyutuna
dahil edilebilse de diger degiskenleri de etkiliyor olmasi nedeniyle bu ¢aligmada bagiml

degisken olarak kullanilmistir.



3.24.5.1. Ogretmen Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular
Degisen Fen ve Teknoloji  programi dogrultusunda Ogretmenlerin programda
karsilastiklar1 ve neden olduklar1 sorunlara iliskin frekans tablosu Tablo 46’ da

verilmigtir.

Tablo 46. Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlara liskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Ogretmenler bu uygulama icin yetersizler. 9 37,5
Ogretmenlerin eski programdaki rolleri ileriye ket vuruyor. 3 12,5
Etkinliklerin tiimii 6gretmenler tarafindan yapilamamaktadir. 2 8,3
Alan disindan gelen Ogretmenler Ogretim hizmetinin kalitesini olumsuz 1 42
etkilemektedir.
Ogretim yontemlerine asina degiller. 1 4.2
Ogretmenler dgrencilerin bireysel farkliliklarini goz ard: ediyor. 1 4,2
Ogretmenlerin yaptigi diger aktiviteler derse hazirlanmalarma mani
olmaktadir . e
Ogretmenler etik bilince yeterince sahip degil 1 4,2
Ogretmenler iizerilerine diisen gérevleri tam olarak kavramus degiller. 1 4,2
Ogretmenler arastirma inceleme stratejisini uygulama yeterliligine sahip 1 42
degiller.
Ogretmenler aligtirma ile problem arasindaki farki anlayamamaktadir 1 4,2
1 4,2

Ogretmen nitelikleri belirtilmemistir. 1 4.2
Ogretmenler dgrencilerin bireysel farkliliklarini gzardi ediyor. 1 2,4

Toplam 24 100

Programla ilgili 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar incelendiginde 6gretmenlerin bu
programi uygulamada ve yetersiz oldugu goriisiiniin en fazla tekrar eden sorun oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilere bilimsel tutum ve davranislar kazandirma
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, bireysel farkliliklar1 dikkate almay1 yanlis
yorumladiklari, etkin Ogrenmeyi yanlis anladiklari, geleneksel yaklagimlarin

programdaki yerini yanlis yorumladiklari, materyalleri nasil kullanacaklarimi



bilmedikleri,...; 6zetle, programi anlayamadiklar1 goriilmektedir. Farkli ¢aligmalarda
¢ikan sonuglara gore yetersizlik en fazla degerlendirme boyutunda goriilmektedir. Bu
sorun i¢in Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle, iiniversitedeki 6gretim elemanlarinin

isbirligi ile desteklenmesi gerektigi yoniinde oneriler getirilmistir.

Ogretmenlerin yetersiz olusunu sebeplere dayali aciklamaya ¢alisan bazi arastirmalarda
Ozellikle kidemli Ogretmenlerin arag-gerecleri kullanmada yetersiz oldugu ve
dolayisiyla ders kitaplarina yoneldikleri belirtilmektedir. Bu sorunun ¢oziimii i¢in
Ogretmenlere programin felsefesinin anlatilmasinin ve hizmet i¢i egitimlerde programda
bahsi edilen yontem, teknik, strateji ve metotlarin drneklerinin sunuldugu bir hizmet ici

egitime tabi tutulmalarinin gerektigi belirtilmektedir.

2006 yilinda gergeklestirilen program degisikliginden sonra 6gretmenlerin etkinlikleri
yapmadiklar1 belirtilmektedir. Ayrica 6gretmenler 6grencilere verdikleri etkinliklerde
ogrencilere fazla miidahele etmekte bu nedenledir ki Ogrencilerin kendilerini
gerceklestiremedikleri belirtilmektedir.

3.2.4.5.2. Ogrenci Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Bulgular

Sinif yonetiminin degiskenlerinden olan dgrencilerin programin uygulanmasinda sebep

olduklar1 sorunlar Tablo 47’de verilmistir.

Tablo 47. Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %

Ogrenciler programin uygulanmasi igin yetersiz 4 36,4
Ogrenciler fen dersine kars1 6n yargili ve korkmaktadirlar. 4 36,4
Ogrencilerin merkezi sinav ve uygulanan program arasinda karmasa 1 9,1
yasamaktadir.
Ogrencilerin ergenlik donemlerinden kaynaklanan sorunlar 1 91
Ogrencilerde simf diizeyi arttikca, dgrenci tutumlarinda diisiis yasanmaktadir 1 9,1

Toplam 11 100

Ogrencilerin programla ilgili yasadiklar1 sorunlar ve programin uygulanmasinda

ogrencilerden kaynaklanan sorunlar incelendiginde ilkdgretim ikinci kademe 7. siif




Ogrencileri iizerinde c¢alismalar yapilmistir. Bu c¢aligmalarda karsilagilan sorunlardan
ilki; 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin, duyussal giris karakteristiklerinin ve

Ogrencilerin bilissel giris 6zellikleri programin uygulanmasi icin yeterli olmamasidir.

Programin uygulanmasinda 6grencilerden kaynaklanan ikinci sorun ise; 6grencilerin fen
ve teknoloji dersine karsi 6n yargilt olmasi ve bu nedenle de 6grencilerde motivasyon
eksikligi gorilmekte, derse hazirliksiz geldikleri ve boylelikle de derse katilimin fazla

olmadig1 goriilmektedir.

Programin &grenciler ayaginda karsilastigi bir diger sorun ise; 6grencilerin y1l sonunda
yapilan merkezi sinava hazirlik ve Ogretmenlerinin yapmis oldugu degerlendirme

etkinlikleri arasinda karmasa yasadiklar1 belirtilmektedir.

3.2.4.5.3. Cevre Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Incelenen ¢alismalarda, 7.sinif fen ve teknoloji dgretim programinin ¢evre degiskenin
kaynaklanan bazi sorunlarla kars1 karsiya kaldigi belirtilmektedir. Bu sorunlara iligkin
degerler Tablo 48’de verilmektedir.

Tablo 48. Cevreden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Smiflar kalabalik 6 545
Fiziki alt yap1 yetersiz. 3 27,3
Cevre programin uygulanabilmesi i¢in uygun degildir 1 9,1
Ogrenciler arasindaki sosyo-kiiltiirel farkliliklar egitimi 1 91
etkilemektedir
Toplam 11 100

Siiflarin  kalabalik olmasi, kirsal kesimin dikkate alinmamasi, ¢evrenin sosyo-
ekonomik kosullarinin dikkate alinmamasi ¢evresel kaynakli olup programin verimini
diistirmektedirler. Derslere 6zel dersliklerin olusturulmasi ve sinif mevcutlarinin en

fazla 30 olacak sekilde ayarlanmasi gerektigi belirtilmektedir.



3.2.4.5.4. Yonetici Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Bulgular
Program hakkinda yapilan degerlendirmelerin bazilarinda yoneticilerden kaynaklanan
sorunlara deginilmektedir. Bu degerlendirmelere iliskin veriler Tablo 49’da

verilmektedir.

Tablo 49. Yoneticilerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar n %
Hizmet ici egitimler yeterli degildir. 12 80,0
Yoneticiler yeterli teknolojiyi saglayamiyor 2 13,3
Okul, aile ¢evre igbirligi gdzetilmeden program hazirlanmis 1 6,7

Toplam 15 100

Programin uygulanmas1 sirasinda yoneticilerin degisen rollerini yeterince yerine
getirmiyor olmasimin da elestirildigi goriilmektedir. Tablo 49 incelendiginde
yOneticilerin iistlenmesi gereken rollerden hizmet ic¢i egitimlerin yeterince verimli
olmadigi, 6gretmenlerin program hakkinda yeteri kadar bilgilendirilmedigi ve hizmet i¢i
egitimlerin okul i¢i ve okul dis1 birimleri bilgilendirmede yetersiz kaldig1 sorunlari

belirtilmektedir.

Okullardaki yeterli teknolojiyi saglanmamasi da yoneticilerin ¢ozmesi gereken sorunlar
arasinda yer almaktadir. Bu sorunun ¢oziilmesi i¢in Ogretmenlerle irtibat halinde
olmalar1 ve gereken yeterli teknolojinin temini i¢in diger kurumlarla igbirligi kurmalar1

gerektigi belirtilmektedir.

3.2.4.5.5. Donamim Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

2006 yilinda uygulanmaya baglanan fen ve teknoloji programin uygulanmas: konusunda
donanimdan kaynaklanan sorunlara iliskin bulgular Tablo 50°de verilmistir.

[Ikdgretim 7. Simf programinda donanim yetersizliginden kaynaklanan sen fazla sorunun
donanim yetersizligi oldugu goriilmektedir. Donanimlar olmadan etkinliklerin yerine
getirilmesinin miimkiin olmadig1 dolayisiyla donanim eksikliklerinin giderilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Okullarda kiitiiphanelerin olmamasi olsa da arsivinin yetersiz

olmasi1 da donanimsal sorunlar arasinda gosterilmektedir.



Tablo 50. Donamimdan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar N %

Donanim yetersizligi var 7 63,6
Okullarda kiitiiphane bulunmamaktadir. 1 9,1
Fen smifi uygulamasi yaygin degildir. 1 9,1
Teknoloji istenilen diizeyde kullanilmamaktadir. 1 9,1
Eski programlara gore olusturulan donanimlarin yenilenmesi 1 9,1
olduk¢a masrafli oluyor.

Toplam 11 100

Okullarin fiziki alt yapist da sorun olarak goze carpmaktadir. Okullarin Onceki
programlardaki bahg¢e ve sinif yapilarina uygun olarak dizayn edilmis olmasi, programin
verimini diisiiren etkenlerden olmaktadir. Programin uygulanmasi i¢in donanimin yeni
sisteme yoOnelik olusturulmasinin olduk¢a masrafli olmasi karsilagilan bir diger sorun

oldugu belirtilmektedir.

3.2.4.5.6. Ailelerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

2006 yilinda uygulanmaya baslanan 7. Sinif fen ve teknoloji 6gretim programu ile ilgili
yapilan degerlendirme c¢aligmalarinda ortaya konulan sorunlarin birbirinden farkl

oldugu aralarinda konsensiis olmadigi gortilmiistiir. Sorunlar Tablo 51° de verilmistir.

Tablo 51. Ailelerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar n %
Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri programin uygulanmasini 1 25,0
etkilemektedir.
Ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumlari, egitim durumlari 1 25,0
egitimi etkilemektedir.
Veliler 6grenciler ile yeterince ilgilenmemektedir 1 25,0
Veliler okul ile iligki i¢inde bulunmayip toplantilara 1 25,0
katilmamaktadirlar

Toplam 4 100




3.2.4.6. Egitsel Materyallerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

3.2.4.6.1. 7. Simif Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Sorunlara
Mliskin Bulgular

7. smuf fen ve teknoloji ders kitaplari ile ilgili yapilan degerlendirme ¢aligmalarinda bazi
sorunlara birkag¢ farkli ¢alismada deginildigi goriilmiistiir. Bahsi gegen sorunlar Tablo

52’ de verilmistir.

Tablo 52. Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar n %
Ders kitaplar1 programi uygulamak i¢in yetersiz 5 29,4
Ders kitaplar1 merkezi sinavlarda basari elde etmek icin yeterli 3 17,6
degildir.
Ders kitabinda bazi kavramlarin tanimlanmasinda kavram 1 5,9
yanilgilarina diistilmektedir.
Ders kitaplarinda yer alan analojiler ¢ok basit 1 59
Ders kitaplarinda oyun teknigini baz alan etkinliklere yeterince yer 1 59
verilmemigtir
Konu sonunda yeterli problem yok 1 59
Laboratuar1 olmayan okullar i¢in kitap uygun degildir. 1 59
Bazi1 analojiler 6grencilerin bulundugu yas ve psikolojik siirece 1 59
hitap etmemektedir.
Kullanilan analojilerin ¢ogunda analojilerin sinirliligi verilmemistir | 1 59
Ogrenciler kitaplardan yararlanamiyor. 1 59
Ders kitaplart ders saatine ve 6grenci sayisina uygun degildir 1 59
Toplam 17 100

Tablo 52 incelendiginde ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar oldugu goriilmektedir.
Bu sorunlarin en fazla tekrar edeni (%29,4) ders kitaplarinin programi uygulamak i¢in
yetersizligi olarak goriilmiistiir. Ders kitaplarinda yeterince kuramsal bilgi yer
almamasi, kitaptaki metinlerin 6grenciler tarafindan anlagilamamasi 6gretmenlerin ders

kitaplarini yetersiz bulmas1 sorunlar1 da yapilan degerlendirmelerde yer almigtir.



Bazi calismalarda (%17,6) ise program kapsaminda hazirlanan ders kitaplarinin merkezi
sinavlara hazirlanmada yetersizligini ve sinavlarda basar1 elde etmek icin kitap disi

kaynaklara bagvurmanin gerekli oldugunu belirtmektedir.

3.2.5. Tlkdgretim 8. simf Fen ve Teknoloji Ogretim Program Hakkinda Yapilan

Degerlendirmelerin Derlemesine Iliskin Bulgular

[Ikogretim 8. Siif Fen ve Teknoloji Ogretim Programu iizerine yapilan 21 tane bilimsel
caligma, programin yapisal boyutlari, sinif yonetimini etkileyen degiskenler ve egitsel
materyaller agisindan incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda asagidaki bulgulara

ulasilmustir.

3.2.5.1.Programin Hedef Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular
[Ikogretim 8. Smmf Fen ve Teknoloji Ogretim Programinmn hedefleri ile ilgili bazi
elestiriler calismalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin bulgular Tablo 53° de

verilmigtir.

Tablo 53. Hedef Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Kazanimlar mevcut igerik ve etkinliklerle kazandirabilir degil. 7 58,3
Program 6grencilerin fen bilgisi dersini yaparak yasayarak, giinliik yasamla 1 8,3

iligki kurarak izin vermesi agisindan istenilen diizeyde degildir

Programda gelecege yonelik fenin igerigi verilmemistir 1 8,3
Milli suurun yerlestirilmesi amaci programda gozetilmemistir. 1 8,3
Etik biling olusturmada yetersiz 1 8,3
Toplumun deger ve ideallerine tam olarak uygun degildir 1 8,3

Toplam 12 | 100

Programin hedef boyutu ile ilgili elestirilerin en fazla kazanimlarin mevcut igerik ve
etkinliklerle kazandirilamadigini yetersizligi goriilmiistiir. Baz1 kazanimlarin 6grenci
seviyesinin lizerinde oldugu, bazi kazanimlarin ise 6grencilerin ihtiyacin1 karsilamada

yetersiz oldugu belirtilmektedir.



Programin hedef boyutu ile karsilagilan diger sorunlar ise; programin dgrencilerin fen
ve teknoloji dersini yaparak yasayarak, gilinliikk yasamda iliski kurarak izin vermesi
acisindan yeterli diizeyde olmamasi, programin gelecege yonelik i¢eriginin verilmedigi,
bazi uzak hedeflerin programda amaci giidiilmeden yerlestirildigi, etik bilinci
olusturmada yetersiz oldugu ve toplumun deger ve ideallerine tam olarak uygun

olmadigi belirtilmektedir.

3.2.5.2.Programin I¢erik Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Bulgular
[Ikogretim 8. sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinm icerik boyutu ile ilgili bazi
elestiriler calismalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin bulgular Tablo 54’ de

verilmistir.

Tablo 54. icerik Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %

Icerigin psikolojisi gdz ard1 edilmis. 2 20,0
Icerik merkezi smav sistemi ile uyusmamaktadir. 2 20,0
Kazanimlar 6grenciler tarafindan kazanilmasi bakimindan yetersizdir. 2 20,0
Konularin kazanim oranlar esit sekilde dagitilmamugtir. 1 10,0
Problem sekli tek tiptir. 1 10,0
Ogrencilerin igerikte sunulan bilgileri, ¢evrelerindeki yasantilari ile sorun
yasamaktadir. ' 100
Etkinliklerde hipotez kurma yeterince yer almamaktadir 1 10,0

Toplam 10 | 100,0

Programda igerigin psikolojisinin g6z ardi edildiginin belirtildigi ¢aligmalarda icerikte
yer alan bilgilerin, 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 donemle uyumlu olmadigi elestirisi
getirilmistir. Igerigin merkezi smav sistemi ile uygun olmamasi sorunu i¢in dgrencilerin

program ile merkezi sinav arasinda karmasa yasadiklari belirtilmektedir.

Icerikte sunulan bilgilerin giinliik hayatta ise yarayacak tiirden olmadiginin belirtildigi
caligmalarda, bilgilerin uygulamaya doniik olmayip, daha ¢ok teorik bilgiler oldugu

belirtilmektedir. Bu c¢aligmalara gore, igerikteki bilgilerin uygulanabilirliginin



artirtlmas1 icin, konuya gore etkinlik belirlemek yerine, etkinlige gore konu
belirlemenin daha faydali olacag belirtilmektedir.
3.2.5.3. Programin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara

Mliskin Bulgular
[Ikogretim 8. simf Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin dgrenme-dgretme siireci
boyutu ile ilgili baz1 elestiriler ¢calismalarda dile getirilmistir. Bu elestirilere iliskin

bulgular Tablo 55 de verilmistir.

Tablo 55. Ogrenme-Ogretme Siirecinden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans

Tablosu
Sorunlar f %
Etkinlikler igin siire yetersiz. 5 33,3
Egitim hizmetlerinde 6greten halen merkezdedir. 3 20,0
Ogrenme-6gretme siireci yeterince gesitlendirilmemis. 3 20,0
Etkinlerde bilimsel siire¢ becerileri yeterince gelistirilemiyor. 1 6,7
Diger derslerle fazla paralellik ve biitiinliik saglanmamustir. 1 6,7
Yapilandirmaci kurama gore uygulama yapilmamaktadir 1 6,7
Etkinlikler 6grenciler tarafindan anlagilamamaktadir. 1 6,7
Toplam 15 100,0

8. smif Fen ve Teknoloji 6gretim programindaki 6grenme-ogretme siireci ile ilgili
elestirilerin en fazla “siire yetersizligi” konusunda oldugu goriilmektedir. Etkinlikler
icin siirenin yetersiz oldugu, etkinliklerin ¢ok zaman almasi gibi elestiriler
getirilmektedir. Etkinlikler i¢in siirenin yetersiz olusu ve uygulanabilirliginin sinirh
olusu sorunu i¢in ders sayilarinin artirilmast veya etkinliklerin sayisinin azaltilmasi
veya 0devler verilerek 6grenmenin pekistirilmesini saglama Onerileri getirilmektedir.

Siirecin halen 6greten merkezli isledigini belirten ¢aligsmalara gore ise, programdaki
O0grenme-0gretme siirecinin halen 6gretmenlere rehberlik edecek sekilde diizenlendigi
ve Ogrencilerin bagimsiz is yapabilmesi i¢in uygun kosullarin saglanmadig

belirtilmektedir.



Ogrenme-dgretme siirecinin yeterince cesitlendirilmedigini belirten ¢alismalara gore;
etkinlikler arasina yeterli miktarda laboratuar ¢alismalarina yer verilmedigi, yer verilen
laboratuar etkinlikleri arasinda gosteri deneylerine yer verildigi belirtilmektedir.

3.2.5.4. Programin Degerlendirme Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin

Bulgular
[Ikogretim 8. Siif Fen ve Teknoloji Ogretim Programimin degerlendirme boyutu ile
ilgili baz1 sorunlar derlenen ¢alismalarda bazi yonlerden elestirilmistir. Bu elestirilere

iliskin bulgular Tablo 56’da verilmistir.

Tablo 56.: Degerlendirme Boyutundan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans

Tablosu
Sorunlar f %

Olg¢me degerlendirme islemleri ok zaman alryor. 3 30,0
Merkezi siavlarin degerlendirme etkinlikleri uyumsuz olmasi. 2 20,0
Programda 6l¢me degerlendirme ile ilgili yeterli agiklama yer almamaktadir 1 10,0
Ogretmenler degerlendirme etkinliklerinde zorluk yasamakta, hatta 1 100
uygulayamamaktadirlar
Olgme degerlendirme etkinlikleri programm uygulanmasinda yetersiz 1 100
kalmaktadir
Olgme etkinlikleri belirtilen amaclardan bir ya da birkacin 1 100
gergeklestirmektedir

Toplam 10 100

Programin degerlendirme boyutu ile ilgili sorunlar incelendiginde, en fazla sorunun
O6lcme ve degerlendirme etkinliklerinin c¢ok fazla zaman almasimin elestirildigi
goriilmektedir. Kimi ¢aligmalarda sayisinin fazla oldugu, kimilerinde zamanin yetersiz

olmasi nedeniyle bir¢cok dl¢me etkinliginin yapilamadigi belirtilmistir.

Merkezi sinavlarla uyumlu olmayan degerlendirmenin egitim programina zarar verdigi
calismalardan birinde belirtilmekte ve ikisinden birinin degistirilmesi veya merkezi
snavlarmin agirh@inin azaltilip smif ici degerlendirmelerin  agirliginin  artirilmasi

gerektigi vurgusu yapilmaktadir.



Ogretmenler iizerinde yapilan calismalarda cikan sonuglara gore ise oOlgme ve
degerlendirme etkinliklerinin yeterince ag¢iklanmamis oldugu ve bu nedenle de
O0gretmenlerin kullanmaya yanasmadiklar1 belirtilmistir. Bu nedenle, degerlendirme
boyutuna kadar program kusursuz islemis olsa bile programin veriminin diismesine
neden olmaktadir. Ogretmenlerin degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamasi sorunu igin pilot okullarda ¢alisan dgretmenlerin uzmanligindan yararlanma

ve gerekli hizmet i¢i egitimlerin verilmesi gerektigi belirtilmektedir.

3.2.5.5.8mif Yonetiminin Degiskenlerinin Sebep Oldugu Sorunlara iliskin Bulgular

Sinif yonetimi 6gretmen, dgrenci ve gevre degiskenleri lizerine kurulu bir siiregtir. Bu
siirecin verimli isleyebilmesi i¢in degiskenlerinin birbirleriyle etkilesimlerinde sorun
yagamiyor olmasina 6zen gosterilmelidir. Egitim programlari, sinif yonetiminin ¢evre
boyutuna dahil edilebilse de diger degiskenleri de etkiliyor olmasi hasebiyle bu
calismada bagimli degisken olarak kullanilmistir. Bu degiskenlerin programla olan

etkilesimleri ve ortaya ¢ikan sorunlar asagidaki gibidir,

3.2.5.5.1. Ogretmen Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara liskin Bulgular

2005 6gretim programinin ogretmenler tarafindan karsilanamamasi sorununa, incelenen
calismalarda sikga rastlanmustir. Ogretmenlerin sebep oldugu sorunlara iliskin

frekanslar Tablo 57°de verilmistir.

Programla ilgili 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar incelendiginde 6gretmenlerin bu
programi uygulamada ve yetersiz oldugu goriisiiniin en fazla tekrar eden sorun oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin geleneksel yaklasimlarin programdaki yerini yanlis
yorumladiklari, materyalleri nasil kullanacaklarimi bilmedikleri, arastirma inceleme
stratejisini uygulama yeterliligine sahip olmadiklari..., 6zetle, programi anlayamadiklar
goriilmektedir. Farkli ¢aligmalarda ¢ikan sonuglara gore yetersizlik en fazla
degerlendirme boyutunda goriilmektedir. Bu sorun i¢in Ogretmenlerin hizmet igi
egitimlerle, liniversitedeki Ogretim elemanlarinin isbirligi ile desteklenmesi gerektigi

yoniinde oneriler getirilmistir.



Tablo 57. Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %

Ogretmenler bu uygulama icin yetersizler. 5 22,7
Ogretmenlerin eski programdaki rolleri ileriye ket vuruyor. 4 18,2
Ogretmenler programi yeterince tanimiyor 4 18,2
Etkinlikler boyunca 6gretmenler 6grencilere fazla miidahele etmektedirler. 1 4,5
Ogretmenler dgrencilerin bireysel farkliliklarini goz ard: ediyor. 1 4,5
Ogretmenlerin yaptig1 diger aktiviteler derse hazirlanmalarina mani 1 45
olmaktadir. ’
Ogretmenler etik bilince yeterince sahip degil 1 4,5
Ogretmenler dgrencilerin bireysel farkliliklarim gdzardi ediyor 1 4,5
Ogretmen nitelikleri belirtilmemistir 1 4,5
Ogretmenlerin alan dis1 ders vermesi. 1 45
Ogretmenler alistirma ile problem arasindaki farki anlayamamaktadir 1 4,5
Ogretmenler veliler ile iletisimde sorun yasamaktadirlar. 1 4,5

Toplam 22 100

Programin 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar arasinda; kidemli 6gretmenlerin arag-
gerecleri kullanmay1 beceremedigi ve dolayisiyla ders kitaplarma yoneldikleri
belirtilmektedir. Bu sorunun ¢oziimii i¢in Ogretmenlere programin felsefesinin
anlatilmasinin ve hizmet i¢i egitimlerde programda bahsi edilen yontem, teknik, strateji
ve metotlarin 6rneklerinin sunuldugu bir hizmet i¢i egitime tabi tutulmalarinin gerektigi

belirtilmektedir.

Ogretmenlerin programi tanimiyor olmasinda kaynakli olarak; dgretmenler iizerlerine
diisen gorevleri tam olarak kavramis olmadiklari, 6gretmenlerin program hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadigi ve Ogretim yoOntemlerine asina olmadiklari

belirtilmektedir.

3.25.5.2. Ogrenci Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Bulgular

Sinif yonetiminin degiskenlerinden olan dgrencilerin programin uygulanmasinda sebep

olduklar1 sorunlar Tablo 58’de verilmistir.

Ogrencilerin programla ilgili yasadiklar1 ve programin uygulanmasinda dgrencilerden
kaynaklanan sorunlar incelendiginde, karsilasilan en fazla sorunun kazanimlarin
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin programin uygulanabilmesi i¢in yeterli

olmadig1 belirtilmektedir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin; duyussal ve biligsel giris



karakteristiklerinin programin verimli olarak uygulanabilmesi ic¢in yeterli olmadig
belirtilmektedir.

Tablo 58. Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri program uygulanabilmesi i¢in yeterli 4 36,4
degildir.
Ogrenciler fen dersine kars1 6n yargili ve korkmaktadirlar 3 27,3
Soyut kavramlar kavranamamaktadir 1 9,1
Ogrencilerde simf diizeyi arttik¢a, 6grenci tutumlarinda diisiis yasanmaktadir 1 9,1
Ogrencilerin ergenlik donemlerinden kaynaklanan sorunlar 1 9,1
Ogrencilerin derse katilimi fazla degildir 1 9,1

Toplam 11 100

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi on yargili ve korktuklarini belirten
calismalara gore; O0grencilerde motivasyon eksikligi ve ogrencilerin okula hazirliksiz

gelmelerine neden olmakta ve programin aksamasina neden olduklari belirtilmektedir.
3.25.5.3. Cevre Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Incelenen calismalarda, 8.smif fen ve teknoloji dgretim programimin cevre degiskenin
kaynaklanan bazi sorunlarla kars1 karsiya kaldigi belirtilmektedir. Bu sorunlara iligkin

degerler Tablo 59°da verilmektedir.

Tablo 59. Cevreden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar f %
Smiflar kalabalik ve dar 5 62,5
Eski programlara gore olusturulmus fiziki alt yapi, yeni programin 2 25,0
verimini digiiriiyor
Ogrenciler arasindaki sosyo-kiiltiirel farkliliklar egitimi 1 12,5
etkilemektedir.
Toplam 8 100

Siniflarin kalabalik veya dar olmasi, kirsal kesimin dikkate alinmamasi, ¢evrenin SOSyo-
ekonomik kosullarinin dikkate alinmamasi ¢evresel kaynakli olup programin verimini
diistirmektedirler. Derslere 6zel dersliklerin olusturulmasi ve sinif mevcutlarinin en

fazla 30 olacak sekilde ayarlanmasi gerektigi belirtilmektedir.




3.2.5.5.4.Yonetici Degiskeninden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Program hakkinda yapilan degerlendirmelerin bazilarinda yoneticilerden kaynaklanan
sorunlara deginilmektedir. Bu degerlendirmelere iliskin veriler Tablo 60’da
verilmektedir.

Tablo 60. Yoneticilerden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar n %
Yoneticiler yeterli teknolojiyi saglayamiyor. 3 42,9
Verilen hizmet i¢i egitimlerin siiresi yetersizdir 2 28,6
Ogretmenler bazi hizmet igi kurslara ihtiyag duymaktadirlar. 1 14,3
Okul, aile gevre isbirligi gozetilmeden program hazirlanmig 1 14,3

Toplam 7 100

Okullardaki materyallerin yetersiz olmast sorunu da yoneticilerin ¢dzmesi gereken
sorunlar arasinda yer almaktadir. Bu sorunun c¢oziilmesi i¢in 6gretmenlerle siirekli
irtibat halinde olmalar1 ve gereken materyallerin temini i¢in diger kurumlarla isbirligi

kurmalar1 gerektigi belirtilmektedir.

Verilen hizmet i¢i egitim siiresinin yetersizligi nedeni ile Ogretmenlerin ve yoneticilerin
programdan verim alamadiklarini belirtmektedirler.

3.2.5.6.Egitsel Materyal Degiskenlerinin Sebep Oldugu Sorunlara Iliskin Bulgular

3.2.5.6.1. Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Programda ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar yasanildigi belirtilmektedir. Bu
sorunlara iligkin bulgular Tablo 61°de verilmistir.

6. sinif fen ve teknoloji 6gretim programindaki ders kitabr ile ilgili elestirilerin en fazla
ders kitaplarindaki bilgilerin yetersiz oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarinda yeteri
kadar kuramsal bilgi yer almamasi, ders kitabinda yer alan metinlerin G6grenciler
tarafindan anlasilamamasi belirtilmektedir. Ayn1 zamanda ders kitaplar1 etkinlikler
acisindan fazla esneklige sahip degildir. Yapilandirmaci kuram geregi Ogrencilerin
bilgiye ulagsmasin1 saglamak gerekmektedir. Fakat okullarda kiitliphanelerin yetersiz
olusu ve teknolojiyi kullanamamalar1 bilgiye ulagmalarimi saglayamamaktadir. Bu

nedenledir ki ders kitaplar1 6grencilerin bilgi edinmeleri i¢in yetersiz kalmaktadir.



Arastirmacilarin bu sorun i¢in getirmis oldugu ¢6ziim Onerisi ise; ders kitaplarinin bolge

sartlarina uygun olarak dagitilmasidir.

Tablo 61: Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Sorunlara iliskin Frekans Tablosu

Sorunlar n %
Ders kitaplari merkezi sinava hazirlayici nitelik tagimiyor. 4 25,0
Kitaplarindaki bilgiler yetersiz 4 25,0
Ders kitabinda bazi kavramlarin tanmimlanmasinda kavram 1 6,25
yanilgilarina diigiilmektedir
Laboratuar1 olmayan okullar i¢in kitap uygun degildir 1 6,25
Konu ile ilgili bilgiler dogrudan verilmistir 1 6,25
Ders kitaplarinda yer alan analojiler ¢cok basit 1 6,25
Bazi analojiler 6grencilerin bulundugu yas ve psikolojik siirece 1 6,25
hitap etmemektedir
Kullanilan analojilerin ¢ogunda analojilerin sinirlilig 1 6,25
verilmemistir.
Ogrenciler kitaplardan yararlanamiyor 1 6,25
Ogretmenler ders kitaplarini yetersiz bulmaktadir 1 6,25
Toplam 16 100

Ders kitaplarinin merkezi sinava hazirlayici nitelik tasimiyor olmasi ders kitaplart ile
karsilastigimiz en biiyiik sorunlardan bir tanesidir. Arastirmacilarin bu soruna getirmis
olduklar1 ¢6ziim Onerisi ise; ders kitaplarinin merkezi sinav sistemine uygun olarak
hazirlanmasi ya da merkezi sinav sisteminin programa uygun olarak (ders kitaplar ile

paralel olacak sekilde) hazirlanmasi olarak belirtilmistir.



4. SONUCLAR VE TARTISMA

Yapilan derleme ile bazi sorun basliklarinda ortak goriislerin oldugu goriilmistiir.
Elestirilerin en ¢ok 68retmenlerin yapilandirmaci kuramin gereklerini yerine getirmede
yetersiz kalmasi, programda gerek duyulan materyallerin okullarda bulunmamasi, sinif
mevcutlarinin programdaki etkinlikler i¢in gereginden fazla kalabalik olmasi, programin
merkezi smavlarla uyumlu degerlendirme etkinliklerinin olmamasi, programda
Ongoriilen siirenin etkinlikler i¢in yeterli olmamasi, yabanci terminolojinin ¢ok fazla
kullanilmasi, kilavuz kitaplarinda yeterli yonergenin olmamasi, Vvelilerin programdaki
gorevlerini tam olarak bilmiyor olmasi, &grencilerin program sonunda ulagmalari
gereken en diigilk kazanimlarin (yeterliklerin) belirlenmemis olmasi, degerlendirmede
kirtasiye yiikiiniin artmasi konularinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Bu sorunlar, programin verimini diistirmekle birlikte 6nlem alinmadigi takdirde egitim
sistemi i¢in daha biiyiik sorunlar1 da beraberinde getirmeye aday sorunlar olarak goze
carpmaktadir. Nitekim yaparak yasayarak 0grenme hedefinin giidiildiigii programin,
materyal eksiklikleriyle yiiriitiilmesi miimkiin olmamasinin yaninda, programin
uygulanmasindaki diger faktorlerin de verimini olumsuz etkilemektedir. Materyalin
bulunmadig1 okuldaki 6gretmenler programin disina ¢ikmakta ve bu da sarmal yapidaki
programin gelecekteki Ogrenme alanlari ig¢in gerekli olan alt yapiyr tam olarak
olusturma konusunda verimsizlesmesine sebep olmaktadir. Benzer sekilde egitim
programlarinin 6geleri arasindaki dinamik iligkiler diisiiniildiiglinde, bu sorun egitim
stirecinin tiimiine sirayet etmektedir. Hem 6grenme 6gretme siirecinin hem de dolayli
olarak Olgme-degerlendirme siirecinin yapilandirmaciligin disina ¢ikmak zorunda
kaldig1 goriilmektedir.

Materyallerin tam oldugunun varsayildigr bir okulda ise, &gretmenlerin programin
felsefesini anlayabilmeleri ve uygulamalarinda bu yaklagimi kullanabilmeleri igin
bastan asagi degisen egitim sistemi hakkinda bilgilendirilmesi gerekmektedir. Ancak,
bilgilendirme ¢alismalarinin olduk¢a verimsiz oldugu goriilmektedir. Hizmet i¢i egitim
faaliyetlerinde ¢ok sayida 6gretmene neredeyse hi¢ uygulama yapmadan yapilandirmaci
kuramin teorik yapisinin anlatilmaya galisildigi, bunun da 6gretmenler igin yeterli
olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin neden oldugu sorunlarin programdaki uygulama

gerektiren neredeyse tiim boyutlarda ¢ikmis olmasi da bunu destekler niteliktedir.



Ayrica, Ttniversitelerde verilen egitimin de uygulama agirlikli olmasi gerektigi
Onerilmektedir.

Ogretmenlerin kuramlar1 tam uyguladig1 ve gerekli materyallerin bulunmasi durumunda
ise, smif mevcutlarimin kalabalik olusu sorununun yasandigr bir¢cok calismada
belirtilmektedir. Yapilandirmaci kuram, 6grencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesini
gerektirmekte ancak smiflarin kalabalik olmasi nedeniyle bu ¢ogu zaman miimkiin
olamamaktadir. Dolayisiyla da programin verimi diismektedir. Tiim o6grencilerin
etkinliklerin tamaminda yer almasi ig¢in etkinliklerde Ongoriilen siirenin yetersiz
kalmasmin yaninda siniflarin kalabalik olmasi da yapilandirmaci kuramin oniiniin
tikanmasina neden olmaktadir.

Ogretmenlerin  merkezi  sinavlarla ilgili kaygilarmin  da  oldugu bilinen
gercekliklerdendir. Bu ise hem 6grencilerin hem velilerin hem de okul yoneticilerinin
Ogretmenler ilizerinde basari yoniinde baski olusturmasina ve bu yiizden de merkezi
siavlara yonelik dersler islemeye doniilmektedir. Dolayisiyla Ogretmenler proje,
performans gorevleri gibi ¢coklu degerlendirme etkinliklerinden ziyade ¢oktan se¢meli
testlerdeki basariya gore degerlendirme yapmakta bu da egitim programinda belirtilen
hedeflerle tutarsizlik gostermektedir. Programlarin merkezi sinavlarla tutarsiz olusu
nedeniyle yapilandirmaci kuramin uygulanmasi pek miimkiin olmamakta, sinavlarda
sorulanlara benzer sorularin ¢ézliimiine yonelik dersler islenmektedir.

Programin yapisal boyutlarindan hedef boyutu ile ilgili ¢eviri oldugu elestirisinin yani
sira  igerikte yabanci terminolojinin  kullanildigr elestirileri de getirilmistir.
Karsilagtirmali egitim bir bilim dali olarak ele alindiginda ¢ok faktorden etkilenen
egitimin oldugu gibi c¢eviri yapilarak sisteme eklenmesinin dogru olmadigini
belirtmektedir. Fen bilimlerinin evrensel bir dili oldugu kabul edildigi i¢in bu iddianin
fen ve teknoloji programlar i¢in ¢ok da yerinde olmadig1 disiiniilebilir. Nitekim, bu
elestiriyi getiren caligmalarda yabanci terminolojiye Ornek olarak genellikle Sosyal
Bilgiler derslerinin icerigindeki orneklerin verilmesi yaptiklar elestiriyi gecersiz
kilmaktadir.

Yabanci terminolojinin ¢ok fazla kullanildig elestirilerinin icerige yonelik yapilmasinin
asil nedeni Vvelilere yiiklenen goérevler oldugu diisiiniilebilir. Programin verimli olarak
uygulanabilmesi i¢in Velilerin baz1 gorevleri yerine getirmesi beklenmektedir.

Ogretmenin okulda rehber olmasi gibi evde de velilerin rehberlik etmesi beklenmekte,



dolayistyla da velilerin programla ilgili bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Ancak
velilerin gorevleri hakkinda bilgilendirilmesi konusunda egitim kurumlarinin basarili
olamadig1 yapilan ¢alismalarin ortak sonucu olarak goze ¢arpmaktadir. Velilerin maddi
anlamda yetersiz olusu, okuma yazma bilmemesi, kendi islerinin yogun olmasi gibi
nedenlerle 6grencilere gerekli rehberligi yapamadigi da calismalarin ortak sonuglari
arasindadir. Veli boyutuna yiiklenen bu biiyiilk sorumluluk igerigin aslhinda Tiirk
halkinin mevcut yapisina uygun olmadigimi gostermektedir. Mevcut yapinin yeterince
incelenmeden programin uygulanmasina gecilmesi ise programin hazirlik asamasinin
hatal1 oldugunun gostergesi olarak kabul edilebilir.

Kilavuz kitaplarda Ogretmenler icin yeterli agiklamanin olmadigr elestirisi de
calismalarda sik¢a dile getirilen sorunlar arasindadir. Kilavuz kitaplar incelendiginde
aciklamalarin yeterli oldugu ancak ogretmenlerin gerekli alt yapilarinin olmamasi
aciklamalari yetersiz gormelerine neden olmus olabilir.

Programdaki asamalilik hakkinda getirilen elestirilere bakildiginda, bazi kazanim
ifadelerinin 6grencilerdeki hazirbulunusluk diizeyiyle uyumsuz olusu noktasinda
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu uyumsuzluk ise 6grencilerin sarmal yapidaki programin
ilerleyen adimlarina hazir hale gelememesi nedeniyle sorun teskil etmektedir. Bu
konuda yapilan elestirilerin ne derece tutarli oldugu hakkinda 6zellesmis bir calisma
olmamakla birlikte bodyle bir c¢alisma yapmanin gerekli oldugu calismalarda
belirtilmektedir.

Degerlendirme caligmalarinin 6gretmenler {izerindeki kirtasiye yiikiinii artirdigi da
gozle goriiliir bir gergektir. Her bir 68renci i¢in dagitilan degerlendirme formlarinin
basimi i¢in gereken meblag diisliniildiigiinde 6gretmenler igin yikli bir kiilfet gibi
goriinmektedir. Ancak MEB bu sorunu ¢ézmek i¢in her sene basinda dgretmenlerin
hesabina kirtasiye yardimi olarak bilinen ek bir destek gondermektedir. Buna ragmen
ogretmenlerin bu degerlendirme formlarini uygulamamalar1 ise ayrica bir sorun olarak

gortlebilir.



5. ONERILER

Bu bolimde calismada ulasilan sonuglara iligkin bazi1  Onerilerin  getirilmesi

amagclanmaktadir.

Calismanin sonuglarina bakildiginda, programla ilgili sorun temalarinin programin

yapisal boyutlari, sinif yonetiminin degiskenleri ve egitsel materyaller basliklar1 altinda

toplanabilecegi goriilmektedir.

1. Calismada en ¢ok dikkat ¢eken sorunun materyal eksikligi oldugu goriilmiistiir. Bu

sorunun ¢Ozlimii i¢in ne tir girisimlerde bulunulabilecegi konusunda projeler

gelistirilebilir. Bu projelerden bazilar1 asagidaki gibi olabilir.

a)
b)

c)

Ogretmenlere hizmet i¢ci materyal gelistirme kursu verilebilir.
Ogrencilere ders materyalleri, ders kitaplariyla beraber bir set halinde
verilebilir.

Universite dgrencilerinin gelistirdigi materyalleri okullara dagitmasi i¢in
ogretmen adaylarma tesvikler verilebilir. Ornegin okullarin isine
yarayacak her materyal i¢in 6gretmen adaylarina KPSS’de ekstra puanlar

eklenebilir.

2. Diger bir sorun da 6gretmenlerin yapilandirmaci felsefe i¢in yeterli donanima sahip

olmamasi olarak goriilmektedir. Bu sorunun ¢6zlimii i¢in;

a)

b)

c)

d)

Universite 6gretim elemanlarmin verdigi Fen Ogretimi derslerine
ogretmenlerin getirilmesi saglanabilir.

Ogretmenlerin kendi mesleki gelisimlerinde sorumluluk almasi igin
performansa dayal1 6diil-ceza sistemine bagvurulabilir.

Program; kapsamli, ayrintili ve uzun soluklu bir hizmeti¢i egitim
programiyla dgretmenlere tanitilabilir.

Ogretmenlerin dersleri olmasa da, mesai sonuna kadar okulda kalip,
diger ziimre 6gretmenleriyle tecriibelerini paylasmalarini saglamak icin
mevcut yapida diizenlemelere gidilebilir.

Ogretmenlere program hakkinda uygulamali genel tarama smavlari

uygulanabilir.

3. Sinif mevcutlarinin fazla olmasi, programin verimini etkilemektedir. Okul sayisini

ve okullardaki derslik sayisini artirmak i¢in hiikiimet ile birlikte gelistirilen



projelerin devami ve tesviklerin artmasimi saglamak adina, kalabalik siniflarda
yasanan zorluklar1 anlatan filmler hazirlatilip toplumun dikkati ¢ekilebilir.
Programlardaki degerlendirme etkinliklerinin merkezi sinavlarla uyumsuz olmasi
da o6nemli sorunlardan biri olarak goriilmektedir. Eleme yapmanin kaginilmaz
oldugu egitim sistemimizin farkli eleme yontemlerine gitmesi programin verimini
artirabilir. Ornegin programdaki konularin sunumunu bir dgretmen, 6lgme isini bir
baska 6gretmen, degerlendirmeyi de bir bagska 6gretmen olmak tizere her bir dersin
birbirini tanimayan ii¢ Ogretmenin sorumluluguna Verilmesi saglanabilir.
Ogretmenler, programin gereklerini yerine getirmede Milli Egitim Miidiirliiklerinin
desteginden faydalanabilir. Bu sekilde merkezi sinav yerine okul basari notlarina
gore degerlendirmeler yapilabilir. Aksi durumlarda, ilkégretim birinci kademeden
baslayan sinava hazirlanma siireci nedeniyle 6grencilerin programin gereklerinden
uzaklagtig1 goriilmektedir.

. Programin ¢eviri hedefler barindirmasi da 6nemli bir sorundur. Bu sorunun ¢éziimii
icin kapsamli bir ihtiya¢ analizi yapilarak bolgesel farkliliklart g6z Oniinde
bulunduran hedeflerin belirlenmesi saglanabilir. Bu ihtiya¢ analizinin eszamanl
bazi adimlar haline yiiriitiilmesi saglanabilir. Ilk olarak, delphi teknigi kullanilarak
uzmanlarin belirlenmesini uygun gordiglii hedefler hakkinda goriisleri alinabilir.
Ikinci olarak, is analizi yapilarak belirlenen hedeflerin gerceklestirilmesi igin
gerekli olan davraniglarin neler olduguna karar verilir. Bu kazanimlara karar
verilirken, iilkedeki egitim kurumlarimin altyapist incelenir ve kurumlarin
sinirhiliklart belirlenir. Okullarin sinirliliklart g6z Onitinde bulundurularak okullar
gruplara ayrilabilir. Her bir grup i¢in hedefler listesi olusturulup, bu listedeki
hedeflere gore program hazirlanabilir.

Programin asamaliligi hakkinda getirilen elestiriler, programin felsefesine aykiri
hazirlanmis oldugu anlamina gelmektedir. Bu gergekten ciddi bir teorik sorundur.
Programin hazirlayicilarinin  teorik olarak belirledikleri kazanimlarin hangi
hazirbulunuglugu gerektirdiginin ayirdina varamadiklar1 anlamina gelmekte olup,
programda yer alan kazanimlarin 6grencilerdeki hazirbulunugluk diizeyleriyle ne
derece uyumlu olduguna dair arastirmalarin yapilmasi bu soruna dair daha bilimsel

veriler elde etmemizi saglayacaktir.
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Ozgecmis

22.11.1984 tarihinde Hatay ilinin Kirikhan ilgesinde diinyaya geldi. [lkdgrenimini
Kirikhan Atatiirk {lkdgretim okulunda (1991-1999) ve orta 6grenimini Kirikhan Naim
Atakas Anadolu Lisesinde (1999-2003) tamamladiktan sonra 2003 yilinda Katkas
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiine kayit yaptirdi. 2007
yilinda lisans 6grenimini normal siliresinde tamamlayip ayni iiniversitede yiiksek lisans
O0grenimine basladi. Cesitli tarihlerde egitim alaninda yapilan sempozyumlarda ve
kongrelerde ¢esitli sunumlarda bulundu.

1. 5 th International Student Conference of Balkan Physical Union, A Simple Set
Up For Teaching Accelarator's Structure

2. Bilgi Caginda Egitim ve Malatya Sempozyumu Bilgi Yolu Egitim Kiiltiir Ve
Sosyal Arastirmalar Merkezi; Ilkogretim ikinci Kademe Fen Ve Teknoloji
Ogretim Programu ile ilgili Degerlendirmelerin Derlemesi

3. IX. Ulusal Smf Ogretmenligi Sempozyumu, Firat Universitesi Ilkdgretim
Birinci Kademe Matematik Ogretim Programlarmin Degerlendirmelerinin
Derlemesi

Halen Kafkas Universitesinde Fen Bilimleri Enstitiisiinde yiiksek Ilkdgretim Anabilim
Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi tezli yiiksek lisans 6grenimi devam etmektedir. Evli ve
¢ocuksuzdur.
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