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ON SOz
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Bu calismada okul dncesi fen egitiminde rehber materyallerin hazirlanmasi, dnemi,
yarart ve egitimde kullanilmasmin faydalari incelenmistir. Ayrica okul oncesi
egitimin dogay1 incelemek ve gelecege hazirlik asamasindaki katkisi da diger bir
inceleme konusu olmustur. Okul Oncesine yoOnelik bu ¢alismalara heniiz yeni
baslanilmis olup, Onemi yeni anlasildigi i¢in bu uygulamalari gelistirmek,

yayginlagtirmak farkli bir 6nem kazanmaktadir.

Arastirmanin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde danismanlik faaliyetlerini yiiriiten tez
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babama ve agabeyim Tarik TOGRUL’a ¢ok tesekkiir ederim.
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OZET

Bu tez ¢alismasmin amaci, okul dncesi egitimde rehber materyallerin kullaniminin
onemini vurgulamaktir. Bu c¢alismada Oncelikle “Hayvanlart Kesfediyorum”
konusunda biligsel, duyussal, psiko-motor ve dil alanina iliskin kazanimlar tespit

edilmistir.

Calismanin birinci agsamasi hazirlanacak rehber materyallerin tasarlanmasindan
olugmaktadir. Calismanin ikinci boliimiinde, rehber materyallerin hazirlanmasi
gerceklestirilmistir. Bu amagla her bir kazanima iligkin ¢izgi resimler bilgisayar

yardimi ile ¢izilmis ve kazanimlara bagli olarak konu organizasyonu belirlenmistir.

Calismanin tglincli bolimde ise hazirlanan materyallerin 6grencilere sunumu
gerceklestirilmistir. Bu sayede hazirlanan materyallerin amacina ulagma diizeyleri

tespit edilmis ve okul dncesi fen egitimine farkl: bir bakis agis1 getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Rehber materyal, okul dncesi, fen egitimi.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to emphasize importance of using guide materials in
pre-school education. In this study, firstly, cognitive, sensitive, physico-motor and

linguistic acquisitions about “I am discovering to animals” subject are detected.

The first level of this study is to design of guide materials. In the second part of this
study, preparing of these guide materials were realized. For this purpose, cartoon
pictures were drawn by main of computer and subject organization sheme was
detected.

In the last part of the study, presentation of these materials to pre-school students
were realized. After that the reaching level of preparing materials to main purpose

was detected and a different viewpoint was brought to pre-school science education.

Key words: Guide materials, pre-school, science education.
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1. GENEL BiLGILER

Okul 6ncesi fen egitimi ¢cocuklara fen bilgilerinin aktarilmasi olmayip, ¢ocuklarin bu
bilgileri deneyerek, yasayarak ve gozlemleyerek ogrenmesidir. Merak ve arastirma
duygularint gelistirmek i¢in ¢ocuklarin sorular sorabilecekleri, sorularla ilgili

gozlemler yapabilecekleri ve test edebilecekleri materyal destekli ortamlar1 olmalidir.

1.1. 0-6 Yas Cocuklarimin Gelisim Ozellikleri

Insan gelisimi; ¢evre ve kalitim arasindaki siirekli ve karsilikl1 etkilesimin {iriiniidiir.
Ogrenme, yasanti ve olgunlasma sonucu organizmada goriilen siirekli ve diizenli
degisikliklerdir. Biiylime; gelismeye oranla daha dar kapsamli bir kavramdir.
Bedenin boy, kilo ve bi¢im olarak artmasi anlamina gelen biiyiime kalitim ve ¢evre
faktoriine gore degisir. Olgunlasma; 6grenme yasantilart ve gevresel degiskenlerden
bagimsiz olarak organizmanin belli bir biyo-fizyolojik yetkinlige ulasmasidir. Bir¢ok
devinsel beceriyi gdsterme, olgunlasma diizeyine baghdir. Ornegin bebegin, basini
kontrol eden kaslar yeterli bir gelisme asamasina ulasmadan, basini dik tutmasi
beklenemez. Ogrenme; yasant1 ve uygulama sonucu davranista olusan oldukea kalict
degisikliklerdir. Gelisim gorevleri; insan yasaminin bazi donemlerinde sahip olmasi
gereken belirli beceriler, yetenekler ya da gorevleri dile getirir. Bu gorevlerin yerine
getirilmesi bireyin yasaminin bir sonraki donemindeki gelisim i¢in Onemlidir

[Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Gelisimin Temel Ilkeleri

1.Gelisme, genetik ve c¢evresel degiskenlerin karsilikli etkilesiminin iirliniidiir;
ornegin, kalitsal zekd potansiyelinin uygun egitim yasantilariyla desteklenmemesi

halinde, yeterince gelismedigi bilinmektedir.

2.Gelisim yasam boyu siirer.

3.Gelisimin kritik donemlere 6zgii 6zellikleri, hem diizenli hem sigramali bir seyir
icinde gerceklesir, 0rnegin; ¢ocugun duygusal ve dilsel gelisimi arttik¢a, konusmasi
da gelisirken, yiliriimenin basladig1 asamada konusma yeterliligi bir 6l¢lide duraksar.

1



4.Gelisim icten disa, bastan ayaga dogrudur; oncelikle bagin ve sirayla govde, kol ve

bacaklarin gelistigi bilinmektedir.

5.Gelisim genelden 6zele, biitiinden parcaya dogrudur. Ornegin; cocuklar belli bir
gelisim asamasinda, sadece ellerini bir biitiin olarak kullanirken, ince kaslarin

gelisimi baglamaktadir.

6.Gelisim ozellikleri ayrilmaz bir biitin olusturur. Ornegin; cocugun zihinsel

gelisimi, dil gelisimini hem etkilemekte hem de ondan etkilenmektedir.

7.Gelisimin kritik donemleri vardir. Gelismenin kritik donemlerinde birey belli
ogrenme yasantilarina ve gevresel etkenlere daha duyarli hale gelir. Omegin; 0-3 yas
grubu i¢inde, cocugun temel giliven, sevgi ve kabul gérme giidiilerinin doyurulmasi,

ileri yaslarda 6zerk ve bagimsiz bir bireysellesme yetkinligine ulagsmasini saglar.

8.Gelisim bireysel farkliliklar gosterir [Aydmn, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve
Ozkaya, D., 2005].

1.2. 0-6 Yas Cocuklarmin Fiziksel Gelisimi

Bebeklik doneminde (0-2) fiziksel gelisim, dogum oncesinde oldugu gibi, dogum
sonrasinda da kalittim ve ¢evrenin etkisiyle olugsmaktadir. Dogumda dol yataginin
giivenli ortamindan ayrilan bebek, ¢esitli dis uyaranlarin etkisi altindaki yeni yasam
alanina gecer. Fiziksel gelisimin en hizli oldugu dénem ilk aylardir. Dogum sirasinda
bebegin boyu hizla uzamaya baglar ancak yas ilerledik¢e uzama giderek yavaslar
ornegin bebek dogumdaki boy uzunlugunu; iigiincii ayin sonunda % 20’sini, bir
yasma dek %50, iki yasina kadar ise %75 oraninda gelistirir. Benzer bir durum
agirlik icinde gecerlidir. Bebek bes aylikken dogumdaki agirliginin iki katina, on iki
aylikken ti¢ katina ulasir ancak ikinci yasin sonuna dogru, agirlik artisinda yavaglama
baslar. Kiz bebekler, boy ve agirlik acisindan erkeklere oranla daha yavas gelisirler.

Fakat her iki cinsiyette de dogumdaki boy ile yetiskinlik doneminde ulasilabilecek



boy arasinda bir iligki vardir. Bununla birlikte diger bedensel gelisme 6geleri igin
oldugu gibi, boy i¢in de beslenme ve gevre kosullari 6nemi birer etkendir. Bu
donemde bas toplam beden uzunlugunun dortte biri kadardir. Bacaklar, kollara
oranla daha kisadir. Sinir sistemi gelisiminde once, bastaki sinirler, daha sonra kol ve
bacak sinirleri gelisir. Bebeklerin solunum yapma sayisi, yetiskinlere gore yaklasik
iki buguk kat daha fazladir. Bebeklerin kalp atislar1 da yetiskinlere oranlara iki kat
daha fazladir. Bebegin her tiirlii besini sindirecek bir sindirim sistemine sahip olmasi
ikinci yasin sonun da gergeklesir. Bosaltim sistemi de sindirim sisteminin gelisimine
paralel olarak geligir. Ancak bebegin ¢isini tutmasini saglayan sidik torbasinin kas
gelisimi 12-30 aylar arasinda gergeklesir. Bu nedenle anne babalarin tuvalet
egitiminde, gelisimin kritik donemleri ilkelerine uygun davranmalar1 ve bebeklerine
gerekli hosgorii ve esnekligi gostermeleri gerekir. Bebek ilk siit dislerini 5-8 aylar
arasinda ¢ikarmaya baglar. Kaslarin gelisiminde de once kalin sonra ince kaslar
gelisir. 0-2 yas doneminden sonra fiziksel bliylime nispeten daha yavastir. Bu
donemde kizlarin, erkeklere oranla ince motor kaslar1 hizla gelisir. Bu nedenle kizlar
denge saglama, makas kullanma veya kalem tutma becerileri agisindan, erkeklerden
daha basarihdirlar. Alti yasindaki cocuk beyni biiylik Ol¢iide yetiskin beyninin
fiziksel biylikliigline ulasir. Gelisim bastan bedene dogru oldugu igin gocuklar kas-
zihin koordinasyonunda cesitli giicliiklerle karsilagirlar. Ornegin saga sola hizh
doniislerinde, dengelerini yitirirler. Tirmanma, ziplama, topla oynama becerileri de
yeterince gelismemistir. Alt1 yasindaki ¢ocuk dogum agirliginin 7-8 katina erisir.
Dort yasinda bir ¢ocuk, dogumdaki boyunun iki katina ulasirken, alti yasindaki
¢ocuk, bundan 10-12 cm daha uzundur [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve

Ozkaya, D., 2005].

1.3. Fiziksel Gelisme Siirecinde Yetiskinlerin Dikkat Etmesi Gereken Konular

(1 Cocuklar, degisik genetik yapilara ve c¢evresel kosullara sahip olduklart i¢in
fiziksel gelisimin her doneminde bazi farkliliklar gosterebilirler. Anne babalar,
Ogretmenler bu durumu dogal karsilamali ve cocuklar arasinda fiziksel gelisme

acindan karsilagtirmalar yapmamalidir.



[1 Belirli bir gelisme ve olgunlagma diizeyine yetisemeyen ¢ocugun, basaramayacagi
etkinliklere zorlanmasi 6grenmeye kars1 olumsuz tutumlar gostermesine neden olur.
Omegin &grenme yasantilari, ozellikle 0-6 yas arasinda oyunlastirilarak

kazandirilabilir.

[1 Cocuklarin fiziksel gelisme donemlerinde yetersizlikler gostermeleri dogal
karsilanmalidir. Uygun egitim yasantilarinin saglanmasiyla bu yetersizlikler kolayca
giderilebilir. Ornegin; 2-6 yas grubu cocuklarmm biiyiik fir¢alarla tuvale resimler
cizmeye Ozendirilmesi, lego gibi kas zihin koordinasyonunu giiclendiren
oyuncaklarla oynama olanagina kavusturulmasi, hazirbulunugluk diizeyine

yiikselmesine neden olur.

[ Cocuklarin fiziksel gelisimleri hakkinda 6nce yetiskinlerin, yetiskinler tarafindan

da cocuklarin bilgilendirilmesi gerekir.

[1 Cocuklar her donemde yetiskinlerin yonlendirmelerine gereksinim duyarlar. Bu

yonlendirmeler, belli fiziksel gelisim donemlerinin 6zelliklerine gore degisir.

[1 Cocuklar fiziksel donanimlar1 yetersiz oldugu icin, bazi etkinliklerde basarisiz

olmalar1 halinde, kesinlikle suglanmamalidir [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991
ve Ozkaya, D., 2005].

1.4. Psiko-Sosyal Gelisim

Psiko-sosyal gelisme, biligsel, duyussal ve ahlaki boyutlar1 olan kompleks bir

kavramdir. Bu kavramlarin hepsi biiyiik dl¢lide es zamanli olarak olusan ve karsilikli
olarak birbirleriyle etkilesen degiskenlerin tirtintidiir. [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu,
D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Bilis: Cevremizi 6grenme ve anlamayi igeren zihinsel etkinlikler karsiligi olarak
kulamlir ve yaklasik olarak diisiinme terimi ile es anlamlidir. Ornegin; cocuk belli bir

biyolojik gelisme evresine ulagsmadan konusamaz. Ayrica eger ¢ocugun konusma



denemeleri, anne Dbaba tarafindan gerektigi sekilde oOdillendirilmez ve
yonlendirilmezse, konusma becerisinin yeterince gelismesi beklenemez [Aydmn, A.,

2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

1.4.1. Piaget’ in Bilissel Gelisme Evreleri (0-6 yas)

Duyusal Motor Evre (0-2 yas): Bu evrede bebek dis diinyayr ve kendini kesfetmek

icin duyularin1 ve motor becerilerini kullanir. Cevreyi kesfetme ¢abasinda, dogustan
gelen duygusal, hareketsel yeteneklerini kullanir. Cocuk bu evrede nesnelerin ne
oldugunu anlamak i¢in tuttugu seyleri agzina gotiiriir. Ayrica emme, tutma, yakalama
gibi basit edimlerle kendi viicudunu ve g¢evresini tanimaya ¢alisir. Duyu organlarini
ve bedenini kullanabilmeyi 6grenir. Oregin bebek bes aylikken, bir ¢ingirag: bilingli
olarak sallar, ellerinin viicudunun bir pargasi oldugunu anlar, hoslandig1 edimleri haz
duyarak tekrarlar. Ancak bebek, bilissel olarak kendini yonetme ve uyaranlara
bilin¢li bir bi¢imde tepkide bulunma yeteneginden yoksundur. Bu evrede onemli bir
baska gelisme, nesnelerin kaliciligini kesfetmektir. Ornegin; bes aylik bir bebek,
elindeki oyuncak, bir Ortlinlin altina saklandiginda ilgisini kaybeder ve oyuncagi
aramaz ancak on aylik bir bebek, nesnenin yok olmadiginin bilincindedir, nesnenin
varhiginmi siirdiirdiiglinii  bildigi icin arayarak ona ulagmaya calisir, bu ulagsma
eyleminin uzun siireli bir arama olamayacag acgiktir. Bu evredeki gelisme de
cocuklarin i¢inde bulunduklar1 sosyo-kiiltiirel kosullara gore farkli diizeyde olusur.
Bu evrenin sonuna dogru bebek basit zihinsel etkinlikler gostermeye baslar 6rnegin
smmama yanilma yoluyla, nesne ve olaylar1 sembollestirir. Daha once gordugii
nesneleri animsar. Basit problem durumlar ile karsi karsiya birakildiginda, dnceki
deneyimlerden yararlanarak veya baskalarindan yardim isteyerek sorunu c¢ozmeye

calisir. Bebek ertelenmis taklit 6zelligi gosterirse zihninde kavramlar1 tagimaya

baslamis demektir [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Islem Oncesi Evre (2-7 vas): Bu evrenin karakteristik 6zellikleri, benmerkezci

diisiince, oyuna diiskiinliik ve sematik alg1 olarak 6zetlenebilir. Bu evrenin basinda
cocuklar bir Ol¢lide sinirli sdzciik dagarciklari ile simgesel diislinebilmekte ve
kelimeleri kullanmaya baslamaktadirlar, ilkel diizeyde nesne ve semboller arsindaki

iliskiyi anlarlar. Fakat bu evredeki cocuklar heniiz konular arasinda mantiksal



iligkiler kuramazlar ¢iinkii heniiz olaylar1 olusturan neden sonug iliskilerini anlayacak
biligsel yeterlilikten yoksundurlar. Ayrica korunum ve tersine donebilirlik olarak

adlandirilan bu kavramlardan yoksunluk, donemin Kkarakteristik o6zelliklerindedir

[Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Korunum: Ornegin; ayn1 miktardaki bir sivi, biiyiik bir bardaktan kiiciik bir bardaga
dokiildiiginde sivi miktar1 degismedigi halde ¢ocuga goére su c¢ogalmistir. Ayni
sekilde kiiciik bardaktaki su daha biiylik bir bardaga dokiiliirse, ¢ocuk suyun
azaldigimi diisiiniir. Korunum kavramu ile ilgili ¢cok bilinen bir bagka 6rnek ise bir

kilo pamugun mu, yoksa bir kilo demirin mi daha agir oldugu seklindedir. Islem
oncesi evredeki cocuklara gore, bir kilo demir daha agirdir [Aydin, A., 2000;
Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Tersine donebilirlik (cevrilemezlik): Bir islemin sonuglarindan hareketle baslangic
durumuna ulagmay1 tanimlar. Bunu iki 6rnekle agiklayalim: Annesi dort yasinda bir
cocuk olan Gokberk’e ‘pastani istersen dorde, istersen sekize bdlerek yiyebilirsin’
deyince Gokberk ‘ama anne sekize bolersem pastam ¢ogalir, o kadar yiyemem’ diye
yanit verir. Dort yasindaki Can’a 6gretmeni sorar ‘erkek kardesin var mi1 Can?’ Can
‘evet’ der. Ogretmeni ‘adi nedir’ Can dediginde ise ‘Taylan’ diye cevap verir.
Ogretmeni ‘peki Taylan’in erkek kardesi var mi1? Diye sorar. Can ‘yok’ der. Ote
yandan son donemlerde bu evrede biligsel islem yeteneginin belirgin bir bigimde
gelistigi  yonlindeki goriisler psikologlar arasinda giderek yayginlagmaktadir.

Asagidaki dort yas ¢ocuklari lizerinde bu amagla yapilan arastirmadan alinan kesit bu
yondeki goriisleri dogrular niteliktedir [Aydm, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve
Ozkaya, D., 2005].

Benmerkezcilik: Bu donemde cocuklar baskalarinin duygu ve diisiincelerini fark
etmezler, baska ¢ocuklarla alay edip hayvanlar incitebilirler, karsisindakinin
duydugu aciy1 anlayamazlar. Ornegin; ciftciler inekleri nicin besliyor? Sorusuna iki
yasindaki ¢ocuk ben siitiinii igeyim diye, dort yasindaki ¢ocuk ineklerle oynamak
i¢in cevabini veriyor. Birlikte oynuyormus gibi goriinseler de herkes kendi oyununu
oynar, kendi diisiinceleriyle ilgili konusur. Kosullara gére degil sonuca gore karar

verir. Ornegin; vitrinde gordiigii elbiseyi almak ister, paranin olup olmadigimni



diisiinmez. Hayal ile gercegi ayirt edemez. Mesela, riiyasinda annesinin kendisine
kizdigin1 goriir ve onu gercek zannederek anneye tavir alir [Aydm, A., 2000,

Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Devresel tepkiler goriiliir: Cocuk ayni seyi tekrar tekrar yapmaktan zevk alir. Bu o

davranig1 6zlimlemeye calistigini gosterir.

Siirekliligi bu donemde kazanir: Ornegin, ¢ocuk elbisesini giydigi kisi olacagimi

distindir.

Ozelden ozele akil yiiriitme: Islem oncesi ¢ocuk tiimdengelim ve tiimevarimi
kullanamaz ornegin, haslanmis yumurtasin1 o giin yemezse kahvalti yapmadigini

sOyleyebilir.

Kategorilere aywrabilmeyi ogrenme: Renk ve bigim olarak kategorilere ayirmayi

Ogrenir.

Yapaycilik ve canlandirmacilik: Yapaycilik, dogal olgulara birinin neden oldugunu
diisiinmektir. Canlandirmacilik ise cansiz nesneye canlilik 6zelligi yiiklemesidir.

(Araba hareket eder o zaman canlidir.)

Kavramsal diisiince biitiinlesmemistir: Ornegin, ¢ocuk bir kadim dgretmen ya da

anne olarak smiflandirabilir ancak ayni kadinin hem anne hem de 0Ogretmen
olabilecegini anlamayabilir [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D.,
2005].

1.4.2. Piaget’nin Egitim Sistemine Iliskin Goriisleri

[ Ogrenme yasantisi, her gelisim evresinin bilissel 6zelliklerini yansitan bir igerige

sahip olmalidir.

] Okul, ger¢ek yasamin canli ve dinamik bir kesintisini olusturmalidir. Bu amagla

sosyal yasam, biitlin 6geleriyle egitim sistemine yansitilmalidir.



[] Ogrenme yasantilari ¢ocugun hazir bulunusluk diizeyine ve mevcut bilis

yapilarinin niteligine uygun olmalidir.

1 Program igeriklerinin belirlenmesinde cocugun beklenti ve gereksinimlerinin
merkeze alinmasi gerekir. Ayrica ¢evre ¢cocugun biligsel gelisim diizeyine uygun bir

sekilde diizenlenmelidir.

[ Ogretme dgrenme siirecinde 6gretmenin gorevi, dersi anlatmak degil, 6grencinin
ogrenmesine kilavuzluk etmektir. Ogretmen, 6ncelikle uygun pekistirecler kullanarak

Ogrencileri giidiilemeli, 6grencinin soru sormasi 6zendirilmelidir.

[1 Egitim, olanaklar 6l¢iisiinde bireysellestirilmelidir [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu,
D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

1.5. Sosyal Gelisim

Sosyal gelisim kavrami: Bebegin kendini fark ederek, diger insanlarla iligkiye
girmesi ile baslayan sosyal etkilesim siireci, yasam boyu devam eder. Bireyin baska
insanlarla iiretken ve saglikli iliskiler kurmasi, biligsel ve ahlaki akil yiiriitme
stireciyle yakindan ilgilidir. Ancak bireyin diger insanlarla uyumlu ve tutarl iligkiler
kurmas igin, dncelikle kendisiyle uyumlu ve tutarli olmasi gerekir. Ilk sosyal temas
anne ile kurulur. Dolayisiyla bebegin gereksinimlerinin anne tarafindan karsilanma
bi¢imi (sert ya da yumusak, az ya da ¢ok duyarli davranma) sosyal gelisimi genis
olgiide etkiler. Ozellikle 0-1 yas dénemi ¢ocuklarinda temel gereksinim giivenliktir.
Bebek giivenlik gereksinmelerini gidermek i¢in anneye dokunmak ve onun varligini,
sicakligint duymak ister. Bebek haz aldigi edimlere giiliimseyerek, act ¢ektigi
deneyimlere ise aglayarak tepkide bulunur. ki yas dolaylarinda ¢ocuklarda gézlenen
fizyolojik diirtiiler ve sosyal ilgiler, oncelikle yakin ¢evreyi kesfetme duygusudur. Bu
donem cocuklar i¢in kendi varligin1 anne babaya kabul ettirme donemidir. Ancak bu
yas ¢ocuklart hem anne babanin yonlendirici uyarilarina gereksinim duyarlar hem de
ozerkleserek bireysel onem duygusunu gelistirmek isterler. Bireysellesme girisimleri

uygun sekilde pekistirilen ¢ocuklar, problem durumu ile karsilastiklarinda alternatif



¢Oziim yollar iiretirler ve genellikle sosyal iligkilerde liderlik becerisi gosterirler.
Fakat yeterli bir 6zgliven ve olumlu bir benlik algis1 gelistiremeyen ¢ocuklar,
edilgen, i¢e doniik ve kararsiz olurlar. Bu tiir ¢ocuklar, problem durumlarinda
kolayca aglar, 6fkelenir veya kagma davranis1 gosterir. Ozerklesme ve bireysellesme
stirecinin niteligi akranlarla kurulan ve daha kapsamli olan yeni iletisim oriintiilerine
hazirlik agisindan 6nemlidir. Cocugun ailesi ile kurdugu iletisimin niteligi dnemli
Olclide onun akranlariyla gelistirecegi iliskiyi etkiler. Okul dncesi donemde baslayan
akranlarla iletisim c¢ocugun dis diinyayr anlayarak, cevresel uyaranlara uyum
saglamasint kolaylastirir. Bu etkilesim oriintiileri i¢inde farkli yasantilar gegiren

cocuk paylasma, uzlasma, yarigsma, saldirganlik, yardimseverlik gibi olumlu ya da
olumsuz duygularla tamsir [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D.,
2005].

1.6. Eric Ericson’un Psiko-Sosyal Gelisim Kuram

Ericson kisilik gelisiminde agirhigi sadece ¢ocukluk yillarina vermez, Kkisilik
gelisiminin  yasam boyu siiren bir silireg oldugunu vurgular. Ona gore

coziimlenemeyen karmasalar diger gelisim evrelerine yansimakla birlikte, bu
donemlerde uygun yasantisal deneyimler gegirilerek asilabilir [Aydin, A., 2000;
Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Giivene Karsi Giivensizlik Karmasasi (0-1): Anne- baba, bebek iligkileri, bebegin

giiven ya da giivensizlik duygusu gelistirmesinde, belirleyici etkendir. Buna gore
giiven duygusu annelerin bebeklerin gereksinimlerini diizenli olarak gidermeleri
halinde olusur. Ornegin; bebegin agladiginda oksanmasi, kucaga almip sevilmesi,
karnin doyurulmasi vb. etkinlikler, giiven duygusu kazandirir. Anne babasinin
kendisini sevdiginden emin olan bebekler, saglikli bir benlik algis1 kazanir. Boylece
kendini sevilmeye deger bulan bebek, iyimserlik ve mutluluk duygulari i¢inde dis
diinya ile iligkiye girer. Ancak cesitli psikolojik nedenlerle, duygusal olarak
reddedilen veya gereksinimleri diizenli olarak karsilanmayan bebekler kendilerine ve
cevrelerine giivensizlik duyarlar. Kisisel degersizlik duygusu ile orselenen bu tip

cocuklar, sosyal iligkilerde ¢ekingen, kaygili ve gergin olur kararsiz ve karamsar bir



kisilik Ortintisii gelistirmeye egilim gosterirler [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D.,
1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Ozerklige Kars1 Utang ve Kusku Karmasasi (1-3): Bu evrede ¢ocuklar 6zerklesme ve

bireysellesme girisimlerinin dogurdugu giiven ve utang karmasasini birlikte yasarlar.
Kendilerini kanitlamak amaciyla giristikleri bir¢ok etkinlikte, anne babanin
engellemeleri ile karsilagirlar. Gergekte 6zerklik arayisindaki cocuk, bu evrede de
anne babanin giiven ve destegine yogun bigimde gereksinim duymaktadir. Ancak
anne babalariyla bir irade savasina girip inatlasmak, bu dénem ¢ocugunun normal
karsilanmasi gereken bir psikolojik 6zelligidir. Bebekler edindikleri yeni yetenek ve
becerilerle ailelerini fethederek, sevgilerini yeniden kazanmak isterler. Eger anne
babalar bu tiir 6zerklesme girisimlerini akilct bicimde yonlendirir ve ylireklendirirse
cocuklar saglikli bigimde gelisirler. Ne var ki bazi anne babalar, ¢ocuklara gercek
patronun kim oldugunu gdstermek i¢in, onlar1 engeller ve bdylece kendilerinden
utang duymalarina neden olurlar. Her kosulda biiyiiklere itaate zorlanan ¢ocuklar,
distan denetimli, utanga¢ ve bagimli bir kisilik Oriintlisii edinirler. Ayrica siirekli
olarak smirlandirilan, korunan ve yakindan kontrol edilen bu tiir ¢ocuklar, kendi
yeteneklerinden kuskuya diiserler. Bazen asir1 baskici anne baba tutumlarinin

cocugun kendinden veya viicudundan utang duymasina neden olabilecegi de gozden

uzak tutulmamalidir [Aydm, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Girisimcilige Karsi Su¢luluk Karmasasi (3-6): Bu dénemde ¢ocuklar artan psisik ve

fiziksel enerjisini, gesitli etkinliklerle ortaya koymak ister. Ancak giriskenligin
artmasi ile problemli davranislarda artar. Bu evrede ayni1 zamanda oyuncaklara ve
cocuk oyunlarma karst yogun bir ilgi baglar. Okul Oncesi donem olarak da
adlandirilan bu evrede yetiskinler ¢cocugun okul yasamina hazirlanmasi i¢in uygun
egitsel yasantilar diizenlemelidir. Bu amacla ¢ocugun iletisim becerilerinin gelismesi
icin gerekli konusma olanaklari saglanarak, kendini ifade etmesine firsat verilmelidir.
Bu evrede ahlaki yargilar tam gelismedigi i¢in ¢ocugun hatali davraniglarini, kati
cezai yaklasimlarla engellemeye calismak, giriskenlik becerilerini koreltebilir. Sonug
olarak cocugun davraniglarinin sekillenmesinde kullanilacak pekistireclerin (6diil
veya ceza) dengeli ve tutarli olmasi, giriskenlik karmasasinin olumlu yo6nde

¢cOziilmesini saglar. Yetiskinler tarafindan davranislar1 hakkinda diizenli olarak
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bilgilendirilen c¢ocuk yapmasi ve yapmamasi gerekenler konusunda denge
saglayarak, kendini yonetme yeterliligi kazanir. Aksi halde siirekli cezalandirilarak
engellenen cocuk, sucluluk duygusu nedeniyle giriskenlik giiclinden yoksun kalir. Bu
donemde c¢ocuk cevresindeki olaylar1 anlayabilmek igin siirekli sorular sorar,
girisimlerde bulunur, eger engellenirse merak etmenin su¢ oldugunu diisiiniir. Cocuk,
cinsiyet farklarin1 bu donemde kesfeder, cinsellikle ilgili sorular sorabilir bu sorulari

sordugu i¢in ¢ocuga kizilmamali uygun dille seviyesine goére cevaplandirilmalidir

[Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

1.7. Ahléki Gelisim ve Vicdan Gelisimi

Cocugun sosyal gelisimi, biiylik 6l¢iide davraniglarina yon veren ahlaki yargilarin
olusumuna baglidir. Cocugun ahlaki yargilar1 dogru anlayip yorumlamasi ise bilissel
ve duyussal gelisimin yani sira, uyumlu bir sosyo-kiiltiirel ¢evrede yasamasina
baglidir. Ayrica olumlu davranis modellerinin varlig1 ¢ocugun ahlaki standartlarinin
yiikselmesine ve davraniglarma daha kolay yon vermesine katkida bulunur. Ornegin;
oyuncaklarini arkadaglartyla adilce paylasan ¢cocuk modeli, digerlerinin de bu yonde
davranmasini kolaylastirir. Bu siirecte adil paylasma davranislarinin yetiskinlerce

odiillendirilmesi, benzer davraniglarin taklit yoluyla tekrar edilmesini saglar. [Aydin,

A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Cocuklarda ahlak standartlarinin gelisimini uzun siire inceleyen Kohlberg bu siireci
lic diizeye ayirmaktadir. 0-6 yas grubu birinci siire¢ olan gelenek oncesi diizeye

girmektedir (3-9 yas).

Gelenek oncesi diizey; gergek anlamda bir ahlaki 6l¢iitiin bulunmadigi, benmerkezci
evredir. Bu dénemde ¢ocuk bencildir, kendi ¢ikarlarini 6n plana alir. Davraniglarinda
giidii ve gereksinimlerinin doyurulmasi esastir. Cevresindeki insanlar onun i¢in birer
nesnedir. Bu diizeydeki ¢ocuklar her seyin kendileri i¢in var olduguna inanirlar.
Ormegin; giinesin neden var oldugu sorulursa ‘beni 1sitmak igin’ diye
cevaplandirirlar. Bu donemde kuvvetli olan kazanir diisiincesindedirler. Kurallar1 ve

yasalar1 ¢ignemekte sakinca gormezler. Cocuk bu donemde cezadan kagindigi i¢in ya
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da odiile ulagsmak igin kurallara uyar. [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve
Ozkaya, D., 2005].

Omegin; ¢ocuk kazanci fazla olan diikkkdndan bir paket cikolata alirsa sug islemis
sayllmaz ancak bedeli fazla olan bir sey calarsa sug¢ islemis sayilir. Yine bilinen
baska bir 6rnekte, karis1 hasta olan adam karisin1 6liimden kurtarmak i¢in ilag ¢aliyor

bu dénemdeki ¢cocuk adamin ilact ¢almasi gerektigini, zaten eczacinin bir siirli para

kazandigini sdyler. [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Piaget’e gore de cocuk bu ddénemlerde olaylar1 somut degerlendirir. Ornegin; bir
cocuk babasinin kalemiyle babasindan habersiz oynarken yere biraz miirekkep
damlatir, diger cocuk ise babasinin kalemini doldurmasma yardim ederken yere
miirekkep sisesini disiirlir ve biiylik bir leke olusur. Bu donem c¢ocuguna burada
Kimin suglu oldugu soruldugunda biiyiik leke yapan ¢ocugun suglu oldugunu soyler.
Cocuk hem niyeti hem de sonucu birlikte degerlendirememektedir. Cocuk, 7 yasina

kadar oyunlarda kurallar1 bilingli olarak uygulamaktan ziyade kurallar1 bilingsizce

taklit eder. [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Kimlik Arayisi, ¢ocukluktan baglayarak bireyin kendine en ¢ok sordugu sorular: Ben
kimim, Amacim ne, Yasam benim i¢in ne ifade ediyor? Bu durum kisaca bireyin
anlam arayis1 olarak tanimlanabilir. Bireyin kimlik gelisiminden birinci derecede
sorumlu olan ailesidir. Cocugun gordiigii ilk yetiskinler anne ve babasidir. Kimlik
gelisiminde yetiskin davraniglarini model alma gereksinimi i¢inde bulunan ¢ocugun
ilk sosyal iligkileri de anne babayla gerceklesmektedir. Son donemlerde ¢ocuklara
siirsiz hosgorii ve anlayis gosterme sanildigi gibi her kosulda gegerli bir egitsel
tutum degildir. Davramiglart konusunda diizeltici doniit alamayan cocuklar
kendilerini yonetme ve sosyal uyum gosterme agisindan yetersiz kalmaktadir. Ote

yandan kayitsiz sert anne baba tutumlarinin da ¢cocugun saglikli bir 6zgiiven duygusu
gelistirmesini  giiclestirecegi acgiktir [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve
Ozkaya, D., 2005].

Bugiiniin popiiler ¢ocuk egitimi anlayisinda gerekli 6l¢iide 6diil, denetim ve ceza

vardir. Ancak ceza asla sozel algilamalar olarak algilanmamalidir. Istenmeyen

12



davraniglarin fiziksel zor kullanarak diizeltilmeye calisilmasi toplumda siddetin
gecerli bir egitim yontemi oldugu konusundaki anlayis1 gliglendirmektedir. Cocuk
model olarak gordiigli yetiskinin kisilik ozellikleriyle 6zdesleme gereksinimi

icindedir. Cocuklar biiylidilk¢ce anne babanin yiirlime, konusma tarzi gibi birgok
kisilik ozelligini benimsemektedirler [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve
Ozkaya, D., 2005].

Cinsel Kimligin Gelisimi: Her kiiltiirel yap1 igerisinde, cinsiyete gore bir rol algisi
vardir. Ancak bu konuda biitliin kiiltiirlerde, genel olarak erkek c¢ocuklarin atak,
zorluklara kars1 direnen, korkusuz ve kararli bir kisilik yapisina sahip olmalar
beklenir. Kizlarin daha edilgen, baris¢1 ve uysal olmalari istenir. Cinsiyete bagli rol
O0grenme, bu konuda anne babanin sahip oldugu tutumun, sosyal etkilesim yoluyla
cocuga aktarilmasi seklinde gergeklesmektedir. Anne babanin c¢ocuga oyuncak
secerken cinsiyete gore farkli tercihlerde bulunmasindan, belli oyunlarin sadece
kizlara veya erkeklere 6zgili sayillmasina dek bir¢cok tutum cocugun cinsel kimlik
gelisimini etkiler. Cocuklarin ii¢ yasindan itibaren, cinsel kimliklerine uygun
davraniglar gosterdikleri kabul edilmektedir. Ug¢ yas dolaylarindaki ¢ocuklardan
baslayarak oyunlarda roller cinsiyete gore dagitilir. Bu oyunlarda erkekler daha ¢ok

baba, asker, savas¢t gibi rolleri benimserken kizlar, anne olmaya egilimlidirler.

[Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Bu konuda ¢ocuklar {izerinde yapilan arastirma sonuglar1 soyledir:
Her iki cinsiyete ait ¢gocuklarca, kizlara uygun davraniglar syle siralanmistir;
¢+ Oyuncak bebeklerle oynarlar,
+ Cok konusurlar,
¢ Asla baskalarina vurmazlar,
¢ Annelerine yardim etmeyi severler,
% Sik sik ‘yardima ihtiyacim var’ derler,
¢ Biiyliylince hemsire, 6gretmen olmak isterler.
Her iki cinsiyete ait cocuklarca, erkeklere uygun davraniglar s6yle siralanmislardir;
¢ Oyuncak arabalar ve silahlarla oynarlar,
+* Sinirlenince ‘seni dovebilirim’ derler,

¢ Biiylyiince patron, asker veya polis olmak isterler,
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% Babaya yardim etmeyi severler,

¢ Yiiksek sesle konusur ve giiriiltii yaparlar,

% Insa etmeyi ve yikmayi severler.
Bireyin saglikli bir cinsel kimlik gelistirmesi igin, cinsiyetinin dogas1 ve Ozellikleri
ile barigik olmasi1 gerekir. Aile ve 6gretmenlerin de bu konuda bilingli olmalari

gerekmektedir [Aydm, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

1.8. Freud’un Psiko-Seksiiel Gelisim Donemleri
Freud, kisiligin bigimlenmesinde ¢ocukluk yillarinin 6zelliklede ilk 6 yasin ve anne
babanin tutumlarmin énemini vurgular. ilk 6 yilda gegirilen yasantilar tiimiiyle higbir

zaman yok olmaz, yetiskinlik yillarinda da bireyi etkiler.

Oral Donem (0-1): Bu evrede haz kaynagi, pasif ve bagimli bir davranig olan

emmedir. Bebegin bu evrede anne tarafindan asir1 emzirilmesi veya memeden erken
kesilmesi oral evreye takilmakla sonuglanir. Oral karakterde takilan kisiler gergin,
bagimli ve karmasik bir duygusal yapiya sahiptirler. Ayrica bu tiir bireyler abartilmig

tyimserlik, karamsarlik, Ozseverlik gibi c¢atismali duygusal tepkiler gosterirler.

[Aydm, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

Anal Dénem (1-3): Bu evrede gelisimin kritik 6gesi, tuvalet egitimi ile ilgilidir.

Tuvalet egitiminde anne babanin tutumu Onemli bir faktordiir. Anne baba veya
bakicinin gergin, buyurgan, hosgoriisiiz bir anlayisa sahip olmasi halinde, ¢cocuk
idrarin1 ve digkisin1 kontrol etmekte giiclilk ¢eker. Cilinkii cezalandirict ve baskici
tutumlar, ¢ocugun Ozgiiven duygusunu koreltir. Tuvalet egitimi bir anlamda ilk
sosyallesme siirecinin ¢atismalarin1 yansitir. Cocuk bu evrede, ¢evrenin kendinden
neler bekledigini ve bedensel tepkilerini nasil denetleyebilecegini 6grenmektedir.
Dolayisiyla zorlayict yetiskin tutumlari, cocugun bedensel islevlerine yabancilagmasi
ile sonuglanabilir. Bu evreye takilan bireylerde ilerde dar gorisliiliik, asin titizlik,

inatgilik, bagnazlik gibi davranig bozukluklar1 gézlenir. Anal karakterli kisiler, ayrica
kurallara asir1 bagimli ve edilgen bireylerdir [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu, D., 1991
ve Ozkaya, D., 2005].
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Fallik Dénem (3-6): Bu donemde ¢ocuklar cinsel organlarmi fark eder ve cinsel

konulara yogun ilgi gosterirler. Cinsel kimligin ve saglikli kisilik gelisiminin
temelleri fallik donemde atilir. Bu evrede cocuk, karsit cinsiyette olan anne veya
babaya yonelir. Kizlar babaya erkekler anneye ilgi duyarlar ¢iinkii ¢ocuklar cinsel
kimliklerini olusturmak i¢in model arayis1 i¢indedirler. Fakat bazi durumlarda model
alian anne babanin sadece cinsel kimlikle ilgili davranislar1 degil kisiliginin tim
Ozellikleridir. Bu evrede hosgoriilii, sicak, sevecen anne baba tutumlar1 saglikli
kimlik gelistirmekle sonuclanirken baskici, sabirsiz tutumlar, cinsel karmasalar

yaganmasina yol acar. Fallik doneme takilan bireylerde saldirganlik, yikicilik,
hosnutsuzluk, mutsuzluk gibi kisilik 6zellikleri gortliir [Aydin, A., 2000; Ciiceloglu,
D., 1991 ve Ozkaya, D., 2005].

1.9. Okul Oncesi Egitim

1.9.1. Okul Oncesi Egitimin Tanimi Ve Onemi

Yasamin ilk yillar1 ¢ocugun gelisimi ve egitimi agisindan oldukca Onemlidir.
Cocugun i¢inde bulundugu diinyay1 tanimaya basladigi temel bilgi, beceri ve
aliskanliklar1 kazandig1 bu donem c¢ocuklar i¢in kritik yillardir. Okul 6ncesi donemde
cocuklar yakin c¢evrelerine karsi ¢ok duyarli olmakta ve hareketli, merakli, arastiric
bir kisilik ozelligi sergilemektedirler. Hayalleri ¢ok gii¢lii olup, giinliik yasamda
karsilastiklar1 olaylarin nedenleri ve sonuclari arasinda iligki kurmaya ¢alismakta ve

stirekli soru sormaktadir [Kii¢iikturan, G., 2005].

Bu yillar, ¢ocugun gelisiminin hizlandig:r yillardir. Bu donemde verilen egitim,
cocugun gelecegine yon vermektedir. Yapilan arastirmalar cocukluk yillarinda
kazanilan davraniglarin biiyliik bir kisminin, yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini,
tavir, aligkanlik, inan¢ ve deger yargilarimi big¢imlendirdigini gostermektedir. Bu
donemdeki yasantilar ¢cocugun gelecekte hayata bakis acisin1 da onemli Olgiide

etkilemektedir. Saglikli, mutlu, yaratici insanlar yetistirebilmek, bu déonemi tanimaya
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ve iyi sekilde degerlendirmeye baglidir [Aral, N., Kandir, A., ve Can Yasar, M.,
2000].

Okul 6ncesi egitim, cocugun dogumundan temel egitime basladigi giine kadar gecen
yillar1 kapsamakta ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda O6nemli, roller
oynamaktadir. Cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel o6zelliklerine uygun,
saglikli ve zengin uyarici ¢evre olanaklar saglayarak, onlarin bedensel, duygusal ve
sosyal yonden gelisimlerini desteklemeyi ve toplumun Kkiiltiirel degerleri ve
Ozellikleri dogrultusunda en iyi bicimde yonlendirmeyi ve ilkdgretime hazirlamay1
hedefleyen bir egitim siirecidir [Cimen, S., 1999; Sahin, F., 2000 ve Macaroglu, A.,
2004]. Arastirmalar, yetersiz ¢evrede biiyiiyen ¢ocuklarin zihinsel gelisim yoniinden
geri kaldiklarin1 ve potansiyellerini tam olarak ortaya c¢ikaramadiklarinm
gostermektedir. ilkokula basladiklarinda bu ¢ocuklarla, daha iyi sartlarda biiyiiyen
cocuklar arasinda zihinsel ve sosyal gelisim agisindan biylk farkliliklar goze

carpmaktadir. Okul oncesi egitim bu farklihigin azalmasini saglamaktadir [Sahin, F.,

20001.

1.9.2. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Yeri Ve Onemi

Okul oncesi donemdeki cocuklar merakli, arastirici, hayal giicleri kuvvetli ve
sorgulayicidirlar. Bu nedenle c¢ocuklarin bu yondeki gelisimlerini desteklemek
amactyla, onlarin arastirabilecekleri, meraklarini giderebilecekleri, neden sonug
iligkisini gorebilecekleri, cesitli fikirler one siirerek tahminlerde bulunabilecekleri
firsatlar verilmeli ve bu yonde egitim ortamlar1 hazirlanmalidir. Bu da ¢ocuklarin

merak ve arastirma duygularmi gelistirici ve zihinsel yeteneklerini uyarici

etkinliklerden biri olan "fen etkinlikleri" ile miimkiindiir [Aktas Arnas, Y., 2003].

Okul oncesi donemde fen etkinlikleri fen bilimlerine iliskin bilgilerin ¢ocuga
aktarilmasi olmayip, cocugun bunlar1 yaparak ve yasayarak 6grenmesidir. Ezbere bir
fen bilgisi aktariminin ¢ocugun zihinsel gelisimine katkis1 olmayip, sadece bilgilerin
artmasma yarar. Oysaki okul oncesi yillarda 6nemli olan cocugun arastirma,
inceleme ve gozlem becerilerini gelistirerek, saglam bilimsel temeller olugturmasi ve

bilimsel distinmeyi Ogrenebilmesidir. Anaokullarinda ¢ocuklarin  yaparak
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Ogrenmeleri ile gerceklestirilecek fen calismalari sirasinda ¢ocuk, gozlem yapma,
soru sorma, fikirler ileri siirme, tahmin etme, iletisim kurma, diisiincelerini baskalar1
ile paylasabilme ve neden sonug iliskisini kavrama firsatina sahip olacaktir. Bu
nedenle, fen etkinliklerine ¢ocugun merak duygusunu uyaracak ve dogal merakini
tatmin edecek dogal ortamin yaratilmasiyla baslanmalidir. Esas olan ¢ocugun
merakini giderebilmesi i¢in sorular sormasi ve bu sorulara cevap bulabilmesi i¢in
gbzlem inceleme ve aragtirma yapmasidir. Cesitli cevre gezileri ve yiiriiylisler onlara
gbzlem ve inceleme yapma firsat1 verirken, dogadaki degisimler (mevsimler, giin,
hava durumu gibi) onlara sorgulama ve aragtirma olanaklar1 yaratabilir. Ayrica
cevrelerindeki bitkiler, hayvanlar, taslar, bulutlar, yeryiizii, canli ve cansiz biitiin
nesneler onlarda heyecan yaratir ve onlara arastirma firsatlar1 sunar. Bu nedenle
Ogretmen iyi bir gézlemci olup, cocuklarin ihtiya¢ duyduklar1 her an onlar1 bu tiir

etkinliklere yonlendirebilmeli ve her konuda sorular sorarak goézlem, inceleme,

arastirma ve sorgulama yeteneklerini gelistirebilmelidir [Ozbek, S., 2009:12-17].

Fen egitiminde cocugun gozlem, inceleme, arastirma yapmasi, kendi merakin
giderebilmeye yonelik sorular sormasi ve bu sorulara cevap bulabilmesi ic¢in
gereklidir. Ogretmen; ¢ocuklarin merak duygularindan yola ¢ikarak onlara; “Sen hig
kar gordiin mii?” sorusu yerine, “Karin nereden geldigini diistiniyorsun?’, “Miknatis
neleri tutabilir? “Hangi nesnelerin suda batacagim1 ( veya yiizecegini )
diisiiniiyorsun? “Eger... Olsa ne olur?” gibi agik uc¢lu sorular sorarak onlarin
tahminler yapmalarini isteyebilir. Gozlem bazen ders gezileri seklinde yaptirilabilir.
Sinifa getirilemeyen, getirilmesinde sakinca olan esya ve olaylar eger yakin gevrede
ise, buralara okul veya siif gezileri diizenleyerek yerinde gozlem yaptirilabilir. Fen

konularinin ¢ocuklarin zihninde berrak olarak yerlesebilmesi igin, sik sik okul

gezileri diizenlenmelidir [Aktas Arnas,Y., 2002].

1.9.3. Okul 6ncesi Donemde Fen Egitiminin Amaclar

Fen egitimi, insan hayat1 ile ilgili son derece 6nemli bir konu olup, ¢ocuklar fen
egitimi ile diinyay1, ¢evrelerini, kendi organizmalarin1 68renebilirler. Fen egitiminde
cocuklarin meraklarin1 uyaracak, onlarin arastirmalarina, kesfetmelerine olanak

saglayacak, cocuklarin yaparak- yasayarak yapabilecekleri etkinliklerin sunulmasi
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amaclanmalidir. [Davies, D., ve Howe, A., 2003:168]. Okul éncesi dénemde bu
etkinliklerle deney ve bilgi birlestirilerek temel fen kavramlarinin gelismesi de
amaclanmalidir. Bu temel fen bilgilerinin 6grenilmesi ¢ocuklarin kendi gelisimlerine

katki saglayacak ve yasamlarinin siirmesine yardimei olacaktir [Sahin, F., 2000].

Fen egitimin amaglari;

1. Cocugun yasadigi ¢evrede onu temel yasama becerileri ile donatarak, karmagik

diinya iginde kendisini korumasina, c¢evresini tanimaya ve anlamasma yardimci

olmak ve bilimsel diisiinebilme becerilerini kazandirmak [Ozbek, S., 2009:12-171.

2. Cocugun zihinsel becerilerinin gelisimine yardimei olmak.

a.Bir sorunu algilama ve tanimlayabilme,

b.Soruna veya c¢Oziimiine iligkin bilgileri edinme ve bu bilgileri belleginde
depolama ve gerektiginde kullanma.

c.Depoladigi bilgileri giinliikk yasamda akile1 bir bigimde sorunlarinin ¢éziimii i¢in
kullanma.

d.Karsilastigi sorunlara yeni ¢oziimler bulma; yetersiz ¢oziim buldugunda basa
dontip yeniden baglama ve sorunu diizeltme.

e.Sorunun c¢o6ziimiinde zorlandiginda sorundan kagmayip, gercekei ¢oziimler

arama.

3. Diisiincelerini rahatca ifade edebilme ve paylasabilme aligkanlig1 kazandirmak.

4. Bilgiyi bulma, toplama ve yararlanma siirecini ¢ocuga Ogreterek, bilimsel bir
tutum ve tavir gelistirmek. Arastirmadan sonuca varma genelleyici ve gergekdisi

degerlendirmeler yapma, bilgiyi kaynagindan arastirmayip,  kulaktan dolma

bilgilerle degerlendirme, olaylara tek bir agidan bakma gibi bilimsel olmayan

tutumlardan uzak tutma [Ozbek, S., 2009:12-171.

5. Bagimsiz diisiinme ve muhakeme yetenegini gelistirmektir [Sahin, F., 2000].
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1.9.4. Okul oncesi Fen Egitiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Fen 6gretiminde soyut ya da anlagilmasi gii¢ olan kavramlarin 6gretiminde uygun
yontem, strateji ve teknikler kullanildig1 takdir de 6grenme kolaylasacaktir. Fen
ogretiminde kullanilabilecek bazi strateji ve teknikler su sekilde siralanabilir:

1.Kavram haritast

2.Gezi gozlem

3.Bitki yetistirme

4.Hayvan beslenme

5.Egitici oyuncaklar/ el yapimi1 modeller

6.Drama

7.Isbirligine dayali 6grenme

8.Bilgisayar destekli 6grenme

9.Problem ¢6zme

10.Proje calismalari

11.Anoloji

12.Deneyler
Bu tez caligmasmin konusu olan “karikatiirlii fen egitimi” egitici oyuncaklar,

bilgisayar destekli 6grenme ve analoji yontemleri dahilindedir.

1.9.5. El Yapim Modeller/ Egitici Oyuncaklar

Soyut kavramlarin somutlagtirmanin etkili bir yolu da el yapimi modeller ve egitici
oyuncaklardir. Ogrenmenin daha kalic1 olabilmesi igin beyinde birden fazla bdlgenin
uyarilmasi gerekmektedir. Modellerin yapilmasi ve egitici oyuncaklarla ilgilenilmesi
sirasinda hem eller hem gozler calisacagi ve g¢ocuk bu siirecte karar verme
mekanizmasii da kullanacagi i¢in beyinde birden fazla bolge uyarilmis olacaktir.

Ayrica bu etkinlikler esnasinda ¢ocuklarin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle iliskileri

de gelismektedir [Sahin, F., 2000].
1.9.6. Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)
Bilgisayar destekli 6gretim, ¢ocuklarin bilgisayar programlari aracilifiyla 6grenmeyi

.....
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bigimidir. BDO, aninda pekistirme ve doniit saglayarak; dikkat cekici, heyecanli
gosterilerle  oyun ortami yaratarak ¢ocuklar1 Ogrenmeye gilidiilemektedir.
Arastirmalar, BDO’in diizenli simif 6gretimine ek olarak uygulandiginda ¢ocuklarin
basarilarinin yiikseldigini gostermektedir. BDO, en giiclii etkisini diisiik basarili
cocuklar iizerinde gostermektedir. Bunun nedeni, bilgisayar destekli Ogretimin,

cocugun kendi hiziyla ilerlemesine izin vermesi ve Ogretimi bireysellestirerek
cocugun diizeyine uygun alternatif 6grenme yollar1 sunabilmesidir [Senemoglu, N.,

20031.

1.9.7. Analoji

Fen egitiminde 6grenmeyi kolaylastiran ve anlamli hale getiren stratejilerden biride
analojilerdir. Analoji bilinenler ile bilinmeyenler arasinda bag olusturmaktir [Cimen,

S.1999]. Analoji ile gocuklar yeni bilgileri 6grenirken, onlarin 6nceden sahip
olduklar1 bilgilerle olan benzerliginden yararlanilmaktadir. ilk defa karsilasilan bir
problemi ¢6zmek i¢in insanlar cogu kez bu probleme benzer olan ve daha dnce goriip
karsilagarak 6grendikleri bir bagka problem hakkindaki bilgilerini kullanmaktadirlar
[Stavy, R., 1991]. Gentner ve Holyoak (1997) analoji igin, “insanlarin ¢ikarimlarda
bulunmak ve yeni soyutlamalar 6§renmek icin kullandiklar1 giiclii mekanizmalardir’’
demektedir. Gentner ve Holyoak ’a gore analoji, bilinmeyen bir olayr bilinen bir
olaym kosullarinda diisiinerek, iki olay arasinda karsilastirma yaparak ve iliskiler
kurarak bilinmeyen olayr anlama siirecidir. Bilinen bir olay—kaynak, bilinmeyen
olay—hedef hakkinda sonu¢ ¢ikarmak igin bir tiir model olusturmaktadir. Iki 6zel
durum arasinda analoji, her ikisini de kapsayan daha genel bir simif ya da sema
ogrenmek i¢in kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda analoji, problem ¢6zme, agiklama

yapma ve tartisma ortami olusturmak i¢in bir ara¢ olarak egitimde yer almaktadir

[Gentner, D., ve Holyoak, K., 1997].

Castillo’ya (1998) gore ise analoji, “yeni bilgileri 6ziimsemek ve var olan temel
bilgilere uygun hale getirmek igin yaratict ve giiglii araglardir’’. Bilinmeyen bir
problemin ¢ozlimiinde bilinen bir problem ¢oziimiiniin benzer 6zelliklerini

kullanmak, yeni karsilagilan durumlarin ¢oziimlenmesi i¢in yaygin bir siirectir.
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Analoji, insanlarin sonuglara ve ¢oziimlere ulagsmak i¢in bilinmeyen durumlara nasil

yaklastiklarinin bir agiklamasi olarak diistiniilebilir [Castillo, L. C., 1998].

1.10. Okul Oncesinde Fen Egitimi

1.10.1. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken
Noktalar

Rillero (1994), okul oncesi donemde verilecek fen egitiminde dikkat edilmesi

gereken kurallar1 sdyle siralamistir;

1.Cocuklara uyarict ¢evreler sunulmalidir. Okyanus, bataklik, hava alanlari, mutfak,
banyo gibi farkli cevreler cocuklarin gozlem yapabilecegi ve fen hakkinda
konusabilecegi ¢evrelerdir. Cocuklara dogal yolla ogrenebilecekleri eglenceli

kesiflere cesaretlendirilecekleri, fen 6grenebilecekleri durumlar yaratilmalidir.

2.Cocuklarmn fen ilgileri kesfedilmeli, onlarin yapmaktan zevk aldiklar1 etkinlikler
belirlenmeli, fen ile ilgili c¢abalar1 cesaretlendirilmelidir. Cocuklarin ilgi ve
yeteneklerini anlamali ve onlarin 6grenme deneyimlerinin bireysellestirilmesine

yardimc1 olunmalidir.

3.Ogretilebilir anlar yakalanmali, firsatlar degerlendirilmeli ve 6grenme siireci zevkli

hale getirilmelidir.
4.Cocuklara yaparak-yasayarak yapabilecekleri etkinlikler sunulmalidir. Cocuklara
fen ile ugrasma firsat1 verilmeli, bilimsel bir kavramin daha ileride kesfedilmesi i¢in

baslangi¢ noktasi olabilecek altyap1 olusturulmalidir.

5.0gretmenler kendi fen ilgilerini ¢ocuklar ile paylasmali ya da ortak ilgiler

bulunmalidir.
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6.Medya ile baglanti kurulmalidir. Filmler, televizyon programlari, dergiler,
gazeteler, kitaplar ve bilgisayar programlari ¢ogunlukla fen konulari igerir. Bu

yayinlar ¢ocuklarla birlikte takip edilmeli ve bulunanlar tizerinde konusulmalidir.

7.Konusmak icin zaman ayrilmalidir. Oncelikle biitiin ilkelerin anahtar 6gelerinden
biri, cocuklar diisiindiirme ve fikirlerine yeniden odaklandirmada giiglii bir arag olan
konusmadir. Bu konusmalar sayesinde c¢ocuklar diisiincelerini yapilandirmak,
kavramlar1 sekillendirmek ve fikirler arasindaki iliskileri sinamak zorunda kalirlar.
Etkili bir konusmanin 6l¢iisii yetiskinin ¢ocuga ne kadar aciklama yaptigi degil,

cocugun diisiinmek i¢in ne kadar uyarildigidir.

Driver ve Oldham (1988), ¢ocuklarin okuldaki egitim siirecinde kazandiklarinin,
Ogrenme ortamina getirdikleri bilgi birikimine ve 6grenme ortamina bagl oldugunu
belirtmislerdir [iflazoglu, A., 2003]. Cocuklarin smif ortaminda karsilastiklari
bilgileri eski bilgileriyle iligkilendirip, organize edip, anlam kazandirabilmeleri ve
bunun sonucunda bilgileri aynen kaydetmek yerine kendi anladiklari bigimde
kaydetmeleri i¢in Ogrenme-Ogretme siirecinde hem kavramlari, bilgileri

Ogrenebilecekleri hem de bilimsel diisiinme becerilerini kullanabilecekleri ortamlar

saglanmalidir [Iflazoglu, A., 2003].

1.10.2. Okul oncesi Siniflarda Fen Kosesi

Okul Oncesi egitim kurumlarinda bir masa veya kose fen bilgisi ¢aligmalari i¢in
ayrilmalidir. Bu kdsede ¢cocuklarin dogadan toplayacaklari tas, kabuk, bocek, yaprak,
cicek gibi malzemeler sergilenebilir. Cocuklar topladiklar1 materyallerle c¢esitli
koleksiyonlar yaparak, bunlar1 birbirleri ile paylasabilirler. Ayrica bu kosede ¢esitli
baklagiller (fasulye, nohut, mercimek gibi) ve tohumlar (arpa, bugday gibi) da
bulunur ve cocuklar konulara gore bunlarla farkli g¢alismalar yapabilirler. Bu
malzemeler kdsede kavanozlarda saklanabilir ve ¢ocuklar istediklerinde biiyiite¢ ile

bunlari inceleme firsat1 bulabilirler [Aktas Arnas, Y., Giinay Bilaloglu, R. ve Aslan.

D., 20071.
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Fen kosesine, islenecek konuya bagli olarak resimli kitaplar, afisler, resim bantlar1
konabilir. Ornegin; hayvanlar iinitesi islenirken kosenin duvarlar1 c¢ocuklarin
gorebilecegi yilikseklikte hayvan afigleri ile siislenebilir, cocuklarin incelemeleri i¢in
koseye hayvan ansiklopedileri konabilir. Ayrica kdsede ¢ocuklarin ¢evreye olan
duyarhiliklarini arttirmak icin hava grafikleri, sagligin 6nemini anlatmak i¢in, boy ve
agirhik grafikleri bulunabilir. Cocuklar bu yolla havadaki degisiklikleri izleyerek,
grafige kaydedebilirler ve sonuglar haftalik ve aylik olarak tartisilabilir [Frost, J.,

1997].

1.10.3. Fen Kosesinin Onemi ve Yararlar

Fen kosesi ¢ocuklarin ¢evrelerini ve dogayi arastirma ve tanimalarina diisiindiiklerini
acikca ve rahatlikla ifade edebilmelerine, sorgulama yoluyla meraklarini tatmin
etmelerine firsatlar saglamasi agisindan biiyiik bir dneme sahiptir. Fen caligmalar
cocugun zihinsel, dil, sosyal ve motor gelisimlerine katkida bulunur. Cocugun
gevreye ve dogaya duyarliligmi arttirarak, yeni olumlu tavir ve tutumlar
gelistirmesini saglar. Cocuklarin ilgi alanlarini genisleterek, etkili diislinmeyi 6gretir
ve problem c¢ozme yeteneklerini gelistirir. Cocuklar fen kdsesinde yaptiklari
deneylerle basit sonuclardan genellemelere gidebilirler. Fen kosesindeki ¢alismalar
uygulamaya yonelik caligmalar oldugundan 6grenilenler cocuklar i¢in daha kalici

olur. Fen kogesinde ¢ocuk basarisizlik endisesi duymadan diisiincelerini rahatlikla
ortaya koyabildigi i¢in gocukta yaraticiligin gelismesi agisindan da 6nemlidir [Sahin,

F., 20001.

1.10.4. Fen Kosesinde Bulunmasi1 Gereken Malzemeler

Fen kosesinde, cocuklarin toplayip biriktirebilecegi tohum, yaprak, ¢icek, bocek gibi
malzemeler bulundurulmalidir. Ayrica terazi, biiylite¢, Olgme kaplari, Slgme
kasiklari, termometre, miknatis, saat, pusula, mezura, cetvel, diirbiin, kiire, elektrikli
aletler (el feneri, sa¢ kurutma makinesi, piller, teller, ampuller), cesitli mutfak
esyalar1 (siizgeg, huni, pipet, plastik kaplar ve kovalar), un, tuz, seker, toz boya,
tutkal, mum, tebesir, balon, naylon torbalar, tahta ¢ubuklar, fen konusu ile ilgili

afisler, bilim kitaplari, slaytlar ve slayt makinesi, bitki ¢imlendirme kaplari, fasulye,
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nohut, mercimek gibi degisik baklagiller ve tohumlar, evcil hayvanlar ve bunlara ait
yuvalar bu kosede yer almasi gereken arag-gere¢ ve materyallerdir [Oguzkan, S.,

Oral. G., Demiral, O., ve Tiir, G., 1999; Ulcay, S., 1989; Dikmen, B., 1994].

1.10.5. Ogretim Materyallerinin Fen Egitiminde Kullanmilma Amaclar1 Ve

Yararlan

Ogretim materyallerinin yararlarin kisaca sdyle dzetleyebiliriz;

Coklu Ogrenme Ortami Olusturur; 6grenme-dgretme  siirecinde  kullanilan

materyaller, 6grenmenin kalict izli bir sekilde olusmasi bakimindan ¢ok 6nemli bir
yere sahiptir. Fen konularina yonelik bir 6grenme etkinligi ya da konu sunumu
Ogrencinin ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6grenme de o kadar iyi
gerceklesir. Boylece konu ile ilgili soyut kavramlarin unutulmasi son derece giiglesir.
Ogrencilerin kendilerine sunulan bilgileri daha iyi kavrayip anlayabilmeleri ve
kazandiklar1 bilgileri net bir sekilde hatirlayabilmeleri i¢in smifta ¢oklu dgrenme
ortamlarinin diizenlenmesi gerekmektedir. Egitim ortaminda kullanilan materyaller
birden fazla duyu organina hitap ettigi icin 6gretim kalitesini arttirir. Piaget’in
belirttigi gibi ¢ocuklar diinyayr duyu organlariyla algilar. Bu yiizden soyut olarak
verilmeye calisilan kavramlarin O6g8renciler acisindan pek fazla anlami yoktur.
Somutlastirilan ve fazla duyu organina hitap eden 6gretim o denli zengindir.

Materyaller birden fazla duyu organina hitap ettigi i¢in ¢oklu 6grenme ortami

saglarlar [Karamustafaoglu O. , 2005].

Soyut ve Karmasik Kavramlar1 Somutlastirir; bilindigi gibi fen miifredat: igerisinde
cok karmasik ve soyut kavram ihtiva etmektedir. Ilkdgretim 6grencilerinin birgogu
ya somut islemler doneminde ya da soyut islemler donemine ge¢gme agamasindadir.
Fen oOgretiminde materyal kullanilmasi soyut ve karmagsik olan kavramlarin

basitlestirilmesini saglar. Bilgiyi sistematik bir sekilde sunulmasini saglayarak

ogrenmeyi kolaylastirir [Karamustafaoglu O. , 2005].

Dikkat Ceker; Ogretim bir iletisim siirecidir. Bu siire¢ geleneksel egitim yapilan

simiflarda sozel olarak 6gretmen ve 6grenci arasinda gerceklesmektedir. Sozel yolla
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yapilan bu tiirli bir iletisim siireci Ogrencilerin dikkatini ¢ekmekten uzaktir.
Ogrencilerin ilgisini cezbedici fazla duyu organlariyla algilayabilecekleri dgretim
materyalleri dikkat ¢ceker ve 6gretimi zenginlestirir [Karamustafaoglu O. , 2005].

Hatirlamay1 Kolaylasgtirir; 6grenme duyu organlar1 yardimiyla disaridan alinan
uyarilarin beyinde ¢esitli silireglerden gegerek kodlanmasi sonucu gercgeklesir.
Ogrenmede duyu organlarinin etkilik diizeyi Amerika’nin Texas Universitesi’nde
yapilan bir arastirma ile ortaya konmustur. Yapilan arastirmada zaman sabit tutulmus

ve duyu organlariyla gerceklesen 6grenmeler belirlenmeye calisiimistir.

Buna gore bireyler: Okuduklarmin %10’nu, isittiklerinin %20°ni, gordiiklerinin
%30°ni, hem goriip hem isittiklerinin %50’ni, soylediklerinin %70’ni, yapip
sOylediklerinin ise %90°n1 hatirlamiglardir. Bu arastirmanin sonucu da bize hatirlama
hususunda materyal kullanim1 hakkinda bazi bilgiler vermektedir. Nedenli fazla duyu
organi Ogrenme isi i¢ine katilirsa hatirlama o kadar fazla olacaktir. Materyal

kullanim1 birden fazla duyu organina hitap ettigi i¢in hatirlama diizeyi artacak

ogrenme daha da etkili olacaktir [Karamustafaoglu O. , 20051.

Bireysel Ogrenmeyi Saglar; Gardner’m (1980) ortaya attign ¢oklu zeka kuramina

gore sekiz ¢esit zeka alani tammlanmgtir. Ofrenmenin bu zeka tiirlerine gore
oldugunu ve her insanda bu zekdlarin var oldugunu fakat farkli miktarlarda
kullanildigin1 6ne silirmiistiir. Bu baglamda baz1 6grenciler gérsel materyallerden,
bazilar1 isitsel materyallerden, bazilar1 ise dokunsal materyallerden daha fazla
ogrenmektedirler. Bu baglamda, oOgretimde kullanilan materyaller cesitlilik

gosterdikge her bir 6grencinin bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun bir 6gretim

yolunun kesfedilme olasiligi da artacaktir [Karamustafaoglu O. , 2005].

Kullanim1 yinelenebilir; 6gretmen sunacagi konuya iligkin icerigi, etkili bir materyal

yardimiyla farkli siniflarda yineleyerek tutarli bir sekilde verir. Boylece materyali
tekrar gelistirmek icin harcayacag zaman ve maliyetten kurtulur. Ornegin asit-baz
kavramlaria yonelik gelistirdigi bir calisma yapragin1 veya sema ve sekilleri aymi

seviyede dersini yurittiigi tim siniflarda sergileyebilir [Karamustafaoglu O. , 2005].
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Sunulan Igerigi Basitlestirir; materyaller anlasilmas: giic ve karmasik gibi goriilen
birgok, bilgi olay ve kavrami sadelestirerek kolay 6grenmeyi saglar. Ornegin, bir
slayt veya tepegdz saydami kullanilarak milyonlarca defa biiyiitiilmiis bir hiicre

resminin sunulmasi anlamaya katki saglayacaktir [Karamustafaoglu, O., 2005].

Kaptan (1999), ise etkin fen egitiminde 6gretim materyali kullanmanin yararlarini su

sekilde ifade etmektedir;

1-Ogrenmede dgrencilerin ilgilerini uyandirir ve yeni ilgilerin dogmasina hizmet

eder,

2-Ogrencilere dikkatlerini belli bir konu iizerinde toplama yetenegi ve Karar verme

giicli kazandirir,

3-Konularin gesitli yonlerden agiklanmasini ve canlandirilmasini saglar,

4-Derslerin canli bir sekilde gegmesini saglar,

5-Konularin gergegi gibi incelenmesine ve 6grenilmesine yardim eder,

6-Ogretimde 6grenmeyi kolaylastirir ve amaca kisa yoldan ulasilmasini saglar,

7-Ogrenmede dgrencileri arastirma, inceleme, deney ve gozlem yapma, dinleme ve

okuma gibi gesitli etkinliklere yoneltir,

8-Ogretimde ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun cesitli etkinliklerde

bulunmalarini, yaparak, yazarak 6grenmelerini saglar,

9-Gorme, isitme, dokunma v.b. gibi bircok duyu organlari yardimi ile dgrencilere

cesitli yasantilar kazandirir, dogru ve tam 6grenmeyi saglar,

10-Ogretimde ezberciligi 6nler, yaratici ve yapici diisiinmeye imkan verir,
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11-Ogretimde 6grencilerin, gercek ve yapi durumlarindan sembollere gecisinde

kolaylik saglar,

12-Cesitli yazili kaynaklar, 6grencilerde okuma zevkini ve aligkanligini gelistirir.

Etkin fen egitiminden, materyal kullanilmaksizin s6z etmek miimkiin degildir.
Egitim ortamimna bu denli katki saglayan Ogretim materyallerinin nedenli etkin
kullamildiklar1 da bir muammadir. Ogretim materyallerini etkin kullanmak bazi
kriterleri goz oniinde bulundurmakla miimkiindiir. Ogretmenler, 6gretim
materyallerini segerken ve kullanirken bu kriterlere dikkat ederlerse hedeflerine
ulasmalar1 miimkiin olmaktadir [Ozbek, S., 20091.

Bu kriterler su sekilde listelenebilir;

1.Ogretim kazamimlari; 6gretim kazanimlart materyal se¢imine yon veren en dnemli

gostergedir. Cilinkii temel esas Ogretim kazanimlarina 6grencilerin ulagsmasina
yardimci olmaktir. Bundan dolayr hedeflenen kazanimlara uygun materyal segcmek
hayati 6nem arz etmektedir. Karamustafaoglu, (2005) bu ilkenin 6nemlilik derecesini
sOyle ifade etmektedir; “ yiritiilen derslerde kullanilan biitiin 6gretim materyalleri,
ogrencilerin planlanan Ogretim hedeflerine ulasmalarima ve gerekli davranislari
kazanmalarina yardimci olmalidir.” Ogretim kazanimlar1 gergeklestirirken bu
kazanimlarin diizeyi ve tiirii gibi faktorler 6gretim materyallerinin se¢imine etki eden
onemli Ozelliklerdir. Bir Ogretmen biitiin hedef kazanimlari ve davranislar
gergeklestirmek icin ayni Ogretim materyalini kullanabilirler. Cilink{i her kazanim
kendi igerisinde degisik dzelliklere sahiptir. Ogretim materyaline gore hedef kazanim

secilemeyecegine gore Ogretmenler hedef kazanimlara uygun olarak ogretim

materyali secmek zorundadirlar [Ozbek, S., 2009].

2.08renme-Ogretme _yontemi; Ogretim materyallerinin se¢iminde dikkat edilmesi

gereken diger bir 6gretim degiskeni de 6grenme-6gretme yaklasimidir. Ogrenme-
Ogretme yaklagimi, hedef kazanimlar g6z onilinde bulundurularak se¢ilmelidir. Bu

baglamda kullanilacak 6gretim materyallerinin de segilen yonteme uygun olmasi
gerekmektedir [Karamustafaoglu, O., 2005]. Karli yollarda ara¢ kullanan siirticiiler,

daha emin yol almak icin kar lastiklerini tercih ederler. Fakat yazin higbir siiricii kar
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lastiklerini tercih etmez. Ornegin; sivilarin kaldirma kuvveti konusu islenirken eger
bulus yoluyla o6gretim gergeklestirilecekse deney arag-gereglerinin hazir olmasi
gerckmektedir. Eger sunus yoluyla 6gretim yaklasimi benimsenmisse arag-gerece ek
olarak ortamda Powerpoint sunusu veya kaldirma kuvvetini anlatan bir filmin olmasi
gerekmektedir. Bu oOrneklerden de anlagilacagi gibi secilen 6gretim yaklagimina

uygun materyal kullanmak etkin fen egitimini gerceklestirmek igin elzem

sartlardandir [Ozbek, S., 2009].

3.0grenme-égretme _ortami _ (Fiziksel _sartlar); materyal secimini etkileyen

faktorlerden bir digeri de 6gretim yapilacak yerin fiziksel sartlaridir (Kaptan, 1999).
Ortam kosullar1 materyal se¢iminin gergeklestirilmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir.
Ornegin eger ogretim yaklasimi olarak sunus yolu segilmisse ve Powerpoint
sunumlarindan yararlanilacaksa, O6grenme-0gretme ortaminin yeterli karanlikta

olmasi gerekmektedir.

4.0grenci _ézellikleri; egitim ortammda kullamilan dgretim  materyallerinin

Ogrencilerin gelisim diizeylerine ve 6n bilgilerine uygun olmasi etkin fen egitimi
gergeklestirmek igin hayati 6neme sahiptir [Kaptan, F., 1999]. IIkogretim ¢agindaki
ogrencilerin birgogu somut islemler doneminden soyut islemler dénemine gecis
asamasindadirlar [Karamustafaoglu, O., 2005]. Bu o&grencilerin  6grenmelerini
kolaylastiracak somut model, numune gibi gorsellige daha fazla sahip olan 6gretim
materyalleri tercih edilmelidir. Ogrencilerin gelisim diizeylerinin yaninda dgrenmeye
ne denli hazir olduklarini belirleyen 6n bilgilerinin de géz onilinde bulundurulmasi
etkin fen egitimi gerceklestirmek icin gereklidir [Kaptan, F., 1999]. Ornegin basing
konusunu ¢ok iyi anlatan bir animasyon bu konu hakkinda yeterli 6n 6grenmesi
olamayan 6grenci agisindan pekte anlamli olmayabilir. Bu baglamda 6grencilerin 6n
bilgileri Ogretmen tarafindan ¢ok 1iyi tahlil edilmeli ve On &grenmelerin

anlamlandirilacag: diizeydeki materyallerin se¢ilmesine dnem verilmelidir.

5.0gretmen_ozellikleri; materyal segiminde karsimiza cikan diger bir ozellikte

ogretmen yeterliligi ve tutumudur. Bunun temel sebebi 6gretim materyallerinin ya

Ogretmen tarafindan direkt olarak kullanilmasi ya da 6gretmenin kilavuzlugunda

ogrenciler tarafindan kullanilmasidir [Kaptan, F., 1999]. Her iki durumda da
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Ogretmeninin biligsel yeterliligi ve materyale karsi tutumu materyalin etkin bir
sekilde kullanilmasinda belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu baglamda
diisiintildiiglinde 6gretmenin bilgi ve becerileri bakimindan kendini yeterli gordigi
materyalleri segmesi gerekmektedir. Ornegin; bilgisayar becerileri yeterli olmayan
bir 6gretmen dersinde etkin olarak bilgisayar destekli materyalleri kullanamaz. Bu
becerilere sahip olmayan bir 6gretmen dersi i¢in bilgisayar destekli materyalleri

kullanmay tercih ederse dersin verimligi istenilen kaliteden uzak olur.

Ogrenmenin nasil daha etkili ve kalict fen ve teknoloji dersi anlatim
gerceklesebilecegi vurgusu egitim biliminin temelini olusturmaktadir. Ogrenme,
bilgiyi alarak siral1 bir sekilde 6grencilerin zihnine aktarmak yerine 6grencilerin aktif
katilimlarin1 ve bu siirecte yaparak yasayarak uygulamalarmi gerektirmektedir. Bu
nedenle 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif olmasini saglayan yaklasgimlar 6nem
kazanmaktadir [Giirol, M., 2003]. Ogrenmeye etki eden en dnemli etmenlerden biri
de bireyin zihninde var olan bilgileridir. Bu nedenle, fen 6greniminde dgrencinin 6n
bilgilerine 6nem veren ve aktif katilimini saglayan 6grenme yaklasimlarinin
kullanilmas1 gerekmektedir [Koseoglu, F., ve Kavak, N., 2001]. Soz konusu
yaklagimlardan biri de yapilandirmaci yaklasimdir. Yapilandirmaci yaklasim, fen

egitiminde yapilan mevcut arastirmalar tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir [Keogh,

B., ve Naylor, S., 1996]. Son yillarda {ilkemizde de yapilandirmaci yaklagimin fen
Ogretiminde kullanilmasina yonelik arastirmalar gergeklestirilmis ve arastirmalar
sonucunda lilkemizde anlamli ve kalic1 6grenmenin saglanmasi ve fen okuryazari
bireylerin yetistirilmesi amaciyla Fen ve Teknoloji Ogretim Programi yeniden
diizenlenmistir. Yapilandirmac1 yaklagim giliniimiizde Ogrenmeyi agiklayan en
onemli yaklasimlardan biridir ve bilginin 6grenenin disginda  olmadigini
savunmaktadir [Ben-Ari, M., 2001; Jones, M. G., & Brader-Araje, L., 2002].
Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme, bireyin bilgiyi yorumlama ve yapilandirma

siirecidir ve bu siire¢, bireyin 6nceden yapilandirdig: diisiince; deneyim, gézlem ve

yorumlari tarafindan yonlendirilir [Kabapnar, F. M., 2006].

Tiim Ogrenmelerin zihindeki bir yapilanma sonucu olustugu varsayimi iizerine

temellendirilen yapilandirmacilik, bireylerin 0grenme siirecinde daha fazla

sorumluluk almalarin1 ve etkin olmalarmi gerektirir [Kilig, E., Karadeniz, S., ve
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Karatas, s., 2003]. Ogrenme siirecinde aktif olan Ogrenciler kendilerine verilen
problem durumlarmi ¢ozmek icin etkili yollar gelistirdiklerinde anlamli ve kalici
ogrenme gerceklesir. Ogrencilerin problem durumlarini ¢dziime ulastirmasi ayni

zamanda memnuniyet duygusu verdigi i¢in motivasyonu da gelistirir [Karagiorgi,

Y., & Symeou, L., 2005].

Bu nedenle giinliik yasamda gerc¢eklesen olaylarin 6grenme ortaminda kullanilmasi,
ogrencilerin 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi, onlarin grenme ortamlarinda bilgiye
ulagmalarinin saglanmasi, birbirleriyle iletisim halinde olduklar1 sosyal cevrelerin
olusturulmas1 yapilandirmaci yaklasima iligkin uygulamalarda biiyiikk Onem
tagimaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin 6grenme ortaminda aktif olmalarini ve
O0grenme siirecinde birden fazla duyularinin ¢alismasini saglayan gorsel araglarin
kullanilmastyla 6grencilerin zihinlerinde bilgileri daha etkili yapilandirmalari
saglanabilir. Ogrencilerin hem giinliik yasama iliskin problemleri ¢ézmelerini hem

de derse aktif katilimlarin1 saglamak i¢in kullanilabilecek gorsel araglardan biri de
karikatiirlerdir. [Balim, A. G., Inel, D., & Evrekli E., 2008]. Karikatiirler, her bir
karakterinin giinliikk yasamdaki bir olaya iliskin farkli bakis acilarini savundugu ilgi
cekici ve sasirtici karikatiir bigimindeki ¢izimlerdir [Keogh, B., & Naylor, S., 1999a;
Martinez, Y. M., 2004].

Karikatiirleri normal ¢izgi resimlerine gore farkli ozellikler gostermektedir.

Karikatiirler bireyleri giildiirmek amaciyla kullanilirken, karikatiirleri dgrencileri
eglendirerek bilgilerini sorgulatmak amaciyla kullanilmaktadir [Keogh, B., &

Naylor, S., 1999b]. Yapilandirmaci yaklasim 6grenmenin sosyal ve biligsel siireler
yardimiyla birey tarafindan aktif olarak gerceklestirildigini savunmaktadir.
Karikatiirlerin 6grenme ortamlarinda kullanilmasiyla 6grenciler, goriislerini sosyal
ortamlarda tartisma olanagi bulmakta ve daha sonra tartisilan goriis ve Oneriler
dogrultusunda bilgilerini sorgulayarak kendi biligsel yapilarinda degerlendirmelere
ve yeniden diizenlemelere gitmektedirler. Bu nedenle ogrencilerin kavramsal
anlamalarin1 gelistirmek ve kavramsal yapilarini ortaya g¢ikarmak i¢in kullanilan

karikatiirlerle 6grenmenin, sosyal bir siire¢ olarak goriilmesi gerektigi kabul

edilmektedir [Stephenson, P., & Warwick, P., 2002].
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Okul oncesinde karikatiirlii egitimle ilgili bazi ¢alismalar yapilmistir. Bunlardan:
Keogh, Naylor ve Wilson’a (1998) gore son yillarda karikatiirleri, okul dncesinde,
ilkogretimde ve egitimin farkli asamalarinda kullanilmaktadir. Literatiirde
karikatiirlerinin egitimin farkli asamalarinda kullanimina iligskin ulusal ve uluslar
aras1 diizeyde ¢aligmalar yer almaktadir. Bu ¢alismalardan bazilar1 su sekildedir:
Keogh ve Naylor (1999b) c¢alismalarinda, Ogrenme ortamlarinda kavram
karikatiirlerinin kullanimina iligkin yapmis olduklar1 arastirma sonuglarma yer
vermiglerdir. Arastirmanin veri kaynaklar1 Ogretmenler, Ogretmen adaylari,
ilkogretimdeki Ogrencilerdir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler
Ogretmen ve O0grencilerin karikatiirlere iliskin yiiksek diizeyde olumlu diistindiiklerini
gostermektedir. Keogh, Naylor, De Boo ve Feasey (2001), karikatiirlerin 6grenme
ortaminda kullanilmasinin 6gretmen adaylarmin fen kavramlarini anlamalar
tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Ayrica arastirmada kavram karikatiirlerinin
O0gretmen adaylarinin degerlendirmeye yonelik tutumlarina etkisi de incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler, karikatiirlerinin 6gretmen adaylar1 i¢in yararh

oldugunu ortaya gikarmustir [Ozbek, S., 2009].

1.11. Diinyada Karikatiir
1.11.1. Karikatiir Nedir?
Kisi ya da olaylarin giiliing, celigkili yanlarini yakalayarak bazen yaziyla da

desteklenen abartilmis cizgilerle mizaha doniistiirme sanatidir. Daha ¢ok bigim

bozma yontemleriyle iiretilmis ¢izimleri anlatirsa da, yalmiz grafik sanatlarla sinirlh

degildir; bagka sanat ya da eylemleri de kapsayabilir [Ana Britannica 1994:188].

1.11.2. Karikatiiriin Tarihsel Gelisimi

a)17-18. yy oncesinde karikatiir: “Karikatiiriin tarihi Paleolitik, Mezolitik ve Neolitik

donemlere dayanmaktadir. Magara resimleri, karikatiiriiniin gelismesinde Onemli
birer yaratim kaynagi olmuslardir” [Topuz 1997:16].

b)17-18 yy sonrasinda karikatiir: Bu dénem karikatiirleri ii¢ gruba ayrilir.
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i) 17. ve 18.yy’da karikatiir: “Karikatiir, 17. ve 18. yiizyilda, Italya'da gelismis
ve yayginlik kazanmistir. Yiklemek, saldirmak gibi anlamlara gelen "caricare"
sozciigiinden tiiremis olan karikatiir deyimi yine ilk olarak 17. y.y.'da italya'da
kullanilmaya baglanmistir. 1690 yilinda T. Browne, "Caricature" terimini,
Venedik'ten Ingitere'ye getirmis ve bu sozciik Ingilizcelesmistir.” [vikipedi 6zgiir

ansiklopedisil.

i) 19.yy’da karikatiir: Karikatiiriin en biiylik gelismesi 19. yiizyilda Fransa'da
yasandi. Napoléon doneminde karikatiirin neredeyse bir tutkuya doniismesi ayr1 bir
Fransiz okulunun olugmasina yol acti. 19. yiizyilin ortalarina dogru Fransa disinda

bir¢cok iilkede de karikatiire yer veren mizah dergileri ve tnlii karikatiir ¢izerleri

ortaya ¢ikmaya basladi [Ana Britannica 1994:188].

iii) 20. yy’'da karikatiir: 20. yiizyilda karikatiir 6nemli degisikliklere ugradi.
Bir yandan karikatiir sanati diinyanin her yerinde gazetelerin, dergilerin ayrilmaz
parcast durumuna gelirken, bir yandan da mizah dergileri yasamlarini siirdiirmekte
zorluk ¢eker duruma diistii. Karikatiir daha ¢ok gazetelerin ve magazin dergilerinin
isteklerini karsilayacak bicimler aldi. Karikatlir bu yilizyilda disavurumculuk,
gercekiistiiclilik ve kiibizm gibi akimlarin etkisinde kalmis, karikatiiriin dili
sadelestirilip, desenler carpitilarak yazisiz karikatiire ge¢ilmistir. Karikatiir, herhangi
bir insanin, fikrin veya bir olayin resimlendirilerek giiliing sekilde anlatilmasidir. Bir
insanin veya bir olayimn ayrintilarina girmeksizin, kisa, diisiindiirticii ve 6zl bir fikir
vermek veya genellikle giildiirmek i¢in bazi 6zelliklerinin géze carpici bir sekilde

resimlendirilmesidir. Karikatiir, bir resim sanatidir. Bu resimleri ¢izenlere

karikatiircii veya karikatiirist denir [Ana Britannica 1994:188].

Karikatiir ismi, Italyanca yiiklemek veya sorumlu tutmak anlamina gelen caricare-

sozciigiinden tiiremis olup, ilk defa Ingiliz doktor Sir Thomas Browne'un 1716
yilinda yayimladigi Christian Morals adli kitapta ge¢mistir. [Ana Britannica,

1994:188].

Tirkiye'de ilk karikatiir, Teodor Kasap'in 1870'te c¢ikardigi Diyojen Dergisi'nde
goriildii. Bilinen ilk Tiirk karikatiirclisi Ali Fuat Bey'dir. Sultan Abdiilhamit
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doneminde kesintiye ugrayan mizah dergiciliginde ikinci Mesrutiyet'in ilaniyla
birlikte bir patlama olur. Bu donemin en 6nemli karikatiirciisit Cem'dir. Damgasini
vurdugu Kalem ve ¢ikardigi Cem dergilerinde bati anlayisina uygun olarak Osmanli
Devletini ve idarecilerini hicvetmistir. Bu donemde birbiri ardina ¢ikan Karagoz,
Geveze, Dalkavuk, Davul gibi dergilerde siyasi karikatiiriin ilk 6rnekleri verilmistir.
Kurtulus Savasi'na kars1 Aydede Rifki ve Kurtulus Savasi yanlis1 Giileryliiz ile Sedat
Simavi’de donemin 6nemli imzalaridir. Cumhuriyet déneminin karikatiircii simgeleri
olarak Cemal Nadir ve Ramiz Gokge'yi goriiriiz. Bu iki karikatiircii, ¢izdikleri sosyal

agirlikl karikatiirlerle Tiirkiye'de bu sanatin genis kitleler tarafindan benimsenip

sevilmesini saglamislardir [Ana Britannica, 1994:18]

1.11.3. Karikatiiriin Egitim A¢isindan Onemi Nedir?

Yeterince anlasilamamis olsa da karikatiir sanat1 egitim siirecinde ¢ok dnemli bir
yere sahiptir. Insan1 elestirmek, diisiindiirmek ve giildiirmek gibi islevleri bulunan
karikatiiriin temelinde insan ve toplumun egitimi yatmaktadir. Karikatiir elestiriye
dayali bir sanattir. Elestiri ise diisiinmeyi, gérmeyi, sorunlarin ve olumsuzluklarin
tespitini beraberinde getirir. Bu da ¢0ziim yollarinin {retilmesi igin temel

gerekliliktir. Biitlin bunlar1 mizah yoluyla yapmak ise karikatiiriin sihirli giiciidiir

[Uslu, H., 20071.

1.11.4. Egitimde Karikatiir Nasil Kullamlmahdir?

Karikatiir, basin yayn, kitap, sergi, yarisma vb yollarla insanlara ulasmakta ve
egitsel gorevini yerine getirmektedir. Ama {ilkemizde bu ulasim karikatiire ilgi duyan
ve gerekli olanaklar1 bulunan kisilerin kendi ¢abalariyla karikatiire ulagmasi sonucu

gerceklesmektedir. Cilinkii karikatiirlin 6nemi yeterince anlasilamamis ve gerekli

yayginligi kazanamamstir [Uslu, H., 2007].
Oysa karikatiir daha cok kitleye ulagmalidir. Bunun i¢in de Orgiin egitim

kurumlarimizda karikatiiriin sihirli giiclinden yararlanilmasi egitimimize ¢ok sey

kazandiracaktir [Uslu, H., 20071].
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1.11.5. Neden Karikatiir?

A\

vV VvV

YV V V VYV V V

v

Karikatiiriin temelinde elestirme, giildiirme ve diisiindiirme vardir,

Karikatlir mizahi yonii sayesinde ¢ocuklarin ilgisini ¢geken bir sanat dahidir,
Cizgiler igine gizlenmis esprinin ortaya ¢ikarilmasi Ogrenciler i¢in bir
bulmacanin ¢oziilmesi ya da yeni bir seylerin kesfedilmesi demektir,

Esprinin anlagilmasi ve yorumlanmasi i¢in 6grenciler zihinsel bir etkinlik
gostereceklerdir,

Ogrencilerde diisiinme, algilama, anlama, fark etme, yaraticiliklarini ve hayal
giiclinli harekete gegirme giicii gelisecektir,

Karikatiir yoruma agiktir. Her yastan ve her seviyeden insan bir karikatiire
baktiginda kendine uygun bir yorum yapabilir. Ogrencilerin de karikatiire
bakis agis1 farkli olabilecek ve ortak konuda farkli yorumlar ortaya
cikabilecektir,

Ogrencilerin ~ bir  karikatiirii ~yorumlamalar1 onlarm ifade giiciinii
gelistirecektir,

Her 6grenci ayni karikatiirii farkli sekilde ifade edecegi i¢in ifade zenginligi
ortaya ¢ikacaktir,

Tiirkge derslerinde yazili ve sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesinde bir
karikatiiriin yorumlanmasi1 6grenci i¢in zevkli ve yararl bir ¢alisma olacaktir,
Karikatiir, her derste ve her konuda kullanilabilecek bir aractir,

Ogrencilerin dersi sevmelerini ve sikilmamalarini saglar,

Konularin islenisinde daha fazla duyu organina ve zihinsel etkinlige yer
verildigi i¢in 6grenme kalict ve zevkli olacaktir,

Muhakeme giicii gelisir,

Cevresini ve toplumu daha iyi tanimasina yardimei olur,

Ozelestiri yapabilme giiciinii gelistirir,

Toplumsal olaylara bakis agisini gelistirir,

Toplumsal olaylara karsi bilinglenmesini saglar,

Ogrenciler elestirme, elestiriye acik olma, ozelestiri yapabilme, sorunlari
gorebilme ve bu sorunlar i¢in ¢oziim iiretme konularinda geliseceklerdir,

Estetik duygularinin gelismesini saglayacaktir,

Sanata olan ilgilerini arttiracaktir [Uslu, H., 2007].
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1.12 OGRETIM MATERYALI GELiSTIRME VE URETME

Materyal: Ders i¢in 6gretmen tarafindan yapilan ya da okulda hazir kullanilan basit

arac gereclere materyal denir.
Iyi Bir Materyalde Bulunmasi Gereken Ozellikler:

e Hedeflere uygunlugu,

 Bilginin kesinligi,

e Bilginin giivenirligi ve dogrulugu,

o llgi ¢ekme diizeyi,

o Teknik kalitesi,

o Kullanima tesvik ediciligi,

o Etkililigi,

« Ogrenci diizeyine uygunlugu,

e Bilissel, duyussal ya da psiko-motor davraniglara uygunlugu,
o Kullanilabilirligi,

e Grubu yonlendirmeye uygunlugu [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 20071.
Gorsel Nitelikli Materyallerin Se¢im Kriterleri:

a. Beklenen hedef davranisin kazanilmasi i¢in uygun mu?
b. Kendi i¢inde anlamli bir sira izliyor mu?
c. Hangi smif diizeyi ve hangi 6zellikte 6grenciler i¢in hazirlanip denendigi

biliniyor mu?

o

Etkililigini destekleyen veriler var m1?
Grup i¢i iletisimi ve insan iliskilerini gelistirmede katkis1 olabilir mi?
Daha etkili kullanilabilmesi i¢in yazil1 bir rehberi var m1?

Materyalin kullanilmas1 6gretime gercek bir katki saglayacak m1?

o Q —+H~ o

Ogrencileri sorgulayici ve diisiinmeye ydnlendirici dzelliklere sahip mi?
I. Fiziksel ve estetik agidan yeterli mi?

J.  Materyalin sunumunda kullanilan araglar kolay ulasilip taginabilir mi?
K. Harcanan zaman, para ve emek agisindan kullanilmaya deger mi? [Seferoglu,

S. S., 2009; Sahin, F., 20071].
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OGRETIM MATERYALLERI TASARIM ILKELERI

Tasarim:

Anlamli siralama i¢in bilingli sekilde harcanan c¢abadir. Herhangi bir 6gretim

materyalinde kullanilan her tiirlii yazi, resim, grafik, hareket ve renk o6grenme

tizerinde etkilidir [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 2007].

Materyallerin Ozellikleri:

Tasarim ilkeleri kurallar dizini degildir. Bir sey dogru tasarlanmazsa sadece yenilik

olarak ilgi ceker, zaman i¢inde etkisi ve ¢ekiciligi azalir. Zaman ve emek kaybina

neden olur [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 2007].

Ogretim siireci:

Ogrencilerin gegmis bilgi ve deneyimlerinin belirlenmesiyle baslar. Yeni bilgilerle

baglant1 kurularak siirer.  Soyut kavramlardan somut davramis degisikligine

dontiserek sona erer [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 20071.

Dogru tasarlanmis 6gretim materyali:

> Ogrenmeye yon verici, kolaylastirici, arastirmaya yonlendirici, 6grenme
stiresini kisaltict olmalidir.

> Ogrencilerde estetik duygusunu gelistirmelidir.

» Materyalde kullanilan her tiirlii unsur ne ¢ok biiyiik, ne de ¢ok kiigiik
olmamalidir.

» Bir biitiinliik i¢cinde olmali, ne bir sey eklenebilmeli, ne de ¢ikartilabilmelidir.

» Objelerin yerlesiminden renklere kadar en kiicliik detay dikkate alinarak
hazirlanmahidir [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 2007].

Tasarim ilkeleri:

a)Yapisal / Bicimsel elemanlarin kullanmim ilkeleri: Bosluk, ¢izgi, sekil/form, doku,

renktir.
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b)Yerlesim elemanlarimin kullamim ilkeleri: Oran-6lgek, denge, biitiinliik, ritim,

vurgu, ahenktir.

a)Yapisal/Bicimsel Elemanlarin Kullanim Ilkeleri:

Bosluk:

Sag alt koseye yerlestirmeliyiz. Ilk olarak gériilen bosluk ve dokulardir. Belirlenmis
bir ¢erceve i¢inde kullanim alani disinda kalan yerlerdir. Arastirmalar sabit bir resim
lizerinde goziin en fazla algiladigi bolimiin %41 ile sol kose, (Vurgulamak
istedigimiz yazi, resim gibi unsurlar1 sol iist koseye,) En az algiladig1 boliimiin %14

ile sag alt kose (Ayrintilari, detaylar1 da sag alt kdseye yerlestirmeliyiz.) oldugunu
gostermistir [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 2007].

Dogru, dairesel veya bunlarin karigimi seklindedir. Algilama {iizerinde etkilidir.
Hareketi ve yonii belirleyici etki yaratirlar. Yatay ¢izgiler objelerin genisligini,
Dikey ¢izgiler objelerin yiiksekligini, Egik ¢izgiler ise dengesizlik etkisi yaratirlar.
Arka planda yatay cizgilerin kullamildig1 bir ¢izimin 6n planina dikey c¢izgiler
yerlestirilirse dikkat c¢eker. Fotograf, grafik. sekil vb. Unsurlarin yerlesiminde bu
ozelliklerden yararlanmak gerekir [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 2007].

Kontrast/Zitlik:

~
Cevresindekilerle zitlik olusturan bir tasarim eleman1 da L .
dikkat ceker. Konunun can alict boliimiinii zﬂhk’.. - [g

yaratarak vermeliyiz. Zitlik Form [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 2007].

Sekil- form:
N ‘[T
Sekil: Bir ylizey iizerinde yaratilan iki boyutlu bi¢imlerdir. Form: % ) cﬁ?
=

Bu bicimlerin birbirine gére yerlesimidir. Ogretim materyallerinin ,(»
etkili olabilmesi igin goziin bir sekilden digerine rahatlikla o4 1%
kayabildigi formda hazirlanmas1 gerekir. Arasinda biiyiikk bosluk birakilirsa goz

zorluk ¢ekeceginden gorsel etki azalir [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 20071.
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Doku:

Malzemelerin 6zelligine bagh olarak degiskenlik gosterir. Diiz, piiriizlii, mat, parlak,

saydam ve renkli malzemeler olabilir. Ornegin, Asetat, renkli karton ve kagitlari

verebiliriz [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 2007].
Renk:
Materyalde anahtar roli oynar.

Dogal renkler goriintiiniin gercekligini arttirir.
Benzerlik ve farkliliklarin ortaya konmasini saglar.

Onemli noktalar ve bilgiler iizerine dikkati toplar.

A e

Cosku, durgunluk, tek diizelik ve canlilik gibi

duygularin algilanmasini saglar.

5. Psikoloji lizerinde etkilidir.

Materyal tizerinde renklerin kullanimi; en kisa dalga boyu mor, en uzun dalga boyu
kirmizi renktir. Diger renklerin dalga boyu bu iki renk arasinda degiskenlik gosterir.
Goz en fazla kirmizi, en az mor rengi algilar. Dikkat ¢ekilecek noktalar; kirmizi,
turuncu gibi sicak renklerle gosterilmelidir. Gokylizii ve deniz renkleri soguktur.
Renk dikkat c¢ekmeseler de rahatlatip dinlendiren etki yaratirlar. Cinsiyetlerde
farklilik gosterir. Erkekler tizerinde mavi, yesil, bordo ve canli tonlari, bayanlar
lizerinde pembe, sar1, mavi ve pastel tonlar1 kullanilmasi etkili olur. Etnik 6zellikler;
mesela bozkir bolgesinde yasayanlarda yesil ve mavi gibi renkler, ormanlik
bolgelerde yasayanlarda sicak renkler etkilidir. Renklerle objeler oldugundan daha
bliylik veya daha kiiclik goriilebilir. Dikkat c¢ekici renk daha biiyiik, kontrast

yaratildiginda ise daha kiigiik goriiliir. On plandaki renklerin arka plan ile kontrast

olusturmasi gerekir. [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 2007].
b)Yerlesim elamanlarimin kullanim ilkeleri:

Oran-Ol¢ek:

Objelerin  biiylikliiglinlin  dogru algilamas1 i¢in tanidik bir bagka obje ile
olgeklendirilmesi gerekir. Ozellikle slayt cekimlerindeki dag, gol, vadi gibi sekillerin
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biiyiikliigii bilinen agag, araba, insan gibi objelerle birlikte materyale yerlestirilmesi

gerekir [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 2007].

Denge:

Objenin goz tarafindan algilanan agirligidir. Materyal iizerinde denge, yatay ve dikey
eksenin her iki tarafina objeler esit dagitilarak olusturulur [Seferoglu, S. S., 2009;
Sahin, F., 2007].

Biitiinliik:

Her gorsel unsur bir mesaj iletmek i¢in yerlestirilmelidir. Yarar1 olmayan higbir yazi,

sekil, resim vb. unsur bulunmamalidir. Sekillerin ¢cok kalabalik olmasi istenen etkiyi

engeller. Algilamay1 zorlastirir [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 2007].

Ritim:

Goziin  bir objeden digerine rahatlikla kayabilmesidir. Birbirinden kopuk

yerlestirilmis tasarim elamanlar1 arasinda baglanti zor kurulur. Algilama istenen

sekilde olmaz [Seferoglu, S. S., 2009; Sahin, F., 2007].
Vurgu:

Ogretim materyalinin can alic1 noktasidir. Dikkat cekilecek nokta en ilgi ¢ekici nokta
olarak tasarlanip en 6nemli unsurlar oraya yerlestirilebilir [Seferoglu, S. S., 2009;

Sahin, F., 2007].
Ahenk:

Kompozisyonun biitiiniiyle baglantilidir. Parcalar bir araya gelince ortaya ¢ikan
biitiinliik duygusudur. Biitiinii olusturan parcalarin birbirine olan iliskisiyle ortaya

cikan uyumdur. Ogretim materyalleri iyi tasarlandign ve istenen sekilde
kullanildiginda 6grenmeyi yonlendirici, kolaylastirici etki yaratirlar [Seferoglu, S. S.,

2009; Sahin, F., 20071].
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2. MATERYAL VE YONTEM

2.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul oncesi fen egitimi yakin zamanlarda miifredat programlarina dahil olan ve
programli bir sekilde yiiriitiillen bir alan olarak glindeme gelmistir. Calisma alani
olarak yeni tesis edilen bu kapsam, halen yeterli materyalin hazirlanmasi1 anlaminda
zengin degildir. Bir baska cksiklik ise bu alanda ¢alisilan akademik galismalarin
yeterli diizeyde yer almamasidir. Bu eksiklik nedeni ile okul Oncesi fen egitimine

destek niteligindeki bir caligmanin hazirlanmasi 6nem kazanmaktadir.

Bu nedenle “Hayvanlar1 Kesfediyorum” iinitesi segilmis ve bu konuya iliskin rehber
materyallerin hazirlanmas1 amaglanmistir. Bu sayede iiniteye iliskin bilissel,
duyussal, psiko-motor ve dil kazanimlarinin artirildigi bir galigma tesis edilerek
materyal desteginin saglanmasi tali amag olarak hedeflenmistir.

2.2. Arastirmanin Problemi

Okul 6ncesi egitimde hazirlanan fen materyalleri 6grencilerin giinliik yasamlarina ve
fen bilgilerine hangi diizeyde etki etmektedir?

2.3. Arastirmanin Alt Problemleri

Aragtirmanin amacii gerceklestirebilmek icin asagidaki alt problemlere cevap

aranmas1 gerekmektedir.

a- Okul dncesi 6grencileri i¢in hazirlanan bilgisayar destekli fen materyalleri biligsel

anlamda hangi ihtiyaglarin1 karsilamaktadir?

b- Okul 6ncesi 6grencileri i¢in hazirlanan bilgisayar destekli fen materyalleri sosyal-

duygusal anlamda hangi ihtiyag¢larini karsilamaktadir?
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c- Okul 6ncesi 6grencileri i¢in hazirlanan bilgisayar destekli fen materyalleri psiko-

motor anlamda hangi ihtiyaglarini karsilamaktadir?

d- Okul o6ncesi 6grencileri i¢in hazirlanan bilgisayar destekli fen materyalleri dil

alaninda hangi ihtiyaglarini karsilamaktadir?

2.4. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu aragtirmanin evrenini Kars ili merkezindeki okul Oncesi egitim kurumlari
olusturmaktadir. Orneklem olarak iki farkli okul 6ncesi kurumda okumakta olan 30

Ogrenci se¢ilmistir.

2.5. Arastirmanin Simirhihiklar:

Bu arastirma;

a- Kars ili il sinirhidir.

b- Okul 6ncesi egitim kurumlarinda okumakta olan 30 6grenci ile sinirlidir.
c- Hayvanlar kesfediyorum iinitesi ile sinirhdir.

d- Biri 6zel olmak kayd ile iki okul dncesi egitim kurumu ile sinirlidir.

2.6. Arastirmanin Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada oOncelikle 20 miilakat sorusundan olusan bir soru formu
olusturulmustur. Bu formun olusturulmasinin sebebi; materyallerin
hazirlanmasindaki kriterlerin belirlenmesidir. Daha sonra bu formlardan elde edilen
bilgiler 1s18inda ve {Unite kazanimlar1 dikkate alinarak rehber materyaller
hazirlanmistir. En son asamada ise hazirlanan materyaller ile kazanimlarin

iligkilendirilmesi yapilmistir.
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2.7. Arastirmaya Esas Kazanimlar

BIiLISSEL ALAN
K-1 Olay ya da varliklarin 6zelliklerini soyler.
K-2 Olay ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
K-3 Dikkat edilmesi gereken nesneyi, durumu, olayi fark eder.
K-4 Dikkatini nesne, durum, olay iizerinde yogunlastirir.
K-5 Dikkat edilmesi gereken nesneyi, durumu, olay1 sdyler.
K-6 Olay ya da varliklar1 sdyler.
K-7 Varliklarin rengini soyler.
K-8 Varliklarin sayisini soyler.
K-9 Olay ya da varliklarin sayisini soyler.
K-10 | Varlilarin neden yapildigini sdyler.
K-11 | Durum ya da olay1 bir siire sonra yeniden ifade eder.
K-12 | Varliklan biiyiikliiklerine gore eslestirir.
K-13 | Varliklar1 renklerine gore gruplar.
K-14 | Varliklar1 kullanim amaglarina gore soyler.
K-15 | Varliklar1 dokunsal 6zelliklerine gore gruplar.
K-16 | Her varligin bir sekli oldugunu sdyler.
K-17 | Birbirine benzeyen varliklar1 soyler
K-18 | Dogru beslenmenin 6nemini fark edebilme.
K-19 | Yiyecek ve icecekleri ayrim yapmadan yer-iger.
PSIKOMOTOR ALAN
K-20 | El ve goz kordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapabilme.
K-21 | El becerilerini gerektiren bazi araglar kullanir.
SOSYAL- DUYGUSAL ALAN
K-22 | Kendini taniyabilme
K-23 | Fiziksel 6zelliklerini sdyler.
K-24 | Belli basli duygusal 6zelliklerini sdyler.
K-25 | Kendi kendini giidiileyebilme.
K-26 | Grup etkinliklerine kendiliginden katilir.
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K-27 | Gerekli durumlarda nezaket sozciikleri kullanir.
K-28 | Kendiliginden iletisime baslar.
K-29 | Baskalarmin duygularini farkedebilme.
K-30 | Baskalarinin duygularini paylasir.
K-31 | Farkliliklara sayg1 gosterebilme.
K-32 | Kendisinin farkli 6zelliklerini kabul eder.
K-33 | Baskalarinin farkli 6zelliklerini kabul eder.
DIL ALANI
K-34 | Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilme.
K-35 | Dinlediklerini baskalarina anlatir.
K-36 | Dinlediklerine iligkin soru sorar.
K-37 | Dinlediklerine iligskin sorulara cevap verir.
K-38 | Dinlediklerini 6zetler.
K-39 | Dinlediklerini resim, miizik, siir, vb. yollarla sergiler.
K-40 | Gorsel materyalleri okuyabilme.
K-41 | Gorsel materyalleri inceler.
K-42 | Gorsel materyaller ile ilgili sorular sorar.
K-43 | Gorsel materyaller ile ilgili sorulara cevap verir.
K-44 | Gorsel materyalleri agiklar.
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3. BULGULAR

Bu aragtirmaya iligskin bulgular 2 ana baslik altinda toplanmaktadir.

3.1. Arastirmamin Ogrenci Miilakatlarindan Elde Edilen Bulgular

Bu bulgularin elde edilmesinde 6grencilere hazirlanan ve sozlii olarak kendilerinde

sunulan 20 miilakat sorusu ve bu sorularin % ve frekans degerleri tespit edilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogrencilere Sézlii Olarak Sunulan Miilakat Sorularina

fliskin Veriler

- 5 5

& & g

F % f % f %
1. Hayvanlarm isimlerini biliyorum. 12 40,0 18 | 60,0 0 0,0
2- Boyama kitaplarinda hayvan boyamalar1 yaptryorum. 16 53,3 11 | 36,7 | 3 10,0
3- Boyama kitaplarinda hayvan boyamalarini seviyorum. 17 56,7 10 | 333 | 3 10,0
4- Vahsi hayvanin ne demek oldugunu biliyorum. 21 70,0 4 133 | 5 16,7
5- Hangi hayvanlarin evde beslenebilecegini biliyorum. 23 76,7 5 16,7 | 2 6,7
6- Suda yasayan hayvanlar1 tantyorum. 5 16,7 21 | 70,0 | 4 13,3
7- Ugabilen hayvanlari taniyorum. 7 23,3 21 | 70,0 | 2 6,7
8- Ormanda yagayan hayvanlari biliyorum. 4 13,3 16 | 53,3 | 10 | 333
9- Hayvanlarin ne ile beslendigini biliyorum 12 40,0 8 26,7 | 10 33,3
10- Kiigiik ve biiyiik hayvanlari ayirt edebiliyorum. 14 | 46,7 5 16,7 | 11 | 36,7
11- Evde hayvan besliyorum. 11 36,7 0 0,0 19 63,3
12- Bahgede hayvan besliyorum. 0 0,0 0 0,0 | 30 | 100,0
13- En ¢ok hayvani televizyonda gordiim. 26 86,7 4 133 | 0 0,0
14- Televizyondaki vahsi hayvanlardan korkuyorum. 2 6,7 6 20,0 | 24 | 80,0
15- Fare ve boceklerden korkuyorum. 18 60,0 11 | 36,7 1 3,3
16- Arkadaglarimizla hayvan taklit oyunlart oynuyoruz. 0 0,0 12 | 40,0 | 18 | 60,0
17- Hayvanlarin ¢ikardiklari sesleri biliyorum. 6 20,0 14 | 46,7 | 10 | 33,3
18- Hayvanat bahgesine gittim. 2 6,7 0 0,0 | 28 | 933
19- Evde hayvan resimli ¢ikartmalarim var. 26 86,7 4 13,3 0 0,0
20- Cizgi filmlerde hayvanlar1 seyretmeyi severim. 30 | 100,0 0 0,0 0 0,0
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3.2. Hazirlanan Materyallerin Kazanimlarla Iliskilendirilmesine iliskin Veriler

Bu arastirmada 30 farkli saydam igerisinde c¢esitli kazanimlara iligkin bilgisayar
destekli materyal hazirlanmistir. Bu kazanimlarin tespitinde iinite kazanimlari
dikkate alinmig olup iligskilendirme islemi 44 farkli kazanim dikkate alinarak

yapilmustir.

Tablo 2. Hazirlanan Saydamlarin Kazamimlarla liskilendirilmesine iliskin

Veriler
[LISKILENDIRILDIGI KAZANIM (K)
SAYDAM-1 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 | 15
16 |17 |18 |19 |20 (21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 [33 34 |35 [36 |37 |38 [39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-2 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 | 15
16 |17 |18 |19 |20 (21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 [32 [33 [34 [35 [36 |37 |38 [39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-3 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 | 15
16 |17 |18 |19 |20 (21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 [33 [34 [35 [36 |37 [38 [39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-4 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 (11 |12 |13 |14 | 15
16 |17 |18 |19 |20 (21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 [33 [34 |35 [36 |37 |38 [39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-5 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 (11 |12 |13 |14 | 15
16 |17 |18 |19 |20 (21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 [33 [34 |35 [36 |37 |38 [39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-6 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 (11 |12 |13 |14 | 15
16 |17 |18 |19 |20 (21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 [33 [34 |35 [36 |37 |38 [39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-7 1 |2 [3 |4 |5 |6 |7 8 |9 |10 [11 [12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 [32 [33 [34 |35 [36 |37 |38 [39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-8 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 | 15
16 |17 |18 |19 |20 (21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 [33 [34 |35 [36 |37 |38 [39 |40 |41 |42 |43 |44
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SAYDAM-9 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 (22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-10 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 (22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-11 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-12 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-13 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 (22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-14 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 (22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-15 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 (22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-16 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 (22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-17 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-18 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-19 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-20 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
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SAYDAM-21 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-22 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 (17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-23 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 (17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-24 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 (17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-25 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 (17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-26 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 (17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 [41 |42 |43 |44
SAYDAM-27 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 (17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 [41 |42 |43 |44
SAYDAM-28 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 (17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-29 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 (17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
SAYDAM-30 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15
16 (17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
31 |32 |33 |34 |35 |36 |37 |38 |39 |40 |41 |42 |43 |44
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Tablo 3. Hazirlanan Saydamlarin iliskilendirildigi Kazanimlarin Alam
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4. SONUCLAR VE TARTISMA

4.1. Ogrenci Sozlii Miilakatlarindan Edilen Sonuclar

Okul o6ncesi 6grencilerine uygulanan bu sozlii anket ¢alismasinda iiniteye iliskin
temel kazanimlarin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu sebeple hazirlanan 6grenci
anketinde Ogrencilerin {initeye iliskin bilgi diizeyleri ve bu materyallerin

hazirlanmasinda temel dayanak noktalari tespit edilmistir.

Buna gore 6grenci sozlii anketlerinden elde edilen sonuglar su sekildedir;
1- Ogrenciler genel olarak hayvanlarin isimlerini bildiklerini ifade etmektedir. Ancak
% 60 oranindaki bir 6grenci kitlesi kismen cevabii vererek bu anlamda kesin bir

bilgi sahibi olmadiklarin1 beyan etmektedir.

2- Ogrenciler boyama kitaplarinda hayvan figiirlerini boyadiklarin1 ve bu boyama
islemini sevdiklerini beyan etmektedirler. Bu sebeple % 90 civarinda 6grenci kitlesi
bu amaca yonelik calismalara dahil oldugunu, ayrica bu boyama islemine bagh

olarak hayvanlarin renklerini bildiklerini ifade etmektedirler.

3- Ogrenciler vahsi hayvanlarin ne demek oldugunu ifade ederken hayvanlarin
dislerinin biiyiikliigline gore bu tanimi yapmiglardir. Ama yine de bu tanimlamaya ait
hayvan isimlerini vermeleri son derece Onemli bir sonugtur. Hazirlanan bu
materyallerde vahsi hayvanlarin disleri 6n plana ¢ikartilmamis olup Ogrencilerin

secimde farkli 6zelliklere dikkat etmeleri saglanmistir.

4- Evcil hayvan kavrami okul Oncesi donemin {izerindeki bir kavramdir. Bu
kavramin yerine ¢ocuklar evde beslenen hayvan kavramlarini bilmektedir. Bu amacla
sorulan “hangi hayvanlar evde beslenebilir” sorusuna 6grenciler yaklasik % 94
oraninda biliyoruz cevabii vermislerdir. Ancak materyallerde sunulan fare, ar1 gibi
hayvanlarin evde beslenen hayvanlar olup olmadiginin tespiti merak edilen bir

konudur.

5- % 90 civarindaki bir 6grenci kitlesi suda yasayan ve ugabilen hayvanlari tespit

edebildiklerini sdylemektedir. Ancak bu asamada havada yasayan hayvanlar
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seklindeki bir soru gilindeme getirilmemis olup, kavram yanilgisinin Oniine
gecilmistir. Zira hayvanlarin yasam ortamlar1 olarak ‘“hava” diye bir kavram
gindemde olmayip, bu hayvanlarin sadece karada yasayan ve ugabilen hayvanlar
olduklar1 vurgulanmalidir. Bu durum materyallerin sézel-dil boyutunda ele alinmis

olup vurgulanmustir.

6- Vahsi hayvanlar ile ormanda yasayan hayvanlar arasinda énemli bir fark vardir.
Bu sebeple 6grencilere sunulan “ormanda yasayan hayvanlar1 biliyor musunuz”
sorusu ortalama bir dagilim gostermistir. Bu temele bagl olarak grencilere vahsi
hayvanlarin ve ormanda yasayan hayvanlarin bir arada yer aldigi materyaller

sunulmus ve bu ayirt ediciligin saglanmasi amaclanmistir.

7- Bir bagka ayirt edici 6zellik ise hayvanlarin beslenme sekillerine iliskindir. Zira
baz1 hayvanlarin ot yiyen, bazilarinin et yiyen, bazilarinin her ikisini de beslenme
amagh kullaniyor olmasi bu bilginin 6grencilerde yapilandirilmasi ihtiyacini
dogurmaktadir. % 67 oraninda 6grenci hayvanlarin neler ile beslendiginin bildigini
ifade ederken geriye kalan % 33 civarindaki bir kitle bu bilgiye sahip olmadigini

gostermektedir.

8- Hayvanlar arasindaki dnemli bir ayirt edicilik ise fiziksel biiyiikliik ve sekillerine
gore olmaktadir. % 65 civarinda bir 6g8renci kitlesi fiziksel biiyiikleri ayirt
edebildigini ifade ederken % 35 civarindaki Ogrenci bu bilgiden yoksun
goziikmektedir. Ancak bu durum elbette ki 6grencinin beyanina dayali olarak kabul
gormemektedir. Bu amacla 6grencilere ayni biiyiikliikkte ¢izilmis hayvan resimleri

sunulmus ve buradan ayirt edicilikleri denetlenmistir.

9- Evinde hayvan besleyen ogrencilerin orant % 36’lar civarinda gezinirken
bahgesinde hayvan besleyen 6grenci mevcut degildir. Bu durum elbette ki apartman
yasami ile alakalidir. Oysa gelecek yasantilarinda hayvanlari beslemek isteyen
nesiller yetistirmek canli sevgisi anlaminda da 6nemlidir. Ogrenciler bu hevese haiz
goriinmekle birlikte heveslerini % 100 oraninda televizyondan temin etmektedir.
Diger yandan hayvanlara ait fauna ¢esitliliginin en yaygin olarak goriildiigii ortam da

televizyonlar olmaktadir.

50



10- Ogrenciler teknolojinin ne demek oldugunu kavramis durumdadir. Televizyonda
gordiikleri vahsi hayvanlardan korkmadiklarin1 ve onlarin sadece gorsel bir obje
oldugunu bildiklerini % 80 oraninda beyan etmislerdir. Ancak bu hayvanlardan daha

kiiciik boyutta olan fare ve boceklerden korkmak énemli goziikmektedir.

11- Miifredat programlarinda olmasina ragmen hayvan taklitleri ve hayvanlar1 konu
alan egitsel oyunlarin varlig1 oldukg¢a sinirlidir. Buna bagli olarak hazirlanan bu
rehber materyallerin gerekliligi destek kazanmakta ve okul Oncesi fen egitiminin

amacina uygun olarak yiiriitiilmedigi belirlenmektedir.

12- Ozel egitim kurumlar1 olmasina ragmen drneklem grubunda yer alan 6grencilerin
% 93’1 hayvanat bahgesine gitmemis goziikmektedir. Bu oran kirsal alanlarda dogal
olarak daha diisilk bir dagilim gosterecektir. Oysa okul dis1 etkinlikler olarak

ogrencilerin bu tiir gezi, gozlem ortamlara dahil olmalar1 mutlaka gerekmektedir.

13- Cocuklar hayvanlar {zerindeki heveslerini c¢ikartma resimler kullanarak
gerceklestirmektedirler. Evlerinde degisik boyutlarda ¢ikartma resim saklayan
Ogrencilerin oranlar1 % 100 diir. Bu durum 6grencilerde bu hevesin varligini agikga

ortaya koymaktadir.

14- Bir bagka sekilde hayvan sevgisi ¢ocuklarin ¢izgi filmdeki seyirlerine bagl
olarak ortaya c¢ikmaktadir. % 100 oranmindaki oOgrenci kitlesi bu tiir filmleri

izlediklerini ve heves duyduklarini beyan etmektedir.

Her boyutu ile ele alindiginda 6grencilerin biiyiik bir orani, hayvanlara ait etkinlik,
gorsellik, fiziki calisma, oyun ve caba olarak aktif durumdadir. Buna iligskin
materyallerin diizenlenerek 6grencilere sunulmasi son derece dnemlidir.

4.2. Hazirlanan Saydamlarin Kazanmimlarina Mliskin Sonuclar

Hazirlanan saydamlar ile iiniteye iliskin kazanimlar eslestirildiginde elde edilen

tabloya bakildiginda yapilan bilgisayar destekli materyal tasarimlarinin birgok

kazanimi kargiladig1 anlagilmaktadir.
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Bu sebeple hazirlanan materyallerin bir¢ok kazanimi saglamis olmasi onemli bir
avantaj olarak goziikmektedir. Genel olarak davranis¢t yaklasim alanlara 6zgi
kazanimlar1 savunurken, yakin zamanlarin popiiler ¢alismalari, konular1 bir biitiin
olarak ele almay1 savunmaktadir. Bu gerekge ile yapilan ¢alisma konuyu ayri ayri

degil bir biitiin olarak degerlendirmektedir.

Yine hazirlanan bilgisayar destekli materyallerin kazanim alanlarina gore
siniflandirilmas1  dikkate alindiginda hepsinin tiim alanlara uygun oldugu
goziikmektedir. Bu durum konunun bir biitiin olarak ele alinmis oldugunun bir baska

ifadesidir.

Olusturulan okul Oncesi rehber materyallerinde yerli masal kahramanlarinin
kullanilmasi, bundan sonraki jenarasyonlara kendi kahramanlarimizi tanitacak,
hayvan sevgisini arttiracak, tek saydam ile bir¢ok kazanimi saglayacak olmasi ve
okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullanimina sunulabilecek bu materyallerden sadece bir
tanesinden yaklasik alt1 sorunun sorulabilecek olmasi bakimindan da avantaj
saglamaktadir. Coreldraw ve photoshop gibi programlar kullanilarak, emek harcanip
hazirlanan bu materyallerin okul 6ncesi fen egitiminin daha eglenceli, kalici, etkili,
yaratici, dig ortami sif ortami indirgemesi, maliyet, zaman ve biligsel, sosyal-
duygusal, psiko-motor, dil kazanimlarini ayni anda ¢oklu olarak sahip olma

acisindan da diger materyallerden {istiin olacaktir.
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