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OZET

FEN DERSLERiNDE EV TEMELLI OGRENME ETKiNL.iKLERiNiN
AILE KATILIMI ACISINDAN iINCELENMESI

AKSU, Feridun Fikret
Yiiksek Lisans Tezi, Fen Bilimleri Enstitiisii
Tez Danigsmani: Yrd. Dog. Dr. Ataman KARACOP
Kasim 2014

Bu aragtirmada ortaokulda 6grenim goéren cocuklarin ailelerinin, cocuklarmin fen
derslerinde ev temelli 6grenme etkinliklerine ne dl¢lide katildiklarinin belirlenmesi ve
aile katitlimmin cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
betimsel tarama ile iligkisel tarama modellerinde tasarlanmistir. Arastirmanin
orneklemini, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Samsun ilinde bulunan devlete bagl
ortaokullarda cocuklar1 5.-8. smifa devam eden 580 ogrenci velisi olusturmustur.
Aragtirmanin  verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan  velilere  yonelik
“Ogrencilerin Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerine Aile Katilmi Olgegi (OETOE-
AKO)” kullanilarak toplanmistir. OETOE-AKO’niin veli formunun birinci kisimda
demografik o6zelliklere iliskin bilgileri igeren sorular, ikinci kisimda ise aile katilimina
iliskin gorisleri igeren 5°1i likert tipi (5 Her zaman, 4 Sik sik, 3 Bazen, 2 Nadiren, 1
Hicbir zaman) 30 ifade yer almaktadir. Elde edilen bulgulardan velilerin katilim
diizeylerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmiistiir. Bay
ebeveynlerin sadece aktif katilim diizeyleri bayanlardan daha yiiksek iken, bayan
ebeveynlerin sorumluk algilar1 ve kendini gelistirme ¢abalar1 baylardan daha ytiksektir.
Velilerin sorumluluk algilarinin velinin 6grenim diizeyi degiskeni bakimindan anlaml
diizeyde farklilagsmadigt; velilerin aktif katilim diizeyleri, katilim konusunda kendini
gelistirme cabalar1 ve yetersizlik algilarinin velinin 6grenim diizeyine gore farklilastig
bulunmustur. Arastirmaya katilan ebeveynlerin yas degiskeni diizeylerine gore
cocuklarmin ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif katilimlarinin, sorumluluk

algilarinin, katilim konusunda kendilerini gelistirme c¢abalarinin ve yetersizlik



algilarinin  6nemli bir farklilik gostermedigi gorilmiistir. Velilerin aktif katilim
diizeylerinin ve yetersizlik algilarinin velilerin gelir diizeylerine gore istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farklilagtigi tespit edilmistir. Ancak velilerin sorumluluk algilar1 ve
velinin katilim konusunda kendini gelistirme ¢abalarinin velilerin gelir diizeyi degiskeni
bakimindan anlamli diizeyde farklilagmadigi goriilmiistiir. Arastirmaya katilan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif katilimlarinin,
yetersizlik algilarinin, sorumluluk algilarinin ve katilim konusunda kendilerini
gelistirme c¢abalarinin ¢ocuklarimin okudugu simif diizeyi degiskenine gore anlaml
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Arastirmaya katilan velilerin sorumluluk algilarinin,
velilerin aktif katilim diizeylerinin ve katilim konusunda kendini gelistirme cabalarin
cocugun 6zel ders-kurs alma durumuna gore farklilik gostermedigi, velinin yetersizlik
algilarinin istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir. Arastirmaya
katilan ebeveynlerin meslek gruplarina gore ¢ocuklarinin ev temelli O6grenme
etkinliklerine aktif katilimlarinin, yetersizlik algilarinin  ve katilm konusunda
kendilerini gelistirme ¢abalarinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ancak
velilerin sorumluluk algilarinin meslek gruplarina gore anlamli diizeyde farklilasmadigi
goriilmistiir. Bu arastirmada incelenen degiskenler acisindan fen derslerindeki ev
temelli 6grenme etkinliklerinde ailelerin katilimlarina iliskin ortaya ¢ikan sonuglar
dikkate alinarak, ailelerin ev temelli 6grenme etkinliklerine katilim konusundaki
eksikliklerinin ~ giderilmesi i¢in aile katilimi konusunda egitim politikalarinin
gelistirilmesi, aile egitim programlarinin diizenlenmesi ve aile egitim materyallerinin

hazirlanarak uygulamaya gegirilmesi onerilmistir.
2014, 114 Sayfa
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE HOME BASED LEARNING ACTIVITIES IN
TERMS OF PARENTAL INVOLVEMENT IN SCIENCE COURSES

AKSU, Feridun Fikret
Master Thesis, Institute of Natural and Applied Sciences
Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Ataman KARACOP
KASIM 2014
The aim of this study was to investigate the extent to which parents of secondary school
students (5th to 8th) participate in their children’s home-based learning activities in
science courses with regard to some variables. The study was designed based on
descriptive survey model and comparative and correlational associative models. The
sample of the research comprised 580 parents whose children studied at 5th to 8th
classes of secondary schools in Samsun province. The Parent Involvement in Students’
Home Based Learning Activities Scale (PI-SHBLAS) was used to collect data. In the
first part of parents’ form, questions on demographic characteristics and in the second
part family participation opinions were evaluated with a 30-item Likert-type scale with
5 responses (“5=Always”, “4=Usually”, “3=Sometimes”, “2=Seldom”, “1=Never”).
The data showed that the frequency of parents’ participation was not found significant
according to gender. While male parents are only more active than female parents in
participation levels, female ones have more responsibility and self-development
tendencies than men. Parents’ education level was not significantly meaningful in
perception of parents’ responsibility. However, parents’ active participation frequency,
their efforts to develop themselves on this and the feeling of insufficiency were found
different according to education levels. Parents’ active participation in their children’s
home-based learning activities, their having responsibilities, their efforts to develop
themselves in participation and their feeling insufficient were not greatly affected by the
parents’ age factor. Parents’ active participation frequency and feeling insufficient were
statistically found much different according to their income. On the other hand, parents’
responsibility and their efforts to develop themselves on participation were not

significantly meaningful according to their income. Parents’ active participation in their



children’s home-based learning activities, insufficiency feeling, responsibility
perception and their efforts on developing themselves were meaningfully different
according to their children’s school grades. The perception of responsibility, the active
participation levels and the efforts on developing themselves for participation of these
parents in this study did not differentiate according to students’ private courses taking,
but parents’ insufficiency perceptions were statistically found to differ significantly.
The job types of these parents were seen to have meaningful differences in their
children’s active home-centered learning, insufficiency perception and efforts on
developing themselves in the matter of participation. Nevertheless, parents’
responsibility perception was found not to differentiate meaningfully according to their
job types. The variables studied on family participation in home-centered learning
activities for science courses make us give these suggestions: To remove parents’
insufficiency in family participation, educational politics needed should be developed,
family education programs should be organized and materials for family education

should be done and implemented.

2014, 114 Pages

Keywords: Parental Involvement, Science Education, Home Based Learning.
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1. GIRIS

Teknolojinin gelismesini dogrudan etkileyen bilimlerden biri fen bilimleridir. Fen
bilimleri dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gdzlenmemis,
olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir[1]. Fen bilimleri; fiziksel, kimyasal ve
biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisan bir bilim dalidir[2]. Fen bilimleri;
bilginin dogasin1 diistinme, mevcut olan bilgi biliminin anlasilmasindan sonra yeni
bilgilerin iiretilme siirecidir[3]. Ulkelerin kalkinmasinda fen bilimlerinin pay1 oldukga
biiyiiktiir. Fen bilimleri, hem bilgi edinme yollari, hem de elde edilen bu bilgilerin insan

ihtiyaglarin1 gidermeye yonelik uygulamalari olan bir alandir[4].

Teknoloji, insanoglunun atesten yararlanmasi veya topragi islemeye baslamasindan
giiniimiize kadar inanilmayacak derecede hizli bir gelisim gostererek iletisim alaninda
telefon, televizyon, radyo ve internet; ulasim alaninda ucak, tren ve otomobil gibi
triinleri ile insanlarin giinlik yasamlarinin vazgecilmezi olmustur[4]. Diinyada her
gecen giin ¢ok hizli bir sekilde yeni teknolojiler iiretilmektedir. Bilgisayardan
haberlesmeye kadar bas dondiiriicii hizla ilerleyen bu gelismeleri ¢agin gerisinde
kalmamak icin yakindan takip etmek gerekmektedir. Fakat sadece cagi takip etmek
degil ¢ag1 asabilmek igin yeni teknolojiler liretmek gerekir[5]. Teknoloji; bilimsel
yontemlerin ve bilimsel verilerin kullanilarak giinliik hayatta karsilagilan problemlerin
¢oziilmesidir[6]. Teknoloji, sadece bilgisayar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin gesitli
uygulamalar1 degildir. Teknoloji; fen, matematik, kiiltiir vb. disiplinlerden elde edilen
kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiiriidiir ayrica materyalleri, enerjiyi ve araclar
kullanarak belirlenen bir ihtiyact gidermek veya belirli bir problemi ¢dzmek i¢in bu
bilginin insanlik hizmetine sunulmasidir[7]. Fen ve teknoloji birbiri ile karmasik bir

iliski i¢indedir.

Fen; farkh kiiltiirlere sahip bir¢ok kadin ve erkegin katkida bulundugu, uzun bir tarihi
ve kendine 6zgii 6zellikleri olan bireysel ve sosyal bir faaliyettir. Teknoloji de fen gibi
diinyadaki biitiin kiiltiirlerde uzun bir tarihi ge¢misi olan yaratici bir sosyal
faaliyettir[7]. Fen bilgiyi saglarken, teknoloji bu bilgiyi kullanma yollarin1 gosterir ve

bizim kiiltirimiizde fen ve teknoloji ile ne yapmamiz gerektigi konusunda bize yol
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gosterir[8]. Fen ve teknolojinin bir¢ok ortak 6zelligi bulunmaktadir. Fen bilimlerinde
kullanilan bilimsel silire¢ becerileri ile teknolojik tasarim siireclerinde kullanilan
beceriler birbirine benzerdir. Fakat fen ve teknolojinin amaglar1 birbirinden farklidir;
fen’in amaci, dogay1 anlamaya ve agiklamaya ¢alismakken, teknolojinin amaci doganin
kurallarina uygun olarak, hayat sartlarin1 kolaylastiric1 degisimler yapmaktir[9]. Fizik,
kimya, biyoloji ve matematik gibi fen bilimleri de teknolojik degisim ve gelismeyi
dogrudan etkilemektedir. Bilim ve teknolojide Fen Bilimleri’nin yeri ve Onemi
kavrandik¢a fen egitiminin Oonemi de gidereck artmaktadir[10]. Fen ve teknoloji
birbiriyle karmasik bir sekilde baglantihidir. Ogrenciler fen ve teknoloji arasindaki
iliskiyi kavrayabildiklerinde, fen ve teknolojinin birbirlerini nasil etkiledigini, bunlarin
sosyal baglamda nasil gelistigini ve insanlarin hayat kosullarini iyilestirmek i¢in nasil

kullanildigini kavramis olurlar[11].

Insan hayati fen bilimleriyle ilgili olgu, siire¢ ve teknolojik iiriinlerle sekillenmektedir.
Her bilim dali, aragtirmalarini, fen bilimlerinin teknolojik {iriinii olan araglarla
yiirlitmekte, verilerini onlarla igleyip degerlendirmektedir. Ancak ilkdgretimden itibaren
verilmeye baglayan fen dersleri, igerdigi soyut kavramlar nedeniyle ogrencilerin

anlamada zorlandiklar1 derslerdendir[12].

Fen bilimlerini 6grenme siirecinin ilk temelleri heniiz ¢ocuklar okula baglamadan anne
ve babalarmin cocuklarin merakla sorduklar1 sorulara verdikleri cevaplar sayesinde
atilmaya baslanir. Cocuklar anne ve babalaria "¢igekler nasil acar?", "gdokylizii neden
mavi?", "neden kar yagiyor?" gibi yiizlerce soru sorarak diinyayi ve yasadiklari ortami
anlamaya calisirlar. Ebeveynler bu sorulardan sikilip ¢ocuklarini gecistirmek yerine
onlar1 soru sormaya tesvik etmelidir, ¢linkii merak ¢ocuklar i¢in dogaldir ve bu sorular
cocuklarin ilerideki yasamlarinda basarili olabilmeleri i¢in gereklidir. Fen okuryazarligi
yoniinden kendini gelistirmis ebeveynler, cocuklarinin dogaya ve bilime kars
hissettikleri merak duygularimi giderirken bilimsellige yakin agiklamalar yapabilir ve
cocuklarint dogru bilgilerle donatabilirler[13]. Bu da etkin aile katilimi yoluyla
gerceklestirilebilir. Giiniimiizde, toplumun degisen ihtiyaglar ile birlikte ailelerin de
rolleri degismektedir. Anne- babalarin ¢ocuklarinin evdeki &gretmenleri oldugu ve
cocuklarin aile i¢indeki egitiminin énemi disiiniildiigiinde, ailelerin toplumun degisen

ithtiyaglarina gore egitilmesi ve giliclendirilmesi ¢ok dnemli goriilmektedir.
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Hizla gelisen diinyamizda, bilim ve teknolojideki gelismelerle, toplumlarin aile ve
cocuga bakis acist degismektedir. Ailelerin, cocuk yetistirme konusunda geleneksel
tutumlardan uzaklasmasi gerektigi gorlisii tartismasiz bir sekilde kabul edilmektedir.
Bunun yani sira, aileler de ¢ocuklarini tanima, ¢ocuklariin gelisimini destekleme ve
anne-babalikla ilgili olumlu duygular gelistirme konusunda daha ¢ok yardima
gereksinim duymaktadirlar. Son yillarda, diinyada, aile egitiminin 6nemi daha ¢ok
anlasilmis ve bununla ilgili yapilan ¢alismalara agirlik verilmeye baslanmistir. Cesitli
kuruluglar tarafindan, ¢cocuk gelisimi, egitimi, olumsuz davranislarin giderilmesi, ailenin
cocuk yetistirme ile ilgili bilinglendirilmesi, cocuga kars1 olumlu tutum gelistirmesi gibi
konularda ailelere  yonelik planli  ve sistemli bir sekilde programlar

diizenlenmektedir[14].

Cocuklarin egitiminden bahsedildiginde anne ve babanin egitiminden bahsetmemek
miimkiin degildir. Ciinkli okulda verilen egitimin, ¢ocuklarda davranis olarak ortaya
cikmasi ve sekillenmesinde, ailenin sagladigi destekleyici egitim, egitimin biitlinligi
acisindan oldukca onemlidir. Aileleri formal egitim siirecine katilan ¢ocuklar, aileleri
formal egitim siirecine katilmayan ¢ocuklardan daha avantajli konuma gelmektedir. Bu
durum cocuklarin basarili sonuglar elde etmesinin yaninda uzun donemde yiiksek

akademik basgari, olumlu tutum ve davranislara sahip olmalarina yol agmaktadir[12,15].

Anne, baba ve ailedeki diger yetiskinler velisi olarak ¢ocugun basarisinda énemli bir
yere sahiptir. Veli-okul isbirligi, cocuk egitimine olduk¢a 6nemli katkilar saglayan bir
stire¢ olarak ele alindiginda, bu siirecin nasil isletilmesi gerektiginin irdelenmesi siirecin
etkin hale getirilmesi acisindan oldukca 6nemlidir. Fakat cogu ebeveyn, ¢ocuklarinin
Odevlerinde onlara nasil yardim edebileceklerini bilmemekte, Ogrenmelerine ket
vurmakta, hatta zarar vermektedir. Odev, okul ile aile arasinda koprii gorevi gorse de,
isbirliginin niteligine iliskin beklentiler farklilik gostermektedir. Aileler ¢ogunlukla
cocuklarmin 6grenmelerini desteklemeye isteklidirler, ancak ¢ogunlukla nasil yardimci
olacaklarin1 ve onlarin katiliminin ni¢in 6nemli oldugunu bilmezler. Aileler arasinda
odevin zamani ve igerigi (gorevin icerigi, daha fazla bilgi veya yardim igin kaynaklar

vb.) ile ilgili sorunlari olanlar bulunabilir[16,17].

Son yillarda 6grencilerin basarisizlig1 ve egitim sisteminde sorunlar oldugu hem basinda

yer almakta hem de ulusal ve uluslararasi raporlarda giindeme gelmektedir. Ogrencilerin

13



siav basarisizliklari, TIMSS (Trends in International Matematics and Science Study)
ve PISA (Programme for International Student Assessment) gibi uluslararasi diizeyde
yapilan sinavlarin sonuglarinda da glindeme gelmistir. 1999 yilinda {i¢iinciisii yapilan
Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilgisi arastirmasinda (TIMSS), c¢alismaya katilan 38
iilke arasinda Tirkiye’deki 8. smif 6grencileri Matematik alaninda 31. sirada ve Fen
Bilgisi alaninda da 33. sirada yer almislardir. Bir diger sinavda da, Ekonomik Kalkinma
ve Isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-operation and Development-OECD)
tarafindan gerceklestirilen Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
sonuglarina goére matematikte Tiirkiye’nin ortalamasit 423 ve PISA Genel ortalamasi
500’diir. Matematigin yani sira okuma, fen bilgisi ve problem ¢dzme puanlart agisindan
da Tiirkiye sonlarda yer almaktadir. Buna ek olarak, bu raporda verilen egitimin niteligi

bakiminda da okullara arasinda biiylik u¢urumlar oldugu belirtilmektedir[18].

Anne-babalar, c¢ocuklarinin O6gretim siirecine katilmak isteseler de bunu nasil
gerceklestireceklerini bilememektedirler ve siirecin disinda kalmaktadirlar. Ayrica anne-
babalar, profesyoneller tarafindan sadece ¢ocuklarinin yetersizlikleri konusunda bilgi

alan ve bilgi veren kisiler olarak degerlendirilmektedirler[19].
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2. GENEL BILGILER
2.1. Fen Bilimleri Derslerinin Vizyonu

Fen ve Teknoloji ile Fen Bilimleri Derslerinin vizyonu; “Tiim 6grencileri fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmek™ olarak tanimlanmistir[7,20]. Fen bilimleri egitiminin temel
amaglarindan biri 6grencileri bilimsel olarak okuryazar diizeye getirmektir. Ulkemizde
"bilimsel okuryazarlik", "fen okuryazarlig1", kavramlarina teknoloji boyutu da
eklenerek "fen ve teknoloji okuryazarlig1" ifadeleri kullanilmaktadir. Fen ve teknoloji
okuryazarlig1 ile bilimsel okuryazarlik kaynaklarda farkli kavramlar gibi karsimiza
ciksa da aralarinda yakin iliski bulunmaktadir[21]. Fen okuryazari bireyler, fen
bilimlerine iliskin temel bilgilere (Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri,
Saglik ve Dogal Afetler) ve dogal ¢evrenin kesfedilmesine yonelik bilimsel siireg
becerilerine sahiptir. Bu bireyler, kendilerini toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin
¢Oziimii konusunda sorumlu hisseder, yaratici ve analitik diisiinme becerileri yardimiyla
bireysel veya isbirligine dayali alternatif ¢6ziim Onerileri {iretebilirler. Bunlara ek olarak
fen okuryazari bir birey, bilgiyi arastirir, sorgular ve zamanla degisebilecegini kendi
akil giicii, yaratict dislinme ve yapti§i arastirmalar sonucunda fark eder. Bilginin
zihinsel slireclerde islenmesinde, bireyin i¢inde bulundugu kiiltiire ait degerlerin,
toplumsal yapiin ve inanglarin etkili oldugunun farkindadir. Fen okuryazar bireyler,
sosyal ve teknolojik degisim ve doniisiimlerin fen ve dogal ¢evreyle olan iligkisini
kavrar. Ayrica, fen bilimleri alaninda kariyer bilincine sahip olan bu bireyler, bu alanda
gorev almak istemeseler bile fen bilimleri ile iligkili mesleklerin, toplumsal sorunlarin
¢oziimiinde Onemli bir roli oldugunun farkindadir[20]. Fen okuryazarligi; “insan
faaliyetleri yoluyla yapilmis degisiklikleri ve dogal diinyay:; insanin kanita dayali
sonuclar1 anlamas1 ve karar vermesi, sorular1 belirlemesi i¢in bilimsel bilgiyi kullanma
kapasitesidir.”[22]. Fen bilimleri egitiminin temel amaglarindan biri de O6grencileri
bilimsel okuryazar olarak yetistirmektir. Bir toplum bilimsel okuryazar bireylerden
olusursa, o toplum hem yeniliklere kolayca uyum saglar, hem de toplumun kendisi

yeniliklere 6nderlik edebilecek duruma gelir[23].

Cagimizda; ekonomik ve sosyal yasam ile bilim ve teknoloji alanlarinda ¢ok hizl

gelismeler yasanmakta bu gelismeler de yasam tarzimizi Onemli Olgiide
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degistirmektedir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin yasam tarzimiza etkisi,
giinimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadigi kadar agik bir bicimde goriilmektedir[7].
Gelismekte olan iilkelerin giincel politikalar1 ve Ozellikle egitim programlari
incelendiginde, en yogun ¢abanin, bilim ve teknolojinin 6zel bir grup insanin ilgilendigi
ugrast alani olmaktan ¢ikarilarak en azindan ilgi gosterme, asina olma bigiminde
toplumun biitiinline yayilmasi yolunda ortaya konuldugu goriilmektedir. Bu iilkelerin
amacmin fen okuryazari bireyler yetistirerek, egitimin en alt kademelerinden itibaren
toplumun timiinii yogun teknolojik ve bilimsel gelismelere ayak uydurabilecek
seviyeye getirebilmekti[24]. UNESCO 1994 yilinda yaymladigi bildiride, bilim ve
teknoloji ile sekillenen diinyada insanlarin yasadiklari1 topluma yabancilasmamalar1 ve
degisim yiiziinden saskina doniip, bunalima girmemeleri ic¢in, fen ve teknoloji
okuryazarliginin gerekliliginin tiim diinya tarafindan kabul edilmesini Onermistir.
Teknolojinin ¢ok hizli ilerlemesiyle artan bilimsel bilgiler hayat tarzimizi da
etkilemektedir. Hayat tarzimizi etkileyen teknolojik gelismelerin bilime bakis agimizi da
etkilemesi kagmilmaz bir sonuctur. Ancak, ¢ok az sayida insan gergek diinyayi
anlayabilmektedir. Dolayisiyla fen egitimi, tiim toplumumuzun ve gelecek nesillerin fen

okuryazarlhigini artirmalidir[9].

Diinyada bilim ve teknoloji ¢ok hizli bir sekilde ilerlemektedir. Bilim ve teknoloji
alaninda 6ne ¢ikan devletlerin basarist yadsinamaz. Bilim, teknoloji ve fen okuryazarlig
kavramlariin biitiinliigii diistintildiglinde bilimsel ve teknolojik gelismeleri anlayip,
kavrayan ve gelecek nesillere aktaran bireylerin varligina ihtiyag her gecen giin
artmaktadir. Artan bu ihtiyaca cevap verebilmek icin toplumu olusturan bireylerin fen
okuryazar1 yapilmasi ve fen okuryazari oraninin artirilmasiin gerekliligi ortadadir. Bu
gerekliligin farkinda olan lilkemizde de egitim sistemi yeniden yapilandirilmigtir. Yeni
yapilandirmada fen okuryazari bireyler yetistirilmesi hedeflenmistir. Fen okuryazari
bireylerin sayisinin toplumda artmasiyla bireylerin hayat tarzlarimin olumlu anlamda
degiseceg8i, hayatta karsilagilan sorunlara daha akilct ve kokli c¢oziimler

bulunulabilecegi diisiiniilmektedir.
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2.2. Fen Derslerinin Onemi

Fen derslerinde bireyden evreni ve ¢evreyi ¢ok iyi gozlemlemesi beklenir. Bu
gozlemleri bilimsel yonden degerlendirmesi amag edinilir. Ogrenciler fen derslerinde
cevrelerini bilimsel olarak incelemelidir. G6zlemlerini objektif yapma ve dogru karar
verme konusunda aligkanlik kazanmalidir. Bu durum topluma, ailesine ve en 6nemlisi
kendisine yararli olacaktir. Bilimde her sey gizemli degildir. Bilimsel olma merak,
gbzlem, bir seyin nasil gerceklestigini sorma ve cevaplari nasil bulacagini 6grenmeyi
icerir. Merak ¢ocuklar i¢in dogaldir, fakat onlar gordiiklerini nasil anlamlandiracaklar
konusunda yardima ihtiyag duyarlar. Bircok aile fende ¢ocuklarina yardim
edemeyeceklerini diisliniir. Fakat ebeveynlerin cocuklara yardim etmek i¢in fizikte veya
kimyada 6grenim derecelerine sahip olmalari gerekmemektedir. Ebeveynlerin biitiin
ihtiyac1 ¢ocuklariyla gézlem yapma ve 6grenmeye istekliliktir ve ¢ocuklarinin dogal

meraklarini besleyecek zamani ayirmak ve ¢aba harcamaktir[25].

Cocuklar; "Gokyiizli ni¢in mavidir?, Bir seyler neden yeryliziine diiser?, Tohumlar
nasil biiylir?, Sesi ve miizigi ortaya ¢iran nedir?, Daglar nereden gelir?" gibi bir¢ok soru
sorarlar. Ebeveynler ¢ocuklarin bu sorularmin cevaplarini ararken hem aydinlatmak-
bilgi vermek hem de zevk almak-hosnut olmak igin fen bilimlerini kullanir. Cocuklar
bilim insani, mithendis veya bilgisayar teknisyeni olmak istemeseler bile onlar hizli
degisen c¢evreleri ile bas edebilmek igin fen bilimlerine ihtiyag duyarlar. Fakat
ebeveynlerin yardimi olmadan c¢ocuklar bu degisime hazirlanamayacaklardir[25].
Ebeveynlere fen egitimi verilerek, onlarda bilimsel okur-yazarligin gelistirilmesi
amagclanir. Bilimsel okuryazarliktan; fen bilimlerinin dogasini bilmek, bilginin nasil
elde edildigini anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin, bilinen gergeklere bagl oldugunu
ve yeni kanitlar toplandik¢a degisebilecegini algilamak, fen bilimlerindeki temel
kavram, teori ve hipotezleri 6grenmek bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farki
algilayabilmek kastedilmektedir. Bilimsel okur-yazarligi kazanmis olan toplumlar,
gelismelere ¢abuk ayak uydurarak, yapilacak yenilestirme c¢alismalarma onderlik
edebilirler. Fen okuryazarligim1 edinmis ve fenin Onemini kavramis ebeveynlerin
ogrencilerinin de fen bilimlerine ilgisinin artacagi muhakkaktir. Fen bilimlerine ilginin

artmasi basariy1 da beraberinde getirecektir[12].
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2.3. Fen Egitiminde Ev Temelli Ogrenme Etkinlikleri

Fen egitiminde ev Odevleri, derste anlatilan konular1 gézden gegirme firsat1 verdigi ve
Ogrencilere bilimsel diisiinme becerisi kazandirabilecegi i¢in 6gretim programlarinin
temel bir 6gesi olmustur. Ev 6devlerinin anlamli ve olumlu bir islevinin olabilmesi igin
baz1 ozellikleri tagimasi gerekmektedir. Ev ddevleri 6grencilerin, kisisel gelisim, 6z
disiplin ve 6grenme sorumluluguna katkida bulunmalidir. Bununla birlikte ev 6devleri
O0grencinin okulda 6grendigi veya gelistirdigi diisiinceleri pekistirmeli, baskalarinin
yardimi ile ve/veya bdyle bir yardim almadan caligma becerilerini ve 6z gilivenlerini
gelistirmelidir. Ayrica ev 6devleri sosyal ve kiiltiirel sartlara uygun olmali, 6grencilere

neyi ne kadar 6grendikleri hakkinda diistinme firsati saglamalidir[7].

Odevler, dgretmenler tarafindan giinliik olarak derslerin diizenli tekrari, kazanilan
becerilerin gelismesi ve bir sonraki derse hazirlik olmasi amaci ile verilen, 6grencinin
okul disinda tamamlanmasi istenen g¢aligmalar olarak tanimlanmaktadir[26,27]. Ev
odevleri velilerle iletisim kurmak i¢in etkili bir yol olup ¢ocuklarinin 6grenmesine etkin
bir sekilde katilma firsati saglar ve velilerin programi anlamasina ve g¢ocugunun
derslerdeki gelisimini izlemesine yardimci olur. Odev, dgrencilerin dgrenme ihtiyaci
dogrultusunda, onlar1 arastirma ve inceleme yapmaya, derslerde islenen konular1 daha
1yi kavramalar1 veya bir konu hakkinda ¢alismaya yoneltmek amaciyla verilen ders disi
etkinliklerinin tiimiidiir. Ogrenme kuramlarma gore ddevler, aktif 6grenmeyi saglayan
ogrenme etkinliklerinden biridir. Odevler, egitimcilerin ¢ogu tarafindan egitim

kurumlarinda siklikla kullanilan ders dis1 6gretim uygulamalaridir[12,28].

Odev, Ogretmenler tarafindan &grencilerin ders dist zamanlarda hazirlanmalar igin
verilen; bazen derse hazirlik ve genelde derste dgrenilenleri pekistirme, genisletme ve
tamamlamay1 amaclayan caligmalardir. So6zlii ve yazili ev ddevleri olabilecegi gibi,
bireysel ve grup halinde olan ddevler de egitim-6gretim etkinlikleri arasinda yer
almaktadir. Ayrica 6dev, belli bir konu veya flnite ile ilgili olarak 6grencilerden
yapmalar1 istenen zihinsel veya bedensel calismalar seklinde tanimlamaktadir.
Genellikle 6gretimin siif disina tasan uzantisi olan 6dev, ayn1 zamanda, eski 6grenme
etkinliklerinin 6nem ve anlam kazanmasinda, yeni deneyimlerin edinilmesinde en etkili

araclardan biridir. Bazi arastirmalarda da o6dev, eve getirilen okul isi olarak
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tanimlanmaktadir. Genel olarak 6devin, sinif i¢cinde olanlar1 yansittig1 ve 6grencilerin
okulda dgrendiklerini pekistirip ziimsemelerine yardimci oldugu bilinmektedir. Odev
Ogrencinin yeni beceriler kazanmalarini saglamaktadir. Bu nedenle 6devin amaci,
Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde ¢alismalarini, etkili bir sekilde planlama yapmalarini,

grup 6devlerinde organize olmalarini ve diisiinebilmelerini 6gretmektir[29].

Odev okul yasaminin giinliik bir parcasidir. Ortaokul ve lise 6grencilerinin ddevler ve
0dev tamamlamaya fazladan zaman harcarken yliksek basar1 puani elde etmeleri biiyiik
bir ihtimaldir. Ortaokulda 6dev tamamlama ve basari arasindaki iliskinin bilinmesine
ragmen Ogrenciler, 6gretmenler ve aileler giincel 6dev uygulamalar ile ilgili hakli
kaygilarini dile getirmektedir. Ornegin, bircok dgrenci ¢ok fazla ddev ve mesgul edici
islerle gorevlendirildiklerinden sikdyet etmektedir. Ailelerin ¢ogu ev 0Odevlerinde
cocuklaria yardim etmek istediklerini ancak kendilerini yetersiz hissettiklerini ve okul

tarafindan daha fazla rehberlige ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir[27].

Odevlere harcanan zaman ev ddevi siirecinde énemli olan bircok degiskenden sadece
birisidir. Ciinkii 6grencilerin 6devleri 6ncelikle evde tamamlanir, ebeveynler ve diger
aile tlyeleri de bu siirece degisik yonlerden katilimi saglayabilirler. Cocuklarin ev
temelli (evde 6grenme) 6grenme etkinliklerine ailenin katilimi Epstein'in egitimde aile
katiliminin alt1 tiirlinden birisidir. Bu alti aile katilim tiirli; ebeveynlik, iletisim,
gontlliliik, evde 6grenme, karar alma ve toplumla isbirligi olarak ifade edilmektedir.
Arastirmalar; ¢ocuklar ilkokul, ortaokul ve liseye gecerken aile katiliminin sinif diizeyi

yiikseldik¢e azalma egiliminde oldugunu ortaya koymustur[27].

Ebeveynler genellikle ev 6devleri ile ¢ocuklarinin egitimine dahil olurlar. Cocuklar
Odevlerini evde de yapsa, okul programlarindan sonra da bunu tamamlasa veya okul
giiniinde iizerinde de caligsa, 6dev (a) ebeveynler ve diger yetiskinlerin ¢ocuklarinin ne
ogrendiklerini bilmelerine izin vermede (b) ¢ocuk ve ebeveynlerin okulda neler olup
bittigi hakkinda konusmalarima sebep olmada ve (c) Ogretmenlerin cocuklarin
ogrenmeleri hakkinda ebeveynlerden geri bildirim almasi i¢in bir firsat saglamada giiglii

araglar olabilir[16].

Ev 6devi yapmak okul ¢agindaki bir¢ok ¢ocuk i¢in giinliik bir rutindir ve arastirmalar

ebeveynlerin  ¢ocuklarmin ev  ddevlerine katilimini, Ogrencilerin  akademik
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performanslarint artirmada yardimci olacagi i¢in desteklemektedir. Bununla birlikte
aileler ev ddevlerini egitim sisteminin dnemli bir pargast olarak gormelerine ragmen
dramatik bir bigimde Ogrencilerin ilkégretim seviyesinden yukariya c¢iktikca
ebeveynlerinin ev ddevleri konusundaki katilimlar1 azalmaktadir. Ev 6devi gibi okul ile
iligkili aktivitelere 0grenci ailelerini dahil etme c¢abalari, egitim kalitesini yiikseltme

stratejilerinin 6nemli bir bileseni haline gelmektedir[30].

Ev oOdevlerine ebeveyn katilimiyla ilgili literatiir incelemesi caligmalarina goére bu
konuda iki 6nemli goriis 6n plana ¢ikmaktadir. Goriislerden birisi, ebeveyn katilimli ev
Odevlerinin 6grencileri 6grenmeye ve uygulamaya tesvik ettigi ve egitim sistemi ile
ailelerin arasindaki iliskiyi gelistirecegi yoniindedir. Buna karsi olan bir goris ise,
Odevlerde o6grencilere sik sik yardim etmenin velilerin bireysel ihtiyaclarina yonelik
olmayan anlamsiz gorevler meydana getirdigi ve 6grencilerin kafasinin karisabilecegi
yoniindedir. Ama yazarlar bu farkli goriislerin yeterince aragtirma ile kanitlanmis
olmadigini dile getirmislerdir. Ayn1 sekilde, ev ddevi ile ilgili aragtirmalar, ev 6devi
konusunda ebeveyn katiliminin hem pozitif (6rnegin, 6grenci basarisini artiran bir
mekanizmanin ortaya c¢ikmasi) hem de negatif etkilerinin (6rnegin, ebeveynlerin
ogretmenden farkli olarak kullandigi yontemlerin ¢ocuklarin kafasini karistirabilecegi)

olabilecegini dile getirmistir[30].

Ev 6grenme etkinliklerine etkin aile katiliminin saglanmasi i¢in 6devlerin pratik, ilgi
cekici ve fazla zaman almayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu amacla bazi
arastirmacilar interaktif 6devleri dSnermektedir. Interaktif 6devlerin; okulda 6grendikleri
ilging seyleri aile {iyeleri, arkadaslari, akranlar1 ve toplumdaki diger kisilerle
paylasmalar1 icin Ogrencileri cesaretlendirdigi ifade edilmektedir. Ogretmenler
Ebeveynleri Okul Islerine Dahil Ediyor (TIPS-The Teachers Involve Parents in
Schoolwork) etkinlikleri, interaktif 6devler i¢in 6grencilerin aileleri ile matematik, fen,
dil ve diger konularda konusmalar1 ve etkilesime geg¢meleri icin rehberlik eden bir
tasarim olarak gelistirilmistir[31]. TIPS etkinliklerinin amaci, ¢ocuklarin okulda ne
ogrendikleri ile ilgili olarak ailelerde farkindalik yaratmak olarak ifade edilmistir. Bu
etkinlikler ailelere uyarici, etkileyici ve destek verici olmak gibi ¢esitli roller vermekte,
fakat ailelerin 6gretici rol almalarin1 igermemektedir. TIPS O6devlerinin geleneksel

O0devlerden farki, aile bireyleriyle (anne, baba, veli, akraba, komsu vb.) etkilesim i¢inde
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olmasi igin 6grenciyi yonlendirmesidir. TIPS etkinlikleri ilk, orta ve lisede 6grenim
goren 6grenciler i¢in diizenlenmistir. TIPS etkinlikleri haftalik olarak ya da ayda iki kez
verilmis ve Ogrencinin etkinligi tamamlamasi i¢in birkag¢ giinliik zaman taninmistir.
Aileler etkinliklerin ne kadar etkili ve eglenceli oldugunu bildirmek igin 6gretmenlere

geribildirim saglamistir[32].

Tiim odevlerde oldugu gibi TIPS gorevleri de Ogrencilerin sorumlulugundadir.
Ebeveynler, ¢ocuklariyla 6devleri hakkinda tartisirken destekleyici rol oynarlar, okul
becerilerini 6gretmek ailelerden beklenmez. Aileleri ile birlikte iken, 6grenciler;
matematik becerilerini gosterebilir, fen deneyleri yiiriitebilir, yazili isleri paylasabilirler.
Ayrica aragtirma veya miilakatlar yapabilir, ebeveynlerin hatiralart ve deneyimlerini
toplayabilir, okulda aldig1 becerileri ger¢ek hayata uygulayabilir ve ebeveynleri veya
baska aile tiyeleri ile farkli yollarda ¢alisabilirler[31].

Odevler bagimli veya bagimsiz degiskenler olarak dogrudan ve dolayli olarak
ogrencileri degerlendirmek icin kullanilmaktadir. Odevler dgrencilerin basar1 ve sinif
notlarina etki eden degiskenlerden biri olarak goriilmektedir. Odev yaparken gegen
zamanin artmasiyla her seviyedeki 6grencilerin basarilar1 artmaktadir. Ev 6devleriyle
ogrenmenin ardindan Ogrencilere yaptirilacak alistirmalar 6grenmenin kaliciligini
artirarak unutmay1 azaltmaktadir. Okulda ve evde geregi gibi hazirlik, alistirma ve ev
O0devi yapmayan Ogrencilerin okulda basarili olamayacaklar1 belirtilmektedir. Bu
yiizden ddevlerin akademik basartya pozitif yonde etkisi vardir. Ayn1 zamanda yetenek
ve sosyo-ekonomik durum gibi degiskenlerin aksine, 6dev Ogrenci basarilarinin

gelismesi i¢in bir etken olarak gorilmistiir[33].

Ev temelli 6grenme etkinliklerinde 6grencilerin sorumluluklar: oldugu kadar ailelerin de
tizerlerine diisen gorevler vardir. Cocuklar1 yardim istediginde veliler ev ddevlerine
yardimct olmaya caligmalidirlar. Bu yardim, c¢ocugun 6devini tamamen yapmak
seklinde degil de, onu yonlendirmeye yonelik olmalidir. Ebeveynlerin ¢ocuklariin tiim
sorularint cevaplamast miimkiin olmayabilir. Bu durumda anne babalar ¢ocuklarmin
sorularina ilgisiz kalmamali, basvuru kaynaklarini gostererek uygun rehberlikte

bulunmalar1 gerekmektedir[33].
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Cogu ogretmen o0devi bir dgretim yontemi olarak ya sinifta dgrenilen bir konunun
pekistirilmesi ya da sonraki derslere hazirlikli gelinmesini saglamak i¢in kullanir[34].
Genel bir deyisle, 6dev akademik ugraslarla gegen zamani artirirken, 6z-disipline ve
calisma aliskanliklarina katki saglamakta ve ebeveynleri okula yakinlastirmaktadir.
Odevle ugrasma, bagimsiz calisma aliskanhigi kazandirir, anne baba-okul iliskisini
olumlu etkiler. Ancak, ddevler ¢ocuk ve aile i¢in sikinti kaynagi olabilir; 6dev,
dogrudan veya dolayl1 olarak, aileye 6nemli bir yiik yiikler ve 6grencinin dinlenmeye ve

sosyallesmeye ayiracagi zamani sinirlar[17].

Odevi etkin 6grenmede kullanmanin amaci: arastirma yaparak bilimsel diisiinmek; bilgi
kaynaklarina ulagmak; problem ¢dzme becerilerini kazanmak; neden sonug iliskisini
kurmak; kendilerini yenilemeyi 6grenmek; toplumsal biling kazandirmak; iletisim
becerilerini kazandirmak; akil, bilgi, teknoloji iiretebilmeyi saglamak; yonetici ve
girigimci insan olmak gibi becerileri kazandirmaktir. Ayrica 6grencilerin 6devi grup ile
yapmalarinin sosyal becerileri gelistirecegi de agiktir. Odev yaparken kazanilmasi
gereken en temel sosyal beceriler: duygu ve diisiinceleri ifade edebilme, baskalarina
giiven ve olabilecek riskleri karsilayabilme; yeni arkadasliklara acik olma; sdylemek
istedigini kars1 tarafa dogru anlasilabilecek sekilde aktarabilme; siirekli sosyal iliskiler
olusturabilme; degisik diislincelere sahip olabilmeyi normal karsilama ve kabul etmedir.
Odevlerin, o&grencilerin calisma  becerilerini  ve elestirel ~diisiinme yetilerini

gelistirebilecegini ve okul disinda da Ogrenmenin olabilecegini gosterdigi ifade
edilmektedir[26,28].

Fen egitiminin 6nemli islevlerinden biri, bilim-okuryazar1 bireyler yetistirmektir. Bu
bireyler bilgiye daha hizli ulasabilir, yeni bilgiler iiretebilir, cagdas teknolojileri etkili ve
verimli kullanabilir, yeni sistem ve teknolojiler gelistirebilirler. Bu amagcla, Fen
derslerinde farkli ogretim etkinliklerinin yani sira 6devlerden de yararlanilabilir.
Ogretim programiyla biitiinlestirilmis 6devler; dgrencilere, bilgiye ulasmada ¢agdas
teknolojileri kullanma, ulasilan bilgilerden yeni bilgiler liretme ve yaraticiliklarini
kullanma gibi olanaklar sunar[29]. Bu amagla farkli 6dev tiirleri kullanilmaktadir.
Hazirlik 6devlerinde, 6grencilerin derste islenecek konuyu onceden caligsmalari ve
konuyla ilgili temel bilgileri kazanmalar1 beklenir. Pekistirme 6devlerinde, 6grencilerin

derste edindikleri yeni bilgi ve becerileri uygulamalari, gbézden gecirmeleri,
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pekistirmeleri ve tekrar etmelerini saglamak amaclanir. Gelistirme Odevlerinde ise;
Ogrencilerin, hayal giicli, yaraticilik ve elestirel diisiinme becerilerini kullanarak
ogrendiklerini gelistirmeleri temeldir. Bu 6dev tiirlerinin timiinden 6gretme-6grenme

stirecinde farkli amaglar i¢in yararlanilabilir[35].

2.3.1. Ev Temelli Ogrenme Etkinlikleri ile Ilgili Roller ve Sorumluluklar

Ev temelli 6grenme etkinliklerinin basinda ev 6devleri gelir. Ev 6devleri diinyadaki
egitim sistemleri igerisinde 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin 6nemli bir parcasidir.
Odevler dgretmenlerin 6grencilerin okul disinda yiiriitmeleri icin tasarladiklari gorevleri
icerir. Ev o0devlerinin yapilmasindan, materyalleri anlama ve hatirlama, caligma
becerilerini ve okula karsi tutumu gelistirme gibi potansiyel akademik kazanimlar
beklenir. Odevler evde tamamlandig igin ailelerin grenme siireglerine katilimlari igin
firsatlar sunar ve onlarin egitimin Onemini anlamalarini-egitimden zevk almalarim
kolaylastirir. Bu baglamda 6devler aile okul iliskisinin gelisimini saglama potansiyeline
sahiptir[36]. Ev temelli 6grenme etkinlikleri ve Odevlerin Ongoriilen kazanimlari
saglamasinda Ogretmen, Ogrenci, aile ve okulun Onemli rolleri ve sorumluluklar

bulunmaktadir.

Ev temelli 6grenme etkinliklerine etkin aile katilimini1 saglama ¢aligmalarinda 6gretmen
kilit  rolii  istlenmektedir. Aile katiliminin  planlamasi, yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesinde belki de en 6nemli gorev 6gretmene diismektedir. Okulun, egitim
politikas1 dogrultusunda, belirlemis oldugu aile katilim calismalarini ve aile egitim
etkinliklerini planlamak, aile ile baglantilar1 kurmak, kendi smfi ile ilgili olan
etkinlikleri belirleyerek okul ile isbirligi halinde aileyi egitim programinin i¢ine katmak
ogretmenin onemli sorumluluklarindandir. Ayrica gerekli oldugu durumlarda uzman
destegini okul yonetiminden talep etmek, yonetimin aile ile igbirliini organize etmek,
ailelerin yonetime ve egitim etkinliklerine katilimini tesvik etmek 6gretmenin yapmasi

gereken sorumluluklar arasinda yer almaktadir[37].

Ogretmenlerin, ev temelli 6grenme etkinliklerinde énemli bir role sahip olan ailelerin
derslerdeki aktivitelerine rehberlik edecek olan aile katilim programlarini bilmeleri ve
Iyi derecede de analiz etme yetisine sahip olmalari gerekmektedir. Ailelerin ve

cocuklarin ihtiyaglar1 dogrultusunda, programlar1 esnetme ve uyarlama ev temelli
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O0grenme etkinliklerinin basarisi agisindan yadsinamaz bir gergek olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu agidan oOgretmen hedef kitlesinin 6zelliklerine gore oOzel paket
programlar hazirlamali ve uygulamalidir. Elbette bunun gergeklesmesi igin de
ebeveynlerle agik iletisim kurmak 6nem tasimaktadir. Ogretmen aileler ile olumlu,
hosgoriilit bir iletisim ortami hazirlamali, onlara rehberlik etmeli ve ozellikle
olusabilecek sorulari agik ve net olarak yanitlamali ve olusabilecek sorunlarin
iistesinden gelmelidir. Bu baglamda ailelerin, verilen katilim programini tam ve dogru
olarak uygulayip uygulamadiklarini takip etmesi gerekmekte ve ¢ocuklarin ev temelli
o0grenme etkinliklerinin gelisim diizeyi ile ilgili olarak not tutmalidir. Analiz edilen,
ihtiyaclar dogrultusunda uyarlanarak uygulanan ve siire¢ iginde siirekli izlenen
programlarin ise silire¢ sonunda mutlaka degerlendirme formlar1 araciligi ile ayda bir
kez olmak tizere degerlendirmesi ve degerlendirme sonuglarina dayali olarak ailelere ve
yoneticileri siirekli olarak bilgilendirmeli, gerektiginde yardim istemelidir. Ev temelli
ogrenme etkinliklerinde aile katiliminin basarili olmasi biiyiik dl¢lide 6gretmenlerin bu

rollerini gergeklestirmesine bagli olmaktadir[37].

Cagdas egitim sisteminde, egitim sadece okullarda degil yasamin her alaninda devam
etmektedir. Egitimi okul disina tasiyan anlayigla beraber ailelere 6nemli gorevler
diismektedir. Ogrenci okulda edindigi bilgiyi evde performans ve proje &devleriyle
destekler. Bu asamada velilere de gorevler diismektedir. Bu gorevlerle birlikte ailede
egitimin bir pargasi olur. Aileler ¢ocuklarinin okul dis1 etkinliklerinde kolaylastirici

olarak olumlu katki saglamalidir.

Ev temelli 6grenme etkinliklerinde ailenin katilimini organize eden okul ve dgretmenin
sorumlulugunun yaninda ailenin de {istlenmesi gereken bazi sorumluluklar vardir.
Aileler toplantilart eksiksiz olarak takip etmeli, toplantilarda goriislerini uygun bir
sekilde ifade etmeli ve yeni fikirler liretmeli, 6gretmen ve yoneticilerle agik iletisim
kurmali, siire¢ igerisinde yasadigi sorunlar1 6gretmene aktarmalidir. Bununla birlikte
ailenin ¢ocugunun 6grenim gordiigi smif diizeyindeki programin amaci, vizyonu gibi
ozelliklerini bilmesi ve evde cocugu ile yapacagi caligmalar1 eksiksiz olarak yerine
getirmesi gereklidir. Cagdas egitim sistemlerinde sinifta 6grencilerin performanslarimni
artirmak igin 6grenci velisiyle birlikte okul yOnetimi ve Ogretmenin isbirligi i¢inde

olmast 6n plana ¢ikarilmaktadir. Aile katilim g¢alismasinda 6gretmen kadar kurum
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yoneticileri de 6nemli role sahiptir. Kurum yoneticileri aile katilim ¢alismasinda gerekli
fiziksel ortami yaratmali ve materyal destegini saglamali, aile katilimi konusunda
cevredeki kurumlarla isbirligi i¢inde olmali, aile katilim1 konusunda gerekli durumlarda

uzman destegini saglamalidir[37].

2.4. Cocuklarin Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerinde Aile Katihim

Aile katiliminin literatiirde bir¢ok tanimi bulunmaktadir. Aile katilimi; cocugun nitelikli
bir egitim alarak basariya ulagmasi i¢in, aile ile okul arasindaki etkilesimin artirilmast,
ailenin okul ile siirekli bilgi aligverisinde bulunmasi, aile-¢ocuk-okul arasindaki
iligkilerin gelistirilmesi, ailelerin okul ile birlikte hareket etmesi igin okul etkinliklerinin
olusum silirecine ailenin de dahil olmasi, bunun i¢in ailenin egitilmesi,
bilin¢lendirilmesi, aileye sosyal ve duygusal destek verilmesi, okuldaki programlarin
ailelerin Onerileri ve katkilar1 ile zenginlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Aile
katilimi en genel olarak ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimleri i¢in kullandiklar

kaynaklara yaptiklar1 yatirim olarak tanimlanabilir[37,38].

Ailenin, ¢ocuklarinin egitimi tizerine etkileri uzun zamandir egitim sosyolojisinin
onemli konularindan biridir. Ozellikle yapilan ¢alismalar, ailelerin sorumluluklarmin
cocuklarm egitim ¢iktilar: iizerinde ¢esitli etkileri oldugunu desteklemektedir. Ogretim
stirecinde aile katilimmin ve aile kaynaklarmin bu silire¢ icin ortaya konulmasi,
ogrencilerin, basar1 ve benlik saygisin1 artirma, davranigsal iyilestirme, olumlu
aligkanlik gelistirme, devamsizlik ve okulu terk etme oraninin disiiriilmesi gibi olumlu

sonuglart kanitlanmistir[39].

Son yillarda aile katiliminin 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen 6nemli bir
faktor oldugu siirekli olarak ifade edilmektedir. Arastirmalar aileleri onlarin egitimine
katilan ¢ocuklarin basarilarinin, okula karsi tutumlarinin, okula devamlarinin arttigini,
okul gorevlerine daha fazla zaman harcadiklarim1 ve okulu yarim birakmalarinin
azaldigim gostermistir. Ayrica aile desteginin diger sosyal faktorler gibi 6grencilerin

okul motivasyonunda énemli bir faktor oldugu goriilmiistiir[40].

Insan davranis1 ve 6grenmesinin sosyal bilissel teorisi davranislar, kisisel faktorler ve

cevresel faktorler arasindaki karsilikli etkilesim aglar1 iginde bireylerin islevsel -
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fonksiyonel oldugu goriisiine vurgu yapar. Aile katiliminin cocuklar i¢in ailesel
beklentiler, ¢ocuklarin akademik programlarma katilim, okulla iligkili etkinliklere

katilim gibi baz1 bilesenleri 6grencilerin okul motivasyonlarini etkilemektedir[40].

Aile katilimina iliskin bir¢cok arastirma, evde ve okuldaki aile katilimi ile akademik
basar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymus, ayrica aile katilimimi &grencilerin okul
basarisinin 6nemli bir yordayicist olarak belirlemistir. Bu baglamda aile katilimi ve
c¢ocuklarin akademik basarilarina iliskin arastirmalari; ailelerin davranislar1 ile
cocuklarin motivasyonlari, benlik algilari, c¢abalari, tutumlart ve diger oOzellikleri
arasindaki iligkileri inceleyen arastirmalar ve ailelerin 6grenme siireglerini destekleyici
ve engelleyici katilimlarinin nasil gergeklestigine iliskin yapilan arastirmalar olmak

tizere iki baslikta toplamak miimkiindiir[19].

Aile katilmi ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymaya ¢alisan
aragtirmalarin temel problemi, farkli aile katilimi tanimlarinin yapilmis olmasidir. Bazi
egitimciler aile katiliminin 6zelliklerini, ailelerin fiziksel olarak aktif katilimlar1 olarak
tanimlarken, digerleri aile katilimini, evde cocuklarina akademik destek saglamak
seklinde tanimlamaktadirlar. Baz1 arastirmacilar katilimin bir¢cok 6zelligini birlestirerek,
aile katilimini1 genel olarak incelemislerdir. Ancak aile katiliminin farkli bilesenlerini
(ailenin ¢ocuklarindan akademik alandaki beklentileri, okul etkinliklerine ve
programina katilim, 6grenmeyi destekleyici ev ortami, okulla ilgili olarak g¢ocukla
iletisim kurmak) tek bir degiskende birlestirmenin, bilesenlerden hangisinin aile katilim1
ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi sagladigimi belirlemeyi zorlastirdig: ifade

edilmistir[19].

Cocuklar bir seyler 6grenirken ailelerinden, okullarindan ve cevrelerinden etkilenirler.
Onlar deneyimlerini gozlemleyerek, konusarak ve cevreleriyle etkilesim halinde
bulunarak edinirler bu nedenle aileler cocuklarinin egitiminde c¢ok Onemli role

sahiptirler[13,41].

Ailelerin, cocuklarinin egitiminde daha fazla s6z sahibi olmasi ve sorumluluk
istlenmesi, egitim konusunda yeterli ve saglikli bilgilenmeleri ile miimkiindiir. Aileler,
cocuklarin ¢ok kiigiik yaslarda baslayan merakli sorularini cevaplayabilmelidirler. Bu

tip sorular genelde fen bilimleri ile agiklandigindan ailelerin 6zellikle fen dersleri ile
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ilgili bilgileri ve gocuklarini yonlendirme boyutu biraz daha 6n plana g¢ikmaktadir.
Elbette ki her ailenin bu tip sorulara dogru cevap verebilme zorunlulugu séz konusu
edilemez. Ancak burada 6nemli olan asil nokta, bu tip sorulara maruz kalinca, ailelerin,
cocuklarinin heveslerini ve meraklarin1 koreltmeden, arastirma yapabilme, dogru
kaynaklara ulasabilme ve dogru yonlendirme gibi durumlara kendisini hazirlamasi
beklenir. Ailelerin fen bilgisinin Oonemine olan inanglari ve egitim diizeyleri fen
okuryazarligi ile yakindan iligkilidir. Clinkii egitim diizeyi yiiksek ve fene karsi olumlu
tutum gelistiren bireylerin bu konuyla ilgili daha c¢ok arastirma yapmalar1 ve fenle
alakali kitaplar1 okumaya daha c¢ok zaman ayirmalart fen okuryazarliklarinin
gelismesine katkida bulunacaktir. Okulda alinan fen egitiminin giinliik hayatta
kullanilmasi konusunda ailelerin iizerine diisen gorevleri bilmesi ve yerine getirmesi
saglanmalidir[12,14,42]. Cocuklarin gozlemleriyle elde ettikleri bilgileri gergeklerle
bagdastirmak ebeveynler icin Onemlidir. Cilinkii ebeveynlerin ¢ocuklarinin sorulari
karsisinda uygun agiklamalar yapmasi ¢ocuklarinin basarili birer 6grenci ve bilim insani

olmasini saglayacaktir[13].

Anne ve babanin fen okuryazarlik diizeylerinin 6grenci basarisinda orta diizeyli bir
iligkisinin oldugu dikkate alindiginda, anne ve babalarinin ¢ocuklarinin egitim 6gretim
siiresi boyunca onlarin egitimleriyle yakindan ilgilenmelerinin 6grenci fen basarisinin
artirllmasinda etkili olacagi sOylenebilir. Bilimsel bilgiyi bilimsel olmayan bilgiden
ayirabilen, olaylara bilimsel yaklasabilen ve teorik bilgilerini hayatlarinin her alaninda
kullanabilen veliler bu 6zelliklerini ¢ocuklartyla birlikte vakit gegirirken ¢ocuklarina
yansitmali ve cocuklarinin daha arastirmaci, sorgulayici, ¢agin gerektirdigi insan
ozelliklerine sahip bireyler olarak yetistirebilmek i¢in ¢aba gostermelidirler. Buda ancak
anne ve babanin kendini gelistirmesi ve cocuguna ayirdigi zamanmi daha verimli
kilmasiyla miimkiindiir. Cocuklarina fen egitiminde yardimct olmak isteyen
ebeveynlerin yapmasi gerekenler; cocuklarina soru sormalarmma uygun bir ortam
yaratmak, sorular1 dikkatlice dinleyip bilimsellige en yakin cevaplar1 vermeye caligmak

ve ¢ocuklara gbzlem yapacaklari ortamlar hazirlamak olarak siralanabilir[13].

2.4.1. Aile Katilbminin Teorik Temelleri

Teorik bakis acilar1 sosyal bilim arastirmacilarina ilham verir ve arastirma icin temel

olusturulmasini saglar. Bu durum aile katilimi alan i¢in de gegerlidir. Bu bdliimde aile
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katilimina temel olarak kabul edilen {i¢ 6nemli teori aciklanmistir: (1) Piaget’in bilissel
gelisim teorisi, (2) Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel teorisi ve (3) Bronfenbrenner’in
ekolojik sistemler teorisi. Bu ii¢ 6nemli teori aile katilimimi agiklamasi bakimindan

incelenmistir.

Yapisalci ayn1 zamanda etkilesimci olarak nitelendirilen Jean Piaget ¢ocuk gelisiminin
biligsel teorisini One siirmils ve akranlar ve aile bireyleri ile deneyimin yapici-
olusturmaci rolii izerine vurgu yapmistir. Bu teorinin temel varsayimi ¢cocuklarin kendi
i¢gsel (gercek diinya hakkindaki kendi goriisleri) ve digsal (cevrelerinde karsilastiklar
dissal gerceklikler) yapilarini karsilastirmada siirekli bir diirtii ile aktif O6grenenler
olduklaridir. Cocuklar her bir deneyimle igsel yapilarini siirekli olarak yeniden isler,
degistirir-6ziimler ve uyum saglar. Diger insanlar ve sosyal ¢evre ¢ocuklarin 6grenme
ortamini etkileyen 6nemli unsurlardir. Bu cevre icindeki sosyal etkilesim ve baglam
onlarin biligsel gelisiminden ayrilamaz. Eger ¢ocuklar onlarin ¢evrelerindeki seyler ve
insanlarla aktif olarak kars1 karsiya gelirse yeni 6grenmeleri 6ziimser ve onlarin kendi

dogru olmayan diinya goriislerini bagdastirir uyum saglar[43].

Biligsel bir teorisyen olan Piaget, dgrencilerin sosyal ve fiziksel c¢evrelerinde olusan
olaylarla ilgilenerek Ogrendiklerine inanmistir. Yapilandirmaci bir teorisyen olan
Vygotsky, insanlarin konuyu onlardan daha iyi bilen birileri ile etkilesimleri yoluyla
ogrendiklerini ifade etmistir. Vygotsky’e gore bireyin 6grenmesi, onun cevresiyle
sosyal etkilesimleri yoluyla olusur. Vygotsky’nin teorisi sadece dil gibi sosyal araglara
degil, ayn1 zamanda bireyler arasi iliskiler ve etkilesimlere de onemli bir yer verir.
Sosyal davraniglar 6zellikle de sosyal 6grenme, insan toplumunun gelisiminde anahtar
rol oynar. Cok 6geli sistemlerde 6grenme, sistemdeki biitiin aktorlerin performansini en
ist diizeye ¢ikarmada etkili bir ¢6ziim olarak goriiliir. Bu yiizden her bir 6ge, kendi
modelinin stratejik davraniglarim1 6grenebilir ve kolaylikla her bir duruma tepkide
bulunabilir. Bu agidan bakildiginda 6grenmek amaciyla baskalari ile etkilesmek isteyen
ogeler igin sosyal becerilerin onemli oldugu diisiiniiliir. Ogrenmenin etkilesimli
vizyonu, insanoglunun temel aktivitesi olan karsilastig1 diinyaya anlam vermeyi kapsar.
Vygotsky biligsel gelisimi, cocugun, ebeveynler, 6gretmenler ve kardesler gibi bagkalari
ile katildig1 problem ¢6zme deneyimlerinden 6grendigi mantiksal siireglerin bir sonucu

olarak diisiinmiistiir. Vygotsky bagimsiz problem ¢o6zme ile belirlenen gergek gelisim
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diizeyi ve daha yetenekli akranlar ile isbirligi veya yetiskin rehberligi altindaki problem
¢cozme vasitast ile belirlenen gizli gelisim diizeyi arasindaki ayrimi “Yakinsal Gelisim
Alan1” olarak tanimlamistir. Vygotsky’e gbére ¢ocugun yardimsiz olarak yapabilecegi
islemler var olan gelisim kapasitesidir. Ancak bir yetiskin yardimi ya da akran yardimi
alarak yapabilecekleri yakin gelisim alanimni olusturur. Bir problem ¢6ziimii sirasinda
akran ya da yetiskin yardimi alarak yaptigi islemler bir siire sonra igsellestirilir ve
cocugun var olan gelisim kapasitesi gelisir. Boylece yetiskin ve akran kilavuzlugu ile
yeni zihinsel becerilerin igsellestirilmesi sonucu ¢ocugun bilissel kapasitesi ¢evrenin
etkisi ile siirekli degisir. Diger bir deyisle, bir 6grenci kendi bagina yapamayacag bir isi
akranlar ile isbirligi ya da bir yetiskin rehberliginde yapabilir. Yakinsal gelisim alani
bilinen ve bilinebilecek olan arasindaki boslugu doldurur. Yakinsal gelisim alaninda
o0grenmeyi kolaylastirmak i¢in 6grencilere destek saglama fikri ortaya konulmustur. Bu
destek Ogrencilere 6grenme siireci boyunca yeteneklerinin iistlindeki performanslari
yerine getirebilecekleri imkanlar1 saglama seklinde olacaktir. Ogrenen daha yetenekli
ise, 6gretmen yavas yavas destegini ceker. Oyleki dgrenciler gorevleri bagimsiz olarak
yapabilirler. Bu 6grenme tasarimi bigimi, bir sosyallesme aract olan dil vasitasi ile
bilginin olusturulmasinda baskalariyla etkilesimi destekleme ve igbirligi icinde
calismanin daha etkili oldugunu varsaymaktadir. Ogretim yapilirken ¢ocugun dgrenme
konusu ile etkilesim i¢inde olmasi son derece onemli olmasina karsin kilavuzluk
Vygotsky’e gore yakin gelisim alaninin gelismesi i¢in son derece Onemlidir.
Kilavuzlama islemi bilgiyi dogrudan aktarmak degil sorular, ipuglari, benzetmeler ile
cocugun oOgrenilecek konunun temelini, ilkelerini Ogrenmesine yardim etmektir.

Kilavuzluk, yetiskin ve akran kilavuzlugu seklinde olabilir[44,45].

Vygotsky’e gore Piaget’de oldugu gibi zihnin yapabilecegi islemler bir evrenin biligsel
yapilariyla sinirlandirilmis  degildir. Her birey yakin gelisim alanmin iginde
yasamaktadir ve bu alanin smirlarin1 sosyal etkilesim diizeyi yani ¢ocugun yetiskinler,
kendisinden farkli islemler yapabilen akranlar ve g¢evresinde olan ¢esitli nesneler ile

etkilesimleri belirlemektedir[45].

Piaget, bilginin bireyin cevresi ile aktif olarak etkilesimi sirasinda ortaya ciktiini
varsayar. Piaget bu yaklagimini Oziimleme, uyma ve dengeleme siiregleri ile

aciklamaktadir. Vygotsky 6grenmenin Piaget’in one siirdiigli gibi kisinin sadece kendi
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basina gerceklestirdigi bir siire¢ olmadigini, 6grenmede sosyal etkilesimin 6nemli yer
tuttugunu One slirmiistiir. Vygotsky’e gore bagkalar1 ile birlikte oldugumuzda, kendi
basimiza yapabileceklerimizden ¢ok daha fazlasini basaririz. Kisinin i¢inde yasadigi
toplum ve Kkiiltiir, bilgiyi anlamlandirmasinda etkilidir. Cocugun c¢evresindeki onemli
kisiler, kiiltiir ve dil onun biligsel gelisimini saglayan araglardir. Bu araglarin sekli ve
kapasitesi biligsel gelisimi bicimlendirir ve hizin1 etkiler. Biligsel ve sosyal
yapilandirmaciligin ortak noktasi, bilginin kisinin disinda ve aktarilabilecek bir
gercekler biitliinli olmadigi, kisi tarafindan igsellestirilerek olusturuldugudur. Ancak
biligsel kuramlar bilginin kisi tarafindan biligsel olarak olusturuldugunu ve bu siirecte
kisinin ¢evresiyle etkilesiminin de 6nemli oldugunu savunurken sosyal kuramlar ise
O0grenmeyi acgiklamak icin sosyal etkilesimi daha fazla kullanirlar. Kisacasi biligsel
kuramlara gore 6grenme zihinsel siireclerle agiklanirken sosyal kuramlarda 6grenme

sosyal bir etkinlik olarak goriiliir[46,47].

Ailelerin 6devlere katilimi ekolojik sitemler teorisi ile agiklanmaya calisilir. Yani
aile/ev-okul isbirligini ilerletmede ev ddevlerinin roliinii agiklamanin teorik altyapisini
ekolojik sitemler teorisi olusturur. Ekolojik kuram, oncesi olmakla beraber, Urie
Bronfenbrenner tarafindan gelistirilmistir. Ekolojik model, dort temel yapisal sistemi
(mikrosistem, mezosistem, eksosistem ve makrosistem) ve onlarin etkilesimlerinin
dogasin1 betimleyerek sosyo-kiiltiirel ¢evreyi anlamaya calisir. Bu dort temel yapisal
sistemin karsilikli etkileserek insan davraniglarini sekillendirdigi diisiiniilmektedir. Bu
kuram ¢ocugun 6grenmesi ve mezosistemde yer alan aile ve okulun karsilikl etkilesimi
icin kuramsal bir ¢erceve saglar. Ebeveynler ve o6gretmenler birbirlerinden 6grencinin
gecmis yasantilarima ve Ogretimsel stratejilere iliskin bilgi edinebilirler. Boylece
okuldan eve, evden okula bir iletisim ag1 kurulabilir. Ekolojik perspektif-bakis acisinda
ailelerin ev ddevleri siirecine katilim1 cocuklarinin akademik gelisimlerini saglamak icin
kendiliginden gosterdikleri ¢abalarla aile ve okul mikro sistemleri arasinda koprii gérevi

gbren mezosistemin pargasini olusturur[36].

2.4.2. Aile Katihmm Model ve Yaklasimlari

Aile katiliminin farkli boyutlari, 6grencilerin bilissel ve akademik kazanimlari {izerine
farkli etkilere sahip oldugu i¢in aile katiliminin genel bir Ol¢iisiiniin veya tek bir

boyutunun anlagilmasi tam olarak miimkiin olmamistir. Aragtirmalar aile katiliminin

30



0zel karakteristikleri de icine alacak sekilde ¢cok boyutlu olarak kavramsallastirilmasini
onermistir[40]. Literatiirde aile katilim1 {izerine yapmis oldugu calismalarla 6nemli bir
yere sahip olan bilim insanlarindan Epstein tarafindan alti farkli aile katilm tiiri
belirlenmistir. Bunlardan birincisi, ailelerin ¢ocuklari i¢in evde temel sorumluluklarini
yerine getirmeleriyle ilgili ebeveynliktir. Ikincisi, gocugun gelisimini ve okuldaki egitim
programini desteklemek amaciyla okul-ev arasinda saglikli bilgi alig verisini saglayan
iletisim siirecidir. Ugiinciisii, okuldaki etkinliklere velilerin isteyerek katilmalarini
gerektiren gonilliliiktiir. Dordiinciisii, velilerin egitim programi ve Odevlerle ilgili
calismalarda ev ortaminda ¢ocuklarina yardimci olmalarini igeren evde 6grenmedir.
Besincisi, okuldaki yonetim siireglerinin ve diger etkinliklerin gercgeklestirilmesinde
ailelerin goriislerini yansitmalarim1 saglayan karar vermedir. Sonuncusu ise; velilerin,
cocuklarin 6grenmesine ve gelisimine destek olacak, kendilerine yonelik diizenlenecek
etkinliklerde toplumsal kaynaklardan ve hizmetlerden yararlanmalarini gerektiren
toplumsal isbirligidir[19,35,40,48,49]. Bunun yami sira; ailelerin egitim siirecine
katilimina yonelik modeller ve yaklagimlarin incelendigi bir ¢alismada aile katilimi ile
ilgili olarak “okul-veli isbirligine doniik yaklagimlar” ve “6gretmen-veli isbirligine
doniik yaklasimlar” olarak iki baslik ortaya konulmustur[15]. Ogretmen-veli isbirligine
dontik yaklagimlar ise; “koruyucu model”, “uzmanlik modeli”, “nakledici model”,
“igbirlik¢i model”, “tiikketici model” ve “ortaklik modeli” olarak kategorize edilmistir.
Ulkemizde 6gretmen veli isbirligine dayali ortaklik modeli yaygm sekilde kabul
gormektedir. Bu modelde; ¢cocugun basarmasi i¢in 6gretmen okulda ¢ocuga rehberlik
yaparken, veli de evde ¢ocuga yardimlarini goniilliice siirdiiriir. Bu nedenle hem
ogretmen hem de aile, ¢ocugun bireysel olarak smnif igindeki ve simif disindaki
problemlerine ¢oziim getirir. Dolayisiyla ortaklik modelinin, ailelerin katilimim
artirmada ve gelistirmede en uygun modellerden biri oldugu sdylenebilir[15]. Nitekim
konu ile ilgili yapilan arastirmalar, cocuklarin 6grenmesinde ailenin katiliminin basari

ile olumlu yonde iliskili oldugunu ortaya koymustur[36].

Anne-baba uzman ya da okul ortakligi; anne-babaya konuya 0zgii becerilerin
Ogretilmesi, sosyal ve duygusal destek verilmesi, anne-baba ve profesyoneller arasinda
bilgi aligverisinin saglanmasi, anne-babanin bir gruba katilmasi, uygun anne-baba-
cocuk iliskilerinin gelistirilmesi ve anne-babaya toplumsal kaynaklara ulagsmalarinda

yardime1 olmak gibi pek ¢ok degisik bigimde tanimlanmistir[19,50]. Ortaklik goriisiiniin
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temeli Epstein’in “Etki Alanlarinmn Ortiismesi” kuramina dayanmaktadir. Bu kuramsal
aciklama, anne-baba, okul ve yakin ¢evre iligkisini aciklamada psikolojik, egitimsel ve
sosyolojik bakis agilarim1 birlestirmektedir. Epstein, ¢ocuklarin egitimlerini ve
sosyallesmelerini etkileyen etki alaninda s6zii edilen {i¢ baglam tanimlamustir: Aile,
okul ve toplum. Epstein bu {i¢ baglami birbiriyle az ya da ¢ok ortiisen etki alanlari
olarak belirtmistir. Farkli etki alanlar1 arasindaki uygunlugun, cocugun gelisimini en tist
seviyeye ¢ikaracagi diisiiniilmiis ve bu siirecte ortakligin, gelisimi en iist seviyeye
cikarmada etkili oldugu belirtilmistir[19]. Ogretmen ve okullarin  rolleri
disiiniildiginde egitim ortakligi, aile, 6gretmen ve okul arasinda karsilikli saygiyi,
ortak ilgiyi ve agik bir iletisim tarzini1 gerektirir. Egitim ortakligi, ¢ocugun egitimden en
ist diizeyde yarar saglayabilmesi i¢in, ortaklarin birbirlerinin becerilerini giiclendirmeyi
ve desteklemeyi amacladigi bir siirectir[19,51]. Egitim ortakligt modeli 6grencilerin
akademik basarilarinda 6nemli bir etkisi vardir. Burada &grencilerin basarilarindan
kastedilen; bilgilerin bir egitici tarafindan 6grenciye anlatilip 6grencinin de bu bilgiyi
ezberleyerek tekrar etmesi degil egitici rehberliginde ulasilan bilgileri gerektigi zaman
kullanabilmesi, yasamiyla ilgili kararlar verirken bilimsel ve elestirel diisiinme
yeterlilikleri gosterebilmesi ve bilgilerin kaliciligidir. Burada 6nemli olan noktalarindan
birisi siiphesiz Ogrencilerin bu bilgilere egitici rehberliginde ulagmasidir. Egitici
rehberlik, sadece okuldaki 6gretmenlerin vazifesi degil, aile bireylerinin de gorevidir.
Ciinkii okulda wverilen egitimin, ¢ocuklarda davramig olarak ortaya ¢ikip
sekillenmesinde, ailenin sagladigi destekleyici egitim, egitimin biitlinliigli agisindan
olduk¢a onemlidir[15]. Aileler, sadece ¢ocuklarin anne-babasi degil, 6grencilerin ilk
Ogretmenleri ve aym1 zamanda da egitimcilerin ortaklaridir. Anne-babalar, ¢ocuklarin

okulda 6grendikleri ile disaridaki firsatlar arasindaki baglantiy1 kurmalarinda aktif rol

tistlenebilirler[19,52].

Yapilan arastirmalarda aile katilimi ¢alismalari {i¢ boyutta ele alinmistir. Bunlar okul
temelli, okul-aile isbirligi temelli ve ev temelli katilimlardir. Okul temelli katilim;
ailelerin, okul ve sinif i¢i faaliyetlere katilimlarini ifade eder. Okul-aile igbirligi temelli
katilim, ailelerin 6gretmenlerle iletisime girme ve bu iletisimi devam ettirme siireglerini
kapsar. Ev temelli katilim ise ailelerin evde cocuklarima uygun ¢alisma ortami

saglamalar1 ve onlarin ev 6devlerine yardim etmelerini kapsar[53].
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Katilimin hangi tiirii olursa olsun, ebeveynler cocuklarinin okulda daha iyisini
yapabilmesi i¢in, en ¢ok onlara ddevlerinde yardim etmek istediklerini sdylemislerdir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6devleri i¢in, motivasyon saglama, izleme, yardim etme gibi
izlenebilecek yollar tanimlanmistir. Bunlar, ebeveynlerin ¢ocuklarina 6devlerin yiiksek
diizeyde Ogrenme i¢in degerli oldugunu sdyleyebilmesi, ddevlerin tamamlanmasini
izlemek ve c¢ocuklarina islerini nasil yapacaklar1 konusunda yardim etmeyi
icermektedir. Arastirmalar gostermektedir ki; aktif katilim, ebeveynlerin egitiminden,
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyinden, 6gretmenlerin tutumlarindan ve okul

programlari ve ortaklik uygulamalarindan etkilenmektedir[31].

2.4.3. Aile Katihminda Okul-Aile-Ogretmen Isbirligi

Anne, baba ve yetiskinler ¢cocugun velisi olarak ¢ocugun basarisinda dnemli bir yere
sahiptir. Veli, okul isbirligi, ¢cocuk egitimine olduk¢a dnemli katkilar getiren bir siire¢
olarak ele alindiginda, bu siirecin nasil isletilmesi gerektigi noktasinda ele alinip,
irdelenmesi siirecin etkin hale getirilmesi acisindan olduk¢a Onemlidir. Aile, okul
kaynasmas1 ¢ocugun egitiminde, cocugun egitim ortaminin iyilesmesinde, 6gretmenin
moralinin ylikselmesinde, 6grenci performansinin artmasinda, 6grencilerde olumlu
tutum ve tavirlarin gelismesinde, velilerin Ogretmene karst olumlu tutum
gelistirmelerinde 6nemli oldugu sdylenebilir. Pek ¢ok aile, dgretmenlerle birlikte
cocuklarinin egitimi siiresince ev ddevlerini kontrol etme, onlarin okuyup yazmalarini
izleme, “Matematik, Tiirkce, Fen Bilgisi” gibi derslerde ortam hazirlama, rehberlik
etme, motive etme gibi temel etkinliklerde dogrudan yer alir. Dolayisiyla veliler bu

noktada 6gretmenle ortak egitimci roliinii birlikte yiiritmektedir[15].

Okul aile isbirligi siirecinde c¢ocuk, aile, 6gretmen ve kurum bir biitiindiir. Bu siirecte
amag¢ her 6genin birlikte caba gostererek cocuklarin saglikli bir sekilde gelisimlerini
stirdlirmelerine yardimei olmaktir. Cocugun egitimi, okul ve aile arasinda paylasilan bir
sorumluluktur. Anne babalar sahip olduklart kiiltiir, dil ve ihtiyaglar1 bakimindan
farklilik gosterseler de ¢ocugun egitimsel basarisi i¢in okul yasantisinin paylagilmasi
gerekmektedir. Ev ve okul arasindaki yakin iliski hem aile {iyeleri hem de 6gretmenin
cocugun yetenekleri hakkinda dogru bilgi edinmelerini, istenen hedefler dogrultusunda

birlikte ¢calisma devamliligini saglamaktadir[54].
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Aile-6gretmen iletisiminin artmasi; dgretmenin, ailenin ve okul ydnetiminin ortak bir
¢izgide bulugmasina yardimci olur. Bu durum okul yagaminin kalitesini artiracagindan,
programin hedeflerine ulasmak da kolaylasir. Cocugun okulda gegirdigi zaman ailesi ve
cevresiyle gecirdigi zamandan daha kisa oldugundan okulda Ogretilenlerin aile
cevresinde de desteklenmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Bu durum, okul
ogrenmelerini desteklenmesinin yan1 sira ailenin okul yasantilarina da katkida

bulunmasi da 6grencinin basarisi i¢in kagiilmazdir[53].

Aragtirmacilar genel ve 0zel ebeveyn cocuk odev etkilesimleri belirlemistir. Ailenin
¢ocugun oOdevlerine katiliminin dort genel sekli; degerlendirme, izleme, yardim ve
yapma olarak belirtilmistir. Ayrica ailelerin 6dev siirecine katilabildigi alt1 6zel yol; (a)
genel gozlem saglama (0dev tamamlamanin izlenmesi veya Ogrencinin gorevlerini
tamamlamasi i¢in motive edilmesi); (b) 6dev cabalarina yanit (6vme ya da ddiiller); (c)
Odevlere aktif olarak istirak etme (yardim ya da 6zel ders); (d) g¢ocugun beceri seviyesi
ve gorev-is gerekliliklerini-taleplerini koordine etme (6dev islerini anlayabilecek daha
kiigiik parcalara bolme); (e) cocuk ve onun ddevleri ile etkilesimli olarak mesgul olma-
ugrasma (model olma, gosteri ya da problem ¢dziimiine yardim) ve (f) cocuga basari
kazanimi saglayacak oOgrenme siireglerine yardim (dikkat dagitici durumlarla bas
etmesine-iistesinden gelmesine yardim) ortaya konulmustur. Bu nedenle, 6dev tizerinde
olas1 ebeveyn-cocuk etkilesimlerinin araligi genistir ve bazi ebeveynler olumlu 6dev

etkilesimlerini saglamada digerlerinden daha basarilidir[27].

Ortaokul boyunca dgretmenler ailelere cocuklarinin ddevleri iizerinde nasil bir ¢alisma
yapacaklart konusunda ¢ok az bilgi saglamaktadir. Bir calismada 1400 ortaokul
Ogrencisinin ailelerinin ortalama haftada bir ile {i¢ defa ¢ocuklarinin 6devlerine yardim
ettikleri, ortalama haftada dort kez ddevleri kontrol ettikleri ortaya konulmustur. Bir¢ok
ailenin haftada bir ya da birka¢ kez cocuklarinin 6devlere yardim etmesine ragmen
ailelerin bu etkinlikleri yiiriitiirken 6gretmelerden ¢ok az rehberlik aldiklari ve bundan
dolayr da okul ve ev arasinda Odevlere yardim konusunda etkili bir iletisimin

olusturulmasi gerekliligi ifade edilmektedir[27].

Okulun 6grenme c¢evresi olarak islev gormesi i¢in, kendi disindaki ¢evreyle ve daha
genis bir toplumla i¢ i¢e oldugunun farkinda olup hedeflerine ulasmada bu ¢evreyle olan

iligkilerini gelistirmesi gerekmektedir. Bu cevrelerden birisi de 6grencilerin aileleridir.
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Anne-babalar sadece 6grencilerin ilk 6gretmenleri degil ayn1 zamanda da egitimcilerin
ortaklaridir. Egitimcilerin, anne-babalar1 6gretim programi ve ¢ocuklarinin ilerlemeleri
hakkinda bilgilendirme sorumluluklari vardir. Bunun yaninda anne-babalar da okul
programina ve hedeflerine katkida bulunabilirler. Anne-babalar ¢ocuklarim
giidiilemede, okulda 6grenilenler ile disaridaki firsatlar arasinda baglant1 kurmada aktif
rol tistlenebilirler[19].

Anne-baba, uzman ya da okul ortakligi; anne-babaya konuya 0zgii becerilerin
Ogretilmesi, sosyal ve duygusal destek verilmesi, anne-baba ve profesyoneller arasinda
bilgi aligverisi, anne-babanin bir gruba katilmasi, uygun anne-baba-gocuk iliskilerinin
gelistirilmesi ve anne-babaya toplumsal kaynaklara ulagsmalarinda yardimci olmak gibi
pek cok degisik bicimde tanimlanmistir. Ortaklik goriisiiniin temeli Epstein’in “Etki
Alanlarinin Ortiismesi” kuramina dayanmaktadir. Bu kuramsal agiklama, anne-baba,
okul ve yakin cevre iligkisini agiklamada psikolojik, egitimsel ve sosyolojik bakis
acilarin1  birlestirmektedir. Epstein, ¢ocuklarin egitimlerini ve sosyallesmelerini
etkileyen etki alaninda s6zii edilen ii¢ baglam tanimlamistir: Aile, okul ve toplum.
Epstein bu ii¢ baglami birbiriyle az ya da cok ortiisen etki alanlar1 olarak belirtmistir.
Farkli etki alanlar1 arasindaki uygunlugun, cocugun gelisimini en iist seviyeye
cikaracagi diisliniilmiis ve bu siiregte ortakligin, gelisimi en {ist seviyeye ¢ikarmada

etkili oldugu belirtilmistir[19].

2.4.4. Aile Katihmim Etkileyen Faktorler

Egitim ve iletisim teknolojileri alaninda yasanan hizli degisim, ge¢mis ve bugiin
arasinda anlayis farkliliklarimin olugmasini ve dolayisiyla siirekli yeni bilgilerle
yenilenmeyi beraberinde getirmektedir. Ogretme-6grenme siireglerinde benimsenen
yeni yontemlerin ve egitim kurumlarinda 6grenciler i¢in gecerli olan yeni kosullarin
aileler tarafindan bilinmesi, ailelerin ¢ocuklariyla okul disinda destekleyici bir iletisim
kurabilmesinin de yolunu agabilir. Boylece, aileler ¢ocuklarinin egitiminde dogrudan
sorumluluk iistlenebilir ve egitim eksikliklerini giderebilirler. Nitekim okula yonelik ilgi
yetersizliklerinin sebeplerinin arastirildigr bir ¢calismada aileler, ilgisizlik sebebi olarak
egitim diizeylerinden kaynaklanan yetersizlikleri ve bilgi gereksinimlerini ilk sirada
belirtmislerdir. Bununla birlikte bir¢cok veli 6gretmenlerle iletisim igerisinde olmasina

karsin ¢ocuklarina nasil yardim edecegini bilememektedir[50,55]. Anne-babalar,
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cocuklarmin 6gretim siirecine katilmak isteseler de bunu nasil gerceklestireceklerini
bilememektedirler ve siirecin  diginda  kalmaktadirlar. Ayrica anne-babalar,
profesyoneller tarafindan sadece ¢ocuklarmin yetersizlikleri konusunda bilgi alan ve

bilgi veren kisiler olarak degerlendirilmektedirler[19].

Yukarida bahsi gegen engeller ve eksikliklerin giderilebilmesi ise muhakkak ailelere,
icinde bulunmalar1 gereken katilim siirecinde yardimeci olunmalidir. Bunun i¢in ise,
cocuklariin akademik potansiyelleri konusunda bilgilenmeleri amaciyla ailelere egitim
calistaylar1 diizenlenmelidir[19]. Ciinkii aile katilimi ve akademik basar1 iliskisini
ortaya koyan pek ¢ok arastirma yapilmis olsa da aile katilimi konusundaki politikalar,
programlar, uygulamalar konusundaki bilgiler yetersiz kalmaktadir[56]. Calistaylar ve
egitim seminerleri, ailelerin ihtiyaclart ve kiiltiirel 6zelliklerine duyarlt olmalidir.
Aileler ¢ocuklarina akademik olarak yardimci olamadiklarinda katilimlarinin yararh
olmadigint diisiinmektedirler. Bunun sonucunda g¢ocuklarinin egitim sorumlulugunu
okula birakmaktadirlar. Bu nedenle galistaylarda ve egitim seminerlerinde belirlenen
konu bagliklar1 ailelerin ihtiyaglarin1 karsilamali ve aninda uygulamaya olanak
saglamalidir. Ailelere, evde ¢ocuklarina nasil yardimci olacaklar1 gosterilmelidir.
Boylece aile katiliminin artacagi diistiniilmektedir. Cocuklarin basarilarinin artirilmasini
amaglayan aile katilimi, ailelerin konuya 6zgii becerileri 6grenmelerinden, aile iginde
uygun iligkilerin gelistirilmesine kadar pek ¢ok becerinin kazandirilmasin
kapsamaktadir. Aile katilim programini gelistirirken; her aile ile goriisiilerek
gereksinimleri, hangi katilim alanin1 ya da tipini tercih ettigi, uygun oldugu zamanlar,
cocuklarin egitiminde hangi konulara ilgisi oldugu gibi basliklarin yer aldig: bilgiler
aliabilir. Boylece hem aile yakindan taninmis olacaktir hem de aile katilim programi

her aileye gore bireysellestirilebilecektir[19].

Cocuklar, ilkogretim boyunca kimligini olusturmak icin 6gretmenleri, arkadaglart ve
aileleriyle etkilesimlerinden 6grendiklerine dayanarak bilgileri sentezlemeye baslarlar.
Bu nedenle aile katilimi, okuloncesinde oldugu kadar cocuklarin 6grenmeleri ve
gelisimleri acgisindan ilkdgretimde de 6nemlidir. Cocugun egitimi i¢in 6nemli olan aile

katilimin1 etkileyen etmenler vardir. Bu etmenler soyle siralanabilir[37].

* Ailenin Rol Yapisi: Aileler, aile katilimi ile ilgili etkinlikleri gergeklestirmenin aile

olarak onlarin sorumlulugunda olduguna inanirlarsa, onlarin aile katilim etkinliklerine
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katilma olasilig1 daha da yiikselir. Bagka bir sdyleyisle ¢cocuklarin egitiminde yardimci
olabilecek bilgi ve becerilere sahip olduklarini diisiinen aileler (6z-yeterlilik) aile

katilimina daha fazla 6nem verirler.

» Sosyal Aglar (Social Network): Sosyal aglar, bireyin diger bireylerle olusturdugu
sosyal iligkileri ve baglantilar1 ifade eder. Bu sosyal aglar ailelere, ¢ocugun egitimde

etkin rol oynamalar1 mesajint iletir ve aile katilimi ile ilgili bilgiler verir.

+ Ailenin Demografik Ozellikleri: Ailenin sosyo-ekonomik durumu, etnik kimligi,
kiiltiirel ge¢misi, aile tiyelerinin psikolojik ozellikleri ailenin demografik 6zelliklerini

ifade eder. Ust sosyo-ekonomik diizeyde olan ailelerde, aile katilim1 yiiksektir.

* Aile Yapisi: Arastirmalara gore birlikte yasayan anne-babalarin aile katilim1 orani ayri

yasayanlarin oranina gore daha ytiksektir.

* Calisma Programi: Ailelerin ¢calisma saatleri ve etkinlikleri, aile katilimini etkiler. Tam
zamanli ¢aligsan aile liyelerinin aile katilimi ¢alismalaria/etkinliklerine katilimlar: diger

ailelere gore daha azdir.

+ Ogretmenin Tutumu: Ogretmenin tutumu aile katilmim etkiler. Eger gretmen ailelere
kars1 olumlu bir tavir icinde olur ve aile katilimimi saglayacak etkinlikler diizenlerse,

aileler aile katilimin1 yiiksek diizeyde gergeklestirirler.

» Ailenin Egitimle Ilgili Onceki Deneyimleri: Eger aileler, okul ve egitimle ilgili olumlu
deneyimler yasamiglarsa, okula karsi olumlu tutum sergiler ve okul etkinliklerine daha

fazla katilirlar.

« Okulun ve Ogretmenin Beklentileri: Ogretmenlerin kisisel &zellikleri, kiiltiirel
gecmisi, almis olduklar1 egitim ve is arkadaslari, aile katilminmi etkileyen diger

etmenlerdendir. Ayrica okul politikalari da aile katilimini etkiler[37,53].

2.4.5. Aile Katiliminin Etkileri

Ogrencinin dersteki basarilarma etki eden birgok faktdr vardir. Ogrenci basarisini
etkileyen sosyal etkenler; aile, toplumsal norm ve degerler ile ¢cevre olarak siralanabilir.

Ogrencinin okul basarisi {izerine etki eden bu faktdrler degerlendirildiginde aile-okul

37



iliskilerinin 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir[57]. Cocuklar bir seyler
Ogrenirken okuldaki ¢aligmalarindan, aile bireyleri ve ¢evreleriyle etkilesimlerinden ve
yaptiklar1 gozlemlerden etkilenirler. Bu nedenle ailelerin ¢ocuklarinin egitiminde

onemli bir role sahip olduklar goriilmektedir[13,41].

Egitim bilimleri alaninda yapilan arastirmalarin bircogunda okul basarisi tizerinde okul-
aile dayanigmasinin énemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir[57]. Ailenin
okulla iliskileri; okulla igbirligi yapmasi, okul siireglerine katilmasi ve okula destegi, her
iilkede lizerinde 6nemle durulan konulardan biridir. Ailenin, ¢ocugun fiziksel, zihinsel,
sosyal ve duygusal gelisiminde ve okul basarisinda dnemli bir yeri vardir. Cocugun sz
konusu yonlerden saglikli bir bicimde gelisebilmesi, aile ortamiyla yakindan ilgilidir.
Okulun 0Ogrenciye istenilen davraniglari tek basina kazandirmasi olanaksizdir.
Kazandirilan davranislardan 6nemli bir bolimi ailenin katkisi ile olusur. Okuldaki
egitim etkinlikleri evde anne-babalar tarafindan desteklenmedigi siirece okul egitiminde
basartya ulasmak zordur[57]. Okul ile ailenin &grettikleri arasinda geligki olursa, bu

durum 6grencinin basarisini olumsuz yonde etkiler[52,58].

Arastirmalar 6grencilerin okul basarilarinda ebeveynlerin ev 6devlerine katilimlarinin
onemli oldugunu gostermistir. Aile katilimi iizerine yapilan arastirmalar ¢ogunlukla
katilimin niceligi tizerine katilim sikligi (araligl) ve miktar1 gibi ham olgiileri
kullanmistir. Ancak c¢ocuklarin akademik basarilar iizerinde en az aile katiliminin
niceligi kadar niteliginin de biiyllkk Onemi vardir. Annelerin sert ve tutarsiz
ebeveynliklerinin yetigkinlerin 6z giivenlerini ve oda basar1 derecelerini olumsuz
etkiledigi ifade edilmektedir. Biitiin okul dersleri genelinde ailenin ¢ocugun o6dev
yaparken 6zerk ¢alismasi konusunda sagladig destek ile yiiksek basar1 puanlari arasinda
onemli bir iliski oldugu bulunmustur. Aile konuya iyi hazirlanmamus (bilgisiz ise) ya da
asir1 katilim gdsteriyorsa yani ¢ocugun odevlerini kendisi yapiyorsa odevlere aile

katilimi olumsuz etkide gosterebilir[52].

Ogrencinin egitim Ogretim hayati boyunca basarisin1 etkileyen faktorler, farkli
calismalarda c¢esitli alt faktorleri i¢inde barindirmalarina ragmen genel olarak ig
faktorler ve dis faktorler olarak ikiye ayrilabilir[57,59,60,61]. Bu ¢alismalarda, basariy1
etkileyen dis faktorler dikkate alindiginda hepsinin ortak noktasi aile katilimini dolayli

ya da dogrudan etkileyen konular (ilgi, calisma ortamlarinin saglanmasi, degerler,
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iletisim vb.) olarak gbéze carpmaktadir. Benzer sekilde, dgrenci basarisini etkileyen
faktorler degerlendirildiginde ailenin sosyo-ekonomik yapisi, anne ve baba egitim
durumlari, anne baba meslegi, 68renci basar1 ya da basarisizlik durumlarini etkiledigi
birgok c¢alisma sonucu ortaya da konmustur[60]. Bu c¢alismalar dikkate alindiginda
konunun 6nemi daha iyi anlagilmakta ve ¢esitli kuruluslar tarafindan, ¢ocuk gelisimi,
egitimi, olumsuz davraniglarin giderilmesi, ailenin ¢ocuk yetistirme ile 1ilgili
bilinglendirilmesi, ¢ocuga karsi olumlu tutum gelistirmesi gibi konularda ailelere
yonelik planli ve sistemli bir sekilde programlar diizenlenmekte oldugu ifadeleri konu
icin atilan somut &rnekleri goz Oniine sermektedir[14]. Ogrenme-6gretme siirecine
iligkin olarak okul basarisini artiran faktorler lizerinde yapilan aragtirmalar, okul basarisi
tizerinde okul-aile dayanismasinin énemli bir etkiye sahip oldugunu goéstermektedir.
Okulda yapilanlarin, evde anne-babalar tarafindan da desteklenmedigi siirece okul
egitiminde basariya ulagsmak olas1 degildir. Okul ve aile iki farkli toplumsal kurumdur
ve farklt beklentiler etrafinda sekillenmislerdir. Bu iki farkli kurumun c¢ocuklarin
egitimleri konusunda ¢ikar birligine getirilmesi gereklidir[52,57]. Ogrencilerin
derslerinde basarili olabilmeleri igin aile desteginin O6nemi tartisilamaz bir konudur.
Cocuk egitimi Once aile igerisinde baslamakta daha sonra okul ve sosyal g¢evre
tarafindan bi¢imlendirilmektedir. Egitim hedeflerini belirlerken c¢ocuklar1 tek basina
diistinmek, egitim-6gretim ortamini1 sadece c¢ocuklara gore ayarlamak imkansizdir.
Ciinkii cocuklar aileleri ile bir biitiindiir. Bir egitimcinin amaci hedeflere ulagmak ise,
icine aileyi alan, aile egitimini kapsayan, aileye Onem veren hedefler olusturmak

zorundadir[26].

Aileler evrensel olarak ilkdgretim ve orta ogretimdeki hatta yiiksekdgretimdeki egitim
performansinin dnemli bir belirleyicisi olarak kabul edilir. Ayrica arastirmalar aile
katilmimin 6grencilerin etnik kokenleri sosyoekonomik durum, ya da ebeveynlerin
egitim diizeyi ne olursa olsun, daha yiiksek dereceler, daha iyi katilim ve yiiksek
motivasyon olusturdugunu géstermistir[48]. Bunun yan1 sira, egitimsel bir girdi olarak
aile katiliminin, ABD’de son arastirmalar ve politika literatliriinde okul basarist i¢in
onemli bir kaynak oldugu ifade edilmistir. Aile katiliminin yararlari; a) 6gretmenlerin,
cocuklarin egitimleri konusunda kendi yeterliliklerine olan giivenlerinin artmasi, b)
programin 6gretmenler tarafindan “bilginin sermayeye” doniistiiriilmesinin saglanmasi,

c¢) idarecilerin aileler ile kisisel bazda etkilesim ve iletisimlerinin giiglenmesi d)
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okullarin, toplumla birlikte daha genis capta calismasi ile daha isbirlik¢i ve dogayi
onemser hale gelmesi olarak belirtilmistir. Aile katilimi {izerine yaptig1 sentez
arastirmasinda Epstein, tim smif diizeyindeki Ogrencilerin aileleri, farkinda, ilgili,
cesaretlendirici ve katilimci ise daha 1yi akademik caligmalar yaptiklarini, daha pozitif
okul tutumu gelistirdiklerini, daha yiiksek istek seviyesi olusturduklarin1 ve diger pozitif

davraniglar1 gosterdiklerini isaret etmistir[62].

Ogrencilerin okul basarisinda ailelerin oynadigi rol olduk¢a &nemlidir. Hatta bazi
diisiintirlere gore bu rol, diger biitiin etkenlerden daha belirleyici bir konumda
bulunmaktadir. Amerika’ da egitim alaninda, sosyolog James Coleman’in, sonuglari
oldukga tartisilir. Coleman Raporu kongreye sunmustur ve bu raporda Coleman, okul
basarisini agiklamakta Ogrencinin yetistigi aile ortamindan kaynaklanan 6zelliklerin,
okulun kendi durumundan ve oOzelliklerinden ¢ok daha belirleyici oldugunu ileri
stirmistiir. Bu durum, aile faktoriiniin, okul basarisinda temel degisken olarak dikkate
alinmasi gerektirmektedir. Son yillarda, diinyada, aile faktoriiniin énemi daha c¢ok
anlasilmis ve bununla ilgili yapilan ¢aligmalara agirlik verilmeye baslanmistir[14].
Yapilan aragtirmalarda okul basaris1 iizerinde okul-aile dayanismasinin 6nemli bir

etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir[57,63].

Ailenin okulla iliskileri; okulla isbirligi yapmasi, okul siireclerine katilmasi ve okula
destegi, her iilkede iizerinde onemle durulan konulardan biridir. Ailenin, ¢ocugun
fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisiminde ve okul basarisinda 6nemli bir yeri
vardir. Cocugun s6z konusu yonlerden saglikli bir bicimde gelisebilmesi, aile ortamiyla
yakindan ilgilidir[63]. Okulun 6grenciye istenilen davranislari tek basina kazandirmasi
olanaksizdir. Kazandirilan davraniglardan énemli bir boliimii ailenin katkisi ile olusur.
Okuldaki egitim etkinlikleri evde anne-babalar tarafindan desteklenmedigi siirece okul
egitiminde basariya ulasmak ¢ok zordur[57]. Okul ile ailenin &grettikleri arasinda
celigki olursa, bu durum 6grencinin basarisini olumsuz yonde etkiler[58]. Hem velilerin,
hem o6grencilerin hem de 6gretmenlerin, 68renci basarisizliginda ilk siraya ailelerin
egitime olan ilgisizliklerini koyduklari sonucuna ulasilmistir[18]. Bu ii¢ grup aileyi,
egitimdeki basarisizligin merkezine almig ve bu basarisizlifin nedenini “ailenin
ilgisizligi” olarak belirtmislerdir. Cocuklarin egitim siirecinde aile katilimi, ¢ocuklarin

basarilarinda ve diger olumlu okul davraniglarinda giiclii bir yardim aracidir[64]. Aile

40



katiliminin artmasiyla, dgrencilerde daha yiiksek not ortalamalari[65], matematik, fen
ve okuma derslerinde daha iyi puanlar, 6zel egitim ihtiyaglarinin azalmasi ve daha az
okuldan atilmasi gibi olumlu etkileri oldugu ifade edilmektedir. Ogrencilerin okul
basarisizliginin ifade edilmesinde ev ve aile ortamu ilk sirada yer almaktadir. Ilaveten,
cocuklarin egitimine ailelerin katkisi ne kadar erken yaslarda baslarsa akademik yararlar

daha biiyiik olacaktir[63,66].

Egitimde aile katilmimin oOgrenciler, aileler ve Ogretmenler i¢in bir¢ok faydasinin
oldugu dile getirilmistir[31,67,68,69,70]. Bununla birlikte, hem aileler hem de
ogretmenler etkin aile katilimini engelleyen faktorleri, sinirli bilgi ve yetenek, isbirligi
icin imkan sinirhihigl, psikolojik ve kiiltiirel kosullar olarak ifade etmislerdir. Bahsi
gecen bu faktorler, bircok okul ve ailenin, aile katiliminin faydalarinin hi¢bir zaman

farkinda olmamasina sebep olmustur[71,72,73].

Bugiine kadar yapilan arastirmalar, ailelerin sinif dis1 6grenme-6gretme etkinliklerinin
faydali olduguna inandiklari, ancak zaman ve enerji gibi kisitlamalarin olmasi ve
cocuklarma yardim i¢in yetersiz becerilerinin olmast konusundaki hayal kirikliklarim
ortaya koymustur. Ayrica, ailelerin ortadgretim ¢agindaki ¢ocuklarma yardim etmek
istediklerini ancak bunun i¢in hazirliksiz olduklari bulunmustur. Benzer arastirmalarin
sonuglar1, ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin ilkogretim c¢agindakilere gore daha
fazla 6dev yaptigimi fakat ailelerin tam tersine ortadgretim ¢agindaki ¢ocuklarina daha
az yardim ettigini gostermektedir[30,36]. Ozetle, ddev iizerine yapilan arastirmalar,
ailelerin cocuklarina yardim etmekten hoslandiklarini, aile katiliminin boyutlarinin
farklilik gosterdigini ve bazi ailelerin yardim igin yeterli beceriye sahip olmadigi

algisina sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmalar, ¢ocuklarin 6grenmesinde ailenin katilimmin basart ile olumlu yonde
iligkili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica aile katiliminin yiiksek olmasi ¢ocuklarin
basarilarinin da yiiksek olmasina neden olmaktadir. Aile katilimi iizerine yapilan
arastirmalarda etkin katilimin saglanmasina yonelik; okulda alinan fen egitiminin
giinliik hayatta kullanilmas1 konusunda ailelerin iizerine diisen goérevleri bilmesi ve
yerine getirmesinin saglanmasi[14], ailelerin g¢ocuklarina fen egitiminde yardimci
olabilmek i¢in faydalanabilecekleri kitap, dergi gibi yazili materyaller hazirlanip, veliler

bu materyallerden haberdar edilerek bu kaynaklara ulasabilmelerinin saglanmasi[13],
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cocuklarinin akademik potansiyelleri konusunda bilgilenmeleri igin ailelere egitim

calistaylarinin diizenlenmesi[19] seklinde ifade edilmistir.

Aile katilim1 ve akademik basari iligkisini ortaya koyan pek ¢ok arastirma yapilmis olsa
da aile katilim1 konusundaki politikalar, programlar, uygulamalar konusundaki bilgiler
yetersiz kalmaktadir[56]. Odevle ilgisi olan taraflarin (6gretmen, dgrenci ve anne
babalar) kafalari, 6dev siirecinin nasil yonetilmesi gerektigi konusunda oldukca
kanigiktir. Bir yandan 6gretmen ve okul diger yandan ise anne babalar ve 6grenciler,
cogu zaman birbirleriyle ortiismeyen beklenti iginde olabilmekte ve belli bir uygulamay1
cok degisik algilayabilmektedir. Alan yazin da bu konuda cesitli ve zaman zaman da

celisen Oneriler ileri siirmektedir[17].

Odevlere aile katilim1 iizerine yapilan arastirmalarda aile ve ¢ocuk iizerinde olumlu ve
olumsuz etkileri ortaya konulmustur. Biitlin ebeveynler ¢cocuklarinin ddevlerine yardim
etmeye c¢alisirken en iyi niyetlere sahip olmalarina ragmen, bazi ebeveynler digerlerine
gore daha fazla beceriye ya da avantaja sahip olabiliyor. Onlar daha egitimli olabilir,
problemlerin nasil pargalara boliinecegini daha iyi anlayabilir ya da daha etkili motive
etme tekniklerini bilebilirler. Sonucta iyi tasarlanmamis gorevleri kolaylastirmak icin
gerekli becerilerin eksikligi ebeveynlerin 6devlere katiliminin negatif sonuglar ortaya

cikarmasina neden olabilir[27].

Baz1 calismalarda ebeveynin ¢ocuguna yardim ederken becerileri hatirlamamasi, hig
O0grenmemis olmasi ya da dgretmenden farkli agiklamasi durumunda hayal kiriklig1 ve
utanma duygularini yasamasina vurgu yapilmistir. Cesitli ¢alismalar aile ve ¢cocuklarin
odev etkilesimleri arasindaki ortakligin aile i¢cinde gerilim ve strese neden oldugunu
ortaya koymustur. Cocuklarinin 6devlerine ebeveyn katiliminin diger ¢alismalarinda
(tim sinif diizeylerinde), ebeveynlerin iigte ikisinin daha hizli bitirmek i¢in yardimeci
olma, bagimsiz olarak ¢aligmanin tamamlanmasi gerektigini bilinmesine ragmen yardim
etme veya 6grenci i¢in daha zor bilgilerle yardimc1 olma gibi negatif veya uygunsuz bir

yardim bigimi sagladiklart belirtilmistir[27].

Cogu okulun ddevlere ebeveyn katilimini kolaylagtirmak i¢in gerekli bilgi ve rehberligi
saglamamasindan dolayi literatiirde olumsuz ve nétr etkiler oldugu goriilmistiir. Ancak

pozitif etkilerin de oldugu goriilmektedir. Ornegin ilkokul cocuklarinin ddevleri ve okul
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hakkinda ebeveynleri ile konugmaktan hoslandiklar1 ve daha iyi 6grenci olma egilimine
girdikleri bulunmustur. Okulla iligkili konular hakkinda ebeveyn-¢ocuk tartismalarinin
O0devlerin tamamlanmasi1 ve ortaokul ve lise yillarindaki akademik basar1 iizerine
kazanimlar1 vardir. Aile katilimi sosyo-ekonomik ozelliklerden daha giiclii bir etkiye
sahiptir. Arastirmalarda aile katilimimnin egitimsel beklentiler, ebeveyn ¢ocuk iletisimi,
ev yapilarinin  miktar1 ve okul etkinliklerine katilim boyutlarmin  etkileri

aciklanmistir[27].

Odev uygulamalar ile ilgili 6ne ¢ikan birkag problem oldugu gériilmiistiir. Ebeveynler
Odev siirecinin baz1 yonlerine 6gretmenlerin beklediklerinden daha ¢ok zaman harcarlar.
Sonug olarak veliler ve 6grenciler sik sik daha gergin ve rahatsiz bir 6dev sartlari ile
karst karsiya kalirlar.  Ogretmenler, birlikte daha etkili nasil calisabileceklerini
anlamalar1 konusunda 6grencilere ebeveynlere yardim etme ihtiyaci duyarlar. Genel
anlamda, 6dev ugraslarina aile katilimi ¢ocuk bu katilimin gelisimsel olarak uygun
oldugunu ve okulun beklentileri ile uyumlu oldugunu algilamasiyla olumlu etkiler

gosterir[27].

2.5. Aile Katihmuyla Tlgili Yapilan Arastirmalar

Ailelerin egitim siirecine yonelik modeller ve yaklagimlar konulu calismada; aileleri
formal egitim siirecine katilan ¢ocuklarin, aileleri formal egitim siirecine katilmayan
cocuklardan daha avantajli konuma geldikleri sonucuna varilmis ve bu durumun
cocuklarin basarili sonuglar elde etmesinin yaninda uzun dénemde akademik basari,

tutum ve davraniglara sahip olmalarina yol agtig1 ifade edilmistir[15].

Uluslararast 6grenci basarilarin1 degerlendirme programi PISA da Tirkiye’deki
ogrencilerin fen dersi basarilarini etkileyen faktorlerin anne baba egitim durumlari, fen
bilimlerine kars1 tutum ve goriis, bilgisayar ortami ve ailenin kiiltiir zenginligi olarak
belirlenmis ve Ogrenci fen basarisiyla babanin egitim diizeyinin en yiiksek iliskiyi

verdigi saptanmustir[74].

Yeni ilkogretim fen ve teknoloji programlarinda Ongoriilen Ogrenci merkezli
uygulamalarin bir parcasi olan performans gorevleri hakkinda veli tutumlarinin tespit

edilmesinin amaglandigr bir c¢alismanin sonuglari, velilerin ¢ocuklarina performans
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gorevleri konusunda yardimci olmada olduk¢a olumlu diizeyde davranis ve tutum
sergilediklerinin ortaya koymaktadir. Veliler performans gorevlerini dogrudan kendileri
yapmaktansa ¢ocuklarina dogru sonuglara ulagsmada rehberlik yapmayr tercih
etmektedirler. Coziimii bularak hazir bir sekilde sunma ve arastirmalar1 bizzat yapmak
yerine velilerin, agamalar1 kontrol etme ve gerekli ortam ve arag-geregleri hazirlama
konusunda destek verdikleri tespit edilmistir. Bu c¢alismada aragtirmacilar, velileri
performans gorevleri hakkinda bilingli ve olumlu davranislar kazandirmaya motive eden
egitim etkinliklerine ihtiya¢ duyuldugundan 6gretmenlerin ve egitim arastirmacilarinin

bu konuya egilmelerinin gerekliligini ifade etmislerdir[33].

Hong Kong'daki ilkdgretim c¢ocuklarinin ev odevlerine aile katilimi iizerine bir
arastirma yapilmistir. Bu arastirmada ekolojik bakis agisiyla ailelerin ev ddevlerine
katilim1 ile Cin sosyokiiltiirel yapist icinde ilkdgretim okullarmin egitim ¢iktilari
arasindaki iligki agiklanmaya g¢alisilmistir. Arastirmanin verileri 1309 ilkokul 6. sinif
Ogrencisi ve bunlarin ailelerinin katilimi ile 6dev giinliikleri ve anketler kullanilarak
toplanmistir. Arastirmanin bulgular1 ev 6devi siirecinde aile katiliminin degisken
olmasina ragmen ilkokul ¢ocuklarinin okuldan sonra evdeki 6édevlerine 6nemli miktarda
zaman ayirdiklarim1 gostermistir. Aile katilimindaki degiskenligin cocuklarin smif

dereceleri ve ailelerin egitimsel becerileri ile iliskili oldugu ifade edilmistir[36].

[Ikdgretim ¢ocuklarinin  egitimine aile katilmi hakkinda 6gretmen adaylarmin
goriiglerini tespit etmeye yonelik bir aragtirmada ABD'de bir iiniversitede 0grenim
goren 223 Ogretmen adayr ve bu Orneklem iginden secilen 12 6gretmen adayinin
katilim1 ile nicel ve nitel veriler toplanmistir. Calisma sonuglar1 derslerin igerisine
ebeveyn katilimi bilgisi ve faaliyetleri entegre edilmis 6gretmen egitimi programlarinin,
ogretmen adaylarinin daha hazirlikli olmalarina ve ebeveyn katilimi hakkinda olumlu

goriis tagimalarina yardimei oldugunu gostermistir[48].

[Ikdgretim 7. smif ogrencilerinin ebeveynlerinin fen okuryazarlik diizeyleriyle
cocuklariin fen ve teknoloji dersi basaris1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginin
belirlenmesinin amaglandig1 bir arastirmanin 6rneklemini 2008 — 2009 6gretim yilinin
2. doneminde Erzincan ilindeki o6zel ilkdgretim okullarmin birinde ve 06zel bir
dershanede egitim goren 59 ilkogretim 7. smif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi basarilarinin belirlenmesinde 2007 — 2008 6gretim
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yili Haziran aymda yapilmig olan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) puanlari ve
ebeveynlerin fen okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinde ise arastirmaci tarafindan
gelistirilen 12 maddelik Fen Okuryazarlik Anketi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari,
anne ve baba fen okuryazarlik diizeylerinin anlamli bir sekilde 6grenci basarisini
yordayabildigini gostermistir. Anne fen okuryazarlik diizeyi ve baba fen okuryazarlik
diizeyinin dgrenci basarisi tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu
ve anne fen okuryazarlik diizeyinin 6grenci basarisina etkisinin baba fen okuryazarlik

diizeyinin etkisinden daha fazla oldugu tespit edilmistir[13].

[Ikogretim II. kademe &grencilerinin fen bilgisine yonelik tutumlarmin belirlenmesini
amagclayan arastirmacilar, 6grencilerin anne ve baba egitim durumunun Fen Bilgisi
dersine yonelik tutum puanlarinda anlamli bir etkiye sahip olmadigini ancak anne ve
babanin egitim durumlarinin yilikselmesiyle tutum puanlarinin da yiikseldigi sonucuna
ulagmislardir. Bu duruma, egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarina Fen Bilgisi dersi ile ilgili
O0dev ve sorularina yardimci olmalari ve onlart fene karsi tesvik etmelerinin neden

oldugu kanisina varilmistir[75].

Bir arastirmada ailelerin biiyiik cogunlugunun, ¢ocuklarinin dédevlerini anlamadiklar ve
ek bilgiye ya da disaridan yardima gereksinim duyduklar tespit edilmistir. Velilerin ev
disinda calisiyor olmasi nedeniyle c¢ocuklarina o6devlerinde yeterince yardimda
bulunamamalari, bazilarinin yardim etmeye ¢alismalarina ragmen yetersiz kalmalari,
okullarin, 6grencilere okul sonrasi yardim saglayacak ddev yardim hatlarini faaliyete
gecirmelerine yol agmustir. Ogrencilerin, ddevlerini tamamlamalarinda yardimer olacak
O0dev yardim hatlari, bircok okul bolgesi ve organizasyonu tarafindan sunulmaktadir.
Genel olarak, bu yardim hatlari, giiniin herhangi bir saatinde 6grenciler 6devlerini
yaparken hizmet sunmaktadirlar. Aragtirma sonuglarma gore dgrencilerin birgogunun

Odevlerini yaparken yardim i¢in internete bagvurduklart goriilmiistiir[76].

[Ikdgretim okullarindaki  6grencilerin  basarisizlik nedenlerinin  belirlenmesinin
amaclandigr bir aragtirmada “Ol¢iit orneklem” yoluyla secgilen veli, Ogrenci ve
Ogretmenlerden acik uglu sorularla veriler toplanmistir. Veriler betimsel ve igerik
analizi yoluyla analiz edilmistir. Katilimcilara gore 6grencilerin basarisizlik nedenlerini

genellikle ailelerin egitime olan ilgisizlikleri, 6grencilerin motivasyon eksikligi ve
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ilgisizligi, okulla ilgili sorunlar, 6gretmenin niteligi ile ilgili sorunlar, programla ilgili

sorunlar ve sistemle ilgili sorunlar seklinde belirtmislerdir[18].

Okul-aile isbirligine iliskin 6gretmen ve veli goriislerinin belirlenmesinin amaglandigi
bir arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme ve dokiiman incelemesi teknikleri
kullanilarak toplanmistir. Arastirma kapsaminda her sinif diizeyi i¢in birer sinif rehber
Ogretmeni, okul rehber 6gretmeni ve her siif diizeyi i¢in birer veli olmak iizere toplam
17 kisiyle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Dokiiman incelemesi kapsaminda
okul-aile isbirligine iliskin mevzuat ve okul-aile isbirligine iliskin toplanti tutanaklar
incelenmistir. Bu arastirmada; okul aile isbirliginin ailenin ¢ocuguna nasil davranacagi
ile bilgi edinmesine olanak sagladigi ve ailenin ¢ocugunu yonlendirmesini
kolaylastirdig1 ifade edilmistir. Boylece aile ¢ocuguna karsi daha dikkatli davranir.
Bazen ailenin evde caresiz kaldigi sorunlarin ¢oziilmesini kolaylastirir. Ailenin
cocuguna yakinlasmasini, cocukla aile arasindaki baglarin giiclenmesine, ailenin
¢ocugunu daha yakindan tanimasina ve ¢ocugundan haberdar olmasma katki saglar.
Ayrica herhangi bir konuda ailenin goriisii alindiginda aile kendisine deger verildigi
duygusunu yasar ve mutlu olur. Kisacasi aileler ebeveynlik gorevini yerine getirme
huzurunu ve bu isbirligi sonucunda c¢ocugunun basarili olmast mutlulugunu
yasamaktadirlar. Arastirmada; 6gretmen ve velilerin goriislerinden elde edilen sonuglara
dayali olarak etkili bir okul-aile isbirligi i¢in yapilabilecek ¢alismalar onerilmistir. Bu
caligmalar; belli araliklarla velilere bilgilendirme amagl biiltenler gonderilmesi, okulda
kazandirilmasi amaglanan davranislarin evden desteklenmesi icin velilere yonelik
egitimler yapilmasi, velilere kendilerinin egitimin onemli bir pargasi olduklarinin

hissettirilmesi ve velilere yonelik ¢esitli seminerler verilmesi seklinde belirtilmistir[58].

8. smif G6grencileri ve brans Ogretmenlerinin performans gorevleri ve bu gorevlerde
internet kullanimu ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla bir arastirma yapilmistir. Bu
amag dogrultusunda hazirlanan anket 2008-2009 egitim-6gretim yil1 2. doneminde 70
brang 6gretmeni ve 299 8. sinif 6grencisine uygulanmistir. Calisma sonunda, 6gretmen
ve Ogrencilerin performans gorevleri ile ilgili olumlu goriislere sahip olmalarina
ragmen, bazi aksakliklarin bu gorevlerden yeterli verim elde edilmesini engelledigi,
performans gorevlerinde internet kullaniminin ise bilgiye erisim konusunda 6grenciler

arasindaki firsat esitligi saglamaya yardimci oldugu goriilmiistiir. Bu aragtirmaya katilan
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Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢cogunlugu (%70) veliler 6grencilerin gorevlerine yardimci
olamamaktadirlar goriisiinii ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %85’inin “Performans
gorevleri ve Onemi ile ilgili olarak veliler bilgilendirilmelidir” goriisiinde olduklari
ortaya c¢ikmustir. Ogretmenlerin  performans gorevleri konusunda velilerin
bilgilendirilmesinin gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin ¢cogu “Ailem
gorevlerimde yardimci olur” goriisiine katilarak ailelerinden yardim aldiklarin
belirtmislerdir. Ancak Ogretmenlerin % 61,4’ velilerin yardimci olamadigim
belirtmistir. Bu konuda da 6grenci ve Ogretmenler arasinda goriis farkliligi oldugu,
Ogrenci ve 0gretmen agisindan veli destegi kavraminin farkliliklar igerdigi sonucuna

ulagilmistir[26].

Fen ve teknoloji dersinde dgrencilerin ev 6devi performansini artirmaya yonelik bir
eylem arastirmasi yapilmistir. Aragtirmada veri toplama araclari olarak; 6dev tutum
anketi, acik ug¢lu sorulardan olusan 6grenci anketi, 6gretmen gdézlem raporlar: ve ddev
kontrol listeleri kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore; 6devlerin evde yapilma orani
%83 iken, ddev yaparken biiyiikler ve dgretmenlerden yardim alinma orani ise %30
bulunmustur. Ogretmen gdzlemleri “baz1 ailelerin dgrencilerin ddevlerini kendilerinin
yaptigi, bazilarmin ise 6grencilere Odevlerinde hi¢ yardim etmedikleri” seklinde
Ozetlenmistir. Elde edilen sonuglar 1s1ginda 6grencilerin ev 6devi performansini
artirmaya yonelik olarak ogrencilerin aileleri ile gorisiiliip, 6grencilerine 6dev yapma
konusunda nasil yardim edebileceklerinin anlatilmasi ve veliler ile ortak bir planlama
yapilmas1 Onerilmistir. Bu siiregte aileye de dgrenciye bilgiye ulagma ve {irlin ortaya
koymada yardimci olma ve Ogrenciyi kontrol etme gorevi verilebilecegi ifade

edilmistir[28].

Yapilan bir arastirmada anne-cocuk etkilesiminin matematik ev ddevleri yapimindaki
etkileri incelenmistir. Arastirmanin sonuglar1 matematik 6zgiiveni fazla olan annelerin
cocuklarina daha nitelikli bir destek sagladigin1 gostermistir. Bu durumda ebeveyn
destegi alma konusunda ¢ocuklar arasinda bir esitsizligin oldugu ve bu esitsizligin okul-

aile igbirligi programlari ile giderilebilecegi onerilmistir[52].

Interaktif fen ddevlerinin ailenin ddevlere katilimi, dgrencilerin basarilar1 ve ddevlere
karsi tutumlar1 tzerine etkilerini agiklamaya yonelik bir arastirma yapilmistir.

Calismaya 8. sinif 6grencileri katilmistir. Calismada bir gruba okul ¢alismalari ile ilgili
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aile katilimini igeren yonergelerin bulundugu interaktif 6devler diger gruba ise interaktif
olmayan (aile katilim y&nergesi icermeyen) devler verilmistir. Interaktif ddevlerin
verildigi 6grencilerin oldugu grupta yiiksek seviyede aile katilimi gozlenmistir. Aile
tiyelerinin daha diizenli katilim sagladig1 her iki gruptaki 6grenciler daha fazla gorev
tamamlamistir. Okul calismalarina aile katilimi olan interaktif 6dev grubundaki
ogrenciler daha dogru gorevler hazirlamistir. Aragtirmanin sonuglart interaktif 6devlerin
aile katilimi, Ogrenci basarist ve Odevlere karst tutumu etkiledigini ortaya

koymustur[27].

Fen egitimine katilima karsi ebeveynlerin bireysel ve kurumsal ilgiler olusturmasina
yonelik bir arastirmada, matematik ve okumayla karsilastirildiginda ebeveynlerin 6z-
giiven eksikligi ve okul-ev iligkilerindeki eksikliklerden dolay1 genellikle ¢ocuklarinin
fen egitimine daha az katildiklari ifade edilmistir. Bu c¢aligmada etkilesimli ev-okul-
toplum isbirligi boyunca ebeveyn-cocuk sorgulamasinin dogasi ile birlikte fene karsi
ebeveyn ilgi ve tutumlari incelenmistir. Gozlemler, anketler ve goriismelerden elde
edilen arastirma sonuglar1 fen 6grenme hakkinda olumlu aile etkilesimleri ve tutumlari
ve ilkogretim fen derslerine katilima karsi artan ebeveyn ilgisi oldugunu ortaya
koymustur. Etkinlikler siiresince ebeveynlerin tiretime yonelik sorgulama tekniklerini
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu sonuglardan, basarili bir ev-okul ve toplum
ortakliginin ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen egitimlerine katilim seviyelerini ve
kendilerini fene yardimci olan bir uzman olarak algilamalarini saglayacagi goriisii

ortaya ¢ikmistir[63].

Hong Kong’daki 6grencilerin, daha 6nceki uluslararasi ¢aligmalarda 6ne ¢ikan bilimsel
okuryazarlik performanslar1 ile aile faktorleri arasindaki iliskinin incelendigi bir
aragtirmanin verileri, 2006 Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi’ndan elde
edilmistir. Cok diizeyli (multilevel) analizler, veli katilimi, velinin ¢ocugun egitimine
yaptig1 yatirim ve Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik performansi arasindaki iligkiyi
incelemek i¢in kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, dgrencilerin fen
basarilar1 ve bilime karsi O6z-yeterlikleri yardimiyla Olgiilen bilimsel okuryazarlik
performanslarinin, ebeveyn katilim ve yatirim tiirleri ile anlaml iliskileri oldugunu
ortaya koymustur. Kiiltiirel kaynaklardaki ebeveyn yatirimi ve erken yaslarda bilim

O0grenme ve zenginlestirme faaliyetlerindeki ebeveyn katkisi Ggrencilerin bilimsel
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okuryazarlik performans: ile iligkili bulunmustur. Ogrencilere erken yaslarda
saglanabilecek etkinliklerin (bilim hakkinda tv programlari izleme, bilimsel kesifler
lizerine kitap okuma, bilim kurgu izleme, okuma veya dinleme gibi) ¢ocuklarin fen
basarilarini ve bilime kars1 6z-yeterliklerini tesvik etmede oldukca yliksek etkiye sahip

oldugunu gostermistir[39].

Bir arastirmada, ev 6devi Ozellikleri ve amaglarina bagli olarak, 6grenci ve ailelerin
O0dev yonetimi ile ilgili 6zellikleri 5. ve 6. smiftaki 194 6grencinin ifadelerine gore
incelenmistir. Sonuglar, 6dev yonetiminin; smif diizeyi, ebeveynlerin egitim diizeyi,
Odev lizerine harcanan zaman veya dissal nedenlere bagli olmadigini gostermistir.
Ancak, kiz 6grenciler ve ddevi i¢in ebeveynlerinden yardim alanlar 6dev yonetimine
daha sik basvurduklarini dile getirmislerdir. Bununla birlikte, cinsiyet ve ebeveyn
yardiminin otesinde, ddev yOnetim stratejilerinin kullanimi ile 6devlerin favori bir
aktivite olmasi ve ddevden hoslanma arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Ayrica,
O0dev yapmak igin gelisen i¢sel nedenlerin 6dev yonetimi stratejilerinin kullanim

yiizdesini 6nemli 6l¢tide artirdigr gorilmistir[77].

Erken c¢ocukluk yillarinda aile katiliminin incelendigi bir ¢alismada, ebeveynin egitim
diizeyi ve medeni durumunun aile katilimini etkiledigi, ancak ebeveyn meslegi, ailedeki
cocuk sayis1 ve gocuk cinsiyetinin aile katiliminda etkili olmadig1 belirlenmistir. Bu
calismaya 641 ¢ocugun velisi katilmistir. Bu ¢ocuklar, Head Start, anaokullar1 veya ilk
kademe programlarina kayith olan 6grencilerdir. Anket siirecine katilanlarin yaglari 19
ile 72 arasinda degismektedir. Arastirmada FIQmun bilimsel arastirmasi literatiirdeki
aile katilimina bir katki saglarken, ayni zamanda Orneklemin essiz karakteristigi ve

calismanin sinirliliklar: bu bulgulart hafiflettigi sonucuna ulagilmistir[78].

Aile katiliminin farkli boyutlar1 ve aile katiliminin kentli, alt gelir grubu ¢ocuklarin
davranig ve 6grenme yeterlilikleriyle iliskisinin incelendigi bir arastirmaya Head Start
Erken Cocukluk Egitimi Merkezi’ne devam eden 144 g¢ocuk ve ebeveyn katilmistir.
Arastirmada aile liyelerinin cocugun egitimine katilim diizeyleri, aile katilimini ii¢ ayri
boyutta Olcen 42 maddelik likert tipi “aile katilim” anketi, ¢ocuklar i¢in ise 29
maddeden olusan “okuldncesi 6grenme davranislart 6lgegi” kullanilmistir. Head Start

merkezinde toplantilar diizenlenmis ve veriler toplanmistir. Calismanin sonucunda ev-
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temelli aile katiliminin ¢ocuklarin 6grenme ve sinifta davranigsal uyumlarina olumlu

katkilar sagladigi ortaya konulmustur[79].

[Ikogretim 1. kademede okul-dgretmen-aile isbirliginin smif yonetimine etkisini ortaya
koymay1 amaglayan betimsel bir arastirma yiiritiilmiistiir. Veri toplama araci olarak
“likdgretimde Okul Ogretmen-Aile Isbirligi Anketi” kullamlmigtir. Arastirmanin
verileri, 2004-2005 egitim 6gretim yilinin II. yariyilinda Zonguldak ili Karadeniz Eregli
ilgesinde gorev yapan 200 yonetici ve d6gretmen, 396 Ogrenci velisinin ankete verdigi
yanitlar ¢er¢evesinde toplanmustir. Arastirma sonunda; 1) Velilerin okulla iletisim,
cocuklarma ilgileri, g¢ocuklarina rehberlik etmelerine iliskin goriisleri, velilerin
cinsiyetlerine, 6grenim durumlarina, yaslarina, gelir durumlarina, sahip olduklari ¢gocuk
sayist ve sahip oldugu meslek acisindan 6nemli bir farklilik gostermemektedir. 2)
Yoneticilerle 6gretmenlerin goriisleri arasinda cinsiyetleri, yaslari, kidemleri, 6grenim
durumlari, gorev siireleri, mezun olduklart son egitim kurumlari agisindan katilimeilik,
egitim Ogretim faaliyetleri, hizmet i¢i egitim, fiziki donanim, veliye yaklagimlarina

iliskin gorisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir[80].

[Ikdgretim 1. smf o6grencilerinin  basarilarinin, sosyoekonomik boyutlarda aile
iligskisinin degerlendirildigi bir arastirmada Orneklem, alt, orta ve iist sosyoekonomik
yapida ilkogretim 1. siif diizeyinde 20’ser Ogrencinin velisi ve bu 6grencilerin
o0gretmenlerinden olugsmustur. Veri toplamak icin 6gretmenlerle ve velilerle goriisme
yapilmustir. Arastirmada iist ve orta sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarina
daha elverisli yasam kosullar1 saglamakta olduklari, ¢ocuklar ile iletisimlerinin daha
yogun ve yapict oldugu, ¢ocugun okuldaki etkinlikleri ile ilgilendikleri ve 6gretmeni ile
daha sik iletisime girdikleri gériilmiistiir. Bu diizeye dahil ¢ocuklarin okulda ¢ogunlukla
basarili olduklar1 belirlenmistir. Alt sosyoekonomik sinif ailelerinin yasam kosullari
cocugun zihinsel gelisimine elverigsiz bulunmakta, anne-babalarin c¢ocuklart ile
diyaloglar yetersiz olup, 6gretim ile iletisim istenilen seviyede bulunmamaktadir. Bu
aile ortami ile ¢ocugun basarisizlig1 arasinda iligki belirlenmistir. Alt, orta ve {ist
sosyoekonomik grup velilerinin ¢ocuklarinin egitim-6gretim gordiiglii okullarda gorev
yapan ii¢ 6gretmenle yapilan goriismeler sonucunda da orta ve iist sosyoekonomik grup
O0gretmenlerinin aileden ve cocugun basarisi ile ilgili konularda yardimlarindan alt

sosyoekonomik grup 6gretmeninden daha memnun olduklar1 belirlenmistir[81].
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Velilerin ¢ocuklarinin egitimine katilimlarina iliskin tutum ve inanglar ile
Ogretmenlerin aile katilminda farkli etkinliklere iliskin goriislerinin incelendigi bir
arastirmaya 822 veli 153 o6gretmen katilmistir. Arastirmaci tarafindan ilkogretim-orta
Ogretim ve lise diizeylerinde ayr1 ayr1 gelistirilen 6gretmen ve veli anketleri ile veriler
toplanmistir. Arastirma sonucunda velilerin okulda etkinliklere katilim diizeyinin evde
katilim diizeyinden yiiksek oldugu goriilmistir. Velilerin lise ve yiiksekdgretim
kurumlarina gore ilkogretimde daha yiliksek katilim gosterdikleri ve aile katiliminin

Ogrencinin basarisini artirmada etkili oldugu belirtilmistir[82].

Ailenin ilkogretim Ogrencilerinin egitimi {izerindeki etki diizeyinin belirlenmesine
yonelik bir arastirmanin 6rneklemini, ¢ocuklart 2006-2007 egitim-6gretim yilinda
Elazig il merkezindeki ilkdgretim okullarinda birinci kademede okuyan 1000 veli
olusturmustur. Arastirma sonucuna gore; annelerin babalara gore ¢ocuklarina daha fazla
zaman ayirdiklari, 31-40 yas arasinda olan velilerin, ev ortaminin ders ¢alismaya uygun
olmasina her zaman dikkat ettikleri belirlenmistir. Issiz anne ve babalarin daha ¢ok
cocuklarmin okulundaki temizlik ve c¢evre diizenlemesi aktivitelerine katildigi, ev
hanimi olanlarin daha fazla okul aile birligi toplantilarina diizenli olarak katildiklar
ayrica memur olanlarin ¢ocugu kendisiyle konusmak istediginde isini birakip gocugunu

daha fazla dinledigi sonuglarina ulasilmistir[83].

Okur-yazar Tiirk anne-babalarin ¢ocuklarinin egitim-6gretimlerine katilim diizeylerinin
incelendigi bir arastirma igin arastirmaci tarafindan anne-babalarin ¢ocuklarinin egitim-
ogretimlerine katilimlarini 6lgmek amaciyla Likert tipi bir tutum dlgegi gelistirilmigtir.
Veriler; arastirma kapsamina giren ana-babalarin bu Olgege verdikleri cevaplardan
olusmus ve onlarin sosyo-ekonomik seviyeleri, egitim diizeyleri, cocuklarinin devam
ettikleri okul seviyeleri bagimsiz degiskenler olarak belirlenmistir. Istanbul’da oturan
18 yas istiindeki Tiirk anne-babalar bu arastirmanin evrenini olusturmuslardir.
Arastirma bu evren i¢inden tesadiifi olarak secilmis 61 anne-babadan elde edilen
verilerle gergeklestirilmeye c¢alisilmistir.  Ayrica, anne-babalarin  katilimlart  ve
¢ocuklariin akademik basarilar1 arasindaki iliski de incelenmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular anne-babalarin yiiksek sayilabilecek bir katilim diizeyine sahip
olduklarin1 géstermis ve iiniversite mezunu anne-babalarin iiniversite mezunu olmayan

anne-babalara gore c¢ocuklarinin egitim-6gretimlerine istatistiksel olarak anlamli bir
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diizeyde daha fazla katildiklari bulunmustur. Anne-babalarin g¢ocuklariin egitim-
Ogretimlerine katilimlari ile cocuklarinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki

oldugu goriilmiistiir[84].

[Ikdgretim okullarmimn birinci kademesinde 6grenim goren ¢ocuklarmm anne ve
babalarinin, cocuklarmin egitim ogretim siirecine ne Olgiide katildiklarinin bazi
degiskenler acisindan incelenmesinin amaglandigi bir arastirma yiiriitiilmistiir.
Aragtirmanin O6rneklemini, Malatya ilinde bulunan alt1 ilkogretim okulunun 1-5.
siniflarina devam eden Ogrencilerin anne ya da babasindan olusan 1252 veli
olusturmustur. Veri toplamak amaciyla Veli Katihmi Olgegi kullanilmistir. Sonug
olarak velilerin ¢ocuklartyla iletisim kurma, ¢ocugun 6grenmesini destekleyici bir ev
ortami olusturma, g¢ocugun kisilik gelisimini destekleme ve c¢ocugun odev ve
calismalarina destek olma boyutlarina iliskin katilim diizeylerinin yiiksek; sinif-i¢i ve
simif-dig1 etkinliklere goniillii katilma boyutu igin ise diisik oldugu saptanmustir.
Annelerin ¢ocuklarinin 6dev ve c¢alismalarini babalara gore anlamli diizeyde daha fazla
destekledikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica ailenin gelir diizeyi ile 6zellikle ¢ocugun
sosyo-kiiltiirel gelisimini destekleme ve dgrenmeyi destekleyici bir ev ortami yaratma
diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde; goniilli aktif katilim diizeyleriyle de orta

diizeyde negatif yonde iliskiler bulunmustur[85].

2.6. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact ¢ocuklari ortaokulda 6grenim goren ailelerin, cocuklarinin
fen derslerindeki ev temelli o6grenme etkinliklerine ne olgiide katildiklarin
belirlemektir. Ayrica ailelerin katilm diizeylerinin ¢esitli degiskenler acisindan
(ebeveynin cinsiyeti, yasi, egitim diizeyi, meslegi, gelir diizeyi, cocugun sinif diizeyi ve
cocugun 6zel ders-kurs alip almamasi) incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla arastirma

kapsaminda, asagida belirtilen alt problemlere cevap aranmaistir:

1. Ailelerinin gorislerine gore, ¢ocuklarinin fen ve teknoloji dersindeki ev temelli

ogrenme etkinliklerine katilim diizeyleri nedir?

2. Ailelerinin katilim diizeyleri,
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a. ebeveynin cinsiyetine,

b. ebeveynin yasina,

C. ebeveynin egitim diizeyine,
d. ebeveynin meslegine,

e. ebeveynin gelir diizeyine,
f. cocugun siif diizeyine,

g. cocugun Ozel ders-kurs alip almamasina gore anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

2.7. Arastirmanin Onemi

Fen ve Teknoloji Programinda velilerin rolii; cocuklarin daha iyi performans
gostermeleri i¢in egitimlerinde yer alma, onlarin ne dgrenecegini goérme, calismalari
hakkinda tartisma, onunla birlikte diisiinme, ev 6devlerini zamaninda ve gerektigi gibi
tamamlamasina tesvik etme olarak  belirtilmistir.  Cocuklarin  egitiminden
bahsedildiginde anne ve babanin egitiminden bahsetmemek miimkiin degildir. Anne,
baba ve ailedeki diger yetigkinler velisi olarak ¢ocugun basarisinda onemli bir yere
sahiptir. Veli-okul igbirligi, ¢ocuk egitimine olduk¢a 6nemli katkilar saglayan bir siireg
olarak ele alindiginda, bu siirecin nasil isletilmesi gerektiginin irdelenmesi siirecin etkin
hale getirilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Yapilan arastirmalar fen basarisina katki
konusunda 6devlerin ve bu ¢aligmalara aile katiliminin 6nemini gostermektedir. Ancak
ulagilabilen literatiir c¢ercevesinde iilkemizde aile katilimi konusunda yapilan
aragtirmalarin daha ¢ok okul dncesi egitim diizeyinde oldugu, ilkdgretim ve ortadgretim
kademelerinde aile katilimimin akademik basariya etkisi ve aile katiliminin engelleri
konularina deginildigi gorilmiistiir. Ayrica arastirmalarin genel olarak ya aile katilimi
ya da okul-aile isbirligi kapsaminda yiiriitiildiigii, 6zel alanlara yonelik arastirmalarin az
oldugu bunlarin icinde de fen ve teknoloji/fen bilimleri derslerinde aile katilimi
konusunda aile katiliminin incelenmedigi tespit edilmistir. Ttim bu hususlar g6z 6niinde
bulunduruldugunda bu arastirmanin ortaokul fen ve teknoloji/fen bilimleri dersindeki ev

temelli 6grenme etkinliklerine yonelik aile katilimi c¢aligmalarinin durumunu ortaya
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koymasi ve velilerin ev temelli 6grenme etkinliklerine katilimlarini etkileyen faktorlerin
belirlenmesi agisindan 6nemli olacagi diistiniilmiistiir. Ayrica bu aragtirma aile katilimi
konusundaki sinirli olan aragtirma birikimine katki saglamasi ve ev temelli 6grenme
etkinliklerine ailelerin aktif katilimini artirmaya yonelik deneysel arastirmalara 1sik

tutmasi bakimindan da onemlidir.

2.8. Varsayimlar

1. Veliler Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerinde Aile Katilimi Olgeginde bulunan

sorulara igtenlikle yanit vermislerdir.
2. Kontrol altina alinamayan degiskenler arastirmaya katilan velilerin veri toplama

aracini cevaplama siireclerini benzer sekilde etkilemistir.

2.9. Stmirhliklar

1. Aragtirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Samsun il merkezinde bulunan alt, orta
ve list sosyo-ekonomik gelir diizeyine sahip yerlesim yerlerinden segilen ortaokullarin

5., 6., 7. ve 8. siiflarina devam eden ¢ocuklarin velileri ile sinirhdir.

2. Aragtirmada elde edilen veriler Ogrencilerin Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerine Aile

Katilimi1 Olgegi’nden (OETOE-AKO) elde edilen puanlar ile sinirlidir.

3. Bu arastirma velilerin Fen ve Teknoloji ile Fen Bilimleri derslerindeki ev temelli

ogrenme  etkinliklerine  katilimlari  konusundaki  gorlisleri  ile  siirhidir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu béliimde arastirmanin tiirii ve deseni, 6rneklem, veri toplama araglari, veri toplama

siireci ve veri analizi basamaklarindan bahsedilmistir.

3.1. Arastirmanin Tiirii ve Deseni

Bu arastirma nicel yaklasima goére yiritilmiistiir. Arastirmada, oncelikle ailelerin,
cocuklarinin fen ve teknoloji derslerindeki ev temelli 6grenme etkinliklerine ne 6lgiide
katildiklarmin veli goriislerine gore betimlenmesine calisildigindan betimsel tarama
modelindedir. Ayrica veli goriislerine gore, ailelerin ¢ocuklarnin fen ve teknoloji dersi
ev temelli 6grenme etkinliklerine katilim diizeyleri bazi degiskenlere (ebeveynin
cinsiyeti, yasi, egitim diizeyi, meslegi, gelir diizeyi, ¢ocugun sinif diizeyi ve ¢ocugun
0zel ders-kurs alip almamasi) gore karsilastirmayr amacladigindan karsilastirmali
iligskisel tarama modeli ile yiirtitiilmiistiir. Tarama modeli gegmiste veya halen var olan

durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan arastirma yontemidir[86].

3.2. Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evrenini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Samsun ili; Tlkadim,
Atakum, 19 Mayis, Carsamba, Bafra il¢elerindeki ortaokullarin 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda
ogrenim goren ¢ocuklarin velileri olusturmustur. Arastirmanin amaglari dogrultusunda
Secgkisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi
ile uzman goriisleri alinarak belirlenen alt, orta ve {ist sosyo-ekonomik diizeyi temsil
eden okullar arasindan tesadiifi yontemle dordi alt, dordii orta ve ikisi list sosyo-
ekonomik diizeyden olmak iizere 10 okul seg¢ilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2013—
2014 egitim-ogretim yilinda Samsun ili; ilkadim, Atakum, 19 Mayis, Carsamba, Bafra
ilgelerinde bulunan devlete bagli ortaokullarda ¢ocuklar1 5, 6, 7 ve 8. sinifa devam eden
580 ogrenci velisi olusturmustur. Orneklemde yer alan velilere ait demografik bilgiler

Cizelge 3.1°de verilmistir.
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Cizelge 3.1. Arastirma Ornekleminde Yer alan Velilere Ait Demografik Bilgiler

Degisken Deger f %
S Bayan 402 69,3
Velinin Cinsiyeti Bay 178 307
Hi¢ Evlenmemis 29 5,0
Evli 513 88,4
Velinin Medeni Hali Ayri 10 1,7
Bosanmig 16 2,8
Dul 12 2,1
OKur-Yazar 32 55
Ilkokul 291 50,2
Velinin Egitim Diizeyi Ortaokul 118 20,3
Lise 96 16,6
Yiiksekdgrenim 43 7,4
Caligmiyor 37 6,4
Ev Hanim 301 51,9
Isci 54 9,3
Velinin Meslegi Eﬂﬁigiur ig ?:2
Serbest Meslek 44 7,6
Esnaf/Zanaatkar 17 2,9
Diger 28 4.8
<=846 TL 238 41,0
.. iy 847-1999 TL 216 37,2
Velinin Aylik Geliri 2000-3500 TL 81 14.0
3501 TL ve Uzeri 45 7.8
Annesi 375 64,7
Cocuga Yakinlik Derecesi Babasi 163 28,1
Diger 42 7,2
<=30 55 9,5
31-36 183 31,6
Velinin Yas1 37-42 198 34,1
43-48 95 16,4
>=49 49 8,4
5. Smuf 118 20,3
Cocugun Okudugu Simif g Sigi 22 1 ;g:g
8. Smuf 202 34,8
Hicbiri 293 50,5
Oz. Ders 21 3,6
L Dershane 92 15,9
 pcugun Ozel Ders-Kurs Etiit Salonu 37 6.4
Tamdik Ucretsiz 81 14,0
Birden Fazla 20 3,4
Diger 36 6,2
Toplam 580 100
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3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin incelenerek olusturulan
velilere yonelik “Ogrencilerin Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerine Aile Katilimi1 Olgegi
(OETOE-AKO)” kullanilarak toplanmustir.

3.3.1. Ogrencilerin Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerine Aile Katilim Olgegi
(OETOE-AKO)

OETOE-AKO’niin veli formu iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kistmda demografik
ozelliklere iliskin bilgileri iceren 10 soru bulunmaktadir. Olgegin bu kisminda velilere
ait, cinsiyet, 6grenciye yakinlik diizeyi, yas, meslek, gelir diizeyi, egitim diizeyi, medeni
durumu, ¢ocugunun sinif diizeyi ve ¢ocugunun 6zel ders-kurs alma durumu ile ilgili
olarak bilgi toplamayr amaglayan sorulara yer verilmistir. Ikinci kisimda ise aile
katilimina iliskin gortsleri iceren 5°1i likert tipi (5 Her zaman, 4 Sik sik, 3 Bazen, 2
Nadiren, 1 Higbir zaman) 40 ifade yer almaktadir.

OETOE-AKO’niin veli formu gelistirilirken literatiirde aile katilim modelinde yer alan
ev temelli katilima iligkin davramiglar kategorize edilmistir. Sonra, arastirma
kapsaminda olmayan Kars ilinde bulunan ti¢ ortaokulun 5-8. siniflarina devam eden
ogrencilerin  ebeveynlerinden olusan 200 kisiye OETOE-AKO veli formu
uygulanmistir.  Olgek gelistirmesine katilan velilere ait demografik bilgiler Cizelge

3.2’de verilmistir.

OETOE-AKO’niin 6n uygulama calismasina katilan velilerin %65,5’i bayan, %39,5’i
baylardan olugmaktadir. Velilerin %55’ini anneler, %38,5’ini babalar kalan kisminin ise
diger aile iiyelerinden olustugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan velilerin ¢ogunlugu
(%73,5) 43 yas altindadir. Velilerin yaklasik yarist orta gelir diizeyindeyken, %32 ise
asgari licret civarinda aylik gelire sahiptir. Velilerin sadece %?20’°si yiiksekogrenim
gormiistiir. Velilerin sadece % 10’unun evli olmadig1 goriilmiistiir. Velilerin yaklagik

yarisinin tam zamanli bir iste ¢alismadig1 goriilmektedir.
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Cizelge 3.2. Ol¢ek Gelistirme Calismasina Katilan Velilere liskin Demografik

Bilgiler
Degisken Deger f %
Velinin Cinsiyeti Bayan 121 60,5
Bay 79 39,5
Hi¢ Evlenmemis 9 4,5
Evli 181 90,5
Velinin Medeni Hali Ayri 2 1,0
Bosanmis 5 2,5
Dul 3 1,5
ko gretim 65 325
Velinin Egitim Diizeyi Ortadgretim 94 47,0
Yiiksekogretim 41 20,5
Calismiyor 14 7,0
Ev Hanim 89 445
Emekli 5 2,5
Velinin Meslegi Isei 14 7.0
Memur 45 22,5
Ciftci 5 2,5
Serbest Meslek 17 8,5
Esnaf/Zanaatkar 11 55
<=846 TL 64 32,0
Velinin Aylhik Geliri 847-1999 TL 35 17,5
2000-3500 TL 64 32,0
3501 TL ve Uzeri 37 18,5
Annesi 110 55,0
Babasi 77 38,5
Cocuga Yakinlik Derecesi Ablasi 9 4,5
ADbisi 1 5
Diger 3 15
<=36 63 31,5
Velinin Yasi 37-42 84 42,0
>=43 53 26,5

OETOE-AKO veli formundan elde edilen veriler kullanilarak 6lgegin yapi gecerliligini
incelemek i¢in agimlayict faktér analizi kullanmilmistir. Ag¢imlayic1 faktor analizi
aragtirmacilarca belirlenen maddeler arasindan ayni yapiyr ya da niteligi olgen

maddelerin ortaya cikarilarak gruplanmasi ve az sayidaki bu anlamli {ist yapilarla
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(faktorlerle) Olgmenin agiklanmasini amaglayan bir analiz teknigidir[87]. Anketin

giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi1 hesaplanmistir.

Oncelikle OETOE-AKO’nin yap1 gegerliligini tespit etmek igin faktdr analizi
yapilmistir. Faktor analizi yapmanin 6n kosullarindan biri 6rneklemin yeterli sayida
olmasidir. Orneklem yeterligi konusunda literatiirde farkli goriislere rastlanmaktadir.
Faktor analizinin uygulanmasi i¢in drneklem biiylikliigli madde sayisinin bes ya da on

kat1 olmalidir[87]. Bu arastirmada 6rneklem igin gerekli say1 saglanmaktadir.

OETOE-AKO’nin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla degiskenler arasinda
iligkilerden hareketle faktor bulmaya yonelik islemlerin yapildigi acimlayicit faktor
analizi veri setine uygulanmadan Once veri setinin faktor analizi i¢in uygun olup
olmadig1 Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett Sphericity testiyle
arastirilmistir. KMO'nun 0.60'dan yiiksek, Barlett testinin anlamli ¢gikmasinin verilerin
faktor analizi i¢in uygunlugunun bir gostergesi oldugunu belirtmektedir[87]. Faktor

analizi i¢in uygunluk incelemesi sonuglari Cizelge 3.3’te verilmistir.

Cizelge 3.3. Faktor Analizi Icin Uygunluk Incelemesi Sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim 0,832

Deger Yeterliligi

Bartlett Sphericity Testi XZ 1770,812
sd 435
D 0,0001

Cizelge 3.3’te goruldiigii lizere, KMO degeri 0,832 olarak bulunmustur. Bu deger
istenilen KMO degerinden (minimum deger = 0.60) olduk¢a fazladir. Bartlett testinin
sonucu ise [2=1770,812; sd=435; p<.001] anlamli bulunmustur. Elde edilen bu

sonuglar, verilerin agimlayici faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

OETOE-AKO’niin yap1 gegerliligi agimlayici faktdér analizi ile incelenmistir.
Ac¢imlayici faktor analizinde ankette yer alacak maddelerin belirlenmesinde maddelerin
yiik degerlerinin en az 0.30 ve maddelerin tek bir faktdrde yer almasina; iki faktdrde yer
almasi halinde ise faktorler arasinda en az 0.10 fark olmasina dikkat edilmistir[87].

Faktor analizi sonuglar Cizelge 3.4°te sunulmustur.
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Cizelge 3.4. OETOE-AKQ’ye Ait Faktor Analizi Sonuclar

Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
madde4 ,749
madde?2 134
maddel ,708
maddel3 ,664
Maddel5 ,645
Madde26 ,597
madde5 ,567
madde3 ,332
Madde23 ,643
Maddel4 ,568
Maddel9 ,567
Maddel6 ,543
Maddel8 ,536
Maddel7 ,487
Madde25 464
Madde28 457
Madde29 ,664
Madde30 ,625
Madde27 527
Madde22 491
Madde24 435
Madde20 ,380
Madde21 ,367
Madde7 ,542
madde6 491
Maddell ,460
Madde9 ,456
Maddel10 450
Maddel2 341
Madde8 311
Aciklanan Varyans=42,634

Maddeler

Yapilan faktor analizi sonucunda Slgekte bulunan 40 maddenin 10 maddesinden bazilari
birden fazla alt 6l¢ekte de yer aldigi, higbir alt dlgekte yer almadigi, yiikleri diistik
oldugu igin atilmistir. Olcekte 30 madde yer almistir ve dlgegin 6 faktdrlii oldugu
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goriilmistiir. Ancak bazi faktorlerde iigten az madde yer almasi ve alt1 faktorde yer alan
maddeler i¢in yapilan giivenirlik analizi sonuglarinin bazi faktorlere ait Cronbach Alpha
katsayisinin 0,40’1n altinda ¢ikmasindan dolay1 30 madde alinarak 4 faktor i¢in yeniden
faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda 6z degeri 1,00 ve iizerinde olan 4
faktorli bir ¢ozlime ulasilmistir. Sonucta 6z degeri 1.00 ve iizerinde olan dort faktoriin
toplam varyansin % 42.634’{inli agikladigi goriilmiistiir. Toplam 30 maddeden birinci
ve ikinci faktorlerde 8, iiglincii ve dordiincii faktdrlerde 7’si yer almustir. Olgegin alt
Olgeklerinin (faktorlerinin) Cronbach Alpha katsayilar1 sirayla 0,81, 0,67, 0,75 ve 0,68
olarak bulunmustur. OETOE-AKO’niin son hali 30 maddeden olusmus ve Cronbach
Alpha katsayis1 0,85 olarak hesaplanmistir. Bu deger 6l¢egin giivenirliginin yiiksek

oldugunu gostermektedir.

Cizelge 3.5. OETOE-AKO’niin Faktorleri ve Her Bir Faktorde Yer Alan Maddeler

Faktorler Maddeler

Faktor 1: Velinin aktif katilimi 1,2,3,4,5, 13, 15, 26
Faktor 2: Velinin yetersizlik algisi 14, 16, 17, 18, 19, 23, 25, 28
Faktor 3: Velinin sorumluluk algisi 20, 21, 22, 24, 27, 29, 30
Faktor 4: Kendini gelistirme ¢abasi 6,7,8,9,10, 11, 12

Faktorlerde kalan maddeler incelendiginde 1. faktorde velilerin ¢ocuklarin ev temelli
ogrenme etkinliklerine aktif katilimin1 ve katilim sirasinda sagladig1 destekle ilgili bilgi
ve becerilere sahip olmay1 yansitan maddeler oldugu goriilmiis ve bu faktor “Velinin
aktif katihmn” olarak adlandirilmustir. Ikinci faktorde yer alan maddeler velilerin ev
temelli 6grenme etkinliklerine bakis agilarini, 6gretmenle iletisimi ve destek saglamayla
ilgili bilgi ve beceri eksikliklerini yansitan maddeler oldugu belirlenmis ve bu faktor
“Velinin yetersizlik algis1” olarak isimlendirilmistir. Ucgiincii faktérde bulunan

maddelerin velinin ev temelli 6grenme etkinliklere yonelik sorumluluk ve destek
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konusundaki algist ile destek saglaminin huzur ve mutlulugunu yansitacak maddeleri
icerdigi icin bu faktor “Velinin Sorumluluk algis1” olarak adlandirilmistir. Dordiincii
faktordeki maddelerin ise katilima yonelik bilinglilik, ev temelli 6grenme etkinliklerine
etkili destek saglama konusunda caba ve gelisime acik olmay1 yansitacak maddeleri

icerdigi i¢in bu faktor de “Kendini gelistirme ¢cabas1” seklinde isimlendirilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin  verilerini toplamak amaciyla hazirlanan “Ogrencilerin Ev Temelli
Ogrenme Etkinliklerine Aile Katilimi1 Olgegi’nin (OETOE-AKO)” uygulanabilmesi icin
Samsun I Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli yasal izinler (Ek:2) alinmistir.
Olgegin igerigi ve uygulanmasi ile ilgili segilen okullardaki ydneticiler ve dgretmenler
bilgilendirilmis bdylelikle yoneticilerinin ve 6gretmenlerin destegi saglanmistir. Daha
sonra  OETOE-AKOQO; o&gretmenlerin yardimi ve oOgrenciler araciligiyla velilere
gonderilmis, 6lgegi yanitlayan veliler yanitlanmig 6lg¢ekleri yine 6grenciler araciligiyla

okula gondermislerdir. Okula gonderilen dlgekler toplanarak degerlendirilmistir.

3.5. Veri Analizi

Aragtirma i¢in toplanan verilerin analizinde ortalama, standart sapma, t testi, Tek Yonli
Varyans analizi ve ¢oklu karsilastirma (varyanslarin esit oldugu durumlarda LSD;
varyanslarin esit olmadigi durumlarda Tamhane) testleri kullanilmistir. Anlamlilik
diizeyi olarak p<0,05 almmustir. OETOE-AKO’niin her bir faktorii igin ortalama puan
hesaplanarak faktorlere iliskin bulgularin yorumlanmasinda puan araliklar1 soyle
belirlenmistir: Higbir zaman=1,00-1,80; Nadiren=1,81-2,60; Bazen=2,61-3,40; Sik
sik=3,41-4,20 ve Her zaman=4,21-5,00.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde, arastirma problemlerinin ¢6ziimii igin, arastirmaya katilan velilerin
OETOE-AKO ile toplanan verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer

almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar yapilmistir.

4.1. Velilerin Cocuklarimin  Ev  Temelli Ogrenme Etkinliklerine Katiim
Diizeylerine Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine cevap bulmak amaciyla velilerin OETOE-AKO’niin
birinci faktorii olan “Velinin aktif katilimi” ile ilgili maddelerden aldiklar1 puanlar
betimsel (ortalama ve standart sapma degerleri) olarak hesaplanmis ve analiz sonuglari

Cizelge 4.1°de verilmistir.

Cizelge 4.1. Velilerin Aktif Katiimlaria Ait Tamimlayici Istatistikler

Madde Maddeler X SS

No.

1 Cocugum ile onun fen becerilerini gelistiren ¢caligmalar yapmaya zaman 273 | 1,210
ayririm

2 Cocuguma fen ve teknoloji ile ilgili yeni seyleri dgrenmeyi ¢cok sevdigimi 257 | 1305
anlatryorum ' ’

3 Evde ¢ocugumun fen 6devlerine yardimer olabilecek materyalleri 294| 1376
bulundururum ’ ’

4 Cocuguma yaratici etkinlikler yaptirmak i¢in zaman ayiririm (yeni bir sey 279 | 1326
{iretme, farkl1 ¢dziim yollar1 gelistirme... vb.) ' '

5 Fen ve teknolojinin giinliik hayattaki kullanimini gérmesi i¢in gocugumu 2928 | 1183
farkli yerlere (geziye, bilim senliklerine vb.) gotiiriirim ' ’

13 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci olabilecek kadar 276 | 1264
bilgim var ’ ’

15 Cocugumun fen ve teknoloji dersinde basarili olabilmesi i¢in evde nasil 312 | 1358
yardim edebilecegimi biliyorum ' ’

26 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardim ederken kitapta yer 301| 1.310
alanlarin disinda 6rnekler vererek agiklamalar yapabiliyorum ' ’

Cizelge 4.1°den de goriildiigl gibi ebeveynler, ¢ocuklarina fen ve teknoloji ile ilgili yeni
seyleri 6grenmeyi sevdiklerini anlatma (X=2,57) ve ¢ocuklarin fen ve teknolojinin
giinliik hayattaki kullanimin1 gérmesi i¢in farkli yerlere (geziye, bilim senliklerine vb.)
gotiirme  (X=2,28) ile 1ilgili katihm gorevlerini nadiren gercgeklestirdiklerini
belirtmislerdir. Ailelerin, ev temelli 6grenme etkinliklerinde nasil yardim edilecegi, bu

etkinliklere zaman ayirma, materyal saglama, etkinliklere aktif katilim i¢in gerekli
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bilgiye sahip olma ve etkinliklere katiliminda bunlar1 uygulamaya koyma (X=2,73-3,12)

seklindeki katilim davraniglarini bazen gergeklestirdigi goriilmektedir.

Velilerin OETOE-AKO’niin ikinci faktdrii olan “Velilerin Yetersizlik Algilarr” ile ilgili

maddelerden aldiklar1 puanlara ait betimsel istatistikler Cizelge 4.2’de verilmistir.

Cizelge 4.2. Velilerin Yetersizlik Algilarina Ait Tammlayiel istatistikler

Madde Maddeler X SS

No.

14 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci olurken ona 353 | 1222
kendimi iyi anlatamiyorum ' '

16 Ogretn_le_n jbenden cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerinde yardim 233 | 1414
etmemi Istiyor

17 Ogretmen benden sadece cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevleri 209! 1354
gbzetip denetlememi istiyor ' ’

18 Cocugumun fen ve teknoloji dersindeki basaris1 diisiik oldugu i¢in onun 284| 1498
Odevlerine yardime1 olmam gerektigini diisliniiyorum ' ’

19 Cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardim etmeye ¢alisirken o 249 | 1319
benim verdigim bilgilerin 6gretmenin verdiklerinden farkli oldugunu ' ’
sOyliiyor

23 Benim fen konularindaki bilgilerim, cocugumun gordiikleri ile uyumlu 280! 1283
olmadigi i¢in yaptigim katkilar yetersiz oluyor ' '

25 Yanlis bilgi verme endisesiyle ¢cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerini 361! 1.363
okulda edindigi bilgilerle yapmasinin dogru olacagim diisiiniiyorum ’ '

28 Cocugumun dgretmeni ¢ocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine 249| 1,399

yaptigim katkinin yeterliligi ya da yetersizligi hakkinda bana bilgi veriyor.

Cizelge 4.2’ye gore ebeveynler, ev temelli 6grenme etkinliklerine katilimi igin
ogretmenlerden herhangi bir sekilde bilgilendirme yapilmasi ve geri bildirim
verilmesinin (X=2,09-2,49) nadiren gergeklestigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayrica
velilerin fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci olurken nadiren kendini iyi ifade
edemedikleri (X=3,57), fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardim etmeye c¢alisirken
verdikleri bilgilerin nadiren Ogretmenin verdiklerinden farkli oldugu (X=2,49)
gorilmektedir. Aileler siklikla yanhis bilgi verme endisesiyle cocugunun fen ve
teknoloji dersi 6devlerini okulda edindigi bilgilerle yapmasinin dogru olacag: (X=3,61)
goriisiine sahiptirler. Aileler bazen ¢ocugunun fen ve teknoloji dersindeki basarisi diigiikk
oldugu i¢in onun 6devlerine yardimet olma (X=2,84) ve fen konularindaki bilgilerinin,
cocugunun gordiikleri ile uyumlu olmadigr i¢in yaptigr katkinin yetersiz oldugu

(X=2,80) yoniindeki goriisler belirtmislerdir.
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Velilerin OETOE-AKO niin {igiincii faktérii olan “Velilerin Sorumluluk Algis1” ile ilgili

maddelerden aldiklar1 puanlara ait betimsel istatistikler Cizelge 4.3’te verilmistir.

Cizelge 4.3. Velilerin Sorumluluk Algilarina Ait Tammlayici Istatistikler

Madde Maddeler X SS

No.

20 Evde ¢ocugumun 6devlerini yapmasi icin agik kurallar koyarim 349 | 1,381

21 Cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimci olmaktan zevk 331 | 1,351
altyorum

22 Benim fen konularindaki bilgim ¢ocugumun tiim sorularini cevaplamaya 368 | 1.365
yeterli olmasa da ona yardimc1 olmaya istekliyimdir

24 Cocugumun ev ddevlerini zamaninda yapmasini saglayacak tedbirleri alirim 376 | 1,348

27 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci oldugumda ¢ocugum 378 | 1335
bu durumdan memnun oluyor ' '

29 Cocugumun &devlerine yardimci olarak onun 6grenme siirecine 344 | 1.350
katildigimdan dolay: egitimin dnemini daha iyi anladigima inaniyorum ' '

30 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci olmakla onun okul 381! 1.396
performansinda fark yarattigimi diigiiniiyorum ’ ’

Cizelge 4.3’ten de goriildiigii gibi ailelerin cocugunun fen ve teknoloji dersi ddevlerine
yardimct olmaktan zevk alma (X=3,31) davraniglarinin bazen diizeyinde, ¢ocugun
Odevlerini yapmasi icin kurallar koyma (X=3,49) ve gerekli tedbirleri alma (X=3,76)
davraniglar ise siklikla gergeklesmektedir. Ayrica ailelerin bilgileri yeterli olmasa bile
cocuklarinin sorularint cevaplamaya istekli olma, ailenin destek olmasinin g¢ocuk
tarafindan memnuniyetle karsilanmasi, ailelerin g¢ocugunun Ogrenme siirecine
katilmakla egitimin 6nemini daha iyi anlama ve cocugun basarisinda onemli etkiye

sahip olma diisiincelerinin siklikla ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Velilerin OETOE-AKO’niin dordiincii faktdrii olan “Velilerin Kendilerini Gelistirme
Cabalar1” ile ilgili maddelerden aldiklari puanlara ait betimsel istatistikler Cizelge 4.4’te

verilmistir.

Cizelge 4.4 incelendiginde ailelerin ¢ocugunun fen ve teknoloji dersi ddevlerine
yardimci olabilmek i¢in kendini gelistirmeye ve bagkalarmin yardimina, 6gretmenlerin
fen ve teknoloji dersi ddevleri hakkinda bilgilendirmesine bazen ihtiya¢ duyduklar
gorilmektedir. Ayrica ailelerin Fen ve Teknoloji dersindeki ddevlere yardimci olmaya
isteklilikleri ve yardimci olabilmek igin kitaplar ile dergilerden faydalanma davraniglari

bazen diizeyinde gerceklesmektedir. Ancak aileler, cocugunun fen ve teknoloji dersi
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Odevlerine yardimci olabilmek i¢in siklikla internetten faydalanmaya ve oOdevlerin

yapilmasina yonelik aile egitim materyallerine ihtiya¢ duymaktadir.

Cizelge 4.4. Velilerin Kendilerini Gelistirme Cabalarina Ait Tamimlayici

Istatistikler

Madd Maddeler X SS

e No.

6 Fen ve Teknoloji dersi 6devlerinin yapilmasina yonelik aile egitim 358 | 1322
materyallerinin olmasi gerektigine inaniyorum ' '

7 Cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimci olabilmek igin 355/| 1467
internetten faydalaniyorum ' '

8 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci olabilmek i¢in 321| 1355
kitaplar ve dergilerden faydalamyorum ' '

9 Cocugumun dersleri icerisinde en ¢ok Fen ve Teknoloji dersindeki 6devlere 2811 1364
yardime1 olmak isterim ' '

10 Cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimci olabilmek i¢in 318 | 1.385
kendimi gelistirmeye ihtiya¢ duyuyorum ' '

11 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci olabilmek i¢in 265! 1321
bagkalarinin yardimina ihtiya¢ duyuyorum ' '

12 Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi 6devleri hakkinda velileri (haber 289 | 1321
mektubu, e-mail, not, telefon vb.) bilgilendirmesinin faydali olacagina ' '
inanityorum

4.2. Velilerin Cocuklarinin Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerine Katitimlarinin Bazi
Degiskenlere Gore Incelenmesine Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemine cevap bulmak amaciyla velilerin OETOE-AKO niin
her bir faktoriinden aldiklari puanlara ait betimsel istatistikler ve analiz sonuglari

Cizelge 4.5-4.11 ve Grafik 4.1- 4.24’te verilmistir.

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin cinsiyetlerine gore cocuklarin ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilimlarinin “Velinin aktif katilim1”, “Velinin yetersizlik algis1”,
“Velinin sorumluluk algis1” ve “Kendini Gelistirme Cabasi” boyutlar1 bakimindan
farklilik gosterip gostermedikleri bagimsiz t-testi ile analiz edilmis ve analiz sonuglari

Cizelge 4.5’te verilmistir.
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Cizelge 4.5. Velilerin Cinsiyetlerine Gore OETOE-AKO’niin Alt Faktorlerinden
Elde Edilen Puanlaria Ait T-Testi Sonuclar:

Alt Faktor Cinsiyet N X SS t p

Faktor 1: Velinin aktif katilimi Bayan 402 2,77 0,88 0,223 0,82
Bay 178 2,79 0,86

Faktor 2: Velinin Yetersizlik Algis1 | Bayan 402 2,79 0,68 0,912 0,36
Bay 178 2,74 0,63

Faktor 3: Velinin Sorumluluk Bayan 402 3,65 0,94 1,260 0,21

Algisi Bay 178 3,54 0,96

Faktor 4: Kendini Gelistirme Bayan 402 3,16 0,87 1,531 0,13

Cabasi Bay 178 3,04 0,88

Cizelge 4.5’teki t-testi analizi sonucunda velilerin katilm diizeylerinin tiim alt
faktorlerde velinin bayan ya da bay olmasina gore anlamli diizeyde farklilasmadig
goriilmiistiir. Ortalamalar incelendiginde hem bayanlarin hem de baylarin ev temelli
ogrenme etkinliklerine aktif katilimi, velilerin kendini gelistirme gabasi ve yetersizlik
algilariin bazen diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ancak bayan ve bay ebeveynlerin
siklikla sorumluluklarinin bilincinde olduklar1 goriilmistiir. Bay ebeveynlerin sadece
aktif katilim diizeyleri bayanlardan daha yiiksek iken, bayan ebeveynlerin sorumluk
algilar1 ve kendini gelistirme ¢abalar1 baylardan daha yiiksektir. Aktif katilim algisinin
yiiksek olmasina paralel olarak bay ebeveynlerin yetersizlik algilar1 bayanlara gore daha

dustiktiir.

Cizelge 4.6. Velilerin Ogrenim Diizeylerine Gore OETOE-AKO’niin Alt
Faktorlerinden Elde Edilen Puanlarina Ait Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Alt Faktor Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag toplam ort.

Faktor 1: Velinin aktif Gruplararasi 19,671 4 4,918 6,740 ,000
katilim Grupigi 419,566 575 , 730

Toplam 439,237 579
Faktor 2: Velinin Gruplararasi 5,955 4 1,489 3,393 ,009
Yetersizlik Algisi Grupigi 252,293 575 439

Toplam 258,248 579
Faktor 3: Velinin Gruplararasi 5,412 4 1,353 1,526 ,193
Sorumluluk Algisi Grupigi 509,805 575 ,887

Toplam 515,217 579
Faktor 4: Kendini Gruplararasi 9,140 4 2,285 3,064 ,016
Gelistirme Cabasi Grupigi 428,879 575 7146

Toplam 438,020 579

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin 6grenim diizeylerine gore g¢ocuklarin ev temelli
ogrenme etkinliklerine katilimlarinin “Velinin aktif katilhmi”, “Yetersizlik Algist”,

“Sorumluluk Algis1” ve “Kendini Gelistirme Cabasi” boyutlar1 bakimindan farklilik

67



gosterip gostermediklerini incelemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis

ve analiz sonuclar1 Cizelge 4.6’da verilmistir.

Cizelge 4.6 incelendiginde, velilerin sorumluluk algilarinin [F(4, 575)=1,526; p> 0,05],
velinin  6grenim diizeyi degiskeni bakimindan anlamli diizeyde farklilasmadig
goriilmektedir. Diger taraftan velilerin aktif katilim diizeyleri [F(4, 575)=6,740;
p<0,05], katilim konusunda kendini gelistirme ¢abalar1 [F(4, 575)= 3,064; p < .05] ve
yetersizlik algilarimin [F(4, 575)= 3,393; p<0,05] alt faktorlerinden aldiklar1 puanlar
velinin 6grenim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagsmaktadir.
Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma
(LSD veya Tamhane) testlerinin sonuglarina gore yiiksekdgrenime sahip olan velilerin
aktif katilim diizeylerinin 6grenim durumu lise, ortaokul, ilkokul ve okur-yazar olan
velilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica lise ve ortaokul mezunu veliler
ilkokul mezunlar1 ve sadece okur-yazar olan velilere gore daha yiiksek aktif katilim
diizeyine sahiptir. Okur-yazar veliler ile ilkokul mezunlari arasinda ve lise mezunlari ile
ortaokul mezunlart arasinda aktif katilim diizeyleri bakimindan fark olmadig: tespit

edilmistir.

3,40

3,20

3,00

2,80

2,60

2,40

Okur-Yazar ilkokul Ortaokul Lise Yiiksekogrenim

Sekil 4.1. Velilerin Ogrenim Durumlaria Gore Aktif Katihmlarina Ait
Ortalamalar
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Sekil 4.1’de goriildiigii gibi yiiksekdgrenim, lise, ortaokul ve ilkokul 6grenimine sahip
olan veliler aktif katilm diizeylerini bazen olarak ifade etmigken, okur-yazar

ebeveynler aktif katilim diizeylerini nadiren olarak belirtmislerdir.

Okur-Yazar ilkokul Ortaokul Lise Yiiksekogrenim

Sekil 4.2. Velilerin Ogrenim Durumlarina Gore Yetersizlik Algilarina Ait
Ortalamalar

Coklu karsilagtirma testlerinin (LSD veya Tamhane) sonuclarina gore yiiksekogrenime
sahip olan velilerin aile katilimiyla ilgili yetersizlik algilarinin 6grenim durumu ortaokul
ve ilkokul olan velilerden daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Yiiksekogrenimli, lise
mezunu ve okur-yazar velilerin yetersizlik algilart arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi goriilmiistiir. Ayrica lise, ortaokul ve ilkokul mezunu ve okur-yazar velilerin
de yetersizlik algilari istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermemistir. Sekil
4.2°de goriildiigli gibi yliksekogrenime sahip veliler kendilerini nadiren yetersiz olarak
goriirken diger 6grenim diizeylerine sahip olan veliler kendilerini bazen yetersiz olarak

gormektedir.
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Sekil 4.3. Velilerin Ogrenim Durumlarina Gére Sorumluluk Algilarina Ait
Ortalamalar

Varyans analizi sonucunda arastirmaya katilan velilerin ev temelli Ogrenme
etkinliklerine katilimla ilgili sorumluluk algilarinin  6grenim diizeylerine gore
istatistiksel olarak farklilagmadig tespit edilmistir. Sekil 4.3°teki ortalamalara gore tiim
O0grenim diizeylerindeki velilerin siklikla sorumluluklarinin bilincinde olduklari
goriilmektedir. Ancak ortaokul, lise ve yiiksekogrenim mezunlarinin sorumluluk
algilarinin ilkokul mezunu ve okur-yazar velilerden biraz daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Coklu Kkarsilastirma testlerinin sonuglarindan, velilerin 6grenim diizeylerine gore
kendilerini gelistirme ¢abalar1 arasinda tespit edilen farkin yiiksekogrenim ve lise
mezunlari ile ilkokul mezunu ve okur-yazar veliler arasinda yiiksekdgrenim ve lise
mezunu veliler lehine oldugu tespit edilmistir. Yiiksekogrenim, lise ve ortaokul
mezunlarinin kendini gelistirme ¢abalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma olmamustir. Ayrica ortaokul ve ilkokul mezunlar ile okur-yazar velilerin
kendini gelistirme c¢abalar1 da birbirlerine gore farklilasmamistir. Sekil 4.4’teki
ortalamalara gore tiim 6grenim diizeylerindeki velilerin ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilimla ilgili bazen kendilerini gelistirme ¢abasinda olduklar1 ve

Ogrenim diizeyi arttik¢a kendini gelistirme ¢abasinin da arttig1 goriilmektedir.
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Sekil 4.4. Velilerin Ogrenim Durumlarina Goére Kendini Gelistirme Cabalarna Ait
Ortalamalar

Arastirmaya katilan ebeveynlerin yaslarina gore c¢ocuklarinin ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilimlarmm “Velinin aktif katilimi1”, “Velinin Yetersizlik Algis1”,
“Velinin Sorumluluk Algis1” ve “Kendini Gelistirme Cabasi” boyutlar1 bakimindan
farklilik gosterip gostermediklerini incelemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmis ve analiz sonuglar1 Cizelge 4.7°de verilmistir.

Cizelge 4.7. Velilerin Yaslarima Gore OETOE-AKO Puanlarina Ait Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuclar

Alt Faktor Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynad toplamm ort.

Faktor 1: Velinin aktif Gruplararasi 3,139 4 ,785 1,035 ,389
katilimi Grupigi 436,098 575 , 758

Toplam 439,237 579
Faktor 2: Velinin Gruplararasi 2,641 4 ,660 1,485 ,205
Yetersizlik Algisi Grupigi 255,607 575 ,445

Toplam 258,248 579
Faktor 3: Velinin Gruplararasi 4733 4 1,183 1,333 ,256
Sorumluluk Algist Grupigi 510,484 575 ,888

Toplam 515,217 579
Faktor 4: Kendini Gruplararasi 2,979 4 ,745 ,984 415
Gelistirme Cabasi Grupigi 435,040 575 157

Toplam 438,020 579
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Cizelge 4.7 incelendiginde, velilerin aktif katilimlari [F(4, 575)=1,035; p>0,05],
velilerin yetersizlik algilar1 [F(4, 575)=1,485; p>0,05], velilerin sorumluluk algilari
[F(4, 575)=1,333; p>0,05] ve kendini gelistirme ¢abalarmin [F(4, 575)=0,984; p>0,05]

velilerin yaslar1 bakimindan anlamli diizeyde farklilasmadigi gériilmektedir.

<=30 31-36 37-42 43-48 >=49

Sekil 4.5. Velilerin Yaslarina Gore Aktif Katimlarina Ait Ortalamalar

Sekil 4.5’teki ortalamalar 49 yasindan kiigiik olan velilerin, ¢ocuklarinin ev temelli
ogrenme etkinliklerine bazen aktif olarak katilabildiklerini, 49 yas ve 49 yasin {stiinde
olan velilerin ise nadiren aktif olarak katilabildiklerini gostermektedir. Velilerin yaslar
yiikseldikge cocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif katilim diizeyi

diismektedir. Otuz yas ve 30 yas altindaki velilerin katilim diizeyleri daha ytiksektir.

Sekil 4.6’daki ortalamalara gore arastirmaya katilan tiim yas gruplarindaki veliler
cocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine katilimla ilgili kendilerini bazen yetersiz
gormektedir. 30 yas ve 30 yas altindaki velilerin kendilerini yetersiz olarak gorme
diizeylerinin daha yiiksek, 49 yas ve 49 yas ustii velilerin ise kendilerini yetersiz olarak
gorme diizeylerinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Sekil 4.5 ve Sekil 4.6’dan
yeterlilik diizeyi yiiksek olan yas gruplarindaki velilerin ayn1 zamanda yetersizliklerinin
de farkinda olduklari, yeterlilik diizeyi diisilk olan yas gruplarindaki velilerin ise

yetersizliklerinin dahi farkinda olmadiklar1 anlagilmaktadir.
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<=30 31-36 37-42 43-48 >=49

Sekil 4.6. Velilerin Yaslarina Gore Yetersizlik Algilarina Ait Ortalamalar

Arastirmaya katilan wvelilerin yaglarma gore ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilimla ilgili sorumluluk algilarina ait ortalamalarin1 gosteren Sekil
4.7°den, 49 yas ve 49 yas Ustii velilerin bazen sorumluluklarinin bilincinde olduklari,
49 yas altindaki tim velilerin siklikla sorumluluklarinin bilincinde olduklari
goriilmektedir. Sorumluluk bilincinin en yiiksek oldugu veliler 43-48 yas araligindaki
velilerdir.

<=30 31-36 37-42 43-48 >=49

Sekil 4.7. Velilerin Yaslarina Gore Sorumluluk Algilarina Ait Ortalamalar
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<=30 31-36 37-42 43-48 >=49

Sekil 4.8. Velilerin Yaslarina Gore Kendilerini Gelistirme Cabalarina Ait
Ortalamalar

Velilerin yaslarma gore ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine katilimla ilgili
kendilerini gelistirme ¢abalarina ait ortalamalarin verildigi Sekil 4.8 incelendiginde, tim
yas gruplarindaki velilerin bazen kendilerini gelistirmeye ihtiyag duyduklari
goriilmektedir. Ayrica yas yiikseldik¢e kendini gelistirme ¢abasinin azaldigi, 31-36 yas
grubundaki velilerin kendilerini gelistirme ¢abalarinin daha yiliksek oldugu da
anlagilmaktadir. 30 yas ve alti velilerin biiyilk ¢ogunlugu anne-baba disindaki
ebeveynlerden olugmakta bunlarda cogunlukla 6grenimine devam etmekte olduklari i¢in
zaten bu gelisim siirecindedirler. Bundan dolay1 da kendini gelistirme ¢abasi yiiksek

olan diger gruplardan biraz daha diisiik bir ¢abaya sahip olduklari ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin; gelir diizeylerine gore ¢ocuklarin ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilimlarinin “Velinin Aktif Katihmi”, “Velinin Yetersizlik Algist”,
“Velinin Sorumluluk Algis1” ve “Kendini Gelistirme Cabasi” boyutlar1 bakimindan
farklilik gosterip gostermediklerini incelemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmis ve analiz sonuclar1 Cizelge 4.8’de verilmistir.
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Cizelge 4.8. Velilerin Gelir Diizeylerine Gore OETOE-AKO Puanlarina Ait Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuclar

Alt Faktor Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag toplam ort.

Faktor 1: Velinin Aktif Gruplararasi 7,871 3 2,624 3,503 ,015
Katilimi Grupigi 431,366 576 , 749

Toplam 439,237 579
Faktor 2: Velinin Gruplararasi 3,597 3 1,199 2,712 ,044
Yetersizlik Algist Grupigi 254,651 576 442

Toplam 258,248 579
Faktor 3: Velinin Gruplararasi 3,745 3 1,248 1,406 ,240
Sorumluluk Algisi Grupigi 511,472 576 ,888

Toplam 515,217 579
Faktor 4: Kendini Gruplararasi 3,293 3 1,098 1,454 ,226
Gelistirme Cabasi Grupigi 434,726 576 ,755

Toplam 438,020 579

Grupigi 255,582 576 444

Toplam 255,994 579

Cizelge 4.8°deki ANOVA sonuglarina gore, velilerin aktif katilimlarina
[F(3,576)=3,503; p<0,05] ve yetersizlik algilarina [F(3,576)=2,712; p<0,05] ait
ortalama puanlan velilerin gelir diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmaktadir. Ancak velilerin sorumluluk algilar1 [F(3,576)=1,457; p> 0,05] ve
velinin katilim konusunda kendini gelistirme ¢abalarma [F(3,576)=1,406; p>0,05] ait
ortalama puanlarinin ise velilerin gelir diizeyi degiskeni bakimindan anlamli diizeyde

farklilasmadig goriilmektedir.

Velilerin ¢ocuklarmin ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif katilimlari bakimindan
hangi gelir gruplan arasinda farklilik oldugunu bulmak amaciyla yapilan g¢oklu
karsilastirma testlerinin sonuglarmdan aylik geliri 2000-3500 TL ve 3500 TL’nin
tizerinde olan velilerin aktif katilimlarinin aylik geliri 846 TL ve 846 TL’nin altinda
olan velilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak aylik geliri 2000-3500 TL
ve 3500 TL’nin iizerinde olan veliler ile aylik geliri 846-1999 TL olan velilerin aktif
katilim diizeyleri arasinda bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde aylik geliri
846 TL’nin altinda ve 846-1999 TL olan velilerin aktif katilim diizeyleri arasinda da
anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Arastirmaya katilan velilerin gelir diizeyi
gruplarina gore ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif katilim diizeylerine

ait ortalama puanlar1 Sekil 4.9°da verilmistir.
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Sekil 4.9. Velilerin Gelir Diizeylerine Gore Aktif Katihmlarma Ait Ortalamalar

Sekil 4.9°daki ortalama puanlara gore tiim gelir gruplarindaki veliler katilim konusunda
bazen (2,61-3,40) kendilerini yeterli olarak gormekte ve gelir diizeyi arttikga velilerin
katilim konusundaki yeterlilik diizeyleri de yiikselmektedir. Cizelge 4.8 ve Sekil
4.9’dan elde edilen bulgular aylik geliri 2000 TL ve fiizeri olan velilerin katilim
konusundaki yeterliliklerinin geliri 2000 TL’nin altinda olan velilerden daha yiiksek

oldugunu gostermistir.

Velilerin ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine katilim konusundaki yetersizlik
algilar1 bakimindan hangi gelir gruplar1 arasinda farklilik oldugunu bulmak amaciyla
yapilan coklu karsilagtirma testlerinin sonuglari farkin aylik geliri 2000-3500 TL
arasinda olan veliler ile aylik geliri 846 TL ve 846 TL’nin altinda olan veliler arasinda
oldugunu gostermistir. Diger gelir gruplarinda yer alan velilerin katilimla ilgili
yetersizlik algilar1 arasinda bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Arastirmaya katilan
velilerin gelir diizeyi gruplarina gore ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine

katilim konusundaki yetersizlik algilarina ait ortalama puanlar1 Sekil 4.10°da verilmistir.

Sekil 4.10°daki ortalama puanlar tiim gelir gruplarindaki velilerin bazen (2,61-3,40)
katilim konusundaki yetersizliklerinin bilincinde olduklarini gostermektedir. Velilerin
gelir diizeyi arttikca katilim konusundaki yetersizlik diizeyleri azalmaktadir. Asgari
ticret civarinda aylik geliri olan velilerin ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine

katilim konusundaki yetersizlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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<=846 TL  847-1999 TL 2000-3500 TL >=3501 TL

Sekil 4.10. Velilerin Gelir Diizeylerine Gore Yetersizlik Algilarina Ait Ortalamalar

Arastirmaya katilan velilerin gelir diizeyi gruplarina gore g¢ocuklarmin ev temelli
ogrenme etkinliklerine katilim konusundaki sorumluluk algilarina ait ortalama puanlari

Sekil 4.11°de verilmistir.

3,70
3,65
3,60
3,55
3,50

3,45

<=846 TL  847-1999 TL 2000-3500 TL >=3501 TL

Sekil 4.11. Velilerin Gelir Diizeylerine Gore Sorumluluk Algilarina Ait
Ortalamalar

Sekil 4.11°deki ortalama puanlardan velilerin siklikla (3,41-4,20) katilimla 1ilgili
sorumluluklarinin bilincinde olduklar1 goriilmektedir. Sorumluluk bilinci en yiiksek

olan gruplarin aylik geliri orta diizeyde olan veliler oldugu, gelir diizeyi en diisiik ve en
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yiikksek olan gruplarda yer alan velilerin sorumluluk bilincinin daha diisiik oldugu
belirlenmistir.

3,35

3,30

3,25

3,20

3,15

3,10

3,05

<=846 TL  847-1999 TL 2000-3500 TL >=3501 TL

Sekil 4.12. Velilerin Gelir Diizeylerine Gore Kendilerini Gelistirme Cabalarina Ait
Ortalamalar

Velilerin gelir diizeylerine gore ¢cocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine katilimla
ilgili kendilerini gelistirme ¢abalarina ait ortalamalarin verildigi Sekil 4.12
incelendiginde, tiim gelir gruplarindaki velilerin bazen kendilerini gelistirmeye ihtiyag
duyduklar1 goriilmektedir. Ayrica 2000 TL ve iizeri aylik gelire sahip olan velilerin
kendini gelistirme ¢abasinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Cizelge 4.9. Cocugun Okudugu Simf Diizeylerine Gore OETOE-AKO Puanlarina Ait Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Alt Faktor Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynad toplamm ort.

Faktor 1: Velinin Aktif Gruplararasi 31,664 3 10,555 | 14,916 ,000
Katilimi Grupigi 407,572 576 ,708

Toplam 439,237 579
Faktor 2: Velinin Gruplararasi 5,788 3 1,929 4,402 ,004
Yetersizlik Algisi Grupigi 252,460 576 438

Toplam 258,248 579
Faktor 3: Velinin Gruplararasi 35,438 3 11,813 | 14,182 ,000
Sorumluluk Algisi Grupigi 479,779 576 ,833

Toplam 515,217 579
Faktor 4: Kendini Gruplararasi 34,494 3 11,498 | 16,412 ,000
Gelistirme Cabasi Grupigi 403,526 576 ,701

Toplam 438,020 579
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Arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin okudugu siif diizeylerine goére ev temelli
ogrenme etkinliklerine katilimlarinin “Velinin Aktif Katilimi1”, “Velinin Yetersizlik
Algis1”, “Velinin Sorumluluk Algis1” ve “Kendini Gelistirme Cabasi” boyutlar
bakimindan farklilik gosterip gostermediklerini incelemek ic¢in yapilan tek yonli

varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Cizelge 4.9°da verilmistir.

Cizelge 4.9°daki ANOVA sonuglarindan, velilerin aktif katilimlarina [F(3,576)=14,916;
p<0,05], yetersizlik algilarina [F(3,576)=4,402; p<0,05], velilerin sorumluluk algilarina
[F(3,576)=14,182; p<0,05] ve velinin katilim konusunda kendini gelistirme ¢abalarina
[F(3,576)=16,412; p<0,05] ait ortalama puanlar1 arasinda velilerin ¢ocuklarinin
okudugu simif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu
tespit edilmistir. Tiim alt boyutlarda tespit edilen farklilasmanin hangi gruplar arasinda

oldugunu belirlemek i¢in ¢oklu karsilastirma (LSd veya Tamhane) testleri yapilmistir.

Coklu karsilastirma testlerinin sonuglari ¢ocugu 8.sinifa devam eden velilerin ev temelli
ogrenme etkinliklerine aktif katilim diizeylerinin ¢ocugu 5, 6 ve 7. smifa devam eden
velilerden anlaml diizeyde fakli oldugunu gostermistir. Velilerin aktif katilim diizeyleri
arasinda tespit edilen farkin cocugu 5, 6 ve 7. siifa devam eden veliler lehinde oldugu
bulunmustur. Cocugu 5, 6 ve 7. sinifa devam eden velilerin aktif katilimlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

5. 8Siif 6. Simif 7. Sinif 8. Sinif

Sekil 4.13. Cocugun Okudugu Simif Diizeyine Gore Velilerin Aktif Katihmlarina
Ait Ortalamalar
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Arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin okudugu sinif diizeylerine gore ¢cocuklarinin
ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif katilimlarina ait ortalama puanlart Sekil 4.13°te

verilmistir.

Sekil 4.13’teki ortalama puanlara gére ¢ocuklar1 5, 6 ve 7. siniflara devam eden veliler
aktif katilim konusunda bazen (2,61-3,40) kendilerini yeterli olarak goriirken, ¢ocuklari
8. smifa devam eden veliler kendilerini nadiren (1,81-2,60) vyeterli olarak
gormektedirler. Elde edilen bulgular sinif diizeyi arttik¢a ailelerin aktif katilim

diizeylerinin azaldigin1 géstermektedir.

5.Smif 6.Smif 7.Siif 8. Sinif

Sekil 4.14. Cocugun Okudugu Sinif Diizeyine Gore Velilerin Yetersizlik Algilarina
Ait Ortalamalar

Velilerin ¢ocuklarinin okudugu sinif diizeyine gore katilim konusundaki yetersizlik
algilar1 bakimindan hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu bulmak amaciyla yapilan
coklu karsilagtirma testlerinin sonuglar1 farkin ¢ocugu 8. simifa devam eden veliler ile
cocugu 5, 6 ve 7. sinifa devam eden veliler arasinda oldugunu goéstermistir. Cocugu 8.
sinifa devam eden velilerin katilim konusundaki yetersizlik algilarinin diger gruplara
gore daha diistik oldugu goriilmiistiir. Sekil 4.14’teki ortalama puanlara gore, cocugu 5-
8. siiflara devam eden velilerin tiimii katilim konusunda bazen kendilerini yetersiz
olarak gormektedir. Cocugun okudugu smif diizeyi yiikseldik¢e velinin yetersizlik
algis1 da azalmaktadir. Bu durumun yeterlilik algisinda benzer sekilde oldugu
bulunmustu. Buradan ¢ocugun okudugu sinif diizeyine gore yeterlik algisi1 yiiksek olan

velilerin yetersizliklerinin de bilincinde olduklar1 ifade edilebilir.
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5.Siif 6.Siif 7. Sinif 8. Sinif

Sekil 4.15. Cocugun Okudugu Simif Diizeyine Gore Velilerin Sorumluluk
Algilarina Ait Ortalamalar

Velilerin katilim konusundaki sorumluluk algilarinin  ¢ocugunun okudugu sinif
degiskenine ait hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu
karsilagtirma testlerinden, farkliligin ¢ocugu 8. sinifa devam eden veliler ile gocugu 5, 6
ve 7. sinifa devam eden veliler arasinda oldugu bulunmustur. Arastirmaya katilan
velilerin gelir diizeyi gruplarma gore cocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine
katilim konusundaki sorumluluk algilarina ait ortalama puanlarinin verildigi Sekil 4.15
incelendiginde, ¢ocugu 8. sinifa devam eden veliler bazen sorumluluklarinin bilincinde
iken ¢ocugu 5, 6 ve 7. sinifa devam eden veliler siklikla sorumluluklarinin bilincindedir.
Cocugun okudugu smif diizeyi arttikca velilerin katilim konusundaki sorumluluk

algilar1 da azalmaktadir.

Velilerin cocugunun okudugu sinif degiskenine ait hangi gruplar arasinda katilimla ilgili
kendini gelistirme ¢abalar1 arasinda fark oldugunun incelendigi ¢coklu karsilagtirma testi
sonuclart farkliligin ¢ocugu 8. sinifa devam eden veliler ile cocugu 5, 6 ve 7. sinifa
devam eden veliler arasinda oldugunu gostermistir. Cocugu 8. sinifa devam eden
velilerin katilim konusunda kendilerini gelistirme cabalarinin diger gruplardan daha

diisiik oldugu tespit edilmistir.
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5.Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Sekil 4.16. Cocugun Okudugu Simif Diizeyine Gore Velilerin Kendilerini
Gelistirme Cabalarina Ait Ortalamalar

Velilerin ¢ocugunun okudugu smif degiskenine gore ev temelli 6grenme etkinliklerine
katilimla ilgili kendilerini gelistirme cabalarina ait ortalamalarin verildigi Sekil 4.16
incelendiginde, tiim gelir gruplarindaki velilerin bazen kendilerini gelistirmeye ihtiyag
duyduklart goriilmektedir. Siif diizeyi yiikseldikge velilerin kendilerini gelistirme

¢abalar1 azalmaktadir.

Aragstirmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin 6zel ders-kurs alma durumuna gére ev temelli
ogrenme etkinliklerine katilimlarinin “Velinin Aktif Katilim1”, “Velinin Yetersizlik
Algis1”, “Velinin Sorumluluk Algis1” ve “Kendini Gelistirme Cabasi” boyutlari
bakimindan farklilik gosterip gostermediklerini incelemek icin yapilan tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Cizelge 4.10°da verilmistir.

Cizelge 4.10°daki ANOVA sonuglari, cocugun 6zel ders-kurs alma durumuna gore
olusturulan gruplarin velilerin yetersizlik algilarina [F(6,573)=3,040; p<0,05] ait
ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik oldugunu
gostermistir. Analiz sonuglarindan, velilerin aktif katilimlarina [F(6,573)=1,840;
p>0,05], velilerin sorumluluk algilarina [F(6,573)=0,442; p> 0,05] ve velilerin katilim
konusunda kendilerini gelistirme ¢abalarina [F(6,573)=1,114; p>0,05] ait ortalama

puanlarinin ise anlamli diizeyde farklilasmadig goriilmektedir.
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Cizelge 4.10. Cocugun Ozel Ders-Kurs Alma Durumuna Gére OETOE-AKO Puanlarina

Ait Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Alt Faktor Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi toplanm ort.

Faktor 1: Velinin Aktif Gruplararasi 8,302 6 1,384 1,840 ,089
Katilimi Grupici 430,935 573 ,752

Toplam 439,237 579
Faktor 2: Velinin Gruplararasi 7,968 6 1,328 3,040 ,006
Yetersizlik Algisi Grupigi 250,280 573 437

Toplam 258,248 579
Faktor 3: Velinin Gruplararasi 2,376 6 ,396 0,442 ,850
Sorumluluk Algisi Grupigi 512,841 573 ,895

Toplam 515,217 579
Faktor 4: Kendini Gruplararasi 5,051 6 ,842 1,114 ,353
Gelistirme Cabasi Grupigi 432,968 573 ,756

Toplam 438,020 579

Arastirmaya katilan velilerin cocugunun 6zel ders-kurs alma durumuna gore ev temelli

ogrenme etkinliklerine aktif katilimlarina ait ortalama puanlar1 Sekil 4.17°de verilmistir.

Sekil 4.17°deki ortalama puanlar incelendiginde, tiim gruplardaki velilerin aktif katilim

davraniglarinin bazen gergeklestigi anlagilmaktadir. Cocugu, birden fazla 6zel ders ya da

kurs alan velilerin aktif katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Higbiri

Dershane

Ders

Etiit Tanidik
Salonu Ucretsiz

Diger

Birden
Fazla

Sekil 4.17. Cocugun Ozel Ders-Kurs Alma Durumuna Gére Velilerin Aktif

Katilmlarina Ait Ortalamalar
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Velilerin katilim konusundaki yetersizlik algilar1 bakimindan hangi gruplar arasinda
farklilik oldugunu bulmak amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglari
farkin ¢cocugu hicbir 6zel ders-kurs almayan veliler ile cocugu dershaneye devam eden,
etlit salonlarina giden ve tamidiklardan {icretsiz ders alan veliler arasinda oldugunu
gostermistir. Cocugu higbir 6zel ders-kurs almayan velilerin yetersizlik algilart cocugu
dershaneye ve etiit salonlarina devam eden ailelerden daha yiiksek iken c¢ocugu
tanidiklardan ticretsiz ders alan velilerden daha diisiiktiir. Ayrica ¢gocugu tanidiklardan
ticretsiz ders alan veliler ile ¢cocugu dershaneye devam eden, etiit salonuna giden ve
birden fazla ders ya da kursa giden veliler arasinda yetersizlik algis1 bakimindan anlamli
fark oldugu tespit edilmistir. Cocugu tanidiklardan iicretsiz ders alan velilerin

yetersizlik algilarinin her ti¢ gruptaki velilerden de daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Higbiri Ozel Dershane Etit Tamdik Diger Birden
Ders Salonu Ucretsiz Fazla

Sekil 4.18. Cocugun Ozel Ders-Kurs Alma Durumuna Gére Velilerin Yetersizlik
Algilarina Ait Ortalamalar

Sekil 4.18’deki ortalama puanlar incelendiginde, cocugu etiit salonlarina giden velilerin
kendilerini nadiren yetersiz olarak gordiikleri, diger gruplardaki velilerin ise kendilerini
bazen yetersiz olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Cocugu, aile bireyleri disinda tanidik
birilerinden {icretsiz ders alan velilerin kendilerini yetersiz gérme diizeylerinin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan velilerin cocugunun 6zel ders-kurs alma durumuna gore ev temelli
ogrenme etkinliklerine katilim konusundaki sorumluluk algilarina ait ortalama puanlari

Sekil 4.19°da verilmistir.

Hicbiri Ozel Dershane Etiit Tanidik Diger Birden
Ders Salonu Ucretsiz Fazla

Sekil 4.19. Cocugun Ozel Ders-Kurs Alma Durumuna Gére Velilerin Sorumluluk
Algilarina Ait Ortalamalar

Sekil 4.19°daki ortalamalar incelendiginde, tiim gruplardaki velilerin siklikla
sorumluluklarin bilincinde olduklar1 goriilmektedir. Ancak ¢ocugu birden fazla 6zel
ders ya da kurs alan velilerin katilim konusundaki sorumluluk algilar1 diger gruplara

gore daha yiiksektir.

Aragtirmaya katilan velilerin ¢ocugunun 6zel ders-kurs alma durumuna gore ev temelli
ogrenme etkinliklerine katilim konusunda kendilerini gelistirme ¢abalarina ait ortalama

puanlar1 Sekil 4.20°de verilmistir.

Sekil 4.20°deki ortalamalar incelendiginde ¢ocugu birden fazla 6zel ders-kurs alan
velilerin katilim konusunda siklikla kendilerini gelistirme cabasinda olduklari, diger

gruplardaki velilerin ise bazen bu ¢abanin i¢inde olduklar1 goriilmektedir.
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Higbiri

Ozel
Ders

Dershane

Etit Tanidik
Salonu Ucretsiz

Diger

Birden
Fazla

Sekil 4.20. Cocugun Ozel Ders-Kurs Alma Durumuna Gére Velilerin Kendilerini
Gelistirme Cabalarina Ait Ortalamalar

Arastirmaya katilan velilerin meslek gruplarina gore ev temelli 6grenme etkinliklerine

katilimlarinin

“Velinin Aktif Katilim1”,

“Velinin Yetersizlik Algis1”, “Velinin

Sorumluluk Algis1” ve “Kendini Gelistirme Cabas1” boyutlart bakimindan farklilik

gosterip gostermediklerini incelemek icin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuclar1 Cizelge 4.11°de verilmistir.

Cizelge 4.11. Velilerin Mesleklerine Gore OETOE-AKO Puanlarina Ait Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Alt Faktor Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag toplamm ort.

Faktor 1: Velinin Aktif Gruplararasi 7,346 2 3,673 4,907 ,008
Katilimi Grupici 431,890 577 ,749

Toplam 439,237 579
Faktor 2: Velinin Gruplararasi 2,960 2 1,480 3,345 ,036
Yetersizlik Algisi Grupigi 255,288 577 442

Toplam 258,248 579
Faktor 3: Velinin Gruplararasi ,845 2 422 AT4 ,623
Sorumluluk Algisi Grupici 514,372 577 ,891

Toplam 515,217 579
Faktor 4: Kendini Gruplararasi 5,487 2 2,743 3,660 ,026
Gelistirme Cabasi Grupigi 432,533 577 , 750

Toplam 438,020 579
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Cizelge 4.11°deki  ANOVA sonuglari, velilerin meslek gruplarina gore aktif
katilimlarina [F(2,577)=4,907; p<0,05], yetersizlik algilarina [F(2,577)=3,345; p<0,05]
ve katilm konusunda kendilerini gelistirme ¢abalarina [F(2,577)=3,660; p<0,05] ait
ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamhi bir farklilik oldugunu
gostermistir. Ancak velilerin sorumluluk algilarina [F(2,577)=0,474; p>0,05] ait
ortalama puanlarinin ise meslek gruplarina gore anlamli diizeyde farklilasmadigt

goriilmektedir.

Velilerin ¢ocuklarmin ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif olarak katilimlart
bakimindan hangi meslek gruplari arasinda farklilik oldugunu bulmak amaciyla yapilan
coklu karsilastirma testlerinin sonuglart farkliligin meslegi memur olan veliler ile
calismayan ve diger meslek mensuplar1 arasinda oldugunu gostermistir. Analiz
sonuglarindan meslegi memur olan velilerin aktif olarak katilimlarinin hem g¢alismayan
hem de diger meslek mensuplarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Calismayan ve diger meslek mensuplarinin aktif katilimlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Calismayan Memur Diger
Meslekler

Sekil 4.21. Mesleklerine Gore Velilerin Aktif Katilmlarina Ait Ortalamalar

Velilerin meslek gruplarina gore aktif katilimlarina ait ortalamalarinin verildigi Sekil
421’ gore tim meslek gruplarinin aktif olarak katilim davramiglarmin bazen
gerceklestigi gormektedir. Ortalamalar incelendiginde meslegi memur olan velilerin

aktif katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

87



Velilerin katilim konusundaki yetersizlik algilar1 bakimindan hangi meslek gruplari
arasinda farklilik oldugunu bulmak amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testlerinin
sonuclar1 farkin memur olan veliler ile calismayan ve diger mesleklerde calisan veliler
arasinda memur olan veliler lehine oldugunu gostermistir. Meslegi memur olan velilerin
katilim konusundaki yetersizlik algilarinin hem ¢alismayan veliler hem de diger meslek
mensuplarina gére daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Calismayan ve diger meslek

mensuplarinin yetersizlik algilar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.

Calismayan Memur Diger
Meslekler

Sekil 4.22. Mesleklerine Gore Velilerin Yetersizlik Algilarina Ait Ortalamalar

Velilerin meslek gruplarina gore yetersizlik algilarina ait ortalamalar Sekil 4.22°de
verilmigtir. Sekil 4.22°deki ortalama puanlara gore ¢alismayan ve diger mesleklerde
calisan velilerin katilim konusunda kendilerini bazen yetersiz olarak goriirken, memur

olan veliler nadiren kendilerini yetersiz olarak gérmektedir.

Arastirmaya katilan velilerin meslek gruplarina gore ev temelli 6grenme etkinliklerine
katilim konusundaki sorumluluk algilarina ait ortalama puanlarn Sekil 4.23’te

verilmistir.

Sekil 4.23’teki ortalamalar incelendiginde, tiim gruplardaki velilerin siklikla
sorumluluklarinin bilincinde olduklar1 goriilmektedir. Memur olan velilerin katilim
konusundaki sorumluluk algilarinin diger gruplardan yiiksek oldugu, diger mesleklerde

calisan velilerin ise sorumluluk algilarinin daha diisiik oldugu belirlenmistir.
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Calismayan Memur Diger
Meslekler

Sekil 4.23. Mesleklerine Gore Velilerin Sorumluluk Algilarina Ait Ortalamalar

Calismayan Memur Diger
Meslekler

Sekil 4.24. Mesleklerine Gore Velilerin Kendilerini Gelistirme Cabalarina Ait
Ortalamalar

Velilerin katilimla ilgili kendini gelistirme ¢abalar1 bakimindan hangi meslek gruplari
arasinda fark oldugunun incelendigi coklu karsilastirma testi sonuglar1 farkliligin
memur olan veliler ile ¢alismayan ve diger mesleklerde ¢alisan veliler arasinda memur
olan veliler lehine oldugunu gostermistir. Meslegi memur olan velilerin katilimla ilgili
kendini gelistirme c¢abalarinin hem c¢alismayan veliler hem de diger meslek
mensuplarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Calismayan ve diger meslek

mensuplarinin katilimla ilgili kendini gelistirme ¢abalari arasinda anlamli bir farklilik
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olmadig1 goriilmiistiir. Sekil 4.24’teki ortalama puanlardan arastirmaya katilan velilerin
tim meslek gruplarina gore ev temelli 6grenme etkinliklerine katilim konusunda bazen

(2,61-3,40) kendilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklar goriilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, ¢ocuklarin fen derslerindeki ev temelli 6grenme etkinliklerine ailelerin
katilim diizeyleri ve aile katiliminin baz1 degiskenlere gore incelenmesinin arastirildigi

bu ¢aligmadan elde edilen bulgular 1s181nda ortaya ¢ikan sonuglar sunulmustur.

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla kullamlan OETOE-AKO’niin “Velinin Aktif
Katilim1” boyutunda yer alan maddelere iliskin veli goriislerinin betimsel analizlerinden
(Cizelge 4.1) velilerin ¢ocuklarini fen 6grenmeye tesvik etme ve ortam hazirlama
konusundaki katkilarinin  yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.  Arastirma
bulgularindan ailelerin, ¢ocuklarmin fen ve teknoloji dersi ev temelli O0grenme
etkinliklerine zaman ayirma ve materyal saglama gorevlerini tam olarak yerine
getirmedikleri sonucuna ulasilmistir. Ailelerin ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif

katilim i¢in yeterli bilgi ve becerilerinin de olmadig tespit edilmistir.

Velilerin ev temelli 6grenme etkinliklerine katilimla ilgili OETOE-AKO niin “Velilerin
Yetersizlik Algilar1” boyutunda yer alan maddelere iliskin goriislerinin analizlerinden
elde edilen bulgulardan (Cizelge 4.2) katilim konusunda veli-6gretmen etkilesimi ve
iletisiminin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Cocuklarinin evde 6grenme etkinliklerine
katilimlar1 siirecinde kendilerini ifade etme konusunda sikinti yasamadiklar
goriilmiistiir. Ancak c¢ocuklar ile aileler arasinda katilim siirecinde ebeveynlerin
verdikleri bilgilerin okulda &grenilenlerle uyumlulugu konusunda farkliliklar vardir.
Aileler katilim stirecinde eksik ve yanlis bilgi saglama endisesi tagimaktadir. Bu durum
onlarin ev temelli 6grenme etkinliklerinin 6nemini anlayamamalarina ve katilima

isteksiz olmalarina sebep olmaktadir.

Aragtirmaya katilan velilerin ev temelli 6grenme etkinliklerine katilimla ilgili OETOE-
AKO’niin “Velilerin Sorumluluk Algilar” boyutunda yer alan maddelere iliskin
goriislerinin analizlerinden elde edilen bulgulardan (Cizelge 4.3) ailelerin ¢ocuklarinin
fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimci olmaktan ¢okta fazla hoslanmamalarina
ragmen g¢ogunlukla ¢ocugun odevlerini yapmasi i¢in kurallar koyduklar1 ve gerekli
tedbirleri aldiklar1 tespit edilmistir. Ayrica ev temelli 0grenme etkinliklerine aile

katiliminin olmasi1 ¢ocuklar tarafindan memnuniyetle karsilanmakta, bu durumun
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ailelerin katilim konusunda istekli olmalarini ve gocugunun 6grenmesinde pay sahibi

olmalarini sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Velilerin OETOE-AKO’niin dérdiincii faktdrii olan “Kendini Gelistirme Cabas1” ile
ilgili maddelere ait goriislerinden elde edilen bulgular (Cizelge 4.4) ailelerin ¢ocugunun
fen ve teknoloji dersi Odevlerine yardimci olabilmek i¢in kendilerini gelistirme
cabalariin yetersiz oldugunu gostermistir. Bu durum ailelerin kendini gelistirme
konusunda baskalarindan yardim alma, 6gretmenlerin bilgilendirmesi, kitap-dergi gibi
kaynaklardan faydalanma davranislarina iliskin gayretlerinin diisiik diizeyde olmasindan
da anlagilmaktadir. Arastirmaya katilan ailelerin gocuklarinin ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilim konusunda bazi ¢abalarinin yetersiz olmasina ragmen internetten
faydalandiklar1 ve o6devlerin yapilmasina yonelik aile egitim materyalleri olursa

bunlardan faydalanabilecekleri sonucuna ulasilmaistir.

Aile katilim diizeylerine iliskin ebeveynin cinsiyet degiskeni agisindan yapilan
analizlerin sonucunda hem bayanlarin hem de baylarin ev temelli 6grenme etkinliklerine
aktif olarak katilimlarmin ve velilerin kendilerini gelistirme ¢abalarinin benzer oldugu
ancak ilgili katilim diizeyi ve cabalarin orta diizeyde kaldig: tespit edilmistir. Bay ve
bayan ebeveynlerin yetersizlik ve sorumluluk algilar1 arasinda da onemli farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan bayan ve bay ebeveynlerin ¢ogunlukla
sorumluluklarinin bilincinde olduklar1 sonucuna varilmistir. Bayan ebeveynlerin
sorumluk algilar1 ve kendilerini gelistirme c¢abalar1 baylardan daha yiiksektir. Bu
arastirmanin ebeveynin cinsiyeti degiskenine ait sonuclari, cocuklarin ev 6devlerini ve
diger akademik faaliyetlerini destekleme konusunda annelerin babalara gore daha etkin
rol  oynadiklart  yoniindeki ~ mevcut  literatiir =~ bulgulariyla  benzerlik
gostermektedir[55,83,85,88]. Sadece aktif katilim boyutunda baylarin daha yiiksek
katim  gosterdigi  seklindeki bulgu literatiirdeki arastirmalarin  bulgulariyla
uyusmamaktadir. Ancak diger bir arastirmada; ozellikle veli toplantisi ve informal
Ogretmen goriismelerine babalarin daha fazla katildigi bulunmustur[89]. Arastirmaya
katilan ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugunu anneler olusturmaktadir. Ayrica genel olarak
velilerin 6grenim diizeylerinin ortaokul ve alt1 oldugu, velilerin demografik 6zelliklerine
ait istatistiklerden bayanlarin c¢ogunlukla ev hanimi oldugu anlagilmaktadir. Egitim

diizeyi diisiik olan bayan ebeveynlerin cogunlukla da annelerin sorumluluk duygularinin
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yiiksek olmasina bagl olarak kendilerini gelistirme ¢abalarinin da yiiksek olmasi egitim
politikas1 gelistirenler, okul yoneticileri, 6gretmenler ve egitim arastirmacilarina 6nemli
bir firsat sunmakta ve ayrica tiim taraflara 6nemli bir sorumluluk yliklemektedir. Aile
katitlmi1  konusunda egitim politikalar1 gelistirilerek, aile egitim programlari
diizenlenerek, aile egitim materyalleri hazirlayarak ailelerin ev temelli Ogrenme

etkinliklerine katilim konusundaki eksiklikleri giderilmeli ve ihtiyaglari karsilanmalidir.

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin 6grenim diizeylerine gore c¢ocuklariin ev temelli
o0grenme etkinliklerine katilim konusundaki sorumluluk algilarinin 6nemli bir farklilik
gostermedigi ve ebeveynlerin sorumluluklarinin bilincinde olduklari tespit edilmistir.
Ancak ebeveynlerin 6grenim diizeylerine gore aktif katilimlarinin, katilim konusunda
kendilerini gelistirme ¢abalarinin ve yetersizlik algilarinin anlamh diizeyde farklilastig
goriilmistiir. Yapilan analizlerden elde edilen bulgular 6grenim diizeyi yiiksek olan
velilerin aktif katilim diizeylerinin 6grenim diizeyi diisiik olan velilerden daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Ogrenim diizeyi arttikga velilerin aktif katilim diizeyleri
yiikselmektedir. Bu sonug ailelerin egitim diizeyinin yiikseldik¢e katilim oranlarinin
arttigin1  gosteren c¢aligmalar ile benzerlik gostermektedir[13,74,78,83,84,85,90].
Ozellikle okur-yazar olan ve ilkokul mezunu ebeveynlerin kendi katilm diizeylerini
yeterli gormedikleri tespit edilmistir. Arastirmaya katilan yiiksekdgrenim mezunu
ebeveynlerin katilim konusunda yetersizlik algilarinin diisiik oldugu, okur-yazar olan,
ilkokul, ortaokul ve lise Ogrenimine sahip ebeveynlerin ise orta diizeyde oldugu
goriilmistiir. Sonuglar; okur-yazar olan, ilkokul, ortaokul ve lise 6grenimine sahip
ebeveynlerin ev temelli 68renme etkinliklerinde c¢ocuklarina yardimci olmalari igin
gerekli olan bilgi, beceri ve anlayis olarak eksiklerinin giderilmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Formal egitim siirecini tamamlamig 6grenim diizeyi diisiik olan velilerin
bu eksikliklerinin giderilmesi ancak egitim programlari, egitim materyalleri,
bilgilendirmeler ve bireysel ¢abalarla miimkiin olacaktir. Arastirmaya katilan
ebeveynlerin  0grenim diizeyi yiikseldikce c¢ocuklarinin ev temelli G6grenme
etkinliklerine katilim konusunda kendilerini gelistirme c¢abalarinin arttig1 tespit
edilmistir. Arastirmanin dikkat ¢ceken bulgularindan biri de aktif katilim diizeyleri diisiik
ve bu konuda eksiklikleri oldugunu belirten diisiik 6grenim diizeyine sahip ebeveynlerin
katilim konusundaki sorumluluk algilarinin ve kendilerini gelistirme ¢abalarinin da

yetersiz olmasidir. Bu tiir ebeveynlerin dncelikle ¢ocuklarinin egitim ve 6gretiminde
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sorumluk almaya cesaretlendirilmeleri ve bu konuda gelisime acik olmalar1 yoniinde

bilinglendirilmeleri gerekmektedir.

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin yas degiskeni diizeylerine gére cocuklarinin ev temelli
o0grenme etkinliklerine aktif katilimlarinin, sorumluluk algilarinin, katilim konusunda
kendilerini gelistirme ¢abalarinin ve yetersizlik algilarinin  6nemli bir farklilik
gostermedigi goriilmiistiir. Arastirmanin bulgulart 30 yas alti velilerin aktif katilim
diizeylerinin ve yetersizlik algilarinin yiiksek oldugunu, 49 yas ve 49 yasin {istiindeki
velilerin ise aktif katilim diizeylerinin, yetersizlik algilarinin, sorumluluk algilarinin ve
kendilerini gelistirme ¢abalarinin diisiik oldugunu gostermistir. Elde edilen bulgulardan
aktif katilim diizeyleri yiliksek olan 49 yasindan kiigiik olan velilerin ayn1 zamanda
yetersizliklerinin ve sorumluluklarinin farkinda olduklari ve eksikliklerini gidermek i¢in
bir ¢aba igerisinde olduklar1 goriilmiistiir. Ancak aktif katilim diizeyleri diisiik olan 49
yas ve 49 yasin istiindeki velilerin ise yetersizliklerinin dahi farkinda olmadiklari,
sorumluluklarinin  bilincinde olmadiklari, bunlara ragmen kendilerini gelistirme
yoniinde de bir ¢aba icinde olmadiklar1 sonucuna varilmistir. Velilerin demografik
ozelliklerinin ¢apraz tablolarla incelenmesinden 30 yas alt1 velilerin ¢ogunlugunun
anne-baba disindaki abi ve ablalar1 kapsayan diger ebeveynlerden olustugu, 49 yas ve
49 yasin istiindeki velilerin ise egitim diizeyi diisiik anne ve babalardan olustugu

gorilmiistiir.

Velilerin ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif katilimlarinin ve katilima
iliskin yetersizlik algilarinin velilerin gelir diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gésterdigi belirlenmistir. Bu sonug ailenin gelir diizeyi yiikseldik¢e katilim
diizeyinin arttigin1 belirten ¢aligmalarin sonuglariyla uyumludur[51,85,90]. Yiiksek
sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarina ev Odevlerinde daha fazla destek
verdikleri goriilmiistiir[51]. Yapilan bazi ¢aligmalar sosyo-ekonomik diizeyin ailelerin
katilim diizeylerini agiklamada 6nemli bir degisken olmadigi yoniindedir[91,92]. Ancak
velilerin sorumluluk algilarinin ve katilim konusunda kendilerini gelistirme cabalarinin
gelir diizeyi degiskeni bakimindan anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmistiir. En
diistik memur maags1 ve lizerinde geliri olan ailelerin ¢ocuklariin ev temelli 6grenme
etkinliklerine aktif katilim davranislarinin asgari iicret diizeyinde geliri olan ailelere

gore daha yiiksek diizeyde gerceklestigi tespit edilmistir. Aktif katilim diizeyi diisiik
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olan en diisiik memur maasinin altinda gelir diizeyine sahip velilerin ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilim konusundaki yetersizlik algilarinin ise memur maasinin iistiinde
geliri olan velilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. En diisiik memur maasi ile
asgari licret arasinda geliri olan ve asgari {icretin altinda geliri olan ailelerin hem aktif
katilim diizeyleri hem de yetersizlik algilar1 benzerlik gostermektedir. Ancak tiim gelir
diizeylerindeki ailelerin ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif katilim
davraniglarinin  kismen gerceklestirdigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan
velilerin gelir diizeyi degiskenine gore ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine
katilim konusundaki sorumluklarinin ¢ogunlukla bilincinde olduklari belirlenmistir.
Ancak asgari licretin altinda geliri olan ve yliksek gelir diizeyine sahip velilerin katilim
konusundaki sorumluluk algilarinin orta gelir diizeyine sahip velilerden daha diisiik
oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda gelir diizeyi diisiik olan ailelerin katilim konusunda
kendilerini gelistirme c¢abalarinin en diisiik memur maasi ve tiizerinde geliri olan
ailelerden daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu aragtirmanin sonuglarma gore,
gelir diizeyi diisiik olan ve gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin egitime daha
fazla ve bilingli katilimlarinin  saglanmasina yonelik egitim programlarinin
diizenlenmesinin, okul-veli igbirliginin artirlmasmin ve gelir diizeyi diisiik olan
ailelerin kendilerini gelistirmelerine imkan saglayacak materyal ve kaynak temin

edebilmeleri i¢in ekonomik destek sunulmasinin faydali olacag diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif
katilimlarinin, yetersizlik algilarinin, sorumluluk algilarinin ve katilim konusunda
kendilerini gelistirme ¢abalarimin ¢ocuklarimin okudugu sinif diizeyi degiskenine gore
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Cocugu 5, 6 ve 7. smifa devam eden
velilerin ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif katilimlarinin ¢ocugu 8. smifa devam
eden velilerden daha yiiksek oldugu ve aktif katilimi yiiksek olan velilerin katilim
konusundaki yetersizlik algilarinin da yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yani katilim
diizeyi diisiik olan velilerin yetersizliklerinin de tam olarak bilincinde olmadiklari
belirlenmistir. Arastirmaya katilan ¢cocugu 5-8. siiflara devam eden velilerin tiimiiniin
katillm konusunda orta diizeyde yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocugun
okudugu sinif diizeyi arttik¢a velilerin hem katilim konusundaki sorumluluk algilarinin
hem de katilim konusunda kendilerini gelistirme ¢abalarinin azaldig: tespit edilmistir.

Bu sonuglar 6grencinin yasinin ya da sinif diizeyinin artmasiyla birlikte aile katiliminin
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da azaldigi yoniindeki literatiirle benzerlik gostermektedir[36,93]. Ancak bazi
caligmalarda 6grencilerin sinif diizeylerindeki farkliligin velilerinin katilim diizeylerini

etkilemedigini gosteren arastirma sonuglari da mevcuttur[77,84,85].

Cocugun okudugu smif diizeyi ile ¢ocugun o6zel ders-kurs alma durumuna ait
ozelliklerin c¢apraz tablolar1 incelendiginde 8. simifa devam eden c¢ocuklarin
cogunlugunun 6zel ders-kurs aldigi goriilmistiir. Cocugu 8. sinifa devam eden velilerin
aktif katilimlariin diisiik olmas1 bu durum ile agiklanabilir. Ayn1 zamanda ¢ocugu 8.
siniffa devam eden velilerin katilm konusunda kendilerini yetersiz olarak
degerlendirmemeleri, bu konuda kendilerini gelistirme c¢abasi iginde olmamalari
cocuklarina ilave ders-kurs saglamakla katilim ve destek sorumluluklarini yerine
getirdiklerini diisiinmelerine baglanabilir. Ancak 6zellikle ortaokulun iist siniflarina
devam eden 0grencilerin ortadgretime gecis i¢in hazirlandiklar diisiiniildiigiinde bilissel
ve duyussal olarak ebeveyn destegine daha fazla ihtiyaci olacaktir. Bu baglamda
cocuklar1 st siniflara devam eden velilerin katilim konusunda bilgilendirilmesi ve

bilin¢lendirilmesi gerekmektedir.

Velilerin cocuklarinin 6zel ders-kurs alma durumlarina gore ev temelli §grenme
etkinliklerine aktif katilimlarinin, sorumluluk algilarinin ve katilm konusunda
kendilerini gelistirme c¢abalarinin 6nemli farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Ancak
velilerin katilima iliskin yetersizlik algilarinin velilerin ¢ocuklarinin 6zel ders-kurs alma
degiskeni bakimindan anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmaya katilan
velilerin ¢ocuklarmin 6zel ders-kurs alma degiskenine gore olusturulan tiim gruplardaki
velilerin aktif katilim davranislarinin orta giizeyde gergeklestigi, cocugu birden fazla
0zel ders ya da kurs alan velilerin aktif katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Cocugu higbir 6zel ders-kurs almayan veliler ile cocugu ebeveynler disindaki
tanidiklardan tcretsiz ders alan velilerin yetersizlik algilarinin ¢ocugu dershaneye
devam eden, etiit salonuna giden ve birden fazla ders alan ya da kursa giden velilerden
de daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular aile katilimi1 konusunda
kendini daha fazla yetersiz olarak degerlendiren ebeveynlerin ¢cocuklarinin fen dersleri
ile ilgili 6grenmelerini sadece okulda edindikleri bilgiler ve kendi bireysel ¢abalariyla
gerceklesecegi inancinda olduklarini gostermektedir[55]. Bununla birlikte ¢ocugu 6zel

ders alan, dershaneye devam eden, etiit salonuna giden ve birden fazla ders alan ya da
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kursa giden velilerin ise kismen kendilerini yetersiz gordiiklerini ancak bu eksiklerini
cocuklarinin ilave ders ya da kurslara katilimlarimi saglayarak giderebilecekleri
diisiincesinde olduklar1 goriilmektedir. Cocuklariin 6zel ders-kurs alma degiskenine
gore olusturulan tiim gruplardaki velilerin siklikla sorumluluklarinin bilincinde
olduklart ve kismen kendilerini gelistirme cabasi igerisinde olduklar1 belirlenmistir.
Ancak cocugu birden fazla 6zel ders ya da kurs alan ayn1 zamanda aktif katilim diizeyi
yiiksek ve yetersizlik diizeyi diisiik olan velilerin hem katilim konusundaki sorumluluk
algilarmin hem de kendilerini gelistirme ¢abalarinin diger gruplara gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglardan ailelerin ¢ogunlukla katilim konusundaki
yetersizlikleri nedeniyle ¢ocuklarimi ilave ders ve kurslara yonlendirmek durumunda
kaldiklari, hatta gelir diizeyi diisiik olan ailelerin bile ¢cocuklarinin egitiminde bu ilave
desteklere bagvurduklar1 anlasilmaktadir. Bu baglamda aileleri 6nemli bir psikolojik ve
ekonomik yiikten kurtarmak i¢in onlarin ¢ocuklarinin fen ve teknoloji/fen bilimleri
derslerinde ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif katilimlarini artiracak biligsel ve

duyussal destek saglanmalidir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin meslek gruplarina goére cocuklarinin ev temelli
ogrenme etkinliklerine aktif katilimlariin, yetersizlik algilarinin ve katilim konusunda
kendilerini gelistirme cabalarinin anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ancak
velilerin sorumluluk algilarinin meslek gruplarina gore anlamli diizeyde farklilasmadigi
goriilmiistiir. Arastirmaya katilan velilerden meslegi memur olan velilerin ev temelli
ogrenme etkinliklerine aktif katilimlarinin ve katilim konusunda kendilerini gelistirme
cabalarmin hem diizenli bir iste ¢aligmayan hem de diger meslek mensuplarina gore
daha ytiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte meslegi memur olan velilerin
yetersizlik algilarinin ¢aligmayan ve diger meslek mensuplarindan daha diisiik oldugu
goriilmiistiir. Arastirmaya katilan velilerin meslek gruplar1 ve 6grenim diizeylerinin
capraz tablolarla incelenmesi sonucunda meslegi memur olan velilerin ¢ogunlugunun
lise ve iistiinde 0grenim diizeyine sahip olduklari, diizenli bir iste ¢alismayan ve diger
meslek mensuplariin ise ¢ogunlugunun ortaokul ve altinda 6grenim diizeyine sahip
olduklar1 gériilmiistiir. Ogrenim diizeyi, gelir diizeyi ve meslek grubu gibi degiskenlere
gore yapilan karsilagtirmalardan meslegi memur olan 6grenim ve gelir diizeyi yiiksek
ailelerin ¢ocuklarinin egitim ve 6gretimleri ile ilgili katilim, ¢aba ve sorumluluklarinin

yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar
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Ozellikle dar gelirli ve diizenli bir iste caligmayan veliler ile egitimleri yoluyla
edindikleri bir isi ya da meslegi olmayan velilerin aile egitim programlari, egitim
materyalleri ve bilgilendirmeler yoluyla ¢ocuklarinin egitim ve o6gretimine katilim
konusunda sorumluluk almaya cesaretlendirilmeleri ve bu konuda gelisime agik

olmalar1 yoniinde bilinglendirilmeleri gerekmektedir.

98



6. KAYNAKLAR

[1] Kaptan, F., “Fen Bilgisi Ogretiminin Niteligi ve Amagclar1”, Fen Bilgisi Ogretimi,
An1 Yayincilik, Ankara, 1998.

[2] Topsakal, S., “Fen ve Teknoloji Ogretimi”, Nobel Basimevi, Ankara, 2006.

[3] Cepni, S., Ayas, A., Johnson, D., ve Turgut, M. F., “YOK/Diinya Bankas1 Milli
Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi”, Fizik Ogretimi,

Ankara, 1997.

[4] Bacanak, A., Karamustafaoglu, O. ve Kdse, S., “Yeni Bir Bakis: Egitimde Teknoloji
Okuryazarlig1”, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(14), 191-196,
2003.

[5] Akgiin, S., “Fen Bilgisi Ogretimi(7. bask1)”, Pegem A Yaymcilik, Giresun, 2001.

[6] Korkmaz, H., “Fen ve Teknoloji Egitiminde Alternatif Degerlendirme
Yaklasimlar1”, Yeryiizii Yaymevi, Ankara, 2004.

[71 MEB(Milli Egitim Bakanlig1), “ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8.
Siniflar) Ogretim Programi”, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi Yayini, Ankara,
2006.

[8] Kocabas, O., “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarma Fen Teknoloji Toplum Dersinin
Etkisi ve Ogretmen Adaylarinin Derse Kars1 Tutumlari”, Yiiksek Lisans Tezi,

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2004.

[9] Cepni, S., Ayas, A., Akdeniz, A.R., Ozmen, H., Yigit, N. ve Ayvaci, H.S.,
“Kuramdan Uygulamaya Fen ve Teknoloji Ogretimi”, Pegem A Yayncilik,
Ankara, 2007.

[10] Aydin, B. ve Polat, F., “ilkdgretim Sertifika Programinda Okutulan Fen Bilgisi
Ogretimi Dersine Karst Ogrencilerin Tutumlari”, IV. Fen Bilimleri Egitimi

Kongresi Bildiriler Kitab1, 193-196, Milli Egitim Basimevi, Ankara, Eyliil 2000.

99



[11] MEB, “ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi(4. ve 5. Siiflar) Ogretim Programi”,

[12]

[13]

Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 Yayini, Ankara, 2005.

Giindogan-Ozben, B., “ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin fen bilgisi
dersindeki basarilarna ev ddevi ¢alismalarinin etkisi”, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2006.

Sahin, R., Sanalan, V. A., Bektas, O., ve Kaygisiz, Y., “Ebeveynlerin fen
okuryazarlik diizeylerinin ilkdgretim 7. simif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi

basarilarma etkisi”, Erzincan Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 3(1),

125-143, 2010.

[14] Tezel-Sahin, F., ve Cevher-Kalburan, F. N., “Aile egitim programlar1 ve etkililigi:

Diinyada neler uygulaniyor?”, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

25 (1), 1-12, 2000.

[15] Beydogan, H. O., “Ailelerin egitim siirecine yonelik modeller ve yaklagimlar”,

Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 75-90, 2006.

[16] Walker, J. M. T. et al, “Parental involvement in homework: A review of current

research and its implications for teachers, after school program staff, and parent
leaders”, Cambridge, MA: Harvard Family Research Project; Harvard Graduate
School of Education, 2004.

[17] Turanh, A. S., “Ogretmenlerin 6deve iliskin goriisleri: Ortamsal etmenlere dair

nitel bir ¢alisma”, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(37), 129-
143, 2009.

[18] Akbaba-Altun, S., “llkdgretim dgrencilerinin akademik basarisizliklarina iliskin

[19]

veli, 6gretmen ve 6grenci goriislerinin incelenmesi”, [lkdgretim Online, 8(2), 567-

586, 2009.

Kegeli-Kaysili, B., “Akademik basarmin artirilmasinda aile katilimi” Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 9 (1), 69-83, 2008.

100



[20] MEB, “Fen Bilimleri Dersi(3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smuiflar) Ogretim Program1”, Talim
Terbiye Kurulu Baskanlig1 Yayini, Ankara, 2013.

[21] Sahin, S., “Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Ogretimi Programi 7.Sinif Insan ve Cevre
Unitesinin Uygulama Siireclerinde Olusan Igerigin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin
Gelisimine Katkis1”, Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisii, 2009.

[22] Organisation For Economic Co-Operation And Developmentoecd (OECD), (2006).
Assessing Scientific, Reading and Mathematical Literacy: A Framework for PISA
2006, OECD Paris. http://www.oecd.org (Erisim tarihi: Haziran 2014).

[23] Soylu, H., “Fen Ogretiminde Yeni Yaklasimlar”, Nobel Yaym Dagitim, Ankara,
2004.

[24] Turgut, H., “Yapilandirmact Tasarim Uygulamasmin Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarmin Bilimsel Okuryazarlik Yeterliklerinden “Bilimin Dogas1” ve “Bilim —
Teknoloji — Toplum Iiliskisi” Boyutlarinin Gelisimine Etkisi”, Doktora Tezi,
Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2005.

[25] Paulu, N., & Martin, M., “Helping your child learn science”, Washington, DC:
Office of Educational Research and Improvement, 1991.

[26] Secer, M., “ilkdgretim dgrencileri ve dgretmenlerinin performans gorevleri ve bu
gorevlerde internet kullanimi1 hakkindaki goriisleri”, Yiiksek Lisans Tezi, Mersin

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2010.

[27] Van Voorhis, F. L., “Interactive homework in middle school: Effects on family
involvement and science achievement”, The Journal of Educational Research,
96(6), 323-338, 2003.

[28] Yuladir, C. ve Dogan, S., “Fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin ev &devi

performansini artirmaya yonelik bir eylem arastirmasi”, Journal of Arts and
Sciences, 12, 211-238, 20009.

101


http://www.oecd.org/

[29] Arikan, Y. D., ve Altun E., “Sinif ve Okuldncesi Ogretmen Adaylarmin Cevrimigi
Odev Sitelerini Kullanimma Yénelik Bir Arastirma”, Ilkogretim Online, 6(3),

366-376, 2007.

[30] Balli, S. J. et al, “Family involvement with middle-grades homework: effects of
differential prompting”, The Journal of Experimental Education, 66(1), 31-48,
1997.

[31] Epstein, J. L. & Van Voorhis, F. L., “More than minutes: Teachers' roles in
designing homework”, Educational Psychologist, 36(3), 181-193, 2001.

[32] Siirmeli, H., ve Yildirim, M., “Ilkdgretim 6. simif viicudumuzda sistemler {initesi ile
ilgili ev oOdevlerinde veli-6grenci etkilesimi”, Yeditepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 1-12, 2007.

[33] Tiysiiz, C. vd., “Fen ve Teknoloji Dersindeki Performans Gorevlerine Yonelik
Veli Tutumlariin Belirlenmesi”, Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve

Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), 4(1), 108-122, 2010.

[34] Van Voorhis, F. L., “Reflecting on the homework ritual: Assignments and designs,
Theory into Practice”, 43(3), 205-12, 2004.

[35] Ersoy, A., ve Anagiin, S.S., “Sif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersi ddev
strecine iligkin goriisleri”, Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve

Matematik Egitimi Dergisi, 3(1), 58-76, 2009.

[36] Tam, V. C. & Chan, R. M., “Parental involvement in primary children’s homework
in Hong Kong”, The School Community Journal, 19(2), 81-100, 2009.

[37] Kulig, Z., “Ilkdgretimde Hayat Bilgisi Dersinde Aile Katilimi Calismalar1”, Yiiksek

Lisans Tezi, Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2010.

[38] Demircan, A. N., “Ortadgretim okullarinda aile katihmi: Olgek uyarlamasi”,

Yiiksek Lisans Tezi, Kastamonu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2012,

102



[39] Ho, S. C., “Family influences on science learning among Hong Kong adolescents:
What we learned from Pisa”, International Journal of Science and Mathematics
Education, 8, 409-428, 2010.

[40] Fan, W. et. al, “Parental Involvement in predicting school motivation: Similar and
differential effects across ethnic groups”, The Journal of Educational Research,
105 (1), 21-35, 2012.

[41] Cheng, L. L., “Creating an optimal language learning environment: A focus on

family and culture”, Communication Disorders Quarterly, 30(2), 69-76,2009.

[42] Wilkins, J. L.M. et al, “Secondary analysis of the TIMMS Data, 291-311, (D. F.
Robitaille, A. E. Beaton), Investigating Correlates of Mathematics And Science

Literacy in the Final Year of Secondary School”, Netherlands, 2002.

[43] Tekin, A. K., “An Investigation of Turkish Parents‘ Beliefs and Perceptions for
Involvement in Their Young Children‘s Education”, Unpublished doctoral

dissertation, The Pennsylvania State University, 2008.

[44] Karagdp, A., “Ogrencilerin Elektrokimya ve Kimyasal Baglar Unitelerindeki
Konular1 Anlamalarina Animasyon ve Jigsaw Tekniklerinin Etkileri”, Doktora

Tezi, Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, 2010.

[45] Ugar, E. ve Yesilyaprak, B., “Ogrenmeden Ogretime(Editér: B. Yesilyaprak)
Egitim Psikolojisi: ~ Gelisim-Ogrenme-Ogretim”,(ss:  309-351), Pegem A
Yayincilik, Ankara, 2006.

[46] Ozden, Y., “Ogrenme ve Ogretme(7. Bask1)”, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2005.

[47] Senemoglu, N., “Gelisim Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya(12.
Baski)”, Gazi Kitabevi, Ankara, 2005.

[48] Uludag, A., “Elementary preservice teachers’ opinions about parental involvement
in elementary children’s education”, Teaching and Teacher Education, 24, 807—
817, 2008.

103



[49] Wingard, L., & Forsberg, L., “Parent involvement in children’s homework in
American and Swedish dual-earner families”, Journal of Pragmatics, 41(8), 1576-
1595, 2009.

[50] Diana, B. H. M., “Families, their children's education, and the public school: an
historical review”, Marriage & Family Review, 43(1-2), 39-66, 2008.

[51] Driessen, G. et al, “Parental involvement and educational achievement”, British
Educational Research Journal, 31(4), 509-532, 2005.

[52] Hyde, J. S. et al, “Mathematics in the home: Homework practices and mother—child
interactions doing mathematics”, Journal of Mathematical Behavior, 25, 136-152,
2006.

[63] Seker, M., “ilkdgretim 5. Smmf Ogrencilerinin Performans Gérevlerindeki
Basarilar1 Ile Ailelerinin Egitim-Ogretim Caligmalarma Katihm Diizeyleri
Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi,

Sosyal Bilimleri Enstitiisti, 2009.

[54] Giiven, G., “Farkli Egitim Modelleri Kullanilarak Uygulanan Aile Egitim ve Aile
Katilim Programlariin  Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Uygulamalarina ve
Ebeveynlerin  Goriislerine  Etkisinin Incelenmesi”, Doktora Tezi, Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, 2011.

[55] Aslanargun, E., “Okul aile isbirligi ve Ogrenci basarisi {izerine bir tarama

calismas1”, Manas Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18, 119-132, 2007.

[56] Kesslar-Sklar, S., & Baker, A., “School district parent involvement policies and
programs”, The Elementary School Journal, 101 (1), 101-117, 2000.

[57] Celenk, S., “Okul basarisinin 6n kosulu: Okul aile dayanismasi”, ilkdgretim-
Online, 2(2), 28-34, 2003. http://www.ilkogretim-online.org.tr (Erigim tarihi:
Aralik 2012).

104



[58] Yildirim, C. M. ve Dénmez, B., “Okul-aile isbirligine iliskin bir arastirma (istiklal
[kogretim Okulu Ornegi)”, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 23, 98—115, 2008.
http://www.e-sosder.com (Erisim tarihi: Mayis 2014).

[59] Memis, A. D., “Ogrencilerin ¢alisma oryantasyonlarmi etkileyen demografik
faktorler”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 5(2), 291-321, 2007.

[60] Yenilmez, K., ve Duman, A., “ilkégretimde matematik basarisim etkileyen

faktorlere iliskin 6grenci goriisleri”, Sosyal Bilimler Dergisi, 19, 251-268, 2008.

[61] Talib, O. et al, “Uncovering Malaysian students’ motivation to learning science”,

European Journal of Social Sciences, 8(2), 266-276, 2009.

[62] Yan, W. & Lin, Q., “Parent involvement and mathematics achievement: Contrast
across racial and ethnic groups”, The Journal of Educational Research, 99(2), 116-
127, 2005.

[63] Kaya, S., & Lundeen, C., “Capturing Parents’ Individual and Institutional Interest
Toward Involvement in Science Education”, J Sci Teacher Educ, 21, 825-841,
2010.

[64] Ji, C. S., & Koblinsky, S. A., “Parent involvement in children’s education an
exploratory study of urban, Chinese immigrant families”, Urban Education, 44,
687-709, 20009.

[65] Gutman, L. M., & Midgley, C., “The role of protective factors in supporting the
academic achievement of poor African American students during the middle
school transition”, Journal of Youth and Adolescence, 29, 223-249, 2000.

[66] Anderson K. J. and Mike, M. K., “Parent involvement in education toward an
understanding of parents’ decision making”, The Journal of Educational Research,
100(5), 311-323, 2007.

[67] Fan, X. & Chen, M., “Parental involvement and students’ academic achievement: a

meta-analysis”, Educational Psychology Review, 13(1), 1-22, 2001.

105



[68] Henderson, A.T. & Mapp, K.L., “A new wave of evidence: The impact of school,
family and community activities on student achievement”, Austin: Southwest

Educational Laboratory, 2002.

[69] Hill, N.E. & Craft, C.A., “Parent-school involvement and school performance”,
Journal of Educational Psychology, 95, 74-83, 2003.

[70] Jeynes, W.H., “A meta-analysis: The effects of parental involvement on minority
children’s academic achievement”, Education and Urban Society, 35, 202-218,
2003.

[71] Kim, Y., “Minority parental involvement and school barriers: Moving the focus
away from deficiencies of parents”, Educational Research Review, 4, 80-102,
2009.

[72] Mendez, J.L., “How can parents get involved in preschool? Barriers and
engagement in education by ethnic minority parents of children attending Head
Start”, Cultural Diversity and Ethnic Minority Psychology”, 16(1), 26—36, 2010.

[73] Lemmer, E., “Making it happen: A grounded theory study of inservice teacher
training for parent involvement in schools”, Education as Change, 15(1), 95-106,
2011.

[74] Anil, D., “Uluslararasi 6grenci basarilarini degerlendirme programi (PISA)’nda
Tiirkiye’deki 6grencilerin fen bilimleri basarilarini etkileyen faktorler”, Egitim ve

Bilim, 152(34), 87-100, 20009.

[75] Cakir, N. vd., “Ilkdgretim II. kademe Ogrencilerinin fen bilgisine yonelik
tutumlarmin belirlenmesi”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 4, 637-655, 2007.

[76] Reach, K. & Cooper, H., “Homework Hotlines: Recommendations for Successful
Practice”, Theory Into Practice, 43(3), 234-241, 2004.

[77] Xu, J., “Middle-School Homework Management: More than just Gender and
family Involvement, Educational Psychology: An International Journal of
Experimental Educational Psychology”, 27(2, 173-189), 2007.

106



[78] Fantuzzo, J. et al, “Family Involvement Qestionaire: A Multivariate Assessment of
Family Participation in Early Childhood Education. Journal of Educational
Psychology”, 92(2), 367-376, 2000.

[79] Fantuzzo, J. et al, “Multiple dimensions of Family Involvement and Their relations
to Behavioral and Learning Competencies For urban, Low Income Children”,
School Psyhology Review, 33(4), 467, 480, 2004.

[80] Dogru, T.C., “Okul-Ogretmen-Aile Isbirliginin Smif Yonetimine Etkisi”, Yiiksek

Lisans Tezi, Karaclmas Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2005.

[81] Salici-Ahioglu, S., “Ogretmen ve Veli Gériislerine Gore Farkli Sosyoekonomik
Diizeydeki Ailelerin ilkdgretim Birinci Simif Ogrencilerinin Okuma Yazma
Siirecini Etkileme Bigiminin Degerlendirilmesi”, Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2006.

[82] Smith-Hill, L., “A Profound Partnership: Parents and Schools Improving Outcomes
for Student”, Unpublished doctoral dissertation, Willmington College, Ohio, 2007.

[83] Pala-Giinkan, H. E., “Ailenin ilkdgretim Ogrencilerinin egitimi {izerindeki etki

diizeyinin belirlenmesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi, 2007.

[84] Kotaman, H., “Tiirk ana babalarinin gocuklarinin egitim 6gretimlerine katilim

diizeyleri”, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21 (1), 135-149, 2008.

[85] Sad, S. H. ve Giirbiiztiirk, O., “Ilkdgretim Birinci Kademe Ogrenci Velilerinin
Cocuklarinin  Egitimine Katilim Diizeyleri”, Kuram ve Uygulamada Egitim

Bilimleri Dergisi, 13(2), 993-1011, 2013.

[86] Karasar, N., “Bilimsel Arastirma Yontemi(22. Baski)”, Nobel Yayin Dagitim,
Ankara, 2011.

[87] Cokluk, O., Sekercioglu, G. ve Biiyiikoztirk, S., “Sosyal bilimler igin ¢ok
degiskenli istatistik. Tek ve cok degiskenli dagilimlar i¢in sayiltilarin analizi,

lojistik regresyon analizi, diskriminant regresyon analizi, kiime analizi, agimlayici

107



faktor analizi, dogrulayici faktoér analizi, yol analizi”, Pegem A Yaymncilik,

Ankara, 2010.

[88] Prins, E., & Toso, B. W., “Defining and measuring parenting for educational
success: A critical discourse analysis of the parent education profile”, American
Educational Research Journal, 45(3), 555-596, 2008.

[89] West, A. et al, “Parental involvement in education in and out of school”, British
Educational Research Journal, 24(4), 461-484, 1998.

[90] Harris, A., & Goodall, J., “Do parents know they matter? Engaging all parents in
learning”, Educational Research, 50(3), 277-289, 2008.

[91] Hoover-Dempsey, K. V. et al, “Why do parents become involved? Research
findings and implications”, The Elementary School Journal, 106(2), 105-130,
2005.

[92] Bevill, L. C., “The Effect of parental involvement upon student achievement and
student diligence: A study of students and parents in Grenada”, Unpublished

doctoral dissertation, Tennessee State University, Tennessee, 2007.

[93] Chen, J. J.-L., “Grade-level differences: Relations of parental, teacher and peer
support to academic engagement and achievement among Hong Kong students”,
School Psychology International, 29(2), 183-198, 2008.

108



EKLER

Ek-1

Ogrencilerin Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerine Aile Katilimi Olgegi

Saymn Veliler,

-

“Ogrencilerin Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerine Aile Katilimi Olgegi” ile ailelerin fen

derslerine iliskin ¢ocuklarin ev temelli 6grenme etkinliklerine katilim diizeylerini tespit

etmek amaciyla yapilan bir arastirma i¢in goriisleriniz istenmistir. Bu dlgek iki kisimdan

olugsmaktadir. Birinci kisimda siz velilerin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik o6zelliklerinizi

belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir. Sizin i¢in uygun olan segenegin

karsisindaki kutucuga “X” isareti koyarak sorular1 cevaplaymiz. ikinci kistmda yer alan
her bir ifadeye ait goriisiiniizii segeneklerden (HICBIR ZAMAN, NADIREN, BAZEN,
SIK SIK, HER ZAMAN) birini isaretleyerek belirtiniz. Verdiginiz cevaplar sadece bu

arastirma i¢in kullanilacak, baska higbir yerde kullanilmayacaktir. Katkilariniz igin

simdiden tesekkiir ederiz.

KISIM |
Cocugunuzun é6grenim gordiigii sinif:
5. Siif 6. Simif 7. Simf 8. Sinif
Cinsiyetiniz:
| [Bayan |  [Bay |
Medeni Haliniz:
‘ ‘ Hi¢ Evlenmemis ‘ ‘ Evli ‘ ‘ Ayri ‘ ‘ Bosanmig ‘ ’ Dul ‘
Velisi olarak 6grenciye yakinlik dereceniz:
Annesi Babasi Ablasi Abisi
Diger (Belirtiniz):

Yasmz:

18 ve Alt1 19-24 25-30 31-36

37-42 43-48 49-54 55ve Uzeri
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Egitim diizeyiniz:

Okur-Yazar Degil Okur-Yazar Tlkokul Ortaokul
Lise Yiiksekokul Fakiilte Lisansiistii
Mesleginiz:
Calismiyor Ev Hanimu Emekli Isci
Memur Ciftci Serbest Meslek Esnaf/Zanaatka
Diger (Belirtiniz):

Ailenizin Ortalama Ayhlk Geliri:

846 TL (Asgari Ucret) ve alt1

847 TL-1999 TL

2000 TL-3500 TL

3501 TL- 5000TL

5001-7500 TL

7501 TL ve Uzeri

Diger (Belirtiniz):

Cocugunuzun Okul Dersleri Disinda Aldig1 Kurs Ve Dersler (Birden fazla

isaretleyebilirsiniz)

Tek kisilik 6zel ders

Grupla

Ozel ders ‘

| Dershaneye gidiyor

Etiit Salonuna gidiyor

aliyor

Aile yakini ya da tanidiklardan iicretsiz ders

Diger (Belirtiniz):

I. KISIM BITMISTIR, II. KISMA GECINiZ

110




KISIM 11

£ £ c
= Maddeler 3 c =
% = et c < ,c\jcs
= <. 5 N 2 -
& o] N 5]
> = |z |@ |& |I
1 Cocugum ile onun fen becerilerini gelistiren ¢calismalar
yapmaya zaman ay1ririm
2 Cocuguma fen ve teknoloji ile ilgili yeni seyleri 6grenmeyi
cok sevdigimi anlatryorum
3 Evde ¢ocugumun fen ddevlerine yardimer olabilecek
materyalleri bulundururum
4 Cocuguma yaratici etkinlikler yaptirmak igin zaman ayiririm
(yeni bir sey iiretme, farkli ¢6ziim yollar1 gelistirme... vb)
5 Fen ve teknolojinin giinliik hayattaki kullanimini gérmesi
icin gocugumu farkli yerlere (geziye, bilim senliklerine vb.)
gotlirtirim
6 Fen ve Teknoloji dersi ddevlerinin yapilmasina yonelik aile
egitim materyallerinin olmas1 gerektigine inantyorum
7 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci
olabilmek i¢in internetten faydalaniyorum
8 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci
olabilmek i¢in kitaplar ve dergilerden faydalaniyorum
9 Cocugumun dersleri i¢erisinde en ¢ok Fen ve Teknoloji
dersindeki 6devlere yardimci olmak isterim
10 Cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimci
olabilmek i¢in kendimi gelistirmeye ihtiya¢ duyuyorum
11 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci
olabilmek i¢in bagkalarinin yardimina ihtiya¢ duyuyorum
12 Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi 6devleri hakkinda
velileri (haber mektubu, e-mail, not, telefon vb.)
bilgilendirmesinin faydali olacagina inaniyorum
13 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci
olabilecek kadar bilgim var
14 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci
olurken ona kendimi iyi anlatamiyorum
15 Cocugumun fen ve teknoloji dersinde basarili olabilmesi i¢in
evde nasil yardim edebilecegimi biliyorum
16 Ogretmen benden ¢ocugumun fen ve teknoloji dersi
Odevlerinde yardim etmemi istiyor
17 Ogretmen benden sadece ¢ocugumun fen ve teknoloji dersi
Odevleri gozetip denetlememi istiyor
18 Cocugumun fen ve teknoloji dersindeki basarisi diisiik
oldugu i¢in onun ddevlerine yardime1 olmam gerektigini
diisiiniiyorum
19 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardim etmeye
calisirken o benim verdigim bilgilerin 6gretmenin
verdiklerinden farkli oldugunu sdyliiyor
20 Evde ¢ocugumun 6devlerini yapmasi i¢in agik kurallar
koyarim
21 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimeti

olmaktan zevk aliyorum
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22

Benim fen konularindaki bilgim ¢ocugumun tiim sorularini
cevaplamaya yeterli olmasa da ona yardimei olmaya
istekliyimdir

23

Benim fen konularidaki bilgilerim, ¢gocugumun gordiikleri
ile uyumlu olmadig igin yaptigim katkilar yetersiz oluyor

24

Cocuguma fen ve teknoloji konulariyla ilgili bilgi saglamada
yetersiz olsam da ev 6devlerinin zamaninda yapilmasini
saglayacak tedbirleri alirim

25

Yanlisg bilgi verme endisesiyle ¢ocugumun fen ve teknoloji
dersi ddevlerini okulda edindigi bilgilerle yapmasinin dogru
olacagini diigiiniiyorum

26

Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardim ederken
kitapta yer alanlarin disinda 6rnekler vererek agiklamalar
yapabiliyorum

27

Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci
oldugumda ¢ocugum bu durumdan memnun oluyor

28

Cocugumun &gretmeni ¢ocugumun fen ve teknoloji dersi
ddevlerine yaptigim katkinin yeterliligi ya da yetersizligi
hakkinda bana bilgi veriyor.

29

Cocugumun ddevlerine yardimet olarak onun 6grenme
stirecine katildigimdan dolay1 egitimin dnemini daha iyi
anladigima inaniyorum

30

Cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimci
olmakla onun okul performansinda fark yarattigimi
diistiniiyorum

KATKILARINIZ iCiN TESEKKUR EDERIiZ
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& k3 SAMSUN VALILIGI
i“» “j Il Milli Egitim Midirligi
Sayr :42276601/604.01/1487483 11/04/2014

Konu : Anket Caligmasi

KAFKAS UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
....................... KAYMAKAMLIGINA
(ilge Milli Egitim Miidiirliigii)

Tigi : a) Milli Egitim Bakanhigi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligi’niin
07/03/2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu Genelgesi,
b) Kafkas Universitesi Rektorliigit' niin 01/04/2014 tarih ve 1454 sayili yazisi.

Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii 1lkogretim Anabilim Dali yiiksek lisans &grencisi
Feridun Fikret AKSU’nun 17 ilge milli egitim miidiirlitkleri bagli ortaokul fen bilgisi dgretmenleri ile
ogrenci velilerine (goniilliilitk esasina dayali olarak) "Ailelerin Fen ve Teknoloji Derslerinde
Cocuklarin Evde Ogrenme Etkinliklerine Katihmlarina Yénelik Veli ve Ogretmen Gortsleri"”
konulu arastrma yapmak istediklerine iligkin ilgi yazi ve ekleri ilgi (a) genelgeye gore
miidiirligimiizde kurulan "Aragtirma ve Degerlendirme Komisyonu" tarafmdau 09/04/2014 tarihinde
incelenmis olup uygun goriilmiistiir.

Tiickiye Cumhuriyeti Anayasast, Milli Egitim Temel Kanuna ile Tirk Milli Egitiminin genel
amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil
etmeyecek sekilde, duyurusu ve denetimi -ilge milll egitim mudirlikleri uhdesinde ve okul
miidiirlitkleri sorumlulugunda gergeklestirilmek iizere séz konusu anket galismasinin yapilmasi
bususunda;

Bilgilerinizi ve gereginirica ederim.

Mehmet Ali KARATEKELI
Vali a.
Vali Yardimcist

EK : Veri Toplama Araglari (FSayfa)

DAGITIM : (/M%
Geregi : Bilgi :

17 Ilge Kaymakamligina Kafkas Universitesi Rektorligii
(Ilge Milli Egitim Midiirliigii)
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Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalannugtir
Evrak teyidi http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 4bd6-13ec-3¢fS-99bb-7618 kodu ile yapilabilir.

Adres : Atatark Bulvari Yeni Hiktimet Konagr Kat:3-SAMSUN Ayontili Bilgi: ALI ERISGIN (Temel Egitim 231)

Santral : 0(362) 435 80 63 - 435 80 64 - 435 54 50 Fax: 0(362)431 9376 - 43248 54 -432 0609
E-Posta : ssmsunmem@meb.gov.tr Web http:/samsun.meb.gov.tr
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OZGECMIS

Adi1 Soyadi : Feridun Fikret AKSU

Dogum Yeri : Cayirli

Dogum Tarihi : 05/10/1979

Medeni Hali : Evli

Yabanci Dili : Ingilizce

Egitim Durumu (Kurum ve Yil)

Lise : Balikesir Lisesi/1996

Lisans : 19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fizik Ogretmenligi/2001
Yiiksek Lisans: Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Cahstig1 Kurum/Kurumlar ve Yil

Kars/Digor-Dagpmar P.1.0.(2002-2004)
Samsun/Bafra-Yesilyazi [lkdgretim Okulu(2004-2008)
Samsun/19 May1s Halk Egitimi Merkezi(2008-2014)
Tletisim

E-Posta Adresi: feridunfikret@gmail.com
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