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OZET

KAYNASTIRMA OGRENCILERINE YONELIK FEN EGITIMINDE
OGRETMEN TUTUM VE OZ YETERLILIiGi

Melek ALTUNDAS

Kafkas Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiist

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Zeynep YUCE

Bu arastirmanin amaci, ilkokul ve ortaokullarda fen egitimi veren Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine iligkin 6gretmen tutumlar ile 6z yeterlilik diizeylerinin belirli
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermediginin saptanmasi ve aralarindaki iliskinin
belirlenmesidir. Yapilan bu arastirmanin temelinde fen egitimi, kaynastirma,
kaynastirma egitimi, 6gretmen tutum ve 6z yeterlilik konular1 yer almaktadir. Tarama
modelinde yapilan arastirmada nicel yontem kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini,
2016-2017 egitim-6gretim yil1 Kars ili merkez ve merkeze bagli kdylerdeki resmi, vakif
ve Ozel statiideki ilkokul ve ortaokullarda gérev yapmakta olan 251 smif ve 59 fen
bilgisi olmak {izere toplam 310 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden 197’si kadin ve 113’0 erkektir. Arastirmada 6l¢me araglar olarak, 17
maddeden olusan “Kisisel Bilgi Formu”, arastirmaci tarafindan gelistirilen cronbach
alfa katsayisi. 94 olan, 21 maddeden olusan “Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen
Egitiminde Ogretmen Oz Yeterliligi Olgegi” ve Ozbaba (2000) tarafindan gelistirilen
cronbach Alfa katsayis1 .92 olan, 30 maddeden olusan “Kaynastirmaya Yonelik Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Orneklem grubundan alinan yanitlar SPSS 22.0 programina

kodlanarak analiz edilmistir.



Arastirmada sonucunda Ogretmenlerin, kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen
egitiminde tutum ve 0z yeterlilikleri degerlendirildiginde, 6z yeterlilik diizeylerinin
yiiksek oldugu, tutum diizeylerinin ise orta diizeyin iizerinde oldugu tespit edilmistir.
Ayrica bagimli degiskenler arasindaki korelasyon incelendiginde ogretmenlerin,
kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde, 6z yeterlilik diizeyleri ile tutum

diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Kaynastirma, kaynastirma egitimi, fen egitimi, tutum, 6z-yeterlilik,

Olcek gelistirme

2018, 134 sayfa.



ABSTRACT

TEACHER ATTITUDE AND SELF-EFFICACY IN SCIENCE EDUCATION
FOR INCLUSION STUDENTS

Melek ALTUNDAS

Kafkas University
Graduate School of Natural and Applied Sciences

Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Zeynep YUCE

Aim of this research is to determine whether or not attitudes and self-efficacy levels of
teachers about inclusive education who educate science in primary and secondary
schools differ according to certain variables and to determine the relationship between
them. This study is based on science, inclusion, inclusive education, attitude and self-
efficacy of teacher topics. Quantitative method is used in the research which is made in
screening model. Sample of the research is formed by 251 primary and 59 science
teachers, a total of 310, who work in primary and secondary public, foundation and
private schools during the 2016-2017 school year in the city center and villages
connected to the city center of Kars. 197 of the teachers participated in the research are
women and 113 of them are men. “Personal Information Form” consisting of 17 items,
“Self-Efficacy Scale of Teacher in Science Teaching towards Inclusive Students”
consisting of 21 items, with .94 cronbach alpha value and developed by the researcher
and “Attitude Scale towards Inclusion” consisting of 30 items, with .92 cronbach alpha
value and developed by Ozbaba (2000) are used as scales in the research. Answers

taken from sample group were analyzed by coding in SPSS 22.0 program.

As a result of the research, when the attitudes and self-efficacies of teachers in science
teaching towards inclusive students are evaluated, it was determined that their self-
efficacy levels are high and attitude levels are above medium. Furthermore, when the

correlation between dependent variables are examined, it was determined that there is

Vi



not a significant relationship between self-efficacy and attitude levels of teachers in

science teaching towards inclusive students.

Keywords: Inclusion, inclusive education, science teaching, attitude, self-efficacy,

developing scale

2018, 134 pages.
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TERIMLER VE SEMBOLLER DiZiNi

Fen Bilimleri: “Dogayr ve doga olaylarin1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gbozlenmemis olaylar1 tahmin etme gayreti” olarak ifade edilir (Kaptan, 1999).
Engel: Bireyin yetersizligi nedeniyle toplumun beklentilerine yanit verememesi

durumunu tanimlamaktadir (Batu ve Yilmaz, 2016 ).

Kaynastirma: Ozel gereksinimli bireylere gerekli 6zel egitim hizmetleri saglanarak

akranlariyla ayn1 ortamda egitilmeleridir (Gokge, 2010).

Kaynastirma Uygulamasi: Ogretmenlerinin kaynastirma ortamindaki dzel gereksinimli

bireye yonelik ylriittiigi 6gretim uygulamalaridir (MEB, 2006).

Oz Yeterlilik: Bireyin kendi kapasitesine inanarak, bircok yonden kendini iyi hissetmesi

ve hayatin etkileyecek olaylarda performans sergilemesidir (Bandura, 1994).

Ozel Egitim: Bilissel, davranissal, sosyal-duygusal, fiziksel alanlarda, yetersizlikleri ya
da tistiinliikleri olan 6grencilere kapsamli, arastirma temelli degerlendirme, 6gretimin ve
destek hizmetlerinin 6zel hazirlanmis programlar dahilinde sunulmasi olarak tanimlanir

(Batu ve Diken, 2015).

Ozel Gereksinimli Birey: Ozel nedenlerden dolay: gelisim ve egitim 6zellikleri yoniiyle

akranlarina gore beklenen diizeyden farklilik gésteren bireylerdir (Avcilar, 2010).

Tutum: Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir (Alim ve

Bekdemir, 2006).

Yetersizlik: Bir seyi yapmada yeterli olmamayi, belirli bir sekilde davranmada sinirl

kapasiteyi tanimlamaktadir (Batu ve Yilmaz, 2016 ).

En Az Kisitlayicr Ortam: Ozel gereksinimli 6grencinin en iist diizeyde performans

gosterecegi ortam olarak tanimlanir (Kargin, 2015).
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BOLUM I

1.GIRIS

“Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi” kapsaminda yer alan “Her bireyin egitim gdrme
hakki vardir.” ifadesine gore egitimden her bireyin esit sekilde yararlanmasi konusu
egitimin ana unsurlarindan biri olmus ve her birey icin egitim hakk: yasalarla teminat
altina alinmigtir. Bu evrensel ifade dikkate alindiginda, 6zel gereksinimli 6grencilerin de
normal egitim kosullarina sahip olmasi ve diger bireylerin faydalandigi egitim-0gretim
imkénlarindan faydalanmasi gerekmektedir (Bardak, Bayar ve Oz-Askin, 2015). Ozel
gereksinim ihtiyaci olan bireylerin, egitim ihtiyaclarmin giderildigi egitim ortamlari
yetersizlik durumlarina gére normal bireylerinkinden ayri tutulmaktadir. Bu ortamlarin
bazilari; 6zel ve normal okullarda yer alan 6zel siniflar ve normal siiflardir (Batu,

Kircaali-Iftar ve Uzuner, 2004).

Karadeniz ve Sar1 (2002)’ya gore kaynastirma; 0zel gereksinimli bireylerin engel
derecesine gore ortaya cikan ihtiyaclari dogrultusunda bu ihtiyaclarin okullarinda ve
siiflarinda karsilanmak {izere veli goriisleri de alinarak, normal okullarda yasitlariyla

birlikte egitilmeleridir.

MEB (2006) Ozel Egitim Resmi Gazete 26184 sayili 31 Mayis 2006 tarihinde de

yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’ne gore kaynastirma yoluyla egitim:

“Ozel egitime ihtivact olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de
saglanarak yetersizligi olmayan akranlart ile birlikte resmi ve ozel; okul dncesi,
ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan

’

ozel egitim uygulamalaridir.’

Kaynastirma faaliyetleri 1970’11 yillarda ABD’de ¢ikarilan kaynastirma yasasi ile ilk
olarak bu iilkede ve zamanla diger iilkelerde baglatilmis; yasa ile engelli ¢ocuklarin,
herhangi bir engeli olmayan yasitlar1 ile beraber egitim almasinin gerekliligi tizerinde
durulmustur. Esas amaci; herhangi bir engeli dolayisiyla 6zel gereksinimleri olan
Ogrencilerin, genel egitim okullarinda yasitlar ile beraber egitim gérmeleri anlamina

gelen kaynastirma uygulamasi, pek c¢ok {lilkede ¢ok tartisilmig; yasalar, yapilan



aragtirmalarin verileri, ebeveyn gruplarinin baskilar1 gibi sebeplerle giderek daha fazla

uygulanmaya baglanmistir (Sucuoglu, 2004).

Ulkemizde tam zamanli ve yar1 zamanl olarak iki sekilde uygulanan kaynastirma
modelinin ilki; “Tam Zamanh Kaynastirma” da o6zel egitim gerektiren bireylerin,
yasitlart ile beraber okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve yaygin egitim kurumlarinda
ayn1 kosullarda egitim almasi ve toplumsal olarak biitiinlestirilmesi adina; 6zel egitim
destek hizmetleri, 6zel arag-gere¢ ve egitim kaynaklar1 sunulacagi, “Yar1 Zamanlh
Kaynastirma” modelinde ise; kaynastirma uygulamasi gerceklestirilen siniflara ya da
0zel egitim smiflarina devam eden G&grencilerin; 6zel egitim/kaynastirma uygulamasi
yapilan siiflarin faaliyetlerine katilmasi; kaynak oda, rehberlik ve aragtirma merkezi ile
0zel egitim kurumundan destek egitimi almasi adimna gereken calismalar yapilmasi

giivence altina alinmistir (Ala, Kantas-Yilmaz, Sart ve Yazlik, 2004).

Kaynagtirma etkinliklerinin basariya ulasmasma etki eden cesitli unsurlar vardir.
Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar;, kaynastirma egitiminin basariya
ulagmasinda olduk¢a onemli bir yere sahiptir (Avramidis ve Norwich, 2002; Valeo,
2008; Forlin ve Chambers, 2011). Ogretmen davranislari, kaynastirma uygulamasina
etki eden unsurlardan biri oldugundan esitlik ilkesine gore bireyin egitim kurumlarinda
egitimini sirdiirmeye devam etmesi ve etkili bir kaynastirma ic¢in 8 yillik zorunlu
egitimin, ilkokul ve ortaokul kisminda gorev alan 6gretmenlerin bu duruma iliskin
tutumlarinin bilinmesi 6nemlidir (Kayhan, Pistav-Akmese ve Sengiil, 2012). Bunun
yaninda Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini etkileyen unsurlar
icerisinde yer alan kaynastirmaya iliskin 6z yeterlilik algilariin 1y1 bilinmesi,
O0gretmenlerin  kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin arttirilmasi, Onlemlerin
alinmas1 noktasinda dnemli bir konu olarak goriilmektedir. Buna karsilik literatiirde fen
egitiminde dgretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutum ve 6z yeterlilik diizeylerinin ele
alindig1 caligmalarin oldukg¢a sinirli oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda yapilan bu

caligmada fen 6gretiminde 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutum ve 6z yeterlilik

algilarinin bazi degiskenlere gore incelenmesi amaglanmustir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Yapilan bu aragtirmada fen egitiminde kaynastirma uygulamalarina iligkin 6gretmen 6z
yeterlilik diizeyleri ile tutumlarimin bazi demografik degiskenlere goére belirlenmesi
ayrica 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlik algilari ile tutum diizeyi

arasindaki iliskinin belirlenmesi amac¢lanmistir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Literatiirde kaynastirma egitimine yonelik yapilan caligmalarda genellikle kaynastirma
egitimine yoOnelik 6gretmen gorlislerinin ve tutumlarimin ele alindigi, 6gretmenlerin
kaynastirmaya yonelik 6z yeterlik diizeylerinin incelendigi calismalarin sinirlt oldugu
goriilmiistiir. Bunun yaninda fen 6gretiminde 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik 6z
yeterlik diizeylerinin ve tutumlarinin ele alindig1 calismalara literatiirde yeterince yer
verilmedigi tespit edilmistir. Bu kapsamda yapilan bu calismanin literatiirde yer alan
s0z konusu eksikligin giderilmesi noktasinda faydali bir ¢alisma olacagi

distiniilmektedir.
1.3. Arastirmanmin Problem Durumu

Kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen 6z yeterlilik diizeyleri ve tutumlarmin iyi
bilinmesi 6gretmenlerin s6z konusu alanlardaki eksikliklerinin giderilmesi i¢in olduk¢a
onemlidir. Buna karsilik literatiirde, fen egitiminde kaynastirma uygulamalarina yonelik
O0gretmen 0z yeterliklerinin ve tutumlarinin ele alindigir ¢alismalarin sinirli oldugu
goriilmiistiir. Bu noktada “Fen Ogretiminde Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik 6z
yeterlilik ve tutumlarimi etkileyen bagimsiz degiskenler nelerdir?” sorusunun

yanitlanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.
Alt problemler

Arastirmanin problem cilimlesinde belirtilen soruya yanit bulabilmek i¢in asagidaki alt
problemlerin yanitlarina ulagilmasi amacglanmistir.Kaynastirma egitimine yonelik

ogretmenlerin tutum ve 6z yeterlilik diizeyleri;

1. Katilimcilarin cinsiyet, yas, medeni durum ve ¢ocuk sahibi olma degiskenlerine

gore anlaml farklilik gostermekte midir?



2. Katilimeilarin galistiklar1 okul tiirli, brans, lisansiistii egitim alma durumu ve
mesleki kidem diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Katilimcilarin kaynastirma egitimi ile ilgili kurs/seminer vb. egitim alma
durumu, lisans diizeyinde 6zel egitim dersi alma durumu, ve aile igerisinde 6zel
gereksinimli birey bulunma durumlarma gore anlamlhi farklilik gostermekte
midir?

4, Katilimcilarin gegmiste kaynastirma Ogrencisi ile ¢alisma durumuna, c¢alisma
siirelerine ve mevcut siniflarinda kaynastirma 6grenci sayisina gore anlaml
farklilik gostermekte midir?

5. Katilmecilarin  kaynastirma egitimine yonelik 06z yeterlilik diizeyleri ile

kaynastirmaya yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?
1.4, Arastirmanin Simirhhiklar:

1.  Arastirma Kars ili ilkokul ve ortaokulda gérev yapmakta olan 310 fen bilgisi ve
siif 6gretmenleriyle sinirhidir.

2. Arastirma 2016-2017 Egitim-Ogretim yil1 ile sinirhdir.

3. Yapilan bu arastirma 6gretmenlere uygulanan veri toplama araclarina vermis
olduklar1 yanitlar ile simirlhidir

4.  Arastirma bulgular1 veri toplama araglarindan elde edilen verilerle sinirhidir.
1.5. Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirmact tarafindan gelistirilen veri toplama aract fen egitiminde
kaynastirma uygulamalarina yonelik 6gretmen 6zyeterliligini tespit edebilecek
niteliktedir.

2. Arastirmaya katilan o6gretmenler veri toplama araglarinda bulunan maddeleri
ictenlikle cevaplamstir.

3. Veri toplama araclariyla elde edilen verilerin bilimsel analiz i¢in uygun oldugu
varsayilmistir.

4. Arastirmada kullanilan tutum oOlgedi kaynastirma egitiminde Ogretmen
tutumunu tespit edebilecek niteliktedir.

5. Veri toplama araglariyla elde edilen veriler SPSS programinda uygun analiz

yapilarak yorumlandig1 ve 6érneklemin evreni temsil ettigi varsayilmstir.



BOLUM 11

2. OZEL EGITiM VE KAYNASTIRMA iLE iLGiLi TEMEL KAVRAMLAR
2.1. Ozel Egitim

MEB (2006) Ozel Egitim Resmi Gazete 26184 sayili 31 Mayis 2006 tarihinde

X199

yayinlanan “Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi”ne gére dzel egitim:

“Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ve sosyal gereksinimlerini karsilamak icin
ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar: ve yontemleri ile zel
egitim gerektiren bireylerin bireysel yeterliliklerine dayali, gelisim ozelliklerine uygun

ortamlarda siirdiiriilen egitim” olarak tanimlanir.

Bireyler birbirinden farkli ozelliklere sahip oldugundan dolayr gelisimlerinde
akranlarina ve topluma ayak uydurmalar i¢in 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyulur.
Bircok bireyin yetersizliklerinin giderilmesinde genel egitim hizmetleri yetersiz kalir.
Ozel egitim destek hizmetleri, bireyin yetersizliginin engele doniismesini dnleyerek,
tiretici birey olmasini ve becerilerini gelistirmelerini saglar (MEB, 2010). Ayrica bireyin
toplum igerisinde sosyallesmesini, bagimsiz olarak kendi kendine yeterek yasamasini,
yeteneklerini en iist seviyeye g¢ikarmasini ve Yetersizliklerini en aza indirmelerini
saglayan bir hizmettir (Ataman, 2003; MEB, 2010).

Heward (2006), 6zel egitim hizmetlerini iki baslik altinda incelemektedir. Bunlar:
Ogretim bicimi olarak 6zel egitim ve miidahale bicimi olarak &zel egitimdir (AKt.

Akcamete, 2015).
2.1.1. Ogretim Bigimi Olarak Ozel Egitim Hizmetleri

Ogretim bigimi olarak o6zel egitim, 6zel gereksinim ihtiyact degerlendirme sonucu
belirlenmis ve farkli egitim gereksinimleri bireysellestirilmis egitim-6gretim plani ile
karsilanabilen ¢ocuklar1 kapsamaktadir (Eripek, 2005). Heward (2006)’ a gore dgretim
bicimini temel egitimden farkli kilan ve onu 6zel yapan sey; kime ne &gretir, nasil
Ogretir, nerede uygulanir sorularinin yanitinda bulunabilir (Akt. Ak¢amete, 2015). Bu

Ogrencilere 6zel egitim, temel egitimden farkli olarak icerik ve programin olusturulmasi



yoniiyle farklilik gosterir. Genel egitimde programi okul belirlerken, 6zel egitimde
cocuklarin gereksinimleri belirler. Ozel gereksinimli birey, olagan gelisim gdsteren
akranlarindan geride oldugu igin gerekli becerileri kazanmak adina yogun ve sistematik
bir dgretime ihtiya¢ duymaktadir. Bu 6gretim programu ile 6zel gereksinimli bireyde
yetersizligin engelleyici etkilerini en aza indirmek ya da yetersizliklerini telafi edecek
beceriler kazandirilir. Ozel gereksinimli birey ve normal gelisim gdsteren bireyler icin
ayr1 0gretim yontemleri yoktur. En azindan benzerlikler farkliliklardan c¢oktur. Etkili
Ogretim yapan 6zel 6gretim 6gretmenleri basarili egitim yapan 6gretmenlerin uyguladigi
yontemleri kullanirlar (Eripek, 2005). Sadece genel egitim ve 6zel egitim arasindaki
farklilik 6zel egitim Ogretmeninin programlari, bireylerin yetersizligine gore
bireysellestirmesi BEP (Bireysel Gelisim Raporu) ve BOP (Bireysel Ogretim Programi)
plan1 hazirlamasi ve uygulamada uygun strateji ve yontem kullanmasidir (Ataman,
2003). Ozel gereksinimli bireyler, egitim aldiklar1 yere gore de genel egitimden
farklilagirlar. En az kisitlayici ortam ilkesine gore o©zel gereksinimli bireyler;
egitimlerinin tamamin1 ya da biiyiik bir kismini1 genel egitim siniflarinda akranlariyla
tamamlamakla birlikte 6zel sif, giindiizlii ya da yatili ayr1 okulda, ev ve hastane

ortamlarinda siirdiirebilirler (Akgamete, 2015).
2.1.2. Miidahale Bicimi Olarak Ozel Egitim Hizmetleri

Ozel egitimde miidahale, yetersizligi olan bireylere yonelik tiim ¢abalara verilen genel
bir addir. Miidahale olarak 6zel egitimin genel amaci, yetersizligi olan g¢ocuk ve
yetiskinlerin; 6grenme, okul ve topluma tam ve aktif katilimlarin1 zorlastiran engellerin
ortadan kaldirilmasini, yok edilmesini saglamaktir. Bu yoniiyle ii¢ ¢esit miidahaleden
s0z edilebilir (Ataman, 2003; Eripek, 2005; Heward, 2006, Akt. Akcamete, 2015).

1. Onleyici miidahale olarak 6zel egitim; olasi problemin erken yaslarda hatta
dogumdan Once miidahalesinin yapilmasi ciddi yetersizliklerin olusmasinin
kontrol altina alinmasidir.

2. lyilestirici miidahale olarak 6zel egitim; egitim-gretim yoluyla yetersizligin
istesinden gelinmesi durumudur. Bu programlar genellikle egitim kurumlari ve

sosyal hizmet kuruluslari tarafindan saglanir.



3. Odiinleyici miidahale olarak 6zel egitim; bireye yetersizligine ragmen basarili
olabilmesini saglayacak becerilerin gelistirilip ve gerekli ara¢ gereclerin nasil

kullanilacaginin 6gretilip yeni yollarin sunulmasidir.

Ozel egitimin hem egitimsel hem de rehabilitasyon boyutu vardir. Ikisinin de amaci,
yetersizligi olan bireyi nitelikli ve bagimsiz hale getirebilmek icin gerekli becerileri
kazandirmaktir. Bu ¢abalar igerisinde yetersizligi olan bireye gerekli beceriler ve yeni
yolar oOgretildiginde yetersizliginden dolayr smirli olan yasantisi zenginleserek

yetersizligini telafi etmesine yardimel olunmaktadir.
2.2. Ozel Egitimin Amaclar1 ve Temel ilkeleri

Gliniimiizde 06zel egitim ihtiyact olan bireylere, akranlariyla birlikte destek egitim
hizmeti sunulmasi ile kaynastirma egitimi énem kazanmistir. Tiirkiye’de Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi gergevesinde kaynastirma egitiminin ilkeleri ve amaglar

belirlenmistir (Resmi Gazete, 2000).

MEB (2006), Ozel Egitim Resmi Gazete’de 26184 sayili 31 Mayis 2006 tarihinde
yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore, dzel egitim gereksinimi olan

bireyler icin yapilan 6zel egitimin amaci:

1. Bireylerin toplum igerisinde bagimsiz yasayabilmelerini, temel yasam
becerilerini kazanmalarin1 ve kendi kendilerine yetebilecek duruma gelmelerini
saglamak,

2. Bireylerin ilgi-yetenek ve ihtiyaglari dogrultusunda ist 6grenim, is, meslek
alanlarina yonlendirilerek cevresiyle iyi iletisim kurabilen, is birligi i¢erisinde

caligabilen, mutlu ve iiretici bireyler olarak yetismelerini amaglanmaktadir.

Tiirk Milli Egitimi Sistemini diizenleyen genel esaslar dogrultusunda 6zel egitimle ilgili
temel ilkeler 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname (KHK)’de
su sekilde yer almaktadir.

1. Ogzel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimine erken yasta baslanir. Bireylerin
mimkiin oldugu kadar sosyal, fiziksel cevrelerinden ayrilmadan toplumla

etkilesim ve uyum siirecini kapsayacak sekilde egitimleri planlanir.



2. Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin tiim gelisim 6zellikleri, ilgi-yetenekleri,
bireysel yeterlilikleri, akademik disiplin alanindaki yeterlilikleri dikkate
almarak bireysellestirilmis egitim programi gelistirilir ve egitim programlari
bireylere bireysellestirilerek verilir.

3. Ogzel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitim performanslari, icerikleri, 6grenim
stirecleri incelenerek degerlendirme ve uyarlamalarin yapilmasi sonucunda
akranlariyla birlikte egitimlerini siirdiirmelerine 6nem verilir.

4. Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin her tiirlii egitim asamasmin kesintisiz
devam edebilmesi i¢in ailelerin aktif katilimi ile egitimleri saglanir. Ayrica
gerekli olan rehabilitasyon hizmetlerini saglayacak kurum Kuruluslarla is birligi

yapilir (MEB 2006; 2011).
2.3. Ozel Gereksinimli Bireyler ve Egitimleri

Bu kapsamda Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan, Avrupa Birligi iiye iilkeleri
ile es zamanl olarak idari kayitlara dayali genis kapsamli bir 6rneklem arastirmasi
seklinde planlanan Niifus ve Konut Arastirmasi, 2011 yilinda gergeklestirilmistir. Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Tiirkiye’de engelli niifusun oranmmin 2011 Niifus ve
Konut Arastirmast  ¢erg¢evesinde arastirillarak  Tablo 2.1.°de  agiklanmistir
(https://www.evrensel.net/haber/340070/turkiyede-engelli-nufus-orani-yuzde-6-9
Erigim tarihi 15.02.2018 12:52).

TUIK 2011 verilerine gore, genel niifus i¢inde yas grubu ve cinsiyete gére en az bir

engeli olan niifus sayis1 agagidaki Tablo 2.1. verilmistir.

Tablo 2.1. TUIK 2011 Verilerine Gore Genel Niifus I¢cinde Yas Grubu ve Cinsiyete
Gore En Az Bir Engeli Olan Niifus Sayisi

Erkek Kadm Tiim Yas Gruplan

%59 %79 % 6.9 (4.876.000 kist)

Kaynak: http://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler/icerik/64

MEB (2012) Ozel Egitim Resmi Gazete 28296 sayili 18 Mayis 2006 tarihinde

yayinlanan “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore 6zel gereksinimli bireyler

engel durumlarina gore; dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, duygu/davranis


https://www.evrensel.net/haber/340070/turkiyede-engelli-nufus-orani-yuzde-6-9%20Erişim%20tarihi%2015.02.2018%2012:52
https://www.evrensel.net/haber/340070/turkiyede-engelli-nufus-orani-yuzde-6-9%20Erişim%20tarihi%2015.02.2018%2012:52
http://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler/icerik/64

bozuklugu, zihinsel yetersizlik, isitme yetersizligi, ortopedik yetersizlik, otizm,
dil/konusma gii¢liigii, siiregen hastaligi olan ve fistlin yetenekli bireyler seklinde

siniflandirilmastir.

Ozel gereksinimli bireylerin egitim alma siireci Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi nin
7. madde ve 22. maddelerinde belirtilmektedir. Rehberlik ve Arastirma Merkezinde
bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilamasini olusturulan 6zel egitim degerlendirme

kurulu, bireylerin 6zelliklerine uygun 6l¢iimleri nesnel ve standart testlerle yapmaktadir.

Birey okul egitimine baslamamissa, saglik kurumlarinda yapilan tarama
degerlendirmelerinde bireyin yetersizligi tespit edilirse; birey, tanilama amagli saglik
kuruluna yonlendirilir. Kurulda bireyin, viicut fonksiyon kayip oran1 en az % 20 ve
tizeri yetersizlik tespit edilirse Milli Egitim Bakanligi’na bagl, Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’ne (RAM) egitsel degerlendirme ve tanilama amaciyla yonlendirilmektedir.
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nca onaylanan destek egitim programlarindan
yetersizlik tiiriine gore Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu’nca bireye, destek egitim

programi Onerilip raporlastiriimaktadir. Rapor siiresi bir veya iki yildir.

Birey, okul egitimine baslamis ise bireyin RAM’a yonlendirilmesinde sorumlulugu
paylasan kurumlar: Milli Egitim Miidiirliikleri, saglik kuruluslari, 6rgiin ve yaygin
egitim kurumlari, {iniversiteler, Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bagl

birimler veya yerel yonetim birimleridir.
Tanimlama ve degerlendirme siirecinde:

1. Sinif 6gretmeninin 6grenci lizerindeki gozlemleri ve degerlendirmest,

2. Rehberlik 6gretmeninin de 6grenciyi davranigsal ve akademik degerlendirmesi,

3. Okul igerisinde yapilan diizenlemeler; fiziksel diizenlemeler, ek 6devlendirme,
veli ile is birligi ve eksik 6grenmelerin giderilmesi ¢aligmalari,

4. Diizenlemeler sonucunda smif seviyesi ve akranlarindan anlamli derecede
farklilik gosteren birey; sinif 6gretmeni, rehberlik 6gretmeni, okul idaresi ve

velinin onay1 ile RAM’a yonlendirilmektedir.



Tanimlama ve degerlendirme sonucunda:

RAM’1n yapmis oldugu egitsel degerlendirme ile bilgi islem hizmetleri bireyin egitsel
degerlendirme ve tanilama hizmetlerine iliskin, Bakanlik¢a gelistirilen RAM modiili
iizerinden yapilir. Ozel Egitim Hizmetleri Kurulu’nca yerlestirme islemleri bireyin
egitim ihtiyaclar1 belirlenerek tiim gelisim alanindaki 6zellikleri ve akademik disiplin
alanlarindaki yeterlilikleri dikkate alinarak bireyin yasina, yetersizlik tlirline uygun
egitim kurumlarina yonlendirilerek, en az smirlandirilmis egitim ortamina ve o6zel

egitim hizmetine karar verilmektedir.

Kaynagtirma egitiminde yapilan tim diizenlemelere ragmen kaynastirma 6grencisinin
onemli bir boliimiinde yetersizlikleri yoniinde ek bireysel onlemler alinip, diizenlemeler
yapilmas1 gerekmektedir (Resmi Gazete, 2012). Kaynastirma 6grencisi icin yapilan bu
ek onlem ve diizenlemelere, gretimsel uyarlama denir (Batu ve Kircaali-iftar 2015).
Kaynagtirma oOgrencisinin bagariya ulasmasinda etkili 6gretim en Onemli etkendir.
Ogretmen, yalnizca kaynastirma egitimine yonelik 6gretim uyarlamalar1 yapmak yerine,
tiim 6grencilerin en list diizeyde dgretim faaliyetlerinden yararlanabilecekleri 6gretimsel

uyarlamalar yapmalidir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2011; Ozyiirek, 2015).
Batu, Kircaali-Iftar (2011)’a gore uyarlamanin genel ilkeleri:

1. Smifin tiim 6zellikleri dikkate alinarak, gereginden fazla uyarlama yapmaktan
kacinilmali ve 6gretmenin yliriitecegi ¢calisma yeglenmelidir.

2. Ogrenciye, dogrudan destek ¢ok gerekli durumlarda saklanmali ve uyarlamalar
adil olmadir.

3. Diger ogrencilerin, kendilerine haksizlik yapildigint diisinmemeleri igin

uyarlamalarin gerekgeleri agiklanmalidir.

MEB (2010), &gretim-yontem ve materyallerin uyarlanmasinda 6grencinin bireysel
farkliliklar1 dikkate almarak, &gretim-ydntem teknikleri ailelere anlatilir. Ogretmen,
ailenin ¢ocuklar1 ile c¢alisirken uymalari gereken kurallar1 anlatir ve yapilan her

calismay1 yazil olarak aile ile paylasir.

Ozyiirek (2015)’e gore kaynastirma egitiminde yapilan uyarlamalar:
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Materyallerin se¢iminde uygun Ogretimsel uyarlama yapilarak, 6grencinin bireysel

gereksinimini karsilamak i¢in materyalin belli bir boliimii ya da tamami kullanilir.
Yaygin uyarlama yontemleri olarak;

1. Bilgiyi alma yollarini1 degistirme (dinleme yerine okuma, yazma yerine sozel),

2. Ogrenmeyi, anlamay1 saglayan ek etkinlik ve gereclerden yararlanma,

3. Materyali, yonetilebilir kii¢iik parcalara ayirma, 6gretmenin yegledigi siraya
gore icerigi siralama seklinde degisiklik yapilir.

4. Teknolojik iirlinlerin uyarlanmasi olarak 6grencilerin ilerlemesini planlama,

kayitlarin saklanilmasi ve izlenilmesinde etkili bir sekilde faydalanilmaktadir.
Bdylece bireysel egitim planinin hazirlanmasi daha az zaman alic1 olmaktadir.
2.3.1. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklar ve Egitimleri

Zihinsel engelli bireyleri tanimlama o6zellikleri, biligsel siirecteki yetersizlikleridir.
Zihinsel yetersizligin tanimlanmasinda, 1920°de kurulan Amerikan Zihinsel ve
Gelisimsel Yetersizlikler Derneginin (American Assocation on Intellectual and
Developmental Disabilities Mental Retardation-AAIDD, eski adiyla American
Assocation on Mental Retardation-AAMR) o6nemli katkilar1 olmustur ve zihinsel
engelliligi tanimlamak i¢in komiteler kurulmustur. Komite, 1973 yilinda Grosman’ in
yapmis oldugu tanimi kabul etmistir. Grosman, zihinsel yetersizligi: Gelisim donemi
igerisinde, bireyin zihinsel islevleri 6nemli derecede normalin altinda yapmasi ve uyum
davraniglarinda yetersizlik gostermesi durumu olarak tanimlamistir (Eripek, 2005).
AAIDD, 1992 yilinda Luccasson ark. yapmis oldugu tanimi kabul etmislerdir. Bu
tanima gore: Zihinsel yetersizlik, hali hazirdaki islevlerde ©nemli smirliliklar
gostermektedir. Bu sinirliliklara ek olarak; zihinsel yetersizlik, bireyin zihinsel islevlerle
iligkili beceri alanlarinda (6z bakim, kendini yonetme, ev yasami, sosyal beceriler,
saglik, glivenlik, islevsel akademik beceriler, bos zamanlar1 degerlendirme, is) iki veya
daha fazla zihinsel islevde sinirlilik gésterme durumudur. AIDD tarafindan 1992 yilinda
yapilan yeni tanimlamaya ek olarak; 2002 yilinda bireyin zihinsel islevlerinin yan1 sira
kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde smirliliklar gostermeleriyle de

tanimlanabilmektedirler.
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Zeka geriligi, 18 yasindan &nce ortaya ¢ikmaktadir (Akt. Ozokgu, 2015). Zihinsel
yetersizlik, agirlik derecesine gore; hafif diizeyde, orta diizeyde, agir diizeyde olarak
siniflandiriimaktadir (Ozokeu, 2015). Hafif diizeyde zihinsel engelli bireyler: “Zihinsel
islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi
nedeniyle, 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine sinirli diizeyde ihtiyag duyan
birey” olarak tanimlanir (MEB, 2006). Hafif diizeyde zihinsel engelli bireylerin
egitimleri, akranlariyla benzerlik gostermektedir ve bu bireyler okuma-yazma,
matematik gibi temel becerileri kazanabilirler. Bu nedenle, normal sinifta akranlariyla
destek egitim saglanarak egitimlerine devam etmeleri, kaynastirma egitimlerinden
faydalanmalar1 bu bireyler i¢in 6nerilmektedir (Smith 2007, Akt. Ozokgu, 2015; Werst,
Culatto ve Tompkins, 2007). Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: “Zihinsel
islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel
akademik, giinliik yasam ve is becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim
hizmetlerine yogun sekilde ihtiya¢ duyan bireyler” olarak tanimlanir (MEB, 2006). Orta
diizeyde zihinsel engelli bireylerin egitimlerine genel olarak 6zel sinif ve 6zel egitim
okullarinda devam edilmektedir. Cok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey:
“Bireyin zihinsel yetersizligi yaninda, baska yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z
bakim, giinliik yasam ve temel akademik becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam
boyu bakim ve gozetime ihtiyact olan birey” olarak tanimlanir (MEB, 2006). Zihinsel
yetersizligi bulunan bireylerin, biiylik bir ¢cogunlugunu hafif diizeyde zihinsel engelli

bireyler olusturur.

Zihinsel yetersizligi ve diger yetersizlikleri olan bireylerin, tam zamanli ya da yari
zamanli kaynastirma egitim programlarina dahil edilmeleri i¢in ¢aba sarf edildigini
gormekteyiz. Snif mevcutlari en fazla okul 6ncesi ve ilkdgretimde 10 6grencidir. Yakin
zamana kadar egitimleri egitim sisteminin diginda tutulurken, bugiin geligmis iilkelerde
egitim gormelerinin saglandigi bilinmektedir (Eripek, 2003; Cift¢i- Tekinarslan, 2009).
Orta veya agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in agilan siniflarin mevcudu
en fazla; okul 6ncesinde 6, diger siniflarda ise 8 dgrencidir. Zihinsel yetersizligi olan
bireyler i¢in egitim programlarinin asil amaci; bireyi toplumsal yasama hazirlamak
bagimsiz ya da az bagimli olarak yasayabilmeleri i¢in gerekli olan temel becerileri

kazandirmaktir (MEB, 2006).
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Ozokgu, (2015) zihinsel engelli bireyler igin kaynastirma ortamlarinda yapilabilecek

cevresel uyarlamalart:

1. Ogrencinin dikkat siiresi kisitli oldugu igin segilecek materyal anlatilacak
konuya uygun olmal1 ve somutlastirilmalidir.

2. Ogrenciye konuyu basitlestirmelidir.

3. Ogrenciye miimkiin oldugunca séz hakki taninmali ve anlatimi bitene kadar
dinlenilmeli,  arkadaglarimin  da  dinlemesini  saglayarak  Ogrenci
cesaretlenmelidir.

4. Yetersizligi olmayan bireyleri gorevlendirmek, kaynastirma &grencisine

goniillii olarak yardim etmesini saglamaktir.
2.3.2. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarm ve Egitimleri

ABD (Amerika Birlesik Devletleri)’de sagirlara hizmet veren egitim yoneticileri
komitesi, igitme yetersizligi ile ilgili tanimlar1 siniflama sistemi igitme yetersizligini:
Hafiften cok agir siddete kadar siralanabilen, isitme gii¢liigiinii belirten sagir ve agir
isiten alt gruplar1 iceren yetersizliktir. Sagir birey, isitme cihazi olmadan dile iligkin
yetilerini basarili sekilde ifade edemeyen bireylerdir (Akcamete ve Giirgiir 2015;
Ozokgu, 2015).

Bireyler dogustan ya da sonradan farkli nedenlerden dolay: isitme yetersizligine sahip
olabilirler. Isitme yetersizligi, bireyin cevresiyle iletisim kurmasmi, konusma
becerisinin gelismesini engeller ve bunun sonucunda isiten bireylerin sahip olduklari
yasantilara ulasmada giicliikk yasarlar. Tiirkiye’de isitme yetersizligine sahip bireyler
yatili 6zel egitim kurumlarinda egitilmektedirler. Isitme yetersizligi olan bireyler icin
kaynastirma uygulamalari; genel egitim okullart igerisindeki alt 6zel smflar ve
ilkdgretim okullarinda genel egitim simiflart seklindedir (Ozokgu, 2015). Smmf
mevcutlart en fazla okul dncesi egitimindedir. [kogretim ve yaygin egitimde 10;
ortadgretimde 15 dgrencidir. Isitme engelliler meslek liselerinde uygulamali atdlye ve

laboratuvar derslerinde gruplar en fazla 10 6grenciden olusturulur (MEB, 2006).

Akcamete ve Giirglir (2010), 6grenme siirecinde; smifinda isitme yetersizligi olan

6grencinin bulunmasi durumunda 6gretmenin en zorlandigir durum onunla nasil iletisim
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kuracag ve onun baskalariyla nasil iletisim kuracagini &gretmesidir. Isitme engeli,
iletisim becerileri, dil ve konusma gelisimini olumsuz etkilemekle birlikte, 6grencinin
tiim gelisimini etkileyecek bir engel teskil etmektedir. Isitme engelli bireyler igin
kaynastirma ortamlarinin diizenlenmesi gerekir. Bunun i¢in 6ncelikle, dersligin akustik
olarak uygun hale getirilmesi gerekir. Dersligin giiriiltiden uzak, yerlerin hali
kaplanmasi, 6grencinin oturdugu siralarin doner sandalye olmasi, 6grenciler miimkiin
oldugunca U seklinde oturtulmalari ve bu sayede Ogrencilerin birbirlerinin yiizlerini
gormeleri saglanmalidir. Konugmanin yiiz ifadeleri ile desteklenmesi o6grencilerin,

baskalarinin konusmalarini anlamalarini kolaylastirmaktadir.
Ozokcu (2015), kaynastirma ortamlarinda yapilabilecek ¢evresel uyarlamalari:

1. Dersligi akustik olarak diizenlemek,

2. Ogrenciyi tahtaya ve 6gretmen masasina yakin giiriiltii kaynaklarindan uzak
olacak sekilde oturtmak,

3. Sozel anlatimlar1 gorsellestirmek,

4. Tletisim esnasinda gz kontagi kurmak seklinde ifade etmistir.
2.3.3. Gorme Yetersizligi Olan Cocuklar ve Egitimleri

Gorme yetersizligi, cesitli sebeplerden dolayr goziin yapisinin zarar gérmesiyle gorme
islevini yitirmesidir (Safak, 2015). Gorme yetersizligi olan bireyler, yetersizligin
derecesine gore kor ve az goren olarak smiflandirilir (Ozyiirek, 1998; Tuncer, 2003;
Giirsel, 2009; Akt. Ozokgu, 2015). 2006 yilinda ise yaymlanan Milli Egitim Bakanlig
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore, gorme yetersizligi olan birey: “Kér ve az
goren ayrimina gitmeksizin gérme giiciiniin kismen ya da tamamen kaybindan dolayi
0zel egitim destek hizmetlerine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanmistir. Yurtdisinda
gérme engelli egitimleri genel egitim ortamlarinda verilmektedir. Ulkemizde gérme
yetersizligi olan bireyler ilkogretimlerini daha ¢ok MEB’e bagli yatili gérme
okullarinda siirdiirmektedirler. Ancak son donemlerde gérme yetersizligi olan bireyler
egitimlerini genel egitim ortamlarinda almaktadirlar. Gorme yetersizligi olan 6grenciler

icin yapilan uyarlamalar:

1. Ogrencinin bagimsiz olarak hareket edebilmelerini saglamak,
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2. Dokunsal uyaranlardan yararlanmak, betimleyici egitim kullanmak,
3. Ders ve sinavlarda biiyiik puntolu yazmak,

4. Braile ve ses kayit cihaz1 ya da yardimei kisi kullanmak (Ozokgu, 2015).
2.3.4. Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklar ve Egitimleri

MEB (2010), Ozel Egitim 31.05.2006 tarih ve 26184 sayil1 Resmi Gazete’de yaymlanan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore, ozel 6grenme giigliigii olan birey: “Dili
yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireclerinin
birinde veya bir kaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konugsma, okuma, yazma, heceleme,
dikkat yogunlastirma ya da matematiksel iglemleri yapma giicliigli nedeniyle 6zel
egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanir. Ogrenme
giicliigli olan bireylerin bliylik cogunlugu akranlariyla kaynastirma sinifinda egitim
almaktadirlar ve derslerde gerekli dgretimsel adaptasyon yapildigi zaman basarili bir
sekilde egitim-6gretim gerceklestirilmis olur (Lewis ve Doorlag 2003, Akt. Melekoglu,
2015). Ozyiirek (2015)’e gore, dgrenme giigliigii yasayan 6grenciler etkili dgretimden
faydalanabilmeleri igin uygun 6gretim materyali segilmelidir. Ogrenme giicliigii
yasayan bireylere materyalin uygun olup olmadigini belirleme yollar1 kadar, materyali
O0grenciye uygulama kisminda da bir takim giigliikler olabiliyor. Bu nedenle materyal

gelistirmek 6grencinin gereksinimleri dogrultusunda olmalidir.
Materyal segerken ve uyarlanirken dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:

1. Materyali oOgrenciye uyguladifinizda istedigimiz disginda kazanimlar
gergeklesiyorsa materyal ilgi ¢ekici ve kullanighh olmasina ragmen islevsel
degildir.

2. Materyal belirgin kavram ve beceriyi gelistirmek icin kullanildiginda, kimler
icin gelistirildigine bakilmali ve kullanmak i¢in 0Ozel egitim almay:
gerektirmekte midir?

“Ogrenci yonelimli mi?, dgretmen ydnelimli mi?” olduguna bakilmalidir.

4. Ogrenme giicliigii olan bireye dgretim materyali olarak verilen ddevde yer alan
ya da Ogretmen tarafindan verilen sorularin okunmasi gerektiginde Ogrenci
okuma ve anlamada giiglik yasadigr icin Odevlerini yapma konusunda

sinirlandirilmalidir.
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2.3.5. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu olan Cocuklar ve Egitimleri

MEB (2010), Ozel Egitim 31.05.2006 tarih ve 26184 sayil1 Resmi Gazete’de yayinlanan
yonetmelige gore, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bireyin: “Yasina ve
gelisim seviyesine uygun olmayan dikkat eksikligi, asir1 hareketlilik, hiperaktivite ve
diirtiisellik belirtilerini en az iki ortamda ve alt1 ay siireyle gosteren, bu 6zellikleri yedi
yasindan Once ortaya ¢ikan, 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey”
olarak tanmimlanir. Dikkat eksikligi (DE) ve Hiperaktivite (HB), bireyin gelisimi ile
uygun olmayan davraniglar gostermesi ve yerinde duramama problemleriyle ortaya
cikan sinirsel bir durumdur. Beynin kendini tutma, hakim olma mekanizmasini
denetleyen, beyin bdlgesinde meydana gelen gelisimsel bir sorundan dolayr dikkat
eksikligi ve hiperaktivite gozlenmektedir. Bu Ogrencilerin siddet seviyeleri ¢ok
farklilasabilmektedir. DE ve HB goriilen 6grenciler ortalama zekaya sahip olmakla
birlikte farkli kigisel o6zellikleri, giiclii yanlart bulunmaktadir. Ayrica ileri derecede
motor aktivite gosterirler. Dikkat eksikligi (DE) ve Hiperaktivite (HB) bireylerinin
egitimleri akranlariyla kaynastirma siniflarinda yapilmaktadir (Pierangelo ve Giuliani

2006, Akt. Melekoglu, 2015).

Melekoglu (2015), dikkat eksikligi (DE) ve hiperaktivite (HB) bozuklugu olan

Ogrenciye 0gretimsel uyarlamalar:

1. Smif 6grenme ortami igerisinde O6gretmen, Ogrencinin dikkatini dagitacak
faktorleri azaltarak materyaller ve etkinlikleri daha ilgi gekici hale getirerek
ogrencilerin ilgilerini daha canli tutarak derslerini bu 6grenciler i¢in uygun hale
getirebilir.

2. Ogretmen, ders programlarindaki gereksiz ayrmtilardan kagmmali ve
etkinlikler aras1 gegis yapacagi zaman kontroliinii saglamalidir. Dikkat
eksikligi (DE) ve hiperaktivite (HB) bozuklugu olan 6grenciler degisikliklerle
bas etmede zorlanirlar. Bu durumda 6gretmen durumu en iyi sekilde anlatmaya
caligsmali ardindan da hangi davranigin uygun olacagini sdylemelidir.

3. Ogretmen, 6grenciye talimat verirken sakin ses tonuyla g6z kontagi kurulmali
ve yoOnergeler acik anlasilir bir sekilde ve 6grencinin ihtiyag duyacagi kadar

tekrar edilmelidir.
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4. Ogretmen, dikkat eksikligi (DE) ve hiperaktivite (HB) bozuklugu olan
ogrenciler i¢in 6dev ve etkinlikleri asamalarina ayirarak her asamanin sirayla
tamamlanmas1 saglanmalidir.

5. Ogrenci tamamlamak i¢in zamana ihtiyag duyarsa 6gretmen mutlaka zaman
vermelidir.

6. Dikkat eksikligi (DE) ve hiperaktivite (HB) bozuklugu olan 6grenciler i¢in
bilgisayar, hesap makinesi ve ses kayit cihazlari gibi 6grenmeye yardimci
materyallerin kullanilmasi, Ogrenmenin planli bir sekilde yapilmasiyla

ogrencilerin motivasyonlari yoniiyle 6grencilere fayda saglanir.
2.3.6. Duygu ve Davranmis Bozuklugu Olan Cocuklar ve Egitimleri

MEB (2006), Ozel Egitim 31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazete’de yaymlanan
yonetmelige gore duygu ve davranis bozuklugu olan birey: “Yasina uygun olmayan
sosyal ve kiiltiirel normlardan farkli duygusal tepki ve davraniglar gostermesi nedeniyle,
0zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanir. Duygu ve
davranis bozuklugu olan birey 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan bireylere gore ailelerine,
ogretmenlerine ve akranlarma en fazla zorluk ¢ikaran dgrencilerdir. Insanlar sosyal bir
varlik olduklari i¢in sosyal beceriler oldukga kritik bir 6neme sahiptir. Ancak duygu ve
davranis bozuklugu (D/DB) olan ¢ocuklarin, en fazla problem yasadiklari alan sosyal
becerileridir (Melekoglu, 2015). Bu 6grencilerin egitimleri, en az kisitlayict ortam ilkesi
dikkate alinarak sinif 6gretmeni ve akademik destek saglamak igin gezici 6zel egitim
ogretmeni ile birlikte sinif diizenlemeleri yapilir. Ogrenci problemleri hafif derecede
oldugunda 6grencinin kaydi normal siniftadir. Ancak, sinif igerisinde yapilamayacak
diizenlemelerde 6grenci, gezici 6zel egitim 6gretmenden destek egitim odasinda egitim
alir. Bununla birlikte 6grenci yogun bir sekilde diistincesiz davraniglar ve hareket etme,
akranlariyla ya da yetiskinlerle zayif beceriler gosterirlerse, glindiizlii 6zel egitim okulu
ya da o6zel smif O0grenciler ilerleme gosterene kadar en az smirlayict ortam olarak
diisiiniilebilir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2005). Kaynastirma smiflarinda gorev yapan
ogretmelerin okul c¢apinda uygulanacak pozitif destekleme programi gelistirmeleri
faydali olabilmektedir. Tiim okulda gegerli olacak ortak kurallar ve beklentiler
saplanmalidir. Kurallara uymayan 6grenciler i¢in daha yogun davranigsal, sosyal ve

akademik miidahaleler gerekmektedir (Melekoglu, 2015).

17



2.3.7. Fiziksel Yetersizligi Olan Cocuklar ve Egitimleri

MEB (2006), Ozel Egitim 31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazete’de yaymlanan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore fiziksel yetersizligi olan bireyler:
“Ortopedik yetersizligi olan birey” baghgi altinda “Hastaliklar, kazalar ve genetik
problemlere bagli olarak kas, iskelet ve eklemlerin islevlerini yerine getirememesi
sonucunda meydana gelen hareket ile ilgili yetersizlikler nedeniyle, 6zel egitim ve

destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanir.

Fiziksel yetersizligi bulunan bireylerin Ozellikleri birbirinden farkli oldugu icin
egitimleri de bireysel olmalidir. Bu 6grenciler miimkiin oldugunca normal gelisim
gosteren akranlartyla birlikte egitim gormelidirler. Ayrica; Ogrencilerin egitiminde
teknoloji, fizyoterapi ve is ugrasi terapisi yer almalidir. Boylece 6grencilerin giinliik

hayata bagimsiz ve aktif katilimlari hedeflenmektedir (Sazak-Pinar, 2015).

Fiziksel yetersizligi bulunan bireylerin tanilanmasinda formal ve informal
degerlendirmeler kullanilmakta, tanilamada formal degerlendirmelerden egitim
ortamlarinin  belirlenmesinde ve Ogretimin degerlendirilmesinde ise alternatif
degerlendirmeden yararlanilmaktadir. Alternatif degerlendirme de birey merkezli
yaklasim benimsenmis olup gozlem, islevsel ¢cevresel degerlendirme ve programa dayali
degerlendirmeler kullanilir.  Fiziksel yetersizligi bulunan bireylerin ~ Ogretim
tekniklerinde yapilan degisiklikler, Ogrencinin engel durumuna, derecesine ve
uygulanan programa gore degisiklik arz eder. Uygulanan Ogretim programi ve
degisiklikler G6grencinin bagimsiz sekilde ¢alismasina ya da uygun zamanlarda
arkadaslariyla calisabilmesine ve okul etkinliklerinde bulunmasina firsat tanimalidir.
Secilen materyaller bireyin fiziksel yetersizleri ve hastaliklar1 g6z Oniinde
bulundurularak segilmelidir. Ozel gereksinimli bireyler i¢in; kitabi tutabilmesi, sayfay1
cevirebilmesi i¢in materyalde uyarlamalar yapilmalidir. Fiziksel yetersizlikten fazla
etkilenmis birey icin elektronik iletisim tahtasi, bilgisayar olabilir. Bu araglarin
kullanilmasi, bireyde sozlii dili kullanmasina imkéan verir ve smif igerisindeki diger

akademik etkinliklere katilimini kolaylastirir (Eripek, 1998).

Fiziksel yetersizligi olan bireyler i¢cin BEP plani1 hazirlanmalidir. Bireylerin ilgileri,

kisisel hedefleri ve bu hedeflere ulagsmadaki sinirliliklart g6z 6niinde bulundurularak
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gelistirilmelidir. Bireysellestirilmis egitim programi, 6grencinin yasima uygun olmakla
birlikte Ogrencinin gelisimine uygun etkinlikler igcermeli ve yapilan etkinlikler

Ogrencinin bir sonraki 6grenme siirecini desteklemelidir (Sazak-Pinar, 2015).
2.3.8. Coklu Yetersizligi Olan Cocuklar ve Egitimleri

MEB (2006), Ozel Egitim Resmi Gazete 26184 sayili 31 Mayis 2006 tarihinde
yayinlanan yonetmelige gore ¢ok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: “ Bireyin
zihinsel yetersizligi yaninda baska yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z bakim, giinliik
yasam ve temel akademik becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam boyu bakim ve
gozetime ihtiyact olan birey” olarak tanimlanmaktadir. Yetersizligin birden fazla olmasi
durumundan bireyin kendine zarar vermeye yonelik davramiglart ortaya ¢ikardigi
goriilmektedir. Bu yetersizlik ¢ogunlukla, duyusal ve fiziksel yetersizlikleri igerir.
Ayrica bu yetersizlik otizm spektrum bozukluguyla da iligkili olabilir (Lacey ve Oyvry,
2013, Akt. Adigiizel Ozmen; Kizir ve Eratay, 2017).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, birden fazla yetersizligi olan bireyler icin acilan
0zel egitim kurumlari, giindiizlii 6zel egitim okul ve kurumlar1 ya da 6zel egitim okul
ve kurumlar1 biinyesinde 6zel egitim smiflar1 agilabilir. Bu siniflarda ayni tiir ek
yetersizligi olan Ogrenciler egitim gorir. Bu siniflarda 6gretmenlerden birinin,
Ogrencilerin ek yetersizligine gore gorme, isitme, zihinsel engelliler ve smif
ogretmenleri arasindan gorevlendirilme yapilmasina dikkat edilir. Siniflarin mevcudu en
fazla 4 ogrenciden olusur. Bu siniflarda bireylerin ek yetersizlik tiirii hedef alinarak
ogretim yontem ve teknikleri ile egitim materyallerinin kullanilmasi, uygun egitim
ortaminin saglanmasina olanak tanir. Ogrencilerin egitiminde, ek yetersizliklerinden
kaynaklanan sorunlart en aza indirmek amaciyla personel, arag-gere¢ ve egitim

materyallerini iceren hizmetlerin saglanmasina yonelik gerekli tedbirler alinmalidir

(MEB, 2006).

Sazak Pmar (2015)’a gore coklu yetersizligi olan bireyler i¢in yapilacak uyarlamalar

sunlardir:

1. Odevleri tahtadan gegirmeleri igin gereken siire ve etkinliklere ayrilan siire

uzatilmalidir,
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2. Smif ortami ve gevre, 0grencinin yetersizligine gore diizenlenmelidir,
3. Opretilecek bilgi sistematik olarak belirli parcalara boliinerek anlatiimalidir,
4. Ozel bilgisayar programlari, degistirilmis degerlendirme &lgekleri, kontrol

listeleri, biiyiik karakterli veya genis araliklarla yazilmis testler kullanilmalidir.
2.3.9. Ustiin Zeka ve Yetenekleri Olan Cocuklar ve Egitimleri

MEB (2006), Ozel Egitim 31.05.2006 tarih ve 26184 sayil1 Resmi Gazete’de yaymlanan
yonetmelige gore; lstiin zekd ve yetenekleri olan ¢ocuklar: “Zeka, yaraticilik, sanat,
spor, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda akranlarina gore yliksek diizeyde
performans gdsteren birey” olarak tanimlanir ve Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi ile
zorunlu egitim cagindaki iistiin yetenekli cocuklarin kapasitelerini gelistirmek amaciyla
Bakanlik¢a giindiizlii 6zel egitim kurumlar1 faaliyet gdstermektedir. Bu kurumlarin

faaliyet gdstermesinde asagidaki maddeler yer alir.

1. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimleri sosyal, duygusal biitiinliik igerisinde ele
alinarak; egitim-6gretimin bireysel olarak yapilmasi esas alinirken bu siirecte
ogrenci, veli, okul ve kurum is birligi igerisinde olur.

2. Egitim-6gretim etkinlikleri, 68rencileri distan yonelimli ve yonetimli disiplinli
bir denetim yerine, igten odakli disiplinli denetim anlayisini gelistirmeyi amag
edinir. Bu etkinliklerde 6grencilere gelecege yonelik diislinme, tahminlerde
bulunma ve bunlar tartisarak ¢aligmalarina yansitma becerileri kazandirilir.

3. Yapilan uyarlamalar da 6grencilere; liderlik, benlik gelisimi, iletisim becerileri,
yaraticit diisinme yetenekleri, Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerileri kazandirilir.

4. Ogrencilere ulusal ve toplumsal bir anlayisla, iilkesine faydali olacak égrenme,

arastirma, problem ¢dzme ve bagimsiz karar verme becerileri kazandirilir.

Levis ve Doorlag (2003), dustiin yetenekli ve zekali Ogrenciler icin yapilacak
uyarlamalar1 agirlikli olarak bu 06grencilerin, normal smiflar1 icerisinde gercek

potansiyellerine uygun bir bicimde kazanimlar1 edinmeleri beklenir. Bu uyarlamalar:

1. Ogrencilerin, dgrenme hizlarinm arttirilarak, konular arasinda gegis siiresinin

kisaltilmasi,
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Ogrencilerin, elde ettigi tecriibelerinin genisletilmesi,

3. Akademik ve sanatsal alanlarda, bazi konularda analiz becerilerinin
gelistirilmesiyle bu konularda daha derin ¢alisma sergilenmesi i¢in program ile
ogrenciler arasindaki iliskinin belirlenmesi,

4. Miifredat sikistirilmast ile 6grenci hem genel miifredatin icerigini kagirmaz
hem de kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda c¢alismis olur.

5. Miifredat zenginlestirilmesi; miifredata ek konularin eklenmesi olarak
desenlemektedir. Bununla birlikte zenginlestirilmesiyle konunun derinligine
inilmis olur.

6. Miifredatin hizlandirilmasi; normal miifredat islenme siiresinin {izerine

cikilmasidir (Akt. Karasu, 2015).
2.3.10. Dil ve Konusma Bozuklugu Olan Cocuklar ve Egitimleri

Dil ve konusma giigligii, sozel iletisimde farkli diizey ve bigimlerde ortaya ¢ikan
aksakliklar ve diizensizlikler nedeniyle dili kullanma, konusmayir Ogrenme ve
iletisimdeki giicliikklerin ifadesidir. Ayrica, aksakliklar bireyin egitim basarisini
(performansini) ve sosyal uyumunu olumsuz yonde etkilemektedir ( MEB, 2000). Dil
kendi i¢inde kurallar1 olan bir egitim araci olup dinleme, konugsma, okuma ve yazma
olmak iizere dort temel beceriden meydana gelmektedir. Bu beceriler ile ilgili etkinlikler
birbirinin devamu niteliginde olup birbirlerini etkilemektedirler. Bundan dolayr bu dort
beceriyle ilgili etkinlikler bir arada yapilmalidir. Ogrencinin kendi dilini anlayip
kullanabilmesi i¢in dinleme ve okuma, kendini ifade edebilmesi i¢in de konusma ve
yazma etkinliklerini devamli tekrarlarla yapmasi gerekir (Caycit ve Demir, 2006). Dil ve
konusma gii¢liigli yasayan Ogrenciler i¢in c¢ok Ozel uyarlamalar yapilmasa bile
yapilabilecek bazi uyarlamalar smif ortaminda O6grenci ve Ogretmen i¢in kolaylik
saglayacaktir. Bu ogrenciler ile ilgili olarak miifredatin biiylik bir kismin1 basar ile
tamamlayacak olmalarinin yaninda, sinif igerisinde sosyal kabulleriyle ilgili 6nlemler
alinmalidir. Yetersizligi olan 6grencilerin normal sinifta egitim alan diger 6grenciler ile
daha fazla dil ve konusma tecriibeleri yasamalar1 i¢in smf etkinlikleri
zenginlestirilmelidir. Ayrica, 6grencilerin kelime dagarciklarinin zenginlestirilmesi, dil
becerilerinin gelistirilmesi, ifade edici dil ve alic1 dil bakimindan 6nemlidir. Ogrenciye

anlamini bilmedigi kelimeleri sormasi i¢in cesaret verilmeli, 6grenciye sozliik kullanimi
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ogretilmeli ve bunu davranis haline getirmesi saglanmalidir. Kelime 6gretimi sirasinda
bol 6rnek ve canlandirmalar yapilmali, yeni kelimelerin kullanimi i¢in bol bol etkinlik

planlanmalidir (Karasu, 2015).
2.3.11. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar ve Egitimleri

Erken c¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikan Otizm Spektrum Bozuklugu birtakim
Ozelliklere gore c¢ocukta sosyal etkilesim, sozel-sdzel olmayan iletisim ilgi ve
etkinliklerine gelen siirlama ile 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin engelidir (Atici,
2014). Otizmli ¢ocuklarin egitiminde delile dayali yontemler son on yil igerisinde 6n
plana c¢ikmistir. Delile dayali yontemler konusu, Amerika Birlesik Devletleri’nde
yayimlanmis olan No Child Left Behind (NCLB-Higbir ¢ocuk geride birakilmamalidir.)
adli yasayla 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Bu kanun ile egitim yasindaki bireylerin,
0zel egitime ihtiyag duymalari, yasadiklar1 yetersizlikten dolayr akranlariyla farki
kapatmalarint ama¢ edinmistir (Smith 2003, Akt. Birkan, 2015). Amerikan Otizm
Merkezi 2009 yilinda yaymlamis oldugu rapora gore otizmli 6grencilerin egitime

almalar1 i¢in yontemler belirlemistir. Bunlar:

Onciil -temelli uygulamalar,

Davranissal uygulamalar,

Kiiciik ¢ocuklara yonelik kapsamli uygulamalar,
Ortak dikkat 6gretimi,

Model olma,

Akran egitimi,

Temel tepki 6gretimi,

Cizelgeler,

© o N o g Bk~ w DN PE

Kendini Yénetme ve Oykii temel uygulamalaridir (Karasu, 2015).

Karasu (2009)’ya gore, otizmli bireylerle calisirken dil ve iletisim becerilerin gelismesi
amaciyla davranigsal ve dogal yaklagimlara dayali tedaviler {izerinde durulmals, iliskisel
yontemlere agirlik verilmeli, gorsel destek kullanilmasinin arttirilmasi: gerekmektedir.
Otizmli olan bireyler, yetersizligi olmayan akranlariyla her kademede kaynastirma
yoluyla egitimlerini siirdiirebilmeleri i¢in; her kademede, resmi ve 6zel giindiizlii 6zel

egitim okul ve kurumlar1 agilir (MEB, 2006).
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2.3.12. Siiregen Hastaligi Olan Cocuklar ve Egitimleri

Siiregen hastaligr olan bireyler ABD’nin IDEA Yasasinda “diger saglik engelleri”
bashgr “smirl gii¢, dayanmiklilik ya da canliliga sahip olma” olarak tanimlanir (IDEA
105-107; Akt. Sazak- Pmar 2015).

MEB (2006), Ozel Egitim 31.05.2006 tarih ve 26184 sayil1 Resmi Gazete’de yaymlanan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore, siiregen hastaligi olan birey: “Siirekli ya
da uzun siireli bakim ve tedavi gerektiren hastaligi nedeniyle 6zel egitim ve destek
egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlar. Siiregen hastalig1 olan bireyler
ikiye ayrilir. Bunlar: Kronik hastaliklar (Astim, Kan hastaliklari, ¢ocuk kanserleri,
dogustan kalp kusurlari, kistik fibrosis, diabet, ortak hiicre anemisi) ve enfeksiyon

hastaliklar1 (hepatit B, HIV,AIDS )’dur.

Stiregen hastaligi olan bireylerin egitimi, olduk¢a zordur. Tiirkiye’de, Milli Egitim
Bakanligi (MEB, 2000) Ozel Egitim Hizmetleri Yoénetmeligi icerisinde, siiregen
hastalig1r olan 6grencilerin egitiminde “evde egitim” konusu yer almaktadir. Evde
egitim, bir destek egitim hizmeti olmayip, egitim-6gretim hizmetlerinin bireyin
yetersizligi nedeniyle, evde verilmesi temeline dayanir. Planlanan bu egitim
dogrultusunda birey, aile ve egitimci birlikte ¢alisir. MEB (2006), Resmi ve 6zel saglik
kuruluslarinda yatarak tedavi goren ve/veya siiregen hastaligi olan okul oncesi, ilkokul,
ortaokul ve lise ¢agindaki 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitimlerini siirdiirmeleri
icin Bakanlik, Saglik Bakanlig1 veya iiniversiteler arasinda imzalanan protokole gore

hastaneler biinyesinde hastane siniflart agilir.
2.4. Kaynastirma ve Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma (mainstreaming ya da inclusion) “Felsefik goriis hareketi olarak
adlandirilir” ve bu felsefenin hedefi, farkliliklar1 olan bireyleri bir araya getirmektir. Bir
araya gelen bu bireylerin egitim-6gretimlerinde giiclii zayif yonlerini dikkate alinarak
tim Ogrencilerin bir arada Ogrenimleri saglanir (Diken ve Batu 2015). 2006’da
yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne gore ise; kaynastirma “Ozel
egitime gereksinim duyan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de sunularak

normal akranlari ile resmi ve 6zel; okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve yaygin egitim

23



kurumlarinda devam ettirmeleri temeline dayanan 6zel egitim etkinlikleridir.” seklinde

ifade edilmistir.

Kaynastirma egitimi, 0zel gereksinimli bireylerin toplumdan yabancilastirilmadan
yasitlariyla etkilesim igerisine girebilmesine ve kendi ihtiyaglarim1 karsilayabilmesine
imkan tanir. Ayrica bu egitim ile 6grencilere gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
icin cesitli egitim teknikleri kullanilir. Neticede; kaynastirma egitimi Ogrencilerin
yetersizliklerine yonelik degil, yeteneklerine gbre sunulan bir egitimdir (Anilan ve
Kayacan, 2015). Kaynastirma egitiminde uygun imkanlar saglanip 6zel gereksinimli
bireylerin normal sinif ortamina yerlestirilmeleri ile ihtiyaglart da kolaylikla
giderilebilmektedir (Vural ve Yikmig, 2008). Yine ayni yonetmeligin farkli maddesinde
ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin, egitsel kapasiteleri goz dniinde bulundurulmustur.
Boylelikle amag, kapsam ve 6zel egitim asamasinda uyarlamalar yapilmistir. Yapilan
uyarlamalar ile kaynastirma egitimi alacak bireylerin, normal gelisim gosteren
akranlariyla ayn1 egitimi almalarina imkan saglanmistir (Delican, Esmer, Glines, Tarim

ve Yilmaz, 2017).

Kaynastirma egitimi okul oncesi doneminden baglayarak daha ileriki donemlerde de
yapilabilir. Engelli cocugun sonradan topluma uyum siirecinin hizlandirilmasi temel
iletisim becerilerini kazanmas1 ve gelisiminin hizli olmasi i¢in okul 6ncesi donemde
kaynastirma egitiminin onemi biiyiiktiir (Eksi, 2010). Her insanda oldugu gibi 6zel
gereksinimli bireylerde de toplumda sevilmek, begenilmek, takdir edilmek, deger
gormek ve kimseye bagimli olmadan yasamak ister. Bu bireylerin bagimsiz

yasayabilmeleri i¢in yapilmasi gerekenleri iki gruba ayirabiliriz (Gokge, 2010):

1. Yasadigimiz c¢evreyi 0zel gereksinimli bireylerin ihtiyaglarina gore
diizenlemek,

2. Ogzel gereksinimli bireylere 6zel egitim destegiyle bilgi ve beceri kazandirmak,

Ozel gereksinimli bireylerin normal gelisim gdsteren akranlariyla ayni smifta egitim
gormeleri fiziksel kaynastirmayi; Ozel gereksinimli bireylerin akranlariyla ve
yetiskinlerle kurduklari iligkilerin desteklenmesi sosyal kaynastirmayi; o6zel
gereksinimli bireylerin yeteneklerine dayali olarak sunulmasi da egitsel kaynastirmay1

ifade etmektedir (Eripek, 2007). Ozel gereksinimli 6grencilerin egitim siireci ez az
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kisitlatici ortamlarda basarili olduklar1 bir¢ok arastirmayla ortaya konmustur (Batu ve
Kircaali iftar, 2005; 2003). Walther-Thomas, Korinek, McLaughlin ve Williams (1999),

yaptiklar1 ¢alismalarda en az kisitlayici egitim ortamu ilkesi iki sekilde yorumlamistir:

1. Ozel egitim almis uzmanlarin destegiyle, 6zel egitim smuflarinda 6zel
gereksinimli 6glencilere egitim verilir. Bu anlayista akran egitimi yoktur ve
egitim ortam1 daha koruyucudur.

2. Ozel gereksinimli Ogrenciler genel egitim verilen smiflara yerlestirilir.
Dolayisiyla kaynastirma Ogrencisi zamanini normal gelisim gdsteren
akranlariyla etkilesim icinde ve destek egitim hizmetlerinden faydalanarak

gecirir. Boylece egitimin sosyal boyutunun da farkindaligini saglar.

Ozel egitim kurumlarmda &rgiin egitim alan 6grencilerin yillara gére dagilimi Tablo

2.2. verilmistir.

Tablo 2.2. Ozel Egitim Kurumlarinda Orgiin Egitim Alan Ogrencilerin Yillara Gére

Dagilimi
Ogretimyih  Okulsayiss  Ogretmen sayisi Ogrenci Saymst
Ozelegitim  Ozel Egitim  Kaynastrma — Toplam
Okullainda ~ Smiflarmda  Egitiminde
2016-2017 1.308 17555 45590 40.887 219728 306205
20152016 1268 11.595 49.206 36.742 202541 288489
2014-2015 1254 10.596 43,79 32.265 183221  259.282
20132014 1248 9.733 40505 2004 173117 242716
2012-2013 1261 10.344 33877 25477 161295 220295

Kaynakga : http://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler/icerik/64

2.5. Kaynastirma Egitiminin Amaci

Kaynastirma egitiminin amagclarin1 §0yle siralayabiliriz; 6zel egitime ihtiyact olan
cocuklara kendisini benimsemesini, ilgi ve yeteneklerinin farkina varip toplum icinde
yasabilmelerini kolaylastirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda da bireylerin okul hayatina
uyum saglamalarin1 ve engelli olmayan diger bireylerle nasil iletisim kurabileceklerini
o0grenmelerine imkéan taniyarak onlarin kendi yasantilarina uyum saglayabilmelerini

kolaylastirmaktir. Kaynastirma egitiminin diger bir amaci ise; ebeveynlerin diger

25


http://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler/icerik/64

cocuklar ic¢inde c¢ocuklarinin basarili yonlerini ve yeteneklerini gergekci bir bakis
acistyla degerlendirmelerine ve buna gore tavir takinmalarina yardimer olmaktir. Bu
egitim, engelli bireylerin yasitlariyla sosyal ve akademik yonden biitlinleserek sosyal,
duygusal gereksinimlerini karsilamalarina yonelik bir egitimdir (Giilerytliz, 2014). Her
insanin birbirinden farkli kisilik 6zellikleri vardir. Sayet bazi insanlar dogustan veya
sonradan bazi1 engellere sahip olabilirler. Kaynastirma egitiminde de ozel egitime
ihtiya¢ duyan bireylerin kendilerini gelistirmeleri i¢in akranlariyla aynm1 ortamda ders
almalar1 ve birtakim beceriler kazanmalar1 hedeflenmektedir. Ozel gereksinimi ve
yetersizligi olan bireylerin akranlariyla egitim almasi bireylerin akademik ve sosyal
yoniinii gelistirip onlarin sosyal ve duygusal yonden kendi ihtiyaclarini kargilamalarini

saglar (Babaogla ve Yilmaz, 2010).
2.6. Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulama Temel ilke ve Olciitleri

Kaynastirma egitiminin amaglarina uygun olarak dogru diizgliin bir sekilde
gerceklestirilmesi icin ailelerin, yoneticilerin, 6gretmenlerin ortak hareket etmesi
gerekir. Boylelikle kaynastirma egitiminde basariya ulasilabilir. Kaynastirma egitimi
dedigimizde sadece 6zel gereksinimli bireyin genel egitim sinifina yerlestirilmesi akla
gelmemelidir. Kaynastirma egitiminde ¢esitli diizenlemelerin, uygulamalarin yapilmasi,

genel ilke ve 6l¢iitlerin yerine getirilmesi gerekmektedir (Aker, 2014).

Milli Egitim Bakanhigi (MEB), Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi 31 Mayis 2006
tarihli ve miikerrer 26184 Resmi Gazete'de 2509 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan,
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin kaynastirma yoluyla egitim uygulama ilkeleri

sunlardir:

1. Biitiin bireyler egitilebilir ve ogrenebilir. Ozel gereksinimli bireylerde

akranlariyla ayn1 sinifta ve kurumda egitim gorme hakki vardir.

2. Kaynastirma egitimi, okul temelli olup, bir program dahilinde verilen bir 6zel
egitim uygulamasidir. Ogrencilere verilen 6zel egitim uygulamasi bireylerin

yetersizliklerine gore degil, bireyin egitim gereksinime gore olmasi esas alinir.

3. Kaynastirma egitimi hizmeti karar verme siireci aile-Okul-egitsel tanilama,

izleme ve degerlendirme ekibi dayanigmasina dayali olarak gerceklesir.
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Kaynastirma yoluyla egitim uygulama 0lgiitleri:

1. Kaynastirma uygulamasina devam edecek birey, dikkatlice incelenmeli birden
fazla yetersizligi olmamasina, gerekli onlemlerin alinmasima dikkat edilir.
Bireyin gereksinimleri géz Oniinde bulunarak; fiziksel, sosyal, psikolojik

ortaminda ve egitim programlarinda diizenlemeler yapilir.

2. Kaynastirma uygulamasina devam edecek birey i¢in kaynastirma uygulama
kurumunda calisan tiim kurum personellerinin, ailelerin ve yakin c¢evredeki
insanlarin 6zel egitim gerektiren Ogrencilerin bilissel ve gelisim ozellikleri

hakkinda bilgilendirilmeleri esastir.
2.7. Kaynastirma Egitiminin Tarihcesi

Kaynastirma egitimi, “/983 yilinda ¢ikarilan 2916 sayuli yasa, 1997’ de ¢ikarilan 573
sayil kararname ve buna dayali olarak 2000 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim
Hizmetleri yonetmeligi ile yaygin olarak uygulanmaya baslanmistir” (Akt. Babaogla ve
Yilmaz 2010).

Gegmise bakildiginda, 06zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gosteren
yasitlarindan farkli olarak o6zel egitim smiflarinda veya okullarinda egitildigi
goriilmektedir. Son dénemlerde normal okullar icerisine 6zel simiflar agilmistir. Ozel
gereksinimli  Ogrencilerin normal yasitlarindan ayrilarak 6zel egitim ortamlarinda
egitilmesi sorgulanmaya baglanmistir. Bunlarin sebepleri sorgulandiginda pek c¢ok

varsayim ortaya ¢ikar. Bu varsayimlar sunlardir:
1. Engelli bireyleri akranlarindan ayirmak insan haklarina aykiri olmasi,

2. Farkli egitim ortaminda verilen 0Ozel egitim hizmetleri, normal toplum

yasantisina uyum saglamalarini zorlastirmis olmasi,

3. Ogzel egitim ile genel egitim arasinda fazla fark yoktur. Ogretim ydntemlerinin
etkili bir sekilde kullanilmasi, tiim Ogrencilerde ise yaramis olmasi

varsayilmistir.
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1950’11 yillarda yani 2. Diinya Savasi sonrasi, 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan bireylerin
engelli olmayan akranlariyla ayni egitim ortamini paylasmasi fikri, 1960’l1 yillarda
giderek daha fazla taraftar bulmaya baslamistir. Engelli ve engelli olmayan bireylere
normal smiflarda okuma hakki verildiginde yasitlariyla iletisim kurduklar1 ve smif igi
etkinliklere katilm gosterdikleri goriilmiistiir. Bu hareketlilik, 6grenci ebeveynleri ile
baglamistir. Diinyada kaynastirma egitimi verilmeye baslayan ilk grup goérme
engellilerden olusmaktadir. Bu dogrultuda ilk kaynastirma c¢alismalari, devlet

okullarinda agilan 6zel siniflarda gerceklestirilir (Battal, 2007).
2.8. Kaynastirma Egitiminin Yasal Diizenlemeleri
2.8.1. D1s Ulkelerde Kaynastirma Yoluyla Egitimin Yasal Diizenlemeleri

Kaynagtirma egitimi diinyanin pek ¢ok iilkesinde verilmektedir. Asagida bazi

ilkelerdeki kaynastirma egitimi hakkinda kisaca bilgi verilmektedir:
2.8.1.1. Amerika Birlesik Devleti

1970’11 yillarda 6zel gereksinimli bireylerin aileleri ¢ocuklarinin okullarindan dolayi
etiketlenmelerine iliskin protestolar1 neticesinde ilk yasal mevzuat olusturulmustur.
1975 yilinda Tiim engelliler i¢in Egitim Yasasiyla 6zel gereksinimli bireylerin tek bir
cat1 altinda toplanmasi karar1 alinmis ve bu yasayla az kisitlayici ¢evre fikri 6nem
kazanmistir. Bu Egitim Yasasi igerisinde; devlet okullarinin tamami 6zel gereksinimli
bireylere hizmet edebilecek sekle doniistiiriilmiis ve ayrimci olmayan bir egitim ve
degerlendirme siirecine uygun yontemleri esas alan temel ilkeler ve aile katilimi yer

almaktadir (Turnbull, Shank ve Smith, 2004).
2.8.1.2. Almanya

Organize edilmis okullar sistemine sahip olan Almanya’da, “Miimkiin oldugunca 6zel
yardim, miimkiin oldugunca da birlikte egitim ilkesi” kaynastirma uygulamalarin
destekler. Zihinsel, bedensel, sosyal yonden engelli olan ¢ocuklarin 6zel egitimlerinin

0zel okullarda devam etmeleri gerekmektedir, anlayis1 hakimdir (Aker, 2014).
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2.8.1.3. Ingiltere

1981 yilinda, Egitim Yasasi ile 6zel gereksinimli olan bireylerin normal egitimlerine
devam etmeleri saglanarak kaynastirmanin yasal boyut kazanmasini 6n goriilmiistiir.
Ozel egitim igin gerekli olan ekonomik diizenlemeler ayristirilmis ve 6zel egitim cazip

hale getirilmistir (Kuz, 2001).

1994 yilinda vyiiriirliige giren Ozel Egitim Uygulama Kilavuzunda 6zel gereksinimli
bireylere iligkin egitsel diizenlemelerin esaslar1 belirlenmistir. Bu diizenlemenin en
onemli oOzelligi 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6nemli bir boliimiiniin egitimlerinin,
formal egitim siireclerine yer vermeksizin, normal simiflarda yapilabilecegini
ongormesidir. Bes asamadan olusan bir 6zel egitim degerlendirmesiyle 6gretim sistemi
olusturulmustur. Ilk ii¢ asamada informal degerlendirmeyle kaynastirmayi, 4. ve 5.
asamalarda formal degerlendirme ve gerekli goriilen durumlarda ise ayr1 6zel egitim

ortamlarindaki egitimi esas almistir ( Kose-Biber, 2009).
2.8.1.4. italya

Italya’da 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin %99’u normal okullarda egitim
gormektedir. 1975 yilindan bu yana sosyal durum ve ailelerin yasantisindan
kaynaklanan eksikliklerden dolayr 6zel gereksinimi olan bireyle 6zel gereksinimi
olmayan bireylere ayn1 okullarda okuma zorunlulugu getirmistir. Ozel okullarin yerine,
normal okullardaki 6zel gereksinimli bireylerim egitimi i¢in onlara yardimer olacak
ogretmenler verilmektedir. Italya, kaynastirma egitimini savunmasmna ragmen,
sistematik merkezi bir degerlendirmenin eksikligi nedeniyle kaynastirma politikasi

hakkinda fazla bir bilgiye sahip degildir (Kuz, 2001).
2.8.1.5. Isvec

1960 yillart 6ncesinde duygusal, zihinsel ve fiziksel 6zel gereksinimi olan birey
ayristirilmis okullarda 6zel egitimlerini almaktaydilar. Bunun disinda kalan ozel
gereksinimli bireyler, normal okullar icerisinde bulunan 6zel smiflarda egitim
verilmekteydi. Isvec gelisen ekonomisiyle 1960 ve 1970 yillar1 arasinda 6zel egitim ve
kaynastirma egitiminde ilerleme gostermistir. Bu ilerlemeyle birlikte bircok 6zel okul

kapatilmis ve 6zel egitim sekli uygulamadan kaldirilmistir. Isveg, kaynastirma egitimi
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ve uygulamalarinda destekleme ve inceleme konusunda son derece kararlidir (Kuz,

2001).
2.8.1.6. Fransa

1960 yilinda Fransa, 6zel egitim alaninda ilk kapsamli diizenlemeleri yapmistir. 1975
yilina gelindiginde ise Fransa, ¢ikardigi 6zel bir yasayla 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
zorunlu egitim kapsamina alinmasmi ve egitimlerinin de normal sinifta verilmesi
gerektigini  belirtmistir. Bu diizenlemenin uygun olmayacagr durumdaysa ozel
gereksinimli Ogrencilerin 6zel alt siniflara alinmasina karar kilmistir. Boylelikle,
engellerine gore bireylerin diger 6zel kurumlara gonderilmesi kararmi almistir ( Kuz,

2001).
2.8.1.7. Portekiz

4 Ekim 1986 tarihli Temel Egitim Yasasi’na gore, Portekiz 6zel egitimin temel amacini;
0zel gereksinimli bireylerin, egitimsel ve toplumsal uyumlarinin saglanmasi olarak
belirlenmistir. Ozel gereksinimli bireylerin normal gelisim gosteren akranlariyla egitim
almalarmma imkan saglamistir. Bdylece kaynastirma egitimine Oncelik verilmesi
planlanmis, egitim sisteminde diizeltmeler yapilmaya baslanmistir. Portekiz de o6zel
gereksinimli bireyler i¢in destek siniflar1 olusturulmustur. Ayrica, isitme engelli bireyler

icin de 6zel siniflar agilarak egitim verilmeye baslanmistir (K6se-Biber, 2009).
2.8.1.8. ispanya

Ispanya’da 6zel gereksinimli bireyler icin egitimin akranlari ile normal smifta verilmesi
kararlastirilmistir. Kaynastirma siiflarinda en fazla iki tane 6grenme giigliigii ¢ceken
birey bulunmaktadir. Ayrica kaynastirma Ogrencisi bulunan smiftaki 6grenci sayisi,

kaynastirma 6grencisi bulunmayan sinifa oranla daha azdir (Kuz, 2001).
2.8.1.9. Japonya

Japonya’da Kaynastirma egitimi 1973 yillara dayanmaktadir. Ik baslarda bu egitime
kars1 ¢ikilmakla birlikte, Japonya daha sonra olusan kamuoyu baskilarina dayanamayip

biitlinlesme ve kaynastirmayr benimseyen yeni bir egitim sistemi olusturmustur.
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Baslangigta ilkogretim diizeyinde olan kaynastirma uygulamalari, sonraki yillarda ileri

egitim diizeylerine de yayilmistir (Battal, 2007).
2.8.2. Tiirkiye’de Kaynastirma Yoluyla Egitimin Yasal Diizenlemeleri

Ulkemizde Osmanli Dénemi’nde ilk olarak iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi icin
Enderun Mektepleri agilmistir. 1948 yili Cumhuriyet Dénemi’nde, Idil Biret-Suna Kan
yasasi kabul edilmis ve iistiin yetenekli 6grenciler giivence altina alinmistir (Sucuoglu
ve Kargm, 2006). Ozel gereksinimli gocuklarin egitimi igin 1950°li yillara kadar

kurumsal diizeyde bir girisimde bulunulmamistir (Avcilar, 2010).

1970’li yillarda; erken egitim, aile egitimi, kaynastirma, bireysellestirilmis egitim vb.
konular giindeme gelmeye baglamis ve bu konular iizerinde ¢alismalar yogunlastirilarak
onemle tizerinde durulmustur (Cavkaytar ve Diken, 2006). 1889 yilinda Tiirkiye’de
ozel egitim alanindaki ilk caligmalar; Istanbul Ticaret Mektebi biinyesinde, isitme
engelli ¢ocuklara egitim veren okulun agilmasiyla baslamistir. 1890 goérme engelliler ve
1920 yilinda 6zel bir dernek Izmir Karsiyaka’da sagir ve dilsizler igin egitim vermeye
baslamis. Bu okul 1924-1950 yillar1 arasinda, Saglik Sosyal Yardim Bakanligi’na bagh

olarak hizmet veriyorken 1950 yilindan sonra Milli Egitim Bakanligi’na devredilmistir.

Ulkemizde kaynastirma egitimi ile ilgili ¢alismalar ilge milli egitim biinyesinde yer alan
0zel egitim daireleri tarafindan yiriitilmektedir (Gileryiiz, 2014). Tiirkiye’de
kaynastirma egitimi 1993 yil1, 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yasasinin 4.
maddesi geregince ilkogretimin her basamaginda uygulanmaya baglanmistir (Eksi,
2010).

2.9. Kaynastirma Egitiminin Uygulama SeKkilleri ve Katilim Tipleri

Ozel gereksinimli bireylerin kaynastirma uygulamalarinda 6gretim ortamlarma dahil
edilmesinde “En Az Kisitlayict Egitim Ortami” ilkesine gore hareket edilmelidir
(Eripek, 2003; Kose-Biber, 2009). En az kisitlayict egitim ortami ilkesi; 6zel
gereksinimi olan bireyin olabildigince normal yasitlariyla bir arada bulunmasini ve
egitim gereksinimini en iyi sekilde saglayacak ortama yerlestirilmesini ileri siirmektedir

(Batu ve Kircaali-Iftar, 2005;2003).
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Eripek (2003) ve Kose-Biber (2009), egitim ortamlarint az kisitlayicidan ¢ok
kisitlayictya  gore  siraladigimizda; asagiya dogru  indigimizde  bireylerin
gereksinimlerinin derecesi ve ¢evrenin kisitlayiciligi da o derece artar seklinde ifade

etmistir. Bu siralamaya gore:

1. Normal Simf: Ozel gereksinimli bireyin egitimi 06zel egitim destek
hizmetlerinin saglandigr smif ortaminda gerceklestirilir. Smif i¢i ve dis1
etkinliklerin tamami 6zel egitim kapsaminda ele alinir.

2. Ozel Okul: Ozel gereksinimli bireylere yonelik verilen ve egitim yetersizligi
olan bireyler icin ayr1 giindiizli okullarda 6zel egitim iliskili hizmet
almaktadirlar. Bireyler akranlariyla ancak okul disinda birlikte zaman
gegirebilirler

3. Yatih Ozel Egitim Okulu: Birey egitimini 6zel yatili kurumlarda o6zel
yetistirilmis personel, 6zel gelistirilmis programlar ve egitim ortamlarinda
almaktadirlar, seklinde ifade edilmistir.

4. Kaynak Oda Destekli Kaynastirma: Ozel gereksinimli bireyin kayd: normal
siniftadir. Birey, destege gereksinim duydugunda 6zel egitim O0gretmeninden
destek aldig1 durumdur (Batu ve Kircaali-Iftar, 2011). Ozel gereksinimli birey
icin bu uygulama yari zamanl kaynastirma uygulamasi olarak ifade
edilmektedir. Birey okuldaki zamanin en az % 21, en fazla % 60’inda 6zel
egitim ve iliskili hizmeti almasidir. Giiniin kalan kisminda egitimine normal
smifta devam etmektedir.

5. Yari Zamanh Kaynastirma: Ozel gereksinimli bireyin kaydi 6zel smftadir.
Sayet basarili olabilecegi derslerde normal smifta egitim almaktadir. Ozel
gereksinimli bireyin sosyallesmesi icin gerekli kosullar saglanarak normal
egitim siniflariin miizik, is teknik, resim, beden egitimi vb. derslere katilim
saglanarak sosyallesmesi ve biitiinlestirilmesi saglanir.

6. Ozel Sif: Ozel gereksinimli bireyler normal sinifta degil kendileri igin
diizenlenmis smifta tam zamanl egitim alirlar. Okul zamaninin %60’ 1ndan
fazlasin1 6zel egitim ve iligkili hizmetler almaktadirlar. Egitimleri bittikten

sonra kalan zamanda normal gelisim gosteren akranlariyla kaynasirlar,
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2.10. Kaynastirma Egitimi Oncesinde Kaynastirma Programina Hazirhk

Kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde devam etmesi i¢in, 6grencilerin kaynastirma
uygulamasina hazirlanmasi ¢ok 6nemlidir. Normal egitim ile 6zel 6gretim bireylere
farkli 6gretim yontemleri, ders programlari, davranigsal beklentiler, 6gretim diizeni,
bireyin fiziksel ortam ve sosyallesmesi bakimindan farkliliklar gosterir. Birey 6zel
egitimden normal egitime geciyorsa ve basarili olmasi bekleniyorsa, normal sinifin
akademik ve davramgsal gerekliliklerine gore hazirlanmalidir (Kircali-Iftar,1998).
Kaynastirmanin destek hizmet olmaksizin uygulanmasi, siif 6gretmenine, kaynastirma
Ogrencisine ve normal Ogrencilere ¢ok cesitli zorluklar yasatmaktadir. Kaynastirma
uygulamasi baslamadan oOnce, kaynastirmada rol sahibi olan biitiin unsurlarin
hazirlanmas1 ve kaynastirma uygulanmaya baslandiktan sonra da gerekli destek
hizmetler saglanarak, kaynastirmanin basarili bir sekilde uygulanmasini1 gergeklestirmek
gerekmektedir (Batu, 2000). Bu unsurlar; 6gretmenler, kaynastirma 6grencileri, normal

ogrenciler, aileler, fiziksel ortam ve okul idaresidir (Kircali-iftar, 1998).

2.10.1. Kaynastirma Egitimi Oncesinde Kaynastirma Programina Normal

Cocuklarin Hazirlanmasi

Kaynastirma uygulamasinin basarili olabilmesi i¢in gerekli olan diger unsur da siniftaki
normal gelisim gosteren bireylerdir. Kaynastirmanin hedefi gelisim gosteren bireylerin
0zel gereksinimi olan akranlarini kabullenmeleri ve smif igerisinde sosyal kabul
gormeleri igin firsat vermeleri gerekir. Ayrica 6zel gereksinimli bireylerle etkilesim
icerisinde olmalart ig¢in Ogretmenin smifindaki normal Ogrencilere smiflarina bir
kaynastirma 6grencisinin katilacag fikrine hazirlanmasi gerekir (Uysal, 1995; Batu ve
Kircaali-Iftar, 2011). Ogretmen normal gelisim gosteren Ogrencilerle hazirhik
etkinliklerini kaynastirma ogrencisi sinifta yokken yapmalidir (Batu, 2000). Normal
gelisim gosteren 0grencilerle gerceklestirilebilecek etkinlikler arasinda normal gelisim
gosteren bireylerin, engel tiirleri hakkinda bilgilendirilmelidirler (Uysal, 1995).
Kaynastirma egitimi baslamadan ve basladiktan sonra normal gelisim g0Osteren
bireylerle toplantilar diizenlemek, kendilerini 6zel gereksinimli bireyin yerine koyma
(canlandirma) etkinlikleri yapilmahdir; fiziksel engelli bireyleri anlamalar1 igin
tekerlikli sandalyede dolagmalarin1 saglamak ve farkli engel durumlarma gore

etkinlikler yapilmalidir. Simifa kaynastirma uygulamalarinda deneyimli kisiler (6zel
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egitim dgretmeni, 0zel gereksinimli kardesi ya da ¢ocugu olan bireyler) ¢agrilmalidir.
Akran egitimiyle normal gelisim gosteren bireylerin kaynastirma, Ogrencisinin
egitiminde isin parcasi olmalarinmi hissetmeleri i¢in gorevlendirilmeleri gibi etkinlikler

kaynastirma egitimi dncesi yapilmalidir (Batu, 2000; Batu ve Kircaali-iftar 2005; 2011).

2.10.2. Kaynastirma Egitimi Oncesinde Kaynastirma Programina Engelli Cocugun

Hazirlanmasi

Ozel gereksinimli 6grencinin, kaynastirma uygulamasina hazirlanmas1 kaynastirma
egitimin basarili bir sekilde yiiriitiilmesinde olduk¢a 6nemlidir (Uysal, 1995; Batu ve
Kircaali-iftar, 2005). Kaynastirma uygulamasina katilacak 6zel gereksinimli 6grenci
icin gerekli olan davranis ve 6zellikler belirlenerek hangi ortam en az kisitlayict ortam
ozelligi tasiyorsa kaynastirma uygulamasi orada yapilmalidir (Uysal, 1995). Normal
egitim ve Ozel egitim ortamlari, 6gretim diizeni, ders programlari, 6gretim yontemleri,
davranigsal beklentiler, fiziksel ortam ve 6grenci sosyallesmesi bakimindan farklilik
gostermekte olup bu nedenle kaynastirma 6grencisinin normal sinifin gereklerini yerine
getirme konusunda hazirlanmasi1 gerekmektedir. Hazirlik sirasinda bir dizi etkinlikten
yararlanilabilir (Batu, 2000; Batu ark., 2004; Batu ve Kircaali-iftar 2005).Ogrencilerin
hazirlanma siireci bireysel olabilecegi gibi, grup seklinde de olabilir. Kaynastirma
Ogrencisiyle grup tartismasi yapildiginda, Ogrenci yalmiz olmadiginin ve diger
akranlarinin da kendisi gibi duygulara sahip oldugunun farkina varmasini saglamis olup
ve toplanti esnasinda kaygi, korku ve endiseler lizerine yogunlastirarak bunlarin

giderilmesi i¢in Oneriler gelistirmek faydali olacaktir (Batu, 2000).

2.10.3. Kaynastirma Egitimi Oncesinde Kaynastirma Programina Anne-Babalarin

Hazirlanmasi

Ozel gereksinimli birey aileyi olduk¢a etkiler. Aileler aralarma yeni katilan o6zel
gereksinimli bireyi kabul etmede sok, inkar, 6tke, depresyon, kabullenis gibi zorluklar
yasarlar. Bu nedenle egitimciler, ailenin egitime katiliminin ¢ocugun akademik, sosyal
ve duygusal gelisimine olan olumlu etkisine vurgu yapmaktadirlar (Oz, 2015).
Kaynastirma Ogrencisinin anne ve babast kaynastirma egitiminin planlanmasi
asamasindan baglayarak egitim siireci de dahil her asamasinda 6gretmeniyle is birligi

icerisinde olmalidir. Bu kaynastirma ogrencisinin basariya ulasmasinda Onemlidir
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(Cankaya, 2010). Uygulanan program miifredat ya da yeni egitim programlar1 ne kadar
yaratici olursa olsun aile ve profesyoneller verimli bir sekilde caligmadik¢a basarisizliga

mahktmdur (Hallahan ve Kauffman 2003, Akt. Oz, 2015).

2.10.4. Kaynastirma Egitimi Oncesinde Kaynastirma Programina Kaynastirma

Programinda Ogretmen

Batu ve Kircaali-Iftar (2011), smf 6gretmeni sinifina kaynastirma grencisi
yerlestirilmeden Once, brans 6gretmeni ise kaynastirma 6grencisi bulunan siniflara derse
girmeden Once 06zel gereksinimli bireyler ve kaynastirma egitimi konularinda
bilgilendirilmeli ve ayrica hizmet i¢i egitim programlarindan yararlanmalari
kaynastirmaya iligkin  gorlislerini  olumlu anlamda degisecektir. Kaynastirma

programinda 6gretmen de bulunmasi gereken 6zellikleri s6yle vurgulamstir:

1. Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin 6gretimi bireysellestirme degerlendirme ve

program siirecinde aktif katilim saglama,

2. Ozel gereksinimli cocuk normal smifta da olsa dzel egitim sinifinda da olsa
cocugun yararlanabilecegi sekilde oOneriler gelistirme ve egitim siirecinde

uygulanma,

3. Ozel gereksinimli ¢ocuklar ve &zel gereksinimi olmayan cocuklar icin esit

egitsel firsatlar yakalama seklinde olmalidir.
2.10.5. Fiziki Sartlar ve Ara¢ Gereclerin Hazirlanmasi

Fiziksel ortam, derslik ve sinifta bulunan ara¢ gereclerden olusmaktadir. Kaynastirma
uygulamasinin yapilacag: fiziksel ortam, kaynastirma o6grencisinin basarisini dnemli
Olctide etkilemektedir. Smifa yerlestirilen kaynastirma ogrencisinin yetersizligine gore
gerekli olan simifin fiziksel ortaminda ve ara¢ gereclerde diizenlemeler yapilmasi
gerekmektedir. Bu diizenlemeler; tahtanin yerlestirilmesini, 68rencinin yetersizligine
gore siralarin yerlestirilmesini, sinif duvarlarinin diizenlenisini, arag-gerecin smif
icerisinde yerlestirilisini ve kullanilisin1 kapsamaktadir (Akcamete, 2015). Fiziksel
ortam, 0grenci sayisinin 25-30 arasinda olmasinin ideal oldugu one siirmektedir (Batu,

2000). Ayrica kaynastirma uygulamalariyla 6grenme ozelliklerine ve algilarina gore
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uygun yontemlerin ara¢ gereclerin  kullanilmasiyla  bireyler &grendiklerini

pekistirebilmektedirler (Kose-Biber, 2009).
2.10.6. Okul Yonetiminin Hazirlanmasi

Okul yonetimi, kaynastirma egitiminin geregine inanmasi siniflara verilecek O6grenci
sayisina, fiziki ortamin hazirlanmasinda, ara¢ ve gereclerin saglanmasinda ve okul
icerisinde 0zel egitim dgretmenlerinin gérevlendirilmesinde kolaylik saglamalidir (Batu
ve Kircaali-iftar, 2005). Okul yonetimi kaynastirmaya iliskin yasal altyapinin
olusturulmasindan sorumludur. Ayrica okul yonetiminin kaynastirmaya iliskin olumlu
goriislerinin olmasi gerek normal 6grenciler, aileler ve gerekse kaynastirmayi etkileyen

diger unsurlar ile ilgili sorunlarin asilmasinda 6gretmene destek olacaktir (Uysal,1995).
2.11. Kaynastirma Egitiminin Yararlar
2.11.1. Kaynastirma Ogrencilerine Yararlar

Kaynastirma egitimiyle normal gelisim gosteren bireyler, 6zel gereksinimli akranlariyla
birlikte olabilecek boylece 6zel gereksinimli bireyler normal gelisim gosteren bireyleri
model alabilecek normal insanlarla birlikte olduklar1 6l¢iide de toplumun beklentilerine
uygun hareket edebileceklerdir (Kircaali-iftar, 1998). Yapilan calismalarla normal
gelisim gosteren bireylerle kaynastirma siniflarinda egitim alan 6zel gereksinimli
bireylerin egitim almayan bireylere gore akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu ve
0zel gereksinimi olmayan ¢ocuklarla iyi bir sekilde biitiinlesmis olan 6zel gereksinimli
cocuklarin kendilerine daha ¢ok giivendigi gdzlenmistir. Ozel gereksinimli bireylerin
normal bireylerle calismalar1 O6grencilerde biiylik basarilar elde etme azmi
olusturmaktadir. Kaynastirma (entegre) programi kapsamiyla verilen destek egitimi
engelli bireylerin zayif yonlerini kisa siirede yeterli hale getirmektedir (Kose-Biber,

2009).
2.11.2. Normal Ogrencilere Yararlar

Ozel gereksinimli bireyler ve normal gelisim gdsteren bireyler etkilesim igerisinde
olarak cesitli alanlarda birbirlerini model olarak alabilirler. Normal gelisim gdsteren

cocuklar diizenlenecek grup ve akran 6gretimi ¢aligmalarinda is birligi ve yardimlagsma
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becerilerini gelistirirler (Kircaali-Iftar, 1998). Yapilan kaynastirma uygulamalarinin
smifta, normal gelisim gdsteren dgrencilerin akademik becerileri ve sosyal davranislari
tizerinde etkili oldugu goriilmekte olup c¢alismada Onemli olan nokta kaynastirma
uygulamalarimin ~ kaynastirma  ilkeleri  temelinde  gerceklestirilmesi  olarak

vurgulanmaktadir (Diken, 2010; Batu ve Diken, 2015).
2.11.3. Anne ve Babaya Yararlan

Kaynastirma uygulamalarina 6grencilere oldugu gibi ebeveynlerde de olumlu etkisi
vardir (Kircaali-iftar,1998). Normal gelisim gosteren bireylerin aileleri, 6zel
gereksinimli bireylerin aileleriyle etkilesime girerek paylagimlarda bulunarak ozel
gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin motivasyonlarin1 arttirirlar. Ayrica kaynastirma
uygulamasinin bir olumlu etkisi olarak da ailelerin ¢ocuklarina bireysel farkliliklarin
olabilecegini ve buna saygi duyulmasini 6gretme olanagi elde ederler (Sucuoglu ve
Kargin, 2006).

2.12. Bireysellestirilmis Egitim Program ve Ogretimin Bireysellestirilmesi

Akgamete (2015)’ye gore bireysellestirilmis egitim programi, engelli bireylerin ve
ailelerinin haklarmin yasalar dniinde korumasi i¢in, dgrencilerin gereksinimlerine gore
olusturulan programa bireysellestirilmis egitim programi denir. Ogretmenlerin sinif
igerisinde bulunan tiim &grenciler i¢in ne tiir uyarlamalar yapabileceklerini gdsteren
planlamalar gretimin bireysellestirilmesidir. Ogretimin bireysellestirilmesi i¢in en az
kisitlayict ortam kavramlari esas alir. Ozel gereksinimli bireylerin en iist diizeyde

performans gosterecegi ortam olarak da en az kisitlayici ortam kavrami yer alir.

March Mcgahee-Kovac (2002)’a goére bireysellestirilmis egitim, 6zel gereksinimli
bireyleri dikkate alarak hazirlanan egitim sirasinda izlenecek yol, amag, program
dahilinde bireye sunulan bilginin, bireylerin ihtiyaclarim1 faydali olacak sekilde

karsilayacak, uygun servislerle desteklenerek sunulmasini saglayan egitim programidir.

Akcamete ve Kargin (1991)’ye gore ise bireysellestirilmis 6gretim kavramu,

ogrencilerin kendi ilgi ve istek gibi 6zel ihtiyaglarini ifade eden 6nemli bir kavramdir.
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Milli Egitim Bakanligt (MEB), Resmi Gazete’de 31.05.2006 (26184) tarihinde
yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore bireysellestirilmis egitim

programi:

“Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin ilgi-yetenek, gelisim ozellikleri, egitim
performanslart dikkate alinarak amaglanan hedefe yonelik hazirlanan ve bu bireylere
verilecek destek egitim hizmetlerini de iceren ozel egitim programidir.” Bu programa

gore:

1. Bireysellestirilmis egitim programi; 6grencinin kisisel bilgilerini, egitim
ortamina iligkin diizenlemeleri, egitim planinda yer alan yillik amaglar1 ve
Ogrencinin takip ettigi egitim programi/programlari temel alinarak belirlenen

kisa donemli amagclarini,

2. Bireysellestirilmis egitim programi; O&grencinin alacagr destek egitim
hizmetinin tiiriind, siiresini, sikligini, 6gretim ve degerlendirmede kullanilacak
yontem ve teknik, arag-gerec ve egitim materyallerini ve bu hizmetin kimler

tarafindan nasil saglanacagini,

3. Bireysellestirilmis egitim programi; Ogrencinin davranis problemlerini
onlemeye ya da azaltmaya yonelik tedbirler ile uygulanacak yontem ve

teknikleri igerir.
2.12.1. Bireysellestirilmis Egitim Programinin Hazirlanmasi

Bireysellestirilmis egitim programi, Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu ve BEP
gelistirme biriminin is birligiyle hazirlanir (Resmi Gazete, 2006). Bireysellestirilmis
egitim, tlilkemizde 1997°de kabul edilen 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’de
yasal bir zorunluluk olarak ifade edilmistir. Ardindan 2006’da yiiriirliige giren Ozel
Egitim Hizmetleri YOnetmeligi ile her 6zel gereksinimi olan birey i¢in BEP hazirlama
zorunlulugu getirilmistir (MEB, 2006). Rehberlik Arastirma Merkezlerinde Egitsel
Tanilama Izleme ve Degerlendirme ekibi tarafindan ayrintili degerlendirme sonucunda
bireyin 6zel egitim destegine gereksinim duydugunun belirlenmesinin ardindan birey

icin en az kisitlayict ortam ilkesi dikkate alinarak nerede egitim gorecegi belirlenir.
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Ogrenci; 6zel egitim sinifina, dzel egitim okuluna ya da genel egitim sinifina yerlesme

durumuna gore BEP plani hazirlanir (Akgamete, 2015).

Strickland ve Turnbull  (1990)’a gore bireysellestirilmis egitim planinin igerigin
olusturulmasz siirecinde:
1. Ogrencinin mevcut olan egitim performansi,
2. Akademik yil sonunda kazandirilacak uzun ve kisa donemli hedefleri igeren
yillik amaglarini,
3. Ogrenciye saglanacak ek hizmetler ve bu hizmetlerin nerede kim tarafindan
verilecegini,
4. Hedeflere ulagma siirecinde kullanilacak zaman ve devam edecegi siirede
kullanilacak yontem teknikler, materyaller, Olciit, degerlendirme siireci,
Ogretimin amaclarinin degerlendirilmesi i¢in gerekli olan zaman ¢izelgesini

igerir (Akt. Ak¢amete, 2015).

Bireysellestirilmis egitim planinin igerigin olusturulmas: siirecinin ardindan:
1. Bireysel uyarlama ve uygulamalarin planlanmasinda 6grenci ve sinif hakkinda
bilgi toplamak,
2. Ne tiir uyarlamalar yapilacagini belirlemek,
3. Uyarlamalari planlayip yiiriitmek,
4. Sonug olarak yapilan caligmalar1 degerlendirmek gereklidir (Batu ve Kircaali-

Iftar, 2011).
2.12.2. Bireysellestirilmis Egitim Programinin izlenmesi Degerlendirilmesi

Bireysellestirilmis egitim programinin izlenmesi ve degerlendirilmesi, birey igin
belirlenen amaglarin ger¢eklesme diizeyi dogrultusunda degerlendirilir (Resmi Gazete,
2006). Birey i¢in hazirlanacak yeni bireysellestirilmis egitim programinda ve bireyin
yonlendirilmesinde BEP’e iliskin degerlendirmeler esas alimir. BEP gelistirme
biriminin,  goriis ve  Onerileri  dogrultusunda  Ogrencilerin  basarilarinin
degerlendirilmesinde kullanilacak yontem, teknik, 6lgme araglari, degerlendirme siiresi,
degerlendirme zamani, degerlendirme araliklari, degerlendirmeden sorumlu kisiler ve

degerlendirmenin yapilacagi ortam belirlenir (MEB, 2006).
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Akgamete (2015)’ye gore iyi bir izleme ve degerlendirme siirecinde olmasi gereken
asamalar:

1. Ogrenciyi tiim yonleriyle tanimlama,

2. Yapilan izleme degerlendirme ile hedeflere wulasilip ulasilmadigi,
uygulayicilarin sorumluluklarini yerine getirip getirmedikleri,

3. lIzleme degerlendirme 6gretim siirecinin ve 6gretim siirecini etkili kilmak icin
yapilan uyarlamalarin ne derece islevsel oldugunu belirlemek agisindan
onemlidir.

4. BEP hazirlama siirecinde okul rehberlik servisi, 6gretmen ve dgrencinin ailesi
ogrencinin BEP’de belirlenen hedeflere ulasma derecesini degerlendirip
gerekirse diizenlemelere gidilmelidir.

5. Ogrencinin basaris1 diger ogrencilere gore degil, kendi bireysel gelisim

raporuna gore yapilmalidir.
2.13. Kaynastirma Programinda Karsilasilan Sorunlar

Eripek ve Sucuoglu (2004), Tiirkiye’de Ozel Egitim Hizmetler Y &netmeliginde
belirtilen ilkeler ve isleyis gergeklestirilmektedir. Ayrica, mevcut yasa ve
yonetmeliklerde yapilan  degisikliklere karsin  kaynastirma uygulamalarinda
diizenlemelere gidilmelidir. Kaynastirma uygulamalarindaki genel sorunlar arasinda:

1. Ulke genelinde kaynastirma uygulamalariin benimsenmemesi,

2. Mudirlerin, o6gretmenlerin, ailelerin, miifettislerin yeterli bilgiye sahip

olmamalari,

3. Ozel Egitim Destek Hizmetlerinin dgrenciler ve dgretmenler icin yetersizligi

nedeniyle ,gerekli kaynastirma uygulamalarina devam edilememesi

4. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar, normal gelisim gostermeyen akranlarini

kabul etmemektedirler.
2.14. Kaynastirma Programinda Ogretmen Oz Yeterliligi

Kaynastirma egitiminde 6nemli olan etkenlerin ilk sirasinda 6gretmenler gelmektedir
(Bek, Giilveren ve Baser, 2009). Ogretmenin sahip oldugu 6z yeterlilik diizeyi; simf

icerisindeki davraniglarinda, 6grencilerin yetistirilmesinde ve akademik basarilarinda
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biiyiikk 6nem tagimaktadir (Bandura, 1994). Tschannen-Moran ve arkadaslarinin (1998)
calismalarina gore 6gretmen yeterligi ile ilgili ¢alismalar, 1970’11 yillarda yapilmaya
baslanmustir (Akt. Cetin, 2008). Ogretmen yeterliligi, Rotter’in (1966) sosyal dgrenme
kurami ve Bandura’nin (1977) sosyal-bilissel 6grenme kurami olmak tizere iki farkli
kurama dayanir. Oz yeterlik inanci, bireyin kendi kapasitesine inanarak bircok yénden
kendini iyi hissetmesi ve hayatini etkileyecek olaylarda performans sergilemesidir.
Ogretmen 6z yeterliligi ile Ofrenci basaris1 arasinda kuvvetli bir iliski oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenin 6z yeterlilik diizeyi iki sekilde dgrencileri etkilemektedir.

Bunlar:

1. Oz yeterliligi yiiksek olan 6gretmen: Ogrencilerinin basarisina yardim eden,
sabirli, 6grenme giicliigii ¢eken bireylere karsi anlayish, cesitli 6gretim

programlarini uygulayandir.

2. Oz yeterliligi diisik olan &gretmen: Kendi kapasitelerini astiklarini
diisiindiikleri faaliyetleri gerceklestirmezler. Ogrenme giicliigii yasayan bireye
yeterli zaman ayirmazlar. Tiim 6grencilere ulagsmak adina 6gretim yontem ve

tekniklerini ¢esitlendirmezler.

Seklinde agiklanmaktadir (Kokmaz ve Kaptan, 2002; Rackley-Robin, 2004).
Ogretmenlerin 6z yeterlilik diizeyleri onlar1 bircok agidan etkiler. Onlarin nasil
diistindiiklerini, nasil davrandiklarini, nasil hissettiklerini ve nasil motive olduklarini
belirler. Ayrica 6z yeterlilik bireyin davraniglarinin olusmasinda etkili olan bir nitelik
olup bireyin gerekli performansi basarili bir sekilde planlayip, organize etmesinde
kendilerine duyduklari inanctir (Bandura, 1994:1977). Ogretmenin sahip oldugu
inanglari, tutumu, smif icerisindeki davraniglari, Ogrencilerin yetistirilmesinde ve
akademik basarilarinda biiyiik énem tagimaktadir (Cantiirk-Giinhan, Ongel-Erdal ve
Taskin-Can, 2005). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 45. maddesi dayanak
aliarak; nitelikli, iiretken, bilime ve sanata deger veren, toplumsal degerlerimizi
Oziimsemis bireyler yetistirebilmemiz; bizim niteliklerimizin, sahip oldugumuz
yeterliklerin farkinda olmamiza ve bunlarin siirekli olarak gelistirilmesi c¢abamiza
baghdir. Egitim sisteminin verimliliginden bahsetmek i¢in 6ncelikle, 6grencide hedefler

yoniinde meydana gelen degisiklikleri belirlenip hedefe ulasma dereceleri, 6grencilerin
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O0grenme diizeylerinin belirlenmesiyle olusan semalarin artmasi ve 6grenme-6gretme

stirecinin etkili gergeklestirilmesiyle saglanir.

Fen bilgisi dersi, 6grencilerin zorlandig1 derslerin basinda gelir. Bu zorlugun
giderilmesi de ancak nitelikli 6gretmenlerle olur dersi zevkli hale getiren, ¢agdas
ogretim yaklasimini bilen ve uygulayan 6gretmenlerle miimkiindiir (Hanger, Sensoy ve
Yildirim, 2003). Egitim-6gretim siirecinin ¢ok degiskenli ve karmasik yapisi nedeniyle
meslektaslarimizin, gelisim alanlarimi belirlemede giigliik ¢ektiklerini bilmekteyiz. Bu
degiskenler arasinda Ogretim programlari, okulun fiziksel kosullari, Ogrencilerin
bireysel ozellikleri ve en Onemlisi Ogretmenlerin farki niteliklere sahip olmalar
sayilabilir. Demirci (1993), Fen Bilimleri 6gretimi deneysel olarak arac-gereclerle
yapilsa da giinlik olaylarda Ogrencilerin karsilastigi durumlarla da somut olarak
baglant1 kurularak uygulanabilir. Bunun i¢in ise, Fen Bilgisi 6gretmeninin niteligi 6nem

kazanir.

Ozel gereksinimli bireylere Fen Bilgisi dersi veren 6gretmenlerde bulunmasi gereken

nitelikler (MEB, 2008):

1. Fen 6gretimi siirecini, 6gretim programina uygun planlayabilme,

2. Fen Ogretimi siirecinde, 6gretim programi dogrultusunda dgrenme ortamlari
diizenleyebilme,

3. Fen Opgretimi siirecinde, oOgretim programini destekleyen materyal ve
kaynaklar1 kullanabilme,

4. Fen Ogretimi siirecinde, dgrencilerde yasadigi cevreyi tanima ve inceleme
meraki uyandirabilme,

5. Fen 6gretimi siirecinde, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilme,

6. Fen Ogretimi siirecinde, Ogrencilere bilimin dogasi ve tarihsel gelisimi
konularinda anlayis kazandirabilme,

7. Fen Ogretimi silirecinde, Ogrencilerin, elestirel diisiinme becerisini
gelistirebilme,

8. Fen Ogretimi siirecinde, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilme,

9. Fen ogretimi siirecinde, 0grencilerin bilimsel ve teknolojik kavramlart dogru

etkin kullanabilmelerini saglama,
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10. Fen ogretimi siirecinde, Ogrencilerin  bilim ve teknoloji iligkisini
anlamlandirmalarini saglayabilme,

11. Atatiirk’lin, bilim ve teknolojiyle ilgili diisiince ve goriislerini Ogretim
stirecindeki uygulamalara yansitabilme,

12. Ogrencilere, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile toplum ve cevre arasindaki
etkilesime iliskin anlayis kazandirabilme,

13. Fen ve teknoloji 6gretim ortaminda, gerekli giivenlik 6nlemleri alabilme,

14. Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan &grenciler, dikkate alan
uygulamalar yapabilme,

15. Ogrencinin, giinliik hayatta ihtiya¢ duyacagi cevre bilinci, fen ve teknoloji
okuryazarlig1 gibi konulardaki gelisimini saglamaya yonelik ailelerle is birligi
yapabilme,

16. Okulun, kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde, toplumla is birligi
yapabilme,

17. Toplumsal liderlik yapabilme,

18. Ogrencilerin, ulusal bayram ve torenlerin anlam ve &neminin farkina

varmalarini ve aktif olmalarini saglayabilmedir.
2.15. Kaynastirma Egitim Programinda Ogretmen Tutumu

Tutum kavrami 19. yy’da incelenmeye baslanmis olup, Latince kokenli bir kelimedir.
“Harekete hazir” anlami tasimaktadir (Arkonag, 2001). Birey yasamini ¢esitli acilardan
etkileyen tutum kavramu ile ilgili birgok tanim gdze ¢arpmaktadir (Capri ve Celikkaleli,
2008). Karz’a gore tutum: “Bireyin sahip oldugu degerleri dizgesine bagli olarak bir
simgeyi, bir nesneyi, bir kisiyi ve diinyayi 1yi ya da kotii, yararl ya da zararli yonleriyle
algiladig1 bir 6n diisiince sistemi” olarak tanimlar (Akt. Bagc1 2007). Ipek ve Bayraktar
(2004)’a gore tutum; “Bir kimsenin ele alinan herhangi bir nesneye, duruma veya olaya
kars1 olan olumlu veya olumsuz tavr1” olarak tanimlanir. Thurstone, “Psikolojik bir
objeye yonelen olumlu veya olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelemesi” olarak
tanimlar. Allport’a gore ise tutum; “Yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitiin obje ve durumlara kars1 bireyin davranislar iizerinde yonlendirici ya da dinamik
bir etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu” olarak tanimlanir

(Alim ve Bekdemir, 2006).
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Tutum belirli Orgiitlenmis diisiince yapilarini icermektedir. Bu tanimlardan yola
¢ikilarak Sherif, tutum kavraminin yapisinin diger davranislarla karismamasi i¢in alti

dlgiit gelistirmistir. Bunlar (Batmaz, Isen ve Tolan, 1985; Inceoglu, 2000);

1. Temel olarak tutumlar, dogustan edinilmez; sonradan kazanilirlar ve tutum,
toplumsallasma araciligiyla kiiltiirel olarak edinilir. Tutum da tim diislinsel

etkinlikler gibi 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan bir etkinliktir.

2. Tutumlar, gecici dislinsel durumlar olmayip; asamali  olarak
bigimlenmektedirler. Bir kez ortaya ciktiktan sonra belirli bir siire devam

ederler.

3. Tutumlar, birey ve obje arasindaki iligkide bir diizenlilik olmasini saglarlar.
Ogrenme siireci i¢ginde yavas yavas bicimlenip, insanin ¢evresini algilamasina,
yargilamasina ve anlamasina da yardimci olurlar. Ayrica; bu diizenlemelere

belirli bir denge ve kararlilik kazandirma potansiyeline sahiptirler.

4. Birey ve obje iligkisinde, oOzellikle tutumlar vesilesiyle belirlenen bir
etkilenme-giidiilenme siireci ortaya ¢ikmaktadir. Birey-obje iliskisinde,
tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey, bir objeye iliskin tutum
olusturduktan sonra ona tarafsiz bakamaz, bu nedenle de toplumsal deger
yargilariyla yiikliidiirler. Ciinkii bazi tutumlar, toplumsal etkilesimin en yogun
oldugu durumlarda (6rnegin; bunalim veya savas kosullarinda) olugmaktadir.

Boyle tutumlarda, yanlilik en yogun bi¢imini alir.

5. Tutumlarin olusmasi ve bigimlenmesi birbirleriyle karsilastirilabilir. Birgok
Ogenin bir arada olmas1 zorunludur. Bir objeye iliskin olumlu veya olumsuz bir
tutumun olusmasi, ancak o objenin baska objelerle karsilastirilmasi sonucu
miimkiindiir. Bireyler cevrelerindeki nesnelere karst davranirken, goreli
hareket ederler. Tek tek nesneleri karsilastirirken dikkate alinan bu gorelilik,

genellemelere gidildiginde tek tiplestirmeye doniisebilir.

6. Toplumsal tutumlar; toplumsal nesne, deger, konu, grup ya da kurumlara
yonelik tutumlardir. Tutum olusumunda mekanizma, her iki tutum tiirii i¢in de

aymdir. Ikisi arasindaki fark, toplumsal tutumda yanliligm toplumsal nitelik
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tastyan bir 6ge ile ilgili olmasidir. Kisisel tutum ise; nesne ile kisi arasindaki

ozel bir iliskidir.

Tutum bir objeye yonelik duygu, diisiince ve davranislardan olusmaktadir (Aydin, 2000;
Ozgiiven, 2004). Egitimci insanlar, davranislarin gesitli gii¢lerin etkisinde olmasina yon
veren etmenleri (tutum vb.) incelemek anlamak istemislerdir (Tavsancil, 2002).
Tutumun olusumu ile davranisin olusumu arasinda bir paralellik bulunmaktadir (Silah,
2000). Kagitgibasi (1988), tutumlar sadece bir davranis egilimi ya da duygu degil;

bilgi, duyus davranig egilimi biitiinlestirmesidir.

Ogretmen kaynastirma programinda, dgrencilerin 6grenmesinde ve basarili olmasinda
cok Onemli bir faktordiir (Ataman, 1996; Batu ve Kircaali-iftar 2011). Kaynastirma
egitimi uygulamasinda, egitim ve 6gretimi planlayan ve uygulayan 6gretmenin énemli
rolii vardir. Kaynastirma egitimi uygulamasinin, faydali olduguna inanarak tutumunun
olumlu olmasit ve basariya ulasacagina inanmasi gerekmektedir (Cankaya, 2010).
Kaynastirma egitimi uygulanan sinifta, 6grencilerin engel durumlar1 ne olursa olsun
ayrim yapilmadan, 6gretmenin olumlu tutumu igerisinde alacaklar1 egitim Ogrencinin
basariya ulagsmasmi belirler. Etkili ve kalici 6grenmeler gergeklesmesini saglar
(Ataman, 1996). Basarili bir 6grenme-0gretme ortami, oncelikle 6grenciyi bir biitiin
olarak gelistirmeyi amaglamalidir. Bilgiye nasil ulasip 6grenecegini ve giinliik hayatta
nasil kullanacaklarini, 1ilgi ve becerilerini nasil  gelistirip, yasamla nasil
iliskilendireceklerini 6greten ve Ogrencilerin mutlu olduklar1 etkin G6grenmenin

gerceklestigi derslerde basarili olacaklardir (Korkmaz ve Kaptan, 2002).

Batu ve Kircaali-iftar (2011)’a gdre dgretmenlerin, kaynastirmaya ydnelik tutumlarini

etkileyebilecek etmenler:
1. Ogretmenin yast,
2. Ogretim yapilan sinifin diizeyi,
3. Ozel gereksinimi olan ¢ocugun engel grubu, engel derecesi,
4. Ogretmenin, okul ydnetiminden ve destek hizmet personelinden almis oldugu

destek diizeyi seklindedir.
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2.16. Kaynastirma Egitim Programinda Fen Bilgisi Ogretiminin Amaclar

Fen bilimleri; tabiati diisiinme, dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme
anlama ve heniiz ger¢ceklesmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanir (Hanger
ark., 2003). Fen Bilimleri fizik, kimya, biyoloji, astronomi vb. alanlarindan se¢ilmis
konulardan olusmaktadir. Cocugun yasadigi hayati c¢evreyi tanimasidir. Soludugu
havadan igtigi suya, 15181n, giinesin, kullandig1 arabanin, yedigi besinlerin egitimidir
(Giirdal, 1988). Giinliikk hayatin bir pargasi olan fen, bireyin kendiyle ve bireyin dis
diinyayla etkilesimine katkida bulunur. Fen kiiltiirtine sahip olmanin ve fen egitiminin
Oonemi her gecen giin daha agirlikli olarak glindeme gelmektedir (Dede, 2006). Degisen
ve gelisen teknoloji ile birlikte artik birey bilginin pasif alicis1 degil, bilgiyi aktif hale
getiren gelisim ve degisimde yeni fikirler iireten, degisimin yaraticist ve kullanicisi
durumundadir. Bu durum g6z Oniinde bulundurularak; egitim sistemiyle bireyleri
degisen ve gelisen teknolojiye hazirlamak misyonunu iistlenerek 6grenen ve arastiran,
gerekli bilgiyi karmagsik bir bilgi agindan seg¢ip alabilen bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir (Korkmaz ve Kaptan, 2002).

Fen ve teknoloji dersinin 6gretim programi vizyonu; grencilerin bireysel farkliliklar
ne olursa olsun biitiin 6grenciler, fen ve teknoloji okuryazar olarak yetismesidir. Fen
bilgisi igerigini fen bilimlerinden almigtir. Ulkemizde zorunlu egitim 8 yil olup bu
0zel gereksinimli bireyler i¢in de gegerlidir. Kaynastirma 6grencileri de diger bireyler
gibi fen ve teknoloji egitimi alma hakkina sahiptirler ve fen egitimiyle 6zel gereksinimli
bireyler biligsel yonden dil gelisimi, sosyal gelisimi, bedenini ve yasadigi cevreyi
tanimasi, sagligini nasil korumasi gerektigi yoniinden kendini gelistirecek bir egitim
alacaktir. Ozel gereksinimli bireyler, ilk kez ilkdgretim kurumlarinda fen bilgisi dersi

alirlar.

Hanger, Sensoy ve Yildirim (2003), fen bilgisi 6gretiminin amaglarin1 asagidaki gibi

siralamistir:

1. Ogrencilerin yasadiklar1 cevreye ilgilerini artirarak, bilimsel diisiincelerini
harekete gecirmek ve giinliik hayatta yer alan bilimsel ve teknolojik olaylar

arasinda iliski kurabilmelerini saglamak,
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2. Ogrencilerin iyi bir gézlemci olarak elde ettigi arastirma ve incelemelerden
sonu¢ ¢ikarma ve yorum yapabilmelerini saglayip, bu bilgileri giinliik hayatta

uygulamasina yardimci olmak,

3. Fen alaninda nitelikli birey olarak fen dalinda okuryazar olmasina, dogal ve
sosyal ¢evre ile uyum i¢inde yasamasina, vaktini etkin ve akici bir sekilde

kullanmasina yardimci olmak,

4. Bagimsiz diisiiniip, dogru kararlar almasina ve toplumsal yararlar i¢in ¢alisma

fikri olusturmaktir.

Fen bilgisi dersi, arastirma dersi olarak dgrencilere bilimsel islemlerin diger bir ifadeyle
bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretimini amaglar. Bilimsel siire¢ becerilerinin dgretimi de

lic asamada gergeklesir (Giizel-Ozmen ve Karakog, 2015):
2.16.1. Temel Islemler
Gozlem

Duyu organlarim1 kullanarak bir nesne ya da olayin o6zelliklerinin belirlenmesidir.
Gozlem, diisiincenin baglangici olmakla birlikte bir dizi gozlemle bazi kaliplar ve
ardilliklar saptar ve soruna iliskin olan1 ayirt ederek goriislerle arasinda iligki kurar.
Bilgi birikimli ilerler, bilginin baslangicit gozlemle olur. Olaylar1 ve nesneleri ortak
ozelliklerine gore gruplandirarak meydana gelme sirasini belirler. Boylelikle zihinde
hatirlatma ve tanima asamasindan sonra sonuglarin degerlendirilmesi gergeklesir.
Degerlendirme asamasinda bellekte hipotez kurma, siralama, siniflama vb. bilimsel

stiregler gergeklesir (Arslan ve Tertemiz, 2004).
Iletisim Kurma

Canlilar, diinyaya geldikleri andan itibaren siirekli iletisim icerisine girmektedirler.
Bireyler iletisim kurmaya iligskin bir¢ok kazanim ve davranis edinirler. Cesitli yollarla
sozel olarak bilginin resim, grafik, drama, semalar ve diger temsili arag-gereclerle
sunulmasi, anlamlandirilmasi, cevresindeki insanlarla yapmis oldugu calismalar
hakkinda konusur, yazar ve iyi bir dinleyici olur, kavramlari1 anladiklar1 6lgiide ifade

eder. Baskalarinin diisiince, fikirlerini iletisim yollarin1 (drama, s6z, yazi) kullanarak
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degerlendirir. Sonuglar1 degerlendirmek i¢in uygun bir iletisim yolu seger. Nicel ve nitel
olarak toplanan bulgularin gézlem ve deney raporu seklinde yazilmasi da bilimsel

caligmalarin hedefini olusturur (Arslan ve Tertemiz, 2004).
Siiflama

Fen bilgisi derslerinde bilgileri organize etmek amaciyla kullanilir. Siniflama cisim,
olgu ve olaylar1 gozlem sonuclaria ve aralarindaki iliskilere gore gruplara ayirabilme
islemidir (Giizel Ozmen ve Karakog, 2015). Siniflama ile dgrencilerin sema diizeni
saglanir. Onceki bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurar. Kavram gelistirme
stirecinde siniflama becerisi ¢ok onemlidir. Ciinkii kavramlar; cisim, olgu ve olaylarin
gosterdigi benzerliklere gore gruplandirilmasinda, gruplara verilen isimdir. Etkili bir
gruplandirmadan s6z edebilmek i¢in gruplandiracagimiz olaylar, nesneler hakkinda
detayli bilgiye sahip olup benzerlik ve farkliliklar1 ayrintili olarak belirlemek gerekir
(Tan ve Temiz, 2003).

Sayi {liskileri Kurma

Fen bilimlerinde sorularin ve problemlerin ifade edilmesinde matematik bilgisi
onemlidir (Tan ve Temiz, 2003). Sayilar devam eden bir etkinlikte ortaya ¢ikan bulgular

ve sonuglarin ifade edilmesinde kullanilir (Giizel Ozmen ve Karakog, 2015).
Yer/Zaman Iliskilerini Kurma

Cisim olgu ve olaylarin gerceklestigi yer-zaman arasindaki iliskinin kavranip yer ve
zaman zarflar1  kullanilarak ifade edilmesidir (Cilenti, 1985). Olaylarin
gerceklesmesinde bazen yer-zaman ve nesnenin seklinin 6nemi biiytiktiir. Bazi olaylarin
gerceklesmesinde zamanin onemi yoktur, her kosulda yapilabilir (Giizel Ozmen ve

Karakog, 2015).
Islemsel Sorular

Ogrencilere, uygulamal: fen etkinligine baglamadan &nce sorular sorulur ve bu sorular
Ogrencilerin uygulama devam ederken veya sonunda cevaplayacagi sorulardir. Burada
amag; Ogrencilere islemsel soru sormayi Ogretip onlarin hipotez kurma becerisini

edinmelerini saglamaktir (Wolfinger, 2000).
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2.16.2. Nedensel islemler

Ogrenciler fen etkinliklerinde temel islemleri kullanir ve temel islemler ile nesne ve
olaylar1 gozlemleyerek, c¢izerek, konusarak gozlemlerini sayisallagtirip grafik ve
tablolara yerlestirirler. Ancak temel islemler nesne ve olaylar arasinda neden-sonug
iliskisinin kurulmasi i¢in yeterli degildir. Ogrenci bitkinin boliimlerini tanimlar. Ancak,
aralarindaki iliskiyi aciklayamaz. Ogrenci fen etkinligi sirasinda nedensel islemler yolu
ile neden sonug iliskisini kurmaya yonlendirilerek olaylar ve nesneler arasindaki iliskiyi

kurar (Wolfinger, 2000).
Etkilesim ve Sistem

Sistemdeki her eleman arasindaki iligkinin teker teker islenmesidir. Bagka bir ifade ile
bir grup nesne ve olayin birlikte islenmemesidir (Wolfinger, 2000). Onemli olan,
ogrenciye sistemin nasil isledigi ve kavramlarin 6gretilmesidir. Ogrencilere, somut
ogeleri olan ve etkilesimi gozlenebilen sistemlerin demostrasyon ve gozlemlerle yoluyla

isleyisi 6grencilere kavratilabilir (Giizel Ozmen ve Karakog, 2015).
Cikarim Yapma

Gegmis bilgilere dayanan, olgu veya olaylar1 gézlemleyerek sonuglarini yorumlayip

yargida bulunmaktir (Tan ve Temiz, 2003).
Tahmin etme

Elde edilmis kanitlarin 6tesinde cisimler ve olaylar arasindaki iliskilerin bir siirecin
devam etmesi veya degisikliklerin olmasindan sonra neler olacaginin onceden
kestirilmesi islemidir (Arslan ve Tertemiz, 2004). Iki tiirlii tahmin yapilabilir: Somut
materyallerin kullanildigr ilk siniflarda; ¢cocuklar, nesnelerin bir 6zelligini dikkate alarak

tahminde bulunurlar, aceleci davranirlar ve kanitlara baglant1 zayiftir.

Teorik tahminlerde ise; var olan bilgiyle baglanti kurularak somut deneyimlerle
yapilabilir (Wolfinger, 2000). Arslan ve Tertemiz (2004)’e gore Ogrenciler tahmin
yapabilmeye yonelik; oOncelikle soruna iligkin tahminde bulunma, kanitlar
dogrultusunda tahmin yapma, kanitlarin tahminde nasil kullanildigini agiklama, bilgi ve

kaliplara uygun tahminler yaparak kanitlart asan kaliplar1 genellestirmede bulunurlar.
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Sonu¢ Cikarma

Gozlem ve deney etkinliginde gozlem ve deney sonuglarindan elde edilen ¢ikarimlarin
tekrar-tekrar test edilerek bir yargiya varma durumudur. Ogrencilerin daha 6nceki

bilgiler 15181inda verilen bilginin 6tesinde yeni iliski ve sonucglara ulagsmasidir (Tan ve

Temiz, 2003).
2.16.3. Deneysel Islemler
Hipotez Kurma

Deney siiresince dogrulugu heniiz ispatlanmamis test edilmek amaciyla bilimsel
varsayimlara dayanan Onermelerdir. Bir problemin incelenmesi i¢in yontemlerin
geligtirilmesinde deney odaklidir. Ayrica baglangic noktasi olarak kabul edilir.
Hipotezler bilimsel olarak test edilebilir olmalidir; hipotezlerin dogru olmasi1 gerekmez

eldeki verilerle ve bilimsel kavramlar akla yatkin olmalidir (Arslan ve Tertemiz, 2004).
Degiskenleri Belirleme-Kontrol etme

Degisken bir durumdan digerine farklilik gosteren ve deneyin gidisatini degistirecek
tiim etkenlerin ifadesidir. Degisik sartlar altinda bu degiskenlerin neler oldugunu ortaya
koyma siirecine degiskenleri belirleme denir. Degiskenler, ii¢ farkli degisken olarak
kategorize edilir. Bagimli degisken; bagimsiz degiskenin aldig1 her olas1 deger de ona
bagl olarak degisik degerler alan degiskenlere denir. Kisaca, sonu¢ olan degiskendir
(Cilenti, 1985). Bagimsiz degisken; yapilan deneyde amagsal olarak deneycinin bilingli
degistirdigi, baska 6geleri nasil degistirip etkiledigini incelemek istedigi degiskenlerdir.
Kontrol degiskeni; deneyde deneycinin etkisinin 6l¢mek istedigi degiskenin disindaki
tiim degiskenleri sabit tutmasi i¢in belirlenen degiskenlerdir (Giizel Ozmen ve Karakog,

2015).
Deney Yapma

Bu siireg, degiskenlerin degistirilmesi ve kontrol edilmesi siire¢lerinden olusan
islemlerin biitiiniidiir. Bu siire¢ tiim siire¢leri kapsar. Bilim adamlariin sahip oldugu
temel becerilerdir. Gerekli becerilere sahip olmak i¢in gerekli arag-gerecler kullanarak,

diizenek kurmayi ve degiskenleri kontrol ederek bulgular elde etmeyi bu bulgular

50



sonuglandirip model olusturmayi, verileri yorumlamay1 ve rapor haline getirmeyi icerir
(Tan ve Temiz, 2003). Ozellikle kaynastirma egitiminde deney ortamlarinda
akranlartyla ya da kiigiik gruplar halinde deney yapilmasi, yetersizligi olan 6grenciler

deneylerde gorev almalidir (Giizel Ozmen ve Karakog, 2015).
Olgme

Hipotezleri test etmek amaciyla ve gozlemleri sonuglandirmak i¢in 6l¢lim yapmalari
gerekir. Oncelikle dlgiimlerin nasil yapildig: ile ilgili dgrencilere bilgi verilmelidir
(Giizel Ozmen ve Karakog, 2015). Yapilan gozlemlerde en basit seviyede yapilan
kiyaslamadir. Bu oOlglimlerle; hacim, zaman, sicaklik, kiitle vb. ol¢iilebilir nitelikleri
standart ve standart dis1 birimlerin kullanimini kapsar. Olgme becerisi gelisen 6grenci
oncelikle 6lcecegi 6zellige gore uygun dlgme araglarini belirleyebilir ve evrensel dlgme
araglarimi kullanmakla birlikte birimleri gerekli olan birimlere c¢evirme islemini

yapabilir (Tan ve Temiz, 2003).
Verileri Toplama ve Yorumlama

Bu asamada; hipoteze yonelik deneyi yapan kimse, elde ettigi veriler ile 6l¢mek istedigi
degerlerin kaydedilmesi tablo, grafik sekline getirilmesi ve sonuglarin sozlii yazili ifade
edilip degerlendirilmesi hipotezin dogrulugunun ya da yanlighiginin islevinin ortaya

konulmasini kapsar (Giizel Ozmen ve Karakog, 2015).
2.17. Kaynastirma Egitiminde Ogrencilere Kazandirilacak Beceriler

Battal (2007)’a gore, kaynastirma egitiminde hedefledigimiz amaca ulasmak icin
oncelikle egitim-0gretim etkinlikleri ile bireye bir takim beceriler kazandirmak

gereklidir. Bunlar:

1. Ozel gereksinimli bireyin, kendi ihtiyaclarin1 karsilamasina yonelik beceriler;

temizlik giyim, beslenme,

2. Ozel gereksinimli bireyin, temel diizeyde akademik becerileri edinmesi; dil

gelisimi, okuma, anlama, anlatma, yazma, hesap, 6l¢gme, zaman, para,
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Ozel gereksinimli bireyin, toplum icerisinde sosyallesmesine yonelik beceriler
edinmesi; duyu gelisimi, dil gelisimi, duygu gelisimi, dinleme, konusma, ifade

etme, iletisim, katilimeilik,

Ozel gereksinimli bireyin, kendini tanimasma, benlik gelisimine yonelik
beceriler; farkina vardirma, benimsetme, giliclendirme, gelistirme, hedef

olusturma, ait olma, begenme-begenilme, kendini gerceklestirme,

Ozel gereksinimli bireyin, is ve meslek edinmesine yonelik beceriler; biiyiik
kas gelisimi, kiigiik kas gelisimi, el-yliz koordinasyonu, is ve meslek
O0grenmenin Onemini anlama, arag-geregleri tanima, emniyet tedbirleri alma,
temel is yapma becerisi kazanma, yetenekleri dogrultusunda yonlendirme,

istihdam,

Ozel gereksinimli bireyin, yasadigi iilkeye uygun vatandashk becerileri;
sorumluluk alma, tretici hale gelme, toplumsal degerleri benimseme, sosyal

biitiinlesme.
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BOLUM I1I
3. YONTEM

Bu kisimda arastirma modeli, arastirmanin evreni ve orneklemi kullanilan 6lgme

araclar1 ve verilerin analizi alt basliklar halinde incelenmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 6gretmenlerin, kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde tutum
ve 0z yeterliliklerini belirlemek amaciyla genel tarama modeli ile nicel arastirma
yontemi kullanilmistir. Tarama modelleri, halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirma konusu olan olay, nesne ya
da birey kendi kosullar i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaktadir. Herhangi bir sekilde
degistirme ve etkileme ¢abasi gosterilmemektedir. Tarama modeli ile betimsel ya da
nedensellik yoluyla gergeklere ulasilmaya calisilmaktadir (Karasar, 1984; Arikan,
2011).

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2016-2017 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye’deki ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapmakta olan sinif ve fen bilgisi 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu
evrene ulagsmak i¢in arastirmaci tarafindan gerekli zaman ve imkanlar olmadigindan
dolayr evreni temsil edecegi diisiinlilen 6rneklem grubu seg¢ilmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin Orneklemini, 2016-2017 egitim-6gretim yil1 Kars ili merkez ve merkeze
bagl kdylerdeki resmi, vakif ve 6zel statiideki ilkokul ve ortaokullarda gérev yapmakta
olan sinif ve fen bilgisi 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmaya 251 sinif ve 59 fen
bilgisi olmak iizere toplam 310 Ogretmen katilmistir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerden 197’s1 kadin ve 113’1 erkektir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu”, “Kaynastirmaya Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Ogretmen Oz Yeterliligi Olgegi”

kullanilmistir.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda kisiyi tanimaya yonelik sorular bulunmaktadir. Kisisel bilgi

formu 17 sorudan olusmaktadir.(EK-2)
3.3.2. Kaynastirmaya Yénelik Tutum Olcegi

Bu arastirma da, Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistirilen, Kircaali-iftar
tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Kaynastirmaya Iliskin Goériisler Olgegi” adli tutum
dlgeginden ve Mehmet Ozyiirek’in “Engelli Kisilere Yonelik Degistirilen Tutumlarimn
Siirekliligi” adl1 ¢aligmadan yararlanilarak Ozbaba (2000) tarafindan olusturulan tutum
oleegi kullanilmistir. Olgek 30 sorudan olusmaktadir. Olgekteki sorular egitimcilerin
kaynastirma dgrencilerine kars1 tutumunu anlamak amaciyla olusturulmustur. Olgekteki
maddeler besli likert formunda “Tamamen Katiliyorum”, “Cok Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Az Katiliyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” seklindedir. Arastirmada
kullanilan tutum dlgeginin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 Ozbaba (2000) tarafindan
yapilmistir. Olgegin i¢ tutarlih@ katsayilarina bakildiginda Spearman Brown 0.91,
Horst 0.91 ve Cronbach Alfa katsayilar1 0.92 ile ifade edilmistir. Tutum 6lgeginin i¢
tutarlik katsayilarma bakildiginda testin giivenilir oldugu ifade edilebilir. Olgegin
gecerliligi i¢in faktdr analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda, 6lgegi olusturan
maddelerden 22 tanesinin birinci faktor olarak ifade edilen “Davranis Boyutunu”, 6
tanesinin ikinci faktor olarak ifade edilen “Duygusal Boyutu”, 2 tanesinin ise iigiincii

faktor olarak ifade edilen “Biligsel Boyutu” olusturduklari saptanmuistir.

3.3.3. Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Ogretmen Oz Yeterliligi
Olcegi

Arastirmada kullanilan “Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Fen Egitiminde Ogretmen
Oz Yeterliligi Olgegi nin gelistirilmesi siirecinde kaynastirma 6grencilerine yonelik
egitime iliskin 6gretmen 6z yeterlilikleri ve kaynastirma dgrencilerine fen bilgisi egitimi
veren/verecek olan 6gretmenlerde bulunmasi gereken 6zelliklerden yola ¢ikilmistir. Bu
cercevede, oOncelikli olarak konu ile ilgili alan yazin incelenerek benzer nitelikli
aragtirmalar tespit edilmistir. Seferoglu (2004), Celikten, Sanal ve Yeni (2005), Resmi
Gazete (2006), MEB (2008), Karacaoglu (2008), Koksal (2008) ve MEB (2009)’in
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calismalar1 dikkate alinarak 150 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Olusturulan bu maddeler 6lgme ve degerlendirme alanindan bir fen egitimi ve biyoloji
egitimi alanlarindan da birer olmak iizere alanlarinda uzman olan kisilerin goriislerine
sunulmustur. Ayrica dil gegerliligini saglamak i¢inde bir Tiirk dili uzmanindan goriis
almmistir. Uzmanlardan gelen goriislerden hareketle besli likert tipi, “Her Zaman”,
“Siklikla”, “Arasira”, “Nadiren” ve “Asla” se¢eneklerini iceren, 44 maddelik bir taslak
6lgek olusturulmustur. Taslak 6lgegin pilot ¢alismas1 Ardahan ilinde 2016-2017 egitim-

ogretim yilinda 291 sinif ve fen bilgisi 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
3.3.3.1. Oz Yeterlilik Olceginin Gecerliligi

Taslak Glgegin pilot ¢alismasina katilan 291 simif ve fen bilgisi 6gretmeninden gelen

yanitlar dogrultusunda 6l¢egin gecerlik calismasi yapilmistir.

Olgegin yapr gegerliligini ortaya koymak ve maddelerin faktdr yiiklerini belirleyerek
boyutlandirabilmek i¢in varimax dondiirme ile temel bilesenler analizi kullanilarak
“Aciklayict Faktor Analizi (AFA)” yapilmistir. Analizde faktor yiiklerinin (madde

korelasyon katsayilarinin) en az .30 olmasi sart1 aranmistir (Pallant, 2016).

“Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Ogretmen Oz Yeterliligi
Olgegi”nin 44 maddesi SPSS programi kullanilarak temel bilesenler analizine tabi
tutulmustur. Oncelikli olarak verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu degerlendirilmistir.
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett Sphericity testi hesaplanmistir. KMO
degeri .94, Bartlett Sphericity testi sonucu da (x* = 7809.93; p= .00) istatistiksel olarak
anlaml ¢ikmigtir. KMO katsayis1 > .60 ve Bartlett Sphericity testi ki-kare degeri p< .05
oldugundan verilere faktor analizi uygulanabilecegine (Seker ve Geng¢dogan, 2006;

Pallant, 2016) karar verilmistir.

Temel bilesenler analizi ile yapilan madde analizi ve varimax dondiirme islemi
sonucunda 6zdegeri 1’den biiyiik olan 8 faktoriin varligi ortaya koyulmustur. Bu 8
faktoriin  6lcege iliskin acikladigr varyans ise % 63.50°dir. Scree Plot grafigi
incelendiginde ise birinci faktdrden sonra agik bir kirilma oldugu ancak ikinci, {i¢lincii
ve dordiincli faktorlerden sonra da kiicliik de olsa dikey yonlii kirilmalarin oldugu

sonraki kirilmalarin ise yatay yonlii ve ¢ok kii¢lik oldugu belirlenmistir. Grafikte yiiksek
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ivmeli, hizli disiislerin yasandig1 faktorler Onemli faktdr sayisimi vermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2017). Alan yazinin ve Scree plot grafiginin incelenmesi neticesinde,

Olcegin daha ileriki analizler igin ii¢ faktor ile sinirlandirilmasina karar verilmistir.

En yiliksek manidar faktorleri daha net gormek amaciyla sekil 1°deki “Scree Plot”
grafigi elde edilmistir.

Scree Plot

207
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Sekil 3.1. Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Fen Egitiminde Ogretmen Oz Yeterliligi
Olgegi’nin Scree Plot Grafigi

Sekil 1’de bir, iki ve tgilincii bilesenlerde dikey dogrultularda kirilmalarin oldugu
dordiincii bilesenden sonraki kirilmalarin ise yatay dogrultuda ve daha kii¢lik oldugu

goriilmektedir.

Hicbir faktorde yiiklenmeyen, faktdr yiikii .30°un altinda olan, birden fazla faktore
yiiklenen ve faktor yiikleri arasindaki farkin da .10°’dan az oldugu ya da aciklanan
varyansa katkismin diisiik oldugu belirlenen yirmi ii¢ madde analizden ¢ikartilmistir. Ug
faktor ile sinirlandirilan yirmi bir maddeden olusan “Kaynastirma Ogrencilerine

Yonelik Fen Egitiminde Ogretmen Oz Yeterliligi Olcegi” i¢in AFA tekrarlanmistir.

Yirmi bir maddeden olusan Slgegin, KMO katsayisi .92; Bartlett Sphericity testi x* =
3456.53; p= .00 (KMO katsayis1 >.60 ve Bartlett Sphericity testi ki-kare degeri p<.01)
anlamli oldugundan verilere faktdr analizi uygulanabilecegine (Seker ve Gengdogan,

2006; Pallant, 2016) karar verilmistir. Yirmi bir maddelik 6l¢egin madde analiz
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cozlimlenmesi ve varimax dondiirme islemi yapilan faktor analizi sonucunda &lgekte
Ozdegeri (eigenvalue) 1’den biiyiik olan ii¢ faktdr bulunmustur. Madde yiiklerinin .63

ile .81 arasinda degistigi gorilmiistiir. Bu ti¢ faktoriin 6lgege iliskin agikladigl varyans

ise % 60.19’dur.

Kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde 6gretmen 6z yeterliligi 6l¢eginde yer

alan maddelerin bulunduklar1 faktorler ve yiik degerleri Tablo 1.3’de verilmistir.

Tablo 3.1. Maddelerin Yer Aldiklar1 Faktorler ve Yiik Degerleri

Maddeler Yonii N;mg;él;gn)*
1 2 3

Kaynagtirma 6grencilerimin farkli ihtiyaglarm dikkate y 763
alarak 6grenme etkinlikleri diizenleyebilirim. '
Kaynastma 6grencilerime yonelik somut ve + 735
fonkstyonel kavramlar kullanim. ;
Kaynastima 6grencilerim igin 6gretim programi 4 730
dogrultusunda 6grenme ortamlan diizenleyebilirim. '
Olgme sonuglanmi yorumlayip kaynagtirma + 707
ogrencilerime geri bildirim saglarm. '
Kaynastima 6grencilerimin kazanimlarimt
degerlendirmeye yonelik, uygun Slgme stratejileri ve + 699
araclarma karar vererek 6lcme degerlendirme plar '
Ogrenme-dgretme siirecinde kaynastrma
Ogrencilerimin ilgi ve ihtiyaglan dogrultusunda + 697
degisiklikler yapabilinm.
Bireysellestirilmis egitim programianm uygulayip + 679
degerlendirebilirim. '
Kaynagtirma 6grencilenimin gelisimlerini + 670
izleyebilirim. '
Kaynagtima 6grencilernimin ihtryaclarmi dikkate + 663
alarak 6gretim materyal hazirlayabilirim. '
Ogrenme-6gretme siirecini kaynastirma
Ogrencilerimin bireysel farkliliklarma gore + 660
diizenleyebilirm.
Kaynagtirma 6grencilerim igin bireysel egitim plar + 639
Kaynastimma 6grencilerimin fene yonelik bireysel + 813
geligimini saglayabilirim. '
Kaynastma 6grencilerime yonelik fen 6gretimi
siirecinde, fenle ilgili temel kavram, kural ve ilkeler + 787
hakkimnda bilgi sahibiyim.
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Faktor Yiikleri

Maddeler Yonii (Varimax Rotasyor)*
1 2 3

Kaynastuma 6grencilerime fen 6grenimi icin gerekli 778
olan dgrenme yollarm kazandiabilirim. +
Kaynastimma 6grencilerimin giinlik hayatta ihtiyag
duyacaklan fen ve teknoloji okuryazarhigi konusunda + 630
gelisimlerini saglayabilirim.
Kaynagtirma 6grencilerimin sahip olduklar becerileri + 780
gelistirmeye ¢ahigimm. '
Smnifici etkinliklere, kaynastirma 6grencilerimin de
katilmin esas alirm., * 17l
Kaynastima 6grencilerime olumlu davranis + 704
gostermede diger dgrencilere model olurum. '
Kaynastimma 6grencilerimin duygusal problemlerini N 674
bilir buna gore davranmm. '
Ozel egitime ihtiyact olan dgrencilerin smif tarafindan N &1
sosyal kabulii icin 6nlemler almm. '
Agciklanan varyans 28601 16.506 15085
Agciklanan toplam varyans 60.192
Madde sayist 11 5) 5)

- . Min.=11  Min.=5 Min.=5
Minimum ve maksimum puanlan Mak =55 Mak =25 Mak =25
Cronbach a 92 83 82
Spearman-Brown 91 83 8l

*1. Faktor: Ogrenme ve Ogretme Siireclerine Yénelik Oz Yeterlilik. 2. Faktdr: Fen Egitimine
Yoénelik Oz Yeterlilik. 3. Faktor: Kisisel ve Mesleki Gelisime Yonelik Oz Yeterlilik.

Tablo 1.3. incelediginde birinci faktor 6lgege iliskin varyansin % 28.60°1n1, ikinci faktor
% 16.51’in1 ve lclincli faktor ise %15.09°unu agiklamaktadir. Birinci faktorde yer alan
on bir maddenin yiik degerleri 0.63 ile 0.76 arasinda, ikinci faktorde yer alan bes
maddenin yiik degerleri 0.68 ile 0.81 arasinda ve tgilincii faktdrde yer alan bes

maddenin yiik degerleri ise 0.64 ile 0.78 arasinda degismektedir.
3.3.3.2. Ol¢egin Giivenirlik Calismasi

Biiyiikoztirk (2017) giivenirligi, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar
arasindaki tutarlilik olarak ac¢iklamaktadir. Ayrica giivenirlik, testin l¢iilmek istenilen
ozelligine ne derece dogru dl¢tiigii ile ilgili olup glivenirlik katsayisi olarak hesaplanan
korelasyon (r) degeriyle test puanlarina iligkin bireysel farkliliklarin ne derece gercek ve

ne derecede hata faktoriine bagl oldugunu yorumlamak i¢in yapilir.
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Olgekteki yirmi bir maddenin islerligini belirlemek amaciyla madde ve dlgek puanlari
tizerinde madde analizi yapilmistir. Madde analizi yapilmasinin amaci gii¢lii veya ayirt
edici olan maddelerin 6l¢ege konulmak iizere se¢ilmesidir. Maddenin ayni niteligi 6l¢iip
O0lcmedigi konusunda karar verebilmek i¢in yapilan korelasyona dayali madde
analizinde 6lgme aracindaki her maddeden alinan puan ile dlgme aracinin tiimiinden

alian toplam puan arasindaki iliski yani korelasyon katsayisi hesaplanir.

Anketin toplam madde korelasyon katsayilar1 ve Cronbach Alfa degerleri Tablo 1.4°de

verilmistir.

Tablo 3.2. Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyon Katsayilar1 ve Olgegin Cronbach
Alfa Degerleri

o)
[-P] [-P] D
T v =} =2 % <
£ &8 é ER
Olgekte Yer Alan Maddeler : § EE E5 S 2«
N H
g = =2 s £ 2
3 B4 4% g— :
Z (@) g §=O §=O § é 5
Ov oo . . .1<a oo Cil . .
b.g“’“‘l“ef O]g‘] ]E]“]“esmgm"?““i.. ’“afey“‘ellm.].og‘. chclenmml o591 425 79 8512 11019 6 B
OV o w . . i 1@
Sgrencilerimin ilgi ve ihtiyaglan dogrultusunda 201 421 74 8510 10095 69 @B
o
Kaynagtrma 6grencilerim igin bireysel egitim plar
il 201 421 9 8516 1088 61 93
Kaynagtima 6grencilerimin ihtiyaclarm dikkate alarak
s ey 291 414 87 8523 10873 65 93
Kaynagtma drencilerim igin dgretim programt 201 414 84 8523 10808 72 @B

dogrul daév ] i" ]ey] .]. .

Kaynagtima 6grencilerime yonelik somut ve

fonksiyonel kavrarmlar kul 291 422 .79 85.15 10889 .71 93

Kaynagtrma 6grencilerimin farkh ihtiyaglarmi dikkate

ook 65 Kinlikleri diizenleycbili 291 423 82 8514 10808 .73 93

Kaynagtimma 6grencilerimin gelisimlerini izleyebilirim. 291 442 69 8496 11159 82 93

Kaynagtimma 6grenciletimin kazanimlari
degerlendirmeye yonelik, uygun Slgme stratejileri ve
araglanna Karar vererek dlcme degerlendime plans 291 416 A 821 10820 .70 93

halayzbili
Olgme sonuglanm yorumlayip kaynagtirma

dgrencilerime geri bidirim sagtarm. 201 423 .79 8514 11007 63 93
Bireysellegtirilmis egitim programlanmi uygulayip

tederiendirebili 201 423 .18 85.14 11015 ©&4 93
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Toplam Korelasyonu

(<P}
% £ Z g ;
: % g % S % g
= = =

Olgekte Yer Alan Maddeler g é 3 3 : S
ke pd @) ) §= §= é 5
Kaynagtimma 6grencilerime yonelik fen 6gretimi
stirecinde, fenle ilgili temel kavram, kural ve ilkeler 201 417 85 85.20 11056 55 93
hakkmda bilgi sahibiyim.
Kaynagtimma 6grencilerimin fene yonelik bireysel

S e 201 413 77 8524 11151 56 93
gelisimini saglayabilirim.
Kaynastimma 6grencilerimin dikkat ve yetenekleri
dogrultusunda tinite biitiinliigii icinde ele almacak fen 201 423 .79 85.14 10980 65 93
konularini onlarn anlayabilecegi sekilde isleyebilirim.,
Kaynagtrma 6grencilerime fen dgrenimi igin gerekdi
oln 53 yollann kezandirabili 291 418 .78 85.19 10971 67 93
Kaynagtrma 6grencilerimin giinliik hayatta ihtiyag
duyacaklan fen ve teknoloji okuryazarh konusunda 201 4.26 .78 8511 11035 62 93
gelisimlerini saglayabilirim.
Kaynagtrma 6grencilerime olumlu davranis

N i diger dgrencilere model of 201 439 .79 8598 11384 40 A
Kaynagtima dgrencilerimin duygusal problemiertni 21 43 78 8508 11108 58 93
bilir buna gore davranim.
Kaynagtrma 6grencilerimin sahip olduklan becerileri

7. 201 442 67 84.96 11188 62 93
gelistimeye caligmm.
Smifici etkinliklere, kaynagtrma 6grencilerimin de
b esas al 201 438 .79 849 1115 93
Ozl egitime ihtiyaci olan dgrencilerin simif tarafindan

I kebuli cin dnlemleral 201 438 80 8499 11252 47 A
Toplam Madde Sayist 21
Alnabilecek Toplam Puanlar Min=21 Mak=105
Ortalama 7628
Varyans 6022
Standart Sapma 7.76
Cronbacha A

Tablo 3.2 incelendiginde 6lgegi olusturacak maddelerin belirlenmesi amaciyla her bir
maddenin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve madde-toplam korelasyonlari
hesaplanmistir. Olgekte yer alacak maddelerin se¢iminde madde-toplam korelasyon
katsayisinin .20 degerinin lizerinde olmasi 6l¢iitii esas alinmistir (Tavsancil, 2006). Tim
maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlarinin. 40 ile .73 arasinda degistigi
gorilmistiir. Yirmi bir maddeden olusan 6lgegin i¢ tutarlik stnamasinda Cronbach Alfa

giivenirlik katsayis1. 94 olarak belirlenmistir. Ideal olarak Cronbach Alfa katsayisinin.
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70’in istiinde olmast beklenilmektedir (Pallant, 2016). Buna gore 6l¢egi olusturan

maddelerin birbirleri ile tutarli oldugu ve giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.
3.4.Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi SPSS 22.0 programi kullanilarak yapilmistir. Katilimcilarin
Oleek alt boyutlarindan elde ettikleri veriler bagimsiz degiskenlere gore
karsilastirilmadan once verilerin normal dagilima uygun olup olmadigi One Sample
Kolmogorov-Smirnov testi kullanilarak incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda her iki
Olceginde alt boyutlarina iliskin verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir.
Bu nedenle non-parametrik analiz yontemleri kullanilarak veriler iizerinden
karsilastirmalar yapilmistir. Katilimcilarin cinsiyet, brang, medeni durum, ¢ocuk sahibi
olma durumu, lisansiistii egitim almasi1 durumu, kaynastirmaya yonelik kurs/seminer vb
veya lisansta ders almast durumu, gecmiste kaynastirma dgrencisi ile ¢aligma durumu
ve ailesinde 06zel egitime ihtiyaci olan birey bulunmasi durumuna gore Olgek alt
boyutlarma iligkin verileri karsilastirmak i¢in Mann Whitney-U testi kullanilirken,
katilimcilarin yas grubu, ¢alistiklart okul tiirli, mesleki kidem, kaynastirma 6grencisiyle
calisma siiresi ve kaynastirma sinifindaki calistiklar1 6grenci sayisina gore dlgek alt
boyutlarina iliskin verileri karsilastirmak igin Kruskal Wallis-H testi kullanilmustir.
Kruskal Wallis-H testi sonucunda gruplarin arasinda anlamli farklilik bulunmasi
durumunda, hangi gruplar arasinda farklilik bulundugunu belirlemek igin ikili

karsilagtirmalar Mann Whitney-U analizi kullanilarak yapilmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, kaynastirma 6grencilerine fen egitimi veren/verecek olan
sinif 6gretmenleri ve fen bilgisi 6gretmenlerine uygulanan “Kaynastirmaya Yonelik
Tutum Olgegi ” ve “Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Fen Egitiminde Ogretmen Oz
Yeterliligi Olgegi” 6lgek sonuglarina yer verilmektedir. Arastirma ile ilgili toplanan
verilerin analizler sonucunda elde edilen bulgular, arasgtirmanin alt problemlerine gore

sunulmustur.

Katilimcilarin cinsiyet, yas grubu, ¢alisilan okul tiirli, brang, medeni durum, ¢ocuk
sahibi olma durumu, mesleki kidemlerine ait tanimlayici istatistikler Tablo 4.1.

verilmistir.

Tablo 4.1. Katilimeilarin Cinsiyet, Yas Grubu, Calisilan Okul Tiirli, Brans, Medeni
Durum, Cocuk Sahibi Olma Durumu, Mesleki Kidemlerine Ait Tanimlayic: istatistikler

Degiskenler Alt degiskenler f %
Cinsiyet Kadn 197 635
Erkek 113 365

26alti ! 174

26-30 9% 306

31-35 65 210

Yas grubu 3640 42 135
4145 23 74

4650 17 55

50+ 14 45

Resmi okul 271 874

Cahsilan okul tirii Ozel okul 26 84
Vakif okulu 13 42

B Smuf 251 810
a Fenbilgisi 59 190
. Evii 187 60.3
Medeni durum ok ) 397
Cocuk sahibi olma Evet 148 477
durumu Hayir 162 523
15yl 130 419

6-10yl 73 235

Mesleki kidem 11-15vl 37 119
1620 yil 40 129

20+yil 30 97
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Katilimcilarin % 63.5°1 kadin, % 36.5’1 ise erkeklerden olusmaktadir. Arastirmaya
katilanlarin % 17.4’1 26 alt1 yas grubunda, % 3.6’s1 26-30 yas grubunda, % 21’1 31-35
yas grubunda, % 13.5’1 36-40 yas grubunda, % 7.4’1i 41-45 yas grubunda, % 5.5’1 46-50
yas grubunda, % 4.5°1 ise 50+ yas grubundadir. Arastirmaya katilanlarin % 87,4’li resmi
okulda, % 8.4t 06zel okulda ve % 4.2°si vakif okulunda gorev yapmaktadir.
Katilimeilarm % 81’1 simif Ogretmeni, % 19’u ise fen bilgisi 6gretmenidir.
Katilimeilarin % 60.3°1 evli, % 39.7’si ise bekardir ve evli olan katilimcilarin % 60,31
cocuk sahibidir. Arastirmaya katilanlarin % 41.9’u 1-5 yillik mesleki kideme sahipken,
% 23.5’1 6-10 y1llik mesleki kideme sahip, % 11.9’u 11-15 yillik mesleki kideme sahip,
% 12.9°u 16-20 yillik mesleki kideme sahip ve % 9.7’si 20+ yillik mesleki kideme
sahiptir.

Katilimeilarin  kaynastirma ogrencilerine yonelik 6zgegmislerine iliskin tanimlayici
istatistikler Tablo 4.2. de verilmistir.

Tablo 4.2. Katilimcilarin Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Ozgegmislerine iliskin

Tanimlayici Istatistikler

Degiskenler Alt degiskenler f %
Evet 156 503
Kaynastmmaya yonelik kurs seminer alma durumu Hayr 51 497
. et e e . Evet 155 500
Lisans egitiminde 6zel 6gretim dersi alma durumu Hayr 15 500
. . Evet 251 810
Gegmiste kaynagtima Ggrencisiyle galisma durumu Hayrr 59 190
Lyl vealt 9% 378
Kaynastimma 6grencisiyle caligma stiresi 23yl 91 36.3
3+yl 65 259
0 67 216
1 158 510
Su an ya da gegmiste kaynastmma sinifindaki 6grenci sayist > 55 177

2+ 30 9.7

Evet 25 81

elerinde dzel esitime iht .

Ailelerinde 6zel egitime ihtiyact olan birey olmasi durumu Hayr 285 919

Tablo 4.2. incelendiginde katilimcilarin % 50.3’1 kaynastirma 6grencilerine yonelik fen
egitiminde kurs/seminer vb. almis, % 50°si lisans egitimi sirasinda kaynastirmaya

ogrencilerine yonelik fen egitimi dersi almis, % 81’1 gegmiste kaynastirma 6grencisi ile
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calismistir. Kaynastirma 6grencisiyle calisan katilimcilarin % 37.8’1 1 yil ve altinda
siire, % 36.3’4 2-3 yil ve % 259’u 3+ yil kaynagtirma &grencisiyle ¢alismistir.
Katilimcilarin % 21.6’smin smifinda hi¢ kaynastirma Ogrencisi bulunmamisken, %
51’inin smifinda 1 6grenci, % 17.7’sinin smifinda 2 6grenci ve % 9.7 sinin siifinda 2+

Ogrenci bulunmustur.

Katilimeilarin ¢aligmis olduklart diger engelli bireylerin demografik bilgilerine iligkin
tanimlayici istatistikler Tablo 4.3. verilmistir.

Tablo 4.3. Katilimcilarin Calismig Olduklar1 Diger Engelli Bireylerin Demografik

Bilgilerine Iliskin Tanimlayici Istatistikler

Degiskenler Alt degiskenler f %
Hayir 257 829

Koggsma Evet 53 171
g Hayrr 270 87.1
Isitme Evet 0 129
- Hayir 122 394
Zihinsel Evet 188 506
. Hayir 264 85.2
Ortopedi Evet 6 148
] Hayrr 297 %538
(Gomne Evet 13 42
Yok 266 858

Ogrenme giicliigii 32 103

Hiperakivite 2 6

Diger Al problemi 4 13
Down sendromu 1 3

Bedensel 1 3

Otistik 4 13

Tablo 4.3. incelendiginde katilimcilarin % 17.1°1 konusma, % 12.9’u isitme, % 60.6’s1
zihinsel, % 14.8’1 ortopedi ve % 4.2°si gorme engelli 6grenci ve % 10.3’l 6grenme
giicligii, % 0.6°s1 hiperaktivite, % 1.30 alg1 problemi, % 0.3l down sendromu, % 0.3

‘U bedensel, % 1.3’ otistik olan 6grenci ile kaynastirma sinifinda ¢alismistir.

Katilimcilarin - kaynastirma Ggrencilerine yonelik fen egitiminde 06z yeterlilik

diizeylerine iliskin tanimlayici istatistikleri Tablo 4.4. de yer almaktadir.
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Tablo 4.4. Katilimcilarin Kaynastirmaya Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Oz

yeterlilik Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikleri

Alt boyutlar N X Ss
Kisisel ve mesleki gelisim 310 21.8 2.92
Ogretme - dgrenme siireci 310 43.9 7.43
Fen egitimi 310 19.3 4.24
Toplam 6z yeterlilik 310 85.0 12.67

Tablo 4.4. incelendiginde, katilimcilarin kaynastirma &grencilerine yonelik fen
egitiminde kisisel ve mesleki gelisim, 6gretme — grenme siireci ve toplam 6z yeterlilik
diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu ve kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen alani

yeterlilik diizeylerinin ise yiiksege oldukga yakin oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin cinsiyetlerine gore kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde 6z
yeterlilik diizeylerine ait Mann Whitney U-Testi karsilastirilmasi Tablo 4.6.

incelenmistir.

Tablo 4.5. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gére Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen

Egitiminde Oz yeterlilik Diizeylerine Ait Mann Whitney U- Testi Sonucu

Altboyutlar  Cinsiyet N X Ss  Swaort.  Siratop. U p
Kisisel ve Kadin 197 222 258 166.3 327530 90110 01

meslekigelisim ~ Erkek 113 211 333 136.7 154520 ' '
Ogretme - Kadmn 197 447 753 165.3 325675 91965 01

Ogrenme siirect Erkek 113 425 707 1384 15637.5

. Kedn 197 195 437 1601 315460
Fenefiimi  ——F0 0713 1901 400 1474  1ees00 10480 23

Toplam 6z Kadmn 197 8637 1259 1651 325330

yeterlilik Ekek 113 8258 1251 1387  1sere0 o0 O

Tablo 4.5. incelendiginde, katilimcilarin cinsiyetlerine gore kaynastirma 6grencilerine
yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmadig1 (p>.05), kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve
mesleki gelisim, 0gretme-6grenme siireci ve toplam 6z yeterlilik diizeylerinde ise kadin
katilimcilarin erkek katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksek 6zyeterlige sahip

oldugu (p<.05) gorilmektedir.
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Katilimcilarin yas gruplarina gore kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde 6z
yeterlilik diizeylerine ait Kruskal Wallis H -Testi sonucuglarinin karsilastiriimasi Tablo

4.6. incelenmistir.

Tablo 4.6. Katilimeilarin Yas Gruplarina Gére Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen
Egitiminde Oz yeterlilik Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H -Testi Sonucu

Yas Gruplar
Altboyutlar by N X Ss  Smot f p m'cf’ark

26an 54 219 270 1881

2630 % 20 287 1638

313 65 216 288 1478
Kisislvemeslekigeliim 3640 42 208 35 1208 618 40 -

445 23 24 248 1696

4650 17 20 268 1589

50+ 14 23 306 1748

2%6an 54 451 721 1694

2630 % 446 730 1649

3135 6 441 6% 1538
Opretme-ogenmesiieci 3640 42 414 843 1286 893 18 -

445 23 M7 8w 1674

650 17 420 68 1230

50+ 14 433 690 1471

%6an 54 203 34 1756 >4

2630 9% 195 3% 1588 156

3135 6 199 3% 1660 24
Fen egitimmi 3640 42 172 50 1180 164 01 26

4145 23 1965 4365 1662 3>4

4650 17 1694 4750 1078 36

50+ 14 1921 4791 1596 4<5

26an 54 8737 1140 1717
2630 9% 8618 12480 1637
31-3%5 65 84 1226 1582
Toplam 6z yeterilik 640 42 7936 14783 1200 1226 06 -
4145 23 8665 12655 1693
4650 17 8082 12249 1215
S0+ 14 8479 10441 1505

Tablo 4.6. incelendiginde, katilimcilarin yas gruplarina gore kaynastirma 6grencilerine
yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki gelisim, 6gretme — 6grenme siireci ve toplam
0z yeterlilik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>.05),
kaynastirma &grencilerine yonelik fen egitimi 0z yeterlilik diizeylerinin ise
katilimcilarin yas gruplarma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig

(p<.05) goriilmektedir. Anlaml farklilik bulunan kaynastirma 6grencilerine yonelik fen
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egitimi 0z yeterlilik diizeylerinde 26 yas alti, 26-30 ve 31-35 yas grubundaki
katilimcilarin 6z yeterlik diizeyleri hem 36-40 yas grubundakilerden hem de 46-50 yas
grubundakilerden anlamli diizeyde (p<.05) daha yiiksektir. Buna ek olarak 41-45 yas
grubundaki katilmcilarin fen egitimi 6z yeterlilik diizeylerinin 36-40 yasindaki

katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<.05).

Katilimcilarin  ¢alistiklart okul tiiriine gore kaynastirma &grencilerine yonelik fen
egitiminde 6z yeterlilik diizeylerine ait Kruskal Wallis H-Testi sonucu karsilastiriimasi

Tablo 4.7. incelenmistir.

Tablo 4.7. Katilimcilarin Calistiklar1 Okul Tiiriine Goére Kaynastirma Ogrencilerine
Yonelik Fen Egitiminde Oz yeterlilik Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Gruplar

Altboyutiar ~ Okultirii N~ X S Smot. ¥ p 5

e _REMOU 271 220 269 1603
Iﬁsmﬁsﬁnvemm Ozlokul 26 207 319 1249 629 04 12
& Vakifokau 13 195 517 1174

Otretme. &5 Resmiokul 271 441 749 1590
gretme -ogrenme. ——a 0l 26 425 753 126 339 .18 ;
surect Vakifokulu 13 422 582 1277

Resmi okul 271 193 429 1559
Fen egitimi Ozel okul 26 195 416 1593 47 79 -
Vakifokulu 13 190 356 1395

Tonlamé Resmi okul 271 84 1278 1593
ye‘;g r""koz Ozlokul 26 827 119 1341 420 12 ;
Vakfokalu 13 807 1108 1184

Tablo 4.7. incelendiginde, katilimcilarin gorev yaptiklar1 okul tiiriine gére kaynastirma
ogrencilerine yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik diizeylerinin 6gretme—6grenme siireci,
fen egitimi ve toplam 6z yeterlilik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmadig1 (p>.05), kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve
mesleki gelisim 6z yeterlilik diizeylerinin ise katilimcilarin gorev yaptiklar: okul tiiriine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigr (p<.05) goriilmektedir. Anlamh
farklilik bulunan kisisel ve mesleki gelisim diizeylerinde resmi okulda goérev yapan
katilimcilarin  6z-yeterlilik diizeyir 6zel okulda gorev yapan katilimcilardan anlamli

diizeyde daha yiiksektir (p<.05)
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Katilimeilarin branglarina gore kaynastirma ogrencilerine yonelik fen egitiminde 6z
yeterlilik diizeylerine ait Mann Whitney U- Testi sonucu karsilastirilmasi Tablo 4.8.

incelenmistir.

Tablo 4.8. Katilimcilarin Branslarina Gére Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen
Egitiminde Oz yeterlilik Diizeylerine Ait Mann Whitney U- Testi Sonucu

Alt boyutlar Brans N X Ss Siraort.  Siratop. U p
Kisisel vemesleki  Smuf 51 218 298 1518  390A5 oo o
gelisim Fenbilgisik 59 215 290 1458 86005 Vo
Opretme - Sinif 5L 440 750 1561 31840 . o o
Sgrenmesireci  Fenbilgisi | 50 438 719 1529 90210 s
e Sinif 251 191 432 1514 380020
Fen egitmi Fenbigsi 50 202 379 1729 1080 2700 0
Toplam 6z Siruf 5L 849 1284 152  3BHBI0 00 o
yeterlilik Fenbilgisi 59 854 1203 1568 92430 s

Tablo 4.8. incelendiginde, katilimcilarin branslarina gére kaynastirma Ogrencilerine
yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki gelisim, 6gretme — 6grenme siireci, fen egitimi
ve toplam 6z yeterlilik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi

goriilmektedir (p>.05).

Katilimeilarin  lisansiistii  egitim yapmis olma durumlarina gore kaynastirma
ogrencilerine yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik diizeylerine ait Mann Whitney U-

Testi Sonucu karsilastirilmasi Tablo 4.9. incelenmistir.

Tablo 4.9. Katilimcilarin Lisansiistiic Egitim Yapmis Olma Durumlarina Gore
Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Oz yeterlilik Diizeylerine Ait Mann
Whitney U- Testi Sonucu

Altboyutlar ama N X Ss Sira ort. Sratop. U p
durumu
Kisisel vo Evet 2 217 253 1477 245 oo o
meslckigelisim  Hayr 268 217 298 1567 420005 S
Oretme- Evet 2 40 653 1678 90 oo o
Sorenmesieci  Hayr 268 438 756 1536 411560 0
o Evet 2 200 290 1626 68270
Fencfitmi  ~p o 268 192 441 1544 430 o0 B
Toplam Evet 2 86 1029 160 6800 oo .o
yeteriiik Fayr 268 847 1300 1540 412750 0




Tablo 4.9. incelendiginde, katilimcilarin lisansiistii egitim yapmis olmasi durumuna
gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki gelisim,
O0gretme — 0grenme slireci, fen egitimi ve toplam 6z yeterlilik diizeylerinin istatistiksel

olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (p>.05).

Katilimecilarin  medeni durumlarina goére kaynastirma &grencilerine yonelik fen
egitiminde 6z yeterlilik diizeylerine ait Mann Whitney U-Testi sonucu karsilastirilmasi

Tablo 4.10. incelenmistir.

Tablo 4.10. Katilimcilarin Medeni Durumlarina Gére Kaynastirma Ogrencilerine

Yénelik Fen Egitiminde Oz yeterlilik Diizeyleri Mann Whitney U- Testi Sonucu

Altboyutlar Zﬁeffrﬂ' N X S Srot Smtp. U p
Kisisel ve mesleki Evi 187 216 299 1494 21925 oeie 13
gelisim Bekar 123 21 279 1648 202725 <
Ogretme - 6grenme Evii 187 435 747 1502 20915 1 opiar o
siireci Bekar 123 446 734 1635 201135 <o
Fen e Evi 187 190 435 1502 280815\ oc 19

Bekar 123 197 404 1636 201235

y Evi 187 80 1274 1486 27780
Toplam &z yetetibk g 4 g4 1247 1660 204190 02080 (09

Tablo 4.10. incelendiginde, katilimcilarin medeni durumlarina gore kaynastirma
ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki gelisim, 6gretme — 0grenme
stireci, fen egitimi ve toplam 0z yeterlilik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilagsmadigi goriilmektedir (p>.05).

Evli olan katilimcilart ¢ocuk sahibi olmasit durumuna goére kaynastirma 6grencilerine
yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik diizeylerine ait Mann Whitney U- Testi sonucu

karsilastirilmasi Tablo 4.11. incelenmistir.
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Tablo 4.11. Evli Olan Katilimcilarin Cocuk Sahibi Olmasi Durumuna Gore
Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Oz yeterlilik Diizeylerine Ait Mann
Whitney U- Testi Sonucu

Cocuk sahibi Sira

Altboyutlar olma.durumu N X Ss ort Swatop. U P
Kisisdl ve Evet 5 216 204 W1 13005 oo o
meskkigeligm Hlayr 2 216 320 971 40775 o
Otretme- Evet 15 433 750 @5 M0 o o
Sgrenmesieci Hlayr 2 42 730 91 41610 0
N U5 189 445 930 134845

Fenegiomi 2 194 404 975 405 O
Toplaméz  Ewet 145 887 L7 @7 13MB0 . o
yeterlilik Flayr 2 851 1294 94 41330 0

Tablo 4.11. incelendiginde, katilimecilarin ¢ocuk sahibi olma durumuna gore
kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki gelisim, gretme —
O0grenme siireci, fen egitimi ve toplam 0z yeterlilik diizeylerinin istatistiksel olarak

anlaml diizeyde farklilagsmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Katilimcilarin mesleki kidemine gore kaynastirma dgrencilerine yonelik fen egitiminde
0z yeterlilik diizeylerine ait Kruskal Wallis H-Testi sonucu karsilastirilmasi Tablo 4.12.

incelenmistir.
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Tablo 4.12. Katilimcilarin Mesleki Kidemine Gére Kaynastirma Ogrencilerine Yoénelik
Fen Egitiminde Oz yeterlilik Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H-Testi Sonucu

Mesleki 2 Gruplar
Altboyutlar N X Ss Sraort. p arasi
kidem
fark
1-5yil 130 21 285 1659
g 6-10y1l 73 216 297 1495
ﬁi‘fggg@nm 1115yl 37 209 317 1298 5% 2% -
16201l 40 218 303 1571
20+ yl 0 219 254 1549
1-5yil 130 452 719 1711
Oipete- 610yl 73 442 678 1501 e
sgronmosireei Y 37 44 82 1285 13% 01
16201l 0 436 174 1547 e
20+ yil 0 41 741 1198
1-5yil 130 200 379 1688
6-10y1l 73 199 36l 1644 155
Fen eitimi 1115yl 37 185 484 432 1415 01
16201l 40 186 474 1448
20+ yil 0 166 488 1059
1-5yil 130 873 1198 1715
) 6-10y1l 73 87 1169 1508 1>3
;‘gﬁlﬁ:(oz 11-15yl 37 808 1500 1303 01 01 15
16201l 0 840 1309 1503 255
20+ yil 0 796 1197 1139

Tablo 4.12. incelendiginde, katilimcilarin mesleki kidemlerine gore kaynastirma
Ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki gelisim 06z yeterlilik
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>.05), ancak 6gretme
— Ogrenme siireci, fen egitimi ve toplam 0z yeterlilik diizeylerinin ise katilimcilarin
mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi (p<.05)
goriilmektedir. Anlamli farklilik bulunan O6gretme — Ogrenme siireci 0z yeterlilik
diizeylerinde, mesleki kidemi 1-5 yil ve 6-10 y1l olan katilimcilarin 6z yeterlilik diizeyi
mesleki kidemi 11-15 yil ve 20+ yil olan katilimcilardan anlamli diizeyde daha
yiiksektir (p<.05). Anlamli farklilik bulunan fen egitimi 6z yeterlilik diizeylerinde,
mesleki kidemi 1-5 yil ve 6-10 yil olan katilimcilarin 6z yeterlilik diizeyi mesleki
kidemi 20+ yil olan katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<.05). Anlaml

farklilik bulunan kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde toplam 6z yeterlilik
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diizeylerinde, mesleki kidemi 1-5 yil ve 6-10 y1l olan katilimcilarin 6z yeterlilik diizeyi
mesleki kidemi 20+ y1l olan katilimcilardan anlamli diizeyde daha ytliksek ve mesleki
kidemi 1-5 yil olan katilimcilarin 6z yeterlilik diizeyi mesleki kidemi 11-15 yil olan

katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<.05).

Katilimeilarin kaynastirma egitimi ile ilgili kurs/seminer vb. egitim almasi durumuna
gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik diizeylerine ait

Mann Whitney U- Testi sonucu karsilastiritlmasi Tablo 4.13. incelenmistir.

Tablo 4.13. Katilimcilarin Kaynastirma Egitimi ile Ilgili Kurs/Seminer vb. Egitim
Almast Durumuna Gére Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Oz

yeterlilik Diizeylerine Ait Mann Whitney U- Testi Sonucu

Altboyutar gg‘"m ama % s Smaort Smatp. U p
urumu
Evet 156 219 276 1592  248%5
S
Igeﬁslsﬁsﬂne vemeslekd e 154 216 308 1518 23395 A A
Ogretme - Evet 156 445 718 16L7 252585 ,0,c o
ogrenmesiireci  Hayrr 154 433 765 1492 229795 o
o Evet 15 194 428 1591 248160
Fen cgitmi Hayrr 154 192 420 1511 230 040 4B
Toplam &z Evet 15 850 125 1618 252460 .0
yeterlilik Hayrr 154 841 128 1491 229590 Qo

Tablo 4.13. incelendiginde, katilimcilarin kaynastirma ile ilgili kurs/seminer vb. almasi
durumuna gore kaynastirma ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki
gelisim, 6gretme — 6grenme siireci, fen egitimi ve toplam 6z yeterlilik diizeylerinin

istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagsmadigi goriilmektedir (p>.05).

Katilimcilarin kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde 6zel egitim konusunda
herhangi bir lisans dersi alip almamasina gore 6z yeterlilik diizeylerine ait Mann

Whitney U- Testi sonucu karsilastirilmasi Tablo 4.14. incelenmistir.
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Tablo 4.14. Katilimcilarm Ozel Egitim Konusunda Herhangi Bir Lisans Dersi Alip
Almamas1 Goére Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Oz yeterlilik

Diizeylerine Ait Mann Whitney U- Testi Sonucu

Ders
Altboyutlar ama N X Ss Siraort.  Siratop. U p
durumu
Kisisel vemesleki  Evet 15 223 244 1692 26220 o0 o
gelisim Hayrr 155 213 326 1418 219730 s
Ogretme - Evet 155 454 660 1724 67190 a6
Sgrenmesiireci  Hayrr 155 424 793 1386 214860 '
o Evet 155 201 368 1717 266180

Fen egitmi Hayrr 155 185 459 1393 2is870 200 00
Toplam éz Evet 15% 878 109 1738 26820 o000
yeterlilik Hayrr 155 822 1362 1373 212730 s

Tablo 4.14. incelendiginde, katilimcilarin 6zel egitim konusunda lisans dersi almis
olmasi durumuna gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve
mesleki gelisim, O6gretme — Ogrenme siireci, fen egitimi ve toplam 0z yeterlilik
diizeylerinin istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilastigi (p<.05), tiim alt boyutlar
ile toplam 6z yeterlilikte lisansta 6zel egitim konusunda ders almis olan katilimcilarin

daha yiiksek ozyeterlige sahip oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarin kaynagtirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde ge¢miste kaynastirma
ogrencisiyle c¢alisip ¢alismamasi durumuna gore 6z yeterlilik diizeylerine ait Mann

Whitney U- Testi sonucu karsilastiriimasi Tablo 4.15. incelenmistir.
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Tablo 4.15. Katilimcilarin Gegmiste Kaynastirma Ogrencisiyle Calisip Calismamasi

Durumuna Goére Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Oz yeterlilik

Diizeylerine Ait Mann Whitney U- Testi Sonucu

Atboytar SN X s Smot. Smwp. U p
Kisislvemesleki _ Evet Bl 219 28 1511 30 oo o
oelisim Hayr 50 213 34 1462 86240 o
Oretme- Evet BL 440 757 1566 3BR0 .o
dgrenmesied. Hayrr 50 435 684 1509 89030 0
. Evet 51 195 429 1600 401600
Fen egitimi Hayir 50 186 39 1364  soso 2P0 07
Toplamz Evet 51 854 1280 1583 3705 .o
yeterlilik Hayr 50 834 1206 1438 84845 o

Tablo 4.15. incelendiginde, katilimcilarin gegmiste kaynastirma dgrencisiyle ¢aligsmasi

durumuna gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki

gelisim, 0gretme — 0grenme siireci, fen egitimi ve toplam 6z yeterlilik diizeylerinin

istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (p>.05).

Katilimcilarin gegmiste kaynastirma ogrencisi ile calisma siirelerine gore kaynastirma

ogrencilerine yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik diizeylerine ait Kruskal Wallis H Testi

sonucu karsilastirilmasi Tablo 4.16. incelenmistir.

Tablo 4.16. Katilimcilarin Gegmiste Kaynastirma Ogrencisi Ile Calisma Siirelerine

Gore Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Oz yeterlilik Diizeylerine Ait
Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Altboyutlar Cahsma siiresi N X Ss Sira ort. x P
3 . 1yl vealt 9% 218 299 1249
Klfisls.lfrllvem@eh 231 ol 20 25 181 12
£ il 65 218 284 1247
Oreme-tgenme_L1vel 9% 431 761 1166
e 23yl 91 450 660 136 260 27
3yl 65 441 85 1306
Lyilvealn 9% 194 432 1239
Fen egitimi 23yl oL 200 365 1333 1635 44
3yl 65 188 49 1189
1yl vealt 9% &2 1317 1201
Toplamézyeteriik ~ 2-3 yl oL 871 1116 1333 1572 46
3yl 65 847 1428 1245
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Tablo 4.16. incelendiginde, katilimcilarin gegmiste kaynastirma ogrencisiyle calisma
stiresine gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki
gelisim, 0gretme — Ogrenme siireci, fen egitimi ve toplam 6z yeterlilik diizeylerinin

istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (p>.05).

Katilimcilarin su an ya da ge¢miste siniflarinda bulunan kaynastirma 6grenci sayisina
gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik diizeylerinine ait

Kruskal Wallis H Testi sonucu karsilastirilmas: Tablo 4.17. incelenmistir.

Tablo 4.17. Katilimcilarin Su An ya da Gegmiste Siniflarinda Bulunan Kaynastirma
Ogrenci Sayisina Gore Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Fen Egitiminde Oz yeterlilik

Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Altboyutiar saog'me“"' N X S Smot > P

0 67 212 337 14093

y o 1 158 218 279 15432
Kisisel ve mesleki gelisim > 55 2 >0 16343 388 28

o 30 24 234 17055

0 67 427 727 1252

. Y 1 158 440 744 15461
Ogretme - Ogrenme siireci 2 05 444 797 1638l B I

oF 30 452 665  173%5

0 67 184 402  132®

o 1 158 194 422 15748
Fen egitmi 2 55 199 448 17305 o8 8

o 30 196 422 16332

0 67 823 1263 13709

. . 1 158 852 1260 15621
Toplam bz yeterdilik 2 5 84 135 16797 9 X

o 30 871 109 17002

Tablo 4.17. incelendiginde, katilimcilarin su an ya da ge¢miste siniflarinda bulunan
kaynastirma 6grencisi sayisina gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde
kisisel ve mesleki gelisim, 6gretme — 6grenme siireci, fen egitimi ve toplam 6z yeterlilik

diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Katilimcilarin aile bireyleri arasinda Ozel egitime ihtiyact olan birey bulunup

bulunmamasi durumuna gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde 6z
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yeterlilik diizeylerine ait Mann Whitney U- Testi sonucu karsilastirilmasi1 Tablo 4.18.

incelenmistir.

Tablo 4.18. Katilimcilarin Aile Bireyleri Arasinda Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Birey
Bulunup Bulunmamasi Durumuna Gére Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen

Egitiminde Oz yeterlilik Diizeylerine Ait Mann Whitney U- Testi Sonucu

Birey
Altboyutlar olmasi N X Ss Siraort.  Siratop. U P
durumu
Kisisel vernesleki  Evet %268 248 180 B0
gelisim Hayrr 285 2170 2046 15308 43620
Ogretme - Evet % M58 683 1806  A65 ..
ogrenmesiireci  Hayrr 285 4375 7468 15333 436985
B Evet 25 1984 4089 17236 43090
Fen cgitimi Hayrr B 195 4% A0z dmko o0 &2
Toplam &z Evet B8R 1L¥ 16N 425 o
yeterlilik Hayrr 285 8460 12677 15289 435725

Tablo 4.18. incelendiginde, katilimcilarin ailelerinde 6zel egitime ihtiyaci olan birey
bulunmasi durumuna goére kaynastirma ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve
mesleki gelisim, 6gretme — Ogrenme siireci, fen egitimi ve toplam 06z yeterlilik

diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriillmektedir (p>.05).

Katilimcilarin ~ Cinsiyetlerine Gore Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Tutum
Diizeylerine Ait Mann Whitney U- Testi Sonucu Kkarsilagtirmalar1 Tablo 4.19.

incelenmistir.
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Tablo 4.19. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gére Kaynastirma Ogrencilerine Yo6nelik

Tutum Diizeylerine Ait Mann Whitney U- Testi Sonucu

Altboyutlar ~ Cinsiyet N X Ss Sira ort. Sira top. U p
Davranis Bayan 19/ 5/8 79 1525 00420 o
fumu Bay 113 584 871 1607 181630 '
Bayan 197 160 315 1490 293485
Duygusaltum — 113 164 291 1669 1565 o0 0
3 Bayan 197 76 150 1626 320045
Biligseltum — ~5 113 72 167 1432 6105 oo 0
Bayan 197 8l4 934 1514 298235
Toplamuum -~ 113 820 964 1627 1gae15 1005 2

Tablo 4.19. incelendiginde, katilimcilarin cinsiyetlerine gore kaynastirma 6grencilerine
yonelik fen egitiminde davranis tutumu, duygusal tutum, bilissel tutum ve toplam tutum

diizeyinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (p>.05).

Katilimcilarin yas gruplarina gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde
tutum diizeylerine ait Kruskal Wallis H- Testi sonucu karsilastirilmasi Tablo 4.20°de

incelenmistir.
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Tablo 4.20. Katilimcilarin Yas Gruplaria Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Tutum
Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H- Testi Sonucu

2 Gruplar
Altboyutlar Yasgrubu N X Ss Siraort. g arasi fark
26alt 54 576 680 1504
26-30 9% 570 787 1424 1<7
31-35 65 583 897 1575 2<5
Davranis tutumu 3640 42 570 88 1454 130 ™4 <7
41-45 23 6lL7 951 1908 3<7
4650 17 581 725 164.7 4<7
50+ 14 631 700 2165
26l 54 167 278 1708
26-30 9% 168 302 1733
31-35 65 152 308 1280 1>3
Duygusal tutum 3640 42 154 334 1364 142 03 2>3
41-45 23 163 296 163.7 2>4
4650 17 165 29 1617
50+ 14 156 288 140.0
26l 54 77 1.540 166.9
26-30 % 77 1.657 169.7
31-35 65 74 1.692 1539
Bilissel tutum 3640 42 70 1405 1287 87 19 -
41-45 23 71 1914 14217
4650 17 73 1312 146.26
50+ 14 71 1.748 135.96
26l 54 819 8361 158.88
26-30 9% 8l4 8972 153.10
31-35 65 809 10192 14763
Toplam tutum 3640 42 795 9774 13261 102 12 -
41-45 23 8.1 11107 18365
4650 17 818 9119 166.03
50+ 14 89 8217 20493

Tablo 4.20. incelendiginde, katilimeilarin yas gruplarina gore kaynastirma 6grencilerine
yonelik biligsel tutum ve toplam tutum diizeyinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmadigi (p>.05), davranis tutumu ve duygusal tutum diizeylerinin ise yas
gruplarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 (p<.05) goriilmektedir.
Anlamli farklilik bulunan kaynastirma &grencilerine yonelik fen egitiminde davranis
tutumu diizeyinde, 50+ yas grubundaki katilimcilarin tutum diizeyi 26 yas alti, 26-30
yas, 31-35 yas ve 36-40 yas grubundaki katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksek
ve 41-45 yas grubundaki katilimcilarin davranig tutumu diizeyi 26-30 yas grubundaki
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katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<.05). Anlamli farklilik bulunan
kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde duygusal tutum diizeyinde, 26 yas alti
ve 26-30 yas grubundaki katilimcilarin tutum diizeyi 31-35 yas grubundaki
katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksek ve 26-30 yas grubundaki katilimcilarin
davranig tutumu diizeyi 36-40 yas grubundaki katilimcilardan anlamli diizeyde daha

yiiksektir (p<.05).

Katilimcilarin c¢alistiklart okul tiiriine gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik tutum
diizeylerine ait Kruskal Wallis H-Testi sonucu karsilastirilmasi Tablo 4.21.°de

incelenmistir.

Tablo 4.21. Katilimcilarin Calistiklar1 Okul Tiiriine Goére Kaynastirma Ogrencilerine
Yonelik Tutum Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H-Testi Sonucu

b Sira 2 Gruplar
Altboyutlar  Okul tiirii N X Ss ort X P arass fark
Davrans Resrnl okul 271 583 795 1571 153
mu Ogzel okul 26 58 783 1766 1066 .01 >3
Vakif okulu 13 497 1055 805
Duygusal Resmi okul 271 161 312 1550
tm Ozel okul 26 164 24 161.1 A1 95 -
Vakifokulu 13 162 334 154.1
Resmi okul 2711 75 163 1571
Bilissel tutum ~ Ozel okul 26 76 165 1652 495 08 -
Vakif okulu 13 6.5 139 1035
Topkrn Resmi okul 271 819 916 156.8 153
wim Ozel okul 26 838 871 1784 1046 01 >3
Vakif okulu 13 724 1204 822

Tablo 4.21. incelendiginde, katilimcilarin gérev yaptiklari okul tiiriine gore kaynastirma
ogrencilerine yonelik duygusal tutum ve biligsel tutum diizeyinin istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>.05), kaynastirma Ggrencilerine yonelik davranig
tutumu ve toplam tutum diizeylerinin ise gorev yaptiklar1 okul tiirline gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilastig1 (p<.05) goriilmektedir. Anlamli farklilik bulunan
kaynastirma 6grencilerine yonelik davranig tutumu ve toplam tutum diizeyinde, resmi
okul ve 6zel okulda gbrev yapan katilimcilarin tutum diizeyi vakif okulunda gorev

yapan katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<.05).
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Katilimcilarin branslarina gore kaynastirma 6grencilerine yonelik tutum diizeylerine ait

Mann Whitney U- Testi sonucu karsilastiritlmasi Tablo 4.22. incelenmistir.

Tablo 4.22. Katilimcilarin Branslaria Gore Kaynastirma Ogrencilerine Y&nelik Tutum

Diizeylerine Ait Mann Whitney U- Testi Sonucu

Altboyutlar Brans N X Ss  Smaort. Satop. U p
Davrams tutumu Een:mlfbngisi égl 3:8 ?:22 gi S%BO 7380 B
Duygusal ttum Een:mlfbngisi S 86 2% o8 ioede M5 IS
Blisdum e 1 17 we0 20 F
L Een:mlfbngisi ggl 2%? 2:;2 12‘21:8 38523%5 70185 33

Tablo 4.22. incelendiginde, katilimcilarin branglarina gore kaynastirma 6grencilerine
yonelik davranig tutumu, duygusal tutum, bilissel tutum ve toplam tutum diizeyinin

istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Katilimeilarin  lisansiistii  egitim yapmis olma durumlarina gore kaynastirma

ogrencilerine yonelik tutum diizeylerine ait karsilastiritlmasi1 Tablo 4.23. incelenmistir.

Tablo 4.23. Katilimcilarin  Lisansiistic Egitim  Yapmis Olma Durumlarina Gore

Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Tutum Diizeyleri ne Ait Mann Whitney U- Testi

Sonucu

Altboyutiar gﬁ':;‘r;ﬁma N X S Smort Smatop. U 0
- ——
Dugsitm [t s 11 amps P95 &
Bilsluam 74150 i1y %20
S e

Tablo 4.23. incelendiginde, katilimcilarin lisansiistii egitim yapmis olmasi durumuna

gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik davranis tutumu, duygusal tutum, bilissel tutum
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ve toplam tutum diizeyinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi

goriilmektedir (p>.05).

Katilimcilarin medeni durumlarina goére kaynastirma ogrencilerine yonelik tutum
diizeylerine ait Mann Whitney U-Testi sonuglar1 karsilastirilmasi Tablo 4.24.

incelenmistir.

Tablo 4.24. Katilimcilarin Medeni Durumlarina Gére Kaynastirma Ogrencilerine

Yonelik Tutum Diizeylerine Ait Mann Whitney U- Testi Sonucu

Altboyutlar meriir”]li N X Ss Sraort.  Siratop. U p
Dot L e ey s 5
Dugedum e Tt a0 o ey M0
Biisdduun gl o e %65 02
Toplamtutum Evii 187 815 949 1554 200665 oos oo

Bekar 123 819 940 1556 191385

Tablo 4.24. incelendiginde, katilimcilarin medeni durumlarina gore kaynastirma
ogrencilerine yonelik davranis tutumu ve toplam tutum diizeyinin istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>.05), kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen
egitiminde duygusal tutum ve bilissel tutum diizeylerinin ise medeni durumlarina goére
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilastig1 (p<.05) goriilmektedir. Anlamli farklilik
bulunan kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde duygusal tutum ve biligsel
tutum diizeyinde, bekar olan katilimcilarin tutum diizeyi evli olan katilimcilardan

anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<.05).

Evli olan katilimcilar1 ¢ocuk sahibi olmast durumuna gore kaynastirma 6grencilerine

yonelik fen egitiminde tutum diizeylerinin karsilagtirilmasi Tablo 4.25. incelenmistir.
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Tablo 4.25. Evli Olan Katilimcilari Cocuk Sahibi Olmasi Durumuna Gore Kaynastirma

Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Tutum Diizeylerine Ait Mann Whitney U- Testi

Sonucu
Cocuk sahibi Sira

Altboyutlar olmadurumu N X Ss ort Sira top. U p
Davranis Evet 145 588 8.86 955 138450 28300 9
tutumu Hayir 42 579 5.78 889 37330 ' '
Duygusal Evet 145 155 298 915 132675 26805 o
utum Hayir 42 16.0 261 1026 43105 ' |

.. BEvet 145 71 163 870 126120
Biligsel Hayir 42 80 129 1182 4966.0 20270
Toplam BEvet 145 814 1031 925 134110 28060 8
tutum Hayir 42 819 588 99.2 41670

Tablo 4.25. incelendiginde, katilimcilarin gocuk sahibi olmasi durumuna gore
kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde davranig tutumu, duygusal tutum ve
toplam tutum diizeyinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>.05),
kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde biligsel tutum diizeylerinin ise gocuk
sahibi olma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi (p<.05),
cocuk sahibi olmayan katilicilarin kaynastirma &grencilerine yonelik fen egitiminde
biligsel tutum diizeyinin ¢ocuk sahibi olan katilimcilardan anlamli diizeyde daha ytliksek

oldugu (p<.05) goriilmektedir

Katilimecilarin mesleki kidemine gore kaynastirma ogrencilerine fen egitimine yonelik

tutum diizeylerine ait sonuglarin karsilastirilmasi Tablo 4.26. incelenmistir.
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Tablo 4.26. Katilimcilarin Mesleki Kidemine Gére Kaynastirma Ogrencilerine Yo6nelik
Tutum Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H-Testi Sonucu

Mesleki 2 Gruplar
Altboyutlar lad N X Ss Siraort. ¥ p arasi
em
fark
1-5yil 130 568 735 141.14
6-10y1l 73 578 955 155.71
Davranis tutumu 11-15yl 37 597 778 17196 800 09 -
16-20 yil 40 504 868 165.71
20+l 30 601 784 183.28
1-5yil 130 168 303 17114
6-10y1l 73 157 291 14140
Duygusal tutum 11-15y 37 157 338 14318 713 13 -
16-20 yil 40 159 314 149.69
20+y1l 30 157 284 14497
1-5yil 130 78 150 17230
6-10yl 73 73 1.86 15164 153
Bilissel tutum 1115 37 70 154 127.39 1200 .02 155
1620yl 40 75 152 155.85
20+yil 30 6.9 158 126.27

1-5yl 130 813 866 152.76
6-10yl 73 808 10732 15151
Toplam tutum 11-15yl 37 823 9338 15582 137 85 -
1620yl 40 828 10234 15884
20ty 30 82.7 8636 17223

Tablo 4.26. incelendiginde, katilimcilarin mesleki kidemlerine gore kaynastirma
ogrencilerine yonelik davranmis tutumu, duygusal tutum ve toplam tutum diizeyinin
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilasmadigi (p>.05), kaynastirma Ogrencilerine
yonelik biligsel tutum diizeylerinin ise mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak
anlamhi diizeyde farklilastigi (p<.05) goriilmektedir. Anlamli farklilik bulunan
kaynastirma 6grencilerine yonelik bilissel tutum diizeyinde, mesleki kidemi 1-5 yil olan
katilimcilarin tutum diizeyi mesleki kidemi 11-15 yil ve mesleki kidemi 20+ yil olan

katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<.05).

Katilimcilarin kaynastirma egitimi ile ilgili kurs/seminer vb. egitim almasi1 durumuna
gore kaynastirma 6grencilerine yonelik tutum diizeylerinin karsilagtirilmasi Tablo 4.27.

incelenmistir.
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Tablo 4.27. Katilimcilarin Kaynastirma Egitimi Ile Ilgili Kurs/Seminer vb. Egitim
Almasi Durumuna Gére Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Tutum Diizeylerine Ait

Mann Whitney U- Testi Sonucu

Altboyutlar ama N X Ss Siraort.  Siratop. U p
durumu
Evet 15 568 786 14012 218590

Davranisumu -+~ TEERE I e
Evet 1% 165 295 16604 250015

Duygusaltum = o 154 158 315 14483 22385 L0399

- Evet 1% 74 162 15321 239015

Bilissel tutum Hayrr 154 75 163 15781  24ams5 1000 O
Evet 15 807 907 14533 226800

Toplamtum s g6 974 16575 20 0 O

Tablo 4.27. incelendiginde, katilimeilarin kaynastirma ile ilgili kurs/seminer vb almasi
durumuna gore kaynastirma ogrencilerine yonelik bilissel tutum diizeyinin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>.05), kaynastirma ogrencilerine yonelik
davranis tutumu, duygusal tutum ve toplam tutum diizeylerinin ise kaynastirma ile ilgili
kurs/seminer vb. almasi1 durumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi
(p<.05) goriilmektedir. Kaynastirma Ogrencilerine yonelik davranis tutumu ve toplam
tutum diizeyinde kaynastirma ile ilgili kurs/seminer vb. almayan katilimcilar anlamh
diizeyde daha yiiksek tutuma sahipken (p<.05), kaynastirma &grencilerine yonelik
duygusal tutum diizeyinde kaynastirma ile ilgili kurs/seminer vb. almis olan

katilimcilarin anlamli diizeyde daha yiiksek tutuma sahip oldugu (p<.05) goriilmektedir.

Katilimcilarin 6zel egitim konusunda herhangi bir lisans dersi alip/almamasina gore
kaynastirma 6grencilerine yonelik tutum diizeylerine ait Mann Whitney U- Testi sonucu

karsilastirilmasi Tablo 4.28. incelenmistir.
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Tablo 4.28. Katilimcilarm Ozel Egitim Konusunda Herhangi Bir Lisans Dersi Alip
Almamasina Gore Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Tutum Diizeylerine Ait Mann
Whitney U- Testi Sonucu

Dersalma

Altboyutlar durumu N X Ss Siraort Sira top. U p
Dt oY —gm s msg 1000
. e . R
o, A5 1o 1D o D0 gy
T e b . TN

Tablo 4.28. incelendiginde, katilimcilarin kaynastirma ile ilgili lisans egitiminde ders
almast durumuna goére kaynastirma Ogrencilerine yonelik davranis tutumu ve toplam
tutum diizeyinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>.05),
kaynastirma O6grencilerine yonelik duygusal tutum ve biligsel tutum diizeylerinin ise
kaynastirma ile ilgili lisans egitiminde ders almasi durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilagtigi (p<.05) goriilmektedir. Kaynastirma 6grencilerine yonelik
duygusal tutum ve biligsel tutum diizeyinde kaynastirma ile ilgili ders almis olan

katilimcilar anlamli diizeyde daha yiiksek tutuma sahiptir (p<.05).

Katilimcilarin gegmiste kaynastirma 6grencisiyle calisip calismamasi durumuna gore
kaynastirma Ogrencilerine yonelik tutum diizeylerine ait sonuglarin karsilastirilmasi

Tablo 4.29. incelenmistir.
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Tablo 4.29. Katilimcilarin Gegmiste Kaynastirma Ogrencisiyle Calisip Calismamasi

Durumuna Gére Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Tutum Diizeylerine Ait Mann

Whitney U- Testi Sonucu

Alt boyutlar Calsmd N X S Smot Smtp U 0
R E e
ovoan A S
e
. = = o

Tablo 4.28. incelendiginde, katilimcilarin kaynastirma ile ge¢miste kaynastirma

Ogrencisiyle calismas: durumuna gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik biligsel tutum

diizeyinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>.05), kaynastirma

ogrencilerine yonelik fen egitiminde katilimcilarin davranis tutumu, duygusal tutum ve

toplam tutum diizeylerinin ise ge¢miste kaynastirma Ogrencisi ile calismis olma

durumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 (p<.05) goriilmektedir.

Kaynastirma 6grencilerine yonelik davranig tutumu, duygusal tutum ve biligsel tutum

diizeylerinde, ge¢miste kaynastirma Ogrencisiyle calismis olan katilimcilarin tutum

diizeyi anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<.05).

Katilimcilarin gegmiste kaynastirma Ogrencisi ile ¢alisma siirelerine gore kaynastirma

Ogrencilerine yonelik tutum diizeylerine ait sonuglarin karsilastirilmasi1 Tablo 4.30.

incelenmistir.
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Tablo 4.30 Katilimcilarin Gegmiste Kaynastirma Ogrencisi Ile Calisma Siirelerine Gore
Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Tutum Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H- Testi

Sonucu

Alt boyutlar Calisma siiresi N X Ss Swaort.  y° p
1 yil ve altt 9% 5826 767 120.96

Davranss tutumu 23yl 91 5763 721 119.20 4779 09
3+l 65 6049 906 142.88
1 yil ve altr 9% 1624 320 124,05

Duygusal tutum 23yl 91 1636 314 12783 129 %4
3+l 65 1632 273 126.28
1 yil ve altt 9% 760 168 132.34

Bilissel tutum 23yl 91 742 163 12376 1324 52
3+l 65 732 170 119.86
1 yilvealt % 811 931 11979

Toplam tutum 23yl 91 8141 808 120.74 4516 d1
3+yl 65 8414 1021 14245

Tablo 4.29. incelendiginde, katilimcilarin ge¢miste kaynastirma Ggrencisiyle c¢alisma
siiresine gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik davranis tutumu, duygusal tutum,
biligsel tutum ve toplam tutum diizeyinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde

farklilagsmadig goriilmektedir (p>.05).

Katilimeilarin su an ya da ge¢miste siniflarinda bulunan kaynastirma 6grenci sayisina
gore kaynastirma Ogrencilerine yoOnelik tutum diizeylerine ait sonuglarin

karsilastirilmasi Tablo 4.31. incelenmistir.
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Tablo 4.31 Katilimcilarin Suan veya Geg¢miste Siniflarinda Bulunan Kaynagstirma
Ogrenci Sayisina Gére Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Tutum Diizeylerine Ait

Kruskal Wallis H-Testi Sonucu

Ogrenci 2 Gruplar
Alt boyutlar sayis N X Ss Sraort. ¥~ p aras fark
0 67 561 871 135%
1 158 583 819 15649
Davrans tufumu 2 % 60 78 187 0 O "
o 30 574 735 15125
0 67 157 352 13363
1 158 163 298 15973
Duygusal tum 2 5 164 280 16435 > D -
oF 30 161 280 15467
0 67 75 151 15674
h 1 158 74 165 14987
Bilissel atym 2 5 74 16 . X M -
o 30 78 151 17813
0 67 793 1002 13214
1 158 819 954 15775
Toplam tutum 5 5 38 9% 17737 80 05 1<3
o 30 813 725 15570

Tablo 4.31. incelendiginde, katilimcilarin su an ya da ge¢misteki siniflarindaki
kaynastirma 6grencisi sayisina gore kaynastirma dgrencilerine yonelik davranis tutumu,
duygusal tutum ve bilissel tutum diizeyinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagsmadigi (p>.05), kaynastirma Ogrencilerine yonelik katilimcilarin toplam tutum
diizeylerinin ise su an ya da gegmisteki siniflarindaki 6grenci sayilarina gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilagtigi (p<.05) goriilmektedir. Kaynastirma 6grencilerine
yonelik toplam tutum diizeylerinde, 2 6grenci ile ¢alisan katilimcilarin tutum diizeyi hig
kaynastirma Ogrencisiyle ¢aligmayan katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksektir

(p<.05).

Katilimcilarin  aile bireyleri arasinda 06zel egitime ihtiyaci olan birey bulunup
bulunmamasi durumuna gore kaynastirma dgrencilerine yonelik tutum diizeylerine ait

sonuglarin karsilastirilmasi Tablo 4.32. incelenmistir.
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Tablo 4.32. Katilmcilarin Aile Bireyleri Arasinda Ozel Egitime Ihtiyaci Olan Birey
Bulunup Bulunmamasi Durumuna Goére Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Tutum

Diizeylerine Ait Mann Whitney U- Testi Sonucu

Birey
Altboyutlar olmasi N X Ss Sraort. Swatop. U p
durumu
Evet 25 5848 631 16276 40690
Davranstumu -~ - 285 5800 830 15486 441360 o0 Of
Evet 25 1664 330 16198 40495
Duygusaltum = 285 1610 305 15493 44155 S0 7L
- Evet 25 79 149 18098 45245
Bilissel tutum Hayrr 285 740 163 15326 436805 220 13
Topkm s Evet %5 8308 851 186 45 ... L,

Hayrr 285 8150 952 15371 @ 438085

Tablo 4.32. incelendiginde, katilimcilarin ailelerinde 6zel egitime ihtiya¢ duyan birey
olmasi durumuna gore kaynastirma Ogrencilerine yonelik davranis tutumu, duygusal
tutum, biligsel tutum ve toplam tutum diizeyinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde

farklilasmadigi gortilmektedir (p>.05).

Katilimeilarin ~ kaynastirma  6grencilerine  yonelik 6z yeterlilik diizeyleri ile

kaynastirmaya yonelik tutum diizeyleri arasindaki iliski Tablo 4.33.incelenmistir.

Tablo 4.33. Katimcilarin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Oz
Yeterlilik Diizeyleri ile Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Tutum Diizeylerinin

Arasindaki Korelasyonun Incelenmesi

Kisisel ve  Ogretme -

mesleki 6grenme  Fen egitimi Toplam oz
. . . yeterlilik
gelisim siireci
Dayrants tutumu r -.069 -.023 042 -.013
p 227 683 460 817
Duygusal tutum r .085 1737 185 1817
p 134 .002 .001 .001
Bilissel tutum r 268" 206 148" 230"
p .000 .000 .009 .000
Toplam tutum r 021 .087 1377 103
p 709 128 016 071

* P<.01 **: P<.05
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Tablo 4.33. incelendiginde, katilimcilarin kaynastirma dgrencilerine yonelik kisisel ve
mesleki gelisim 6z yeterlilik diizeyleri ile davranis tutumu, duygusal tutum ve toplam
tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi (p>.05),
katilimcilarin kaynastirma 6grencilerine yonelik kisisel ve mesleki gelisim 6z yeterlilik
diizeyi ile biligsel tutum diizeyi arasinda pozitif ve orta diizeyin altinda anlamli bir iligki
oldugu (p<.05) goriilmektedir. Kaynastirma 0&grencilerine yonelik katilimeilarin
O0gretme—o6grenme siireci 0z yeterlilik diizeyleri ile davranis tutumu ve toplam tutum
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi (p>.05), duygusal tutum
diizeyi arasinda pozitif ve diisiik diizeyde anlamli bir iliski (p<.05), 6gretme—6grenme
0z yeterlilik diizeyi ile bilissel tutum diizeyi arasinda ise pozitif ve orta diizeyin altinda
anlamli bir iliski oldugu (p<.05) goriilmektedir. Kaynastirma o6grencilerine yonelik
katilimciarin fen egitimi (alan egitimi) 6z yeterlilik diizeyleri ile davranis tutumu diizeyi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig1 (p>.05), fen egitimi 6z yeterlilik
diizeyi ile duygusal tutum diizeyi, biligsel tutum diizeyi ve toplam tutum diizeyi arasinda
pozitif ve diisiik diizeyde anlaml bir iliski oldugu (p<.05) goriilmektedir. Kaynastirma
ogrencilerine yonelik fen egitiminde katilimcilarin toplam 6z yeterlilik diizeyleri ile
davranis tutumu ve toplam tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
olmadig1 (p>.05), kaynastirma ogrencilerine yonelik toplam 6z yeterlilik diizeyi ile
duygusal tutum diizeyi arasinda pozitif ve diisiik diizeyde anlaml bir iliski (p<.05),
kaynastirma ogrencilerine yonelik fen egitimde alan egitimi ile biligsel tutum diizeyi
arasinda ise pozitif ve orta diizeyin altinda anlamli bir iliski oldugu (p<.05)

gorilmektedir.
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BOLUM V

5. TARTISMA VE SONUC

Ozel egitim faaliyetleri icerisinde yer alan kaynastirma uygulamalari egitim sisteminin
onemli bir parcast olmakla beraber literatiirde de yogun olarak tartisilan konular
arasinda yer almaktadir (Aktan, Cevik, Orak¢t ve Toraman 2016).Yapilan bu
arastirmada da fen bilgisi 6gretiminde kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde
Ogretmen 6z yeterlilik ve tutumlarinin incelenmesi amaglanmis, arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik algilarinin
yiikksek oldugu bulunmustur. Ayrica aragtirmaya katilan Ogretmenlerin kaynastirma
ogrencilerine yonelik tutum diizeyleri degerlendirildigi zaman, Ogretmenlerin
kaynastirmaya yonelik davranis tutumu, duygusal tutum, toplam tutum diizeyinin orta

diizeyde oldugu ve biligsel tutum diizeyinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde
ogretmen 0z yeterlilik algilarinin ele alindig1 arastirmalarin sinirli oldugu gorilmiis,
yapilan caligmalarda genellikle 6gretmenlerin genel kaynastirma egitimine yonelik 6z
yeterlilik diizeylerinin ele almdig1 (Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004; Seferoglu
2004; Celikten ve Sanal 2005; Capri ve Celikkaleli, 2008; Gelen ve Ozer 2008;
Karacaoglu, 2008; Koksal, 2008; Bababoglan ve Yilmaz, 2010; Karahan ve Uyanik-
Balat, 2011; Toy, 2015; Deniz, 2016; Dolap¢t ve Demirtas-Yildiz, 2016) caligmalar
tespit edilmistir. Bu kapsamda kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde

ogretmen 6z yeterliginin ele alindig1 yeni ¢aligmalar yapilmalidir.

Okullarda kaynastirma egitiminin basariya ulasabilmesi i¢in kaynastirma egitiminde
gorev yapan Ogretmenlerin rol ve sorumluluklarini iyi bir bicimde yerine getirmeleri
olduk¢a énemlidir (Aksoy ve Diken, 2009). Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin rol ve
sorumluluklarin1 en iyi sekilde yerine getirebilmeleri i¢in kaynastirmaya iligkin 6z
yeterlilik diizeylerinin yiiksek olmasi biiylik 6nem arz etmektedir. Yapilan bu ¢aligmada
arastirmaya katilan Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin 6z yeterlilik diizeyleri
degerlendirildigi zaman, katilimcilarin kisisel ve mesleki gelisim, 6gretme-0grenme

stireci ve toplam 0z yeterlilik diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu, fen egitimi
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yeterlilik diizeylerinin ise yiiksege yakin oldugu bulunmustur. Bu sonucun ortaya
¢ikmasinin temelinde arastirmaya katilan Ogretmenlerin meslek yasamlari Oncesinde
kaynastirma egitimi ya da 6zel egitim konusunda egitim almalarinin, bunun yaninda
uzun yillardir kaynastirma ogrencisi ile calismalarinin etkili oldugu diisiiniilebilir.
Literatiirde konu ile ilgili yapilan aragtirma bulgularinin celigkili sonuglar ortaya
koydugu goriilmektedir. Nitekim yapilan bazi ¢alismalarda 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine iligskin 0z yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu rapor edilmis (Seger, 2011; Toy,
2015), baz1 calismalarda ise Ogretmenlerin 6zel egitim ya da kaynastirma egitimi
konusundaki bilgi diizeylerinin ya da 6z yeterlilik algilarinin disiik oldugu sonucuna
ulagilmistir (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003; Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Yatgin,
Sevgi ve Uysal, 2015).

Yas grubu degiskenine gore ele alindigi zaman 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerine
yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki gelisim, 6gretme-6grenme siireci ve toplam 6z
yeterlilik diizeylerinin yas gruplarina gore anlamli farklilik gostermedigi, kaynastirma
ogrencilerine yonelik fen Ogretiminde 6z yeterlilik diizeylerinin ise yas grubu
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, 26 yas alti, 26-30 ve 31-35 yas grubundaki katilimcilarin 6z yeterlik diizeyleri
hem 36-40 yas grubundakilerden hem de 46-50 yas grubundakilerden anlamli diizeyde
yiiksek oldugu, bunun yaninda 41-45 yas grubundaki katilimcilarin fen egitimi 6z
yeterlilik diizeylerinin 36-40 yasindaki katilimcilardan anlamli diizeyde yiiksek oldugu
sonuglarina ulagilmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildigi zaman 6z yeterlilik
algisinin  diistik yas gruplarinda yer alan Ogretmenler lehine yiiksek oldugu

gorilmektedir.

Mesleki kidem degiskenine gore ele alindigi zaman arastirmaya katilan §gretmenlerin
kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik diizeylerinin anlamli
farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Simif Ogretmenleri lizerinde gergeklestirilen
benzer bir c¢aligmada Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlilik
algilarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
S6z konusu ¢alismada mesleki kidem diizeyi 1-5 y1l olan dgretmenlerin mesleki kidem
diizeyi 16-20 yil olan Ogretmenlere, mesleki kidemi 21 yil ve iizerinde bulunan

ogretmenlerin mesleki kidemi 11-15 yil olan Ogretmenlere kiyasla kaynastirma
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egitimine yonelik 6z yeterlilik algilarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur (Toy, 2015).
Buna karsilik literatiirde yer alan bazi calismalarda mesleki kidem degiskeninin
Ogretmen 0z yeterliligi lizerinde Onemli bir belirleyici olmadigi rapor edilmistir

(Karahan ve Uyanik-Balat, 2011).

Okul tiirti degiskenine gore Ogretmenlerin kaynastirma oOgrencilerine yonelik fen
egitiminde 6z yeterlilik diizeyleri degerlendirildigi zaman, resmi okullarda gérev yapan
Ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki
gelisim diizeylerinin 6zel okullarda gérev yapan ogretmenlerden anlamli diizeyde daha
yiikksek oldugu bulunmustur. Kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde 6z
yeterlige iliskin diger alt boyutlarin ise gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore
anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Literatiirde 6gretmenlerin gorev
yaptiklari okul tiiriine gore 6z yeterlilik algilarinin ele alindig1 ¢aligmalar sinirl olmakla
beraber, yapilan calismalar 6gretmen 6z yeterlilik diizeyinin gorev yapilan kurum
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir (Karahan ve
Uyanik-Balat, 2011). Bu kapsamda arastirmada elde edilen bulgularin literatiir ile
paralellik gostermedigi goriilmektedir. Okul tiiri degiskenine gore yapilan bu calisma
ile literatiirde yer alan galisma bulgularinin benzerlik gostermemesinin temelinde
okullarin kaynastirma egitimine yonelik materyal ve olanaklarinin birbirinden farkli
diizeyde olmasmnin yattigi disiiniilebilir. Yapilan bu c¢alismada da &gretmenlerin
kaynastirmaya yonelik 6z yeterlilik algilarinin okul tiirli degiskenine gore farklilik
gostermesinin temelinde resmi ve Ozel okullarin kaynastirmaya yonelik malzeme,

fiziksel ¢evre ve diger olanaklarinin birbirinden farkli olmasinin yattig1 diisiiniilebilir.

Cinsiyet degiskenine goére Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen
egitiminde 6z yeterlilik diizeyleri degerlendirildigi zaman, 6gretmenlerin kaynastirmaya
yonelik fen egitimi 6z yeterlilik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi, kaynastirma ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki
gelisim, Ogretme-Ogrenme siireci ve toplam 6z yeterlilik diizeylerinin ise cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, erkek Ogretmenler ile kiyaslandigi zaman kadin 6gretmenlerin kaynagtirma
ogrencilerine yonelik fen egitiminde kisisel ve mesleki gelisim, 6gretme-6grenme siireci

ve toplam 6z yeterlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Cankaya
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(2010) tarafindan ilkogretimde gorev yapan Ogretmenler {izerinde yapilan benzer bir
calismada Ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda kendilerini yeterli gérme
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamh farklilik gosterdigi rapor edilmistir. Toy
(2015) tarafindan yapilan arastirmada da kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen 6z

yeterlilik algilarinin kadin 6gretmenler lehine yiliksek oldugu rapor edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgularin aksine literatiirde yer alan bazi ¢aligmalarda sinif
O0gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlilik algilarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi rapor edilmistir (Secer, 2011). Karahan
ve Uyanik-Balat (2011) tarafindan yapilan arastirmada 6zel egitim kurumlarinda gorevli
ogretmenlerin 6z yeterlilik algilarinin bazi1 demografik degiskenlere gore incelenmesi
amaglanmis, arastirmada Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilariin cinsiyet degiskenine

gore anlaml farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Brans degiskenine gore ele alindigi zaman Ggretmenlerin kaynastirma Ogrencilerine
yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik diizeylerinin branslarma gore anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Literatiirde 6gretmen 6z yeterligi iizerine yapilan
benzer ¢alisma da brans degiskeninin 6z yeterlilik algis1 lizerinde dnemli bir belirleyici
olmadigi sonuglarma ulasilmistir (Karahan ve Uyanik-Balat, 2011). Bu kapsamda
arastirmada elde edilen bulgularin literatiir ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine ydnelik &z yeterlilik diizeylerinin diisiik olmasinin
temelinde Ogretmenlerin farkli branslarda olmalarina ragmen gerek lisans egitimi
boyunca gerekse de meslek yasamlarina bagladiktan sonra kaynastirma uygulamalarina

yonelik egitim alma diizeylerinin benzerlik gostermesinin yattigi distiniilebilir.

Medeni durum degiskenine goére ele alindigi zaman Ogretmenlerin kaynastirma
ogrencilerine yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik diizeylerinin medeni durumlarina gore
anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda evli 6gretmenlerin
cocuk sahibi olma durumlarina gére ele alindigi zaman 6gretmenlerin 6z yeterlilik
diizeylerinin ¢ocuk sahibi olma degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi tespit
edilmistir. Elde edilen bu bulgulara gére medeni durum ya da ¢ocuk sahibi olma
degiskenlerinin kaynastirma oOgrencilerine yonelik fen egitiminde Ogretmen 0z
yeterlilikleri izerinde anlamli birer belirleyici olmadig1 sdylenebilir. Literatiirde medeni

durum ya da cocuk sahibi olma degiskenlerine gore Ggretmenlerin fen egitiminde
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kaynastirma uygulamalarina iligkin goriiglerinin ele alindigi ¢aligsmalarin bulunmadigi
goriilmistiir. Bu kapsamda medeni durum ve cocuk sahibi olma degiskenlerine gore
O0gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlilik algilarinin ele alinacagi yeni

caligmalar yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

Lisansiistli egitim yapma durumlarina gore ele alindigi zaman Ogretmenlerin
kaynastirma &grencilerine yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik diizeylerinin lisansiistii
egitim yapma durumuna gore anlamli farklilik gdstermedigi sonucuna ulasiimistir. Ozel
egitim kurumlarinda gorev yapan egitimcilerin 6z yeterlilik diizeylerini etkileyen
unsurlarin ele alindig1 benzer bir ¢alismada 6gretmenlerin 6z yeterlilik diizeylerinin
O0grenim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(Karahan ve Uyanik-Balat, 2011). Lisans diizeyinde kaynastirmaya yonelik egitim
almanin kaynastirmaya yonelik 6z yeterlilik diizeyini etkiledigi g6z Onilinde
bulunduruldugu zaman, &gretmenlerin alanlarinda lisansiistii egitim yapmalariin da
kaynastirmaya iliskin 6z yeterlilik tizerinde etkili olmasi beklenmektedir. Buna karsilik
yapilan bu arastirmada lisansiistii egitim yapma durumunun 6z yeterlilik algisi1 lizerinde
belirleyici olmamasinin temelinde lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin egitimlerini 6zel
egitim ya da kaynastirma egitimi iizerine yapmamis olmalarinin da bu sonucun ortaya

¢tkmasina zemin hazirladigi dngdriilmiistiir.

Kaynastirma egitimi ile ilgili kurs/seminer vb. egitim almas1 durumuna gore ele alindig:
zaman Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik
diizeylerinin kurs/seminer vb. egitim alma durumlarina gore anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Secer (2011) tarafindan yapilan benzer bir ¢calismada sinif
ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlilik algilarinin hizmet ici
kurs/seminer alma durumu degiskenine gore incelenmesi amacglanmisg, arastirmanin
sonunda &gretmenlerin hizmet i¢i kurs/seminer alma durumlarina goére kaynastirma

egitimine yonelik 6z yeterlilik algilarinin anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Ozel egitim konusunda kaynastirma dgrencilerine yonelik fen egitiminde katilimcilarin
herhangi bir lisans dersi alip almama durumlarina gore ele alindig1 zaman dgretmenlerin
kaynastirmaya iliskin 0z yeterlilik diizeylerinin anlamli farklilik gosterdigi tespit

edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, tiim 6z yeterlilik alt boyutlarinda daha 6nce 6zel
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egitim dersi almis olan 6gretmenlerin 6zel egitim dersi almayan dgretmenlere gore daha

yiiksek 0z yeterlilik diizeyine sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

Literatiirde yer alan arastirma bulgular1 degerlendirildigi zaman 6gretmenlerin meslek
yasamlar1 Oncesinde Ozel egitim ve kaynastirmaya yonelik yeterli diizeyde bilgi
edinmemelerinin kaynastirmaya yonelik 6z yeterlilik diizeyini olumsuz yonde
etkiledigi, buna paralel olarak 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda kendilerini
yetersiz gordiikleri rapor edilmistir (Gok ve Erbas, 2014; Yilmaz ve Batu, 2016). Buna
karsilik kaynastirma ya da 6zel egitime yonelik ders almanin kaynastirmaya yonelik 6z
yeterlilik algisini gelistirdigi belirtilmektedir (Lancaster ve Bain, 2007). Deniz (2016)
tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin meslek yasamlarinda kaynastirma egitimi
konusunda basarili olabilmeleri i¢in lisans egitimlerinde kaynastirmaya yonelik ders ve
uygulamalara dahil olmalar1 gerektigi belirtilmis, bdyle bir egitim miifredatinin
ogretmenlerin meslek yasamlarinda kaynastirmaya iliskin 6z yeterlilik algilarini
geligtirecegi  vurgulanmistir. Giin-Sahin ve Gilirbiiz (2016) tarafindan yapilan
arastirmada da oOgretmenlerin meslek yasamlar1 Oncesinde lisans diizeyinde almis
olduklar1 6zel egitim dersinin miifredat igerisindeki saatlerinin arttirilmasinin 6gretmen
Ozyeterligini gelistirmede faydali olacag: belirtilmistir. Gok ve Erbas (2014) tarafindan
bu konuda yapilan bir ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik bilgi diizeylerinin kaynastirma uygulamalarinda sorun yasama durumlar
tizerindeki etkilerinin incelenmesi amaclanmis, arastirmanin sonunda Ogretmenlerin
kaynastirma egitimi konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri, kaynastirma egitimine
yonelik bilgi diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayni1 ¢alismada kaynastirma
egitimi konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmayan Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamalarinda birgok sorunla karsilastiklari rapor edilmistir. Yilmaz ve Batu (2016)
tarafindan yapilan arastirmada farkli branglardan ilkokul dgretmenlerinin kaynagtirma
egitimine yoOnelik goriislerinin incelenmesi amaglanmis, arastirmanin sonunda
kaynastirmaya yonelik egitim alma diizeyi diisiik olan Ogretmenlerin bu konudaki

bilgilerinin de yetersiz oldugu rapor edilmistir.

Yapilan arastirma bulgular1 degerlendirildigi zaman &gretmenlerin meslek yasamlari
oncesinde Ozel egitim dersi almalarinin Oncelikli olarak kaynastirma Ogrencilerine

yonelik fen egitiminde 6z yeterlilik diizeylerini gelistirecegi, buna paralel olarak
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Ogretmenlerin meslek yasamlarinda kaynastirma egitimi konusunda daha az sorun
yasayacaklar1 sOylenebilir. Yapilan bu g¢aligmada elde edilen bulgular da bu goriisii

destekler niteliktedir.

Gegmiste kaynastirma dgrencisiyle ¢alisip ¢alismama durumuna gore ele alindigi zaman
Ogretmenlerin  kaynastirma Ogrencilerine yonelik fen egitiminde &z yeterlilik
diizeylerinin istatistiksel acidan anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Benzer
sekilde 6gretmenlerin daha 6nce kaynastirma 6grencisi ile ¢alisma siirelerine ve mevcut
siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunma durumlarina gore de kaynastirmaya iliskin

0z yeterlilik diizeylerinin anlamli farkliliklar gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz ve Batu (2016) tarafindan yapilan arastirmada farkli branglardaki 6gretmenlerin
ve smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik goriiglerinin incelenmesi
amaglanmis, arastirmada 6gretmenlerin ge¢cmis yillarda kaynastirma ya da 6zel egitime
yonelik bazi egitim etkinliklerine katildiklar1 tespit edilmis, ancak Ogretmenler
kaynastirma Ogrencileri ile fiilen calismadiklari zaman o6grendikleri bilgilerin kalici
olmadig1 belirlenmistir. Literatiirde yer alan bu ¢alisma sonuglarindan da anlasilacagi
gibi 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik bilgi diizeylerinin gelismesi, bilgi
diizeylerinin gelismesine paralel olarak kaynastirmaya iliskin 6z yeterlilik algilarinin da
gelismesi i¢in kaynastirma Ogrencileri ile fiilen ¢alismalari 6nemli bir etken olmadigi

distiniilebilir.

Aile bireyleri arasinda 6zel egitime ihtiyaci olan birey bulunup bulunma durumuna gore
ele alindig1 zaman, 6gretmenlerin kaynastirma dgrencilerine yonelik fen egitiminde 6z
yeterlilik diizeylerinin anlaml farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Bilindigi gibi aile
icerisinde 0zel gereksinimli birey bulunmasi aile fertlerinin 6zel egitime yonelik
farkindaliklarinin ve tutumlarmin sekillenmesinde olduk¢a 6nemlidir. Buna karsilik
yapilan bu arastirmada Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlilik
diizeylerinin ailelerinde 6zel egitime muhtag¢ birey bulunma degiskenine gore anlaml
farklilik gostermemesinin temelinde 6gretmenlerin ge¢miste kaynastirma Ogrencisi ile
calisma ve aile icerisinde engelli birey bulunma durumlarina gore 6z yeterlilik
algilarinin benzerlik gdstermesinin temelinde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun gec¢miste

kaynastirma 6grencisi ile calismamis olmalarinin yattig: diistiniilmiistiir.
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Kaynastirma egitiminin basarili olmasimin temelinde yatan bircok unsur bulunmakta
olup, s6z konusu unsurlarin basinda egitimin her kademesinde Ogretmenlerin
kaynastirma Ogrencilerine yonelik olumlu tutuma sahip olmalar1 gelmektedir.
Kaynastirma egitiminde okul idaresi, aile ve 6gretmenlerin isbirligi i¢inde olmalari
egitimin basarisini dogrudan etkiledigi gibi bu siirecte Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik olumlu tutumlara sahip olmalar1 gerektigine vurgu yapilmaktadir
(Kayhan ark., 2012). Yapilan bu arastirmaya katilan Ogretmenlerin kaynastirma
Ogrencilerine yonelik tutum diizeyleri degerlendirildigi zaman, &gretmenlerin
kaynastirma 6grencilerine yonelik davranis tutumu, duygusal tutum, biligsel tutum
diizeylerinin oldukc¢a yiliksek ve toplam tutum diizeyinin orta diizeyin iizerinde oldugu
tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgulara gore 6gretmenlerin genel olarak kaynastirma
egitimini faydali bulduklari, buna paralel olarak kaynastirmaya iliskin olumlu tutumlar
gelistirdikleri sdylenebilir. Bu agidan ele alindigi zaman 6gretmenlerin kaynastirma
Ogrencilerine yonelik tutumlarimin olumlu olmasinin temelinde kaynastirma egitimini
faydali bulmalarinin yattig1 diisiiniilebilir. Literatlirde yer alan benzer caligmalarda da
Ogretmenlerin ya da meslek yasami Oncesindeki 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu (Sargin ve Siinbiil, 2002; Gilmore,
Campbell ve Cuskelly, 2003; Ross-Hill, 2009; Kilig, 2011; Secer, 2011; Engelbrecht,
Malinen, Nel ve Savolainen, 2012; Mackey, 2014; Anilan ve Kayacan, 2015), bunun
yaninda kaynastirma egitiminin Ogrenciler agisindan faydali oldugu goriisiinde
birlestikleri sonuglarma ulagilmistir (Akalin, 2014; Gok ve Erbas, 2014; Denizli ve
Uzoglu, 2016).

Cinsiyet degiskenine gore ele alindigi zaman arastirmaya katilan 6gretmenlerin
kaynastirma Ogrencilerine yonelik tutumlarmin anlamli farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Literatiirde yer alan bir¢ok ¢alismada da gerek Ogretmenlerin gerekse de
meslek yasamina heniiz baglamamis olan 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi rapor
edilmistir (Bradshaw ve Mundia, 2006; Bayar ve Ustiin, 2007; Bek ark.,, 2009; Sahbaz
ve Kalay, 2010; Seger, 2011; Gokdere, 2012; Fazlioglu ve Dogan, 2013; Giileryiiz ve
Ozdemir, 2015). Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarmin cinsiyet

degiskenine gore anlamli farklilik gostermemesinin temelinde kadin ve erkek
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Ogretmenlerin 6zel egitim ve kaynastirma egitimine yonelik olarak meslek yasamlar

boyunca aldiklar1 egitimin benzer olmasinin yattig1 diistiniilebilir.

Engin ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretimde gorevli
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yoOnelik tutumlarinin bazi degiskenlere gore
incelenmesi amaglanmis, cinsiyet degiskenine gore ele alindigt zaman kadin
ogretmenler ile kiyaslandigi zaman erkek Ogretmenlerin programla ilgili tutumlarinin
daha yiikksek oldugu tespit edilmistir. Buna karsilik 6gretmenlerin kaynastirma
egitiminde Ogrencilerle, ebeveynlerle ve uygulama ile ilgili tutumlarinin cinsiyet

degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi rapor edilmistir.

Yas grubu degiskenine gore ele alindig1 zaman dgretmenlerin kaynastirma 6grencilerine
yonelik bazi farkliliklar gosterdigi bulunmustur. Arastirmada elde edilen bu sonuglar
Ogretmenlerin yaslar1 arttikca kaynastirma oOgrencilerine yonelik davranis tutum
diizeyinin biiylik yas gruplarindaki 6gretmenler lehine yiiksek oldugu bulunmustur. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde 6gretmenlerin yasla birlikte deneyiminde artmasi
diisiiniilebilir. Ayrica kaynastirma egitimine yonelik Ogretmenlerin duygusal
tutumlarinda azalma meydana geldigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmada da
arastirmada elde edilen bulgularin aksine literatiirde yer alan bazi ¢aligmalarda
kaynastirma egitimine iligkin tutumlarin biiylik yas gruplarindaki 6gretmenler lehine
yiiksek oldugu rapor edilmistir. Fazlioglu ve Dogan (2013) tarafindan yapilan
aragtirmada sinif 6gretmenleri ile brans 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin incelenmesi amacglanmis, arastirmada yas grubu degiskenine gore ele
alindigt zaman Ogretmenlerin yaglar1 arttikca kaynastirma egitimine yonelik

tutumlariin da yiikseldigi rapor edilmistir.

Mesleki kidem degiskenine gore ele alindigi zaman Ogretmenlerin kaynastirma
ogrencilerine yonelik fen egitiminde tutumlarmin mesleki kidemlerine gore anlamli
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, kaynastirma
ogrencilerine yonelik fen egitiminde Ggretmenlerin bilissel tutum diizeyinde, mesleki
kidemi 1-5 y1l olan katilimcilarin tutum diizeyinin mesleki kidemi 11-15 yi1l ve mesleki
kidemi 20+ yil olan katilimcilardan daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasimin temelinde mesleki kidem diizeyi diisiik olan dgretmenlerin

o0gretmenlik meslegine yonelik motivasyonlarinin ve is tatmin diizeylerinin yiiksek
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olmasinin, mesleki kidemi yiiksek olan §gretmenlerin egitim siireclerinde aldiklar1 ders
miifredatlarinin farkli kaynagtirma egitimi ¢alismalarinin yetersiz kaldigi diistiniilebilir.
1998-1999  egitim-Ogretim  yilindan  itibaren egitim  fakiiltelerinin  yeniden
yapilandirilmasi ile 6gretmen yetistiren fakiiltelerin programlarinda koklii degisiklikler
olmustur 6zel egitim dersleri 6nem kazanmistir ( Eyiip, 2005). Literatiirde yer alan
benzer calismalarda da sinif Ogretmenleri ile brans 6gretmenlerinin kaynastirmaya
iliskin tutumlarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi
bulgularma ulasilmistir (Dogan, 2010; Giileryiiz ve Ozdemir, 2015). Gokdere (2012)
tarafindan smif dgretmenleri lizerinde yapilan benzer bir ¢alismada da 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli
farklilik gosterdigi tespit edilmis, 6gretmenlerin meslek yasamlar1 boyunca kaynastirma
egitimine yonelik olumlu tutumlara sahip olmalari i¢in meslek yasamlarmin ilk
yillarindan itibaren bilgi diizeylerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalara agirlik
verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ozdemir (2010) tarafindan yapilan benzer bir
calismada da okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin
incelenmesi amaglanmis, arastirmada Ogretmenlerin mesleki kidem diizeyleri arttikca
kaynastirma egitimine yoOnelik tutumlarinin olumsuz hale geldigi rapor edilmistir.
Ozdemir ve Ahmetoglu (2012) tarafindan yapilan arastirmada da dgretmenlerin mesleki
kidem diizeyleri arttik¢ca kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin da azaldig rapor
edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin aksine literatiirde yer alan bazi
caligmalarda ise Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarmin mesleki
kidem degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi rapor edilmistir (Diken ve
Sucuoglu, 1999; Secer, 2011). Engin ve arkadaslar1 (2014) tarafindan diger bir
calismada ilkogretimde gorevli simif ve brans Ogretmenlerinin mesleki kidem
degiskenine gore kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin incelenmesi amaglanmus,
arastirmada Ogretmenlerin programa, velilere, uygulamaya ve Ogrencilere yonelik
tutumlarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi rapor

edilmistir.

Yas grubu degiskenine gore ela alindig1 zaman 6gretmenlerin kaynastirma dgrencilerine
yonelik tutumlarinin anlamli farklilik gosterdigi, benzer sekilde mesleki kidem
degiskenine gore de d6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin anlamhi farklilik

gosterdigi goriilmiistiir. Yas grubu degiskenine gore tutum diizeyinin biiyiik yas
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gruplarindaki 6gretmenler lehine , mesleki kidem degiskenine gore ise tutum diizeyinin

diisiik mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine yiiksek oldugu bulunmustur.

Okul tiirii degiskenine gore ele alindigi zaman 6gretmenlerin kaynastirma égrencilerine
yonelik fen egitiminde tutumlarmin c¢alistiklari okul tlirline gore anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Elde dilen bulgulara gore, kaynastirma 6grencilerine yonelik
fen egitiminde davranis tutumu ve toplam tutum diizeyinde, resmi okul ve 6zel okulda
gorev yapan katilimcilarin tutum diizeyi vakif okulunda gérev yapan katilimcilardan
anlamli diizeyde daha yiikksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun ortaya
cikmasinin temelinde resmi ve Ozel okullarda kaynastirma egitimine yonelik
uygulamalarin ve fiziksel olanaklarin vakif okullarindan daha iyi olmasinin yattig

distinilmustiir.

Brans degiskenine goére ele alindigi zaman arastirmaya katilan Ogretmenlerin
kaynastirma 6grencilerine yonelik tutum diizeylerinin branslarina gére anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Literatiirde yer alan ¢calismalarda brang degiskenine gore
elde edilen bulgularin ¢eliskili sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir. Nitekim yapilan
bazi calismalarda brans degiskenine goére kaynastirma egitimine yonelik goriislerin
farklilik gosterdigi (Oztiirk, Ballioglu ve Sen, 2014), baz1 ¢aligmalarda ise kaynastirma
egitimine iliskin goriislerin brans degiskenine gore anlamh farklilik gostermedigi rapor
edilmistir (Kayhan ark., 2012; Fazlioglu ve Dogan, 2013). Yapilan bu arastirmada brans
degiskeninin kaynastirmaya yonelik tutumlar {izerinde O©nemli bir belirleyici
olmamasinin temelinde arastirmaya katilan ogretmenlerin yetistirilmis oldugu

miifredatlarin benzer oldugu diisiiniilebilir.

Aragtirmada elde edilen bulgularin aksine literatiirde yer alan bazi ¢alismalarda brans
degiskeninin kaynastirma egitimine yonelik Ogretmen tutumlarini etkiledigi rapor
edilmistir. Dogan (2010) tarafindan yapilan arastirmada sinif &gretmenleri ile brans
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin incelenmesi amaglanmais,
arastirmada kaynastirma egitimine iligskin 6gretmen goriislerinin brans degiskenine gore
anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur. S6z konusu ¢aligmada brang 6gretmenleri ile
kiyaslandig1 zaman siif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin

brang 6gretmenlerinden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu rapor edilmistir.
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Egitim diizeyinin kaynagtirma egitimine yonelik 6gretmen tutumlari tizerinde 6nemli bir
belirleyici oldugu bilinmektedir (De Boer, Pijl ve Minnaert, 2011). Buna karsilik
yapilan bu arastirmada lisansiistii egitim alma durumuna gore ele alindigi zaman
arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iligkin tutumlarinin lisansiistii
egitim yapma durumlarina gore anlamli farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Bayar ve
Ustiin (2017) tarafindan ilkokul &gretmenleri iizerinde gerceklestirilen benzer bir
calismada da oOgretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlariin lisansiisti
egitim yapma degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi rapor edilmistir. Diken ve
Sucuoglu (1999) tarafindan yapilan arastirmada da kaynastirma egitimine yonelik
Ogretmen tutumlarinin egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi
rapor edilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarmin lisansiistii
egitim yapma degiskenine gore anlamli farklilik gostermemesinin temelinde lisansiistii
egitim yapan dgretmenlerin egitimlerini 6zel egitim ya da kaynastirma egitimi {izerine

yapmamis olmalarinin yattig1 diistiniilebilir.

Medeni durum degiskenine gore ele alindigi zaman arastirmaya katilan dgretmenlerin
kaynastirma 6grencilerine yonelik toplam tutum ve davranis tutum diizeylerinin medeni
durumlarina gére anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, kaynastirma Ogrencilerine yonelik duygusal tutum ve biligsel tutum diizeyinde,
bekar olan katilimeilarin tutum diizeyi evli olan katilimcilardan anlamli diizeyde daha
yiiksek tutum diizeyine sahip olduklar1 tespit edilmistir. Engin ve arkadaglar1 (2014)
tarafindan yapilan benzer bir caligmada ilkogretimde gorevli 6gretmenlerin kaynagtirma
egitimine yonelik tutumlarinin bazi demografik degiskenlere gore incelenmesi
amaclanmig, arastirmaya 42 smif ve brans 6gretmeni dahil edilmistir. Arastirmanin
sonunda Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yonelik alt boyutlar olan programa
yonelik tutumlarin, G6grencilere yonelik tutumlarin, velilere yonelik tutumlarin ve
uygulamaya yonelik tutumlarimin medeni durum degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi  tespit edilmistir. Ogretmenlerin  kaynastirma egitimine ydnelik
tutumlarimin  medeni durum degiskenine gore anlamli farklihik gdstermemesinin
temelinde kaynagtirmaya iligkin tutumlarin medeni durumdan ziyade alinan egitim ve

0z yeterlilik diizeyi ile yakindan iligkili olmasinin yattig1 diistiniilebilir.
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Evli olan 6gretmenlerin ¢ocuk sahibi olma durumlarina gére kaynastirma dgrencilerine
yonelik fen egitiminde anlamli farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, ¢ocuk sahibi olmayan katilicilarin kaynastirma 6grencilerine yonelik
biligsel tutum diizeyinin ¢ocuk sahibi olan katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksek
tutum diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde
cocuk sahibi olmayan Ogretmenlerin ¢ocuklara yonelik ilgilerinin daha yiiksek

olmasinin yatig1 diisiiniilebilir.

Kaynastirma egitimi ile ilgili kurs/seminer vb. egitim alma durumlarina gore ele alindigi
zaman arastirmaya katilan Ogretmenlerin  kaynastirma Ogrencilerine  yonelik
tutumlarmin baz1 farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
kaynastirma ogrencilerine yonelik fen egitiminde davranis tutumu ve toplam tutum
diizeyinde kaynastirma ile ilgili kurs/seminer vb. almayan katilimcilar anlamli diizeyde
daha yiiksek tutuma sahipken, duygusal tutumda kaynastirma ile ilgili kurs/seminer vb.
almis olan katilimcilarin anlaml diizeyde daha yiiksek tutuma sahip oldugu sonuglarina
ulagilmistir. Literatiirde yer alan benzer calismalarda da kaynastirmaya yonelik egitim
alma durumunun kaynastirmaya yonelik tutumlar {izerinde 6nemli bir belirleyici oldugu
rapor edilmistir (Oztiirk ark., 2014; Ozdemir, 2010). Bu kapsamda arastirmada elde

edilen bulgularn literatiirle uyumlu oldugu sdylenebilir.

Literatiirde yer alan arastirmalarda meslek yagsamina baslamadan once 6zel egitim ya da
kaynastirma egitimi alan Ogretmenlerin/dgretmen adaylarmin kaynastirmaya yonelik
tutumlarmin herhangi bir 06zel egitim dersi almayan ogretmenlerden/6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu rapor edilmistir. Bek ark., (2009) tarafindan yapilan
arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimi alma durumu degiskenine
gore kaynastirmaya yonelik tutumlarmin incelenmesi amaglanmig, arastirmaya 49
tictincti siif, 81 dordiincii sinif 6grencisi dahil edilmistir. Arastirmanin sonunda hem
kaynastirma egitimi alan 6gretmen adaylarinin hem de kaynastirmaya yonelik bilimsel
bir etkinlige katilan 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin bu alanda
herhangi bir egitim almamis Ogretmen adaylarindan daha yiliksek oldugu tespit
edilmistir. Sadioglu ve arkadaslar1 (2013) tarafindan smif Ogretmenleri lizerinde
gerceklestirilen calismada ise 6gretmen goriislerine gore kaynastirma egitiminin daha

Iyi olmasi i¢in yapilmasi gerekenlerin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonunda
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Ogretmen gorlslerine gore kaynastirma egitiminin basarili olmasi i¢in hizmet i¢i egitim
ve seminerlere agirlik verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Literatiirde yer alan bu
calisma sonuglart degerlendirildigi zaman, Ogretmenlerin meslek yasamlarinda
kaynastirmaya yonelik olumlu tutumlara sahip olmalarinda meslek yasami Oncesi
kaynastirma ya da 6zel egitime yonelik egitim faaliyetlerine katilmalarinin 6nemli bir

yere sahip oldugu sOylenebilir.

Kaynastirma egitimi konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmayan Ogretmenlerin
kaynastirma siirecinde yaptiklari uygulamalarin genellikle bilingsiz ve rastlantisal
oldugu bilinmekte olup, literatiirde yer alan c¢aligma bulgular1 da bu goriisi
desteklemektedir (Sarag ve Colak, 2012). Bu noktada oOgretmenlerin meslek
yasamlarinda kaynastirma egitiminde bilingsiz uygulamalardan kaginmalari i¢in lisans
diizeyinde bu konuda iyi egitim almalar1 olduk¢a 6nemlidir. Yapilan bu arastirmada
0zel egitim konusunda herhangi bir lisans dersi alip almama durumlarina gore ele
alindig1 zaman arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zel egitim konusunda lisans dersi
alma durumlarina gore kaynastirmaya yonelik tutumlarinin bazi farkliliklar gésterdigi
bulunmustur. Elde edilen bulgulara gore, lisans diizeyinde o6zel egitim ya da
kaynastirma egitimi dersi alma durumu degiskenine gore ele alindigi zaman egitim alan
ogretmenlerin biligsel tutum diizeylerinin egitim almayan Ogretmenlerden anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Literatiirde yer alan ¢alisma bulgularinin da
bu arastirmada elde edilen bulgular1 destekledigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin lisans
diizeyinde 6zel egitim almalarinin kaynastirma egitimine yonelik tutum diizeyini olumlu
yonde etkilemesinin temelinde alinan egitimler ile 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik
farkindalik ve bilgi diizeylerinin gelismesinin yattig1 diistiniilmistiir. Duygusal tutum ve
biligsel tutum diizeyinde kaynastirma ile ilgili ders almis olan 6gretmenlerin tutum
diizeylerinin 6zel egitim dersi almamis 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Literatiirde yer alan arastirma bulgular1 degerlendirildigi zaman 6gretmenlerin meslek
yagsamlar1 dncesinde lisans diizeyinde 6zel egitim dersi almalarinin hem engellilere hem
de kaynastirmaya iliskin tutumlarini olumlu yénde etkiledigi goriilmektedir (Ozdemir,
2010; Bayar ve Ustiin, 2017; Altintas ve Sengiil, 2014; Géziin ve Yikmis, 2004; Orel
ve arkadaslari, 2004; Campbell ark., 2003). Bu kapsamda arastirmada elde edilen
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bulgularin literatiir ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Sahin ve Giildenoglu (2013)
tarafindan yapilan aragtirmada iiniversitelerin ¢ocuk gelisimi boliimlerinde &grenim
goren Ogrencilere lisans egitimi siliresince verilen 6zel egitim dersinin engellilere
yonelik tutumlar tizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmis, arastirmaya 56 ¢ocuk
gelisimi boliimii lisans 6grencisi dahil edilmistir. Deney ve kontrol gruplu olarak
gerceklestirilen ¢aligmada Ogrenciler deney ve kontrol gruplarina ayrilmis, deney
grubunda bulunan 6grenciler 12 haftalik (toplam 60 saatlik) 6zel egitim dersine dahil
edilmis, bu siliregte kontrol grubunda yer alan Ogrenciler mevcut ders miifredatina
devam etmiglerdir. Arastirmanin sonunda kontrol grubunda yer alan Ogrenciler ile
kiyaslandigi zaman deney grubunda bulunan &grencilerin engellilere yonelik tutum
diizeylerinde daha fazla olumlu gelisme gozlendigi sonucuna ulasilmistir. Kayili ve
arkadaslar1 (2010) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi 6gretmen adaylarina
lisans egitiminde verilen kaynastirma egitimi dersinin O6gretmen adaylarinin bu
konudaki tutumlarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya kontrol grubu
(n=83) ve deney grubu (n=84) olmak iizere toplam 167 okul dncesi 6gretmen aday1
dahil edilmis, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarina kaynastirma egitimi
konusunda ders verilmis, bu siirecte kontrol grubundaki 6gretmen adaylar1 mevcut ders
miifredatlarina devam etmislerdir. Arastirmanin sonunda verilen egitim programinin
O0gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutum ve goriislerini olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Engin ve arkadaslarina (2014) gore, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim
gosteren akranlari ile ayn1 ortamda egitim gorerek sosyal ortama uyum saglamalarinda
kaynastirma egitiminin biiyilk bir Onemi bulunmaktadir. Ancak Tirkiye’de
ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda birgok acidan yetersiz olduklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin meslek yasamlar: boyunca kaynastirma egitiminde birgok
sorun yasamalarimin temelinde bu konudaki bilgi yetersizligi gelmektedir. Bilgi
yetersizliginin temelinde ise lisans egitimi boyunca kaynastirma egitimi konusunda

Ogrenilen bilginin diisiik olmas1 yatmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgularin aksine literatiirde yer alan bazi ¢alismalarda 6zel
egitim dersi ya da kaynastirma konusunda ders alma durumunun kaynastirma egitimine

yonelik tutumlar lizerinde onemli bir belirleyici olmadig1 rapor edilmistir (Sahbaz ve
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Kalay, 2010). Engin ve arkadaslart (2014 ) tarafindan diger bir ¢alismada ilkdgretimde
gorevli smif ve brang Ogretmenlerinin kaynastirma dersi alma durumlarina gore
kaynastirma egitimine yoOnelik tutumlarinin incelenmesi amaglanmis, arastirmada
O0gretmenlerin programa, uygulamaya ve 0grencilere yonelik tutumlariin kaynastirma
egitimi alma degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi rapor edilmistir. Yapilan
calismalarda elde edilen bulgularin bizim c¢aligma bulgularimiz ile benzerlik
gostermemesinin temelinde arastirmalarin yapildigi 6rneklem gruplarinin kaynastirma
egitimi konusundaki bilgi, tecriibbe ve 0z yeterlilik diizeylerinin birbirinden farkl

olmasinin yattig1 diistiniilebilir.

Kaynastirma egitimine yoOnelik mesleki deneyimin kaynastirma egitimine iliskin
ogretmen tutumlarini etkileyen bir parametre oldugu bilinmektedir (De Boer ark.,
2011). Yapilan bu calismada gecmiste kaynastirma Ogrencisi ile ¢alisma durumu
degiskenine gore ele alindig1 zaman 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara goére, davranis
tutumu, duygusal tutum ve bilissel tutum diizeylerinde geg¢miste kaynastirma
Ogrencisiyle calismis olan katilimcilarin tutum diizeylerinin kaynastirma Ogrencisi ile
calismayan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu sonuclarina ulagilmistir. Buna karsilik
gecmiste kaynastirma 6grencisi ile ¢aligsma siiresi degiskenine gore ele alindigi zaman
ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarimin anlamli farkhiliklar gostermedigi
tespit edilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma o6grencisi ile calisma durumlarinin
kaynastirma egitimine yonelik tutum diizeyini olumlu yonde etkilemesinin temelinde
kaynastirma Ogrencileri ile c¢aligmanin Ogretmenlerin bu konudaki pratiklerinin

artmasinin yattig1 diistiniilebilir.

Ogretmenlerin kaynastirma dgrencileri ile egitim siirdiirmeleri kaynastirmaya ydnelik
farkindalik diizeylerinin gelismesine katki saglamaktadir. Literatiirde yer alan aragtirma
bulgular1 da bu goriisii desteklemektedir (Bayar ve Ustiin, 2017). Bek ve arkadaslari
(2009) tarafindan yapilan arastirmada meslek hayatina heniiz baslamamis 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin incelenmesi amaglanmis, sinif 6gretmeni
adaylan tizerinde gerceklestirilen arastirmada o6zel gereksinimli Ogrencilerle yakin
etkilesim icine giren 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinda olumlu

gelismeler meydana geldigi tespit edilmistir. Aragtirmada elde edilen bulgular 15181nda
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Ogretmenlerin meslek yasamlar1 6ncesinde de kaynastirma 6grencileri ile etkilesim igine
girmeleri gerektigi, kaynastirmaya yonelik tutumlarin gelistirilmesinde kuramsal

bilginin yaninda uygulamanin da 6nemli bir yere sahip oldugu vurgulanmistir.

Ogretmenlerin su anda ya da ge¢miste smiflarinda kaynastirma ogrencisi sayisi
bulunma durumuna gore ele alindig1 zaman kaynastirmaya yonelik davranis,duygusal,
biligsel tutum diizeylerinin anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, toplam tutum diizeylerinde ise iki 6grenci ile c¢alisan katilimcilarin
tutum diizeyi hi¢ kaynastirma 6grencisiyle ¢calismayan katilimcilardan anlamhi diizeyde
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuglara gore aragtirmaya
katilan Ogretmenlerin gegmiste kaynastirma Ogrencisi ile calisma durumlarina gore
kaynastirmaya yonelik tutumlarinin anlamli farklilik gosterdigi goriilmiis, elde edilen
bulgulara gore daha once kaynastirma 6grencisi ile ¢alismis olan 6gretmenlerin tutum
diizeylerinin gegmis donelerde kaynastirma Ogrencisi ile c¢alismamis olan
ogretmenlerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen
bu sonucun literatiir ile paralellik gosterdigi goriilmiis, bu sonucun ortaya ¢ikmasinin
temelinde ge¢mis donemlerde kaynastirma ogrencisi ile c¢alisan Ogretmenlerin bu
konudaki deneyim ve bilgi diizeylerinin daha yiiksek olmasinin yattig1 diistiniilmiistiir.
Ogretmenlerin meslek yasamlar1 boyunca kaynastirma &grencileri ile ¢alismalarinin
kaynastirma uygulamalarina yonelik farkindalik diizeylerini arttirdigi, buna paralel
olarak kaynastirmaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine katki sagladigi

sOylenebilir.

Engin ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretimde gorev yapan
sinif ve brans 6gretmenlerinin siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunma degiskenine
gore kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin incelenmesi amaclanmigtir.
Arastirmanin  sonunda smifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan Ogretmenlerle
kiyaslandig1 zaman kaynastirma 6grencisi bulunmayan 6gretmenlerin 6grencilerle 1lgili
tutum diizeylerinin daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Aymi arastirmada
ogretmenlerin programla, velilerle ve uygulama ile ilgili tutumlarinin ise smiflarinda
kaynastirma 6grencisi bulunma durumlarina gére anlamhi farklilik gostermedigi rapor

edilmistir.
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Aile bireyleri arasinda 6zel egitime ihtiyaci olan birey bulunup bulunma degiskenine
gore ele alindigi zaman arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma oOgrencilerine
yonelik fen egitiminde tutumlarmin anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Literatiirde yer alan ¢alismalarda 6zel gereksinimli bireyleri yakindan tanima ya da
gozlemleme sansina sahip olan bireylerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin
0zel gereksinimli bireyleri yakindan gdzlemleme sansina sahip olmayan bireylerden
farklilik gosterdigi bilinmektedir. Literatiirde yer alan ¢alisma bulgular1 da bu goriisii
destekler niteliktedir (Oztiirk ark.,, 2014). Buna karsilik yapilan bu arastirmada aile
icerisinde engelli birey bulunma durumuna gore 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarin benzerlik gostermesinin temelinde 6gretmenlerin biiyiik bir bolimiiniin

ailesinde engelli birey bulunmamasinin yattig: diisiiniilebilir.

Aragtirmada sonucunda bagimli degiskenler arasindaki korelasyon incelendigi zaman
ogretmenlerin, kaynastirma 6grencilerine yonelik 6z yeterlilik diizeyi ile toplam tutum
diizeyi arasinda pozitif ve diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu ayrica 6gretmenlerin
kaynastirma ogrencilerine yonelik toplam 6z yeterlilik diizeyleri ile toplam tutum

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi tespit edilmistir.
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BOLUM VI

6. ONERILER

Aragtirmada elde edilen bulgular ve ilgili literatiir 1s1ginda asagidaki Onerilerde

bulunulabilir;

1. Fen egitiminde kaynastirmaya iliskin 6gretmen goriislerinin daha derinlemesine

incelenmesi i¢in daha genis 6rneklem gruplar ile benzer ¢calismalar yapilabilir.

2. Sosyo-demografik degiskenlerin kaynastirma egitimine iliskin Ogretmen
goriigleri tlizerindeki etkilerinin daha ayrintili degerlendirilebilmesi igin farkli
cografi bdlgelerde goérev yapan Ogretmen lizerinde benzer c¢aligmalar

gerceklestirilebilir.

3. Gerek yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular gerekse de literatiirde yer alan
benzer ¢alisma bulgular1 6gretmenlerin lisans egitimleri boyunca 6zel egitim ve
kaynastirmaya yonelik dersler almalarinin hem 6z yeterlilik algilarini hem de
tutumlarmi  gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu kapsamda gelecegin
ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin 6z yeterlilik ve tutumlarimin yiiksek
olmast i¢in lisans egitimleri boyunca 6zel egitim dersine dahil edilmelerinin
faydali sonuglar ortaya koyacagi goriilmektedir. Bu kapsamda giinlimiizde
egitim  fakiiltelerinin ~ 6gretmen yetistirme boliimlerinin  mevcut  ders
miifredatlarinda yer alan 6zel egitim derslerinin igeriklerinin genisletilmesine ve

ders saatlerinin arttiritlmasina yonelik diizenlemeler yapilabilir.

4. Aragtirmada, Ogretmenlerin gecmis yillarda kaynastirma Ogrencisi ile
calismalarinin ya da mevcut siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunmasinin 6z
yeterlilik algisin1 ve kaynastirmaya iliskin tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi
bulunmustur. Bu kapsamda 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik 6z
yeterlilik diizeylerinin gelistirilmesi ve kaynastirmaya yonelik tutumlarinin
olumlu olmasi i¢in kaynastirma Ogrencileri ile vakit gecirmelerine ydnelik

uygulamalar yapilabilir.
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Ek-2. Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGi FORMU
Saymn Egitimci,

Bu aragtirma yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir. Aragtirmada yer alan oOlgekler
Ogretmenlerin kaynastirma egitiminin uygulanmasina iligkin tutumlarini ve O6zyeterliliklerini
belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Bu sebeple ilgili taraf olarak sizlerin bilgilerine ihtiyag
duyulmaktadir. Olgek maddelerine vereceginiz igten ve samimi cevaplar arastirmanin
giivenirligini arttirmas1 bakimindan &nemlidir. Olgegin her bir maddesi icin size uygun olan
secenegi X ya da v isareti koyarak belirleyiniz. Dogru ya da yanlis cevap yoktur. Bu bilgiler
kesinlikle arastirmacida kalacak ve higbir sekilde amacinin diginda kullanilmayacaktir. Adiniz
ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur. Arastirmaya yapacagimz katkilarimzdan dolay:

simdiden tesekkiir ederim.

Melek Altundas

Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

e-mail:altundas_mlk@hotmail.com

1. Cinsiyetiniz

( )Kadmn ( ) Erkek

2. Yasimiz

()25 yas ve alt1 ()26-30 ()31-35
() 36-40 ( )41-45 () 46-50

3. Calistiginiz Okul Tiirii

() Resmi Okul () Ozel Okul () Vakaf okulu

4. Bransiniz )
() Smuf Ogretmeni () Fen Bilimleri Ogretmeni

5 Mezun oldugunuz tiniversite

6.Lisansiistii egitim yaptiniz ya da yapiyor musunuz?
() Evet ( ) Hayir

7. Lisaniistii egitim yapiyorsaniz hangi alanda yapiyorsunuz?

8. Medeni durumunuz

() Evl ( ) Bekar

9. Cocugunuz var m1?

() Evet ( ) Hayir

10. Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

()1-5y ()6-10y1l ()11-15yl
() 16-20 y1l ()21 veisti

() 51 vedtsti
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11. Kaynastirma egitimi ile ilgili egitim aldimiz mi? (Kurs, Seminer vb. gibi)
() Evet ( ) Haywr

12. “Ozel Egitim” konusunda herhangi bir lisans dersi aldiniz m?
() Evet ( ) Haywr

13. Simdiye kadar kaynastirma dgrencisiyle ¢alistiniz mi?

() Evet ( ) Haywr

14. Eger herhangi bir kaynastirma 6grencisi ile ¢alistiysaniz, ¢calistiginiz kaynastirma 6grencileri
ne tiir engel gruplarindan olugsmaktadir?

(Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

() Konusma Engelli ( ) Isitme Engelli () Zihinsel Engelli
() Ortopedik Engelli () Gorme Engelli
( )Diger...ccvviiiiiiiiinn, (yazimiz)

15. Eger herhangi bir kaynastirma ogrencisi ile c¢alistiysaniz, ne kadar siire ile calistiniz

belirtiniz ?

16. Okuttugunuz simifta kaynastirma uygulamasindan yararlanan kag¢ 6grenciniz var/vardi?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ve isti

17. Aile bireyleriniz arasinda “Ozel egitim ihtiyact olan” bir birey var mm?

() Evet ( ) Hayir
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Ek-3. Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Fen Egitiminde Ogretmen Oz Yeterliligi
Olcegi
KAYNASTIRMA OGRENCILERINE YONELIK FEN EGITIMINDE OGRETMEN
OZ YETERLILIGI OLCEGI

Nadiren
Asla

Kisisel ve Mesleki Gelisim

1. Kaynastimma 6grencilerime olumlu davranig gostermede diger
ogrencilere model olurum.

2. Kaynastimma 6grencilerimin duygusal problemlerini bilir buna gore
davranmm.

3. Kaynastimma 6grencilerimin sahip olduklan becerileri gelistimmeye
cahismm.

4. Smifici etkinliklere kaynastmma 6grencilerimin de katilimini esas
alnm.

5. Ozel egitime ihtiyact olan dgrencilerin sinif tarafindan sosyal kabulii
icin 6nlemler alm.

Ov | O‘ - nmeS.. o

1. Ogrenme-6gretme sirecini kaynastirma égrencilerimin bireysel
farklihiklarma gore diizenleyebilirim.

2. Orenme-gretme siirecinde kaynastima 6grencilerimin ilgi ve
ihtiyaclan dogrultusunda degisiklikler yapabilirim.

3. Kaynastimma 6grencilerim igin bireysel egitim plani hazirdayabilirim.

4. Kaynagtirma 6grencilerimin ihtiyaglarm dikkate alarak 6gretim
I hazarlayabilir

5. Kaynastimma 6grencilenim i¢in gretim programi dogrultusunda
d@renme ortamlan ditzenleycbili

6. Kaynastimma 6grencilenime yonelik somut ve fonksiyonel kavramlar
kullanmm.

7. Kaynastimma 6grencilerimin farkh ihtiyaclarmi dikkate alarak
Sgrenme etkinlikler diizenleyebilir

8. Kaynagtma 6grencilernimin gelisimlerini izleyebilinm.

9. Kaynastimma 6grencilenimin kazanimlanm degerlendinmeye yonelik
uygun dlgme araclarna karar vererek dlgme degerlendirme planm
hazidayabilirim.

10. Olgme sonuglarmi yorumlayip kaynastirma dgrencilerime geri
bildirim sadl

11. Bireysellestirilmis egitim programlarmi uygulayip
degerlendirebilirim.
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Her

Zaman

Sikhkla

Nadiren

Asla

Fen Egitimi

1. Kaynastmma 6grencilerime yonelik fen 6gretimi siirecinde fenle ilgili
temel kavramlar hakkmda bilgi sahibiyim.

2. Kaynastmma 6grencilerimin fene yonelik bireysel gelisimini
saglayabilirim.

3. Kaynastima 6grencilerimin yetenekleri dogrultusunda tinite
biitiinkiigii iginde ele alnacak fen konularin onlarn anlayabilecegi
sekilde isleyebilirm.

4. Kaynastirma 6grencilerime fen 6grenimi igin gerekli olan 6grenme
yollari kazandirabilirim.

5. Kaynastimma 6grencilerimin giinliik hayatta ihtiyag duyacaklan fen
ve teknoloji okuryazarh@ konusunda gelisimlerini saglayabilinm.
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Ek-4. Kaynastirmaya Yonelik Tutum Olgegi

KAYNASTIRMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Az Katiltyorum

Hig
Katilmiyorumm

Katiltyorum

Cok Katilyorum

Tamamen
Katiltyorum

1. Ozel eitim gerektiren gocuklar icin 6zel okullar olmamahidr.

2. Ozel eitim gerektiren gocuklarin 6zel tophuluklarda yasamalan ve
egitilmeleri onlar i¢in daha iyi olur.

3. Ozel efjtim gerektiren cocuklarn normal gocuklarm egitim aldigy
ortamlarda egitim almalan hemen hemen olanaksizdir.

4. Ozel egitim gerektiren gocuklardan beklenenlerin normal
gocuklardan beklenenlerden farkli olmast gerekir.

5. Ozel eitim gerektiren cocuklar genellikle kendilerine benzer cocuklarla
birlikte olmaktan daha mutlu olurlar.

6. Ozel eitim gerektiren gocuklar normal gocuklarm birbirleriyle
kurduklan sosyal iletigimi asla kuramazlar.

7. Kaynastimanin sagladidi toptumsal etkilesim, 6grenciler arast
farklihklarn anlagiimasin ve kabul edilmesini kolaylagtirir.

8. Engelli 6grencinin normal smifta davranig sorunlan gostenme olasilig,
aynistmlmig smifta gosterecegi davranis sorunlarmdan daha fazla degjldir.

9. Engelli 6grenciye normal smifta gosterilecek 6zel ilg, diger 6grencilerin
Zararma olur.

10. Normal smifta bulunmak, engelli 6grencinin gelisimini
hizlandinr.

11. Engelli 68rencilenn kaynastimlmasi, normal simif diizeninde Gnemli
degisiklikler yapihmasim gerektirmez.

12. Normal smiftaki rahatlik, engelli 6grencinin karmasa yasamasina yol
acar.

13. Smifta engelli bir 6grencinin bulunmasi, normal 6grencilerin
farkliliklara sayg1 gostermeyi 6grenmesini saglar.

14. Engelli 6grencinin kaynastmlmasi, bagimsizhk kazanmasina katkida
bulunmaz.

15. Kaynastirma dgrencisi bulunan bir sinifta kontrol saglamak,

kaynagtirma 6grencisi bulunmayan bir simifta kontrol saglamaktan daha zor
degildir.
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Hic

Katilmiyorumm

Az Katiliyorum

Katiltyorum

Cok Katilyorum

Tamamen
Katiliyorum

16. Engelli 68rencinin kaynastinimast, smiftaki normal 6grencilerin sosyal
gelisimi agisindan yararlidir.

17. Engelli 6grencinin kaynastinimast, smiftaki normal 6grencilerin dil ve
zihinsel gelisimi agisindan zararh degildir.

18. Smifta engelli bir 6grencinin bulunmasi normal 6grencinin geligimini
hicbir sekilde engellemez.

19. Engelli 6grenci normal simifta karmasaya yol agabilir.

20. Engelli 6grenciye, normal smiftaki tiim etkinliklere katilabilmesi igin
her tiirlii firsat veriimelidir.

21. Engelli 6grencilerin smiftaki biitiin etkinliklere katiimalarina gerek
yOKIL.

22. Ozel simiftaki aynstmimis egitim, engelli &grencinin toplumsal ve
duygusal gelisimi acisindan yararh degildir.

23. Ozel smiftaki aynstmimis egitim sayesinde engelli gocuklar normal
gelisim gosteren gocuklardan korunmus olur.

24. Ozel siniftaki aynistminis egitim, engelli 6grencinin zihinsel gelisimi
i¢in daha elverigli bir ortam saglamaz.

25. Ozel simiftaki ayristmtmis egitim, cocugun gelisimi icin normal simifta
alacag egitimden daha faydalidir.

26. Engelli 6grencilerin egitimini en 1yi sekilde gerceklestirecek kisiler, dzel
egitim Ogretmenleridir.

27. Normal smif 6gretmenleri kaynastirma sirasinda engelli 6grenci icin
gerekli egitimi saglayacak yeterlilikte degildir.

28. Engelli ocuklarn ders zaman diginda normal gocuklarla birlikte
olmalan daha uygundur.

29. Engelli 6grenciler i¢in hazidanmus 6zel okullar sayesinde normal
cocuklar engelli grencilerden gorebilecekleri zararlardan korunmus
olurlar.

30. Ozel okullarda verilen egitim ile 5zel smiflarda verilen egitim,
kaynastmilmis smifta verilen egitimden daha faydali degildir.
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