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OZET

AILE EGITiM MATERYALLERININ iLKOKUL 3. SINIF OGRENCIiLERINiN
CEVREMIZDEKI ISIK VE SESLER UNITESINDEKiI BASARILARINA
ETKISI

Omiir DAS
Yiiksek Lisans Tezi, Fen Bilimleri Enstitiisii
Tez Damismani: Do¢. Dr. Ataman KARACOP

Temmuz 2019

Gilinlimiizde ¢ocuk egitiminin 0neminin artmastyla birlikte, yalnizca okulda degil evde
de nitelikli bir egitim verilmesi gerektigi fikri aile, okul ve egitim politikas1 olusturanlar
gibi egitimin biitiin paydaglari tarafindan kabul gérmeye baslamistir. Bu aragtirmanin
temel amaci, ailelerin ¢cevremizdeki 1sik ve ses linitesindeki konularla ilgili aile egitim
materyalleri ile bilgilendirilmesinin ilkokul 3. simf &grencilerinin hem akademik
basarilarina hem de ev temelli 6grenme etkinliklerindeki basarilarina etkisinin
incelenmesidir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢evremizdeki 151k ve sesler iinitesindeki
aile katilimli etkinlikleri yapma siireclerine ailelerinin katilimiyla ilgili goriislerinin
belirlenmesine de calisilmistir. Bu aragtirma nicel ve nitel yaklagimlarin birlikte
kullanildig1 karma ydnteme gore yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin érneklemi, Izmir ilinde
bulunan bir devlet ilkokulunun iki farkli ticlincii sinifinda 6grenim goren toplam 42
ogrenci ile smiflardan birindeki 21 6grenci velisi olarak secilmistir. Bu iki siiftan biri
deney (n=21) digeri kontrol grubu (n=21) olarak tesadiifi yontemle belirlenmistir.
Deneysel uygulama siirecinde {initenin 6gretimine baslanmadan 6nce deney grubunda
yer alan 6grencilerin ebeveynlerine egitim materyalleriyle desteklenen egitim programi
diizenlenmistir. Unitenin 6gretimi, her iki arastrma grubunda da dersin Ogretim
programinin 6n gordiigii ogretim siireglerine gore gergeklestirilmistir. Buna ilaveten
arastirmact tarafindan hazirlanan toplam on bes aile katilimli etkinlik arastirma
gruplarina iinitenin  0gretimi  silireci boyunca evde O&grenme etkinli§i olarak
yaptirilmistir. Arastirmanin nicel verileri ilkokul 3. smif 6grencilerinin ¢evremizdeki

151tk ve sesler {lnitesindeki basarilarint 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan



hazirlanan Akademik Basar1 Testi (ABT) ve iinitedeki konulara yonelik evde 6grenme
etkinlikleri olarak kullanilan Aile Katilimli Etkinlik formlar1 kullanilarak toplanmaistir.
Nitel veriler ise her etkinlik formu ile birlikte 6grencilerin verilen etkinligi yaparken
ailelerinden yardim alip/almadiklari, eger yardim alinmamis ise bunun sebeplerini tespit
etmek ve ayni zamanda yardim alinmis ise alinan yardimin 6grencilere olan katkisini
belirlemeye yonelik olarak hazirlanan Aile Katilmma Yénelik Ogrenci Gériis Anketi

ile elde edilmistir.

Aragtirmanin sonuglari, ebeveynlerin egitim materyalleriyle bilgilendirilip aile katilimli
etkinlikler yoluyla ¢ocuklarinin evde 6grenme siire¢lerine katilmalarmin ilkokul 3. sinif
Ogrencilerinin ¢evremizdeki 151k ve sesler iinitesindeki akademik basarilar1 arasinda
onemli bir fark olusturmadigini gostermistir. Arastirmada evde 6grenme etkinlikleri
olarak kullanilan aile katilimli etkinliklerin degerlendirilmesinden deney grubundaki
Ogrencilerin tiim etkinliklerle gergeklestirilmek istenilen kazanimlara yaklasik
%87’inin, kontrol grubundaki 6grencilerin ise %67’sinin ulastig1 sonucuna varilmistir.
Bununla birlikte arastirmada ailelerin arastirma kapsamindaki iiniteye yonelik olarak
hazirlanan materyallerle bilgilendirilmesinin ¢ocuklarimin evde 6grenme etkinliklerini
gerceklestirme diizeyleri tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Aile katilimhi
etkinliklere yonelik 6grenci goriislerinin degerlendirilmesinden, tiim evde Ogrenme
etkinliklerine ailelerin katilm diizeyleri dikkate alindiginda her ne kadar egitim
programina katilan aileler daha yiliksek diizeyde katilim gostermis iseler de egitim
programina dahil edilmeyen ailelerinde evde 6grenme etkinliklerine 6nemli diizeyde
katilim sagladiklar1 ortaya c¢ikmustir. Ayrica arastirma gruplardaki ogrencilerin aile
katilimli etkinlikleri gerceklestirme siirecinde aile destegi almamalarinin Oncelik
sirasina gore yardima ihtiyag duymama, ebeveynlerinin kendilerine destek saglayacak
bilgi diizeyinde olmamalar1 ve ebeveynlerinin kendilerine destek olmak icin yeterli
zamanlarinin olmamasindan kaynaklandigi sonucu elde edilmistir. Bununla birlikte,
arastirma gruplarinda yer alan ve evde 6grenme etkinliklerini gergeklestirme siirecinde
ailelerinden destek alan Ogrencilerin, aldiklar1 destegin onlarin 6grenme konulart
hakkindaki bilgi eksiklerini gidermelerine, zihinlerinde olusan problemlere ¢oziim
bulmalarina ve etkinlikleri tamamlamalarina katki sagladigi sonucu elde edilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, gelecekte yapilacak arastirmalarda

ailelerin fen bilimlerine yonelik bilissel taleplerinin yaninda duygusal taleplerinin



karsilanmasina yonelik uygulamalarin yapilmasi onerilmistir. Ayrica ebeveynlerin sahip
olduklart bilgi ve tecriibeleri, ¢ocuklarmin fen 6grenme etkinliklerinde ne diizeyde
kullandiklarmma iligkin daha fazla ¢alismanin yapilmasma ihtiyag oldugu

distiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Aile katilimi, Ev temelli fen 6grenme, Aile egitim materyali

2019, 98 Sayfa
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Nowadays, with the increasing importance of child education, the idea that qualified
education should be provided not only at school but also at home has started to be
accepted by all stakeholders of education such as family, school and education policy
makers. The main purpose of this study is to examine the effect of informing the
families on the subjects in the light and sound unit with parent training materials on
both academic and home-based learning activities of primary school 3rd grade students.
In addition, the students' views about the participation of their families in the processes
of parent involvement activities in the light and sound unit around us were also
determined. This research was carried out according to the mixed method which used
both quantitative and qualitative approaches. The sample of the study was chosen from
42 students in two different third classes of a public elementary school in Izmir and 21
parents in one of the classes. One of these two classes was determined by random
method as experiment (n = 21) and the other as control group (n = 21). In the
experimental application process, before the teaching of the unit, an educational
program supported with educational materials was organized for the parents of the
students in the experimental group. The teaching of the unit was carried out in both
research groups according to the teaching processes of the course curriculum. In
addition, totally fifteen family participatory activities prepared by the researcher were
conducted to research groups as home learning activities during teaching process of the
unit. The quantitative data of the study were collected by using the academic

achievement test (AAT) prepared by the researcher in order to scale the success of



primary school 3rd grade students in the light and sound unit around us, and parent
involvement activity forms used as home learning activities for the subjects in the unit.
Qualitative data were obtained with the student opinion questionnaire for parent
involvement which was prepared with the help of each activity form to determine
whether the students received / received help from their families while doing the given
activity, if they did not receive any help, and also to determine the contribution of the

help received to the students.

The results of the study showed that the participation of parents in the learning
processes at home through informing parents with educational materials and
participating in family learning activities did not make a significant difference between
the academic achievement of primary school 3rd grade students in the light and sound
unit around us. In the study, from the evaluation of parent involvement activities used as
home learning activities, it was concluded that approximately 87% of the students in the
experimental group and 67% of the students in the control group achieved the desired
achievements with all activities. However, it was concluded that informing the families
with the materials prepared for the unit within the scope of the research had an effect on
their children's level of realizing their learning activities at home. From the evaluation
of students' views on parent involvement activities, considering the level of
participation of families in all home learning activities, it was found out that even
though the families participating in the education program had a higher level of
participation, their families who were not included in the education program had
significant contribution to home learning activities. In addition, it was concluded that
the fact that the students in the research groups did not receive family support in the
process of carrying out the activities with family participation was due to the fact that
they did not need help in order of priority, that their parents did not have the knowledge
level to support them and that their parents did not have enough time to support them. In
addition, it was concluded that the support of the students in their research groups and
their families in the process of realizing the learning activities at home contributed to
the elimination of information deficiencies about their learning topics, finding solutions
to the problems in their minds and completing the activities. In line with the results
obtained from the research, it was suggested that future studies should be conducted to

meet the cognitive demands of families as well as emotional demands. In addition,



further studies are needed to determine the level of knowledge and experience of
parents in their science learning activities.

Key Words: Parent involvement, Home based science learning, Parent training material
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ONSOZ

Bu calisma Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri
Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans tezi olarak

hazirlanmstir.

Yapilan bu ¢aligmanin amaci; aile egitim materyallerinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin

cevremizdeki 151k ve sesler iinitesindeki bagarilarina etkisini tespit etmektir.

Tez ¢alismamda arastirmanin planlamasi, uygulanmasi ve sonuclandirilmasinda biiyiik
emegi gegen, yogun c¢aligmalarindan bana zaman ayirarak derin bilgilerinden
faydalanma firsat1 veren, 6grencileri olmaktan her zaman gurur duydugum danismanim
Saym Dog. Dr. Ataman KARACOP’e en icten tesekkiirlerimi sunarim. Ozellikle goriis
ve Onerileri ile beni yonlendiren ve biiyiik bir sabir ve anlayisla destegini esirgemeyen
lisans hocam Saymn Ogr. Goér. Umit Yasar ELYILDIRIM’a sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Yiiksek Lisans caligmalarim boyunca bana maddi ve manevi her konuda yardimc1 olan

herkese tesekkiirli bir borg bilirim.

Kars—2019 Omiir DAS
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1. GENEL BiLGILER

1.1. Giris

Fen bilimleri alanindaki gelisme ve basari, kiiresel is alanina hakim olacak bilimsel ve
teknolojik kariyer icin ¢ok yonlii ve yetenekli bir isgiicii saglamada kritik Oneme
sahiptir. Fen bilimleri egitimi giinliik hayatta gerekli olan bilimsel anlayis1 kazandirma
potansiyeli nedeniyle tiim insanlar tarafindan 6nemli olarak algilanir. Bu nedenle, fen
sadece bilimsel veya teknik kariyere devam edenlere yonelik degildir. Bir beseri
sermaye ac¢isindan, bir 6grencinin fen bilimlerine dair bilgisi ve anlayis1 gelecekteki
egitim ve mesleki firsatlarin1 etkiler. Cocuklarin ve genclerin fen bilimlerindeki
akademik performanslari, kalitim ve cevresel etkilerle iligkilidir. Aile katilimi gibi aile
faktorii de en onemli cevresel etkilerden biri olarak goriilmektedir (Erten ve Tasci,

2016; Johnson ve Hull, 2014).

Tarihsel olarak, bilim ve teknolojideki yenilikler, yasam kalitemizi arttirmak ve diinya
capinda ekonomik kalkinmamizi gerceklestirmek i¢in giiclii kuvvetler olmustur. Bu
yeniliklerden dogan ekonomik ve sosyal imkanlardan faydalanmanin yam sira, saglik,
enerji ve cevre alanlarindaki zorlu sorunlara ¢oziim bulmaya devam etmek igin,
ebeveynlerin ve ¢ocuklarin fen bilimlerini 6grenmenin 6nemini anlamalar1 ve bilimsel
okur-yazarligin gelistirilmesi Onerilmistir. Boylelikle bireyler, bilimsel ve teknolojik
acidan okur-yazar olarak 21. yiizyil is giicline katilim konusunda daha iyi hazirlanmis
olacaktir. Ciinkli 21. yiizyilin toplumu olabilmek ancak ve ancak bilim c¢agina ayak
uydurabilen, bilimsel okur-yazar bireyler yetistirmekten gegmektedir (Agish, 2014;
NSTA, 2009).

Fen egitimi arastirmalari, ¢cocuklarin okullarda orglin egitimine baslamadan once fen
okuryazarlig1 kazanmaya basladigin1 gostermistir. Bu nedenle, fen egitimi tek basina
okul temelli olarak degil de okulla birlikte ebeveynlerin de temel rol oynadigi resmi
smiflarin disinda cesitli 6grenme ortamlarini da icermelidir (Aksu ve Karagop, 2015;
Sahin, Sanalan, Bektas ve Kaygisiz, 2010). Arastirmalar ¢ocuklarin okul dis1 6grenme
ortamlarindaki faaliyetlerinin okuldaki 6§renme motivasyonlar1 ve basarilar ile iliskili

oldugunu gostermistir. Ebeveynler, ¢ocuklarin fen 6grenme deneyimlerini okul disina



cikarmada Onemli bir rol oynayabilir. Cocuklarin fen 6grenme siirecindeki ebeveyn
katilimi, sadece ¢ocuklarin 6grenme motivasyonlarint ve fen bilimlerine yonelik
ilgilerini artirmaz ayni zamanda ebeveynler ve ¢cocuklarin birlikte 6grenmeleri yoluyla
aile bagmni giiclenmesine de yardimci olabilir. Bu nedenle, basarili informal olmayan
fen 6grenme deneyimleri, sadece ¢ocuklarin fen bilimleri alaninda bilgi ve becerileri
kazanmalarina izin vermekle kalmayip ayn1 zamanda onlarin fen 6greniminin anlaml
ve faydali olabilecegini hissetmelerini saglar (Erten ve Tasgi, 2016; Eshach, 2007; Lee,
2012; Pino-Pasternak, 2014; Sad ve Giirbiiztirk, 2013).

Ulusal Fen Ogretimi Arastirmalar Birligi (the National Association for Research in
Science Teaching: NARST) tarafindan 1999'da resmi olmayan ortamlarda fen
egitiminde bilimsel 6grenmenin nasil olusturuldugunu agikliga kavusturmak icin 6zel
bir komite olusturulmustur. Bu komitenin faaliyet raporunda okul dis1 6grenme tizerinde
onemle durulmus ve okul disinda fen 6grenimi alaninda belirlenen alt1 konuya iliskin
arastirmalarin yapilmasi gerektigine vurgu yapilmistir. Birincisi, 6grenmeye fiili
katilimin Onciilerinin incelenmesidir. Okul dis1 6grenme, baskasinin yonlendirmesine
ihtiya¢ duyulmayan, goniillige dayali ve Ogrenenlerin ilgi ve ihtiyaclar1 tarafindan
yonlendirilen bir siiregtir. Bu nedenle, 6grenmede motivasyonun rolii, se¢im ve kontrol,
ilgi ve beklentilerin rolii gibi degiskenlerin arastirilmasinin 6énemine vurgu yapilmustir.
Ikincisi, 6grenmenin gerceklestigi fiziksel ortamin gdz ©6niinde bulundurulmasidir.
Ogrenmenin gerceklestigi fiziksel ortam son derece dnemli oldugu ve bu nedenle
O0grenmenin otantik baglamlarda incelenmesinin gerektigi ifade edilmistir. Okul diginda
fen 6greniminin okul gezileri baglaminda incelenebilecegi ilk akla gelen yerler hayvanat
bahgeleri, botanik bahgeleri ve miizelerdir. Ugiinciisii, 6grenme yasantilarinda sosyal ve
kiltiirel yonlendirici etkenlerin arastirilmasidir. Okul dis1 68renme, biiyiikk oranda
sosyo-kiiltiirel faktorler tarafindan yonlendirilir. Bu nedenle iletisimin rolii, sosyal
o0grenme aglari, kiiltiirel boyutlar ve bireylerin yani sira gruplarinda incelendigi sosyal
ve kiltirel faktorleri kesfetme firsatlar1 sunacak arastirmalara ihtiyag oldugu
belirtilmistir. Dordiinciisli, 6grenmeyi birikimsel bir siire¢ olarak ele alan uzun siireli
arastirmalarin desteklenmesidir. Ogrenme, bir insanin yasami boyunca evde, okulda,
toplum ve isyeri disinda karsilastig1 gesitli 6grenme yasantilar1 arasindaki iligkileri ve
pekistiregleri iceren birikimli bir siiregtir. Ogrenmenin tiim boyutlarin1 bu grenme

yasantilarinin  nasil  kullanildiim1  ve sonraki yasantilarla uzun siirecte nasil



iligkilendirilecegini anlamamizi saglayacak aragtirmalarin  yapilmas:  gerektigi
Onerilmistir. Besincisi, 6grenme siirecinin incelenmesidir. Burada 6grenmenin hem bir
siire¢ hem de bir liriin oldugu ve bu nedenle {iriinlerin yan1 sira 6grenme siireglerinin de
arastirtlmasmin gerekliligi vurgulanmistir. Son konu ise arastirmalarda kullanilan
yontemlerin ¢esitliliginin artirilmasidir. Resmi olmayan 6grenimin dogasi, onu c¢esitli
kosullar altinda c¢esitli sekillerde degerlendirmek icin c¢ok sayida yaratict yontem
kullanmay1 gerektirir. Dolayisiyla, yenilik¢i arastirma tasarimlarinin, yontemlerinin ve
analiz tlirlerinin (6rnegin; sdylesi analizi, kavram haritas1 ve kisisel anlam haritasi
olusturma, sosyal Ogrenme aglari analizi, hiyerarsik dogrusal modelleme gibi
yapilandirmaci araglar) kullanilmasinin 6nemli oldugu ifade edilmistir (Barton, Drake,

Perez, Louis ve George, 2004; Rennie, Feher, Dierking ve Falk, 2003).

Aileler cocuklarmin egitim siirecinin 6nemli bir paydasidir. Ailelerin egitim
ortakliginda {stlendigi en Onemli rol hem okul i¢i hem de okul disi 6grenme
faaliyetlerine katilim olacaktir. Ebeveynler ev ortaminda c¢ocuklarin yiiksek
basarilarint tesvik edebilir ve cocuguyla egitim hedefleri belirleyebilirler. Birlikte
ogrenme etkinlikleri, diyalog ve egitim materyalleri yoluyla cocugun algisini harekete
gecirebilir ve okul dis1 6grenmeyi tesvik edebilirler. Miizeler, hayvanat bahgeleri veya
diger egitim yerlerine geziler yapmak, biitiin aile i¢in eglenceli olacak okul dis1
O0grenme deneyimleri saglayabilir. Bununla birlikte cocuklarin okul i¢i 6grenme
stireclerini destekleme noktasinda ebeveynlerin ¢ocugunun ilerlemesinin farkinda
olmalar1 ve oOgretmenlerle siklikla iletisim kurmalart 6nemlidir. Ayrica ebeveynler
zaman zaman ¢ocugun sinifin1 ziyaret etmelidir. Goniilli olarak okul etkinliklerine
yardimc1 olmak da okulun desteklenmesinin bir yoludur. Okulda egitim konularinda
karar alma slirecinin bir parcas1 olmada, ebeveynler 6nemli bir rol oynamaktadir. Okul
idaresi ailelerin okula katilimi konusunda kapsayici, seffaf ve tiim velilerin hoslandig:
firsatlar meniisii olusturmali ve bunlar1 tanitmalidir. Katilim firsatlar1 biiltenlerde, kayit
paketlerinde, okul dergi ya da gazetelerinde, web sitelerinde ve tiim ebeveynlerle
konusmalar yaparak ifade edilmelidir. Boylelikle ailelerin okulda ve okul disinda
cocuklarinin egitimine katilimlari saglanabilir (Bamberger ve Tal, 2007; Bozdogan ve
Yal¢in, 2006; Rapp ve Duncan, 2012; Selanik-Ay, ve Aydogdu, 2016; Szechter ve
Carey, 2009).



Ulusal Fen Ogretmenleri Birligi (NSTA: National Science Teachers Association),
ebeveynlerin ¢ocuklarmmin 6grenmelerine katilimmin ¢ocuklarmin fen bilimlerini
O0grenmeleri i¢in ¢ok 6nemli olduguna vurgu yapmistir. Ebeveynler, evde, okulda ve
toplumlarinda ¢ocuklarinin fen 6grenimini tesvik etmek ve desteklemekte kritik bir role
sahiptir. Ogretmenler de bu ¢abada dénemli bir rol oynamaktadir ve okul c¢agindaki
genclerde fen bilimlerini 6grenme gilivenini ve becerilerini gelistirmede ebeveynlerle
birlikte diger onemli bir paydas olabilirler (NSTA, 2009). Fen 6gretiminde iyi egitim
almis olan fen 6gretmenlerinin aksine, ebeveynler ¢ocuklarda fen okuryazarliginin nasil
gelistigini anlamaya yonelik pedagojik bilgi ve beceriler ile ¢ocuklarin informal
ortamlarda fen bilimlerine yonelik sorgulamalarmni kolaylastiracak etkin Ogrenme
siireglerini tasarlama konusunda yeterli donanima sahip olmayabilirler. Bu nedenle,
ebeveynlerin ¢ocuklarina evde yardimci olurken tipki fen 6gretmeni gibi bir profesyonel
Ogretici rolii oynamalarin1 beklemek gergek¢i olmayacaktir. Bununla birlikte,
ebeveynlerin ebeveynlik bilinci, temel fen bilimleri alan bilgisi ve kolaylastirma
becerileri ve gilincel kaynaklara ulagabilme becerisi gibi ii¢ konuda
bilgilendirilmeleriyle, ¢ocuklarinin fen 6grenme yolculugunda aktif isbirligi yaparak
cocuklarinin fen egitimini desteklemek i¢in tamamlayici bir rol oynamalart yoniinde
ebeveynlere yardimci olunabilecegi ifade edilmektedir (Erten ve Tasci, 2016; Lee,
2012; Solomon, 2003; Sad ve Giirbiiztiirk, 2013).

Bununla birlikte, ebeveynler ¢ocuklarinin fen egitimi i¢in hevesli olsalar da, cogu
zaman ¢ocuklarinin fen G6grenmelerine yardimcir olmada kendilerini yetersiz olarak
gorebilirler. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen 6grenme siirecine aktif ve etkili bir sekilde
katilabilmeleri i¢in kendilerini 6nemli, yetkin ve giivenli hissetmeleri gerektigi ifade
edilmektedir. Fen bilimleri giinliik hayatimizin her yerindedir ve ger¢ekte sorgulamaya
dayali fen Ogreniminin temeli yaparak Ogrenmedir. Bu nedenle, ebeveynlerin
cocuklartyla fen hakkinda "konusma" ve "yapma" firsatlar1 yaratarak ¢ocuklarinin fene
yonelik merak ve ilgilerini nasil tesvik edeceklerini 6grenmeleri 6nemlidir. Cocuklarin
oyuncaklari, kirtasiye malzemeleri, yiyecekler veya mutfaktaki elektrikli aletler veya
mutfak esyalar1 gibi ¢ocuklarin asina olduklar1 nesnelerin bir¢ogu, onlarin yakin
cevrelerindeki islerin nasil yiiriidiigiinii kesfetmelerini saglamak i¢in basit fen gorevleri
tasarlamak i¢in kullanilabilir. Ebeveynler, ¢ocuk oyuncaklarini fen etkinliklerinde

kullanarak bir sihirbazlik numarasi, basit bir oyun ya da bir gosterim gibi biraz eglence



ve heyecani isin i¢ine katabilirlerse, cocuklarin fen kavramlarini 6grenilmesine yonelik
merak ve ilgisini daha da arttirabileceklerdir. Cocuklar, c¢evreleri ve giinliik
yasamlarinda karsilastiklar1 seyleri dogal olarak merak etmektedirler. Aile tyeleri,
Ozellikle de ebeveynler, ¢ocuklarin bilimsel diistinme becerilerini ve fene olan ilgilerini
gelistirmelerine yardimci olmak i¢in okul diginda fen 6grenme firsatlar1 saglamada
hayati bir rol oynayabilirler. Vygotsky'nin sosyokiiltiirel teorisinde, 6grenmenin anlaml
ortamlarda gergeklesen sosyal etkilesimlerden kuvvetle etkilendigi belirtilmistir. Bu
bakimdan, aile iiyeleri ve ¢ocugun yakin g¢evresindeki insanlar ¢ocugun 6grenmesi ve
gelisimi icin Onemli bir sosyal ¢evre olusturmaktadir. Bu agidan, ebeveynler
cocuklarinin evde ve diger resmi olmayan ortamlarda fen bilimlerine ilgi duymalarini ve
meraklarini uyandirmanin yani sira onlarin sorgulamalarini, bilgi ve beceri edinmelerini

kolaylastirmada temel bir rol oynayabilir (Fleer ve Rillero, 1999; Lee, 2012).

Ebeveynler, ¢cocuklarin bilgiyi yapilandirmasi siirecini kolaylagtirmak i¢in destekleyici
Ogretim yapabilirler. Vygotsky tarafindan tanimlanan destekleyici 6gretim, 6grenenlerin
gelisimini destekleme ve Ogrenenin bir sonraki asamaya veya Ogrenim seviyesine
ulagmasia yardimci olmak i¢in destekleyici yapilar saglamada Ogretmen disindaki
bilgili sahibi olan ebeveynlerin ve sosyal ¢evredeki diger kisilerin rol iistlenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Lee, 2012). Ebeveynlerin katilimi, 6grencilerin akademik 6grenme
etkinliklerine ve cocugun 6grenmesine yardimci olmayi, cocugunun okuldaki egitimine
aktif olarak katilmay1 ve ¢ocugun egitiminde bir paydas olarak yer almay1 gerektirir.
Ayrica ebeveyn katilimi gerekli hallerde ¢ocugun egitimine yardimci olacak karar
mekanizmalarinda ve danisma kurullarinda yer almay1 ve diger okul etkinliklerini iceren
diizenli, iki yonlii ve anlamli bir iletisimde bulunmay1 gerektirir (Rapp ve Duncan,
2012; Sad, 2012).

1.1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Giliniimiizde ¢ocuk egitiminin éneminin artmastyla birlikte, yalnizca okulda degil evde
de nitelikli bir egitim verilmesi gerektigi fikri aile, okul ve egitim politikas1 olusturanlar
gibi egitimin biitiin paydaslar tarafindan kabul gérmeye baslamustir. Ozellikle, ¢ocukla
bire bir iligki icerisinde bulunan anneler ve 6gretmenler, bu egitim siirecinde isbirliginin

en Onemli parcasini olusturmaktadir. Bu kapsamda ailenin ¢ocugun okuldaki egitim



stirecine katilmasi egitim siirecinin isleyisi ve belirtilen amaglara ulasmada 6nemli bir
faktor olarak goriilmektedir (Giiven, 2011; Tezel-Sahin ve Ozbey, 2007). Cocugun
egitimi, okul ve aile arasinda paylasilan bir sorumluluktur. Okul aile isbirligi slirecinde
cocuk, aile, 6gretmen ve kurum bir biitiindiir. Bu siiregte amag¢ her 6genin birlikte ¢aba
gostererek cocuklarin saglikli bir sekilde gelisimlerini siirdiirmelerine yardimci olmaktir
Aile iletisim etkinlikleri, okul ile ev arasinda tutarlilik saglanmasi, ortak amaglarin
olusturulmasi, karsilikli bilingli ¢abalarin siirdiiriilmesinde énemli bir kosuldur (Giiven,
2011). Aileler, okulun neyi basarmaya calistifini ve bu konuda nasil yardimci
olabileceklerini bilirlerse daha etkili sekilde yardim edebilirler. Arastirmalarda
Ogretmenlerin ve ailelerin ¢ocuklarin egitimi siirecinde ayni amaca sahip olduklarin
anlamalari ve ortak caba harcamalari icin aralarindaki glivene dayali iletisimi arttirmaya
ihtiyaglarinin oldugu ifade edilmektedir. Cocuklarin egitiminden yalnizca okuldaki
ogretmenleri degil aileleri ve sosyal gevreleri de sorumludur. Egitim ortaklig1 temelinde
ve amag birlikteligi kapsaminda bakildiginda aileler egitim siirecinin bir pargasi

olmalidirlar (Cobanoglu ve Badavan, 2017; Xu, Fan, Du ve He, 2017).

Ev odevleri, okul ile ev arasindaki onemli bir bagdir. Ev 6devi, daha yavas 6grenen
cocuklarla daha hizli 6grenen cocuklar arasindaki farki kapatabildigi gibi, ailelerin
cocuklarinin evde ne 6grendikleri konusunda da bilgilenmelerini saglar. Odev, ailelerin,
O0grencinin okulda ne O&grendigini gormelerini, cocugun iiretken etkinliklerde
bulunmalarini ve formal 6grenmelerin okulla sinirli kalmamasini saglar. Arastirmacilar,
ev 6devi politikasini yerlestiren okullarin, ev 6devine daha az 6nem veren okullara gére
daha 1iyi c¢iktilar aldiklarini  belirtmektedirler. Aile katilimi, ailenin okulda
bulunmasindan ¢ok daha fazla bir seydir (Cobanoglu ve Badavan, 2017; Solomon,
1994; Xu vd., 2017). Aile katilim1 lizerine yapilan arastirmalarda $gretmenlerin ve
ailelerin ¢ogunlugu okul-aile iletisiminin ¢ocukta 6zgiiven ve basar1 artigina katkisi
oldugunu, okul-aile arasinda saglikli bir iletisim kuruldugunda, ¢ocuktaki olumsuz
davraniglarin  diizeldigi yoOniinde goriis belirtmistir (Binicioglu, 2010). Ayrica
aragtirmalarda annelerin babalara gore daha fazla aile katilim1 sagladigy, ailenin iizerine
diisen rolleri dogru oynamasi noktasinda egitimden sadece okulun sorumlu olmadiginin
anlatilmasi, aile katilimi konusunda farkindaligin arttirilmasinin 6nemi ve gerekliligi

sonucuna ulasiimistir (Cagdas, Ozel ve Konca, 2016).



Okulun, egitim politikas1 dogrultusunda, belirlemis oldugu aile katilim ¢alismalarini ve
aile egitim etkinliklerini planlamak, aile ile baglantilar1 kurmak, kendi sinifi ile ilgili
olan etkinlikleri belirleyerek okul ile isbirligi halinde aileyi egitim programinin igine
katmak Ogretmenin 6nemli sorumluluklarindan olmakla beraber okul ve ebeveynlerin
desteginden ayr1 diisliniilemez. Aile katilimi konusunda okulun, 6gretmenlerin ve
ailelerin sorumluluklar1 g6z Oniinde bulundurularak arastirmalarda, ebeveynlere
cocuklariyla daha etkili iletisim kurmalar1 i¢in seminerler verilmesi, okullardaki veli
toplantilarinin sayisinin artirilip, igeriginin zenginlestirilmesi ve toplantilarinda ailelere
etkili anne-baba olma ile ilgili kitaplar 6nerilmesinin faydali olacagi ifade edilmistir.
Ayrica bu kapsamda okullarda okul-aile koordinasyonu birimleri agilarak ailelerin
egitim ve sosyal icerikli programlara gerekirse cocuklari ile birlikte dahil edilmelerinin
saglanmasi ve okullarda aile katilimi birimleri olusturularak yil i¢inde aileler ile birlikte
yapilacak etkinliklerin planlanmasi Onerilmistir (Selanik-Ay ve Aydogdu, 2016).
Bununla birlikte ailelerin ¢ocuklarin evde 6grenme etkinliklerine katilim diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla yapilan bir arastirmada ortaya c¢ikan sonuglar dikkate alinarak,
ailelerin ev temelli ©6grenme etkinliklerine katilim konusundaki eksikliklerinin
giderilmesi i¢in aile katilim1 konusunda egitim politikalarinin gelistirilmesi, aile egitim
programlarinin diizenlenmesi ve aile egitim materyallerinin hazirlanarak uygulamaya

gecirilmesi onerilmistir (Aksu, 2014; Aksu ve Kara¢dp, 2015; Isbarali, 2017).

Cocuklarin  6dev yapmalarina yardimer olmak, ebeveyn katiliminin en yaygin
bicimlerinden biridir. Aile-okul isbirligi, ¢cocuk egitimine olduk¢a Onemli katkilar
saglayan bir silire¢ olarak ele alindiginda, aile katilimi konusunda bilingli olan
ebeveynlerin okul bilesenlerinden biri olarak ev ddevlerine destek olmalarinin basariy1
arttirmada 6nemli bir ¢ikis noktasi teskil ettiginin farkinda olduklar1 goriilmektedir. Ev
odevi dgrenmenin vazgegilmez bir pargasidir. Ogrencilere ev ddevi verilmemesinin
dogru bir akademik karar olmadigi, Ogrenme islevlerini pekistirme, Ogrenmeyi
gbzlemleme ve degerlendirme i¢in ev ddevinin verilmesi gerektigi kabul gérmektedir.
Bununla birlikte ev 6devinin, akademik ve akademik olmayan c¢esitli islevlerde
kullaniminin basariy1 arttiracagr belirtilmektedir. Yapilan aragtirmalar 6grencilerin sinif
diizeylerine gore ev ddevi yapma aliskanliklarinda, velinin ev 6devine katiliminda ve
ogrencilerin akademik basarilarinda 6nemli farkliliklar oldugu ancak bu kavramlarin

onemli derecede bir biri ile iligkili oldugu tespit edilmistir (Nufez vd., 2015; Tam ve



Chan, 2016). Ailelerin ¢ocuklarin egitim silirecine katilimlar1 {izerine yapilan
arastirmalarin sonuglar ailelerin ddevlere katilimi ile akademik basari arasinda pozitif
bir iliski oldugu, ancak ailelerin okuma, yazma ve problem ¢dzme gibi zor 6devlere
katilimlarinin diisiik oldugunu gdéstermistir. Bununla birlikte Ailelerin ¢ocuklarin ev
Odevlerine etkin katilim noktasinda eksiklerinin oldugu goriilmiistiir. Cocuklarinin
Odevlerine yardimci olmayan (katilim saglayamayan) ebeveynlerin bunu yapmalari
konusunda duyarli hale getirilmesi icin destek egitimlerinin saglanmasi tavsiye
edilmistir (Echaune, Ndiku ve Sang, 2015; Reinhart vd., 2016). Yapilan arastirmalarda
aile egitimi ile ev tabanli ve okul tabanli katilimi arasinda pozitif bir iliski oldugu
goriilmistiir. Ebeveynlerin c¢ocuklarin ddevlerine katilimlarinin 6neminin farkinda
olduklar1 sonucundan hareketle, cocuklarin 6devlerine nitelikli bir katilim saglamalarini
ve ebeveyn—Ogretmen isbirligini gelistirmeye yonelik hazirlanacak aile egitim
programlarinin gerekliligi vurgulanmistir (Cunha vd., 2015; Garbacz vd., 2015; Kim,
2009; Tam ve Chan, 2010).

Aile egitiminde asil amag, ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in 6gretmen rolii degil, cocuklarina
gerekli becerileri dogal bir siire¢ iginde nasil Ogreteceklerini kazandirmaktir. Bu
noktadan hareketle bu arastirma aile egitiminin ilkokul 6grencilerinin fen derslerindeki
basarilarina, etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Ayrica okullarimizda 6grenci,
veli ve 6gretmen isbirliginin saglanip, ailelerin derslerde islenen konular hakkinda bilgi
sahibi olduklarinda 6grencilere ne kadar katki sagladiklarinin belirlenmesinin dnemli
olacag: diisiiniilmiistiir. Bu arastirmada, ilkokul “Fen Bilimleri” dersinin ¢evremizdeki
151k ve sesler {initesi ile ilgili cocuklarin ev temelli 6grenme etkinliklerine yonelik aile
katiliminin etkisi incelenmis olup, ailelerin ¢ocuklarin evde O6grenme etkinliklerine
katihmlarin1 ~ gelistirici  ve  destekleyici olmasi1 acgisindan  6nemli  oldugu
degerlendirilmistir. Bu arastirmadan elde edilecek sonuclarin fen bilimleri derslerinde
veli, 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin hem niteligini gelistirmeye hem de niceligini
artirmaya katki saglayacaktir. Bununla birlikte bu arastirmanin egitimin tiim
paydaslarinda ailelerin bilingli sekilde ders dis1 etkinliklere katilmasinin 6nemi

konusunda farkindalik olusturmasi beklenmektedir.

Bu arastirmanin temel amaci, ailelerin “gevremizdeki 151k ve ses” tinitesindeki konularla

ilgili aile egitim materyalleri ile bilgilendirilmesinin 6grencilerin hem akademik



basarilarina hem de ev temelli 6grenme etkinliklerindeki basarilarina etkisinin
incelenmesidir. Ayrica bu aragtirmada 6grenci goriisleri dogrultusunda ¢ocuklarin evde
o0grenme etkinliklerine aile katiliminin degerlendirilmesine ¢alisilmistir. Bu amaglar
cercevesinde arastirmanin problem cilimlesi ve alt problemleri asagidaki gibi ifade

edilmistir.

1.1.2. Problem Cumlesi

Bu ¢alismanin problemi “Aile egitim materyallerinin ilkokul 3.simif 6grencilerinin fen
bilimleri dersi ¢evremizdeki 1s1k ve sesler tinitesindeki ve aile katilimli etkinliklerdeki
basarilarina etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir. Bu probleme cevap bulmak amaciyla

asagida verilen sorulara cevap aranmistir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evremizdeki 1sik ve sesler iinitesindeki

basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ¢evremizdeki 1s1k ve sesler tinitesindeki

konularla ilgili etkinlikleri gerceklestirme diizeyleri nedir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin gevremizdeki 11k ve sesler tinitesindeki aile
katiliml1 etkinlikleri yapma siireglerinde ailelerinin katilimryla ilgili gortisleri nelerdir?
1.1.3. Arastirmamin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan Ogrenciler ve wveliler veri toplama araclarina gergek

performanslarini ve diislincelerini yansitacak sekilde yanit vermistir.

2. Ayni okulda 6grenim goren deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6gretme-0grenme

stirecinde birbirini etkilemedikleri kabul edilmistir.

3. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin kontrol ve deney grubunu benzer sekilde

etkiledigi varsayilmistir.

4. Aragtirmaci ve 0gretmenin deneysel uygulama disinda deney ve kontrol gruplarindaki

Ogretim siirecinde tarafsiz davrandiklart varsayilmistir.



5. Aile egitim materyali ile bilgilendirme c¢aligmasina katilan velilerin egitim
materyallerini iyice anlayicaya kadar inceledikleri ihtiya¢ duyduklarinda aragtirmaci

ile irtibata gectikleri varsayilmistir.

1.1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma;
1. 2014-2015 egitim-6gretim yil1 ile,

2. Izmir ili Menderes ilge merkezinde bulunan devlete bagli Altintepe Sehit Onbas1
Giiray Giines ilkokulu’nda okuyan 3. Smiflarin iki subesindeki 42 6grenci ve bu

ogrencilerin velileri ile,

3. 2014-2015 egitim-6gretim yil1 ilkokul 3. sinif fen ve teknoloji dersi ¢evremizdeki 151k

ve sesler iinitesindeki konularin 6gretimi ile,

4. Arastirmacinin ¢evremizdeki 151k ve sesler {initesindeki konularla ilgili hazirladig:

aile egitim materyalleri ile,

5. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 testi ve aile katilimli etkinliklerden

elde edilen verileri ile sinirlidir.

1.2. Literatiir Bilgileri

1.2.1. Aile Katiliminin Teorik Temelleri

Cocuklarin egitimi agisindan ailenin 6nemi s6z konusu oldugunda ortaya 6nemli bir
soru ¢ikmaktadir. Aileler okuldaki 6grenci basarisi i¢cin o kadar 6nemliyse daha fazla
ogrencinin okulda ellerinden gelen her seyi yapabilmeleri i¢in velilerinin tesvik ve
desteklerinden yararlanabilsinler diye okullar tiim ailelere nasil yardimci olabilir?
Tarihsel olarak, aile katilim1 okullarin disindaki bir mekanizma gibi diistliniilerek sadece
ebeveynler bakimindan ele alinmistir. Oysa yukarida bahsedilen soruda 6gretmenlerin
ve yoneticilerin, ogrencilerin okula hazirllk donemlerinden baglaylp liseden

yiikksekdgretime gecislerine kadarki tiim siireglerde 6grencilerin velileri ve toplumdaki
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diger paydaslarla calisip calismadiklar1 ve nasil ¢alisabilecekleri sorgulanmaktadir. Bu
yaklagim, okul, aile ve toplum isbirligini okul organizasyonunun bir unsuru haline
getirmistir (Epstein ve Sheldon, 2016). Buradan hareketle cocuklarin evde 6grenme
etkinliklerine aile katiliminin saglanmasi noktasinda 6gretmenlerin ailelere yonelik

destekleri onemli bir yer tutmaktadir.

Ailenin egitime katilimi, ¢ocugun okuldaki caligmalarinin farkinda olup bunlara dahil
olma, aile becerileri ve Ogrencinin akademik basarisi arasindaki iliskiyi anlama ve
Ogrencinin ilerleme siireci hakkinda egitimciler ile uyumlu iletisim kurma yukiimliligi
olarak tanimlanmaktadir. Cocugun biyolojik anne-babasi, evlat edinen ailesi, livey anne-
babasi ve biiyiikanne, teyze, erkek kardes gibi g¢ocugun birinci derecede bakimini
istlenen kisilere ebeveyn denilmektedir. Ebeveynler cocuklarmin egitiminde dnemli bir
rol oynarlar ve okul yillarindan yetiskin hayatina gegis siireclerine kadar onlara
basarinin yollarini sunabilirler. Cocuklarin akademik basarilarini etkileyen ebeveynlerle
ilgili faktorler, ailenin katilimini, beklentilerini, inanglarini, sosyo—ekonomik diizeyini,
gelirini, meslegini, ebeveynlik tarzlarini, egitim diizeyini ve ailenin genisligini
kapsamaktadir. Ebeveynler, ebeveyn-okul iletisimi ve ebeveynlerin egitime katilimi
ogrencilerin ilkokul ve ortaokul egitimlerinde daha basarili olmalarinda 6nemli bir rol

oynamaktadir (Aktamis, 2017).

Evde ebeveyn katilimi, 6dev yardimi ve ev Odevinin izlenmesinin yani sira, okul
basarisina katki saglayacak kurallar ve rutinler olusturmay: da igerir. Okulda katilim,
ogretmenlerle etkilesim, goniillii olma ve olaylara katilmay: igerir. Okulda ebeveyn
katilimi, 6grencilerin sinif diizeylerine gore azalma egilimi gosterir, bu bir endise
kaynagidir ¢iinkii yiliksek olmasi 68renci notlariyla oldukea ilgilidir. Lise genelde biiyiik
ve biirokratik oldugundan ilkokul veya ortaokullara gore gidip gelmek daha zahmetlidir.
Bu ylizden islerin nasil gittigini 6grenmege zaman ayiran lise birinci siif 6grencilerinin
ebeveynleri liselere sik sik gidemeyebilirler. Ote yandan ebeveynler, cocuklarinin liseye
yeni bagladigi zamanlarda cocuklar liseye alistiktan sonrasina gore okula daha fazla
gidip gelme egiliminde olurlar. Genellikle, ¢ocuklarin dokuzuncu sinifta 6devlere
yardim konusundaki beklentileri artar. Liseye yeni baslayan 6grencilerin ebeveynleri,

artan beklentilere biiyilk oranda miidahale ederek cevap verirler, ancak 6grenciler iist
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simiflara gegtikgce biraz geri plana ¢ekilebilirler (Rosario vd., 2015; Shumow ve
Schmidt, 2014).

Aileler, ozellikle de ebeveynler, ¢ocuklarinin gelisim yillarinda gelisimlerinin ve
O0grenmelerinin merkezinde bulunurlar. Ailelerin egitime karsi tutumlar1 ve degerleri
¢ocuga aktarilir ve bu onlarin performansint ve tim akademik kazanimlarini etkiler.
Aileler 6grenme siirecine aktif olarak katildiklarinda, 6grenciler daha katilimer ve
motive olurlar. Aile katilimi iizerine yillardir yapilan aragtirmalar sonucunda, farkli
aktorler tarafindan ileri stiriilen tiim etkenleri dahil eden veya hari¢ tutan her hangi bir
tanim hala bulunmamaktadir. Katilimi desteklemenin veya 6neminin nedenleri ile ilgili
uzlasmada da eksiklik bulunmaktadir. Bakis agis1 ve fikirler ile ilgili bu farkliliklar en
net olarak ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan gosterilmektedir. Ornegin ebeveynler
daha gayr1 resmi katilim etkinliklerini vurgulamaktadirlar. Ailelerin gerekgeleri
genellikle ¢ok elle tutulur degildir ve genelde iliski ve ¢evresel faktorlere dayalidir. Bir
uygulama ve anlayis olan aile katilimi, smif diizeyi, kiiltiir, iliskiler, kaynaklar ve
degerler de dahil olmak tlizere karmasik bir dizi olgudan etkilenmektedir. Bunun
sonucunda, her bir birey, okul ve toplulugun aile katilimi veya katilimi desteklemede
kendine Ozgii essiz bir yontemi ve katilimin neden oOnemli olup olmadigim
diistindiiklerini ifade eden bir dizi gerekgelerinin olmasi dogal olarak kabul edilmektedir

(Carpenter, Young, Bowers ve Sanders, 2016).

Egitimde aile katilimi {izerine yapilan ¢aligmalarda 6zellikle Coleman’in aile sermaye
(kaynak-birikim) teorisi iizerinde durulmustur. Bu teori, (a) aile gelirleri ve fiziki
kaynaklar acisindan mali ve fiziksel sermaye, (b) cocugun 6grenimine yardimci olmak
i¢in bir biligsel ¢evre olusturmak amaciyla aile egitimi ile ilgili olan insan sermayesi ve
(c) cocuklar ve aileler arasindaki etkilesimler ve iliskilere deginen sosyal sermaye de
dahil olmak {izere cocuklara sunulan ii¢ temel aile kaynagi ilizerinde durulmustur.
Ailelerin sahip oldugu insan kaynakli sermaye aile iliskileri i¢cine s1izmis sosyal sermaye
ile tamamlanmazsa, bunun ¢ocugun egitim gelisimine hi¢ bir katkisi olmayacaktir.
Sosyal sermaye, cocuklarin ailelerinin mali ve insan kaynakli sermayelerine
ulagmalarini saglayan araci olarak hizmet etmektedir (Barton vd., 2004; Schlee, Mullis
ve Shriner, 2009). Ailelerin ¢ocuklarina saglayacagi kisisel ve fiziksel sermayelersi,

sosyal sermayenin katilimi ve cocuk ile aile arasindaki iletisim yeterince giiclii ise
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cogaltilabilir. Cocugun, yetiskinin kisisel sermayesine erisimini saglayan aile i¢indeki
sosyal sermaye hem yetiskinlerin fiziksel varligina hem de yetiskinler tarafindan ¢ocuga
gosterilen ilgiye baghdir. Bu acidan bakildiginda c¢ocuklarin evde Ogrenme
etkinliklerine ailenin katilimi da sosyal sermayenin bir pargasi olarak algilanabilir.
Cocukla maksatli iletisim kurarak, ebeveynler ¢ocuklara ev 6devinde yardimci olurlar
ve bdylece ¢ocuklardaki insan kaynakli yatirimi gelistirirler. Ozet olarak, aile sermaye
teorisi aile katilimini, ¢ocuklarin 6grenimi ic¢in kullanilan sosyal, fiziksel ve beseri
sermayeyi harekete gegiren bir siire¢ olarak kavramsallastirmistir (Johnson ve Hull,

2014; Tam ve Chan, 2010).

Aile katilimina temel olusturan bir bagka teorik yaklasim ise “Aile kaynaklar1 yonetim
sistemi” olarak ortaya c¢ikmistir. Aile kaynaklar1 yoOnetim sistemi, belirli aile
uygulamalari, etkinlikleri ve davranislar1 iizerinde durarak ailenin ¢ocuklarin evde
ogrenme etkinliklerine katilimlarina baska bir bakis agis1 getirmistir. Bu bakis acisi
aileleri, ¢ocuklarin egitimlerinin kalitesini artirmalarinda ve gelisimsel ihtiyaglarin
karsilamalarinda O6nemli bir kaynak tiirii olarak gormektedir. Bu model, aileyi
amaglarina ulagmasi i¢in cabalayan bir karar merci olarak gérmektedir. Bu amagclar,
insan ve materyal kaynaklarinin kullaniminin planlanmasi ve bu planlarin uygulanmasi
yoluyla basarilmaktadir. Planlama siireci iki bilesenden olusmaktadir (a) standart
belirleme, gelecekteki kazanimlar1 yorumlayacak kriterlerin olusturulmasi ve (b) eylem
siralamasi, yapilacak etkinliklerin siralanmasi. Bdylece ailenin evde Ogrenme
etkinliklerine katilimi, ¢ocuklarin istenilen akademik performans standartlarini
basarmalarini1 desteklemeye iliskin olarak diizenlenen bir dizi kaynak-seferberligi ve
yonetim davraniglar1 veya stratejileri olarak kavramsallagtirilmistir (Johnson ve Hull,

2014; Tam ve Chan, 2010).

Hem Bronfenbrenner’in “Ekolojik Sistem Teorisi” hem de Epstein’in “Ortiisen Etki
Alan1 Modeli”, cocugun gelisiminde ev ortaminin roliinii ortaya koymustur. Bu
modeller sadece ailenin 6nemini degil, ¢ocugun cevresindeki olusumlar arasindaki
baglantilarin niceliginin ve niteliginin de g¢ocugun gelisimi ve 6grenmesinde 6nemli
etkileri oldugunu 6ne siirmiislerdir. Cocugun hayatinda 6nemli rol oynayan ebeveyn—
O0gretmen gibi yetiskinler arasindaki iliskiler ve onlarin birbiri ile nasil etkilesim

kurduklar1 ve birbirlerini nasil etkilediklerinin olduk¢a 6nemli olduguna inanilir. Ciinkii
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bu baglar ¢ocugun 6grenmesini ve gelisimini etkileyebilmektedir. Bronfenbrenner’in
modeli ayrica, ¢ocuklarin c¢evrelerindeki kisilerin onlarla nasil etkilesim kurdugundan
etkilenen bir dizi karakter o6zelligine sahip oldugunu savunur. Ornegin, veliler
cocuklarma farkli yaslarda farkli tepkiler verirler ve bunun ¢ocugun gelisiminde bazi
sonuglar1 vardir. Cocugun karakter Ozellikleri, ailenin etkisi ve ebeveynlerle
Ogretmenler arasindaki iliskilerin tiimii ¢ocugun bir okuyucu olarak gelismesini
etkilemede rol oynarlar. Bronfenbrenner’in ve Epstein’in modelleri, ekolojik baglamin
stirekli ve dinamik faktorlerinin cocugun gelisiminde fark yarattigini ve aile ekolojisinin
yant sira bir ¢ok siirecin de buna dahil oldugunu vurgulamaktadir. Okullar ve aileler
arasindaki igbirligini destekleyen genis ¢apta bir arastirma yelpazesi bulunmaktadir ve
bu arastirmalar, ailelerin okullarin degerli ve etkili bir tamamlayicisi oldugunu ve
egitimin bu iki birim arasinda paylasilan bir sorumluluk oldugunu savunurlar. Bu
aragtirmalar biitiinii, ailelerin ¢ocuklarin basarisinin temeli oldugunu ve ebeveynlerin
okullarla, egitim ve gelisim konusunda tam bir paydas olarak hareket etmesi gerektigini
savunurlar (Bertram, Sears, Burr, Fuller ve Green, 2016; Colgate, Ginns ve Bagnall,
2016; Danis, 2006).

Ebeveyn katiliminin ebeveynlik, 6dev yardimi, okulla iletisim kurma, okulda goniilli
calisma saati ve okul karar verme siireclerine katilma bes boyutu oldugu buna sonradan
altinct bir boyut olarak, toplumla isbirligi yapmanin eklendigi ifade edilmektedir.
Ebeveyn katiliminin her bir alt boyutu ayr1 ayr1 tanimlanmistir. Ebeveynlik, ¢ocuklarin
kendi evlerinde aldig1 egitim destegine isaret eder. Okullar ailelere yardimci olmak i¢in
ailelerin ¢ocuk gelisimini daha iyi anlamalarin1 saglayabilirler. Iletisim, okulla ev
arasindaki yazili ve so6zli diyaloglar igerir. Etkili iletisim 6grencilerin gelisimine
odaklanmali ve ebeveynlerin yami sira okul toplumunun iiyeleri (Ogretmenler,
yOneticiler) tarafindan baslatilan iki yonlii bir siire¢ olmalidir. Goniilliiliik, ebeveynlerin
egitim sisteminin iyilestirilmesi i¢in gercekten vakitlerini harcadiklar1 zaman olur.
Goniillilliik bir¢ok Ogrenciye ayni anda yarar saglar. Evde 68renme, ev Odevleri ve
cocuklarin okuma da dahil olmak iizere evdeki diger miifredat etkinlikleriyle ilgilidir.
Karar verme, ebeveyn liderlerini ve okul i¢in komisyonlar ve birlikler olusturan
temsilcileri ifade eder. Bu komisyonlar ve birlikler okul kiiltiirii tizerinde olumlu bir
etkiye sahip olmalidir. Ebeveynler, ¢esitli yonetim ve harcamalarin mali planlarinda

hizmet etme firsatt bulmalidir. Son olarak, toplumla isbirligi yapmak, 6grencilerin
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faydasi i¢in daha biiyiik toplumdan kaynak ve hizmetler aramayi igerir (Averill, Metson
ve Bailey, 2016; Bertram vd., 2016; Cmkir ve Nayir, 2017; Epstein, 2008; Rapp ve
Duncan, 2012).

Aile (ebeveyn) katilim siirecine iliskin sunulan bir baska modelin (Tablo 1.1) ilk
asamasinda ailelerin neden ¢ocuklarinin 6grenme ve okul siirecine katildiklar1 sorusuna
odaklanilmis ve velilerin katilimin1 6ngoren psikolojik ve baglamsal (igeriksel) faktorler
tanimlanmistir. Bu faktorler; ailenin giidiisel inancglar1 (6rn. rol olusturmalar ve 0z-
yeterlilik inanglar1 veya onlarin verimli bir sekilde katilim saglama becerilerinde
kendilerine olan giivenleri), katilim i¢in davet algilar1 (imkanlar ¢ocuklar, 6gretmenler
ve okul tarafindan belirtilebilir) ve yagsam icerigi (6rn. velilerin bilgileri ve becerileri)
olarak belirtilmistir. Bu modelin ikinci asamasinda velilerin aktif olarak katildiklar
zaman hangi etkinlikleri yaptiklart sorusu sorulur. Bu asamada dort gesit katilim
davranisi gozlemlenir: beklentilerin ve degerlerin ifade edilisi, ev tabanli etkinlikler,
okul tabanli etkinlikler ile 6gretmenler ve okul personeli ile iletisim. Bu dort katilim
davranis1 {igiincii agsamada tekrar diizenlenmis ve bu degisen aile katilim bigimlerinin
dort aktif bileseni veya psikolojik mekanizmasi oldugu 6ne siiriilmiistiir. Bu agamada
katildiklar1 etkinliklerin tiirine bakmaksizin, velilerin temel 6grenme mekanizmalari
olan model olma, tesvik etme, destek saglama ve yonlendirmeden bir veya birden
fazlasini kullanmaya istekli olduklar1 savunulmustur. Model en {ist diizeyinde velilerin
katilm davranislart ve Ogrencilerin algillarinin bir arada nasil 6grenci basarisini
etkiledigi ag¢iklanmustir (Averill vd., 2016; Green, Walker, Hoover-Dempsey ve
Sandler, 2007; Lang, Schoppe-Sullivan ve Jeon, 2017; Walker, 2016).
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Tablo 1.1. Ebeveyn Katilim Siirecine Iliskin Bir Model

Diizey 6:Velilerin katillm etkinlikleri ve 6grencinin 6grenmedeki nitelikleri basariy:
etkiler mi?

Ogrenci Basaris1 (notlar, basar testleri vs.)

Diizey 5: Ebeveyn katihmi hangi 6grenci 6grenme niteliklerini destekler?

Ebeveynler tarafindan desteklenen ve basariya gotiiren 6grenci 6grenme nitelikleri, 6rnegin

Akademik 6z-yeterlik | Ogrenme icin igsel Oz-diizenlemeli Ogretmenlerle iliski
motivasyon strateji bilgisi ve icin sosyal 6z-
kullanim yeterlik

Diizey 4:Ogrenciler velilerinin katihm etkinliklerini ve desteklerini nasil algilarlar?

Ogrencinin Velilerin de katildig1 §grenme mekanizmalarmi algist

Tegvik Model olma Destek saglama Yonlendirme

Diizey 3: Veliler aktif olarak katildiklarinda hangi 6grenme mekanizmalari ile mesgul
olurlar?

Velilerin katilim siiresince mesgul olduklart 6grenme mekanizmalari.

Tesvik ‘ Model olma Destek saglama Yonlendirme

Level 2: Ebeveynler aktif olarak katilirlarken ne gibi faaliyetler yapar?

Ebeveynlerin Katilim Sekilleri 6rn;

Ogrenci icin Evde katilim Aile/ Ogretmen/Okul | Okulda katilim
beklentileri, degerleri, | etkinlikleri Tletisimi etkinlikleri
hedefleri ifade etmek

Diizey 1: Aileler neden cocuklarimin 6@renme ve okul siirecine katilirlar?

Giidiisel Inanglar Davet Algilar Yasam Icerigi Degiskenleri
Ebeveyns | Katihm | Okul Ogretmende | Ogrencide | Ebeveyn | Ebeveyns | Aile
el Rol icin Davetle | n Davetler | n Belirli Bilgi ve | el Zaman | Kiiltiir
Olusturma | ebeveyns | ri Istekler Becerile | ve Enerji | ii

el ri

yetkinlik

1.2.2. Ebeveynlerin Cocuklarin Egitim Siireclerine Katilin

Tiurkiye’de egitim diizeyi giderek yiikselmektedir. Bireylerin egitim diizeylerinin
yiikselmesi ile birlikte gelecek nesillerin egitiminden beklentilerin artmasina neden
olmustur. Bu durumda ailelerinde ¢ocuklarina daha nitelikli kazandirma istekleri; egitim
hedeflerini gerceklestirmede farkli stratejilerin aranmasini ve ¢ocugun geldigi ailenin
egitim siirecine katilmasinin geregini ortaya ¢ikarmistir. Yapilan arastirmalar ¢ocugun
basarisinda; ailenin sosya-ekonomik statiisii, ailenin egitim diizeyi, ailede g¢ocuga
gosterilen ilgi, ebeveynlerle ¢ocuk arasindaki iliskinin niteligi gibi etmenlerin énemli

rol oynadigint gostermistir. Bunlarin yani sira okuldaki egitim ile aile i¢indeki egitimin
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de birbiri ile tutarli olmas1 gerekir. Bu bakimdan okul ile ailenin siirekli igbirligi i¢inde
olmasi 6nemlidir (Aksu ve Kara¢op, 2015; Selanik-Ay ve Aydogdu, 2016; Yigit ve
Bayraktar, 2016).

Aile, okul ve cgevre ¢ocugun diinyasina yon veren U¢ O6nemli etkendir. Bunlarin
islevlerini etkili bir sekilde yerine getirmesi, daha nitelikli bireylerden olusan bir toplum
meydana getirilmesi igin gereklidir. Bu yiizden grencinin basarisi i¢in okul, aile ve
cevre biitlinliik igerisinde uyumlu ve birlikte caligmalidir. Aile toplumun en kiiclik
kurumudur ve i¢inde bulundugu toplumun ozelliklerini yansitir. Aile katiliminin
ogrencilerin hem biligsel hem de psikolojik gelisim bakimindan énemi kabul edilmekle
birlikte etkili aile katiliminin saglanmasi konusunda yapilmasi gerekenler ile ilgili
cesitli sorumluluklar ortaya c¢ikmaktadir. Aile katilimini saglamada en 6nemli gorev
yine 0gretmenlere diismektedir. Bu gdrevler arasinda ailelerin ¢cocuklarin evde 6grenme
etkinliklerine katilimimin saglanmasi da bulunmaktadir. Bu amacgla 6gretmenlerin,
ailelerin ihtiyaglar1 dogrultusunda ¢ocuklarin okul disinda yapacaklart 6grenme
etkinlikleri konusunda bilgilendirilmesi gibi 6nemli bir sorumluluklart olacaktir (Cinkir

ve Nayir, 2017; Yigit ve Bayraktar, 2016).

Cocuklarin egitimleri denince Once aileler akla gelmektedir. Ciinkii ¢ocuklarin ilk
O0gretmenleri anne-babalaridir. Egitim sadece okulda gergeklesen bir siire¢ olarak
goriilmemelidir. Okulun disinda aile de 1yi1 bir egitimin gerceklesmesinde onemli bir rol
oynar. Aile, egitim agisindan okulun disindaki en etkili ¢evredir ve cocugun okula
gitmesiyle ve egitim diizeyi arttik¢a bu cevrenin etkisi azalmaz. Ancak aragtirmalar
cocuklarin egitim diizeyi arttikca onlarin aile katiliminin azaldigini gostermektedir.
Ebeveynler ¢cocuklarin ilk 6gretmenleri olma roliinlin yan1 sira aslinda onlarin 6grenim
hayatlar1 boyunca hi¢ degismeyen 6gretmenleridir (Tezel-Sahin ve Ozbey, 2007; Yigit
ve Bayraktar, 2016).

Okul cevre iliskilerini etkileyen ve aileden kaynaklanan faktorlerden biriside ailenin
egitim diizeyidir. Ailenin egitim durumu, hem 6gretme hem de model olma yoluyla
ogrenci davranislari lizerinde 6nemli etkiye sahiptir. Cocuklarin 6rgiin egitim ortamina
girinceye kadar birebir model aldigi ebeveynler onlarin temel egitim ihtiyaglarini
informal olarak karsilamaya devam ederler. Ailelerin c¢ocuklarina iyi bir egitim

verebilmeleri ve ilerideki egitim-6gretim yasantilarinda tizerlerine diisen gorevleri
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yerine getirebilmeleri i¢in, kendilerinin de egitilmeleri gerekir. Ciinkii ebeveynlerin
cocuklarina sunacagi ortam ve olanaklar, sahip olduklar1 bilgi birikimi ve egitim
diizeyleri ile yakindan ilgili olacaktir (Yigit ve Bayraktar, 2016). Ogrencilerin
egitimdeki basarilarinin yalnizca c¢ocuklarin yetenekleri, biligsel stilleri, kisilik
ozellikleri veya duygular1 gibi karakter 6zelliklerinden degil 6gretmenleri, akranlar ve
en Onemlisi ebeveynlerden de etkilendikleri yaygin olarak kabul edilmektedir.
Ebeveynler ilgisiz seyirci degildir. Okullarin ¢ocuklarini kaliteli egitimle nasil
hazirladiklarin1 ayrica Ogretmenlere ve yoneticilere nasil baglanacaklarini bilme
arzusundadirlar. Bu noktadan hareketle ebeveynlerin g¢ocuklarmin ilk egitimcileri
oldugu, omiir boyu Ogretmenleri olarak kalacaklari sdylenebilir (Rapp ve Duncan,

2012).

Ozellikle, ailenin okul hayatina daha fazla katiliminin, daha yiiksek 6z-diizenleme bilgi
ve becerisi yani sira ¢ocugun akademik basarisinin ve 6z-yeterlilik inancinin artmasini
iceren bircok egitimsel faydalara olanak sagladigi da belirtilmistir. Ogrencilerin
ozellikle model aldiklar kisileri gézlemleyerek kismen 6grendikleri bilinmektedir ve bu
da Ogrencilerin ailelerinin olumlu davraniglarimi  gozlemleyerek okulda taklit
edebilmelerinin miimkiin oldugu gériisiinii 6n plana ¢ikarmaktadir. Ornegin problem
cozerken 1srarci olmalart veya yeni seyler 6grenirken hevesli olmalar1 gibi. Benzer bir
sekilde, teorik olarak cocuklarin, davranislarinin ve hareketlerinin sonuglarini diistinerek
ogrendikleri de bilinen bir goriistiir. Bu yiizden, ebeveynlerin ¢ocuklari ev 6devi i¢in
yardim istediginde veya ddevlerini zamaninda bitirdiginde ¢cocugu 6diillendirme yoluyla
cocuklarmin istendik davramiglarini pekistirmeleri ailelerin ¢ocuklarinin  egitim
basarilarini etkileyecek baska bir mekanizmayi temsil etmektedir (Bubic ve Tosic,
2016). Literatiirde yer alan arastirmalarda genellikle aile katilimi/aile 6zellikleri ve fen
bilimlerindeki O6grenme ¢iktilar1 arasindaki iligkiler tespit edilmeye ¢alisiimistir.
Ornegin, basar1 degiskeni cocuk yasi; ebeveyn katiliminin tiirleri; 6grenme bigimleri;
sosyo-ekonomik durum; ev ddevi; etnik kdken; cinsiyet; cocuk yetistirme uygulamalari;
ev 0devi ve katilim i¢in ebeveynlerin gerekgeleri (yliksek veya diisiik basarili 6grenciler
gibi) gibi degiskenlerle iliskilendirilmistir. Literatiirdeki ¢aligmalarda tespit edilen bir
baska eksiklik de, fen bilimlerindeki okul disinda kazanilan yeterlilikler ile fen
bilimlerine ait okulda kazanilan bilgiler ve yapilan etkinlikler arasindaki iliski ile

ilgilidir. Yerinde ve uygun sekilde kavramsallastirilmis olan evdeki resmi olmayan fen
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bilimleri 6grenimi ile karsilastirildiginda, okullardaki fen bilimlerine ait i¢erik bilgisinin
yapay Ogrenme ortamlarinda nasil olusturuldugu konusunda higbir kanit
sunulamamistir. Benzer sekilde, yapilan arastirmalarda, aile iiyelerinin fen bilimleri
icerik (alan) bilgisi ve bunun c¢ocuklar iizerindeki etkisinin ayrintili olarak
incelenmedigi goriilmiistiir. Ayrica aile iyelerinin sahip oldugu fen bilimleri alan
bilgileri ve bu alana yonelik tutumlarinin da yeterince arastirilmadigi ifade edilmistir

(Fleer ve Rillero, 1999; Shymansky, Yore ve Hand, 2000).

Akademik basari, evde 6grenme kaynaklari, okul dis1 6grenme etkinlikleri, yiiksek aile
beklentileri ile ebeveyn egitimi ve katilimindan etkilenir. Etkili ebeveyn katiliminin
oniindeki engeller zaman, akademik karar verme siirecinin anlasilmamasi, 6gretmenler
tarafindan ilgisizlik algisi, kopukluk hissi, egitim eksikligi ve basar1 eksikliginden
kaynakli olabilmektedir. Agikcasi, bircok ebeveynin fen egitimi alanindaki gelismeler
ve fen ile ilgili kariyer farkindaligi konusunda egitime ihtiyaci oldugu ifade
edilmektedir. Aymi sekilde, okullar ve Ogretmenler, giiven olusturmak, iletisim
engellerini azaltmak, ebeveynleri dahil etmek ve egitim siirecinin basinda uyum ve
etkili calisma iligkileri kurmak i¢in cabalarimi ikiye katlamak zorundadirlar ve bu
ozelliklerin egitim siireci boyunca korunmasint ve gli¢lendirilmesini saglamalidir
(Shymansky vd., 2000). Ebeveyn katiliminin basari ve tutum ile iligkili oldugu goriinse
de, akillara “ebeveyn katilimini artirma c¢abalar1 fen bilimlerinde daha yiiksek bir basari
ve fen bilimlerine yonelik daha iyi bir tutum ile sonuglanacak mi1?” seklinde bir soru
gelmektedir. Ebeveynler ve ¢ocuklarin fen 6grenmeleri {izerine yapilmis ¢alismalarin
sinirlt oldugu ve var olan c¢alismalarin birkacinin digsal degiskenleri kontrol altina
almaya c¢alistigt goriilmiistir. Bu alandaki ¢alismalarin ¢ogu ebeveynlerin ve
ogrencilerin okul dis1 derslere (programlara) katilimlarinin saglanmasi seklinde
yapilmistir. Bu alanda yiiriitiilmiis projelerin ¢ogunda, okul dis1 deneyimleri sinif
deneyimleriyle biitiinlestirmeye yonelik bir girisim olmadigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte, ortaya konular sonuglar, ebeveynlerin ve ¢ocuklarinin, fen derslerini birlikte
yaptiklar1 etkinliklerle Ogrenebileceklerini ve bu tiir deneyimlerden hoslandiklarini
gostermektedir. Ancak ebeveynler ve ¢ocuklarin evde fen 6grenme faaliyetleri {izerine
daha az ¢alismanin yapilmis oldugu ifade edilmistir (Fleer ve Rillero, 1999; Szechter ve
Carey, 2009).
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1.2.3. Ailelerin Cocuklarin Okul Disi Ogrenme Etkinliklerine Katihm

Egitimde aile katilimi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine ve deneyimlerine
katilimlar1 olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim, ebeveynlerin cocugun hem okuldaki hem
de evdeki egitimine katilimin1 kapsar. Ebeveyn katilimi, ebeveynler ve okul personeli
tarafindan farkli sekillerde algilanabilmektedir. Ornegin, bazi ebeveynler ebeveyn
katilimini, ¢ocuklarin1 giivende tutmak ve onlar1 okula gonderme olarak gorebilirken,
Ogretmenler ve okul yonetimi bunu daha c¢ok ebeveynlerin okuldaki gercek varligi
olarak goriiyor olabilir. Ebeveyn katilimi, okul tabanli katilim ve ev tabanli katilim
olmak tiizere iki boyutta degerlendirilmektedir. Okul tabanli katilim, velilerin okul
personeli ile gercek bir irtibat kurmasini gerektirir (6rnegin, okul toplantilarina
katilmak, dgretmenlerle konusmak, okul faaliyetlerini desteklemek ve okulda goniillii
olarak galismak gibi). Ote yandan ev tabanl katilim ev ddevlerine yardimcr olmak,
cocuklarin akademik performanslarina yonelik geri bildirim sunmak ve okuldaki olaylar
hakkinda g¢ocuklarla konusmaktir (Lang vd., 2017; Rapp ve Duncan, 2012). Aile
katiliminin bilesenleri {izerinde evrensel bir uzlasmaya varilmamis olsa da, bunlar ev
tabanli katilim, okul tabanli katilim ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine dair
istekleri olmak {tizere li¢ ayr1 genis boyuta indirgenebilir. Ev tabanhi katilim,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin evdeki zamanlarimi yonetmesi ve onlar ile akademik
meseleler lizerine iletisim kurmalaridir. Okul tabanli katilim velilerin okuldaki
etkinliklere katilmasi, okul ile iletisime ge¢mesi ve okulla ilgili faaliyetlerde goniillii
olmasidir. Ugiincii bilesen ise egitimsel istekler, velilerin cocuklarindan egitim

acisindan beklentilerini icermektedir (Johnson ve Hull, 2014).

Ebeveyn katilimi1 en genel sekilde “verilen alan igerisinde aile tarafindan kaynaklarin
cocuga tahsis edilmesi” olarak tanimlanabilir (Lang vd., 2017). Ailenin egitime katilimi
ile egitimle ilgisi olmayan diger konulara katilimi arasinda énemli bir fark belirtilebilir.
Dahasi, ailenin egitime katilim1 okul tabanli ve ev tabanli katilimi igermektedir. Okul
tabanli katilim, Ogretmenler ile iletisim kurmak, toplantilara katilmak ve simif
etkinliklerinde goniilli olmak gibi okul ile dogrudan temasa gegilen ebeveyn
uygulamalarini1 kapsamaktadir. Velinin egitime katilimi genellikle ev tabanli katilimin
formunu alir veya okul disinda meydana gelen okul ile ilgili uygulamalardir. Bu

katilimin yaygin sekilleri ¢ocuklara okul ile ilgili gorevlerde yardimeci olmak (6rn.
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¢ocuga ev ddevinde yardim etmek ve ¢ocuk ile belli konularda tartismak) veya ¢ocuk ile
birlikte dogrudan okul ile ilgili olmayan entellektiiel aktivitelere katilmak (¢ocukla kitap
okumak gibi) olabilir. Okul tabanl aile katilimi ile kiyaslandiginda evde ailenin katilimi
daha samimi veya 6zel bir katilim tiirii olup, sosyal etkenlerden daha az etkilenebilir.
Ancak yine de aile katiliminin sosyal siniflardan etkilenme olasilig1 yiiksektir ve bariz
dis etkenlerden bagimsiz degildir. Arastirmalar, ev tabanli katilimin, ¢ocugun akademik
basaris1 ve sosyal-duygusal gelisimi ile iliskili oldugunu gostermektedir. Ayrica, evde
katilimin, 6grencinin okula devamini, yetenek ve denetim algisini, kendi kendini
disipline etme (0z-diizenleme), hedefe ulasma becerisini, igsel ve digsal motivasyonunu
arttirmaktadir (Bas, Senturk ve Cigerci, 2017; Berryhill, 2016; Hemmerechts, Agirdag
ve Kavadias, 2017).

Ev odevlerine ebeveynlerin katilimi, ¢ocuk egitiminde ev tabanlh bir katilim tiiriidiir.
Ailenin 6grencilerin 6devlerine katilimi, ev tabanli katilimin 6grencinin 6grenmesine ve
basarisina nasil katkida bulunacag: ile ilgili daha net bilgiye sahip olmak bir¢cok
arastirmact tarafindan oldukca ilgi c¢ekmistir. Ev 0Odevlerine katilim, somut
desteklemelerden daha karmasik rehberlige kadar degisiklik gosteren hem nicel hem de
nitel 6zellikleri barindiran ¢ok bilesenli bir yapidir (6rn. 6devlerin yapimi igin yer ve
materyal saglamak, dikkat dagiticilart gormezden gelmeleri i¢in kurallar koymak, 6zel
ders verme veya birebir ilgilenme ve Odevi cocukla birlikte yapma). Teoriler ve
arastirmalar ev Odevine aile katilminin ancak belli kosullar altinda ve belirli birey
gruplarinda 6grenmeye faydali olacagini One siirmiislerdir. Literatiirde, odevlere
katilimin tiri (6rn.otonomi destegi ve miidahalesi), sinif diizeyi (6rn. ilkokul ve
ortaokul 6grencileri), 6grencinin becerileri (6rn. yiiksek ve diisiik basarili) ve konu alani
(60rn. Fen bilimleri, dil dersleri, matematik) gibi bazi faktorlerin ebeveynlerin ev
odevlerine katilimi konusunda kritik oneme sahip oldugu belirtilmistir (Aslanargun,
Bozkurt ve Sarioglu, 2016; Gonida ve Cortina, 2014).

Ebeveynler c¢ocuklarinin yasantilarinin her yoniinde oOnemli bir rol oynarlar ve
ebeveynlerin ¢ocuklarinin okul yasantilarina katilimi da ¢ok sayida egitim kazanimi ile
yakindan iligkilidir (Bubi¢ ve ToS$i¢, 2016). Ailenin odevlere katilimi ile ilgili
arastirmalar son yillarda artis gostermistir. Ev Odevi okullarda kullanilan evrensel bir

uygulamadir. Bu ev 6devinin 6grenciler, ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan giinliik
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onemli bir aktivite olarak goriilmesinden dolay: hi¢ de sasirtict degildir. Buna ilaveten,
ev ve okulun en c¢ok etkilesimde oldugu alandir. Dahasi, ev d&devler bir¢ok aile,
egitimci, medya ve politika belirleyiciler tarafindan her gegen giin daha sik bir sekilde
akademik basariy1 destekleyen 6nemli bir strateji oldugu goriilmektedir (Aslanargun
vd., 2016; Bas vd., 2017; Cunha vd., 2015).

Ev 6devi, i¢cinde bulundugumuz yiizyil igerisinde stirekli tartisma konusu olmustur ve
bir¢cok arastirmaci ev 6devi ilizerinde ¢alismalar yiiriitmiistiir (Johnston, 2011). Egitim
siirecinin ka¢iilmaz 6gelerinden biri olan ev ddevleri tiim 6gretim asamalarinda 6nemli
rol oynamaktadir. Bu anlamda, ev 6devleri okulda edinilen bilgiyi destekleyen miifredat
dis1 etkinler olarak goriilmektedirler. Bu haliyle ev 6devleri okulda 6grenilen konularla
ilgili daha detayli aragtirmaya ve is birligi icerisinde calismaya olanak saglamaktadir.
Ev 6devlerinin 6grencilere etkili calisma aligkanliklari, olumlu yaklagimlar, sorumluluk
duygusu, disiplin ve kendi kendine ¢alisma aliskanligin1 kazandirdigi belirtilmektedir.
Dahasi, ev 6devleri ebeveynlerin ¢cocuklarinin egitimi ile ilgili bilgi sahibi olmalarina ve
dolayist ile ev ile okul arasinda bir koprii olugsmasina olanak saglamaktadir. Ayrica, ev
Odevleri, ogrencilerin derslerde 6grendiklerini pekistirmelerini ve derslere daha hazir
sekilde gelmelerini amaglamaktadir. Bu ayrica 6gretmen-6grenci-ebevyn iletisimini
artirir ve 6grencileri 6grenme i¢in motive eder (Deveci, ve Yigit, 2015; Hagger, Sultan,
Hardcastle, ve Chatzisarantis, 2015; Ramdass ve Zimmerman, 2011; Van Voorhis,
2004).

Aileler ¢ocuklarmin egitimlerinde olumlu fark yaratabilirler ancak veli katiliminin
Ogrenci gelisimine ve basarisina nasil doniistiigii heniiz bir soru olarak karsimizda
durmaktadir. Son yillarda velilerin, 6grencilerinin okul hayatlarina essiz ve isbirlik¢i
katkilarinin 6nemini vurgulayan arastirmalarin sonuglari, veli katilimin &grenci
basarisini etkiledigi iki dnemli yolu ortaya ¢ikarmustir. Ailelerin fark yarattig: ilk yol
onlarin 6gretmenler ile etkilesim kurmalaridir. Olumlu 6gretmen—veli etkilesimi
O0grencinin 6grenmesini ve silirece dahil olmasmi arttirir. Bazi arastirmacilar veli
ogretmen etkilesiminin 6grencilerin §gretmenlerine karsi bakis acisimi degistirdigini
savunmaktadir ki bu da smifta 6grenmenin kalitesini etkilemektedir. Etkiler hangi
yonde olursa olsun, veli d6gretmen etkilesiminin 6grencinin basarisina ilave yollarla

katkida bulunduguna dair yaygin bir goriis ortaya c¢ikmustir. Yani, onlar veli ve
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Ogretmenin bireysel katkilariin da iistiinde, 6grenci basarisinda oldukca fark yaratirlar.
Velilerin fark yaratmalarmin bir yolu da ¢ocuklari ile etkilesimleridir. Ornegin, ailelerin
cocuklariin akademik basarilar ile ilgili beklentileri, onlarin matematik becerileri ve
bir {iist egitime katilimlarim1 tahmin etmede, Ogretmen beklentilerinin etkisinden
tamamen farkli fonksiyon gdostermektedir. Bu bulgular ve iddialar, ailelerin ¢ocuklarinin
egitime katilimlarini arttirmak i¢in ¢aba gosterilmesi gerektigini ortaya koymustur. Bu
arastirmalar 6zellikle, velilerin bilgisi veya akademik becerileri kullanmalar1 degil
velilerin katilim diizeyleri-tarzlar1 en 6nemli degiskenlerden bir tanesi oldugunu One
stirmiislerdir. Veliler katilimlarmin alt 6zelliklerini 6grenip bu katilim ¢esitlerinin
yiksek oranda kullaniminin faydasini anlayabiliyorlar mi1? Bazi arastirmacilar,
ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitimindeki rolleriyle ilgili diisiinceler, katilim i¢in bilgi ve
beceriler ve ¢ocuklart i¢in gerceklestirme istedikleri arzular gibi psikolojik faktorlerin
hedef alindig1 ebeveyn egitim programlari yoluyla ebeveynlerin katilimlarinin incelikli
yonleri hakkinda bilgi edinebilecekleri ve bu katilim bi¢imlerinin daha fazla
kullanilmasinin gerekliligini anlayabileceklerini gostermistir (Green vd., 2007; Walker,
2016).

Ebeveynler ogrencilerin farkli baglamlarda 6grenmeleri, basarilart ve davranislarini
gelistirmelerine yardimci olmada 6nemli rol oynarlar. Ebeveynlerin roliiniin arastirildig:
bir baglam okul sonrast programlardir. Okul siiresince ebeveynin katiliminin faydalari
ile ilgili bulgularin 15181nda, ebeveyn katilimini saglamasi1 bakimindan okul sonrasi
programlara 6nemli 6l¢iide vurgu yapilmaktadir (Malm vd., 2017). Literatiirde ev 6devi,
Ogretmenler tarafindan 6grencilere okul saatleri disinda tamamlamalari i¢in verilen bir
dizi okul gorevleri olarak tanimlanir ve 6nemli bir egitsel arag¢ olarak goriilmektedir. Ev
Odevi siireci karmagiktir ve ara sira amaglar1 ve davraniglar1 yanlis yone gidebilen ve
catisma igerisine girebilen li¢ faktérden olusmaktadir. Bu faktorler; ogrenciler,
ebeveynler ve ogretmenlerdir (Rosario vd., 2015; Tam ve Chan, 2011). Okul disi
zamanlarda yapilmak iizere 6gretmenler tarafindan 6grencilere verilen gorevler olarak
tanimlanan ev 6devi, tiim yaslarda ve yetenek diizeylerinde bir¢ok 6gretmen, 6grenci ve
ebeveyn tarafindan her giin yapilmasi gereken onemli bir egitimsel aktivite olarak
bilinmektedir. Ev odevleri git gide 6gretmenler, aileler ve politika belirleyiciler
tarafindan, istenilen 6z-diizenlemeli davranislar1 ve akademik basariy1r gelistirmede

onemli bir egitsel strateji olarak kabul gormektedir. Deneysel bulgularin

23



degerlendirmeleri genelde ev 6devinin basartyr olumlu yonde etkiledigi yoniinde kanit
sunarlar. Ancak ev 6devi diger tiim egitsel aktivitelerden farkli olarak birgok faktorden
etkilenen karmasik bir seydir. Ev Odevini etkileyen faktorlerden; 6grenci 6zellikleri,
ders konusunu ve smif diizeyi gibi faktorler dis faktdrler olarak tanimlamustir. Ig
faktorler, ev O6devinin Ozelliklerini (6rn. 6devin amaci), baslangictaki sinif etkenleri
(6rn. Onerilen yaklasimlar ), ev-toplum etkenleri (6rn. ailenin katilimi) ve siniftaki

takiptir (6rn. 6gretmen doniitleri) (Tam ve Chan, 2016; Xu, 2016).

Ebeveynlerin egitime katilmalarinin saglanmasi konusunda séze gelince oldukca yaygin
bir destek vardir. Ancak gercekte uygulamasinda muazzam degiskenlikler ortaya
cikmaktadir. Ailenin egitime katiliminda sdylenen ile gergekte yapilan arasindaki fark,
ebeveyn ve aile, cocuk, ebeveyn—6gretmen ve toplumsal diizeylerden olusan faktorlerin
etkili katilma engel olabilecek etkilerinden dolayir ortaya ¢ikmaktadir. Aile katilimi
lizerine arastirmalar onun etkinligi, egitimciler ve ebeveynler tarafindan ona verilen
degeri ve gelisimi i¢in bir araya getirilen teorik modeller ve pratik rehberleri
icermektedir. Aile katiliminin gergegi aslinda oldukca farklidir. Su anki gercek, tipik
uygulamalarin yelpazenin sonunda ailelerin okula destek olmalari seklinde tek yonlii bir
akig tlizerine odaklandigi daha geleneksel haliyle birlikte aile katiliminin tiirii ve
derecesinin oldukca fazla ¢esitlilik gdsterdigidir. Tipik yaklasim, beklenilen sekilde aile
katilim1 {izerine egitim ve rehberlik programlarinin degisken verimlilikle sonuglandigi
yoniinle gorlis birligi ortaya ¢ikarmistir. Aile katilimi ile ilgili s6ylenen ve yapilan
arasinda farklar olmasinin bir¢ok sebebi vardir ve bunlar aile katilimin siirecini
engelleyen faktorler olarak adlandirlabilirler. Etkili aile katilimi saglanmasini
engelleyen faktorlerden ilk olarak, ebeveynlerin aile katilimi ile ilgili diisiincelerine,
ebeveynlerin o anki yasam igeriklerine, ebeveynlerin katilim igin davet algilarina, sosyal
smiflarina, etnik gruplarina ve cinsiyetlerine odaklanan bireysel ebeveyn ve aile
engelleri ifade edilmektedir. Ardindan, yas, 6grenme giigliikleri ve engellilik, kabiliyet
ve yetenekler ve ile davranissal problemlerin {izerine odaklanan ¢ocuk faktorleri ele
alinmaktadir. Daha sonra, farkli giindemler, tutumlar ve kullanilan dile odaklanan
ebeveyn-6gretmen faktorleri ifade edilmektedir. Son olarak, tarihsel ve demografik
konular, siyasi ve ekonomik meseleler de dahil olmak iizere toplumsal faktorler
tizerinde durulmaktadir (Aslanargun vd., 2016; Hornby ve Lafaele, 2011; Kim, 2009;
Murray vd., 2014).
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1.2.4. Cocuklarin Fen Bilimleri Ogrenme Etkinliklerine Aile Katilimi

Kiigiik ¢ocuklarin fen konularini 6grenmeleri i¢in onlarin dogal meraklarint besleyen
uyaricilarin bulundugu egitim ortami saglamak onlarin ilerleyen 6grenim yasantilarinda
fen bilimlerine olan ilgilerini gelistirecek ve yasam boyu etkili olabilecek sonuglar
ortaya ¢ikaracaktir (Alexander, Johnson ve Kelley, 2012). Cocuklar okul disinda
zamanlariin biiyiik ¢ogunlugunu aileleriyle gecirirler. Bir kisinin okulda sadece
yasamlarinin yaklagik %5-15'ini harcadigr ifade edilmektedir. Boylelikle, bilim
merkezleri, hayvanat bahgeleri, akvaryumlar, milli parklar ve ev gibi ortamlarda okul
disinda ¢ok sayida fen Ogrenimi gerg¢eklesmektedir. Bu nedenle, ebeveyn katilimi
cocuklarin akademik basarilarina birincil katkida bulunur (Sukhram ve Hsu, 2012).
Buna ek olarak, Arastirmalar ailelerin fen bilimlerine kars1 ilgilerinin yiiksek olmasinin
cocuklarin da fen bilimlerine ilgi duymalarin1 sagladigini géstermistir. Erken yaslarda
okul dis1 fen etkinliklerine katilim, iiniversite diizeyinde STEM (Fen, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik) alanlarinda kariyer se¢ciminde 6nemli bir rol oynar (Dabney
vd., 2012; Dabney, Chakraverty ve Tai, 2013). Ebeveyn katiliminin saglanmasi
onemlidir, boylece kiigiik c¢ocuklar hem evlerinde hem de okullarinda fen
O0grenmelerinde desteklenebilirler. Ebeveyn katilimimi tartisirken sadece okul
etkinliklerine katilmak gibi ebeveyn davranislarini hesaba katmak yeterli degildir, ayni
zamanda cocugun egitimine katilima yonelik ebeveyn tutumlarit ve yonelimlerinin de
dikkate alinmasi gerekir. Ne yazik ki, fen bilimleri ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte
izerlerinde durularak odaklanilan bir alan olmamistir. Arastirmalar, evde gerceklesen
ebeveyn katilimimin daha c¢ok anadil ve matematik egitimine odaklanma egiliminde
oldugunu gostermektedir. Genellikle ebeveynler, cocuklarinin okulda 6grendikleri fen
konular1 hakkinda ¢ok diisiik bilgi diizeylerine sahip olurlar. Bu, ev ve okul arasindaki
iletisim eksikligi, fen bilimlerine yonelik diisiik ebeveyn ilgisi ve/veya ebeveynin fen
bilimlerindeki bilgi eksikligi gibi ¢esitli faktorlere bagli olabilir. Aileler, fen okur-
yazarhigi eksikligi ve fen egitimine katilma konusunda diisiik 6z-yeterlilige sahip
olmalar1 durumunda ¢ocuklarin fen egitimine katilmada zorlanirlar (Barton vd., 2004;

Reinhart vd., 2016; Shymansky vd., 2000).

Ebeveynler c¢ocuklarinin 6grenmelerini  kolaylastirict  rol oynarken, etkin fen

O0greniminin yalnizca ¢ocuklarina dogrudan bilgi vermeleriyle degil, onlarin ¢ocuklarin
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uzun vadede bagimsiz 6grenenler haline gelebilmelerini saglayacak bilimsel arastirma
becerileri kazanmalarina ve bagimsiz problem ¢ézme konusunda giiven kazanmalarina
yardimec1 olmalariyla gergeklesecegi fikrini benimsemesi Onemlidir. Ebeveynler,
cocuklartyla birlikte fen konusmak ve gerceklestirmek icin evde veya diger resmi
olmayan ortamlarda “6gretilebilir anlar1” yakalayarak, 6zellikle de ¢ocuklarinin bilimsel
arastirma deneyimlerini gelistirme konusunda cocuklarinin fen 6grenmesine degerli
katkilar saglayabilirler. Daha da 6nemlisi ebeveynler ve ¢ocuklar birlikte kaliteli zaman
gecirdiginde aile baglar1 giiglenebilir (Lee, 2012; Solomon, 2003). Fen bilimleri
dersinin amaglarindan bir tanesinin, 6grencinin giinliik hayatta karsilastig1 fen bilimleri
ile ilgili olaylardaki bilimsel mantig1 anlamasi oldugu diisiiniiliince, fen dersleri i¢in ev
Odevinin Onemi tartisilmaz hale gelmektedir. Cesitli arastirmalar, ev ddevlerinin fen
derslerindeki basari {izerinde oldukg¢a 6nemli bir etkisi oldugunu géstermistir (Deveci,
ve Yigit, 2015; Jeynes, 2017). Cocuklarin 6dev yapmalarina yardim etmek ebeveyn
katiliminin en yaygin formlarindan bir tanesidir. Ebeveynlerin ¢ogu c¢ocuklarinin
Odevlerine katilmalar1 gerektigini diislintirler. Niyetleri, stratejileri ve etkinliklerinde
degisiklik gostermelerine ragmen, ebeveynler genellikle ¢cocuklarinin 6devlerine yardim
etmenin onlarin ebeveyn olarak sorumlulugu olduguna inanmaktadirlar. Ancak ailenin
Odevlere katilim1 ve 6grencilerin egitimsel kazanimlar1 arasindaki iligki tizerine yapilan,
daha oOnceki arastirmalar ¢ok ikna edici degildir. Yapilan arastirmalarin sonuglari,
aragtirma tasarimi; aragtirmanin igeriginin kapsamui (belirli konu veya genel olarak ddev
ve akademik basar1 yerine konuya 6zgii 6dev ve akademik basari); dlgiilen yapinin
farkli boyutlar1 ve Ogrencinin simf diizeyi gibi faktorlere dayali olarak degiskenlik
gostermektedir. Velilerin 6devlere katilimi ve Ogrencinin bagarisi arasindaki iligkiye
dair yapilan c¢alismalarin bulgulari, aile katiliminin boyutlarinin  6neminin altini

¢izmistir (Nufiez vd., 2015; Solomon, 2003).

Ailelere yonelik olarak diizenlenen bazi fen bilimleri programlarinda, ebeveynleri
cocuklariin fen egitimine dahil etmek i¢in uygulamali (yaparak) fen 6grenme yontemi
kullanilmistir. Diger programlar, fen bilimlerini 6grenmede ebeveynler ve ¢ocuklardan
takimlar olugturmugstur. Programlar, ilk 6nce Vygotsky tarafindan ortaya konulan ve son
zamanlarda uyarlamalar yapilan sosyal yapilandirmacilik 6grenme kurami temelinde
hazirlanmistir. Bu yaklasima gore, ¢ocuklar Yakinsal Gelisim Alani’nda (YGA; Zone of

Proximal Development: ZPD) calisirken maksimum o6grenme gergeklesir. YGA’da
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cocuklar, bir yetigkinle (veya daha yetenekli bir akranla birlikte) birlikte kendi baslarina
calistiklarindan daha {ist diizey gorevlerde ¢alisirlar. Bu siirecte ebeveynler, cocuklart ve
fen bilimleri hakkinda daha fazla sey Ogrenirler. Bu 06grenme durumlarinin
potansiyeline bagh olarak, ebeveynlerin ve ¢ocuklarin birlikte fen bilimlerine yonelik
O0grenme yasantilar1 gecirmelerine firsatlar yaratarak fen bilimleri 6grenmede daha fazla
ebeveyn katilimini saglamayr amacglayan c¢esitli programlar gelistirilmistir. Bu
programlar, ev dis1 programlar ve ev programlari olarak iki grupta toplanmistir.
Okullarda veya diger kurumlarda fen bilimleri etkinlikleri yapan veya fen bilimleri
Ogrenen aileler ev dis1 programlarin 6nemli bir 6zelligi olmustur. Genel olarak ev dist
programlarda, ¢ocuklar ve ebeveynleri bir hayvanat bahgesi veya bir okulda diizenlenen
bilim faaliyetlerine katilirlar. Ogrenciler ebeveynlerle birlikte yapilan calismalardan
yararlanirlar ve ebeveynler, diger ebeveyn-cocuk gruplariyla etkilesim kurma ve bunlari
gozleme firsatlart elde ederler. Evde yapilan fen bilimlerine yonelik programlarda,
ebeveynlerin kendilerinin belirleyebilecekleri uygun bir zaman ve mekanda katilim
saglamalar1 amagclanir. Evde yapilan fen bilimlerine yonelik program tiirlerinden
birinde, 6grencilerin ebeveynleri ile birlikte evde etkinlik yapmalarini saglayan arag-
gerecler/malzemeler (aparatlar) sunulur. Bu programlarda egitimciler, yaparak 6grenme
etkinlikleri i¢in gerekli malzemeleri iceren tekrar tekrar kullanilabilen kutulari, torbalari
veya ¢antalar1 olustururlar. Genellikle, 6gretmenler 6grencilerin 6diing alabilecegi farkli
arag-gereclerin (aparatlarin) bir “kiitiiphanesini” kurarlar. Bu programlarin giicii, aileler
ve c¢ocuklar i¢in katilim kolayligini en st diizeye ¢ikarmasidir. Bu tiir programlara,
farkli {ilkelerde uygulanmis olan Evde Fen Bilimlerini Ogrenmeyi Saglayan Ogrenci-
Ebeveyn Laboratuarlart (Student-Parent Laboratories Achieving Science at Home:
SPLASH) ve Ilkdgretim Fen Bilimlerinde Okul-Ev Arastirmalari (School Home
Investigations in Primary Science: SHIPS) gibi programlar 6rnek olarak verilebilir
(Eshach, 2007; Fleer ve Rillero, 1999; Lee, 2012; Rillero, Gonzalez-Jensen ve Moy,
2000; Solomon, 2003).

Resmi smiflarin disinda pek cok informal 6grenme ortami, ¢ocuklar i¢in daha az
yapilandirilmis ve daha otantik 6grenme faaliyetlerine katilmak igin iyi firsatlar
saglayabilir. Parklar, bahgeler, oyun alanlar1 ve siipermarketler gibi daha tanidik ev
ortam1 ve mahalle mekanlarinin yani sira, bilim miizesi, planetaryum, hayvanat bahgesi

ve kus parki gibi yapilar resmi olmayan (informal) 6grenme ortamlarina 6rnek olarak
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verilebilir. Bazen, yollarda yiiriirken, yemek sirasinda veya televizyonda bilimsel bir
belgesel izlerken bile informal 6grenme firsatlar1 ortaya ¢ikabilir. Ebeveynlerin okul
disinda ¢ocuklarinin 6grenmesini destekleyebilmesi i¢in bir¢ok resmi olmayan 6grenme
ortaminin vardir ve bunlara kolaylikla erisi saglanabilir. Buna ragmen, birgok ebeveynin
cocuklarma anlamli 6grenme firsatlar1 saglamak icin bu informal ortamlarda bulunan
kaynaklar1 kullanabileceginin farkinda olmamasi ve bir¢ok fen 6gretmeninin, ¢ocuklarin
fen Ogrenimini gercek hayat uygulamalar ile iligskilendirmeleri ic¢in firsatlar
sunamamalar1 6nemli bir eksiklik olarak goriilmektedir (Erten ve Tas¢i, 2016; Eshach,
2007; Lee, 2012).

NSTA, ebeveynlere ¢ocuklarinin fen 6grenimine katilimlari konusunda bazi oneriler
sunmustur. Cocuklar, ¢evrelerindeki diinyayr dogal olarak merak ediyor. Ebeveynler,
evde kesif i¢in olumlu ve giivenli bir ortam yaratarak her yastaki ¢ocukta bu meraki
besleyebilir. Cocuklarin fen bilimlerine olan ilgisinin ve dogal yeteneklerinin tesvik
edilmesi ve bu yeteneklerinin zamanla daha da gelistirmelerine yardimci olunmasi
Onerilmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin gozlem yapmaya, soru sormaya, deney yapmaya,
dogal ve insan yapimi olgular iizerine kendi anlayiglarini olusturmalar1 icin tesvik
edilmesi gerektigi belirtilmistir. Yemek pisirme, ev islerini yapma, bahge isleri yapma,
bir bisiklet veya diger ev esyalarini onarma, gezi planlama ve diger giinliik faaliyetler
gibi otantik gorevler yoluyla ¢ocuklarin yaratici ve elestirel diisiinme, problem ¢dzme
ve giicliiliiklerle bas etme davranislarinin tesvik edilmesinin gerektigi ifade edilmistir.
Ebeveynlerin, ¢cocuklarin okuduklari kitaplar veya izledikleri bilimsel igerikli televizyon
programlar1 hakkinda onlarla aktif tartismalar yapmalar1 onerilmistir. Evde ve acik
havada oyun yoluyla fen 6greniminde sik karsilasilan firsatlarin saglanmasi; ¢ocuklarin
parklar, miizeler, hayvanat bahgeleri, doga merkezleri ve bilimsel olarak zengin igerikli
ortamlara gotiirlilmesi bir diger katilim etkinligi olarak ifade edilmistir. Ailelerin,
cocuklarin kitaplar, egitici oyuncaklar ve oyunlar, videolar / DVD'ler ve ¢evrimigi veya
bilgisayar tabanli kaynaklar gibi bilimsel 6grenme kaynaklarina kolay erigimlerinin
saglanmasi gerektigi vurgulanmistir. Ebeveynlerin fen ve teknoloji ile ilgili yeni seyler
O0grenmek icin ¢ocuklarinin sorduklar1 sorulardan 6zellikle de cevap veremediklerinin
onlar i¢in aslinda c¢ocuklar1 ile birlikte fen Ogrenmek i¢in bir firsat olarak
degerlendirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ebeveynlerin, g¢ocuklarini kuliip, saha

gezisi, okul sonrasi programlar ve fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (STEM)
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uygulamalar1 gibi ders dis1 etkinliklere katilmaya tesvik etmeleri Onerilmistir.
Ebeveynler, ¢ocuklarinin bilimsel agidan okur-yazar ve bilgilendirilmis vatandaslar
olmak i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalarimi saglamada onemli bir rol
oynamaktadir. Ayni1 zamanda ebeveynler, fen ve teknolojide wvasifli isgiiclinii
gelistirmek icin cocuklar1 fen veya teknoloji ile ilgili bir kariyer diislinmeye ve bu tiir
bir kariyerde basariya ulagsmalarini saglayacak gerekli bilgi ve becerileri edinmelerini

tesvik edebilir (Aktamis, 2017; NSTA, 2009).

Fen egitiminde aile katilimi1 pek ¢ok bi¢imde mevcuttur. Ebeveynler veya diger aile
tiyeleri, sinif temsilciligi i¢in goniillii olmak, karar almak, birlik ya da komisyonlarinda
gorev yapmak veya gezilerde yardimci olmak gibi okul yoniinden bir ¢ok katilim
saglayabilirler. Ebeveyn davranislart sunlari igerebilir: (a) cocuklarin ev Odevlerini
kolaylastirmak i¢in zaman ve cevreyi diizenlemelerine yardime1 olmak, (b) cocuklarini
O0grenmeye motive etmek, (c) O6dev yardimi saglamak, (d) c¢ocuklarin okulda
ogrendiklerine yonelik ornekler ve uygulamalar vermek ve (e) okul tabanli 6grenmeyi
ev veya topluma genisletmek (6rnegin, miizeleri ziyaret etmek) (Fleer ve Rillero, 1999;
Solomon, 2003). Okula baslamadan once Ogrenciler ailelerine bilimle ilgili sorular
sorarlar. Bu gibi sorulara drnekler: Gece neden olur? Ugak nasil havada kalabilir?
Baliklar suda nasil solumaktadirlar? Ebeveynler genelde bu meraktan kagcmaya
calisirlar, c¢linkii bu davranis ebeveynlerin kendilerine yoneltilen sorularin cevaplarini
bilmediginden kaynaklanir. Bununla birlikte, bu gibi sorularin yoniinii degistirmek
yerine, anne babalar ¢ocuklar1 ¢evrelerinde olup bitenleri diislinmeye ve soru sormaya
tesvik edebilirler. Anne-babalar c¢ocuklarinin sorularmmi yanitlayamadiklart zaman
tahammiilsiiz olabilirler, ancak rahat olmali ve basitce “bilmiyorum, fakat birlikte
bulalim” diyebilmelidirler. Cocuklarimizin okulda neler 6grendiklerinin  ve
cocuklarimizin fen egitimini desteklemek icin bilimsel ilerlemenin gelecegimizi nasil
etkileyeceginin (sera etkisi, enerjinin onemi ve yenilenebilir enerji kaynaklarmin
farkinda olmak gibi) farkinda olmaliyiz. Aileler, ¢cocuklarin giinliik hayatta kullanilan
makinelerin ve araglarin nasil ¢alistigini anlamalarina yardimci olarak, onlarin fene olan
ilgisini tesvik edebilirler. Ornegin, bir cocuk, bir ebeveyn gdzetiminde ampul veya sag
kurutma makinesini inceleyebilir veya sokebilir. Bir ebeveynin bilim ve teknoloji
hakkindaki olumlu tavri, ¢ocugun bu konulardaki merakini gidermek i¢in kullanilabilir

(Aktamis, 2017; Sahin vd., 2010).
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Okul ortaminda dgretilen fen, daha fazla vurguya ihtiyag¢ duyar. Nicin? insanlar bir fen
diinyasinda yasarlar. Toprak, kayalar, hava, yenen gidalar, kiyafetler, binalar ve
atmosferin bilimsel bir bileseni vardir. Icerdikleri kimyasal elementler ve bilesikler
acisindan tanimlanabilirler. "Cevremizdeki fen" sikga belirtiliyor. Kiiciik ¢ocuklarin fen
bilimlerine muazzam bir ilgisi vardir. O zaman ¢ocuklarin fen bilimlerini 6grenmeleri
icin evde neler yapilabilir? Ebeveynler, 0grencilere ¢esitli sekillerde fen bilimlerini
o0grenmede yardimci olabilirler. Cocuklarin dogal merakindan yararlanan ebeveynler,
cevrelerindeki ilging seyleri fark etmeleri i¢in ¢ocuklariyla kisa yiirliylis yapabilirler.
Ebeveynler ayrica, 6grencilerin okuldaki fen dersleriyle ilgili olan fen deneylerini
gerceklestirmelerinde yardimei olabilirler. Buna ek olarak, anne-babalar, dogal
felaketleri veya farkli agac tiirlerini tartismak gibi, g¢ocuklar1 gozlemlemeye tesvik
edebilirler. Fen konusundaki bir miizeye yapilan gezi veya video-kaset izlemek gibi
etkinliklerle de ¢ocuklarin fene ilgisini tesvik edebilirsiniz. Ailenin besledigi evcil
hayvanlar bile fen 6grenmede bir tartismasi kaynagi olabilir. Ebeveynler, ¢ocuklarinin
fen bilimlerini 6grenmeleri icin miimkiin olan her firsattan yararlanmalidir (Ediger,
2003; Eshach, 2007). Fen, temelde sorgulama ve kesfetmenin bir islemi oldugundan,
ebeveynlerin ¢ocuklarin giinliik hayatlarinin nasil isledigini kesfetmelerine yardimei
olmak i¢in aciklik, sorgulama, yansitma ve denemeyi destekleyen, bir 6grenme ortami
yaratmast onemlidir. Ornegin, ebeveynler, ¢ocuklarin evde yapilan arastirma ve
uygulama yapmay1 gerektiren fen etkinlikleri ile ugrasmalar1 veya okuldaki derslerin
icerigi ile gergek diinya deneyimleri arasinda iligkiler kurmalarini saglayacak acgik
havada (ev disinda) deneysel etkinlikler yapilabilecek firsatlar1 yaratabilirler. Buna ek
olarak, bilgi teknolojilerindeki ilerlemeler ve internetin ve ¢evrimigi kaynaklarin varhig
sayesinde ebeveynler, c¢ocuklarinin fen Ogrenme siirecini kolaylastiracak bilgi
teknolojilerini kullanabilirler. Boylelikle ¢ocuklar sadece bilgi toplama becerilerini
gelistirmez ayn1 zamanda bilimsel konulara ve meselelere yonelik daha derinlemesine

bir anlayis ve daha genis bakis bir agis1 da kazandirabilirler (Lee, 2012).

1.2.5. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Aktamis (2017)’in yaptig1 ¢aligmanin amaci, ebeveynlerin fen ve teknolojiyi nasil
gordiiklerini, onlarin goriislerini etkileyen faktorleri (cinsiyet, yas ve egitim diizeyi) ve

bu fikirler ile 6grencilerin fen akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir.
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Arastirma, Tiirkiye'nin bati golgesinde yer alan bir sehirdeki ilkokullardan rasgele
secilen 169 dgrencinin velileri ile yiirlitiilmistlir. Bu ¢alismanin sonucunda elde edilen
bulgulardan cinsiyetin, ailelerin fen ve teknoloji hakkindaki goriislerini etkilemedigi,
ancak yas ve egitim dilizeyinin bu konuda ailelerin gorisleri iizerinde etkisi oldugu
goriilmiistiir. Ayni zamanda bu aragtirmada, o6grencilerin akademik basarilan ile
ailelerinin fen ve teknolojiye bakisi agilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit

edilmistir (Aktamis, 2017).

Jeynes (2017) tarafindan ebeveyn katilimi ile anaokulu-iiniversite cagindaki ¢ocuklarin
akademik basarilar1 ve okul davraniglari arasindaki iligskinin incelendigi bir meta analizi
calismasi yapilmistir. Arastirmanin bulgulari, ebeveyn katilimi ile akademik basar1 ve
genel sonuclar arasinda 6nemli bir iligki oldugunu ancak okul davranislar1 i¢in 6nemli
bir iligski olmadigin1 gdstermistir. Ebeveyn katilimi ve akademik basari arasinda tespit
edilen iligkinin hem daha geng olan (Okul 6ncesi-5. siniflar) hem de yasi daha yiiksek
olan (ortaokul ve iiniversite birinci sinif) 6grenciler i¢in gecerli oldugu, bununla birlikte
ebeveyn katilimmin belli 6zel bilesenleri i¢in de benzer bir iliskinin var oldugu

goriilmiistiir.

Aslan (2016) tarafindan yapilan c¢alismada Ogretmenlerin, ebeveynlerin okula
katilimlarindaki yaklasimlarina dair diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu
amagla arastirma siirecinde, Ogrenci Uriin dosyalari, 6grencilerin performanslarini
degerlendirme amacgli ev odevleri, raporlar ve ebeveyn—ogretmen toplantilarinin
tutanaklari, ebeveynlerin algilarinin 6gretmen—ebeveyn iliskisinde nasil ve ne dereceye
kadar etkisi oldugunu degerlendirmek icin incelenmistir. Calisma grubu, bir devlet
okulunda calisan 6 Ogretmenden olusturulmustur. Bu ¢alismadan elde edilen
bulgulardan, ebeveyn-6gretmen toplantilarinin yiiksek kalitede, faydali ve de islevsel
olmadiklar1 goériilmiistiir. Arastirmanin bulgulari, dedikodu, kiyaslama (6gretmen ve
Ogrencileri), karalama, sikayet, haksiz yere suclama, miidahale, insanlar1 isteklerinin
disinda zorlama, O0gretmene toplu baski ile zorlama, 6gretim uygulamalarina artan
miidahale ve karigma, baski yapmak i¢in yonetimi kullanma, okul yonetimi tehdidini
kullanma ve ‘Merhaba 147’ 6gretmen sikayet hattin1 kullanma gibi birgok yonden

O0gretmenlere karsi istenmeyen tehditkar davranislarin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu
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bakimdan 6gretmenler ve veliler arasindaki iletisimin kalitesinde bir problem oldugu

ifade edilmistir (Aslan, 2016).

Bubi¢, ve Tosi¢ (2016) tarafindan yapilan aragtirmada, ebeveynlerin bazi demografik
Ozelliklerinin, ebeveyn 0z-yeterliklerinin, ¢ocuklarin yeteneklerinin dogas1 ve egitimin
degeri ile ilgili inanglarinin, ebeveynlerin ¢ocuklarinin okul yasamina katilimlarin
saglayan model olma ve destek saglama davranislarini iizerindeki rolii incelenmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulardan, ebeveynlerin 6z-yeterlikleri ve ¢ocuklarin dogasi
ile ilgili inan¢larinin onlarin model olma ve destek saglama davraniglarimi agikladigi
goriilmustiir. Dahasi, ebeveynlerin egitime karsi tutumlarinin, onlarin model olma
davraniglarinin 6nemli bir gdstergesi oldugu belirlenmistir, diger taraftan ebeveynlerin
cinsiyetlerinin onlarin yardimci olma (destek saglama) davranislarin1 agiklamada etkili

oldugu goriilmiistiir (Bubié, ve Tosi¢, 2016).

Berryhill (2016) calismasinda yalniz (dul ya da bosanmig) annelerin ebeveynlik
streslerinin ve ebeveynlik cabalarinin okul ¢aligmalarina ev tabanli katilim iizerindeki
uzun siireli etkilerini incelenmistir. Ayrica, bu calisma ebeveynlik ¢abalarinin, ebeveyn
stresi ve okul c¢alismalarina ev tabanli ebeveyn katilimi arasindaki iligkiyi dengeleme
gorevi gorlip gormedigi incelenmistir. Arastirmada {i¢ yasindaki cocuklar i¢in yalniz
annelerin ebeveynlik streslerini, bes yasindaki ¢ocuklar i¢in ebeveynlik cabalar1 ve
dokuz yasindaki cocuklarin okul ¢alismalarina ev tabanli ebeveyn katilimini inceleyen
“Hassas Aileler ve Cocuk Refahi” arastirmasinin verileri kullanilmistir. Analizler,
dogrudan ve dolayl etkileri test eden yapisal esitlik modeline dayal1 olarak yapilmistir.
Aragtirmanin bulgulari, yalniz annelerin daha yiiksek diizeyli ebeveynlik stresinin bes
yasindaki ¢ocuklar i¢in ebeveynlik ¢abalarimi azalttifin1 ve bes yasindaki ¢ocuklar i¢in
daha yiiksek diizeyli ebeveynlik cabalarinin dokuz yasindaki c¢ocuklar i¢in okul
calismalarina ev tabanli ebeveyn katiliminmi arttirdigini gostermistir. Arastirmanin
sonuglart ebeveynlik cabalarinin, ebeveynlik stresi ve okul caligmalarina ev tabanl

katilim arasindaki iliskiyi dengeledigini ortaya koymustur (Berryhill, 2016).

Tam ve Chan (2016) tarafindan yapilan aragtirmada, dgretmenlerin ev ddevi algilart
tizerinde durulmus bu amacgla 6gretmenlerin, ddevlerin amacini ve dogasini nasil
algiladiklar1 belirlenmeye calisilmistir. Bu ¢alismada, Cin’deki bir ilkogretim okulu

ogretmenlerinin, ev ddevinin islevleri ve tercih edilen ddev tiirlerine yonelik anlayislar
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incelenmistir. Arastirmanin verileri, odak grup goriismesi yapilan 38 Ogretmen dahil
olmak iizere ankete katilan toplam 317 o6gretmenden elde edilmistir. Bu calismaya
katilan ilkokul 6gretmenlerin ev O6devini 0grenmenin vazgecilmez bir pargasi olarak
gordiikleri ifade edilmistir. Arastirmanin sonuglari, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
(%70,9) Ogrencilerin giinde en az bir saatlerini evde Odev ve tekrar yapmaya
harcamalarin1 bekledikleri, ancak hig birinin ev 6devi olmamasini dogru bulmadiklarini
ortaya ¢ikarmistir. Bu aragtirmaya katilan Ogretmenlerin bir kismi, bir metni
kopyalamak veya ezberlemek gibi tekrar yontemlerinin yerine, diisiinme, hayal kurma,
akran igbirligi ve okuma gibi tekrar icermeyen Odevleri daha ¢ok tercih etmislerdir.
Gortisme yapilan 6gretmenler ev 0devi yapmanin bir dizi akademik ve akademik
olmayan fonksiyonlari oldugunu dile getirmislerdir. Bahsedilen 6grenme islevleri
pekistirme, 6grenmeyi gozlemleme ve degerlendirme i¢in hazirlik yapma olarak ifade
edilmistir. Ogretmenler tarafindan bahsedilen 6devlerin akademik olmayan islevleri,
kisisel gelisimi saglamak, ev-okul iletisimini arttirmak ve yanlis davranislar igin ceza
gorevi gormesi olarak ortaya ¢ikmistir. Genel olarak, arastirmaya katilan 6gretmenler ev
O0devinin, akademik ve akademik olmayan cesitli islevlerde kullanimim

desteklemislerdir (Tam ve Chan, 2016).

Yapilan bir arastirmada, ebeveynlerin ev ddevlerine katilimi (velilerin 6devleri kontrol
etmesi ve odev yapmayr desteklemesi), Ogrencinin ev odevi yapma aliskanliklari
davraniglar1 (6devi tamamlamada harcanan zaman, zaman yonetimi, tamamlanan 6devin
miktar1) ve 0grencinin akademik basaris1 arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmaya
farkli smif diizeylerinde 1683 ilkokul, ortaokul ve lise Ogrencisi katilmistir.
Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin ev 6devi aliskanliklarinin, velinin ev 6devine
katiliminin ve akademik basarinin 6nemli derecede bir biri ile iliskili oldugunu
gostermistir. Ancak, sonuglar 6grencilerin sinif diizeylerine gore farklilik gostermistir;
(a) ortaokul ve lisede, ailenin 6deve katiliminin 6grencilerin 6dev yapma davranislart ile
iligkili oldugu, ancak bunun ilkdégretimde bu sekilde olmadigi ve (b) Ogrencilerin
akademik bagarilarinin her smif diizeyinde Ogrencilerin 6dev yapma davranislart ile
iligkili olmasma ragmen, iligkilerin yonii ve yogunlugu degisiklik gostermistir.
Ozelliklede, ortaokul ve lisede aile katilimi ve akademik basari arasindaki iliskinin

ilkogretime kiyasla daha gii¢lii oldugu goriilmiistiir (Nufiez vd., 2015).
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Bir aragtirmada Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programimin (PISA-2009) verileri
kullanilarak segilen Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) iiyesi iilkelerde,
ebeveyn katilimiin kaliplar1 incelenmistir. Bu calismada ilk olarak, segilen tilkelerde
iki farkli zamanda (ilkokul ¢aginin basinda ve Ogrenciler 15 yasinda iken) ¢ocuklarin
egitimine ebeveynlerin katilmi ile ilgili kaliplarimi aciklamak ve ebeveynlerin
egitiminin bir fonksiyonu olarak ebeveyn katilim sikliginin degisimini incelemek
amaglanmistir. Ikinci amag ise, cesitli faktorlerin (ebeveyn egitimi ve okuma
aligkanliklar1, ebeveyn-g¢ocuk etkilesimleri, ebeveynin okur-yazarlik durumuna bagl
destegi, okul tabanli ebeveyn destegi ve evdeki egitimsel kaynaklar) ebeveynlerin 15
yasindaki c¢ocuklarin okur-yazarliklarini desteklemelerine olan katkisini incelemektir.
Bulgular egitim niteliklerine bakmaksizin, ebeveynlerin ilkdgretimin baslangicindaki ve
15 yasindaki dgrencilerin dgrenme siirecine siklikla katildiklarmi gostermistir. Ulkeler
capindaki analizler, bazi OECD iiyesi iilkelerde ¢ok yaygin olmak iizere ebeveynlerin
bliyiik bir ¢ogunlugunun ¢ocuklarinin Ogrenmelerine g¢esitli yollarla katilim
sagladiklarin1 ortaya c¢ikarmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklari ile sosyal konular hakkinda
konugsmalar1 gibi daha az araclhi ancak daha zekice olan ebeveyn katilim bigcimleri,
ebeveynin 15 yasindaki ¢ocuklarin okur-yazarliklarini desteklemede en giiclii belirleyici
olarak ortaya c¢ikmistir. Bulgular, 7 OECD iiyesi llkede yiiksek sayida ebeveynin,
cocuklariin 6grenim siireclerine aktif ve siirekli olarak katildiklarini ve onlarin katilim
diizeylerinin egitim diizeylerine asag1 yukar1 esit oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Ebeveynlerin 15 yasindaki ¢ocuklarinin 6devlerine destek olmalarini incelerken, verilen
destegin sikliginda, ilkokulun baslangicindaki destege kiyasla diislis egilimi
gozlemlenmistir. Bu ¢alismanin bulgular1 daha genis ¢apta bir 6grenme kiiltiiriinii tesvik
eden wustaca olusturulmus ebeveyn-¢ocuk etkilesim bigimlerinin 15 yasindaki
ogrencilerin okur-yazarliklarini daha fazla destekledigini gostermistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglarin, ebeveynlik kaliplarini ve bigimlerinin anlasilmasi ve ¢ocuklarin
egitimine ebeveyn katiliminin dogasina iliskin kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel
aciklamalar1 dikkate alarak aile politikalarinin olusturulmasina rehberlik etmesi

bakimindan 6nemli oldugu ifade edilmistir (Hartas, 2015).

Garbacz vd. (2015) aile katilimu ile ilgili literatiirdeki tartismali bulgular1 netlestirmek
ve Yeni Zellanda baglaminda yeni ortaya ¢ikan etkilesimleri incelemek amaciyla bir

arastirma yapmislardir. Ozellikle, bu calismada sinif diizeyi, ebeveyn egitimi, aile yapist
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ve c¢ocugun cinsiyetinin ilkokul diizeyinde ebeveyn katilimina dogrudan etkileri test
edilmistir. Bununla birlikte sinif diizeyi ve aile katilimi iliskisinin diizenleyicisi olarak,
ebeveyn, aile ve cocuk oOzellikleri arasindaki iliskiler incelenmistir. Arastirmaya bir
ilkokulun birinci siniflar1 dahil tiim siniflarinda 6grenim goren 421 6grencinin bakicilari
katilmistir. Arastirmada, ev tabanli katilim ve ev-okul iletisiminin, sinif diizeyi ile ters
iligkili olduklar1 bulunmustur. Ayrica ¢alismanin bulgulari, aile egitimi ile ev tabanl ve
okul tabanli katilimi1 arasinda istatistiksel olarak 6nemli pozitif bir iliski oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte ¢alismanin bulgular, evde iki ve ya daha fazla
yetiskini olan ebeveynlerin okula katilimlarinin daha yiiksek oldugu, ancak evde katilim
ve ya ev-okul iletisiminde durumun bdyle olmadigini gdstermistir. Ayn1 zamanda
arastirmanin bulgulari, ev—okul iletisimine kiz ¢ocuklarinin ebeveynlerinden daha ¢ok
erkek cocuklarin ebeveynleri tarafindan egilim oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Cocugun
smif diizeyi ile ebeveyn katilimi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmamistir. Bu c¢alismanin arastirmacilar1 tarafindan ailelerin  ¢ocuklarinin
Ogrenimini ve gelisimlerini nasil desteklediklerini 6grenmek ve cocuklarin sosyal ve
akademik gelisimlerini arttirmak amaciyla etkili aile katilim uygulamalarini destekleyen
metotlar ile ilgili bilgi saglamak i¢in daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi

Onerilmistir (Garbacz vd., 2015).

Echaune, Ndiku ve Sang (2015) arastirmalarinda Kenya’daki devlet ilkdgretim
okullarinda ev odevlerine aile katiliminin akademik performansa etkilerini
incelemislerdir. Arastirmanin amagclari, c¢ocuklarin velilerinden aldiklar1 6dev
yardimlarinin tiirlerini belirlemek, ailenin ev ddevinde ne diizeyde katilim sagladigim
o0grenmek ve ailenin ev O0devine katilim ile okuldaki akademik basaris1 arasindaki
iliskinin incelenmesi olarak ifade edilmistir. Arastirma 30 okuldan rastgele secilen 532
katilmer (30 miudiir, 30 veli, 192 ogretmen ve 280 ogrenci) ile yiiriitlilmistiir.
Arastirmanin bulgulari, bayan ebeveynlerin ¢ocuklarinin ev 6devlerine yardim etmede
daha istekli oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica ebeveynlerin okuma, yazma ve zor
problemleri ¢c6zme gibi ddevlerde daha az yardimda bulunduklart gériilmiistiir. Ailelerin
Odevlere katilim ile akademik basar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Sonug olarak, ailelerin ddevlere katiliminin egitime olumlu katkilar1 ve velilerin egitim
siirecindeki 6nemi vurgulanmistir. Arastirmacilar elde ettikleri sonuglar dogrultusunda,

cocuklarinin &devlerine yardimci olmayan (katilim saglayamayan) ebeveynlerin bunu

35



yapmalar1 konusunda duyarli hale getirilmesi i¢in destek egitimlerinin saglanmasini

tavsiye etmislerdir (Echaune vd., 2015).

Cunha vd., (2015)’nin arastirmalarinda, 4. smf O&grencilerinin ebeveynlerinin
cocuklarmin ev 0Odevlerine katilimlarina yonelik anlayislarinin ve ebeveynlerin
¢ocuklarinin ev Odevlerine katilimlarin1i  nasil ifade ettiklerinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Aragtirmaya katilan ebeveynler 6zerk ve sorumluluk sahibi bir ¢alisma
aligkanligini tesvik etmenin 6nemi lizerinde durmuslardir. Ayrica ebeveynler, ¢cok zor
soru veya problemler olsa bile, 6grencinin 6devini yapmamanin 6nemi lizerinde
durmuslardir. Bunun yerine, ebeveynler ¢ocuklarint dogru davraniga yonlendirmeyi ve
calisma aligkanliklarinin desteklenmesi gerektigini savunmustur. Ebeveynler, egitime
dahil olmalarinin ¢ocuklarinin akademik 6grenmelerini destekledigine inanmaktadirlar.
Ayrica ebeveynler, cocuklarina kendi kendilerine ders calismalari, ev 6devleri ve dikkat
dagiticilar ile basa ¢ikmak icin onlara 6grenme stratejileri (zihin haritasi, zaman
yonetimi) sunmalar1 gerektigini vurgulamislardir. Katilimcilar, 6devlerini tamamlarken
cocuklart duygularla bas etmeye ve caligmaya tesvik etmeye vurgu yapmuislardir.
Katilimcilar, ev odevlerine yaptiklar1 yardimlarin g¢ocuklarin yapilan ise (6deve)
odaklanmasia yardimci oldugunu ve olumlu pekistireg verme, cesaretlendirme ve
cocuklart motive etme gibi stratejiler kullandiklarini belirtmislerdir. Arastirmacilar,
ebeveynlerin ¢ocuklarin 6devlerine katilimi 6nemli olarak gordiiklerini sonucundan
hareketle, ebeveynlerin ¢ocuklarin ddevlerine nitelikli bir katilim saglamalarini ve
ebeveyn—6gretmen isbirligini gelistirmeye yonelik hazirlanacak ebeveyn egitim

programlarinin gerekliligi vurgulanmistir (Cunha vd., 2015).

Deveci ve Yigit (2015) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkiye'deki devlet
okullarindaki fen derslerinde 6.-8. siif 6grencilerinin ev 6devi tercihlerinin belirlemesi
amaglanmistir. Bu arastirmanin veriler hem agik uglu sorular hem de bir "Ev Odevi
Tercih Olgegi" vasitasiyla toplanmistir. Arastirmanin sonuglari, 6. sif ve 7. smf
Ogrencilerinin notlar1 yiikseltmeye yardimei olan ddevleri tercih ettiklerini géstermistir.
Ote yandan, cinsiyet acisindan kiz dgrenciler uygulama devlerini, hazirhik seklindeki
ev Odevlerini tercih etmisler ve erkek dgrencilere gore ev ddevlerini daha iyi yapmaya
calismislardir. Buna ek olarak, bu arastirmaya katilan yedinci simif Ogrencilerinin,

yaptiklar1 uygulamalar arasindan deney yapmayi, calisma kitab1 aktiviteleri ile
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etkilesimli ev ddevlerindeki ilging etkinlikleri ve hazirlik gerektiren bir ev 6devi olarak

bir sunum yapmayi tercih ettikleri bulunmustur (Deveci ve Yigit, 2015).

Valle vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmada, ev odevi ile ilgili Ogrenci
degiskenlerinin (icten gelen 6dev motivasyonu, ev ddevinin yararliliginin farkindaligi,
ev Odevi tutumu, 6deve ayrilan zaman ve Odev vakitlerini planlama) ve igerigin
(6gretmenin ev Odevine verdigi doniit ve ailenin ev Odevine destegi) ev odevi
yaklasimlarinin belirlenmesindeki etkileri incelenmistir. Calismaya ilkokulun son iig¢
sinifina giden 532 O6grenci katilmistir. Arastirmanin  bulgulari, 6grencinin 6dev
yapmasinin (¢ok veya az) dgrencinin i¢ motivasyonu ve 6deve karsi pozitif tutumu ile
iligkili oldugunu gostermistir. Dahasi, 6deve ayrilan zamani iyi degerlendiren
ogrencilerin (aslinda ¢ok vakit harcayanlar degil ) ev ddevine karsi en olumlu yaklagimi
sergiledikleri goriilmiistiir. Ayrica veli ve 6gretmen katilimi arasinda 6énemli bir iliski
oldugunu tespit edilmistir. Arastirmada, ev 6devine veli destegi ve 6gretmen doniitleri,
Ogrencilerin igsel motivasyon diizeylerini (dogrudan), ev odevine karsi tutumlarini,
O0dev siiresini planlamalarini ve ev 0Odevinin yararlarina yonelik farkindaliklarini
(dolayl1) etkilemesi yoluyla, 6grencilerin ev 6devleriyle mesgul olmalarini etkiledigi

sonucuna ulasilmistir (Valle vd., 2015).

Tas, Vural ve Oztekin (2014) calismalarinda, Tiirkiye’deki ortaokul fen bilimleri
O0gretmenlerinin ev 6devi uygulamalarini, 6gretmenlerin ev 6devine verdikleri 6nemi ve
Ogretmenlerin veliler ile ev odevleri hakkindaki iletisimlerini incelemislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik %93’{ ya hafta da bir kez ya da her dersin
sonunda ddev verdigini ifade etmistir. Problem ¢6zme ve arastirma yapmanin en yaygin
kullanilan 6dev uygulamalar1 oldugu tespit edilmistir. Diger yandan 6zetleme, bilgi ya
da formiil ezberlemenin en az tercih edilen 6dev cesitleri oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin, bilgi kazanma, beceri gelistirme ve ebeveynleri ¢ocuklarinin ilerlemesi
ile ilgili haberdar etme gibi bircok amacla 6dev verdikleri goriilmiistiir. Ayrica,
Ogretmenlerin sinif mevcudu az oldugunda 6deve verdikleri onemin daha ¢ok oldugunu;
Odeve Onem veren Ogretmenlerin ddevlerle ilgili olarak ebeveynlerle daha ¢ok iletisime
gectigini ve ebeveynlerle iletisimin 6grencilerin ddevlerini tamamlamalarini sagladig:

ortaya ¢ikarilmistir (Tas vd., 2014).
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Johnson ve Hull (2014) tarafindan yapilan arastirmada, aile katilimi ile 3. siniftan 8.
siifa kadar olan ilkdgretim 6grencilerinin fen basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmacilar 3, 5 ve 8. siniflarda fen bilimleri basarisinin gelisimini ve
ailelerin okula katilimini incelemislerdir. Arastirmanin bulgulari, okul tabanli katilimin,
Ogrencilerin baslangigtaki fen basar1 durumlarin1 agiklamada etkili olmadiginm
gostermistir. Ayrica bu arastirmada, cinsiyet, irk/etnik koken, ailenin sosyo-ekonomik
statiisii ve Tlcretsiz 6gle yemegi alma hakkin kazanan seckin 6grenci olma gibi
degiskenlerin fen basarisinin gelisimini agiklamada daha etkili oldugu tespit edilmistir.
Bulgular, baslangicta daha diisiik fen bilimleri basarisina sahip olan 6grencilerin
zamanla daha hizli gelisim gosterdikleri goriilmiistiir. Sonu¢ olarak fen bilimleri

basarisindaki farkin zamanla azaldig1 goriisii ileri siirtilmiistiir (Johnson ve Hull, 2014).

Gonida ve Cortina (2014)’nin arastirmalarinda, ailelerin ev 6devine katilim tiirlerinin
(6zerklik destegi, kontrol, miidahale, biligsel katilim) ilk olarak onlarin ¢ocuklarinin
yeterlik ve performans hedefleri ile ¢ocuklarinin akademik yetkinligine olan inanglari
ikinci olarak ise 6grenci basar1 hedefleri, yetkinlik inancglar1 ve basarilar tarafindan
aciklanip agiklanmadigi incelenmistir. Arastirma 282 ilkokul (5. Sinif) ve ortaokul
(8.sm1f) Ogrencileri ve bunlarin ebeveynlerinden birinin katilimiyla yiiriitilmiistiir.
Arastirmanin bulgularindan ilk olarak, 6zerklik desteginin velinin 6devlere katiliminin
en faydal tiiri oldugu, diger yandan miidahalenin en zararh aile katilim tiirii oldugu
goriilmiistiir. Veli kontroliiniin ise uygun olmasa bile ¢ok da zararli olmadig: tespit
edilmistir. Ev 6devine yardimci olmak igin ebeveynin biligsel katiliminin, basar
agisindan olmasa da, olumlu bir katihm tiirii oldugu goriilmiistiir. Ikinci olarak,
calismanin sonuglari, ailenin 6deve farkli katilim tiirlerinin sadece ailelerin ¢ocuklarina
bictigi basar1 hedefleri tarafindan degil, ¢ocuklarin kendi hedefleri tarafindan da
sekillendigini gdstermistir. Ayni seylerin katilim tiirlerinin ortaya ¢ikardigi veli ve
cocuk akademik yetkinlik inanglar i¢in de gegerli oldugu tespit edilmistir (Gonida ve

Cortina, 2014).

Shumow ve Schmidt (2014) tarafindan yapilan ¢alismada lisedeki fen derslerine kayith
ogrenciler incelenmis ve 9. smif 6grencilerinin ebeveynlerinin iist siniflarda 6grenim
goren lise Ogrencilerinin ebeveynleriyle kiyaslandiginda evde daha fazla, okulda ise

daha az katihm gosterdikleri ve egitim planlamasimna esit diizeyde katildiklar
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bulunmustur. Ayrica yeni mezunlarinda ve eski lise 6grencilerinde aile katilimini
etkileyen alt yap1 6zelliklerinde bazi farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Genel olarak,
ebeveyn katilimimin 6grencilerin fen derslerindeki motivasyonlar1 ve performanslarina
katkida bulundugu goriilmiistiir. Alt yap1 6zellikleri kontrol edildiginde evde ebeveyn
katiliminin dokuzuncu sinif 6grencilerinin beceri ve akademik basari algilarina, daha tist
smiflardaki 6grencilere gore farkli olarak katkida bulunmustur. Okula ebeveyn katilima,
dokuzuncu smif 6grencilerinin fen dersinde Ogrendiklerini 6nemsemelerine katkida

bulunmus ancak {ist siniflardaki 6grencileri etkilememistir.

Pino-Pasternak (2014) tarafindan yapilan arastirmada, etkileme, tepki verme, bilissel
talepler, kosullu destek ve fiziksel veya psikolojik kontrol gibi ebeveyn sosyo-duygusal
ve ogretim davraniglarinin diisiik basarili ¢ocuklarin ev 6devi gibi etkinliklere yonelik
yeterlik ve performans odakli egilimleriyle olan iligkisi incelenmistir. Arastirma, ev
Odevi baglaminda agirlikli olarak yeterlik odakli davranislar gosteren dort ¢ocuk ve
agirlikli olarak performans odakli davranis sergileyen bes cocuk olmak iizere diisiik
basarili 9 ¢ocuk ve onlarin ebeveynleriyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada orta derecedeki
biligsel talepler, yeterlik yonelimi ile iliskiliyken, performans yonelimi ile negatif iliskili
oldugu gorilmiistiir. Ayrica sosyo-duygusal ve Ogretimsel ebeveyn davraniglarinin
cocuklarin ev 6devi motivasyonu ile ilgili ebeveyn davraniglarinin farkli profillerini
olusturmada birbirleriyle iliskili oldugu da tespit edilmistir. Arastirmanin bulgularindan,
cocuklarin ev O6devi motivasyonunun analizinde ebeveynlik davraniglarmin sosyo-

duygusal davranis kadar 6nem tasidig1 sonucuna ulasilmistir.

Junttila ve Vauras (2014), ¢alismalarinda annelerin, babalarin ve c¢iftlerin farkli alt
gruplarinin ~ ebeveyn  Oz-yeterlik  faktorlerine dayali olarak  incelenmesini
amagclamiglardir. Ayrica, bu ebeveyn 6z-yeterlik alt gruplar ile gocuklarin okulla ilgili
sosyal yeterlilikleri arasindaki iliskiler onlarin akranlari, 6gretmenleri ve ebeveynlerinin
yani sira ¢ocuklarin kendilerinin de degerlendirmeleriyle incelenmistir. Arastirmanin
orneklemi dordiincii smif cocuklar1 (467 kiz; 514 erkek; toplam 981), onlarin
Ogretmenleri, akranlar1 ve ebeveynlerinden olusturulmustur. Arastirmada, annelerin,
babalarin ve ciftlerin ayr1 ayr1 ebeveyn oz-yeterlik profillerine gore olusturulan alt
gruplarinin annelerin yasi, egitimi ve ¢ocuklarin akademik becerileri arasinda farklilik

gosterdigi bulunmustur. Ayrica ebeveyn 6z-yeterlik alt gruplar1 ve ¢ocuklarin sosyal

39



yetkinlikleri arasindaki iligkilerin ¢ogu anlamli bulunmustur. Yani giiclii 6z-yeterligi
sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin digerlerine gore daha sosyal ve daha az anti-sosyal
olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmada ebeveynlerin 6z-yeterlik inanglar1 ile ¢ocuklarin

sosyal becerileri arasinda gii¢lii iliskiler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tam ve Chan (2010) calismalarinda Cinli ailelerin, ilkokul 6grencisi ¢cocuklarinin ev
Odevlerine yardimct olduklar1 = siireglere yonelik algilarimi ve  deneyimlerini
incelemislerdir. Bu c¢alismada, ailelerin ¢ocuklarinin ev 06devi performanslarini
arttirmalarindaki roliinii a¢iklamak i¢in kullanilan aile sermaye teorisi ve aile kaynaklari
yonetim anlayist teorik temel olarak alinmistir. Bilgiler, en az biri ilkokula giden
¢ocugu olan 52 veli ile yapilan bireysel ve odak grup goriismeleri ile toplanmistir. Bu
calismanin bulgulari, Cinli aileler tarafindan kullanilan ev 6devine yardimci olma
stratejilerine bir bakis saglamistir ve aile sermayesi geleneginde yer alan ebeveynsel
hedefler ve kiiltiirel degerleri ortaya ¢ikarmistir. Arastirmacilar aile katilimina yonelik
bu tiir bir anlayisin, okullar ve politika belirleyicilerin ailelerin ¢ocuklarinin ev tabanl

O0grenme siireclerine katilimlarini saglamalarina yardimci olacagini 6ne siirmiislerdir

(Tam ve Chan, 2010).
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2. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin tiirii ve deseni, 6rneklem, veri toplama araglari, veri toplama

stireci ve veri analizi basamaklarindan bahsedilmistir.

2.1. Arastirmamn Tiiri ve Deseni

Bu arastirma nicel ve nitel yaklagimlarin birlikte kullanildigi karma yaklasima gore
yiritilmistir (Biyiikoztirk vd., 2014). Arastirmanin nicel kismi On-test son-test
esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore yiiriitiilmiistlir (Bastiirk, 2014).
Bu boliimde 6rneklemde yer alan gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak
rasgele yontemle belirlenmistir. Calismanin baglangicinda her iki gruba On-test
uygulanmistir. Deneysel uygulamada {initenin 6gretim siirecine baglamadan 6nce deney
grubunda yer alan Ogrencilerin ebeveynlerine materyaller kullanilarak egitim
verilmistir. Unitenin dgretimi siireci tamamlandiktan sonra her iki gruba son-test
uygulanmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise 6grencilerin tinitenin 0gretim siirecinde
kendilerine verilen evde 6grenme etkinliklerini yaparken aile destegi alip almama
durumlarinin belirlenmesi ve alinan destegin niteligine iliskin goriisleri nitel yaklagimla

betimsel yonteme (Biiyiikoztiirk vd., 2014) gore agiklanmaya galigiimistir.

2.2. Orneklem

Aragtirmanm  6rneklemini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Izmir ili Menderes
ilgesindeki bir devlet ilkokulunun 3. siniflariin iki subesindeki toplam 42 6grenci ve bu
subelerden birindeki 21 6grencinin ebeveynleri olusturmustur. Orneklemin secildigi
okul Izmir ili dlgeginde alt sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin olusturdugu bir
semtte bulunmaktadir. Bu okulun se¢ilmesinde arastirmaci agisindan kolay ulasilabilir
olmasi ve okul idaresinin goniillii olmas1 dikkate alinmigtir. Orneklemin yer aldig
okulun 3. smiflarindaki iki subesinden birisi ebeveynleri “cevremizdeki 151k ve sesler”
tinitesindeki konularla ilgili egitim materyalleri ile bilgilendirilen 6grencilerin oldugu

deney (n=21) digeri kontrol grubu (n=21) olarak tesadiifi yontemle belirlenmistir.
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2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nicel verileri, ilkokul 3. siif 6grencilerinin “gevremizdeki 151k ve sesler”
tinitesindeki basarilarin1 6lgmeye yonelik olarak arastirmaci tarafindan olusturulan
“Akademik Basar1 Testi (ABT)” ve iinitedeki konularin 6gretimi siirecinde kullanilan
evde Ogrenme c¢alismalarina yonelik “Aile Katilmli Etkinlik (AKE)” formlari
kullanilarak toplanmigtir. Ayrica dgrencilerin evde 6grenme etkinliklerine ailelerinin
katilimina ydnelik goriisleri ise “Ogrenci Goriis Anketi” kullanilarak ortaya ¢ikarilmaya

calisiimustir.

2.3.1. Akademik Basar1 Testi

Cevremizdeki 151k ve sesler tinitesi Akademik Basar1 Testi (ABT) arastirmaci tarafindan
hazirlanmigtir. Bu testle hazirlanirken 6lgmeye konu olan kapsam belirlenmis ve iinite
i¢cin belirtke tablosu hazirlanmistir. ABT nin olusturulmasinda belirtke tablosu dikkate
alinarak 30 maddeden olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Hazirlanan sorulardan
olusan ABT bir akademisyen ve ii¢ fen bilgisi 6gretmenine verilerek uzman goriisii
alimmustir. Dil, anlatim, soru yazma teknikleri ve kapsam gegerligi ile ilgili uzman
goriisleri dogrultusunda bazi maddelerin soru koklerinde degisiklikler yapilmis, bazi
maddelerin  seceneklerinde  gerekli  diizenlemeler  yapilmistir. Bu  hazirhik
calismalarindan sonra ABT 6rneklemin yer aldigi okulun 5. smiflarindaki 30 6grenciye
uygulanmistir. ABT nin 6n uygulamasindan elde edilen veriler giivenirlik katsayisinin
hesaplamasinda madde varyanslarina bagl yontemlerinden biri olan Kuder-Richardson
(KR-20) yontemi (Biiyiikoztiirk, 2010) kullanilmistir. Giivenirlik analizi sonucunda
ABT’de yer alan 30 sorunun besi madde toplam korelasyonlar1 0,20°nin altinda oldugu
i¢in testten ¢ikarilarak kalan maddeler tekrar analize tabi tutulmustur. Analiz sonucunda
madde toplam korelasyonu 0,20-0,76 araliginda degerler alan 25 soruluk ABT nin (EK-
1) giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0,90 olarak bulunmustur. Giivenirlik katsayist 0,80-1,00
araliginda olan Olgeklerin yiiksek derecede giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Balci,
2009).
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2.3.2. Aile Katilimh Etkinlik Formlanr

Aile egitimi kapsaminda dgrencilerin Cevremizdeki Isik ve Sesler Unitesinde derste
Ogrenecekleri konular1 evde pekistirmeleri icin on bes adet etkinlik hazirlanmistir.
Unitenin dgretim siirecine baslamadan bir ay dnce, deney grubundaki dgrenci velilerine
egitim programi hakkinda bilgi verilmis ve egitim programina katilimlar1 saglanmigtir.
Aile egitimi programi siirecinde ailelere her hafta belirli glin ve saatlerde egitimler
verilmistir. Aile egitimleri her hafta iki saat olmak iizere ii¢ haftalik silirede
tamamlanmustir. Aile egitim programi sonunda, ailelerin 6grencilerin tinitedeki konular
hakkinda ihtiya¢ duyabilecekleri her tiirli soruya cevap verebilmelerini saglayacak
nitelikte hazirlanan Aile Egitim Kitapcigr ailelere dagitilmistir. Boylelikle ailelerin;
tinitedeki konular hakkinda gerekli bilgi ve donanima sahip olmalar1 ve 6grencilerin

ogrenme ihtiyaclarina cevap verebilecek seviyeye ulasmalari saglanmaya ¢alisilmistir.

Etkinlik 1°de 6grencilere “gozlemleri sonucunda gorme olaymin gerceklesebilmesi igin
15181in - gerekli  oldugu” kavratilmaya calisilmistir. Etkinlik 2’de  6grencilerin
“cevresindeki 151k  kaynaklarim1 dogal ve yapay 1sitk kaynaklari seklinde
siiflandirmalar’” amaclanmistir. Etkinlik 3’de ogrencilerin  “cevresindeki 151k
kaynaklarmi1 dogal ve yapay 1sik kaynaklari seklinde smiflandirma” anlamalarina
yardimc1  olunmaya calisilmistir. Etkinlik 4°te  6grencilerin  “cevresindeki 151k
kaynaklarim1 dogal ve yapay 151k kaynaklar1 seklinde siniflandirmalar’” amaglanmustir.
Etkinlik 5°te 6grencilerin “ses siddeti ile uzaklik arasindaki iligkiyi kavramasi ve ses
siddetinin isitme i¢in belirleyici oldugunu gozlemlemesi ve her sesin insan kulagi
tarafindan isitilemeyecegini fark etmesi ayrica her sesin bir kaynagi oldugu ve sesin her

yonde yayildigi sonucunu ¢ikarmasi” yoniinde ¢alismalar yapildi.

Etkinlik 6’da ogrencilerin “siddetli seslerin isitme kaybina sebep olabilecegini”
kavramalar1 amaclanmistir. Etkinlik 7°de 6grencilerin “cevresindeki ses kaynaklarini
dogal ve yapay ses kaynaklar seklinde siiflandirmalar1” konusunda destek verilmistir.
Etkinlik 8’de ise Ogrencilerin “cevremizdeki ses kaynaklarini dogal ve yapay ses
kaynaklar1 seklinde smiflandirmalar’” amaglanmistir. Etkinlik 9°da “isitme duyusunu
kullanarak ses kaynaginin yaklasip-uzaklasmas1 ve ses kaynaginin yeri hakkinda
cikarimlarda bulunmalar1” desteklenmistir. Etkinlik 10°da  “cevremizdeki ses

kaynaklarim1 dogal ve yapay ses kaynaklari seklinde simiflandirmalar1” yoniinde
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calismalar yapilmistir. Etkinlik 11°de “siddetli seslerin isitme kaybina sebep
olabilecegini kavramalar1” amaclanmistir. Etkinlik 12°de “her sesin bir kaynagi oldugu
ve sesin her yonde yayildigi1” sonucunu ¢ikarmalar1 amacglanmistir. Etkinlik 13°de “ses
siddeti ile uzaklik arasindaki iliskiyi ve siddetli seslerin isitme kaybina sebep
olabilecegini” kavramalar1 saglanmistir. Etkinlik 14°de etkinlik 15°de “ses siddetinin
isitme icin belirleyici oldugunu gozlemlemeleri ve her sesin insan kulagi tarafindan
isitilemeyecegini fark etmeleri ayrica her sesin bir kaynagi oldugunu ve sesin her yonde

yayildig1 sonucunu” ¢ikarmalar1 saglanmastir.

Tablo 2.1. Cevremizdeki Isik ve Sesler Unitesindeki Etkinliklere Ait Belirtke Tablosu
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Etkinlik 1 X
Etkinlik 2 X
Etkinlik 3 X
Etkinlik 4 X
Etkinlik 5 X X X
Etkinlik 6 X
Etkinlik 7 X
Etkinlik 8 X
Etkinlik 9 X
Etkinlik 10 X
Etkinlik 11 X
Etkinlik 12 X
Etkinlik 13 X X
Etkinlik 14
Etkinlik 15 X X

Her iki grupta da g¢evremizdeki 151k ve sesler iinitesindeki konularin 6gretimi ayni
sirecler takip edilerek gergeklestirilmistir. Etkinliklerin ait oldugu konularin
ogretiminden sonra aile katilimli etkinlikler ev 6devi olarak hem deney hem de kontrol

grubundaki 6grencilere verilmistir. Her etkinlik formu ile birlikte 6grencilerin verilen
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etkinligi yaparken ailelerinden yardim alip/almadiklari, eger yardim alinmamis ise
bunun sebeplerini tespit etmek ve ayni zamanda yardim alinmis ise alinan yardimin
Ogrencilere olan katkisini belirlemeye yonelik olarak hazirlanan aile katilimina yonelik
Ogrenci goriis anketi verilmis ve aile katilimhi etkinlikler “dogru, kismen dogru ve

yanlis” olmak tiizere li¢ kategoride degerlendirilmistir.

2.4. Uygulama

Uygulamanin aile egitimi boyutuna baslamadan 6nce okul idaresi ile goriisme yapilarak,
deney grubundaki Ogrencilerin velileri ile 6n goriisme yapilarak planlanan veli
toplantisinin yapilacagi giin belirlenmistir. Veli toplantisinda, aile egitim kitapgiginin
tanitim1 ve aile egitiminin igeriginden bahsedildikten sonra velilerin aile egitimlerine
katilimlar1 saglanmistir. Veliler ile haftada bir giin ve iki saat toplantilar yapilmis olup,
bu toplantilar {i¢ hafta siirdiiriilmiistiir. Ogrencilerin égrenme siireglerine velilerin hangi
diizeyde ve nasil yardimci olabilecegi, bu siireci nasil yonlendirebilecegi, ¢ocuklara ne
sekilde rehberlik edebilecegi konulariyla ilgili bilgilerle birlikte “gevremizdeki 151k ve
sesler” initesi ile alakali egitim verilmistir. Egitimlerin sonunda 6grenci velilerine
uygulayict O6gretmen (arastirmaci) tarafindan hazirlanan aile egitim kitapgigi
dagitilmistir. Velilerin bu kitapgikla cocuklarina yedi hafta siiresince rehberlik
yapmalari i¢in slire verilmis ve gorlisme zamani kararlastirilmistir. Kontrol grubundaki

ogrencilerin velilerine herhangi bir etkinlik veya uygulama yapilmamustir.

Fen bilimleri dersi “cevremizdeki 151k ve sesler” iinitesinin 6gretimi 2014-2015 egitim-
Ogretim yilinin I. doneminde Aralik-Ocak tarihleri arasinda biri deney ve biri kontrol
grubu olmak tizere iki sinifta gerceklestirilmistir. Uygulamadan bir hafta dnce deney ve
kontrol gruplarina hazirlanan basar testi, 6n test olarak uygulanmistir. Her iki gruba 3.
sinif fen bilimleri dersinde “cevremizdeki 151k ve sesler” linitesi ayni 6gretim yontemleri
ile anlatilmistir. Ev temelli 6grenme kapsaminda ogrencilerin derste Ogrenecekleri
konular1 evde pekistirmeleri i¢in on bes etkinlik hazirlanmistir. Her iki grupta da
tinitedeki konularin  6gretimi aymi siirecler takip edilerek gerceklestirilmistir.
Etkinliklerin ait oldugu konularin dgretiminden sonra aile katilimli etkinlikler ev 6devi
olarak hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilere verilmis ve bir sonraki derse

kadar etkinliklerin tamamlanmas1 istenmistir. Ayrica arastirma gruplarindaki
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ogrencilere her etkinlik formu ile birlikte Ogrencilerin verilen etkinligi yaparken
ailelerinden yardim alip/almadiklari, eger yardim alinmamis ise bunun sebeplerini tespit
etmek ve ayni zamanda yardim alinmig ise aliman yardimin 6grencilere olan katkisini
belirlemeye yonelik olarak hazirlanan “Aile Katilimina Yonelik Ogrenci Goriis Anketi”
verilmistir. Her iki grupta da 151k {initesindeki konularin 6gretimi 7 hafta ve toplam 21
saat siirmiistiir. Unitenin dgretim siirecinin tamamlanmasindan sonraki hafta ilk ders

saatinde ABT son test olarak her iki gruba uygulanmuistir.

2.5. Veri Analizi

Arastirmada elde edilen verilere ait tamimlayici istatistikler hesaplanmis ve nicel
verilerin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Unite konular ile
alakali her konudan sonra verilen evde 6grenme etkinliklerine ait formlar 6gretmen
tarafindan “dogru”, “kismen dogru” ve “yanlis” seklinde degerlendirilerek frekans ve
yiizde olarak hesaplanmistir. Elde edilen veriler i¢in ki-kare analizi yapilmistir. Ayrica
ogrencilerin aile katiliml etkinlikleri yaparken ailelerden yardim alip almadiklarina ve
alman yardimlarin niteligine iliskin goriisleri betimsel yaklagim kullanilarak analiz

edilmis ve bu goriislere ait frekans ve yiizde degerleri hesaplanmustir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmaya katilan Ogrencilerin veri toplama araglarindan toplanan

verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

3.1. Basari Testine Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirma gruplarindaki 6grencilerin  “Cevremizdeki Isik ve Sesler” iinitesindeki
konular ile ilgili 6n bilgilerine ait veriler Akademik Basari Testi (ABT) On-test
kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen ABT On-test puanlarinin normal dagilima uygun
olup olmadig1 incelenmistir. Normallik testi sonuglari (Kolmogorov-Smirnov Testi) her
iki grubun ABT oOn-test puanlarinin normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur
(p>0,05). Verilerin hem normal dagilim gdstermesi hem de gruplarin birbirinden
bagimsiz olmasi degerlendirilerek Deney ve Kontrol gruplarinin ABT 6n-test puanlarina
ait tanimlayici istatistikler hesaplanmis ve bagimsiz 6rneklem t-testi yapilarak analiz

sonuglar1 Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. ABT On-Test Puanlarina Ait Tamimlayic: Istatistikler ve T-Testi Sonuglart

Grup n X* SS t p
Deney 21 44,00 13,799 0,91 0,928
Kontrol 21 43,62 13,261

Not: X= Puan ortalamasi; n= Ogrenci sayisi; $S= standart sapma; *Maksimum Puan=100

Tablo 3.1 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin ABT On-test puan
ortalamalarmin  (Xpeney=44,00) kontrol grubundaki dgrencilerin puan ortalamalarina
(Xkontrol=43,62) yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin ABT 6n-test
puanlar arasinda fark olup olmadigini tespit etmek icin yapilan bagimsiz oérneklem t-
testi sonuglart deney ve kontrol grubunun ABT On-test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark olmadigin1 géstermistir (t=0,91; p=0,928; p>0,05). Elde edilen
bulgular caligmaya baslamadan once deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin
“Cevremizdeki Isik ve Sesler” iinitesindeki konularla ilgili bilgi diizeylerinin

birbirlerine benzer oldugu gostermistir.
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Arastirma kapsaminda yliriitilen deneysel uygulama ¢aligmalarinin arastirma
gruplarindaki Ogrencilerin  “Cevremizdeki Isik ve Sesler” {initesindeki basarilari
tizerindeki etkilerini belirlemek i¢in ABT son-test olarak uygulanmis ve degerlendirme
yapilmustir. Elde edilen ABT son-test puanlarinin normal dagilima uygun olup olmadigi
incelenmis ve Normallik testi sonuglari (Kolmogorov-Smirnov Testi) her iki grubun
ABT son-test puanlarinin normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur (p>0,05).
Verilerin hem normal dagilim gdéstermesi hem de gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi
degerlendirilerek Deney ve Kontrol gruplarimin ABT sonn-test puanlarina ait
tanimlayict istatistikler hesaplanmis ve bagimsiz Orneklem t-testi yapilarak analiz

sonuglar1 Tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo 3.2. ABT Son-Test Puanlarina Ait Tanimlayici Istatistikler ve T-Testi Sonuglart

Grup n X SS t p
Deney 21 72,76 13,776 1,646 0,108
Kontrol 21 66,10 12,433

Not: X= Puan ortalama; n= Odrenci sayisi; SS= standart sapma

Tablo 3.2°deki tanimlayici istatistikler incelendiginde deney gruplarindaki dgrencilerin
ABT son-test puan ortalamalarinin (Xpeney=72,76) kontrol grubundaki dgrencilerin puan
ortalamalarindan (Xkontro1=66,10) yiiksek oldugu goriilmektedir. Arastirma kapsaminda
yiirlitiilen deneysel uygulamanin 6grencilerin ABT son-test puanlart arasinda anlaml
farklilik olusturup olusturmadigini tespit etmek igin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuglart deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ABT son-test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigin1 géstermistir (t=1,646; p=0,108; p>0,05).
Bu elde edilen bulgu arastirmada etkisi incelenen deneysel uygulamanin 6grencilerin
“Cevremizdeki Isik ve Sesler” linitesindeki konularla ilgili akademik basarilari {izerinde

onemli derecede bir etkisinin olmadigini ortaya koymustur.

3.2. Aile Katihmh Etkinliklerden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirma kapsamindaki “Cevremizdeki Isik ve Sesler” tinitesinin dgretimi
stirecinde deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere verilen etkinliklerin

degerlendirilmesi ve etkinlik formalarinda yer alan Ogrenci goriislerinin
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incelenmesinden elde edilen bulgular sunulmustur. Arastirma gruplarindaki 6grencilerin
linitenin  0gretimi siirecinde kendilerine ev odevi olarak verilen Aile katilimlh
etkinlikleri “dogru, kismen dogru ve yanlis” olmak Tlzere 1{¢ kategoride
degerlendirilerek ve her bir kategoriye ait yiizde ve frekans degerleri hesaplanmuistir.
Ayrica her iki grubun tiim etkinliklere ait “dogru, kismen dogru ve yanlig”
kategorilerindeki verileri i¢in ki-kare analizi yapilarak hesaplama ve analiz sonuglari

Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4. Arastirma Gruplarinin AKE’lere Ait Degerlendirme Sonuglari

Dogru Kismen Yanlis Toplam X
Dogru

AKE-1 Deney f 11 10 0 21 2,100
% 52,4% 47,6% ,0% 100,0%
Kontrol  f 10 9 2 21
% 47,6% 42,9% 9,5% 100,0%

AKE-2 Deney f 13 8 0 21 13,133*
% 61,9% 38,1% ,0% 100,0%
Kontrol  f 7 4 10 21
% 33,3% 19,0% 47,6% 100,0%

AKE-3 Deney f 13 8 0 21 5,794
% 61,9% 38,1% ,0% 100,0%
Kontrol  f 9 7 5 21
% 42,9% 33,3% 23,8% 100,0%

AKE-4 Deney f 17 4 0 21 11,351*
% 81,0% 19,0% ,0% 100,0%
Kontrol  f 8 5 8 21
% 38,1% 23,8% 38,1% 100,0%

AKE-5 Deney f 12 6 3 21 22,022*
% 57,1% 28,6% 14,3% 100,0%
Kontrol  f 1 2 18 21
% 4,8% 9,5% 85,7% 100,0%

*: anlaml1 farklilik vardir
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Tablo 3.4. (Devami) Arastirma Gruplarinin AKE’lere Ait Degerlendirme Sonuglari

Dogru Kismen Dogru Yanlis Toplam X
AKE-6 Deney f 6 7 8 21 1,289
% 28,6% 33,3% 38,1% 100,0%
Kontrol f 3 8 10 21
% 14,3% 38,1% 47,6% 100,0%
AKE-7 Deney f 10 3 8 21 2,196
% 47,6% 14,3% 38,1% 100,0%
Kontrol f 7 7 7 21
% 33,3% 33,3% 33,3% 100,0%
AKE-8 Deney f 20 1 0 21 17,704*
% 95,2% 4,8% ,0% 100,0%
Kontrol f 7 8 6 21
% 33,3% 38,1% 28,6% 100,0%
AKE-9 Deney f 12 5 4 21 2,740
% 57,1% 23,8% 19,0% 100,0%
Kontrol f 7 6 8 21
% 33,3% 28,6% 38,1% 100,0%
AKE-10 Deney f 18 1 2 21 6,978*
% 85,7% 4,8% 9,5% 100,0%
Kontrol f 12 8 1 21
% 57,1% 38,1% 4,8% 100,0%
AKE-11 Deney f 14 4 3 21 3,636
% 66,7% 19,0% 14,3% 100,0%
Kontrol f 8 6 7 21
% 38,1% 28,6% 33,3% 100,0%
AKE-12 Deney f 17 4 0 21 10,738*
% 81,0% 19,0% ,0% 100,0%
Kontrol f 7 10 4 21
% 33,3% 47,6% 19,0%
AKE-13 Deney f 9 6 6 21 2,059
% 42,9% 28,6% 28,6% 100,0%
Kontrol f 8 10 3 21
% 38,1% 47,6% 14,3% 100,0%
AKE-14 Deney f 12 4 5 21 4,908
% 57,1% 19,0% 23,8% 100,0%
Kontrol f 5 8 8 21
% 23,8% 38,1% 38,1% 100,0%
AKE-15 Deney f 18 2 1 21 10,195*
% 85,7% 9,5% 4,8% 100,0%
Kontrol f 8 7 6 21
% 38,1% 33,3% 28,6% 100,0%

Tablo 3.4’teki hesaplamalardan, tiim etkinlikler dikkate alindiginda deney grubundaki
ogrencilerin %64’tiniin dogru, %?23’lniin ise kismen dogru cevapladiklari, kontrol
grubundaki o6grencilerin ise %34’liniin dogru ve %33’lnlin ise kismen dogru
cevapladiklar tespit edilmistir. Tiim etkinliklerde deney grubunun etkinlikleri dogru
cevaplama diizeylerinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirma gruplarinin 6gretim siirecinde ev 6devi olarak verilen 15 etkinlikten 7’sine ait
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“dogru, kismen dogru ve yanlis” kategorilerindeki verileri i¢in yapilan ki-kare analizi
sonuglarinin anlamli oldugu tespit edilmistir. Aragtirma gruplarinin “dogal ve yapay 151k
kaynaklar’” konusundaki etkinlik 2 ve 4, “Ses kaynaklar1 ve Ses siddeti ile isitme
arasindaki iliski, isitme kaybi1” konusuna ait etkinlik 5, “Ses kaynagi, dogal sesler,
yapay sesler” konusuna ait etkinlik 8 ve 10, 12 ile “Isik ve gorme” konusundaki etkinlik
15’e ait “dogru, kismen dogru ve yanlis” kategorilerindeki cevaplari arasinda anlamli
bir iliski oldugu belirlenmistir. Ki-kare analizi sonucunda anlamli iliski oldugu tespit
edilen etkinliklerin tamaminda deney grubundaki 6grencilerin dogru cevap yiizdelerinin

kontrol grubundan 6nemli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirma gruplarindaki &grencilerin her bir evde 6grenme etkinligini yaparken aile
tiyelerinden yardim alip almadiklar1 ve eger yardim almamislar ise bunun sebebinin ne
olduguna yonelik soruya verdikleri cevaplara ait frekans ve yiizde degerleri hesaplanmis

ve elde edilen veriler Tablo 3.5’de verilmistir.

Tablo 3.5. Arastirma Gruplarindaki Ogrencilerin AKE’lerde Aile Destegi Alma

Diizeyleri
Destek Aldim Destek Almadim
Ihtiyag Bilgi Eksik  Zaman Yok  Toplam
Duymadim

AKE-1 Deney f 12 5 2 2 21
% 57,1% 23,8% 9,5% 9,5% 100,0%

Kontrol f 13 3 3 2 21
% 61,9% 14,3% 14,3% 9,5% 100,0%

AKE-2 Deney f 13 8 0 0 21
% 61,9% 38,1% ,0% ,0% 100,0%

Kontrol f 11 9 1 0 21
% 52,4% 42,9% 4,8% ,0% 100,0%

AKE-3 Deney f 17 3 0 1 21
% 81,0% 14,3% ,0% 4,8% 100,0%

Kontrol f 9 5 7 0 21
% 42,9% 23,8% 33,3% ,0% 100,0%

AKE-4 Deney f 10 10 1 0 21
% 47,6% 47,6% 4,8% ,0% 100,0%

Kontrol f 8 7 6 0 21
% 38,1% 33,3% 28,6% ,0% 100,0%
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Tablo 3.5. (Devami) Arastirma Gruplarindaki Ogrencilerin AKE’lerde Aile Destegi

Alma Diizeyleri

Destek Destek Almadim
Aldim
Ihtiyac Bilgi Eksik Zaman Yok  Toplam
Duymadim

AKE-5 Deney f 10 7 3 1 21
% 47,6% 33,3% 14,3% 4,8% 100,0%

Kontrol  f 6 4 7 4 21
% 28,6% 19,0% 33,3% 19,0% 100,0%

AKE-6 Deney f 10 5 2 4 21
% 47,6% 23,8% 9,5% 19,0% 100,0%

Kontrol f 8 4 4 5 21
% 38,1% 19,0% 19,0% 23,8% 100,0%

AKE-7 Deney f 11 6 3 1 21
% 52,4% 28,6% 14,3% 4,8% 100,0%

Kontrol f 8 5 4 4 21
% 38,1% 23,8% 19,0% 19,0% 100,0%

AKE-8 Deney f 13 2 1 5 21
% 61,9% 9,5% 4,8% 23,8% 100,0%

Kontrol f 10 3 5 3 21
% 47,6% 14,3% 23,8% 14,3% 100,0%

AKE-9 Deney f 13 5 1 2 21
% 61,9% 23,8% 4,8% 9,5% 100,0%

Kontrol f 8 6 5 2 21
% 38,1% 28,6% 23,8% 9,5% 100,0%

AKE-10 Deney f 10 8 2 1 21
% 47,6% 38,1% 9,5% 4,8% 100,0%

Kontrol f 9 5 5 2 21
% 42,9% 23,8% 23,8% 9,5% 100,0%

AKE-11 Deney f 11 7 3 0 21
% 52,4% 33,3% 14,3% ,0% 100,0%

Kontrol f 8 5 3 5 21
% 38,1% 23,8% 14,3% 23,8% 100,0%

AKE-12 Deney f 5 13 2 1 21
% 23,8% 61,9% 9,5% 4,8% 100,0%

Kontrol f 8 6 5 2 21
% 38,1% 28,6% 23,8% 9,5% 100,0%

AKE-13 Deney f 7 11 1 2 21
% 33,3% 52,4% 4,8% 9,5% 100,0%

Kontrol f 5 6 6 4 21
% 23,8% 28,6% 28,6% 19,0% 100,0%

AKE-14 Deney f 6 12 1 2 21
% 28,6% 57,1% 4,8% 9,5% 100,0%

Kontrol f 9 4 3 5 21
% 42,9% 19,0% 14,3% 23,8% 100,0%

AKE-15 Deney f 8 12 0 1 21
% 38,1% 57,1% ,0% 4,8% 100,0%

Kontrol f 10 5 5 1 21
% 47,6% 23,8% 23,8% 4,8% 100,0%
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Tablo 3.5’teki hesaplamalar incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin ev 6devi
etkinliklerinin biiylik bir cogunlugunu (11 etkinlik) yaparken kontrol grubundaki
Ogrencilerden daha yiiksek diizeyde aile destegi aldiklar1 goriilmektedir. Tim
etkinliklerdeki aile destegi alma yiizdelerinin ortalamasi alindiginda deney grubundaki
ogrencilerin yaklagik %50’sinin ve kontrol grubundaki O6grencilerin ise %@41’inin
etkinlikleri yaparken aile destegi aldigi gorilmistir. Arastirma gruplardaki
ogrencilerden deney grubunun %36°s1 ile kontrol grubunun %25’i yardima ihtiyag
duymadiklart icin ev temelli 68renme etkinliklerini yaparken ailelerinden destek
almadiklarin1 ifade etmislerdir. Ev temelli 6grenme etkinliklerini yaparken deney
grubundaki Ogrencilerin aile destegi alma diizeylerinin diisiik oldugu 3 etkinlikte
(etkinlik 12, 14 ve 15) ogrenciler destek almama nedenlerini g¢ogunlukla “yardima
ithtiya¢ duymama” olarak ifade etmislerdir. Bununla birlikte yine deney grubunun %7’si
ile kontrol grubunun %?22’si ailelerinde bu konularda onlara yardim edecek bilgiye
sahip ebeveynleri olmadigindan bu etkinlikleri yaparken destek alamadiklarini
belirtmislerdir. Ayrica deney grubunun %7’si ile kontrol grubunun %12’si etkinlikleri
yaparken ebeveynlerin yeterli zamanlari olmadigi i¢in onlara destek olamadiklarini

ifade etmislerdir.

Arastirma gruplarindaki 6grencilerin evde 6grenme etkinliklerini yapma siirecinde aile
tiyelerinden aldiklar1 destegin tiirii, niteligi ve katkisini belirlemeye yonelik acik uglu
sorulara verdikleri cevaplara ait frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Evde
ogrenme etkinliklerinde aile iiyelerinden destek alan Ogrencilerin aldiklar1 destegin

tiirtine iliskin gortisleri Tablo 3.6’da verilmistir.
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Tablo 3. 6. Arastirma Gruplarindaki Ogrencilerin AKE’lerde Aldiklar1 Aile Desteginin

Tiiriine Iliskin Gériisleri

Konuyu bana en Derste anlamadigim Etkinligi beraber
bastan anlatmasini konulari sordum ve  yapmayzi teklif ettim
istedim gerekli yardimi almak
istedim
AKE-1 Deney f (%) 4 (33) 6 (50) 2(17)
Kontrol f (%) 1(8) 5(38) 7(54)
AKE-2 Deney f (%) 3(23) 3(23) 7(54)
Kontrol f (%) 3(28) 4(36) 4(36)
AKE-3 Deney f (%) 3(18) 6 (35) 8 (47)
Kontrol f (%) 3(33,3) 3(33,3 3 (33,3
AKE-4 Deney f (%) 4 (40) 3(30) 3(30)
Kontrol f (%) 3 (37,5) 2 (25) 3(37,5)
AKE-5 Deney f (%) 3 (30) 5 (50) 2 (20)
Kontrol f (%) 1(17) 3 (50) 2(33)
AKE-6 Deney f (%) 3 (30) 3 (30) 4 (40)
Kontrol  f (%) 2 (25) 4 (50) 2 (25)
AKE-7 Deney f(%) 2 (18) 6 (55) 3(27)
Kontrol f (%) 2 (25) 3(37,5) 3(37,5)
AKE-8 Deney f(%) 5 (38,5) 3 (23) 5 (38,5)
Kontrol f (%) 1(10) 6 (60) 3(30)
AKE-9 Deney f(%) 6 (46) 3(23) 4 (31)
Kontrol  f (%) 1(12,5) 3 (37,5) 4 (50)
AKE-10 Deney  f (%) 5 (50) 4 (40) 1(10)
Kontrol (%) 1(11) 3(33) 5 (46)
AKE-11 Deney f (%) 3(27) 5 (46) 3(27)
Kontrol f (%) 2 (25) 3 (37,5) 3(37,5)
AKE-12 Deney f (%) 1 (20) 2 (40) 2 (40)
Kontrol f (%) 1(12,5) 4 (50) 3(37,5)
AKE-13 Deney f (%) 0 4 (57) 3 (43)
Kontrol f (%) 2 (40) 3 (60) 0
AKE-14 Deney f (%) 3 (50) 2 (33) 1(17)
Kontrol  f (%) 4 (45) 3(33) 2 (22)
AKE-15 Deney  f (%) 5 (62,5) 2 (25) 1(12,5)
Kontrol  f (%) 5 (50) 3 (30) 2 (20)

Tablo 3.6 incelendiginde arastirma gruplarindaki ogrencilerin  evde Ogrenme
etkinliklerini yaparken aile liyelerinden ilgili etkinligin ait oldugu konu hakkinda bilgi
talep ettikleri ve etkinligi birlikte yapmay: teklif ettikleri goriilmektedir. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin deney grubundaki Ogrencilerden daha yiiksek diizeyde aile
destegi aldiklar1 etkinliklerde (etkinlik 12, 14 ve 15) 6grencilerin ¢ogunlukla etkinligi
birlikte yapmaktan ziyade etkinliklerin ait oldugu konu hakkinda bilgi talep ettikleri
goriilmektedir. Deney grubunda ise bir etkinlik hari¢ (etkinlik 2) diger etkinliklerin
tamaminda 6grencilerin etkinliklerin ait oldugu konulara iligkin bilgi taleplerinin daha

yiiksek oldugu gorilmiistiir. Ayrica tiim etkinlikler dikkate alindiginda deney
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grubundaki 6grencilerin etkinliklerin ait oldugu konularla iliskili bilgi taleplerin % 69,
kontrol grubunda ise % 66 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte deney grubundaki
ogrencilerin etkinlikleri aile tiyeleriyle birlikte yapma talebi %31 iken kontrol

grubundaki 6grencilerin bu talebi %34 civarindadir.

Evde ogrenme etkinliklerinde aile tiiyelerinden destek alan &grencilerin aldiklar

destegin niteligine ve katkisina iligkin goriisleri Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3. 7. Arastirma Gruplarindaki Ogrencilerin AKE’lerde Aldiklar1 Aile Desteginin

Niteligine ve Katkisina Iliskin Goriisleri

Konuyu 6zet gegti ve Aklima takilan Aldigim cevaplar
bana destek oldu sorularin cevabini etkinligi yapmamda
aldim olumlu katki sagladi
AKE-1  Deney f (%) 12(100) 6 (50) 6 (50)
Kontrol  f (%) 13 (100) 7(54) 6 (46)
AKE-2  Deney f (%) 13(100) 8 (62) 5(38)
Kontrol  f (%) 11 (100) 6 (55) 5 (45)
AKE-3  Deney (%) 17(100) 11 (65) 6 (35)
Kontrol  f (%) 9 (100) 5 (56) 5 (44)
AKE-4  Deney f (%) 10 (100) 5 (50) 5 (50)
Kontrol  f (%) 8 (100) 4 (50) 4 (50)
AKE-5 Deney f (%) 10 (100) 8 (80) 2 (20)
Kontrol  f (%) 6 (100) 3 (50) 3(50)
AKE-6  Deney f (%) 10 (100) 3(30) 7(70)
Kontrol  f (%) 8 (100) 5 (62,5) 3(38,5)
AKE-7  Deney f (%) 11 (100) 5 (45) 6 (55)
Kontrol  f (%) 8 (100) 4 (50) 4 (50)
AKE-8 Deney f (%) 13 (100) 7(54) 6 (46)
Kontrol  f (%) 10 (100) 4 (40) 6 (60)
AKE-9  Deney f (%) 13 (100) 6 (46) 7(54)
Kontrol  f (%) 8 (100) 3(37,5) 5 (62,5)
AKE-10 Deney f (%) 10 (100) 5(50) 5 (50)
Kontrol  f (%) 9 (100) 6 (67) 3(33)
AKE-11 Deney f (%) 11 (100) 9(82) 2 (18)
Kontrol  f (%) 8 (100) 4 (50) 4 (50)
AKE-12 Deney f (%) 5 (100) 4 (80) 1(20)
Kontrol  f (%) 8 (100) 4 (50) 4 (50)
AKE-13 Deney f (%) 7 (100) 5(71) 2 (29)
Kontrol  f (%) 5 (100) 1(20) 4 (80)
AKE-14 Deney f (%) 6 (100) 4 (67) 2(33)
Kontrol  f (%) 9 (100) 5 (54) 4 (46)
AKE-15 Deney f (%) 8 (100) 5 (62,5) 3(37,5)
Kontrol  f (%) 10 (100) 4 (40) 5 (60)

Tablo 3.7 incelendiginde hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin aile
tiyelerinin 6grenciler evde O0grenme etkinliklerini yaparken onlara etkinliklerin ait

oldugu konular hakkinda 6zet bilgi sagladiklar1 goriilmektedir. Ayrica aile iiyelerinden
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alman destegin deney grubundaki Ogrencilerin %57 sinin  kontrol grubundaki
Ogrencilerin ise %50’sinin etkinliklerin ait oldugu konularla iligkili zihinlerindeki
sorulara cevap bulmalarina yardimci oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte aile
tiyelerinin sagladigr destegin deney grubundaki Ogrencilerin %43’iinlin kontrol
grubundaki 6grencilerin ise %50’sinin etkinlikleri tamamlamalarina katki sagladig:
ortaya ¢ikmustir. Ozellikle deney grubundaki 6grencilerin baz1 etkinlikler (etkinlik 2,3 5
ve 11) ile ilgili zihinlerinde olusan problemlere aldiklari aile destegi sayesinde cevap

bulduklarina yonelik goriislerinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, ¢aligma kapsaminda arastirilan problemlerin ¢éziimiine yonelik olarak elde
edilen bulgulardan ulasilan sonuglara yer verilmistir. Bu aragtirmanin temel problemini
ailelerin “cevremizdeki 1s1k ve ses” tinitesindeki konularla ilgili aile egitim materyalleri
ile bilgilendirilmesinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hem akademik basarilarina hem de
ev temelli 6grenme etkinliklerindeki basarilarina etkisinin belirlenmesi olusturmustur.
Bununla birlikte 6grencilerin ¢evremizdeki 151k ve sesler iinitesindeki aile katilimli
etkinlikleri yapma stireglerine ailelerinin katilimiyla ilgili goriislerinin belirlenmesine de

calisilmigtir.

Arastirma gruplarindaki 6grencilerin “cevremizdeki 151k ve ses” adli linitede yer alan
konular hakkindaki o6n bilgi diizeylerini belirlemek i¢in kullanilan veri toplama
aracindan elde edilen verilerin analizleri sonucunda calismaya baslamadan 6nce deney
ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin iinitedeki konularla ilgili benzer Onbilgi
diizeylerine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Cocuklarin 6grenmesi iizerinde etkili
olabilecek aile, cevre, okul, Ogretmen ve yas gibi faktorler g6z Oniinde
bulunduruldugunda bu arastirmaya katilan 6grencilerin ayn1 okulda 6grenim gérmeleri,
aile ve ¢evre kosullar1 bakimindan benzer bir grup olmasi ilgili {initedeki 6n bilgi
diizeylerinin de birbirine yakin olmasinin sebebi olabilir. Bireysel farkliliklarin her iki
arastirma grubunda benzer diizeyde etki gosterdigi ifade edilebilir. Ciinkii genel olarak
gruplarin On-test ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Deneysel
karsilagmalarda onbilgi bakimindan aragtirma gruplarmin benzer 6zelliklerde olmasi
yapilan deneysel uygulamanin etkisinin ortaya konulmasi bakimindan oOnemlidir
(Biiytikoztiirk vd., 2014; Kwan ve Wong, 2015). Bu arastirma kapsaminda, ailelerin
egitim materyalleriyle bilgilendirilip aile katilimli etkinlikler yoluyla ¢ocuklarinin evde
O0grenme siireglerine katilimlarinin saglanmasi noktasinda cevremizdeki 1sik ve ses
tinitesindeki bilgi diizeyleri bakimindan yeterlikleri artirilmaya calisilmistir. Ancak
deneysel uygulamalar sonucunda arastirma gruplarmin ilgili linitedeki akademik
basarilarini tespit etmeye yonelik olarak uygulanan veri toplama araglarindan elde
edilen verilerden ulasilan bulgular, yapilan uygulamanin aragtirma gruplarindaki
Ogrencilerin akademik bagarilar1 arasinda 6nemli bir fark olusturmadigini gostermistir.

Yapilan arastirmalar ailelerin g¢ocuklarin egitimine katiliminin akademik basariy1
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artirdigini ortaya koymustur (Bubic ve Tosic, 2016; Echaune vd., 2015; Shumow ve
Schmidt, 2014). Ancak bu arastirmanin akademik basariya iliskin sonuglari literatiirle
benzerlik gostermemektedir. Bununla birlikte, yapilan arastirmalar ebeveynlerin
O0devlere katiliminin akademik basari1 lizerindeki etkisine iliskin ¢ok karisik sonuglar
ortaya c¢ikarmistir. Literatiire gore, velilerin ev 06devine katiliminin velilerin
davraniglarina bagl olarak pozitif ve negatif etkileri bulunmaktadir. Ev 6devi, ev tabanl
katilimda kullanilan en popiiler ve egitici araglardan bir tanesidir ve ailelerin ¢ocuklarin
egitimine dogrudan katilimiin yollardan biridir. Ancak, ev 6devine ailenin katilimi
lizerine yapilan arastirmalarin etkileri géz oniinde bulunduruldugunda halen ikna edici
diizeyde olmadigi belirtilmektedir. Bazi aragtirmacilar velilerin katilimimnin akademik
basariy1 arttiracagindan olumlu bir uygulama oldugunu savunurken bazilari ise bu
destegi tamamen zaman kaybi olarak gérmektedirler ve ev ddevi ile siirekli miicadele
halinde olmanin aile iginde huzursuzluk, gerginlik ve c¢atigma yarattigini One
sirmektedirler. Bu tutarsiz bulgularin, velilerin ev 0&devlerine katilim siirecinde
gosterdikleri davranis farkliliklarindan dolay1r ortaya c¢iktigi ifade edilmektedir
(Aslanargun vd., 2016; Bas vd., 2017; Cunha vd., 2015; Nunez vd., 2015; Pomerantz,
Moorman, ve Litwack, 2007; Suarez vd., 2016; Xu vd., 2017).

Genel olarak 6grencilerin 6grenmelerinde ebeveyn katiliminin, 6grenme, motivasyon,
basar1 ve okula katilim iizerinde olumlu etkileri oldugu ifade edilmektedir. Cocuklarinin
ogreniminde giiclii ebeveyn katilimimnin diger yararlar1 arasinda, okulla etkilesimde
bulunma ve c¢ocuklarina yardim etme, ebeveyn-cocuk iliskilerinin gelismesi ve
ebeveynlerin kendi egitimlerini ilerletme konusundaki Ozgiivenlerinin artmasi
sayilmaktadir (Hagger vd., 2015; Pomerantz vd., 2007; Ramdass ve Zimmerman, 2011).
Bununla birlikte, ebeveyn katilimi, 6gretmen-ebeveyn ya da okul-aile iliskilerinin zayif
oldugu ya da ev ddevi ile ilgili ebeveyn yardiminin yeterince planlanmadigi durumlarda
ogrenme tiizerinde olumsuz etkilere neden olabilir (Dumont vd., 2012). Bu baglamda
ebeveynlerin sahip olduklar1 bilgi ve tecriibeleri ¢ocuklarinin fen G6grenme
etkinliklerinde ne diizeyde kullandiklarina iliskin daha fazla ¢alismanin yapilmasina

ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir.
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Arastirma kapsamindaki “Cevremizdeki Isik ve Sesler” iinitesinin 6gretimi siirecinde
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere verilen etkinliklerin degerlendirilmesi ve
etkinlik formalarinda yer alan Ogrenci goriislerinin incelenmesinden elde edilen
bulgulardan tiim etkinliklerde deney grubunun etkinlikleri tamamen dogru cevaplama
diizeylerinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma
gruplarindaki 6grencilerin verilen etkinlikleri kismen dogru cevaplama diizeyleri de
dikkate alindiginda deney grubundaki 6grencilerin tiim etkinliklerle gergeklestirilmek
istenilen kazanimlara yaklasik %87’inin, kontrol grubundaki 6grencilerin ise %67 sinin
ulastig1 sonucuna varilmistir. Ancak aragtirma gruplarinin 6gretim siirecinde ev 6devi
olarak wverilen 15 etkinlikten 7’sine ait “dogru, kismen dogru ve yanlig”
kategorilerindeki verileri i¢in yapilan ki-kare analizi sonu¢larinin anlamli oldugu tespit
edilmistir. Etkinliklerin gerceklestirilme diizeyleri incelendiginde bu yedi etkinligi
deney grubu 6grencileri kontrol grubuna gore yiiksek diizeyde tamamen dogru olarak
yapmiglardir. Bu arastirmada ailelerin arastirma kapsamindaki iiniteye yonelik olarak
hazirlanan materyallerle bilgilendirilmesinin ¢ocuklarinin evde 6grenme etkinliklerini

gerceklestirme diizeyleri tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aileleri egitim programina katilan 6grencilerin evde 6grenme etkinlikleri gergeklestirme
diizeylerindeki basarilarinin aile katilimiyla iliski olup olmadigi ancak bu etkinlikleri
gerceklestirirken aile destegi alip almadiklarma yonelik goriislerinden elde edilen
sonuglarla aciklanabilir. Arastirmadan elde edilen bulgular aileleri egitim programina
katilan Ogrencilerin ev o6devi etkinliklerinin biiyiik bir ¢ogunlugunu (11 etkinlik)
yaparken aileleri egitim programina dahil edilmeyen oOgrencilerden daha yiiksek
diizeyde aile destegi aldiklar1 goriilmiistiir. Tim etkinliklerdeki aile destegi alma
yiizdelerinin ortalamasi alindiginda deney grubundaki 6grencilerin yaklasik %50’sinin
ve kontrol grubundaki dgrencilerin ise %41 inin etkinlikleri yaparken aile destegi aldig1
gorilmiistlir. Arastirma kapsaminda verilen tiim evde 6grenme etkinliklerine ailelerin
katilim diizeyleri dikkate alindiginda her ne kadar egitim programina katilan aileler
daha yiiksek diizeyde katilim gostermis iseler de egitim programina dahil edilmeyen
ailelerinde evde 6grenme etkinliklerine katilim diizeyleri bunlara yakindir. Elde edilen
bulgulardan bu arastirma kapsaminda ailelere saglanan bilgilendirme programinin
onlarin ¢ocuklarinin evde 6grenme etkinliklerine katilim diizeylerini bir miktar artirdig:

sonucuna ulagilmistir. Aile, egitim ag¢isindan okulun disindaki en etkili ¢evredir ve
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cocugun okula gitmesiyle ve egitim diizeyi arttik¢ca bu ¢evrenin etkisi azalmaz. Ancak
aragtirmalar ¢ocuklarin egitim diizeyi arttik¢a onlarm aile katiliminin azaldigini

gostermektedir (Garbacz vd., 2015; Hartas, 2015; Nuifez vd., 2015).

Aragtirma gruplardaki Ogrencilerin verilen tim etkinlikleri gerceklestirme siirecinde
oncelikli olarak yardima ihtiya¢ duymadiklar i¢in aile destegi almadiklar1 yoniinde
goriis bildirdikleri tespit edilmistir (deney grubunun %36°s1 ile kontrol grubunun
%25°1). Bununla birlikte yine deney grubunun %7’si ile kontrol grubunun %22’si
ailelerinde bu konularda onlara yardim edecek bilgiye sahip ebeveynleri olmadigindan
bu etkinlikleri yaparken destek alamadiklarini belirtmislerdir. Ayrica deney grubunun
%7’si ile kontrol grubunun %12’si etkinlikleri yaparken ebeveynlerin yeterli zamanlari
olmadig1 icin onlara destek olamadiklarmi ifade etmislerdir. Ozellikle de ailelerin
egitim programina katildigi ancak ailelerin evde Ogrenme etkinliklerine katilim
diizeylerinin diisiik oldugu birkag etkinlikte (etkinlik 12, 14 ve 15) &grencilerin destege
ihtiya¢c duymadiklar1 yoniindeki goriisleri yliksek diizeydedir. Bu gruptaki 6grencilerin
destege ihtiya¢ duymadiklari bu ii¢ etkinligi ve yine bazi etkinlikleri (etkinlik 4 ve 10)
tamamen dogru gerceklestirme diizeylerinin de yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ailelerin egitim programina katildig1 bu 6grenciler i¢in ortaya ¢ikan sonuglar, 6zellikle
ogrencilerin yardima ihtiyag duyduklarinda onlara saglanan nitelikli aile desteginin
onlarin evde Ogrenme etkinlikleri ile gerceklestirilmek istenilen kazanimlari elde
etmelerinde etkili oldugunu 6n plana g¢ikarmistir. Aileleri egitim programina dahil
edilmeyen gruptaki 6grencilerin 6nemli bir bolimii (%34) evde 6grenme etkinliklerini
gerceklestirirken yardima ihtiya¢ duymalarina ragmen ya ebeveynlerinin kendilerine
destek saglayacak bilgi diizeyinde olmamalar1 ya da ebeveynlerinin kendilerine destek
olmak i¢in yeterli zamanlarinin olmamasi sebebiyle bu destekten mahrum kalmislardir.
Bu sonu¢ Aileleri egitim programina dahil edilmeyen gruptaki Ogrencilerin evde
o0grenme etkinliklerini basari ile gerceklestirilme diizeylerinin diisiik olmasinin énemli
bir sebebi olabilir. Ayrica aileleri egitim programina katilan 6grencilerin aile destegi
almama sebepleri arasinda ebeveynlerinin bilgi eksikligi ya da ebeveynlerinin
kendilerine destek saglayacak yeterli zamanlarinin olmamasi gibi etkenleri diigiik
diizeyde gostermeleri bu arastirma ile ailelerin ¢ocuklarinin evde 6grenme siireglerine
katilimlarina yonelik olarak gergeklestirilmek istenilen hedeflere 6nemli o6lciide

ulasildig1 sonucu ortaya ¢ikarmistir.
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Arastirmaya katilan O6grencilerin bazi etkinliklerde yiiksek diizeyde aile destegine
ihtiyagla duymadiklart i¢in bagvurmadiklar1 yoniindeki goriisleri farkli yontemlerle daha
derinlemesine incelenebilir. Cilinkii 6grencilerin destege ihtiya¢ duymamalarinin sebebi
bu etkinlikleri kendi bilgileri ya da ¢abalari ile yapabileceklerine olan inan¢larindan mi1
yoksa etkinliklerin destege ihtiya¢ duyulmayacak diizeyde kolay olmasindan mi ya da
baska sebeplerimi var arastirmanin sonuglart bu sorularin cevabimni tam olarak
verememistir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda bu durumun sorgulanmasinin faydal

olacag goriilmektedir.

Arastirma gruplarindaki 6grencilerin evde 6grenme etkinliklerini yapma siirecinde aile
tiyelerinden aldiklar1 destegin tiliri, niteligi ve katkisin1 belirlemeye yonelik
goriislerinden, evde 6grenme etkinliklerini yaparken aile iiyelerinden ilgili etkinligin ait
oldugu konu hakkinda bilgi talep ettikleri ve etkinligi birlikte yapmayi teklif ettikleri
ortaya ¢ikmustir. Her iki grupta da bu cevaplar1 veren 6grencilerin aile destegi aldiklari
g6z oOnilinde bulunduruldugunda Ogrencilerin aile iiyelerinden talep ettikleri destege
onemli Olclide karsilik gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirma gruplarinda yer alan ve
evde Ogrenme etkinliklerini gerceklestirme siirecinde ailelerinden destek alan
ogrencilerin, aldiklar1 destegin onlarin d6grenme konulari hakkindaki bilgi eksiklerini
gidermelerine, zihinlerinde olusan problemlere ¢6ziim bulmalarima ve etkinlikleri

tamamlamalarina katki sagladigi sonucu elde edilmistir.

Akademik basari, evde 6grenme kaynaklari, okul dis1 6grenme etkinlikleri, yiiksek aile
beklentileri ile ebeveyn egitimi ve katilimindan etkilenir. Etkili ebeveyn katiliminimn
oniindeki engeller zaman, akademik karar verme silirecinin anlasilmamasi, 6gretmenler
tarafindan ilgisizlik algisi, kopukluk hissi, egitim eksikligi ve basar1 eksikliginden
kaynakli olabilmektedir. Agikgasi, bircok ebeveynin fen egitimi alanindaki gelismeler
konusunda egitime ihtiyaci oldugu ifade edilmektedir (Cunha vd., 2015; Echaune vd.,
2015; Garbacz vd., 2015). Bu arastirma kapsaminda ebeveynlerin fen bilimleri
dersindeki ¢evremizdeki 151k ve sesler iinitesindeki konularla ilgili bilgi ihtiyaclarinin
karsilanmasi yoluyla aile katilimini olumsuz etkileyen faktorlerden birinin belirli
oranlarda ortadan kaldirilmasi saglanmistir. Gelecek arastirmalarda ailelerin fen
bilimlerine yonelik biligsel taleplerinin yaninda duygusal taleplerinin karsilanmasina

yonelik uygulamalar yapilmasinin faydali olacagi kanaatindeyiz. Ciinkii aile katilimi
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sadece Ogrenci talepleriyle gerceklesmez. Literatiirde ebeveynlerin katilima iliskin
tutumlari, 6zgiiven duygulari, sorumluluk algilar1 ve gelisime yonelik c¢abalart yeterli
diizeyde oldugu zaman cocuklarinin 6grenmelerine goniillii olarak daha fazla destek
saglayabilecekleri ifade edilmektedir (Johnson ve Hull, 2014). Bununla birlikte benzer
calismalarin fen bilimleri dersinin farkli sinif diizeylerindeki konularda ve farkli etkinlik
cesitleri kullanilarak yapilmasi Onerilebilir. Bu kapsamda o6gretmenlerin, ailelerin
ihtiyaclar1 dogrultusunda g¢ocuklarin okul disinda yapacaklari 6grenme etkinlikleri

konusunda bilgilendirilmesi gibi 6nemli bir sorumluluklar1 olacaktir.

62



5. KAYNAKLAR

Acisli, S. (2014). Genel Fizik Laboratuvar Uygulamalarinda SE Ogrenme Modeline
Gore Gelistirilen Materyallerin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerine ve

Akademik Basarilarma Etkisinin Incelenmesi. Ondokuz Mayis Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33(2), 628-641.

Aksu, F. F. (2014). Fen Derslerinde Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerinin Aile Katilimi
Acisindan Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Kafkas Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisi, Kars.

Aksu, F. F., ve Karagop, A. (2015). Ev Temelli Fen Ogrenme Etkinliklerine Aile
Katilimmin Bazi1 Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 10(1), 154-179.

Aktamig, H. (2017). Determining the Factors that Influence Parents’ Views about
Science and Technology. Research in Science & Technological Education,
35(2), 169-182.

Alexander, J. M., Johnson, K. E., and Kelley, K. (2012). Longitudinal Analysis of the
Relations between Opportunities to Learn about Science and the Development
of Interests Related to Science. Science Education, 96(5), 763—786.

Aslan, D. (2016). Primary School Teachers’ Perception on Parental Involment: A
Quliatative Case Study. International Journal of Higher Education, 5(2), 131-
147.

Aslanargun, E., Bozkurt, S., ve Sarioglu, S. (2016). Sosyo Ekonomik Degiskenlerin

Ogrencilerin Akademik Basaris1 Uzerine Etkileri. Usak Universitesi Sosyal

Bilimler Dergisi, 9(3), 214-234.

Averill, R., Metson, A., and Bailey, S. (2016). Enhancing Parental Involvement in
Student Learning. Curriculum Matters, 12, 109-131.

Balci, A. (2009). Sosyal Bilimlerde Arastirma: Yontem, Teknik ve ilkeler (7. Baski).
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

63



Bamberger, Y., and Tal, T. (2007). Learning in a Personal Context: Levels of Choice in
a Free Choice Learning Environment in Science and Natural History Museums.
Science Education, 91(1), 75-95.

Barton, A. C., Drake, C., Perez, J. G., Louis, K. S., and George, M. (2004). Ecologies of
Parental Engagement in Urban Education. Educational Researcher, 33(4), 3-12.

Bas, G., Senturk, C., and Cigerci, F. M. (2017). Homework and Academic
Achievement: A Meta-Analytic Review of Research. Issues in Educational
Research, 27(1), 31-50.

Bastiirk, R., (2014). Bilimsel Arastirma Yontemleri: Deneme Modelleri. Editor:
Tanridgen, A. Ankara: An1 Yayincilik.

Berryhill, M. B. (2016). Single Mothers’ Home-Based School Involvement: A
Longitudinal Analysis. Journal of Family Studies, 1-16,

Bertram, A. G., Sears, K., Burr, B., Fuller, J., and Green, K. (2016). Building
Communities: College Preparation Education for Grandparents Raising

Grandchildren. Journal of Intergenerational Relationships, 14(1), 17-26.

Binicioglu, G. (2010). ilkégretimde Okul-Aile Iletisim Etkinlikleri: Ogretmen ve Veli
Goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Eskisehir:

Bozdogan, A. E., ve Yal¢in, N. (2006). Bilim Merkezlerinin Ilkdgretim Ogrencilerinin
Fene Kars1 Ilgi Diizeylerinin Degismesine ve Akademik Basarilarina Etkisi:

Enerji Parki. Ege Egitim Dergisi, 7(2), 95-114.

Bubi¢, A., and Tosi¢, A. (2016). The Relevance of Parents’ Beliefs for Their
Involvement in Children’s School Life. Educational Studies, 42(5), 519-533.

Biiyiikoztiirk, S. (2010). Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabi: Istatistik,
Arastirma Deseni, SPSS Uygulamalari ve Yorum (6. Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

64



Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F. (2014).
Bilimsel Arastirma Yontemleri (17. Basim). Ankara: Pegem Akademi

Yaycilik.

Carpenter, B. W., Young, M. D., Bowers, A., and Sanders, K. (2016). Family
Involvement at the Secondary Level: Learning From Texas Borderland Schools.
NASSP Bulletin, 100(1), 47-70.

Colgate, O., Ginns, P., and Bagnall, N. (2016). The Role of Invitations to Parents in the
Completion of a Child’s Home Reading Challenge. Educational Psychology, 1-
14,

Cunha, J., Rosario, P., Macedo, L., Nunes, A. R., Fuentes, S., Pinto, R., and Suarez, N.
(2015). Parents' Conceptions of Their Homework Involvement in Elementary
School. Psicothema, 27(2), 159-165.

Cagdas, A., Ozel, E., ve Konca, A. S. (2016). [lkokul Baslangicinda Velilerin Aile
Katilim Diizeylerinin incelenmesi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 12(4), 891-

908.

Cmnkir, S., ve Nayir, F. (2017). Okul Aile Isbirligi Standartlarina iliskin Veli
Goriislerinin Incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
32(1), 245-264.

Cobanoglu, F., ve Badavan, Y. (2017). Basarili Okullarin Anahtari: Etkili Okul
Degiskenleri. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 26,

114-134.

Dabney, K., Chakraverty, D., and Tai, R. (2013). The Association of Family Influence
and Initial Interest in Science. Science Education, 97(3), 395-409.

Dabney, K., Tai, R., Almarode, J., Miller-Friedmann, J., Sonnert, G., Sadler, P., and
Hazari, Z. (2012). Out-of-School Time Science Activities and Their Association
with Career Interest in STEM. International Journal of Science Education, 2(1),
63-79.

65



Danig, M. Z. (2006). Davranis Bilimlerinde Ekolojik Yaklasim, Aile ve Toplum, 3 (9),
45-53.

Deveci, 1., ve Yigit, N. (2015). The Homework Assignment Preferences of Middle
School Students in Science Courses in Turkey. Journal of Elementary
Education, 25(2), 1-26.

Dumont, H., Trautwein, U., Liidtke, O., Neumann, M., Niggli, A., and Schnyder, I.
(2012). Does Parental Homework Involvement Mediate the Relationship
between Family Background and Educational Outcomes? Contemporary
Educational Psychology, 37, 55-69

Echaune, M., Ndiku, J. M., and Sang, A. (2015). Parental Involvement in Homework
and Primary School Academic Performance in Kenya. Journal of Education and
Practice, 6(9), 46-53.

Ediger, M. (2003). Helping Your Child in Reading in Science.
https://eric.ed.gov/?1d=ED479374 (Erisim Tarihi 25.02.2017).

Epstein, J. L. (2008). Improving Family and Community Involvement in Secondary
Schools. The Education Digest, 73(6), 9-12.

Epstein, J. L., and Sheldon S. B. (2016). Necessary but Not Sufficient: The Role of
Policy for Advancing Programs of School, Family, and Community
Partnerships. The Russell Sage Foundation Journal of the Social Sciences, 2(5),
202-219.

Erten, Z., ve Tasci, G. (2016). Fen Bilgisi Dersine Yonelik Okul Dis1 Ogrenme
Ortamlar1 Etkinliklerinin Gelistirilmesi ve Ogrencilerin Bilimsel Siire¢
Becerilerine  Etkisinin  Degerlendirilmesi. Erzincan ~ Universitesi ~ Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 638-657.

Eshach, H. (2007). Bridging in-School and out-of-School Learning: Formal, Non-
Formal, and Informal Education. Journal of Science Education and Technology,
16(2), 171-190.

66



Fleer, M., and Rillero, P. (1999). Family Involvement in Science Education: What Are
the Outcomes for Parents and Students?. Studies in Science Education, 34(1),
93-114.

Garbacz, S. A., McDowall, P. S., Schaughency, E., Sheridan, S. M., and Welch, G. W.
(2015). A Multidimensional Examination of Parent Involvement Across Child
and Parent Characteristics. The Elementary School Journal, 115(3), 384-406.

Gonida, E. N., and Cortina, K. S. (2014). Parental Involvement in Homework: Relations
with Parent and Student Achievement-Related Motivational Beliefs and
Achievement. British Journal of Educational Psychology, 84(3), 376-396.

Green, C. L., Walker, J. M., Hoover-Dempsey, K. V., and Sandler, H. M. (2007).
Parents' Motivations for Involvement in Children's Education: An Empirical
Test of a Theoretical Model of Parental Involvement. Journal of Educational
Psychology, 99(3), 532-544.

Giiven, G. (2011). Farkli Egitim Modelleri Kullanilarak Uygulanan Aile Egitim Ve Aile
Katilim Programlarmin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uygulamalarina ve
Ebeveynlerin  Goriislerine  Etkisinin Incelenmesi. Doktora Tezi, Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Hagger, M. S., Sultan, S., Hardcastle, S. J., and Chatzisarantis, N. L. (2015). Perceived
Autonomy Support and Autonomous Motivation toward Mathematics Activities
in Educational and out-of-School Contexts is Related to Mathematics
Homework Behavior and Attainment. Contemporary Educational Psychology,
41, 111-123.

Hartas, D. (2015). Patterns of Parental Involvement in Selected OECD Countries:
Cross-National Analyses of PISA. European Journal of Educational Research,
4(4), 185-195.

Hemmerechts, K., Agirdag, O., and Kavadias, D. (2017). The Relationship between
Parental Literacy Involvement, Socio-Economic Status and Reading Literacy.
Educational Review, 69(1), 85-101.

67



Hornby, G., and Lafaele, R. (2011). Barriers to Parental Involvement in Education: An
Explanatory Model. Educational Review, 63(1), 37-52.

Isbarali, M. (2017). Aile Egitim Materyallerinin Ortaokul Ogrencilerinin Isik
Unitesindeki ve Aile Katilimli Etkinliklerdeki Basarilarma Etkisi. Yiiksek

Lisans Tezi, Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Kars.

Jeynes, W. H. (2017). A Meta-Analysis: The Relationship between Parental
Involvement and Latino Student Outcomes. Education and Urban Society,
49(1), 4-28.

Johnson, U. Y., and Hull, D. M. (2014). Parent Involvement and Science Achievement:
A Cross-Classified Multilevel Latent Growth Curve Analysis. The Journal of
Educational Research, 107(5), 399-409

Johnston, E. M. (2011). Creating Effective Homework Policies in the Secondary
Mathematics Classroom. Master Thesis, the State University of New York, New
York. https://dspace.sunyconnect.suny.edu/handle/1951/58379 (Erisim Tarihi
25.02.2017).

Junttila, N., and Vauras, M. (2014). Latent Profiles of Parental Self-Efficacy and
Children's Multisource-Evaluated Social Competence. British Journal of
Educational Psychology, 84(3), 397-414.

Kim, Y. (2009). Minority Parental Involvement and School Barriers: Moving the Focus

away from Deficiencies of Parents. Educational Research Review, 4(2), 80-102.

Kwan, Y. W., and Wong, A. F. (2015). Effects of the Constructivist Learning
Environment on Students’ Critical Thinking Ability: Cognitive and
Motivational Variables As Mediators. International Journal of Educational
Research, 70, 68-79.

Lang, S. N., Schoppe-Sullivan, S. J., and Jeon, L. (2017). Examining a Self-Report
Measure of Parent-Teacher Cocaring Relationships and Associations with

Parental Involvement. Early Education and Development, 28(1), 96-114.

68



Lee, A. N. (2012). Development of a Parent’s Guide for the Singapore Primary Science
Curriculum: Empowering Parents As Facilitators of Their Children’s Science
Learning Outside The Formal Classrooms. In Asia-Pacific Forum on Science
Learning & Teaching. 13(2), 1-27.

Malm, E. K., Hufsteler, S. M., Dietz, S. L., Malikina, M. V., and Henrich, C. C. (2017).
Associations of Parent and Staff Factors with Parent Engagement in

After-School Programs. Journal of Community Psychology, 45(4), 473-485.

Murray, K. W., Finigan-Carr, N., Jones, V., Copeland-Linder, N., Haynie, D. L., and
Cheng, T. L. (2014). Barriers and Facilitators to School-Based Parent
Involvement for Parents of Urban Public Middle School Students. SAGE open,
4(4), 1-12.

NSTA (National Science Teachers Association). (2009). Parent Involvement in Science
Learning. Arlington, VA. (Erisim Tarihi 27.03.2017).

http://www.nsta.org/about/positions/parents.aspx

Nuiiez, J. C., Suarez, N., Rosario, P., Vallejo, G., Valle, A., and Epstein, J. L. (2015).
Relationships between Perceived Parental Involvement in Homework, Student
Homework Behaviors, and Academic Achievement: Differences among
Elementary, Junior High, and High School Students. Metacognition and
Learning, 10(3), 375-406.

Pino-Pasternak, D. (2014). Applying an Observational Lens to ldentify Parental
Behaviours Associated with Children's Homework Motivation. British Journal
of Educational Psychology, 84(3), 352-375.

Pomerantz, E. M., Moorman, E. A., and Litwack, S. D. (2007). The How, Whom, and
Why of Parents’ Involvement in Children’s Academic Lives: More is Not

Always Better. Review of Educational Research, 77(3), 373-410.

Ramdass, D., and Zimmerman, B. J. (2011). Developing Self-Regulation Skills: The

Important Role of Homework. Journal of Advanced Academics, 22, 194-218.

69



Rapp, N., and Duncan, H. (2012). Multi-Dimensional Parental Involvement in Schools:
A Principal’s Guide. International Journal of Educational Leadership
Preparation, 7(1), 1-14.

Reinhart, M., Bloomquist, D., Strickler-Eppard, L., Czerniak, C. M., Gilbert, A,
Kaderavek, J., and Molitor, S. C. (2016). Taking Science Home: Connecting
Schools and Families Through Science Activity Packs for Young Children.
School Science and Mathematics, 116(1), 3-16.

Rennie, L. J., Feher, E., Dierking, L. D., and Falk, J. H. (2003). Toward an Agenda for
Advancing Research on Science Learning in out-of-School Settings. Journal of
Research in Science Teaching, 40(2), 112-120.

Rillero, P., Gonzalez-Jensen, M., and Moy, T. (2000). A Parental Involvement
Homework Activity, Science Activities: Classroom Projects and Curriculum
Ideas, 36(4),11-15.

Rosario, P., Nufiez, J. C., Vallejo, G., Cunha, J., Nunes, T., Mourdo, R., and Pinto, R.
(2015). Does Homework Design Matter? The Role of Homework's Purpose in
Student Mathematics Achievement. Contemporary Educational Psychology, 43,
10-24.

Schlee, B. M., Mullis, A. K., and Shriner, M. (2009). Parents Social and Resource
Capital: Predictors of Academic Achievement During Early Childhood.
Children and Youth Services Review, 31(2), 227-234.

Selanik-Ay, T. ve Aydogdu, B. (2016). Simif Ogretmenlerinin Aile Katilimina Y 6nelik
Goriisleri. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(23), 562-
590.

Shumow, L., and Schmidt, J. A. (2014). Parent Engagement in Science with Ninth
Graders and with Students in Higher Grades. School Community Journal, 24(1),
17-36.

Shymansky, J. A., Yore, L. D., and Hand, B. M. (2000). Empowering Families in
Hands-On Science Programs. School Science and Mathematics, 100(1), 48-58.

70



Solomon, J. (1994). Towards a Notion of Home Culture: Science Education in the
Home. British Educational Research Journal, 20(5), 565-577.

Solomon, J. (2003). Home-School Learning of Science: The Culture of Homes, and
Pupils' Difficult Border Crossing. Journal of Research in Science Teaching,
40(2), 219-233.

Suarez, N., Regueiro, B., Epstein, J. L., Pifeiro, 1., Diaz, S. M., and Valle, A. (2016).
Homework Involvement and Academic Achievement of Native and Immigrant

Students. Frontiers in Psychology, 7, 1-8.

Sukhram, D., and Hsu, A. (2012). Developing Reading Partnerships between Parents
and Children: A Reflection on the Reading Together Program. Early Childhood
Education Journal, 40(2), 115-121.

Szechter, L. E., and Carey, E. J. (2009). Gravitating toward Science: Parent—Child
Interactions at a Gravitational-Wave Observatory. Science Education, 93(5),
846-858.

Sad, S. H. ve Giirbiiztiirk, O. (2013). ilkdgretim Birinci Kademe Ogrenci Velilerinin
Cocuklarinin  Egitimine Katilim Diizeyleri. Kuram ve Uygulamada Egitim

Bilimleri Dergisi, 13(2), 993-1011.

Sad, S.N. (2012). Investigation of Parental Involvement Tasks as Predictors of Primary
Students’ Turkish, Math, and Science & Technology Achievement. Eurasian
Journal of Educational Research, 49, 173-196.

Sahin, R., Sanalan, V. A., Bektas, O., ve Kaygisiz, Y. (2010). Ebeveynlerin Fen
Okuryazarlik Diizeylerinin Ilkdgretim 7. Simif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersi Basarilarina Etkisi. Erzincan Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi

3(1), 125-143.

Tam, V. C., and Chan, R. M. (2010). Hong Kong Parents’ Perceptions and Experiences
of Involvement in Homework: A Family Capital and Resource Management

Perspective. Journal of Family and Economic Issues, 31(3), 361-370.

71



Tam, V. C., and Chan, R. M. (2016). What Is Homework For? Hong Kong Primary
School Teachers’ Homework Conceptions. School Community Journal, 26(1),

25-44,

Tam, V.CW., and Chan R.M.C. (2011) Homework Involvement and Functions:
Perceptions of Hong Kong Chinese Primary School Students and Parents.
Educational Studies, 37(5), 569-580.

Tas, Y., Vural, S. S., and Oztekin, C. (2014). A Study of Science Teachers' Homework
Practices. Research in Education, 91(1), 45-64.

Tezel-Sahin, F. ve Ozbey, S. (2007). Aile Egitim Programlarina Nigin Gereksinim

Duyulmustur? Aile Egitim Programlar1 Neden Onemlidir?. Aile ve Toplum,
3(12), 7-12.

Valle, A., Pan, 1., Regueiro, B., Suarez, N., Tuero, E., and Nunes, A. R. (2015).
Predicting Approach to Homework in Primary School Students. Psicothema,
27(4), 334-340.

Van Voorhis, F. L. (2004). Reflecting on the Homework Ritual: Assignments and
Designs. Theory into Practice, 43(3), 205-12.

Walker, J. M. T. (2016) Realizing the American Dream: A Parent Education Program
Designed to Increase Latino Family Engagement in Children’s Education,

Journal of Latinos and Education, 15 (4), 344-357.

Walker, J. M.T., Hoover-Dempsey, K. V., Whetsel, D. R., and Green, C. L. (2004).
Parental Involvement in Homework: A Review of Current Research and Its
Implications for Teachers, After School Program Staff, and Parent Leaders.
Cambridge, MA: Harvard Family Research Project, http://kids-
connect.org/homework.pdf (Erisim Tarihi 25.02.2017)

Xu, J. (2016). A Study of the Validity and Reliability of the Teacher Homework
Involvement Scale: A Psychometric Evaluation. Measurement, 93, 102-107.

72



Xu, J., Fan, X,, Du, J., and He, M. (2017). A Study of the Validity and Reliability of the
Parental Homework Support Scale. Measurement, 95, 93-98.

Yigit, B. ve Bayraktar, M. (2016). Okul Cevre iliskileri. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

73



6. EKLER

Ek-1
CEVREMIZDEKI ISIK VE SESLER AKADEMIK BASARI TESTI

S-1) “°’Go6rme olaymin gergeklesmesi igin ................... sarttir.” tiimcesini hangi

secenekteki sozciik tamamlar?

A. Enerji B. Isik C.Is1

S-2) Cisimlerin ayrintilarini gece goremeyisimizin nedeni asagidakilerden hangisi
olabilir?

A. Cisimlerin boylarinin kii¢iik olmasi

B. Cisimlerin koyu renkte olmast

C. Cisimlere yeterli miktarda 151k gelmemesi

S-3) Asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

A. Ay diinyamizin en biiylik 1s1 ve 151k kaynagidir.

B. Kendiliginden 151k yayan kaynaklara dogal is1k kaynag denir.
C. Giines gibi bazi 151k kaynaklari 1s1 da yayabilir.

S-4) Asagidakilerden hangisi yapay 151k kaynaklarina bir 6rnektir?

Al

A. Giines B. Lamba C. Yildiz
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S-5) Asagida verilen 151k kaynaklarindan hangisi digerlerinden farkhdir?

C. Yildiz
A& 4
e
< batmis, tim gokyliziini stislemisti.””’
1 2

S-6) Yukaridaki ciimlede alti ¢izili varhiklar hakkinda asagidaki bilgilerden hangisi
dogrudur?
A. 1. Dogal 151k kaynagi
2. Dogal 151k kaynag1
B.1. Dogal 151k kaynag:
2. Yapay 151k kaynagi
C. 1. Yapay 151k kaynagi
2. Dogal 151k kaynag1

S-7) Asagidaki varhiklardan hangisi 151k almayan ortamlarda bile goziikebilir?

A. Ates bocegi B. Celik tava C. Fosforlu elbise

S-8) 1. Otomobil fari 2. Floresan

4

4 MumS==t=

3. Yildizlar
Yukarida verilenlerden hangileri yapay 151k kaynagidir?
A.1-2-3 B.1-2-4 C.2-3-4
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S-9) Hangi 151k kaynag: daha teknolojiktir?

N

i o g
A. Mum 1 B. Floresan lamba C. Gaz lambasi L8 ‘

S-10) “’Insan kulag: biitiin sesleri duyabilecek sekilde yaratilmamustir. Ancak belli bir
siddete sahip olan sesleri duyabilir.”’

Asagidakilerden hangisi insan kulaginin duyabilecegi seslerden biridir?

A. Kelebegin kanat ¢irpma sesi.

B. Tirtilin hareket etme sesi.

C. Kaynayan suyun fokurdama sesi.

S-11) Gitar teli ileri geri cekilerek birakildiginda ses c¢ikarir. Bu durumdan nasil
bir sonug c¢ikarabilir?

A. Titresen cisim ses ¢ikarir.

B. Gitar dogal ses kaynagidir.

C. Ses her yere yayilir.

S-12) insan kulag hangi sesi bir aletin yardimi olmadan duyabilir?
A. Gok giiriiltiisiiniin sesini.
B. Anne karnindaki bebegin kalp sesini.

C. Denizin derinligindeki balik sesini.

S-13) Ses ile ilgili olarak asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A. Ses dalgalar halinde yayilir.
B. Sesin siddeti cismin rengine gore degisir.

C. Ses cikaran her nesne ses kaynagidir.
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S-14) isitme duyumuzu kullanarak hangisini tahmin edemeyiz?
A. Ses kaynaginin yerini.
B. Ses kaynaginin yakinlastigini ya da uzaklastigini.

C. Ses kaynaginin ses liretme siiresini.

S-15) Asagidaki aciklamalardan hangisi yanhstir?

A.Yaklagan aracin ses siddeti yliksek, uzaklasan aracinki diigiiktiir.

B. Gok giiriiltiisliniin ses siddeti diistik, yagmur damlasininki ytiksektir.
C. Fisiltinin ses siddeti diisiik, konugmaninki yiiksektir.

S-16) 100 kisilik bir toplantida konusma yapacak olan Akin bey’in mikrofon
kullanmasinin nedeni nedir?

A. Sesinin daha kisik ¢gikmasini saglamak.

B. Dinleyicileri ikna edebilmek.

C. Sesin herkes tarafindan isitilebilmesini saglamak.

S-17) Sesin siddetini yiikseltmek ve sesimizi daha uzaklara duyurmak i¢in

asagidaki araclardan hangisini kullaniriz?

@@W %ﬁ P
A. Megafon B. Piyano C. Mikroskop.ﬁ [

S-18) Asagida verilen ses ile ilgili bilgilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
1. Titresen cisimler ses liretir

2. Insan kulag biitiin sesleri duyabilir.

3. Ses kaynagina en yakin olan ses en siddetli duyulur.

A.1-3 B. Yalniz 2 C.1-2

S-19) Insam olumsuz etkileyen, kulaklara zarar veren seslere ne denir?

A. Kalin ses B. Giiriiltii C. Ince ses
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S-20) Kulak saghgi ile ilgili olarak verilenlerden hangisi yanhstir?
A. Ani ve siddetli seslerde agzimiz1 kapatmaliyiz.
B. Kulagimizda akma olursa doktora gitmeliyiz.

C. Banyodan sonra kulagimizi kurulamaliyiz.

S-21) Asagidakilerden hangisi sesin ¢cevreye yayilmasi ile ilgili dogru bir bilgidir?
A. Ses cevreye egri hareketler yaparak yayilir.

B. Ses ¢evreye dalgalar halinde yayailir.

C. Ses cevreye diiz bir sekilde yayilir.

S-22) Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A. Giines dogal 151k kaynagidir.
B. Mum yapay 151k kaynagidir.

C. Insan sesi yapay ses kaynagidir.

S-23) Asagidakilerden hangisi dogal ses kaynagidir?
A. Fliit sesi B. Araba kornasi C. Denizdeki dalga sesi

S-24) Asagida verilenlerden hangisinin ¢ikardig ses dogal ses kaynagina 6rnek
degildir?

Step 6

A.Koyun B.K&pek

1.Sesi giderek artan polis arabasi.

2.Sesi giderek azalan ¢ocuk.

S-25) Yukaridaki durumlarda ses kaynaklarinin uzaklasip yakinlasmasi hangi
secenekte dogru olarak verilmistir?
A. 1.Yaklasiyor B. Uzaklasiyor C. Uzaklasiyor

2.Uzaklastyor Uzaklasiyor Yaklasiyor
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Ek-2

ADI SOYADI:
SINIFIL:
ETKINLIK: 6
Asagidaki 6grenciler, gok sesli yerlerde bulunan insanlarda gozlenebilecek saglk problemlerini

arastirmiglardir. Buna gére dogru cevap veren &grencilerin isimlerinin yazili oldugu oklari sari
renk ile yanlis cevap veren égrencilerin isimlerin yazili oldugu oklari ise kirmizi renk ile boyayiniz.
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Etkinlik No 16
Konu/Kavramlar: Ses siddeti ile isitme arasindaki iliski, isitme kaybi
Kazanim: Siddetli seslerin isitme kaybina sebep olabilecegini kavrar.

“’Ses kirliliginin, ¢cevre ve insan sagligina olan zararlarinin neler oldugunu ve ses
kirliliginin azaltilmasi i¢in alinmast gereken énlemleri’” 6rnek vererek 6nemi tlizerinde
durunuz.

Bu aktivite;

1. Gozlemleme,

2. Gozlemlerini ve bilgilerini tartisma,

3. Bilgi edinme, sonuglara varma gibi becerileri olusturmada ¢ocugunuza yardimei
olacaktir.

Siz veliler, gerekli yerlerde soru sorarak Ogrencinin ifade hevesini kirmadan hem
cocugunuzun eksik goriinen bilgilerini tespit ederek hem de uygun yodnlendirmeleri
yaparak verilen etkinlikleri tamamlamasini saglayabilirsiniz. Umarim siz ve ¢ocugunuz
bu etkinligi yaparken eglenirsiniz ©

Saygilarimla.

YONTEM:
Bu etkinligi yaparken:

1. Etkinligi ¢ocugunuzla tartisarak onun doldurmasini saglayiniz.

2. Etkinlikte gecen kavramlar1 gocugunuza sorarak bunlar1 agiklamasini ve bu
kavramlar1 giinliik hayattaki drneklerle agiklamasini isteyiniz, yanlis ve eksik bilgilerini
tamamlayimiz.

3. Bu etkinligi yaparken anlagilmayan ya da tereddiitte kaldiginiz yerleri telefonla
arayarak sorabilirsiniz.

SONUCLAR:

Asagidaki sorulari ¢ocugunuza sorarak verdigi cevaplari tartisiniz.

1. Ses, kirlilige neden olur mu? Nasil?

2. Hangi ortamlarda ses kirliligi yogun olarak vardir? Ornek veriniz.

3. Ses kirliliginin zararlar1 neler olabilir?

Velinin Ad1 Soyadh : Omiir DAS
Velinin telefonu: Siif Ogretmeni

Velinin imzasi:

Aile Katiimh Etkinlik Ogrenci Goriis Anketi
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Ogrencinin Adi Soyadi :
Sinifi/Numarasi :
Etkinlik No

1. Bu etkinligi yaparken aile tiyelerinden yardim aldimiz m1? ( ) Evet () Hayir

a. Birinci soruya verdiginiz cevap Hayir ise yardim almamanizin sebebi nedir?

Seceneklerden bir ya da birkagini isaretleyebilirsiniz.

( ) Yardima ihtiya¢ duymadigim i¢in yardim istemedim.
( ) Ailemde bana bu konuda yardim edecek bilgiye sahip kimse yoktu.
( ) Aile bireylerinin bana yardim edecek yeterli zamanlar1 yoktu.

Varsa Diger Sebepleri yaziniz:
b. Birinci soruya verdiginiz cevap Evet ise asagidaki sorulari cevaplayiniz.

2. Bu etkinlikle ilgili yardim aldiginiz aile bireyine hangi sorular1 sordunuz ya da ondan
ne tiir bir yardim istediniz? Yaziniz.

3. Bu etkinlikle ilgili yardim aldiginiz aile bireyinin sizin sorulariniza ya da ondan talep
ettiginiz bilgilere vermis oldugu cevaplar nelerdir? Yaziniz.

4. Bu etkinlikle ilgili yardim aldiginiz aile bireyinin sizin sorulariniza ya da ondan talep
ettiginiz bilgilere vermis oldugu cevaplar sizin bu etkinligi yapmaniza ve bu konuyla
ilgili bilgilerinize nasil etki etti? Ag¢iklaymiz.

Diger goriisleriniz:
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Ek-3

BT “, T.C.
3 = IZMIR VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligii

o

Sayi : 12018877/604.01.02/42271 05/01/2015
Konu: Omiir DAS DOGAN
Arastirma [zni

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirltigtntin 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 savili vazis1 (Genelge 2012/13)

b) Kafkas Universitesi Rektérliigii Personel Dairesi Bagkanhigi'min 05/12/2014 tarih ve
4561 savili vazisi.

Kafkas Universitesi Fen Bilimiter Enstitiisti [1k&gretim Anabilim Dali (Fen Bilgisi)
Yiiksek Lisans dgrencisi Omir DAS DOGAN'n "Aile Egitim Materyallerinin ilkokul 3.
Smmf Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Cevremizdeki Isik ve Sesler Unitesi ile Aile
Katihmh Etkinliklerindeki Basarilarina Etkisi" konulu tez calismas: igin kullanacag
Slcekleri, Mudiirligiimiiz Menderes llgesi, Aluntepe Sehit Onbasi Giiray Giines [lkokulu’nda
dgrenim goéren 3. Simf &grencileri ve ailelerine uygulamak istedigi ilgi (b) yazi ile
belirtilmektedir.

S6z konusu o&lgeklerin uygulanmasimin, yukarida adi gegen llgenin okullarinda,
2013-2014 &gretim yilinda egitim 8gretimi aksatmayacak sekilde yapilmasina oybirligi ile
karar verilmistir.

Makamlarinizca da uygun goriildigi takdirde olurlaninizi arz ederim.

Vefa BARDAKCI
Midiir
OLUR
05/01/2013
Fatih DAMATLAR
Vali a.
Vali Yardimcisi - T

Hitkiimet Konag C Blok Straweji Geligtirme Hizmetleri 1 Bolumu Koﬁak/iZMlR
Elekwonik Ag: izmir.meb.gov.tr Tel: (0232)477 21238
e-posta: strateji35_l@meb.gov.ir . Faks: (0 312) 47721 07
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OZGECMIS
Ad1 Soyad: : Omiir DAS
Dogum Yeri : Mazgirt
Dogum Tarihi  : 09.10.1983
Medeni Hali : Bekar
Yabanci Dili : Ingilizce
Egitim Durumu (Kurum ve Yil)
Lise : Osmaniye Atatiirk Lisesi
Lisans : Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi

Yiiksek Lisans : Kafkas Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim

Dal1, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali

Calistig1 Kurum/Kurumlar ve Y1l :

1. Elmabulak Ik gretim Okulu - Haskdy/Mus (2006-2009)

2. Bulgurcular Yatili [Ikégretim Bolge Okulu - Mazgirt/Tunceli (2009-2010)

3. Kaymakg1 Tiirk Hava Kurumu ilkégretim Okulu - Odemis/Izmir (2010-2010)
4. Altintepe Sehit Onbag1 Giiray Giines ilkokulu Menderes/Izmir (2010-2018)

5. Menderes Belediyesi Cok Programli Anadolu Lisesi Menderes/Izmir (2018-2019)
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