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OZET

AILE EGITIM MATERYALLERI iLE SAGLANAN AILE KATILIMININ
ORTAOKUL OGRENCILERININ MADDENIN TANECIKLI YAPISI
KONUSUNDAKI AKADEMIK BASARILARINA ETKISI

Aylin GOK
Yiiksek Lisans Tezi, Fen Bilimleri Enstitiisii
Tez Damismani: Do¢. Dr. Ataman KARACOP

Temmuz 2019

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenme siireglerine katiliminin 6nemi, literatiirdeki bir¢ok
calismada vurgulanmistir. Bu ¢alismada, c¢ocuklarinin fen bilimlerini &grenme
stireglerine ebeveynlerin katilimlarinin arttirilmasina ¢alisilmistir. Bu arastirmanin temel
amact ebeveynlerin egitim materyalleriyle bilgilendirilip aile katilimli etkinlikler
yoluyla ¢ocuklarinin evde 6grenme siireclerine katilimlarinin, dgrencilerin maddenin
tanecikli yapist linitesindeki akademik basarilar tizerindeki etkisinin belirlenmesidir.
Bununla birlikte 6grencilerin evde &grenme siireglerinde aile destegi alip almama
durumlari, evde 6grenme etkinlikleri ile hedeflenen kazanimlara ulasma diizeyleri, aile
destegi alan 6grencilerin dncelikle destegine bagvurduklari ebeveynlerin kimler oldugu,
ogrencilerin aile destegi almama sebeplerinin neler oldugu ve Ogrencilerin bu
etkinliklerin zorluk diizeylerine iliskin goriislerinin belirlenmesi de amaglanmistir. Bu
caligma, Ontest- sontest kontrol gruplu yari deneysel desene gore yiiriitilmiistiir.
Arastirmanin 6rneklemi, Kars ilinde bulunan iki devlet ortaokulunda 6grenim goren
toplam 48 altinct smif O6grencisi ile okullardan birindeki 24 o6grenci velisi olarak
secilmistir. Orneklemde bulunan 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak rastgele
yontemle belirlenmistir. Deneysel uygulama siirecinde {initenin  §gretimine
baslanmadan Once deney grubunda yer alan Ogrencilerin ebeveynlerine egitim
materyalleriyle desteklenen egitim programi diizenlenmistir. Unitenin 6gretimi, her iki
arastirma grubunda da dersin 6gretim programinin 6n gordiigii 6gretim siireclerine gore
gerceklestirilmistir. Buna ilaveten arastirmaci tarafindan hazirlanan toplam yedi aile

katiliml1 etkinlik arastirma gruplarina tinitenin 6gretimi siireci boyunca evde 6grenme



etkinligi olarak yaptirilmistir. Arastirmanin verileri ortaokul 6.siif Ogrencilerinin
“Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesindeki basarilarini 6lge amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan Akademik Basar1 Testi (ABT), linitedeki konulara yonelik evde
o0grenme etkinlikleri olarak kullanilan aile katilimli etkinlik formlar1 ve 6grencilerin
goriislerinin belirlenmesi amaciyla kullanilan aile katilimli etkinlik 6grenci goriis
formlar1 kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin sonuglari, ebeveynlerin egitim
materyalleriyle bilgilendirilip aile katilimli etkinlikler yoluyla ¢ocuklarinin evde
O0grenme siireglerine katilmalarmin ortaokul Ogrencilerinin hem akademik basarilari
tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu hem de O6grencilerin iinitenin Ogretim siireci
boyunca evde O0grenme siireclerinin daha basarili gergeklesmesini sagladigini ortaya
koymustur. Bu arastirmanin bir diger sonucu ise evde Ogrenme etkinliklerinde aile
destegi alan Ogrencilerin Oncelikle destegine basvurduklart ebeveynlerin anneleri
oldugu, daha sonra sirastyla babalar1 ve diger ebeveynleri oldugudur. Bu arastirmada
ebeveynlere sadece arastirmanin kapsamindaki iinitede yer alan konular hakkinda sinirli
diizeyde bir egitim verilebilmistir. Ancak fen bilimleri dersi kapsamindaki konular
hakkindaki bilgilendirmelerle birlikte hem ebeveynlerin hem de Ogrencilerin aile
katiliminin 6nemi konusunda daha kapsamli bir egitim programina dahil edilmelerinin
faydali olacagi diisliniilmektedir. Bununla birlikte benzer ¢alismalarin fen bilimleri
dersinin farkli simif diizeylerindeki konularda ve farkli etkinlik cesitleri kullanilarak

yapilmasi Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Aile katilimi, Ev temelli fen 6grenme, Aile egitim materyali

2019, 95 Sayfa
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THE EFFECT of FAMILY INVOLVEMENT PROVIDED by FAMILY
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The importance of parental involvement in their children’s learning processes has been
highlighted in many studies in the literature. In this study, it was tried to increase
parental involvement in processes of learning science. The main aim of this study is to
identify the effect of parental involvement on academic success of students in the unit of
particulate nature of matter by informing parents through training materials and family
involvement events in learning processes of their children at home. In addition to this, it
was aimed to determine whether students get family support in learning processes at
home or not, their levels of achieving targeted gains through learning activities at home,
who the parents whose support is firstly appealed by the students getting family support
are, what reasons for students not receiving family support are and students’ views
regarding difficulty levels of these activities. This study was conducted according to a
quasi-experimental design with pretest, posttest control group. The sample of the study
was chosen as a total of 48 sixth grade students in two state secondary schools in Kars
and 24 parents in one of the schools. The students in the sample were randomly selected
as experimental and control groups. During the experimental application process, a
training program supported with educational materials was organized for the parents of
the students in the experimental group before teaching the unit. The teaching of the unit
was carried out in both research groups according to the teaching processes which
course curriculum predicted. In addition, totally seven family participatory activities
prepared by the researcher were conducted to research groups as home learning

activities during teaching process of the unit. The data of the study was collected via



Academic Achievement Test (ABT) prepared by the researcher to measure the success
of the 6th grade students in the unit of particulate nature of matter, family involvement
activity forms used as home learning activities for the subjects in the unit and student
opinion forms used for determining the opinions of students for family involvement
activities. The results of the study revealed that parents’ involvement in their children’s
home learning processes via family involvement activities after being informed through
training materials both had a positive effect on academic achievement of secondary
school students and enabled home learning processes of students to continue more
successfully during teaching process of the unit. Another result of this study is that the
students who receive family support in home learning activities appeal to parental
support of their mothers at first and then their fathers and others respectively. In this
study, only a limited level of education could be given to the parents about the subjects
in the unit covered by the research. However, it is considered useful to include both
parents and students in a more comprehensive training program about the importance of
family involvement, along with information on topics covered in the science course.
Also, it may be suggested that similar studies should be conducted on subjects at

different grade levels of the science course and by using different types of activities.

Key Words: Family involvement, Home based science learning, Parent training

material
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ONSOZ

Bu calisma Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri
Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans tezi olarak

hazirlanmstir.

Yapilan arastirmanin temel amaci; ebeveynlerin egitim materyalleriyle bilgilendirilip
aile katiliml etkinlikler yoluyla ¢ocuklarinin evde 6grenme siireclerine katilimlarinin,
Ogrencilerin maddenin tanecikli yapis1 {nitesindeki akademik basarilar1 tizerindeki

etkisinin belirlenmesidir.

Tez calismamda arastirmanin planlanmasi, uygulanmasi ve sonug¢lanmasinda biiyiik
emegi gecen, yogun calismalarinda bana zaman ayirarak derin bilgilerinden faydalanma
firsat1 veren, 0grencileri olmaktan her zaman gurur duydugum danigmanim Sayin Dog.
Dr. Ataman KARACOP’e en igten tesekkiirlerimi sunarim. Calismalarim esnasinda ve
tezin hazirlanmasi silirecinde yardimlarini esirgemeyen tiim meslektaslarima ve annem

Saltanat GOK ve babam Halit GOK’ e tesekkiirii bir borg bilirim.

Yiiksek Lisans ¢aligmalarim boyunca bana maddi ve manevi her konuda yardime1 olan

herkese tesekkiirli bir borg bilirim.

Kars—2019 Aylin GOK
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1.GENEL BILGILER

1.1.Giris

Degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmanin fen ve teknolojinin uyum igerisinde
caligmasini incelemek ve yapilan c¢alismalart anlamak ile miimkiin olacagi
diistiniilmektedir (Cakici, 2009). Fen bireyin yasadigi diinyayr tanimasi, tanima
stirecinde gozlem yaparak gozlemlerini agiklamak amaciyla hipotezler kurmasi, kurulan
hipotezlerin gegerli ve giivenilir yontemlerle test edilmesi ile elde edilen verilerin
bilimsel metotlar kullanilarak agiklanmasidir (Bozkurt ve Aydogdu, 2009). Teknoloji
ise, bilimsel yontemlerle giinlikk hayattaki problemlerin ¢oziilmesidir (Korkmaz, 2004).
Teknoloji disiplinler arasi bilgilerden yararlanip, materyal, enerji ve araglar1 kullanarak,
insan ihtiyag ve arzularini yerine getirmek i¢in dogal diinyanin degistirilmesidir (MEB,

2018).

Fen bilimleri egitimi insanin varolusundan itibaren yasadigi ortami, etkilesimde
bulundugu hayati merak etmesiyle ortaya ¢ikmis ve bu meraki yeni nesillere asilamay1
hedefleyen bir bilim dali haline gelmistir. Bu egitim ortamlar:1 ise aile ve egitim
kurumlari tarafindan saglanabilmektedir (Lee, 2012; Meri¢ ve Tezcan, 2005). Fen
bilimleri hayatin i¢inde oldugundan her asamada ¢ocuga yaratici diisiinme becerisi
kazandirir. Yagadig1 diinyay1 anlamay1 ve ona farkli yaklasmay1 saglar. Hayatina bakis
acist degisir ve bu degisim ¢evresindeki iletisimini de gelistirir, ¢gevresini algilamasinda
farkli bir boyut kazandirarak diinyasini kesfini saglar. Fen egitimi ¢ocugun yasadigi
diinyanin varligin1 olusturan her seyin egitimidir; ictigi suyun, aldigr nefesin,
viicudunun, etrafinda gordiigii hayvanin, bitkinin, giinesin, 151gin egitimidir. Bu acidan
diistintildiiglinde fen bilimleri hayatin i¢indedir ve ¢ocugun egitim siireci etkilesimde
bulundugu her ortamdan etkilenmektedir (Aksu ve Karagop, 2015; Hanger, Sensoy ve
Yildirim, 2003). Fen egitimine verilen énem toplumsal gelisimi de artiracagi i¢in bu
stiregte en Onemli rol ailelere aittir (Beydogan, 2006). Ailenin egitim siirecine
katilimini, anne babalarin ¢ocuklarinin gelisim ve egitimlerine katkida bulunmalari i¢in
egitim kurumlarinin diizenledigi etkinlikler olarak tanimlayabiliriz (Cagdas, Ozel ve

Konca, 2016; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Keles ve Sigirtmag, 2016).



Egitimde aile katilimiyla; ailelerin ¢ocuklariin egitim siirecindeki basarisinin, 6zel ilgi
ve yeteneklerinin neler olabilecegini kesfederek cocuklara ev ortaminda destekleyici
calisma ortamlar1 hazirlayarak c¢ocukta goriilen olumlu davranis degisiklerinin ve
akademik basarilarindaki artisin siirekliligini saglayarak egitim siirecinde yasadiklari
olumsuzluklari 6nleme, egitim Ogretim siirecinde ona uygun Ogretim yOntem ve
teknikleri gelistirilerek ailelerin ¢ocuklarinin hayatina aktif olarak katiliminin
hedeflendigi belirtilmistir (Cagdas vd., 2016; Rapp ve Duncan, 2012). Aile ortami
cocugun bir¢ok tecriibesine temel olusturan bir ortamdir. Ailenin bu 6zelligine yonelik
yapilan birgok arastirma ailenin hayatin her asamasinda oldugu gibi ¢cocugun egitim
hayatinda da 6nemli etkisinin olabilecegini gostermektedir. Ailelerin egitim siirecine
katilim1 egitimin niteligini artirabilecek en 6nemli yontemlerden biridir. Aile katilimi
yaklagimi; egitim silirecine katilmasi, siiregte desteklenmesi, ¢cocuklarin hayatinin her
asamasinda daha etkili olabilmesi i¢in egitim siirecinin her agamasinda bilgilendirilip
stirece dahil edilmesi, egitim programlarinin diizenlenmesinde etkili olmasi, egitim
kurumlarinin ve ¢ocugun bu siiregten verimli etkilenmesini amaglayan bir yaklasimdir
(Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Rapp ve Duncan, 2012). Aileler katildiklari
etkinliklerde, okullarda gegirdikleri siirelerde cocuklar1 akranlariyla ayni ortamda
gorerek onlarin zayif ve giiglii yonlerini gozlemler bu gozlemleri sayesinde aileler
cocuklarmin kesfettikleri yonlerini gelistirerek cesitli beceriler kazanmalarina katkida
bulunurlar. Ailenin bu tiir etkinliklere ilgisinin artmasi ile aile iliskilerini gelistirir ayni
zamanda ¢ocugun akademik bagarisini ve dzgiivenini olumlu yonde etkiler (Lindberg ve

Demircan, 2013).

Aile katilminin en 6nemli boyutlarindan biri olan anne babalarin 6gretmenle olan
iletisimi sayesinde, sadece ¢ocugun egitim siirecinin takibini degil, yetenek ve duygusal
yonden de gelisiminin takibi saglanarak akademik basarinin yaninda sosyal gelisiminin
de kontrolii saglanabilir (Sad ve Girbiiztiirk, 2013). Cocugun akademik basarisinda
sadece bireysel cabasi1 degil dogrudan ve dolayli etkilere sahip olabilecek okul ve aile
ile ilgili degiskenlerin de etkili oldugu giinlimiizde de kabul goérmektedir. Cocugun
egitim slirecinde aile sadece egitim temelli destekle degil okul, 6gretmenler ile kargilikli
etkilesim ve giiclii iletisimle ¢ocugun egitim siirecine destekleyici ve katilimci etkiye
sahip olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Lindberg, 2017). Ailenin bu siiregte etkin rol

oynamas1 Ogrenciyi cesaretlendirir ve bu Ozgilivenle 6grenci her tiirlii sorunla bas



edebilir hale gelir. Ayn1 zamanda Ogrencinin okula kars1 tutumu degisir ve siirece
katilimi da artar. Aileler hem cocuklariyla kuracagi iletisimin niteliiyle hem de egitim
kurumundaki 6gretmen ve yoneticilerle isbirligiyle, iletisim sikligiyla siirece katilimini
artirabilir ve Ogrenci basarisin1 etkileyebilir (Aslanargun, 2007). Ailelerin egitim
siirecine katiliminin en Onemli sonucu oOgrencinin akademik basarisindaki artigtir
(Kegeli-Kaysili, 2008). Ailelerin akademik basaridaki bu etkisi incelendiginde aileleri
tarafindan desteklenen Ogrencilerin okul hayatindaki basarilarimin  da  arttig

gbzlemlenmistir (Cagdas vd., 2016).

Aile katilim1 6grencinin egitim hayatina olumlu katki sagladigi gibi ailenin bulundugu
yasam durumlar1 ve ailenin egitim seviyesi de Ogrencinin egitim hayatini olumsuz
etkileyebilir. Aile icinde yasanan olumsuzluklar anne babanin yanlis tutum ve
davraniglart 6grenci basarisin1 diistirmektedir. Siirekli en basarili olmasini istemesi,
diger ¢ocuklarinin basarilariyla kiyaslamasi ve ¢cocugu rekabete yonlendirmesi ¢ocugun
okula, derslere olan ilgi ve motivasyonunu diisiirecektir. Bu sekilde aileleri tarafindan
yeterince destek ve kabul gormeyen 6grencinin basarist da diisecektir (Ceylan ve Akar,
2010; Coté, Bouffard ve Vezeau, 2014). Cocugun egitim ortaminda basarili olabilmesi
i¢in okul i¢i ve okul dis1 ortamin birbiriyle paralel olarak hareket etmesi gerekir. Okulda
yapilan egitim Ogretim faaliyetlerinin okul dis1 ortamda aile katilimli etkinliklerle
pekistirilmesi basar1 hedefine olumlu katki saglayabilir. Bu siire¢cle okul yonetimi,
Ogretmen, 6grenci ve ailelerin birlikte hareket etmesi g¢ocuklar1 hedeflere daha kolay
ulagtirabilir. Cocuklarin okul ortaminda edindigi bilgi ve becerileri yasamina yansitarak
karsilastigi problemlerin ¢6ziimiinde kullanmasi yeni Ogrenecegi bilgilere temel
edinmesi egitimin temel hedeflerinden biridir. Bu asamalarin gergeklestirilmesinin en
biiylik destekgisi ise ailenin egitim siirecine dahil edilmesi olabilir (Akkok, 2004;
Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010).

Egitim siirecinde ¢ocuklarin basarisini etkileyen faktorler 3 baglik altinda toplanabilir.
Bunlar birey yani &grenci, okul ve toplumdur. Ogrencinin zeka diizeyi, kisilik
ozellikleri, ilgi, tutum ve beklentileri, motivasyonu vb. bireysel Ozellikleri okul
basarisini olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir. Giiniin biiytlik bir kismin1 okulda
geciren 0grenci bu siiregte egitim ortaminda yasanilan her seyden olumlu ya da olumsuz

bir sekilde etkilenmektedir. Okul ve sinifta yasanilan her sey egitim siirecine olumlu ya



da olumsuz etki olarak yansimaktadir. Okul yapisini etkileyen en dnemli unsur ise okul
yonetimi ve Ogretmenlerdedir. Yasanilan olumlu davramis ve uygulanmak istenen
hedefler dogrultusunda 6grenci bu siireci e8itim hayatina etkili bir sekilde yansitarak
siirdiirebilir. Okulun genel yapis1 ve yoOnetimi, egitim silirecinin yeniliklere agik bir
sekilde siirdiiriilmesini saglayan, okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina uygun hale getirilmesini saglayan, egitim hedeflerine uygun yenilik¢i
O0gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasina destek veren bir yapiya sahip olmasi
Ogrencilerin basar1 hedeflerine ulastirilmasini kolaylastirabilir. Cocugun basarisini
etkileyen bir diger faktor ise ¢ocugun iginde bulundugu toplumdur. Cocugun iginde
bulundugu toplumda en yakin etkilesim ve iletisim igerisinde bulundugu ve onun
hayatinin her asamasini olumlu ya da olumsuz etkileyen unsur ise ailedir. Anne babanin
egitim durumu, sosyoekonomik durumu, aile i¢i iligkiler, anne babanin ¢ocuga karsi
tutumlar1 ve ¢ocuktan beklentileri, gocugun yasam ortami, ¢aligma ortami ¢ocugun okul
basarisini etkilemektedir (Coté vd., 2014; Caliskan ve Ayik, 2015; Giil ve Aslan, 2016).
Yapilan arasgtirmalarda Ogrencilerin  basar1  hedeflerine ulasmasinda bireysel
calismalarinin dogrudan etkili oldugu, aile, okul ve sosyal ortamlarin ise bu siiregte
dolayli etkiye sahip olabilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin basarisizlig1 iizerine yapilan
arastirmalarda 1ise basarisizlik sebepleri arasinda aileden kaynaklanan nedenler

belirtilmistir (Erden, 2001; Dam, 2008 ).

1.1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitim sistemindeki diizenlemelerle birlikte ailelerin egitim siirecine katiliminin 6grenci
basarisi tizerindeki etkisi de artmistir. Yapilan aragtirmalara goére 6grencilerin akademik
basarilarinda sadece okuldan kaynakli nedenlerin degil aileye bagl degiskenlerin etkisi
oldugu savunulmustur (Ceylan ve Akar, 2010). Bu goriise ek olarak yapilan yasal
diizenlemelerle ailelerin okul ortamina daha sik dahil edilmesi hedeflenmistir. Bu
dogrultuda giiniimiizde aileler egitsel temelli anne babalik rollerine ek olarak
cocuklarmin gelisimine yonelik destekleyici ve katilimci olmalarini gerektiren roller de

eklenmistir (Lindberg, 2017).

Egitimde aile katilim1 “ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireclerine ve deneyimlerine

katilimlar1” olarak tanimlanmaktadir. Bu katilim hem okul temelli katilim ve ev temelli



katilim1 kapsamaktadir. Okul i¢i katilim ebeveynlerin okulda gergeklesen etkinliklere,
bilgilendirme ve okul personeliyle iletisim siirecine katilim olarak nitelendirilmektedir.
Ev temelli katilim ise 6grencilerin okulda gerceklesen etkinliklerin, bilgi ve becerilerin
evde ebeveynlerle tekrarini saglayarak ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik basarilarini

yonlendirmelerini saglayan siire¢ olarak belirtilmektedir (Rapp ve Duncan, 2012).

Fen egitimi siirecinde de ailelerin egitimciler kadar onemli rolleri bulunmaktadir.
Aileler, okul i¢i ve okul disi etkinliklerle ¢ocuklarinin egitiminde kolaylastirict rol
oynarken, fen egitiminde ¢ocuklarina dogrudan bilgi vermek yerine onlarin uzun vadede
arastirlp sorgulayarak bagimsiz 6grenenler haline gelebilmelerini saglayarak bilimsel
arastirma becerileri ve bagimsiz problem ¢ézme konusunda beceriler kazanmalarini
destekleyebilir. Ebeveynler cocuklariyla fen konusmak ve gergeklestirebilmek icin evde
veya diger resmi olmayan ortamlarda “6gretilebilir anlar1” yakalayarak ¢ocuklarinin
bilimsel arastirma deneyimlerini gergeklestirmelerine destek olabilirler (Lee, 2012). Bu
nedenle fen egitimi sadece okulda Ogretilen bilgi ve becerilerle sinirli tutulamaz, bu
egitim siireci orgiin egitim siniflarinin disindaki ebeveynlerin aktif olarak rol oynadigi
tim ortamlar1 igermelidir (Epstein, 2008). Yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarin okul
disinda yaptiklar etkinlikler ve 6grenme ortamlarindaki gelismeleri resmi siniflardaki
motivasyon ve basarilariyla baglantili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle basarili
informal 6grenme deneyimleri ¢ocuklarin yalnizca fen bilgisi ve becerilerini
kazanmalarina imkan tanimakla kalmaz ayni zamanda fen Ogretiminin anlamli ve
faydali olabilecegini hissetmelerini saglar. Resmi siniflar disinda birgok 6grenme ortami
cocuklarin daha az yapilandirilmis ve daha 6zgiin etkinliklere katilmalarina imkan
taniyabilir. Daha 1yi bilinen ev ortami, parklar, bahgeler, oyun alanlar1 gibi yakin ¢evre
disinda informal 6grenme ortamlarina bilim miizeleri, planetaryum, hayvanat bahgesi
ornek verilebilir. Bazen yolda yiiriirken, bir yemek sirasinda veya televizyonda bir bilim
belgeselini izlerken 6grenme gergeklesebilir. Bircok okul dis1 6grenme ortaminin egitim
siirecindeki onemi ebeveynler tarafindan bilinmemektedir. Bu siirecte Ogretmenler
ailelere fen bilimlerinin hayatin iginde oldugu ve egitim siirecindeki basarinin
yasadigimiz ortamlarla iliskili oldugu noktasinda bilgilendirmeler saglayabilirler (Erten
ve Tasci, 2016).



Fen bilimleri programi incelendiginde bazi konu ve kavramlarin soyut ve mikro
diizeyde olmasi gerekcesiyle Ogrenciler tarafindan Ogrenilmesi ve anlasilmasi zor
konular oldugu ifade edilmistir (Cavdar, Doymus ve Okumus, 2016). Bu konulardan
biri de kimyanin temelini olugturan maddenin tanecikli yapisidir. 6. sinif fen bilimleri
kitabt1 maddenin tanecikli yapisi iinitesi incelendiginde konunun soyut olarak ve
kavramlarin mikro diizeyde agiklandif1 gozlemlenmistir. flkogretim ikinci seviyede
olan Ogrencilerin soyut diisiinme becerileri gelismediginden konuyu 6grenmekte ve
zihinlerinde canlandirmakta zorluk c¢ekmektedirler (Balim ve Ormanci, 2012). Bu
tinitede 0grenciler maddenin goriinmez taneciklerden olustuklarini tanecikler arasinda
bosluklar oldugunu ve bu bosluklarin durumuna gore kati, sivi, gaz olarak
nitelendirildiklerini 6grenerek atom ve molekiil kavramlarini ayirt edebilmektedirler. Bu
bilgilerden hareketle fiziksel ve kimyasal degisim olaylarin1 gézlemleyip hal degisim

konusu hakkinda da bilgi sahibi olabilmektedirler (Ozalp ve Kahveci, 2011).

Bu arastirmanin temel amaci ebeveynlerin egitim materyalleriyle bilgilendirilip aile
katilimli etkinlikler yoluyla cocuklarmmin evde o6grenme siireclerine katilimlarinin,
Ogrencilerin maddenin tanecikli yapisi iinitesindeki akademik basarilar1 {izerindeki
etkisinin belirlenmesidir. Bununla birlikte 6grencilerin arastirma kapsamindaki iinitenin
Ogretimi siirecinde evde 6grenme etkinlikleri olarak kullanilan aile katilimli etkinlikleri
gerceklestirme silireglerinde aile destegi alip almama durumlarina gore etkinliklerle
hedeflenen kazanimlara ulagsma diizeylerinin belirlenmesi de amaglanmistir. Ayrica bu
aragtirmanin bir diger alt amac ise aile destegi alan 6grencilerin dncelikle destegine
basvurduklart ebeveynlerin kimler oldugu, o&grencilerin aile destegi almama
sebeplerinin neler oldugu ve oOgrencilerin bu etkinliklerin zorluk diizeylerine iliskin
goriiglerinin belirlenmesidir. Bu amaglar ¢ercevesinde arastirmanin temel problemleri

ve arastirma sorular1 agagidaki gibi ifade edilmistir.

1.1.2. Problem Cumlesi

1. Ebeveynlerin egitim materyalleriyle bilgilendirilip aile katilimli etkinlikler yoluyla
cocuklarin evde 6grenme siireclerine katilimlarinin, 6grencilerin maddenin tanecikli
yapist initesindeki akademik basarilar1 {izerinde etkisi var midir? Bu problemin

cevaplanmasi i¢in agagidaki sorularin cevaplart arastirilmistir.



1.1. Arastirma gruplarinin maddenin tanecikli yapist adl1 tinitedeki konulara iliskin 6n

bilgi diizeyleri arasinda farklilik var midir?

1.2. Arastirma gruplarinin maddenin tanecikli yapist adli iinitedeki konulara iliskin

akademik basarilar arasinda farklilik var midir?

2. Ogrencilerin arasgtirma kapsamindaki iinitenin Ogretimi siirecinde evde 6grenme
etkinlikleri olarak kullanilan aile katilimli etkinlikleri gerceklestirme siireglerinde aile
destegi alip almama durumlarina gore etkinliklerle hedeflenen kazanimlara ulagma

diizeyleri nasildir?

3. Arastirma gruplarinin evde Ogrenme etkinlikleri olarak kullanilan aile katilimli

etkinlikleri gerceklestirme stireglerinde ebeveyn destegi alma diizeyleri nasildir?

4. Arastirma gruplarimin evde 6grenme etkinlikleri olarak kullanilan aile katiliml
etkinlikleri gerceklestirme siire¢lerinde Oncelikle destegine basvurduklari ebeveynleri

kimlerdir?

5. Arastirma gruplarinin evde O0grenme etkinlikleri olarak kullanilan aile katilimli
etkinlikleri gergeklestirme siireglerinde ebeveyn destegi almamalarinin sebepleri

hakkindaki goriisleri nelerdir?

6. Arastirma gruplarinin evde O0grenme etkinlikleri olarak kullanilan aile katilimli
etkinliklerin zorluk diizeylerine iligkin goriisleri nelerdir?

1.1.3. Arastirmamin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan Ogrenciler ve veliler veri toplama araglarma gergek

performanslarini ve diisiincelerini yansitacak sekilde yanit vermistir.

2. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin kontrol ve deney grubunu benzer sekilde

etkiledigi varsayilmistir.

3. Arastirmact ve 6gretmenin deneysel uygulama disinda deney ve kontrol gruplarindaki

Ogretim siirecinde tarafsiz davrandiklart varsayilmistir.



4. Aile egitim materyali ile bilgilendirme ¢alismasina katilan velilerin egitim
materyallerini iyice anlayincaya kadar inceledikleri ve ihtiya¢ duyduklarinda arastirmaci

ile irtibata gectikleri varsayilmistir.

1.1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma;

1. Kars il merkezde bulunan Dede Korkut Ortaokulu 6. siif 6grencileri, Kars Imam

Hatip Ortaokulu 6. sinif 6grencileri ve bu 6grencilerin ebeveynleri ile,
2. Altinct sinif maddenin tanecikli yapisi tinitesindeki konularin 6gretimi ile,

3. Arastirmacinin maddenin tanecikli yapisi konusunda hazirladigi aile katilim

materyalleri ve etkinlik formlari ile,

4. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar testi, aile katilim1 etkinlik formlar1 ve

aile katilimli etkinlik 6grenci goriis formlarindan elde edilen verileri ile sinirhdir.

1.2. Literatiir Bilgileri

1.2.1. Fen Bilimleri Egitiminin Onemi

Fen egitiminin genel amaglarindan biri de tiim bireylerin fen okuryazari olarak
yetistirilmesidir. Fen okuryazarliginda bireyin fizik, kimya, biyoloji, yer bilimi ve
astroloji alaninda yeterli bilgi ve becerilere sahip olup elde ettigi bilgi ve becerilerle
merak duygusu ile kesfettigi diinyasina temel olusturmay1 hedefleyip kesif sirasinda
karsilastigi problemleri ¢ozebilecek yeterlilige erismesi hedeflenmistir. Olusturdugu
¢ozlim ve yontemleri yasamina uygulayarak yasamis oldugu toplum, ¢evre ve birey
iliskisini gozlemleyip dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilinci
olusturmasidir. Fen bilimleri egitiminin Oncelikli hedeflerinden birisi de, fen ve
teknoloji alaninda kariyer ve girisimcilik bilincini olusturup bilimsel bilginin nasil elde
edildigini bilim insanlarmin bilgiyi elde etme siireclerini gozlemleyerek kendi

aragtirmalaria uygularken dikkat edebilecegi hususlari ve bilimsel bilgi elde etmede



giivenlik bilincine sahip olabilen bireyler yetistirmektir. Ayrica fen bilimleri egitimi
yoluyla, sosyo-bilimsel konularda muhakeme yetenegi gelistirilmis, karar verme ve
bilimsel diisiince becerileri gelismis, evrensel ahlak degerlerini, milli kiiltiirti ve bilimsel
etik ilkelerini benimseyen bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (MEB, 2018). Fen
okuryazarligi, bilimsel gelisimi takip edebilecek yeterlilige erisen, degisimleri takip
eden olaylar arasindaki neden ve sonug iliskilerini kavrayarak sonuca inebilen bu
stirecte bilimsel bilgiyi kullanabilme diizeyine ulasmis bireylerin 6zellikleri olarak da
tanimlanabilir. Bu 6zellikler incelendiginde bilimsel okuryazarlik tiim yasam boyunca
gecerli olan ve erken yaglarda elde edilen degerler ve tutumlarla baglar. Fen
okuryazarlig1 yasanilan diinyanin fen ve teknolojiyle gelistiginin insanlar tarafindan
anlasilmasi ve bunun farkindaliginin hayata uygulanma siireci olarak da diisiiniilebilir

(Aktamis, 2017; Hanger vd., 2003).

PISA temel alanlarindan biri olan fen okuryazarligin1i 2015 uygulamasinda 6n plana
almigtir. PISA 2015’te fen okuryazarligini “etkin bir vatandas olarak fen ile ilgili
fikirlerle ve fen ile ilgili meselelerle ugrasabilme becerisi” olarak tanimlamistir. PISA’
da kullanilan fen okuryazarligi terimi daha ¢cok uygulamaya doniik, mantik ¢ergevesinde
Ogrenilen bilgilerin yorumlanabilmesi, 6grenilenler hakkinda fikir sahibi olunabilmesi,
bilimsel bilgiyi yaratict bir sekilde gilinlik hayatta kullanilabilmesi olarak
degerlendirilebilir (Cayc1 ve Atalay, 2017).

Fen bilimleri egitimi, hem gelismis hem de gelismekte olan iilkelerin teknolojik
gelismeyi, kiiresel ekonomik rekabeti ve ekonomik biiylimeyi desteklemesi igin
ozellikle onemlidir (Schulze ve Lemmer, 2017). Fen ve teknoloji ile ilgili yasam
kosullarina etkin bir sekilde katilmak i¢in gerekli olan yeterlilikleri gostermeyen
Ogrenciler ve onlara yeni teknoloji yaratma potansiyeli verecek becerilere sahip
ogrenciler arasinda fen okuryazarhiginda biiyiik bir fark oldugu belirtilmistir (Alivernini
ve Manganelli, 2015). Bireylerin olaylar1 farkli bakis agilariyla yorumlayabilmesi,
bilgiye ulagsma yollarini kesfedebilmesi, kesfedilen bilginin giinliik hayatta karsilasilan
durumlara uyarlanabilmesi 0Ozelliklerini  tagimasiyla miimkiin olabilir. Fen
okuryazarligina farkli bir acidan yorumlanabilirse bireyin kavram, teori, prensip ve
bilimsel siiregleri kavrayarak farkli yorumlamalariyla karsilasmis oldugu problemlere

uygulayip elde ettigi sonuglar1 giinlilk hayatina yansittiginda fen ve teknolojinin



toplumsal siireclerle de iliskili oldugunun farkindaligma erisebilir. Ozetle bir toplum
bilimsel okuryazar bireylerden olusursa yeniliklere O6nderlik ederek gelisim siirecine
acik hale gelebilir. Fen bilimleri dersinin temeli de ailede edinilen ilkdgrenimlerle
baslayabilir. Fen egitiminin ilk siireci ¢ocuklarda merakla baglar. Yasamin ilk yillarinda
merakla sorduklart doga olaylartyla ilgili sorular ve aldiklar1 dogru cevaplar ilerleyen
yillarda karsilasacaklar1 fen bilimleri egitim silirecine temel olusturabilir. Soru
cevaplama siirecinde ailenin fen okuryazarlik diizeyi buna yonelik verilen cevaplar
¢ocugu bilimsel siireglere yonlendirebilir ve dogru bilgiye ulastirabilir (Cagdas vd.,
2016; Reinhart vd., 2016; Sahin, Sanalan, Bektas ve Kaygisiz, 2010).

Ulusal Fen Ogretmenleri Birligi (NSTA) bir c¢ocugun ogrenme siirecinde aile
katiliminin, fen bilimleri 6grenmeye yonelik becerisini ve ilgisini tesvik etme acisindan
o6nemli oldugunu belirtmistir. Dogumdan itibaren ¢ocuklar ¢evrelerini merakla inceler,
yasadiklar1 diinya hakkinda bilgi elde etmek igin siirekli sorular sorar aileler bu
merakini tesvik ederek neler yapabileceklerini agiklamali ve g¢ocugu bagimsiz bir
sekilde kesfetmeye tesvik eden ortam yaratmalidir. Aileler bu siirecte bilgi ve
becerilerini nasil gelistireceklerine yardimci olarak arastirma ve sorgulamaya dayali
stireci destekleyerek deney yapmaya cesaretlendirebilir. Fen 6gretimi i¢in kaynaklara
nasil ulasacagina yardimeci olabilir cocuguyla birlikte 6grenebilir. Bilimsel okuryazarlik
bilgi elde edilip girisimde bulunuldugunda 6grenilebilir. Fen Ogrenilenlerin hayatla
iligkilendirip kavrama siirecidir (Aktamis, 2017). Yasadigimiz ¢agda arastiran,
sorgulayan, lreten bireyler yetistirerek Ogrenilenlerin deneyimlenmesi ve hayata
uyarlanmasini kolaylastirict ortam saglayarak bilginin gelistirilmesi ve degistirilmesi

slirecini olumlu yonde etkileyebiliriz (Hanger vd., 2003).

1.2.2. Aile Katilim

Aile katilimini, anne babalarin ¢ocuklarinin gelisim ve egitimlerine katkida bulunmalari
icin egitim kurumlarmin diizenledigi etkinlikler olarak tamimlayabiliriz. Ayrica aile
katilimi, anne babalarin ¢ocuklarin gelisim ve egitim siirecine katkida bulunabilmeleri
amaciyla stirece dahil edilmeleri, aile- ¢ocuk etkilesiminde olumlu etki yaratabilecek
etkinlikler olarak veya bir ¢ocugun okul caligmalarina iliskin ailede farkindalik

olusturma, ebeveynlerin 6grenci basarilarindaki etkisini artirma, 6grencinin gelisimiyle
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ilgili tutarli bir iletisim kurma siireci olarak tanimlanabilir (Aktamis, 2017; Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010; Keles ve Sigirtmag, 2016). Epstein ve Sheldon (2016) ise
ailelerin ¢ocuklariin egitim siirecine dahil edildigi, ¢ocuklarinin akademik basarinin
artirtlmasi i¢in okul ve ev ortaminin etkilesimli bir sekilde iletisiminin gii¢lendirilmesi
amactyla egitim programinin ailenin katilimma gore zenginlestirilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Ailenin egitim siirecine katilimiyla anne babalar egitim ortaminda da
cocuklarinin davramiglarini gézlemleyerek gocuklarinin okul disi 6grenme siireglerini
nasil olumlu etkileyebilecekleri yoniinde profesyonel egitimcilerden destek alabilirler.
Boylelikle ebeveynler edindikleri bilgi ve deneyimler sonucunda ¢ocuklarmin egitim
siirecinde gerekli bilgi, beceri ve sosyal destekte bulunabilirler (Omeroglu, Kandir ve
Ersoy, 2003; Lindberg ve Demircan, 2013).

Aile ¢ocugun ilk egitildigi yer ve anne babalar ise ¢ocuklarin ilk 6gretmenleridir. Cocuk
yasamin her aninda anne ve babanin bilgi, beceri ve deneyimlerini gézlemleyerek ve
ornek alarak hayatinin her asamasinda uygulamaya ¢alisir. Ailenin ¢ocugun hayatindaki
bu Onemi arastirmacilar tarafindan incelenmis ve egitim hedeflerine uygulanmasi
amaglanmistir. Ailenin ¢ocugun egitim siirecine dahil edilmesi g¢ocugun egitim
ortaminda kendini glivende hissederek kazanimlarini artirmasini saglayabilir. Okulda
elde edilen bilgi ve beceriler evde aile destegiyle tekrarlanip pekistirilmedigi siirece
unutulur ayn1 sekilde bu agsamada da ailenin destegine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ailelere
cocuklarinin hayatlarindaki dnemleri hakkinda gerekli bilgilendirmeler saglanarak daha
bilingli, 6zgliven sahibi, kendisine ve topluma yarali bireyler yetistirilebilir. Aileler
katildiklar1 etkinliklerde, okulda geg¢irdikleri siirelerde c¢ocuklarini akranlariyla ayni
ortamda gorerek onlarin zayif ve giiclii yonlerini gézlemlerler bu gézlemleri sayesinde
bu aileler cocuklarmin bu yonlerini gelistirerek cesitli beceriler kazanmalarina katkida
bulunurlar. Ailenin bu tiir etkinliklere ilgisinin artmasi aile iliskilerini gelistirir ayni
zamanda ¢ocugun akademik basarisin1 ve 6zgiiveni olumlu yonde etkiler (Giimiiseli,
2004; Meri¢ ve Tezcan, 2005). Aileler cocuklarinin egitimlerinde biiyiik Oneme
sahiptirler. Okul yillarinda ve yasamlarinin ilerleyen siireclerinde onlara basarinin
anahtarin1 sunabilirler. Aileler ¢ocuklarin sahip olduklart en 6nemli 6gretmenleridir.
Cocugun gelisim siireci boyunca zihinsel, fiziksel etkilesimleri ilk ailede baslar. Aile
cocugun hayatinin her asamasinda olumlu ve olumsuz etkiye sahiptir. Aileler,

Olusturacaklar1 olumlu etkilesim ve yapacaklari yonlendirmelerle c¢ocugun egitim
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stirecinde 6nemli rol oynayabilirler. Bu nedenle aileleri ¢ocuklarinin egitim siirecinde
yonlendirmek biiylik Oneme sahip olabilir. Aile katilimi, egitim hedeflerine
ulasilabilmek i¢in gerceklestirilebilecek en 6nemli stratejilerden biri olabilir. Cocuklarin
akademik basarisin1 etkileyen ana faktorler ebeveynlerin egitim silirecine katilimi,
sosyoekonomik durumu, beklentileri ve inanglari, gelirleri, meslekleri, ebeveynlik
stilleri ve egitim seviyesini igerir. Ailelerin egitim siirecine katilimi ve okulla iletigimi
Ogrencilerin ilk ve ortadgretimdeki basarisini artirmada 6nemli rol oynar. Arastirmacilar
ailelerin siirece katimi sonucunda &grencilerin ders basarilarin arttigini, odevleri
tamamlama oranlari, derse katilimlari, okula ilgileri ve mezun olma oranlarinin arttig

sonucuna ulasmislardir (Aktamis, 2017; Tezel-Sahin ve Ozbey, 2007).

Aile katimi yaklasimi, okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerle ©6grencilerin akademik
basarilarinin en st diizeye ulastirilmasi hedefiyle zenginlestirilen egitim programlarina
ailelerin de dahil edilmesi siireci olarak tanimlanabilir. Aile katilimi yaklasimi ile;
sadece okul, aile, 6grenci arasindaki is birligi ve iliski degil bu iligkinin toplumsal
etkilesimlerle iligkilendirilmesi, siirecin daha kapsamli ve etkili bir sekilde
uygulanmasini saglayabilir. Aileler ile 6gretmenler arasindaki iligkilerin sadece okul
dist1 etkinliklerle sinirli olmamasini ailenin okul i¢i ve okul digi tiim faaliyetlere etkin
olarak katilip s6z sahibi olmasi hedeflere ulasilmasini kolaylastirabilir (Lindberg ve
Demircan, 2013). Ayrica aile katilimi farkli bir bakis agisiyla akademik sosyallesme
olarak aciklanmistir. Akademik sosyallesme terimi ise ortaokul diizeyinde yaygin olan
ebeveyn katilimini tanimlamak igin kullanilmigtir. Akademik sosyallesme; akademik
basari, beklentilerin, 6grenme durumlarinin, Ogrenme stratejilerinin, hedeflerinin
tartisilmasi ve ileriye doniik planlarin yapilabilmesi i¢in gerekli etkilesimin saglanmasi
siirecini ifade eder. Ailelerin katilim siireclerinin basar1 ile okul ve ev arasindaki iliski

temeliyle baglantili oldugu belirtilmistir (Hartas, 2015; Hill ve Tyson, 2009).

Bronfebrenner (1986)’nin gelisimsel ekolojik modeli ve Epstein (1995)’in ebeveyn
katiliminin sistematigine iliskin modeli gilinlimiizde yaygin olarak kullanilan ebeveyn
katilim1 yaklagimlarinin temelini olusturmustur. Ebeveyn katilimi; okul temelli katilim,
ev temelli katilim, okul-aile iletisimine dayali katilim olarak siniflandirilmistir. Okul
temelli katilim, okulda gerceklesen etkinlikleri kapsamaktadir. Ebeveynlerin okuldaki

sosyal etkinliklere goniillii katilimi1 okul temelli katilima 6rnek olarak verilebilir. Ev
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temelli katilim, cocuklarin akademik yeterlilikleri ve becerilerini gelistiren okul
disindaki ortamlarda gerceklestirilen okul temelli 6grenme etkinliklerini desteklemeyi
icerir. Bu katilim tiirtine, ev 6devlerine yardimci olma ve birlikte okuma seklinde
destekleyici etkinlikler yapma ornek olarak verilebilir. Son olarak okul-aile arasindaki
iletisim temelli katilim ebeveynlerle okul yoneticileri ve 6gretmenlerin siireci takip
etmek amaciyla gerceklestirebilecekleri gesitli iletisim bigimlerini ifade eder (Akt:

Garbacz vd., 2015).

Aile katilimi ozellikle 1960 ve 1970°1li yillarda arastirilan ve ilgi ¢eken bir konu
olmustur. Bu siiregte kavramsal yapinin incelenmesi, okullarda nasil uygulanacagi
yoniinde yapilan arastirmalarla birgok model olusturulmustur. Bu modellerden
giiniimiizde aile katilmi silirecinde en cok atif yapilan ve incelenen Epstein ve
arkadaslar1 tarafindan gelistirilen modeldir. Bu modele gore 6grencinin gelisim ve
egitim siirecinde okul, aile, 6grenci ve toplum diislincelerinin birbirini tamamladigi
ifade edilmektedir. Model alt1 farkli katilim tiiriinii icermektedir. Bunlar; anne babalik,
iletisim, gonillilik, evde Ogrenme, karar verme, toplumla isbirligi olarak
belirtilmektedir. Anne-babalik; c¢ocuklarin egitim diizeylerine ve yaslarina goére
gelisimlerini siirdiirebilmeleri i¢in anne ve babalara ev ortaminda ve okul siirecine
yansitabilecekleri egitimleri icerir. Iletisim; ailenin egitim siirecine aktif olarak
katilabilmesi i¢in okul ile iletisiminin gili¢lii olmasi1 gerekebilir, ailelere ¢ocugun okul i¢i
okul dis1 6grenci etkilesimleri hakkinda telefonla, sms ve e posta ile bilgilendirme
yapilabilir. Goniilliiliik; ailelerin okul i¢i ve okul dis1 etkinlik siirecine dahil edilmesi bu
sireglerde ailelerin desteginin alinmasi. Evde Ogrenme; okul dis1 6grenme
asamalarindan biri olan evde 6grenmeye katilim, ev ddevlerine destek ve kontrollerin
saglanmasi siirecidir. Karar verme; ailenin okuldaki egitim siirecinde ve etkinliklerde
s0z sahibi olmasi, katilimin artirllmasi ic¢in etkinliklerin zenginlestirilmesi siirecidir.
Toplumla isbirligi, egitim hedeflerine ulasma siirecinde okul, 6grenci, aile isbirligini
gozeterek okullarda uygulanan egitim programlarinin toplumsal kaynaklardan
beslenmesi, etkilenmesi ve toplumun hedeflerine katki saglama stirecidir.
Arastirmacilar, Bu modelde belirtilen katillm tiirlerinin  standart olarak
uygulanamayacagini ancak okullarin ve smiflarin ihtiyaglarina ortaklik etkinliklerine
temel olusturabilecegini belirtmektedir. Okul bu katilim tiirlerinin hangilerine ortaklik

stirecinde gereksinim duyacagini belirleyip sadece okul personelleriyle degil ayni
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zamanda okul-aile isbirliginin saglanarak hedeflenen kazanimlara ulasilabilecegi

belirtilmektedir (Epstein, 2008; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010).

Nitelikli egitim alan ¢ocugun basarisi kaginilmazdir. Bu basarinin en énemli degiskeni
ailelerdir. Yapilan bir¢ok arastirmada aile katiliminin ¢ocugun bilgi ve beceri birikimini
artirdigi ve ayn1 zamanda egitim kurumunun da basarisin1 orantili olarak artirdigi
gozlenmistir. Ailenin bu siireci etkili gecirmesi i¢in bazi bilgilere sahip olmas1 gerekir.
Aileyi bu siirece katmak igin okullar ebeveynlerin ilgisizligini bahane edip katilimi
dogrudan ebeveynlerden beklemeden katilim igin gerekli olan destegi ve firsat1 onlara
saglamalidir. Ailenin egitim siirecine katiliminin diizenli ve verimli bir sekilde
stirdiiriilmesi i¢in okulunda aileye bazi konularda yol gosterici olmasi gerekir.
Ebeveynlere 6grenciye nasil yaklasacaklari, egitimin devam ettigi ev ortaminda ¢ocuga
caligma plan1 sunmalar1 ve zamani etkili kullanma becerisi kazandirma gibi konularda
bilgiler vermeli ve bununla ilgili egitimler diizenlenmelidir. Bu sekilde diizenli bir
isbirligi, ailelerin gocugun 6grenme siireglerine daha hassas ve bilingli yaklagsmasini ve
boylelikle ¢ocugun 6grenmesinin daha kalici olmasini saglar. Ebeveynler; okulda olan
her seyden haberdar edilerek, her tiirlii karar siirecine katilarak, ¢ocuklari ile ilgili
egitilmeleri gereken donemlerde 6zel ortamlar, materyaller ve programlar kullanilarak
egitilmelidirler. Ailenin bu siiregte etkin rol oynamasi 6grenciyi cesaretlendirir ve bu
Ozglivenle ogrenci her tiirlii sorunla bas edebilir hale gelir. Ayn1 zamanda 6grencinin
okula kars1 tutumu degisir ve okula devami da artar. Sadece okul i¢i faaliyetlere degil,
aileler c¢ocuklarinin akademik basarilarina da etkide bulunabilirler. Ebeveynler,
cocuklartyla kuracagi iletisimin niteligiyle, egitim kurumundaki Ogretmen ve
yoneticilerle isbirligiyle ve iletisim sikligiyla siirece katilimlarini artirabilir ve dgrenci
basarisini etkileyebilirler. Ailenin etkilesimde bulundugu okul yonetimi de bu basarida
biiyiik 6neme sahiptir. Okul yoneticileri destekleyici iletisim roliiyle aile katilimi
slirecine katki saglayabilirler. Bunun i¢in aile katilim siirecinde okul yonetimi-6gretmen
iletisimine 6nem verilmelidir. Bu iletisimde okul yonetimi ailelere 6grencinin basarisini
ve sorunlarini sozlii veya yazili olarak haftalik, aylik olarak bildirmelidir. Bu uygulama
her iki tarafinda ilgisini artiracaktir (Dam, 2008; Lindberg ve Demircan, 2013). Ailenin
okul ile iletisimi kuvvetli olursa hedeflere kisa siirede ulasilabilir, ¢cocugun gelisimi
siirecten olumlu bir sekilde etkilenebilir. Ailenin iletisim siirecinde okul derslerinin,

O0dev ve etkinliklerin takibi etkinlik siireglerine bilingli ve aktif olarak katilimi
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saglanarak ¢ocugun ailesini egitim hayatinin her asamasinda yaninda gérmesi sayesinde
onlardan aldig1 Ozgiivenle okulu sahiplenmesi ve okulu 6nemsemesi saglanabilir.
Ailenin ¢ocugun hayatinin odak noktasinda yer almasi egitim siirecine katilimini da

gerekli hale getirmistir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010).

Okulda yapilan egitimin 6grencide davranis degisikligi olarak ortaya ¢ikmasinda ailenin
rolii biiyliktiir. Okul ve 6gretmenle sik sik iletisimde olan aile ¢ocuklarinin basarisini
belirli bir diizeyde etkiler. Ailesinin ilgili oldugunu goren ¢ocugun motivasyonu
artabilir ve olaylara bakis agisi, tutumlari, bu bilingle artabilir. Ailenin okula verdigi
deger ¢ocugun gelisimini bir anlamda hizlandirmakta ve 6grendiklerini uygulamada
kolaylik ve katki saglamaktadir. Aile katiliminin 6grenci basarisi tizerindeki onemli
etkisini goren iilkeler egitim felsefelerine aile katiliminin gerekliligini de eklemislerdir.
Ulkemizde de 2005-2006 yilindan itibaren yenilenmis olan programla birlikte MEB aile
katilimin 6nemini belirtmek amaciyla 2008 yilinda veli kilavuzu hazirlama siirecine

girmistir (Aslanargun, 2007).

Aile katilmi 6grencinin egitim hayatina olumlu katki sagladigi gibi ailenin bulundugu
yasam durumlar1 ve ailenin egitim seviyesi de dgrencinin egitim hayatini olumsuz
etkileyebilir. Aile ic¢inde yasanan olumsuzluklar anne babanin yanhis tutum ve
davraniglar 6grenci basarisimi diisirmektedir. Ailenin g¢ocuktan siirekli olarak en
basarili olmasinmi istemesi, diger cocuklarinin basarilariyla kiyaslamasi ve g¢ocugu
rekabete yonlendirmesi ¢ocugun okula ve derslere olan ilgisini ve motivasyonunu
diistirecektir. Aileleri tarafindan yeterince destek ve kabul gérmeyen 6grencinin basarisi

da diisecektir (Ceylan ve Akar, 2010).

1.2.3. Fen Egitiminde Aile Katilim

Aile katilimi, ailelerin g¢ocuklarmin akademik &grenme etkinliklerine katilmak ve
cocugun dgrenmesine yardimci olmak, okul egitimine aktif olarak katilmak, egitimine
yardimci olabilecek danigsma kurullarinda yer almak ve diger faaliyetleri ytiriitmek gibi
okul etkinliklerini iceren diizenli, iki yonlii ve anlaml bir iletisimi gerektiren katilim
tiriidiir (Cagdas vd., 2016). Ailelerin egitim siirecine katilimi sinif temsilciligi igin

goniillii olmak, karar alma, birlik ya da komisyonlarinda gorev almak veya okul dist
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etkinlikleri planlamak olarak Orneklendirilebilir. Ebeveynlerin siirece  dahil
edilmelerinin farkli bir sekli ise ¢gocuklarinin ev 6devlerini kolaylastirmak i¢in zaman ve
cevreyl diizenlemelerine yardimci olmak, cocuklarini 6grenmeye motive etmek,
Odevlerine yardimci olmak, ¢cocuklarinin okulda 6grendiklerine yonelik 6rnekler vererek
uygulama siirecine destek olmak ve okul tabanli 6grenmeyi ev veya topluma
genisletmek olarak ifade edilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenme stireglerine
katilimin1 artirmaya yonelik cesitli egitim programlar1 diizenlenmistir. Ailelere yonelik
diizenlenen bazi fen bilimleri programlarinda ebeveynleri ¢ocuklarinin egitimlerine
dahil edebilmek icin uygulamali (yaparak) fen 6grenme yontemi kullanilmistir. Diger
programlar fen bilimleri 6grenmede ebeveynler ve ¢cocuklardan takimlar olugturmustur.
Programlar ilk 6nce Vygotsky tarafindan ortaya konulan ve son zamanlarda uyarlamalar
yapilan sosyal yapilandirmacilik 6grenme kurami temelinde hazirlanmistir. Bu
yaklagima gore cocuklar yakinsal gelisim alaninda c¢alisirken maksimum O6grenme
gergeklesir. Yakinsal gelisim alaninda siirdiiriilen destekleyici egitim ile ¢ocuklar bir
yetiskinle veya daha yetenekli akranlariyla birlikte calistiklarinda iist diizey 6grenme
gerceklesebilir (Lee, 2012). Bu siirecte ebeveynler ¢ocuklar1 ve fen bilimleri hakkinda
daha fazla sey Ogrenirler. Bu Ogrenme durumlarinin potansiyeline bagli olarak
ebeveynlerin ve cocuklarinin birlikte fen bilimlerine yonelik 6grenme yasantilar
gecirmelerine firsat yaratarak fen bilimleri 6grenmede daha fazla ebeveyn katilimini
amaglayan c¢esitli programlar gelistirilmistir. Bu programlar ev dis1 programlar ve ev
programlar1 olarak gruplandirilmistir. Genellikle ev dis1 programlarda ¢ocuklar ve
ebeveynleri bir hayvanat bahgesi veya bir okulda diizenlenen bilim faaliyetlerine
katilirlar. Ebeveynler ¢ocuklariyla etkilesimde bulunarak onlar1 daha ¢ok gézlemleme

firsat1 bulabilirler (Fleer ve Rillero, 1999).

1.2.4. Fen Egitiminde Ailelerin Okul Disi Ogrenme Etkinliklerine Katilimi

Okul dis1 6grenme ortamlarinin amaci okulda 6grenilen bilgi ve becerileri etkili ve
kalict hale getirmektir (Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016). Ebeveynlerin
cocuklarmin fen egitimlerini okul disina ¢ikarmada 6nemli rolleri bulunmaktadir.
Arastirmalar cocuklarin okul dis1 faaliyetlerinin ve O6grenme ortamlarinin resmi
simiflardaki motivasyon ve basarilar ile iliskili oldugunu goéstermistir. Resmi siiflarin

disinda pek ¢ok informal 6grenme ortami ¢ocuklara yonelik daha az yapilandirilmis ve

16



gercek olan 0grenme faaliyetlerine katilmak icin firsat saglayabilir. Parklar, bahgeler,
bilim merkezleri, miizeler ve planetaryumlar resmi olmayan (informal) 6grenme

ortamlarina 6rnek olarak verilebilir (Lee, 2012).

Ulusal Fen Ogretimi Arastirmalarn Birligi (the National Association for Research in
Science Teaching: NARST) tarafindan 1999'da resmi olmayan ortamlarda fen
egitiminde bilimsel 6grenmenin nasil olusturuldugunu agikliga kavusturmak i¢in 6zel
bir komite olusturulmustur. Bu komitenin faaliyet raporu, okul disinda fen 6grenimi
alanindaki arastirmalar1 yiiriitmekle 1ilgili altt konuya odaklanmistir. Birincisi,
O0grenmeye aktif katilimin Onciilerinin incelenmedir. Okul dis1 6grenme, bagkasinin
yonlendirmesine ihtiya¢ duyulmayan, goniillige dayali ve Ogrenicilerin ilgi ve
ihtiyaclar tarafindan yonlendirilen bir siirectir. Bu nedenle, §grenmede motivasyonun
rolii, secim ve kontrol, ilgi ve beklentilerin rolii gibi degiskenlerin arastirilmasinin
onemine vurgu yapilmistir. ikincisi, 6grenmenin gerceklestigi fiziksel ortamm goz
oniinde bulundurulmasidir. Ogrenmenin gergeklestigi fiziksel ortam son derece dnemli
oldugu ve bu nedenle 6grenmenin ger¢ek ortamlarda incelenmesinin gerektigi ifade
edilmistir. Hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri ve miizeler, okul disinda fen
ogreniminin genellikle okul gezileri baglaminda incelenebilecegi ilk akla gelen
yerlerdir. Ugiinciisii, 6grenme yasantilarinda sosyal ve kiiltiirel ydnlendirici etkenlerin
arastiritlmasidir. Okul dis1 68renme, biiyiik oranda sosyo-kiiltiirel faktorler tarafindan
yonlendirilir. Bu nedenle iletisimin rolii, sosyal 6grenme aglari, kiiltiirel boyutlar ve
bireylerin yani sira gruplarinda incelendigi sosyal ve kiiltiirel faktorleri kesfetme
firsatlar1 sunacak arastirmalara ihtiya¢ oldugu belirtilmistir. Dordiinciisii, 6grenmeyi
birikimsel bir siire¢ olarak ele alan uzun siireli arastirmalarin desteklenmesidir.
Ogrenme, bir insanin yasami boyunca evde, okulda, toplum ve isyeri disinda karsilastig
cesitli 0grenme yasantilar1 arasindaki iliskileri ve pekistirecleri igeren birikimli bir
siirectir. Ogrenmenin tiim boyutlarin1 bu 6grenme yasantilarinin nasil kullanildigini ve
sonraki yasantilarla uzun siiregte nasil iligskilendirilecegini anlamamizi saglayacak
aragtirmalarin  yapilmasi  gerektigi Onerilmistir. Besincisi, 0grenme siirecinin
incelenmesidir. Burada 6grenmenin hem bir siire¢ hem de bir iiriin oldugu ve bu
nedenle {irlinlerin yani1 sira 6grenme siireglerinin de arastirilmasinin  gerekliligi
vurgulanmistir. Son konu ise arastirmalarda kullanilan yontemlerin cesitliliginin

artirllmasidir. Resmi olmayan 6grenimin dogasi, onu cesitli kosullar altinda cesitli
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sekillerde degerlendirmek icin ¢ok sayida yaratict yontem kullanmayi gerektirir.
Dolayisiyla, yenilik¢i arastirma tasarimlarinin, yontemlerinin ve analiz tiirlerinin
(6rnegin; soylesi analizi, kavram haritas1 ve kisisel anlam haritas1 olusturma, sosyal
O0grenme aglar1 analizi, hiyerarsik dogrusal modelleme gibi yapilandirmaci araglar)

kullanilmasiin 6nemli oldugu ifade edilmistir (Rennie, Feher, Dierking ve Falk, 2003).

1.2.5. Ailelerin Ev Temeli Ogrenme Etkinliklerine Katihimi

Ev temelli fen egitim programlar1 6grencilerin ebeveynleri ile birlikte evde etkinlikler
yapmayl amaclayan programlardir. Bu programlarda egitimciler yaparak Ogrenme
etkinlikleri i¢in gerekli malzemeleri igeren tekrar tekrar kullanilabilen kutulari, torbalar
veya cantalart iceren ara¢ gerecleri etkinliklerde kullanabilmeleri icin laboratuvar
olustururlar. Bu programin amaci aileler ve ¢ocuklarinin katiliminmi artirarak hedeflere
ulagmaktir. Bu tiir programlara farkli ilkelerde uygulanan Evde Fen Bilimleri
Ogrenmeyi Saglayan Ogrenci Ebeveyn Laboratuvari ve ilkdgretim Fen Bilimlerinde
Okul-Ev Aragtirmalart gibi programlar 6rnek olarak verilebilir. Yapilan aragtirmalara
gore cocuklarin ebeveynleri, velileri, akrabalar1 ile gerceklestirdikleri fen bilimleri
O0grenme calismalarinin ¢ocuklar ve yetiskinler i¢in olumlu bir deneyim sagladiginm
gostermistir. Elde edilen bu sonuglar fen bilimlerine karsi olumlu tutum gelistirerek
benzer programlara katilimi da artiracagima kanit olusturmustur. Ebeveynler ve
cocuklarin fen O6grenmeleri lizerine yapilmis ¢alismalarin sinirli oldugu ve var olan
calismalarin birkagcinin digsal degiskenleri kontrol altina almaya calistigi goriilmiistiir.
Bu alandaki ¢aligmalarin ¢ogu ebeveynlerin ve Ogrencilerin okul dis1 programlara
katilimlarinin saglanmas1 seklinde yapilmistir. Bu alanda yiiriitiilmiis projelerin
cogunda, okul dis1 deneyimleri sinif deneyimleriyle biitiinlestirmeye yonelik bir girisim
olmadig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte, ortaya konular sonuglar, ebeveynlerin ve
cocuklarinin, fen derslerini birlikte yaptiklar1 etkinliklerle 6grenebileceklerini ve bu tiir
deneyimlerden hoslandiklarin1 gostermektedir. Ancak ebeveynler ve cocuklarin evde
fen 0grenme faaliyetleri iizerine daha az ¢alismanin yapilmis oldugu ifade edilmistir

(Fleer ve Rillero, 1999).

Egitim siirecinin sinif diginda devam ettiren bir baska 6grenme yontemi de ev

Odevleridir. Ev 6devleri okulda 6gretilen bilgi ve becerilerin okul disinda, ev ortaminda
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diizenli tekrar1 ve pekistirilmesini saglayan kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
aktarimini saglayan ogrenmeyi tamamlayan etkinliklerden biridir. Odev, okul dist
saatlerde yapilmasi amacglanan O6gretmenler tarafindan verilen gorevler olarak
tanimlanabilir. Ev 6devi son yiizyilda sikca tartisilmis ve birgok arastirmaci tarafindan
ev O0devi odakli caligmalar yapilmistir. Egitim siirecinin 6énemli unsurlarindan biri olan
ev Odevleri egitimin her asamasinda kullanilmistir. Bu anlamda ev &devleri okulda
edilen bilgileri pekistiren, konuyla ilgili daha derin arastirmalara izin veren ve isbirligi
igcerisinde ¢alismay1 amaglayan ders dis1 etkinlikler olarak kabul edilmistir. Ev 6devleri
ogrencilere etkili ¢caligma aligkanliklari, olumlu tutumlar, sorumluluk duygusu, disiplin
ve bireysel ¢alisma aligkanliklar1 kazandirdigi belirlenmistir. Ev 6devleri ev ile okul
arasinda koprii niteligi tasimaktadir. Ogrencilerin bir sonraki derse hazirlikli olmalarimni,
derste Ogrendiklerini pekistirmelerini, 6grenme ¢iktilarin1 gelistirmelerini, 6gretmen-
Ogrenci-ebeveyn iletisimini gelistirmeyi hedefleyerek dgrencilerin yasam becerilerini,
elestirel dlisinme becerilerini gelistirmek i¢in 6grenmeye motive etmektedir. Bu
nedenle bir¢ok egitimci ev ddevlerinin akademik basariyr artirdigini belirtmektedir. Ev
Odevlerinin olumsuzluklar1 iizerine yapilan arastirmada ise 6grencilerin ¢ok fazla zaman
harcadiklarini, okulda egitim alma isteklerinin azaldigini, baskalarina bagimli hale
geldikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler temel olarak sinifta 6grenilen becerileri
uygulayarak ogrencileri bir sonraki derse hazirlamak 6grencilerinin katilimini artirmak
ve kisisel gelisimlerine katkida bulunmak (6rnegin aragtirma becerileri gelistirmek ve
sorumluluk olusturmak) amaciyla ddevler verebilir. Odevlerin bir diger amaci ise ¢ocuk
ile ebeveyn arasinda sinif ¢alismalar1 hakkindaki iletisimi tesvik etme gibi ebeveyn-
cocuk iligkilerini desteklemektir.  Ayrica Odevler, sinifta Ogrencilerin grenmesi
hakkinda ebeveynleri bilgilendirmek gibi ebeveyn 6gretmen iletisimini tesvik etmek ve
ogrencilerin birbiriyle etkilesimlerini desteklemek amaciyla da kullanilabilir (Deveci ve
Onder, 2014; Deveci ve Yigit, 2015; Tas, Vural ve Oztekin, 2014). Yapilan
arastirmalara gore iki tiir 6dev vardir. Ilki gelisimi hizlandirmayan var olan bilgilerin
kopyalanip, hafizanin gelisimine katki saglamayan bir digeri ise ebeveyn-¢ocuk
isbirligini gerektiren ddevlerdir. Bu ddevlerin islevleri, oncelikli 6grenme hedeflerine
ulagsmak, 6grenmeyi gézden ge¢irmek, sinavlara hazirlamak, dgrenilenleri anlamak ve
uygulamak sekelinde ifade edilmistir. Bununla birlikte uzun vadeli 6grenme hedeflerine

ulagsmak, zaman yonetimi ve sorumlulugu 6gretmek ve 6grenme becerilerini gelistirmek
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gibi islevlerde s6z konusudur. Ayrica o6devlerin, Ogretmenlerin ve ebeveynlerin
taleplerini karsilayarak onlart memnun etmek gibi etkileri oldugu da ifade edilmektedir.
Ev 6devleri ev ile okul iletisimi kapsaminda veli ¢ocuk iletisimi ve veli okul iletisimini
saglamaktadir (Tam ve Chan, 2016). Ev 0&devleri 6grenme hedeflerine ulasmak
amactyla kullanildigi i¢in bu siirece ailenin katilimi hedeflere ulagilmasini
kolaylagtirabilir. Ev 6devler ailenin egitim siirecine aktif olarak katilarak, 6grencinin
eksiklerini zamaninda gozlemleyip giderebilme firsatt bulabilecegi, 6gretmen ve
yoneticilerle iletisim siirekliligini saglayabilecegi bir etkinliktir (Giimiiseli, 2004).
Birgok calismada 6grencilerin giinliik olarak ev 6devini yapmalariin diizenli ¢alisma
aligkanligr kazandirarak akademik basariyr artirmaya yardimeir oldugu sonucuna
ulagilmistir. PISA ve OECD raporuna dayali verilerle yapilan arastirmalarda
Ogrencilerin ev Odevlerini diizenli bir sekilde yapmalarinin akademik basariyr olumlu
bir sekilde etkiledigi belirtilmektedir. OECD raporlarinda fen okuryazarligina dayanan
odevleri tamamlama ile okul basarist arasinda pozitif bir iliski oldugu belirtilmistir. Ev
6devi yapan ¢ocuklarin aileleri tarafindan desteklenmesi, ebeveyn katiliminin en yaygin
bicimlerinden biridir. Ebeveynlerin ¢ogu, cocuklariyla ev ddevlerinde yer almalari
gerektigini distinmektedir. Amaclari, stratejileri ve eylemleri farklilik gosterse de,
ebeveynler genellikle cocuklarina 6devlerinde yardimci olmalarinin bir ebeveyn
sorumlulugu oldugunu diistinmektedirler (Aksu ve Karagop, 2015; Nufiez vd., 2015).
Fen egitiminde ise ev ddevinin onemi fen bilimlerinin amaglarindan biri olan giinliik
yasamin igerisinde yer alan bilim olaylarinin bilimsel mantigin1 anlamalarini saglamak
oldugu belirtilmistir. Cesitli arastirma bulgular1 ev 6devlerinin fen derslerindeki basari

tizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu gostermistir (Deveci ve Yigit, 2015)

1.2.6. Aile Egitim Programlan

Aile egitim programlari anne babalarin ebeveynlik bilgi becerilerini 6grenmeleri, gocuk
gelisimi konusunda eksik bilgilerini tamamlamalar1 ve aile i¢i sorunlarini1 ¢ocuklarina
yansitmadan pozitif yollarla basa ¢ikabilmeleriyle ilgili bir egitim programidir (Akkok,
2004). Cocuklarin gelisim ve biiylimesinde onemli yere sahip olan ailelere yonelik
egitim programlar1 sayesinde ge¢mis olumsuz deneyimler ve okulla ilgili olumsuz
yasantilar1 nedeniyle ¢ocugunun egitim siirecine katilmayan ailelere de bu konuda

yardimci olabilir (Erden, 2001). Aile egitim programlar1 okulda neler yapildigi, cocugun
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Ogrenmesinin, gelisiminin nasil ilerledigi bu siirecte aileye hangi gorevler diistiigii ve
bunlan gergeklestirirken kendi sorunlarin1 ¢ocuga nasil yansitilmamasi gerektigini ile
nasil tutum sergilemeleri gerektigi hakkinda bilgiler verilir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin
okullarma kars1 ilgisizligi sosyal acidan akranlariyla iligskisini bozarken, akademik
acidan ise bu ilgisizlikle ¢ocugun basarisinin diismesine neden olabilir (Dam, 2008).
Aile egitim programlari ailenin bu ilgisizligini azaltacak bilgi ve beceriler saglayarak
aileleri bu siiregte daha bilingli hale getirmeyi amaglamaktadir. Ailenin egitim siirecine
katilimi aile egitim programlariyla desteklenerek siire¢ daha verimli hale getirilebilir ve
amaca ulasilabilir. Egitim isbirligi igerisinde yiiriitiildiigl takdirde hedeflere ulasilabilir
ve basar1 elde edilebilir. Sadece okul yonetimi ve dgretmenlerden basari hedeflerini
beklemek yanlis bir siire¢ olabilir, egitim O6gretim siirecinde ortak hedefler
belirlendikten sonra Ogretmenler aileleri taniyarak hedeflerden bahsedebilir. Aileler
cocugun egitim siirecinde hedeflerin, oOgretilerin, programlarin neler oldugunu,
cocugunun gelisimi i¢in nelerin yapilabilecegini egitimciler araciligiyla 6grendigi
takdirde daha bilingli bir sekilde cocugunun hayatina miidahale edebilir. Egitimcilerin
ailelere verebilecegi egitimlerin konusu ise; ¢ocuk ile aile arasindaki iletisim ve ailenin
¢ocugunu anlayabilmesi ve kendisini anlatabilmesini 6gretebilmek, ¢ocugun karsilastig
problemleri nasil ¢ozebilecegi ve problemleri nasil ortadan kaldirabileceginin 6gretimi,
cocugun c¢evresinin, aile ortaminin okul hayatiyla paralellik gosterebileceginin,
esgidiimlii olarak c¢aligabileceginin egitiminin verilmesidir. Aile egitim siirecinden
bagka aile egitim programlarindaki yaklasimlardan da bahsedilebilir. Bunlar okul- aile
igbirligine dayali yaklasimlar, 6gretmen aile isbirligine doniik yaklasimlardir

(Beydogan, 2006).

Okul aile igbirligine dayali yaklasimlar, aileler ¢ocuklarimin egitim durumlarini, okul
icindeki  davramiglarin1  yilda  birkag defa diizenlenen veli toplantilariyla
ogrenmektedirler. Kisa siireli bu bilgi alisverisi okul ile ailenin igbirligi i¢in yeterli bir
siire olmayabilir. Egitim ve Ogretimde hedeflere ulagsmak icin giiclii bir okul aile
isbirligi baginin kurularak egitim siireci diizenlenebilir (Celenk, 2003). Okul yoneticileri
ve Ogretmenler aileleri daha ¢ok siirece dahil edebilecek seminerler ve etkinlikler
diizenleyebilir. Veliler sadece diizenlenen veli toplantisiyla yetinmeyip okul-aile
ortakligiyla diizenlenen gezi, konferans, seminer, ev ziyaretleri, okul etkinlikleri, sinifta

islenen bir dersin veliye sunumu ve okul panolarinin diizenlenmesi siirecinde velilerden
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destek almak, mesleki rehberlik siirecinde velileri gorevlendirilebilirler. Veliler siirece
aktif olarak katilimini saglayarak ¢cocuklarini daha iyi gozlemleme firsati elde edebilirler

(Arslan ve Nural, 2004; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010).

Ogretmen aile isbirligine dayali yaklasimlar, Aileler egitim siirecinde sadece ders
basarisi, devamsizlik durumu, davraniglar ile ilgili sorunlarda Ogretmen ile
goriismektedir. Bu nedenler digsinda 6gretmen ile aile arasindaki iletisim sikligr arttikca
bu iletisim sikligi 6grencinin akademik ve sosyal basarisint da olumlu yonde
etkileyebilir. Ailenin ¢ocugun 6zellikleri hakkinda Ogretmeni bilgilendirmesi
ogretmenin bu ozellikler lizerinde yogunlasip 6grencinin farkina varmasi bagariyr da
kaginilmaz hale getirebilir. Buna paralel olarak 6gretmen ve aile arasindaki iletigim aile
ortamiyla paralellik gostererek egitim hedeflerine ulasmay1 da kolaylastirabilir (Erdogan
ve Demirkasimoglu, 2010). Isbirligi gerektiren bu siirecin modellerini incelersek, ilk
olarak koruyucu modelde 6gretmen ve ailenin iletisim ve bilgi ¢atismasi engellenerek
biitiin sorumluluk 6gretmene ait olarak diisiiniilmiistiir. Bu modelde aile egitim siirecine
miidahale etmeden ¢ocugu uygun donanim ve zamanda okula génderme sorumluguna
sahiptir. Bu yaklasimla amag¢ ¢ocuklar1 yasanilan olumsuzluklardan korumaktir.
Uzmanlik modelinde ise Ogretmenler cocuk gelisim ve egitiminde kendilerini
alanlarinda uzman olarak gorerek bilgi siirecine veliyi dahil etmemektedir. Ogretmenler
bu modelde velilerin paylastiklar bilgileri sorgulayarak karar verme siirecinde sadece
kendilerinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Modelin olumsuz yonii ise siirece katilan
velilerin ¢ocuklar1 hakkinda olan diisiincelerinin 6gretmenler tarafindan veri olarak
kullanilmamasidir. Bu modeldeki amac¢ ise Ogretmene velinin bagli kalmasmi
saglamaktir. Benimsenen bir diger model ise nakledici modeldir, bu modelle veliye
ithtiya¢ duyuldugunda egitim siirecine dahil edilmektedir. Uzmanlik modelinde oldugu
gibi Ogretmen siiregte bilgi ve donanmimda uzman oldugunu belirterek ihtiyag
duyuldugunda ailenin siirece dahil edilip aliman karalarin da kontroliinde olmasini
saglamaktadir. Siirece dahil edilen veliler 6gretmenin rehberlik siirecinden gegerek
bilgileri elde edip katilim siirecindeki etkileri artirilmaktadir. Bu modelin olumsuz yonii
ise aileye aktarilan bilgi siirecinde cocuguyla daha fazla ilgilenmek istemesi 6gretmenin
sorumlulugunu artirabilir. Isbirlik¢ci model olarak tanimlanan modelle ise aile egitim
siirecinde kullanilan program ve materyallerin zenginlestirilmesi amaciyla siirece dahil

edilmektedir. Egitim hedeflerine ulagmak amaciyla siirece dahil edilen veli
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ogretmenlerle etkilesimde uzman oldugu varsayimiyla tercih edilen bir modeldir. Cok
kiiltiirlii toplumlarda tercih edilmektedir. Tiiketici modelde ise dgretmen veliyi egitim
siirecinin her asamasinda bilgilendirerek karar verme siirecinde etkili hale getirip hangi
etkinliklerin yapilmasi gerektigi yoniinde bilgilendirip siireci verimli hale getirmektedir.
Ulkemizde de tercih edilen model ise ortaklik modelidir. Bu modelde aile ve dgretmen
egitimin ortak hedeflerinin bilincinde yaklasarak ¢ocugun basarisini en st diizeye
cikarabilmek icin etkinlikler diizenleyip yiiz yiize iletisimlerini etkilesimlerini artirarak
hedeflere kolay bir sekilde ulasabilmektedir. letisim siirecinde eksiklikler giderilip daha
cok paylasgimla okul ve ev ortamin paralel olarak ilerlemesini saglamak

hedeflenmektedir (Lindberg ve Demircan, 2013).

1.2.7. Ailelerin Egitim Siirecine Katihmim Etkileyen Faktorler

Yapilan bir¢ok arastirmada ailenin egitim siirecine katilimini etkileyen faktorler 3 baslik
altinda toplanmustir. Ilk olarak anne baba ve egitimcilerin egitim siirecine katilim
etkinliklerini diizenleme ve siirece aktif olarak dahil olabilmek igin yeterli zamana sahip
olamamalari, anne babalarin ¢alisma saatlerinin okul c¢alisma saatleriyle uyumsuz
olmasi, anne babalarin i yiikii siirece katilimlari i¢in engel olarak belirlenmistir.
Egitimcilerin ise okul yonetim islerine dahil olmalari, egitim programlarinin
hazirlanmas1 uygulanmasi siireci, ailelerin katilm planlarinin  yapilamamasi,
etkinliklerin belirlenmemesi ve ailelerin bilgilendirmelerinin yapilmamasi ¢ogu zaman
stireci engellemektedir. Etkileyen ikinci neden ise ailelerin, Ogretmenlerin, okul
yoneticilerinin aile katilimi1 hakkinda yeterli bilgi ve donanima sahip olmamasindan
kaynakl1 engelleyici nedenlerin olmasidir. Siire¢ hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan
ogretmen ve yoneticiler ilgili planlamalarin yapilmamas: ¢ikarilan egitim yasalarina
ragmen okulda aile katilimina dair herhangi bir gelisimin etkinligin yapilmamasi
ailelerin bilgilendirilmemesi siireci olumsuz etkilemektedir. Bunun nedeni ise aile
katilim1 baslatan ve gelistiren birimin d6gretmenler ve okul yoneticilerinin olmasi sahip
olduklar1  bilgileri  uygulayabildikleri  siirece  hedeflere  ulasilabileceklerini
gostermektedir. Etkilen son faktor ise ailelerin sosyoekonomik diizeyleri, kiiltiirel
farklilik ve egitim diizeyleri olarak belirlenmistir yapilan arastirmalara gore ekonomik
diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine yaptiklar1 yatirimlarin sinirh

olmas1 nedeniyle katiliminda diisiik oldugu, sosyoekonomik diizeyi ve egitim seviyesi
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yilksek olan ailelerin ise katiliminin daha ¢ok oldugu sonucuna ulasilmistir.
Sosyoekonomik diizeyi ve egitim seviyesi diisiik aileler daha ¢ok ekonomik nedenler,
egitim seviyelerinin diisiik olmas1 nedeniyle ve ¢ogu zaman kiiltiirel farklilik nedeniyle
konustuklar1 dillerin farkli olmasi nedeniyle okulla iletisimlerinin sik olmadig1 ve
egitim siirecine katilmak istemedikleri belirlenmistir. Ailelerin siirece katilimda
kendilerini yetersiz olarak gdrmeleri, yeterli zamana sahip olmadiklarini belirtmeleri,
egitimcilerin bilgi eksiklikleri ailelerin katilimini olumsuz etkilemektedir. Yeterli bilgi

ve zaman planlamasiyla yapilan etkilinler egitim hedeflerine ulagimi kolaylastirabilir

(Lindberg, 2017; Tan, 2019).

1.2.8. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Aile katilim1 {izerine yapilan bir arastirmada, sosyoekonomik durumun daha yiiksek
(SES) ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine daha fazla katilip katilmadigini ve daha fazla
katilimin Hong Kong'daki 6grencilerin fen bilimleri basarisiyla iligkili olup olmadigini
incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, ti¢ farkli ebeveyn katilimi tiirii oldugunu, sosyo-
ekonomik diizey ile ebeveyn katilim tiirleri arasinda basit bir iliski olmadigini ve
ebeveyn katilim tiirleri ile O0grencilerin fen bilimleri basarilar1 arasinda anlamli bir
iligkili olmadigim1 gostermistir. Bu sonuglar, yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip
ebeveynlerin, her bakimdan sosyo-ekonomik diizeye sahip ebeveynlere gore daha fazla
katilim gdstermediklerini ve daha yliksek ebeveyn katiliminin daha yiiksek Ogrenci

basarisina neden olamayacagini ortaya koymustur (Tan, 2019).

13

Ebeveynlerin ¢evreye yonelik tutumlarini artirmak amaciyla yapilan bir aragtirmada
Cevre Egitimi Aile Katilim1 Etkinlikler” kullanilmistir. Bu arastirmada kullanilan ¢evre
egitimi  etkinliklerinin amaci1 ebeveynlerin ev ortaminda c¢ocuklariyla birlikte
ogrenmeleri ve onlarm egitimine katilmalarmi desteklemek olarak ifade edilmistir.
Arastirmaya 5-6 yasinda ¢ocugu olan 88 anne-baba katilmistir. Arastirmada yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada “Cevre Egitimi Aile Katilimi
Etkinliklerinin™ ebeveynlerin ¢evreye yonelik diisiince, davranis ve tutumlari iizerinde
onemli bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmacilar cocuklar igin,
ebeveynlerin ve ¢ocuklar aktif katilimini icermeye yonelik hazirlanan etkinliklerin

hazirlanip kullanilmasini 6nermislerdir (Erol ve Ogelman, 2019).
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Ebeveyn destegi ve 0gretmen desteginin dgrenciler lizerindeki etkisini ortaya koymay1
amaclayan bir arastirmada, yetigkin destegi (ebeveyn oOzerkligi destegi, Ogretmen
destegi) ile Ogrencilerin ev Odevi ¢abalar1 arasindaki iliskinin Ogrencilerin 6zerk
motivasyonuna aracilik edip etmedigi incelenmistir. Arastirmada ebeveyn Ozerklik
destegi anketi, 0gretmen destek anketi, ev 6devi 6zerk motivasyon anketi ve ev ddevi
cabasi anketi kullanilarak Cinli ortaokul &grencilerinden olusan drneklemden veriler
toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilere ait yapisal esitlik modellemesi hem
ebeveyn Ozerklik destegi hem de 6gretmen desteginin matematik édevini olumlu yonde
yordadigini ve matematik 6devinin 6zerklik motivasyonunun bu iligkilerde belirleyici
(ara degisken) oldugunu gostermistir. Bu caligma, yetiskin desteginin ve Ozerklik

motivasyonun énemini ortaya koymustur (Feng vd., 2019).

Yapilan bir calismada, 2003 ve 2017 yillar1 arasinda yayinlanan 75 arastirmanin
incelemesi yapilarak ebeveyn katilimi ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasindaki
iliski olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Sonuglar, bireysel ebeveyn katilimi
degiskenlerinin yasa bagli siniflandirmalara dayanan akademik basar1 ile iligkili
oldugunu gostermistir. Arastirmacilar daha sonra hangi degiskenlerin ebeveyn katilimi
ve akademik basar1 arasindaki iligskiye aracilik ettigini belirlemek i¢in literatiiriin daha
derinlemesine incelenmesini yapmislardir. Son olarak, 6zellikle ebeveyn katiliminin
olusturulmasina odaklanarak son on yildaki ¢alismalarla ortaya konulan ilerlemeler
aciklanmaya calisilmistir. Akademik basar1 ile iliskilerine gore ebeveyn katilim
degiskenleri: evde okuma, ebeveynlerin c¢ocuklarinin akademik basarilar1 ve
egitimlerine yonelik yliksek beklentileri/istekleri, ebeveynler ve c¢ocuklari arasindaki
okula iliskin iletisim ve 6grenme iizerine ebeveynlere yonelik tesvik ve destek oldugu

ortaya ¢ikmistir (Boonk vd., 2018).

Ebeveyn katilimi ile ortaokul 6grencilerinin okula baglilik algilar1 arasindaki iligkiyi
inceleyen bir arastirma yapilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin ebeveyn katilimi
algilar ile okula baghlik algilarinin yiiksek oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, kiz
ogrencilerin okula bagliliklarinin erkek o6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmustir. Ogrencinin yas: arttikca, okula bagliligimin azaldig: tespit edilmistir. Ayrica,
ebeveynleriyle birlikte yasayan Ogrencilerin ebeveyn katilimi algilari, ebeveynleri

bosanmis olanlardan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde ebeveynlerin
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egitim diizeyleri arttikca, Ogrencilerin ebeveyn katilimi algilar1 ve okula baghilik
algilarinin  da artti@n  goriilmistiir. Arastirmacilar, calismalarindan elde ettikleri
sonuglara dayali olarak, 6grencilerin okula bagliliklarin1 artirmak ig¢in, ebeveynlerin
egitim siireglerine katiliminin arttirilmasini ve ailelerin katilim igin tesvik edilmesinin

faydali olacagin1 6nermislerdir (Erol ve Turhan, 2018).

Ebeveynlerin fen ve teknoloji hakkinda olan goriislerini inceleyerek bu goriisleri
etkileyen faktorleri (cinsiyet, yas, egitim diizeyi) ve bu gorisler ile 6grencinin fen
bilimleri akademik basaris1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla bir arastirma
yapilmistir. Bu ¢alisma, Tiirkiye’nin batisindaki bir ilkokuldan rasgele segilen 169
Ogrencinin ebeveynleri ile yiirlitiilmiistiir. Arastirma sonucunda cinsiyetin ebeveynlerin
fen ve teknolojiyi nasil gordiigii lizerinde bir etkisi olmadigin1 ancak yas ve egitim
seviyelerinin ebeveynlerin bu konudaki goriislerini  etkiledigi  belirlenmistir.
Ogrencilerin fen bilimlerindeki akademik basarilarinin ailelerin fen ve teknoloji

hakkindaki goriisleriyle iliskili oldugu sonucuna ulagilmistir (Aktamis, 2017).

Yapilan bir ¢alismada, aile deneyimleri, fen O6grenimi i¢in motivasyon ve Giiney
Afrika'daki bir grup dokuzuncu smif Ogrencisinin fen basaris1 arasindaki iliski
arastirillmistir. Arastirma i¢in kamu ve 0Ozel okullardaki ii¢ 1rksal gruptan 380
Ogrenciden olusan bir orneklem secilmistir. Arastirmanin verileri aile deneyimlerini
arastiran maddeleri iceren “Fen Bilimleri Ogrenmeye Yonelik Ogrenci Motivasyonu
Anketi” ile toplanmigtir. Arastirmanin bulgulari, aile deneyimlerinin fen 6greniminin {i¢
motivasyonel yonii ile (6z yeterlik, aktif 6grenme ve basart hedefleri) anlamli bir
sekilde iligkili oldugunu gdostermistir. Ayrica erkeklerin aile deneyimini kizlardan
anlamli olarak daha olumlu algiladiklar1 ve okul degerlerinin yam sira ebeveyn egitim
seviyesinin de fen 6grenimi ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar elde ettikleri
sonuglari dikkate alarak, 6grencilerin fen 6grenme ve fen basarisi i¢in motivasyonlarini
tesvik eden aile deneyimlerini gelistirmede okullarin aileleri nasil destekleyebilecegi

konusunda 6nerilerde bulunmuslardir (Schulze ve Lemmer, 2017).

[k ve ortaokul velilerinin dgretim siirecine katilim diizeyleri ve katilim tiirlerini gesitli
degiskenlere gore incelemek amaciyla bir aragtirma yapilmistir. Arastirmaya ilkokul ve
ortaokul diizeyinde ¢ocuklari bulunan ve goniillii olan 6grenci velileri katilmistir.

Arastirma sonuglarina gore velilerin okulda egitime katilm diizeylerinin en fazla
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stirastyla “iletisim kurma”, “ebeveynlik”, ve “evde 0grenme” alt boyutlarinda oldugu
saptanmistir. Cinsiyet agisindan bakildiginda kadin velilerin “goniillii olma” alt boyutu
disinda erkek veliler arasinda diger alt boyutlarinda farklilik ¢ikmamistir. Yasa gore
gonilli olma, egitim diizeyi agisindan iletisim kurma, ebeveynlik ve evde 6grenme alt

boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (Tiimkaya, 2017).

Yapilan farkli bir arastirmada ise okul dist 6grenme etkinliklerinden biri olan ev
Odevlerinin okul ve aile arasinda koprii niteligi tasidigi belirtilerek 6grenmenin siif
disina da tasmabilecegine vurgu yapilmistir. Ayrica Odevlerin tasariminda ve
uygulanmasinda 6gretmenlerin ¢ok dnemli bir rol oynadigl ve dgretmenlerin inang ve
algilarinin, 6dev tiiriinii ve ytikiini belirlemede 6nemli faktorler oldugu ifade edilmistir.
Bu goriislerden hareketle yapilan bir arastirmada, Hong Kong'daki Cin ilkdgretim okulu
Ogretmenlerinin ev 6devi anlayislari, ddev tipi tercihleri ve ev 6devi fonksiyonlarini
nasil algiladiklart incelenmistir. Aragtirmanin sonuglari, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
ogrencilerin giinde en az bir saatlerini evde ddev ve tekrar yapmaya harcamalarini
bekledikleri, dahasit hi¢ birinin ev 6devi olmamasini dogru bulmadiklarini ortaya
cikarmistir. Bu aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi, bir metni kopyalamak veya
ezberlemek gibi tekrar yontemlerinin yerine, diisiinme, hayal kurma, akran igbirligi ve
okuma gibi tekrar icermeyen o6devleri daha ¢ok tercih etmislerdir. Goriigme yapilan
Ogretmenler ise ev Odevi yapmanin bir dizi akademik ve akademik olmayan
fonksiyonlart oldugunu dile getirmislerdir. Bahsedilen 6grenme islevleri pekistirme,
o0grenmeyi gozlemleme ve degerlendirme igin hazirlik yapma olarak ifade edilmistir.
Ogretmenler tarafindan bahsedilen &devlerin akademik olmayan islevleri ise, kisisel
gelisimi saglamak, ev-okul iletisimini arttirmak ve yanlis davranislar i¢in ceza gorevi
gormesi olarak ortaya c¢ikmistir. Genel olarak, arastirmaya katilan ogretmenler ev
O0devinin, akademik ve akademik olmayan ¢esitli islevlerde kullanimini

desteklemislerdir (Tam ve Chan, 2016).

Ogretmenlerin ebeveynlerin egitim siirecine katilimi1 hakkinda gériislerini belirlemek
amaciyla yapilan bir arastirmada, 6grenci iiriin dosyalari, 6grencilerin performanslarini
degerlendirme amacli ev Odevleri, raporlar ve ebeveyn ogretmen toplantilarinin
tutanaklari, ebeveynlerin algilarinin 6gretmen ve ebeveyn iliskilerinde nasil ve ne

dereceye kadar etkisi oldugunu degerlendirmek amaclanmistir. Calisma grubu devlet
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okulunda goérev yapan Ogretmenlerden olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgular 6gretmenlerin velilerle olan iligkilerine yonelik olumsuz goriise sahip oldugu
ve ebeveynlerin tutumlarinin yeterince gelismis olmadigi goriilmiistiir. Bu calismada
elde edilen bulgular g6z oniine alindiginda, ebeveyn-6gretmen toplantilarinin yiiksek
kalitede, elverisli veya islevsel nitelikte olmadigi goriilmiistiir. Arastirma sonuglari,
dedikodu, karsilastirma (68retmen ve Ogrencilerin), hakaret, sikayet, haksiz
suclama(lar), midahale, insanlar1 istegine karsi zorlama, Ogretmene toplu baski
uygulanmasi, 6gretmenlik uygulamalarina miidahale ve yoneticileri baski araci olarak
kullanmak, okul yonetimiyle korkutmak ve “Merhaba 147" dgretmen sikayet telefon
hattin1 kullanmak gibi bircok yonden Ogretmenlere karsi istenmeyen tehditkar
davraniglarin oldugunu ortaya cikarmistir. Bu bakimdan G6gretmenler ve veliler

arasindaki iletisimin kalitesinde bir problem oldugu ifade edilmistir (Aslan, 2016).

Fen okuryazarlig1 diizeyleri ile iilke, okul ve 6grenci faktorleri arasindaki iliskilerin
incelendigi bir arastirmada, 25 iilke icin, fen okuryazarhig: ile ilgili yeterlilik
farkliliklarinin iligkili olabilecegi 6zelliklere sahip farkli 6grenci alt gruplarinmi tespit
etmek amaclanmustir. Arastirmanin verileri “Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD)” ve PISA 2006 gostergelerinden elde edilmistir. Arastirmada diisiik ve yiiksek
puan alan (2. Seviyenin alt1 ve 4. Seviyenin iizeri) iki farkli 6grenci grubunun degerleri
bagimli degisken, OECD gostergeleri ve Ogrenci ve okul anketlerinden elde edilen
madde ve endeksler ise bagimsiz degisken olarak belirlenmistir. Sonuglar,
ogretmenlerin maaglarinin belirli seviyelerinin, okullarda ebeveyn baskisinin, okulun
biiytikligi, cevresel meselelerin farkindaligi, fen 6z-yeterligi ve sosyo-ekonomik
durumun, OECD filkelerinde 15 yasindaki ¢ocuklarin bilimsel nitelikteki problemleri
iceren yasam durumlar1 baglaminda yetenekleri bakimindan diisiik veya en yiiksek
yeterlik gruplarma ait olup olmayacagimi 6ngdérmede ¢ok onemli bir rol oynadigim

gostermistir (Alivernini ve Manganelli, 2015).

Ev temelli 6grenme etkinlikleri ile ilgili yapilan farkli bir c¢aligmada, ortaokulda
Ogrenim goren OZrencilerin ailelerinin fen derslerinde ev temelli 6grenme etkinliklerine
katilim diizeyleri cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirma verilerine gore
cinsiyet durumuna gore katilimlarin farklilasmadigi; aktif katilim diizeyleri, katilim

konusunda kendilerini gelistirme ¢abalar1 ve yetersizlik algilariin velilerin 6grenim
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diizeyine gore farklilastigi belirlenmistir. Belirlenen bu degiskenlerin ¢ocuklarin sinif
diizeylerine gore farklilastig1 ve ebeveynlerin meslek gruplarinin degiskenlerde farklilik

gosterdigi sonucuna ulasilmistir (Aksu ve Karagop, 2015).

Yapilan bir arastirmada ebeveynlerin okul dis1 etkinliklerden biri olan ev ddevlerine
katilimin1 (ebeveyn ev 6devi kontrolii ve ebeveyn ev ddevi destegi) ve dgrencinin ev
Odevini uygulama siireci (ev Odevinin tamamlanmasi i¢in harcanan zaman, zaman
yonetimi ve tamamlanan ev O0devi miktar1) arasindaki ve bunlarla akademik basari
arasindaki iliskiyi belirlemek amaclanmistir. Arastirma sonuglari, Ogrencilerin ev
Odevlerini uygula stireci ve ailelerin siirece katiliminin akademik basari ile anlamli bir
sekilde iligkili oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, sonuglar 6grencilerin sinif
seviyelerine gore degismektedir: (a) ortaokul ve lise 6grencilerinde, algilanan ebeveyn
ev Odevlerine katilimi, 6grencilerin ev 6devi davranislariyla iligkili iken ilkokulda
degildir ve (b) 6grencilerin ev 6devi davranislarinin her okul seviyesindeki akademik
basart ile ilgili olmasina ragmen, iliskilerin yonii ve biiyiikliigii degiskenlik gostermistir.
Ozellikle, ebeveynlerin ev ddevlerine katilimi ile akademik basari arasindaki iligki
ortaokul ve lise Ogrencilerinde ilkokuldan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin ev &devlerinin uygulanma siirecindeki davranislari, ebeveynlerin ev
O0devlerine katilimi1 (kontrol ve destek) ile sadece ortaokul ve lise Ogrencilerinde

akademik basar1 arasindaki iliskiye aracilik etmistir (Nufiez vd., 2015).

Ebeveynlerin ev odevlerine katilimmin Kenya'daki devlet ilkogretim okullarindaki
akademik performans iizerine etkisini incelemek amaciyla bir arasgtirma yapilmigtir.
Aragtirmada ¢ocuklarin ebeveynlerden aldigi ev 6devi yardim tiirleri ile ev 6devlerine
ebeveyn katiliminin derecesinin belirlenmesine ve ev ddevlerine ebeveyn katilimi ile
okul akademik performansi arasindaki iliskinin incelenmesine ¢aligilmistir. Arastirma
sonuglari, kadin ebeveynlerin ev ddevlerinde ¢ocuklara yardimer olmak konusunda daha
istekli olduklarin1 géstermistir. Ebeveynler, okuma, yazma ve zor problemleri ¢6zme
gibi alanlarda daha az yardim etmislerdir. Ev 6devlerine ebeveyn katiliminin, okul
akademik performansi ile pozitif yonde iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ev
Odevlerinde cocuklara yardim etmeyen ebeveynlerin bu konuda duyarli olmalarinin

saglanmasi onerilmistir (Echaune, Ndiku ve Sang, 2015).
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Okul dis1 aile katilim etkinliklerinden biri olan ddevlerle ilgili 6grenci degiskenlerinin
(ev 0devi motivasyonu, ev Odevi tutumu, ev 6devine harcanan zaman ve ev Odevi
zaman yonetimi) ve icerigin (ev O6devi ve ev odevi destegine iligkin 68retmen
geribildirimi) ev 6devi yaklagimlarinin belirlenmesi amaciyla ilkokulun son ii¢ sinifina
giden Ogrencilerin katilimiyla yapilan arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin ev
Odevlerini yapmalarinin (az ve ¢ok) ev Odevlerine karsi tutumlarima gore farklilik
gosterdigi belirtilmistir. Ayrica, ev Odevlerini iy1 yOneten o6grencilerin (daha fazla
zaman harcayanlarin degil) ev 6devine olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ev
Odevi konusundaki ebeveyn destegi ve dgretmen doniitlerinin, 6grencilerin ev 6devi
katilim1 i¢sel motivasyonunu dogrudan ve ev oOdevi tutumu ile ev O6devi zaman
yonetimini dolayl olarak etkiledigi belirlenmistir. Veriler ayrica ebeveyn ve 6gretmen
katilimi arasinda gii¢lii ve anlaml bir iliski oldugunu gostermistir. Ogretmenlerin bu
stiregteki doniitleri 6grencilerin i¢gsel motivasyonunu artirarak ev Odevlerine karsi

tutumlarini etkiledigi sonucuna ulagilmistir (Valle vd., 2015).

Tiirkiye’deki devlet okullarindaki fen derslerinde 6-8. siif Ogrencilerinin ev ddev
tercihlerinin belirlenmek amaciyla yapilan farkli bir arastirma da ise 6. ve 7. sif
Ogrencilerinin notlarini iyilestirmek amaciyla ev 6devlerini tercih ettikleri sonucuna
ulasilmistir. Ote yandan cinsiyet acisindan kiz ogrencilerin uygulama ve hazirlik
gerektiren 6devleri tercih ederek erkek ogrencilere gore daha iyi sonug elde ettikleri
tespit edilmistir. Buna ek olarak arastirmaya katilan 7. Simif 6grencilerinin uygulama
Odevleri arasindan bir deney yapmay1 calisma kitab1 aktivitelerinde ise etkilesimli ev
odevlerindeki ilging etkinlikleri ve hazirlik gerektiren bir ev 6devi olarak bir sunum

yamayi tercih ettikleri bulunmustur (Deveci ve Yigit, 2015).

Tiirkiye'de ortadgretim fen bilgisi Ogretmenlerinin ev o6devi uygulamalarini,
ogretmenlerin ev ddevlerine verdikleri dnemi ve O0gretmenlerin ev ddevleri hakkinda
ebeveynlerle iletisimini arastirmak amaciyla yapilan bir diger arastirma da ise
O0gretmenlerin yiizde 93,4'li haftada bir ya da her dersin sonunda ev 6devi verdikleri
belirtilmistir. Bulgulara gore bir konuda problem ¢6zme ve aragtirma yapma en sik
verilen ev ddevleriyken, 6zetleme ve bilgi/formiilleri ezberleme en az tercih edilen ev
odevleri olmustur. Ogretmenler bilgi edinme, beceri gelistirme ve ebeveynleri cocugun

gelisimi  hakkinda bilgilendirmek gibi c¢esitli nedenlerle ev 06devi verdiklerini
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belirtmislerdir. Ogretmenlerin sinif mevcudu az oldugu zaman ddevlere daha ¢ok 6nem
verildikleri ve verilen 6nem ile birlikle veli ile iletisim sikliginin arttig1 belirlenmistir.
Ayrica 6gretmenlerin ev Odevleriyle ilgili olarak ebeveynlerle iletisim kurmalarinin
Ogrencilerin ev Odevlerini tamamlamalarin1 kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir (Tas

vd., 2014).

Ailelerin ev 6devine katilim tiirlerinin (6zerklik destegi, kontrol, miidahale, biligsel
katilim) ilk olarak onlarin ¢ocuklarinin yeterlik ve performans hedefleri ile cocuklarinin
akademik yetkinligine olan inanglari, ikinci olarak ise 6grenci basar1 hedefleri, yetkinlik
inanglar1 ve basarilar1 tarafindan agiklanip agiklanmadigini incelemek amaciyla bir
arastirma yapilmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemi ilkokul (5. smnif) ve ortaokul (8. sinif)
Ogrencilerinden ve birinin ebeveynlerinden olusmustur. Arastirma sonucunda sinif
seviyesinden bagimsiz olarak (ilkokul ve ortaokul) 6zerklik desteginin ev ddevi i¢in
daha yararli olan ebeveyn katilimi tiirii oldugunu, ebeveyn miidahalesinin en zararli
katilim tiirii oldugu goriilmiistiir. Ev 6devine ek olarak ebeveyn biligsel bagliligi, basari
acisindan olmasa da, olumlu bir katilim olmustur. Ayrica arastirmanin bir diger sonucun
ise, ailenin Odevlere katilim tiirlerinin sadece ailelerin ¢ocuklarina bigtigi basari
hedefleri tarafindan degil, cocuklarin kendi hedefleri tarafindan da sekillendigini
gostermistir. Ayni seylerin katilim tiirlerinin ortaya ¢ikardigi veli ve ¢ocuk akademik

yetkinlik inanglar1 i¢in de gegerli oldugu tespit edilmistir (Gonida ve Cortina, 2014).

Ailelerin egitim siirecine dahil edilmesini incelemek amaciyla farkli bir ¢alisma da ise
lisedeki fen derslerine kayitli Ogrenciler incelenerek ve 9. smif o6grencilerinin
ebeveynlerinin {ist smiflarda 6grenim goren lise Ogrencilerinin ebeveynleriyle
kiyaslandiginda evde daha fazla, okulda ise daha az katilim gosterdikleri ve egitim
planlamasina esit diizeyde katildiklar1 bulunmustur. Ayrica yeni mezunlarinda ve eski
lise Ogrencilerinde aile katilimini etkileyen alt yapi ozelliklerinde bazi farkliliklar
oldugu tespit edilmistir. Genel olarak, ebeveyn katilimimin G&grencilerin fen
derslerindeki motivasyonlar1 ve performanslarina katkida bulundugu goriilmiistiir. Alt
yap1 Ozellikleri kontrol edildiginde evde ebeveyn katiliminin dokuzuncu sinif
ogrencilerinin beceri ve akademik basar1 algilarina, daha st siiflardaki 0grencilere

gore farkli olarak katkida bulunmustur. Okula ebeveyn katilimi, dokuzuncu smif
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Ogrencilerinin fen dersinde 6grendiklerini 6nemsemelerine katkida bulunmus ancak tist

siiflardaki 6grencileri etkilemedigi tespit edilmistir (Shumow ve Schmidt, 2014).

Egitim siirecinde; etkileme, tepki verme, biligsel talepler, kosullu destek ve fiziksel veya
psikolojik kontrol gibi ebeveyn sosyo-duygusal ve ogretim davraniglarimin diistik
basarili ¢ocuklarin ev ddevi gibi etkinliklere yonelik yeterlik ve performans odakli
egilimleriyle olan iligkisi incelemek amaciyla bir arastirma yapilmistir. Bu arastirma, ev
O0devi baglaminda agirlikli olarak yeterlik odakli davraniglar gosteren dort ¢ocuk ve
agirlikli olarak performans odakli davranis sergileyen bes cocuk olmak iizere diisiik
basarilt 9 ¢ocuk ve onlarin ebeveynleriyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada orta derecedeki
biligsel talepler, yeterlik yonelimi ile iliskiliyken, performans yonelimi ile negatif iliskili
oldugu goriilmiistiir. Ayrica sosyo-duygusal ve ogretimsel ebeveyn davranislarinin
cocuklarin ev 6devi motivasyonuna yonelik ebeveyn davraniglarinin farkli profillerini
olusturmada birbirleriyle iliskili oldugu da tespit edilmistir. Aragtirmanin bulgularindan,
cocuklarin ev 6devi motivasyonunun analizinde ebeveynlik davraniglarinin sosyo-

duygusal davranig kadar 6nem tasidig1 sonucuna ulasilmistir (Pino-Pasternak, 2014).

Ebeveyn katilimmin ¢ok boyutlu bir bakis acisiyla incelendigi bir arastirmada,
Ogrencilerin ebeveynlerin ddevlere katilimlarinin niteligine (6rnegin destek, catigma,
yeterlilik) iligkin algilar1 ile egitimin ¢esitli ¢iktilar1 (6rnegin akademik basari, akademik
benlik kavrami, okula kars1 tutum) arasinda hem pozitif hem de negatif iliskiler oldugu
bulunmustur. Bu arastirmacilar, ebeveynlerin ev 6devlerine katilimlarinin akademik
ciktilara gore motivasyonel ciktilarla daha giiclii pozitif bir iliskiye sahip oldugu
sonucunu elde etmislerdir. Ebeveyn katiliminin niteligine bagli olarak iliskinin farkli
oldugunu da bulmuslardir. Arastirma sonuglarina gore, ev 6devi konusundaki algilanan
ebeveyn-cocuk catismast Ogrencilerin egitim ¢iktilariyla olumsuz yonde iligkiliyken,
algilanan ebeveyn yeterliligi ve destegi egitim ciktilariyla pozitif iliskili oldugu

belirtilmistir (Dumont vd., 2012).

Okul aile igbirligi ile ilgili 6gretmen ve velilerin goriislerini incelemek amaciyla yapilan
aragtirmanin sonuglari, 6gretmen ve velilerin okul aile igbirligiyle ilgili goriis birliginde
olduklarin1 gostermistir. Velilerin ¢alisma saatlerinin uygun olmamasi, 6grencilerin

okuldaki haberler ve istekler hakkinda bilgi vermemesi, 6gretmenlerle iletisim sikliginin
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olmamasi gibi nedenlerin okul aile isbirligini engelledigi tespit edilmistir (Ceylan ve

Akar, 2010).

Yapilan bir arastirmada, 5. siif 6grencilerinin performans gorevlerine ailelerin destek
olmasinin basarilarin1 nasil etkiledigini arastirmak ve bu amag¢ dogrultusunda ailelerin
Ogrencilerin egitim siirecine katiliminin sosyoekonomik diizeye gore farklilasip
farklilagsmadig1 tespit edilmeye calisilmigtir. Arastirmada Mersin ili Tarsus il¢esinde alt-
orta ve Ust sosyo-ekonomik diizeylerden 6 okulda ¢ocuklar1 5. sinifta okuyan 297 veli
ve bu smiflarda gérev yapan 8 Ogretmen ile calisilmistir. Arastirma bulgularina gore
sosyoekonomik diizey ile ailelerin egitim siirecine katiliminin farklilastigi belirtilmistir.
Veliler tarafindan, performans gorevlerinin her derste 6nemli oldugunu ve velilerin bu
siirecteki basaridan sorumlu olduklar1 belirtilmistir. Ogretmenler ise performans
gorevlerinin 6grenci basarisini olumlu etkiledigini velilerin bu siirece katilarak
sorumluluk almalarinin olumlu etki yarattigini belirterek bu siiregte 6gretmen, 6grenci

ve velilerin sorumluluklarinin oldugunu belirtmislerdir (Saban ve Seker, 2010).

Yapilan farkli bir aragtirma da ise anne babalarin fen okuryazarlik diizeyi ile 6grenci
basarist arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmistir. Erzincan ilindeki 6zel ilkogretim
okullarinin birinde ve 6zel bir dershanede egitim goren ilkdgretim 7. smif 6grencisi
arastirmaya dahil edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda anne babalarin fen
okuryazarlik diizeyinin anlamli bir sekilde 0Ogrenci basarisina yordanabilecegi
bulunmustur. Annelerin fen okuryazarlik diizeyinin baba fen okuryazarlik diizeyine gore
Ogrenci basarisint biraz fazla etkiledigi belirtilmistir. Annenin fene bakis acgis1 fen ve
bilim konularinda diisiinme becerileri temel kavram bilgileri cocugun fen ve teknoloji

dersi basarisinin baba igin oldugundan fazla etkiledigi belirtilmistir (Sahin vd., 2010).

Yapilan bir arastirmada, dnceki uluslararasi ¢caligmalarda iistiin fen performansi gésteren
Hong Kong'daki aile faktorleri ve ortaokuldaki Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik
performans1 arasindaki iliski incelenmistir. Veriler “2006 Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programindan (PISA)” alinmistir. Ebeveyn katilimi ve yatirim ile
ogrencilerin bilimsel okuryazarlik performansi arasindaki iliskiyi incelemek igin ¢ok
diizeyli analiz kullanilmistir. Ogrencilerin fen basarisi ve fene yonelik 6z yeterlilikleri
ile dlgiilen bilimsel okuryazarlik performanslarinin, hem 6grencilerin hem de okullarin

arka plan faktorlerini kontrol ettikten sonra bile, bazi ebeveyn yatirimlari ve
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katilimlariyla 6nemli 6l¢tide iliskili oldugu bulunmustur. Kiiltiirel kaynaklara yapilan
ebeveyn yatiriminin ve erken yasta fen O0grenme icin zenginlestirilmis faaliyetlerin
diizenlenmesi anlamindaki ebeveyn katilimi, Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik

performanslariyla 6nemli 6l¢iide iligkili bulunmustur (Ho, 2010).
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2. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin tiirii ve deseni, 6rneklem, veri toplama araglari, veri toplama

siireci ve veri analizi basamaklarina ait bilgiler verilmistir.

2.1. Arastirmamn Tiiri ve Deseni

Bu caligmada oOntest- sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014). Orneklemde bulunan &grenciler deney ve kontrol grubu olarak
rastgele yontemle belirlenmistir. Calismanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarina
On test uygulanmistir. Deneysel ¢alismada iinitenin 6gretimine baslanmadan 6nce deney
grubunda yer alan 6grencilerin velilerine aile egitim materyalleriyle desteklenen egitim
programi diizenlenmis ve {initenin dgretimi tamamlandiktan sonra ise her iki gruba da

son test uygulanmustir.

2.2. Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi, Kars ilinde bulunan iki devlet ortaokulunda 6grenim goéren
toplam 48 altincit simif Ogrencisi ile okullardan birindeki 24 6grenci velisi olarak
secilmigtir. Okullarin secilmesinde kolay ulagilabilir olmasi dikkate alinmistir.
Orneklemde yer alan farkli iki okuldaki altinci simiflardan biri ebeveynleri arastirma
kapsamindaki tinitedeki konular hakkinda hazirlana egitim materyallerinin kullanildig1
egitim programina katilan deney grubu (n=24), digeri ise ebeveynleri egitim programina
dahil edilmeyen kontrol grubu (n=24) olarak tesadiifi yontemle belirlenmistir. Aile
egitim programina 12 anne, 5 baba ve 6 diger (abla, abi, hala vs.) olmak {izere toplam

23 ebeveyn katilim gostermistir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmanin verileri, ortaokul 6. simif Ogrencilerinin “Maddenin Tanecikli Yapis1”
initesindeki bagarilarin1 6l¢gmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Akademik
Basar1 Testi (ABT), iinitedeki konulara yonelik evde o6grenme etkinlikleri olarak

kullanilan Aile Katilimhi Etkinlik Formlar1 ve 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi
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amactyla kullanilan Aile Katilmli Etkinlik Ogrenci Goriis Formlar1 (AKE-OGF)

kullanilarak toplanmastir.

2.3.1. Akademik Basar Testi (ABT)

Maddenin tanecikli yapist Akademik Basar1 Testi (ABT) arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Bu testle hazirlanirken 6lgmeye konu olan {initede yer alan tiim konu ve
alt konular ile 6gretim programinda yer alan kazanimlar dikkate alinmistir. Konu igerigi
ve kazanimlar dikkate almarak ABT icin ¢oktan se¢meli dort secenck iceren 30
maddelik deneme formu olusturulmustur. Hazirlanan sorulardan olusturulan ABT bir
akademisyen ve ii¢ fen bilgisi 6gretmenine verilerek uzman goriisii alinmistir. Dil,
anlatim, soru yazma teknikleri ve kapsam gecerligi ile ilgili uzman gorisleri
dogrultusunda bazi maddelerde degisiklikler ve bazi maddelerin segeneklerinde gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Bu hazirlik ¢alismalarindan sonra ABT’nin deneme formu
daha once arastirma kapsamindaki iinitede yer alan konular1 gérmiis olan drneklemin
yer aldig1 okullarin 7. siniflarindaki toplam 50 &grenciye uygulanmistir. ABT nin 6n
uygulamasindan elde edilen veriler, giivenirlik katsayisinin hesaplamasinda madde
varyanslarina bagli yontemlerinden biri olan Kuder-Richardson (KR-20) yontemi
(Biiylikoztirk vd., 2015) ile analiz edilmistir. Giivenirlik analizi sonucunda ABT’de yer
alan 30 sorunun madde ortalamasinin 0,14-0,82 arasinda, madde toplam
korelasyonlarinin 0,014-0,637 arasinda, test ortalamasinin 17 ve giivenirlik katsayisinin
(KR-20) 0,78 oldugu tespit edilmistir. ABT’de yer alan sorulardan besi madde toplam
korelasyonlar1 diisiik oldugu i¢in testten g¢ikarilarak kalan maddeler tekrar analize tabi
tutulmustur. Analiz sonucunda madde toplam korelasyonu 0,16-0,64 araliginda degerler
alan 25 soruluk ABT nin (EK-1) giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0,80 olarak bulunmustur.
Giivenirlik katsayis1 0,80-1,00 araliginda olan olgeklerin yiliksek derecede giivenilir

oldugu kabul edilmektedir (Balc1, 2009).

2.3.2. Aile Katilomh Etkinlik Formlari

Ailelerin egitim siirecine katilimi kapsaminda “Maddenin Tanecikli Yapis1” adl1 tinitede
yer alan konularin 6gretiminde gergeklestirilmek istenilen kazanimlarin evde 6grenme

yoluyla pekistirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan aile katilimim1 da gerektirecek
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icerige sahip olan yedi adet etkinlik formu hazirlanmistir. Aile Katilimli Etkinlik (AKE)
formlarinda yonerge, konu hakkinda bilgi, giinlik yasamda karsilasilan bir durum,
deney ya da pekistirici Orneklere ve bu verilenler 1s18inda cevaplanmasi istenilen

sorulara yer verilmistir.

Ogretim siirecinde evde 6grenme amaciyla kullanilan AKE-1’de maddenin tanecikli,
bosluklu ve hareketli yapida oldugunu kavratmak amaglanmigtir. AKE-2’de (EK-2) hal
degisimine bagli olarak maddenin tanecikli yapisindaki degisimleri giinliik hayatla
iliskilendirerek kavratilmaya calisiimistir. AKE-3’te hal degisiminin pekistirilmesi
hedeflenmistir. AKE-4’te fiziksel ve kimyasal olaylarin arasindaki farklari gesitli
olaylarla gdzlemlenmesi amaglanmistir. AKE-5’te evde yapilabilecek bir deneyle
maddedeki degisimin fiziksel mi kimyasal m1 olabileceginin ayirt edilebilmesi yoniinde
etkinlik paylasilmistir. AKE-6’da yogunlugu tanimlanmasi, birimlerinin 6grenilmesi ve
bunlarin karsilagilan problemlere uygulanabilmesi amaclanmistir. AKE-7°de ise
yogunlugun maddeler i¢in ayirtedici 6zellik oldugu vurgulanarak yogunlugun biriminin
bulundugu hesaplamalara yer verilmistir. AKE-7 i¢in tasarlanan deneyler sonucunda
cesitli maddelerin yogunlugunun hesaplanmasinin dgretilmesi amaclanmistir. Ayrica
birbiri igerisinde ¢oziinmeyen sivilarin yogunluklarini deney yaparak karsilastirmasi ve
suyun kat1 ve sivi hallerine ait yogunluklarmi karsilastirarak canlilar i¢in oneminin
kavratilmasina ¢alisilmistir. Arastirma kapsamindaki tinitenin Ogretimi siirecinde
kullanilan AKE’ler ile bunlarmn ilgili olduklari kazanimlara ait bilgiler Tablo 2.1°de
verilmistir. Unitenin 6gretimi, her iki arastirma grubunda da dersin dgretim programinin
on gordiigii 6gretim siireclerine gore gerceklestirilirken AKE’ler {initenin &gretimi
sirecindeki her bir konunun oOgretimi sirasinda evde Ogrenme etkinligi olarak
verilmistir. Ayrica her iki arastirma grubundaki ogrencilere, AKE ile birlikte evde
o0grenme siireclerinde aile destegi alip almadiklari, aile destegi alan Ogrencilerin
oncelikle destegine basvurduklari ebeveynlerin kimler oldugu, aile destegi almama
sebeplerinin neler oldugu ve her bir AKE’nin zorluk diizeyine iliskin goriislerini
belirlemeye yonelik sorulari igeren Aile Katilimli Etkinlik Ogrenci Goriis Formu (AKE-
OGF) verilmistir.
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Tablo 2.1. AKE’ler ile Bunlarin Ilgili Olduklar1 Kazanimlara Ait Bilgiler
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2.4. Uygulama

Arastirmaya baslamadan 6nce uygulamanim yapilacag okullar igin Kars 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli izinler (EK-3) alinmis ve uygulama okul miidiirleri ve kontrol
grubu olarak belirlenen okulun fen bilimleri 6gretmeniyle ilgili goriismeler yapilmstir.
Arastirma kapsamindaki iinitenin Ogretimine yapilan planlamalarda Aralik ve Ocak
aylar1 igerisinde yer verilmistir. Unitenin dgretim siirecine baslamadan &nce deney
grubu olarak belirlenen &6grenci velileriyle 6n goriisme yapilmistir. Ailelere ilgili
linitenin Ogretimi siirecinde ¢ocuklarinin evde yapacaklar1 ¢alismalarda onlara destek
olmalara katki saglamak amaciyla diizenlenecek aile egitim programi hakkinda bilgi
verilerek programa katilimlar1 konusunda motivasyon saglanmaya ¢alisilmistir. Yapilan
goriismede ailelerin 6grencilerine bu siirecte nasil destek olabilecekleri, 6grencinin
akademik basarisinin nasil artirilabilecegi yoniinde bilgilendirmelere de yer verilmis ve
programin giin ve tarihleri ailelerle birlikte kararlagtirmistir. Aile egitim programi
haftanin bir giinii {i¢ haftalik siirecte giinde iki saat olarak gerceklestirilmigtir. Aile
egitimi kapsaminda arastirmacinin hazirladigi egitim materyalleri kullanilarak velilere

maddenin tanecikli yapis1 iinitesi hakkinda bilgilendirmeler yapilmistir. Egitim
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materyallerinde ¢ok fazla teorik bilgiye girilmeden, konular1 giinlik hayatla
iligskilendirecek etkinlik 6rneklerine, deneylere ve 6grencilerin sorabilecegi sorulara yer
verilmistir. EZitim siireci boyunca ailelerin ¢ocuklarinin evde yaptiklar1 caligmalarda
karsilastiklar1 sorunlara iliskin verdikleri 6rnekler iizerinde durularak zaman zaman
rehberlik mahiyetinde bilgilendirmeler de yapilmistir. Egitim siireci sonunda ailelere
egitim konularmi icerisinde bulabilecekleri ve kitapgik haline getirilen aile egitim
materyali  verilmistir. Unite konularinda ¢ocuklarina destek saglamada bu
materyallerden faydalanabilecekleri programa katilan ebeveynlere bildirilmistir. Kontrol
grubundaki &grencilerin velilerine herhangi bir etkinlik veya uygulama yapilmamistir.
Ailelerin egitim siireci tamamlandiktan sonra iinitenin 6gretim siirecinin baslangicinda
ABT arastirma gruplarina 6n test olarak uygulanmistir. Maddenin tanecikli yapisi
initesinin 0gretimi deney grubunda ayni zamanda okulun 6gretmeni olan arastirmaci,
kontrol grubunda ise okulun fen bilimleri 0gretmeni tarafindan gergeklestirilmistir.
Ancak 6gretmenleri farkli olmasina ragmen ayni 6gretim programina gore ve tiim devlet
okullarinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan ortak kullanilan ders kitaplar1 takip
edilerek dgretim siirdiiriilmiistiir. Unitede yer alan konularm 6gretimi siireci devam
ederken ev temelli 6grenme kapsaminda AKE’ler her iki arastirma grubundaki
Ogrencilere verilmis ve bir sonraki derse kadar etkinliklerin tamamlanmasi istenmistir.
Ayrica arastirma gruplarindaki 6grencilere AKE ile birlikte AKE-OGF verilmistir. Her
iki grupta da iinitedeki konularin dgretimi 7 hafta ve toplam 21 saat siirmiistiir. Unitenin
Ogretim siirecinin tamamlanmasindan sonraki hafta ilk ders saatinde ABT son test

olarak her iki gruba uygulanmustir.

2.5. Veri Analizi

Arastirma gruplariin ABT’den elde edilen puanlarina ait tanimlayici istatistikler
hesaplanmis ve gruplarin karsilagtirllmasinda bagimsiz gruplar t-testi kullanilmustir.
Ayrica linitenin 6gretimi siirecinde kullanilan AKE formlarinin degerlendirilmesinden
elde edilen veriler ile AKE-OGF’den elde edilen 6grenci goriislerine ait yiizde ve

frekanslar hesaplanmis ve elde edilen veriler ¢apraz tablolar seklinde sunulmustur.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirmaya katilan Ogrencilerin veri toplama araglarindan toplanan

verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

3.1.Basar1 Testine Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, arastirma gruplarindaki 6grencilerin ABT 6n/son testlerinden elde edilen
verilerinin analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve bunlara ait yorumlara yer

verilmistir.

Arastirma gruplarinin 6n/son testlerinden elde edilen puanlarinin normal dagilima
uygunlugunu kontrol etmek icin her bir gruplardaki 6rnek sayilar1 50’den az
oldugundan dolay1r Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis ve test sonuclart Tablo 3.1°de

verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirma Gruplarinin ABT Puanlaria Ait Normallik Testi Sonuglari

Puan Grup Kolmogorov-Smirnov
Istatistik sd p
On Test Deney ,116 24 ,200
Kontrol ,152 24 ,157
Son Test Deney ,167 24 ,083
Kontrol ,150 24 174

Tablo 1 incelendiginde gruplar boyunca 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim
gosterdigi goriilmiistiir (p>0,05). Verilerin aralikli 6l¢ekle elde edilmis olmasi, gruplarin
birbirinden bagimsiz olmasit ve verilerin normal dagilim gostermesi goz Oniinde

bulundurularak parametrik hipotez testlerinin uygulanabilecegine karar verilmistir.

Arastirma gruplarindaki 6grencilerin ABT On-test puanlarina ait tanimlayici istatistikler
ve ortalamalar arasi farkin olup olmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar t-

testi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 3.2. Arastirma Gruplarinin ABT On-Test Puanlarina Ait Tanimlayici istatistikler

ve t-Testi Sonuglari

Grup n X* SS t p
ABT Deney 24 9,13 2,894 1,412 0,165
On-test Kontrol 24 7,92 3,035

Not: X= Puan ortalama; n= Ogrenci sayisi; SS= standart sapma; *Maksimum Puan=25

Tablo 3.2°deki analiz sonuglar1 deney gruplarindaki 6grencilerin ABT 6n-test puan
ortalamalarinin kontrol grubundan yiiksek oldugunu gdstermistir. Ancak bagimsiz
gruplar t-testi sonuglarindan arastirma gruplarindaki Ogrencilerin puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olmadigi belirlenmistir (t=1,412; p>0,05). Elde edilen
bulgulardan arastirma gruplarindaki 6grencilerin ¢alismanin baslangicinda maddenin
tanecikli yapis1 linitesindeki konulara iliskin benzer 6n bilgi diizeylerine sahip olduklari

ifade edilebilir.

Bu aragtirmanin temel problemi aile egitim materyalleriyle bilgilendirilip ¢ocuklarin
evde 0grenme siireglerine dahil edilen velilerin, 6grencilerin maddenin tanecikli yapisi
tinitesindeki akademik basarilar1 {izerinde etkisinin olup olmadigmin belirlenmesidir.
Bu amacla arastirma gruplarindaki ogrencilerin Ogretim siireci sonunda uygulanan
ABT’den elde ettikleri puanlar arasinda fark olup olmadigin test etmek i¢in bagimsiz

gruplar t-testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3.3’de sunulmustur.

Tablo 3.3. Arastirma Gruplarinin ABT Son-Test Puanlarina Ait Tanimlayici Istatistikler

ve t-Testi Sonuglari

Grup n X* SS t p
ABT Deney 24 18,00 4,022 5,354 0,001
Son-test Kontrol 24 12,17 3,510

Not: X= Puan ortalama; n= Ogrenci sayisi; SS= standart sapma; *Maksimum Puan=25

Tablo 3.3’deki analiz sonuglarina gore, deney gruplarindaki 6grencilerin ABT son-test
puan ortalamalarinin kontrol grubundan yiiksek oldugunu ifade edilebilir. Bununla

birlikte ABT son-test puan ortalamalarina ait bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 aragtirma
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gruplarindaki Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermistir  (t=5,354; p<0,05). Analiz sonuclarindan, c¢aligma kapsaminda
gergeklestirilen uygulamalarin deney grubundaki 6grencilerin maddenin tanecikli yapisi
tinitesindeki konulara iliskin akademik basarilarinin iizerinde kontrol grubundaki

ogrencilere gore daha yiiksek olmasina katki sagladig: sdylenebilir.

Arastirma gruplarinin son test puanlart arasindaki anlamli farkliligin giiclii bir iligki
ortaya koyup koymadigini tespit etmek i¢in etki biiylikliigli (Cohen d) hesaplamasi
yapilmistir. Ayrica son test puanlarina ait varyansin ne kadarinin arastirmada uygulanan
deneysel siireg tarafindan agiklandigim belirlemek igin eta-kare (n?) degeri
hesaplanmistir. Etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda bagimsiz 6rneklemler igin (1)
denklemi kullanilmistir. “Etki biiyiikliigiiniin 0.2, 0.5 ve 0.8 degerleri sirasiyla kiiciik,
orta ve genis etki bilylkligi olarak yorumlanmistir. Eta-kare hesaplanirken (2)
denklemi kullanilmis ve eta-karenin 0.01, 0.06 ve 0.14 degerleri sirastyla kiiciik, orta ve
genis etki biyiikligii olarak yorumlanmistir” (Biyiikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2016;
Yilmaz ve Karacop, 2018).

dztfM (1) " =t?/t?+ (N, +N,—2) @
N1N2

Arastirma gruplariin son test puanlarina ait etki biiylikligi (d) degerleri 1,55 olarak,
eta-kare degerleri ise 0,38 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, arastirma gruplarinin
basar1 puanlar1 arasindaki uzakligin 1,55 standart sapma oldugunu gdstermistir. Ayrica
basar1 puanlarina ait varyansin % 38’inin arastirmada kullanilan deneysel uygulamaya
bagli olarak ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gdre arastirma
gruplarinin basar1 puanlar i¢in hesaplanan etki biiyiikliigiiniin genis bir etkiyi yansittig1

sOylenebilir.

3.2. Aile Katilimh Etkinliklerden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirma kapsamindaki “Maddenin tanecikli yapis1” {initesinin 6gretimi
stirecinde deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere verilen AKE’lerin
degerlendirilmesi ve AKE-OGF’lerde yer alan dgrenci goriislerinin incelenmesinden

elde edilen bulgular sunulmustur.
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Arastirma gruplarindaki Ogrencilerin {initenin 6gretimi siirecinde ev 0devi olarak
gerceklestirdikleri aile katilimli etkinlikler “dogru, kismen dogru ve yanlis” olmak iizere
tic kategoride degerlendirilerek, her bir kategoriye ait yiizde ve frekans degerleri
hesaplanmistir. Ayrica her iki grubun tiim etkinliklere ait “dogru, kismen dogru ve
yanlig” kategorilerindeki verileri ile etkinlikleri gergeklestirirken aile destegi
alip/almama durumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymaya yonelik capraz tablolar

hazirlanarak yapilan hesaplamalara ait analiz sonuglar1 Tablo 3.4-10’da sunulmustur.

Aragtirma gruplarinin “maddenin tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida oldugunu

kavratmanin” amaglandigi AKE-1"e ait bulgular: Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4. Arastirma Gruplarinin AKE-1"e Ait Degerlendirme Sonuglari

Grup Aile Dogru Kismen Yanlis Toplam
Desteyi Dogru

Deney  Evet f 15 2 0 17

% 62,5 8,3 0 70,8

Hayir f 4 3 0 7

% 16,7 12,5 0 29,2

Toplam f 19 5 0 24

% 79,2 20,8 0 100,0

Kontrol Evet f 5 0 0 5

% 20,8 0 0 20,8

Hayir f 7 5 7 19

% 29,2 20,8 29,2 79,2

Toplam f 12 5 7 24

% 50,0 20,8 29,2 100,0

Tablo 3.4’teki hesaplamalardan, maddenin tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida
oldugunu kavratmanin amaglandig: birinci etkinligi gergeklestirirken deney grubundaki
ogrencilerin yaklasik %71 inin kontrol grubundaki 6grencilerin ise sadece %21 inin aile
destegi aldig1 goriilmiistiir. Bu etkinlige ait degerlendirme sonuglar1 incelendiginde
deney grubundaki 6grencilerin biiyiikk bir cogunlugu (%79) etkinligi dogru geri kalan
kism1 da kismen dogru olarak tamamlamigken, kontrol grubundaki 6grencilerin sadece
yarisi etkinligi dogru olarak tamamlayabilmislerdir. Deney grubundaki 6grencilerden bu
etkinligi dogru olarak tamamlayanlarin yaridan fazlasinin (%62) etkinligi
gerceklestirirken aile destegi aldiklar1 goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise aile destegi

alan ve etkinligi dogru olarak tamamlayan Ogrencilerin bu grubun sadece beste biri
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diizeyinde oldugu, ayni zamanda aile destegi almayan Ogrencilerin etkinligi dogru
olarak tamamlama oranlari ile yanlis tamamlama oranlarinin benzer diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

Aragtirma gruplarinin “hal degisimine bagli olarak maddenin tanecikli yapisindaki
degisimleri giinliik hayatla iligkilendirerek kavratmanin” amaglandigi AKE-2’ye ait

bulgular1 Tablo 3.5’te sunulmustur.

Tablo 3.5. Arastirma Gruplarinin AKE-2’ye Ait Degerlendirme Sonuglari

Grup Aile Dogru Kismen Yanlig Toplam
Desteyi Dogru

Deney  Evet f 10 6 1 17

% 41,7 25,0 4,2 70,8

Hayir f 4 3 0 7

% 16,7 12,5 0 29,2

Toplam f 14 9 1 24

% 58,3 37,5 4,2 100,0

Kontrol Evet f 3 0 1 4

% 12,5 0 4,2 16,7

Hayir f 8 5 7 20

% 33,3 20,8 29,2 83,3

Toplam f 11 5 8 24

% 45,8 20,8 33,3 100,0

Tablo 3.5’teki verilen ikinci etkinlige ait degerlendirme sonuglar1 incelendiginde deney
grubundaki 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%96) etkinligi dogru veya kismen dogru
olarak tamamlamigken, kontrol grubundaki 6grencilerin bu etkinligi dogru veya kismen
dogru olarak tamamlama diizeylerinin daha diisiik (%67) oldugu goriilmiistiir. Deney
grubundaki 6grencilerden bu etkinligi dogru olarak tamamlayanlarin yaridan fazlasinin
(%67) etkinligi gergeklestirirken aile destegi aldiklar1 goriilmiistiir. Kontrol grubunda
ise aile destegi almayan oOgrencilerin etkinligi dogru ya da kismen dogru olarak
tamamlama diizeyleri bu grubun yarisint olusturmustur. Ayn1 zamanda Kontrol
grubundaki aile destegi almayan 6grencilerin yaklasik {igte birinin etkinligi dogru olarak

tamamlayamadiklari tespit edilmistir.

Aragtirma gruplarmin “hal degisimine bagli olarak maddenin tanecikleri arasindaki
bosluk ve hareketliligin degisikligini kavratmanin” amaglandigi AKE-3’¢ ait bulgular

Tablo 3.6’da sunulmustur.
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Tablo 3.6. Aragtirma Gruplariin AKE-3’e Ait Degerlendirme Sonuglari

Grup Aile Dogru Kismen Yanlis Toplam
Desteyi Dogru

Deney  Evet f 10 6 1 17

% 41,7 25,0 4,2 70,8

Hayir f 6 0 1 7

% 25,0 0 4,2 29,2

Toplam f 16 6 2 24

% 66,7 25,0 8,3 100,0

Kontrol Evet f 2 2 0 4

% 8,3 8,3 0 16,7

Hayir f 7 7 6 20

% 29,2 29,2 25,0 83,3

Toplam f 9 9 6 24

% 37,5 37,5 25,0 100,0

Tablo 3.6°da verilen hesaplamalardan deney grubundaki 6grencilerin yaklasik %71 inin
kontrol grubundaki 6grencilerin ise sadece %17’sinin bu etkinligi gerceklestirirken aile
destegi aldif1 goriilmiistiir. Ugiincii etkinlige ait degerlendirme sonuglari incelendiginde
deney grubundaki 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu (%92) etkinligi dogru veya kismen
dogru olarak tamamlamisken, kontrol grubundaki 6grencilerin ise dortte iicii (%67) bu
etkinligi dogru veya kismen dogru olarak tamamlayabildikleri goriilmiistiir. Deney
grubundaki 6grencilerden bu etkinligi dogru olarak tamamlayanlarin yaridan fazlasinin
(%67) etkinligi gergeklestirirken aile destegi aldiklar1 goriilmiistiir. Kontrol grubunda
ise aile destegi almayan oOgrencilerin etkinligi dogru ya da kismen dogru olarak
tamamlama diizeyleri bu grubun yarisindan fazla (%58) olmustur. Ancak kontrol
grubunda olup aile destegi almayan dgrencilerin yaklasik dortte birinin etkinligi dogru

olarak tamamlayamadiklar1 da tespit edilmistir.

Arastirma gruplarmin  “fiziksel ve kimyasal olaylar arasindaki farklarin g¢esitli
durumlarda g6zlemlenmesinin” amaglandigi AKE-4’e ait bulgulari Tablo 3.7°de

sunulmustur.
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Tablo 3.7. Aragtirma Gruplariin AKE-4’¢ Ait Degerlendirme Sonuglari

Grup Aile Dogru Kismen Yanlis Toplam
Desteyi Dogru

Deney  Evet f 7 4 2 13

% 29,2 16,7 8,3 54,2

Hayir f 3 5 3 11

% 12,5 20,8 12,5 45,8

Toplam f 10 9 5 24

% 41,7 37,5 20,8 100,0

Kontrol Evet f 0 0 1 1

% 0 0 4,2 4,2

Hayir f 9 8 6 23

% 37,5 33,3 25,0 95,8

Toplam f 9 8 7 24

% 37,5 33,3 29,2 100,0

Tablo 3.7°deki hesaplamalardan deney grubundaki o6grencilerin yaklagik %54 iiniin
kontrol grubundaki 6grencilerin ise sadece %4’ linlin bu etkinligi gergeklestirirken aile
destegi aldiklar1 goriilmiistiir. Bu etkinlige ait degerlendirme sonuglar1 incelendiginde
deney grubundaki grencilerin ¢cogunlugunun (%79) etkinligi dogru veya kismen dogru
olarak tamamlamigken, kontrol grubundaki 6grencilerin ise yaklasik tigte ikisi (%71) bu
etkinligi dogru veya kismen dogru olarak tamamlayabildikleri goriilmiistiir. Deney
grubundaki 6grencilerden bu etkinligi dogru olarak tamamlayanlarin {icte ikisinin (%46)
etkinligi gerceklestirirken aile destegi aldiklar1 goriilmiistiir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin dortte birinin ise etkinligi gerceklestirirken aile destegi almayarak etkinligi

dogru olarak tamamlayamadiklari tespit edilmistir.

Aragtirma gruplarinin “evde yapabilecek deneylerle maddedeki degisimin fiziksel mi
kimyasal m1 olabilecegini ayirt edebilmenin” amaglandigi AKE-5’e ait bulgular: Tablo

3.8’de sunulmustur.
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Tablo 3.8. Aragtirma Gruplarmin AKE-5"e Ait Degerlendirme Sonuglari

Grup Aile Dogru Kismen Yanlis Toplam
Desteyi Dogru

Deney  Evet f 10 4 1 15

% 41,7 16,7 4,2 62,5

Hayir f 8 1 0 9

% 33,3 4,2 0 37,5

Toplam f 18 5 1 24

% 75,0 20,8 4,2 100,0

Kontrol Evet f 2 0 1 3

% 8,3 0 4,2 12,5

Hayir f 4 9 8 21

% 16,7 37,5 33,3 87,5

Toplam f 6 9 9 24

% 25,0 37,5 37,5 100,0

Tablo 3.8’deki hesaplamalardan deney grubundaki 6grencilerin yaridan fazlasinin
(%62,5) kontrol grubundaki 6grencilerin ise kii¢iik bir boliimiiniin (%12,5) bu etkinligi
gerceklestirirken aile destegi aldiklar1 goriilmiistiir. Bu etkinlige ait degerlendirme
sonuglar1 incelendiginde deney grubundaki o6grencilerin tamamina yakininin (%96)
etkinligi dogru veya kismen dogru olarak tamamladiklari, kontrol grubundaki
Ogrencilerin ise bu etkinligi dogru veya kismen dogru olarak tamamlayabilme
diizeylerinin deney grubuna gore daha diisiik (%62,5) oldugu goriilmiistiir. Deney
grubundaki Ogrencilerden bu etkinligi dogru olarak tamamlayanlarin ¢ogunlugunun
(%58) etkinligi gerceklestirirken aile destegi aldiklar1 goriilmiistiir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin tligte birinin (%33,3) ise hem etkinligi gerceklestirirken aile destegi

almadiklar1 hem de etkinligi dogru olarak tamamlayamadiklar tespit edilmistir.

Arastirma gruplarinin “yogunlugun tanimlanmasi, birimlerinin 6grenilmesi ve bunlarin
karsilagilan problemlere uygulanabilmesinin” amaglandigi AKE-6’ya ait bulgular

Tablo 3.9’da sunulmustur.
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Tablo 3.9. Arastirma Gruplarinin AKE-6’ya Ait Degerlendirme Sonuglari

Grup Aile Dogru Kismen Yanlis Toplam
Desteyi Dogru

Deney  Evet f 9 4 4 17

% 37,5 16,7 16,7 70,8

Hayir f 3 2 2 7

% 12,5 8,3 8,3 29,2

Toplam f 12 6 6 24

% 50,0 25,0 25,0 100,0

Kontrol Evet f 0 0 1 1

% 0 0 4,2 4,2

Hayir f 7 4 12 23

% 29,2 16,7 50,0 95,8

Toplam f 7 4 13 24

% 29,2 16,7 54,2 100,0

Tablo 3.9°daki hesaplamalardan deney grubundaki Ogrencilerin deney grubundaki
Ogrencilerin yaklasik %71 inin kontrol grubundaki Ogrencilerin ise sadece kiigiik bir
boliimiiniin (%4) bu etkinligi gerceklestirirken aile destegi aldiklar1 goriilmiistiir. Altinci
etkinlige ait degerlendirme sonuglari incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin
dortte tigliniin (%75) etkinligi dogru veya kismen dogru olarak tamamladiklari, kontrol
grubundaki 6grencilerin ise bu etkinligi dogru veya kismen dogru olarak
tamamlayabilme diizeylerinin grubun yarisindan az (%46) oldugu goriilmiistiir. Deney
grubundaki 6grencilerden hem bu etkinligi gergeklestirirken aile destegi alan hem de
etkinligi dogru olarak tamamlayanlarin grubun yarisindan fazlasini (%54) olusturdugu
goriilmustir. Kontrol grubundaki ogrencilerin yarisinin (%50) ise hem etkinligi
gerceklestirirken aile destegi almadiklar1 hem de etkinligi dogru olarak

tamamlayamadiklar tespit edilmistir.

Arastirma gruplarinin - “yogunlugun maddeler icin ayitedici ozellik oldugunun
vurgulanarak yogunlukla ilgili hesaplamalarin yapilmasinin” amaglandigt AKE-7"ye ait

bulgular Tablo 3.10°da sunulmustur.
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Tablo 3.10. Arastirma Gruplarinin AKE-7’ye Ait Degerlendirme Sonuglari

Grup Aile Dogru Kismen Yanlis Toplam
Desteyi Dogru

Deney  Evet f 3 6 2 11

% 12,5 25,0 8,3 45,8

Hayir f 11 0 2 13

% 45,8 0 8,3 54,2

Toplam f 14 6 4 24

% 58,3 25,0 16,7 100,0

Kontrol Evet f 1 0 0 1

% 4,2 0 0 4,2

Hayir f 8 6 9 23

% 33,3 25,0 37,5 95,8

Toplam f 9 6 9 24

% 37,5 25,0 37,5 100,0

Tablo 3.10’daki hesaplamalardan deney grubundaki 6grencilerin deney grubundaki
ogrencilerin yaridan fazlasinin (%54) ve kontrol grubundaki 6grencilerin ise tamamina
yakinmnin (%96) bu etkinligi gergeklestirirken aile destegi almadiklar1 goriilmiistiir.
Yedinci etkinlige ait degerlendirme sonuglart incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin  ¢ogunlugunun (%83) etkinligi dogru veya kismen dogru olarak
tamamladiklari, kontrol grubundaki &grencilerin ise bu etkinligi dogru veya kismen
dogru olarak tamamlayabilme diizeylerinin grubun yarisindan fazla (%62,5) oldugu
gorilmistiir. Deney grubundaki 6grencilerin hem bu etkinligi gergeklestirirken aile
destegi almayan hem de etkinligi dogru olarak tamamlama diizeylerinin aile destegi
alarak etkinligi dogru tamamlayanlardan daha yiiksek (%46 ya %37) oldugu
goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin yaklasik beste ikisinin (%38) ise hem
etkinligi gergeklestirirken aile destegi almadiklart hem de etkinligi dogru olarak

tamamlayamadiklari tespit edilmistir.

Aragtirma kapsamindaki {initenin dgretimi siirecinde 6grencilere verilen AKE-OGF’de
ogrencilerin her bir evde 6grenme etkinligini yaparken aile iiyelerinden yardim alip
almadiklari, yardim almislarsa bu yardimi hangi aile bireylerinden aldiklar1 ve eger
yardim almamislar ise bunun sebebinin ne olduguna yonelik sorulara yer verilmistir.
Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplara ait frekans ve yiizde degerleri hesaplanmus

ve elde edilen veriler Tablo 3.11°de sunulmustur.
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Tablo 3.11. Arastirma Gruplarindaki Ogrencilerin AKE’lerde Aile Destegi Alma

Diizeyleri
Aile Destegi Alma Evet Hayir
Durumu
Anne Baba Diger Ihtiyac  Bilgi Eksik Zaman Yok
Duymadim
AKE-1 Deney f 9 4 4 4 1 2
% 37,5 16,7 16,7 16,7 4,2 8,3
Kontrol f 0 4 1 19 0 0
% 0 16,7 4,2 79,2 0 ,0
AKE-2 Deney f 10 2 5 7 0 0
% 41,7 8,3 20,8 29,2 0 0
Kontrol f 1 2 1 16 4 0
% 4,2 8,3 4,2 66,7 16,7 0
AKE-3 Deney f 11 2 4 2 4 1
% 45,8 8,3 16,7 8,3 16,7 4,2
Kontrol f 2 2 0 20 0 0
% 8,3 8,3 0 83,3 0 0
AKE-4 Deney f 8 2 3 5 3 3
% 33,3 8,3 12,5 20,8 12,5 12,5
Kontrol f 0 0 1 23 0 0
% 0 0 4,2 95,8 0 0
AKE-5 Deney f 7 3 5 9 0 0
% 29,2 12,5 20,8 37,5 0 0
Kontrol f 3 0 0 21 0 0
% 12,5 0 0 87,5 0 0
AKE-6 Deney f 10 4 3 7 0 0
% 41,7 16,7 12,5 29,2 ,0 ,0
Kontrol f 1 0 0 23 0 0
% 4,2 0 0 95,8 0 0
AKE-7 Deney f 4 3 4 13 0 0
% 16,7 12,5 16,7 54,2 0 0
Kontrol f 1 0 0 23 0 0
% 4,2 0 0 95,8 0 0

%: Satir icindeki yiizde degerleri

Tablo 3.11°deki veriler incelendiginde deney grubundaki ogrencilerin dort etkinligi
(AKE-1, 2, 3 ve 6) %70 civarinda, iki etkinlikte (AKE-4 ve 5) %50-60 civarinda, sadece
bir etkinlikte (AKE-7) ise %50’nin altinda aile destegi aldiklar1 goriilmiigtiir. Bununla
birlikte kontrol grubundaki 6grencilerin tiim etkinliklerde %4-20 arasinda aile destegi
aldiklar1 tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerden etkinlikleri gergeklestirirken
aile destegi alanlarin yaridan fazlasi ilk alti etkinligi gergeklestirirken annelerinden
yardim aldiklarini ifade etmislerdir. Bu gruptaki 6grencilerin geri kalan kisminin ise ya
babalarindan ya da diger ebeveynlerinden yardim aldiklar1 goriilmistiir. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin ise en fazla aile destegi aldiklar1 ilk ii¢ etkinligi

gerceklestirirken daha ¢ok babalarindan yardim aldiklar, diisiik diizeyde aile destegi
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aldiklart {i¢ etkinlikte (AKE-5, 6 ve 7) annelerinden ve bir etkinlikte ise diger

ebeveynlerinden yardim aldiklari tespit edilmistir.

Deney grubundaki Ogrencilerden evde oOgrenme etkinliklerini gerceklestirirken aile
destegi almadigimi ifade edenleri dort etkinlikte (AKE-2, 5, 6 ve 7) tamami, iki
etkinlikte (AKE-1 ve 4) ise biiyiik bir ¢ogunlugu etkinlikleri gergeklestirirken yardima
ihtiya¢ duymadiklar1 igin aile destegi almadiklarini belirtmislerdir. Bu gruptaki
ogrencilerden aile destegi almayanlarin bir etkinlikte ¢ogunlugu etkinligi (AKE-3) iki
etkinlikte (AKE-1 ve 4) ise sadece bir kismu etkinligi gerceklestirirken yardima ihtiyag
duymalarina ragmen ebeveynleri arasinda kendilerine yardim edebilecek bilgi
diizeyinde birinin olmasindan dolayr aile destegi almadiklarini ifade etmislerdir.
Kontrol grubundaki 6grencilerden evde 6grenme etkinliklerini gergeklestirirken aile
destegi almadigimi ifade edenlerin alti etkinlikte tamamu, bir etkinlikte (AKE-2) ise
cogunlugu etkinlikleri gerceklestirirken yardima ihtiyag duymadiklari i¢in aile destegi
almadiklarint belirtmislerdir. Bu gruptaki 6grencilerden aile destegi almayanlarin bir
etkinlikte (AKE-2) ise sadece bir kismi etkinligi gergeklestirirken yardima ihtiyag
duymalarina ragmen ebeveynleri arasinda kendilerine yardim edebilecek bilgi

diizeyinde birinin olmasindan dolay1 aile destegi almadiklarini ifade etmislerdir.

Arastirma kapsamindaki dgrencilere verilen AKE-OGF’de 6grencilerin her bir evde
ogrenme etkinliginin zorluk diizeyinin nasil degerlendirdiklerine iliskin goriislerine yer
verilmistir. Arastirma gruplarindaki Ogrencilerin aile destegi alma durumlar ile
etkinliklerin zorluk diizeylerine iliskin goriislerine ait frekans ve toplam i¢indeki yiizde

degerleri hesaplanmis ve elde edilen veriler Tablo 3.12°de sunulmustur.
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Tablo 3.12. Arastirma Gruplarindaki Ogrencilerin AKE’lerin Zorluk Diizeylerine Ait

Gortisleri
Etkinlik  Grup Aile Kolay Orta Diizey Zor Toplam
No. Desteyi
AKE-1 Deney Evet f (%) 12 (50,0) 5 (20,8) - 17 (70,8)
Hayir f (%) 3(12,5) 2(8,3) 2 (8,3) 7(29,2)
Toplam (%) 15 (62,5) 7(29,2) 2(8,3) 24(100,0)
Kontrol Evet f (%) 1(4,2) 3(12,5) 1(4,2) 5(20,8)
Hayir f (%) 9(37,5) 10 (41,7) - 19 (79,2)
Toplam  f(%) 10 (41,7) 13 (54,2) 1(4,2) 24(100,0)
AKE-2 Deney Evet f (%) 13 (54,2) 4 (16,7) - 17 (70,8)
Hayir f (%) 6 (25,0) 1(4,2) - 7(29,2)
Toplam (%) 19 (79,2) 5 (20,8) - 24 (100,0)
Evet f (%) 1(4,2) 3(12,5) - 4 (16,7)
Kontrol Hayir f (%) 9 (37,5) 11 (45,8) - 20 (83,3)
Toplam  f(%) 10 (41,7) 14 (58,3) - 24 (100,0)
AKE-3 Deney Evet f (%) 9 (37,5) 8(33,3) - 17 (70,8)
Hayir f (%) 6 (25,0) 1(4,2) - 7(29,2)
Toplam (%) 15 (62,5) 9 (37,5 - 24 (100,0)
Evet f (%) 4 (19,0 - - 4 (19,0
Kontrol Hayir f (%) 7 (33,3) 9(42,9) 1(4,8) 17 (81,0)
Toplam (%) 11 (52,4) 9(42,9) 1(4,8) 21(100,0)
AKE-4 Deney Evet f (%) 6 (25,0) 7(29,2) - 13 (54,2)
Hayir f (%) 6 (25,0) 3(12,5) 2(8,3) 11 (45,8)
Toplam (%) 12 (50,0) 10 (41,7) 2(8,3) 24(100,0)
Evet f (%) - 1(4,2) - 1(4,2)
Kontrol Hayir f (%) 12 (50,0) 8(33,3) 3(12,5) 23 (95,8)
Toplam (%) 12 (50,0) 9 (37,5 3(12,5) 24 (100,0)
AKE-5 Deney Evet f (%) 11 (45,8) 4 (16,7) - 15 (62,5)
Hayir f (%) 8 (33,3) 1(4,2) - 9 (37,5)
Toplam (%) 19 (79,2) 5 (20,8) - 24 (100,0)
Evet f (%) 3(12,5) - - 3(12,5)
Kontrol Hayir f (%) 7(29,2) 9 (37,5 5 (20,8) 21 (87,5)
Toplam (%) 10 (41,7) 9 (37,5 5(20,8) 24 (100,0)
AKE-6 Deney Evet f (%) 14 (58,3) 3(12,5) - 17 (70,8)
Hayir f (%) 6 (25,0) 1(4,2) - 7(29,2)
Toplam (%) 20 (83,3) 4 (16,7) - 24 (100,0)
Evet f (%) 1(4,2) - - 1(4,2)
Kontrol Hayir f (%) 10 (41,7) 8(33,3) 5 (20,8) 23 (95,8)
Toplam (%) 11 (45,8) 8(33,3) 5(20,8) 24 (100,0)
AKE-7 Deney Evet f (%) 10 (41,7) 1(4,2) - 11(458)
Hayir f (%) 10 (41,7) 3(12,5) - 13 (54,2)
Toplam  f(%) 20 (83,3) 4 (16,7) - 24 (100,0)
Evet f (%) 1(4,2) - 1(4,2)
Kontrol Hayir f (%) 9 (37,5) 5 (20,8) 9 (37,5) 23 (95,8)
Toplam (%) 10 (41,7) 5 (20,8) 9(37,5 24(100,0)

Tablo 3.12°deki veriler incelendiginde aile destegi alma diizeyinin yiiksek oldugu deney
grubundaki 6grencilerin %50-80 civarinin genel olarak tiim etkinlikleri kolay bulduklar
goriilmiistiir. Deney grubunda yer alan ve aile destegi alan 6grencilerin bir kismi iki

etkinlik icin bu etkinliklerin orta diizeyli bir zorluga sahip oldugu yoniinde goris
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bildirmislerdir. Bununla birlikte deney grubunda yer alan ve aile destegi almayan
ogrencilerin bir kismi iki etkinlik (AKE-1 ve 4) icin bu etkinliklerin diizeyinin zor
oldugunu belirtmislerdir. Aile katiliminin diger etkinliklere gore daha diisiik diizeyde
oldugu yedinci etkinlikte hem aile destegi alan hem de almayan 6grencilerin ¢ogunlugu
etkinligi kolay olarak degerlendirmislerdir. Tiim etkinlikler dikkate alindiginda aile
destegi alma diizeyinin diisiik oldugu kontrol grubundaki 6grencilerin yarisina yakininin
(%40-50) bes etkinligi (AKE- 3, 4, 5, 6 ve 7) kolay bulduklari, diger iki etkinligin ise
Ogrencilerin yaridan fazlasinin orta diizeyde zorluk diizeyine sahip oldugunu
diistindiikleri goriilmiistiir. Kontrol grubunda yer alan ve aile destegi almayan
ogrencilerin %10’luk bir kismi iki etkinlik (AKE- 3 ve 4) ile %20-40 civarinda bir
kismi da {i¢ etkinligin (AKE-5, 6 ve 7) diizeylerinin zor oldugunu belirtmislerdir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, ¢aligma kapsaminda arastirilan problemlerin ¢éziimiine yonelik olarak elde
edilen bulgulardan ulasilan sonuglara yer verilmistir. Bu aragtirmanin temel problemini
aile egitim materyalleriyle bilgilendirilip aile katilimli etkinlikler yoluyla ¢ocuklarinin
evde 0grenme siireclerine katilan ebeveynlerin, 6grencilerin maddenin tanecikli yapisi
tinitesindeki akademik basarilar1 tizerindeki etkisinin belirlenmesi olusturmustur.
Bununla birlikte 6grencilerin arastirma kapsamindaki tinitenin 6gretimi siirecinde evde
o0grenme etkinlikleri olarak kullanilan aile katilimhi etkinlikleri gerceklestirme
sireglerinde aile destegi alip almama durumlarina gore etkinliklerle hedeflenen
kazanimlara ulagsma diizeylerinin belirlenmesi de amaglanmistir. Arastirmanin bir diger
alt amacin1 ise aile destegi alan Ogrencilerin Oncelikle destegine basvurduklar
ebeveynlerin kimler oldugu, dgrencilerin aile destegi almama sebeplerinin neler oldugu
ve ogrencilerin bu etkinliklerin zorluk diizeylerine iliskin goriislerinin belirlenmesi

olusturmustur.

Arastirma gruplarindaki 6grencilerin “Maddenin Tanecikli Yapis1” adli iinitede yer alan
konular hakkindaki o6n bilgi diizeylerini belirlemek i¢in kullanilan veri toplama
aracindan elde edilen verilerin analizleri sonucunda ¢alismaya baslamadan once deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin maddenin tanecikli yapisi adli tinitedeki konularla
ilgili benzer 6n bilgi diizeylerine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Biligsel ve
yapilandirmaci 6grenme kuramlari yeni bilgilerin nceki bilgiler {izerine inga edildigi ve
boylelikle 6n bilgilerin 6grenme tizerinde etkili oldugunu savunmaktadir (Kwan ve
Wong, 2015). Bu arastirmada gerceklestirilen deneysel uygulamalarin benzer 6nbilgi
diizeyine sahip Ogrencilerin akademik basarilart iizerinde anlamli bir farklilik
olusturdugu tespit edilmistir. Sonug¢ olarak ebeveynlerin egitim materyalleriyle
bilgilendirilip aile katilimli etkinlikler yoluyla ¢ocuklarinin evde dgrenme siireglerine
katilmalarimin, 0ogrencilerin maddenin tanecikli yapist {iinitesindeki akademik
basarilarin1 yiikselttigi ve basar1 iizerinde genis bir etkisinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu aragtirmanin sonuglari, ailelerin ¢ocuklarin egitimine katiliminin
akademik basariyr artirdigini ifade eden arastirmalarin sonuglariyla desteklenmektedir.
Fen bilimleri derslerinde evde ebeveyn katiliminin 6grencilerinin beceri ve akademik

basar1 algilarina katkida bulundugu yapilan arastirmalarda tespit edilmistir (Echaune
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vd., 2015; Shumow ve Schmidt, 2014). Ozellikle ebeveynlerin ev ddevlerine katilimu ile
akademik basar1 arasindaki iligkinin ortaokul ve lise 6grencilerinde ilkokuldan daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Nuiiez vd., 2015). Bu ¢alismanin deneysel
siireclerinde kullanilan aile katilimli etkinliklerin ebeveynlerle Ogrencilerin birlikte
etkilesimli olarak verilen gorevlerin gerceklestirilmesi 6grencilerin moivasyonlarini
artirarak daha basarili sonuglar elde etmelerini saglamamis olabilir. Ciinkii yapilan
arastirmalarda 6grencilerin ev ddevleri arasinda en fazla calisma kitab1 aktivitelerinde
yer alan etkilesimli ev Odevlerindeki ilging etkinlikleri yapmay1 tercih ettikleri
bulunmustur (Deveci ve Yigit, 2015). Aym1 zamanda yapilan arastirmalarda, evde
ogrenme etkinliklerine ebeveyn katiliminin ve bu etkinlikler hakkinda 6gretmen ile
ebeveyn arasindaki etkilesimin 6grencilerin i¢sel motivasyonunu artirarak ev ddevlerine
kars1 tutumlarim etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Santiago vd., 2016; Valle vd., 2015).
Ebeveynlerin fen okuryazari olmalarinin ve fen egitimi ve etkinliklerine karst olumlu
tutum icerisinde olmalarinin, ¢ocuklarina fen 6grenmeleri icin uygun ortam ve gesitli
etkinlikler sunmalarinda etkili olabilecekleri vurgulanmistir (Ediger, 2003; Lee, 2012;
Sahin vd., 2018). Ornegin ebeveynler, bu ¢alismada oldugu gibi 6grencilerin okuldaki

fen dersleriyle ilgili olan evde 6grenme etkinliklerinde onlara yardimci olabilirler.

Aragtirma gruplarindaki 6grencilerin  “Maddenin Tanecikli Yapis1” adli iinitenin
Ogretimi siirecinde evde Ogrenme etkinlikleri olarak verilen aile katilimli etkinlikleri
gerceklestirme diizeylerine ait bulgulardan, ebeveynlerin ¢ocuklarin  §grenme
stireclerine biiylik oranda katilim sagladigi deney grubundaki O6grencilerin tiim
etkinliklerle gerceklestirilmek istenilen kazanimlara en az %75’inin ulastig1 sonucuna
varilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin aile katilimli etkinlikleri gerceklestirmede
gosterdikleri yliksek bagarimin biiyliik boliimiinii ebeveyn destegi alarak sagladiklar
sonucuna ulagilmustir. Oyle ki sadece bir etkinlikte ebeveyn destegi alan dgrenciler
destek almayan 6grencilere gore daha diisiik bir basar1 gostermistir. Ancak bu etkinligi
ogrencilerin kolay bulduklar i¢in aile destegine ihtiya¢ duymadiklar arastirmanin diger
bulgularindan ulasilan 6nemli bir sonu¢ olmustur. Diger taraftan ebeveynleri egitim
programi dahil edilmeyen kontrol grubunda genel olarak g¢ocuklarin evde Ogrenme
siireglerine ebeveyn katilimmin diisiik oldugu ve bu gruptaki Ogrencilerin tiim
etkinliklerle gergeklestirilmek istenilen kazanimlara yaklasik %65’inin ulastigi

sonucuna varilmistir. Bununla birlikte tim etkinlikler temelinde bu gruptaki
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ogrencilerin yaklagik {iigte birinin hem ebeveyn destegi almadiklar1 hem de bu
etkinliklerle gergeklestirilmek istenilen kazanimlara ulasamadiklari sonucu ortaya
cikmistir. Bu sonug¢ Ogrencilerin aile destegi almama sebepleri ve etkinliklerin zorluk
diizeyleri hakkindaki goriisleri ile birlikte degerlendirildiginde bu gruptaki 6grencilerin
etkinliklerin tamami dikkate alinarak biiyilk ¢ogunlugunun aile destegine ihtiyag
duymadiklart ve en az %60’lik bir kismmin etkinlikleri kolay ya da orta diizeyde
zorluga sahip olarak degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin etkinlikleri
kolay olarak gormeleri ile etkinlikleri gergeklestirirken destege ihtiyag duymamalari
normal bir sonu¢ olarak goriilebilir. Ancak ayni O6grencilerin etkinlikler yoluyla
gergeklestirilmek istenilen kazanimlara ulasamamalari bu durumla paralellik
gistermemistir. Arastirmanin aile katilminin yiiksek oldugu gruptaki dgrencilerin aile
katilimli etkinlikleri daha basarili bir sekilde gerceklestirdiklerine iliskin sonuglar1 bu
alanda yapilan calismalarin sonuglart ile benzerlik gostermistir. Rillero, Gonzalez-
Jensen, ve Moy (2000) 6grencilere ayin evreleri ile ilgili aile katilimli etkinlikleri ev
O0devi olarak vermis ve bu etkinliklere ait degerlendirmeler yapmislardir. Yapilan
degerlendirmelerde ebeveyn katilimli 6devlerin kalitesinin 6grencilerin normalde
sunduklarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Baska bir yetiskinle bire bir
calismanin ¢ocugun performansimi artirdigir teorik olarak Vygotsky’nin (1979)
“Yakinsal Gelisim Alan1” olarak adlandirilan sosyal-biligsel kuramai ile agiklanmaktadir.
Vygotsky'ye (1979) gore, bir ¢ocugun problem ¢ézme yetenekleri bir yetiskinle
calisirken daha yiiksek bir seviyeye ¢ikarilir (Akt. Rillero vd., 2000).

Bu arastirmada “Maddenin Tanecikli Yapist” adli tnitedeki konularin 6gretimi
siirecinde 6grencilerin her bir evde 6grenme etkinligini yaparken aile {iiyelerinden
yardim alip almadiklari, yardim almislarsa bu yardimi hangi aile bireylerinden aldiklari
ve eger yardim almamiglar ise bunun sebebinin ne olduguna ydnelik bazi sonuglara
ulagilmistir. Egitim materyalleriyle bilgilendirilen ebeveynlerin aile katilimli etkinlikler
yoluyla c¢ocuklarinin evde 6grenme siireglerine tiim etkinlikler dikkate alindiginda
yaklasik %64 civarinda yiiksek diizeyli bir katilim gosterdikleri sonucuna varilmistir.
Bunun aksine egitim programina dahil edilmeyen ebeveynlerin tiim etkinlikler dikkate
alindiginda ¢ocuklarin evde 6grenme siireglerine yaklasik %11 civarinda diistik diizeyli
bir katilim gosterdikleri tespit edilmistir. Elde edilen bulgulardan ebeveynlerin egitim

materyalleri ile bilgilendirilmelerinin gocuklarimin evde Ogrenme siireclerine
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katilimlarint saglamada Onemli bir etkisinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
Arastirmada ortaya ¢ikan yliksek diizeyli aile katilimi ister ¢ocuklarin evde §grenme
etkinliklerini yaparken destek taleplerinden kaynaklanmis olsun, isterse etkinliklerin ait
oldugu konular hakkinda aldiklar1 egitim sonucunda ebeveynlerin destek saglama
cabalarindan kaynaklanmis olsun &grencilerin hem akademik basarilar1 hem de
etkinliklerle gerceklestirilmek istenilen hedeflere ulagsma diizeylerine onemli katki
sagladigi kanaatindeyiz. Egitim programlarinin hedeflerinin sadece okuldaki
etkinliklerle gergeklesmesinin miimkiin olmadig1 ifade edilmektedir. Cocuklarin
ogrenmesinde c¢evrenin onemli bir etkisi oldugu ve okulun en yakin cevresinin aile
oldugu belirtilmektedir. Bu kapsamda ¢ocuklarin O6grenmesinde ve Ogretim
programlarindaki kazanimlarin gergeklestirilmesinde ailenin etkisi ve katkis1 géz ardi
edilemez (Aslan, 2016; Dogan, 2018; Sad ve Giirbiiztiirk, 2013). Ailenin ¢ocugun
egitimine katilimmin gergeklesebilecegi bes temel alanin “6grenen olarak aile, 6greten
olarak aile, bilgi kaynagi olarak aile, destekleyici olarak aile, danisman ve karar verici
olarak aile” oldugu belirtilmektedir. Bu alanlardan birisi ailenin ¢ocugun evde 6grenme
etkinliklerinde gérev ve sorumluluk {istlenmesi yani 6greten olarak aile seklinde ifade
edilmistir (T.C. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2011). Ailelerin ¢ocuklarinin okul
ve 0grenme siireclerine katilmasini engelleyen bir¢ok faktor olmakla birlikte bunlarin
basinda ebeveynlerin diisiik egitim seviyesi ve ailelerin katilim i¢in ayiracak
zamanlarmin  olmamas1  gosterilmektedir  (Kegeli-Kaysili, 2008). Ebeveynler
cocuklarinin 6grenmelerine katki saglamaya istekli olsalar dahi onlarin bilgi ve beceri
eksikliginden kaynakli diisiik o6zglivenleri bu katilimin gerceklesmemesine neden
olabilmektedir (Hornby ve Lafaele, 2011; Lee, 2012). Yapilan bu c¢alismanin
sonuglarinin ailelerin hem 6grenen hem de 6greten olma rollerini gerceklestirmelerine
katki saglama potansiyeli olmasi acisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica bu
caligmanin egitim programina katilan ebeveynlerin ¢ocuklarin evde O6grenme
etkinliklerine katilimlarinin yiiksek diizeyde olmasi ve ayni zamanda bu katilimin
nitelikli olmasma yonelik sonuglari, bu calismanin literatiirde ailelerin ¢ocuklarinin
o0grenme siireclerine katilimlarin1 engelledigi belirtilen faktorlerin 6nemli diizeyde

ortadan kaldirilmasina katki sagladigini ortaya koymustur.

Bu arastirmanin bir diger sonucu ise evde 6grenme etkinliklerinde aile destegi alan

ogrencilerin oncelikle destegine bagvurduklar1 ebeveynlerin anneleri oldugu, daha sonra
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sirastyla babalar1 ve diger ebeveynleri oldugudur. Ozellikle ebeveynlerin egitim
programina dahil edildigi gruptaki 6grencilerin en fazla annelerinden destek almalari
onemli bir sonugtur. Aksine ebeveynlerin egitim programina dahil edilmedigi gruptaki
Ogrencilerin ebeveyn desteginin nispeten digerlerine gore yiiksek oldugu etkinliklerde
oncelikle destegine bagvurduklari ebeveynleri babalari olmustur. Bu arastirma
kapsaminda gergeklestirilen aile egitim programina annelerin katiliminin daha ytiksek
olmasi benzer arastirmalarin sonuclariyla desteklenmektedir. Ayni1 zamanda egitim
programina katilan ebeveynlerin katilima yonelik olumlu davranislarini ¢ocuklarinin
evde 6grenme etkinliklerinde de devam ettirmislerdir. Aragtirmalarin sonuglari bayan
ebeveynlerin ev ddevlerinde ¢ocuklara yardimci olma konusunda erkeklere gore daha
istekli olduklarin1 ve daha fazla katilim sagladiklarim1 géstermistir (Echaune vd., 2015;
Ipek, 2011; Saban, 2011). Ayrica bayan ebeveynlerin ¢ocuklarin egitimine katilim
konusunda goniillii olma diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu, ancak evde
ogrenme etkinliklerine katilimlarinin cinsiyete gore Onemli diizeyde degisiklik

gostermedigi sonucuna ulasan arastirmalar da bulunmaktadir (Ttimkaya, 2017).

Deney grubunda biri hari¢ diger tiim etkinliklerde aile katiliminin yiiksek diizeyde
oldugu ancak Ogrencilerin etkinlikleri c¢ogunlukla kolay olarak degerlendirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Hatta aile katilminin diger etkinliklere gore diisiik oldugu
etkinlikte dahi destek alan 6grencilerin bu etkinligi kolay olarak nitelendirdikleri sonucu
elde edilmistir. Ogrencilerin etkinlikleri kolay olarak gdrmelerine ragmen aile
katilmimin yiiksek olmasi, aileleri arastirma kapsamindaki iinite konularinda verilen
egitim programina katilan 6grencilerin destek taleplerinden ziyade ailelerin 6grencilere
destek saglama c¢abalarindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Kontrol
grubunda ise bazi etkinliklerde 6grencilerin ¢ogunlugunun aile destegi almadigi ve bu
ogrencilerin etkinlikleri kolay ve orta diizeyli olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir.
Bu durum oOgrencilerin aile destegi almamalarinin sebebi olarak yardima ihtiyag
duymadiklar1 yoniindeki goriislerini desteklemektedir. Ogrenciler kolay ve orta
diizeylerde zorluga sahip oldugunu degerlendirdikleri bu etkinlikleri kendi ¢abalari ile
gerceklestirmis olabilirler. Ancak kontrol grubundaki &grencilerin bir kisminin bazi
etkinlikleri zor olarak degerlendirmelerine ragmen bu etkinlikleri gerceklestirirken
grubun tamamina yakininin yardima ihtiyag¢ duymadan kendilerinin yapabilecekleri

belirtmis olmalar1 énemli bir sonugtur. Ciinkii ayni etkinliklerde (ET- 5, 6 ve 7) bu
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gruptaki Ogrencilerin  6nemli bir bolimi (%30-50) etkinlikleri dogru olarak
tamamlayamamislardir. Buradan kontrol grubunda yer alan bir kisim 6grencinin
eksiklerinin bilincinde olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonug aslinda bu
Ogrencilerin aile destegi ile birlikte rehberlik hizmetine ihtiyaglarinin oldugunu ortaya

koymaktadir.

Sonu¢ olarak bu arastirma, ebeveynlerin egitim materyalleriyle bilgilendirilip aile
katilimli etkinlikler yoluyla c¢ocuklarmmin evde oOgrenme siireclerine katilmalarinin
ortaokul Ogrencilerinin hem akademik basarilar1 lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu
hem de 6grencilerin {initenin 6gretim siireci boyunca evde 6grenme siireclerinin daha
basaril1 gergeklesmesini sagladigini ortaya koymustur. Bu aragtirmada ailelere sadece
arastirmanin kapsamindaki iinitede yer alan konular hakkinda sinirli diizeyde bir egitim
verilebilmistir. Ancak fen bilimleri dersi kapsamindaki konular hakkindaki
bilgilendirmelerle birlikte hem ebeveynlerin hem de 6grencilerin aile katiliminin énemi
konusunda daha kapsamli bir egitim programina dahil edilmelerinin faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Ozellikle &grencilerin kendi yetenek ve yeterliklerinin farkina
varmalari, eksik olduklar1 alanlar1 gérebilmelerini ve bu eksiklerini giderme noktasinda
basvuracaklar1 kisiler ve kaynaklar hakkinda rehberlik hizmetlerinin verilmesinin
faydali olacagi kanaatindeyiz. Bununla birlikte benzer calismalarin fen bilimleri
dersinin farkli simif diizeylerindeki konularda ve farkli etkinlik cesitleri kullanilarak

yapilmasi Onerilebilir.
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6. EKLER

Ek-1

MADDENIN TANECIKLi YAPISI AKADEMIiK BASARI TESTi
1- Maddenin fiziksel halleriyle ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Tanecikleri arasindaki bosluk en az katilarda bulunur.
B) Sivi tanecikleri arasindaki ¢ekim kuvveti katilara gore fazladir.
C) Gazlarin tanecikleri arasindaki bosluk fazladir

D) Gaz tanecikleri titresim, 6teleme(yer degistirme), donme hareketi yaparlar.

2- Hal degisimlerinde maddenin;

l. Tanecikleri arasindaki ¢ekim
Il. Tanecikleri arasindaki bosluk
1. Tanecik say1si

Ozelliklerinden hangileri degisir?

A) I-11
B) I-11I
C) 1111
D) I-11-111

3- Saf bir maddenin kat1 haline ait tanecik modeli asagidakilerden hangisidir?
A) B) C) D)
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"

asa@idakilerden hangisi dogrudur?

4- Yandaki sekildeki gibi kisa siireli 1sitillan bir plastik balonla ilgili

A) Atomlar: arasindaki ¢ekim kuvveti artmigtir
B) Atomlar1 arasindaki uzaklik artmustir.
C) Kiitlesi azalmigtir

D) Hacmi azalmustir.

5_
° ° o
© 0% % o o
ARV (0009
X Y Z

Yukarida tanecikli yapisi verilen X, Y, Z maddeleriyle ilgili asagidakilkerden hangisi soylenemez?

A) Z cismi kolaylikla sikigtirilabilir.
B) X cismi 6teleme(yerdegistirme) hareketi yapamaz.
C) Y cisminin tanecikleri arasindaki ¢ekim kuvveti fazladir.

D) Z cismi yerdegistirme, donme ve titresim hareketlerin yapar.

6- K, L ve M bir maddenin ii¢ fiziksel halini gostermektedir.

e K ve L’nin hacmi vardir.
e  M’nin tanecikleri arasindaki ¢ekim kuvveti en azdir.
¢ K maddenin en diizenli halidir.

Verilen bilgilere gore K, L ve M maddenin hangi halidir?

K L M
A) Kati Sivi Gaz
B) Kati Gaz Sivi
C) Sw1 Gaz kat1
D) Gaz Sivi kati
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Sivy 5 Gaz

Yukarida verilen semada hal degigsimleri numaralandirilmistir.
Buna gore, yukaridaki sema ile ilgili orak asagidaki ifadelerden hangileri yanhstir?

l. 1 numaral hal degisimi donmadir.
1. Kiragilasma 3.numara ile gosterilmistir.
1. 5 numarali hal degisiminde taneciklerin kinetik enerjisi azalir.

A) Yalmz III B) II-11 C) I-l D)Yalniz I

8- Saf bir sivinin hal degistirmesi ile ilgili olarak asagidakilerden kangisi kesin dogrudur?

A) Tanecikleri birbirine yaklasir.
B) En diizenli hale gelir.
C) Tanecikleri hareket etmez.

D) Belli sekli ve hacmi olmaz.

9- Maddenin gaz haliyle ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Maddenin en diizensiz halidir.
B) Tanecikleri donme, 6teleme( yerdegistirme), titresim hareketi yaparlar.
C) Konuldugu kabin seklini ve hacmini alir.

D) Tanecikleri arasindaki bosluk en azdir.

10-  Asagidaki ciimlelerde birakilan bosluklar1 dogru tamamlayan ifadeler hangi secenekte
verilmistir?
I. Katilarin tanecikleri arasinda bosluk ....cccveeenen. oldugundan sikistirilamaz.
1. S1ivi maddelerin belli ............... vardir.
1. Gazlarin tanecikleri arasinda ¢ekim Kuvveti co.veveeieennenes oldugundan ucucudurlar.
| I Il
A) az hacim az
B) cok hacim az
C) ¢ok sekil cok
D) cok hacim cok
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11- Sikistirilma ve tiresim 6zelligi hangi maddelerde birlikte bulunur?

A) Gaz-sivi
B) Gaz-kati
C) Kati-sivi
D) Yalnizca katt

L

ﬂ&um-;-mum: i i

12- bos bir siringanin icerisine asagidakilerin hangisi konulursa

sikistirllamaz?

A) Oksijen gazi

B) Karbondioksit gazi
C) Hava

D) Su

13-
Sekildeki sivi icerisinde verilen cisimler dengededir. Buna gore
cisimler arasindaki yogunluk iliskisi nasildir?
A) = =
E) = =
C) > =
D) = =

14- Bir maddenin birim hacminin kiitlesine ne denir?

A) Madde B) Hacim  C) Eylemsizlik D) Yogunluk

15- Kiitlesi 100 kg olan bir cismin hacmi 20 m_ ise cismin yogunlugu ka¢ kg/m3 tiir?

A) 10kg/l,® B)5kg/n> C)2kg/n® D)12kgly®
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16- I¢i gaz dolu bir balon 1sitilirsa asagidaki ifadelerinden hangileri dogru olur?

. Yogunlugu artar.
Il.  Hacmi artar.
1. Kiitlesi azalir.
(AVA Yogunlugu azalir.
A) I-11 B)I-IV ol-v D)I-111

17- Yogunlugu 50 kg/m3 olan bir maddenin kiitlesi 10 kg ise hacmi kac > tiir?
A) 60> B) 600 > C)5,° D) 15,2

18-

Kitle (g)
A

60
40
20

» Hacim (cm?)

Yukaridaki grafige gore X, Y ve Z maddelerinin yogunluklarinin dogru siralanisi asagidakilerden

hangisidir..

A) X>Y>Z
B) X=Y>Z
C) Z>Y>X
D) X=Y=Z

19- Pazar giinii arkadaslarina kahvalti hazirlayan Hicran asagidaki islemleri yapmistir

l. Yumurta haslamistir,
1. Salatahklar1 dogramstir,
1. Tost yapmustir.

Hicran’in yaptig: islemlerden hangisi fiziksel degismedir?

A) I-Il B)II-III C)YalmzIl D) Yalmz III
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OLAYLAR FIZIKSEL OLAYLAR | KIMYASAL OLAYLAR
1-Yapragin sararmasi v
2-Hamurun pismesi v
3-Betonun olusumu v
4-Kagidin yirtilmasi v

Yukaridaki tabloda verilen ka¢ numarah olayda yanhshk yapilmstir?

A) 4 B) 3 C)2 D) 1
21-
2m 4m 3m
2v 2v \
X Y Z

X,Y ve Z Kkaplarindaki sivilarin Kkiitleleri ve hacimleri verilmistir. Sivilarin yogunluklarinin

kiiciikten biiyiige siralamasi nasil olur?

A) XY.Z B) X,Z,Y C) Y, X.Z D) ZX,Y

E

1: Talas tozu 2: demir tozu

3: kum I 4: cakil tag1

Yukarida verilen maddeler suya atilirsa hangisi suda batmaz?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4
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d=1.5g/cm® v=150 cm®

v= 300 crm®

K ve L cisimleri sekildeki gibi esit kollu teraziye konuldugunda terazi dengede kaliyor. Buna gore L
cisminin yogunlugu kag¢ g/cm’ dir?
A) 1g/cm? B)2glcm®  C)3glcm® D) 4 g/cm®

24- Kisin disarida birakilan topun taneciklerinde neler degismistir?

“ |- Hacmi azalmistir.

I1- Tanecikleri arasindaki bosluk azalmis, biiziilmiistiir.

I11- Tanecikleri arasindaki bogluk artmis ve genlesmistir.
A) I-11 B) 1I-111 O)I-I D) I-l

25- Asagida verilen maddelerden hangisi kolay sikistirilabilir?

A) Zeytinyag1 B) Kum C) Buhar D) Gazoz
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Ek-2
HADI BIRAZ DUSUNELIM

ETKINLIK-2 :

Bu etkinligimizle maddenin 1s1 aligverisiyle hal degisimi gergeklestirecegini
yasadigimiz olaylarla iligkilendirerek, hal degisimi sirasinda maddenin taneciklerinin
nasil olacagini 6grenecegiz. Etkinligi yaparken 6grenciler aile bireylerinden etkinlik
konusuyla ilgili bilgi alabilir, sorular sorabilir, tartisma yapabilir ya da o6rnekler

isteyebilirler.

Veliler ise, 0grencilerin yardim taleplerini karsilayarak ve gerekli yerlerde hem sorular
sorarak hem de uygun yonlendirmeler yaparak 6grencinin hevesini kirmadan verilen
etkinlikleri tamamlamasini saglayabilirler. Umarim siz ve 0Ogrenciniz bu etkinligi

yaparken eglenirsiniz©

Sayg1 ve sevgilerimle.

ORNEK OLAY BU HANGI HAL | TANECIKLERIN
DEGIiSIMINE EN SON SEKLI
ORNEK SENCE NASIL
OLABILIR OLUR?

Dondurmay1 yazin elimizde uzun

siire tutunca sekli bozulur
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Annemiz mutfakta yemek yaparken
tencerenin iizerinden buhar

cikmaya baslar

Tencere icindeki su kaynarken
kapaginda su damlaciklar:

olusmaya baslar

Annemin yazin c¢ok sicak olunca

yaptig1 meyveli dondurmasi

Kisin sabah uyaninca bitkilerin

iizerini beyaz bir tabaka kaplar
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Kat1 haldeki naftalin banyoya nasil
giizel bir koku yaydi

..5 Ocakta kaynayan su dolu caydanhgin kapag sizce
neden hareket eder?

Yazin elektrik telleri sarkar kisin ise gerginlesir.

Neden?
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Aile Kalmh Etkinlik Degerlendirme Formu (Ogrenciler icin)

Ogrencinin Adi Soyadi :
Sinifi/Numarasi :
Etkinlik No

1. Size gore bu etkinligin zorluk diizeyi nasildir? Hangi goriiste iseniz 6n kismindaki
kutucuga X isareti koyunuz.

Kolay

Orta Diizeyde

‘ ‘Zor

2. Bu etkinligi yaparken aile liyelerinden yardim aldimz mi1? ( ) Evet () Hayir

a. Ikinci soruya verdiginiz cevap EVET ise yani bu etkinligi yaparken kimden yardim
aldiniz? Hangi goriiste iseniz 6n kismindaki kutucuga X isareti koyunuz.

Anne

Baba

‘ ‘ Diger

b. Ikinci soruya verdiginiz cevap Haywr ise yardim almamamizin sebebi nedir?
Segeneklerden bir ya da birkagini isaretleyebilirsiniz.

( ) Yardima ihtiya¢ duymadigim i¢in yardim istemedim.

( ) Ailemde bana bu konuda yardim edecek bilgiye sahip kimse yoktu.
( ) Aile bireylerinin bana yardim edecek yeterli zamanlar1 yoktu.

80



Ek-3

T.C.
KARS VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudarlagi

Sayr :91782061-604.01-E.14399972 21/12/2016
Konu: Anket Calismas:

VALILIK MAKAMINA
KARS

Katkas Universitesi Rektorligii Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans grencisi Aylin GOK' tin "6. Suuf Ogrencilerinin Aile
Egitimi Materyalleri [le Saglanan Aile Katthmimin Ortackulu Ogrencilerinin Maddesinin
Tenecikli Yapis1 Konusundaki Akademik Basarisina Etkisi" konulu tez ¢alismasi kapsaminda
[limiz Merkez Ilge Dede Korkut Ortackulu ve Kars imam Hatip Ortackulu 6. Simf
ogrencilerine uygulayabilmesi ile ilgili Kafkas Universitesi Rektérliigii Personel Daire
Baskanligi'nin 02.12.2016 tarih ve19571 sayili yazilari ile belirtilmektedir.

S6z konusu Arastirma ile ilgili Forum wve Olgekler, Milli Egitim Bakanhgt'nin
“Arastirma. Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinleri™ konulu 2012/13 Nolu Genelgeleri geregiince
olusturulan komisyon tarafindan incelenmis olup. llimiz Merkez ll¢e Dede Korkut Ortaokulu
ve Kars Imam Hatip Ortackulu 6. Simf 8grencilerine egitim ve 0gretimi aksatmayacak
sekilde. okul yénetiminin  gdzetiminde uygulanmast ve sonucunda CD  ortaminda
Mudurlugtimtz  Strateji Gelistirme  Subesine teslim  edilmesi Midurligimiizce uygun
gorilmektedir.

Makamlarimizea da uygun gorilmesi halinde olurlanimiza arz ederim.

Gokhan ALTUN
i1 Milli Egitim Mudur

OLUR
21/12/2016

Mehmet Halis AYDIN
Vali a.
Vali Yardimcisi

Cumhurivet Maoh, Hikiimet Konagn 36 TR ARS Axrinuh bitgiiging OUGDIR “Teknisyen
il y Tel: 7 8226 (167

Elektronik Ag: bup kars.meb. gov iy ].ul. (.HAS ;?4)?)13;?{.2.':( (167

c-postas stratejigelisiirme3 6iemeb.govar Paks: (0 47432128229

tu evrak govenli elektronik tmza e imzalanmistir. http Zevraksorgu meh gov 1r adresinden f83f-dd16-20fb-87bd-ebe9 kodu ile teyit edile!
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