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OZET

(Yiiksek Lisans Tezi)

FEN BiLIMLERI DERSINDE MOTiVASYONSUZ OLAN OGRENCILERIN
MOTIVASYONSUZ OLMALARINA NEDEN OLAN FAKTORLERIN
INCELENMESI

Biisra KARACA

Kafkas Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal

Damisman: Do¢. Dr. Solmaz AYDIN

Arastirmada amag¢ fen bilimleri dersinde motivasyonsuz olan ogrencilerin
motivasyonsuz olmalarina neden olan faktérlerin incelenmesi ve bu faktorleri 6lgen bir

Olcek gelistirilmesidir.

Arastirmanin evreni 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kars il merkezinde bulunan 23
okuldaki 6, 7 ve 8. siniflarda egitim alan 6grencilerden olugmaktadir. Arastirmanin
orneklemi basit seckisiz 6rnekleme ile se¢ilmis 6 okul ve bu okullardan da yine seckisiz
olarak belirlenmis 2’ser subedeki Ogrenciler olmak iizere toplam 716 Ogrenciden
olusmaktadir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirmada veri toplamak amaciyla

“Fen Bilimlerinde Motivasyonsuzluk Olgegi’’ calismanin rneklemine uygulanmistr.



Arastirma iki asamadan olusmaktadir. Ilk asamada Sgrencilerin motivasyonsuz olma
nedenlerini belirlemeye yonelik ihtiyag duyulan 6lgme aract olan “Fen Bilimleri
Motivasyonsuzluk Olgegi” gelistirilmistir. ikinci asamada ise calismanin asil amaci
olan, fen bilimleri dersinde motivasyonsuz olan &grencilerin motivasyonsuz olmalarina
neden olan faktorlerin incelenmesini tespit etmek icin belirlenen 6rneklem grubundan

veriler toplanmistir.

Arastirmada yapilan betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma vb.), MANOVA

testi ve Korelasyon analizi SPSS 20 paket programi ile gergeklestirilmistir.

Calismadan elde edilen bulgular sonucunda fen bilimleri dersinde motivasyonsuz olan
ogrencilerin motivasyonsuz olmalarin1 Aile-Cevre ile Korku-Endise alt boyutlarinin
orta diizeyde etkiledigi, Psikolojik-Kisisel nedenlerin ise etkilemedigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin genel motivasyonsuzluk diizeylerinin Psikolojik-Kisisel ve Korku-Endise
alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore farklilastigi ve Psikolojik-Kisisel nedenlerde
farkin erkekler lehine oldugu, Korku-Endise alt boyutunda farkin kizlar lehine oldugu
tespit edilmistir. Aile-Cevre alt boyutunun cinsiyet degiskenine gore farklilasmadig
tespit edilmistir. Ogrencilerin genel motivasyonsuzluk diizeylerinin Aile-Cevre, Korku-

Endise, Psikolojik-Kisisel alt boyutlar1 agisindan sinif degiskenine, anne-baba egitim

durumuna ve bir donem 6nceki basar1 notlarina gore farklilagsmadigi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Motivasyon, Motivasyonsuzluk, Ortaokul Ogrencisi, Fen Bilimleri
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ABSTRACT

(M.Sc. Thesis)

EXAMINATION OF THE FACTORS CAUSING THE STUTENDS, WHO ARE
NON-MOTIVATED IN PHYSICAL SCIENCES COURSE, TO BE NON-
MOTIVATED

Biisra KARACA

Kafkas University
Graduate School of Applied and Natural Sciences

Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Assoc. Dr. Solmaz AYDIN

Obijective of this research is to examine factors which lead amotivational students to be

amotivational and developing a scale which measures these factors.

Universe of the study consists of elementary school students who have education in 6",
7" and 8" grade in 23 schools in Kars City center in 2018-2019 educational year.
Sample of the survey consists of 6 schools which were selected randomly and total 716
students as 2 branches which are selected from those schools by cluster sampling
method. Study is scanning model. Amotivational Scale for Science Studies was

developed for collecting data in survey and was applied in sample of the study.

Study consists of two stages. Science Studies Amotivational Scalse which is
measurement tool that is required for determining amotivational case of students was

developed in first stage. Data were collected from sample group in second stage for

Vi



determining reasons why students are unmotivated which is the main objective of the

study.

Descriptive statistics (average, standard deviation etc), MANOVA test and correlation

analysis were performed by SPSS 20 package program

It was determined as result of findings which were obtained from study that Family-
environment and Fear-Worry subscale were influenced why students are unmotivated at
moderate level and Psychological —personal reasons did not affect this. It was
determined that overall amotivational level of students differ in Psychological-Personal
and Fear-Worry sub-scales with respect to gender variable, and difference is for the
benefit of men in Psychological-Personal reasons and it is for the benefit of women in
Fear-worry sub-scale. It was determined that Family-environment subscale did not
differ with respect to gender variable. It was also determined that overall amotivational
level of students did not differ with respect to grade variable, educational status of
father-mother and term success grade with respect to Family-environment, Fear-worry,

psychological-personal subscales.

Key words: Motivation, Amotivational, Elementary School Student, Social Studies

Class

2019, 110 Page
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1.GIRIS

Yasamimizda teknoloji ve bilimin siiratli gelisiminin toplumlara etkisi ¢oktur. Bilgi ¢agi
teknolojiden ve bilimden uzak disliniilemez. Fen bilimleri gelismenin, refahin,
toplumsal ilerlemenin anahtaridir. Bu degisimler igerisinde ¢agi yakalamak, bilim ve
teknolojiden yararlanmak icin ilerlemeyi takip etmeli, anlamali, giinlik yasamla
biitiinlestirilmeli ve gelistirilmelidir. Bu nedenle bu o&zellikleri gergeklestirebilecek
nesillerin yetistirilmesi  onemlidir. Fen bilimleri dersi ise istenilen nesillerin
yetistirilmesine yardimci olacaktir (Kiilge, 2005, s. 16). Topluluklarin gelecegi i¢in fen
ve teknoloji egitimi kilit bir gorev Ustlenmektedir. Bu sebeple ilerleme gostermis
devletler de fen egitim-6gretiminin niteligini artirmaya g¢alismaktadir (MEB, 2006;
Cepni, 2011). Boylece daha basarili kendi 6grenimini diizenleyebilen, egitim siirecine

motive olmus bir sekilde katilan bireyler yetistirmek daha kolay olacaktir.

Egitimde ve insan yagaminin genelinde herhangi bir isi basarabilmek, stirdiirmek, bir
amaca yonelmek ve harekete gecebilmek i¢in motivasyon en 6nemli gereklerden biridir.
Motivasyon en yalin tanimiyla; kisinin bir amaci ger¢eklestirmek maksadiyla kendisi
isteyerek belli davraniglar gostermesi motivasyon olarak ifade edilir (Baumeister ve
Vohs, 2007, s. 2). Fen bilimleri dersi deneyimleme, gbzlemleme, aktif katilim ve
etkinligin en yogun gosterilmesi gereken derslerden biridir. Bu noktada 6grencilerin fen
bilimleri dersinde motive olmalarinin énemi ve gerekliligi ortadadir. Fen ve Teknoloji
dersinin; bireysel farkliliklar1 vurgulama ve tiim ogrencileri fen okuryazari olarak
yetistirme vizyonu da diisiiniildiigiinde fen bilimleri dersinde motivasyon kavraminin

Oonemi daha iyi goriilmiis olur.

Fen bilimleri dersi soyut ve ayn1 zamanda kompleks bir yapiya sahiptir. Bu nedenle
ogrenciler bazen konular1 anlamakta sikint1 yasamaktadirlar. Fen egitiminde karsilasilan
zorluklarin daha kolay asilabilmesi i¢in Ogrencilerin motive olmalarin1 saglamak
gerekir. Yapilan bazi arastirmalar 6grencilerin motivasyonlarinin dersteki basarilarini
etkiledigini gostermektedir (Alvord ve Glass, 1974; Bart, 1978; Pintrich ve De Groot,
1990; Trumper, 1995). Atay (2014), bireylerin &grenme siirecine isteyerek
katilmalarinin 6grenmeyi olumlu etkiledigini ve bilimsel bilgileri 6grenme asamasinda

daha basarili olduklarina dikkat ¢ekmistir. Bireyin iyi motive olmasi 6grenmesini ve



Ogrenme siirecini daha verimli ge¢irmesini olumlu etkileyecektir. Ciinkii birey kimseye
ihtiyag duymadan daha kalici bir 6grenme gergeklestirmis olacaktir. Bu agidan
bakildiginda 6grenci motivasyonunu artirmak i¢in  Oncelikle motivasyonu

etkileyebilecek durumlarin tespit edilmesi gerektigi diisiintilmektedir.

1.1.Problem Durumu

Bireyin iyi motive olmasi 6grenenin hazirbulunusluk diizeyini ve 6grenme iriinlerini
etkileyecektir. Kuskusuz 6grenmeye motive olmus bir 6grenci ile motivasyonsuz bir
ogrencinin O0grenme c¢iktilar1 esit olmayacaktir. Bilgiyi edinmede motive olmayan
kigilerin isteksiz olduklar1 ve performanslarinin zayif oldugu gozlemlenen bir
durumdur. Motivasyonsuz bireyin harekete gegme istegi yoktur. Kendini i¢sel ve dissal
olarak motive edememektedir. Hareketi gergeklestirmediginden kendine giliveni yoktur
ve kendini yetersiz gormektedir (Karagiiven, 2012, s. 2601). Derste kendine giivenen ve
sonugta basart gosteren 6grencilerin daha ¢ok motive oldugu bilinmektedir (Aydin ve

Cekim, 2017).

Bu konuda yapilan ¢alismalarin genellikle 6grenci motivasyon seviyesini belirlemeye
yonelik oldugu hatta bu konuda 6lcekler gelistirildigi goriilmektedir (Aydin, Yerdelen,
Giirbiizoglu-Yalmanci ve Goksu, 2014; Azizoglu ve Cetin 2009; Dede ve Yaman, 2007;
Uzun ve Keles, 2010; Yenice vd., 2012). Fakat motivasyonsuzluk seviyelerine
bakildiginda tilkemizde bu konuda yeteri kadar ¢alisma bulunmadigi gézlemlenmistir
(Ilter, 2019). Ayrica calismalarda 6grenci motivasyonunu etkileyen durumlar {izerine
bazi calismalarin yapildig: belirlenmistir (Atay, 2014; Demir, Oztiirk ve Dékme, 2012).
Fakat bu calismalarin yeteri kadar kapsamli olmadigi goriilmiistiir. Dogrudan
ogrencilerin motivasyonsuzluk nedenlerini belirleme {izerine kapsamli bir ¢alismaya
ihtiyag duyuldugu diisiiniilmiistiir. Ilter (2019), yaptig1 ¢alismada Legault vd., (2006)
tarafindan gelistirilen “Akademik Motivasyonsuzluk Olgegi” ni Tiirk kiiltiiriine
uyarlayarak 6grencilerin motivasyonsuz olma nedenlerinin incelenmeye calismustir. Ilter
(2019) calismasinda 6grencilerin akademik motivasyonsuzluklarini 6lgmeye ¢alismistir.
Bu caligmada kullanilan Olgek ise fen bilimlerinde motivasyonsuzluklari dlgmeyi
hedeflemektedir. Bu konuda gelistirilen Olgeklere bakildiginda Tirk kiiltiiriine ve

yapisina uygun bir fen bilimleri motivasyonsuzluk 6l¢egi bulunmadigi ve literatiire



bdyle bir 6lgek kazandirilmasi gerektigi de diistiniilmiistiir. Bu agilardan bakildiginda bu
caligma ile ogrencilerin fen bilimleri motivasyonsuzluk diizeyleri ve nedenleri
aragtirillmistir.  Ayrica  Ogrencilerin = motivasyonsuzluk  diizeylerinin  genel
motivasyonsuzluk diizeyleri, cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve onceki
donem basar1 notlar1 ile farklilagip farklilasmadigina bakilmistir. Bu degiskenlerin
kullanilma nedeni yapilan calismalarda motivasyonun cinsiyet degiskenine (Green-
Demers vd., 2008; Ratelle vd., 2004; Yaman ve Dede, 2007), sinif diizeyine (Yerlikaya,
2014; Ertan, 2006; Uzun ve Keles, 2010 ), anne-baba egitim durumuna (Aydin, 2007;
Ratelle vd., 2004; Uzun ve Keles, 2010) ve basari notlarma (Aydin ve Cekim, 2017;
Dindar ve Geban, 2015; Gagné ve St Pere, 2002; Komarraju, Karau ve Schmeck, 2009)

gore farklilik gésterebileceginin vurgulanmasidir.

1.2. Arastirma Amaci

Arastirmanin iki amaci vardir. Birincisi “fen bilimleri dersinde motivasyonsuz olan
ogrencilerin motivasyonsuz olmalarina neden olan faktdrlerin incelenmesi’’ digeri ise
bu nedenleri arastirmak icin “Fen Bilimleri Motivasyonsuzluk Olgegi” gelistirilmesidir.
Bu amaglar1 gergeklestirebilmek igin ¢alismanin problem ciimlesi “Fen bilimleri
dersinde motivasyonsuz olan &grencilerin motivasyonsuz olmalarima neden olan
faktorler nelerdir? >’ olarak ifade edilmistir. Arastirmada yer alan alt problemler su
sekildedir:

1. Alt problem: Ogrencilerin motivasyonsuzluk seviyeleri ne diizeydedir?

2. Alt problem: Ogrencilerin motivasyonsuzluk diizeyi cinsiyet degiskenine gore

farklilagmakta midir?

3. Alt problem: Ogrencilerin motivasyonsuzluk diizeyi simif degiskenine gore

farklilasmakta midir?

4. Alt problem: Ogrencilerin motivasyonsuzluk diizeyini anne-baba egitim durumu

etkilemekte midir?

5. Alt problem: Ogrencilerin bir énceki dénem basari notlari ile motivasyonsuzluk

seviyeleri arasinda bir iligki var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Fen bilgisi kitaplarina bakildiginda bireyin dogasina en yakin dersin fen bilgisi oldugu
gorilmektedir. Ders anlatilirken 6rnekler giinliilk hayattan verilir yani fen bilgisi dersi
yaparak yasayarak Ogrenmenin gerceklesmesini saglar. Bireyin karsilastigi sorunu
¢cOzebilmesini saglar. Fen bilgisi dersi problemi anlama, tanimlama ve analiz ederek
¢oziim tretmeyi Ogretir (Kaptan ve Korkmaz 1999, s. 7-8). Fen bilimleri dersinin
anlasilmas1 zor ve soyut kavramlari icermesi bireyin ilk basta 6n yargi ile fen bilimleri
dersine bakmasini ve konuyu anlamasini zorlastiracaktir. Oysa birey motive olursa
konuyu anlamasi kolaylasacaktir. Bu durum 6grenme ortaminda motivasyonun énemine
dikkat ¢ekmektedir (Azizoglu ve Cetin, 2009). Motivasyon amaclanan bilgi diizeyine
ulasabilmek i¢in 6nemli bir faktordiir (Arikil ve Yorganci, 2012).

Motivasyon insan yasaminda oldukg¢a kritik bir 6neme sahiptir. Yildiz (2010),
motivasyonu arabanin yakitina benzetir ve arabanin gitmesi i¢in yakit neyse insanin
basarmasi i¢in de motivasyonun o oldugunu ifade eder. Kisiyi harekete gegirerek amaca
odaklayan ve bir siire o odakta tutan gii¢ olarak motivasyon i¢in bu benzetme oldukca
yerindedir. Ogrenci ve 6grenme agisindan ele almdiginda ise dgrencinin bir bilgiyi
anlamaya, 6grenmeye ve calismaya arzu duymasina sebep olan gii¢ motivasyondur.
Motivasyonun alana, ders ve konuya gore siddeti degisir. Ancak, 6grenmek igin gerekli
oldugu gercegi degismez. Bu nedenle egitimcilerin énemle iistlinde durmasi gereken

husus motivasyondur.

Ogrenci motive oldugu zaman calisir, sabreder, engellere yenilmez, baski altinda dahi
merakini doyurmak ve becerilerini gelistirmek i¢in dgrenmeyi siirdiiriir. Ogrenmenin
kaynagi motivasyondur. Ogrenme istegi duyulmadan ogrenme gerceklestirilemez.
Ogrenme motivasyonunun temelinde her zaman istek olmaz. Olmas: gereken istemektir
ancak korku, arzu, ihtiya¢ gibi diger bazi diirtiilerin de ¢ogu zaman Ogrenmenin
kaynagimi olusturdugu goriiliir. Coklu zeka kuramcilart bu durumu, yeni seyler
Ogrenirken en cok yetenekli olunan alana ilgili olunacagi seklinde aciklamaktadir.
Yetenekli olunan alanda daha hizli olunmasi ve hayal kiriklig1 riskinin diisiik olusu
kisileri bu alanlara iten motivasyonun sebebini agiklar. Mihaly Csikszentmihalyi,
fiziksel veya zihinsel olarak bir ise motive olundugunda zaman, mekan, diinyevi

sikintilar ve hatta act ¢cekme hissinin kayboldugunu soyler. Yiiksek motivasyon, tim



dikkati yapilan ise ¢ekmesi sebebiyle etkinlik, basarma ve sonug¢ almada en Snemli
etkenlerden biridir (Kurt, 2012, s. 65).

Tiirkiye’deki akademik motivasyon tizerine yapilan ¢alismalarin ¢ogunda Vallerand vd.,
(1992) tarafindan gelistirilen “Akademik Motivasyon Olcegi “Tiirk¢eye uyarlanarak
kullanilmistir (Aydin, Yerdelen, Giirbiizogulu-Yarmanci ve Goksu, 2014; Karagiiven,
2012). Motivasyonsuzluk tizerine yurt disinda farkli amaglar i¢in ¢alismalarin oldugu
(Legault, Green-Demers ve Pelletier, 2006; Pelletier, Dion, Tuson, Green-Demers,
1999; Vlachopoulos ve Gigoudi, 2008), fakat {ilkemizde ise motivasyonsuzluk iizerine
yeteri kadar calismanin olmadigi belirlenmistir (flter, 2019). Ulkemizde yer alan
calismalara bakildigr zaman fen bilimlerindeki motivasyonsuzluk iizerine yeteri kadar
caligmanim olmadig goériilmiistiir. Ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye karsi
isteksizlik yasadiklari goriilmekte ve bunun nedenin arastirilmasi gerekmektedir. Bu
calisma bu konudaki eksigi gidermis olacak ayn1 zamanda &grencilerin motivasyonsuz
olma diizeylerini ve nedenlerini belirledigi i¢in bu konuda 6gretmenlere, arastirmacilara
ve egitimin kalitesinin artmasina yardimei olacaktir. Ayrica bu kadar derinlemesine bir
arastirmanin 6grencilerde meydana gelen olumsuz davranislar1 engellemek adina yararl
olabilecegi diisiilmektedir. Bu ¢alisma ile “Fen Bilimlerinde Motivasyonsuzluk Ol¢egi”
literatiire kazandirilmis olacak ve bu mevzuda arastirma yapan kisilere katki

saglayacaktir.
1.4. Sayiltilar

Bu ¢alismada,;

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin kullanilan olgeklere tarafsiz ve diriist bir

sekilde cevap verdikleri,

2. Arastirmada gelistirilen 0Ol¢ek igin goriislerine bagvurulan uzmanlarin

goriislerinde tarafsiz ve igten olduklari,
3. Kullanilan 6l¢eklerin dl¢iilmek istenen 6zelligi dogru ol¢tiig,

4. Orneklemin Karsta bulunan ortaokullardan olusan evreni temsil ettigi

varsayilmaktadir.



1.5. Simirhliklar
Bu arastirma;

1. Bu arastirma Kars il merkezindeki ortaokullarda 6grenim goren 6, 7 ve 8. sinif

Ogrencileri ile sinirlidir.
2. Fen bilimleri dersi ile sinirhidir.

3. Fen Bilimlerinde Motivasyonsuzluk Olgegi ile sinirlidir.



2. GENEL BILGILER

2.1. Fen Kavram ve Fen Bilimleri

Fen ve fen bilimlerini kavrayabilmenin ilk adimi, bilimin ne oldugunu anlayabilmektir.
En yalin ifadeyle bilim; insanligin anlamlandirma cabasidir. Insanlarin, kendilerini ve
cevrelerini anlamak, varliklarin birbiri i¢indeki iligkisini kesfetmek, etkilesimlerini
incelemek ve meydana gelen olaylar1 agiklamak i¢in kullandiklar1 yontem ve etkinlikler
ile bunlarin sonucunda c¢aglar boyu nesilden nesle aktardigi bilgilerin tamamina bilim
denebilir. Bilim, dogru diisiinme ve sistematik bilgi edinmeyi kapsayan siiregsel bir
olgudur. Evrendeki bilgileri dogru ve yanlis olarak ayiklayarak bunlari sistematik
bicimde insan ve insanlik faydasi i¢in kullanmak, bilimin temel amacidir. Bu islev ve
amactyla bilim, diinya iizerinde ve toplumsal diizlemde diizeni saglayarak siibjektif

yarg1 ve bilgilerin yerine saglikli ve tarafsiz 6lgiitler sunar (Alagam, 1995, s. 1-4).

Bilimin 0zii, olgusal olani aciklama ve gercegi bulma arayisina dayanir. Sanilanin
aksine bilim, yanilmaz dogrular igeren bir Ogreti olmak yerine, bir tutarlilik
cergevesinde deneme, yanilma ve yanilgiyr ayirt etme siirecidir. Bilim temel dayanagi
rasyonalitedir. Bu nedenle elestirilemeyen hicbir unsur bilim ¢er¢evesinde yer alamaz.
Bilim, dogruyu mevcut sartlar altinda bulma gabasi oldugundan bir inanglar dizelgesi
degildir. Sistematik, tutarl1 ve yontemli bir etkinliktir. Bilimi dogmadan ayiran temel
ozelliklerden biri de budur. Bununla birlikte sanat gibi insanin dogal yaraticilifinda rast
gele olusan bir etkinlik degildir. Birikimsel olarak ilerleyen sistematik ve tutarh
bilgilerden olusur. Olaylara neden-sonu¢ ekseninde analitik diisiinme sekliyle yaklasir.
Akil stizgecinden gegirilen objektif ve dogru diisiinme seklini esas alir (Uzbay, 2007, s.
28).

Fen ise bilimin bir par¢asini olusturan 6nemli bir alandir. Fen sanilanin aksine yalnizca
evren ile ilgili gerceklerin bir arada incelenmesi degil, bilimsel kriterleri, mantik eksenli
akil yiirlitmeyi ve siiren bir sorgulamayr kaynak edinmis arastirma ve diisiince
etkinligidir. Fen; deneysel yontemler, Oneri sunma, gozlem yapabilme, goézlemleri
deneyebilme , verileri yorumlama, bilgiyi elde etme ve elde edilen verileri sergileme

gibi bilimsel faaliyetleri kapsar. Bilim, rasyonaliteyi esas alir ancak bilimin var



olabilmesi i¢in yaraticilik, yeni diisiince kesfi, hayal giicli, sorgulama ve zihinsel
diiriistliik temel sartlardir. Bilim, yeni verilere ulastik¢a fiziksel ve biyolojik evrenle
ilgili tst diizey bir birikime sahip olmus ve siiregelen bir analiz siirecine tabi olmustur.
Yeni ulasilan veriler siirekli analiz edilir, diizenlenir ve gelistirilir. Fennin ortaya ¢ikisi
da bu sekilde olmustur. O halde fen; programli bir bigimde evreni arastirma etkinlikleri
ve bu etkinlikler sonucu ortaya cikan diinya ve doga ile ilgili sistemli kavramlar

toplulugudur (MEB, 2018). Fen, insanligin ve bilimin ilerlemesinde 6nemli bir yer tutar.

Fen bilimleri, kaynagint dogadan alan bilgi birikimini ifade eder. Fen bilimlerinin
konusu doga ve insandir. Tabiatt ve isleyisini sistematik bigimde analiz etme,
kesfedilmemis olay ve durumlari yorumlama g¢abast fen bilimlerinin ugrasidir. Fen
bilimleri, evrensel kiiltiirii deneysel bilimler etrafinda toplar. Insan, yasamimi ve 6z
benligini doga ortaminda siirdiiriir. Fen bilimleri insanin dogalinda var oldugu bu
ortami, anlamaya, kesif yapmaya, yakalamaya ve baglantilar1 ¢ozmeye yonelik girisilen
tiim cabalarin bir birikimidir. Ozellikle iginde yasadigimiz ¢agda, toplumlar siirekli
gelismekte, teknolojik degisimler hizli yasanmakta ve insan dogasina ayak uydurmakta
zorlanmaktadir. Fen bilimleri, bu noktada islevsellik gosterir ve elestirel diisiinen,
yasam boyu Ogrenen, sorgulayici, iiretken ve rasyonel bireyler yetistirme amacina
hizmet eder. Boylece fen bilimleri, cagin sartlarima gore yasamayr gereklilik haline
getirir. Kiiresel diizeyde ortak yasanan bu degisim ve yeniligi yakalama ¢abasinda fen
bilimleri, insan yagaminin goz ardi edilemez bir noktasina gelmistir. Bugiin fen
bilimleri, kisileri gelistiren ve milletlerin medeniyet diizeyeni yiikselten bir etkinlik

misyonu tasir (Hazir, 2018, s. 32-33).

Fen bilimleri; fizik, kimya ve biyoloji alanlarin1 kapsar. Bu nedenle her yoniiyle kisisel
hayatimizin bir pargasidir. Fen bilimlerinin kisisel hayata etkileriyle birlikte toplumsal
yagsama ve lilkelerin ekonomik durumlarina yaptig1 etki de ¢ok belirgindir. Tip, tarim,
ekonomi, savunma sanayi gibi iilke ekonomisinde etkin pek ¢ok sektor, fen bilimlerinin
direkt etkisi altindadir. Fen, en temelinde, bilimsel diisiinmek ve bu bilimsel diisiinmeyi
giindelik yasamda uygulamaya koymaktir. Eger bir insan, 6grendiklerini giindelik
hayatinda kolaylik ve islevsellik kazanmak adina uyguluyor ise kisi fenni biliyor

demektir (Kiilge, 2005, s. 15).



Bilginin var olusunu bilme, var olan bilgiyi anlayabilme ve yeni bilgileri elde etme
siireci fen biliminin temelidir (Turgut vd., 1997, s. 88). Insanin dogayr anlama
cabalarinin tamamu fen bilimlerini meydana getirir. Insanlarin gevrelerinden siirekli yeni
bilgiler 6grenmesi ve elde ettigi yeni bilgileri devamli gelistirebilmesi ve bilgiyi elde
edilme yoOntemlerini bilmesi fen bilimlerini icermektedir. Fen bilimleri dersleri
okullarda hayat bilgisi dersi ile baslayip, ilerleyen yillarda fen bilgisi dersi adi altinda
cocuklara ogretilir. Bu dersleri en temel amaci; ¢ocuklarin ¢evreye ve onu incelemeye
yonelik bir merak gelistirmeleri ve yakinlarinda bulunan fenle ilgili bilgiler ile bu
bilgilerin edinildigi yollar1 tanimasini saglamaktir (Kaptan ve Korkmaz, 1999, s. 2). Fen
bilimleri dersi, her egitim kademesinde temel disiplin olarak miifredatta bulundurulur.
Bu, fen bilimine verilen deger ve 6nemin bir sonucudur. Toplumlarin fen bilimleri
dersleri ile gerceklestirmek istedikleri iki temel amag¢ bulunur. Bunlardan ilki,
toplumlarin ¢agina ayak uydurabilen insanlar yetistirerek bilim insani yetistirmektir.
Toplumlar, bilimsel gelismeleri takip eden, mevcut bilgi birikimine ve onu 6grenmeye
merak duyan bireyler yetistirmeyi ister. Fen bilimleri bunu yapmanin en pratik yoludur.
Bununla birlikte fen bilimleri dersinin amaclarindan ikincisi ise; giinlilk yasaminda
temel yeteneklerini kullanabilen, disiincelerini iyi ifade eden ve akil yliriitme
yontemlerini gelistirebilen bireyler yetistirmek fen bilimleri derslerinin ¢abalarini
olusturur. Fen bilimleri dersleriyle c¢ocuklar, giindelik yasamdaki islerinde fenni
kullanabilirler. Fen bilgisi egitimi, insanligin ortaya ¢iktigindan bugiine temel
meraklarindan biri olan evreni ¢oziimleyici bilgiler olan fen bilimlerini gelecek
kusaklara aktarma aracidir. Fen bilgisi egitimi ile ¢ocuk, ait oldugu ¢evreyi tanimakla

baslar ve evrenin isleyisini, temel yasalar1 6grenerek gelisir (Hazir, 2018, s. 34).

2.2. Fen Bilimleri Dersinin Onemi

Gilinlimiizde fen bilgisi kitaplarina bakildiginda tinitelerin, cocuklarin giindelik dogasina
yakin oldugu goriiliir. Cocuk etrafina baktiginda fen bilimi adina pek c¢ok delille
karsilasir. Soludugu havadan, giysilerine ve igtigi suya kadar cocuk icin yakin
cevresindeki her sey fen bilimleri konusudur. Tabiati, uygulama ilkeleri ve igerigi baz
alindiginda fen, tam bir yakin g¢evre egitimidir. Her insan agisindan oldugu gibi bu
durum 6grenci ve dgretmen acisindan da sanstir. {lkdgrenim diizeyinde gosterilen ders

iceriklerinin ¢cogu fen bilgisi konularina yakinlik gosterir. Ciinkii hemen hepsi cocugun



yakin ¢evresi ile ilgilidir. Cocugun ihtiyaglari, yakin ¢evresi, yasami tanimasi, tepkiler
gelistirmesi gibi hususlarin tamami yaparak ve yasayarak 0grenme ilkesini gerektirir.
Fen bilgisi dersi de tam bu noktada islev gosterir. Bu durumda, fen bilgisi, ¢ocugun yiiz
ylize oldugu nesneleri, olaylar1 kavramasi, iliskilerini gozlemlemesi, incelemesi,
aragtirmasi ve sonuglar liretmesini saglayan aractir. Fen bilimleri dersi, ¢ocuklara
bilgiye ulasmay1 ve sorun ¢ézmeyi Ogretir. En etkin taraflarindan biri ¢ocuklara nasil
diisiinecegini 6gretmesi yani bir Omiir ¢ocukla yasayacak bir zihinsel model, diisiinme
bi¢imi olusturmasidir. Bu konu olduk¢a miihimdir. Diistinme bi¢imi olarak bilgi edinip
sentez ve yorumla yeni bilgi liretmeyi benimsemis bir ¢ocuk hayati boyunca karsilagtigi
her yeni olguya bu pencereden yaklasacaktir. Fen bilimleri dersi, problemi anlama,
tanimlama ve analiz ederek ¢6ziim iliretmeyi Ogretir. Cocuklardaki kesif duygusunu
besler. Tiim bu kritik konular fen bilimleri dersini 6nemli yapan hususlardir (Kaptan ve

Korkmaz, 1999, s. 7-8).

Fen bilimleri, ¢ocuklara her giin bizzat dahil olduklar1 hayati anlatmasinin yaninda diger
pek ¢ok konuda da &nemlidir. Oncelikle iilkelerin, geleceklerini iyi planlamak,
ekonomik ve teknolojik gelismeyi yakalamak ve hayatta kalmak i¢in fen bilimlerine
onem vermesi gerekir. Glinimiizde bilim ve teknolojinin hizli gelisiminin toplumlara ve
giindelik yasama etkisi c¢ok fazladir. Bilgi c¢agi, bilim ve teknolojiden uzak
diisiiniilemeyecegi icin fen bilimleri gelismenin, refahin, toplumsal ilerlemenin ve ¢agi
yakalamanin anahtar1 konumundadir. Bu bas dondiiriicli yenilik ¢aginda, gelismelerden
faydalanabilmek i¢in bilim ve teknolojiyi takip ederek anlamak biiyiik bir gerekliliktir.
Gilniimiizde cag1r yakalamak ve bilim, teknolojiden faydalanabilmek i¢in yalnizca
ilerlemeyi takip etmek pasif bir yaklasimdir. Ilerlemeyi takip etmek, anlamak, giinliik
yasama adapte etmek ve onu gelistirmek gerekir. Bu nedenle bilim ve teknolojiyi
anlayip, uygulayip gelistirecek bireyler ve nesiller yetistirmek lazimdir. Fen bilimleri
dersi iilkenin gelecegi olan cocuklar1 istenilen sekilde yetistirmenin kopriisiidiir.
Bugiinkii sartlara uyum saglayan ve gelecegini buna gore yetistiren llkelerin ilerlemesi

ve ¢agl yakalamasi miimkiin olacaktir (Kiilge, 2005, s. 16).

Fen bilgisi dersi, bilim ve teknigin yasamimizdaki 6nemini ¢ocuklara anlatir. Giindelik
hayat ile fen bilimi arasinda iliski kurmalarin1 saglar. Fen bilgilerini ¢ocuklar yaparak

ve yasayarak edindiklerinde yaratici, yapici, elestirel diisiince yeteneklerine sahip
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olurlar. Bu bi¢imde gelisen bilimsel diisiinme yetenegi ile hem kendi yasamlarinda
geliskin birer birey olurlar hem de bilime ve dogaya yonelerek topluma ve insanliga
katki saglayacak adimlar atarlar. Bu baglamda da agikg¢a goriiliiyor ki fen bilimleri ve

fen bilgisi egitimi, 6zellikle gocuklarda kritik derecede 6nemlidir (Semerci, 2001, s. 88).

Toplum ve ¢evre kalkinmasi konusunda ¢ocugun ilk bilinci kazandig1 yer ilkogretim fen
bilgisi dersidir. Tlkgretim kurumlarinda fen bilgisi dersi kapsaminda islenen konular,
sonraki egitim-6gretim kademelerinde ¢ocugun edinecegi bilgilerin zeminini olusturur.
Bununla birlikte fen bilgisi ¢ocugu, i¢inde yasadig1 diinyaya adapte eder. Cocugun,
icinde yasadigi, yasamini bor¢lu oldugu ve her zaman baghi oldugu cevreyi fen
bilimleri, ona bilimsel bir yaklagimla ifade eder. Fen bilgisi ¢ocugun ¢evreye, bilimsel
gbzle bakmasini saglar. Boylece cocuk, dogadan etkin bir bi¢imde faydalanirken
bilimsel diisiinme yetenegi kazanir. Fen bilgisi, cocuga ogreten, kavramsal diizlem
oturtan ve bir bakis agis1 gelistiren dnemli bir derstir. Fen bilimlerinin ¢ocuk ve insan
tizerindeki etkisinin 6nemi, daha dar bir skalada ele alinacak olursa; fen bilgisi ile
cocuk, en azindan gilinliik hayatinda dogru kararlar almayr 6grenebilir. Bilim ve
teknolojinin getirdigi sosyal konularda kendini yetistirebilir. Yeterli diizeyde egitimli
biri olabilir ve fen okur-yazari olmalari saglanabilir (MEB, 2018). Anlasildig iizere fen
bilimleri gerek birey gerek toplum gerek dar pencerede gerekse genis anlamda katkilar
etkin derecede fark yaratan bir husustur. Insan gelisiminde ¢ocukluk doneminin etkisi
de g6z Oniinde bulunduruldugunda fen bilimleri ve fen bilgisinin kritik dnemi agikca

ortaya cikar.

2.3. Ogrencilere Fen Bilimleri Dersleri ile Kazandirilan Ozellikler

Cocuklara fen bilimleri egitiminin verilmesinin baslica amaclar1 vardir ve bu amaglar
bilgi yiiklemekten daha ¢ok c¢ocugun genel diisiince yapisi ve olaylara bakis acisini
gelistirmeye yoneliktir. Fen egitimi ile ¢ocuklar; ¢evrelerindeki problemleri tanimayi,
gozlem yapmayi, hipotez kurmayi, deneylemeyi, sonu¢ c¢ikarmayi, genellemeyi ve
bunlar sonucunda beceri ve yetenek gelistirmeyi 6grenirler. Tiim bu amag ve islevleriyle
fen egitimi, hayatin her agamasina etki eden bir yaraticilik stirecini ifade eder (Aktamis

ve Ergin, 2006, s. 77).
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Fen egitiminin temel amaclarindan biri, bilgiyi arastiran ve iireten bireyler
yetistirmektir. Arastiran, inceleyen, soru soran, fikir iireten ve yoniinii gelecege ¢eviren
bireyler yetistirmek icin fen egitiminin 6nemi aciktir. Fen egitimi her seyden evvel
kisiye bir vizyon verir. Cocuga yaparak ve yasayarak deneyimleme firsati vermesi,
cocugun On bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirmesine yardimci olur. Bu sayede
cocukta aktif ve kalict 6grenme gerceklesir. Elestirel ve sorgulayict diisiinme bigimine
en ¢ok hizmet eden derslerden biri fen bilgisi dersidir. Bu nedenle fen egitimi ile ¢ocuk,
sebep-sonug iligkileri kurmayr ve bu iliskilerin ¢6zliimiine yonelik yontemler
gelistirmeyi 6grenir (Balim vd., 2008, s. 190-191). Fen bilimleri dersinde 6grencilere

kazandirilmasi gereken 6zellikler Tablo 2. 1.” de verilmistir.
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Tablo 2. 1. Fen Bilimleri Dersi ile Cocuklara Kazandirilmas: Hedeflenen Beceriler

Bilimsel Bilgileri Bilme ve Anlama

Arastirma ve

Kesfetme

-Bir alana 6zgii bilgileri bilme,
(olgular, kavramlar, ilkeler,

kuramlar, yasalar)

-Fen bilimlerinin tarihini bilme ve

felsefesini anlama.

vb.).

-Gergek bilim insanlariin diisiiniis yollarini ve
calismalarin1 6grenmek i¢in bilimsel stirecleri
kullanma (gozlemleme, siniflama, 6l¢me, kestirme
ve yordama, hipotez kurma, verileri yorumlama

- Biligsel becerileri kullanma.

- Psiko-motor becerileri kullanma.

Tasarlama ve

Yaratma

Duygulanma ve
Deger Verme

Kullanma ve Uygulama

- Zihinsel olarak
projeler yaratma.

- Problem ve bilmece
¢cozme.

- Alisilmadik
diisiinceler iiretme.

- Zihinsel olarak
tasarlanan seyleri
gorebilme.

- Esyalan ve fikirleri

yeni diizenlere koyma.

- Egyalar alisilmadik
amaglarla kullanma.

- Bir sey yapar gibi
davranma.

- Ara¢ ve makine
desenleme.

- Okula,
Ogretmenlerine, Fen
bilimlerine ve
kendine olumlu
tutumlar gelistirme.

- Cevresindeki
insanlarin duygu ve
diisiincelerine karst
duyarli olma.

- Kisisel degerlere
toplumsal ve gevre
sorunlarina iligkin
kararlar verme.

- Kisisel duygularini
yapict bigimde ifade
etme.

- Bilimsel kavramlarin giinliik hayattaki
kullaniliglarin1 gérme.

- Bilimsel gelismeleri veren basin ve
yayin raporlarini anlama ve
degerlendirme.

- Ogrenilen bilimsel kavramlar1 ve
becerileri gercek teknoloji problemlerine
uygulama.

- Giinliik hayattaki sorunlarin
¢Oziimiinde bilimsel siiregleri kullanma.

- Ev araclarinda uygulanan bilimsel ve
teknolojik ilkeleri anlama.

- Kisisel saglik, beslenme ve yagam
bicimi konularinda bilimsel bilgilerle
karar verme.

- Fen bilimlerini diger bilimlerle
biitlinlestirme.

Kaynak: Kaptan ve Korkmaz, 1999: 6-7°.

Yaratic1 diisiinme fen egitimi ile ¢ocuga edindirilen en temel yeteneklerden biridir.

Cocugun total olarak tiim hayatina, kimligine ve yasam sekline etki edecek bu beceri ile

! Ana metinden tablolastirilmistir.

13



birlikte daha dar bir alanda ele alinacak olursa fen egitimi, ¢ocugun cevresini ve
diinyay1 tanimasini saglar. Diisiinme bi¢imi ve Ogrenmenin yaninda fen egitiminin
etkileri yalnizca bunlarla sinirli degildir. Kazanilan sosyal beceriler de oldukca
onemlidir. Fen egitimi ile bilgilenen ve zihnini daha yetenekli kullanmay1 6grenen
cocugun insan iliskileri ve sosyal iletisimi gili¢lenir. Anlayabilen, diisiinebilen ve fikir
iretebilen bir birey olmanin verdigi ozgiiven ile ¢ocuk, daha kuvvetli ve etkin
iletisimler gergeklestirir. Fen egitimi ile cocugun karakter gelisimi daha pozitif yonlii ve
aktif yapilir. Dil becerileri gelisirken ¢ocuk, iletisim yetenegini gelistirir ve etrafindaki
nesne ve olaylarla daha cabuk iliski kurar. Bu yetenek ve becerilerle birlikte en temel
beceriler de kuvvet kazanir; mantik yiiriitme. Fen egitimi ile artan yaraticilik yetenegi
problem ¢6zme ve sonug iiretme yetilerini giiglendirir. Cevre iletisimi ve giinliik
sorunlarin ¢oziilme hizi artar. Fen egitimi ile kazandig1 yeterlikler sonucu ¢ocuk, kendi
ogrenmesini kontrol edebilir hale gelebilir. Fen egitiminin temel ve tabii etkisiyle
cocugun fen bilimlerindeki yetenekleri gelisirken pratik yasamdaki yetenekleri de ilerler
ve bdylece toplamda 6grenmesi kolay, diisiinme bi¢imi yerlesmis donanimli ¢ocuklar
yetistirilir. O halde fen egitimi en temelinde nasil dgrenilecegini 6gretir (Turgut vd.,

1997, s. 13).

Fen egitimi ile bireye verilmek istenen nitelik ve 6zellikler, kisinin topluma ve diinyaya
faydali olabilmesi i¢in tasimasi ve edinmesi gereken temel niteliklerdir. Fen bilimlerinin
edindirdigi ve kisinin donaniminda temel olarak bulunmasi gereken yeterlikler, bazi

boyutlarla ele alinabilir (Hazir, 2018, s. 36-37):

Bilimsel bilgileri 6grenme ve kavrama; kavram, olgu, ilke, kanun, teori gibi bilimsel

faktorleri 6grenme ve kavrama, bilimler ve fen bilimlerinin tarihgesi ile diisiinme

bi¢imini 6grenmedir.

Bilim insam gibi diisiinme ve hareket etme; bilim insanlarinin akil yiiriitme yollarini

O0grenme, onlar gibi i yapmayi kesfetme, kendi islerine akademik islemler uygulayarak
sonu¢ almaktir. Gozlemleme ve tasvir etme, siniflama, tasarlama, teste tabi tutma,
teorilestirme, yorumlama, zihinsel yetenekler ¢ercevesinde ele alma, degisken bulma,
verileri anlamlandirma, degerlendirme, basit makine ve fiziksel 6rnekleri yapabilme,

psiko-motor yetenek gelistirme bu nitelik ile ortaya konabilecek yeterliklerdir.
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Hayal kurma ve yaraticilik; hayal etme, yaratma ve bunun sonunda bir iiriin ortaya

koymaktir. Bu yetiyi kazanmis ¢ocuklar, diislincelerini gelismis gruplara
yerlestirebilirler. Problem ve bilmece ¢ozebilirler. Farkli olasiliklar1 ger¢eklestiriyormus
gibi hareket edebilirler. Yeni fikirler bulup ardinda durabilirler. Herhangi bir nesneyi

diisiiniip tasarlayip fiili anlamda yapabilirler.

Tutum gelistirme ve deger verme; basta fen bilimleri olmak tizere bilime kars1 pozitif ve

olumlu tutum gelistirme fen egitiminin temel kazancidir. Fen egitimi ile kiginin meraki
uyandirilir, seving siiphe gibi duygular1 harekete gegirilir ve bu konuda hassasiyet ve
kars1 tarafa saygi kazandirilir. Ozsayg1 ve sayg1 duymay dgretmesi sebebiyle bireysel
degerleri vurgular, bu degerleri dnemsemesi gerektigini gosterir, sosyal problemlere
sagduyu asilar ve cevreye yonelik farkindalik yaratarak hassas ve tutarli kimliklerin

olugmasini saglar.

Kullanma ve uygulama; g¢ocuk, fen egitimi sayesinde teorik olan ile pratik olani

sentezlemeyi O0grenir. Yani 6grendigi bilgileri uygulamaya koyar, yasaminda kullanir.
Ayninin tam tersini yapmay1 da yine fen egitimi ile 6grenir. Yani pratikte karsilastig1 bir
olay, olgu ve gergeklikten bilgi ¢ikarabilir. Cesitli deneyimler sonucu kazandigi bilgi ve
yetenekleri teknolojik sorunlarinda kullanir. Yasamindaki nesnelerin bilimsel ve
teknolojik soyut Karsiliklarini kavrar. Yasaminda karsilasacagi sorunlara akademik ve
bilimsel ¢6ziim yollar1 gelistirir. Zaten bilimin toplumlarda aydinlanmay1 saglama
ozelligi de bu ozellikten kaynaklanir. Insanlar, giindelik yasamlarinda temelsiz bilgi ve
yontemleri uygulamak yerine bilimsel bilgi ve yontemleri uygulamaya bagladiklarinda
aydinlatmay1 baslatmis olurlar. Boylece en c¢ekirdekte, bireyde baslamis olan bilimsel
yaklasim ve bilimsel diisiinme totalde topluma mal olur. Bununla birlikte, bilimler aras1

iliski kurma niteligi de yine uygulama ve kullanma becerisiyle gelir.

2.4. Motivasyon

Giidiileme, giidiilenme olarak ifade edilen motivasyon, Latince hareket etme anlamina
gelen “movere” sozciigiinden kokenini alir. En yalin anlamiyla; kisinin bir amaci
gerceklestirmek maksadiyla kendisi isteyerek belli davraniglar géstermesi motivasyon

olarak ifade edilir (Baumeister ve Vohs, 2007, s. 2). Kisinin istekli davraniglarina
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dayandigi i¢in motivasyon; arzu, istek, ihtiyag, diirtii ve ilgileri karmasik ve kompleks
olarak i¢inde barindirir (Ciiceloglu, 2004, s. 37). Motivasyon belirlenen amaglari yerine
getirebilmek adina organizmay1 harekete sevk eden, enerji veren, duyussal olarak
yiikselme saglayan ve davraniglara yon veren itici gii¢ olarak tarif edilir (Fidan, 1996, s.
129).

Motivasyonu bir araya getiren biitiin unsurlar, bireylerin davraniglarina dogrudan bagl
olarak gerceklesir. Ornegin, susuz kalmis veya acikmis bir organizma su veya yiyecek
bulmak icin bir eylem sergileyecektir. O halde insan davraniglarinda motivasyon,
harekete gegiren belirleyici bir unsurdur. Pek tabii giinliikk yasamda veya modern ¢agda
insan ihtiyaclar1 dikkate alindiginda ihtiyaclar1 ve motivasyonu temel ihtiyaglarda
oldugu kadar net ve acgik olamadigindan davraniglar da her zaman o kadar agik ve
kararli degildir. Bununla birlikte bireyi harekete geciren motivasyonun kaynagi her
zaman net olarak goriilemeyebilir. Cilinkii birtakim icsel diirtiiler bireyi harekete
gecirebilecegi gibi bir araya gelen anlamli digsal uyaranlar da kisiyi harekete tesvik
eden bir motivasyona doniisebilir. Bu noktada 6nemli olan uyaranin siddetidir. Tiim bu
bilgiler 1s18inda motivasyon kavrami ele alindiginda, insanlarin nasil ve neden o
davramis1 gerceklestirdigini anlamaya c¢alisan bir olgu oldugu goriiliir. Insanmn
sergiledigi her davranigin arkasinda bir itici gii¢ muhakkak vardir. Giinliik dilde
yalnizca biiylik olay ve kararlarda motivasyon unsuru etkiliymis gibi algilansa da
insanlarin her davraniginin altinda, davranisi gergeklestirmesini saglayan bir itici gii¢
muhakkak vardir. Bu itici gii¢ akademik literatiirde giidii, ihtiyag, motiv, saik veya diirtii
olarak ifade edilir. Bahsi ge¢en bu faktorler insanit uyaran unsurlardir. Bu noktada
motivasyon ise; insan davranislarinin yalnizca uyarilmasi degil yonlendirilmesi ve

pekistirilmesini de kapsar (Simsek, 2005, s. 208).

Motivasyon, pek ¢ok unsuru i¢inde barindiran kompleks bir kavram oldugu gibi kisiyle
birebir iligkili olmasindan otiirii kisiye gore degisecegi ve hatta kisinin farkh
zamanlarinda ve farkli sartlarinda degisiklik gosterecegi unutulmamahidir. En genel
anlamiyla bir amaca yonelik olarak gosterilen ¢abalara motivasyon denir. Motivasyonu
cok farkli ifade etmek miimkiindiir. Bir hedefe yonelik olarak gdsterilen ¢abanin

yogunlugu, istikameti ve kararligi da motivasyon kavrami iginde yer alir. Bir hedefe
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odaklanmis bireylerin hedefi gercekleyinceye kadar gosterdikleri bagliliklar1 ve
sebatlar1 da motivasyon kavrami i¢inde yer alir (Robbins ve Judge, 2012, s. 204).

O halde net bir tanimlama ve sinir ¢izmek yerine motivasyonu var eden ve tarif eden
genel olguya yonelmek daha makuldiir. Motivasyon tanimlamalarinda en sik beklenti,
ihtiyag, davranis, amag¢ ve geri doniit kavramlar1 gegmekle birlikte bu kavramlara sevk
eden hususu ifade eden itici giic deyimi de sik¢a kullanilmaktadir. Aslinda motivasyon
da tam bu kavramlar etrafinda dénen bir olgudur. Motivasyondan s6z edebilmek igin
bireyi uyaran bir dirtii/ihtiyag/beklenti/giidii olmali, bu noktada birey bir se¢im
yapmali, davranisi buraya yonlendirilmeli ve siireci devam ettirecek bir itici giic
olmalidir. Motivasyon tam olarak bireyin uyarilmasi, harekete ge¢mesi, segimler
yaparak bir davranis1 gerceklestirmesi siirecini kapsar. Motivasyon, kisinin bir seyi
yapmaya karar vermesi, davranisa istekli olmasi, bu davranisi siirdiirdiigli zaman ve
amaci gerceklestirmek icin gosterdigi gayretle ilgilidir. Kisiyi olumlu veya olumsuz
baz1 davraniglara sevk eden ve kisisel isteklerine ulasmasini saglayarak bireysel tatmin
veren insanin iginde tasidig1 giice motivasyon denir (Bentley, 1999, s. 180). Literatiirde

pek cok motivasyon tanimina rastlamak miimkiindiir:

Ziya (2000, s. 2), motivasyonun arzulari, istekleri, diirtiileri, ihtiyaglar1 ve ilgileri
kapsayan genel bir kavram oldugunu ve davranisa yon ve enerji veren bir amag i¢in
harekete gegmeye sevk eden bir gii¢ olarak tanimlamistir. Eren (2002, s. 554), kisiyi
harekete geciren ve hareketinin yoniinii belirleyen ve kisinin umutlari, arzulari,
diisiinceleri, ihtiya¢ ve korkular1 olarak motivasyonu tanimlamistir. Ulker (2001, s.
6)’de motivasyonu kisinin kendi istegi ve arzusu ile davranarak belirledigi hedefe

ulagmasi olarak belirtmistir.

Daha once de belirtildigi gibi motivasyon pek ¢ok farkli bigimde tanimlanmistir. Ancak,
tanimlarin birlestigi bir ana nokta vardir. Bu temel 6z, motivasyonu tarif eden en yalin
tanimdir. Tiim tanimlarin ortak noktasina bakildiginda kisinin davraniginin etkilenmesi
ve bu etki ile belli amaglara odaklanma ve harekete gegcme durumu vardir. Davranisa
yon vermesi ve bir siire davranis1 yapacak enerjiyi iiretmesi nedeniyle motivasyon tarif
edilirken; se¢im, gii¢, ihtiras, hirs, beklenti, 6zlem, moral, basari, irade, tatmin, ¢ikar

gibi bir dizi insam1 harekete sevk eden gii¢lii kavramlarin kullanilmast ¢ok tabiidir.
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Baska bir bakis acistyla motivasyon kaynagi bu giiglii bulunan insani hislerden biri veya
birka¢1 da olabilir ancak motivasyon bunlarin iistiinde ve daha kapsayici bir olgudur
(Eroglu, 2000, s. 245). Motivasyonun daha iyi anlasilmasi ve diger kavramlardan farkli

yanlarinin goriilmesi i¢in tagidigi birtakim 6zellikler vardir (Tanriverdi, 2007, s. 78):

v' Motivasyon Kkisisel ihtiyaglar, istekler ve diirtilerden kaynaklanir ve kisiye bir davranista

bulunma istegi verir.

v Motivasyon bir amaca veya ddiile yoneliktir. Isyerinde sarf ettigimiz giic, 6diil kazanma, statii
degisikligi vb. seyleri umdugumuz igindir. Yani motivasyondaki anahtar 6zellik, amaca ve

istenilen sonuca yonelik olmasidir.
v' Bazen istenilen sonug, istenmeyen bir seyden kagistir (negatif giidiilenme).

v' Amaglar davranisi kontrol etmez, sadece etkiler ve kisiyi ihtiyacini tatmin etmesi yoniinde

uyartr.

v' Motive oldugumuz zaman yaptigimiz sey, bizim motive olmadigimiz zaman yapmadigimiz

seydir.
v Yoneticiler veya liderler ¢alisanlarin motivasyonuna etki edebilir fakat bunlar1 kontrol edemez.
v Bir ihtiyag tatmin edildiginde digeri ortaya ¢ikar.
v Tatmin edilmis bir ihtiyag artik motivasyon arac1 degildir.

v' Davranisin degismesine yol agan ti¢ duygu vardir: korku, gorev, sevgi. Korkudan dolay: motive
oldugumuzda bunu mecburiyetten yapariz. Gorevden dolayr motive oldugumuzda bunu
yapmamiz gerektigi i¢in yapariz. Sevgiden dolayr motive oldugumuzda ise bunu istedigimiz igin

yapariz.
v' Insan davramis1 gelisigiizeldir. Biitiin davranislarimiz i¢sel motivasyonumuza baglidir.

v' Motivasyon her zaman bilingli ve gdzlemlenebilen ihtiyaglara yonelik olmaz; kisiyi farkinda

olmadan motive eden seyler vardir.

v" Kisiler her zaman kendi motivasyonlarinin nedenlerini anlayamayabilirler, bazen farkinda

olmadigimiz seylerden dolay1 motive oluruz.
v Motivasyonla is tatmini ayni sey degildir.

v' Bir davranigin birgok motive edicisi olabilir.
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v" Motivasyon ve davranis aym sey degildir.

Motivasyonda onemli olan hususlardan biri de kisilik ve tutumdur. Kisilerin yasadiklari
sonucu edindigi tecriibeler tutumlarini belirler. Bu nedenle motivasyon, odaklanilan
amag sirasinda, kisinin olgunluk diizeyi, cinsiyeti, egitim durumu, ekonomik yapisi ve
basarilmak istenen gorevin tiirtine gore degisiklik gdsterir. Amacin basarili son bulmasi
ve motivasyonun amaci gercekleyebilmesi i¢in kisinin o anki ilgi ve ihtiyaglarinin
dikkate alinmasi gerektigi unutulmamalidir (Sanci, 2002, s. 18). O halde 6grencilerin
fen bilimleri egitimi sirasinda motive olmasi isteniyorsa kisisel deneyimleri, cinsiyetleri,
egitim derecesi, sosyoekonomik durumlari, ilgileri ve o anki ihtiyaglar1 dikkate

alinmalidir.

Pintrich ve Schunk (1996), belirli bir hedefe yonelik olarak desteklenme, tesvik edilme
ve davranigi stirdiirme siireci olarak genis bir agidan motivasyonun tanimini yaparlar.
Gidiiler organizmay1 harekete geg¢irir, organizma karar verir, tercih yapar ve davranis
gostererek bu davranisi belli siire devam ettirir. Demir’e (2011) gére motivasyon; i¢ ve
dis motivlerin etkisiyle olusan hareketlerin yoniinii, giliciinii ve dnceligini saptayan bir
tesir, bireyi harekete sevk eden bir istekliliktir. Motivasyonun harekete gegirme giicii
kadar amac1 gergeklestirinceye kadar kalmasi yani devamlilifi da onemlidir. Kisiyi
davraniga iten ve davraniglarina yon veren igsel giic kadar hedef yonelimli olma,
davranis1 siirekli olarak gergeklestirme motivasyonun onemli boyutlaridir. Hayatin
hemen her alaninda oldugu gibi fen bilimleri egitiminde de su agiktir ki bir seyi
sevdirmek kadar bu ilginin siirekliligini saglamak da ¢ok 6nemlidir. Bu noktada gerek
fen egitiminde gerekse hayatin diger tiim alanlarinda motivasyon biiyiik 6nem kazanan
bir olgu haline gelir. Motivasyonun bu iki ayagindan uyarilma ilgi ve ihtiyact; siireklilik
zaman ve gayreti ifade eder. Bu ikisi dogru sekilde bir araya geldiginde motivasyondan
bahsedilebilir. Bireyi davramiga sevk eden bir duygu olarak ele alindiginda
motivasyonun, yasanilan ¢evre ve toplumdan bagimsiz olamayacagi anlagilir. Bu
nedenle motivasyonu pozitif yonli tutmak i¢in giincel konular ve gorsel materyallerin
kullanilmast olduk¢a o6nemlidir. Ozellikle fen bilimleri egitiminde 6grencinin
motivasyonunun yiiksek tutulabilmesi i¢in giincel materyal ve gelisen teknolojinin takip

edilmesi biiyiik yer tutar (leri, 2011, s. 22).
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2.5. Motivasyon Cesitleri

Ogrencilerin  basarili  olmalarinda duyussal beceri alanlarinin  etkili oldugu
arastirmalarda tespit edilmistir (Alsop ve Watts, 2000; Duit ve Treagust, 2003; Lee ve
Brophy, 1996; Meredith, Fortner ve Mullins, 1997; Thompson ve Mintzes, 2002;
Weaver, 1998). Duyussal alan becerileri; tutum, ilgi, inang, 6z yeterlik algisi,
giidiilenme ve deger gibi unsurlardan olusur. Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin etkin
olarak kullanilmasi bu hususlarin tespit edilip iyilestirilmesine baglhidir. Duyussal beceri
unsurlarindan biri olan motivasyon, 6grenci basarisinda ve ogrenmede kritik 6nem

tastyan bir 6ge olarak kabul edilir (Kurt, 2012, s. 65).

Motivasyonun kompleks yapisi ve insan hayatindaki kritik 6nemi, aragtirmacilari
motivasyonu daha derinlikli arastirmaya sevk etmistir. Motivasyonla ilgili ilk
tanimlamay1 yapanlardan biri olan Adar (1969), basarma ihtiyaci, vazifesini tamamlama
gereksinimi, merakin1 giderme ihtiyaci, ve diger insanlarla iliski kurma ihtiyaci olmak
lizere ihtiyag Tlzerine kurulu dort tir motivasyon stili ortaya koymustur. Bu
boyutlandirmaya gore 6grenciler; basaran, merakli, bilingli ve sosyal kategorilerinde ele
alinmigtir. Ogrenme ve farkli alanlardaki 6grenci performanslarmin kritik &gesinin
motivasyon oldugunu bu ve benzer arastirmalar ortaya koymustur. Motivasyon iizerine
yapilmig arastirmalarda motivasyonun digsal ve igsel olarak iki kaynaktan etkilendigi
tespit edilmistir. i¢csel kaynakli motivelerin etkin oldugu motivasyon tiiriinde kisi odiil,
ceza, gorev gibi dis kaynakli degiskenlerin etkisiyle degil eglenme, hosnut olma, tatmin
olma gibi i¢ kaynakli degiskenlerin etkisinde hareket eder. Fen 6devlerini eglenerek
yapan bir cocugun ilgi duymasi nedeniyle i¢sel olarak motive oldugu sdylenir. Ilgi ve
kisisel tstiinliik disinda 6diil olan basariya erismek i¢in gosterilen motivasyonlar
kaynagini dis bir degiskenden alir. Odev olarak verilen fizik problemlerini ¢dzmeKk iyi

bir 6rnektir (Bahar, 2002, s. 22).

Motivasyonun etkilendigi igsel ve digsal ve motivasyonsuzluk boyutlari vardir.
Davranigin nedenselligi bireyin kendi disinda veya ¢evresinde bulunuyorsa motivasyona
etki eden degisken dis kaynakli oldugundan bu digsal motivasyonu olusturur. Odiiller,
cezalar, 6devler, sorumluluklar, cesaretlendirmeler vb. hepsi 6grenci motivasyonunda
digsal motivasyon kapsamma girer. Igsel motivasyonda davranisin nedeni bireyin

kendinden kaynaklanir. Bu motivasyon tliriinde genel olarak ihtiyac 6n plandadir.
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Yetenek, ilgi, merak i¢csel motivasyonda ilk siralarda gelen motivelerdir. Yiiksek i¢
motivasyonun basarida etkili oldugu Dbilinmektedir (Cakir, 2017, s. 43).
Motivasyonsuzluk olarak Ogrencinin harekete gegmemesi, davranisi gostermek

istememesi goriilebilir. Bu motivasyon boyutlarinin incelenmesi yerinde olacaktir.

2.5.1. Digsal Motivasyon

Motivasyonun kaynagim birey dis1 bir etkiden aldig1 motivasyon tiiriidiir. Ogrenciler
agisindan dissal motivasyona etki eden bazi etmenler vardir. Ogrenci dissal olarak bir
etkinlige kars1 onu uyaranlar ve uyaricilar nedeniyle motivasyon gdsterebilir. Bir baska
sekilde ise Ogrenci, etkinligi gerceklestirdiginde elde edecegi sonuglar icin dissal

motivasyon gosterebilir (Fidan, 1985, s. 145-146).

Odiil, takdir edilme, basari, ceza, baski, sevilme, onay alma, rica, kabul edilme gibi dis
kaynakli uyaranlara bagli olan motivasyon tiirii digsal motivasyondur. Bu motivasyon
tiriinde davraniga geciren motiv, kisinin kendi istegi veya ihtiyaci degildir. Bir ddiile
ulagma istegi, bir cezadan kagma cabasi, aile, 6gretmen veya arkadasinin beklentilerini
karsilamak ve onlar1t mutlu etmek istegi genel olarak dissal motivasyona verilebilecek
orneklerdir. Ornegin; 6grenci dgretmeninin takdirini kazanmak veya ailesinin alacag
hediyeye sahip olmak i¢in iyi bir not almaya c¢alisiyorsa digsal motivasyona sahip
demektir. Digsal motivasyon, kaynagmi kisi disinda herhangi bir kaynaktan almasi
dolayisiyla pek cok farkli uyarana sahip olabilir. Ogrenciler igin 6grenmeyi etkileyen
digsal motivasyonu barindiran G6grenme ortami ve ¢evre kaynaklari su sekilde

siralanabilir (Tuzcuoglu, 2014, s. 301):

v' Ogretmen tipleri,
v Ogretmenin motivasyonu ve hedefleri,
v Sinifin fiziksel kosullari,

v Sinifin bagar diizeyidir.
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Ogretmenlerin, sinif ortaminda motivasyonu saglamak icin en ¢ok basvurduklar1 dissal
motivasyon faktorii 6diil ve cezadir. Cok klasik ve uzun zamandir kullanilan unsurlar
istenen davranis1 saglayabilecegi gibi olumsuz sonuglar da iiretebilirler. Ornegin siklikla
yapilan seker, yildiz, kurdele, not, sozlii takdir gibi odiillendirme digsal motivasyon
araci adaletli ve dikkatli kullanilmadiginda olumlu yerine olumsuz sonuglar iiretecektir.
Odiiller dikkatli kullamildiginda motivasyonu en ¢ok artiran digsal motivasyon
unsurlaridir. Ancak, gerekli ve dogru bicimde kullanilmadiginda 6grencide 6zellikle
haksizlik ve adaletsizlik hissi yarattifinda yaraticiligi engelleme, olumsuz tutum
gelistirme, uzaklagsma gibi istenmeyen sonuglara sebep olabilmektedir. Bununla birlikte
dogru kullanilsa bile 6grenciyi bilgiye ve 6grenmeye degil de 6grenme sonrasi gelecek
odiile odaklama olasilig1 ¢ok yiiksektir. Bu tiir durumlar i¢sel motivasyonu geri planda
birakir, yarigmaci bir ortam hazirlar, 6grenci Ozerkligini aldigindan performans
yonelimli tutumlar yaratir. Bu baglamda digsal motivasyon kaynaklarinin kiside
yaratacagi etki oldukga kritik oldugundan 6gretmenlerin bu konuda dikkatli olmalari

gerekir (Ulugay, 2017, s. 13).

2.5.2. I¢sel Motivasyon

Yapilan gérevden hoslanma, mutlu olma, mutluluk duyma, merak etme, ilgili olma ve
basarma istegi gibi kisinin kendisiyle ilgili bir kaynaktan aldigi motivasyona igsel
motivasyon denir (Ulusoy, 2007, s. 492). i¢sel motivasyon; istek, ilgi, merak, 6zerk
olma, zevk, beklenti, inang, gelisme istegi, yeterlik gibi kisisel degiskenlere baglidir.
Birey, kendinden kaynakli bir uyarandan 6tiirii yapma istegiyle dolu olur. Ornegin,
Ogrencinin keyif aldig1 i¢in matematik problemi ¢6zmesi i¢sel motivasyonun sonucudur.
I¢sel motivasyona sahip dgrenci 6grenmeyi, faydali buldugu, istek ve ihtiyaclarma yanit
verdigi gerekcesiyle gerceklestirir. Icsel motivasyon dgrenme konusunda ¢cok dnemlidir.
Ciinkii i¢csel motivasyona sahip 6grenciler, yaptiklari isi 1srarli siirdiirme ve basarilt
olma egilimindedir (Erden, 2005, s. 244). Igsel motivasyonu yiiksek olan birey, 6z
kontrol yetenegi kazanir ve baska kisilere bagimli kalmaz. I¢sel motivasyon varsa
ogrenci gorevinden veya etkinliginden mutluluk duyar, yeni seyleri 6grenmeye gayretli
olur, davramislarinin sonuclarmi kendisi kabul eder, basarisiz olsa dahi bunun

sonuclarini baskalarina mal etmek yerine ¢caba ve yontemini gozden gegirir, basarisizlik
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karsisinda vaz gegen bir tavir izlemez (Yiicel ve Giilveren, 2011, s. 123). Icsel
motivasyon, 6grenmede en ¢ok arzu edilen motivasyon tiirlidiir ancak her 6grencide
kuvvetli bulunmayabilir. Ciinkii her dgrencinin baska bir sahsiyeti vardir. Ogrenmede
gosterilecek igsel motivasyonu etkileyecek kisisel 0Ozellikler sOyle siralanabilir

(Tuzcuoglu, 2014, s. 300):

v llgi,

v Yetenek,

v’ Kisilik yapist,

v" Ogrencinin kendine koydugu hedef diizeyi,
v" Aglik susuzluk gibi fiziksel ihtiyaglar,

v’ Psikolojik Thtiyaglar,

v’ Inang ve degerler

v’ Basar1 ve basarisizliga kars1 tutumlar,

v’ Beklentiler, hayaller, yasantilar,

v’ Zihinsel ve duygusal hazirliklardir.

Akbaba ve Aktas (2005), ig¢sel motivasyonla igsel olmayan motivasyonlar
karsilagtirdiklar1 bilimsel arastirmalar1 sonucunda igsel motivasyonu yiiksek olan
ogrencinin diizenli ders ¢alismasi, en uygun ders calisma yontemlerini bilmesi, ders
programi hazirlamasi, dersine ¢alisirken birinin onu uyarmasina ihtiyag duymadan veya
daha az uyarilmasi ve derslerde kendisini daha yeterli gérmesi, derslerde kendisini daha
yeterli hissetmesi gibi beceriler gelistirdikleri gézlemlenmistir. Bu durum igsel
motivasyonu yiiksek dgrencilerin daha yeterli oldugu sonucuna gotiirmektedir. O halde
etkili 6grenme i¢in Ogretmenin, igsel motivasyonu yiikselten yontemler kullanmasi,
i¢csel motivasyona odaklanmas1 gerekmektedir. Ayn1 durum fen egitimi agisindan ele
alimirsa  Ogrencilerin  fen bilimleri dersinde motivasyonsuz olmalarinin  temel
nedenlerinden birinin i¢sel motivasyonlariin diisiik olmas1 degerlendirmeye deger bir
thtimaldir. Fen bilimleri egitimi dersinde motivasyonu saglamanin, igsel motivasyonu

gelistirmeye yonelik teknik ve yontemler gelistirmekten gegtigi agikca goriilmektedir.

Icsel motivasyon, daha uzun siire etkili olan ve kendini ydneten bir yapiya sahiptir.

Digsal motivasyon ise belli araliklarla somut o6diil, tesvik edilme veya Ovgii gibi
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pekistireclere ihtiyag duyar. En yalin diizlemde, i¢sel ve digsal motivasyon arasindaki en
temel farklilk motivasyon kaynagmin yoniidiir. Igsel motivasyonda motivasyona
kaynaklik eden uyaran kisinin kendisi; dissal motivasyonda ise kaynak c¢evredir.
Aragtirma sonuglar1 6grenme ortamlarinda basarinin yakalanabilmesi icin i¢sel ve digsal
motivasyon unsurlarinin birlikte kullanilmas1 gerektigini gosterir (Yiicel ve Giilveren,
2011, s. 126). Ogrenme siireclerinde genel yonlendirmeler once digsal motivasyon
kaynaklarina, daha sonra igsel motivasyon kaynaklarina yonelir (Yazici, 2012, s. 397).
Icsel motivasyon her zaman yiiksek olmasi umulan ve arzu edilen motivasyon
kaynagidir. Arastirmalar genel egilim olarak i¢ motivasyonu artiran etkinliklerin 6grenci
doyumunu ve oOgrenmeyi artirdigii  gostermeye yoneliktir. Igsel motivasyon
unsurlariyla hareket eden bireylerin davranis performansi ve basarilar, digsal

motivasyonla hareket edenlerinden daha yiiksektir (Sagir, 2018, s. 125).

2.5.3. Motivasyonsuzluk

Uzerinde hemfikir olunan diisiinceye gore motivasyonsuzluk; “bir faaliyeti
onemsememek, bu faaliyeti gerceklestirmek i¢in kendini yeterli gormemek ya da arzu
edilen sonucu verecegine inanmama kaygisindan kaynaklanir (Deci ve Ryan, 2000).”
Kisilerin beceri ve c¢abalarina yonelik algi ve inanglarindaki eksiklik ya da
yetersizlikleri, onlart motivasyonsuzluga iten en 6nemli etkenlerden biridir (Legault vd.,
2006). Gerek Ogretmenler gerekse Ogrenciler i¢in biiyiik bir problem olan
motivasyonsuzluk; okullarda en sik yasanan 0grenme ve basarisizlik kaynaklarindan
biridir (Green-Demers vd., 2008). Ogrenci veya Ogretmenden herhangi birinin
motivasyonsuz olmasi karsilikli olarak motivasyonu diisiiriirken; totalde biiyliyen bir
motivasyonsuzluga neden olmaktadir (Kaiser, Retelsdorf, Sudkamp ve Méoller, 2013).
Ozellikle yiiksek dgrenci motivasyonsuzlugu ¢ogu zaman dgretmenleri zor durumlara
diisiirmekte yanlis kararlar almalarina neden olabilmektedir (Dicke, Liidtke, Trautwein,
Nagy ve Nagy, 2012). Ogrencilerin motivasyonsuz olmasi; endise ve korku basta olmak
tizere hayal kirikligi, ofke, timitsizlik ve keyifsizlik gibi negatif duygulara neden
olmaktadir. Bu nedenle bir kisinin motivasyonsuzlugu katlanarak smifsal ve toplumsal
diizeyde bir verimsizlik yaratabilmektedir. Bu baglamda 6grenci motivasyonsuzlugu
gerek bireysel gerekse okul ve diger Ogrenciler diizeyinde c¢oziilmesi onemli olan

sorunlardan biridir (Legault vd., 2006).
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Yabancilagsma ve garesizlik hissi olarak yasanan motivasyonsuzluk kavrami, belirli bir
ortamda mesgul olma ya da ortama katilim gosterme arzusundaki eksiklik veya
yetersizliktir (Deci ve Ryan, 2000). Kisi motivasyonsuz oldugunda yaptig1 eylemler ile
elde ettigi sonuclar arasinda bir baglant1 olmaz. Bir fiili yerine getirirken amag¢ veya
hedefin olmadig1 bir motivasyon eksikligi halidir. Birey, davranisi ile etkinligi arasinda
baglanti kuramadigi igin etkinligi slirdirmekte isteksizlik gdsterir. Yasanan bu
isteksizlik motivasyonsuzluktur.  Deci ve Ryan (2000) motivasyonsuzlugu; “bir
davranig1 yerine getirmedeki eksiklik, istenilen sonuglara ulasmak i¢in kendini yetersiz
hissetme durumu ya da g¢evreden gelen tepkilere cevap vermeme” seklinde
tamimlamustir. Yapilan akademik calismalar (Green, Nelson, Martin ve Marsh, 2006;
Linnenbrink ve Pintrich, 2002; Pintrich ve Schunk, 1996), yiiksek motivasyonlu
kisilerin basariya yonelik davranislar gelistirerek daha etkili sonuglar aldiklar1 ve
sonucta da basarili olduklarini ortaya koymustur. Bu nedenle ve daha pek ¢ok nedenden
otirli Ogrencilerin motivasyonsuzluklart 6nemli bir konusudur. Anlasildig1 iizere
motivasyonsuzluga konu olacak is fark etmeksizin kisinin motivasyonsuzlugu séz
konusu ise eylem, amag ve davranis biitiinliigli olmadigi igin sonug iiretilememektedir.
Bu baglamda fen dersinde motivasyonsuz olan &grencilerin ders ig¢inde gosterdikleri
davraniglar ile amaglar arasinda bir baglanti olmayacagindan basarili olmalar1 ve bu
dersi severek istekli olmalari da hem beklenemez hem de miimkiin gériinmemektedir.
Motivasyon, sinif basarisi ve okul memnuniyeti i¢in gerekli bir 6n kosuldur (Vallerand
dig., 1991). Yiiksek motivasyonlu dgrenciler, egitimlerine daha fazla zaman ve ¢aba
harcayabiliyorken ¢ogunlukla egitim hayatlar1 da basarili olmaktadir. Motivasyonsuzluk

yasayan 6grenciler ise bu durumun tam tersini yagamaktadir.

Cesitli olumsuz zihinsel, fiziksel ve duyussal sonuglarin motivasyonsuzluk tarafindan
meydana getirildigini sdyleyen Oz-belirleme Kuramina goére; motivasyonsuzluk
akademik motivasyonun en kaygi verici durumudur. Bu kurama gore motive olan
Ogrenciler rekabet ve ¢aba gibi duygular ekseninde hareket ederken; motivasyonsuz
ogrenciler etkinlige katilmama, gorev almama, devamsizlik ve gorevi birakma
egilimindedirler. Smif ve ders igerisinde motivasyonsuz &grenci; etkinliklere
katilmama, edilgen olma, uyuma, dersin diizenini bozma, katiliyormus gibi yapma
davraniglar1 sergiler. Motivasyonsuz 0grenci, 6grenme etkinliklerine katilmaz, yalnizca

smif i¢i hareketleri takip eder. Bu 6grenciler, kendi hareketlerinden kopuk ve bagimsiz
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hissettikleri i¢in verilen gorevi basarmayr istemek bir yana bu gorevi yiik olarak
algilarlar. Bu nedenle gorev i¢i emek, ¢aba ve zaman harcamazlar ve birakma egilimleri

yiiksek olur (Vallerand dig., 1991, s. 328).

Oz belirleme kuraminda motivasyonsuzluk, kisinin i¢sel olarak yiiriitme ve kontrol
konusunda yasadig1 eksikliktir. Motivasyonsuz Ogrenciler, diisiik akademik standartlar
belirler, amag¢ ve hedef belirleme konusunda yoksunluk c¢ekerler, okula bakis acilari
yiiksek stres ve kaygiyla 6zlesiktir, bagar1 hedefleri belirleme konusunda yetersizdirler,
psikososyal anlamda kendilerini iyi hissetmezler. Motivasyonsuzluk sebebiyle bahsi
gecen olumsuzluklart yasayan 6grenciler, okulu yarim birakmaya yatkindirlar. Ciinki
motivasyonsuzluk en temelde, davranisa yonelik niyetin olmamasidir. Bu niyetsizlik ise
kisinin 6z belirlemesine biiyiik l¢iide baglidir (Vallerand dig., 1991, s. 331-332).

2.6. Ogrenmede Motivasyon

Motivasyon, basar1 ve istikrarda anahtar kelimedir. Kisileri hedefe yonelten, harekete
geciren ve hareket siirekliligini koruyan gii¢ olarak motivasyonsuz basart miimkiin
degildir veya sansa baglanir. Motivasyonun insanlik i¢in 6nemi araba-yakit iligkisine
benzetilir. Insanin harekete gegmesi icin bir giice ihtiyaci olur. Iste bu gii¢ tam olarak
motivasyondur. Fizik kurallar1 agisindan ele alindiginda enerji olmadan kinetik
miimkiin olmaz. insan1 davranisa sevk eden, amaca yonelten, amacta kalacak siirekliligi
veren ve en nihayetinde amaci gercekleyen enerji de motivasyondur. Nasil ki enerji
olmadan kinetik miimkiin degilse, motivasyon olmadan da davranig miimkiin degildir

(Y1ldiz, 2010, s. 29).

Insan basarisinda motivasyon son derece onemlidir. Bir is yapilmak isteniyorsa
oncelikle o isi var eden amaca motive olmak sarttir. Ancak motivasyon ile verimlilik,
performans, istikrar, caba ve etkinlik gelebilir (Cift¢i, 2017, s. 10-11). Ogrenme
icerisinde ele alindifinda ise motivasyonun daha da oOnemli oldugu goriliir.
Ogrencilerin yaraticiliklarindan 6grenme stillerine, akademik basarilarindan basariy:
sirdiirmeye kadar pek cok kritik 6grenme sembolii motivasyondan direkt etkilenir.
Yiiksek motivasyon ayn1 zamanda algilama yetenegi, gercek hedefler belirleme ve

hedefe yonelme, goreve odaklanabilme, kendini denetleme ve 06z yeterlik gibi

26



becerilerin kuvvetli olmasi anlamina gelir. Ogrenmenin anahtar kavrami motivasyondur.
Bu baglamda ogretim ortamlarinda en ¢ok ihmal edilmemesi ve onemle dikkate

alinmasi gereken degisken motivasyondur.

Motivasyon kolay ve sade bir yapilanmanin aksine ¢ok kapsamli ve kompleks bir
sentezi biinyesinde barmdirir. Insanlarin hayatinda farkli motivasyon dereceleri degil
farkli motivasyon bigimleri de kritik derecede 6nem tasir. Motivasyon 6zellikle basari
degiskeni ile sik¢a incelenmistir. Bilim insanlart motivasyonun basar1 ile iliskisini
inceledigi ¢esitli teoriler gelistirmisleridir. Yapilan incelemeler sonucunda 6grencilerin
ogrenmelerinde motivasyonun ne derece 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Fakat
motivasyonun oOgrenme iizerindeki etkisinin bilinmesine karsin egitim-6gretim
hayatinda nasil kullanilmas1 gerektigi pek bilinmemektedir. Boyle olunca da 6gretim
tasarimlarinda motivasyonun olmas1 gerektigi gibi dikkate alinmamasi ve
onemsenmemesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. O halde bir 6gretim programinin etkililigi
ogrencide yaratilan motivasyona baglidir ve motivasyon yiiksekse programin etkinligi
yiiksek; motivasyon diisiikse programin etkinligi de diisiiktiir. Ogretim ortamlarinda
motivasyonun kritik etki ve Oneminin goéz ardi edilmesi basarisiz ya da istenilen
diizeyde basariin yakalanamadigi sonuglara neden olmaktadir (Kurt, 2012, s. 65-66). O
halde fen bilimleri egitiminde 68rencilerin motivasyonsuz olma nedenleri arastirilirken
fen egitim programinda motivasyonun yeterince dikkate almip alinmadiginin
incelenmesi gerekir. Motivasyonu yeterince dikkate almayan bir fen bilimleri egitim
programinin da 6grencilerin fen bilimleri dersinde motivasyonsuz olma sebeplerinden

biri olmasi beklenen bir durum olacaktir.

2.7. Ogrenciyi Motive Etme Yollar

Motivasyonu saglayan en onemli faktorlerden biri basaridir. Basardigini goren kisi,
yeniden basarip aym1 hazzi yasamak igin gayretli olacaktir. Basar1 ¢ogu zaman
motivasyonun bir sonucu gibi goriilse de motivasyonu saglayan ve amaca odaklayan bir
etmen de olabilmektedir. Ogrenci de basarili oldukga tekrar basarili olmayr ve daha
basarili olmay1 isteyecektir. O halde Ogretmen, Ogrencilerini kazanmayi ana amag

edinmeli, 6grencilerin farkliliklarin1 gorebilmeli, sinifin diizeyini saptamali ve basari
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kapisim1 acacak yolu tasarlamalidir. Ogretmen pek cok farkli ydntem ve faktor

kullanarak 6grenciyi motive edebilir (Sanci, 2002, s. 19-21):

Ogrencilerden daima iyisini beklenmeli.

Istenilen davranis1 dncelikle kisi gostermeli 6rnek ve model olmal.
Beklentiler 6grencilerle paylagilmali.

Ogrencinin aktif katilimi saglanmali.

Olumlu bir 6grenme ortami olusturulmali.

Birey kendisine saygi beslemeli.

Dersin 6grenilmesinin 6nemli oldugu hissettirilmeli.
Ogrencilerin ilgi duydugu yonlerden faydalanilmali.
Ogrencilerin ortaya koydugu 6nerilerden faydalaniimali.
Merak unsurunu kullanilmalr.

Odiil yontemi segilmeli.

Stres olusturulmamali.

Yarisma/rekabet unsurlar1 kullanilmali.

NS N N N T N N N e N N RN

Bireysellestirilmis 6gretim tekniklerini kullanilmali.

Ogrencinin  giidiilenmesindeki belki de en temel yollardan biri, 6gretmenin
motivasyonunun yiliksek olmasidir. Recepoglu (2013), motivasyonu Ogrenme ve
ogretimin merkezi olarak ele almaktadir. Ogretmenlerdeki is motivasyonunun yiiksek
olmast onlarin verimli ve etkili olabilmeleri, is performansi ve doyum bakimindan
onemlidir. Bunun yaninda 6gretmenlerde yiiksek bir is motivasyonu 6grenci basarisini
da pozitif yonde etkileyecegini belirtmektedir. Okul icerisinde motivasyon saglamis
O0gretmenlerin olmas1 gerek 6grencilerin sinifta motive olmalar1 gerekse olusturulacak
egitim reformlar1 acgisindan miihimdir. Motivasyonlar1 saglanmis 0gretmenler egitim
reformlarin1 yapmada, degisimlere uygulamada, doyum ve basar1 saglamada dnemli bir

fonksiyona sahiptirler (Cift¢i, 2017, s. 31).

Bilgi edinimi bir siirectir ve bu siire¢ keyifli oldugu miiddetce kisi siireci devam
ettirecektir. Ogrenmeyi istemeyen bir O6grenci amagsizdir. Bu sekilde higbir sey
ogrenemeyecegi kabul edilmelidir. Bu baglamda sinif ortaminda motivasyonun yiiksek
olmast i¢in hem 6gretmenin hem Ogrencinin odaklanmasiin yiiksek olmasi gerekir.
Ogrenci motivasyonu karsilikli bir etkilesim siirecidir ve Ogretmen hem kendi
motivasyonuna hem &grencinin motivasyonuna etki ettigini unutmamalidir. Ogretmen

motivasyon saglamak i¢in 6grenme ortamini Ogrencilerin ihtiyag ve ilgilerine gore
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tasarlamali, diizenlemeli ve Ogrencinin motivasyona goniilli olmas1 gerekmektedir

(Lumsden, 1994, s. 12).

Ogretmenin motivasyon icin tasarlayacagi 6grenim ¢evresinde; dgrenciler sorumluluk
almali, tutarlilik desteklenmeli, yakin iligkiler kurulmali, etkili rol model olusturulmali,
dikkatin yogunlasmasi i¢in ¢aba gosterilmeli, cesaretlendirilmeli, problem ¢dzme
becerisini gelistirmeli, odiiller kullanmali, 6grencinin kendini degerlendirebilecegi

etkinlikler tasarlamali ve bdylece 6grencinin motivasyonunu yiikseltmelidir (Yazici,

2012, s. 399).

2.8. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon

Motivasyon kavrami karmasik ve ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir. Fen 6grenmeye yonelik
motivasyon da ayni Ozellikleri icermektedir. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon
6ziinde bu faktorlerden olusan bir yapidir. Fen dersi tabiati geregi odaklanmayi, neden-
sonuclart sorgulamayi ve Ogrenirken tiim zihinsel fonksiyonlarin orada olmasini
gerektirir. Bu nedenle fen Ogretiminde motivasyonun yiiksek olmasi temel bir
gereksinimdir. Tuan dig. (2005), dgrencilerin konulara olan ilgi diizeyleri, derslerden
aldiklar1 notlar, bilimsel bilgi edinmedeki performanslari, fen dersinin genel amaci ve
yonelimleri ile bilimsel anlamlandirmadaki basarinin fen Ogrenmeye yonelik

motivasyonda en 6nemli etkenler oldugunu saptamistir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyonun yiiksek olmasi i¢in 6gretmen, fen 6grenmeye
elverisli ve destekleyen bir ortam ile Ogretim siirecini yiriitmelidir. Bu siiregte
ogrencilerin beceri, ilgi ve Ogrenme stratejilerindeki kisisel farkliliklarinin istiinde
durulmahdir. MEB (2006), egitim yaklasiminda Yapilandirmaci yaklasimin
benimsendigini aciklarken; Yapilandirmaci yaklasim, kisisel farklar1 dikkate alir, bireye
has yetenekleri 6n planda tutar, cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasini
On goriir ve Ogrencilerin bilgi, beceri, tutumlarini sergileyebilecekleri ortamin
tasarlanmasin1 temel gereksinim olarak goriir. Ogrencilerin fen dersini grenme
motivasyonlarini artirmak i¢in 6grencilerin farkliliklarinin 6nemsendigi ve buna yonelik
egitim-6gretim ortaminin diizenlenmesi gerekmektedir. Etkili bir fen 6gretimi i¢in ve

fen O6grenmeye yonelik motivasyonun ylikseltilmesi i¢in 0grenciye fen bilimlerinin

29



sevdirilmesi gereklidir. Ogrencinin fen bilimleri dersinde aktif olmas1 saglanmalidir.
Ogrencinin ilgi ve motivasyonunu diri tutabilmek igin fen dersinde yaparak ve
yasayarak Ogrenmesi gerekir. Fen 6grenmeye yonelik motivasyonda yiikselme arzu
ediliyorsa 6grenci gozlem yapmali, arastirmali, incelemeli, deney yapmali, kesfetmeli
ve bulmalidir. Boyle bir fen 6gretim siireci, 6grenciyi daha hevesli, istekli ve aktif

kildigindan fen 6grenmeye yonelik motivasyonu artiracaktir (Altun ve Oklun, 2005).

Fen 6grenimi 0z itibariyle hayata, evrene, ¢cocugun icinde yasadigi ¢cevreye ve gilindelik
olaylara ¢ok bagli bir dersin parcasidir. Bu nedenle cocugun meraki, gézlemleri, ailesi,
cevresi gibi igsel ve digsal pek ¢ok unsur hem fen 6greniminin i¢inde bulunur hem de
fen 6grenimine yonelik motivasyona etki eder. Bu konuda 6gretmenin, 6grencinin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonuna gosterecegi tutum cok onemlidir. Egitimcilere bu

konuda su faktorlere dikkat etmeleri 6nerilmektedir (Atay, 2014, s. 17):

v" Ogrenme siirecinde egitimciler ve dgrenciler karsilikli beklentilerini agik¢a belirtmelidirler.
Ogrenme hedefleri ve buna gore secilecek yontem, teknikler empatik bir iletisimle
gerceklestirilmelidir.

v Motivasyon siirecinde dikkat ve alginin 6nemi gérmezden gelinmemelidir.

\

Ogrencilerin beklenti ve ihtiyaglarina gore giidiilenmelerinin farkli olacagi bilinmelidir.

v Ogrencilerin 6grenme ortami, dgretmenler ve dgrenme siireci onlarda olumsuz &nyargilarin
olusmasina neden olabilir. Bu yiizden 6grencilere yapict doniitler verilmelidir. Boylece olumlu
bir iklim yaratilabilir.

v Ogrencilerde olumlu benlik algis1 gelistirebilmek icin kapasitelerine gore her dgrenciye basari
hazzi yasatilmalidir.

v Ogrenme siirecinde basarisizliklar degil basarilar 6n planda olmalidir. Olgme araclarinin
degismez dogrular1 yansittig1 kabul edilmemelidir.

v Ogrencilerin bireysellik ve bagimsizlasma cabalar1 desteklenmelidir.

v' Ogrenme yasantilar1 dgrencilerin diizeyine gore bireysellestirilmeli ve gelismelerine imkan
verilmelidir.

v Ogrenme siirecinde dgrencilerin olumlu farkindalik bilinci kazanmalari saglanmali ve bunun igin
gerekli psikolojik ortam olusturulmalidir.

v' Ogrencilerin ihtiyaglar1 dncelikli ve kilit noktasi olmalidir.

v Ogrencilerin genel uyarilmishk halini olumsuz etkileyen korku, heyecan, endise gibi faktorleri

ortadan kaldirmak i¢in Ogrenme ortami olumlu uyaranlarla ve pekistireglerle

zenginlestirilmelidir.
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v' Egitimciler dikkat, ihtiyag ve motivasyon kavramlarimi g6z oniinde bulundurarak 6grenme
stirecinde ulasilabilir hedefler belirlemelilerdir. Bu amaglar 6grencilerin hem 6n yasantilarina
hem de ihtiyaclarina gore se¢cim yapmalarini saglar.

v' Ihtiyaglarin karsilanmasinda hiyerarsik bir sira olusturulmalidir. Bu sayede &grenme siireci
amaclar dogrultusunda yonlendirilebilir.

v Ogretim yasantilar1 degisen toplumsal ve bireysel dokulara uygun diizenlenmelidir. Boylece
bireyin 6grenme siirecine aktif katilimi saglanmis olur. Ozgiir iradesiyle segimler yapmasi
saglanmis olur. Bireysellik, 6znellik ve esneklik merkeze alinarak bireylerin kendileri tarafindan
i¢sellestirilen amagclart ile glidiilenmeleri kolay hale gelecektir.

v Ogretim yasantilar1 sadece programla smirlandirilmamali, sportif, sanatsal, bilimsel, kiiltiirel
etkinliklerle zenginlestirilmelidir. Egitiminin yagamla iligkisi giiglendirilmelidir.

v Kavram, igerik ve yontem agisindan siirekli degisen egitimde 6gretmenlerde degisimleri takip
etmelidir. Ogretmenler geleneksel rollerden siyrilarak program, rehberlik, psikolojik danisma
gibi hizmetlerden yararlanmalidirlar. Boylece 6grenciler, doyurucu bir 6grenme siireci

yasayacak ve ihtiyaglari karsilandigi igin de kolayca giidiilenebileceklerdir.

Ogrencilerin dgrenme siirecinde dgrenecekleri bilgiyi merak etmeleri ve meraklarini
stirdiirebilmeleri heyecanli ve istekli kalabilmeleri ve en dnemlisi 6grenme siirecinde
daha aktif olmalar1 Onemlidir.  Dolayisiyla biitiin bunlarin gergeklesmesi 06z
belirlemeyle ve kendileriyle ilgili farkindaliklarinin yiikselmesiyle miimkiindiir. Cilinkii
hi¢ bilgiye sahip olmadig1 ve biraz bilgi sahibi oldugu konular1 tespit eden kisi, o
konularda kendini egitir, yetistirir veya eksigini bildigi i¢in o konularin {istiinde daha
fazla ve 6zenle durur. Oz belirleme ile eksigini bilebilen 6grenci, motivasyonun sonucu
olarak kendini gelistirir ve tamamlar. Ogrencilerin bilgiyi benimseyerek dgrenmelerinde
motivasyonun Onemli bir etkisi vardir. Aksi durumda bireyler ezberleme gibi
yontemlerle ve iyl bir sekilde 6grenemeden sadece gegici siire gorev tamamlama
islemini gerceklestirmis olurlar. Bu nedenle bireylere dgrendiklerinin énemli oldugu
belli stirelerle hatirlatilmali ve alt1 ¢izilmelidir ki kisinin, bu konudaki 6zen, hassasiyet
ve odaklanmasi dagilmasin. O halde 0&grencilerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarin1 gelistirmek icin Ogrencilerin bilgiyi 6grendigi ortamlar1 onlarin
seviyelerine uygun sekilde ve bireysel farkliliklar1 da g6z Oniinde bulundurarak
ayarlamak gerekmektedir. Bu sekilde diizenlenen 6grenme ortamlart fen bilimlerine
kars1 ilgi ve isteklerini artirir ayn1 zamanda fen dersini sevmelerine katki saglar (Yenice

vd., 2012, s. 235).
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Ozellikle fen bilimleri konusunda motivasyonu yiiksek ogrencilerin yetistirilmesi,
Ogrenci basarisini dogrudan pozitif yonlii etkileyen bir husustur. O nedenle kisilerin ve
Ogrencileri motivasyonlarint  ve motivasyonsuzluklarini  etkileyen faktorlerin
belirlenmesi ve motive olma veya olmama konusunda bu faktorler iizerinden motive
etme yontemlerinin denenmesi ayrica dnem tagir. Fen dgrenmeye yonelik motivasyon
Ogretmen ve Ogrencilerin kisisel ozelliklerinden, 6gretim programlarindan, secilen

yontem ve tekniklerden etkilenen karmasik bir yapidir (Yilmaz ve Cavas, 2007, s. 437).

2.9. Motivasyon Teorileri

Motivasyon Oylesine ¢ok yonlii ve gelisen bir kavramdir ki motivasyonu agiklamak i¢in
pek ¢ok teori One siiriilmiistiir. Bu teoriler genel olarak belli yonlere egilim gosterdigi
icinde belli gruplar altinda toplanmistir. Bu teoriler, motivasyonu aciklamada
odaklandiklar1 noktaya gore ayristirilmistir. Bu odak noktalarmma goére motivasyonu
ihtiyaca gore agiklayanlar Kapsam Teorileri iginde; secim ve sonuglara gore
aciklayanlar Siire¢ Teorileri i¢cinde yer almistir. Bu teorilerin genel ayirim noktalarina
yakindan bakmak faydali olacaktir. Bu teoriler icinde pek ¢ok farkli teori yer almaktadir
ancak tezin ana amacindan kopmamak ve konuyu dagitmamak adina alt kuramlar ele

alinmamustir.

2.9.1. Kapsam Teorileri

Kapsam Teorileri, motivasyonu agiklarken insanin ihtiya¢larin1 odak noktaya koyarlar.
Insanlarin hayatta kalmak igin ihtiyag duydugu maddi ve manevi gereksinmeleri onlari
davraniga yonelttigi ve motivasyon sagladigi, bu teorilerin ana birlesim noktasidir. Bu
maddi ve manevi ihtiyaglar gida, barinma, basari, takdir edilme veya para gibi soyut ve
somut cesitli bir yelpazeden olusur. Kapsam (Icerik) teorisyenlerine gére bu ihtiyaclar,
i¢sel giidiilere doniiserek bir tiir tatmin arayisina sevk ederler. Organizma bu sevk ve
tesvik sonucu bazi spesifik davraniglar gdstermeye baglar ve bdylece motivasyon
saglanir. Bu teorilere gore, 6gretmen bu noktada 6grenciyi davranisa yonelten temel
itici giicli anlayabilirse motivasyon kaynaklarin1 6grencinin ihtiyacina yonelik kullanip

tasarlar ve motivasyonu yakalar (Simsek, 2005, s. 211).
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Kapsam Teorileri, kiginin bazi ihtiyaglarinin onu davranisa sevk ettigini var saydiklari
icin genel olarak davranmisa iten faktorlerin neler oldugunu belirlemek yoniinde
calismiglardir. Kapsam teorilerinin arkasindaki hipotez sudur: “Eger yonetici personeli
belirli sekillerde (yonlerde) davranmaya zorlayan bu faktorleri anlayabilir ve
kavrayabilirse, bu faktorlere hitap etmek suretiyle personelini daha iyi yonetebilir”
(Kogel, 2010, s. 622). Bu climleyi 6gretim ortamlarinda uyarladigimizda; dgretmenin,
O0grenciyi motive etmesinin yolunun, Ogrenciyi davraniga iten ihtiyac1 saptayip
ogrencisini bu yonde etkileyebilecegi sonucu ortaya ¢ikar. Insanlarmn iglerindeki
ihtiyaclari doyurmak ve tatmin hissine ulagsmak i¢in harekete gectikleri var sayildiginda,
ogretmenlerin Ogrenciyi ders gilidiilemek icin davranisina yon veren ihtiyaca hitap
etmesi gerektigi, oldukca dogru bir yaklasimdir. O halde bu bilgiden yola ¢ikarak
Kapsam teorilerine gore, ihtiyaglarina karsilik bulamamasi, fen dersinde 6grencinin
motivasyonsuz olmasinin bir nedeni olabilir. Kapsam teorileri adi altinda dort adet
motivasyon teorisi bulunmaktadir: Abraham Maslow tarafindan 6ne siiriilen “Thtiyaglar
Hiyerarsisi Yaklasimi1”, Frederick Herzberg tarafindan oOne siiriilen “Cift Faktor
Teorisi”, David Mcclelland tarafindan 6ne siiriilen “Basarma Ihtiyac1 Teorisi” ile

Clayton Alderfer'in “ERG Yaklasimi1” dir (Cifgti, 2017, s. 13).

2.9.2. Siire¢ Teorileri

Insanlarin, ihtiyaca cevap verecegini diisiindiigii davranislar1 se¢me bigimleri ve bu
kararin degerlendirmesini motivasyon kaynagi olarak ele alan teoriler Siireg
Teorileridir. Insanlar, ihtiyacina cevap ararken belli tercihler yaparlar ve sonunda bu
tercihlerin basarili olup olmadigini degerlendirirler. Siire¢ teorileri de tam olarak bu
siirecte yasananlar iizerine bir motivasyon yaklasimi gergeklestirir. Baska bir tabirle,
siire¢ kuramlar icerik kuramlarinin ileri siirdiigii ihtiyaglarin karsilanmasi icin dissal

faktorlerden ve ddiillerden bahsetmektedir (Simsek, 2005, s. 217).

Stire¢ teorileri, insanlarin hangi hedefler tarafindan nasil motive edildikleri {izerinde
dururlar. Motivasyonu bu sekilde ele alan Siire¢ yaklasimlari, ihtiya¢ dogrultusunda bir
davranig1 gergeklestiren bireyin bu davranisi tekrar edebilmesi ve tekrar edememesinin
nasil saglanacagl sorusuna cevap aramislardir. Siire¢ teorileri Kapsam teorilerinden

farkli olarak ihtiyaglarin bireyi davranisa iten nedenlerden yalniz birisi oldugunu ve bu
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icsel faktorlere ek olarak pek c¢ok digsal faktoriin de bireylerin davranisinda ve

motivasyonu tizerinde etkili oldugunu belirtirler (Kogel, 2010, s. 628).

Motivasyonu bir giidillenme ve amaca yOnelme olarak degil de tiim faktorleriyle
biitlinlesik bir siire¢ olarak ele alan bu yaklagimlar, motivasyonun nasil olustuguyla
ilgilenirler ve motivasyon yok olana kadarki siirecle motivasyonu agiklarlar.
Gereksinimleri karsilamak ic¢in kullanilmakta olan amag denebilecek birtakim dissal
faktorleri odak nokta olarak ele alirlar. Oz Yeterlilik Kurami, Beklenti Kurami, Esitlik
Kurami ve Hedef-Koyma Kurami, bu yaklasimi motivasyonla iligskilendiren dort ana

kuramdir (Simsek vd., 2008, s. 87).

2.9.3. Oz Belirleme Teorisi

Bu kuram, bireyin benlik algis1 {izerinden motivasyonu aciklar. Kisi 6z belirlemesinde
yiiksek bir benlik algisina sahip oldugunda igsel motivasyon kaynaklarini etkin
kullanabilecek, 6z kontrol ve yeterligi yiiksek motivasyonu getirecektir. Kuramin ana
yaklagim noktasi budur. Kisinin kendisine iliskin benlik algisi iizerinden motivasyonu
aciklar. Bireyin kendisine iliskin benlik bilgisiyle kontroliiniin tiim yonlerinin arasinda
giindelik hayatta en etkin olan 6z etkinlik olmaktadir. Oz etkinlik; belli bir amag ve
performans diizeyine erigsmek isteyen bireyin, fiillerini siralayarak planlama ve yerine
getirme konularinda kendi yeterliligiyle ilgili kisisel yargilaridir. Yani kisinin bir isi

yapmak konusunda kendi yeterligine yonelik 6znel algi ve degerlendirmesidir.

Ogrencinin amaglarina ulagmasinda kullanilan motivasyon araciliginda, 6z belirleme
kendini gdsteren &nemli bir degisken olarak ortaya cikar. Ogrencilerin dgrenme
ortamlarinda kendi Ozelliklerini bilip buna goére hareket etmeleri, 6z belirleme
becerilerine gore olur. Ogrenme stratejilerini gelistirirken ve uygularken yapilan hatalar,
kisinin motivasyonu iizerinde etkilidir. Birey, yaptig1 bir davranisin sonucundan mutlu
oldugu takdirde davranist siirdiiriir ve bu davranisi gostermekte israr eder. O halde
motivasyon, kisinin ama¢ ve hedeflerinden degil, yaptig1 davranislarin sonuglarindan
etkilenir. Herhangi bir davranisi yapmak, sonucundan memnun olarak tekrarlamak ve
siirdiirmek ise kisilerin i¢sel degerlerinin bir sonucudur. Uriinler ve ciktilardan ziyade

stirecleri kapsayan motivasyon bir siire¢ elemani olarak dogrudan goézlenemez. Bu
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konuda ise devreye kisinin kendini tanimasi, kendine bakis acist ve kendine bakarken
gozledigi ve vardigi sonucun degerlemesi oldukc¢a biiyiik 6nem tasir. O halde 6z

belirleme, motivasyonun kuvvetli bir yordayicisidir (Schunk ve Pintrich, 2002).

Oz belirleme becerileri, bireylerin, dgrenme siireclerini yonetmelerine imkan Verir.
Kisinin nasil 6grendigi ve hangi yontemlerle kalici ve dogru 6grenmeyi basardigi
Ogretmenler ve hatta kisilerin kendileri i¢in bile biiyiik bir gizdir. Bu noktada 6z
belirleme devreye girer ve kisinin kendi yetenek, beceri, 6grenme yontem ve
stirecleriyle ilgili fonksiyonel islev goriir. Bilginin 68renen tarafindan pasif bir sekilde
alinmasindansa aktif olarak alinmasi ve diizenlenmesi haline gelen 6grenme, birey
lizerine odaklanmistir. Bu sebeple bireyin 6grenme ortaminda bilgiyi nasil ve hangi
yolla gerceklestirecegine karar vermesi ve kendini ona gore ayarlamasi yani bilgiye
ithtiyact oldugu zaman 6grenebilmesi, kendini fark etmesi 6z belirlemeli 6grenmenin
onemini ortaya koyar. Ogrenme kisinin algisinin bir sonucudur ve bu noktada kisinin
kendini nasil gordiigii veya ne kadar farkinda oldugu adeta bir anahtar gorevi gortir.
Eker (2014), kisinin 6grenme asamasinda, eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda bag
kurmasi, yapabilecegine inanmasi, zamani etkili bir sekilde kullanmasi, bilgiye
odaklanmasi, amaglar1 dogrultusunda strateji belirlemesi gibi yetenekleri kazanmasi 6z-

belirleme ile ilgilidir. (Eker, 2014, s. 428).

2.10. Ogrenci Motivasyonunu Etkileyen Faktorler

Literatiir incelendigi zaman 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6grenciyi harekete iten ve
hareketin devamliligin1 saglayan yani motivasyonu etkileyen bazi degiskenlerin oldugu
goriilmektedir. Bu degiskenler incelenecek olursa Ogretmen de bunlardan biridir.
Ogretmen boyutunda motivasyonun etkilendigi bazi degiskenlere deginilmistir.
Ogretmenin rehber olmasinin, dis goriiniisiiniin, davraniglarinm, dgrenci ile kurdugu
iletisimin, anlatim yonteminin, ders anlatirken kullandig1r 6gretim materyallerinin ve
ogrencilere psikolojik destek saglamasi gibi degiskenler agisindan 6grencilerin
motivasyonlarini etkiledigi ifade edilmektedir (Ceylan, 2003; Uzgoren-Giiltan, 1999;
Vatansever-Bayraktar, 2015; Akbaba ve Aktas, 2005; Mccombs, 1991; Dembo, 2004;
Arikil ve Yorganci, 2012; Khamis, Dukmak ve Elhoweris, 2008 ve Mazyari, Kashef,
Ameri ve Araghi, 2012).
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Ilgili literatiir incelendiginde ailenin de &grenci motivasyonu iizerinde etkisinin
bulundugu goriilmektedir. Ailenin maddi durumu, aylik geliri, anne-babanin egitim
durumu, evde internetin olup olmamasi, bilgisayar bulundurma ve kullanma durumu,
ailenin destegi ve ailenin beklentilerinin 6grencilerin motivasyon durumunu etkiledigi
calismalarda yer almaktadir (Atay, 2014; Demir, Oztiirk ve Dokme, 2012; Uzun ve
Keles, 2010; Yerlikaya, 2014; Khamis, Dukmak ve Elhoweris, 2008; Dembo, 2004).

Motivasyon Tlizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde &grencilerin motivasyon
durumlarim1  etkileyen degiskenlerinde okul ve c¢evre degiskeninin yer aldig
goriilmektedir. Okulun fiziki goriiniisii, smif i¢i yerlesim ve 6grenci Ozerkligini
desteklemeye yardimci ortamin motivasyon lizerinde etkisinin var oldugu bilinmektedir
(\Vatansever-Bayraktar, 2015; Ceylan, 2003; Shen, 2010; Orsini, Binnie, Wilson,
20176).

Ogrenci motivasyonunu etkileyen durumlar iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde
ogrencilerin psikolojik nedenlerinin ve kisisel nedenlerin 6grenci motivasyonlarini
etkiledigi gorilmistiir. Psikolojik nedenlerde Ogrencinin arzu ve istek duymasi,
inanglari, hedefe yonelik olmalari, kendine glivenmeleri, 6diil ve ceza, derse kars
tutumlari, konuyu ilging bulmalari, pozitif diisiinceye yer vermeleri ve korku
endiselerinin motivasyonlarim1 etkiledigi ¢aligmalarda goriilmektedir (Arikil ve
Yorganci, 2012; Ceylan, 2003; Khamis, Dukmak ve Elhoweris, 2008; Gomleksiz ve
Serhatlioglu, 2014; Dembo, 2004; Martin ve Tracey, 2002; Akbaba ve Aktas, 2005;
Vatansever-Bayraktar, 2015; Yaman ve Dede, 2007; Yetim, Demir ve ilker, 2016).
Kisisel nedenlerde ise haftalik g¢alisma siiresi ve bireysel farkliliklarin 6grenci
motivasyonunu etkiledigi bilinmektedir (Yenice, Saydam ve Telli, 2012; Arikil ve

Yorganci, 2012).

Ogrencinin davranisinin  devamliligini  saglayan motivasyondur. Bu konu iizerine
yapilan caligsmalara bakildigi zaman arkadas degiskeninin 6grencilerin motivasyonunu
etkiledigi goriilmektedir. Ogrenmeye karsi arkadas tutumu ve birlikte ¢alismanin
ogrencilerin motivasyonlar1 {izerindeki etkisinin var oldugu bilinmektedir (Khamis,

Dukmak ve Elhoweris, 2008; Uzun ve Keles, 2010).
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2.11. Bu Konuda Yapilan Calismalar

Literatiire bakildiginda 6grencilerin motivasyonunu etkileyen degiskenlerin incelendigi
goriilmiistiir. Calismalar 6l¢ek gelistirme ve 6grenci motivasyonunun bazi degiskenler

acisindan incelemesi olarak yapilmustir.

2.11.1. Olgek Gelistirme Calismalar

Dede ve Yaman (2008), ¢alismalarinda motivasyonun egitimdeki roliine dikkat ¢ekmis
ve Likert-tipi bir Olgme araci gelistirmiglerdir. Gelistirilen bu 06lgek ilkdgretim
Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini belirlemeye yoneliktir.
Olgegin olusturulmas: icin On-test olusturulup uzman goriisiine basvurulmustur.
Uzmanlardan gelen onerileri dikkate alarak dlgek diizenlenmis ve pilot uygulama olarak
183 ortaokul ogrencisine uygulanmustir. Olgegin esas uygulamasi 421 ortaokul
ogrencisiyle yapilmis ve dlgegin faktor analizi sonucunda 6l¢egin toplam varyansin %
47’sini agiklayan bes faktore sahip oldugunu ifade edilmistir. Bunun yaninda 6l¢egin
giivenirlik katsayisinin (Cronbach Alfa) da 0,80 oldugu tespit edilmistir. Aragtirma

sonucunda 23 madde iceren “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’

gelistirilmistir.

Dindar ve Geban (2015), ¢alismalarinda “Fen Bilimleri Motivasyon Olcegi-SMQ”
kullanmislardir. Bu 6l¢ek Glynn ve Koballa (2006) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri
Motivasyon Olgegi-SMQ” ni kimya dersine uyarlamak amaciyla ‘Fen Bilimleri
(science)’ yerine “kimya” kelimesi kullanmiglardir. Likert formatinda gelistirilen 6lgek
30 maddeden ve 6 faktorden olusmaktadir. Olgek, Kimya dersine ve Tiirkge’ ye
uyarlandiktan sonra faktor sayisinin kiiltiirel farkliliklardan dolay: 4 olarak elde edildigi

ifade edilmistir.

Yilmaz ve Cavas (2007), arastirmalarinda Tuan, Chin ve Shieh tarafindan 2005 yilinda
gelistirdikleri ve Tiirk¢ceye uyarladiklar1 “Student’s Motivation Toward Science
Learnin” ol¢egini kullanarak ilkogretim Ogrencilerinin fen &grenimine yonelik
motivasyonlarmi belirlemislerdir. Olgek Tiirkceye cevrilmeden once 35 madde

icermektedir. Tiirkceye uyarlanmasi sonucunda 2 madde ¢ikarilarak 33 maddeye
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inmistir. Arastirma sonucuna gore, bu Olcegin Ogrencilerin fen 6grenimine ydnelik

motivasyonlarini belirlemede gecerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu ifade edilmistir.

Tuan, Chin ve Shieh (2005), calismalarinda “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi” ni gelistirerek ortaokul Ogrencilerinin fen dgrenmeye yodnelik motivasyon
seviyeleri tespit edilmistir. Olcegin tamami i¢in Cronbach alpha katsayis1 0.89 ve her
bir madde i¢in Cronbach alpha katsayisi 0.70 ile 0.89 arasinda bir oldugu belirtilmistir.
Calisma sonucuna gore gelistirilen “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi”

ortaokul seviyesindeki 6grencilere uygulanabilir gegerli ve giivenilir bir 6lcektir.

fiter (2019), c¢ahsmasinda Legault vd. tarafindan gelistirilen “Akademik
Motivasyonsuzluk Olgcegi” ni Tiirk kiiltiiriine uyarlayarak dgrencilerin motivasyonsuz
olma nedenlerini incelemeye calismistir. Calisma sonucunda Tiirk¢ceye uyarlanan

motivasyonsuzluk 6l¢eginin giivenilir ve gegerli bir 6lgme araci oldugunu ifade etmistir.

2.11.2. Motivasyonun Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Bahar (2002), ¢alismasinda biyoloji Ogrencilerinin motivasyon tarzlarint meraklilik,
basari, sosyallik ve bilinglilik baglaminda 6lcebilen bir dlgme aract belirlemislerdir.
Caligma grubu 164 6grencinin oldugu Fen Edebiyat Fakiiltesi biyoloji bolimiinden
olusturmaktadir. Calisma sonucuna gore tiim Orneklemde, basaran ve bilingli
ogrencilerin, merakli ve sosyal 0grenci sayisindan az oldugu ama her diizey iginde
farkliliklarin ortaya ciktigr ve kiz 6grencilerin basar1 durumunda erkek 6grencilerden
geride kaldig fakat fazla bilingli tipinde ise kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden 6nde

oldugu goriilmiistiir.

Asut (2013), yiiksek lisans tezinde {iistiin yetenekli O6grencilerle yaptigi caligmada
ogrencilerin sahip oldugu bilimsel epistemolojik inang¢larin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyi ve fen basarisi ile iligkisini incelemistir. Calisma grubunu Bilim ve
Sanat Merkezlerinde egitim goren 84 &grenci olusturmaktadir. Iliskisel arastirma
modelinde olan arastirmada veriler, “Bilimsel Epistemolojik Inang Olgegi”, “Fen
Bilimlerine Yonelik Basar1 Testi” ve “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”
kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin epistemolojik inanglar

ile fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iligki bulmustur.
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Yenice, Saydam ve Telli (2012), arastirmalarinda “Fen Ogrenmeye Ydnelik Motivasyon
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanarak ortaokul &grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon diizeylerini 6grencilerin evde bulunan kitap sayisi, sinif diizeyi,
cinsiyet, vb. degiskenlere gore incelemislerdir. Olgek 663 dgrenciyle uygulanmustir.
Arastirma sonuclarma gore, fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile yazili
notlart arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde iliskinin var oldugu ve 6grencilerin fen

ogrenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Atay (2014), yiiksek lisans tezinde “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” ve
“Ust Biligsel Farkindalik Olgegi” ortaokul &grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerini ve iist bilissel farkindaliklarin1 belirlemek ve 6grencilerin fen
o0grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile iist biligsel farkindaliklarin1 6grencilerin
demografik oOzellikleri ve akademik basarilar1 agisindan incelemistir. Bu calisma
O0grenim goren 630 6grenciye uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore 0grencilerin tist
bilissel farkindaliklari ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri arasinda pozitif

yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Duman (2014), yiiksek lisans tezinde “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” ve
“Kisisel Bilgi Formu” kullanarak ortaokul 6. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde
motivasyon durumlarini, ¢esitli degiskenlere goére incelemistir. 8 ortaokuldan 134
Ogrenci ile calismasmi ylriitmiistiir. Bu calisma sonucuna gore 6grencilerin fen
bilimleri dersini 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin cinsiyet, dgretmen medeni
hali, anne ve baba egitim durumu, kardes sayisi, 6gretmenin egitim diizeyi, haftalik fen
dersi saati gibi degiskenler acisindan farklilik goriilmemis fakat 6gretmenin cinsiyeti

degiskeninde bayan 6gretmen lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirtmistir.

Balaman (2010), 6grencilerin tutumlarini 6lgebilmek igin “Fen ve Teknoloji Tutum
Olgegi” ni kullanmislardir. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarmi
belirleyebilmek icin ise Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi gelistirilmistir. Ogrencilerin
fen ve teknoloji dersindeki tutumlarina, basarilarina ve motivasyonlarina  hibrit
O0grenme modelinin etkisi incelenmistir. Bu ¢alisma 7. Siniflardan olusan toplam 64
Ogrenciye uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin motivasyonlarinin
basarilarin1 artirdigt ve deney ve kontrol gruplarinin Fen ve Teknoloji dersindeki

basarilarinda, derse karsi tutum ve motivasyonlarin da deney grubu lehine anlamli bir
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fark oldugunu ifade etmistir. Hibrit 0grenme ile Ogrenciler web tabanli egitimden
yararlandiklar1 i¢in 6grenci merkezli egitim gerceklesmis ve Ogretmen Ogrencilerine

daha fazla zaman ayirmistir.

Tekbiyik vd. (2013), ¢alismalarinda “Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi” ni
kullanilmistir. Oz diizenleyici 6grenme stratejilerini  kullanarak — ilkdgretim
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilarin1 yordama tiizerinde
calismislardir. Arastirmaya 338 ilkdgretim dgrencisi katilmistir. Ogrencilerin akademik
basarilar1 i¢in Fen ve Teknoloji dersi karne notlar1 kullanilmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin basarilar1 ile 6z diizenleyici 6grenme stratejileri arasindan anlamli olarak
iligkili oldugu saptanmistir. Calismada Ogrencilerin, Fen ve Teknoloji dersindeki
akademik basarilarinin anlamli yordayicis1 olarak Fen ve Teknoloji dersinde

yararlandiklar1 6z diizenleyici 6grenme stratejileri tespit edilmistir.

Cab1 ve Yalin (2011), ¢alismalarinda karma 6grenme ortamimi kullanarak o&grenci
motivasyonu lizerindeki etkiyi 6z-diizenlemeye dayali 6grenimi kullanarak belirlemeye
caligmistir. 23 6grenci rastgele segilerek deney ve kontrol grubu olusturmustur. Kontrol
grubundaki o6grencilere geleneksel karma Ogrenme ortami, deney grubuna ise Oz-
diizenlemeye dayali karma Ogrenme ortami olusturularak dort hafta calisma
uygulanmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda 6grencilerin geleneksel karma 6grenme ve

0z-diizenlemeye dayali karma 6grenme ortaminda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Kilig-Cakmak vd. (2008), yaptiklari ¢aligsmalarinda lise ve ilkogretim Ggrencilerinin
deger, beklenti ve duyussal giidiilenme etmenleri ile metabiligsel, biligssel ve kaynak
yonetimine iligskin 6grenme stratejileri etmenleri agisindan durumlarini incelemislerdir.
Calismanin sonuglarinda st siniftaki 6grencilerin alt siniftaki 6grencilere gore 6grenme

stratejileri ve glidiilenme diizeylerinin daha diisiik oldugunu ifade etmislerdir.

40



3.YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, aragtirmanin yapildigi evren ve drneklem, veri toplama

araclar ve elde edilen verilere uygulanan analiz yontemleri yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada fen bilimleri dersine yonelik motivasyonsuz olan 6grencilerin
motivasyonsuz olma nedenlerini saptamak igin iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli arastirmanin uygulandigi grubun ozelliklerini farkli degiskenlere gore
incelemeyi ve arastirmada olan bir olay1 oldugu gibi ortaya ¢ikarmay1 saglar. Baska bir
ifadeyle geride kalan ve suanda da var olan bir olayr oldugu sekliyle aciklamayi hedef
edinen bir modeldir (Karasar, 2006).

Calisma iki asamadan olusmaktadir. ilk asamada 6grencilerin motivasyonsuz olma
nedenlerini belirlemeye yonelik bir 6lgme aracina ihtiya¢ duyulmustur. Bu dogrultuda
“Fen Bilimleri Motivasyonsuzluk Olgegi” gelistirilmistir. Ikinci asamada ise ¢alismanin
asil amaci olan, dgrencilerin motivasyonsuzluk nedenlerini tespit etmek i¢in belirlenen

orneklem grubundan veriler elde edilmistir.

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kars il merkezinde 6grenim
goren 6, 7 ve 8. sif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken ilk olarak
Kars il merkezinde bulunan 23 ortaokuldan basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle 6 okul
secilmigtir. Daha sonra kiime ornekleme yontemiyle her okuldan 2’ser sube alinarak
toplam 716 Ogrenci Ornekleme dahil edilmistir. Betimsel arastirmalarda orneklem
secilirken minimum %10 biyiikligline ulasmaya dikkat edilmistir (Arli ve Nazik,
2001). Kars il merkezinde 6grenim goren 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin yaklasik sayisi
5500 ile 6000 arasindadir. Bu nedenle c¢alismada Orneklem %10°nun {izerinde
olusturulmaya calisilmigtir. Tablo 3. 1.°de arastirmanin 6rnekleminde yer alan

ogrencilerin demografik 6zellikleri verilmistir.
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Tablo 3. 1. Orneklemin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans (f) Yiizde (%)
6 smif 195 27,2%
Sinif Seviyesi 7 smuf 294 41,1%
8 siif 227 31,7%
Toplam 716 100
Cinsiyet Kiz 429 60,0%
Erkek 286 40,0%
Toplam 716 100
ilkokul 259 36,3%
Ortaokul 246 34,5%
Anne Egitim Durumu Lise 130 18,2%
Universite 25 3,5%
Higbiri 54 7,6%
Toplam 714 100
ilkokul 152 21,5%
Ortaokul 242 34,3%
Baba Egitim Durumu Lise 215 30,5%
Universite 86 12,2%
Higbiri 11 1,6%
Toplam 706 100
0-44(1) 33 5,5%
45-54(2) 32 5,3%
Onceki Dénem Bagari Notlari 55-69(3) 117 19,3%
70-84(4) 195 32,2%
85-100(5) 228 37,5%
Toplam 605 99,8

Tablo 3. 1. incelendiginde; 6. sinif 6grenci sayisi1 195, 7. sif 6grenci sayist 294 ve 8.
sinif 6grenci sayis1 227 dir. Caligmaya katilan 6grencilerin 429 kiz 6grenci, 286 erkek
ogrencidir. Anne egitim durumu géze alindiginda ilkokul mezunu 259, ortaokul mezunu
246, lise mezunu 130, tiniversite mezunu 25, higbiri kategorisindeki kisi sayis1 54 diir.
Baba egitim durumunda ilkokul mezunu 152, ortaokul mezunu 242, lise mezunu 215,
tiniversitesi mezunu 11, higbiri kategorisinde 11 6grenci yer almigtir. Onceki dénem
basar1 notlarinda ise 0-44 puan arasinda 33 6grenci, 45-54 puan arasinda 32 6grenci, 55-

69 puan arasinda 117, 70-84 arasinda 195, 85-100 arasinda 228 dgrenci yer almaktadir.
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3.3. Veri toplama araglari

~ 99

Arastirmada Veri toplamak i¢in “Fen Bilimleri Motivasyonsuzluk Olgegi” kullanilmustir.
Olgek arastirmaci tarafindan gelistirilmis likert tipi bir olgektir ve ortaokul
Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonsuz olma nedenlerini 6lgme

amactyla kullanilmistir.

3.3.1. Olgek Gelistirme Calismasi

“Fen Bilimleri Motivasyonsuzluk Olcegi” gelistirme asamalar

1. Olgek i¢in madde havuzu olusturmak amaciyla literatiir taramasi yapilmistir. Bu
taramada calismalarda gecen Ogrencilerin motivasyonsuz olmalarina neden olan
unsurlar belirlenmistir. Literatiir taramas1 sonucu elde edilen unsurlar tablo 3. 2.’de

belirtilmistir.
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Tablo 3. 2. Literatiir Taramasi Sonucu Elde Edilen Unsurlar

Aile

Maddi durumu (Atay,2014)
V' aylik gelir (Demir, Oztiirk ve Dékme, 2012; Dembo, 2004)
Egitim durumu (Demir, Oztiirk ve Dokme, 2012; Uzun ve Keles, 2010; Atay, 2014; Yerlikaya,
2014)
Calisma ortami (Demir, Oztiirk ve Dokme, 2012)
v' Evde internet ,bilgisayar bulunma ve kullanma durumu (Atay, 2014)
Ailenin destegi (Khamis, Dukmak ve Elhoweris, 2008)
Ailenin beklentileri (Dembo, 2004)

Okul ve Cevre

Okulun fiziki gortiniisii (Vatansever-Bayraktar, 2015; Edmund, 1989)
Sinif igi yerlesim (Ceylan, 2003)
Ogrenci 6zerkligini desteklemeye yardimet ortam (Orsini, Binnie, Wilson, 2016)

Arkadas

Ogrenmeye kars1 arkadas tutumu (Khamis, Dukmak ve Elhoweris, 2008)
Birlikte ¢alisma (Uzun ve Keles, 2010)

Kisisel nedenler

Haftalik ¢alisma stiresi (Yenice, Saydam ve Telli ,2012)
Bireysel farklilik (Arikil ve Yorganci, 2012)

Ogretmen

Rehber olmasi (Ceylan, 2003)

Dig goriiniisii (Uzgoren-Giiltan, 1999; Vatansever-Bayraktar, 2015)

Davranislar1 (Akbaba ve Aktas, 2005; Ceylan, 2003; Vatansever-Bayraktar, 2015; Mccombs,
1991; Dembo, 2004)

Ogretmen ogrenci iletisimi (Arikil ve Yorganci, 2012; Khamis, Dukmak ve Elhoweris, 2008;
Mccombs, 1991)

Anlatim yontemi (Ceylan, 2003; Vatansever-Bayraktar, 2015; Mccombs, 1991; Dembo, 2004)
Ogretim materyali (Arikil ve Yorganci, 2012; Ceylan, 2003)

Ogretmenin psikolojik destek saglamasi (Mazyari, Kashef, Ameri ve Araghi, 2012)

Psikolojik

Arzu-istek (Arikil ve Yorganci, 2012; Ceylan, 2003)

Ogrencilerin inanclar1 (Khamis, Dukmak ve Elhoweris, 2008)

Hedefe yonelik olma (Gémleksiz ve Serhatlioglu, 2014; Dembo, 2004; Martin ve Tracey, 2002)
Kendine giiven (Akbaba ve Aktas, 2005; Vatansever-Bayraktar, 2015)

Odiil-ceza (Vatansever-Bayraktar, 2015; Khamis, Dukmak ve Elhoweris, 2008)

Derse kars1 tutum (Yaman ve Dede, 2007; Yetim, Demir ve ilker, 2016; Dembo, 2004)
Konuyu ilging bulma (Arikil ve Yorganci, 2012; Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2014)

Pozitif diistince (Arikil ve Yorganci,2012; Akbaba ve Aktas, 2005)

Ogrencilerin korku ve endiseleri (Martin ve Tracey, 2002)

Elde edilen bu unsurlar 6l¢ek maddeleri haline donistiiriilerek Ol¢ek formuna

eklenmistir.

44



2. Ayrica madde havuzu i¢in bazi motivasyonsuz Ogrencilerle goériismeler yapmak
amaclanmistir. Bu nedenle ¢alismanin 6rneklemini olusturabilecek okullar disindaki bir
okulda 6grenim gormekte olan 6, 7 ve 8. siiflardaki 6grencilere “Fen Bilimleri
Ogrenmeye Yonelik Akademik Motivasyon Olgegi” uygulanmistir. Bu 6lgegi
uygulamadaki amacimiz fen bilimleri dersine karsi motivasyonsuz olan 6grencilerin

tespit edilmesidir.

Fen Bilimleri Ogrenmeye Yo&nelik Akademik Motivasyon Olgegi (FBMO) Aydin,
Yerdelen, Giirblizoglu-Yalmanci ve Goksu (2014) tarafindan gelistirilen ve Cekim
(2016) tarafindan Fen bilimleri dersine uyarlanan bir dlgektir. Ogrencilerin Fen bilimleri
dersine yonelik akademik motivasyonlarin1 6lgmek icin kullanilmaktadir. Olgek 4 alt
boyut icermekte ve 19 maddeden olusmaktadir. Alt boyutlar i¢sel motivasyon, dissal
motivasyon-meslek, digsal motivasyon—sosyal ve motivasyonsuzluk seklindedir. Tablo

3.3.” de Olgegin satandart sapma, giivenirlik ve ortalama degerleri yer almaktadir.

Tablo 3. 3. FBMO’ nin Ortalama, Standart Sapma ve Giivenirlik Katsayis1 Degerleri

Faktor Ortama Standart sapma  Cronbach Alfa
M 4,13 1,25 875
M 2,60 1,38 ,841
DM-M 3,84 1,42 ,844
DM-S 3,56 1,30 ,736

Bu calismada Fen Bilimleri Ogrenmeye Yonelik Akademik Motivasyon Olgegi’ nin
sadece “Motivasyonsuzluk™ alt boyutu dikkate alinmistir. Bu alt boyuttan en yiiksek
puani alan yani en yiliksek motivasyonsuzluk seviyesine sahip olan 6grencilerden 5
tanesi secilerek bu kisilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmigtir. Goriismelerde
ogrencilere ilgili literatiirden yola c¢ikilarak sorular yoneltilmistir. Ornek &grenciden
alman cevaplar asagida verilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara gdre motivasyonsuz

olma nedenleri asagidaki sekilde tablolagtirilmistir ( Tablo 3.4.).
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Soru 1: Ailenin senin fen dersindeki motivasyonunu etkiledigini diisiiniiyor musun?

“Ailemin maddi durumu ve beklentileri motivasyonumu etkiliyor. Ailem benden
doktor olmamu istiyor bu sebeple cok calismam gerekiyor, ¢alisamadigimda ise

mutsuz oluyorum.”

“Ailem bana destek oldugu zaman daha iyi fen dersini anliyorum. Bu durumda

benim motivasyonumu etkiliyor.”

“Babam {niversite mezunu oldugu icin derslerimde bana yardimci oluyor ve

yapabildigim i¢in ben fen dersini daha ¢ok seviyorum.”

Soru 2: Okulunuzun fiziki goriiniisii senin fen dersindeki motivasyonunu etkiledigini

diisiiniiyor musun?

“Okulumun goriiniisii  ve smif iginde oturdugum yer fen dersindeki
motivasyonumu etkiliyor. Okulum eski oldugu zaman sevmiyorum okulumu bu

durumda fen dersimi etkiliyor”
Soru 3: Arkadaglarinin fen dersindeki motivasyonunu etkiledigini diisiiniiyor musun?

“Arkadaslarimla birlikte ¢alismam fen dersindeki motivasyonumu olumlu

etkiliyor. Birlikte ¢alistigimiz zaman daha iyi anliyorum.”
Soru 4: Fen dersindeki motivasyonunu 6gretmeninin etkiledigini diigiiniiyor musun?

“Ogretmenimin dis goriiniisii, rehber olmasi, davranislari... gibi nedenlerin fen

dersindeki motivasyonumu etkiliyor.”

“Ogretmenimin bana psikolojik destek saglamasi beni ¢ok mutlu ediyor ve fen

dersini daha ¢ok seviyorum.”

“ Ogretmenim bazen simifa elinde malzeme ile geliyor bu durum benim dikkatimi

cok cekiyor ve fen dersini daha iyi dinliyorum.”

“’Ogretmenim bazen smifta ok giizel ders anlatiyor, ¢cok giizel konusuyor onu

dinlerken mutlu oluyorum ve fen dersini ¢ok iyi dinliyorum.”
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Soru 5: Fen dersindeki psikolojik durumunun fen dersindeki motivasyonunu

etkiledigini diisiiniiyor musun?

“Fen dersine kars1 ilgi duymam, korku ve endise duymam, istekli olmam gibi
nedenlerin fen dersindeki motivasyonumu etkiledigini disiiniiyorum. Mesela

dersteki konu dikkatimi ¢ektigi zaman daha iyi dinliyorum yoksa dinlemiyorum.”

“Bazen 0diill ve ceza koyuyorum kendime. Fen dersini yapabildigim zaman
tabletimle oynuyorum ama yapamadigim zaman ceza veriyorum kendime ve

oynamiyorum.”

“Fen dersinde konuyu ilging buluyorsam ve dikkatimi ¢ekiyorsa yapabilecegime
inaniyorum ve gergekten de yapiyorum o zaman fen dersinde c¢ok mutlu

oluyorum.”

Soru 6: Bunlarin disinda senin fen dersindeki motivasyonunu etkileyen baska

nedenlerin oldugunu disiiniiyor musun?

“Bunlarin disinda ders ¢alisma sliremde beni etkiliyor. Mesela bu hafta ¢cok ders
calismigsam ¢ok mutlu oluyorum ve fen dersini severek dinliyorum. Fakat az ders

calismigsam fen dersini yapamiyorum ve mutsuz oluyorum.”

“Bazen arkadaslarim konuyu ¢ok gec anliyorlar bu sebeple 6gretmenimizde tekrar
etmek zorunda kaliyor ve bende konuyu bildigim i¢in sikiliyorum, dersi dinlemek

istemiyorum.”
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Tablo 3. 4. Goriisme Sonrast Alinan Cevaplar

Motivasyonsuzlugu Etkileyen Nedenler Ifade Eden Ogrenci Sayisi
Caligma Ortam1 2
Internet Kullanma 3
Ailenin Destegi 4
Ailenin Beklentileri 5
Okulun Fiziki GOriiniisii 1
Smif I¢i Yerlesim 3
Ogrenci Ozerkligini Desteklemeye Yardimci Ortam 3
Ogrenmeye Kars1 Arkadas Tutumu 2
Birlikte Calisma 3
Ogretmenin Rehber Olmasi 3
Ogretmenin Davranislari 1
Ogretmenin Ogrenci Iletisimi 5
Ogretmenin Anlatim Yontemi 2
Ogretmenin Ogretim Materyali 3
Ogretmenin Psikolojik Destek Saglamasi 5
Arzu ve Istekli Olma 3
Ogrencilerin Inanglart 1
Ogrencinin Hedefe Yonelik Olmasi 3
Ogrencinin Kendine Giiveni 2
Odiil ve Ceza 2
Derse Kars1 Tutum 1
Konuyu Ilging Bulma 5
Pozitif Diisiince 4
Ogrencilerin Korku ve Endiseleri 3
Haftalik Caligma Siiresi 2
Bireysel Farkliliklar 3

3. Elde edilen verilerle olusturulan fen bilimleri motivasyonsuzluk 6l¢egi formu bu

konuda uzman ¢ kisi tarafindan incelenmis ve diizeltmeler yapilarak forma son hali
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verilmistir. Toplam 42 maddeden olusan 6l¢ek formu kesinlikle katilmiyorum (1)’den

kesinlikle katiliyorum (5)’a dogru 5°li likert tipi bir 6lgek haline getirilmistir.

4. Olusturulan 6l¢egin yap1 gecerligi ¢alismasi:

Ag¢imlayici Faktor Analizi

Olgegin gelistirme siirecinde 6ncelikle basit seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenmis olan
6,7 ve 8. simiflardan toplam 261 kisiye uygulanmis ve SPSS 20 programi kullanilarak 42
maddeli 6l¢cek formu acgimlayici faktor analizine tabi tutulmustur. Ac¢imlayic1 faktor

analizi sonras1 22 6lgek maddesinin ,30 tizeri yiik degeri verdigi belirlenmistir.

Sonug olarak elde edilen 22 madde tekrar faktor analizine tabi tutulmustur. Elde edilen
analiz sonuglarina gére KMO degeri ,93 olarak belirlenmistir. Bu deger veri setinin
faktor analizi yapmak i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Ayrica degiskenler arasinda
faktor analizi i¢in yeterince iliski bulundugu Bartlett kiiresellik testi ile belirlenmistir

(42 = 3027, p<,001).

Acimlayic1 faktor analizi sonucuna gore Olgek maddelerinin Kaiser 6zdegeri 1’in
lizerinde olan 3 faktérde toplandiklari belirlenmistir. Ozdegerlerin grafik dagilimi (scree
plot) incelendiginde ii¢ bolgenin kirilma noktasinin {izerinde kaldig1 goriilmistiir. (Sekil

3.1).
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Scree Plot
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Sekil 3. 1. Ozdegerlerin dagilim grafigi

Elde edilen bu verilerle 6lgegin Varimax metoduna gore dondiiriilmiis yapiin 3
faktorden olustuguna karar verilmistir. Faktorlerin toplam varyansi agiklama oranlar
Tablo 3. 5.°de verilmistir. Olgegin 3 faktérlii yapisinin toplam varyansin %57,85ini
acikladig belirlenmistir.

Tablo3. 5. Faktorlerin Toplam Varyansi Agiklama Oranlari

Faktorler Ozdeger Aciklanan varyans(%) Toplam varyans (%)
PK 9,408 32,572 32,572
AC 1,954 13,417 45,988
KE 1,366 11,864 57,852
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Sonug olarak elde edilen {i¢ faktdre dagilan maddeler incelenerek faktorler Psikolojik-

Kisisel, Aile-Cevre, ve Korku-Endise olarak adlandirilmistir. Her bir maddenin

faktorlere dagilimi ve faktor yiik degerleri Tablo 3. 6.” de belirtilmistir.

Tablo 3. 6. Varimax metoduna gore dondiiriilmiis 3 faktdrlii FBMO maddelerinin faktor

yiikleri

Maddeler

Faktor

PK

AC KE

1 Ciinkii ailemin maddi durumu fen dersindeki
gerekli malzemeleri almaya yetmiyor.

2 Ciinkii evde fen 6devimi yapabilmek i¢in
internetim yok.

3 Ciinkii ailemin egitim durumu fen dersime
yardim etmek igin yeterli degil.

26 Ciinkii fen 6devlerimi yapabilmek igin
bilgisayarim yok.

9 Ciinkii arkadaglarimla birlikte fen dersini
¢alisma imkanim olmuyor.

21 Ciinkii fen dersini yapamayacagimdan
korkuyorum.

32 Ciinki fen dersinde konuyu anlamadigim
zaman dgretmenime soru sormaktan
¢ekiniyorum.

36 Ciinki fen dersindeki konular bana zor
geliyor.

22 Ciinkii fen dersini sevmiyorum.

24 Ciinki fen dersini 6grenmek igin bir hedefim

yok.
33 Ciinkii fen 6gretmenimi sevmiyorum.

35 Ciinkii 6gretmenim fen dersini
yapabilecegime inanmiyor.

37 Ciinkii neden fen 6grenmem gerektigini
bilmiyorum.

38 Ciinkii fen dersinde yeni bilgiler
Ogrenmiyorum.

39 Ciinkii fen dersi benim i¢in dnemli degil.

40 Ciinki ailem fen dersini yapabilecegime
inanmiyor.

,652
,648

,798
716

,627

,602

,763
122

,790

775

,764

,603
,719

,658

,518

,638
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41 Ciinkii fen dersini 6grenmek isime ,671

yaramayacak.

7 Ciinkii okulumu sevmiyorum. , 7154
13 Ciinkii 6gretmenimiz fen dersini anlatirken 711
bizimle hig iletisim kurmuyor.

16 Ciinkii fen dersinin gerekli oldugunu ,708
diistinmiiyorum.

18 Ciinkii fen dersini 6grenmek istemiyorum. ,686
19 Ciinkii fen dersini bagarabilecegime ,684
inanmiyorum.

Not:PK: Psikolojik-Kisisel , AC: Aile-Cevre , KE: Korku-Endise.

Dogrulayici Faktor Analizi (3 faktorlii)

Olgegin yap1 gegerliligini kamitlamak i¢in dogrulayict faktér analizi (DFA)
uygulanmistir. 22 maddelik FBMO 6&lgegi yeni bir érnekleme uygulanmistir. Orneklem
disinda basit seckisiz 6rnekleme yoluyla secilen 3 farkli okuldan 6,7 ve 8. Siniflardan
toplam 272 kisiye uygulanmistir. Maximum likelihood metodu kullanilarak yapilan
DFA sonrasinda uyum Kkatsayilarina bakildiginda modelin veri setine iyi uyum
sagladi@1 gorilmiistir (x>=531,27, p<,05, x*/sd= 2,617, RMSEA= ,077, NFI=,93, CFI=
96, IFI=,96 , NNFI=,95).

Agimlayici faktor analizi sonrasi faktor korelasyonlart ve ortalama, standart sapma ve
giivenirlik katsayis1 hesaplanmis FBMO yapr gegerliligini destekleyecek kanit

saglanmigtir. 22 maddenin parametre tahminleri Tablo 3. 7. ‘da verilmistir.
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Tablo 3. 7. Parametre Degerleri

Soru Numarasi AC Parametre KE Parametre PK Parametre Tahminleri
Tahminleri Tahminleri

1 0,58

2 0,69

3 0,55

13 0,65

5 0,61

10 0,69

14 0,72

17 0,68

11 0,66

12 0,56

15 0,59

16 0,73

18 0,72

19 0,71

20 0,77

21 0,65

22 0,71

4 0,49

6 0,53

7 0,68

8 0,72

9 0,51
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Tablo 3. 8. Faktor Korelasyonlari

Faktor AC PK KE
AC 1 0,60 0,76
PK 1 0,55
KE 1

Not: AC: Aile-Cevre, PK: Psikolojik-Kisisel, KE: Korku-Endise, p<,01.

Her bir faktor igin ortalama, standart sapma ve giivenirlik katsayisi tablo 3. 9. de

verilmigtir.

Tablo 3. 9. FBMO’ nin alt boyutlari igin Ortalama, Standart Sapma ve Giivenirlik

Katsayisi

Faktor N Ortama Standart sapma  Cronbach Alfa
AC 272 1,81 0,91 0,76

PK 272 1,61 0,75 0,90

KE 272 2,19 1,09 0,66

Not: AC: Aile-Cevre , PK: Psikolojik-Kisisel , KE: Korku-Endise.

272 kisi ile yapilan DFA sonuglarina gére Aile-Cevre alt boyutunun giivenirligi 0,76,
Psikolojik-Kisisel alt boyutunun giivenirligi 0,90 ve son olarak kisisel-Endise alt

boyutunun giivenirligi 0,66 olarak bulunmustur.

Calismanin 6rneklemi olan 716 kisiden elde edilen giivenirlik degerleri Tablo 3. 10.” de

verilmistir.
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Tablo 3. 10. FBMO’ nin Orneklem Grubundan Elde Edilen Giivenirlik Degerleri

N Degisken

Boyut Sayist Cronbach Alfa
Genel Giivenilirlik 176 22 0,915
Aile ve Cevre 716 5 0,782
Psikolojik & Kisisel 716 14 0,899
Korku & Endise 716 3 0,684

Olgekten elde edilen puanlarin giivenilirligi i¢in yapilan analiz sonucunda tiim sorular
i¢in hesaplanan cronbach alfa degerinin 0,915 (%91,5) gibi oldukga yiiksek bir deger
ciktig1 goriilmiistiir. Boyut bazinda incelendiginde de genel olarak giivenilirligin iyi

diizeyde ¢iktig1 soylenebilir.

Dogrulayici Faktor Analizi (Tek faktorlii)

Gelistirilen FBMO’niin &grencilerin motivasyonsuzluk diizeylerini belirlemek igin
kullanilip kullanilamayacagina karar vermek amaciyla DFA yeniden 406 ortaokul
ogrencisinden elde edilen veriler ile tek faktorlii olarak yapilmistir. Elde edilen uyum
katsayilar1 6lgegin tek faktorlii olarak da kullanilabilecegini gostermistir (x>=698,98,
p<,05, x*sd= 3,530, RMSEA= ,079 , SRMR=,040 , NFI= 98 , CFI=,99 , IFI= ,99 ,
RFI=,98 , GFI=,86, NNFI=,99).

Yapilan tiim bu analizler sonucunda FBMO’ nin dlgmek istenen ozellikleri 6lgecegi
gorilmiis ve asil uygulama icin Ogrencilerin motivasyonsuzluk diizeylerini ve

nedenlerini belirlemek amaciyla kullanilabilecegine karar verilmistir.

3.3.2. Asil Uygulama Calismasi

Olgek gelistirme calismasi tamamlandiktan sonra gelistirilen “Fen Bilimlerinde
Motivasyonsuzluk Olgegi” calismanin  orneklem grubu olan 716  dgrenciye
uygulanmistir. Elde edilen verilerin betimsel istatistikleri yapilmis ve ortalama- standart
sapma degerleri gz Oniinde bulundurularak Fen Bilimlerinde Motivasyonsuzluk

Olgegi’ nden elde edilen puanlar diisiik, orta ve yiiksek seviye olarak gruplandirilmustir.
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Olgegin ortalamas1 38,27, standart sapmasi1 15,98 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere
gore ortalamanin bir standart sapma iistii degerler orta ve yiiksek degerler olarak kabul
edilmistir. Bu dogrultuda 54 ve iistii puan alan 6grencilerin orta ve yiiksek seviyede bir
motivasyonsuzluk diizeyine sahip olduklar1 kabul edilerek asil calismaya dahil
edilmistir. Bu dogrultuda 54 ve {istii puan alan 126 kisi ile ¢calismanin alt problemlerine

cevap aranmistir.

Ogrenciler ¢alismaya goniillii olarak katilmislardir. Olgek dgrencilere sinif ortamlarinda
arastirmaci gozetiminde uygulamistir. Elde edilen bulgular SPSS 20 paket programi ile
analiz edilmistir. Orneklemden elde edilen veriler normal dagilim géstermistir. Olcegin
geneli ve alt boyutlar1 igin Skewness (garpiklik) degeri 0,029 ile 1, 62 arasinda
degismektedir. Kurtasis (basiklik) degerleri 0, 49 ile 2, 75 arasinda degismektedir.
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4 BULGULAR

“Fen Bilimleri Motivasyonsuzluk Olgegi” 126 kisiye ait demografik 6zellikler Tablo 4.
1. de verilmistir.

Tablo 4.1. 126 Ogrencinin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans (f) Yiizde (%)
6 smif 40 31, 7%
Sinif Seviyesi 7 smuf 56 44,4%
8 simf 30 23,8%
Toplam 126 100
Cinsiyet Kiz 65 51,6%
Erkek 61 48,4%
Toplam 126 100
Tlkokul 44 34,9%
Ortaokul 40 31,7%
Anne Egitim Durumu Lise 19 15,1%
Universite 4 3,2%
Higbiri 17 13,5%
Toplam 124 98,4
Tlkokul 26 20,6%
Ortaokul 50 39,7%
Baba Egitim Durumu Lise 30 238%
Universite 12 9,5%
Higbiri 4 3,2%
Toplam 122 96,8
0-44(1) 8 6,3%
45-54(2) 9 7,1%
Onceki Dénem Fen Dersi Ortalamasi 55-69(3) 27 21,4%
70-84(4) 31 24,6%
85-100(5) 22 17,5%
Toplam 97 77

Tablo 4.1. incelendiginde; 6. sinif 6grenci sayis1 40, 7. sinif 6grenci sayis1 56 ve 8. sinif
Ogrenci sayist 30' dir. Asil ¢alismaya katilan 6grencilerin 65 kiz 6grenci, 61 erkek
ogrencidir. Anne egitim durumu goéze alindiginda ilkokul mezunu 44, ortaokul mezunu
40, lise mezunu 19, tiniversite mezunu 4, higbiri kategorisindeki kisi sayis1 17'diir. Baba
egitim durumunda ilokul mezunu 26, ortaokul mezunu 50, lise mezunu 30, tiniversitesi

mezunu 12, highiri kategorisinde 4 ogrenci yer almistir. Onceki donem fen dersi
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ortalamasi olarak ise 0-44 puan arasinda 8 6grenci, 45-54 puan arasinda 9 6grenci, 55-

69 puan arasinda 27, 70-84 arasinda 31, 85-100 arasinda 22 6grenci yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Calismada “Ogrencilerin motivasyonsuzluk seviyeleri ne diizeydedir?” problemine ait
bulgular asagidadir. 5°li likert tipi Olcege gore 3,00 degerini orta diizeyde
motivasyonsuzluk olarak yorumlayabiliriz. Puan bazinda bakildiginda “Fen Bilimleri
Motivasyonsuzluk Olgegi" iizerinden alinabilecek en az puan 22, en ¢ok puan 110 “dur.
126 kisiden elde edile sonuglara gore ortalama 66 (X :3,00) oldugu goriilmektedir. Tablo
4. 2. de ogrencilerin motivasyonsuzluk degerlerine iliskin ortalama, standart sapma

degerleri verilmistir.

Tablo 4. 2. Ogrencilerin Motivasyonsuzluk Degerlerine Iliskin Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri

Kisi sayisi (n) Ortalama (M)  Standart Sapma(s)

Aile-Cevre 126 3,01 1,01
Psikolojik- Kisisel 126 2,92 0,68
Korku- Endise 126 3,33 0,95

Tablo 4. 2. incelendiginde 6grencilerin motivasyonsuzlugu iizerine Aile-Cevre (X:3,01)
ve Korku-Endise (X:3,33)’ nin etkisinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Psikolojik-
Kisisel ‘in etkisinin ise daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Yani 6grencilerin
motivasyonsuzluk nedenleri olarak internetinin olmayisi, ailesinin fen dersini ¢alisirken
ona yardim etmemesi, fen dersinden korkmasi, 6gretmenine soru sormaktan korkmasi,
fen dersindeki konular1 zor olarak gérmesi motivasyonsuz 6grenciler tarafindan daha

yiiksek puanlanmistir.
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4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismada “Ogrencilerin motivasyonsuzluk diizeyi cinsiyet degiskenine gore
farklilasmakta midir?”  alt problemi incelemek icin MANOVA testi yapilmustir.
Analizde bagiml degiskenler olarak Aile-Cevre, Psikolojik-Kisisel ve Korku-Endise alt

boyutlar1 alinmustir.

Analiz Oncesinde verilerin normalligine ve dogrusalligmna bakilmistir. Coklu
degiskenleri ug¢ degerler ve varyans, kovaryans matrisleri incelenmis verilerin
MANOVA testi yapmaya uygun oldugu belirlenmistir. Kismi eta kare (?) degerlerine
bakildiginda bu farkliligin oldukca kiiciik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica
teste Tip I hata riskini azaltmak igin Bonferroni diizenlemesi yapilmistir. Tablo 4. 3.
de caligmaya yonelik betimsel istatistikler, MANOVA analizi sonucu ise Tablo 4. 4.” de

verilmigtir.

Tablo 4. 3. Cinsiyet Degiskenine Yonelik Betimsel Istatistik Sonuglari

N X S
Kiz 65 3,15 0,96
Aile-Cevre Erkek 61 2,87 1,06
Kiz 65 2,72 0,67
Psikolojik- Kisisel Erkek 61 3,13 0,64
Kiz 65 3,55 0,91
Korku-Endise Erkek 61 3,09 0,94
Kiz 65 2,93 0,43
Genel Motivasyonsuzluk Erkek 61 3,07 0,57
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Tablo 4. 4. MANOVA Analizi Sonuglari

Wilks’ Lambda F p' n?
Aile-Cevre ,126 ,019
Psikolojik-Kisisel ,835 8,05 ,001* ,090
Korku-Endise ,006* ,059
Genel ,134 ,018

Motivasyonsuzluk

*Anlamli Sonug
pI Bonferroni diizenlemesi yapilmstir.

Tablo 4.4. incelendiginde yapilan MANOVA testi sonucunda 0,835 lik bir Wilks’
Lambda degeri elde edilmistir. Bu degerin 0,05 den daha kiigiik olmas1 6grencilerin
motivasyonsuzluklarinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterdigini belirtmektedir. Anlamlilik degerleri incelendiginde bu farkliligin
Psikolojik- Kisisel ( Wilks’ Lambda= ,835, F= 8,05, p'=,001, 2 = ,090) ve Korku-
Endise ( Wilks’ Lambda= ,835, F= 8,05, p'=,006, 2 = ,059) nedenlerine yonelik
oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 4. incelendiginde 6grencilerin genel diizeylerinin ve Aile-Cevre alt boyutunun
cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi, Psikolojik-Kisisel ve Korku-Endise
boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilastigi goriilmektedir. Yani okulunu
sevmemesi, Ogretmenin ders anlatirken Ogrenci ile iletisim kurmamasi, fen dersini
sevmemesi, fen dersini 0grenmek i¢in hedefinin olmayisi, fen dersindeki konularin
Ogrenciye zor gelmesi gibi degiskenlerin 6grenciler tarafindan motivasyonsuzluk nedeni
olarak belirtilmistir. Psikolojik-Kisisel nedenlerde erkeklerin ortalamasinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Erkeklerin Psikolojik-Kisisel motivasyonsuzluk diizeylerinin
kizlardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda erkeklerin motivasyonsuz
olma nedenlerinin okulunu sevmemesi, fen dersini 6grenmek istememesi, 6gretmenini
sevmemesi, fen dersini 6grendiginde isine yaramayacagi gibi degiskenlerden etkilendigi
goriilmektedir. Korku-Endise boyutunda kizlarin ortalamasinin erkeklerden yiiksek

oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda kizlarin motivasyonsuz olma nedenlerinin fen
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dersini yapamayacagindan korkmasi, konuyu anlamadiginda G&gretmenine soru
sormaktan c¢ekinmesi ve konularin zor gelmesi gibi degiskenlerden etkilendigi

gorilmiistiir.
4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismada “Ogrencilerin  motivasyonsuzluk  diizeyi smif degiskenine gore
farklilasmakta midir?” alt problemi icin MANOVA testi yapilmistir. Analizde bagimsiz
degisken ve bagimli degiskenler kullanilmistir. Bagimsiz degisken olarak cinsiyet
kavram1 alinmistir. Aile-Cevre, Psikolojik-Kisisel, Korku-Endise ve toplam motivasyon

alt boyutlar1 ise bagimli degiskenler olarak se¢ilmistir.

Analiz yapilmadan 6nce normallik ve dogrusallik kontrol edilmistir. MANOVA testi
yapmak i¢in ¢ok degiskenli u¢ degerler ve varyans, kovaryans degerleri incelenmis ve
MANOVA testi yapmaya karar verilmistir. Tablo 4. 5.” de simif degiskenine yonelik
betimsel istatistikler ve Tablo 4. 6. de MANOVA testi sonuglari verilmistir.

Tablo 4. 5. Simf Degiskenine Yonelik Betimsel Istatistik Sonuglari

N X S
6.smif 40 3,24 0,94
Aile-Cevre 7 .sif 56 2,81 0,99
8.smuf 30 3,11 1,11
6.smif 40 2,95 0,75
Psikolojik-Kisisel 7 .sif 56 2,91 0,58
8.smuf 30 2,89 0,79
6.s1nif 40 3,24 0,85
Korku-Endise 7.smf 56 3,35 1,12
8.smif 30 3,42 0,71
6.s1nif 40 3,05 0,54
Genel Motivasyonsuzluk 7.smuf 56 2,95 0,43
8.smif 30 3,01 0,58
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Tablo 4. 6. Smif Degiskenine Yonelik MANOVA Testi Sonuglart

Wilks’ Lambda F p n?
Aile-Cevre 10 ,03
Psikolojik-Kisisel ,954 ,954 93 ,00
Korku-Endise 72 ,00
Genel Motivasyonsuzluk ,58 ,00

Tablo 4. 6. incelendiginde yapilan MANOVA testi sonucunda 0,954’ lik bir Wilks’
Lambda degeri elde edilmistir. Bu degerin 0,05’ den daha biiyiik olmasi &grencilerin
motivasyonsuzluklar1 smif degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir ( Wilks’ Lambda=,954, F=,954, p>0,05).

Tablo 4. 6. incelendiginde 6grencilerin genel motivasyonsuzluk diizeyleri, Aile-Cevre,
Psikolojik-Kisisel, Korku-Endise alt boyutlari ile sinif degiskeni arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Yani 6grencileri sinif diizeyi agisindan okulumu
sevmiyorum, fen dersini sevmiyorum, 6grenmek i¢in hedefim yok, fen dersi konulari
bana zor geliyor, fen dersi isime yaramayacak vb. hususlarinda siniflar arasinda bir
farklilik bulunmamaktadir. Ayrica Tablo 4. 6. incelendiginde tablodaki ortalama
degerlerin birbirine yakin oldugu goriilmiis bu nedenle anlamli bir farkliligin olmadig:

sOylenebilir.
4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismada “Ogrencilerim motivasyonsuzluk diizeyini anne-baba egitim durumu
etkilemekte midir?” alt problemi yanitlamak i¢in elde edilen verilere MANOVA testi
uygulanmis ve bagimli ve bagimsiz degiskenler secilmistir. Bagimsiz degisken olarak
anne- baba egitim durumu, bagimli degiskenler ise Aile-Cevre, Psikolojik-Kisisel,

Korku-Endise ve Genel motivasyonsuzluk degerleri se¢ilmistir.

MANOVA testi yapabilmek i¢in elde edilen bulgularin normalligine ve dogrusalligina

bakilmistir. Ayrica varyans, kovaryans ve ¢ok degiskenli u¢ degerler kontrol edilmis
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MANOVA testi yapmaya uygun oldugu goriilmiistiir. Kismi eta kare (7?) degerlerine
bakildiginda bu farkliligin oldukga kiigiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica
teste Tip I hata riskini azaltmak i¢in Bonferroni diizenlemesi yapilmistir. Tablo 4. 7.’
de anne egitim durumuna yonelik betimsel istatistiklerin sonuglar1 ve Tablo 4. 8.’da

anne egitim durumu i¢cin MANOVA testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4. 7. Anne Egitim Durumuna Yonelik Betimsel Istatistik Sonuglari

N X S
Ilkokul 44 3,13 1,09
Ortaokul 40 2,82 0,79
Aile-Cevre Lise 19 3,20 1,22
Universite 4 3,95 0,91
Higbiri 17 2,91 0,95
Tlkokul 44 2,74 0,60
Ortaokul 40 2,97 0,58
Psikolojik-Kisisel Lise 19 3,13 0,98
Universite 4 3,44 1,20
Higbiri 17 2,85 0,52
Ilkokul 44 3,30 1,04
Ortaokul 40 3,39 0,84
Korku-Endise Lise 19 3,43 0,98
Universite 4 3,16 0,63
Higbiri 17 3,23 1,09
Ilkokul 44 2,91 0,40
Ortaokul 40 2,99 0,46
Genel Motivasyonsuzluk Lise 19 3,18 0,72
Universite 4 3,52 0,89
Higbiri 17 2,91 0,39

Tablo 4. 7. incelendiginde degerlerin birbirine yakin oldugu ve anlamli bir farkliligin

olmadig1 goriilmiistiir.
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Tablo 4. 8. Anne Egitim Diizeyi Icin MANOVA Testi Sonuglari

Wilks’ Lambda F p n?
Aile- Cevre 18 ,05
Psikolojik-Kisisel ,88 1,23 12 ,05
Korku-Endise .95 ,00
Genel Motivasyonsuzluk ,07 ,06

Tablo 4. 8. incelendiginde yapilan MANOVA testi sonucunda 0,88’ lik bir Wilks’
Lambda degeri elde edilmistir. Bu degerin 0,05’ den daha biiylik olmasi 6grencilerin
motivasyonsuzluklar1 anne egitim degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermemektedir ( Wilks’ Lambda=,88, F= 1,23, p>0,05).

Anne egitim durumu agisindan veriler incelendiginde Aile-Cevre, Psikolojik-Kisisel,
Korku-Endise ve Genel motivasyonsuzluk arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Yani dgrencilerin motivasyonsuzluk olmalar1 anne egitim diizeyi ile

iligkisi goriilmemistir.

Tablo 4. 9. da baba egitim durumuna yonelik istatistik sonuglari ve Tablo 4. 10.” da
baba egitim diizeyi icin MANOVA testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4. 9. Baba Egitim Durumuna Y6nelik Istatistik Sonuglar

N X S
Ilkokul 26 2,81 1,09
Ortaokul 50 3,22 0,94
Aile-Cevre Lise 30 3,02 1,05
Universite 12 2,90 1,20
Higbiri 4 2,95 0,52
Ilkokul 26 2,79 0,46
Ortaokul 50 2,89 0,72
Psikolojik-Kisisel Lise 30 2,85 0,71
Universite 12 3,50 0,81
Higbiri 4 2,85 0,33
Tlkokul 26 3,25 0,97
Ortaokul 50 3,28 0,90
Korku- Endise Lise 30 3,60 0,98
Universite 12 3,27 1,07
Higbiri 4 2,75 1,28
Ilkokul 26 2,86 0,32
Ortaokul 50 3,02 0,52
Genel Motivasyonsuzluk Lise 30 2,99 0,49
Universite 12 3,33 0,77
Higbiri 4 2,86 0,28

Tablo 4. 10. Baba Egitim Diizeyi Igin MANOVA Testi Sonuglari

Wilks” Lambda F p n?
Aile-Cevre 53 ,002
Psikolojik-Kisisel ,86 1,43 ,04 ,079
Korku-Endise ,39 ,034
Genel Motivasyonsuzluk 12 ,060

Tablo 4. 10. incelendiginde yapilan MANOVA testi sonucunda 0,86’ lik bir Wilks’

Lambda degeri elde edilmistir. Bu degerin 0,05’ den daha biiyiik olmasi 6grencilerin
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motivasyonsuzluklari baba egitim degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermemektedir ( Wilks’ Lambda= ,86, F= 1,43, p>0,05).

Yapilan MANOVA testinde Tip | hataya yer vermemek i¢in Bonferronni diizeltmesi
yapilmistir. Bu dogrultuda baba egitim durumu agisindan veriler incelendiginde Aile-
Cevre, Psikolojik-Kisisel, Korku-Endise ve Genel motivasyonsuzluk alt boyutlar
acisindan anlamli bir farklilik gériilmemistir. Yani babanin egitim durumu 6grencilerin
motivasyonsuz olma diizeyleri ve nedenleri olarak goriilmemistir. Ayrica Tablo 4. 9.
incelendiginde degerlerin birbirine yakin oldugu goriilmekte olup farklilasmanin

olmadigi bir kez daha sdylenebilir.
4.5. Arastirmanin Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismada “Ogrencilerin bir &nceki dénem basari notlar1 ile motivasyonsuzluk
seviyeleri arasinda bir iliski var midir?” alt problemine iliskin verileri degerlendirmek

icin Korelasyon analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4. 11.” de verilmistir.

Tablo 4. 11. Korelasyon Analizi Sonuglari

AC PK KE GM

Korelasyon Katsayisi (r) ,153 ,012 ,007 ,079

*p>0,01 ve p>0,05

Tablo 4. 11. incelendiginde 6grencilerin bir donem 6nceki basar1 notlari ile Aile-Cevre,
Psikolojik-Kisisel, Korku-Endise ve Genel motivasyonsuzluk degerleri arasinda anlaml

bir iligki bulunmamustir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde calismanin alt problemlerine yonelik olarak elde edilen bulgular
tartistlmistir. Bu arastirmada, bazi1 6grencilerin fen bilimleri dersinde motivasyonsuz
olma nedenleri incelenmis, cinsiyet, simif degiskeni, anne-baba egitim durumu ve bir

onceki donem basar1 notlarina gore farkliligina bakilmistir.
1. Ogrencilerin motivasyonsuzluk seviyeleri ne diizeydedir?

Ogrencilerin motivasyonsuzlugu iizerinde Aile-Cevre ve Korku-Endise boyutlarinin
etkisinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Psikolojik-Kisisel boyutunun etkisinin
ise daha diisiikk diizeyde oldugu saptanmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen
sonuglara gore; dgrencilerin motivasyonsuzluk nedenleri olarak internetinin olmayisi,
ailesinin fen dersini calisirken ¢ocuga yardim etmemesi, fen dersinden korkmasi,
Ogretmenine soru sormaktan ¢ekinmesi/korkmasi ve fen dersindeki konular1 zor olarak
gormesinin motivasyonsuzluklarini etkileyen faktorler oldugu tespit edilmistir. Fen
O0grenmeye yonelik motivasyon; ogretmen ve Ogrencilerin bireysel 6zelliklerinden,
Ogretim yontem ve tekniklerinden, 6grenme ortamindan ve Ogretim programindan
dogrudan etkilenmektedir (Tuan vd., 2005). Goriildiigii gibi ¢ocugun fen §grenmeye
yonelik motivasyonu ailesi, cevresi ve Ogretmeni tarafindan desteklenmediginde
motivasyonsuzluk meydana gelmektedir. Deci ve Ryan (1985), Ogretmen, aile ve
arkadas gibi sosyal unsurlarin 6grenci motivasyonunu etkiledigini belirtmislerdir.
Legault, Green-Demers ve Pelletier (2006) de 6gretmen, aile ve arkadaslarin 6grenci
motivasyonsuzlugu ilizerinde etkisi olan 6nemli sosyal destek unsurlar1 oldugu tizerinde
durmustur. Shen, Sun ve Rukavina (2010), ¢alismasinda 6grenci motivasyonsuzlugu

tizerinde 6gretmenin dnemli bir etkisi oldugunu belirtmistir.

Green-Demers vd., (2008), yaptiklar ¢alismada motivasyonsuzlugun kuramsal yapisini
dort alt boyutta incelemislerdir. Bunlar, (a) eksik yetenek inanclari, (b) yetersiz ¢aba
inanglari, (c) yetersiz akademik degerler ve (d) okul gorevlerinin uygun olmayan
ozellikleri seklindedir. Dolayisiyla 0Ogrencilerin  korku ve endiseleri onlarin
yeteneklerine olan giivensizliklerinden ve okul gorevlerinin Ggrenciyi motive
etmemesinden kaynaklanabilir. Legault, Green-Demers ve Pelletier (2006), eksik

yetenek inancinin 6grenci motivasynunu diger etkenlerden daha ¢ok etkileyebilecegini
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belirtmistir. Ayrica okuldaki 6gretim siirecinin 6grenciyi motive edecek sekilde yeniden

incelenmesi gerektigini ifade etmistir.

2.0grencilerin motivasyonsuzluk diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda iliski var

mudr?

Ogrencilerin genel motivasyonsuzluk diizeylerinin ve Aile-Cevre alt boyutunun cinsiyet
degiskenine gore farklilasmadigi, Psikolojik-Kisisel ve Korku-Endise boyutlarinin
cinsiyet degiskenine gore farklilastigi goriilmektedir. Psikolojik-Kisisel nedenlerde
erkeklerin ortalamasinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda erkeklerin
motivasyonsuz olma nedenlerinin okulunu sevmemesi, fen dersini Ogrenmek
istememesi, Ogretmenini sevmemesi, fen dersini 6grendiginde isine yaramayacagini
diistinmesi gibi nedenlerden kaynaklandigi goriilmektedir. Korku-Endise boyutunda ise
kizlarin ortalamasinin erkeklerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda kizlarin
motivasyonsuz olma nedenlerinin fen dersini yapamayacagindan korkmasi, konuyu
anlamadiginda 6gretmenine soru sormaktan ¢ekinmesi ve konularin zor gelmesi gibi
nedenlerden kaynaklandigi goriilmiistiir. Kisacasi1 arastirma bulgulari; kiz 6grencilerin
korku ve endise kaynakli motivasyonsuzluk yasarken; erkek ogrenciler psikolojik ve

kisisel nedenlere bagli motivasyonsuzluk yasadiklarini géstermektedir.

Ilgili calismalara bakildiginda Sgrencilerin - motivasyon diizeylerinin  cinsiyet
degiskenine gore farklilastigini belirten ¢alismalar bulunmaktadir (Green-Demers vd.,
2008; Ratelle vd., 2004; Yaman ve Dede, 2007; Vallerand, Fortier ve Guay, 1997).
Yaman ve Dede (2007), ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin matematik ve fen ve
teknoloji derslerine yonelik motivasyon diizeylerinin, cinsiyet degiskenine gore anlaml
diizeyde farklilik gosterdigini tespit etmislerdir. Kiz 6grencilerin motivasyonlarinin

erkek 6grencilerin motivasyonlarina gore yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Vallerand, Fortier ve Guay (1997), kizlarin i¢gsel motivasyonunun erkeklere oranla daha
yiiksek oldugunu ve erkeklerin de motivasyonsuzluk diizeylerinin kizlardan daha
yiiksek oldugunu belirlemistir. Ayrica kiz Ogrencilerin de okul yonetiminin ve
ogretmenlerinin 6zerkliklerini destekleyici oldugunu diisiindiiklerini tespit etmistir. Bu
calismada da benzer sekilde erkek oOgrencilerin kizlara gore daha fazla oranda

Ogretmenlerini ve okulunu sevmedigi ve fen 6grenmek istemedigi belirlenmistir. Green-
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Demers vd., (2008), ¢alismasinda erkeklerin motivasyonsuzlukta ¢aba inanci boyutunda
kizlara oranla daha yiiksek puanlar aldiklarini yani erkek 6grencilerin okul gérevlerine
kars1 kizlardan daha az istege ve kapasiteye sahip olduklarina inandiklarini belirlemistir.
Bu durum bu calismada erkeklerin motivasyonsuzluklarinin nedenlerinin daha cok

psikolojik-kisisel nedenler olmasi durumuna benzerlik gostermektedir.

3.0grencilerin motivasyonsuzluk diizeyleri ile sinif diizeyi degiskeni arasinda anlamly

bir iliski var midwr?

Ogrencilerin genel motivasyonsuzluk diizeylerinde, Aile-Cevre, Psikolojik-Kisisel,
Korku-Endise alt boyutlari ile sinif degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
saptanmistir. Kisacasi 6grencilerin motivasyonsuz olma nedenleri sinif diizeylerine gore
farklilasmamaktadir. Yerlikaya (2014) ve Ertan (2006)'ya gore ogrencilerin
motivasyonu ile smif diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Benzer
bicimde Uzun ve Keles (2010), 6, 7 ve 8. siniflarla yaptig1 calismada 6grencilerin sinif
diizeyinin 6grencilerin motivasyon puanlari tizerinde etkili olmadigini belirlemistir.
Dogrudan motivasyonsuzluk diizeylerine baktigimizda bu calismaya benzer sekilde
Ratelle vd., (2004) de calismasinda oOgrencilerin motivasyonsuzluk diizeylerinin
O0grenim diizeyi arttikga zaman icerisinde degismedigini belirlemistir. Tiim bu
calismalarin sonuglarindan da anlasildigr gibi 6grencilerin motivasyonsuzluk diizeyleri
zamanla de8ismemektedir. Motivasyonsuzlugun igsel bir durum oldugu
diisiiniildiglinde, motivasyonsuz olan ogrencilerin zamanla bu durumlarinin
degismemesi Ogrenim siirecinin ilk agamasinda G68renciyi motive etmek icin dogru

adimlar atilmasi gerektigini gostermektedir.

4.0grencilerin motivasyonsuzluk diizeyi ile anne-baba egitim durumlari arasinda

anlamli bir fark var midwr?

Annenin egitim durumu agisindan elde edilen bulgulara gore &grencilerin genel
motivasyonsuzluk diizeyleri ile Aile-Cevre, Psikolojik-Kisisel ve Korku-Endise
boyutlar1 anne egitim seviyesine goOre farklilasmamaktadir. Yani o6grencilerin
motivasyonsuz olmalar1 anne egitim diizeyinden etkilenmemektedir. Babanin egitim
durumuna bakildiginda, ayni sekilde Ogrencilerin motivasyonsuzluk seviyelerinin

babanin egitim diizeyine gore farklilasmadigi belirlenmistir. Kisacas1 ebeveynlerin
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egitim diizeyinin 6grencilerin motivasyonsuzluk seviyeleri iizerinde etkisi olmadigi
sdylenilebilir. Ilgili literatiir incelendiginde fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile anne-
baba egitim diizeyi arasinda iliski olmadigin1 gosteren caligmalarin  bulundugu
gorilmistir (Aydin, 2007; Ratelle vd., 2004; Uzun ve Keles, 2010). Ayrica Demir vd.,
(2012), ilkogretim yedinci simif Ogrencileriyle yaptigi c¢alismada Ogrencilerin
motivasyonlarinin anne egitim dilizeyi acisindan bir farklilik gdstermedigini
belirlemistir. Ogrencilerin motivasyonsuzluk diizeylerinin ebeveynlerin egitim

seviyesine gore farklilasmadigini belirlemistir

5.0grencilerin bir onceki dénem basart notlari ile motivasyonsuzluk seviyeleri

arasinda bir iligki var midwr?

Ogrencilerin bir donem 6nceki basar1 notlariyla Aile-Cevre, Psikolojik-Kisisel, Korku-
Endise ve Genel motivasyonsuzluk degerleri arasinda anlamli bir iligki tespit
edilmemistir. Ilgili literatiire bakildiginda bu ¢alismay1 destekler nitelikte ¢alismalar
bulundugu goriilmiistiir. Bu calismalarin sonuglart motivasyonsuzlugun &grenci
basaristyla iligkili olmadigini, anlamli olarak yordamadigini belirlemistir (Aydin ve
Cekim, 2017; Dindar ve Geban, 2015; Gagné ve St Pere, 2002; Komarraju, Karau ve
Schmeck, 2009).

Bu durum degerlendirildiginde literatiirde motivasyona sahip olan O6grencilerin
akademik basarilarinin da yiiksek oldugu, yani motivasyonla basarinin pozitif iliskili
oldugu belirtilmektedir (Broussard ve Garrison, 2004; Fortier, Vallerand ve Guay,
1995). Bu calismanin sonucu da diisliniildiigiinde motivasyonun 6grenci basarisini
etkiledigi fakat motivasyonsuzlugun basari ile iliskili olmadig1 sonucuna varilabilir.

Dolayisiyla bu konuda daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigi diisiintilmektedir.
Calismadan elde edilen tiim bulgularin genel olarak degerlendirilmesi:

Calisma kapsaminda 6grencilerin fen bilimleri dersinde motivasyonsuz olmasina etki
eden faktorler, Aile-Cevre, Psikolojik-Kisisel, Korku-Endise boyutlar1 iizerinden
incelenmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgularda O6grencilerin genel
motivasyonsuzluklariin;  Aile-Cevre ve Korku-Endise kaynakli etmenlerden

Psikolojik-Kisisel kaynakli etmenlere gore daha fazla etkilendigi tespit edilmistir.
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Ogrenciler, internetinin olmayisi, ailesinin fen dersini calisirken ¢ocuga yardim
etmemesi, fen dersinden korkmasi, 6gretmenine soru sormaktan ¢ekinmesi/korkmasi ve
fen dersindeki konular1 zor olarak gorme gibi kaynaklara bagli motivasyonsuzluk
yasamaktadir. Bu durum, kisilerin iizerindeki ¢evre ve endise unsurlarina vurgu yapar.
Kisiler, yogun endise duyduklari, korktuklar1 veya basarili olmalar1 gereken bir konuda
internet, arag gereg gibi alt yapisal eksikler yasadiklarinda motivasyonlarinda dusiikliik
gbzlenebilir. Ogrencilerin de aym sekilde fen dersine ydnelik motivasyonsuzluklarinin
dis ¢evre sartlar1 ve kisisel endise ve korku kaynakli olmasi beklenen bir sonugtur.
Ogretmenden korkulmasi, derste soru sormaktan cekinilmesi ve dersin zor olduguna
yonelik kanaat ise kisisel kaynakli motivasyonsuzluk sebebi olarak tespit edilmistir.
Korkma, ¢ekinme, zorlanma kisinin psikolojik olarak verdigi bireysel tepkilerdir ve bu
tir motivasyonsuzluk kaynaklar1 ancak kisiye has wuygulanacak yontemlerle

giderilebilir.

Genel motivasyonsuzluga etki eden faktorlerin aksine, cinsiyet degiskeni dikkate
aliarak testler yapildiginda, aile ve cevre alt boyutu anlamli bir istatistiksel sonug
iiretmemistir. Yani dgrencilerin motivasyonsuzluklari, cinsiyetle ele alindiginda aile ve
cevre kaynakli faktorlerden etkilenmedigi saptanmistir. Cinsiyete gore Psikolojik-
Kisisel, Korku- Endise boyutlar1 motivasyonsuzluga etki eden faktorlerdir. O halde
cinsiyete bagli motivasyonsuzluk etmenlerinin genel itibariyle kisisel bir nitelik tasidigi
sdylenebilir. Ogrencinin; okulunu sevmemesi, gretmenin ders anlatirken 6grenci ile
iletisim kurmamasi, fen dersini sevmemesi, fen dersini 6grenme hedefinin olmayisi, fen
dersindeki konularin 6grenciye zor gelmesi gibi degiskenlerin motivasyonsuzlugunu
etkiledigini sdylemek dogru olacaktir. Ogrencilerin okula ve derse kars1 gosterecekleri
uzaklik, sevgisizlik, zor gorme gibi hislerin motivasyonsuzluk yarattig1 agiktir. Bu
baglamda erkek Ogrenciler ile kiz Ogrenciler arasinda farkli boyutlara bagh
motivasyonsuzluk yasandigi saptanmistir. Arastirma bulgularma gore; erkek
Ogrencilerin motivasyonsuzlugu Psikolojik-Kisisel etmenlerden daha ¢ok etkilenirken;
kiz 6grencilerin motivasyonsuzluklar1 korku ve endise kaynakli etmenlerden daha ¢ok
etkilenmektedir. Erkek 6grenciler; okulu sevmeme, fen dersini 6grenmek istememe,
Ogretmeni sevmeme, fen dersini 6grenimini faydali bulmama gibi etmenlere bagh kendi
kisisel psikolojilerinden kaynakli motivasyonsuzlugu daha ¢ok yasamaktadirlar. Kiz

Ogrenciler ise; dersi yapamama korkusu, soru sormaktan ¢cekinme, dersin zor olmasi gibi
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daha c¢ok korku ve endiseye dayali etmenlerden Otlirlii motivasyonsuzluk
yasamaktadirlar. Cinsiyet, pek ¢ok akademik calismada etkili bir degisken olarak
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada da cinsiyet ile motivasyonsuzluk degiskenlerinde

anlaml bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgularda ise anne-babanin egitim durumu, sinif
diizeyi ve bir donem Onceki not basarisinin motivasyonsuzluk ile anlamli bir etkisi
saptanmamistir. Yani anne babalarin egitim durumundan bagimsiz olarak c¢ocuk
motivasyonsuzluk yasayabilecektir. Aym sekilde 6grencinin bulundugu siif ve gecmis
not durumu motivasyonsuzluga etki eden unsurlar olarak ¢aligma kapsaminda tespit

edilmemistir.

5.1. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda motivasyonsuzlugun dnlenmesi veya

azaltilmasina yonelik olarak su onerilerde bulunulabilir:

1. Cocuklara fen egitimi konusunda gerekli olan internet, uygulama ornekleri,
materyal gibi gerekli alt yapisal destek saglanmalidir. Fen egitiminin
gerektirdigi  arag, gere¢c ve materyallere sahip olmak c¢ocugun
motivasyonsuzluguna azaltic1 etki edebilir veya motivasyonsuzluga etki edecek

bir etmeni elimine edebilir.

2. Cocuk, fen egitiminin gerekli kildig1 teorik bilgi, donanim, beceri gibi konularin
hepsinde yeterli olmayabilir ki biiylik cogunlukla tiim yeterliklere sahip
olmayacaktir. Bu baglamda cocugun destege ihtiya¢ hissetmesi normaldir ve
desteklenmemesi motivasyonsuzluga neden olacaktir. Cocuklara, fen egitimi
konusunda ailesi, cevresi ve Ogretmenlerinden ihtiya¢ hissettikleri destegin

gosterilmesi ve bu konuda hassas davranilmasi onerilmektedir.

3. Motivasyon, harekete ge¢cmek adina hissedilen olumlu bir odaklanmadir.
Cocuklarin fen dersinden korkmalari, 6gretmenlerinden ¢ekinmeleri/korkmalari
ise motivasyonsuzluk yaratabilmektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin fen bilimleri
O0grenmeye O6zendirilmesi, tesvik edilmesi ve olumlu bir bakis agis1 gelistirmeleri

saglanmalidir.
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Cocuklar, fen dersinin zor olarak algilamakta ve bu nedenle motivasyonsuzluk
yagsamaktadir. Cocuklarin fen dersini yaparak yasayarak oOgrenmeleri, fen
egitiminin ¢ocugun cevresini olusturan gilindelik olaylarla ele alinmasi bu

kaynaga bagli motivasyonsuzlugun azaltilmasina yardimci olacaktir.

. Kiz c¢ocuklar kisisel endise ve korku kaynakli; erkek c¢ocuklar kisisel ve
psikolojik etmenlere bagli olarak motivasyonsuzluk yasamaktadir. O halde
cocuklarin cinsiyetlerine gore fen dersinde farkli sorunlar yasamalari
muhtemeldir. Ailelerin ve 6gretmenlerin bu bilgiye sahip olarak ¢ocuklarina

davranmasi onerilmektedir.

. Bu ¢aligmada Ggrencilerin smif diizeyi, anne baba egitim diizeyi ve Onceki
donem basarisiz not aliminin motivasyonsuzluklarina etki etmedigi tespit
edilmistir. O halde bu calismada kullanilan 6rnekleme benzer nitelikler tagiyan

Ogrenci gruplarinda benzer sonuglarin elde edilebilecegi degerlendirilmelidir.

. Bu degiskenler disinda motivasyonsuzlugu agiklayabilecek baska degiskenler

kullanilarak bu konuda daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigi dnerilmektedir.
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. Cankil ailermin eémm durumu fen dersime yarﬂlm etmek igin yeterli degil.
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7. (,,ilni\i} fen dcmmn g}Lr{fkh oléubunu disiinmityorum.
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9, C Emk\l fen ders:m bm,mabxlecegunn manmwomm

10, Gk f dersc yepapmayesagy

t g inka fon dersing sevmiyorum.
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13, Clinki fen ﬁdwlcnml vapabﬁmuk igin h;lgmay (mblet—!clefm vb.} vok.
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17. (,usnkﬁ fen dersindeki konular bana Zor geliyor. (ORONE:
18. t;mimmé@ﬁéﬂgymmsmambﬁmym o ORI oI KON
19. (,unku fon dersinde veni bilgiler Sirenmiyorum. ‘ ‘ O 6Ced
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EK 1. i ﬂ,,

e R

FEN BILIMLERI ¢ RENMEYE YONELIK AKADEMIK MOTIVASYON OLCEGH

Fen Bitimleri dersini dgrenme scbeplerinizi behrlcmek amaciyla hazirlanan bu &lgekte, her bir maddeyvi dikkailice
okuyarak size uygun gelen ifadeyi 1’den 6’ya kadar puanlayiniz. Katkitanimizdan dolayr tesekkdr éderiz.

Nicin fen bilimleri Ggreniporsunuz? £
N g F =
o 5 £ ]

) = Ese, £ §
EE kI zZz 3
Bz z =2
£ 2E:ZZ
il oz £ 2 om =
¥ xz 2 Ixs
£ E = = = £
= 5 2 ¢ 8%
20220
1. Fen Bilimleri konularim Ggrenmekten zevk aliyorum. (O ORI TR}
3. Fen Eilimlcri ataninda iyi bir ige sahip olmak igin. e &aess
3. Cevtemdeki insanlardan dvgiiler almak istiyorum. OO
4, lUniversiteyle ilgili-daha lyi segimler yapabilmckigin. PEDOEHO
5. Aileme Fen Bilimleri dersini bagardigim gostermek i 1;1;\ TREOED
6. Fen Bilimleri konulan ilgimi gekiyor. ¥ - CQQeee®
7. Fen Bilimleri alaninda yeni drendigim yeyleri payla;makta.n keyif aliyorum. [ORNe I RO RO
§. Higbir fikrim yok. Ofrendiklerimin ne ise yarayacagim.anlamyorum. o6 6e6
9. gimi geken Fen Bilimleri kenularinda yeni seyler 8frenimek keyif veriyor. TOO 96
10. Fen Ritimleri Konularinda tartigmakian zevk aliyorum. ™ DT BEBO
11. Gelecek igin setigim meslek bu alanla ilgili oldugu iqin'.. [OReORO ORI
12. Dogrusu Fen Bilimleri kenysundaki aktivitelere katjmaktan hos]anmxyom.m. ORI ORI TR
13. Fen Bilimleri konularim bagarabildigimi kendlme kamtlamak igin. (oI ORON)
14, Agikpast dgrendigim konularm ileride igime yarayaqagnm diigtnmyorun. DO @@ e
{5, Meslek segiminde dnemli oldufu igin. D6 e6®
16. Agikgast Fen Bilimlerini nigin Srenmem gerektigini bilmiyorum. [oR I IR
17. Fen Bilimleri alanmdaki dergi ve yazilan okumaktan ¢ok hoglaniyorum. D@00
18, Dlger bgrenmlerdcn daha iyi oldugumu gbstermek igin.” oW oM OMON
(ORI AR ORI

19. Diirist otmak gerekirse, Fen Bilimleri dersini Ogrenmek igin herhangi bir sebep

gbrmiivorum.

i

Bu belge 5070 sayil c-Timza Kanununa gore Prof, Dr| remin Ozkan ARSLAN tarafindan 22.03 2018 tarihinde e-imzalanmgtyr.
Evragonzs belgesorgkafkas.cdu. i finkinden DTOESSISXB kodu ile dogritayabilirsiniz.
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FEN BiLiMLERiNi GGRENMEYE YONELIK MOT'\VASYON' ;

Sevgili ¢grenciler;

Fen bilimleri dersini parenirken (motivasyonunuzyu ethileyen duruinlan pelirtemek amactyla
nazivianan bu alcekte. het bir maddeyl dikkatlice okuyunuz. Otgekteki her bir maddeyl oluduktan
sonra ifadeye n¢ derece katidigum?i yada kanimadiginiz liste {izerindekl uygun natime (X)
jgareti koyarak i$aret1emeniz yeteﬂidir.‘(amtlanmz aragfirmact diginda kise ile paylasﬂmayacak ve
sadece by arastimada kullanitacakiit. Katklannizdan dolayt {egekkiir edetim.

) Biigra KARACA
.Kafkas Universitesi viiksek Lisans Ogreneisi

Oprencinin ;

Simf: 6.sm1f'( ) '7.sm.lf( 3} gsmf{ )

Cinsiyet: iz () Erkek{ )

Anne e-gitim durumo: fikokul { ) Ort:;.lokul( y  Lise( y Oniversite () Highirt ()

Baba efitim dyrumiu: jikokui { ) ortackul( ) Lise( ) {iniversite( ) Hichiri{ )

Fen dersini sgviyor musun? Bvet { )| Hayu ()

m. 1

28 8.k E
g’z EE LB
EEEEZE
Nigin fer sgreniyorsunuz? 23343
...".Eu::.’.i‘
N . L = E., g3 ,§° z
2 ® w2 o8 ki
-] 2 & ¥
1. Fenbilimlerikonulanm sgrenmekien zevk aliyorum. s 2@09®
2. Fen bilimleri alam'nda"iyi bit ige sabip olmak igin. > 00%®
3. Cevremdeki 'msanlardén Gvgiiler almak istiyorum. oo @08 ®
4. Universiteyle igilh dahiajyi segimler yapabilmek i¢in- ®02®@0®
5 Aileme fen ilimteri dersini basardigirnt gostermek igin. s00®0®
6. Fen bilimlert Kkonulari ilgim gekiyor. ' De 2968
7. Fen bilumleri alanmda yeni parendigim seyleri payla$maktan keyif oo 0d®® ®
aliyorum.
8. Highir fikrim yok. (")g-rendiklerimin ne ige yarayacagml anlamyyorum. Do ®® 806
St geyler t‘)grenmekkeyif o0 0@ @8

g, ilgimi geken fen bilimleri KOt gt

veriyor.
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Nigin fen dgreniyorsunuz?

10. ¥en bilimleri konulannda tarigmaktan zevk aliyoram.

11. Gelecek igin scc;tmm meslek bu alanta ilgili oldugu igin.

12. Dogrusu fen bnhmlen konusundaki aktivitelere katilmaktan
hoslanmuyorum, AT '

13. Fen bilimieri konulanm basarabﬂchglml kendlmc kamtlamak 1€;m

14, Ac;.1k4.;a51 6grend151m'_konu1_ann iléride isime yarayacagini

dﬂgu”mmuyorum .

15. Meslek se(;immde onemh oldugu igin.

16: Aglk;aau fen 'mhmlerms mgm ogrenmem gerektlgml b1lm1yorum

17. Fen bilimleri alamndakl dergl ve yazﬂan okumaktan g:ok hoslamyorum.

' 19 Durust olmak gerekirse, fen bilimlerini bgrenmek i(;'m hérhangi bir

sebep gérmilyorum.

93

© & © Kesinlikle kaolmiyeram

e
<

@
&

o6 © © @

© ©. © Ccogunluklakatulmiyorum

& © © Xsmenkanimiyorum

‘® @&. @ Kismenkaohyorum
e 9@ Cogunlukla katliyorum

o

®.
@
@

@

&
®

® 6 ® ® @

® @ @ Kesinlikle katiiyorum

e



. EK2.

Ogrenci motivasyonsuziugunu belirlemeye yinelik girigme sorulart ;

1-Ailenin senin fen dersindeki motivasyonunu etkiledigini diiginiiyor musun?
¢ Maddi durumu
s Aylik gelir durumu
s Caligma ortami
'« Evde internet ,bilgisayar bulunma ve kullanma durumu
¢ Ailenin destegi
+ Ailenin beklentileri
2-Okulunuzun fiziki durumu senin fen dersindeki motivasyonunu etkiledigini
diigiinliyor musun?

o  Okulun fiziki gorindgi =~

+  Sumfigi yerlesim
s Oprenci 5zerkligini desieklemeye yardimer ortam
3-Arkadaglatinn fen dersindeki motivasyonunu etkiledigini digiiniiyor musun?
» Ogrenmeye kars1 arkadag tutumu
» Birlikte ¢aligma
4-Senin fen dersindeki motivasyonunu dfretmeninin etkiledigini diiglindyor musun?
« Rehber olmasi
¢ Dig goriintgit
" + Davramglan
o Ofretmen Gfrenci iletigimi
o Anlatim ySntemi
«  Ogretim materyali
o {gretmenin psikelojik destek saglamasi
5_Fen déersinde senin motivasyonunu psikolojik nedenlerin etkiledigini ditglniyor
musun?
e Arzu-istek
» Oprencilerin inanglan

o Hedefe ydnelik ofma

Bu beige 5070 sayilt e-Tmza Kanununa gore Prof. Dr. Mukr-:n'n;!p _Oz_kanr ARSL
Evragimiz belgesorgu kafkas edu.tr linkinden DIOE5629XB ket il¢ dogralsyabilirsiniz.
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» Kendine giiven
s Odiil-ceza
‘e Derse kars1 tutum
o Konuyu ilging bulma
« Pozitf digiince
¢ Ogrencilerin korku ve endigeleri
. 6-Bunlann diginda senin motivasyoriunu etkileyen bagka durumlarin oldugunu

diigtiniyor musun?

o Haftalik caligma siiresi
» Bireysel farkhlik

Bu belge 3070 sayill e-linza Kanununa gore Prof. Dr. Mukremin Ozkan ARSLAN tarafindan 2203 201% tarihinde e-imzalanmigtr.
Evragimzn belgesorgu kafkas.edu.tr linkinden D70ES629XR kodu ile dogrulayabilivsiniz.
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OZGECMIS

Adi1 Soyadi :Biisra KARACA
Dogum Yeri ve Tarihi :Ankara/04.09.1990
Yabanci Dili :Ingilizce

fletisim (e-posta) ‘bsrkskn25@gmail.com

Egitim Durumu (Kurum ve Y1il)

Lise :Mehmet Akif Ersoy Anadolu Lisesi/Erzurum

Lisans :Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi

Yiiksek Lisans :Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve

Fen Bilimleri Anabilim Dal1 Fen Bilgisi Ogretmenligi

Calistigr Kurum/Kurumlar ve Y1l : Dagpinar Ortaokulu/ Kars (4 y11 5 ay)

Sehit  Ismail  Mogol Ortaokulu/Adana
(05.02.2019’ dan beri)
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