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ON SOz

Ulkemiz topraklari, halihazirda ii¢ kitanin birbirine en ¢ok yaklastig1 yerde olmasi
sebebiyle tarih boyunca bircok millete ev sahipligi yapmistir. Bu baglamda 2011
yilinda Suriye’de baslayan i¢ karigikliklarin savasa doniismesiyle yaklasik 3,5
milyon Suriyeli iilkemize siginmak zorunda kalmistir. Ilk baslarda her ne kadar ilgili
siginmacilarin geri gidecekleri diisliniilmiigse de beklenilen gibi olmamistir. Bu
nedenle Ozellikle egitim 6gretim ¢agindaki siginmacilarin Suriye’de yarim kalan
egitimlerine devam edebilmeleri icin gerek Milli Egitim Bakanligi gerekse diger
paydas kurumlar tarafindan cesitli projeler gelistirilmistir. Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan okul oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kademlerindeki Suriyeli siginmaci
cocuklara Tiirk¢e 6gretmek ve Tiirk Egitim Sistemine uyumlarin1 saglamak amaci ile
PIKTES Projesi baslatilmistir. Bu proje baglaminda Tiirkge 6gretimleri ise sinif,
Tiirkge ve Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri araciligr ile gergeklestirilmektedir.
Her ii¢ 6gretmen grubunun da lisans alanlarina bakildiginda 6zellikle ilk okuma
yazma Ogretimine yonelik sadece simif 6gretmenlerinin, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimine yonelik ise Tiirkge Ogretmenlerinin egitim aldiklari bilinmektedir. Bu
nedenle Tiirkce Ogretimi siirecinde Ogretmenlerin en c¢ok ilk okuma yazma
ogretiminde zorlandiklar1 gergeginden hareketle, 6gretmenlerin ilk okuma ve yazma
Ogretimi 0z yeterlik algilarinin belirlenmesi ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde yol
gosterici olacaktir. Bu durum iizerine sekillenen aragtirmamin siirecinde sahsima
desteklerini hicbir zaman esirgemeyen, arastirmamin her safhasinda bilgi ve
birikimlerinden yararlandigim danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Emrah BOYLU’ya,
lisans 6grenimim sonrasinda akademik hayata devam etmem icin bana yol gosterici
olan Dog¢. Dr. Hamdi ZENGINBAL’a ve Abdullah Gékhan CAKIR’a, birlikte
yuriitmiis oldugumuz c¢alismalarda maddi, manevi destek olan ve akademik
hayatimda bana farkli bir bakis acis1 kazandiran Dr. Ogr. Uyesi Ozlem SENER’e,
arastirma verilerimi toplama siirecinde kiymetli vakitlerini bana ayiran biitiin
PIKTES 6gretmenlerine, hayatim boyunca desteklerini esirgemeyen ve istikbalime
inanclar1 tam olan kiymetli babam Yasar Bayram SAHIN, sevgili annem Nilgiin
SAHIN ile kardesim Enes SAHIN’e ve son olarak da tez yazim siirecinde calisma
ortam1 olusturmamda destek olan Seyit Kasim KARACAR’a tesekkiirlerimi sunarim.

Ekim, 2019 Furkan SAHIN

Simif Ogretmeni
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GECICi KORUMA ALTINDAKI SURIYELi OGRENCILERE ILKOKUMA
YAZMA OGRETIMINE iLISKIN OGRETMEN OZ YETERLIK
ALGILARININ INCELENMESI

OZET

Bu aragtirmanin amaci, Suriyeli 6grencilere ilk okuma yazma Ogretimine iliskin
O0gretmen 6z yeterlik alg1 diizeylerini belirlemek ve cinsiyet, brans, calisilan kurum,
mesleki deneyim, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimine yonelik egitim alma, ilk
okuma yazma Ogretimine yonelik egitim alma, ana dili Tiirk¢e olanlara ilk okuma
yazma Ogretimi tecriibesi olma, ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde en c¢ok
zorlandiklar1 beceri gibi degiskenlerle 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z
yeterlik algilar arasindaki iligkiyi incelemektir.

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmaya, Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi (PIKTES) kapsaminda 23 ilde gorev yapan 282 Sif, Tiirkge
ve Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni katilmistir. Aragtirmada, Suriyeli 6grencilere
okuma ve yazma Ogreten Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretimine iliskin 6z
yeterlik algilarinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi i¢in Delican (2016) tarafindan
gelistirilen “Ilk Okuma Yazma Ogretimine Yoénelik Oz Yeterlik Olgegi”
kullanilmistir. Ayrica ogretmenlerin  kisisel bilgilerini tespit etmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretimi 6z yeterlik algi diizeylerini
belirlemek ve 0z yeterlik algilarmi cesitli degiskenler agisindan incelemek igin
parametrik testler grubunda bulunan t- testi ve tek yonlu varyans analizinden
(ANOVA) yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda, Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma G6greten dgretmenlerin
ilk okuma yazma 6gretimi 0z yeterlik ortalamalarinin 4,41 ile ¢ok yiiksek diizeyde
oldugu goriilmistiir. Arastirmada Suriyeli Ogrencilere okuma ve yazma Ogreten
Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 0z yeterlik algilarinin brans, ilk okuma
yazma Ogretimine yonelik egitim alma ve ana dili Tiirk¢e olanlara ilk okuma yazma
Ogretimi tecrilbbesi olma degiskenlerine gore Olcegin hazirlik, uygulama ve
degerlendirme alt boyutlarinin tamaminda anlamli farklilik bulunmustur. Calisilan
kurum, mesleki deneyim ve yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimine yonelik egitim
alma durumu degiskenleri ile 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik
algilar1 arasinda yalnizca Olcegin degerlendirme alt boyutunda anlamli farklilik
bulunmustur. Ancak 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilar ile
cinsiyet ve ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde en ¢ok zorlanilan beceri degiskenleri
arasinda anlamh fark bulunamamistir. Bu sonuglar kapsaminda Suriyeli 6grencilere
ilk okuma yazma 6gretimine yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli Ogrenciler, Yabanci Dil Olarak Tiirkce ‘_Ogvretimi, Ik
Okuma Yazma Ogretimi, QOz Yeterlik Algisi, Ogretmen Oz Yeterligi

XiX






EXAMINING THE TEACHER SELF-EFFICACY PERCEPTIONS ON THE
FIRST READING AND WRITING TEACHING TO SYRIAN STUDENTS
WHO UNDER TEMPORARY PROTECTION

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the teachers' self-efficacy perception levels
regarding the First Literacy Teaching of Syrian students. Gender, branch, working
place, professional experience, receiving education for teaching Turkish as a foreign
language, receiving education for First Literacy instruction, being experienced on the
First Literacy Teaching for those the native speakers of Turkish, and the skills they
had the most difficulty in the First Literacy Teaching process.

In this research, survey model which is one of the quantitative research methods was
used. 282 Primary School Teachers, Turkish Teachers and Turkish Language and
Literature Teachers working in 23 provinces within the scope of the Project for
Supporting the Integration of Syrian Children into Turkish Education System
(PICTES) participated in the study.In this study, “Self-Efficacy Scale for First
Literacy Teaching” developed by Delican (2016) was used to determine the level of
self-efficacy perceptions of teachers who teach reading and writing to Syrian
students. In addition, “Personal Information Form” was developed by the researcher
to determine the personal information of the teachers.The T-test and One-Way
Analysis of Variance (ANOVA) in the parametric tests group were used to determine
the levels of self-efficacy perceptions of the teachers who participated in the study
and to examine their self-efficacy perceptions in terms of various variables.

As a result of the study, it was seen that the teachers who taught reading and writing
to the Syrian students had a very high level of self-efficacy average of 4.41.In the
study, significant differences were found in the sub-dimensions of the scale's
preparation, implementation and evaluation according to the variables of self-
efficacy perceptions of teacherswho teach reading and writing to Syrian students
concerning branch, receiving education for teaching Literacy and being experienced
on the First Literacy Teaching for those the native speakers of Turkish. Significant
differences were found only between the variables of the working place, professional
experience and educational status of teaching Turkish as a foreign language and
teachers' perceptions of self-efficacy in the First Literacy Teaching. However, no
significant difference was found between the teachers' self-efficacy perceptions of
First Literacy Teaching and gender and skill variables that were most challenged in
the First Literacy Teaching process. Within the scorpe oh these results, various
suggestions were made for the first literacy instruction to the Syrian students.

Key Words: Syrian Students, Teaching Turkish as a Foreign Language, Teaching
Literacy, Self-Efficacy Perception, Teacher Self-Efficacy
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1. GIRIS

Dil, insanlarin duygu ve diislincelerini birbirlerine aktarmalarini saglayan bir aragtir.
Insanlar aras1 iletisimi saglayan dil, aym1 zamanda kiiltiirin de aktaricisi
konumundadir. Konusuldugu cografyanin kiiltiiriinti ve birligini koruyarak, nesilden
nesile aktarilmasini saglar. Buna ek olarak farkli kiiltiirlerin arasinda iletigim ve bilgi
aktarimin1 gergeklestirmek de dilin bir diger ozelligidir. Bu 6zellik ise genelde
yabanci dil 6grenimi baglaminda 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ¢ergevede Sahin (2009),
bireylerin, yasadiklar1 toplumlarin kiltiirlerini kendi ana dilleri ile kazanirlarken
farkli kiiltiirleri Ogrenebilmek icin de, o kiiltiiriin yasandigi toplumun dillini
O0grenmeleri gerektigini belirtir. Bagka bir deyisle, birey yabanci bir dil 6grenirken dil
ile kiiltiirii es zamanl olarak dgrenmektedir (Iscan, 2018). Giiniimiiz diinyasinda
iletisim agiin ve haberlesmenin gelismesiyle birlikte diinya devletleri dolayisiyla da
insanlar ¢esitli yonlerden birbirlerine bagimli hale gelmislerdir. Bu bagimlilik
insanlara yabanci dil 6grenme ve yabanci kiiltiirleri tanima firsat1 saglamistir. Yeni
dinya duizeni ile birlikte ¢ok dillilik giindeme gelmis, diinya devletleri kendi
dillerini, kendi vatandasi olmayan insanlara O6gretmeye daha c¢ok Onem vermeye

baslamislardir (Yiice, 2005).

Bir dilin bilinirligi, o dile sahip olan milletin siyasi, ekonomik ve uluslararasi
alandaki giiciiyle dogru orantilidir. Diinyanin dili olarak tabir edilen Ingilizcenin
bilinirliginin bu kadar yaygm olmasmin temel sebebi, Ingiltere ve Amerika’nin
diinya lizerinde egemen gii¢ olmas1 ve yayilimer politikalar izleyerek dillerini baska
milletlere 6gretmeye dnem vermesidir. Gegmise bakildigi zaman da Portekiz, Fransa,
Ispanya, Rusya, Almanya gibi yayilimci, somiirgeci politikalar izleyen devletlerin
dillerinin baska milletlerce konusuldugu goriilmektedir (Mutlu ve Bagc1 Ayranci,
2017). Bugiin, 40 wyilligmma somiirgeye maruz kalmis milletler, sOmiiriildiikleri
devletlerin dilini ikinci bir dil olarak 6grenmis olmalarina ragmen ana dillerinden
daha ¢ok bu dilleri kullanmaktadirlar ve bu dilleri ¢gocuklarina da dgretmektedirler.
Oysaki Tiirkge Ogretimine tarihi ge¢misimiz baglaminda bakildiginda Tiirkgenin

hicbir zaman somiiri dili olmadig goriilecektir. Tiirkceyi yabanci dil olarak



Ogrenenler genellikle Tiirklerle i¢ ice yasamalari, Tiirklerle ticaret yapmalari, kendi
dinlerini yaymak istemeleri veya kendi milletlerine istihbarat saglamak istemeleri
sebebiyle Tiirk¢e 6grenmislerdir. Bu bilgilere ek olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
tarthinin ¢ok eski zamanlara dayandig1 fakat bu konuda basili ilk eserin Kaggarh
Mahmut’un yazdigr Divanl Lugati’t-Turk oldugu bilinmektedir. Her ne kadar
Ogretim gecmisi ¢ok eskilere dayansa da yabancilara Tiirkge 6gretimi faaliyetleri,
Acik (2008)’a gore 1950’lere kadar olan siiregte kisith sayidaki sozliikkler ve dil
bilgisi kitaplariyla siirli kalmis, Tiirkgenin 6gretimi i¢in  planli  programl
uygulamalara rastlanamamustir. 1984 yilinda Ankara Universitesi biinyesinde
kurulan TOMER ile birlikte yabancilara Tiirkce Ogretimi kurumsal bir kimlik
kazanmistir. Giinlimiizde ise yabancilara Tiirk¢e 6gretimi Yunus Emre Enstitiisii,
Maarif Vakfi, iiniversitelerin biinyelerinde bulunan TOMER birimleri, 6zel dil
kurslar1 ve yurt disinda bulunan iiniversitelerin Tiirkoloji boliimlerinde olabildigince

gayretli caligmalarla siirdiiriilmektedir.

Yakin donemde sinir komsularimizdan biri olan Suriye’de vuku bulan i¢ savas
sebebiyle ¢ok sayida Suriyeli, ilkelerinden ayrilmaya mecbur kalmis, hem

Tiirkiye’nin izledigi

iilkemize sigmnmuslardir (Emin, 2016). Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM)

acik kap1” politikast hem de sinir komsumuz olmasi nedeni ile

verilerine gore 07.11.2019 tarihi itibariyle Glkemizde 3,5 milyondan fazla Suriyeli
sigmmaci bulunmaktadir (GIGM, 2019). Ulkemizde gegici koruma altinda, gerek
barmma merkezlerinde gerekse barinma merkezleri disinda kendi imkanlariyla
yasayan Suriyelilerin sosyal ve ekonomik ydnden bir¢ok problemi bulunmaktadir.
Suriyelilerin en 6nemli problemlerinden biri de kuskusuz egitim problemleridir.
Suriyeli Ogrencilerin bir kismi devlet okullarinda, bir kismi Gegici Egitim
Merkezlerinde (GEM), bir kismui egitim dili Arapga olan 6zel kurumlarda, bir kismi
da barinma merkezlerinde egitim gormektedir. Verilen egitimlerin igerisinde
kuskusuz en onemlisi Tiirkge 6gretimidir. Suriyeli 6grencilere kisa siirede Tiirkce
O0gretmek onlarin okul sistemine ve topluma uyum saglamalarini kolaylastiracaktir.
Fakat Turkce 6grenme ve 6gretme siirecinde 6grencilerin ve 6gretmenlerin yasadigi
en onemli sorunlardan biri ilk okuma yazma 6gretiminde karsilasilan giigliiklerdir.
Tiirkgce 6gretiminin ilk basamagi olarak goriilen ilk okuma yazma 6gretimi, bash
basina uzun zaman alan ve zahmet gerektiren bir sirectir. Ozellikle Suriyeli

Ogrencilerin ana dili olan Arapcanin Tiirk¢eye gore farkli bir dil ailesinde bulunmasi



ve yapisal, bicimsel, soz dizimsel olarak benzerlik gostermemesi; proje kapsaminda
calisan G6gretmenlerin alan farkliliklar1 bu siireci daha da zorlastirmaktadir. Bu
sebeple de karsilasilan giicliikleri agsmak adma 6gretimin yiiriitiiclisii konumunda
olan 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Bu gorevlerden ilki de her meslekte
oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde de bireyin basarili olabilmesi i¢in kendini 6z
degerlendirmeye tabi tutmasidir. Ciinkii 6gretim silirecindeki basarinin en temel
bilesenlerinden biri 68retmenlerin ne denli etkili veya etkisiz 6gretim yaptigidir.
Sahin (2011), 6gretmenlerin kendilerini tanimalar1 ve kendileri hakkinda gerekli
degerlendirmeleri yapabilmelerinin, eksikliklerini gidermek ve mesleki yeterliklerini
gelistirmek ¢ok onemli oldugunu ifade etmistir. Bu minvalde Suriyeli ¢ocuklara ilk
okuma yazma Ogretimi yapan Ogretmenlerin kendi 6z yeterliklerini bilmeleri, ilk
okuma yazma Ogretimi siirecinde yasanilan sorunlarin azaltilmasina katki

saglayacaktir.
1.1 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Suriyeli Ogrencilere ilk okuma yazma ogretimine

iliskin 6gretmen 6z yeterlik algilarinin ¢esitli degiskenlere gore incelemektir.
1.2 Arastirmanin Problemi

Arastirmanin amaci dogrultusunda problem, “Gegici koruma altindaki Suriyeli
ogrencilere ilk okuma yazma Ogretimi yapan Ogretmenlerin, ilk okuma yazma
ogretimi 0z yeterlik alg1 diizeyleri nedir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin ana

probleminde hareketle, asagida verilen alt problemlere cevap aranmustir.

1.3 Alt Problemler

Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma dgreten 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar ile;
1. Cinsiyetleri,

2. Branslari,

3. Calistiklart kurum,

4. Mesleki deneyimleri,

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik egitim alma durumlari,

6. Ik okuma yazma dgretimine yonelik egitim alma durumlari,

7. Ana dili Tiirkge olanlara ilk okuma yazma 6gretimi tecriibesi olma durumlari,
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8. Ogretimi acisindan en ¢ok zorlandiklar1 beceri arasinda anlaml farklilik var

midir?
1.4 Arastirmanin Onemi

Ogretmenler, mesleki niteliklerini ve 6gretim siirecindeki etkililiklerini arttirmak i¢in
kendi 6z yeterliklerinin farkinda olmali, degerlendirme yapmali ve yeterliklerini
gelistirmeye yonelik ¢alismalarda bulunmalidirlar.  Alanyazin  tarandiginda,
Ogretmenlerin 6z yeterlikleri ile ilgili son yillarda birgok arastirmanin yapildig
goriilmiistiir. Ozellikle simf dgretmenlerinin belirli bir derse yonelik veya genel
mesleki yeterliklerine yonelik ¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Buna karsin
ogretmenlerin ilk okuma yazma &gretimine yonelik 6z yeterlik algilarina iligkin ¢ok
az sayida arastirma oldugu goriiliirken ilkokul ¢agindaki yabanci Ogrencilere ilk
okuma yazma 6gretimi yapan 6gretmenlerin 6z yeterliklerini inceleyen herhangi bir
arastirmaya rastlanilmamistir (bkz. 3. Tlgili Arastirmalar).

Ilk okuma yazma &gretimi siireci, bireyin hayat boyu kullanacag: iki beceri olan
okuma ve yazma becerilerinin kazandirildig1 bir siire¢ olmasi nedeni ile birey igin
hayati 6nem tasimaktadir. Bu siliregte Ogretmenlerin rolii de biiyilk 6nem arz
etmektedir. Ik okuma yazma &gretimi siirecini yiiriiten dgretmenler, cocuklara dogru
ve etkili sekilde okuma ve yazma becerilerini kazandirabilmelidir. Bu siireci dogru
ve etkili bir bigimde tamamlayabilmek i¢in 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi
6z yeterlik algilarinin iyi diizeyde olmasi gerekmektedir. Oyle ki simf igerisinde
etkili bir egitim-0gretim siireci gerceklestirebilen d6gretmenlerin 6grencileri de aym
oranda basarili olacak ve bu basarilar1 ilkokuldan yiiksekdgretimlerini tamamlayana

kadar hatta hayatlar1 boyunca biitiin 6grenim siireclerinde etkili olacaktir.

Suriye’de baslayan i¢ savagla birlikte bugiine kadar milyonlarca miilteci iilkemize
siginmak zorunda kalmistir. Savasin getirmis oldugu olumsuz psikoloji ve buhranla
birlikte iilkemizde hayat miicadelesi vermeye ¢alisan Suriyeli siginmacilarin yasadigi
sorunlardan en Onemlisi egitim-6gretim siirecinde yasadiklart sorunlardir. Bu
sorunlar ise yukarida belirtildigi lizere 6gretmenlerin nitelikli 6gretim yapmalari ve
neyi nasil Ogreteceklerini bilmeleri ile asilabilecektir. Bu baglamda Suriyeli
cocuklara ilk okuma yazma Ogreten Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarimin ytliksek
olmasi, Tiirkce 6gretim siirecinde daha az sorunla karsilasma olanagi sunacak ve
Suriyeli 6grencilerin dogru ve etkili bir bigimde Tiirk¢e okuma ve yazma becerilerini

kazanmalarim saglayacaktir. Ulkemizde Suriyeli sigimacilarin sayisinin 3,5 milyon
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olmasina bagl olarak ilkokul ¢agindaki 6grenci sayisinin azzmsanamayacak Olcude
olmasi (bkz. Cizelge 2. 1) ve bu duruma ek olarak ilk okuma yazma 6gretiminde
O0gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar siirekli dile getirmeleri, MEB tarafindan bu
konu ile ilgili ¢esitli toplanti, ¢alistay vb. yapilmasi goz 6niinde bulunduruldugunda
bu konunun ele alinmasi ve ¢esitli arastirmalar yapilmasi gerektigi diisiiniilmiistiir.
llgili alanda literatiire katki saglamasi diisiiniilen bu arastirma, ilerde yapilacak

arastirmalara kaynaklik etmesi agisindan da 6nem tagimaktadir.

1.5 Varsayimlar

Arastirmada,
1. Orneklemin evreni yeterli diizeyde temsil ettigi,
2. Arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretimine Y onelik

Oz Yeterlik Olgegi’ndeki sorulari igtenlikle ve kendi durumlarini yansitacak sekilde
cevapladiklari,
3. Olgekte yer alan sorularin arastirmanin hedefledigi bilgileri elde edebilecek

gecerlilige ve giivenirlilige sahip oldugu varsayilmaktadir.
1.6 Sinirhliklar
Arastirma,

1. Gegici koruma altindaki Suriyeli 6grencilere ilk okuma yazma 6gretimi yapan
Smif, Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleriyle,

2. Ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi’nden elde edilen
bulgularla,

3. 2018-2019 egitim 6gretim yiliyla sinirlidir.

1.7 Tanimlar

Bu boliimde, tezde siklikla kullanilan kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.
Ana Dili: Cocugun ailesinden ve yasadigi topluluktan edindigi dil (TDK, 2006).
Ana Dil: Kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiretilebilen dildir (TDK, 2006).
Yabanci Dil: Kisiye gore anadilinin disinda kalan biitiin dillerdir.

Oz Yeterlik: Bandura (1994)’ya gore 6z yeterlik, insanlarin kendi yasamlarina etki
eden olaylarla bas edebilme ve kendilerinde var olan yeteneklerle neleri

basarabileceklerine yonelik kendileri hakkinda diistindiikleri 6znel yargilardir.



flk Okuma Yazma Ogretimi: “Ilk okuma yazma 6gretimi, yazili dilin isaretleri ile
sozlii dilin isaretlerinin birlestirilip dilin matematigi ve manti§inin kavranmasina

yonelik eylem ve etkinlikleri kapsayan 6zel bir disiplindir” (Ferah, 2009).



2. KURAMSAL CERCEVE
Bu boliimde arastirmanin kuramsal temellerine yer verilmistir.

2.1 Ana Dili ve Ana Dil

Ana dili, en genel tanimiyla kisinin annesinden, igerisinde biiylidiigii aileden ve
cevresinden edindigi dildir. Oru¢ (2016) ana dilini, kisinin yakin ¢evresinden ve
ailesinde edindigi, en iyi kullandig1 ve hakim oldugu dil olarak ifade etmistir. Aksan
(1975) bireyin toplumla arasindaki en giiclii bagin ana dili tarafindan
olusturuldugunu dile getirerek ¢ocugun herkesten 6nce annesinin sesini duydugu icin
annesinin konustugu dilin veya lehgenin ses 6zelliklerini kazanacagini ifade etmistir.
Tiirk toplumunda c¢ocugun annesiyle, yakin akrabalartyla ve yakin g¢evresiyle
etkilesimi diger topluma gore daha uzun siirmektedir. Bu sebeple, ¢ocugun annesi,

ailesi ve yakin ¢evresi ana dili edinimde énemli bir konuma sahiptir.

Ana dil ise, kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiretilebilen dildir (TDK, 2006).
Hengirmen (1999) ise ana dil igin, blnyesinde birden fazla dil bulunduran ve bu
dillere kaynaklik eden akraba dillerin tiiredigi dil tanimlamasini yapmistir. Bu
tanimlardan da anlasilacagi {izere “ana dili” ve “ana dil” iki farkli kavramdir. Buna
karsin ¢cogu cevrelerce bu iki kavram birbirine karistiritlmaktadir. Orug (2016) bu iki
kavramin birbirine karigtirilmasinin, iki kavramda da bulunan “ana” kelimesinden
kaynaklandigini belirtmistir. “Ana dili” kavraminda bulunan “ana” kelimesi; “anne”
sOzclgiliniin karsiligidir. “Ana dil” kavraminda bulunan “ana” kelimesi ise; “temel,
kaynak” anlamindadir. Bu iki kavramin birbirine karistirtlmamasi ig¢in “ana dili”
yerine “birinci dil” kavrammin kullanilmasmi, “ana dil” ic¢in ise “ikinci dil”

kavraminin kullanilmasini 6nermistir.

2.2 Ana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Cocugun ana dil edinimi, okula baslamadan 6nce ailesinden ve yakin c¢evresinden,

belli bir plan veya programa bagli olmadan gelisigiizel bir sekilde gelisir. Okula



baslamadan Once aile fertlerinden ve ¢evresinden gelisigiizel bir sekilde edindigi bu
dil, ¢ocugun egitim-6gretim hayatinin biitiin kademelerinde kendi akademik
basarilar1 iizerinde etkilidir. Goziikiigiik (2017), ¢ocugun okula baslamadan dnce ana
dilinin kurallarmi 6grendigini, okula baslamadan once edindigi dil ile ana dili aym
ise ¢ocugun okul hayatina belli bir kelime hazinesine sahip olarak baslayacagini
ifade etmistir. Buna karsin ilk edindigi dil ile okuldaki egitim dili farkli ise bu
durumda ¢ocugun okulda karsilastigi ve Ogrenmeye basladigi dil “ikinci dil”

olmaktadir.

Her ne kadar ¢ocuk okula baglamadan 6nce ana dilini edinmeye baslasa da bu edinim
stireci herhangi bir kurala ve sisteme bagli olmadigindan kusursuz bir dil edinim
stireci ger¢eklesmemektedir. Bu sebeple okullarda Tiirk¢e dersi kapsaminda ana dil
egitimi verilmektedir. Okullarda verilen ana dil egitimi ile birlikte ¢cocuk kendi ana
dilini sistemli bir program dahilinde 6grenmeye baslar. Tiirkce Ogretim Programi
cergevesinde Tiirkge dersinin amaci, bireye, ana dillerini kazandirmak, kendi
toplumlarina uyumunu saglamak ve yasadigi toplumun Kkiltiiriini 6gretmektir.
Ilkokullarda Tiirkge dersinde, dogru ve hizli okuyan, okuduklarini zihinde
anlamlandiran, genis kelime hazinesine sahip, etkili iletisim kurabilen, kendini iyi
ifade edebilen, sozli ve yazili anlatimda yetkin, dil ve diisiinme becerileri gelismis
bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (Yasar, 1998). Tiitke Ogretim
Programi’nin amacimi Yildiz (2018), yalnizca bireyin sahip oldugu temel dil
becerilerini (dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma) gelistirmek degil, bireye
yurttaglik bilinci ve milll kimlik de kazandirmak olarak aciklamistir. Dil ile kiiltiir
arasindaki kuvvetli bag disiiniildiigiinde, bireye ana dilini 6gretmek ayni1 zamanda
yasadig1 toplumun 6rf, adet, gelenek ve gérenek gibi kiiltiirel 6gelerini de 6gretmek

demektir.

2.2.1 Turkee dil becerileri

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile birlikte egitim koklii bir degisiklige
gidilerek Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerinde aktif oldugu, 6gretmenin de bu
siirecte rehber konumda oldugu yapilandirmaci egitim yaklasimi benimsenmistir.
Pehlivan (2010) yapilandirmaci yaklagimda, 6grencinin bilgiye dogal yollardan
ulastigini, yorumladigimi ve kendi igerisinde yapilandirarak 6grenme siireclerinde

geleneksel yaklagiminin tersine pasif rolden aktif role gectigini ve kendi



O6grenmesinden sorumlu oldugunu ifade etmistir. Bu siiregte 6gretmenin rolii ise,
Ogrencinin kendi 0grenmelerini gesitli etkinliklerle kolaylastirmak, 6grencilerin art
alan bilgilerini hareke gecirmek, 6grencinin 6grenme siirecinde aktif rol almasini
saglamak, derse ilgi ¢cekmek ve 6grenme siirecinin tamaminda kilavuzluk yapmaktir

(Ozkan, 2012).

Egitimde yapilandirmaci anlayisinin benimsenmesiyle birlikte ilk okuma yazma
ogretiminde uzun yillardir kullanilan clmle yontemi yerini ses temelli cumle
yontemine birakmuistir. 2005 yilindan 2017 yilina kadar ilk okuma yazma 6gretiminde
ses temelli climle yontemi kullanilmistir. 2017 yilinda yapilan 6gretim programi
degisikligi sonucu ses temelli climle yontemi yerini Ses esasli ilk okuma yazma

ogretimi yontemine birakmistir.

Yapilan 6gretim programlart degisiklikleri sonucu Tiirk¢e 6grenme alanlarinda da
programlara gore farkliliklar bulunmaktadir. 2005 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu olmak iizere
5 ogrenme alan1 bulunurken 2015 yili Tiirkce Ogretim Programi’nda yapilan
degisiklik sonucu; dinleme ve konusma alanlari, sozel iletisim bashigi altinda
toplanmis, sozel iletisim, okuma ve yazma olmak iizere 3 Ogrenme alani
olusturulmustur. Ogretim programinda yapilan son degisiklikle birlikte Tiirkce
dersinde; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma seklinde 4 O6grenme alani

bulunmaktadir (MEB, 2017; MEB, 2018).

.? \BECERiLERi

Sekil 2. 1 :Dil Becerileri
2.2.1.1 Dinleme/izleme

Dinleme becerisi, dogumdan 6nce anne karninda cevredeki seslerin dinlemesiyle

baslar ve hayatin sonuna kadar da devam eder. Dinleme becerisi, anne karninda
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edinilmeye basladigindan ¢ocugun edindigi ilk dil becerisidir. Melanlioglu (2012a),
cocugun anne karnindan konusmaya baglayana kadar yalnizca dinleme becerisini
kullanarak g¢evresinde olan biteni anlamaya c¢alistigin1 ve yine dinleme becerisini
kullanarak kendini anlatmaya calistigin1 ifade etmektedir. Dinleme yalnizca seslerin
duyulmasindan ibaret degildir. Isitme ile dinleme farkli kavramlardir. Oz ve Celik
(2005) isitmenin ilk safhasi olan dinlemeyi; isitme, dikkat yogunlagtirma ve
yapilandirma gibi siireglerden gecerek, ¢evrede duyulan seslerin veya konusmalarin
zithinde anlamlandirilmast olarak tanimlamakta ve buradaki en 6nemli noktanin
isitilen seslere dikkat kesilip, bu seslerin bir takim siireclerden gecerek zihinde
yapilandirilmast oldugunu ifade etmektedir. Anne karninda baglayan dinleme
edinimi, diger dil becerilerinin yani konusmanin, okumanin ve yazmanin temelini
olusturmaktadir (Gtiines, 2007). Robertson (2008)’a goére bireyin biitiin hayati
boyunca en fazla zaman ayirdigi beceri dinleme becerisidir, egitim kademelerine

gore dinlemeye ayrilan zamani Cizelge 2.1°deki gibi 6zetlemistir;

Cizelge 2. 1: Egitim Durumuna/Konumuna Gore Dinlemeye Ayrilan Zaman

Egitim durnmuw'konumu Dinlemeye ayrilan zaman
kokul ve ortackul &grencilen %57
Yitkselkokul égrencileri %653
Koleg) dgrencilen %569
Yaneticiler 2650
Idareciler %68

Kaynak: Raobertson, 2008.

Dinleme becerisi diger dil becerilerinin temelini olusturdugundan dinleme egitimi,
biitlin egitim-o6gretim kademelerinde Onemle iizerinde durulmasi gereken bir dil
becerisidir. Emiroglu ve Pinar (2013), bireyin tiim yasami boyunca en fazla
kullandig1 becerilerden biri olan dinleme becerisinin diger dil becerilerinin
gelisimine katkida bulundugunu, bu sebeple de hem egitim ortamlar icinde hem de
egitim ortamlar1 disinda yapilacak etkinliklerle gelistirilmesi gerektigini ifade
etmistir. Dinleme egitiminin 6zellikle ilkokul kademesinde en fazla goz ardi edilen
konulardan birisi oldugunu belirten Akyol (2016), ilkokul kademesinde genellikle
Ogretim siirecinin 6gretmenin konugsmasina yonelik oldugunu, bu nedenle de aktif bir
Ogretim stireci ger¢eklesmedigini ve Ogrencilerin pasif konumda kaldigini ifade

etmistir. Akyol (2016), bu hususta Ogrencilerin egitim-0gretim siirecinde pasif
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kalmamas1 adma bireysel farkliliklarin (dikkat eksikligi, hiperaktiflik ve zihinsel
sorunlar) géz onlinde bulundurulmasi gerektigini, dinleme egitiminin sinifta daha
verimli ger¢eklesmesi i¢in goz géze gelmekten kagman Ogrencilerle, asir1 hareketli
Ogrencilerle ve dikkat ¢cekmek i¢in smif diizenin bozmaya c¢alisan O6grencilerle

yakindan ilgilenilmesi gerektigini vurgulamistir.

Ilkokul 6grencilerinin okula baglamadan &nce belitli bir seviyede edindikleri dinleme
becerisini gelistirmede oOgretmenin rolii ¢ok biiyiiktiir. Ogretmenler dinleme
egitimine gereken dnemi vermelidirler. Dinleme becerisini i1yi kazanamayan bireyler
konusma, okuma ve yazma becerilerini kazanmada da problem yasayacaklardir.
Ayrica Ogrencilerin diksiyonunun diizgiin olmas1 ve yerel agiz o&zelliklerinin
giderilmesinde en biiyiikk gorev Ogretmenlere diismektedir. Ozellikle simf
Ogretmenleri yerel agiz Ozellikleri tagimamali, akic1 ve ortalama bir hizda
konugmalidirlar. Bu hususta Akyol (2016), 6gretmenin ¢ok hizli konusmasinin,
siifta dinleme ortamini olusturamamasinin, sinif yonetiminde eksik kalmasinin,
vurgu, tonlama ve duraklamalara dikkat etmemesinin dinleme egitimini olumsuz
yonde etkiledigini ifade etmektedir. Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek
icin Oncelikle 6gretmen sinifa hakim olmali, sinifi dinleme egitimine uygun sekilde
diizenlemeli, Tiirkgenin dil kurallarina uygun konugmali, vurgu, tonlama ve
duraklamaya dikkat etmelidir (Akyol, 2016). Tiirk¢e 6gretimi siirecinde 6grencilerin
dinleme becerisini gelistirmek ve iyi bir dinleyici olmalarini saglamak i¢in dinleme
Ogretiminde Ogretmenlerin dikkat etmeleri gereken hususlari Demirel ve Sahinel

(2006) su sekilde siralamistir:

o Ders siirecinde 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek edebi metinler kullanilmali

ve bu metinler oyunlastiriimalidir.

e Dinleme egitimi silirecinde siir, miizik, film, drama ve oyunlardan

yararlanilmalidir.

e Ogrencilerin iyi bir dinleyici olmalarin1 amag edinen bu siiregte 6ncelikle

Ogretmenin iyi bir dinleyici olmas1 gerekmektedir.
e Egitim teknolojileri ve materyallerden yararlanilmalidir.

e Ders siirecinde tek tip 6gretim yontemi kullanilmamalidir. Bunun yerine

yerinde ve zamaninda ¢esitli 6gretim yontemlerinden faydalanilmalidir.
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Dinleme 06gretimi siireci 3 asamadan olugsmaktadir. Bu asamalar Sekil 2.2°de

gosterilmistir.

Dinleme Sitireci

Dinleme Dinleme Dinleme
Oncesi Sirasi Sonrasi

Sekil 2. 2 : Dinleme Sireci
Kaynak: Melanlioglu, 2012b.
Sekil 2.2’de belirtilen dinleme siirecinin asamalarinda yapilabilecek etkinlileri

Demirel ve Sahinel (2006) su sekilde siralamastir:

1. Dinleme 6ncesi etkinlikleri:

Dinlemeye baslamadan 6nce hazirlik (oturma pozisyonu, durus, arag-

geregler, konuyla ilgili bilgi toplama ve sorular hazirlama) yapilmalidir.

e Ogrencilerin daha dnceki bilgilerini harekete gegirmek ve onlar1 konuya
hazirlamak maksadiyla konuyla baglantili sarki, kisa film veya gorsel

materyallerden yararlanilmalidir.

e Ogrencilere tahmin yaptirmak igin islenecek konunun bashigi dinleme

metninden 6nce dgrencilere verilmelidir.

e Opgrencilere ¢esitli sorular sorularak dinlenecek metnin bir amacinin

oldugu 6grencilere sezdirilmelidir.
2. Dinleme siras1 etkinlikleri:

e Metin iki kez dinletilmelidir. Ilk dinleme genel bir dinleme olmal, ikinci
dinleme ise metnin icgerisinde gecen ve Ogrencilere kazandirilmasi

hedeflenen bilgileri bulmaya yonelik olmalidir.

e Metinden hareketle, anlami bilinmeyen kelimeler Ogrencilere tahmin

ettirilmelidir.
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e Ogretmen vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek metni yiiksek sesle
okumali veya egitim teknolojilerinden yararlanarak metni Ogrencilere

dinlettirmelidir.
3. Dinleme sonrasi etkinlikleri:
e Dinlenen metinle ilgili sorulara cevaplar verilir.
e Metnin Ozeti ¢ikarilir.
e Metnin ana fikri belirlenir.

e Metinin ilk iki kismi1 olan giris ve gelisme boliimleri 6grencilere dinletilir.

Sonug kismi1 6grencilerin hayal giiclerine birakilarak tahmin ettirilebilir.
e Metnin resmedilmesi istenebilir.
e Dinlenen metinin deftere yazilmasi istenebilir.
e Metne baslik secilebilir.

e Metnin baz1 6nemli kisimlari atlanarak bu kismin &grenciler tarafindan

tamamlanmasi istenebilir.

e Dinlenen metinle ilgili konusma becerisine yonelik caligmalar

yaptirilabilir.

e Metinde herhangi bir problem unsuru varsa dgrencilerden bu probleme

¢Oziim bulmalari istenebilir.

2.2.1.2 Konusma

Giinliik hayatimizin bir vazgegilmezi olan konugma, bireyin duygu ve diisiincelerini
cevresindeki insanlarla paylagsmasini saglar. Konusma, biitlin diinyada en c¢ok
kullanilan iletisim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Konusma, dinlemeden sonra
insanin en ¢ok kullandigi dil becerisidir. Varisoglu (2018), konusma becerisini,
bireyin kendini s0zlu olarak ifade etmesine yarayan ve yazma ile birlikte dilin
anlatma boyutunu olusturan dil becerisi olarak tanimlamistir. Ozbay (2009),

konusma ile dinleme becerilerinin birbirlerine paralel olarak gelistigini, dinleme
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olmadan konusma olmayacagini ve dinleme becerisi gelismemis bireylerin iyi bir
konusmaci olamayacagini ifade etmistir. Akyol (2016), bireyin giin igerisinde
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini ne oranda kullandigin1 Sekil

2.3’teki gibi ifade etmistir.

u DINLEME
# KONUSMA
“OKUMA
#YAZMA

Sekil 2.3: Dinleme, Konugma, Okuma ve Yazmanin Dagilimi

Kaynak: Akyol, 2016.

Sekil 2.2°deki grafikten de anlasilacagi tlizere dinleme ve konugma becerisi giin
icerisinde en fazla zaman harcanan becerilerdir. Demircan (2013), insan hayatinda bu
kadar zaman harcanan dinleme becerisinin, ¢ocugun anne karnindayken annesinin
kalp atiglarin1 dinlemesiyle basladigini belirtmistir. Dogumdan hemen sonra
aglamalarla ve soluk alip vermelerle birlikte de ilk ses ¢ikarimlarinin bagladigini
ifade etmistir. Demircan (2013), dogumdan sonraki ilk aylik ddnem ¢ocugun aglama
tonlamalar1 ile c¢evresindekilere altimi degistir, benimle ilgilen gibi mesajlar
verdigini, ikinci aymn sonunda yani agulama donemi olarak adlandirilan bu dénemde
de cilvelesme tiiriinde sesler ¢ikardigini, alti aymn sonunda ise ¢ocugun cikardig
seslerin artik konusmay1 andirmaya basladigini belirtmistir. Ilk alt1 aylik dénemin
fiziksel ve zihinsel olarak saglikli gegmesi durumunda, ¢ocuk en ge¢ 1 yilin sonunda

konusamaya baglamaktadir (Demircan, 2013).

Akyol (2016), ¢ocugun ilkokula baslamadan oOnce iginde biiyiidiigli yérenin agiz
ozelliklerini tastyabileceginden dolay1 ¢cocugun konusmasiin Istanbul Tiirkgesinden
farkli olabilecegini, boyle bir durumla karsilagilmasi halinde ¢ocugun konusmasina
hemen miidahale edilmesinin, alayci ve kirici tavirlarla ¢ocugun 6z giiveninin
kirilmamasimin gerektigini belirtmistir. Siif igerisinde Ogretmenin diizgiin bir
diksiyonla konusmasi ¢ocuklarin da konugmasina ornek teskil edecek, agiz

farkliliklar1 zamanla diizelecektir. Ayrica Tiirk¢e derslerinde Ogrencilere hazirlikli

14



veya hazirliksiz konugmalar yaptirmak, 6grencilere dili etkili bir sekilde kullanma ve
iletisim becerilerini gelistirme de fayda saglayacaktir. Glimiis (2012), hazirlikli veya
hazirliksiz konusmalar kapsaminda sinifta yapilabilecek etkinlikler olarak sunlari

tavsiye etmektedir:

> Diyalog, ¢oklu konusmalar, tartigmalar, miinazaralar,

> Dogaclama konusmalar,

> Drama ve herhangi bir konu hakkinda sunum,

> Hikaye, fikra veya giindelik hayatta yasadigi herhangi bir olay1 anlatma.

2.2.1.3 Okuma

Okuma, okul doneminde kazanilan ve hayat boyu gelistirilebilen bir beceridir.
Okuma, dinleme ve konusma gibi herhangi bir egitime maruz kalmadan edinilebilen
bir beceri degildir. Tekin (1980) bu hususta, dinleme ve konusma ediniminin okula
baslamadan once gelisigiizel bir sekilde istemsiz olarak 6grenilebildigini, fakat
okuma ve yazma becerilerinin belli bir plan ve program dahilinde orgiin egitim
kurumlarinda 6grenilebilecegini ifade etmistir. Er (2005) okumayi, yazili sézciikleri
zihinde daha onceden edinilen bilgilerden hareketle, saliselerle Olgllebilecek bir
zaman igerisinde anlik ve otomatik olarak taniyabilme islemi olarak tanimlamuistir.
Demirel (1999) de okumanin, bireyin bilissel ve psikomotor becerilerinin koordineli
bir sekilde ¢alismasiyla yazili harflerden anlam c¢ikarma etkinligi oldugunu ifade
etmistir. Bazi ¢evrelerce okuma eyleminin sadece gorsel yollarla yapilabildigi inanci
vardir. Raz1 (2007), gorme engelli bireylerin Braille alfabesini kullanarak elleri
yardimiyla okudugunu belirtmis, okuma eyleminde gérme duyusunun olmazsa olmaz

bir etken olmadigin dile getirmistir.

Okuma iglemi yalnizca yazili veya gorsel materyalleri otomatik olarak okumaktan
ibaret degil, okunandan anlam kurma yani okunani zihinde yapilandirmadir (Akyol,
2016). Okuma becerisinin temel amaci, okunan metnin zihinde anlamlandirilmasidir.
Okur, yazarin olusturdugu metinle etkilesime gecer. Yazar kendi i¢ diinyasindan,
tecrubelerinden ve kaltirinden 6zellikler katarak olusturdugu metni, okur da kendi i¢
diinyasindan, tecriibelerinden ve kiiltiiriinden 6zellikler katarak yeniden kurar ve

zihninde anlamlandirir (Ulper, 2010).
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Sekil 2.4: Okuma Islemi

Kaynak: Er, 2005.

Ilkokul déneminde ¢ocugun okumay1 6grenmesi kisa bir zamanda gerceklesir. Bu
siire bireyden bireye farklilik gdsterebilir. Cocugun herhangi bir saglik problemi
yoksa en ge¢ birinci sinifin sonunda okumayr 6grenmis olur. Giines (2017), okul
oncesi donemde c¢ocuklarin resim, sekil ve yazilarla ilgilendigi zaman okumayi
O0grenmeye basladigini ifade etmektedir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar yaziyr harf
harf, hece hece degil, bir biitiin olarak tanimaktadir. Ornegin; siit ambalaj1 gordiigii
zaman ambalajin lizerinde siit yazdigin bilir. Bu okuma bilinen anlamadaki okuma
degildir. Ilkokul déneminde ise yazinin harflerden olustugunu ve okumanin ses-harf
iliskisiyle gec¢eklesebileceginin farkina vararak okuma edinimini kazanmaya
baslamaktadir. Bu minvalde okul 6ncesi donemde resim, sekil ve yazilari tanimayla
baslayan ilk okuma yazma 6gretimiyle de devam eden okuma edinimi, bireyin biitiin

hayati boyunca devam ederek iist diizey okumaya kadar giden bir siiregtir.
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Okuma egitimi ile birlikte ¢ocuga okuma aligkanligi da kazandirilmalidir. Cok
okuyan bir toplum olmadigimiz diistiniildiigiinde okuma egitimi ilkokul kademesinde
tizerinde Onemle durulmasi gereken bir konudur. Global English Editing (2017)
verilerine gore, diinya genelinde haftada kitap okumaya en fazla siire ayiran ilk 10
tilke Sekil 2.4’te verilmistir. Bu verilere gore kitap okumaya en fazla siire ayiran tilke
10 saat 42 dakika ile Hindistan olmustur. Bu istatistiklere gore diinya siralamasinda
18. olan Tiirkiye’nin haftalik ortalama kitap okuma siiresinin 5 saat 54 dakika oldugu

gorilmiistiir.

TURKIYE
MACARISTAN
ISVEC

MISIR

i

HIiNDISTAN

Sekil 2.5: Haftalik Kitap Okuma Saatleri

Kaynak: Global English Editing, 2017.

flkokul déneminde ¢ocuga okuma aligkanlig1 kazandirmak icin gocuklarin ilgisini
cekecek eglenceli okuma etkinlikleri yapilmasi gerektigini savunan Karatay (2011)
bu tiir etkinlikler sayesinde c¢ocuklarin kitaplara ilgi duymaya baglayacagini ve
okuma aligkanliklarinin gelisecegini belirtmistir. Bu hususta ¢ocuklarin yaslarina
gore ilgilerini ¢eken kitap tiirleri hakkinda oneriler sunmustur. 2-7 yas araligindaki
cocuklarin anne, kardes, aile sevgisi, 6zellikle olaganiistii ve gizemli olaylar ve doga
olaylari, hayvanlar, gezi; 7-9 yas araligindaki cocuklarin insan, doga ve hayvan
sevgisi, olaganiistii olay ve durumlar, gezi; 9-12 yas araligindaki c¢ocuklarin
kahramanlik, macera, mizah-komiklik, gezi ve fantastik; 12-15 yas araligindaki
cocuklarin ise sevgi, kahramanlik-tarih, gezi, bilim-kurgu, macera, mizah-komiklik,

korku-gerilim konulu kitaplar daha ¢ok ilgilerini cekmektedir.

Bu oOneriler 15181nda, 6zellikle ilkokul cagindaki ¢ocuklarin; insan, doga ve hayvan
sevgisi, olaganiistii olay ve durumlar, gezi, kahramanlik, macera, mizah-komiklik

konulu kitaplardan hoslandiklarini sdyleyebiliriz. Bireysel farkliliklart da g6z dntinde
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bulundurarak ¢ocuklarin ilgilerine gore okumalar yapmalarini tesvik etmek okuma
egitiminin hedeflerine ulagmasimi saglayacak, gelecek nesillerimizin okuyan,

sorgulayan nesiller olmasini saglayacaktir.

2.2.1.4 Yazma

Dinleme, konusma ve okuma becerilerinin ediniminden sonra en son edinilen ve en
¢ok zorlanilan beceri yazma becerisidir (Cakir, 2010). Yazma becerisi de okuma
becerisi gibi belirli bir egitim siirecinden gegilerek kazanilir. Yazma edinimi okul
oncesi dénemde gocugun kagit karalamalariyla baslar. Ileriki yillarda okulda aldig
egitimlerle birlikte gelistirilir. Karadag (2017) yazmayi, bireyin duygu, diisiince ve
isteklerinin ~ belirli  kurallar dahilinde yaziya aktarilmasi eylemi olarak
tamimlamaktadir. Tiryaki (2013) ise yazmayi, dil becerilerinden anlatma grubuna
dahil olan yazmada amag, bireyin duygu ve diisiincelerinin Tiirk¢enin kurallarina

uygun ve planli bir bicimde yaziya aktarilmasi olarak ifade etmistir.

Yazma becerilerinin gelisimi bireylerin psikolojik, sosyal ve biligsel gelisimleriyle
dogru orantilidir. Yazma becerisinin gelisimi, ¢cocuklarin hem okul basarilar1 hem de
okuma becerisinin edinimi agisindan 6nemlidir (Karadag, 2017). Yazma eyleminde,
duygu, diisiince ve hayaller derinlemesine yaziya gecirilmektedir. Bu sebeple yazma
becerisi Ust diizey zihinsel beceriler gerektirmektedir. Ogrenciler yazma siirecinde,
diisiincelerini siralamayi, siirlamayi, diizeltmeyi, yazinin amaglarini belirlemeyi ve

yazma kurallarini belirlemeyi 6grenirler (Giines, 2018).

[lkokulda yazma becerisinin gelistirilmesi icin dikte calismasi yaptirmak faydali
olmaktadir. Dikte calismalarinda 6gretmen sesleri vurgulu sekilde anlagilir olarak
soylemeli gerektiginde de tekrar etmelidir. Dikte ¢alismasi esnasinda 6grencilerin
yazilar1 kisa araliklarla kontrol edilmeli, varsa hatalar1 diizeltilmelidir. Dikte
caligmalarinin haricinde, serbest bir konuda 6grencilere yazi yazdirmak da, yazma

becerisinin gelisimine katkida bulunacaktir (Gozukiglk, 2017).

Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerde temel amaglar su sekilde

siralanabilir (Karadag, 2017);

> Harflerin yazilis sekli ve yoniiniin 6gretilmesi,

> Noktalama isaretlerinin kullanim alanlarinin 6gretilmesi,

> Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini yazi diliyle ifade edebilme becerisinin
kazandirilmasi,
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> Konu biitiinliigi, dil bilgisi kurallar1 ve yazim hatalar1 yapildiginda kontrol edilip

geri diizenleme becerisinin kazandirilmast,
> Yazmaya karsi olumlu tavir sergileme ve yazma aligkanliginin kazandirilmasi.

Milll Egitim Bakanlhigi (2018), ilk okuma yazma Ogretiminde simf diizeyine gore yazma

calismalarini gdyle agiklamistir:

> Cocuklara okuma-yazma 6gretimi ilkokul birinci sinifta tamamlanir.

> Ikinci simfta ise okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesine iliskin etkinlikler
yapilir.

> Ugiincii ve dordiincii simifta, Ogrencilerin 6zgiin metinler ortaya koymalar

saglanmal1 ve yazma aligkanlig1 kazandirilmalidir.

2.3 Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Giiniimiizde gelismis bir iilke olmak temel yap1 taslari ekonomik, siyasi, sosyal ve
teknolojik gelismelere dayanmaktadir. Bu alanlardaki ilerlemenin yaninda gelismis
bir tilke olmanin diger bir unsuru da, kendi dillerini baska uluslara yabanci dil olarak
ogretmektir. 19. yiizyilda baslayan Sanayi Devrimi ile birlikte, Ingiltere kisa bir
zaman diliminde diinyanin en gelismis tilkesi olmustur. Bu konuma gelmeleriyle
birlikte gerek {tirettikleri iirlinlerle gerekse gelismisliklerinin boyutuyla yabancilara
dillerini 6gretme konusunda da ilerlemislerdir. Ethnologue (2019) adli internet
adresinin verilerine gore diinya iizerinde yaklasik 1,13 milyon insan Ingilizce
konusabilmektedir. Her ne kadar diinya {izerinde en fazla konusulan dil Cince olsa
da, yabanci dil olarak en ¢ok konusulan dil Ingilizcedir. Sekil 2.5°te diinya iizerinde
ana dil olarak en ¢ok konusulan diller gosterilmistir. Sekil 2.6da ise diinya iizerinde

toplamda en ¢ok konusulan diller gosterilmistir.
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Ulkemizin jeopolitik ve siyasi agidan ¢ok 6nemli bir konuma sahip olmas: tarih
boyunca birgok millete ev sahipligi yapmamiza neden olmustur. Ozellikle son
donemde Orta Asya, Orta Dogu ve Afrika’dan iilkemize ciddi miktarda gégmen
gelmistir. Bu durum beraberinde dilimizin yabancilara Ogretilmesi konusunu
giindeme getirmistir. Son yillarda iilkemizin gelismis bir {ilke olmasi i¢in atilan
adimlar yadsinamayacak diizeydedir. Atilan bu adimlardan biri de dilimizin

yabancilara 6gretilmesi konusudur.

Tirkce ana dil olarak Ogretilen bir dil olmasimin yaninda, yabanci dil olarak da
ogretilen bir dildir. Yurtiginde ve yurtdisinda kurulun birgok Tiirkce Ogretim
Merkezlerinde (TOMER) yabancilara Tiirkge dgretimi yapilmaktadir. Sahin (2013)
Ozellikle son yillarda O6nemi giderek artan yabancilara Tirkge 6gretiminin bu
yiikselisinin, Tiirkiye’nin siyasi, ekonomik ve sosyal alanda kademe atlamasinin
sonucu oldugunu ifade etmistir. Tiirkiye’'nin ve Tirk¢enin bu yiikselisiyle birlikte,
yabancilarin Tiirk¢eye olan ilgi ve meraklari da ayni oranda artmaya baslamigtir. Bu
baglamda yurtiginde ve yurt dissnda TOMER’lerin sayis1 giinden giine artmus,

Tiirkgenin yabancilara 6gretimi konusunda ciddi miktarda yol katedilmistir.

2.3.1 Yabana dil olarak Tiirkce 6@retiminin tarihi

Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda yazili ilk eser, Karahanlilar doneminde
Kasgarli Mahmut tarafindan yazilan Divani Lugati’t-Trk’tdr. Trkcenin Arapcadan
daha giiclii bir dil oldugunu ortaya koyan bu eser, ayn1 zamanda ilk Tiirk¢ce sozliik ve
ilk Tiirkce dil bilgisi kitab1 olma 6zelligi tasimaktadir. Divanl Lugati’t-Tirk’ten dnce
Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi hususunda su ana kadar herhangi bir yazili kaynaga
ulasilamamustir. Fakat 11. yiizyildan 6nce de Tiirk¢enin 6gretimine iliskin ¢alismalar
yapilmis olmasi kuvvetle muhtemeldir. Oyle ki, Bicer (2011) &rgiin bir gretim
olmasa da (Kok)Turk ve Uygurlar doneminde de Turkge 6gretimi yapildigina dair
izler oldugunu belirtmistir. Cin, Sogd, Tibet ve Bizans gibi Tiirklerin yakin iliskide
bulundugu milletlerden Tiirk¢e bilenlerin oldugunu ve Orhun yazitlarindan hareketle
ozellikle Cinlilerin sik sik Tiirk illerine ziyarette bulunduklarini, bu sebeple de bu
kadar yakin iligkilerin bir sonucu olarak Tiirk¢e bilmelerinin muhtemel oldugunu
ifade etmistir. Ayrica Uygurlar doneminde de Mani dinini yaymak amaciyla Cin’den

getirilen rahiplerin, Uygur halkina Manihezm’i 6gretmek, dinin temellerini ve ibadet
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sekillerini anlatmasi i¢in rahiplerin Tiirk¢e bilmeleri gerektigini, bu sebeple de Cinli

rahiplere Tiirk¢e 6gretildigini ifade etmistir.

Kipgaklar doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yazilan baslica eserler
sunlardir (Zorbaz, 2014; Barin, 2010): Ed-Durretd’I-Mudiyyefi’l-Llgati’t Turkiyye,
Kitabi’l-Idrdk  li-Lisani’|l-Etrak, Et-Tuhfeti’z-Zekiyyefi’l-Lugati’t-Turkiyye, ElI-
Kavanind’l Kualliyye li Zabti’l-Lugati’t-Turkiyye, Kitabu Bulgati’l-Miistak fi Lugdti't-
Turk ve’l-Kifcak ve Codex Cumanicus. Ayrica Italyan tiiccarlar icin Osmanl
Tiirkgesinin kurallarimin yazildigi; Regola Del Parlare Turcho Et VocabularioDe
Nomui Et Verbi, Osmanli ile miinasebeti bulunan papazlara dil kilavuzlugu yapmak
i¢in yazilan; Grammatica Turchesca, Latince agiklamali Tiirk¢e dil bilgisi kitab1
olan; Institutionum Linguae Libri Quatuorve Fransizlara Tiirkge Ogretmek igin
yazilan, Grammaire Raisonnée de la LangueOttomane, Tiirk¢e Ogretimi igin

yazilmis eserlerdir.

Divanu Lugati’t-Tlrk’iin yazari Kaggarli Mahmut’tan sonra yabancilara Tiirkce
ogretimine iliskin ikinci biiyiik isim Ali Sir Nevai’dir. Muhakemti’l-Lugateyn adli bu
eser, Tiirk¢enin Farscadan daha iistiin ve giiclii bir dil oldugunu ortaya koymustur
(Gedik, 2009). Karsilastirmali dilbilimi metodunun 16. yiizyildaki ilk 6rnegi olarak
kabul edilen Muhakemtii’l-Lugateyn’de, Ali Sir Nevai Tiirkgenin Farscadan daha

iistiin bir dil oldugunu su sekilde anlatmaktadir:

1. Karsiliklar tek kelime olarak Fars¢ada bulunmayan Tiirk¢e kelimeler ve bu

kelimelerin anlamlari ile yan anlamlari,
2. Tiirk¢enin Fars¢adan kafiye bakimindan daha iistiin oldugu,

3. Tiirk¢enin ek bakimindan Fars¢adan daha zengin oldugu ve Tiirk¢edeki bazi

eklerin Farscada karsiliklarinin bulunmadig;,

4, Tiirkcede pekistirme sifat1 olarak kullanmilan (Ornek: kopkoyu, sapsari,

diimdiiz vb.) sifatlarin Farsgada bulunmamasi,

o. Tiirkgede istes ve ettirgen catt bulunmasina kargin Farscada bulunmamasi

(Adigtizel, 2001).

18. yiizyildan itibaren Ingilizler siyasi ve ekonomik sebeplerden dolayr Osmanli
Devletine ve topraklarina ilgi duyamaya baslamiglardir. Bu ilginin bir sonucu olarak

da Tiirkce dgrenme ihtiyaci hissetmislerdir. 1709 ile 1910 yillar1 arasinda ingilizlere
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ve ana dili Ingilizce olanlara Tiirkge 6gretmek maksadiyla 17 adet Ingilizce kitap

yazilmistir (Sahin ve Yesilyurt, 2017).

Cizelge 2. 2 : ingilizlere Tiirkce Ogretmek Maksadiyla Yazilan Kitaplar

Kitaplar (Yazar — Eser)
T. Vaughan, Grammar Of The Turkish Language
L. Davids, Grammar Of The Turkish Language
C. Boyd, The Turkish Interpreter Or A New Grammar Of The Turkish Language
W. B. Barker, A Reading Book Of The Turkish Language
W. B. Barker, A Practical Grammar Of The Turkish Language
1. W. Redhouse, The Turkish Caompaigner’s Vaode-Mecum Of Ottoman Colloguial
Language
E. Arnold, A Simple Tronsliteral Grammar Of The Turkish Longuage
Frank Lawrence Hopkins, Elementary Grammar Of The Turkish Language: With A Few
Easy Exercises
Abu Said, Turkish Self — Taught Or The Dragoman For Travellers in The East, Being A New
Practical And Easy Method Of Learning The Turkish Language
C. F. Mackenzie, A Turkish Manual Comprising A Condensed Grammar With Idiomatic
Phrases, Exercises, And Dialogues, And Vocaobulary
C. Wells, A Pratical Grammar Of The Turkish Language
1. W. Redhouse, A Simplified Grammar Of The Ottoman - Turkish Language
C. I. Tarring, Turkish Grammar
Anton Tien, A Turkish Grammar, Containing Also Diclogues And Terms Connected With
The Army, Navy, Military Drill, Diplomatic And Social Life
V. H. Hagopian, Oftoman Turkish Conversation Grammar
V. H. Hagopian, Key To The Ottoman-Turkish Conversation-Grammar

Kaynak: Yesilyurt, 2015.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi hususunda yerli ve yabanci yazarlar tarafindan yazilan
eserlerin ylizyillara gore dagilimini, Hengirmen (1993a) Tablo 3’teki bigimde ifade
etmistir. Hengirmen (1993a)’den sonra yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yerli ve
yabanci yazarlar tarafindan yazilmis eselerin karsilagtirilmasina yonelik yeni bir

arastirmaya rastlanmamustir.

250
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) = - 5 = ] 2y s ] ) + ™ Tink Yazarlar
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S . . ~ > M had - ~ Y -ﬂ"sq B Yabanc: Yazarlar

Sekil 2. 8 : Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kitaplarinin Yiizyillara Dagilimi

Kaynak: Hengirmen, 1993a.
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1984°te Ankara Universitesine bagli TOMER ’in kurulmasiyla ilk defa sistemli olarak
basglayan yabacilara Tiirkge Ogretimi (Agik, 2008), glnimuizde yurt i¢i ve yurt
disinda enstitiiler, kiiltiir merkezleri, 6zel kurslar, Tiirkoloji merkezleri, TOMER’ler
ve Yunus Emre Enstitiisiiniin agmis oldugu Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde
devam etmektedir (Boylu, 2014). Bu kapsamda 1984 yilindan itibaren Tiirkge
ogretimine yonelik kurulan dil merkezlerine bakildiginda yapilan arastirmalarda
Dolunay (2005) Turkiye’de yer alan 0Universiteler bunyesinde toplam 8 Tirkge
Ogretim Merkezi, Goger (2013) 22 devlet ve 2 vakif {iniversitesi olmak iizere toplam
24 Tiirkge Ogretim Merkezi, Bakir (2014) 55 devlet ve 9 vakif {iniversitesi olmak
lizere toplam 64 Tiirkce Ogretim Merkezi, Boylu ve Basar (2016) 85 Tiirkce Ogretim
Merkezi, Erdil (2018) ise 89 devlet iiniversitesi ve 36 vakif tiniversitesi olmak tzere
toplam 125 Tiirkce Ogretim Merkezi tespit etmistir. Ilgili bilgilere bakildiginda
1984°ten 2018’e kadar toplamda gegen 35 yilda 125 merkezin kurulmasi yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6gretimi adina oldukga sevindirici bir durumdur.

Yukaridaki bilgilere ek olarak bugiin yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten
en onemli 2 kurum olan Yunus Emre Enstitiisii ve Maarif Vakfi diinyanin dort bir
yaninda Tiirkce ve Tiirk kiiltiiri 6gretim faaliyetlerine devam etmektedir. Bu
baglamda ilgili kurumlarin aktif olarak faaliyet yiiriittiikleri yerlere bakildiginda her
yil binlerce insanin yabanci dil olarak Tirkce 68rendigi sdylenebilir. Bu baglamda
Yunus Emre Enstitiistiniin aktif faaliyetlerini siirdiirdiigii tilkeler ve merkezlerin

bulundugu sehirleri gosteren tablo asagidaki gibidir:

Cizelge 2. 3 : Yunus Emre Enstitiisiiniin Faaliyetlerini Yiiriittiigii Ulke ve Sehirler

Ulke Sehir Ulke Sehir
AEBD Washimgton DC Earadag Podgoritsa
Afgamistan Eahil Eatar Dcha
Almanya Betlm Ezzakistan Astana
Amanmtuk Iskodra EETC Leskosa
Avustralyza Melboume Eosova Ipek- Prigtine-Prizren
Avmsturya Viyana Litbnan Beyrut
Azerbaycan Bakii Macaristan Budapests
Ezhreyn Manama Makedonya Uskiip
Belgika Eriiksel Mhalezya Euala Lumpur

Kaynak: http//www.yee.gov.tr/.
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Cizelge 2. 3 (Devam) : Yunus Emre Enstitiisii‘niin Faaliyetlerini Yiiriittiigii Ulke ve
Sehirler

Bosna Hersek  Fownitsa -Mostar -Saraybosna Iicksika Meksiko
Cezayir Cezayir Jili NE3 Kzahire
Fas Fzbat hdeldowva Komrat
Franza Pariz Pakiztan Earagi
Gilney Afrika Johannesburg Polonya Warsova
Giney Kors Seul Fomanvya Kiostence
Giircistan Tiflis Fuszya Karan- Moskova
Federasyonu
Hellandz Amsterdam Senegal Dazkzr
Huvatistan Lagreh Subistan Belgrad
Ingilters Londra Sudan Hartum
fran Tahran Somali hdogadizn
Ispanya bAadrid Tunus Tunus
Ttalya Romsa Ukrayna Kiev
Japonva Tokyo Urdiin Amman

Kaynak: http//www.yee.gov.tr/.

Yukaridaki ¢izelgeye bakildiginda ilgili enstitiiniin 48 llkede 58 kultir merkezi ile
faaliyetlerini siirdiirdiigli goriilmektedir. Enstitiiniin resmi faaliyetlerine basladig
2009 yil1 esas alindiginda yaklasik 10 yillik bir siirecte 48 iilkede merkezin agilmasi
Tiirkgenin yabanci dil olarak &grenilme istegi ve ihtiyacim1 agik¢a ortaya

koymaktadir.

Yukaridaki bilgilere ek olarak Tiirkiye Maarif Vakfi da caligmalarina son derece hizl
bir sekilde devam etmekte ve gerek ilgili vakfin dogrudan MEB adina yurt disinda
okul agma yetkisine sahip olmas1 gerekse Tiirkiye’ye, Tiirk¢eye, Tiirklere sempati
besleyenlerin gocuklarin1 génderecek tek resmi yer olmasi nedeni ile faaliyetlerini
bircok lilkede siirdiirmektedir. Bu baglamda ilgili vakfin faaliyetlerini yiirtittiigii

tilkelere ve bu iilkelerdeki actig1 okul, yurt, liniversite vb. verileri asagidaki gibidir:
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Cizelge 2.

Ulkelere Gére Dagilimi

4 : Tirkiye Maarif Vakfi’'na Ait Egitim Kurumlar1 ve Yurtlarinin

Ulke Egitm Ewrumu - YVurt Ulke Egitm Eurmmmu . YVurt
ABD 4 - Eongo Dem Cumh. 4 -
Afpganistan 19 7 Eozova 7 -
Amavutluk 5 - hMakedonya 5 1
Axustralya 2 - hdali 21 1
EBosna Hersek 4 - Moritanya o -
Burnmdi 2 - Nijer 12 2
Cibuti 1 - Pakistan 16 11
Cad ] 1 Fomanya 4 -
Ekvator Ginesi 4 - Sz2o0 Tome ve Principe 1 -
Fildigi Szhili 4 - Semegs] 11 -
(Zabon 4 - Sierra-Leons 2 -
Gambiva 3 - Somazli 7 3
Gine 10 2 Sudan ] -
Giircistan 4 - Tanzanya 2 2
Irzk 3 - Tunus 3 1
E=zmerm 14 4 Wenemiela 7 -
Eongo 4 - Teoplam 270 35

Kaynak: http//www.turkiyemaarif.org /.

Cizelge 2.4’e bakildiginda ilgili vakfin 34 farkli iilkede faaliyetlerine devam ettigi

goriilmektedir. Bu baglamda hem Yunus Emre Enstitlisi hem de Maarif Vakfi’nin

yurt disinda Tiirkiye ve Tiirk¢e adina attig1 adimlarin ragbet gordiigii anlasilmaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e O0gretiminin yukarida da deginildigi lizere birgok kurum ve

kurulug tarafindan yapilmasi bu alanda kullanilan ders kitaplarinda da ¢esitliligin

artmasina katki saglamaktadir. Cilinkii her kurum gerek kendi 6gretim programi

gerekse farkli hususlar1 dikkate alarak kendi kitaplarim1 yazmaya baslamislardir. Bu

cercevede ilgili kitaplarin bir kismini1 Sahin ve Kogbey (2018) su sekilde siralamistir:
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Gimniimiizde Kullandan Yabanciara Tiirkee Ofretimi

Eitaplan

* Yani HITIT Yabanalar Ipin Tidope Sati

» Gari Universitesi TOMER. Yabanalar iin Tidoge Dil Bilgizi

- Gazi Univarsitesi TOMER. Akademik Tiirdope {Oluma Bacerilar)

» Gazi Universitasi TOMEF. Akademik Titfope (¥arma Bacarilar)

- Yumus Emee Yadi Idim Tidga Ofretim Sati

* Yunus Emes Cocoklar Ipin Tidpe Ofretim Sati

* Yunus Emye Tiidge Ofrenivorm Seti

- Bogarigi Univarsitasi Turkish For Foreigners Vol. 1: Yabanaler Ipin Tidgs

- Bogarigi Universitesi Bu MNa Demsk/E aslanmg Ditzevi Ders Kitab 1-2 Ahgtema Kitsb Cd'l
{Foutulu Saf)

- Ege Universitasi Yabanlar Iin Tirkgs Dil Bilgisi 1-2-3

» Tiirkpe Ofrenalim 1-2-3-4

« Tiirkge Ofranivores _

» (imal Tidopeed OEr=ndvoqm

» Tiirkge OFrenivonz-ORHUN

» Tiirkge Ofrenivoruz-GUNES

* Vabanalar Ipin Tirkgs Diers Kita

- Istanbul: Yabanalar Igin Tirkge Dars Kitsh

» Tzmis: Yabanalar Ipin Tidoge

» Vabano Dil Olarsk Tidoge Dilbilzisi

» A Dritical Courss in Turkish Y abanalars Pratik Tirkge Derslari

» Ezsv Turkish Coursa/Ingilizler Igin Kolay Tirpe (2 Kitap 2 CD)

» Vabano Dilim Tiirkgs Ders it Caligma Fitska Sati

» Tiirdope Oiluralim Yazalhim

» Tibrkope Konugalim 1-2 Ders Calipma Kitab Sati

* Yahanalar fpin Tidge Al Ditzewi {CD Dlawali), Turkizh Languase Coursa for Complsts
Eaginnerz, Erssmus Yofun Dil Kurslan

» Modom Tudkizh, AComplata 52lf Sudy Coursa for Baginners

» Yabanalar [fin Tidige Ofranma Kitab (CD Daveli), Lasming Pack of Turkizh for Forsignar

» Yabanalar Igin Eandi Kendine Tidga (Vidao Dastakli)

« ABC Coouklar igin Tirdps Ofetim Sati

» Tirkopave Yolouluk (Al-A2, B1-B2, C1+ Ditzeylan) Tirkge Ofratim Sati

Sekil 2. 9 :Giiniimiizde Kullanilan Yabancilara Tiirkge Ogretimi Kitaplar
Kaynak: Sahin ve Kogbey, 2018.
Ciftci ve Demirci (2018) hazirladigr kaynakca denemesinde, Cumhuriyet donemi
boyunca yabancilara Tirk¢e Ogretimi alaninda hazirlanmig 1660 caligmanin

bulundugunu ifade etmistir. Bu ¢aligmalarin 574’1 makale, 323’1 kitap, 481°1 bildiri,
216’s1 yiiksek lisans tezi ve 66’s1 doktora tezidir (Bkz. Sekil 2.7).

27



600 g 481
500 - _—
400 - 323 |
300 - 216 |
200 - l 6 |
100 - - [

0 , , , - , ) I__.f’

Makale Kitap YUksek Doktora Tezi Bildiri
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Sekil 2.10: Cumhuriyet Boyunca Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda
Hazirlanmis Calismalar

Kaynak: Cift¢i ve Demirci 2018.

2.3.2 Yabanca dil 6gretiminde temel ilkeler

Yabanci dil 6gretimi silirecinin, hem 6gretmen hem de 6grenciler agisindan basarili

bir etkinlik olabilmesi i¢in belirli bir sistem dahilinde ilkelere uygun olarak islemesi

gerckmektedir. Bu ilkelerden en 6nemlileri sunlardir (Demirel, 2007);

>

Yabanci dil 6gretiminde temel dil becerileri es zamanli 6gretilmeli, hepsine

esit derecede onem verilmelidir.

Biitiin dersler i¢in dnceden plan yapilmali, dil 6gretmeni planli ve programli

bir sekilde ¢alismalidir.

Oncelikle basit yapili ciimleler Ogretilmeli, kademe kademe karmasik
climlelere gecilmelidir. Ayni sekilde oncelikle somut kelimeler 6gretilmeli

daha sonra soyut kelimelere gecilmelidir.

Televizyon, bilgisayar, akilli tahta vb. gibi egitim teknolojilerinden
yararlanarak 6grenmeler hem gorsel hem de isitsel agidan desteklenmelidir.
Ogretim teknolojileri ve materyallerden yararlanirken amaca uygunluk ilkesi
g6z ard1 edilmemelidir. Kullanilacak materyaller 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve

isteklerine gore dizenlenmelidir.

Hedef dilde egitim yapilmali, ana dil miimkiin oldugunca kullanilmamalidir.
Ogrenciler hedef dili ne kadar fazla duyar ne kadar fazla konusmaya calisirsa
dil 6grenimi siireci aynmi diizeyde etkili gececektir. Derslerde yogun olara
hedef dilde pratik yapilmalidir. Ana dilde agiklamalar yalnizca ¢ok elzem

durumlarda kisa ve 6z olacak sekilde kullanilmalidir.
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> Ogrencilere ayn1 anda birden fazla yapmin dgretilmeye ¢alismasi, grencinin
yap1y1 anlamamasina sebep olacaktir. Tek seferde tek bir yapir verilmeli, bu

yap1 kavratildiktan sonra diger yapilara ge¢ilmelidir.

> Dil 6gretimi giinliik yasamin bir pargast olmalidir. Ogrenmenin kalict
olabilmesi i¢in 6grencilerin derste 6grendikleri yapilar: ve kelimeleri giinliik

hayatta kullanmalar1 saglanmalidir.

> Ogrenci merkezli 6gretim yapilmali, dgretmenler bu siirecte rehber konumda
olmalidir. Smif i¢i yapilan biitiin uygulamalar ve etkinlikler 6grenciye

yonelik diizenlenmeli ve 6grenci etkin olmalidir.

> Ogprencilerin ihtiyag, istek ve ogrenme hizlarma uygun bir &gretim
yapilmalidir. Bireysel farkliliklar gozetildiginde 6gretim strateji, yontem ve

teknikleri artacak zenginlesmis bir 6grenme ortam1 saglanmis olacaktir.

> Ogrencilerin dil 6grenimine iliskin tavirlari olumlu ydnde gelistirilmelidir.

Basarili olduklar1 konularda pekistirecler verilmelidir.

2.3.3 Yabana dil 6gretiminde genel ilkeler

Barin (2004) yabanci dil olarak Tirkge 6gretimindeki genel ilkeleri su sekilde

aciklamistir:

> Basglangicta alfabe 6gretimi olmak iizere biitlin 6gretim siirecinde telaffuz,
vurgu ve tonlamaya gereken ©Onem verilmelidir. Ogrencilerin sesleri yanlis
sOylemeleri durumunda hemen doniit verilmeli, dogru sdylemeleri saglanmalidir.
Seslerin telaffuzunun dogru kavratilmamast siif igerisinde birden fazla sdyleyis

sekli ortaya ¢ikmasina sebep olacaktir.

> Ogrencilere daha dnce dgretilmeyen anlamini ve kullanma alam bilmedikleri
kelimelerden ciimle kurmalar1 beklenmemelidir. Ciimle kurulacagi zaman veya metin

sunulacagi zaman daha dnceki derslerde 6gretilmis kelimeler kullanilmalidir.

> Ogrencilerin ders kitabinda dgrendikleri bilgiler, bireysel veya grup olarak
cesitli oyun ve etkinliklerle desteklenmeli, 6grenilen bilgiler bu oyun ve etkinliklerle

uygulamaya koyulmalidir.
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> Yapilandirmaci egitim yaklagiminda oldugu gibi, dil &gretim siirecinde de
siif ortami demokratik olarak diizenlenmelidir. Herkese esit miktarda s6z hakki

verilmesi, biitiin 6grenciler etkin olarak derse katilmalarini saglayacaktir.

> Konugsma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine esit derecede Onem
verilmeli, bu iki beceri birlikte yiiriitiilmelidir. Ogrencilerin kendilerini hem yazil

hem de sozlu olarak ifade etmeleri saglanmalidir.

> Bir kiiltiirti 6grenmenin yegane yolu o kiiltiiriin dilini 6grenmek oldugundan,
dil 6gretiminin en 6nemli amaclarindan biri siiphesiz kiiltiir aktarimidir. Bu sebeple
Tiirk kiltiriiniin deyimlerini ve atasozlerini O0grencilere 6gretmek, onlarin sinif

disinda daha rahat iletisim kurmalarini saglayacaktir.

> Hem bireysel hem de grup ¢alismalari yapilmalidir. Oncelikle 6grencilerin
bireysel olarak yapabilecekleri etkinlikler sunulmali, daha sonra da grup olarak

yapabilecekleri etkinlikler diizenlenmelidir.

> Ders igerisinde 0grencilerin sikilmamalar1 ve dikkatlerinin dagilmamasi igin

sik sik Tiirkce fikra, bilmece, mani, tekerleme ve ¢esitli oyunlara yer verilmelidir.

> Ogretimin planlanmasinda da bahsedildigi gibi, dersler belirli bir plan
tizerinden ydritilmelidir. Ogrencilerin 6grenebilecegi kadar bilgi verilmelidir.

Dersler bu dl¢iiye gore planlanmalidir.
> Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar aninda diizeltilmelidir.

> Ogrencilerin art alan bilgileri, ilgi, ihtiyag ve istekleri gboz Oniinde

bulundurularak 6gretimin yontemi belirlenmelidir.

2.3.4 Yabana dil 6gretim yontemleri

Yontem, en genel tanimiyla bir amaca ulagmak igin izlenen yoldur. Yabanci dil
Ogretiminde de amag bireye dili en iyi ve hizli sekilde 6gretmek oldugundan,
giinlimiize kadar bircok dil 6gretim yontemi gelistirilmis, sonraki yontemler dnceki
yontemlere elestiriler getirerek kendilerinden Onceki yontemleri gelistirmeye
calismiglardir. Memis ve Erdem (2013), tarih boyunca dili en iyi nasil 6gretecegiz
sorusundan hareketle bir¢cok dil Ogretim yontemi gelistirildigini, fakat heniiz
kusursuz bir dil 6gretim yonteminin bulunmadigin1 ifade etmistir. Halihazirda

kullanilan dil 6gretim yontemlerinden bazilar1 yaygin olarak kullanilirken bazilar
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daha az ragbet gdrmiis, alternatif olarak kullanilmiglardir. Yabanci dil 6gretiminde en

yaygin kullanilan yontemler sunlardir;

Dilbilgisi-Cevir
¥ontemi

Dogal ¥ dntem

-

DirektDolavsiz
Yamte m

Yabanci Dil Ogretiminde En Isitsel-Dilsel
Yayveom Kullanilan Y éntemler Yomtem

oy Bilissel ¥ dntem

Hetisimsel
Yantem

SecmeliYéntem

Sekil 2. 11 : Yabanci Dil Ogretiminde En Yaygin Kullanilan Y&ntemler

2.3.4.1 Dilbilgisi-ceviri yontemi

Geleneksel yontem olarak da adlandirilan Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (DBCY), ilk
olarak Ortacagda baslamis, giiniimiize kadar yaygin bir sekilde uygulanmig bir dil
ogretim yontemidir. Sahin (2018) bu yontemde dilbilgisi kurallar1 basitten karmasiga
dogru oOgretildigini, hedef dilin Ogretimi siirecinde karsilasilan kelimelerin,
climlelerin ve paragraflarin ana dile ¢evrilmesi esas oldugunu ifade etmistir. Dil
becerilerinden okuma ve yazmaya onem verilirken dinleme ve konusma becerisinin

gelistirilmesine pek dnem verilmemektedir.

Dilbilgisi 6gretiminin sdzdizimi ve bi¢imbilgisi kurallar1 6gretilirken, sesletim
kurallar1 yalnizca baslangigta dzet olarak verilir. Ogretim ezbere dayalidir. Baglam
dis1 kelimeler, kelime listeleri ve bu kelimelere gelen ekler ezberletilir. Bu yontemde
dilbilgisi kurallarinin 6gretimi kadar kelime 6gretimi de ayni derecede onemlidir

(Demircan, 2013).
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Oflaz (2015) DBCY’de kelime o&gretimine iliskin kullanilan teknikleri sdyle

aciklamistir:

> Calisilan metnin igerisinde gecen ve dil bilgisi yapisina uyan bazi sézctikler

ve anlamlar1 verilir.
> Metindeki es anlamli ve zit anlamli sézciiklerin bulunmasi istenir.

> Bosluk doldurma etkinlikleri yapilir.

> Verilen sozcliklerden yeni climleler kurmalar istenir.
> Hedef dildeki sozciiklerin ana dildeki karsiliklarinin oldugu sozciik listeleri
ezberletilir.

Bu yontem geleneksel anlayis ekseninde 6gretmen merkezli bir dil 6gretim yontemi
oldugu icin glniimiiz egitim anlayisiyla uyusmamaktadir. Okuma ve yazma
becerilerini gelistirmeye yogunlasip, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye
yonelik calismalar yapilmadigi i¢in dgrencilerin dinleme ve konugma becerilerinde

gelisim gosteremeyecegi agiktir.

2.3.4.2 Dogal yontem

Bu dil 6gretim yonteminde yalnizca 6gretmenin de ana dili olan hedef dil kullanilir.
Dilbilgisi agiklamalarina yer verilmez. Ogretmen derslerde siirekli konusur,
ogrenciler dinler (Demircan, 2013). Okuma ve yazma uygulamalari yapilmaz. Bu
yontemde kelime &gretimi iizerinde onemle durulur. Ogretmen, dgrencilerin ana

dilini kullanmadan kelimeleri pandomim yoluyla anlatir (Hengirmen, 1993b).

Bu yontemde 6grencinin yaptigi yanliglarin zihnine yerlesmemesi i¢in hemen geri
doniit verilerek diizeltilmesi esastir. Telaffuzda yapilan yanlislarin diizeltilmesi igin
sinif igerisinde sesli okuma ¢alismalar1 yapilir. Okunan metnin igerisinde gecen
kelimeler ve ciimleler gorsellerle ya da beden diliyle anlatilmaya g¢alisilir. Bu
yontemin en biiyiik aksakligi, sozlii iletisime daha fazla 6nem verdigi i¢in okuma ve

yazma becerilerinin gelisimde eksik kalinmasidir (Memis ve Erdem, 2013).

2.3.4.3 Dolaysiz/dogrudan yontem

Dolaysiz yontemde dersler bir hikdyeyle veya diyalogla baglatilir. Segilen hikaye
veya diyalog gorsellerle desteklenir (Tosun, 2006). Hedef dil ile hayat arasinda

dogrudan bir iligki olmasini1 savunan direkt/dolaysiz yontem, dilbilgisi kurallarint ve
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ana dille hedef dil arasinda ¢eviri yapmay1 reddetmistir. Bu yontem dilbilgisi-Geviri
yontemine tepki olarak ortaya cikarken, dogal yoOnteminin bir uzantisi olarak
kullanilmistir (Demircan, 2013). Direkt/dolaysiz yontemde yalmizca hedef dil
kullanilir. Drama ve rol yapma tekniginden sik¢a faydalanilir (Sahin, 2018).

Baslangigta dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinlikleri kitap kullanmadan
gerceklestirilir. Yakinda uzaga ilkesinde hareketle, sinifta, yakin cevrede veya
giinliik hayatta sikca kullanilan esyalarla kelime Ogretimine baslanir. Dil 6gretim
siirecinde gdrsel materyallerden ve beden dilinden sik¢a yararlanmilir. Ogrencilerin
hedef dil ile arasinda siki bir bag kurmasi amaciyla Ogretmenin soyledikleri
ogrenciler tarafindan ilk once dinlenilir sonra tekrarlanir. Dil bilgisi kurallar1 rtiik
olarak verilmektedir. Metni ana dile ¢evirmek yerine, metinleri anlamaya odaklanilir

(Giines, 2011).

lletisimde dogrulugu ve kolaylig1 saglamak adima ilk haftalardan itibaren hedef dilin
telaffuz 6zelliklerine ve dinleme, konusma ¢alismalarina sik¢a yer verilir. Bu yontem
dort dil becerisine de esit derecede 6nem vermektedir. Biitiin dil becerilerinin
gelisimini ayn1 anda gergeklestirmeyi hedefler. Fakat bu yontemin en biiyiik eksikligi
ogretmen merkezli olmasidir. Bu ydntemin uygulandigi bir Ogretim siirecinin
basartya ulagabilmesi i¢in 6gretmenin 6z yeterliginin yliksek olmasi gerekir (Memis

ve Erdem, 2013).

2.3.4.4 Isitsel-dilsel yontem

2. Diinya savast doneminde ortaya ¢ikan bu yontemde, dilin kurallarimi 6gretmek
yerine dilin konugsma boyutuna 6nem verilir. Bu sebeple dilbilgisi kurallarina yer
verilmeden, kalip halinde diyaloglar ezberletilerek dinleme ve konusma becerisinin
kazandirilmasi hedeflenmektedir. Tosun (2006) isitsel-dilsel yontemde derslerin,
belirli bir diyalogun, climlenin veya kalibin sozlii tekrarlarla 6nce siif olarak sonra

kiimelerle en son da bireysel olarak tekrarlanmasiyla islendigini belirtmektedir.

Isitsel-dilsel yontemde daha ¢ok dinleme, anlama ve konusma becerilerine agirlik
verilmekte, okuma ve yazma becerileri geri planda kalmaktadir. Konusma ve
dinlemede belirli bir seviyeye gelindikten sonra okuma ve yazma Ogretilmektedir

(Hengirmen, 1993b).

Memis ve Erdem (2013) isitsel-dilsel yontemde 6grencilerin siirekli tekrara dayali

Ogretim siireci gecirdikleri i¢in mekanik bir 6grenmeye maruz kaldiklarin1 bu sebeple
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de dili yaratici olarak kullanamadiklarini dile getirmistir. Ayrica dinleme ve konusma
becerilerine agirlik verilmesinin, 6grencilerin diger dil becerilerinin gelisememesine

neden oldugunu ve bu becerilerde yetersiz kaldiklarini ifade etmistir.

Dilsel-isitsel yontemde dilbilgisi kurallar1 diyaloglarin igerisinde ortiik olarak
verilmektedir.  Ogretmen &grencilerin verilen diyalogu ezberlemelerini ister.
Ezberleme islemi bittikten sonra diyalog &grenciler tarafindan drama yontemiyle

canlandirilir (Calp, 2017). Asagidaki diyalog drnek olarak gosterilebilir.
ALIi- Merhaba.

AYSE- Merhaba.

ALI- Benim adim Ali. Senin adin ne?

AYSE- Benim adim Ayse.

ALi- Memnun oldum.

AYSE- Ben de memnun oldum.

2.3.4.5 Biligsel yOntem

Davranis¢1 yaklasimda insan zihni bos bir levhaya benzetilip ¢esitli pekistirmeler ve
tekrarlar sonucu bilgilerin 6grenildigini iddia ederken, biligsel yaklasimda insan zihni
bir bilgisayara benzetilmekte ve insanin 6grenme siirecini de bilgisayarin ¢alisma
sistemine benzetmektedir. Biligsel dil 6gretim yontemi dilin 6grenilmesinin 6z
konusu olmadigini, dilin ancak edinilebilecegini ortaya koymustu. Dil edinmek i¢in
insan zihninin bilgisayar gibi programlanmasi gerektigini ifade etmistir (Giines,

2011).

Isitsel-dilsel yontemin davranisgr yaklasimma tepki olarak ortaya ¢ikan bilissel
yontemde, hedef dil ana dili konusanlarinki gibi edinilmelidir (Tosun, 2006). Bu
yontemde, Ogrencilere belirli kalip climleler 6gretildikten sonra bu ciimlelerden
kendilerine has yeni ciimleler tiiretmeleri istenir. Hedef dile ait dilbilgisi kurallar1 ana
dille karsilastirmal1 olarak verilebilir. Siirekli olmamak kaydiyla ana dil kullanilarak

ceviriler yapilabilir (Sahin, 2018).

Bu yontemde, isitsel-dilsel yontemdeki gibi mekanik bir 6grenme yerine anlamli
O0grenmeler mevcuttur. Dort temel dil becerisine de esit derecede 6nem verilmekte ve

ogrenci merkezli 6gretim yapilmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).
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2.3.4.6 iletisimsel yontem

Temel hedefi iletisim becerisinin gelistirmek olan iletisimsel yontem, 6grencilere
sadece dilin kurallarmi dogru bir sekilde ogretmek degil, onlarin 6grendikleri
kurallar iletisimde dogru bicimde kullanma becerisini kazandirmay1 amaglamaktadir

(Karatay, Giingor ve Ozalan 2017).

Iletisimsel yontemde dilbilgisi kurallariin 6gretiminden ¢ok konusma esnasinda
kullanilan kavramlarin 6gretilmesi amacglanir. Bagka bir deyisle, 6grencilere giinliik
hayatta kullanacaklar1 ciimleler &gretilir. Ogrenci merkezli olan bu ydntemde
dgretmenin gorevi dgrencilerin iletisim kurmalarina yardimci olmaktir. Ogretmen
hem hedef dili hem de dgrencilerin ana dilini bilmelidir. Ogretim etkinlikleri olarak,
diyalog, grup calismasi, benzetim, problem ¢ézme ve egitsel oyunlar kullanilabilir

(Demirel, 2007).

lletisimsel yontemde oOgrencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin simf
ierisinde uygulanacak diyaloglar hayatin bir par¢asi olmalidir. Ornegin; lokantada,
takside, hastanede veya okulda gegen diyaloglar uygulanarak 6grencilerin diyalog
esnasinda kendilerini gergcek hayattan bir kesit olarak hissetmeleri saglanir. Diyalog
uygulamasindan sonra sinif igerisinde diyalogun konusuyla ilgili bir tartigma ortami
yaratilabilir veya Ogrencilerden 6zgiin bir diyalog yazmalari istenebilir (Yildiz ve

Tepeli 2015).

2.3.4.7 Secmeli yontem

Bu yontemde, 6gretmen biitiin dil 6gretim yontemlerini gdz 6niinde bulundurarak her
yontemin en iyi ve en yararl yonlerini secer ve d6gretim siirecinde kullanir. Dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinden herhangi birine veya birilerine degil
hepsine esit derecede 6nem verilir. Ogretim hedef dil ile yapilir, ceviriye cogunlukla

yer verilmez (Hengirmen, 1993b).

Se¢meli yontemde, dgrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak gereksinimleri
belirlenir ve bu gereksinimlerinden hareketle 6gretim programi hazirlanir. Yontemin
basariyla uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin biitiin stratejiler, yontemler ve teknikler
hakkinda genis bir bilgiye sahip olmasi gerekir (Memis ve Erdem 2013). Ogrencilere
sirasiyla; konusma, yazma, dinledigini anlama, okudugunu anlama becerileri
kazandirilmaktadir. Gorsel ve isitsel araglar hedef dili 6gretim siirecinde yogun

olarak kullanilmalidir (Demircan, 2013).
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2.4 IIk Okuma Yazma Ogretimi

Bireyin biitiin hayati boyunca kullanacagi iki beceri olan okuma ve yazma
becerisinin temelleri okul &ncesi dénemde atilmaktadir. Tlkokul birinci sinifta bu iki
becerinin  6gretimi  belirli bir plan ve program dahilinde sistemli olarak
yiiriitiilmektedir. ilkokul birinci simifta 6gretimi gerceklestirilen okuma ve yazma
becerileri, bireyin biitiin hayat1 boyunca gelisimini siirdiirmektedir. Sagirli (2015),
ilkokulu ¢ocugun ailesinden ve evinden baska bir ortama geg¢isin ilk adimi olarak
ifade etmektedir. Ilkokula gegisle birlikte cocuk, yeni bir ortama uyum saglamaya
caligmakta ayn1 zamanda da 6gretim siirecine dahil olmaktadir. Bu dgretim siirecinin
baslangici ilk okuma yazma 6gretimidir. Akyol (2015) ilk okuma yazma dgretiminin
yalnizca okuma ve yazmadan ibaret goriilmemesi gerektigini, okuma ve yazma
becerilerini kazandirmanin yaninda, ¢cocuklara ana dilini dogru, etkin kullanmay1 ve
iletisim becerilerini gelistirmeyi de hedefledigini vurgulamistir. Sagir ve Atalay
(2016) ise, kritik bir donem olan ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde, gagdas
yontemler kullanilarak ¢ocuga dogru, akici, anlamli ve elestirel okuma becerilerinin

kazandirilmasi gerektigini ifade etmistir.

Diinya iizerinde gelismis olarak ifade edilen toplumlardan olabilmenin 6n kosulu
nitelikli insan yetistirmektedir. Nitelikli insan yetistirmek de belirlenen hedefleri
yerine getirmek amaciyla tasarlanan egitim programlariyla gerceklesir. Her bir
egitim programi birbirini izleyen ve birbirini tamamlayan bir zincir seklinde
olmalhdir. Zincirin baslangic halkast da kuskusuz ilkogretim programinin ilk
basamag olan ilk okuma yazma 6gretimidir. Ilk okuma yazma 6gretiminin temel
amaci bireye okudugunu anlama, duygu, diisiince ve isteklerini sdzel veya yazi
yoluyla diger insanlara aktarabilme, Turkceyi etkili kullanabilme becerilerini
kazandirmaktir (Tok, 2001). Birey i¢in bu denli 6neme sahip olan ilk okuma yazma
Ogretimi siirecinde dikkat edilmesi gerek temel ilkeleri Calp (2009) su sekilde

stralamustir:
e Ogretim siirecinde daima dgrencilerin 6n bilgilerinden faydalanilmalidr.

e Seslerden hecelere ulasilmasi asamasindan miimkiin oldugunca anlaml

heceler Uretilmelidir.

e Kisa bir zaman siirecinde ciimlelere ulagilmalidir.
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e Ogretim siirecinde gorsellerden ve teknolojik imkanlardan faydalaniimalidir.

e Ik okuma yazma siirecinde somuttan soyuta ilkesi benimsenmelidir. Ses,
hece ve kelime 6gretimi sirasinda oncelikle siniftan, evden okuldan ve yakin

cevreden drnekler verilmelidir.
e Okulda 6grenilen bilgilerin 6grencilerin zihninde kalict olmasi saglanmalidir.

flkokullarda ses esasli ilk okuma yazma Ogretimi yapilmaktadir. 2005 Tiirkce
Ogretim Programu ile birlikte kabul edilen “ses temelli ciimle yontemi”, 2017 Tiirkce
Ogretim Program ile birlikte “ses esasli ilk okuma yazma &gretimi” olarak
degistirilmistir. Ayrica 2005 Tiirkge Ogretim Programu ile birlikte kabul edilen
seslerin bazilar1 2015 Tiirkce Ogretim Programi’nda yerleri degistirilmistir. 2017
Tiirkce Ogretim Program ile birlikte seslerin yerleri tekrar degistirilmistir
(GoOzukugik, 2017). Ses temelli ciimle yonteminde ilk okuma yazma 6gretiminin

asamalar1 Sekil 2.12°de gosterilmistir.

1. ilk ckuma yazmaya hazirhk

2. ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme

# Sesjhissetme ve tamima

» Sesiokuma ve yazma

# Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden
cmleler olusturma

» Metin olusturma

3. Okuryazarhga ulasma

Sekil 2. 12 : Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

Kaynak: MEB, 2005.

Yapilan 6gretim programi degisikligi sonucu kabul edilen ses esasli ilk okuma yazma

Ogretiminin asamalart Sekil 2.13’te gosterilmistir.
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e 1. ilkokuma yazmaya hazirlik

*Dinleme egitimi calismalan
=Parmak, el ve kol kaslanm gelistirme calismalan
#Boyama wve cizgi calismalan

R 3 ||kokuma yazmaya baslama veilerleme

»5esi hissetme, tamma ve ayirt etme

»Harfi ckuma ve yazma

=Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden cOomleler olusturma
=Metinokuma

e 3. BaZimsiz okuma ve yazma

Sekil 2. 13 : Ses Esasli Ilk Okuma Yazma Ogretiminin Asamalari

Kaynak: MEB, 2017.
2.4.1 Ses esash ilk okuma yazma 6gretimi

Ses esasli ilk okuma yazma siirecinde agamalar sunlardir:

2.4.1.1 ilk okuma yazmaya hazirhk
Dinleme egitimi calismalari

[lk okuma yazma &gretiminde seslere baslamadan 6nce dgrencilere dogal ve yapay
ses kaynaklarinda sesler dinlettirilerek seslerin kaynagi fark ettirilmeye
calisilmalidir. Daha sonra duyduklari bu sesi tanima, ayirt etme ve taklit etme
calismalar1 yaptirilmalidir. Bu stiregte disiplinler arasi iliskiden yararlanilarak miizik

dersi ile ilk okuma 6gretimi iliskilendirilmelidir (MEB, 2018).
Parmak, el ve kol kaslarimi gelistirme calismalari

Bir sonraki evre olan boyama ve ¢izgi c¢alismalarini destekleyecek sekilde,
cocuklarin parmak, el ve kol kaslarini gelistirmek i¢in etkinlikler yapilmalidir (MEB,
2018). Yazma Ogretimine baslamadan Once Ogrencilerin kiigiik kas gelisimlerini
saglamak ve onlarin kaslarina esneklik getirmek amaciyla yapilabilecek

etkinliklerden bazilar1 sunlardir:

e Plastik hamur ve kil yogurma, bigimlendirme ¢alismalar1 (Demirel ve Sahinel

2006),

e Parmaklar1 kullanarak sarkilar soyleme,
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e Parmak uglarini piyano calarmis gibi masaya dokundurmak veya masaya

vurarak yagmur sesinin ¢ikardigi ritmi yakalama,
e Araba kullanma hikayesi Uretilip direksiyon ¢evirme hareketleri,
e Agactan elma, armut gibi meyveler toplama,

e Parmaklan birlikte acip kapatarak far yakip sondiirme taklidi yapma gibi
etkinliklerle 6grencilere Ortiik olarak el parmak ve bilek esnetme caligmalari
yaptirilmis olacak ve 6grencilerin el, kol kiiglik kaslar1 gelistirilecektir (Calp,

2009).

Boyama ve ¢izgi calismalan

Dik temel yazi ve birlesik egik el yazisinda harflerin yapilari farkli oldugundan
dolay1 hangi yaz tipi secilecekse ona gore cizgi ¢alismalart yapilmalidir. Dik temel
yazi ile yazma Ogretimi yapilacaksa ¢izgi ¢aligmalar1 esnasinda dik, egik, dairesel ve
yatay cizgiler ¢izdirilmelidir. Birlesik egik yazi ile yazma 6gretimi yapilacaksa
kavisli, dalgali, dairesel ve kesintisiz ¢izgiler ¢izdirilmelidir. Dik temel harflerin
yazilig yonleri, soldan saga ve yukaridan asagiya dogru, birlesik egik harflerin yazilig
yonleri ise soldan saga, siirekli ve egik bicimde gosterilmelidir. Ayrica yazma
esnasinda sol elini kullanan 6grencilere herhangi bir miidahalede bulunulmamalidir.

Ogrenciler hangi elle daha rahat yazabiliyorsa o eli tesvik edilmelidir (MEB, 2018).

fmfﬁf]'_'j:ﬁf'_D'_:fﬁ'_(;:'f)ﬁ'_ﬁﬁfp'ff:_'l’fffZISZ:f:$ff:ﬁftﬁf'_llfﬁf::ﬂfﬁf::ﬁffﬁ:gffz

Sekil 2. 14: Dik Temel Harfler

Kaynak: MEB, 2018.
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Sekil 2. 15: Birlesik Egik Harfler
Kaynak: MEB, 2018.

[Ik okuma yazma 6gretimine hazirlik asamasinda yapilacak iki ayri ¢izgi galismasi
vardir. Bunlar; serbest ¢izgi ¢alismalar1 ve diizenli ¢izgi ¢alismalaridir. Demirel ve
Sahinel (2006)’e gore Ogrenciler hem anatomik hem de fizyolojik nedenlerden
dolay1, yaz1 yazmaya bagladiklar1 ilk zamanlar egik ve dairesel ¢izgiler ¢izmekte ve
kalemi egik aciyla tutmaktadirlar. Serbest ¢izgi calismalarinda 6gretmen
uygulayacag1 ¢izgi calismasindan bir 6rnegi tahtada kendisi ¢izmeli, daha sonra
Ogrencilerden defterlerine cizmelerini istemelidir. Hatali ¢izim yapan Ogrencilere

hemen geri doniit verilerek hatalar1 diizeltilmelidir.

[lk okuma yazma Ogretimi siirecinde defter kullanmanin ve kalem tutmanin
Ogretilmesinden sonra dgrencilere biiylik boy teksir kagitlar1 dagitilarak onlara ¢izgi
caligmalar1 yaptirilmasi gerektigini belirten Calp (2009), serbest ¢izgi calismalari

stirecinde yapilabilecek etkinlere 6rnek olarak sunlarr gostermistir:
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Sekil 2. 16: El Alistirmast

Kaynak: https://www.egitimhane.com/1-sinif-serbest-cizgi-calismalari-d79822.html

[ ¢

*"

Kaynak:https://www.esokul.com/5405__cizgi_Desen_cal%C4%B1%C5%9Fmas%C4%B1_Yapt%C
4%B1k.html

Sekil 2.17: Kenar Siisti Calismasi
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Diizenli ¢izgi c¢alismalart siirecinde yapilabilecek etkinlere 6rnek olarak sunlar

gosterilebilir:

AL AL AL AL AL AN AN AN AT AN A

Sekil 2.18: Diizenli Cizgi Calismasi
Kaynak: https://www.egitimhane.com/1-sinif-duzenli-cizgi-calismalari-d249010.html
2.4.1.2 i1k okuma yazmaya baslama ve ilerleme
Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme

[k olarak ses hissettirilmesiyle baslanmali, daha sonra gorselden hareketle harf ile
ilgili bir hikaye tretilmeli, tekerleme, sarki ve bilmecelerden de yararlanilmalidir.
Son olarak sesin karsiligi olan harf gosterilmeli ve c¢ikarilan sesin yazidaki
karsiliginin harf oldugu kavratilmalidir (MEB, 2018). Sesi hissettirme asamasinda
Ornegin, bebegini uyutmaya calisan anne ile ilgili bir senaryo uygulanabilir. Bebegini

[P

uyutmaya c¢alisan annenin “eee...eee...” demesi, “e” sesini hissettirmeye yonelik bir
calismadir. Hissettirme c¢alismasindan sonra, basinda “e” sesi olan kelimler
sOylenebilir. Birkag kelime sdylendikten sonra igerisinde “e” sesi olmayan kelimler
de sOylenerek, Ogrencilerin igerisinde “e” sesi olan ve olmayan kelimeleri ayirt

etmeleri saglanir (Akyol, 2015).
Harfi okuma ve yazma

Cikarilan sesin yazidaki karsiliginin harf oldugu kavratildiktan sonra yazi1 agamasina
gecilmelidir. Bu asamada Ogrencilerin kusursuz bir yaz1 ortaya c¢ikarmalari
beklenmemelidir. Ogrenciler harflerin yonlerini veya geometrik &zelliklerini

kendilerine gore ayarlamaktadirlar. Harflerin temel formunu koruyarak yazdiklari
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siirece kiigiik hatalara miidahale edilmemelidir. Once biiyiik harfin yazimi daha sonra
kiiciik harfin yazimi yonleriyle birlikte gosterilmelidir (MEB, 2018). Sesleri yazmaya
baslamadan Once O6grencilere yazinin 6nemi anlatilarak 6grencileri yazmaya karsi
giidiilemek gerekir. Ik olarak dgretmen harfi havada yazar, 6grencilerden de havada
yazmalarimi ister. Bu etkinlikten sonra Ogretmen tahtaya harfin yazilis yOniini
gostererek biiylikce yazar ve Ogrencilerden defterlerine yazmalarim ister (Akyol,
2015).

Cizelge 2. 5 : Harf Gruplart

1. Grup elakin ELAKLN
2. Grup o m, u b i,y OMUTAY
3. Grup arudsb G.kLDSB
4. Grup 26 g% cp ZGC65C
5. Grup hev. § F | HV.GFJ

Kaynak: MEB, 2018.
Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma

Ik iki ses olan “e” ve “I” sesleri Ogretildikten sonra artik ilk okuma yazma
Ogretiminde yeni bir asamaya gelinmektedir. Basta anlamsiz olarak goriilen ve tek
basina sdylenmeye calisilan sesler birlestirilerek heceye ulasilacaktir. {lk olarak “e”
sesi soyletilir, daha sonra “I” sesi soyletilir. Akabinde el resmi gosterilir ve
Ogrencilere el resminde “e” ve “I” seslerinin olup olmadigi sorulur. Sinif geneline bu
seslerin, el kelimesinde olduguna kars1 genel bir kanaat olustugunda hece okunmaya
baslanir (Akyol, 2015). Hece oOgretiminde kesinlikle harflerin biiyiik formu
kullanilmamalidir. ilk énce kapali heceye, daha sonra agik heceye ulagiimalidir. Hece
ve kelime ogretimi yapilirken miimkiin oldugunca anlamli heceler ve c¢ocugun
seviyesine uygun somut kelimeler kurulmalidir. Kelimelerden ciimle/ciimleler

olusturma agsamasinda, biiylik harflerin nerede kullanildigina ve noktalama

isaretlerine deginilmelidir (MEB, 2018).
Metin okuma

Bu asamada kesinlikle anlamli metinler kullanilmalidir. Tekerleme, bilmece ve

ninniler bu duruma dahil degildir (MEB, 2018).
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2.4.1.3 Bagimsiz okuma ve yazma

Bagimsiz okuma ve yazma asamasinda seslerin tamami bitirildiginden artik
Ogrencilerin ¢ogu kendi baglarina okuyabilir. Bu genellemenin haricinde 6gretmen
nezaretinde okuyabilenlerle hi¢ okuyamayanlar da olabilir. Diisiik seviyede
okuyanlarla hi¢ okuyamayanlara ayr1 bir plan yapilarak okuryazarliga ulasmalari
saglanmalidir. Bu asamada bol resimli metinler okutulmali ve sessiz okumaya

yonelik ¢alismalar yapilmalidir (Akyol, 2015).

Sesler kavratildiktan sonra bol bol okuma etkinlikleri yapilarak 6grencilerin akici
okumalar1 saglanmalidir. Okuma hizlarm ilerletmeye yonelik; koro ile okuma,
sesli/sessiz okuma, tekerleme, mani, ninni sdyleme gibi etkinlikler yapilmalidir
(MEB, 2018).

2.4.2 Ik okuma yazma 6gretiminin amaclar

[lk okuma yazma &gretiminin en temel amaci, ogrencilerin dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini etkili ve bilingli bir sekilde
kullanabilmelerini saglamaktir. Bu becerilerinin gelistirilmesinin yaninda ilk okuma
yazma Ogretimi siirecinde bireye kazandirilmasi hedeflenen birgok onemli amag
bulunmaktadir. Goger (2014)’e gore ilk okuma yazma Ogretiminin en Onemli

amaglart sunlardir:
e Okul ara¢ ve gereglerini ekonomik olarak kullanma aligkanlig1 kazandirmak,
e Tiirk¢enin temel kurallarini sezdirerek 6grencilere Tiirkgeyi sevdirmek,
e Seviyesine uygun kelime hazinesine sahip olmalarini saglamak,
e Noktalama isaretleri ve imla kurallarim1 kavratmak,

e Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini bir ihtiya¢ olarak gdrmelerini

saglayarak okuma aligkanlig1 kazandirmak,
e Anlamli okuma becerisi kazandirmak,

e Opgrencilerin duygu ve diisiincelerini hem sdzlii hem de yazili olarak

anlatabilmelerini saglamak,

e Dilbilgisi kurallarin1 konusma ve yazmada dogru olarak kullanabilmelerini

saglamak.
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2.4.3 Ik okuma yazma dgretiminde 6l¢me ve degerlendirme

[Ik okuma yazma 6gretiminde dgrencilerin ilk okuma yazma siirecindeki asamalar
ne dizeyde 6grendiklerini ve hazir bulunusluklarini tespit etmek i¢in siirekli 6lgme
ve degerlendirme uygulamalari yapilmahdir. MEB (2018) Tiirkge Ogretim
Programinda, 6grenme siirecinin oncesinde Ogrencilerin art alan bilgilerini tespit
etmek amaciyla degerlendirme c¢aligmalari yapilmasini, Ogretim siireglerinin
bitiminde ise neyi ne kadar 6grendiklerini tespit etmek icin Olgme ¢alismalari
yapilmas1 gerektigini ifade etmistir. Olgme ve degerlendirme c¢alismalarinin

stirekliligi, 6grenme giicliigli ¢eken 6grencilerin tespit edilmesi icin dnemlidir.

Olgme ve degerlendirme ¢alismalarmin amaclar su sekilde siralanabilir (Goger,

2014):
e Bireysel farkliliklardan haberdar olmak,

o lleriki siireclerde yapilacak Ogretim uygulamalarinin bireysel farkliliklara

gore planlanmasini saglamak,
o Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini tespit etmek,
e Ogrencilerin grenme diizeylerini belirlemek,
e Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve gelisim diizeylerini belirlemek,
e Ogrencileri ilgi ve yeteneklerine gore yonlendirmek.

[Ik okuma yazmaya hazirlik asamasinda yapilabilecek bir 6lgme ve degerlendirme

calismasi Cizelge 2.6’da verilmistir.

Cizelge 2. 6 : Birinci Sinif Cocugu Gézlem Formu

Uygulamacinin ad1 ve soyadi: Tarih:

Ogrencinin ad1 ve soyadt:
Gozlenilen Ozellik

Avyakkabilarini dogru giyebiliyor mu?

Karigik elli mi? (sag ve sol elini birlikte kullanma)

Diizgiince ziplayabiliyor mu?

Yazarken harfleri ve rakamlar1 tersine ¢eviriyor mu?

Elbise ve ayakkabilarin1 giymede ¢ok yavas m1?

Diigmelerini ilikleyebiliyor mu?
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Cizelge 2. 6 (Devam) : Birinci Sinif Cocugu G6zlem Formu

Dikkatsiz mi?

Kalemi uygun tutabiliyor mu?

Kalemi kontrol etme gii¢liigli var m1?

Boyama yaparken cizgilere hakim olabiliyor mu?

Makas kullanabiliyor mu?

Ritim tutabiliyor mu?

Harflerin seslerini telaffuz etme gili¢liigii var m1?

Bebek gibi mi konusuyor?

So6zel konugma akiciligr var mi?

Kelimeleri birbirine karistirtyor mu?

Kekeliyor mu?

Bir olay1 anlatirken veya tartisirken diistincelerini diizenli
olarak siralama giigliigii var m1?

Konusurken veya hikaye anlatirken ana konudan uzaklasip

ilgisiz detaylara iniyor mu?

Yapilan agiklamalari unutup tekrar tekrar soruyor mu?

Kendi ismini hafizadan dogruca yazabiliyor mu?

Ritimleri, siirleri hatirlama gii¢liigii var mi1?

Yirmiye kadar sayabiliyor mu?

Isimleri ve renkleri karistirryor mu?

Sinif ve toplum 6niinde konugmaktan kagintyor mu?

Kolayca agliyor mu?

Utangac m1?

Uyurgezer mi?

Soylenenleri yapmada agir kaliyor mu?

Gereginden fazla hareketli mi?

Belli bir sure sessiz oturma gii¢liigii var m1?

Durmadan esyalar1 karigtirtyor mu?

Verilen is tizerinde dikkatini yogunlastirabiliyor mu?

Ilgisini cabuk kaybedip etkinlikten etkinlige geciyor mu?

Kaynak: Akyol, 2015.
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Cizelge 2.6 incelendiginde, ilk okuma yazmaya hazirlik siirecinde ¢ocugun fiziksel,
bilissel ve psikomotor becerilerinin yas diizeyine goére yeterli diizeyde gelisip
gelismedigini  belirlemeye yonelik gelistirilmis  bir gozlem formu oldugu
goriilmektedir. Ozellikle ilkokul birinci simfta ilk okuma yazma ogretimine
baslamadan hemen once ger¢eklesen uyum ve hazirlik haftasinda, sinif 6gretmenleri
yukaridaki ¢izelgede verilen maddeleri goz Oniinde bulundurarak 6grencilerin
fiziksel, biligsel ve psikomotor becerilerinin detaylica incelemeli ve olumsuz
durumlar tespit ettiginde ¢ocugun gelisiminin aksamamasi adina gozledigi olumsuz

durumlart ilgili uzmanlarla paylagsmas1 gerekmektedir.

Ik okuma yazma 6gretim siirecini dlgme ve degerlendirmeye yonelik 6rnek bir

calisma Cizelge 2.7’de verilmistir.

Cizelge 2. 7 : llk Okuma Yazma Ogretim Siirecini Degerlendirme Formu

Asagida ver alan formda

degerlendirmelerinizi 1

(vapamiyor) ile 5

(mii kemmel yvaprvor)

arasmda bulunan degerleri

dikkate alarak vapmaz. =
=2 E E = <% ¥ ¢ 5§ & %

Adi Soyadi: r 2 & 5 8232 2 2 2

Duydufu sest ayut eme
Garzsellele s231 ezlagtirme
Sest ckuma

Sesl yazma

Seslerden heee olugnima
Heagsleri okuma

Heeelert yazma

Hecelerden kelmeler
cluzhirma

Eelmesleri oluma
Eelimelen vzama

Eelimealen giirseller]s
ezlestirme

Ciimleler oluzima
Cimmlel=ri okuma

Ciimleler yazmz

Ciimleleri gérsellerle  ifade
sme

hietin oluzturma

IMetin olouma

Eendini yanh ifade etme

Kaynak: Goger, 2014.
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Cizelge 2.7°de verilen degerlendirme formu incelendiginde, ilk okuma yazma
Ogretimi siirecinde ¢gocugun sesi hissetme, ayirt etme, okuma ve yazma asamalarinda
yeterli olup olmadigina iliskin bir 6lgme degerlendirme formu oldugu goriilmektedir.
Bu minvalde her hafta diizenli olarak uygulandiginda Cizelge 2.7’de verilen
degerlendirme formunun, ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde 6grencilerin ilgili sesi
yeterince kavrayip kavrayamadiklarini belirlemek ve geri kalmis 6grencileri tespit
etmek icin smif Ogretmenlerine kolaylik saglayacak bir 6lgme degerlendirme

calismas1 oldugu diistiniilmektedir.

ewe

2.4.4 Siif 6gretmenligi lisans programi ilk okuma yazma 6gretimi dersi

Bu baslik altinda, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Egitimi Anabilim Dali’nin
[lk Okuma Yazma Ogretimi dersi hakkinda bilgi verilmistir.

Cizelge 2. 8 : ilk Okuma Yazma Ogretimi Dersi Genel Bilgileri

Dersin Adi: ILKOKUMA VE YAZMA OGRETIMI
Dersin Kredisi: 3 Ders AKTS : 5
Dersin Yariyil: 5 Ders TUru : Zorunlu

Kaynak: http://gbp.gazi.edu.tr
Cizelge 2. 9 : ilk Okuma Yazma Ogretimi Dersi Igerigi

_DERS iCERIGI

Okuma ve yazmanin dnemi

ckuma prensipleri

;

ockuma yazmaya hazirhk

okuma yazma ogretimi,

;

Eﬁ

ses temelli climle yéntemi ve uygulama asamalan.
Kelime hazinesinin dnemi ve gelistinimesi.
VIZE

;

Gérsel ckuma ve sunu

Okuma yazma ogretimi acisindan ¢ocuklann gelisim ozellikler
Okuma yazma materyaller ve dzelliklen

Okuma yazmanin degerlendirilmesi

12. Hafta Birinci sinif Tdrkge Programi

13. Hafta Okuma ve yazma hatalanmin gideriimesi

Okuma ve yazma hatalannin gideriimesi

15. Hafta Okuma ve yazma hatalannin gideriimesi

Okuma ve yazma hatalannin gideriimesi

Kaynak: http://gbp.gazi.edu.tr
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Gazi Universitesi Siif Ogretmenligi Anabilim Dali’nin ilk Okuma Yazma Ogretimi
dersinin; ilk okuma yazma 6gretimine hazirlik, ses esash ilk okuma yazma 6gretimi,
ilk okuma yazma 6gretiminde 6lgme degerlendirme, 6grencilerin kelime dagarciginin
gelistirilmesi, ilk okuma yazma 6gretimine yonelik materyallerin gelistirilmesi ve ilk
okuma yazma Ogretiminde karsilagilan sorunlara iliskin ders igerigine sahip oldugu
goriilmektedir. Bu minvalde Sinif Ogretmenligi programindan basari ile mezun olan

O0gretmen adaylariin yukarida bahsi gegen yeterliklere sahip olmas1 beklenmektedir.
Cizelge 2. 10 : Ilk Okuma Yazma Ogretimi Dersi Ogrenme Ciktilar:

NO PROGRAM OGRENME CIKTILARI 1 2 3 4 5
1 Egitim-Sgretim siirecinde sinf Ggretmenki alani ile igill kavram, cigu, ike ve X
gensllemeleri ve aralanndaki skl kavrar.

Sinif Egretmentigi alannda ilgili Ggretim programiar, oretim strateji, yontem ve

2 X
teknikler ve Slgme ve degerendirme bilgisine sahiptir.
3 IIkokul &grencilerinin gelisim ve dgrenme Gzelliklen ve gighiklerinin bigisine sahiptir X
4 Simif dgretmenligi alaniyia ilgili bgi kaynaklanna ensir ve bunkan kullane. X
5 Ogrencilerin bireysel farkiiiklan ve gelisim dzellikberne dayah clarak konu alaninn X
gerektindigi uygun egitim durumiann dizenler.
g (grenme ve fretme siirecnde kazanimiara dayal olarak farkh dleme ve X
dederendirme yontemienni kullanmr.
Bireysel ve takim caligmalaninda akiif bir sekide rol alarak sorumbuluklann yering
7 Fals , X
getirir, karsilagidi sorunlara gizim dretir.
8 Sinif &gratmentidi alannya ilgili bdgl, beceri ve sorunlan bilimsel sirece dayal olarak b
dederlenginr,
9 (Ogrenme gereksinimler belirer ve bigiye ulasma yollanm etkin bir sekilde kullanir X
10 Sanat ve kiltirel etkinfklerin Sneming manarak, etkinlikiens gonollo olsrak kst A
11 Toplurnsal sorumiuluk bilinciyle proje ve etkinlikier planlar. X
12 Sinif gretmentigi alanyia lgili konularda, iigili kisi ve kurumiarla etk iletisim kurar. A
Bir yabanci dili n az Avrupa Dil Portigyd B1 dizeyinde kullanarak alanindaki bilgileri
13 ¥ p oy ey 3 X
ler ve meskektaslan ile ilefisim kurar.
Avrupa Bilgisayar Kullanma Lisansimin ileri dizeyinde bilisim ve iletisim teknolojilerini
14 pa Baigisay, ey 5 5 | X
kullanr.
arkh kiltirlers sayg) duyar, sosyal yasama uyum saglar, tutum, tawir ve davranislan
15 Farkl kiltirk d | yas g d 5l X
= pevresine dmek olur.
16 Milli Egitim Temel Kanunu'nda ifzde edilen ulusal ve evrensel duyarliliklann X
bilincindedir.
irzy olarak ve alsmiyls ilgi porev, hak ve sorumiuluklanns iliskin yasa, yonetmelik ve
17 Birey olarak ve zlaniylz ilgik gorey, hak lulukl iligki i lik: X
mevzuats uygun davranir.
13 Dermokratik ve etk degerers uygun davranir. X
19 grenme Gretme siirecine uygun givenl ve nitelikli egitim ortamimin clustunikmas: ¥
s . : ekl s
igin ikgili kizi ve kurumiarls etkilesim kurar.
20 Ceurzyi koruma, i5 givenligi ve ilkyardim konulannda yeserli blince sahipti. X

Kaynak: http://gbp.gazi.edu.tr
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2.5 Gegici Koruma Altindaki Suriyeli Ogrenciler

2011 yilinda, en uzun kara sinirimizin oldugu Suriye’de baslayan i¢ savasla birlikte,
savag ortamindan uzaklagmak ve giivenli bolgelerde yasamlarini siirdiirmek igin
milyonlarca Suriyeli miilteci tlkemize sigimmistir. Savasin getirmis oldugu
psikolojik, sosyal ve ekonomik bir¢ok sorunla bas etmek zorunda kalan Suriyeli
miiltecilerin en 6nemli sorunlarindan biri de kuskusuz egitim sorunlaridir. Suriyeli
miilteciler baslangigta gecici olarak goriildiiglinden, Hatay, Kilis, Gaziantep ve
Sanlurfa gibi sinira yakin illerimizde kurulan Gegici Barinma Merkezlerinde ikamet
ettirilmiglerdir. Her ne kadar gegici bir ¢6ziim olarak goriinse de, barinma
merkezlerine konteyner okullar kurularak Suriyeli cocuklarin egitim ihtiyaglar

karsilanmaya ¢aligilmistir.

Suriye’de siliregelen savasin her gecen giin daha da alevlenmesi, taraflar arasindaki
catigmalarin kisir bir dongiiye girmesiyle birlikte, Suriyeli miiltecilerin {ilkelerine
kisa vadede geri donemeyecekleri anlasilmustir. Ik baslarda Suriyeli miiltecilerin
sorunlaria gecici ¢oziimler getirilirken bu siiregte artik kalici ¢oziimlere ihtiyag
duyulmustur. Suriyeli cocuklarin egitim durumlaria kalic1 ¢éziimler getirmek adina
Milli Egitim Bakanligi, ciddi projelere imza atmistir. Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midirligi'niin  (HBOGM) verilerine gore giiniimiizde %60’a yakin Suriyeli
¢ocugun okullagmasi saglanmistir (HBOGM, 2018).

Giliniimiizde etnik, mezhepsel ve ideolojik catismalardan dolayr Tirkiye yogun bir
sekilde go¢ almaktadir. Ayrica ayni sebeplerden dolayr Avrupa’ya bir ¢ikis kapisi
olan Turkiye; Afrika, Asya ve Orta Dogu iilkelerinden go¢ eden insanlar i¢in transit
bir gecis bolgesi konumundadir. Bylesine niifus hareketliligi ve gogiin yasandigi
tilkemizde 3 milyonun iizerinde Suriyeli, 350 bin civarinda da Afgan, Irakli ve
Pakistanli gd¢men bulunmaktadir. Ulkemizdeki gd¢menlerin biiyiik bir kismim
olusturan Suriyeli gd¢menlerin bir kismi i¢in Suriye’deki savasin bitmesinden sonra
tilkelerine donecekleri diisiiniilmekte, bir kismmin da artik Tiirkiye’de kalici

olacaklar1 ve geri donmeyecekleri diisiiniilmektedir (Tanrikulu, 2017).

Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanununa (YUKK) gore iilkelerden siginma

talep eden yabancilar i¢in saglanan statiiler Sekil 2.17°de sunulmustur.
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Siginmacilara

Saglanan
Statiiler
| I [ T _ |
. Sarth ikincil Gegici
Multeci | Multeci Koruma | Koruma

Sekil 2. 19 : Siginmacilara Saglanan Statiiler
Kaynak: Eksi, 2016.

Sekil 2.17 incelendiginde 4 farkli sigimmaci statiisii oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’deki Suriyelilerin statiisii YUKK kapsaminda “gegici koruma” olarak

belirlenmistir (Emin, 2018).

GIGM (2019) verilerine gore gecici koruma kapsamindaki Suriyelilerin sayilarinin

yillara gore degisimi Sekil 2.14’te gosterilmistir.

o 3.426.786 3-607.563 6.889
3.000.000 2.834.441
2.503V
2.000.000
1.519.;§/
1.000.000
0  14.237__4f 224.655
0 , :

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Sekil 2. 20: Yillara Gore Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeliler
Kaynak: GIGM, 2019.

2011°de Suriye’deki i¢ savas sebebiyle baslayan siginmaci akini, 2013 ile 2015
yillar1 arasinda en fazla artisi gostermistir. 2015°den sonra da diizenli olarak

siginmaci sayist artmigtir. Gliniimiizde ise bu say1 3,6 milyon civarina ulagsmistir.
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Cizelge 2. 11 : Tirkiye’de Yasayan Gegici Koruma Altindaki Suriyelilerin Yas ve

Cinsiyet Durumlari

YAS ERKEK KADIN TOPLAM
TOPLAM 1.985.697 1.678.166 3.663.863
-4 286.504 26T7.633 554.137
5-9 255.146 24D.229 495375
10-1& 200.026 185.23%9 3B5.265
15-18 151.250 123.510 274.760
19-24 322.436 230.218 552.654
25-29 206.355 146.667 353.022
30-34 169.739 124.472 294.211
35-39 119.935 ?4.753 214.688
G0-44 79.099 70.031 149.130
45-49 58.651 55.909 114.560
50-54 47395 L5 443 92.838
55-59 33.011 33.345 66.356
60-64 23.037 23.763 46.800
65-69 15.117 15.7 64 30.881
TO-T4& B.4L95 9.162 17.657
75-T9 4716 5.933 10.649
B0-B4& 2.615 3.273 5.888
B85-89 1.612 1.875 3.287
0+ 758 P47 1.705

Kaynak: GIGM, 20109.

Yukaridaki t
sekilde de

Suriyelilerin

ablo, GIGM verilerine gore olusturulmustur. Bu verilerden hareketle
gorlilecegi tlizere ililkemizde gecici koruma statiisiinde bulunan

biliyiikk ¢ogunlugu geng niifustan olusmakta, yarisina yakini da okul

cagindaki cocuklardan olugmaktadir.
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Sekil 2. 21 : Gegici Koruma Altindaki Suriyelilerin En Yogun Bulundugu iller

Kaynak: GIGM, 2019.
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GIGM verilerine gore Suriyeli miilteci niifus metropollerde ve Suriye’ye yakin
illerde yogun olarak bulunmaktadir. Suriye sinirinda yasayan miiltecilerin bir kismi

kamplarda bir kism1 da kamp disinda yasamaktadir.

Toplam

T 3.646.889

Gegici Barinma Merkezleri Disinda Kalanlar

T 3.505.753

Gegici Barinma Merkezlerinde Kalanlar

F 141.136

0 1.000.000  2.000.000  3.000.000  4.000.000

Sekil 2. 22 : Gegici Barinma Merkezleri I¢inde ve Disinda Kalan Suriyeliler
Kaynak: GIGM, 20109.

Turkiye’de bulunan gecici koruma altindaki Suriyelilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
kamplar disinda yasamayi tercih etmektedir. Bunun temel nedeni ekonomik sebepler,
Ozgiir yasama duygusu ve kamplarin yasam standartlarinin diisiik olmasidir
(Akdeniz, 2018). Kendi iilkelerindeki savas nedeniyle go¢ etmek zorunda kalan
Suriyeliler, go¢ sirasinda ve gog ettikleri yerlerde birgok sorunla karsilasmaktadirlar
(Gencer, 2017). Bu sorunlar igerisinde kuskusuz en 6nemlilerinden biri, Suriyelilerin
egitim sorunlaridir (Béliikbas, 2016). Ileriki yillarda kayip neslin ortaya ¢ikmamasi
igin Suriyeli ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekmektedir (Gencer,

2017).

2.5.1 Gegici koruma kapsamindaki Suriyelilere yonelik egitim faaliyetleri

Egitim sisteminin biitiin kademelerinde miilteci ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore egitim-
O0gretim hizmetinin sunulmasi, miilteci ¢ocuklarin topluma uyum saglamalar1 ve
cocuklara giivenli alanlar saglanmasi agisindan biiyilk 6nem tagimaktadir (Balkar,
Sahin ve Isikli Babahan, 2016). Fakat lkemizde ikamet eden Suriyeli multeciler
arasinda ciddi miktarda kayit dis1 niifus oldugu diisiiniilmektedir. Kayit dis1 niifusun
en Onemli sorunlarindan biri egitim sorunudur. Kayit dis1 olarak sehirlerde ikamet
eden Suriyeli ¢ocuklar okumak yerine, bir kismi ailesini gec¢indirmek igin ¢esitli is

yerlerinde ¢alismakta, bir kismi da dilencilik yapmakta veya kagak {irlinler
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satmaktadir (Karaca ve Dincer, 2013). HBOGM’nin verilerine gore Ulkemizde
1.047.536 kayith okul c¢aginda Suriyeli ¢cocuk bulunmaktadir. Bunlarin 641.630’u
okullasmis durumdadir. Kayit dis1 olanlar haricinde, niifusa kayitli olan Suriyeli
cocuklarin %40’ ma yakini okullasamamis durumdadir (HBOGM, 2018).

Devlet Okullar:

Kamp Dis1 Egitim

Gegici Egitim
Merkezleri

Suriyeli Cocuklara .
Sunulan Egitim Kamp I¢i Egitim
Hizmetleri

Suriyeliler

Tarafindan Acilan
Ozel Okullarda
Egitim

Sekil 2. 23 : Gegici Koruma Altindaki Suriyeli Cocuklara Sunulan Egitim Hizmetleri
Kaynak: Emin, 2016.

Kamp disinda yasayan ve ekonomik gelir diizeyleri iyi olan Suriyelilerin bir kismi1
kendi actiklar1 6zel okullarda egitim goriirken (Taskaya, 2017), bir kismu da Milli
Egitim Bakanligi'na bagli devlet okullarinda ve Gegici Egitim Merkezleri’nde
(GEM) egitim gormektedirler (Tanrikulu, 2017).

2.5.2 Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi (PIKTES)

Suriyeli ¢ocuklara yonelik egitim faaliyetleri ilk olarak savasin yakin zamanda
bitecegi ve kisa zamanda miiltecilerin iilkelerine donecegi ongoriilerek baslatilmistir.
Fakat savasin daha da siddetlenmesi ve bloklar arasi ¢atismanin bir kisir dongiiye
girmesiyle Suriyelilerin kisa vadede iilkelerine geri donemeyecekleri anlasilmistir.
Bununla beraber uzun vadeli bir egitim programi hazirlanarak onlarin 6ncelikle
egitime erisimlerini saglamak, ardindan kisa zamanda Tiirk¢e 6grenerek Tiirk Egitim
Sistemine dahil etmek amaciyla 2016 yilinda Suriyeli Cocuklarm Tirk Egitim
Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) hayata gegirilmistir.
Ilgili projenin temel amaci, gecici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarm egitime

erisimini kolaylastirmak ve ivedilikle Tiirk egitim sistemine dahil etmektir.
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PIKTES Projesi kapsaminda 5600 Tiirk¢e 6gretmeni, 100 Arapca 0gretmeni, 500
Psikolojik Danigman ve 9000 civarinda Suriyeli goniillii 6gretici gérev yapmaktadir.
Suriyeli ¢ocuklara, okul miifredatini takip edebilmeleri ve Tiirk toplumuyla iletisim
kurabilmeleri i¢in Tirkge dil egitimi verilmektedir. Ayrica ana dillerini
konusabilmeleri ve ana dil becerilerini gelistirebilmeleri i¢in Arapga dil egitimi de
verilmektedir. Dil egitimlerinin yaninda, savasin getirmis oldugu olumsuzluklardan
ve psikolojik buhranlardan kagarak iilkemize siginan gecici koruma altindaki Suriyeli
cocuklarin, ruhsal gelisimlerinin desteklenmesi ve psikolojik durumlarinin takibi

amaciyla rehberlik ve danismanlik hizmeti de verilmektedir (PIKTES, 2016).

MERE Miistesar
Y ardmmcisa

Proje Direktori

P'ruj_]r Drirektor Pro r_':]r Drirelktor

T ardmmcisy T ardmmcisy

Ideme ve St Huknlk we hdevzat
Denetleme Birmmi i trami

Oleme ve
Degetlendume
Birmmi

.Y _'[ar-:r'i. al Geliztume
we Kalite Birimi

Netizim, Fehberlik
o Ve Halkla Tizkiler
Birmmi

Fmans ve huhaszebe

Sekil 2.24: PIKTES Organizasyon Semast
Kaynak: PIKTES, 2016.

PIKTES Projesinde gorev yapan Ogretmenler, Simif Ogretmenligi, Tiirkge
ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyatt Ogretmenligi lisans programlarindan
mezunudur. 5600 dgretmenin biiyiik bir kismi1 smif dgretmenidir. Ilkokul ¢agimdaki
cocuklara sif 6gretmenleri, ortaokul ¢cagindaki ¢ocuklara Tiirkge d6gretmenleri, lise
cagindaki ¢ocuklara ise Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri Tiirkge 6gretmektedir.

Projede gorevlendirilen personellere goreve baglamadan Once iki hafta siireyle
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oryantasyon egitimi verilmektedir. Bu egitimlerde yabancilara Tiirk¢e 0gretimi ilke
ve yontemleri, hedef kitle, ilk okuma yazma &gretimi, materyal tasarimi gibi ¢esitli
konulara deginilmektedir. Egitimler sonunda personeller GEM’lerde, devlet
okullarinda ve Gegici Barinma Merkezlerinde goreve baslamaktadir. Tiirkce
Ogretmenlerinin goreve bagladiklar1 yerlerde karsilastiklart sorunlardan hareketle
Suriyeli 6grencilere sunulan egitim hizmetlerinin iyilestirilmesi ve sahada yasanan
sorunlarin giderilmesi adina PIKTES Projesi merkez ofisi tarafindan bircok hizmet
i¢ci egitim, calistay ve toplanti diizenlenmektedir. Bunlardan bazilar1 Sekil 2.25°te

verilmigtir.

PIKTES Projesi Kapsaminda Diizenlenen Bazi Egitim, Toplanti ve Caligtaylar

*Arapca OBretim Programi Materyalleri Calistay

*idari Personel Bilgilendirme Toplantisi

«Tiirkce Ogreticilerive Rehberlik Damsmanlarina Yénelik Oryantasyon Egitimi
«Etkinlik icerikli Ogretmen El Kitakn Hazirlama Calistay

+il Koordinasyon Ekipleri Bilgilendirme ve Degerlendirme Toplantisi

«Suriyeli Ailelere Yanelik Bilgilendirme Toplantilar

sFarkindahk Egitimi Programi

*Tiirkce Ol Yeterliklerine Yénelik Program ve Olcek Gelistirme Calistay
#5Suriyeli Cocuklara Yonelik Rehberlik Hizmetleri Gelistirme Calistay

#Suriyeli Cocuklara Yonelik Tirkce Ogretim Materyali Revize Calistay

s Destekleme Egitimi Yilhk Calisma Plam Hazirlama Calistay

#Suriyeli Cocuklara Yonelik Turkce Ogretim Materyali (Hayat Boyu Tirkce 1-2-3) Revize Calistay
*Y¥az Ddnemi Erken Cocukluk Egitimi Plan Hazirlama Calistay

sUluslararas) Gog ve EZitim Konferansi

Sekil 2. 25 : PIKTES Projesi Kapsaminda Diizenlenen Egitim, Toplant1 ve
Calistaylarin Listesi

Kaynak: PIKTES, 2016.

Sekil 2. 25 incelendiginde PIKTES Projesi kapsaminda bir¢ok toplanti, calistay ve
personel egitimlerinin oldugu goriilmektedir. Proje koordinasyon ekipleri tarafindan
gerceklestirilen bu faaliyetlerle birlikte, Suriyeli 6grencilerin egitim siireclerinde
yasadiklar1 zorluklara ¢oziimler bulunmakta ve Suriyeli 6grencilere Tiirk¢e 0greten
O0gretmenlerin ders materyali, ders kitabi, yillik plan ve 6gretim programi gibi

ihtiyaclarin1 gidermek adina ¢alismalar yapilmaktadir.

2.5.3 Gegici egitim merkezleri (GEM)

Milli Egitim Bakanhigimn, “Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri”
konulu genelgesi ile ililkemize gelen Suriyeli miilteciler bakanlifa bagli devlet

okullarinda ve GEM’lerde egitim gorebilmektedir. GEM’in temel amaci, savas
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nedeniyle egitim-6gretim hayatlar1 yarida kalmis Suriyeli miiltecilerin egitimlerinin
yarida kalmamas1 ve geri dondiiklerinde egitimlerine sene kaybi yasamadan devam
etmelerini saglamaktir (MEB, 2014). GEM, devlet okullarinin bos oldugu saatlerde
okul binalarinda egitim vermektedir. Okul binalarinin yetersiz kaldig1 yerlerde ise
Halk Egitim Merkezleri veya belediyelere ait binalarda egitim vermektedir. GEM’in
en Onemli Ozelligi egitim dillerinin Arapca olmasidir. Ayrica egitim veren
personeller yani egiticiler de Suriyelilerden olusmaktadir. Bu merkezlerde verilen
egitim-6gretim programi1 Milli Egitim Bakanligi ve Suriye Gegici Hiikiimeti
tarafindan olusturulmustur (BEKAM, 2015). GEM’de Turkce dersleri de
verilmektedir. Tiirk¢ce derslerinin siireci haftada 15 saatten olusmaktadir. Tiirkce
derslerini, Milli Egitim Bakanligi’nin PIKTES projesi kapsaminda temin ettigi

Tiirkce ogreticileri vermektedir.

Suriyeli miilteciler devlet okullarina nazaran GEM’i daha c¢ok tercih
etmektedirler. GEM dernek-vakif, belediye veya benzer orgiitler tarafindan
desteklenmekte, bu okullarda agirlikli olarak Suriye ve Libya 6gretim programlari
uygulanmaktadir. Bu merkezlerde ogrenciler, E-Okul sistemi yerine Yabanci
Ogrenci Yonetim Bilgi Sistemi’ne (YOBIS) kaydedilmekte, dsnem sonu ve yil sonu
basar1 durumlarina gore karneleri Arapga ve Tulrkge olmak Uzere iki icerikte

duizenlenmektedir (Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016).

2.5.4 Devlet okullar

Kamp disinda yasayan Suriyeli miilteci 6grenciler Milli Egitim Bakanligi’na bagh
devlet okullarinda, kendilerine verilen gecici kimlik belgeleriyle kayit yaptirip
egitim-0gretim hayatlarina devam edebilirler (MEB, 2014). GEM’de oldugu gibi
devlet okullarinda Arap¢a miifredat dahilinde ©6zel bir egitime tabi tutulmazlar.
Egitim dilinin Tiirk¢e olmasindan dolayr miilteciler tarafindan devlet okullar1 pek
tercih edilmemektedir (Emin, 2016). Egitim dilinin yaninda toplumsal ve kiiltiirel
sebeplerden dolay1 da devlet okullar1 Suriyeli ailelerce tercih edilmemektedir (Ozer,

Komsuoglu ve Atesok, 2016).
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Sekil 2. 26 :Yillara Gore Ulkemizde Egitime Erisimi Saglanan Suriyeli Ogrenci
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Kaynak: HBOGM, 2018.

Yukaridaki HBOG’nin verilerine gore 2014-2015 egitim-6gretim yilinda %30 olan
okullagma orani, giiniimiizde %61’e kadar yiikselmistir. Yine kayith toplam 6grenci
sayis1 2014°ten 2018’e kadar biiyiik bir artig gdstermis, 230.000’den 643.000’e kadar
cikmistir. Bunun yaninda GEM’lerin sayilarinin azalmasi ve Suriyeli ¢ocuklarin
GEM'’lerden devlet okullarina aktarilmasiyla birlikte yillara gore E-Okul sistemine
kayith 6grenci sayis1 artarken YOBIS’e kayith 6grenci sayisinda azalma

gortlmektedir.

Suriyeli milteci ¢ocuklar, GEM ve devlet okullari disinda, Suriyeliler tarafindan
acilan 6zel okullarda da egitim-6gretim hayatina devam etmektedir. Bu 6zel okullar
genellikle ekonomik durumu iyi olan Suriyeli aileler tarafindan tercih edilmektedir.
Ayrica yaygin egitim faaliyetleri kapsaminda Halk Egitim Merkezleri’nde

Suriyelilere yonelik Yabancilara Tiirkce Ogretimi kurslar1 verilmektedir.

2.6 Ogretmen Yeterlikleri

Ogrenme ve dgretme faaliyetlerinin kusursuz islemesi icin yalnizca fiziki imkanlarin

ve ders arag-gereglerinin hazir bulunmasi yeterli olmamakta, bu faaliyetlerin basariya
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ulasabilmesi i¢in en biiyiik gorev dgretmenlere diismektedir. Ogretmenler gretim
strecinde dersleri iyi planlamali, bireysel farkliliklart gézetmeli, demokratik bir sinif
ortami olusturmali, bireysel ve grup c¢alismalarina yer vermeli, 6gretim yontem,
teknik ve stratejilerini 1yi kullanmali, 6grenilen bilgilerin davranisa doniistiiriilmesini
saglamalidir. MEB (2017a)’e gore 6gretmenlerin bu denli mesleki donanima sahip
olabilmeleri ve Ogretmenlik mesleginin niteliginin arttirilmasi i¢in 6gretmenlerin
sahip olmas1 gereken genel ve 0zel alan yeterlikleri bilinmeli, bu yeterlikler hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitimlerle Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina
kazandirilmalidir. TED (2009) bir Ogretmenin sahip olmasit gereken yeterlik

alanlarii su sekilde 6zetlemistir:
e Ogretmenler 6gretim programlarina ve konu alanlarina hakim olmals,
e QOgretim siirecini planlamali, yonetmeli ve uygulamal,

e Ogretimin etkililigini ve dgrencilerin akademik basarilariin gelisimini takip

etmeli ve degerlendirmeli,
e Ogrencilerin davranislarini ydnetebilmeli,
e Bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurarak 6gretim yapmal,
e Egitim teknolojilerinden ve materyallerden etkili bir bi¢imde faydalanmali,

e Ogrenme ve oOgretme ortammda Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade

edebilecekleri etkili bir iletisim ortam1 hazirlayabilmeli,
e Bireysel ve mesleki gelisimi planlamali ve gergeklestirebilmeli,

e Okul idarecileri, veliler, okul calisanlar1 ve diger O0gretmenlerle isbirligi

i¢inde ¢alisabilmeli,
e Etik kurallara uyarak sorumluluk bilinci i¢inde davranmali.

Tirkiye’de 6gretmen yeterliklerin belirlenmesi amaciyla, Milli Egitim Temel
Kanununun 45. maddesinde “6gretmen adaylarinda genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve
pedagojik formasyon bakimindan aranacak nitelikler Milll Egitim Bakanliginca
tespit olunur” ifadesi yer almaktadir. Bu sebeple 6gretmen yetistiren kurumlarin
programlarinda genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon derslerine yer
verilmesi zorunlu kilmmistir (TED, 2009). Acat ve digerleri (2005), ilgili

literatiirdeki ¢aligmalardan yola cikarak Ogretmenlik mesleginde 4 temel yeterlik
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alaninin bulundugunu ifade etmistir. Bu yeterlikler sunlardir: a) Alan bilgisi yeterligi:
Ogretmen adaylar1 belirlenmis bir dalda uzmanlasmis olmalidir. b) Ogretmenlik
meslek formasyonuna iliskin yeterlik: Ogretmen uzmanlastigi daldaki bilgileri,
Ogrencilere nasil 6gretecegine yonelik pedagojik formasyona sahip olmalidir. c)
Genel kiiltiir alaninda yeterlik: Ogretmenler genis bir diinya goriisiine, diinyadaki
gelismelere, degismelere ve genel kiiltiir bilgilerine hakim olmalidir. d) Etik
degerlere sahip olma yoniindeki yeterlik: Ogretmenlik meslegini icra ederken uymasi
gereken ahlaki degerleri, mesleginin temel degerlerini ve insana iligskin baz1 degerleri

bilmelidir.

Her meslekte oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde de bireyin basarili olabilmesi i¢in
kendini 6z degerlendirmeye tabi tutmasi gerekmektedir. Ciinkii 6gretim siirecindeki
basarimin en temel bilesenlerinden biri 6gretmenlerin ne denli etkili veya etkisiz
Ogretim yaptigidir. Sahin (2011), 6gretmenlerin kendilerini tanimalar1 ve kendileri
hakkinda gerekli degerlendirmeleri yapabilmelerinin, eksikliklerini gidermek ve
mesleki yeterliklerini gelistirmek i¢in ¢ok 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu sebeple
ogretmenler kendileri hakkinda siirekli 6z degerlendirmelerde bulunmali, MEB’in
belirledigi Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri ve Ozel Alan Yeterlikleri’nde

bulunan yeterlik alanlarinda kendilerini gelistirmelidirler.

2.6.1 Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri

Temel Egitime Destek Projesi kapsaminda Milli Egitim Bakanhig Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan “Ogretmenlik Meslegi

Genel Yeterlikleri” adli galismada (MEB, 2006), 6gretmen meslegi genel yeterlikleri;

e Kisisel ve mesleki degerler, mesleki gelisim,
° Ogrenciyi tanima,
e Ogretmen ve 6grenme siireci,
e Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme,
e Okul, aile ve toplum iligkileri,
e Program ve igerik bilgisi olmak lzere 6 ana yeterlik, 39 alt yeterlik ve 344
performans gostergesi seklinde belirlenmistir.
Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2006 yilinda yaymlanan “Ogretmenlik Meslegi

Genel Yeterlikleri” aymi yil igerisinde sahada uygulanmistir. Uygulamadan sonra

elde edilen geribildirimler ve egitim alanindaki yenilikler dikkate alinarak 2017
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yilinda giincellenmistir. Giincelleme sonucunda Ogretmenlik Meslegi Genel

Yeterlikleri; “mesleki bilgi”, “mesleki beceri”, “tutum ve degerler” olmak Uzere 3

ana yeterlik alanindan olugmaktadir. Bu 3 ana yeterlik alaninin altinda 11 alt yeterlik

ve 65 gosterge bulunmaktadir (MEB, 2017a). Giincellenen Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri Sekil 2.27°de yer almaktadir.

Milli, Manevi ve Evrensel

Al. Alan Bilgisi Bl. Egitim Ogretimi Planlama | CL. Degerler
Alamnda sorgulayic: bakis
agisim e Egitim 6gretim siireglerini etkin Milli, manevi ve evrensel
e bir sekilde planlar degerleri gdzetir
metodolojik ve olgusal ’ ’ = :
bilgiye sahiptir.
A2.  Alan Egitimi Bilgisi p2, Qgrenme Ortamlar C2.  Ogrencive Yaklasim
Olusturma
Biitiin dgrenciler icin etkili
Alanuun gretim progranuna dgremmenin gerceklesebilecegi Ogrencilerin gelisimini
ve pedagojik alan bilgisine saglikl ve giivenli Hgrenme destekleyici tutum sergiler.
hakimdir. ortamlar ile uygun dgretim
materyalleni hazirlar.
A3. Mevzuat Bilgisi g3, Jgretme ve Ogrenme C3. fletisim ve Is Birligi
Siirecini Yénetme
Ogrenci, meslektas. aile ve
Ogretme ve dgrenme siirecini egitimin diger paydaslan ile
etkili bir sekilde viiriitiir. etkili iletisim ve 15 birligi
: kurar.
Birey ve G&retmen olarak == -
gorev, hakve B4. Olcme ve Degerlendirme cyg, Kisisel ve Mesleki
sorumluluklarina iliskin Gelisim
e s Oleme ve degerlendirme, Oz degerlendirme yaparak,

yontem., teknik ve araglarim
amacina uygun kullamr.

kisisel ve mesleki gelisimine
vinelik calismalara katihr.

Sekil 2. 27 :Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri

Kaynak: MEB, 2017a.

2.6.2 Sinif 6gretmenligi 6zel alan yeterlikleri

Ogretmenlerin gelisimin saglamak amaciyla sahip olmalar1 gereken nitelikleri igeren

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’nin yaninda, her alana has Ozel Alan

Yeterlikleri gelistirilmistir. Belirlenen 6zel alan yeterlikleri 2008 yilinda Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan yayimlanmistir (MEB, 2008). Sinif 6gretmenleri i¢in gelistirilen

bu Sinif Ogretmenligi Ozel Alan Yeterliklerinde, 8 yeterlik alani, 39 alt yeterlik ve

her alt yeterlik icin Al, A2, A3 diizeyinde performans gostergeleri bulunmaktadir.

Bu yeterlik alanlar1 ve alt yeterlikleri Sekil 2.26’da gosterilmistir (MEB, 2017b).
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= Geliyim ve SErermme 1le ilzih kaviamlan we ilkelenuygalayabilime

- O;a'\emﬂ.erm gelisimdénamnlaine uyennrehbedik vapdiline

= Cizvencilerinilst vetenekilik, S&veure gighizii, S&rermne s illen gihibireysel farklhihklan dikkate alarak dunnsna
uygun SEremme ortarlan hamdayab e

= Clzverume ve SErete silreclen zenminles ek icin aras vegereclarden yaradanabilime

= Uygnlamalarnrda eleghreldiifiiname, yarahe:r didgiirene gibidilfizure becenlerim b ermmseyebilme

= BiFrencilerin problemgdzme becerilerin geli; tiehilme

= D3rencilerin akil ¥ bre b ecerilerivg zelis tirebilme

= OiFrenme Sfretme siirecinde Szel gereksivimli ve Szel efiime gereks mmduyan éfrencileri dikkate alan
uygulamalar papabilme

- Og;reru.rnsurer_'uﬂe el im ditseylerr izleyweh ihme
= BiFretim sitvecinde nymlanan Slome arammdaneld e edilenverileri deferlendivebilme

1m-tophimile i laler

= Measlaki geh;umu s aZlayah ilme

= Meslelki etk deferer ohistirabilme

= Eftim-&gretm sinecind e efitim payd a5 lan ve tophirmindiferiiyelear ile heraher gahsabilme
= Bilizimn teknolojilenndenmesleld gelis imve iletizimigin watarlanad ilme

= Gitmel s anatlada il=ili genel bilzilere s shipolabilme

= 3 anats al ethinliler G&rermme sirecinde Jullanabilme

= CiErenme ve SEretre ortanlanm ditzerlethenestetikbalay agisirn dikkate alab iline
= & tati1 vk iin s anahin gelis mesive verdifz Aneni 1gselleshrmelsri s aflayahilime

Inlhecemnlenm zelis hrme

- Og‘\emﬂ.erm Thirkeevideod, giizel ve efldli bullauma b ecerderin zali; Hebilme

= D3rencilerin alnma ve yamma b ecerilerivg gelis tirebilme

= Tirkgenm dogr we ethili kullaronm ve iletisim agismnd an model olabilme

= & tatii vk in Tiark dil we nhisal degederle ilzil dit sitnee ve géislenm S&retimsitrecindelan yenlamalara
yansitab ihne

Bilimms el w2 teknolojik geli; imm
- Oé;rerwﬂ.emb hinsel we telmclogik karmmlandogi ve etlan lnllammlarirm s gFlayabilme

= CiZrencilere, bilinan gelisimi haklond agenelb ilg kazandirad ibme

= A tatiark an bilirn we teknolojizde ilzili didfince ve gy leri Sgretimsirecind eld uvgulamalara yansitah ibre

- Og‘\emmm, Lkendird ve ya]un-;emsu:u [aikesing, arkad s lanrn, olabirm) tazamal s s aflayabilve

- Og;remﬂ.erm denckratik davrarmma ve sommbaa kb ilinci kazaonalaom s aglayabilime

= OErencilerin etkili lletijimkunmalanm saglaya ibme

= OFvencinin, ipinde yasah@h dogal cevreyi tamma ve gzlem b ecerisini gelistirebilme

= O13rencide, dogal afetlere kars1anlays gelis tirsh ilme

= Bi3vencide dogay s evime ve komuma b ilinei abishazhibne

= BFrencide zamanizegnns, 5 irndi ve gelecek] we dedis imb ilinci zelis tiebilme

= & fatirk in goml haldan, msan, demolzrasi ve watand a5 hk halk ve sommbih kan karpsarda griislerim Sgreton
ortanuna yarsitabiline

- Og;rerwﬂ.enm rhmve nritmlk e ifinde jinmashk ve dams hawketlerni gehis Hrvelerive relb erlik edehilme

- Og;r\emﬂer\e ferdi s podarwe takuns podan ile il termelbilz ve b eceriler kazmed nabilime

- Og;r\emﬂ.erm fardi s porlar ve talam s poelan dle il=li motorb ecerilennd gelijtirebilime

= Dvencilerin dogm we dengalihaslermme ahs kanhi kazarmmalanw s adlayahilme

= Spor s akatlavnalannd ailk yardin bamllanmaygalayebiline

= Afatirk in s por ve ubisal degerlede 1zl did fiince ve gdniiy lerimm S&reme sirecndelduyzulamalara
wansitab ibne

Sekil 2. 28 : Siif Ogretmenligi Ozel Alan Yeterlikleri

Kaynak: MEB, 2017b.

2.6.3 Simf 6gretmenligi lisans programi yeterlikleri

Bu boliimde, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif Egitimi Anabilim Dali’nin ve
Istanbul Aydm Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi BolUm{’niin

program yeterlikleri hakkinda bilgi verilmistir.
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Cizelge 2. 12 : Gazi Universitesi Sinif Egitimi Anabilim Dali Program Yeterlikleri

BiLGI
Kuramsal, Olgusal

- Editim-&gretim sirecinde sinf d&retmenligi alam ile ilgili kavram, olgu. ilke ve gensllemeleri ve
aralanndakd iligkileri kavrar,

- Sinif &gretmenligi alaniyla ilgili 8gretim programlan, &gretim strateji, y&ntem ve teknikler ve dlgme ve
dejerlendirme bilgisine sahiptir.

- Tlkokul 8grendlerinin gelisim ve 6grenme dzellilderi ve giicliklerinin bilgisine sahiptir,
BECERILER

Bilissel, Uygulamah

- Sinif &gretmenlidi alzniyla ilgili bilgi kaynaklanna erigir ve bunlan kullamr,

- Ofrendlerin bireysel farklilildan ve gelisim dzellilderine dayal elarak konu alammin gereltirdidi wygun
editim durumlann dizenler,

- Qgrenme ve Ggretme sirecinde kazammlara dayal olarak farkl lcme ve dededendirme yéntemlerini

basllzmir,
YETKINLIKLER
Bagumsiz Cahsabilme ve Sorumluluk Alabilme Yetkinligi

- Bireysel ve mhkim calismalaninda aktif bir sekilde rol alarzk sorumlulukdanni yerine getirir, karsilasod
sorunlara czim Oretir,

Ogrenme Yethinligi

- Sinif &gretmenligi alaniyla ilgili bilgi, beceri ve sorunlan bilimsel sirece dayal olarak degerlendirir,
- Qgrenme gereksinimler belider ve bilgiye ulasma yallanm etkin bir seldlde kullanr,

- Sanat we kikirel etkinliklerin dnemine inanzrak, etkinlikdere géndlli olarak katilir.

Iletisim ve Sosyal Yetkinlik

- Sanat we kikirel etkinliklerin dnemine inanzrak, etkinlikdere géndlli olarak katilir.

- Toplumsal serumluluk bilinciyle proje ve etkinlikler planlar.

- Sinif &gretmenlidi alanivla ilgili konularda, ilgili kisi ve kurumilara etkili iletisim kuorar,

- Bir yabana dili en az Avrupa Dil Portfayi Bl dizeyinde kullznarak zlamindaki bilgileri izler ve
mieslektaslan ilz iletisim kurar.

- Ayrupa Bilgisayar Kullanma Lizansimin iler dizeyinds bilisim ve iletisim teknaolojilerini kullanr.

- Farkh kidleOrlers s=yg duyar, sesyal vazama uyum s2glar, tutum, tavir ve davranislan ile gevresine
&mele alur,

Alana Ozgii Yetkinlik
- Milli Egitim Temel Kanunu'nda ifade edilen ulusal ve evrensel duyariliklann bilincindedir,

- Birey olarak ve alanivla ilgili gdrev, hak ve sorumluluklanna iliskin yasa, yinetmelik ve mevzuata
wygun davranr,

- Demokratik ve etik dederlere uygun davranir,

- Qfrenme &fretme siredne wygun givenli ve nitelildi eFitim ortamimin elusturelmas: idin ilgili kisi ve
kurumlarla etkilesim kurar,

- Cevreyi koruma, is givenligi ve ilkyardim konulannda yetedi bilince sahiptir,

Kaynak: http://gbp.gazi.edu.tr
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Cizelge 2. 13 : istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi
Boluma Program Yeterlikleri

Kuramsal velveya elgusal bilgi simflandirmasina gdre dizenfenmistir.

1 Sinf dgretmeanlidi alan dersleri ve ddretmeanlik mesladi alanindaki kavramlan ve kavramlar arasi iligkileri agiklar.
2 Bilginin clugturulma siireglerini yorumlar.
3 Alaniyla ilgili dgretimsel fazlivetleri sinflandinr,
4 Sinif OFretmenligi alamindaki bilgileri diger disiplinlerle iliskilendirabilir.
5  Sif dgretmenlidi temel alan bilgileri ile ulusal ve avrensel degderleri iliskilandirir.
&  Sinif dgretmenlidi programinda yer alan kazamimlan géz dninde bulundurarak konu temelli 3retimsel repertuar geligtirir,
7  Ofretimsel sirecleri etkileyecek Ggrenci gelisim dzelliklerini sorunsallasbinr.
] Alamiyla ilgili olay ve olgulan bilimsel yaklagimlzarla dederlendirir.
o Plznladig &8retimsel fazliyetlerin biligsel, duyuszal ve devinizsel gktilznm izler.
BECERILER

Bilizsel va/veya uygulama becerileri olarak tammiznmigtr.

1 Sinif OFretmenligi alani ve &§retmenlik meslagi ile ilgili bilgi kaynaklanm kullanir.

2 Egitim Bilimleri adina dretilmis clan bilimsel bilgileri yorumlar.

2  Ofrencilerin bilimin dodasi ile ilgili bir kavrayrs kazanmalanini destekler.

4 Ofrenme ortamlanni beceri merkezli olacak sekilde tasarlar.

5 Toplumun ve dinyamin gindemindeki olaylara/gelismelere duyarl olur ve ddrencileri arasinda farkindalik yaratir.
6  Ofretimsel faaliyetlerini yarabicr ve analitik diginerek yapilandinr.

7  Ofretimsel tasanmlannda bireysel farkihklan dikkate ahr.

8  Ofretimsel tasanmlannda uygun ders materyallerini hazirlar.

9 Sinif Ggretmenlidi alaninda cok yénli gelisimi saglamaya yénelik sanatsal, fiziksel ve zihinsel atkinlikleri uygular.
10 Gok defiskenli akil yaritme becerilerini kullanarak denaysel tasanmlar gelistirir,

KISISEL VE MESLEKI YETKINLIKLER

Bagimsiz Calsabilme we Sorumiuluk Alzbilme Yetkinlidi

1 Liderligini yaptd takimi etkin bir sekilde yénatir.

2 Uygun olan her kosul ve durumdz sorumlulul ahr.
3 Masleki Gzyeterlilife sahip olur.

4 Birey olarak gérev, hak ve sorumluluklan ile ilgili yasa, yénetmelik ve mevzuata uygun hareket eder.

5 Givenli okul artamunin olusturulmas: ve sirdirilebilmesi amaciyla kisisel we kurumsal etkilegimleri kurar.
6  Sinif G§retmenlidi alaniyla ilgili sosyokiltirel sorunlan kavrayarak cézim yollan gelistirir,

Ggrenme Yebinligi

1 Sinf &§retmenlidi alam ile ilgili bilims=! edilimleri takip =d=r.

2 Sinf 8§retmenlidi alzmi ile ilgili pedagajik ginceli yakindan takip =der.

2 giligim teknolojilarini etkin dizeyds kullanir.

4 Alanryla ilgili sorunsallara veri toplama, analiz ve yorumlama siireclerini kullanarak géziim Gretir.

5 Alaniyla ilgili sorunsallara yénelik drettidi cdziom dnerilerini cevresindeki kisiler ile paylasir.

Kaynak:https://ebs.aydin.edu.tr/index.iau?Page=ProgramYeterlilikView&BK=18&Type=Bologna&l
n=tr
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Cizelge 2. 13 (Devam) : Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Béliimii Program Yeterlikleri

Tetisim ve Sosyal Yetkiniik f;ia;;‘_
1 Saznatsal ve kiltirel etkinliklers katilr, o082.50
2 Ogrenci, aile, okul, fakilte ve genel sivil-sosyal iligkiler cemberinde igbidigine yénelik sinerji clusturur. 0083.50
3 En az bir yabana dil kullanarzk alaniylz ilgili edilimleri ve ginceli yakindan izler. 0082.25
4  Ogrencilerin biyolojik, psikolojik, sosyolojik, kiltirel ve ruhsal geligimlerini destekler. 0o80.50
5 alanyls ilgili bireysel ve grup cabsmalzrindaki sorumnluluklann etkin bir bicimde yerine getirir. 0681.50

Alzna Ozgd Yetkinlik B:;;an.

Yiizdesi

i Odretmenlik mesledinin pedagojik karizmasini temsil edebilme yetenedine sahiptir. 0083.00
2 giliste, disindste ve isleyists stik dederlers ve ilkelere gére harskst sder. 9582.00
3 Milli Egitim Temezl Kanunu ilkelerini, egitimin evrensel ilkeleriyle birlikte uygular. 008275
0082.25

4  Is givenligi konularinda yeterli bilince sahiptir.

Kaynak:https://ebs.aydin.edu.tr/index.iau?Page=ProgramYeterlilikView&BK=18&Type=Bologna&l
n=tr
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3. ILGILi ARASTIRMALAR

3.1 Ogretmen Oz Yeterligi ile lgili Arastirmalar

Ipek ve Bayraktar (2009), 4 farkl: iiniversitenin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren
423 smf 6gretmeni adayr ile yiirlittiigii calismasinda, erkek 6gretmen adaylarinin
kuramsal bilgi ve bu kuramsal bilgiyi uygulama alanlarindaki 6z yeterliklerinin kiz
Ogretmen adaylarindan daha yiliksek oldugunu saptamistir. Fakat formasyon becerisi
alaninda cinsiyet degiskenine gore herhangi bir anlamli degisime rastlanmamaktadir.
Aragtirmanin bir diger degiskeni olan dersleri spor salonunda isleyip islememe
durumuna gore, dersleri spor salonunda isleyen 6gretmen adaylarinin 6z yeterlikleri
3 beceri alaninda da, dersleri spor salonunda islemeyen 0gretmen adaylarina gore

daha yiiksek ¢cikmustir.

Askin (2011) arastirmasinda, siif 6gretmeni adaylarimin Tiirk¢e 68retimine yonelik
0z yeterlikleri ve sinif 6gretmenligi 6zel alan yeterlikleri agisindan kendilerini yeterli
bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Arasgtirmaya katilan smif 6gretmeni adaylarinin
Tirkge 6gretimi yeterliklerine iliskin goriislerinde, kadin 6gretmen adaylarinin lehine
anlaml bir fark bulunmustur. Mezun olunan 6gretim kurumu degiskenine gore de
Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu olan katilimcilarin Tiirkce dgretim yeterlikleri

diger liselerden mezun olanlara gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Karadeniz (2011), cografya O0gretimi yapan Ogretmenlerin 6z yeterlik inancglarim
cesitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla Ordu ilinde gorev yapan 164
ogretmene, Sart (2011) tarafindan gelistirilen “Cografya Ogretimi Oz-Yeterlik
Olgegi”ni uygulamustir. 164 dgretmenden 107’si sosyal bilgiler dgretmeni, 57’si
cografya Ogretmenidir. Arastirma bulgularinin  degerlendirilmesi sonucunda,
cografya Ogretmenlerinin 6z yeterliklerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore cinsiyet ve mezun olunan yiiksekdgretim kurumu
degiskenleri acisindan anlamli farklar bulunamamistir. Buna karsin brang, mesleki
deneyim, yas, okul tiiri ve mezun olunan program degiskenlerinde anlamli farklar

bulunmustur.
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Ipek ve Acuner (2011), arastirmalarinda siif Ogretmeni adaylarinin  egitim
teknolojilerine kars1 yiiksek diizeyde tutum gosterdiklerini, bilgisayar 6z yeterlik
inanglarin1 ise orta diizeyde gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Simif diizeyi
degiskenine gore hem egitim teknolojilerine yonelik tutum agisindan hem de
bilgisayar kullanimina yonelik 06z yeterlik acisindan anlamh farkliliklar
bulunamamaistir. Smif 6gretmeni adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik inanglar1 cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagsmaktadir. Buna karsin
egitim teknolojilerine yonelik tutum acgisindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik  goriilmemektedir. Arastirmada, sinif Ogretmeni adaylarmin egitim
teknolojilerine karsi tutumlarindan hareketle bilgisayar 6z yeterliklerinin tahmin

edilebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Dilci (2012), arastirmasinda simif 6gretmenlerinin mesleki 6z yeterliklerini cesitli
degiskenler acisindan incelemistir. Bu minvalde Sivas ilinde gorev yapan 138 sinif
Ogretmeninden arastirma verileri elde edilmistir. Cinsiyet ve mesleki kidem
degiskenlerine gore yapilan degerlendirmeler sonucunda anlamli bir fark
bulunamamistir. Hazirlik, planlama, alan bilgisi, 6gretim yontem ve tekniklerin
kullanimi, beden dili ve etkili ses kullanimi, iletisim becerisi, degerlendirme, genel
ogretmenlik yetisi boyutlarinda arastirmaya katilan sinif ogretmenleri kendilerini

tamamen yeterli gérmektedirler.

Tasar (2012), ilkdgretim okullarinda goérev yapan Ogretmenlerin  mesleki
yeterliklerine iliskin algilarini incelemistir. Arastirmaya Adiyaman ilinde gorev
yapan 500 Ogretmen katilmistir. Arastirmada cinsiyet ve hizmet ici egitim
degiskenleri ile 6gretmenlerin mesleki yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Buna karsin brans, mesleki kidem ve mezun olunan yiiksek 6gretim
programi degiskenlerine gore 6gretmenlerin mesleki yeterlik algilarinda farkliliklar
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin mesleki yeterlik algilarinda brans
degiskenine gore sinif gretmenlerinin lehine, mesleki kidem degiskenine gore 16-20
yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin lehine, mezun olunan yiiksek 6gretim
programi degiskenine gore de egitim fakiiltesi mezunlarinin lehine farkliliklar oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Korkut ve Babaoglan (2012), Burdur ilinde gorev yapan 423 sinif dgretmeninin 6z

yeterlik inanclarini incelemistir. Arastirmaci, cinsiyet degiskeni acgisindan erkek
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ogretmenlerin lehine, gbrev yapilan bolge acisindan il merkezinde gorev yapanlarin

lehine anlamli farklilik bulundugunu ifade etmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin 6zel alan yeterlik algilar1 iizerine yaptiklar1 ¢alismada,
Kahramanoglu ve Ay (2013) simif 68retmeni adaylarinin 6zel alan yeterlik algilarinin
yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir. Adaylarinin 6zel alan yeterlik algilari
ile cinsiyet ve simif 6gretmenligi boliimiinii ilk sirada tercih etme durumlari arasinda
anlaml bir farklilik bulunamamistir. Buna karsin akademik basarisi orta ve yiiksek
olan katilimcilarin 6zel alan yeterliklerinin ayn1 derecede yiiksek oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Yine birinci 6gretimde Ogrenim goéren &gretmen adaylarinin ikinci
ogretimde 6grenim goren dgretmen adaylarina gore daha yiliksek 6zel alan yeterligine

sahip olduklar1 tespit edilmistir.

117 6gretmen adayinin 6z yeterlik inanglarini inceleyen Uysal ve Késemen (2013),
ogretmen adaylarimin 6z yeterlilik inanglarmin cinsiyet, yas, smif ve bolim

degiskenleri agisindan anlamli sekilde farklilik géstermedigi sonucuna ulagmistir.

Ko¢ (2013) arastirmasinda, siif Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarimi c¢esitli
degiskenler agisindan incelemis ve yapilandirmact O68renme ortami olusturma
becerileri ile 0z yeterlik algilar1 arasinda iliski olup olmadigimi belirlemeye
calismistir. Arastirma sonuclarina gore katilimcilarin 6z yeterlik algilart yas ve
mezun olunan boliime agisindan farklilik géstermemektedir. Buna karsin mesleki
kidem ve cinsiyete gore anlamli farklilik oldugu saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin
0z yeterlik algisi ile yapilandirmaci 6grenme ortami olusturabilme arasinda yliksek

diizeyde bir iligki bulunamasa da orta diizeyli olumlu bir iligki oldugu saptanmustir.

Smif 6gretmeni adaylarinin matematik Ogretimine yonelik 6z yeterlik ve simif
yonetimi inanglarimi ¢esitli degiskenler agisindan arastiran Haciomeroglu (2013),
arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerine olan inanglarini kararsiz
olarak ifade ettigini fakat dgretmenin rolii ve dgretime iliskin performans boyutlar
acisindan 6z yeterliklerini yiiksek olarak ifade ettiklerini tespit etmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin lisans programinda gordiikleri matematik Ogretimi dersini
uygulama firsati bulamadiklar1 i¢in 0z yeterlik inanglar1 olumsuz yonde
etkilenmektedir. Matematik 6gretmeni adaylar1 sinif yonetimi inanglar1 agisindan,
ders yOnetimi boyutunda disiplinli, insan yonetimi boyutunda ise disiplinli olmayan

bir yaklasim belirlemektedirler.
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Gomleksiz ve Serhatlioglu (2013) arastirmasinda Elazig ilinde gérev yapan 98 okul
Oncesi Ogretmeninin, 6gretmen 6z yeterlik inanglarini incelemistir. Arastirma
sonuglarma gore okul dncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanclan yiliksek diizeyde
gorlilse de Ogretmenlerin 6z yeterlikleri ile cinsiyetleri, hizmet siiresi ve gorev
yapilan kurum (ilkokul, anaokulu) arasinda anlamli bir farklilik bulunamamaistir.
Buna ek olarak hizmet siiresi az veya c¢ok olan ogretmenlerle, ilkokul veya
anaokulunda gorev yapan 0gretmenlerin 6z yeterlik inanglar yiiksek diizeyde tespit

edilmistir.

Dogan (2013), sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarin1 ve 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarini incelemeyi amacglayan aragtirmasinda Agr ilinde gorev yapan
382 smf Ogretmeni ile c¢alismasini yiiriitmiistiir. Arastirma sonuglarina gore
Ogretmenlerin 0z yeterlik algilarinin cinsiyet ve mezun olduklar1 okul agisindan
anlaml farkliliklar gostermedigi fakat 6gretmenlerin mesleklerine karsi tutumlari
incelendiginde kadin sinif 6gretmenlerinin erkek smif 6gretmenlerine gore tutum
oleegi puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmen 6z yeterlikleri
acisinda miistakil simifli koy ilkokullarinda gorev yapan Ogretmenlerin kendilerini
birlestirilmis simifli ilkokullarda ve ilge merkezindeki ilkokullarda goérev yapan
ogretmenlerden daha az yeterli gormektedirler. Fakat smif 6gretmenlerinin
o0gretmenlik meslegine karsi tutumlarinin gorev yapilan okul tiiriine gore anlamli bir
fark gostermedigi bulgularina ulasilmistir. Yani miistakil simifli kdy ilkokullarinda
gorev yapan ogretmenler kendilerini diger okullarda gorev yapan dgretmenlere gore
daha az yeterli gorseler bile 6gretmenlik meslegine kars1 herhangi bir olumsuz tutum

sergilemedigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Istanbul ili Kiiciikgekmece ilgesinde gorev yapan smif dgretmenlerinin dzel alan
yeterlik diizeylerinin baz1 degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini tespit
etmeye c¢alisan Cavus (2014), arastirma sonuglarina gore, simif Ggretmenlerinin
kendilerini en etkili gordiikleri konunun, bireysel ve mesleki gelisim-toplumsal
iliskiler, en etkisiz gordiikleri konunun ise sanat ve estetik oldugunu tespit etmistir.
Ayrica arastirmada 4 yil ve iizerinde hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin 6zel alan
yeterliklerine iliskin goriislerinin daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Yine yas ve
mesleki kidem degiskeninde ise, yasi biiyiikk ve mesleki kidemi yiiksek olan

Ogretmenlerin lehine olacak sekilde anlamli farklar bulunmustur.
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Orta Anadolu Bdolgesindeki bir tniversitenin sinif 6gretmenligi boliimiiniin 3 ve 4.
siif 6grencilerinin fen ve teknoloji okuryazarliklarina iligkin 6z yeterlik algilarinin
cesitli degiskenler agisindan inceleyen Cayci ve Atalay (2017) arastirma sonuglarina
gore sif 0gretmeni adaylarinin 6z yeterlik algi diizeylerinin “Orta diizeyde yeterli”
oldugunu tespit etmistir. Buna ek olarak cinsiyet degiskenine gore erkek dgretmen
adaylariin 6z yeterlik algilarinin, sinif diizeyi degiskenine gore ise dordiincii sinif
O0gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilariin daha yiiksek diizeyde oldugu, simif
O0gretmeni adaylarinin Fen ve Teknoloji okuryazarlig1 6z yeterlik algilar1 ile mezun
olunan lise tiirii, yliksek O0gretim kurumundaki akademik basar1 ve takip edilen

bilimsel yayin arasinda anlamli bir farklilik bulmadigi sonuglarina ulagilmstir.

Kizilirmak (2017) arastirmasinda, smif O0gretmenlerinin gorsel sanatlar dersi alan
bilgisi 6z yeterlik algilarin1 baz1 degiskenlere gore incelemis ve ¢alismayi, Ankara ili
Golbast ilgesinde gorev yapan 105 sinif &gretmeni ile yiirlitmiistiir. Arastirma
sonucunda sinif Ggretmenlerinin gorsel sanatlar dersi alan bilgisi 6z yeterlikleri
disiik diizeyde c¢ikmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan anlamli  bir fark
bulunamamasina karsin, kadin 6gretmenlerin gorsel sanatlar dersi alan bilgisi 6z
yeterliklerinin erkek Ogretmenlerden az da olsa daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Yas degiskenine gore “41-50” yas araligindaki oOgretmenlerin, “31-40” yas
araligindaki 6gretmenlerden daha fazla 6z yeterlik inancina sahip oldugu, mesleki
deneyim degiskenine gore ise “16 ve Ustii Y1l” mesleki deneyime sahip olan
ogretmenlerin, “11-15 Y1 ve “10 Yil ve Altr” mesleki deneyime sahip olan
ogretmenlerden daha yiliksek 6z yeterlik inancina sahip olduklari bulgusuna

ulasilmstir.

Kandemir (2018) sinif 6gretmenlerinin fen dgretimine yonelik 6z yeterlik inang ve
tutumlarin ¢esitli degiskenler agisindan inceledigi aragtirmada, sinif 6gretmenlerinin
fen dgretimine yonelik 6z yeterlik inanglarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
degisim soz konusu olmadigini buna karsin siif O6gretmenlerinin fen &gretim
tutumlar1 incelendiginde, erkek ogretmenlerin fen Ogretimine daha fazla olumlu
tutum besledikleri tespit etmistir. Ogretmenlerin meslekteki hizmet siiresi arttikga fen
Ogretimine yonelik hem 06z yeterlik hem de tutumlarinin pozitif diizeyde arttigi,
meslekteki hizmet siiresi ile baglantili oldugu diisliniilen en son mezun olunan
ogretim kurumu degiskenin de d6gretmenlerin 6z yeterlik ve tutumlar {izerinde etkili

oldugu ulasilan diger 6nemli sonuglardan olmustur. Arastirmada ayrica 6n lisans ve

71



diger fakiilte mezunlarmin egitim fakiiltesi mezunlarindan daha kidemli olduklar
diistintildiiginde 6n lisans ve diger fakiilte mezunlari, egitim fakiiltesi mezunlarina
gore fen Ogretimine iliskin daha fazla olumlu tutum sergilemektedirler. Bu
dogrultuda mesleki deneyimi yiiksek olan G6gretmenlerin 6z Yyeterliklerinin daha
yilksek oldugu goriilmiis ve arastirmaci tarafindan simif Ggretmenlerinin fen
ogretimine iliskin 6z yeterlik ve tutumlar arasinda pozitif ve anlamli bir iligki oldugu

ifade edilmistir.

3.2 Ilk Okuma Yazma Ogretimi Ile ilgili Arastirmalar

Sar1 (2008) sinif Ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretiminde karsilastiklar
sorunlar1, 6gretmenlerin cinsiyetleri, yaslari, mesleki kidemleri, mezun olduklar
boliimler, birinci smifi okutma deneyimleri, tercih ettikleri yontem, katildiklar
hizmet ici kurslar ve gilincel gelismeleri takip etme durumlar1 agisindan incelemistir.
Bu cergevede, Istanbul ili Bahgelievler ilgesinde gorev yapan 102 simif gretmenine
derecelendirmeli 6l¢ek uygulanmistir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore, erkek
Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretimi hazirlhk asamasina yeterli zamani
ayiramadiklari, okuma ve yazma siireclerini ayn1 anda yiiriitemedikleri tespit
edilmistir. Mezun olunan okul degiskenine gore on lisans ve egitim enstittist bolimu
mezunu Ogretmenler okulda is birliginin olmadigini, egitim fakiiltesi mezunlarinin
ise okuldaki 6gretmenler arasinda yeterli is birliginin oldugunu ifade etmislerdir.
Ciimle ¢oziimleme yontemiyle ilk okuma yazma 6gretimi yapan 6gretmenler bitisik
egik yaziya karst olumsuz tutum beslerken ses ve karma yontemi benimseyen
Ogretmenler bitisik egik yaziya olumlu tutum beslemektedirler. Giincel gelismeleri
takip etmediklerini belirten 6gretmenler okuma ve yazmaya hazirlik asamasinda
zamani 1yl kullanmadiklarin1 ifade ederlerken, giincel gelismeleri takip eden
O0gretmenlerin boyle bir sorun yasamadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmada 6nemli olarak
goriilen bir diger sorun da siniflarin kalabalik olmasi ve sinif diizeninin okuma
yazma Ogretimi yapmaya elverisli olmamasidir. Katilimeilar siniflarin kalabalik
olmast ve smif arag, gere¢, materyallerin yetersiz olmasindan dolay1 ilk okuma
yazma siirecinde sorunlar yasandigini dile getirmislerdir. Arastirma sonuglarina gore
ilk okuma yazma ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar ile hizmet i¢i kurslara katilma,
Ogretmen yaslar1 ve birinci simif okutma sayilari arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamustir.
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Ses temelli climle yonteminde Ogretmenlerin karsilastiklari sorunlart belirlemek
amaciyla Isparta’da gorev yapan 138 birinci sinif 6gretmeni ile ¢alisma yapan Savas
(2008), arastirmasindan elde ettigi bulgulara gore ses temelli ciimle yonteminin
programin amaglarina ve O&grencilerin gelisimlerine uygun oldugu sonucuna
ulagsmigtir. Buna ek olarak Ogretmenler genel olarak ses temelli climle yontemini
faydali bulmuslardir. Ogretmenler, ilk okuma yazma &gretimi siirecinde 6grencilerin
dikkatlerinin ¢abuk dagildigini, 6grencilerin sesleri birlestirirlerken ve kelimeleri
hecelere ayirirken yiliksek diizeyde sorun yasadiklar ile birlikte ilk okuma yazma
ogretimindeki ilgili etkinlikleri gergeklestirebilmek arag-gere¢ ve materyallerin

yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Yildiz (2010) ilkdgretim birinci smif 6gretmenlerinin goriislerinden hareketle, go¢
eden ailelerin ¢ocuklarinin ilk okuma yazma becerilerinin okul 6ncesi egitim alip
alamama durumuna gore nasil oldugunu tespit etmistir. Arastirma sonuglarina gore
okul oncesi egitim alan g¢ocuklarin okul Oncesi egitim almayan c¢ocuklara gore
okuma, yazma ve gorsel okuma becerilerinde daha basarili olduklar1 tespit edilmistir.
Buna karsin okul dncesi egitim alan cocuklarin derslerde daha ¢abuk sikildiklari

sonucuna ulasilmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin ilk okuma ve yazma &gretimine iligkin 6z yeterlik
inanclarmi belirlemeye calisan Ozdemir (2015), smif 6gretmenliginde 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugunu tespit
etmistir. Bu sonuca ek olarak kadin 6gretmen adaylariin erkek 6gretmen adaylarina
gore daha yiiksek ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterligine sahip olduklarini, sinif
diizeyine gore herhangi bir anlamli degisimin s6z konusu olmadigini, 6gretmen
adaylarinin ilk okuma yazma Ogretiminin asamalarinda kendilerini yeterli
gordiiklerini, 6gretmen adaylarin tecriibesizlikten dolay1r 6z yeterlik inanglarinin
diisiik diizeyde oldugunu ve Ogretmenlik uygulamasi derslerinin  6gretmen

adaylarinin 6z yeterlik inang¢larina olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmstir.

Gozlkucik (2015) anadili Tiirkge olmayan ilkokul birinci simif &grencilerinin ilk
okuma yazma Ogretiminde yasadiklar1 sorunlar1 tespit etmeye c¢alistigr aragtirmasini
Diyarbakir’da gorev yapan 705 siif O0gretmeni ile yiirtitmistiir. Ayrica 40 siif
Ogretmeniyle de yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirma
sonuglarmma gore smif Ogretmenlerinin, ilk okuma yazma Ogretimi hazirlik

asamasinda ana dili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci siif Ogrencilerinin dil
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fakliligindan dolay1 kendilerini ifade edemedikleri i¢in sorunlar yasadiklari,
Ogrencilerin ana dillerinde Tiirk¢edeki bazi seslerin bulunmamasi ve Tiirk¢e anlama
ve anlatma becerilerinin diisiik seviyede olmasi sebebiyle ilk okuma yazmaya
baslama ve ilerleme asamalarinda da sorunlar yasadiklar1 bulgularima ulagmistir.
Arastirmact, ilk okuma yazmaya hazirlik, baslama ve ilerleme siireclerinde sorunlar
yaganmas1 sebebiyle okuryazarliga ulasma asamasina birgok sorunla birlikte
gelindigini, bu sebeple de 6grencilerin okuryazarliga ulagsmalarinin zorlagtigini, ilk
okuma yazma Ogretiminde yasanan sorunlar1 ¢esitli degiskenler acgisindan da
inceleyen aragtirmaci, egitim fakiiltesi mezunu ve mesleki kidemi yiiksek
ogretmenlerin, ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin
sorunlarini daha 1iyi diizeyde algilayabildiklerini ifade etmistir. Ayrica kdyde gorev
yapan ve birlestirilmis siniflarda gorev yapan oOgretmenlerin sorunlari1 algilama
diizeylerinin, il veya ilcede gorev yapan 0gretmenlere gore daha iyi diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

Siif 6gretmenligi dordiincii sinif 6grencilerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik
bilgi diizeyleri ile tutumlar1 arasindaki iligskiyi belirlemek ve ¢esitli degiskenler
acisinda incelemek amacryla Ust (2015), dgretmen adaylarmin bilgi diizeylerini
belirlemek igin kendisi tarafindan gelistirilen “Ilkokuma Yazma Ogretimine Iliskin
Basar1 Testi’ni, tutumlarin1 belirlemek i¢in de Aslan ve Ayta¢ (2010) tarafindan
gelistirilen “Ilkokuma Yazma Ogretimi Dersine Iliskin Tutum Olgegi”ni 173 sinuf
Ogretmeni adayma uygulamistir. Arastirma sonuglarma gore kadin Ogretmen
adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimi yeterlikleri, erkek 6gretmen adaylarindan daha
yiiksek ¢cikmistir. Fakat cinsiyet degiskeni ile ilk okuma yazma 6gretimine yonelik
tutum arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Akademik basarisi yiiksek 6gretmen
adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik bilgi diizeylerinin de yiiksek oldugu
goriilmistiir. Cinsiyet degiskeninde oldugu gibi akademik basar1 degiskeninde de ilk
okuma yazma dgretimine yonelik tutum agisindan anlamli bir fark yoktur. Ogretmen
Lisesi mezunlarinin ve birinci 6gretimde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin ilk
okuma yazma basar1 testi puanlarinin yliksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya
katilan siif &gretmenligi son smif 6grencilerinin ilk okuma yazma Ogretimine
yonelik bilgi diizeyleri ile ilk okuma yazma 6gretimine yonelik tutumlart arasinda

olumlu yonde bir iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Kirmizi, Ozcan ve Sencan (2016), Tiirkgenin az konusuldugu bélgelerde ilk okuma
yazma siirecinde yasanan sorunlara iligkin Ogretmenlerin goriislerini tespit
etmiglerdir. Arastirma kapsaminda, diger bolgelere gore Tiirkgenin daha az
konusuldugu bir bolge olan Gilineydogu Anadolu bolgesinde gorev yapan 72 birinci
smif ogretmeniyle goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimcilara 10 sorudan olusan
“Acik Uglu Soru Anketi” uygulanmig, veriler igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Tiirkceyi yeterli diizeyde
bilmeyen 6grenciler ilk okuma yazma siirecinde diger 6grencilere gore daha geriden
gelmektedirler. Hatta okula baslanilan ilk birka¢ ay yalnizca Tiirk¢e konugma egitimi
verilmektedir. Bu sebeple de Tiirkgeyi iyi derecede konusan akranlarini geriden takip
etmek zorunda kalmaktadirlar. Arastirmaya katilan 6gretmenler, akranlarindan geride
kalan 6grenciler i¢in okul Oncesi egitiminin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamislardir.
Okul oncesi egitimle birlikte Tiirkceyi yeterli diizeyde bilmeyen Ogrenciler, okul
Oncesi egitimler sayesinde belirli bir Tiirk¢ce diizeyine ulasacaklar ve ilk okuma
yazma siirecinde akranlarim1 geriden takip etmek zorunda kalmayacaklardir.
Katilimcilar genellikle Tiirk¢ce konusamayan 6grencilerle iletisim kuramadiklarini ve
bu sebeple de baz1 dgrencileri terciiman olarak kullandiklarini dile getirmislerdir.
Ana dili farkli olan 6grencilerin Tiirkge anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek
icin ¢esitli etkinlikler diizenlediklerini belirtmislerdir. Katilimcilar ders kitaplarinin
ve materyallerim, Tirkgenin az konusuldugu boélgelerde ilk okuma yazma
ogretebilmek icin yetersiz oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica ilk okuma yazma
stirecinde dil farkliligindan dolayr geri kalan 6grencilerin psikolojik olarak da bu

durumdan etkilendiklerini ifade etmislerdir.

Oztiirk (2017) arastirmasinda, sinif gretmenlerinin ilk okuma ve yazma dgretimi 6z
yeterlik inan¢ diizeylerini belirlemistir. Karma desenli bir c¢alisma yiiriiten
aragtirmacilar, arastirma sonuglarina gore, sinif gretmenlerinin ilk okuma yazma 6z
yeterliklerinin ¢ok yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Mesleki tecriibeye bagh
olarak, birinci smif okutma sayisi ile ilk okuma yazma Ogretimi 6z yeterlikleri
arasinda siki bir bag bulundugu goriilmiistiir. Birinci sinif okutma sayilar1 fazla olan
siif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlikleri de ayn1 oranda yliksek
cikmistir. Katilimeilar ilk okuma yazma 6gretiminde genellikle sesi verdikten sonra
okuma ve yazma asamalarinda sorun yasadiklarini, ilk okuma yazmaya hazirlik ve

degerlendirme asamalarinda daha az sorun yasadiklarini dile getirmislerdir.
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[lk okuma yazma &gretiminde iki dilli (Tiirkce ve Arapga) ¢ocuklarin yasadiklart
sorunlart 6gretmen goriislerine gore belirleyen Kan ve Yesiloglu (2017), Hatay’in iki
ilgesinde gorev yapan 20 Ogretmenle goriismeler gergeklestirmistir. Arastirma
katilimcilart ilk okuma yazma &gretimi siirecinin biitiin agsamalarinda ¢esitli sorunlar
yasadiklarini dile getirmislerdir. Cocuklarin Tiirk¢e kelime hazinelerinin zayif olmasi
sebebiyle gorsel okuma asamasinda, gosterilen gorselleri Tiirkce kelime ve
climlelerle yeterince aciklayamadiklari, kisa ciimleler kurduklar1 ve konusma
esnasinda daha ¢ok Arapca kelime ve cilimleler kurduklar ifade edilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler iki dilli ¢ocuklarin genellikle ilk okuma yazmaya
hazirlik asamasinda ¢izgi c¢alismalar1 yapilirken sorunlar yasadiklarini dile
getirmiglerdir. Sesi hissettirme asamasinda ise ilgili sesin basta ve sonda oldugu
kelimelerde sesi bulabildikleri fakat ilgili sesin kelimenin ortasinda oldugu zaman
bulamadiklarim1 belirtmislerdir. Ayrica seslerden hece, kelime, climle olusturma ve
bagimsiz okuma yazma asamalarinda da birgok sorunla karsilasildigini ifade

etmislerdir.

Ekin (2018) aragtirmasinda, sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma ogretimi 6z
yeterliklerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirma sonuglarina gore
smif Ogretmenlerinin ilk okuma yazma O6gretimi 6z yeterliklerinin, birlestirilmis
siniflarda ilk okuma yazma 6gretimi ve ana dili Tiirk¢e olmayanlara ilk okuma
yazma Ogretimi alanlar1 haricinde ¢ok yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet,
mezun olunan lisans programi, lisansiistii egitim alip almama durumu ve okulun
sosyo-ekonomik diizeyi degiskenlerinde anlamli farklar bulunamamistir. Buna karsin
mesleki kidem ve yas degiskenlerinde anlamli farklar bulunmustur. Bu iki degisken
de birbirleriyle baglantili oldugundan yas1 ve mesleki kidemi yiliksek olan
katilimcilarin, yas1 ve mesleki kidemi diisiik olan katilimcilara gore ilk okuma yazma
oz yeterlikleri daha yiiksek ¢ikmustir. Ozel okulda gorev yapan katilimcilarin devlet
okulunda gorev yapan katilimcilara gore ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterliklerinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yine bitisik egik yazida kendilerini yeterli géren
Ogretmenlerin ilk okuma yazma O6gretimi 6z yeterliklerinin de yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Katilimcilarin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarinin birinci
simifi okutma sayilarina gore degisip degismedigini saptamak amaciyla yapilan
karsilagtirmalar sonucunda, 4 ve daha fazla birinci sinif okutan 6gretmenlerin 3 kez

birinci smif okutan Ogretmenlere goére 6z yeterlikleri daha yiikksek c¢ikmustir.
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4, YONTEM
4.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin modeli, nicel arastirma yontemlerden tarama modelidir. “Tarama
modeli gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle ortaya koymay1

amaclayan arastirma yaklagimidir” (Karasar, 2012).

4.2 Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini, Istanbul, Kocaeli, Sakarya, Bursa, izmir, Antalya, Konya,
Ankara, Mersin, Adana, Kayseri, Osmaniye, Hatay, Kahramanmaras, Gaziantep,
Kilis, Malatya, Adiyaman, Sanlwrfa, Diyarbakir, Mardin, Batman ve Siirt olmak
uzere toplam 23 ilde, Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi  Projesi  (PIKTES) kapsaminda gbrev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise PIKTES Projesi kapsaminda c¢alisan

ve aragtirmaya katilmay1 kabul eden 282 §gretmen olugturmaktadir.
Katilimcilara ait bilgiler asagidaki cizelgede yer almaktadir:

Cizelge 4.1 : Katilimcilarin Cinsiyetlerine iliskin Bilgiler

Cinsiyet N 0
Kadin 184 65,25
Erkek 98 34,75
Toplam 282 100

Cizelge 4.1 incelendiginde Ogretmenlerin 184’iiniin kadin, 98’inin erkek oldugu

gorilmektedir.
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Cizelge 4.2 : Katilimcilarin Branslarina iliskin Bilgiler

Brans N %
Simif Ogr. 179 63,48
Tiirkge Ogr. 62 21,99
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogr. 41 14,54
Toplam 282 100

Cizelge 4.2°ye bakildiginda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 179’u (%63,48) sinif
ogretmeni, 62’si (%21,99) Tirkc¢e Ogretmeni, 41°1 ise (%14,54) Turk dili ve

edebiyat1 6gretmenidir.

Cizelge 4.3 : Katilimcilarin Calistklar1 Kuruma Iliskin Bilgiler

Cahisilan Kurum N %
Devlet Okulu 214 75,89
Gegici Egitim Merkezi 68 24,11
Toplam 282 100

Cizelge 4.3’¢ bakildiginda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 214’iiniin (%75,89)
devlet okulunda, 68’inin (%24,11) ise Gegici Egitim Merkezinde gorev yaptigi

gorulmektedir.

Cizelge 4.4 : Katilimcilarin Mesleki Deneyimlerine Iliskin Bilgiler

Mesleki Kidem N %

0-1 yil 14 4,96
2-3 vl 224 79,43
3 yil lizeri 44 15,60
Toplam 282 100

Cizelge 4.4°e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 14’{iniin (%4,96) 0-1
yil, 224’{iniin (%79,43) 2-3 yil, 44’{iniin (15,60) ise 3 yil ilizeri mesleki deneyime
sahip olduklar1 goriilmektedir.
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Cizelge 4.5 : Katilimcilarm Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimine Yonelik Egitim
Alma Durumlarina Iliskin Bilgiler

. . P N %
Yabanal Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretimine
Yonelik Egitim Alma Durumlan
Evet 249 88,30
Hayir 33 17,70

Cizelge 4.5’¢ bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 249’unun (%88,30)
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik egitim aldigi, 33’linlin (%17,70) ise

yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik egitim almadig1 goriilmektedir.

Cizelge 4.6 : Katilimcilarin Ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Egitim Alma
Durumlarina iliskin Bilgiler

: L .. N %
IIk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik

Egitim Alma Durumu

Evet 203 71,99
Hayir 79 28,01

Cizelge 4.6’ya bakildiginda arastirmaya katilan gretmenlerin 203 {iniin (%71,99) ilk
okuma yazma Ogretimine yoOnelik egitim aldigi, 79’unun (%28,01) ise ilk okuma
yazma 6gretimine yonelik egitim almadigi goriilmektedir.

Cizelge 4.7 : Katilimcilarin Ana Dili Tirkge Olanlara ilk Okuma Yazma Ogretimi
Tecriibesi Olma Durumlarina iliskin Bilgiler

Ana Dili Tiirkce Olanlara ilk Okuma N %
Yazma Ogretimi Tecriibesi Olma Durumu

Evet 136 48,23
Hayir 146 51,77

Cizelge 4.7°ye bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 136’sinin (%48,23)
ana dili Tiirk¢e olanlara ilk okuma yazma tecriibesi oldugu, 146’sinin (%51,77) ise

ana dili Tiirkge olanlara ilk okuma yazma tecriibesi olmadig1 goriilmektedir.
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Cizelge 4.8 : Katilimcilarin Ogretim Acisindan En Cok Zorlandiklari Beceriye
Iliskin Bilgiler

Oéreti N %
gretim Acisindan En Cok Zorlanilan

Beceri

Okuma 98 34,75
Yazma 184 65,25

Cizelge 4.8’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 98’1 (%34,75) okuma

ogretiminde, 184’1 (%65,25) ise yazma 6gretiminde zorlandiklarini belirtmislerdir.

4.3 Veri Toplama Araglarn

Arastirmada veri toplama araci olarak, Delican (2016)’1n gelistirdigi “ilk Okuma
Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi” ve dgretmenlerin kisisel bilgilerini

tespit etmek icin“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

4.3.1 Ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olcegi

Aragtirmada kullanilan ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik 6lgegi, Delican (2016)
tarafindan gelistirilmistir. Olgegin gegerlik giivenirlik analizine yonelik yapilan
dogrulayici faktor analizi sonucunda 52 maddelik deneme formundan 25 maddelik 3
faktorlii bir 6lgme aracina ulasilmistir. Ulasilan 6lgme aracinda 9 madde hazirhik, 12
madde uygulama, 4 madde ise degerlendirme boyutu altinda yer almistir. Arastirmaci
tarafindan yapilan dogrulayici faktdr analizinde elde edilen faktoér dagilimlar ve t

degerleri Sekil 4.1°de verilmistir.
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Cui-Bquare®di2. T dfedTd; Povaluwed, 00000, RM3ELSD.04T

Sekil 4.1 : Dogrulayict Faktor Analizi Olgiim Modeli Parametre Degerleri
Kaynak: Delican, 2016.
Delican (2016) 6lgegin giivenirlik analizi i¢in madde-toplam korelasyonlari, alt-Ust
grup t-testi ve Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisina bakmustir. Olgekte yer alan

maddelerin madde korelasyonlar1 ve alt boyutlara yonelik Cronbach Alfa katsayilari

Cizelge 4.10’da sunulmustur.
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Cizelge 4. 9 : Maddelere Iliskin Madde-Toplam Korelasyonlar1 ve Cronbach

Faktdrler ve Maddeler X 5 Madde Madde
Toplam CikanldgmdaC
Korelasvonu  rombach Alpha

Katsavisi
Faktir 1: Hazmrhk 0,895
m4 3,36 D36 647 384
mll 331 874 Rt 882
m9Y 3,30 016 663 382
m7 3.36 306 G670 882
ml4 3,32 833 G677 382
m3 3,39 023 647 584
mls 3,28 332 636 383
ml6 3,34 381 G643 384
ml3 3,26 332 620 385
Faktdr 2: Uvgulama 0,886
m47 3,37 823 632 873
m3s 341 192 610 376
m44 3,30 77 611 376
mS0 3,33 313 06 376
m40 341 72 02 877
m33 346 196 78 377
m26 3,56 183 600 376
m34 3,32 162 78 377
m41 3,38 J13 368 378
m33 343 J18 64 378
m43 344 133 36 380
m39 3,33 166 333 379
Faktdr 3: Degerlendirme 0,777
m49 325 843 614 106
m51 3,32 336 73 128
m51 3,39 169 633 G689
m46 3,23 363 A%4 770

Kaynak: Delican, 2016.
Cizelge 4.10’da madde-toplam test korelasyonlarinin. 30’dan daha yiiksek degerde

oldugu goriilmektedir. Olgekte yer alan hazirlik, uygulama ve degerlendirme
faktorlerine yonelik Cro giivenirlik katsayilarina bakildiginda ise faktorlerin sirasiyla
.89; .89; .78 degerlerinde oldugu goriilmektedir. Olgegin tiimiine ait Cra katsayisi ise
.90 olarak belirlenmistir. Belirlenen bu Cra katsayisi ile birlikte 6lgegin giivenilir
oldugu goriilmektedir. Delican (2016) yapmis oldugu guvenirlik ve gecerlik
calismalarinin sonucunda gelistirmis oldugu 6lgegin ilk okuma yazma Ogretimine
yonelik 6z yeterlik algisin1 gecerli ve giivenilir bir sekilde ol¢tiigl sonucuna

ulagmuastir.
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4.3.2 Kisisel bilgi formu

Arastirmada cinsiyet, brans, calisilan kurum, mesleki kidem, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimine yonelik egitim alma durumu, ilk okuma yazma 6gretimine yonelik
egitim alma durumu, ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde en ¢ok zorlandiklar1 beceri
ve ana dili Tiirk¢e olanlara ilk okuma yazma 6gretimi tecriibesi olma durumu gibi
kisisel bilgileri tespit etmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” hazirlanmis, dlcekle

birlikte uygulanmistir.

4.4 Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin istatistiksel analizi icin SPSS.22 (Statistic Package For Social
Science) programi kullanilmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda frekans dagilimlari,
yiizdelik, ortalama ve standart sapma hesaplar1 yapilmistir. Bu hesaplamalardan
sonra 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterliklerinin cesitli degiskenlere
gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Olgekten elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek i¢in normallik analizi kapsaminda
Skewness ve Kurtosis degerleri incelenmis, elde edilen sonuglar Cizelge 4.11°de

verilmistir.

Cizelge 4. 10: Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpikhik Katsayisi Basikhik Katsayisi
Boyutlar N (Skewness) (Kurtosis)
Hazirlik 282 -,867 ,081
Uygulama 282 -,843 -,030
Degerlendirme 282 -1,186 1,129

Cizelge 4.11 incelendiginde Carpiklik (Skewness) ve Basiklik (Kurtosis) degerlerinin
Ol¢egin hazirlik boyutunda -,867 ile ,081, uygulama boyutunda -,843 ile -,030,
degerlendirme boyutunda ise -1,186 ile 1,129 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir.
Tabachnick ve Fidell (2013) bir veri setinde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5
ile -1,5 arasinda olmasi durumunda normal dagilim olarak kabul edilebilir bir 6l¢iit
oldugunu ifade etmistir. Veri setinde normal dagilim goriildiiglinden dolay,

ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algi diizeylerini belirlemek ve
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0z yeterlik algilarin1 ¢esitli degiskenler acisindan incelemek i¢in parametrik testler
grubunda bulunan t- testi ve tek yonli varyans analizinden (ANOVA)
yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan Ilk Okuma Yazma Ogretimi Oz Yeterlik
Olgegi, besli likert tipi derecelendirmeye sahip oldugundan, 6lgegin maddeleri igin
“cok yiiksek”, “yiiksek”, “orta”, “diisiik” ve “cok diisik” seklinde dereceleme
yapilmistir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin 6lgekten alabilecekleri en yiliksek
puan 125, en diisiik puan ise 25°tir. Olgiit aralig1 1-1,79 cok diisiik; 1,80-2,59 diisiik;
2,60-3,39 orta; 3,40-4,19 yuksek; 4,20-5,0 c¢ok yiiksek seklindedir.
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5. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmaya katilan dgretmenlerden elde edilen verilerin analizleri
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular arastirmanin alt

problemlerine gore siniflandirilarak yorumlanmistir.

5.1 Ogretmenlerin IOYO Yeterlik Alg1 Diizeylerine iliskin Bulgular

Suriyeli Ogrencilere okuma ve yazma oOgreten Ogretmenlerin ilk okuma yazma
ogretimi (I0YO) 6z yeterlik algilart; hazirlik (H), uygulama (U) ve degerlendirme
(D) olmak iizere 3 boyutta incelenmistir. Ogretmenlerin IOYO 06z yeterlik 6lgeginden
aldiklar1 ortalama puanlar Cizelge5.1’de verilmistir.

Cizelge 5.1 : Ogretmenlerin IOYO Oz Yeterlik Puanlar

Boyut Maddeler N X SS Oz Yeterlik Diizeyi
H1 M1 282 4.41 686 Cok Yiksek
H2 M2 282 4.41 691 Cok Yiksek
H3 M3 282 439 780 Cok Yiksek
H4 M4 282 437 764 Cok Yiksek
H5 M5 282 443 699 Cok Yiksek
H6 M6 282 4.49 741 Cok Yiksek
H7 M7 282 452 681 Cok Yiksek
H8 M8 282 454 637 Cok Yiksek
H9 M9 282 4.40 758 Cok Yiksek
Ul M10 282 443 683 Cok Yiksek
U2 M11 282 4.46 716 Cok Yiksek
U3 M12 282 4.49 676 Cok Yiksek

85



Cizelge 5.1 (Devam) : Ogretmenlerin IOYO Oz Yeterlik Puanlar

U4 M13 282 437 763 Cok Yuksek
us M14 282 4,23 797 Cok Yiksek
U6 M15 282 4,42 732 Cok Yiksek
u7 M16 282 458 650 Cok Yiksek
us M17 282 4.29 1909 Cok Yiksek
U9 M18 282 434 821 Cok Yiksek
uU10 M19 282 3.73 1,291 Yiksek

U1l M20 282 4,43 724 Cok Yiksek
ui12 M21 282 451 756 Cok Yiksek
D1 M22 282 453 632 Cok Yiksek
D2 M23 282 467 574 Cok Yiksek
D3 M24 282 456 618 Cok Yiksek
D4 M25 282 4,33 782 Cok Yiksek

Cizelge 5.1 incelendiginde, Suriyeli Ogrencilere okuma ve yazma &greten
ogretmenlerin  {0YO 0z vyeterlik algilarmin  “cok yiiksek” diizeyde oldugu
goriilmektedir. Olgegin, M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12,
M13, M14, M15, M16, M17, M18, M19, M20, M21, M22, M23 ve M24
maddelerinde 6gretmenler 6z yeterlik algilarini“cok yiiksek™ olarak ifade etmislerdir.
Yalnizca M19 maddesinde 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin “yiiksek” diizeyde

oldugu gozlenmektedir.

Ogretmenlerin I0YO yonelik 6z yeterlik dlceginin hazirlik (H), uygulama (U) ve
degerlendirme (D) alt boyutlarinda aldiklart ortalama puanlar Cizelge 5.2°de

verilmigtir.
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Cizelge 5.2 : Ogretmenlerin I0YO Oz Yeterlik Olgeginin Alt Boyutlarindan
Aldiklar1 Puanlar

Boyut N X SS
Hazirlik 282 4,44 ,516
Uygulama 282 4,36 ,552
Degerlendirme 282 4,52 ,539
Toplam 282 4,41 ,502

5.2 Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore IOYO Oz Yeterlik Alg: Diizeyleri

Suriyeli grencilere okuma ve yazma &greten ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik
algilan ile cinsiyetleri arasinda anlaml farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek
icin uygulanan t- testi sonuglar1 Cizelge 5.3te verilmistir.

Cizelge 5.3 : Ogretmenlerin I0YO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklari Puanlarin
Cinsiyet Degiskenine Gore t- testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X SS sd t p

Kadin 184 4,47 ,503

Hazirlik 280 1,154 249
Erkek 98 4,39 ,539
Kad 184

Uygulama adin 430 S48 gy 544 587
Erkek 98 4,33 ,559
Kad 184

Degerlendirme ac 4,54 925 280 ,889 375
Erkek 98 4,48 567

*p<.05

Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma &greten ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik
algilan ile cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek
icin uygulanan t- testinde, 6gretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilar ile cinsiyetleri
arasinda, Olcegin biitiin alt boyutlar1 i¢in anlamli bir fark bulunamamistir (tpgo)=

,249, p>0,05; t(280)= ,987, p>0,05; t(280)= ,375, p>0,05).
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5.3 Ogretmenlerin Branslarina Gore IOYO Oz Yeterlik Alg: Diizeyleri

Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma &greten ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik
algilar ile branglar1 arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in
uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Cizelge 5.4’te verilmistir.

Cizelge 5.4 : Ogretmenlerin IOYO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklar1 Puanlarin
Brans Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Boyut Brans N X SS F p

Smif Ogr. 179 453 465
Tiirkge Ogr. 62 4,23 585

Hazirlik Turk Dili ve 8,392 ,000*
Edebiyat1 Ogr. 4l 439 529
Toplam 282 4,44 516
Smif Ogr. 179 4,42 505
Tiirkge Ogr. 62 4,18 610

Uygulama  “Tirk Dili ve 4,565 ,011*
Edebiyat1 Ogr. 41 433 604
Toplam 282 436 552
Smif Ogr. 179 4,60 ,458
Tiirkge Ogr. 62 4,34 669

Degerlendirme " T{jrk Dili ve 5,800 ,003*
Edebiyat1 Ogr. 4l 445 590
Toplam 282 452 539

*p<.05

Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma &greten ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik
algilar ile branglar1 arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in
uygulanan tek yonlii varyans analizinde (ANOVA), dgretmenlerin IOYO 06z yeterlik
algilar1 ile branglar1 arasinda, Olgegin hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt
boyutlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Ortaya ¢ikan anlamli farkliligi branglara
gore ayrmtili  bir sekilde incelemek igin Post-Hoc Tukey HSD testi

kullanilmistir.Post-Hoc Tukey HSD testinin sonuglar1 Cizelge 5.5’te verilmistir.
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Cizelge 5.5 : Ogretmenlerin IOYO Oz Yeterlikleri ile Branslar1 Arasindaki Anlamli
Farkliligin Sebebini Belirlemeye Yonelik Yapilan Tukey HSD Testi Sonuglari

Boyut Brans (I) Brans (J) Ortalama SH p
Fark
(1-J)
.. A\ *
Hazirlik ) Turkge Ogr. ,299 ,074 000
Sinif Ogr. Tirk Dili ve Edebiyati
. ,135 ,087 270
Ogr.
Siif Ogr. -,299 ,074  ,000*
Tiirkce Ogr. Tirk Dili ve Edebiyat:
. -,164 101,237
Ogr.
Turk Dili ve SmfOgr. -,135 087 270
Edebiyati Ofr.  Tirkge Ogr. 164 101 237
Tiirkge Ogr. 241 ,080 ,008*
Sinif Ogr. Tirk Dili ve Edebiyati
. ,094 ,094 577
Ogr.
Smif Ogr. -,241 ,080 ,008*
Uygulama )
Tiirkge Ogr. Turk Dili ve Edebiyati
N -,147 ,110 376
Ogr.
Turk Dili ve SmfOgr. -,094 ,094 577
Edebiyat: Ogr. Tirkce Ogr. ,147 ,110 376
Tiirkce Ogr. 256 ,079  ,003*
Siif Ogr. Tirk Dili ve Edebiyat:
. ,148 ,092 243
Ogr.
Smif Ogr. -,256 ,078  ,003*
Tiirkge Ogr. Tirk Dili ve Edebiyati
y . . -,109 ,107 567
Degerlendirme Ogr.
Turk Dili ve SmfOgr. -,148 ,092 243
Edebiyat: Ogr. Tiirkge Ogr. -,109 ,107 ,567
*p<.05

Ogretmenlerin I0YO 06z yeterlik algilar1 ile branslar1 arasindaki anlamli farklilig

belirlemeye yonelik yapilan Post-Hoc Tukey HSD testi sonuglarina gore hazirlik,

uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda Simif Ogretmenleri ile Tiirkce

Ogretmenleri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. I0YO 6z yeterlik dlgegi
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ortalama puanlar1 incelendiginde, Sinif Ogretmenlerinin hazirlik (X =4,53), uygulama
(x =4,42) ve degerlendirme (X =4,60) alt boyutu ortalama puanlarinin, Tiirkce
Ogretmenlerinin hazirlik (X =4,523), uygulama (X =4,33) ve degerlendirme (X =4,34)
alt boyutu ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

5.4 Ogretmenlerin Calistiklar1 Kurumlara Gére I0YO Oz Yeterlik Alg
Duzeyleri

Suriyeli dgrencilere okuma ve yazma ogreten Ogretmenlerin I0YO 06z yeterlik
algilar1 ile calistiklar1 kurum arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadiginm
belirlemek i¢in uygulanan t- testi sonuglar1 Cizelge 5.6’da verilmistir.

Cizelge 5.6 : Ogretmenlerin IOYO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklar1 Puanlarin
Calisilan Kurum Degiskenine Gore t- testi Sonuglari

Boyut KU rum N X SS Sd t p

Devlet
Okulu 214 441 ,518

Hazirlik Gegici 280 -1,590 113
Egitim 68 4,53 505
Merkezi

Devlet
Okulu 214 4,33 549

Uygulama Gegicli 280 -1,448 ,149
Egitim 68 4,44 ,555
Merkezi

Devlet
Okulu 214 4,49 ,568

Degerlendirme Gegici 280 -2,279 ,024*

Egitim 68 4,63 422
Merkezi

*p<.05

Cizelge 5.6°da sunulan bulgulara gore Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma dgreten
ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinda, calistiklar1 kurum degiskeni acisindan
degerlendirme (t(280)= ,024, p>0,05) alt boyutunda anlamh farklilik goriilmekte iken;
hazirlik (teso)= ,113, p<0,05) ve uygulama (tpsg= ,149, p<0,05) alt boyutlarinda
anlaml farklilik goriilmemektedir. Buna gore gecici egitim merkezinde ¢alisan
ogretmenler (X= 4,63) devlet okulunda ¢alisan 6gretmenlere gore (X= 4,49) I0YO

degerlendirme alt boyutunda kendilerini daha yeterli algilamaktadirlar.
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5.5 Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Gore I0YO Oz Yeterlik Algi

Duzeyleri

Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma dgreten 6gretmenlerin IOYO 0z yeterlik

algilar1 ile mesleki deneyimleri arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigin

belirlemek i¢in uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari Cizelge

5.7’de verilmistir.

Cizelge 5.7 : Ogretmenlerin I0YO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklari Puanlarin
Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuglart
Boyut Mesleki Deneyim N X SS F p
0-1 y1l 14 4,20 ,670
2-3 yil
Hazrlik = 100 445 S0 635 197
3 yil Uzeri 44 4,44 ,510
Toplam 282 4,44 ,516
0-1 yil 14 412 , 716
2-3 yil
Uygulama 3 y{ - 160 4,37 937 1,382 ,253
3 yil Uzeri 44 4,38 ,564
Toplam 282 4,36 ,552
0-1 yil 14 4,18 ,879
Degerlendirme ——m 100 453 523 160 044>
egerlendirme 3 yil Uzeri 44 4.58 457 , ,
Toplam 282 4,52 ,539
*p<.05

Suriyeli dgrencilere okuma ve yazma ogreten Ogretmenlerin I0YO 06z yeterlik

algilar1 ile mesleki deneyimleri arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini

belirlemek i¢in uygulanan tek yonlii varyans analizinde (ANOVA), 6gretmenlerin

I0OYO 6z yeterlik algilart ile mesleki deneyim arasinda odlgegin yalmzca

degerlendirme alt boyutun anlamli farklilik bulunmustur. Ortaya ¢ikan anlamli

farkliligt mesleki deneyimlere gore ayrintili bir sekilde incelemek igin Post-Hoc

Tukey HSD testi kullanilmistir. Post-Hoc Tukey HSD testinin sonuglar1 Cizelge

5.8’de verilmistir.
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Cizelge 5.8 : Ogretmenlerin I0YO Oz Yeterlikleri ile Mesleki Deneyimleri
Arasindaki Anlamli Farkliligin Sebebini Belirlemeye Yonelik Yapilan Tukey HSD
Testi Sonuclari

Boyut Mesleki Mesleki Ortalama SH p
Deneyim  Deneyim (J) Fark (1-J)
(N
2-3 y1l -,353 ,147 ,046*
0-1 yil
3 yil lizeri -,401 ,164 ,040*
0-1 y1l ,353 ,147 ,046*
Degerlendirme 2-3 yil
3 yil iizeri -,048 ,088 ,848
0-1y1l 401 ,164 ,040*
3 yil lizeri
2-3 y1l ,048 ,088 ,848

*p<.05

Ogretmenlerin 10YO 6z yeterlik algilar1 ile mesleki deneyim arasindaki anlamli
farklilig1 belirlemeye yonelik yapilan Post-Hoc Tukey HSD testi sonuglarina gore
6l¢cegin degerlendirme alt boyutunda 0-1 yil mesleki deneyime sahip dgretmenler ile
2-3 yil (teso= ,046, p<0,05)ve 3 yil iizeri (tps0= ,040, p<0,05) mesleki deneyime
sahip 6gretmenler arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. IOYO 6z yeterlik dlgegi
ortalama puanlar1 incelendiginde, degerlendirme alt boyutunda 0-1 yil mesleki
deneyime sahip Ogretmenlerin en diisiik puan ortalamasina sahip olduklar
gorilmektedir (X =4,18). 0-1 yil mesleki deneyime sahip 6gretmenleri sirasiyla, 2-3
yil (X =4,53) mesleki deneyime sahip olan 6gretmenler ve 3 yil iizeri (X =4,58)

mesleki deneyime sahip 6gretmenler takip etmektedir.

5.6 Ogretmenlerin Yabanca Dil Olarak Tiirkce Ogretimine Yonelik Egitim
Alma Durumuna Gére I0YO Oz Yeterlik Alg: Diizeyleri

Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma &greten ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik
algilar1 ile yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimine yonelik egitim alma durumlar
arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in uygulanan t- testi

sonuglar1 Cizelge 5.9°da verilmistir.
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Cizelge 5.9 : Ogretmenlerin I0YO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklari Puanlarin
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimine Yonelik Egitim Alma Durumu Degiskenine
Gore t- testi Sonuglart

Yabana Dil
Olarak Turkce
Boyut Ogretimine N X SS  sd t P
Yonelik Egitim

Alma Durumu

Evet 249 446 510

Hazirlik 280 1,624 ,105
Hayir 33 430 549
Evet 249 4,38 531

Uygulama 280 1,837 ,067
Hayir 33 419 674
Evet 249 455 514

Degerlendirme 280 2,320 ,021*
Hayir 33 4,32 680

*p<.05

Cizelge 5.9’da sunulan bulgulara gore, Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma dgreten
ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinda, yabanci dil olarak Tiirkce dgretimine
yonelik egitim alma durumu degiskeni agisindan degerlendirme (t(g0)= ,021, p>0,05)
alt boyutunda anlamli farklilik goriilmekte iken; hazirlik (tse)= ,105, p<0,05) ve
uygulama (tese)= ,067, p<0,05) alt boyutlarinda anlamli farklilik goriilmemektedir.
Bu bulgular 1s18inda, yabanci dil olarak Tiirkge O6gretimine yonelik egitim alan
ogretmenler (X= 4,55) almayan 6gretmenlere gore (X= 4,32) IOYO degerlendirme alt
boyutunda kendilerini daha yeterli algilamaktadirlar.

5.7 Ogretmenlerin iIOYO’ye Yénelik Egitim Alma Durumuna Gére I0YO Oz
Yeterlik Alg: Diizeyleri

Suriyeli dgrencilere okuma ve yazma ogreten Ogretmenlerin I0YO 06z yeterlik
algilar1 ile 10YO’ye yonelik egitim alma durumlari arasinda anlamli farklilik
bulunup bulunmadigini belirlemek igin uygulanan t- testi sonuglar1 Cizelge 5.10’da

verilmistir.
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Cizelge 5.10 : Ogretmenlerin IOYO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklar1 Puanlarin
[I0YO’ye Yénelik Egitim Alma Durumu Degiskenine Gore t- testi Sonuglari

I0YO’ye
Yonelik N ~ ss 4 .
X S
Boyut Egitim Alma P
Durumu
Evet 2
Hazirlik ve 03 4,53 459 280 4,445 ,000*
Hay1r 79 4,21 ,580
Evet 203
Uygulama 444 501 g0 3509 ,000%
Hayir 79 4,15 ,622
Evet 203
Degerlendirme 4061450 280 3,666 ,000*
Hayir 79 430 677
*p<.05

Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma &greten ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik
algilar1 ile 10YO’ye yonelik egitim alma durumlari arasinda anlamli farklilik
bulunup bulunmadigin1 belirlemek icin uygulanan t- test sonucglarina gore,
ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilari ile IOYO’ye yonelik egitim alma durumlari
arasinda, dl¢egin hazirlik (teso)= ,000, p<0,05), uygulama (tps0= ,000, p<0,05) ve
degerlendirme (tso)= ,000, p<0,05) alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunmustur.
[I0YO’ye yonelik egitim almayan 6gretmenler dlgegin hazirlik (X= 4,21), uygulama
(x= 4,15) ve degerlendirme (x= 4,30) alt boyutlarinda kendilerini daha yetersiz
algilamaktadirlar. I0YO’ye yonelik egitim alan dgretmenler ise, 6lgegin hazirhik (X=
4,53), uygulama (x= 4,44) ve degerlendirme (X= 4,61) alt boyutlarinda kendilerini
daha yeterli algilamaktadirlar.

5.8 Ogretmenlerin Ana Dili Tiirkce Olanlara iOYO Tecriibesi Olma Durumuna
Gore iIOYO Oz Yeterlik Alg Diizeyleri

Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma &greten ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik
algilari ile ana dili Tiirkge olanlara IOYO tecriibesi olma durumlar1 arasinda anlamli
farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in uygulanan t- testi sonuglar1 Cizelge

5.11°de verilmistir.
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Cizelge 5.11 : Ogretmenlerin Ana Dili Turkce Olanlara I0YO Tecriibesi Olma
Durumu Degiskenine Gore t- testi Sonuglart

Ana Dili Turkge

Olanlara iIOYO

N X SS sd t
Boyut Tecrubesi Olma P

Durumu
Evet 136 456 447
Hazirlik 280 3,972 ,000*
Hayr 146 433 550
Evet 136 447 525
Uygulama 280 3,389 ,001*
Hayrr 146 425 557
Evet
136
Degerlendirme 461 456 280 2,730 ,007*
Hayir 146 444 596
*p<.05

Cizelge 5.11 incelendiginde Suriyeli Ogrencilere okuma ve yazma O&greten
ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilari ile ana dili Tiirkce olanlara IOYO tecriibesi
olma durumlar1 arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek igin
uygulanan t- test sonuglarina gére, dgretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilar ile ana
dili Turkge olanlara IOYO tecrtbesi olma durumlar arasinda, dlgegin hazirlik (tg0)=
,000, p<0,05), uygulama (t2s0= ,001, p<0,05) ve degerlendirme (t(2s0= ,007, p<0,05)
alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Ana dili Tiirkge olanlara I0YO
tecriibesi olan Ogretmenler Olgegin hazirhk (X= 4,56), uygulama (x= 4,47) ve
degerlendirme (x= 4,61) alt boyutlarinda kendilerini daha yeterli algilamaktadirlar.
Buna karsin ana dili Tiirkce olanlara IOYO tecriibesi olmayan gretmenler, dlgegin
hazirlik (X= 4,33), uygulama (X= 4,25) ve degerlendirme (X= 4,44) alt boyutlarinda

kendilerini daha yetersiz algilamaktadirlar.
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5.9 Ogretmenlerin En Cok Zorlandiklar1 Beceriye Gore iIOYO Oz Yeterlik Alg:

Duzeyleri

Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma &greten ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik
algilar1 ile dil 6gretim siirecinde Ogretim agisindan en ¢ok zorlandiklart beceri
arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in uygulanan t- testi

sonuglari1 Cizelge 5.12°de verilmistir.

Cizelge 5.12 : Ogretmenlerin En Cok Zorlandiklar1 Beceri Degiskenine Gore t- testi
Sonuglart

Ogretim
Acisindan
Boyut En Cok N X SS sd t p
Zorlanilan
Beceri
Okuma
Hazirlik 98 4,47 424 280 ,677 ,499
Yazma 184 443 ,559
Okuma 98 4,42 468
Uygulama Yazma 84 433 590 280 1,424 156
Okuma 98
Degerlendirme 4,58 483 280 1,502 ,134
Yazma 184 4,49 ,566
*p<.05

Suriyeli dgrencilere okuma ve yazma ogreten Ogretmenlerin I0YO 06z yeterlik
algilar1 ile dil O6gretim siirecinde 6gretim agisindan en ¢ok zorlandiklari beceri
arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in uygulanan t-
testinde, &gretmenlerin 10YO 06z yeterlik algilar1 ile en ¢ok zorlandiklar1 beceri
arasinda, Ol¢egin biitiin alt boyutlar1 icin anlamli bir fark bulunamamistir (tpgo)=

499, p>0,05; tos0= ,156, p>0,05; tos0= ,134, p>0,05).
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6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, Suriyeli dgrencilere okuma ve yazma dgreten dgretmenlerin I0YO 6z
yeterlik algilarina iliskin bulgulardan hareketle arastirma sonuglarina yer verilmis ve

cesitli onerilerde bulunulmustur.

6.1 Tartisma ve Sonuclar

Bu boliimde, arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen sonuglar, ilgili

literatiir ile iligkilendirilerek tartisilip yorumlanmustir.

6.1.1 Ogretmenlerin I0YO o6z yeterlik algi diizeylerine iliskin tartijma ve

sonuclar

Bu arastirmada gegici koruma altindaki Suriyeli &grencilere I0YO yapan simif,
Tiirkce, Tiirk dili ve edebiyati dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilar1 gesitli
degiskenlere gore incelenmistir. Arastirmada ilk olarak Suriyeli 6grencilere I0YO
yapan sinif, Tiirkge, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin IOYO 6z yeterlik alg
diizeyleri arastirilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler Ilk Okuma Yazma
Ogretimi Oz Yeterlik Olcegi’nin 10. maddesi (Ogrencilere bitisik egik yazinmn harf
sekillerini Ogretebilme) haricinde, Olgegin biitliin maddelerinde kendilerini “gok
yiiksek™ diizeyde yeterli géormektedirler. Bu durum Suriyeli 68rencilere okuma ve
yazma dgreten dgretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilarmin oldukea yiiksek oldugunu

gOstermektedir.

Ogretmenlerin bitisik egik yazinin 6gretiminde kendilerini daha az diizeyde yeterli
gormelerinin sebebi, bitisik egik yazinin dgretiminin istege bagli olmasiyla birlikte
dik temel yazinin 6gretiminden daha zor olmasidir. Arastirmada bitisik egik yazinin
ogretimine iliskin elde edilen bulgularla literatiirdeki bazi arastirmalarin bulgulari
benzerlik gostermektedir. Yilmaz ve Cimbiz (2016) arastirmasinda, dgretmenlerin
bitisik egik yazi hakkindaki goriislerini incelemistir. Aragtirma sonuglarina gore
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi bitisik egik yazi hakkinda olumsuz tutum

beslemekte, biiyiik cogunlugu da bitisik egik yazinin 6gretiminde kendilerini yeterli
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gormemektedir. Kirmizi ve Kasap (2013) da Ogretmenlerin bitisik egik yazinin
ogretiminde zorlandiklarint ve genellikle dik temel harflerin 6gretimini tercih
ettiklerini belirtmistir. Bu duruma ek olarak bitisik egik yazinin 6gretimine iliskin
Ogretmen gorislerini inceleyen bir diger arastirmada, Ogretmenlerin bitisik egik
yazinin kurallarini tam anlamryla bilmedikleri ve kendi yazilarinda dahi bitisik egik

yaz1 kurallarina uymadiklar tespit edilmistir (Sarikaya ve Yilar, 2017).

Ana dil ile hedef dilin alfabelerindeki ses farkliliklar1 ve prozodik farkliliklar yabanci
dilde I0YO siirecini zorlastiran bir etkendir. Oyle ki yabanci dil olarak Tirkge
Ogrenen Suriyeli 6grenciler kendi ana dillerinde bulunmayan (¢, g, &, j, p, v, 1, 0, 0, 1i)
sesleri okurken ve yazarken sorun yasamaktadirlar. Bu siirecte yasanan sorunlart en
aza indirmek kuskusuz yabanci dilde okuma ve yazma ogreten 6gretmenlerin isidir.
Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma Ogreten Ogretmenlerin biliyiikk ¢cogunlugunun
hem I0YO’ye yonelik hem de yabanci dil olarak Tiirkge dgretimine yonelik egitim
aldiklar1 Cizelge 4.20 ve Cizelge 4.21°de goriilmektedir. Bunun yaninda arastirmaya
katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun 2 yil ve {lizeri mesleki deneyime sahip
oldugu bilinmektedir (bkz. Cizelge 4.19). Bandura (1997), ¢alisma alani ile ilgili
gerekli donanima ve o alanda basarili mesleki deneyimlere sahip olmanin, bireyin 6z
yeterlik algisini olumlu yonde etkiledigini savunmustur. Yine Bandura (1997) ve
Zimmerman (2000), bireyin 6z yeterlik algisinin ortama, kosullara, gérevin cesidine,
zorluk derecesine ve kisinin konuya hakim olma diizeyine gore farklilik gosterdigini
ifade etmistir (aktaran Sakiz, 2013). Bu agidan bakildiginda Suriyeli 6grencilere
okuma ve yazma Ogreten O0gretmenlerin yaptiklart isin zorlugu, dncesinde aldiklari
egitimler ve kisa bir zaman diliminde edindikleri bir¢ok mesleki tecriibe sonucunda

I0YO 6z yeterlik algilarinin olumlu yénde etkilendigi goriilmektedir.

Alanyazim incelendiginde, Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgreten dgretmenlerin IOYO
0z yeterlik algilarini inceleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu sebeple
arastirmada elde edilen sonuglar1 destekler nitelikte farkli branglardaki 6gretmenlerin

cesitli derslere ilisin 6z yeterlik algilarinin incelendigi ¢alismalara yer verilmistir.

Arastirmada dgretmenlerin I0YO 6z yeterlik alg1 diizeylerine iliskin elde edilen
sonuclar Dedeli (2008), Ozdemir (2015), Oztiirk (2017) ve Ekin (2018) ‘in yaptiklart
arastirmalarda elde ettikleri sonuglarla benzerlik gostermektedir. Dedeli (2008) sinif
O0gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasima gore ses temelli climle yontemiyle

[I0YO’ye iliskin yeterlik diizeylerini belirledigi ¢alismasinda, siif ogretmeni
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adaylarmin I0YO 6z yeterlik algilarin oldukga yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Yine sinif dgretmeni adaylarinin I0YO 6z yeterlik algi diizeylerini inceleyen
Ozdemir (2015), arastirma sonucunda simif 8gretmeni adaylarinin I0YO 6z yeterlik
algilarmin genel olarak yiiksek seviyede oldugunu belirtmistir. Aym sekilde Oztiirk
(2017) ve Ekin (2018) tarafindan yapilan, sinif dgretmenlerinin 10YO 6z yeterlik
alg1 diizeylerinin belirlenmeye ¢alisildig1 iki ayri ¢alismada da sinif 6gretmenlerinin

[0YO 6z yeterlik algilarinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu sonucuna varilmustir.

6.1.2 Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore iIOYO 6z yeterlik alg1 diizeylerine iliskin

tartisma ve sonuglar

Arastirmanin birinci alt probleminde Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma §greten
ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarnin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir. Elde edilen bulgular sonucunda aragtirmaya katilan
ogretmenlerin 10YO 6z yeterlik algilari ile cinsiyetleri arasinda 6lgegin biitiin alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmiistir. Bu durumda cinsiyet
faktoriiniin  dgretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilar1 {izerinde etkili olmadig
sOylenebilir. Her ne kadar istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmasa da,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgekten aldiklari ortalama puanlar incelendiginde
kadin katilimcilarin erkek katilimcilara gore Olgegin biitiin alt boyutlarinda eser

miktarda daha yuksek bir ortalama puana sahip olduklari1 goriilmektedir.

Ilgili literatiir incelendiginde Ogretmenlerin ve ogretmen adaylarmin farkli
konulardaki 6z yeterlik algilar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligkinin
olmadigini ortaya koyan bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir (Karadeniz, 2011; Dilci,
2012; Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013; Kahramoglu ve Ay, 2013; Kagar, 2016;
Simsek, 2016; Kizilirmak, 2017; Aslantiirk, 2018; Ekin, 2018; Kandemir, 2018;
Delice, 2019). Bunun yaninda Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogretenlerin 6z yeterlik
algilarini inceleyen Sengiil (2018) ve yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreten
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarim1 inceleyen Oztiirk (2015), arastirmalarinda
Ogretmenlerin 0z yeterlik algilar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik

bulunmadigi sonucuna ulasmislardir.

Alanyazinda bu arastirmanin sonuglari ile Ortligmeyen c¢alismalara da
rastlanmaktadir. Simf dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarinin incelendigi bazi

arastirmalarda, &gretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilar ile cinsiyetleri arasinda
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anlamli farkliliklarin bulundugu goriilmektedir (Dedeli, 2008; Ozdemir, 2015;
Oztiirk, 2017). Simf 6gretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarmi inceleyen Dedeli
(2008), Ozdemir (2015) ve Oztiirk (2017) arastirmalarinda, kadin &gretmenlerin
I0YO 6z yeterlik algilarmin erkek &gretmenlere gdre pozitif yonde daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasmislardir. Dedeli (2008), Ozdemir (2015) ve Oztiirk (2017)’iin
aragtirmalarinda katilimcilarin tamami smif 6gretmenlerinden olusmaktayken, bu
arastirmanin katilimcilarimm  simif, Tirkge, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirma sonuglarinin farklilik gostermesinin nedeninin bu
arastirmanin  0rneklemini olusturan katilimcilarin  farkli  branglara mensup
olmalarindan, orneklem sayisindan veya mesleki deneyimlerinden kaynaklandig

diistiniilmektedir.

6.1.3 Ogretmenlerin branslarina gore IOYO 6z yeterlik alg1 diizeylerine iliskin

tartisma ve sonuclar

Arastirmanin ikinci alt probleminde Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma 6greten
ogretmenlerin I0YO &z yeterlik algilarinin brans degiskenine goére farklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir. Ogretmenlerin I0YO 0z yeterlik algilar1 ile branslari
arasinda Ik Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi’nin hazirlik,
uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda sinif Ogretmenleri ile Tiirkce
Ogretmenleri arasinda smif Ogretmenlerinin lehine anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Bu durumda brans degiskeninin 6gretmenlerin I0YO 06z yeterlik

algilar1 tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle smif Ogretmenlerinin Tiirkge
ogretmenlerine gdére I0YO agisindan daha yiiksek bir 6z yeterlige sahip oldugu
gorilmektedir. Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenleri ile diger branslar arasinda anlamhi
bir farklilikk bulanamamistir. Ancak istatistiksel acidan Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmenleri ile sinif ve Tiirkge d6gretmenleri arasinda anlamli bir fark bulunamasa
da, dlgekten alinan toplam puan ortalamalari incelendiginde sinif dgretmenlerinin
hem Tiirkge hem de Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinden daha ylksek bir
ortalama puana sahip olduklar1 goriilmektedir (bkz. Cizelge 5.29).

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu I0YO’ye yonelik egitim
aldiklarini belirtmislerdir. Fakat arastirmaya katilan Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyati

ogretmenleri I0YO’ye yénelik aldiklari bu egitimi lisans &grenimi siirecinde
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almamiglardir. Buna karsin sinif 6gretmenleri lisans dgrenimi siirecinde hem teorik
hem de uygulamaya yonelik I0YO dersi almaktadirlar. Bu durumun smif
ogretmenlerinin 10YO’de kendilerini daha fazla yeterli gormelerine sebebiyet

verdigi diistiniilmektedir.

6.1.4 Ogretmenlerin cahstiklar1 kurumlara gére IOYO o6z yeterlik algi

diizeylerine iliskin tartisma ve sonuclar

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma Ogreten
ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinin calistiklar1 kurumlara gore farklilasip
farklilagsmadig1 incelenmigtir. Suriyeli O6grencilere okuma ve yazma Ogreten
ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinda, calistiklar1 kurum degiskeni acisindan
degerlendirme alt boyutunda anlaml farklilik goriilmekte iken; hazirlik ve uygulama
alt boyutlarinda anlamli farklilik goriilmemektedir. Buna gore GEM’de ¢alisan
ogretmenler devlet okulunda calisan &gretmenlere gore I0YO degerlendirme alt

boyutunda kendilerini daha yeterli algilamaktadirlar.

Olgekten alman toplam puanlarin ortalamasina bakildiginda, o6lgegin hazirlik,
uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinin tamaminda GEM’de calisan
ogretmenlerin devlet okulunda calisan Ogretmenlere gére daha yliksek bir puan
ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. Fakat hazirlikk ve uygulama alt
boyutlarinda istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunamamistir. Yalnizca
degerlendirme alt boyutunda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu
duruma GEM ile devlet okullar1 arasindaki yapi, Orglit ve egitim-6gretim
farkliliklarinin  sebep oldugu disiiniilmektedir. GEM’lere iliskin bilgiler ilgili
boliimde detaylica incelenmistir (s. 56-58).

6.1.5 Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gore IOYO 6z yeterlik alg

dizeylerine iliskin tartisma ve sonuclar

Arastirmanin dordiincii alt probleminde Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma
ogreten ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinin mesleki deneyimlerine gore
farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Suriyeli Ogrencilere okuma ve yazma
ogreten dgretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinda, mesleki deneyim degiskeni
acisindan degerlendirme alt boyutunda anlamli farklilik gériilmekte iken; hazirlik ve
uygulama alt boyutlarinda anlamli farklilik gériilmemektedir. Ogretmenlerin I0YO

0z yeterlik algilar1 ile mesleki deneyim arasindaki anlamli farkliligi belirlemeye
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yonelik yapilan Post-Hoc Tukey HSD testi sonuclarina gore 6lgegin degerlendirme
alt boyutunda 0-1 yil mesleki deneyime sahip dgretmenler ile 2-3 yil ve 3yil iizeri
mesleki deneyime sahip 6gretmenler arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (bkz.
Cizelge 5.33). Bu fark 2-3 yil ve 3 yil iizeri mesleki deneyime sahip olan
ogretmenlerin lehinedir. Diger mesleki deneyim gruplari (2-3 yil ve 3 yil {izeri)

arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir.

Arastirmanin mesleki deneyim degiskenine iligkin sonuglar incelendiginde mesleki
deneyim arttikga 6gretmen 6z yeterlik algilarinin da aymi diizeyde artis gosterdigi
soylenebilir. Bu minvalde mesleki deneyim degiskeninin 6gretmenlerin I0YO 6z
yeterlik algilart {izerinde etkili oldugu soylenebilir. llgili literatiirdeki baz
arastirmalarin sonuglar1 ile arastirmanin bu alt probleminde elde edilen sonuglar
benzerlik gostermektedir. Kandemir (2018), Kizilirmak (2017), Cavus (2014) ve
Ekin (2018) arastirmalarinda; cesitli branslardaki 6gretmenlerin branglarina ait 6z
yeterlik algilarini incelemislerdir. Aragtirmacilar ¢aligmalarinin sonucunda mesleki
deneyim faktoriiniin 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari iizerinde olumlu y6nde etkili

oldugunu ifade etmislerdir.

6.1.6 Ogretmenlerin yabanc: dil olarak Tiirkce 6gretimine yonelik egitim alma

durumuna gére IOYO 6z yeterlik alg: diizeylerine iliskin tartisma ve sonuglar

Aragtirmanin besinci alt probleminde Suriyeli 68rencilere okuma ve yazma Ogreten
ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarmin yabanci dil olarak Tiirkge dgretimine
yonelik egitim alma durumlarma gore farklilagip farklilasmadigr incelenmistir.
Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma &greten ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik
algilarinda, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimine yonelik egitim alma durumu
degiskeni acisindan degerlendirme alt boyutunda anlamli farklilik goriilmekte iken
diger alt boyutlarda (hazirhik, uygulama) herhangi bir anlamli farkliliga

rastlanmamustir.

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin  demografik 06zellikleri incelendiginde (bkz.
Cizelge 4.20) Suriyeli 6grencilere Tiirkce Ogreten smif, Tiirkge ve Tiirk dili ve
edebiyat1 Ogretmenlerinin biiylik bir c¢ogunlugunun yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimine yonelik egitim aldiklar1 goriilmektedir. Suriyeli 0grencilere okuma ve
yazma dgreten dgretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilart ile yabanci dil olarak Tiirkge

Ogretimine yoOnelik egitim alma durumlart arasinda anlamli farkliliklarin
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bulunamamasi, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimine yonelik egitim almayan

katilimcilarin ¢ok az sayida olmalarina baglanabilir.

6.1.7 Ogretmenlerin iI0YO’ye yonelik egitim alma durumuna gore I0YO 6z

yeterlik alg1 diizeylerine iliskin tartisma ve sonuclar

Arastirmanin altinc alt probleminde Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma Ogreten
ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilar1 ile IOYO’ye yénelik egitim alma durumlar
arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in uygulanan t- test
sonuglarina gore, dgretmenlerin I0YO 0z yeterlik algilar1 ile IOYO’ye yonelik
egitim alma durumlar1 arasinda, 6lg¢egin hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt
boyutlarinda anlamli farklilik bulunmustur. I0YO’ye yonelik egitim almayan
ogretmenler 6lgegin hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda kendilerini
daha yetersiz algilamaktadirlar. I0YO’ye yénelik egitim alan Ogretmenler ise,
6l¢cegin hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda kendilerini daha yeterli

algilamaktadirlar.

Smif 6gretmenligi lisans programindan mezun olan Ogretmenler lisans 6grenimi
sirasinda {OYO dersi alirlarken, Tiirkce ve Tiirk dili edebiyati dgretmenleri lisans
ogrenimi siirecinde I0YO’ye yonelik herhangi bir ders almamaktadirlar. IOYO’ye
yonelik derslerde “ses esasli ilk okuma yazma &gretiminin”; hazirlik, baslama ve
ilerleme, bagimsiz okuma ve yazma asamalari hem teorik hem de uygulamaya
yonelik olarak dgretilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin lisans egitimi slirecinde bdyle
bir egitim almalar1 IOYO’de Tiirkge ve Tiirk dili edebiyat: dgretmenlerine gére daha
nitelikli olmalarini saglamaktadir. Bu sebeple de IOYO alaninda diger branslara gore

daha yiiksek 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 diisiiniilmektedir.

6.1.8 Ogretmenlerin ana dili Tiirkce olanlara IOYO tecriibesi olma durumuna

gore IOYO 6z yeterlik alg1 diizeylerine iliskin tartisma ve sonuclar

Arastirmanin yedinci alt probleminde Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma 6greten
ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilari ile ana dili Tiirkce olanlara IOYO tecriibesi
olma durumlar1 arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigi incelenmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda arastirmaya katilan ogretmenlerin I0YO 06z yeterlik
algilari ile ana dili Turkge olanlara IOYO tecriibesi olma durumlari arasinda lgegin
biitiin alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu durumda ana dili

Turkce olanlara IOYO tecriibesinin dgretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilar {izerinde
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etkili bir faktdr oldugu sdylenebilir. Ana dili Tirkce olanlara IOYO tecriibesi olan
Ogretmenler olmayanlara gore Olgegin hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt

boyutlarinda kendilerini daha yeterli algilamaktadirlar.

Bandura (1997)’nin da ifade ettigi gibi calisma alani ile ilgili gerekli donanima sahip
olmanin ve o alanda basarili mesleki deneyimlere sahip olmanin, bireyin 6z yeterlik
algisin1 olumlu yonde etkiledigi diisiiniildiigiinde, ana dili Tiirk¢e olan &grencilere
IOYO tecriibesi olan dgretmenlerin bu alanda tecriibesi olmayan dgretmenlere gore

daha yiiksek 6z yeterlik algisina sahip olmalar1 olagandir.

6.1.9 Ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 beceriye gore IOYO 6z yeterlik alg

dizeylerine iliskin tartisma ve sonuclar

Aragtirmanin sekizinci alt probleminde Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma 6greten
ogretmenlerin I0YO 0z yeterlik algilar ile dil 6gretim siirecinde dgretim acisindan
en cok zorlandiklar1 beceri arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigi
incelenmistir. Elde edilen bulgular sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin
I0YO 6z yeterlik algilar1 ile en ¢ok zorlandiklar1 beceri arasinda, dlgegin biitiin alt
boyutlar1 i¢in anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durumda Suriyeli 6grencilere
Tiirkge Ogretim siirecinde Ogretim agisindan en ¢ok zorlanilan beceri faktérinun

dgretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilari iizerinde etkili olmadig soylenebilir.

6.2 Oneriler

e Ik Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi’nin hazirlik,
uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda simmif 6gretmenleri ile Tiirkge
Ogretmenleri arasinda sinif 6gretmenlerinin lehine anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde ilk okuma
yazma Ogretimi dersini almalari ile agiklanabilir. Clinkii Tiirkge 6gretmenligi
lisans programlarinda bu tiir bir ders bulunmamaktadir. Bu nedenle 6zellikle
Suriyeli miilteci ¢ocuklara ilk okuma yazma 6gretecek Tiirkge 6gretmenlerine

ilk okuma ve yazma 6gretimine yonelik egitimler verilmelidir.

e Gegici koruma altindaki Suriyelilerin sayilar1 ve kendi iilkelerine geri donme
durumlar dikkate alindiginda uzun bir sure geri donemeyecekleri bilinen bir

gercektir. Bu nedenle ilkokulu Tiirkiye’de okuyacak ciddi bir kitlenin varlig
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diistintildiiginde sinif 6gretmenligi lisans programlarina se¢meli ders olarak

“Goemenlere Ik Okuma Yazma Ogretimi” dersi eklenmelidir.

Uzun sure geri donmeyecekleri bilinen ilgili hedef kitle icin ilk okuma yazma
ogretim programi hazirlanmalidir. Bu program temel alinarak ilk okuma

yazma 6gretimi ders kitaplar1 hazirlanmalidir.

Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma dgreten ogretmenlerin ilk okuma yazma
Ogretimi 0z yeterlik algilar1 ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik
egitim alma durumlar1 arasinda anlamli farkliliklarin bulunamamasi bu
alanda yapilan hizmet ici egitimlerin ve sertifika programlarinin tekrar
gozden gecirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Yani yabanci dil olarak
Tirkce Ogretimi alanina yoOnelik yapilan egitimlerin Suriyeli miilteci
cocuklara ilk okuma yazma 6gretimine yonelik herhangi bir olumlu katkisinin
olmadig1 sOylenebilir. Bu nedenle yapilacak egitimler genel egitimler

olmaktan ziyade daha spesifik konulari i¢eren egitimler olmalidir.

Ana dili Tiirkce olan 6grencilere ilk okuma yazma 0gretimi deneyimi olan
O0gretmenlerin deneyimi olmayanlara gore ilk okuma yazma Ogretimi 6z
yeterliklerinin daha yiiksek olmasi ilk okuma yazma 6gretiminde tecriibenin
Oonemine isaret etmektedir. Bununla birlikte ana dili Turkce olanlara ilk
okuma yazma Ogretiminde elde edilen deneyimlerin Suriyeli miiltecilere ilk
okuma yazma 6gretiminde etkili olabilecegi de sdylenebilir. Bu baglamda ana
dili Tirk¢e olanlara ilk okuma yazma Ogretimi ile Suriyeli miiltecilere ilk
okuma yazma ogretiminde karsilagilan ortakliklarin ve farkliliklarin tespiti
acisindan her iki grup ile de tecriibesi olan 6gretmenlerin deneyimlerinden

yararlanilabilir.

Ilgili literatiir incelendiginde Tiirkceyi yabanci dil olarak &greten
O0gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarin1 6lgen herhangi
bir calismaya rastlanamamistir. Bu nedenle farkli 6rneklem gruplan ile
yapilacak calismalardan ¢ikan sonuglarin  karsilastirilmasi  Suriyeli
ogrencilere ilk okuma yazma Ogretiminde Ogretmen 0z Yyeterliklerinin
degerlendirilmesi ve bu baglamda yapilmasi gerekenler konusunda yol

gosterici olacaktir.
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Ilgili literatiir incelendiginde, Suriyeli dgrencilerin ilk okuma yazma &z
yeterliklerine yonelik ¢alismanin da olmadigi tespit edilmistir. Bu baglamda
ilgili 6grencilerin ilk okuma yazma 6z yeterliklerine yonelik hem nicel hem
de nitel caligmalarin yapilmasi Ogrencilerin yazma  becerilerinin

gelistirilmesine yonelik yapilacak ¢aligsmalar i¢in yol gosterici olacaktir.

Ilgili literatiirde ilkokul cagindaki yabanci cocuklara ilk okuma yazma
Ogretimi ile ilgili kuram ve uygulama 6rneklerinin bir arada oldugu akademik

ogretmen el kitaplar1 hazirlanmalidir.

Ilgili literatiir tarandiginda, ilkokul ¢agindaki yabanci uyruklu ¢ocuklara ilk
okuma yazma 6gretimi 6gretmen 6z yeterliklerine iliskin herhangi bir dlgege
rastlanilmamigtir. Bu baglamda ilgili hedef kitleye yonelik O0gretmen 6z

yeterlik 6lgekleri gelistirilmelidir.
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EK 1. Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGi FORMU

Cinsiyetiniz ?
( ) Kadin ( ) Erkek

Branginiz ?
( ) Smuf Ogretmenligi () Tiirkge Ogretmenligi
() Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi

Calistiginiz kurum ?
( ) Gegici Egitim Merkezi () Devlet Okulu

Deneyim?
()O0-1yil ()12wyl ()2-3yil () 3 yil ve iizeri

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik egitim aldiniz mi1?
() Evet ( ) Hayir

[k okuma yazma 6gretimine yonelik egitim aldiniz m1?
() Evet ( ) Haywr

[k okuma yazma dgretiminde en ¢ok zorlandigmniz beceri hangisidir?
() Evet ( ) Hayr

Ana dili Tiirkce olanlara ilk okuma yazma 6gretimi tecriibeniz var m1?
() Evet ( ) Haywr
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EK 2. ilk Okuma Yazma Ogretimine Yo6nelik Oz Yeterlik Olgegi

Kiymetli 6gretmenlerim,

Bu calisma, Istanbul Aydin Universitesi {lkogretim Smmif Ogretmenligi Yiiksek
Lisans programi kapsaminda yiiriitilen "Gegici Koruma Altindaki Suriyeli
Ogrencilere 11k Okuma Yazma Ogretimine Iliskin Ogretmen Oz Yeterlik Algilarinin
Incelenmesi" konulu yiiksek lisans tezinde kullanilmak amaciyla hazirlanmistir. Bu
dogrultuda vereceginiz cevaplar bilimsel arasgtirmanin niteligi bakimindan biiyiik
deger tasimaktadir. Cevaplarimiz tamamen gizlilik igerisinde degerlendirilecek ve
sadece bu bilimsel ¢alisma i¢in kullanilacaktir.

Katilimlariniz ve samimi cevaplariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Furkan SAHIN

Istanbul Aydin Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlsi
fsahin3428@gmail.com

1 diisiik S yiiksek
olmak tzere
kendinizi yeterli
gorme duzeyinizi
isaretleyiniz
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H1 | Cocuklari okuma yazmay1 6grenmek i¢in giidiileyebilme

H2 | Cocuklarin gorsel okuma becerilerini gelistirmek igin
caligmalar diizenleyebilme

H3 | Cocuklarin kiiciik kas becerilerini gelistirmek igin
etkinlikler diizenleyebilme

H4 | Ogrencilere uygun bilek durusunu 6gretebilme

H5 | Okuma yazmaya hazirlhik calismalarint planlarken
ogrencilerin  6n  bilgilerine  uygun  calismalar
hazirlayabilme

H6 | Ogrencilere uygun kalem tutusunu dgretebilme

H7 | Ogrencilere okuma yazma calismalarinda kagit ile goz
arasinda uygun mesafe birakmalarin1 6gretebilme

H8 | Dinleme etkinlikleri diizenleyerek g¢ocuklarin sozel dil
gelisimlerini destekleyebilme

H9 | Okuma 6gretiminde kullanmak i¢in kazanimlara uygun
materyaller hazirlayabilme

U10 | Ogrencilerin okuma hatalarin1 gidermek icin ¢aligmalar
duzenleyebilme

U11 | Ogrencilere uygun kagit pozisyonunu dgretebilme

U12 | Ogrencilerin akict okuma becerilerini desteklemek igin
caligsmalar diizenleyebilme

U13 | Ogrencilere harflerin alt ve iist uzantilarim dgretebilme
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U14 | Ogrencilerin prozodik (tonlama, vurgulama, duraklama,
bogumlama ve ritm) okumalarini saglayabilme

U15 | Ogrencilerin ciimlelerden metinlere ulasabilmelerini
saglayabilme

U16 | Ogrencilerin  sesleri(harfleri,  kelimeleri)  dogru
okuyabilmelerini saglayabilme

U17 | Gorsellerden hareketle metin yazmanlarini saglayabilme

U18 | Okuma yazma Ogretimi siirecinde c¢ocuk edebiyati
urdinlerinden faydalanabilme

U19 | Ogrencilere bitisik egik yazinin  harf sekillerini
Ogretebilme

U20 | Okuma yazma 6gretimi silirecinde ¢ocuklarin 6n bilgileri
ile yeni bilgileri iligkilendirebilmelerini saglayabilme

U21 | Okuma yazma Ogretiminde isitsel araglari (dinleme
metinleri vb.) kullanabilme

D22 | Okuma yazma becerilerini degerlendirdikten sonra
sonuclara gore ¢alismalar diizenleyebilme

D23 | Okuma yazma Ogretimi siirecinde okuma gilicligii
yasayan 6grencileri tespit edebilme

D24 | Ogrencilerin yazma hatalarim gidermek icin ¢aligmalar
duzenleyebilme

D25 | Okuma yazma becerilerini degerlendirmek igin

cocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun Olgme araglar
olusturabilme
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EK 3. Olgek Kullanim Izni

M Gma“ furkan gahin <fsahin3428@gmail.com>

ILK OKUMA YAZMA OGRETIMINE YONELIK 0Z YETERLIK OLGEGI'NIN
KULLANIM IZNi

Jileti

furkan gsahin <fsahin3428@gmail com= 5 Misan 2019 03:05
Alice: "burakdelicang@gmail.com” <burakdelican@gmail.com:

Merhaba Burak Defican Hocam, “Gegici Koruma Altindaki Suriyeli Ofrencilere [k Okuma Yazma Odretimine lligkin
Odrefmen Oz Yeterik Algilanmn Oklimesi™ adh yiksek lsans tezim icin veri toplama aracs olarak, gelistirmig
aldugunuz “llk Okumna Yazma Ogretimine Yanelik Oz Yeterik Olcedi” adh dlgedinizi izniniz olursa kullanmak istiyorum.

Furkan Sahin
|stanbul Aydin Universitesi/Sasyal Bilimber Ensiths0/lkogretim Sinif Ofretmenlidi Balimi

Burak Delican <burakdelican@gmail. com= 5 Misan 2019 11:28
Aliea: furkan gahin <fsahin3428@gmail com:=

Marhaba Hocam,

Belirttiginiz "llk Okuma Yazma Ofretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgcedi™ni araghirmanizda tabii ki kullanabilirsiniz.
Calismanizda basanlar dilerim.

Saygilanmia,
Dr.Burak DELICAN

Sinif Egjitimi ABD, Egitim Fakitesi, Cumhuriyet Universitesi - SIVAS
Tel: 0346 219 10 10 /4676
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EK 4. Etik Kurul Raporu

T.C.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidtirligi

Say1 :88083623-020
Konu : Etik Onay Hk.

Sayin Furkan SAHIN

R Tez galismamzda kullanmak iizere yapmay: talep ettiginiz anketiniz Istanbul Aydin
Universitesi Etik Komisyonu'nun 12.07.2019 tarihli ve 2019/10 sayili karariyla uygun
bulunmustur.

Bilgilerinize rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Ragip Kutay KARACA
Miidir

05/09/2019 Enstitii Sekreteri Biike KENDER

Evraki Dogrulamak fgin : https://evrakdogrula.aydin.edu.tr/enVision.Dogrula/BelgeDogrulama aspx?V=BEL935U9E

Adres:Besyol Mah, Inont Cad. No:38 Sefakdy , 34295 Kigiikgekmece / ISTANBUL Bilgi igin; Bike KENDER ~ [H] =
Telefon:444 1 428 Unvans: Enstiti Sekreteri % 5
Elektronik Ag:http://www.aydin edu.tr/ %
E -_-—.'l‘-_.:s
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