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IMAM HATIP LISELERINDE ARAPCA OGRETMENLERININ YONTEM
BILGiSI YETERLIKLERI (ISTANBUL ORNEGI)

OZET

Bu arastirma, imam hatip liselerinde gorev yapmakta olan Arap¢a 6gretmenlerinin
yontem bilgilerinin yeterlilik diizeyini tespit edebilmeyi amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda arastirma, tarama modelinde bir arastirma olarak tasarlanmistir.
Arastirmanin  drneklem grubunu, Istanbul ilindeki imam hatip liselerinde gdrev
yapmakta olan 75 Arapga Ogretmeni olusturmustur. Arastirmada imam hatip
liselerinde gorev yapmakta olan Arapga Ogretmenlerinin yontem bilgilerini tespit
edebilmek icin veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen, 26
maddeyi kapsaylp 5 boliimden olusan Arapga Ogretmenlerinin Yontem Bilgisi
Olgegi kullanmilmistir. Bu o6lgek gelistirilirken Talim Terbiye Kurulu tarafindan
yaymlanan Arapca Ogretim Programu dikkate alinmustir. Arastirma siirecinde
toplanan veriler, normal dagilim gosterdigi i¢in parametrik testler kullanilarak analiz
edilmistir. Bu dogrultuda arastirma problemlerine; frekans ve yiizde analizi, bagimsiz
gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi (anova) ve ki-kare analizi kullanilarak yanit

aranmistir.

Arastirma sonuglarina gore; Arapca Ogretmenlerinin en sik kullandigi yontem,
iletisimsel dil 6gretim yOntemidir. Ayrica Arapga dgretmenlerinin yontem se¢imi
esnasinda en ¢ok dikkat ettikleri unsur, 4 temel dil becerisi (dinleme, konusma,
okuma, yazma) yoniindedir. Buna ek olarak Arapga 6gretmenlerinin ders esnasinda

en sik kullandiklar1 egitim materyali ders kitaplaridir.

Aragtirmanim ulastig1 bir bagka sonu¢ ise, imam hatip liselerinde gorev yapmakta
olan Arapga Ogretmenlerinin demografik bilgileri ile kullandiklar1 ydntemler
arasinda anlamli diizeyde bir iligki olmamasidir. Ayrica Arapga Ogretmenlerinin
demografik bilgileri ile kelime &gretimleri arasindaki iliski karsilastirildiginda,

mesleki kidem boyutunda anlamli diizeyde bir iliski tespit edilmistir.
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Arapca  Ogretmenlerinin  yontem  bilgileri demografik ozelliklerine gore
kiyaslandiginda cinsiyet, mezuniyet, mesleki kidem, haftalik ders saati, katilim
saglanan kurs ve seminer sayis1 ve hizmet ici egitime ihtiya¢ diizeyi gibi degiskenler
kapsaminda anlamli diizeyde bir farklilasma gdstermemektedir. Fakat Arapca
Ogretmenlerinin diyalog/metin Ogretimleri, hizmet i¢i egitime ihtiyagc duyan
Ogretmenler lehine anlamli diizeyde farklilagsma gosterirken alistirma ve aktivite

puanlar1 kadin 6gretmenler lehine anlamli diizeyde farklilagsmaktadir.

Arastirmanin ulastig1 nitel sonuglar incelendiginde, imam hatip liselerinde gorev
yapmakta olan Arapga Ogretmenleri biiylik oranda ders kitaplarinin gelistirilmesi
gerektigini diisiinmektedir. Ayrica bu derse yonelik materyal ve kaynak sikintis1 ve
O0gretmenlerin hizmet i¢i egitime duyduklar1 ihtiya¢ diizeyi de sik¢a belirtilen

goriisler arasidadir.

Anahtar Kelimeler: Arapca Ogretimi, Yontem Bilgisi, Imam Hatip Liseleri, Arapca

ogretim yontemleri, Arap¢a ogretmenlerinin yeterligi.
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METHOD INFORMATION PROFICIENCY OF ARABIC TEACHERS IN
IMAM HATIP HIGH SCHOOL (ISTANBUL EXAMPLE)

ABSTRACT

This research aims to determine the adequacy level of the method knowledge of
Arabic teachers working in imam hatip high schools. For this purpose, the research is
designed as a research in the scanning model. The sample group of the study
consisted of 75 Arabic teachers working in imam hatip high schools in Istanbul. In
order to identify the method information of Arabic teachers, the Method Information
Scale of Arabic Teachers, which covers 26 items and consists of 5 sections, was used
by the researcher as a data collection tool. While this scale is being developed, the

Arabic Curriculum published by the Training Training Board is taken into account.

Since the data collected during the research process showed normal distribution, they
were analyzed using parametric tests. Accordingly, to research problems; Response
was sought using frequency and percentage analysis, independent groups t test, one

way variance analysis (anova) and chi-square analysis.

According to the research results; The most common method used by Arabic
teachers is the communicative language teaching method. In addition, the most
important element of Arabic teachers during the method selection is 4 basic language
skills (listening, speaking, reading, writing). In addition, the most frequently used

educational materials of Arabic teachers during the lesson are textbooks.

Another result of the research is that there is no significant relationship between the
demographic information and methods used by Arabic teachers working in imam
hatip high schools. Also, when the relationship between the Arabic teachers'
demographic information and vocabulary teaching was compared, a significant level

of professional seniority was found.

When the method information of Arabic teachers is compared according to their
demographic characteristics, it does not differ significantly in terms of variables such

as gender, graduation, professional seniority, weekly course hours, number of
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courses and seminars attended, and the level of need for in-service training.
However, while the dialogue / text teaching of the Arabic teachers varies
significantly in favor of the teachers who need in-service training, the exercise and

activity points differ significantly in favor of the female teachers.

When the qualitative results of the research are examined, Arabic teachers working
in imam hatip high schools think that the textbooks should be developed to a great
extent. In addition, the shortage of materials and resources for this course and the
level of teachers' need for in-service training are among the frequently stated

opinions.

Key Words: Arabic Teaching, Methodology, Imam Hatip High Schools, Arabic
teaching methods, the competence of Arabic teachers.
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1. GIRIS

Arastirmanim bu bolimiinde, imam hatip liselerinde gorev yapmakta olan Arapga
Ogretmenlerinin yontem bilgileri ile ilgili problem durumu sunulmustur. Ayrica
arastirmanin amacindan ve Oneminden bahsedilmistir. Ek olarak, arastirmanin

varsayimlari ve sinirliliklar1 ifade edilmistir.

1.1. Problem Durumu

Son ylizyilda yasanan bilimsel ve teknolojik gelismelere bagli olarak
kiiresellesmenin 6nemi artmistir. Bu durum da giinliik hayat icinde insanlara bir
yabanci dilin yetersiz gelmesine ve birkag yabanci dile ihtiyag¢ duyulmasina
sebebiyet vermistir (Cevik, 2006). Fakat iilkemizde yillardir uygulanan yabanci dil
Ogretiminin kalitesi tartisilmaktadir (Aktas, 2004: 45-57 ).

Genel bir tanimla egitim; bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla
istenilen davranis degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 2017: 6). Bu
stirecin okulda bir plan ve program dahilinde yapilmasi ise 6gretimdir (Demirel,
2017: 10). Bugiin 6gretimde bir hayli sorunla karsilasilmaktadir. Ogretimde
yasanilan en temel sorun ise; neyin, kime, nasil, ni¢in, ne kadar 6gretilecegidir. Bu
sorun, yabanci dil 6gretimi icin de gecerlidir. Yabanci dil 6gretimi cagdas diinyada
onemli goriilen hususlardan biridir. Dilagar (1968’den aktaran Demirel, 2017: 3)
Diinya tizerinde konusulan dil sayisinin ortalama ii¢ bin ile {i¢ bin bes yiiz arasinda
oldugunun bilindigini belirtmistir.

Yabanci dil 6gretimindeki olumsuz durum, okullarda verilen yabanci dil derslerinde
de kendisini gostermektedir. Bu durum, kaynak yetersizligi, Ogrencilerdeki

motivasyon eksikligi ve oOgretmenlerin donanim diizeyi ve yOntem bilgisinin

bilesiminden ortaya ¢ikmaktadir (Gomleksiz, 2002: 143-158 ).

Dil, dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
birlesiminden meydana gelmektedir. Dilin, bu dort temel becerinin ayni anda

gelisecegi sekilde dgretilmesine dikkat edilmelidir (Demirel,2016: 29).



Ulkemizde Arapcanmn ogretildigi temel egitim kurumlarmin baginda imam hatip
liseleri gelmektedir. Demircan (1988’den aktaran Aydin 1996: 123)’in da belirttigi
lizere imam hatip liselerinde Arapga meslek dersi olarak da okutulmaktadir. Ancak
yazili olarak pek dile getirilmese de yabanci dil olarak Arapca 6gretiminde ciddi
sorunlar oldugu asikardir. Osmanl Imparatorlugu déneminde egitim, din 6gretimini
temel alan Mahalle Mektepleri ve Medreselerde verilmekteydi (Demirel,2016: 5).
Mabhalle Mektepleri, ¢ocuklarin ilk egitim aldiklar1 okullardi ve bu okullarda
egitimde dini bilgiler hakimdi. Basgoz (1968’den aktaran Demirel, 2016: 5).
Medreseler ise Miislimanligin mali olan egitim kurumlariydt ve Osmanh
Imparatorlugu déneminde Arapganim dgretim dili olarak kabul edilip ikinci dil olarak
ogretilmesine Medreselerde baslanmistir (Demirel, 2016: 5). 1951 yilinda imam
hatip liselerinin yeniden agilmasiyla birlikte bu okullarda Arapcanin meslek dersi
olarak da okutulmasina karar verildi. Ancak bu kez Arapca derslerinin Medreselerde
okutulan Arapca derslerinden farkli olmasi tasarlandi. S6yle ki medrese sisteminde
imam hatip liselerinde 6grenci biitiin giiciinli Arapga 6grenmek i¢in harciyordu. Yeni
sisteme gore Arapca haftada 3-5 saat okutulacak; 6grenci Arapcanin yani sira ondan
fazla meslek ve kiiltiir dersini de okuyacakti. Bu minvalde Arapga 6gretiminde yeni

bir yontem uygulanmasi gerekiyordu (Aydin,1996: 123).

O donemde imam hatip liselerinde gérev yapan 6gretmenler “Arapga Emsile-Bina
usuliiyle ogretilir.” Goriisiinii savunan, medrese sisteminde yetismis 0gretmenlerdi.
Fakat imam hatip liselerinde Emsile-Bina okutulamadig1 gibi modern ¢aga uygun dil
ogretim yontemleri kullanilarak yapilan Arapca Ogretiminden de istenen verim

almamamistir (Aydin,1996: 124).

Imam hatip liselerinde karsilagilan bir diger engel ise; 11 ve 12.smiflarda Arapga
dersinin sadece dini metinleri anlamaya doniik olmasidir. Oysaki dil bir biitiindiir ve
bu minvalde Ingilizce, Fransizca, Almanca gibi diller nasil dgretiliyorsa Arapga

ogretiminde de benzer yollar izlenmelidir (Aydin,1996: 124).

Giliniimiizde imam hatip liselerinde okutulan Arapc¢a 6gretiminden beklenen verimin
almamamasinda ders saatlerinin az olmasi, imam hatip 6grencilerinin Arapgaya olan
tutumlari, miifredatta gramer kurallarinin ¢ok ve G6grencinin seviyesinin iistiinde
olmasi, ders kitaplariin hayattan kopuk olmasi, 6grencilerin hazir bulunuslugu gibi
pek cok etken rol oynamaktadir. Bu baglamda imam hatip liselerinde gorev yapan

Arapga 0gretmenlerinin yontem bilgisi yeterliginin de Arapca dgretiminden beklenen
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verimin alinamamasi lizerinde bir etkisi var midir diisiincesini akillara getirmektedir.
Bu sebeple yapilan bu arastirma, imam hatip liselerinde goérev yapmakta olan Arapca

Ogretmenlerinin yontem bilgilerini tespit edebilmeyi amag¢lamaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, imam hatip liselerinde gorev yapmakta olan Arapca dgretmenlerinin
yontem bilgilerini tespit edebilmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda, arastirmanin

yanit aradig1 problemler asagida sunulmustur.

Imam hatip liselerinde gdrev yapmakta olan Arapga Ogretmenlerinin Arapga
Ogretiminde;
1. Kullandiklar1 yontemler nelerdir?
2. Kullandiklar1 yontemler ile demografik 6zellikleri arasinda anlamli diizeyde
iligki var midir?
3. Yontem bilgileri demografik ozelliklere gore anlamli diizeyde farklilik
gostermekte midir?
4. Diyalog/metin 0gretimleri demografik oOzelliklere gore anlamli diizeyde
farklilik gostermekte midir?
5. Kelime 6gretimleri ile demografik 6zellikleri arasinda anlamli diizeyde iliski
var midir?
6. Kullandiklar1 alistirmalar ve aktiviteler demografik 6zelliklere gére anlamli
diizeyde farklilik gostermekte midir?

7. Genel diisiinceleri ne diizeydedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, imam hatip liselerinde gorev yapmakta olan Arap¢a 6gretmenlerinin
Arapca 6gretiminde kullandiklar1 yontemleri ve 6gretmenlerin demografik o6zellikleri
ile yontem bilgileri, kelime Ogretimleri ve diyalog/metin Ogretimleri arasindaki

iliskiyi ortaya koymay1 amaclamaktadir.

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, bu konuda yapilan aragtirmalarin sinirh sayida
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda arastirmanin elde ettigi sonugclar biiyiik 6nem
arz etmektedir. Ayrica ulagilan her sonucun hem literatlirii daha zengin hale
getirecegi hem de ileride benzer konularda yapilacak olan arastirmalara yol

gosterecegi diisiiniilmektedir.



1.4. Arastirmanin Sayiltilar
Bu arastirmada,

1. Katilimcilar, veri toplama aracina dogru ve samimi cevaplar vermistir.
2. Arastirmay1 etkileyecek kontrol edilemeyen degiskenler, biitiin katilimcilari

esit oranda etkilemistir.

1.5. Arastirmanmin Simirhhiklan
Bu arastirma,

1. Orneklem bakimindan Istanbul ilinde gorev yapmakta olan imam hatip
liselerindeki 75 Arapga dgretmeni ile,

2. Veri toplama araci bakimindan Arapca Ogretmenlerinin Yontem Bilgisi
Olcegi ile,

3. Zaman bakimindan 2019-2020 egitim ve 6gretim yili ile

smirlhidir.

1.6. Konuyla Ilgili Arastirmalar

1. Bilal Abir; Anadolu Imam Hatip Liselerinde Arap¢a Dersine Giren
Ogretmenlerin Profilleri ve Iletisimsel Yaklasimla Arap¢a Ogretimine iliskin
Farkindahklan (Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2015)

Bu arastrma giris boliimiiyle beraber toplam dort boliimden olusmaktadir.
Arastirmanin birinci béliimiinde arastirmanin amaci, énemi, sinirliliklari, sayiltilar:
ele alindiktan sonra, iletisimsel dil 6gretim yontemi ile ilgili yapilmis bazi

calismalara yer verilmistir.

Arastirmanim ikinci boliimiinde Tiirkiye’de Arapca Ogretiminin tarihi gelisimi
hakkinda bilgi verildikten sonra Arapga Ogretiminin giliniimiizdeki durumuna
deginilmistir.

Arastirmanin {i¢iincii boliimiinde iletisimsel dil 6gretim yontemi ayrintili bir sekilde

anlatilmistir.

Aragtirmanm dordiincii bolimiinde aragtrmanin hangi yontem izlenerek yapildigi

anlatilmis ve arastirmanin bulgular1 paylagilmstir.



Sonu¢ bolimiinde ise elde edilen veriler degerlendirilip arastirmacilara bazi
onerilerde bulunulmustur. Buna ilaveten bu arastirma arastirmamiza paralel olarak
imam hatip liselerinde gorev yapan Arapc¢a Ogretmenlerinin iletigimsel dil 6gretim

yontemini benimsediklerini ortaya koymustur.

2. Seval Giiltekin; Imam Hatip Ortaokullart 5.Smiflarda Arapca Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlar ve Céziim Onerileri (Yiksek Lisans Tezi, Ankara, 2013)

Bu arastrma giris boliimiiyle birlikte toplam {i¢ bdliimden olusmaktadir.
Arastirmanm amaci imam hatip ortaokullarinda Arapca Ogretiminde karsilasilan
sorunlart belirleyip; bu sorunlara Onerilerde bulunmaktir. Giris bdliimiinde
calismanin 6nemi, amaci ve alani lizerinde durulurken; birinci béliimde imam hatip
ortaokullar1 5. Smiflarda Arapca 6gretiminde karsilagilan sorunlar bes alt baslhiga

ayrilarak incelenmistir.

Arastirmanin ikinci bdliimiinde anketlerden toplanan veriler degerlendirilerek

Onerilerde bulunulmustur.

Sonug¢ boliimiinde ise arastirmanin genel bir degerlendirilmesi yapilarak varilan
sonuglar anlatilmistir. Sonug olarak arastirma 6grencilerde dort temel dil becerisinin
yeterli diizeyde olmadigini ve 6grencilerin Arapga dgretiminde konusma agirlikli bir

miifredat egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir.

3. Aysegil Semerci; Ilahiyat Fakiilteleri Hazirhk Smiflarinda  Arapca
Ogretiminde Kullanilan Yontemler (Yiiksek Lisans Tezi, Kayseri, 2012)

Bu arastirma, giris boliimiiyle birlikte toplam i{ic bolimden olusmaktadir. Giris
boliimiinde problem tanimlandiktan sonra egitimin tanimi yapilmig ve egitimde
karsilasilan sorunlar iizerinde durulmustur. Tiirkiye’de ikinci yabanci dil egitimi
olarak neden Arapga 6grenildigi ve Arapga egitimi veren kurumlar Osmanli donemi
ve Cumhuriyet donemi olarak iki kisimda ele almarak her iki donem kisaca

anlatilmistir.

Aragtirmanm birinci boliimiinde Tiirkiye’de Yiiksek Din Egitimi Kurumlarinda
Arapga Ogretimi belirli yillara gore Ilahiyat Fakiiltesinde Arapga Ogretimi ve
Yiiksek Din Egitiminde Arapca Ogretimi alt basliklara gore ele alinmistir. Buna
ilaveten medreselerdeki Arapca dgretimiyle beraber ilahiyat Fakiiltesi, Yiiksek Islam

Enstitiisii ve Islami {limler Fakiiltesi Arapca dgretimleri de incelenmistir.



Aragtirmanim ikinci boliimiinde, aragtirmaya katilan 6gretim elemanlar1 hakkinda
kisisel bilgilere iligkin bulgular ve hazirlik smiflarinda Arapc¢a 6gretiminde yontem
secimiyle ilgili bulgular ve yorumlar paylasildiktan sonra arastrmanin ii¢lincii
boliimiinde ulagilan sonuglar agiklanip ilahiyat Fakiiltelerindeki Arapca Ogretimiyle
ilgili arastirma yapacak olanlara ve Ilahiyat Fakiiltelerindeki 6gretim elemanlarina

onerilerde bulunulmustur.

Bu arastirmada, Ilahiyat Fakiilteleri Hazirlik Smiflarinda Arapga dgretilirken hangi
yontemlerin kullanildig1 ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Bu arastirma sonuglari
bakimindan arastirmamizla ters diisen veriler ortaya koyarken 6gretim elemanlarinin
Arapca 6gretiminde en ¢ok ders kitaplarini kullanmalar1 gibi arastirmamizla benzer
sonuglar ortaya koydugu noktalar oldugu da dikkat cekmektedir. Bu arastirmaya gore
ogretim elemanlar1 yontem se¢iminde daha c¢ok ders kitaplarin1 ve konuyu goz
oniinde bulundurmaktadirlar. Bu sonug, 6gretim elemanlarinin konu merkezli bir

anlayis1 benimsediklerini gostermektedir.

4. Tugba Yildirm; Yabanct Dil Olarak Arapga Ogretiminde Egitsel Oyun
Modeli (Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, 2017)

Arastirmanin amaci Arap¢a Ogretiminde ortaya c¢ikan yontem sorununa ¢déziim
onermek ve dil Ogretiminde egitsel oyunlarin Onemine dikkat c¢ekmektir. Bu
aragtirma girig bolimiiyle birlikte {i¢ boliimden olusmaktadir. Girig bolimiinde
kisaca, arastirmanin konusu, arastirmanin gerceklestirilmesinin amaci, arastirmanin
kapsami ve arastirma yapilirken hangi yontemin kullanildigina dair bilgilere
deginilmistir.

Arastirmanin birinci boliimiinde Arapcanin 6nemi ve Arap¢a Ogretiminin tarihi

gelisimi hakkinda bilgi verildikten sonra Arapca 6gretim yontemleri agiklanmastir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde egitsel oyun yonteminin niteligi ve egitsel oyun

yonteminin dil 6gretimindeki yeri lizerinde durulmustur.

Arastirmanin {igiincii boliimiinde Arapga 6gretiminde kullanilabilecek egitsel oyun
etkinliklerine yer verildikten sonra sonug olarak Arapga Ogretimiyle ilgili egitsel
oyun etkinliklerine yer verilmis boylelikle derslerin daha eglenceli hale gelmesi ve

Ogrencinin Arapca 6grenmeye karsi ilgisinin artmasit hedeflenmistir.



5. Norah Mohammed A Modan; Ana Dili Arap¢a Olmayanlara Oykii Yoluyla
Arapca Ogretimi ve Dil Akicihgindaki Etkisi (Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2017)

Bu arastrmanin amaci yabanci dil olarak Arapca Ogretiminde Oykii Ogretim
tekniklerinin kullaniminin &grencilerin farkli dil beceri seviyelerini artirmalar1
siirecine olan katkismi ortaya koymaktir. Arastirmada Gazi Universitesi Arapga
Ogretmenligi Béliimii birinci smif 6grencilerinden biri deney grubu, digeri kontrol
grubu olacak sekilde yirmiger 6grenciden olusan iki ayr1 grup kullanilmigtir. Deney
grubu Ogrencileri iizerinde Oykii ogretim teknikleri kullamilirken, kontrol grubu
ogrencilerinde ise diger yontemler kullanilmistir. Arastirmanin sonug¢ boliimiinde ise
ogrencilerde hatirlama, anlama, gelisme seviyelerine yogunlagsmak i¢in; dort temel
dil becerisinin gelisimine katki saglamasi i¢in...vb.nedenler i¢in Arapga 6gretiminde

Oykiiniin 6nemi vurgulanmustir.

6. Esraa Khaled Yousef Alshawabkeh; Arap¢a Ogretiminde Dil Yeteneklerinin
Gelistirilmesinde Sarki Kullanimu (Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, 2018)

Bu arastirma, yabanci bir dil olarak Arapga’y1 6grenen iiniversite Ogrencilerinin
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden olusan 4 temel dil becerisi
iizerinde sarkilarin etki diizeyini belirleyebilmek amaci ile yapilmistir. Bu baglamda
arastirmanin Orneklem grubunu 2016-2017 egitim ve Ogretim yilinda Marmara
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nin hazirhk smifinda 6grenim gdrmekte olan 9
ogrenci olusturmustur. Arastirma sonunda, yabanci dil olarak Arapga 6greniminde

sarkilarin anlamli diizeyde ve pozitif yonde etkisi belirlenmistir.

7. Emine Demirkazik; Gorseller Esliginde Ozlii Sozler Kullanmanin Arapca
Ogretimine Katkisinin Incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2019)

Bu arastirmanin amaci Arapca 0zlii s6z metinlerini dilbilgisel ve dilsel agidan
inceleyerek 6zlii s6z metinlerinin Arapga dgretiminde kullanilmasina yonelik etkinlik
Onerileri sunmaktir. Bu baglamda arastirmanin evrenini Arapga 6zlii s6z bulunan
kitap, dergi, gazete ve internet kaynaklar1 olusturmaktadir. Arastrma sonunda bu
kaynaklarda yer alan sozler dilbilgisi acisindan incelenmis ve dinleme, konusma,

okuma ve yazma becerilerine yonelik dneriler sunulmustur.

8. Upek Abdiilgader Taher Alsalihi; Yabanc1 Dil Olarak Arapca Ogretiminde
Gorsel Kullaninmin Etkisi (Yiksek Lisans Tezi, Ankara, 2018)



Bu arastirma, Arapca 6gretiminde gorsel kullanimin etkisini tespit edebilmek igin
yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma yar1 deneysel model ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirma sonunda gorsel 6grenim ile Arapca dgrenen deney grubu dgrencilerinin dil

basarilar1 anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.



2. YABANCI DiL. OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLER

2.1. Yabanci Dil Ogretim Yontemleri

Gilinlimiize kadar yabanci dil Ogretiminde ¢esitli yontemlerin ortaya c¢iktigi
goriilmiistiir. Yabanci dil o6gretiminde dilbilgisi ¢eviri yontemi uzun bir siire
kullanilmistir. Hatta giiniimiizde dahi yiiksekdgrenim kurumlarmin pek ¢ogu yabanci
dil 6gretiminde bu yontemi tercih etmektedir. 1930’lardan itibaren konusma dilinin
ogretilmesine agirlik verilmistir. Boylelikle diizvarim (dogal dil 6gretim yontemi)
yontemi ortaya ¢ikmustir. 1940 ve 1950 yillarinda Amerikan Ordusu pek cok lilkeye
askeri tisler kurdu ve ordu mensuplarmin askeri iisler kurdugu iilkelerde konusulan
dilleri 6grenme ihtiyaci ortaya ¢ikinca, bu ihtiyac neticesinde kulak dil aligkanligi
yontemi dogmustur, son yillarda da iletisimci yonteme yer verilmeye baslanmistir.
1982 Ekim aymda Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanligi’nin ortaklasa
diizenledikleri ‘Yabanc1 Dil Ogretim Programlar’ konulu seminerde belirlenen belli

basli yontemler sunlardir (Demirel, 2016: 35 ):

» Dilbilgisi - Ceviri Yontemi (Grammar - Translation Method)
Diizvarim Yo6ntemi ( Direct Method )
Kulak Dil Aliskanhgi Yoéntemi (Audio-Lingual Method)
Biligsel Ogrenme Yaklagimi (Cognitive- Code Approach)
Dogal Yontem (Natural Method)

Iletisimci Yaklasim (Communicative Approach)

vV ¥V VvV V V VY

Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

2.1.1. Dilbilgisi-Ceviri yontemi (grammer-translation method)

Insanoglunun yabanc1 bir dili 6grenmek igin 6grenen dgreten iliskisine dayanan ilk
kullandig1 yontem olarak bilinen dilbilgisi-¢eviri yabanci dil 6grenim ve 6gretiminde
kullanim1 hala siiren ve tarihi siire¢ i¢inde 68renime 6nemli katkilar saglayan bir
yontemdir. Giinlimiizde uygulanmakta olan yabanci dil 6gretim yontemleri dilbilgisi-

ceviri yontemiyle baglantili olarak ortaya ¢ikmistir. Yontemin 6gretim yaklagimi;
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"Bir seyin kendisini bilmektense o seyle ilgili her seyi bilmek " seklinde agiklanir
(Dogan, 2012: 66 ).

Dilbilgisi-geviri yontemi dil O6gretim tarihinde kullanilan yontem, yaklasim ve
stratejiler arasinda uzun siire varligmi stirdiirerek giinlimiize ulagsmistir. Bu yontem
genis bir cografyada kullanilmaktadir. Bu yontemin genis bir cografyada
kullanilmasinin sebebi olarak yabanci dilin morfoloji ve sdzdizimi kurallarin1 ezber
diizeyde O6gretmesi, giiclii bir kelime bilgisi kazandirmasi1 ve ¢eviri yoluyla hedef

dilin anlamsal yapisini kavratmaya 6nem vermesi gosterilebilir.

Iletisime duyulan ihtiyacin hizla artmasi neticesinde dilbilgisi-ceviri yontemi sert
elestirilerle karsilasmistir ve ¢ok cesitli agilardan sorgulanmustir. Iletisim ihtiyaci
neticesinde yabanci dil 6gretiminde sozel yeterlik becerisi kazanma daha 6n plana

gecmistir. (Dogan, 2012: 67).

Dilbilgisi-geviri yontemi dilin yapisini ve anlamsal kaliplarini ¢ok iyi 6gretir. Bunun
amaci hata yapilmasmi oOnlemektir. Dilin kurallar1 degisimlere kapali sabit
degerlerdir ve bu kurallar1 sadece dilbilgisi-¢eviri yoluyla 6gretmek yontemin odak
noktasidir. Sistemin Ogretiminde miikemmeli aramak esastir. Ogrencilere hedef
kiiltlirii 6gretirken kiiltiirel ¢atigsmalardan kag¢inir ve hedef kiiltiirii 6grencilerin

kiiltiirel degerlerine uygun bir sekilde 6gretir (Dogan, 2012: 68).

Yontemin amaci dilbilgisi kurallarimi bizzat O6gretmektir. Karisik ve zor gramer
kaliplar1 ¢ok ayrintili ve uzun agiklamalar seklinde verilir. Ciinkii dilin 6grenilmesi
gramerin 6grenilmesiyle gergeklesir anlayisi hakimdir (Demirel, 2016: 37). Hedef
dilin 6gretimini dilbilgisi 6gretimi olarak algilar ki, bu algi yontemin elestirilen
eksiklerinin en Onemlilerinden biridir. Dilbilgisi-¢eviri yonteminin uygulamasi
kurallar1 ezberleme, tanimlama ve aynen tekrar etme seklindedir. Yonteme gore dil,
kelimelerin dil bilgisel dizilimi ve climlede kelimelerin birbirleriyle olan iliskilerini
diizenleyen bir dizi kurallar sistemidir. Dilbilgisi-¢eviri yontemine goére dilbilgisi
dilin yapisal olarak incelenmesi gorevini iistlenen dilbilimin bir par¢asidir. Dilbilgisi
dilin kullanimmi ydneten kurallar1 inceler zira her dilin kendine has farkl dilbilgisi
kurallar1 vardir (Dogan, 2012: 68). Dilbilgisi-geviri yontemine gore ¢eviri gok
onemlidir. Bu yontem belli bir 6grenme kuramina gore gelistirilmemistir. Daha ¢ok
akla dayali ¢oziimlemeler, kural 6grenme ve karsilastirmali ¢alismalara yer verir

(Demirel, 2016: 36 ). Dilbilgisi kurallar1 bir nesne degildir, soyut kaliplardir. Ayn1
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climlenin dilbilgisi kurallar1 dilbilimciler tarafindan farkli bi¢imlerde agiklanabilir,
clinkii dilbilgisi kurallar1 climlenin yapisini agiklayan soyut kaliplardir (Dogan, 2012:
69).

Dilbilgisi ile dogrudan iletisim kurulmaz ancak dilbilgisi kurallar1 olmaksizin yapilan
iletisim saghkli olmaz. Ogretimde hem iletisime hem dil bilgisel dogruluga 6nem
verilmelidir. Ciinkii dil bilgisel dogruluk olmadan iletisimin anlamsal bir degeri
yoktur. Dilbilgisi 6gretiminde 6grencilerin dilin kurallarini i¢sellestirmeleri gerekir.
Dil bilgisi kurallar1 i¢sellestirilmedigi takdirde 6grenilmis kabul edilmez ve iletisim
islevini yerine getirmez (Dogan, 2012: 70). Dilbilgisi-¢ceviri yonteminin hedefi,
hedef dilin dil bilgisi yap1 sistemini kavrattiktan sonra iki dil arasinda ceviri
caligmalar1 vasitasiyla 6grencilerin dogru okuma ve yazma becerileri edinmeleri ve
bu becerileri gelistirmeleridir (Dogan, 2012: 70). Bunun i¢in yontem mantik orgiisii
giiclii klasik eserlerin ¢oziimiinii kullanir. Boylece yontem edebi eserleri dilbilgisi
acisindan c¢oziimleyerek ogrencilere evrensel mantik ilkelerini kavratir. Edebi
metinlerin okunup anlasilmasi dil 6gretim c¢alismalarmin odagidir ve 6gretim bu
dogrultuda bi¢cim kazanir. Bu yontemde 6gretmenin yiikii azdir bu sebeple yontem
her daim tercih sebebi olarak giiniimiize kadar gelmistir. Bu yontemi kullanan
O0gretmen otoriterdir ve benimsedigi egitim bi¢imi baskicidir. Ders kitaplar1 yabanci
dil 6gretim yontemlerini bilmeyen edebiyat Ogretmenleri tarafindan yazilmistir

(Dogan, 2012: 71).

Dilbilgisi-geviri yontemi daha ¢ok olii dillerin 6gretiminde kullanilir, ¢linkii hedef
dilin edebiyatin1 okuma ve anlamaya yonelik bir yaklasimi esas alir (Dogan, 2012:
72). Dilbilgisi- geviri yonteminin yabanci dil 6gretim hedefi, hedef dilin dil bilgisi
kurallarin1 6gretip bu kurallarin kullanimiyla edebi {iriinlerin okunmasi ve c¢ok iyi
anlasiimasidir. Bu hedef dogrultusunda once dilin dil bilgisi kurallarmm ayrmtili
analizleri yapilir. Ogrenilen analiz bilgi metinleri hedef dilden kaynak dile ya da
kaynak dilden hedef dile c¢eviri yapmak ic¢in kullanilir. Agciklamalar ve

karsilastirmalar esnasinda yogun olarak anadil kullanilir (Dogan, 2012: 77).

Dilbilgisi-geviri yonteminde 6grenci pek ¢ok kalip ifadeleri ve dil bilgisi kuralini
ezberler, boylelikle hedef dilin bigim ve s6z dizim sistemini anlayip kullanabilir.
Dilbilgisi ¢eviri yonteminde temel 6gretim araglar1 okuma anlama ve terciimedir,
konugsma ve dinleme Ogretimine 6nem verilmez. Kelimeler okuma ve uygulama

metinlerinde gegen kelimelerdir ve iki dilde eslestirilerek hazirlanan kelime listeleri
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seklindedir (Dogan, 2012: 77). Dilbilgisi-ceviri yontemine gore dil yapisal bir
sistemdir ve dil 6grenmek ancak bu yapisal sistem iizerinde ustalik kazanmakla
miimkiindiir. Dilbilgisinin 6grencinin ihtiyaglarma uygun ve baglam icinde
Ogretilmesi gerekir. Dilbilgisi 6gretimi kolaydan zora dogru 6grencinin merakini
uyandiracak ve derslere etkin katilimini saglayacak sekilde olmalidir. (Dogan, 2012:

78). Dilbilgisi-¢eviri yontemine gore islenen bir ders su sekilde olmalidir:

Edebi bir metin okunarak derse baslanir. Ogrencilerin metni hedef dilden kaynak dile
cevirmeleri istenir ve bu ceviri esnasinda metinden esanlamli zit anlamli kelimeler
cikarilarak yerlerine eslesen ya da zit olan kelimeler konur. Ayni1 kokten gelen ya da
yakm telaffuzlu kelimeler belirlenir. ki dil arasindaki fark ve benzerliklere dikkat
cekilir (Dogan, 2012: 79). Dilbilgisi kurallar1 6rnekleriyle beraber ve istisnalari
belirtilerek 6gretilir ve miimkiin oldugunca ¢ok ve farkli 6rneklerle uygulama yapilir.
Ogrencilere okudugunu anlamaya yonelik sorular sorulur. Sorular ii¢ grup seklinde
hazirlanir. Birinci grup sorular metinde verilen bilgilerle ilgili, ikinci grup sorular
ogrencilerin metinden ¢ikardiklar1 sonugla ilgili, li¢iincii grup sorular ise 6grencilerin
okuma metnini kendi deneyimleriyle iligkilendirerek cevaplayabilecekleri tiir
sorulardan olusur (Dogan, 2012: 81). Okunan metinde gecen dil bilgisi yapilariyla
ilgili alistrmalar yapilir. Ogrencilerden metinde gegen yeni kelimeleri 6grenmeleri

istenir. Ogrenci hatalar1 hemen diizeltilir (Dogan, 2012: 80).

Dilbilgisi-geviri yonteminde kullanilan temel ders araci ders kitaplaridir. Dilbilgisi-
ceviri yontemi kurallarin ezberlenmesine dayali bir sistem oldugundan Ogrenci
kurallarin 6grenimi esnasinda fiil ¢ekimleri, kalip climleler, yazi alistirmalar1 ve
metin gevirileri yapar. Ogrenci ders materyali olarak ders kitabi, sozliik, kelime
listeleri kullanir. Ogrenci anadil kullanir hedef dili neredeyse hi¢ kullanmaz (Dogan,
2012: 82). Dilbilgisi ¢eviri yontemini kullanan bir 6grencinin tercliime yetenegi
gelisirken telaffuz ve konusma becerisi gelismez. Ogrenci pek ¢ok bilgi, terim,
kavram o6grenerek zengin bir birikim elde eder ve elde ettigi bu birikim sayesinde

edebi eserleri anlar (Dogan, 2012: 83).

2.1.1.1. Dilbilgisi-Ceviri yonteminin iistiinliikleri
» Dilbilgisi-geviri yontemi dil 06gretimini edebi metinler araciligiyla
yaptigindan 6grenciler farkinda olmadan gii¢lii bir okuma becerisi kazanirlar

ve giiclii okuma, dilbilgisi, ¢eviri unsurlar1 birlikte gelisir.
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» Dilbilgisi-geviri yontemi ders kitab1 ve yardimer kitaplar bakimmdan g¢ok
zengindir. Giliniimiizde pek ¢ok yiiksekdgretim kurumunda bu yontemin

kullanilmas1 yontemin 6nemli avantajlarindandir (Dogan, 2012: 84).

2.1.1.2. Dilbilgisi-Ceviri yonteminin elestirileri

» Yontemin 6gretmen merkezli bir yabanci dil 6gretimine dayanmasi,
Ogretimin anadilde yapilmasi,
Konusma ve dinleme becerilerinin thmal edilmesi,

Kitaplarin basit bir tarzda hazirlanmis olmasi,

Y V. V V

[letisimin ihmal edilmesi gibi elestirilere maruz kalmistir (Dogan, 2012: 85).

2.1.2. Diizvarim yontemi (direct method)

Dilin, dogrudan etkilesim yoluyla dilbilgisi aciklamalar1 olmadan anlasilir sade
ciimlelerle Ogretilmesi ilkesine dayanir. Dil o©nce kulakla isitilecek, dille
pekistirilecek ve okunduktan sonra tahtaya yazilacaktir (Aydin, 2000: 53-58) .
1950’lerde dilbilgisi ¢eviri yontemine karsi bir tepki yontemi olarak ortaya ¢ikmus,
Fransa, Almanya, Amerika Birlesik Devletleri’nde ve Tirkiye’de ¢ok yaygin bir
sekilde kullanilmugtir (https://www.turkcede.org/dil-ogretim-yontemleri/644-

yabanci-dil-ogretim-yontemleri.html). Hedef dilin yasayan, konusma bi¢imini

O0gretmeyi amag¢ edinmistir. Bu sebeple konusma ve dinleme etkinlikleri kullanilir

(Dogan, 2012: 88).

Diizvarim yontemi, tarihin her doneminde, zengin ¢ocuklarma yabanci dil 6gretirken,
anadili hedef dil olan miirebbiyeler tarafindan kullanilmistir. Yontemin bilinen ilk
kurumsallasmas1 Istanbul’da Venedik Cumhuriyeti’nin elgilik biinyesinde 1551
yilinda kiiciik vatandaslarma Tirkce 6greterek Osmanli Devleti’'nde c¢alisacak
terciimanlar yetistirmek i¢in ag¢tigi, Dogu Dilleri Dil Oglanlar1 Okulu’yla baglar
(Dogan, 2012: 88). Diizvarim yonteminde daha c¢ok dgretmen konusur, dogrudan
tekrar ve yapiya yonelik soru cevaplara yer verir ve hedef dildeki ciimlelerin
dogrulugu ¢ok énemli degildir (Dogan, 2012: 89). Diizvarim yonteminin benimsedigi
dil yaklasimi,  “dilin temel islevi iletisimdir &yleyse iletisimsel yeteneklerin
ogretilmesi esas hedef olmalidir.” seklindedir (Dogan, 2012: 90). Ogretmen hedef
dili anadil olarak konustugunda 6grenci duydugunu anlamasa dahi taklit ve tekrar
ederek Ogrenir. Yabanci dilin 6gretiminde bir baska dilin araciligma gerek duyulmaz

ciinkii hedef dili 6grenmek o dili anadil olarak kullananlar gibi tepkide bulunmak
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demektir. Bu sebeple derslerde anadil kullanimina izin verilmez. Kelimeler
aralarinda baglant1 olacak sekilde gruplanir, dgrenilenler siirekli tekrar edilir, eski

bilgilerle yeni bilgiler arasinda siirekli baglant1 kurulur (Dogan, 2012: 91).

Diizvarim yontemine gore cocuklarla yetiskinler arasinda bir fark yoktur. Dort dil
becerisinin gelisim asamalar1 tipki ¢ocugun anadilini kazanirken gecirdigi evrelere
benzetilmektedir. Bu evreyi konusma izler. Sonrasinda okuma ve yazma takip eder.
Ogretim dinledigini anlamakla baslar ve bu aktiviteye yeterli bir siire ayrilr.
Ogretmen o6rnek alinacak kisidir. Ogretmen hedef dilde monologlar hazirlar bu
monologlar gretmen ve dgrenci arasida soru cevap seklinde islenir. Ogrenci siirekli
tekrar eder, dikkatle dinler (Dogan, 2012: 93). Diizvarim yonteminde yabanci dil
ogretiminin hedefi dogal bir sekilde insanlarla iletisim kurmaktir. Diizvarim
yontemini kullanan bir 6gretmen, 6grencisinin miimkiin olan en kisa siirede hedef
dilde distinmesini istemektedir (El-Asili, 1422:300). Diizvarim ydnteminin
savunucular1 bu yontemi anlatwrken bunun bir 6gretme yontemi degil, 6grenme
yontemi oldugunu sOylemektedirler. Zira 0&grencinin bizzat derse katilimi
gerekmektedir. Ogrenci bagimsiz dilsel bir diizen insa ederek baskasma ve
terciimeye gerek duymadan dili kendi kendine 6grenebilir (Hadley, 1986: 57-58 ).
Egitim 68rencinin okul ve ev ¢evresi sonra genel hayatla ilgili ¢evresinde kullanilan
giinlik ihtiyaclariyla baglantili kullanimi yaygin kelime, climle kaliplar1 ve
deyimlerin &gretilmesi seklinde yapilir. Ogretimde somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene, kolaydan zora, basitten karmasiga dogru bir yol izlenir. Kelimeler,
climleler ve deyimler baslangicta kisa, anlasilir diyalog metinlerinin i¢inde verilir.
Kelimelerin anlamlari resimler hareketler ve canlandirma yoluyla agiklanir; terciime
ya da agiklamalara yer verilmez. Gramer 6gretilmez; 6grenci metinler okundugu ya
da oOrnekler yapildigi esnada grameri kendisi Ogrenir. Eger gramer kuralinin
aciklanmasini gerektirecek bir durum olursa bu gramer kuralinin agiklanmasi hedef

dilde yapilmalidir.

Egitimin ilk giinlerinden itibaren hedef dil kullanilir. Anadil ya da arac1 herhangi bir
dilin kullanimina izin verilmez. Sozlik kullanilmaz, sozliik yerine kolay okuma
metinleri bolca kullanilir. Dersler bir plan dahilinde islenir (El-Asili, 1422:301).
Egitimde belirli bir ders kitab1 kullanilir. Kelimeler, climleler ve kaliplarin 6grenimi

belirli bir plan icerisinde olmay:1 gerektirir. Diizvarim yOntemi, 6grencilere smif
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icinde hedef dili konusma firsat1 verir. Ogrenci 6gretmenden daha ¢ok konusur (El-

Asili, 1422:301).

Diizvarim ydntemi dgretmene daha ¢ok yiik yiiklemektedir. Ogretmen 6rnek alinan
kisidir. Belirli bir kitap kullanip, belirli bir plana bagh kalsa da 6gretmen her seye
ragmen yontemin uygulayicisidir (Dogan, 2012:105).

Diizvarim yonteminde egitimi belirleyen temel prensip 6grencinin seviyesi ve hedef
dilde kat edilecek asamadir. Diizvarim yontemine gore islenen bir ders su sekilde

olmalidir:

Ogrenciler dersin konusuyla baglantili bir metni yiiksek sesle okurlar. Her ciimle
okunduktan sonra dgretmen gorsel bir ara¢ yardimiyla bu ciimleyi agiklar. Ogretmen
kendisine yoneltilen sorular1 hedef dili kullanarak cevaplar. Ogretmen dersin
konusuyla ilgili 6grencilere sorular sorar ve bu sorulari uzun ciimleler kullanarak
cevaplamalarin1 ister, bdylece Ogrencilerin hedef dilde diisiinme becerisini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Ogrenciler islenen konuyla ilgili soru cevap seklinde

pratik yaparlar (Dogan, 2012: 100).

2.1.2.1. Diizvarim yonteminin iistiinliikleri

» Diizvarim yonteminde konusma ve dinleme onemlidir, bu sebeple sinifta
gorsel araglarin kullanimma yer verilir.

» Sinifta dilin kullanimina uygun yapay bir ortam yaratilir.

» Diizvarim yontemi 06grencileri hedef dilde diisiinmeye cesaretlendirir.
Terclimeden kagmailir, uzun, sikici agiklamalara yer verilmez.

» Diizvarim yonteminde yapilan faaliyetlerin ¢ogu dilsel yeterliligi inga etmeye
yardime1 olacak sekilde diizenlenir.

» Diizvarim yonteminde dilin anlasilmas1 ve diizgiin bir sekilde kullanilmasina
yardimci1 olmast i¢in kullanimi yaygin olan climle, ifade ve kaliplar se¢ilir ve

secilen bu climle, ifade ve kaliplar asamali olarak sunulur.
Yontemde hatalarin diizeltilmemesi hedef dilde iletisim kurmak adma Ogrenciyi

cesaretlendirir ve 6grenci hedef dili akici bir sekilde konusur (El-Asili, 1422:305).

2.1.2.2. Diizvarim yonteminin elestirileri
» Diizvarim ydntemi, dgrencinin yasi ve egitim diizeyi ne olursa olsun, ayni

bi¢cimde 6grendigini kabul eder (Dogan, 2012:107). Bu, diizvarim yonteminin
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en fazla elestiri alan yoniidiir. Bir yetiskinin yabanci bir dili 6grenmesiyle, bir
cocugun anadilini edinmesi birbirinden farkli kavramlardir.

Anadil ile hedef dil arasinda kiiltiirel, toplumsal farklar vardir.

Diizvarim yOnteminde Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar oldugu
diisiiniilmez. Biitiin 6grencilerin ayni1 derecede anladiklari, bir asamadan
diger bir asamaya ayni1 zaman diliminde gegtikleri varsayilir. Oysaki mesela
Ogretmen sinifta konustugunda ya da hizli hareket ettiginde bazi1 6grenciler
yapilan etkinliklere katilirken, digerleri zorlanabilirler; baz1 6grenciler gramer
kurallarn1 okunan metinden rahatlikla c¢ikarabilirken, digerleri gramerin
aciklanmasina ihtiya¢ duyabilirler ( El-Asili, 1422: 307).

Diizvarim yonteminde egitimin ilk giinlerinden itibaren akici konusmaya
onem verilir. Hadley (1986°dan aktaran El-Asili, 1422: 307), bu durumun
O0grencinin hatalar yapmasina sebebiyet verebilecegini belirtmistir. Cilinkii
ogrenci akici konugmaya odaklandiginda climleleri ve kaliplar1 hatali bir
sekilde kullanabilir. Ogretmen bu hatalar1 kabul eder ve diizeltmez, ciinkii
ogretmene gore akicilik dogru kullanimdan daha onemlidir. Ogrenci bu
hatalar1 yapmay1 siirdiiriir ve bir slire sonra bu hatalar 6grencinin zihninde
yerlesir ve zaman i¢inde bu hatalar1 terk etmek imkansiz hale gelir.

Diizvarim yontemi kalabalik siniflarda uygulanmasi zor bir yontemdir. Bu
yontemin kullanildig1 siiflarda, sinif mevcudu en fazla 15 kisi olmalidir.
Diizvarim yonteminde 6gretim ¢ok vakit alir, hatta seneler siirebilir. Yontem,
yetigskinlerden ziyade, kiiglik ¢ocuklara ikinci dil 6gretimi i¢in uygundur ( EI-

Asili, 1422: 308).

2.1.3. Kulak-Dil ahiskanhgi yontemi (audio lingual method)

Kulak-dil (aural-oral) aliskanligi adiyla 1950'lerde anilmaya baslayan yontem,

isminin s6yleme zorlugu nedeniyle Nelson Brooks tarafindan "audio lingual” olarak

degistirildi ve daha ¢ok bu isimle tanmnmistir (Dogan, 2012:110).

Sonra biiyiik devletler baglantili olduklar: {ilkelerde sozlii iletisimi gerceklestirmek

icin vatandaglarina ve yetkililerine dil 6gretme ihtiyaci duydular. Dil, psikoloji, insan

ve antropolojiyle ilgili arastirmalar ¢ok ilerledi ve dil bilimcilerin dilin yapismna, dil

egitim ve Ogretimine olan bakis acilar1 degisti. Bu degisimin sonucunda yabanci

dillerin 6gretimiyle ilgili dilde konusma ve dinlemeye 6nem veren yaklasimlar ortaya

cikt1 ( EI-Asili, 1422: 318).
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Bazi dil bilimciler kulak-dil aligkanligi yonteminin ortaya ¢ikisinda sadece bir

sebebin etkili oldugunu savunmuslardir. Bu dil bilimcilerin savundugunun aksine

yontemin ortaya ¢ikisinda tek bir sebep degil, pek cok siyasi ve ilmi etkenlerin dahil

olmasi sonucunda kulak-dil aligkanligi yontemi ortaya ¢ikmistir. Kulak-dil

aligkanlig1 yontemini ortaya ¢ikaran sebepleri su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

1.

fkinci Diinya Savasmnin bitisinin ardindan milletler arasinda sozlii iletisim
ihtiyact belirdi ve insanlar arasinda modern iletisim araglar1 gelismeye ve
yayilmaya basladi. Mesafelerin yakinlasmasi1 milletler ve halklar arasinda
sOzlii iletisime olan ihtiyaci giindeme getirdi ve yabanci dilin tiim beceri ve
alanlartyla kullanimi zorunlu hale geldi. Eski, bilinen yontemler bu ihtiyact
karsilamakta aciz kaldi -0zellikle dilbilgisi ¢eviri ve okuma ydntemi-
Boylelikle yabanci dil 6gretiminde bu hedefi gerceklestirmeye yonelik yeni
yontemler ortaya ¢ikt1 ( El-Asili, 1422: 319). Kulak-dil aliskanlig1 yontemi,
Amerikan Ordu Yontemi olarak da bilinmektedir. Ikinci Diinya Savasi
sirasinda Amerikan Ordusunun subaylar1 yabanci dil bilmediklerinden bu
yontem orduya dil 6gretimi i¢in “Ordu Uzman Egitim Programi” (Army
Specialized Training Program) adiyla basarili bir sekilde uygulanmistir
(Dogan, 2012: 111).

Kulak-dil aligkanligi yontemi dil yapilarmi belli bir siraya gore 6gretmeyi
hedefleyen 1930-1950 yillarinda gelisen, davranis¢1 psikologlar ile yapisalci
dilbilimcilerin goriigleri dogrultusunda gelismistir. Bunun etkisiyle yontem,
temel dil becerileri edinimi, davranisg1 Ogrenme ve dilbilimcilerin
yorumlarina dayanir, yogun diyalog ve sozlii alistirmalar yoluyla hedef dil
ogretilir (Dogan, 2012:111).

Kulak-dil aligkanligi yontemi 20. yy. ortalarinda dilbilim ve psikoloji
alaninda yapilan arastirmalar ve uygulamalarla gelistirilerek etkin bicimde
uygulanmigtir.

Insan bilimde, antropolojide ve halk kiiltiirlerinde arastirmalarm gelismesiyle
beraber psikologlar ve dil bilimciler yazili olmayan Hint Amerikan Dillerinde
aragtirmalar yaptilar ve Giiney Amerika, Afrika ve Asya’da Amerikalilarin bu
dili konusarak karsilikli ticaret yaptiklarini varsaydilar ( El-Asili, 1422: 319).
Egitim tekniklerindeki gelismeler 6zellikle de dil laboratuvarlar1 ve ses kayit

cihazlarmin gelisimi kulak-dil alisgkanlhig1 yontemine egilimi artird1.
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6. Bu etkenler ve sebeplerin sonucunda dilde kulak-dil aligkanligi yontemine

onem verildi ve yabanci dil 6gretiminde isitsel sozlii yaklagim ortaya ¢ikt (

El-Asili, 1422: 320).

Kulak-dil aligkanligi yonteminin kullanimi Amerika’da yaygindir. Bu yontem
20.yy.’m ilk ceyreginde ingiltere’de de yaygm olarak kullanilan bir yontemdi.
(Amerika’da yaygm olarak kullamlmadan &nce). Ingiliz dilbilimei Harold Palmer
1921 yilinda ilk baskismi yaymladigi “Dillerin Ogretiminde Dilsel Yontem”
kitabnda bu yontemden ilk defa bahsetmistir. Oyleyse kulak-dil alisgkanhig:

yonteminin kokeni Avrupa olup, daha ¢ok Amerika’da kullanilip yayilmistir.

Kulak-dil aligkanligi yonteminin savunuculari dili, toplumun fertlerinin aralarinda
iletisimi gerceklestirmek i¢cin anlamlarmi ve gorevlerini 6grendigi sessel isaretler
toplulugu olarak goriir. Dil sekilsel ve sozlidiir ve dilde asil olan s6zlii konusmadir,
dilin yazili kismu ikinci planda kalir. Dilin, o dili konusanlar tarafindan bilfiil
konusuldugunu savunurlar. Bu ylizden gramer kurallarinin 6grenilmesini tercih

etmezler (Lado, 1988: 17-22).

Kulak-dil aligkanligi yontemine gore yabanci dilin baglaminda 6gretilmesi i¢in hedef
dilin kiiltiirel ortaminin tanitimi onemlidir. Ciinkii kiiltlir belirli bir dili konusan,
belirli bir ¢evrede yasayanlarn olusturdugu bir hayat tarzidir. Bu yiizden kulak-dil

aliskanlhig1 yontemi dili 6gretirken o dilin kiiltiirel degerlerinin egitimine 6nem verir.

Kulak-dil aligkanligi yontemi hedef dilin toplumunda kisiye yardimci olacak
selamlagsma, vedalasma, nezaket gibi toplumsal deyimlere 6nem verir. Kulak-dil
aliskanlig1 yontemine gore dil, bir aliskanlik sistemidir ve yabanci dil 6grenimi bu
aliskanlig1 olusturacak alistirma ve etkinliklerle yapilmalidir. Yabanct bir kisi ikinci
dili 6grenirken o dili anadil olarak konusanlarin 6grendigi gibi 6grenmeyi tercih eder

( El-Asili, 1422: 322).

Her dil yapisi itibariyle diger dillerden farklidir ve anadil ile benzeyen diller daha
kolay ogrenilirken, anadile benzemeyen dillerin uygulama ve ¢dziimlenmelerinde
beklenmedik hatalar ortaya ¢ikabilir. Dili 6gretirken diller arasindaki farkliliklar
dikkate almmalidir. Leonard Bloomfield bu prensibi su ciimle ile Ozetler
(Bloomfield, 1942:1):

“Yeni bir dili 6grenen 6grenci o dil hakkindaki biitiin 6n yargilarini atarak ve o dile

yeni bir sayfa acarak baslangic yapmak zorunda kalacak”. Kulak-dil aliskanlig1
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yontemi dil 6gretiminde hedef dili anadil ile iliskilendirerek ogretir. Ogrencinin
anadili ve hedef dil arasinda betimsel, ¢oziimlemeli, karsilagtirmali egitime varmay1
tercih eder. Dersin konular1 okutulmasi kararlastirilmis bir kitap iizerinden islenir. Tki
dilin birbirine benzeyen ve birbirinden farkli unsurlar1 belirlendikten sonra iki dilde

birbirinden farkli unsurlara dikkat ¢ekilir.

Kulak-dil alisgkanligi yontemine gore dil 6gretimi dil hakkinda bilgi vermek degil,
dilin kullanommi 6gretmektir. Bu anlayis kulak-dil aliskanligi  yonteminin
savunucular1 tarafindan su climleyle ozetlenebilir: “Dilin hakkinda degil dilin
kendisini Ogret.” Bu cilimle dilin, o dilin gramer kurallarmin agiklamasma yer
vermeden dili konusanlarin konustugu sekilde Ogretilmesini ongdriir Kulak-dil
aliskanligr yontemi Ogrencinin hedef dilde diisiinmesini saglamaya calisir, bu
nedenle anadil konusulmasindan uzak durur. Kulak-dil aligkanlig1 yontemi dort temel
ilkeyi esas alan dilsel isitsel yaklasima dayanmaktadir. Robert Lado bu temel ilkeleri
su sekilde 6zetlemistir (Lado, 1988: 17-22):

1. Komsuluk ilkesi,
2. Yogunluk ilkesi,
3. Kavrama ilkesi,
4. Etkilesim ilkesi.

Kulak-dil aliskanligi yontemini kullanan bir 6gretmen hedef dilin 6gretimine dinleme
becerisinin kazandirilmasiyla baglamayi tercih eder, bunu konusma becerisi, sonra
okuma, sonra yazma becerisi izler. Ancak bu sira takip edildiginde sozlii iletisimin

gerceklesecegine inanilir.

Ogrencilerin daha once dinlediklerini anlayabiliyor ve konusabiliyor olmalar:
gerekir, okuma metinleri ve diyaloglar 6grencinin dinleme ve konusma yetenegini
gelistirecek alistirma seklinde olmalidir. Ogretme asamalar1 ezberle baslar, ezberi
taklit, takliti kiyaslama takip eder. Ileri seviyede okuma ve yazma becerilerinin
gelisimi dinleme ve konusmaya hizmet edecek sekilde &gretilir. Ogrencilerden,
ogrencinin zihninde kdoklesene kadar yapilan diizenli alistwrmalar ve tekrarlar
boyunca dilsel kaliplar1 ezberlemeleri istenir ( EI-Asili, 1422: 324). Sonra bu kaliplar
aligtrrmalar yapilirken karsilastirilir, sonra G6grencilerden kaliplari igeren gramer

kurallarin1 diisiinmeleri istenir.
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Kulak-dil aligkanligi yontemi dilin kurallarint 6nemser, dilbilgisini direk agiklama
yontemiyle sunmaz, ¢ikarim yontemiyle de sunmaz ( El-Asili, 1422: 324). Okuma
metinleri ve diyaloglarin 6gretimi esnasinda dilbilgisi kurallarmi climle iginde
ogretir. Her kalip bir gramer kuralini temsil eder. Bu kaliplar ve 6rnekler kalip
alistirmalar1 denilen alistirmalarla giiglendirilir. Bu kalip alistirmalarinin amaci
ogrencinin kiyas asamasina ulagsmasidir, zira 6grenci ezberledigi ve alistirma yaptig1
zihninde sabit kaliplara doniisen bu kaliplar1 kiyaslayarak yeni climleler ve kaliplar

uretebilir.

Kelimeler belli bir baglam i¢inde 6gretilir, ¢linkli kulak-dil aligkanlig1 yontemine
gore baglam diginda kelimenin bir anlami yoktur, kulak-dil aligkanlig1 yonteminde
kelimeler sabit bir kelime listesi i¢inde sunulmaz, yeni kelimeler okuma metinleri

icinde sunulur.

Kulak-dil aligkanligi yontemi dilin sesleri ve kelimelerin dogru telaffuzlarina 6nem

verir ( EI-Asili, 1422: 325).

Kulak-dil aligkanligi yontemine gore 6gretmenin gorevleri ¢ok smirhidir, 6gretmen
dersin konularmi kararlastirilmis belirli bir kitaptan islemek zorundadir, 6gretmen
kendi istegine gore bu konular1 ¢ikaramaz ya da konu ilave edemez, konularin
siralarmi degistiremez, bir konuyu 6ne alamaz ya da konunun islenmesini sonraya
birakamaz. Kulak-dil aliskanlig1 yontemine gére 6gretmen sinifta dersin uygulayicisi
konumundadir: Ogretmen dersi hazirlar, 6grencilere dersi sunar, etkinlikleri
diizenler, dersin uygulanmasina gozetmenlik eder. Kulak-dil aligkanligi yontemi

O0gretmene 3 temel gorev ylikler:

1. Ogretmen dogru telaffuz ve dilin dogru kullanimi konusunda &grencilerine
ornek olmalidir.

2. Sinifta 6grencileri yonetip, 6grencilerin etkinliklerini diizenlemelidir.

3. Ogrencilerin konusmalarini gdzlemleyip hatalarini diizeltmeli, davranislarini

degerlendirmelidir ( EI-Asili, 1422: 327).

Kulak-dil aligkanligi yonteminde ister dinlemeye yonelik, ister yazmaya yonelik
olsun okutulmasi kararlastirilmis ders konular1 vardir. Bu konularin secimi belli
kanunlara gore olur. Kelimeler, ifadeler ve kaliplar kullanimi yaygin kelimeler,
ifadeler ve kaliplardir ( EI-Asili, 1422: 328). Bilinmeyenin egitiminden &nce

bilinenin egitimiyle basladig1 gibi kullanim1 en yaygin kelime kalip ve ifadelerden
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baslanir sonra daha az yaygin olan kelime, kalip ve ifadelere gecilir. Zordan 6nce
kolay, karmagiktan Once basit konular islenir. Okuma metinleri gramer yapilarini
barindran dilsel kaliplara gore secilir. Ogrencilerden kelime, kalip ve ifadeleri
dinlediginde anlamasi, sonra bunlart konugmada kullanmasi sonra yazida
kullanmadan 6nce okuyup belli bir siyak i¢inde anlamlarint bilmesi istenir. Siiphesiz
bu karmasik siralama kulak-dil aligkanlig1 yontemin egitim konularina verdigi 6neme

isaret eder ( El-Asili, 1422: 328).

2.1.3.1. Kulak-Dil ahiskanhg1 yonteminin iistiinliikleri

» Hedef dilin kiiltiirtine kapsamli bir sekilde énem vermesi (Demirel, 2016:
45),

» Hedef dilin 6gretiminde anadil ya da araci herhangi bir dilin kullanilmamasi (
El-Asili, 1422: 332),

» Kulak-dil aligkanligi yonteminin esas amaci hedef dilde diisiinmeyi
saglamaktir ki, bu, miikemmel bir amagtir ve bu amac1 gergeklestirmek i¢in
konusma, terciimeden uzak durma, egitimi 6gretim teknikleriyle destekleme
gibi ¢gesitli araglar kullanilir (Demirel, 2016: 45),

» Gramer 6gretimi dolayli sekildedir ( EI-Asili, 1422: 332),

» Dort becerinin egitim sirasi su sekildedir: Dinleme, konusma, okuma, yazma.
Bu diizen ¢ocugun anadilini edinirken takip ettigi siralama gibidir (Demirel,
2016: 44).

» Kulak-dil aliskanligi yontemi Ogrencinin kisisel ihtiyaglarini doyurmaya
yoneliktir (Dogan, 2012: 121).

2.1.3.2. Kulak-Dil ahiskanhg1 yonteminin elestirileri

» Kulak-dil aligkanlig1 yontemi ezber ve tekrara dayandigi i¢in yetiskinlerden
ziyade gocuklara yabanci dil 6gretirken bagvurulabilecek bir yontemdir ( El-
Asili, 1422: 334).

> Ogretimde anadil kullanilmamas1 ( EI-Asili, 1422: 334).

» Kulak- dil aligkanligi yontemi zihinsel siirece ve zihinsel kavramaya yer
vermekten ziyade bigime ve otomatik 6grenmeye dayanan bir yontemdir.

» Kulak-dil aligkanlig1 yontemiyle bir yabanci dili 6grenen 6grenciler belirli bir
uyarictyla karsilagtiklarinda anlamimi bilmedikleri bir climleyi papagan misali
tekrarlarken, ¢ok iyi 0grendikleri climle kaliplarim1 6grendikleri baglamdan

farkl bir baglamda gordiiklerinde, bu kaliplar1 kullanamamaktadirlar.
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» Kulak-dil aligkanlig1 yontemi kullanilarak yapilan bir yabanci dil 6gretiminde
stirekli tekrar ve ezbere dayanilmasi bir siire sonra dgrencilerde bikkinliga
sebep olur (Dogan, 2012: 121).

» Kulak-dil aligkanligi yonteminin beraberinde getirdigi iki dnemli soru bugiin
de giindemde cevaplanmak {izere bulunmaktadir. Bunlardan biri “ Dort temel
dil becerisi, ¢cocugun anadili 6grenirken izledigi siraya gére mi dgretilmeli?”
Diger soru da “Kulak-dil aligkanligi yontemiyle 6grenciler yabanci dilde
okuma ve yazmay1 iyice O0grenebilirler mi?” Bu sorulara heniiz tatmin edici
cevaplar bulunmamasina karsin arastirma ve incelemeler devam etmektedir

(Demirel, 2016: 44).

2.1.4.Bilissel 6grenme yaklasim (cognitive code approach)

Davranisci egilimlerin 20.yy. n baslarindan itibaren egitim 6gretim alaninda egemen
oldugu bilinen bir seydir. Bilissel 6grenme yaklagimi yapisalct ve davranigc ilkelere
tepki olarak ortaya c¢ikmustir. Psikoloji alimlerinden davranmiggilar, yapisalci
dilbilimcilerle dilin yapisina dair dil kazanim yontemlerine bakis agisinda anlastilar.
Bu anlagmanin sonucunda davranis¢1 yapisalcilik denilen yonelim ortaya ¢ikti.
1950’lerin basinda bu yonelimlerin sonuglar1 yabanci dil 6gretim programlarinda
uygulandi. Psikoloji ilminde biligsel yonelimler 20.yy’in baslarinda ortaya ¢ikmaya
baslad1 (EI-Asili,1422: 338). Egitim 6gretim alaninda ise bilissel yonelimlerin ortaya
¢ikmas1 20.yy. m ikinci yarismi buldu. Biligsel 6grenme yaklagimi bilissel 6grenme
kuramcilarindan Ausubel (1968) ile iinlii dilbilimci Chomsky’nin goriisleri
dogrultusunda kulak-dil aligkanlig1 yontemine bir alternatif olarak ortaya ¢ikmustir
(Dogan,2012: 170). Ausubel, egitim psikolojisi alaninda 1968 yilinda bir kitap
yayinladi. Kitabin adi “Educational Psychology: Cognitive View ” idi ki bu kitap
biligsel yaklasimin temel kaynagi ve egitim alaninda biligsel yaklagimin uygulayicisi

olarak kabul edilmistir (EI-Asili,1422: 338).

Ausubel, bu kitapla, Ogrencinin kisiliginin Onemli bir parcasint olusturan

cevresindeki hayat1 ve diinyay1 anlamasina yardime1 olmak amacini tagir.

Ausubel, 6grenciye koordineli ve dayanigmali bilgiler sunulmasi gerektigini savunur
zira Ausubel’e gore yeni bilgiler eski bilgilerle baglantilidir. Anlamli 6grenmenin
olabilmesi i¢in yeni bir 6grenmenin daha 6nce 6grenilmislerle biitiinlesmesi gerekir.
Yeni bir 6grenmeye gecmeden once daha onceki konular tam olarak Ggrenilmis

olmalidir (EI-Asili,1422: 339). 1957 yilinda Chomsky yapisal dilbilimin dilin temeli
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saydig1 aliskanlik ve davraniglarin dilin bir pargasi oldugunu reddetmis ve dil
ediniminin kendiliginden gelisen dogustan gelen bir yetenek oldugunu ileri
stirmiistiir. Buna bagli olarak dil; kural, yonetimli davranig ve bir dizi alisgkanliklarin
edinimi olarak tanimlanmistir. Chomsky’nin bilissele dair goriisleri psikoloji ilminde
yeni degildir. Dilsel davraniglar1 akil ve bilgiyle yorumlama yenidir. Chomsky dilin
sekilsel olarak tanimlanamayacagindan emindir. Sekil dilin goriinen kismudir.
Chomsky devriminin basinda g¢ocugun anadilini kazanimmna 6nem verdi. Eger
ogrenciye hedef dilin dilbilgisi kurallar1 6gretilirse 6grenci bu kurallar1 kullanarak
smirsiz sayida ciimle iiretebilir. Bu da 6grencinin hedef dili anlayabilme ve
konusabilme becerilerini edinebilmesi i¢in dilbilgisi ¢oziimlemelerini bilmek
zorunda oldugunu gosterir. Chomsky’ ye gore tiim dillerin dayandigi evrensel ortak

kurallar vardir. Her dilde smirli sayida kurallarla sonsuz sayida climleler iiretilebilir.

Biligsel 6grenme yaklagimina gore dil, iiretime dayal: iletisimsel bir sistemdir. Dilin
ogrenilmesi gereken kismui dilbilgisi sistemidir. Biligsel 6grenme yaklagimi ayni dili
O0grenen her 6grencinin farkli bir 6grenme bigimi oldugunu varsayar. Bu ylizden
izlenen yontem, teknik ve araglar farkli olmali, 6gretimde gorsel ve isitsel araglar

kullanilmali ve yazili ve s6zlIii alistirmalar yapilmalidir (Dogan, 2012:172).

Biligsel 6grenme yaklagimi 68rencinin dilsel yeterliligini insa etmeye ve neredeyse
hedef dilde konusur seviyeye gelmesine dnem verir (Dilsel yeterlilikle gramer kast

ediliyor).

Dilsel yeterlilik 6grencinin hedef dilin gramer, kelime ve ciimle bilgisi {izerinde
hakimiyet kurmasidir. Ogrenci akil yolu ve bilissel buluslar ile daha 6nce duymadig:
ifadeler ve ciimleleri olusturabilir. Daha 6nce karsilasmadigi durumlarda kaldiginda

iletisim amagl climleler kurmaya giicii yeter.

Dil 6gretimi alaninda yapilan alistirmalarin hedefi 6grencinin zihinsel giicliniin
gelisimini saglamaktir. Bu alistrmalar esnasinda 6grenci gramer kurallarini ¢ikarim

yoluyla anlar (El-Asili,1422: 340).

Biligsel ogrenme yontemi Ogretimi anlamli kilar. Anlamin anlagilmasma dikkat
cekmeyi ister, 68renci ezberden ziyade ge¢mis tecriibe ve bilgilerini yeni bilgilerle
bagdastirarak kullanir. Bu ydntem, Ogretmenin yaptirdigr alisgtrma faaliyetlerini

Ogrencinin biliyor olmasimi gerektirir.
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Ogretmenin yeni bilgileri sunmadan dnce grencinin bildigi kurallardan baslamasi

gerekir (EI-Asili, 1422: 340).

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 6nemser. Ozellikle de dort beceri
konusunda. Ciinkii belirli becerilerin 6gretiminde her insanin giicli kendine 6zeldir
(Hadley, 1986: 66-67). Kavrama olgusu degisken ve Ozneldir. Her 6grencinin

O0grenme bi¢imi birbirinden farkhidir.

Biligsel 6grenme yaklasimi egitimde belirli bir yontemle dzetlenemez. Ogretmeni

yontem ve uygulamalarin se¢ciminde 6zgiir birakir.

Biligsel 6grenme yaklasimi anadil ya da herhangi vasita olabilecek bir dilin
kullanimin1 yasaklamaz. Yonteme gore dnemli olan dersi bilissel olarak anlamaktir

(Demirel, 2016: 46).

Biligsel 6grenme yaklasiminda diyaloglar ve alistirmalar egitimin dnemli bir parcasi

degildir. Ogretmen ancak gerek duyarsa diyalog ve alistirmalara bagvurur.

Smif i¢indeki faaliyetlerin 6nemli bir parcasi dilsel hatalar1 diizeltmektir. Ciinkii
hatalarin aligkanlik olusturma riski tasidig: diisiiniiliir. Biligsel 6grenme yaklagiminda
Ogretimin hedefi dinleme, konusma, okuma ve yazma temel becerilerini

kazandmrmaktir (Dogan, 2012: 180).

Biligsel dil 6grenme yaklasimi, bir yontem degil bir yaklasimdir. Bu yaklagimin
savunucular1 dilin sekilden ve satihta kaliplardan ibaret olmadigmni diisiiniirler. insan
aklinda dogumundan itibaren karmagik gramer diizeni mevcuttur. Dil 6gretimi sekil
ya da kural olarak 6zetlenmez. Dilin kurallarinin derinlemesine oldugu kabul edilir
(Dogan, 2012: 176). Biligsel 6grenme yaklasimin savunuculari ikinci dil 6greniminin
insanin i¢giidiisiinde var oldugunu savunurlar. Yani insan dogar ve belirli bir ¢cevrede
biiyiir; dogdugu ya da yetistigi ¢evrenin dilini kolaylikla edinir, dilin kurallarini ve
gramerini bilir. Dogru kaliplar1 ve yapilar1 kabul etmeden once hatali kaliplar1 ve

yapilari reddeder (El-Asili, 1422: 343).

Hadley (1986’dan aktaran El-Asili, 1422: 343)’e gore insani diger varliklardan
ayrran biligsel aklin yani sira ikinci dil 68reniminin insanin i¢giidiisiinde var
olmasidir. Bu sebeple biligsel 6grenme yaklasimi, dil &gretiminde sekilsel
alistrrmalardan uzak durur. Bu yaklasima gore ilk swrada ders konulari, sonra

Ogretmen, sonra 6grenci gelir.
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2.1.4.1. Bilissel 6grenme yaklasiminin iistiinliikleri

» Dilsel yeterlige Onem verir. Dersin ¢ogu gramer alistrmalari, yeni
kelimelerin 6gretimi ve bu kelimelerin belirli baglamlarda kullanimi ve
konusmalarla gecer. Ozellikle dil dgretim programinin sonunda tekrar ve
taklitten ziyade bulus tercih edilir (Hadley, 1986: 68-69).

» Tek bir yetenegi ya da iki yetenegi dnemseyen bazi yontemlerin (dilbilgisi-
ceviri ve kulak-dil alisgkanligi yontemi daha Once bahsi gegtigi {lizere bu
yontemlerde hatalar fazla Onemsenmez.) aksine biitiin yeteneklerde dilsel
dogruluga, diizenli gozleme, hatalar1 diizeltmeye 6nem vermesi.

» Hatalar diizeltilmesine ragmen bazi hatalarin  6grencide kaliplastigi
goriilmektedir.

» Bilince dayali 6gretimi pekistirmesi 6grenciye gore anlamli bir kavramdir.

» Diyaloglar vasitasiyla 0grenciye derse katilma firsati verir ve diyaloglar

ogrencide dilsel yeterliligin gelismesine yardimc1 olur (EI-Asili, 1422: 345).

2.1.4.2. Bilissel 6grenme yaklasiminin elestirileri

» Bu yaklagim dil 6gretiminin bilissel ve akilsal yanina 6nem verirken iletisim
gibi diger dilsel yeteneklerin gelismesini ihmal eder (EI-Asili, 1422: 347).

» Bu yaklasim dil 6gretiminde geleneksel yontemlerin kullanimii devam
ettirir. Zira gramerle baslar, sonra 6rnekler ve okuma metinlerine geger. Bu
yaklasim dilbilgisi ¢eviri yontemine benzer, hatta dilbilgisi ¢ceviri yonteminin
yeniden yorumlanmasi olarak algilanir (Dogan, 2012: 182).

» Bu yaklasima gore dil egitimi uzun yillar alir.

2.1.5. Dogal yontem (natural method)

Bu yontem Avrupa’da beliren ilmi diislinceye 6zen ve dogal yoOntemlerin
arastirilmasi neticesinde 19.yy.’mm baslarinda ortaya ¢ikti. Dogal ydntemin
savunucular1 kisiye dnem verir, insanin dogasmi dikkate alir ve dogal yontem bu
sekliyle felsefe ve mantiga dayali yontemlere alternatif olur. ikinci dil 6gretiminde
dogal olan seyin yapay olan seyden daha tercih edilebilir bir esas oldugu diisiincesi
istiin gelmeye bagladi. Bu diisiinceye istinaden yabancilar ikinci dili 6grenirken
cocugun anadilini kazandigi yontemle 6grenmelidir anlayis1 {istiin geldi ¢iinki
yabancmin ikinci dil 6grenirken karsilastigi durumlar ¢ocugun anadili 6grenirken

karsilastig1 durumlarla benzerlik gosterdigi gibi dilsel, ilmi ve diger konularin
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siralama asamalar1 da ¢ocugun anadilini 0grenirken gectigi asamalarla benzerlik

gosterir (EI-Asili, 1422: 378).

Biitiin bu islerin gerceklesmesi i¢in O6grencinin dncelikle dilin mantigi anlamasi
gerekir, dilin mantigin1 anladiktan sonra konusur, bir miiddet sonra da okumaya ve
yazmaya baslar. Ciinkii bu yukarida bahsettigimiz diizen ¢ocugun anadilini
ogrenirken dilin gelisiminde takip edilen dogal diizendir. Gramer 6gretilmez, 6grenci
giinliik hayatta karsilastigi durumlar sonucunda grameri kendi kendine 6grenir.
Kelimeler ise ogrenci dile maruz kaldig1 siire boyunca karsilastigi yabanci
kelimelerin anlamlarini bilir ve kelimeleri anlar, tecriibeleri vasitasiyla kelimeleri

nerede kullanacagini bilir. Kelime ezberi ve terciime yapilmaz.
Dogal yontemi su sekilde 6zetleyebiliriz:

1. Felsefe ve mantiktan uzak, 6grencide var olan insani yanlar1 dikkate alir.

2. Ikinci dil 6gretiminin ana dil 6gretiminden farkli olmadigmni savunur
(Demirel, 2016: 46- 47).

3. Dinledigini anlama ve konusma becerilerinin gelismesine Onem verir
(Demirel, 2016: 47).

4. Dilsel becerilerin gelisimi agamalidir, bu asamalar ¢ocugun ana dilini
edinirken gecirdigi asamalarla benzerlik gosterir. Ciinkii 6gretim 6nce anlama
sonra konusmayla baslar, okuma ve yazma daha sonra gelir.

5. Bu yontem, ozellikle egitimin ilk baglarinda belirli bir kitabin okutulmasini
istemez ya da ders konularinin belirli olmasini istemez.

6. Derse gelme ve derse hazirlanma zorunlulugu yoktur. Ciinkii egitim
durumlarmin dogal olmasi tercih edilir. Ogretmen &grencileriyle, tipki
ebeveynlerin ¢ocuklariyla konustugu gibi onlarin seviyesine uygun bir dille
konusur.

7. Sinifta ana dil kullanilmaz, 6gretmen 6grencilerin bilmedigi kelimeleri sadece
hedef dili kullanarak agiklar, gerektigi durumlarda canlandirma, isaret ve
resimler kullanabilir.

8. Gramer Ogretilmez.

Dil insanin dogal bir davranigidir ve dogal sartlar ve durumlarda edinilir. Bu yonteme
gore ikinci dil 6gretimi dogal bir davranigtir ve ¢ocugun ana dilini 6§renmesinden

farkl degildir.
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Baslangicta dogal yontem bir teori ya da bir yaklasimla agiklanamiyordu ve bazi

yabanci dil hocalarinin tecriibeleri sonucunda ortaya ¢ikan 6zel teoriler ve yabanci

dil hocalarmnin kisisel ¢abalarinin sekillenmesiyle dogal yontem olusmaya baslad:.

Cilinkii teoriler ve modern yaklasimlar o zamanlar agik bir sekilde bilinmiyordu.

Bu yonteme gore hedef dilde 6grencinin ilerlemesi ¢ocugun ana dilini 6grenirken

gosterdigi ilerleme gibidir. Okutulacak belirli bir ders kitab1 yoktur ve ders iglenirken

belirli bir yontem izlenmez. Ogretmen ders konularmnimn se¢imi ve uygulanmasinda

tek karar sahibi kisidir ve 6grencilerinin seviyelerine uygun gordiigii konular1 se¢ip

uygular.

2.1.5.1. Dogal yontemin iistiinliikleri

>
>
>

Bu yontemin temelinde dogallik bulunur.

Dilin gercek anlamda anlasilmasima 6nem verir.

Becerilerin siralamasi su sekildedir: Ogrencinin seviyesine uygun dilsel
konularin se¢imiyle beraber dinledigini anlama sonra konugma, sonra okuma
Ve yazma.

Bu yonteme gore sinifta terciimeden kagimilir.

Bu yontemde izlenen yol kelimelerin anlamlarmin aciklanmasi ve gramer
egitiminden uzak durulmasi seklindedir. Bu sekilde yapilan bir egitim
Ozellikle ¢ocuklara yabanci dil 6gretirken dilin dogal olarak 6grenilmesi igin

faydali bir egitimdir.

2.1.5.2. Dogal yontemin elestirileri

>

Bu yonteme goére anadil ve ikinci dil 6gretimlerini karsilastrmaya kalkarsak
pek c¢ok sebebe bagli olarak bu karsilastirmanin adil bir karsilastirma
olmadigin1 gorebiliriz. Sebeplerden bir tanesi ¢ocuk anadilini d6grenmeye
basladiginda farkli ikinci bir dil bilmez. Ancak ikinci bir dili 6grenmeye
baslayan bir 6grenci bu dili 6grenmeye basladiginda kendi ana dilini bilir ve
bu anadili bilmenin getirdigi tecriibeleri beraberinde tasir. Ikinci bir dil
Ogrenen Ogrencilerin yaglar1 géze ¢arpan sebeplerden biridir. Yabanci dil
ogrencileri genellikle genglik donemlerinde olurlar ki, genclerin, 6zellikle
okuma, yazma ve gramer becerilerinde yorumlama, kavrama ve anlayis giicii
kiigiiklerin yorumlama, kavrama ve anlayis giiciinden farklidir. Ikinci dil

ogrencilerinin hedef dilde duyduklar1 ya da gordiikleri her seyi kabul etmesi
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zor iken kiiciikler ana dildeki kiiltiirel kavramlar1 ve bilgileri kabul ederler.
Kigiikler dili hayatlariyla iliskilendirmek i¢in dil egitimi ve alistirmalarla
zaman gegcirebilirken bu ayricalik ikinci dil Ogrencilerinde bulunmaz
(Demirel, 2016: 48).

Bu yontemi uygulamak i¢in 6gretmenin gesitli yeteneklerinin gelismis olmasi1
gerekir. Ogretmenin dgrencilerle kolay ve anlasilir bir tarzda konusabilmesi
icin hedef dili akici konusabilmeli ve hedef dile hakimiyeti yeterlik
derecesinde olmalidir. Buna ilaveten Ogrencilerine uygun konular:
secebilmesi ve smifta diyaloglar1 dogal bir havada yonetebilmesi ig¢in
formasyon bilgisiyle beraber tecriibe bakimindan yeterli tecriibeye sahip
olmasi gerekir (Demirel,2016: 47).

Dogal yontem az sayida 6grenci bulunan smiflar i¢in uygundur. Siniftaki
Ogrenci sayisinin on besi gegcmemesi gerekir. Zira smiflar kalabalik olursa
siniftaki 6grencilerin hepsi diyaloglara katilamaz (El-Asili, 1422: 383).
Terclime yapilmadigindan dolayr Ogrencilerin  yabanct  kelimeleri
anlayabilmesi ozellikle de soyut kavramlar1 anlayabilmesi icin kelime
etkinliklerine ¢ok zaman ayrilmasi gerekir ki bu da zaman kaybina sebep
olur.

Bu yontemde gramer egitiminin olmayis1 kiigiikler icin uygun olsa da
biiytikler i¢in ¢ogu durumda gramer egitimi olmadan dil 6grenme kabul
edilebilir bir durum degildir. Ciinkii gramer eksikligi 6grencinin ciimleleri
olusturan kaliplar1 anlamasina engel olur (Demirel, 2016: 47).

Bu yontemle dil 6gretimi ¢ok uzun siirer hatta seneleri bulabilir.

Bu yonteme goére O0grencinin ulagmasi istenilen yeterlilik derecesi belirli

olmadig1 gibi; 6grenciyi degerlendirme metotlar1 da ac¢ik degildir.

2.1.6. Iletisimci yaklasim (communicative approach)

Yirminci ylizyila kadar yabanci dil egitim ve 6gretimi iletisim amacini tagimamustir.

Bin sene dnce ibn Cinni (6.392/1002) dili sdyle tanimlamustir: Her kavmin onunla

amaglarimni ifade ettigi sesler toplamidir. Yani dil, iletisim ve anlagsma aracidir. Batida

iletisime doniik yabanci dil 6gretimi 17.yy.dan itibaren goriilmeye baslanmistir. John

Lock insanlarin toplumda birbiri ile ¢aligmak ve iletisimi gergeklestirmek i¢in dili

ogrendigini ifade etmistir. 19.yy da dogal 6gretim, direk 6gretim ve konusma gibi
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yaygin olan terimler ve kavramlar neredeyse iletisimsel yaklasimin habercisi

gibiydiler (EI-Asili, 1422: 384).

Milletler ve toplumlar arasinda iletisim ihtiyacinin dogmasi sonucunda kapsamli

iletisim ihtiyacin1 karsilayabilecek dil egitimi programlarmin hazirligina ihtiyag

duyuldu. Kelimenin anlamini anlamak, grameri bilmek sonra toplumca kabul gormiis

smirsiz sayida dilsel kaliplar1 meydana getirmek ve yapay olan diyaloglara yer

vermemek. Kog¢ (1979’dan aktaran Demirel, 2016: 48)’a gore iletisimci yaklagim dili

iletisim araci olarak goriir, dolayisiyla iletisimsel yaklasimin hedefi 6grencinin dili

kullanarak iletigim kurmasini saglamaktir.

Iletisimei Yaklasimi asagidaki ciimlelerle 6zetlemek miimkiindiir:

1.

Dilin temel gorevinin iletisim olduguna inanan bu yaklasim sadece sozlii
iletisim ve dinleyici ile konusmaci arasinda gergeklesen sinirli bir anlagsma
olarak Ozetlenemez. Ancak dil milletlerin, halklarin ve kisilerin arasinda
anlagmak icin bir aragtir. Dil, bir milletten digerine bilgi aktarim araci oldugu
gibi bir milleti olusturan nesillerin arasinda da bilgi aktarim aracidir.
[letisimci yaklasimda dil gretiminin amaci1 dgrencide var olan dort becerinin
yan1 sira iletisimsel yeterligi insa etmektir. Gramer yeterliligi, hitabet
yeterliligi, toplumsal dilsel yeterlilik, stratejik yeterlilik, Ogrencinin
davranisini gozlemek veya 6grenciyi kusatan dig etkenler lizerinde hakimiyet
kurma, g¢evre, dgretmenler, egitim programlari, ...vb. Tek basima iletisimsel
yeterliligin ingas1 yeterli degildir.

Yabanci dil egitimi taklit ve ezberlemeye dayali sekilsel bir davranis degildir,
yabanci dil egitimi dis etkenlerle birlikte psikolojik, dilsel, toplumsal
etkenlerin dahil oldugu karmasik akilsal bilgi iglemlerinin toplamidir.
[letisimci yaklasim olgular taklit etme ve diyaloglar1 ezberlemekten kaginir,
toplum tarafindan kabul edilmis ve dilsel dogrulugu 6n plana ¢ikmis ibare ve
kaliplar kullanilir.

Bu yaklasim, dilde gramerin gorevine dnem verir, 6grencilere gramer bazen
direk yontemlerle bazen de direk yontem kullanmadan sunulur.

Bu yaklasim, sekle dikkat etmek yerine dilsel dogruluga 6nem verir, hata
yaptiginda dgrencinin iletisim kurma ¢abalarini cesaretlendirir.

[letisim temelli anlama dnem verir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Kulak-dil aligkanligi yonteminde oldugu gibi grameri kademe kademe
sekilsel olarak vermek yerine grameri iletisimsel yontemin hedeflerine
baglayarak giindelik hayatta kullanim yerine gore verir.

Ogrencinin dilsel, kiiltiirel, toplumsal hazir bulunuslugu goz oniine almarak
ders konularmnm igerigi secilir ve se¢ilen bu igerik sunum yoluyla 6grencinin
iletisim ihtiyacin1 karsilayacak sekilde hazirlanir. fletisimci yaklasimda
egitimin temelinde 6grenci vardir. Bu ylizden yontemler, planlar, kararlar
ogrencinin hedefleri, istekleri ve ihtiyaglarmi karsilayacak sekilde
yapilmalidir.

Hedef dilde ilerleme dairesel bir yolla olur, ilerleme diimdiiz bir hat seklinde
degildir.

Egitim, yontem ve yontemi olusturan unsurlar (6gretmen- 6grenci ve dgrenci-
Ogrenci ve 6grenci- kitap) arasinda karsilikli etkilesim meselesidir (El-Asili,
1422: 360).

Dort beceriye ve bu dort becerinin ayn1 anda gelisimine 6nem verir.

Smif etkinliklerine 6nem verir. Smif ortamini hedef dilin kullanildig1 dogal
iletisim ¢evresine doniistiirtir (Dogan, 2012: 152).

Egitimde kullanilan araglara 6nem verir, bu araglarin se¢iminde gorsellik ve
isitsellik 6n planda olmalidir.

Hedef dilin kiiltiiriinii 6gretir, diger yontemlerin yaptig1 gibi dogal olmayan
ortamlarin olusumundan kagmnir (Dogan, 2012: 152).

Smifta bir sorunun ¢oziimii ya da bir olay1 tartisirken 0grencileri gruplara
ayirrr boylece dgrenciler arasinda yardimlagsma bilincinin olusmasina katki
saglar (Dogan, 2012: 148).

Dil bilimcilere gore iletisimeci yaklasim kapsamli bir yaklagim olmakla

beraber kesinlikle bir yontem degildir.

Bazi dilbilimcilere gore ise iletisimei yaklagim bir yaklagim degil yaklagimlar
toplamudir.
Bu yaklasima gore Ogretmenin gorevi c¢ok Onemlidir, ¢iinkii 68retmen

ogrencinin hedef dilde iletisim ihtiyacini arastirir (Dogan, 2012: 153).

Ogretmen dersin baslangicinda ogrencileri gruplara ayirir, faaliyetleri
Ogrenciler arasinda paylastirir sonra gerektigi yerde Ogrencilerin sorularmi
cevaplayarak onlara rehberlik eder, 6grencilerin tam olarak derse katilimlarini

saglar (EI-Asili, 1422: 361).

30



21. Bu yaklagima gore dgrenci egitimin odak noktasidir. Ogretmenin sectigi

iletisim durumlarinin 6grencinin ihtiyaglar1 dogrultusunda olmasi gerekir.

Ogrenci sinif iginde diyaloglara etkin bir sekilde katilir (Dogan, 2012: 146).

22. Bu yaklagima gore ders konular1 sinirlt ve ikinci plandadir.

2.1.6.1. Tletisimci yaklasimin iistiinliikleri

>

fletisimei yaklasim 19.yy.’m baslarinda ortaya cikti, 20.yy.’m baslarinda
yaklagimm hatlar1 netlesti ki 20.yy dil ilminin gelistigi bir donemdir,
20.yy.ayn1 zamanda yabanci dil 6gretiminde yaklasimlarin ve yontemlerin
ortaya ¢iktig1 bir donemdir.

20.yy’da dil ilmi ve psikoloji ilminde degil, c¢esitli ilimlerde teoriler,
yaklagimlar ve yonelimler ortaya ¢ikmustir.

Iletisimci yaklasimm ¢esitli agilardan kapsamli olmasi diger yaklasimlarla
iletigimci yaklagimi birbirinden ayiran en 6nemli 6zelligidir (El-Asili, 1422:
369). Bu yontemi sadece dilsel iletisim seklinde 6zetlemek dogru olmaz. Zira
bu yaklagim ayni anda biitiin becerilerin gelisimine 6nem verir.

Iletisimci yaklagim iletisimi gerceklestirmek icin dgretmene her ydntem ve
yaklasimdan faydalanma imkéani tanir. Mesela Ogretmen, dilsel iletisim
esnasinda kulak-dil aliskanligi yonteminden; faaliyetleri gesitlendirmede rol
oynama; eylemsel faaliyetlerde beden dilinin kullanimindan faydalanar.
Iletisimci yaklasimda faaliyetler biitiin 6grencilerin  katilimina olanak
saglayacak sekilde esnektir (EI-Asili, 1422: 369).

Ogretmen, Ogrenci ve ders konularmmn arasmda denge vardir, eitimin
basarili olmasinda bunlarm her birinin yeri ayridwr. Ayrica goreve dayali
iletisim faaliyetleri ve toplumsal iletisim faaliyetleri arasinda da bir denge
oldugu goriiliir.

Iletisimci yaklasima gdre smifta yapilan etkinliklerin cogu her seviye icin
uygundur.

Iletisimci yaklasima gore faaliyetlerin coklugu ve cesitliligi 6grenciler

arasindaki kigisel farkliliklar1 gozetmeye yardimer olur (El-Asili, 1422: 370).

2.1.6.2. letisimci yaklasiminin elestirileri

>
>

Bazi dil bilimciler bu yaklagimi yontemlerin karigimi olarak goriirler.
Iletisim  denildiginde kavram olarak cogunlukla sozlii iletisim

anlagilmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu iletisim denildiginde dért becerinin
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gelisimi olarak algilamamaktadirlar. Bu sebeple iletisim yaklagiminin
uygulanmasinda yanligliklar oldugu goriilmektedir.

> lletisimci yaklasimda dilsel becerilerin swralamasi agik bir sekilde net
degildir. Ayrica dilsel beceriler degisken olabilmektedir. Dilsel beceriler
dogal iletisimsel durumlara dayanmaktadir. Bu da bazi 6nemli dilsel
becerilerin yok olmasina sebep olmaktadir.

> lletisimci yaklasimda &gretmene, dgrencilerin davranislarmi degerlendirme,
konusmalar1 esnasinda 6grencilerin hatalarim1 diizeltme, gibi pek cok is
diismektedir. Ogretmen sinif iizerinde hakimiyet kurmalidir.

> lletisimei yaklasimda pek cok faaliyetin uygulamasi zordur, ciinkii
O0gretmenin dersi hazirlamada, ders konularmin se¢cimi ve hazirlanmasinda,
isinin ehli olmasi gerekir (EI-Asili, 1422: 371).

> lletisimci yaklasima gore dil Ogretimi bazi &grencilerin  hedeflerini
gerceklestirmek i¢in uygun degildir. Ozellikle {iniversitelerde ve dil
merkezlerinde din amagli Arapga Ogrenmek isteyen Ogrenciler (El-Asili,

1422: 372).

2.1.7. Se¢meli yontem (eclectic method)

Pek ¢ok yabanci dil 6gretim yontemi olmasina ragmen her bir yontemin dil
ogretiminde eksik taraflarmin oldugu go6zlenmektedir. Bu durum karsisinda
dilbilimciler dil 6gretiminde tek bir yontemin yeterli olmadig1 sonucuna varmislar ve
her yontemin en verimli uygulamalarini bir araya getirerek miikkemmel bir yontem
olusturmay1 amaglamisglardir. Henry Sweet (1845-1912) ve Harold E. Palmer (1877-
1949) gibi dilbilimcilerin uygulamalar1 sonucunda se¢meli yaklagim ortaya ¢ikmistir
(Dogan, 2012: 202). Ogretmen 6grencinin dil dgrenmekteki hedeflerini belirledikten
sonra bu hedeflere uygun yontem ve teknikleri segerek bir yontem uygular. Se¢meli
yaklagim bagimsiz bir yaklasim ya da yontem olmaktan daha ziyade Ogretmenin
kendince en uygun buldugu ilkeleri segerek olusturdugu karma ilkeler sistemiyle

olusan bir yontemdir.

2.1.7.1. Se¢meli yontemin iistiinliikleri
» Sec¢meli yontemde yabanci dil 6gretimi uygulamali olarak ve gercek hayattaki
iletisim durumlar1 esas alinarak yapilir. Ogretimde hedef dil kullanilir, ancak

ihtiya¢ duyuldugu takdirde anadilin kullanimina izin verilir.

32



» Alistrmalar anlamli ve iletisime hizmet edecek sekilde yapilir, gereksiz
tekrardan kaginilir, bir dilbilgisi yapis1 iyice kavrandiktan sonra diger yapinin
Ogretimine gegcilir.

> Ogretimin basinda dort dil becerisinin birlikte gelisimine odaklanir.

» Yabanci dil 6gretimini gergek hayattaki iletisime doniik ve uygulamali olarak

yapar (Dogan, 2012: 210).

2.1.7.2. Se¢meli yontemin elestirileri
» Secmeli yontemde derste uygulanacak yOntemlerin se¢imi tamamen
Ogretmenin inisiyatifine kalmistir. Bu durum ¢ogu zaman o6gretmenlerin
yetersiz kalmalarina ve beklenmeyen problemlerin ortaya ¢ikmasina neden
olabilmektedir (Dogan, 2012: 211).
» Sec¢meli yontem yeterli yontem ve teknik bilgisi olmayan oOgretmenler
tarafindan Ogretmenlerin kendi basarisizliklarin1  gizleme araci olarak

kullanilmaktadir (Dogan, 2012: 211).

2.2. Yabana Dil Ogretim Yontem Seciminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

2.2.1. Dort temel dil becerisi (dinleme, okuma, yazma, konusma)
Dil dort temel dil becerisinden olugsmaktadir. Bu beceriler; dinleme, okuma, yazma,

konusmadir. Ogrencide bu dort temel becerinin de gelismesine ¢alisiimalidir.

2.2.2. Ogrenci ozellikleri (hazirbulunusluk...v.b.)

Yoéntem se¢iminde dikkat edilecek hususlardan biri dgrenci dzellikleridir. Ogretmen
Ogrencilerini ¢ok 1iyi tamimali, G&grencilerin ilgi alanlarini iyi tespit etmelidir,
Ogrenciye sunulacak bilgilerin seviyesi 6grencinin daha onceki egitim seviyesine
uygun olmalidir. Ornegin Imam Hatip Liselerinde 9. Sinif 6grencilerinin yabanci dil
ogretiminde diizvarim yOntemini kullanan bir 6gretmen, 11. Sinif dgrencilerinin
yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi-ceviri yontemini kullandiginda derslerden istedigi

verimi elde edebilecektir.

2.2.3. Amaclar
Yontem seciminde dikkat edilecek diger bir husus da amaglardir. Ogretmen dil
Ogretiminde amaclarint belirgin bir sekilde ortaya koymali bu amaglara uygun

yontemi se¢gmelidir.
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2.2.4. Siif ortamm

Yontem se¢iminde dikkat edilecek hususlardan biri sinifin  ortanmudir. Simifta
ogrencilerin fiziksel olarak rahat edebilecekleri bir ortam olmalidir. S6zgelimi iyi
151k almayan karanlik bir sinif ya da yeteri derecede sicak olmayan bir smif ya da ¢ok
sicak olan bir sinifta 6grencilerin motivasyonlar1 ve derse olan ilgileri git gide diiser;
ornegin boyle bir sinifta dilbilgisi-ceviri yontemini kullanan &gretmen derse
basladiktan kisa bir siire sonra 6grencilerin ¢ogunun dersle ilgilenmek yerine baska

seylerle mesgul olduklarmi gozlemler.

2.2.5. Konu
Yontem segiminde dikkat edilecek diger bir husus konudur. Ogretmen dersin

konusuna uygun yontemi se¢melidir zira her konu her yontem ile islenemez.

2.2.6. Smmf mevcudu

Yontem se¢iminde dikkat edilmesi gereken hususlardan biri de smif mevcududur.
Ciinkii her yontemi her smifta uygulamak miimkiin degildir. Ornegin diizvarim
yontemi kalabalik smiflarda uygulamasi zor bir yontemdir, bu yontemin kullanildig:
smiflarda smif mevcudu en fazla 15 kisi oldugunda diizvarim yontemini uygulayan

bir 6gretmen amacina erigmis olur.

2.2.7. Ders kitaplar:
Egitimde en ¢ok kullanilan gorsel araglar basinda ders kitaplar1 gelir. Ancak ders
kitaplar1 tek basina yeterli degildir; kitaplarin yan sira 6gretmen kendine ait notlar

ve ihtiya¢ duydugu tiim materyalleri hazirlayabilecek yeterlikte olmalidir.

2.2.8. Ders siiresi

Yontem se¢iminde goz Oniinde bulundurulmasi gereken hususlardan biri ders
siiresidir. Ogretmen zamani verimli ve etkin kullanan bir kisi olmalidir. Bu baglamda
dil dgretiminde hedeflerini belirleyip, zamani planlayarak uygun olan ydntemi

se¢melidir.
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2.3. Kullanilan Arac¢-Gere¢ ve Materyaller

2.3.1. Ders kitaplan
Egitimde en c¢ok kullanilan gorsel araclarin baginda ders kitaplar1 gelir. Ancak ders
kitaplar1 tek basina yeterli degildir; kitaplarm yan1 sira 6gretmen kendine ait notlar

ve ihtiya¢ duydugu tiim materyalleri hazirlayabilecek yeterlikte olmalidir.

2.3.2. Bilgisayar sunumu
Sunum sade, basit, anlagilir olmali, gorsel oOgelerle desteklenmelidir. Sunum

Ogrencinin yasina ve dersin konusuna uygun hazirlanmalidir.

2.3.3. Calisma kagidi

Ogretmen ders kitabmin yani sira islenilen konuya uygun olarak calisma kagitlar:

hazirlayabilir.

2.3.4. Gergek esyalar
Gergek esyalar herhangi bir teknoloji olmadan hazirlanan materyallerdendir. Belirli
bir konu islenirken smifa getirilen bitki, hayvan, para benzeri canli ya da cansiz

varliklardur.

2.3.5. internet
Ogretmenler, giiniimiizde interneti kullanarak dersleri gelistirmek ya da dersleri
ogretmektedirler. Ogrenciler ise ¢esitli e-6grenme portallarii kullanarak yabanci dil

iizerine ¢alisabilmektedirler.

2.3.6. Resimler-fotograflar
Smifa getirilemeyen her tiirlii canli-cansiz varligi ya da eylemi gosteren gorsel

malzemelerdir.

2.3.7. Sekiller-semalar

Sekiller ve semalar da kavram haritalar1 gibi 6grenmenin daha kalic1 ve uzun siireli

olmasini saglar.

2.3.8. Bilgisayar, DVD, CD

Bilgisayar son yillarda en ¢ok kullanilan ders araglarindan biridir. Ogretmen, sinifta
bilgisayar1 projeksiyona baglayarak kullandiginda dgrencilerin dikkatini bir noktaya
cekebilir.
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DVD-CD bilgisayar yardimiyla kullanilabilen ders materyallerindendir. Bu

materyaller 6zellikle konusma derslerinde etkin bir sekilde kullanilabilir.

2.3.9. Kavram haritalan

Kavram haritalar1 6grencileri ezberden uzaklagtirarak 6grenmenin daha kalict ve

uzun siireli olmasini saglar.
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3. YONTEM

Arastrmanmn  bu bolimiinde, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapga
ogretmenlerinin yontem bilgisi yeterlilik diizeyleri lizerine yapilan arastirmanin
yontemine deginilmistir. Bu baglamda ilk olarak arastrma modeli ifade edilmistir.
Daha sonra arastirmanin orneklem grubu tanitilmistir. Ayrica veri toplama araglari
hakkinda bilgi verilip arastirma siirecinde toplanan verilerin nasil analiz edildigi

anlatilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, imam hatip liselerinde gdrev yapmakta olan Arap¢a 6gretmenlerinin
yontem bilgilerini tespit edebilmek igin yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
aragtirmanin modeli tarama modeli olarak segilmistir. Tarama modeli ile yiirtitiilen
aragtirmalar, arastirma oncesinde belirlenen konu ya da olay iizerinde katilimcilarin
diistince, beceri, motivasyon ya da merak gibi genel 6zelliklerinin incelendigi
arastirmalardir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Tarama modeli kapsamindaki arastrmalar, genis Orneklem gruplarinda arastirma
konusuna dair goriislerini incelemeyi amag¢ edinmektedir. Bu amag dogrultusunda da,
yer, zaman ve siklik gibi betimsel durumlar detaylica incelenmektedir. Fakat bu
arastrmalarda, ‘“neden” problemi detaylica incelenmez. Kisaca, tarama modeli
arastirmalar, durum tespiti yapilan aragtirmalarda tercih edilmektedir (Wellington,
2006).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni, Istanbul ilindeki imam hatip liselerinde gérev yapmakta olan
75 Arapca Ogretmenidir. Arastirmaya katilan Orneklem grubunun demografik
bilgilerine yonelik toplanan veriler frekans ve yiizde analizi kullanilarak analiz

edilmis ve ulasilan sonuglar Tablo 2.1° de paylasilmistir.
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Tablo 3.1. Orneklem Grubunun Demografik Bilgilerine Y&nelik Frekans ve Yiizde
Analizi Sonuglari

f %

o Kadmn 53 70.7
Cinsiyet

Erkek 22 29.3

[lahiyat Fakiiltesi 12 16.0

Mezun Olunan Arap Dili Edebiyati 37 49.3

Yiiksek Arapca Ogretmenligi 22 29.3
Ogretim

Kurumu Yurtdisi 3 4.0

Diger 1 13

1-5yil 38 50.7

6-10 y1l 15 20.0

Mesleki Kidem 11-20 yil 13 17.3

21-30 y1l 8 10.7

31 ve lizeri y1l 1 13

1-10 saat 9 12.0

Hal 11-17 saat 10 13.3

Arapea Ders 18-24 saat 20 26.7

Saati K '

25-30 saat 36 48.0

Hig katilmadim 49 65.3

Kurs ve 1 kez 13 17.3

Seminerlere 2 kez 5 6.7

Katilim Sayis1 3-4 kez 7 9.3

[.LH.L. diger meslek dersi kursuna katildim 1 1.3

Hayir 23 30.7

Hizmet I¢i Evet 46 61.3

Egitim Ihtiyac: Hizmet ici egitimde bir sey 6grenildigine 6 8.0

inanmiyorum '
Toplam 75 100

Tablo 3.1°den hareketle arastirmaya katilan 6rneklem grubunun cinsiyet oranlari

incelendiginde, % 70.7 nin kadin ve % 29.3’liniin ise erkek oldugu tespit edilmistir.

Orneklem grubunun mezun oldugu programlar incelendiginde; % 49.3’iiniin Arap
dili edebiyat1, % 29.3’linlin Arapca 0gretmenligi, % 16’smin ilahiyat fakiiltesi, %
4Uinilin yurtdig1 programlart ve % 1.3’liniin ise diger programlardan mezun oldugu

tespit edilmistir.

Orneklem grubunun mesleki kidemleri incelendiginde; % 50.7’sinin 1-5 yil, %
20’sinin 6-10 y1l, % 17.3’{iniin 11-20 y1l, % 10.7’sinin 21-30 yil ve % 1.3’liniin ise

31 ve iizeri y1l araliginda mesleki kideme sahip oldugu tespit edilmistir.
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Orneklem grubundaki 6gretmenlerin haftalik Arapga ders saati incelendiginde; %
48’min 25-30, % 26.7’sinin 18-24 saat, % 13.3’tniin 11-17 saat, % 12’sinin 1-10

saat araliginda oldugu tespit edilmistir.

Orneklem grubundaki Arapga dgretmenlerinin kurs ve seminerlere katihim sayilari
incelendiginde; % 65.3’liniin kurs ve seminerlere hi¢ katilmadigi, % 17.3’{iniin 1 kez
katildig1, % 9.3’liniin 3-4 kez katildigi, % 6.7’sinin 2 kez, ve % 1.3’liniin ise imam

hatip liselerine ait diger meslek dersi kurslarma katildiklar: tespit edilmistir.
Orneklem grubundaki 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyac1 incelendiginde;

% 61.3’liniin hizmet i¢i egitime ihtiyag duydugu, % 30.7’sinin hizmet i¢i egitime
thtiya¢ duymadigi, ve % 8’nin ise hizmet ici egitimde bir sey Ogrenildigine

inanmadig1 tespit edilmistir.

Tablo 2.1°deki bulgular detaylica incelendiginde; drneklem grubunun biiyiik oranda
Arap Dili ve Edebiyat1 mezunu, 1-5 yil aras1 kideme sahip, haftada ortalama 25-30
ders saati araliginda Arapga dersine giren, Arap¢a Ogretimi {lizerine kurs ve
seminerlere daha 6nce katilmamis ve hizmet i¢i egitime ihtiyaglar1 oldugunu diisiinen

kadinlardan olustugu tespit edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmada, imam hatip liselerinde gérev yapmakta olan Arapga 6gretmenlerinin
yontem bilgilerini tespit edebilmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 26
maddeyi kapsayip 5 bdliimden olusan Arapca Ogretmenlerinin Yontem Bilgisi Olcegi
kullanilmis olup O6lcegin maddeleri Ek’te paylasilmistir. Bu oOlgek gelistirilirken
Talim Terbiye Kurulu tarafindan yaymnlanan Arapca Ogretim Programu dikkate

alinmustir.

Olgegin birinci boliimii, arastirmaya katilan 6gretmenlere yonelik genel bilgilerin yer
aldigr bolimdir. Bu boliimde cinsiyet, mezun olunan yiiksekdgretim kurumu,
mesleki kidem, haftalik Arapga ders saati, Arapga Ogretimi kapsaminda katilim
saglanan seminer ve kurs sayis1 ile hizmet i¢i egitime duyulan ihtiyag diizeyi gibi

ozelliklerin tespit edilmesini saglayan maddeler yer almaktadir.

Ikinci boliim, Arapca Ogretmenlerinin yontem bilgilerini tespit edebilmeyi

amaclamaktadir. Bu bolimde, Arapca Ogretmenlerinin yontem sec¢iminde dikkat
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ettikleri hususlar, en sik kullandiklar1 yontemler ve ders i¢inde kullandiklar1 arag ve

gereclere yonelik maddelere ek olarak, 6 adet likert madde yer almaktadir.

Uciincii  boliim, arastirmaya katillan Arapca ogretmenlerinin  diyalog/metin
Ogretimlerine yonelik veri toplamayir amacglayan maddelerden olusmaktadir. Bu

boliimde, likert tipte 4 madde yer almaktadir.

Dordiincii bolimde, Arapga dgretmenlerinin kelime dgretimlerini kapsayan 2 madde
yer almaktadir. Birinci madde, bilinmeyen kelimelerin 6grencilere nasil 6gretildigine
dair likert tipte bir maddeyken, ikinci madde ise metin ve diyalogda gegen
kelimelerin nasil 6grenildigine dair Arapca 6gretmenlerinin davranislarini 6lgen bir

maddedir.

Besinci boliim, arastirmaya katilan Arapga Ogretmenlerinin alisgtirma ve aktivite
ogretimlerine yonelik veri toplamayir amaglayan maddelerden olusmaktadir. Bu
boliimde, likert tipte 4 madde yer almaktadir. Ayrica hem bdliimiin hem de dlgegin
son maddesi, katilimcilarin Arapca Ogretimi kapsaminda yontem bilgisi lizerine

sOylemek istediklerini 6lgen nitel tipte bir maddedir.

3.4. Verilerin Analizi

Imam hatip liselerinde gdrev yapmakta olan Arapca 6gretmenlerine uygulanan anket
sonucunda toplanan nicel veriler, SPSS 18 paket programinda analiz edilip tablolara
dontstiiriilerek arastirma problemlerine yanit aranmistir. Bu baglamda, Arapga
O0gretmenlerinin yontem bilgilerini tespit edebilmek i¢in frekans ve ylizde analizi
kullanilmistir. Buna ek olarak, Arapca Ogretmenlerinin demografik bilgileri ile
kullandiklar1 yontemler ve kelime Ogretimleri arasindaki iligki diizeyini
belirleyebilmek igin ki-kare analizleri yapilmistir. Ayrica, Arapga 6gretmenlerinin
yontem bilgileri, diyalog/metin &gretimleri ve kullandiklar1 alistrmalar ve
aktivitelerin demografik degiskenlere gore farklilagma durumlar1 fark analizleri ile

tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan 6rneklem grubunun ydntem bilgileri, diyalog/metin dgretimleri
ve kullandiklar1 alistirmalar ve aktivite puanlar1 analiz edilmeden Once verilerin
normal dagilim sartin1 saglayabilme durumlar1 kontrol edilmistir. Enders (2001)’e

gore, verilerin normallik dagilimlar1 garpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
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degerleri incelenerek tespit edilmektedir. Bu degerler asagida sunuldugu gibidir

(Yalgintas, 2019).

Tablo 3.2.Enders (2001)’e Gore Normallik Testlerinde Referans Alinan Carpiklik ve
Basiklik Deger Araliklar1

Carpikhik Basikhk
Veriler Normal Dagiliyor 0.00-1.24 0.00 - 3.49
Veriler Hagigﬁffzde Normal 1.25-2.24 3.50 - 6.99
Veriler Normal Dagilmiyor 2.25-3.24 7.00 - 19.99
Veriler Anormal Dagiliyor 3.25 ve lizeri 20.00 ve tizeri

Arastirmaya katilan 6rneklem grubunun yontem bilgileri, diyalog/metin 6gretimleri
ve kullandiklar1 alistirmalar ve aktivite puanlarmin carpiklik ve basiklik degerleri

asagida sunulmustur.

Tablo 3.3.0rneklem Grubunun Yontem Bilgilerine Ait Carpiklik ve Basiklik

Degerleri
CARPIKLIK BASIKLIK
Statistic  Std. Error  Statistic ~ Std. Error

Lo Kadm -.21 .33 -.90 .64
Cinsiyet

Erkek -.33 49 -1.24 .95

Mezun [lahiyat Fakiiltesi -.70 .64 .02 1.23

Olunan Arap Dili Edebiyati -.58 .39 -51 .76

Yiiksel Arapga Ogretmenligi -17 49 1.02 .95
Ogretim

Kurumu Yurtdis: 1.73 1.23

1-5 yil -25 38 -.89 75

Mesleki 6-10 y1l -.52 .58 .35 1.12

Kidem 11-20 yil -79 .62 -.69 1.19

21-30 y1l -.30 75 15 1.48

1-10 saat -.95 72 -.02 1.40

Haftalik 11-17 saat =21 .69 -1.43 1.33

Ders Saati 18-24 saat -11 51 A7 .99

25-30 saat -51 .39 -.76 a7

Kurs ve Hig¢ Katilmadim -17 .34 -.87 .67

Seminere 1 kez -.86 .62 -.03 1.19

Katihim 2 kez -.44 91 -3.16 2.00

Sayist 3-4 kez -1.45 79 1.95 1.59

Hizmet ici Hayir -81 48 -25 94

Egitime Evet -.26 .35 -.70 .69

Intiyag Bir sey 6grenildigine inanmiyorum -.53 .85 -.09 1.74
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Tablo 3.4.0rneklem Grubunun Diyalog/Metin Ogretimlerine Ait Carpiklik ve

Basiklik Degerleri
CARPIKLIK BASIKLIK
Statistic  Std. Error  Statistic ~ Std. Error

o Kadimn -52 33 -.27 64
Cinsiyet

Erkek .22 .49 -1.37 .95

Mezun [lahiyat Fakiiltesi -1.23 .64 .94 1.23

Olunan Arap Dili Edebiyati -.34 .39 -.46 76

Yiiksek Arapga Ogretmenligi .00 49 -11 .95
Ogretim

Kurumu Yurtdisi .00 1.23

1-5yil -.22 .38 -.56 .75

Mesleki 6-10 yil -01 58 -52 1.12

Kidem 11-20 yil -.02 .62 -.87 1.19

21-30 y1l -1.99 .75 4.55 1.48

1-10 saat A7 72 -1.53 1.40

Haftalik 11-17 saat -.02 69 1.89 1.33

Ders Saati 18-24 saat -1.18 151 1.34 .99

25-30 saat -.01 .39 -.53 a7

Kurs ve Hig¢ Katilmadim -.18 .34 =37 .67

Seminere 1 kez -.93 .62 .88 1.19

Katihm 2 kez =21 91 -1.12 2.00

Sayisi 3-4 kez .00 79 -2.60 1.59

Hizmet ici Hayir -.02 48 -1.11 .94

Egitime Evet -.16 .35 -.56 .69

Intiyag Bir sey 6grenildigine inanmiyorum .25 .85 -1.83 1.74
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Tablo 3.5.0rneklem Grubunun Alistirma ve Aktivite Puanlarina Ait Carpiklik ve

Basiklik Degerleri
CARPIKLIK BASIKLIK
Statistic  Std. Error  Statistic ~ Std. Error
o Kadin 12 33 -1.33 64
Cinsiyet
Erkek .18 .49 -1.46 .95
Mezun [lahiyat Fakiiltesi .02 .64 -1.92 1.23
Olunan Arap Dili Edebiyati -.04 .39 -.82 76
Yiiksek Arapga Ogretmenligi 18 49 -1.29 .95
Ogretim
Kurumu Yurtdisi 1.73 1.23
1-5yil .61 .38 -.45 .75
Mesleki 6-10 yil -.39 58 -1.45 1.12
Kidem 11-20 yil -.78 .62 -.42 1.19
21-30 y1l -.55 .75 -1.80 1.48
1-10 saat .23 72 -1.82 1.40
Haftalik 11-17 saat 01 69 -1.59 1.33
Ders Saati 18-24 saat -.25 51 -.95 .99
25-30 saat A5 .39 -.94 a7
Kurs ve Hig¢ Katilmadim .20 .34 -1.27 .67
Seminere 1 kez -.76 .62 1.19 1.19
Katihm 2 kez -.52 91 g7 .79
Sayisi 3-4 kez 77 79 26 1.59
Hizmet ici Hayir -12 .48 -1.01 94
Egitime Evet -.04 .35 -1.23 .69
Intiyag Bir sey 6grenildigine inanmiyorum .67 .85 .59 1.74

Imam hatip liselerinde gdrev yapmakta olan Arapga Ogretmenlerinin yontem
bilgilerine yonelik toplanan verilerin carpiklik degerleri 2.25 ve basiklik degerleri
7.00’nin altinda yer aldig1 icin Enders (2001) degerleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda normal dagilim gostermektedir. Bu baglamda, arastirma verileri
parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Cinsiyet gibi 2 degiskenli veriler
bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilirken, mezun olunan yiliksekdgretim kurumu,
mesleki kidem, haftalik Arapca ders saati, kurs ve seminerlere katilim sayisi ve
hizmet i¢i egitime ihtiya¢ diizeyi gibi 2’den fazla degisken iceren parametreler tek
yonlii varyans analizi (anova) kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica, istatistiksel

hesaplamalar sirasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir.

Arastirma sonunda toplanan nitel veriler, arastirmaci tarafindan betimsel analiz
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Bu baglamda, imam hatip liselerinde goérev

yapmakta olan Arapca Ogretmenlerinin Arapga Ogretimindeki yOontem bilgileri
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iizerine belirttikleri ifadeler en ¢ok tekrar eden 6zelliklere gore gruplandirilip frekans
ve yiizde analizi ile analiz edilmistir. Burada goriis bildiren 46 Ogretmenin

diistinceleri bulgular boliimiinde paylasilmustir.
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4. BULGULAR

Arastrmanmn  bu bolimiinde, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapga
ogretmenlerinin yontem bilgisi yeterlilik diizeyleri iizerine yapilan analizler

sunulmustur.

4.1. Yapilan Analizler

Orneklem grubundaki Arapga 6gretmenlerine uygulanan anket sonucunda toplanan
veriler, SPSS 18 paket programinda analiz edilip Cizelgelara doniistiiriilerek
arastrma problemlerine yanit aranmistir. Bu baglamda, Arapca Ogretmenlerinin
yontem bilgilerini tespit edebilmek i¢in frekans ve yiizde analizi kullanilmistir. Buna
ek olarak, Arapga 6gretmenlerinin demografik bilgileri ile kullandiklar1 yontemler ve
kelime Ogretimleri arasindaki iligski diizeyini belirleyebilmek i¢in ki-kare analizleri
yapilmistir. Ayrica,  Arapca Ogretmenlerinin yontem bilgileri, diyalog/metin
ogretimleri ve kullandiklar1 alistrmalar ve aktivitelerin demografik degiskenlere
gore farklilasma durumlar1 fark analizleri ile tespit edilmistir. Bu baglamda cinsiyet
gibi 2 degiskenli parametreler bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilirken; mezun
olunan yiiksek6gretim kurumu, mesleki kidem, haftalik ders saati, Arap¢a 6gretimi
ile ilgili kurs ve seminerlere katilim sayis1 ve hissedilen hizmet i¢i egitim ihtiyac1
durumlar1 gibi 2’den fazla parametreler ise tek yonlii varyans analizi (anova)
kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica, analiz sonuglar1 degerlendirilirken p degeri icin

.05 anlamlilik derecesi olarak kabul edilip % 95 giiven aralig1 tercih edilmistir.

4.2. Arap¢a Ogretimi Yontem Bilgisi le 1lgili Bulgular

Arastrmanm  birinci  problemi, “Imam hatip liselerinde gorevli Arapga
Ogretmenlerinin Arapca Ogretiminde kullandiklar1 yontemler nelerdir?” seklinde
belirtilmistir. Bu probleme yanit bulabilmek igin arastirmaya katilan Arapca
Ogretmenlerinden toplanan veriler, frekans ve yilizde analizi ile analiz edilmistir.
Yapilan frekans ve yiizde analizi sonucunda ulagilan bulgular Cizelge 4.1°de

sunulmustur.
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Cizelge 4.1. imam Hatip Liselerinde Gorevli Arapca Ogretmenlerinin Arapga
Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemlere iliskin Frekans Ve Yiizde Analizi Sonuclar

f %

4 temel dil becerisi (dinleme, okuma, yazma, konugma) 20 26.7

Ogrenci ozellikleri (hazir bulunusluk ....vb.) 16 21.3

Yéntem Amaglar 12 16.0
Seciminde Sinif Ortamu 9 12.0
Dikkat Konu 5 6.7
Edilenler Sinif Mevcudu 5 6.7
Ders Kitaplari 4 5.3

Ders Siiresi 4 5.3

fletisimsel Dil Ogretim Y 6ntemi 21 28.0

[sitsel Dilsel Ogretim Y6ntemi 17 22.7

Dilbilgisi Ceviri Yontemi 16 21.3

Kullanilan Bilissel Dil Ogretim Yontemi 8 10.7
Yontemler Dogal Dil Ogretim Yéntemi 8 10.7
Diizvarim Yo6ntemi 2 2.7

Secmeci Dil Ogretim Yontemi 2 2.7

Diger 1 1.3

Ders Kitaplari 15 20.0

Bilgisayar Sunumu 12 16.0

Calisma Kagidi 11 147
Kullanilan Gergek Esyalar 7 9.3
Arac\-lz}erec Internet 7 9.3
Materyaller Resimler-Fotograflar 7 9.3
Sekiller-Semalar 7 9.3
Bilgisayar DVD, CD 5 6.7
Kavram Haritalar1 4 5.3

Toplam 75 100.0

Cizelge 4.1’e gore, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapga Ogretmenlerinin

yontem se¢iminde % 26.7’si 4 temel dil becerisini (dinleme, okuma, yazma,

konusma) dikkate alirken, % 21.3’li 6grencilerin 6zelliklerini, % 16’s1 amaglari, %

12°si smif ortamimi, % 6.7°si konuyu, % 6.7°si smif mevcudunu, % 5.3°i ders

kitaplarini ve % 5.3’ ise ders siiresini géz dniinde bulundurmaktadir.

Imam hatip liselerinde gorev yapan Arapga dgretmenlerinin % 28’i iletisimsel dil

Ogretim yontemini kullanirken, % 22.7°si isitsel dilsel 6gretim yontemini, % 21.3’0

dilbilgisi ¢eviri yontemini, % 10.7’s1 biligsel dil 6gretim yontemini, % 10.7’si dogal

dil 6gretim yontemini, % 2.7’si diizvarim yontemini, % 2.7’si se¢meci dil 6gretim

yontemini ve % 1.3’ ise diger yontemleri tercih etmektedir.
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Imam hatip liselerinde gérev yapan Arapca dgretmenlerinin kullandiklar1 arag-gereg
ve materyaller incelendiginde % 20’sinin ders kitaplarini, % 16’smin bilgisayar
sunumunu, % 14.7’sinin ¢aligma kagitlarini, % 9.3’linlin gergek esyalari, % 9.3’linlin
ise interneti, % 9.3 liniin resimler ve fotograflari, % 9.3 {iniin sekiller ve semalar1, %
6.7’sinin bilgisayar, DVD ve CD’yi ve % 5.3’linlin ise kavram haritalarini tercih

ettikleri tespit edilmistir.

Arastirmanin birinci problemi kapsaminda ulasilan bulgular degerlendirildiginde,
imam hatip liselerinde gorev yapan Arapga 6gretmenlerinin genel olarak yontem
seciminde 4 temel dil becerisini (dinleme, okuma, yazma, konusma) dikkate
aldiklari, iletisimsel dil 6gretim yontemini tercih ettikleri ve ders kitaplarini arag-

gere¢ ve materyal olarak baz aldiklar tespit edilmistir.

Aragtirmanin  ikinci problemi, “Imam hatip liselerinde gorevli Arapca
Ogretmenlerinin  Arapca Ogretiminde kullandiklar1 yontemler ile demografik
ozellikleri arasinda anlamli diizeyde iliski var midir?” seklinde belirtilmistir. Bu
probleme yanit bulabilmek i¢in arastirmaya katilan Arapca Ogretmenlerinden
toplanan veriler, Ki-kare testi ile analiz edilmistir. Yapilan ki-kare testi sonucunda

ulagilan bulgular Cizelge 4.2’de sunulmustur.

Cizelge 4.2. Imam Hatip Liselerinde Gérevli Arapca Ogretmenlerinin Demografik
Bilgileri ile Yontem Bilgileri Arasindaki Iliskinin Karsilastirilmasi

df X2 P

Cinsiyet*Y dntem 7 11.93 10
Mezuniyet*Y ontem 28 27.84 A7
Mesleki Kidem*Ydntem 28 28.85 42
Ders Saati*Y6ntem 21 27.94 14

Kurs ve Seminer Sayis1*Yontem 28 24.05 .68
Hizmet I¢i Egitime ihtiyag*Yéntem 14 11.32 .66

Cizelge 4.2’ye gore, imam hatip liselerinde gdrev yapan Arapga dgretmenlerinin
cinsiyet, mezun olunan yiiksekdgretim kurumu, mesleki kidem, haftalik ders saati,
Arapca Ogretimine yonelik katilim saglanan kurs ve seminer sayist ve Arapca
ogretiminde hizmet i¢i egitime ihtiyag¢ duyma diizeyleri ile Arapca O6gretiminde
kullandiklar1 yontemler arasindaki iliski kiyaslanmistir. Yapilan ki-kare testi

sonuglarma goére imam hatip liselerinde gorev alan Arap¢a Ogretmenlerinin
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demografik bilgileri ile kullandiklar1 yontemler arasinda istatistiksel olarak anlamli

diizeyde bir iligki tespit edilememistir.

Arastrmanm  @igiincii  problemi, “Imam hatip liselerinde gorevli Arapga
Ogretmenlerinin yontem bilgileri demografik ozelliklere goére anlamli diizeyde
farklilagmakta midir?” seklinde belirtilmistir. Bu probleme yanit bulabilmek i¢in
arastirmaya katilan Arapga 6gretmenlerinden toplanan veriler, fark testleri ile analiz

edilmistir. Yapilan fark testleri sonucunda ulagilan bulgular asagida sunulmustur.

Cizelge 4.3. Imam Hatip Liselerinde Gérevli Arapca Ogretmenlerinin Ydntem
Bilgilerinin Cinsiyete Dayali Karsilastirilmasi

n x SS sd t P
Kadin 53 2.87 .21
73 1.26 21
Erkek 22 2.80 .29

Cizelge 4.3’e gore, imam hatip liselerinde gérev yapan kadin Arapca dgretmenlerinin
yontem bilgilerine ait puanlar (x=2.87, ss=.21), erkek Arapca Ogretmenlerinin
yontem bilgilerine ait puanlardan (x=2.80, ss=.29) daha yiiksek bulunmustur.
Bagimsiz gruplar t testi sonucu dikkate alindiginda iki grup arasinda belirlenen bu
farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigi tespit edilmistir [t73=1.26,

p=.21].

Cizelge 4.4. Imam Hatip Liselerinde Gérevli Arapca Ogretmenlerinin Ydntem
Bilgilerinin Mezun Olduklar1 Yiiksekogretim Kurumuna Dayal1 Karsilastirilmasi

n x ss F P

Ilahiyat Fakiiltesi 12 2.82 24
Arap Dili Edebiyati 37 2.88 .23
Al Ogretmenligi 22 2.83 .26

rapga Ogretmenligi 20 58
Yurtdist 3 2.78 19

Diger 1 2.83

Toplam 75 2.85 .24

Cizelge 4.4’te, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapc¢a Ogretmenlerinin yontem
bilgilerine ait puanlar, mezun olduklar1 yiiksekdgretim kurumlarma dayali olarak
kiyaslanmistir. Bu baglamda Ilahiyat Fakiiltesi, Arap Dili Edebiyati, Arapga
Ogretmenligi, Yurtdis1 ve Diger bdliimlerden mezun olan Arapga 6gretmenlerinin
yontem bilgileri puanlarmin birbirlerinden farkli oldugu tespit edilmistir. Tek yonlii

varyans analizi (anova) sonucu dikkate alindiginda gruplar arasinda belirlenen bu
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farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigi tespit edilmistir [F,70)=.30,

p=.88].

Cizelge 4.5. Imam Hatip Liselerinde Gérevli Arapga Ogretmenlerinin Y&ntem
Bilgilerinin Mesleki Kideme Dayali Karsilagtirilmasi

n x Ss F P
1-5y1l 38 2.83 .25
6-10 yil 15 2.84 .18
11-20 yil 13 2.87 .28
51 73
21-30 y1l 8 2.85 21
31 ve tizeri y1l 1 3.17
Toplam 75 2.85 .24

Cizelge 4.5°te, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapca Ogretmenlerinin yontem
bilgilerine ait puanlar, mesleki kideme dayali olarak kiyaslanmistir. Bu baglamda 1-5
yil, 6-10 yil, 11-20 y1l, 21-30 y1l ve 31 ve {lizeri y1l mesleki kideme sahip Arapca
Ogretmenlerinin yontem bilgileri puanlarmin birbirlerinden farkli oldugu tespit
edilmistir. Tek yonlii varyans analizi (anova) sonucu dikkate alindiginda gruplar
arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigi tespit

edilmistir [Fu.70=.51, p=.73].

Cizelge 4.6. Imam Hatip Liselerinde Gérevli Arapca Ogretmenlerinin Ydntem
Bilgilerinin Haftalik Ders Saatine Dayali Karsilastiriimasi

n X SS F P
1-10 saat 9 2.78 .24
11-17 saat 10 2.82 31
18-24 saat 20 2.84 19 .53 .67
25-30 saat 36 2.88 24
Toplam 75 2.85 .24

Cizelge 4.6°da, imam hatip liselerinde gérev yapan Arapga 6gretmenlerinin yontem
bilgilerine ait puanlar, haftalik ders saatine dayali olarak kiyaslanmigtir. Bu
baglamda 1-10 saat, 11-17 saat, 18-24 saat ve 25-30 saat derse sahip Arapca
Ogretmenlerinin yontem bilgileri puanlarinin birbirlerinden farkli oldugu tespit
edilmigtir. Tek yonlii varyans analizi (anova) sonucu dikkate alindiginda gruplar
arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadig: tespit

edilmistir [F.70=.53, p=.67].
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Cizelge 4.7. imam Hatip Liselerinde Gérevli Arapga Ogretmenlerinin Y&ntem
Bilgilerinin Katildiklar1 Kurs ve Seminer Sayisina Dayali Karsilastirilmasi

n X ss F P
Hig¢ Katilmadim 49 2.81 .25
1 kez 13 291 A1
2 kez 5 2.87 .34
1.10 41
3-4 kez 7 2.98 .24
I.LH.L. Diger Meslek Dersi Kursuna Katildim 1 2.83
Toplam 75 2.84 .24

Cizelge 4.7°de, imam hatip liselerinde gérev yapan Arapga ogretmenlerinin yontem
bilgilerine ait puanlar, Arapca dersine ait katildiklar1 kurs ve seminer sayisina dayali
olarak kiyaslanmistir. Bu baglamda daha 6nce kurs veya seminere katilmayan, 1 kez
katilan, 2 kez katilan, 3-4 kez katilan ve imam hatip liselerine ait baska meslek dersi
kurslarmna katilan Arapc¢a 6gretmenlerinin yontem bilgileri puanlarinin birbirlerinden
farkli oldugu tespit edilmistir. Tek yonlii varyans analizi (anova) sonucu dikkate
alindiginda gruplar arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde

olmadigi tespit edilmistir [F70=1.10, p=.41].

Cizelge 4.8. Imam Hatip Liselerinde Gorevli Arapca Ogretmenlerinin Ydntem

Bilgilerinin Hizmet I¢i Egitim Ihtiyacina Dayali Karsilastirilmasi

n x ss F P
Hayir 23 2.94 22
Evet 46 2.81 .23

. . 2.27 11
Bir sey 6grenildigine inanmiyorum 6 2.83 .32
Toplam 75 2.85 .24

Cizelge 4.8’de, imam hatip liselerinde gérev yapan Arapga 6gretmenlerinin yontem
bilgilerine ait puanlar, Arapca dersine ait hizmet i¢i egitim ihtiyaglarina dayali olarak
kiyaslanmistir. Bu baglamda hizmet ici egitime ihtiya¢ duyan, ihtiyag duymayan ve
hizmet i¢i egitimden bir sey Ogrenildigine inanmayan Arapga Ogretmenlerinin
yontem bilgileri puanlarmin birbirlerinden farkli oldugu tespit edilmistir. Tek yonlii
varyans analizi (anova) sonucu dikkate alindiginda gruplar arasinda belirlenen bu
farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigi tespit edilmistir [F70=2.27,
p=.11].

Arapca Ogretmenlerinin yontem bilgilerine iliskin sorulara verdikleri yanitlarin

grafiksel gosterimi agagida sunulmustur.
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10.Dersi farkli yontemlerle isleyebilmek igin sinifa hazirlikh gelirim.
75 yanit

@ a. Evet, her zaman hazirlikli gelirim.
@ b. Cogu zaman hazirlikli gelirim.
@ c. Bazen hazirlikli gelirim

@ d. Hayir, higbir zaman hazirlikli gelmem,
kullandigim yénteme derste karar
veririm.

Sekil 4.1: Onuncu soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi

Ogretmenlerin cogu derse her zaman hazirlikli geldigini veya ¢ogu zaman hazirlikli
geldigini belirtmistir. Ogretmenlerin derse hazirlik yaparak gelmesi bekledigimiz bir

sonugtur.

11. Sinifa ilk girdigimde birka¢ dakika 6grencilerle iletisim kurarim.
75 yanit

@ a. Cogu zaman dgrencilerle iletisim
kurarim.

@ b. Bazen 6grencilerle iletisim kurarim.

@ c. Hayir, higbir zaman égrencilerle
iletisim kurmam.

Sekil 4.2: On birinci soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu smifa ilk girdiklerinde 6grencilerle bir kag dakikalik
iletisim kurdugunu belirtmistir. Arastirmamiz dgretmenlerin Arapga dgretiminde en

cok iletisimsel dil 6gretim yontemini kullandiklarini ortaya koymustur.
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12. Konuyla ilgili dgrencilere genel bir iki soru sorup 6grencilerden cevap alirm.
75 yanit

@ a. Cogu zaman genel bir iki soru
sorarim.

@ b. Bazen genel bir iki soru sorarim.

@ c. Hayir, higbir zaman égrencilere soru
sormam.

Sekil 4.3: On ikinci soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi

Ogretmenler biiyiik oranda konuyla ilgili 6grencilere genel birkag soru sormaktadir.
Ogretmenlerin bu davranislar1 Arapca dgretiminde iletisimsel dil gretim yontemini

benimsediklerinin bir gostergesidir.

13. Ogrenciler gramer ve hareke yanlisliklari yaptiklarinda bu yanlisliklar iletisimi bozacak tirden

olmadik¢a bunlari dizeltmek adina 6grencilerin sézinu kesmem.
75 yanit

® 2. Cogu zaman édrencilerin sézini
kesmem.

® b. Bazen dgrencilerin sozini keserim.
@ c. Hayir, 8grencilerin sézlini keser ve
yanlislari dizeltirim.

Sekil 4.4: On tiglincii soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi

Ogretmenler bilyiik oranda dgrencilerin gramer ve hareke yanhsliklarmi- iletisimi
bozacak tiirden degil ise- diizeltmek i¢in Ogrencilerin soziinii kesmedigini
belirtmistir. Ogretmenlerin bu tavri olumlu bir davranistir, zird yanlisliklar
diizeltilmek adina 6grencinin sozii devamli kesilirse bu durum 6grencinin 6zgiivenini

zedeleyecek ve 6grenci Arapga konugmaya karsi isteksizlik duyacaktir.
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14.0grencileri mutlaka <i-ai gibi climleler kullanarak ddullendiririm.
75 yanit

@ 2. Cogu zaman dgrencileri <l gibi
cumlelerle ddullendiririm.

® b. Bazen dgrencileri <.l gibi cimlelerle
odullendiririm.
c. Hayir, égrencileri sl gibi ciimlelerle
odullendirmem.

Sekil 4.5: On dordiincii soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi

Ogretmenlerin ¢ogunun Ogrencileri Arapga ifadeler kullanarak odiillendirdigi
goriilmektedir. Bu sonu¢ Ogretmenlerin dil 6gretiminde iletisimsel dil Ogretim
yontemini benimsediklerini gosteren bir sonugtur. Ayrica 68retmenin bizzat sinifta
Arapca ifadeler kullanarak konugsmasi Ogrenci iizerinde olumlu bir etki

birakacagindan 6gretmenin bu tavri takdire sayan bir durumdur.

15. zusa 128 o gibi cimleler kullanarak diger 6grencilerin gorislerini alirim.
75 yanit

@ =a. Evet, bunun dgrenci-dgretmen,
odrenci-ogrenci arasinda bir anlamda
diyalogu gelistirme oldugunu
disunuyorum ve ¢gogu zaman yapiyor...

@ b. Evet, bunun égrenci-dgretmen,
ogrenci-ogrenci arasinda bir anlamda
diyalogu gelistirme oldugunu
distndyorum ve bazen yapiyorum.
c. Hayir, bunun égrenci-égretmen,
odrenci-ogrenci arasindaki diyalogu
gelistirdigini dustinmiyorum

Sekil 4.6: On besinci soruya verilen yanitlarin grafiksel gdsterimi

Ogretmenlerin cogu Arapca ifadeler kullanarak dgrencilerin goriislerini aldiklarmi
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bu tavrnmn altinda bunun 8grenci-6gretmen, dgrenci-
Ogrenci arasinda diyalog gelistirme cabasinin bulundugu anlasilmaktadir ve sonug
olarak Ogretmenlerin dil 6gretiminde iletisimsel dil 6gretim yontemini uygulamaya

istekli olduklarinin bir gostergesidir.
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4.3. Diyalog / Metin Ogretimi ile Tlgili Bulgular

Aragtrmanm  dordiincii  problemi, “Imam hatip liselerinde gorevli Arapga
Ogretmenlerinin diyalog/metin Ogretimleri demografik ozelliklere gore anlamli
diizeyde farklilagsmakta midir?” seklinde belirtilmistir. Bu probleme yanit bulabilmek
icin arastirmaya katilan Arapga Ogretmenlerinden toplanan veriler, fark testleri ile
analiz edilmistir. Yapilan fark testleri sonucunda ulasilan bulgular asagida

sunulmustur.

Cizelge 4.9. Imam Hatip Liselerinde Gérevli Arapga Ogretmenlerinin Diyalog/Metin
Ogretimlerinin Cinsiyete Dayali Karsilastiriimasi

n x SS sd t P
Kadin 53 2.53 .50
73 -.94 .35
Erkek 22 2.65 43

Cizelge 4.9’a gbre, imam hatip liselerinde gorev yapan kadin Arapga 6gretmenlerinin
diyalog/metin Ogretimlerine ait puanlar ( x =2.53, ss=.50), erkek Arapga
ogretmenlerinin diyalog/metin Ogretimlerine ait puanlardan (x=2.65, $s=.43) daha
disik bulunmustur. Bagimsiz gruplar t testi sonucu dikkate alindiginda iki grup
arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigi tespit

edilmistir [t73=-.94, p=.35].

Cizelge 4.10. Imam Hatip Liselerinde Gorevli Arap¢a Ogretmenlerinin
Diyalog/Metin Ogretimlerinin Mezun Olduklar1 Yiiksek Ogretim Kurumuna Dayali

Karsilastirilmasi
n X SS F P
Ilahiyat Fakiiltesi 12 2.71 .64
Arap Dili Edebiyati 37 2.65 41
Arapga Ogretmenligi 22 2.38 A7
pea Lgreimentil 1.58 19
Yurtdist 3 2.50 .50
Diger 1 2.25
Toplam 75 2.57 48

Cizelge 4.10°da, imam hatip liselerinde goérev yapan Arapga Ogretmenlerinin
diyalog/metin 6gretimlerine ait puanlar, mezun olduklar: yiiksekdgretim kurumlarmna
dayali olarak kiyaslanmustir. Bu baglamda ilahiyat Fakiiltesi, Arap Dili Edebiyati,
Arapca Ogretmenligi, Yurtdist ve Diger boliimlerden mezun olan Arapga
ogretmenlerinin diyalog/metin 6gretimleri puanlarmin birbirlerinden farkli oldugu

tespit edilmistir. Tek yonli varyans analizi (anova) sonucu dikkate alindiginda
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gruplar arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigi

tespit edilmistir [F(4,70=1.58, p=.19].

Cizelge 4.11. imam Hatip Liselerinde Gorevli Arapca Ogretmenlerinin
Diyalog/Metin Ogretimlerinin Mesleki Kideme Dayal1 Karsilastirilmasi

n x Ss F P
1-5y1l 38 251 A7
6-10 yil 15 2.57 44
11-20 yil 13 2.60 46
.86 49
21-30 y1l 8 2.72 .65
31 ve lizeri yil 1 3.25
Toplam 75 2.57 .48

Cizelge 4.11°de, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapca Ogretmenlerinin
diyalog/metin 6gretimlerine ait puanlar, mesleki kideme dayali olarak kiyaslanmistir.
Bu baglamda 1-5 yil, 6-10 y1l, 11-20 yil, 21-30 y1l ve 31 ve {izeri y1l mesleki kideme
sahip Arapga O6gretmenlerinin diyalog/metin 6gretimleri puanlarinin birbirlerinden
farkli oldugu tespit edilmistir. Tek yOnlii varyans analizi (anova) sonucu dikkate
almdiginda gruplar arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde

olmadigi tespit edilmistir [F70=.86, p=.49].

Cizelge 4.12. Imam Hatip Liselerinde Gorevli Arap¢a Ogretmenlerinin
Diyalog/Metin Ogretimlerinin Haftalik Ders Saatine Dayal1 Karsilastiriimasi

n X SS F P
1-10 saat 9 2.67 42
11-17 saat 10 2.48 .63
18-24 saat 20 2.63 .54 .39 .76
25-30 saat 36 2.54 42
Toplam 75 2.57 .48

Cizelge 4.12°de, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapca Ogretmenlerinin
diyalog/metin Ogretimlerine ait puanlar, haftalik ders saatine dayali olarak
kiyaslanmustir. Bu baglamda 1-10 saat, 11-17 saat, 18-24 saat ve 25-30 saat derse
sahip Arapga Ogretmenlerinin diyalog/metin 6gretimleri puanlarmin birbirlerinden
farkli oldugu tespit edilmistir. Tek yonlii varyans analizi (anova) sonucu dikkate
alindiginda gruplar arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlaml diizeyde

olmadig: tespit edilmistir [F4,70)=.39, p=.76].
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Cizelge 4.13. imam Hatip Liselerinde Gorevli Arapca Ogretmenlerinin
Diyalog/Metin Ogretimlerinin Katildiklar1 Kurs ve Seminer Sayisina Dayali

Karsilagtirilmasi
n X ss F P

Hig¢ Katilmadim 49 2.50 .50

1 kez 13 2.73 43

2 kez 5 2.55 .60

.95 44
3-4 kez 7 2.75 .25
[.H.L. Diger Meslek Dersi Kursuna Katildim 1 2.75

Toplam 75 2.57 .48

Cizelge 4.13’te, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapca Ogretmenlerinin
diyalog/metin Ogretimlerine ait puanlar, Arapga dersine ait katildiklar1 kurs ve
seminer sayisina dayali olarak kiyaslanmistir. Bu baglamda daha once kurs veya
seminere katilmayan, 1 kez katilan, 2 kez katilan, 3-4 kez katilan ve imam hatip
liselerine ait bagska meslek dersi kurslarma katilan Arapga Ogretmenlerinin
diyalog/metin 6gretimleri puanlarinin birbirlerinden farkli oldugu tespit edilmistir.
Tek yonlii varyans analizi (anova) sonucu dikkate alindiginda gruplar arasinda
belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadig: tespit edilmistir

[Fa.70=.95, p=.44].

Cizelge 4.14. Imam Hatip Liselerinde Gorevli Arap¢a Ogretmenlerinin
Diyalog/Metin Ogretimlerinin Hizmet i¢i Egitim Ihtiyacina Dayali Karsilastiriimasi

n X Ss F P
Hayir 23 2.77 31
Evet 46 2.46 .52

. e 3.41 .04
Bir sey 6grenildigine inanmiyorum 6 2.58 49
Toplam 75 2.57 .48

Cizelge 4.14’te, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapca Ogretmenlerinin
diyalog/metin Ogretimlerine ait puanlar, Arapga dersine ait hizmet i¢i egitim
ihtiyaglarma dayali olarak kiyaslanmistir. Bu baglamda hizmet i¢i egitime ihtiyag
duyan, ihtiya¢ duymayan ve hizmet i¢i egitimden bir sey 6grenildigine inanmayan
Arapca 6gretmenlerinin diyalog/metin 6gretimleri puanlarmin birbirlerinden farkl
oldugu tespit edilmistir. Tek yonlii varyans analizi (anova) sonucu dikkate
alindigida gruplar arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde

oldugu tespit edilmistir [F,70=3.41, p=.04].
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Tukey testi sonuclar1 dikkate alindiginda, Arapga Ogretiminde hizmet i¢i egitime
ihtiya¢ duymayan Arap¢a Ogretmenlerinin diyalog/metin 6gretimlerine ait puanlar,
hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyan Arapga dgretmenlerinin diyalog/metin 6gretimleri

puanindan istatistiksel olarak yliksek oldugu tespit edilmistir.

Arapga Ogretmenlerinin diyalog/metin O0gretimlerine iliskin sorulara verdikleri

yanitlarin grafiksel gosterimi agagida sunulmustur.

16. Metni ya da diyalogu kitaplar kapal oldugu halde bilgisayardan birkac kez dinletirim veya
kendim okurum.
75 yanit

® 2. Coju zaman
® b Bazen.
c. Hayir, kitaplar agik sekilde birkag kez

bilgisayardan dinletir veya kendim
okurum.

@ d. Hayrr, kitaplari hig kapattirmam.

Sekil 4.7: On altinc1 soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi

Ogretmenlerin ¢ogunun kitaplar kapah olacak sekilde metni / diyalogu dinlettigi
goriilmektedir. Ancak bazen kitaplar kapali olacak sekilde metni / diyalogu dinleten
Ogretmenler ile kitaplar agik olacak sekilde metni / diyalogu dinleten dgretmenlerin
oraninin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica bazen kitaplar kapali olacak
sekilde metni /diyalogu dinleten 6gretmenler ile kitaplar agik olacak sekilde metni /
diyalogu dinleten ogretmenlerin oranlari neredeyse toplamin yarisina denk
gelmektedir. (% 49.3) Bu sonug O6gretmenlerin, dgrencilerin dinleme becerilerinin

gelisimlerini thmal ettiklerini gdstermektedir.

17. Diyalogu parcalara ayirarak (cimleler halinde) 6grencilere gruplar halinde tekrar yaptiririm.
75 yanit

® 2. Cogu zaman

@ b. Bazen

@ c. Hayir, diyalogu parcalara ayirarak
ogrencilere gruplar halinde tekrar
yaptirmam.
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Sekil 4.8: On yedinci soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi

Ogretmenlerin % 50.7’si diyalogu ciimleler halinde 6grencilere tekrar yaptirirken,
%41.3’iiniin bazen tekrar yaptirdig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin genel olarak tekrar
yaptirdiklar1 anlagilmaktadir. “Et-tekraru ahsen ve lev kane yiizseksen” atasoziiniin
de belirttigi iizere tekrar 0grencinin bilgilerini pekistirdigi i¢in 6gretmenlerin bu

tutumu olumlu bir davranistir.

18. Ogrencilerden kitaplarina bakarak diyaloglari okumalarini ve karakterleri canlandirmalarini

isterim.
75 yanit

@ a. Codu zaman
® b. Bazen

c. Hayir diyaloglari okutmam ve
karakterleri canlandirmalarini istemem.

Sekil 4.9: On sekizinci soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi

Ogretmenlerin % 52’si ¢ogu zaman Ogrencilerden kitaplarina bakarak diyaloglar
okumalarini1 ve karakterleri canlandirmalarinmi isterken; % 44’ bazen istemektedir.
Ogretmenlerin genel olarak okuma etkinligine 6nem verdigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin bu tavri olumlu bir davranistir; zird okuma dort temel dil becerisinden
biridir ve ogrencilerin Arapga derslerinde okumayi 6grenmeleri dili kavramalari

bakimindan ¢ok biiyiik bir onem arz etmektedir.

19. Ogrencilerden kitaba bagh kalmaksizin veya kismen baglh kalarak diyalogu canlandirmalarini

isterim.
75 yanit

@ a. Cogu zaman

@ b. Bazen
c. Hayir, hicbir sekilde diyalogu
canlandirmalarini istemem.

Sekil 4.10: On dokuzuncu soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi
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Ogretmenlerin yaridan ¢ogu bazen 6grencilerden kitaba bagl kalmaksizin veya
kismen bagl kalarak diyalogu canlandirmalarini isterken, bu etkinligi ¢ogu zaman
yapan Ogretmenlerin sayisinin azlig1 dikkat ¢ekicidir. Bu etkinligin hedefi 6§rencinin
cimleler kurup kendini ifade edebilmeyi 6grenmesidir. Bu sonu¢ Ogretmenler
acisindan olumsuz bir sonugtur, 6gretmenler bu tarz etkinliklere daha ¢ok yer vererek
ogrencilerin kendilerini ifade edebilme becerilerini gelistirmelerine katki saglamalari

beklenmektedir.

4.4. Kelime Ogretimi ile Tlgili Bulgular

Aragtirmanin  besinci problemi, “Imam hatip liselerinde gérevli Arapca
ogretmenlerinin kelime ogretimleri ile demografik ozellikleri arasinda anlamli
diizeyde iliski var midir?” seklinde belirtilmistir. Bu probleme yanit bulabilmek igin
arastirmaya katilan Arapca 6gretmenlerinden toplanan veriler, ki-kare testi ile analiz

edilmistir. Yapilan ki-kare testi sonucunda ulagilan bulgular asagida sunulmustur.

Cizelge 4.15. Imam Hatip Liselerinde Gorevli Arapca Ogretmenlerinin Demografik
Bilgileri ile Kelime Ogretimleri Arasindaki iliskinin Karsilastiriimas1

df x? P
Cinsiyet*Kelime Ogretimi 4 6.99 14
Mezuniyet*Kelime Ogretimi 16 16.87 .39
Mesleki Kidem*Kelime Ogretimi 16 28.09 .03
Ders Saati*Kelime Ogretimi 12 9.63 .65
Kurs ve Seminer Sayisi*Kelime Ogretimi 16 20.63 19
Hizmet I¢i Egitime ihtiyag*Kelime Ogretimi 8 11.74 16

Cizelge 4.15’e gore, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapca Ogretmenlerinin
cinsiyet, mezun olunan yiiksek 6gretim kurumu, mesleki, kidem, haftalik ders saati,
Arapca Ogretimine yoOnelik katilim saglanan kurs ve seminer sayisi ve Arapga
ogretiminde hizmet i¢i egitime ihtiyag¢ duyma diizeyleri ile Arapca O6gretiminde
kullandiklar1 kelime 6gretimi yontemleri arasidaki iliski kiyaslanmigtir. Yapilan ki-
kare testi sonuglarma gore imam hatip liselerinde gorev alan Arapca dgretmenlerinin
cinsiyet, mezun olunan yiliksekdgretim kurumu, haftalik ders saati, Arapca
ogretimine yonelik katilim saglanan kurs ve seminer sayis1 ve Arapga dgretiminde
hizmet i¢i egitime ihtiyag duyma diizeyleri ile kullandiklar1 kelime Ogretimi
yontemleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iliski tespit

edilememigstir. Fakat mesleki kidem ve kelime 6gretimi arasinda istatistiksel olarak

59



anlamli diizeyde bir iliski tespit edilmis olup bu iligkiye yonelik ¢apraz Cizelge,
Cizelge 4.16°da sunulmustur [X?=28.09, p=.03].

Cizelge 4.16. imam Hatip Liselerinde Gorevli Arapca Ogretmenlerinin Mesleki
Kidemleri ile Kelime Ogretimleri Arasindaki Iliskiye Ait Capraz Cizelge

Resim Yaor Onceden Soyut
PP pilinenEsYa  Kelimeleri
Rol Es ve Karsit .
Da Karsit n Diger Toplam
Yapma Anlam . . .
Anlam Tiirkcesini
Kullanma .
Kullanma Soyleme
5 9 5 18 1 38
1-5yl 5.1 8.1 5.6 16.7 2.5 38.0
6.7% 12.0% 6.7% 24.0% 1.3% 50.7%
1 3 1 6 4 15
6-10 y1l 2.0 3.2 2.2 6.6 1.0 15.0
1.3% 4.0% 1.3% 8.0% 5.3% 20.0%
0 4 3 6 0 13
11-20 yul 1.7 2.8 19 5.7 9 13.0
.0% 5.3% 4.0% 8.0% .0% 17.3%
3 0 2 3 0 8
21-30 yil 1.1 1.7 1.2 35 5 8.0
4.0% .0% 2.7% 4.0% .0% 10.7%
1 0 0 0 0 1
31 ve
N 1 2 1 4 A 1.0
iizeri yil
1.3% .0% .0% .0% .0% 1.3%
10 16 11 33 5 75
Toplam 10.0 16.0 11.0 33.0 5.0 75.0
13.3% 21.3% 14.7% 44.0% 6.7% 100.0%

Cizelge 4.16’ya gore, imam hatip liselerinde gorev yapmakta olan Arapga
Ogretmenlerinin mesleki kidem ve kelime Ogretimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir iliski vardr [X?=28.09, p=.03]. Buna gore Arapca
ogretmenlerinin % 44’4 kelime Ogretimi sirasinda soyut kelimelerin Tiirkcesini
soylemektedir. Bu grubun yarisindan fazlasini 1-5 yil araliginda mesleki kideme
sahip 6gretmenler olusturmaktadir. Daha sonra ise sirastyla 6-10 yil, 11-20 y1l, 21-30

yil ve 31 ve lizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler gelmektedir.

Arapca ogretmenlerinin kelime Ogretimlerine iligkin sorulara verdikleri yanitlarin

grafiksel gosterimi agagida sunulmustur.
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20. Diyalogda / Metinde gegen ¢grencinin daha énce bilmedigi yeni kelimeleri dikkatle dnceden
hazirlarim.
75 yanit

® 2. Cogu zaman
® b. Bazen

¢. Hayir, hicbir zaman ¢nceden
hazirlamam.

Sekil 4.11: Yirminci soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi

Ogretmenlerin ¢ogunun diyalogda / metinde gecen yabanci kelimeleri dikkatle
onceden hazirladiklar1 goriilmektedir. Bu sonug¢ bize 6gretmenlerin derse hazirlikli

geldiklerini gostermektedir ki 6gretmenlerin bu tavri olumlu bir davranistir.

4.5. Ahstirma ve Aktiviteler Ile ilgili Bulgular

Arastirmanin  altmci  problemi, “Imam hatip liselerinde gorevli Arapca
ogretmenlerinin kullandiklar1 alistirmalar ve aktiviteler demografik 6zelliklere gore
anlamh diizeyde farklilasmakta midir?” seklinde belirtilmistir. Bu probleme yanit
bulabilmek i¢in arastrmaya katilan Arapc¢a 6gretmenlerinden toplanan veriler, fark
testleri ile analiz edilmistir. Yapilan fark testleri sonucunda ulagilan bulgular asagida

sunulmustur.

Cizelge 4.17. Imam Hatip Liselerinde Gérevli Arapga Ogretmenlerinin Alistirma ve
Aktivite Puanlarmmin Cinsiyete Dayali Karsilastirilmasi

n x SS sd t P
Kadm 53 2.59 .30
73 2.17 .03
Erkek 22 2.41 .36

Cizelge 4.17°ye gore, imam hatip liselerinde gorev yapan kadin Arapga
ogretmenlerinin kullandiklar1 alistirmalar ve aktivitilere ait puanlar (x=2.59, ss=.30),
erkek Arapca dgretmenlerinin kullandiklar1 alistrmalar ve aktivitilere ait puanlardan
(x=2.41, ss=.36) daha yiiksek bulunmustur. Bagimsiz gruplar t testi sonucu dikkate
alindigida iki grup arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde

oldugu tespit edilmistir [t73=2.17, p=.03].
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Cizelge 4.18. Imam Hatip Liselerinde Gorevli Arapca Ogretmenlerinin Alistirma ve
Aktivite Puanlarinin Mezun Olduklar: Yiiksek Ogretim Kurumuna Dayali

Karsilagtirilmasi
n X ss F P
[lahiyat Fakiiltesi 12 2.46 41
Arap Dili Edebiyati 37 2.58 .30
Arapca Ogretmenligi 22 251 .33 56 69
Yurtdisi 3 2.50 43 ' '
Diger 1 2.50
Toplam 75 2.53 .33

Cizelge 4.18’de, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapga Ogretmenlerinin
kullandiklar1 alistirma ve aktivitelere ait puanlar, mezun olduklar1 yiiksekdgretim
kurumlarma dayali olarak kiyaslanmistir. Bu baglamda ilahiyat Fakiiltesi, Arap Dili
Edebiyati, Arap¢a Ogretmenligi, Yurtdisi ve Diger boliimlerden mezun olan Arapca
o0gretmenlerinin kullandiklar1 alistrma ve aktivite puanlarinin birbirlerinden farkh
oldugu tespit edilmistir. Tek yoOnli varyans analizi (anova) sonucu dikkate
almdiginda gruplar arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde

olmadigi tespit edilmistir [F70=.56, p=.69].

Cizelge 4.19. Imam Hatip Liselerinde Gorevli Arap¢a Ogretmenlerinin Alistirma ve
Aktivite Puanlarinin Mesleki Kideme Dayali Karsilastirilmasi

n x SS F P
1-5 yil 38 2.48 .26
6-10 y1l 15 2.58 40
11-20 y1l 13 2.62 .35
.79 .54
21-30 y1l 8 2.59 44
31 ve tizeri y1l 1 2.25
Toplam 75 2.53 .33

Cizelge 4.19°da, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapga Ogretmenlerinin
kullandiklar1 alistrma ve aktivitelere ait puanlar, mesleki kideme dayali olarak
kiyaslanmigtir. Bu baglamda 1-5 y1l, 6-10 y1l, 11-20 yil, 21-30 y1l ve 31 ve iizeri y1l
mesleki kideme sahip Arap¢a 6gretmenlerinin kullandiklari alisgtrma ve aktivite
puanlarinin birbirlerinden farkli oldugu tespit edilmistir. Tek yonlii varyans analizi
(anova) sonucu dikkate alindiginda gruplar arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel

olarak anlamli diizeyde olmadig1 tespit edilmistir [F(,70)=.79, p=.54].
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Cizelge 4.20. iImam Hatip Liselerinde Gorevli Arapga Ogretmenlerinin Alistirma ve
Aktivite Puanlarmin Haftalik Ders Saatine Dayali Karsilastirilmasi

n X Ss F P
1-10 saat 9 2.47 40
11-17 saat 10 2.53 40
18-24 saat 20 2.61 31 57 .64
25-30 saat 36 2.51 .30
Toplam 75 2.53 .33

Cizelge 4.20°’de, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapga Ogretmenlerinin
kullandiklar1 alistrma ve aktivitelere ait puanlar, haftalik ders saatine dayali olarak
kiyaslanmistir. Bu baglamda 1-10 saat, 11-17 saat, 18-24 saat ve 25-30 saat derse
sahip Arapg¢a Ogretmenlerinin kullandiklar1 alistrma ve aktivite puanlarinin
birbirlerinden farkli oldugu tespit edilmistir. Tek yonlii varyans analizi (anova)
sonucu dikkate alindiginda gruplar arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak

anlaml1 diizeyde olmadigi tespit edilmistir [F,70)=.57, p=.64].

Cizelge 4.21. Imam Hatip Liselerinde Gorevli Arap¢a Ogretmenlerinin Alistirma ve
Aktivite Puanlarinin Katildiklar1 Kurs ve Seminer Sayisina Dayali Karsilastirilmasi

n X Ss F P
Hig¢ Katilmadim 49 251 .33
1 kez 13 2.65 .28
2 kez 5 2.55 41
3-4 kez 7 2.54 27 1.18 .33
LLH.L. Diger Meslek Dersi Kursuna 1 200
Katildim
Toplam 75 2.53 .33

Cizelge 4.21°de, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapga Ogretmenlerinin
kullandiklar1 alistirma ve aktivitelere ait puanlar, Arapga dersine ait katildiklar1 kurs
ve seminer sayisina dayali olarak kiyaslanmistir. Bu baglamda daha once kurs veya
seminere katilmayan, 1 kez katilan, 2 kez katilan, 3-4 kez katilan ve imam hatip
liselerine ait baska meslek dersi kurslarma katilan Arapga Ogretmenlerinin
kullandiklar1 alistirma ve aktivite puanlarmin birbirlerinden farkli oldugu tespit
edilmigtir. Tek yonlii varyans analizi (anova) sonucu dikkate alindiginda gruplar
arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadig: tespit

edilmistir [Fa.70=1.18, p=.33].
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Cizelge 4.22. imam Hatip Liselerinde Gorevli Arapca Ogretmenlerinin Alistirma ve
Aktivite Puanlarim Hizmet I¢i Egitim Ihtiyacina Dayali Karsilastiriimas:

n x ss F P
Hayir 23 2.57 .32
Evet 46 2.54 .35

) L 1.26 .29
Bir sey 6grenildigine inanmiyorum 6 2.33 .26
Toplam 75 2.53 .33

Cizelge 4.22°de, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapga Ogretmenlerinin
kullandiklar1 alistrma ve aktivitelere ait puanlar, Arapca dersine ait hizmet ici egitim
ihtiyaclarina dayali olarak kiyaslanmistir. Bu baglamda hizmet i¢i egitime ihtiyag
duyan, ihtiyag duymayan ve hizmet i¢i egitimden bir sey Ogrenildigine inanmayan
Arapca 6gretmenlerinin kullandiklar1 alistirma ve aktivite puanlarinin birbirlerinden
farkli oldugu tespit edilmistir. Tek yonlii varyans analizi (anova) sonucu dikkate
alindiginda gruplar arasinda belirlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde

olmadig tespit edilmistir [F,70=1.26, p=.29].

Arapca 6gretmenlerinin alistirma ve aktivitelere iliskin sorulara verdikleri yanitlarin

grafiksel gosterimi asagida sunulmustur.

22. Ders kitabindan ve 6grenci ¢calisma kitabindan segtigim alistirmalari sinifta yaptirirm.
75 yanit

@ 2. Cogu zaman alistirmalar sinifta
yaptirinm.

@ b. Bazen sectigim alistirmalari sinifta
yaptirirm.
c. Hayir hicbir zaman alistirmalarn sinifta
yaptirmam.

Sekil 4.12: Yirmi ikinci soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi

Ogretmenlerin yaridan ¢ogu alistirmalar1 smifta yaptirirken, yaridan azi bazen sinifta
yaptirdigini belirtmistir. Genel olarak alistirmalarin sinifta yaptirilmas: 6gretmenlerin

dil 6gretimi i¢in iletisimsel dil 6gretim yontemini benimsediklerini gostermektedir.
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23. ikili veya grup halinde Arapca iletisim kurabilmelerine (konusabilmelerine) olanak verecek
aktiviteler yoluyla dersi pekistiririm.
75 yanit

® 2. Cogu zaman
® b. Bazen
@ c. Hayir

Sekil 4.13: Yirmi ii¢lincii soruya verilen yanitlarin grafiksel gdsterimi

Ogretmenlerin yaridan ¢ogu bu aktiviteye cogunlukla yer verirken, yaridan az1 bazen
bu aktiviteye yer verdigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu zaman ikili veya
grup halinde Arapg¢a konusabilmelerine olanak verecek aktiviteler yoluyla dersi
pekistirmeleri olumlu bir davranistir. Ogretmenlerin bu tutumu &gretmenlerin

ogrencilerin konugsma becerilerinin gelisimine 6nem verdiklerini gostermektedir.

24. Ogretmen kilavuz kitabindaki ydnergelere uygun olarak dgrencilere ev ddev veririm.
75 yanit

® 2. Cogu zaman
@ b. Bazen
® c. Hayrr

Sekil 4.14: Yirmi dordiincii soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi
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25. Kendi inisiyatifim dogrultusunda 6grencilere édev veririm.
75 yanit

@ a. Cogu zaman
@® b. Bazen

3. segenek
@ c. Hayir

Sekil 4.15: Yirmi besinci soruya verilen yanitlarin grafiksel gosterimi

Ogretmenlerin gerek kendi inisiyatifleri dogrultusunda, gerekse 6gretmen kilavuz
kitabindaki yonergelere uygun ev ddevleri vermesi olumlu bir davranistir. Zird ev
odevleri sayesinde 6grenciler derste d6grendikleri bilgileri evde yeniden tekrar etme

imkani bulmaktadirlar.

4.6. Arapca Ogretimine Iliskin Genel Goriisler ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin  yedinci problemi, “Imam hatip liselerinde gérevli Arapca
O0gretmenlerinin Arapga Ogretimine yonelik genel diisiinceleri nelerdir?” seklinde
belirtilmistir. Bu probleme yanit bulabilmek i¢in arastirmaya katilan Arapca
O0gretmenlerinden toplanan nitel veriler, betimsel analiz ile analiz edilmistir. Bu
diisiincelerde en ¢ok tekrar edilen ifadeler belirlenerek frekans ve ylizde analizi

yapilmistir. Ulasilan bulgular, Cizelge 4.23°te sunulmustur.

Cizelge 4.23. Imam Hatip Liselerinde Gérevli Arapga Ogretmenlerinin Arapga
Ogretimine Yonelik Genel Diisiince Diizeyleri

f %
Ders kitaplar1 gelistirilmeli 9 19.6
Materyal ve kaynak sikintis1 var 7 15.2
Ogretmenlere hizmet ici egitim gerekli 6 13.0
Ogrenci merkezli ve pratik modeller benimsenmeli 5 10.9
Arapcanin neden 6grenildigi belirlenmeli 5 10.9
Ders saatleri yeterli degil 5 10.9
Ogretmenlere yurt dis1 imkani verilmeli 4 8.7
Ogrencilere bagar1 ve sevgi duygusu tattiriimali 3 6.5
Ezber yerine kalic1 6grenme benimsenmeli 2 4.3
Toplam 46 100.0
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Cizelge 4.23’e gore, imam hatip liselerinde gorev yapmakta olan Arapga
ogretmenlerinin % 19.6’s1 ders kitaplarmin gelistirilmesi gerektigini, % 15.2’si
Arapca dersinde materyal ve kaynak sikintist yasandigmi, % 13’4 Arapga
Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duydugunu, % 10.9’u derslerin 6grenci
merkezli ve pratik modeller ile yiiriitilmesi gerektigini, % 10.9’u Arapga dilinin
neden 6grenildiginin belirlenmesi gerektiginin, % 10.9’u ders saatlerinin yeterli
olmadigini, % 8.7’si Arapca 6gretmenlerine yurt dig1 imkan1 verilmesi gerektigini, %
6.5’1 6grencilere ders i¢cinde basar1 ve sevgi duygusunun tattirilmasi gerektigini ve %

4.3°1 1se ezber yerine kalic1 6gretimin benimsenmesi gerektigini diisinmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Arastrmanmn  bu bolimiinde, imam hatip liselerinde gorev yapan Arapga
O0gretmenlerinin  yontem bilgisi iizerine tespit edilen bulgular Gzetlenerek
sunulmustur. Ayrica bu sonuglar, ilgili alanyazin incelenerek tartisilmigtir. Son

olarak, konu ile ilgili birtakim Oneriler verilmistir.

5.1. Sonuclar

1. Arastirmanin birinci alt probleminde, imam hatip liselerinde gérev yapan
Arapca Ogretmenlerinin Arapca Ogretiminde kullandiklar1 yontemleri tespit
edebilmek amaglanmistir. Bu baglamda arastirma siirecinde toplanan veriler,
frekans ve ylizde analizi ile analiz edilmistir. Tespit edilen bulgular
cercevesinde ulasilan sonuglar asagida sunulmustur.

a. Imam hatip liselerinde gorev yapan Arapca Ogretmenleri,
kullandiklar1 yontemlerin se¢imleri esnasinda biiylik oranda 4 temel
dil becerisini (dinleme, okuma, yazma, konusma) dikkate almaktadir.
Bunu sirasiyla, 6grenci 6zellikleri, amaglar, sinif ortami, konu, smnif
mevcudu, ders kitaplar1 ve ders siiresi takip etmektedir.

b. Imam hatip liselerinde gérev yapan Arapga Ofretmenlerinin derste
kullandiklar1 yontemlerin en basinda iletisimsel dil 6gretim ydntemi
gelmektedir. Bunu sirasiyla, isitsel dilsel 6gretim yontemi, dilbilgisi
ceviri yontemi, biligsel dil Ogretim yOntemi, dogal dil &gretim
yontemi, diizvarim yontemi, se¢cmeli dil dgretim yontemi ve diger
yontemler takip etmektedir.

c. Imam hatip liselerinde gérev yapan Arapga Ogretmenlerinin ders
icinde kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyaller incelendiginde, ders
kitaplar1 ilk sirada yer almaktadir. Bunu sirasiyla, bilgisayar sunumu,
calisma kagidi, gercek esyalar, internet, resimler-fotograflar, sekiller-

semalar, bilgisayar DVD-CD ve kavram haritalar1 takip etmektedir.
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2. Arastirmanin ikinci alt probleminde, imam hatip liselerinde gorev yapan
Arapca Ogretmenlerinin Arapca Ogretiminde kullandiklar1 yontemler ile
demografik o6zellikleri arasindaki iliski diizeyini tespit edebilmek
amaglanmigtir. Bu minvalde, arastirma siirecinde toplanan veriler, ki-kare
analizi ile analiz edilmistir. Tespit edilen bulgular ¢ercevesinde, imam hatip
liselerinde gorev yapan Arapca 0gretmenlerinin cinsiyet, mezuniyet, mesleki
kidem, ders saati, kurs ve seminer sayisi ve hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyma
diizeyleri ile kullandiklar1 yontemler arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir iligki yoktur.

3. Arastirmanin ¢iincii alt probleminde, imam hatip liselerinde gorev yapan
Arapca Ogretmenlerinin Arapca 6gretiminde kullandiklar1 yontem bilgilerinin
demografik 06zelliklerine gore farklilasma durumlar1 tespit edebilmek
amacglanmistir. Bu baglamda arastirma siirecinde toplanan veriler, bagimsiz
gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (anova) ile analiz edilmistir. Tespit
edilen bulgular ger¢evesinde ulasilan sonuglar asagida sunulmustur.

a. Imam hatip liselerinde gorev yapan kadin Arapga dgretmenlerinin
yontem bilgisi puami erkek Ogretmenlerin puanlarindan daha
yiiksektir. Fakat bu fark, istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu
minvalde kadin ve erkek Ogretmenlerin yontem bilgisi puanlari
birbirlerine denktir.

b. Imam hatip liselerinde gdrev yapan Arap Dili Edebiyati mezunu
Arapca Ogretmenlerinin yontem bilgisi puami1 smrasiyla Arapga
Ogretmenligi, diger boliimler, ilahiyat fakiiltesi ve yurtdist mezunu
Ogretmenlerin puanlarindan daha yiiksektir. Fakat bu fark, istatistiksel
olarak anlamli degildir. Bu baglamda, imam hatip liselerinde ¢alisan
Arapca 6gretmenlerinin yontem bilgisi puanlar1 mezun olduklar1 alan
fark etmeksizin birbirlerine denktir.

c. Imam hatip liselerinde gorev yapan 31 ve iizeri y1l mesleki kideme
sahip Arapga dgretmenlerinin yontem bilgisi puani sirastyla 11-20 yil,
21-30 yil, 6-10 y1l ve 1-5 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
puanlarindan daha yiiksektir. Fakat bu fark, istatistiksel olarak anlamli
degildir. Bu mivalde, imam hatip liselerinde c¢alisan Arapca
Ogretmenlerinin yontem bilgisi puanlar1 mesleki kidemleri fark

etmeksizin birbirlerine denktir.
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d.

Imam hatip liselerinde gorev yapan ve haftada 25-30 saat ders
araligina sahip Arapca 0gretmenlerinin yontem bilgisi puani sirasiyla
18-24 saat, 11-17 saat ve 1-10 saat ders araligina sahip 6gretmenlerin
puanlarindan daha yiiksektir. Fakat bu fark, istatistiksel olarak anlaml
degildir. Bu minvalde, imam hatip liselerinde ¢alisan Arapga
Ogretmenlerinin yontem bilgisi puanlar1 haftalik ders saatleri fark
etmeksizin birbirlerine denktir.

Imam hatip liselerinde gérev yapan ve 3-4 kez kurs ve seminere
katilan Arapga dgretmenlerinin yontem bilgisi puani sirasiyla 1 kez, 2
kez, imam hatip lisesi diger meslek dersi kursuna katilanlar ve higbir
kurs veya seminere katilmayan Ogretmenlerin puanlarindan daha
yiiksektir. Fakat bu fark, istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu
mivalde, imam hatip liselerinde c¢alisan Arapga Ogretmenlerinin
yontem bilgisi puanlar1 kurs ve seminere katilim durumlar1 fark
etmeksizin birbirlerine denktir.

Imam hatip liselerinde gdrev yapan ve hizmet ici egitime ihtiyag
duymayan Arapca Ogretmenlerinin yontem bilgisi puani sirasiyla
hizmet i¢i egitimde bir sey Ogrenildigine inanmayan ve hizmet ici
egitime ihtiya¢c duyan ogretmenlerin puanlarindan daha yiiksektir.
Fakat bu fark, istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu baglamda,
imam hatip liselerinde ¢alisan Arapca dgretmenlerinin yontem bilgisi
puanlar1 hizmet i¢i egitime ihtiya¢c duyma diizeyleri fark etmeksizin

birbirlerine denktir.

4. Arastrmanin dordiincii alt probleminde, imam hatip liselerinde gérev yapan

Arapca Ogretmenlerinin Arapca Ogretiminde diyalog/metin dgretimleri

demografik 0Ozelliklerine gore farklilasma durumlar1 tespit edebilmek

amaglanmistir. Bu baglamda arastirma siirecinde toplanan veriler, bagimsiz

gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (anova) ile analiz edilmistir. Tespit

edilen bulgular ¢ercevesinde ulasilan sonuclar asagida sunulmustur.

a.

Imam hatip liselerinde gorev yapan erkek Arapga Ogretmenlerinin
diyalog/metin 6gretimleri puant kadm O6gretmenlerin puanlarindan
daha ytiksektir. Fakat bu fark, istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu
minvalde erkek ve kadin Ogretmenlerin diyalog/metin &gretimleri

puanlar1 birbirlerine denktir.
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Imam hatip liselerinde gérev yapan ilahiyat fakiiltesi mezunu Arapga
Ogretmenlerinin diyalog/metin 6gretimleri puani sirasiyla Arap dili
edebiyati mezunu, yurtdisi mezunu, Arapca Ogretmenligi mezunu ve
diger boliimlerden mezun dgretmenlerin puanlarindan daha ytiksektir.
Fakat bu fark, istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu baglamda,
imam hatip liselerinde caligan Arapga 6gretmenlerinin diyalog/metin
Ogretimleri puanlart mezun olduklar1 alan fark etmeksizin birbirlerine
denktir.

Imam hatip liselerinde gdrev yapan 31 ve iizeri y1l mesleki kideme
sahip Arapg¢a Ogretmenlerinin diyalog/metin Ogretimleri puani
srastyla 21-30 yil, 11-20 yil, 6-10 y1l ve 1-5 y1l mesleki kideme sahip
Ogretmenlerin puanlarindan daha yiiksektir. Fakat bu fark, istatistiksel
olarak anlamli degildir. Bu mivalde, imam hatip liselerinde calisan
Arapga Ogretmenlerinin diyalog/metin 6gretimleri puanlar1 mesleki
kidemleri fark etmeksizin birbirlerine denktir.

Imam hatip liselerinde gorev yapan ve haftada 1-10 saat ders araligma
sahip Arapc¢a Ogretmenlerinin diyalog/metin Ogretimleri puani
sirastyla 18-24 saat, 25-30 saat ve 11-17 saat ders araligina sahip
O0gretmenlerin puanlarindan daha yiiksektir. Fakat bu fark, istatistiksel
olarak anlamli degildir. Bu mivalde, imam hatip liselerinde ¢alisan
Arapca Ogretmenlerinin diyalog/metin 6gretimleri puanlar1 haftalik
ders saatleri fark etmeksizin birbirlerine denktir.

Imam hatip liselerinde gérev yapan ve 3-4 kez kurs ve seminere
katilan Arapga Ogretmenlerinin diyalog/metin Ogretimleri puani
sirastyla 1 kez, 2 kez, ve higcbir kurs veya seminere katilmayan
Ogretmenlerin puanlarindan daha yiiksektir. Fakat bu fark, istatistiksel
olarak anlamli degildir. Bu baglamda, imam hatip liselerinde ¢alisan
Arapca Ogretmenlerinin yontem bilgisi puanlari kurs ve seminere
katilim durumlar1 fark etmeksizin birbirlerine denktir.

Imam hatip liselerinde gorev yapan ve hizmet igi egitime ihtiyag
duymayan Arapga Ogretmenlerinin diyalog/metin Ogretimleri puant
hizmet i¢i egitimde bir sey 6grenildigine inanmayan Ogretmenlerin
puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Bu

baglamda, imam hatip liselerinde ¢aligan Arapga Ogretmenlerinin
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diyalog/metin 6gretimleri puanlarina hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyma
diizeyleri anlamli derece etki etmektedir.

5. Arastirmanin besinci alt probleminde, imam hatip liselerinde gorev yapan
Arapga Ogretmenlerinin  Arapca Ogretiminde kelime Ogretimleri ile
demografik Ozellikleri arasindaki iliski diizeyini tespit edebilmek
amaglanmigtir. Bu minvalde, arastirma siirecinde toplanan veriler, ki-kare
analizi ile analiz edilmistir.

a. Imam hatip liselerinde gdrev yapan Arapga 6gretmenlerinin cinsiyet,
mezuniyet, ders saati, kurs ve seminer sayis1 ve hizmet i¢i egitime
ihtiyag duyma diizeyleri ile kelime Ogretimleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir iliski yoktur.

b. Imam hatip liselerinde gérev yapan Arapca 6gretmenlerinin mesleki
kidemleri ile kelime 6gretimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir iligki vardir. Bu iliskiye gore basta 1-5 yil aras1 mesleki
kideme sahip imam hatip liselerinde gorev alan Arapca dgretmenleri
olmak tizere, bu 6gretmenlerin ¢ogunlugu kelime 6gretimleri sirasinda
soyut kelimelerin Tiirk¢esini soylemektedir.

6. Arastirmanin altinci alt probleminde, imam hatip liselerinde gorev yapan
Arapca Ogretmenlerinin Arapga Ogretiminde kullandiklar1 alistirmalar ve
aktivitelerin demografik Ozelliklerine gore farklilasma durumlar1 tespit
edebilmek amaglanmistir. Bu baglamda arastirma siirecinde toplanan veriler,
bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (anova) ile analiz
edilmistir. Tespit edilen bulgular cercevesinde ulasilan sonuglar asagida
sunulmustur.

a. Imam hatip liselerinde gdrev yapan kadmn Arapca Ogretmenlerinin
kullandiklar1 aligtrrmalar ve aktiviteler puani erkek oOgretmenlerin
puanlarindan anlamh diizeyde daha yiiksektir. Bu minvalde, cinsiyet
degiskeni imam hatip liselerinde gorev yapan Arapga Ogretmenlerin
kullandiklar1 alistrmalar ve aktivite puanlarina etki etmektedir.

b. Imam hatip liselerinde gérev yapan Arap Dili Edebiyati mezunu
Arapga 0gretmenlerinin kullandiklar1 alistirmalar ve aktiviteler puani
Arapca O6gretmenligi, diger boliimler, yurtdist mezunu ve ilahiyat
fakiiltesi mezunu &gretmenlerin puanlarindan daha yiiksektir. Fakat

bu fark, istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu baglamda, imam hatip
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liselerinde ¢alisan Arapca Ogretmenlerinin kullandiklar1 aligtirmalar
ve aktiviteler puanlart mezun olduklar1 alan fark etmeksizin
birbirlerine denktir.

Imam hatip liselerinde gérev yapan 11-20 yil mesleki kideme sahip
Arapga Ogretmenlerinin kullandiklar1 aligtirmalar ve aktiviteler puant
strastyla 21-30 yil, 6-10 y1l, 1-5 y1l ve 31 ve tizeri yil mesleki kideme
sahip Ogretmenlerin puanlarindan daha yiiksektir. Fakat bu fark,
istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu minvalde, imam hatip
liselerinde c¢alisan Arapca Ogretmenlerinin kullandiklar1 alistirmalar
ve aktiviteler puanlar1 mesleki kidemleri fark etmeksizin birbirlerine
denktir.

Imam hatip liselerinde gorev yapan ve haftada 18-24 saat ders
araligma sahip Arapca Ogretmenlerinin kullandiklar1 alistirmalar ve
aktiviteler puani sirasiyla 11-17 saat, 25-30 saat ve 1-10 saat ders
araligma sahip 6gretmenlerin puanlarindan daha yiiksektir. Fakat bu
fark, istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu minvalde, imam hatip
liselerinde c¢alisan Arapca Ogretmenlerinin kullandiklar1 alistirmalar
ve aktiviteler puanlar1 haftalik ders saatleri fark etmeksizin
birbirlerine denktir.

Imam hatip liselerinde gérev yapan ve 1 kez kurs ve seminere katilan
Arapca 6gretmenlerinin kullandiklar1 alistirmalar ve aktiviteler puani
sirastyla 2 kez, 3-4 kez, hi¢bir kurs veya seminere katilmayan ve
imam hatip lisesi diger meslek dersi kursuna katillan 6gretmenlerin
puanlarindan daha yiiksektir. Fakat bu fark, istatistiksel olarak anlamli
degildir. Bu baglamda, imam hatip liselerinde ¢alisan Arapca
Ogretmenlerinin kullandiklar1 alistirmalar ve aktiviteler puanlar1 kurs
ve seminere katilim durumlar1 fark etmeksizin birbirlerine denktir.
Imam hatip liselerinde gorev yapan ve hizmet igi egitime ihtiyag
duymayan Arapca Ogretmenlerinin kullandiklar1 alistrrmalar  ve
aktiviteler puani sirasiyla hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyan ve hizmet
ici egitimde bir sey Ogrenildigine inanmayan dgretmenlerin
puanlarindan daha yiiksektir. Fakat bu fark, istatistiksel olarak anlamli
degildir. Bu baglamda, imam hatip liselerinde c¢aligan Arapca

ogretmenlerinin kullandiklar1 alistirmalar ve aktiviteler puanlar1
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hizmet i¢i egitime ihtiyag duyma diizeyleri fark etmeksizin

birbirlerine denktir.

5.2. Tartiyma

Bu arastirma, imam hatip liselerinde gorev yapmakta olan Arapga dgretmenlerinin
Arapga Ogretiminde kullandiklar1 yontemleri ve 6gretmenlerin demografik 6zellikleri
ile yontem bilgileri, kelime Ogretimleri ve diyalog/metin 6gretimleri arasindaki

ilisk1yi ortaya koymaktadir.

Yontem seciminde 6gretmenlerin 4 temel dil becerisini (dinleme, okuma, yazma,
konusma) dikkate almalar1 beklenen ve sevindirici bir gelismedir ayrica arastirmanin
sonucunda 6gretmenlerin yontem seciminde en ¢ok dikkat ettigi diger bir hususun da

ogrenci ozellikleri oldugu tespit edilmistir.

Arapca 6gretmenlerinin ¢ogu iletisimsel dil 6gretim yontemini kullanirken dilbilgisi
ceviri yontemini kullanan 6gretmenlerin sayismin ¢oklugu da arastrmanin ortaya
cikardigr dikkat cekici tespitlerden biridir. Ayrica isitsel dilsel 6gretim yontemini
kullanan 6gretmenler ile dilbilgisi ¢eviri yontemini kullanan 6gretmenler arasindaki

farkin az oldugu gozlenmektedir.

Ogretmenlerin  kullandiklar1 materyallere baktigimizda ogretmenlerin  kavram
haritalarimi tercih etmedikleri ya da ¢ok az 6gretmenin kavram haritast kullandigini
goriiyoruz. Oysaki kavram haritalar1 ile 6grencilerin kavramlar1 daha kolay 6grendigi
ve gorsel hafiza yoluyla bellegine daha kolay ve uzun siireli olarak kaydettigi bilinen
bir seydir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ogunun materyal olarak sadece ders kitab1
kullanmalar1 ve kitabin disina ¢ikmamalar1 6gretmenlerde yontem bilgisi eksikligi

oldugunu diistinmemize neden olmaktadir.

Imam Hatip Liselerinde gorev yapan Arapca Ogretmenlerin mezun olduklari
yiksekogretim kurumuna gore Arapga Ogretmenligi mezunlarmin yontem bilgisi
yeterliginin Arap Dili ve Edebiyati mezunlar1 ve Ilahiyat Fakiiltesi mezunlarmin
yontem bilgisi yeterliginden daha iyi olmalar1 beklenirken, Arapca Ogretmenligi,
Arap Dili ve Edebiyat1 ve Ilahiyat fakiiltesi mezunlarinm yontem bilgisi yeterlikleri

hemen hemen ayni diizeyde ¢ikmistir. Bu da arastirma i¢in 6nemli bir sonugtur.

Imam hatip liselerinde gérev yapan Arapca Ogretmenlerinin yontem bilgileri ve

alistrrma ve aktiviteler puanlar1 ile diyalog/metin 6gretimleri katildiklar1 kurs ve
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seminer sayisina gore incelendiginde kurs ve seminerlere katilan 6gretmenler lehine
olmasi beklenirken; kurs ve seminerlere katilan ya da katilmayan tiim 6gretmenlerin
bu alanlarda birbirlerine denk oldugu tespit edilmistir. Milli Egitim Bakanligi
Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, bu seminerleri, Arapca
Ogretmenlerinin seminerlerden fayda saglayabilecegi konu ve sekillerde hazirlamaya

0zen gostermelidir.

Imam hatip liselerinde gorev yapan Arapca Ogretmenlerinin mezun olduklar
yikksekdgretim  kurumlar1  dikkate  almarak  diyalog/metin  6gretimlerini
inceledigimizde Ogretmenlerin diyalog/metin G6gretimi  yontemlerinde bir fark
olmadig1 goriilmektedir. Oysa Arapca Ogretmenligi mezunlarmin diyalog/metin
ogretiminde diger fakiilte mezunlar1 6gretmenlerden daha farkli hatta daha iyi olmasi

beklenmektedir.

Imam hatip liselerinde gorev yapan Arapca dgretmenlerinin mesleki kidemleri ile
kelime Ogretimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iligki olmasi
bekledigimiz bir sonuctur. Ancak imam hatip liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin
cogunlugunun kelime 6gretimleri sirasinda soyut kelimelerin Tiirkgesini sdylemesi
sasirticidir. Bu sonug bize 6gretmenlerin yontem bilgisi yeterliginin eksik oldugunu

gostermektedir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, bu konuda yapilan arastrmalarin sinirli sayida

oldugu tespit edilmistir.

Arapca O0gretimi lizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde; Abir (2015) tarafindan
yapilan arastirmanin bu arastirma ile benzer sonuclara ulastig1 tespit edilmistir. Abir
(2015) imam hatip liselerinde gérev yapmakta olan Arapca 6gretmenleri lizerinde
yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin yontem se¢iminde en ¢ok 4 temel dil becerisini
sectigi sonucuna ulagmistir. Bu durum, Arapca 6gretmenlerinin yontem seciminde
genel olarak dinleme, konusma, okuma ve yazma siireglerinden olusan 4 temel dil
becerisini dikkate aldiklarini gostermektedir. Buna ek olarak, Abir (2015) tarafindan
yapilan calismada bu arastirmaya paralel olarak, imam hatip liselerinde goérev
yapmakta olan Arapca Ogretmenlerinin iletisimsel dil Ogretim yOntemini

benimsedikleri sonucuna ulasilmistir.

Ayrica, imam hatip ortaokullarindaki besinci smif Ogrencilerinin  Arapga

Ogrenimlerindeki engelleri arastiran Giiltekin (2013), Ogrencilerde 4 temel dil
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becerisinin yeterli diizeyde olmadigi sonucuna ulasmistir. Ayrica arastirma
kapsamindaki 6grencilerin genel diisiince diizeyleri, Arapca 6gretiminde konusma

agirhikli bir miifredat olmas1 yoniindedir.

Arapga Ogretimi lizerine daha Once yapilan arastirmalar incelendiginde, ulastigi
sonuglar bakimindan bu arastirma ile ters diisen arastirmalarin varligi da dikkat
cekmektedir. Semerci (2012) yaptig1 arastirmada, ilahiyat fakiiltelerindeki 6grenciler
ve Ogretim iiyelerinin Arapga 6gretiminde yontem belirlerken farkli hususlar1 dikkate
aldiklarini tespit etmistir. Bu calismaya gore, Arapca 6gretimde yontem segilirken
ilahiyat fakiiltesi 6grencileri ders kitaplarini géz niinde bulundurmaktadir. Ogretim
iiyeleri ise genel amaglar1 ve konuyu dikkate almaktadir. Ayrica, bu arastirmanin
kapsamindan farkli olarak, Yidirim (2017) yaptig1 calismada Arapca Ogretiminde
egitsel oyunun yerini, Modan (2017) Gykiiniin 6nemini ve Alshawabkeh (2018)
sarkilarin etkisini incelemistir. Bunlara ek olarak, Demirkazik (2019) ve Alsalihi
(2018) yaptiklar1 ¢aligmalarda, gorsel materyallerin Arapca 6gretimindeki 6nemini

arastirmislardir.

5.3. Oneriler

Bu boliimde Arapca 6gretmenlerine ve Arapga Ogretimi lizerine calisma yapacak

arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.

5.3.1. Arap¢a 6gretmenlerine yonelik oneriler

1. Imam hatip liselerinde ve imam hatip ortaokullarinda gérev yapmakta olan
Arapca Ogretmenleri, yontem se¢imi esnasinda 4 temel dil becerisine ek
olarak, diger hususlar1 da g6z 6niinde bulundurmalidir.

2. Arapca Ogretmenleri, ders i¢cinde sinif mevcudu, konu yapisi, kazanim siiresi
vb. gibi 6zellikleri gdz oniinde bulundurarak iletisimsel dil 6gretim yontemini
destekleyici pozisyonda diger yontemleri de kullanmalidir.

3. Ders i¢inde dgretmenler, ders kitaplar: ile yetinmemelidirler. Ogrencilerin
ilgisine ¢ekebilecek diizeyde bilgisayar, akilli tahta ve internet gibi
destekleyici faktorleri de derse entegre etmelidir.

4. Arapca Ogretmenleri, Arapca Ogretiminde kavram haritalari, karikatiirler,
tanilayici dallanmis agag¢ vb. gibi yapilandirmaci yaklasima uygun teknikleri

kullanip 6grencilerde merak duygusu olugturmalidir.
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5.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

1.

Bu aragtirma konu olarak, imam hatip liselerinde gorev yapmakta olan
Arapca Ogretmenlerinin Arapca Ogretiminde kullandiklar1 yontemler ile
smirlidir. Bundan sonra yapilacak olan arastirmalarda Arapga 0gretimi, farkl
boyutlari ile ele alinabilir.

Bu arastirma &rneklem olarak, Istanbul ilindeki imam hatip liselerinde gorev
yapmakta olan 75 Arapca 6gretmeni ile sinirlidir. Bundan sonra yapilacak
arastirmalar, Ogretmenlere ek olarak, imam hatip Ogrencileri, ilahiyat
fakiiltesi 6grencileri ve 6gretim tiyeleri lizerinde de yapilabilir.

Bu arastirma zaman olarak 2018-2019 egitim 6gretim yontemi ve yer olarak
Istanbul ilindeki okullarda gdrev yapmakta olan dgretmenler ile smirhdir.
Bundan sonra yapilacak c¢alismalar daha farkli ve daha uzun zaman
dilimlerini kapsayici sekilde ve daha farkl illerde gorev yapan 6gretmenler
iizerinde yapilabilir.

Bu aragtrma imam hatip liselerinde gorev yapmakta olan Arapca
O0gretmenlerinin yontem bilgileri iizerine yapilmig tarama modelinde bir
arastirmadir. Bundan sonra yapilacak olan arastirmalar deneme modelinde de

yiiriitiilebilir.
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EKLER

EK A: VERi TOPLAMA ARACI

I. DEMOGRAFIK BILGILER ILE
iLGILI SORULAR

1-Cinsiyetiniz *

a. Kadin

b. Erkek
2-Mezun oldugunuz yiiksek Ogretim
kurumu *

a. Yiiksek Islam Enstitiisii

b. Ilahiyat Fakiiltesi

c. Islami ilimler Fakiiltesi

d. Arap Dili Edebiyati

e. Arapca Ogretmenligi

f.  Yurtdis

g Baska (icvussmssamsannamies )
3-Meslekteki kideminiz *

a. 1-5yil

b. 5-10yil

c. 11-20y1l

d. 21-30y1l

e. 30 yilin Gstiinde

4-Bulundugunuz okulda ve eger varsa
diger okullardaki gorevlerinizle birlikte
Haftalik toplam Arapga ders saatiniz: *

a. 1-10 saat

b. 11-17 saat
c. 18-24 saat
d. 24-30 saat

5-Arapga Ogretimi alaninda hizmet igi
egitim kurs ve seminerlerine katildiniz

a. Hig katilmadim.

b. 1 defa katildim.

c. 2defa

d. 3-4 defa

e. I.LH.L. diger meslek dersi kursuna
katildim

6-Arapga Ogretimi konusunda hizmet igi
egitim ihtiyaci hissediyor musunuz? *
a. Hayir ihtiya¢ hissetmiyorum.
b. Evet ihtiyacim var.
c. Hizmet i¢i egitimde bir
O0grenildigine inanmiyorum.

Sy
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I[I. ARAPCA OGRETIMI YONTEM

BiLGISI ILE ILGILI SORULAR

7-Arapga ogretiminde kullandigimiz
yontemleri segcerken en ¢ok dikkat
ettikleriniz: *
a. Amaglar
b. Konu
c. Ogrenci ozellikleri (hazir
bulunusluk vb.)
Ders kitaplari
Sinif mevecudu
Sinif ortami
4 temel dil becerisi (dinleme,

okuma, yazma, konusma)
Ders suresi

~E mmea

8-Derslerinizde
kullaniyorsunuz? *
Dilbilgisi Ceviri Yontemi
Diizvarim Yontemi

Isitsel Dilsel Ogretim Yéntemi
Biligsel Dil Ogretim Yéntemi
Dogal Dil Ogretim Yo6ntemi
iletisimsel Dil Ogretim Y &ntemi
Seg¢meci Dil Ogretim Y 6ntemi

hangi yontemleri

BR Mo a0 o

9-Derslerinizde kullandiginiz arag-gere¢ ve
materyaller: *

Ders kitaplari
Sekiller-semalar
Calisma kagidi
Bilgisayar DVD, CD
Resimler-fotograflar
Kavram Haritalari
Bilgisayar sunumu
Gergek esyalar
Internet

N

10-Dersi farkli yontemlerle isleyebilmek
i¢in siifa hazirlhikh gelirim. *

a. Evet, her zaman hazirlikli gelirim.

b. Cogu zaman hazirlikli gelirim.

c. Bazen hazirlikli gelirim

d. Hayir, higbir zaman hazirlikli
gelmem, kullandigim  yonteme

derste karar veririm.



11-Smifa ilk girdigimde birkag dakika
ogrencilerle iletisim kurarim. *
a. Cogu zaman O&grencilerle iletigim
kurarim.
b. Bazen 6grencilerle iletisim kurarim.
c. Hayir, higbir zaman Ogrencilerle
iletisim kurmam.

12-Konuyla ilgili 6grencilere genel bir iki
soru sorup 0grencilerden cevap alirim. *
a. Cogu zaman genel bir iki
sorarim.
b. Bazen genel bir iki soru sorarim.
c. Hayir, higbir zaman 6grencilere soru
sormam.

soru

13-Ogrenciler gramer ve hareke yanhshklari
yaptiklarinda  bu  yanhshklar iletigimi
bozacak tiirden olmadikg¢a bunlari diizeltmek
adina o6grencilerin soziinii kesmem. *
a. Cogu zaman O&grencilerin
kesmem.
b. Bazen 6grencilerin soziinii keserim.
c. Hayir, 6grencilerin soziinii keser ve
yanliglari diizeltirim.

soziint

14-Ogrencileri mutlaka <iwal gibi ciimleler
kullanarak odiillendiririm. *
a. Cogu zaman ogrencileri il gibi
ciimlelerle odiillendiririm.

b. Bazen ogrencileri il gibi
climlelerle odiillendiririm.
c. Hayir, ogrencileri il gibi

ciimlelerle odiillendirmem.

15- zs—alin Ja gibi ciimleler kullanarak
diger 6grencilerin goriislerini alinnm. *

a. Evet, bunun  §grenci-0gretmen,
Ogrenci-0grenci arasinda bir anlamda
diyalogu gelistirme oldugunu
disiinlyorum ve ¢ogu zaman
yapiyorum.

b. Evet, bunun  §grenci-0gretmen,
Ogrenci-0grenci arasinda bir anlamda
diyalogu gelistirme oldugunu
diisliniiyorum ve bazen yaptyorum.

c. Hayir, bunun Ogrenci-6gretmen,
ogrenci-ogrenci arasindaki diyalogu
gelistirdigini diigtinmiiyorum
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DIiYALOG / METIN OGRETIMI

16-Metni ya da diyalogu kitaplar kapal
oldugu halde bilgisayardan birkag kez
dinletirim veya kendim okurum. *

a. Cogu zaman

b. Bazen.

c. Hayir, kitaplar agik sekilde birkag
kez bilgisayardan dinletir veya
kendim okurum.

d. Hayir, kitaplar1 hi¢ kapattirmam.

17-Diyalogu pargalara ayirarak (ctimleler
hélinde) o6grencilere gruplar halinde tekrar
yaptiririm. *
a. Cogu zaman
b. Bazen
c. Hayir, diyalogu pargalara ayrarak
ogrencilere gruplar halinde tekrar

yaptirmam.
18-Ogrencilerden  kitaplarina  bakarak
diyaloglart okumalarim1 ve karakterleri

canlandirmalarini isterim. *
a. Cogu zaman

b. Bazen

c. Hayir diyaloglari okutmam ve
karakterleri canlandirmalarini
istemem.

19-Ogrencilerden kitaba bagli kalmaksizin
veya kismen bagh kalarak diyalogu
canlandirmalarini isterim. *
a. Cogu zaman
b. Bazen
c. Hayir, hicbir sekilde
canlandirmalarini istemem.

KELIME OGRETIMI

20-Diyalogda / Metinde gecen Ogrencinin

diyalogu

daha o©nce bilmedigi yeni kelimeleri
dikkatle 6nceden hazirlarim. *
a. Cogu zaman
b. Bazen
c. Hayir, higbir zaman Onceden
hazirlamam.



21-Metin  ve diyalogda gegen yeni
kelimeleri nasil 6gretiyorsunuz? *

a. Yeni kelimelerin  Ggretiminde
resimler ve ger¢ek nesneler
kullanirim.

b. Yeni bir kelimeyi rol yaparak
Ogretirim.

c. Yeni bir kelimeyi kelimenin
resmini  kullanarak ve Onceden

bilinen es ya da karsit anlam
araciligiyla 6gretirim.

d. Onceden bilinen es ya da karsit
anlami araciligiyla 6gretirim.

e. Soyut  kelimelerin  Tiirkgesini
sOylerim.

ALISTIRMALAR VE AKTIVITELER

22-Ders kitabindan ve Ogrenci ¢aligma
kitabindan segtigim ahstirmalart smifta
yaptiririm. *
a. Cogu zaman alistirmalart simifta
yaptiririm.
b. Bazen sectigim alistirmalar1 sinifta
yaptiririm.
c. Haywr higbir zaman alistirmalar
sinifta yaptirmam.

23-ikili veya grup halinde Arapga iletigim
kurabilmelerine (konusabilmelerine)
olanak verecek aktiviteler yoluyla dersi
pekistiririm. *

a. Cogu zaman

b. Bazen
c. Hayir
24-Ogretmen kilavuz kitabindaki

yonergelere uygun olarak ogrencilere ev
odev veririm. *
a. Cogu zaman

b. Bazen
c. Hayir
25-Kendi  inisiyatifim  dogrultusunda

ogrencilere 6dev veririm. *
a. Cogu zaman
b. Bazen
c. Hayir
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26-Anket ve Arapga Ogretimi yontem
bilgisi yeterligi ile ilgili baska sdylemek
istedikleriniz? *



EK B: VALILIK iZIN FORMU

POEXEN o
fo /5 0 S ; ISTANBUL VALILIGi
P 2y e i1 Milli Egitim Madirligi
‘ »:a . = ‘
Sayt :59090411-20-E.19661798 11/10/2019

Konu : Anket ve Arastirma izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

lgi: ) 17.09.2019 tarihli ve 17409294 Gelen Evrak No'lu dilekge.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/ 2017/25 No'lu Gen.
¢) Milli Egitim Midiirligii Arastirma ve Anket Komisyonunun 08.10.2019 tarihli
tutanag1.

Istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yikksek lisans Ggrencisi
Aysegiil DONDURMACI'nin "imam Hatip Liselerinde Arap¢a Ogretmeninin Yontem
Bilgisi Yeterliligi ve Mesleki Basaris1 Uzerindeki Etkileri" konulu tezi kapsaminda, ilimiz
genelinde bulunan imam hatip liselerinde; anket uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) dilekge
ve ekleri Mudiirliigiimiizce incelenmistir.

Arastirmacinin séz konusu talebi: bilimsel ama¢ disinda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzal veri toplama
araclarimin - kurumlarimiza  arastirmac tarafindan ulastinlarak uygulanilmasi,
katihmcilarin ~ goniilliiliik  esasina gore secilmesi, arastirma sonu¢ raporunun
miidiirligiimiizden izin almmadan kamuoyuyla paylasiimamas kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-dgretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanlik emri esaslar1 dahilinde uygulanmasi, sonugtan Miidiirliigimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Menderes KAYA
11 Milli Egitim Miidiir V.

Ek:
1- Genelge.
2- Komisyon Tutanag.
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Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.
Vali Yardimcisi

Il Milli Egitim Miidiirliga Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. A. BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatib/istanbul Tel: (0 212) 384 34 00-3628
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal - hups:/fevraksorgu.meb.gov.tr adresinden 2952-5169-30ba-b513-€a82 kodu le teyit cdilebili.
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