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OZET

ILKOGRETIM 8. SINIF OGRENCILERININ FEN VE TEKNOLOJi DERSI FiZiK
KONULARINDAKI AKADEMIK BASARILARININ MATEMATIK TUTUMU
ILE ILiSKisi

ALICI, Halil Ibrahim
Giresun Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Aykut Emre BOZDOGAN

Haziran 2012, 94 sayfa

Fen bilimleri ile matematik arasinda siki bir iligki oldugundan matematige kars1
gelistirilen tutumun fen ve teknoloji ders basarisina etkisinin olacagi tahmin
edilmektedir. Bu durumun ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesinin fen egitimine
katkida bulunacagi disiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci ilkdgretim 8. smnif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik basarilar1 ile
matematik tutumlarini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek ve aralarindaki iliskiyi
belirlemektir. Arastrmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma 2011-2012
egitim-0gretim yilinda Giresun’da gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini Giresun
ili 1lkdgretim okullarindaki 8. smif 6grencileri; 6rneklemini ise Giresun il merkezi ile
Giresun iline bagl bazi ilge ve koylerde bulunan toplam 8 ilkogretim okulunda
ogrenim goren 562 ilkogretim 8. siif 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplamak i¢in
arastirmac tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgiler Anketi, Kuvvet ve Hareket Unitesi
Basar1 Testi ile Duatepe ve Cilesiz’in (1999) gelistirdigi Matematik Tutum Olgegi
kullanilmistir. Arastirmada istatistiksel analiz yOntemlerinden frekans, yiizde,
ortalama ve standart sapma analizi, t-testi, Anova ve Scheffé Testi ile Pearson
korelasyon analizi yapilmistir. Sonug¢ olarak, arastirmaya katilan Ogrencilerin
matematik tutum puanlari orta diizeyde bulunmustur. Ayrica dgrencilerin kuvvet ve

hareket {initesi akademik basar1 puanlar1 da orta diizeyde bulunmustur. Ogrencilerin



hem tutum hem de basar1 puanlarmin cinsiyete, ailenin egitim durumuna ve
yasadiklar1 yerlesim birimine gore anlamli farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik basarilar1 ile
matematik tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Tutumu, Fen Basarisi, Fen Egitimi,

[Ikogretim.

*Bu tez Giresun Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan desteklenmistir. Proje
kodu: EGT-BAP-140411-01
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ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN PRIMARY 8" GRADE STUDENTS'
ACADEMIC ACHIEVEMENTS IN PHYSICS UNITES OF SCIENCE AND
TECHNOLOGY LESSONS AND MATHEMATICS ATTITUDE

ALICI, Halil Ibrahim
Giresun University
Graduate School Of Natural and Applied Sciences

Deparment of Primary Education, Science Teacher Education Field of Study,

Master's Thesis
Supervizor: Asst. Prof. Dr. Aykut Emre BOZDOGAN

July 2012, 94 pages

It’s expected that attitudes which are being developed towards mathematics affect the
success of science and technology lessons since there is a strong relationship
between mathematics and science and technology lessons. It’s thought the
examination of this situation in terms of various variables will contribute to science
education. The purpose of this research is to examine primary gt grade students'
academic achievements in physics unites of science and technology lessons and their
mathematics attitudes in terms of several variables and to determine the relationship
between the two. Survey method was used in this research. Research was carried out
in Giresun in the academic year 2011-2012. The population of this research are
primary 8" grade students in Giresun and the sample of this research are 562
primary 8" grade students who study at 8 primary schools from center of Giresun
and some towns and villages in Giresun. Personal Information Questionnaire and
Force and Motion Unit Achievement Test developed by the researcher and
Mathematics Attitude Scale developed by Duatepe and Cilesiz (1999) are used to
collect data. In this research, frequency, percent, mean and standard deviation

analysis from statistical analysis methods, t-test, Anova with Scheffé test and

III



Pearson's correlation analysis were performed. As a result, students' mathematics
attitude scores were found medium level. Also, students' academic achievement
scores of force and motion unit were found medium level. It’s determined that the
achievement scores and attitude scores of students indicate significantly differences
according to gender, their families’ education and their settlements. It’s determined
that there i1s a medium and statistically significant positive correlation between
students' academic achievements in physics unites of science and technology lessons

and mathematics attitudes.

Key Words: Mathematics Attitude, Achievement of Science, Science Education,

Primary Education

* This thesis was supported by Giresun University Scientific Research Projects Unit. Project code:

EGT-BAP-140411-01
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1. GIRIS

Bu boéliimde problem durumuna, arastrmanin amaci ve dnemine, problem ve alt
problemlere, sayiltilara, sinirhiliklara, kavramsal c¢ergeve ile ilgili yaymn ve

arastirmalara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Gegmisten gliniimiize, bilgiyi lretebilen ve etkin bir sekilde kullanabilen toplumlar
diinyada s6z sahibi olmuslardir. Bu bakimdan bilimsel bilginin elde edilmesi ve
kullanilmas1 biiylik 0nem tasimaktadir. Siirekli degisim i¢inde bulunan diinya,
yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bilgiyi iireten ve insanligi yararina kullanabilen
bunun yaninda kendi iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiyag

duymaktadir.

Elde edilen bilginin degisik yollarla insanligin hizmetine sunulmasmin yaninda
sadece bilginin iiretilmesi bile temelde saglam altyap1 egitimlerini gerektirmektedir.
Bu egitimlerde ise zamanin gerektirdigi degisiklikleri gergeklestiren ve bunlari
hayata yansitan toplumlar digerlerine goére daha ayricalikli bir konumda
bulunacaklardir (Yilmaz, 2011). Bu noktada kaliteli bir egitim anlayismin 6nemi

ortaya ¢ikmaktadir.

Cagimizda, bilim ve teknoloji son derece hizli bir sekilde gelismektedir. Bilim ve
teknoloji denilince akla ilk gelen egitim alani fen bilimleri ve matematiktir. Ttim
cocuklar matematik ve fen alaninda yeterlilik gerektiren nitelikli vatandaslar olma
potansiyeline sahiptir (Wilkins, 2004). Bu potansiyelin ortaya ¢ikarilmasi ancak

kaliteli bir fen egitimiyle miimkiindiir.

Fen egitiminin temel amaci, kisinin ¢evresindeki problemleri tanimlamasi, gézlem
yapmasi, hipotez kurmasi, deney yapmasi, sonug ¢ikarmasi, analiz etmesi, genelleme
yapmasi ve elde ettigi bilgi ve gerekli becerileri uygulamasidir (Aktamis ve Ergin,
2006). Bunun yaninda fen egitiminde, Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve
tutumlarimi gelistirmek de amaclanmaktadir (Cakallioglu, 2008). Akademik basari,
Ozgiiven (1998) tarafindan, kisinin okul ortammda veya akademik diizeyde almis

oldugu derslerden ne diizeyde istifade ettiginin bir gostergesi olarak ifade edilmis ve



bu gostergenin de kisinin notlarmin veya puanlarinin ortalamasi olarak temsil

edildigi belirtilmistir ( akt. Yiicel ve Kog, 2009).

Genel anlamda akademik basar1 6grencinin 6gretimin hedef kazanimlarina ulasma
diizeyi olarak tanimlanmaktadir (Yiicel ve Kog, 2009). Buradan hareketle akademik
basari, cogunlukla biligsel beceri ve yeterliligi Olgmeye yarayan, Ogrencinin
bulundugu okul, smif ve derse gore belirlenmis sonuglara ulasmada géstermis oldugu
ilerleme yani derslerde gosterilen performansin betimlenmesine dayanmaktadir. Bu
performansimn gergekten Olgiiliip Olciilemedigi ise oldukca farkli ve ayrica ele
almmas1 gereken bir olgu olarak diisiiniilmelidir. Okulda basar1 belirli 6l¢iitler
dogrultusunda degerlendirilir ve en azindan geger notlar alma hatta daha yiiksek

performans gostererek yiiksek notlara ulasabilme seklinde agiklanir.

Fen akademik basaris1 ise fen ve teknoloji dersi Ogretim programinda yer alan
kazanimlara ulagsma diizeyinin notlarla ya da puanlarla ifade edilmesi seklinde
tanmimlanabilir. Ogrencilerin fen egitimindeki basarilarni, yalnizca akademik
basarilar1 yani sinavlarda elde ettikleri puanlar belirleyemez. Fen basarisi elestirici,
bilimsel ve yaratic1 diistinmenin, muhakeme yeteneginin, problem ¢dzme giiciiniin

gelistirildigi ve bu 6gelerin hayata nasil yansitildigz ile ilgilidir.

Fen egitiminde basariya ulasilmasi 6gretim programlarmin etkililigi ile dogrudan
iliskilidir. Fen ve teknoloji 6gretim programinin ne derecede etkin olup olmadigi,

amacina ne kadar ulastigi da 6nemli ve irdelenmesi gereken konulardan biridir.

Ogretim programlarinm istenilen hedefe ne o6l¢iide ulasildiginin gdstergelerinden
birinin de OKS (Orta Ogretim Kurumlar1 Smavi) ve SBS (Seviye Belirleme Simav)
oldugunu belirtebiliriz (Y1lmaz, 2011).

[k gretim 8. siif dgrencileri igin 2001 — 2010 yillar1 arasinda gergeklestirilen OKS
ve SBS sonuglarma gore; Fen Bilimleri testinden, 25 sorunun soruldugu 2001-2008
yillarinda test ortalamasi 5,06; 20 sorunun soruldugu 2009-2010 yillarinda test
ortalamasi 6,01°dir (Y1lmaz, 2011). 2011 yilinda SBS 8. smif Fen Bilimleri testinde
de 20 soru yer almig ve test ortalamasi 7,13 olmustur. Bu sonuglar dikkate
alimdiginda giderek artan bir basar1 ortalamasi goze carpmaktadir ancak yakalanan

basar1 diizeyi istenilen seviyenin ¢ok gerisinde goziikmektedir.



Ayrica uluslar aras1 alanda yapilan PISA (Uluslar arasi Ogrenci Degerlendirme
Programi) ve TIMSS (Third International Mathematics and Science Study) gibi
sinavlar da bize programin etkiligi hakkinda bilgi verebilir. Ilkégretim 4. ve 8.
smiflarin katildigi1 TIMSS, 6gretim programlar1 temelinde, 6grencilerin matematik ve
fen alanlarindaki basarilarii anlamlandirabilecek arka plan verileri elde edilmektedir
(Yildirim, 2009). Ugiinciisii 1999 yilinda yapilan TIMSS-R adli arastirma
calismasinin verilerine gore smava, aralarinda Tirkiye’nin de yer aldigi 38 iilkeden
ogrenciler katimistir. Smav {ilkemizde, 2204 okulun 8. smif 0&grencilerine
uygulanmistir. Ayrintili raporu 2000 yilinda yayimlanan bu arastirmaya gore,
ortalamas1 500, standart sapmasi 100 olan bir puan dagilimma sahip sinavda Tiirkiye
38 iilke arasinda; fen bilimlerinde 33. sirada yer almig ve fen bilimleri ortalamasi 433

olarak ag¢iklanmistir (Uzun ve dig., 2010).

Kisaca PISA olarak isimlendirilen uygulamanin ilki 2000 yilinda gergeklestirilmistir.
Bu smav her iic yilda bir Okuma Becerileri, Matematik Okuryazarligi ve Fen
Bilimleri Okuryazarligi gibi ii¢ farkli alanda hazirlanan sorular her seferinde bir
alanda daha fazla yogunlasarak 8 ve 9. smif seviyesindeki Ogrencilere
uygulanmaktadir. Bu smmavda ulasilan sonuglar 2005 yilinda Ogretim

programlarimizin degistirilmesinde temel dayanak olarak kullanilmistir.

Tablo 1.1: PISA (2003-2006-2009) Sonuclarina Goére Tiirkiye’nin Fen Bilimleri

Testi Puanlar1 ve Bagar1 Siralamasi

Fen Bilimleri Siralama

Ulke Ulke

Sayis1 Sayisi . OECD R .
(Tiim) (OECD) Tiim Ort. Tiirkiye Tiim OECD

2003 41 30 496 500 434 33 28

2006 57 30 491 500 424 43 29

2009 65 33 496 501 454 42 31
Ortalama 494,33 | 500,33 437,33

Tablo 1.1°de goriildiigii gibi Tiirkiye’nin 2003 yili fen bilimleri testi puani 434, 2006
yilt fen bilimleri testi puan1 424 ve 2009 yili fen bilimleri testi puani 454’°tiir. Genel

ortalamalar dikkate alindiginda iilkemizin epeyce gerilerde kaldig1 goriilmektedir.



PISA uygulamasi sonucunda 2003 - 2006 ve 2009 yillarinda 6grencilerimiz Okuma
Becerileri, Matematik ve Fen Bilimleri Okuryazarligi alanlarinda elde ettikleri
puanlar itibar1 ile hep 2. diizeyde bir konumda bulunmuslardir. Okuma Becerileri,
Matematik Okuryazarligi ve Fen Bilimleri Okuryazarligi alanlarinda en (st
derecelendirme 6. seviyedir ve bu seviyede bulunan 6grenciler artik her alanda soyut
diisiinme ve liretme yetenegine sahiptir. PISA’nin kabul ettigi standartlara gore; Fen
Bilimleri Okuryazarlhigi alaninda: “2. Diizeydeki ogrenciler, alisilmis durumlarda
olasi agiklamalar: yapabilecekleri ya da basit arastirmalara dayanan sonuglar
ctkarabilecekleri yeterli bilimsel bilgiye sahiptirler. Teknoloji ile ilgili problem
¢oziimii ya da bilimsel sorgulamanin sonu¢larina gore mantiksal ¢ikarimlar ve basit

yorumlar yapabilirler” (Y1lmaz, 2011).

Gerek ulusal gerekse uluslar arasi alanda yapilmis olan sinavlarm sonuglari, fen
egitiminde heniiz istenilen diizeye ulasamadigimizi gostermektedir. Bu da bize,
yapilan egitimde bir takim aksakliklar oldugunu diisiindiirmektedir. Egitim,
ogretmen, Ogrenci ve aileyi kapsayan bir silirectir. Fen egitiminde basar1 ya da
basarisizlik da O6gretmen, O8renci ya da aileden kaynaklanan sebeplerden ileri

gelmektedir.

Stiphesiz Ogrenci basarisini okullarda verilen O6gretimin niteligi biiylik dlclide
etkilemektedir. Fakat 6grenci psiko-sosyal bir varlik oldugu icin ders basarisini da
etkileyen toplumsal, ekonomik ve psikolojik etkenlerden bahsetmek miimkiindiir.
Basar1 giidiisti, kaygi, tutum, ailenin nitelikleri, sosyo-ekonomik 6zellikler, okul ve
egitim kosullarinin yetersiz olusu, genel c¢evre Ozellikleri, beslenme ve saglik
kosullar1 basariyr etkileyen baslica etkenler arasinda yer almaktadir. Bu
degiskenlerin bazilar1 kimi zamanlarda 6grenci basarisini olumlu yonde etkilerken
bazi durumlarda da olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Yiicel ve Kog, 2009). Bu
bakimdan basariy1 etkileyen bu degiskenlerin incelenmesinin basariy1 artirmak adina

faydali olacag: diisiiniilmektedir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Ulkelerin kalkinmasmda ve gelismesinde fen bilimleri ve teknolojinin gelismesinin
cok 6nemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Bu ylizden teknolojinin gelistirilmesi

ve teknolojileri gelistirebilecek bilim insanlarmin yetistirilmesi biiyilk 6nem arz



etmektedir. Bu sebepten fen egitiminin kalitesi siirekli olarak artirilmaya ve
ogrencilere, ilkogretimden yiiksek Ogretime kadar her kademede bazi bilgi ve
beceriler kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Ozellikle ilkdgretim kademesinde kazanilan

bilgi ve beceriler diger egitim kademelerine temel teskil etmektedir.

Gilinlimiizde teknik ve teknoloji denildiginde akla ilk gelen bilim dallarindan birisi
fiziktir. Cevremizdeki teknik arac¢ ve gereclerin ¢cogu fizik kurallar ile yorumlanarak
kullanilmakta, yeni teknolojiler fizik biliminden tiiremekte ve uygulama alanlari
bulmaktadir. Pek cok fiziksel sistemin davranigimi sinirli sayida yasalarla ifade
edebilmek miimkiindiir. Bu temel yasalar, deney ve teori arasinda bir kdprii gorevi
yapan matematik dili ile ifade edilmektedir. Bu nedenle, fizik yasalarmin ifade
edilebilmesinde ve karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde matematik bilgisine ihtiyag
duyulmaktadir. Cilinkii matematik, tiim zihinsel etkinlikler i¢in vazgeg¢ilmez bir
baslangig, bilimsel, teknolojik yenilik ve gelismeler i¢cin gereken ortak bir dildir
(Ersoy’dan akt. Giizel, 2004). Fen dersleri igerisinde, Ozellikte fizik konularinda
matematik dili yogun olarak kullanilmaktadir. Akdeniz ve dig. (2000)’ne gore
ogrenciler fen ve teknoloji dersi iceriginde bulunan fizik konularmin zor, karmagik
ve matematik altyapis1 gerektirdigini ifade etmisler ve bu yiizden fizik konularinin
dikkatlerini ¢ekmedigini belirtmislerdir. Bu durum O6grencinin bu derse giris
yapmasima Oonemli bir engel teskil etmektedir. Bu engelin ortadan kaldirilmas1 i¢in
ogrencilerin fen ve teknoloji ve matematik alanindaki bilgi ve becerilerinin

gelistirilmesi gerekmektedir.

Glinlimiiz insani, siirekli olarak matematik durumlariyla karsilasmakta ve hayati
boyunca hemen her alanda matematiksel kararlar vermek zorundadir. Bu kararlar
say1 bilgisini, tahmin etme becerilerini, verileri zekice analiz etmeyi ve okulda
ogretilmeyen daha bir¢cok beceriyi gerektirir. Matematik becerilerini gelistirmek,
gilinliik hayatta kisinin karsilasacagi pek ¢ok problemi daha sistematik bir sekilde
¢ozmesine yardimci olmaktadir (Yenilmez ve Duman, 2006). Okullarda, matematik
becerilerine, matematik dersi haricinde en ¢ok gereksinim duyulan dersler kuskusuz
fen bilimleri dersleridir. Bu bakimdan matematik, fen bilimlerini oldukg¢a

tamamlayicidir (Chiu, 2008).

Egitimde biligsel ozelliklerin gelistirilmesi kadar kuskusuz duyussal 6zelliklerin de

gelistirilmesi dnemlidir. Duyussal alanin boyutlar1 olan ilgi, tutum, giidillenmislik,



kaygi, benlik gibi psikolojik yapilar bilissel alan1 da etkilemektedir (Akdemir, 2006).
Biligsel alan1 etkileyen bu psikolojik yapilardan biri olan tutumun basar: tizerindeki
etkisi birgok arastirma ile ortaya koyulmustur (Chiu, 2008; Dogan ve Baris, 2010;
Giizel, 2004; Papanastasiou, 2002; Sentiirk, 2010; Tasdemir, 2009; Yiicel ve Kog,
2009).

Orgiin egitimin ilk yillarinda matematik dersine kars1 gelistirilen tutumlar, bu derste
elde edilecek olas1 basarilarda veya basarisizliklarda ¢ok onemli roller oynamaktadir.
Bu durum ¢ok uzun donemler boyunca etkisini devam ettirmektedir (Tural, 2005).
[Ikogretim kademesi diger egitim kademelerine temel teskil ettigi icin 6zellikle bu
kademedeki Ogrencilerin derslere karst olan tutumlarinin iyilestirilmesi

gerekmektedir.

Fen ve teknoloji dersi ile matematik dersi arasinda siki bir iliski oldugundan
matematige karst gelistirilen tutumun fen ve teknoloji dersi basarisma etkisinin
olacagi tahmin edilmekte ve bu durumun ¢esitli degiskenler a¢isindan incelenmesinin

fen egitimine katkida bulunacag diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim 8. smif d6grencilerinin fen ve teknoloji dersi fizik
konularindaki akademik basarilar1 ile matematik tutumlarin1 gesitli degiskenler
acisindan incelemek ve aralarindaki iligkiyi ortaya koymaktir.

1.3. PROBLEM VE ALT PROBLEMLER

1.3.1. Problem Ciimlesi

[k gretim 8. sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersi fizik konularmdaki akademik

basarilar1 ile matematik tutumlari arasinda iliski var midir?
1.3.2. Alt problemler
1) Ogrencilerin matematik tutumlar ne diizeydedir?

2) Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik basarilar1 ne

diizeydedir?

3) Ogrencilerin cinsiyetleri ile matematik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var

midir?



4) Ogrencilerin cinsiyetleri ile fen ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik

basarilar1 arasinda anlaml bir iligki var midir?

5) Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri ile dgrencilerin matematik tutumlari

arasinda anlaml bir iligski var midir?

6) Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri ile 6grencilerin fen ve teknoloji dersi

fizik konularindaki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

7) Ogrenci ebeveynlerinin 6grenim durumlari ile dgrencilerin matematik tutumlari

arasinda anlaml bir iligski var midir?

8) Ogrenci ebeveynlerinin 6grenim durumlari ile dgrencilerin fen ve teknoloji dersi

fizik konularindaki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?
1.4. SAYILTILAR

a) Arastirmada kullanilan anket formlar1 ve tutum Olgegi objektif olarak

doldurulmustur.

b) Uygulanan basar1 testleri objektif olarak cevaplanmaistir.

¢) Arastirma i¢in secilen 6rneklem evreni temsil edecek niteliktedir.

d) Veri toplama araglar1 arastirmanin amacina uygundur.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

a) 2011-2012 egitim 6gretim yili ile

b) 8. smif fen ve teknoloji dersi fizik konulari, kuvvet ve hareket {initesi ile

c) Giresun ilindeki 2 merkez, 2 ilge ve 2 kdy olmak {iizere toplam 8 ilkdgretim

okulunda 6grenim goren 562 (8. sinif) 6grenci ile

d) Arastirmadan elde edilen veriler, anket ve test kapsamlari ile sinirhdir.



1.6. TANIMLAR

Fen: Fizik, kimya, matematik ve biyolojiden elde edilen verileri is ve yapim alaninda

uygulama, teknik.

Fen Ogretimi: Fen ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere kazandirilmast i¢in

yapilan ¢alismalar stirecidir.

Matematik: Bicim, say1 ve ¢okluklarin yapilarmni, ozelliklerini ve aralarindaki
bagintilar1 mantik yoluyla inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan

bilim kolu.

Tutum: Belli nesnelere, olaylara, kisilere karsi belli bicimde davranma yolunda

toplumsal olarak kazanilmis egilim ya da yonelim.

Matematik Tutumu: Matematige kars1 gelistirilen davranig egilimi.

1.7. KAVRAMSAL CERCEVE

Fen egitimi, ilkogretim kademesinden baslayarak egitim kademelerinin tiimiinde
onemli bir yere sahiptir. Ancak ilkdgretim fen egitimi diger kademelere temel teskil

etmesi bakimindan daha fazla 6nem arz etmektedir.

[Ikdgretim fen egitimi, fen ve teknoloji dersleri ile saglanmaktadir. Fen ve teknoloji,
bilim ve teknolojinin gelismesinde son derece dnemli olan bir brangtir. Bir iilkedeki
fen ve teknoloji egitiminin kalitesi ve etkinligi, o iilkenin gelismisliginin bir
gostergesidir. Ulkemizin de gelisip ¢agdas iilkeler seviyesine c¢ikabilmesi igin
egitime, Ozellikle fen ve teknoloji egitimine Onem verilmesi gerekmektedir

(Sagirli’dan akt. Cakallioglu, 2008).

Ulkemizde 2000 yilindan beri uygulanan ilkdgretim fen programlar: incelendiginde
ogrenci merkezli programlara yonelim oldugu goriilmektedir. Ogrenci merkezli fen
programlar1 6grencilerin birer kii¢iik bilim adami gibi arastirmalar, deneyler, projeler
yaparak bilgiye ulasmalarini 6nermektedir. Ogrencilerin bilimsel diisiinmeleri,
olaylara elestirel yaklasmalar1 ve yaraticiliklarini gelistirmeleri icin, ilkdgretim fen
egitiminin onemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir (Akpimnar ve Ergin, 2005). Bu
nedenle, fen egitiminde yapilan arastirmalarin 6nemli bir kismi, fen egitiminin

kalitesini artirmak ve fen derslerine yonelimi artirabilen anlayis yollar1 gelistirmeye



ayrilmistir (George, 2006). Bu dogrultuda iilkemizde de fen egitimi alaninda pek ¢ok

arastirma ve program gelistirme ¢alismalar1 yapilmaistir.

[Ikogretim fen programi son olarak 2006 yilinda yenilenerek 6gretim programlari ve
egitim modeli degistirilmistir. Fen ve Teknoloji Programi’nin, eldeki imkanlar
Olgiisiinde “yapilandirmaci yaklasimi” benimsedigi sdylenebilir (MEB, 2006).
Yapilandirmact yaklasim Ogrenciyi merkeze alan ve Ogrenme aktivitelerinde
ogrencinin aktif rol aldig1 bir 6grenme siirecini destekleyen yaklasimdir (Isman ve

dig., 2002).

Talim Terbiye Kurulu Baskanlii’nin 2006 yilinda yaymlamis oldugu fen ve
teknoloji dersi 0gretim programinda fen ve teknoloji dersinde yedi ayr1 6grenme

alan1 6n goriilmiistiir:

- Canlilar ve hayat,

- Madde ve degisim,

- Fiziksel olaylar,

- Diinya ve evren,

- Fen-toplum teknoloji ¢evre iligkisi (FTTC),
- Bilimsel siire¢ becerileri (BSB),

- Tutum ve degerler (TD).

Bu alanlardan FTTC, BSB ve TD alanlarindaki kazanimlar ¢ok uzun siireli bazen de
hayat boyu siiren deneyimler oldugundan bu alt boyutlar fen ve teknoloji dersinin
biitiinii i¢inde 1ilk dort Ogrenme alaninin kazanimlar1 ile iliskilendirilerek
kazandirilmak iizere yapilandirilmistr (MEB, 2006). Ciinkii bu alanlardaki
kazanimlar, ¢ogu zaman ders icerigiyle de sinirli kalmayip daha genis alana ya da
zamana yayilabilmekte, 6grencinin tiim yasami boyunca da etkili olabilmektedir.
Ogrencinin tiim yasaminda etkili olan kazanimlar ise aslinda tek bir ders igerigiyle de
sinirlandirilamaz. Bu kazanimlarin diger ders igerikleriyle de biitiinlestirilmesi

gerekmektedir (Obali, 2009).



Fen ve teknoloji dersinde sayilan 6grenme alanlar1 ad1 altinda gecen iiniteler organize
edilirken bazi temel anlayislar belirlenmis ve bu anlayislara uyum saglayacak
kazanim ve etkinlikler se¢ilmistir. S6zli gecen anlayiglardan bir tanesi de “diger
derslerle ve ara disiplinlerle uyum” dur. Diger derslerle ve ara disiplinlerle uyum,
ogrenmenin daha pozitif sonuglar elde etmesini saglamak amaci ile dersin
programmnin ilgili diger derslerin programlar1 ile paralel olmas1 gerektigini ifade

etmektedir (MEB, 2006).

Fen ve teknoloji derslerinin ger¢ekten anlagilabilmesi, i¢sellestirilip uygulamalarinin
yapilabilmesi i¢in bu dersin, birebir iliskili oldugu ve hatta kapsadigi tiirkce ve
matematik gibi disiplinlerle iliskisi 6gretim programlarinda oldugundan daha fazla
onemsenmeli, gerekirse bununla ilgili farkli yaklagimlar ve 6gretim teknikleri ortaya

konmalidir (Obali, 2009).

Yenilenen oOgretim programlarinin, felsefesine uygun olarak, smif ortamimna
taginmasinda Ogretmenin rolii biiyiiktiir. Sinif ici etkinliklerle ilgili yapilmis olan
anket sonuclari, smniflarda genellikle 6gretmen merkezli klasik yaklasimlarin stirdiigii
izlenimini vermektedir (OBBS, 2009). Oysa yapilandirmaci yaklasimm basariyla
uygulanabilmesi i¢in, ilkdgretim okullarinda gorev yapan fen ve teknoloji
ogretmenleri, 6grenme ortaminda Ogrencilerle sicak ilisiler kurarak oOgrencilerin
ogrenmeyi 0grenmelerinde onlara rehber olan, 6grenme ortaminda agirlikli olarak
ogrencilerin aktif olmasmi saglayan, 6grenme ortamini 6grencilerin  bireysel
ozelliklerine hitap edecek sekilde diizenleyen ve dgrencilerin fen-teknoloji dersinde
bir konuyu 6grenirken fen-teknoloji dersi ile 6grenilen konuyla ilgili diger disiplinler

arasinda iliski kurmalarini saglayan kisiler olmalidirlar (Denizoglu, 2008).

Ogrenci ailelerinin egitim diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, yasadiklar1 ¢evre gibi
etmenler de basariy1 etkilemektedir. Zira 6grenci anne ve babalarinin fene verdikleri
onem ile 6grencilerin fen algilar1 arasinda yiliksek dereceli bir iliski oldugu ortaya

cikarilmistir (Papanastasiou and Zembylas, 2002).

[Ikdgretim fen derslerinde basarinm artirilmasi igin dnemli olan bir diger etken de,
ogrencilerin hem bilissel hem de duyussal olarak derslere hazir olmasidir. Bloom ve
arkadaslarinin  (1979) vyaptiklar1 arastrma bireylerin 68renmeleri arasindaki

farkliliklarin yaklagsik dortte birinin kaynaginin duyussal 6zelliklerden geldigini, belli
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bir dersle ilgili duyussal 6zellikler ile basar1 arasindaki korelasyonun yalniz fen
bilimleri ve matematik derslerinde arttigini, diger derslerde bunun gézlenmedigini
gdstermistir (akt. Islim, 2006). Olumlu yonde duyussal ve bilissel giris 6zellikleri bir
araya getirilen ogrencilerdeki basarmnm, 6gretim ortaminin 6grencilere uygun
olmamasi s6z konusu olsa bile saglanacagi belirtilmektedir (Bloom’dan akt.
Demirbas ve Yagbasan, 2010). Ayrica ilkogretim birinci kademede fen dersleriyle ilk
defa karsilasan Ogrencilerin, fen etkinliklerine ve islenen konulara karst
gelistirdikleri tutumlar, ilerleyen yillarda fen alanindaki derslere yonelik
tutumlarinda etkili olmaktadir. Bu durum, fen bilimleri alaninda amaglanan bilgi,
beceri ve tutumlarin temellerinin atildig: ilkdgretim siirecinin 6nemini bir kat daha

artirmaktadir (Cepni ve dig.’den akt. Sifoglu, 2007).

Ogrenme ortamindaki sorunlari bilissel, duyussal ve devinissel alanlara iliskin olarak
inceledigimizde, biligsel alana daha fazla agirlik verildigi ve ortaya ¢ikan sorunlara
da c¢ogunlukla, sadece bu boyutun ele almarak, ¢oziim Onerileri gelistirilmeye
calisildigr goriilmektedir. Oysa duyussal ozellikler 6grenme ortaminda bireyin
basarisin1 énemli dlgiide etkilemektedir (Islim, 2006). Zihinsel ve duygusal siirecler
ogrenmenin parcalaridir ve bunlar arasinda karsilikli bir iligki s6z konusudur
(Akdemir, 2006). Bir derste basarili olunabilmesi i¢in dncelikle duyussal 6zellikler
agisindan dgrencinin hazirlikli olmasi gerekir (OBBS, 2009).

Tutum, duyussal 6zellikler arasinda 6nemli bir yer tutar (Obali, 2009). Terim olarak
tutumun standart bir tanim1 olmamasina ragmen, genel olarak tutum, bir bireyin bazi
nesne, durum, kavram ya da bagka bir kisiye karsi olumlu veya olumsuz goriis

belirtmesi, bir 6grenilmis yatkinlik ya da egilim ifade eder (Mahanta ve Islam, 2012).

Kisinin bir alana yonelik tutumunda, o alanla ilgili bilgileri, inang¢lari, diisiinceleri,
hisleri ve performansi etkilidir (Tural, 2005). Ogrenciler bir konuyla ilgili
ogrendikleri bilgileri unutsalar bile o konuya karsi olan tutumlarini unutmazlar

(Akdemir, 2006).

Bireylerin tutumlarmin sekillendirilmesinde ise aile, 6gretmen, 6gretim yontemi,
akademik basar1 gibi etmenler son derece etkili olmaktadir. Sosyal degerler bireyi
yonlendirmekte ve bunlara bagli olarak birey cesitli tutumlar gelistirmektedir. Bu

tutumlar bireyi yonlendirmekte ve basarili olmasmi belirleyebilmektedir. Tutumlar
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deneyimler sonucu edinilirler. Edinilen tutuma, cesitli etkilerle, olumlu mesajlar
verilerek, zaman i¢inde sekil verilebilir. Tutumlar, bireylerin edindikleri bilgileri

onceki bilgileriyle biitiinlestirmeleri sonucu meydana gelir (Islim, 2006).

Tutum, duyussal bir 6zelliktir yani hislerden ve duygulardan meydana gelmektedir.
Dolayis1 ile bir bireyin tutumu ancak o bireyin davraniglari ile anlasilabilir (Afacan
ve Aydogdu, 2006). Tutumlarin varligimdan s6z edebilmek icin bireyin
davraniglarinin gozlenmesi gerekmektedir. Egitim bilimciler ¢cok biiylik 6rneklemler
iizerinde calistigindan goézlem yaparak tutumlarin belirlenmesi fazlasiyla zor ve
zaman alict olmaktadir. Bu durumda tutumlarin belirlenmesi amaciyla tutum
Olcekleri gelistirilmistir. Tutum Olgekleri, bireylerin  tutumlarmi Olcebilecegi
varsayllan psikolojik testlerdir. Yaygin olarak likert tipi tutum Olcekleri
kullanilmaktadir. Bu Glgeklerde bireyin bir objeye iliskin duygu ve diisiincelerini
ifade eden davraniglar yazilir ve bireyden bu davraniglar1 "tamamen katiliyorum"dan

"hi¢ katilmiyorum"a kadar derecelendirmesi istenir (Afacan ve Aydogdu, 2006).

Tutum ve diger duygusal faktorlerin etkilerinin daha 1yi anlasilmasi, matematik ve
fen Ogrenmeyi destekleyecek egitim ve Ogretim programi degisikliklerine yol
acacaktr (Singh ve dig., 2002). Ulkemizde de fen ogretim programlari birgok
degisim gec¢irmistir. Nitekim en son yapilan fen ve teknoloji 6gretim programi
icerisinde “tutum ve degerler” bashigi altinda yer alan bir 6grenme alaninin

olusturulmasi duyussal alana verilen 6nemin bir gostergesidir.

Fen ve teknoloji dersleri ile matematik arasinda ¢ok siki bir bag bulunmakta ve bu
baga en ¢ok fizik iinitelerinde rastlanmaktadir. Fizik dersleri, igerik—analiz, senteze
dayali giiclii bir mantiga ve matematigin temel bilgilerine sahip olmay1 gerektirir.
Matematik ise, tlim zihinsel etkinlikler i¢in vazge¢ilmez bir baslangic, bilimsel ve
teknolojik yenilik ve gelisme i¢in gerekli ortak bir dildir (Gtizel, 2004). Bu bakimdan
matematik bilimde karsilasilan problemlerin  ¢ozliimiinde anahtar roliinii
istlenmektedir. Matematik, bilimde oldugu kadar giinlik yasamimizdaki
problemlerin ¢oziilmesinde de kullandigimiz O6nemli araclardan biridir. Bu
oneminden dolay1r matematikle ilgili davranislar ilkdgretimin ilk yillarindan yiiksek
ogretim programlarina kadar her diizeyde ve her alanda yer alir (Uzel, 2007). Bu

davranislardan bir tanesi de matematige yOnelik tutumdur. Matematige yonelik
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tutum, bir bireyin matematige karsi olumlu veya olumsuz goriis belirtmesi,

ogrenilmis yatkinlik ya da egilimlerini ifade eder diyebiliriz.

Matematige yonelik tutumlar, matematige yonelik olumlu veya olumsuz duygusal
tasarruflara sevk edilebilir (Nor Fadilah ve dig., 2010). Matematige yonelik olan
kaygi, korku ve olumsuz tutumlar ondan ¢ekinmeyi ve basaramama inancina yol
acmaktadir (Ozgen ve Pesen, 2008). Matematige kars: olusturulan olumsuz tutumlar,
ozellikle Ogrencilerde bulunan matematik yeteneklerin ortaya c¢ikisini etkileyen
onemli bir faktor olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Kegeci, 2011). Bir¢cok alanda
matematige dayali bilgi ve becerilere gerek oldugundan dolayi, 6grencilerin
matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak gerekir (Ekizoglu ve Tezer,

2007).

Matematik tutumlar ile diger okulla ilgili davranislar esnektirler; politika ve 6gretim
uygulamalarindaki degisiklikler ile degistirilebilirler (Singh ve dig., 2002). Son
yillarda yapilan egitim-08retim yeniliklerine ragmen ogrencilerin matematik
derslerine kars1 sergiledikleri olumsuz tutum nedeniyle bu derste ve bu dersin bagl
oldugu diger derslerde olumsuzluklar yasanmakta, gerekli ilerlemeler
gozlenememektedir. Bu olumsuz tutumun nedeni 6grencilerin bir defada konuyu
kavrayamadiklarindan, matematik dersini, diger bazi derslerde oldugu gibi sadece
dinleme yoluyla kavrayacaklarmi beklediklerinden ya da her hangi bir basarisizlik
sonucu  matematige  karst  olumsuz  benlik  algis1  gelistirdiklerinden

kaynaklanabilmektedir (Obali, 2009).

Matematige yonelik tutumlarin sekillenmesinde en oOnemli etkenler kuskusuz
ogretmenler ve ailedir. Bu durum c¢esitli calismalara da konu olmustur. Belbase
(2010), dgretmenlerin kisisel inang ve tutumlar1 ile matematik 6gretmek amaciyla
yapilan etkinliklerin, 6grencilerin akillarindaki matematik imaji ve matematik
tutumlarimi sekillendirmekte hayati bir rol oynadigmi belirtmistir. Papanastasiou
(2002), ailelerin matematige karsi tutum ve algilarmin, cocugun matematige karsi
tutumlar1 {izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu; Ekizoglu ve Tezer (2007) ev
ortaminda anne, baba veya kardeslerin matematik hakkindaki olumsuz soézler
sOylemesi veya olumsuz tutum sergilemelerinin ¢ocuklarda olumsuz tutum gelismesi
thtimalini ylikseltebilecegini belirtmislerdir. Kiiclik yaslarda bu tiir etkilesimlerin

icinde olan ¢ocuklar matematige kars1 onyargili ve korkuyla yaklasabilirler.
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Matematik ¢ogunlukla 6grenciler arasinda zor ve sevilmeyen bir konu olarak goriiliir
ve matematige yonelik tutumlarin 6grenci basarist lizerinde etkisi oldugu
ogretmenler ve matematik arastirmacilar1 arasinda ortak bir kavram olarak kabul
edilir (Symonds ve dig., 2010). Matematige yonelik tutum ve gegmis performans
gelecekteki basar1 i¢cin Onemli aracilardir ve matematik basaris1 farkliliklarmni

aciklamakta 6nemli bir rol oynayabilmektedirler (Papanastasiou, 2002).

Fizigin en biiyiik yardimcis1 matematiktir. Gerek fizik yasalarmin ifade edilebilmesi
gerekse bu yasalarm problem ¢6ziimiinde kullanilabilmesi i¢in bir matematik temele
gereksinim duyulur (Giizel, 2004). Bu agidan matematige kars1 gelistirilen tutumlar

fen ve teknoloji dersindeki basariyi etkileyebilmektedir.
1.8. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Yong (1992), yaslar1 11-13 arasinda degisen 45 erkek ve 72 kiz olmak {izere toplam
117 uistlin zekah Afrika kokenli Amerikan 6grencilerin matematik ve fen tutumlarmi
cinsiyet ve smif degiskenleri acisindan incelemistir. Kiz 6grencilerin matematige
yonelik tutum puanlarinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir. Fen tutumlarinda anlamli bir fark bulunamamaistir.

Hollanda’da yapilan bir bagka ¢aligmada da Knuver (1999), ilkdgretim okullarindaki
ogrencilerin matematik ve fen performanslarmi degerlendirmistir. Arastirma
verilerini TIMSS’e dahil olan toplam 141 okuldan 5359 G6grenciden elde etmistir.
Arastirma sonuglarina gore Hollanda’da kiz Ogrencilerin matematik basar1 ve

tutumlar1 erkek 6grencilere gore biraz daha olumludur.

Giizel (2004), genel fizik ve matematik derslerindeki basar1 ile matematige karsi olan
tutum arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda 101 erkek, 103 kiz 6grenci olmak
iizere toplam 204 6grenci ile calismistir. Analiz sonuglarina gore matematik tutum
puanlar1 yiiksek olan Ogrencilerin fizik ve matematik derslerinde daha basarili
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari cinsiyetlerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermistir. Kiz 6grencilerin tutum
puanlar1 erkek dgrencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin matematige
yonelik tutumlari ile fizik ve matematik dersinin basaris1 arasinda yakin bir iligki
oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu iligki, tutumlar1 yiiksek olan 6grencilerin basarilarmin

daha yiiksek oldugu yoniindedir.
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Obal1 (2009), o6grencilerin fen ve teknoloji dersi akademik basarisiyla Tiirk¢ede
okudugunu anlama ve matematik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Ornekleme giren 611 ilkdgretim altinci smif dgrencisinin % 52’sini kiz (318
ogrenci), % 48’ini erkek (293 6grenci) 6grenciler olusturmaktadir. Ilkégretim 6. siif
ogrencilerinin fen ve teknoloji derslerindeki akademik basaris1 6grencilerin tiirkgcede
okudugunu anlama basaris1 gostermelerine ve matematikte dogal sayilar, kesirler,
ondalik kesirler konularinda gosterdikleri basarilara bagl olarak artmaktadir. Yine
arastirma bulgularina gore, ailelerin egitim seviyeleri yiiksek olan 6grenciler fen ve
teknoloji derslerinde ailelerinin egitim seviyeleri diisiik olan 6grencilere gore daha
basarili olmaktadir. Cinsiyetle ilgili arastirma sonuglarma gore de, kiz 6grenciler fen
ve teknoloji derslerinde erkek 6grencilere gére daha basarili bulunmustur. Halpern ve
digerlerinin (2007) yaptiklar1 ¢alismaya gore ise kizlar ve erkekler arasindaki
matematik ve fen basarisindaki farklilik, kizlarin okuldaki ders basarilarinda ve
erkeklerin kolej, tlniversite ve yiiksek lisans sinavlarindaki puanlarinda ortaya

cikmaktadir.

Akdeniz ve digerleri (2000), ilkogretim okullarinda 8. smif fen ve teknoloji
dersindeki temel fizik konularindan, 6grencilerce anlasilamayan veya anlasilmasinda
zorluk c¢ekilen kavramlar1 6grencilerin goriis ve disilinlislerine dayali olarak tespit
etmeye yoOnelik bir arastirma yapmislardir. Arastirma bulgularina gore, elektrik
konusunda ogrencilerin yaklasik % 70'lik bir kismi temel fizik kavramlarmi
anlamakta ve ifade etmekte giicliik cekmektedir. Magnetizma konusunda ise, bu oran
% 40 diizeyindedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu sayisal verilerin bulundugu sorulari
cevaplamamuslardir. Ogrenciler, kisa cevapli sorulara yonelim sergileyerek agiklama
gerektiren sorularin  lizerinde fazla durmamiglardir. Buradan, O6grencilerin
matematiksel ¢oziimlemeye dayanan sorulardan kac¢indiklar: ve kendi diisiincelerini
ifade etmede zorluk ¢ektikleri sonucu cikarilabilir. Ogrenciler fen ve teknoloji dersi
iceriginde bulunan fizik konularmin zor, karmasik ve matematik altyap1
gerektirdigini ifade etmisler ve bu yiizden bu konularda sikildiklarini belirtmislerdir.
Ayrica, il merkez okullarinda basarmin ilge okullarina gore daha iyi oldugu tespit

edilmistir.

Papanastasiou ve Zembylas’m (2002), verilerini TIMSS 1995 veritabanindan elde

ettikleri arastirmanin bulgularmma goére 6grenci anne ve babalarmin fene verdikleri
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onem ile Ogrencilerin fen algilar1 arasinda yiiksek dereceli bir iliski vardir.
Arastirmanin sonuglarma gore ogrencilerin tutumlar1 akademik basarilarmi onemli
Olclide etkilemesine karsin, basarilar1 tutumlarini o denli etkilememektedir. Yani
yiiksek pozitif tutum basariy1 olusturuyorken, yiliksek basar1 mutlaka pozitif tutumu

olusturur denilemez.

Singh ve digerleri (2002), yaptiklar1 calismada, matematik ve fen akademik
basarisina, motivasyon, tutum ve akademik zamanin -etkilerini arastirmayi
amacglamislardir. Arastirma bulgularma gore erken donemlerde matematige olan ilgi
ile matematik ve fen Ogrenmeye yonelik olumlu tutumlar, matematik, fen ve
mithendislik alanlarinda egitim ve kariyer hedefleriyle ilgilidir. Motivasyonun
matematik tutumunu etkiledigi goriilmektedir. Matematik tutumunun matematik

basaris1 lizerine dogrudan 6nemli bir etki yaptig1 tespit edilmistir.

Gilroy’un (2002), “Ogrencilerin Matematik/Fen Tutum ve Basarilarin1 Uyandirma”
adli arastirmasma gore genel olarak 6grenciler matematige karst olumlu bir tutuma
sahiptirler ve 6grenci basarisi cogu zaman dogustan gelen yeteneklerden ziyade caba

ve kararlilik gibi kontrol edilebilen faktorlerle ilgilidir.

Peker ve Mirasyedioglu (2003), 500 lise 2. sinif 6grencilrinin matematik dersine
yonelik tutumlar1 ve basarilar1 arasindaki iligkiyi arastrmislar ve Ogrencilerin
matematik dersine yonelik genelde olumlu tutum i¢inde bulunmalarina ragmen diisiik
basariya sahip olduklarini tespit etmislerdir. Tutum puanlar1 ile basar1 puanlari
arasindaki korelasyon katsayisi r=.39 bulunmus ve arastirmada tutumun basariya

etkisinin %15’lik bir ylizde ile agiklandig tespit edilmistir.

Frazier-Kouassi (1999), calismasinda 13.49 yas ortalamasmma sahip 140 kiz
ogrencinin matematige yonelik tutum ve basarilarini incelemis, sonug olarak tutumun
basaridan etkilendigini tespit etmistir. Arastirma bulgularma gore yiiksek basariya
sahip Ogrenciler diisiik basariya sahip olan 6grencilere gore daha olumlu tutumlara

sahiptir.

Alkan ve digerleri (2004), 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda matematik
ogretmenlerinin Ustlendigi rolleri arastirmis ve 450 6grenci ile yaptiklar: arastirmaya
gore matematige yoOnelik olumsuz tutuma sahip olanlarin, gercekte matematigi

tanimadiklar1 anlasilmistir. Matematik 6gretmeninin, Ggrencilerin  matematige
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yonelik tutumlarinda meydana gelen degisime olan katkis1 oldukg¢a yiiksek
gozilkmektedir. Matematiksel kavramlar arasinda var olan iligkiler dogru
kurulamamakta ve buna bagli olarak problem ¢6zme becerisinde ya da bir
kavramdan digerine geciste sikintilar yasanmaktadir. Bu tiir sikintilar bireyin

matematiksel diislincesinin gelisimini engellediginden basariy1 diistirmektedir.

Abu- Hola (2005), ilkogretim okullarindaki fen basaris1 ve fene yonelik tutumlarda
cinsiyet farkliliklarini ortaya c¢ikarmak icin yapti§1 ¢alisma sonucunda bazi smif
diizeylerinde kiz 6grencilerin fene karsi tutumlarmin erkek 6grencilere goére daha
olumlu olmasina ragmen kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore basar1 olarak daha

geride olduklarmi tespit etmistir.

Islim (2006), dgrencilerin duyussal karakteristiklerinin fizik dersi basarisina etkisini
arastirmistir. Arastirma sonuglarma gore, kisisel ilgiyle fizik ders basarisi arasinda
dogru orantili bir iliski vardir. Ogrencilerin fizik derslerine vermis olduklar1 dnemin
fizik dersi basaris1 lizerindeki etkisi anlamli bulunmustur. Basar1 motivasyonunun,
fizik dersi basarisi lizerinde yliksek bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Fizik ders
kaygist ile basar1 notu arasmda zit yonlii anlamli bir iliski bulunmustur. Fizik Oz
Kavrami ile fizik basar1 notu arasinda pozitif yonde bir iliski ve anlamli bir sonug
bulunmustur. Duyussal karakteristiklerin fizik dersi basarisindaki varyansin

%19.8’ini1 agiklayabildigi ulasilan sonuglar arasindadir.

Wilkins’in (2004), “Matematik ve Fen Bilimleri Oz Kavrami: Uluslararasi
Arastrma” adli calismasinda, bir kisinin matematik ya da fende daha iyisini
yapabilmek i¢in sahip oldugu tutumla yetenekleri arasindaki iliski akademik
basarisiyla dogrudan ilgili bulunmustur. Kuskusuz Ogrencilerin derse yonelik
algilarinda ve akademik basarilarinda 6gretim yontemi de etkili olmaktadir. Nitekim
Ozsevgec (2006), 85 dgrenci ile yapmis oldugu calismada, ilkdgretim 5. sinif fen ve
teknoloji dersi kuvvet ve hareket tiinitesinin SE modeline gore 6gretilmesinin
etkililigini incelemistir. Sonug olarak SE modeline gore 6gretim sekli ve uygulama
biciminin 6grenciler iizerinde pozitif etkide bulundugu ve 6grenci basarisinin yani

sira motivasyonlarini ve derse karsi ilgilerini artirdig: tespit edilmistir.

George (2006)’un, “Ogrencilerin Fen ve Fen Programma Yo6nelik Tutumlarindaki

Degisime Dair Bir Capraz Etki Analizi” isimli ¢alismasinda Og8rencilerin giinliik
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yasamlarinda fen programmi gormedikleri silirece onlarin  fene karsi
ilgisizleseceklerini iddia etmislerdir. Calismanin bulgularina gore fen programi
hakkinda Ogrencilerin genel tutumlar1 olumlu olmakla birlikte, ortaokul ve

lise yillarinda fene yonelik tutumlar: diisiise gegmektedir.

Akdemir (2006), ilkdgretim 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ve
basar1 giidiilerini incelemistir. 715 dgrenci lizerinde yapilan arastirmada dgrencilerin
tutumlarinin cinsiyete gore anlamh bir degisiklik gostermedigi ancak ogrencilerin
annelerinin ve babalarmin egitim durumlarina gore anlamli farkliliklar oldugu
saptanmistir. Yilmaz (2006) da ilkogretim altinci sinif Ggrencilerinin matematik
dersine iliskin tutumlarmi bazi1 degigskenlere gore incelemis ve Akdemir ile benzer
sonuglar elde etmistir. Bu calismalarin sonuglarina gore ebeveynlerinin egitim

diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin matematige yonelik tutumlar1 daha olumludur.

Benzer bir calisma da Yenilmez ve Duman (2008) tarafindan, ilkdgretimde
matematik basarismi etkileyen faktorlere iliskin 6grenci goriislerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilmistir. Arastrmanin gerceklestirilmesinde genel tarama modeli
tiirlerinden 1iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. Sonu¢ olarak anne egitim
diizeyi yiiksek olan 6grencilerin, anne egitim diizeyi diisiik olan 6grencilere oranla
matematige karsi daha olumlu tutum gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Ayrica
matematige karst olumlu tutum gelistiren Ogrencilerin, daha basarili oldugu

goriilmiistiir.

Cifei (2006), PISA 2003 sinavi matematik alt testi sonuglarma gore Tirkiye’deki
ogrencilerin basarilarini etkileyen bazi faktorleri incelemistir. Arastirma bulgularma
gore Tirkiye’deki bolgeler arasinda yalnizca Karadeniz Bolgesinde bulunan
ogrenciler i¢in PISA smavinda cinsiyete gore farkliliklar anlamhidir. PISA sinavinda
Karadeniz Bodlgesinde kiiciik niifuslu yerlerde yasayan kiz ogrencilerin erkek

ogrencilere gore daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Karaer (2006), fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ilkogretim II. kademedeki fen ve
teknoloji 6gretimi hakkindaki goriislerini degerlendirdigi ¢alismasinda orneklemi
Milli Egitim Bakanligi’na bagli bulunan ilkégretim okullarindaki 40 kadin ve 39
erkek dgretmen olmak iizere toplam 79 fen ve teknoloji 6gretmeni olusturmaktadir.

Karaer o0gretmenlerin fen ve teknoloji dersine yonelik goriisleri arasinda “bazi
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ogrencilerin matematik bilgilerin yeterli olmadigi icin fen ve teknoloji dersini

sevmedikleri” goriisiiniin bulundugunu saptamistir.

Chiu (2008), 28 farkl tilkeyi referans alarak gerceklestirdigi calismasinda matematik
ve fen benlik kavramlar1 arasinda yiiksek ve pozitif bir korelasyon oldugunu tespit
etmigstir. Farkli iilke performanslarina gére de bu bulgu desteklenmektedir. Ayrica

matematik ve fen bagarisi arasinda ytiksek bir korelasyon (.85) bulunmustur.

Ogbuehi ve Fraser (2007), “Ortaokul Matematigindeki Yenilik¢i Stratejilerin
Ogrenme Cevresi, Tutumlar ve Kavramsal Gelisimle Iliskisi” isimli ¢alismalarinda
22 smiftan toplam 661 Ogrenciye Ogrenme ortami ve tutum anketlerini
uygulamislardir. Ortaokul 6grencilerinin matematik tutumlari ile 6§renme ortamlari

arasinda pozitif ve orta derecede anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Ekizoglu ve Tezer (2007), ilkdgretim Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlar1 ile matematik basar1 puanlar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. 110
ogrenci ile gerceklestirilen ¢calismanin bulgularma gore kiz 6grencilerin matematige
yonelik tutumlar1 erkek 6grencilerin tutum puanlarindan daha yiiksek bulunmustur.
Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Buna gore kiz ve erkek
ogrencilerin  matematige yonelik tutumlarmin benzer oldugu soylenebilir.
Matematige yonelik tutum puani ile basar1 puani arasinda anlamli bir iligki tespit
edilememistir. Benzer bir c¢alisma da Mahanta ve Islam (2012) tarafindan
33 ortadgretim okulundan basit rastgele 6rnekleme yontemi ile segilen 553 erkek ve
504 kiz olmak iizere toplam 1057 orta 68retim 6grencisi ile yapilmistir. Calismada
Ekizoglu ve Tezer’in (2007) bulgularindan farkli olarak erkeklerin kizlara gore
matematige yonelik daha olumlu tutum gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogrencilerin basarilar1 ve tutumlar1 arasinda pozitif bir korelasyon oldugu tespit

edilmistir.

Mohamed ve Waheed (2011), Maldivlerde secilmis bazi orta 6gretim okullarindaki
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini arastirmistir. Calisma 200 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 orta derecede pozitif

bulunmus, kiz ve erkek 6grenciler arasinda cinsiyet bakimindan fark bulunamamaistir.

Milli Egitim Bakanligrmin 2008 yilinda yaptigi Ogrenci Basarismi Belirleme
Smavri'na (OBBS) 36 ildeki 270 ilkdgretim okulundan toplam 34767 &grenci
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katilmistir. Bu 6grencilerin 6521 tanesi 8. smif 6grencisidir. Sinav sonuglarina gore
Fen ve Teknoloji dersi mutlak basar1 yilizdesi seklindeki 6grenme diizeyi ortalamalari
% 49 civarindadir. 8. Smflardaki Ogrencilerin fen ve teknoloji dersini sevme
dereceleri arttikga fen ve teknoloji dersindeki mutlak basar1 yilizdeleri de buna paralel
olarak artma egilimi gostermektedir. 8. siflardaki 6grencilerin anne ve babalarinin
egitim diizeyi yiikseldikce fen ve teknoloji dersindeki mutlak basar1 yiizdeleri de
buna paralel olarak artma egilimi gostermektedir. Benzer olarak Ozer (2009),
uluslararas1 Ogrenci degerlendirme programi (PISA) verilerine gore Tirk
ogrencilerin matematik ve fen bilimleri basarilar: ile iligkili faktorleri incelemis ve
ogrencilerin anne ve babalarinin egitim diizeylerinin yiiksek olmasmin ve evlerinde
bulunan kitap sayisinin ¢ok olmasmnin fen basarilarmi olumlu yonde etkiledigini

tespit etmistir.

Anil (2009), uluslararas1 6grenci basarilarin1 degerlendirme programi (PISA)’nda
Tirkiye’deki 6grencilerin fen bilimleri bagarilarini etkileyen faktdrleri incelemistir.
PISA sonuglarina gore kiz d6grencilerin ortalama fen bilimleri puani 430 iken, erkek
ogrencilerin 418 puandir. 15 yas grubu O6grencilerin duyussal boyutlarda fen
bilimlerine kars1 kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri cevaplara gore yiiksek
olumlu tutuma sahip olduklar1 tespit edilmistir. Elde edilen regresyon analiz
sonuglarina gore bu calismada, fen bilimleri basarisini en ¢ok yordayan degiskenin
“babanin egitim durumu” oldugu belirlenmistir. Universite ya da iizerinde egitim
almig 6grencilerin fen bilimleri basarilarina pozitif yonde katki sagladigi, yani babasi
iiniversite ve iizerinde egitim alan 6grencilerin fen bilimleri bagarilarmin da arttigi,
aralarinda dogrusal pozitif yonlii bir iliski oldugu, bu ¢alisma ile ortaya konmustur.
Fen bilimleri basarisin1 yordamada regresyon denklemine en yiiksek pozitif yonde
katkiy1 saglayan ikinci yordayicit degiskenin “tutum” oldugu belirlenmistir. Bu
calismada, fen bilimleri basarist ile fen bilimlerine karsit “tutum” arasinda pozitif
yonde dogrusal bir iliski oldugu, yani fen bilimlerine kars1 olumlu tutum arttik¢a fen

bilimleri basarisinin arttig1 belirlenmistir.

Lim ve digerlerinin (2009), “Fen Ogrencilerinin Matematige Y®6nelik Tutumlarinin
Degerlendirilmesi: Matematiksel Yazilim ile Bir Modelleme Projesi Uzerine Bir
Durum Caligmas1” isimli arastirmalarina 26 6grenci katilmistir. Yapilan ¢alismada

ogrencilerin matematiksel modelleme projesinden Onceki ve sonraki matematik
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tutumlar1 degerlendirilmistir. Proje basariy1 artirmasina karsin tutumlarda anlamli bir

degisim olusturmamastir.

Azizoglu ve Cetin (2009), 6 ve 7. smif Og8rencilerinin 0grenme stilleri, fen ve
teknoloji  dersine yoOnelik tutumlar1 ve motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi
arastrmiglardir. Arastirma sonucuna gore altinci ve yedinci sinif dgrencilerinin fen
ve teknoloji dersine yonelik motivasyonlari ile tutumlar1 arasinda pozitif bir iliski

oldugu goriilmiistiir.

Moenikia ve Zahed-Babelan (2010) 1670 6grenci ile yaptiklari ¢alismada matematik
basarisinin, matematige yonelik tutum, akademik motivasyon ve zeka ile iliskisini
incelemislerdir. Ogrenciler arasinda cinsiyet bakimmdan sadece matematik
basarisinda anlamli fark bulunmustur. Bu ¢alismanin bulgulari, matematik basarisina
ait varyansm % 33’ilinlin matematik tutumu, akademik motivasyon ve zeka ile

aciklanabilecegini géstermistir.

Tagdemir (2009), ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin matematik dersine karsi
tutumlarimi arastirmistir. Calisma 184 kiz, 217 erkek olmak iizere toplam 401
ogrenciyle mayis 2007’ de yapilmistir. Arastirma sonucunda sinif seviyesinin
artmastyla, ilkdgretim ikinci kademede okuyan Ogrencilerin matematik dersine

yonelik tutum puanlarinda bir azalma goriilmiistiir.

Yiicel ve Kog¢’un (2009) caligmalarinda 6rneklemin Matematik basar1 diizeyinin
gostergesi olarak bir dnceki egitim-6gretim yil1 matematik dersi karne notlar1 dikkate
almmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla,
Milli Egitim Bakanlig’nin 7.smif matematik dersi 6gretmen kilavuz kitabinda yer
alan matematik tutum 6l¢egi kullanilmistir. Matematik tutumu ile matematik basar1
diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yapilan regresyon analizi matematik tutumunun, basarmin %16’sin1 agikladigini
gostermistir. Nijerya’da yapilan bir arastirmada ise 1542 {ist diizey ikinci smif
Ogrencisinin matematik tutumlarin1 ve akademik basarilarini incelenmistir (Yara,
2009). Sonuglar 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu
gostermektedir. Tutum ve basar1 arasinda pozitif bir iliskinin oldugu ve her ikisinin

birbirlerinden etkilendikleri tespit edilmistir.
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Symonds ve arkadaglar1 (2010), fizik lisans Ogrencilerinin matematige yonelik
tutumlarina iligkin deneysel desenli bir arastrma yapmiglardir. Calisma boyunca
ogrencilere destek sistemi denilen bir uygulama yapilmistir. 63 6grenci ile yaptiklari
calismada tiniversitedeki 6grencilerin matematik dersi almadan 6nceki tutumlar1 ve
dersi aldiklar1 esnadaki tutumlarmi incelemislerdir. Uygulanan destek sistemi

stirecinin tutumlar1 olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Dogan ve Baris (2010), tutum, deger ve dzyeterlik degiskenlerinin TIMSS-1999 ve
TIMSS-2007 smavlarinda 6grencilerin matematik basarilarin1 yordama diizeylerini
arastirmislardir. TIMSS-2007'ye iliskin ¢oklu korelasyon katsayisina gore
ozyeterlilik, tutum ve deger 6lgek puanlarmin her iigii de matematik basar1 puanlar1
icin anlaml1 birer yordayicidir. Bagimsiz degiskenler (6zyeterlik, tutum ve deger
Olgek puanlar1 ) matematik basarisindaki toplam varyansin yaklasik olarak %26,1 i
aciklamaktadir. Bagimli degiskendeki degiskenligi agiklama bakimindan 6zyeterlik

birinci sirada, tutum ikinci sirada ve deger ise ligiincii sirada gelmektedir.

Ehmke ve arkadaslar1 (2010), fen bilimleri, matematik basaris1 ve 6z-benlik kavrami
iizerine kalicilik etkilerini arastirmiglardir. Arastirma verileri PISA’dan almmustir.
PISA’ya katilan 6grenciler, bir iist sinifa gectiklerinde kendilerine tekrar uygulanan
fen bilimleri ve matematik basar1 testleriyle biligsel yetenek testinden anlamli
derecede diisiik puanlar almislardir. Bir {ist simifa gegen 68rencilerin basarilarinda bir
artts olup olmayacagimi incelemis ve matematik basarisive fen bilimleri

basar1 sonuglarinda, ikinci 6l¢tiimde istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamustir.

Uzun ve arkadaslarmin (2010), “TIMSS-R Fen Basaris1 ve Duyussal Ozellikler
Arasindaki Iliskinin  Modellenmesi ve Modelin Cinsiyetler Bakimmdan
Karsilastirilmas1” adli ¢aligmalarinin 6rneklemini 7841 biiylikliiglinde olan TIMSS
Tirkiye verileri olusturmustur. Yapisal esitlik modeli adin1 verdikleri, 6grencilerin
fen bilimleri basarisin1 acgikladigi diisiinen bir model tasarlamislardir. Yapilan
acimlayici faktor analizi sonucu elde edilen ve modelde bulunmasina karar verilen
dort faktoriin (fen bilimlerine verilen 6nem, fen bilimlerine yonelik 6zyeterlik, fen
bilimlerine yonelik tutum, smif i¢i 68renci merkezli etkinlikler) toplam varyansi
aciklama yiizdesi % 50,1°dir. Tutum ve basar1 arasindaki iligki ters yonde anlamli

cikmustir.
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Avustralya’da yapilan bir caligmaya gore, mevcut basarmimn belirleyicisi olarak
onceki basari, ¢caba ve matematige yonelik tutumu arastirilmistir (Hemmings ve Kay,
2010). Caligmanin 6rneklemini bagimsiz bir karma egitim ortaokulda kayitli olan 10.
smifta O0grenim goéren 78 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma bulgularma gore
matematik tutumu; matematik basarisi, ingilizce basarisi, c¢aba, aritmetik, yazi ve

okuma ile pozitif ve anlamli iligkili bulunmustur.

Sentiirk (2010), 1lkdgretim besinci sinif 6grencilerinin genel basarilari, matematik
basarilari, matematik dersine yonelik tutumlar1 ve matematik kaygilar1 arasindaki
iligkiyi incelemistir. Arastrmanin Orneklemini Afyonkarahisar il merkezi ve
kirsalinda bulunan 14 ilkdgretim okulundan uygun 6rnekleme yontemi ile secilen
toplam 510 besinci smif 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda dgrencilerin
genel notlari, matematik notlari, matematik dersine yonelik tutumlar1 ve matematik
kaygilarinin 6grenim gordiikleri yerleskeye gore istatistiksel olarak, sehirde 6grenim
goren ogrenciler lehine farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde 6grencilerin
genel notlari, matematik notlari, matematik dersine yonelik tutumlar1 ve matematik
kaygilarinin cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine anlamli farklhilik gosterdigi ortaya
cikmistir. Ogrencilerin matematik notlar1 ile matematik dersine yonelik tutumlari

arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.

Yee (2011), Singapurlu 984 geng kolej 6grencisinin matematige yonelik tutum ve
basarilarini incelemistir. Bu calisma, genel olarak, katilimcilarin matematige iliskin
olumlu tutuma sahip oldugunu gdstermistir. Yapilan t-testi sonucunda kizlar ve
erkekler arasinda matematik tutumu agisindan anlamli bir fark bulunmamasina karsin
erkek Ogrenciler matematikteki yetenekleri konusunda kendilerine daha fazla
glivenmektedirler. Arastrma bulgularina gore basar1 tutumlarin tiim alanlar1 ile

pozitif korelasyona sahiptir.

Ajayi ve digerleri (2011), st diizey ortadgretim 6grencilerinin tutum ve basarilari
iizerinde ev arka planlarmin, akademik motivasyonlarinin ve benlik kavramlarinin
etkisini arastirmislardir. Ornekleme 60 okuldan 2400 6grenci dahil edilmistir.
Arastirma bulgularina gore ebeveynlerin egitiminin matematik 6grencilerinin
akademik basaris1 iizerinde Onemli etkisi vardir. Ayrica 6grencilerin akademik
motivasyonunun onlarin matematik performansi iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu

tespit edilmistir. Benlik kavraminin, 6grencilerin tutumlar1 tizerinde dogrudan 6nemli
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bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ebeveynlerin mesleklerinin 6grencilerin
matematige yonelik tutumlar1 lizerinde dolayh etkileri vardir. Ailedeki ¢cocuk sayisi
matematik dersine yonelik tutumlar iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu

belirlenmistir.
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2. MATERYAL VE METOT

Bu boliimde; arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama arac¢ ve teknikleri,

veri toplama siireci ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmastir.
Tarama arastirmasi bir konuya ya da olaya iligkin katilimcilarin goriislerinin ya da
ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. Ozelliklerinin belirlendigi genellikle diger
arastirmalara gore daha biiyilkk Orneklemler iizerinde yapilan arastirma tiiriidiir
(Biiyiikoztiirk ve dig., 2010). Yapilan arastirmada 8. sinif fen ve teknoloji dersi fizik
konularindaki akademik basar1 ile matematik tutumu arasindaki iliskinin
belirlenmesi, karsilasilan sorunlarin betimlenmesi ve ¢0ziim yollar1 getirilmesi

disiiniildiigiinden bu yontem se¢ilmistir.
2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Giresun ili ilkogretim okullarinda 6grenim goren toplam 7168
8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Giresun i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden edinilen
bilgilere gore; bu 6grencilerin 3670’1 erkek, 3498’1 kiz Ogrencilerdir. Ayrica bu

ogrencilerin 5564’1 sehir ve ilge merkezlerinde, 1604’1 kdylerde yagamaktadir.

Orneklem se¢iminde segkisiz drnekleme yontemlerinden tabakali drnekleme yontemi
kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evren
biiytikligl i¢indeki oranlariyla 6rneklemde temsil edilmelerini saglamay1 amacglayan

bir 6rnekleme yontemidir (Biliyiikoztiirk ve dig., 2010).

Arastirmanin O6rneklemini; Milli Egitim Bakanligi’na bagli olan, 2011-2012 §gretim
yilinda Giresun il merkezinde bulunan 2 adet ilkdgretim okulu, Giresun Ilinin
Bulancak ve Dereli Ilge merkezlerinde bulunan 1’er adet ilkdgretim okulu, Giresun
Iline bagl Caldag Beldesi ile Sayca Kdyiinde bulunan 1’er adet ilkdgretim okulu ve
Giresun Ilinin Dereli Ilgesine bagl Yildiz ve Kurtulmus Koylerinde bulunan 1’er
adet 1lkogretim okulu olmak tlizere toplam 8 adet ilkogretim okulunda 6grenim géren

8. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
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Aragtirmaya 583 ilkdgretim 8. sinif dgrencisi katilmistir. Olgekteki biitiin maddelere
ayni cevap veren, yanitlanmamis ¢cok sayida madde birakan ve uygulama esnasinda
yanindaki kisinin cevaplarinin aynismi isaretledigi tespit edilen 21 6grencinin
cevaplar1 analiz dis1 brrakilmis ve kalan 562 ogrenciden elde edilen veriler
arastirmaya dahil edilmistir. Ornekleme giren 562 dgrencinin 278’ini kiz, 284 iinii

ise erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Orneklem, evrenin % 7,84’iinii olusturmaktadir. Cepni (2010), 7000 kisilik bir
evrende yapilacak bir arastirma i¢in minimum 364 kisilik bir 6rneklem se¢iminin
uygun olacagmi belirtmistir. Buna gore secilen Orneklem sayisi arastirma i¢in

olduk¢a uygundur.

Ornekleme dahil olan okullar ve 6grencilerin okullara gére dagilimi Tablo 2.1°de

verilmistir.

Tablo 2.1: Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimi

Okul Ismi Okulun Bulundugu Yer n %

Cumbhuriyet 1.0.0. 11 Merkezi 206 36,65
Yesil Giresun 1.0.0. i1 Merkezi 137 24,37
Yunus Emre 1.0.0. Ilce Merkezi 82 14,59
Atatiirk 1.0.0. Ilce Merkezi 51 9,07
Sht. Ustegmen Adnan Bahat 1.0.0. Belde” 28 4,98
Yildiz 1.0.0. Koy 27 4,80
Kurtulmus 1.0.0. Koy 16 2,84
Sayca 1.0.0. Koy 15 2,66
Toplam 562 100

* Sht. Ustegmen Adnan Bahat 1.0.0.’nda tasimali egitim yapilmakta ve dgrencilerin tamamma yakini

koylerden gelmektedir. Bu nedenle bu okuldaki 6grenciler koy kategorisinde degerlendirilmistir.

2.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Arastirmanin  verileri, Kisisel Bilgiler Anketi, Matematik Tutum Olcegi ve
[Ikdgretim 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Kuvvet ve Hareket Unitesi Basari

Testi’nden elde edilmistir.

Orneklemden toplanmis olan demografik bilgiler icin arastirmaci tarafindan

gelistirilen Kisisel Bilgiler Anketi kullanilmistir. Ankette, arastirmada kullanilmis

26



olan degiskenler olan okul adi, cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi ile yasanilan

yerlesim birimi sorulmustur.

Arastirmada Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla
Duatepe ve Cilesiz’in (1999) gelistirdigi “Matematik Tutum Olgegi” kullanilmustur.
38 maddeden olusan 5°1i likert tipindeki 6l¢egin giivenirlik katsayisi (Cronbach alfa)
0.96 ve yarilama (Split- half) giivenirlik katsayis1 da 0.93’tiir. Bu da dlgegin yiiksek
bir i¢ giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. “Matematik Tutum Olgegi” 3
boyuttan olusmaktadir. Bunlar ilgi, sevgi, zevk (21 madde); gliven, korku (9 madde);
meslek ve onemliliktir (8 madde). Matematik Tutum Olgegi’ndeki 16 madde olumlu

anlam, 22 madde ise olumsuz anlam tagimaktadir.

Ogrencilerin Matematik Tutum Olgegine verdikleri cevaplar puanlandirilirken
olumlu maddeler i¢in “Tamamen Katiliyorum” secenegi 5 puan, “Kismen
Katiliyorum” secenegi 4 puan, “Kararsizzim” secenegi 3 puan, “Katilmiyorum”
secenegi 2 puan ve “Hi¢ Katilmiyorum” secenegi 1 puan olarak; olumsuz maddeler
icinse “Tamamen Katiliyorum” segenegi 1 puan, “Kismen Katiliyorum” secenegi 2
puan, “Kararsizim” secenegi 3 puan, “Katilmiyorum” secenegi 4 puan ve “Hig
Katilmiyorum” segenegi 5 puan olarak degerlendirilmistir. Buna gore 6grencilerin
Olcekten elde edebilecekleri en yiiksek puan ortalamasi 5, en diisiik puan ortalamasi
ise 1°dir. Bu degerlendirme cergevesinde aritmetik ortalama ve standart sapmalar

hesaplanmistir.

Arastirmada kullanilan bir diger dlgek olan Ilkdgretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji
Dersi Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi’nin gelistirilmesi i¢in, genel olarak
Olgme araclarinin gelistirilmesinde izlenmesi gereken asagidaki asamalar takip

edilmistir. (Bozdogan ve Oztiirk, 2008)
1. Madde Olusturma Asamasi

2. Uzman Goriisiine Basvurma Asamasi
3. On Deneme Asamasi

4. Giivenirlik Hesaplama Asamasi

Bu agamalarda yapilan ¢aligmalar asagida 6zetlenmistir.
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1. Madde Olusturma Asamasi

[Ikdgretim 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Kuvvet ve Hareket Unitesi Basari
Testi’nin gelistirilmesi asamasinda, ilkdgretim okullarinda gorev yapan 5 farkl fen
ve teknoloji 68retmeninin goriisleri almarak, her biri 4 cevap sikki iceren toplam 53
adet coktan se¢meli sorudan olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Kapsam
gecerliginin saglanmasi amaciyla, 8. smif fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket
iinitesinin kazanimlar1 dikkate alinarak toplam 21 kazanimdan, her bir kazanimla

ilgili 1-10 adet soru hazirlanmastir.
2. Uzman Goriisiine Bagsvurma Asamasi

Olusturulan 53 soruluk madde havuzu fizik ve fen egitimi alaninda uzman olan 5
farkl kisinin goriisleri alinarak incelenmistir. Alinan goriisler dogrultusunda gerekli
goriilen sorularda diizeltmeler yapilmis ve bazi sorular havuzdan c¢ikarilarak soru
sayis1 34’°e indirilmistir. Elde edilen 34 sorunun Bloom’un Bilissel Taksonomisi’ne
gore incelenmesi yapilmistir. Bu sayede sorularin hangi tiir bilgiyi ne diizeyde
Oletligli goriilmeye calisilmistir. Biligsel taksonomi-soru iligkisini gésteren tablo Ek-

1’de verilmistir.
3. On Deneme Asamasi

Basar1 testinin giivenirlik ve gecerlik ¢aligmalarinin yapilmasi i¢in, Mayis 2011
tarithinde toplam 265 adet 8. smif Ogrencisine 34 soruluk basari testinin 6n
uygulamas1 yapilmustir. On test uygulamas: i¢in secilen grup, asil uygulamanin
yapilacag1 6rneklemle benzer Ozellikler tasiyabilmesi i¢in orneklem disinda olan 1
adet koy okulu, 1 adet belde okulu, 1 adet ilge okulu ve 1 adet merkez ilce okulu

olmak tizere 4 farkli ilkogretim okulundan se¢ilmistir.

Toplanan veriler degerlendirmeye almmis ve 11 adet testin fazla sayida
cevaplanmayan soru barmndirmasi sebebiyle gecersiz nitelikte olduguna karar
verilmistir. Gegersiz sayilan bu testler verilerin arasindan ¢ikarilmistir. Geriye kalan

254 adet testin verileri analiz edilmek tizere SPSS paket programina girilmistir.
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4. Giivenirlik Hesaplama Asamasi

Giivenirlik bilimsel ¢alismalarda saglanmasi gereken ilk kosuldur. Giivenirlik;
yapilan her 6l¢glimde ayni siireclerin izlenmesi ile ayni sonuglara varilmasi, seklinde

tanimlanabilir (Cepni, 2010).

Bu ¢ercevede ilk olarak dlgek olusturmak icin hazirlanan maddelerin 6lgme giicii
belirlenmeli ve d6lgme giicii yiiksek olan maddeler se¢ilmelidir. Tezbasaran (1997)’a
gore taslak maddeler arasindan madde se¢mede genellikle madde ya da oOlgek

puanlar1 6l¢iit alinmaktadir. Bir maddenin 6lgme giiciinii belirlemek i¢in;
a) glivenilirlik (i¢ tutarlilik) 6lgiitiine (t-test) dayali,

b) korelasyona dayali olmak iizere 0zgiin olarak iki farkli madde analizi

onerilmektedir. (akt. Bindak, 2005)

Yapilan calismada da 6grencilerin 8. smif fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket
iinitesindeki akademik basarilarin1 6lgmek i¢in olusturulan 6lgegin giivenilirligi (i¢
tutarliligl) madde analizi ile incelenmis olup hem alt-iist grup ortalamalar1 farkina

dayali madde analizi (t-test) hem de korelasyona dayali madde analizi yapilmaistir.

Olgekte yer alan maddelerin ayirt edicilik giiclerini belirlemeye yonelik, her bir
madde i¢in {ist grup ve alt grup basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin t degeri
hesaplanmistir. Bunun i¢in, basar1 toplam puanlar1 yiiksekten diisiige dogru
stralanmigtir. Alt ve iist gruplar tiim anketlerin %27’sini olusturan 69’ar kisiden

olusturulmustur.

Yapilan analizde madde ortalamalar1 i¢in t-testi sonuglar1 p>0,05 olan ve korelasyon
katsayilar1 r<0,30 diisiik olan, 4., 8., 9., 19., 21., 30., 31. ve 34. maddelerin, nihai
Olcekle Olclilmek istenen durumun Olcililmesine ¢ok az katkida bulunduklarina karar
verilerek Olgekten cikarilmistir. Sonug itibariyle 6lgek 26 maddeye indirilmistir.
Yapilan analizler sonucu nihai 6lgegin Cronbach Alpha Giivenilirlik Katsayisi (o)
0,83 olarak tespit edilmistir. Sonug olarak 26 sorudan olusan 8. Sinif Kuvvet ve

Hareket Unitesi Basar1 Testi olusturulmustur.

Hazirlanan 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi’ndeki sorular 3 adet konu

bashigi altinda toplanmistir. Bu konu basliklar1 Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma
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Kuvveti (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 numarali sorular), Siv1 Iginde Yiizen ve Batan
Cisimler (3, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 23 numarali sorular) ve Basing’tir (17, 18, 19,
20, 21, 22, 23, 24, 25, 26 numarali sorular).

Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi’ne verdikleri cevaplar
puanlandirilirken her bir dogru cevap 1 puan, her bir yanlis cevap 0 puan olarak
degerlendirilmistir. Buna gore Ogrencilerin testin tamamindan alabilecekleri en
yiiksel puan 26, en diisik puan 0, Sivilarm ve Gazlarin Kaldrma Kuvveti
konusundan alabilecekleri en yiiksek puan 9, en diisiik puan 0, Siv1 I¢inde Yiizen ve
Batan Cisimler konusundan alabilecekleri en yiiksek puan 9, en diisiik puan 0 ve
Basin¢ konusundan alabilecekleri en yiiksek puan 10, en diisik puan 0’dwr. Bu

degerlendirme cergevesinde aritmetik ortalama ve standart sapmalar hesaplanmustir.
2.4. Veri Toplama Siireci
Veri toplama asamalar1 su sekildedir:

1. Verilerin toplanmasinin hemen Oncesinde arastirma yapilacak okullarin
yoneticileri ile goriisme yapilmis ve arastirmanin konusu, Olceklerin igerigi ve
uygulanmast konularinda bilgi verilmistir. Uygulamanin o6gretimi aksatmayacak
sekilde yapilabilmesi i¢in yOnetici ile birlikte uygun goriilen tarih ve saatlerde

arastirma yapilmasina karar verilmistir.

2. Belirlenen tarih ve saatlerde okullara gidilerek uygulama yapilacak smiflarin ders
ogretmenleriyle gorisilmiistiir. Uygulama Oncesi ders Ogretmenine uygulamanin

nasil yapilacagi ile ilgili bilgi verilmistir.

3. Ogrencilerin arastirmay1 ciddiye almalarmi saglamak amaciyla, smiflara ders
ogretmeni ile birlikte girilerek arastirmanin amaci ve onemi hakkinda 6grencilere
kisa bilgiler verilmis, Olcekleri nasil cevaplamalar1 gerektigi anlatilmis ve

ogrencilerin bu konudaki sorular1 yanitlanmstir.

4. Ogrencilerin dlgekleri ictenlikle yanmitlamalari, diisiincelerini rahat ve dzgiir bir

bicimde ifade edebilmeleri igin isimleri alinmamustir.
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2.5. Verilerin Analizi

Veri analizleri, verilerin kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmasindan sonra, SPSS
16.0 programi kullanilarak  yapilmistir.  Arastirmada  betimsel  istatistik
yontemlerinden frekans, yiizde, ortalama ve standart sapma analizi, bagimsiz
degiskenler arasindaki farkliliklarin tespiti igin t-testi, Anova ve Scheffé testi; iki
degisken arasindaki iliskinin diizeyinin ve yOniinlin belirlenmesi amaciyla Pearson
korelasyon analizi ve bagimsiz degiskenin bagimli de§iskeni yordama giiciinii tespit

etmek amaciyla Regresyon analizi yapilmistir.

Korelasyon katsayisinin (r) 1.00 olmasi, miikemmel pozitif bir iliskiyi; -1.00 olmasi,
miikemmel negatif bir iligkiyi; 0.00 olmasi, iliskinin olmadigini gosterir. Korelasyon
katsayisinin biiyiikliik bakimindan yorumlanmasinda iizerine tam olarak ortaklagilan
araliklar bulunmamakla birlikte, korelasyonu yorumlamada su smirlar siklikla
kullanilabilmektedir. Korelasyon katsayismmin, mutlak deger olarak, 1.00-0.70
arasinda olmasi, yliksek; 0.70-0.30 arasinda olmasi, orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi

ise, distik diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, S. 2010)
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3. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde, toplanan verilerin istatistiksel c¢oziimlemelerine ve elde edilen

sonuglarin yorumlanmasina yer verilmistir.
Alt problem 1: Ogrencilerin matematik tutumlan ne diizeydedir?

[lkdgretim 8. smif ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarmm belirlemek igin

dgrencilerin Matematik Tutum Olgegi’ne verdikleri cevaplar analiz edilmistir.

Tablo 3.1’de &grencilerin Matematik Tutum Olgegi’'nden aldiklar1 puanlarin

aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 goriilmektedir.

Tablo 3.1 Ogrencilerin Matematik Tutum Olgegi’nden Aldiklar1 Puanlarin Aritmetik

Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Matematik Tutum Olcegi Alt Boyutlar: N X S

Ilgi-sevgi-zevk 562 3.66 .78
Korku-giiven 562 3.50 .98
Meslek-6nem 562 4.10 .69
Toplam 562 3.72 75

Tablo 3.1 incelendiginde o6grencilerin Matematik Tutum Olcegi’nden aldiklar:

puanlarin aritmetik ortalamasi ()_c) 3.72°dir. Ogrencilerin Matematik Tutum

Olgegi’ndeki ilgi, sevgi ve zevkle ilgili sorulara verdikleri cevaplarin aritmetik
ortalamasi ()_c) 3.66, korku ve giivenle ilgili sorulara verdikleri cevaplarin aritmetik
ortalamasi ()_c) 3.50 ve meslek ve onemlilikle ilgili sorulara verdikleri cevaplarin

aritmetik ortalamasi ()_c ) 4.10°dur.

Alt problem 2: Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik

basarilar ne diizeydedir?

[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersi fizik {initelerindeki akademik
basarilarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek i¢in 6grencilerin 8. Sinif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi’nden aldiklar1 puanlar analiz edilmis ve analiz sonuglar1

Tablo 3.2’de gosterilmistir.
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Tablo 3.2 Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi’nden

Aldiklar1 Puanlarin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Konu Bashklari N X S Minimum Maksimum
Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti 562 5.72 2.21 0,00 9,00
Sivi Icinde Yiizen ve Batan Cisimler 562 4.64 2.38 0,00 9,00
Basing 562 532 2.65 0,00 10,00
8. Smnif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi 562 1472 5.83 2,00 26,00

Tablo 3.2 incelendiginde, 6grencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1

Testi’nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ()_c) 14.72°dir. Ogrencilerin 8.

Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi’ndeki Sivilarm ve Gazlarin Kaldirma

Kuvveti konusuyla ilgili sorulardan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ()_c) 5.72,

Sivi I¢inde Yiizen ve Batan Cisimler konusuyla ilgili sorulardan aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi ()_c) 4.64 ve Basin¢ konusuyla ilgili sorulardan aldiklari

puanlarin aritmetik ortalamasi ()_c) 5.32°dir.

Alt problem 3: Ogrencilerin cinsiyetleri ile matematik tutumlar arasinda

anlamh bir iliski var nidir?

[Ikogretim 8. smif &grencilerinin cinsiyetleri ile matematige yonelik tutumlar
arasinda anlaml bir iligski olup olmadigini belirlemek ic¢in yapilan analiz sonuclar1

Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3 Ogrencilerin Matematik Tutum Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi

Sonuglar1

Cinsiyet N )_C S sd t p
Kiz 278 3.79 7 560 2.154 .032
Erkek 284 3.65 12

Tablo 3.3 incelendiginde kiz 68rencilerin matematige yonelik tutum puanlari ()_c)

3.79, erkek oOgrencilerin ise ()_c) 3.65 oldugu goriilmektedir. 1lkdgretim 8. smif
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ogrencilerinin cinsiyetlerine gore matematige yonelik tutum puanlar1 arasinda kiz

ogrenciler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [t se0=2.154, p<.05].

Alt problem 4: Ogrencilerin cinsiyetleri ile fen ve teknoloji dersi fizik

konularindaki akademik basarilarn arasinda anlamh bir iliski var midir?

[Ikogretim 8. smif Ogrencilerinin cinsiyetleri ile fen ve teknoloji dersi fizik
konularindaki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini

belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4 Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Puanlarinin
Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 278 15.47 5.48 560 3.031 .003
Erkek 284 13.99 6.08

Tablo 3.4 incelendiginde kiz 6grencilerin 8. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1

Testi puanlar1 ortalamasi ()_c) 15.47, erkek Ogrencilerin ise ()_c) 13.99 oldugu
goriilmektedir. Tlkdgretim 8. simf 6grencilerinin cinsiyetlerine gore 8. Smf Kuvvet
ve Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlari arasinda kiz dgrenciler lehine anlamli bir

fark oldugu gorilmistiir [t-s60)=3.031, p<.05].

Ogrencilerin Sivilarmn ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti konusundaki puanlarmin
aritmetik ortalama ve standart sapmalarinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.5°te

goriilmektedir.

Tablo 3.5 Ogrencilerin Sivilarm ve Gazlarm Kaldirma Kuvveti Konusundaki

Puanlarmin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalarinin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet N X S

Kiz 278 6.01 2.05
Erkek 284 5.45 2.33
Toplam 562 5.72 2.21
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Tablo 3.5 incelendiginde kiz 6grencilerin Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti
konusuyla ilgili sorulardan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ()_c) 6.01, erkek

dgrencilerin ise (x) 5.45 oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Sivi I¢inde Yiizen ve Batan Cisimler konusundaki puanlarmnin aritmetik
ortalama ve standart sapmalarmmin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.6’da

goriilmektedir.

Tablo 3.6 Ogrencilerin Sivi i¢inde Yiizen ve Batan Cisimler Konusundaki

Puanlarmin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalarinin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet N X S

Kiz 278 4.82 2.31
Erkek 284 4.45 243
Toplam 562 4.64 2.38

Tablo 3.6 incelendiginde kiz 6grencilerin Sivi Iginde Yiizen ve Batan Cisimler
konusuyla ilgili sorulardan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ()_c) 4.82, erkek
dgrencilerin ise (x ) 4.45 oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Basm¢ konusundaki puanlarinmn aritmetik ortalama ve standart

sapmalarinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.7°de goriilmektedir.

Tablo 3.7 Ogrencilerin Basing Konusundaki Puanlarinmn Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapmalarinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet N X S

Kiz 278 5.65 2.53
Erkek 284 5.00 2.72
Toplam 562 5.32 2.65

Tablo 3.7 incelendiginde kiz 6grencilerin Basing konusuyla ilgili sorulardan aldiklar1

puanlarin aritmetik ortalamasi ()_c) 5.65, erkek Ogrencilerin ise ()_c) 5.00 oldugu

goriilmektedir.

35



Alt problem 5: Ogrenci anne ve babalarinin 6grenim durumlar ile 6grencilerin

matematik tutumlar arasinda anlamh bir iliski var mdir?

[Ikogretim 8. smuf 6grencilerinin annelerinin dgrenim durumlar: ile matematige
yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

analiz sonuglar1 Tablo 3.8 ve Tablo 3.9’da verilmistir.

Tablo 3.8 Annelerinin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Matematige Yonelik

Tutum Puanlar1 Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Annenin Egitim Durumu N X S

Ilkokul 248 3.60 .70
Ortaokul 116 3.60 71
Lise 141 3.87 .76
Lisans ve Lisansiistii 57 4.09 .81
Toplam 562 3.72 75

Tablo 3.8 incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan Ggrencilerin matematige
yonelik tutum puanlar1 ortalamasi ()_c) 3.60, annesi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin matematige yOnelik tutum puanlar1 ortalamasi ()_c) 3.60, annesi lise

mezunu olan 6grencilerin matematige yonelik tutum puanlar1 ortalamasi ()_c) 3.87,
annesi lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan Ogrencilerin matematige yonelik
tutum puanlar1 ortalamasi ()_c) 4.09°dur. Tablo incelendiginde annenin egitim durumu

arttikgca Ogrencilerin matematige yonelik tutum puanlarinda bir artis oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.9 Ogrencilerin Matematik Tutum Olgegi Toplam Puanlarmin Annelerinin

Egitim Durumuna Gére ANOV A Sonuglar1

Varyansin Kareler «d Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplanu Ortalamasi Fark
Gruplararasi 16.085 3 5.362 9.916 .000 1-3,1-4
Grupici 301.707 558 541 2-3,2-4
Toplam 317.791 561

1.ilkokul, 2.ortaokul, 3.lise, 4.lisans ve lisansiisti
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Tablo 3.9 incelendiginde 6grencilerin matematige yonelik tutum puanlar1 arasinda
annelerinin egitim diizeyleri bakimindan anlamli bir fark oldugunu goériilmektedir,
[F5-556=9.916, p<.05]. Bu farkin annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile annesi
lise mezunu olan 6grenciler, annesi ilkokul mezunu olan dgrenciler ile annesi lisans
ve lisansiistii egitim mezunu olan 6grenciler, annesi ortaokul mezunu olan 6grenciler
ile annesi lise mezunu olan 6grenciler, annesi ortaokul mezunu olan dgrenciler ile
annesi lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan Ogrenciler arasinda oldugu tespit

edilmistir.

[Ikogretim 8. smf grencilerinin babalarmin dgrenim durumlar: ile matematige
yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

analiz sonuglar1 Tablo 3.10 ve Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.10 Babalarmin Egitim Durumuna Goére Ogrencilerin Matematige Yonelik

Tutum Puanlar1 Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar

Babamin Egitim Durumu N X S

Ilkokul 158 3.52 .65
Ortaokul 115 3.62 12
Lise 182 3.69 74
Lisans ve Lisansiistii 107 4.15 .76
Toplam 562 3.72 75

Tablo 3.10 incelendiginde babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin matematige
yonelik tutum puanlar1 ortalamasi ()_c) 3.52, babasi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin matematige yOnelik tutum puanlar1 ortalamasi ()_c) 3.62, babasi lise

mezunu olan ¢grencilerin matematige yonelik tutum puanlar1 ortalamasi ()_c) 3.69,
babasi lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan Ogrencilerin matematige yonelik
tutum puanlar1 ortalamasi ()_c) 4.15°tir. Tablo incelendiginde babanin egitim durumu

arttikgca Ogrencilerin matematige yonelik tutum puanlarinda bir artis oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 3.11 Ogrencilerin Matematik Tutum Olgegi Toplam Puanlarinin Babalarmnimn

Egitim Durumuna Gére ANOV A Sonuglar1

Varyansin Kareler «d Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplanu Ortalamasi Fark
Gruplararasi 28.008 3 9.336 17.977 .000 1-4,2-4
Grupigi 289.784 558 519 3-4
Toplam 317.791 561

1.ilkokul, 2.ortaokul, 3.lise, 4.lisans ve lisansiisti

Tablo 3.11 incelendiginde 6grencilerin matematige yonelik tutum puanlar1 arasinda
babalarmin egitim diizeyleri bakimindan anlamli bir fark oldugunu goriilmektedir
[F3-558y=17.977, p<.05]. Bu farkin babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile babasi
lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan 6grenciler, babast ortaokul mezunu olan
ogrenciler ile babasi lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan dgrenciler, babasi lise
mezunu olan 6grenciler ile babasi lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan dgrenciler

arasinda oldugu tespit edilmistir.

Alt problem 6: Ogrenci anne ve babalarinin 6grenim durumlar ile 6grencilerin
fen ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik basarilar1 arasinda anlamh

bir iliski var midir?

[Ikogretim 8. simf dgrencilerinin annelerinin dgrenim durumlari ile fen ve teknoloji
dersi fizik konularindaki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3.12 ve Tablo 3.13’te

verilmisti

Tablo 3.12 Annelerinin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve

Hareket Unitesi Basar1 Testi Puanlarmin Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Annenin Egitim Durumu N X S

Ilkokul 248 13.44 5.38
Ortaokul 116 13.64 5.35
Lise 141 15.76 5.89
Lisans ve Lisansiistii 57 19.94 5.23
Toplam 562 14.72 5.83
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Tablo 3.12 incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin 8. Smif Kuvvet

ve Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlar1 ortalamasi ()_c) 13.44, annesi ortaokul

mezunu olan &grencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlar1
ortalamasi ()_c) 13.64, annesi lise mezunu olan Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve

Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlari1 ortalamasi ()_c) 15.76, annesi lisans ve

lisansiistii egitim mezunu olan dgrencilerin 8. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1
Testi puanlar1 ortalamasi ()_c) 19.94°tiir. Tablo incelendiginde annenin egitim durumu

arttik¢a 6grencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlarinda bir

artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.13 Ogrencilerin 8. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Toplam

Puanlarmin Annelerinin Egitim Durumuna Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler «d Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplan Ortalamasi Fark
Gruplararasi 2246.944 3 748.981 24.777 .000 1-3,1-4
Grupici 16867.946 558 30.229 2-3,2-4
Toplam 19114.890 561

1.ilkokul, 2.ortaokul, 3.lise, 4.lisans ve lisansiisti

Tablo 3.13 incelendiginde dgrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1
Testi puanlar1 arasinda annelerinin egitim diizeyleri bakimmdan anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir, [Fi.558= 24.777, p<.05]. Bu farkin annesi ilkokul mezunu
olan 6grenciler ile annesi lise mezunu olan 6grenciler, annesi ilkokul mezunu olan
ogrenciler ile annesi lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan O&grenciler, annesi
ortaokul mezunu olan 6grenciler ile annesi lise mezunu olan 6grenciler, annesi
ortaokul mezunu olan 6grenciler ile annesi lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan

ogrenciler arasinda oldugu tespit edilmistir.

Annelerinin egitim durumuna gére 6grencilerin 8. Simf Kuvvet ve Hareket Unitesi
Bagsar1 Testi Sivilarm ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti konusundaki puanlarmin

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 3.14’de verilmistir.

39



Tablo 3.14 Annelerinin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti Konusundaki

Puanlarinin Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Annenin Egitim Durumu N X S

Ilkokul 248 5.26 2.28
Ortaokul 116 5.50 2.06
Lise 141 6.09 2.11
Lisans ve Lisansiistii 57 7.28 1.53
Toplam 562 5.72 2.21

Tablo 3.14 incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin 8. Smif Kuvvet

ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti konusundaki
puanlar1 ortalamasi ()_c) 5.26, annesi ortaokul mezunu olan o6grencilerin 8. Smif
Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti
konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 5.50, annesi lise mezunu olan 6grencilerin 8.

Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Stvilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti

konusundaki puanlar1 ortalamasi ( x ) 6.09, annesi lisans ve lisansiistii egitim mezunu

olan &grencilerin 8. Simif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivilarin ve

Gazlarin Kaldirma Kuvveti konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 7.28 dir.

Annelerinin egitim durumuna gére 6grencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi
Basar1 Testi Siv1 Ig¢inde Yiizen ve Batan Cisimler konusundaki puanlarmin

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 3.15°de verilmistir.

Tablo 3.15 Annelerinin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivi Iginde Yiizen ve Batan Cisimler Konusundaki

Puanlarinin Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Annenin Egitim Durumu N X S

Ilkokul 248 4.20 2.19
Ortaokul 116 4.17 2.20
Lise 141 5.00 2.43
Lisans ve Lisansiistii 57 6.59 2.31
Toplam 562 4.64 2.38
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Tablo 3.15 incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin 8. Smif Kuvvet
ve Hareket Unitesi Basar1 Testi S1v1 i¢inde Yiizen ve Batan Cisimler konusundaki
puanlar1 ortalamasi ()_c) 4.20, annesi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin 8. Simf
Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivi I¢inde Yiizen ve Batan Cisimler
konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 4.17, annesi lise mezunu olan 6grencilerin 8.
Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Stv1 Iginde Yiizen ve Batan Cisimler
konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 5.00, annesi lisans ve lisansiistii egitim mezunu

olan &grencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivi Iginde Yiizen

ve Batan Cisimler konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 6.59°dur.

Annelerinin egitim durumuna gore 6grencilerin 8. Smmf Kuvvet ve Hareket Unitesi
Basar1 Testi Basing konusundaki puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalar1

Tablo 3.16’da verilmistir.

Tablo 3.16 Annelerinin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi Basing Konusundaki Puanlarmm Ortalamalar1 ve

Standart Sapmalar1

Annenin Egitim Durumu N X S

Ilkokul 248 4.84 2.37
Ortaokul 116 4.79 2.53
Lise 141 5.72 2.73
Lisans ve Lisansiistii 57 7.50 2.57
Toplam 562 5.32 2.65

Tablo 3.16 incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin 8. Smif Kuvvet

ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Basing konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 4.84,

annesi ortaokul mezunu olan dgrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1

Testi Basing konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 4.79, annesi lise mezunu olan

ogrencilerin 8. Smmif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Basing konusundaki

puanlar1 ortalamasi (x) 5.72, annesi lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan

ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Basing konusundaki

puanlar1 ortalamasi ( x ) 7.50’dir.
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[Ikogretim 8. simf dgrencilerinin babalarinm dgrenim durumlari ile fen ve teknoloji
dersi fizik konularindaki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3.17 ve Tablo 3.18’de

verilmistir.

Tablo 3.17 Babalarmmn Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin 8. Sinif Kuvvet ve

Hareket Unitesi Basar1 Testi Puanlarmin Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Babamin Egitim Durumu N X S

Ilkokul 158 12.17 5.09
Ortaokul 115 13.60 491
Lise 182 14.79 5.71
Lisans ve Lisansiistii 107 19.60 4.98
Toplam 562 14.72 5.83

Tablo 3.17 incelendiginde babas1 ilkokul mezunu olan 6grencilerin 8. Smif Kuvvet
ve Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlar1 ortalamasi ()_c) 12.17, babas1 ortaokul
mezunu olan &grencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlar1
ortalamasi ()_c) 13.60, babasi lise mezunu olan Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlar1 ortalamasi ()_c) 14.79, babasi lisans ve
lisansiistii egitim mezunu olan dgrencilerin 8. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1

Testi puanlar1 ortalamasi ()_c) 19.60’tir. Tablo incelendiginde babanin egitim durumu
arttik¢a 6grencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlarinda bir

artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.18 Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Puanlarinin

Babalarinin Egitim Durumuna Gére ANOV A Sonuglar1

Varyansin Kareler «d Kareler F b Anlamh
Kaynag Toplan Ortalamasi Fark
Gruplararasi 3725.532 3 1241.844 45.028 .000 1-4,2-4
Grupici 15389.357 558 27.579 3-4
Toplam 19114.890 561

1.ilkokul, 2.ortaokul, 3.lise, 4.lisans ve lisansiisti
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Tablo 3.18 incelendiginde dgrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1
Testi puanlar1 arasinda babalarmnin egitim diizeyleri bakimmdan anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir [F3.s58)= 45.028, p<.05]. Bu farkin babasi ilkokul mezunu olan
ogrenciler ile babasi lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan Ogrenciler, babasi
ortaokul mezunu olan 6grenciler ile babasi lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan
ogrenciler, babasi lise mezunu olan 6g8renciler ile babasi lisans ve lisansiistii egitim

mezunu olan d6grenciler arasinda oldugu tespit edilmistir.

Babalarinin egitim durumuna gore dgrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi
Bagsar1 Testi Sivilarm ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti konusundaki puanlarmin

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 3.19’da verilmistir.

Tablo 3.19 Babalarmmn Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin 8. Simif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti Konusundaki

Puanlarinin Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Babamin Egitim Durumu N X S

Ilkokul 158 4.83 2.27
Ortaokul 115 541 2.14
Lise 182 5.80 2.06
Lisans ve Lisansiistii 107 7.24 1.56
Toplam 562 5.72 2.21

Tablo 3.19 incelendiginde babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin 8. Smif Kuvvet

ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti konusundaki

puanlar1 ortalamasi ()_c) 4.83, babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin 8. Simf

Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti

konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 5.41, babasi lise mezunu olan 6grencilerin 8.

Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Stvilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti

konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 5.80, babasi lisans ve lisansiistii egitim mezunu

olan &grencilerin 8. Simif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivilarm ve

Gazlarin Kaldirma Kuvveti konusundaki puanlari ortalamasi ()_c) 7.24°tlr.
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Babalarinin egitim durumuna gore dgrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi
Basar1 Testi Sivi I¢inde Yiizen ve Batan Cisimler konusundaki puanlarmnin

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 3.20’de verilmistir.

Tablo 3.20 Babalarmmn Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin 8. Sinif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivi Icinde Yiizen ve Batan Cisimler Konusundaki

Puanlarinin Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Babamin Egitim Durumu N X S

Ilkokul 158 3.83 2.14
Ortaokul 115 4.18 1.94
Lise 182 4.62 2.44
Lisans ve Lisansiistii 107 6.34 2.20
Toplam 562 4.64 2.38

Tablo 3.20 incelendiginde babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin 8. Smif Kuvvet

ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Siv1 Icinde Yiizen ve Batan Cisimler konusundaki

puanlar1 ortalamasi ()_c) 3.83, babasi ortaokul mezunu olan o6grencilerin 8. Smif

Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivi I¢inde Yiizen ve Batan Cisimler

konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 4.18, babas1 lise mezunu olan 6grencilerin 8.

Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Siv1 Iginde Yiizen ve Batan Cisimler

konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 4.62, babasi lisans ve lisansiistii egitim mezunu

olan &grencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivi Iginde Yiizen

ve Batan Cisimler konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 6.34’tiir.

Babalarinin egitim durumuna gore dgrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi
Basar1 Testi Basing konusundaki puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalar1

Tablo 3.21°de verilmistir.
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Tablo 3.21 Babalarmmn Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi Basing Konusundaki Puanlarmm Ortalamalar1 ve

Standart Sapmalar1

Babamin Egitim Durumu N X S

Ilkokul 158 4.25 2.20
Ortaokul 115 4.84 2.31
Lise 182 5.35 2.63
Lisans ve Lisansiistii 107 7.38 2.47
Toplam 562 5.32 2.65

Tablo 3.21 incelendiginde babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin 8. Smif Kuvvet

ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Basing konusundaki puanlari1 ortalamasi ()_c) 4.25,

babas1 ortaokul mezunu olan dgrencilerin 8. Simif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1

Testi Basing konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 4.84, babasi lise mezunu olan
ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Basing konusundaki
puanlar1 ortalamasi ()_c) 5.35, babasi lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan

ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Basing konusundaki

puanlar1 ortalamasi ( x ) 7.38’dir.

Alt problem 7: Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri ile 6grencilerin

matematik tutumlar arasinda anlamh bir iliski var mdir?

[Ikogretim 8. smuif dgrencilerinin yasadiklar1 yerlesim birimleri ile matematige
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek yapilan

analiz sonuglar1 Tablo 3.22 ve Tablo 3.23’te verilmistir.

Tablo 3.22 Yasadiklar1 Yerlesim Birimine Gore Ogrencilerin Matematige Y onelik

Tutum Puanlar1 Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Yerlesim Birimi N X S

Koy 94 3.49 .53
flge 152 3.56 .78
il 316 3.86 .76
Toplam 562 3.72 75
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Tablo 3.22 incelendiginde kdyde yasayan Ogrencilerin matematige yonelik tutum
puanlar1 ortalamasi ()_c) 3.49, ilge merkezinde yasayan Ogrencilerin matematige
yonelik tutum puanlar1 ortalamasi ()_c) 3.56, il merkezinde yasayan Ogrencilerin

matematige yonelik tutum puanlar1 ortalamasi ()_c) 3.86’dir. Tablo incelendiginde
tasradan merkeze dogru gidildikce Ogrencilerin matematige yOnelik tutum

puanlarinda bir artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.23 Ogrencilerin Matematik Tutum Olcegi Toplam Puanlarinin Yasadiklar
Yerlesim Birimine Gére ANOV A Sonuglar1

Varyansin Kareler «d Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplanm Ortalamasi Fark
Gruplararasi 15.041 2 7.521 13.886 .000 1-3,2-3
Grupigi 302.750 559 542

Toplam 317.791 561

1.koy, 2.ilge, 3.1l

Tablo 3.23 incelendiginde 6grencilerin matematige yonelik tutum puanlar1 arasinda
yasadiklar1 yerlesim birimi bakimmdan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, [F-
559=13.886, p<.05]. Bu farkin kdyde yasayan 6grenciler ile ilde yasayan dgrenciler,
ilcede yasayan Ogrenciler ile ilde yasayan Ogrenciler arasinda oldugu tespit

edilmistir.

Alt problem 8: Ogrencilerin yasadiklar yerlesim birimleri ile 6grencilerin fen
ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik basarilar1 arasinda anlamh bir

iliski var midir?

[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin yasadiklari yerlesim birimleri ile 8. Sinif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini

belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3.24 ve Tablo 3.25’te verilmistir.
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Tablo 3.24 Yasadiklar1 Yerlesim Birimine Goére Ogrencilerin 8. Sinif Kuvvet ve

Hareket Unitesi Basar1 Testi Puanlar1 Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Yerlesim Birimi N X S

Koy 94 12.20 4.97
Ilge 152 13.89 5.51
il 316 15.88 5.93
Toplam 562 14.72 5.83

Tablo 3.24 incelendiginde kdyde yasayan Ogrencilerin 8. Sinif Kuvvet ve Hareket
Unitesi Basar1 Testi puanlar1 ortalamasi ()_c) 12.20, ilge merkezinde yasayan

ogrencilerin 8. Simf Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlar1 ortalamasi ()_c)
13.89, il merkezinde yasayan dgrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1
Testi puanlar1 ortalamasi ()_c) 15.88’dir. Tablo incelendiginde tasradan merkeze

dogru gidildikce ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi

puanlarinda bir artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.25 Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Puanlarinin

Yasadiklar1 Yerlesim Birimine Gére ANOV A Sonuglari

Varyansin Kareler «d Kareler F b Anlamh
Kaynag Toplan Ortalamasi Fark
Gruplararasi 1126.747 2 563.373 17.507 .000 1-3,2-3
Grupigi 17988.143 559 32.179

Toplam 19114.890 561

1.koy, 2.ilge, 3.1l

Tablo 3.25 incelendiginde dgrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1
Testi puanlar1 arasinda yasadiklar1 yerlesim birimi bakimindan anlamlhi bir fark
oldugu goriilmektedir, [F-550=17.51, p<.05]. Bu farkin kdyde yasayan 6grenciler ile
ilde yasayan Ogrenciler, ilgede yasayan oOgrenciler ile ilde yasayan ogrenciler

arasinda oldugu tespit edilmistir.

Yasadiklar1 yerlesim birimine gore dgrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi
Basar1 Testi Sivilarn ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti konusundaki puanlarmin

ortalamalar1 ve standart sapmalari Tablo 3.26’da verilmistir.
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Tablo 3.26 Yasadiklar1 Yerlesim Birimine Goére Ogrencilerin 8. Siif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti Konusundaki

Puanlarinin Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Yerlesim Birimi N X S

Koy 94 4.68 2.10
flge 152 5.54 2.19
il 316 6.12 2.15
Toplam 562 5.72 2.21

Tablo 3.26 incelendiginde kdyde yasayan ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket

Unitesi Basar1 Testi Sivilarm ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti konusundaki puanlari
ortalamasi ()_c) 4.68, ilge merkezinde yasayan Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti konusundaki

puanlar1 ortalamasi ()_c) 5.54, il merkezinde yasayan dgrencilerin 8. Smif Kuvvet ve

Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti konusundaki

puanlar1 ortalamasi ( x ) 6.12°dir.

Yasadiklar1 yerlesim birimine gore dgrencilerin 8. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi
Basar1 Testi Siv1 Ig¢inde Yiizen ve Batan Cisimler konusundaki puanlarmin

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 3.27°de verilmistir.

Tablo 3.27 Yasadiklar1 Yerlesim Birimine Gére Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivi Iginde Yiizen ve Batan Cisimler Konusundaki

Puanlarmin Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Yerlesim Birimi N X S

Koy 94 3.76 2.10
flge 152 4.35 2.27
il 316 5.03 2.42
Toplam 562 4.64 2.38

Tablo 3.27 incelendiginde kdyde yasayan ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket

Unitesi Basar1 Testi Sivi I¢inde Yiizen ve Batan Cisimler konusundaki puanlari
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ortalamasi ()_c) 3.76, ilge merkezinde yasayan Ogrencilerin 8. Sif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivi I¢inde Yiizen ve Batan Cisimler konusundaki
puanlar1 ortalamasi ()_c) 4.35, il merkezinde yasayan 6grencilerin 8. Sinif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi Sivi I¢inde Yiizen ve Batan Cisimler konusundaki

puanlar1 ortalamasi ( x ) 5.03tiir.

Yasadiklar1 yerlesim birimine gore dgrencilerin 8. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi
Basar1 Testi Basing konusundaki puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalar1

Tablo 3.28’de verilmistir.

Tablo 3.28 Yasadiklar1 Yerlesim Birimine Gére Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi Basing Konusundaki Puanlarmm Ortalamalar1 ve

Standart Sapmalar1

Yerlesim Birimi N X S

Koy 94 4.51 2.33
flge 152 4.85 2.42
il 316 5.79 2.74
Toplam 562 5.32 2.65

Tablo 4.28 incelendiginde kdyde yasayan Ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket

Unitesi Basar1 Testi Basing konusundaki puanlari ortalamasi ()_c) 4.51, ilge
merkezinde yasayan ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi
Basing konusundaki puanlar1 ortalamasi ()_c) 4.85, 1l merkezinde yasayan

ogrencilerin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Basing konusundaki

puanlar1 ortalamasi ( x ) 5.79’dur.

Problem Durumu: ilkégretim 8. simf 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi fizik
konularindaki akademik basarilan ile matematik tutumlan arasindaki iliski

nasildir?

[Ikdgretim 8. smif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik
basarilar1 ile matematik tutumlar1 arasindaki iliskinin diizeyinin ve yOniiniin

belirlenmesi amaciyla Pearson korelasyon testi; ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin fen
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ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik basarilar1 ile matematik tutumlari

arasindaki neden-sonug iligkisinin arastirilmasi i¢in Regresyon analizi yapilmistir.

Tablo 3.29 Pearson Korelasyon Analizi Sonuclar1

Matematik Tutum 8. Simf Kuvvet ve Hareket Unitesi

Olgegi puanlar: Basar1 Testi puanlari
. r 1 5077

Matematik Tutum Olcegi

p .000
puanlari

N 562 562

r 5077 1
8. Simif Kuvvet ve Hareket 000
Unitesi Basar1 Testi puanlari '

562 562

p=-01

Tablo 3.29 incelendiginde Pearson korelasyon testi sonucunda 8. Smif Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlari ile Matematik Tutum Olgegi puanlar
arasindaki korelasyon katsayist (r) .507 bulunmustur. Bu sonuca gore 8. smif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik basarilar1 ile
matematik tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu

goriilmektedir (r=.507, p<.01).

Tablo 3.30 Fen Ve Teknoloji Dersi Fizik Konularindaki Akademik Basar1 ile
Matematik Tutumu Regresyon Analizi ANOVA” Tablosu

Model Kareler Toplanm sd Kareler ortalamasi F p
Regresyon 4913.345 1 4913.345 193.745 .000*
Kalan 14201.545 560 25.360

Toplam 19114.890 561

a. Yordayici: (Sabit), Matematik Tutum Olcegi puanlari

b. Bagimli degisken: 8. Simf Kuvvet ve Hareket Unitesi Bagar1 Testi puanlar1

Tablo 3.30 incelendiginde 8. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlar1
ile Matematik Tutum Olgegi puanlar1 arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlaml

oldugu goriilmektedir [F(i.s60) = 193.745; p <.01].
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Tablo 3.31 Fen ve Teknoloji Dersi Fizik Konularindaki Akademik Basar1 ile

Matematik Tutumu Regresyon Analizi Katsayilar® Tablosu

Model B Standart Hata p t p r r
Sabit .096 1.073 .090 928
Matematik Tutum 507 257
. ) 3.932 282 .507 13.919 .000
Olgegi puanlari

a. Bagimli degisken: 8. Simf Kuvvet ve Hareket Unitesi Bagar1 Testi puanlar1

Tablo 3.31 incelendiginde r=.507 ve r’=26dr ve Matematik Tutum Olgegi
puanlarmin, 8. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlarinin anlamli bir
yordayicist oldugu goriilmektedir. Bagimsiz degisken durumundaki “Matematik
Tutum Olgegi puanlarr” bagimli degisken durumundaki “8. Sinif Kuvvet ve Hareket
Unitesi Bagsar1 Testi puanlari” degiskenine ait varyanst % 26 oraninda
aciklamaktadir. Diger bir ifade ile fen ve teknoloji dersi fizik konularindaki

akademik basarinin % 26’sinin matematige yonelik tutuma bagli oldugu s6ylenebilir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde arastirmanin sonuglarmna ve ilerde yapilacak arastirmalar ile okullardaki

uygulamalara yonelik onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonuclar

1. [lkdgretim 8. smif dgrencilerinin matematige yonelik tutum puanlar ()_c=3.72) ve

fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket iinitesi konularindaki akademik basar1

puanlar1 ()_c =14.72) orta diizeyde bulunmustur.

2. Ikogretim 8. smif dgrencilerinin cinsiyetlerine gére matematige yonelik tutum
puanlar1 [t(.s60=2.154, p<.05] ve 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi
puanlart [t(1-560y=3.031, p<.05] arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir.

3. 1lkdgretim 8. smif dgrencilerinin matematige yonelik tutum puanlar1 arasmda
annelerinin egitim diizeyleri bakimindan [F5.556=9.916, p<.05] ve babalarinin egitim
diizeyleri bakimindan [F3.553y=17.977, p<.05] anlaml1 farklar oldugu tespit edilmistir.
Annelerin ve babalarm egitim durumu arttikga Ogrencilerin matematige yonelik
tutum puanlarinda bir artis oldugu gorilmiistiir.

4. TIkogretim 8. smif dgrencilerinin 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi
puanlar1 arasinda annelerinin egitim diizeyleri bakimimdan [F.ss3y= 24.777, p<.05]
ve babalarinin egitim diizeyleri bakimidan [F3.ss3y= 45.028, p<.05] anlaml1 farklar
oldugu tespit edilmistir. Annelerin ve babalarin egitim durumu arttikca 6grencilerin
8. Smf Kuvvet ve Hareket Unitesi Bagar1 Testi puanlarinda bir artis oldugu

goriilmiistiir.

5. Ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin matematige ydnelik tutum puanlart [Fe.
559=13.886, p<.05] ve 8. Sif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlari [Fp-
559=17.51, p<.05] arasinda yasadiklar1 yerlesim birimi bakimindan anlamli farklar
oldugu tespit edilmistir. Tasradan merkeze dogru gidildik¢e 6grencilerin matematige
yonelik tutum puanlarinda ve 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi

puanlarinda bir artis oldugu goriilmiistiir.

6. Pearson Korelasyon analizi sonuglarma gore ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin fen

ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik basarilar1 ile matematik tutumlari
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arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamh bir iliski oldugu tespit edilmistir (R=.507,
p<.01).

7. Regresyon analizi sonuglarina gére Matematik Tutum Olgegi puanlarinm, 8. Siif
Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi puanlarmin anlamli bir yordayicisi oldugu
tespit edilmistir. Bagimsiz degisken durumundaki “Matematik Tutum Olgegi
puanlar1” bagimh degisken durumundaki “8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1
Testi puanlar’” degiskenine ait varyansi % 26 oraninda agiklamaktadir (R*=.26).
Diger bir ifade ile fen ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik basarmin %

26’sinin matematige yonelik tutuma bagli oldugu sdylenebilir.
4.2. Tartisma

Ogrencilerin matematige yonelik tutum puanlar: orta diizeyde olumlu bulunmustur.
Bu sonug literatiirdeki bazi arastrma sonuglari ile paralellik gostermektedir
(Akdemir, 2006; Gilroy, 2002; Mohamed ve Waheed, 2011; Peker ve
Mirasyedioglu, 2003; Yara, 2009; Yee, 2011). Uygun egitim faaliyetlerinden sonra
her 6grencinin matematige yonelik tutumu yeterli diizeye gelebilir (Alkan ve dig.,
2004). Ogretim siirecinin uygun bicimde diizenlenmesi dgrencilerin derslere karsi
olumlu tutumlar gelistirmesini saglayabilir. Ulkemizde 2005 yilinda yeni &gretim
programinin uygulamaya konulmasiyla beraber yapisalci yaklasim modeli
benimsenmistir. Isik ve Cagdaser (2009) yapisalct yaklasimla yapilan 6gretimin,
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde farklilastirdigini

tespit etmislerdir.

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket {initesi konularindaki akademik
basar1 puanlar1 incelenmis ve % 56,62 seviyesinde bir basar1 diizeyi ortalamasi tespit
edilmistir. Tiirkiye genelinde fen ve teknoloji dersi mutlak basar1 yiizdesi seklindeki
ogrenme diizeyi ortalamalar1 % 49 civarindadir. Fen ve Teknoloji dersi igindeki
ogrenmelerin 6nemli Ol¢lide asamali oldugu diisiiniildiigiinde 6grenme diizeyinin
beklenenin ¢ok gerisinde kaldig1 goriilmektedir (OBBS, 2009). Bu durumun
sebebinin 6gretim programlarinin  uygulamasindaki bir takim eksikliklerden
kaynaklandig diistiniilebilir. Nitekim Yildirim (2009), ikinci kademe fen ve teknoloji
derslerinde Ogretmeni aktif; Ogrenciyi pasif kilma egilimindeki Ogretim

uygulamalarinin daha siklikla yapildigi; fen ve teknoloji 0gretim programinda
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ongoriilen Ogretim stratejilerinin  heniliz  yayginlasmadigi sonucuna ulasmistir.
Yildirim (2009), bu agidan program ile uygulama arasinda, 6gretim uygulamalari
dikkate alindiginda 6nemli bir farklilik oldugunu, 6gretmenlerin bilimsel arastirma
becerilerini  gelistirmekten ziyade smifta ele alinanlarin  kavranmasini

onemsediklerini 6ne stirmiistiir.

Kiz 6grencilerin matematige yonelik tutum puanlar1 erkek 6grencilere goére daha
olumlu bulunmustur. Bu sonug literatiirdeki bazi arastirmalar ile de Ortiismektedir
(Glizel, 2004; Knuver, 1999; Sentiirk, 2010; Yong, 1992). Kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore matematiksel anlayisin kurallar yoluyla saglandigina dair daha
gliclii bir nanglar1 var. Bu nedenden dolayr kizlar erkeklere oranla daha dikkatli
matematik ¢alismaktadirlar (Belbase, 2010). Ozellikle ilkdgretim déneminde kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla daha diizenli ve dikkatli ders calistiklar1
bilinmektedir, bu da beraberinde basariy1 getirmektedir. Tutumlar basariyi, basar1 da
tutumlar1 etkilemektedir (Tasdemir, 2009). Bu sonuca dayanarak matematik
tutumunu olusturan etmenlerin kiz d6grenciler lizerinde erkek 6grencilere oranla daha

fazla etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Kiz 6grencilerin fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket iinitesi konularindaki
akademik basar1 puanlarmin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug literatiirdeki bazi arastirmalarla paralellik gostermektedir (Anil,
2009; Cifei, 2006; Halpern ve dig., 2007; Obali, 2009). PISA 2006 verilerine gore
Tirkiye genelinde fen bilimleri 6grenci performans ortalamasi dikkate alindiginda,
kiz 6grencilerimizin, erkek Ogrencilerimizden daha basarili oldugu belirlenmistir
(Anil, 2009). Bu durumun nedeni ilkogretim donemindeki kiz 6grencilerin daha

dikkatli ve diizenli ¢galigma disiplinlerine sahip olmalar1 olabilir.

Ogrencilerin anne ve babalarmnin egitim durumu arttikca, dgrencilerin matematige
yonelik tutum puanlarinda bir artis oldugu goériilmiistiir. Bu sonug literatiirde yer alan
cesitli aragtirmalarla paralellik icermektedir (Ajayi, ve dig., 2011; Akdemir, 2006;
Papanastasiou, 2002; Yenilmez ve Duman, 2008; Yilmaz, 2006). Birey kendisi
disinda olusan gelismelerin etkisi altinda kalarak, matematige karsi tutumu degisim
gostermektedir (Alkan ve dig., 2004). Tutum ailenin egitim seviyesinden dogrudan

etkilenmektedir (Papanastasiou, 2002). Iyi egitim almis anne ve babalarin
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cocuklarinin genel olarak okula ve derslere karsi olumlu tutum sergilemeleri

beklenen bir durumdur.

Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumu arttik¢a dgrencilerin fen ve teknoloji
dersi kuvvet ve hareket iinitesi konularindaki akademik basar1 puanlarinda bir artig
oldugu gorilmiistiir. Literatiirde yer alan bazi arastirmalarmm da bu sonugla
benzerlikler gdsterdigi goriilmektedir (Anil, 2009; Obali, 2009; OBBS, 2009; Ozer,
2009; Papanastasiou ve Zembylas, 2002). Ogrenci ailelerinin egitim seviyeleri de fen
ve teknoloji basarisini etkilemektedir. Ailelerin egitim seviyeleri yiiksek olan
ogrenciler fen ve teknoloji derslerinde ailelerinin egitim seviyeleri diisiik olan
ogrencilere gore daha basarili olmaktadir (Obali, 2009). Ogrenci anne ve babalarinin
fene verdikleri 6nem ile 6grencilerin fen algilar1 arasinda yiiksek dereceli bir iliski
vardir (Papanastasiou ve Zembylas, 2002). Yiiksek 0grenim gormiis olan aileler fen
derslerine daha fazla 6nem vermektedirler. Dolayisiyla anne ve babalar1i fen

derslerini 6nemseyen 6grenciler daha basarili olabilmektedirler.

Tagradan merkeze dogru gidildikge Ogrencilerin matematige yonelik tutum
puanlarinda bir artis oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu Sentiirk (2010)’{in
ogrencilerin genel notlari, matematik notlari, matematik dersine yonelik tutumlar1 ve
matematik kaygilarinin 6grenim gordiikleri yerleskeye gore istatistiksel olarak
farklilik gosterdigi, bu farkliligin sehirde 6grenim goren 6grenciler lehine oldugu

seklindeki bulgulariyla ortiigmektedir.

Tasradan merkeze dogru gidildikge Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi kuvvet ve
hareket {initesi konularindaki akademik basar1 puanlarinda bir artis oldugu
goriilmiistiir. Bu sonu¢ Akdeniz ve digerleri (2000)’nin bulgulariyla paralellik
gostermektedir. 11 merkez okullarinda basarinm ilge okullarina gére daha iyi oldugu
goriilmektedir (Akdeniz ve dig., 2000). i1 merkezinde 8grenim gdren dgrencilerin
ilce ve koylerde O6grenim goren Ogrencilere goére hem daha olumlu matematik
tutumuna sahip olmalar1 hem de fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket {initesi
konularinda daha yiiksek akademik basariya sahip olmalarmnin 6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri ve okullarin sahip olduklar1 egitim olanaklarindan kaynaklandigi

diistiniilebilir.
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Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi fizik konularmdaki akademik basarilar1 ile
matematik tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug¢ Gilizel (2004)’in, matematik tutum puanlar1 yliksek olan
ogrencilerin fizik ve matematik derslerinde daha basarili olduklar1 bulgusuyla
ortlismektedir. Literatiir incelendiginde genellikle bir derse yonelik tutumla o dersin
basaris1 arasindaki iliskinin ve bir dersin basaris1 ile baska bir dersin basarisi
arasindaki iliskinin incelendigi goriilmektedir. Matematige yonelik tutum ile
matematik basarisi arasinda pozitif bir iliski oldugu literatiirdeki bazi arastirmalar
tarafindan ortaya konmustur (Dogan ve Baris, 2010; Frazier-Kouassi, 1999;
Hemmings ve Kay, 2010; Mahanta ve Islam, 2012; Moenikia ve Zahed-Babelan,
2010; Papanastasiou ve Zembylas, 2002; Singh ve dig., 2002; Symonds ve dig.,
2010; Sentiirk, 2010; Yara, 2009; Yee, 2011;Y1cel ve Kog, 2009; Yenilmez ve
Duman, 2008) Fene yonelik tutum ve fen ders basarisi arasinda pozitif bir iliski
oldugunu gdsteren arastirmalar da mevcuttur (Anil, 2009; OBBS, 2009; Islim, 2006;
Uzun ve dig., 2010). Chiu (2008) ve Obali1 (2009) matematik basarisi ile fen basarisi

arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir.

Regresyon analizi sonuglarina gore matematige yonelik tutum puanlar1 fen ve
teknoloji dersi fizik konularindaki akademik basarmmm 6nemli bir yordayicisidir.
Analiz sonuglarina gore fen ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik basarinin
% 26’smin matematige yonelik tutuma bagli oldugu sdylenebilir. Bloom ve digerleri
(1979)’nin yaptiklar1 arastirma bireylerin 6grenmeleri arasindaki farkliliklarin
yaklagik dortte birinin kaynagmim duyussal 6zelliklerden geldigini, belli bir dersle
ilgili duyussal 6zellikler ile basar1 arasindaki korelasyonun yalniz fen bilimleri ve
matematik derslerinde arttigini, diger derslerde bunun gézlenmedigini gdstermistir
(akt. Islim, 2006). Literatiirde bu sonugla paralellik gdsteren arastirmalar mevcuttur
(Anil, 2009; Dogan ve Baris, 2010; Islim, 2006; Uzun ve dig., 2010; Yiicel ve Kog,
2009).

4.3. Oneriler

1. Arastirma Giresun ili igerisinde yer alan devlet okullar1 ile smirlandirilmistir. Bu
konuda daha kesin ve genel sonuclara ulagsabilmek i¢in arastirma Tiirkiye genelinde

de yapilabilir.
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2. [Ikdgretimin diger kademelerindeki dgrencilerin de dahil edilerek drneklemin daha
da genisletilmesi ve c¢alismanin tekrarlanmasi, c¢aligmanin gegerligini artirmasi
acgisindan 6nemlidir.

3. Duyussal karakteristiklerin basaridaki varyansin yaklasik % 25’ini ac¢ikladig1 g6z
ontine alinirsa, 6gretimde duyussal alanin ne derece dnemli oldugu anlasilmaktadir.
Bu nedenle ilkogretim okullarinda derse giren 6gretmenlerin bu konuya gereken
onemi vermesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica ilkogretim Ogretim programlari
hazirlanirken 6grencilerin duyussal karakteristiklerinin g6z oniinde bulundurulmasi

Onerilebilir.

4. Fen ve teknoloji ve matematik derslerindeki basariy1 arttirmak i¢in 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmek amaciyla g¢alismalar
yapilabilir. Ornegin, fen ve teknoloji ve matematik konularini giinliik hayatla
iliskilendirebilecek muhakeme yeteneginin kazandirilmasina yonelik faaliyetlerin

yapilmas1 faydali olabilir.

5. Opgrencilerin fene ve matematige karst olumlu tutum gelistirmelerinde
ogretmenlerin ders icinde ve disinda Ogrencileri tesvik etmesi Onemlidir.
Ogretmenler 6zellikle erkek dgrencilerin matematige karsi tutumlarmi arttirmak igin

onlarin da ilgi duyabilecegi degisik etkinlikler diizenleyebilirler.

6. Okullarda, donem basinda ve sonunda 6grencilerin matematik ve fene karsi tutum,
motivasyon ve 6grenme stillerini belirlemek i¢in caligmalar yapilarak sonuclara gore
ogretim etkinliklerinin diizenlenmesi saglanabilir.

7. Fen ve teknoloji derslerini veren O8retmenler ile matematik derslerini veren
ogretmenler arasinda 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin olumlu yonde gelistirilmesi

icin igbirligi yapilmasi faydali olabilir.

8. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarmin matematik 6gretim programlariyla
birbirlerini destekler nitelikte hazirlanmasina yonelik c¢aligsmalar hizlandirilirsa

birbiriyle yakindan iligkili olan bu derslerdeki basar1 artabilir.

9. Ogrencilerin fen ve teknoloji basaris1 ve matematik tutumlar1 iizerinde aile

ozellikleri icerisinde yer alan anne ve babanin egitim diizeyinin olumlu etkisi oldugu
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goriilmektedir. Okul-aile isbirligini artiric1 faaliyetlerde bulunulmasi ve ebeveynlere

bu konularda seminerler verilmesi Onerilebilir.
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EKLER

Ek-1: Bilissel Taksonomi-8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi Sorular1

Miskisi.

BILGI
BOYUTU

BILISSEL
SUREC
BOYUTU

HATIRLAMA
Uzun stireli
bellekten bilgiyi
getirme.

Tanimlayiniz.

ANLAMA UYGULAMA
Sozli, yazili ya | Bir yontemi
da grafik | farkh
iletisimi igeren | durumlarda
Ogretici kullanma ve
mesajlardan uygulama
anlam ¢ikarma yapma
Yorumlayiniz Coziiniiz
Ornek gosteriniz | Yapiniz
Siniflayiniz Tamamlayiniz
Ozetleyiniz Siniflandirmiz
Sonug ¢ikarmiz | Seciniz

Aciklayiniz
Karsilastiriniz

Olusturunuz

OLGUSAL BILGI
Temel kavramlar1 tanimlama, anlamasi,
Kavramlar ile ilgili sembol, tanim ve

birimleri sGyleme

17, 22,24

9, 25,26

KAVRAMSAL BILGI
Bilgileri kategorize etme, siniflama
Kavramlar arasi iligkileri kurma,

genelleme yapma

2,3,8, 12,
14, 15, 16,
21

PROSEDUR (iISLEMSEL) BILGISi:
Dizi veya seri asamalarini bir biitiin

olarak bilme

Degiskenlere bagli olarak farkli ¢oziim

yollar1 {iretme.

Basitleri komplekse, doniistiirme
stirecindeki prosediirlerin yerinde

kullanma

1,4,5,6,
10, 11, 13,
18, 19, 20,
23

BILIMSEL FARKINDALIK
(USTBILIS) BILGISI

Var olan bilgilerden yola ¢ikarak yeni bir
sey olusturabilme, 6zetleyebilme,
diyagram c¢izebilme.

Birgok olaydan, durumdan, ¢oziimden

birini segme.

Bilgilere kendine 6zgii yorumlar getirme
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Ek-2: 8. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi Kazanimlar1 - 8. Smif Kuvvet ve Hareket

Unitesi Basar1 Testi Sorulari Iligkisi.

ornekler verir (BSB-32; TD-3).

Kazammlar Soru

Numaralari

1. Sivilarin ve gazlarin kaldirma kuvveti ile ilgili olarak 6grenciler;

1.1.Bir cismin havadaki ve sivi igindeki agirligini dinamometre ile dlger ve

ol¢timlerini kaydeder (BSB-22, 23, 24, 26, 27).

1.2.Cismin havadaki ve siv1 i¢indeki agirliklarmi karsilastirir (BSB-6). 1,3

1.3.Cismin s1v1 i¢indeki agirliginin daha az goriindiigii sonucunu ¢ikarir (BSB-30). 1,2,3

1.4.S1v1 igindeki cisme, sivi tarafindan yukar1 yonde bir kuvvet uygulandigin fark 1

eder ve bu kuvveti kaldirma kuvveti olarak tanimlar (BSB-31,21).

1.5.Kaldirma kuvvetinin, cisme asagi yonde etki eden kuvvetin etkisini azalttigi 1,3

sonucuna varir (BSB-30,31).

1.6.Bir cisme etki eden kaldirma kuvvetinin biiyiikliigliniin, cismin batan kismimin 4,5

hacmi ile iligkisini arastirir.

1.7.Bir cisme etki eden kaldirma kuvvetinin biiyiikliigliniin, cismin daldirildig: 3,6

stvinin yogunlugu ile iligkisini arastirir.

1.8.Farkli yogunluga sahip sivilarin cisimlere uyguladigi kaldirma kuvvetini 6

karsilastirir ve sonuglar1 yorumlar (BSB-20).

1.9.Gazlarin da cisimlere bir kaldirma kuvveti uyguladigini kesfeder. 7,8

1.10.S1vilarin ve gazlarin kaldirma kuvvetinin teknolojideki kullanimina 6rnekler 9

verir ve bunlarin giinliik hayattaki 6nemini belirtir (FTTC-5 6, 7, 9, 10, 17, 28, 29,

30, 31, 33, 34, 36; TD-3).

2. Siv1 icinde yiizen ve batan cisimler ile ilgili olarak 6grenciler;

2.1.Cisimlerin kiitlesini ve hacmini dlgerek yogunluklarini hesaplar. 10, 11, 13,
23

2.2.Bir cismin yogunlugu ile daldirildigr sivinin yogunlugunu karsilastirarak yiizme 12,13, 16

ve batma olaylar1 i¢in bir genelleme yapar.

2.3.Denge durumunda, yiizen bir cisme etki eden kaldirma kuvvetinin cismin 14, 16

agirligina esit oldugunu fark eder (BSB-16).

2.4.Batan bir cisme etki eden kaldirma kuvvetinin, cismin agirligindan daha kiiciik 3,15

oldugunu fark eder (BSB-1).

2.5.Bir cisme etki eden kaldirma kuvvetinin, cismin yer degistirdigi sivinin agirhigmna | 16

esit biiyilikliikte ve yukart yonde oldugunu kesfeder (BSB-1, 16, 22, 23, 24, 32).

3. Basing ile ilgili olarak égrenciler;

3.1.Birim yiizeye etki eden dik kuvveti, basing olarak ifade eder. 17

3.2.Basing, kuvvet ve yiizey alani arasindaki iligkiyi 6rneklerle agiklar. 18, 19, 20

3.3.Basinca sebep olan kuvvetin gesitli etkenlerden kaynaklanabilecegini fark eder. 20, 21, 22,
23,24

3.4.Swvilarin ve gazlarin, basinci, her yonde ayn1 biiyiikliikte ilettigini kesfeder (BSB- | 24

1,16, 22,23, 24).

3.5.Swvilarn ve gazlarin, basinci iletme 6zelliklerinin teknolojideki kullanim 25

alanlarmi aragtirir.

3.6.Basincin, giinliik hayattaki dnemini agiklar ve teknolojideki uygulamalaria 25, 26
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Ek-3: Kisisel Bilgiler Anketi.

1. BOLUM: KiSiSEL BiLGILER

Bu béliimde sizinle ilgili baz kisisel bilgiler istenmektedir. Liitfen bos birakilan

yerlere uygun cevaplari yaziniz ve gerekli yerleri (X) ile isaretleyiniz.

Okulunuzun adz:

Cinsiyetiniz:

Kiz( ) Erkek ()

Babanizin egitim durumu:

Ilkokul ()  Ortaokul( ) Lise( )

Annenizin egitim durumu:

Ilkokul ()  Ortaokul( ) Lise( )

Babamizin meslegi:

Yasadigimiz yerlesim birimi:

Koy () Kasaba ()

Belde ()
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Universite ()  Lisans Ustii ()

Universite () Lisans Ustii ()

Ilge merkezi( ) Il merkezi( )



Ek-4: Matematik Tutum Olgegi (Duatepe ve Cilesiz, 1999).

2. BOLUM: MATEMATIGE KARSI TUTUM OLCEGI
Bu béliimde matematige karsi tutumla ilgili ifadeler yer almaktadir. Bu

ifadelere katihp katilmama durumunuzu en uygun secenegi secerek (X) ile

isaretleyiniz.

Matematik Tutum Olgegi

Tamamen
Katiliyorum
Kismen
Katiliyorum
Kararsizim
Katiimiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

Matematik beni korkutmuyor.

Matematik sevdigim dersler arasindadir.

Matematik ¢calismay! isterim.

Matematigi hayatim boyunca birgok yerde kullanacagim.

Matematik caligirken gergin olurum.

Yeni bir matematik problemiyle ugrasirken kendimi rahat hissederim.

Matematigi anlamaya ¢alismak zaman kaybidir.

Matematik ¢calismanin tegvik edici hig bir yani yok.

VRNV |H(WIN|=

Matematik 6grenmek zahmete deger.

10 Matematik problemlerini g6zmeye ¢alismak bana gekici gelmiyor

11 Matematik galisirken sira disi bir soruyla karsilasinca yanit bulana
kadar ugrasirim.

12 Bu derste 6grendiklerimi gunlik hayatta kullanacagimi sanmiyorum.

13 Bazi insanlarin matematikten nasil bu kadar hoglandiklarini

anlamiyorum.

14 Meslek hayatimda matematigi kullanacagimi dustinmuayorum.

15 Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdim.

16 Matematik caligmaya baglayinca birakmak zor gelir.

17 Matematigi iyi bilmek ¢alisma olanaklarimi artiracaktir.

18 Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim.

19 Matematik caligirken kaygili olmam.

20 Matematiksel disiinme yetenegine sahip degilim.

21 Karsilastigim problemleri matematik kullanarak ¢6zmek hosuma gider.

22 Matematigi anlayamayacagimi dusiniyorum.

23 Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtir.

24 Derste ¢6zUmu yarim kalan matematik sorulariyla ugrasmak bana
zevk verir.

25 Matematik derslerinde bagarili olmak benim igin énemlidir.

26 Matematik galismak gerektiginde kendime givenmem.

27 Matematik alaninda iddialiyim.

28 Bagkalariyla matematik hakkinda konugsmaktan hoglanmam.

29 Matematik dersinden zevk aliyorum.

30 Matematigin adini bile duymak beni huzursuz eder.

31 Bundan bagka matematik dersi almak istemiyorum.

32 Diger dersler bana matematikten daha énemli gelir.

33 Matematik kafami karistirir.

34 Matematik sikicidir.

35 Matematik en korktugum derslerden biridir.

36 Matematik ¢aligirken kendimi ¢ok caresiz hissediyorum.

37 Bu dersin meslegime hicbir katkisi yoktur.

38 Keske diger derslerde matematik kullanmam gerekmeseydi.
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Ek-5: 8. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi.
3. BOLUM: 8. SINIF KUVVET VE HAREKET UNITESi BASARI TESTi

Asagidaki sorular cevaplayarak dogru cevabi belirgin bicimde isaretleyiniz.

Liitfen bos soru birakmamaya 6zen gosteriniz.

Sekil Il

Havadaki agirligi 55 N olan K cismi sekil II'deki gibi sivi icinde iken cisme etki eden kaldirma
kuvveti 15 N oluyor. Buna goére sekil II’'deki durumda K cisminin bagl oldugu dinamometre
ka¢ N’u gosterir?

2.soru

I- Cismin sivi igindeki agirligi havadaki agirhidindan ktguktar.

[I- Cismin sivi igindeki agirhdi havadaki agirligindan blyuktir.

[lI- Cismin sivi icindeki agirhdi ile havadaki agirhdi birbirine esgittir.

Bir cismin havadaki ve sivi igindeki agirliklari ile ilgili yukaridakilerden hangileri dogrudur?

A)Yalnizl  B)Yalnizll  C)Yalnizlll D)l velll

3.soru

Yogunlugu 2 glcm3 ve agirhg 10 N olan ici dolu bir kati cisim su dolu bir kovanin igerisine
atildiginda;

I-Su iginde cisme kaldirma kuvveti etki ettiginden cisim ylizer

[I-Su iginde cisme kaldirma kuvveti etki ettiginden cismin agirhdi havadakinden daha az olguiltr
[1I-Su i¢inde cisme etki eden kaldirma kuvveti 10 N olur

yukaridaki durumlarin hangilerinin gergeklesmesi beklenir? (dsy =1 glcm3)

A) Yalniz | B) Yalniz Il C)lvell  D)llvelll
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=

Sekil I Sekil Il :

Havadaki agirhdi 75 N olan 4 esit hacim bélmeli X cismi sekil II'deki gibi bir hacim bdlmesi sivi
icine batirildiginda dinamometre 65 N’u gosteriyor. Buna gore X cismi sekil lll’deki gibi tamami
sivi igine batirilirsa dinamometre kag Newton’u gosterir?

Agirliklan esit K, L ve M cisimleri sivi igindeyken cisimlere bagli olan dinamometrelerin gdsterdigi
degerler sekildeki gibidir. Buna gore K, L ve M cisimlerinin hacimleri arasindaki iligki hangi
secenekte dogru olarak verilmistir?

A) K>L>M B) L>K>M C) K>M>L D) M>K>L

6.soru

-

[E?EN

Havadaki agirligi 78 N olan X cismi yogunluklari farkli sivilara daldirildiginda
dinamometrelerin gosterdigi degerler segeneklerde verilmistir. Buna gore hangi sivinin
yogunlugu digerlerinden daha buyiuiktir?

56N |E|B?N

A) K snvisi B) L smisi C) \M‘ D) Nﬁm
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7.soru

Deniz seviyesinde hava yogunlugu yaklasik 1,225 kg/m3’ti]r. Buna gore deniz seviyesindeki bir
balon igin;

|. Balon igindeki hava isitilirsa

I1. Balon icerisine yogunlugu 1,2 kg/m® olan bir gaz doldurulursa
I1l. Balon igindeki havanin bir miktari alinirsa

Yukaridaki islemlerden hangileri yapilirsa balon yiikselebilir?

A) Yalnizl  B) Yalnizll C) Ivell D) I, llvelll

8.soru

|. Havadan az yogunluga sahip gazla sisirilen ¢ocuk balonunun yiikselmesi
1. Suya atilan tahta pargasinin ylizmesi

I1l. Frenine basilan arabanin yavagslayarak durmasi

Yukaridakilerden hangileri kaldirma kuvvetinin etkisiyle gerceklesir?
A) lvell B) lvelll C) Ilvell D) I, 1lvelll

9.soru

Yukaridakilerden hangileri akigkanlarin kaldirma kuvvetinin teknolojideki kullanimina 6rnek
olarak verilebilir?

A)lvell B)llvelll C)llvelv  D)lllvelV

10.soru

Kiitlesi 178 g hacmi 20 cm® olan bir cismin yogunlugu kag g/cm? tiir?

A) 356 B) 89 C) 17,8 D) 8,9
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i —s Hacim

Yukarida K,L ve M maddelerinin hacme bagli kitle degisim grafigi gorilmektedir. Grafige gore bu

maddelerin yogunluklarinin biyikten kiiglige dogru siralamasi hangi segenekte dogru
olarak verilmistir?

A)K>L=M B)L>K=M C)K>L>M D) M>L>K

12.soru

L ®
¥ snnsi ®

X i @ Z s

K cisminin X, Y ve Z sivilarindaki denge durumu sekildeki gibidir. Buna goére sivilarin
yogunluklari arasindaki iligki hangi se¢cenekte dogru olarak verilmis olabilir?

A) X>Y>Z B)Y>Z>X C)X>Z>Y D) Z>X>Y

13.soru

Kitle (o)

20 10
40 10
10 20 Hacim

010 20 end

ici dolu K, L ve M kati cisimlerinin kiitle hacim degerleri ile X sivisinin kiitle-hacim grafigi yukarida
verilmistir. K, L ve M cisimleri X sivisina birakilirsa cisimlerin sivi icindeki denge durumlar
hangi secenekteki gibi olabilir?

® © ®

X sivisi @ o) X sivisi D) L X sivisi

® O

A) X sivisi B)
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14.soru

WL
iy

My

K]

K, L ve M cisimlerinin ayni cins sivi i¢cindeki denge durumlari yukarida verilmistir. Buna gore hangi
cisim ya da cisimlere etki eden kaldirma kuvveti cismin agirhigi kadardir?

A) YalnizK  B) YalnizL C) YalnizM D) LveM

15.soru

Asagidaki segeneklerde cisimlerin sivi icindeki denge durumlari verilmistir.
Buna gore hangi segenekteki cisme etki eden kaldirma kuvveti cismin agirligindan daha
kiiguktiir?

16.soru

Tasan
SIM Tasma seviyesine kadar sivi ile dolu olan bir kaba sivi igerisinde
¢oziinmeyen K cismi birakildiginda K cismi sekildeki gibi dengede kaliyor. Buna goére asagidaki
ifadelerden hangileri yanhstir?

A) K cisminin yodunlugu sivinin yogunlugundan kiguktur.
B) K cisminin hacmi tagsan sivinin hacminden buyuktir.
C) Tasan sivinin agirhgi, K cisminin agirhdina esittir.

D) K cismine etki eden kaldirma kuvveti tagan sivinin agirligindan kuguktar.

17.soru

ILN/m*> ILN IIl.Pa
Yukaridakilerden hangileri basing birimidir?

A) lvell B) lvelll C) llvelll D) I, 1l velll
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Agirhgi 78 N olan cismin kenar uzunluklari sekildeki gibidir. Buna gore cismin zemine yapmig
oldugu basing ka¢ Pa’dir?

A) 52 B) 15,6 C) 26 D) 78

19.soru

Agirhk (M) | Yiizey

‘ ‘ alani {cm?)
K 10 2
L 20 5
LY a0 g
N 30 2]

K, L, M ve N cisimlerinin kum Gzerine birakildiginda kuma temas eden yiizey alanlari tabloda
verilmistir. Cisimler esit yliikseklikten kum lizerine birakilirsa hangi cismin kumda biraktigi
izin derinligi en biyuk olur?

20.soru

X Y z

Ozdes tuglalarla olusturulan X, Y ve Z cisimlerinin zemine yapmis olduklan basinglar
arasindaki iliski hangi se¢cenekte dogru olarak verilmistir?

A) X>Y=Z B)Y>X=Z C)Z=Y>X D)X=Y=Z

21.soru

Zemine temas eden taban alanlarn esit K, L ve M kaplarina ayni bardakla birer bardak su
konuldugunda kaplarin tabanlarina yapilan sivi basinglarinin biiyiikten kiiglige dogru
siralamasi hangi se¢enekte dogru olarak verilmigtir?

A) K>M>L B)M>K>L C)L>M>K D) M>L>K
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Asagidakilerden hangisi yukaridaki diizenekte cam boruda bulunan sivi yuksekligini (76 cm)
etkileyen nedenlerden biri degildir?

A) Kabin icinde bulunan sivinin cinsi
B) Duzenegin kuruldugu ortamin deniz seviyesinden yuksekligi
C) Dizenekte kullanilan cam borunun kesit alani

D) Dizenegin kuruldugu ortamin sicakligi

23.soru
Kiitle

X

a0 —— T Y

2|'J - ..__.JI o

1

10— +-=1z K L M

0 | - | 1, Hacim
10 20 30 T T Y

Kutle-hacim grafigi verilen sivilardan X sivisi K, Y sivisi L ve Z sivisi M kaplarini tamamen
dolduracak sekilde konuluyor. Kaplar 6zdes olduguna goére kaplarin tabanlarina yapilan sivi
basinglarinin (Px ,PL ve Pn) biiyiikten kiiciige dogru siralamasi hangi segenekte dogru
olarak verilmistir?

A) Pk >P. >Pn B) PL >Pu > Px
C) Pk >Pw>PL D)Pm>P|_>PK
24.soru

Arda: Gazlar bulunduklari kabin her noktasina esit siddette basing uygular.
Aycga: Gazlarin basinci gazin cinsine (yogunluguna) baghdir.

Hakan: Deniz seviyesinden yukari dogru ¢ikildikga atmosfer yogunlugu azaldigi igin agik hava
basinci duser.

Yukaridaki 6grencilerden hangilerinin séyledikleri dogrudur?
A) Arda ve Ayca B) Arda ve Hakan

C) Ayca ve Hakan D) Arda, Ayga ve Hakan
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25.soru

Yukaridakilerden hangileri sivilarin ve gazlarin, basinci iletme 6zelliklerinden faydalanilarak
yapilmis olan bir teknoloji uiriinii olabilir?

A)Yalnizl  B)Yalnizll C) Yalnizlll D) I ve l

26.soru

Asagidakilerden hangisi basincin etkisini artirmak amaciyla yapilan bir uygulamadir?
A) Kamyon tekerleklerinin otomobil tekerleklerinden daha bliylik ve genis olmasi

B) Trenlerin tekerlek sayilarinin fazla olmasi

C) Futbol ayakkabilarinin tabaninda sivri dislerin bulunmasi

D) Botlarin tabaninin normal ayakkabiya gére daha genis olmasi

CEVAP ANAHTARI

1-C 2-A 3-B 4-D 5-C 6-C 7-C
8-A 9-C 10-D 11-C 12-C 13-B 14-D
15-B 16-D 17-B 18-C 19-C 20-A 21-B
22-C 23-A 24-D 25-B 26-C
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EK-6: Resmi izin Yazisi.
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GIRESUN VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigii

Sayi :B.08.4.MEM.0.28.20.02- 605.01- 11111 17865 °
Konu : Aragtirma izni.

VALILIK MAKAMINA

flgi  :28.02.2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311-311/1084 sayil: Makam Onayu ile
Uygulamaya Konulan “Milli Egitim Bakanhgna Bagh Okul ve Kurumlarda
Yapilacak Aragtirma ve Arastirma Destegine Yonelik [zin ve Uygulama Yonergesi”.

Giresun Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans dgrencisi Halil Ibrahim
ALICI, Giresun Ilinde, “ilkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Fizik
Konularindaki Akademik Basarilari ile Matematik Tutumu Arasindaki iliski” konulu
aragtirma yapmak istemektedir.

Sozii edilen galigma; Miidiirliigiimiize bagli, Merkez ilge Yesilgiresun, Gazipasa,
Caldag Sehit Ustegmen Adnan Bahat, Sayca, ve Okgu [lkégretim Okullari, Bulancak ilgesi
Yunus Emre [lkogretim Okulu, Dereli ilgesi Atatiirk, Kurtulmus ve Yildiz flkogretim
Okullarinda 6grenim goren 8. sif Ggrencilerine, “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Matematige
Kars1 Tutum Olgegi” veri toplama araglan ile uygulanacakur.

Giresun Universitesi Rektorliigii Personel Daire Baskanligimin 25.10.2011 tarih ve
B.30.2.GRE.0.71.00.02/929.01 — 3194-5167 sayih yazs1 ile eklerinin, Miidiirliigiimiiz
Aragtrma ve Degerlendirme Komisyonunca ilgi yonerge dogrultusunda incelenmesi
sonucunda, soz konusu caligmada kullanilacak veri toplama araglarnmn ilgili ilkogretim
okullarinda, 28/11/2011 - 30/12/2011 tarihleri arasinda uygulanmasinda herhangi bir
sakincamin olmadigi hakkindaki komisyon goriis raporu iligikte sunulmus olup,
Miidiirliigiimiizce uygun degerlendirilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigi takdirde, olurlarimza arz ederim.

OLUR

itAMZOGL
Vali a.
Milli Egitim Miidiirij

Hiikiimet Konaf: Zemin iisti ve !
Kat:1 28100 GIRESUN
i Tel :(454)2157525-2157527 EGITIME

meb.gov.ir
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