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OZET
OGRENME ORTAMLARINDA, FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENLERININ
MOTIVAYON UYGULAMALARI VE
KARSILASTIKLARI SORUNLARIN BELIRLENMES]
KAZAN, Yunus
Giresun Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Yrd. Dog¢. Dr. Bahadir KOZ
Ocak 2014, 82 sayfa
Tarama (survey) yonteminin kullanildigi arastirmada fen Ogretiminde
ogretmenlerin gerceklestirdigi motivasyonel uygulamalar ve bu uygulamalarin
ogrenci 6grenme ortamlarma gore betimlenmesi yapilmistir. Bu ¢er¢evede literatiir
taranarak 3’1i likert tipi bir anket formu hazirlandi. Bu anket uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda diizenlendi. Ankette 6grenme ortamlara yonelik 45, 6gretmenlere
yonelik 5 ve toplamda 50 madde bulunmaktadir. Anket ¢alismasmin 6n
uygulamasi/pilot uygulamasi Giresun il merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev
yapmakta olan, rastgele se¢im sonucu belirlenen 30 fen ve teknoloji 6gretmeni
tizerinde uygulanmis ve gerekli glivenirlik analizleri yapilarak crobach-alfa katsayisi
.96 olarak hesaplanmistir. Anketin asil uygulama c¢alismas1 2011-2012 egitim-
ogretim yilinda Diizce il ve ilge merkezlerinde rastgele se¢ilmis ilkogretim
okullarinda gorev yapan 121 fen ve teknoloji 6gretmenine uygulanarak yapilmistir.

Fen ve teknoloji dgretmenlerinin verdikleri cevaplar 1s1ginda veriler elde edilmistir.

Veriler SPSS programiyla (f) frekans, (%) yiizde, ( X ) aritmetik ortalama yontemleri
kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen verilerin analizi ile su sonuglar elde
edilmistir: Ogretmenlerin, fen &gretimini 6grencinin hayatinin her alanina yeteri

kadar yayamadiklar1 ve bu yonde cesitli sorunlar yasadiklar1 anlagiimistir.



Arastirma sonuglarina gore fen 6gretimini 6grencinin hayatinda her alana yayabilmek
ve Ogrenme motivasyonunu saglayabilmek i¢in genel olarak ogretmenler; % 61
ekonomik, % 58 okul dis1 6grenme ortamlarinin (bilim-teknoloji merkezleri ve miize,
doga ve canlilik, yasamsal alan veya giinlilk yasam) yetersizligi, % 48’i zaman
yetersizligi, % 44’t miifredat ile ilgili sorunlar yasadiklarini belirtmiglerdir. Ayrica
ogretmenlerin fen egitimiyle ilgili yapilan giincel ¢alismalar1 kismen takip ettikleri,
fen ve teknoloji ders kitaplarinin 6grenci motivasyonunu artirmada yeterli icerige
sahip olmadigint diisiindiiklerini ve fen ve teknoloji miifredat programinda
ogrencilerin 6grenme ortamlarina yonelik motivasyon uygulamalarina kismen yer
verildigini diisiindiikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogretimi, Motivasyon, Okul i¢i ve Okul Disi

Ogrenme Ortamlari.
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DETERMINATION OF MOTIVATION APPLICATIONS AND PROBLEMS OF
SCIENCE AND TECHNOLOGY TEACHERS
IN LEARNING ENVIRONMENTS

KAZAN, Yunus
Giresun University
Graduate School of Natural And Applied Sciences
Department of Primary Education, Science Teacher Education Field of Study,
Master’s Thesis
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Bahadir KOZ
January 2014, 82 pages

Description (Survey) method is used in this research. In this research, we
examined the topics on teachers' motivational performs of the evaluation made by
student learning environments. In this context, a three likert-type questionnaire is
prepared by literature and exper viewer which article 45 for learning environment
and article 5 questions for teacher. Preliminary study of the questionnaire was made
on 30 science and technology teachers who were randomly selected from primary
schools at Giresun city. Reliability analysis was made and crobach-alpha coefficient
was calculated as .96. The inner study of the survey was applied to 121 science and
technology teachers who were randomly selected from primary schools at Diizce
province and district centers in 2011-2012 academic year. The data were obtained in
the light of the answers given by teachers of science and technology. For the overall
aim of the research; the required statistical analysis of the data collected by

questionnaires from the SPSS program was utilized.
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In this context in the research; frequency (f), percentage (%), (X), arithmetic mean,
analysis were used. In the research process, the following results were obtained by
the analysis of the data from the research: it is concluded that the teachers aren’t able
to spread the motivational practices in science teaching to all aspects of student life
and they face with various problems and lack opportunity. According to the study, in
order to ensure motivation of students and spread to all aspects of student life; they
face with various lack opportunity that mostly 61% of economic, 58% lack of out of
school learning environments (science-technology centers and museums, nature and
vitality or daily life), 48% lack of time, 44% encountered problems in the curriculum
that they are indicated. In addition, teachers are following at least partially doing
studies about the education of science, and they think does not have enough content
that increasing students' motivation in science and technology textbooks that resaults
are reached. In addition teachers, science curriculum for students' affective learning

are was covered partly motivational practices.

KEY WORDS: Science Teaching, Motivation, Intramural and Outside of

School Lerarning Environment.



Kisaltmalar

f : Frekans

% : Yizde

Y - Aritmetik Ortalama
KO : Kareler Ortalamasi
KT : Kareler Toplami

N : Veri Sayisi

p : Anlamlilik Diizeyi

S : Standart Sapma
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1. GIRIS

Glinimiiz diinyasinda iilkelerin gelismislik diizeylerinin artmasi Vve
teknolojinin hizli gelismesi ile egitim olanaklarimin da zenginligi her gecen giin
artmaktadir. Egitim olanaklarinin artmasiyla devletler arenasinda egitim sistemleri de
her gecen gilin revizyona ugramaktadir. Devletler, lilkelerinde yasayan toplumlarin
gereksinimlerine gore egitim sistemlerini revize ederken, her branstan kendini iyi
yetistirmis 0gretmen veya uzman kisilere kendi alanlarina yonelik ¢alisma olanaklari
sunarak gelecek nesilleri kendi alanlarina yonlendirmek ve donanimli bir sekilde
yetismeleri igin onlardan bir takim ¢alismalar yapmalarini istemektedirler. Bu yonde
yapilan ¢aligmalarin basinda ise oncelikle bireylerin alana yonelik ilgi, sevgi, merak,
heyacan ve Ozgilivenlerini saglamak icin motivasyonel uygulamalarin yapilmasi

gelmektedir.

1.1. Motivasyon Kavramina Genel Bir Bakis

Insan davranislarinin dogas1 hakkinda diinya c¢apinda ortaya konulan gesitli
kuram ve goriisler vardir. Insan gereksinimlerini ilk kez bilimsel olarak ele alip
inceleyen ve motivasyon kavramina 1sik tutan bilim insan1 Abraham H. Maslow
olmustur (Eren, 2001). Maslow 1943 yilinda insan davraniglarina yon veren temel
gereksinimleri tanimlamaya ¢alismistir. Yaptigi ¢alismalarda insan gereksinimlerini
fizyolojik, giivenlik, sevgi-aitlik, sayginlik, kendini gerceklestirme olarak bes temel
kategoride incelememistir. Maslow’un ihtiyaglar hiyerargisi motivasyon kurami
diinyada en bilinen motivasyon kurami olmustur (Porter vd., 2003, Akt. Serinkan,
2008)

Baska bir acidan, bireyler ihtiyaglarinin tatmin edilmesiyle motive olurlar ve
boylece davramiglar daha da giiglenir ve yerlesir (Kaplan, 2007). Bu durumda
ihtiyaclar1 tatmin etmek i¢in bireyleri harekete gecirecek motivasyon, tutum, deger
ilgi gibi bir takim duyussal etkenler gerekmektedir. Motivasyon kavrami hayatin her
alaninda karsimiza ¢ikabilecegi gibi egitim alaninda da 6nemli bir rol {istlenmis ve
bu yonde bir¢ok calismaya konu olmustur (Kaya, 2006; Azizoglu ve Cetin, 2009;
Dereli ve Acat, 2010). Bu durumda egitimde 6grenci davranislarini olumlu yonde
harekete gecirmek ve bunlarin devamliligini saglamak icin egitimcilerin motivasyon
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kavramini 1iyi anlamasi gerekmektedir. Motivasyon kavrami tutum, deger ve
davraniglar etkileyen genis bir alan1 kapsamasi nedeniyle iizerinde birbirinden farkli
tanimlar yapilmistir.

Ogrenme acisindan bakildiginda motivasyon (giidii), organizmay: belirli
tepkilerde bulunmaya ve sonug¢ olarak bir seyler 6grenmeye zorlamaktadir. Buna
bagli olarak, giidiilenme 6grenme i¢in gerekli 6n sartlardan biri olmaktadir. Yeterince
giidiilenmemis bir Ogrenci, 6grenmeye hazir hale gelmemis demektir; kisiyi
ogrenmeye sevk edecek onemli bir neden olmadik¢a 6grenmeye karsi ilgi gelismez.
Insanlar genellikle merak duyduklar1 ve ilgi c¢ekici bulduklar1 konular1 daha ¢abuk
Ogrenirler. Fakat, okuldaki biitiin konularin 6grencinin ilgisini ¢ekmesi beklenemez.

Bu nedenle 6grenciyi giidiilemenin yollarin1 bulmak gerekmektedir. (Selguk, 2000)

1.2. Motivasyonun Tanimi ve Niteligi

Motivasyon kavrami; hareket etmek, tesvik etmek, harekete gegmek
anlamlarina gelen Latince “movere” kelimesinden tiiretilmistir (Richard ve Porter,
1975, Akt. Kaplan,2007).

Bir bagka agidan motiv, yon verici ve aktive edici unsurlart iceren karmasik
bir yapidir, motivasyon ise; insanlari harekete iten, hareketlerine belirli bir yon veren
ve bunlarin siddetini tayin eden, fizyolojik ve psikolojik sebepler ve bunlarda gériilen
degismelerdir. Bu sebepler insan organizmasinin i¢inden veya disgindan gelen bir
uyarim, bir basing, bir diirtii, bir giidii (motive), bir itme, bir tembih biitlinii
olabilmektedir (Candz, 2010).

Motivasyon kavraminin anlami genel olarak, insan organizmasini davranisa
iten, bu davranigin siddet ve enerji diizeyini tayin eden, davranislara belirli bir yon
veren ve devamini saglayan cesitli ic ve dis sebepleri ve bunlarin isleyis
mekanizmalarini kapsamaktadir (Arik, 1996).

Bagka bir deyisle motivasyon, yapilacak olani kisilere isteyerek ve iyi
yapmaya yoneltmek olarak tanimlamakta ve yapilacak isin en iyisinin istenmesi
amaclaniyorsa bireyleri motive ederek basariya ulasilabilecegini miimkiin
kilmaktadir ~ (Simpson, 2001, Akt., Candz, 2010). “Bir aktiviteye katilmaya
(girismeye) olan istekliligin derecesini belirleyen tiim faktorlerin olusturdugu bir
durum veya boyle bir durumun yaratilmasidir. Motivasyon bir aktivitenin gergekte
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var olup olmadigina bakmaz, sadece kisilerin kendilerini aktiviteye istekli (meyilli)
hissedip hissetmedikleriyle ilgilenir (Bayrakgi, 2009).

Farkli bir agidan ise motivasyon, bir bireyin orgiit icerisindeki verimli
davraniginin sebebini izah eden hem i¢ ve hem de dis enerji gligleri toplamidir.
Motivasyon, kisinin eyleminin yoniinii, giiclinii ve dncelik sirasini belirleyen i¢ veya
dis bir uyaricinin etkisiyle harekete ge¢mesi ile ilgilidir. Motivasyon, genellikle
amaca yonelik davranislarla iligkili bir siiregtir. Yani bireyin bir amaca yonelmesi ya
da harekete gecirilmesi anlamina gelmektedir. Her bireyin siirekli olarak tatmin
etmeye calistifi bazi ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Bireyde bu ihtiyaglarin ortaya
cikmasiyla motivasyon siireci baglar. Birey bu ihtiya¢lari gidermek i¢in belirli bir
davranista bulunacaktir. Bu davranis ihtiyaci karsilayacak bir amag ve istek yoniinde

olacaktir. (Sahin, 2004)

1.3. Egitimsel A¢idan Motivasyon Kavramina Bir Bakis

Egitimsel agidan motivasyonun dnemini anlatmak icin, Eski Amerikan Egitim
Sekreteri Terrell Bell’in (1995)’te soylemis oldugu; “’Egitimde ii¢ temel boyut
vardir.  Birincisi motivasyondur.  Ikincisi motivasyondur. Ugiinciisii  de
motivasyondur’ s6zii ¢ok manidardir. Ciinkii bireyin toplumsallasma o6zelligini
egitimle kazandigi sdylenebilir. Egitimin verildigi ortamlar ise 6grencilerin 6ncelikle
temel ihtiyaclarin1 karsilamak {izere kendini gergeklestirme gereksinimini
karsilayacak nitelikte olmazsa topluma benlik algist ve yeterlik duygusu diisiik
bireyler yetistirilmis olacaktir. Bireyi hayata hazirlayan onlarin geleceklerini
temelden insa etmeye calisan 6gretmenlerin, 6grenci motivasyonu konusunda bilingli
olmasi egitim ve Ogretimin amacma ulagmasinda biiyiik bir 6nem tagimaktadir
(Ceylan, 2003). Birey ve toplum arasinda bir denge kurmak ve gereksinimleri
karsilamak; bilimsel ve teknolojik okuryazarlik ile karsilagilan sorunlara karsi
bireylerin en dogru tepkiyi verebilmesi ile miimkiin olacaktir. Bunun saglanmasi ise
giinlimiizde ancak etkili bir egitimle miimkiindiir (Bozan ve Kiiciikdzer, 2008).

Egitimin temelinde diinyadaki genel durumlara ve sartlara uyum saglamasi
acisindan insan yetistirme vardir. Egitim sistemlerinin temel amaci o iilkenin nitelikli
insan gliciinii yetistirmek, yurttaglarina gerekli donanimlar1 kazandirmak ve
vatandaslik egitimini vermektir. Bunu gergeklestirebilmek i¢in her egitim sistemi,
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yetistirecegi insan modelini, sahip oldugu egitim felsefesi ve insan giicli politikasi
1s18inda egitim etkinliklerini saptayarak bu amaca gore diizenlenmelidir. Egitim
sistemindeki degismeler ve gelismelerle birlikte Ogrencilerin  6grenmeleri,
motivasyonlar1 ve gelisimlerine olan ilgileri de artmaya baslamistir. Motivasyon
ogrenme ve O0gretme ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle motivasyon kavrami egitimde
basarili 6grenme ve 6gretme i¢in temel faktorlerden biridir (Dereli ve Acat, 2010).

Bireylerin gilinliik yasantilarinda gosterdikleri bir¢ok davranisin hizi, siddeti
ve siirekliligini belirleyen bir takim etkenler vardir. Bu etkenler, ig¢ten (bireyin kisisel
oOzellikleri) ya da distan (¢evre) gelen ¢esitli faktorlerden etkilenmektedir. Ancak
giinlik yasamda siradan davraniglardan farkli olarak egitimde, kasithh davranis
kazanma ve kazandirma dikkate alindiginda; bireyin davranisi kazanmasi ve
stirdiirmesinde rol oynayan etkenlerin kontrol edilmesi ve etkin kullanimi 6nem
kazanmaktadir (Akbaba, 2006). Bu baglamda egitim Ogretim etkinliklerinde
motivasyonun saglanmasi 6nemli bir rol oynamakta olup fen bilgis 6gretimi i¢in de
motivasyonun éneminden bahsedebiliriz.

Ulkemizde vyiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetlerini degerlendirmeye ydnelik
PISA (Programme For International Student Assesment) programi kapsaminda
2006’da uluslararasi alanda yiiriitiilmiis olan arastirma sonuglarina gore; lilkemizde
egitimcilerin fene yonelik O6grenme siirecinde ¢agdas Ogrenme yontemleri ve
egitimde yeni yaklasimlar1 kullanmasina ragmen fen basarisinda diisiik sonuglar
alindigr ortaya konulmustur. Bunun yaninda Ogrencilerin fene yonelik 6grenme
stirecinde duyussal anlamda, pozitif egilimde olduklar1 sonucuna varilmistir. Bu
sonug, Ogretim siirecinde Ogrencinin biligsel gelisimine yonelik ¢alismalara
yogunlasildiginmi ancak duyussal gelisimlerinin biraz daha geri planda tutulmasina

baglanmistir.

1.4. Fen ve Teknoloji Egitiminde Motivasyon ve Onemi

Bilimsel arastirmalarin her gecen giin artmasi, bilimsel okur-yazar bireylerden
olusan bir toplumun gerekliligini giindeme getirmektedir. Bu amagla her iilke kendi
egitim felsefesi i¢inde, 6gretim programlar1 olusturarak uygulamasii yapmaktadir.
Fen ve teknoloji 6gretim programlari da bu 6gretim programlari iginde 6nemli bir yer
teskil etmektedir. Fen ve teknoloji egitimi ile ilgili bu zamana kadar birgok arastirma
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yapilmistir.  Literatiirde yapilan c¢alismalarin  sonuglari, bilissel amaclarin
gerceklestirilmesine yonelik 6grenme durumlari t{izerinde yogunlastigi, ancak
duyussal ve psikomotor 6grenmeler iizerinde fazlaca durulmadig1 ve bu alana yeteri
kadar 6nem verilmedigi yoniindedir (Yagbasan ve Demirbas, 2004).

Biligsel gelisime yonelik bu zamana kadar yapilan pek ¢ok c¢alismada da
(Biddulph vd., 1983; Jong ve Driel, 1999; Akdag vd., 2004; Gazioglu, 2006; Ayvaci,
2010; Zakaria and Zulnaidi, 2010) genellikle 6grencinin bilgiyi anlamasi, 6grenmesi
ve uygulayabilmesi gibi fen ve teknoloji ile matematik bilgisi 6grenimini zihinsel
olarak gelistirmeye yonelik oldugu goriilebilmektedir.

Fen egitim alaninda duyussal alana yonelik yapilan ¢alismalar ise (Glingoren
ve Sungur, 2009; Akhlaq vd., 2010; Nbina, 2010; Goger ve dig., 2011) fenle ilgili
basarma ve basarili olma yoniinde, en az biligsel dgeler kadar duyussal 6gelere de
gereken Onemin verilmesi gerektigini ortaya koymuslardir. Bu durumda fen
Ogretimiyle 6grencilerin sadece biligsel 6grenmelerine degil, ayn1 zamanda duyussal
ogrenmelerine de katki saglamis olabiliriz.

Duyusgsal anlamda 6zellikle yiiksek motivasyonun akademik basarty artirdigi,
basarili bireylerin st diizey performanslar sergiledikleri, iletisimleri ve motivasyonu
diisiikk bireylere gore daha gii¢lii ve katilime1 bireyler olduklari diisiintildiigiinde
ozellikle fen ve teknoloji derslerinde 6grenci motivasyonunu etkileyen faktorler
ogretmenler tarafindan dikkate alinmahidir (Keles ve Uzun, 2010).

Ogretmenler fen dgretimindeki motivasyon faktorlerini ne kadar dikkate alsa
da; ogrencilerin fene yonelik tutum ve motivasyonlarini yiiksek diizeye ¢ekebilmek
i¢in biitlin degiskenleri her 6grenci i¢in miikkemmel hale getirmeleri ve siirekli kontrol
edebilmeleri miimkiin olmayabilir. Bireyin bir alanla ilgili davranislar1 kazanabilmesi
icin, o alana ilgisinin olmasi, olumsuz tutum gelistirmemesi ve ilgili alani islevsel
gormesi gereklidir. Yani duyussal gelisim icin hem O6gretmen hem de Ggrenciler
yeterli gayret ve ¢aba ic¢inde olmalidirlar. Boylece Kisilerin edinecegi duyussal
ozellikler, onlarin daha sonraki hayatlarinda énemli roller oynayacaktir. Ogrencilere
fen ve teknoloji derslerinin sadece iyi bir doktor veya iyi bir mithendis olmak i¢in
gerekli olmadigini, hayati anlayabilmek ve hayatta basarili olabilmek adina bu
derslerde edinilen bilgilere ihtiya¢ oldugunu anlatmak gerekmektedir. Boylece

ogrencilerin, bilgiyi bir insanin kiiltiirel degeri olarak ele alip fen ve teknoloji



derslerine daha istekli ve severek calismalar1 saglanmis olacaktir (Azizoglu ve Cetin,
2009).

Ogrencilerin fen ve teknoloji derslerine daha istekli ve severek calismalarini
saglayabilme konusunda, fen ve teknoloji egitiminde bu baglamda motivasyonun ¢ok
onemli bir faktor oldugundan bahsedebiliriz. Fen ve teknoloji egitimi {izerine yapilan
yeni arastirmalar da gerek Ogretmen gerek Ogrenci gerekse egitim ortamlarmin
motivasyonel durumlari gibi duyussal gelisime yonelik konulara 6nemli yer vermis
ve bu yondeki eksikliklere ¢6ziim bulmaya calismislardir (Yilmaz ve Cavas, 2007;
Wigfield ve Wentzel, 2007; Frykland vd., 2009; Goger vd., 2011; Simsek, 2011).

Fen ve teknoloji egitiminin temel amaglarindan biri G6grencilere bilgiye
ulasma becerileri kazandirmaktir. Bu ylizden etkili bir fen Ogretiminin Onemi
bliyliktiir. Fen 6gretimi 6grenciye bilimsel bilgileri bilme ve anlama, aragtirma ve
kesfetme, hayal etme ve yaraticilik, merak ve heyecan, edinilen bilgi ve becerileri
giinliik hayattaki sorunlart ¢dzmede kullanabilme yetenegi kazandirir. Ogrenme
stireci ise Ogrenmeye yonelik bu etkinlikleri yonlendirme ya da kilavuzlama isidir.
Ogrenme siireci kapsaminda, fen 6gretiminde dgrenmeye yonelik iki énemli faktor
vardir. Bunlardan biri 6gretmenin uyguladigi aktif 6gretim stratejileri digeri ise
ogrencilerin fen kavramlarini daha iyi anlamalar1 i¢in motive olabilme siirecleridir
(Barlia, 1999).

Fen ve teknoloji biliminde diger alanlardan farkli olarak somut olaylardan ¢ok
soyut olaylar bulunmasi O6grencilerde 6n yargilar olusturabilmesi agisindan fen
Ogretiminde motivasyonun o6nemli bir kavram oldugunun bir kez daha altim
cizmektedir.

Sonug olarak 6grenme- 6gretme kavramini ele aldigimizda duyugsal alana
yonelik 6grenme stillerindeki ¢esitlilik ve 6gretmede farkli yontemlerin kullanilmasi
motivasyonun artmasinda etkili olabildigi belirtilebilir. Bu baglamda 6gretme
stirecinde 0grenmeye yonelik diisiik motivasyona neden olan faktorler tespit edilerek
egitim ve Ogretim etkinlikleri gozden gecirilmeli ve bunu giderici Onlemler
alinmalidir.  Ogrencilerin ~ 6grenme motivasyonlart  bireylerin ~ dgrenmesinde
onemlidir. Ogrencilerin egitim siireci boyunca beklentileri, derslerin islenisi ve
yiriitilmesinde ki diisiinceleri dikkate alinarak motivasyonel 6grenme ¢evreleri daha

zengin hale getirilmelidir (Dereli ve Acat, 2010).



1.5 Fen Ogretimine Yonelik Motivasyonel Uygulamalar ve Onemi

Ogretim siirecinde duygular ve beklentiler birey tarafindan ne dgrenildigini
veya ne 0grenilecegini etkilemektedir. Bu durumda duyussal yonde oncelikle 6grenci
ogrenmeye karst hazir edilmelidir (Nazligicek ve Erktin, 2002). Ogrenmede esas
olanin O6grenmeyi 6gretmek oldugu dikkate alindiginda, bunu 6grenci tarafindan
sorgulayict ve anlamlandirilabilen bir temele dayandirmak gerekir (Yigit ve Akdeniz,
2002,1). Bu acidan bakildiginda fen Ogretimine yonelik ders ig¢i etkinlikleri
tasarlarken duyussal faktorlere yeterince yer vermek dogru ve anlamli bir strateji
olabilir. Bu baglamda; 6grencilerin etraflarindaki yasam hakkinda merak duymalarini
saglamak, hayatinin sonraki dénemlerinde yapacagi ¢alismalarda ihtiya¢ duyacaklari
teknik ve zihinsel beceriler gelistirmelerini saglamak, fen ve teknolojinin 6nemli
kavramlarin1 anlamalarin1 saglamak ve bunun igin deneyler tasarlamak, okulda
ogrendikleriyle yasadiklar1 durumlan iligkilendirmek, seviyelerine uygun egitim
stireci izleyerek fene yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak, fen 6grenmeye
goniilli olmalarini saglamak, fene karsi hevesli ve merakli hale getirmek, ¢evrelerini
gozlemlemelerini ve arastirmalarini saglayacak yonde ders i¢i etkinlikler diizenlemek
gibi, bireyin fen Ogrenimine yonelik motivasyonunu ve basarisimt etkileyen
etmenlerin her birinin ayni 6nemle ele alinmasinin gerekliligi goz ardi edilmemelidir.
Aksi takdirde 6grencilerin fen ve teknoloji derslerinde basarisiz olduklarina inanmasi
ve bu alanla ilgili olarak kendilerini ¢aresiz hissetmesi basar1 diizeylerini gittik¢e
diistirmektedir. Bu durum duyussal ozelliklerin basariyr ne Olglide etkiledigini
gbstermesi agisindan dnemlidir. Ogretmenler, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
karst olumlu tutumlar gelistirmeleri ve motive olabilmeleri igin, onlara basarili

olacaklari firsatlar saglamalidirlar. (Ogretmen vd., 2010)

Ogretmen vd. (2010) yilinda uluslararas1 fen ve matematik basarisini arastiran
TIMSS-R (Teaching International Mathmetics Science Search) kurumunun 1999
yilindaki arastirma sonuglarini analiz ederek bir c¢alisma yiiriitmiislerdir. Bu
calismanin sonuglar1 incelendiginde su veriler elde edilmistir; Tiirkiye fen dersinin
ders i¢i motivasyon artirici etkinliklerinden biri olan deneye verdigi 6nem ve fen
basaris1 olarak uluslararasi ortalamanin oldukg¢a altinda kalmistir. TIMSS (2007)’

deki arastirma sonuglarina gore de ayni sonuglara ulagilmistir. Bu durumu iilkemizde



halen 6grencinin kendi deneyimlerini elde etmesine firsat verebilen ve duyussal
anlamda gelisimlerine yeterli onemi vermeyisimiz olarak ve duyussal anlamda
ogrenciyi gelistirebilecegimiz yoniinde herhangi bir adim atmayisimiz olarak da
degerlendirebiliriz. Smif i¢i 6grenci etkinliklerinin basariy1 etkiledigi bilindiginden;
ogretilen konularin, ezberlenerek unutulmasini engelleyecek, bilgileri 6grencilerin
yasamu ile iliskilendirebilecek ve motivasyon diizeylerini artiracak cagdas 6gretim
yontemlerinin ders i¢i uygulamalarina ihtiyag vardir. Geleneksel fen Ogretimi
anlayisindan uzaklagarak, feni O0grenirken ve uygularken yasamin iginden farkll
O0grenme ortamlarimi gelistirmek, 6grencilerin bircok probleme daha gercekei ve
bilimsel a¢idan yaklasma becerisi kazandiracaktir. Fene yoOnelik goniillii egilimler
olusmasi i¢in ders i¢inde veya yasamsal alanda Ogrencilere yonlendirmeler
yapabilecek duyussal etkinliklere yer verilmesi basariy1 artirmaya yardimci olacaktir.
(Bozdogan, 2008; Akhlaq vd., 2010).

Fen ve teknoloji derslerinin motivasyonel igerigine yonelik fen ve doga
konulariyla ilgili ¢alismalar igin sadece simiflarda degil, laboratuvarda, dogal
ortamlarda, 6grencinin yasamsal alaninda veya Ogrencinin hayatindaki her alanda
yuriitillmesi gerekmelidir diyebiliriz (Ayvact vd., 2002; Mazlo vd., 2002; Yardimci
ve Bagkilig, 2010; Esgin vd., 2011; Moos ve Honkomp, 2011).

Fen Ogretiminde ¢esitli materyal kullanimi 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve
duyussal faktorlerde farklilagsmalar meydana getirebilecektir. Bu nedenle
etkinliklerde ¢esitli materyal kullanimina ve 6grencinin duyussal gelisimine daha ¢ok
yer verilmelidir. Fen 6gretiminde yapilan etkinlikler kapsaminda ele alinan projeye
katilan 6grencilerin biiylik ¢cogunlugu, 6grenci merkezli etkinlikler kapsamina girdigi
sOylenebilecek ¢aligmalart yaptigin1 sdylemesine ragmen, fen testinde basarisiz
olmuglardir (TIMSS-R, 1999). Buradan 6grenci merkezli etkinliklerden vazgegilmesi
gerektigi anlami ¢ikmamalidir. Bu tiir etkinlikler sadece 6grencinin degil ayni
zamanda Ogretmenin de gorevinde basarili olmasini yani 6grencileri her yonden
duyussal anlamda da hazir hale getirmesi gerekmektedir diyebiliriz.

Yine Ogretmen vd. (2010) tarafindan yapilan analiz ¢alismasinda; TIMSS-R
verilerine gore ders i¢i etkinlikler ile dgrencilerin akademik basarisinin, negatif bir
iliskiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Bu negatif iliskinin erkek 6grencilerde ise

daha da yiiksek oldugu tespit edilmistir.



Giliniimiizde fen ogretiminde duyussal faktorler alanina yonelik yapilan
arastirmalar c¢ergevesinde literatiirii inceledigimizde; cesitli motivasyonel araglar
(Bilgisayarlar, animasyonlar, projektorler, asetatlar, modeller, haritalar...vs.) ve
ogretim yontemleri kullanilarak, 6grencilere yonelik fen ve doga etkinliklerinin
yapildig1 simif ortami, deney ve gozlem iizerinde laboratuvar ortami, dogal ve canlilik
ortamlarinda, bilimsel ve teknolojik ortamlar ve Ogrencinin yasamsal alanlarda
yasadig1 olaylar motivasyonlar1 tizerinde etkili oldugu yoniinde olmustur (Yigit ve
Akdeniz, 2002,1; Ayvact vd., 2002; Ceylan, 2003; Demirelli, 2003; Demirbas ve
Yagbasan, 2004; Yesilyurt vd., 2005; Bozdogan, 2008; Ozbek, 2009; Evrekli vd.,
2009; Akhlag vd., 2010; Esgin vd., 2011; Bayram vd., 2011; Kizilagoglu, 2011;
Temelli ve Kurt, 2011; Simsek, 2011). Son yillarda yapilan bu arastirmalar 1s18inda
ogrencilerin duyussal alanlarinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar yapilmasi ve
bu alanin gerek fen Ogretimi icin gerekse diger disiplinlerin dgretimi agisindan

oneminin lizerinde durulmasi ve iyi idrak edilmesi gerektigini gostermektedir.
2. FEN ve TEKNOLOJI EGITIMINDE OGRENME ORTAMLARI

Ogrenme hayatimizin her alaninda yer alir. Ozellikle degisimin son derece
hizla gerceklestigi bilgiye ulasmanin kolaylastigi cagimizda neredeyse kesintisiz
ogrenme etkinligi i¢inde oldugumuzu sdylemek miimkiindiir. Ogrenme oOnceki
bilgilerin ve deneyimlerin yeni deneyimlere uygulandigi bir siirectir ve ¢abalayarak
bir fiziksel baglam icerisinde ve diger bireylerin etkisi aracilifiyla gergeklesir. Bu
sire¢ kendi igerisinde formal ve informal olarak ikiye ayrilmaktadir. Formal
o0grenme; orgiin egitim siirecinde bireye bir takim bilgi ve becerilerin belli amaglar
dogrultusunda kasithh ve belirli bir zaman dilimi igerisinde kazandirilmaya
calistimasidir. Planli programli ve kontrollii bir sekilde yiiriitiiliir. Amaclar ve
sonugta beklenenler bellidir. informal 6grenme ise; bireyin dogdugu andan itibaren
cevreyle etkilesimi sonucu olusan ve yasam ig¢inde kendiliginden olusan 6grenme
olarak tanimlanmaktadir. Oyun oynarken arkadasindan 6grenme, bir ¢iragin meslegin
inceliklerini ustasindan 6grenmesi bir kiz ¢ocugunun annesinden yemek yapmayi
ogrenmesi, TV seyrederken ya da gazete, dergi, kitap okurken Ogrenilen her sey
informal 6grenmenin kapsamina girmektedir. Aslinda informal 6grenme hayata
uyum saglama ve ona anlam verme cabasi i¢inde yapilanlarin tamamidir diyebiliriz.

Bu baglamda; aile toplantilari, hobiler, resmi iligkiler, pazaryeri, market, aligveris

9



merkezleri, miizeler, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, fabrikalar, parklar vb.
yerler, TV programlari, internet siteleri, sanal miize ve laboratuvarlar, gazeteler

informal 6grenme igin 6grencilere firsatlar sunar (Simsek, 2011).

Farkli bir bakis acisiyla 6grenme ortamlari; formal ve informal olarak ikiye
ayrilmaktadir. Genel olarak formal egitim, bireyin davraniglarini, elde edilen bilgiler
dogrultusunda bilingli veya bilingsiz olarak degistirme siirecidir. Buna benzer bir
tanimlamay1 informal egitim i¢in yapmak tarih boyunca bilim adamlar1 ve egitimciler
icin zor olmustur. Informal egitimi, baz1 egitimciler hayat boyu devam eden
ogrenme, bazilar1 ise bireyler tarafindan kontrol edilen 6grenme projeleri olarak
tamimlamistir. Genel olarak informal egitim, bireyleri motive edip, olaylar ve
durumlar (Ozellikle problemler) karsisinda diisiinmelerini saglayan uygulamalar
sayesinde meydana gelen 0grenme diye tanimlanmistir. Birey olarak bizler hayat
boyunca &grenir ve &gretiriz. Informal egitimi yukarida verilenlerin hepsini
kapsayacak sekilde “bireyin hayat boyu 6grenmesine yardim etmek” olarak da kisaca
tanimlayabiliriz (Tiirkmen, 2010).

2.1. Fen ve Teknoloji Egitiminde Orgiin/Okul ici (intramural)

Ogrenme Ortamlar

Ulkemizde ilkdgretim diizeyinde yapilan drgiin egitim faaliyetleri icerisinde
fen ogretimi ¢alismalarinin yapildigi okul i¢i 6grenme alanlari olarak, genellikle sinif

ve laboratuvar ortamlarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

2.1.1. Fen ve Teknoloji Egitiminde Ogrencilerin Simif Ogrenme Ortam ve

Motivasyon

Bireylerin giinliik yasantilarinda gosterdikleri bir¢ok davranigin hizi, siddeti
ve siirekliligini belirleyen bir takim etkenler vardir. Bu etkenler, ig¢ten (bireyin kisisel
ozellikleri) ya da distan (¢evre) gelen ¢esitli faktorlerden etkilenmektedir. Ancak
giinlik yasamda siradan davraniglardan farkli olarak egitimde, kasithh davranis
kazanma ve kazandirma dikkate alindiginda; bireyin davranis1 kazanip ve
stirdiirmesinde rol oynayan etkenlerin kontrol edilmesi ve etkin kullanimi 6nem
kazanmaktadir. Egitim kurumlarinda &grencilerin bazilarmin derse, konuya ya da

karsilagilan probleme ¢6ziim iiretmede istekli olduklart gozlenirken, diger bazi
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ogrencilerin ise derslerde isteksiz olduklari, karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim
iretmede miicadele etme yerine daha cok kagmayr segtikleri goriilmektedir.
Ogrenciler arasindaki bu farkin olusumuna etki eden etkenlerin basinda motivasyon
gelir. Motivasyon, 6grenme-0gretme siirecinin etkililigini 6n plana ¢ikaran en 6nemli
faktdrlerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Insanlar farkli diizeylerde ve farkli
bicimlerde giidiilenirler. Ornegin; bir dgrenci, aile ya da dgretmenin takdirini
kazanmak icin ev ddevini ilgi ve istekle yapabilir. Bagka bir 6grenci daha iyi not
almak icin calisir. Bir diger 6grenci kendi amaclarma ulagmak icin 6grenmek
isteyebilir. Bu durumda 6gretmen sadece 6grencilerin igsel motivasyonunu degil her
tiirlii motivasyon faktorlerini kontrol etmelidir (Unal ve Bursali, 2013). Yeterince
giidiillenmemis bir dgrenci, 6grenmeye hazir hale gelmemis demektir. Ogrenciler
genelde ilgi duyduklar1 konular1 daha kisa siirede dgrenirler. Ogrencilerin derslere
daha ¢ok dikkat ettikleri, ilgi duyduklari, 6devlerini yaptiklar1 ve sinavlar igin
caligtiklar1 zaman, motive olduklar1 sdylenebilir. Ogrenci, motive oldugu dlgiide
basarili olmaktadir. Motivasyon, ayni zamanda egitim-6gretim ortamlarinda 6grenci
davraniglarinin yoniinii, siddetini, kararliligmmi ve istenilen amaca ulasmada hizini
belirleyen en 6nemli gii¢ kaynaklarindan biridir. Okulda ve sinifta gézlenen 6grenme
giicliiklerinin ve disiplin olaylarinin 6nemli bir kisminin kaynagi giidiilenme ile
ilgilidir (Akbaba, 2006).

Ogrenme siirecinin ortagi olarak oOgrenciler, smfta aktif rol oynamak
istemektedirler. Ogrencilerin smifta dogrudan aktif rol oynamalari 6gretmenin
basarmasi gereken bir davranistir. Bu yonde 6grencinin sinif ortamindaki 6grenme
ihtiyaclarinin iyi bilinmesi gerekmektedir. Ogrencinin olumsuz davramis1 ve
basarisizligi, onun icin olusturulan 6grenme ¢evresinin olumsuzluklariyla yakindan
iligkilidir. Ogrencinin 6gretimsel ihtiyaglar1 bilinirse, daha olumlu bir &grenme
cevresi olusturulabilir (Celik, 2003, Akt., Akbaba, 2006 ).

Ogrencilerin  6grenme ihtiyaglar1 genel anlamda onlart motive eden
durumlarla pozitif yonde iligkili olduklar1 sdylenebilir. Bu durumda 6gretmenlerin
ogretim siirecinde kullandiklar1 veya kullanacaklart motivasyonel tekniklerle
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu 6grenmeleri saglayabiliriz. Literatiire baktigimizda son
yillarda fen ile ilgili sinif 6grenme ortamina yonelik yapilan aragtirmalar 6grencinin
duyussal gelisimine yonelik tespitler (Glingéren ve Sungur, 2009; Wondimu, vd.,
2010) ve yeni teknikler gelistirmeye yoneliktir (Akhlag, vd., 2010).
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Akhlag vd. (2010) tarafindan yapilan ¢alismada Pakistan milli egitiminin
amaclari dogrultusunda simif 6grenme ortaminda kimya konularinin 6gretiminde
motivasyonel o6gretim teknikleri gelistirerek Ogrencilerin akademik basarilarini
artirdigint kanitlamiglardir. Bu arastirmaya gore Ogrenci motivasyonunu etkileyen
duyussal faktorler ve smif i¢i motivasyonel etkinlikler asagida belirtilmis ve
anlatilmistir.

2.1.1.a. Simf Ortaminda Ogrenci Motivasyonunu Etkileyen Duyussal Faktorler

Ulkemmizdeki fen ve diger brans dgretim faaliyelerinin en yogun yapildig
o0grenme ortamlar1 simiflardir. Cogu zaman 6grencilerin bu ortamda 6grenmeye karsi
istekleri kirilabilmektedir veya ¢ok iyi durumda olabilmektedir. Bu durumda
O0grenmeye karsit Ogrenci motivayonunu etkileyen duyussal faktorler asagida

aciklanmaya ¢alisilmistir (Akhlag, vd., 2010).

Veli Katilimi; Ogrenci motivasyonunu etkileyen faktorlerden biri veli katilimidir.
Cocuklar okula gitmeden ve 6gretmenin egitim slirecinden gegmeden Once ilk olarak
cocuklarin 6gretmenleriyle veliler karsilagir. Velilerin siirece aktif katilimi 6grenci

motivasyonunu etkileyebilir.

Ogretmen Coskusu; Ogrenci motivasyonel siireglerinde ogretmen davranislari
zararli ya da faydali etkiler yapabilir. Petrick vd. (2000) tarafindan gergeklestirilen
bir caligmada oOgretmen coskusunun &grenci motivasyonunu etkileyebilecegi

belirlenmistir.

Akran ve Sosyal Cevre; Akranlar 6grencinin sosyal atmosferinin bir kisminda
hayati 6nemde olup diisiince ve hareketlerinde de biiyiik etkiye sahiptirler. Akranlar
o0grenme i¢in pozitif ya da negatif ¢cevreye neden olabilirler. Bu durum 6grencilerin
motivasyon seviyelerine etki edebilir. Biitin yaslarda belirgin ve sosyal

kabullenmeler biiyiik 6nem tasiyabilmektedir .

Ogrenen Deneyimleri; Ogrenci deneyimleri Ogretimde goz Oniinde olmalidir.

Motivasyon iyice diisiintildiiglinde 6grencinin kisisel deneyimleri motivasyon
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yaratmada ¢ok onemli ve etkilidir. Clinkli yasamsal 6grenme deneyimleri egitimde

ogrenme i¢in d6grencinin kisisel ilgi gdstermesini saglayacaktir.

Tutum; Motivasyon ve tutum birbiriyle iliskili kavramlardir. Ogrenci tutumlari,
belirli konulara yonelik onlarin o konuya karsi ne diisiindiigli ya da ne hissettigini
belirten olusumlardir. Ayrica tutum; duygulari, bazi seylere Karsi ayn1 ya da karsit
yonlii diistinceleri ve zihinsel elemanlar1 kapsayan bir kavramdir.
Yeterlilik; Yeterlilik 6grenme icin 6grencide i¢sel motivasyon olusturur. Insanlar iyi
seyler yaptiginda mutlu oldugunu algilamaya baslar. Baz1 durumlarda bir konuyu
basarmak bir dgrenci icin yeterli olmayabilir. Ogretmenler sadece &grencilerin
duyussal yeterliklerinin eksikligini, nerelerde basart durumlar1 saglayabilirim
seklinde diisiinmemelidirler. Ayn1 zamanda 6grencilere zorlu gorevleri iistlenmeleri,
kendilerini onaylamalar1 ve kendi kendilerine basarabilmeleri igin firsatlar da
vermelidirler.

Ogretmenler okul i¢inde 6grenme ortamlarinda yukarida belirtilen kavramlar
dikkate alarak ve bu ydnde caligsmalar yaparak &grenci 6grenme motivasyonunu

saglayabilirler.

2.1.1.b. Fen Smiflar1 icin Motivasyon Teknikleri

Egitim 6gretim siirecinde, 6gretmenler farkl disiplinlerde ders i¢inde farklilik
olusturabilen ve Ogrenciye yonelik uygun motivasyonel envanterler (bilgisayarli
animasyonlar, asetat, Ovgii, odillendirme, Ogrenciyi sevdigini belirtme V.S.)
kullanarak ogrencilerin ders i¢inde fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini
artirmaya caligma gayretini gostermelidirler. Bu motivasyon teknikleri (Akhlag vd.,
2010);

Ovgii; I¢sel motivasyonda dgrencilerin ilgisini gekme yollarindan bir tanesi de onlar
sinif i¢inde Ovmektir. Bu onlar1 6grenmeye karst daha pozitif hale getirir. Bazi
egitimcilere gore basari siireclerinde komutlarla 6grenciyi kademeli olarak istenilen
hedefe ulastirmada yiiksek beklentilerden vazgegilmesi gerekebilir. Bu durumda

ovgii icin somut odiiller gerekmez. Baska bir deyisle, 6grencilere pozitif yorum
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yapma ve onlar giiliimsemeye, mutlu olmaya cesaretlendirecek durumlar da 6vgi

anlamina girer (Hains and Ryan, 2001, Akt., Akhlaqg vd., 2010).

Ilgi Uyandirma; flgi, duyu organlarmin nesnelere odaklanmasi veya bazi kisilerin
bu yonde dikkat vermesi olarak tanimlanabilir. Ayn1 zamanda gecici ve siirekli tercih
edilen hisler olarak da tanimlanabilir. Bagka bir deyisle kazanilan deneyimlerin ya da
bir hediye verilmesinde sonu¢ ve nedenlerin bir kereligine olmadigi motivasyonel
ciktilardir. Sinif ig¢inde dikkat ¢ekme etkinliklerinin tiimiinii bu kavrama dahil

edebiliriz.

Odiillendirme; Odiillendirme metodu; dgrencilerin i¢sel motivasyon giiciiniin eksik
kaldigi durumlarda digsal tesvik edici olarak siniflarda sik sik  kullanilir.

Odiillendirme 6grencinin iyi calismalar olusturmak igin kendisini iyi hissetmesini

saglayacak bir yontemdir (Hains ve Ryan, 2001, Akt., Akhlaq vd., 2010).

Yarisma; Yarisma siif ortaminda saglikli bir motivasyon teknigidir. Ogretmenler
bu teknigi sinif iginde ¢ok uygun bir sekilde kullanabilirler. Sinif ortaminda 3 farkl
yarigma tipi uygulanabilir. Bunlar; akranlar arasinda kisilerarasi yarigma, gruplar
aras1 yarisma ve kendi kendisiyle yarismadir. Ogretmenler, dgretim yaparken bu
yarisma tiirlerinin hepsini kullanabilirler. Yarisma tekniginin kullanilmas1 6grenci
ogrenmelerinde yiiksek skorlar elde etmemizi saglar. Bu teknik uzun siireli
amaclarda ¢ocuga kaybetmek ve kazanmak gibi kavramlar incelikle 6gretmek ve

motivasyonlarini gelistirmek i¢in kullanilabilir.

Yaraticihk; Bazi psikologlar yaraticiligi kisisel 6zellik veya kalite olarak tanimlarlar
fakat cogu diisiinceye gore de yaraticilik bir yetenektir. Bu ylizden yaraticilik egitim
yoluyla artirilabilir. Yaraticilik kapsamli bilgi, esneklik ve diisiincenin yeniden
organize edilmesini gerektirir. Ogrencileri yaraticiliklarin1 kullanmayla mesgul
edebilirsek daha ytliksek performanslar gosterebilirler. Bu baglamda 6grenciler ilging
fikirler kesfettikce 6grenmeye yonelik motivasyonlar: artar diyebiliriz.

Sonug olarak smif ortaminda yapilabilecek motivasyonel uygulamalar dikkate
alindiginda 6grencilerin duyussal gelisimleri i¢in faydali olunabilece§i yoniinde
onemli oldugu goriilmektedir.
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2.1.2. Fen ve Teknoloji Egitiminde Ogrencilerin Laboratuvar Ogrenme

Ortami ve Motivasyon

Ogrencilerin bilimle ilgili dogrudan deneyim kazanabilecekleri, problemlerle
karsilasabilecekleri, hipotez kurma ve test etmeyle problem c¢oziimlerini tartigma
firsatlarina  sahip olabilecekleri ve bilimin arastirmaya dayali dogasini
anlayabilecekleri bir yer olan laboratuvar, 19. yilizyildan beri fen ve teknoloji
egitiminin 6nemli bir parcasi olmustur. Ancak son zamanlarda lilkemizde yapilan
ogretim programi reformlarina ragmen 6grenciler genellikle laboratuvarda teknisyen
gibi calismaktadir. Laboratuvar ¢aligmalar1 yemek kitab1 misali yapilacaklar belli, yol
belli, malzemeler belli olacak sekilde hazirlanmis deney fOyleriyle, diisiik diizey
becerilerin  gelisimine yogunlasan laboratuvar aktivitelerine odaklanmakta,
ogrencilere hipotez kurmalari, hipotez test etmeleri ve deneysel hatalarini tartismalari
icin ¢ok az firsatlar vermektedir (Demirelli, 2003).

Fen, deneysel genellemeler ve bilimsel siire¢lere dayanan bir 6gretim metodu
ile Ogretimin yapilmasin1 gerektiren bir derstir. Bunun icin en gecerli yol,
ogrencilerin bilgilerle degil bilgiye ulasma metotlar1 ile her agidan hazir hale
getirilmis olmasidir. Bu baglamda 6grencilerin duyugsal 6zelliklerini géz ontinde
bulundurarak laboratuvar programlar: gelistirilmelidir. Fen ve teknoloji dersleri igin
her agidan 6grenciyi isteklendirecek 6zel laboratuvar siniflar1 agilmali ve dersler bu
tiir laboratuvar smifi ortamlarinda yiiriitiilmelidir. Ogretmenler bilimsel gelismeleri
takip edebilmeli ve Ogrencilerin ilgilerini arttirict yenilikleri fen ve teknoloji
laboratuvar derslerinde kullanabilmelidir (Yesilyurt vd., 2005).

Laboratuvar ortami igerigi itibariyle 6grencinin duyussal gelisimine yonelik
onemli degiskenleri de biinyesinde barindirabilmektedir. Literatiire inceledigimizde
laboratuvarda 6grenci motivasyonuna ve 6gretmenlerin motivasyonel uygulamalarina
ve farkli laboratuvar yaklagimlarina yonelik arastirmalar yapilmistir (Mazlo, vd.,
2002; Saribas ve Bayram, 2009; Ayvaci, 2010; Kili¢ ve Soran, 2011). Duyussal
gelisim acgisindan degerlendirildiginde laboratuvar ortamina yonelik yapilan bazi
arastirmalarda onemli bulgulara ulasilmistir. Bu ¢alismalardan bazilarini inceleyecek

olursak:
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Mazlo ve arkadaslarinin 2002°de yapmis olduklari ¢alismayi incelersek;

Laboratuvarda 6grenci motivasyonuna yonelik ti¢ tane motivasyonel metod
belirlemisler. Bunlar quizler, programli hazirlik ve programsiz hazirlik metodudur.
Uygulama asamasinda genel kimya 6gretimi %75 oraninda ders ve % 25 oraninda
laboratuvar olarak ayrilmistir. Laboratuvar kisminda motivasyon metodlarina yonelik
dort farkli grup belirlenmis, laboratuvar dersi 16 boliime ayrilmis ve her boliime 24
ogrenci secilmistir. Laboratuvar d6gretim programinda bulunan 13 deney belirlenmis
ve her bir deney iizerinde ortalama bir hafta calisilmistir. Bu gruplar quiz grubu,
programsiz grup, programli grup ve kontrol grubudur. Quiz grubu her hafta
laboratuvar 6ncesinde quizler yapilan gruptur. Programli grup, laboratuvar 6ncesinde
dersi Ozetlemek icin hazirlik yapmasi istenen gruptur. Programsiz grup ise ders
baslangicinda o giinkii laboratuvar dersinin konusu hakkinda konusmasi i¢in segilen
konugmacilardan olusan gruptur. Kontrol grubu ise standart laboratuvar 6gretim
programma devam eden gruptur. Bu sekilde bir donem boyunca laboratuvar
uygulamalar siirdiiriilmistiir. Her 6grenciye bulundugu gruba goére o hafta yaptigi
etkinlik sonunda; derse hazirlik icin ka¢ saat ¢alistin?, onceki durumuna gore
deneylerde hizlandigini hissettin mi?, hazirlik sonrasi deneyleri yaparken kendine
giiveniyor muydun?, daha énce aldigin fen kurslarina gore zorlugunu karsilastirir
misin?, bu hafta diger haftalara gére laboratuvar i¢in daha organize miydin?, gibi
sorular iceren hazirlik sonu testi uygulanmistir. Bu calismanin sonunda quiz grubu
diger gruplardan daha basaril1 skorlar almistir. On hazirlik yapan 6grenciler deneyleri
daha hizli ve giivenli bir sekilde yapabilmislerdir. Donem sonunda quiz grubunun
laboratuvar organizasyonlarinin hepsinde daha {ist sirada oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglart yorumlayacak olursak; 6grenciyi laboratuvar ortaminda yapilan etkinliklere
katilmalar1 yoniinde motive edebilmek i¢in onlara laboratuvar ortamlarina gelmeden
on hazirlik yapabilmeleri yoniinde firsatlar verilmesi gerektigini sdyleyebiliriz.
Ornegin; belirlenen bir gruba o haftaki laboratuvar konusuna yonelik bir kdse
hazirlamalari, belirlenen iki kisiye haftanin konusuna yonelik 6zetleyici giincel haber
veya gelismelerden Ornekler verebilecek konusmalar yapmalarmin istenmesi,
belirlenen bir gruba yasadiklari iilkenin farkli bolgelerinde veya farkli tilkelerdeki
dengi okullarda yapilmis haftanin konusuna uygun benzer deney oOrnekleri getirip

laboratuvarda arkadaslariyla tartismalarinin istenmesi, quiz gruplarina yonelik soru
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yerine hayal kuracaklar1 kompozisyonlar yazdirma gibi motivasyonel laboratuvar
etkinlikleri yapilabilir.

Ocak ve arkadaslarinin 2005°te fen laboratuvarina yonelik yapmis olduklari
calismanin duyussal baglamdaki sonuglarini incelersek;

Ogretmenlere ders kitabmnin laboratuvar kismindaki bilgilerin 6grencilerin
seviyelerine uygunluk durumu sorulmus ve O6gretmenler %82,5’1 uygun cevabini
vermistir. Ogretmenlerin %12,5’i dgrencilerin laboratuvar uygulamalar1 yapmaya
istekli olduklarmi, %37,5’1 ise Ogrenciler tarafindan adeta kendilerini laboratuvar
uygulamalar1 yapmaya zorlandiklarin1 ifade etmislerdir. Bu ise Ogrencilerin
laboratuvar uygulamalarindan hosnut olduklarinin giizel bir gostergesi sayilabilir.
Boyle bir giidiileme, laboratuvarda 6grenilen bilgilerin daha kalic1 ve zevkli olmasina
neden olur. Ciinkii laboratuvarda Ogrenci bu bilgileri yaparak-yasayarak
ogrenmektedir. Laboratuvara giden Ogrenci burada yapmis oldugu deneyler
sonucunda gozlemledigi olaylar1 kendi bulusuymus gibi algilamakta ve aynen
aragtirmact ve bilim adamlarinda oldugu gibi onlarda bu buluslardan biiyiik seving
duyabilmektedir. Ogretmenlerin %70’i &grencilerin yaptiklar1 deneyleri gdzleyip
kanaat notu kullandiklarini ifade etmislerdir. Boyle bir tutumla da Ogrenciler
laboratuvara karsi motive edilebilmektedir (Ocak vd., 2005).

Bu sonug iilkemizde fen 6gretimine yonelik laboratuvar kullaniminin diisiik
oldugunu ve duyussal anlamda 6grenciye fazla katki saglayacak sekilde etkinlikler
yapilamadigini ve laboratuvarin etkili kullanilamadigin1 géstermektedir. Notu dlgme
aracinin sonucu olarak degil de 6grencileri motive etmek icin, bir 6diil olarak kabul
etmeleri ve kullanmalar1 dikkat cekmektedir. Ustelik 6grencilerin duyussal anlamda
laboratuvardan yeterince etkilendigine inanmasina ragmen bu durumun olusmasi,
laboratuvar ortaminin duyussal gelisime yonelik kullanimi igin etkili olunamadigi
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Laboratuvar etkinlikleri yapilmasi ve 6grencilerin bu
etkinliklerden duyussal anlamda etkilendigini gosteren bazi arastirmalarin sonuglari
da ayn1 yonde olmustur (Aydin, 2009; Timur ve Sahin, 2009; Temelli ve Kurt, 2011).

Literatlirde laboratuvara yonelik 6grencileri motive etmek i¢in internetteki
sosyal aglarin kullanildig1 ¢alismalar da mevcuttur.

www.mlo-online.com internet sitesinde 2008’de yapilan &diillii bir yarigmada
genc ve acemi olan 6grencilerden laboratuvara yonelik bir kariyer plan1 yapmalari,
laboratuvarda ilging bir icat gelistirmeleri istenmis ve katilimlar facebook iizerinden
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yapilmistir. Sonuglar da 6zel olusturulmus bir web site lizerinden yaymlanmistir. Bu
sayede milyonlarca insanin internet ortaminda paylasimlar yapmasiyla fen veya
bilimsel laboratuvarlara karsi motivasyonlari1 saglanmistir. Kazanan Ogrencilerden
California Saratoga Lisesi 6grencisi olan Rachel Kim adli 6grenci yaptig1 agiklamada
sunlar1 sdyleyerek; ‘’Ben bir t-short tasarladim. Kariyer planimi yaparken acaba
diinyaya nasil faydali olabilirim diye diisiindiim ve bunu tanimlamak i¢in bende bu
yarigmaya basvurdum. Eger biiyilk bir bilim laboratuvarinda bulunma imkanim
olursa, laboratuvarda g¢alisan bir bilim adami olmak istiyorum.’’ yarigsmanin fen ve
teknoloji dersine yonelik sagladigi motivasyon agisindan 6nemini ortaya koymustur
(www.mlo-online.com, 2008).

Yine laboratuvar ortamina yonelik Avrupa Birligi Egitim ve Genglik
Programlart Merkezi Baskanligi (Ulusal Ajans) tarafindan Hayat boyu Ogrenme
Programi Leonardo da Vinci Yenilik Transferi Projeleri kapsaminda desteklenen,
Bozok {iniversitesinde yiiriitilen ve MEB’in de destek verdigi uluslararasi bir
calisma yapilmustir. Bu galisma, Sanal Ortamlarda Fen Deneyleri (MOBILIM), orta
Anadolu’da kirsal alanda ¢alisan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin mesleki egitimleri
icin gelistirilmis yenilik¢i bir uygulamadir. Bu c¢alismaya gore; sehir ve kirsal
kesimdeki fen 6gretimi imkanlar1 arasindaki biiyiik farki azaltmak igin mobil bir fen
laboratuvar1 kurulmustur. Mobil uygulama asamalarinin sonunda Avrupali proje
ortaklariyla fikir ve deneyimleri paylagsmak ve tartismak igin iki giinliik bir konferans
diizenlenmistir. Konferans sonrasi proje i¢in uygulamalar yapilmigtir. Bu proje
kapsaminda yapilan programlara katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu hem
egitimlere hem de egitim sonrast konferanslara katilmaktan memnuniyet
duyduklarinmi ifade etmislerdir. Caligmaya katilan biitlin 6gretmenlerin daha aktif
ogretici olma konusunda ve gelecekte benzer faaliyetlerin yapilmasi konusunda
istekli olduklar1 tespit edilmistir. Yapilan mesleki egitimler, 6grenciye yonelik
egitim-6gretim faaliyetlerinde li¢ asamada ele alinmistir. Bunlar; (i) “fen ve teknoloji
bilgisi eglencelidir” fikrini vurgulamak, (i1) MFL’de(mobil fen laboratuvari) deneyler
yapmak, (iii) akademisyenlerin katilimc1 6gretmenlerin okullarindaki laboratuvarlari
ziyaret ederek daha etkin ve verimli kullanima yonelik diizenlemeler yapmalartyla
laboratuvarin fene yonelik 6grenci motivasyonu igin diizenlenmesini saglamak.
Imkanlar ve program elverdigince toplam 982 &grenci de deneyleri uygulama ve
izleme imkani1 bulmustur. Boylece hem Ogretmen hem de ogrencilerin fen
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laboratuvarlarina karsi motivasyonlarina yonelik bir calisma olmustur. Uluslararasi
bes iilkenin (Portekiz, Italya, Ingiltere, Yunanistan, Tiirkiye) katilimiyla
gerceklesmesiyle farkli iilkelerde yapilmakta olan laboratuvar uygulamalari hakkinda
bir fikir alisverisi de olmustur (Harrison vd., 2007).

Sonug olarak yukarida bahsedilen ve yapilan biitiin ¢calismalarda laboratuvar
O0grenme ortamina yonelik degisik uygulamalarla 6grenme aktivitelerine karsi,
bireylerin duyussal gelisimleri (motivasyon) saglanmaya calisilmistir. Bu ¢alismalar
is1ginda  etkili ve kalicit bir 6grenme igin, laboratuvar Ogrenme ortamlarinda

Ogrencinin duyussal gelisiminin 6nemsenmesi gerektigini soyleyebiliriz.

2.2. Fen ve Teknoloji Egitiminde Okul Disi (Outside) Ogrenme

Ortamlan

Okul dis1 (informal) 6grenme ortamlarindaki fen ve teknoloji egitimi, 1999
yilinda Amerikan Ulusal Fen 6gretmenleri derneginin yayinladigi bir raporda fen
Ogretiminin informal ortamlarda gerceklesmesi olarak tanimlanmistir. Yani
programli olarak; ogrencilerin (dogal tarih miizeleri, fen-teknoloji merkezleri,
gozlem evleri, hayvanat bahgeleri, aqua parklar, botanik bahgeleri, bilim ve
teknolojik organizasyonlar, parklar, dogal ortam, doga merkezleri, g¢evre egitim
merkezleri, bilimsel arastirma merkezleri vs.) gibi smif ya da okul disinda

kazanabilecekleri tecriibeler olarak tanimlanmigtir (NSTA Board of Directors, 1999).

Diinyada gelismis iilkeler tarafindan etkili bir sekilde kullanilan informal
egitim ¢evreleri (Ozaner, 2004), iilkemizde yiiriitiilen egitim sistemi i¢inde ise, miize
ve hayvanat bahgesi ziyaretleri, doga veya farkli alanlara gezi faaliyetleri gibi
etkinlikler ve yilsonlarinda yapilan piknikler olarak yer almaktadir. Ancak bu tiir
etkinlikler simdiye kadar bir 6grenme firsati olarak algilanmamis ve daha ¢ok
ogrencilerin eglenecekleri arkadaslariyla birlikte zaman gecirecekleri, paylasimda
bulunacaklari, yeni yerler gorebilecekleri firsatlar olarak algilanmistir. Bir nevi
turistik amaglh algilanmistir diyebiliriz. Oysaki yeni yaklasimlarla bu tiir ortamlarin
ogrenmeler icin firsatlar sunan mekanlar olduklar1 dolayisiyla ders ile
iliskilendirilerek degerlendirilmesi gerektigi diislincesi ortaya c¢ikmistir (Balkan
Kiyict ve Atabek Yigit, 2010). Bu baglamda, 6grencinin tamamen serbest kaldigi,

dersle ilgili bir amacin bulunmadigi geziler yerine, belli amag¢ dogrultusunda
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belirlenmis 6grenme hedeflerine gore diizenlenen hedeflerin ger¢eklesme durumunun
degerlendirildigi geziler yapilmasi beklenir ve istenir hale gelmistir. Bu anlamda okul
dis1 6grenme ortamlari, plansiz programsiz, kendiliginden gerceklesen d6grenmelerin
yer aldig1 yerler olarak degil de belli amaglar dogrultusunda diizenlenen gezi veya

etkinlikler olarak degerlendirilmelidir (Simsek, 2011).

Fen konulari, hayatin i¢cinde gordiigiimiiz deneyimledigimiz olgu ve olaylari
kapsamaktadir. Yani tam anlamiyla giinliik yasamimizla i¢ igedir. Buna ragmen fen
ve teknoloji dersleri dgrenciler tarafindan yeteri kadar sevilmeyen ve anlagilamayan
derslerin baginda gelmektedir. Bu durumun gerekgesi olarak fen konularinin soyut,
kompleks oldugundan (Ceylan, 2003) ve giincel yasamla bag kurulamamasi gibi
nedenler ileri siiriilmektedir. Fen ve teknoloji dersinin gilinlikk yasamla iliskili olarak
verilmemesi, ¢ocugun fen ve teknoloji derslerinde gordiigii konulari laboratuvarlara
ve goriinmez diinyalara ait olgularmig gibi algilamasina neden olmakta, ¢cocugun
ogrendigi bilgileri igsellestirmesine engel teskil etmekte ve fene yonelik
motivasyonunun diismesine neden olmaktadir. Bu noktada c¢ocugun giinliik
yasaminda karsi karsiya kaldigi olgular1 fen ve teknoloji dersiyle iliskilendirerek
hayatindaki giincel olaylarda feni kesfetmesi olduk¢a Onemlidir. Bu dogrultuda
ogrencileri fen ve teknoloji derslerinde 6grendikleri feni bilgileri okul dis1 6grenme
ortamlarinda deneyimlemeleri, bizzat yaparak yasayarak Ogrenmeleri ve
ogrendiklerini pekistirmeleri iizerinde diisliniilen bir konu haline gelmistir. Bu
durumda formal 6grenme ortaminin yagam deneyimlerinden uzak oldugu ve 6grenci
tizerinde olumlu etki birakmada yetersiz olmasi yoniinde elestirilirken, informal
ortamlarin Ogrencilerin fene yonelik motivasyon ve tutumlarini onemli 6lgiide

artirdig1 da tespit edilmistir (Linda-Ramey, 1997).

Okul dis1 6grenme ortamlar1 dort duvar arasi (sinif, laboratuvar) 6grenme
ortamlarinin ortaya koyamadigi farkli yollarla 6grenme ve duyussal gelisim firsatlari

sunabilmektedir.

Chin, 2004’te yapmis oldugu aragtirmaya gore; okul dis1 6grenme ortamina
yonelik etkinlikler 6gretmenlerin de yeni fikirler ve bilgiler 6grenmesine imkan
sagladigi, Ogretim stratejilerini ve becerilerini artirdiini, gelistirdigini ortaya

koymustur.
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Nbina, 2010’da Nijeryadaki fen ve teknoloji 6gretmenleri tizerinde yapmis
oldugu, 6gretmenlerin 21. ylizyilda motivasyon stratejileri gelistirirken karsilastiklar
zorluklar1 konu alan arastirmasinda, 6gretmenlerin gelismis tlilkelerdeki gibi gerekli
ve yeterli imkanlarin olmayisindan dolay1 derslere isteksiz ve hazirliksiz girdiklerini,
Ogrenciyi derse motive edebilecek okul i¢i ve disisindaki egitim Ogretim
faaliyelerinin yapilamayisinin bu durumu etkiledigini ve devletin bu yonde
ogretmenlere imkanlar saglamasi igin para harcamasi gerektigini sdylemistir (Nbina,
2010).

Bu baglamda hem 0Ogrenci 6grenmeleri ve motivasyonlart i¢in hem de
ogretmenlerin kendilerini gelistirebilmeleri ve motive edebilmeleri igin, informal
ortamlarda  yapilabilecek uygulamalarla ilgili kazanimlarin da  6gretim
programlarinda yer almasi ve bu yonde uygulamalar yapilabilmesi i¢in 6gretmenlere

firsatlar sunulmasi gerekmektedir (Simsek, 2011).

Yeni Ogretim programlarina bakildiginda, kazanimlarla ilgili agiklamalar
kisminda okul dis1 6grenme ortamlariyla iliskiler kurulmasi da, bu yone dikkatleri
cekmektedir. MEB tarafindan 2008 de yayinlanan ilkdgretim 1-8 siniflar Tiirkge,
Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen ve Teknoloji derslerinin dgretim
programinda yer alan bazi kazanimlarda miize ile kiiltiir varliklariin gezilmesi,
incelenmesi ve buralarda etkinlikler yapilmasi ifadesi yer almaktadir. Bu ifadeyle
amaglananin miize tabiat ve kiiltiir varliklar ile egitim arasinda bilgi transferinin
gerceklestirilmesini  saglamak oldugu belirtilmistir  (Bozdogan, 2011). Bu

iliskilendirmenin amaglar ise su sekilde ifade edilmistir;

e Miizeleri, tabiat ve kiiltiir varliklar1 ortamlarini birer uygulama laboratuvarina

dontistiirmek,

e Egitim siireci iginde 6grenme-ogretme etkinliklerini ¢ok yonlii ve etkili olarak

kullanilmasini saglamak,

e Ogrencilerin hayatin bir parcasi olan tarihi arkeolojiyi ve kiiltiirii anlamasinda
miizelerdeki, tabiat ve kiltir varliklarindaki nesnelerden bir ara¢ olarak

yararlanmalarini saglamak,
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e Sinif ortaminda ortaya ¢ikarilmasi daha zor olan bazi yetenek ve becerilerin

ortaya c¢ikarilmasini saglamak,

e Opgrencilerin  yasammn icinden nesnelerle karsilasmasini  sagladig

olanaklardan yararlanmalarini temin etmektir. (Talim Terbiye Kurulu, 2008)

Okul disinda Ogrenme ortamlarini &gretim programlarina tasiyarak Ogrenmeyi
Ogrencinin hayatina yaymayi hedefleyen MEB’inde bu konunun 6nemli oldugunun
iizerini ¢izdigi gorilebilmektedir. Anlatilanlar 1s18inda  Ogrencilerin  okulda
ogrendiklerini okul dis1 ortamlarda kullanabilmeleri, 6énemli hale gelmistir. Bu
noktada 6grencilerin fen ve teknoloji derslerinde 6grendiklerini, okul dis1 6grenme
ortamlarinda konuyla ilgili dogal ya da yapay ortamlarda bizzat deneyimleyerek
ogrenmesi ya da dgrendiklerini pekistirmesi, etkili ve kalic1 6grenme i¢in iyi bir firsat

olacaktir (Simsek, 2011).

Sonug olarak 6zetleyecek olursak; okul dis1 6grenme ortamlar gerek fen ve
teknoloji egitimi gerekse farkl disiplinler i¢in 6grenme durumlari, basari ve duyussal
gelisim oOzellikleri agisindan bireyler tiizerine giicli bir etkiye sahip oldugu
goriilmektedir. Bu durumda informal 6grenme ortamlarini asagidaki gibi genis bir

sekilde ele alabiliriz.

2.2.1. Fen ve Teknoloji Egitiminde Ogrencinin Yasamsal Alan (Giinliik

Yasam) Ogrenme Ortam ve Motivasyon

Kiiresellesme, bilim ve teknolojideki gelismeler, diinyadaki hizli degisim ve
toplumlarin sosyal alandaki hizli gelisimleri, glinlimiiz toplumlarinin gerektirdigi
insan giicii profilini belirleyen temel etmenler olmustur. Baska bir deyisle, toplumlar
artik; kendini gelistiren, yasam boyu Ogrenme becerilerine sahip ve 0grenmeyi
yagaminin her alanma yayabilen bireylere gereksinim duymaktadirlar. Egitim ve
ogretimin artik egitim kurumlariyla sinirli olmadig: bir diinyada, yasam boyunca ve
yasamin her alaninda 6grenmenin zorunlu oldugu giiniimiiz toplumlarini, bireylerin
ve toplumlarin gereksinimlerini yeniden sorgulamak zorunda birakmistir. Bilingli ve
amacl olarak yasam boyunca 6grenmeye devam etmek bir 6grenme aligkanlig1 ve bir
davrams bicimi olmustur. Ogrenme ihtiyact ve kontroliiniin bireye verilmesi,

o0grenmenin neyi diisiinmekten ¢ok nasili diistinmekle ilgili olmasi, 6gretmenlerin

22



bilgi dagitici olmaktansa yasam boyunca ve yasamin her alaninda 6grenen olarak
model olmasi, degerlendirmenin amaciin 6grencileri bir norma gore kategorize
etmektense gelismeyi cesaretlendirici olarak sunulmasi, 6grencilere yasamlariin her
merhalesini 6grenme ortamina ¢evirmek i¢in giidiileyici etki kazandirabilir (Demirel,
2009).

Insanlarmn, nesnelerin ve olaylarin birbirlerini karsilikli sekilde etkilemesi
stireci olarak etkilesim, egitim ve iletisim siireclerini, hatta yasamin her anim
kapsayan bir dinamiktir. Etki etmedigimiz ve etkilenmedigimiz higbir an
olmadigindan varligimizin her anini1 saran bu dinamigi, hangi temellere dayandirarak
gergeklestirdigimiz ve nasil gergeklestirdigimiz hususundaki farkindalik ¢ok
onemlidir. cevremizi nasil etkiliyoruz? Ve c¢evremizden nasil etkileniyoruz?
Sorularina verdigimiz cevap yasamsal alanda karsimiza g¢ikan ortamlarda egitim
stirecinin hedefledigi nitelige ulasilabilmesini, dolayisiyla insan onuru ve sevgisine
dayal bir etkilesim siirecinin ger¢eklesmesi, etkilesim ve iletisim yaklagimlarinin
farkinda olmaktan gecer (Ergen, 2009).

Yasam alanina bakildiginda insan daima 6grenen ve 0grendiklerini hayatinda
uygulayabilen bir canlidir. Insan sadece okulda dgretmeninin anlattiklarini dinleyerek
O0grenmez, dogumundan itibaren evde ana-babadan, aile biiyiiklerinden,
arkadaslarindan, komsularindan, televizyondan, sinemadan, tiyatrodan, miize
gezilerinden, kitap, gazete ve dergilerden hayati boyunca 6grenmeye devam eder.
Genel olarak informal ortamlarda O6grenme, bilinyesinde uzmanlar1t ve/veya
egitimcileri barindiran ve bu kisilerin sayesinde bireyleri motive edip, olaylar ve
durumlar karsisinda diisiinmelerini saglayan sivil toplum orgiitleri, halk egitim
merkezleri, enstitiiler, genglik kuliipleri vb. gibi organizasyonlar sayesinde olan
ogrenme diye tanimlanmaktadir. Bu tanimlamadaki uzmanlar, sadece profesyonel
anlamda diploma sahibi degil, ilgili konu iizerine bilgi sahibi olan herkes yani
ebeveynler, arkadaglar, komsular gibi kisileri ifade etmektedir (Tiirkmen, 2010).

Giinlik yasantilarinda karsilasabilecek ortamlarda (ev, bilim ve teknoloji
merkezleri, alig-veris merkezleri, oyun parklari, eglence merkezleri, dinlenme ve tatil
merkezleri, internet ortam1 ve sosyal paylasim siteleri vs.) fen ile ilgili kavramlarin
pratik uygulamalarimi gérebilir ve bulunduklar1 ¢evreyle bir 6grenme etkilesimi i¢ine
girebilirler. Ornegin; ¢ocuk parkinda oynarken kaydiraktan kayan bir ¢ocugun
saclarindaki diklesmeyi fark edebilir, bir alis veris merkezinde yiirliyen
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merdivenlerin ¢alisma bi¢imi ve sistemini diigiinebilir, tatil zamanlarinda dogal bir
ortamda bulunup ilging bir canliya rastlayabilir, bir futbol maginda topun enteresan
bir yon degistirmeyle gol girdigini gorerek nasil oldugunu merak edebilir. Veya
eglence merkezlerinde (lunapark) bindigi mekanik bir aracin hatasiz ve uyumlu
caligmasi ilgisini ¢ekebilir, online ortamda oynadigi bazi sanal oyunlarda veya
filmlerde (bilim-kurgu vs.) gergeklesen olaylarin ger¢cek hayatta olabilirligini
diistinebilir, sosyal paylasim sitelerinde ¢ok sevdigi bir arkadasinin fenle ilgili (doga,
bilimsel veya teknolojik) paylastigi bir videodan etkilenebilir...vs. Ogrencilerin
yasamsal alanlarinda karsilasabilecegi bu tiir ve ¢ok daha farkli durumlarda onlarin
fenle ilgili baglarin1 kurabilmesi, ilk akla gelen bir sey olmayabilir veya ¢ogu zaman,
cok kisa stireli degerlendirilip iizerinde durulmadan gecilen bir durum olabilir.
Aslinda boyle durumlarda da Ogrenciler, farkinda olmadan feni olaylar1 karsisinda
saskinlik ve merak i¢inde kalarak fen 6grenmeye motive olabilirler. Egitimcilerin
genis alana yayillan bu tiir veya farkli uygulamalarla gergeklesen Ogrenme
durumlarinda, 6grenme ¢evrelerinin 6grencinin bireysel degerlendirmelerinde tercih
etme durumlarint 6nemli 6lgiide etkiledigini goz ardi etmemeleri gerekir (Kunter,
vd., 2009). Yani 6grenciler hosuna gidebilecek veya kendilerini 6grenmeye karsi
motive edebilecek seyleri tercih ederken bulundugu ortamin etkisinde kalmaktadirlar.
Ogretmenler; 6grencilerin 6grenme durumlarimi yasam alanlara yayabilmeleri i¢in
onlar1 bu yonde motivasyon silirecine sokmalar1 (6rnegin; belirli siireli periyotlarla
yagamsal alandaki fenle ilgili 6grenme durumlart i¢in raporlar hazirlamalarin
isteyebilirler) ve bunu organize etmeleri (kendileri her 6grenci igin fen 6grenmeye
yonelik bu yonde motivasyonel bir dosya hazirlayabilirler) veya bu ortamlar
ogretme-ogrenme siirecinde kullanmalar1 6grencileri 6grenme i¢in daha 1yi motive
edebilir. Literatiire baktigimizda son donemlerde yasamsal alan Ogrenme
ortamlarinin 6grencinin duyussal gelisimine etkilerine yonelik ¢aligmalar yapilmasi
dikkatleri ¢ekmektedir (Gulikers vd., 2005; Yang vd., 2006; Ozdemir ve Yilmaz,
2008; Tiziin vd., 2009; Jarmon vd., 2009; Chen ve Jang, 2010; Esgin vd., 2011;
Moos ve Honkomp, 2011).
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Bu yonde literatiirde yapilan arastirmlardan bazilarinin  sonuglarini
inceleyecek olursak;

“National Geographic Society” ve “Technical Education Research Center”
kuruluslarinin ortaklasa yurittiigii bir projede ogrenciler telekomiinikasyon agi
vasitasiyla trettikleri verileri paylasmakta; kiiresel 1sinma, asit yagmuru ve hava
kalitesi gibi biiyiik 6l¢ekli sorunlar1 tartismaktadir. Boylece kiiresel anlamdaki fenle
ilgili ortaya ¢ikan giiniimiiz sorunlarina ¢éziim yollar1 bulmaya ¢alismak 6grencileri
fene yonelik ilgi duymalarini saglayabilmektedir (Ozaner, 2004).

Esgin ve arkadaslarmin 2011°de bilgisayar ve 6gretim teknolojileri boliimii
ogrencilerine yonelik yapmis olduklar1 caligmada; online sosyal paylasim agi
(SecondLife) kullanarak sanal bir smif olusturmuslar ve afis tasarimi konusuna
yonelik deneysel bir ¢aligma yiiriitmiiglerdir. Arastirma sonucunda, &grencilerin
iriinlerindeki basar1 artis1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigr gdzlenmistir.
Benzer durum Ogrencilerin motivasyonu i¢in de tespit edilmistir. Ancak deney
gruplar1 arasindaki basari ve motivasyon artisinin, geleneksel yontemden daha iyi
oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismanin sonuglarini, bu yontem her ne kadar online ve
bilgisayar ortamina aliskin deney gruplarina uygulanmis olsa da geleneksel yonteme
gore daha iyi sonuglar alinmistir seklinde yorumlayabiliriz. Bu ¢alisma fen ve teknoloji,
sosyal bilgiler gibi farkl1 disiplinlere ve ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklara uygulanmasiyla daha
iyi sonuglar alinabilir.

Yine yasam alaninda duyussal gelisime (motivasyon) yonelik Moos ve
Honkomp (2011) yaptiklar1 ¢alismada; Macerali 6grenme adi altinda yapilan bu
calismada; Minnesota’da bir orta 6gretim okulunda cografya 0gretmeninin Afrika
seyahatine ¢ikarak o bolgedeki cografi durumu, uydu telefonlar1 ve GPS cihazlar
gibi teknolojik cihazlar kullanarak video ve resimler ¢ekip bu seyahatiyle ilgili tim
detaylar1 kayda almigs ve gilinlik ders programina goére oOgrencilerine e- mail
yollayarak giinliikk derslerini takip etmistir. Seyahatten doniiste tiim dokiimanlari
tekrar diizenleyerek daha once kendisinin olusturdugu web sitesine koymus ve onlara
bu seyahatiyle ilgili 6grenme firsatlar1 olusturmustur. Bu calismanin sonucunda
arastirmacilar, 6gretmen sinifa dondiiglinde 6grencilerden fen bilimi ve teknolojiye
karst pozitif doniitler aldigimi ve dersin kapsamina yonelik ¢ok giiclii motivasyon

durumlarinin olustugunu tespit etmislerdir.
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Tilziin vd. (2009) Ankara’da bir 6zel okulun 4 ve S5.smiflarinda yapmis
olduklar1 baska bir ¢alismada; cografya 6gretiminde yer alan diinyadaki tilkeler ve
kitalar konusuna yonelik ¢ocuklarin ilgisini ¢ekici egitimsel bir bilgisayar oyun
gelistirilmis ve bu oyunla birlikte ii¢ hafta boyunca 6gretim gergeklestirilmistir. Bu
caligmanin analiz edilerek degerlendirilmesi sonucunda geleneksel yonteme gore
oyun tabanli 6gretimin dgrencilerin 6grenmesinde ¢ok daha etkili oldugu sonucuna
varmiglardir. Ayrica analiz sonuglarina gore 6grencilerin not kaygisindan kurtularak
icsel olarak motivasyonlarmin arttigi goriilmiistiir. Bu sonucun egitim Ogretim
faaliyetlerinde istenebilecek en iyi durum oldugu bilindigine gore bilgisayar

oyunlarinin 6grenmeye karsit motivasyon iizerinde ¢ok etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Sonu¢ olarak degerlendirdigimizde, Ogrencilerin i¢inde bulugu yasamsal
alanda (sanal ortamlar, bilgisayar oyunlar, giinliilk yasantis1 vs.) bir¢ok Ogrenme
durumlar gergeklesebilmektedir. Bu durumda fen egitimcileri, yasamsal alanda
gercek deneyimlerle gerceklesebilecek olan bu 6grenme durumlarinda dgrencilerin
yasadiklar1 deneyimlerde fenle ilgili olan durumlara dikkat cekebilmeleri ve
ogrencileri normal yasantilarinda da fen 6grenmeye motive edebilmeli ve bunun igin
ogrencilerin yasamsal alanimm1 kapsayan birtakim motivasyonel uygulamalar

yapmalidirlar diyebiliriz.

2.2.2. Fen ve Teknoloji Egitiminde Bilim-Teknoloji Merkezleri ve Miize

Ogrenme Ortamlari ve Motivasyon

Fen ve teknloloji egitiminde 6grenmeye yonelik dgrenci motivasyon artirici
ortamlardan bir tanesi de bilimsel ve teknolojik ortamlardir. Bu ortamlar, genel
anlamda bilim miizeleri, bilimsel arastirma merkezleri, teknolojik Ar-Ge merkezleri,
bilimsel ve teknolojik organizasyonlar(fuarlar, konferanslar, uluslararasi bilimsel
aragtirmalar vs.), endiistri ve sanayi kuruluslari olarak tanimlanabilir. Bu tiir ortamlar
ozellikle 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek giincel hayat1 yansitabilen sayisiz motive
edici etkinlik ve materyallerle dolu olmasi bakimindan 6grencilerin duyussal

gelisimine yonelik biiyiik avantajlar saglayabilir.
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2.2.2.a. Miizeler

Formal egitim kapsaminda, 6rgiin egitimin en 6nemli basamagini olusturan
ilkogretim kademesinde kazanilan bilgi ve beceriler diger 6gretim kademelerinin
temelini olusturmakta olup bu kademede verilen derslerin basinda da fen ve teknoloji
dersi gelmektedir. Ozellikle bir iilkenin gelismesinde son derece etkili olan fen
bilimlerinin diger bilim dallarina goére ¢ok fazla pratik uygulamaya dayanmasi ve
stireklilik gostermesi, fen ve teknoloji dersleri ile Ogrencilere kazandirilacak
davraniglarin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu g¢ercevede Ogrencilerin Fen’e karsi
olumlu tutum gelistirmeleri ve fen basarilarinda artis saglamak amaciyla konularin
anlagilmasindaki giicliiklerin ortadan kaldirilmasi, fen ve teknoloji dersine karsi
motivasyonlarinin saglanmasi ve fene karsi ilgilerinin ¢ekilmesi gerekmektedir
(Bozdogan, 2007). Yapilan aragtirmalar formal egitim kaynaklar1 disinda sunulan
degisik uygulamalarinin 6grenmeyi daha verimli hale getirdigini gostermistir.
Cocuklarin mesgul oldugu etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve sikliginin arttirilmas,
okulda kazandiklar1 yeteneklerin gelismesini derinden etkiledigi goriilmiistiir
(Bozdogan ve Yalgin, 2006; Bozdogan, 2007; Bozdogan, 2008; Sturm ve Bogner,
2010).

Gilintimiizde egitim-0gretim faaliyetleri evde, okulda, isyerinde, miimkiin olan
her yerde yasam boyunca devam eden bir silirece doniismiistiir. Bilim ve
teknolojideki hizli gelismeler ile elde edilen yeni bilgilerin, sayis1 giin gectik¢e artan
insan niifusuna kolay, anlasilir ve zevkli bir bicimde kazandirilmasinda okullardaki
formal egitimin informal egitim cevreleriyle desteklenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Egitim siirecine girmis Ogrencilerin informal egitim c¢evrelerinden siirekli olarak
yararlanmalar1 ile yasam boyu Ogrenme felsefesi hayata ge¢irilmis olacaktir

(Bozdogan, 2007).

Formal egitim kaynaklar1 disinda sunulan etkinlikler okulda kazanilan
deneyimlerin gelismesini etkilemektedir (Ceren, 2009; Sturm ve Bogner, 2010). Bu
informal 6grenme cevrelerinden belki de en 6nemlisi bilim miizeleridir. Ciinkii bilim
miizeleri feni, teknolojiyi ve egitimi iginde barindiran ¢ok nadir kurumlardan

biridirler. Bilim miizeleri hem fen-egitimi hem de teknoloji-egitimi arasinda bir
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kopri kurarak fen ve teknoloji egitimine ve mesleki egitime katki saglayabilecek bir

yapidadir (Bozdogan ve Yalgin, 2006).

Aym zamanda kisithi imkanlara sahip ilk6gretim okullar1 fen G6gretiminde
ihtiyaclar1 karsilarken cesitli eksiklik ve aksakliklarla karsilagmaktadir. Bilim ve
teknoloji miizeleri, okullardaki bu yondeki eksiklileri tamamlayict bir fonksiyona da
sahiptir. Bu etkinliklerin basinda informal 6grenme ortamlarina yapilan (miizeler,
bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri, botanik parklari, ormanlik araziler,
kiitliphaneler, akvaryumlar, doga merkezleri vs.) gezi gozlem etkinlikleri
gelmektedir. Goriildigii gibi informal egitim ¢evrelerinin en énemli basliklarindan

birisi de bilim ve teknoloji i¢erikli miizelerdir (Bozdogan, 2008)

INFORMAL EGITIM

FORMAL EGITIM

Okul Dis1 Egitim

Bilim Merkezlerine yvada
Hayvanat Balicelerine
vapilan okul gezleri vs.

Sekil 1. informal Egitim ile Formal Egitim Arasinda Kdprii Olan Kurumlar

Sekil 1’de de goriildiigii gibi bilim merkezleri ve miizeleri, hayvanat bahgeleri,
akvaryumlar, botanik bahgeleri vs. gibi kurumlar formal egitimle informal egitimi
ayn1 cat1 altinda bulusturabilen bir 6zellige sahiptir (Hannu, 1993, Akt. Bozdogan,
2007).

Maalesef {ilkemizde bilim merkezlerinden 6zellikle fen 6gretiminde yeterince
yararlanilmadig1 goriilmektedir. Bunun baslica sebepleri arasinda bu tiir yerlerin ¢ok
yaygin olarak bulunmamasi ve tanitimlarinin yeterince yapilamamasi gelmektedir.
Ulkemizde sayilar1 azda olsa bu tiir mekanlarin var oldugunu gdstermek, 6zellikle
fen Ogretimcilerinin bu konuda bilinglenmelerini saglamak ve fen 6gretimine olan
olumlu etkilerini ortaya koymak gerekir (Bozdogan, 2008). informal cevrelerde bilim
ve teknoloji miizelerinin disinda da zaman zaman Ogrencilerin fene yoOnelik
motivasyonlarini artirabilecek mekanlar veya ortamlar olarak; planetaryumlar, sanayi
kuruluslart ve bazi organizasyon veya etkinlikler karsimiza ¢ikmaktadir.
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2.2.2.b. Planetaryumlar

Dilimizde gezegen evi anlamina gelen bilimsel 6gretici, heyecan uyandiran
eglenceli ortamlardir. Astronomi ve uzay bilimlerini 6grenmek ve anlamak i¢in
gelistirilmis, gokyliziinii 6zel bir optik projektor yardimiyla kubbe seklindeki bir
ekranda son derece gergekei simiilasyonlarla izlemeye ve incelemeye olanak veren
yapilardir. Bir nevi sanal uzay veya gokyiizii tiyatrosu da denilebilir.
Planetaryumlarda kullanilan projektor 1914 yilinda Carl Zeiss’in Almanya Jena’daki
optik firmasinda ¢alisan Walther Bauersfeld ve is arkadasi Werner Straubel’in ortak
caligmasiyla gelistirilmistir. Planetaryumlar yerlesik ya da tasinabilir ¢esitleri
mevcuttur. Tasmabilen c¢esitleri de kiire seklinde ve daha fazla zaman almadan
sisirilebilen gezici planetaryumlardir. Bu tiir planetaryumlar aligveris merkezleri
okullar, fuarlar, senlikler i¢in kullanilabilirler (Simsek, 2011).

Ulkemizde de planetaryumlar mevcuttur. Ulkemizde planetaryumlarin;

e Tuzla deniz harp okulu ulug bey planetaryumu(istanbul),

e Rahmi M. Kog miizesinde kesif kiiresi planetaryumu(istanbul),

e Fatih Gokmen planetaryumu (Istanbul),

e Cimnar koleji planetaryumu (Istanbul),

e ODTU planetaryumu (Ankara),

e Izmir Tiirk koleji planetaryumu (Izmir),

e Cag Universitesi planetaryumu (Mersin),

e 19 Mays Universitesi planetaryumu (Samsun),

e Kemal Degirmenci planetaryumu (Amasya),

e Gaziantep planetaryumu (G.Antep),

e Cacabey planetaryumu (Bursa) gibi 6rnekleri bulunmaktadir.

Her planetaryum kendisine gore oOzel gosteriler sunmakta ve bu gosterilerin
uzunluklar1 genellikle yaklasik 40 dk olmaktadir. Planetaryumlarda kullanilan 6zel
efectlerden bazilari; giin dogumu-batimi, gdkkusagi, takimyildiz: figiirleri, goktasi ve
kuyruklu yildiz animasyonlari, kutup 1simalar1 canlandirmalaridir. Bazi daha
gelismiglerinde ise gezegenlerin donmesi, ¢ift yildiz sistemleri, galaksiler ve
karadelik simiilasyonlar1 bulunabilir. Planetaryumlar bireylerin hosca vakit gegirerek

astronomi, uzay ve diger bilimsel konularda bilgi sahibi olmalarin1 saglayan,
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ozellikle okul gruplar1 i¢in 6nemli bir egitim araci olabilmektedir. Planetaryumlar,
ozellikle fen Ogretiminde Ogretmenlerin etkili olarak yaralanabilecekleri, 06g8renci
dikkatlerini ve motivasyonlarini ist diizeye c¢ekebilen onlarin 6grenirken keyif

almalarini saglayacak etkili bir okul dis1 6grenme ortamlaridir (Simsek, 2011).

2.2.2.c. Sanayi ve Endiistri Kuruluslar:

Fen ve teknoloji egitimiyle bireylere temel fen kavramlarinin kavratilmasi ve
bu kavramlarin okul disindaki ortamlarda kullanilabilmesi i¢in gerekli beceriler
kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Bu baglamda okulda ve okul disinda gergeklesen
ogrenmelerin birbirini siirekli destekledigi ve i¢ ige oldugu unutulmamalidir. Sanayi
kuruluslart yeri Ogrenme alani olarak genel anlamda Ogrencilerin yasamsal
alanlarinin hemen hemen tamamini1 kapsamaktadir. Bu kapsamda 6grenciler giinliik
yasamlarinda kullandiklar iiriinlerin nasil iiretildigini ve hangi siireclerden gectigini
bunlarin okulda 6grendigi fen kavramlariyla iligkisinin ne oldugunu kavrayabilmeleri
icin ¢evredeki sanayi kuruluslarina ziyaretlerde bulunarak ancak daha anlamli ve
kalic1 6grenmeler gerceklestirebilirler. Boyle kuruluslara gergeklestirilecek gezi veya
ziyaretler 6ncesinde kapsamli bir hazirlik ve plan yapilmali, 68renciler konu ile ilgili
bilgilendirilmelidir. Ayrica sanayi kuruluslarinda iiretim yapilan yerleri gezerken
olusabilecek her tiirli kazalara kars1 Ogrenciler Onceden ayrintili olarak

bilgilendirilmelidir (Simsek, 2011).

2.2.2.d. Bilim Merkezleri ve Bilimsel Organizasyonlar

Bilim ve teknoloji fuarlari, elektronik ara¢ fuarlari, otomotiv fuarlari, diinya
¢apinda 6nemli deney organizasyonlari (CERN deneyi gibi), bilimsel kongreler ve
konferanslar, kitap fuarlart (bilim ve teknolojiyle ilgili kitaplarin bulundugu)
TUBITAK ve ASELSAN gibi Ulusal Bilim Merkezleri, bu tiir okul dis1 6grenme
ortamlarma ornek olarak verilebilir. Bu organizasyon veya etkinliklerin de
ogrencilerin fene yonelik motivasyonlarinin artirilmasinda  6nemli  katkilar
saglayabilecegi diisliniilebilir. Ancak bu tiir etkinlik veya organizasyonlara katilimlar
icin kisitli imkanlar olabileceginden imkanlar dahilinde katilimlar gerceklestirilebilir
veya bu ortamlar medya araglariyla giincel olarak takip edilebilirler. Bu baglamda
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ogrencilerin fene yonelik motivasyonlarmi artirilmasi ig¢in  oncelikli olarak
ogretmenler bu organizasyon ve etkinliklere katilmali ya da katilma egiliminde
olarak Ogrencilere drnek olmali ve bu organizasyon ve etkinliklere katilmalari icin
ogrencileri yonlendirmelidir diyebiliriz.

Ancak Ogretmenler iizerine yapilan bir arastirmada Ogretmenlerin bilim ve
teknolojiye yonelik tutumlarinin diisiik seviyelerde oldugunu ve bu yonde insanlara
ornek olma-tavsiye etme egilimlerinde olmadiklarmi ortaya koymustur (Ispir vd.,
2007).

2.2.3. Fen ve Teknoloji Egitiminde Doga ve Canhihk Ogrenme

Ortamlarn ve Motivasyon

Fen ve Teknoloji dersiyle 6grencilere fen ve teknolojinin dogasini, fen,
teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki etkilesimlerini anlama, ¢evre sorunlarini fark
etme, sorgulama, dogal ¢evreye deger verme, bu degerlere uygun bir sekilde hareket
etmelerini saglanmasi gibi amaclar giidiilmektedir. Bilimsel bilginin katlanarak
arttig@i, teknolojik gelismelerin biiyiikk bir hizla ilerledigi fen ve teknolojinin
etkilerinin yagsamimizin hemen her alaninda belirgin bir sekilde goriilmeye basladigi
giiniimiizde, 6grencilerin bu bilgileri edinmelerinde fen ve teknoloji derslerindeki
uygulamalar 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu sebeple herkesin Ogrenebilecegi
nitelikteki fen ve teknoloji derslerine ve bu nitelikteki uygulamalara tiim bireylerin
ihtiyact vardir (Kahyaoglu, 2009). Bu baglamda daha natiirel ve sade, yaparak
yasayarak Ogrenme firsatlar1 saglamakla birlikte Onemli derecede motivasyon
saglamasi bakimimndan da dogal ¢evre, Onemli bir Ogrenme ortami olarak
diistintilebilir. Literatiirii inceledigimizde fen Ogretimine yonelik doga ortaminda
egitim ve doga ortamina yapilacak cevre gezilerinin éneminden bahseden birgok
calisma oldugu goriilmektedir. (Ramey-Gessert, 1997; Palmberg ve Kuru, 2000;
Ozaner, 2004; Meydan ve Ciftci, 2009; Giiler, 2009; Nesbit ve Mayer, 2010;
Bozdogan, vd., 2011).

Cevre (Doga) egitiminin en kisa tarifi “doganin dilinin 6grenilmesi” dir. Bu
egitimin sonucunda, egitim siiresi kisa dahi olsa katilanlarin diinya goriislerinde
kokli degisiklikler meydana gelir. Ayni siireli hi¢bir egitim kisinin evrene, yasama
ve olaylara bakis agisinda ekoloji temelli bir ¢evre egitiminde oldugu kadar koklii

degisiklikler yapamaz. Gordiigiimiiz Doga bir sentez iriiniidiir. Farkli disiplinlere
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iliskin siirecler bir arada islemis, birbiriyle etkilesim icerisine girmis ve sonugcta farkl
ekosistemler, farkli peyzajlar olusmustur. Her peyzaj degisik bir sentezi yansitir. Bu
nedenle doga egitimi igerigi itibariyle ¢ok disiplinli bir karakter tasir.(Ozaner, 2004)
Bu ozelligi itibariyle fen ve teknoloji dersi kapsaminda degerlendirildiginde
ogrenciye derinlemesine 6grenme firsatlar1 ve ilgi, tutum, motivasyon gibi duyugsal
gelisim firsatlar1 saglayabilir (Yardimer ve Bagcer Kilig, 2010).

1977 yilinda Tiflis’te yapilan Cevre Egitimi Konferansi’nda, bagarili bir ¢cevre
egitiminin insani, yasadigl ortamin farkinda olan, daha ¢ok sorumluluk duyan, daha
bilgili, daha deneyimli, daha becerikli ve daha katilimci bir duruma tasidigim
vurgulamustir (Ozaner, 2004).

Doga egitiminin amaci, dogayr dogal ortamlarda tanimaya, doganin
sunduklarint egitim konusu, malzemesi ve araci olarak degerlendirmeye yoneliktir.
Doga egitiminin kisith siirelerde de olsa bireylerin dogal siirecler konusunda
bilgilenmelerini sagladigi, onlarin dogaya olan yatkinliklarini artirdigi, duyarh ve
bilingli kildig1 ve daha bagimsiz diisiinen bireyler olmalarina katkida bulundugu
vurgulanmaktadir (Ozaner, 2004; Giiler, 2009).

Ekolojik felsefeye gore; insan, doganin istek ve ¢ikarlarini hesaba katmasi
gerektigini, dogayla Ozdeslestigi, dogada kendisini buldugu ve doga ile olan
iliskilerinde kendi istek ve ¢ikarlarini diisiiniirken 6grenir. Dogal ¢evrenin anlami ise
ancak onunla etkilesimdeyken 6grenilebilir (Keles, vd., 2010).

Insanin gevre iizerinde yaptig1 etkilerin anlasilabilmesinin/tartisilabilmesinin
ancak dogadaki iligkilerin biitiinselligi fark edildikten sonra miimkiin olabilecegi
ekolog egitmenlerin 1srarla savunduklart bir husustur (Ozaner, 2004).

Bu baglamda doga egitiminin oneminden bahsederken dogal ortamlarda
ogrenme firsatlar1 olusturulmasini egitim sistemlerinin pargasi haline getiren bazi
gelismis tilkelerdeki ¢evre egitimlerine goz atalim.

Ozaner’ in 2004 yilinda yaptig1 calismada;

Ingiltere’de  1986-1990 yillar1 arasinda uygulanan “Dogada Ogrenme
(Learning Through Landscapes)” adli proje ile ilk ve ortaokul bahgelerinin gevre
egitimi amagh diizenlenmesi, kullanimi, gelistirilmesi ve yonetilmesi amaclanmistir.
Ozellikle Ingiltere'de, ilkokul diizeyindeki 6zel okullarin ¢ogu, velilerin gocuklarini
kendi okullarina kaydetmesini saglamak amaciyla ekoloji e§itimine uygun bahgeler
olusturma konusunda birbirleriyle yaris halindedirler. Bu okullarda 6grencilere birer
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tohum verilerek onu bahg¢ede uygun bir yere veya seraya dikerek gelisimini
incelemesi (bitkinin toprak istiine ¢ikisi, yapraklanmasi, ¢iceklenmesi, meyve
vermesi vb) istenmekte, bitkinin gelisim evrelerinin havanin sicaklik ve nem
oranindaki degismeleriyle iliskisini de kurmasi beklenmektedir (okul bahgelerinde,
termometre, barometre ve nemolger cihazlar1 bulunmaktadir). Béylece ¢ocuklar daha
kii¢iik yaslardan itibaren ekolojinin temeli olan “iliski” ve “etkilesim” boyut ve
stireclerini  0grenmektedir. Japonya’da ciddi anlamda c¢evre egitimi Japon
Parlementosu’nun 1970 yilinda ¢ikardigi “Cevre Kirliligini Onleme Temel Yasas1”
ile baslamistir. Bu yasaya dayanarak kent meclislerinin egitim bdliimleri ekoloji ve
cevre koruma konularinda egitim yaptirmaya baslamislardir. Japonya’da doga
parklarin ziyaret¢ci merkezlerinde ¢evre egitimi uzmanlarmin bulunmasi sarti
aranmaktadir. Amerika Birlesik Devletlerinde 49 eyaletin 17 sinde ciddi ekoloji
egitimi programlar1 uygulanmaktadir. Bu iilkede, bizim TUBITAK 1n karsilig1 olan
NSF de (National Science Foundation) Okul dis1 Bilimsel Egitimi Destek Grubu”
adl1 bir boliim bulunmaktadir. Bu grup tarafindan desteklenen projelerin yaklasik 1/3
iine yakmini ekoloji temelli egitim projeleri olusturmaktadir. Yine NSF in
blinyesinde yer alan “Malzeme Gelistirme Destek Grubu” ise dogada yapilan
deneylerde kullanilan ucuz ve etkili test kitleri tiretimine iliskin AR-GE ¢alismalarina
destek vermektedir. ABD de, okul cocuklari ve &gretmenlerinin ¢evre bilincinin
gelismesi ve bir Olgiide temel ekolojiyl anlamalarina yardimci olmak amaciyla
“Yaban (Wild)” adli proje kapsaminda 49 eyalette yaklasik 240 000 egitmen
tarafindan 20 milyondan fazla 6grenciye ekoloji temelli ¢evre egitimi verilmistir.
Ayni tlilkede, “Project Learning Tree” kapsaminda yine 49 eyaletteki 200.000
egitmen tarafindan 10 milyonun iizerinde 6grenciye ¢evre dersi verilmistir. ABD de
egitimle ilgilenen bircok kurulus c¢evre egitimi verecek Ogretmenlerin
yetistirilmesinin de dncelikli konulardan biri oldugunu vurgulamakta ve eyaletlerin
Egitim Birimleri ekologlarla isbirligi yaparak daha ¢ok sayida “’egitenin egitimini’’
gerceklestirmektedir. Bunlarin  disinda, “The American Association for the
Advancement of Science (AAAS) adli dernek tarafindan yiirtitiilen “Project 2061”
adlt uzun donemli bir proje farkli sathalar halinde halen slirmektedir. Projenin ilk
etabinin sonunda 100 sayfalik “Science for All Americans” adli bir kitap
yaymlanmistir. Cok sayida ekologun yer aldigi ekoloji agirlikli bu yayin bir lise
ogrencisinin bilim hakkinda 6grenmesi gereken temel konular1 icermektedir. Toplam
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10 eyaletin katildig1 projenin ikinci etabinda birinci etapta saptanan konularin bir
Ogretim programinda nasil islenmesi gerektigi belirtilmistir. 1993 yilinda baslayan ve
halen devam eden iigiincli etapta ise belirlenen 6gretim programinin okullarca
uygulamasi gergeklestirilmektedir. ABD de Ulusal Fen Ogretmenleri Dernegi’nin
(NSTA) yiiriittiigii “Scope, Sequence and Coordination (SSC)”adli proje kapsaminda
bes eyalette 7-12 yas arasindaki Ogrencilere bilim 6gretimi, ekoloji temelinde
yeniden islenmektedir. North American Association of Environmental Education ve
Alliance for Environmental Education adli dernekler de ¢evre egitimi konusunda
birgok projeyi desteklemektedir. ABD deki ekologlarin en taninan dernegi olan “The
Ecological Society of America (ESA)”, ekoloji egitimi kapsamindaki bir¢ok etkinlik
ve projeye liderlik yapmaktadir. Dernek biinyesinde 1988 yilinda faaliyete gecen
Egitim Boliimiinde 400 e yakin {iye gorev yapmakta, ayrica 700 e yakin ekolog da
lise Oncesi ¢evre egitiminde goniillii olarak egitim vermektedir. ABD de ekoloji ve
cevre konularinda okul disi egitim veren diger onemli projelerin adlar1 asagida
verilmektedir: Science by Mail: Bugiine dek 3000 grup 850 bilim adaminin
onderliginde 13 ayr1 konuda arastirma gergeklestirmistir. National Geographic Kids
Network: “National Geographic Society” ve “Technical Education Research Center”
kuruluslarinin ortaklasa yiiriittiigii bu projede Ogrenciler telekominikasyon agi
vasitasiyla irettikleri verileri paylagsmakta, asit yagmuru, hava kalitesi gibi biiylik
Olgekli sorunlari tartigmaktadir. Science for Life and Living: Ekolojiye iliskin
Ogretim programi hazirlamaya yonelik ¢ok katilimli bir projedir. Denver Audubon
Society’s Urban Ecology Project: 8-10 yas arasindaki okul ¢ocuklarmnin yakin
cevrelerinde kendi gozlem ve arastirmalarin1 yapmasina dayanan bir ¢evre egitimi
projesi olup genellikle goniillii ekologlarin nezaretinde yapilmaktadir. “Cevre
konular1 uzakta degil, ayagmizin altinda, basimizin istiinde ve her yaninizdadir”
slogan1 projenin temel stratejisini olusturmaktadir. Bu ¢alismadan yola ¢ikarak etkili
bir ¢evre egitiminin diinyada g¢oktan kabul gordiigiinii ve biiyiik ilerlemeler kat
ettigini gormekteyiz (Ozaner, 2004).

Diinyadaki gelismis toplumlarin egitim sistemlerinde oldugu gibi etkili bir
cevre egitimi i¢in “okul i¢i” ve “okul dis1” programlarin birbirini destekler ya da
tamamlar nitelikte olmasi gerekmektedir (Ozaner, 2004).

Dogru bir c¢evre egitimi programinda, cocuklarin diizenli olarak okul
disindaki dogal ortamlarda bulunmalari gerekmektedir. Boylece bireyler
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ekosistemlerin isleyisi ve insan faaliyetlerinin bu sistemlerin devamliligina yaptigi
olumlu ve olumsuz etkileri 6grendikc¢e, dogayla ilgili daha motive olmus ve daha
sorumlu davranislar gelistireceklerdir (Giiler, 2009).

1983 yilindan bugiine kadar Amerika Birlesik Devletinde gerceklestirilen
doga egitimi projelerine baktigimizda, doga egitimleriyle Ogrencilerin c¢evre
hakkindaki duyarliliklari, bilgi ve ¢evreye yaklagimlarini biiyiik olgiide degistirdigi
gosterilmistir. Degisik ¢evre egitimi programlari(alan gezileri, yiiriiylis, kamplar ve
macerali etkinlikler) cocuklarin dogayla etkili iligkiler gelistirmesine, dogaya kars1
hassasiyetlerine ve agik havadaki davramislarina yardimci oldugu goriilmistiir
(Palmberg ve Kuru, 2000). Bu baglamda, ¢evre sorunlarini ¢ozmede ve onlemede
verilecek egitimin ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Simsek, 2011).

Doga egitimleri sirasinda gergeklestirilen etkinlikler ve dogayla biitiinlesme
sayesinde edinilen cevreye yonelik bilgi, biling, tutum ve davranislar; Fen ve
teknoloji dersinin genel amaglarinin okul dis1 ortamlarda da kazandirilmasina destek
oldugunu ve Ogrencilerin fenle ilgili bilgiler 6grenirken karmasik bilgileri kolay
kavrayabilmesi ve bu bilgilere bilimsel bir igerik kazandirabilmesinde Onemli
derecede etkili oldugunu gostermistir (Yardimer ve Bagcr Kilig, 2010). Bu yonde
verimli bir ¢evre egitimi i¢in, gerek duyarli bir rol modeli olarak gerekse dogru ve
gecerli dgretim yontemlerini kullanarak onemli katkilar saglayan dgretmenlerin bu
konuda 6nce kendi farkindalik diizeylerini arttirmalar1 gerekmektedir (Giiler, 2009).

Doga egitimlerine katilmak, Ogretmen adayr veya ogretmenleri, fen ve
teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan ¢evre konulariyla ilgili bir¢ok bilgi ve
deneyimin yani1 sira Ogretim sirasinda hangi kazanmimlari ne tir etkinliklerle
ogrencilerine daha kolay aktarabilecekleri konusunda yeterli bilgi, beceri ve
donanima sahip olmalarini saglayacaktir (Simsek, 2011). Bu baglamda dogal ortama
yonelik 6grenci kazanimlar1 dikkate alinmis ve 6gretim programlarina eklenmistir.

MEB’in 2005 yilinda sunmus oldugu fen ve teknoloji dersi Ogretim
programinda 6zellikle Fen Teknoloji Toplum Cevre (FTTC) kazanimlarinda yer alan
cevreye iliskin kazanimlar asagida belirtilmistir:

= Dogal ve yapay cevrelerin farkina varir.

= Yakin ¢evreden baslayarak c¢evrede yer alan canli ve cansiz varliklar
arasindaki iliskinin farkina varir.

= Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarini1 ve bunlarin 6nemini bilir.
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* [nsanlarin ve toplumun cevreyi nasil etkiledigini bilir.
=  Yerel, ulusal ve kiiresel ¢evre sorunlarini bilir ve tartisir.
= (evreyi ve yabani hayat1 koruma yontemlerini bilir ve tartigir.
= (Cevreyi ve yabani hayati1 korumada hem bireylerin hem de toplumun sorumlu
oldugunu bilir.
= Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerekliligini bilir.
= Auklarin (evsel, sanayi, tibbi, kurumsal vb.) ¢evreye verecegi zarar1 dnlemek
icin uygun bir sekilde geri doniistiiriilmesi veya imha edilmesi gerektigini,
teknolojik sistemlerin olusturdugu atiklarin (kimyasallar, plastikler, metaller
vb.) yonetiminin 6nemli bir toplumsal sorun oldugunu anlar.
= Teknolojinin gevre iizerine etkisini fark eder ve anlar.
» Dogal kaynaklari, canlilar1 ve habitatlar1 korumak icin teknolojik {iriin ve
sistemlerin nasil kullanilabilecegini betimler.
= (evre koruma ile ilgili faaliyetlere katilir.
= Dogal kaynaklar1 korumak igin teknolojik iirlinlerin ve sistemlerin nasil
kullanilabilecegini anlar ve betimler.
» Insanin ve toplumun dogal kaynaklardan etkin bir sekilde yararlanmasinda
fen ve teknolojinin olumlu rolii oldugunu anlar.
= Fen ve teknolojinin uygulamalarinin birey, toplum ve g¢evre tizerine olumlu
veya olumsuz etkiler yapabilecegini anlar.
= Fen ve teknoloji uygulamalarinin olumsuz etkilerine yine fen ve teknolojideki
gelismelerle ©Onlem alinabilecegini, bu etkilerin azaltilabilecegini veya
giderilebilecegini anlar.
FTTC kazanimlarinda yer alan doga konularinin ek olarak doga egitimleri sirasinda;
4. Smif Ogretim programi ic¢in “’Canlilar Diinyasim1 Gezelim, Taniyalim’’,
“’Gezegenimiz Diinya’” ve “Kuvvet ve Hareket’ {initelerinde, 5. simif 6gretim
programi i¢in *’Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim’’, “’Diinya, Giines ve Ay’’ ve
“Isik ve Ses’’ iinitelerinde, 6. smif dgretim programi ig¢in ’Canlilarda Ureme,
Biiyiime ve Geligme’’, 7.simf &gretim programi igin “’Insan ve Cevre’’, 8.smif
“Canlilar ve Enerji iligkileri’’ {initelerinde yer alan c¢evre igerikli kazanimlari
destekleyen calismalar da yer almaktadir (MEB, 2005).
Sonug olarak ister fen ve teknoloji dersinin genel amaglar1 isterse FTTC
kazanimlar1 olsun fen ve teknoloji derslerinde yenilenen 6gretim programinin temel
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amaclarindan birinin dogaci bireyler yetistirmek oldugu anlasilabilmektedir. Bu
programda Ogrencilerin ezber yerine, ¢evreyi kendilerinin de i¢inde bulundugu
caligmalarla bir biitiin olarak algilayarak korumalar1 gerektigini kavratmak temel
amag olarak belirlenmistir. Bu kazanimlarin yerine getirilmesi i¢in gerekli en uygun
ortamlardan birisi doga ortaminda egitim programlaridir. Bu nedenle dogal
ortamlarda yiiriitiillen doga egitiminin, biitiinselligi, sorgulayici, esnek ve verimli

olmas1 6gretim programlarinin da destekledigi bir siirectir (Simsek, 2011).

2.2.3.a. Milli Parklar

Milli parklar, birbirine gecmis dogal siireclerin bir sentezi olarak fen
ogretiminde okul dis1 6grenme ortamlari olarak kabul edilmektedir (Simsek, 2011).

Diinyada giderek daha fazla sayida iilke ¢evre egitimi ve turizm etkinlikleri
gibi dogal cevrelerde 6grenme durumlarini, milli park ve tabiat parki gibi korunmus
alanlara yonlendirmekte ve bu alanlarin onemini vurgulamaktadir (Ozaner, 2004;
Giiler, 2009; Denis ve Geng, 2010; ). Cok sayida kaynak degerlere sahip milli
parklarin siirdiiriilebilir kullanim ¢ercevesinde bir arada degerlendirilmesi milli park
egitiminin dnemini arttirmaktadir.

Milli park egitimleri, milli parklarin eko turizm amagh kullanilabilmesi i¢in
bilimsel alt yap1 teskil edilmektedir. Milli park egitimine bagl olarak gelisen bireysel
milli park bilinci zamanla toplumsal ¢evre bilincine doniisecektir (Yasar ve Seremet,
2008). Ancak daha 6nce milli parklarin bu etkinlikler igin hazir hale getirilmesi
gerekmektedir. Bu hazirliklar1 tamamlayan gelismis {ilkelerde yerli ve yabanci
ziyaret¢i sayisi da katlanarak artmakta ve toplumsal boyutta, dogal ortamlara yonelik
ilgi artirilmaya ¢alisilmaktadir.

Gelismis iilkelere baktigimizda milli parklar egitim-6gretimde etkili bir
sekilde kullanilmaktadir. Ornegin, ABD deki milli parklar1 ziyaret edenlerin sayisi
yilda 600 milyon kisiye ulagmistir. Bu iilkenin niifusunun 240 milyon civarinda
oldugu ve ziyaretgilerin ¢ogunlugunu ABD’li vatandaslar1 olusturdugu goz Oniinde
bulunduruldugunda bir kiginin ayn1 yil birka¢ milli parki ziyaret ettigi
anlasilmaktadir. Bu iilkenin milli parklarinin tamaminda park goérevlilerini ekoturizm
konusunda egitmek ve ziyaretcilerle daha verimli bir diyalog kurabilmek amaciyla
turizm biirolart kurulmustur. ABD de Milli Parklarda yiiriitiilen “Zamanda Y olculuk”
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sekilde terciime edebilecegimiz “Passport in Time” adli proje kapsaminda lise ve
iiniversiteli gengler yaz aylarinda ABD’nin milli parklarina dagilarak hem ekoloji
temelli egitim almakta hem de milli parklarda yapilmasi gereken islere gonillii
olarak katilmaktadir. Program sonunda genglere {izerinde bir geyik sembolii bulunan
yesil renkli bir pasaport verilmekte, bu pasaportun her sayfasi ziyaret edilen milli
parkin miidiirii tarafindan imzalanmaktadir. imzal sayfalar1 kabarik olan pasaportlar
sahiplerine prestij saglamakta, gengler ¢evre ile ilgili islerde calismak istediklerinde
bu pasaportlari referans olarak da kullanmaktadirlar (Ozaner, 2004).

Bugiin Tirkiye’ye baktigimizda niifusun 1/3’iinili olusturan genc¢ niifusun bir
egitim sisteminden gectigi diisiiniiliirse, ¢evre bilingli davranis yeterliliklerinin
gelistirilmesinin ve c¢esitli egitim kademelerine yayilmasinin zorunluluk oldugu
stiphesizdir. Bu anlamda orgiin egitim kurumlarma yonelik hazirlanan egitim
programlarina Onemli gorevler yiiklenmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin
sekillendirerek yiiriittiigii ders programlarinda yeterince dogal, tarihi ve kiiltiirel
temelli ¢cevre koruma, cevre egitimi ve bir parcast olarak milli park egitimi ile
bunlara yonelik davranig yeterlilikleri kazandiracak konularina yer verebilmekte
midir? Baska bir ifadeyle Tiirk milli egitiminin genel amaglarinin siralandigi 1739
sayil1 Milli Egitim Temel Yasasi’'nda yer alan genel amaclarin i¢cinde, bireylere ¢evre
koruma sorumluluk ve bilinci ile ilgili yeterliliklerin verilmesine dair kavramlarin
olmayis1 onemli bir eksikliktir.

Tiirkiye’de orgilin egitim icerisinde ¢evre egitiminin bir pargasi olarak milli
park egitiminin genis kitlelere verilmesi gerekmektedir. Genis kitlelere milli park
egitimi verilebilmesi i¢in tiim egitim kademelerinde ¢evre konularimin islendigi ilgili
derslerde de milli park egitimi tlizerinde durularak toplumun bu konuda zamanla
bilinglenmesi gerekmektedir. Ilkdgretim ve ortadgretime yonelik olarak hazirlanan
yeni Ogretim programlarinda ¢evre bilincinin gelistirilmesini saglayan konularin
agirhiginin artmasina ragmen yeterli olmadig gozden kagmamaktadir. Ayni sekilde
cevre egitiminin bir parcast olarak milli park egitimine iligkin yaklasimlarin da ¢ok
siirlt kaldigr goriilmektedir. Ders programlarinda ¢evre egitimi ile konulara dogal,
tarihi ve kiiltiirel temelli milli park egitimi konularmi eklemek bir zorunluluktur.
Cilinkii gerek milli parklarin “sehir parki” ya da “piknik yeri” seklinde algilanmamasi
ve gerekse milli park degerlerinin stirdiiriilebilir kullaniminin saglanmasi ancak buna
baghdir (Yasar ve Seremet, 2008).
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Doga egitimleri ¢ergcevesinde degerlendirildiginde iilkemizde yiiriitiilen doga
egitimi programlarinda milli parklar kullanilmaktadir. Milli parklarda gerceklestirilen
doga egitimleri bu dogrultuda olduk¢a Onemlidir. Yapilan arastirmalarda doga
egitimlerine katilan &grencilerin ve Ogretmenlerin, ¢evreye yonelik tutumlarinda,
cevre problemlerine yaklagimlarinda ve doga konularina yonelik bilimsel bir bakis
acis1 kazanmalarinda olumlu yonde 6nemli degismeler oldugu gézlenmistir (Giler,
2009; Keles vd., 2010; Yardimci ve Bagci Kilig, 2010; Denis ve Geng, 2010).

Bu bulgulardan gikarabilecegimiz sonuglar 1s1ginda, milli parklarin, bireylere
fen 6grenmeye yonelik ilgi ve motivasyon saglayan 6nemli bir okul dis1 6§renme

ortami oldugu agike¢a goriilmektedir.

2.2.3.b. Botanik Bahgeleri

Botanik bahgeleri bitki gruplari arasindaki akrabalik iliskilerini yansitacak
bicimde diizenlenen dogal yasam ve Ogrenme ortamlaridir. Diinyadaki ilk botanik
bahgesi, 1543 Luca Ghini tarafindan Italya’ da kurulan Pisa Universitesinin
bahgesidir. Tiirkiye’de ise ilk botanik bahgeleri, Bizans ve Osmanli imparatorlugu
doénemlerinde meyve, sebze ve tibbi bitkilerin yetistirilmesi igin kurulan bitki
bahgeleri olarak goriilmektedir. Ancak modern anlamda disiiniildiigiinde, 1839
yilinda kurulan “’Galata Sarayr Botanik Bahgesi’’ ilk botanik bahgemiz olarak
bilinmektedir (b. http://en.wikipedia.org).

Botanik bahgeleri diinyada ilk olarak iiniversitelerde bitki tiirlerini aragtirmak
ve korumak i¢in kurulmustur. Giiniimiize gelindiginde ise botanik bahgeleri, bilimsel
arastirmalara ortam saglamakla beraber egitim amacli olarak da ziyaretgilerine,
canlilarin dogal yasam alanlarini tanitma, g¢evre bilinci gelistirme, deneyler ve
etkinliklerle yaparak-yasayarak 6grenme firsatlari sunmak gibi ¢esitli amaglar igin
kullanilmaktadir (Simsek, 2011).

Botanik bahgeleri; temel olarak bilimsel (arastirma ve koruma), egitsel
(6gretim, kiiltlir) ve rekreasyonel (bahgecilik) agidan 6nemli islevlere sahiptir. Bitki
tirlerini  ziyaret¢ilerine tanitarak (bitki etiketleri, ac¢iklama panolar1 gibi),
kullanicilarin bitkiler hakkinda bilgi edinmeleri ve bitkilerin korunmasi konusunda
bilinglenmesinde etkin rol alirlar. Botanik bahgelerinde c¢ocuklara verilen egitim;
cocuklarin bitkileri tanimasini ve bitkilerin degerini anlamasinda, kiiciik yaslarda
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doga sevgisinin ve bitki koruma bilincinin olusmasinda yararli olacaktir. Ayni
zamanda botanik bahgeleri; barindirdiklar1 bitki kompozisyonlar1 ile insanlara
mevsimler boyunca farkli goriinimler arz etmesi, doganin giizelliklerini sunarak
insanlar1 giinliilk yasamin stresinden arindirmasi ve insanlarin dogaya kars1 pozitif

tutum ve davranislar sergilemesinde de 6nemli rol stlenirler (Var ve Karasah, 2010).

Botanik Bahcelerinin Islevleri

v v

Egitsel Tslevler Bilimsel islevler
= Arastirma = Ogretim
= Koruma = Kiiltiir

Sekil 2. Botanik Bahgelerinin Islevleri (Var ve Karasah, 2010).

Giiniimiizde botanik bahgelerinde egitim odakli programlar (Morgan vd.,
2009) yiiriitiilebilmekte olup, ¢ocuklarin kesfetme yaparak-yasayarak ogrenme Ve
arastirma merkezleri haline gelmistir. Ancak botanik bahgelerinde yapilacak egitim-
ogretim faaliyetleri onceden planlanmalidir (Var ve Karasah, 2010). Bu nedenle
botanik bahgelerinin egitim amagh kullanilabilmesi igin bazi sartlar vardir (Simsek,

2011):

» Eglenceli olmalidir. Ogrenciler eglenerek fenle ilgili kendilerince kesifler

yapabilmelidirler.

»  Goniilliilik esas olmalidir. Ogrencilerin bahgelerde kendilerine 6grenme
ortamlar1 olusturabilmesi i¢in hem kendi rizalar1 hem de sorumlu olduklari

insanlarin rizalar1 olmalidir.

» Bireysel yonetmeye izin verilmelidir. Ogrenciler bahgeye girdiklerinde ne

yapacaklaria kendileri karar vermelidirler.

» Ogrencilere yaparak yasayarak ogrenme imkanlari sunulmali. Bahgeye
girdiklerinde yapilmast gereken c¢aligmalarda bizzat kendileri gorev

yapmalidir.
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* Acik uglu olmaldir. Ogrenme bir zamana bagli olmamalidir. Ogrencinin
Ogrenmesi i¢in ortam ilgisini ¢ektigi siirece bireysel 6l¢iide yapilabilecekler

uzun ya da kisa olabilir.

» Bir amag¢ olmali. Yapilacak etkinlikler 6nceden planlanmalidir (Var ve

Karasah, 2010).

Giliniimiizde  botanik  bahgelerinin  egitim-6gretim  faaliyetlerinde
kullanilmasina yonelik pek ¢ok arastirma yapilmistir (Tunnicliffe, 2001; Brown vd.,
2008; Morgan vd., 2009; Var ve Karasah, 2010).

Botanik bahgelerinin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmasinin en ¢arpici
orneklerinden biri 1990°dan bu yana Ingiltere de yiiriitiilen ‘’Project Green Reach’’
projesidir. Bu proje, Brooklyn botanik bahgesine ‘'Yesi/ Erisim’’ adi altinda, K-8
ogrencilerine ve Ogretmenlerine bahge tabanli 6grenme ortamlari saglayarak
egitimler verilmesini 6ngdren bir fen Ogretimi projesidir. Projeye gore, Ogrenciler
okul doneminde ve donem sonunda 6 haftalik yaz okulu dénemlerinde bu botanik
bahgesine gelerek, hem kendi bitkilerini yetistirmekte hem de yetistirdikleri bitkilerle
ilgili ¢esitli projeler gelistirmektedirler. Bu proje kapsaminda yapilan 6gretim
aktiviteleriyle 6grenciler, sorgulama, kesfetme ve O6grenme becerilerinin yani sira
yazma, konusma, sanat ve ascilik gibi becerilerini de gelistirmektedirler. Proje
kapsaminda yiiriitiilen ogretim aktiviteleriyle 6grenciler, yetistirdikleri sebze ve
meyvelerden tursular ve regeller gibi triinler yaparak sergilemekte, aile agaclar
olusturmakta, agacglarin aile ge¢mislerini ve yasadiklar1  cografyalar
ogrenmektedirler. Son olarak katilimcilar aileleriyle birlikte bahgede kendi
calistiklar1 yerleri aile alan1 ilan edip orayr agaglandirmaktadirlar  Boylece
ogrencilerin hem dogaya karsi hem de fen Ogrenmeye karst pozitif tutumlar

gelistirmeleri saglanmig olmaktadir (Morgan vd., 2009).

Diinyada fen 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilan botanik bahgeleriyle,
lilkemizde yiritilmekte olan fen ve teknoloji Ogretim programinda yer alan;
“Canlilar ve Hayat’’ 6grenme alaninda, ilkogretim 4. ve 5. smiflardaki *’Canlilar
Diinyasin1 Gezelim, Gorelim’® {initeleri, 6. ve 7. smniflarda “’Insan ve Cevre”
{initeleri, 8. siniflarda “’Canlilar ve Enerji Iligkileri’* iinitesinde bulunan kazanimlar

icin de 6nemli 6grenme ortamlar: saglanabilir. Ornegin; 8. sinif canlilar ve enerji
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iinitesinde yer alan besin zincirinin ger¢ek diinyada var oldugu, besin zincirinin
baslangicinda {ireticilerin oldugu, iireticilerin fotosentez yaparak seker ve oksijen
drettigi anlatilarak, botanik bahgelerine fotosentezle ilgili deney gezileri
diizenlenebilir. Veya 6. ve 7. smif insan ve ¢evre iinitesinde bulunan besin zincirleri
ve besin aglarmi bahge iginde 6grencilerin kendilerinin olusturabilmeleri i¢in botanik
bahgelerine geziler diizenlenerek Ogrenme firsatlar sunulabilir (Simsek, 2011).
Boylece dgrenciler, 6grendikleri fen kavramlarin1 bizzat bulundugu ortamda somut
olarak algilamis olmakla hem fen Ogrenmeye yonelik Onemli bir motivasyon
saglamis hem de hayati boyunca zihninde kalici 6grenme deneyimleri kazanmis
olabileceklerdir. Botanik bahgeleri diinyada gelismis iilkelerin (Ingiltere, Japonya,
Amerika vs.) hem dogaya yonelik toplumsal egitimlerinde hem de egitim-6gretim
sistemlerinde bulunan fen 6gretimi programlarinda 6nemli bir yer tutmasina ragmen,
tilkemizde yeterli sayida botanik bahgesi olmamasi nedeniyle yiiriitiillmekte olan fen
ogretimi  programlari i¢in Onemli bir Ogrenme ortamindan Yyeteri Kkadar
faydalanilamamasi dezavantaj olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Simsek, 2011).

Ulkemizde bulunan botanik bahgelerine goz atacak olursak, baslica sunlardir;
= [stanbul iiniversitesi botanik bahgesi, Istanbul
» Ege iiniversitesi fen fakiiltesi botanik bahgesi, Izmir
» Nezahat Gokyigit botanik bahcesi, Istanbul
= Bursa botanik bahgesi, Bursa
* Darica Faruk Yalcin botanik bahgesi, Istanbul
= Qaziantep botanik bahgesi, Gaziantep

Sonu¢ olarak yukarida anlatilanlar 1s18inda botanik bahgelerinin egitim
ogretim faaliyetlerinde kullanilmasiyla, 6grencilere dogal ortamlarda bulunan ¢esitli
bitki tiirleri ve yasam bicimlerine yonelik gercek yasantilar olusturarak fen
ogrenmeye yonelik 6nemli duyussal gelisim saglayabiliriz. Bu nedenle lilkemizde
bulunan botanik bahgelerinin sayisinin  hizla artirillmast ve egitim dgretim

faaliyetlerinde aktif bir sekilde kullanilmasi gerektigini sdyleyebiliriz.
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2.2.3.c. Hayvanat bahceleri

Hayvanat bahgeleri, yabani ve evcil hayvanlar1 ziyarete a¢mak igin
diizenlenmis park tipinde yerlerdir. Hayvanat bahcelerinde hayvanlara uygun iklim
ve tabiat sartlart mevcuttur. Cok modern olanlarinda laboratuvarlar, 6zel hayvan
hastaneleri ve hayvan miizeleri de bulunur. Diinyanin bir¢cok yerinde hayvanat
bahgeleri, eglence ve dinlenme yerleri olarak kullanilmaktadir. Hayvanat Bu
baglamda son zamanlarda hayvanat bahgelerinde, o cografyada ve diinyanin farkl
cografyalarinda yasayan yabani hayvanlarin yani sira, tabiattan kopmus ¢ocuklar i¢in
gormeye aligkin olduklart evcil hayvanlar da sergilenmeye baslanmistir (Simsek,
2011).

Diinya genelinde, her giin diinyanin herhangi bir yerinde yaklasik olarak
1300’tin iizerinde farkli hayvanat bahgesini, 600 milyondan fazla insanin ziyaret
etmektedir. Bu da yaklasik diinya niifusunun 1/3 kadar demektir (World Association
Of Zoos And Aquariums, 2005, a). Sehirlerde yasayan ¢ogu insanin bu gibi 6zel
alanlar disinda dogayla baglanti kurma firsatlar1 olduk¢a azdir. Bu nedenle, egitim
acisindan diisiiniildiiglinde hayvanat bahceleri, giiniimiizde merkezi bir role sahip
olmaktadir (Packer ve Ballantyn, 2010). Bu anlamda bu tiir dogal ortamlar, biyolojik
sistemlerde, tiirlerin yasam miicadelerinde ve yasam bi¢imlerini yorumlanarak bu
yonde politik ve toplumsal bilincin artirllmasinda aktif rol oynayabilirler (World
Association Of Zoos And Aquartums, 2005, b).

Hayvanat bahgeleri, canlilik ortamlarina yonelik koruma egitimleri igin,
koruma alanlarinda ve uzmanlar rehberliginde formal ve informal olarak giinliik
hayatta hayvanlarin yasamlarini izleyebilecegimiz eglenceli yerlerdir. Hayvanat
bahgeleri, diger yaygin olarak bilinen informal cevreler gibi ziyaretcilerin yaygin
olarak bir seyler 6grenmek i¢in geldigi onemli yerlerdir. Bu sebeple hayvanat
bahgeleri, oraya gelen okul gruplar1 ve genel ziyaretciler igin hayvanlarin rutin
gosterilerini sergilemek ve canlilik ortamini koruyucu mesajlar vermek i¢in kendi
bilinyesinde veya goniillii olarak calisan egitim personeline sahip olmalidir. Boylece
bu dogal mekanlar egitim agisindan kismen tamamlayici olacak gorevler iistlenmis

olacaklardir (World Association Of Zoos And Aquariums, 2005, a).
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Informal bir ortamda, dgrenme etkinliklerine katilan bireylerin bir 6grenme
durumunu serbest olarak kendi istedikleri gibi secebilmesi, oray1 ziyaret edenlerin
motivasyonu ic¢in son derece Onemli bir etkendir. Bu gibi dogal ortamlarda
ogrenenler goniillii olarak gergek nesneler, gergek insanlar, gergek yerler ve gergek
hayvanlarla dogrudan deneyimler saglarlar. Bu baglamda hayvanat bahgelerinde
ogrenciler, ihtiya¢ duyduklar1 ve ilgilerini ¢eken goklu d6grenen-merkezli deneyimler
(kesfetme ve inceleme, kendi secimlerini yapabilme, kisisel baglantilar kurabilme,
kendi kendine anlayabilecegi bir yol gelistirme, kendi dgrenme gevresini kontrol

edebilme vs.) kazanabilme potansiyeline sahip olurlar (Packer ve Ballantyn, 2010).

Hayvanat bahgeleri egitim odakli ve eglenirken farkina varmadan
ogrenmelerin  gerceklestigi mekanlardir. Okul digt bir 6grenme ortami, fen
konularinin sadece resmi okul ortamlarinda degil her zaman ve her yerde
Ogrenebilecegi duygusunu Ogrencilere aktarmaktadir. Egitim-6gretim faaliyetlerinde
hayvanat bahgelerinin kullanilabilmesi i¢in bu gibi dogal ortamlara 6gretici aktivite
gezileri diizenlenmelidir. Bu gezileri diizenlemenin yollarmi1 (Henson, 2008, Akt.

Simsek, 2011)’de sOyle aciklamistir:

» QOgrencilerin hayvanat bahgesi ziyaretlerine gitmeden 6nce orada
gerceklesecek olaylari nasil gozlemleyecekleri ve kayit edebilecekleri

ogrencilere 6gretilmelidir.

= Hayvanat bahgesinde iken oOgrencilere hizli bir sekilde gozlem

yapabilecekleri firsatlar sunulmalidir.

Gezi sonrasinda oOgrencilerin aldiklar1 notlar1 smif ortaminda arkadaslariyla

paylagsmalar1 saglanmalidir.

Boylece hayvanat bahgelerine yonelik etkili bir 6gretim aktivitesi gergeklestirilmis
olup ogrencilerin fen 6grenmeye ve dogal canlilik ortamlarina yonelik duyussal
gelisimleri ~ (motivasyon, tutum, ilgi, deger vs.) iyilestirilmis olacag

gortilebilmektedir.

Hayvanat bahgeleri gibi dogal yasam alanlarina yonelik yapilan literatiirdeki
arastirmalarda da goriildiigii gibi (Wilcoks ve Sterling, 2008; Packer ve Ballantyn,
2010; Mankowski ve Slater, 2011) gelismis iilkelerin benimsedigi diinyadaki yeni

44



anlayis, egitimin dort duvarla sinirlandirilmayip her yerin egitim alani, her aninda
egitim zamani oldugu diisiincesi, tlilkemizdeki yiiriitiilen fen ve teknoloji 6gretim
programlarinda da bu tiir dogal ortamlardan yararlanilarak 6grencilere verilebilecek

kazanimlar bulundurmaktadir (Simsek, 2011).

MEB’in 2005’te yayinladigi fen teknoloji 6gretim programinda yer alan
kazanimlardan birka¢ ornege goz atalim; S.simif “’Canlilar Diinyasin1 Gezelim,
Gorelim’’ iinitesinde yer alan “’4.1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki hayvanlari
benzerlik ve farkliliklarina gore listeler (BSB-1,2,3,4)’” kazanimi ile ilgili olarak,
ogrenciler, cevrelerinde gidebilecekleri bir hayvanat bahgesinde yer alan hayvanlarin
isimlerinden bir liste olusturabilir ve sinifta tartigabilirler. Ayni {initenin diger bir
kazanimi olan “’4.7. Bir omurgali ve omurgasiz hayvani inceleyerek, gézlemlerini
kaydeder’’ kazanimi ile ilgili olarak 6grenciler, yine bir hayvanat bahgesine giderek
orada bulunan omurgali ve omurgasiz hayvanlart hareket ve dig goriinlimleri gibi
ozelliklerini gdézlemleyerek sonuglar1 sinifta tartigabilirler. 7.siif <’Insan ve Cevre”’
iinitesinde yer alan ‘’1.1. Tir, habitat, popiilasyon ve eko sistem kavramlarini
orneklerle aciklar’” ve “’1.5. Ekosistemdeki biyolojik cesitliligi fark eder fark eder ve

29

bunun Onemini vurgular’” kazanimlartyla ilgili olarak ogretmenler, Ogrencileri
gruplar halinde g¢evrelerinde bulunan bir yasam alanina (gol kenari, dere kenari,
taglik, toprak arazi, botanik bahgeleri veya hayvanat bahgeleri) gotiirerek
bulunduklar1 yerleri, gordiikleri varliklar1 ve bu yerlerdeki farkli canli tiirlerini
inceleme ve gozlemleme yapma firsatlar1 sunabilirler. Ayni {initenin diger kazanimi
olan “’1.6. iilkemizde ve diinyada nesli tiikenme tehlikesiyle karsi1 karsiya olan bitki
ve hayvan tiirlerine ornekler verir. (BSB-25; FTTC-22,23,26) >’ kazanimu ile ilgili
olarak yasadiklar1 c¢evrede bir hayvanat bahcesine gidilerek &grenciler nesli

tilkenmekte olan hayvanlar hakkinda gorevlilerden birinci elden bilgi edinebilirler ve

o hayvanlar1 canli olarak gérme sans1 yakalayabilirler (Simsek, 2011).

Diinyada bir¢ok iilkede bulunan hayvanat bahgesi gibi 6zel olusturulmus
dogal canlilik ortamlarmin iilkemizde de 6rnekleri mevcuttur. Ulkemizdeki baslica

hayvanat bahgeleri sunlardir;
= Atatlirk orman ¢iftligi hayvanat bahgesi, Ankara

= Darica Faruk Yal¢in hayvanat bahgesi, Kocaeli
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= Gaziantep hayvanat bahgesi, Gaziantep

= Bursa Soganli hayvanat bahgesi, Bursa

» [zmir Dogal Yasam Parki Fuar hayvanat bahgesi, Izmir
» Giilhane parki hayvanat bahgesi, Istanbul

» Bogazi¢i Hayvanat Bahgesi, Kus Cenneti ve Botanik Parki, Tuzla-

[stanbul

Sonu¢ olarak hayvanat bahgeleri etkili ve kalict 6grenmelerin olustugu
ogrenme ortamlar1 olarak egitim-6gretim faaliyetlerinde aktif kullanilmasi,
ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik duyussal gelisimine yardimer oldugu

sOylenebilir.
3.  ARASTIRMA DURUMLARI

Arastirma durumlari igeriginde problem durumu, arastirmanin 6énemi ve amaci,
sayiltilar ve sinirhiliklar, veri analizi, evren 6rneklem bilgisi, veri toplama aracina

yonelik bilgileri bulundurmaktadir.
3.1.Arastirmanin Problem Durumu ve Alt Problemleri

Aragtirmanin genel problem durumu “Ogrenme ortamlarinda, fen ve teknoloji
ogretmenlerinin motivasyon uygulamalari ile karsilagtiklar1 sorunlarin belirlenmesi’’
olarak belirlenmistir. Bu c¢ercevede, genel olarak Ogrenme ortamlarma gore
motivasyonel uygulamalar i¢in 6gretmen durumlar1 incelenmis olup, 6grenci
O0grenme ortamlarina yonelik yeni o6gretim yaklasimlari olarak degerlendirilen
motivasyonel uygulamalarin egitim 6gretim faaliyetlerinde 6grenci motivasyonunun
artirllmasinda 6gretmenlerce kullanilabilirligi, yasanilan sorunlar, &gretmenlerin

diistince ve Onerileri aragtirilmistir. Problem climlesinin alt problemleri sunlardir:

* Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6grenme ortamlarina yonelik yaptiklar

motivasyon uygulamalari nelerdir?

= Fen ve teknoloji Ogretmenlerine gore, 08renme ortamlarina yonelik

motivasyon uygulamalarinda yasanilan sorunlar nelerdir?
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» Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin, Ogrenme ortamlarma yonelik
motivasyon uygulamalari i¢in 6gretim programi hakkindaki diistinceleri

nelerdir?

= Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin, Ogrenme ortamlarma yonelik
motivasyon uygulamalari igin ders kitaplar1 hakkindaki diisiinceleri

nelerdir?
3.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Fen ve teknoloji dersi, dogadaki olaylar1 ve canlilar1 konu alarak teorik
kuramlar1 kapsayan bir igerige sahip oldugu i¢in ¢ogu zaman O6grenciler tarafindan
anlasilmasi zor soyut kavramlar ve karmasik konular icermektedir. Bu durumda bu
soyut ve karmasik bilgiler 6grencide bir 6n yargi olusturabildiginden bu bilgileri
ogrenci zihninde yapilandirmak oldukga zor olabilir. Ogretmenler dncelikle bu 6n
yargilardan o6grencileri kurtarabilmelidirler. Bu nedenle 6grenme durumlarinda
motivasyon onemli bir faktordir (Azizoglu ve Cetin, 2009). Bu durumda ders ici
uygulamalarda teorik, soyut bilgiler i¢eren karmasik fen konularina yonelik 6grenci
motivasyonun artirtlmasi i¢in birtakim caligmalar yapilmalidir (Ceylan, 2003). Bu
calismalarin 6grenciyi ikna edici ve motive edici nitelikte olmasi 6nemlidir (Toker,
2003).

Ogrenme ihtiyact ve kontroliiniin bireye verilmesi, &grenmenin neyi
diistinmekten ¢ok nasili diistinmekle ilgili olmasi, &gretmenlerin bilgi dagitic
olmaktansa yagsam boyunca ve yasamin her alaninda 6grenen olarak model olmasi,
degerlendirmenin amacinin Ggrencileri bir norma goére kategorize etmektense
gelismeyi cesaretlendirici olarak sunulmasi, 6grencilere yasamlariin her merhalesini
ogrenme ortamina ¢evirmek i¢in giidiileyici etki kazandirilabilir (Demirel, 2009).

Yasam alanima baktigimizda, insan daima 6grenen ve 6grendiklerini hayatinda
uygulayabilen bir canlidir. Insan sadece okulda 6gretmeninin anlattiklarini dinleyerek
O0grenmez, dogumundan itibaren evde ana-babadan, aile biiyiiklerinden,
arkadaslarindan, komsularindan, televizyondan, sinemadan, tiyatrodan, miize
gezilerinden, kitap, gazete ve dergilerden hayati boyunca 6grenmeye devam eder
(Turkmen, 2010). Bu baglamda 6gretmenler gelencksel fen Ogretimi anlayisindan

uzaklasarak, feni Ogrenirken ve uygularken duyussal anlamda 6grenme gelisimini
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destekleyici yasamin iginden farkli 6grenme ortamlarimi gelistirmek, G6grencilerin
bir¢cok probleme daha gercekei ve bilimsel agidan yaklasma becerisi kazandiracaktir.
Fene yonelik goniilli egilimler olugsmasi i¢in okul icinde veya yasamsal alanda
ogrencilere yonlendirmeler yapabilecek duyussal etkinliklere yer verilmesi basariy1
artirmaya yardimci olacaktir (Bozdogan, 2008).

Fen ve teknoloji derslerinin motivasyonel igerigine yonelik fen ve doga
konulariyla ilgili ¢alismalarin sadece siniflarda ve laboratuvarda degil, 6grencinin
hayatindaki her alanda yiiriitiillmesi gerekmektedir (Ayvaci vd., 2002; Mazlo vd.,
2002; Yardimci ve Bagkilig, 2010; Esgin vd., 2011; Moos ve Honkomp, 2011).

Bu nedenle bu calismada fen ve teknoloji Ogretmenlerinin 6grencilerin
ogrenmelerine yonelik yapmis olduklart motivasyon uygulamalari, &grencilerin

hayatlarina ne kadar yayabildiklerinin degerlendirilmesi amaglanmuistir.

3.3. Arastirmanin Yontemi

Bu calismada tarama (survey) yontemi kullanilmistir. Arastirma fen ve
teknoloji  Ogretmenleri ile gerceklestirilmistir. Veri toplama aracit olarak, fen
Ogretiminde Ogrencilerin 0grenme ortamlarina (sinif ortami, laboratuvar ortamu,
doga-canlilik ortami, bilim-teknoloji merkezleri ve miize ortamlari, yagamsal alan
(glinliik yasam) Ogrenme ortamlar) yonelik motivasyon uygulamalari ve
ogretmenlere yonelik maddelerden olusan 3°1i likert tipi anket hazirlanmis ve
uygulanmistir. Ankette bulunan acik uglu bir soru ic¢in, fen ve teknoloji
ogretmenleriyle birebir goriisme yapilmistir. Elde edilen veriler SPSS programi

kullanilarak analiz edilmistir

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde; fen ve teknoloji Ogretmenlerinin fen Ogretiminde
ogrencilerin dgrenme ortamlarma yonelik motivasyon uygulamalarinin, ders
Kitaplarinin igeriginin, 6gretim programmin ve en ¢ok sorun yasadiklart motivasyon
uygulamalarinin degerlendirilmesi i¢in frekans analizleri yapilmistir. Ayrica anketin
uygulama asamasinda 6gretmenlerle birebir goriisiilmiis ve ankette bulunan bir agik
uclu soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar igerik analizi yapilarak,
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fen ve teknoloji o6gretmenlerinin fen Ogretiminde motivasyon uygulamalarini

yaparken yagadiklar1 sikintilar tespit edilmeye calisilmistir.

3.5. Cahsma Grubu Bilgileri

Anket calismasinin On/pilot uygulamasi Giresun il merkezindeki ilkogretim
okullarinda gorev yapan rastgele seg¢ilmis 30 fen ve teknoloji Ggretmeni ile
yapilmistir. Anketin asil/gercek uygulamasi 06.02.2012-06.03.2012 tarihleri arasinda
Diizce ilinde yapilmistir. Calisma grubu, Diizce il merkezi ve il¢elerde gérev yapan
fen ve teknoloji dersine giren 188 fen ve teknoloji 6gretmeninden olusmaktadir.
Calisma grubu iginden rastgele secilmis 150 Ogretmene ulasilmis ve c¢alismaya
katilmalar1 rica edilmistir. Ancak bu Ogretmenlerin 29 tanesi gesitli sebeplerden
dolay1 galismaya katilmak istememislerdir. Bu durumda c¢alisma grubu, Diizce il ve
ilgelerinde goérev yapan rastgele secilmis 121 fen ve teknoloji 6gretmeninden

olusturulmustur.

Tablo 1: Calisma Grubunu Olusturan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Diizce Il

Geneli Dagilimlart

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin Diizce ili | Fen ve teknoloji 6gretmen sayisi

icindeki gérev yeri
Akgakoca 21
Cumayeri 8
Cilimli 9
Golyaka 7
Gumiisova 6
Kaynaslt 11
Yigilca 14
Diizce/Merkez 107
Toplam 188
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3.6. Veri Toplama Aracina Yonelik Bilgiler

Arastirmada veri toplama araci aract olarak 3’11 likert tipi anket hazirlanmastir.
Anketin puanlamasi Evet (3 puan), Kismen Evet (2 puan) ve Hayir (1puan) seklinde
yapilmistir. Anket maddelerinin hazirlanisinda oncelikle bu yonde yapilan literatiir
calismalar1 incelenerek 75 maddelik Ornek bir taslak hazirlanmistir. Daha sonra
Giresun iiniversitesi egitim fakiiltesi fen egitiminde gorev yapan 2 dogent, 2 yardimci
dogent ve 1 arastirma gorevlisinden olusan uzmanlarin goriisleri alinarak anketin
kapsam gegerliligi belirlenmis ve anket 50 maddeye distirilmistir. Giresun il
merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan rastgele sec¢ilmis 30 fen ve
teknoloji 6gretmeni ile anketin pilot uygulamasi yapilarak, giivenirlilik (cronbach-
alfa) katsayis1 .96 olarak hesaplanmistir. Ogretmenlerden gelen Oneriler de
degerlendirilerek ve gerekli diizeltmeler yapilarak ankete son sekli verilmistir.
Ankette; 6grenme ortamlarina yonelik motivasyon uygulamalari igeren, biri agik uglu

olmak tizere 50 madde bulnmaktadir.

3.7. Arastirmanmin Siirhlik ve Sayiltilar:

Sinirhiliklar ;

e (alisma 2011-2012 egitim 6gretim yil1 igerisinde gergeklestirilmistir.

e Arastirma sonuglari, Diizce il merkezi ve il¢elerindeki ilkogretim okullarinda
gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin diislinceleriyle sinirhidir.

e Arastirmada elde edilen veriler, hazirlanan anket kapsamu ile sinirlidir

e Anket kapsami, literatiir taramasinda ulasilabilen kaynaklarla sinirlidir.

Sayiltilar ;

e Arastirma i¢in seg¢ilen 6rneklem evreni temsil edecek niteliktedir.

e Veri toplama aracinin kapsami arastirmanin amacina uygundur.

e Anket kapsamimin belirlenmesi i¢in yapilan degerlendirmelerde Giresun
Universitesi Egitim fakiiltesindeki alan uzmanlarmin kamlar1 yeterli
olmustur.

e Arastirmaya katilan Ogretmenlerin anket maddelerini dogru anlayarak,

tarafsiz bir sekilde doldurduklar1 varsayilmistir.
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4. BULGULAR

Aragtirmada alt problemlerde belirtilen maddelere yonelik elde edilen veriler
bu bolimde sunulmustur. Bu kapsamda bu boliim, ogretmenlerin 68renme
ortamlarina yonelik yaptigi mativasyon uygulamalari, 6gretmenlerin yasadiklar

sorunlar, ders kitaplar1 ve 6gretim programina yonelik bulgular igermektedir.
4.1. Ogrenme Ortamlarina Yonelik Bulgular

Ogretmenlere uygulanan ankette, dgrenme ortamlarina yodnelik olan maddelerde

belirtilen motivasyon uygulamalarin bulgular1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin 6grenme ortamlarina

y6nelik yapmus olduklart motivasyon uygulamalarina iliskin frekans ve

Evet Kismen Evet Hayir
yiizde dagilim sonuglari
Anket Maddeleri; N % N % N %
1. Derslerimi coskulu bir sekilde islerim. 79 65.3 41 33.9 1 .8
2. Ogrencilerime, bir doga ve canlihk ortamima gidip 22 18.2 76 62.8 25 19
arastirabilecekleri 6devler veririm.
3. Her dénem en az bir kere, endiistri ve sanayi kuruluslarina 4 3.3 18 14.9 99 81.8
yonelik 6gretici gezi aktiviteleri diizenlerim.
4. Derslerime fiili ya da sozlii olarak katilan tiim dgrencilerimi 102 84.3 18 14.9 1 .8
overim.
5. Her dénem en az bir kere, fen ile ilgili miizelere 6gretici
aktivite gezileri diizenlerim. 4 3.3 22 18.2 95 78.5
6. Smufta biitiin 6grencilerimi ayni 6l¢iide mutlu edebilmek i¢in
¢abalarim 82 67.8 38 31.4 1 .8
7. Dogayla ilgili etkinlikler (tiyatro, konferans, festivaller vs.)
yapildiginda 6grencilerimle katilirim. 33 27.3 55 454 33 27.3
8. Fen laboratuvarimda 6grencilerin rahatlikla gorebilecegi
yerlerde, ilgi ¢ekici materyaller (afisler, deney posterleri, 83 68.6 30 24.8 8 6.6
bilim insanlarinin resimleri vs.) bulunmasina ¢aba
gosteririm.

9. Her dénem en az bir kere dgrencilerimle
planetaryumlara(gokylizii veya uzay simiilasyon gosterisi 9 7.4 21 174 91 75.2
merkezleri) yonelik geziler diizenlerim.

10. Sinifta fenle ilgili konular hakkinda, tartigmalar
yapilabilecek, gruplar ya da kisiler arasi yarisma ortamlari 53 43.8 53 43.8 15 124
olustururum.

11. Laboratuvarda fene yonelik giincel haberlerle ilgili 6zel bir
kose diizenlemesi i¢in dgrencilerimi gorevlendiririm. 38 314 58 479 25 20.7

12. Laboratuvarda fene yonelik bilimsel gelismelerle ilgili 6zel
bir kése diizenlemesi igin dgrencilerimi gorevlendiririm. 45 37.2 53 43.8 23 19

13. Bilimsel kurum ya da kuruluslarm (TUBITAK, NASA vs.)
web sitelerini takip ettigimi gostererek dgrencilerime drnek 42 34.8 54 44.6 25 20.6
olmaya ¢aligirim.

14. Smifta, 6grencilerimden fenle ilgili konulara yonelik
(kendinizi uzayda hissediniz gibi) hayaller kurmalarini 61 50.4 46 38.0 14 11.6
isterim.

15. Derslerde 6grencilerimin beklentilerini de dikkate alirim.
90 74.4 30 24.8 1 8

16. Her donem en az bir kere gorev yaptigim il veya bolgede
bulunan bilimsel arastirma merkezlerine dgretici gezi 7 5.8 19 15.7 95 78.5
aktiviteleri diizenlerim.

CH)
17. Fenle ilgili gorsel medyay: (belgesel, bilim ¢ocuk yayinlar:
vs.) izleyerek dgrencilerime drnek olmaya caligirim. 73 60.3 41 33.9 7 5.8




Tablo 2 ‘nin devami

Tablo 2. Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin 6grenme ortamlarina

yonelik yapmus olduklari motivasyonel uygulamalara iligkin frekans ve Evet Kismen Evet Hayr
ytizde dagilim sonuglari
N % N % N %
18. Her donem en az bir kere hayvanat bahgelerine 6gretici gezi
aktiviteleri diizenlerim 2 1.7 17 14.0 102 84.3
19. Her donem en az bir kere botanik bahgelerine 6gretici gezi
aktiviteleri diizenlerim 5 4.1 12 9.9 104 86.0
20. Laboratuvarda, etkinliklere katilan 6grencilerime yonelik
ayr1 ayr1 motive edici ifadeler kullanirim. 81 66.9 35 28.9 5 4.2
21. Her dénem en az bir kere, milli parklara dgretici gezi
aktiviteleri diizenlerim. 4 34 16 13.2 101 83.4

22. Her egitim 6gretim y1l1 igin, okul dis1 ortamlarda
ogrencilerimle fen ve bilimle ilgili sinema, oyun, tiyatro,
parti vs. eglenceli 6gretim aktiviteleri yapabilecegim 6zel bir 18 14.9 32 26.4 71 58.7
etkinlik kuliibii olustururum.

23. Smifta, medyada (internet, gazete, TV vs.) ¢ikan fenle ilgili
giincel haber ve gelismeler hakkinda tartisma ortamlari 52 43.0 55 455 14 115
olustururum.

24. Farkl iilkelerdeki dengi okullarda bulunan esit dereceli
siniflarda (6,7,8. sinif) okuyan &grencilerin laboratuvarda
yaptiklari deneysel etkinliklerden uygun drnekler getirerek 18 14.9 42 34.7 61 50.4
Ogrencilerimle tartigirim.

25. Derse girislerde dersin konusunun ni¢in 6nemli oldugundan
bahsederim. 101 | 835 20 155 0 .0

26. Laboratuvarda dersin konusuna yonelik dgrencilerime
kendilerini aragtirmaci bir bilim insaninin yerine koyup 57 47.1 56 46.3 8 6.6
diistinmeleri i¢in firsatlar sunarim.

27. Farkli kurum ya da kuruluslarin diizenlemis olduklari fenle
ilgili yarigmalara (benim projem, benim eserim vs.) 72 59.5 44 36.4 5 41
katilmalari i¢in 6grencilerimi yonlendiririm.

28. Her yil en az bir kere 6grencilerimin motivasyonunu
artirmak i¢in, dogal alanlara (selale, yayla, orman vs.) 16 13.2 41 33.9 64 52.9
Ogretici geziler diizenlerim.

29. Derse, dersin konusuyla ilgili dikkat ¢ekici bir envanterle
(hikaye, materyal vs.) baslarim. 62 51.2 57 47.1 2 1.6

30. Laboratuvar derslerinde 6grencilerimi gruplara ayirarak
yarigmalar (en ¢arpici bulus! vs.) diizenlerim. 42 34.7 55 455 24 19.8

31. Medya ortamindaki fenle ilgili faydali yayinlardan (website,
bilimsel dergi vs.) bir ya da birkag tanesine iiye oldugumu
gostererek 6grencilerime 6rnek olmaya galigirim. 52 43.0 45 37.2 24 19.8

32. Sinifiginde dgrencileri sevdigimi hissettiren samimi
iletisimler kurmaya caligirim. 98 81.0 23 19.0 0 .0

33. Uzun tatil donemlerinde 6grencilerin dogal bir ortamda
bulunmalarini tegvik ederek (hediyeler vs.) fenle ilgili 30 24.8 44 36.4 47 36.4
gozlemlerine yonelik raporlar olusturmalarini isterim.
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Tablo 2 ‘nin devam

Tablo 2. Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin Ggrenme
ortamlarina  yonelik yapmus olduklari  motivasyonel

uygulamalara iligkin frekans ve yiizde dagilim sonuglar

Evet

Kismen Evet

Hayir

%

N

%

%

34.

Ogrencilerimi simf iginde fen dersine yonelik gayretlerine
gore hediyeler vererek ddiillendiririm.

48

39.7

57

47.1

16

13.2

35.

Laboratuvarda 6grencilerime, kendi gelistirdikleri deneyleri
yapabilmeleri i¢in firsatlar sunarim.

44

413

50

46.4

27

22.3

36.

Ogrencilerimle ders dis1 bir zamanda, fen dersine yonelik
gergeklestirilen bilimsel etkinliklere (teknoloji fuarlart,
bilimsel konferanslar) katilirim.

18

14.9

48

39.7

55

45.4

37.

Ogrencilerime, internet ortaminda (facebook, twitter gibi)
0zel bir grup olusturarak fenle ilgili paylasimlar, yorumlar
vs. yapabilecekleri etkinlik firsatlar1 sunarim.

20

16.5

21

17.4

80

66.1

38.

Fen derslerinde konulara yonelik tartigma ortamlari
olusturarak herkesin fikriyle ilgili degerlendirmeler yapmaya
calisirim.

65

53.7

50

41.3

5.0

39.

Ogrencilerin bilgisayar veya internet ortamlarinda
oynadiklar1 oyunlarin fenle ilgili yonlerini bireysel veya grup
olarak tartigabilecekleri yarigmalar(Hadi beni ikna et! vs.)
diizenlerim.

24

19.8

40

331

57

471

40.

Bazi konularda derslerime konuyla ilgili bir uzman davet
ederek ondan konu iizerinde degerlendirmeler yapmasini
isterim.

6.7

35

28.9

78

64.4

41.

Laboratuvar etkinliklerine katilan, gaba gosteren tim
ogrencilerime hediyeler veririm.

32

26.4

62

51.2

27

22.3

42.

Ev, sokak, cars1 gibi 6grencilerin giinliik hayatinda fenle
ilgili karsilasabilecekleri durum ya da olaylari not
edebilecekleri (giinliik defteri vs.) kayitlar olugturmalarini
isterim.

26

215

51

421

44

36.3

43.

Ogrencilerime, fenle ilgili meslek ¢alisanlartyla (miihendis,
doktor, tesisatg1) goriiserek fen dersinde dgrendikleri
bilgilerden meslek hayatlarinda nasil faydalandiklarini
arastirabilecekleri 6devler veririm.

34

25.6

56

46.3

31

8.1

44,

Egitim 6gretim yilin1 kapsayan bir performans gérevi olarak
ogrencilerimden, giinliik yagsantilarindaki etkinliklerde
(piknik, futbol mag1 vs.) fenle ilgili ilging bulduklari olaylar:
igeren kayitlar (video, resim, yazi gibi) hazirlamalarini
isterim.

31

25.6

41

33.9

49

40.5

45.

Ogrencilerimin giinliik hayatlarindaki fene yonelik
motivasyonlarini takip ederim.

51

421

62

51.2

6.6
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Tablo 2 incelendiginde; fen ve teknoloji Ggretmenlerinin, 6grenme ortamlarina
yonelik motivasyon uygulamalarinin bulundugu anket maddeleri i¢in su bulgulara

ulagilmistir;

Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin  ankette belirtilen motivasyon

uygulamalarindan en ¢ok yaptiklari uygulamalar;

%84 oraninda 4. Maddede ‘Derslerime fiili ya da sozlii olarak katilan tiim
ogrencilerimi overim.’ seklinde belirtilen, %83.5 oraninda 25. Maddede ‘Derse
girislerde dersin konusunun ni¢in onemli oldugundan bahsederim.’ seklinde
belirtilen, %81 oraninda 32. Maddede ‘Swnif icinde dgrencileri sevdigimi hissettiren
samimi iletisimler kurmaya c¢alisirim.’ seklinde belirtilen, %68.6 oraninda 8.
Maddede ‘Fen laboratuvarimda 6grencilerin rahatlikla gérebilecegi yerlerde, ilgi
cekici materyaller (afigler, deney posterleri, bilim insanlarimin resimleri Vs.)
bulunmasina ¢aba gosteririm.’ seklinde belirtilen, %67.8 oraninda 6. Maddede
‘Sinifta biitiin 6grencilerimi ayni 6lgiide mutlu edebilmek i¢in ¢cabalarim.’ seklinde
belirtilen, %66.9 oraninda 20. Maddede ‘Laboratuvarda, -etkinliklere katilan
ogrencilerime yonelik ayri ayrt motive edici ifadeler kullanirim.’ seklinde belirtilen

uygulamalar oldugu tespit edilmistir.

Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin  ankette belirtilen motivasyon

uygulamalarindan en az yaptiklar1 uygulamalar;

%86 oraninda 19. Maddede ‘Her donem en az bir kere botanik bahgelerine
ogretici gezi aktiviteleri diizenlerim’ seklinde belirtilen, %84.3 oraninda 18.
Maddede ‘Her donem en az bir kere hayvanat bahgelerine 6gretici gezi aktiviteleri
diizenlerim’ seklinde belirtilen, %83.4 oraninda 21. Maddede ‘Her donem en az bir
kere, milli parklara égretici gezi aktiviteleri diizenlerim.’ seklinde belirtilen, %81.8
oraninda 3. Maddede ‘Her donem en az bir kere, endiistri ve sanayi kuruluglarina
yonelik 6gretici gezi aktiviteleri diizenlerim.’ seklinde belirtilen, %78.5 oraninda 5.
Maddede ‘Her dénem en az bir kere, fen ile ilgili miizelere ogretici aktivite gezileri
diizenlerim.’ seklinde belirtilen, %78.5 oraninda 16. Maddede ‘Her donem en az bir
kere gorev yaptigim il veya bélgede bulunan bilimsel arastirma merkezlerine ogretici

gezi aktiviteleri diizenlerim.” seklinde belirtilen uygulamalar oldugu tespit edilmistir.
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Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin  ankette belirtilen motivasyon

uygulamalarindan kismen yaptiklar1 uygulamalar ise;

%62.8 oraninda 2. Maddede ‘Ogrencilerime, bir doga ve canlilik ortamina
gidip arastirabilecekleri odevler veririm.’ seklinde belirtilen, %51.2 oraninda 41.
Maddede ‘Laboratuvar etkinliklerine katilan, ¢aba gédsteren tiim ogrencilerime
hediyeler veririm.” seklinde belirtilen, %51.2 oraninda 45. Maddede ‘Ogrencilerimin
giinliik hayatlarindaki fene yonelik motivasyonlarini takip ederim.’ seklinde belirtilen

uygulamalar oldugu tespit edilmistir.

Ankette bulunan 6grenme ortamlarina yonelik maddelerin bulgularini genel
olarak degerlendirirsek; fen ve teknoloji Ogretmenlerinin  yapmis olduklari
motivasyon uygulamalarinin ¢ogunlukla okul igi alanlar1 (sinif, laboratuvar gibi)
kapsamakta oldugu goriilmiistiir. Okul dis1 (hayvanat bahgesi, bitki bahgeleri, fenle
ilgili miizeler, doga ve eglence parklari, bilim fuar ve festivalleri, bilim-teknoloji
merkezleri ve giinliik yasantisinda yer alan internet, carsi, eglence merkezleri, oyun
parklart vs.,) 6grenme alanlarina yonelik motivasyon uygulamalart yapmadiklari
tespit edilmistir. Ogrencileri cesitli yontemlerle (6devlendirme, performans veya
proje gorevlendirmeleri, hediyeler vs.) hayatlarinin her alanindaki &6grenme
ortamlarinda fen Ogretimine yonelik motive edici uygulamalar yapmaya kismen
yonlendirdikleri goriilmiistiir. Ayrica fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, 6grencilerin
hayatlarindaki her tiirlii 6grenme alanlarinda fen 6grenmeye karst motivasyonlarini
da kismen takip ettikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda, arastirma kapsaminda bu

durumun ortaya ¢ikmasinda gesitli sebeplerin oldugu da tespit edilmistir.

4.2. Ogretmenlerin Ankette Belirtilen Motivasyon

Uygulamalarim Yaparken Karsilastiklar:1 Sorunlar

Aragtirmada 6gretmenlerin motivasyonel uygulamalara yonelik yasadiklar
sorunlar hakkinda daha derinlemesine sonuclar elde edebilmek i¢in 6gretmenlere,
anketin 50. Maddesinde ‘Ankette belirtilen uygulamalar: yapabilmek i¢in, ne tiir
sorunlarla karsilasabileceginizi diistiniiyorsunuz? sebebiyle beraber kisaca
ac¢iklaymiz. Liitfen varsa onerilerinizi de belirtiniz.’ seklinde yer alan agik uglu bir
soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar yonelik igerik

analizi yapilarak, frekans ve yiizde dagilimi seklinde Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin ankette belirtilen motivasyon
uygulamalarini yapmak i¢in karsilastiklari engel veya imkansizlik durumlarina iliskin

frekans dagimlar1 ve yiizde degerleri

Ogretmenlerin yasadig1 sorunlar N %
Maddi yetersizlikler 74 61.2
Zaman yetersizligi 58 47.9
Okul dis1 gezi-gozlem alan ve merkezlerinin eksikligi 70 57.9
Aile bakis agis1 10 8.3
SBS smavina yonelik sorunlar 16 13.2
Ogretim programi sorunlari 53 43.8
Gezilere yonelik yasal prosediirlerin fazlalig 42 34.7
Okul fiziki kosullar1 24 19.8
Arag-gereg yetersizligi 25 20.7
Ogrenci merkezli sorunlar 18 14.9
Gezi — gbozlem merkezlerine ulagim sorunlari 16 13.2

Toplam 406 305

Tablo 3 incelendiginde; Ogretmenler ankette bulunan biitiin 6grenme ortamlaria
yonelik motivasyon uygulamalarini yapabilmek i¢in, genel olarak % 30.5 (n=406)
oraninda ¢esitli sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Tabloya gore 6gretmenlerin en
cok sorun yasadiklart durumlar; %61.2 (n=74) oraninda maddi yetersizlikler, %57.9
(n=70) oraninda okul dis1 gezi ve gozlem merkezlerinin (hayvanat ve botanik
bahgeleri, planeteryumlar, bilim merkezleri gibi) eksikligi, %47.9 (n=58) oraninda
zaman Yyetersizligi, %43.8 (n=53) oraninda 6gretim programi sorunlart (6gretim
programinin yogunlugu, 6gretim programinin motivasyon uygulamalar: agisindan
eksik kaldigi, 6gretim programlarinda bu tiir uygulamalarin planlanmamasi gibi) ve

%34.7 (n=42) oraninda gezilere yonelik yasal prosediirler olarak tespit edilmistir.
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4.3. Ogretmenlere Yonelik Anket Maddelerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlere yonelik ders kiraplarinin ve dgretim programlarinin igeriginin
ankkette belirtilen uygulamalar1 nekadar kapsadigi ve 6gretmenlerin fen egitimiyle
ilgili yapilan gilincel ¢aligmalar veya olaylar1 ne kadar takip ettigini belirlemeye
yonelik anket maddelerine verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilim tablolari

asagida verilmistir.

Tablo 4. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin anketin 46.maddesinde belirtilen ‘fen ve
teknoloji egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalart ( yurt i¢i ve disi yapilan d6gretim
uygulamalar, yaywmnlanan bilimsel makale ve tezler vs.) takip ediyormusunuz?’

sorusuna verdikleri cevaplarin frekans dagilimlari ve yiizdelik degerleri

Anketin 46. Maddesi: Fen ve teknoloji egitimi ile ilgili yapilan
calismalar (yurt igi ve dis1 yapilan 6gretim uygulamalari, yaymlanan

0
bilimsel makale ve tezler vs.) takip ediyormusunuz? N %
Evet 38 314
Kismen Evet 61 50.4
Hayir 22 18.2

Tablo 4’e gore, 46. maddede belirtilen soru i¢in dgretmenlerin ¢ogunlugu, %50.4
(n=61) oranla kismen evet cevabini vermislerdir. Bu sonuca gore, 6gretmenlerin
kismen de olsa fen ve teknoloji egitimiyle ilgili bilimsel gelismelerden, yapilan yeni

caligmalardan ve uygulamalardan haberdar olduklar1 tespit edilmistir.
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Tablo 5. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin anketin 47. maddesinde belirtilen ‘fen ve
teknoloji ders kitaplarimin  6grenci  motivasyonunu artirmada yeterli icerige

sahipmidir?’ sorusuna verdikleri cevaplarin frekans dagilimlari ve yiizdelik degerleri

Anketin 47. Maddesi: Fen ve teknoloji ders kitaplarmm 6grenci
motivasyonunu artirmada yeterli igerige sahipmidir?’

N %
Evet 15 12.4
Kismen Evet 48 39.7
Hayir 58 479

Tablo 5’a gore; 47. maddede belirtilen soru i¢in dgretmenlerin ¢ogunlugu, %47.9
(n=58) oranla hayir cevabini vermislerdir. Boylece 6gretmenler gore, fen ve teknoloji
ders kitaplarinin 6grenci motivasyonunu saglamada yeterli igerige sahip olmadigini

diistindiikleri tespit edilmistir.

Tablo 6. Fen ve teknoloji d6gretmenlerinin anketin 48. maddesinde belirtilen fen ve
teknoloji 6gretim programimin 6grenci motivasyonunu artirmada yeterli icerige

sahip midir?’ sorusuna verdikleri cevaplarin frekans dagilimlari ve yiizdelik degerleri

Anketin 48. Maddesi: Fen ve teknoloji Ogretim programi Ogrenci
motivasyonunu artirmada yeterli igerige sahip midir?

N %
Evet 24 19.8
Kismen Evet 51 421
Hayir 46 38.1

Tablo 6’a gore; ankette 48. maddede belirtilen soru igin dgretmenler %42.1 (n=52)
oranla kismen evet cevabini vermislerdir. Bu sonuclara gore, 6gretmenlerin 6gretim
programinin motivasyon uygulamalar: agisindan kismen uygun dgrenme durumlari
sundugunu belirttikleri ancak verdikleri hayir cevaplariyla da o6nemli oranda

eksiklerin oldugunu belirtmeye ¢alistiklar tespit edilmistir.
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5. SONUCLAR

Genel olarak elde ettigimiz bulgulardan yola ¢ikarak; 6gretmenlerin fen
Ogretimini 6grencinin hayatindaki her alana yayamadiklar1 ve fen 6gretimini genis
kapsamli olarak yapamadiklari sonuglarina ulasilmistir. Arastirmaya gore
ogretmenlerin, genellikle okul dis1 6grenme ortamlaria (bilim-teknoloji merkezleri
ve miize, doga ve canlilik, yasamsal alan veya giinlilk yasam) yonelik motivasyonel
uygulamalarda sorun yasadiklar1 goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak, Diizce ilinde
okul dis1 6grenme ortamlarinin (Bilim merkezleri, hayvanat bahgesi, uzay merkezi

vb.) bulunmamasini olarak gosterebiliriz.

Ankette bulunan motivasyonel uygulamalarin yapilabilmesi noktasinda fen ve
teknoloji 6gretmeninin yasamig olduklari sorunlar ise sdyle siralanmaktadir: Genel
olarak 6gretmenlerin; % 61.2” si ekonomik sorunlar yasadigini, % 57.9’u okul dis1
gezi, gézlem alan ve merkezlerinin yetersiz oldugu yoniinde sorunlar yasadigini, %
47.9’u fen ve teknoloji dersine ayrilan zamanin yetersiz oldugu yoniinde sorunlar
yasadigini, % 43.8’1 6gretim programina yonelik ¢esitli sorunlar (yogun bir program
oldugu yoniindeki sorunlar, planlama yaparken Ogrencilerin duyussal ogrenme
boyutunun eksik birakildigi, gezi-gbézlem uygulamalarinin planlamada yer almayist
vb.) yasadigini, % 34.7°1 gezilere yonelik yasal prosediirlerin ¢ok fazla oldugu
yoniinde sorunlar yasadigini, % 20.7°1 ara¢ gere¢ yetersizligi sorunu yasadigini, %
19.8°1 okul kosullarinin yetersiz olmasindan dolayr sorunlar yasadigini, % 14.9’u
ogrenci merkezli (fen ve teknoloji dersine karsi ilgisiz olusu, 6grenme odakli degilde
not odakli ¢alismalar gibi) sorunlar yasadiklari, %13.2’i SBS (Seviye Belirleme
Sinavi) sinavina yonelik sorunlar (6grencilerin SBS kaygisi, 6grencilerin SBS
sinavina yonelik olmayan uygulamalara kars1 ilgisiz olusu gibi) yasadigini, % 13.2°1
gezi gozlem alan ve merkezlerine ulagim sorunlari yasadigini, % 8.3’0 ailelerin
egitim-0gretim uygulamalarina karsi bakis agilarindan kaynaklanan sorunlar
yasadiklari tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin genel olarak; 6gretim programinin
ogrencilerin duyussal O6grenme alanina yonelik kismen de olsa motivasyonel
uygulamalara yer verdigini ancak bunlarin da sadece okul i¢i 6grenme ortamlarina
yonelik oldugu ve eksiklerin 6nemli oranda oldugunu diistindiikleri tespit edilmistir.
Bunun yaninda Ggretmenlerin, fen ve teknoloji egitimiyle ilgili yapilan yeni

caligmalar1 kismen takip ettikleri, fen ve teknoloji ders kitaplarinin 6grenci
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motivasyonunu artirmada yeterli icerige sahip olmadigini diisiindiikleri sonuglarina

ulasiimustir.
6. TARTISMA

Bu arastirmanin sonuglarina gore oncelikle, diinyada fen egitiminin bugiin
geldigi noktalara bakildiginda, bireylerin fen bilimlerine karsi ilgi, sevgi, merak ve
motivasyonlarinin, yapmak ve basarmaktan once geldigi sdylenebilir. Bunun igin ise
fen 6greniminin 6grencinin hayatindaki her tiirlii 6grenme ortamina yayilabilmesi
gerektigi ve bu sebeple fen 6gretiminde okul disi 6§renme ortamlarinin da onemli
oldugu, literatiirde bulunan calismalarda ortaya konulmustur (Linda, Ramey, G.,
1997; Tunniclife, 2001; Kizilagoglu, 2003; Bozdogan ve Yalgin, 2006; Wilcoks ve
Sterling, 2008; Bozan ve Kiigiikozer, 2008; Yardimci ve Bagcr Kilig, 2010; Esgin
vd., 2011; Simsek, 2011). Ancak arastirmada fen ve teknoloji 6gretmenlerinin fen
ogretiminde okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik motivasyon uygulamalarini
gerektigi kadar yapamadigi tespit edilmistir. (Simsek, 2011; Bozdogan, 2007) Bu
duruma ise, Diizce ili ve ¢evresinde bu yonde okul dis1 6grenme ortamlarimnin (bilim
merkezleri, hayvanat ve botanik bahgeleri, bilim ve teknolojiye yonelik fuar ve
festivaller, doga parklari, planetaryumlar, su parklari, fene yonelik Ogretici
aktivitelerin bulundugu eglence parklar1 vb.) olmayisi veya yetersiz olusu Sebep
olabilir.

Literatiirii inceledigimizde Ozaner (2004)’te yapmis oldugu ¢aligsmasinda da
Amerika, Ingiltere ve Japonya gibi ileri diizey egitim olanaklarinin bulundugu
gelismis tlkelerle iilkemizin egitim olanaklarmin karsilagtirmasini betimleyerek

yapilan bu ¢alismay1 destekleyici sonuglar elde etmistir.

Benzer yonde, Bozdogan (2007)’de bilim miizelerine yonelik yapmis oldugu
calismasinda ve Karadeniz (2009)’da ¢ocuk miizeleri iizerine yapmis oldugu
arastirmasinda da motivasyon uygulamalarinin yapilabilecegi okul dis1 bir 6grenme
ortam1 olan egitime ydnelik bilim merkezleri ve miizelerin sayilarinin iilkemizde
yetersiz oldugunu ortaya koyarak, yapilan bu calismay1 destekler nitelikte sonuclar

ortaya ¢ikarmislardir.

Evans (2000)’de yapmis oldugu calismada ise, 6gretmenlerin sosyoekonomik

seviyelerinin yetersiz oldugunu ve ¢alisma ortamlarinda ¢esitli sorunlarla (ekonomik
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ve zaman yetersizligi gibi) kasilasabildiklerini ortaya koymustur. Bu yodnden
calismamiza baktigimizda, Ogretmenlerin motivasyon uygulamalarini yaparken
cesitli sorunlar (ekonomik ve zaman gibi) yasadiklari tespit edilmis ve Evans’in
caligmasindan elde ettigi sonuglar da, yapilan bu c¢alismayr destekler nitelikte

olmustur.

Elde edilen bir baska sonug, ders kitaplari ve 6gretim programi sorunlarina
yonelik olmustur. Ogretmenler fen 6gretiminde 6grenci grenme ortamlaria yonelik
motivasyon uygulamalarinin 6gretim programinda yeterince yer almadigini kismen
bu uygulamalar1 kapsadigini ifade etmislerdir. Bu sonucu destekleyici bir sekilde,
Dunn (1994)’te bu konuyla ilgili olarak, diinyanin okulda ogrendiklerini
uygulayamayan, bilgisini uygulamaya koyamayan ve ilgisiz, egitim almaktan dolay1
sikinti duyan 6grencilerle dolu oldugunu soyleyerek yaklagik 20 yil Oncesinden,
egitim sistemlerindeki dgretim programi sorunlarina dikkatleri ¢ekmistir. Ogrenme
ortamalarina yonelik motivasyon uygulamalarinin tilkemizdeki fen 6gretimi 6gretim
programlarinda kismen yer verildigini ancak yeterince yer verilmedigini belirten

benzer ¢alismalar da yapilmistir;

Simgek (2011)’de yapmis olduklar1 ¢alismada okul dis1 ortamlara yonelik

gezilerin FTTC kazinimlarinda kismen yer aldigini sdylemislerdir.

Bozan ve Kiigiikozer (2008)’de yaptiklar1 c¢alisgmada fen Ogretiminde
kullanilan ders etkinliklerinde Ogretim programinin  yogun oldugunu ve
Ogretmenlerin  sadece Ogretim  programini  yetistirmek ic¢in c¢abaladiklarini

soylemiglerdir.

Atabek Yigit ve Balkan Kiyict (2010)’da yapmis olduklari teknik gezi
calismasinda okul dis1 alanlara geziler diizenlemek icin planlama eksikliginin ve
zaman sikintisinin yasanabilecegini belirterek bu yondeki 6gretim programlarinin

eksikligine dikkati cekmektedir.

Ders kitaplarinin yeterliligi agisindan ise; Bakar, Keles ve Kocakoglu
(2009)’da 6. Smif ders kitaplarina yonelik yapmis olduklart ¢alismada;
Ogretmenlerin, ders kitaplarm genel olarak begendiklerini ancak etkinliklerin
stiresinin yetersizligi, gorsel unsurlar olarak fotograflara daha c¢ok yer verilmesi

gerektigi ve 6lgme degerlendirme araglarinin kullanimi konusunda bazi zorluklarla
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karsilagilastiklarindan dolayr motivasyon uygulamalar1 i¢in kismen yeterli
bulduklarini tespit etmislerdir. Arastirmamiza bakildiginda ise, ogretmenler ders
kitaplarinin ~ 6grenci motivasyonunu saglamada kismen yeterli oldugunu
belirtmislerdir. Bu acgidan, Bakar ve arkadaslarinin 2009’ da yapmis olduklar

caligmanin da yine ¢alismanin bu sonucunu tamamen destekledigi gortilmektedir.

Elde edilen bir bagka sonug¢ ise Ogretmenlerin alanlariyla ilgili yenilikleri
kismen takip ettikleri olmustur. Bu acgidan bakildiginda, Tirk Egitim Dernegi’nin
(2009)’da Ankara’da yapmus oldugu “Ogretmen Mesleki Yeterlikleri Calistayr”
sonunda hazirlanan raporda, Ogretmenlerin yaklasik %88’inin alanlar1 ya da egitim
bilimleri ile ilgili bir siireli yayin izlemiyor olmas1 mesleki gelisim, alanla ilgili yeni
bilgilerin ve yeniliklerin izlenmesi agisindan 6nemli bir eksiklik oldugu sonucunu
ortaya koymaktadir. Bu sonucun da yine bir agidan arastimamizi destekler nitelikte

oldugu goriilmektedir.

Gilniimiizde tlkelerin gerek teknolojik gerekse bilimsel acidan bilgi iireten
konumunda yetismis insan giicline ihtiya¢ duymasi, egitim sistemlerinin kalite ve
olanaklariin durumunu da herzaman giindemde tutmaktadir. Egitim sistemine
gerektigi kadar, hatta gerektiginden de fazla 6nem veren toplumlarin, bugiin
baktigimizda uluslararasi alanda siyasi gilicii olan, refah diizeyi yiiksek,
sosyoekonomik degerlerinin ¢ok iyi seviyelerde oldugu, bilgi iireten ve bu ugurda
azimli insanlardan olusan toplumlar oldugu goriilmektedir. Gelismekte olan ilkeler
arasinda bulunan iilkemiz i¢in de, bu seviyelere dogru ilerleyisinde en 6nemli gii¢ ve
ilhami1, mevcut olan egitim sisteminden alacagina siiphe yoktur. Yillardir askeri ve
siyasi gelismelere agirlik vermis olan lilkemizin, son yillarda baslatmis oldugu egitim
yatirimlar1 ve egitim sistemine ¢6ziim arayislari, gelismis toplumlar arasinda yerini
almak isteyen lilkemiz i¢in de artik egitim sisteminin birinci 6ncelige sahip oldugunu
gozler oniline sermektedir. Bu yonde ekonomik, teknolojik ve bilimsel gelismelerin
egitim olanaklarin1 ve motivasyon artirict uygulamalarin yapilabilirligini 6nemli bir
sekilde etkiledigini soyleyebiliriz (Bayram vd., 2011). Bu agidan yapilan bu bilimsel
calismada da, fen egitiminde Ogretmenlerin yapmis oldugu motivasyon artirici
uygulamalarin ve bu uygulamalar1 yaparken yasanilan sorunlarin neler oldugu tespit

edilmeye calisilmistir
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7. ONERILER

Bu arastirma kapsaminda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin dile getirdikleri

sikintilar da dikkate alinarak, fen 6gretiminin 6grencilerin hayatlarindaki her alana

yayilabilmesi, fen 6gretimini daha eglenceli hale getirebilmek ve 6grencilerin fene

yonelik motivasyonlarinin saglanmasi ve gelistirilebilmesi adina ¢esitli Oneriler

maddeler halinde sunulmustur.

Arastirmanin geneline yonelik oneriler;

Oncelikle daha genis ve kapsayic1 verilerle daha giivenilir bilgi elde etmek
icin, evren ve Orneklem biiyiitiilerek iilke ¢apinda veya lilkemizin farkli

bolgelerinde benzer caligsmalar yapilabilir.

Her egitim Ogretim sezonunun basinda daha Once Ogrenme ortamlarina
yonelik yapilan ¢aligmalarda karsilasilan gesitli motivasyon sorunlari igin,
hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan yil boyunca yiiksek motivasyon
verimliligi saglanabilmesi adina neler yapilabilecegi hakkinda 6gretmen, veli
ve Ogrencilerin, goriis ve Onerileri alinabilir. (internet iizerinden 6gretmen,

veli ve 6grencilere bu yonde hazirlanmis genel bir anket diizenlenebilir.)

Okul i¢i ve dis1 6grenme ortamlarina yonelik oneriler;

Ogrencileri birgok yénden her tiirlii grenme ortaminda fen dgrenmeye kars
motive edilebilmesi ve iiretkenliklerinin artirilabilmesi i¢in, ilkdgretim
okullar1 biinyesinde Ar-Ge birimleri olusturulabilir ve 6grenciler, yapacaklari
caligmalara ve fen adina faydalanabilecekleri 6grenme ortamlarina gitmelerini

tesvik etmek i¢in ekonomik yonden desteklenebilir.

Okul dis1 Ogrenme ortamlar1 (bilim-teknoloji merkezleri ve miizeler,
planeteryumlar, hayvanat ve botanik bahgeleri, su parklar1 gibi) lilke ¢capinda

yaygin hale getirilerek egitim amacl kullanimlar1 artirilabilir.

MEB tarafindan, okul dis1 6grenme ortamlarinda fen ve teknoloji egitimine
yonelik dgrencilerin ilgisini ¢eken egitici etkinlikler (Sinema, tiyatro, bilim

oyunlar1 gibi) diizenlenebilir ve yayginlastirilabilir.
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e Sanayi bakanligi ile Milli egitim bakanlig1 arasinda bir protokol imzalanarak
okul dig1 6grenme alani olan sanayi kuruluslarinda egitimsel uygulamalarin
yapilabilmesi amaci giiden 6zel birimler olusturulabilir ve bu yoniinde yasal

diizenlemeler yapilabilir.

e Milli egitim, universiteler ve belediyeler arasinda is birligi yapilarak okul
bahgeleri, sosyal yasam alanlarinda bulunan park ve bahgeler gibi 6§renme
ortamlart fen egitimine hizmet amagli diizenlenerek ve yaygilastirilarak

ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek sekilde hizmete sunulabilir.
Ogretim programlari ve dgretim materyallerinin eksikligine yonelik dneriler;

e Fen ve teknoloji ders saatleri artirilarak teorik konu anlatimi ve uygulama
olarak ikiye ayrilabilir. Bu derslerin 6gretim programlari birbirine paralel
hazirlanarak ayri iki fen ve teknoloji 6gretmeni tarafindan yiritilmesi

saglanabilir.

e Okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilabilecek motivasyon uygulamalar
(bilim merkezi ve miize gezileri gibi) fen ve teknoloji 6gretim programlarinda

planlanarak ve gerekli imkanlar sunularak uygulamaya gegirilebilir.

e Bilim kuruluglar1 (TUBITAK gibi), Universiteler ve MEB arasinda isbirligi
ile ilkogretim diizeyinde fen ve teknoloji 6gretimi organizasyonlari (bilim-
teknoloji-doga senlik veya fuarlart ve bilim festivalleri gibi) yapilarak ve
yayginlastirilarak, fen ve teknoloji dersi Ogretim programi, &grencilerin

etkinliklere katilabilecekleri seklinde planlanabilir.
Fen ve teknoloji 6gretmenlerine yonelik oneriler;

e Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine yonelik, fen 6gretimini 6grencinin hayatinda
her alana yayabilmesi agisindan diinyada meydana gelen gelismeler ve gesitli
konular hakkinda yapilan bilimsel ¢aligmalar1 takip edebilir ve konferanslara

veya sempozyumlara diizenli periyotlar halinde katilabilirler.
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EKLER
Ek — 1: Fen ve Teknoloji 6grenme ortamlarina yonelik motivasyon uygulamalar

anketi

Degerli 6gretmenler;

Bu anket bilimsel bir ¢aligma cergevesinde hazirlanmigtir. Anketten toplanan bilgiler bilimsel bir ¢aligma i¢in kullanilacak
ve gizli tutulacaktir. Liitfen agagidaki verilen ifadelere Evet, Kismen Evet veya Hayir seklinde cevablarinizi, cevap kisminda
bulunan cevap kutucuguna isaret koyarak belirtiniz. Ankete katildiginiz i¢in siz degerli 6gretmenelerime tesekkiir eder,
calismalarinizda basarilar dilerim.

Anket Maddeleri; Evet Kismen Evet Hayir

1. Derslerimi coskulu bir sekilde islerim.

2. Ogrencilerime, bir doga ve canlilik ortamina gidip arastirabilecekleri
Odevler veririm.

3. Her donem en az bir kere, endiistri ve sanayi kuruluslarina yonelik
Ogretici gezi aktiviteleri diizenlerim.

4. Derslerime fiili ya da s6zlii olarak katilan tiim 6grencilerimi dverim.

5. Her donem en az bir kere, fen ile ilgili miizelere 6gretici aktivite gezileri
diizenlerim.

6. Smufta biitiin 6grencilerimi ayni 6lgiide mutlu edebilmek i¢in ¢abalarim

7. Dogayla ilgili etkinlikler (tiyatro, konferans, festivaller vs.) yapildiginda
ogrencilerimle katilirim.

8. Fen laboratuvarimda &grencilerin rahatlikla gorebilecegi yerlerde, ilgi
cekici materyaller (afisler, deney posterleri, bilim insanlarinin resimleri
vs.) bulunmasina ¢aba gosteririm.

9. Her donem en az bir kere dgrencilerimle planetaryumlara(gokyiizli veya
uzay simiilasyon gosterisi merkezleri) yonelik geziler diizenlerim.

10. Smfta fenle ilgili konular hakkinda, tartismalar yapilabilecek, gruplar ya
da kigiler arasi yarigsma ortamlart olustururum.

11. Laboratuvarda fene yonelik giincel haberlerle ilgili 6zel bir kose
diizenlemesi i¢in dgrencilerimi gorevlendiririm.

12. Laboratuvarda fene yonelik bilimsel gelismelerle ilgili 6zel bir kose
diizenlemesi i¢in dgrencilerimi gorevlendiririm.

13. Bilimsel kurum ya da kuruluslarin (TUBITAK, NASA vs.) web sitelerini
takip ettigimi gostererek 6grencilerime 6rnek olmaya c¢aligirim.

14. Smfta, 6grencilerimden fenle ilgili konulara yonelik (kendinizi uzayda
hissediniz gibi) hayaller kurmalarini isterim.

15. Derslerde 6grencilerimin beklentilerini de dikkate alirim.

16. Her donem en az bir kere gorev yaptigim il veya bolgede bulunan
bilimsel aragtirma merkezlerine dgretici gezi aktiviteleri diizenlerim.

17. Fenle ilgili gorsel medyay1 (belgesel, bilim ¢ocuk yayinlari vs.) izleyerek
Ogrencilerime 6rnek olmaya calisirim.

18. Her donem en az bir kere hayvanat bahgelerine 6gretici gezi aktiviteleri
diizenlerim

19. Her donem en az bir kere botanik bahgelerine dgretici gezi aktiviteleri
diizenlerim

20. Laboratuvarda, etkinliklere katilan 6grencilerime yonelik ayr1 ayri
motive edici ifadeler kullanirim.

21. Her donem en az bir kere, milli parklara dgretici gezi zléiviteleri
diizenlerim.




22.

Her egitim 6gretim y1l1 igin, okul dis1 ortamlarda 6grencilerimle fen ve
bilimle ilgili sinema, oyun, tiyatro, parti vs. eglenceli 6gretim aktiviteleri
yapabilecegim 6zel bir etkinlik kuliibii olustururum.

23.

Sinifta, medyada (internet, gazete, TV vs.) ¢ikan fenle ilgili giincel haber
ve gelismeler hakkinda tartigma ortamlar1 olustururum.

24,

Farkl1 tilkelerdeki dengi okullarda bulunan esit dereceli siniflarda (6,7,8.
smif) okuyan &grencilerin laboratuvarda yaptiklari deneysel
etkinliklerden uygun 6rnekler getirerek dgrencilerimle tartigirim.

25.

Derse giriglerde dersin konusunun ni¢in énemli oldugundan bahsederim.

26.

Laboratuvarda dersin konusuna yonelik 6grencilerime kendilerini
aragtirmacti bir bilim insaninin yerine koyup diisiinmeleri igin firsatlar
sunarim.

27.

Farkli kurum ya da kuruluslarin diizenlemis olduklar fenle ilgili
yarigmalara (benim projem, benim eserim vs.) katilmalari i¢in
ogrencilerimi yonlendiririm.

28.

Her yil en az bir kere 6grencilerimin motivasyonunu artirmak i¢in, dogal
alanlara (selale, yayla, orman vs.) eglence gezileri diizenlerim.

29.

Derse, dersin konusuyla ilgili dikkat ¢ekici bir envanterle (hikaye,
materyal vs.) baslarim.

30.

Laboratuvar derslerinde dgrencilerimi gruplara ayirarak yarigmalar (en
carpict bulus! vs.) diizenlerim.

31.

Medya ortamindaki fenle ilgili faydali yayinlardan (website, bilimsel
dergi vs.) bir ya da birkag tanesine liye oldugumu gostererek
ogrencilerime 6rnek olmaya calisirim.

32.

Sinif iginde dgrencileri sevdigimi hissettiren samimi iletisimler kurmaya
calisirim.

33.

Uzun tatil donemlerinde 6grencilerin dogal bir ortamda bulunmalarini
tesvik ederek (hediyeler vs.) fenle ilgili gézlemlerine yonelik raporlar
olusturmalarini isterim.

34.

Ogrencilerimi sinif iginde fen dersine yonelik gayretlerine gore hediyeler
vererek ddiillendiririm.

35.

Laboratuvarda 6grencilerime, kendi gelistirdikleri deneyleri
yapabilmeleri i¢in firsatlar sunarim.

36.

Ogrencilerimle ders dis1 bir zamanda, fen dersine yénelik
gerceklestirilen bilimsel etkinliklere (teknoloji fuarlari, bilimsel
konferanslar) katilirim.

37.

Ogrencilerime, internet ortaminda (facebook, twitter gibi) dzel bir grup
olusturarak fenle ilgili paylasimlar, yorumlar vs. yapabilecekleri etkinlik
firsatlar1 sunarim.

38.

Fen derslerinde konulara yonelik tartisma ortamlari olusturarak herkesin
fikriyle ilgili degerlendirmeler yapmaya caligirim.

39.

Ogrencilerin bilgisayar veya internet ortamlarinda oynadiklar1 oyunlarm
(icindeki olaylar vs.) fenle ilgili yonlerini bireysel veya grup olarak
tartigabilecekleri yarigmalar (Hadi beni ikna et! vs.) diizenlerim.

40.

Bazi konularda derslerime konuyla ilgili bir uzman davet ederek ondan
konu iizerinde degerlendirmeler yapmasini isterim.

41.

Laboratuvar etkinliklerine katilan, ¢aba gosteren tiim 6grencilerime
hediyeler veririm.

42.

Ev, sokak, ¢ars1 gibi 6grencilerin giinliik hayatinda fenle ilgili
karsilasabilecekleri durum ya da olaylar1 not edebilecekleri(giinliik
defteri vs.) kayitlar olugturmalarini isterim.

43.

Ogrencilerime, fenle ilgili meslek ¢alisanlariyla (miihendis, doktor,
tesisatg1) goriiserek fen dersinde 6grendikleri bilgilerden meslek
hayatlarinda nasil faydalandiklarini aragtirabilecekleri 6devler veririm.
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44,

Egitim 6gretim yilin1 kapsayan bir performans gorevi olarak
ogrencilerimden, giinlitkk yasantilarindaki etkinliklerde (piknik, futbol
mag1 vs.) fenle ilgili ilging bulduklari olaylari iceren kayitlar (video,
resim, yazi gibi) hazirlamalarini isterim.

45,

Ogrencilerimin giinliik hayatlarindaki fene yonelik motivasyonlarini
takip ederim.

46.

Fen 6gretimiyle ilgili yapilan ¢alismlart (yurt i¢i-disinda yapilan
uygulamalar, makaleler, tezler, projeler vs.) takip ederim.

47.

Fen ve teknoloji ders kitaplarinin 6grenci motivasyonunu artirmada
yeterli i¢erige sahip oldugunu diigiiniiyorum.

48.

Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda, anketteki maddelere yeteri
kadar yer verildigini diigiinityorum.

49.

Anket maddelerini cevaplarken, yapilmasi i¢in yeterli imkanlara sahip
olmadiginizi diisiindiigiiniiz maddeler hangileridir?

50.

Ankette belirtilen uygulamalar1 yapabilmek i¢in, ne tiir sorunlarla karsilasabileceginizi diisiinityorsunuz sebebiyle
beraber kisaca agiklayiniz. Liitfen varsa onerilerinizi de belirtiniz.

Madde No: Aciklama:

Sorunlarin Giderilmesine Yonelik Onerileriniz :
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Ek — 2: Resmi izin Yazisi

T.C.
DUZCE VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligt

Say1  :B.08.4MEM.0.81.20.02-605.99/ 183} 09 s |

Konu : Arastirma Izni.

VALILIK MAKAMINA ;
DUZCE ;

flgi : @)Mart 2007 tarih ve 2594 sayih MEB Tebligler Dergisinde vaymlanan Milli Egium
Bakanlhigma Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragurma ve Arastirma Destegine Yt’melil%
Izin ve Uygulama Yonergesi ‘
b)Giresun ~ Universitesi ~ Personel ~ Daire  Bagkanhgnin 31.012012  tarih  ve
B.30.2.GRE.0.71.00.02/201.99-351-657 sayili yazisi. i

Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda Yiiksek
Lisans ogrencisi Yunus KAZAN'm ilgi (b) vaz eki “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerimn
Motivasvonel Uygulamalarinin Ogrenci Ogrenme Ortamlarina Gore Degerlendirilmesi” konull
arasirmasina veri toplamak amaciyla, Diizce Merkez ve flge Ilkogretim Okullarinda géreE
vapmakia olan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerine ekteki anket formunu uygulamaya yonelik 1zi
talebi, ilgi (a) Yonerge’de belirtilen esaslar dogrultusunda incelenmistir. !

Giresun Universitesi Personel Daire Baskanlig! tarafindan kabul edilen. onayl bir drnegi
Midirligiimiizde muhafaza edilecek (3 Sayfa) anketin, “Diizce Merkez ve Ilce Ilkdgretim
Okullarinda gérev yapmakta olan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerine yonelik olarak uyvgulaninasing)
arastirma tamamlandiktan itibaren en geg iki hafta icerisinde, arastirmanin iki drneginin CDye
kayith olarak ilgi (a) Yénergede belirtilen (Ek-1) Taahhiitname tutanagi ile birlikte Giresun
Universitesi Personel Daire Baskanhg: tarafindan Mudirligimiize teslim edilmesi ve ilgi (ja)
Yonergenin 13.maddesinde belirtilen esaslara uyulmas: kaydiyla Yunus KAZAN tarafindan
uygulanmasi Miidirliiglimiizce uygun miitalaa edilmektedir. !

Makamlarimzea uygun goriildigii takdirde Olurlanmza arz ederim. "

el

OLUR
g/ 02/2012 ;

Erdogan UL
li a.
Vali Ward:

1-Arastirma Tamitim Formu (2 Sayfa)

|
\
|
EKLER: i
2-Anket Formu (3 Sayfa) i
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OZGECMIS
1987 yilinda Diizce/Yigilca’da dogdu. Ilkokulu Yigilca Orhangazi ilkdgretim
Okulunda tamamladi. Daha sonra ortaokul ve lise 6grenimi i¢cin Bolu’ya giderek,
2001°de 50. Y1l ilkdgretim Okulunda Ortaokul 6grenimini, 2004’te Canip Baysal
Lisesinde lise &grenimini tamamladi. 2005 yilinda girdigi Sakarya Universitesi
Hendek Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii’nden Temmuz 2009°da
mezun oldu. 2010 yilinda girdigi Giresun Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen
Bilgisi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programinda Ocak 2014 de mezun oldu. Halen
Ozel Yiiksekova Ortaokulunda Fen ve Teknoloji o6gretmeni olarak gorev

yapmaktadir.
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