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OZET

ORTAOKUL 7. SINIF OGRENCILERININ OGRENME STILLERI iLE
FEN KONULARINI GUNLUK YASAMLA ILISKILENDIRME
BECERILERI ARASINDAKI ILiSKi

BODUR, Sahin
Giresun Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Daly, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Cigdem SAHIN
Haziran 2016, 97 sayfa

Bu arastirmada, ortaokul 7. smnifta okuyan 6grencilerin 6grenme stilleri ile fen
konularmi giinliik yasamla iliskilendirebilme becerileri arasinda bir iligki olup
olmadig1 arastirilmistir. Arastrma 2012-2013 egitim ogretim yilinda Giresun
merkez, ilge ve koOylerinde bulunan ortaokullardaki 7. smf Ogrencileriyle
gerceklestirilmistir.  Arastrmada veri toplama araci olarak Ogrencilere Kolb
tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri 6lgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
gilinliik yasamla iliskilendirme testi uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 15.00
istatistik paket programinda istatistiksel olarak analiz edilmistir. Elde edilen verilere
gore Ogrencilerin 6grenme stilleri 6lgeginden elde edilen puanlara gore belirlenen
ogrenme stilleri ile giinliik yasamla iliskilendirme testi puanlar1 (p< .05) arasinda
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu anlamli farkliligin yerlestiren ve
degistiren 6grenme stiline gore ayristiran 6grenme stili lehine ve degistiren 6grenme
stiline gore de Oziimseyen 6grenme stili lehine oldugu tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin 6grenme stillerinin giinlilk yasamla iliskilendirme becerileri tizerindeki

etki degerleri de bu durumu desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme stili, Kolb &grenme stili, giinliik yasamla

iligkilendirme, ortaokul 7. Sinif, Viicudumuzda sistemler.
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ABSTRACT

THE RELATION BETWEEN THE SECONDARY SCHOOL 7™ GRADE
STUDENTS’ LEARNING STYLES AND ASSOCIATING SKILLS THE
SCIENCE SUBJECTS TO DAILY LIFE

BODUR, SAHIN
Giresun University
Institute of Sciences
Elementary School Science Education Department, Master Thesis
Supervisor: Assistant Prof. Dr. Cigdem SAHIN
June 2016, 97 pages.

In this study, it was investigated whether there is a relationship between the
7" grade secondary school students’ learning styles and the associating skills the
science subjects to daily life. The study was carried out in 2012-2013 academic years
between the 7" grade secondary school students who study at the city, towns and
villages of Giresun. As data collecting tool, learning style inventory developed by
Kolb and the associating with daily life test developed by the researcher were applied
to students in the study. The data were analyzed with SPSS 15.00 statistical packet
program statistically. According to the obtained data it was determined that there is a
significant difference between the students’ Learning Styles (LS) and the associating
with daily life test scores (p< .05). It was determined that there is a significant
difference according to accommodator and divergent LS in favour of converged LS.
Also there is a significant difference according to divergent LS in favour of
assimilator LS. Furthermore effect sizes values of students’ LS on associating with

daily life abilities support this situation.

Key Words: Learning style, Kolb’s learning style, association with daily life,

secondary school 7" grade systems in our body.
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Arastirma slirecimde bana rehberlik eden ve yardimini esirgemeyen,
her zaman yanimda olan ve bana sabreden, biitiin sorularimi hi¢ yanitsiz
birakmayan danmisman hocam Yrd. Dog. Dr. Cigdem SAHIN’e tesekkiir

ederim.
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1.GiRiS

Gilinlimiizde gelisen fen ve teknoloji insanlarin yasantilarii kolaylastirmakta
ve bazen de hayati oneme sahip bilgiler sunmaktadir. Bu nedenle bazi temel
bilgilerin 6grenilmesinin ve giinliik hayatta kullanilmasinin 6nemi her gecen giin
artmaktadir. Insanlarin yasantilarinda bu kolayliklardan yararlanmasi dgrendikleri
bilgileri kullanabildikleri kadardir. Giinlik yasantida kullanilamayan bir bilgi
ezberden dteye gecememektedir. Ulkelerin gelismesindeki en dnemli faktdrlerden bir
tanesi de hi¢ sliphesiz fen ve teknoloji alanindaki gelismelerdir. Fen 6gretimindeki
gelismelerin bilimsel ve teknolojik gelismelere temel oldugu bilinmektedir. Bu
nedenle biitiin iilkeler fen 6gretimine 6nem vermektedirler (Ozmen, 2004). Fen
yasadigimiz ¢evreyi anlayabilmek i¢in kullanilabilecek en etkili ve genis kapsamli
bir bilim dahdir. Fen ¢evredeki olaylari, kurallar1 ve yasalar1 inceleme, anlama,
yorumlama ve bunlar1 giinliik yasamda kullanabilme ¢abasi olarak tanimlanabilir
(Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002). Fen ve teknoloji insanlara
hayati 6neme sahip bilgiler sunmakta ve onlarm yasantilari kolaylastirmaktadir. Bu
nedenle temel bilgilerin 6grenilmesinin ve giinliikk hayatta kullanilmasmin énemi her
gecen giin artmaktadir. Insanlarm yasantilarinda bu kolayliklardan yararlanmasi
ogrendikleri bilgileri giinliikk yasantilarinda kullanabilmeleri ile miimkiindiir (Gilbert,
2006). Giinliik yasantida kullanilamayan bir bilgi ezberden Gteye gecememektedir.
Ogrencilerin derse olan ilgisi ve dgrenme isteginin olusmasinda 6grenilecek bilginin
gilinliik yasamda ise yarayacak olduguna inanmalar1 oldukca 6nemlidir (Yildirim ve
Maseroglu, 2016). Bu acilardan bakildiginda diinyada fen ve teknolojiye verilen
onemin farkina varilmasmin saglanmasi ve fen Ogretimi i¢in gerekli c¢abanin
harcanilmasinin iilkelerin en 6nemli hedefleri arasinda olmasi1 gerekmektedir. Fen
konular1 giinliik hayatla birebir ilgili, 6grencilerin her an karsilarina ¢ikabilecek veya
karsilagtiklar1 durumlar1 igermektedir. Bu nedenle giinlimiiz fen Ogretiminde
ogrenilen konularin giinliikk hayatta kullanilmasma 6nem verilmektedir (Aktepe ve
Aktepe, 2009). Fen egitimi almis bir 6grencinin siirtiinme kuvveti, hiicre, sicaklik, 1s1
ve benzeri fen kavramlarmi bilip giinliilk yasantisinda uygulamasi beklenmektedir
(Unal ve Ergin, 2006). Bu kavramlar ve pek ¢ok kavram da giinliik yasantida

ogrencilerin karsilarma c¢ikabilmektedir. Fen dogrudan dogruya giinliik yasamda



karsilagilan durumlar1 ya da sorunlar1 ele aldigi i¢in 6grencilerin fen konularini
anlayip anlayamamalar1 onlarin 6grendikleri konular1 glinliik hayata uygulayabilme
becerileri ile dogru orantilidir. Ogrencilerin dgrendikleri konular: giinliikk yasama
uygulamalarma bakarak verilen Ogretimin amacma ulasilip ulasilamadig:

anlasilabilmektedir (Costu, Unal ve Ayas, 2007; Yildirim ve Maseroglu, 2016).

Literatiir incelendiginde birgok arastirmaci smif ortaminda dgretilen bilgilerin
glinlik yasamdan Orneklerle somutlastirilmadan verilmesinin, Ogretimde bir
eksiklige neden olacagma, 6grenmenin istenilen diizeyde ger¢eklesmemesine neden
olacagmi ifade etmektedir. Ogrenmenin grenilenlerin giinliik yasama uyarlanmasi
ve karsilasilan problemlerin  ¢6ziimiinde fen bilgilerinin  kullanilmast ile
gergeklesebilecegi yoniinde agiklamalar yapilmaktadir (Baran Dogan ve Yalgm,
2002; Dogan, Kivrak ve Baran, 2004; Gilbert, 2006; Tomal, 2009; Ilkoriicii-
Gocemengelebi ve Ozkan, 2010; Ozdemir, 2010; Ilkoriicii-Gogmencelebi ve Ozkan,
2011; Tanugur, Bekiroglu, Giirel ve Siiziik, 2012; Yildirim ve Maseroglu 2016).

Ogrenilenlerin giinliik yasamda kullanilmas: fen konularmi égrenmenin tam
olarak gergeklestigi seklinde yorumlanmaktadir (Gilbert. 2006). Fen dersi alan
ogrencilerin ¢evrelerinin 6zelliklerinin farkinda olabilecegi ve bu ¢evrede karsilastigi
problemleri, fen bilgileri ile ¢ozebilecekleri diisiiniildiiglinde fen dersinin Gnemi
gittikce artmaktadir. Tabi ki bu gercegi Ogretmenin 1iyi degerlendirmesi
gerekmektedir. Bu noktada ogretmende sansli oldugunu bilmeli ve 6grencilerini

cevreyle siirekli olarak etkilesim i¢inde tutmalidir.

Fen ve teknoloji dersleri yapilandirmaci 6grenme kuraminin ilkelerine
dayandirilan SE 0gretim modeline gore Ogretilmektedir. SE 6gretim modeli bes
asamadan olusmaktadir. SE Ogretim modeli; giris, kesfetme, aciklama,
derinlestirme/genisletme ve degerlendirme olmak iizere bes asamadan olugmaktadir.
Giris asamasi, 0grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin yoklandig1 ve 6grenmeye
istekli olmalar1 i¢in motive edildikleri asamadir. Kesfetme asamasi, dgrencilerin
birinci elden deneyim edindikleri, deneyler yaptiklar1 asamadir. Aciklama
asamasinda 6grencilerin edindikleri deneyimlerden yola ¢ikarak acgiklama yapmalari
tesvik edilir. Ayrica bu asamada O6gretmen de konuyla ilgili agiklamalar yapar.
Derinlestirme asamas1 ise 6grencilerin yeni 0grendikleri konuyu giinliik yasamla

iligkilendirerek zihinsel semalarina yerlestirdikleri ve Oziimsedikleri asamadir.



Degerlendirme asamasinda ogrencilerin yeni 6grenilen konuyla ilgili 6grenme
durumlar1 alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri ile degerlendirilir (Karsli ve
Sahin, 2009; Cepni, Sahin ve Ipek, 2010; Sahin, 2010; Sahin ve Cepni, 2012; Karsh
ve Ayas, 2011; Karshh ve Calik, 2012; Karsli ve Ayas, 2014). Derinlestirme
asamasinda Ogrencilerin yeni Ogrendikleri kavramlarla ilgili yeni deneyimler
kazanmalari, gilinlik yasamdaki wuygulamalar hakkinda yeni ve smnifta
ogrendiklerinden farkli bilgiler edinmeleri, 6grendikleri kavramlar1 daha da anlasilir
hale getirmeleri amaglanmaktadir (Ozmen, 2004; Er-Nas, 2008, 2013; Sahin, 2010).
Ayrica derinlestirme asamasinda, Ogrencilerin anlatilan konulari1 anlamalar1 ve
bunlar1 gilinliik yasantida yeni ve degisik durumlara, problemlere uygulamalar1 tesvik
edilmektedir. Bu amaglarla 6grencilere Ogretim etkinlikleri hazirlanmakta ve
ogrencilerin bu etkinliklere katilarak konuyu kavramalari amag¢lanmaktadir (Er-Nas,
2008). Ancak yapilan arastirmalarda 6grencilerin 6grendikleri fen konularmi giinliik
yasamla iliskilendirmede problem yasadiklar1 tespit edilmistir (Ilkoriicii-
Gogmengelebi ve Ozkan, 2009; Tasdemir ve Demirbas, 2010; Anagiin, Agir ve
Kaynas, 2010; Ince, 2012; Demircioglu, Demircioglu, Ayas, Kongur, 2012 ;
Emrahoglu ve Mengi, 2012; Dede Er, Sen, Sar1 ve Celik, 2013; Lay, Khoo, Treagust
ve Chandrasegaran, 2013; Hiircan-Giirler ve Onder, 2014; Kurt, 2014; Yildirim ve
Birinci-Konur, 2014; Akgiin, Cinici, Yildirim ve Kopriibasi, 2015).

Ne kadar etkili bir O6gretim yapilirsa yapilsin 68renci kendi zihninde
anlamlandirabildigi kadar Ogrenmektedir (She, 2005; Tytler, 1998; Ugur,
Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2011). Bu sebeple 6grencilerin bireysel ¢esitliliklerine
hitap edecek Ogrenme  ortamlarmin  tasarlanmasi  etkili  6grenmelerin
gerceklestirilmesi i¢in gerekli ve Onemlidir (Sahin ve Cepni, 2012). Ancak bu
ogrencilerin biitiin 6zelliklerinin bilinmesi ise miimkiin degildir. Etkili bir 6gretimin
gerceklestirilebilmesi i¢in bilinmesi gereken 6zelliklerden bir tanesi de 6grencilerin
ogrenme stilleridir. Ogrenme stili genel olarak bir dgrencinin dgrenme cevresini
psikolojik olarak nasil algiladigini, cevresi ile nasil etkilesim kurdugunu ve nasil
tepki verdigini ortaya koyan bireysel 6zellikler ve tercihler grubu olarak tanimlanir
(Heinich, Molenda, Russel ve Smaldion, 1996). Ogrenme stillerinin &grenme

iizerinde pozitif yonde etkili oldugu bircok arastirma ile desteklenmektedir (Ar1 ve



Bayram 2011; Askar ve Akkoyunlu, 1993; Mutlu 2008; Rezaeinejad, Azizifar ve
Gowhary, 2015).

Ogrenme stilleri tespit edilen ve bu stillere gore etkinliklerin diizenlendigi
smiflarda basarmin daha fazla olmasi beklenmektedir (Yesilyurt, 2014). Hein ve
Budny (2000), yaptiklar1 meta analiz ¢calismalarinda, 6grencilerin 6grenme stilleri ile
ogretmenlerin uyguladiklar1 6grenme etkinlikleri arasindaki paralelligin olmasinin
ogrencilerin basarilarmi arttirdig: tespit edilmistir (Aktaran: Simsek, 2002). Ayrica
ogrencinin kendi 6grenme stilinden haberdar olmasi da 68renme siiresince kendi
ogrenme stilini kullanmasinda, daha ¢abuk ve kolay 6grenmesinde etkili olacaktir
(Askar ve Akkoyunlu 1993; Tiimkaya, 2011). Bireyin 6grenme stilini bilmesi
ogrenme kabiliyetinin artmasina yardim eder (Askar ve Akkoyunlu, 1993).
Literatlirde 6grenme stillerinin 6grencilerin fen basarisma etkisi oldugunu ortaya
koyan arastirmalar (Kant ve Singh, 2015; Biger, 2010; Fan, Xiao ve Su, 2015)
olmasina ragmen O&grencilerin fen konularini giinliik yasamla iligkilendirme
durumlar1 ile Ogrenme stilleri arasindaki iliskiye yonelik bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Karmasik ve soyut fen konularmin/kavramlarinin giinlilk yasamla
iliskilendirilmesinin 6grencilerin 6grenmesini sagladig1 ve anlamasini kolaylastirdig:
(Gilbert, 2006; Yildrim ve Maseroglu, 2016); O6grenme stillerinin de &grenme
iizerinde etkili oldugu dikkate alindiginda 6grencilerin 6grendikleri fen konularni
glinliik yasamla iligkilendirme durumlar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iligkinin
belirlenmesinin 6nemli olduguna ve arastirma sonuglarinin alana katki saglayacagina

inanilmaktadir.

Arastirmanm amaci 6grencilerin 6grendikleri fen bilgilerini giinlik yasamla
iligkilendirme durumlar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iliski durumunu ortaya
koymaktir. Ayrica O6grencilerin, ‘“Viicudumuzda Sistemler” iinitesindeki fen
bilgilerini giinliik yasamda kullanmalarma ve 6grenme stillerine cinsiyet, yerlesim

yeri degiskenlerinin etkisini belirlemektir.
1.1.0grenme Stili

Ogrenme stili dgrencilerin yasadiklar1 ¢evreyle nasil etkilesim kurduklari,
cevrelerini nasil anlamlandirdiklar1 ve ¢evrelerine nasil tepkiler verdiklerini bildiren

bireysel Ozellikler ve tercihlerdir. Giinlimiize kadar bircok O6grenme stili modeli



gelistirilmistir. Ogrenme stilleri iizerine gelistirilen modellerde &grenme stilini
etkileyen farkli unsurlarin 6n plana ¢ikarildigi goriilmektedir (Ekici ve Kurt, 2013).
Gregorc Ogrenme Stili Modeli, Kolb Ogrenme Stili Modeli, Bernice McCarthy
4AMAT Ogrenme Stili Modeli, Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Myers-Briggs
Ogrenme Stili Modeli verilebilecek drneklerden sadece birkacgidir (Felder, 1996).

Kisaca o6grenme stillerinde vurguladiklar1 unsurlardan kisaca bahsedecek

olursak Ekici ve Kurt (2013);

Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modelinde gevresel, sosyal, fiziksel ve psikolojik
faktorler, duygusal faktorler ve 6grenmenin beyin loblar1 ile iligkisi gibi unsurlar

tuzerinde durulmaktadir.

NASSP-Keefe Ogrenme stili modelinde ¢alisma yetenekleri ile g¢evresel
duygusal, sosyal, fiziksel, psikolojik ve bilissel faktorler gibi unsurlar iizerinde

durulmaktadir.

Hill 6grenme stili modelinde nitel teorik semboller, bilis stili, sonug ¢ikarma

yollar1 ve kiiltiirel farkliliklar gibi unsurlar iizerinde durulmaktadir.
Letteri 6grenme stili modelinde daha ¢ok bilis stili lizerinde durulmaktadir.

Ramirez 6grenme stili modelinde iki farkli kiiltiir unsuru, iki farklh bilis stili

unsurlar1 iizerinde durulmaktadir.
Rainert 6grenme stili modelinde algisal sekiller tizerinde durulmaktadir.

Schmeck 06grenme stili modelinde bilis siiregleri, calisma metotlar1 ve

hatirlama yetenekleri gibi unsurlar tizerinde durulmaktadir.

Hunt 6grenme stili modelinde yapisalliga ihtiyag duymak, otoriteye bagimliliga

ya da bagimsizliga ihtiya¢c duymak gibi unsurlar iizerinde durulmaktadir.

Gregorc Ogrenme stili modelinde algilama, diizenleme, soyut ve somut

ogrenmeler gibi unsurlar1 tizerinde durulmaktadir.

McCarthy 6grenme stili modelinde degistiren, ¢dziimleyen, faaliyetler, duyu
organlar1 ve beyin loblarinin 6grenmeye etkisi gibi unsurlar tizerinde durulmaktadir.

(Ekici ve Kurt, 2013).



Bu calismada da Kolb’un 6grenme stilleri envanteri kullanildigindan Kolb

Ogrenme Stili ile ilgili daha detayl bilgiler sunulmustur.

1.1.1.Kolb Ogrenme Stilleri Modeli

Somut Yagantilar

(Hissederek)

Yerlestiren Degistiren

Aktif Yasantilar Yansitict Gézlem
(Yaparak) (izleyerek ve Dinleyerek)

Ayrigtiran Oziimseyen

Soyut Kavramsallastirma
(Diistinerek)

Sekil 1.1. Kolb Ogrenme Stili Haritas1

Kolb’a gore 6grenme siirecinin iki temel boyutu vardir. Bunlardan birincisi;
soyut kavramsallastirmadan somut yasantiya, ikincisi; aktif yasantidan yansitici
gozleme uzanmaktadir. Kolb 6grenme stili modelinde somut yasant1 ve soyut
kavramsallastirma, bireyin bilgiyi nasil algiladigmi (hissederek ve diisiinerek),
yansitic1 gozlem ve aktif yasanti bireyin bilgiyi nasil isledigini (yaparak ve izleyerek)
aciklamaktadir. Her bir 6grenme bicimini simgeleyen 6grenme yollarindaki tercihleri
birbirinden farklidir (Kolb, 1984, akt. Kaya, 2007). Kolb 6grenme stili modeli dort
o0grenme yeteneginin bileskesidir. Bu 68renme yetenekleri; Somut Yasantilar (SY),
Yansitict Gozlem (YG), Soyut Kavramsallastirma (SK) ve Aktif Yasantilar (AY)
olarak ayrilmaktadir. Bireyin baskin 6grenme stili bu 6grenme yeteneklerinin
bilesimi olarak kabul edilir. Somut yasantilar ve yansitici gézleme dayanan 6grenme
stili degistiren stil, soyut kavramsallastirma ve yansitic1 gézleme dayanan 6grenme
stili 6ziimseyen stil, aktif yasantilar ve soyut kavramsallastirmaya dayanan 6grenme
stili ayristiran stil, aktif yasantilar ve somut yasantilara dayanan Ogrenme stili

yerlestiren stil olarak ifade edilmektedir (Askar ve Akkoyunlu,1993; Demir, 2008;



Joy ve Kolb, 2007; Eickman, Kolb ve Kolb., 2002; Kolb, 1981; Kolb ve Kolb, 2005;
Mainemelis, Boyatzis ve Kolb, 1999; Tuna, 2008; Yamazaki, 2005).

Degistiren 6grenme stiline baktigimizda somut deneyim ve yansitict gézlem
ogrenme yollarin1 kapsamaktadir. Bu 6grenme stiline sahip 6grenciler farkli bir
olayla karsilagtiklarinda hemen miidahale yerine gozlem yapmaktadirlar. Degisik
olaylar arasindaki iligkileri anlamli bir sekilde yorumlama yapabilmektedirler. Bir
olayin bir¢ok yoniinii degerlendirebilmektedirler. Ogrenme durumunda sabirlh,
dikkatli ama herhangi bir eylemde bulunmamaktadirlar. Diisiincelerini
bicimlendirirlerken kendi duygu ve diisiincelerini géz Oniine alirlar (Askar ve
Akkoyunlu, 1993; Ekici, 2003). Bu tiir 6grenme stiline sahip 6grencilere 6gretmenler

motive edici olarak yardimda bulunmalidirlar (Felder, 1996).

Oziimseyen Ogrenme stili, soyut kavramsallastirma ve yansitict gdzlem
ogrenme yollarii kapsamaktadir. Bu 6grenme stiline sahip 6grenciler iyi sentezleme
yaparlar. Ogrencilere verilecek bilgilerin sirali ve mantikli olmas1 gerekmektedir.
Ogretmen, bu stile sahip dgrenciler i¢in bilgi kaynagidir. Ogrenciler izleyerek ve
kavramlarla diisiinerek 6grenirler (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Peker, 2003; Rayner
ve Riding, 1997; Romero Simpson, 1995).

Ayristiran 6grenme stili, soyut kavramsallastirma ve aktif yasant1 6grenme
yollarin1 kapsamaktadir. Bu 6grenme stiline sahip 6grenciler iyi problem ¢ozerler bu
konuda basarilidirlar. Sistematik olarak planlama yaparlar. Karar verme problem
cozme ve diisiincelerin mantiksal analizini yapma, sistematik plan yapma bu
ogrenme stiline sahip bireylerin belli baslt 6zelliklerindendir. Bu tip 6grenme stiline
sahip Ogrenciler i¢in yaparak 6grenme Onemlidir (Askar ve Akkoyunlu,1993). Bu
ogrenme stiline sahip Ogrencilere 6gretmen geri doniit saglamali ve Ogrencilerin
uygulama yapmalarinda rehberlik edebilmek icin adeta bir ko¢ gibi davranmalidir

(Felder, 1996).

Bir diger 6grenme stili olan yerlestiren stile baktigimizda somut yasant1 ve
aktif yasant1 6grenme yontemlerini kapsamaktadir. Yeni deneyimler i¢inde yer alma,
kararlar1 uygulama ve planlama yapma belli bash 6zelliklerindendir. Bu 6grenme
stiline sahip 6grenciler agik fikirli ve degisimlere kolaylikla ayak uydurabilirler.

Yaparak ve hissederek Ogrenirler (Askar ve Akkoyunlu, 1993). Bu 6grenme stiline



sahip Ogrencilere Ogretmen firsatlar saglamali ve kendilerinin kesfetmelerini

saglamalidir. Ogretmen bir kenara cekilmeli 6grencilere firsatlar sunmaldir (Felder,

1996).

Ogrencilerin 6grenme stillerine gore dzellikleri Tablo 1.1°de sunulmustur.

Tablo 1.1. Ogrenme stilleri ve bu 6grenme stillerine sahip bireylerin dzellikleri

Ogrenme Stili

Birey Ozellikleri

YERLESTIREN
OGRENME SITILI

(Somut Yasant:

Aktif Yasantt)

-Giriskendir

-Grup caligmas ve tartigsmalardan hoslanirlar.

-Yeni fikirler tiretebilirler

-Sistemli degillerdir.

-Kesfederek 6grenmekten hoslanirlar

- Meraklidirlar. Arastirmacidirlar.

OZUMSEYEN
OGRENME SITILI

(Soyut Kavramsallagtirma

Yansitict Gézlem)

-1yi sentezleme yaparlar

-Sunulan bilgi sirali, mantikli ve ayrintili olmalidir.
-Uzman goriisleri bu tiir 6grenciler i¢in onemlidir.
-Ogretmen bilgi kaynagidir.

-Girisken degillerdir, tasarim yapmaktan hoslanirlar.

-Kararsizdirlar.

AYRISTIRAN OGRENME
SITILI

(Soyut Kavramsallagtirma

Aktif Yasanti)

-Planhdirlar. Detaylara 6nem verirler

-Pratiktirler. Problem ¢6zmekten hoslanirlar.

-Deney yaparlar. Onsezileri kuvvetlidir.

-Yaratici degillerdir.

-Tiimevarimla sonuca ulasirlar.

-Insanlarla iliski kurmak yerine materyallerle ilgilenmeyi tercih ederler.
-Bilgi kaynag ile kaynaklar1 6nceden okumay tercih ederler.

-Kararlidirlar.




Tablo 1.1. (devam)

DEGISTIREN OGRENME -Hisleri ile hareket ederler.
SITILI
-Farkli bakis agilari ile dinlediklerini biitiinlestirirler.

Somut  Yasanti-Yansitici
-Hayal gii¢leri kuvvetlidir. Yaraticidirlar

Gozlem
-Grup caligmalar yaparlar. Giriskendirler.
-Uzman yorumlarini tercih ederler.

-Sabirli, nesnel ve dikkatlidirler.

-Kararsizdirlar. Mantikli degillerdir.

1.1.2. Ogrenme Stilleri ile Tlgili Arastirmalar
Literatiirde yer alan 6grenme stilleri ile ilgili calismalar asagida 6zetlenmistir.

Okur, Bahar, Akgiin ve Bekdemir’in (2011), matematik bolimii 6grencilerinin
ogrenme stilleri ile stirekli kaygi ve akademik basari durumlarmin incelenmesi adli
ve 452 dgrenci ile gerceklestirilen arastirmalarinda, ayristiran 6grenme stiline sahip
ogrencilerin yerlestiren ve degistiren 6grenme stiline sahip Ogrencilere gore daha
basarili olduklar1 goriilmektedir. Yine bu arastirmaya gore cinsiyet ile 0grenme
stilleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu arastirmanin 6rnekleminde
yer alan 6grenciler en ¢ok 6zlimseyen (%47,3), en az ise yerlestiren (%7,3) 6grenme

stiline sahiptir.

Aktas ve Bilgin’in (2012), yapmis olduklar1 4MAT modelinin madde
konusunda uygulanmasinin ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin 6grenme stillerine
etkisinin incelenmesi adl1 235 ilkogretim 6grencisi ile yapmis olduklar1 arastirmada,
sonu¢ olarak oOgrenme stillerinin esnek oldugu, 4MAT modelinin, 6grencilerin

ogrenme stillerine hitap etmede etkili bir model oldugu goriilmiistiir.

Gencel (2006), sosyal bilgiler dersinde Kolb’un deneyimsel 6grenme
kuramma dayali hazirladigi egitimin tutum, akademik basar1 ve Ogrenmenin
kaliciligina etkisi adli 50 yedinci smif 6grencisinin yer aldigi ¢alisma sonucunda,

deneyimsel Ogrenme kuramina dayali egitimin sosyal bilgiler dersi akademik



basarisma olumlu yonde etki ettigi, kalicilig1 artirdigi ve bu derse yonelik tutumu

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Sun, Lin ve Yu (2008), yaptiklar1 calismada web destekli Ogretimin
geleneksel oOgretime gore ilkokul O6grencilerinin fen basarisini arttirmada etkili
oldugunu, ancak web destekli Ogretimle Ogrencilerin O6grenme stillerine gore
hazirlanan uygulamalarin deney grubundaki farkli 6grenme stillerine sahip

ogrencilerin basarilar1 arasinda bir farklilik olusturmadigini belirlemislerdir.

Ozer (2010), yapmis oldugu ilkdgretim ogrencilerinin dgrenme stilleri ile
problem ¢6zme becerileri arasindaki iliski adli1 408 ilkégretim yedinci sinif 6grencisi
ile yapmis oldugu arastirmada, 6grenme stillerinin ve problem ¢dzme becerilerinin
cinsiyete gdre degismedigini belirlemistir. Ogrenme stilleri ile problem ¢6zme

becerileri arasidaki iliskinin 0,473 ile -0,216 arasinda degistigi belirlenmistir.

Sentlirk (2010), yapmis oldugu 7. smif Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile
matematik ogretmenlerinin 6gretme stillerinin 6grencilerin matematik dersi basarisi
iizerine etkisi adl1 954 ilk6gretim 7. siif 6grencisinin yer aldig1 arastirmada, Grasha-
Riechmann 6grenme stilleri envanteri kullanilmis ve sonucta Ogrencilerin yariya
yakinimin katilimci 6grenme stiline sahip oldugunu ve 6grencilerin 6grenme stillerin

matematik basarisi iizerinde etkili oldugunu tespit etmistir.

Biger (2010), ilkégretim 6, 7 ve 8. smf Ogrencilerinin sinif diizeyleri,
cinsiyetleri akademik basarilar1 ve dersler ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi
incelemis ve Ogrencilerin 6grenme stillerinin derslere gore farklilik gosterdigini
belirlemistir. Ogrencilerin en ¢ok degistiren en az ise ayristirma dfrenme stiline
sahip olduklar1 ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerden Tiirkge, matematik ve fen ve
teknoloji derslerinde ayristirma O6grenme stiline sahip olanlarin  basarilarmin
degistirme Ogrenme stiline sahip olanlarin basarilarindan daha yiiksek oldugu

sonucuna varilmistir.

Usta, Bodur, Yagiz ve Siinbiil (2011), yapmis olduklar1 ilkogretim fen bilgisi
derslerinde Ogrenme stillerine dayali ogretim etkinliklerinin 6grenci erigi ve
tutumlarmna etkisi adli calismalarinda deneysel uygulamalar sonunda 6grenme stiline
dayali egitim yapilan grubun geleneksel egitim yapilanlara gore 6grencilerin erisi ve

tutumlar1 arasinda deney grubu lehinde anlamli farklar oldugu goriilmiistiir.
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Okur, Bahar, Akgiin ve Bekdemir (2011), yapmis olduklar1 matematik bolimii
ogrencilerinin 6grenme stilleri ile siirekli kaygi ve akademik basar1 durumlar1 adli
arastrmalarinda, matematik boliimii G6grencilerinin baskin 6grenme stillerinin
Ozlimseyen ve ayristiran oldugunu ve fakiilteler arasinda da baskin olan 6grenme stili
ve cinsiyete gore akademik anlamdaki basari durumlarmnin degismekte oldugunu
tespit etmislerdir. Ayrica fakiilte tiirii ve 6grenme stilleri arasinda da anlamli bir
ilisgkinin oldugu belirlenmistir. Ayristiran 6grenme stiline sahip Ogrenciler ile
yerlestiren ve degistiren Ogrenciler arasinda akademik basari durumlar1 arsinda

ayristiran 6grenciler lehinde anlamli farklar oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bahar ve Siiliin’iin (2011), fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6grenme stilleri,
cinsiyet-0grenme stili iliskisi ve Ogrenme stiline gore akademik basar1 adli
calismalarinda, ayristiran ve Oziimseyen Ogrencilerin yerlestiren ve degistiren
ogrencilere oranla daha basarili olduklar1 bulunmustur. Ogrencilerin cinsiyet ve
ogrenme stilleri arasinda ise herhangi bir iliski bulunmamistir. Ayrica 6grencilerin

ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda da anlamli bir iligki bulunmamastir.

Ozdemir ve Kesten (2012), sosyal bilgiler dgretmen adaylarmin &grenme
stilleri ve bazi demografik degiskenlerle iliskisine yonelik calismasinda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢cogunlugunun 6ziimseyen ve ayristiran
ogrenme stillerine sahip oldugunu ve 6gretmen adaylarmin 6grenme stillerinin yas ve
smif degisikligine gore degistigi ve cinsiyete gore anlamli bir farkin olmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Denizoglu (2008) fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen bilgisi 6gretimi 6z-
yeterlik inang diizeyleri, 6grenme stilleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlar:
arasindaki iliskinin degerlendirilmesi adli yiiksek lisans tezi calismasinda ulastigi
sonuglara gore fen bilgisi 68retmen adaylarinin en ¢ok ayristiran 6§renme stiline
sahip olduklari, cinsiyetleri ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farkin olmadigy,
yerlestiren ve ayristiran 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarmin tutum puanlari
ortalamalarinin  6ziimseyen ve degistiren Ogrenme stiline sahip olanlarin
puanlarindan daha yiiksek oldugu, en diisiik ortalamaya ise degistiren Ggrenme
stilindeki adaylarmin sahip oldugu ve yerlestiren ile ayristiran 6gretmen adaylarinin

0z- yeterlik inan¢ puanlarmin, kisisel Oz-yeterlik puanlarmin 6ziimseyen ve
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degistiren Ogrenme stiline sahip olanlarin puanlarindan diisiik oldugunu tespit

etmistir.

Mutlu (2008) egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6grenme stilleri adli calismasinda
ogrencilerin en fazla 6zlimseyen O0grenme stiline sahip oldugunu, kiz ve erkek
ogrenciler arasinda 6grenme stili agisindan anlamli bir fark olmadig1 ve 6grencilerin

ogrenme stillerinin anabilim dalina gore degigsmedigi sonucuna varmistir.

Cagkurlu ve Baykara (2011) teknik bilimler meslek yiiksekokulu dgrencilerinin
ogrenme stillerinin incelendigi arastirmada Istanbul Universitesi 6grencilerinin
ogrenme stilleri ve Ogrenme stillerinin programlarina, Ogrenim tiirlerine ve
cinsiyetlerine gore degisip degismedigi incelenmis ve buna gore kiz ogrencilerin
daha ¢ok ayristiran ve 6ziimseyen 6grenme stiline sahip olduklarini1 bununla birlikte
erkek Ogrencilerin ise yerlestiren ve degistiren 6grenme stiline sahip olduklar:
sonucuna ulasilmistir. Farkliligin yapilan testler sonucunda anlamli oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica bu arastirmada 6grencilerin en fazla ayristiran 6grenme stiline sahip

ogrenciler oldugu tespit edilmistir.

Bahar, Ozen ve Giilagt1 (2009), egitim fakiiltesi 6grencilerinin cinsiyet ve
bransa gore akademik basar1 durumlar1 ile 6grenme stillerinin incelenmesi adli
calismasinda O6grenme stillerinin cinsiyete gore degismedigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin en ¢ok ayristiran, ikinci olarak &ziimseyen Ofrenme stiline sahip
olduklar1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile agirlikli not

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 anlagilmistir.

Kahyaoglu (2011), 6gretmen adaylarmin 6grenme stilleri ile ¢evre egitimi 6z-
yeterlikleri arasindaki iligkinin incelendigi arastirmada arastirmaya katilan 109 kadin
ve 126 erkek 6gretmen adayi katilmustir. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore
ogrenme stilleri incelendiginde, kadin ve erkek 6gretmen adaylardan, erkek 6gretmen
adaylarinm % 45,2’s1 ayristiran, % 35,7’s1 6ztimseyen, % 13,5’1 degistiren, % 5,6’s1
yerlestiren O8renme stillerine sahipken; kadin Ogretmen adaylarinin % 48,6’s1
ayristiran, % 31,81 6ziimseyen, % 15’1 yerlestiren ve % 4,7’s1 degistiren 0grenme

stillerini sahip oldugu goriilmektedir.

Ergiir Oktar (2010), hazirlik smifi 6grencilerinin kisisel 6zelliklerinin 6grenme

stillerine etkisi ve Ogrenim siirecine yansimasi isimli ¢alismasinda, Ogrencilerin
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genelde Oziimseyen ve ayristiran Ogrenme stiline sahip olduklar1 belirlenmistir.
Ayrica Ogrencilerin cinsiyetlerine, yas gruplarina ve iiniversiteye yerlesme puan
tiirlerine bakildiginda 6grenme stilleri arasinda anlamli bir fark olmadigr anlasilmis
ancak fen lisesinden mezun olan 6grencilerin ayristiran diger liselerden mezun olan

ogrencilerin 6ziimseyen 0grenme stiline sahip oldugu goriilmiistiir.

Can (2011), smif 6gretmeni adaylarmin 6grenme stilleri ile baz1 degiskenler
arasindaki 1iliskinin arastirilmasi1 adli caligmada Ogretmen adaylarinin biiytik
cogunlugunun Oziimseyen ve ayristiran stile sahip olduklari, 6grenme stilleri ile
O0grenim tiirli, cinsiyet ve yaslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin
olmadig1 goriilmiistir. Ogrenme stili ile smf seviyeleri arasindaki iliski
incelendiginde 1. ve 2. smnif 6grencilerinin ¢ogunlukla 6ziimseyen, 3. ve 4. smiftaki
ogrencilerin ¢ogunlukla ayristiran stile sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ayrica 6gretmen
adaylarini 6grenme stilleri ile 6§renme sekilleri arasinda da anlamli bir iligkinin

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ghaffari, Ranjbarzadeh, Azar, Hassanzadeh, Safaei, Golanbar, Mazouchian ve
Abbasi (2013), iran Tebriz Universitesi’nde 6grenim gdren 140 tip dgrencisinin
ogrenme stilleri ile temel fen programlarindaki basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Oziimseyen ve degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin daha
fazla sayida olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin en az oranda ise yerlestiren
ogrenme stiline sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin tercih ettikleri grenme

stili ile onlarin fen basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Kant ve Singh (2015) oOrneklemine 500 lise oOgrencisinin katildigi
arastirmasinda, 6grencilerin fen basarisi, fen tutumu ve 6grenme stilleri arasindaki
iligkiyi incelemistir. Arastirmada ayristiran, degistiren, yerlestiren ve Oziimseyen
ogrenme stillerine sahip 6grenciler oldugu belirlenmistir. Ayrica degistiren 6§renme
stiline sahip 6grencilerin daha yiliksek fen basarisina sahip olduklari, ayrigtiran ve
yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin ise daha diisiik fen basarisina sahip

olduklar1 belirlenmistir.

Fan vd. (2015), 46 ortaokul 6grencisi ile yaptiklar1 yar1 deneysel arastirmada
oyun tabanli Ogrenmenin geleneksel Ogrenmeye gore Ogrencilerin anlamh

ogrenmelerini arttirdigini ve deney grubu lehine anlamli bir farklilik olusturuldugunu
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tespit etmislerdir. Ayrica ayristiran Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin fen
basarilarinin diger 6grenme stillerine sahip 6grencilerin fen basarilarina gére anlaml
bir farklilik gdsterdigini tespit etmistir. Ayristiran 6grenme stiline sahip 6grencilerin

gelisimsel 6zelliklerinin de 6grenme stili niteligine uygun oldugu tespit edilmistir.

Ogrenme stilleri ile ilgili arastirmalar incelendiginde genellikle ¢alismalarmn
iiniversite diizeyinde oldugu ve 6grenme stilleri ile cinsiyet, okunulan boliim, fakiilte,
ogrenme stratejileri, derslerdeki basari, 6§renme, fen basarisi ve tutum, gezinme
stratejileri gibi konularla arasindaki iligkilerin incelenmesine dair oldugu
goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde ortaokul 7. smif Ogrencilerinin
ogrenme stilleri ile fen konularin1 giinliikk yasamla iligkilendirme becerileri arasinda
bir iliski olup olmadigina dair bir arastrmaya rastlanmanustir. Ogrenme stili her
bireyin 6grenme tercihi ile ilgili bilgi vermektedir. Dolayisi ile 6grencilerin 6grenme
stillerinin belirlenmesi onlarm tercih ettikleri 6grenme stiline yonelik uygulamalarin
yapilmast agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu calisma, yerlesim birimleri ve cinsiyet
degiskenlerinin 68renme stilleri lizerine etki durumunun ortaya konulmasi agisindan
literatiire 151k tutacaktwr. Ayrica bu caligmada 6grenme stilleri ile giinliik yasamla
iligkilendirme becerileri arasindaki iliski durumunun ortaya konulmasi da literatiire
onemli katkilar saglayacaktir. Her birey farkli sekillerde ve 6grenme stillerine gore
ogrenmektedir. Ancak her bireyin 6grenme stili farklilik gosterse de 6grenme stilleri
ile fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmeleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 ise bilinmemektedir. Bu ¢aligmanin 6g8rencilerin 6grenme stilleri ile fen
bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmeleri arasindaki iliski durumunu ortaya

koymasi agisindan da olduk¢a 6nemli olduguna inanilmaktadir.

1.2. Fen Ogretiminde Giinliik Yasamla ilgili Yapilan Arastirmalar
Bu baslik altinda fen 6gretiminde gilinliik yasamla iliskilendirme konulu

arastirmalar 6zetlenmistir.

Ozmen’in (2003) kimya dgretmen adaylarmm asit ve baz kavramlariyla ilgili
bilgilerini giinliik olaylarla iligkilendirebilme diizeyleri adl1 arastrmasinda, kimya
ogretmen adaylarinin asit baz kavramlar: ile ilgili bilgilerini glinliik yasamlarinda
olaylar1 agiklamada ne derecede kullandiklar1 belirlenmeye cahisiimistir. Ogrencilere
acik uclu sorulardan olusan bir test hazirlanmis ve bu sorular kirk 6grenciye

sorulmustur. Arastrmada elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin derslerde
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asit ve baz kavramlariyla ilgili 6grendikleri bilgileri giinliik yasantilarinda beklenilen

seviyede kullanamadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

[Ikoriicii-Gogmengelebi (2007), ilkdgretim altmci smif grencilerinin  fen
bilgisi dersinde verilen biyoloji bilgilerini kullanma ve giinliik yasamla iliskilendirme
diizeyleri adli calismasinda altinci smif 6grencilerinin fen bilgisi dersinde verilen
biyoloji bilgilerini kullanma ve giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini belirlemek
iizere Olcek gelistirilmistir. Arastirmada oOgrencilerin bilgileri gilinliik yasamla
iliskilendirme diizeylerinin %62,8 ve %66,5 oldugu, ogrencilerin ogrendikleri
bilgileri giinliik yasamlarinda uygulama seviyelerinin %76,1 oldugu belirlenmistir.
Bilgi diizeyinin 6grenilen bilgileri giinlilk yasamla iligkilendirmeyi olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Costu vd. (2007) yapmis olduklar1 giinliilk yasamdaki olaylarin fen bilimleri
ogretiminde kullanilmasi adli ¢alismalarinda 6grencilere fen kavramlariyla giinliik
yasamdaki olaylar arasindaki iliskileri irdeleyen ve grup tartismalar1 ile
zenginlestirilmis bir 6gretim uygulamasinin geleneksel yonteme gore daha etkili olup
olmadig1 arastirilmis ve bu amagla deney ve kontrol grubu kullanilmis, deney
grubuna uygulanan Ogretim stratejisinin yapilan testler sonucunda Ogrencilerin
giinliik yasamdaki olaylar1 yorumlamada geleneksel egitim yapilan 6grencilere gore

daha basarili olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Kamaraj (2009), yapmis oldugu ilkogretim fen ve teknoloji dersi ogretim
programinin giinlilk yasamla iliskilendirilmesine dair O68renci ve Ogretmenlerin
goriigleri adli ¢alismasinda Ogretmenler ile ilkdgretim 4, 5, 6, 7. ve 8. smif
ogrencilerinin, fen ve teknoloji dersi 6gretim programini giinliik yasamla ne kadar
iliskilendirdiklerine dair gériisleri incelenmistir Fen ve Teknoloji Dersi Yeni Ogretim
Program’nin Giinliik Yasamla Iliskilendirilme Olgeklerinden elde edilen gériisleri
arasinda anlamli bir farklilik gériilmiistiir. Sonug olarak; 6grencilerin 6gretmenlerden
[Ikogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ni daha fazla giinliik yasamla
iliskili bulduklar1 gdriilmektedir. Ogretmen grubundan II. kademe &gretmenlerinin 1.
kademe Ogretmenlerine gore, Ogrenci grubundan 1. kademe Ogrencilerinin de II.
kademe 6grencilerine gore Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ni,

giinliik yasamla daha fazla iliskili oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir.
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Anagiin, Agir ve Kaynas (2010) yapmis olduklar1 ilkdgretim 6grencilerinin fen
ve teknoloji dersinde Ogrendiklerini giinliik yasamlarinda kullanim diizeyleri adli
calismalarinda ilkégretim 5. Smif O6grencilerinin 6grendikleri bilgileri giinliik
yasantilarina uygulama diizeylerine bakilmis arastirmada “Fen ve Teknolojiyi
Giinlik Yasamda Kullanim Anketi” arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve 250
ogrenci ile yapilan arastrmada Ogrencilerin gilinliik yasantilariyla 6grendikleri

bilgileri iligkilendirmelerinde genel olarak sorun yasadiklar1 sonucuna ulasmislardir.

[1k&riicii-Gog¢mencelebi ve Ozkan (2010) yapmis olduklar: ilkdgretim altinci
smif o6grencilerinin fen bilgisi dersinde Ogrendikleri biyoloji bilgilerini giinliik
yasamla iligkilendirme diizeylerini 6lgmeye yonelik bir dlgek gelistirme g¢alismasi
adli arastirmalarinda, 6grencilerin ¢evre ve canlinin temel yapis ile ilgili bilgilerini
konu alan, Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi I ve viicudun yapismni
olusturan sistemler ile ilgili bilgileri konu alan Bilgileri Giinlik Yasamla
Iliskilendirme Olgegi II gelistirilmis ve olgeklerin gecgerlik ve giivenilirlik
calismalarin1 yapmiglardir. 1. 6lgek i¢in ortalama madde ayrit edicilik giicii 0,43,
madde gii¢liigii 0,60, II. Olgek icin ortalama madde ayirt edicilik giicii 0,43, madde
giicliigii 0,65 oldugu bulunmustur. Olgeklerin Cronbach alfa giivenilirlik katsayilar:
I. olgek icin 0,80, II. olgek icin 0,82 olarak hesaplamislar ve bu konuda 6lgek

gelistirme ¢alismalarini tamamlamiglardir.

Tasdemir ve Demirbas (2010) yapmus olduklar1 IIkdgretim dgrencilerinin fen
ve teknoloji dersinde gordiikleri konulardaki kavramlar1 giinlilk yasamla
iligkilendirebilme diizeyleri adl1 arastirmalarinda genel tarama modellerinden olan
tekil tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanm evreninin Kirsehir ilinde bulunan 6.
Ve 7. Smif ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada arastirmacilar tarafindan
olusturulan soru formu kullanilmig ve Ogrencilerden 6. Ve 7. Smif konularinda
bulunan kavramlara giinliik yasamdan 6rnekler bulmalar: istenmistir. Ogrencilerin en
cok madde konusu ile ilgili iinitelerde kavram yanilgilarma sahip oldugu, bunun yani
sira Ogrencilerin en ¢ok dogru cevap verdikleri kavramlarin ise 151k ve ses
{initesinden oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin  ayrica demografik
ozelliklerine gore kavramlar1 giinlik yasamdan orneklendirme durumlar1 arasinda
anlamli bir farkin olmadig gériilmiistiir.

Kiyic1 ve Aydogdu (2011) arastirmalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

bilimsel bilgileri giinlilk yasamlar1 ile iliskilendirebilme diizeylerini belirlemeyi
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amacglamislardir. Bu amacla 20 agik uglu ifadeden olusan bir form kullanilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Gazi, ODTU, Hacettepe ve Sakarya Universiteleri Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. siiflarinda 6grenim gdren 217 dgretmen
adaymin olusturdugu ve fizik, kimya ve biyoloji konulariyla ilgili gilinliik hayatta
siklikla karsilagilan bazi olaylar veya sergilenen davraniglarin ifade edilerek,
ogretmen adaylarindan bunlarin bilimsel sebeplerinin agiklanmasimin istenildigi bu
calismada 6gretmen adaylarindan nitel olarak elde edilen verileri sayisallagtirilarak
dogru, yanlis ve bos olarak kodlanmis ve analiz etmislerdir. Arastirmanin sonuglarina
gore; Ogretmen adaylarinin fizik ile iliskili bilimsel bilgileri giinliik yasamlar: ile
biiyiik 6lciide, kimya ve biyoloji ile iliskili bilimsel bilgileri ise giinliik yasamlari ile
kismen 1iliskilendirebildikleri gormiisler ve bununla birlikte kimya alanindaki
bilgilerin iligkilendirilebilme diizeyinin fizik alanina gore, biyoloji alanindaki
bilgilerin iliskilendirilebilme diizeyinin ise fizik ve kimya alanina gore daha az

oldugu tespit edilmislerdir.

Onder ve Hiircan (2012) yapmis olduklar1 ortaokul 7. smif 6grencilerinin fen
ve teknoloji dersinde &grendikleri fen kavramlarini glinliik yasamla iliskilendirme
durumlarmmm belirlenmesi adli ¢aligma, dort ilkégretim okulunda 6grenim goren
toplam 271 Ogrenci ile yiriitiilmistiir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi” ve “Fen Kavramlarini
Giindelik Hayatla Iliskilendirme Testi” kullamilmustir. Calismanin sonucunda,
ogrenilen kavramlarin giindelik hayatla iligkilendirilmesinin istenilen diizeyde
olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin ¢esitli kavram yanilgilarina sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

Emrahoglu ve Mengi (2012) yapmis olduklar1 ilkogretim sekizinci simif
ogrencilerinin fen ve teknoloji konularini giinliikk hayat problemlerinin ¢oziimiine
transfer diizeylerinin incelenmesi adli calismalarinda elde edilen veriler iki asamali
olarak ele alinmis, birinci asamada 6grencilerin basari testi ve transfer testi puanlari
arasindaki iligkiye bakilmig, ikinci asamada ise Ogrencilerin fen ve teknoloji
konularmi giinliik hayat problemlerinin ¢6zlimiine transfer diizeyleri belirlenmistir.
Ogrencilerin basar1 testi puanlar1 ile transfer testinden aldiklar1 puanlar arasinda
pozitif yonde, anlamli ve orta diizeyde bir iligki bulunmustur. Transfer diizeyleri, sifir

transfer, eksik transfer ve tam transfer olarak kategorize edilmistir. Sekizinci sinif
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ogrencilerinin fen ve teknoloji konularmi giinlik hayat baglamma tam transfer
diizeylerinin oldukga diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin sifir transfer

yaninda biiylik oranda eksik transfer gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Hiircan Giirler ve Onder (2014) yapmis olduklar1 7. siif égrencilerinin fen ve
teknoloji dersinde o6grendikleri “bakteri ve virlis” kavramlarmi giinlik yasamla
iligkilendirme durumlarmin belirlenmesi adli ¢aligmalarini Sakarya ili Hendek
ilcesinde yer alan ortaokullarindan seckisiz olarak se¢ilen dort ortaokulunun, 7.
siniflaridan olusan toplam 271 6grencisi ile yapmislar ve veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi” ve “Fen
Kavramlarin1 Giindelik Hayatla Iliskilendirme Testi” kullanilmuistir. Bu calisma
sonucunda, Ogrenilen kavramlarin giindelik hayatla iligskilendirilmesi istenilen
diizeyde bulunamamistir. Ayrica O6grenci ifadelerinden yola ¢ikarak ogrencilerin
cesitli kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir.

Akgiin vd. (2015) calismalarinda ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin "Hiicre
Boliinmesi ve Kalitim" ve "Canlilar ve Enerji Iligkileri" {initelerindeki fen bilgilerini
yeterince gilinliik yasamla iliskilendiremediklerini, 6grencilerin verdikleri dérneklerin
genellikle ders kitabinda bulunan ornekler oldugunu, ders kitabinda yer almayan
ancak 6grencilerin yakin ¢evresinden daha ¢ok Ornekler olmasina ragmen bunlarin
farkina varamadiklarini tespit etmislerdir.

Urey ve Cerrah-Ozsevgeg (2015), smif 6gretmenligi 2. smifta 6grenim gdren
200 6gretmen adayi ile yaptiklar1 arastirmada, 6gretmen adaylarinin 6grendikleri
bilgilerini giinliik yasantimizda sik¢a karsilastigimiz kaynama, erime, donma,
genlesme, bosaltim, sindirim, 1s1 ve sicaklik kavramlarina yonelik olusturulan
problem durumlarina, uygulayabilme diizeylerinin oldukga diisiikk oldugunu ortaya
koymuslardir. Ayrica 6gretmen adaylarinin fen bilgilerini giinliik yasamda kullanma
durumlari, onlarin fen okuryazarligi ve fene karsi tutumuyla dogrudan iliskili oldugu,
ozellikle fene karsi olan tutumlarin, 6gretmen adayinin fen bilgilerini giinliik yasam
deneyimlerinde kullanma durumunu fen okuryazarhigina gore daha fazla etkiledigi
ifade edilmektedir. Ozellikle giinliik yasam deneyimleri sonucunda elde edilen
bilgileri 6ziimsemeye meyilli olan 6gretmen adaylar1 giinliik yasamda kullandiklar1
dili bilimsel dil olarak kullanmaya c¢alismakta ve bu durum onlarmn yamlgiya

diismelerine sebep olmaktadir.
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Yildirim ve Maseroglu (2016) calismalarinda, gilinliik hayattaki kimyasal
olaylarla kimya kavramlar1 arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasina yonelik
tasarlanan tahmin-g6zlem-agiklama etkinlikler ile ilkdgretim 8. siif 6grencilerinin
kimya 6grenmekten keyif aldiklarini, yanls bilgilerini diizeltme imkan1 bulduklarini,
etkinliklerin bireyler arasi etkilesime olumlu etkileri oldugunu, fen dersine olan ilgiyi
artirdigin1 ve Ozellikle kimya bilgilerini giinliik hayatlariyla iligskilendirmelerinde
onemli etkileri oldugunu belirlemislerdir.

Literatiir incelendiginde katilimcilarin 6grenilen bilgilerin giinliik yasamla
iliskilendirilme ve giinliilk yasamdaki olaylarin fen bilimleri 6gretiminde kullanilma
durumlarinin, rehber materyal uygulamalar1 hakkinda 6grenci goriislerinin
incelendigi arastrrmalarin  oldugu goriilmektedir. Bu arastwrmalar arasinda
ogrencilerin 6grenme stillerinin  6grendikleri bilgileri giinliilk yasantilarinda
kullanmalarinda etkisinin olup olmadigina dair bir aragtirmaya ise rastlanilmamaistir.
Fen konulanin giinliik yasamla iligskilendirilmesinin fen basarisi ile iligkili oldugu,
basariy1 arttirdigina dair arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda, bu arastirmada
hangi Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin fen konularini giinlik yasamla
iligkilendirmede basarili olduklarmin ortaya ¢ikartilmasinin 6grenme ortamlarinin
fen kavramlarinin gilinliikk yasamla iligkilendirilmesini tesvik edecek sekilde

tasarlanmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin 6grenme stilleri ile fen konularini giinliik

yasamla iliskilendirme durumlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu temel amag

dogrultusunda arastirmanin alt amaglar;

1.3.2. Ogrencilerin 6grenme stillerinin ve fen konularim1 giinliik yasamla
iliskilendirme durumlarmm cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini incelemek.

1.3.3. Ogrencilerin dgrenme stillerini ve fen konularmi giinliik yasamla

iligkilendirme durumlarini yerlesim birimlerine gore karsilastirmak.
1.4. Arastirmanin Problemleri
1.4.1.Arastirmamn Birinci Alt Problemi

1.4.1.1.0grencilerin fen konularmni giinliik yasamla iliskilendirme durumlar1 nasildir?
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1.4.1.2.0grencilerin fen konularmi1 giinlik yasamla iliskilendirme durumlari

cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

1.4.1.3. Opgrencilerin fen konularmi giinliik yasamla iliskilendirme durumlari

yerlesim birimlerine gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?
1.4.2.Arastirmanin ikinci Alt Problemi
1.4.2.1.Ogrencilerin 6grenme stilleri cinsiyete gore nasil bir degisim gostermektedir?

1.4.2.2.0grencilerin 6grenme stilleri yerlesim birimlerine gdre nasil bir degisim

gostermektedir?
1.4.3.Arastirmanmin Ugiincii Alt Problemi

1.4.3.1.0grencilerin grenme stilleri ile 6grendikleri fen konularini giinliikk yasamla

iligkilendirme durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4.3.2.08rencilerin yerlesim birimlerine gdre, grenme stilleri ile dgrendikleri fen
konularm giinliik yasamla iliskilendirme durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?
1.5.Arastirma Hipotezleri (H1)

1- Cinsiyetin 6grenme stilleri tizerinde pozitif bir etkisi vardir.

2- Yerlesim yeri ile 6grenme stili arasinda anlaml bir iliski vardir.

3-Yerlesim yeri Ogrencilerin Ogrendikleri bilgileri gilinliikk yasantilarinda
kullanmalarinda etkilidir.

4-Cinsiyet  Ogrencilerin ~ Ogrendikleri  bilgileri  gilinlik  yasantilarinda
kullanmalarinda etkilidir.

5-Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme durumlari ile

ogrenme stilleri arasinda bir iligki vardir.

1.6. Arastirmanin Sitmirhklan

1- Ogrencilerin giinliik yasamla iliskilendirme becerilerinin belirlenmesine
yonelik elde edilen veriler sadece ortaokul 7. smif “Viicudumuzda Sistemler”
iinitesindeki kazanimlara yonelik gelistirilen giinliik yasamla iliskilendirme testinden

elde edelin verilerle sinirlidir.
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1.7. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Yapilan arastirmalar incelendiginde, 6grenme stillerinin 6grenme {izerindeki
etkisi ve 6grenme stilleri bilinen ve ona gore egitim alan 6grencilerin 6grenmelerinin
daha kolay oldugu anlasilmaktadir (Bahar vd. 2009; Erbey 2013; Kili¢ ve Karadeniz
2004; Simsek, 2002; Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Ogrenmenin sartlarmdan bir
tanesinin de Ogrenilen bilginin giinliik yasantida kullanabilmesi oldugu goz Oniine
alindiginda ogrenme stilleri ile oOgrencilerin 6grendikleri bilgileri  gilinliik
yasantilarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ozmekte kullanip kullanamadiklari

arasindaki iliskinin bilinmesinin fen 6gretimi i¢in 6nemli olduguna inanilmaktadir.

Yapilan literatlir taramasinda genellikle Ogrencilerin 6grenme stillerinin
belirlendigi (Numanoglu ve Sen, 2007), 6grenme stilleri ile akademik basari
arasindaki iligkinin ortaya konuldugu (Bahar ve Siiliin, 2011; Bahar vd., 2009; Biger,
2010; Cengiz ve Aslan, 2012; Dikbas ve Hasirci, 2008; Ekici, 2013; Erbey 2013;
Fan, Xiao ve Su, 2015; Ghaffari vd., 2013; Kant ve Singh, 2015; Okur vd., 2011;
Rezaeinejad, Azizifar, ve Gowhary, 2015; Sun, Lin ve Yu, 2008; Yenice ve
Saracoglu, 2009), cinsiyet ve 6grenme stilleri arasindaki iliskinin incelendigi (Bahar
ve Siiliin, 2011; Biger, 2010; Cakir ve Akbas, 2013; Denizoglu, 2008; Kaya, 2007;
Okur vd. 2011; Ozer, 2010; Ozdemir ve Kesten; 2012) ve yapilan arastirmalarin ise
daha cok iiniversite diizeyinde oldugu (Bahar, Ozen ve Giilagt:, 2009; Bahar ve
Siiliin, 2011; Ghaffari, vd., 2013; Orak, 2015; Ozdemir ve Kesten, 2012; Yesilyurt,
2014) goriilmektedir. Ancak fen 6gretiminin temellerinin ilk ve ortaokulda atildig:
dikkate alindiginda ilk ve orta §gretim 6grencilerinin de 6grenme stillerine yonelik
calismalarin yapilmas: olduk¢a onemlidir. ilk ve ortaokulda &grencilerin fen
kavramlarmi gilinlik yasamla iliskilendirme durumlarimin ve 6grenme stillerinin
belirlenmesi onlarin erken yasta fen konulari- giinliik yasam iliskisi ve kendi
ogrenme stilleri farkindaligi kazanmalar1 acisidan oldukc¢a dnemlidir. Ogrenciler
kendilerinin nasil ogrendiklerini ve fen kavramlarmni giinlik yasamla nasil
iligkilendirdiklerini bilmeleri onlarin 6grenme siirecini kolaylastiracaktir. Bu
baglamda ilk ve orta ortaokul ogrencilerinin oOgrendikleri bilgileri giinliik
yasantilarinda kullanabilmeleri ile 6grenme stilleri arasindaki iligkiye yonelik

arastirma sonuclarinin literatiire katki saglayacagina inanilmaktadir.
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Ayrica 6grencilerin 6grendikleri fen konularmi giinliik yagamla iliskilendirme
durumlarini tespit etmek icin, 68renci seviyesine hitap eden, gecerligi ve giivenirligi
saglannmis giinliik yasamla iliskilendirme testlerine ihtiyag duyulmaktadir. Ilgili
literatlir incelendiginde; Ogrencilerin ilkdgretim 6. smif diizeyinde fen bilgisi
dersinde dgrendikleri biyoloji bilgilerini (Ilkoriicii-Gogmengelebi ve Ozkan, 2009,
2010) ve ilkogretim 7. smif diizeyinde “Madde ve Is1” iinitesinde (Er-Nas, 2008),
ilkdgretim 7. sinif diizeyinde hal degisimi ve yanki kavramlariyla ilgili (Onder ve
Hiircan, 2012), ilkdgretim 8. sinif kuvvet hareket {initesindeki kavramlarla ilgili
(Emrahoglu ve Mengi, 2012) bilgilerini giinliikk yasamla iligkilendirme diizeylerini
belirlemeye yonelik calismalar olmasina ragmen, ilkdgretim 7. smif fen ve teknoloji
dersi 6gretim programida “Viicudumuzda Sistemler” iinitesine yonelik giinliik
yasamla iligkilendirme testi gelistirilmesine yonelik bir arastirmaya rastlanilmamaistir.
Bu calismada gelistirilen ilkdgretim 7. smif fen ve teknoloji dersi oOgretim
programinda “Viicudumuzda Sistemler” {initesine yoOnelik giinliik yasamla
iligkilendirme testinin de bu alana katki saglayacagina inanilmaktadir. Bu
arastirmada hangi Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin 7. smif “Viicudumuzda
Sistemler” tinitesindeki konular1 giinliik yasamla iliskilendirmelerinde daha basarili

olduklarinin belirlenmesi agisindan da 6nem tagimaktadir.

1.8. “Viicudumuzda Sistemler” Unitesindeki Konularla flgili Yapilan

Arastirmalar

Cerrah-Ozsevgeg (2007), farkl yaslardaki Tiirk Ogrencilerin kendi i¢ organlar
hakkinda ne bildiklerini gorsel ve sozlii olarak ifade etmeleri istenen arastirmada
ogrencilerin giinliik hayatta organlarin yerini tespit etmekte zorlandiklar1 ve

organlarin organ sistemlerindeki iligkilerinin de farkinda olmadiklar tespit edilmistir.

Ozkan ve Yilmaz (2009), yapmis olduklar1 hasta yakinlarmmn organ bagisi ile
ilgili bilgi ve tutumlar1 adl1 ¢alismalarinda Arastirma kapsamina alinan kisilerin yas
ortalamas1 40.72+13.28, %73.1’1 kadin, %76.9’u evli, %52.4’1 ilkokul mezunu
%354.4°10 ev hanim1 ve %71.0’1 ilgede yasamaktadir. Hasta yakinlarinin %55.3{iniin
organ bagis1 konusunda bilgilerinin oldugu, %96.4’linlin organlarini1 bagislamadigi,
%75.4’lnilin organ bagis1 yapmak istedigi, %90.5’inin organ bagisinin gerekliligine
inandigl, %92.0’mimn ise organ bagist i¢in ne yapmak gerektigini bilmedigi

saptanmistir. Organ bagislamama nedenleri sirasiyla; 9%20.4’t  hekimlere
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glivenmeme, %16.0’1 kisisel tercih, 10.9°u kararsizlik %9.5’1 viicut biitiinliigliniin
bozulmasini istememe nedeniyle organlarmi bagislamak istemediklerini bildirmisler.
Arastirma sonucunda insanlarin organ bagist konusunda yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 belirlenmistir.

Giingér ve Ozgiir, (2009), ilkdgretim besinci smif dgrencilerinin sindirim
sistemi konusundaki didaktik kokenli kavram yanilgilarinin nedenleri isimli
arastrmalarinda kavram yanilgilar1 belirlenerek 6gretmen, ders kitabi ve Ogretim
programmdan kaynaklanan didaktik kokenli nedenler arastirimistir. Ogretmen,
ogrenci ve bilgi ile ilgili veriler toplanmis ve betimsel olarak analiz edilmistir ve
belirlenen kavram yamilgilarmin didaktik ortamdan kaynaklanan nedenleri

belirlenmistir.

Ozatlh ve Bahar (2010), yapmis olduklar1 Sgrencilerin bosaltim sistemi
konusundaki biligsel yapilarinin  yeni teknikler ile ortaya konmasi adli
arastirmalarmda lise O6grencileri tarafindan zor algilanan “Bosaltim Sistemleri”
konusundaki 6grencilerin bilissel yapilar1 kavram haritalari, kelime iligkilendirme
testleri, yapilandirilmis grid ve V diyagramlar1 kullanilarak ortaya konmustur.
Calismada V diyagramlar1 ve kavram haritalar1 kullanmanmn Ogrencilerin derse
katilimini artirdig1 ve diiz anlatim yapilan sinifa gore basarilarinin daha fazla oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yine 6grencilerin biligsel yapilar1 karsilastirildiginda deney
grubu Ogrencilerin anahtar kavramlar arasinda kontrol grubu 6grencilere goére daha
fazla baglanti kurduklar1 ortaya ¢ikmis ve bu sonu¢ deney grubuna uygulanan
ogrenci merkezli etkinliklerin 6grencinin belleginde kavramlar arasi iligkilerin daha

kolay yapilandirildig: seklinde yorumlanmuistir.

Cicek ve Oztiirk (2011), yapmis olduklar: ilkdgretim 6. sif fen ve teknoloji
dersinde kavram karikatiirli uygulamalarinin akademik basar1 ve Ogrenmenin
kalicihigmma etkisi adli arastrmalarinda 6. smif fen ve teknoloji dersinde
viicudumuzda sistemler iinitesinde kavram karikatiirii uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarilarma ve 6grenmelerinin kaliciligma etkisi arastirilmistir. Sonugta
ogrencilerin basarilarinin normal fen teknoloji Ogretimiyle ayni seviyede oldugu

deney ve kontrol grubunun son test ve kalicilik puanlar1 incelendiginde anlasilmistir.

23



Aslan ve Cengiz (2012), yapmis olduklari ARCS motivasyon modelinin
“Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde akademik basar1 ve dgrenmenin kaliciligina
etkisi adli arastirmalarinda deney grubuna motivasyon modeli uygulanmis ve
akademik basarilarinin ve 6grenme kaliciliginin deney grubu lehine anlamli bir

sekilde farkli oldugu goriilmiistiir.

Oztiirk ve Kahraman (2012), yapmis olduklar1 6.ve 7. smif ‘Viicudumuzda
Sistemler’ Unitesi anahtar kavramlarinin Milli Egitim Bakanligi Fen Bilgisi Kitabi
analizi adl1 ¢galigmalarinda dokiimiin incelenmesi yontemi kullanilmis ve 2011-2012
ve 2012-2013 yillar1 arasinda Manisa ili Demirci ilgesinde okutulan &gretmen
kilavuz kitaplari, 6grenci kitaplar: ve 6grenci ¢aligma kitaplar1 incelenmis, kitaplarda

ilgili linite kavramlarinin ne siklikla kullanildig: tespit edilmistir.

Ormanct ve Ozcan (2012), yapmis olduklar1 fen ve teknoloji dersinde
“Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde drama yonteminin etkililigi: iki asamali teshis
testi kullanmmi adli c¢aligmalarinda drama ydnteminin viicudumuzda sistemler
iinitesinde Ogrenci basarisina etkisi gozlenmistir. Arastirma 6. sinif 6grencileriyle
gerceklestirilmis ve bu calisma 36 O0grenci yer almistir. Deney ve kontrol grubu
olusturulmus ve iki farkli yontem kullanilmis sonugta iki grupta da Ogrenci

basarisinin arttig1 gézlenmistir.

Dagdemir, Uzoglu ve Cengiz (2012), yapmis olduklar1 7. smif “Viicudumuzda
sistemler” iinitesinde animasyon kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina,
ogrenilen bilgilerin kalicihigma ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisi adli
arastirmalarinda animasyon kullanimmin 6grencilerin  akademik basarilarina,
ogrenilen bilgilerin kalicihigima ve bilimsel siire¢ becerilerine olumlu yonde etki
ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 68rencilerin animasyon kullanimina karsi olumlu

goriisler belirttigi gorilmiistiir.

Cakmak, Giirbiiz ve Kaplan’in (2012), yapmis olduklar1 dolasgim sistemimiz
konusunda uygulanan kavram haritalarinin 6grencilerin akademik basarisina etkisi
adli arastirmalarinda; 6. smif Ogrencilerine dolagim sistemi konusu geleneksel
yontem ve kavram haritalar1 kullanilarak islenmesinin 6grencilerin  basarilar

iizerindeki etkileri arastirilmistir. Sonugta kavram haritalar1 kullanimmm 6grencilerin
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basarisi lizerinde etili oldugu anlagilmistir. Ayrica kavram haritalariin 6grencilerin

ilgisini ¢ektigi ve derse katilimi artirdigi tespit edilmistir.

Gilines ve Demir (2012), yapmis olduklar1 endokrin sistem konusunun alt1
sapkali diisiinme teknigiyle anlatilmasmin 6grenci basarist {lizerine etkisi isimli
calismalarinda alt1 sapka teknigi ile geleneksel 6gretim yonteminin fen bilgisi
ogretmenligi ikinci smif 6grencilerinin basarilarina etkisi arastirilmistir. Sonugta alt1

sapka teknigi uygulanan grubun daha basarili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Cerrah-Ozsevgeg, Artun ve Unal, (2012) yapmus olduklar1 sindirim sistemi
organlarim1 anlamada “Swedish Knife Model” modelinin etkisini anlamak igin
yapilan arastirmada 7. smiftan 40 6grenci yer almis ve 68rencilere 7 agik uclu soru
ve yar1 miilakat testi uygulanmistir. Ogrencilerin mekanik ve kimyasal sindirimde
kavram yanilgilarina sahip oldugu goriilmiistiir. Belirtilen model uygulanan egitim
calismasi sonucunda 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin ortadan kalktig1

tespit edilmistir.

Sahin (2013), 25 biyoloji 6gretmeni ile Afganistan’in Sar1 Pul ilinde yapmis
oldugu ¢calismada, Afgan 6gretmenlerin insan viicudundaki organlarin yerlerini ¢izim
yaparak gostermelerini ve organ isimlerini belirtmelerini istemistir. Calismada Afgan

ogretmenlerin organlarin yerlerini ve isimlerini karistirdiklar tespit edilmistir.

Ocal (2014), calismasmnda 6. smif fen ve teknoloji dersi "Viicudumuzda
Sistemler" iinitesi cercevesinde yapilan Drama, Kukla ve Tiirk Golge Oyunu
Karagoéz - Hacivat uygulamalarmin O6grencilerin fen basarilarmin artmasma ve
kaliciligin saglanmasinda etkili oldugunu ortaya koymustur. Ancak bu uygulamalarin
istatistiksel olarak fen tutumuna anlamali bir farklilik olusturmadigini ancak nitel

verilerde ise dgrencilerin fen tutumlarini da pozitif yonde etkiledigini tespit etmistir.

Glingdrmiis ve Dayapoglu (2014), yaptiklar1 organ bagis1 hakkinda bireylerin
bilgi, tutum ve davranislar1 adli caligmalarinda Bireylerin %95.7°si organ bagisinda
bulunmamis, %?21.2’si bagis yapmay1 diisiiniiyor, %44.6’s1 ise karasiz oldugu
goriilmiistiir. Organ bagis1 yapmayr otuz yas ve alti daha gen¢ insanlarin
diistindiikler1 belirlenmistir. Sonu¢ olarak insanlarin ¢ogunun organ bagisi
konusundaki bilgilerinin yetersiz oldugu, organ bagisinda bulunmadiklar1 ve bu

konuda tereddiitlii olduklari tespit edilmistir.
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Cheng ve Gilbert (2015), Hong Kong’ta bir okulda biyoloji okuyan 14-15
yaslarindaki 6grencilerle yapmis olduklar1 arastirmada, 6gretmenlerin derslerinde
kullandiklar1 insan dolagim sistemini anlatan diyagramlar1 6grencilerin  dolasim
sistemini anlatan diyagramlar1 yorumlanmasmi istemiglerdir. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin dolasgim sisteminin farkli yOnlerini derinlemesine
yorumlamak yerine dolagim sistemi diyagramlarindaki yerlesim 6zelliklerini ifade
ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ornegin dgrencilerin kan damarlar1 ve bdbrek
arasindaki iligskiyi yorumlamak yerine bobregin dolagim sistemindeki yerini kan

damarlar1 ile konumlarini agikladiklar1 belirlenmistir.

“Viicudumuzda Sistemler” tnitesi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin genellikle
ogrencilerin bu iinitedeki konularla ilgili basarilarini ve fen tutumlarini arttrmaya
yonelik oldugu (Giiven, 2007; Temiz, 2010; Dasdemir vd. 2012; Kiras, 2013; Polat,
2014; Ocal, 2014; Dikmenli Vardar, 2015; Taskara, 2015; Akinc1 2015), ancak
“Viicudumuzda Sistemler” {initesindeki konularla ilgili olarak gilinliik yasamla
iliskilendirme durumlar1 ile ilgili c¢alismalarm smirli sayida oldugu (Ilkoriicii-
Gogcmengelebi, 2007; Ozdarici Turis, 2014) ancak bu iinite ile ilgili hem dgrenme
stilleri hem de giinliik yasamla iliskilendirme durumlarmin karsilastrmali olarak
incelendigi bir calismaya ise rastlanilmamistir. Ogrencilerin fen kavramlarmi giinliik
yasamla iliskilendirerek daha anlamli 6grendikleri ve her bireyin farkl sekillerde
ogrendikleri yani farkli 6grenme stillerine sahip olduklar1 dikkate alindiginda
ogrencilerin Ogrenme stilleri ile Ogrendikleri fen konularinin gilinliik yasamla
iligkilendirme durumlar1 ile ilgili arastrmanin sonuglarinin bu alana katki

saglayacagina inanilmaktadir.
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2. MATERYAL VE METOD

2.1. Arastirmanin Tasarlanmasi

Calisma kapsaminda, ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersi “Viicudumuzda
Sistemler” iinitesindeki kazanimlara yonelik olarak giinliik yasamla iliskilendirme
testi gelistirilmistir. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile giinliik yasamla iliskilendirme
durumlar1 arasindaki iligki farkli degiskenler acisindan incelenmistir. Bu kapsamda
calismanin yiirttilmesi ve sonuglandirilmasi asamasinda ne tiir calismalarin

yapildigz ile ilgili islemler Sekil 2.1°de verilmistir:

Ilgili literatiiriin incelenmesi

v

Ortaokul 7. simif “Viicudumuzda Sistemler” tinitesi
kazanimlarinin incelenmesi

v

Giinliik yasamla iliskilendirme testinin gelistirilmesi

A

A\ 4

Giinliik yagamla iligkilendirme testinin gegerlilik ve
giivenirlik ¢alismalari

A

v
PILOT CALISMA

y

Teste son seklinin verilmesi

y

ASIL UYGULAMA
Fen bilgilerinin giinliik Kolb Ogrenme Stili
yasamla iliskilendirme envanterinin
testinin uygulanmasi uygulanmasi

,, l

Elde edilen bulgularin analizi

v

Raporlastirma

Sekil 2.1. Arastirma siirecinin akis diyagrami
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2.2. “Viicudumuzda Sistemler” Unitesinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programindaki Yeri

“Viicudumuzda Sistemler” tinitesi 3. siniftan itibaren fen ve teknoloji dersi
ogretimi programinda yer almaktadir. 3. smifta “Bes Duyumuz” iinitesinden
“Canlilar ve Hayat” konu baslig1 altinda yer almaktadir. Bu {inite de d6grenciler duyu
organlarmmi tanimakta ve birbirleriyle olan temel iliskilerini 6grenmekte ve duyu
organlarmin saglhiginin nasil koruncagi hakkinda bilgi ve beceri edinmektedirler. Bu

smif seviyesinde ¢ok fazla ayrintiya girilmeden konular ele alinmaktadir.

Fen ve teknoloji dersi Ogretim programinda Ogrencilerin 4. sinifta
“Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” {initesinde “Canlilar ve Hayat” konusunda
insan viicudunda yer alan kas, iskelet, eklem, soluk alip verme, nabiz, egzersiz, kan,
kalp, dolasim ve damarlarmm ayrintili yapisina girilmeden, yerlerini, gorevlerini

bilmeleri ve tiim bu yapilarin birlikte ¢calistigini kavramalar: amaglanmastir.

Yine fen ve teknoloji dersi Ogretim programinda 5. siniftan itibaren
“Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” iinitesinde “Canlilar ve Hayat” konusunda;
besin ¢esitleri, saglikli ve dengeli beslenme, sigara ve alkol kullanimiin zararlari
anlatilmis ve bu konularm kavratilmas: amaglanmistir. Yine sindirimde gorevli yap1
ve organlar, disler ve dis sagliginin 6nemi, bosaltimda gorevli yap1 ve organlar,
bobrekler ve sagligi gibi konular1 kavramalarma yonelik bir bilgi ve beceri

olusturulmasi amaglanmaistir.

Fen bilimleri dersi ogretim programinda 6. smifta “Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim” {nitesinde yine “Canlilar ve Hayat” konu basgligi altinda
hayvan ve bitki hiicrelerini ayirt edebilmesi, hiicre-doku-organ-sistem ve organizma
iliskisini kavramasi amag¢lanmistir. Destek ve hareket, solunum, dolasim sistemleri,
bu sistemlere ait yap1 ve organlar1 bilmeleri ve bu sistemlerin sagligini korumak igin
yapilmast gerekenlere yoOnelik coziimler iiretmelerine iliskin bilgi ve beceriler

kazanmalarini saglamak amag¢lanmistir.

Benzer sekilde 7. smif “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde canlilar ve hayat
konu baghgi altinda o6grencilerin; sindirim, bosaltim, denetleyici ve diizenleyici
sistemleri ve bu sistemlere ait yapi ve organlar1 tanimalar1 hedeflenmistir. Duyu

organlari, yapilar1 ve aralarindaki iligkiyi fark etmeleri ve bunlarin saghiginin
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korunmasi i¢in yapilmasi gerekenlere yonelik bilgi ve beceriler kazanmalar1 hedef

edinilmistir.

Sekizinci smifta “Viicudumuzda Sistemler” iinitesi ile ilgili olarak ise iireme
sistemleri ve yapilar1 tireme biiylime ve gelisme stiregleri hakkinda bilgi ve beceri

edinmeleri amaglanmaistir.
2.3. Arastirmanin Yontemi

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve drneklem, kullanilan veri toplama
araclar1 ve verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

verilmektedir.
2.3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada ortaokul 7. smif 6grencilerinin fen bilgilerini giinliik yasamla
iliskilendirme becerileri ile O6grenme stilleri arasindaki iliski durumu farkh
degiskenler agisindan karsilastirilacagindan iliskisel 6zellik gosteren bir arastirmadir.
Daha once yapilan ¢alismalar incelendiginde de iki farkli degisken arasindaki iliski
durumunun incelenmesinde iliskisel arastirma yonteminin kullanildig: gériilmektedir
(Karadag, 2010; Tekbiyik, 2015). Bu arastrmada da iligkisel (korelasyonel)
arastirma yontemi kullanilmistir. Korelasyonel arastirmada iki ya da daha fazla
degisken arasindaki iligkileri belirlemek ve neden-sonug iliskileri ile ilgili ipuglar1

elde etmek amaciyla yapilan arastirmalardir (Biiyiikoztiirk, 2012; Tekbiyik, 2015)
2.3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanm  evrenini  Giresun ili  ortaokul 7. smf 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanm orneklemi, pilot (N=609) ve asil (N=243) uygulama
icin ayr1 ayri belirlenmistir. Pilot arastirmanin 6rneklemini merkez, ilge ve koy
olmak iizere 609 (Nkiz=295, Neek=314) ortaokul 7. smif dgrencisi olusturmustur.
Cepni (2012) test gelistirme calismalarinda orneklemin en az 500 kisi olmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu aragtirmada 6grencilerin fen bilgilerini giinliik yasamla
iligkilendirme durumlarin1 belirlemek amaciyla veri toplama igin test gelistirme
calismast da yapildigi icin Orneklem sayist 609 kisi olarak belirlenmistir.
Arastirmada gelistirilen giinliik yasamla iliskilendirme testinin gecerlik ve glivenirlik

calismasi i¢in pilot 6rneklem grubunun verilerinden faydalanilmistir.
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Arastirmanm asil uygulamasmin Orneklemini, 2012-2013 egitim Ogretim
yilinda Giresun ili Merkez ve Bulancak Il¢esinin merkez ve kdylerinde bulunan 5
ortaokulun 7. smifinda 6grenim goren 243 ogrenci (Newek= 111; Niz~= 132)
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi rastgele Orneklem se¢imine gore
belirlenmistir. Rasgele 6rneklem se¢iminde arastirmanin evreninde bulunan her bir
bireyin ya da nesnenin se¢ilme sansi esit olmaktadir (Cepni, 2012). Giresun il
merkezi, Bulancak ilge merkezi ve kdylerinde bulunan okullar arasindan 6rnekleme

alman okullar rasgele olarak belirlenmistir.
2.3.3. Veri Toplama Araclan

Bu boliimde arastirma verilerini toplamak i¢in yapilan hazirlik caligmalar1 ve
kullanilan araglar hakkinda bilgiler sunulmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak; Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi (GUYIT) ve Kolb’un Ogrenme Stilleri
Envanteri-11I (KOSE-III) kullanilmustir.

2.3.3.1. Giinliik Yasamla iliskilendirme Testi (GUYIT)’nin Gelistirilmesi

GUYIT 7. Smif Fen ve Teknoloji dersi dgretim programinda yer alan
“Viicudumuzda Sistemler” iinitesindeki 27 kazanima uygun olarak Milli Egitim

Bakanligi (MEB) nin ders kitaplar1 esas alinarak hazirlanmigtir.

Testte yer alan ifadeler Ogrencilerin bilgilerini giinlik yasamla
iliskilendirebilme durumlarim belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir. Bu amagla

fen ve teknoloji dersi 6gretim programi incelenmistir.
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Testteki maddeler, 6grencilerin sececekleri durumlar olarak “dogru”, “yanlis”

ve “bilmiyorum” seklinde olusturulmustur.
GUYIT gelistirilirken asagidaki asamalar izlenmistir:

1. llgili literatiir taramasi yapilmistir. Ogrenme stilleri ve giinliik yasamla

iligkilendirme ile ilgili caligmalar incelenmistir.

2. GUYIT maddeleri ilkdgretim 7. sinif fen ve teknoloji 6gretim programidaki

kazanimlara uygun olarak gelistirilmistir.
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3. Her kazanima iliskin en az 3’er tane giinlik yasamla iligskilendirme ifadesi
yazilmistir. Ortaokul 7. sinif “Viicudumuzda Sistemler” {initesindeki 27 kazanim i¢in

toplam 136 madde hazirlanmastir.

4. Hazirlanan maddeler hakkinda uzaman goriisleri alinmistir. Hazirlanan testin
icerik gecerliligi, kapsam gegerliligi ve bilimsel dogrulugu konusunda, bir alan
uzmani 0gretim liyesi (biyolog), iki fen egitimi uzmani1 6gretim liyesi ve on yillik

mesleki tecriibesi olan iki fen bilgisi 6gretmeninin goriislerine bagvurulmustur.

5. Uzman goriigleri ile GUYIT’deki maddeler yeniden gdzden gegirilerek
diizenlenmistir. Uzman gorisleri ile yapilan degisiklikler asagida sirasiyla

sunulmustur:

Tablo 2.1. GUYIT maddelerinde yapilan degisikliklerden drnekler

No Maddelerin uzman goriisiine sunulmadan Maddelerin uzman goriislerinden sonra diizenlenen
onceki hali hali
1 Cakil ocaklarinda kayalarin ¢akil ve kum haline  Cakil ocaklarinda kayalarin ¢akil ve kum haline

getirilmesi fiziksel sindirime 6rnektir

getirilmesi fiziksel sindirime benzetilebilir

2 Kalin bagirsagimizda sindirim gergeklesmez

Kalin bagirsagimizda emilim gergeklesmez

3 Eger kan sekerim normal diizeyde degilse

pankreasim normal ¢alismiyor demektir

Eger kan sekerim ¢ok az veya ¢ok fazla ise pankreasim

normal ¢alismiyor demektir.

4 Ilag tedavisini yarida birakmak bobreklere zarar

verir

Hastalandigimda kullandigim ilaglar1 yarida birakmak

bobreklerime zarar verir.

5 Viicudumuzdaki hormonlarin miktarin1 anlamak

i¢in daha ¢ok kan incelenir

Viicudumuzdaki hormonlarin miktarmi tespit etmek i¢in

daha ¢ok kan incelenir

6. Uzman goriisleri sonucunda 136 madde olarak belirlenen GUYIT pilot uygulama
oncesinde maddelerin okunabilirligi ve anlasilabilirligi icin 10 ortaokul 7. smif
ogrencisine 6n pilot olarak uygulanmustir. Ogrenciler tarafindan anlasilmayan madde

olmadig: tespit edilmistir. GUYIT pilot olarak 609 6grenciye uygulanmustir.

7. Pilot uygulamada uzman goriisleri dogrultusunda GUYIT ¢ok maddeden
olustugundan iki ders saatinde 6rnekleme uygulanmistir. Maddelerin 68 tanesi bir
derste geriye kalan 68 tanesi de bir sonraki derste Ogrencilere uygulanmistir.

Uygulama sirasinda Ogrencilerin motivasyonlar1 ve dikkatleri, bu calismanin fen
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egitimine olduk¢a onemli bir katki saglamayir amagladigi ve buna 6grencilerin de
katkisinin olacag: telkininde bulunularak saglanmaya ¢alisiimustir. Ayrica GUYIT’in
uygulanma siirecinde O6grencilerin motivasyonlarinin saglanmasi hususunda ders
ogretmenlerinden de yardim almmustir. Ogrenciler her maddeyi dikkatli bir sekilde
okuduktan sonra isaretlemeleri konusunda uyarilmislardir. GUYIT 6rnekleme bizzat

arastirmaci tarafindan uygulanmstir.

8. Pilot uygulama sonucunda elde edilen verilerle GUYIT nin gegerlik ve giivenirlik
hesaplamalar1 yapilmistir. GUYIT nin pilot uygulama oncesi hali Ek 1°de ve pilot

uygulama sonrasindaki hali EK 2’de sunulmustur.
2.3.3.1.1. GUYIT’in Gecerlik Hesaplamalan

GUYIT'in kasam gegerligini saglamak icin uzman goriislerine
bagvurulmustur. Uzmanlar GUYIT'teki test maddelerinin programdaki kazanimlari
karsiladig1 yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Madde ayirt edicilik giicii (r) ve
maddenin glicliik derecesinin (p) hesaplanmasi: Madde analizi madde se¢me
calismalarinda kullanilmak {izere bilgi elde etme amaciyla yapilir. Ogrencilerin
dogru cevaplar1 1 puan, yanhs ve bilmiyorum seklindeki cevaplar1 0 puan olarak
puanlandirilmistir. Ogrenciler, testten aldiklar: puanlar hesaplandiktan sonra yiiksek
puandan diisiik puana dogru swralanmislaridir. En yiiksek puan alan Ogrenciden
baslayarak asagiya dogru %27’ lik 6grenci sayisina kadar inilmistir. Bu grup fist
grubu olusturmustur (Nii). Aymi bigimde en diisiik puan alan 6grenciden baslayarak
yukar1 dogru %27 lik 6grenci sayis1 kadar 6grenci alinarak alt grup olusturulmustur
(Na). Ust grubu (Nii) olusturan &grencilerin puan toplamlarindan alt grubu (Na)
olusturan 6grencilerin toplam puanlarmni ¢ikararak, %27’yi olusturan 6grenci sayisina
béliinmesi ile maddenin ayirt edicilik giicii (r) hesaplanir. Ust grubu olusturan toplam
ogrenci puanlart ile alt grubu olusturan toplam 6grenci puanlarinin toplammin
%27’y1 olusturan Ogrenci sayisinin iki katina boliinmesi ile maddenin giicliik
derecesi (p) bulunur (Baykul, 2000; Baykul, 2015; Tekin, 2000; Isman ve
Eskicumali, 2003; Metin, 2015). Madde analizi formiilleri Sekil 2.2°de sunulmustur.
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ilgili maddeyi iist grupta Iigili maddeyi alt grupta

Madde dogru  cevaplayanlarin + dﬂgl“ll cevaplayanlarin
Giicliik sayist sayis
indeksi P =
Ust  gruptaki + Alt gruptaki
ogrenci sayisi ogrenci sayisi

ilgili maddeyi iist grupta Iigili maddeyi alt grupta

Madde dogru  cevaplayanlarim _ dogru cevaplayanlarin
Ayiriciik sayisi sayis1
indeksi ) = ———

Gruplarin herhangibirindeki 6@renci sayisi

Sekil 2.2 Madde analizi formiilleri

Madde ayirt edicilik giicii gegerlikle ilgilidir ve kendilerine test uygulanan bir
grupta testin gercekten basarili olan kisilerle, basarisiz olanlar1 ayirt etme giliciine
baghdir (Sencan, 2005). Ayirma giiciinden yoksun, ya da ayrma giicii zayif olan
maddeler ve bu tiir maddelerden kurulu testler, gecerlik yoniinden zayif demektir
(Baykul, 2015; Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011; Metin, 2015; Ozcelik, 2010).
Maddenin ayirt etme giicii 0,40 ve daha biiylik olan maddeler, ayirt etme giicii
yliksek maddelerdir. 0,30-0,39 arasinda aywrt etme giiciine sahip olan maddelerin
ayirt etme giicli oldukca 1yi, 0,20-0,29 arasinda ayirt etme giliciine sahip olan
maddelerin ayirt etme giicli zayif, 0,19 ve daha kii¢iik ayirt etme giiciine sahip olan
maddelerin ayirt etme giicii ise diisiiktiir (Baykul 2000; Tekin, 2000; Isman ve
Eskicumali 2003). Madde aywrt edicilik giicii hesaplanirken 0,29 ve altinda olan
maddeler testten cikarilmis ve tekrar madde analizi yapilarak kontrol edilmistir.
Madde giicliik degerleri 0 ve +1 arasinda deger alir. Buna gore 0,29 ve altinda
bulunan maddeler ¢ok zor, 0,30 ve 0,49 arasinda bulunanlar orta giigliikte, 0,50 ve
0,69 arasinda bulunanlar kolay ve 0,70 ve 1,00 arasinda olanlar ise ¢ok kolay test
maddeleri olarak kabul edilir Bir testin farkli madde giicliik indeksine sahip

maddeleri igermesi beklenir (Baykul 2000; isman ve Eskicumali 2003)
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Uygulama sonunda dogru yanita 1 puan, yanlis yanita ve bilmiyorum yanitina
0 puan verilerek dgrencilerin toplam puanlar1 hesaplanmistir. Ogrencilerin testlerde
yer alan climlelere verdikleri cevaplardan madde ayirt edicilik giicii (r ) ve maddenin
giicliik derecesi (p) hesaplanmustir. GUYIT deki 136 madde i¢in madde analizi
verileri EK 3’te sunulmustur. GUYIT deki 136 maddeden ayirt edicilik indeksleri
0,29°dan kiiciik olan 52 madde GUYIT’ten cikartilmistr. GUYIT’ni madde
analizinden elde edilen bulgular (136 madde i¢in) Ek 4’te sunulmustur. Testten
¢ikartilan maddelerin numaralari: 1, 5, 6, 7, 8, 11, 12, 15, 16, 18, 21, 22, 23, 24, 26,
30, 41, 43, 45, 46, 47, 53, 59, 60, 61, 62, 63, 65, 66, 67, 69, 70, 71, 76, 77, 83, 87, 88,
91, 94, 101, 102, 103, 114, 117, 120, 121, 123, 125, 128, 134, 136 olarak
belirlenmistir. Madde analizi yapilan GUYIT 84 madde olarak belirlenmistir.

GUYIT niin maddelerinin ayirt edicilik giicii (r) ve maddenin giigliik derecesi
(p) degerleri incelendikten sonra testte kalan 84 madde i¢in p ve r degerleri Tablo

2.2’de verilmistir:

Tablo 2.2. GUYIT I¢in Madde Ayirt Edicilik Giicii (r) ve Madde Giicliigii (p)

Degerleri
Madde Madde

No Konular r p No Konular r p
1 Sindirim sistemimiz 0,38 0,70 44 Goz 0,53 0,67
2 Sindirim sistemimiz 0,37 0,75 45 Goz 0,42 0,68
3 Sindirim sistemimiz 0,38 0,58 46 Goz 0,35 0,79
4 Sindirim sistemimiz 0,35 0,55 47 Goz 0,51 0,69
5 Sindirim sistemimiz 0,5 0,064 48 Goz 0,45 0,66
6 Sindirim sistemimiz 0,42 0,53 49 Goz 0,37 0,59
7 Sindirim sistemimiz 0,48 0,52 50 Goz 0,52 0,49
8 Sindirim sistemimiz 0,44 0,53 51 Goz 0,298 0,47
9 Sindirim sistemimiz 0,53 0,49 52 Goz 0,37 0,80
10 Sindirim sistemimiz 0,38 0,71 53 Kulak 0,37 0,79
11 Sindirim sistemimiz 0,36 0,57 54 Kulak 0,44 0,62
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Tablo 2.2. (devam)

12 Sindirim sistemimiz 0,36 0,72 55 Kulak 0,45 0,52
13 Bosaltim sistemi 0,38 0,75 56 Kulak 0,45 0,68
14 Bosaltim sistemi 0,54 0,47 57 Kulak 0,43 0,65
15 Bosaltim sistemi 0,49 0,60 58 Kulak 0,29 0,77
16 Bosaltim sistemi 0,47 0,72 59 Kulak 0,29 0,72
17 Bosaltim sistemi 0,35 0,71 60 Kulak 0,34 0,82
18 Bosaltim sistemi 0,38 0,68 61 Kulak 0,38 0,47
19 Bosaltim sistemi 0,43 0,55 62 Kulak 0,29 0,51
20 Bosaltim sistemi 0,51 0,57 63 Deri 0,43 0,76
21 Bosaltim sistemi 0,37 0,78 64 Deri 0,29 0,57
22 Bosaltim sistemi 0,30 0,70 65 Deri 0,48 0,69
23 Bosaltim sistemi 0,46 0,69 66 Deri 0,30 0,56
24 Bosaltim sistemi 0,48 0,57 67 Deri 0,48 0,70
25 Bosaltim sistemi 0,54 0,55 68 Deri 0,45 0,67
26 Bosaltim sistemi 0,40 0,60 69 Deri 0,43 0,56
29 Sinir sistemimiz 0,51 0,70 70 Deri 0,37 0,78
30 Sinir sistemimiz 0,39 0,52 71 Burun 0,46 0,064
31 Sinir sistemimiz 0,36 0,73 72 Burun 0,48 0,69
32 Sinir sistemimiz 0,51 0,59 73 Burun 0,33 0,47
34 Sinir sistemimiz 0,39 0,75 74 Burun 0,44 0,67
38 Sinir sistemimiz 0,32 0,43 75 Dil 0,45 0,67
40 Sinir sistemimiz 0,32 0,75 76 Viicudumuzdaki sistemlerin 0,35 0,75

sagligi ve organ bagisi

27 I¢ salg1 bezlerimiz 0,45 0,56 77 Viicudumuzdaki sistemlerin 0,39 0,75

sagligi ve organ bagisi

28 I¢ salg1 bezlerimiz 0,51 0,57 78 Viicudumuzdaki sistemlerin 0,56 0,63

sagligi ve organ bagisi
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Tablo 2.2. (devam)

33 I¢ salg1 bezlerimiz 0,35 0,57 43 Goz 0,37 0,78

35 I¢ salg1 bezlerimiz 0,47 0,73 79 Viicudumuzdaki sistemlerin 0,47 0,70
sagligi ve organ bagisi

36 I¢ salg1 bezlerimiz 0,53 0,53 80 Viicudumuzdaki sistemlerin 0,48 0,73
sagligi ve organ bagisi

37 I¢ salg1 bezlerimiz 0,34 0,50 81 Viicudumuzdaki sistemlerin 0,54 0,57
sagligi ve organ bagisi

39 I¢ salg1 bezlerimiz 0,52 0,71 82 Viicudumuzdaki sistemlerin 0,49 0,63
sagligi ve organ bagisi

41 Goz 0,31 0,64 83 Viicudumuzdaki sistemlerin 0,41 0,57
sagligi ve organ bagisi

42 Goz 0,42 0,55 84 Viicudumuzdaki sistemlerin 0,34 0,68

sagligi ve organ bagisi

Testteki maddelerin konu alanima gore siniflandirilmasi Tablo 2.3’te verilmistir:

Tablo 2.3. GUYIT teki maddelerin konulara gére dagilimi

Unite Adi

Konular

Hazirlanan Madde

Degerlendirmeye

Alinan Madde Sayisi

Sindirim sistemimiz ve sindirim sistemimizin saglig 27 12
Bosaltim sistemimiz viicudumuzdan atiklart uzaklastirir 20 14
Denetleyici ve diizenleyici Sinir Sistemimiz 14 7
sistemimiz
5 I¢ Salgi Bezlerimiz 12 7
5
& Goz 18 12
z
<
y N Kulak 14 10
g g
-
% = Burun 7 4
=] <
g f .
° DIl 3 1
>
a
Deri 8 8
Viicudumuzdaki sistemlerin sagligi ve organ bagisi 13 9
Toplam 136 84
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2.3.3.1.2. GUYIT’in Giivenirlik Calismasi

Cronbach alfa, iki sikli degiskenler (evet/hayrr) icin uygulandiginda ayni
amagla hesaplanan Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiiliine esdegerdir. Cronbach
alfa katsayis1 hesaplanmigsa ayrica Kuder-Richardson 20 formiiliiniin uygulanmasina
gerek goriilmemektedir (Sencan, 2005). Bu nedenle ogrenilenlerin GUYIT’in
giivenilirligi i¢in Cronbach alpha katsayis1 hesaplanmistir. Benzer sekilde Gogmen
Celebi (2007) arastrmasinda giinliik yasamla iliskilendirme testinin giivenirlik

katsayisin1 Cronbach alpha ile analiz etmistir.

Calismada gelistirilen GUYIT’in Cronbach alpha degeri, istatistik paket
programindan SPSS 15.00 ile 0,93 olarak hesaplanmistir.

Smif ortaminda uygulanan testlerde 0,50 veya 0,60 gilivenirlik orami yeterli
olarak goriilmektedir (Sencan, 2005). Gilivenirlik katsayist 0,60 ve iistii olarak
hesaplanan testler oldukca giivenilir testler olarak degerlendirilmektedir. Giivenilirlik
katsayisinin 0,80 ve daha biiylik ¢ikmasi durumundaki testler ise yiiksek derecede
giivenilir testler olarak kabul edilmektedir (Ozdamar, 1999). Bu durumda

arastirmada gelistirilen GUYIT’in oldukea giivenilir oldugu séylenebilir.

Gelistirilen GUYIT asil ¢calismanin verilerini elde etmek amaciyla 2012-2013
egitim 6gretim yilinda Bulancak merkez ve kdylinde bulunan iki ilkdgretim okuluna
ve Giresun merkezde bulunan bir ilkogretim okulundaki toplam 243 ogrenciye

uygulanmistir.
2.3.3.2. Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri III (KOSE III)

Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri (KOSE) Kolb tarafindan 1981 yilinda
gelistirilmis olup Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilmistir.
Askar ve Akkoyunlu (1993) KOSE’nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 dgretmen
adaylar1 6rnekleminde yapilmistir. Askar ve Akkoyunlu (1993) 12 maddeden olusan
Kolb Ogrenme Stili Envanterinin (Learning Style Inventory) gegerlik ve giivenirlik
calismas1 sonucunda, envanterin dort boyutuna (6grenme bicimlerine) ait Cronbach
alpha giivenirlik katsayilarmin 0.73 ile 0.83 arasinda degistigini kanitlamiglardir.
Bununla birlikte KOSE 1III, Gencel (2006) tarafindan da Tiirkce’ye ¢evrilmis,
gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Gencel (2006) KOSE III Tiirkce
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formunun gegerlik giivenirlik caligmalarmmi 320 ilkdgretim 7. smif 6grencisi ile
yapmustir. KOSE 1II envanterinin Soyut kavramsallastirma ile somut deneyim
ogrenme bicimleri (r= - .61, p< .01) ve aktif deneyim ile yansitic1 gbzlem 6grenme
bigcimleri (r= - .45, p< .01) arasinda gii¢lii negatif iliski oldugu saptanmistir. Bunun
yani sira, birlestirilmis puan hesaplamasiyla olusturulan soyut kavramsallastirma-
somut deneyim ile aktif deneyim-yansitici gozlem 6grenme bigimleri arasinda diisiik
bir iligki oldugu goriilmektedir (r= - .19). Ayrica Tiirk¢e formda 6grenme yollar
puanlar1 ortalamalarmin 27,76 ile 33,92 arasinda degistigi, standart sapmalarinin ise
7,55 ile 7,93 arasinda degistigi belirlenmistir. Birlestirilmis puanlarda, Soyut
kavramsallastirma- Somut deneyim i¢in ortalama 2,55, standart sapma 15,15, Aktif
deneyim- Yansitici gozlem icin ise ortalama 5,96 ve standart sapma 15,08 olarak
hesaplanmistir. KOSE III Tiirkge formu ogrenme yollar1 ve Cronbach alpha
gilivenirlik katsayilari sirsiyla; somut deneyim (0,76), yansitict gézlem (0,71), soyut
kavramsallastirma (0,80), aktif deneyim (0,75), soyut kavramsallastirma-somut
deneyim (0,84), aktif deneyim-yansitic1 gozlem (0,79) giivenirlik kat sayilarmin 0,71

ile 0,84 arasinda degistigi belirlenmistir.

KOSE IIl'iin Ingilizce’den Tiirk¢e’ye ¢evirisinin dil gegerligi calismalar:
Dokuz Eyliil Universitesi ve Adnan Menderes Universitesi'nde gorev yapan 7
ogretim elemani tarafindan yapilmistir. Manisa'da yabanci dilde egitim veren bir
ilkdgretim okulunda yedi ve sekizinci sinif 6grencilerine (N=40) 6lgme aracmnin
Ingilizce ve Tiirkge formu uygulanmustir. Bu formlar arasi toplam korelasyon 0.77
(p<.01) olarak hesaplanmistir. Korelasyon katsayisinin biiyiikliik bakimindan
yorumlanmasinda, katsaymin 0.70 ile 1.00 olmasi yiiksek olarak kabul edilmektedir
(Koklii ve Biiyiikoztiirk, 2000; Biiyiikoztiirk, 2002). Bu baglamda Ingilizce ve
Tiirkge formlar arasindaki katsaymm 0.77 bulunmus olmasi, bu iki formun dil
acisindan esdeger kabul edilebilecegini gostermektedir. Tiirk¢e formun glivenirlik
katsayilar1 ise 0.71 ve 0.84 arasinda degigmektedir. Orijinal forma gore biraz daha
diisiik olan giivenirlik katsayilar1 tatmin edici diizeydedir (Gencel, 2006). Sonug
olarak Gencel (2006) ¢aligmasinda KOSE III’iin Tiirkiye’deki ilkdgretim yedinci
sinif 6grencilerinin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla kullanilabilecegini ortaya

koymustur.
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2.3.4. Veri Analizi

Aragtrmada GUYIT ve KOSE III veri toplama araglarindan elde edilen

verilerin analizi asagida sunulmustur:
2.3.4.1. GUYIT’nden Elde Edilen Verilerin Analizi

Uygulama sonunda her 6grenciye bir numara verilerek Ogrencilerin vermis
olduklar1 cevaplar Microsoft Excel programimnda dogru yanita 1 puan, yanhs ve
bilmiyorum yamtlarma 0 puan verilerek kodlanmistr. GUYIT’teki maddeleri
ogrencilerin dogru, yanlis ve bilmiyorum seklinde cevaplandirma frekans ve yiizde
hesaplar1 yapilmustir. Kiz ve erkek 6grencilerin GUYIT maddelerinin giinliik hayatla

iligkisini dogru olarak cevaplandirma durumlar1 karsilastirilmistir.

GUYIT’ten ogrencilerin alacagi puanlar 0-84 arasmdadir. Ogrencilerin
GUYIT’ten aldiklar1 puanlar Ogrendikleri  bilgileri giinlik hayatlartyla
iliskilendirebilme durumlarmi gostermektedir. Ayrica ogrencilerin GUYIT teki
maddelerin yarisin1 giinlilk yasamla dogru olarak iliskilendirebilme durumlarini
belirlemek igin dgrencilerin GUYIT maddelerinin giinliik yasamla iliskisinin dogru
olarak cevaplanmasinda %350’nin altinda cevap verilen GUYIT maddeleri

belirlenmistir.
2.3.4.2. KOSE III’ten Elde Edilen Verilerin Analizi

KOSE 1II'te bulunan sorularm cevaplari sirasiyla Somut Yasanti (SY),
Yansitict Gozlem (YG), Soyut Kavramsallastirma (SK), Aktif Yasant1 (AY)
seklinde yapilmistir. Calismaya katilan her 6grencinin her bir soru i¢in yapacagi
siralama sonucu, Olgegin sonunda Somut Yasanti (SY), Yansitict Gozlem (YG),
Soyut Kavramsallagtirma (SK), Aktif Yasant1 (AY) puan toplamlar1 hesaplanmis ve
SK-SY ile AY-YG farklar1 bulunmustur. Bulunan bu degerlere gore 6grencinin hangi
ogrenme stiline sahip oldugu da Sekil 2.3’teki diyagrama gore belirlenmistir. KOSE
III her birinde dorder segenek bulunan on iki durumu kapsamaktadir. KOSE III her
durum i¢in “en uygun olan 4, ikinci uygun olan 3, ii¢lincii uygun olan 2, en az uygun
olan 17 biciminde yanit segenekleri olan dortli derecelendirme tiiriinde
yapilandirilmistir. Elde edilen bu degerler deneyimsel 6grenme kuramina gore

diizenlenmis bir grafik iizerine yerlestirilmistir. Bu grafik, yerlestiren, ayristiran,

39



degistiren ve 6ziimseyen olmak tlizere dort alana ayrilmistir. SK-SY ve AY-YG’den
elde edilen sayisal degerlere gore bu grafik iizerinde Ggrencilerin dort dgrenme
stilinden hangisinde yer aldiklar1 belirlenmistir. Ornegin SK-SY farki 14, AY-YG

farki -23 ise bu 6grenci Sekil 2.3’e gore 2. tip “Oziimseyen” dgrenme stiline sahiptir

denilebilir.
27
i} -6
10
-13
12
20 3 . L
YERLE§TIREN : DEGISTIREN
4. TIP -1 1. TIP
30 0
1
40 2
3 -
AY-YG 50 2B 1817 e, 6 BT E 2
60 4
j - .
0 AYRISTIRAN 6 OZUMSEYEN
3. TIP 2. TIP
&0 .
13
50
26
100 27

Sekil 2.3. Ogrenme stilleri diyagrami (Askar ve Akkoyunlu,1993)

Orneklem grubu 50 kisiden fazla oldugu icin GUYIT ten elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov Smirnov testi ile incelenmistir
(Biiyiikoztiirk, 2012). Kolmogorov Smirnov testi sonuglarina gore ( p<.05) verilerin
normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Verilerin normal dagilim
gostermemesi sebebiyle veriler SPSS 15.00 istatistik paket programindaki parametrik

olmayan testlerle analiz edilmistir.

Aragtirmanin alt problemlerine yonelik olarak elde edilen verilerin analiz bilgileri

Tablo 2.4’te sunulmustur:
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Tablo 2.4. Arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak elde edilen verilerin analiz

bilgileri

Arastirmanin Problemleri Veri analizinde yapilan islemler, testler

Birinci Alt Problem Frekans, yiizde hesaplamasi, Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi
Ikinci Alt Problem Frekans, Yiizde hesaplamasit Ki Kare testi,

Uglincii Alt Problem Kruskall Wallis H testi, Sperman Brown Sira farklart korelasyon testi, iki

degiskenli Kay kare testi

Orneklemin GUYIT teki maddeleri dogru cevaplama oranlar1 hesaplanmistir.
Ogrencilerin GUYIT teki maddelerin yarismi dogru cevaplayip cevaplayamadiklari
belirlenmistir. Ogrencilerin  %50’nin altinda dogru cevap verdikleri maddeler

verilmistir.

Cinsiyete gore drneklemin GUYIT puanlarinin anlamli bir farklilk gosterip

gostermedigi bagimsiz 6rneklemler i¢in Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir.

Yerlesim birimine gore orneklemin GUYIT puanlarmin anlaml bir farklilik

gosterip gostermedigi Kruskall Wallis H testi ile analiz edilmistir.

Orneklemin 6grenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olup

olmadigmi Kay kare testi ile analiz edilmistir.

Orneklemin 8grenme stilleri ile yerlesim birimleri arasinda anlamli bir iliski

olup olmadigini iki degiskenli Kay kare testi ile analiz edilmistir.

Orneklemin dgrenme stilleri ile dgrendikleri fen konularmi giinliik yasamla
iligkilendirme durumlar1 arasindaki iliski parametrik olmayan Sperman Brown sira

farklar1 korelasyon kat sayis1 analizi ile incelenmistir.

Ayrica bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etki biiyiikliglini

belirlemek igin eta kare (n?) hesaplamas1 yapilmustir.

Yerlesim birimlerine gore oOgrencilerin giinlik yasamla iliskilendirme
durumlar1 ile 6grenme stilleri arasinda anlamli farklilik gosterip gostermedigi

Kruskall Wallis H testi ile analiz edilmistir.
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3. ARASTIRMA BULGULARI

Aragtrmada GUYIT ve KOSE III veri toplama araglarindan elde edilen

bulgular arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak asagida sirasiyla sunulmustur:
3.1.Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ortaokul 7. Smif 6grencilerinin “Viicudumuzda Sistemler” iinitesi ile ilgili
ogrendikleri bilgileri arastrmada gelistirilen GUYIT uygulanarak 6grencilerin
“Viicudumuzda Sistemler” Tnitesindeki konular1 giinliik yasamla iliskilendirme
oranlar1 arastirilmistir. Yapilan arastrmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin
GUYIT maddelerine verdikleri cevaplar ve oranlar1 seklinde asagidaki Tablo 3.1°de

verilmistir:

Tablo 3.1. Ogrencilerin GUYIT’e verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde

hesaplarindan elde edilen bulgular

Konular Dogru (N=243) Yanlis (N=243) Bilmiyorum (N=243)
Madde No
f % f % f %
1 167 68,72 29 11,93 47 19,34
2 202 83,13 26 10,7 15 6,173
5
)én 3 157 64,61 50 20,58 36 14,81
g
£ 4 147 60,49 56 23,05 40 16,46
5
é 5 175 72,02 46 18,93 22 9,053
=]
é
‘@ 6 147 60,49 25 10,29 71 29,22
2
N
£ 7 136 5597 72 29,63 35 14,4
5
g 8 121 49,79 60 24,69 62 25,51
=]
£
'r% 9 127 52,26 85 34,98 31 12,76
10 177 72,84 22 9,053 44 18,11
11 155 63,79 36 14,81 52 21,4
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Tablo 3.1. (devam)

12 187 76,95 14 5,761 Iy} 17,28
13 202 83,13 15 6,173 26 10,7
14 138 56,79 57 23,46 48 19,75
15 151 62,14 32 13,17 60 24,69
16 182 749 36 14,81 25 10,29
=
= 17 186 76,54 24 9,877 33 13,58
S
E 18 166 68,31 27 11,11 50 20,58
-~
E
g 19 163 67,08 ) 17,28 38 15,64
2
£ 20 144 5926 54 2222 45 18,52
3 21 202 83,13 17 6,996 24 9,877
B 22 175 72,02 44 18,11 24 9,877
£
3 23 205 8436 20 8,23 18 7,407
[=]
m
24 132 5432 34 13,99 77 31,69
25 129 53,09 23 9,465 91 37,45
26 166 68,31 39 16,05 38 15,64
29 177 72,84 37 15,23 29 11,93
30 133 54,73 87 35,8 23 9,465
31 210 86,42 20 8,23 13 535
N
E
4 £ 32 165 67,9 47 19,34 31 12,76
z g 34 204 83,95 20 8,23 19 7819
I3
2 38 91 3745 54 2222 98 40,33
o 40 188 77,37 18 7,407 37 15,23
5
I3
3 27 188 77,37 23 9,465 32 13,17
=]
A N
£ 28 153 62,96 55 22,63 35 144
ZSD 33 146 60,08 44 18,11 53 21,81
c
wn
= 35 196 80,66 23 9,465 24 9,877
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Tablo 3.1. (devam)

5 36 145 59,67 20 8,23 78 32,1
=
72
L 111 45,68 46 18,93 86 35.39
E
-
=739 191 78,6 30 12,35 22 9,053
N L
— M
41 154 6337 20 8,23 69 284
42 152 62,55 71 29,22 20 8,23
43 206 8477 23 9,465 14 5,761
44 189 77.78 35 144 19 7,819
45 178 73,25 35 144 30 12,35
46 202 83,13 17 6,996 24 9,877
B
S 4 181 74,49 26 10,7 36 14,81
48 201 82,72 12 4938 30 12,35
49 150 61,73 50 20,58 43 17,7
50 156 64.2 41 16,87 46 18,93
N
g 51 110 4527 79 32,51 54 2222
<
5
5 52 208 85,6 18 7,407 17 6,996
B
A 53 211 86,83 20 8,23 12 4938
54 167 68,72 46 18,93 30 12,35
55 129 53,09 67 27,57 47 19,34
56 176 72,43 33 13,58 34 13,99
57 172 70,78 59 24.28 12 4,938
<
=
2 S8 170 69,96 35 144 38 15,64
59 168 69,14 38 15,64 37 15,23
60 207 85,19 20 8,23 16 6,584
6l 153 62,96 38 15,64 52 214
62 115 47,33 44 18,11 84 34,57
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Tablo 3.1. (devam)

63 195 80,25 24 9,877 24 9,877
64 138 56,79 35 144 70 28,81
B
A 65 185 76,13 18 7,407 40 16,46
66 111 45,68 53 21,81 79 32,51
67 186 76,54 30 12,35 27 11,11
68 171 70,37 27 11,11 45 18,52
69 154 63,37 53 21,81 36 14,81
70 191 78,6 21 3,642 31 12,76
5
2 71 144 5926 28 11,52 71 29,22
72 171 70,37 52 21,4 20 8,23
73 130 535 72 29,63 41 16,87
74 165 67,9 42 17,28 36 14,81
B 75 174 716 24 9,877 45 18,52
z
76 206 84,77 22 9,053 15 6,173
% 77 210 8642 18 7,407 15 6,173
P
O
g 78 182 749 28 11,52 33 13,58
s
4
b 79 174 716 2 17,28 27 11,11
En
e 30 201 82,72 27 11,11 15 6,173
8
g
2 31 37 1523 169 69,55 37 15,23
3
g 32 179 73,66 34 13,99 30 12,35
=
E 33 152 62,55 57 23,46 34 13,99
g
84 182 749 27 11,11 34 13,99
Toplam 13930 68,24 3239 15,87 3243 15,89
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Tablo 3.1°de toplam 84 madde yer almaktadir. Bu maddelere verilen “dogru”
cevap oranlarmin  %15,23-86,83  “yanlis” cevap oranlarmin  %4,93-69,55
“bilmiyorum” seklinde cevap verenlerin oranlarinin da %4,93-40,33 arasinda oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.1 incelendiginde 6grencilerin dogru cevap oranlarmin 7 maddede (8,
37, 38, 51, 62, 66, 81) %50’nin altinda kaldig1 goriilmiistiir. Madde numaralari, konu

ve verilen cevaplarin yiizdeleri asagidaki Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2. Ogrencilerin konulara goére %50’nin altinda dogru cevap verdikleri

maddeler ve oranlari

Madde No: Konu % (N=243)
8 Sindirim sistemi 49,79
37 Igsalgl Bezlerimiz 45,68
38 Sinir Sistemimiz 37,45
51 Goz 4527
62 Kulak 47,33
66 Deri 45,68
81 Viicudumuzdaki Sistemlerin Sagligi ve Organ Bagist 15,23

Ogrencilerin bu {inite ile ilgili bilgilerini giinliik hayatla iliskilendirme durumu

%068,24 olarak bulunmustur.

Kiz ve erkek ogrencilerin GUYIT’e vermis olduklar1 cevaplar ayr1 ayri

asagidaki Tablo 3.3’te verilmistir:
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Tablo 3.3. Kiz ve erkek

ogrencilerin GUYIT’e verdikleri cevaplarin frekans ve

yiizde dagilimlari
Dogru Yanlis Bilmiyorum

Konul

onular Madde
N (Nkiz=132) (Nerkek=111)  (Nkiz=132)  (Nerkek=111)  (Nkiz=132)  (Nerkek=111)
0

f % % f % f

;E 1 94 7121 73 65,766 14 10,61 15 13,51 24 18,18 23 20,72

T

g &

2 e 2 112 84,85 90 81,081 13 9,848 13 11,71 7 5303 8 7,207

N @

E §

E 3 84 6364 73 65,766 29 2197 21 18,92 19 1439 17 1532

2 E

£ £ 4 82 62,12 65 58,559 31 2348 25 2252 19 1439 21 18,92

E

s 5 103 78,03 72 64,865 20 1515 26 2342 9 6818 13 11,71
6 74 56,06 73 65,766 16 12,12 9 8,108 42 31,82 29 26,13
7 72 5455 64 57,658 40 303 32 28,83 20 1515 15 13,51
8 58 4394 63 56,757 38 28,79 22 1982 36 2727 26 23,42
9 67 50,76 60 54,054 46 3485 39 3514 19 1439 12 10,81
10 95 71,97 82 73,874 10 7576 12 1081 27 2045 17 1532
11 88 66,67 67 60,36 15 11,36 21 1892 29 2197 23 20,72
12 106 80,3 81 72,973 3 2273 11 9,91 23 1742 19 17,12
13 118 8939 84 75676 6 4545 9 8,108 8 6,061 18 16,22

- 1475 5682 63 56757 29 2197 Qg 2523 28 2121 20 18,02

o

z

4

g 15 87 6591 64 57,658 15 1136 17 1532 30 22,73 30 27,03

g

g 16 102 7727 80 72,072 18 13,64 18 1622 12 9,091 13 11,71

E

8 17 109 82,58 77 69369 11 8333 13 11,71 12 9,091 21 18,92

E

§ 18 89 6742 77 69369 12 9,091 15 13,51 31 23,48 19 17,12

g 19 85 6439 78 7027 28 2121 14 12,61 19 1439 19 17,12

Q

é’ 20 81 6136 63 56,757 27 2045 27 2432 24 18,18 21 18,92

E

2 21 111 84,09 91 81,982 8 6,061 9 8,108 13 9848 11 9,91
22 101 76,52 74 66,667 17 12,88 27 2432 14 10,61 10 9,009
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Tablo 3.3. (devam)

23 108 81,82 97 87,387 15 11,36 5 4505 9 6,818 9 8,108
<
g £ o 24 69 52,27 63 56,757 17 12,88 17 1532 46 34,85 31 2793
g é < 25 69 52,27 60 54,054 10 7,576 13 11,71 53 40,15 38 34723
53 °
;‘8 ;é 26 97 7348 69 62,162 16 12,12 23 20,72 19 1439 19 17,12
29 96 72,73 81 72973 19 1439 18 16,22 17 12,88 12 10,81
30 68 51,52 65 58,559 49 37,12 38 3423 15 11,36 8 7,207
31 121 91,67 89 80,18 7 5,303 13 11,71 4 3,03 9 8,108
N
=
E 32 97 7348 68 61,261 21 1591 26 2342 14 10,61 17 1532
.‘m,ﬂ
:E 34 110 83,33 94 84,685 9 6,818 11 9,91 13 9848 6 5,405
N «
£
g 38 46 34,85 45 40,541 31 2348 23 20,72 55 41,67 43 38,74
fg 40 98 7424 90 81,081 6 4545 12 10,81 28 21,21 9 8,108
% 27 107 81,06 81 72973 8 6,061 15 13,51 17 12,88 15 13,51
o
>
a 28 82 62,12 71 63,964 31 2348 24 21,62 19 1439 16 1441
[
E
5 N 33 76 57,58 70 63,063 26 19,7 18 16,22 30 22,73 23 20,72
E 35 107 81,06 89 80,18 129,091 11 9,91 13 9,848 11 9,91
m
E
3 36 82 62,12 63 56,757 6 4,545 14 12,61 44 3333 34 30,63
O
37 60 4545 51 45946 23 1742 23 20,72 49 37,12 37 33,33
39 109 82,58 82 73,874 14 10,61 16 1441 9 6,818 13 11,71
41 75 56,82 79 71,171 10 7,576 10 9,009 47 3561 22 19,82
42 88 66,67 64 57,658 32 2424 39 3514 12 9,091 8 7,207
43 116 87,88 90 81,081 9 6,818 14 12,61 7 5303 7 6,306
N
% 44 111 84,09 78 70,27 13 9848 22 1982 8 6,061 11 9,91
<
El 3
5 O 45 93 70,45 85 76,577 18 13,64 17 1532 21 1591 9 8,108
2
A 46 112 84,85 90 81,081 6 4545 11 9,91 14 10,61 10 9,009
47 100 75,776 81 72,973 11 8333 15 13,51 21 1591 15 13,51
48 117 88,64 84 75,676 5 3,788 7 6,306 10 7,576 20 18,02
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Tablo 3.3. (devam)

Duyu organlarimiz

49 87 6591 63 56,757 25 1894 25 22,52 20 15,15 23 20,72
50 93 7045 63 56,757 18 13,64 23 20,72 21 1591 25 22,52

S

) 51 68 51,52 42 37,838 38 28,79 41 3694 26 19,7 28 2523
52 119 90,15 89 80,18 6 4545 12 10,81 7 5303 10 9,009
53 121 91,67 90 81,081 7 5303 13 11,71 4 3,03 8 7,207
54 94 7121 73 65,766 22 16,67 24 21,62 16 12,12 14 12,61
55 71 53,79 58 52,252 34 25776 33 29,73 27 2045 20 18,02
56 100 75,76 76 68,468 13 9,848 20 18,02 19 1439 15 13,51
57 9% 72,73 76 68,468 31 2348 28 2523 5 3,78 7 6,306

A

S

Q 58 94 7121 76 68,468 15 11,36 20 18,02 23 1742 15 13,51
59 92 69,7 76 68468 19 1439 19 17,12 21 1591 16 1441
60 117 88,64 90 81,081 8 6,061 12 1081 7 5303 9 8,108
61 93 7045 60 54,054 13 9,848 25 2252 26 19,7 26 2342
62 60 4545 55 4955 25 1894 19 17,12 47 35,61 37 3333
63 113 8561 82 73874 10 7,576 14 1261 9 6,818 15 13,51
64 77 5833 61 54955 17 1288 18 16,22 38 28,779 32 2883
65 105 79,55 80 72,072 7 5303 11 991 20 15,15 20 18,02
66 61 46,21 50 45,045 24 18,18 29 26,13 47 3561 32 2883

5

A 67 104 78,79 82 73,874 15 11,36 15 13,51 13 9,848 14 12,61
68 96 72,73 75 67,568 13 9,848 14 12,61 23 1742 22 1982
69 88 66,67 66 59459 24 18,18 29 26,13 20 15,15 16 1441
70 105 79,55 86 77,477 11 8333 10 9,009 16 12,12 15 13,51
71 75 56,82 69 62,162 18 13,64 10 9,009 39 29,55 32 2883
72 98 7424 73 65766 23 1742 29 26,13 11 8333 9 8,108

2

@ 73 75 56,82 55 49,55 31 2348 41 3694 26 19,7 15 13,51
74 8 6515 79 71,171 23 1742 19 17,12 23 1742 13 11,71
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Tablo 3.3. (devam)

75 95 7197 719 71,171 13 9,848 11 9,91 24 18,18 21 18,92

Dil

76 114 86,36 92 82,883 8 6,061 14 12,61 10 7,576 5 4,505

77 115 87,12 95 85,586 9 6,818 9 8,108 8 6,061 7 6,306

78 102 77,27 80 72,072 11 8,333 17 1532 19 14,39 14 12,61

79 102 7727 72 64,865 19 1439 23 20,72 11 8,333 16 14,41

80 111 84,09 90 81,081 11 8,333 16 14,41 10 17,576 5 4,505

81 9 6,818 28 25,225 100 75,76 69 62,16 23 17,42 14 12,61

82 100 7576 79 71,171 13 9,848 21 18,92 19 14,39 11 9,91

83 92 69,7 60 54,054 19 14,39 38 3423 21 1591 13 11,71

Vilcudumuzdaki sistemlerin saglig1 ve organ bagist

84 98 7424 &4 75,676 13 9,848 14 12,61 21 1591 13 11,71

Toplam 7733 69,74 6197 66,463 1576 1421 1663 17,84 1779 16,04 1464 15,7

Tablo 3.3 incelendiginde kiz 6grencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasamla
iliskilendirme diizeylerinin ortalama olarak %69,74 ve erkek Ogrencilerin
ogrendikleri bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin ortalama olarak
%66,46  oldugu  goriilmektedir.  Verilerin = degerlendirilmesi  sonucunda,
“Viicudumuzda Sistemler” {initesi i¢in hazirlanan GUYIT ten alman en yiiksek

puanin 82, en diisiik puanin ise 19 oldugu tespit edilmistir

Tablo 3.3 incelendiginde kiz 6grencilerin 6 maddede (8, 37, 38, 62, 66, 81)
%350’nin altinda kaldig1 goriilmistiir. Erkek 68rencilerin ise 7 maddede (37, 38, 51,
62, 66, 73, 81) %50 nin altinda dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Madde numaralari,

konu ve verilen cevaplarin ylizdeleri agagidaki Tablo 3.4’te sunulmustur.
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Tablo 3.4. Kiz ve erkek ogrencilerin konulara gore %50’nin altinda dogru cevap

verdikleri maddeler ve oranlari

Kiz 6grencilerin cevaplari Erkek 6grencilerin cevaplar:
Madde Konu % (N=132) Madde Konu %
No No (N=111)
8 Sindirim sistemi 43,94 37 Igsalgl Bezlerimiz 45,94
37 Igsalgl Bezlerimiz 45,45 38 Sinir Sistemimiz 40,54
38 Sinir Sistemimiz 34,85 51 Goz 37,83
62 Kulak 45,45 62 Kulak 49,55
66 Deri 46,21 66 Deri 45,04
81 Viicudumuzdaki 6,18 73 Burun 49,55

Sistemlerin Sagligi ve

Organ Bagis1

81 Viicudumuzdaki Sistemlerin Saghgt 25,22

ve Organ Bagisi

Tablo 3.5. Ogrencilerin giinliik yasamla iliskilendirme durumlarinin cinsiyete gore

Mann Whitney U testi karsilastirmasi sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p n?
Kiz 132 126,88 16748,50 6,682 ,238 -0,075
Erkek 111 116,19 12897,50

Tablo 3.5 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyetleri ile fen konularini giinliik
yasamla iligkilendirme durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi (U=6,682;
p> ,05) goriilmektedir. Bununla birlikte eta kare degeri incelendiginde, cinsiyetin
ogrencilerin fen konularmi giinlik yasamla iliskilendirme durumlar1 {izerine orta
biiyiikliikte bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir (n?>= - ,075). Eta-kare etki
biiytikligli bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni ne kadarmi agikladigmi gosterir
ve 0.00 ile 1.00 arasinda degisir. .01, .06, .14 diizeyindeki m* degerleri sirasiyla
“kiictik” (small), “orta” (medium) ve “genis” (large) etki biiyiikligii olarak
yorumlanir (Biiytikoztiirk, 2012, s.44).
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Tablo 3.6. Ogrencilerin giinliik yasamla iliskilendirme durumlarmin yerlesim
birimlerine gore Kruskall Wallis H testi karsilastirmasi sonuclar1

Yerlesim N Sira Sd x> p Anlaml Fark n?
Birimi Ortalamasi

ilge 102 146,90 2 28,185 ,000 ilge-merkez -0,25
Merkez 113 111,27 ilge-koy -0,41
Koy 28 74,61 Merkez-koy -0,21

Tablo 3.6. incelendiginde Ogrencilerin yerlesim birimleri ile fen konularmi
glinliik yasamla iligkilendirme durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (y2 =28,185; Sd=2; p< ,05). Mann Whitney U testi karsilastirmas1
sonucunda bu anlamli farkliligin merkez ve koy yerlesim birimlerine gore ilge
yerlesim birimi lehine oldugu (Uiige-merkez=4,061; z=-3,738; p=,000; Uii¢eksy=590; z=-
4,749; p= ,000) ve koye gore de merkez lehine oldugu goriilmektedir (Umerkesz-
ky=1,093; z= -2,528; p=,011). Yerlesim birimlerine gore dgrencilerin GUYIT sira
ortalama puanlar1 karsilastirildiginda da en fazla ortalamaya ilge 6§rencilerinin en az
ortalamaya ise kdy ogrencilerinin sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin giinliik
yasamla iligskilendirme durumlarina yerlesim birimlerinin etki degeri biiyiikliikleri
incelendiginde de etki degerlerinin bu anlamli farklilig1 destekler nitelikte oldugu ve

yerlesim birimlerinin biiylik bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.
3.2. Arastirmann Ikinci Alt Problemine Yénelik Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin 6grenme stillerin genel olarak degerlendirilmis ve Tablo 3.7’de

sunulmustur:

Tablo 3.7. Ogrencilerin 6grenme stillerinin frekans ve yiizde degerleri

Ogrenme Stili f(N=243) Nkiz*=132; Nerkek=111 % Kiz*; % Erkek % (N=243)
Ayristiran 141 76* 57,5% 58
65 58,5
Yerlestiren 29 15%* 11,3* 11,93
14 12,6
Oziimseyen 48 20% 21,9% 19,75
19 17,1
Degistiren 25 12* 9,1* 10,3
13 11,7

Tablo 3.7’ye gore Ogrencilerin %581 ayristiran, %19,75’1 Ozlimseyen,
%11,93°1 yerlestiren, % 10,32’si de degistiren O6grenme stiline sahip olduklar1

goriilmiistiir.
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Tablo 3.8. Ogrencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerinin karsilastirilmasma iliskin

tek orneklem y testi sonuclari

Ogrenme stili Ngozlenen Nbeklenen x> Sd P
Yerlestiren 29 60,8 146,317 3 ,000
Degistiren 25 60,8

Ayristiran 141 60,8

Oziimseyen 48 60,8

Toplam 243

Tek orneklem ki kare testi sonucuna gore, en ¢cok sahip olunan 6grenme stili
ayristiran 0grenme stili olup, en az sahip olunan 6grenme stili degistiren 6grenme
stilidir. Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda gdzlenen fark anlamli bulunmustur.

(sd=3; N=243)= 146,317, p< .05.

Tablo 3.9. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore sahip olduklar1 6grenme stillerine yonelik

Kay kare testi sonuglari

Qgrenme stili N % Yerlestiren Degistiren Ayristiran Oziimseyen Toplam
Cinsiyet

Kiz N 15 12 76 29 132
% 11,4 9.1 57,6 22 100
Erkek N 14 13 65 19 111
% 12,6 11,7 58,6 17.1 100

v*=1.210; sd=3; p=.751

Tablo 3.9 incelendiginde yerlestiren 6grenme stiline en fazla erkek
ogrencilerin, degistiren 6grenme stiline en ¢ok erkek dgrencilerin, ayristiran 6grenme
stiline en cok erkek oOgrencilerinin ve Oziimseyen Ogrenme stiline en ¢ok kiz
ogrencilerin sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin sahip olduklar1 gézlenen
ogrenme stilleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir [*(sd= 3;
N=243)= 1.210 ve p> .05]. Baska bir anlatimla 6grencilerin cinsiyetleri ile sahip

olduklar1 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki yoktur.
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Tablo 3.10. Ogrencilerin yerlesim birimlerine gore sahip olduklari §grenme stillerine

yonelik Kay kare testi sonuglari

Qgrenme Stilleri N Yerlestiren Degistiren Ayristiran Oziimseyen Toplam
0,
Yerlesim &
Birimi
ilge N 14 8 60 20 102
% 13,7 7,8 58,8 19,6 100
Merkez N 13 13 63 24 113
% 11,5 11,5 55,8 21,2 100
Koy N 2 4 18 4 28
% 7,1 14,3 64,3 14,3 100

v*=2.873; sd= 6; p=.825

Tablo 3.10 incelendiginde yerlestiren Ogrenme stiline en fazla ilge
ogrencilerinin, degistiren Ogrenme stiline en ¢ok kOy Ogrencilerinin, ayristiran
ogrenme stiline en ¢ok koy Ogrencilerinin ve 6ziimseyen Ogrenme stiline en ¢ok
merkez 6grencilerinin sahip olduklar1 gériilmektedir. Farkli yerlesim birimlerindeki
ogrencilerin sahip olduklar1 gdzlenen 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmanmustir. y*(sd= 6; N=243)=2.873 ve p>.05.) baska bir anlatimla 6grencilerin
yerlesim birimleri ile sahip olduklar1 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki

yoktur.

3.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 3.11 incelendiginde dgrencilerin dgrenme stilleri ile GUYIT puanlari (p<
.05) arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu anlamli farkliligmm yoniinii
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi analizi sonucunda yerlestiren ve
degistiren 6grenme stiline gore ayristiran 6grenme stili lehine anlamli bir fark oldugu
(Uaynstiran-yerlestiren=  1,516;  z=-2,192; p=0,028; Udegistiren-aynstran=1,142; z=-2,802;
p=0,005), degistiren 6grenme stiline gore de 6ziimseyen dgrenme stili lehine anlamli
fark oldugu tespit edilmistir (Ugegistiren-sziimseyen=393; z=-2,408; p=0,016). Ayrica
ogrencilerin 6grenme stillerinin giinlilk yasamla iliskilendirme becerileri tizerindeki

etki degerleri de bu durumu desteklemektedir. Ayristiran ve 6ziimseyen Ogrenme
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stilinin fen konularmi giinliik yasamla iliskilendirme becerisi {izerine biiylik bir

etkiye sahip oldugu eta kare degerlerinden goriilmektedir.

Tablo 3.11. Ogrencilerin giinliik yasamla iliskilendirme durumlar1 ile 8grenme

stillerinin Kruskall Wallis H testi karsilastirilmasi sonuglar1

Ogrenme Stili N Sira Sd x> p Anlaml Fark n?
Ortalamasi
Yerlestiren 29 99,40 3 11,507 ,009 Ayristiran- -0,16

Yerlestiren

Degistiren 25 87,94 Ayristiran- -0,22
Degistiren

Ayristiran 141 131,30 Oziimseyen- 0,28
Degistiren

Oziimseyen 48 126,07

Toplam 243

Tablo 3.12. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile fen konularmi giinliik yasamla

iligkilendirme durumlar1 Spearman Brown korelasyon sonuglar1

Test Tliski GUYIT Ortalama Ogrenme Stili
Iliski Katsay1st 1,000 A51%
GUYIT Sig. (1-tailed) p . .009
N 243 243

Tablo 3.12°de goriildiigii gibi, dgrencilerin GUYIT ten aldiklar1 puanlar1 ile
ogrenme stilleri arasinda pozitif ydnde, anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Iliski
anlamli olmasina ragmen diisiik diizeyde korelasyon (r=.151) oldugu goriilmektedir
(p< .05). Bu iliskisinin, anlamlilik diizeyinde olmasi olas1 bir sonugtur. Iki degisken
arasinda hesaplanan korelasyon katsayismin, verilerin toplandigi o6rneklemin
biiytikliigline bagh olarak, bazen c¢ok diisiik olmasma karsilik anlamli ¢ikabilecegini,
ya da yiliksek diizeyde bir iliski gosteren bir korelasyon katsayisinin anlamli
cikmayabilecegini belirtmektedir. Ayrica, korelasyon sadece iki degisken arasinda

iliski olup olmadigini gosterir (Biiylikoztiirk, 2012, 32).

55



Tablo 3.13. Ogrencilerin yerlesim birimlerine gore fen konularmi giinliik yasamla

iliskilendirme durumlar: ile 6grenme stilleri arasindaki iliskinin Kruskall Wallis H

testi sonuglari

Yerlesim Ogrenme N Sira Sd x> Anlaml Fark
Birimi Stili Ortalamasi
Yerlestiren 14 41.64 3 3.554 314 Yok
] Degistiren 8 39.94
lige Ayristiran 60 54.59
Oziimseyen 20 53.75
Toplam 102
Yerlestiren 13 43.73 3 6.220 101 Yok
Degistiren 13 44.12
Merkez Ayristiran 63 .62.89
Oziimseyen 24 55.71
Toplam 113
Yerlestiren 2 3.50 3 6.572 .087 Yok
Degistiren 4 9.12
Kéy Ayristiran 18 16.50
Oziimseyen 4 16.38
Toplam 28

Tablo 3.13 incelendiginde yerlesim birimlerine goére 6grencilerin fen konularmi

giinliik yasamla iligkilendirmeleri ile 6grenme stilleri ayr1 ayr1 incelendiginde anlaml1

bir farklilik olmadig: ( p> .05) goriilmektedir.
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4. TARTISMA VE SONUC

4.1.Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Tartisma

Bu boliimde 6grencilerin “Viicudumuzda Sistemler” iinitesindeki fen bilgilerini
giinlik yasamla iliskilendirme durumlar1 ile ilgili bulgulara yonelik tartigmalar

yapilmistir.

Ogrencilerin  dgrendikleri fen konularini giinliik yasamla iliskilendirme
durumlar1 incelendiginde 6grencilerin bu inite ile ilgili bilgilerini giinliik hayatla
iliskilendirme diizeyi %68,24 olarak bulunmustur. Benzer sekilde Ilkoriicii-
Gogmengelebi (2007) yapmis oldugu arastirmada da 6. siif 6grencilerinin biyoloji
bilgilerini giinlik yasamla iligkilendirmelerini ortalama olarak %76,1 olarak
hesaplamistir. Buradan hareketle Ogrencilerin = “Viicudumuzda  Sistemler”
iinitesindeki fen bilgilerini giinlik yasamla iliskilendirebildikleri sodylenebilir.
Bununla birlikte Dede Er vd. (2013), yapmis olduklar1 ilkdgretim 6grencilerinin fen
ve teknoloji dersi bilgilerini giinliik hayatla iligkilendirme diizeyleri adl
arastirmalarmda “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde edindikleri bilgileri giinliik yasamla
tam anlamiyla iliskilendiremediklerini, sorular iizerinde yorum yapmakta basarisiz
olduklarini belirlemislerdir. ~ Yine Emrahoglu ve Mengi’nin (2012), ilkdgretim
sekizinci simif 6grencilerinin fen ve teknoloji konularini giinliik hayat problemlerinin
cOziimiine transfer diizeylerinin incelendigi arastrrmalarinda  6grencilerin
yapilandirmact yaklasimin  0ngdrdiigii gibi icsellesmis ve transfer edilebilir
ogrenmelerin tam anlamiyla ger¢eklesmedigi goriilmektedir. Baran Dogan ve Yalgin
(2002) yapmis olduklar1 {iniversite biyoloji Ogrencilerinin dgrenimleri sirasinda
edindikleri bilgileri giinliik hayatla iliskilendirebilme diizeyleri adli ¢aligmalarinda
ogrencilerin sinif seviyelerinin yiikseldiginde iliskilendirme diizeylerinin daha da
arttigl belirtilmekte ancak Ogrencilerin Ogrendikleri bilgileri giinliik hayata
uygulamalar1 seviyeleri genel olarak diisilk olarak degerlendirilmektedir. Yine
Hiircan Giirler ve Onder (2014) yapmus olduklar1 7. smif &grencilerinin fen ve
teknoloji dersinde oOgrendikleri “bakteri ve virlis” kavramlarmi gilinliik yasamla
iliskilendirme durumlarmi belirlemeye yonelik yaptiklar1 ¢aligmalarda 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri istenilen diizeyde giinlilk yasamla iliskilendiremediklerini

ortaya koymuslardir. Bu c¢alismalara bakildiginda konularin farkli olmasmin
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ogrencilerin giinliik yasamla iliskilendirme durumlarinin degisiklik gostermesine
neden olmus olabilecegi soylenebilir. Bu 6grencilere farkli konularda uygulanacak
olan giinlik yasamla iliskilendirme testlerinde Ogrencilerin gilinlilk yasamla
iligkilendirme durumlar1 daha farkl ¢ikabilir.

Ogrencilerin  dgrendikleri fen konularini giinliik yasamla iliskilendirme
durumlar1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir. Bu durum o6grenmede esitlik ilkesi ile agiklanabilir. Hem kiz
ogrenciler hem de erkek Ogrenciler fen konularim1 benzer sekilde giinliikk yasamla
iliskilendirebilmislerdir. Benzer sekilde Anagiin, Agir ve Kaynas (2010), Tasdemir
ve Demirbas (2010), Balkan Kiyict ve Aydogdu (2011) yapmis olduklar:
arastrmalarda  cinsiyetin ~ 68rencilerin  fen  konularin1  glinlik  yasamla
iligkilendirmelerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigini tespit etmislerdir.
Literatiirdeki c¢aligmalarin sonuclart da bu calismanin sonuglarini destekler

niteliktedir.

Ogrencilerin fen konularmn giinliik yasamla iliskilendirme durumlar1 yerlesim
birimlerine gore incelendiginde, ilge yerlesim birimindeki 6grencilerin kdy ve sehir
merkezindeki dgrencilere gore “Viicudumuzda Sistemler” {initesindeki fen bilgilerini
glinlik yasamla daha 1yi iligskilendirdikleri sdylenebilir. Bu durum yapilan okul
se¢imlerinin tesadiifi 6rnekleme yOntemiyle secilmesinden kaynaklanmis olabilir.
Burada 6grencilerin sosyoekonomik durumlarmnin da incelenmesi gerekir. Ciinki
merkezde seg¢ilen okulun sosyoekonomik durumu ilge merkezinde bulunan okuldan
daha diisiik olabilir. Bununla birlikte sosyoekonomik durum da o6grencilerin fen
konularm giinliik yasamla iligkilendirmeleri tizerinde dogrusal bir sekilde belirleyici
olmayabilir. Benzer sekilde Tasdemir ve Demirbas (2010) yapmis olduklari
ilkdgretim dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinde gordiikleri konulardaki kavramlari
glinliik yasamla iligkilendirebilme diizeyleri adli arastirmalarinda sosyoekonomik
diizeyi farkli olan sehir merkezine yakin ve sehir merkezinden uzak olan okullardaki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde gordiikleri kavramlari, gilinliik yasamla
orneklendirebilme durumlar: 6.smiflarda 1. Okul lehine anlamli derecede farklilastigi
sonucuna ulagsmiglardir. Yine ayni aragtirmada 7.smiflarda ise 2.0kul lehine anlamli
farkliligin olustugu sonucuna ulagsmislardir. Bu sonug¢ sosyoekonomik diizeyi farkli

olan okullardaki 6grencilerin, kavramlarin giinliik yasamda karsiligmi bulmada ve
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glinliik yasam problemlerinde kullanmalarinda anlamli derecede farklilastigimi
gostermektedir. Ogrencilerin fen konularmi giinliik yasamla iliskilendirmelerinde
yerlesim birimlerinin farkli sekillerde etkili olmasi, ilgili fen konusunun iceriginden
de kaynaklanabilir. Ornegin koydeki dgrenciler dogal ¢evre ile daha i¢ ice yasarken,
sehir merkezindeki 6grenciler ise dogal yasamdan uzakta yasamaktadirlar. Dolayis1
ile kdydeki 6grencilerin sehir merkezindeki 6grencilere oranla dogal gevre ile ilgili
fen konularmi giinliik yasamla daha 1y1 bir sekilde iliskilendirmeleri olast
goriilmektedir. Ogrenmede ©&n bilgilerin ve geg¢mis yasantilarin 6nemli oldugu
dikkate alindiginda oOgrencilerin yasadiklar1 yerlesim yerinin niteliklerinin de
ogrencilerin 6grenmesi ve Ogrendigi bilgileri gilinliik yasamla iligskilendirmeleri

konusunda belirleyici olabilecegi yorumlanabilir.
4.2. Arastirmanin fkinci Alt Problemine Yénelik Tartisma

Bu bolimde o6grencilerin 6grenme stillerinin cinsiyet ve yerlesim birimi

degiskenlerine gore elde edilen bulgulara yonelik tartismalar yapilmistir.

Ogrencilerin cinsiyetleri ile o©grenme stilleri karsilastirildiginda erkek
ogrencilerin %58,6 ile en ¢ok ayristiran 6grenme stiline sahip olduklar1 daha sonra
%17,1 ile 6ztimseyen, % 12,6 yerlestiren ve %11,7 ile degistiren 6grenme stiline
sahip olduklar1 goziikmektedir. Kiz Ogrencilerin 6grenme stillerine bakildiginda
%57,6 ile en cok ayristiran 6grenme stili, %22 Oziimseyen 6grenme stili,%11,4
yerlestiren 6grenme stili ve en son olarak %09,1 ile degistiren 6grenme stiline sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda kiz ve erkek 6grencilerin
ogrenme stillerinin ayni degerlere yakin olduklar1 goriilmektedir. Bu durum
cinsiyetin 6grenme stili iizerinde herhangi bir etkisi olmadigr seklinde
yorumlanabilir. Cagkurlu ve Baykara’nin (2011) arastirmasinda dgrencilerin en ¢ok
ayristiran  0grenme stiline sahip olduklarma yonelik sonuglar1 bu sonucu
desteklemektedir. Bu arastirmada kiz ve erkek Ogrencilerin 6grenme stilleri
tercihlerinin yiizdelerinin birbirine yakin olduklar1 goriilmektedir. Bu durum
cinsiyetin Ogrenme stili iizerinde herhangi bir farklilik olusturmadigi seklinde
yorumlanabilir. Benzer sekilde Bahar ve Siiliin’lin (2011), arastirmalarinda erkek fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerini %18,4 degistiren, %34,74 6ziimseyen,
%37,8 ayristiran, %9,2 yerlestiren; kiz fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6grenme

stillerini 1se %11,6 degistiren, %33,7 Oziimseyen, 41,9 ayristiran ve %12,8
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yerlestiren 6grenme stili seklinde belirlenen sonuglar1 da bu ¢alismanin sonuglarini
destekler niteliktedir. Bununla birlikte Karakis (2006) yapmis oldugu bazi
yiiksekdgrenim kurumlarinda farkli 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin genel
ogrenme stratejilerini kullanma diizeyleri adl1 arastirma kapsaminda, kiz 6grencilerin
Oziimseyen Ogrenme stiline sahip olma orani %356,2 iken erkek Ogrencilerin
Ozlimseyen O0grenme stiline sahip olma orani %43,8’dir. Ayristiran 6grenme stiline
sahip olma orani ise kiz 6grencilerde %58,0 iken erkek 6grencilerde %42,0 olarak
hesaplanmistir. Degistiren 6grenme stiline sahip olma oraninin ise kiz dgrencilerde
%51,9 iken erkek oOgrencilerde %48,1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Yerlestiren
ogrenme stiline sahip olma orani kiz 6grencilerde %55,6 iken erkek Ogrencilerde
%44,4 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin cinsiyete goére anlaml
bir farklilik gdsterip gdstermedigi incelendiginde, dgrencilerin 6grenme stilleri ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Benzer sekilde Can (2011) ve
Karakis’m (2006) yapmis olduklar1 arastirmalarda 6grencilerin 6grenme stilleri ile

cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna ulagmastir.

Bu caligsmalarin aksine Ekici’nin (2013) yapmis oldugu Gregorc ve Kolb
ogrenme stili modellerine gore 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerinin cinsiyet ve
genel akademik basar1 agisindan incelenmesi adli aragtirmasinda; degistiren 6grenme
stiline sahip 6gretmen adaylarinin orani kiz 6§retmen adaylarinda %32,2 iken, erkek
ogretmen adaylarmda %98,8; Oziimseyen Ogrenme stiline sahip Ogretmen
adaylarini oranlar1 kiz 6gretmen adaylarinda %9,1, erkek 6gretmen adaylarinda
%27,9; Ayristiran 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinin oranlar1 kiz 6gretmen
adaylarinda %10,6, erkek 6gretmen adaylarinda %32,4; Yerlestiren 6grenme stiline
sahip 0gretmen adaylarinin oranlar1 kiz 6gretmen adaylarinda %21,1 iken, erkek
ogretmen adaylarinda %64,9 oldugu sonucuna ulagsmistir. Yapilan testler neticesinde
cinsiyetin Ogrenme stilleri iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yine Cakir ve Akbas (2013) lise 6grencilerinin 6grenme stillerinin bazi
degiskenlere gore incelenmesi adli arastrmalarinda Ogrencilerin cinsiyetleri ile
ogrenme stilleri arasindaki iligki dagilimi incelendiginde, kizlarin %21,6’smin
yerlestiren, %54,3’liniin degistiren, %6,7sinin ayristiran ve %yiizde 17,4 liniin
oziimseyen oldugu sonucuna ulagmuglardir. Erkek Ogrencilerin 6grenme stilleri

incelendiginde; %15,4 yerlestiren, %55,8 degistiren, %8,8 ayristiran ve %20
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oziimseyen oldugu anlasilmaktadir. Her iki cinsiyet grubunda da 6grencilerin yaridan
fazlasinin 6grenme stilinin degistiren oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte kiz
ogrencilerde yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin, erkek 6grencilerde ise
ayristiran ve Ozlimseyen Ogrencilerin oranmin daha fazla oldugu goriilmiistiir.
Ogrenme stili degistiren olan erkeklerin sayismin kizlarin sayisindan fazla oldugu ve
bu sonuglara gére 6grenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte Kahyaoglu (2011) yapmis oldugu Ogretmen
Adaylarmin Ogrenme Stilleri ile Cevre Egitimi Oz-Yeterlikleri Arasindaki Iliskinin
incelendigi arastrmada Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri ile 6grenme stillerinin

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagmustir.

Bu c¢aligmanin sonug¢larmin aksine Ekici’nin (2013), Cakir ve Akbas’m (2013),
ve Kahyaoglu’nun (2011) arastirmalarinda, cinsiyetin 6grenme stilleri tlizerinde
etkisinin olduguna yonelik c¢ikan sonuglar arastrmalarin 6rneklem gruplarmin
farklilik gdstermesinden kaynaklanmis olabilir. Ogrencilerin 8grenme tercihleri
onlarin almis olduklar1 egitimle de iligkili olabilir. Bilgin ve Bahar (2008),
arastirmalarinda O0gretmen veya Ogrencinin degisen Ogretim durumlarina veya
ogretim yontemine, 6grenilen konu ile ilgili diger faktorlere bagl olarak 6grenme
veya 6gretme stilindeki egilimin degisebilecegini ifade etmektedirler. Eger 6grenciler
bilgisayar animasyonlar1 ile ya da deneylerle ders islemiyorlarsa, Ogrenciler
animasyonla ya da deneyle 6grenme tercihi egiliminde olmayabilirler. Ayrica bu
calismada kiz ve erkek Ogrencilerin en fazla ayristiran 6grenme stilini tercih ettikleri
goriilmektedir. Literatiirde yapilan arastirmalarda da kiz ve erkek 6grencilerin en
fazla tercih ettikleri O08renme stilleri, bu ¢alismanin sonuglarindan farklilik
gostermektedir. Bu durum da yine yapilan caligmalarin 6rneklem gruplarmin
ogrenme durumu, sosyoekonomik durum gibi 6zelliklerinin farklilik gdstermesi ile

acgiklanabilir.

Bununla birlikte Giiven (2004) yapmis oldugu 6grenme stilleri ile 6grenme
stratejileri arasindaki iliskiyi arastirdigi yiiksek lisans caligmasinda Ogrencilerin

cinsiyetleri ile 6grenme stillerinin birbirinden farkli oldugu sonucuna ulagmustir.

Kaya (2007) yapmis oldugu caligmasinda 6grenme stillerinin cinsiyete gore
farklilik gOstermedigini ancak kiz Ogrencilerin en yiliksek 0Ogrenme yolu

ortalamasinin aktif yasanti, erkek 6grencilerin ise soyut kavramsallagtirma oldugunu
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belirlenmistir. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile smmf diizeyi arasinda bir iligki
bulunmustur. Ogrencilerin smif diizeyi arttik¢a ayristiran dgrenme stilini daha ¢ok,
degistiren 6grenme stilini ise daha az benimsedikleri saptanmustir. Ogrencilerin
ogrenme stilleri ile basar1 diizeyleri arasinda bir iligki bulunmustur. Kaya (2007)
ogrencilerin basar1 diizeyleri arttikca, onlarin ayristiran ve Oziimseyen Ogrenme
stillerini daha ¢ok benimsediklerini ortaya koymustur. Yine Erdogan (2008) yapmis
oldugu fizik derslerindeki basarili ve basarisiz 6grencilerin 6grenme ve diisiinme
stillerinin karsilastirilmast adli yiiksek lisans ¢alismasinda degistiren 6grenme stilini
erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla tercih ettigi ayrica ayristiran
ogrenme stilini ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla tercih ettigi

sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin 6grenme stilleri ile yerlesim yerleri karsilastirildiginda sehir, koy
ya da ilgede 6grenim goren dgrencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bu durum degerlendirildiginde 6grenme stili ile yerlesim birimi

arasinda bir iligki olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Isik (2011) yapmis ilkdgretim 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin 6grenme stilleri
ile 6grencilerin sorgulayict 6grenme becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi adli
yiiksek lisans tezinde; ayristiran 6grenme stiline sahip dgrencilerin orani, alt sosyo-
ekonomik diizeyde %6,0 iken orta ekonomik diizeyde %60,2, list ekonomik diizeyde
ise %33,8 oldugunu tespit etmistir. Yine degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin
orani, alt sosyo-ekonomik diizeyde %8,9 iken orta ekonomik diizeyde %58,4 iist
ekonomik diizeyde ise %32,7 olarak tespit etmistir. Alt sosyoekonomik diizeyde
Ozlimseyen 0grenme stiline sahip 6grenci bulunmamakta iken orta sosyo- ekonomik
diizeyde %64,9 ve iist sosyo- ekonomik diizeyde 6ziimseyen 6grenme stiline sahip
ogrenci orant %35,1 olarak bulmustur. Yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin
orani, alt sosyo- ekonomik diizeyde %5,1, orta ekonomik diizeyde %62,4 ve iist

ekonomik diizeyde ise %32,6 olarak tespit etmistir.
4.3.Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Yonelik Tartisma

Bu boliimde 6grencilerin 68renme stilleri ile fen konularmi gilinliik yasamla
iligkilendirme becerileri arasindaki iliski durumuna yonelik elde edilen bulgular

tartigilmistir.
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Ogrencilerin 6grenme stilleri ile giinliik yasamla iliskilendirme durumlari
arasinda anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Yapilan analizler sonucunda
yerlestiren ve degistiren 6grenme stiline gore ayristiran 6grenme stili lehine anlamli
bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Bu durum ayristiran 6grenme stiline sahip
ogrencilerin yasayarak oOgrendikleri ve ogrendikleri bilgileri daha c¢ok giinliik
yasantilarinda kullandiklarindan kaynaklanmis olabilir. Yine degistiren 6grenme
stiline gore de Oziimseyen Ogrenme stili lehine anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Ayristiran ve Oziimseyen Ogrenme stilinin 7. sinif “Viicudumuzda
Sistemler” konusunda giinliik yasamla iliskilendirme durumu iizerine biiyiik bir
etkiye sahip oldugu eta kare degerlerinden anlasilmaktadir. Bu durum dikkate
alindiginda 6grencilerin 6grenme stilleri tercihlerinin onlarin 6grendikleri konular1
glinlik yasamda kullanabilmelerinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ayristiran ve Oziimseyen Ogrenme stiline sahip olan Ogrencilerin bilgiyi edinme
yollarinin onlarmn fen bilgilerini giinliik yasamla iligkilendirmelerinde etkili oldugu
sOylenebilir. Biger de (2010) ilkogretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin ve Fan vd.
(2015) ortaokul 6grencilerinin ayristiran 6grenme stiline sahip 6grencilerin fen ve
teknoloji dersinde diger 6grenme stiline sahip olan 6grencilere oranla daha basaril
olduklarmi belirlemistir. Okur vd., (2011) yapmis olduklar1 ¢alismada, ayristiran
ogrenme stiline sahip matematik boliimii 6grencilerinin, akademik basarilarmin
degistiren ve yerlestiren Ogrencilere gore ayristiran Ogrenciler lehine oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Fakat bu ¢alismanin aksine Kant ve Singh (2015) lise
ogrencileri ile yaptiklar1 ¢aligmada, degistiren 6grenme stiline sahip Ogrencilerin
daha yiiksek fen basarisina sahip olduklarini, ayristiran ve yerlestiren 6grenme stiline
sahip 6grencilerin ise daha diisiik fen basarisina sahip olduklarini belirlemislerdir.
Erbey (2013) yapmis oldugu calismada, ilkogretim 7. smif 6grencilerinin fen
teknoloji basarilar1 ile 6grenme stilleri karsilastirildiginda 6ziimseyen stile sahip
ogrencilerin daha 6ne ¢iktigini ortaya koymustur. Bu durum 6grencilere uygulanan
glinliik yasamla iliskilendirme testinin farkli konulara yonelik olmasindan
kaynaklanmis olabilir. Ogrencilerin biyoloji konularmi &grenirken tercih edecegi
ogrenme stili egilimi ile fizik konularmi 6grenirken tercih edecegi 6grenme stili
egilimi farklilik gosterebilir. Ogrenme stillerindeki egilim; konu, sosyoekonomik

durum ve diger faktorlere bagl olarak degisebilmektedir (Bilgin ve Bahar, 2008).
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Ghaffari vd., (2013) tip Ogrencileri ile yaptiklar1 calismada Oziimseyen
ogrencilerin ¢ok fazla sayida olmalarmna ragmen 6grencilerin 6grenme stilleri ile
temel fen dersleri basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya
koymusglardir. Bu durum tip 6grencilerinin kendi 6grenme tercihlerinin farkinda
olduklarm diisiindiirmektedir. Clinkii bireyler kendi 6grenme tercihlerinin farkinda
olarak Ogrenirlerse O0grenme stilleri bireylerin basaris1 arasinda farklilik
olusturmayacaktir. Sun vd. (2008), yaptiklar1 ¢alismada 68renme stillerine dayali
gelistirdikleri web destekli 6grenme ortammda O6grenim goren farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilerin fen basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olugsmadigini
tim oOgrenme stillerinde benzer sekilde basarmin arttigi ortaya konulmustur.
Ogrenme stillerine gore gelistirilen grenme etkinliklerinin bireyler arasinda basar1
farkliliklar1 olusturmamasi dikkate alindiginda, 6grenme stillerine dayali gelistirilen
etkinliklerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin grenme stilleri ile fen
konularmi giinliik yasamla iliskilendirme durumlar1 incelendiginde Ogrencilerin
GUYIT ten aldiklar1 puanlar ile grenme stilleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Anlamli bir iliski bulunsa da diisiik diizeyde bir korelasyon
goriilmektedir. Bu da Ogrencilerin 6grenme stilleri ile bilgileri giinliik yasamla
iligkilendirme durumlar1 arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu seklinde

yorumlanabilir.

4.4. Sonuc¢

Bu ¢aligmada elde edilen bulgular 1s131inda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Ogrencilerin genel olarak “Viicudumuzda Sistemler” iinitesindeki fen bilgilerini
giinlik yasamla iliskilendirmektedir. Ancak &grencilerin GUYIT’in bazi
maddelerinde fen konularmi giinliik yasamla iligskilendirmede problem yasamalar1
onlarin fen bilgilerini giinlik yasamla iliskilendirebilme basarilarinda konu
iceriginin belirleyici olduguna igaret etmektedir.

2. Ogrencilerin fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmelerine cinsiyetin anlamli
bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

3. llge merkezindeki ogrenciler, fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmede
diger yerlesim yerindeki 6grencilere oranla daha basarili olmustur.

4. Erkek ve kiz 6grenciler en fazla ayristiran 6grenme stiline sahiptir.

5. Cinsiyete gore 6grenme stilleri farklilik gostermemektedir.
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. Ogrencilerin yerlesim yerleri dgrenme stilleri iizerinde anlamli bir farklilik
olusturmamakta ve O6grenme stilleri yerlesim birimine gore degismeyen bireye
0zgii bir tercih olmaktadir.

. Yerlesim birimlerine gore 6grencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamli bir fark
yoktur.

. Ayrnistiran ve Ozlimseyen Ogrenme stiline sahip 6grenciler, “Viicudumuzda
Sistemler” iinitesine yOnelik bilgilerini daha ¢ok giinlik yasamla
iligkilendirmektedir.

. Ogrenme stilleri fen bilgilerinin giinliik yasamla iliskilendirilmesinde etkilidir.
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5. ONERILER

Ogrencilerin  6grenmelerini kontrol etme noktasinda &grenilen konularm
giinliik yasamla iligkilendirilip iliskilendirilemediginin tespit edilebilmesi i¢in ¢esitli
konularda giinliik yasamla iliskilendirme testleri gelistirilebilir ve bu testlerle
ogrencilerin fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme durumlar: tespit edilebilir.

Yapilan bu arastrmanin 1s18inda 6grencilerin 6grenme stilleri belirlenerek
yapilan Ogretimin Ogrencilere daha da faydali olacagi disiintilmektedir. Bu
arastirmanin sonucunda ayristiran 6grencilerin glinlilk yasamla konular1 daha fazla
iligkilendirebildigi tespit edilmistir. Bu durumun nedenleri arastirilabilir. Ayrica
degistiren ve yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin fen bilgilerini giinliik
yasamla iligskilendirme konusunda ayristiran ve 6ziimseyen 6grenme stillerine oranla
daha az basarili olma sebepleri arastirilabilir.

Bu arastirmada 6grencilerin 6grenme stilleri ile “Viicudumuzda sistemler”
iinitesindeki konularla ilgili fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme durumlari
aragtirilmustir.  Ilgili fen konusu degistiginde oOgrencilerin giinliik yasamla
iligkilendirme durumu ile 6grenme stilleri arasindaki iliski durumunun degisiklik
gosterip gostermeyecegi arastirilabilir.

Ogrencilerin ~ 6grenme  stilleri ile fen bilgilerini giinliik yasamla
iliskilendirmeleri arasinda anlamli bir iliski oldugu ve fen bilgilerinin giinliik
yasamla iligkilendirilmesinin de Ogrenmeyi arttirdigi dikkate alindiginda,
ogrencilerin 6grenme stillerine dayali etkinlikler gelistirilerek 6grencilerin fen

konularmi giinliik yasamla iliskilendirmeleri tesvik edilmelidir.
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Ek 1: Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri
KOLB OGRENME STiL ENVANTERIi

Asagida her birinden dorder ciimle bulunan on iki tane durum verilmektedir. Her durum size en uygun ciimleyi
4, ikinci uygun olani 3, iiciincii uygun olan1 2, en az uygun olani ise 1 olarak ilgili climlenin basinda birakilan
bosluga yaziniz. Tesekkiir ederiz.

Ornek
Ogrenirken 4 mutluyum.
1 hizliyim.
3 mantikliyim.
2 dikkatliyim.
Hatirlamaniz i¢in
4 - enuygun olan, 3 = ikinci uygun olan
2 = iiglincl uygun olan 1 2 en az uygun olan
S

1. Ogrenirken
duygularimi g6z 6niine almaktan hoglanirim.

izlemekten hoslanirim.
fikirler iizerinde diislinmekten hoslanirim.

birseyler yapmaktan hoslanirim.

2. Eniyi
duygularima ve dnsezilerime giivendigimde

dikkatlice dinledigim ve izledigimde
mantiksal diistinmeyi temel aldigimda

birseyler elde etmek icin ¢ok ¢alistigimda dgrenirim.

3. Ogrenirken

giiclii duygu ve tepkilerle dolu olurum.
sessiz ve ¢ekingen olurum.
sonuglar1 bulmaya yonelirim.

yapilanlardan sorumlu olurum.

4.  Ogrenirken
Duygularimla

Izleyerek
Diisiinerek

Yaparak ogrenirim.

5. Ogrenirken
yeni deneyimlere agik olurum.

konunun her yoniine bakarim.
analiz etmekten ve onlar1 pargalara ayirmaktan hoglanirim.

denemekten hoslanirim.
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Ek 1 (devam)

6. Ogrenirken
sezgisel

gozleyen
mantikli

hareketli biriyim.

7. Eniyi
kisisel iligkilerden

gozlemlerden
akilci kuramlardan

uygulama ve denemelerden &grenirim.

8.  Ogrenirken
kisisel olarak o isin bir pargasi olurum.

isleri yapmak i¢in acele etmem.
kuram ve fikirlerden hoslanirim.

caligmadaki sonuglart gormekten hoslanirim.

9. Eniyi
duygularima dayandigim zaman

gozlemlerime dayandigim zaman
fikirlerime dayandigim igin

ogrendiklerimi uyguladigim zaman dgrenirim.

10. Ogrenirken
kabul eden

cekingen
akilcl

sorumlu  biriyim.

11. Ogrenirken
katilirim.

gozlemekten hoglanirim.
degerlendiririm.
aktif olmaktan hoglanirim.

12. Eniyi
alic1 ve agik fikirleri oldugum zaman

dikkatli oldugum zaman
fikirleri analiz ettigim zaman

pratik oldugum zaman dgrenirim.
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Ek 2. Tablo 1. Giinliik Yasamla iliskilendirme Testi’nin ilk Hali

No GUNLUK YASAMLA iLGILIi CUMLELER D Y B
1 C vitamini eksikliginde dis etlerinde kanama gergeklesebilir. D Y B
2 Dengeli beslenmek i¢in giinde en az yarim kilo et yemeliyiz. D Y B
3 Ince bagirsak sindirim sistemi organ1 degildir. D Y B
4 Midemiz kalin bagirsakla ince bagirsak arasinda bulunur. D Y B
5 Diizenli beslenmek istiyorsak cips ve gazli igecekleri en fazla haftada bir yiyip D Y B
icmeliyiz.
6 Kahvalti yapmadan okula gitmemeliyiz D Y B
7 Lokmalari iyice ¢ignemeli ve yavas yemeliyiz. D Y B
8 Yemege ¢ig salata ve taze meyve ile baglamaliyiz D Y B
9 Yemek sirasinda ve yemekten hemen sonra ¢ok fazla miktarda su igmeliyiz. D Y B
10 Eger dengeli beslenmek istiyorsak bazi 6giinlerde yemek yememeliyiz D Y B
11 Sabah kahvaltilarinda enerji vermesi i¢in bol yagli besinler yemeliyiz. D Y B
12 Tikiiriik salgisi ile karbonhidratlarin pargalanmasi fiziksel sindirimdir D Y B
13 Cakil ocaklarinda kayalarin ¢akil ve kum haline getirilmesi fiziksel sindirime D Y B
benzetebiliriz
14  Kimyasal sindirimi annelerimizin salata yapmak i¢in malzemeleri dogramalarma D Y B
benzetebiliriz
15  Mide olmasaydi besinler viicut i¢in yararli hale getirilemezdi D Y B
16  Yemekten sonra bir saat kadar dinlenmeliyiz D Y B
17  Kalin bagirsagimizda emilim gerceklesmez D Y B
18  Su besinlerin sindirimini kolaylastiracagi i¢in yemeklerde bol bol su i¢meliyiz. D Y B
19 Sindirilen besinler mideden kana geger D Y B
20  Cok yagli besinler yersek karacigerimiz ¢ok fazla ¢alismak zorunda kalir ve. D Y B
rahatsizlanabiliriz.
21 Vitaminler sindirilmeden kana gecer D Y B
22 Sindirilmeyen besinlerin kana gegisi zor olur D Y B
23 Yutak sayesinde yemekler yemek borusuna gider D Y B
24 Su, mineraller ve vitaminler ince bagirsaktan kana geger D Y B
25  Pankreas 6z suyu yaglari kimyasal sindiriminde kullanilir D Y B
26  Yaglar midede karaciger tarafindan salgilanan safra sivisi ile kimyasal sindirime D Y B
ugrar
27  Karaciger rahatsizligi olan kisiler az yagli besinler tiiketmelidir D Y B
28  Bobrekler kandaki zararli maddeleri siizerek digari atilmasini saglar D Y B
29  Bobrek rahatsizligi ¢eken hastalar diyaliz ile tamamen iyilestirilebilir D Y B
30  Hastalandigimda kullandigim ilaglar1 yarida birakmam bobreklerime zarar verir. D Y B
31  Bobrege siiziilmek icin gelen kan iire bakimindan zengindir D Y B
32  Bobrekler fabrikalarin aritma tesislerine benzetilebilir D Y B
33  Bobrek nakli yapilacak hasta ile bobregi bagislayan kisinin akraba olmalari D Y B
gerekmektedir
34 Tuzlu yemek bobreklere zarar verir D Y B
35  Idrar bobreklerde olusur D Y B
36  Bobrek taglari lazerle tedavi edilemez kesinlikle ameliyat gereklidir D Y B
37  Hastaliklarin bir kismi idrar tahlili ile anlasilabilir. D Y B
38  Cok fazla su igmek bobreklerin ¢aligmasini zorlastirir. D Y B
39  Insanlar tek bobrekle yasayabilir. D Y B
40  Bobrek taslari ses dalgalariyla kirilarak tedavi edilebilir. D Y B
41 Dis ¢iiriikleri kalic1 bobrek rahatsizliklarina neden olabilir. D Y B
42 Ureter bobregi mesaneye baglayan bir boru hattina benzer. D Y B
43 Bobrekler amonyagi organlara zarar vermemesi igin iireye ¢evirir. D Y B
44  Bobreklerin sagligmmi korumak igin iyilestigimizi diigindiiglimiiz anda ilag almay1 D Y B
kesmeliyiz
45  Bobrekler sindirilmeyen atik maddeleri viicuttan uzaklagtirir D Y B
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Ek 2. Tablo 1. (devam)

46  Yedigimiz yiyeceklere bagl olarak idrarimizin rengi degisir D Y B
47  Nefrit hastalig1 olan kisilerde bobrek tasi olusur. D Y B
48  Cocuklugumuzda az yemek yersek ciice oluruz. D Y B
49  Hormonlar sadece bitylimemizde etkili maddelerdir D Y B
50  Beynimizi bir okulun miidiiriine benzetebiliriz. D Y B
51 Yiriirken dengede durmamizi beynimiz saglar D Y B
52  Elimize igne battiinda elimizi istemsiz olarak (kendiliginden) geri ¢ekeriz. D Y B
53  Kizdigimizda sinir hiicrelerinin sayisi artar. D Y B
54 Sinir hiicreleri sadece beyin igerisinde bulunur. D Y B
55  Hormonlar ¢ok salgilanirsa boyumuz ¢ok fazla uzar. D Y B
56  Ogrendiklerimizi hatirlamamizi beynimiz saglar D Y B
57  Korktugumuz zaman adrenalin hormonu salgilanir D Y B
58  Viicudumuzdaki hormonlarin miktarini tespit etmek igin genellikle kan incelenir D Y B
59  Guatr hastasi olmamak i¢in iyotlu tuz kullanirim D Y B
60  Zeka geriligi olan kisilerde biiyime hormonu biiyime déneminde az D Y B
salgilanmugtir
61 Ayagimiza ¢ivi battiginda kaslarimiza geri ¢ekilme emrini beynimiz verir D Y B
62  Omuriligim sayesinde bisiklet siirebilirim D Y B
63  Uzun yillar bisiklet siirmeyen kisiler bisiklete bindiklerinde normal sekilde D Y B
kullanabilirler
64  Eger kan sekerim ¢ok az veya ¢ok fazla ise pankreasim normal ¢alismiyor D Y B
demektir
65 Seker hastasi olmamak igin fazla seker yemem D Y B
66  Sinir sistemimizin en kiigiik {iyesi beyincigimizdir D Y B
67  Beynimin sag tarafi viicudumun sol tarafin1 kontrol eder D Y B
68  Viicudumuzda sinirsel iletim elektrik enerjisi seklinde taginir D Y B
69  Seker hastalar belirli araliklarla kendilerine adrenalin enjekte ederler D Y B
70  Kiz ve erkeklerde ayni hormonlar salgilanmaz D Y B
71  Kuduz hastalig1 sinir sistemimize zarar verir D Y B
72 Birden karsima kopek ¢ikarsa viicudumda adrenalin hormonu salgilanir D Y B
73  Trafik kazasinda omurgasi kirilan bir kisi felg olabilir D Y B
74  Kaynak yapilirken bakarsak goziimiizde gegici korliik olusabilir D Y B
75  Goziime bir sey kagarsa hemen ovusturarak ¢ikarmaya caligirim D Y B
76  Etraftaki esyalar1 gorebilmem i¢in giines 15181 olmasi gerekir D Y B
77 GOz kusurlart gozlik kullanilarak tedavi edilebilir D Y B
78  Bazi gdz rahatsizlig olan kisiler yakindaki cisimleri iyi goremeyebilirler D Y B
79  Gozii bozuk olan kisiler sadece uzakta bulunan cisimleri iyi gdremezler D Y B
80  Goziimiize cisimlerden 151k yansimazsa cisimleri géremeyiz D Y B
81 Kas ve kirpiklerimiz olmazsa goziimiize daha ¢ok toz kagar D Y B
82  Goziimiize gelen 151k beynimize iletildiginde gérme olayr gergeklesir D Y B
83 G0z bebegi goze gelen zararli 1gmlart geri yansitir ve bu sayede kor olmayiz D Y B
84  Mavi gozlii insanlar daha iyi goriir D Y B
85  Gorme olay1 beynimizde gergeklesir D Y B
86  Renk korligii kalin kenarlt mercek kullanilarak diizeltilen bir géz kusurudur D Y B
87 Saga sola ¢ok fazla bakarsak sas1 olabiliriz D Y B
88  Goziimiizi kisarak bakarsak uzaklar1 daha iyi gorebiliriz D Y B
89  Bagkalarinin havlusunu kullanirsak géz sagligimiz bozulabilir D Y B
90  Yakindan televizyon izlemek gozlerimin sagligini bozabilir D Y B
91 Gozlimiin saghg i¢in her giin yiiziimii yikarim D Y B
92  Kulak zarimn saglig1 i¢in ¢ok giiriiltiilii ortamlarda durmam D Y B
93 Asir ses olmasi durumunda kulaklarimin zarar gérmemesi i¢in agzimi agarim D Y B
94  Sesleri duyabilmem igin kulak kepgesinin olmasi kesinlikle gereklidir D Y B
95  Kulak ayn1 zamanda viicudumuzun dengede durmasina da yardimci olur D Y B
96  Kulagimda bulunan killar sayesinde kulagima toz kagmaz D Y B

&9



Ek 2. Tablo 1. (devam)

97  Kulagim kirlendigi zaman bir kiirdanla iyice temizlerim D Y B
98  Beynimizde duyma merkezi sayesinde sesleri duyariz D Y B
99  Kulak zarimiz yirtilirsa higbir ses duyamayiz D Y B
100  Sivri cisimleri kulagimiza sokarsak kulak zarimiz1 delebiliriz D Y B
101 Isitme cihazlar ile isitme bozukluklari tedavi edilebilir D Y B
102  Kulagimiz hem dokunma hem de ses duyusunu algilayabilir D Y B
103 Kulagimda bulunan kiigiik kemikler olmasaydi sesleri duyamazdim D Y B
104 Kulagi biiyiik olan insanlar daha iyi duyar D Y B
105 Mikroplar agizdan girerek orta kulak iltithabina neden olabilir D Y B
106  Deri en biiyiik duyu organimizdir ve her yerimizi kaplar D Y B
107  Derimizin iist katmani 6lii hiicrelerden olusur D Y B
108 Suda elimizi fazla beklettigimizde 6lii deri hiicrelerin suyu fazla g¢ektigi icin D Y B
derimiz siserek burusur
109  Ellerim sicaklig1 ayaklarima gore daha iyi ayirt eder D Y B
110 Deride bulunan sinir hiicreleri sayesinde sicakligi hissedebiliriz D Y B
111 Deri viicudumuzu ¢arpmalara karsi koruyan bir tabakadir D Y B
112 Deri sagligmmi korumak i¢in giineste uzun siire bekleyerek derimin D Y B
bronzlagmasini saglarim
113 Elimizi kestigimizde derimizde bulunan duyu almaglar1 bunu hemen beynimize D Y B
haber vererek aciy1 hissetmemizi saglar
114  Grip oldugumda yemeklerin kokularini alamasam da tatlarini alabilirim D Y B
115 Bir g¢igegin kokusunu almak i¢in koku zerreciklerinin burnumdaki mukus D Y B
stvisinda ¢oziinmesi gereklidir
116  Bir ortama girdigimde ortamin kokusunu bir siire sonra hissetmem. D Y B
117 Diidiikli tencerede pisen yemegin kokusunu alamam ¢iinkii yemegin buhar1 D Y B
burnumuza gelemez
118 Burnum kanadiginda sirt iistii yatarak kanamanin durmasini beklerim D Y B
119  Burun aldigimiz havay isittig1 i¢in burnumdan nefes alirim D Y B
120  Koku algilanmasi kisiden kisiye degisir D Y B
121  Dilimizin her tarafi biitiin tatlar1 alabilir D Y B
122 Bazi insanlar bazi maddelerin tadin1 alamazlar buna tat korliigii denilir D Y B
123 Biberin ac1 olup olmadigmi dilimin ucuna dokundurarak rahatlikla anlayabilirim D Y B
124 Cevremdeki gorme engelli kisilere yardim ederim D Y B
125 Gorme engelli kisiler kitap okuyamaz D Y B
126  Konusma engellilerin kendine gore bir isaret dili vardir D Y B
127 Duyu organlari disarida olan olaylar1 algilamamiz1 saglayan yapilardir D Y B
128  En 6nemli duyu organimiz goézdiir D Y B
129  Duyu organlari tat, 151k, basing, sertlik gibi uyarilari almamizi saglar D Y B
130 Sigara ve alkol bagimlilik yaptiklari igin kesinlikle kullanilmamalidir D Y B
131  Organ bagis1 yapmak viicudumuza zarar verir D Y B
132 Sadece dlen insanlarin organlar1 bagislanir D Y B
133 Engelli kisiler zarar gérmemeleri i¢in toplumdan uzakta tutulmalidirlar D Y B
134 Viicudumuzdaki sistemler ayr1 ayr1 ¢aligirlar D Y B
135  Sigara sindirim bozukluklarma neden olabilir D Y B
136  Bobrek hastalarmin kalp ritimlerinde problemler ortaya ¢ikabilir D Y B
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Ek 2. Tablo 2. Giinliik Yasamla iliskilendirme Testi’nin Son Hali

Madd GUNLUK YASAMLA iLGIiLi CUMLELER Dogr Yanh Bilmiyorum

e No u S

1 Dengeli beslenmek icin giinde en az yarim kilo et D Y B
yemeliyiz.

2 Ince bagirsak sindirim sistemi organi degildir. D Y B

3 Midemiz kalin bagirsakla ince bagirsak arasinda bulunur. D Y B

4 Yemek sirasinda ve yemekten hemen sonra ¢ok fazla D Y B
miktarda su igmeliyiz.

5 Eger dengeli beslenmek istiyorsak bazi 6giinlerde yemek D Y B
yememeliyiz

6 Cakil ocaklarinda kayalarm c¢akil ve kum haline D Y B
getirilmesi fiziksel sindirime benzetebiliriz

7 Kimyasal sindirimi annelerimizin salata yapmak igin D Y B
malzemeleri dogramalarina benzetebiliriz

8 Kalin bagirsagimizda emilim gerceklesmez D Y B

9 Sindirilen besinler mideden kana gecer D Y B

10 Cok vyagli besinler yersek karacigerimiz ¢ok fazla D Y B
calismak zorunda kalir ve rahatsizlanabiliriz.

11 Pankreas 6z suyu yaglarin kimyasal sindiriminde kullanilir D Y B

12 Karaciger rahatsizigi olan kisiler az yagli besinler D Y B
tiikketmelidir

13 Bobrekler kandaki zararli maddeleri siizerek digart D Y B
atilmasini saglar

14 Bobrek rahatsizligi ¢eken hastalar diyaliz ile tamamen D Y B
iyilestirilebilir

15 Bobrege siiziilmek igin gelen kan iire bakimindan D Y B
zengindir

16 Bobrekler fabrikalarin aritma tesislerine benzetilebilir D Y B

17 Bobrek nakli yapilacak hasta ile bobregi bagislayan D Y B
kisinin akraba olmalar1 gerekmektedir

18 Tuzlu yemek bobreklere zarar verir D Y B

19 Idrar bobreklerde olusur D Y B

20 Bobrek taslari lazerle tedavi edilemez kesinlikle ameliyat D Y B
gereklidir

21 Hastaliklarmn bir kismi idrar tahlili ile anlasilabilir. D Y B

22 Cok fazla su igmek bobreklerin ¢aligmasini zorlagtirir. D Y B

23 Insanlar tek bobrekle yasayabilir. D Y B

24 Bobrek taslar1 ses dalgalariyla kirilarak tedavi edilebilir. D Y B

25 Ureter bobregi mesaneye baglayan bir boru hattina benzer. D Y B

26 Bobreklerin - saghgmi  korumak icin iyilestigimizi D Y B
diistindiiglimiiz anda ilag almay1 kesmeliyiz

27 Cocuklugumuzda az yemek yersek ciice oluruz. D Y B

28 Hormonlar sadece biiyiimemizde etkili maddelerdir D Y B

29 Beynimizi bir okulun miidiiriine benzetebiliriz. D Y B

30 Yiriirken dengede durmamizi beynimiz saglar D Y B

31 Elimize igne battiginda elimizi istemsiz olarak D Y B
(kendiliginden) geri ¢ekeriz.

32 Sinir hiicreleri sadece beyin igerisinde bulunur. D Y B

33 Hormonlar ¢ok salgilanirsa boyumuz ¢ok fazla uzar. D Y B

34 Ogrendiklerimizi hatirlamamizi beynimiz saglar D Y B

35 Korktugumuz zaman adrenalin hormonu salgilanir D Y B

36 Viicudumuzdaki hormonlarin miktarini tespit etmek igin D Y B

genellikle kan incelenir

91



Ek 2. Tablo 2 (devam)

37 Eger kan sekerim ¢ok az veya ¢ok fazla ise pankreasim D Y B
normal ¢alismiyor demektir

38 Viicudumuzda sinirsel iletim elektrik enerjisi seklinde taginir D Y B

39 Birden karsima kopek ¢ikarsa viicudumda adrenalin D Y B
hormonu salgilanir

40 Trafik kazasinda omurgasi kirilan bir kisi felg olabilir D Y B

41 Kaynak yapilirken bakarsak goziimiizde gegici korlik D Y B
olusabilir

42 Goziime bir sey kagarsa hemen ovusturarak cikarmaya D Y B
calisirim

43 Bazi g6z rahatsizligi olan kisiler yakindaki cisimleri iyi D Y B
goremeyebilirler

44 Gozii bozuk olan kisiler sadece uzakta bulunan cisimleri iyi D Y B
goremezler

45 Gozlimiize cisimlerden 151k yansimazsa cisimleri géremeyiz D Y B

46 Kas ve kirpiklerimiz olmazsa goziimiize daha ¢ok toz kagar D Y B

47 Goziimiize gelen 151k beynimize iletildiginde gérme olayt D Y B
gerceklesir

48 Mavi gozlii insanlar daha iyi goriir D Y B

49 Gorme olay1 beynimizde gergeklesir D Y B

50 Renk korligii kalin kenarli mercek kullanilarak diizeltilen bir D Y B
g6z kusurudur

51 Bagkalarinin ~ havlusunu  kullanirsak  goz saghgmmiz D Y B
bozulabilir

52 Yakindan televizyon izlemek gozlerimin sagligini bozabilir D Y B

53 Kulak zarmmin sagligi igin ¢ok giiriiltiilii ortamlarda durmam D Y B

54 Asirt ses olmast durumunda kulaklarimin zarar gérmemesi D Y B
igin agzimi agarim

55 Kulak ayni zamanda viicudumuzun dengede durmasina da D Y B
yardimci olur

56 Kulagimda bulunan killar sayesinde kulagima toz kagmaz D Y B

57 Kulagim kirlendigi zaman bir kiirdanla iyice temizlerim D Y B

58 Beynimizde duyma merkezi sayesinde sesleri duyariz D Y B

59 Kulak zarimiz yirtilirsa higbir ses duyamayiz D Y B

60 Sivri cisimleri kulagimiza sokarsak kulak zarimizi delebiliriz D Y B

61 Kulag biiyiik olan insanlar daha iyi duyar D Y B

62 Mikroplar agizdan girerek orta kulak iltthabina neden D Y B
olabilir

63 Deri en biiyiik duyu organimizdir ve her yerimizi kaplar D Y B

64 Derimizin tist katmani 6lii hiicrelerden olusur D Y B

65 Suda elimizi fazla beklettigimizde 6li deri hiicrelerin suyu D Y B
fazla ¢ektigi i¢in derimiz siserek burusur

66 Ellerim sicaklig1 ayaklarima gore daha iyi ayirt eder D Y B

67 Deride bulunan sinir hiicreleri sayesinde sicakligin D Y B
hissedebiliriz

68 Deri viicudumuzu garpmalara karsi koruyan bir tabakadir D Y B

69 Deri sagligimi korumak i¢in giineste uzun siire bekleyerek D Y B

derimin bronzlagmasini saglarim
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70 Elimizi kestigimizde derimizde bulunan duyu almaglari bunu D Y B
hemen beynimize haber vererek aciy1 hissetmemizi saglar

71 Bir ¢icegin kokusunu almak i¢in koku zerreciklerinin D Y B
burnumdaki mukus sivisinda ¢dziinmesi gereklidir

72 Bir ortama girdigimde ortamin kokusunu bir siire sonra D Y B
hissetmem.

73 Burnum kanadiginda sirt iistii yatarak kanamanin durmasint D Y B
beklerim

74 Burun aldigimiz havay 1sittig1 igin burnumdan nefes alirrm D Y B

75 Bazi insanlar bazi maddelerin tadini alamazlar buna tat D Y B
korliigii denilir

76 Cevremdeki gérme engelli kisilere yardim ederim D Y B

77 Konusma engellilerin kendine gore bir isaret dili vardir D Y B

78 Duyu organlar1 disarida olan olaylar1 algilamamizi saglayan D Y B
yapilardir

79 Duyu organlar1 tat, 151k, basing, sertlik gibi uyarilart D Y B
almamizi saglar

80 Sigara ve alkol bagmmhlik yaptiklar1 igin kesinlikle D Y B
kullanilmamalidir

81 Organ bagisi yapmak viicudumuza zarar verir D Y B

82 Sadece 6len insanlarin organlar1 bagislanir D Y B

83 Engelli kisiler zarar gérmemeleri i¢in toplumdan uzakta D Y B
tutulmahidirlar

84 Sigara sindirim bozukluklarina neden olabilir D Y B
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EK 4. Belirtke Tablosu

Kazammlar BTBOA* Maddeler

1.1. Sindirim sistemini olusturan yapi1 ve organlari; levha ve/veya sema tizerinde Anlama

gosterir (FTTC—4).

1.2. Besinlerin viicuda yararli hale gelmesi igin degisime ugramasi gerektigini Anlama

tahmin eder. 1,2,3,4,5,6,7,8,9,
1.3. Besinlerin kana gegebilmesi i¢in fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirime Anlama 10,11, 12,13, 14, 15,
ugramasi gerektigini belirtir. 16,17, 18,19, 20, 21,
1.4. Enzimin kimyasal sindirimdeki iglevini agiklar. Coziimleme 22,23,24,25,26,27,
1.5. Karaciger ve pankreasin sindirimdeki gérevlerini ifade eder. Coziimleme 135

1.6. Sindirime ugrayan besinlerin bagirsaklardan kana gegisini agiklar. Anlama

1.7. Sindirim sistemi sagligin1 olumlu-olumsuz etkileyecek etkenleri 6zetler ve

Degerlendirm

tartigir (BSB-25, 27, 32). e

2.1. Bosaltim sistemini olusturan yapi1 ve organlari; model, levha ve/veya sema Anlama

tizerinde gosterir (FTTC—4).

2.2. Bosaltim sisteminde bobreklerin gorevini ve dnemini agiklar. Anlama 28,29,30,31, 32,33,

2.3. Bosaltim sistemi sagliginin korunmasi i¢in alinabilecek 6nlemlerin farkina

Degerlendirm

34,35,36,37, 38,39,
40, 41,42, 43, 44, 45,

varir. e

46,47, 136
2.4. Baz1 bobrek rahatsizliklarinin tedavisinde kullanilan teknolojik gelismelere Anlama
ornekler verir (FTTC-S, 17, 29, 30, 32).
3.1. Denetleyici ve diizenleyici sistemin viicudumuzdaki sistemlerin diizenli ve Hatirlama
birbiriyle es giidiimlii caligmasini sagladigini belirtir.

o e - . . 50,51, 52,53, 54, 56,

3.2. Sinir sisteminin boliimlerini; model, levha ve/ veya sema lizerinde gosterir Anlama

61,62, 63,66, 67, 68,
(FTTC-4). 7173
3.3. Sinir sisteminin béliimlerinin gorevlerini agiklar. Anlama ’
3.4. Refleksi gozlemleyecek bir deney tasarlar (BSB-16). Uygulama
3.5. I¢ salgi bezlerini; model, levha ve/veya sema iizerinde gostererek gorevlerini Anlama 48,49, 55,57, 58,59,
aciklar (FTTC- 4). 60

64, 65, 69, 70, 72
4.1. Cevremizdeki uyarilart algilamamizda duyu organlarmin roliini fark eder. Coziimleme 74,75,76,77,78,79,
4.2. Duyu organlarinin yapilarini sekil ve/veya model iizerinde aciklar (FTTC-4). Anlama 80, 81, 82, 83, 84, 85,
4.3. Duyu organlarinin hangi tiir uyarilar aldigini ve bunlara nasil cevap Coziimleme 86, 87, 88, 89,90, 91,
verildigini aciklar. 92,93, 94,95, 96,97
4.4. Koku alma ve tat alma arasindaki iliskiyi deneyle gosterir (BSB-1). Uygulama 98,99, 100 101, 102,
4.5. Duyu organlarindaki aksakliklara ve teknolojinin bu aksakliklarin Anlama 103,104, 105,
giderilmesinde kullanimina 6rnekler verir (FTTC-31, 32). 106,107, 108, 109, 110,
4.6. Duyu organlarinin sagligini korumak amaci ile alinabilecek 6nlemlere giinlik ~ Anlama 111, 112, 113, 114, 115,
hayatindan 6rnekler verir. 116, 117, 118, 119, 120,

121, 122,123,
4.7. Kendini, gorme veya isitme engelli kisilerin yerine koyarak onlart anlamaya Uygulama 124,125, 126, 133
calisir (TD-3).
5.1: Viicudumuzdaki tiim sistemlerin birlikte ve es giidiimlii ¢alistigina drnekler Anlama 127,128, 129, 134
verir.
5.2. Bagimliliga sebep olan maddelerin sistemlere etkisini arastirir ve sunar (BSB-  Degerlendirm 130. 135
25,27, 32; FTTC-28, 29, 32). e ’
5.3. Organ bagisinin 6nemini vurgular. Degerlendirm 131,132

e

5.4. Saglik sorunlartyla birlikte toplumda gorevlerini devam ettiren bireyleri Uygulama 133

takdir eder ve anlayish olur (TD-3).

* BTBOA: Bloom Taksonomisi’nin Bilissel Ogrenme Alanlari

95



Ek 5. Tablo 1. Giinliik yasamla iligkilendirme testinin pilot uygulamadan elde edilen

verilerin madde ayirt edicilik giicii (R) ve madde giigliigii (P) degerleri

Madde Konular R P Madde Konular R P

No No

1 Sindirim sistemimiz  0,030488 0,411585 69 I¢ salg1 bezlerimiz 0,091463 0,381098
2 Sindirim sistemimiz  0,384146 0,704268 70 I¢ salg1 bezlerimiz 0,25 0,679878
3 Sindirim sistemimiz  0,378049 0,75 71 Sinir sistemimiz 0,22561  0,478659
4 Sindirim sistemimiz  0,384146 0,588415 72 I¢ salg1 bezlerimiz 0,52439  0,713415
5 Sindirim sistemimiz  0,079268 0,39939 73 Sinir sistemimiz 0,329268 0,75

6 Sindirim sistemimiz  0,176829 0,881098 74 Goz 0,310976 0,64939
7 Sindirim sistemimiz  0,140244 0,917683 75 Goz 0,426829 0,554878
8 Sindirim sistemimiz  0,103659 0,283537 76 Goz 0,22561  0,582317
9 Sindirim sistemimiz  0,353659 0,554878 77 Goz -0,03049 0,198171
10 Sindirim sistemimiz 0,50 0,640244 78 Goz 0,378049 0,780488
11 Sindirim sistemimiz  0,195122 0,743902 79 Goz 0,530488 0,67378
12 Sindirim sistemimiz  0,115854 0,368902 80 Goz 0,426829 0,682927
13 Sindirim sistemimiz  0,426829 0,536585 81 Goz 0,353659 0,79878
14 Sindirim sistemimiz  0,481707 0,521341 82 Goz 0,512195 0,695122
15 Sindirim sistemimiz  0,134146 0,695122 83 Goz -0,01829 0,265244
16 Sindirim sistemimiz  0,067073 0,606707 84 Goz 0,45122  0,664634
17 Sindirim sistemimiz  0,445122 0,539634 85 Goz 0,371951 0,594512
18 Sindirim sistemimiz  0,140244 0,222561 86 Goz 0,52439  0,493902
19 Sindirim sistemimiz  0,530488 0,490854 87 Goz 0,140244 0,435976
20 Sindirim sistemimiz  0,384146 0,710366 88 Goz 0,268293 0,463415
21 Sindirim sistemimiz  0,286585 0,42378 89 Goz 0,29878  0,472561
22 Sindirim sistemimiz  -0,05488 0,106707 90 Goz 0,371951 0,807927
23 Sindirim sistemimiz  0,268293 0,829268 91 Goz 0,286585 0,710366
24 Sindirim sistemimiz  0,231707 0,262195 92 Kulak 0,378049 0,792683
25 Sindirim sistemimiz  0,365854 0,573171 93 Kulak 0,445122 0,625

26 Sindirim sistemimiz  0,213415 0,283537 94 Kulak -0,01829 0,185976
27 Sindirim sistemimiz  0,365854 0,72561 95 Kulak 0,457317 0,521341
28 Bosaltim sistemimiz  0,384146 0,753049 96 Kulak 0,457317 0,685976
29 Bosaltim sistemimiz 0,542683 0,478659 97 Kulak 0,439024 0,658537
30 Bosaltim sistemimiz  0,219512  0,506098 98 Kulak 0,29878  0,771341
31 Bosaltim sistemimiz  0,493902 0,60061 99 Kulak 0,29878  0,722561
32 Bosaltim sistemimiz 0,47561  0,72561 100 Kulak 0,341463 0,823171
33 Bosaltim sistemimiz  0,359756 0,710366 101 Kulak -0,16463  0,204268
34 Bosaltim sistemimiz 0,384146 0,685976 102 Kulak 0,292683 0,457317
35 Bosaltim sistemimiz  0,439024 0,554878 103 Kulak 0,286585 0,39939
36 Bosaltim sistemimiz  0,512195 0,573171 104 Kulak 0,384146 0,478659
37 Bosaltim sistemimiz 0,371951 0,783537 105 Kulak 0,29878  0,515244
38 Bosaltim sistemimiz  0,304878 0,70122 106 Deri 0,439024 0,762195
39 Bosaltim sistemimiz 0,469512 0,698171 107 Deri 0,29878  0,57622
40 Bosaltim sistemimiz  0,481707 0,570122 108 Deri 0,487805 0,695122
41 Bosaltim sistemimiz 0,170732 0,378049 109 Deri 0,304878 0,560976
42 Bosaltim sistemimiz  0,54878  0,554878 110 Deri 0,487805 0,70122
43 Bosaltim sistemimiz 0,146341 0,237805 111 Deri 0,457317 0,67378
44 Bosaltim sistemimiz 0,408537 0,606707 112 Deri 0,432927 0,564024
45 Bosaltim sistemimiz  0,158537 0,280488 113 Deri 0,378049 0,786585
46 Bosaltim sistemimiz  0,207317 0,5 114 Burun 0,20122  0,405488
47 Bosaltim sistemimiz 0,189024 0,240854 115 Burun 0,469512 0,64939
48 I¢ salgi bezlerimiz ~ 0,45122  0,567073 116 Burun 0,481707 0,692073
49 I¢ salg1 bezlerimiz 0,518293 0,57622 117 Burun 0,213415 0,411585
50 Sinir sistemimiz 0,512195 0,707317 118 Burun 0,335366 0,478659
51 Sinir sistemimiz 0,390244 0,52439 119 Burun 0,445122  0,679878
52 Sinir sistemimiz 0,365854 0,737805 120 Burun 0,146341 0,597561
53 Sinir sistemimiz -0,05488 0,204268 121 Dil 0,018293 0,490854
54 Sinir sistemimiz 0,512195 0,591463 122 Dil 0,45122  0,670732
55 I¢ salgi bezlerimiz ~ 0,359756 0,570122 123 Dil 0,292683 0,384146

56 Sinir sistemimiz 0,396341 0,759146 124 Viicudumuzdaki sistemlerin  0,359756 0,759146
sagligi ve organ bagisi
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Ek 5. Tablo 1. (devam)

57 Ig salgi bezlerimiz 0,47561  0,731707 125 Viicudumuzdaki sistemlerin 0,25 0,332317
sagligi ve organ bagisi

58 Ig salg bezlerimiz 0,536585 0,536585 126 Viicudumuzdaki sistemlerin  0,396341 0,753049
sagligi ve organ bagisi

59 Igsalgi bezlerimiz 0,20122  0,314024 127  Viicudumuzdaki sistemlerin  0,560976 0,634146
sagligi ve organ bagisi

60 Ig salgi bezlerimiz 0,140244 0,429878 128  Viicudumuzdaki sistemlerin  0,27439  0,442073
sagligi ve organ bagisi

61 Sinir sistemimiz ~ 0,207317 0,47561 129  Viicudumuzdaki sistemlerin 0,47561  0,707317
sagligi ve organ bagisi

62 Sinir sistemimiz ~ 0,231707 0,597561 130  Viicudumuzdaki sistemlerin 0,487805 0,731707
sagligi ve organ bagisi

63 Sinir sistemimiz ~ -0,10976 0,304878 131 Viicudumuzdaki sistemlerin  0,542683 0,57622
sagligi ve organ bagisi

64 g salgi bezlerimiz 0,347561 0,509146 132  Viicudumuzdaki sistemlerin  0,493902 0,637195
sagligi ve organ bagisi

65 Ig salgi bezlerimiz 0,292683 0,70122 133 Viicudumuzdaki sistemlerin  0,414634 0,579268
saglig1 ve organ bagisi

66 Sinir sistemimiz ~ 0,189024 0,289634 134  Viicudumuzdaki sistemlerin 0,27439  0,381098
sagligi ve organ bagisi

67 Sinir sistemimiz ~ 0,134146 0,384146 135  Viicudumuzdaki sistemlerin 0,341463 0,682927
sagligi ve organ bagisi

68 Sinir sistemimiz 0,323171 0,435976 136 Viicudumuzdaki sistemlerin  0,134146 0,439024

sagligi ve organ bagisi
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