GIiRESUN UNIVERSITESI

FEN BIiLIMLERI ENSTITUSU

FEN BILGIiSi EGITIMi ANABILIM DALI

YUKSEK LiSANS TEZI

PROBLEME DAYALI OGRENME YONTEMI iLE GELiSTIRiLMIS 5E
OGRETIM MODELININ 7. SINIF OGRENCILERININ AKADEMIK
BASARI VE TUTUMLARINA YONELIK ETKISi

FIGEN HUN

HAZIRAN 2017



Fen Bilimieri Enstitit Miidiiriiniin onay.

Prof. Dr. Bagak TASELLI

TN S L T Miidiir

Bu tezin Yiiksek Lisans tezi olarak Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal: standartlarina

uygun oldugunu onaylarim.

Dog. Dr. Mustafa UZOGLU

Anabilim Dali Bagkan:

Bu tezi okudupumuzu ve Yiiksek Lisans tezi olarak biitiin gerekliliklerini yerine

getirdigini onaylariz.

Yrd. Dog. Dr. &7@} DEGIRVENCAY

\ Danisman

Jiiri Uyeleri

Yrd. Dog. Dr. §. Ali DEGIRMENCAY — ]4-———7

Dog. Dr. Mustafa UZOGLU M
Prof. Dr. Hasan GENC IM\

|



OZET

PROBLEME DAYALI OGRENME YONTEMI iLE GELISTIRILMIS SE
OGRETIM MODELININ 7. SINIF OGRENCILERININ AKADEMIK
BASARI VE TUTUMLARINA YONELIK ETKISi

HUN, Figen
Giresun Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Yrd. Dog. Dr. Serif Ali DEGIRMENCAY

2017, 114 sayfa

Bu aragtirmanin amaci ortackul 7. simf &grencilerinin fen bilimleri dersinde
maddenin tanecikli yapisi ve kansimlar konusu ile ilgili hazirlanmig probleme dayali
dgrenme ybntemi ile gelistirilmis SE 63retim modelinin grencilerin akademik basart
ve tutumlarina yonelik etkilerini belirlemektir. Aragtirma, 2016-2017 egitim dgretim
yih Giresun ili, Dogankent ilgesindeki 7. simfta okuyan 40 &grenci ile
gerceklestirilmigtir. Kontrol ve deney gruplari olmak iizere iki grup olusturulmus,
kontrol grubunda dersler fen bilimleri mevcut programi 5E 8grenme yontemi ile
islenirken, deney grubunda ise 5E §grenme yonteminin derinlestirme asamasinda
probleme dayal 6grenme yOntemi verilerek dersler islenmigtir. Veri toplama araci
olarak hem deney hem de kontrol gruplarina &n test ve son test olarak basari testleri
ve Fen'e kargi tutum &lgekleri uygulanmistir. Verilerin analizi igin SPSS 16.0 paket

programi kullanilarak verilen analizi gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda



basari testlerinin deney ve kontrol gruplan arasinda anlamli bir farklihik olugturdugu
ve bu farkliligin da deney grubu lehine olumlu sonuglandidi tespit edilmigtir. Tutum
Olcekleri sonuglari incelendiginde ise probleme dayali Sgrenme y&nteminin
uygulandifi deney grubunda olumlu ydnde anlamh bir farklilifin oldugu ortaya

cikmstir,

Anahtar sézciikler: Fen bilimleri, probleme dayal 8grenme, 5E 6grenme modeli
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ABSTRACT

THE EFFECT OF ACADEMIC ACHIEVEMENT AND ATTITUDES ON
THE 7th GRADE STUDENTS OF PROBLEM BASED LEARNING METHOD
AND IMPROVED 5E LEARNING MODEL

HUN, Figen
Giresun University
Graduate School Of Natural and Applied Sciences
Deparment of Primary Science Education, Master Thesis

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Serif Ali DEGIRMENCAY

This study’s aim is to determine the effect of academic achievement and
attitudes on the students of prepared problem based learning method and improved
5E learning model related with the topic of subgrain Structure of substance and
mixture in the lesson Sciences of the 7th grade students. The study is made in the
county of Dogankent of Giresun on the 7 th grade students in 2016-2017 academic
year. Two groups are created such as control and experiment. Whereas the lesson are
taught with current Science program in the control group, the lessons in the
experiment group are taught giving problem based learning method in the deepening
stage of 5E learning model. Achievement tests as pretest-posttest and the manner
scales towards Science are practiced on both control and experiment groups as data
collection tool. The test is brought about using SPSS 16.0 package program in order
to analyze datas. It is confirmed that there is the significant difference between the

experiment and control groups of achievement groups at the end of the study. And

Il



then, it is determined that this difference is ended up positive on behalf of experiment
group. When the manner scales are examined, it is showed that there is a signisicant

difference possitively in the control group practising probiem based learning method.

Key words: Science, problem based learning, SE learning model.
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1. GIRIS

Bu bdliimde aragtirmaya ait. problem durumu, arastrmamin amaci, alt

problemler, aragtirmanin 6nemi, sayithlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumn

Diinya da niifus hizla artmakta, tiiketim her gegen giin hizlanmaktadir. Buna
bagh olarak insan ihtiyaglarini saglamak, ¢aga yetisebilmek icin her gegen giin yeni
bir teknolojik gelismeye gereksinim duyulmaktadir (Cepni & Coruhlu, 2009). Bu
gelismeleri saglayabilmenin temeli ise diisiinen, merak eden , kesfeden, sorgulayan,
yeniliklere ve tiim diinyaya agik ileri goriiglii bireyler yetistirmekten gecmektedir
(Yilmaz, 2016). Burada da egitimin dnemi ortaya gikmaktadir. Bireylerin gagin
gereklerine, siirekli gelisen ve degisen teknolojiye, diinyaya ayak uydurabilmelerinin

temelinde egitim yatmaktadir (Celik, 2010).

Egitim siireklidir ve bireyin hayatinin her alaninda egitim vardir. Burada 6nemli
olan bireyin egitimin merkezinde olmasi ve en aktif sekilde egitimden verimli olarak
faydalanabilmesidir ($ahin,2015). Giiniimiiz egitim sistemimizde de temel amag
bilgilerin 6grenciye aktarilmas: degil aksine Ogrencinin bilgiye ulasmasinda ona
yardimc olmak; ona rehberlik etmektir (Turan, 2014). Yenilenen egitim programlan
ile birlikte bu temel ama¢ gergeklestirilmeye ¢ahisilmaktadir. Bunun igin geleneksel
egitimin yerine cagdag egitim benimsenmis olup egitim- &gretimin merkezine
Ggretmen degil dgrenci alinmistir. Bu sebeple artik G3retmen merkezli egitim degil

onun yerine kalict 6grenmeyi saglayan Ggrenci merkezli egitim benimsenmistir
{(Erdogan, 2012).

Egitim programlarindaki bu gelisme ve degisim MEB tarafindan 2005 yilindan
itibaren uygulanmaya baglanmis ve her gegen yil hizla geliserek egitimde &nemli bir
stireklilik elde edilmigtic (Uredi, 2005) Bu yeni program ¢agdas diinyanin
gereksinimlerini karsilamasi ve geligen teknoloji ile diinyanin gerisinde kalmamak
igin ¢agdas egitim olarak benimsenmistir (Ergin & Fevzioglu, 2012). Cagdas egitimi
gerceklestirebilmek, anlamlt Ggrenmeyi saglayabilmek igin yeni yontem ve

tekniklerde gelistirilmistir. Biitin yontem ve teknikleri kullanirken &grenci



sorgulayan, arastiran, kesfeden, zihninde bilgiyi canlandiran yani her yoniiyle aktif
konumda olmalidir (Erdem, 2006). Bu yiizden derslerde yapilandirmaci 63renme
yaklagim: benimsenmis ve buna bagh olarak da yeni ydntem ve teknikler daha sik

uygulanmaya baslanmigtir {$ahbaz, 2010).

Yenilenen ve her gegen giin gelisen egitim programlarindan biri de fen bilimleri
egiitim-gretim programudir. {1k adi fen bilgisi, daha sonra fen ve teknoloji ve en son
yapilan diizenleme ile fen bilimleri 6gretim programi da yillar gegtikce gelismis ve

¢agdas egitimi benimsemistir (idin & Kaptan, 2017).

En son yeniligin 2017 yilinda yapildigi, arastirma ve sorgulamaya dayal,
kavramlarin Ggretilmesinde farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi, bireylerin fen
okuryazan olarak yetistirilmesini benimseyen giincel bir programdir. 2017 yilinda
yenilenen fen bilimleri programinda temel amag; merak ve kesfetme duygusunu
ortaya ¢ikarip onlan yaratici diisiinmeye sevk etmektir (Yilmaz ,2017). Ciinkii Fen;
cocugun gevresinde gdrdiigii onu kesfetmeye sevk eden her seydir. Iginde yasadigi
diinya, soludugu hava, yedigi besin, i¢tigi su, kullandig1 esyalar, elektrik, 151k, giineg
gibi daha sayisiz materyal gocugun merak ederek, kesfederek Fen’i gevresinde
kolayca bulabilmesidir. Bu gibi bulgular zamanla ¢ocugun yaratici diisiinme becerisi
kazanmasina da yardimci olmaktadir (Yiiziiak, 2017). Cocugun yaratic: diisiinme
becerisi kazanmasiyla birlikte anlamli &grenmeler kazanmas: da amaglanmaktadir.
Bunun temelinde de &grencinin ders de en aktif konumda oimasi yani yaparak
yasayarak ogrenmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Bunun igin  yapilandirmaci
egitim benimsenmis her 63rencinin bireysel farkhliklar1 gdz 6niinde bulundurularak
ogretim gergeklestirilmesi yenilenen fen bilimleri programinin temel hedeflerinden
biridir. Fen programinin bir diger temel hedefi ise ‘fen okuryazar’ bireyler
yetistirmektir (MEB,2017).

Fen okuryazan bireyler yetistirilmesi i¢in gretmen ve 6grencinin rolleri verilmis
olup; dgretmen, ders de dikkat gekici, giidiileyici, aktif olarak dgrenciyi derse geken,
cevabi direk veren degil dgrencinin arastinp bulmasinda rehber olan kisidir (Benli
Ozdemir & Arik, 2017). Temel gérevi kalici 6grenmeler saglamak, ezberci egitim
yerine dgrencinin bilgiyi bulmasina yardimeir olmaktir, Ogrenci ise her daim
sorgulayan, kesfeden, verilen bilgiyi ezberlemek yerine kendi zihninde

anlamlandirmaya ¢aligmali ve her yeni bilgiyi giinlitk yasanuyla iliskilendirmelidir



(Aktamis & Higde, 2017). Ogretmenin ve d3rencinin verinle bu rolleri ders de
gerceklestirebilmesi, ayni zamanda farkli yontem ve teknikleri kullanabilmesi igin
ogretim programlarinda verilen kazanimlarda azalmaya gidilmistir. Ciinkil nemli
olan 6grencinin verilen konuyu kavramast, ¢ok bilgi yerine az ve 6z bilgi ile anlamh
ogrenmeler gerceklestirilmesidir. Bunu igin gegen yillara kiyasla fen bilimleri
programindaki kazamimlarda azaimalar olmustur (Zorluoglu, Sahintirk &
Bagriyanik, 2017).

Fen bilimleri programindaki verilen toplam kazanim sayilarina bakildiginda;
2005 yilinda 807, 2013 yilinda 330 ve 2017 yilinda ise 327 oldugu goriilmektedir.
Buradan da anlagilacag iizere 2013 yilinda fen bilimleri programindaki kazanim
sayilarinda ¢ok biiyiik degisiklikler meydana gelmis ve bu degisiklikler 2017 yilinda
gelistirilerek giincel hale getirilmistic (MEB, 2017). Kazanim sayilarinda bu denli bir
azalma olmasinin nedeni daha ¢ok aragtiran-sorgulayan kendi ogrenmelerinden
sorumlu bireyler yetistirmektir. Bunun i¢in de fen bilimleri dersinin anlatiminda
dgretim yontem ve tekniklerinin oldukga gesitlendirilmesi saglanmus, fen bilimleri
programi yapilandirmaci 6grenme yaklasimimi benimsemistir (Karatay & Timur,
2013). Burada amag ezberci egitime kars1 6grenciyi 6gretimin merkezinde tutmak,
ona rehberlik etmek, ipuglar ve pekistirecler ile birlikte 6grenmeyi saglamaktir
(Moralar, 2012). Fen dersinde ¢agimizin getirmis oldugu teknolojik aletlerin
kullanilmas: da 6grenciye somut §grenmeler kazandirmaktadir. Deneyler ile birlikte
6grencinin kendisinin yaparak yasayarak grenmesi saglanmaya ¢alisiimakta ve fen

okuryazari bireyler yetistirilmek istenmektedir (Celik, 2010),

Biitlin bu gelismelerin gergeklestirilmesi i¢in egitim- 6gretim programlarinda
belirtildigi gibi her derse uygun &gretim stratejileri ile yontem ve tekniklerin
uygulanmasi gerekmektedir (Dilgeker, 2008). 5SE &gretim modeli egitim - &gretim
programinin da sinif ortaminda kullanmak igin Snerdigi modellerden biridir. Ayn:
zaman da fen ve teknoloji programinin da fen okuryazan bireyler yetigtirebilmek igin
ongordiigii modellerden biridir (Yaman & Yalgin, 2005). Bu model yapilandirmaci
ogrenme yaklasimiyla ozdeslesmekte, MEB tarafindan istenilen &grenmelerin
saglanmasinda aktif rol oynamaktadir. Ayrica 5E 6grenme modeli simif ortaminda
farklt yontem ve tekniklerin gergeklesmesini de saglanmaya imkan sunmaktadir.

Farkli yontem ve teknikler 8grencinin derse katthmini artirmakta, sinif ortammdaki



sikicihg ortadan kaldirmakta ve Ggrencinin birebir 6gretimin iginde oldugu bir
dgrenme saglamaktadir. Bylece 63renciler ders de giidiilenmekte, derse olan ilgi ve

istekleri artmaktadir (Degirmengay, 2010).

Egitim- 6gretim ortaminda kullamlan farkli yéntem ve tekniklerden birisi de
probleme dayal 6grenme ySntemidir (Cinar & llik, 2013). Probleme dayali 5grenme
ybnteminde Ggrenciye verilen senaryolar sayesinde 63renci problemle kars: karsiya
getirilerek ¢bziim yollar! {iretmesi istenmektedir. Verilen senaryolar giinliik yasamla
ilgili olup gocugun problemin merkezine kendisini koyarak anlamli &grenmeler
saglamas: ve edindigi bilgileri giinlik yasamla iligkilendirmesi amaglanmaktadir
(Gokmen, 2008). Senaryolara firetilen ¢6ziim yollar1 sayesinde 6grencilerde yaratici
ditstinme  becerileri gelismekte arastirma ve tartisma ile de ¢ok ydnlii
diisiinebilmektedirler. Bu yiizden bu &3renme ybdnteminin 6grenci de aktif
Ogrenmeler saglayacagi ve Gfretmene de Ggrenme ortaminda kolayliklar sunacag:
diiginiilmektedir (Dagyar & Demirel, 2015).

Biitiin bu tespitlerden yola ¢ikarak maddenin tanecikli yapisi ve karisimlar
konular probleme dayali 6grenme yéntemi ile gelistirilmis SE 6gretim modeli ile
desteklenerek iglenmesi dgrencilerin akademik basarilanini etkileyecek midir? Bu
yontemle islenen derslerin sonucunda &grencilerin fen bilimlerine karsi tutumlari

degisecek midir? Bu iki soru problem durumumuzu olusturmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmamin amaci ortaokul 7. sinif dgrencilerinin fen bilimleri dersinde
maddenin tanecikli yapis ve karigimiar konusu ile ilgili hazirlanmig probleme dayal
dgrenme ydntemi ile gelistirilmis S5E Sgretim modelinin 63rencilerin akademik basar

ve tutumlarina yonelik etkilerini belirlemektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Tirkiye'nin PISA VE TIMMS gibi uluslararast sinavlarda listenin hep
sonlarinda yer almasi egitimde kokli degisikliklere gidilmesi gerektigini
vurgulamaktadir (Sahin, 2016). Bu degisiklikleri saglamanin temeli de yeni bir
dgretim programi ile karsilanabilmektedir. Bunun igin iilkemizde 2005 yilindan

itibaren yeni fen &gretim programi uygulanmaya baslanmis ve bu baglamda



yapilandirmaci 63renme yaklasimi benimsenmigtir (Erdogan, 2007). Yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi ogrencilerin 6n bilgilerinin tespit edilmesi ve bu bilgilerin
zihinde canlandirthip yeni bilgiler ile zdeglesmesi gerektigini savunmaktadir. Biitiin
bunlari yaparken de 6grencinin aktif katthmi saglanmali, 6grenci 63renmenin her
alaninda olmalidir (Okur, 2008).

Yapilandirmaci yaklagim ile birlikte bircok yontem teknik de dnem kazanmustir.
Onem kazanan bu yéntem ve tekniklerden biri de probleme dayali &grenme
yontemidir. Probleme dayali 6grenme y&ntemi ortaya atilan problemler ile birlikte
yeni bilgilerin 6grenilmesinin saglar. Verilen problem durumu ilk olarak 6grencinin
dikkatini ve ilgisini ¢ekmelidir. Ayrica verilen problem giinliik yasamla da ilgili
olmahdir ki Ggrenci kendisini tam olarak problemin icerisinde hissedebilmeli,
probleme ¢6ziim yollan iiretebilmelidir. Burada en aktif konumda olan 83rencidir.
Ogrenci problem durumuyla karsi karsiyadir, Ogrenci probleme ¢oziim yollari
tireterek yeni fikirler ortaya atacak ve &grenme islemi daha kalici olarak
gerceklesecektir (Biber, 2012),

Probleme dayali grenme gercek yasam senaryolarini icerdigi igin fen bilimleri
dersinde kullamlmas: daha ¢ok onem arz etmektedir. Ciinkii fen hayattir yani
&grencinin giinlilk yasamda gordiigii, duydugu, dokundugu her sey fendir. Bu sayede
giinliik yasamdan verilen problemler ile fen bilimleri egitiminde daha kalic
Ggrenmeler saglanmaktadir. Bu baglamda probleme dayali 6grenme ydntemi
uygulanirken giinlilk yasamla ilgili soyut konular segilmelidir (Giirlen, 2011).
Caliymamizda da giinliik yasamda karsilagilan ve grencilerin kavramasinda soyut
bir konu olan “Maddenin Tanecikli Yapist ve Karigimlar” konulari segilmistir.
Ayrica yapilandirmact &grenme kuramumin Snemli modellerinden biri olan 5E
dgrenme modeli de uygulanmigtir. 5E 6grenme modeli ile konular islenerek
ogrencinin hem kesfetmesi hem de konuyu daha iyi anlamas: igin derinlestirme
agamasinda probleme dayali 6grenme yontemi kullanilarak 83retim daha verimli hale

getirilmeye ¢alisilmistir (Cantiirk, 2006).

Literatiir aragtirmast yapildiginda 5E 6gretim modelinin biitiin asamalarinin bir
biitiin olarak incelendigi derinlestirme asamasinda probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandiina pek rastlanmamistir. Bu yiizden bu ¢alismanin literatiire

katki saglayacag distiniilmektedir.



1.4.Problem Ciimlesi

Probleme dayali 6grenme ySntemi ile zenginlestirilmis 5SE &gretim modelinin

ogrencilerin akademik basar ve tutumlarina ydnelik etkileri nelerdir?
1.5. Alt Problemler
Bu béliimde maddenin tanecikli yapisi ve kartsimlar konulariyla ilgili olarak;

1. Kontrol ve deney grubunun basari testine ait Sn-test puanlar1 arasinda anlamh bir

farklilik var midie?

2. Kontrol ve deney grubunun bagari testine ait son-test puanlar1 arasinda anlamh bir

farklhihk var midir?

3. Basari testi sorularinin kontrol grubu &n test- son test ortalama degerleri sonuglart

nelerdir ?

4. Basan testi sorulaninin deney grubu &n test- son test ortalama degerleri sonuglan

nelerdir ?

5. Bagan testinde yer alan giinlik yasamla ilgili sorularin deney ve kontrol grubunda

tn test- son test analizlerinin ortalama degerleri nelerdir?

6. Kontrol ve deney grubunun Fen ve Teknolojiye yonelik tutum &lgedi on-test

puanlar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Kontrol ve deney grubunun Fen ve Teknolojiye yonelik tutum dlgegi son-test

puanlar: arasinda anlamli farklilik var midir?
1.6. Arastirmann Sayiltilar
Bu aragtirmanin dayandi sayithilar agagida belirtilmistir.

l.LAragtirmada kullanilan ¢alisma yapraklari alaminda uzman farkll 6gretim

gorevlilerinin kontroliinden gegirilmistir.

2. Kullanilan 5E &gretim modeline gére hazirlanmig galisma yapraklar: dgrenciler

tarafindan ilgili bir sekilde ders de cevaplanmistir,



3.Deney grubunda ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin fen bilimleri dersini

ogrenmeye iliskin istekleri aynidir.

4.Aragtirma sirasinda kontrol edilemeyen istenmedik degiskenler deney ve kontrol

grubunda ayni etkiyi gdstermistir.
1.7. Arastirmanin Smirhliklar:
1.Bu aragtirma, 2016-2017 egitim gretim yih ile sinichidar.

2.Arastirma ornekleme alinan Giresun ili, Dogankent ilgesindeki 40 8grenci ile

suclhidir.

3.Aragtirma Fen Bilimleri dersi 7. sif “maddenin tanecikli yapis: ve karigimlar”

konulari ile sinirlidir.

4.Aragtirmanin uygulama siiresi hem deney, hem de kontrol gruplarinda 3 hafta, 10

ders saati tle sitmirhdir.
1.8. Tanimlar

Egitim: Belirli hedeflere ulasmak ve belirli gérevleri yerine getirmek amaciyla,
dayandig: disiince yapisina bagl olarak istenilen insan ve buna bagh olarak da

istenilen toplum modeli olusturmaya yénelik gergeklestirilen istendik davranislardar.
(Akga, 2016).

Fen Egitimi : Bireylere, bilgiye ulasma ve bu bilgiyi giinliik yasamlarinda kullanma
yollarimin &gretildigi, karstlanna ¢ikan sorunlarin  ¢oziimlenmesinde bilimsel
yontemleri kullanmalarimi  saglayan, cevreye ve topluma daha kolay uyum

saglayabilme becerilerini kazandiran egitim siirecidir (Akyol, 2016).

Probleme Dayali Ogrenme: Probleme dayal 53renme yontemi, bireye probleme ait
senaryolar verilerek, bu senaryolar ile birlikte bireyinde aktif katulumi ile ¢6ziim

yollar Giretilmesi ve bilginin anlamlandirilmasi siirecidir. (Araz, 2007).



S5E Ogretim Modeli: Bilginin ogrenciler ile birlikte yapilandiriimasini ve
anlamlandinlmasm saglayan ayni zamanda &3rencinin aktif olarak katildigi bes

asamadan olusan, yaptlandirmaci yaklasuna dayal 6grenme siirecidir. (Aml, 2010).

1.9. Kavramsal Cerceve

1.9.1. Fen Bilimleri Egitimi

Son yillarda diinyadaki gelismeler toplumlarin ihtiyaglarinda da birtakim
degisikliklere sebep olmaktadir. Gelisen diinyamizdaki degisiklikler, insanlarin
ihtiyaglarinda da hizlt degisikliklere sebep olmaktadir (Uzoglu, 2010). Son yiizyilda
teknolojideki degisimler 6zellikle fen alaninda daha fazla sorgulama ve aragtirma
gereksinimine yol agmaktadir. Biitiin bu arastirmalarin, toplumun ihtiyaglarina cevap
verecek gekilde olmast igin arastiran, sorgulayan bireyler yetistirilmesi
gerekmektedir (Tlirkmen, 2002).

Fen egitimi alam ile ilgili caligmalar, fen egitiminin tarihsel gelisimini
anlamada, alandaki giincel bilgileri ortaya koymada, hangi konularin doygunluga
ulastigin: belirlemede, ne tiir yeni bilgilere ihtiya¢ duyuldugunu tespit etmede ve fen

egitiminin kalitesinin artirilmasinda bir aragtir (Tiimkaya, 2013).

Son on yilda Tiirkiye'de, fen &gretim programlarinda koklii degisimler
meydana gelmis, bu degisiklikler egitim bilimciler tarafindan arastinlmakta ve
sonuglan ortaya konulmaktadir (Bozdogan, 2003). Ozellikle ilk degisiklik 2003-2005
dgretim yilinda uygulamaya baglanmig Fen ve Teknoloji programu ile ilgili birgok
calisma ve aragtirma yapilmustir (Tan &Temiz, 2003). Y:llar gectikge toplumdaki
biitiin diizen ve ihtiyaglar degistik¢e de fen ve teknoloji programinda da yillara gore
degisiklikler meydana gelmistir. ihtiyaglara cevap verecek, nitelikli bireyler
yetistirecek Ggretim programlari uygulanmaya konulmus bununla birlikte fen ve
teknoloji programinin isminde de birtakim degisiklikler olmus ve ismi fen bilimleri

olarak degistirilmistir (Anil & Ozer, 2011).



1.9.2. Fen Bilimleri Egitiminin Amaglan

Ulkelerin hem teknolojik olarak gelismesinde hem de ekonomik olarak
kalkinmasinda fen bilimleri 6nemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla iilkeler teknolojik
ve ekonomik alanda geri kalmamak, siirekli gelisen ve degisen diinyadaki gelismeleri
yakindan takip etmek ve bu gelismelerin igerisinde kendilerinin de var olabilmesini
saglamak igin fen bilimleri egitimine &zel bir Snem vermektedir (Cakir, 2017). Bunu
gergeklestirebilmek adina da son yillarda fen bilimleri egitiminde koklii degisiklikler
meydana gelmigtir. Bu degisikliklerin temel amact ¢ Fen Okuryazart® bireyler
yetistirmekten gegmektedir (Ergahan, 2016). Tiim bireylerin fen okuryazan olmasim
benimseyen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’min temel esaslari su sekilde
belirtilmigtir (MEB, 2017).

1. Astronomi, Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer ve Cevre Bilimleri ile Fen ve Miihendislik

uygulamalar hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Dogamn kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlagilmas: siirecinde,
bilimsel siireg becerilerini ve bilimsel aragtirma yaklasimini benimseyip kargtlasilan

sorunlara ¢&ziim Gretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki kargilikli etkilesimi fark etmek ve toplum,

ekonomi, dogal kaynaklara iliskin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Ginliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk ahnmasini ve bu sorunlar ¢ézmede
fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin

kullaniimasini saglamak,
5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarimin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin

gectigi siiregleri ve yeni aragtirmalarda nasil kullanildigint anlamaya yardime1 olmak,

7. Dogada ve yakin gevresinde meydana gelen olaylara iligkin merak, tutum ve ilgi

gelistirmek,

8. Bilimsel ¢aligmalarda giivenligin Snemini fark ettirmek ve uygulamaya katk:

saglamak,



9. Sosyo-bilimsel konulari kullanarak muhakeme, bilimsel diisiinme aliskanliklari ve

karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak, milli ve Kkiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamaktir.

1.9.3. Fen Bilimleri Dersinde Ogretmen ve Ogrencinin Rolii

Okulda ogrenmenin temel ve en Gnemli unsuru &gretmendir. Ogretmen;
Ogrenme- O6fretme siirecini baslatan, sitrecin devamina rehberlik ederek siirecin
baganli bir sekilde devam etmesini saglayan en nemli faktordiir (Degirmencay &
Kasap, 2013). Cocugu derse tesvik etmeli, tiim Ogrencilerin ders de aktif olarak
fikirlerini sdylemelerini saglamalidir. Ayn: zamanda her gocugun yaraticiligim
ortaya ¢ikaracak etkinlikler diizenlemeli ve gocuklarin problem ¢ézme becerilerinin

gelismesi igin onlara aragtirma imkani vermelidir (Alci & Toraman, 2013).

Giiniimiiz egitim-6gretim programinin temeli ise Ogrencidir. Ogrenciyi
merkeze alan bir program benimsenmis 6gretmenlerin de bu programa uygun y6ntem
tekniklerle 63renciyi merkeze alacak etkinlikler diizenlemeleri istenmistir (Akdeniz&
Tekbiyik, 2008). Bunun igin &grenci her zaman fikirlerini, diisiincelerini 6grenme
ortaminda kolayca s6yleyebilmeli; 63retmen ise &grenciler igin bu ortam giivenli bir
sekilde olusturmalidir (Boyiik, 2017).

MEB’in 2017 de yayimlad: fen bilimleri gretim programinda ise 6gretmen

ve 68rencinin rolil asagidaki gibi ifade edilmistir (MEB, 2017).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda dgrenme ve Sgretme kuram ve
uygulamalari agisindan biitlinciil bir bakis agist benimsenmis; genel olarak
dgrencinin, kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, 6renme siirecine aktif katiliminin
saglandif, aragtirma-sorgulama ve bilginin transferine dayah bir 6grenme stratejisi
esas alinmigtir. Ofrenme ve &fretme siirecinde dgretmen, tesvik edici, yonlendirici
rollerini {istlenirken; 8grenci, bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan,
tartigan ve drline doniistiiren birey roliinii iistlenir. Bu siiregte, fen bilimlerinin
matematik, teknoloji ve miihendislikle biitiinlestirilmesi saglanarak, &grencilerin

problemlere disiplinler arasi bakis agistyla bakmasi hedeflenir. Bu baglamda.
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Ogretmenlerin rolii 6grencilere Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematigin
biitiinlestirilmesi i¢in rehberlik yaparak ogrencileri iist diizey diisiinme, iiriin

gelistirme, bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulagtirmaktir.

Ogrenme  ortamlarinda  &grencilerin =~ kendi  gdriiglerini  rahatca
agiklayabilecekleri demokratik bir sinif atmosferi olusturulmasi, 6grencilerin kendi
dilgiincelerini ifade etmesine, muhakeme ve iletigim becerilerini geligtirmesine katki
saglayacaktir, Ogretmen, fen bilimlerinin degerini, nemini ve bilimsel bilgiye
ulagmanin sorumluluk ve heyecanimi ogrencileriyle paylagsan ve aymt zamanda
simfindaki aragtirma stirecini ydnlendiren bir rehber roliindedir. Ogretmen,
dgrencilerinde aragtirma ruhu ve duygusunu ve bilimse! diisiince tarzini gelistirmek
igin onlan cesaretlendirir ve uygulamalarda evrense! ahlak, milli ve kiiltiirel degerler
ve bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini saglar. Ogrenciler, akranlan ile birlikte

bir bilgiyi aragtinip sorgularken etkili iletisim ve igbirligi gerceklestirir.
1.9.4. Yapilandirmac: Yaklasim

Ge¢misten giiniimiize kadar 6grenme ile ilgili bircok yaklasim ortaya
atilmistir. Bunlardan birisi de yapilandirmact 6grenme yaklagimidir. Ogrenme ile
ilgili olarak yapilandirmaci &grenme yaklagimi 18. Yiizyilda insanlarin kendi
kendilerine ne yapilandinrlarsa onu  anlayabildiklerini sdyleyen felsefeci

Giambatista Vico’ nun ¢alismalart arasindadir (Benli, 2014).

20. Yiizyilin baglarina gelindiginde ise William James, John Dewey, F.C.
Barlet, Jean Piaget ve L.S. Vygotsky gibi isimler sayesinde yapilandirmaci 6grenme
yaklappm daha da gelismeye baglamistir. Ayrica yapilandirmaci  8grenme
yaklasimini destekleyen birgok kuramei da ortaya ¢ikmugtir. Yapilandirmaciligs
benimseyen bu kuramcilar; Piaget, Vygotsky, Brunner, J. Dewey, Barlett ve
Gestalt'tir. Bu kuramcilar, yapilandirmacihgi farkh sekillerde ifade etmektedirler
(Metin, 2017).

Piaget’e gore; semalar karsilastiit yeni olaylari var olan bilgileriyle ifade etmeye

caligir,

Vygotsky'e gore; yapilandirmact yaklasim bilgiyi bireyin sosyal gevresinden elde

etmesi ve bu bilgiyi anlamlandirma siirecidir.
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Bruner’a gore; 6grenme etkinlikleri aragtirma, problem ¢ézme ve isbirligi ilkesi ile
olmalidir. Bu etkinlikler gergeklestirilirken Ggretmen rehber, 6grenci ise kesfeden

konumundadir.

J. Dewey’e pore; bilgiye sahip olmada herkes igin ayni bir yol yoktur. Bilgi konulara
bagh degildir. Kisi, bilgiyi kendi dnceden kazandig: bilgileriyle biitiinlestirip bilgiyi

anlamli hale getirir,

Birgok bilim insani farkh fikirler ortaya atmistir. Ashnda yapilandirmac
dgrenme kuraminin temeli, bilgi nedir? ,6grenme nedir? nesnellik miimkiin miidiir ?
gibi sorulara cevap arayarak bilginin dogasiyla ilgili bir felsefe, bir bilgi kurami
olarak ortaya atUmistir. Yapilandirmaci Ogrenme yaklasimi  geleneksel
yaklasimlardan farkl: bir yaklagimdir. Bu yaklasimda bilgi; bireyin 6n 6grenmeleri
ile yeni elde ettigi bilgiyi anlamlandirip bilgiyi kalici hale getirme siirecidir
(Celikkaya & Unal, 2009).

Yapilandirmacihk; bilgi ve &3renme aym zamanda &grenilen bilgilerin
anlamlandinlmas: ile ilgili bir yaklasimdir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi
bilgiyi temelden almaya ve temelden yapilandirmay: savunur (Uzoglu &Dasdemir,
2012). Yapilandirmacilik ilk zamanlarda bireylerin bilgiyi nasil &grendiklerini
sorgulayan bir yaklasim olarak gelismis, zamanla ise bireylerin bilgiyi nasil
yaptlandirdiklarint  sorgulayan bir yaklagima déniigmiigtiic (Kalayci, 2014).
Yapilandirmaci yaklagim, zihni bos bir levha olarak diisiinmez. Birey bilgiyi etkin
olarak isler, dnceki bilgileri ile anlamlandinir, kendi zihnindekileri de katarak bilgiyi
yapilandinir. Ezberci egitime degil, bireyin bilgiyi giinliik yasam olaylarina da
aktararak, bilgiyi kendinin yorumlamasina dayanir (Selek, 2013) .

Yapilandirmact 6grenme kuraminin temelini olusturan ilkeler bulunmaktadr.

Bu ilkeler bes asamada toplanmstir (Giiney, 2016).
I. Oneeki bilgiler harekete gegirilmesi

Ogrenme bir siiregtir ve bu siiregte Ggrencinin daha Snceden sahip oldugu
bilgiler yani hazir bulunuslugu tespit edilerek 6grenme saglanmahidir. Bu sekilde

daha anlaml, kalici grenmeler elde edilebilir.

2. Yeni bilgilerin kazandiriimasi
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Ogrenme bilgilerin ezberlenmesi degil, bilgilerin 6grencinin zihninde anlaml1 bir
sekilde olugturmas: silrecidir. Ogrenci 6nce biitin olarak bilgiyi zihninde
canlandirmas: sonra pargalara aywrarak anlamlandirmasi ve sonra tekrar biitiinii
gormesi gerekir. Bu siireg &grenciyi dZrenmenin temeline, merkezine alarak

gergeklestirilmelidir.
3. Bilginin anlasilmasi

Piaget'e gore, 6grenci bilgi ile karsi karsiya getirildiginde onun igin anlama ve
kavrama siireci baglamaktadir. Bu siiregte 6grencinin yapacag iki secenek vardir.
Eger bilgi 6grencinin zihninde 6nceden var olan bilgiler ile ¢elismiyorsa &grenci
bilgiyi var olan bilgilerinin igerisine alir. Fakat yeni edindigi bilgi zihninde var olan
sema ile gelisiyor onun zihnindeki bilgiler ile ters diisiiyorsa o zaman zihinde yeni

diizenlemeler yapilir ve denge saglanir.
4. Bilgiyi uygulama

Kazamlan bilgi sinif ortaminda kalmamahdir. Siifa giinliik yasamla ilgili
problem durumlan da getirilerek Ggrencinin elde ettigi bilgiyi giinlik yasama

transfer etmesi saglanmalidir.
5. Bilginin farkinda olma

Ogrencilerde var olan bilgileri ortaya gikarmada yardimer olacak etkinlikler ile
dgrencinin kendisini fark etmesi saglanmalidir. Ogrenci var olan bilgisini hangi
durumlarda ortaya ¢ikanp kullanabilecegini bilmelidir. Bunu saglamak igin de
Ggrenciye bilgiyi aktif kullanmasini ve farkli durumlarda da bilgisini ortaya
¢tkarmasim saglayacak drama, proje calismasi, problem ¢dzme, &rnek olay gibi

yontem teknikler kullanilarak ders isleyisi zenginlestirilmelidir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi  bireyin, bilgiyi yapilandirmasina, bilgiyi
gelistirmesine imkan tanir. Bu yaklasimda degismez hedefler yoktur, &grenenlerin
ulagmasi istenilen genel hedefler vardir (Cepni & Tas, 2011). Bunun nedeni ise
ogrenenlerde var olan bilgi birikiminin kisiden kisiye farkli olmasi yani kisilerde
bireysel farklilik olmasidir. Yapilandirmacilikta tek dogru yoktur. Bir konu iki farkls
kisi i¢in ¢ok farkh olarak yapilandirilabilir. Bireyler bir olayin nedenine farkl:
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cevaplar vermekte, bilgilerini bireysel olarak olugturmaktadirlar. Yani diinyanin pasif

alicisi degil, aksine diinyay: algilamada aktif alicidirlar (Aslan, 2015).
1.9.4.1 Yapilandirmaei Yaklasimin Cegitleri

Yapilandirmaci yaklasimin igerisinde birbirinin aynisi veya birbirinden farkli
birgok goriisler tiiremistir. Ashinda bu gériislerin hepsi yapilandirmaci yaklagimin
icerisinde bulunmaktadir. Bu baglamda ii¢ farkh goriig vardir; biligsel, sosyal ve

radikal yapilandirmaciliktir (Selek, 2013).
1.94.1.1 Biligsel Yapilandirmacihk

Biligsel yapilandirmaciligin onciisti, Jean Piaget’tir. Piaget giiniimiizde var
olan &gretim etkinliklerinin gelismesinde &nemli bir role sahiptir. Ayrica

kullandigimiz dgretim programlari da en ¢ok Piaget’ten etkilenmistir (Celik, 2013).

Piaget bilgilerin olusturulmasinda ve anlamlandiriimasinda bazi1 semalardan
bahseder. Bu semalan olugtururken de her zaman merkeze bireyi, dgrenciyi alarak
Ggrenmeyi gerceklestirir. Daima aktif konumda olan Ggretimin her asamasinda var
olan kigi 6grencidir. Ogrenci bilgiyi zihninde canlandiran konumdadir. Eskiden var

olan bilgileri ile &zdestirir (Eskici, 2013).

Piaget’e gbre ofrenmenin iki asamasi vardir. Birey bu iki asamadan birini
secerek 6grenme olayii gergeklestirir. Yeni &grenilen bilgi daha onceden bireyin
zihninde olan bilgi ile ters diiymiiyor ise birey bilgiyi oldugu gibi alarak &nceki
bilgileri ile biitiinlestirir. Fakat bireyin yeni edindigi bilgi daha 6nceden zihninde var
olan bilgisi ile ters dilsiiyor ve uyusmuyor ise birey bu iki zit bilgi arasinda bir denge
olusturur (Pekel, 2013).

1.9.4.1.2 Sesyal Yapilandirmacihk

Sosyal yapilandirmacihigin 6nciisii Vygotsky® dir. Vygotsky Piaget’ in biligsel
yapilandirmacilik da bireyi 6n planda tuttugunu ve toplumsal siireglerin etkisinden

daha az bahsettigini vurgulamis ve Piaget’i bu konuda elestirmistir {(Aykan, 2014).

Vygotsky Ogrenme gergeklesirken toplumun, kiltiiriin ve dilin Snemli

oldugunu ortaya atmigtir. Vygotsky' e gbre 6grenmede en &nemli etken sosyal
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cevredir, O, dgrencilerin bilgiyi nasil 6grendigini, bu bilgiyi kullanirken nasil

anlamlandirdiklan tizerinde durmustur (Yenice, 2014).

Vygotsky biligsel geligimi agiklamada sosyal gevrenin $nemini vurgulamig
ayrica §grencinin yakinsal gelisim alani ve destekleyicilerle de daha verimli
ogrenmeler gerceklestirebilecegi {izerinde durmustur. Ona gore biligsel gelisim
Ogrencinin sadece kendi kesfettikleri degil aymi zamanda c¢evreden de edindigi
yagantilardir. Bu asamada sosyal g¢evrenin ve Kkiiltiiriin 8nemini vurgulamistir.
Cocuga herhangi bir bilgiyi her sekilde 6gretilebilir fakat ¢ocuk bu bilgiyi iginde
yasadig1 sosyal ¢evre ve kiiltiirle harmanlayarak kullanilabilir hale getirir (Ozcan,
2014).

1.9.4.1.3 Radikal Yapilandirmacihk

Radikal yapilandirmaci yaklasim, Ernst Von Glasersfeld &nciiliigiinde ortaya
¢tkmigtir. Bireyin bilgiyi nasil 6grenecegini iizerinde durur. Her bireyin birbirinden
farkh oldugunu ve bilgiyi anlamlandirabilmenin de her birey igin farkh oldugunu
vurgular. Bilginin gevrenin etkisiyle anlamlandirildigin her bireyin farkli bir gevreye
sahip oldugunu bu ylizden bireylerin kavrama diizeyinde farkhiliklar olacagin: ifade
eder (inci, 2015).

Radikal yapilandirmacihk tek bir gergegin olmadigmi, bireylerin deneyimleri,
cevreleri degistikee bilgi islevlerinin de degisecegini 6ne siirmiistiir. Bunun yani sira
radikal yapilandirmacilar, bilginin  kullanimi  sirasinda  gergeklesen  bilissel
fonksiyonlarin kisinin gevresiyle davraniglarinin uyumlu olmasi i¢in bir adaptasyon
siirecine ihtiyag duydugunu sSylemektedir. Radikal yapilandirmacilik dgrenme igin

biyolojik ve sosyal etkilesimin bir arada oldufunu sdyler (Akpinar, 2010).

1.9.4.2 SE Modeli

Ogrenme modelleri arasinda Snemli bir yer tutan aynt zamanda
yaptlandirmaci yaklagimin kullamiminda da ¢ok fazla tercih edilen modellerden en
dnemlisi 5E 6gretim modelidir. SE &gretim modeli yeni bir bilginin kavranmasinda
ve bilinen bir bilginin de derinlemesine Ogretilmesinde ©nemli bir siiregtir.

Ogrenciler bu siiregte daima en aktif konumda kesfederek. yaparak-yasayarak bilgiyi
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almali, giinlilk yasamla da iligkilendirerek verimli bir &grenme saglanmalidir
(Bayram, 2015).

SE dgretim modeli; 6grenciyi derse ¢eken, derse karst tesvik eden ve derse
olan iste@ini artiran; ayni zamanda &grencinin her daim siirecin igerisinde olmasim
amaglayan bir modeldir. Ogrencilerin dikkatini derse ¢ekerek iist diizey diisiinme
becerileri elde etmelerini hedefler (URL-2). Her zaman bilginin &3renci tarafindan
kesfederek alinmasin: Ongoriir. Bunun iginde ders de &grencinin kesfetmesini
saglayacak cesitli etkinliklerle derslerin zenginlegtirilmesini amaglar (Akbulut,
2015).

5E Ogretim modelinde Gfretmen Ogrencinin yaninda rehber konumunda,
siirekli tegvik edici ve giidiileyici doniitler vererek grencinin kendine olan giiveninin
gelismesine yardimer olur. Ogretmenin simf ortaminda 5E &gretim  modelini
uygulayabilmesi, ogrencilerin ise ders de daha aktif, daha verimli bir siireg
gecirebilmesi i¢in simflar geleneksel sinif ortaminin aksine 5E &gretim modeline

gore diizenlenmeli anlamh Ggrenmeler saglanmahdir (Torun, 2014).

Yapisalct yaklasimda olduk¢a fazla kullanilan 5E &3retim modeli;
ogrencilerin hazir bulunuslugunu belirler ve Gnceki 6grenmeleri ile yeni bilgilerini
biitlinlestirerek daha verimli bir 6grenme ortami olugturur. Hazir bulunuslugu tespit
edilen 6grencinin hem ders ile ilgili bilgi eksikligi hem de daha 6nceki 6grenmeleri
sonucu olusan kavram yanilgilar belirlenerek; bu yanilgilarin giderilmesi ile ilgili
etkinlikler diizenlenip 6grencinin derse kar; olan tutumunun olumlu yénde
degistirilmesi saglanmalidir (Yazman, 2013). Bd&ylece dgrencide ders ile ilgili var
olan kavram kangikligi durumu belirlenmis ve bunun giderilip 6grencinin derse karsi
motivasyonu artirict yonde bir adim atilmig olur. Her zaman temeli 6grenci olan 5E
Ogrenme modelinde yapilan etkinlikler 6grencinin direk olarak kendisini siirecin
iginde bulmasini ve bu siiregte aktif rol oynayarak kalici 6grenmeler kazanmasin
saglar. Aragtiran, sorgulayan, kesfeden, diigiinen bireyler elde etmenin en teme! yolu
ogrencide kalict Ogrenmelerin gergeklestirilmesidir. Boylece hayatta daima ne
istedigini bilen, gelecekteki meslek yasaminda da mutlu ve isinde oldukga verimli

bireyler yetistirilmesi saglanmis olur (Degirmencay, 2010),
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Yapilandirmact 8grenme yaklasimini benimsemis olan 5E 83renme Modeli
adini, kendisini olusturan ingilizce anlamlarimin bas harflerinden almakta ve bes

bdliimden meydana gelmektedir (Giines, 2013). Bunlar sirasiyla;
1.Girme (Enter/Engage)

2. Kesfetme (Exploration)

3. Agiklama (Explan-ation)

4. Derinlestirme (Elaboration)

5. Degerlendirme (Evaluation)

g e
. ENGAGE

EXPLAIN

Sekil 1. SE Ogrenme Modelinin Asamalan

1.Girme (Enter/Engage)

Ogrencilerin ilgisini gekmek, derse karsi olan motivasyonunu artirarak
ogrencide anlamh 6grenmeler saglamanin en Snemli asamast girme basamagidir.
Derse 6grencinin dikkatini ¢ekerek, motivasyonunu artirarak baslanirsa dgrencideki
merak duygusu da ortaya ¢tkarilmis olacaktir. Bu nedenle SE grenme Modelinin
birinci basamag) olan giris kisminda S@rencilerin dikkatini ¢ekilerek konu ile ilgili 6n
bilgilerinin ortaya ¢ikarilmaya c¢alisildigi asamadir. Bu asamada en biiyiikk rol

ogretmene diimektedir. Ogretmen giris asamasinda dgrencilerin dikkatini ¢ekecek,
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merak duygusunu ortaya ¢ikaracak sorular yoneltmeli ayrica §3rencinin konu ile
ilgili var olan mevcut bilgilerini de oraya ¢ikarabilmelidir. Burada 6n bilgilerin
ortaya ¢ikartlmasinda 8nemli olan 6grencinin konu ile ilgili dogru bilgiler vermesi
degil, 6grencide konu ile ilgili var olan bilgi seviyesini ve 6grencinin eksikliklerini,
yanhs kavramalarint tespit etmektir. Ogretmen bunlar agia gikarabilmek icin her
zaman giidilleyici olmali yanhs dahi olsa &grencilerin konu ile ilgili fikir ve

diislincelerini sdylemelerine izin vermelidir (Aktas, 2012).

Derse de yapilacak olan etkinlikler 6grencinin 6nceki 6grenmeli il baglantil
olmali, &grencilerin zihinlerinde birtakim semalar canlanmasint saglamalidir,
ff)gretmen bu etkinlikleri diizenlerken ders anlatmamali, konu igerisindeki terim ve
kavramlari agiklamamali ve herhangi bir sonuca varmamalidir. Ogrenci ise bu
asamada yapilan etkinlik ya da sorulan sorular karsisinda tek bir ¢6ziim aramamali
dogru cevap igin degil de farkli ¢6zim yollari bulabilmek igin fikirler ortaya
atmalidir. Ogrenci aktif olmah zihninde verilen soruyu ya da etkinligi anlamlandirip

farkli ¢6ziim yollan tiretmelidir (Sahin, 2012).
2. Kegfetme (Exploration)

Dersin ilk boliimiinde 6grencilerin merak duygularini ortaya ¢ikarip, derse
karsi olan ilgilerini artinp, dikkat gekici etkinlikler diizenleyip, 6@rencinin derse
odaklanmasini sagladiktan sonra SE’ nin ikinci béliimiine; kesfetme agamasina
gecilmektedir. Bu asama biraz zaman alan; etkinliklerin, deneylerin yapildigi
ogrencinin bilgiyi kesfetmesinin istendigi asamadir. Amag &grencinin bilgiyi
kesfetmesini saglamak, buna yonelik de aktiviteler diizenlemektir. Bu aktiviteler
dgretmen tarafindan konuya gore Onceden planlanmali ve @&@rencinin girig
asamasinda elde ettigi basit bilgileri burada kullanarak kesfetmesi igin zaman
verilmelidir. Ogretmen bu asama da kesinlikle siirece rehberlik eden konumunda
olmali, 6grencilere miidahale etmeden &grencilerin gruplar halinde kesfetmesine,
arastirmasina, sorgulamasina imkan tamimali konu ile ilgili bilgi vermemelidir
(Bagci, 2012).

Kesfetme asamasinda diizenlenen aktiviteler, etkinlikler ya da deneyler
8grencilerin simifta gruplar olusturarak gergeklestiginden aym zamanda is birlikli

dgrenmeyi de saglamaktadir. Ogrencilerin birlikte ¢alismasi ile hem sosyal iliskileri
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gelismekte hem de birlikte kesfederek birbirlerinden yeni deneyimler

kazanmaktadirlar (Oztiick, 2013).

Bu asama &grencinin en aktif oldugu, 6grenme siirecinin igerisinde en fazla
yer aldi1 boliimdiir. Burada &grenciye; materyallere dokunma ve serbest bir sekilde
kesfetme firsati verilir. Ogrencilere var olan yeteneklerini ortaya ¢ikararak,
arkadaglanyla fikir aligverisinde bulunup farkli diisiince ve goriisler ortaya
¢tkarmalidirlar. Ofretmen yalnizca siirecin giivenli ve basarili bir sekilde gegmesi
i¢in uygun ortami saglar. Ogrencilere bilgi vermeyip sadece gerekli yonlendirmeleri

yaparak &grencilerin kegfetmesine olanak saglamaktadir (Ergin ve Fevzioglu, 2011).
3. Aciklama (Explanation)

Agiklama asamasi 5E 6grenme modelinin en &nemli bsliimiinil
olugturmaktadir. Ogretmenin en aktif sekilde rol aldig;, Ogretmenin farkh y6ntem ve
tekniklerle dersi isledigi boliimdir. Ogrencinin girme ve kesfetme asamalarinda
edindigi kavram ve bilgilerin yapilandirildi kisimdir. Agiklama kismi bu asamaya
kadar konu ile ilgili yapilan etkinliklerin anlatim, gosteri ya da farkh bir yontem
teknik ile 6gretmen tarafinda daha bilgili ve donanimli bir sekilde agiklama yaptlarak
ogrenciye yardimci olunmasidir. Ogrenci de var olan yanilgilarin ya da eksik

bilgilerin 6gretmen tarafindan agiklamasinin yapildig: bsliimdiir (Bahadir, 2012).

Ogretmen agiklanmasi gereken tammlan ve bilimsel agiklamalari yapar.
Miimkiin olduk¢a &grencilerin daha dnceki asamalarda elde ettikleri deneyimlerin,
bilgilerin sonuglarim bir araya getirerek ogrencilerin yeni kavramlar ve bilgiler
edinmesine yardimci olur. Bu asama aslinda 6@rencinin girme ve kesfetme
bdliimiinde kendisinin yaparak yasayarak elde etti bilgilerin 6gretmen tarafindan yine
ayn zamanda 8grenciyi de siirecin igerisine katarak hepsinin harmanlandifi ve konu

ile ilgili 6grenilmesi gereken bilgilerin agik¢a edinildigi kisimdir (Onder, 201 1).
4, Derinlestirme (Elaboration)

Derinlegtirme agamasi onceki asamalarda elde edilen bilgilerin {izerine
katilarak farkli ve yeni durumlara uygulama firsati saglar. Bu durumda ortaya atilan
yeni durum hem 6grenci hem de 63retmen tarafindan ortaya atilmis olabilir. Ogrenci

var olan bilgi birikimi ile verilen yeni durumu genisleterek dogru sonuglar elde
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edebilir. Ogretmen ise Sgrencilere kazandirdig: bilgilerin 1513inda konuyu daha
detaylandirmak adina ya da ogrenilen konu ile benzer bir konuyu proje ya da

aragtirma gorevi olarak dgrencilere verebilir (Agish, 2010).

Derinlestirme asamas1 verilen bilgilerin ayrintisina inildigi asamadir.
Agtklama asamasinda edinilen, kavranan bilgiler bu asama genisletilerek daha
ayrintil: bilgiler edinilmesini saglar. Ogrenciyi tekrardan diisinmeye ve farkl
durumlara ydneltmeye tegvik eder. Ogrencinin benzer ya da farkls bir durumda veya
konuda bilgiyi nasil kullanabilecegini anlamasim saglar. Farkli bir durum ya da konu
stz konusu oldugundan &grencileri daha fazla diislinmeye ayrica var olan yetenek ve

ilgilerinin de ortaya ¢ikmasina olanak saglar (Coskun, 2011).
5. Degerlendirme (Evaluation)

S5E ogrenme Modelinin en son bglimii olan degerlendirme, siirecin
sonucunda Sgrencilerin kendilerini, Ggretmenlerin ise egitim- 6gretim hedeflerinin
gergeklestirilmesi yolundaki ilerlemeyi gérmelerini saglar. Ogretmen, bu bsliimde
dgrencilerin edindikleri bilgileri daha resmi bir sekilde degerlendirebilir. Ogretmen
degerlendirme asamasun gergeklestirirken konuya gore gesitli 6igme degerlendirme
teknikleri kullanabilir. Bu asama diger dért agama sonucunda dgretmenin Sgrencilere
neler verebildigi ve 6grencilerin de ne kadar alabildiginin 63renmeye yarar (Tiryaki,
2009).

Degerlendirme asamasi SE Ogrenme Modelinin basindan sonuna kadar
uygulanan etkinlikler ve kullanilan yéntem tekniklerin amacina ne derecede hizmet
ettiini anlamamiza yarar. Degerlendirme agamasinda elde edilen sonuglara gére
dgrencilere bilgi eksiklikleri ya da ilerleme durumlan ile ilgili geri doniitler
verilebilir. Bu da dgrencinin eksiklerini grmesine yardimci olur. Bu asama ekilen
tohumlarin meyvesini alma asamasidir 6grenci ders de ne kadar aktif olursa ne kadar
¢ok anlamh &grenmeler gergeklestirir ise degerlendirme asamasinda da olumiu

sonuglar ile karsilasir (Yériik, 2008).
1.9.5 Probleme Dayah Ogrenme

Probleme dayalt O8renme y&ntemi, yeni bilgilerin gereksinimi igin,

problemleri bilginin 6grenilmesinde bir gikis noktasi gibi géstererek problemlere
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yeni c¢oziimler {ireterek bilglyi elde etme islemidir (URL-1). Probleme dayah
ogrenme gecmisten glinlimiize hizla 6nemi artmakta ve egitim- &gretim
faaliyetlerinde artik daha fazla kullamlmaktadir. Bunun sebebi de gelisen ve degisen
diinya da dilsiinen, arastiran, sorgulayan bireylere ihtiyag daha fazla olmaktadir
(Giirlen, 2011). Buna bagli olarak da bireylerin yetistirilmesinde birtakim degisiklere
gidilmis, yeni 6gretim programlari ile birey gretimin merkezine alinmistir .Yeni
Ogretim programlan ile birlikte yeni yontem tekniklerde 6gretim programlarinin
igerisinde yerini almustir (Ustiin, 2012). Bunlardan birisi ve en énemlilerinden de biri
olan probleme dayal &grenme yontemidir. Giiniimiizde kullanilan yapilandirmaci
ogrenme yaklagimimin ongordilgii yenilikleri benimsemis ve yapilandirmaciligin

uygulanmasinda yardimei bir yontem teknik olmustur (Yurd & Olgun, 2008).

Probleme dayali 63renme yontemi ilk 1950°1i yillarda ABD’de Case Western
Universitesi Tip Fakiiltesi’nde uygulanmaya baglanmustir. Kanada Mc Master
Universitesi Tip Fakiiltesi’ nde ise 1960’11 yillarda Barrows ve Tombly’in yaptig1 bir
¢alisma ile birlikte literatiirde yerini almistir. Barrows ve Tombly’in yiiriittiigii
cabyma  Ogrencilerin akil  yiiriitme  yetenekleri iizerine bir ¢alisma
gergeklestirmiglerdir. Barrows ve Tombly, problem ¢6zmenin 8grenme igin sagladig
faydalar fizerinde durmuslardir. Probleme dayal: §grenme yaklasimi, ilerleyen
zamanlarda diinyamn birgok yerinde degisik alanlarda tip, fen bilimleri, miihendislik,

hukuk gibi birgok egitim kurumlarinda uygulamaya baglanmistir (Yildirim, 2011).

Probleme dayali 63renme yonteminde en &nemli faktSrlerden birisi verilen
problemin kalitesidir. Probleme dayali 6grenme yontemi sirasinda verilen
problemlerin kaliteli ve uygulanabilir olabilmesi i¢in tasimasi gereken bazi 6zellikler
vardir. {Divarci, 2016).

Problemler yapi olarak ii¢ baglikta ele alinir;
1) lyi yapilandinlmis (rutin) problemler (Tek ¢oziimli-okul problemleri)
2) lyi yapilandinilmamig (Rutin olmayan) problemler (Cok ¢Sziimlii-gergek yasam

problemleri)

3) Az yapilandirilmig problem
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Tablo 1.1 Problem Cesitleri

Yapilandiriimamg Az Iyi yapilandirilms
Problem yvapllandirilmis  Problem

problem
Problem ile ilgili bilgiler verilmez.  Problemle ilgili Problemle ilgili tiim
Tanimlanmass zordur, baz1 bilgiler bilgiler verilir
Kurallari, problemi ¢ézecek olan kisi  verilir Ogretmen tarafindan
bulmahdir. Kurallart belirlenen, izlenecek
Genellikle ¢6ztim igin birden ¢ok Ogretmen ve olan kurallar ve islemler
(Coziim segenedi vardir. ogrenciler ile ¢oziiliir
Farkl sonuglan vardir. belirler. Tek dogru sonucu vardr.

Probleme dayali §grenme de problemler yani senaryolar 6grenciyi derse dikkatini
¢eken ilk asamadir. Stireg boyunca probleme dayali 6irenme yonteminin uygulandigi
ders boyunca &grenci aktif 6gretmen ise rehber durumundadir. Bilgiyi alan zihninde
canlandirip belirli semalar olusturan kisi 6grencidir. Bu yonleri ile probleme dayah
ogrenme yontemi geleneksel yontemden ayrilmaktadir. Geleneksel yontem de tam
tersi aktif olan Ggretmen pasif konumda olan ise &grencidir. Ogretmen her zaman
bilgiyi veren &grenci ise alici konumundadir. Ogrenci derse aktif olarak katilmadig
igin S3rencide kalic1 6grenmeler saglanamamakta Ggretimin verimi dismektedir. Bu
baglamda probleme dayali &3renme yontemi ile geleneksel ydntemde bulunan

ogretmen ve dgrenci rolleri farklihk gostermektedir ( Yaman & Yalgin, 2003).

Probleme dayali Ggrenme ve geleneksel dgrenmede Ggretmen ve Ggrencilerin

rolleri asagidaki tabloda verilmistir (Y1lmaz, 2016).
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Tablo 1.2 PDO ve geleneksel ogretim yontemlerinde dgretmen ve Ggrencilerin

rolleri

Ogrenme Ogeleri

Probleme Dayali Orenme

Geleneksel Ogretim

O@retim materyallerinin
ve ortaminin

diizenlenmesi

Ogrenme durumlarim
6gretmen belirler, problemler
ve 63renme materyalleri

ogrenciler tarafindan segilir

Ogretmen tarafindan

hazirlanir ve sunulur

O@retim asamalan
problem ve Srneklerin

zamanlanmasi

Ogrenci tarafindan belirlenir
Konunun anlatiimasindan

dnce

Ogretmen tarafindan
belirlenir
Konunun anlatilmasindan

sonra

Ogrenme sorumlulugu

Ogrenciler kendi kendilerini

Degerlendirir

Sorumluluk tamamen

§gretmendedir

Degerlendirme kontrol

Kendi kendini degerlendirme

Ogrencilerde

Ogretmen tarafindan

yapilir
Osretmende

Tablo 1.2’ de gbriildiigl iizere probleme dayali 6grenme yontemi gergek yasam

hikayeleri ya da senaryolar: ile birlikte Sgrenciyi aragtirmaya sevk eder. Ogrenci var
olan problem de kendini bulur, kendi yerine koyarak probleme ¢&ziim yollar: iretir.
Burada dnemli olan probleme dayali §3renme ydntemini karisik ve diizensiz bir
sekilde degil de probleme dayah 6grenme ySnteminin basamaklar ile dogru sekilde
ogrenciye sunmaktir. Bunun i¢in probleme dayali

ogrenme  ydnteminin
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basamaklarinin bilinmesi gerekmektedir. Bu basamaklar asagida verilmistir (Keles,
2015).

¢ Problemi farkina varma ve problemi tanimlama,
¢ Problemi dogru ve eksiksiz olarak agiklama,

¢ Problemin ¢dziimil icin gereken bilgiyi belirleme,
¢ Bilgi igin gereken kaynaklari belirleme,

e Muhtemel ¢oziimleri olugturma,

e (oziimleri gozden gecme,

e (o6ziimil s6zlii ya da yazili rapor seklinde sunma.

Probleme dayahh ogrenme yontemi sif ortaminda uygulamrken de dikkat
edilmesi gereken hususlar vardir. Sonugta probleme dayali 6grenme geleneksel
dgretimden farkli olarak sinif ortaminda 8grenci merkezli islevdedir. Bunun igin simf
ortaminda birtakim degisiklikler olmasi geleneksel yénteme nazaran &grencilerin
daha ¢ok sosyalleserek ve Ogrenmenin temelinde var olarak probleme dayal:
Ggrenme ybntemi gerceklestirilmelidir. Bunun igin probleme dayali &grenme
ybnteminin uygulanmasinda dikkat edilecek unsurlar asagida verilmistir (Uyar,
2014).

1. Probleme dayal 63renme, bir egitim yénlendiricisi ve 6-8 dgrenciden olugan

kiigiik gruplarda uygulanmaktadir.

2. PDO’de grenciler bir yénlendirici d@retmen yardimi ile, basit bir konu veya

senaryoyu problem geklinde kullanarak gruplar halinde calisirlar.
3. Bir senaryo birkag hafta ve 4-6 kez toplanma seklinde devam eder.

Probleme dayali &grenme yontemi ilk uygulaniwken &grencilere, ogrenme
deneyimi baslangicinda iyi yapilandiriimamig problemlerle 6grencileri karsilagtiran
bir yontemdir. Ogrenciler problem hakkinda farkh goriislerine gére durumu

degerlendirerek, gergek yasamda karsilastiklart problem karsisindaki ¢6ziim yollaring
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glinlilk yagam olaylarina da aktarabilitler. Probleme dayali grenmenin ogrencilere

yararlari ( Moralar, 2015):

1. Uygulanan problem veya senaryonun kullammi siiresince &grenciyi

motive eder,

I

Ogrenciler aktif 6grenme derinligine d3renenler olarak ulagiriar,

3. Ogrencilerde var olan bilgi ve becerilerin fizerine yenilerini olusturmaya

imkan tanir,
4. Gruplar iginde tarhigma ve diyaloglarla anlamayi kolaylagtirir,
5. Ogrencilerin kendi degerlerini anlamaya imkan tanur,

6. Program, &grenme iiriinleri, 3renme etkinlikleri ve degerlendirme ile

baglanti kurarak daha iyi diizenlenebilir.

Probleme dayali grenme ySnteminde Sgretmenin gérevi ise; Ggretmenler,
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglayacak
rehber konumundadirlar. Ogretmenler, 5grencilerin bir problem ¢6zme uzman gibi
¢oziim yollar Uretebilmeleri igin gidiileyip, tesvik ederler {(Divarc:, 2016).
Ogretmen, probleme dayal: 5grenme ydntemi derslerde uygulanirken, sinif ortaminin
ve konunun probleme dayali Ggrenme yontemine uygun olacak sekilde
diizenlenmesini saglamaldir. Probleme dayali 6grenme yontemi, &grenciler kadar
ogretmenlerin de kendilerini gelistirmelerine farkli problem durumlan iiretebilmek
igin farkl goriiler kazanmasini saglamaktadir. Probleme dayah 6grenme yontemi ,
dgretmenlerin  siiflarinda daha eglenceli ve verimli ders islemelerine imkan
saglamaktadir. (Kiling, 2007).

1.10 ligili Literatiir

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde, fen bilimlerinde probleme dayali 6grenme
yontemine ydnelik birgok ¢ahsma yapildigi gézlenmektedir. Yapilan bu

¢alismalardan bazilari asagida 6zetlenmistir.
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Yaman & Yalgtn (2003), “Fen Bilgisi Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme
Yaklagiminin ~ Yaratici  Diigiinme Becerisine Etkisi” {izerine bir ¢alisma
gerceklestirmigtir. Arastirmada probleme dayali 8grenme yaklagiminin &gretmen
adaylan {izerindeki yaratici dilsiinme diizeylerine yonelik etkisi arastirilmaktadir.
Calisma  sonunda, deney grubundaki 6gretmen adaylarimin yaratici diigiinme
diizeylerinin, kontrol grubundaki dgrencilerden daha gok gelistigi belirlenmistir. Bu
sonuglara bakildifinda yaratic1 diisiinmeye, probleme dayali 6grenme yaklasiminin

geleneksel yontemden daha ¢ok katki sagladigi goriilmektedir.

Cnar (2007), yaptig1 aragtirmada {lkégretim Fen egitiminde probleme dayali
6grenme yaklagiminin &grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerine ve akademik risk
alma diizeyine etkisini aragtirmak iizerine bir aragtirma gergeklestirmistir. Yapilan
¢aligma, 2005-2006 6gretim yilimin [1. yaniyilinda Konya ili, merkez Selguklu ilgesi,
Adnan Hadiye Siirmegdz [lkdgretim Okulu’nda, 6. sinif 8grencilerine uygulanmigtir.
Aragtirma, ger¢ek deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu modele gére
diizenlenmistir. Veri toplama araglari, basari testi, akademik risk alma bigegi,
yaraticthk  Slgegidir. Verilerin analizinde t testi analizi yapilmistir. Yapilan
¢aligmanin sonucunda probleme dayah Sgrenme yaklagtmimin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigr kontrol grubu arasinda bilissel
hedef diizeyleri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farkhlik goriilmiigtiir.
Gruplann problem ¢6zme ve bilimsel ydntem siireg becerileri diizeylerine
bakildiginda yine deney grubu lehine sonuglar elde edilmistir. Akademik risk alma
ve yaraticihk diizeylerine iligkin sonuglar1 analiz edildiginde, deney grubunda olumlu

yonde anlaml bir farklilik oldugu belirtilmisgtir.

Kanli (2008), yaptig: calismada Fen ve Teknoloji 8gretiminde probleme dayal:
dgrenmenin {istiin ve normal zihin diizeyindeki 6grencilerin erisi, yaratici diisiinme
ve motivasyon diizeylerine etkisi {izerine bir galisma gergeklestirmistir. Bunun icin 6.
sinif Fen ve Teknoloji dersinden segilen “Yasamimizdaki Elektrik” {initesi iistiin
zekali Ggrencilerin ihtiyaglarina gdre ve probleme dayali &grenme ydntemini
merkeze alan bir tinite programi hazirlanmistir. Aragtirma , Istanbul’ da, istiin zekal:
ogrencilere farkhlastinlmig bir eitim programu sunan Beyazit Ford Otosan
ilkdgretim Okulunda, 6. Sumfta okuyan; 25'i deney grubunda, 23’ii de kontrol

grubundaki toplam 48 ogrenciye uygulanmistir. Deney grubundaki &grenciler
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derslerini kendileri i¢in hazirlanmis olan program ile islerken, kontrol gurubundaki
ogrenciler dersleri geleneksel dgretim yontemiyle siirdiirmiislerdir. Verilerin analizi
igin Bagari Testi, Torrance Yaratici Diiginme Testi ve Motivasyon Olcegi
uygulannmmgtir.  Verilen analizi igin de SPSS 13.0 programi ile analizler
gergeklestirilmistir. Yapilan galismanin sonucunda, iistiin zekali 8@rencilere yonelik
hazirlanan programinin dgrencilerin basan, fen 6grenimine yénelik motivasyon ve

yaratici dilsiinme diizeylerini olumlu olarak etkiledigi goritlmektedir.

Karadz (2008), ilkdgretim fen ve teknoloji 6. Sinifinda yer alan Kuvvet ve
Hareket iinitesinin probleme dayal 6grenme yaklagimu ile Sgretiminin &grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri, bagarilani ve tutumlarina etkisi {izerine bir calisma
gerceklesgtirmistir. Aragtirmayr 6. Sinifta dgrenim gérmekte olan 41 Ggrenci ile
gerceklestirilmigtir. Deney ve kontrol gruplu ¢alismada deney grubuna probleme
dayal: 6grenme yaklagimina gore kontrol grubuna ise fen ve teknoloji programina
gore dersler iglenmistir. Veri toplama araci olarak bagar testi, bilimsel siireg
becerileri testi ve tutum &lgegi kullanilmigtir, Verilerin analizi i¢in de SPSS 15.0
paket program: ile analizler yapilmstir. Aragtirmanin sonucunda basari testi ve
bilimsel silreg becerileri testi analizine bakildiginda deney ve kontrol grubu arasinda
anlamh bir fark oldugu ve bu farkinda deney grubu lehine oldugu tespit edilmistir.
Tutum O6lgegi incelendiginde ise kontrol grubu lehine olumlu sonuglar verdigi

gorillmiigtiir.

Cantiirk & Bager (2009), probleme dayali 6grenme ydntemine y&nelik
ogrencilerin, 6gretmenlerin ve gretim {iyelerinin goriiglerinin incelenmesi lizerine
bir caligma gergeklestirmistir. Caligmada, 2005-2006 6&gretim yilinda yedinci
simiflarin ~ matematik  dersinde  probleme dayal: &grenme ydnteminin
uygulanmasindan sonra 6@renci, matematik Sgretmeni ve bu yntemin uygulandig
bir Giniversitenin iki fakiiltesinden 6gretim iiyeleri ile gériismeler gergeklestirilmistir.
Caligmanin  verileri, nitel aragtirma yontemlerinden yan yapilandirimis gériisme
teknigi ile elde edilmistir. Calismanin sonucunda elde edilen verilere gére
ogrencilerin, 8gretmenlerin ve &gretim liyelerinin probleme dayali 6grenme y6ntemi

hakkinda olumlu gériisleri oldugu elde edilmistir.

Inel (2009), calismada &n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen

kullanilmistir, Deney grubunda dersler probleme dayali &grenme yontemi ile
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islenirken kontrol grubunda ise Fen ve Teknoloji &gretim program: ile
gerceklestirilmigtir. Veri toplama araglart olarak agik uglu sorular, basar testi ve
“Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algisi Olgegi” uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda saysal verilere bakildiinda deney grubu yani probleme dayali 6grenme
lehine anlamli bir farklilk oldugu belirlenmistir. Ayrica c¢alisma sonunda
dgrencilerle yapilan gériismelerde probleme dayali 6grenme ySntemine karsi olumlu

goriigleri oldugu belirlenmigtir.

Akbulut (2010), yaptigi aragtirma 2009-2010 egitim ogretim yilinda ilkdgretim
8. sinif Kuvvet ve Hareket Unitesinde yer alan sivilarin kaldirma kuvveti ve yiizme
kavramlartnin  probleme dayali Ggrenmeye gére gelistirilmesi ve etkilerinin
degerlendirilmesi  iizerine bir ¢ahsmadir. Calisma aksiyon arastirmasi
metodolojisinden faydalanilarak Arsin Cumhuriyet ilkogretim Okulunda 8. Sinifta
dgrenim goren 23 ogrenci ile gergekiestirilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket
programi ile analizler gergeklestirilmistir. Aragtirmada &grencilerin; senaryolardaki
gercek problemleri belirleyemedikleri, gruplar arasi tartigmalarin  problem
belirlemede baskin oldugu, uygulamada bilimsel siireg becerilerinin yogun olarak
kullamldigy, materyalin akademik basariy1 arttrdit sonuglan ortaya ¢ikmuistir.
Calismada kullanilan stratejilerin, probleme dayali 6grenme yéntemine gore bagka
konularda da hazirlamp 6grencilerin bilimsel siireg becerilerindeki degisimine

bakilmasi 8nerilmektedir.

Bayram (2010). Yapilan aragtirma; 2009-2010 Egitim- 6gretim yili Konya ili
Bozkir ilgesi Dervis Mustafa Oztung [lkdgretim Okul ve Vali Kemal Katitag
Ilkégretim Okulu 5. siif dgrencileri ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci
olarak “Is1 ve Sicakhik Kavram Testi” ve “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” uygulanmigtir.
Yapilan ¢alismada deneysel calisma yapilmugtir. Verilerin analizi igin SPSS programi
kullamlmig ve analizler yapiimistir. Aragtirmanin sonucunda deney grubundaki
&grencilerin kavram yanilgilarinin sayisinda kontrol grubuna gore oldukga fazla bir

azalma ortaya ¢tkmustir.

Demirel & Turan (2010), Arastirma, Ankara IDV Ozel 1.0.0 alunci sif
dgrencilerinden deney ve kontrol gruplari iizerinde gergeklestirilmistir. Veri toplama
araglari olarak da basart testi, tutum olgegi, bilisttesi farkindalik ve giidii dlgegi

uygulanmugtir. Deney ve kontrol gruplar birinci donem karne notlan ve uygulama
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Oncesi basari, tutum, bilis Gtesi farkindalik ve gidii diizeyleri agisindan aym
¢tkmugtir. Deney grubunda probleme dayal 63renme yaklasimi uygulanmis, kontrol
grubuna ise bir mildahale olmamistir. Arastirma sonunda probleme dayali 6grenme
yaklagimmin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubunda basari, tutum, bilis 5tesi
farkindalik ve giidii ortalamalan arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkinda

deney grubunu destekledigi saptanmstir.

Yildiz (2010), arastirma 2009-2010 yili istanbul ili Giingdren ilgesi, bir devlet
okulunda 6grenim géren 6. Sinif 6grencilerine yapilmistir. Aragtirmada veri toplama
aract olarak; bilimsel stire¢ becerileri, tutum &lgegi ve akademik basari testi
uygulanmistir. Aragtirmanin analizinde SPSS 16 paket programiyla analiz sonuclar:
elde edilmistir. Yapilan galismanin sonucunda deney grubunda yani probleme dayali
ogrenme ydnteminin uygulandigi grupta anlamlt bir farkhhk deney grubu lehine
goriilmektedir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutum sonuglarina
bakildifinda ise deney ve kontrol grubu arasinda anlamlhi bir fark olmadii
goritimektedir. Bilimsel sgre¢ becerileri analizine bakildiginda ise yine anlaml:t bir

fark olmadig goriilmektedir.

Dilek (2011), yaptifi ¢ahsmada Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci simf
grencilerine uygulanan probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin; elestirel diisiinme
egilimine, kavram Ogrenmesine ve bilimse! yaratici dilsiinme becerisine etkisi
iizerinde durmaktadir. Deney grubunda dersler probleme dayali 63renme ile
siirdiiritliirken, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle gerceklestirilmistir.
Uygulama &ncesinde ve sonrasinda her iki grupta da veri toplama araci olarak;
California Elestirel DiiGiinme Egilimi Olgegi, Bilimsel Yaraticihik Olgegi (Scientific
Structure Creativity Model (SSCM) ve Kavram Olgegi kullamlmistir. Yalnizca
analitik diistinme, agik fikirlilik, kendine giivem ve dogruyu aramaya yonelik
elestirel diisinme &zelliklerinde deney ve kontrol gruplan arasinda anlamli bir fark

ortaya ¢tkmamustir.

Giirlen (2011), Calismada deneysel yontem Kkullanilmis, veri toplama aract
olarak ise &6z yeterlilik alg1 &lcegi, problem g¢ozme envanteri ve basart testi
uygulanmistir. Elde edilen veriler sonucunda probleme dayali 6grenmenin dgrenen
basarisinda daha etkili oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test puanlar: dikkate

alindifinda 6z  yeterliliklerinin  probleme dayali &grenme  yaklagimindan
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etkilenmedigi sonucu ortaya ¢ikmigtir. Deney grubunun &n test-son test sonuglarina

bakildiginda, Ggrenenler probleme dayah 63renmeden az diizeyde etkilenmislerdir.

Yiudinm (2011), Caligma 2009-2010 &gretim yih Afyonkarahisar ili Emirdag
ilgesinde Aziziye ve Sikrli Mola [lkogretim okullarinda 51 &grenci ile
gergeklestirilmigtir. Problem grubundaki dgrencilerin dersleri probleme dayah
Ggrenme ile siirdiiriiliirken, proje  grubundaki &grencilerin dersi proje tabanh
ogrenme ile perceklestirilmigtir. Veri toplama araci olarak basar: testi ve Fen ve
Teknoloji tutum Slgegi kullamilmistir. Verilen analizi igin Mann whitney U testi ile
analiz gergeklestirilmigtir. Arastirmanin sonucunda probleme dayali &grenme ve
proje tabanh &grenme ySntemlerinin Ggrenci basarisini artirdifi sonucu ortaya
¢ikmustir, Tutum Olgegi sonuglarina bakildiginda ise aralarinda anlamh bir fark

olmadig goriilmiistiir.

Kogak & Unlit (2013), Galismanin evreni Burdur ili Bucak ilgesi Bucak Anadolu
Lisesinin 10. sinifinda okuyan 40 &grenci ile gergeklestirilmistir. Aragtirmada deney
ve kontrol gruplarindaki esitligi saglamak amaciyla bilgi diizeyleri birbirlerine yakin
siniflar ile ¢alisma gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak basari testi ile
tutum &lgegi, hem uygulama dncesinde hem de uygulama sonrasinda uygulanarak én
test ve son test puanlan arasinda anlamh bir fark olup olmadigina bakilmustir.
Verilerin analizi SPSS 15.0 programindan faydalamilarak elde edilmistir. Yapilan
¢aligmanin sonucunda probleme dayali 8grenme ydnteminin, geleneksel ySnteme

gbre 6grenci basari ve tutumunu olumlu olarak etkiledigi belirlenmistir,

Kusdemir (2013), Probleme Dayali Ogrenme (PDO) modelinin ortadgretim 10.
simf Ofrencilerin kimya dersindeki kansimlar iinitesindeki bagar, tutum ve
motivasyonlarma etkisi {izerine bir ¢aliyma yapmuglardir. Calisma 2009-2010
egitim-Ggretim bahar yaniyiinda ogrenim géren 10. siuf Ggrencisi ile
gergeklestirilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak basari testi, kimya tutum
Gleegi, motivasyon ve ogrenci goriisme formlar uygulanmistir. Ayrica deney
grubunda uygulanan probleme dayali 6grenme modeli ile ilgili 6grenci goriislerini
almak amaciyla “Ogrencilerin PDO Yaklasimu ile ilgili Digiinceleri”, “Ggrencilerin
PDO Siirecinde Grup Calismalan Hakkindaki Diisiinceleri” ile “Ogrencilerin PDO
Siirecinde Kendileri Ile ilgili Diigiinceleri” Slgekleri son test olarak uygulanmistir.

Cahismanin sonucunda ise deney grubu ve kontrol grubu arasinda 6grencilerin kimya
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dersine kargi basanlarinda, derse karsi tutum ve motivasyonlarinda anlamh bir fark

oldugu ve bu farkin deney grubunda olumlu sonuglar verdigi elde edilmistir.

Keles (2015), Arastirma, Ankara il merkezi Pursaklar ilgesinde bulunan
Pursaklar Feride Bekg¢ioglu Ortaokulu’nda 6grenim géren 7. smiftaki 42 dgrenci ile
gerceklestirilmigtir. Gruplar olusturulmus, deney grubunda dersler probleme dayal:
Sgrenme yontemi ile kontrol grubunda ise gelencksel yodntem ile dersler
gercekiestirilmistir. Veri toplama araci olarak bagan testi uygulanmistir. Verilen
analizinde SPSS 19.00 paket programu ile analiz sonuglan elde edilmistir. Yapilan
aragtirmanin sonunda, probleme dayah Ggrenme yontemi ile siirdiiriilen derslerde
yani deney gruplarindaki grencilerin kontrol grubundaki Ggrencilere gére hatirlama
testi puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin

oOn test ve son test sonuglarimin farkhliginin ise anlaml olmadig: gériilmiigtiir.

2. YONTEM

Arastirmanin bu kisminda; arastirmanin modeli, arastirma igin belirlenen
evren ve &rneklem, arastirmada kullamlan veri toplama araglan ve verilerin

¢Oziimlenmesi hakkinda bilgiler yer almaktadir,

2.1, Aragstirmanin Modeli

Yapilan ¢alismada ilk6gretim 7. siuf fen bilimleri dersinde; probleme dayal
ogrenme ydntemi ile gelistirilmis SE 63retim modelinin ‘maddenin tanecikli yapisi
ve kansimlar’ konusu ile ilgili &grencilerin akademik basart ve fen bilimleri dersine
karsi olan tutumlarim tespit etmek amaglanmistir. Bu baglamda yapilan ¢ahsmada

deney ve kontrol gruplu dn test- son test igerikli yar1 deneysel ydntem kullanilmistir.
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Tablo 2.1. Deney Deseni

Grup Uygulama dncesi Uygulama Uygulama
(On test) SOnrasi
(Son test)
Deney Probleme dayali
-Basar: testi ogrenme yontemi -Bagar testi
-Tutum Glgegi ile gelistirilmis Fen -Tutum &lgegi

Bilimleri Ogretim

Programi
Kontrol
-Bagsar! testi Fen Bilimleri -Basan testi
-Tutum &lgegi Ogretim Program:  -Tutum 6lcegi

Yapilan galismada deney ve kontrol gruplar yansiz atama ile belirlenmistir.
Calisma siiresince kontrol grubunda dersler fen bilimleri programina gire
yiiriitiilmilg, deney grubunda ise probleme dayal: 8grenme yontemi ile gelistirilmis
fen bilimleri programina gére yiiriitillmilsttir. Siirecin 6ncesinde deney ve kontrol
grubuna basar: testi ve fen bilimleri tutum &lgegi uygulanmigtir. Aym uygulama
aragtirma siirecinin bitiminde de uygulanmis probleme dayal 6frenme ySnteminin
dgrencilerin akademik bagan ve fen bilimlerine yénelik tutumlari iizerinde etkili olup

olmadig) istatistiksel verilerle tespit edilmistir.
2.2, Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreninin Giresun ili Dogankent ilgesinde 2016-2017 egitim
dgretim yil 7. siif dgrencileri olusturmaktadir. Omeklemini ise Dogankent imam
Hatip Ortaokulu 7. sinifta okuyan deney grubu=20, kontrol grubu=20 olmak iizere

toplam 40 Ggrenci ile calismalar gergeklestirilmigtir.
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Tablo 2.2. Omekleme iliskin Veriler

Gruplar Ogrenci sayisi Kz Erkek Toplam

Deney 20 12 8 20

Kontrol 20 11 9 20
2.3. Veri Toplama Arac

Yapilan c¢alismada nicel verilerin analizi igin Sahin (2016) tarafindan
gelistirilen basan testi ve Nuboglu (2008) tarafindan hazirlanan fen bilimleri tutum

Slgegi kullamlmigtir.

2.3.1. Basan Testi (BT):

Aragtirmada kullanilan §ahin (2016) tarafindan gelistirilen gegerliligi ve
gitvenirligi hesaplanmis 15 soruluk basari testi kullanilmig; Sahin (2016) tarafindan

hazirlanan bagan testinin glivenirlik sonuglar1 .794 olarak tespit edilmistir.

Giivenirligi hesaplanmig olan bu basan testi yapmis oldugum calismada
kullamlmugtir. Ayrica uygulamadan Snce aragtirmaci tarafindan basari testinin tekrar

giivenirligine bakilmig ve sonuglan asagidaki tablo da verilmistir.
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Tablo 2.3 Basan Testi Cronbach Alfa Giivenirlik Sonuglar

Cronbach Alfa Soru Sayisi

653 15

Bu test deney ve kontrol grubuna hem siirecin baslangicinda hem de siirecin
bitiminde uygulanarak probleme dayali 3renme yénteminin kullantminin 6grenciler

tizerindeki basaris: tespit edilmistir.
2.3.2. Fen Bilimleri Tutum Olcegi

Yapilan ¢aliymada &grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin tespiti
igin Nuboglu (2008) tarafindan gelistirilen 20 soruluk tutum &lgegi uygulanmistir. Bu
oleek hem deney hem de kontrol grubuna ¢alismanin 6ncesi ve sonrasinda
uygulanarak 6grencilerin fen bilimlerine ydnelik tutumlarinda herhangi bir degisiklik

olup olmadig belirlenmistir.
2.3.3. Probleme Dayah Ogrenme Etkinlikleri

Yapilan galhigma 2016-2017 egitim Sgretim yili 7. siif Sgrencileri ile fen
bilimleri dersi ‘maddenin tanecikli yapist ve karisimlar’ konusu ile
gerceklestirilmigtir. Calismayr 20 deney grubu 20 kontrol grubu olmak iizere 40
6grenci olusturmaktadir. Caliyma hem deney hem de kontrol grubunda dersin
Ogretmeni ve aragtirmac tarafindan stirdiiriilmiigtiir. Aragtirmanin uygulama siireci
deney ve kontrol grubunda da 3 hafta 10 ders saati ile sinurlidir. Siireg boyunca
dersler kontrol grubunda meveut fen bilimleri dersi 6gretim programina gore deney
grubunda ise probleme dayal) 6grenme yontemi ile gelistirilmis fen bilimleri 5gretim
programina gore iglenmistir. Bunun igin probleme dayali égrenme yontemi ile
hazirlanmg ders planlan olusturulmustur. Bu baglamda SE &gretim modelinin
derinlestirme asamasinda probleme dayali Sgrenme ySntemi ile ders planlar ve

¢aliyma yapraklar hazirlanmistir. Derinlestirme asamasinda probleme dayali
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ogrenme yontemi verilerek Ggrencilerde bilgiyi daha anlaml hale getirmek ve
gnlikk yasamla iligkilendirerek iist dilzey &grenmeler gerceklestirilmesi
amaglanmistir. Bu asamada 6grencilere giinlik yasamda karsilasabilecekleri az
yapilandirilmis problem senaryolan verilerek bu senaryolara ¢oziim yollan

Uretmeleri istenmistir.

Uygulama SE o6gretim yontemine gdre hazirlandiginda siireg su sekilde
geligmistir. Uygulamay1 gerceklestirebilmek igin ilk olarak 5E &grenme modeline
uygun ve derinlestirme asamasinda probleme dayali 6grenme yontemi olan her ders
saatine ait beg tane ders plani hazirlanrmigtir, Daha sonra ders islenisinde Sgrencilere

dagitmak icin her der saatine ait bes tane ¢alisma yapraklari olusturulmustur.

5E Ogretim modeline gbre bes asamadan olusan ders planlarimin giris
agamasinda Sgrencilerin hazir bulunusluk seviyelerini anlayabilmek igin; 8grencinin
dikkatini gekecek bir hikaye ya da soru cevap yontemi verilmistir. Kesfetme
asamasinda biitlin ders palanlarinda konu ile ilgili deney verilmistir. Agiklama
asamasina, konunun ogrencilere agiklamasinin yapilabilmesi igin resimli konu
anlatimi yazilmigtir. Derinlestirme asamasinda probleme dayall 6grenme ydntemi
verilmis ve &grencilere konu ile ilgili giinlik yasamdan senaryolar yazilmustir.
Senaryolara &grencilerin ¢6ziim yollar: iiretebilmeleri i¢in senaryolarin altina sorular
yazilmstir. Degerlendirme asamasinda konu ile ilgili goktan segmeli soru ve bosluk
doldurma gibi sorular yazilarak ders planlari tamamlanmistir. Ders planlarinda
bulunan etkinlikler 8grencilere dagitilmak i¢in ayn bir kagida yazilarak cahisma

yapraklan hazirlanmigtir.

2.3.3.1. Ders Plant ve Caliyma Yapraklarinin Gelistirilmesi

7. siif fen bilimleri dersi “maddenin tanecikli yapisi ve karistmlar” konular:
ile ilgili yapilan aragtirmada; mevcut fen bilimleri programinin benimsedigi 5E
Ogretim modelinin derinlestirme asamasinda probleme dayali Sgrenme yontemi
verilerek ders palanlari ve ¢alisma yapraklari hazirlanmistir, Bunun igin ilk olarak
MEB tarafindan 6grencilere kazandirilmasi istenen kazammlar dikkate alinarak ders

planlan ve ¢aligma yapraklan olusturulmustur. 7. Simif “maddenin tanecikli yapts ve
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kanisimlar” konulari kapsayan ve ¢ahigmamdaki ders planlanini ve ¢alisma

yapraklarin: olusturan MEB’ den alinan kazanimiar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2.4 Basari Testi Kazanimlari

Kazanimlar Sorular

2.2 Siirtme ile elekiriklenme olayina dayanarak atomun kendinden | 1-2-10
daha basit 6gelerden olustugu ¢ikarimim yapar.

2.3 Atomun ¢ekirdegini, cekirdegin temel pargaciklarim ve
elektronlar: temsili resimler {izerinde gosterir.

2.4 Elektronu, protonu ve notronu kiitle ve yilk agisindan

kargilastirir.

3.1 Dis katmaninda 8 elektron bulunduran atomlarn elektron alip- | 14-9
vermeye yatkin olmadigim (kararl oidugunu) belirtir.

3.2 Elektron almaya veya vermeye yatkin atomlar: belirler.

3.3Bir atomun, katman-elektron diziliminden ¢ikarak kag¢ elektron
verecegini veya alacagini tahmin eder.

3.4Atomlarin elektron verdiginde pozitif (+), elektron aldi@inda ise
negatif (-) yiik ile yiiklendigi ¢ikarimini yapar.

3.5Yiiklii atomlan “iyon” olarak adlandinir.

3.6 Pozitif yiiklii iyonlann “katyon”, negatif yiiklii iyonlan ise

“anyon” olarak adlandurir.

5.1Farkli atomlarin  bir araya gelerek yeni maddeler | 3-5-6-7
olusturabilecegini fark eder.

5.2Her bilesikte en az iki element bulundugunu fark eder.
5.3Molekiil yapili bilesiklerin model veya resmi iizerinde atomlan

ve molekiilleri gosterir.

6.1 Karigimlarda birden ¢ok element veya bilesik bulundugunu fark | 4-8-12-15

eder.

6.2 Heterojen karisim (adi karisim) ile homojen karigim (g6zelti)

arasindaki farki agiklar.
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Tablo 2.4 (devam)

6.4 Cozeltilerde, ¢oziicii molekiilleri ile ¢dziinen maddenin iyon | 13-11
veya molekiilleri arasindaki etkilesimlerini agiklar.

6.5 Sicaklik yiikseldikge ¢6ziinmenin hizlandigini fark eder.

Kazamimlar ile fen bilimleri mevcut programinda yer alan 5E ogretim
modelinin  derinlestirme agamasinda probleme dayali Ggrenme y&ntemi

uygulanmugtir.
2.3.3.2. Ders Plam ve Caligma Yapraklarinin Pilot Calismas)

Hazirlanan ders planlari ve ¢aligma yapraklarnin uygulama dncesinde Ozel
Bilgi Etiit Egitim Kurumlarinda pilot ¢aliymasi gergeklestirilmistir. SE &gretim
modeline gore dersler iglenmis derinlestirme asamasina gelindiginde ise probleme
dayahh Ggrenme yontemi uygulanmugtir. Bunun igin 8nce &grenciler esit dayida
gruplara ayrilmistir. Daha sonra Ogrencilere senaryolar dagitilarak, senaryodaki
probleme ¢6ziim yollann {retmeleri istenmis ve tartisma ortami yaratilmigtir.
Probleme dayali 6grenme ydntemi uygulanirken dgrencilerin gayet istekli bir sekilde
derse katildiklar, hem kendi grubundaki hem de diger gruplardaki arkadaslariyla da
fikir ahgverisleri ve fikir ayrihiklarinda bulunduklart gériilmiigtiir. Verilen senaryolar
glinlik yasamla ilgili oldugu i¢in 6grencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ekmis, sadece
probleme dayali 6grenme yontemi itk defa uygulandifi i¢in Ggrenciler senaryolar ile
ilgili sorulan sorularin bazilarinda zorlanmiglardir. Bu durum gtz 6niine alinarak asil
¢alismadan &nce zorlamlan sorularda degisiklikler yapilmistir. Ayrica probleme
dayali 6grenme yOntemi Ggrencinin aktif katlimini sagladidi igin simif ortaminda

fazla zaman aldig tespit edilmistir.
2.3.3.2. Ders Plani ve Cahsma Yapraklarinin Asil Calismasi

Fen bilimleri dersi 7. Simf 6grencilerine “Maddenin Tanecikli Yapist ve
Karigimlar” konularinda uygulanan 5E &gretim modelinin derinlestirme asamasinda
verilen probleme dayali 8grenme ySnteminin asil ¢alismasi Dogankent imam Hatip

Ortaokulunda gergeklestirilmistir. Pilot galisma sonrasinda birtakim degisikliklerle
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gelistirilen ders planlar1 ve ¢aligma yapraklan uygulanmistir, Calisma 10 ders saati,
bes tane ders plani ve bes tane de ¢alisma yapraklariyla gergeklestirilmistir. Her ders
planina 2 ders saati aynilmigtir. Caligmada mevcut fen bilimleri programinin
derinlestirme asamasinda probleme dayali 6grenme yontemi verilmis ve bunun igin
derinlestirme asamasina gelindiginde sinif gruplara ayrilmistir. Her gruba senaryolar
dagitdmig, senaryolann okumalan ve altindaki sorulara ¢oziim yollar iiretmeleri
istenmistir. Her grup dyeleri senaryolara ¢bziim yolan {iretmis ayrica grup
arkadaglan ile birlikte de ortak ¢6ziim yollar1 olusturmuglardir. Biitiin gruplar bu
islemi gerceklestirdikten sonra gruplar aralarinda bir tartigma ortami olugturulmustur,
Zaten verilen senaryolar giinlik yagamla ilgili oldugunda &grencilerin fikir
yiiriitmeleri ve kendi diisiincelerini ortaya koymalan daha kolay olmustur. Her grup
kendi ¢dziim yollarint s6ylemis, kendi diisiincesini savunmus ve ¢alisma sonunda
gruplar arasinda ortak bir diigiinceye varilmistir. Derinlestirme asamasindan sonra
degerlendirme asamasmna gegilerek ders planlart ve ¢alisma yapraklan
tamamlanmgtir. Biitiin bu islemler sirasinda 6gretmen ve arastirmaci sadece rehber

konumunda olmug 6grenciler kendi &grenmelerini gerceklestirmislerdir.

Tablo 2.5 Ornek Ders Plam

DERSIN ADI Fen Bilimleri

SINIF 7. Simf

UNITE ADI- NO Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
KONU Element ve Bilesik Modelleri

ONERILEN SURE 40+40 Dakika

 OGRENCI 5.1 Farkh atomlarin bir araya gelerek yeni maddeler
KAZANIMLARI olusturabilecegini fark eder. (BSB-5)

5.2 Her bilesikte en az iki element bulundugunu fark
eder. 5.3 Molekiil yapili bilesiklerin model veya resmi
{izerinde atomlan ve molekiilleri gosterir.(BSB-28)

5.6 Element ve bilesiklerin hangilerinin molekiillerden

olustuguna drnekler verir,
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Tablo 2.5 (Devam)

FEN- TEKNOLOJI-
TOPLUM- CEVRE

Bilimsel bilginin agiklanmasinda sunumda modelierden

yararlanmanin dnemini bilir.(FTTC-4, egitsel oyun)

BILIMSEL SUREC BSB-9: Gozlem, c¢ikanim veya deneylere dayanarak

BECERILERI gelecege yonelik olasi sonuglar hakkinda fikir éne siirer.
BSB-28: Deney ve gozlemlerden elde edilen verileri
derleyip isleyerek gézlem siklig1 dagihimi, gubuk grafik,
tablo ve fiziksel modeller gibi farkli formlarda gosterir.
BSB-30: islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar
TD-1: Ogrenmeye ve anlamaya merakhdir ve istek
duyar,

TUTUM VE

DEGERLER TD-2: Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar
TD-3: Sorumluluklarint yerine getirmeye gayret eder.

OGRETME- Probleme dayali &grenme, bulus yoluyla &gretim

OGRENME stratejisi, anlatim yontemi,soru —cevap teknigi

YONTEM VE

TEKNiKLERi

KULLANILAN Renkli oyun hamurlari, kiirdan, pinpon toplar

EGITIM

TEKNOLOJILERI-

ARAC VE

GERECLER

KAYNAKCA 7. Sif ders kitabi

GIRIS Ogiretmen  Ggrencilere  selam  verdikten  sonra

(ENGAGE) “televizyonda bir program var, Beyaz Show’u izleyen

var m1? Bir zamanlar o programda gelen konuklara bir
hortuma iifletilip ses dedisiyordu. Sizce bunun nedeni
nedir? O hortumun iginde ne vardi da ses degisiyordu?”

diye sorar. Ogrencilerden cevap alindiktan sonra; “peki,
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Tablo 2.5 (Devam)

Temel Reis’i izlemeyen var mi? Temel reis ile
kabasakal arasindaki en belirgin fark nedir? Peki onun
giiclii olmasim1 saglayan nedir? Ispanakta gii¢ veren
nedir peki?” seklinde sorular sorarak &grencilerin
dikkatini cekmeye galisir. Daha sonrasinda, Oprencilere
konu ile ilgili resimler gosterilir. Resimler igerisinde tuz
ve tuzu olusturan ‘Na’ elementi ile ‘Cl’ elementi yer
alir, Tuzun iizerinde ‘*hicbir sey hatirlamiyorum. Ben
kimim? Nasil olustum?’’ yazisi yer alirken ’Na ve CI”’
atomlarinin {izerinde ‘’biz olusturduk seni.”’ yazis1 yer
alir. Bunun {izerine Tuz:’ Nasil olur? Ben size hig
benzemiyorum. Hatta siz de birbirinize hig
benzemiyorsunuz.”” der. Aym sekilde su ve suyu
olusturan “"H ve O’ elementlerinin de resimleri
gosterilir.  Gosterilen bu resimlerden yola ¢ikarak
ogrencilerin yorum yapmalari istenir. Arkadaglar bugiin
elementler ve bilesikleri Gfrenecegiz diyerek derse

gecilir.

KESFETME

(EXPLORE)

Ogrencilere element, bilesik ve molekiil kavraminin
anlatilmast ve aralanndaki iligkinin anlasilmasinin
saglanmasi igin Etkinlik 1 “Molekiil Sekilleri” deneyi
yaptirilir.

ACIKLAMA

(EXPLAIN)

Cok sayida ayni ¢esit atomlarin bir araya gelerek
olusturdugu maddelere element denir. Elementlerdeki
atomlar tek cesittir ve elementler saf maddelerdir.
Molekiilii  olusturan  farkli  gesitteki  atomlarin
bityliklitkleri ve &zellikleri de birbirinden farkhdir. Bir
molekiil iki atomdan olustugu gibi ¢ok fazla sayida
atomdan da olusabilir. Molekiiller az sayida atom
iceriyorsa basit yapili; ¢ok sayida atomdan olusmussa
karmasik yapili olarak adlandinilir. En az iki farkh

elementin bir araya gelerek olusturduklari yeni, saf
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Tablo 2.5 (Devam)

maddelere bilesik denir. Elementler bilesigi olusturmak
igin bir araya geldiklerinde farkh ozelliklere sahip yeni
bir madde olusturur. Bilesik kendisini olusturan
clementlerden tamamen farkli &zelliklere sahiptir.
Bilesiklerin gogu molekiillerden olusmustur. Bir bilesigi
olusturan molekiillerin her biri digeriyle aym sayida
atom igerir. Bilesigi olugturan molekiillerden biri kag
gesit atoma sahipse diger molekiiller de o kadar gesit
atoma sahiptir. Madde molekiillerden olugmussa o
madde molekiiler yapida, atomlardan olusmussa madde

atomik yapida bulunur,

Belirli sayidaki farkli atomlar birleserek atom kiimesi
olusturdugunda bu atom kiimelerinden olusan yap:

molekiiler yapili bilesiktir.

0 oD D OO0 ©0
x oD 09 O O
o0 O OO0 O

et - o OO O OO

o - o0 00 OO O

eleele o0 OO OO O

O o OO0 o0 oD
Atam Yapili Element Molekidl Yapih Element
P, P o7 P

e %

Molekdl yagili Bllegik
Moleki! yepih olmayan bilegik

DERINLESTIRME

(ELABORETE)

Probleme dayali Ggrenme yontemi kullanilarak bu
agama gerceklestirilir. Sinif 4’er kisilik gruplara
ayrilarak 5 tane grup olusturulur. Daha sonra bir senaryo

Grnegi biitiin gruplara dagitilir.

Ayse’'nin o gece uykusu g¢ok gelmisti ama israrla
annesinden ona hikaye okumasim istiyordu. Annesi de
onu kiramadi ve beraber Ayse’nin odasina gittiler. Ayse
kitapliktan bir hikaye segti ve annesi okumaya bagladi.*

Bir iilkede element ve bilesik adinda iki sehir varmus.
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Tablo 2.5 (Devam)

Bu sehirlerde yasayan insanlarn uymalar; gereken
kurallar varmis. Ornegin bilesik sehrinde yasamak
istiyorsaniz aile olmak zorundasiniz yani kadin ve erkek
bir arada bulunmali. Element sehrinde ise durum biraz
daha farkli. Element sehrinin iki tane farkl:i ilgesi
varmig. Bunlarin adlar ise atomik ilgesi ve molekiil
ilgesiymis. Atomik ilgesinde sadece erkekler yasar ve bu
erkekler biitiin igleri beraber yaparlar, hi¢ birbirlerinden
ayrilmaziarmis. Molekiil ilgesinde ise sadece kizlar
yasar fakat bu kizlann atomik ilgesindeki erkeklerden
biraz farkli yasam tarzlan varmig. Bir evde iki veya iig
kisilik gruplar halinde kalirlarmis. Her grup
digerlerinden bagimsiz isler yapabilirlermis. Ayse
annesini durdurdu ve ‘annecigim benim aklim karigt: biz
bir aileyiz ama babam ise gidince seninle ikimiz evde
kaliyoruz ve beraber is de yapiyoruz biz simdi hangi

sehir oluyoruz’ diye sormustur.
e Ayse’nin annesine sordugu soruyu agtklaymniz.

o Siz annesi yerinde olsaydimz Ayse’nin sordugu
soruya nasil cevap verirdiniz, ¢6zilm OGnerileri

firetin.

¢ Sizce hikaye de herhangi bir yanhslik var mi?

Varsa diizeltiniz.

¢ Ayse’nin problemini simif arkadaglariniz ile

birlikte tartisarak ¢éziimler iiretiniz.

DEGERLENDIR-ME

(EVALUATE)

TOMBALA OYUNU

Daha 6nceden bir periyodik cetvel ¢izilir. 18 elementin
isimleri periyodik cetvelde yerlerine yazilir. Yuvarlak
seklinde kesilmis kartonlarin her iki tarafina da

elementlerin simgeleri yazilir. Yuvarlak kartonlar kiigiik
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Tablo 2.5 (Devam)

bir posetin igine atilir.

Etkinlik sinifa hazir olarak getirilir. Simiftaki 6grenciler
teker teker ¢agirilir ve grenciden tombala posetinden
bir tane kagit ¢gekmesi istenir. Sectii semboliin hangi
elemente ait oldugunu bulur ve sembol yazili karti
elementin isminin yazil oldugu karenin zerine koyar.
Bu her 8grenci igin tekrarlanir. Ve sonunda periyodik

tablo 18 element igin tamamlanmis olur.

Asafida bazi semboller ve formiiller karsik olarak
verilmistir.Asagidaki sembol kutusuna sembolleri,

formiil kutusuna formiilleri yerlestiriniz.

NaO;  Si CaCO; Li S Be
Ca(OH); Al S$0;

CaO Hz Ne He NaCl Clg
P;  MgClh, B

Li;N F Mg Fe

SEMBOL Kutusu FORMUL Kutusu

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Yapilan ¢aliymada deney ve kontrol gruplarina uygulanan basari testinden elde

edilen on test ve son testler SPSS 16.0 programi ile analiz edilmigtir. Yine ayn:
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sekilde deney ve kontrol grubuna uygulanan tutum &lgeginden elde edilen 6n ve son

testler SPSS 16.0 programinda analiz edilerek sonuglar kaydedilmisgtir.
3. ARASTIRMA BULGULARI

Bu béliimde elde edilen verilerin analizleri yapilmig, bu analizler tablolar ile

gosterilerek sonuglart yorumlanmustir.
3.1. BT’ ne iligkin Bulgular

Bu boliimde &grencilerin maddenin tanecikli yapisi ve kansimlar konularina
yonelik &n test ve son test sonuglarn elde edilmistir. Deney ve kontrol grubuna; hem
&n test hem de son test olarak uygulanan bagar: testinin verileri bagimsiz gruplar t
testti ile analiz edilmis 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigina bakilmustir. Bagimsiz t testi analizi sonrasinda her sorunun deney ve

kontrol grubunda &n test ve son test ortalama degerleri incelenmistir.
3.1.1. Ogrencilerin Bagari Testi On Test Puanlarma liskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin bagari testi on test sonuglarindan aldiklan

puanlar Tablo 3.1" de gdsterilmistir.

Tablo 3.1 Deney ve Kontrol Gruplarimin Basari Testi On Test Puanlarina [liskin

“Bagimsiz Gruplar t Testi” Sonuglar

Grup  Olgiim N X SS Sd t p
Kontrol 20 4.60 1.46 327
On test -.906 371
Deney 20 5.05 1.66 373

Tablo 3.1 incelendiginde; S@rencilerin 6n-test basari testi puanlar: ortalamasi
deney grubu igin 5.05, kontrol grubu &grencilerinin On-test basar testi puanlar

ortalamasi ise 4.60 ¢ikmigtir. Ayrica deney grubunun standart sapma degeri 1.66,
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kontrol grubunun standart sapma degeri ise 1.46 olarak bulunmugtur. Deney ve
kontrol gruplarindaki Ggrencilerin bagari testi 6n testten aldiklar1 puanlar arasinda

anlaml bir farklihk olmad:g gériilmektedir (&= -.906; p> 0.03).
3.1.2. Ogrencilerin Bagar Testi Son Test Puanlarina iligkin Bulgular

Deney ve kontrol gruplanimin bagari testi son test sonuglarindan aldiklan

puanlar asagidaki Tablo 3.2" de g&sterilmigtir.

Tablo 3.2 Deney ve Kontrol Gruplannin Basan Testi Son Test Puanlarina {liskin

“Bagimsiz Gruplar t Testi” Sonuglar

Grup Olgiim N X SS Sd t P
Kontrol 20 1070 1.65 370 -6.06 .000
Son test
Deney 20 13.45 1.19 266

Tablo 3.2 incelendiginde; &Frencilerin son-test, basari testi puanlari
ortalamasi deney grubu igin 13.45, kontrol grubu 6grencilerinin ise son-test basar
testi puanlari ortalamasi 10.70° tir. Ayrica deney grubunun standart sapmasi 1.19,
kontrol grubunun standart sapmasi 1.65 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol
gruplarindaki d3rencilerin basar testi son testten aldiklari puanlar arasinda deney
grubu lehine anlaml bir farkhilik oldugu gériilmektedir(t= -.606; p < 0.05). Baska bir
ifadeyle probleme dayali 6grenme ydnteminin uygulandifi deney grubunun daha

basarili oldugu tespit edilmigtir.

3.1.3. Bagan Testi Sorularinin Kontrol Grubu On Test Ortalama Degerlerine

fliskin Bulgular

Kontrol grubu basari testi sorularinin 6n test ortalama degerleri Tablo 3.3’ de

verilmistir.
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Tablo 3.3 Basan Testi Sorulanmin Kontrol Grubu On Test Ortalama Degerlerinin

Sonuglan

Sorular N Minimum Maksimum X SS
1 20 0 | 65 489
2 20 0 1 25 444
3 20 0 1 .30 470
4 20 0 1 30 470
5 20 0 1 10 308
6 20 0 | 35 489
7 20 0 1 .10 308
8 20 0 1 25 444
9 20 0 1 30 470
10 20 0 | .50 S13
11 20 0 1 35 489
12 20 0 1 25 444
13 20 0 1 20 410
14 20 0 1 40 503
15 20 0 1 30 470

Toplam 20 2 7 4.60 1.465

Tablo 3.3 incelendiginde; bagar: testi kontrol grubu 8n test ortalama degerleri
her soru i¢in farkh sonuglar vermektedir. 20 sorudan minimum 2, maksimum ise 7
aldiklar goriillmektedir. Ortalama degerlerinde en yiiksek .65 ile 1. Sorunun oldugu;
en diisitk ise .10 ile birlikte 5. Ve 7. Sorularin oldugu tespit edilmistir. Sorularin

ortalama toplam degerine bakildiginda ise, 4.60 bulunmustur.

3.1.4. Basan Testi Sorularinin Kontrol Grubu Son Test Ortalama Degierlerine

Iliskin Bulgular

Kontrol grubu basar testi sorularimin son test ortalama degerleri Tablo 3.4’ de

verilmistir.
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Tablo 3.4 Basar1 Testi Sorularinin Kontrol Grubu Son Test Ortalama Degerlerinin

Sonuglari

Sorular N Minimum Maksimum X SS
| 20 0 1 .70 470
2 20 0 I 85 366
3 20 0 1 50 S13
4 20 0 1 75 L
5 20 0 1 40 503
6 20 0 1 .80 410
7 20 0 1 .60 .503
8 20 0 1 .70 470
Y 20 0 1 .80 419
10 20 0 | .80 410
11 20 0 1 .70 470
12 20 0 1 .80 410
13 20 ¢ 1 .80 410
14 20 0 1 70 470
15 20 0 1 .80 410

Toplam 20 7 14 10.65 1.599

Tablo 3.4 incelendiginde; basar testi kontrol grubu son test ortalama
degerleri her soru icin farkli sonuglar vermektedir. 20 sorudan minimum 7,
maksimum ise 14 aldiklari goriilmektedir. Ortalama degerlerinde en yiiksek .85 ile 2.
sorunun oldugu; en dilsiik ise .40 ile 5. sorunun oldugu tespit edilmistir. Sorularin

ortalama toplam degerine bakildiginda ise, 10.65 bulunmustur,

3.1.5. Basar1 Testi Sorularinin Deney Grubu On Test Ortalama Degerlerine

fliskin Bulgular

Deney grubu bagari testi sorularinin 6n test ortalama degerleri Tablo 3.5 de

verilmistir.
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Tablo 3.5 Bagari Testi Sorularimin Deney Grubu On Test Ortalama Degerlerinin

Sonuglar

Sorular N Minimum Maksimum X SS
1 20 0 1 70 470
2 20 0 1 .50 513
3 20 0 1 .55 510
4 20 0 1 25 444
5 20 0 1 20 410
6 20 0 1 20 410
7 20 0 1 25 444
8 20 0 1 30 470
9 20 0 1 25 Al
10 20 0 1 30 470
Il 20 0 1 35 489
12 20 ¢ 1 25 Ad4
13 20 0 1 35 489
14 20 0 1 30 470
15 20 0 1 30 470

Toplam 20 3 8 5.05 1.669

Tablo 3.5 incelendiginde; basan testi deney grubu 6n test ortalama degerleri
her soru i¢in farkli sonuglar vermektedir. 20 sorudan minimum 3, maksimum ise 8
aldiklari goriilmektedir. Ortalama degerlerinde en yiiksek .70 ile 1. Sorunun oldugu;
en diisitk ise .20 ile 5. ve 6. Sorularin oldugu tespit edilmistir. Sorularin ortalama

toplam degerine bakildifiinda ise, 5.05 bulunmustur.

3.1.6. Basan Testi Sorularimin Deney Grubu Son Test Ortalama Degerlerine

iliskin Bulgular

Deney grubu bagar: testi sorularinin son test ortalama degerleri Tablo 3.6’ da

verilmistir.
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Tablo 3.6 Basart Testi Sorularinin Deney Grubu Son Test Ortalama Degerlerinin

Sonuglan

Sorular N Minimum Maksimum X SS
1 20 0 1 .95 224
2 20 0 1 1.00 000
3 20 ¢ 1 .90 308
4 20 0 1 1.00¢ .000
5 20 0 1 75 Add
6 20 0 | .80 410
7 20 0 | .90 308
8 20 0 1 95 224
9 20 0 1 .90 308
10 20 0 1 95 224
11 20 0 1 .90 410
12 20 0 1 95 444
13 20 0 1 1.00 .000
14 20 0 1 .85 366
15 20 0 1 95 224

Toplam 20 12 15 13.45 1.191

Tablo 3.6 incelendiginde; basar testi deney grubu son test ortalama degerleri
her soru igin farklt sonuglar vermektedir, 20 sorudan minimum 12, maksimum ise 15
aldiklan goriilmektedir. Ortalama degerlerinde en yiiksek 1.00 ile 2,4 ve 13. sorularin
oldugu; en diisiik ise .75 ile 5. ve 12. sorularin oldugu tespit edilmistir. Sorularin

ortalama toplam degerine bakildiginda ise, 13.45 bulunmusgtur.
3.2. Tutum Olgegine fliskin Bulgular

Bu boliimde dgrencilerin ‘maddenin tanecikli yapisi ve karigimlar’ konularina
yonelik tutumlarindan elde edilen veriler bulunmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarinda hem &n test hem de son test olarak uygulanan tutum &lgegi verileri elde

edilmis ve aralaninda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir.
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3.2.1. Ogrencilerin Tutum Olgei On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgedi 6n test sonuglarindan

aldiklari puanlar Tablo 3.7” de verilmistir.

Tablo 3.7 Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Olgegi On-test Puanlarina
iliskin “Bagimsiz Gruplar t Testi” Sonuglari

Grup  Olgiim N X SS Sd t P
Kontrol 20 28.55 422 944 -1.822 076
— . OnTest
Deney 20 30.55 2.50 559

Tablo 3.7 incelendiginde; d3rencilerin dn-test basan testi puanlar ortalamasi
deney grubu igin 30.55, kontrol grubu &grencilerinin ise son-test bagan testi puanlart
ortalamasi 28.55 ¢ikmustir. Gruplarin standart sapma degerleri ise; deney grubunun
standart sapmast 2.50, kontrol grubunun standart sapmasi 4.22 olarak bulunmustur.
Deney ve kontrol gruplarindaki 3rencilerin basan testi on testten aldiklari puanlar

arasinda anlaml bir farklihk olmadigi gériilmektedir (t=-1.822; p> 0.05).
3.2.2 Ogrencilerin Tutum (")lcegi Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Bu béliimde deney ve kontrol gruplarinin tutum &lgegi son test sonuglarindan

aldiklar1 puanlar Tablo 3.8° de verilmistir,

Tablo 3.8 Deney ve Kontrol Gruplariin Tutum Olgegi Son-test Puanlarina iliskin

“Bagimsiz Gruplar t Testi” Sonuglar

Grup  Olgiim N X SS Sd T P

Kontrol 20 28.85 2.1 .608

Deney  Son test -6.637 .000*
20 33.00 648 145
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Tablo 3.8 incelendiginde; 6grencilerin son-test basar: testi puanlari ortalamas:
deney grubu i¢in 33.00, kontrol grubu 63rencilerinin ise son-test basari testi puanlar
ortalamasi 28.85 olarak bulunmustur. Deney grubunun standart sapmasi .648, kontrol
grubunun standart sapmast 2.71 olarak tespit edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin bagari testi son testten aldiklari puanlar arasinda anlaml:

bir farklilik oldugu goriilmektedir (t=-6.637; p < 0.05).

4. TARTISMA VE SONUC

Fen Bilimleri derslerinde probleme dayali &grenme ydnteminin
kullamlmasinin Sgrenci basarina ve 6grencilerin fen derslerine karsi tutumlarina
etkisinin incelendigi aragtirmanin bu béliimiinde; verilen analizleri sonucu elde
edilen bulgulara dayanarak sonug ve tartisma kismuna yer verilmistir. Bu baglamda

tartigmalar sirasiyla agagidaki konu basliklarina gére yapilmistir,

1. Basan testinden (BT) elde edilen bulgularin tartigilmast,

2. Fen Bilimleri tutum dlgeginden elde edilen bulgularin tartisilmas:.
4.1. BT Puanlarma iliskin Sonug ve Tartigma

Aragtirmada &ncelikli olarak ¢alisma baglamadan &nce 7. Simifta okuyan
ogrencilerden hem deney hem de kontrol gruplarina 8n test basar testi
uygulanmugtir. Buradaki amag her iki gruptaki grencilerdeki 8n bilgileri tespit
etmek, calisma bittikten sonra uygulanacak olana son test ile birlikte ¢alismanin
verimli olup olmadigini ortaya ¢ikarmakur. On test sonucunda elde edilen bulgulara
bakildiginda; p degeri= .371 ¢ikmig ve bu deger .05 den biiyiik oldugu igin deney
grubu ile kontrol grubu arasinda anlamh bir farkhhik olmadigi tespit edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarimin 6n test degerleri arasinda anlaml: bir faklilhk
¢ikmamasi, probleme dayali 6grenme ydnteminin dgrencilerin akademik basarisina
etkisini ortaya koymada daha anlaml sonuglar elde edilmesine fayda saglayacag

diisiintilmiistiir.
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Arastirmanin son test sonucundan elde edilen bulgular incelendiginde ise; p
degeri= 0.00 ¢ikmis ve bu deger .05 den kiiiik oldugu igin probleme dayali 6grenme
ybnteminin uygulanan deney grubu ile mevcut fen bilimleri programinin uygulandig
kontrol grubu arasinda anlamlt bir facklihk ortaya ¢ikmistir. Bu farkliligin da
probleme dayal: 8grenme ySnteminin uygulandigi deney grubu lehine bir farkhlik
oldufu goriiimektedir. Bu sonuca dayanarak probleme dayali d3renme ySnteminin
uygulandif1 deneysel ¢alismanin yapildigi grup da, 8grencilerin mevcut fen bilimleri
programi uygulanan kontrol grubundaki grencilere gére “maddenin tanecikli yapisi
ve karigimlar® konularinda daha basarihi olduklari sonucu elde edilmistir. Buradaki
basariyr saglayan temel etken deney grubuna uygulanan probleme dayali 83renme
ybntemidir. Probleme dayah G3renme ydntemi ile birlikte &grencilere giinliik
yasamla ilgili senaryolar verilmis; bu senaryolar sayesinde de 6grenciyi derse ¢ekmis
ve Ogrencinin derse aktif olarak katildigi goézlenmistiv. Celik (2010) da yaptifi
¢aliymada deney grubuna probleme dayali &renme yontemi, kontrol grubuna
geleneksel ydntem uygulamig ve deney grubu tarafina olumlu yénde anlamli bir
farkhilik tespit etmistir. Arslan Turan (2014), Inel (2009), Bayram(20190), Giirlen
(2011}, Yildiz (2010) ve Aka (2012) yapuiklan ¢ahsmalarinda deney grubuna
probleme dayali grenme ySntemi uygulamiglar ve deney grubu lehine anlamli bir
fakhhk oldugunu tespit etmislerdir. Bunun yaninda probleme dayah &grenme
ydntemi uygulanan deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark gikmayan gahmalarda mevcuttur. Seker (2015), deney
grubuna probleme dayali Ggrenme ySntemi, kontrol grubuna geleneksel ySntem
uygulamig; Arslan (2009) ise deney grubuna probleme dayali Ggrenme ySntemi,
kontrol grubuna SE &gretim modeli uygulamis ve her iki ¢calismada da deney grubu

lehine anlamh bir farklilik elde edilememistir.

Bulgular sonucunda elde edilen ortalama degerlere baktifimizda; kontrol
grubunun &n test ortalama degeri 4.60 iken son test ortalama degeri 10.70 ¢ikmugtir.
Bu sonuca gire mevcut fen bilimleri programi uygulanan kontrol grubunda
uygulama sonrast suuf basarisinda artis meydana gelmistir. Deney grubundaki
ortalama deerlere bakildiginda ise; 6n test ortalama deger sonucu 5.05, son test

ortalama deger sonucu 1345 olarak bulunmugtur. Probleme dayali &@renme
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yonteminin uygulandigi deney grubunda uygulama sonrasi ortalama degerlerinde

artis gozlenmistir.

4.2. Bagar1 Testinde Yer Alan Giinlik Yasamla flgili Sorularin Deney ve
Kontrol Grubunda On Test-Son Test Analiz Sonuglarina fliskin Sonug ve

Tartisma

Bagari testi sorularinin ortalama degerleri analizleri incelendijinde; uygulama
dncesi gerceklesen 6n test ile uygulama sonrasi yapilan son test sorularinin ortalama
degerleri arasinda farkhliklar tespit edilmistir. Deney grubunda probleme dayali
dgrenme, kontrol grubunda mevcut fen bilimleri programi uygulanmig olsa da iki
grubun da son test sorulanindan elde edilen puanlarin ortalama degerleri yiiksek
¢tkmistir. Ancak deney grubunda ki son test sorularinin ortalama degerlerinde ki artis
daha fazla gbzlenmektedir. Probleme dayali 6grenme verilen giinliik yasamla ilgili
senaryolar ile birlikte 63renciyi problemin merkezine ¢ekmis ve anlamlt 6grenmeyi
sagladigr distiniilmektedir. Bu baglamda basan testinde verilen 4, 11, 12 ve 13.

sorular giinliik yasamda kargilagabilecegimiz dogrudan ilgili sorulardir.

11-

Ogretmen masasinda su bulunan behere 5 gram tuz atip karigtiriyor. Buna gore

asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?
A) Tuzu olugturan tanecikler suyun iginde eriyerek kaybolurlar.
B) Tuzu olusturan tanecikler pargalanarak kendi &zelligini kaybederler.

C) Suyu olugturan taneciklerin kendi 6zelligi bozulur.
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D) Suyu olusturan tanecikler tuzu olusturan taneciklerin arasina girer, tuz

tanecikleri kabin her tarafina yayilir.

12- Asagidaki sekilde bir kiip sekerin su iginde ¢6ziinmesi goriinmektedir. Buna gére

asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?
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A) Coziicii ve ¢oziinen tanecikler kabin her tarafina dagildig icin olusan karisim

homojendir.

B) Su molekiilleri, seker molekiillerinin arasina girerek, sekeri olugturan baglarin

kopmasina neden olmuslardir.
C) Suya atila sekerin, kabin her tarafina dagildig1 i¢in kiitlesi kalmamistir.

D) Suya atilan seker molekiilleri ¢iziinerek siviya doniistil.

13-

Yukaridaki sekilde bardak igindeki su molekiilleri bilyiitiilerek gizilmistir. Suyun
icine 3 tane kiip seker aularak kap isitilmaya baslaniyor. Buna gére asagidaki

bilgilerden hangisi dogrudur?
A) Sicaklhik artis1 sekerin suda gziinmesine etki eimez.

B) Sicaklikla birlikte su molekiilleri hizlanarak, seker taneciklerinin arasina girer

ve ¢dziinme hizlanir,
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C) Sicakhk artist su molekiillerinin hacmini artirarak, sekerin daha ¢ok

¢ozilinmesini saglar.

D) Sicakhkla birlikte seker kabin tabaninda birikerek, heterojen bir karisim

olusur.

Bu sorularin deney grubu igin ortalama analizlerine bakildiginda &n test
ortalamalary; .35, .25 ve .35 oldugu; sorularin son test ortalama degerlerine
bakildiginda ise;.90, .95 ve 1.00 sonuglan tespit edilmistir. Ayni sorularda kontrol
grubu igin bakildiginda 6n test sonuglan, .35, .25 ve .20 sorularin son test ortalama
analizleri, .75, .70, .80 ve . 80 oldugu goriilmektedir. Basan testi 11, 12 ve 13.
Sorularin deney ve kontrol gruplan ortalama degerleri incelendiginde; probleme
dayali 8grenme yOnteminin uygulandigt deney grubunda ortalama degerlerdeki
artigin daha fazla oldugu gériilmektedir. incelenen bu sorular giinlitk yasamla ilgili
sorulardir. Deney grubunda probleme dayah &@renme yéntemi uygulanmasi
sonucunda boyle yliksek ortalama degerlerinin ¢ikmasi probleme dayali Ggrenme
yontemi ile verilen giinliik yasam senaryolarinin istenilen islevi yerine getirdigi ve

tgrencinin basarili oimasinda da daha ¢ok etkili oldugu diisiiniilmektedir.

4.3. Tutum Olgegine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada 7. Sinif 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlarini
dlgmek igin, ¢alisma baglamadan Gnce deney ve kontrol gruplarina &n test tutum
dlgegi uygulanmstir. Bu test sonucunda elde dilen bulgular incelendiginde; p
degeri= .076 ¢ikmustir. Bu p degeri .05 den biiyiik oldugu igin deney grubu ile

kontrol grubu arasinda anlaml bir farklilik gériilmemektedir.

Aragtirmanin bulgular sonucu elde edilen son test tutum olgegi verilerine
bakildiginda ise p degeri= .00 ¢ikmig ve bu deger .05 den kiigiik oldugu igin
probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandifi deney grubu ile kontrol grubu
tutum degerleri arasinda deney grubu lehine anlamh bir farkhilik oldugu tespit
edilmigtir. Celik (2010) ¢alismasinda Fen’e karsi tutumlarinda deney grubu lehine

anlamli bir fakhhik gériilmiistiir. Aym sekilde Bayraktar (2010), Demirel & Arslan
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Turan (2010), yaptiklari ¢alismalarda deney grubu lehine anlamli bir farkhilik elde

etmislerdir.

Buradan da anlagilacag iizere probleme dayali 6grenme ydntemi &grencilerin
fen bilimlerine karsi tutumlarim olumlu bir sekilde etkilemistir. Deney grubundaki
dgrenciler probleme dayah Ggrenme yontemi sayesinde derslerde aktif olarak rol
almig ve daha verimli dersler gegirildigi diisiiniilmektedir. Ogrenci bu sayede fen
dersini yapamayacag korkusundan kurtulup aksine kendini senaryolar ile birlikte
problemin merkezinde bulmug olabilir. Ders daha eglenceli ve verimli gegtiginden
konu daha iyi kavranmis ve anlamh Sgrenmeler gergeklesmis olabilir ki bu sonucu
bulgulara bakarak da elde edebiliyoruz. Biitiin bu sebeplerden dolay: probleme dayali
Ogrenme  ybnteminin  uygulandigi  deney grubunda olumlu  davramislar
kazandinldigindan  6grencilerin  fen bilimlerine karsi tutumlarinda  olumlu

degisiklikler meydana gelmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin ortalama degerleri incelendiginde; deney
grubunun &n test ortalama degeri 5.05, kontrol grubunun ortalama degeri 13.45;
kontrol grubunun 6n test ortalama degeri 4.60, kontrol grubunun son test ortalama
degeri 10.70 olarak elde edilmistir. Bu bulgulara baktidimizda deney ve kontrol
gruplarinin &n test ortalama degerlerine gore son test ortalama degerlerinde bir artis
gizlenmektedir. Buradan da mevcut fen bilimleri programi uygulanan kontrol grubu
ile probleme dayali Sgrenme ydntemi uygulanan deney grubunda gergeklesen
Ggretim etkinlikleri verimli olmustur. Fakat probleme dayali 63renme etkinliklerinin
uygulandifi deney grubunda ortalama degerlerde daha fazla artis oldugu

gozlenmisgtir,
5. ONERILER

Bu aragtirma; 7. Sinif &grencilerinin fen bilimleri dersinde 5E 6grenme
modelinin derinlestirme asamasinda probleme dayali &grenme etkinlikleriyle
“maddenin tanecikli yapisi ve kangimlar” konusunun grencilerin basanlarina ve fen
bilimleri dersine kargi tutumlarina etkisini aragtirmaktir. Bu baglamda elde edilen
bulgular ve sonuglar 1s13inda probleme dayali &grenme yontemi ile ilgili yeni

aragtirmalara ydnelik dneriler asagida belirtilmigtir.
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1. Bu galigmada islenen maddenin tanecikli yapisi ve karisimlar konusu soyut bir
konudur., Bu soyut konudaki eksik bilgilerin giderilmesinde probleme dayal:
Ogrenme ybntemi etili olmug ve bu ySntem fen bilimleri dersi kapsaminda baska

soyut konularda da uygulanarak faydalanilabilir.

2. Probleme dayali 63renme ySnteminde segilen senaryolarin nemi ve ders ile ilgili
baglantis1 6grenciye onceden aktarilmalidir. Ayrica senaryolar yazilirken 6grencinin
iginde bulundugu gelisim dénemi Snemsenmeli, onun anlamasim kolaylastiracak

sekilde olmah ve ders de verilmesi gereken kazanimlan kapsamalidir.

3. Probleme dayali 6grenme yontemi uygulamalanindan faydalanmak isteyen
Ogretmenlere, probleme dayali 63renme yéntemi hakkinda hizmet igi egitim kurslari

verilmelidir.

4. Ogrencilerin PDO yodnteminden en iist diizeyde faydalanabilmeleri igin simf
ortami diizenlenmeli kitap, dergi, bilgisayar gibi araglarla aragtirmaya sevk edilmeli

ve 6grencilere grup ¢alismasinin Snemi anlatilmalidir.

5. Probleme dayal Ogrenme yontemi diger yontem ve tekniklerle birlikte

zenginlestirilerek d3retimdeki kaliciligi artirilabilir.

6. Aragurma 7. sif Sgrencileri ile gergeklestirilmistir. Bagska simif seviyesindeki

ogrencilere de uygulanabilir.

7. Ogretmenlerin yetistirmesi gereken bir miifredat oldugundan probleme dayah
Ogrenme ybGnteminin uygulanmasi zaman almaktadir. Bu yiizden probleme dayali
Ogrenme ydnteminin uygulandigi simflarda zaman planlamas:1 konular yetisecek

sekilde 6nceden yapilmalidir.

8. Probleme dayah &63renme yontemi daha az mevcutlu simiflarda uygulandiginda

daha iyi sonuglar elde edilebilir.

9. Probleme dayali 6grenme ySntemini hakkinda bilgiye sahip bireyler yetistirilmesi
gerekmektedir. Baska bir ifadeyle epitim fakiiltelerinde okuyan &grencilerin,

egitimlerinde probleme dayal 6grenme yénteminin kullanilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK-1

1.DERS PLANI

BOLUM 1

DERSIN ADI Fen Bilimleri

SINIF 7. Siif

UNITE ADI-NO Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

KONU Atomun Yapisi

ONERILEN SURE 40+40 Dakika

BOLUM 2

[ OGRENCI 23  Atomun gekirdegini, cekirdegin temel

KAZANIMLARI paraciklarint  ve elektronlan temsili resimler
ilzerinde gosterir.
2.4 Elektronu, protonu ve notronu kiitle ve yiik
acisindan karsilastirir.

FEN-TEKNOLO/JI- Giinlilkk hayatta karsilagilan maddelerin daha kiigiik

TOPLUM- CEVRE pargalardan meydana geldigini anlar.

BILIMSEL SUREC | BSB-1: Nesneleri (cisim, varlik) ve olaylar duyu

BECERILERI organlarini veya gbzlem arag gereglerini kullanarak

gézlemler.

BSB-3: Gozlem i¢in uygun ve gerekli arag, gereci

secip bunlan beceriyle kullanr,
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BSB-5: Nesneler veya olaylar arasindaki belirgin

benzerlikleri ve farkliliklar saptar

BSB-8: Olmus olaylain sebepleri hakkinda

gozlemlere dayanarak agiklamalar yapar,

BSB-9: Gézlem, ¢ikarim veya deneylere dayanarak
gelecege yonelik olasi sonuglar hakkinda fikir 6ne

siirer.

TUTUM VE DEGERLER

TD-1: Ogrenmeye ve anlamaya meraklidir ve istek

duyar.
TD-2: Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar.

TD-2: Sorumluluklarint yerine getirmeye gayret

eder.

OGRETME- OGRENME
YONTEM VE
TEKNIKLERI

Probleme dayali 6grenme, bulus stratejisi, anlatim

yGntemi, soru-cevap teknigi

KULLANILAN EGIiTIM
TEKNOLOJILERI- ARAC
VE GERECLER

Ip, plastik qubuk, yiinlii kumas, kiigiik pargalara

bolitnmuis kagt, silgi, renkli kartonlar

KAYNAKCA

7. Sinif ders kitabu

BOLUM 3

GIRIS

(ENGAGE) Oncelikle &gretmen derse girer ve Sgrencilere merhaba dedikten

sonra bir hikaye ile derse baslar. *° Hafta sonu Mehmet
arkadaglanyla birlikte bulugur ve lunaparka gitmeye karar verirler.

Mehmet en ¢ok sevdigi oyuncak olan dénme dolaba binmek ister ve
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en yakin arkadag: Arda ile birlikte dénme dolaba binerler. Dénme
dolap hareket etmeye baglar. Mehmet oturdugu boliimiin bir
merkezin etrafinda, belli bir seviyede hareket etiigini ve merkeze
olan uzakliklaninin hi¢ degismedigini gézlemler. Dénme dolaptan

gille oynaya inerler ve ¢ok mutlu olurlar.”
Bu hikaye hakkinda 6grencilerin diigiinmeleri ve tartismalart istenir.
Donme dolap neden bir merkez etrafinda dénmektedir?

Cevrenizde dénme dolap gibi bir merkez etrafinda dénen neler
vardir diye sorulur ve ‘evet arkadaslar bugiin atomun yapisi

tinitesini igleyecegiz’ diyerek derse gegilir.

KESFETME

(EXPLORE)

Hangi konunun G&grenilecegi soylendikten sonra Etkinlik-1’i

yapmalar) istenir.

ACIKLAMA

(EXPLAIN)

Etkinlik-1’"de  yapilan cahismalarin  degerlendirilmesi  yapilir,
Etkinlik-1 de atomlarin gekirdege gére konumlari ve hareketleri,
atomun alt pargaciklarinin hangi elektrik yiikiine sahip olduklan,
elektronlarin  gekirdek etrafindaki hareketini saglayanin ne
oldugunun kesfedilmesi istenir. Etkinlik-1"den yola ¢ikilarak atom
altn parcaciklart anlatilir. Ipin ucundaki silgiyi hangi yriingede
cevirirsek cevirelim elimizin etrafindan aynlmamasimn nedeni
aradaki iptir. Elektronlar eksi yiikliidiir bundan dolayr da atomun
merkezindeki art1 yiiklii proton bir gekim uygular. Burada ip gibi bir
baglant1 yoktur sadece kuvvet vardir. Nasil ki ipi kestigimizde
silgiyle elimizin arasindaki baglanti koparsa, elektronu atomdan

koparmak i¢in de elektronla protonun arasindaki kuvvetten daha
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biiyiik bir kuvvet uygulamamamz gerekir. Elektron gok hareketli ve
oldukea kiigiik bir pargaciktir. Nasil ki silgiyi hzli bir sekilde
ceviritken silgi elimize diismiiyorsa elektronlar da oldukg¢a hizli
hareketlerinden dolayr aradaki ¢ekim kuvvetine karsin elimize
diigmezler. Ayrica atomun merkezinde nétron adi verilen nétr yani

yliksiiz bir pargacik bulunur.

Atomu biiyitk bir hali saha gibi ve ortasinda bir bilye diisiinelim.
Iste buradaki bilye atomun merkezi yani proton ve nétronun oldugu
yerse geri kalan alan elektronlara aittir. Bu alanda elektronlar farkli

yoriingelerde dolagirlar.

DERINLEST
IRME

(ELABORET
E)

Probleme dayalh ogrenme yontemi kullamlarak bu asama
gereklestirilir. Simf 4’er kigilik gruplara ayrilarak 5 tane grup

olugturulur. Daha sonra bir senaryo drnegi biitiin gruplara dagitilir.

Ayse ¢ok soru soran merakll bir kizdir. Bir aksam ailesiyle tv
izlerken bir yandan da annesinin onun igin soydugu kivileri
yemektedir. Kiviyi yemeden Once incelemeye baslar. Anne ve
babasina sorular yoneltir. Kivinin tam ortasinda farkli renkte bir
yuvarlak oldugunu ve bu yuvarlagin da gevresinde sira ile dizilmis
siyah kiigiik taneciklerin oldugunu fark eder. Annesine bunun
sebebini sordugunda annesi ‘kizim nigin her seyi sorguluyorsun
meyve iste bol vitaminli o yiizden 8yledir’ diye cevap verir. Fakat
bu cevap Ayse’nin aklindaki sorularin cevabi degildir. Ayse
dayanamaz bir de babasina sorar. ‘Babacigim kivinin tam
ortasindaki siyah noktalarin sebebi nedir?’ babas: ise onlar kivinin
en kiigiik yap1 birimi kizim diye cevap verir. Ayse bir anda sasirir
yani olugsma sebebi mi diye sorar. Peki o zaman bizim
viicudumuzun yapi birimi nedir acaba diye biitiin gece karara kara

diisiinmeye baglar.
* Ayse’nin problemini tamimlayiniz.

* Siz babasinin yerinde olsaniz Ayse’nin sordugu soruya nasil

78




cevap verirdiniz?

* Ayse’nin kara kara diislinmesine sebep olan sorunun cevab:

nedir?

» Siz de Ayse gibi kivi yerken anne ve babaniza byle sorular

yoneltiyor musunuz?

* Ayse ‘nin sordufu sorulara g¢oziimler iireterek simfta

arkadaslarinizla tartisiniz,

DEGERLEN
DIRME

(EVALUATE
)

Asagidaki bos birakilan yerleri doidurunuz.

.........................

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERi

ETKINLIiK-1
Mualzemeler:

Silgi, ip.

Ogretmen sintftan bir ogrenciyi secer. Ogrenciden ipi silgiye baglayip bosta kalan

ucundan tutarak hizl bir sekilde her yone gevirmesi istenir. Olusturulan modelin

hangi kisimlarimin atomun hangi alt parcaciklarini temsil ettigi, elektronlarin

atomdan ayrlmamasinin nedeninin ne olabilecegi, elektrik yiklii taneciklerin
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davramgini hatirlayarak alt pargaciklarin yiiklerinin neler olabilecegi ve aralarinda

nasil bir etkilesim olabileceginin tartisilmast istenir.

2.DERS PLANI

BOLUM 1

DERSIN ADI Fen Bilimleri
SINIF 7. Smuf

UNITE ADI- NO

Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

KONU

Iyon, Anyon ve Katyon

ONERILEN SURE

40+40 Dakika

BOLUM 2

OGRENCI
KAZANIMLARI

3.1 Dis katmaninda 8 elektron bulunduran atomlarin
elektron alip-vermeye yatkin olmadigim (kararl
oldugunu) belirtir.

3.2 Elektron almaya veya vermeye yatkin atomlar
belirler.

3.3 Bir atomun, katman-elektron diziliminden
¢ikarak kag elektron verecedini veya alacagimi
tahmin eder.

3.4 Atomlarin elektron verdiginde pozitif (+),
elektron aldiginda ise negatif (-) yilk ile yiiklendigi
¢ikarimini yapar.,

3.5 Yiiklii atomlari “iyon” olarak adlandurir.

3.6 Pozitif yilklii iyonlar “katyon”, negatif yiikli

iyonlar1 ise “anyon” olarak adlandirir.

FEN- TEKNOLOQJi-

Bilimsel  bilginin  agiklanmasinda ~ sunumda
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TOPLUM- CEVRE

modellerden yararlanmanin Snemini bilic(FTTC-4,

egitsel oyun)

BILIMSEL SUREC | BSB-1: Nesneleri (cisim, varlik) ve olaylan duyu

BECERILERI organlarin1 veya gozlem arag gereglerini kullanarak
gézlemler.
BSB-3: Gozlem igin uygun ve gerekli arag, gereci
se¢ip bunlari beceriyle kullanir.

TUTUM VE DEGERLER TD-l:_6grenmeye ve anlamaya meraklidir ve istek
duyar.
TD-2: Gérevleri isteyerek gonilllii olarak yapar
TD-2: Sorumluluklarini yerine getirmeye gayret
eder.

OGRETME- OGRENME | Probleme dayali dgrenme, bulus yoluyla &gretim

YONTEM VE | stratejisi, anlatim y&ntemi,soru —cevap teknigi

TEKNIKLERI

KULLANILAN  EGITIM | Yapigtiric: ,renkli kartonlar,kalem,boncuk , kurdele

TEKNOLOJILERI- ARAC

VE GERECLER

KAYNAKCA 7. Sif ders kitabs

BOLUM 3

GIRIS Ogretmen derse girer. selam verdikten sonra  o@rencileri derse

giidiilemek icin  onlara g8yle der: ¢ocuklar arabami servise
(ENGAGE)

gotirmiistiim. Bugiin okula dolmugla geleyim dedim. Bir dolmusa

bindim.keske binmez olaydim .sofér 12 kisilik arabaya 15 kisi
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aldibiraz gittikten sonra  sofér bizi yolda indidirdi. Biraz
yiiriidiikten sonra bagka bir dolmusg bizi aldi.onun igin ge¢ kaldim
kusura bakmayin gocuklar. Sofr bizi niye indirdi acaba kétii bir sey
de yapmamistk. Ogrencilerden birkag cevap aldiktan dersin konusu
verilir,

e Cocuklar siz hi¢ iyon gérdiiniiz mii?

e Bana birkag iyon ismi sdyler misiniz?

* Atomlarin elektron dizilimi kimyasal &zelliklerini nasil

etkiler?

KESFETME

(EXPLORE)

Ogretmen sinifta genis buldugu bir yere i¢ ice 1ve 3 metre capinda
iki gember gizer. 10 ogrenciye tahtaya gelmelerini ister. Igteki
¢embere maksimum iki 63rencinin gegebilecegini distaki cembere
maksimum 8 &grencinin gegebilecegini séyler. Simdi d@rencilerden
sira ile ¢emberlerin etrafina gegmeleri istenir. Yerinde oturan
Ggrencilerden de arkadaglarini gézlemlemeleri ve sorulan sorulara
yanit vermeleri istenir. Cevaplarin yanhighgi ve dogrulugu hakkinda
yorum yapilmaz. Ogrencilerin fikrine saygi duyulur. Asagidaki
sorular sorulur:

12 8grenci olsa nasil yerlesirler,

Bir 8jrenciyi ¢ikarmak istesek ¢ikaracagimiz bu dgrenci kimler
olabilir, kimler olamaz?

Bir 6grenci daha gelirse goriiniimde nasil bir degisiklik olur?

Daha sonra 8grencilere gerekli malzemeler verilerek etkinlik -1°i
yapmalar istenir. Etkinlik hakkinda sorular sorulur. Etkinlikteki
atomlarin elektron dizilimini neye gére yaptiklan sorulur,déniit

verilmez. Etkinlikte neyin dikkatlerini gektigi sorulur.
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ACIKLAMA

(EXPLAIN)

Atomlarin  kararhliklart 6zellikle en dis katmaninda bulunan
elektron sayist ile ilgili bir durumdur.

-Tek katmanli atomda 2 elektron var ise kararlidir.

-Iki katmanli atomun ikinci katmaninda 8 elektron varsa kararlidir.

-Ug katmanl: atomun iigiincil katmaninda 8 elektron varsa kararhidr.

> @@

He o Ne v ) Ar oy o1}
= a2 8 2 B8

He, Ne ve Ar atomlan son katmanlarinda kararli yap igin gerekli
sayidaki elektronlar bulundurmaktadir. Bu nedenle He, Ne ve Ar
atomlart kararli yapidadir. Kimyasal degismeler sonucunda atom
¢ekirdeginde bir degisim olmaz ve degisim katmanlarda bulunan
elektron sayisinda meydana gelir.

Bir atom son katmaninda kararli yapidaki elektron sayising
bulundurabilmek igin baska bir atomdan elektron alr ya da baska
bir atoma elektron verir. Bu durumda atom ¢ekirdeginde bulunan
proton sayisi ile elektron sayisi arasindaki esitlik bozulur,

1. Iyon

Elektron ahgverisi ile olugan pozitif { + ) ya da negatif ( - ) yitklii
taneciklere iyon denir.

a. Anyon

Bir atomun elektron almasi sonucunda olusan negatif ( - ) yiiklii

taneciktir,

Bir anyonda negatif yiik sayisi, pozitif yiik sayisindan ne kadar fazla
ise sahip oldugu yiik ile birlikte atom semboliiniin sag tist kdsesine

yazilir. Buna gére 2 elektron alarak olusan - 2 yiiklii Oksijen atomu
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su sekilde gosterilir : O-2

b. Katyon

Bir atomun elektron vermesi sonucunda olusan pozitif ( + ) yiikli
taneciktir. Bir katyonda pozitif yiik sayis, negatif yiik sayisindan ne
kadar fazla ise sahip oldugu yiik ile birlikte atom semboliiniin sag
iist kdsesine yazilir. Buna gore 2 elektron vererek olusan + 2 yiiklii

Magnezyum atomu su sekilde gosterilir : Mg+2

' DERINLEST
iRME

(ELABORET
E)

Probleme dayali 6grenme ydntemi kullanilarak bu asama
gergeklestirilir. Simf 4’er kisilik gruplara ayrilarak 5 tane grup
olugturulur. Daha sonra bir senaryo Srmegi biitiin gruplara dagitilir.
Ayse biraz kilolu bir kizdir. Fazla kilolarindan kurtulmak igin bir
diyetisyene gitmistir. Diyetisyen kendisine yemek listesi ve spor
etkinliklerinden olusan bir program hazirlamistir. Bu programa
uyup, her beg giinde bir kilosunu Sigmesini ve verdigi her kilo igin
kilo takip cizelgesine bir (+) koymasimi istemistir. Aksine aldig1 her
kilo i¢in ise kilo takip gizelgesine (-) koymasim istemistir. Bir ay
sonunda ¢izelgeye baktifinda +3 yazdigii gbrmiis ve ¢ok
Uiziilmiistiir. O kadar dikkat etmesine kargin yine de 3 kilo aldigini
diisiinerek doktorun yanina gitmistir. Ancak doktor 3 kilo verdigini
sOyleyip béyle devam etmesi gerektigini soylemistir. Ayse ¢ok
sastmis ve nasil oldugunu anlayamamastir.

* Ayse’nin problemi nedir tanimlayiniz.

¢ Sizce Ayse mi dogru séylemektedir yoksa doktor mu?

* Siz Ayse’nin yerinde olsamiz ayni sagkinligi yasar miydiniz?

* Ayse’nin problemini sinif arkadastariniz ile birlikte

tartigarak ¢oziimler iiretin.
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DEGERLEN
DIRME

(EVALUATE
)

Asagidaki atom modelleri iizerinde verilen elementlerinelektron

dizilimlerini gdsteriniz.

He Na B

Asagida verilen tablodaki bosluklart doldurunuz.

Element Proton Yiikii Elektron | Anyon
Sayisi Sayist Katyon

X +3 10

Y 17 -1

Z 12 +2

T -2 17

OGRETME —-OGRENME ETKINLiKLERi

ETKINLIiK-1:

Ogrenciler ii¢ gruba ayrilr. Ogretmen her gruba renkli fon kartonlari,

kurdele,boncuk,yapistirict vererek  1.gruptan H, He, Li ; 2.gruptan B, Ne,F;

3.gruptan Ar, Al, Cl gruplardan verilen bu elementlerin katman elektron dizilimini

yapmalan istenir. Ogirenciler etkinligi tamamladiklarinda ne  dikkatlerini cektigi

sorulur.dgrencilerin cevaplar sorgulanarak 6arencilerin konunun  Sziine inmesi

saglanir.
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3.DERS PLANI

BOLUM 1
DERSIN ADI Fen Bilimleri
SINIF 7. Sif

UNITE ADI- NO

Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

KONU Element ve Bilesik Modelleri
ONERILEN SURE 40+40 Dakika
BOLUM 2
OGRENCI KAZANIMLARI 5.1 Farkli atomlarin bir araya gelerek
yeni maddeler olugturabilecegini fark
eder.
(BSB- 5)
5.2 Her bilegikte en az iki element
bulundugunu fark eder.
5.3 Molekiil yapili bilesiklerin model
veya resmi f{izerinde atomlan1 ve
molekiilleri gosterir (BSB-28)
5.6 Element ve bilesiklerin hangilerinin
molekiillerden olustuguna 8rnekler verir.
FEN- TEKNOLQJ{- TOPLUM- | Bilimsel bilginin agtklanmasinda
CEVRE sunumda modellerden  yararlanmanin

onemini bilir.(FTTC-4, egitsel oyun)
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BILIMSEL SUREC BECERILERI

BSB-9: Gozlem, gikarim veya deneylere

dayanarak gelecege yonelik olast

sonuglar hakkinda fikir 6ne siirer.

BSB-28: Deney ve gozlemlerden elde
edilen verileri derleyip isleyerek gozlem
sikhg dagilinn, ¢ubuk grafik, tablo ve
fiziksel modeller gibi farkli formlarda

gosterir.

BSB-30: islenen verileri ve olusturulan

modeli yorumlar

TUTUM VE DEGERLER

TD-1: Ogrenmeye ve anlamaya

merakhdir ve istek duyar.

TD-2: Gorevieri isteyerek goniillii olarak

yapar

TD-3:

getirmeye gayret eder.

Sorumluluklarini yerine

OGRETME- OGRENME YONTEM
VE TEKNIKLERI]

Probleme dayal 63renme, bulus yoluyla
Ogretim stratejisi, anlatim ySntemi,soru —

cevap teknigi

KULLANILAN EGITIM | Renkli oyun hamurlan, kiirdan, pinpon
TEKNOLOJILERI- ARAC  VE | toplan

GERECLER

KAYNAKCA 7. Sinif ders kitabi
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BOLUM 3

GIRIS

(ENGAGE)

Opretmen &prencilere selam verdikten sonra “televizyonda bir
program var, Beyaz Show’u izleyen var m1? Bir zamanlar o
programda gelen konuklara bir hortuma iifletilip ses degisiyordu.
Sizce bunun nedeni nedir? O hortumun iginde ne vardi da ses
degisiyordu?” diye sorar. Ogrencilerden cevap alindiktan sonra;
“peki, Temel Reis’i izlemeyen var mi? Temel reis ile kabasakal
arasindaki en belirgin fark nedir? Peki onun giigli olmasini
saglayan nedir? Ispanakta gii¢ veren nedir peki?” seklinde sorular
sorarak Ogrencilerin dikkatini cekmeye ¢alisir. Daha sonrasinda,
Ogrencilere konu ile ilgili resimler gosterilir. Resimler igerisinde
tuz ve tuzu olusturan *‘Na’ elementi ile ‘CI’ elementi yer alir. Tuzun
iizerinde ‘’higbir sey hatirlamiyorum. Ben kimim? Nasil olustum?”’
yazisi yer alirken *’Na ve CI’’ atomlarimin iizerinde “’biz olusturduk
seni.”” yazis1 yer alir. Bunun iizerine Tuz:"’ Nasil olur? Ben size hig
benzemiyorum. Hatta siz de birbirinize hig benzemiyorsunuz.”* der.
Ayni sekilde su ve suyu olugturan *’H ve O elementlerinin de
resimleri gosterilir. Gosterilen bu resimlerden yola ¢ikarak
Ogrencilerin yorum yapmalar istenir. Arkadaglar bugiin elementler

ve bilegikleri grenecegiz diyerek derse gecilir.

KESFETME

(EXPLORE)

Ogrencilere element, bilesik ve molekiil kavraminmn anlatilmasi ve
aralarindaki iliskinin anlagilmasinin saglanmasi igin Etkinlik |

“Molekiil Sekilleri” deneyi yaptirilir.

ACIKLAMA

(EXPLAIN)

Cok sayida aym gesit atomlarin bir araya gelerek olusturdugu
maddelere element denir. Elementlerdeki atomlar tek cesittir ve
elementler saf maddelerdir. Molekiilii olusturan farklh gesitteki
atomlann bilyliklitkleri ve &zellikleri de birbirinden farklidir. Bir
molekiil iki atomdan olustugu gibi ¢ok fazla sayida atomdan da
olugabilir, Molekiiller az sayida atom igeriyorsa basit yapili; ok

sayida atomdan olusmugsa karmagik yapil olarak adlandirilir, En az
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iki farkli elementin bir araya gelerek olusturduklar yeni, saf
maddelere bilesik denir. Elementler bilesigi olusturmak igin bir
araya geldiklerinde farkl 6zelliklere sahip yeni bir madde olusturur.
Bilesik kendisini olugturan elementlerden tamamen farkli 6zelliklere
sahiptir. Bilesiklerin ¢ogu molekiillerden olusmugtur. Bir bilesigi
olusturan molekiillerin her biri digeriyle ayni sayida atom igerir.
BilesiZi olusturan molekiillerden biri kag gesit atoma sahipse diger
molekiiller de o kadar gesit atoma sahiptir. Madde molekiillerden
olugmussa o madde molekiiler yapida, atomlardan olusmussa madde

atomik yapida bulunur.

Belirli sayidaki farkli atomlar birleserek atom  kiimesi
olusturdugunda bu atom kiimelerinden olugan yapi molekiiler yapili
bilesiktir.

Atom Yapih Element Molekdl Yapili Element

wavy barmabiginet

299

“oPey

Moleka! yapih bilegik
Molekal yapili Imayan bilegik




DERINLEST
IRME

(ELABORET
E)

Probleme dayali &grenme yéntemi kullamlarak bu asama
gergeklestirilir. Simf 4’er kisilik gruplara aynlarak 5 tane grup

olugturulur. Daha sonra bir senaryo 8rnegi biitiin gruplara dagitilir.

Ayse'nin o gece uykusu ¢ok gelmisti ama 1srarla annesinden ona
hikaye okumasini istiyordu. Annesi de onu kiramad: ve beraber
Ayse’nin odasina gittiler. Ayse kitapliktan bir hikaye secti ve annesi
okumaya bagladi.** Bir iilkede element ve bilesik adinda iki sehir
varmig. Bu sehirlerde yasayan insanlarin uymalar1 gereken kurallar
varmig. Ornegin bilesik sehrinde yasamak istiyorsaniz aile olmak
zorundasimiz yani kadin ve erkek bir arada bulunmali. Element
sehrinde ise durum biraz daha farkli. Element sehrinin iki tane farkh
ilesi varmug. Bunlarin adlari ise atomik ilgesi ve molekiil
ilgesiymis. Atomik ilgesinde sadece erkekler yasar ve bu erkekler
biitiin isleri beraber yaparlar, hi¢ birbirlerinden ayrilmazlarmis.
Molekiil ilgesinde ise sadece kizlar yasar fakat bu kizlanin atomik
ilgesindeki erkeklerden biraz farkli yagam tarzlar varmis. Bir evde
iki veya i¢ kisilik gruplar halinde kalirlarmig. Her grup
digerlerinden bagimsiz isler yapabilirlermis. Ayse annesini
durdurdu ve ‘annecifim benim aklm karisti biz bir aileyiz ama
babam ise gidince seninle ikimiz evde kahyoruz ve beraber is de

yaptyoruz biz simdi hangi gehir oluyoruz’ diye sormustur.
* Ayse’nin problemi nedir tamimlayiniz.

¢ Siz annesi yerinde olsaydiniz Ayse’nin sordugu soruya nasil

cevap verirdiniz, ¢dziim Snerileri iiretin.

o Sizce hikaye de herhangi bir yanlislik var mi? Varsa

diizeltiniz.

* Ayse’nin problemini sif arkadaslanimz ile birlikte

tartisarak ¢6ziimler iiretiniz.
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DEGERLEN
DIRME

(EVALUATE
)

kutusuna formiilleri yerlestiriniz.

TOMBALA OYUNU

Daha onceden bir periyodik cetvel ¢izilir. 18 elementin isimleri
periyodik cetvelde yerlerine yazilir. Yuvarlak seklinde kesilmis
kartonlarin her iki tarafina da elementlerin simgeleri yazilir.

Yuvarlak kartonlar kii¢iik bir posetin i¢ine atiir.

Etkinlik simifa hazir olarak getirilir. Simiftaki 6@renciler teker teker
cagirilir ve Ogrenciden tombala posetinden bir tane kagit cekmesi
istenir. Sectigi semboliin hangi elemente ait oldugunu bulur ve
sembol yazili karti elementin isminin yazili oldugu karenin {izerine
koyar. Bu her 6grenci igin tekrarlanir. Ve sonunda periyodik tablo

18 element igin tamamlanmis olur.

Asagida  baz  semboller ve formiiller kansik olarak

NaO;  Si CaCO; Li  §; Be Ca(OH),

AL SO
Ca0 Hz Ne He NaCl Clz Pj
MgC'l 2 B
LN F Mg Fe

SEMBOL Kutusu FORMUL Kutusu
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OGRETME-OGRENME ETKINLiKLERi{
ETKINLIK 1: Molekiil Sekilleri
Kullamilan arag- geregler

Degisik renklerde oyun hamurlan

Gerektigi kadar kiirdan

Etkinligin Yapihs:

Simif 2-3"erli gruplara ayrihir

Farkli renklerdeki oyun hamuru ve kiirdanlan kullanarak kartlarda verilen

molekiillerin modellerini olusturulur.
Yapilan molekiil modellerini sinifa gostererek tanitilmasi saglanir,
Molekiil modellerinin resimlerini deftere gizilmesi istenir.

Cizim iizerinde aym ve farkli atomlar tespit ettirilir.

4.DERS PLANI

BOLUM 1

DERSIN ADI Fen Bilimleri

SINIF 7. Simif

UNITE ADI- NO Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
KONU Homojen ve Heterojen Karisimlar
ONERILEN SURE 40+40 Dakika

BOLUM 2
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OGRENCI KAZANIMLARI

6.1.Kangimlarda birden ¢ok element
veya bilesik bulundugunu fark eder
(BSB- 2, 4).

6.2.Heterojen karisim (adi karisim) ile
homojen kangim (gézelti) arasindaki

farki agiklar.

FEN- TEKNOLOJI- TOPLUM-

CEVRE

Bilimsel bilginin gelisiminde deney
yapar,delil toplar, olaylar ve kavramlar
arasinda iliski kurar, olasi agiklamalar
Onerir ve hayal giiciiniin roliinil tanimlar

ve dmeklerle agiklar.

BILIMSEL SUREC BECERILERI

BSB-4:  Nesneleri  simflandirmada
kullanilacak nitel ve nicel &zellikleri
belirler. (Homojen ve heterojen karigimi
ayut eder. Homojen karisimi kendi
icinde ayut eder. Céiziinme hizina etki

eden faktorleri karsilastirir.)

BSB-5:Nesneler veya olaylar arasindaki
belirgin benzerlikleri ve farkhiliklan

saptar.

BSB-6:Gozlemlere dayanarak bir veya
birden fazla ozellige gore

karsilagtirmalar yapar,
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TUTUM VE DEGERLER TD-1:  Ogrenmeye ve anlamaya

meraklidir ve istek duyar.

TD-2: Gorevleri isteyerek géniillii

olarak yapar

TD-2: Sorumluluklartm yerine

getirmeye gayret eder.

OGRETME- OGRENME YONTEM | Probleme dayal 6grenme, bulus yoluyla

VE TEKNIKLERI dpretim stratejisi, anlatim yéntemi,soru -
cevap teknigi
KULLANILAN EGITIM | Su, zeytinyagi, kum, tas, plastik

TEKNOLOJILERI- ARAC  VE | kanstirici, ay, mercimek, ayran, seker,

GERECLER tuz, piring, sirke, siit, plastik bardak
KAYNAKCA 7. Smif ders kitabn

BOLUM 3

GIRIS Ogretmen, ogrencilere selam verir.Sonra &grencilere ‘aktarlara

(ENGAGE)

gittiginizde bir ¢ok hastaliga iyi gelen bitkisel riinler
mevecuttur.bunu  ¢ogu  zaman evde annelerimizde  biz
hastalandigimizda bir ok bitkiyi bir araya getirerek tedavi amagh
igiritler. Mesela annelerimiz  hastalandigimizda nane limon
igiriyorlar anneleriniz bu nane limonu nasil yapiyorlar? Peki siz
igtiginizde nane ve limonun tadini ayn ayn alabiliyor
musunuz?’sorusunu sorar ve bugiin kanigimlar konusuna giris

yapilacagini séyler.
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KESFETME

(EXPLORE)

Ogrenciler gruplara aynlir ve her gruba farkh etkinlikler yaptinhr.

1.Gruba da su, zeytinyagi, kum, piring, mercimek, ayran, seker, tuz
vs. gibi maddeler vererek bunlardan farkli kanisimlar olusturmalar

istenir,

2. Gruba bir kase ve iginde karigtinlmadan duran yumurtanin su an
hangi yapida durdugu sorulur. Alinan cevaba gére bu karigimin tek
bir madde gibi gézitkmesinin nasil olabilecegi sorulur. Daha sonra

da verilen tuz, toz biber ilavesi ile neler oldugu sorulur.

ACIKLAMA

(EXPLAIN)

Birden ¢ok element veya bilesigin kimyasal &zelliklerini
kaybetmeden bir araya getirilmesiyle olusan madde topluluguna
karisim denir. Soludugumuz hava; igtigimiz gazoz, siit, gorba,
serbet, karigik meyve sulani, ¢ay; yeraltindaki petrol; deniz suyu;
kiregli su, zeytinyagli su, bocek ilaglari, deodorant, lehim, sel suyu,

kolonya, gelik... giinlik hayatta karsilastigumiz birkag karigimdr.

Kangimlarda elementler ve bilesikler olabilir 5megin; hava(oksijen,

karbondioksit, azot gazlar1).

DERINLEST
IRME
(ELABORET
E)

Probleme dayali ogrenme yontemi kullamlarak bu asama
gergeklestirilir. Swuf 4’er kisilik gruplara aynilarak 5 tane grup

olusturulur. Daha sonra bir senaryo Srnegi biitiin gruplara dagitilir.

Ayse babasinn kendisine yeni aldifi tableti ile en gok sevdigi
oyunlardan birini oynuyordu. Bu arada mutfakia yemek yapmakta
olan Ayse’nin annesi ‘ocaga gorba koydum kizim, gelip karistirman
lazim’diye seslendi. Ayse de hi¢ istemeyerek mutfaga gitti ve

gorbay kanistirmaya baglads. Fakat akli yarida kalan oyunundayd.
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Daha fazla dayanamayip ‘nasil olsa gorba kendisi piser ben neden
baginda bekliyorum ki’ diyerek tabletinin yanina gitti ve ocaktaki
¢orbayi unuttu. Aradan 5 dakika gectiginde annesi Ayse’ye ‘neden
kanistirmadin gorbayi, bak hep dibinde kalmus, dibi tutmus® diyerek
¢ok kizdi. Ayse de fizgiin bir sekilde gorbaya baktiginda koyu ve
yogun kismin tencerenin dibinde kaldigini, tam anlamiyla birbiriyle
karigmadigint, hatta biraz da dibinin yandigint gérdii ve annesinden

oziir diledi’’
* Ayse’nin problemi nedir tamimlayiniz.

* Siz Ayse’nin yerinde olsaydimiz gorbayr birakip oyuna

devam eder miydiniz?

* Ayse'nin problemine ¢dziimler diretiniz.

DEGERLEN
DIRME

(EVALUATE
)

Ogrenilenleri  degerlendirmek amaciyla etkinlik 2  Ali’nin

dykiisiindeki gizli karisimlar nelerdir? Etkinligi yapihir.

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

ETKINLIK 2:

Ali’nin dykiisiindeki gizli karisimlar?

Ali sabahleyin okula gitmek i¢in hazirlaniyordu annesi kahvalti etmeden okula

gondermeyecegini sdyledi. Ali mutfaga girdiginde harika bir kahvalt: gérdii masada

portakal suyu, ¢ay, tahin pekmez , ekmek yumurta gibi bir ¢ok besin vard. Ali kosa

kosa kahvalusini edip servisine bindi. Okulda o kadar yorulmus ve acikmust: ki

derste bile annesinin aksamleyin yapacafi yemekleri hayal ediyordu. Aklindaki

menil sebze ¢orbasi salata ve  biber dolmasiydi. Ders zili ¢alinca Ali kosa kosa
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servise bindi . Eve geldiginden mutfaktan tavuk kokusu geliyordu bir de bakt ki
annesi tavuklu g¢orba yapmus, yanina da aym diisindiigii gibi yesil salata
dogramusti.ama dolma yerine menemen vardi . Ali ¢ok a¢ oldugu igin masaya oturdu
ve tabagindaki biitiin yemekleri yedi . Ustiine de kocaman bir bardak su igti. Al

sofradayken &gretmenin verdigi Srnekler aklina geldi masadaki yemeklere bakti ve

yedi.

5. DERS PLANI

BOLUM 1

DERSIN ADI Fen Bilimleri

SINIF 7. Simf

UNITE ADI- NO Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

KONU Sicakligin Coziinme Hizina Etkisi
ONERILEN SURE 40+40 Dakika

BOLUM 2

OGRENCI KAZANIMLARI 6.4Cozeltilerde, ¢éziici molekiilleri ile

¢oziinen  maddenin iyon veya
molekiilleri arasindaki etkilesimlerini

agiklar,

6.5 Sicaklik ylikseldik¢e ¢oziinmenin

hizlandsgim fark eder.

FEN- TEKNOLOJI- TOPLUM- | Bilimsel bilginin gelisiminde deney
CEVRE yapar,delil toplar, olaylar ve kavramlar
arasinda iligki kurar, olast agiklamalar
Bnerir ve hayal giicliniin roliinii tammlar

ve 8meklerle agiklar.
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BILIMSEL SUREC BECERILERI

BSB-2: Bir

biiyiiklok ve yiizey &zellikleri

cismin sekil, renk,
gibi
duyusal dzelliklerini belirler. ( ¢oziinme
hizim  etkileyen etmenler deneyini
yaparken cisimlerin biiyitklik kiigiikliik

gibi farkh dig 6zelliklerini gézlemler.)

BSB-6:Gozlemlere dayanarak bir veya
birden

karsilagtirmalar yapar.

fazla ozellige gore

BSB-9: Gozlem, gikarim veya deneylere

dayanarak gelecege yonelik olast
sonuglar hakkinda fikir one siirer.
TUTUM VE DEGERLER TD-1: Ogrenmeye ve anlamaya

meraklidir ve istek duyar.

TD-2: Gorevleri isteyerek goniillis
olarak yapar
TD-2: Sorumluluklarim yerine

getirmeye gayret eder.

OGRETME- OGRENME YONTEM
VE TEKNIiKLERI

Probleme dayali 6grenme, bulug yoluyla

Ogretim stratejisi, anlatim yéntemi,soru —

cevap teknigi
KULLANILAN EGITIM | Sicak su, soguk su, kiip seker, saat
TEKNOLOJILERI- ARAC VE
GERECLER
KAYNAKCA 7. Sif ders kitabi
BOLUM 3
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GIRIS

(ENGAGE)

KESFETME

(EXPLORE)

Siufta rastgele 2 farkli grup olugturulur. 1. Gruba soguk su ve bir
miktar kilp seker verilir. Daha sonra kiip sekerleri soguk suya atip
¢dzlinme tamamlanincaya kadar gegen siirenin dl¢iilmesi istenir. 2.
Gruba ise sicak su ve ayni miktarda kiip seker verilip, onlardan da
tamamen ¢iziinme igin gerekli siireyi Slgmeleri istenir. Deney
bittikten sonra hangi suda ¢6ziinmenin hizh oldugu ve sebebi

dgrencilere sorulur.

ACIKLAMA

(EXPLAIN)

Bir ¢ozelti her zaman aym hizda gergeklesmez. Coziinmeye etki
eden bazi faktdrler vardir. Bunlardan biri sicakliktir. Sicaklik
arttik¢a ¢oztinme hizi artar. Sicak suda seker ¢dzmek, soguk suda
¢ozmekten daha kolaydir. Camasir yikarken sicak su
kullanllmasimin ~ nedeni  budur. Camasir  deterjami  kirlerin

¢Oziinmesini saglar. Sicakliin artmasi bu ¢6ziinmeyi artirir.

Kesme
{reku sicaklik ¢oéziinmeyi

Seker molekiillerj hiztandinir

DERINLEST
IRME

Probleme dayal: Ggrenme yéntemi kullanilarak bu asama
gerceklestirilir. Sinif 4’er kisilik gruplara ayrilarak 5 tane grup

olusturulur, Daha sonra bir senaryo Srnegi biitiin gruplara dagtilir.

Ayse soguk bir kis giinil ailesiyle birlikte evinde otururken annesi;

*kizim sana cay koydum, sekeri kat da i¢’ diye seslenir. Ayse ertesi
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(ELABORET
E)

giin Snemli bir siavi oldugu igin annesinin kendisine verdigi ¢ay:
unutup ders ¢aligmaya devam etmistir. Bir siire sonra Ayse’nin
aklina annesinin yanina biraktigi cay gelmis ve kisa bir mola
vererek su cay icip sonra derse devam ederim diye dilsiinmiistiir.
Caya iki seker katan Ayse, sekerin ¢ok yavas cayin iginde
¢Oziindiigiinii hatta tam olarak ¢bzlinmedigini gozlemlemis ve

annesine bana soguk ¢ay getirdin diye sdylenmistir.

e Ayse’nin problemi nedir tanimlayiniz.

* Ayse'nin problemine ¢oziimler liretiniz.

¢ Sizce gekerin erimesi i¢in neler yapilabilir, siz Ayse’nin

yerinde olsaydiniz ne yapardiniz.

DEGERLEN
DiRME

(EVALUATE
)

- Asagidaki kaplarda esit miktarda, fakat farkh sicakliklarda sular
vardir. Her kaba esit miktarda kilp seker atan Ayse kaplardaki
sekerlerin ¢bziinme siirelerini  kiyashyor. Coziinme siireleri

arasindaki iliski nasildir?
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50C 70C

o e
E'
1. Kap 2. kap 3. Kap
A- 1<2<3 B- 2<3<1
C- 3<2<1 D- 3<1<2

CozGnme hizy cdzOnenin rengine
baglichr.

Seker oda sicaklifindakl su da,
buzdolabins gsre daha hizl cdzGnr.

= e
AHMET
Yukandaki & grencilerden hangilerinin verdigi bilgiler doZn
A-) Al ve Ayse B-) Ayse- Ahmmet
C-) Sadece Alimet D-) Ali-Alunet
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EK-2
BASARI TESTI (BT)

1-

Oen

3 Proton & _
ONdtron N 1ot
@Elektron | atman

Hiilya oksijen elementine ait sekildeki atom modelini tasarhiyor. Hiilya’nin bu modeli

hazirlarken asagidaki bilgilerden hangisini 8renmis olmasi beklenmez?
A)Cekirdekte proton ve nitronlar bir arada durur.

B)Elektronlar katmanlar tizerinde yer alir.

C) Nétronlar protonun etrafinda hareket ederler

D)Elektronlar ¢ekirdekten farkli uzaklikta olabilir.

'.-*

Atomms olugturan pargaciklarin yiiklen
agagidaka seceneklerden hangisinde dogru
venlmighr?

Proton Elektron Nitron

A) Yiiksiiz negatif  pozitif
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B) Pozitif negatif  yiksiiz
C) Pozitif yilksiiz ~ pozitif
D} Negatif pozitif  yiiksiiz

3- Asagidaki modellerden hangisi bir elemente ait olamaz?

-~ . S

! B )
©

L~

4 Gzecefiniz 2 kansim model de heterojen
kansima 5mek olmals,

Ofretmenin 1stedifi cizimler seceneklerden hangisidic?

A) B)
acncullatd] |acesmlpa o
s aallars |acecallasada
T Y. T S T N T

0 D)
acpoa |l 8| [aceca vy )
acecall 2 @ acaca|l adede

& |
At LB, Awdwst =Yg
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Buse’nin cep telefonundaki oyunda amag verilen gorevleri resimlere dokunarak yok
etmektir. Bu ekran griintiisiindeki gorev ‘molekiil yapihi bilesikleri yok etmek’ ise

Buse’nin hangi resimlere dokunmasi gerekir?

A)l ve2 B)3,4, ve 6 C)veb D¥4,5 ve 6

6- Ayse molekiil yapil: elementler ile ilgili bir poster calismas: yapmak istiyor.

s M e e e

0 -F: A me W o .i1 @ %
e i e a w

o e e i e

R A T T T T

t-r: Lo O U S T e 8

Lt SE R w %
|l e e . l

Ay | J2Pay
oo A WST ia%ggwwﬂas};

1,23 ve 4 numarali resimlerden hangilerini poster ¢aligmasina eklerse dogru bir
tercih yaprms olur?

A)l,2 B)2,4 C)3.4 D)1,2 ve 4
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7- Ogretmen: Sekildeki mode] molekiillerden olusur.

Ogrenci: Molekiiller sadece farkl cins atomlann bir araya gelmesiyle mi olugir?

Ogretmen: Hayir aym cins atomlann bir acaya gelmesiyle olugan molekitllerde vardir.

OZretmenin son aakiamasim temsit eden model agagidakilerden hangisi olabilir?
A) B)

X113,
L

Cozien  +  Comiet - Cozel

Bu modele gdre asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Cozeltiyi olusturan ¢bziicii ve ¢oziinen maddelerin atomlan parcalanir.

B) Coziinme sirasinda atomlanin tanecikleri, ¢6ziinen maddenin taneciklerinin

etrafini sarar.

C) Cozelti olusurken, ¢6ziicii ve ¢dziinen maddeleri olusturan atomlar arasindaki

baglar kopar.

D) Coziinen maddeyi olusturan tanecikler eriyerek kaybolur,
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9- Bir anyona ait atom parcaciklar: ve sayisi siitun grafigi asagidakilerden hangisi

gibi olur?

EorT arcacikdar Lo m parcacikiars
B) : LIV 1]

A

Arom parcaciklar

D)

10- Plastik tarag yiin kumasa siirttiigiimiizde plastik taragin atomlari ile yiin kumasin
atomlan arasinda parcacik aligverisi gerceklesir. Diger bir ifade ile yiin kumast
olusturan atomlarin pargaciklarinin bir kismi plastik taraga gegmistir. Buna gbre

asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Protonun kiitlesi fazla oldugundan plastik taraga ge¢mistir.
B) Natron gekirdekte hareket ettiginden plastik taraga gecmistir.
C) Elektron katmanlarda hareket halinde oldugundan plastik taraga gecmistir.

D} Elektronlar gekirdekte hareket halinde oldugundan plastik taraga gecmistir,
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Ogretmen masasinda su bulunan behere S gram tuz atip karistinyor. Buna gore

agagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?
A)Tuzu olusturan tanecikler suyun iginde eriyerek kaybolurlar.
B)Tuzu olusturan tanecikler pargalanarak kendi 6zelligini kaybederler.
C)Suyu olugturan taneciklerin kendi 6zelligi bozulur.

D)Suyu olugturan tanecikler tuzu olusturan taneciklerin arasina girer, tuz

tanecikleri kabin her tarafina yayilir.

12- Agagidaki gekilde bir kiip sekerin su icinde ¢6ziinmesi gérilnmektedir. Buna gore

agagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?

3U HoLEROLg
o “,E;.I# oaial VToaoel
> :ﬂg 9 :ﬁ?;@ ; ;:?@ﬂ I
Sesl | 205el 18655,
o 909 =D 550369 =b @ 93
DRGD)  Soen%l  oPgono

“. $TKER MOLEKTLO

A)Coziicii ve ¢dziinen tanecikler kabin her tarafina dagildig igin olusan karigim

homojendir.

B)Su molekiilleri, seker molekiillerinin arasina girerek, sekeri olusturan baglarin

kopmasina neden olmuslardr,
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C)Suya atila sekerin, kabin her tarafina dagildigi igin kiitlesi kalmamistr.

D)Suya atilan seker molekiilleri ¢3ziinerek siviya doniisti.

13-

Yukaridaki sekilde bardak igindeki su molekiilleri bityiitiilerek gizilmistir. Suyun
igine 3 tane kiip seker atdarak kap isiilmaya baslaniyor. Buna gére asagidaki

bilgilerden hangisi dogrudur?
A)Sicakhik artigi sekerin suda ¢éziinmesine etki etmez.

B)Sicaklikla birlikte su molekiilleri hizlanarak, seker taneciklerinin arasina girer

ve ¢oziinme hizlanir,

C)Sicaklik artist su molekiillerinin hacmini artwrarak, sekerin daha ok

¢ozilinmesini saglar,
D)Sicaklikla birlikte seker kabin tabaninda birikerek, heterojen bir karigim olusur.

14-

Sekildeki iyon modeli igin agagidaki yorumlardan hangisi dogrudur ?
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A) Proton sayist elektron sayisindan fazla oldugu igin anyondur.

B) Iki proton verdigi igin pozitif yiikle yiklenmistir.

C) Nétr haldeyken proton sayist her zaman nétron sayisina esit olur.
D) Elektron vererek katyon hale gecmistir.

15- Asagida tanecik modellerinden olugan kanigimlar verilmistir. Bu karistmlardan

hangisi homojen karisimlara (¢6zelti) 6rnek olabilic 7

A)
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EK-3 FEN VE TEKNOLOJI TUTUM OLCEGI

FEN VE TEKNOLOJI TUTUM OLCEGI (FTTO)

283
Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi |2 E .':E'i'
-t 5 = 2
Maddeleri Bk
1 |Fen bilimleri dersinden iyi notlar alacagum
dilsiiniinium.
2 | Fen bilimleri dersinde ilging bilgiler 6grenmek bende
merak uyandinr.
3 | Okulda daha gok Fen bilimleri dersi yapmak isterdim.
4 | Zorunlu olmasam Fen bilimleri dersine girmezdim.
5 {Fen bilimleri ders saatinin gelmesini dért gézle
beklerim.
6 | Fen bilimleri dersini okuldaki pek ¢ok dersten daha az
severm.
7 _{ Fen bilimleri dersinde basarisiz oldugumu disimiiriim.
8 | Fen bilimlen dersinde yeni teknolojik gelismeler
égrenmek bende heyecan uyandinr.
9 | Fen bilimleri dersinde yer alan konulan &grenmekte
zorlaunm.
10| Fen bilimleri dersinde isglenen konularin giinlitkk
hayalta bana yararli olmasi hosuma gider
11 | Fen bilimleri konulanmn yeni teknolojik gelisgmeler
haklkinda bilgi vermest bende merak uyandinr.
12 | Fen bilimleri ile ilgili lilmedigim bir konuyu etkinlik
yaparak grenmek isterim.
13 | Fen bihmleri dersinde etkinlik yapmamn sikc
oldugunu disiniirium.
14 | Fen bilimlen dersinde etkinlik yapmayr dért gozle
beklerim
15| Fen bilimlenn dersinde etkinlik yapmamn konulan
anlamak i¢in gerekli oldugunu distiniiriim.
16 | Fen bilimlen 1le tlgili yaptigumz etkinlikleri anlamaya
cahginamn zaman kayb: oldugunu disiiniiriim.
17| Fen bilimlen dersinde konularda ilgili etkinlik
yapmamun faydal oldugunu diisiiniiriim.
18 | Fen bihmlen dersinde etkinlik yapatken gegen
saatlerin zaman kaybi oldugunu disimiiriim
19 | Fen bilimlen dersinde daha ¢ok etkinlik yapilmasim
1sterim.
20 | Fen Dbilimlenn dersinde anlayamadigun konulan

etkunlik yaparak daha kolay anlarim.
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OZGECMIS

1992 yilinda Giresun’ da dogdu. flkokul ve ortaokulu Yesil Giresun [lkogretim
okulunda, liseyi ise Giresun Lisesinde tamamladi. 2010 yilinda basladig1 Canakkale
On sekiz Mart Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinden 2014 yithnda
mezun oldu, 2015 yilinda Giresun Universitesi Fen Bilgisi 6gretmenligi tezli Yiiksek

Lisans programina basladi ve halen §grenim gérmeye devam etmektedir.
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