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FARKLI YAZMA AKTIVITELERININ KULLANIMININ
8. SINIF BASIT MAKINELER KONUSUNDA OGRENCI BASARI
VE TUTUMUNA ETKIiSININ BELIRLENMESI

OZET

Bu calismada 6grenme amagli farkli yazma aktivitelerinden mektup yazma, siir
yazma ve Ozet yazmanin ortaokul 8. simif 6grencilerin akademik basarisina ve Fen
Bilimleri dersine olan tutumlarina etkisini arastirmak amaglanmistir. Arastirma yari
deneysel olarak dizayn edilen bir ¢alisma olup Mus ilinin merkezinde Milli Egitim
Bakanligina bagli bir ortaokulda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 4 ayr (A, B, C,
D) smiftan 98 tane 8. siif Ogrencisi ve bir Ogretmenle gergeklestirilmistir.
Orneklemi olusturan dgrenciler tesadiifi olarak A, B, C deney ve D smifi kontrol
grubu olarak secilmistir. Deney grubunda yer alan siniflara (A, B, C) ve kontrol
grubu (D) smifina basit makineler initesi yapilandirmaci egitim yaklagimiyla
islenmistir. Deney gruplarindan 6. siif 6grencilerine anlasilir sekilde A sinifi 6zet
yazma, B sinifi siir yazma, C sinifi mektup yazma aktivitesini yazmalar: istenmistir.
Buna karsin kontrol grubu o6grencileri ders kitabinda yer alan konuyla ilgili
problemleri ¢ézmiiglerdir. Arastirmanin verileri i¢in SBS, TEOG, OKS, PYBS
smavlarinda sorulan sorular arasindan ¢oktan se¢meli sorular ve agik uclu sorulardan
olusan Basit Makineler Bagari Testi ve Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi
kullanilmistir. Uygulamaya baslamadan once tiim 6grencilere fen bilimleri akademik
basar1 ve bilimsel tutum testleri 6n test, uygulama gergeklestirildikten sonra da aynm
testler son test olarak uygulanmistir.

Aragtirma sonucunda veriler analiz edildiginde 8. sinif basit makineler iinitesinde
o0grenme amagli farkli yazma aktivitelerinden 6zet yazma, siir yazma ve mektup
yazmanin Ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi ve fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gortilmiistiir.

Anahtar Kelimeler : Ogrenme Amagli Yazma, Fen Egitimi, Basit Makineler,
Tutum, Akademik Basari

Vi



DETERMINING THE EFFECT OF USING DIFFERENT
WRITING ACTIVITIES ON STUDENT ACHIEVEMENT AND
ATTITUDE ABOUT 8TH CLASS SIMPLE MACHINES

SUMMARY

In this research, it is aimed to investigate the impact of writing letters, poems and
summaries which are some of the different writing activities on 8th grade students’
academic achievement and their attitude to Science course. This research was
designed as semi experiment and it was conducted with 98 8th grade students from 4
different classes in a state school in Mus in the school year of 2018-2019. From these
students in A, B, C classes were assigned as experiment group and the students in
class D was assigned as control group randomly. From these experiment group, class
A was wanted to write summary, class B was wanted to write poems and class C was
wanted to write letters clearly to the 6™ grade students. In these experiment groups
(class A, B and C) and control group (class D) the subject of *’ simple machine”’
was studied according to Constructivist Approach. Despite that the students from
control group were wanted to solve problems about the topic in the course book. The
Simple Machine Achievement Test and Science Attitude Test which were consisted
of the multiple choice test which were used in SBS (Level Statement Exam), TEOG
(Passing to the Secondary Education from Primary Education), OKS (Secondary
School Examination), PYBS (Free Boarding Education and Scholarship Exam) and
open ended test were used for the data. Before conducting the experiment Science
Academic Test and Scientific Attitude Test were applied as pretest and after that
same tests were used as posttest.

Analysing the data after the research it is indicated that writing summaries,poems
and letters which are some of the different acedemic writing activities increase the
students’ academic success of eight grade students on the subject of’’Simple
Machine”’and affect their attitude possitively to Science course.

Keywords: Writing to Learn, Science Education, Simple Machines, Attitude,
Academic Succes
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BOLUM 1. GIRIS

Bu boliim ¢alismanin problem durumunu, amacini, 6nemini, problem climlesi ve alt

problemlerini, sayiltilarini ve siirliliklarini icermektedir.
1.1. Problem Durumu

Egitim, insanin yasantis1 araciligiyla davranislarinda meydana gelen istenilmis ve

kasith olarak gelisen degisme siirecidir (Ertiirk,1994).

Egitimin en temel 6nceligi; “Cocuklari ilerleyen yillarda igerisinde yer alacaklari cok
hizli degisen toplum diizenine ayak uydurmak i¢in ihtiya¢ duyacaklar1 bilgileri,
becerileri ve tutum vermek suretiyle hazirlamaktir ” seklinde Amerika’da gelistirilen
1967 Plowden Raporu’nda ifade edilmistir (Baysen, 2003).

Bilgi ¢agmin yasandigi giiniimiizde ise egitim sistemimizdeki ana amag, var olan
bilgileri  6grencilere  aktarmadan ziyade degisen Ogretim programimizin
paralelliginde bilgiyi aragtirarak sorgulayarak ulasmalarini saglamaktir. Belirtilen bu
amaglar1 gerceklestirmekte Ogrencilerin {ist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur.
Bagka bir ifadeyle ezberden ¢ok anlayarak, kavrayarak, yaparak yasayarak d6grenme
ile muhtemeldir. Bu durumun bir diger getirisi ise karsilagilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢o6zebilmeyi ve bilimsel yontem siire¢ becerilerini etkin sekilde

kullanmay1 kavratmaktir (Kaptan, 1999).

Gilinlimiiz ¢aginda kisilerin sahip oldugu bilgiden ¢ok bilgiye ulagsma siireci ve bilgiyi
zihinde anlamlandirma daha 6nemli olmustur. Yeni egitim anlayislariyla beraber
ogrenim siireci boyunca son zamanlarda insanlarin kavradiklari ve anladiklari

bilginin ne icerdiginden ziyade bilgiyi edinme yollarinin neler oldugu {izerinde



durulmaya baslandigi goriilmiistiir. Bundan dolay1 artitk O6gretmen bir rehber
konumuna ge¢mistir. Eski sistemdeki anlatic1 konumunu degistirmis ve 6grencilerine
yeni gidisatta Ogrenme yollarin1 gosterici olmustur. Bu gilizergdhta direksiyon
ogrencinindir, Ogretmen ise Ogrenciyi hangi yollarin karsisina c¢ikabilecegi
konusunda bilgilendirir. iste bu siireci yasayan, dgrenci merkezli olusumdan kendini

soyutlayamayan derslerden biri de fen bilimleridir (Ayazgok, 2013).

Ogrencilerin doga ve doga olaylar1 arasindaki iliskileri kavramalarinda 6n plana
¢tkan 6nemli derslerden biriside fen bilimleri dersidir (Costu, Unal ve Ayas, 2007).
Fen bilimleri dersi giinlik yasamdan soyutlanmis bir ders olmaktan ¢ok
insanoglunun evrenle ilgili merak ettigi her seyi, evren ve evrendeki canlilarin
varolus ve yasayis bigimleri gibi pek ¢ok konuya agiklik getirmekte olan bir derstir.
Fen bilimleri dersi giinliikk hayatimizin her alaninda olmasi, fen bilimleri dersinde

ogrendiklerimiz bu dersi daha da 6nemli kilmaktadir.

Fen bilimleri dersi 6grencileri giidiiler ve onlar1 fen 6grenme konusunda onlara
1srarc1 olmaya olanak saglar. Ogrencilerin aktif olarak derse katilmalarini saglayan
bu ders, deneyler ve arastirmalar yoluyla 6grenilen fen bilimlerinden 6grencilerin
soru sorarak diisiinmelerine, hazir cevaplara basvurmamalarina gec¢is olusturmustur.
Soru sorarak 6grenmek, hazir cevaba bagvurmamak, demokrasilerde iyi vatandaslik
nitelikleridir. Yani amaglanan sudur ki; iireten, degisime gelisime ayak uyduran 1yi
vatandaglarin, bilimsel gelismeleri yakindan takip eden, ¢aginin gerisinde kalmayan
nesillerin yetismesine imkan olusturmaktir. Bu siirecte 6grencileri aktiflestirmenin,
Ogrencinin olaya miidahil etmenin yadsinamayacak faydalar1 bulunmaktadir.
Ogrencilerin yapmis olduklar1 deneylerle fen &gretimi &grencilere soru sormayi,
diistinerek 6grenmeyi, problemi belirleyerek probleme ¢oziim yolu iiretmeyi ve diger

Kisilerle ortak galigmay1 6gretir (Oguz, 2002).

Fen Ogretim Programinda ise; Ogrencilerin yaparak-yasayarak, sorgulayarak
ogrenmelerini, 6grencilerde daha dnce var olan bilgileriyle yeni 6grendigi bilgileri
anlaml bir sekilde iliskilendirip, 6grencilerinde etkin bir sekilde 6gretim siirecine

katkilariin saglanmasi amaglanmaktadir. Bu ifadeler dogrultusunda fen egitimi



bireylere; elestirel ve sorgulayict 6grenme becerilerini kazandirmay1 ve sebep-sonug
iliskilerinin ¢6zlimiine yonelik metotlarin 6gretimini amaclamaktadir (Aydogdu,
2003). Fen egitimde de anlamli ve kalict 6grenmenin gergeklestirilebilmesi igin
Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin olusturmasina izin veren, yaratici, arastirici,
sorgulayict diistinme becerilerini gelistiren yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir

(Akcay, Ozyurt, Bezir-Akcay, 2014).

Fen egitiminde temel amaglardan biri de 6grencilerin fen okuryazari fertler haline
gelmelerine yardimer olmaktir. Fen ve teknoloji okuryazarligi, fertlerin arastirip
sorgulama, elestirel olarak diisiinme, problem ¢6ziip karar verme becerisi
gelistirmeleri, hayatlar1 boyunca 6grenen bireyler olmalari, yasadiklari cevre ve
diinya ile ilgili merak duygusunu devam ettirmeleri agisindan ihtiya¢ duyulan fenle

ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir biitiiniidiir (MEB, 2005).

Cepni vd., (2003) fen ve teknoloji okuryazarligini “ fen bilimleri ile ilgili kavram,
teori, kanun ve bilimsel arastirma yontemlerine sahip olma; fen, teknoloji ve
toplumun birbirleri tizerindeki etkileri ve aralarindaki iliskileri anlama, okulda teorik
olarak 6grenilen kavramlarin giinlilk hayatimizda problem ¢6zmede, fenle alakali
toplumsal problemlerin agiklanmasini ifade etmede ve karar vermede kullanabilmeyi,
konularinin fen oldugu makaleler, dergiler ve Kitaplar yazabilmeyi ve bunlart
okuyabilmeyi ve anlayabilmeyi, bilimsel konular hakkinda tartismalara dahil
olabilme, sahip oldugu diisiinceleri 6zgiirce ifade edebilme ve anlatilanlara yorum
katabilme, tarafsiz bir sekilde elestirisel ve yaratict diisiinebilmek igin ihtiyag
duyulan bilgi ve becerilere sahip olma ” olarak tanimlamistir. Dolayisiyla, bilimsel
bilginin katlanarak arttigi ve teknoloji anlaminda smirsiz  degisimlerin
yasantimizdaki Oneminin daha da anlam kazandigi c¢agimizda, fen egitimi ve
ogretimi ¢ok onemli bir yere sahiptir (Dogru ve Kiyici, 2005). Bundan dolayr fen
bilimleri 6gretimi ¢agimizin gerektirdigi sinirlara gore diizenlenmis olmali ve fen
Ogretim programlarin da bu yontem ve teknikleri gelistirmesi ve uygulamasi gerekir
(Duru ve Giirdal, 2002). Yeni yaklasimlarla birlikte fen bilimlerinde &grenme,
ogrencilerde yeni bilgiyi yaratmakla birlikte 6grencilerdeki mevcut bilgilerinden yola

cikarak yeni fikirler iiretmelerini saglama siireci olarak da tanimlanmaktadir (Driver,



Asoko, Leach, Mortimer ve Scott, 1994; Glynn ve Takahashi, 1998). Ulkemizde de
egitim anlaminda son on bes yilda 6nemli gelismeler yasanmaktadir. Ornegin, 2004
yilinda iilkemizdeki egitim sistemimiz yapilandirmacilik egitim anlayisina gore
yeniden yapilandirilmaya baslanmistir. Ulkemizi her anlamda gelismis iilkeler
siifina sokmak istiyorsak egitim sistemimizdeki bu degisimin kac¢inilmaz oldugu
asikardir. Yeni programin hedefi, 6grencilerin kisisel yonden farkliligi ne olursa
olsun biitiin fertlerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini saglamaktir. Bu
baglamda fen ve teknoloji okuryazarligi ¢agin gerektirdigi insanlarin yetismesi icin
Ogrencilere verilmesi gereken yapilandirmaci egitim anlayisinin ana degerlerini

tasimalidir (Akcay, Ozyurt, Bezir-Akcay, 2014).

Yapilandirmacilik, 6grencinin onceki 6grenmelerinden yararlanarak karsilastigi yeni
bilgiyi anlamlandirmasi ve yorumlamasi 6nemlidir (Yapici, 2007). Yapilandirmacilik
kurami, 6gretmenlerden 6grencilerin diisiinmelerini destekleyen, 6grencilere rehber
olan O6grenme metotlarim1 kullanmasin1  beklemektedir. Bu sebeple oOgretmen,
konulart ilgi ¢ekici hale getirebilmeyi, Ogrencileri giidiileyebilmeyi ve Ogrenme
konusunda heyecanlandirabilmeyi  basarmalidir. Basarabilmelidir ki farkhi
yaklasimlarla da Ogrencilerin derse karst aktifliklerini arttirip, katilimlarini
saglayarak dgrenmelerini gerceklestirmis olsun. Ogrenmekten de ziyade dgretmen
kalicilig1 yakalayabilmis olsun (Chen, 2003). Yapilandirmact egitimde fen 6gretimi
ogrencilerin derse aktif olarak katilmasmna dayanarak bir seyleri yapmasina,
yasamasina, sorgulamasina ve diisiinmesine oOncelik vermektedir. Ogrenciler
etkinlikleri yaparken 6zgiir olarak hareket ederler ve 6zgiirce bir seyler kesfederler.
Ogretmenin 6nderliginde &grenciler, kendilerinin belirledigi hedefler dogrultusunda
problemi belirleyerek problemi ¢6zmeye c¢alisirlar. Problemlerin ¢ozimi igin
gozlemler yaparak, deneyler ve inceleme yaparlar. Hipotez gelistirirler, hipotezlerini
sinayacak deneyler yaparlar, varsayimda bulunurlar, kendilerininkileri arkadaglarinin
varsayimlariyla ve sonunda da ilke ve kanunlarla karsilastirirlar. Bunun sonucunda
ogrenciler kendi istedikleri bilimsel bilgileri adim adim olustururlar.Bu baglamda
yapilandirmacilik anlayisi tasiyan fen ogretiminde icerik amag degil,6grencilerin
bilimsel becerilerini gelistirmek i¢in bir ara¢ olmaktadir. Fen bilimleri dersinde de

uygun ders igerikleri segilerek geng bireylerin bilim insan1 gibi bilim yapmalari1 ve



bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeleri igin aktiviteler yapilir (Bager ve Kilig,

2003).

Yapilandirmact egitim anlayis1 ¢esitli problemlerden yola ¢ikarak mevcut bilgiyi
sorgulamadan alan Ogrenci yerine, diisiinen, fikir {ireten, arastiran, elestiren,
sorgulayan, problem ¢ozen, tirettigi fikirleri baskalar1 ile tartisan, empati yapan,
fikirlerini 6zgiirce ifade edebilen bireylerin yetistirilmesini hedeflemektedir (Calik ve
Sezgin, 2005). Bu egitim anlayisi dogrultusunda egitim alaninda geleneksel
yaklasimlar yetersiz kalmis, giiniimiiz ihtiyaglarma cevap veremeyen bu
yaklasimlarin yerine yeni egitim yaklasimlarina benimsenmistir. Bu ¢agdas

yaklagimlardan birisini de “Ogrenme Amacli Yazma’’ olusturmaktadir.

Bilimsel agidan yazma yaklasik elli yildir psikoloji, edebiyat ve dilbilim alanlarinda
bilim insanlarinin ilgisini toplamistir. Yazma eyleminin bir 6grenme siireci oldugu da
arastirmalarda ve ¢alismalarda ortak nokta olarak kabul edilmektedir. Giiniimiizde de
A.B.D ve AB iilkelerinin belirli bir kisminda bir ¢ok derste, yazma 6grenme araci
olarak programlara dahil edilmistir (Glinel, Atilla ve Biiyiikkasap, 2009). Yazma
yalnizca aktiviteleri veya olaylar1 kaydetme seklinde olmaktan ziyade, aktiviteleri
anlamli yaptigindan 6grenmenin gerg¢eklesmesinde onemlidir (Mason ve Boscolo,
2000).

Kisinin kavram degisimlerini kolaylastiran 6grenme amagli yazmanin temelleri
Emig’in 1970’1li yillarin sonrasinda ortaya koydugu fikirlere dayanmaktadir (Emig,
1977). Emig'in 6grenme amagli yazma ile konusma arasindaki farklari ortaya
koymasindan sonra yazma ile ilgili ¢alismalarda biiyiik bir artis gézlenmistir.
Ogrenme amagl yazma aktiviteleri bireylerin 6grenme siirecinde aktif duruma
ge¢mesini saglar. Yapilandirmaci yaklagim anlayisina goére 6grenme amagli yazma
aktiviteleri sirasinda, bireyler aktif olarak neyin alakali neyin alakasiz olduguna karar
verirler, 6grenme materyalini yazma siireci i¢inde diizenlerler, icerigi ayrintili olarak
hazirlarken yeni kavramlar ve bilinen kavramlar arasindaki bagi olustururlar

(Duymaz, 2011).



Ogrenme amagli yazma aktiviteleri, grenilen bilginin kalicthiginin saglanmasinda ve
Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi acisindan onemli bir yere sahiptir. Ayrica bu
etkinlikler derslerde kavramlarin ve kazanimlarin 6gretiminde etkili bir yontemdir.
Ogrenciler yazma etkinlikleri ile bilgiyi daha hizl1 grenmekte ve bilgileri daha kolay
yapilandirmaktadir. Bunun yaninda 6grenciler yazma etkinligi ile fikirlerini isleyerek
planl bir sekilde yaziya déniistirmektedirler. Ogrenme amacgl yazma aktiviteleri
yazma cesitleri igerisinden planli bir yazma seklidir. Ogrencilerin derse daha aktif
katilmalarint saglayan yazma etkinlikleri dgrencinin bilgiyi kendinin insa etmesini

saglar (Ay, 2018).

Ulkemizde ise fen bilimleri derslerinde 6grenme araci olarak yazmanin kullanimi son
on yildan daha fazladir dikkatleri iizerine toplamustir (Giinel vd., 2006). OAY
aktiviteleri 6grencilere fenle alakali kavramlar1 6gretmede zengin biligsel bir kaynak
saglar. OAY aktiviteleri bilimsel bilgilere ulasmada 6grencileri cesaretlendirerek
Ogrencilerin epistemolojik inanglarim1 ve akil yiiriitme stratejilerini bilimin dogasi
etrafinda toplayan ve 6grencilerin bilimsel kavramlar1 6grenmesinde yukarida sozii
gegen Ogeleri entegre eden bir strateji grubudur (Hand, Prain, Lawrence ve Yore,
1999; Prain ve Hand 1999; Yore, Bisanz ve Hand, 2003).

Hand, Prain ve Wallace (2002) ‘a gore fende 6grenme amagli yazma aktiviteleri
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri aynen tekrar etmeden, kopyalamadan, kendilerine
gore anlamlandirmalarina izin verir ve bdylece bireylerin kavramlar arasinda daha
giiclii baglantilar kurmasina katki saglayarak onlarin kavramsal anlamalarini arttirir.
Ogrenme amagli yazma aktiviteleri 6grencilerin &grenmelerine olumlu katkida
bulunarak, onlarin hatirlama, yorumlama, elestirisel diisiinme, pekistirme ve iletisim
kurma gibi becerilerinin gelisimine yardimer olur (Giinel, Uzoglu, ve Biiylikkasap,
2009). Ogrencilerin yeni bilgiler grenmesine yonelik geleneksel olmayan yazma
aktiviteleri 6grencilere benzersiz imkanlar saglar (McDermott ve Hand, 2010). Bu
nedenle farkli 6grenme amaclh yazma aktivitelerinin okullarin her kademesinde

kullanilmas1 6nemlidir.



Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda 6grencilerin fen dilini aktif bir sekilde
kullanmalar1 i¢in fen bilimleri dersinde 6grenme amagli okuma-yazma etkinliklerine
imkan verilmelidir. Ayrica Ogrencilerin fen bilimleri dersinde okuyup yazmasi
saglanarak fen bilimleri dersin igerigini 6grenip bilgilerin yapilandirilmasina okuyup
katki saglanmalidir. Bununla birlikte &grenciler igin 6grenme amagli yazma
aktiviteleri seklinde olusturulan 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin fen okuryazari
bireyler olarak yetismesi ve fen bilimleri 6gretim programinda yer alan hedeflere

ulagmalar1 bakimindan yarar saglayacag diisiiniilmektedir (Kiilekei, 2018).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, 6grenme amagli yazma aktivitelerinden siir yazma, mektup yazma,
0zet yazmanin ortaokul 8. siif 6grencilerinin akademik basarilarina ve tutumlarina

etkisini incelemeyi amaglamaktadir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri dersine katilan 6grenciler 6zellikle fizik dersinin konusunda biiyiik
zorluklar yasamaktadirlar (Chittleborough, Treagust ve Mocerino, 2002). Bunlardan
bir tanesi de basit makineler konusudur. Ogrencilerin ders basaris1 ve derse karst ilgi
ve tutumunun arttirilmasi i¢in anlatilacak konularin somutlastirilmasi gerekmektedir
(Sertkaya, 2018).Basit makineler konusunun giinliik hayatla ¢ok fazla islevi olmasina
ragmen Ogrenciler agisindan anlagilmasi zor olmaktadir (Nieswandt, 2001). Her ne
kadar konunun islenisi sirasinda yaparak yasarak 6grenme ortamlar1 hazirlanmasina
ragmen 6grenme agisindan farkli tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Bunlardan

biriside 6grenme amagh yazma etkinlikleridir.

Bu ¢alisma ile basit makineler konusunda 6grenme amacgli yazma aktivitelerinin

Ogrencilerin basarisina ve tutumlarina etkisinin arastirilmasi hedeflenmektedir.



1.4. Problem Ciimlesi

Farkli 6grenme amacghi yazma aktivitelerinin kullanimmin “Basit Makineler”
tinitesinde 8. smif 6grencilerinin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi var

midir?

1.5.Alt Problemler

1. Ozet yazma aktivitesini gerceklestiren deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin on test ve son testte yer alan coktan se¢meli sorulara verdikleri
cevaplara gore basar1 performanslari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ozet yazma aktivitesini gerceklestiren deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test ve son testte yer alan agik uc¢lu sorulara verdikleri cevaplara
gore basar1 performanslart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ozet yazma aktivitesini gerceklestiren deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin aktivitesini gergeklestirmeyen 6grencilerin fen dersine karsi 6n ve son
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Siir yazma aktivitesini gergeklestiren deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test ve son testte yer alan c¢oktan segmeli sorulara verdikleri
cevaplara gore basar1 performanslari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Siir yazma aktivitesini gergeklestiren deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin On test ve son testte yer alan agik uglu sorulara verdikleri cevaplara
gore bagar1 performanslar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Siir yazma aktivitesini gerceklestiren deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin aktivitesini gerceklestirmeyen 6grencilerin fen dersine karsi 6n ve son
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Mektup yazma aktivitesini gerceklestiren deney grubu Ogrencileri ile kontrol
grubu 6grencilerinin on test ve son testte yer alan ¢oktan segmeli sorulara verdikleri
cevaplara gore basar1 performanslari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Mektup yazma aktivitesini gergeklestiren deney grubu Ogrencileri ile kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n test ve son testte yer alan acgik uclu sorulara verdikleri

cevaplara gore basar1 performanslari arasinda anlamli bir farklilik var midir?



9. Mektup yazma aktivitesini gerceklestiren deney grubu oOgrencileri ile kontrol
grubu 6grencilerinin aktivitesini ger¢eklestirmeyen ogrencilerin fen dersine karsi 6n

ve son tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Verileri elde etmede kullanilan yontem ve araglar, aragtirmanin amacina uygun
bilgileri toplayabilecek giivenirlige ve gegerlige sahiptir.

2. Uygulanan basari testi ile fen bilimleri tutum o6lgegine 6grenciler objektif bir
bicimde cevap vermislerdir.

3. Calisma siiresince, uygulanan basari testi, fen ve teknoloji tutum o&lgegine
ogrencilerin cevaplayabilmeleri i¢in verilen siire yeterlidir.

4. Calismanin uygulandigi kontrol ve deney gruplari homojen &grencilerden
olusmaktadir.

5. Deney ve kontrol grubu arasinda basar1 durumunu etkileyebilecek herhangi bir

etkilesim olmadig1 varsayilmaktadir.

1.7. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Calisma, 2018-2019 6gretim yilinda Mus il merkezinde bulunan bir ortaokuldaki
8. smifta 6grenim gdren 98 ogrenci ile sinirhdir.

2. Yapilan caligma basit makineler iinitesindeki konular ile sinirhdir.

3. Yapilan ¢alisma 6grenme amach yazma aktivitelerinden 6zet yazma, siir yazma ve
mektup yazma aktivitesi ile sinirhdir.

4. Arastirmada elde edilen veriler, arastirmada kullanilan 6l¢gme aracinin 6lgme giicti

ile sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri: Yazma aktivitesi kullanarak belli bir

konunun ya da kavramin 6grenilmesi durumudur.



Yapilandirmaci yaklasim: Insanlarin kendi deneyimleri ve diisiinmeleri sonucunda
kendi bilgilerini ve =zihinsel modellerini olusturduklar1 seklindeki 6grenme
yaklasimima denir. Yapilandirmaci 6grenme, var olanlarla yeni olan 6grenmeler

arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir.

Yapilandirmaci 6grenme: Mevcut olan 6grenmeler ve yeni 6grenilenler arasinda

iliski kurma ve her yeni 6grenilen bilgiyi mevcut bilgilerle birlestirme siirecidir.

Unite Tabanh Akademik Basar1 Testi: Ogrencilerin konu ile ilgili teorik 6n bilgi
ve kavrama diizeylerini 6lgmek i¢in tinitelere yonelik hazirlanmis testlerin genel

adidir.

Fen Bilimleri Tutum Olgegi: Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarin

6lcmek i¢in yapilan bir ankettir.

On-Test: Uygulama yapilmadan 6nce ya da iinitelerin baslangicinda her iki gruptaki

ogrencilerin konuyla ilgili teorik bilgilerini 6l¢mek i¢in kullanilan testtir.

Son-Test: Uygulamanin sonunda ya da {nitelerin sonunda her iki gruptaki
Ogrencilerin teorik bilgilerinin simnandig1 akademik basarilarini 6l¢mek i¢in kullanilan

testtir.

Basit Makine: Basit makineler; insanlarin islerini daha kolay yapmalari igin
gelistirilen, sadece insan giicliyle ¢alisan, ¢alismasi sirasinda elektrik kullanilmayan
araglardir. Basit makineler, kuvvetten kazang saglamak, yoldan kazang saglamak,
kuvvetin yoniinii degistirmek, isin yapilma hizin1 degistirmek ya da bir enerji tiiriinii

bagska bir enerji tiiriine doniistiirmek amaglariyla kullanilir.
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BOLUM 2. KAYNAK ARASTIRMASI

Bu boliimde konuyla ilgili litaretiir taranarak aragtirma hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrenme amagli yazma, fen egitiminde yazmanin &nemi ve ogrenmeye katki
saglayan yazma etkinliklerinin 6zellikleri konularina ait bilgiler bu kisimda ele

alinacaktir.

2.1. Ogrenme Amach Yazma

Insanlarin birbiriyle iletisimde kullandiklari en énemli araglardan biri de yazma
eylemidir. Ciinkii yazma, iletisimi saglayan bir ara¢ olmakla beraber, insanlarin
kendilerini rahatca ifade etmesini saglayan, kisinin duygularini, diisiincelerini

baskalarina aktarmasinda dnemli bir islev gormektedir (Aktas ve Glindiiz, 2001).

Yazma s6z ve diislinceyi 6zel isaret veya harflerle anlatmak, bir bilim veya edebiyat
eseri olusturmaktir (TDK, 2014). Yazma, bir olay hakkinda diisiinme, sebeplerini
ortaya koyma ve tartigmalari agiklamak igin kullanilan bir yoldur (Mason ve Boscolo
2000).Ogrenciler giinliik hayatlarinda kullandiklar1 dili, hafizasindaki kelimeler

araciligiyla yazarak anlamlandirarak ifade ederler (Prain, 2006).

Yazmak, fikirlerimizi, duyduklarimizi, programladiklarimizi ve bagimizdan gecenleri
yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi, insanlarla diyaloga ge¢menin, kendimizi ve
hayatimizi1 farkli sekillerle anlatmanin bir yoludur. Fakat yazmak bunlardan farkli da
yetenekler gerektirir ve her dili olan soyledigini anlamli bir sekilde yaziya dokemez
(Goglis, 1978 ve  Sever, 1995). Yazma konugmaya gore farkli beceriler
gerektirmektedir. Karatay (2011) yazmayi, baska bir ifadeyle yazilarin anlatimi,
“alfabede yer alan karakter, sembol ve isaretlerin kullanilarak duygu ve diisiincelerin

aktarimi seklinde’” tanimlamaktadir.
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Yazmanin tarihsel gelisimine bakacak olursak 1970’1i yillardan 6nce yazma eylemi
kurallara olduk¢a bagli gelencksel bir yapiya sahiptir. Yazma etkinlikleri, bilgilerin,
diistincelerin yaz1 halinde kaydedilmesidir ve bu olayda yazma etkinliklerini iiriin
merkezli hale getiren ¢ok onemli bir faktordiir. 1970’li yillardan sonra ise siireg
merkezli bir konuma gelen yazma eylemi, diisiinceye Onem verip diisiincenin
yenilenmesi goérevini stlenmistir. Bununla birlikte yazma etkinlikleriyle farkli
becerilerin gelisimi desteklenmis ve bu yiizden yazma etkinliklerinin birbirinden
farkli olacak sekilde olmasi gerektigi iizerinde durulmustur (Maltepe, 2004). 1970°li
yillardan sonra da basta A.B.D ve Ingiltere olmak iizere 6zellikle gelismis iilkelerde
ogrenme amagli yazma diisiincesi hizla yayilmis ve “Writing Across Curriculum

(Ogretim Programi Boyunca Yazma)” hareketi baglamistir.

Bilim insanlar1 da c¢alismalarina yonelik fikirlerini agiklamada ve diger insanlara
bunlar1 aktarmada yaziy1 kullanmiglardir. Yazma sadece insanlar arasinda iletisimi
saglamaz, bunun yaninda yazan kisinin diisiincelerini gézden ge¢irmesini, okurun ise
yazarin metin araciligiyla anlatmak istediklerini anlayabilmesini, kesfetmesini,
yorumlamasini, analiz etmesini ve yeni fikirler olusturmasini saglar. Dolayisiyla
yazma hem yazan kisi icin hem de okuyucu icin bir Ogrenme islev gorevi
gorebilmektedir. Yazma uygulamalari da okullarda 6grenme amaciyla
kullanilmaktadir (Klein, 2000). Yazma uygulamalariyla ilgili literatiir incelendiginde
yazmanin Ogrenmeye katki sagladigi ortak goriislerden birisi iken, yazmanin
O0grenmeyi nasil etkili kilabilecegi halen tartisilmaktadir (Prain ve Hand, 1999; Hand
ve Prain, 2004).

Yazma eylemi ogrenmeyi, hatirlamayr ve diisiinmeyi saglamaktadir. Ogrenci,
konuyu Ogrendikten sonra igsellestirdikleri bilgiyi kendi ciimleleriyle kagida
dokmeye ¢alisir. Boylece kendi iiriiniinii ortaya ¢ikarir. Bu sekilde konuyu yaparak,
yasayarak, sorgulayarak, disiiniip degerlendirmeyi saglayarak Ogrenmeyi
gerceklestirir. Bunun yaninda o6grencinin diisiinme, degerlendirme ve elestirme

becerileri de gelisir (Ulug, 2004).
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Yazma, iletisim siirecinde bireylerin aktarmak istedikleri ya da aktardiklari,
diisiindiikleri mesajlarin ulastirilmasinda okuma gibi diistinme, konugsma ve dil
egitimi ile iliskili olan bir st dil becerisidir (Demirel vd., 1998). Aym1 zamanda
yazma zihinsel bir siirectir. Dilin sdylemeyi diislindiigii fakat kendini sessiz siirece
alip ellerine biraktig1 gidisattir. Her ne kadar dilin kendini sessize aldigi yerini
isaretlere sifrelere biraktigi savunulsa da dilin yazmada ayr1 bir yeri vardir. Dil
kullanimi 6grenme amagli yazma uygulamalarinda énemli bir faktordiir (Hand vd.,
2004). Nasil ki dogustan duyamayan bir insan konusma eylemini de yapamiyor ise
dil kullanimi gelismemis, konusmasini, okumasini, diisiinmesini gelistirmemis
birinin de yazmasi diisliniilemez. Bunlarin tamami bir viicudun organlar1 gibidir,
organlarin ayriliginin imkansizlig1 benzeri duyularin ayriligi da verilerin aktifligi icin
imkansizdir. Konusmayi 6grenme siirecini soyle bir goz dniinde bulundurursak; dnce
kulaktir, bebek aylarca sadece dinler, sadece birka¢ ses olmak iizere taklit eder
sonrasinda birka¢ hece birka¢ kelime gidisati tamamlanmaya dogru yol alir. Eger ki
bebek bir yer de birakmig gelistirmemis olsun siire¢ tamamlanamaz. Yeri geldigin de
sorular sorar ki bu, kelime dagarcigini gelistirmek i¢indir, neden sonug iliskisi
icerisinde devam eder. Belli bir siire zihnen somut kavramlara yonelirken zihin
gelistikce yerini soyutu kabullenmeye ve zihninde yer edinmeye birakir. Bu adim
adim 1ilerlenen sabirla yol alinan bir siirectir. Yazma ise yine bu siirece dahil olan
daha ileri versiyonudur. Konusmadan sonra ki siire¢ okumadir.Bunun igin zihni
yeterlilik gereklidir. Okuma da konusma gibi basarili bir siiregle tamamlanirsa
aktarima yazmaya gecilebilir. Once zihin ¢dzerse ellere talimat verebilir. Okuma ve
yazma siireci 6grencilik evresindedir. Kisi fiziken ve zihnen yeterli bulunuldugunda
okullara almir ve artik 6grencidir. Bununla birlikte 6grenci asama asama yol alir.
Okulun ilk basamagi okuma- yazmadir. Ogrenci 6grenmeyi gelistirme yolunda buna
ihtiyag duyar. Fen okuryazarligina ulagmak istiyorsa da bu siiregte kendini ¢ok
gelistirmesi gerekmektedir. Ogrencilerin yazmay1 6grenme amaciyla kullanmalarmin
onlarin kavramlar1 6grenmelerine ve bilim okuryazarligimni gelistirmelerine, bilimsel
yazilarin igerdigi sebep sonug iliskisini kurmalarina yardimci oldugu ayrica bilimsel
metinleri olusturmada basarili bir yazar olmalarin1 sagladigi bilinmektedir (Hand ve

Prain, 2002). Ogrencilerin de akranlarmma disiincelerini aktarabilecekleri,
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Ogrenmeleri lizerine degerlendirmelerde bulunabilecekleri en Onemli araclardan

birisi, siiphe yok ki 6grenme amagli yazma uygulamalaridir.

Insanlarda var olan ifadeleri farklilastiran ve degistiren “6grenme amagcli yazma” ilk
olarak Emig tarafindan dile getirilmistir. Emig yaptig1 ¢aligmada etkili iletisim
elemanlar1 olan konusma, okuma, dinleme ve 6§renme amacli yazma kavramlarina
deginmis, bu kavramlar arasindaki farklarin ne oldugunu agiklamaya caligsmstir.
Yapmis oldugu calismasinda 6grenme amacli yazmanin goriilmemis ve olagan
olmayan bir 6grenme sekli oldugunu dile getirmistir (Emig, 1977). Emig’e gore

konusma ve yazma arasindaki farkliliklar sdyledir:

1. Yazma, 6grenilmis bir davranistir. Konusma ise dogal bir davranistir.

2. Yazma, yapay olan bir siiregtir. Konusma ise dogal bir siirectir.

3. Yazma, teknolojik ve yeni bir aractir. Konusma ise dogal olan ve eski bir aragtir.
4. Yazma, konusmadan daha yavas bir sekilde gerceklesmektedir.

5. Yazma, c¢evre ile etkilesim sayesinde elde edilir. Konusma cevreye dayanarak
gerceklesir.

6. Yazmada belirli muhatap yoktur. Konusmada ise sozlerin ulastigi muhatap
bulunmaktadir.

7. Yazma, grafiksel bir iirlinle sonuc¢lanir. Konugmada sirasinda bir iirlin yoktur.

8. Yazma, belirli bir iiriin igerir.

9. Yazma, 6grenmenin bir kaynagidir.

Yukarida belirtilen maddelerden anlasilacagi iizere yazma ile konusma arasinda
bir¢ok farkliliklarin oldugu ve bilginin kaliciligi konusunda yazmanin konusmadan
daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu sebepten dolay1 6grencilere 6grenme siireci
igerisinde yazma etkinlikleri konusunda 6gretmenler tarafindan firsat sunulmalidir.
Ogretmenler dgrencilere yonelik cesitli yazma aktiviteleri kullanarak &grencilerin
ogrenmeye daha aktif katilmalarini  saglamali ve onlarin  6grenmelerini

kolaylastirmalidir (Akt. Biber, 2012).
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OAY ile konusma arasindaki farklarin Emig (1977)tarafindan belirtilmesinden sonra
yazmayla alakali arastirmalarda 6nemli derecede artis gozlenmistir (Uzoglu, 2010).
Bu calismalarin 1s13inda OAY ile ilgili birbirinden farkli desenli modeller ileri
siiriilmiistiir. Beretier and Scardamalia (1987) OAY ile ilgili “bilgiyi doniistiirme” ve
“bilgiyi s6yleme” modellerini agiklamaya ¢alismiglardir. Bu modellerden birisi olan
bilgiyi sdyleme modelinde zihinden alinan bilgiler yazilara doniistiilmektedir. Bilgi
doniistiirme modelinde ise bilginin doniisiimiine yonelik etkenler bir problemin
¢cozlimiine aracilik etmektedir. Bundan sonra yapilan arastirmalarda ise dgrenme ile
yazma arasindaki bag kuramsal olarak gelistirildigi gibi, deneysel ¢alismalarla OAY
aktivitelerinin 6grenmenin {lizerine katkisinin belirlenmesine yonelik ¢alismalarin da
var oldugu gorilmektedir (Torrance vd., 1994; Tynjalal998; Rijlaarsdam ve
Galbraith 1999; Klein 1999, 2000, 2004; Hohenshell vd., 2004; Giinel vd., 2007,
Hand vd., 2007; Kieft vd., 2007).

OAY, bireyler bilgiyi olustururken bilgiyi kaynaktan olusturmak yerine arastirarak,
sorgulayarak, 6ziimseyerek bilgiyi kullanmasina 6nem veren modern bir 6grenme
seklidir (Akcay ve Baltaci, 2017). OAY, bilimsel bilginin zihinde uzun siireli
kaliciligin1 saglamakta ve ilk bilgiler ile yeni fikirlerin pekistirilmesine yardimci
olmaktadir (Rivard ve Straw 2000). Ayrica 6grenme amagli yazma, dgrenilmesi zor
kavramlarin ~ 6grenilmesine yardimci  olmaktadir  (Hohenshell vd., 2004).
Aragtirmacilar  6grenme amacli yazmanin, kisilerin  goriislerini, kavram
farklilasmasini, iletisim yeteneklerini ve becerilerini {ist noktalara getirdigi (Tynjala,
1998) ve yeni filizlenen fikirleri daha saglam temellere doniistiirdiigiinii ortaya
koymustur (Rivard ve Straw, 2000). Bunun yaninda 6grenme amagli yazma ile ilgili
calismalar yazma etkinliklerinin 6grencilerin bilgileri hatirlamasina olumlu etkileri
oldugunu belirtmistir (Klein, 2000). Ancak geleneksel egitimde yazma etkinligi
O0grenmeyi saglayacak sekilde 6grenme amaci olarak ne yazik ki kullanilmamaktadir.
OAY ogrencilerin konularda 6grendikleri bilgileri degerlendirmek igin dzet yazma
ve not alma gibi aktiviteler kullanildig1 goriilmektedir. Fakat OAY planh bir sekilde

kullanilmasi sonucunda etkili bir 6grenme araci olacaktir (Ay, 2018).
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Literatiir taramas1 yapildiginda 6grenme amacli yazmanin dort ana yarar1 asagidaki

sekilde 6zetlenebilir (Uzoglu ve Giirbiiz, 2013).

1. Ogrenme amagh yazma, kisilerin kavram degisimlerini kolaylastirarak
ogrencilerin iletisim ve c¢aligmalarindaki yeteneklerini gelistirmektedir (Tynjala,
1998).

2. Ogrenme amagl yazma, kisilerin yeni filizlenen fikirlerini daha diizenli ve saglam
temelli bilgilere doniistiirmektedir (Rivard ve Straw, 2000).

3. Ogrenme amacli yazma, bilginin zihinde daha uzun siireli kalicthgm
saglamaktadir (Klein, 2000; Rivard ve Straw, 2000). Bunun yaninda &grencilerin
ogrendigi yeni bilgilerin zihinde pekistirilerek anlamlastirilmasina  olanak
saglamaktadir.

4. Ogrenme amagl yazma, 6grencilerin zihinlerindeki bilgileri degistirerek zihinde
islenmesine firsat saglayarak (Hand ve Prain, 2002), ¢etin ve zor ifadelerin
ogrenilmesine yardimci olmaktadir (Hohenshell, Hand ve Staker, 2004; Giinel, Hand
ve Giindiiz, 2006; Uzoglu, Giinel ve Biiyiikkasap, 2008).

Ogrenme amagli yazmanin smifta 6grenmeyi olumlu bir sekilde etkilemesi
O0gretmenin kullanacaklar1 O0gretme yoOntemlerine, yapacagi etkinliklere ve
ogrencilerin kapasitelerine, O6grencilerin bilgilerini aktarabilme yeteneklerine,
bilgilerini diizenleyip siniflandirmasina baglidir (Riward ve Straw, 2000). Ayrica
ogrenme amacli yazma etkinlikleri Ogrencilerin sahip olduklart bilgiler ile
ogrencilerin kavrayabildikleri bilgiler arasinda ¢agrisim yapmalarina olanak saglar.
Ogrenciler, 6grenme amagl yazma 1s1ginda izlenim yaparak tahminler yapar ve
sonu¢ ¢ikarirlar  (Gammill, 2006). Ogrencilerin 6grenme amagh yazma
etkinliklerinde yazinin kimi muhatap aldig1 da 6nemlidir. Ciinkii yazma etkinliginin
etkili bir 6grenme saglayabilmesi i¢in 6grencilerin hangi seviyeye gore yazacagini
bilmesi gerekir ve 6grenciler buna gére yapilandirma yaparak yazarlar. Ogrenciler alt
sinifta bulunan 6grencilere metinler yazmalar1 bilgileri 6ziimseyerek anlatmalarini
saglamakta ve kavramlarla ilgili 6grencilerin goriislerini aktarmalarima yardimeci

olmaktadir (Hohenshell vd., 2004; Hand vd., 2007).
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Uzoglu (2010)’nun aktardigina gore, Klein (1999) yaptig1 review caligmasinda
yazma ile ilgili dort bilissel teori belirtmistir. Bunlar: plansiz yazma, revize ederek
yazma, planli yazma ve metnin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazmadir.

Asagida bu teorilerin genel 6zellikleri agiklanmaya c¢aligilacaktir.

1. Plansiz yazma

Bu yazma tiirti ilgili miifredat1 etkilemesi ve yazmaya ilk baslayanlarin bagvurdugu
bir yazma tiirii olmasi nedeniyle Onemlidir. Yazarlar dogal olarak planlama,
arastirma diizeltme yapmadan bilgiyi iiretmeye c¢alisirlar. Dogal yazma 68renmeye
pozitif anlamda katki saglayabilir fakat bu katki var olan bilgi ve kavramlar
degistirmeden, var olan kavramlara yeni deneyimler vermekle sinirlidir. Bu teoriye
gore yazarlar baglangigcta var olan kavramlarini yeni durumlara karsi adapte
edebilirler ama bu kavramlarin farklilagmasin1 saglamamaktadir. Dogal olarak
yazma, ¢ok fazla kompozisyon bilgisi ve kelime dagarcigi gerektirmeden yazilabilir.
Bu yazma tiiriiniin 6grenmeye katkis1 sinirhidir. Fakat dogal yazmanin kavramlarin
degisimine ve gelisimine katki sagladigiyla ilgili bilgiler ve ¢aligmalar az da olsa
vardir. Dogal yazmada, agikca ifade edilmemis bilgiyi agik bir bilgiye doniistiiriip
ifade etme durumu vardir. Dogal yazma hipotezi {i¢ yazma hipoteziyle
karsilagtirildiginda en basit sekilde kompozisyon olusturma hipotezi seklinde
Ozetlenebilir. Bundan dolayr bu yazma tiirtinden en fazla yararlanan kisilerin

yazmaya ilk baglayan yani acemi yazarlar oldugu ifade edilebilir.

2. Revize ederek yazma

Bu yazma hipotezinde kisiler daha 6nce var olan bilgilerinin iizerine yeni bilgiler
insa edebilirler. Yazarlar yazdiklari ifadeleri siirekli olarak diisiiniip, degerlendirerek
diigiincelerini gozden gegirirler. Bunun sonucunda yazarlar yeni bilgiler olusturabilir.
Acemi yazarlar ve yazmaya ilk baslayan 6grenciler bir seyler yazarken yazdiklarini
geri doniip inceleyip iizerinde diizeltme yapmazlarken, tecriibeli yazarlar ve yazma
konusunda deneyimli 6grenciler siirekli yazdiklarini kontrol ederek metinler tizerinde

bazi eklemeler ve diizeltmeler yaparlar. Yazarlar zihinlerindeki diisiincelerini
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somutlastirdiktan sonra yazdiklar1 metinleri okuyup metnin igerdiklerini g¢alisan
hafizaya getirerek metin lizerinde degerlendirme, Se¢cme, siralama, siniflandirma,
cikarimlar yapma gibi islemler yapabilir. Bu yapilan islemler gercek metin tizerinde
bazi eklemeler ve diizeltmeler seklinde ifade edilebilir. Yazarlar bunun sonucunda
metne son seklini vermis olurlar. Revize ederek yazma ile dogal yazmayi
karsilastiracak olursak, dogal yazma c¢ok fazla kompozisyon ve yazma bilgisi
gerektirmezken revize ederek yazma daha fazla bilissel yilk ve ¢ok karmagsik
kompozisyon bilgisini gerektirir. Dogal yazma gibi revize ederek yazma hipotezi de
daha fazla deneysel arastirmayi gerektirmektedir. Bu ifadelerden yola ¢ikacak
olursak bu yazma tiirii daha ¢ok tecriibeli yazarlarin ve yazma konusunda biraz

deneyime sahip 6grencilerin kullandig1 yazma tiiridiir.

3. Planh yazma

Bu hipotezde yazarin metni yazarken dilsel ve kavramsal amaclar dogrultusunda
O0grenmesi amacglanmaktadir ve belirtilen amaglari yerine getirmek i¢in yazar konu ya
da icerikle ilgili hedefleri ortaya koyar, bu hedeflere ulasmak ve yiiriitmek igin
igerigi gelistirir. Planli yazma modeli, egitim psikolojisi alaninda yaygin olarak
tercih edilmektedir. Bunlara ek olarak bilgiyi doniistiiren ve degistiren planli yazma
stirecleri deneysel olarak test edilmemistir. Planli yazma hipotezi, alaninda deneyimli
yazarlar tarafindan kullanilir fakat yeni yazmaya baslayan deyimsiz yazarlara da
fikirlerini topluma etkili bir sekilde aktarmalari ve giizel metin olusturmalari
amaciyla onlara Ogretilebilir. Yazma siiresince {ist diizey bilissel taslakta sagladig:
i¢in planl yazma tiirii cok dnemlidir. Planli yazma hipotezi diger ii¢c yazma tiiriiyle
kiyaslandiginda en ileri diizeyde ve kompleks yazma yoOntemleri igerir ve usta

yazarlar tarafindan kullanilir.
4. Metnin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma
Metnin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma hipotezinde &grencilerin

bilgilerini yapilandirmay1 ve fikirler arasindaki baglantilar1 agiga ¢ikarmayi

amagcladigr icin kullanilmasi gerektigi disiiniilmektedir. Bununla birlikte metnin
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elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma miifredatla ilgili gerekli ¢alismalarin
yapilmasinda ve gerekli bilgilerin elde edilmesinde onem arz etmektedir. Bireysel
olarak yazmanin ve analitik yazmanin kisith yazma ya da yazma igermeyen
aktivitelerden 6grenme lizerine daha fazla etki gosterdigi tespit edilmistir. Bunun
yaninda formal yazmadan 6grenmeye fazla etki gostermedigi belirlenmistir. Metnin
elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma diger yazma hipotezlerinden daha
kapsamli oldugu da ortaya cikarilmistir. Bunun yaninda bu yazma hipotezi metnin

yapisina ve igerigine odaklandigindan, diger yazma hipotezlerinden ¢ok farklidir.

Literatiir taramas1 yapildiginda 6grenme amacli yazma etkinliklerinden hangisinin
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarina daha fazla katki sagladigiyla ilgili ¢ok az c¢alisma
yaptlmistir. Bu noktadan hareketle, bu calismada Ogrenme amacgli yazma
aktivitelerinden 6zet yazma, siir yazma, mektup yazma aktivitelerinin 6grencilerin

basarilarina ve tutumlarina olan etkisi belirlenmeye ¢aligilmistir.

2.2. Ogrenme Amach Yazma Aktiviteleri

Ogrenme amagcli yazmanin simf ortaminda &grenmeyi olumlu etkileyecek sekilde
kullanilmasinda 6gretmen &nemli bir role sahiptir. Ogretmen yazma aktivitelerini
uygularken ogrencilerin 6grenme seviyelerini en iist diizeye ¢ikarak hangi yazma
aktivitesini kullanacagini ve bu yazma aktivitelerini nasil kullanacagini bilmekte
zorluklar yasamaktadirlar (Hohenshell vd., 2004). Ogretmenlerin yapmis olduklari
calismada 6gretmenlerin sorumluluklarini kolaylastirmak ve bu konuda dgretmenlere

yol gbstermek i¢in Hand, Prain ve Vance (1999) bir yazma sablonu olusturmuslardir.

Asagidaki tablo 2.2.1. ’de yazma aktivitesi i¢in gerekli olan bes temel bilesen

gosterilmektedir. Bunlar: konu, aktivite, amag¢, muhatap ve metin iiretim metodudur.
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Tablo 2.2.1.0grenme Amagli Yazma Modeli

-Kendi kendime

MESET%IEEUTIM -Dolmakalemle
-Bilgisayarla
(Yazmay1 Nasil _Dengimle
Yapacagim) _Grupla
o -Daha geng 6grencilere
g -Textbook okuyuculara
-Okul ziyaretgilerine
E MUHATAP ” -Ogretmenlere
N (Kime Yazarim?) -Tiketicilere
M -Akranlarima
E -Ailelere
A -Diistinceyi kesfetmek
-Anladigimi siniflandirmak
'XI (Y d IZMAC Nedir?) -Plan tasarlamak
C azmada Amacim ReAr) g onu hakkinda bildigimi gostermek
L -Bildigim bir seyi yeni duruma uyguladigimi gostermek
I -Konu hakkinda bagkalarini ikna etmek
Y YAZI TiPi -Hikaye -Brosiir -Yonerge -Agiklama
A (Ne Tip Yazma -El yazis1  -Mektup -Siir -Kavram haritasi
Z Kullanacagim?) -Giinliik -Diyagram  -Rapor -Poster
M
A

-Anahtar kavramlar

-Diisiinceler aras1 baglantilar
-Ornekler

KONU
(Ana Diisiince Nedir?)

* Bu model Prain ve Hand (1996) ’in, 6grenme amagli yazma modelinden adapte

edilmistir.

Bu modele bakildiginda 6grenme amacgli yazma icin bes temel 68e gereklidir.
Ogrenme amagli yazmada ilk belirlenmesi gereken 68e konudur. Konunun ana
temas1 belirlendikten sonra kavramlar olusturulmali ve fikirler arasindaki iliskiye
deginilmelidir. Yazmanin konusu belirlendikten sonra da hangi yazi tipinin
belirlenecegi yazma aktivitesi i¢in Onemlidir. Tiirkiye’deki okullarda genellikle
kullanilan yaz1 sekilleri kitaptan Ozet ¢ikarma, Ogretmenin tahtaya yazdiklarim
deftere not alma ve az da olsa posterler ve laboratuar raporlari yazma seklindedir.
Ayrica literatiir taramast yapildiginda yapilan bir¢ok calismada 6grenme amaclh
yazma etkinliklerinin, temel alinan konu ile ilgili hikaye, mektup, siir, rapor yazma,
afis tasarlama, kavram karikatiirleri olusturma gibi bir¢ok cesidine rastlanmistir (Inel,

Balim ve Evrekli, 2009; Akyol ve Dikici, 2009; Giinel vd., 2009; Atila, Giinel ve
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Biiyiikkasap, 2010; Duymaz, 2011; Bozat, 2014; Bozat ve Yildiz, 2015; Kogak ve
Seven, 2016). Yazma aktivitesinin bir diger 6gesi de amagtir. Yazmanin ne igin
yazildig1 bu bilesen icerisinde yer almaktadir. Yazma aktivitesinin yazmanin basinda,
ortasinda ve sonunda uygulanmasi yazmanin amacini degistirebilir. Yazmanin
O0grenme siirecinin basinda yapilmasi o6grencilerin hazir bulunuslugu acgisindan
onemlidir. Buna gore 6grenme siirecine sekil verilebilir. Yazmanin 6grenme siireci
sirasinda uygulanmasi islenmis bilgilerin pekistirilmesinde gereklidir. Yazmanin
Ogrenme siirecinin sonunda uygulanmasi ise dgrencilerin dgrendiklerini gostermek,
bildiklerini karsilasilan problemlere uyarlamak ve baskalarimi konu hakkinda
etkileyebilmesi yoniinden onemlidir. Yazmanin diger bir 6gesi olan muhatapta
Ogrencinin yazma aktivitesini gergeklestirirken kime yazacagi onemlidir. Giinel ve
digerleri (2009) yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin alt siniflara, kendi yasitlarina ve
Ogretmenlerine kars1 yazarken farkli yontemler uyguladigini belirtmislerdir.
Ogrenciler konuyu muhataplarma aktarirken farkli kisilerin - muhataplarmin
seviyelerine gore anlatmasi gerektigini bildiginden zihinsel faaliyetler igerisine
girerler. Son bilesen olan metin iretim metodunda Ogrencilerin metni nasil
yapilandirdiklari, metnin olusturulmasinda grupsal ve bireysel c¢aligmalarini

kapsamaktadir (Uzoglu, 2010).

Yukarida aciklanan bu bilesenlerin kullanilmasiyla olusturulan biligsel etkinlikler
ogrencilerin kavramlar1 algilayabilmesine ve kavramlar arasinda yeni iliskiler
kurmasini saglamaktadir. Ogretmenleri uygun bir dgrenme ortami olusturmalari ve
Ogrencileri yazma etkinlikleri konusunda tesvik etmeleri, onlar1 giidiilemeleri
o0grenme amagli yazma aktivitelerinin etkili olmasinda gereklidir. Yazmanin, emek
gerektiren karmasik bir etkinlik (Warnock 1983’ten akt. Uzoglu, 2010; Kieft,
Rijlaarsdam ve Van den Bergh, 2006) oldugu dikkate alindiginda &gretmenlerin
smifta daha fazla yazma etkinliklerinin kullanimina yer vermek igin ¢aba
gostermelidir (Rivard ve Straw, 2000). Sonug¢ olarak ogrencilerin O6grenme
diizeylerine yapilan ¢alismalarda 6grenme amaglhi farkli yazma aktivitelerinin
olumlu bir etkisinin oldugu belirlenmis ve yazma aktivitelerine pozitif diisiinceler

gelistirdikleri saptanmigtir (Mason ve Boscola, 2000; Hand, Prain ve Wallace, 2002;
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Duru ve Giirdal, 2002; Hand, Hohenshell ve Prain, 2004; Akkus, Giinel ve Hand,
2007; Giinel ve Biiyiikkasap, 2009; Cardak, 2010; Erol, 2010).

2.3.Fende Ogrenme Amach Yazma

Fen Bilimleri dersinde 6grenmenin gergeklesmesi i¢in yazmanin roli biiytiktir ve
fende yazma Ogrenmeyi, bilgilenmeyi desteklemektedir (Klein, 2000; Hand vd.,
2003). Bilimsel ¢alismalarda Ogrencilerin akil yiirlitebilmesi i¢in fen bilimleri
dersinde yazma aktivitelerinin kullanilmas1 &grencileri giidiiler ve onlar1 6grenme
konusunda cesaretlendirir. Bunun yaninda fende 6grenme amacli yazma 6grencilerin
fikirlerini, duygularini, kavramsal birikimlerini ortaya ¢ikarma agisindan etkin olan
bir ara¢ olmaktadir (Hand vd., 2003). Hand, Prain, Lawrence ve Yore (1999) fen
bilimleri dersinde uygulanacak yazma etkinliklerinin, 6grencilerin alternatif olan
farkli fikirleri aramasmi kolaylastirmasina var olan diisiincelerle alakali yeni
thtimaller ortaya c¢ikarmasina, 6grencilerde olan 6n bilgilerini yeni kavramlarla
kaynastirmasina veya baska kavramlar1 anlamasina, diisiinmesine ve bu kavramlarla
ilgili ortaya atilan diislinceleri degerlendirmesine hizmet etmesi gerektigini
vurgulamistir. Ancak bu sekilde hazirlanan ve yapilan yazma etkinliklerinin

ogrenmeye katki saglayacagi belirtilmistir.

[Ikdgretim kurumlarinda 2013 yilindan itibaren fen bilimleri dersi &gretim
programinda Ogrencilerin 08renme siirecine aktif olarak katilmasi gerektigi,
ogretmenin Ogrenme de Ogrencilere bir rehber oldugu, Ogrencilerin Kkendi
ogrenmelerinden sorumlu oldugu ve bilgiyi hazir olarak almak yerine 6grencinin
bilgiyi kendi zihninde yapilandirmaya olanak saglayan arastirma sorgulamaya dayali
bir O6grenme stratejisi benimsenmistir (MEB, 2013). Fen okuryazar1 (bilimsel
okuryazar) olarak yetisen bireyler olaylar1 arastiran, sorgulayan, etkili ve zamaninda
kararlar alabilen, problem ¢6zme yetenegine sahip, kendini taniyan, kendine
giivenen, kisilerle igbirligine agik, insanlarla etkili iletisim kurabilen, siirdiirtilebilir
kalkinma diislincesiyle Ogrenmeyi yasam boyunca kendine hedef olarak secen

bireylerdir (MEB, 2013).
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Fen okuryazarligi, modern c¢agmn gerektirdigi fen Ogretim programlarinin
vazgecilmez amacidir (American Association for the Advancement of Science
[AAAS], 1993). Tip, ziraat, haberlesme, iiretim, tasima, uzayin kesfi, politika vb.
konularda fen ve teknolojinin hayatimiza etki eden yonler ve alanlardir. Okula
basladigr ilk glinden beri Ogrencilerimiz; elektronik aletleri, okulun ve evin
1sitilmasini, insanlarin olusturdugu atik maddelerin neler oldugunu,insan viicudunun
zaman igerisinde nasil degisimlere ugradigini merak ederler ve bu olaylarla siirekli
i¢ icedirler.Giiniimiiz sartlarinda saglikli beslenebilme ve ekonomik sartlar cocugun
gelecegi agisindan ¢ok onemlidir. Belirtilen bu ifadeler fen derslerinde uygulamali
olarak gosterilmelidir. Yani ders programlari yapilmadan &nce bireylerin
hayatlarinda karsilasabilecekleri toplumsal, sosyolojik problemler diisiiniilerek ders
programlar1 yapilmalidir (Soylu, 2004). Ulkemizde de bu durum dikkate almarak fen
bilimleri 6gretim programinin vizyonu “dgrencilerin kisisel farkliliklar1 ve bireysel
Ozellikleri ne olursa olsun biitiin Ogrencilerin fen okuryazari bireyler olarak

yetistirilmesi” olarak amaglanmustir.

Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan fen okuryazarligi “dogal diinyaya alisma, fen
bilimlerinin gerektirdigi temel kavramlar1 ve ilkeleri anlama, fen bilimlerini,
matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan disiplinler arasi bazi Onemli
baglantilarin farkina varma, fen bilimlerinin, matematigin ve teknolojinin insan
cabasmin {iriinii oldugunu kavrama; bunun o alanlar i¢in getirdii giicii ve
sinirliliklart tanima, bilimsel diisiinme kapasitesine sahip olma ve fen bilgilerini ve
bilimsel diisiinme yollarin1 bireysel ve toplumsal amaglar i¢in kullanma” olarak
aciklamistir (YOK, 1997). Belirtilen bu bilgilere gére fen okuryazarhigi agik fikirli
olmayi, elestirel olarak diisinmeyi, fen bilimleri dersinde 6grenilen teorik bilgileri
giinlik hayatta kullanmayi, fen bilimleriyle alakali yayimnlari okuyabilmeyi, bu
yayinlarda anlatilanlar1 anlayabilmeyi, yorumlayabilmeyi ve baskalarina anlasilabilir
bir sekilde aktarabilmeyi gerektirir. Bundan dolay1 bireylerin fen okuryazari olarak
yetismesi ve fende 6grenmenin gerceklesmesi icin yazmanin Onemi biiyiiktiir ve
fende yazma 6grenmeyi desteklemektedir (Klein, 2000; Hand vd., 2003). Fende
yazma bilimsel aragtirmalar i¢in gerekli muhakeme becerilerinde, ogrencileri

harekete gecirir. Bunun yaninda fende Ogrenme amagli yazma, ogrencilerin
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kavramsal bilgilerini ve fikirlerini belirleyebilmek i¢in etkili olan bir 6grenme

aracidir (Hand vd., 2003).

Yazmanin dogasini ve hedeflerini 6grencilerin anlamalariyla ve yazma aktivitelerinin
cesitlendigi konularla alakali olan fende Ogrenme amacgli yazma aktiviteleri;
Ogrencilerin olaylara karsi yorumlama becerilerinin gelisimine, bilimin dogasini
anlamalarma yardim etmektedir. Ogrencilerde etkili bir 6grenmenin gergeklesmesi
icin yazma kullaniliyorsa, 6grenciler yazmanin daha genis bilimsel diislincelerin
anlagilmasina ve fen 6greniminin hedeflerinin ve amagclarinin ¢esitliligine hizmet
edebildigini anlarlar. Ogrenme amagli yazma; ayrica problemlerin ¢dziimiinde,
fikirlerin ifade edilmesinde,olas1 degisik sebepleri ve aciklamalari tahmin etmede ve
gbzlem yapmada da tercih edilebilir. Fende 6grenme amagli yazmanin amaglarina
dikkat edilirse, ogrenciler bilimsel olarak fen okuryazarligmnin bir pargasi olarak
yetismenin goniilliliik esasina dayali oldugunun ve bilimsel konular1 anlayarak

yazmanin farkina varirlar (Hand vd., 1999).

Prain ve Hand (1996), fen siniflarinda geleneksel olmayan yazma aktivitesi olarak
ifade edilen yazmanin 6grenmeye destek bir ara¢ oldugunu ve yazarlarin 6ziimseme
siirecini bu sekilde gergeklestirebileceklerine vurgu yapmislardir. Fen simiflarinda
geleneksel olmayan yazma aktivitelerinin kullanilmasi1 6grencilerin nasil ve neden
ogrendiklerini Ggrencilere gosteren bir olanaktir (Hand vd., 1999). Geleneksel
olmayan yazmayr kullanan Ogrenciler disiincelerini ve anladiklarini gézden
gecirerek yazdiklarmi yeniden yapilandirabilirler (Hohenshell ve Hand, 2006).
Ogrenciler yazmay1; problemleri ¢dzme, diisiinceleri agiklama, muhtemel alternatif
hedef ve aciklamalar hakkinda diisiinme ve oOn hazirlik goézlemleri yapmada
kullanabilirler (Yesildag, 2009). Boylece Ogrenciler yazma yaparken 6grenme
siirecine aktif bir sekilde katilim saglamus olurlar. Ogrencilerin yazma aktivitelerine
aktif olarak katildiklarinda 6grenmenin gerceklestigini, eger yazmay1 dgrenciler pasif
bir ¢alisma olarak goriirlerse 68renme siirecinde yazmadan sikildiklar1 bilinmektedir

(Prain ve Hand, 1999).

Ozellikle son yillarda fen bilimleri derslerinde 8grenme araci olarak yazmanin

kullanilmast ilgi ¢ekmektedir (Giinel, Hand ve Giindiiz, 2006). Bu baglamda fen
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derslerinde Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin etkisi {iizerine ilkemizde
(Demircioglu ve ark., 2002; Duru ve Giirdal, 2002; Akyol ve Dikici, 2009; Giinel ve
Biiytikkasap, 2009; Uzoglu, 2010; Cardak, 2010; Erol, 2010) ve yurt disinda (Mason
ve Boscola, 2000; Hand, Prain ve Wallace, 2002; Hand, Hohenshell ve Prain, 2004;
Hohenshell ve Hand, 2006; Akkus, Giinel ve Hand, 2007) c¢alismalar
yapilmistir.Ogrenme amagli yazma bir degerlendirme aracindan &te bir 6grenme
araci olarak (Hand ve Prain, 2002), 6grencilerin fen bilimleri dersine ydnelik
kavramlar1 6grenmelerine katki saglayan etkili bir arag olarak degerlendirilmektedir.
Fen bilimleri dersinde kullanilan 6grenme amacli yazma etkinlikleri arasinda konu
hakkinda mektup, siir, hikaye, 6zet, rapor, agiklama, giinlik yazma, poster, brosiir,
diyagram ve kavram haritasi hazirlama vb. gibi coklu yazma tiplerini igeren
etkinlikler yer alir. Literatiir incelendiginde bu calismalarin bulgular1 ve sonuglari
O0grenme amagli yazma aktivitelerinin 6grencilerin fen bilimleri dersindeki akademik
basarni artirdigin1 ortaya koymustur. Ayrica 6grenme amacgli yazma, bireyin fen
bilimlerini 6grenmesine katkisinin yaninda farkli 6grenme islevleri {iretmesine

katkida saglayabilir.

Fende 6grenme amacgli yazma aktivitelerinin gelistirilmesi i¢in asagida belirtilen

sartlar saglanmalidir (Tchudi ve Huerta, 1983’den Akt. Yore vd., 2003).

1.Yazma boyunca fen kavrami merkezde olmalidir.

2.0grencilerin bilgilerini {iretmesine ve bu bilgileri yapilandirmalarina yardimci
olunmalidir.

3.0grencilerin yazmalari igin somut bir dinleyici kitlesi saglanmalidir.

4.Tekrar yazma, farkli kaynaklardan bilgi toparlama, odag: kesinlestirme ve yontem
planlamak i¢in zaman harcanmalidir.

5.0gretmen destegi, rehberligi ve dgretimi saglanmalidir.

6.Yazmayr destekleyen elestiriye dayali yeni profiller ve diizeltmeler
desteklenmelidir.

7.Yazmadaki diizeltme ve diizenleme arasindaki farkliliklar Ogrencilere

agiklanmalidir.
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2.4.0grenmeye Katki Saglayan Yazma Etkinliklerinin Ozellikleri

Ogrenmeye katki saglayan yazma etkinliklerinin &zelliklerini su  sekilde

aciklayabiliriz (Tynjala 1998’den Akt. Yildiz, 2009).

1. Yazma etkinlikleri bilgi olusumunun gelistirilmesine destek vermeli, 6grencilere
yonelik iiretken etkinliklerden daha c¢ok bilginin degisimi siirecleriyle mesgul
olmalar1 i¢in 6grencileri ikna etmelidir.

2. Ogrencilerde var olan bilgileri, bildikleri kavramlar1 ve gaba sarf ettikleri noktalar
hakkindaki inaniglarin1 ve degerlerini yeni bilgiler 1s18inda, onlar1 sozciiklere
dokerek ifade etmeleri saglanmalidir.

3. Ogrencilerin, bilgi birikimlerini agiklamalari, diisiince iiretmeleri ve bu diisiinceler
hakkinda bir hipotez gelistirmeleri i¢in 6grencilere cesaret verilmelidir.

4. Ogrencilerin, teorilerini kullamishi durumlara karsi uygulayamaya yénlendirici
olunmalidir.

5. Verilmis olan meslekte deneye bagl problemleri veya olgular1 kavramlastirmay1

iceren anlama problemlerini de ¢6zmeyi icerisinde tasimalidir.

Ogrenmeye katki saglayan yazma aktivitelerinin dzellikleri smirli yazma aktiviteleri
(6rnegin mektup, Ozet, giinliik, siir vs.) gelismis makaleler ya da kisisel 6grenme

giinliikleri ile yiiriitiilebilir.

2.5. Tlgili Aragtirmalar

Literatiir incelendiginde Ogrenme Amagli Yazma Etkinlikleri ile ilgili ¢calismalarin
genellikle fen bilimleri ve matematikle ilgili oldugu tespit edilmistir. Ogrenme
amacli yazma iizerine yerli ve yabanci arastirmacilar bir¢cok ¢alisma yapmis olup bu

caligmalar ve arastirmalardan bazilar1 asagidaki gibi 6zetlenmistir.

Tyanjala (1998), calismasinda 6grencileri deney ve kontrol grubu seklinde ikiye
ayirdiktan sonra deneysel grupta yer alan 6grenciler verilen konu ile alakal farkli {i¢
ders kitabinda yer alan bilgileri doniistiirmek amaciyla gruplar arasinda yazma

etkinliklerini gozden gecirmisgler ve tartisma sonucunda bir yazi ortaya koymuslardir.
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerse konuyla ilgili mevcut kitaplar1 okumuslar ve
sinava tabi olmuslardir. Calisma boyunca oOgrenciler ile miilakatlar yapilmis ve
onlara dersle ilgili yazma iizerine sorular yoneltilerek onlarin diisiinceleri
Ogrenilmeye calisilmig, ¢aligma yapilirken de 6grencilerden bir form doldurmalari
istenmistir. Calismanin sonunda deney grubunda yer alan ogrenciler kontrol
grubunda yer alan 6grencilere gore daha farkli sekilde 6grenim gordiiklerini dile
getirmiglerdir. Ayrica gériisme ve anket sonuglarinin analizi sonucunda benzer
sonuclar ortaya c¢iktigr goriilmiistiir. Bu calismandan elde edilen veriler grup
tartigmalar1 ve yazma uygulamalar1 aracilifiyla ders kitabini okuyup aktif hale
gelmenin daha yiiksek egitim amacglayan Ogrenme tiirlinii artirdigini, anlamayz,

kavram degisimini ve kritik diisiinceyi gelistirdigini gostermistir.

Rivard ve Straw (1999), calismalarinda bilgiyi 6grenme iizerine konusmanin ve
yazmanin, dgrenme iizerine etkisini arastirmislardir. Ogretmen esliginde yapilan
calisma bireysel, kiiciik grup, laboratuar etkinligi, calisma yapraklari, benzetim
araglari, degisik okuma ve yazma gibi etkinleri icermistir. 8. simf diizeyinde
yiriitiilen calismada ogrenciler 4 gruba ayrilmistir. Bu gruplardan 3’4 deney
grubunu, 1 grup ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubunda yer alan
ogrenciler ekolojide yer alan farkli kavramlarla ilgili hayattan Ornekler igeren
uygulamalar almislardir. Kontrol grubunda bulunan 6grenciler ise konuyla ilgili test,
dogru yanlis ve eslestirme, tanimlamalar seklinde geleneksel yaklasimlarla ders
islenmistir. Deney grubu 6grencileri konusma grubu, yazma grubu ve konugsma ve
yazma grubu olmak {izere 3 farkli gruptan olugsmustur. Konugma grubunda yer alan
ogrencilere kiiciikk akran gruplari olacak sekilde tartisma yaptirilmistir. Yazma
grubunda yer alan Ogrencilere ve diger grupta yer alan 6grencilere kontrol grubu
hari¢ tutularak konusma olmadan yapilan uygulamalar iizerine yazi yazdirilmistir.
Konugma ve yazma grubundaki Ogrencilere ise gruplar igerisinde problemler
hakkinda tartigma yapmalar1 istenmistir. Arastirmada On-test ve son-testin
uygulandigr kontrol gruplu yar1 deneysel bir model kullanilmistir. Calisma
sonucunda konusmanin ayni yas gruplar1 arasinda bilgiyi paylagsma, yayma ve
smniflama acisindan Onemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda yazma

etkinliklerinin bilgi igerisinde bulunan ana fikirleri doniistiirme ve bilgiyi diizenli
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hale getirmede 6nemli bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Yazma ve konusmanin
fen dersine uyarlanmasinin da fen derslerinde 6grenmede kaliciligi arttirdigi

savunulmustur.

Prain ve Hand (1999) calismalarinda fen smiflarindaki 6grenme amagli yazma
aktivitelerinin 6grencilerin fen konulariyla ilgili baglanti yollarinda degisiklik
yapmalar1 ve yazma 6devlerinin 6grencilerin fen kavramlari ilizerinde diisiinmeleri,
amagclanan konuya, muhataba, basliga, metin liretim metoduna ve yazma sekillerine
odaklanmalar1 gerektigini belirterek; fen 6grenmenin bir 6gesi olarak 6grencilerin
yazmay1 kullanmaya yonelik diisiincelerini arastirmaya calismislardir. Calismada fen
bilimleri derslerinde farkli yazma aktivitelerinin tanitiminin dgrencilerin 6grenme
diizeylerine etkilerini belirlemeye calismak igin yiiriitiilen bir aragtirma projesini
rapor etmektedir. Calismada rapor edilen veriler ortaokullarda 6grenme amach
yazma stratejilerine odaklanan dort yillik bir arastirmanin bir boliimidiir. Dort yil
boyunca toplanan veriler diizenlenerek Ogrencilerin iist biligsel ve epistemolojik
gelisimleri goz Oniine alinarak degerlendirilmistir. Calisma sonucuna gore 6grenme
amagli yazma stratejilerinin uygulanmasinin Ogrencilerin fen bilimleri dersinde
O0grenme becerilerini ve algilarini gelistirdigini, farkli yazma ¢esitlerinin 6grencileri

daha yiiksek diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladig1 sonucuna varilmaistir.

Klein (1999) yapmis oldugu c¢alismada, 6grenme amagli yazma aktivitelerinin
O0grenme tizerine olumlu sonuglart oldugunu ancak bu olumlu etkinin tartismali
oldugunu soyleyerek, 6grenme amagli yazma iizerine birbiriyle uyumlu olan dort
hipotezi incelemistir. Klein’e gore bu hipotezler planli yazma, revize ederek yazma,
metnin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma ve plansiz yazmadir. Klein'e
gore bu hipotezler yazma aracinin farkli bakis acilarini yansitmaktadir ve bu
hipotezler karsilikli uyum igerisindedir. Metnin elemanlar: arasinda baglanti kurarak
yazma hipotezi yapilan deneysel arastirmalarla desteklenirken diger li¢ yazma
hipotezi 6grenme amach yazma ile ilgili arastirmalar tarafindan kesin olmayan ya da

dolayli olarak baska arastirmalar tarafindan desteklenmektedir.
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Mason ve Boscolo (2000), ¢alismalarinda yazma aktivitesinin ilkokul 6grencilerinin,
ifade etme, bilimsel anlamda fikirleri karsilastirma ve bu fikirleri muhakeme etme
aract olarak ortaya koyup koymadiklarini, yazma aktivitesinin 6grencinin
kavramsallastirma diizeyinin etkilenip etkilenmedigini belirlemeyi amacglamislardir.
36 tane 4. smif Ogrencisi, deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis ve fen
bilimleri dersinde 6nemli bir konu olan fotosentez konusu iizerine ¢alisma
yapilmistir. Calismada deney grubu 6grencilerine yazma ile ilgili etkinlik verilirken
kontrol grubuna ise yazmayla alakali herhangi bir etkinlik verilmemistir.Calisma
sonucunda ulasilan veriler ve bulgular deney grubundaki 6grencilerin amaclanan
kavramlar1 daha 1yi bir kavramsal diizeye ¢ikardiklarini ve kendi bilgi yapilarindaki

degisimlerin iist diizey kavramsal farkliligin1 daha fazla gelistirdigini géstermistir.

Hand, Prain ve Wallace, (2002), arastirmalarini birbiri ile baglantili iki ¢alisma
tizerinde yapmuslardir. Birinci g¢aligmay1 genetik konusu islendiginde &grenme
sirasinda mektup yazma deneyimi yapan 10 dgrenci olusturmustur. ikinci calismada
ise 1s1k TUnitesi islenilirken 9 Ogrenciye gelencksel olmayan yazma laboratuar
calismast ve mektup yazma {izerinde c¢alisma yapilmistir.Birinci ¢aligmanin
sonucunda gruplar arasinda belirgin bir fark olmadigi belirlenmis ancak iki yazma
etkinligi gergeklestiren gruplar arasinda 6nemli farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde geleneksel olmayan yazma etkinliginin
kullanilmas: 06grencilerde {ist bilissel deger elde etmede farkindalik yarattig

sonucuna varilmistir.

Yore ve digerleri (2002) yaptiklar1 ¢aligmada fende akademik yazma iizerine fen
yazarlarmin ve diger disiplinler arasi yazarlarin nasil simge olusturduklart ve
olusturulan bu simgelere karst olan fen yazarlarinin nasil oldugunu tespit etmeye
calismislardir. Calismada bilim insanlarinin yazma aliskinliklari, stratejilerini ve
yazmaya dayali algilarini belirlemek igin biiyiik bir tiniversitede on yedi bilim
insanina gelistirilen anket uygulanmistir. Bilim insanlarindan arastirma raporlarindan
bagimsiz ya da bir arastirma takiminin bireyi olarak bilim insanlarinin diizenli olarak
okuduklari, bilgi vermek i¢in yazmayi kullandiklar1 ve fen Ogrenci ve bilim

insanlarin1 inandirmalart ile ilgili iyi taninmig dinleyicilere yazmalar1 istenmistir.
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Calismanin sonucunda elde edilen bulgularin analizinden sonra ankete katilan bilim
insanlar1 yazmay1 etkilesimli, tekrarli ve dinamik olarak tanimlamislardir.Bunun
yaninda katilimcilar yazdiklar1 anlarda tartistiklarinin ve yazdiklarinin netlesmesi
icin geriye dogru igsel bir aragtirma ve digsal olarak dogrulamaya ihtiyag
duyduklarmi belirtmislerdir. Calismaya katilanlarin nerdeyse hepsi yazmalarim
planladiklarini, amacladiklari mesaj1 aktarmak i¢in dilin gerekliliginin farkinda
olduklarini, her seyden once dinleyicileri igin bilgiyi Yyeniden olusturmaya

odaklandiklarini belirtmislerdir.

Boscolo ve Carotti (2003) calismalarinda literatiir 6gretiminin yolunun 9. smif
Ogrencilerine etkilerini karsilastirmayr amaclamislardir. Calismalarinda edebi bir
metni analiz etmek icin yazma ve daha geleneksel yol olan yazma kullanilmistir.
Arastirmacilar, calismalarinda yazma metni igin daha esnek bir ara¢ olarak yazmanin
kullanilmasinin bizzat yazmaya oOgrencinin uyumunu ve yazmanin kullaniminin
ogrencinin edebi bir metin anlayisini gelistirecegini hipotez etmislerdir. Bilimsel bir
smiftan 25 kisi yeni bir yontem grubu olarak calismaya katilirken ayni sayidaki
ogrenci geleneksel gruba katilmigtir.Calismaya katilan biitiin 6grenciler yazma
lizerine bir anket cevaplamislar ve Italyan dil siniflarinin baslangicinda ve sonunda
edebi bir metin lizerine bir yorum yazmislardir.Elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde yazmaya uyumlu 6grencilerin edebi bir metin {izerine yorum
yapma yeteneklerinin gelistigini, akademik ve kisisel yazma hakkinda onlarin daha

faydali fikirler gelistirdigini géstermistir.

Hohenshell, Hand ve Staker (2004) g¢alismalarinda ¢esitli yazma aktivitelerinin
Ogrenciler tlizerine yararli olacagini ileri siirmiislerdir. Calisma boyunca
biyoteknolojiyle ilgili kavramlar 10. siifta 6grenim goren dgrencilere verilerek bu
konuyu alt smif grubunda bulunan &grencilere uygun bir kullanarak anlatmalari
istenmistir. Calismada elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin alt sinif grubunda
bulunan 6grencilere yazmalar1 konuyu daha iyi anlamalarmi sagladigini, konuyla
ilgili temel kavramlari daha iyi Ogrendiklerini ve okuryazarlik becerilerinin

gelistigini ifade etmiglerdir.
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Rijlaarsdam ve digerleri (2006) calismalarinda fen egitiminde deney kilavuzlari
olarak yazmanin, yazma bi¢iminin ve yazmanin uygulanacagi 6grencilerin basariya
etkisini arastirmaya c¢alismislardir.  Calismalarimi 9.  simf  G6grencileriyle
gerceklestirmislerdir. Ogrencilerden aym yas grubundaki arkadaslarina uzayda
havanin olup olmadigini belirlemek icin deney kilavuzlari yazmalari istenmistir.
Akran gruplarindan alinan geri doniisler iizerine 6grenciler deney kilavuzlar tekrar
yazmiglardir. Bundan sonra ogrenciler deney kilavuzlarini arkadaglarina nasil
yazdiklarini aciklayan bir mektup daha yazmiglardir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda yazarlarin uygulamayi yaparken deney kilavuzunu anlamalarini,
Ogrenciler tarafindan alinan geri doniitleri almalarmi 6grencilerin fizik konularini
anlamalarina olumlu etki yaptigir goriilmiistiir. Yazarlar c¢aligmanin sonucunda
baslangi¢c olarak ayni yas grubuna yazilan metinlerin kullanildigi 6n yazma
etkinliklerinin etkili oldugunu, son yazma etkinliklerinin ise On yazma

etkinliklerinden daha olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigini ifade etmislerdir.

Giinel, Hand ve Prain (2007) fende 6grenme amach yazma ile ilgili ¢aligmalarinda,
fen smiflarinda O6grenme amagli yazma stratejilerinin kullaniminin yararlarin
incelemeye ¢alismislar ve bir aragtirma programinin bir pargasini sekillendiren daha
once yapilmis alt1 ¢calismanin ikincil bir analizini yapmislardir. Yazarlar yaptiklari
calismada Orneklem biiyiikliikleri, konular ve sinif igerikleriyle iligkili sinirliliklarin
verildigi bireysel ¢aligmalardan hareketle daha genis kapsamli genellemeler yapmay1
amaglamislardir. Arastirmanin sonuglart incelendiginde 6grenme amagli yazma
stratejilerinin  kullanimin1 geleneksel yazma yaklasimlariyla karsilastirildiginda,
ogrenciler i¢in daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Sorularin biligsel istegi
kapsamli hatirlama sorularindan bir tasari tipi sorulara aktarildigi zaman deney ve
kontrol gruplarinin performanslar1 arasinda deney grubunun Ilehine anlaml
farkliliklar vardir. Yazarlar 6grenme amagli yazma stratejilerinin kullaniminin
ogrencilerin sahip olduklar1 bilgileri farkli sekillerde yeniden aktarmalar
gerektirdigini ve 6grencilere daha fazla 6grenme imkani sagladigini belirtmislerdir.
Bunun yaninda yazarlar geleneksel yazma stratejilerinin bilginin yeniden
aktarilmasindan ¢ok bilginin kopyalanmasina katki sagladigr yoniinde oldugunu

diisiinmektedirler.
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Yildiz (2009) yapmis oldugu calismada bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesi fen
bilgisi 6gretmenligi programinda 68renim gérmekte olan ve modern fizige giris dersi
alan dgrencilerin kuantum fizigi konularini anlama diizeyleri ve OAY aktivitelerinin
ogrencilerin akademik basarisina etkisini arastirmistir. Ogrencilerin fotoelektrik olay,
Compton olay1 ve Heisenberg belirsizlik ilkesini anlama diizeylerini ve Ogrenme
amacli yazma aktivitelerinin akademik basariya etkisini tespit etmek ic¢in kontrol
gruplu On test- son test yari1 deneysel arastirma modeli kullanmistir. Ders, biitiin
gruplarda aynmi sekilde sozlii ve yazili anlatim yontemi kullanilarak islenmistir.
Ayrica deney gruplarinda 6grenciler 6grenme amacli yazma etkinligi olarak mektup
yazmiglardir. Arastirmanin  katilmecilarint 111 tane iiglinci smif Ogrencisi
olusturmustur. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin kuantum fizigi konulariyla ilgili
anlama diizeylerinin diisik oldugunu, deney ve kontrol gruplarinin son test
sonuclarinin nitel ve nicel olarak karsilagtirllmalarinin ve yazili sinavdaki basari
yiizdelerinin deney gruplarinin lehine oldugunu gdstermistir. Ayrica son testle
birlikte uygulanan anketle 6grencilerin OAY etkinligiyle ilgili diisiinceleri yazil
olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin %90,1°i mektup yazdiklar1 konular: daha iyi
anladiklarint ve bu aktivitenin konulart 6grenmelerinde etkili oldugunu ifade

etmislerdir.

Giinel, Kabatas Memis, Biiyiikkasap (2010) yaptiklar1 ¢alismada, Yaparak Yazarak
Bilim Ogrenimi (YYBO) yaklasiminin arastirma-sorgulama temelli aktiviteler
kullanilan 6grencilerin fen basarilar1 {lizerine etkisini ve Ogrencilerin Yaparak
Yazarak Bilim Ogrenimi (YYBO) yaklasimma hem de fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlarini arastirmaya calismiglardir. Calismada 6grencilere 6n-son test,
yart yapilandirilmis goriismeler ve kalicilik testi uygulanilarak yari1 deneysel bir
yontem izlenilmistir. Calismanim katilimeilar1 Erzurum Ili’nde Milli Egitim’e bagh
bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren i¢ farkli 6. smif ile 2006-2007 egitim-
Ogretim yili bahar yariyilinda yiiriitiilmiistir. Bu c¢alismaya baslamadan evvel
tesadiifi olarak bir tane smif kontrol grubu, iki tane smifta deney grubu olarak
secilmigtir. Ogretmen geleneksel egitim anlayisini kullanarak kontrol grubu

Ogrencilerine; Ogrencinin pasif, 6grenim siirecinde Ogrencinin sadece dinleyici
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oldugu, 6gretmenin bilgiyi dogrudan verdigi, 6grencilerin 6gretmenin sorularina ara
sira cevap verdigi, bireysel calisma olarak 6grencinin boliim sonu sorularinm
¢Ozdiigi, kitaptan konunun takip edilecegi sekilde 6gretmen dersi anlatmistir. Deney
gruplarindan bir tanesine {linite boyunca arastirma-sorgulama temelli aktiviteler ile
yaptirilmis ve her aktivite icin YYBO kullanmustir. Diger deney grubu ise ilk deney
grubunun yaptiklarina ek olarak YYBO igerisinde hazirladiklar1 raporlar igin 6z
degerlendirme ¢alismalar1 yapmislardir. Calismada, 16 ¢oktan se¢meli ve 8 kavram
sorusundan olusan test 6n ve son test uygulamadan 8 ay sonra kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Caligmanin nitel degerlendirilmesini yapmak i¢in 6 6grenci kontrol
grubundan ve 16 6grenci uygulama gruplarindan segilerek Ogrencilerle goriismeler
gerceklestirilmistir. On test sonuglarinin analizi sonucunda, gruplar arasinda
uygulamaya baslamadan Once {inite tabanli fen basarisi bakimindan anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmistiir. Fen basaris1 agisindan son test ve kalicilik testi
analizleri deney ve kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine istatiksel bir farkin
oldugunu gostermistir. Calisma sonunda yapilan goriismeler istatistiki bulgulari

desteklemistir.

Uzoglu (2010) yapmis oldugu ¢alismada farkli OAY etkinligi hazirlamani dgrenci
basarist iizerine etkisini aragtirmigtir. Aragtirma yari1 deneysel bir arastirma olup 101
altinc1 smif 6grencisi ve bir 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Calisma 2 asamada
gerceklestirilmistir. Birinci asamada iki sinifa 6grendiklerini 6zet yazarak ifade
ederken diger uygulama sinifina 6grendiklerini 5. sinif 6grencilerine mektup yazarak
ifade etmislerdir. Ayrica birinci agamanin sonunda 5. sinif Ogrencileri yazilan
mektuplart degerlendirerek, yazan bireylere yazili geri doniit vermislerdir. Ikinci
asamada tam tersi bir ¢alisma yapilmis 6zet yazdirilan gruba siir, mektup yazdirilan
gruba ise oOzet yazdirilmustir. 5. smif oOgrencileri tekrar yazilan siirleri
degerlendirerek, yazan bireylere yazili geri doniit vermislerdir. Yazma aktivitesi
gerceklestirilmeden Once Ogrencilere konu tabanli olan 6n test ve son test
uygulanmistir. Yazma etkinligi gerceklestirildikten sonra elde edilen verilere gore
birinci asamada mektup yazma etkinligi gerceklestiren grubun 6zet yazma etkinligini
gerceklestiren gruptan daha basarili oldugunu goriilmiistiir. Ikinci asamada da siir

yazma etkinligini gergeklestiren grubun 6zet yazma etkinligini gergeklestiren gruptan
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daha basarili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde birinci asamada
Ozet, ikinci asamada siir yazma etkinliklerine katilmis 6grenciler siir yazmanin;
birinci asamada mektup ikinci asamada siir yazma etkinliklerine katilmis dgrenciler
mektup yazmanin iletisim kurma, yorum yapma ve hatirlama yeteneklerini daha ¢ok

gelistirdigini belirtmislerdir.

Yildiz ve Biiyiikkasap (2011) caligmalarinda, fen bilgisi 6gretmenligi programinda
modern fizige giris dersi alan Ogrencilerin Heisenberg belirsizlik ilkesini anlama
diizeyleri ve 6grenme amagli yazma aktivitelerinin dgretmen adayr 6grencilerin
akademik basarisina etkisi arastirilmistir. Arastirma yari deneysel bir ¢alisma olup
deney ve kontrol grubu olusturularak calismada Ogrencilere 6n test ve son test
uygulanmistir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan nitel
sorularla elde edilmistir. S6zlii ve yazili anlatim teknigi deney ve kontrol gruplarina
uygulanilarak ders islenmistir. Deney grubundaki her 6grenci, kendinden alt siif
grubunda bulunan lise son sinif 6grencisine Heisenberg belirsizlik ilkesini anlatacak
sekilde bir mektup yazmistir. Bu esnada kontrol grubu 6grencileri ders kitabinda yer
alan konuyla ilgili problemleri ¢ozmiislerdir. Caligmanin katilimeilar1 2007-2008
Ogretim yilinda 6grenim goren 111 iiglincli siif 6grencisidir. Arastirmanin sonuglari
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin belirtilen anlama diizeylerinin diisiik oldugu,
deney ve Kkontrol grubunun son test sonuglarinin nitel ve nicel olarak
karsilastirildiginda ve uygulanan sinavdaki basar1 ylizdelerinin, deney grubunun
lehine oldugunu goriilmiistiir. Sonug¢ olarak 6grencilerin, %91,4’1i hakkinda mektup
yazdiklar1 konuyu anladiklarini ve 6grenme amacglhi yazma aktivitesinin Heisenberg

belirsizlik ilkesini 6grenmelerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Duymaz (2011) calismasinda farkli muhataplara 6grenme amagh yazma etkinlikleri
hazirlamanin ve 6grenme amagli yazma i¢inde kullanilmak iizere analoji iiretmenin
hiicre konusunun 6grenilmesine etkisini arastirmistir. Calismanin katilimcilarn 9.
sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Deneysel olarak planlanan bu ¢alismada 6n test
ve son test kontrol gruplu model kullanilmigtir. Calisma 1 kontrol ve 4 deney grubu
tizerinde gergeklestirilmistir. Deney gruplarini olusturan siniflardan bir tanesi

ilkogretim Ogrencisine mektup, bir digeri 6gretmene mektup, diger deney grubu ise
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ilkogretim G6grencisine analoji iceren mektup ve son sinif ise Ogretmene analoji
iceren mektup yazmuslardir. Calismada veri toplama araci olarak ¢oktan se¢meli
“Hiicre Bilgisi Testi” kullanilmistir. Ayn1 zamanda deney grubu 6grencileriyle yari
yapilandirilmis goriisme yapilarak yazma etkinlikleri ve analoji hakkindaki goriisleri
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin,
ogrenme siirecinde etkili oldugu gériilmiistiir. {lkdgretim grencisine analoji igeren
mektup yazan deney grubunun, kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit
edilmistir. Ayn1 sekilde 6gretmene analoji igeren yazma etkinliklerini yapan grubun
son test puan ortalamasi, kontrol grubunun puan ortalamasindan daha yiiksek
cikmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sonuglarima gore, 6grencilerin 6grenme

amacli yazma ve analoji iiretme etkinliklerine pozitif baktiklari ortaya ¢ikarilmistir.

Biber (2012) ‘in yapmis oldugu calismasinin amaci ilkégretim fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin 6grenme amacgli yazmaya dair algilarim1 ve 6grenme amacgli yazma
aktivitelerini sinif ortaminda uygulama diizeylerini tespit etmektir. Bu nedenle nicel
ve nitel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Calismanin katilimcilar: 2011
2012 dgretim yilinda Erzurum ilinin merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na
bagli ilkogretim okullarinda gorev yapan 131 fen ve teknoloji Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak nicel veriler i¢in 4 bolim ve
47 maddeden olusan likert tipi anket kullanilmistir. Anketlerden elde edilen veriler
degerlendirilmis ve arastirmanin nitel boyutu i¢in deney grubundaki 10 6gretmenle
gorisme yapilmistir. Gorlismelerden elde edilen ses kayitlarinin igerik analizi
yapilmis ve arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda, fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin yazmanin O6grenme iizerindeki etkisinin biiylik oldugunu ve
ogrenmeye destek sagladigimi diisiindiiklerini, ancak siniflarinda biiyiik bir
cogunlukla geleneksel yazma uygulamalarini kullandiklarini belirtmiglerdir. Bunun
yaninda farkli yazma uygulamalarina derslerinde genellikle yer vermediklerini ifade
etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenme amagli yazma stratejisinden ve dgrenme
amacli yazmaya dayali farkli yazma uygulamalarindan haberdar olmadiklari

gorilmiistiir.
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Avcr ve Akgay (2013)’in ¢alismasimmin amact ilkogretim fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde kullanilan yazma etkinlikleri hakkinda
fikirlerini tespit etmektir. Bu calismada nitel arastirmada betimsel tarama yontemi
kullanilmistir. Caligmanin katilimeilar1 Burdur il merkezinde gorev yapan 28 fen ve
teknoloji 6gretmeninden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak aragtirmada yari
yapilandirilmis miilakat formu kullanmilmistir. Calisma sonucunda elde edilen
bulgulara gore fen ve teknoloji 6gretmenleri fen ve teknoloji dersinde yazmanin
faydali ve gerekli oldugunu vurgulamislar ve 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersinde
kullandiklar1 en yaygin yazma etkinliginin not tutturma seklinde oldugu goriilmiistiir.
Diger yazma etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan tercih edilmemesinin veya daha
az tercih edilmesinin nedenleri arasinda bu etkinliklerin 6gretmenler tarafindan
bilinmemesi oldugu gibi bu etkinliklere karsi var olan 6n yargilarin da etkili

olabilecegi diisliniilmektedir.

Bozat (2014) yapmis oldugu calismada, 5. siif fen bilimleri dersinin 6gretiminde
O0grenme amacl yazma etkinliklerinden mektup yazmanin 6grencilerin akademik
basarisina olan etkisini aragtirmistir. Arastirma yar1 deneysel arastirma modeli olacak
sekilde kontrol gruplu 6n test ve son test uygulanarak yapilmistir. Arastirma 2013-
2014 6gretim yilmin 2. doneminde 5. smif dgrencileri lizerinde yiiriitiilmiistiir. 5.
siifl olusturan dort subeden rastgele secilen B subesi deney, C subesi kontrol grubu
olarak belirlenmis ve biitliin 6grencilere ders sozlii ve yazili anlatim yOntemi
kullanilarak anlatilmistir. Daha sonra deney grubundaki her 6grenci, 6grenme amagh
yazma etkinligi olarak ilkokul 4. smif O6grencisine konuyu anlasilir bir sekilde
aciklayarak mektup yazmistir. Buna karsin kontrol grubu 6grencileri mektup yazma
aktivitesini gerceklestirmemis sadece ders kitabinda yer alan konuyla ilgili
problemleri ¢6zmiislerdir. Arastirmanin sonuglarina gore, 5. smif fen bilimleri
dersinde, 6grenme amacli yazma etkinliklerinden mektup yazmanin, 6grencilerin
akademik basarisin1 ve bilgilerin kaliciligini arttirdig1 saptanmistir. Ayrica son testle
birlikte sorulan acik uc¢lu soruyla 6grencilerin 6grenme amagli yazma etkinligiyle
ilgili diisiinceleri yazili olarak tespit edilmistir. Ogrenciler, mektup yazma sonucunda
konuyu daha iyi anladiklarini ve 6grenme amagli yazma etkinliginin 6grenmelerinde

etkili oldugunu ifade etmislerdir.
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Dagdemir, Cengiz ve Uzoglu (2015) c¢alismalarinda Ogrenme amagli yazma
aktivitelerinden mektup yazmanin 7. sif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde
akademik basarisina ve bilimsel tutumlarina olan etkisini aragtirmaya c¢aligsmiglardir.
Arastirma Tiirkiye nin dogusunda yer alan bir okulda bir 6gretmen esliginde 61 tane
7. smif 6grencilerine yonelik yari deneysel bir ¢alismadir. Deney ve kontrol grubu
ogrencileri  tesadiifi olarak  belirlenmis ve deney grubu Ogrencilerine
yapilandirmacilik yaklagimina gore islenen konu sonunda 6grencilerden bu konuyu
anlatan mektup yazma aktivitesi yazmalar1 istenmistir. Kontrol grubunda ise yine
konu deney grubunda oldugu gibi yapilandirmaci yaklagima gore islenmistir.
Arastirmaya baglamadan 6nce tiim 6grencilere bilimsel tutum 6lgegi ve fen bilimleri
akademik basar testi, arastirma sonunda ise yine ayni basari testi ve tutum Olgegi
uygulanmistir. Calismadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde t-testi
sonuglarina gore On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Ancak
son testin etki analizi sonucunda gruplar arasinda deney grubuna yonelik az da olsa
bir farkliligin oldugu gdzlenmistir. Diger yandan tutum testinin analiz sonuglar

gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigini ortaya koymustur.
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BOLUM 3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma yar1 deneysel On test-son test olarak dizayn edilen bir ¢alisma olup Mus
ilinin merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulda 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda 4 ayrn1 (A, B, C, D) smiftan 98 tane 8. siif 6grencisi ve bir
ogretmenle gergeklestirilmistir. Orneklemi olusturan 6grenciler tesadiifi olarak A, B,
C smifi deney ve D smifi kontrol grubu olarak segilmistir. Deney grubunda (A, B, C)
ve kontrol grubu (D) sinifina basit makineler f{nitesi yapilandirmaci egitim
yaklagimiyla islenmistir. Deney gruplarindan 6.sinif 6grencilerine anlasilir sekilde A
sinifindan 6zet yazma, B smifindan siir yazma, C smifindan mektup yazma
aktivitesini yazmalar1 istenmistir. Buna karsin kontrol grubu 6grencileri sadece ders
kitabinda yer alan konuyla ilgili problemleri ¢6zmiislerdir. Arastirmanin verileri i¢in
OKS, SBS, TEOG, PYBS sinavlarinda sorulan sorular arasindan g¢oktan se¢meli
sorular ve ac¢ik uclu sorulardan olusan Basit Makineler Basar1 Testi ve Fen Bilimleri
Dersi Tutum Olgegi kullanilmistir. Calismada, kontrol ve deney gruplarina iiniteye
baslamadan basari testi 6n test olarak uygulanmistir. Unite bitiminde ise kontrol ve
deney grubuna basar1 testi son test olarak tekrar uygulanmistir. Ayrica kontrol ve
deney gruplarina {inite baslamadan ve iinite bitiminde Fen Bilimleri dersi tutum

6l¢egi uygulanmistir.

Tablo 3.1.1. Uygulama siiresince yapilan ¢aligmalar

Smiflar Basari Testi Tutum Olcegi Yazma Aktiviteleri
A On Test — Son Test Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi Ozet Yazma

B On Test — Son Test Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi Siir Yazma

C On Test — Son Test Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi Mektup Yazma

D On Test — Son Test Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi Problem Cozme
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmamiz, Tiirkiye’nin dogusunda yer alan Mus ilinin merkezinde bir ortaokulda
98, sekizinci sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Calisma i¢in A sinifi 25 (10 kiz,
15 erkek), B smift 26 (13 kiz, 13 erkek) ve C smuft 22 (9 kiz, 13 erkek), D smifi 25
(13 kiz, 12 erkek) 6grenciden olusmustur. Deney gruplart (A, B ve C siniflar1) ve
kontrol grubu (D sinifi) arastirmaci tarafindan tesadiifi olarak belirlenmistir. Segilen
deney gruplart 6grencilerinin akademik bilgi ve basarilari altyapilarinda bir farklilik
yoktur. Ciinkii 6grencilerin 5. sinif diploma notlar1 birbirine olduk¢a benzerlik
gostermektedir. Ayrica dgrenciler ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agidan birbirlerine

benzerdirler.

3.3. Veri Toplama Aracglar

Veri toplama aracit olarak basit makineler iinitesi konularini iceren basari testi
kullanilmistir. Basar1 testi ¢alismanin basinda ve sonunda 6n ve son test olarak
uygulanmistir. Basari testi 25 ¢oktan segmeli ve 3 Kklasik soru (agik u¢lu soru) olmak
tizere toplam 28 sorudan olusmaktadir. Testteki ¢coktan segmeli sorular arastirmaci
tarafindan ortadgretim kurumlar1 sinavi (OKS), seviye belirleme sinavi (SBS), temel
egitimden ortadgretime gecis sinavi (TEOG) ve parasiz yatililik ve bursluluk sinavi
(PYBS) sorularindan yararlanilarak hazirlanmistir. Basari testinin yiizey gecerliligini
saglamak icin 1 Ogretim iiyesi ve ortaokullarda gorev yapan 2 fen bilimleri
Ogretmeninin  goriisii  alinmistir. Basar1 testini  olusturmak i¢in ¢aligmanin
baglangicinda basit makineler {initesinin konu kazanimlari dikkate alinarak
hazirlanmis sorular 103 kisilik 9. simif 6grencisine uygulanmistir. Cikan veriler SPSS
programina girildikten sonra literatiir taramasi yapildiginda giivenilirligi diisiik olan
2 coktan se¢meli soru basari testinden ¢ikarilmistir. Sonugta basari testi 23 ¢oktan
secmeli ve 3 klasik soru olacak sekilde 26 soruya indirilmistir. Yapilan analizlere
gore basari testinin Cronbach Alpha Giivenilirlik Katsayis1 0,75 olarak bulunmustur.
Bu deger de Ozdamar (2004)’a gore olduk¢a giivenilir bir degerdir. Basar
testindeki acik uclu sorular ise arastirmaci tarafindan iinite konular1 dikkate alinarak

hazirlanmuistir.
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Yapilan ¢alismada ayrica kontrol ve deney gruplarina iinite baglamadan ve iinite
bitiminde fen bilimleri tutum 6l¢egi uygulanmistir. Calismamizda kullandigimiz Fen
Bilimleri Tutum Olgegi, 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi olan tutum ve
ilgilerini tespit etmek amaciyla Oguz (2002), tarafindan “Ilkdgretim Fen Bilgisi
Dersinde Yaratici Problem Cozme YoOnteminin Basaritya Ve Tutuma Etkisi” isimli
calisma kapsaminda gelistirilmistir (Ek- 2). Bu Fen Bilimleri Tutum 0lgegi,
“llkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Yaratict Problem Cézme Ydnteminin Basariya Ve
Tutuma Etkisi” Baslikli Yiiksek Lisans Tezinde kullanilmistir (Oguz, 2003). Olgek,
20 tutum ciimlesinden olusmustur. Olgegin Cronbach-Alfa-i¢ tutarlik katsayis1 0.89
olarak bulunmustur. 5’li Likert tipi olarak gelistirilen Ol¢egin tutum ciimlelerinin
karsisinda ise “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” olmak iizere bes ifade verilmis ve
ogrencilerden bu ifadelerden kendilerine en uygun olanini isaretlemeleri istenmistir.
Fen Bilimleri Tutum Olgegi, 6n tutum ve son tutum dlgegi olarak deney ve kontrol
grubu dgrencilerine uygulanmugtir. Tutum Olgeginden elde edilebilecek en yiiksek
puan 100 iken en diisik puan 20’dir. Tutum o&lgeginden alinacak yiiksek puan
ogrencinin fen bilimleri dersine karsi olumlu bir tutum gelistirdigi anlamina

gelmektedir.

3.4. Uygulama Siireci

Calisma Mus ili merkezinde bir ortaokulda calisan Fen Bilimleri 6gretmeni
tarafindan 5 haftalik bir siirecte yapilmigtir. Calisma 8. sinif fen bilimleri dersi basit
makineler iinitesinde gerceklestirilmistir. ilk olarak calismaya baslamadan &nce
rastgele secilen deney ve kontrol gruplarina basari testi on test, fen bilimleri tutum
Olgegi ise on tutum Olgegi olarak uygulanmistir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplarina 5 hafta siire boyunca basit makineler initesi yapilandirmaci egitim
anlayisina gore islenmis ve dnitenin bitiminde deney grubunu olusturan
ogrencilerden 6. sinif 6grencilerine anlasilir sekilde A sinifindan 6zet, B smifindan
siir, C simifindan mektup yazmasi istenmistir. Buna karsin kontrol grubu 6grencileri

ders kitabinda yer alan konuyla ilgili problemleri ¢6zmiislerdir. Deney grubundaki
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Ogrencilerin yazmaya baslamasindan dnce bir Tiirkge 6gretmeninden yardim alinmas,
yazma aktivitelerinden 6zet, siir ve mektubun nasil yazildigi, yazarken nelere dikkat
edilmesi gerektigi gibi konularda Ogrencilere bilgi vermesi saglanmistir. Calisma
sonunda ise deney ve kontrol gruplarina basar1 testi son test, bilimleri tutum 6lgegi
ise son tutum Olgegi olarak uygulanmistir. Uygulanan 6n test ve son test puanlari ile
On tutum 6lgegi ve son tutum Olgegi puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

fark olup olmadigina bakilmistir.

Tablo 3.4.1. Uygulamanin kronolojik sirast

Grup Uygulama Yer Siire
A, B,CveD On Test Ders Ici 2 ders saati
Tutum o6lgegi
A B,CveD Unitenin islenmesi Ders I¢i 4 hafta+1 hafta (6devler
hazirlandigr siirede)
A Ozet Yazma Odevi Ders Dis1 1 hafta
B Siir Yazma Odevi Ders Dist 1 hafta
C Mektup Yazma Odevi Ders Dist 1 hafta
D Kontrol grubu Konu sonu 6dev ya da 1 hafta
soru ¢zme
A B,CveD Son Test Ders Ici 2 ders saati

Tutum 6lgegi

3.5. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarina uygulamaya baslamadan 6nce ve sonrasinda uygulanan
bagari testi ile fen ve teknoloji tutum 6l¢eginin degerlendirilmesiyle elde edilen tiim
verilerin istatistiksel analizleri SPSS 24 paket programi kullanilarak bilgisayar
ortaminda incelenmis ve verilerin analizleri yapilmistir. Calismada A, B, C ve D
siiflar1 6grencilerinin 6n basar1 ve son basari test puanlar arasinda anlamli fark olup
olmadigimi belirlemek igin tek yonlii varyans analizi olan ANOVA teknigi
kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi teknigi, iki ve daha fazla gruplarin ortalama

puanlarinin birbirlerinden anlamli farklilik olup olmadigini 6lgmek i¢in kullanilan bir
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tekniktir. Bu ¢alismada da A, B, C ve D smiflari arasinda 6grencilerin 6n testten ve
son testlerden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigmi belirlemek icin tek yonli ANOVA kullanilmistir. Calismamizda
istatistiksel anlamlilik diizeyi, biitlin testler ve karsilagtirmalar i¢in p < 0,05 olarak

alimustir.

Bu arastirmada, ortaokul 8. smif deney grubu O6grencilerinin sorulara verdikleri

cevaplar analizinin verilerini olusturmustur.
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BOLUM 4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu bdliimde arastirmadan elde edilen bulgular ve istatistiksel analizler verilmistir.
4.1. On Test Sonuclari
Ortaokul 8. smnifta 6grenim goren hem deney hem de kontrol grubu o6grencilerin

siiflara gore On basari testi toplam puanlarina iligkin merkezi egilim ve yayilma

Olciileri Tablo 4.1.1.’de verilmistir

Tablo 4.1.1.
Ogrencilerin simflara gore &n basari testi toplam puanlarma iliskin iliskisiz merkezi
egilim ve yayilma ol¢iileri
Gruplar N X S
Ozet 23 38,96 12,539
Siir 25 39,24 10,509
Mektup 25 35,00 11,079
Kontrol 25 31,64 9,746
Toplam 98 36,15 11,259

Tablo 4.1.1 incelendiginde; 6zet yazma grubunun aritmetik ortalamasi X =38.96, slir
yazma grubunun x=39.24, mektup yazma grubunun x=35.00 ve kontrol grubunun

X=31.64 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin 6n basar1 testi puanlarma iliskin iliskisiz
Olctimler icin Tek Faktorli ANOVA sonuglar1 incelenmis ve Tablo 4.1.2.°de

verilmistir.
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Tablo 4.1.2.
Ogrencilerin 6n basar1 testi puanlarna iliskin iliskisiz dlgiimler i¢in Tek Faktorlii

ANOVA sonuglari
Kareler Kareler Anlaml
Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalamasi F p Fark !
(KT) (KO)
Gruplararasi 961,428 3 320.476
Gruplarici 11335,277 94 120,588 2.658  .063 -

12296,704 97

1.0zet yazma 2. Siir yazma 3. Mektup yazma 4. Kontrol

Tablo 4.1.2.incelendiginde gruptaki 6grencilerin 6n basari testi puanlarinin Anova
sonuglart gruplar arasinda anlamli bir fark olmadiginm1 gostermektedir [F(3.94y= 2.658,

p>.05].

Ortaokul 8. smifta 6grenim goren hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerin
siiflara gore on klasik basari testi toplam puanlarina iliskin merkezi egilim ve

yayilma 6lgiileri Tablo 4.1.3.” de verilmistir.

Tablo 4.1.3.
Ogrencilerin simflara gore 6n klasik basari testi toplam puanlarma iliskin iliskisiz merkezi
egilim ve yayilma olgiileri

Gruplar N X S

Ozet 23 4,52 2,484
Siir 25 5,04 2,894
Mektup 25 3,76 2,278
Kontrol 25 3,40 2,661
Toplam 98 4,17 2,632

Tablo 4.1.3. incelendiginde; 6zet yazma grubunun aritmetik ortalamasi X=4.52, siir

yazma grubunun X =5.04, mektup yazma grubunun x=3.76 ve kontrol grubunun X

=3.40 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin 6n klasik basar1 testi puanlarma iliskin

44



iligkisiz dl¢limler i¢in Tek Faktorli ANOVA sonuglart incelenmis ve Tablo 4.1.4 ’de

verilmistir.
Tablo 4.1.4.
Ogrencilerin 6n klasik toplam puanlarina iliskin iliskisiz 6lciimler icin Tek Faktorlii
ANOVA sonuglari
Kareler Kareler Anlamly
Varyansin Kaynag Toplam sd Ortalamasi F p Fark
(KT) (KO)
Gruplararasi 40,792 3 13,597
Gruplarici 631,259 94 6,716 2,025 116 -
Toplam 672,051 97

1.0zet yazma 2. Siir yazma 3. Mektup yazma 4. Kontrol

Tablo 4.1.4incelendiginde gruptaki 6grencilerin 6n klasik testi puanlarmin Anova
sonuglar1 gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini1 gostermektedir [F3-94= 2,025 ,

p>.05].

4.2.1.Son Test Sonuclari

Ortaokul 8. smifta 6grenim géren hem deney hem de kontrol grubu &grencilerin
smiflara gore son basari testi toplam puanlarina iliskin merkezi egilim ve yayilma

Olctileri Tablo 4.2.1 ° de verilmistir.

Tablo 4.2.1.
Ogrencilerin siniflara gore son basari testi toplam puanlarina iliskin iliskisiz merkezi egilim
ve yayilma olgiileri

Gruplar N X S

Ozet 23 66,78 20,208
Siir 25 66,44 19,843
Mektup 25 60,36 21,471
Kontrol 25 50,24 15,878
Toplam 98 60,84 20,297
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Tablo 4.2.1 incelendiginde; 6zet yazma grubunun aritmetik ortalamasi X =66.78, siir
yazma grubunun X =66.44, mektup yazma grubunun x=60.36 ve kontrol grubunun

X =50.24 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin son basar1 testi puanlarina iliskin

iligkisiz dl¢timler i¢in Tek Faktorli ANOVA sonuglari incelenmis ve Tablo 4.2.2.°de

verilmistir.
Tablo 4.2.2.
Ogrencilerin son basari testi puanlarina iliskin iliskisiz 6l¢iimler icin Tek Faktorlii ANOVA
sonuglari
Kareler Kareler A
Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalamasi F Fark
(KT) (KO)
Gruplararasi 4410,995 3 1470,332
Gruplarici 35548,393 94 378,174 3,888 .011 1-4,2-4
Toplam 39959,388 97

1.0zet yazma 2. Siir yazma 3. Mektup yazma 4. Kontrol

Tablo 4.2.2.incelendiginde gruptaki dgrencilerin son basari testi puanlarinin Anova
sonuglart gruplar arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir [F3.94= 3,888
p<.05]. Bu farkin Post Hoc testlerinden LSD testine gore 6zet yazma ve kontrol
grubu arasinda Ozet yazan grup lehine; siir yazma ve kontrol grubu arasinda siir
yazan grup lehine oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin siniflara gére son klasik basari
testi toplam puanlarina iligkin merkezi egilim ve yayilma olgiileri Tablo 4.2.3.” de

verilmistir.
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Tablo 4.2.3.

Ogrencilerin siniflara gore son klasik basari testi toplam puanlarina iliskin iliskisiz merkezi

egilim ve yayilma 6lgiileri

Gruplar N X S

Ozet 23 6,91 2,255
Siir 25 7,52 2,143
Mektup 25 6,92 2,159
Kontrol 25 7,12 2,007
Toplam 98 7,12 2,121

Tablo 4.2.3. incelendiginde; 6zet yazma grubunun aritmetik ortalamasi X=6.91, siir

yazma grubunun X=7.52, mektup yazma grubunun X=6.92 ve kontrol grubunun X

=7.12 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin son klasik testi puanlarma iliskin iliskisiz

Olctimler i¢cin Tek Faktorli ANOVA sonuglari incelenmis ve Tablo 4.2.4°de

verilmistir.
Tablo 4.2.4.
Ogrencilerin son klasik toplam puanlarma iliskin iliskisiz dlciimler icin Tek Faktorlii
ANOVA sonuglart
Kareler Kareler Anlaml
Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalamasi F Fark !
(KT) (KO)
Gruplararasi 5,985 3 1,995
Gruplarici 430,546 94 4,580 436 . 728 -
Toplam 436,531 97

1.0zet yazma2. Siir yazma 3. Mektup yazma 4. Kontrol

Tablo 4.2.4.incelendiginde gruptaki dgrencilerin son klasik testi puanlariin Anova

sonuclart gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir [F(3-94y= ,436,

p>.05].
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4.3. On Tutum Ol¢egi Sonuclar:

Ortaokul 8. smifta 6grenim géren hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine
uygulanan fen bilimleri dersine yonelik 6grencilerin siniflara gére 6n tutum toplam

puanlarina iliskin merkezi egilim ve yayilma 6l¢iileri Tablo 4.3.1.” de verilmistir.

Tablo 4.3.1.
Ogrencilerin simiflara gére 6n tutum toplam puanlarina iliskin iliskisiz merkezi egilim ve
yayilma 6l¢iileri

Gruplar N X S

Ozet 23 84,62 9,628
Siir 25 81,11 10,572
Mektup 25 80,15 10,673
Kontrol 25 78,42 7,365
Toplam 98 81,075 9,559

Tablo 4.3.1. incelendiginde; 6zet yazma grubunun aritmetik ortalamasi X =84.62,
siir yazma grubunun X =81.11, mektup yazma grubunun x =80.15 ve kontrol

grubunun X =78.42 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin 6n tutum toplam puanlarina
iliskin iligkisiz Ol¢timler i¢in Tek Faktorlii ANOVA sonuglari incelenmis ve Tablo
4.3.2.’de verilmistir.

Tablo 4.3.2.
Ogrencilerin én tutum toplam puanlarna iliskin iliskisiz 6lciimler i¢in Tek Faktorlii
ANOVA sonuglari
Kareler Kareler Anlamh
Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalamasi F p Faik
(KT) (KO)
Gruplararasi 302,735 3 100,912
Gruplarici 9801,346 95 103,172 ,978 407 -
Toplam 10104,081 98

1.0zet yazma 2. Siir yazma 3. Mektup yazma 4. Kontrol
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Tablo 4.3.2incelendiginde gruptaki 6grencilerin 6n tutum testi puanlarinin Anova
sonuglart gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir [Fz-g5= .978,

p>.05].

4.4. Son Tutum Olcegi Sonuclar

Ortaokul 8. sinifta 6grenim goéren hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine
uygulanan fen bilimleri dersine yonelik 6grencilerin siniflara gore son tutum toplam

puanlarina iliskin merkezi egilim ve yayilma 6l¢iileri Tablo 4.4.1.” de verilmistir.

Tablo 4.4.1.
Ogrencilerin simflara gore son tutum toplam puanlarna iliskin iliskisiz merkezi egilim ve
yayilma 6l¢iileri

Gruplar N X S

Ozet 23 85,70 9,554
Siir 25 83,42 9,287
Mektup 25 84,00 7,203
Kontrol 25 80,92 9,862
Toplam 98 83.51 8,976

Tablo 4.4.1. incelendiginde; Ozet yazma grubunun aritmetik ortalamasi X =85.70,
siir yazma grubunun X =83.42, mektup yazma grubunun X =84.00 ve Kkontrol

grubunun X=80.92 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin son tutum toplam puanlarina
iliskin iligkisiz 6l¢timler i¢in Tek Faktorlii ANOVA sonuglar1 incelenmis ve Tablo
4.4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.4.2.
Ogrencilerin son tutum toplam puanlarina iliskin iliskisiz &l¢imler igin Tek Faktorlii

ANOVA sonuglart

Kareler Kareler Antam]

Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalamasi F Fark !
(KT) (KO)
Gruplararasi 764,405 3 254,802
1-4, 2-4,
Gruplarici 6872,322 95 72,340 3,522,018
3-4

Toplam 7636,727 98

1.0zet yazma 2. Siir yazma 3. Mektup yazma 4. Kontrol

Tablo 4.4.2.incelendiginde gruptaki dgrencilerin son tutum testi puanlarinin Anova
sonuglart gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F(s.g5= 3.522,
p<.05]. Bu farkin Post Hoc testlerinden LSD testine gore 6zet yazma ve kontrol
grubu arasinda 6zet yazan grup lehine; siir yazma ve kontrol grubu arasinda siir
yazan grup lehine; mektup yazma ve kontrol grubu arasinda mektup yazma lehine

oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boéliimde arastirmanin bulgularina gore ulagilan sonuglar agiklanmais, literatiirdeki

calismalarla karsilastirilmig ve 6neriler sunulmustur.
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismamizda konuyla ilgili literatiirler taranmis, konuyla ilgili arastirmalar
hakkinda bilgi verilmis, 6grenme amagli yazma aktivitelerinden 6zet yazma, siir
yazma ve mektup yazmanin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina ve
tutumlarina etkisini incelemek ana hedefimiz olarak amaclanmistir. Bu amacla
calismadaki verilerden yararlanarak yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Ogrenme
amagl yazma etkinliklerinden 6zet yazma, siir yazma ve mektup yazmanin ortaokul
8. smif 6grencilerinin basit makineler tinitesinde 6grencilerin fen bilimleri dersine

yonelik akademik basarilar1 ve tutumlari tizerindeki etkisi belirlenmistir.

Ozet, siir ve mektup yazmanin egitim siiresince 6grencilerin akademik basarilar1 ve
fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini ortaya koymak i¢in calisma grubu
olugturulmus ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Mus ilinde bir ortaokulda
O0grenim goren 98 sekizinci smif Ogrencisi se¢ilmistir. Uygulamada, toplam 98
Ogrenciden olusan deney ve kontrol gruplarina {initeye baslamadan ve {iinite
bitiminde 23’ {i ¢oktan se¢gmeli soru ve 3’ii agik uglu soru olmak {izere 26 soruluk
basari testi, 6n test ve son test olarak uygulanmstir. Ikinci uygulamada ise iiniteye
baslamadan ve linite sonunda deney ve kontrol gruplarina fen bilimleri tutum 6lgegi
uygulanmigtir. Unitenin dgrenim siiresi boyunca, sadece deney grubu dgrencilerini
olusturan A, B, C sinifi deney grubuna her bir {inite konusu sonunda konu ile ilgili
sirasiyla Ozet yazma, siir yazma ve mektup yazma aktivitesi gergeklestirmeleri
istenmistir. Basar1 testleri ve tutum Olgeklerinin analizinde Anova teknigi

kullanilmistir.
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Calismanin basinda OAY aktiviteleri cergevesinde 8. smif dgrencilerine “Basit
Makineler” konusu ile alakali 6zet, siir ve mektup yazan deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu o6grencilerine 6n basar1 testi uygulanmis ve test sonucunda g¢ikan
sonuclar karsilagtirlmigtir. Karsilastirma sonucunda gruptaki 6grencilerin 6n basari
testi puanlarinin Anova sonuglari gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmiistir (p=0,063; p>0.05). Ac¢iga ¢ikan bu sonu¢ bize deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesinde, basar1 seviyelerinin birbirine yakin
oldugunu gostermektedir. Cardak (2010); Ozyurt (2011); Duymaz (2011); Baltaci,
(2013); Kogak (2013); Oztiirk (2014) ve Bozat (2014)’da yaptiklar1 ¢alismalarda 6n
test sonuglar1 arasinda gruplar arasinda anlamli bir fark bulmamiglardir. Bu durum

calismamizla benzerlik gostermektedir.

Calismanin sonunda ise OAY aktiviteleri uygulanan deney gruplari ile geleneksel
yonteme gore ders islenen kontrol grubundaki ogrencilerin ” Basit Makineler”
konusunda fen bilimleri dersindeki basarisina etkisini belirlemek i¢in son basari testi
uygulanmis ve test sonucunda cikan sonuclar karsilastirilmistir. Son basar1 testi
sonucunda elde edilen veriler karsilastirildiginda gruptaki 6grencilerin son basari
testi puanlarinin Anova sonuglari gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (p=0,011, p<0,05). S6z konusu bu farkin Post Hoc testlerinden LSD
testine gore 6zet yazma ve kontrol grubu arasinda 6zet yazan grup lehine; siir yazma
ve kontrol grubu arasinda siir yazan grup lehine oldugu goriilmektedir. Yani 6zet
yazmanin ve slir yazmanin Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki akademik
basarilarini arttirdigi goriilmistiir. Mektup yazan grup ile kontrol grubu arasinda p
anlamlilik degeri acgisindan anlamli bir fark olmamasina ragmen 6n basari testi ve
son basar1 testlerinin aritmetik ortalamalarina bakildiginda mektup yazmanin fen
bilimleri dersinde akademik basariyr arttigi goriilmektedir. Yapilan calismanin
sonuglar1 ile Cardak, 2010; Ozyurt, 2011; Duymaz, 2011; Baltaci, 2013; Kogak,
2013; Oztiirk, 2014; Bozat, 2014 yaptiklar1 calismalarin sonuclar1 benzerlik

gostermektedir.
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Calismada “Basit Makineler” iinitesinin, OAY aktivitelerinden 6zet yazma, siir
yazma ve mektup yazma etkinligi kullanilarak &gretilmesinin geleneksel yontemle
Ogretilmesine gore, basar1 testinde yer alan klasik sorularin fen basarisina etkisi olup
olmadigi arastirilmigtir. Aragtirma da basar1 testindeki klasik sorular kontrol ve
deney gruplarina 6n test ve son test olarak uygulandiginda her iki uygulama gruptaki
ogrencilerin 6n ve son klasik puanlarinin Anova sonuglar1 gruplar arasinda anlamli
bir fark olmadigmi gostermistir. Bu durum Ogdiik, 2011; yaptig1 calisma ile
benzerlik gostermektedir. Ogdiik (2011) ‘iin, yaptig1 calismada gruplar arasinda

anlamli bir fark bulunmamustir.

Calismada “Basit Makineler” iinitesinin OAY aktivitelerinden 6zet yazma, siir
yazma ve mektup yazma etkinligi kullanilarak ogretilmesi ile geleneksel dgretim
yontemi kullanilarak 6gretilmesi arasinda 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarina etkisinin olup olmadigi arastirilmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol
gruplarina 6n tutum ve son tutum 6lgegi uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan 6n
tutum 6l¢egindeki sonuglar incelendiginde gruptaki d6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik 6n tutum testi puanlarinin Anova sonuglar1 gruplar arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiis ve son tutum 6l¢egindeki sonuglarda ise gruptaki 6grencilerin son
tutum testi puanlarinin Anova sonuclar1 gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu farkin Post Hoc testlerinden LSD testine gore Ozet yazma ve
kontrol grubu arasinda 6zet yazan grup lehine; siir yazma ve kontrol grubu arasinda
siir yazan grup lehine; mektup yazma ve kontrol grubu arasinda mektup yazma
lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum Baltaci 2013; Cardak, 2010; yaptiklari
calisma ile benzerlik gostermistir. Baltac1 2013; Cardak, 2010; yaptiklar1 ¢alismada
On tutum Olgegi sonuglarinda gruplar arasinda anlamli bir fark bulmazken, son tutum
Olgegi sonuglarinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulmustur. Bu sonuglara
gére OAY aktivitelerinden zet yazma, siir yazma ve mektup yazmanimn 8. smif
“Basit Makineler “ iinitesinde 6grencilerin fen bilimlerine karst tutumlarini arttirdigi

gostermistir.

Posner, Strike, Hewson ve Gertzog (1982)’a gore 6grenme siireci bir arastirmadir.

Ogrencilerin bilgiye sahip olabilmesi igin bilgilerini arastirip bulmalari, bulduklari
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bilgileri eleyip diizenlemeleri bilgilerin 6grenilmesinin saglanarak bilgilerin zihinde
kaliciliginin saglandigi yontemlerden birisi de 6grenme amagli yazma etkinlikleridir.
Ogrenme amagli yazma aktiviteleri, dgrencilerin 6grenmelerine katki saglarken
ayrica Ogrencilerin bilgilerini arttiracak, bilgileri kolayca hatirlamasini, bilgileri
kullanarak yorum yapabilmesini, bilgileri pekistirme ve iletisim becerilerini de
gelistirecektir. Dolayisiyla 6grencilerin 6gretim siireglerinin 6grenme amagl yazma

aktiviteleri ve bu aktivitelerle desteklenmesi gerekir.

Ogrenme amach farkli yazma aktivitelerinin fen smiflarinda kullamlmasiyla ilgili
caligmalarin ve aragtirmalarin gercgeklestirilmesi 6zellikle son yillarda biiyiik bir artis
kaydetmistir (Giinel vd., 2007). Bu ¢alismalarin 6grenme amagli yazma
aktivitelerinin 6grenmeye farkli katkilar sagladigi, yazma aktivitelerinin 6grencilerin
iletisim becerilerini gelistirdigi pek ¢ok calismada belirlenmistir (Tynjala, 1998;
Hohenshell vd ., 2004; Giinel vd. 2009). Ogrenme amagch farkli yazma aktivitelerinin
de 6grencilerin 6grenmesine olumlu katkilarinin oldugu pek ¢ok ¢alismada ortaya
konulmustur. Bunun yaninda 6grenme amagli yazma, yalniz bilgiyi kagida aynen
gecirmek degil ayn1 zamanda 6grencilerin kavram degisimlerine yardim eden anlamli
ogrenmenin gergeklestigi farkli bir yol olarak akillara gelebilir (Mason ve Boscolo,
2001).

Yapilan calismanin  sonucunda Ogretmenlerin  6grenim siiresi boyunca OAY
uygulamalarindan 6zet yazma, siir yazma ve mektup yazma etkinligini
kullanmalarinin dersi eglenceli hale getirebilecegi, 6grenci merkezli ders anlayigina
gore dersin iglenecegi ve fen bilimleri dersinin daha verimli anlatilmasi saglayacagi
diisiiniilmektedir. Yapilan ¢aligmalar neticesinde 6zet yazma, siir yazma ve mektup
yazmanin Ogrencinin konuyu anlamasina ve dgrenmesine yardimei oldugu, yorum
yapma yetenegini gelistirdigi, iletisim kurma ve konu ile bilgilerini pekistirmelerini
sagladig1r ve fen bilileri dersine kars1 olan dgrenme istegini artirdigi goriilmiistiir

(Kiilekei, 2018).
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5.2. Oneriler

Yapilan calismadan elde edilen sonuglar analiz edildiginde asagidaki oneriler
yapilabilir.

1- “Ogrenme Amacl Farkli Yazma Aktivitelerinden Ozet Yazma, Siir Yazma ve
Mektup Yazma” etkinliklerinin baska Ogrenme teknikleri ile desteklendiginde
cogunlukla ilgi ¢ekici oldugu goriilecektir. Bu baglamda bu tarz uygulamalar diger
Ogrenim teknikleri kullanilarak arastirmacilar tarafindan incelenebilir.

2- “Ogrenme Amach Farkli Yazma Aktivitelerinden Ozet Yazma, Siir Yazma ve
Mektup Yazma ” c¢alismalarinin, daha uzun bir siireyi kapsayacak sekilde
uygulanmasiyla, 6grenci basarisi ile 6grencilerin konuyla ilgili tutumlar tizerindeki
etkileri de incelenebilir.

3- Bu galismada uygulanan 6zet, siir ve mektup yazma aktivitesi ilkogretimdeki tim
kademelerde okutulan fen bilimleri derslerinin 6gretiminde kullanilabilir.

4- Calisma ‘‘Basit Makineler” tnitesinde uygulandigindan benzer calismalar fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan farkli {initelerde de gerceklestirilebilir.

5- Universiteler fen bilimleri Ogretmeni yetistiren ilgili boliimlerinin ders
programlarinda “OAY” etkinliklerine yer verilebilir.

6- Fen bilimleri 6gretmenlerine hizmet igi egitim programlari diizenlenerek “OAY”
aktivitelerinden Ozet yazma, siir yazma ve mektup yazma yontemi Ogretilip, bu
konuda 6gretmenlerin uzmanlagmalar1 saglanabilir.

7-Ozellikle fen bilimleri dersinde &grencilerin akademik basari diizeylerinin diisiik
oldugu ve pek sevmedikleri fizik derslerinin konularinda OAY etkinlikleri

uygulanabilir.
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EKLER

Ek-1 Basit Makineler Unitesi Basar1 Testi

4.

1.
Asagidaki kaldiraglardan hangisi, yuku Bir findik kiracad kullanarak hn(‘llklarln Kinimasim

ici N K Isteyen ogretmen ogrencilenne “Siz olsaydiniz
yukari kaldirmak ic n_ uyguianmas: gereken findhik kKiracadgim aym yerden tutarak K ve L sekil-
kuvvetin lennden hangisindek: gibi kirardinmiz?" diye sorar
degigtirmistir? (Kaldiracin agirhgimni ihmal
ediniz.)
A) B)
Kuvvet Kuyvet

1
Yuk Yuk
Destek Destek
<) D)
Kuvvet
e Kuyvet Ogrenciler,
I K'yi tercih ederchim . Cunku kuvvetten ka
Yok Yuk zang L'ye gore daha fazladir
Destek Destek I L'yi tercih ederdim. Cunku yuk kolu K'ye
gore daha kisadr

2 . U'yi tercih ederdim. Cunka isten kazang K'ye

gore daha fazladir
cevaplarnm venrnirier

HKuveet wKuvvert
Kutu roatu Buna gore ogrencilerin cevaplarindan
hangileri dogrudur?

Yerr Yer
1 kalnrac 1" KAIrAc

. Asadida baz kaldiwag ormeklen verilmastin

A) Yalmz | B8) Yalmz Il
<) Yalmz 1 D)l ve m

Kuvvet
oty

Year S.
1 kaldirag

Birer basit makine olan. hareketli makara, toma-

Bu kaldiraglarin hangilerinde kuvvetten ka- vida ve el arabasi sekillerde verilmistir

zang varcdir? (Kaldirag gubuklarn ozdegy ve c3it
bolmeli olup agiriklan Snemsenmeyecektir. ) T
Ay Yaimiz | ) Yatruz Rt "9
Crive nn D) 1 ve I Lo

3.

Ahmet Ayse'yi tasumak icin el arabasim sekil
deki gibi kaldirryor

Animet

Yer

Bu basit makineler amaglarina uygun kulla-
nildiklarinda,
I Uygulanan kuvvetn yonunu degistirmek
Il Yoldan kazang saglamak
I Kuvvetten kazang saglamak

Ayse el arabasinda asagidaki durumilarnn

hangisindeki gibi oturursa, Ahmet Ayse'yi faydalarindan hangileri ortakur?

diger durumlardakine gdre daha az kuvvet (Makara ve ipin agirhd ile surtunmeler onem-
uygulayarak kaldirabilir? senmeyecektir )

A) Mirmkun oldugu kadar tekere yakm A) Yalmiz | B) Yalmz 1

B) Ahmet in tuttudgu yer ile tekerin tam ortasing C) Yalmz il D)lvell

) MOmkun oldugu kadar Ahmet'in tuttudgu
yere yakin

D) Arabamn herhang: bir yerine oturmas:
uyaulanan kuvvel dedgistirmes
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Ek- 1 devam

6.

Bir 6grenci, ayni sandigi sckildek gibi havada
asih tutup dinamometrenin gosterdigi degerlen
okuyor.

K duzenegi

L duzenegi

Makaralar ve iplerin agirhiklan ile stirtiinmeler
onemsenmedigine gore:

I. K duzeneginde dinamometreden ockunan
deger, L duzenegindeki dinamometreden
okunan degerden daha kg Uktur.

Il L diizeneginde kuvvetten kazanc yoktur
Hl. L dazeneginde dinamometreden okunan
deger sandigin agirhigindan kuguktur.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalmz |
C)ltve Il

B)lvell
D) I, It ve I

h

Sekildeki diizenekte oyuncak arabasini yukar
cekmek isteyen bir 6grenci, ayni isi daha kig ik
bir kuvvet uygulayarak yapmak istiyor.

=

Yer

Buna gore

I. Destegi L noktasindan M noktasina tasimak
Il Destegi L noktasindan K noktasina tagimak
. 2{ uzuniugunda ve h yiksekliginde bir egik

duzlem kullanmak

uygulamalarindan hangilerini yapmalidir?
(Ip ve esit bélmelendirilmis kaldirag ¢ubugunun
agirhgi ile surttnmeler dnemsenmeyecektir )

A) Yalmiz |
C)lvelll

B) Yalniz Il
D) llve lll.
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8.

Ogrenciler sinifa getirdiklen basit makine omek-
lerinden destek noktasinin bulundugu yere gore
iki grup olusturuyoriar.

|. grup: Destegin ortada oldugu kaldirag 6meklen

Findik kiracagl  Kaylk kuregi Pense
— =

II. grup: Destegin ugta oldugu kaldirag 6meklen
Cimbiz

E| arabasl Makas

Bu gruplamada yapilan hatanin dizelmesi
i¢in hangi basit makine ornekleri birbiriyle
yer degistirmelidir?

A) Makas ile findik kiracag

B) El arabasi ile pense

C) Kayik kiregi ile makas

D) Findik kiracad ile el arabasi

9. Bir ingaat firmasi ¢alisanlan, icinde tugla bulu-
nan sandidi en az kuvvetle egik duzlemde ite-
rek sekildeki duvarin Gzerine ¢cikarmak istiyor

Sandik

Buna gore firma ¢ahsanlarn asagidaki egik
duzlemlerden hangisini kullanmalicdir?
(Surtunmeler onemsenmeyecektir.)

Yer

D)

e
.\‘e’\‘

Yer



Ek- 1 devam

10.

Ali Usta evinin catisindaki kirilan kiremitien
degistirmek icin sekil - 1'deki kisa tahta yerine
sekil - 2'deki gibi uzun tahtay kullanarak icinde
kiremitlenn bulundudu bir kutuyu iterek catiya
cikanyor.

11.

Sekil - 2 Yer

Basit makineler dusunuldigunde Ali Usta’'nin
tahtayr degistirmesi ile ilgili
I. Kuwvetten daha fazla kazang saglamistir
Il Isten daha fazla kazang saglamistir.
Il Yoldan daha fazla kazang saglarmistir.

yargilanndan hangileri dogrudur?
(Surtinmeler onemsenmeyecektir.)

A) Yalmiz | B) Yalmz Il
C)lve ll D)1, 1l ve HIL

Bir 6grenci uzuniuklan verilen egik dizlemlen
kullanarak kutulan yiikseklikleri verilen duvaria-
ra sekildeki gibi ¢cikaryor.

| Yer 1] Yer

Ml Yer v Yer

Ogrenci, egik dizlemin uzunlugunun kutuya
uygulanan kuvvete etkisini arastirmak igin

numaralanmis diizeneklerden hangi ikisini
kullanmahdir?

(Ip ve dinamometrelerin agithigi ile surtinmeler
onemsenmeyecektir )

A)lvell B) Il ve V.
C) llve . D)l ve IV.

12,

Asagidakilerden hangisinde basit makineye
ok yoniinde uygulanan kuvvetin sonucun-
da yiike uygulanan kuvvetin yoni dogru
gosterilmistir?

Tavan

C) 11111
Tavan

13.

Uzerinde kuvvet, yuk ve destek noktalan
gosterniimis alan basit makinelenn amaclarina
uygun kullanimi sekillerdek: gibidir

Yk Kuwvet_~

Destek

El arabas:

Buna gore hangi basit makinelerin Uzerindeki
kuvvet, yuk ve destek noktalan yanhs gosteril-
mistir?

A) Yalniz makasm

B) Yalmz el arabasinin

C) Masa ve el arabasinin

D) Masa, el arabasi1 ve makasin
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Ek- 1 devam

14. i
Mehmet, kaldirarak kamyona yuklemeye kuvve- ) o _ o
tinin yetmedigi kutuyu sekildeki gibi egik dizlem Agiriiklan fazila olan cisimieri belli bir yukseklige
uzerinde iterek yuklemistir. kadar daha kolayca ¢ikarabimek icin egik diiz-

lamden yararlanilir

Buna gore egik dizlemle ilgili olarak asagida-
kilerden hangileri dogrudur?

I Isten kazang sadlanamaz

rléfﬁmet‘in kullanmis oldugu bu duzenekle 11 Yoldan her zaman kﬂylp olur.
ST Il Yukan degennden daha az kuvvet harcanarak
I Kuvvetten kazang saglanmistir. s |
II. Yoldan kazang saglanmistir 13 yapiir
1. Is kolayhigi saglanmistir
yargilarindan hangileri dogrudur? A)Yalniz | B)lvell
C) e I DI e il
A) Yalmz | B) Yalniz Il
Cylvelll D)1, ve it
18.
15,
_ Yukaridaki tahterevalli dengeye getirimek isten-
= mektedir. Bunun igin, sekildeki gocukla ayni
y ot agirhik-taki kag gocugun hangi noktaya oturmasi
gerekir?
sekildeki bilesik makine dreginde hangi basit ';) ; °°°"t m "°t:as'"“
makineler kullaniimistir? ) 2 gocu towiasina
C) 1 ¢ocuk K noktasina
D) 2 gocuk
A) Tekerlek — Sabit makara — Egik dizlem HERed N rnimme
B) Egik dizlem — Szbit makara — Palanga
C) Cikrik — Egik dizlem — Palanga
D) Egik duzlem — Sabit makara — Hareketli makara
19.

Asagida bazi basit makine ornekleri veriimistir
16. Ogrenciler kutuyu belli bir yukseklige cikarmak icin
sekildek: gibi duzenek tasadarmislardir

Tavan — o
4 Dondurme — 7@_» e " il
M kolu S %

uzunlugu Cimbiz Makas

v

Yor
[ 4 /: 8
Bu duzenekte kuvvet kazancini arttirmak L4 -
icin asagidakilerden hangisi yapiimahdir? ;
(Kaldirag cubugu esit bélmeli olup agirhign Kayik kiiregi Tahterevalli ¥

onemsenmeyecektir )

A) Destek K noktasina yerlestiriimelidir
B) Ip, L noktasindan alinip K noktasina
baglanmahidir

Amacina uygun kullanilmasi halinde bun-
lardan hangisi destek noktasinin yeri baki-

C) Silindirin déndirme kolunun uzunlugu mindan digerlerinden farkhdir?
azaltiimalidir
D) Ip, L noktasindan alimip M noktasina A) Cimbiz B) Makas

baglanmahdir.

C) Kayik kuregi D) Tahterevalli
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20.
Sisenin kapagini agmak igin kullanilan basit
makine sekildeki gibidir.
—
16
< \{J;
|
Bu basit makinenin kullanimi, kullaniciya
asagidakilerden hangisini saglar?
A) is yapma kolayhgi
B) Isten kazanc
C) Kuvvetten kayip
D) Kuvvetten ve yoldan kazang
21.
Ahmet, ici kum dolu kovayi sekildeki gibi kiitlesi
onemsiz ve esit béimeli kaldirag ile K, L. M ve N
noktalarina ayrn ayri kuvvet uygulayarak denge-
de tutuyor.
| |
= I | | | I i |
A K L M N
Buna gore Ahmet. hangi noktaya uyguladig:
kuvvetten en fazla kazang elde eder?
A} N B)M )L D)K
22.

Sekildeki sabit makara ile P yluku yukan gikaril-
maktadir.

p

Bu durumla ilgili olarak asagidakilerden han-

gisi sdylenemez?

A) Kuvvetten kazang saglanir
B) Yoldan kazang yoktur.
C) Kuvvetin yéni degisir.
D) Is yapma kolayh@ saglanir

23.
Basit makineler kullanilarak tasarianan diizenek
sekildeki gibidir

-ﬂm-r

Yer

Bu dlzenekte asagidaki basit makinelerden
hangisi kullanilmamistir?

A) Cikrik B) Sabit makara
C) Palanga D) Egik duzlem

24.Giinliik hayatimizda kullandigimiz hangi arag
gerecler basit makineye érnek verilebilir?

25.Basit makinelerin giinliik yasamda kullamim
alanlarina 6rnekler veriniz?

26. Basit makinelerin sagladigi avantajlara 3 tane érnek
veriniz?
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Ek-2 Fen Bilimleri Tutum Olcegi

EK-5

TUTUM OLCEGI

FEN BiL6isI DERSL TUTUM OLGEST

Sevgili Ogrenciler,

170

Asagidaki sorular sizin Fen Bilgisi dersiyle ilgili duygu ve digiincelerinizi belirleyebilmek igin
hazirlenmistir Her climlede ifade edilen fikre katima derecenizi bes secenekten birini igaretleyerek

belirleyebilirsiniz.Bu secenekler her soru igin sunlardir.

Hig katilmiyorum
Katilmiyorum

Fikrim yok
Katihyorum
Tamemiyla katiliyorum

Litfen her soruda size en uygun olan bir segenedi , karsisina (X) isareti koyarak belirtiniz.

Tesekkirler

Katilmiyorum
—

Hig

" |

biisnasabut
* Fikrim yok

Kahlryomm
| lféflllyomm

| Tamamen

5
l
[
r

f
L

. 1 Fen Bilgisi dersini_seviyorum.
2 Fen Bilgisi dersinde yararh pek gok bilgiyi 8greniyorum..

2 )
‘aan N1ojy lyorum

3 Fen Bilgisi dersindeki konul
4 Fen Bilgisi dersi cok eglenceli bir derstir.

|
1
1
|
\'

5 Fen Bilgisi dersinde gereksiz pek gok konu var.

6 Fen Bilgisi dersinde grendiklerimi her zaman uyguluyorum. j

7 Fen Bilgisi dersiyle ilgili konulari zevkle dinlerim.

1
!
—

8 Fen Bilgisi dersi benim icin yararl bir ders degildir.

9.Fen Bilgisi dersini hig sevmem.

10.Fen Bilgisi deneylerini gok seviyorum.

11 Fen Bilgisi dersi zevkli bir derstir.

12 Fen Bilgisi dersinin bana yarar: olacagini disinmiyorum.

i A

13 Fen Bilgisi dersiyle ilgili sorulari cevaplamay: seviyorum.

14 Fen Bilgisi dersi Gdevierimi zevkle yapryorum.

15.Fen Bilgisi dersi diginmeyi gelistiren bir derstir,

16.Fen Bilgisi dersiyle ilgili kitaplari okumay: seviyorum.

{ 17 Fen Bilgisi dersinde kendimi basarili buluyorum.

18.Fen Bilgisi dersinde 6gretmenimi zevkle dinlerim.

TG S G .

19.Kendi kendime fen deneyler: yapabilirim.

120 Ileride fen ile ilgili bir meslek segmeyi disinmdyorum.
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