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OZET

6. SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BILGILER DERSiI YERYUZUNDE
YASAM UNITESINDE GECEN COGRAFI KAVRAMLARI ALGILAMA
DUZEYLERI VE KAVRAM YANILGILARI (BAYBURT ORNEGI)

BITLISLI, Nagehan
Giresun Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitusu
[Ikdgretim Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Prof. Dr. Ramazan SEVER

Ocak 2014, 152+9 Sayfa

Bu tezin amaci, ortaokul 6. sinif sosyal bilgiler programinda yer alan
“Yerylziinde Yasam” {initesinde gegen cografi kavramlari 6grencilerin algilama
diizeylerini belirlemek ve sahip olduklari kavram yanilgilarini tespit etmektir. Ancak
calismadaki temel amag¢ bu kavram yanilgilarin giderilmesine yonelik oneriler
sunmaktir. Bununla birlikte sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6grencilerinin
yeryliziinde yasam {tnitesindeki cografi kavramlart anlama yeterliliklerinden ve
kavram yanilgilarindan haberdar olup olmadiklarini da ortaya ¢ikarmak

hedeflenmistir.

Arastirmada Kkullanilan veriler 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Bayburt
[li’nin sosyoekonomik diizeyleri acisindan farklilik gosteren 4 ortaokulunda 165 6.
smif Ogrencisi ve il merkezinde gorev yapan 15 sosyal bilgiler 6gretmeni ile

gergeklestirilen ¢aligma sonucunda elde edilmistir.

Arastirma bes bolimden olusmaktadir. 1. Boliimde giris ve arastirmanin
problemleri, 1. Bolumde arastirmanin kuramsal temelleri ve ilgili aragstirmalar, 111.
Bélimde yontem, 1VV. Bolumde bulgular ve yorumlar, V. Bélimde sonug, tartisma

ve dneriler seklinde hazirlanmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Cografi Kavramlar, Kavram Yanilgilari



ABSTRACT

6 th GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ UNDERSTANDING LEVEL
AND MISCONCEPTIONS IN THE UNIT OF LIFE IN THE WORLD (BAYBURT
EXAMPLE )

BITLISLI, Nagehan
The University Of Giresun
The Institute Of Social Sciences
The A.B.D. Of Primariy, Master's Thesis
Advisor: Prof. Dr. Ramazan SEVER

January 2014, 152+9Page

The main objective of this thesis, 6. secondary grade social studies program
"Life In The World" unit, determine the level of detection of the geographical
concepts students and they have to identify misconceptions. But the main objective
study this concept is to provide recommendations for the elimination of
misconceptions.However, teachers of social studies,students to understand the
concepts of life in the world competencies geographical unit and the alsoaimed to

reveal whether they are aware of misconceptions.

The researchused in this study in the academic year 2012-2013, the province
of Bayburt differ in terms of socio-economic levels of the 4 secondary school165 6

grader and was conducted with 15 social studies teachers in the province of.

The research is comrised of five parts. In the I. Part introduction and the
problems of the study, in the 11. Part theoretical basis of the study and related studies,
in the I11. Part the method of the study, in the 1V. Part finding and comment, in the V.

Part results, discussion andsuggestions are prepared.

The Key Words: Social Studies, Geographical Concepts, The Misunderstanding of

Terms or Expressions



ON sOz

Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin birgok sozel bilgi, kavram ve ilkeyi
ogrendigi bir konu alanidir. Sosyal bilgiler dersinin amaglarinin gerceklesebilmesi
igin programda yer alan ¢ok sayidaki kavramin, her 6grencinin zihninde ayni anlam
olusturabilecek sekilde gelistirilmesi gerekir. Sosyal bilgiler dersinde gegen
kavramlar anlamli duruma getirilmezse Ogrenciler ezberlemeye yonelmektedir.
Ulkemizde veli-6gretmen ve dgrencinin sosyal bilgiler dersini yogun ezber gerektiren
bir ders olarak gormesinin sebebi kavramlarin anlagilir duruma getirilmemesidir. Bu
yuzden sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde kavramlar odak noktasi olarak

gorulmelidir.

Bu arastirmada 6. siif sosyal bilgiler programinda yer alan “Yeryiiziinde
Yasam” iinitesinde gecen cografi kavramlar1 Ogrencilerin algilama diizeylerini
belirlemek, kavram yanilgilarini tespit etmek ve bu yanilgilarin giderilmesine yonelik
Oneriler sunmak amaglanmistir. Bunun yani sira sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
ogrencilerinin kavramlar1 anlama yeterliliklerinden ve kavram yanilgilarindan ne
diizeyde haberdar olduklarim1 ortaya koymak hedeflenmistir. Arastirma, ¢alisma
konusu olan tinitedeki cografi kavramlar1 6grencilerin anlama diizeylerini, kavram
yanilgilarini tespit ederek bu kavramlarin nasil daha etkili 6gretilebileceginin ve

kaliciliginin ortaya konulmasi bakimidan 6nemlidir.

Arastirmada “geoit, ekvator, meridyen, paralel, 6l¢ek, harita, kroki, okyanus,
deniz, kita, kutup, matematiksel konum, 6zel konum, hava durumu, iklim” kavramlari

tizerinde calisiimustir.

Tez caligmamin tiim asamalarinda her tiirlii bilimsel destegi saglayan ve
yardimlarint esirgemeyen degerli danisman hocam Prof. Dr. Ramazan SEVER’e,
calismamin tamamlanmasinda beni tesvik eden ve her zaman yanimda olan degerli

agabeyim Volkan GUNES’e ve degerli aileme tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin, bu konuyla ilgili c¢alisma yapacak kisilere, Milli Egitim

Bakanligi’na, 6gretmenlere katki saglamasini temenni ediyoruz.

GIRESUN-2014 Nagehan BITLISLI
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

Insanoglu, dogas: geregi ihtiyaclar siireklilik tastyan bir varliktir. Bu dzelligi
insanlar1 aramaya, arastirmaya ve bulmaya yoOnlendirmistir. Bu baglamda insanlar
bilgiye ve bilginin dogrultusunda bilime ulasmistir. insan, sosyal ¢evrede yasayan bir
varlik olarak bulundugu ortamla etkilesim igerisindedir. Bu da insanoglunu dogal
olarak sosyal bir varlik kilmaktadir. iste insanoglunun gevresiyle kurdugu bu bagi, bu
bagdaki iletisimi ve etkilesimi inceleyen bilimler sosyal bilimlerdir. Sosyal bilim,

bilimler tasnifi icerisinde “insan bilimi” olarak nitelendirilmektedir (Bilgili, 2006:3).

Insanlar ve toplumlar siirekli bir degisim igerisinde yer almakta ve karmasik
sorular ve sorunlarla karsi karsiya bulunmaktadirlar. Bu sebeple, toplumlar ve
insanlar icin Sosyal Bilimlerin 6nemi ¢ok buyiktir. Toplum icginde yasayan
bireylerin ihtiyaglariyla toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglamada
bireylere gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirma agisindan Sosyal Bilimlere
onemli gorevler diismektedir. Sosyal Bilimlerin degisimi ve siirekliligi inceliyor
olmasi, bireyi toplumsallastirma amaci giiden egitimde Sosyal Bilimlerin etkin bir
yer kazanmasina yol agmis ve egitimin hem bir Sosyal Bilim dali hem de Sosyal
Bilimlerin uygulama alan1 durumuna gelmesi “Sosyal Bilgiler” kavramini meydana

getirmistir (Donmez, 2003:32).

Sosyal Bilgiler, ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildig1 bir ¢alisma alani olarak tanimlanabilir (Erden, Tarihsiz:8).11kdgretim
okullar1 programinda yer alan sosyal bilgiler dersi; bireyin yasaminda karsisina
cikacak olan cesitli sorulara en uygun cevabi verebilmesi i¢in bireyi hayata
hazirlamayi, ona hayatin iginden olaylarla bu olaylardan nasil ders almasi
gerektigini, sosyal insan ve vatandas olarak gorev ve sorumluluklarin1 hatirlatir,

Ogretir.



Her bilimin oldugu gibi Sosyal Bilimlerin de kendine 06zgli egitim
kademelerinde oOgretilmesi gereken kavramlar1 vardir. Doganay (2002)’mn da
belirttigi gibi sosyal bilgiler derslerinin ezberden kurtarilip yagami anlamli bir biitiin
olarak algilamaya dayali bir ders olarak gorilebilmesi igin dgretimin kavram ve
genelleme odakli olmasi gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersinde 6grenci hayata
hazirlanirken 6grendigi temel kavramlari dogru bir sekilde 6grenmeli ki, daha sonra
o kavrami zihninde degistirmek zorunda kalmasin. Zira yanlis 6grenilen herhangi bir
kavram, Ozellikle temel kavramlar, sonraki Ogrenilecek kavramlarin da yanlis
ogrenilmesine yol agabilir. Herhangi bir kavram yanilgisina sahip olan kisiye dogru

kavrami 6gretmek kavrami ilk defa 6grenen bir kisiye gore daha giictiir.

[lkdgretim programi icerisinde bulunan sosyal bilgiler dersi farkli
disiplinlerden olusmaktadir. Bu yiizden her disiplinin bu alana kattig1 pek cok

kavram bulunmaktadir. Cografya da bu disiplinlerden birisidir.

Sosyal bilimler i¢indeki disiplinlerden biri olan cografya, yasadigimiz
diinyay1 iyi anlayabilmemiz i¢in bir anahtardir (Stoltman, 1991:1). Genel olarak
cografya, dogal ortam ile insanlar arasindaki karsilikli etkilesimi ve bu etkilesim
sonucu ortaya ¢ikan insanlarin beseri ve ekonomik faaliyetlerini arastirma konusu
edinen bir bilim olarak tarif edilmektedir (Sahin, 2004:2361). Ayni zamanda
cografya, bir lilkenin gengliginde yurt sevgisinin gelisip koklenmesinde, rasyonel
diisiinceyi gelistirmede, yurt savunmasinda, iilke yonetiminde, dis siyasette,
planlamada fonksiyonlari bulunan uygulamali bir bilimdir (Doganay, 2002:24).
Dogal ve toplumsal olgulari1 zamaninda etkili bir sekilde ¢6zmek igin, her vatandasin
iyi bir cografi birikime ihtiyact vardir (Girgin, 2002:127). Bugiinkii igerigi ile
cografya, doga ve insana ait bircok konuda hem uygulamali hem de teorik
calismalar1 gercgeklestirir. Dolayisiyla giiniimiiz diinyasinin karmasik iligkilerini
anlamak, doga ve insana ait ¢esitli problemlere ¢ozlimler iiretebilmek, siirdiiriilebilir
bir gelecegi tasarlayabilmek ancak cografya egitimi ile dogru ve kalict olur (Oztiirk,
2007:43). lyi bir cografya egitimi igin cografyanmn disiplinler arasi bir bilim
oldugunu, bundan 6tiirii de kavram zenginliginin fazla oldugunu unutmamak gerekir.

Nitekim cografya egitiminde kavram 6gretimine gerekli 6zen gosterilmelidir.



1.1. TEZiN AMACI VE ONEMIi

Bu tezin temel amaci, ortaokul 6. sinif sosyal bilgiler programinda yer alan
“Yeryiiziinde Yasam” {iinitesinde gecen cografi kavramlari Ogrencilerin algilama
diizeylerini belirleyerek sahip olduklar1 kavram yanilgilarini tespit etmek ve bu
yanilgilarin giderilmesine yonelik oneriler sunmaktir. Bununla birlikte “Yerylziinde
Yasam” {initesinde gecen cografi kavramlarin 6grencilere gerek farkli 6gretim
yontemleriyle gerekse uygun materyallerle en iist diizeyde nasil kazandirilacagini ve
kaliciliginin saglanacagini ortaya koymak hedeflenmistir. Calisma siirdiiriiliirken
ogretmenlerin biiylik bir boliimiinilin, 6grencilerinin kavram yanilgilarinin farkinda
olmadigr gorllmiistiir. Bu ylizden calismanin temel amacinin yani sira, sosyal
bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrencilerinin yeryiiziinde yasam {initesindeki cografi
kavramlar1 anlama yeterliliklerinden ve kavram yanilgilarindan haberdar olup

olmadiklarini tespit etmek amaclanmistir.

Kavramlar insan diisiincesinin temel taslaridir. Kavramlarin agikligi,
zenginligi Ogrencilerin 0grenmelerinin anlamli hale gelmesinde ve ezbere
yonelmemelerinde blylk rol oynar. Bu sebeple kavramlarin Ogretilmesi, bu
kavramlarin kaliciliginin saglanmasit ve kavram Ogretimi yapilirken de kavram
yanilgilarinin 6niine gecilmesi onemlidir. Iste bu ¢alisma ortaokul 6. siniftaki
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi “Yeryliziinde Yasam” iinitesinde gecen cografl
kavramlar1 anlama diizeylerini, kavram yanilgilarini tespit ederek bu kavramlarin
nasil daha etkili 6gretilebileceginin, kaliciliginin artirilmasinin ortaya konulmasi ve

uygulayicilara gesitli 6neriler sunmasi bakimindan 6nemlidir.

[Ikogretim 6. smf sosyal bilgiler dersi “Yeryiiziinde Yasam” {initesi
cografyanin temellerini olusturan 6nemli kavramlar1 i¢inde barindiran ve oldukca
genis bir bilgi birikimini gerektiren 6nemli bir tinitedir. Nitekim iinitede yer alan bazi
konularin soyut olmasit 0Ogrencilerin konularin igerisinde kullanilan kavramlari
O0grenmelerini gliclestirmektedir. Bu calismada ogrencilerin kavramlari anlama
seviyeleri, bu kavramlarla ilgili yanlis anlamalari, 6n bilgi ve goriisleri tespit edildigi
icin sosyal bilgiler 6gretmenlerine faydali bilgiler saglayacagina inanilmaktadir. Oyle
ki 6gretmenler 6grencilerinin sahip olduklar1 kavram yanilgilarin1 ve 6grencilerinin
eksiklerini bildikleri taktirde derslerde bunlari 6nleyici tedbirler almalar1 daha kolay

olmaktadir. Béylece kaliteli bir 6gretim siireci saglamak miimkiindiir. Tezin bir baska



O6nemi ise bundan sonra yapilacak diger calismalara 1s1k tutmasi ve kavram
ogretiminde kaliciligin saglanarak kavram yanilgilarinin 6niine gecilmesi i¢in 6gretim

yontemlerinin daha etkili kullanilmasidir.

Ulkemizde kavram yanilgilari ile ilgili yapilan ¢aligmalar agirlikli olarak fen
bilimlerine yoOneliktir. Ancak son yillarda sosyal alanlarda da bu tiirden ¢alismalar
yapilmaktadir. Nitekim yapilan literatiir taramasinda 6grencilerin sosyal bilgiler
dersinde sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 belirlemek amaciyla da calismalar
yapildig1 tespit edilmistir. Yeryliziinde yasam {initesinde gecen kavramlara iliskin
ogrencilerdeki kavram yanilgilarini ortaya koyan ¢aligmalar oldugu da goriilmiistiir.
Ne var ki tespit edilen ¢alismalarda hem tarih kavramlart hem de cografya kavramlari
tizerinde c¢alistlmistir.  Dolayisiyla cografi  kavramlar {izerinde yeterince
durulmamustir. Ustelik tespit edilen kavram yanilgilarinin &niine gecilmesi, ¢oziim
Onerilerinin sunularak etkili kavram 6gretiminin saglanmasi ve gorsel materyal ile
uygun Ogretim tekniklerini ortaya konulmasi bakimindan yapilmis bir c¢alismaya
rastlanmamistir (2012). Ayni zamanda bu c¢alisma Ogretmenlerin Ogrencilerinin
kavram yanilgilarinin ne kadar farkinda olduklarini tespit etmek agisindan yapilan
Oonemli ¢aligmalardan biridir. Bu yiizden bu arastirma ile elde edilecek sonuglar,
sosyal bilgiler 6gretmenlerine yol gostermesi bakimindan yararli olacagi kanaatini

tagimaktayiz.

Yapilan literatiir taramasinda sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilmis
calismalar arasinda Bayburt ili ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu g¢alismada
orneklem olarak segilen okullardaki 6grenciler degerlendirilerek elde edilen doniit
diger okullarin da degerlendirilmesinde Olgiit olarak kullanilabilir ve daha sonra
yapilacak olan caligmalara 151k tutabilir. Nitekim c¢alisma Bayburt’ta egitim alaninda

bazi analizler yapma firsati tanimasi bakimimdan 6nemlidir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Arastirmanin problemi asagidaki bicimde ifade edilmistir.
“Ortaokul 6. Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Yeryiiziinde Yasam
Unitesinde Gegen Cografi Kavramlari Anlama Diizeyleri Ile Kavram Yamilgilar

Nelerdir?



1.3.

ALT PROBLEMLER

Ortaokul 6. smif Ogrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryliiziinde
Yasam” iinitesinde gegen cografi kavramlari anlama diizeyleri ile kavram
yanilgilar1 tizerinde cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

Ortaokul 6. simif Ogrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryiiziinde
Yasam” tnitesinde gecen cografi kavramlari anlama diizeyleri ile kavram
yanilgilar1 lizerinde annelerinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?

Ortaokul 6. smif Ogrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryiiziinde
Yasam” tnitesinde gecen cografi kavramlari anlama diizeyleri ile kavram
yanilgilar1 lizerinde babalarinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?

Ortaokul 6. smif Ogrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryiiziinde
Yasam” {tnitesinde gecen cografi kavramlari anlama diizeyleri ile kavram
yanilgilar1 izerinde annelerinin meslegine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?

Ortaokul 6. smif Ogrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryiiziinde
Yasam” initesinde gecen cografi kavramlari anlama dlzeyleri ile kavram
yanilgilari {izerinde babalarinin meslegine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?

Ortaokul 6. smmif Ggrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryiiziinde
Yasam” iinitesinde gecen cografi kavramlari anlama diizeyleri ile kavram
yanilgilar1 iizerinde ailelerinin aylik gelirlerine gore istatistiksel olarak
anlaml bir fark var midir?

Ortaokul 6. smif Ggrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryiiziinde
Yasam” iinitesinde gecen cografi kavramlari anlama diizeyleri ile kavram
yanilgilar1 lizerinde 6grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyine
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin “Yeryliziinde Yasam” {initesindeki

kavram yanilgilarinin farkindalar mi1?



1.4. HiPOTEZLER

v

Ortaokul 6. smif Ogrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryiiziinde
Yasam” iinitesindeki kavram puanlari cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Ortaokul 6. simif Ogrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryiiziinde
Yasam” iinitesindeki kavram puanlar1 annelerinin egitim durumu agisindan
anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Ortaokul 6. smif Ogrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryiiziinde
Yasam” tiinitesindeki kavram puanlar1 babalarinin egitim durumu agisindan
anlaml bir farklilik géstermemektedir.

Ortaokul 6. smif Ggrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryiiziinde
Yasam” {nitesindeki kavram puanlar1 annelerinin meslegi agisindan anlamli
bir farklilik géstermemektedir.

Ortaokul 6. smif Ggrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryuziinde
Yasam” {initesindeki kavram puanlar1 babalarinin meslegi agisindan anlamli
bir farklilik géstermemektedir.

Ortaokul 6. smif Ogrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryiiziinde
Yasam” {initesindeki kavram puanlar ailelerinin aylik gelirleri agisindan
anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Ortaokul 6. simif Ogrencilerinin, sosyal bilgiler dersine ait “Yeryiiziinde
Yasam” initesindeki kavram puanlari 6grenim gordiikleri okullarin
sosyoekonomik durumu agisindan anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin “Yeryiiziinde Yagsam” iinitesindeki

kavram yanilgilarinin farkindadirlar.

1.5. VARSAYIMLAR

v

Basar1 testi sorulart 6grencilerin “Yeryliziinde Yasam” {initesindeki temel ve
genel diisiinceleri arastirmaktadir. Sorular 6grencilerin 6. siif diizeyinde
“Yeryliziinde Yasam” {initesindeki cografi kavramlar ile ilgili yanls
kavradiklar diisliniilen noktalara deginmek iizere hazirlanmistir. Bu nedenle
de sorularin “Yeryiiziinde Yasam” iinitesi ile ilgili 6grencilerin bilmeleri

gerektigi noktalar1 vurguladigi diistiniilmektedir.



v' Arastirma i¢in hazirlanan teste katilan Ggrenciler, igten ve samimi sekilde
goriislerini yansitmislardir.

v’ Arastirma i¢in hazirlanan ankete katilan 6gretmenler, igten ve samimi sekilde
goriislerini yansitmiglardir.

v Arastirmada kullanilan testte Ogrencilerin kavramlar1 anlama diizeyleri ve
kavram yanilgilar1 hakkinda fikir sahibi olmak i¢in yeterli diizeyde ve sayida
soru hazirlanmistir.

v Arastirmada kullanilan ankette Ogretmenlerin, ogrencilerinin  kavram
yanilgilarinin farkindalik diizeyleri hakkinda fikir sahibi olmak igin yeterli

diizeyde ve sayida soru hazirlanmstir.

1.6. SINIRLILIKLAR

v' Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yili ile sinirhdir.

v' Bayburt ili biri merkeze bagli kéy okulu olmak iizere 4 merkez
ortaokulundaki 6.smif 6grencileri ve merkez okullarda g¢alisan 15 sosyal
bilgiler 6gretmeni ile sinirlidir.

v Calisma, kaynak taramasmna dayali olarak gelistirilen “Ortaokul 6. Simf
Ogrencilerinin Yeryiizinde Yasam Unitesinde Gegen Cografi Kavram
Yanilgilar1 Testinde” belirtilen maddelerle sinirhidir.

v' Calisma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6grencilerinin kavram yanilgilarinin
farkindalik diizeyini belirlemek i¢in hazirlanan anketteki sorularla sinirlidir.

1.7. TANIMLAR
Arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlarini, aragtirmanin igeriginin

anlasilmasini kolaylastirmak i¢in burada vermek yararli olacaktir.

Sosyal Bilgiler: Tlkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili, temel beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir calisma

alanidir (Erden, Tarihsiz:8).

Kavram: Kavramlar, ortak 6zellikleri olan nesne, olay, fikir ve davraniglarin

olusturdugu simiflamalarin soyut temsilcileridir (Fidan, 1996:189).



Kavram Yamigisi: Ogrencilerin 6gretim oncesi ya da Ogretim siirecinde

edindikleri bilimsel gerceklere aykiri olan bilgiler, fikirler olarak tanimlanabilir

(Atilboz, 2004:147).

Ekvator: Diinya’nin eksenine dik olarak gectigi ve yerkireyi yarisindan
sardi@i varsayillan en biiyilk ¢embere denir (Doganay ve Sever, 2012:354).
Ekvator’un kuzeyinde kalan yerlere “kuzey yarum kiire”, guneyinde kalan yerlere ise

“gliney yarum kiire” denir.

Paralel: Diinyay1 (Yerkiireyi) iki esit yarim kireye ayirdigi kabul edilen
Ekvator’a paralel olarak gectikleri varsayilan sanal ¢emberlere denir (Doganay ve
Sever, 2012:352). Ekvator’un kuzeyindekilere ““kuzey paralelleri’, guneyindekilere

“glney paralelleri’ denir.

Meridyen: Paralelleri dik acilarla kesip bir kutuptan digerine uzanan, bir
baska ifadeyle yerkiireyi kuzey-gliney dogrultusunda sardigi varsayilan yarim
cemberlerdir (Doganay ve Sever, 2012:352). Baslangi¢ meridyeninin dogusunda

kalanlara “dogu meridyenleri”, batisinda kalanlara ise “bat: meridyenleri” denir.

Okyanus: Kitalar birbirinden ayiran ¢ok buylk su kitlelerine denir (TDK,
2005:291). Diinyada 3 okyanus vardir. Bunlar; Biiyiik Okyanus, Atlas Okyanusu ve
Hint Okyanusu’dur.

Kita: Yerylzindeki buyik kara pargalarina denir (TDK, 2005:231). Diinyada
7 kita vardir. Bunlar; Asya, Avrupa, Afrika, Kuzey Amerika, Gliney Amerika,
Okyanusya ve Antartika kitalaridir.

Kutup: Yer yuvarlaginin ekseninin gegtigi varsayilan iki noktadan her birine
denir (TDK, 2005:249). Kuzeyindekine “kuzey kutbu”, gineyindekine ise “giney
kutbu” denir.

Matematiksel Konum: Dunya uzerindeki herhangi bir noktanin enlem ve
boylam yardimiyla belirlenmesine denir (Doganay ve Sever, 2012:350).Turkiye, 36°-

42° kuzey paralelleri ile 26°-45° dogu meridyenleri arasinda yer alir.



Ozel Konum: Yeryiiziindeki herhangi bir noktanin cevresinde bulunan
(kitalara, denizlere, okyanuslara, ulasim ve ticaret yollarina, yer alti ve yer dstii
zenginlik kaynaklarina, sanayi merkezlerine, komsu iilkelere, yer sekillerine vb gibi)

gore belirlenmesine denir (Doganay ve Sever, 2012:350).

Harita: Yeryiiziiniin tamaminin ya da bir bélimdniin kusbakis1 gériinlimiiniin
belli dlcekte (oranda) kucultilip diizleme aktarilmasina denir (Doganay ve Sever,
2012:355).

Olgek: Haritada goriilen uzunluk ile gercek uzunluk arasindaki orana denir

(Akkus, 1998:27).

Kroki: Bir yerin kus bakis1 goriiniisiiniin kabaca bir diizleme aktarilmasina
denir (Doganay ve Sever, 2012:355).

Iklim: Oldukg¢a genis bir bolge i¢inde ve uzun yillar boyunca degismeyen
ortalama hava kosullarina denir (Erol, 1993:10)

Hava Durumu: Kisa mesafelerde ve kisa siire iginde gergeklesen hava

olaylarina denir (http://www.cografya.gen.tr/sozluk/).


http://www.cografya.gen.tr/sozluk/

IKiNCi BOLUM

2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

2.1. SOSYAL BILGILERIN TANIMI VE TARIHI GELIiSiMi

Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin bulgularim1 entegre edip Ogrencilerin
diizeyine gore basitlestiren, bunlar1 kullanarak ogrencilere sosyal yasama uyum
saglamada ve sosyal sorunlara ¢oziim iiretmede ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi, tutum ve
degerleri kazandirmay: amaclayan bir yurttashk egitimi progranmudir (Oztiirk-
Otluoglu, 2003:6).

Sosyal bilgiler, toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve
bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir. “Toplumsal gergek”
denildiginde, toplumsal yasamu diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelebilir. Insanin
yasaminda kullandigi, onun daha kolay ve rahat yasamasini, kendini potansiyel
giicleri dogrultusunda gelistirip ger¢eklesmesini saglayan tiim toplumsal olgular ve

iliskiler bu kavramin i¢ine girebilir (S6nmez, 1999:17).

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine
yardime1 olmak amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek

baglaminda incelendigi bir ilkogretim dersidir (MEB TTKB, 2005:46).

Sosyal bilgiler kavrami ilk kez Amerika Birlesik Devletleri’nde 1892 yilinda
toplanan Ulusal Egitim Konseyi tarafindan ele alinmistir. Bu konsey milli toplum
anlayisini olusturmak tizere sosyal bilgiler dersini diizenlemistir. Sosyal bilgiler
dersinin programu tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi derslerinden olusturulmus ve
toplumun gereksinimlerine gore igerik yeniden diizenlenmistir. Bu kavramin kabulii
ise ilk kez yine Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1916 yilinda Ulusal Egitim
Dernegi’nin Orta Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler

Komitesi tarafindan gerceklestirilmistir. Komite bu kavrami; konusu dogrudan insan
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toplumun teskilatina ve gelismesine toplumsal birliklerin bir parcast olmasi

dolayisiyla insana dair bilgiler seklinde tanimlamistir (S6nmez, 1999:22).

Amerika Birlesik Devletleri’nde merkezi ve ulusal program ¢alismalarinin
Oonem kazanmasi ve bu konudaki goriislerin sosyal bilimlere de yansimasi sonucu,
ders iceriklerinin 6nceden saptanmasina karst gii¢lii bir tepki baslamis; bireysel
uyum, toplumsal gereksinimler ve vatandaslik egitimi gibi konularda igerigin “gevre”
etmenine gore belirlenmesi sosyal bilgilerde de agirlik kazanmistir. Bu durum,
“Sosyal Bilgiler Ogretimi”nin yerlesmesinde etkili olmustur. Bu hareketin belirgin
niteligi, Ogrencilerin sosyal yasama yoOnelik konular1 ayr1 ayr disiplinlerden
ogrenmelerini saglamak yerine sosyal sorunlardan hareket ederek verilmesi
gerekenleri bir tek disiplin iginde, bir biitiin olarak “Sosyal Bilgiler” adi altinda
vermektir. Bu anlayisin, bir¢ok bati iilkesinde okullarin 6gretim programlarinda

genis capta uygulamaya yansidigi sdylenebilir (Sozer, 1998:23).

Ulkemizde Cumhuriyet déneminde Sosyal Bilgiler dersi programinda bir¢ok
kez degisiklik yapilmistir. 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte
ilk6gretim okullarinda Osmanli sultanlar1 agirlikli Tarih dersi yerine Turk Medeniyet
Tarihi dersi konulmustur. 1926 yilinda 1 toplu 6gretim” ilkesi benimsenerek
derslerin birbirini destekler nitelikte okutulmasi kararlastirilmistir; Tarih, Cografya
ve Yurt Bilgisi dersleri ayr1 ayr1 okutulmustur (Akyiiz, 1993:283-284). 1930, 1932,
1936 programlarinda Yurt Bilgisi dersi bir saatte diisliriilmiistiir. 1962 yilinda Tarih,
Yurt Bilgisi, Cografya dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi altinda
birlestirilmis ancak bu dersle ilgili herhangi bir kitap basilmadig1 gibi ders siresi
dordiincii siniflarda alti saat, besinci siniflarda ise bes saat olarak belirlenmistir

(S6nmez, 1994:8).

1988 yilindan sonra da ilkdgretim dordiincii ve besinci siniflarda Sosyal
Bilgiler dersi tek ad altinda okutulurken; ortaokullarin birinci, ikinci ve lg¢ilincii
siniflarinda s6z konusu dersler yeniden birbirinden ayrilarak altinci ve yedinci
smiflara yine iki saat olarak Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri konmus; sekizinci
siifta yine iki saat olarak Vatandaslik Bilgileri dersi yer almistir. Sekizinci sinifta
ayrica Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik adiyla, haftada iki saatlik
bir tarih dersi de bulunmaktadir (Sozer, 1998:24).
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Ortaokulda okutulan Sosyal Bilgiler dersi, 1985-1986 6gretim yilindan
itibaren Milli Tarith, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgileri olarak ii¢ ayr1 derse
ayrilmistir. 1997 yilinda sekiz yillik kesintisiz egitime gecilmesi ile birlikte
programlarda yeni bir diizenlemeye gidilmistir. Bunun sonucu olarak Talim Terbiye
Kurulu Bagkanliginin 02.04.1998 tarih ve 62 sayili karar1 geregi 1998—-1999 6gretim
yilindan itibaren uygulanmak ve denenip gelistirmek iizere program yeniden
diizenlenmistir. Sonug olarak Milli Tarih, Cografya ve Vatandaslik Bilgileri dersleri
kaldirilmis, birinci kademeyle birlestirilerek Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi
olarak uygulamaya konulmustur (Akar, 2001:39). Ilkogretim okulu sosyal bilgiler
Ogretim programi 6. ve 7. simiflarda haftada ticer ders saati Ongoriilerek

hazirlanmistir (MEB TTKB, 2005:7).

25.06.2012 tarihinde TTKB tarafindan yaymnlanan “Ilkogretim Kurumlari
(Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi’nde” Sosyal Bilgiler dersi 5., 6. ve 7.

siiflarda haftada liger ders saati olarak belirlenmistir.
2.2. KAVRAMIN TANIMI

Kavramlar insan diisiincelerinin temel yapisini olusturmaktadir. Kavramlarin
pek ¢ok tanimi bulunmaktadir. Tirk Dil Kurumu, kavrami; bir nesnenin veya
diisiincenin  zihnindeki soyut ve genel tasarimi olarak tanimlamaktadir
(www.tdk.org.tr). Tanima bakildigi zaman kavramlarin soyut 6zelliginin 6n planda

tutuldugunu goriilmektedir.

Ulgen (2004,11) kavrami; farkli obje ve olaylarin ortak 6zelliklerine veya

tiyeleri degisik olan bir gruba isaret eden degisken olarak tanimlamaktadir.

Payko¢ (1991,50) ise, temel oOzellikleri paylasan nesneleri, olaylar1 ve
siiregleri gruplamak igin kullanilan terim olarak kavrami tanimlamakta ve Ulgen

(2004) ‘in tanimin1 desteklemektedir.

Merrill (1983)’e gore, kavramlar insan diisiincesinin yap1 taslaridir. Nesne
ve/veya olaylarin gozlenebilen 6zelliklerinin toplamindan olusurlar. Kavramlar ortak
Ozellikleri paylasan ve ayni isimle tanimlanan semboller, olaylar ve nesneler

grubudur.
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Kavramlar esyayi, olaylari, insanlar1 ve diisiinceleri benzerliklerine gore
siniflandirdigimizda bu siiflara verdigimiz addir. Dolayisiyla kavramlar somut esya,
olaylar veya varliklar olmaktan ¢ok, belirli gruplar altinda topladigimizda ulastigimiz
soyut diisiince birimleridir. Gruplama ve/veya siniflama benzerlik ve farkliliklara
gore yapilir. Insan zihni benzerlikleri ve farkliliklar1 ayirt etme konusunda
deneyimlidir. Gruplama yapma ve bu gruplara isim verme dogal bir siire¢ olmayip

deneyimlerle ilgilidir (Doganay, 1993).

Insan1 diger canlilardan ayiran en temel 6zelliklerinden birisi de diisiinebilme,
dustindiiklerini ifade edebilme ve iletisim kurabilme becerisidir. Bunu da ancak
kavramlar yoluyla gergeklestirebilir. Cilinkii kavramlar insanlarin anlagsmalarinda ve
iletisimlerinde kullandiklar1 zihinsel araglardir. Saglikli bir iletisimin kurulmasinda
onemli olan kullanilan kavrama herkesin ayni anlami verebilmesi ve kullanilan
kavramin benzer Ozelliklere sahip bir sinifi temsil etmesidir. Bu durumda kavram,
aralarinda belirli 6zellikleri paylasan bir grup nesne veya olaya verilen sembol
(Ciiceloglu, 1991,215) olarak da tanimlanabilir. Deniz (2003,14)’in de belirttigi gibi
kavramlara sahip olmayan bir insanin diisiinmesi bir bebegin diisiinmesi gibi duyusal

algilamalarla sinirlt olacaktir.

Kavram, bireyin yasantilar1 sonucu obje ve olaylarin ortak 6zelliklerinden
soyutlanarak elde edilen ve sembollerle ifade edilen diisiinme {iriiniidiir. Kavramlar
zihinsel islemlerin temel yap1 taslaridir ve diger kavramlarla iligkisi anlagilmaksizin
tam olarak 6grenilemez (Aydin, 2005:341). Bagka bir ifadeyle kavramlar; varliklar,
olaylar, insanlar ve diisiinceler ortak 6zelliklerine gore gruplandirildiginda gruplara
verilen genel adlardir. Kavramlar sayesinde insanlar, 6grendiklerini siniflandirabilir
(Yumusak, Tiirkoguz, Aycan, 2004:39). Insanlar cocukluktan baslayarak diisiincenin
birimleri olan kavramlar1 ve onlarin adlar1 olan sdzciikleri 6grenirler; kavramlari
siniflar, aralarindaki iliskileri bulur bdylece bilgilerine anlam kazandirir, yeniden
dizenler hatta yeni kavramlar ve yeni bilgiler iiretirler. Insan zihnindeki bu 6grenme
ve yeniden yapilanma siireci her yasta siiriip gider. Kavramlarin bilimdeki ve insan
bilgilerindeki yerini anlamak, onlar1 6grenme-6gretme yollarini bilmek 6gretmene
cok degerli bilgi ve beceriler kazandirir. Kavramlar esyalari, olaylari, insanlari ve
diistinceleri benzerliklerine gore gruplandirdigimizda gruplara verdigimiz adlardir.

Deneyimlerimiz sonucunda iki veya daha fazla varligi ortak ozelliklerine gore bir
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arada gruplayip diger varliklardan ayirt ederiz. Bu grup zihnimizde bir diisiince
birimi olarak yer eder. Bu diisiince birimini ifade etmekte kullandigimiz sozciik
(veya sozcukler) bir kavramdir. Kavramlar somut esya, olaylar veya varliklar degil,
onlar1 belirli gruplar altinda topladigimizda ulastigimiz soyut diisiince birimleridir.
Kavramlar ger¢cek diinyada degil diisiincelerimizde vardir. Gergek dlinyada
kavramlarm ancak 6rnekleri bulunabilir (IIkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi 6—7 siniflar

Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2005:80).

Yukaridaki tanimlar dogrultusunda kavram dedigimiz zaman zihnimizde
somut esya, olaylar veya varliklardan ziyade soyut diisiince birimleri canlanmalidir.
Kavramlar1 kendi diislincelerimiz sonucu ortaya c¢ikan ve zihnimizde
anlamlandirdigimiz kategoriler olarak da tanimlayabiliriz. Kavramlari daha iyi
anlamak i¢in kavramlarin Ozelliklerini bilmek gerekmektedir. Kavramlarin bazi

ozellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Her kavramin bir ismi vardir. Bu isimler bir veya iki sozciikle ifade
edilebilirler. Insanlar iletisimlerinde bu isimleri kullanirlar. Yani kavramlar,
toplumsal olarak kabul edilmis sézciiklerin anlamidir.

2. Kavramlar somuttan soyuta derecelendirilebildigi gibi basitten karmasiga
dogru da siralanabilirler.

3. Kavramlar hangi yolla kazanilirsa kazanilsin onlara sadece kisinin kendi
yasantilar1 anlam kazandirir.

4. Kavramlar kisinin gegirdigi tecriibelerine bagli olarak zaman igerisinde
degisim gosterebilirler.

5. Tum  kavramlar  ogrenilebilirlik  (kavramlar  sonradan  Ggrenilir),
kullanilabilirlik (ilkeleri anlama ve problem ¢6zme gibi ¢esitli kullanim
alanlarina sahip olmasi1), aciklik, genellik ve giicliililk (kavramin giicii
alanindaki ilkelerin anlasilmasina yardim etme ve problem ¢6zme gibi
konulardaki faydasidir) 6zelliklerini tagir.

6. Kavramlar ¢ok boyutludur.

7. Kavramlar dille ilgilidir. Bir kiiltiirde gelistirilen kavram g¢esitliligi ile o

kiiltiirlin dil zenginligi arasinda olumlu bir iligki vardir.
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8. Kavramin orijinali (prototype) vardir. Bireyin diisiincelerindeki ilk olusum
kavramin orijinal halidir (Senemoglu, 2004; Fidan, 1995; Ulgen, 2004,
Oztiirk, 2006; Deniz, 2003).

2.2.1. Kavram Turleri

Literatirde kavram tiirleri ile ilgili degisik smiflandirmalar yapilmaktadir.
Merrill ve Tennyson (1977)’a gore kavramlar, ardisik kavramlar ve baglantili

kavramlar olmak iizere ikiye ayrilir.

Ardisik kavramlarda, kavramlarin ortak o6zellikleri bulunmaktadir. Ortak
Ozellikleri agisindan kavramlar iistten alta dogru ya da alttan {iste dogru siralanir.
Ornegin; “mezra” kavrami “gecici yerlesmeler” kavramimn, “gecici yerlesmeler”
kavrami da “koy alt1 yerlesmeleri” kavraminin altinda yer alir ve bu kavramlar ortak
Ozellikler agisindan ardisik kavramlardir. Baglantili kavramlarda ise ardisik bir yapi
s6z konusu degildir. Buna karsilik kavramlar birbirleriyle iliskilidir. Ornegin; “iklim”
kavrami “‘sicaklik” kavrami ile birlikte diisilintildiigiinde ardisik bir kavram iken

“hava durumu” kavramu ile birlikte diistintildiigtinde baglantili bir kavramdir.
Simsek (2006)’e gore, kavramlar;

a) Soyut Kavramlar — Somut Kavramlar,

b) Nesnesel Kavramlar — iliskisel Kavramlar,

c) Ust Kavramlar — Alt Kavramlar — Baglantili Kavramlar,

d) Kendiliginden Kavramlar — Kendiliginden Olmayan Kavramlar,

e) Ginlik Kavramlar — Bilimsel Kavramlar olmak iizere bes ayri sekilde

gruplandirilabilir.

Soyut kavramlar, dogrudan gézlemlenemeyen ya da fiziksel olarak bes duyu
organi yoluyla algilanamayan kavramlardir. Daha ¢ok diisiinsel veya tanimsal nitelik
gosterirler. Ornegin; sevgi, baris, demokrasi birer soyut kavramdir. Somut kavramlar
ise gozlenebilen yahut fiziksel olarak bes duyu organlari yoluyla algilanabilen
kavramlardir. Ozellikleri bakimindan ayn1 sinif icerisinde yer alirlar. Ornegin; kitap,
bilgisayar, araba birer somut kavramdir. Somut kavramlar duyu organlariyla
algilanabildikleri i¢in zihinde canlandirilmasi soyut kavramlara nazaran daha kolay

olmaktadir. Bu da kolay ve kisa siirede anlamlandirilmalarini saglar.
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Eysenck ve Keane (1995) tarafindan yapilan bu siniflandirmaya gore;
nesnesel kavramlar, insanlarin kendi ¢evrelerinde bulabilecekleri fiziksel varliklar
ya da nesneleri smiflamak icin kullanilan kavramlardir. Iliskisel kavramlar ise,
nesnesel kavramlar arasindaki iliskileri belirtmek iizere kullanilan ve ¢ogunlukla
sozel bilgilerden olusan 6nermelerdir. Ornegin; “su” bir nesnesel kavramdir, suyun

1sinmas1 sonucunda ortaya ¢ikan “buharlagsma” iliskisel bir kavramdir.

Simsek (2006)’e gore, kavramlar arasinda genellikle asamali bir yapidan s6z
edilir. Kavramlarin yapilandirilmasi i¢inde en tepede yer alan ve diger kavramlari
kapsayan kavramlar st kavramlar olarak adlandirilir. Onlarin bir alt diizeyini,
kicuk bir bolimunu ya da 6zel bir par¢asini olusturan kavramlar ise alt kavramlar
olarak tanimlanmaktadir. Ornegin; “ulasim araclar’” bir iist kavram ise, bu
kategorideki “hava, su, deniz tasitlar1” birer alt kavramdir. Ayn1 asamali yapi iginde
yer almayan ama gosterdigi kosutluk nedeniyle belirli bir kavramla bir bicimde
iliskili olan kavramlara baglantili kavramlar denilmektedir. Ornegin; “telefon”
kavraminda, “telefon” {ist kavram, “cep telefonu” alt kavram ise “telefon” ile iliskili

oldugu halde ayn1 kategoride yer almayan “telsiz” ise baglantili bir kavramdir.

Piaget (1964)’ye gore, kavramlarin olusumunu ikili bir siniflama ile agiklanir.
Kendiliginden kavramlar, cocugun diistinme 6zelliklerini dogrudan yansitir. Cocuk
diinyay1 algilayabildigi kadariyla yorumlar ve kendi mantigiyla agiklamaya c¢alisir.
Ornegin; kiigiik yaslardaki ¢ocuklarin “kdpek” yerine “hav hav” sozciiklerini
kullanmasidir. Kendiliginden olmayan kavramlar ise, gocugun genelde yetiskinlerin
istedigi dogrultuda sergiledigi diisiinme bigimini gosterir. Ornegin, okul ortaminda
“dayak” denildigi zaman bir¢cok 6grencinin bu olumsuzlulugu yaramazlik yapan
arkadaslarinin cezalandirilmasina yonelik bir uygulama olarak gérmesi ve farkinda

olmadan onaylamasi aslinda kendiliginden 6grenilmis bir tanimlama degildir.

Kavramlarin olusumunu dogal ve egitsel ¢cevre baglaminda ele alan Vygotsky
(1994), iki tir kavramdan s6z etmektedir: Glnluk ve bilimsel kavramlar. Gunlik
kavramlar, ¢ocuklarin okul disindaki etkilesimi ile ortaya ¢ikan ve giinliik yasam
baglaminda gelisen kavramlardir. Bilimsel kavramlar ise, belirli bir bilim daliyla
ilgili olarak okulda Ogrenilen kavramlardir. Bu kavramlar tanimlanir, sistematik

yonden asamali bir yapilar1 vardir ve mantiksal bir diizenleme i¢inde sunulur.
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Martorella (1986) ise kavramlar1 dort farkli boyutta simiflamistir (Akt. Doganay,
2002).

Sekil 1. Martorella’nin Kavram Siniflamasi

Siiflama Temeli Kavram Cegsitleri

Somutluluk derecesine gore 1. Somut(g6l, masa vb.)

2. Soyut(6zgurlik, sevgi vb.)

Ogrenildikleri baglama gore 1. Formal(okul, 6gretim program vb.)

2. Informal(toplumsallagma vb.)

Ayirt edici dzelliklerine gore 1. Tek boyutlu(sandalye vb.)

2. Cok boyutlu(demokrasi vb.)

Ogrenilme bigimlerine gore 1. Eylemsel(tenis oynama vb.)

2. Simgesel(tenis mag1 izleme vb.)

3. Sembolik(tenis hakkinda olma vb.)

2.3. KAVRAM OGRENME VE OGRETIiMi

Yasadigimiz diinyada cok cesitli fikir, olay ve obje bulunmaktadir. Bunlar
her birinin tek tek ozelliklerini bilmek miimkiin olmadigindan benzer &zelliklere
sahip fikir, olay, diisiince ve objeler bir isim altinda birlestirilerek gruplandirma
yapilmistir. Bu sayede de yasadigimiz ¢evrenin karmasiklhi§i azalir ve diinyadaki

objeleri tanirmlamamiz ¢ok daha kolay olur.

Kavram 6grenme birey diinyaya geldiginde baslar, 6liinceye kadar devam
eder. Cocugun ilk gelistirdigi kavram, belki de biberon kavramidir (Ulgen, 2004:11).
Cocuklar 1-2 vyaslarinda kavramlari kazanmaya baslarlar. Bununla birlikte
kavramlarin 6grenilebilmesi icin bellekteki bilginin daha verimli bir sekilde organize
edilmesi gerekmektedir. Cocuklar yeni bilissel yetenekler kazandiklar1 zaman bunlari
gerekmese bile kavramsal olarak harekete gegirme egilimindedirler. Cocuklarda
algisaldan kavramsal degisime dogru bir gelisimsel kapasite vardir. Cocuklar akil
yuritme yeteneklerini kullanarak kavramsal analizler yapabilmektedirler. Bu
analizler ¢ocuklarin yeni kavramlar1 6grenmesine neden olmaktadirlar. Dort yasindan
itibaren c¢ocuklarda kavram olusturma yeteneginde bir ilerleme goriilmeye

baslamaktadir. Algisal gelisim ve 6grenme ¢evremizden bilgi edinme yetenegindeki
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art1s olarak tanimlanabilir. Kavramlarin olugmasi i¢in nesne ve olaylarin 6zelliklerine

dikkat etmek ve bunlarr ayirt edebilmek gerekir (Ustiin, 2003:137).

Piaget’e gore cocuklar, iki-yedi yas doneminden kavramsal algilama ve
kavramlarla diistinme siirecine girerler. Fakat kavramlar1 agiklayamazlar. Ancak
sekiz yasindan sonraki donemde anlamlandirilabilmektedir. Kavramlarin
anlamlandirilmasindan sonra, kavramlar arasinda iliskiler kurulabilir ve kavramlar
siniflandirilabilir. Ancak bu durumda 6grenilen bilgiler anlamli hale gelir ve yeniden
diizenlenerek yeni kavramlar ve yeni bilgiler yaratilabilir. Bu bir siiregtir ve 6miir
boyu devam eder (Akgiin, 2001:102).

Kavram 6greniminin yararlari su sekilde 6zetlenebilir:
Ust diizey akademik basar1 saglama,

Ogrenme ve hatirlamay: basitlestirme,

[letisimi kolaylastirma,

Ogretimi kisisellestirme,

Gergek ve yanlis algilamay1 ayirt etmeye yardimci olma,

Karmasik anlamaya yardimci olma,

SR N N N N N

Problem ¢dzme ve akil yiiriitmeye yardimci olma (Doganay, 2005:273-276).

Tiim bunlar goz Oniine alinarak denilebilir ki kavram 6grenme yasamimizi

kolaylastiran 6nemli bir igleve sahiptir.

Kavramlar 6gretilirken dikkat edilmesi gereken belirli ilkeler vardir. Bunlar:

1. Herhangi bir kavramin o6gretimi i¢in gerekli igerik o kavramin tabiatta
bulundugu ve fonksiyonel oldugu bigimde kendi 6ziinden meydana gelir. Bu
icerik 6grenme yasantisinda yer almalidir.

2. Derste ogretilecek her kavram kendi uyaricisi iizerinde saglanacak belli bir
yasantiya dayanmalidir. Belirgin olmayan yasanti istenilen 6grenmeyi temin
edemez.

3. Kavramlar dgrencilere, ancak 6grenciler kavram gelistirme i¢in temel bir
yasant1 olan sembolleri hatirlama yetenegine ve yeter berraklik oldugu zaman

sembolik araclarla dgretilebilir.
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10.

11.

12.

Kavramsal 6grenimde 6grencinin dikkati; iizerinde calistig1 olay tarafindan
uyarilmahidir. Ogretmen tarafindan dgrenciye verilecek herhangi bir talimat,
ogrencinin olay tizerindeki dikkatini miimkiin oldugu kadar dagitmamak ve
ogrenilmeye calisilan kavramlarla ilgili olayin temel elemanlarini anlamasina
yardim etmelidir.

Bir Ogrenciye yeni bir kavram takdim edildiginde, O6gretim yasantisi her
seyden Once bununla ilgili gercekler hakkinda bilgi kazandirilmalidir. Anlam
ve kavrama daha ileri diizeyde bir 6gretim olup bilinen gerceklerden haberdar
olmaktan sonra gelir.

Ogrenciye farkli olmayan hayat yasantilar1 saglayan yazili ve diger gesitli
Ogretim geregleri, 6grencinin sonradan belli bir bilgi alanina iliskin sistematik
kavramlar gelistirmede kullanabilecegi ¢ok cesitli temel hayat kavramlarinin
gelismesine yol acgabilir. Bu gesit gerecler, bir kimse 6zel kavramlart direkt
olarak 6grenirken yararli degildir.

Ileri seviyede 6grenmede, eger ogrenci dgrenim yaptigi alanda belli bir
kavrama ve bu alanda 6zel materyalleri anlayabilecegi kadar yeter miktarda
kavramlara sahipse, formal bir disiplinde 6zel ve diizenlenmis kavramlar
ihtiva eden yazili veya diger ¢esitli 6gretim materyali en ekonomiktir.
Ogretmen, dgrenciye iki belirli kavram arasindaki farkin énemli yollarini
ayirt etmesine yardim ettiginde kavramsal biitiinlesme gelisir.

Ogretmen, dgrenciye belirli iki veya daha ziyade uyaricinin birbirleriyle olan
iliskilerinin  6nemli sekillerini belirtmede yardim ederse kavramsal
biitiinlesme gelisir.

Ogretmen 6grenciye bir seri obje ve siireclerde aym olan karakteristikleri
ayirt etmesine yardim eder ve bu karakteristikleri genel ifadeler seklinde
belirlerse kavramsal genelleme gelisir.

Ogretmen, 6grenciye bir obje veya siirecin kalitesini, o kaliteyi ihtiva eden
0zel objelere atifta bulunmadan tartisilabilecek kadar ayirt etmesine yardim
ederse kavramsal soyutlama gelisir.

Ogretmen, oOgrencilerin ¢esitli objelerin birbirlerine etki etme seklini
anlamasina ve bu iligkiyi aciklayict bir ifadeyle belirtmesine yardim ettiginde

prensiplerin kavramsal 6grenimi gelisir.
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13. Ogretmenin, her ne kadar bir dgrencinin belirli bir cesit 6grenmenin
gerektirdigi kesin psikolojik stireclerden gecmesini izlemesi gerekli ise de,
bunu gergeklestirmesi i¢in birgok sinif islem ve yontemleri vardir. Gerekli
O0grenme islemleri yerine getirdigi ve uygulandigi miiddetce yontemde

cesitlilige musaade edebilir (Alkan, 1998:34-35).

Ulgen (2001,109) kavram 6grenmenin hem siireg hem de (iriin oldugunu ifade
etmistir. Bir kavramin sadece admin sdylenmesi ya da secenekler arasindan
taninmasi bireyin o kavrami kendi zihninde yapilandirdign anlamina gelmez. Uriin
olarak kavram 6grenme, dort noktada incelenmektedir. Bunlar; birey soz konusu
kavramla 1ilgili edindiklerini dille biitiinlestirerek ifade etmesi, kavrami
tanimlayabilmesi, benzer kavramlar1 birbiriyle karsilastirarak benzer ve farkh
Ozelliklerini sOylemesi ve son olarak da O6grendigi kavrama benzeyen yeni bir
kavramla karsilastigi zaman, daha Onceki bilgilerinin transferini yaparak yeni
kavramlar1 tanimas1 ya da tanimlayabilmesidir. Siire¢ olarak kavram 6grenme bir
cesit problem ¢dzme yontemidir. Birey belli obje ve olayla karsilagtigi zaman, onlari
anlamlandirmak ve belli bir smifa koymak icin denenceler kurar ve dogruyu
buluncaya kadar denemeye devam eder. Uygulama sonucunda, elde ettigi
dogrulardan destek alarak hatalarimi azaltabilir. Kavramlar anlam agi kurma, sema

gelistirme ve ilkeler gelistirmeye dayalidir.

Kavram nasil 6grenilirse dgrenilsin, iki asamada gerceklestirilir: i1k asama
kavram olusturma, ikinci agama ise kavram kazanmadir. Kavram gelistirme iki
dizeyde de gecerlidir. Kavram olusturma genelleme yapmaya dayalidir. Birey
uyaranlarin benzer ve farkli yanlarini algilayarak, benzerliklerden genelleme yapar.
Kavram kazanma ise olusturulan kavrami uygun kural ve Olgiitlerle siniflara

ayrigtirma islemine igaret eder.

Senemoglu (2002,516-520), kavram 6grenmenin dort diizeyde gerceklestigini
sOylemektedir. Bunlar;

a) Somut dizey
b) Tanima diizeyi
¢) Siiflama diizeyi

d) Soyut (formal)dizeydir.

20



Kavramin farkinda oldugumuzda, digerlerinden ayirdigimizda,
hatirladigimizda ve daha sonra onunla karsilastigimizda onun tekrar farkinda olup,
digerlerinden ayirarak hatirladigimizda somut dizeyde kazanma olur. Tanima
diizeyinde bir kavrami kazanma ise onu farkli ortamda ve baglamda gordiigiimiiz
zaman tanidigimizda olusur. Siniflama diizeyinde bir kavrami kazanma, onun en az
iki farkli 6rnegini ayn1 kavram olarak algiladigimizda olusur. Formal diizeyde bir
kavramin kazanimi ise, onun Orneklerini dogru olarak tanidigimizda, belirleyici
Ozelliklerini ve adin1 sdyledigimizde, onun toplumda kabul edilmis tanimini

verdigimizde, 6rnek ve drnek olmayanlarini gosterdigimizde olusur.

2.3.1. Sosyal Bilgiler Derslerinde Kavram Ogretiminin Onemi

Sosyal bilimler, ilkogretim kademesinde disiplinler arasi1 ve biitiinlestirilmis
bir formal egitim programi olarak ‘sosyal bilgiler’ seklinde ele alinmaktadir. Sosyal
bilgiler dersi igerigi, sosyal bilimler temel alinarak olusturuldugundan kavramlar
acisindan oldukca zengindir. Mesela, sosyal bilgiler derslerinde &grenciler tarih,
cografya, antropoloji, sosyoloji, siyaset bilimi, ekonomi vb. ile ilgili bir¢ok kavramla

karsilagsmaktadir.

Her bilimin kendine 6zgii farkli egitim kademesinde 6gretilmesi gerekli temel
konu ve kavramlar1 vardir (Sahin, 2004). Sosyal bilimlerin her birinin de kendine
Ozgili temel kavramlari vardir. Bu kavramlar, temel diizenleyici-Orgitleyici soyut
fikirlerdir ve 6gretim programlarindaki igerik, soyut fikirler aracilifiyla gelistirilir
(Barth, Demirtag, 1997). Sosyal bilgiler dersinin amaclarinin gergeklesebilmesi igin,
programda yer alan c¢ok sayidaki kavramin, her Ogrencinin zihninde ayni anlam

olusturabilecek sekilde gelistirilmesi gerekir (Doganay, 2002).

[Ikogretim dgrencilerinin sosyal bilgilerle ilgili ilkeleri dgrenebilmeleri ve
karsilarina ¢ikabilecek sosyal problemleri ¢6zebilmeleri i¢in temel kavramlari ¢ok i1yi
anlamalar1 gerekmektedir (Yazici, Samanci, 2003). Agiktir ki; cografi, sosyolojik,
ekonomik, politik ve tarihsel dinyaya ait temel kavramlar bilgisi olmadan, kim
oldugumuzu ve yasadigimiz diinyanin ne oldugunu anlamamiz biyiik o6l¢ude

sinirlandirilmig olacaktir (Akt. Candan, 1998).
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Sosyal bilgiler 6gretiminde; olgu, kavram ve genellemeler bilginin ii¢
boyutunu olusturmaktadir. Olgular bilginin en somut ve en gergek boyutunu
olusturmasima karsin, birgogu zamanla degisir. Ornegin; olgusal bilgi siifinda yer
alan {ilkelerin niifuslari, kisi bagina diisen milli gelirleri gibi bilgiler siirekli degisir.
Olgusal bilgilerin tek baslarina pek anlamlar1 yoktur. Olgusal bilgiler daha genis bir
kavram ya da diisiince baglaminda anlamlidirlar. Ornegin, Tiirkiye nin baskentinin
Ankara oldugu bilgisi tek basina bir anlam ifade etmez. Ancak bu bilgi baskent
kavrami baglaminda anlamlidir. Baskent kavramini bilmeyen bir ¢ocugun bu bilgiyi
anlamas1 miimkiin degildir. Olgusal bilgiler, daha genis ve soyut baglamda, kavram
ve genellemelerin olusturulmasinda yapi tas1 gorevi goriirler. Olgular kavram ve
genellemelerin  §gretilmesinde ham veriler olarak kullanilir (Doganay, 2002).
Genelleme ise; genis kapsamli bir ifade ya da sonu¢ olarak, kavramlardan daha
yiiksek diizeyde soyutlamadir, kavramlardan veya olgulardan daha karmasiktir
(Barth, Demirtas, 1997). Genellemelerin anlamli bilgiler olarak 6grenilmesi icin
genelleme icinde gegen kavramlarin daha onceden kazandirilmis olmasi gerekir
(Doganay, 2002). Ornegin, ge¢im kaynagi ve yer sekilleri arasinda bir iliski vardir.
Yer sekilleri daglik olan bolgelerde halkin gecim kaynagi genellikle hayvanciliktir.
Ovalarda ise tarim 6nemli bir ge¢im kaynagidir. Bu iki kavram arasindaki iliskiyi
‘bir bolgenin gecim kaynagini o bolgenin yer sekilleri etkiler’ seklinde ifade
edebiliriz. Bu ifade bir genellemedir. Genellemeler iki ya da daha fazla kavramin

aralarindaki iligkinin ifadesidir (Akt. Tasli, 2000).

Doganay, (2002) sosyal bilgiler derslerinin ezberden kurtarilip yasami
anlamli bir biitiin olarak algilamaya dayali bir ders olarak gorulebilmesi igin
Ogretimin kavram ve genelleme odakli olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Sosyal
bilgiler O0gretiminde kavram temelli 0gretimin 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu saptanmistir. Arastirmalardan ortaya ¢ikan 6nemli
bir sonu¢ kavram Ogretimi temelli 6grenmelerin ezbere ve hatirlamaya dayali
ogrenmelerden ¢ok iist diizey diisiinmeye dayali 6grenmeler gerceklestirmeleridir.
Ayrica kavramlarin en Onemli islevlerinden birisi insanlar arasindaki iletisimi
basitlestirmesi ve kolaylagtirmasidir. Eger iki insan konusurken benzer kavram
repertuarina sahipse olay, nesne ve diisiinceleri ayrintilar1 agiklamadan kolayca

anlayabilirler. Sosyal bilgiler 6gretiminin gorevi Kitap ya da programda gecen her
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kavrami, her Ogrencinin zihninde ayni anlama gelecek sekilde gelistirmesidir.
Kisaca, kavramlar benzer bilgi pargaciklarini birlestirerek ve organize ederek, bir
kategori halinde bellegimize yerlestirmemizi saglamaktir. Bu da hem hatirlamay1

hem de yeni kavramlarin 6grenilmesini kolaylagtirmaktadir.
2.3.2. Cografyada Kavramlarin Yeri Ve Onemi

Kavramlar, cografyanin arastirma ve incelemeye, veri toplamaya, verilen
degerlendirmeye ve sonu¢ ¢ikarmaya doniik bilimsel ¢alismalar yapan bilim dal
olmasindan dolay1 olduk¢a 6nemli yer tutar. Bu kavramlarin ne kadar énemli oldugu
cografyanin taniminda bile agikga ortaya cikar. Ornegin, cografyanin tanimlarindan
birinde; insanla doga arasindaki karsilikli etkilesimleri ve bu etkilesimler sonucunda
gelisen faaliyetlerle durumlart dagilis, iliski kurma, karsilastirma, nedensellik
ilkelerine bagli olarak ve cesitli arastirma yontemlerini uygulayarak arastirip
inceleyen, elde ettigi sonuglar bir sentez halinde ortaya koyan, kendi icerisinde ¢ok
sayida bilimden olusan bir bilimler toplulugu olarak tanimlanmaktadir (Ozcaglar,
2009). Bu tanimda sozii gegen “bilimler toplulugu” kavrami cografyada sayisiz

kavramlarin olacagini agikca ortaya koymaktadir.

Cografya kendi alanma giren konulari incelerken karsilastigi nesne ve
maddeleri adlandirarak, onlarm kolayca tanminmasini saglar. Ornegin, yeryiizii
sekillerini ova, plato, dag, taraca gibi adlar vererek tanitir. Diger taraftan cografya,
yeryiiziinde meydana gelen olaylar1 da adlandirir. Ornegin, gel-git hareketleri,
heyelanlar, depremler, volkanik hareketler birer tabiat olay1 olmasina ragmen, onlari

ayr1 ayr1 adlandirmak suretiyle olaylarin incelenmesini kolaylastirmistir.

Cografyada kavramlarin olduk¢a genis olarak yer almasinin bir bagka nedeni
ise, cografyanin bir konu iizerinde arastirma ve inceleme yaparken sosyoloji,
antropoloji, jeoloji, tarih, hidroloji, botanik, meteoroloji, astronomi, jeodezi gibi
bilimlerden yararlanmasi (Sahin, 2004) ve bu bilimlerde kullanilan kavramlari, kendi
ilkesinin geregi olarak cografi olay ve olgular1 tanmimlamak, sentez yapmak ve
aciklamak amaciyla kullanmasidir. Boylece cografya, hem kendine 6zgil, hem de
bagka bilimlere 0zgii kavram ve terimleri birlikte kullanarak, tanimlanmasi ve
aciklanmas1 gerekli genis bir kelime dagarcigi olusturmustur (Sever, Budak,
Yalginkaya, 2009:25)
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Cografya biliminde 6grenilmesi ve bilinmesi gereken o kadar ¢cok kavram
vardir ki; bunlar aciklamak icin ilkdgretim ve orta 6gretim okul kiitiiphanelerinde

Tiirkge sozliik, yabanci dil sozliikleri disinda cografya sozliikleri bulunmaktadir.

Kavramlar, diger bilimlerde oldugu gibi cografya biliminde de algilanan
kavram, betimlemeli kavram ve kuramsal kavram olarak (¢ grupta incelenebilir
(Turgut, Baker, Cunningham, 1997).

a) Algillanan Kavramlar
Bu kavramlar, insanlarin dis diinyadan duyu organlari ile aldig1 izlenimlerden

olusur. Ornek: Riizgar, dag, buzul.

b) Betimlemeli Kavramlar
Bu kavramlar, dis diinyadaki olaylarla dogrudan dogruya etkilesime giren
insan, esya ve olaylarin gozlenebilir niteliklerini 6zetlemeye, agiklamaya onlara
anlam vermeye calisir. Kisaca bu kavramlar dis diinyanin varliklart ve olaylar

arasindaki iliskileri agiklayan kavramdir. Ornek; iklim, kuraklik, tektonik hareketler.

¢) Kuramsal Kavramlar
Bu kavramlar, teorilerin olusturdugu veya teorinin agiklanabilmesi i¢in
olusturulan kavramlardir. Ornek: Levha tektonigi teorisi, kita kayma teorisi, Big

Bang teorisi.
2.3.3. Sosyal Bilgiler Derslerinde Cografya Konularinda Kavram Ogretimi

Cografya ilmi interdisiplin bir bilim oldugundan kavram zenginligi olduk¢a
fazladir. Bunun yaninda her iilkeden iilkeye degisen alternatif kavramlar da vardir.
Zengin bir kavram dagarcigi olan cografyada kavramlarin o6gretiminin dogru

yapilmasi da son derece dnemlidir.

Kavramlarin 6grenciye iyi bir sekilde dgretilmesi i¢in belirli bir sira izlemek,
Ogretimi kolaylastiracagi gibi kavramlarin 6grencinin zihninde kalict olmasmi da

saglar. Kavram ogretilirken takip edilecek yol asagida belirtilmistir (Turan, 2002).
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2.3.3.1.0grencileri Kavram Ogretimi I¢in Hazir Hale Getirme ve Gerekli
Materyalleri Tespit Etme

Ogretmen, dersinde hangi kavramlar1 gretecegini onceden tespit ederek
kavramlara Ornek olacak materyalleri belirlemeli, bu materyallerden &grencilerin
temin edebileceklerini onlardan isteyerek onlar1 da arasgtirma ve incelemeye tesvik
etmelidir. Bir kismim1 da kendi olusturdugu resim, slayt, fotograf, CD gibi
koleksiyonundan saglayarak kavram 6gretimi i¢in sinifi hazir hale getirmelidir. Diger
taraftan cografya bilimi O6zellikle jeoloji ve hidroloji, astronomi gibi bilimlerde
kullanilan terimlerden sik¢a yararlanan bir bilim oldugu i¢in, o ilimlere 6zgii her
kavram ve terimleri 6gretmekten kacinilmali, verilen terim ve kavramlar, 6grencinin
anlamlandirabilecegi cinsten olmali ve sadece o bilim uzmanlarinca kullanilabilecek

ve anlasilabilecek kavram ve terimler 6gretilmemelidir (Doganay, 1993).

Ogretmen, derse baslamadan dnce 6gretecegi kavramlari ve terimleri ¢ok iyi
analiz etmesi gerekir. Ogretmenin kavram analizi sirasinda kavramlarin adlarini,
tanimlarini, orneklerini ve 6rnek olmayanlarimi ve kavramlarin kritik 6zelliklerini
onceden tespit etmeli ve derste isleyis sirasinda bunlardan faydalanmalidir (Erden ve
Akman, 1995).0zellikle kavram dgretiminde bir hazirligin yapilmasi her konuda pek
cok terim ve kavram 6gretmek zorunda kalan cografya 6gretmeni i¢in giinliik planin
ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymas: bakimmdan dikkat cekicidir (G.U. Gazi
Egitim Fakdltesi Dergisi Cilt 22, Say1 2 (2002) 67-84).

2.3.3.2. Kavrami Tanimlama

Kavram ve terimler tanimlanirken, 6gretmen degisik yontemler kullanmalidir.

Bu yontemler asagidaki gibi olusturulabilir.

a) Kavram Hiyerarsisi Olusturma

Bircok kavramla karsi karsiya kalindiginda birbiriyle baglantili kavramlar1 bir
takim gruplara ayirarak siniflandirmak kavramlarin 6grenilebilirligini artirmaktadir.
Bilgiyi anlamlandirmak i¢in kullanilan bir orgiitleme big¢imi olan bir kavramin alt
kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iligkileri hiyerarsik bir sekilde gérmeye yardim
eden semaya kavram haritas1 denilmektedir (Senemoglu, 2004). Zira birbirine benzer

ve yakin olan kavramlar 6grenmede kolaylik saglar. Kavram haritalari, cografya
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Ogretiminde birbirine benzer kavramlarin oldugu konularda siniflandirma ve ayirt

etme amaciyla kullanilabilir (Turan, 2002).
b) Birbirlerine Karsit ve Birbirine Benzer Kavramlar: Birlikte Tanimlama

Turan (2002), birbirlerine karsit ve birbirine benzer kavram ve terimleri
birlikte tanimlama, cografya 6gretiminde, 6grenmeyi kolaylastiracagi gibi edinilen
bilgilerin akilda tutulmasmi da kolaylastirdigini ifade etmistir. Ornegin, antiklinal-
senklinal, horst-graben, sarkit-dikit, burun-korfez, trangrasyon (deniz ilerlemesi),
regresyon (deniz gerilemesi) birbirlerinin karsiti olan terimlerdir. Bu terimlerden
birinin tanimimi yaptiktan sonra digerinin bu terimin karsiti oldugunu 6grenciye

aciklamak, terim 6gretimini kolaylagtirmaktadir.

Ayni sekilde birbirine benzer terimlerin tanimini bir arada yapmak da
ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Ornegin, yagis sekilleri olan dolu, kar, ¢iy, kirg,
kiragi ve yagmur bir biitiin halinde ele alinip, aciklandig:1 takdirde, Ogrenci

aralarindaki farki ¢ok iyi gorebilmektedir.

¢) Tumden Gelimsel Model Olusturma

Bilimsel olarak dogru olduguna inanilan bir fikirden hareket ederek bir takim
olgularla fikrin dogrulugunu ispat etmeye yarayan tiimden gelimsel modelde, kavram
ve terimler, kesfedilen olgular1 adlandirmak i¢in kullanilir (Tasli, 2000). Baz1 egitim
bilimcilerin, “sunus yolu ile kavram 6gretimi” adin1 verdikleri bu model, 6zellikle
ogrencilerin kavram hakkinda o6n bilgileri olmadigi durumlarda 6grenmeyi
kolaylastirir ve zaman agisindan da ekonomik oldugu i¢in Ogretmenler tarafindan
tercih edilir (Erden ve Akman, 1995). Tumden gelimcilik yaklasimmna gore
Ogrencilere kavramlarin kuramsal olarak tanitilmasi ve ardindan Orneklerle
desteklenmesi hedeflenmektedir. Bu amagla 6grencilere kavramin tanimi, temel ve
ortak  Ozellikleri verilir, ardindan ger¢cek yasamdan Orneklerle bunlar

iligkilendirmeleri istenir.
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Sekil 2. Tiimden Gelimsel Modele Bir Ornek

Genelleme Kavramlar Olgu Aciklama
Bir yerin iklimi Giines Radyasyonu Yogunluk 2 gr/cal/cm?*/min
pek cok atmosferik Sicaklik Farklilik 30°C (+-)
faktorle belirlenir. Nem Oran % 70
Yagis Etkinlik m2/kg
Basing Etki 1013 mb.
Riizgar Yon Kuzey dogu

Kaynak: Tagli, 2006, s.145

d) Tiime Varimsal Model Olusturma

Bu modelde var olan olgulardan hareket ederek, once kavramin 6rnekleri

ogrencilere verilir. Ogrenciler drneklerin ortak ve kritik 6zelliklerini tespit ederler.

Daha sonra farkli 6rneklere isim olan kavramlari tespit ederek bir genellemeye

giderler. Ayn1 zamanda “bulus yoluyla kavram 6gretimi” adi verilen 6rnek-kural

yontemiyle olusturulan bu model, 6grencileri aktif hale getirerek bilgi Gretmesini

saglar (Turan, 2002).

Sekil 3. Tiime Varimsal Modele Bir Ornek

Olgu

Kavram

Genelleme

1.Marmara Boélgesinin sanayisi gelismistir.
2.Marmara Bolgesinin tarim dokusu zengindir.

3.D. Anadolu Bélgesinin sanayisi gelismemistir.

4.Dogu Anadolu Bélgesinin tarimsal dokusu sinirlidir.

1.Marmara Boélgesinin is istthdami gelismistir.

2.Marmara Bolgesi diger bolgelerden gog alir.

3.Dogu Anadolu’da sanayi ve tarimsal etkinlikleri yetersizdir.

4.Dogu Anadolu Bdlgesi go¢ veren yerlerimizdendir.

Bolgenin Ekonomik
Yapisi

—>4

e ———

4
Ge¢im Kaynaklar

Gegim kaynaklart
smirlt bolgeler, gegim
kaynaklari geligmis bolgelere

dogru gog verir.

Kaynak: Tagh, 2006, s.145
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2.3.3.3. Kavramlarla ilgili Ornek Olusturma

Kavram ve terimlerin tanimi yapildiktan sonra &grencinin  kavrami
algilayabilmesi ve hafizasina yerlestirebilmesi i¢in Ornekler verilmelidir. Verilen
orneklerde yakindan uzaga, basitten karmasiga ilkesi ve O6grenene gorelik ilkesi
dikkate alinmalidir. Kavrama 6rnek olanlarin yaninda 6rnek olmayanlar da verilerek
ogrencinin kavramin ayirt edici ozelliklerini 6grenmesi saglanmalidir. Kavramla
ilgili ornekler verilirken, 6gretmen sadece kavram analizi esnasinda tespit ettigi

orneklerden kaginmali; Ogrencilerin de cesitli Ornekler bulmasini saglamalidir

(Turan, 2002).

Her cografi kavramin gergek Ornegini simif ortamina getirmemiz olanak
yoktur. Bu nedenle bazi kavram oOrnekleri fotograf; slayt gibi gorsel kaynaktan
saglanabilir (Gardner ve digerleri, 1997), veya kavramin sekli yazi tahtasina
cizilebilir. Fotograf, CD ve slayttaki 6rnegin goriintiisiiniin diizgiin ve net olmasi,
sekillerin diizglin ve temiz ¢izilmesi, 6grencide ilgi ve hayranligi arttiracak ve
Ogrenciyi kavram Ogrenmeye Ozendirecektir. Cografya biliminde, kavram
Ogretiminde haritalarda bulunan semboller de 6rnek olusturmasi bakimindan dikkat
cekicidir. Ornegin, turizm haritasinda sembolle gosterilen gaglayanlar, fiziki haritada
mevsimlik akarsuyu gostermek i¢in kullanilan kesik mavi ¢izgi renkler, 6grencinin

zihninde bu kavramlari pekistirmesini saglayacaktir (Turan, 2002).

2.3.3.4. Kavramlarin Ozelliklerini Kavratma

Kavramlar, belirli 6zelliklere sahiptir. Bu dzellikleri sayesinde, kendine 6zgu
bir adla bilinirler. Bir kavram, bagka bir terim ve kavramda olmayan kendine 6zgii
bir takim Ozelliklere sahiptir. Bu ozelliklere kritik 6zellikler denmektedir. Diger
kavramlarda da bulunan &zelliklere ise ortak 6zellikler denir. Kavramlar1 biz ancak
bu 6zellikleriyle digerlerinden ayirabiliriz. Ogretmen kavram analizi sirasinda tespit
ettigi ozellikleri, 6grenciye direkt nakletmek yerine, 6grencilerin diislince giiclinii
gelistirmek i¢in, onlardan da kritik ve ortak 6zellikleri bulmalarini istemelidir. Diger
taraftan kritik ve ortak ozellikler, terim ve kavramlarin yorumlanarak algilanmasini

sagladiklar i¢in, ezberden uzak bilgiler edinilmesini saglar (Turan, 2002).
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2.3.3.5. Ogrencilerin Kavram Kullanabilmesini Saglama

Burada 6gretmen, “6grenci bu kavrami nerede kullanabilir?” sorusuna cevap
bulmalidir. Ogrencileri aktif hale getirerek, 6grencinin kavrami kullanmasini
saglamalidir. Ogrenciye kavram ve terimi kullanma firsati verildigi takdirde, o
okudugu, duydugu veya gordiigii kavramla ilgili olan bir olaydan s6z edecektir.
Ornegin; Ogretmen, karstik magaralarla ilgili kavramlar1 &gretirken Alanya’daki
Damlatas Magarasi’n1 goren bir 6grenci sarkit ve dikitler hakkinda siif ortaminda
bilgi verebilir. Boylece 6grenci kavrami pekistirerek 6grenmis olacak, bu kavrami

kolay kolay unutmayacaktir (Turan, 2002).

Ogrenciler, terim ve kavramlari dgrenerek bunlari kullanmast ile yeni bilgiler
edinecektir. Boylelikle 6grenciler gérevlerinin bilgi edinmenin yaninda bilgi tiretmek
oldugunu da kavrayacaktir. Buna karsilik 6gretmenler de sadece bilgi nakletme
yerine, Ogrencilerin bilgi iiretmesine katki saglayacak yontemler gelistirmelidir.
Ozellikle Tirkiye fiziki cografyasi, Tiirkiye beseri ve ekonomik cografyas:
derslerinde 6grenci merkezli yaklasim metodu ile kavram ogretimi yapilarak,

ogrenciler siifta aktif hale getirilmelidir.
2.3.3.6. Ogrencilere Doniit Verme ve Kavram Kontrolleri Uygulamasim Yapma

Donut, 6grenme siirecinde 6grenciye 0grenme eksikliklerinin ve yanliglarinin
bildirilmesi (Erden ve Akman, 1995) ve bir kavramin Ogretiminin ne kadar
Ogretildiginin bilinmesini ve ortaya ¢ikan eksik bilgilerin giderilmesini saglar. Bu
asamada, 0grenciden tanimin tekrarlanmasi ve tanimla ilgili 6rnekler yeniden istenir.
Ogrencilerin verilen bir kavramla ilgili drneklerindeki tutarlilik, yeninden yapilan
tanim, kavram Ogretiminde saglanan basarmin kaniti olacagi i¢in kavram
Ogretiminde mutlaka doniit asamasi uygulanmalidir. Bu uygulama yapilirken,
ogrenciden degisik Ornekler istendigi gibi, kavramin tanimini kendi ciimleleriyle
yapmas1 da istenebilir. Ogrencinin tanimi kendi ciimleleri ile yapmasi; tanimin
ezberlenmeyip Ogrenildiginin bir kaniti olabilecegi i¢in 6grenmede yararli bir
yontemdir. Ancak cografyada bazi terimler kesin bilgiler icerdigi i¢in, tanimi baska
climlelerle agiklamak; 6grencinin bazi yanilg1 ve eksik bilgiler 6grenmesine neden

olabilmektedir. Bu nedenle Ogretmen kavram ve terim &gretiminde doniitii
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uygularken, 6grencilerin edindigi bilgiyi ¢ok 1yi degerlendirmeli, eksik olusturulan

cografi kavramlar1 diizeltmelidir (Turan, 2002).

Kavram Ogretirken vurgulanan 6zelliklerin kisa siireli bellekten uzun siireli
bellege gegirilmesi icin fazla gecikmeden tekrar yapilmalidir (Fidan, 1985). Diger
taraftan anahtar sorular ve kavramlarla uygulanacak doniit asamasi, Ogrencilere
tanimlama, betimleme, siniflandirma, analiz ve sentez yaptirilmasi Ogrenciye

entelektiiel diisiinme becerisi kazandirir (Karabag, 1998).

2.4, KAVRAM OGRETIM SURECINDE KULLANILAN
MATERYALLER

Ogrenme-dgretme siirecinin dnemli bir 6gesi olan 6gretim materyalleri,
kavram &gretiminde de oldukca 6nemlidir. Ogretim materyalleri dgrenme-6gretme
stirecinde 0grenmeyi hem kolaylastirir hem de 6grenmede verimliligi artirir. Ayrica

zamandan ekonomiklik saglamak yoniiyle de 6gretim siireglerinde dnemlidir.

2.4.1. Kavram Haritalari

Kavram haritalar1 tek bir kavramin ayni kategorideki diger kavramlarla
iligkisini belirten somut grafiklerdir. Diger bir anlamla, bir kavram haritas1 daha
genis bir kavram bashg: altindaki kavramlarin birbirleriyle iligkilerini gosteren iki
boyutlu bir semadir (Kaptan, 1999:108). Kavram haritalar1 fikirlerin nasil organize
edildigini, anlatildigin1 gosteren bir semadir. Kavram haritasinin yapisi agamali
olarak organize edilen kavramlar grubudur, kutularda kapatilmis, kusatilmis ve

kavramlar arasindaki iliskilerde acikga yer alan ¢izgilerle baglantilidir.

Atasoy (2002,162), kavram haritasini; kavramlar arasi iliskileri kurmada

Ogrencilere yardim etmek i¢in tasarimlanan sematik bir gosterim olarak ifade etmektedir.

Insanlarin bilgiyi nasil 6grendiklerini ve anlamlandirdiklarini gdsteren bir
O0grenme-Ogretme stratejisi olan kavram haritalart 1974 yilinda Joseph Novak’in
Cornell Universitesi dgrencileriyle beraber yiiriittiikleri bir arastirma projesi
sonucunda gelistirilmistir (Kaya, 2003:266). Baslangigta 06grencilerin biyoloji

alanindaki kavram o&grenmelerini kolaylastirmak amaciyla tasarlanan kavram
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haritalar1, diger alanlarda da 6grencilerin kavram 6grenmelerine yardimer bir teknik

haline gelmektedir (Gencer, 2006:40).

Sever (2009,28)’in belirttigi gibi cocuk dgretim hayatina baglamadan 6nce de
cevresiyle ilgili bazi1 kavramlara sahiptir. Kavram 6gretiminde ¢ocugun bu 06n
O0grenmelerinin tespiti i¢in kavram haritalar1 yeni bir konuya ge¢cmeden Once
kullanilmast 6n 6grenmedeki yanligliklarin giderilmesi agisindan dnemlidir. Ayrica
her iinite sonunda 6grencilerin {initedeki kavramlar1 anlama diizeylerinin tespitinde
de kavram haritalar1 etkili bir rol oynar. Ciinkii kavram haritalar1 kavramsal

anlamlardaki degisiklikleri 6l¢ebilen bir degerlendirme araci 6zelligi de tagimaktadir.

Yapilan caligmalar kavram haritalarinin; 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya
cikarmada, kavramsal degisimlerini belirlemede, basariyr arttirmada, program
gelistirmede, eksik ve hatali bilgilerin belirlenmesinde ve degistirilmesinde ayrica
degerlendirmede etkili bir sekilde kullanilabilecegini ortaya koymustur (Kilig ve
Saglam, 2004:156). Yapilan ¢ok sayida arastirma (Novak, Gowin & Johansen, 1983;
Ault, 1985; Fry & Novak, 1990; Deniz, 2003; Kocalar, 2006; Sahin, 2003;Gencer,
2006) kavram haritalarinin anlamli 6grenmeler sagladigini ve 6grenci basarisini ar-

tirdigin1 gostermektedir.

a) Kavram Haritasinin Olusturulmasi

Kavram haritalarinin elemanlarini nasil olusturulmas: gerektigi hususu Kaptan

(1999) 6nerileri dogrultusunda asagida belirtilmistir:

» Kavram haritalar1 hiyerarsik olarak diizenlenen daireler veya kutulardan
olusur.
» En genel ya da kapsayict kavram s6z konusu haritanin en iist kisminda veya

ortada yer alir.

» Yaklasik olarak ayni genel seviyeye ait kavramlar ayni hiyerarsik seviyede
bulunur.

» Haritanin vurgusunu degistirdigimizde ya da yeni bir harita ¢izdigimizde
onceden alt seviyede bulunan bir kavram Ustte yer alabilir.

» Daha spesifik kavramlar daha genel ve kapsayici kavramlarin altinda

gruplasirlar ya da baglanti kurarlar.
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> Iki ya da daha fazla kavram, kelime ya da ciimlelerle baglamp biitiin bir
diisiinceyi olusturduklarinda 6nerme adin1 alirlar.

» Haritanin degisik boliimleri arasinda capraz baglantilar gortliir.

» Bu baglantilar, haritay1 yapan kisinin kavramlari nasil sentezledigini ve

biitiinlestirdigini gosterir.

b) Kavram Haritalarimin Faydalar:
1. Ogrencilerin birbiriyle iliskili kavramlari bir sira halinde 6grenmesini saglar.
2. Ogrenciler sinava hazirlanirken, konuyu tiim boyutlariyla gérmesini ve

konuyu 6zetlemesini saglar.

3. Kavramlarin konu igerisindeki tam yerini gostererek, konuda gecen diger
kavramlardan nigin ayrildigin1 6grencinin gérmesini saglar.

4. Kavram haritalar1 dinamik olup, 6grencinin edindigi bilgiler arttik¢a haritaya
yeni kavramlar eklenir. Boylece kavram haritalar1 6grenmede siirekliligi
saglar.

5. Ogretmenin konu oncesinde hazirhk yapmasinda &zellikle konunun

gergevesini ve planini ¢izmesine olanak saglar (Turan, 2002).

Kavram haritalarinin kullanimiyla cografi kavramlar1 6renmede zorlanan
ogrencileri tespit ederek onlara yardimci olabiliriz. Boylece 6grencinin kavrami
dogru olarak anlamasina ve daha sonra ortaya ¢ikabilecek kavram yanilgilarinin veya
yanligliklarinin  Ontline gecilmis olacaktir. Cografyada yer alan bazi kavramlar
oldukca karmasik bir yapiya sahiptir. Kavram haritalar1  6grenmeyi
somutlastirdigindan o6grencilerin zorlandigi kavramlari anlamalarinda da biylk

O6neme sahiptir (Sever ve digerleri, 2009:28).
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Sekil 4. Cografi Konum Kavram Haritasi
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Kaynak: Celik, 2006, s.5
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2.4.2. Analojiler (Analogies)

Analoji, bilinmeyen bir olay1 bilinen bir olayin kosullarinda diisiinerek, iki
olay arasinda karsilastirma yaparak ve iligkiler kurarak bilinmeyen olay1 anlama
stirecidir. Bilinen olay kaynak, bilinmeyen olay ise hedeftir (Gentner, & Holyoak,
1997; Sahin, 2000). Ayni zamanda analoji, problem ¢6zme, aciklama yapma,
tartisma ortami olusturma, yaratici diistinme ve diislinceleri digerleriyle paylasmada
siklikla kullanilmaktadir (Gentner, & Holyoak, 1997; Parida & Gosvvami, 1998).
Castillo (1998) ise analojinin, insanlarin sonuglara ve ¢oziimlere ulasmak icin
bilinmeyen durumlara nasil yaklastiklarinin bir agiklamasi olarak diisiiniilebilecegini

sOylemektedir.

Analojiler bilimsel fikir ve kavramlarin O6grenilmesi ve gelistirilmesinde
onemli rol oynamaktadirlar. Analojiler 5nemli bir 6grenme ve dgretme aracidir. Ilk
defa karsilagilan bir problemi ¢ézmek i¢in insanlar ¢ogu kez bu probleme benzer
olan ve daha 6nce goriip karsilagsarak Ogrendikleri bir bagka problem hakkindaki
bilgilerini kullanmaktadirlar (Kiiclikturan, 2000). Heyvvood (2002), analoji
kullaniminin en 6nemli amacinin somut olarak bahsedilenlerden soyut olaylari

(olgular1) anlamay1 gelistirmek oldugunu belirtmektedir.

Bir analoji, iki algi (fikir) arasindaki benzerlikleri kimliklendirerek hazirlanir.
Bu yolla fikirler, bilinen bir algidan bilinmeyen bir algiya iletilebilir. Bilinen algi,
analog (6rneksel), bilinmeyen ise hedef (amag) diye adlandirilir. Hem analog hem
hedef, atif olarak da adlandirilan Ozelliklere sahiptirler. Eger analog ve hedef
arasinda ortak Ozellikler varsa; bunlar arasinda bir analog hazirlanabilir. Analojinin
Ozet bir gdsterimi, onun tamamlayici pargalariyla “Sekil 5”te goriilmektedir

Sekil 5. Bilimi Analoji ile Ogretme

UST (SUPER) ALGI

N

ANALOG <— ile kararlastirildi — HEDEF

Ozellik 1,2,3vs »  Ozellik 1, 2,3 vs

Kaynak: Glynn, Shawn, 1994
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Kavram o6grenmede bir kavramin ortak, benzer ve farkli 6zelliklerinin
bilinmesi temel sartlardan birisidir. Bu yoniiyle analojiler kavram o6grenmeyi
kolaylagtirir. Analoji, yalmizca kavram Ogretiminde etkili olmayip, 6grencilerin

problem ¢6zme, sebep sonug iliskisi kurma, muhakeme yapma becerilerini de artirir.

Kelime anlami andirma, andirig, benzetim ve Ornekseme olan analojinin
egitim bilimlerindeki karsiligi, “olgu, olay veya nesnenin bilinen 6zelliklerinden
yararlanarak benzer Ozellikteki baska olgu, olay veya nesnenin bilinmeyen
ozelliklerini agiklama isidir. Curtis ve Reigeluth (1984) bilinenlerle bilinmeyenler
arasindaki iligkinin agiklamasimin yani analojinin ii¢ farkli tekniginden bahseder

(Akt: Cin, 2005):
a) Yapisal Analoji

Iki seyin yapisi, goriiniisii ve fiziksel 6zellikleri arasinda iliski kurabilmeye
dayali analojidir. Ornegin, “Diinya portakal gibidir’. Burada 6grencilerin portakali
bildigi, diinyay1 bilmedigini farz edelim. Ogrenciler portakalin geoit seklinde
oldugunu, yiizeyinde piirlizler bulundugunu ve kabugunun oldugunu bilirler. Bu
ozellikleri itibarlyle diinyanin yapisina benzer. Eger oOgrenciler portakalin bu
ozellikleri ile diinyanin oOzellikleri arasinda iliski kurup diinyanin o6zelliklerini
portakaldan faydalanarak Ogrenebiliyorlarsa yapisal analoji yoluyla 6grenme

gerceklestirilmis olurlar.
b) Fonksiyonel Analoji

Iki seyin nasil galistigi veya olustugu arasinda iliski kurabilmeye dayali
analojidir. Ornegin, “Bilgisayar insan beyni gibi calisir”. Bu drnekte de dgrencilerin
insan beyninin nasil calistigini bildigi fakat bilgisayar1 bilmedigini diistinelim.
Ogrenciler, disaridan gelen bilgileri duyu organlarimizla (goz, kulak, dil, burun, deri)
beynimize ilettigimizi ve bilgilerin burada islendigini bilirler. Bilgisayarda da
disaridan gelen bilgiler fare, klavye, tarayici gibi giris araglari ile bilgisayarin
merkezi islem iinitesine (CPU) ulastigi ve bunlarin burada islendigi sonucunu
cikartabilir. Ayrica, islenen bilgilerin beyinin ilgili kisminda depolandigin1 ve bu
bilgileri paylasmak icin yine bazi organlarimizi (agiz, goz, el, gibi) kullandigimizi
bilen 6grenciler bilgisayarin da islenen bilgileri diskte depoladigin1 ve bu bilgileri

paylagmak i¢in ¢ikt1 araglarini (monitor, yazict gibi) kullandigini 6grenebilirler.
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c) Yapisal — Fonksiyonel Analoji

Hem yapisal hem de fonksiyonel 6zellik gdsteren analojilerdir. “Simsegin
olusumu elektrik devresinin kisa devre yapmasi gibidir”. Bu o6rnekte, bir elektrik
devresinde eksi ve art1 kutuplarin birbirine degmesi sonucu ortaya ¢ikan 1s1, 151k ve
sesi bilen Ogrenciler, bulutlarin yukar1 ve asagi kisimlarinda olusan eksi ve arti
yiikleri birbirlerine yaklastigi veya degdigi zaman yine 1s1, 151k ve ses meydana
geldigi sonucuna varabilirler. Bu olay sonucunda goézle goriinen 15181n simsek, ¢ikan
sesin de gok giiriiltiisii oldugu Ogrenilebilir. Bu ornekte goriildigi gibi, yapilan

analoji hem goriinlim agisindan hem de olusum agisindan birbirlerine benzemektedir.

2.4.3. Anlam Coziimleme Tablolar:

Anlam ¢6ziimleme tablolar1 konunun iginde yer alan kavramlar aras iliskileri
goOsteren, Ogrenciler tarafindan konularin tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerinin
ogrenilmesinde etkin rol oynayan bir 6gretim stratejisidir (Pittelman, Heimlich,
Berglund ve French, 1991:65; Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997).

Anlam ¢oztimleme tablolar1 6grencilerle birlikte hazirlanarak onlarin katilim
gosterdigi bir etkinlikle iki boyutlu bir tablo olarak gelistirilmektedir. Tablonun bir
boyutunda 6zellikleri ¢oziimlenecek olan konu, kategori, kitap, vs. yer alirken diger
boyutta Ozellikleri c¢oziimlenecek olan nesnenin veya konunun hangi temalar
acisindan ¢ozumlenecegi bulunmaktadir. Bu sekilde anlam ¢6ziimleme tablolar: bir
smif etkinligi olarak (Caglayan, 2006, 29; Gurlek, 2002) ta uygulanabilir. Boylece
ogrenciler daha onceki bilgileri ile yeni karsilastiklari bilgileri birbirine baglama

imkani bularak bilgiyi yapilandirmis olmaktadirlar.

Bu strateji Ogrencilerin, belirli bir konuyu ya da belirli bir konunun
bolimlerini analiz etmelerini desteklemektedir. Bir baska deyisle anlam ¢6ziimleme
tablolarmin temel fikri, 6grencilerin bir konunun belirli niteliklerini ya da farkl:
niteliklerini ortaya koymalari ve hatta karsilastirma yapmalaridir. BOylece anlam
cozimleme tablolar1 6grencilerin sistematik bir sekilde disunmelerini, konuyla ilgili
bilgilerini harekete gecirerek cesitli bilgilerle yeni karsilastiklart  bilgileri
iliskilendirmelerini ve konunun anahtar kavram ve terimlerini organize etmelerini,
Ogrendikleri konulari belirli bir bakis agisiyla yorumlamalarini saglamaktadir

(Johnson ve Pearson, 1984).
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Anlam ¢6zumleme tablolar1 6grencilerin de katildigi bir etkinlik ile iki
boyutlu bir tablo olarak gelistirilir. Tablonun bir boyutunda 6zellikleri ¢éziimlenecek
olan varliklar veya kavramlar yer alir, diger boyutunda 6zellikler siralanir (Candan,
1998:50). Ogrenci bunu 6zellikle yeni 6grenecedi kavramin taniminda ve kavramin
ayirt edici ozelliklerini 6grenirken kullanabilir. Yeni 6grendigi kavrami daha 6nce

ogrendigi kavramlarla baglar ve bdylece kavrami gelistirmis olur.

Sekil 6: Madenlerle Ilgili Anlam C6ziimleme Tablosu Ornegi

OZELLIKLER
Ege Marma- | Karade- | Akde- Ic Dogu Gliney | Enerji Tarki | Demir-
Bolg. raBolg. | nizBolg. | niz Anado- | Anado- | dogu, kayna- | ye’de | Celik
Cikari- | Cikariir | Cikari- Bélg. lu lu Anadol | & cokga | sanayisi
hr Lr Cikari- | Bolg. Bolg. uBo6lg. | olarak | ¢ika- nde
hir Cikari- | Cikari- | Cikari- | kulami- | rilir kulani-
hir hir hir hir hir
Demir v N N N N N v N
Bakar N v N
Cinyit | 7 N v v N 7 v
Kursun v N N N
Tuz v N
Bor N N
Krom N N N N N N N
Tas N N
kémuri
Altin N N N
Petrol N N N

Kaynak: http://egitimvaktim.com/anlam-cozumleme-tablosu-ornekleri-2/anlam
cozumleme-tablosu-sosyal-bilgiler

2.4.4. Kavram Aglar

Kavram aglari, Ogrencilerin izlenimlerini, diislincelerini yazili 6gretim
araglarindaki (ders kitabi, dergi, ansiklopedi vb.) kavram ve ilkelerle uyumlu bir
bicimde sergileyen bir grafik aragtir. Semantik ag da denilmektedir (Candan,
1998:51).Kavram aglarinin yararlar1 ise Ogrenilen yeni kavramlart pekistirmek,
kavramlar arasi iliskileri bulup kavramlari yeniden diizenlemek ve 6grenmeyi daha
etkili kilmaktir. Kavram Aglar1 bir iiniteye hazirlik basamaginda kullanilabilecegi
gibi {inite islenirken veya iinite sonunda da kullanilabilir. Ozellikle kavramlart
gruplamada ve bu yolla ¢ocugun zihin yapisini diizenleyerek daha {iist kavrama
dizeyine erismesine yardim eder (Candan, 1998:51). Ogrencilerin siirekli

diistinmelerini saglar.
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Bir kavram aginin toplu smif etkinlikleriyle gelistirilmesinin basamaklari

asagidaki ornekle 6zetlenmistir.

1. Ogretmen derste islenecek bir konuya merkez olusturacak bir kavrami veya
cumleyi tahtaya yazar.

2. Ogrencilerden merkezi kavramla ilgili sézciikler bulmalari istenir. Bulunan
sOzciikler tahtanin bir yaninda listelenir.

3. Ogrencilerden bu sdzciikleri anlamalarina veya iliskilerine gore gruplamalar
istenir. Her grubun en az bir s6zcligii igermesi gerektigi hatirlatilir.

4. Sozciik gruplart belirlenip tahtaya yazildiktan sonra 6grencilerden her gruba

bir “ad” bulmalari istenir. Grup adlar tartisildiktan sonra grafik ¢izilir.

Sekil 7: Ulasim Araglariyla Ilgili Kavram Ag1 Ornegi

KARA DENIZ
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N /
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Balon
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Kaynak: Diindar, 2007, s.95
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2.4.5. Kavram Bulmacalar

Kavram Ogretiminde kullanilabilecek farkli bir etkinlik de kavram
bulmacalaridir. “Ogretmen &nce iinitede gegen kavramlarin listesini belirler. Bu
kavramlar1 olusturacagi bir kavram bulmacasinin icine gizler. Kavramlarin
gizlenmesinde soldan saga yukaridan asagiya dogru olmasina dikkat eder” (Tash,
2006). Kavram bulmacalar1 kavramlar1 6gretirken dersi sikiciliktan kurtaran dnemli
bir etkinliktir. Ogrencilerin derse aktif katilimin1 saglamaktadir. Isbirlik¢i 6grenme
gruplart ile de yapilabilecek bir etkinlik olmasi sebebiyle grup calismalarini

desteklemektedir.

Kavram bulmacalarinda ayrica 06grencilerin  bulmacadan bulduklar
kavramlarin tanimlarinin yapilmasi da istenebilir. Boylece 6grenciler hem kavrami
verilen bulmacadan bulmaya, hem de kavramin tanimini hatirlamaya calisirlar.
Ayrica “kavram bulmacalar1 6grenciler i¢in ¢dziimii miimkiin problemler olarak
diistiniilmeli ve onlarin problem ¢dzme mantiklarinin gelisimine saglayacagi katki
dikkate alimmalidir” (Tasli, 2006). Bu da kalic1 6grenmeyi saglamada onemli bir

unsurdur.

Alkis (2008) ilkogretim Sosyal Bilgiler 5. sinif konular1 arasinda yer alan
“Bolgemizi Tantyalim” iinitesinde gegen kavramlari ele alarak asagida belirtildigi

sekilde bir ¢engel bulmaca hazirlamistir.

Sekil 8: Bolgemizi Tantyalim Bulmacasi

1= 18
=) 15 | 19
1[ 1 11
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11 m 17
= 1 1 ==] [] 4 | I |
= S I 20
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= 7 I ]
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Kaynak: Alkis, 2008, s.69
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Soldan saga dogru

1. Et, siit, yiin gibi hayvansal iirlinlerden faydalanmak icin yapilan ekonomik

faaliyet.

2. Bir pléana gore kurulmus, on binlerce insan barindiran ve insanlarin gegiminde

tarim dig1 kaynaklarin hakim oldugu toplu ve biiyiik bir yerlesme birimi.
3. Denizlerde deprem veya volkanizma sonucunda meydana gelen biyik dalgalar.

4. Akdeniz ikliminin etkili oldugu yerlerde, i¢inde cesitli bitki tiirlerini barindiran,

daima yesil kalan ¢al1 toplulugunun genel adi.

5. Insanlarm ve diger canlilarin yasamlari boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve
karsilikl1 olarak etkilesim i¢inde bulunduklar: fiziki, biyolojik, sosyal, ekonomik ve

kaltdrel ortam.
6. Kurak ya da yar1 kurak bolgelerdeki genis ¢al1 ve ot bitkileri toplulugu.

7. Islenmemis ya da yar1 islenmis maddelerin fabrikalarda islenerek kullanilir hale

getirilmesi.
8. Dar anlamiyla, magmanin yeryiiziine ¢iktig1 yerde olusan dag.
9. Koy ve kdy alt1 yerlesim birimlerini kapsayan yerlesme tipinin genel ad1.

10.Y1llik ortalama yagis miktarinin ¢ok az, giinliik sicaklik farkinin fazla ve bitki
oOrtiisiinlin zay1f oldugu kurak bolge.

Yukaridan asagiya dogru

1. Insanlarin dogal ve tarihi giizellikleri gdrmek, dinlenmek, cesitli toplumlarin

kiiltirel degerlerini tanimak amaciyla yaptiklar1 seyahat, gezme faaliyetleri.

2. Diinyanin en kuzeyi ve en giineyinde bulunan sicakligin yil boyunca diisiik

oldugu alanlar.

3. Dar anlamu ile insanlarin topragi isleyerek (meyvecilik, sebzecilik, ¢igekgilik vb.)

uriin elde etme faaliyetleri.
4. Agaclardan, agaceik, ¢ali ve otlardan olusan bitki toplulugun genel adu.

5. Insanlarin farkli sebeplerden dolay1 baska yerlere kisa veya uzun siirelerle gidip

oraya yerlesmeleri.
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6. Radyoaktif maddelerden enerji iireten (bir enerji tliriinii baska enerji tiiriine

ceviren) santraller.

7. Akarsularin g6l veya denize dokiildiikleri yerlerde tasidiklar1 malzemelerin

birikmesiyle olusmus kiy1 ovalari.

8. Genis bir bolgede, o bolgenin 6zelliklerini belirtir sekilde, uzun siire (30-50 yil)
etkili olan hava kosullarina (sicaklik, nem, yagis, basing, riizgar...) ait verilerin

ortalamasi.

9. Sert kayalarla birlikte, volkan tiifii gibi materyallerin fazla oldugu arazilerde

ozellikle akarsu agindirmasi sonucu olusan koni bigimindeki yer sekli.

10. Deniz etkisinin olmadig1 karalarin i¢ kesimlerinde goriilen, yaz ve kis

arasindaki Sicaklik farkinin fazla oldugu iklim tipi.

Cevaplar: 1. Hayvancilik, 2. sehir, 3. Tsunami, 4. Maki, 5. Cevre, 6. Bozkir, 7. Sanayi, 8. Volkan,
9. Kirsal, 10. Col, 11. Turizm, 12. Kutup, 13. Tarim, 14. Orman, 15. Goc¢, 16. Niikleer santral,
17. Delta, 18. iklim, 19. Peribacasi, 20. Karasal

2.4.6. Kavram Analiz Kartlar1

Kavram 6gretim siirecinde, kavram analiz kartlar1 da son derece onemlidir.
Turan (2002)’mn aktardigir gibi Ogretmenin derse baslamadan Once Ogretecegi

kavramlar1 ve terimleri ¢ok iyi analiz etmesi gerekir.

Martorella (1998), kavram 6gretimi i¢in kavram analizi yapilmasi gerektigini
belirtmektedir. Farkli bir deyisle kavramin igerik 6gelerinin sunumunu onermektedir.
Bir kavramin analizinde; (a) kavramin en ¢ok kullanilan adi belirlenir, (b) kavramin
ne anlama geldigi gosteren basit bir tanim belirlenir, (¢) kavramin karakteristiklerini
belirleyen ayirt edici ozellikler belirlenir, (d) kavramla ilgili olan ayirt edici
olmayan 6zellikler belirlenir.

Ogretmen kavram analizi sirasinda kavramlarin;

» Adi, Tanimini

» Genel ozelliklerini

» Ayirt edici 6zelliklerini

» Olumlu — olumsuz 6rneklerini

onceden tespit etmeli ve derste isleyis sirasinda bunlardan faydalanmalidir.
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1. Kavramn tamm: Kavramimn tanimi, giinlik hayatta “nedir?” sorusuna verilen
cevaptir. Zihinsel olarak bir kavrami diisiinme konuyu anlamlandirmayi,
aydinlatmay: yani tamimlamayi gerektirir. Ancak, kavramimn tanimini yapabilmek her
zaman igin kavramm oOgrenildigini gdstermez. Ogrenciler bazen ezbere de tamm

yapabilir. Bu nedenle kavramin diger 6gelerini de bilmesi gerekir.

2. Kavramin genel ozellikleri: Ayni veya iliskili kavram sinifinda yer alan
kavramlarda bulunan o6zelliklerdir. Kavramin tanimlayict o6zellikleri olarak da
adlandirmak miimkiindiir. Ornegin; “deniz” kavramimnin genel &zellikleri; su kiitlesi
olmasi, tuzlu olmasi, igerisinde canlilarin bulunmasi seklinde siralayabiliriz. Bu
Ozellikleri artirmak da miimkiindiir. Ancak, kavramin genel 6zelliklerini bilmek de
kavram Ogrenimi icin yeterli olmayabilir. Kavramim aywrt edici ozelliklerinin de

bilinmesi gerekir.

3. Kavramin ayirt edici ozellikleri: Ayirt edici Ozellikler, 6gretilecek kavram
stnifinda bulunan Uyeleri, diger tyelerden ayiran 6zelliklerdir. Ornegin; “deniz”
kavraminin pek c¢ok genel 6zelligini “g6]” kavrami da tagimaktadir. Her ikisi de su
kitlesidir, her ikisinde de canlilar yasayabilir, bazen goller de tuzlu olabilir. Burada
deniz kavramini1 gol kavramindan farkli kilan, gollerin kapali havza olmasidir. Yani,
diger denizlerle ve okyanuslarla baglantili olmasidir. Bu 6zellik aslinda deniz
kavraminin ayirt edici bir 6zelligidir. Deniz kavraminin okyanus kavramiyla da pek
cok ortak 6zelligi vardir. Ancak, denizlerin okyanuslardan ¢ok daha kiigiik olmasi
denizleri okyanuslardan farkli yapan ayirt edici bir 6zelliktir. Ayirt edici 6zelliklerin
bilinememesi veya Karistirilmast ¢ogunlukla kavram yanilgilari ile sonuglanir.
Ornegin, deniz ile gol kavraminda biiyiikliigii ayirt edici bir 6zellik olarak
kullandigimizda “Denizler gollerden daha biiyiik bir su kiitlesidir” yargisina ulasiriz

ki bu da bir yanilg: olarak karsimiza ¢ikar.

4. Olumlu — olumsuz ornekler: Olumlu ve olumsuz 6rnekleri, kavrama 6rnek
olanlar ve kavrama 6rnek olmayanlar olarak da adlandirmak miimkiindiir. Kavram
ogreniminde bu tlir ornekler 6nemli yer tutar. Bir kavramim olumlu 6rnegi, onun
temsil edici kategori igerisinde yer almasidir. Olumsuz oOrnek ise o kavramin
disladigr durumdur. Olumsuz 6rnekler, bireyin kavramin sinirlarini tanimlamasinda
yardimci olur. Bireyler, olumlu ve olumsuz Ornekleri karsilagtirarak, zihinlerinde

halihazirda olusturmus olduklar1 kategorilerin niteliklerini anlamaya c¢aligirlar. Deniz
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ve gol kavramindan hareketle, Ege Denizi, Akdeniz, Karadeniz, Marmara Denizi
deniz kavramina olumlu 6rneklerdir. Buna karsilik, Van Golii, Hazar Goli, Aral
Goli deniz kavramina olumsuz (zit) orneklerdir. Bir kavramin dogru olarak
Ogrenilmesi o kavrama 6rnek olanlarla olmayanlarin ayirt edilmesi ile gergeklesir ve

pekisir.

Sekil 9. Kavram Analizi-Cumhuriyet Ornegi

Kavramin Adi: Cumhuriyet

Kavramin Tammmi: Halkin milletvekillerini secerek kendi
kendini yonettigi yonetim bigimi.

Kavramin Belirleyici Ozellikleri: Sec¢im, halk ve yonetim
bigimi

Kavramin Belirleyici Olmayan Ozellikleri: Segim zamani,
secime katilma orani

En iyi Ornek: Turkiye Cumhuriyeti

Ornek Olmayanlar: Padisahlik, saltanat, krallik

Kaynak: Dindar, 2007, s.92

2.4.7. Kavramsal Degisim Metinleri

Ogrencilerin sahip olduklar: hatali 6n bilgilerin dogru bilgilerle degistirilmesi
kavramsal degistirilmesi kavramsal degisim olarak adlandirilir (Akt. Ozmen,
Demircioglu, 2003). Kavramsal degisim yaklagiminin uygulanmasinda, kavramsal
degisim metinleri Onemli Ogretim araglaridir. Kavramsal degisim metinleri,
ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarini kesfetmelerini saglayan ve onlara
bilimsel olarak dogru kabul edilen bilgiler arasindaki celigkileri agik bir sekilde
ortaya koyan metinlerdir (Akt. Akbas, 2008). Kavramsal degisim metinleri
ogrencilerin kavram yanilgilarinin ve sebeplerinin neler oldugunu belirten ve bu
yanlis kavramlarin yetersiz oldugunu 6rneklerle agiklayan metinlerdir. Bu metinlerde
oncelikle ogretilecek konuyla ilgili 6grencilerin sahip olduklari kavram yanilgilari
belirtilir, bunlarin yetersiz veya yanlis olduklar1 agiklamalar veya orneklerle ispat
edilir. Boylece 0grencinin kendi bilgisinin yetersizliginin veya yanlhishiginin farkina
varmasi saglanarak, 6grencide kavramsal degisim meydana getirilmeye ¢aligilir (Akt.

Ozmen, Demircioglu, 2003).
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Kavramsal Degisim Metni Ornegi
Iklim Ne Demektir?

Bu sorunun cevabini, yasadiginiz bolgede kis mevsiminin nasil gegtigi,
yagislarin en fazla ne zaman goriildigii, gibi sorulara cevap vermenizi saglayan

bilgilerinizden yararlanarak bulabilirsiniz.

Bu konu hakkinda 6grencilerden bazilarinin goriisleri asagida verilmistir.

Bir bolgede olusan, yi1llik veya ayhk degismeyen hava olaylarina iklim denir.

iklim, yilin farkli zaman dilimlerinde farkli hava durumlarinin gériilmesidir.

»

»

> Iklim, bir yerdeki bitki ortiisiine bakilarak belirlenen durumdur.

> iklim, bir bélgedeki hava olaylarimin, sicakh@in tahmin edilmesidir.
>

Iklim, bir yerde goriilen en yiiksek sicakhklardir.

Ogrenciler, iklim kavrammni tam olarak kavrayamadiklarindan birgok yanls
fikirlere sahiptirler. Kisa siireli olusan hava olaylarini, bunlar takip etmek icin
yapilan gozlem ve Ol¢limleri o yerin iklimi olarak diistinmektedirler. Ayrica, iklimin
bir mevsim, bir yil gibi belli donemlerde etkili oldugunu ve hava tahmini oldugunu

savunmaktadirlar.

Siz de kafanizdaki iklim kavraminin ne anlama geldigini tekrar diisiindiikten

sonra bilimsel olarak verilen iklimin tanimini ve 6zelliklerini okuyunuz.

Kavramsal degisimin gerceklesebilmesi ig¢in; Ogrencinin kendi bilgisinin
yetersizliginin farkina varmasi, 6grencinin kendine verilen yeni bilgiyi karsilastigi
yeni problemlerin ¢dziimiinde kullanilmas: gerektigi savunulmaktadir (Akt. Ozmen,

Demircioglu, 2003).

Bu soyledigin
sey, kisa siireli

hava sartlar1 m1
yoksa iklim mi?

Trabzon’da kar
yagis1 li¢ glindiir
siiriiyor. Buranin
iklimi ne kadar

sogukmus!




Olur mu? Bu
yasadigimiz, gegici
hava olaylart.
Trabzon’da kig
mevsimi 1lik ve
vagish oecer

EVET, gokyuziine baktigimizda atmosferin alt
katmaninda stirekli bir hareketlilik ve de§isim goriiriiz. Yasanilan kisa siireli hava

olaylarini iklim kavramiyla agiklayamayiz. Cunki iklim, “Bugiin veya yarin havalar

nasil olacak ?”” sorularina degil, “Bu bolgede kislar nasil geger? Yagisin az veya fazla

oldugu donemler ne zamandir?” gibi sorulara cevap vermemizi saglar.

Hava olaylarinin genel seyrinin bilinmesi insanliga bir¢ok alanda 6nemli
faydalar saglar. Tarim, ulasim, sanayi gibi ekonomik faaliyetlerden, giyecegimiz
kiyafete kadar planlarimizi ve yasamimizi etkiler. Antalyali ¢ift¢i muz yetistirebilir
miyim? Diye kafa yorarken, Erzurumlu ¢ift¢ci bunu aklina bile getirmez. Bu nedenle
hava olaylarinin bir bolgede belli donemlerde nasil degerler gosterdigini tespit
etmeye yonelik calismalar yapilmaya baslanmistir. Iste bu c¢alismalar iklim

kavraminin dogmasina neden olmustur.

Iklim, yeryiiziiniin herhangi bir yerinde uzun yillar boyunca yasanan ya da
gbzlenen tiim hava kosullarinin ortalama durumu olarak tanimlanir. Iklim bilimcilere
gore sicaklik, basing, nem, yagis, bulutluluk gibi hava olaylarinin en az 30 yillik

ortalamalarina bakilarak iklim agiklanabilir. (Yukaridaki kavramsal degisim metni Akbas

(2008) den kisaltilarak alinmistir).

2.4.8. Kavram Karikaturleri

Karikatiir “Caricare” italyanca bir kelime olup insanin ve esyanin abartilarak
cizilmesi, komik sekilde cizilerek ¢izgide mizah yapma olayidir (Kar, 2004).
Karikatiirler, her yas grubuna hitap edebilen eglence, giilmece, hiciv (yerme),
diisiinme ve gorsellik iceren sanat tirlinleridir. Bu nedenle karikatiirlerin yaygin
olarak kullanilmasinin nedeni, kisinin anlatacaklarini daha rahat, gorsel ve eglenceli
bir yolla anlatmasindan kaynaklanmaktadir (ilik¢i, 2004; Ugurer ve Morali, 2006;

Ozkanli, 2006). Karikatiirlerin diger mizahi eserler gibi bilimsel ve teknik konularda
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da daha ¢ok ilgi gormesi verilmek istenen bilgi ve mesajlarin kolayca yerine

ulagmasini ve kalic1 olmasini saglayan unsurlardandir (Arikan, 2004).

Egitim agisindan kullanilacak karikatiirler; dikkat ve eglenceye yonelik
karikatiirler, arastirma ve diisiindiirmeye yonelik karikatiirler ve kavram karikatiirleri
olmak Uzere Ug¢ grupta toplayabiliriz. Dikkat ve eglenceye yonelik karikatiirler, daha
cok giildiirme, giildiiriirken de diisiindiirme amaci ile hazirlanirlar. Bu karikatiirlerin
asil oOzelligi eglendirici bir bi¢gimde anlatilmak istenenin verilmesidir. Verilmek
istenen mesajin daha ¢ok abartili veya hiciv edilebilecek yonlerinin islendigi
karikatiirlerdir (Yoong, 2001:75; Ugurel ve Morali, 2006:5). Arastirma ve
diigtindiirmeye yonelik karikatiirlerde amag verilmek istenen akil yiirlitmeyle
kazandirilmak istenmesidir. Daha ¢ok belli olay ve durumlarla iligkili, énemli
noktalarin vurgulandigr ve bunun yaninda kisinin beyin firtinast yapmasiin da
saglandig karikatiirlerdir. Yani bu karikatiirler sayesinde dgrenciler kisa siire de olsa
beyin jimnastigi yapmaktadirlar. Kavram karikatirleri ise diger karikatiirlerden daha
kullanigh ve etkili bir yapiya sahiptir. Bu karikatiirler daha ¢ok giinliik olaylar1 i¢eren
karikatdr sitilindeki resimler olup, bilimsel konulara alternatif bir bakis agis1 6ne
stirer ve karakterleri birbirleri ile tartigmaya davet eder (Keogh vd. 1998:219; Ugurel
ve Morali, 2006:6).

1990’11 yillarda gelistirilen kavram karikatiirleri; glinlik yasamdan bilimsel
bir olay1 karikatiir bicimindeki karakterler yardimiyla tartisma biciminde ifade eden
ve olaya iligkin farkli bakis acilar1 sunan gorsel araglardir. Kavram karikatiirleri
gorsel bir uyaran ile konugsma formunda yazilmis metinlerin birlikte kullanimindan
meydana gelmekte ve giinliik yasamdan olaylar1 yansitan karikatiir biciminde
cizimleri igermektedir. Kavram karikatiirlerinde giinliik hayattan alinan konuya
iliskin diisiinceler tartisma seklindeki karikatiir karakterleri tarafindan ileri siiriiliir.
Daha sonra 6grenenler karikatiir karakterleriyle tartismaya davet edilir. Bu araglar
Ogrencilerin diislincelerini ortaya ¢ikarmak ve 6grencileri tartismaya tesvik etmek
icin bir baslangi¢ noktasi olarak kullanabilmektedir (Akt. Balim vd.,2008). Kavram
karikattrleri;

» Ogrencilerin fikirlerini sorgulamalarina yardimci olur, diisiincelerini

genisletir ve olaylara farkli bakis a¢ilarin1 gosterir.
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» Tartisma ortaminin olugmasi i¢in uyarict gorevi yapar ve ogrencilerin derse
katilimini saglar.

> Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlari ¢dzmelerinde onlara yol
gosterir.

> Ogrencilerin zihnindeki belirsizlikleri ve yanlis kavramalari ortaya cikarir.

» Konular birlestirme ve konuyu genisletme etkinliklerinde kullanilabilirler.

Ogrenmede temel olan dgrencinin aktif olmasidir. Ogrenmenin etkin sekilde
gergeklesebilmesi 6grencinin dgrenmeyi 6grenmesine baglidir. Ogrenmeyi 6grenme,
O0grencinin 6grenme siirecini kendisinin kontrol etmesini ve sorumlu olmasini
gerektirmektedir. Boylece 6grenci neyi, nerede, nasil ve ni¢in 6grenecegini bilmekte
ve degerlendirmeyi yonetebilmektedir. Boylece kendi O6grenmesinden kendisi
sorumlu olmaktadir. Yapilandirmact kuram acisindan degerlendirildiginde;
karikatiirlerin 6grenciyi aktif kildigi, 6grenenleri diisiinmeye ve sorgulamaya sevk
ettigi icin alternatif yontem olarak kullanilmasi olduk¢a uygundur. Kuskusuz,
karikatr destekli Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci, karikatiirii nerde, nasil ve hangi
amacla kullanacagini bilmesi, karikatiirden elde edecegi Ogrenmenin niteligini
arttiracaktir. Hazirlanarak  kendisine dagitilan karikatiirin = hangi amacla
kullanilacagini bilen, bu amag¢ dogrultusunda ilerleyip derse aktif olarak katilan
birey, 6grenme siirecinde bireyin aktifligini temele alan yapilandirmaci egitimin

hedef aldig1 6grenci profili ile benzerlik gostermektedir (Kogoglu, 2012)
2.5. KAVRAM YANILGILARI

Kavram yanilgisi zihinde bir kavramin yerine oturan fakat bilimsel olarak o
kavramin tanimindan farkli olan bir ifadedir (Giines, 2005). Kabapinar’a (2003) gore
kavram yanilgis1 bireyin bir kavram ya da bilimsel olaya iliskin olusturmus oldugu
ve bilim g¢evreleri tarafindan kabul gormekte olan bilimsel teori ve fikirlerden
farklilik gdsteren yorum ve diislincelerdir. Mayer de (1987) kavram yanilgisim
ogrencilerin anlamada giicliik cektikleri kavramlar1 kendi anlayislarina uygun bir
sekilde yorumlamalar1 ve bilimsel kavramlara bakis agilarinin bilim adamlar

tarafindan kabul edilmis olandan farkli olmasi seklinde belirtmektedir.

47



Kavram yanilgis1 6grenmeye engel olusturan kavramsal engeller
anlamindadir. Kimi zaman kavram yanilgisi yerine hata kelimesi de kullanilmaktadir.

Ancak hata cevaplardaki yanligliklar1 anlamina gelmektedir (Fidan, 1977).

Insanlar her &grendikleri yeni bilgiyi, daha onceki bilgileri iizerine insa
ederler. Sahip olduklar1 6n kavramlar bazen yeni kavramlarin 6grenilmesinde zorluk
cikarabilir. Bu durumda yanlis 6grenilme meydana gelir. Daha once smirli bir
ortamda dogru olan bir kavram, ortam genisletildiginde de kavram yanilgisina

dontsebilir (Baki ve Bell, 1977).

Bilimsel bilginin temelini olusturan kavramlarin yanlis 6grenilmesi ya da
yanlis yorumlanmasi kavram kargasasi ve kavram yanilgilarina yol acarak 6grenilen
bilginin kullanilmamasia hatta yanlis kullanilmasia sebep olmaktadir. Kavram
yanilgilari, ayn1 olay ile ilgili gercek kavramlari golgeler ve bulaniklagtirir, bu
nedenle oldukca tehlikelidir. Bir konuda higbir kavrama ve bilgiye sahip olmamak, o
konuda kavram yanilgisina sahip olmaktan ¢ok daha iyidir, c¢linkii kavram
yanilgilarin1 sonradan diizeltmek olduk¢a zordur. Bu yilizden Ogretim sirasinda
kavramlarin dogru sekilde oOgretilmesi olduk¢a miihimdir. Kavram yanilgilarinin
elbette ki tek bir nedeni yoktur. Yanlis kavramaya yol agan etmenler 6gretmen,

ogrenci ve ders kitab1 kaynakli olabilir.

Kavram yanilgilarint olusturan 06grenci kaynaklardan biri, 6grencilerin
O0grenmeyi simavda basarili olmakla es deger gérmeleri, bu nedenle de sadece sinava
cahisirken 6grenmeyi gergeklestirmeleridir. Bu durumda 6grenci sinava ¢alisma ve
sinavda basarili olma istegi ile aym1 anda birden fazla kavram Ogrenmeye
calisacaktir, bu da kavram yanilgilarmin olusmasmna yol acgacaktir. Ogrenciden
kaynaklanan diger etken de ezberleyerek Ogrenmeye calismaktir (Yilmaz, 1988).
Ayrica kavram yanilgilari, 6grencilerin yeni 6grenme durumlarinda kendi 6n
bilgilerini kullanmama, kavramlar1 6grenirken diger kavramlarla anlam biitlinliigii
saglayamamalarindan da kaynaklanmaktadir (Yilmaz, Erdem ve Morgil, 2002).
Ogrencilerin konulara karst 6n yargilari ve motivasyon eksiklikleri de kavram

yanilgilarini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogretmenden kaynaklanan kavram yanilgilarinda en Onemli etken,

O0gretmenin ayni anda birden ¢ok kavrami Ogretmeye calismasi ve Ogretecegi
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kavramin ne oldugunu kendisinin de tam olarak bilmemesidir (Demirci, 2003).
Ayrica ¢ok problemin ayni ve tek diize yolla ¢ozililmesi halinde veya 6grencilere
cozerken diisiinmek i¢in yeterli siire verilmemesi durumunda kavram yanilgilari

ortaya ¢ikarmaktadir.

Ders kitaplarinda, 6grencide yaygin olan kavram yanilgilarina dikkat ¢ekerek
bu kavram yanilgilarin1 giderici fazladan 6rnek ve uygulamalara yer vermesi
beklenirken, maalesef ders kitaplari bazi durumlarda degil kavram yanilgilarmi
giderici rol iistlenmeyi kavram yanilgilarmin kaynagi durumundadir. igerisinde hig
bir bilimsel hata ve kavram yanilgisi barindirmayan bir ders kitabi1 dahi kavram
yanilgilarini giderici dnlemler almadigi ve uygun yontemler iizerinde durmadigi i¢in
elestirilmeli iken, inceledigimiz ders kitaplarinin tamamina yakini bilimsel hatalarla
dolu ve kavram yanilgilarina kaynak olusturacak niteliktedir. Bu sadece Tiirkiye’ye
O0zgli bir sorun degildir (http://w3.gazi.edu.tr/~bgunes/files/kavramyanilgilari
/giris.html,20.04.2006). Ayn1 zamanda ders kitaplarinda 6gretme siralamasinin dogru
sekilde olmamasi, sekil ve oOrneklere yeteri kadar yer verilmemesi ve konular
arasinda baglanti eksikligi ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar arasindadir.
Kavram yanilgilarina yol agabilecek etmenlerden biri de ders kitaplar1 iken, her yil
MEB tarafindan 6grencilere okutulacak kitaplarin se¢imi esnasinda bunun goéz ardi
edilmesi oldukca iiziicidiir. Nitekim derslerde kullanilan birincil kaynak ders
kitaplaridir. Bu yiizden ders kitaplarinin igeriginin dogru hazirlanmasi iizerinde

onemle durulmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin énceden sahip olduklari ilk bilgi ya da kavramla, bilimsel olarak
kabul edilmis kavramlar uyusmadiginda bu kavram “hatali” ya da “yanlis” olarak
nitelendirilebilir (Yilmaz, 1998). Ogrenciler genellikle sahip olduklar1 kavram
yanilgilarin1 degistirmeye direng gdsterirler (Schmidt, 1997). Ogrencilerin sahip
olduklar1 kavram yanilgilarin1 terk edip bilimsel kavramlara yonelmeleri icin
oncelikle bu yanilgilarin farkina varmalart gerekir (Eisen ve Stavy, 1992; Koray,
Ozdemir ve Tatar, 2005).

Ogrenenin disaridan aldig1 yeni bilgiyi sahip oldugu bilgiler {izerine
yerlestirdigi ve bu sayede yeniden yapilandirdig diisiiniildiigiinde, 68rencilerin sahip
oldugu fikirlerin diizeltilmesi sonraki 6grenmeler icin son derece 6nemli hale

gelmektedir. Yanlis kavramlarin degisime karsi direngli olduklar1 ve geleneksel
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O0gretim yontemlerinin 6grencilerin yanlis kavramlarinin diizeltilmesinde ve anlamhi
ogrenmenin saglanmasinda yetersiz oldugu yapilan ¢aligmalarla ortaya konulmustur

(Karamustafaoglu, Ayvaci, Ozmen, 2004:98-99).
Kavram yanilgilarinin genel 6zellikleri de asagidaki gibidir;

1. Ogrenciler derse, gogunlugu dogal olaylara dayali olmak iizere, ¢ok sayida ve
cesitli kavram yanilgisina sahip olarak gelirler. Ogrenciler bu kavramlari,
karsilastiklar1 olaylar1 bilimsel yaklagimdan farkli bir tarzda agiklamakta
kullanirlar. Ogrenciler kendi aralarinda herhangi bir dogal olay hakkinda ¢cok
sayida farkli goriise de sahip olabilirler.

2. Kavram yanilgilan yas, yetenek, cinsiyet ve kiiltiirel gegmisten bagimsizmis
gibi gortinmektedir. Bunlar inat¢1 bir sekilde 6grencilerin zihninde kalir ve
genellikle de geleneksel 6gretim yolu ile degistirilemez. Ogrencilerin sahip
olduklar1 kavram yanilgilari, ¢cogu kez, eski bilim adamlarinin ve filozoflarin
kavramlari ile paralellik gosterir.

3. Kavramsal degisimi saglamak {izere tasarlanan &gretim stratejileri
uygulandiginda ii¢ temel sonug ortaya ¢ikmistir:

a) Bilimsel ¢evrelerin goriisii ille uyusan kavramlarin olusumunu
kolaylagtirmada basar1 saglanmaktadir, ancak,

b) Ogretim siirecinde gelisen farkli olaylar her zaman beklenen bilissel
degisimleri saglayamamaktadir ve son olarak,

c) Ogrenciler testteki sorulara dogru cevap vermis olsalar dahi ¢ogu kez
sahip olduklar1 kavram yanilgilarini siirdiirmektedirler.

4. Bilimsel kavramlar anlatilirken, c¢ogu kez, O6grencilerin bunlari hemen
anladiklar1 disilintlir. Ancak Ogretim siirecinde Ogrencilerin  kavram
yanilgilar1 sunulan bilimsel kavramlarla, tahmin edilemeyecek kadar biyik
Olciide etkileserek istenmeyen olumsuz sonuglar dogurabilir.

5. Ogrenciler ayn1 anda birbirleriyle geliskili kavramlara sahip olabilir. Bu
kavramlardan bazilar1 fen derslerini siirdiirmekte ve sorulan sorulari
cevaplamakta kullanilirken digerleri okul disinda yasanilan olaylar
aciklamakta kullanilir.

6. Yillarca fen dersi almis olmalarina ragmen birgok yetiskin ve fen dgretmeni

ogrenciyken sahip olduklari kavram yanilgilarini siirdiirebilmektedirler.
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7. Kavram yanilgilar1 her bir 6grencinin gegmisteki karmasik kisisel deneyimine
dayanmaktadir. Bu deneyimler; diinyayr goézlemlemek, kisisel kiiltiir ve
kullandiklar1 dil olabilecegi gibi televizyon yoluyla 6grenme ve okulda alinan
fen dersi 6gretimi de olabilir. Her bireyin kendine 6zgii bir ge¢misi vardir,
dolayis1 ile diger Ogrencilerden farkli kavram yanilgilarina sahip olabilir
(http://w3.gazi.edu.tr/~bgunes/files/kavramyanilgilari/ky%20ozellikleri.html,
20.04.2006).

Kavram yanilgilarinin daha sonra diizeltebilme imkan1 olmakla beraber, daha
once olusmus bilgiyi degistirmenin olduk¢a zor oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin kavram yanilgilarini olustugu anda belirlemek giic oldugundan ileriki
yasaminda degistirilmesi olasilif1 da azalmaktadir. Bu yiizden yapilmasi gereken ilk
sey nedenlerin ortadan kaldirilmasina ¢alismak ve olugsmasini en aza

indirgeyebilmektir (Eyidogan ve Giineysu, 2002:1).
2.5.1. Kavram Yanilgilarinin Giderilmesi Ve Olusumunun Engellenmesi

Kavram yanilgilarinin giderilmesi veya olusumunun engellenmesi konusunda
farkli yaklasim ve Oneriler sunulmustur (Clement, 1987; Dekkers & Thijs, 1998;
Nussbaum & Dagan, 1983; Posner ve digerleri, 1982).

Kavram yanilgilarinin giderilmesine iliskin oneriler genel anlamda asagidaki

gibi dzetlenebilir:

1. Ogrenenin konuya iliskin kavram yanilgilarma sahip oldugunu fark etmesi

2. Kavram yanilgisinin yerini alacak yeni (dogru) bilginin 6grenci i¢in anlasilir
olmast

3. Yeni bilginin, gercek diinyada uygulanabilir olmasi (Posner ve digerleri,
1982; Vosniadou, 1991)

Kavram yanilgilariin giderilmesi igin dikkat edilmesi gerekenler (yukarida
belirtilen ¢aligsmalar1 da igceren yaklasimlar) sdyle 6zetlenebilir: Kavram 6gretiminde
kavram yanilgilart 6nemlidir. Ogrenenlerdeki kavram yanilgilar1 dikkate alinmali ve
ithmal edilmemelidir. Ayrica, 6grenenlerde (arastirma sonuglari dogrultusunda)
bulunma olasiligi olan kavram yanilgilar1 6grenmeyi kolaylastirma amaciyla

kullanilabilir (Vosniadou, 1991). Bunlara ek olarak kimi arastirmacilar, kavram

51


http://w3.gazi.edu.tr/%7Ebgunes/files/kavramyanilgilari/ky%20ozellikleri.html,20.04.2006
http://w3.gazi.edu.tr/%7Ebgunes/files/kavramyanilgilari/ky%20ozellikleri.html,20.04.2006

yanilgilarim1 “ara 6grenme diizeyi” olarak tanimlamaktadirlar (Licht & Thijs, 1990;

Smith ve digerleri, 1994).

2.5.2.

Kavram Yamilgilarim1 Onlemek i¢in Egitim Durumlar:

Driver, Guesne ve Tibergihen (1988,200), herhangi bir 6gretim konusunun

daha etkili bir bigimde 6grenilmesini saglamak ve dgretilecek konuya iliskin kavram

yanilgilarin1 ortadan kaldirmak amaciyla asagida siralanan kosullarin yerine

getirilmesini dnermektedirler:

i)

Oésrencilerin konuya iligkin bilgilerini ortaya ¢ikaracak firsatlar ve ortamlar
duizenlenir. Ogrencilerde konuya iliskin var olan veya olmasi muhtemel
kavram yanilgilar1 6gretmen tarafindan bir degerlendirme siireci sonucunda
ortaya c¢ikarilir. Bu siirecin basariya ulasabilmesi i¢in dgrencilerin ayrintili
yamt vermelerini saglayacak sorularin sorulmas: gerekmektedir. Once agik
uclu sorulardan olusan (Onceki aragtirma ve deneyimlerden edinilen kavram
yanilgilar1 ile 6grenme giicliik ve yanlislarini ortaya c¢ikaran) yazili bir test
uygulanmalidir. Ardindan ise s6zel olarak soru-yanit teknigi kullanilabilir. Bu
stirecte kimi &grencilerin bazi sorular1 yanitsiz birakabilecegi veya dogru
cevabt o an i¢in verse dahi aslinda kavram yanilgisina sahip olabilecegi
digtintilmelidir. Bu durumda ilk degerlendirmenin sonuglarina ek olarak
biitiinciil bir 6gretim planlamasi ve hazirligi yapilmalidir. Degerlendirmenin
yalnizca Ogretime baslamadan Once yapilmasi yeterli olmayabilir. Eger
donem basi veya yeni iiniteye baslanmadan once degerlendirme yapilirsa

Ogretmen planlama ve hazirlik agisindan zaman kazanabilir.

Ogrencilere konuya iliskin hatal bilgileri (hdlihazirda var olan veya olmasi
muhtemel) oldugu ispatlanir. Bu asamada ogrenciler, bildiklerinin hatali
oldugunu gosteren sasirtict olaylarla karsilastirihir (Baysen, 2003:128).
Sasirtict olay kullanimi i¢in &grencilerin konuya iligkin bilgilerinin (bir st
maddede anlatildig1 gibi) belirlenmesi ve sasirtict olaym 6grencinin konuya

iligkin bilgilerini ifade ettigi anda sunulmasi gerekir.

iii) Sokratik sorgulama. Sokratik sorgulama ve akran tartigma ortamlari yaratilir.

Ogrenciler konuya iliskin tutarsiz ve iliskisiz fikirlerinin farkina varirlar.
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Boylelikle birbirlerini etkilerler ve tutarh fikirler olusturmalarini saglayacak

ortamlar olusturulur.

iv) Ogrencilerin  kendi kavramsal semalarini  olusturmalart  ézendirilir.

Ogrencilere, cevrelerindeki olaylara iliskin kavramsal sema olusturabilme
yolunun kendi etkin caligmalar1 sonucunda olacagi ve dogruyu ancak
kendilerinin  bulabilecekleri hissettirilir. Ogretmen ve dgrencilerde
olusabilecek “dogru cevabi1 bulma” sendromu, siireci olumsuz etkilemektedir.
Ornegin 6grenci kendini cevaba ulastiracak ipuglarini yakalama egiliminde
olabilir; ancak bu ipuglari, ilgili konuyu aydinlatabilecek ve bilimsel olarak
uygun ipuglart olmayabilir. Ogrenciden beklenen farkli tiirdeki olasi
aciklamalar1 degerlendirmesi ve zihninde kendi i¢in anlamli olacak sekilde

yapilandirmaya gitmesidir.

Ogrenilenlerin farkly bir dizi sartta kullamilmas: saglamr. Bilim insanlar,
deneyimleri (deneyleri) genellemeler yapmak i¢in kullanirken, 6grenciler
deneyimin kazanildig1 sartlara bagli kalip genellemelere ulasamayabilirler.
Bu noktada Ogrencilerin, genellemelerin sinirlarim1  fark etmeleri ve
uygulayabilmeleri Onemlidir. Bunlarin disinda 6zellikle Piaget ve
Vygotsky’nin  (Eggen & Kauchak, 2004:281) bilissel ve sosyal

yapilandirmaci yaklagimlarinin dikkate alinmas1 da 6nerilmektedir.

vi) Bir konunun Ogrenilebilmesi i¢in gerekli ©n Ogrenmelerin-6gretim

programima uygun ve dolayisiyla olast kavram yanilgilarinin fazlaligi
durumunda, o&zellikle ilke ve kanunlarin Ogrenilmesini saglayacak

etkinliklerin art arda yapilmasi 6nerilir.

vii)Yeni konularin  6grenilmesine baslamadan Once On Ogrenmelerin

hatirlatilmasi alisilagelmis bir yaklasim olmasina karsin, burada 6grencilerin
problemle karsi karsiya birakilmalart ve onlar1 bu problemi ¢ézmeye itecek
merak duygularinin canlandirilmaya ¢alisilmasi 6gretmenin 6ncelikli gorevi
olarak algilanmalidir. Ogretmen sorular sormali ve kendisine y®neltilen
sorulart  O0grencilere  yansitarak onlarin  problemi  sahiplenmelerini

saglamalidir.
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viii) On ogrenmelerin  gergeklestirildigi  etkinliklere katilmayan veya
O0grenemeyen Ogrencilerin olacag: diisiiniilerek, 6ncelikle bu 6grencilere fazladan
rehberlik yapmak yerine, sosyal yapilandirmact o6grenme kurami temel
almmaldir. Ozetle belirtmek gerekirse, Ogrencilerin problemlerin ¢dziimii
siirecini grupca yapmalar1 ve gerekli on 6grenmelere sahip 6grenciler ile sahip
olmayan d&grencilerin  bulusturulmalari, bunun basarilamadigi durumlarda

Ogretmenin devreye girmesi daha uygun olacaktir.

2.6. ALANYAZINDA YAPILAN CALISMALAR

Cografyada kavram Ogretimi ve ogrenimi ile ilgili ulusal ve uluslar arasi
alanda Onemli calismalar yapilmistir. Bu calismalarin biiylik bir kismi ilkogretim
ogrencileri ve O6gretmenlerine yonelik olarak yapilmistir. Ortadgretim ve yiiksek

Ogretim 0grenci ve 6gretmenlerine yonelik de onemli arastirmalar vardir.

Tural (2011), tarafindan Sosyal Bilgilerde Yapilandirmaci Yaklasimla
Kavram Ogretimine Yonelik Model Gelistirme konulu bir arastirma yapilmustir. Bu
aragtirmanin amaci, Yapilandirmaci Yaklasima dayali olarak hazirlanan kavram
Ogretimine yoOnelik dgretim tasarimi modelinin, kavram 6gretimi agisindan etkisini
arastirmaktir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin seg¢ilmis olan kavramlara yonelik
algi, bilgi ve basar1 diizeylerinde artis gorlilmiis olup, kavram Ogretimine yonelik
hazirlanmis olan Ogretim tasarimi modelinin Sosyal Bilgiler Dersini destekler

nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Talay (2011), tarafindan /lkégretim 6. Sumif Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda
Islenen Yeryiiziinde Yasam Unitesinde Gecen Cografya Kavramlarinin Kazanilmislk
Dizeyi konulu bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmanin  amaglart:
[Ikdgretim 6. simf 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki Yeryiiziinde Yasam
Unitesi’nde gecen cografya kavramlarmin kazanilmishik diizeyini belirlemek,
Unitenin hangi kavramlarinin daha ¢ok ve daha az kavranildigini saptamak ve
kavramlarin daha iyi kazanilmasi i¢in Onerilerde bulunmaktir. Arastirmanin
bulgularindan elde edilen sonuglara gore; genel olarak basta soyut kavramlar olmak
uzere, Ozellikle Fiziki Cografya konularmi ilgilendiren kavramlarin 6grenciler
tarafindan yeterince kazanilmadigr goriilmistiir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde

kavramlarin 6grenilmesi ¢ok onemlidir. Cilinkii dogru 6grenilen kavramlar sayesinde
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Ogrencilerin akademik basarilar1 artmakta, 6grenme ve hatirlama kolaylagsmaktadir.
Bu nedenle kavramlarin kazanilmasin1 daha 6énemli hale getirilmek i¢in kavramlari

dogru ve kalic1 6grenmeye ve dgretmeye 6zen gosterilmelidir.

Demirezen (2011), Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alaminda Yer Alan
Kavramlarin Ogrenilmesinde Kavram Analizi Yonteminin Ogrenci Basarisi Ve
Tutumuna Etkisi konulu bir aragtirma yapmustir. Bu aragtirmanin amaci; Kiiresel
Baglantilar 6grenme alanindaki kavramlarin 6grenilmesinde kavram analizi
yonteminin §grenci basarisina ve tutumlarina etkisini ortaya koymaktir. Aragtirmada
elde edilen bulgular 1s181inda, kavram analizi yonteminin, Ogrencilerin kavram
O0grenme basarisini arttirmada etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
bu yontemin uygulandigi Ogrenci grubunun, Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarinin olumlu yonde artis gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuglara dayali olarak
Sosyal Bilgiler program c¢alismalarina, programin uygulayicist konumundaki
Ogretmenlere ve ileride yapilacak olan arastirmalara yoOnelik Onerilerde

bulunulmustur.

Kalin (2011), tarafindan Sosyal Bilgiler 4. Sinif I¢in Tasarlanan Insanlar Ve
Yonetim Adli Unitenin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Ve Kavram Algilama
Dizeylerine Etkisi adli bir ¢alisma yapilmistir. Calismada amag, saptanan bu
eksiklikleri gidererek hazirlanan Ilkdgretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi'nda yer alan Insanlar ve Y&netim alt 6grenme alani ile ilgili iinitenin
Ogrencilerin akademik basarisina ve kavram algilama diizeylerine etkisini 6l¢mektir.
Arastirmanin sonucunda; arastirmanin basinda uygulanan Ontest ile sonunda
uygulanan sontest istatistik programinda degerlendirilmis ve bagimsiz t testi degerine
bakilmistir. Elde edilen bulgular, Deney Grubu &grencilerinin ontest ile sontest
sonuclar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu; Kontrol Grubu 6grencilerinin ontest ile
sontest sonuglari arasinda herhangi bir fark olmadigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu
bulgu ile igerik, gorsel 6geler ve okunabilirlik bakimindan bir eksiginin bulunmadigi
diisiiniilen Insanlar ve Yonetim dgrenme alani ile ilgili hazirlanan iiniteyi okuyan
ogrencilerin, MEB TTKB tarafindan onaylanan Ilkégretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler
ders kitabin1 okuyan Ogrencilere oranla daha basarili olduklar1 saptanmistir.
Tiirkiye'de ders kitaplar1 iizerine ¢ok fazla arastirma yapilmig olmasina karsin,

bunlarin ¢ogu elestiriden 6teye gecememistir. Bu calisma sadece elestiriden ziyade,
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elestiriye acik konular1 diizeltme yoluna gittigi i¢in Onemli sayilabilir. Yapilan
literatiir taramasinda, Tiirkiye'de Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda heniiz bu tarzda bir

caligsmaya rastlanmamustir.

Eray (2011), tarafindan Ortaogretim Tarih Programlarinda Cografya
Kavramlar: Ve Ogretimi konulu arastirma yapilmistir. Tiirkiye' deki ortadgretim tarih
programlarinda cografya kavramlarinin neler oldugu ve nasil 6gretildigi {izerine
heniiz bir c¢alismanin olmayisindan hareketle akademik camiada bir eksikligi
gidermek amaciyla yapilan bu ¢alismada oncelikle ortadgretim tarih programlarinda
cografya kavramlarinin neler oldugu ve nasil yer aldigi iizerinde durulmustur.
Calisma sirasinda Milli Egitim okullarinda yapilan uygulamalar bize gostermistir ki,
arastirmanin basinda degerlendirmeye alinan deney ve kontrol gruplarinin 6n test
acisindan ayni seviyede oldugu, ancak deney gruplarinda cografya kavramlarinin
gorsel malzemelerle desteklenerek agiklanmasi sonrasinda dgrencilerin tarih konulari
ile cografya kavramlar1 arasinda iliski kurarak, tarih derslerindeki akademik
basarilarinin arttig1 gozlemlenirken, klasik yontemin kullanildig1 kontrol gruplarinda

anlaml bir akademik basar1 gozlemlenememistir.

Unlii (2011), tarafindan flkégretim Sosyal Bilgiler Programinda Gecen Temel
Kavramlarin 8.sinif Ogrencilerinde Erisi Diizeyi adli bir ¢alisma yapilmistir. Bu
calismada, ilkogretim 8.sif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Programinda yer alan
kavramlar1 anlama diizeyleri arastirilmigtir. Ayrica, Sosyal Bilgiler Dersi
Programinda kazandirilmast hedeflenen kavramlara erigip erisemedikleri ortaya
koyulmaya c¢alisilmistir. Ogrencilerin kimlik, egemenlik, reform, devlet, yatirim,

kentlesme gibi kavramlar1 anlama diizeylerinin yetersiz oldugu sdylenebilir.

Bodur (2011), tarafindan flkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogrenme
Tekniklerinin Kavram Yanilgilarini Gidermeye Etkisi konulu bir ¢caligma yapilmistir.
Bu calismanin temel amaci yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanan
Sosyal Bilgiler dersi programinda aktif 6grenme tekniklerinin kavram yanilgilarinin
giderilmesine etkisinin olup olmadigini ortaya koymaktir. Yapilan veri analizlerinden

ve istatistiksel ¢c6ziimlemelerden sonra su sonuglara ulasilmistir:
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e Ulkemiz ve Diinya {initesinin aktif 6grenme teknikleriyle islenmesinin
ogrencilerin kavram yanilgilarin1 gidermede olumlu etkisinin oldugu tespit
edilmistir.

e Aktif Ogrenme tekniklerine dayali olarak yiritilen egitim etkinlikleri
sonucunda deney grubu lehine azalan kavram yanilgilarinin, cinsiyet
degiskeninin etkisinden bagimsiz oldugu, geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigr kontrol grubunda ise kadin cinsiyetindeki Ogrenciler lehine

anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir.

Kayacan (2011), tarafindan flkégretim Altinct Sumif Ogrencilerinin Cografi
Koordinatlarla Ilgili Kavram Yanilgilar: adh bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmanin
amaci, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin cografi koordinatlar konusu ile ilgili kutup
noktasi, kutup dairesi, donence, ekvator, baslangi¢ meridyeni, paralel, meridyen,
enlem, boylam kavramlarini anlama seviyelerini ve bu kavramlarla ilgili yanilgilarini
ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma sonunda Ogrencilerin arastirilan kavramlari yeterli
diizeyde anlayamadiklar1 ve bu kavramlarla ilgili bir¢ok kavram yanilgisina sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Cinsiyete bagl karsilagtirmada fark bulunmamistir. Bunun
yaninda derslerde gorsel ara¢ kullanan ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 ile
derslerde gorsel ara¢ kullanmayan Ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark bulunmustur.

Giiliim (2010), tarafindan Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ogrencilerinin Fiziki
Cografya Konularindaki Bazi Temel Kavramlari Anlama Diizeyi Ve Kavram
Yanilgilar: konulu bir ¢aligma yapilmistir. Bu calismanin amaci, Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarinin “’Diinyanin Sekli Ve Hareketleri’” konularinda gecen on temel
kavram hakkindaki bilgilerini ve kavram yanilgilarin1 belirlemektir. Arastirmanin
sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin; Enlem ile paraleli, meridyen ile
boylami, acisal hiz ile ¢izgisel hiz1 karigtirdiklari, birbirinin yerine kullandiklari

dolayisiyla da kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Stier (2010), tarafindan 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Cografi Kavramlar
Bakimindan  Ogrencilerin  Hazirbulunusluk — Diizeyleri Ve Bu Kavramlarin
Gelistirilmesi konulu bir arastirma yapilmistir. Bu calismada 6. simif Sosyal Bilgiler

dersinde gecen cografi kavramlarin hazir bulunusluluk diizeyleri tespit edilmeye
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calisilarak, s6z konusu kavramlarin cesitli yontem-tekniklerle 6gretilmesi ve
kavratilmast amaglanmistir. Yapilan analizleri sonucunda oOn test - son test ve
hatirlatma testinin karsilastirilmasiyla ilgili olarak, aralarindaki anlamliligin son test
ve hatirlatma testi yoniinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica uygulanan cografi
konulara yonelik tutum 6lceginde, 6n tutum ve son tutum arasinda Peared Simple T
Test ile elde edilen anlamlilik degeri 0,000 olarak bulunmustur. Bu deger 0,05
diizeyinden diisiik oldugundan, iki tutum arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Uygulanan c¢alismadan elde edilen veriler sonucunda,
Ogrencilerin kavramlari 6grenme diizeyinde artis oldugu gozlenmistir. Elde edilen
sonuglar, cografi kavramlarin Ogretiminde c¢esitli yontem ve tekniklerin
kullanilmasmin bu yonde etkili ve verimli oldugunu ortaya koymus ve calisma

istenen amaca ulagmustir.

Akdag (2010), Ilkogretim 6.Sumf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Yeryiiziinde Yasam Unitesindeki Kavram Yanilgilar: adli bir arastirma yapmustir.
Calismanin amaci, ilkogretim sosyal bilgiler dersindeki “Yeryliziinde Yasam”
tinitesinde, 6. Sinif 6grencilerinin sahip olduklar: kavram yanilgilarin1 tanimlamak ve
ortaya ¢ikarmaktir. Ogrencilerin sahip oldugu kavram yamilgilari bazi degiskenler
acisindan incelendiginde su sonuglar ortaya ¢ikmistir:

1. Sosyal Bilgiler Dersinde Yeryiiziinde Yasam Unitesinde gegen kavramlardan,
ogrenciler en fazla; geoit ve kiire, paralel ve meridyen, ekvator ve meridyen,
0zel konum ve matematik konum, kroki ve harita, fiziki harita ve 6zel harita,

milat ve ¢cag, kronoloji ve arkeoloji kavramlarini birbirine karigtirmiglardir.

2. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde “Yeryiiziinde Yasam” Unitesinde
gecen kavramlarla ilgili yanilgilar1 soru diizeylerinde tek tek incelendiginde,
biitiin degiskenler acisindan birka¢ soru hari¢ biiylik bir farklilik ortaya

¢cikmamustir.

Keser (2008), tarafindan Afyonkarahisar Il Merkezindeki 9. Sumf
Ogrencilerinin Isi Ve Sicaklik Konusundaki Kavram Yanilgilar: konulu bir arastirma

yapilmstir. Yapilan bu tez calismasinda Ortadgretim 9. Simif Fizik derslerinde

-----

yanilgilarinin ne oldugu, bu kavramlar yerine hangi alternatif kavramlar1 koydugunu
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belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda; ogrencilerde ciddi oranlarda
kavram yanilgilarinin oldugu ve bunun 6grencilerin anlama diizeylerini etkiledigi
belirlenmistir. Bagarmin ylikselebilmesi i¢in Oncelikle bu kavram yanilgilar
diizeltilmelidir. Yanlis kavramlara sahip bir 6grencinin dogru bilgiler edinmesi ¢ok

zor olmaktadir.

Altintas ve Altintag (2008), tarafindan [lkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersinde “Kavram Haritasi* Kullanimimin Ogrenci Akademik Basarisi Uzerindeki
Etkisi konulu bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmanin amaci, ilkégretim 5. Simf
Sosyal Bilgiler dersinde “Kavram Haritalar1” kullaniminin 6grenciler tizerindeki
etkisini belirlemektir. On test — son test kontrol gruplu deney deseni kullanilan bu
arastirmada kavram haritalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu

etkisi oldugu sonucuna varilmastir.

Atasayar (2008), tarafindan Kavram Ogretim Siirecine Yonelik Icerik
Gelistirme Aracimin Tasarlanmasi Ve Kullamisliligi konulu bir arastirma yapilmistir.
Bu calisma kapsaminda, O6grenme nesneleri yaklasimi temel alinarak kavram
Ogretimine yonelik icerik gelistirme siirecinin standartlastirilmasinda kullanilan
yardimci bir arag gelistirilmistir. Arastirma sonucunda, kavram o6gretimi siirecine
yonelik igerik analizi yapilarak kavram 6gretimi siireci modellenmis ve bu modelden
yola c¢ikarak kavram 6gretimi siirecine iligkin standart iist veriler tanimlanmistir.
Sonraki agamada kavram o6gretimi siirecine yonelik standart iist verileri igeren bir
icerik gelistirme ve paketleme araci gelistirilmistir. Aracin  kullanigliligin
degerlendirmek amaciyla yapilan bi¢cime doniik (formative) degerlendirme ve
kullanishilik degerlendirmesi sonuclarina gore icerik gelistiriciler/6gretmenler igin
kullanilabilecek yararli ve kullanish bir icerik gelistirme ve paketleme aract oldugu

gbzlemlenmistir.

Yilmaz (2008), tarafindan flkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersi Haklarimi Ogreniyorum Unitesi Ile Ilgili Kavramlari Anlama Diizeyleri
konulu bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmada 2006-2007 &gretim yilinda
uygulanmaya baslayan Sosyal Bilgiler dersi 5.sinif programinda bulunan ‘Haklarimi
Ogreniyorum’  iinitesindeki kavramlarin  anlasilma  diizeyleri belirlenmeye

calisilmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular su sekilde 6zetlenebilir: Kavram

59



Basar1 Testine gore ogrencilerin, kurum, rol, sorumluluk, duygu, kronoloji
kavramlarin1 anlama diizeyleri tam 6grenme alt sinirt olan % 70'in iizerindedir. Hak,
diistince, davranig, hosgorii, grup kavramlarimin anlagilma diizeyleri ise %70'in
altindadir. Yapilan goriisme sonuglarina gore ise O0grenciler, sorumluluk, hosgorii,
kronoloji, kurum kavramlari ile ilgili sorulara % 22,5’i dogru anlama, %35'i sinirh
anlama, % 151 yanlis anlama, %27,5’1 cevap verememe kategorilerinde cevap

vermisglerdir.

Arslan (2008), 6. Swiif Sosyal Bilgiler Dersi “Yeryiiziinde Yasam*
Unitesindeki Kavramlarin Hatirlanma Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma (Sakarya Ili
Ornegi) adli bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada, {lkogretim 6. simif 6grencilerinin,
Sosyal Bilgiler dersi “Yeryiiziinde Yasam” iinitesinde gecen kavramlar1 hatirlama
diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Yapilan veri analizlerinden ve
istatistiksel ¢oziimlemelerden sonra su sonuglara ulagilmistir:

e Yerylizinde Yasam Tlnitesinde gecen kavramlar1 hatirlama diizeyleri
acisindan, Ilkogretim 6. Sinif dgrencilerinin cinsiyetlerine gére hatirlama
diizeylerinin degismedigi saptanmuistir.

e Okul disinda aldiklar1 herhangi bir egitime gore farklilik saptanmis ve okul
disinda egitim almayan G6grencilerin, alan 6grencilere gore kavramlar1 daha
iyl derecede hatirladiklart gériilmiistir.

e Okul tiirti degiskenine gore kdy okulunda 6grenim goren Ogrencilerin, sehir
okulu ve 0Ozel okula kiyasla kavramlari ¢ok daha diisiik bir oranla
hatirladiklar1 saptanmustir.

e Ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri diisik ve orta olan &grencilerin
hatirlama diizeylerinin, ailelerinin sosyo-ekonomik duzeyleri yuksek olan
Ogrencilere gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

e Anne-baba egitim durumu iiniversite olan Ogrencilerin hatirlama
diizeylerinin, anne-baba egitim durumu ilkokul ve ortaokul olan &grencilere
gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

e Babalariin mesleki durumlar1 agisindan 6grencilerin hatirlama diizeylerinin
farklilasmadig1 goriilmiistiir. Anne mesleginin %76’s1 ev hanimi oldugu i¢in

bu degisken arastirmaya katilmamistir.
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Eroglu (2008), [lkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde Gegen Kavramlarin
Icerik Diizenleme Stratejileri Acisindan Degerlendirilmesi konulu bir arastirma
yapmustir. Bu aragtirmanin genel amaci; ilkdgretim 4. ,5. ,6. ve 7. simmf Sosyal
Bilgiler dersi o6gretmen kilavuz kitaplarinda &gretilmesi hedeflenen kavramlar
icerisinden segilen bazi kavramlarin igerik Ogelerinin incelenmesidir. Arastirma
bulgularindan elde edilen sonuglar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Sosyal Bilgiler Dersi Egitim Programinda, 4. Siniftaki kavramlarin daha ¢ok
giris diizeyinde, 5. siniftaki kavramlarin gelistirme, 6. Siniftaki kavramlarin
daha ¢ok gelistirme ve pekistirme diizeyinde, 7. sinifta ise kavramlarin
neredeyse tamaminin pekistirme diizeyinde Ogretilmesinin hedeflendigi
gorulmektedir.

e Arastirma kapsaminda incelenen kavramlarin 4. sinifta daha giris, 5. Sinifta
daha c¢ok gelistirme, 6. smifta pekistirme, 7. simfta ise kavramlarin
tamaminin pekistirme diizeyinde dgretilmesinin hedeflendigi goriilmektedir.

e Hem Sosyal Bilgiler dersi Egitim Programida hem OKK’lerde kavramlarin
Ogretiminin ilk smiflardan son smiflara dogru giris diizeyinden pekistirme
diizeyine dogru olacak bi¢cimde diizenlendigi goriilmektedir.

e Sosyal Bilgiler dersi Egitim Programi ile OKK’ler arasinda bazi
uyusmazliklar bulunmaktadir. Orne§in egitim programinda pekistirme
diizeyinde 6gretilecegi belirtilen 9 kavramin 7. simif OKK’de hangi iinitelerde
yer aldig1 belirtilmemektedir.

e Qiris, gelistirme ve pekistirme diizeyinde incelenen kavramlarin igerik
Ogelerinin  Ogretiminin, bu dilizeylere uygun olarak hazirlanmadigi

saptanmuigtir.

Yilmaz (2008), [lkégretim Birinci Kademe 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde
Kavram Haritalarvmin Kullanilmasimin Bagaryya Olan Etkisi konulu bir calisma
yapmustir. Bu arastirma, ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde kavram
haritalarinin kullanilmasinin 6grencilerin basarisina olan etkisini ortaya koymak i¢in
yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore kavram haritasi tekniginin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin basar1 diizeyleri, kavram haritasi uygulanmayan kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Elde edilen verilerin 1s181inda

Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocuklarin basar1 diizeylerini arttirmak igin kavram
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haritalama teknigi kullanilmasinin gegerli ve kullanilabilir bir yontem oldugu

sonucuna varilmistir.

Kisa (2007), tarafindan [lkégretim 6. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Beyin
Firtinasi Teknigiyle Kavram Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basar: Diizeylerine
Etkisi konulu bir arastirma yapilmigtir. Bu calismada, 6. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde yer alan en ¢ok kullanilan kavramlar arasindan se¢ilmis bazi kavramlarin
akademik basar1 diizeyine etkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu amag
dogrultusunda, 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan 40 tane kavram
secilmistir. Bu kavramlarla ilgili olarak, 6grencilere uygulanmak tizere 40 soruluk bir
Basar1 testi hazirlanmistir. Basar1 testinin degerlendirilmesiyle su sonuglara
ulagilmistir: Tezde yer alan kavramlar heniiz formal bir egitim ortaminda 6gretimi
yapilmamis olan kavramlardir. Biitlin cocuklarin kavramlara iliskin bilgileri cevreden
edindikleri ve 0zel ilgilerinden kaynaklanan bir birikimdir. Deney grubu ve kontrol
grubunun birbirine gére durumlari yapilan analizle benzer bulunmustur. Ontest
sonuglarina gore deney grubunun aritmetik ortalamasi 9.76, kontrol grubununki ise
9.26 olarak tespit edilmistir. Yani her iki grup hazirbulunusluk yoniinden benzesiktir.
Okulda yapilan 6gretim sonucu Ogrencilerin kavramlar1 bilme diizeylerinde anlamli
bir artis olmustur. Beyin Firtinast Teknigi'nin uygulandigi deney grubunun son
testteki puan ortalamasi 36.52'ye, Anlatim Yontemi'nin uygulandigr kontrol
grubunun son testteki puan ortalamasi 21.27'ye c¢ikmustir. Yani okulda
gerceklestirilen formal egitim Ogrencilerin kavramlart O6grenmelerine katkida
bulunmustur. Puan artislarinin miktar1 6gretim siirecinde kullanilan teknikten ve
yontemden etkilenmistir. Buna gore Beyin Firtinas1 Teknigi 6. sinif Sosyal Bilgiler
konularinda yer alan kavramlarin 6gretiminde Anlatim Yontemi'nden daha etkili

olmustur.

Diindar (2007), tarafindan Kavram Analizi Stratejisinin Ogrencilerin Kavram
Ogrenme Basarist Ve Hayat Bilgisi Dersine Iliskin Tutumlarina Etkisi adli bir
calisma yapilmistir. Bu arastirmada, Kavram Analizi Stratejisinin Ilkogretim Uciincii
Sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilerin kavram 0grenme basaris1 ve derse iliskin
tutumlarina etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirmanin bulgularina dayali olarak
Kavram Analizi Stratejisinin 6grencilerin kavram Ogrenme basar1 ve anlama

diizeylerinde etkili bir strateji oldugu belirlenirken Hayat Bilgisi dersinde de
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ogrencilerin tutumlarini1 olumlu yonde etkiledigi de belirlenmistir. Ayrica yapilan bu
calismada o6zellikle Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kavram 6gretiminde
kullanilabilecek Onemli strateji, yontem, teknik ve materyallere yer verilerek

uygulama o6rnekleri de sunulmustur.

Cakmak (2006), Ilkogretim 6.Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Niifus
Ve Yerlesme Konusunda Gegen Kavramlari Anlama Diizeyleri Ve Kavram
Yanilgilar: adli bir arastirma yapmistir. Arastirmanin amaci, ilkégretim sosyal
bilgiler dersindeki “Niifus Ve Yerlesme” konusunda, 6. Sinif 6grencilerinin anlama
diizeylerini belirleyip sahip olduklar1 kavram yanilgilarin1 tanimlamak ve ortaya
cikarmaktir. Istatistikler sonucunda; veli egitim durumlarina gore lise ve iistii okul
mezunu olan velilerin ¢ocugu ile ilkokul mezunu olan velilerin ¢ocugunun basarilari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir. Ayrica farkli egitim
bolgelerindeki okullara gore Ogrencilerin basar1 yiizdeleri arasinda da yine

istatistiksel olarak anlamli bir sekilde fark ortaya ¢ikmistir.

Yukselir (2006), tarafindan [lkogretim Altinct  Sumf Sosyal Bilgiler
Programinda Gegen Kavramlarin Kazanmimi ve Kaliciliginda Kavram Analizi
Yonteminin Etkisi adli bir ¢alisma yapilmistir. Bu deneysel c¢alismada, altinci sinif
sosyal bilgiler programi “cografya ve diinyamiz” iinitesinde gecen kavramlarin
kazanimi ve kaliciliginda kavram analizi ve geleneksel yontemin nasil etkiledigini
aragtirmistir. Arastirma bulgulari; sosyal bilgiler programi “cografya ve diinyamiz”
tinitesinde gegen kavramlarin kazaniminda, kavram analizi yonteminin geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Kalicilik testi puan
ortalamalar1 acisindan ise deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamh bir farkliligin

olmadig ortaya ¢ikmustir.

Yildiz (2006), tarafindan [lkogretim 7. Swmf Sosyal Bilgiler Derslerindeki
Harita, Grafik ve Sekillerin Kavranma Diizeyi (Aksaray Ili Ornegi) adl bir ¢alisma
yapilmugtir.  Arastirmanm temel amaci, Ilkégretim 7. Smf Sosyal Bilgiler
derslerindeki harita, grafik ve sekillerin kavranma diizeyini belirlemek ve bu
dogrultuda tespit edilebilen sorunlar icin ¢Oziim Onerileri ortaya koyabilmektir.
Anket sonuglarina gore:

e Sosyal Bilgiler ders saatlerinin az olmasi,
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e Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin harita, grafik ve sekiller yoniinden
yetersizligi,

e Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki harita, grafik ve sekillerin anlagilmasinin
zor olmasi,

e Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki harita, grafik ve sekillerin ilgi ¢ekici
olmamasi,

e [lkogretim okullarinda konu haritalarmimn eksikligi gibi sonuglara ulasilmistir.

Bu dogrultuda, ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin Sosyal Bilgiler
derslerinde harita, grafik ve sekilleri yeterli diizeyde kavramalarini engelleyici
faktorler belirlenmis olup bunlarin ¢6ziimii i¢in ¢esitli oneriler ¢alismanin igerisinde

sunulmustur.

Soner (2006), Afyon Kocatepe Universitesi Lisans Ogrencilerinin Kuvvet Ve
Hareket Konusundaki Kavram Yanilgilar: adli bir arastirma yapmistir. Bu caligma
fizik dersi alan lisans 6grencilerinin cinsiyet, fakiilte ve puan tiiriine gére; mekanigin
temelini olusturan kuvvet ve hareket konular ile ilgili kavram yanilgilarini ortaya
cikarmak amaci ile yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, cinsiyet, puan tiiri,
boliim ve fakiilte gibi degiskenlerle, 6grencilerin kuvvet ve hareket konularinda
kavram yanilgilarinda bir iligki oldugu goriilmiistiir. Veriler cinsiyet degiskenine
gore analiz edildiginde; erkek Ogrencilerin dogru cevap yiizdesi %31,3 olup kiz
ogrencilere gore daha yiiksektir. Kiz 6grencilerde dogru cevap ylizdesi %22,6’dur.
Sayisal puan tiirii ile gelen 6grencilerin dogru cevap yiizdesi %29,8 olup esit agirlik
puan tiirli ile gelen Ogrencilere gore daha yiiksektir. Ayni veriler fakiilte
degiskeninde analiz edildiginde; dogru cevap ylizdesi fen fakiiltesinde okuyan
ogrencilerde %31,4 ile en yiliksek ¢ikmustir. Bu yiizde miihendislik fakiiltesinde
okuyan ogrencilerde %29 ve egitim fakiiltesinde okuyan 6grencilerde %20,9’dur.
Boliimler arasinda ise dogru cevap ylizdesi en yiiksek olan bolim, %33,2 ile
matematik boliimii 6grencileridir. Dogru cevap yiizdesi en diisiik %20,9 ile sif
ogretmenligi boliimiidiir. Bu calismada elde edilen verilerin, degisik yer ve zamanda

yapilmis bir¢ok calismada ortaya ¢ikan kavram yanilgilari ile uyustugu gézlenmistir.

Bayindir (2006), I[lkégretim Altinci Simf Sosyal Bilgiler Dersi Cografya

Konularinda Kavram Haritalarimn Ogrenci Basarisina Etkisi konulu bir arastirma
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yapmustir. Bu ¢alismada altinc1 simif Sosyal Bilgiler dersi Turkiye’miz Unitesinde
kullanilmast 6nerilen kavram haritalarinin hazirlanmasinda dikkat edilecek konulara
yer verilmistir. Ayrica kavram haritalarinin 6grenci basarisint yiikseltmesindeki
etkisi ve Onemi vurgulanmistir. Sonuglar degerlendirilerek kavram haritalarinin
Ogrencilerin basarisina etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada genel olarak;

e Sosyal Bilgiler dersi nedir?

e Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?

e Kavram haritas1 ve ¢esitleri nelerdir?

e Kavram haritasi nasil hazirlanir?

e Kavram haritasinin yararlar1 nelerdir?

e Kavram haritas1 kullanarak basar1 orani artirilabilir mi? gibi sorulara cevap

aranmaya caligilmistir.

Oktem (2006), tarafindan Ilkégretim 4.ve 5. Sumf Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersinde Yer Alan Kavramlart Anlama ve Kazanma Diizeyleri (Yeni
Programin Pilot Uygulamasi Samsun Ili Ornegi) adli bir arastirma yapilmistir. Bu
calismada Yeni Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan
kavramlarin 4. ve 5. smif 6grencileri tarafindan anlama ve kazanma diizeylerinin
arastirilmast amaglanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere sorulan 30 kavramdan
tam 6grenme alt sinir1 olan %70 ve iizerine 4. siniflarda 6 kavramda 5. siniflarda ise
10 kavramda ulasilmistir. Kavramlar1 tanimlamaya yonelik sorulan kavramlardan
anlama diizeyindeki cevaplar 4.smiflarda %9,12; 5. siflarda %7,6 olarak

bulunmustur.

Cin, Engin ve Akbas (2005), tarafindan Ilkégretim 6. Sumf Ogrencilerinin
Tiirkiye 'nin Matematik Konumunu Anlama Diizeyleri Ve Yanlis Anlamalar: konulu
bir ¢alisma yapilmistir. Calismada, 6grencilerin %48’inin konu hakkindaki anlama
diizeylerinin diisiik oldugu, %35’inin de yanilgilara sahip oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Arastirilan konu igerisinde gecen kavramlarin (enlem, boylam paralel, meridyen gibi)
soyut ve karmasik olmasi basarisizlifin en onemli nedeni olarak goriilmistiir.
Ogrencilerin  zihinsel ~gelisimine uygun olamayan kavramlarin programdan
cikartilmas1 veya azaltilmasinin gerekliligi bu c¢aligma ile ortaya ¢ikmustir. Ayrica,

soyut ve karmasik kavramlarin Ggretilmesinin  zorunlu oldugu durumlarda
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kavramlarin somutlastirilarak o6gretilmesi gerektigi de arastirmacilar tarafindan

tavsiye edilmistir.

Ekiz ve Akbas (2005), [lkégretim 6. Sinif Ogrencilerinin Astronomi Ile ligili
Kavramlari  Anlama Diizeyi Ve Kavram Yanilgilari konulu bir aragtirma
yapmiglardir. Bu arastirmanin amaci, 6. siif 6grencilerinin astronomiyle ilgili;
evren, glines sistemi, gezegen, yildiz, uydu, yoriinge ve giines kavramlarin1 anlama
diizeylerini ve bu kavramlarla ilgili yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma
sonunda, 0grencilerin aragtirilan kavramlar yeterli diizeyde anlayamadiklar1 ve bu
kavramlarla ilgili bircok kavram yanilgisina sahip olduklari tespit edilmistir.
Aragtirmada, bu kavramlarin 6grencilere 6gretiminde ve dgrencilerin 6grenmesinde
basar1 saglanamadigi goriildiigiinden, program gelistirme uzmanlarima ve bu

kavramlarin 6gretimine iliskin 6gretmenlere bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Kaya (2005), tarafindan [lkogretim Okulu 6. Simif Sosyal Bilgiler Ders
Kavramlarimin Ogretimi konulu bir arastirma yapilmistir. Bu ¢alismanin amaci 1.
[Ikogretim okulu 6. siif sosyal bilgiler dersi kavramlarinm, sosyal bilgiler
Ogretmenleri tarafindan nasil verildigini saptamaktir. Sonug olarak: 6. sinif sosyal
bilgiler dersi 0gretmenleri kavram Ogretimini yaparken ve ders iglerken 6grenciyi
merkeze alan bir yaklasim sergilemektedirler. Bazi yoOntemlerin aktif olarak
kullanmakla beraber, bazilar1 ise (Bulmaca hazirlama teknigi) c¢ok az

kullanilmaktadir.

Dogrukdk (2004), tarafindan [lkégretim Altinct Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde
Yer Alan Kavramlarin Kazandirilmasi Diizeyi (Konya érnegi) konulu bir ¢alisma
yapilmustir. Bu ¢alismada, 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan bazi kavramlarin
kazandirilma diizeyi tespit edilmeye calisilmistir. Aragtirma sonucunda su sonuglara
ulagilmigtir: Demokrasi ve meslek kavramlarinin yiiksek oranda kazandirildigi
gorilmektedir. Ulkemizde devamli olarak demokrasinin yeterince anlasilamiyor
olmasindan sikayet edilmesi de dikkat c¢ekici bulunmaktadir. Esitlik, muhalefet,
devlet, vatandas, vatan, kanun millet, bagis, mevsim, kavramlar1 ise iyi seviyede
Yani % 70-85 arasinda ki oranlarda kazandirildigi goriilmektedir. Hiirriyet, milli
egemenlik, kamuoyu, iktidar partisi, vergi, anayasa, cografya, evren, zanaat,

meridyen, ada, yil, cografi konum, matematik konum, israf, sultan, ticaret, tarim
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resmi dil, medrese ve baskent kavramlarimin ise, orta seviyede, yani % 50-70
arasinda kazandirildig: goriilmektedir. Niikleer enerji, ekvator, kita, okyanus, deniz,
paralel, 6zel konum, dogal kaynak, gezegen, beylik, ha¢li savasi, kusatma ve fetih
kavramlarinin kazandirllma diizeyinin ise % 50'nin altinda oldugu gorilmektedir.
Secilen kavramlarin 6grencilere kazandirilma diizeyi, ortalama olarak % 58,4 tiir.
Ancak bu oran kavramlar arasinda farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar, ailelerin
gelir durumlari, ailelerin egitim seviyeleri ve 0Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim

birimine gore degisiklik gostermektedir.

Kaymak (2003), tarafindan /lkogretim 6. Sinif Ogrencilerinin Dogal Afetlerle
Igili Kavramlar: Anlama Diizeyleri ve Kavram Yamilgilar: konulu bir arastirma
yapilmistir. Arastirmanin amaci, ilkdgretim okullar1 miifredatindan secilmis dogal
afet kavramlari olan; Sel, heyelan, yangin, ¢1, sis, don ve simsek kavramlari ile ilgili
konularda formal egitim almig ilkogretim 6.sin1f 6grencilerinin bu kavramlar1 anlama
diizeylerini ve bu kavramlara iliskin yanilgilarini tespit etmektir. Arastirma sonunda
Ogrencilerin s6z konusu dogal afetlerle ilgili kavramlar1 anlama diizeyleri, dogal
afetlerin olusumunu, meydana getirdikleri zararlar ve bu zararlardan korunma yollar1
konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklari ortaya c¢ikarilmistir. Ayrica
ogrencilerin dogal afetlerle ilgili kavramlar1 yeterli diizeyde anlayamadiklar1 ve bu
kavramlara iliskin onemli yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin
sonucunda miifredat programinda dogal afetlerle ilgili konularin 6gretiminde yeterli
basar1 saglanamadig1 goriildiiglinden dogal afetlerin egitimi ve O6gretimine iligkin

Ogretmenlere ve uzmanlara tavsiyelerde bulunulmustur.

Ulger (2003), tarafindan Ilkégretim Okulu 7. Simif Sosyal Bilgiler Dersi
Kavramlarmin Kazanilmislhk Diizeyi konulu bir arastirma yapilmistir. Bu ¢calismanin
amagclart; 1. [Ikogretim Okulu 7. simf Sosyal Bilgiler dersi kavramlarinin anlama,
secip isaretleme, Ornekleme, eslestirme, tamamlama bakimindan 8. smf
Ogrencilerince ne derecede kazanildigini saptamak, 2. Kavramlarin kazanilmasinda,
egitim araclarindan Ilkdgretim Okulu 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
Ogrencileri zorlayan etkenleri saptamak, 3. Kavramlarin kazanilmasinda anlama,
secip isaretleme, 6rnekleme, eslestirme, tamamlama ve ders kitaplarinin niteliklerine
yonelik program ve ders kitabi hazirlama, gelistirme konularinda Onerilerde

bulunmaktir. Arastirmanin sonuglar; [lkdgretim Okulu 7. smif Sosyal Bilgiler dersi
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kavramlarinin yeterince kazanilmadigini, ders kitaplarinda kavramlarin 6grencilerin
biligsel diizeylerine gore verilmedigini, bu konuda herhangi bir model ve anlayisin

bulunmadigini gostermistir

Cin (1999), The Influence Of Direct Experience Of The Physical Environment
On Concept Learning In Physical Geography adli bir ¢calisma yapmustir. Calismada
cografi cevrenin kavram Ogrenimine olan etkisini ilkdgretim 1. kademedeki
Ogrencilerin lizerinde arastirmistir. Arastirmada, farkli cografi mekanlarda yasayan
ogrencilerin dere, gol, ve deniz kavramlari hakkindaki anlama dizeyleri ve
yanilgilar1 ol¢lilmiistiir. Aragtirmanin sonuglari, cografi ¢evre ile direk etkilesimin,
fiziki cografya kavramlarinin 6grenilmesinde olumlu etki yarattigini gdstermistir.
Ancak, olusumlar1 uzun yillar alan bazi jeomorfolojik 6zelliklerin (6rnegin, vadi)
ogrenilmesinde direk etkilesimden ziyade; modeller, kesitler, asamali sekiller, gosteri
deneyi ve bilgisayar destekli simiilasyonlarin kullanilmasinin faydali olacagi
arastirmada vurgulanmistir. Cografi ¢evre ile direk etkilesimin bazen de yanilgilara
sebep oldugu da arastirma ile belirlenmistir. Bu durumlarin kavramlarin okulda
Ogrenilmeden Once gergeklestigi belirtilmistir. Ciinkii  0grenciler c¢evre ile
etkilesimleri sayesinde ¢evreden bilgi edinmekte ve bu bilgileri bazen yanlis

yorumlayabilmektedir.

Kaminske (1997), Geographical Concepts: Their Complexity And Their
Grading konulu bir ¢alisma yapmustir. Calismasinda karmasik kavramlarin
ogrencilerin anlamalarina etki edip etmedigini arastirmigtir. Aragtirmaya 10-16 yas
grubunda yer alan 345 6grenci katilmis ve bu 6grencilere ti¢ boliimden olusan bir
anket uygulanmistir. Arastirmanin sonuclari, karmasik kavramlar1 anlama diizeyinin
Ogrencilerin yasina bagli oldugunu gostermistir. Biiylik yastaki 6grencilerin karmasik
kavramlara ait daha fazla sayidaki 6geyi ve bunlar arasindaki iligkiyi, kiiglik yastaki
Ogrencilere gore daha iyi anladiklar1 tespit edilmistir. Cografya egitiminde sikca
kullanilan kavramlarin, 6grenciler tarafindan, biitiin 6geleri ile anlasilmas1 gerektigi
bu ¢alismada vurgulanmustir. i¢inde ¢ok fazla 6geyi bardiran karmasik kavramlarm

kavram 0grenimini zorlastirdigi da belirtilmistir.

Harwood ve Mcshane (1996), Young Children's Understanding Of Nested
Hierarchies Of Place Relationships adli bir ¢alisma yapmuslardir. Caligmada 5-10
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yaslar1 arasindaki 6grencilerin mekanin hiyerarsik diizeyde siniflandirilmasini nasil
anladiklarin1 arastirmiglardir. Yakindan uzaga ilkesinden hareketle Ogrencilere
Nuneaton — Ingiltere — Ingiliz Adalar1 — Avrupa ile ilgili sorular sorulmustur. Sorular
ile Ogrencilerin s6z konusu yerler arasindaki iliskiyi dogru bir sekilde anlayip
anlamadiklarini tespit edilmeye c¢alisilmistir. Sonuclar, seyahat tecriibesi olan ve
yasadig1 yerlerin digina ¢ikan Ogrencilerin, yerleri ve bunlar arasindaki hiyerarsik
ilisgkiyi anlamada daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Yani, uzak cevre ile
etkilesimde bulunan Ogrencilerin mekan kavramini daha genis bir sekilde

diisiindiiklerini ve mekansal iliskiyi daha dogru bir sekilde anladiklar1 goriilmiistiir.

Platten (1995) Taking Geography: An Investigation Into Young Children's
Understanding Of Geographical Terms adli bir ¢alisma yapmustir. Calismasinda, 7
yasindaki c¢ocuklarin cografi kavramlar1 anlama duzeylerini  belirlemeyi
amaclamistir. {lkdgretim programinda yer alan 30 cografi kavrami tespit etmis ve
Ogrencilerin anlama diizeylerini belirlemek i¢in mulékat yontemi uygulamustir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, bu yastaki ¢ocuklarin 6zellikle soyut ve teknik
kavramlar1 anlamada biiyiilk zorluklar yasadiklarini hatta c¢ogunlukla yanlis
anlamalara sahip olduklarin1 ortaya koymustur. Bu bulgular, kavramin yapisinin
kavram 6grenmede etkili oldugunu gostermistir. Yani, teknik ve soyut kavramlarin

Ogrenilmesinin daha zor oldugu ortaya ¢ikmustir.

Harwood ve Jackson (1993), tarafindan Why did they build this hill so steep?
Problems of assessing primary children's understanding of physical landscape
features in the context of the UK National Curriculum konulu bir calisma
yapilmistir. Calismada 9-11 yas arast kiiclik bir grubun fiziki cevre ile ilgili
kavramlar1 anlama diizeylerini arastirmiglardir. Arastirmada, fiziki ¢evre ile ilgili ve
giinlik hayatta kullanilan dokuz kavram (sahil, deniz, liman, nehir, dag, tepe,
okyanus, ugurum, liman ve vadi) ele alinmig ve 6grencilerin bu kavramlar1 anlama
diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin sonuglar1 6grencilerin bu kavramlarla ilgili ¢ok
saylda yanlis anlamalara sahip oldugunu gostermistir. Arastirmaci, yerel ve uzak
alanlara yapilacak olan gozlem gezilerinin O6grencilerin s6z konusu kavramlari

ogrenmede etkili olabilecegini belirtmistir.
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Milburn (1972), Children's Vocabulary, In N.J. Graves (ed.) New
Movements in the Study of Teaching of Geography adli calismasinda Ingiltere’deki
ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda en ¢ok kullanilan cografi kavramlar tespit
etmis ve Ogrencilerin bu kavramlari anlama diizeylerini arastirmistir. Toplam 1000
Ogrencinin secilen 315 cografi kavrami anlama ve yorumlama diizeyleri bu arastirma
ile dl¢iilmiistiir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim Ogrencileri kavramlarin %45’ini,
ortadgretim Ogrencileri ise %86’simm1 tanimlayabildikleri goriilmiistiir. Kavram
Ogreniminde yas ve egitim diizeyinin 6nemli bir faktoér olarak goriildiigii bu
calismada, kavramin yapisinin da kavram 6grenimde etkili oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin en ¢ok zorluk ¢ektigi kavramlar, enlem, vadi, havza, kutup gibi

kavramlar olarak tespit edilmistir.

Jahoda (1963), The Development Of Children's Ideas About Country And
Nationality adli bir ¢alisma yapmistir. Calismada 6-11 yas arasindaki 6grencilerde
ilke ve ulus kavraminin ne diizeyde gelistigini belirlemek amacglanmstir.
Arastirmanin sonucunda, kiiciik yastaki ogrencilerin, %14 iiniin yeterli diizeyde
anlama gosteren cevaplar verdigi , % 44’den fazlasinin ise bu yerler arasindaki
iliskiyi anlamaya ydnelik higbir cevap vermedigi belirlenmistir. Buna karsilik, ileri
yastaki Ogrencilerde anlama diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. Yani, 6grencilerin
yerler (mekan) arasindaki iliskiyi ve siniflandirmay1 anlamadaki gelisimlerinin yasa

bagli oldugu agikca goriilmustiir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde arastirma modeli, evren, orneklem, verilerin
toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve verilerin yorumlanmast konularma yer

verilmistir.
3.1.ARASTIRMA MODELI

Bu ¢alisma iki pargaya boliindiigiinde; ilkinde yeryiiziinde yasam {initesinde
gecen cografl kavramlarda 6grencilerin algilama diizeylerini ve kavram yanilgilarin
tespit etmek amaciyla arasgtirma modeli olarak nicel arastirma modellerinden

betimsel model kullanilmistir.

Ikincisinde ise; genel tarama modeli kullamlarak sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin 6grencilerin yeryiiziinde yasam {nitesindeki cografi kavramlari
algilama yeterliliklerinden haberdar olup olmadiklari sorusunun cevabi icin anket

uygulamasi yapilmis ve durum tespitine ¢alisilmistir.
3.2.EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin birinci boliimiinde, Bayburt merkezinde bulunan 21 ortaokulda

O6grenim goren 900 6. sinif 6grencisi arastirmanin evreni olarak belirlenmistir.

Betimsel aragtirmalarda minimum % 10 6rneklem alinir, kii¢iik evrenlerde ise
% 20’ye ihtiyag duyulur. Koreldsyon caligmalarinda en az 30, nedensel
kiyaslamalarda her grupta 15’er denek gibi az sayida denek olmasi sonuglarin gecerli
olmasin1 saglayabilir (Gay, 1987; akt. Arli ve Nazik, 2011:77). Bu bilgi
dogrultusunda 6rneklem, Bayburt ilinden secilen merkeze bagli bir kdy ortaokulu ve
3 merkez ortaokulunda 6grenim goren 180 6. smif 6grencisi olarak belirlenmistir.

Aragtirma kapsaminda 180 6grenciye test gonderilmis 165 kisiden doniit alinmistir.

Bu calisma 2012-2013 egitim 6gretim yilinda, Bayburt ilinde biri kdy
(Sancaktepe Ortaokulu), iicii merkez (Kaleard1 75. Y1l Ortaokulu, Sehit Ustegmen
Cem Nuri Basgiil Ortaokulu ve Bayburt Ortaokulu) olmak {izere toplam 4 ortaokulda

165 6. smif dgrencisiyle gerceklestirilmistir. Kaleardr 75. Yil Ortaokulu’nun bu
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arastirma igin secilme sebebi; merkezde genel basarisi en 1yi okullardan biri olmasi,
yalnizca sehir merkezinden gelen 6grenci profiline ve genel olarak sosyo-ekonomik
durumu orta olan velilere sahip olmasidir. Diger merkez okul, Sehit Ustegmen Cem
Nuri Baggiil Ortaokulu’dur. Bu okul diger iki merkez okuluna gore genel basari
durumu daha distiktiir. Hem tasima merkezli 6grenci hem de sehirden gelen 6grenci
profiline sahip olmasi tercih edilmesinde en biiyiikk etkendir. Bu okulun hem
merkezden hem de kdyden gelen 6grencileri oldugu i¢in veli profili de diger iki
okula oranla heterojendir. Bayburt Ortaokulu ise; merkezde bulunan ve genel basarisi
en yiiksek okuldur. Ogrenci ve veli profili en iyi okullardan biridir. 81 6. smf
Ogrencisi olmasi evreni temsil etme oranini da artirmaktadir. Bu yilizden tez
calismasinda tercih edilmistir. K&y okulu olan Sancaktepe Ortaokulu ise, secilen
merkez okullara nazaran genel basarisi daha diisiiktiir. Ancak bir¢ok kdy okuluna
kiyasla daha basarili olmas1 ve tamamen 6grenci tasima merkezli bir okul olmasi bu
okulun tercih edilmesinde 6nemli etken olmustur. Ailelerin sosyoekonomik durumu

da diger {i¢ okula gore oldukea diisiiktiir.

Arastirmada uygulamanin ikinci basamagini olusturan anket uygulamasinin
evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Bayburt il merkezinde bulunan 21
ortaokulda gorev yapmakta olan 25 sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir.
Evrenin tamamina ulasilamadigi i¢in anket formlarinin uygulanmasinin 6rneklemi
2012-2013 egitim-6gretim yilinda Bayburt il merkezinde bulunan ilkdgretim

okullarinda gorev yapmakta olan 15 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.
3.3.VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin birinci boliimiinde veri toplama aract olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve ortaokul 6. simif Ogrencilerinin “Yeryiiziinde Yasam”
tinitesinde gecen cografi kavramlarda Ogrencilerin kavram yanilgilarini ortaya
cikarmak i¢in basar1 testi kullanilmistir. Testte yer alan sorulara ortaokul
Ogrencilerinin  gelisim seviyesi goz Onilinde bulundurularak dort secenek
konulmustur. Test iki bolimden olusmustur. Birinci bolimde o6grencilerin bazi
Ozelliklerini belirlemeye yonelik degiskenlere (cinsiyet, annenin egitim durumu,
babanin egitim durumu, annenin meslegi, babanin meslegi, ailenin aylik geliri ve
O6grenim gordiigli okul) yer verilirken; ikinci bdliimde ise, 6grencilerin kavramlari

anlama diizeyleri ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak igin 24 soru
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bulunmaktadir. Arastirmada kullanilacak olan veri toplama aracinin maddeleri
oncelikle kaynak taramasi ve cesitli okullarda 6grenim goren 6. sinif 6grencilerine
yoneltilen agik uglu sorularla belirlenmistir. Boylece arastirmada veri toplama araci
olarak gelistirilen “Ortaokul 6.S1if Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Yeryiiziinde
Yasam Unitesinde Gegen Cografi Kavramlar1 Ogrencilerin Algilama Diizeyi,
Kavram Yanilgilar1 Testinin” ilk taslagi olusturulmustur. Kapsam gegerliligi i¢in
uzman goriisiine bagvurulmustur. Daha sonra sorularin anlasilirligini kontrol etmek
ve ifade hatalarim1 6nlemek amaciyla altinct sinifta okumakta olan 25 6grenci ile 6n
calisma yapilmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6grencilerin anlamakta zorluk ¢ektikleri
soru ctimleleri tespit edilmis ve soru ifadeleri daha anlasilir hale getirilmistir. Gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra teste son sekli verilmistir. Uygulama yapildiktan sonra
uygulamanin verileri SPSS programina girilmis, basari testi maddelerinin ayirt
edicilik ve giigliikleri bulunarak madde analizleri yapilmistir. Testin giivenirliligini
hesaplamak icin ise hem KR-20 hem de KR-21 analizleri yapilmistir. KR-20" ye gore
guvenirlik 0,80 KR-21" e gore ise 0,78 hesaplanmistir. Testin aritmetik ortalamasi

x) 14,32; standart sapmas (S.S) ise 4,78 olarak bulunmustur.

Aragtirmanin ikinci bdliimiinde ise veri toplama araci (anket), orneklemi
olusturan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin genel ve mesleki 6zelliklerini, ortaokul 6.
sinif sosyal bilgiler ders kitabindan “Yeryiiziinde Yasam” {initesine iliskin
Ogrencilerin  bilgi diizeylerine yonelik diislincelerini  belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Anket Once taslak olarak hazirlanmig, sonra taslaga yonelik kapsam
gegerliligi i¢in tez danigmanina sunulmus, meslek grubu iginde tartigilmis, gelistirilen
Oneri ve elestiriler 15181nda, bazi maddeler diizeltilerek ankete son bigimi verilmistir.
Anket iki boliimden olusmustur. Birinci boliim, ankete katilan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kigisel, mesleki bilgileri ve mezun olduklari egitim kurumu seklinde
3 sorudan olusmustur. ikinci béliim ise “Yeryiiziinde Yasam” iinitesi kapsaminda
Ogrencilerin cografya kavramlarindaki yanilgr diizeylerine yonelik olarak
Ogretmenlerin degerlendirmelerini iceren 15 sorudan olusmustur. Anket formunda
bulunan sorularin bes adet cevaplandirma segenegi vardir. Bunlar tamamen,

genellikle, kismen, ¢cok az ve hig¢ segenekleridir.
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3.4.VERILERIN ANALIiZi

Ogrencilere uygulanan test ve dgretmenlere uygulanan anket degerlendirmeye
tabi tutulmadan ©Once, g6zden gecirilerek kurallara uygun olarak doldurulup
doldurulmadigr kontrol edilmis, biitiin testlerin ve anketlerin istenilen sekilde
dolduruldugu tespit edilmistir. Degerlendirme toplam 165 test ve 15 anket iizerinde
yapilmustir. Verilerin ¢oziimlenmesinde basar: testinde; aritmetik ortalama, standart
sapma, frekans, yizde, tek yonlu varyans analizi (anova) ve t testi; anket
uygulamasinda ise frekans ve ylzde istatistik islemleri kullanilmistir. Istatistiksel
analizler bilgisayar ortaminda Microsoft Excel ve SPSS 15.0 (Statistical Package For

Social Sciences) programlari kullanilarak yapilmstir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Arastirma bulgulari; 6. sinif 6grencilerine uygulanan test ve
sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulan anket sonucunda elde edilen bulgular olmak

Uzere 2 baglik altinda toplanmustir.

Cizelgelerde yer alan “%” vyiizde oramini;; “f” frekans dagiliming
"X aritmetik ortalamay1; “df” serbestlik derecesini “P” farkin anlamhilik diizeyini;

“t” t testi degerlerini ifade etmektedir.

4.1. OGRENCILERE UYGULANAN TEST SONUCUNDA ELDE EDILEN

BULGULAR
411. TEST UYGULANAN OGRENCILERIN DEMOGRAFIK
BILGILERI
4.1.1.1.TEST UYGULANAN OGRENCILERIN CINSIYET ACISINDAN
DEMOGRAFIK BILGILERI

Tablo 1: Test Uygulanan Ogrencilerin Cinsiyet Agcisindan Demografik

Bilgileri
Cinsiyet F %
Kiz 83 50,3
Erkek 82 49,7
Toplam 165 100

Ortaokul 6. smif Ogrencilerinden 165 kisinin katilimiyla gerceklestirilen
“Ortaokul 6.Siif Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler Dersi Yeryiiziinde Yasam
Unitesinde Gegen Cografi Kavramlar: Ogrencilerin Algilama Diizeyleri Ve Kavram
Yanilgilar1” adli ¢alismada; cinsiyet agisindan, testi cevaplayan oOgrencilerin %
49,7’s1 (n=82) erkek, % 50,3’ti (n=83)’li kizdir. Daha objektif sonuglar elde
edebilmek icin, test esit dagilima yakin sekilde gergeklestirilmistir.
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41.1.2.TEST UYGULANAN OGRENCILERIN ANNENIN EGITIM
DURUMU ACISINDAN DEMOGRAFIK BiLGILERI

Tablo 2: Test Uygulanan Ogrencilerin Annenin Egitim Durumu Agisindan

Demografik Bilgileri

Annenin Egitim Durumu F %
[lkokul 88 53,3
Ortaokul 31 18,8
Lise 22 13,3
Universite 16 9,7
Hig 6grenim gormemis 8 4,8
Toplam 165 100

Ortaokul 6. smif 6grencilerinden 165 kisinin

katilmiyla gergeklestirilen

“Ortaokul 6.Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Yeryiiziinde Yasam

Unitesinde Gegen Cografi Kavramlar1 Ogrencilerin Algilama Dizeyleri Ve Kavram

Yanilgilar1” adli ¢alismada; annenin egitim durumu agisindan, testi cevaplayan

ogrencilerin % 53,31 (n=88) ilkokul, % 18,81 (n=31) ortaokul, % 13,3’ (n=22)

lise, % 9,7’si (n=16) ftniversite mezunudur. % 4,81 (n=8) ise hi¢ Ogrenim

gOrmemistir.

41.1.3.TEST UYGULANAN OGRENCILERIN BABANIN EGITIM
DURUMU ACISINDAN DEMOGRAFIK BiLGILERI

Tablo 3: Test Uygulanan Ogrencilerin Babanm Egitim Durumu Agisindan

Demografik Bilgileri

Babanin Egitim Durumu F %

Tlkokul 37 22,4
Ortaokul 25 15,2
Lise 47 28,5
Universite 53 32,1
Hi¢ 6grenim gérmemis 3 1,8

Toplam 165 100

Ortaokul 6. smif o6grencilerinden 165 kisinin katilimiyla gerceklestirilen

“Ortaokul 6.Sinif Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler Dersi Yeryiiziinde Yasam

Unitesinde Gegen Cografi Kavramlar: Ogrencilerin Algilama Diizeyleri Ve Kavram
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Yanilgilar1” adli ¢alismada; babanin egitim durumu agisindan, testi cevaplayan
ogrencilerin % 22,41 (n=37) ilkokul, % 15,2’si (n=25) ortaokul, % 28,51
(n=47) lise, % 32,1°1 (n=53) iiniversite mezunudur. % 1,8’1 (n=3) ise hi¢ 6grenim

gormemistir.

4.1.14TEST UYGULANAN OGRENCILERIN ANNENIN MESLEGI
ACISINDAN DEMOGRAFIK BILGILER]
Tablo 4: Test Uygulanan Ogrencilerin Annenin Meslegi Agisindan
Demografik Bilgileri

Annenin Meslegi F %
Caligiyor 25 15,2
Ev hanimi 140 84,8
Toplam 165 100

Ortaokul 6. smif Ogrencilerinden 165 kisinin katilimiyla gerceklestirilen
“Ortaokul 6.Siif Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler Dersi Yeryiiziinde Yasam
Unitesinde Gegen Cografi Kavramlar1 Ogrencilerin Algilama Diizeyleri Ve Kavram
Yanilgilar1” adli ¢alismada; annenin meslegi agisindan, testi cevaplayan 6grencilerin
annelerinin biiyiik bir kismiin ev hanimi olmasi nedeniyle sonuglar calisiyor ve ev
hanimi seklinde analiz edilmistir. Buna gore testi cevaplayan 6grencilerin annelerinin

% 15,2’s1 (n=25) ¢esitli mesleklerde ¢aligmakta, % 84,81 (n=140) ise ev hanimidir.

4.1.15TEST UYGULANAN OGRENCILERIN BABANIN MESLEGI
ACISINDAN DEMOGRAFIK BILGILER]

Tablo 5: Test Uygulanan Ogrencilerin Babanin Meslegi Agisindan
Demografik Bilgileri

Babanin Meslegi F %

Serbest Meslek 49 29,7
Giftei 32 19,4
Memur 65 39,4
fsci 19 115
Toplam 165 100
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Ortaokul 6. smif Ogrencilerinden 165 kisinin katilimiyla gerceklestirilen
“Ortaokul 6.Siif Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler Dersi Yeryiiziinde Yasam
Unitesinde Gegen Cografi Kavramlar1 Ogrencilerin Algilama Diizeyleri Ve Kavram
Yanilgilar1” adli ¢alismada; babanin meslegi agisindan, testi cevaplayan 6grencilerin
babalarinin mesleklerinin % 29,7’si (n=49) serbest meslek, % 19,4’ (n=32) ciftci, %
39,4°U (n=65) memur, % 11,5’i (n=19) is¢idir.

4.1.1.6. TEST UYGULANAN OGRENCILERIN AYLIK GELIRLERI
ACISINDAN DEMOGRAFIK BiLGILERI
Tablo 6: Test Uygulanan Ogrencilerin Aylik Gelirleri Agisindan Demografik

Bilgileri
Aylik Gelir F %
0-500 12 7.3
501-1000 44 26,7
1001-1500 30 18,2
1501-2000 29 17,6
2001-2500 11 6,7
2501 ve Uzeri 39 23,6
Toplam 165 100

Ortaokul 6. smif Ogrencilerinden 165 kisinin katilimiyla gerceklestirilen
“Ortaokul 6.Sinif Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler Dersi Yeryiiziinde Yasam
Unitesinde Gegen Cografi Kavramlar1 Ogrencilerin Algilama Diizeyleri Ve Kavram
Yanilgilar1” adli ¢alismada; aylik gelir agisindan, testi cevaplayan Ogrencilerin
ailelerin aylik gelirleri % 7,3’4 (n=12) 0-500 , % 26,7’si (n=44) 501-1000, %
18,2’si (n=30) 1001-1500, % 17,6’s1 (n=29) , % 6,7’si (n=11)2001-2500, % 23,6’s1
(n=39) 2501 ve uzeridir.

4.1.1.7. TEST UYGULANAN OKULLARIN SOSYOEKONOMIK
DUZEYLERI ACISINDAN DEMOGRAFIK BILGILERI
Tablo 7: Test Uygulanan Okullarin Sosyoekonomik Ag¢idan Demografik

Bilgileri
Okullar(Sosyoekonomik Diizey) F %
Bayburt Ortaokulu (Yiksek) 81 49,1
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Kaleard1 75.Y1l Ortaokulu (Orta) 17 10,3

Sehit Ustegmen Cem Nuri Basgiil Ortaokulu (Orta) 44 26,7
Sancaktepe Ortaokulu (Diistik) 23 13,9
Toplam 165 100

Ortaokul 6. sinif 6grencilerinden 165 kisinin katilimiyla gergeklestirilen
“Ortaokul  6.Smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Yeryiiziinde Yasam
Unitesinde Gegen Cografi Kavramlar1 Ogrencilerin Algilama Diizeyleri Ve Kavram
Yanilgilar1” adli ¢alismada; okullarin sosyoekonomik diizeyleri agisindan, testi
cevaplayan 6grencilerin % 49,11 (n=81) sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan Bayburt
Ortaokulu’nda, % 10,3’i (n=17) orta olan Kaleard: 75. Y1l Ortaokulu’nda, % 26,7’si
(n=44) orta olan Sehit Ustegmen Cem Nuri Basgiil Ortaokulu’nda, % 13,9’u diisiik

olan Sancaktepe Ortaokulu’nda 6grenim gérmektedir.
4.1.2. TEST MADDELERI ACISINDAN BULGULAR

Tablo 8: Test Maddeleri A¢isindan Bulgular

Siklar
Sorular Dogru Cevap
N A B C D
Diinyanin kendine 6zgii sekline ne | F 4 31 118 12
ilir?
1 | adverilir? % 24 | 188 | 715 |73 c
Asagidakilerden hangisi F 5 129 27 4
. R "
2 haritalardaki kiiciiltme oramdir? % 30 782 164 24 B
Bir yerin kus bakis1 goriiniimiiniin | F 9 138 5 13
kabataslak kagit iizerine P B
3 ¢izilmesine ne ad verilir? % 55 836 3.0 "9
Kus bakisi olarak bir yeryiizii F 39 81 23 22
parcasinin veya biitiiniiniin belli o
4 bir orana gore kigultilerek % 236 49.1 139 133 B
diizleme
aktarilmasina ne ad verilir?
Asagidaki olgeklerden hangisi ile F 87 20 7 51
5 yapilacak bir diinya haritas1 daha % 52.7 121 42 30,9 A
ayrintili olacaktir?
Asagidakilerden hangisinde, bir F 104 21 35 5
kutuptan diger kutba ulasan ve o
6 paralelleri dik kesen yarim % 630 127 21,2 3.0 A
cemberlere verilen ad yer
almaktadir?
Ekvatorun giiney ve kuzeyinde F 52 31 65 17
7 Ekvator’a paraillgl birer derece % 315 188 394 103
araliklarla gecirilen
dairelere...... denir. Noktali yere c
asagidaki kavramlardan hangisi
gelmelidir?
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Yer yuvarlagimin kuzey ve gliney F 20 116 21 8
2 . i
g | ue bolgelerine ne ad verilir? % 21 703 127 a8
Yer yuvarlagimin eksenine dik F 8 22 104 31
g | olarak gectigi ve yer yuvarmiiki o0 48 | 133 | 630 | 188
esit parcaya boldiigii varsayilan en
blyuk ¢cembere ne denir?
Asagidakilerden hangisinde F 44 13 44 64
10 | baslangie meridyeni ve paraleli % 267 | 7.9 26,7 38,8
birlikte verilmistir?
Duinya Uzerinde bir yerinenlemve | F 29 96 28 12
boylam bakimindan konumuna ne —
11 ad verilir? % 17,6 58,2 17,0 7,4
Matematiksel konum belirlenirken | F 12 53 31 69
12 asagidaki kavramlardan hangisi % 73 2.1 188 118
kullamilmaz?
Tiirkiye asagidaki hangi F 78 20 51 16
i ?
13 meridyenler arasinda yer alir? % 173 121 309 97
Turkiye hangi paraleller arasinda F 50 71 16 28
92
14 | Yer ahr? % 303 | 430 |97 17,0
Asagidakilerden hangisi F 28 28 71 38
15 pa&'-xle.llerln 6zelliklerinden % 170 7.0 430 730
degildir?
Asagidakilerden hangisi F 36 64 37 28
16 mevr.ld)./enlerm Ozelliklerinden % 718 3838 224 170
degildir?
Asagidakilerden hangisi paralel ve | F 42 33 71 19
meridyenlerin ortak
v ozelliklerinden degildir? % 255 200 43,0 115
Diinya tzerindeki herhangi bir yerin | F 20 85 38 22
yeralt1 zenginliklerine, dnemli ticaret
18 yollarma, denizlere, okyanuslara ve % 121 515 230 133
bogazlara gore yerinin
belirlenmesine “6zel konum” denir.
Asagidakilerden hangisi
Turkiye’nin Ozel Konum’u ile
ilgili degildir?
iki meridyen arasindaki uzakhgin | F 97 22 15 31
Ekvator’dan kutuplara gidildikce
19 azalmasinin nedeni % 58,8 13.3 91 188
asagidakilerden hangisidir?
Yeryiiziinii olusturan en biiyiik F 27 132 3 3
A
20 kara parcalarina ne ad verilir? % 164 80.0 18 18
Kitalar arasinda biiyiik F 15 20 113 17
21 cukurluklar: dolduran genis ve 3
derin su kiitlelerine ne ad verilir? % 91 12,1 68,5 103
Okyanuslari birbirinden ayiran F 17 96 36 16
29 biiyiik kara pargalarma kita denir.
Yukarida verilen tanmim goz
oniinde bulunduruldugunda, % 10,3 58,2 21,8 9,7
asagidakilerden hangisi kita(ana
kara) degildir?
Bir yerdeki kisa siireli ve degisken | F 54 101 5 5
ir?
23 hava olaylarina ne denir? % 2.7 612 30 30
Bir yerdeki(sinirlar: belli ve alani F 91 24 28 22
24 ¢ok genig)atmosfer olaylarinin
% 55,2 14,5 17,0 13,3

uzun yillara(30-40) ait
ortalamasina ne ad verilir?

80




Testin 4. maddesinde yer alan “Kus bakisi olarak bir yeryiizii parc¢asinin
veya biitiiniiniin belli bir orana gore kiiciiltiilerek diizleme aktarilmasina ne ad
verilir?” ifadesine dgrencilerin % 23,6’s1 (n=39) A sikkin1 (Olgek), % 49,1°1 (n=81)
B sikkini (Harita), % 13,9’u (n=23) C sikkin1 (Kroki), % 13,9’u (n=22) D sikkini
(Plan) isaretleyerek goriislerini dile getirmistir. Sorunun dogru cevabi B sikkidir.
Ogrencilerin biiyiik kismi dogru cevap vermis olmasina karsin % 23,6°lik kisim A
sikkinda bir algilama hatasina diigmiistiir. Kiigiiltme oraninin 6l¢ek oldugu bilgisine
sahip Ogrenciler sorunun tamamini algilamadan sadece kiigiiltme orani kismina
odaklanmis ve diizleme aktarilmasi ifadesini goz ardi etmiglerdir. Netice olarak ta

yanlis cevap olan dlgek sikkini isaretlemistir.

Testin 5. maddesinde yer alan “Asagidaki ol¢eklerden hangisi ile yapilacak
bir diinya haritas1 daha ayrintih olacaktir?” ifadesine G6grencilerin% 52,7’si
(n=87) A sikkim (1/5.000.000), % 12,1°1 (n=20) B sikkini (1/10.000.000), % 4,2’si
(n=7) C sikkin1 (1/8.000.000) ve % 30,9’u (n=51) D sikkim1 (1/15.000.000)
isaretlemistir. Dogru cevap A sikki olmasina ragmen 6grencilerin neredeyse 1/3’1 D
sikkini isaretlemistir. Ogrenciler biiyiik dlgekli haritalarla kii¢iik 6lcekli haritalar:
karigtirmiglardir. Bu durum, kesirli dl¢cegin paydasindaki rakamin biiytidiik¢e 6lgegin
kiiciilmesinden ileri gelmektedir. Ne yazik ki 06grenciler bu durumu

kavrayamamuslardir.

Testin 7. maddesinde yer alan “Ekvatorun giiney ve kuzeyinde Ekvator’a
paralel birer derece araliklarla gegirilen dairelere......... denir. Noktali yere
asagidaki kavramlardan hangisi gelmelidir?” ifadesine ogrencilerin %31,5’1
(n=52) A sikkin1 (Meridyen), % 18,8’ i (n=31) B sikkin1 (Enlem), % 39,4’ (n=65) C
sikkini (Paralel), % 10,3’ (n=17) D sikkin1 (Kutup) isaretlemistir. Dogru cevap C
sikk1 olmasina ragmen 6grencilerin ¢ok biiylik bir boliimii A sikkini isaretlemistir.
Paralel, ekvatorun kuzeyinde ve giineyinde birer derecelik araliklarla enlemesine
uzanan tam dairelerdir. Meridyen ise bir kutuptan diger kutba ulasan ve paralelleri
dik olarak kesen hayali yarim ¢cemberlerdir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin paralel
yerine meridyen cevabini vererek yanilmasi, diinyanin iizerinden gegtigi farz edilen

enlem ve boylam ¢izgilerini birbirine karistirmalarindandir.
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Testin 10. maddesinde yer alan “Asagidakilerden hangisinde baslangic
meridyeni ve paraleli birlikte verilmistir?” ifadesine 6grencilerin % 26,7’si (n=44)
A sikkini (Greenwich-Kuzey Kutbu), % 7,9’u (n=13) B sikkin1 (Oglak Donencesi-
Yenge¢ Donencesi), % 26,7’si (n=44) C sikkin1 (Ekvator-Giiney Kutbu), % 38,8’i
(n=64) D sikkin1 (Greenwich-Ekvator) isaretleyerek diistincelerini dile getirmislerdir.
Dogru cevap D sikkidir. Buna karsin A ve C siklarini isaretleyen 6grenci sayisinin
esit ve fazla sayida oldugu goriilmektedir.  Ogrenciler kutup noktalariyla
Greenwich’i karistirmiglardir. Gorsel iizerinde Greenwich gosterilitken kutup
noktasindan  baglatilmast  6grencilerin ~ Greenwich’i  kutup  noktalariyla

karistirmalarina neden olmaktadir.

Testin 12. maddesinde yer alan “Matematiksel konum belirlenirken
asagidaki kavramlardan hangisi kullanilmaz?” ifadesine 6grencilerin % 7,3’1
(n=12) A sikkin1 (Ekvator), % 32,11 (n=53) B sikkin1 (Greenwich), % 18,81 (n=31)
C sikkim1 (Paralel, boylam), % 41,8’1 (n=69) D sikkim1 (Kita, Deniz, Okyanus,
Bogaz) isaretlemistir. Dogru cevap D sikki olmasina karsin 6grencilerin biiyiik bir
kisminin B sikk: seklindeki cevaplari matematiksel konum ve 6zel konum arasindaki

farki algilayamadiklarinin gostergesidir.

Testin 13. maddesinde yer alan “Tiirkiye asagidaki hangi meridyenler
arasinda yer ahr?” ifadesine 6grencilerin % 47,3’1 (n=78) A sikkin1 (26-45 derece
dogu), % 12,11 (n=20) B sikkin1 (26-45 derece bati), % 30,9’u (n=51) C sikkini
(36-42 derece dogu), % 9,7’si (n=16) D sikkin1 (2642 derece bat1) isaretlemistir.
Dogru cevap A sikkidir. Ne yazik ki 6grencilerin onemli bir boliimii C sikkini
isaretlemistir. Bu soruda da goriildiigli gibi Ogrenciler paralel ve meridyen
kavramlarini ayirt edemediklerinden paralel dereceleri olan 36-42’yi 26-45 dogu
meridyenleriyle karistirmislardir. Ayni zamanda rakamlarin birbirine benzerligi

Ogrencilerin kavram yanilgisina sahip olma oranlarini artirmaktadir.

Testin 14. maddesinde yer alan “Tiirkiye hangi paraleller arasinda yer
alir?” ifadesine 6grencilerin % 30,3’4 (n=50) A sikkin1 (26-45 derece kuzey), %
43,0’i (n=71) B sikkin1 (36—42 derece kuzey), % 9,7’si (n=16) C sikkin1 (26-45
derece guney), % 17,0’si (n=28) D sikkin1 (36-42 derece giiney) isaretleyerek

goriislerini dile getirmislerdir. Dogru secenek B sikkidir. Ancak 6grencilerin 6nemli
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bir kism1 A sikkini isaretlemistir. Bir 6nceki soruda oldugu gibi 6grenciler paralel ve
meridyen kavramlarm karistirmislar ve yanls sikki isaretlemislerdir. Ogrencilerin
biiyilk bir kisminin ekvatoru meridyenle karistirmasinin sebebi yatay ve dikey

cizgiler arasinda algilama problemi yagamasindan ileri gelmektedir.

Testin 16. maddesinde yer alan “Asagidakilerden hangisi meridyenlerin
ozelliklerinden degildir?” ifadesinde Ogrencilerin % 21,8’si (n=36) A sikkini
(Diinya tizerinde 360 tane meridyen vardir.), % 38,8’si (n=64) B sikkim
(Meridyenlerin boylar1 birbirlerine esittir.), % 22,4’1i (n=37) C sikkin1 (Meridyenler
arasindaki mesafe diinyanin seklinden dolayr kutuplara dogru azalir ve kutuplarda
sifir olur.), % 17,0’si (n=28) D sikkim (Iki meridyen arasindaki zaman farki 4
dakikadir.) isaretlemistir. Dogru segenek B sikkidir. En ¢ok verilen cevap B sikki
olmasina ragmen diger siklari da isaretleme oraninin oldukca yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu soruda yanlis cevap veren Ogrencilerin tiimiiniin paralel ve
meridyen kavramlarimi ayirt edemedikleri bu ylizden de kavram yanilgisina diistiigii

ortadadir.

Testin 17. maddesinde yer alan “Asagidakilerden hangisi paralel ve
meridyenlerin ortak 6zelliklerinden degildir?” ifadesinde Ogrencilerin % 25,5’
(n=42) A sikkim1 (Her ikisi de birer derecelik acilarla ¢izilmistir.), % 20,0’si (n=33)
B sikkini (Her ikisi de gercekte yoktur, ama var olduklar1 kabul edilir.), % 43,0’
(n=71) C sikkin1 (Her ikisinin de aralar1 111 km’dir.), % 11,5’1 (n=19) D sikkin1 (Her
ikisi sayesinde bir yerin diinya iizerinde bulundugu yeri yani o yerin cografi
konumunu kolaylikla bulabiliriz.) isaretlemislerdir. Dogru segenek C sikki olmasina
ragmen gogu 6grenci A sikkini isaretlemistir. Ogrencileri burada yamlgiya diisiiren A
sikkinda yer alan “birer derecelik” ifadesidir. Ogrenciler paraleller arasindaki 111
kilometreyi ve meridyenler arasindaki 4 dakikalik zaman farkini ne yazik ki derece

gibi algilamaktadir. Nihayetinde de 6grenciler kavram yanilgisina diismektedir.

Testin 18. maddesinde yer alan “Diinya tizerindeki herhangi bir yerin yeralti
zenginliklerine, dnemli ticaret yollarina, denizlere, okyanuslara ve bogazlara gore
yerinin belirlenmesine “6zel konum” denir. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin
Ozel Konum’u ile ilgili degildir?” ifadesine dgrencilerin % 12,1°i (n=20) A sikkini
(Tirkiye Asya ve Avrupa kitalari arasinda bir kopriidiir.), % 51,51 (n=85) B sikkin
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(En dogusu ile en batis1 arasinda 19 meridyen fark vardir.), % 23,04 (n=38) C
stkkin1 (Tiirkiye’ nin glineyinde petrol yataklarina sahip Ortadogu iilkeleri vardir.), %
13,3’ (n=22) D sikkini (Tiirkiye 6nemli bogazlara sahip bir {ilkedir.) isaretlemistir.
Dogru secenek B sikki olmasina ragmen dogru cevap veren Ogrenciler disindakiler
diger secenekleri yakin oranlarda tercih etmislerdir. Sonug¢lardan da anlagilacagi
lizere Ogrenciler matematiksel konum ile 6zel konumu ayirt edemeyip kavram

yanilgisina diismektedirler.

Testin 23. maddesinde yer alan “Bir yerdeki kisa siireli ve degisken hava
olaylarina ne denir?” ifadesine dgrencilerin % 32,7’si (n=54) A sikkin1 (iklim),
% 61,2°si (n=101) B sikkin1 (Hava Durumu), % 3,0’ii (n=5) C sikkin1 (Bitki Ortiisii),
3,0’i (n=5) D sikkin1 (Hava kiitlesi) isaretlemistir. Dogru secenek B sikki yani hava
durumudur. Ancak yanlis cevap verenlerin ¢ok 6nemli bir kisminin A sikkinda
bulunan iklimi igaretlemesi Ogrencilerde ortak bir kavram yanilgisinin oldugunu
gostermektedir. Iklim ve hava durumu arasindaki énemli fark zaman ve bahsedilen
bolgedir. Hava durumu i¢in ¢ok kisa zaman ve mikro klima alanlardan bahsedilirken
iklim i¢in olduk¢a genis bir bolgeden (makro klima bolgelerden) bahsedilir. Buna
gore iklim oldukga genis bir bolge i¢cinde ve uzun yillar degismeyen ortalama hava
kosullaridir. Ogrencilerin bu durumu kavrayamamalar1 kavram yamilgilarinin

artmasindaki en 6nemli nedendir.

4.1.3. ALT PROBLEMLER iCiN BULGULAR
5. Tablo 9: Cinsiyet Alt Problemi A¢isindan Bulgular

t Anlamh
Sorular N X S.S degeri Sd P Fark
Diinyanin kendine 6zgii sekline ne ad Kiz 83 2,92 523
verilir? Erkek 82 | 2,71 ,620 1,786 1 ,076 YOK
1 163
Asagidakilerden hangisi haritalardaki
kiigiiltme oranidir? Kiz 83 2,10 ,484 -2,192 1 ,030 VAR
2 Erkek | 82 | 227 | 522 163
Bir yerin kus bakist goriiniimiiniin
3 kabataslak kagit {izerine ¢izilmesine Kiz 83 2,11 ,644 -518 1 ,605 YOK
ne ad verilir? Erkek 82 | 2,16 ,598 163
Kus bakist olarak bir yeryiizii
4 pargasinin veya biitiiniiniin belli bir Kiz 83 2,24 ,878 979 1 ,329 YOK
orana gore kucultilerek diizleme Erkek 82 | 2,10 1,001 163
aktarilmasina ne ad verilir?
Asagidaki dl¢eklerden hangisi ile
5 yapilacak bir diinya haritas1 daha Kiz 83 2,16 1,348 224 1 ,823 YOK
ayrintili olacaktir? Erkek 82 | 211 1,343 163

84



Asagidakilerden hangisinde, bir

6 kutuptan diger kutba ulasan ve Kiz 83 1,73 912 1,307 1 ,193 YOK
paralelleri dik kesen yarim gemberlere | Erkek | 82 | 1,55 | ,918 163
verilen ad yer almaktadir?
Ekvatorun giiney ve kuzeyinde
7 Ekvator’a paralel birer derece Kiz 83 | 2,27 1,060 -,249 1 ,803 | YOK
araliklarla gegirilen Erkek 82 | 2,30 ,990 163
dairelere......... denir. Noktali yere
asagidaki kavramlardan hangisi
gelmelidir?
Yer yuvarlaginin kuzey ve giiney ug
8 bolgelerine ne ad Kiz 83 | 2,16 ,740 1,051 1 ,295 | YOK
verilir? Erkek 82 | 2,05 | ,564 163
Yer yuvarlagmin eksenine dik olarak
9 gectigi ve yer yuvarini iki esit pargaya | Kiz 83 | 2,82 ,751 -2,527 1 ,012 | VAR
boldiigii varsayilan en biiyiik gembere | Erkek 82 | 3,10 | ,659 163
ne denir?
Asagidakilerden hangisinde baslangic | Kiz 83 | 2,77 1,300
10 meridyeni ve paraleli birlikte -,049 1 961 | YOK
verilmistir? Erkek 82 | 2,78 1,144 163
Diinya uzerinde bir yerin enlem ve Kiz 83 | 2,08 ,736
boylam bakimindan konumuna ne ad -,903 1
1 veritire Erkek | 82 | 220 | 838 163 | 368 | YOK
Matematiksel konum belirlenirken
12 asagidaki kavramlardan hangisi Kiz 83 2,95 1,023 ,004 1 ,997 YOK
kullanilmaz? Erkek 82 | 2,95 1,017 163
Tiirkiye asagidaki hangi meridyenler
13 arasinda yer alir? Kiz 83 | 1,92 1,038 -1,370 1 173 YOK
Erkek 82 | 215 | 1,024 163
Tiirkiye hangi paraleller arasinda yer
14 alir? Kiz 83 | 2,16 ,981 ,291 1 772 | YOK
Erkek 82 | 211 | 1,089 163
Asagidakilerden hangisi paralellerin
15 Ozelliklerinden degildir? Kiz 83 2,69 ,962 -,443 1 ,659 YOK
Erkek 82 | 2,76 | 1,049 163
Asagidakilerden hangisi meridyenlerin
16 Ozelliklerinden degildir? Kiz 83 [ 2,39 ,973 ,515 1 ,607 | YOK
Erkek 82 | 2,30 | 1,039 163
Asagidakilerden hangisi paralel ve
17 meridyenlerin ortak 6zelliklerinden Kiz 83 | 2,45 ,940 ,516 1 ,607 YOK
degildir? Erkek 82 | 2,37 | 1,048 163
Diinya izerindeki herhangi bir yerin
18 yeralti zenginliklerine, 6nemli ticaret Kiz 83 235 ,818 -,393 1 ,695 YOK
yollarina, denizlere, okyanuslara ve Erkek 82 | 2,40 914 163
bogazlara gore yerinin belirlenmesine
“6zel konum” denir.
Asagidakilerden hangisi
Tirkiye’nin Ozel Konum’u ile ilgili
degildir?
iki meridyen arasindaki uzakligin
19 Ekvator’dan kutuplara gidildikge Kiz 83 | 1,86 1,201 -,252 1 ,801 | YOK
azalmasinin nedeni asagidakilerden Erkek 82 | 1,90 1,193 163
hangisidir?
20 | Yeryiiziinii olusturan en biiyiik kara
pargalarina ne ad verilir? Kiz 83 1,88 527 -,297 1 167 YOK
Erkek 82 [ 1,90 461 163
Kitalar arasinda biiyiik ¢ukurluklari
21 dolduran genis ve derin su kiitlelerine Kiz 83 | 2,75 ,730 -,922 1 ,358 YOK
ne ad verilir? Erkek | 82 | 2,85 | ,756 163
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Okyanuslari birbirinden ayiran biyik | Kiz 83 | 2,33 ,683
kara pargalarina kita denir. ,266 1 , 791 YOK
2 Yukarida verilen tanim goz éniinde Erkek 82 122 882 163
bulunduruldugunda,
asagidakilerden hangisi kita(ana
kara) degildir?
23 | Bir yerdeki kisa siireli ve degisken
hava olaylarina ne denir? Kiz 83 1,75 ,560 -,329 1 743 YOK
Erkek 82 | 1,78 737 163
Bir yerdeki(sinirlari belli ve alani gok
o genig)atmosfer olaylarinin uzun Kiz 83 1,63 1,009 -3,063 1 0,03 VAR
yillara(30-40) ait ortalamasina ne ad Erkek 82 | 2,15 1,167 163
verilir?

“Ortaokul 6. simif Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde
Yasam {initesinde gegen kavramlar1 anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar {izerinde
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?” alt problem
incelendiginde; kiz ve erkek Ogrencilerin testin 2. sorusuna verdikleri cevaplarin
ortalamalarina uygulanan t testi sonuglarina gore; Tablo 9’da belirtildigi gibi, kizlarin
verdikleri cevaplarin ortalamasi1 2.10, standart sapmasi, 484 iken; erkeklerin
cevaplarinin ortalamasi 2.27, standart sapmasi 0.522 olarak hesaplanmigtir. Ortalama
puanlara uygulanan t testi sonucu ise -2.192 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere
gore gruplar arasindaki fark 0.05 dlzeyinde (p<0.05) anlamlidir. Diger bir ifadeyle;
cinsiyet acisindan bakildiginda erkek Ogrenciler, kiz Ogrencilere gore testin 2.

sorusunda daha az kavram yanilgisina sahiptirler.

“Ortaokul 6. simif Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde
Yasam iinitesinde gecen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar1 tizerinde
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?” alt problem
incelendiginde; kiz ve erkek 6grencilerin testin 9. sorusuna verdikleri cevaplarin
ortalamalarina uygulanan t testi sonuglarina gore; Tablo 9°da belirtildigi gibi, kizlarin
verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.82, standart sapmasi, 0.751 iken; erkeklerin
cevaplarinin ortalamasi 3.10, standart sapmasi 0,659 olarak hesaplanmistir. Ortalama
puanlara uygulanan t testi sonucu ise -2.527 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere
gore gruplar arasindaki fark 0,05 dlzeyinde (p<0.05) anlamlidir. Diger bir ifadeyle;
cinsiyet agisindan bakildiginda erkek Ogrenciler, kiz &grencilere gore testin 9.

sorusunda daha az kavram yanilgisina sahiptirler.

“Ortaokul 6. sinif Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde
Yasam iinitesinde gecen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar1 tizerinde

cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” alt problem
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incelendiginde; kiz ve erkek Ogrencilerin testin 24. sorusuna verdikleri cevaplarin
ortalamalarina uygulanan t testi sonuglarina gore; Tablo 9°da belirtildigi gibi, kizlarin
verdikleri cevaplarin ortalamasi 1.63, standart sapmasi, 1.009 iken; erkeklerin
cevaplarinin ortalamasi 2.15, standart sapmasi 1.167 olarak hesaplanmistir. Ortalama
puanlara uygulanan t testi sonucu ise -3.063 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere
gore gruplar arasindaki fark 0,05 dlzeyinde (p<0.05) anlamlidir. Diger bir ifadeyle;
cinsiyet acisindan bakildiginda erkek Ogrenciler, kiz 6grencilere gore testin 24.

sorusunda daha az kavram yanilgisina sahiptirler.

Tablo 10: Anne Egitim Durumu Alt Problemi Ac¢isindan Bulgular

Anlamh
Sorular N X S.S Sd F P Fark
ilkokul 88 | 2,78 ,596
1 Diinyanin kendine 6zgii Ortaokul 31 2,90 AT3 4
sekline ne ad verilir? Lise 22 2,91 811
Universite 16 | 2,94 [ 250 160 | 534 711 YOK
Hig 6grenim 8 2,75 ,463
gormemis
2 Asagidakilerden hangisi ilkokul 88 2,23 ,562 4
haritalardaki kigtltme Ortaokul 31 | 2,16 454
oranidir? Lise 22 214 560 160 773 544 YOK
Universite 16 | 2,00 | ,000
Hi¢ 6grenim 8 2,25 463
gérmemis
3 Bir yerin kus bakist {lkokul 88 2,16 ,659 4
goruniminin kabataslak
Kagit iizerine gizilmesine | Oraokul 81 1200 | 447 1160 |1878 | 117 | YOK
ne ad verilir? Lise 22 | 2,14 | 710
Universite 16 | 2,00 | ,000
Hig 6grenim 8 2,63 ,916
gormemis
4 Kus bakisi olarak bir ilkokul 88 | 2,16 1,027 4
yerylizil par¢asinin veya Ortaokul 31 | 2,13 ,846
butununan belli bir orana Lise 22 | 214 | 834 160 ,833 ,506 YOK
gore kugultilerek diizleme Oniversite 6 | 206 | 854
aktarilmasina ne ad
verilir? Hig 6grenim 8 2,75 ,707
gérmemis
Asagidaki 6lgeklerden flkokul 88 2,11 1,317
5 | hangisi ile yaplacak bir Ortaokul 31 | 2,23 | 1,407
diinya haritasi daha _ 4 1,117 ,350 YOK
ayrintili olacaktir? I:|se 22 205 1,397
Universite 16 | 2,56 1,504 160
Hig 6grenim 8 1,38 ,518
gérmemis
Asagidakilerden ilkokul 88 1,72 ,970 4
6 hangisinde, bir kutuptan Ortaokul 31 | 1,68 979
diger kutba ulasan ve Lise 22 | 155 1800 160 ,597 ,666 YOK
paralelleri dik kesen yarrm |~ (Jpiversite 16 | 1,38 719
cemberlere verilen ad yer —
almaktadir? H1<; Ogrenim 8 1,50 ,756
gormemis
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Ekvatorun gliney ve Tlkokul 88 | 2,42 1,025 4
7 kuzeyinde Ekvator’a Ortaokul 31 | 213 1088
paralel birer derece - ' ' 160
araliklarla gecirilen Lise 22 1218 | 1,006 857 491 YOK
dairelere......... denir. Universite 16 | 2,06 | ,929
Noktal1 yere asagidaki Hig 6renim 3 213 991
kavramla_rdan hangisi gbrmemis
gelmelidir?
Yer yuvarlaginimn kuzey ve Tlkokul 88 | 2,16 ,659 4
8 gliney ug bélgelerine nead | Ortaokul 31 | 2,03 | ,657
ilir?
verilir? ise 22 | 101 750 160 1,569 ,185 YOK
Universite 16 | 2,00 | ,365
Hi¢ 6grenim 8 2,50 756
gérmemis
Yer yuvarlaginin eksenine flkokul 88 3,01 , 719 4
9 dik olarak gectigi ve yer
yuvarini iki esit pargaya O_rtaokul 31 | 294 | 680 160 ,736 ,569 YOK
boldiigii varsayilan en Lise 22 | 3,00 | 816
bilylik cembere ne denir? Universite 16 | 2,81 | ,403
Hig 6grenim 8 2,63 1,061
gormemis
Asagidakilerden {lkokul 88 2,61 1,217 4
10 hangisinde baslangig Ortaokul 31 | 2,68 1,301
meridyeni ve paraleli Lise 22 | 3,00 1,113 160 1,962 ,103 YOK
birlikte verilmistir? Universite 16 313 1.258
Hig 6grenim 8 3,63 744
gormemis
Diinya Uzerinde bir yerin Tlkokul 88 | 2,09 ,783 4
11 | enlem ve boylam Ortaokul 31 | 213 | 763
baklm}qdan konumuna ne ise 22 2.00 368 160 ,943 441 YOK
ad verilir? N
Universite 16 | 2,25 ,683
Hig¢ 6grenim 8 2,63 916
gormemis
Matematiksel konum ilkokul 88 | 2,86 | 1,030 4
12 | belirlenirken asagidaki Ortaokul 31 | 300 | 1,000
lI:a\lllramllarda;n hangisi Lise 22 | 2.95 1999 160 ,579 ,678 YOK
utlantimaz: Oniversite 16 | 3,25 | 1,000
Hig 6grenim 8 3,13 1,126
gormemis
Tiirkiye asagidaki hangi Tlkokul 88 | 1,94 1,087 4
13 meridyenler arasinda yer Ortaokul 31 2,48 1,061
alir? Lise 22 2,05 1,046 160 1,944 ,106 YOK
Universite 16 | 1,75 | 1,065
Hig 6grenim 8 1,75 1,035
gormemis
1 Turkiye hangi paraleller Tlkokul 88 | 2,24 1,050 4
9
arasinda yer alir’ Ortaokul 31 | 1,94 | 098 160
Lise 22 | 2,27 | 1,120 1,033 1392 YOK
Universite 16 | 1,81 | ,834
Hig 6grenim 8 2,00 1,069
gormemis
15 Asagidakilerden hangisi {lkokul 88 2,70 1,019 4
paralellerin dzelliklerinden Ortaokul 31 | 281 1014 ,540 ,706 YOK
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degildir? Lise 22 | 291 | 1,019 160
Universite 16 | 2,50 | 1,033
Hig¢ 6grenim 8 2,50 , 756
gérmemis
16 Asagidakilerden hangisi ilkokul 88 2,31 1,010 4
meridyenlerin
dzelliklerinden degildiry | Ortaokul 81 | 265 | 1018 | 455 | 5339 | 057 | YOK
Lise 22 | 2,27 1,032
Universite 16 | 250 | ,894
Hig 6grenim 8 1,50 ,535
gérmemis
L . ilkokul 88 | 2,49 | 947 4
17 | Asagidakilerden hangisi Ortaokul 31 | 245 995
paralel ve meridyenlerin _ ! ’ 160 1354 252 YOK
ortak ozelliklerinden Lise 22 | 195 | 999 ’ ’
degildir? Universite 16 | 2,50 | 1,095
Hig 6grenim 8 2,38 1,188
gormemis
Diinya iizerindeki herhangi | ilkokul 88 | 2,40 ,904 4
18 | bir yerin yeralt: Ortaokul 31 | 245 | 925
zenginliklerine, énemli Lise 22 | 232 780 160 221 ,927 YOK
Okyanslrs v bogasars | OMErSte | 16 | 275 | 663
gore yerinin belirlenmesine 16 ogremm ' ’
“tzel konum™ denir. gormemis
Asagidakilerden hangisi
Turkiye’nin Ozel
Konum’u ile ilgili
degildir?
Iki meridyen arasindaki flkokul 88 | 1,68 | 1,078 4
19 | yzakligin Ekvator’dan Ortaokul 31 | 219 | 1,250
kutuplara gldlldlkge Dise 2 | 232 1359 160 2,059 ,089 YOK
azalmasiin nedeni —— .
asagidakilerden hangisidir? Universite 16 | 1,69 1,195
Hig 6grenim 8 2,00 1,414
gérmemis
Yeryiiziinii olusturan en {lkokul 88 | 1,90 | ,588 4
20 biiyiik kara pargalarina ne Ortaokul 31 | 2,00 ,258
ilir?
ad verilir? Cise 2 173 | 456 160 1,189 ,318 YOK
Universite 16 | 1,94 | ,250
Hig 6grenim 8 1,75 ,463
gérmemis
Kitalar arasinda bityiik ilkokul 88 | 2,76 ,788
21 | cukurluklari dolduran Ortaokul 31 | 277 | 845
genis ve derin su Lise 22 [ 300 | 436
kutlelerine ne ad verilir? Oniversite 6 [ 269 | 704 4 ,700 ,593 YOK
Hig 6grenim 8 3,00 ,535 160
gdrmemis
Okyanuslari birbirinden
ayiran biiyiik kara flkokul 88 2,33 ,840 4
22 parcalarina kita denir.
Yukarida verilen tanim O_rtaokul 31 239 803 160
g6z 6niinde Lise 22 | 2,18 | 588 ,340 851 YOK
bulunduruldugunda, Universite 16 | 2,19 | ,655
asagidakilerden hangisi —
kita(ana kara) degildir? ng ogrenim 8 2,38 916
gbrmemis
Bir yerdeki kisa siireli ve
degisken hava olaylarina ilkokul 88 1,75 ,682 4
ne denir? Ortaokul 31 | 1,87 ,670 ,287 ,886 YOK
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23 Lise 22 | 1,73 ,703 160
Universite 16 | 1,69 | ,479
Hig¢ 6grenim 8 1,75 ,463
gérmemis
Bir yerdeki(sinirlar1 belli flkokul 88 1,99 1,140 4
24 | vealam ¢ok genig)atmosfer | Ortaokul 31 | 1,71 973
olaylarinin uzun yillara(30- | Lise 22 1,91 1,269 160 ,593 ,668 YOK
40) ait ortalamasina ne ad Universite 16 | 1,63 1,088
verilir? Hig 6grenim 8 | 188 | 1126
gormemis

“Ortaokul 6. smif Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryliziinde

Yasam iinitesinde gecen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilari tizerinde

annelerinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” alt

problem incelendiginde; Ogrencilerin testin tiim sorularina verdikleri cevaplarin

ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, Tablo

10°da belirtildigi gibi annesi ilkokul, ortaokul, lise, Universite mezunu olanlar, hic

O0grenim gérmemis olanlar arasinda sahip olduklar1 kavram yanilgilarinda anlamli bir

fark bulunmamaktadir. Diger bir ifadeyle; annenin egitim durumunun kavram

yanilgilar1 tizerinde herhangi bir etkisi yoktur.

Tablo 11: Baba Egitim Durumu Alt Problemi A¢isindan Bulgular

Anlamh
Sorular N X S.S Sd F p Fark
ilkokul 37 | 2,81 462
1 Diinyanin kendine 6zgii Ortaokul 25 | 2,64 ,569 4
sekline ne ad verilir? Lise 47 2,85 625 1,123 ,348 YOK
Universite 53 | 2,92 [ 615 160
Hig 6grenim 3 3,00 ,000
gérmemis
2 Asagidakilerden hangisi flkokul 37 | 2,14 481 4
haritalardaki kiciiltme Ortaokul 25 | 2,36 ,569 2,206 ,071 YOK
oranidir? Lise 47 | 221 | 549 | 160
Universite 53 | 2,08 | 432
Hig¢ 6grenim 3 2,67 577
gérmemis
3 Bir yerin kus bakist ilkokul 37 2,16 ,602 4
gotunymu.nun I.<a'batas.lak Ortaokul %5 [ 224 531 2,023 ,094 | YOK
kagt iizerine ¢izilmesine 160
ne ad verilir? Lise 47 | 2,04 624
Universite 53 | 2,09 | 450
Hig 6grenim 3 3,00 1,000
gdrmemis
Kus bakis1 olarak bir {lkokul 37 | 2,05 | ,941 4
4 yerylizii pargasinin veya Ortaokul 25 | 2,52 1,085
bitindnan belli bir orana Lise 47 | 2,23 1,005 160 1,731 ,146 YOK
gore kigultilerek diizleme Oniversite 53 [ 200 | 784
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aktarilmasina ne ad verilir? | Hi¢ 6grenim 3 2,67 577
gormemis
Asagidaki 6lgeklerden flkokul 37 1,89 1,242 4
5 | hangisi ile yapilacak bir Ortaokul 25 [ 220 | 1,291
diinya haritasi daha _ 160 1,256 ,289 YOK
ayrintil olacaktir? E'Se 47 12,02 | 1,343
Universite 53 | 2,42 1,434
Hig 6grenim 3 1,33 577
gérmemis
Asagidakilerden ilkokul 37 1,65 978
6 hangisinde, bir kutuptan Ortaokul 25 | 2,00 1,000
diger kutba ulasan ve Lise 47 | 1,72 ,994 1,989 ,099 | YOK
paralelleri dik kesen yarim [ (Jniversite 53 | 1,42 719 4
cemberlere verilen ad yer —
almaktadir? Hig 6grenim 3 1,33 577 160
gérmemis
Ekvatorun giiney ve
7 kuzeyinde Ekvator’a ilkokul 37 | 2,49 1,121 4
paralel birer derece Ortaokul 25 | 244 | 1121
araliklarla gegirilen - 160 ,855 ,493 YOK
dairelere......... denir. Irlse 41 | 218 | 992
Noktali yere asagidaki Universite 53 | 221 | 927
kavramlardan hangisi Hig 6grenim 3 | 233 | 115
gelmelidir? gdrmemis
Yer yuvarlaginimn kuzey ve Tlkokul 37 | 211 737 4
8 | giney uc bolgelerine ne ad | Ortaokul 25 [ 220 | 707
ilir?
verilir? ise 47 202 542 160 ,864 487 YOK
Universite 53 | 2,09 | 597
Hig 6grenim 3 2,67 577
gormemis
Yer yuvarlaginin eksenine ilkokul 37 2,97 ,957 4
9 dik olarak gegtigi ve yer
yuvarini iki esit pargaya O_rtaOkUI 25 | 2,92 640 160 ,197 ,940 YOK
boldiugi varsayilan en Lise 47 | 2,94 | 673
biytk gcembere ne denir? Universite 53 | 3,00 | ,555
Hig¢ 6grenim 3 2,67 1,528
gormemis
Asagidakilerden [lkokul 37 2,57 1,259 4
10 hangisinde baslangig Ortaokul 25 2,36 1,381
meridyeni ve paraleli Lise 47 | 3,09 1,039 160 2,597 ,038 | VAR
birlikte verilmistir? Universite 53 277 1219
Hig¢ 6grenim 3 4,00 ,000
gérmemis
Diinya Uzerinde bir yerin Tlkokul 37 192 ,759 4
11 | enlemve boylam Ortaokul 25 | 2,44 917
baklm}n_dan konumuna ne Uise 7 2.04 333 160 2,072 ,087 YOK
ad verilir? _
Universite 53 | 2,23 ,669
Hig 6grenim 3 2,33 577
gérmemis
Matematiksel konum ilkokul 37 | 2,78 1,031 4
12 | belirlenirken asagidaki Ortaokul 25 | 2,92 | ,997 463 763 | YOK
lIia\lllramllard.s}’n hangisi Lise 27 | 304 | 1062 160
hantmaz: Universite 53 | 298 | 1,009
Hig 6grenim 3 3,33 577
gérmemis
Tirkiye asagidaki hangi ilkokul 37 192 1,090 4
meridyenler arasinda yer Ortaokul 25 2,36 1,114
alir? Lise 47 | 1,87 | 1,096 160 1,800 131 | YOK
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13 Universite 53 | 2,15 | 1,045
Hig 6grenim 3 1,00 ,000
gérmemis
1 Turkiye hangi paraleller ilkokul 37 | 2,30 1,127
arasinda yer alir?
Ortaokul 25 | 1,84 | ,987 1,316 266 | YOK
Lise 47 | 1,98 | ,897 4
Universite 53 | 2,28 | 1,063
Hig 6grenim 3 2,33 1,528 160
gérmemis
15 Asagidakilerden hangisi Tlkokul 37 | 2,78 1,031 4
pa[e}le!lerln oOzelliklerinden Ortaokul 25 | 268 1,069 234 919 | YOK
degildir? - 160
Lise 47 | 2,66 1,027
Universite 53 | 2,77 | ,954
Hig 6grenim 3 2,33 1,155
gérmemis
16 Asagidakilerden hangisi flkokul 37 2,38 ,893 4
meridyenlerin
dzelliklerinden degildiry | Ortaokul 25 1220 | LU8 1460 | 1091 | 276 | YOK
Lise 47 | 257 | 1,037
Universite 53 | 2,23 | ,993
Hig 6grenim 3 1,67 577
gérmemis
o . ilkokul 37 [ 249 | ,989 4
17 | Asagidakilerden hangisi Ortaokul 25 [ 220 057
paralel ve meridyenlerin : i ! 160 781 539 | YOK
ortak 6zelliklerinden Lise 47 | 285 | 974 ' '
degildir? Universite 53 | 2,30 | 1,011
Hig 6grenim 3 2,67 1,528
gérmemis
Diinya Uzerindeki herhangi
bir yerin yeralti ilkokul 37 2,41 1,040 4
18 zenginliklerine, 6nemli Ortaokul 25 | 2,44 | 870
ticaret yollarina, denizlere, Lise 47 228 877 160
okyanuslara ve bogazlara ——— ! .
gore yerinin belirlenmesine IL{J!"Y?IS@ 23 ig? ;5; ,805 524 | YOK
“6zel konum” denir. 16 ogremm : ’
Asagidakilerden hangisi gormemis
Turkiye’nin Ozel
Konum’u ile ilgili
degildir?
iki meridyen arasindaki ilkokul 37 1,70 1,102 4
19 | uzakligin Ekvator’dan Ortaokul 25 | 2,20 | 1,291 704 590 | YOK
kutuplara gldlldlk(;_e Dise 47 | 181 1154 160
azalmasinin nedeni — .
asagidakilerden hangisidir? Universite 53 | 191 1,229
Hig 6grenim 3 2,00 1,732
gormemis
Yeryiiziinii olusturan en flkokul 37 | 1,78 | 584 4
20 biiyiik kara parcalarina ne Ortaokul 25 | 1,92 572
ad - 160 ,576 ,680 | YOK
verilir? Irlse 47 | 191 ,503
Universite 53 | 1,92 | ,385
Hig 6grenim 3 2,00 ,000
gormemis
Katalar arasinda biiyiik flkokul 37 | 2,76 | ,760
21 ¢ukurluklar1 dolduran Ortaokul 25 | 2,92 ,812 ,782 ,538 YOK
genis ve derin su Lise 47 [ 289 | 787
kutlelerine ne ad verilir? Oniversite 53 | 2.68 544 4
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Hig¢ 6grenim 3 3,00 1,000 160
gormemis
Okyanuslari birbirinden
ayiran biiyiik kara flkokul 37 | 241 | 927
22 pargalarina kita denir. Ortaokul 25 | 2,24 831
Yukarida verilen tanim Lise 47 223 758
goz 6ntinde Universite 53 | 230 | 668 | ¢ 873 | 482 | YOK
bulunduruldugunda, Hig 6grenim 3 300 | 1,000
asagidakilerden hangisi 61?m§mi ' ' 160
Kita(ana kara) degildir? | & $
Bir yerdeki kisa siireli ve flkokul 37 1,70 ,661 4
23 | degisken hava olaylarina Ortaokul 25 | 1,68 | 557 1,160 | ,330 | YOK
ne denir? Lise 47 | 1,94 | 734 | 160
Universite 53 | 1,70 | ,604
Hig 6grenim 3 1,67 577
gérmemis
Bir yerdeki(sinirlart belli ilkokul 37 1195 1,177 4
24 | ve alani ¢ok genis)atmosfer | Ortaokul 25 | 2,00 | 1,190 167 955 | YOK
olaylarinin uzun yillara(30- | Lise 47 1,81 1,116 160
40) ait ortalamasina ne ad Universite 53 | 1,85 | 1,081
ilir?
verilir? Tig 6gremim 3 | 200 | 1,000
gérmemis

“Ortaokul 6. simmif Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde
Yasam {initesinde gecen kavramlar1 anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar1 iizerinde
babalarinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” alt
problem incelendiginde; Ogrencilerin testin 10. sorusuna verdikleri cevaplarin
ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, Tablo
11°de belirtildigi gibi babas1 ilkokul mezunu olan dgrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamas1 2.57, standart sapmas1 1.259; babas1 ortaokul mezunu olan &grencilerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.36, standart sapmasi 1.381; babasi lise mezunu
olan Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasit 3.09, standart sapmasi1 1.039;
babasi {liniversite mezunu olan 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.77,
standart sapmas1 1.219; babasi hi¢ 6grenim gormemis olanlarin ortalamast 4.00,

standart sapmasi 0.000 olarak hesaplanmugtir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
2.597 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark 0,05
diizeyinde anlamhdir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilari
babalarinin egitim diizeyine gore degismektedir. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey HSD testinin sonuglar1 Tablo
11°de goriildiigii gibi; babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin kavram yanilgilari,

digerlerine gore daha fazladir.
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Tablo 12: Annenin Meslegi Alt Problemi Agisindan Bulgular

Anlamh
Sorular N X S.S Sd F p Fark
Diinyanin kendine 6zgii Calistyor 25 2,76 ,663 1
1 sekline ne ad verilir? Ev Hanimi 140 2,85 562 ,515 474 | YOK
63
2 Asagidakilerden hangisi Caligtyor 25 2,08 ,400 1 1,179 ,279 YOK
haritalardaki kigultme Ev Hanimu 140 2,20 ,526
oranidir? 63
3 Bir yerin kus bakist Calistyor 25 2,00 ,500 1 1,365 244 YOK
gorinimiiniin kabataslak Ev Hanimi 140 2,16 | ,638
kagit tizerine ¢izilmesine ne 63
ad verilir?
4 Kus bakisi olarak bir yeryiizii | Calistyor 25 1,96 ,611 1 1,467
pargasinin veya biitiiniiniin Ev Hanimu 140 2,21 ,985 228 | YOK
belli bir orana gére 63
kucultulerek diizleme
aktarilmasina ne ad verilir?
5 Asagidaki dlgeklerden Calistyor 25 2,44 1,474 1 1,545
hangisi ile yapilacak bir Ev Hanimu 140 2,08 1,314 ,216 YOK
diinya haritast daha ayrintili 63
olacaktir?
6 Asagidakilerden hangisinde, Calistyor 25 1,52 770 1 524
bir kutuptan diger kutba Ev 140 1,66 | ,942 470 YOK
ulasan ve paralelleri dik Hanimi 63
kesen yarim ¢emberlere
verilen ad yer almaktadir?
Ekvatorun gliney ve
7 kuzeyinde Ekvator’a paralel Calistyor 25 2,12 971 1 ,764
birer derece araliklarla Ev Hanimu 140 2,31 1,032 ,383 YOK
gegirilen 63
dairelere......... denir.
Noktali yere asagidaki
kavramlardan hangisi
gelmelidir?
8 Yer yuvarlaginin kuzey ve Calistyor 25 2,16 ,624 1 ,219 ,640 YOK
gliney ug bolgelerine ne ad Ev Hanim 140 2,09 | 667
verilir? 63
Yer yuvarlagmin eksenine
9 dik olarak gectigi ve yer Calistyor 25 2,68 ,627
yuvarini iki esit par¢aya Ev Haninmu 140 3,01 725 1 4,489 ,036 VAR
boldiigi varsayilan en biiyiik
cembere ne denir? 63
10 Asagidakilerden hangisinde Calistyor 25 2,92 1,288 1
baslangi¢ meridyeni ve Ev Hanim 140 2,75 1,212 ,409 ,523 YOK
paraleli birlikte verilmistir? 63
11 Diinya Uzerinde bir yerin Calistyor 25 2,12 ,881 1 0,18
enlem ve boylam bakimindan | Ev Hanim 140 2,14 773 894 | YOK
konumuna ne ad verilir? 63
12 Matematiksel konum Calistyor 25 3,04 1,060 1 222
belirlenirken asagidaki Ev Hanimi 140 294 | 1,012 ,638 | YOK
kavramlardan hangisi 63

kullanilmaz?
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13 Tiirkiye asagidaki hangi Calistyor 25 1,64 ,952 1 3,884
meridyenler arasinda yer Ev Hanim 140 2,10 | 1,095 ,050 | VAR
alir? 63
14 Turkiye hangi paraleller Caligtyor 25 2,32 1,069 1 ,962
arasinda yer alir? Ev Hanimu 140 2,10 1,027 ,328 YOK
63
Asagidakilerden hangisi
15 paralellerin dzelliklerinden Calistyor 25 2,52 1,159 1 1,186
degildir? Ev Hanimu 140 2,76 974 278 | YOK
63
Asagidakilerden hangisi
16 meridyenlerin 6zelliklerinden | Calistyor 25 2,84 ,800 1 7,429 ,007 | VAR
degildir? Ev Hanimi 140 2,26 1,013
63
17 Asagidakilerden hangisi Calistyor 25 2,16 1,028 1 1,817 ,180 YOK
paralel ve meridyenlerin Ev Hanimu 140 2,45 ,984
ortak ozelliklerinden 63
degildir?
Diinya uizerindeki herhangi Caligtyor 25 2,32 ,900
bir yerin Ev Hanim 140 2,39 ,862
18 | yeralt1 zenginliklerine, 1
6nemli ticaret yollarma, 122 728 YOK
denizlere, okyanuslara ve 63
bogazlara gore yerinin
belirlenmesine “6zel konum”
denir.
Asagidakilerden hangisi
Turkiye’nin Ozel Konum’u
ile ilgili degildir?
19 iki meridyen arasindaki Calistyor 25 1,84 1,248 1 ,031 ,861 YOK
uzakligin Ekvator’dan Ev Hanimu 140 1,89 1,188
kutuplara gidildikce 63
azalmasinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?
20 Yeryiiziinii olusturan en Calistyor 25 1,84 374 1 311 578 YOK
biiyiik kara pargalarina ne ad Ev Hanimu 140 1,90 513
verilir? 63
21 Kitalar arasinda biyik Caligtyor 25 2,76 ,663 1 ,085 71 YOK
cukurluklari dolduran genis Ev Hanimi 140 2,81 ,758
ve derin su ktlelerine ne ad 63
verilir?
Okyanuslari birbirinden
9o | ayiran biiyiik kara parcalarma | Caligtyor 25 2,24 ,523 1
kita denir. Ev Hanim 140 2,32 ,825
Yukarida verilen tamim goz 63 227 ,635 YOK
oniinde
bulunduruldugunda,
asagidakilerden hangisi
kita(ana kara) degildir?
23 Bir yerdeki kisa siireli ve Calistyor 25 1,84 ,688 1
degisken hava olaylarina ne Ev Hanimu 140 1,75 ,647 ,402 527 YOK
denir? 63
24 Bir yerdeki(sinirlari belli ve Calistyor 25 1,96 1,241 1 ,133 716 YOK
alani ¢ok genig)atmosfer Ev Hanimi 140 1,87 1,098
olaylarinin uzun yillara(30- 63

40) ait ortalamasina ne ad
verilir?
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“Ortaokul 6. siif 6grencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde
Yasam {initesinde gecen kavramlar1 anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar iizerinde
annelerin meslegine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” alt problem
incelendiginde; 6grencilerin testin 9. sorusuna verdikleri cevaplarin ortalamalarina
uygulanan tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, Tablo 12’de
belirtildigi gibi annesi c¢alisan 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.68,
standart sapmast 0,627; annesi ev hanimi olan 6grencilerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi 3.01, standart sapmasi 0,725 olarak hesaplanmustir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
4.489 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark 0,05
diizeyinde anlamlidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilari
annenin calisip ¢alismama durumuna gore degismektedir. Gruplar arasi farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey HSD testinin
sonuclar1 Tablo 12°de goriildiigii gibi; annesi ¢alisan 6grencilerin kavram yanilgilari,

annesi ev hanimi olanlara gore daha fazladir.

“Ortaokul 6. smif Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiziinde
Yasam {initesinde gecen kavramlar1 anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar iizerinde
annelerin meslegine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” alt problem
incelendiginde; 6grencilerin testin 13. sorusuna verdikleri cevaplarin ortalamalarina
uygulanan tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, Tablo 12’de
belirtildigi gibi annesi calisan Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 1.64,
standart sapmasi 0.952; annesi ev hanimi olan 6grencilerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi 2.10, standart sapmas1 1.095 olarak hesaplanmustir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
3.884 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamlidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilari
annenin calisip ¢alismama durumuna gore degismektedir. Gruplar arasi farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey HSD testinin
sonuglar1 Tablo 12°de goriildiigii gibi; annesi ¢alisan 6grencilerin kavram yanilgilari,

annesi ev hanimi olanlara gore daha fazladir.
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“Ortaokul 6. siif 6grencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde
Yasam {initesinde gecen kavramlar1 anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar iizerinde
annelerin meslegine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” alt problem
incelendiginde; 6grencilerin testin 16. sorusuna verdikleri cevaplarin ortalamalarina
uygulanan tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina goére, Tablo 12’de
belirtildigi gibi annesi calisan 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.84,
standart sapmast 0.800; annesi ev hanimi olan 6grencilerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi 2.26,standart sapmasi 1.013 olarak hesaplanmustir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
7.429 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamlidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilari
annenin calisip ¢alismama durumuna gore degismektedir. Gruplar arasi farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey HSD testinin
sonuclart Tablo 12°de goriildiigli gibi; annesi ev hanimi olan &grencilerin kavram

yanilgilari, annesi ¢alisanlara gore daha fazladir.

Tablo 13: Babanin Meslegi Alt Problemi A¢isindan Bulgular

Anlamh
Sorular N X S.S Sd F P Fark
1 Diinyanin kendine 6zgii Serbest 49 | 2,80 612 3
sekline ne ad verilir? Ciftci 32 | 2,84 448 2,061 ,108 YOK
Memur | 65 | 2,94 | 527 161
Isci 19 | 2,58 ,769
2 Asagidakilerden hangisi Serbest 49 2,18 ,486 3
haritalardaki kigtltme Ciftci 32 | 2,28 ,581 3,130 ,027 VAR
oranidir? Memur 65 | 2,06 | ,429 161
Isci 19 | 2,42 ,607
3 Bir yerin kus bakist Serbest 49 | 2,16 | ,688 3
gorinimiinin kabataslak Ciftci 32 | 231 | ,738 1,550 ,204 YOK
kagit iizerine gizilmesine ne Memur 65 2,03 432 161
ad verilir? Tsci 19 | 211 | 737
4 Kus bakis1 olarak bir yeryiizii | Serbest 49 | 2,20 957 3
parcasinin veya biitiiniiniin Ciftci 32 | 2,34 971 ,623 ,601 YOK
belli bir orana gore Nemur 65 | 2.08 835 161
kugtltilerek diizleme — 9 2’ . 5
aktarilmasina ne ad verilir? Isei 1 11 1197
5 Asagidaki 6lgeklerden Serbest 49 1,94 1,248 3
hangisi ile yapilacak bir Ciftci 32 | 1,88 1,264 1,482 ,222 YOK
diinya haritas: daha ayrintili Memur 65 | 2,37 1,420 161
2 -
olacaktir? sl 19 | 226 | 1,368
Asagidakilerden hangisinde,
bir kutuptan diger kutba Serbest 49 1,73 ,953 3
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6 ulasan ve paralelleri dik Ciftci 32 | 1,47 ,761
kesen yarim ¢emberlere Memur 65 148 812 161 4,416 ,005 VAR
. o . ! )
verilen ad yer almaktadir? Tsci 19 [ 226 1147
7 Ekvatorun giiney ve Serbest 49 | 2,37 1,014 3
kuzeyinde Ekvator’a paralel Ciftci 32 | 266 | 1,096 2,957 ,034 VAR
birer derece araliklarla Memur 65 2,03 ,984 161
gegirilen —
dairelere......... denir. Isei 19 ] 232 885
Noktal1 yere asagidaki
kavramlardan hangisi
gelmelidir?
Serbest 49 | 2,12 | 696
8 Yer yuvarlagmin kuzey ve Ciftci 32 | 2,28 172 3
gliney ug bolgelerine ne ad Memur 65 | 2.02 573 1,219 ,305 YOK
erilir? ' ' ' 161
verti e 19 | 205 | 621
9 Yer yuvarlagmin eksenine Serbest 49 | 2,96 ,815 3
dik olarak gegtigi ve yer Ciftci 32 | 291 ,856 ,621 ,602 YOK
yuvarini iki esit pargaya Memur 65 3,03 558 161
boldiigii varsayilan en biiyiik Teci 9 | 279 713
cembere ne denir? 3¢ ' '
10 Asagidakilerden hangisinde Serbest 49 2,55 1,138 3
baslangi¢ meridyeni ve Ciftci 32 | 2,94 1,343 1,399 ,245 YOK
paraleli birlikte verilmistir? Memur 65 | 294 1.184 161
Isci 19 | 2,53 1,307
1 Diinya Uzerinde bir yerin Serbest 49 | 2,27 ,884 3
enlem ve boylam bakimindan | Ciftci 32 191 77 1,514 ,213 YOK
konumuna ne ad verilir? Memur 65 | 2,18 | ,659 161
Isci 19 | 2,05 | ,911
12 Matematiksel konum Serbest 49 | 3,04 1,020 3
belirlenirken asagidaki Ciftci 32 | 2,78 ,975 1,313 272 YOK
kavramlardan hangisi Memur 65 | 3,06 1,029 161
kullanilmaz? Tsoi 9 | 263 1012
13 Tirkiye asagidaki hangi Serbest 49 | 2,18 1,054 3
meridyenler arasinda yer Ciftci 32 | 1,84 1,139 ,675 ,568 YOK
alir? Memur 65 | 2,03 | 1,075 161
Isci 19 | 195 1,129
14 Turkiye hangi paraleller Serbest 49 | 1,88 ,992 3
arasinda yer alir? Ciftci 32 2,25 1,047 1,442 ,232 YOK
Memur 65 | 2,25 1,031
— 161
Ise¢i 19 | 221 1,084
15 Asagidakilerden Serbest 49 2,84 ,986
hangisi paralellerin Ciftci 32 | 2,97 933 1,672 175 YOK
ozelliklerinden deglldll‘? Memur 65 258 1.014 3
I§(;i 19 2,47 1,073 161
16 Asagidakilerden hangisi Serbest 49 2,33 1,088 3
meridyenlerin 6zelliklerinden | Ciftci 32 | 2,13 | ,609 ,925 ,430 YOK
degildir? Memur | 65 | 2,40 | 1,101 | 161
Isci 19 | 2,58 | ,961
17 Asagidakilerden hangisi Serbest 49 2,20 ,935 3
paralel ve meridyenlerin Ciftci 32 | 2,72 ,991 1,825 ,145 YOK
ortak 6zelliklerinden Memur 65 | 243 | 1015 161
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degildir? Isci 19 | 2,32 | 1,003
Diinya Uzerindeki herhangi
18 bir yerin yeralt1 Serbest 49 | 2,45 914 3
zenginliklerine, 6nemli Ciftci 32 | 234 | 937 ,361 ,781 YOK
ticaret yollarina, denizlere, Memur 65 | 2,38 804 161
okyanuslara ve bogazlara —
gore yerinin belirlenmesine Isci 19 | 221 | 855
“0zel konum” denir.
Asagidakilerden hangisi
Turkiye’nin Ozel Konum’u
ile ilgili degildir?
19 iki meridyen arasindaki Serbest 49 1,96 1,207 3
uzakhigin Ekvator’dan Ciftci 32 | 1,69 1,091 ,358 , 784 YOK
kutuplara gldlldlk(}e Memur 65 191 1234 161
azalmasimin nedeni — . .
asagidakilerden hangisidir? Isei 19118 1243
20 Yeryiiziinii olusturan en Serbest 49 1,88 ,564 3
biylik kara parcalarma ne ad | Ciftci 32 | 1,78 ,420 ,887 ,449 YOK
verilir? Memur 65 | 195 | 412 161
Isci 19 | 1,89 ,658
2 Kitalar arasinda biyiik Serbest 49 2,86 ,866 3
gukurluklar1 dolduran genis Ciftci 32 | 2,81 ,693 1,440 ,233 YOK
ve derin su kiitlelerine ne ad Memur 65 | 2,68 1664 161
verilir? Tsoi 19 | 305 | .705
22 Okyanuslar1 birbirinden Serbest 49 2,20 , 763 3
ayiran biiyiik kara pargalarma | Ciftci 32 | 2,38 871 429 ,733 YOK
kita denir. [ Memur |65 | 234 |73 | !
Yukarida verilen tanmim goz Tsci 19 | 237 895
oniinde 561 : :
bulunduruldugunda,
asagidakilerden hangisi
kita(ana kara)
degildir?
23 Bir yerdeki kisa siireli ve Serbest 49 1,78 ,685 3
degisken hava olaylarina ne Ciftci 32 | 181 ,644 312 ,816 YOK
denir? Memur 65 | 1,71 | 631 161
Isci 19 | 184 ,688
Bir yerdeki(sinirlart belli ve
24 alan1 ¢ok genig)atmosfer Serbest 49 2,00 1,118 3
olaylarinin uzun yillara(30- Giftgi 32 | 1,69 | 1,030 1,173 ,322 YOK
40) ait ortalamasina ne ad Memur 65 | 1,80 | 1,121 161
verilir? fsoi 19 | 221 | 1228

Yasam iinitesinde gecen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar1 tizerinde
babalarinin meslegine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?” alt
problem incelendiginde; Ogrencilerin testin 2. sorusuna verdikleri cevaplarin
ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, Tablo
13’te belirtildigi gibi babasi serbest meslekte calisan Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin ortalamasi 2.18, standart sapmasi 0.486; babasi ¢ift¢i olan 6grencilerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.28, standart sapmasi 0,581; babast memur olan

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.06, standart sapmasi 0.429; babasi is¢i

“Ortaokul 6. simif 6grencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde
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olan 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.42, standart sapmasi1 0.607 olarak

hesaplanmastir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
3.130 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere goére gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamhidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilar
babalarinin mesleklerine gore degismektedir. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey HSD testinin sonuglar1 Tablo
13°te goriildiigii gibi; babast memur olan 6grencilerin kavram yanilgilari, digerlerine

gore daha fazladir.

“Ortaokul 6. sinif O6grencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yerytzinde
Yasam iinitesinde gecen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar1 tizerinde
babalarinin meslegine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” alt
problem incelendiginde; oOgrencilerin testin 6. sorusuna verdikleri cevaplarin
ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, Tablo
13’te belirtildigi gibi babasi serbest meslekte ¢alisan Ogrencilerin  verdikleri
cevaplarin ortalamasi 1.73, standart sapmasi 0.953; babasi ¢ift¢i olan 6grencilerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi 1.47, standart sapmasi 0.761; babast memur olan
Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1.48, standart sapmasi 0.812; babasi is¢i
olan 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.26, standart sapmasi 1.147 olarak

hesaplanmistir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
4.416 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamhidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilari
babalarinin mesleklerine gore degismektedir. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey HSD testinin sonuglar1 Tablo
13’te gorildiigii gibi; babasi ¢ift¢i olan 6grencilerin kavram yanilgilari, digerlerine

gore daha fazladur.

“Ortaokul 6. simif Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde
Yasam iinitesinde gecen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilari tizerinde
babalarinin meslegine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?” alt

problem incelendiginde; Ogrencilerin testin 7. sorusuna verdikleri cevaplarin
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ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, Tablo
13’te belirtildigi gibi babasi serbest meslekte ¢alisan Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin ortalamasi 2.37, standart sapmasi 1.014; babasi ¢ift¢i olan 6grencilerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.66, standart sapmasi 1.096; babast memur olan
ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.03, standart sapmasi 0.984; babasi is¢i
olan 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.32, standart sapmasi 0.885 olarak

hesaplanmastir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
2.957 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamlidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, dgrencilerin kavram yanilgilari
babalarinin mesleklerine gore degismektedir. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey HSD testinin sonuglar1 Tablo
13’te gorildiigl gibi; babast memur olan dgrencilerin kavram yanilgilari, digerlerine

gore daha fazladir.

Tablo 14: Ailenin Aylik Gelir Durumu Alt Problemi A¢isindan Bulgular

Anlamh
Sorular N X S.S Sd F [ Fark
1 Diinyanin kendine 6zgii 0-500 12 2,75 ,622 5
sekline ne ad verilir? 501- 1000 44 | 2,73 ,660
1001-1500 30 | 287 | 434 159 | 701 624 YOK
1501- 2000 29 | 2,97 | 566
2001- 2500 11 | 2,82 | ,603
2501 ve Uzeri 39 2,87 ,570
P Asagidakilerden hangisi 0-500 12 2,17 577 5
haritalardaki kigiiltme 501- 1000 44 | 2,36 ,613 2,143 ,063 YOK
oramdir? 1001-1500 30 | 223 [ .430 159
1501- 2000 29 | 2,03 | 421
2001- 2500 11 | 2,09 | ,302
2501 ve Uzeri 39 2,08 ,480
3 Bir yerin kus bakist 0-500 12 2,33 778 5
goriniminin kabataslak | 501- 1000 44 | 2,34 834 2,179 ,059 YOK
kagt Uzerine gizilmesine | 1001-1500 30 | 2,07 583 159
ne ad verilir? 1501- 2000 29 [ 1,97 | 499
2001- 2500 11 | 2,18 | ,603
2501 ve Uzeri 39 | 2,00 229
Kus bakis1 olarak bir
4 yerylizii par¢asinin veya 0-500 12 | 2,33 ,888 5
bitlndndn belli bir orana 1,101 ,362 YOK
gore kiigiiltiilerek 501- 1000 44 234 | 1140 159
diizleme aktarilmasina 1001-1500 30 | 2,30 877
ne ad verilir? 1501- 2000 29 | 2,00 1,035
2001- 2500 11 | 2,18 | ,405
2501 ve Uzeri 39 | 1,95 759
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5 Asagidaki dlgeklerden 0-500 12 1,92 1,311 5
hangisi ile yapilacak bir 501- 1000 22 1193 1149 1,800 116 YOK
diinya haritas1 daha 1001-1500 30 2'23 1’406 159
ayrintili olacaktir? 1501- 2000 29 1’76 1’300
2001- 2500 11 | 2,18 | 1,328
2501 ve Uzeri 39 2,62 1,462
6 Asagidakilerden 0-500 12 1,50 ,798 5
hangisinde, bir kutuptan
diger kutba ulagan ve 501- 1000 44 | 2,11 | 1083 159 3,552 ,005 VAR
paralelleri dik kesen 1001-1500 30 | 1,57 | 898
yarim gemberlere verilen | 1501- 2000 29 | 138 | .775
ad yer almaktadir? 2001- 2500 11 | 1,45 | ,820
2501 ve Uzeri 39 | 1,46 | ,720
7 Ekvatorun giiney ve 0-500 12 | 2,67 778 5
kuzeyinde Ekvator’a 501- 1000 44 | 2,39 1,146
parlaifll blirer dgrice 1001-1500 30 | 2,23 1,073 159 ,986 428 YOK
araliklarla gegirien N
dairelere ... denir. 1501- 2000 29 | 2,38 | ,903
Noktal yere asagld_al_ci 2001- 2500 11 2,27 1,104
kavramlardan hangisi 2501 ve (izeri 39 | 2,03 | 959
gelmelidir?
8 Yer yuvarlaginin kuzey 0-500 12 | 2,42 ,669 5
ve giiney ug bélgelerine 501- 1000 44 | 2,18 ,756
ne ad verilir? 1001-1500 30 | 2,17 | 648 159 1,663 147 YOK
1501- 2000 29 | 2,00 | ,756
2001- 2500 11 | 1,73 | 467
2501 ve Uzeri 39 | 2,05 | 456
9 Yer yuvarlaginin 0-500 12 2,83 ,835 5
eksenine dik olarak 501- 1000 24 | 284 834 ,607 ,694 YOK
gectigi ve yer yuvarini ! ! 159
iki esit par¢aya boldigi 1001-1500 30 3,10 607
varsayilan en biiyiik 1501- 2000 29 | 303 | 778
cembere ne denir? 2001- 2500 11 | 3,00 ,894
2501 ve Uzeri 39 | 2,95 ,510
10 Asagidakilerden 0-500 12 3,25 1,138 5
hangisinde baslangic 501- 1000 44| 255 | 1,066
meridyeni ve paraleli 1001-1500 30 1 270 1292 159 2,300 ,047 VAR
birlikte verilmigtir? 1501- 2000 29 2'41 1'119
2001- 2500 11 | 345 | ,934
2501 ve Uzeri 39 | 3,03 1,181
1 Diinya uzerinde bir yerin | 0-500 12 | 2,33 ,888 5
S S - i e - PR B B R
ne ad verilir? - d .
1501- 2000 29 2,10 ,673
2001- 2500 11 | 2,18 | 751
2501 ve Uzeri 39 | 2,08 | ,703
Matematiksel konum
12 belirlenirken asagidaki 0-500 12 2,83 1,030 5
kavramlardan hangisi 501- 1000 24 | 2.66 1,033 1,794 117 YOK
kullaniimaz? 1001-1500 30 | 327 | 1015 | 1%
1501- 2000 29 | 3,10 | ,976
2001- 2500 11 2,64 ,924
2501 ve Uzeri 39 | 3,05 ,999
13 Tiirkiye asagidaki hangi 0-500 12 | 1,50 ,798 5
rrllerqidyenler arasinda yer 501- 1000 44 | 2,34 1,077 150 1,902 ,097 YOK
alir: 1001-1500 30 | 180 | 1,157
1501- 2000 29 | 2,03 | 1,052
2001- 2500 11 | 2,36 | 1,120
2501 ve Uzeri 39 1,92 1,061
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14 Turkiye hangi paraleller 0-500 12 | 2,08 ,793 5
arasinda yer alir? 501- 1000 24 108 1,000 150 ,940 457 YOK
1001-1500 30 | 2,17 1,085
1501- 2000 29 | 2,00 1,102
2001- 2500 11 | 264 | 809
2501 ve Uzeri 39 | 2,26 1,093
15 Asagidakilerden hangisi 0-500 12 | 3,00 ,739 5
paralellerin 501- 1000 44 | 2,77 1,008 767 ,575 YOK
ozelliklerinden degildir? 1001-1500 30 2,53 973 159
1501- 2000 29 | 2,69 ,967
2001- 2500 11 | 3,09 ,944
2501 ve Uzeri 39 | 2,64 1,135
16 Asagidakilerden hangisi 0-500 12 2,17 ,718 5
meridyenlerin 501- 1000 44 | 2,23 ,803 1,007 415 YOK
ozelliklerinden deglldll‘? 1001-1500 30 2‘20 1‘095 159
1501- 2000 29 | 2,45 1,213
2001- 2500 11 | 2,18 1,168
2501 ve uzeri 39 | 2,62 ,990
17 B . . 0-500 12 | 2,83 ,835 5
A§ag1dakllerd§n hang1_51 428 YOK
paralel ve meridyenlerin 501- 1000 44 | 2,32 1,006 159
ortak dzelliklerinden 1001-1500 30 | 2,50 974 089
degildir? 1501- 2000 29 | 248 | 986
2001- 2500 11 | 2,00 1,095
2501 ve uzeri 39 | 2,36 1,013
Diinya Uzerindeki
18 herhangi bir yerin yeralt1 | 0-500 12 | 2,58 ,900 5
zenginliklerine, énemli 501- 1000 44 | 220 930
ticaret yollarina, " : : 159
denizlere, okyanuslara 1001-1500 30 | 258 |.937 1,142 ,340 YOK
ve bogazlara gore 1501- 2000 29 | 2,38 775
yerinin belirlenmesine 2001- 2500 11 | 2,73 | 647
“0zel konum” denir. 2501 ve uzeri 39 | 2,28 ,826
Asagidakilerden
hangisi Turkiye’nin
Ozel Konum’u ile ilgili
degildir?
19 Iki meridyen arasindaki 0-500 12 1,25 ,866 5
llizztikhlglrn E};Yiidt('):dan 501- 1000 a4 2.05 1180 150 1,749 ,126 YOK
utuplara gidiicikge 1001-1500 30 | 1,80 | 1,095
azalmasinin nedeni
asagidakilerden 1501- 2000 29 | 1,55 1,088
hangisidir? 2001- 2500 11 2,09 1,300
2501 ve Uzeri 39 | 2,13 1,341
20 Yeryiiziinii olugturan en 0-500 12 | 1,83 ,389 5
biiyiik kara parcalarina 501- 1000 44 | 1,89 1655 ,829 YOK
ne ad verilir? 159 428
1001-1500 30 | 2,00 ,525
1501- 2000 29 | 1,83 ,468
2001- 2500 1 | 191 ,302
2501 ve Uzeri 39 | 1,87 ,339
Kitalar arasinda biiyiik 0-500 12 3,08 ,515
21
Qukurluklarl dolduran 501- 1000 44 270 851
genis ve derin su ' ' 5 1,385 ,233 YOK
kiitlelerine ne ad verilir? | 1001-1500 30 | 280 | 887
1501- 2000 29 | 2,86 ,639 159
2001- 2500 11 | 3,18 ,405
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2501 ve uzeri 39 | 2,67 ,662
22 | Okyanuslar birbirinden
aytran biiylik kara 0-500 12 2,25 , 754
pargalarina kita denir. 5
Yukarida verilen tanim 501- 1000 44 2,30 823 ,349 ,882 YOK
goz oniinde 1001-1500 30 | 2,47 ,937 159
bulunduruldugunda, 1501- 2000 29 | 228 | 797
asagidakilerden hangisi
Kita(ana kara) 2001- 2500 11 | 2,36 ,809
degildir? 2501 ve Uzeri 39 [ 223 | 627
23 Bir yerdeki kisa stireli ve | 0-500 12 1,75 452 5
degisken hava olaylarina 501- 1000 44 | 1,73 727 YOK
ne denir? 1001-1500 30 | 1.83 747 159 475 ,795
1501- 2000 29 | 1,86 ,639
2001- 2500 11 | 1,55 522
2501 ve uzeri 39 | 1,74 | 595
24 Bir yerdeki(simirlart belli | 0-500 12 1,83 1,193 5
ve alan1 gok 501- 1000 44 | 2,23 1,198
genis)atmosfer 1001-1500 30 1.70 988 159 1,294 ,269 YOK
olaylarinin uzun ‘ ‘
yillara(30-40) it 1501- 2000 29 | 1,69 1,072
ortalamasina ne ad 2001- 2500 11 1,64 674
verilir? 2501 ve lzeri 39 | 187 | 192

“Ortaokul 6. simif Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde
Yasam iinitesinde gecen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilari tizerinde
ailelerinin aylik gelirine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” alt
problem incelendiginde; Ogrencilerin testin 6. sorusuna verdikleri cevaplarin
ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, Tablo
14’te belirtildigi gibi ailesinin aylik geliri 0-500 lira arasinda olan 6grencilerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi 1.50, standart sapmasi1 0.798; ailesinin aylik geliri
501-1000 lira arasinda olan ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.11,
standart sapmasit 1.083; ailesinin aylik geliri 1001-1500 lira arasinda olan
ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1.57, standart sapmasi 0.898; ailesinin
aylik geliri 1501-2000 lira arasinda olan &grencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamas1 1.38, standart sapmasi 0.775; ailesinin aylik geliri 2001-2500 lira arasinda
olan Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1.45, standart sapmast 0.820;
ailesinin aylik geliri 2501 lira ve iizeri arasinda olan Ogrencilerin verdikleri

cevaplarin ortalamasi 1.46, standart sapmasi 0.720 olarak hesaplanmustir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonlu varyans analizi (anova) sonucu ise
3.552 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere goére gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamlidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, dgrencilerin kavram yanilgilari

ailelerinin aylik gelirine gore degismektedir. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar
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arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey HSD testinin sonuglar1 Tablo
14°te goriildigli gibi; ailelerinin aylik geliri 1501-2000 lira arasinda olan

ogrencilerin kavram yanilgilari, digerlerine gére daha fazladir.

“Ortaokul 6. siif 6grencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryizinde
Yasam iinitesinde gecen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar1 tizerinde
ailelerinin aylik gelirine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” alt
problem incelendiginde; Ogrencilerin testin 10. sorusuna verdikleri cevaplarin
ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, Tablo
14’te belirtildigi gibi ailesinin aylik geliri 0-500 lira arasinda olan 6grencilerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi 3.25, standart sapmas1 1.138; ailesinin aylik geliri
501-1000 lira arasinda olan ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.55,
standart sapmasi 1.266; ailesinin aylik geliri 1001-1500 lira arasinda olan
ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2.70, standart sapmas1 1.292; ailesinin
aylik geliri 1501-2000 lira arasinda olan O&grencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamasi 2.41, standart sapmasi 1.119; ailesinin aylik geliri 2001-2500 lira arasinda
olan Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3.45, standart sapmast 0.934;
ailesinin aylik geliri 2501 lira ve iizeri arasinda olan Ogrencilerin verdikleri

cevaplarin ortalamasi 3.03, standart sapmasi1 1.181 olarak hesaplanmuistir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
2.300 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamlidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilari
ailelerinin aylik gelirine gore degismektedir. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey HSD testinin sonuglar1 Tablo
14’te goruldigi gibi; ailelerinin aylik geliri 501-1000 lira arasinda olan 6grencilerin

kavram yanilgilari, digerlerine gore daha fazladir.

Tablo 15: Okullarin Sosyoekonomik Durumu Alt Problemi A¢isindan Bulgular

Anlamh
Sorular N X S.S sd F P Fark
1 Diinyanin kendine 6zgii Bayburt 81 | 2,88 600 | 3
sekline ne ad verilir? Kaleardi 17 | 2,65 ,786 1442 233 YOK
Cem Nuri 44 | 2,91 ,362 | 161 ' '
Sancaktepe 23 | 2,70 635
Asagidakilerden hangisi
2 haritalardaki kiciiltme Bayburt 81 | 2,15 A77 | 3 6,020 | ,001
oranidir? Kaleardi 17 2,18 ,393 VAR
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Cem Nuri 44 | 2,05 371 | 161
Sancaktepe 23 | 2,57 728
3 Bir yerin kus bakis1 Bayburt 81 | 2,06 599 | 3 1,713 ,166 YOK
gorunumiinin kabataslak | Kaleard: 17 | 2,12 ,485
kagt tizerine ¢izilmesine | Cem Nuri 44 2,14 554 | 161
ne ad verilir? Sancaktepe 23 | 2,39 839
4 Kus bakisi olarak bir Bayburt 81 2,23 1,028 | 3
yerylizii par¢asinin veya Kaleard1 17 2,24 ,831
buttintinin belli bir orana | Cem Nuri 44 | 1,98 792 161 ,838 | 475
gore kugultdilerek Sancaktepe 23 | 2,26 1964 YOK
diizleme aktarilmasina
ne ad verilir?
5 Asagidaki 6lgeklerden Bayburt 81 | 2,25 1337 | 3
hangisi ile yapilacak bir Kaleard: 17 | 2,76 1,522 2,927 ,035 VAR
diinya haritas1 daha Cem Nuri 44 1,73 1,188 | 161
ayrintili olacaktir? Sancaktepe 23 | 2,04 | 1331
6 Asagidakilerden Bayburt 81 | 1,80 ,954
hangisinde, bir kutuptan Kaleard1 17 | 112 485 | 3 2,925 ,036
diger kutba ulasan ve Cem Nuri 44 1,61 945 VAR
paralelleri dik kesen Sancaktepe 23 | 1,52 846 | 161
yarim ¢emberlere verilen
ad yer almaktadir?
7 Ekvatorun giiney ve Bayburt 81 | 2,14 ,997
kuzeyinde Ekvator’a Kaleardi 17 | 2,24 1,033 | 3
paralel birer derece Cem Nuri 44 | 243 1,021
araliklarla gegirilen Sancaktepe 23 | 257 | 1,080 161 1,478 223
dairelere......... denir. YOK
Noktali yere asagidaki
kavramlardan hangisi
gelmelidir?
8 Yer yuvarlaginin kuzey Bayburt 81 | 2,00 671 | 3
ve gliney ug bolgelerine Kaleard1 17 | 2,12 ,600 2915 088
ne ad verilir? Cem Nuri 44 | 2,14 668 | 161 ! ' YOK
Sancaktepe 23 | 2,39 ,5683
9 Yer yuvarlaginin Bayburt 81 | 2,89 742
eksenine dik olarak Kaleardi 17 | 3,24 437 | 3
gectigi ve yer yuvarini Cem Nuri 44 2,93 759 1,226 ,302 YOK
iki esit pargaya bdldigli | Sancaktepe 23 | 3,04 706 | 161
varsayilan en bilyiik
¢cembere ne denir?
10 Asagidakilerden Bayburt 81 2,77 1,143 3
hangisinde baslangig Kaleardi 17 | 2,35 1,498
meridyeni ve paraleli Cem Nuri 44 | 2,77 1,179 | 161 1,335 ,265 YOK
birlikte verilmistir? Sancaktepe 23 | 313 1,325
11 Diinya Uizerinde bir yerin | Bayburt 81 | 2,28 ,840
enlem ve boylam Kaleard1 17 |1 194 556 | 3
bakimindan konumuna Cem Nuri 44 2,02 792 1858
ne ad verilir? Sancaktepe 23 | 2,00 674 | 161 ' ,139 YOK
12 Matematiksel konum Bayburt 81 | 2,94 1,029 | 3 ,333 801 YOK
belirlenirken agagidaki Kaleardi 17 | 3,18 ,951 '
kavramlardan hangisi Cem Nuri 44 | 2,93 1,043 | 161
kullanilmaz? Sancaktepe 23 | 2,87 1,014
Tiirkiye asagidaki hangi 7,066 ,000
13 meridyenler arasinda yer | Bayburt 81 | 2,17 1,034 | 3
alir? Kaleard: 17 | 2,71 1,047 VAR
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Cem Nuri 44 | 1,89 1,125 | 161
Sancaktepe 23 | 1,30 ,765
14 Turkiye hangi paraleller Bayburt 81 | 1,88 954 | 3
arasinda yer alir? Kaleard: 17 | 2,82 1,237 5,152 ,002 VAR
Cem Nuri 44 | 2,34 1,033 | 161
Sancaktepe 23 | 2,13 ,869
15 Asagidakilerden hangisi Bayburt 81 2,72 1,109 | 3
paralellerin Kaleard1 17 | 2,59 ,795 794 499
ozelliklerinden degildir? Cem Nuri 44 2,64 892 | 161 ! !
Sancaktepe 23 | 3,00 1953 YOK
Asagidakilerden hangisi
16 meridyenlerin Bayburt 81 | 2,58 1,128 | 3
dzelliklerinden degildir? | Kaleard: 17 | 2,29 ,920 3,284 ,022 VAR
Cem Nuri 44 | 2,05 834 | 161
Sancaktepe 23 | 2,13 ,694
17 | Asaz . o Bayburt 8l | 2,26 1,070 | 3
sagidakilerden hangisi i 0oy 17 | 241 870
paralel ve meridyenlerin Cem Nuri 24 | 248 902 | 161 1,793 151 YOK
ortak 6zelliklerinden : :
1 Sancaktepe 23 | 2,78 ,902
degildir?
18 Diinya uzerindeki
herhangi bir yerin yeralti
zenginliklerine, 6nemli Bayburt 81 | 231 ,736
ticaret yollarina, Kaleard1 17 | 2,88 993 | 3
denizlere, okyanuslara Cem Nuri 44 | 2,36 942
ve bogazlara gore Sancaktepe 23 | 2,26 | 964 161 | 2908 080 YOK
yerinin belirlenmesine
“6zel konum” denir.
Asagidakilerden
hangisi Turkiye’nin
Ozel Konum’u ile ilgili
degildir?
19 iki meridyen arasindaki Bayburt 81 2,22 1,313 | 3
uzaklhigin Ekvator’dan Kaleard: 17 1,71 ,849
kutuplara gidildikge Cem Nuri 44 | 1,50 1,000 | 161 4,836 ,003
azalmasinin nedeni Sancaktepe 23 | 1,52 1994 VAR
asagidakilerden
hangisidir?
20 Yeryliziinii olusturan en Bayburt 81 | 1,86 411 | 3
biiyiik kara par¢alarina Kaleard1 17 | 2,00 ,000 367 77 YOK
ne ad verilir? Cem Nuri 44 | 1,89 ,655 | 161
Sancaktepe 23 | 1,91 ,596
21 Kitalar arasinda biiyiik Bayburt 81 2,75 783 | 3
cukurluklari dolduran Kaleard: 17 | 3,00 707 YOK
genis ve derin su Cem Nuri 44| 2,86 504 | 161 7751 510
kiitlelerine ne ad verilir? | Sancaktepe 23 | 2,70 876
2 Okyanuslari birbirinden Bayburt 81 | 2,32 772
ay1ran biiyiik kara Kaleard1 17 | 2,00 707 | 3
pargalarina kita denir. Cem Nuri 44 2,27 758
Yukarida verilen tamm | Sancaktepe 23 | 2,57 896 1,753 ,158
g6z dniinde 161
bulunduruldugunda, YOK
asagidakilerden hangisi
kita(ana kara)
degildir?
23 Bir yerdeki kisa siireli ve | Bayburt 81 1,78 707 | 3 ,069 976 YOK
degisken hava olaylarina | Kaleard: 17 1,71 470
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ne denir? Cem Nuri 44 | 1,75 719 | 161

Sancaktepe 23 | 1,78 422
24 Bir yerdeki(smirlar1 belli | Bayburt 81 | 2,00 1,107 | 3
ve alani gok Kaleard: 17 1,88 1,219
genis)atmosfer Cem Nuri 44 | 1,70 1,091 | 161 686 562 | YOK
olaylarinin uzun Sancaktepe 23 | 1,83 1,154 ' '

yillara(30-40) ait
ortalamasina ne ad
verilir?

“Ortaokul 6. simif 6grencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde
Yasam {initesinde gecen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilart (izerinde
Ogrenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark var mudir?” alt problem incelendiginde; 6grencilerin testin 2.
sorusuna verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi
(anova) sonuglarina gore, Tablo 15°te belirtildigi gibi Bayburt Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik diizeyi yiiksek) ogrenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamast 2.15, standart sapmasi 0.477; Kaleardi 75. Yil Ortaokulu’nda
(soyoekonomik diizeyi orta) Ogrenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamasi 2.18, standart sapmasi 0.393; Sehit Ustegmen Cem Nuri Basgiil
Ortaokulu’nda (soyoekonomik diizeyi orta) 6grenim goren 6grencilerin verdikleri
cevaplarin ortalamasi 2.05, standart sapmasi 0.371; Sancaktepe Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik diizeyi diisiik) 6grenim gdren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi 2.57, standart sapmas1 0.728 olarak hesaplanmuistir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
6.0200larak bulunmustur. Bulunan bu degere goére gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamlidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilari
ogrenim gordiikleri okulun sosyoekonomik durumuna gore degismektedir. Gruplar
aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey
HSD testinin sonuglart Tablo 15’te goriildiigii gibi; Sehit Ustegmen Cem Nuri
Baggiil Ortaokulu’nda (soyoekonomik diizeyi orta) O0grenim goren Ogrencilerin

kavram yanilgilari, digerlerine gore daha fazladir.

“Ortaokul 6. smf ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiziinde
Yasam {initesinde gecen kavramlar1 anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar iizerinde
ogrenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyine gore istatistiksel olarak

anlamli bir fark var midir?” alt problem incelendiginde; Ogrencilerin testin 5.

108



sorusuna verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi
(anova) sonucglarina gore, Tablo 15°te belirtildigi gibi Bayburt Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik diizeyi yiiksek) 6grenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamast 2.25, standart sapmast 1.337; Kaleardr 75. Yil Ortaokulu’nda
(soyoekonomik diizeyi orta) Ogrenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamas1 2.76, standart sapmasi 1.522; Sehit Ustegmen Cem Nuri Basgiil
Ortaokulu’nda (soyoekonomik diizeyi orta) 6grenim goéren Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin ortalamasit 1.73, standart sapmasit 1.188; Sancaktepe Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik diizeyi diisiik) 6grenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin

ortalamas1 2.04, standart sapmasi 1.331 olarak hesaplanmustir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
2.927 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamhidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilari
O0grenim gordiikleri okulun sosyoekonomik durumuna gore degismektedir. Gruplar
aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey
HSD testinin sonuglari Tablo 15°te goriildiigii gibi; Sehit Ustegmen Cem Nuri
Baggiil Ortaokulu’nda (soyoekonomik diizeyi orta) 0grenim goren Ogrencilerin

kavram yanilgilari, digerlerine gére daha fazladir.

“Ortaokul 6. simmif Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde
Yasam {initesinde gegen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilart (izerinde
o0grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” alt problem incelendiginde; Ogrencilerin testin 6.
sorusuna verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi
(anova) sonuglarma goére, Tablo 15°te belirtildigi gibi Bayburt Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik diizeyi yiiksek) ogrenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamast 1.80, standart sapmast 0.954; Kaleardr 75. Yil Ortaokulu’nda
(soyoekonomik diizeyi orta) Ogrenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamas1 1.80, standart sapmasi 0.954; Sehit Ustegmen Cem Nuri Basgiil
Ortaokulu’nda (soyoekonomik diizeyi orta) 6grenim goren Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin ortalamasi 1.61, standart sapmasi 0.945; Sancaktepe Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik diizeyi diislik) 6grenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi 1.52, standart sapmasi 0.846 olarak hesaplanmustir.
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Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
2.925 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamhidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilar
O0grenim gordiikleri okulun sosyoekonomik durumuna gore degismektedir. Gruplar
aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey
HSD testinin sonuglar1 Tablo 15°te goriildiigii gibi; Kaleard: 75. Y1l Ortaokulu’nda
(soyoekonomik diizeyi orta) O6grenim goren Ogrencilerin kavram yanilgilari,

digerlerine gore daha fazladir.

“Ortaokul 6. smif 6grencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiziinde
Yasam iinitesinde gecen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilari tizerinde
o0grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” alt problem incelendiginde; 6grencilerin testin 13.
sorusuna verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi
(anova) sonuglarina gore, Tablo 15°te belirtildigi gibi Bayburt Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik diizeyi yiiksek) ogrenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamast 2.17, standart sapmast 1.034; Kaleardr 75. Yil Ortaokulu’nda
(soyoekonomik diizeyi orta) Ogrenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamas1 2.71, standart sapmasi 1.047; Sehit Ustegmen Cem Nuri Basgiil
Ortaokulu’nda (soyoekonomik diizeyi orta) 6grenim goren Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin ortalamasi 1.89, standart sapmasi 1.125; Sancaktepe Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik diizeyi diislik) 0grenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi 1.30, standart sapmasi 0.765 olarak hesaplanmustir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
7.0660larak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamlidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilari
ogrenim gordiikleri okulun sosyoekonomik durumuna gore degismektedir. Gruplar
aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey
HSD testinin sonuglari Tablo 15°te gorildigli gibi; Sancaktepe Ortaokulu’nda
(soyoekonomik diizeyi diisiik) Ogrenim goren Ogrencilerin kavram yanilgilari,

digerlerine gore daha fazladir.

“Ortaokul 6. simif Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde

Yasam {initesinde gegen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilart (izerinde
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o0grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark var mudir?” alt problem incelendiginde; Ogrencilerin testin 14.
sorusuna verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi
(anova) sonuglarma goére, Tablo 15°te belirtildigi gibi Bayburt Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik dizeyi yiiksek) 6grenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamas1 1.88, standart sapmast 0.954; Kaleardr 75. Yil Ortaokulu’nda
(soyoekonomik diizeyi orta) Ogrenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamas1 2.82, standart sapmasi 1.237; Sehit Ustegmen Cem Nuri Basgiil
Ortaokulu’nda (soyoekonomik diizeyi orta) 6grenim goren Ggrencilerin verdikleri
cevaplarin ortalamas1 2.34, standart sapmasit 1.033; Sancaktepe Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik diizeyi diisiik) 6grenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi 2.13, standart sapmas1 0.869 olarak hesaplanmistir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonlu varyans analizi (anova) sonucu ise
5.1520larak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamlidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilari
ogrenim gordiikleri okulun sosyoekonomik durumuna gore degismektedir. Gruplar
arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey
HSD testinin sonuglart Tablo 15’te gorildigii gibi; Bayburt Ortaokulu’nda
(soyoekonomik diizeyi yiiksek) oOgrenim goéren Ogrencilerin kavram yanilgilari,

digerlerine gore daha fazladir.

“Ortaokul 6. smif Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiziinde
Yasam {initesinde gecen kavramlar1 anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar iizerinde
ogrenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark var mudir?” alt problem incelendiginde; ogrencilerin testin 16.
sorusuna verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi
(anova) sonucglarina gore, Tablo 15°te belirtildigi gibi Bayburt Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik diizeyi yiiksek) 6grenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamast 2.58, standart sapmast 1.128; Kaleardr 75. Yil Ortaokulu’nda
(soyoekonomik diizeyi orta) Ogrenim goren ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamas1 2.29, standart sapmasi 0.920; Sehit Ustegmen Cem Nuri Basgiil
Ortaokulu’nda (soyoekonomik diizeyi orta) 6grenim goren Ogrencilerin verdikleri

cevaplarin ortalamasi1 2.05, standart sapmas: 0.834; Sancaktepe Ortaokulu’nda
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(sosyoekonomik diizeyi diisiik) 6grenim goren 6grencilerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi 2.13, standart sapmasi 0.694 olarak hesaplanmistir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
3.284o0larak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamlidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilar
O0grenim gordiikleri okulun sosyoekonomik durumuna gore degismektedir. Gruplar
aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey
HSD testinin sonuglart Tablo 15’te goriildiigii gibi; Sehit Ustegmen Cem Nuri
Baggiil Ortaokulu’nda (soyoekonomik diizeyi orta) 0grenim goren Ogrencilerin

kavram yanilgilari, digerlerine gére daha fazladir.

“Ortaokul 6. simif Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine ait Yeryiiziinde
Yasam {initesinde gegen kavramlari anlama diizeyleri ile kavram yanilgilar {izerinde
O0grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” alt problem incelendiginde; 6grencilerin testin 19.
sorusuna verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan tek yonlii varyans analizi
(anova) sonuglarina gore, Tablo 15°te belirtildigi gibi Bayburt Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik diizeyi yiiksek) 6grenim goéren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamasi 2.22, standart sapmasit 1.313; Kaleard: 75. Yil Ortaokulu’nda
(soyoekonomik diizeyi orta) Ogrenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamas1 1.71, standart sapmasi 0.849; Sehit Ustegmen Cem Nuri Basgiil
Ortaokulu’nda (soyoekonomik diizeyi orta) 6grenim goren Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin oOrtalamasi 1.50, standart sapmasi 1.000; Sancaktepe Ortaokulu’nda
(sosyoekonomik diizeyi diislik) 0grenim goren Ogrencilerin verdikleri cevaplarin

ortalamasi 1.52, standart sapmasi 0.994 olarak hesaplanmustir.

Ortalama puanlara uygulanan tek yonli varyans analizi (anova) sonucu ise
4.8360larak bulunmustur. Bulunan bu degere goére gruplar arasindaki fark 0.05
diizeyinde anlamhidir (p<0.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kavram yanilgilari
ogrenim gordiikleri okulun sosyoekonomik durumuna gore degismektedir. Gruplar
arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Turkey
HSD testinin sonuglar1 Tablo 15°te goriildiigii gibi; Sehit Ustegmen Cem Nuri
Baggiil Ortaokulu’nda (soyoekonomik diizeyi orta) 0grenim goren Ogrencilerin

kavram yanilgilari, digerlerine gére daha fazladir.
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4.2. OGRETMENLERE UYGULANAN ANKET SONUCUNDA ELDE
EDILEN BULGULAR

42.1. ANKET UYGULANAN OGRETMENLERIN DEMOGRAFIK
BILGILERI

Arastirmada kullanilan ankette yer alan kisisel bilgilere iliskin sorulara
Ogretmenlerin  verdikleri cevaplar frekans (f) ve ylizde (%) kullanilarak

tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

Tablo 16: Anket Uygulanan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Kisisel Bilgiler F %

Cinsiyet
Bayan 10 66,7
Erkek 5 33,3

Toplam 15 100

Mesleki Hizmet Suresi

1-5 Y1l 7 46,7

6-10 Y1l 3 20,0
11-15 Y1l 3 20,0
16-20 Y1l 2 133
21 Y1l ve iistii 0 0

Top|am 15 100

Mezun Olunan Egitim

Kurumu

Egitim Fakiiltesi 15 100
Egitim Enstitiisii 0 0
Diger 0 0

Toplam 15 100

Bayburt il merkezinde gorev yapan 15 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin
katilimiyla gerceklestirilen ankette; cinsiyet acgisindan anketi cevaplayan
Ogretmenlerin % 66,7’si (n=10) bayan, % 33,7’si (n=5) erkektir. Mesleki hizmet
stireleri agisindan 6gretmenlerin % 46,7’si (n=7) 1-5 y1l, % 20,0’si (n=3) 6-10 y1l, %
20,0’si (n=3) 11-15 y1l ve % 13, 3’1 (n=2) 16-20 y1l gérev yapmustir. Aragtirmada 21
yil ve iistii gdrev yapan 6gretmen yoktur. Ogretmenlerin mezun olduklart kurumlara
bakildiginda ise tiim &gretmenlerin % 100 (n=15) egitim fakiiltesi mezunu oldugu

tespit edilmistir.
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4.2.2. ANKET MADDELERI ACISINDAN BULGULAR

Tablo 17: Anket Maddeleri A¢isindan Bulgular

Sorular Siklar
S
N Tamamen Genellikle Kismen Cok Az Hig
F 4 7 2 2 0
1 Ogrencilerin “ekvator” kavram
konusundaki bilgilerini yeterli % 26,7 46,7 13,3 13,3 0
buluyor musunuz?
F 6 7 0 2 0
2 Ogrencilerin “meridyen” kavrami 0
konusundaki bilgilerini yeterli % 400 46,7 0 133 0
buluyor musunuz?
F 2 4 9 0 0
3 Ogrencilerin “paralel” kavramm
konusundaki bilgilerini yeterli % 13,3 26,7 60,0 0 0
buluyor musunuz?
F 4 8 1 2 0
4 Ogrencilerin “okyanus” kavrami
konusundaki bilgilerini yeterli % 26,7 53,3 6,7 13,3 0
buluyor musunuz?
F 4 4 6 1 0
5 | Ogrenciler okyanus ve deniz .
kavramlari arasindaki farklardan % 26,7 26,7 40,0 6,7 0
haberdar m1?
F 5 4 6 0 0
Ogrencilerin “kita” kavrami 9
6 | konusundaki bilgilerini yeterli % 333 26,7 400 0 0
buluyor musunuz?
F 5 5 4 1 0
7 Ogrencilerin “kutup” kavrami 5
konusundaki bilgilerini yeterli % 333 333 26,7 6.7 0
buluyor musunuz?
F 0 1 6 5 3
8 Ogrencilerin “matematiksel
konum” ve “6zel konum” % 0 6,7 40,0 33,3 20,0
kavramlar1 konusundaki
bilgilerini yeterli buluyor
musunuz?
F 0 8 2 1 4
9 Og-l.’encller matematlksel.konum % 0 533 133 6.7 26.7
ve 6zel konum arasindaki
farklardan haberdar m?
) F 1 8 6 0 0
10 Ogrenciler Tiirkiye’nin
matematik konumu ve diinya % 6,7 53,3 40,0 0 0
haritasi iizerindeki yerinden
haberdar m?
F 2 2 6 5 0
Ogrencilerin “6lgek” kavrami
1 konusundaki bilgilerini yeterli % 133 134 40,0 33.3 0
buluyor musunuz?
F 2 7 3 3 0
Ogrencilerin “harita” kavrami 9
12 konusundaki bilgilerini yeterli % 133 46,7 200 200
buluyor musunuz? 0
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F 2 7 6 0 0
13 Ogrencilerin “hava durumu”
kavramm konusundaki bilgilerini % 133 46,7 40,0 0 0
yeterli buluyor musunuz?
F 3 8 4 0 0
Ogrencilerin “iklim” kavram o
14 konusundaki bilgilerini yeterli % 200 533 26,7 0 0
buluyor musunuz?
F 2 4 7 2
15 Ogrencllel: hava durumu ve iklim % 133 267 267 133
arasindaki farklardan
haberdar m?
Toplam F 22 84 68 24 7

“Ogretmenler dgrencilerin kavram yanilgilarinin farkindalar m1?” sorusuna
gore anket maddeleri incelendiginde; Tamamen sikkinin 22 kez; Genellikle sikkinin
84 kez, Kismen sikkinin 68 kez; Cok az sikkinin 24 kez ve Hi¢ sikkinin 7 kez

isaretlenerek goriis belirtildigi goriillmektedir.

Anket maddelerine verilen cevaplar incelendiginde; 6gretmenlerin % 46,7’si
Ekvator kavraminin Ogrenciler tarafindan Genellikle bilindigini distinmektedir.
Ancak ogrencilerin kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla uygulanan basari
testine bakildiginda 6grencilerin ekvator kavraminmi kuzey kutbu, giiney kutbu ve

Greenwich kavramlariyla karistirdigi gortilmektedir.

Ogrencilerin Meridyen kavramm konusundaki bilgilerinin yeterli olup
olmadig1 sorusuna ogretmenlerin % 46,7’si Genellikle, % 40,0’1 ise Tamamen
cevabin1 vermistir. Ancak Ogrencilere uygulanan basar1 testine bakildiginda
ogrencilerin meridyen kavrami konusundaki yanilgilarinin ¢ok iist diizeyde oldugu

goriilmektedir. Meridyeni en ¢ok karistirdiklar: kavram ise paraleldir.

Ogrencilerin Paralel kavrami konusundaki bilgilerinin yeterli olup olmadig1
sorusuna dgretmenlerin % 60,01 Kismen cevabini vermistir. Ogrencilere uygulanan
basar1 testine bakildiginda 6grencilerin paralel kavrami konusundaki yanilgilarinin
ist diizeyde oldugu goriilmektedir. Paralel kavramini en ¢ok meridyen kavramiyla

karistirmaktadirlar.
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Ogrencilerin Ozel Konum ve Matematiksel Konum kavramlar1 konusundaki
bilgilerinin yeterli olup olmadig1 sorusuna dgretmenlerin % 40,0°1 Kismen, % 33,3’U
Cok Az, % 20,0’si ise Hi¢ cevabmi vermistir. Ogrencilere uygulanan basar testine
bakildiginda Ogrencilerin matematiksel konum ve 06zel konum kavramlari

konusundaki bilgileri yeterli degildir. Kavram yanilgilar tist diizeydedir.

Ogrencilerin Ozel Konum ve Matematiksel Konum kavramlar1 arasindaki
farklardan haberdar olup olmadigi sorusuna 6gretmenlerin % 53,31 Genellikle, %
26,7’si Hig, % 13,30 ise Kismen cevabini vermistir. Ogretmenlerin cevaplarina
bakildig1 zaman bir tutarliliktan séz edilememektedir. Ogrencilere uygulanan basari
testine bakildiginda 6grencilerin matematiksel konum ve 6zel konum kavramlari
arasindaki farklardan yeteri kadar haberdar olmadiklari goriilmektedir. Oyle Ki
matematiksel ve O6zel konum hakkindaki tiim sorularda iki kavrami birbirine
karistirma orami yiiksektir. Yani bu iki kavramda kavram yanilgilar1 oldukga {ist

duzeydedir.

Ogrencilerin Harita kavrami konusundaki bilgilerinin yeterli olup olmadig1
sorusuna 6gretmenlerin % 46,7 si Genellikle cevabini vermistir. Ancak 6grencilere
uygulanan bagar1 testine bakildiginda &grencilerin harita kavrami konusundaki
yanilgilarinimn iist diizeyde oldugu gériilmektedir. Ozellikle harita kavramini dlgek

kavramiyla karigtirmiglardir.

Ogrencilerin Hava Durumu kavrami konusundaki bilgilerinin yeterli olup
olmadig1 sorusuna ogretmenlerin % 46,7’si Genellikle cevabini vermistir. Jklim
kavrami konusundaki bilgilerinin yeterli olup olmadig1 sorusuna dgretmenlerin %
53,3’0 Genellikle cevabin1 vermistir. Ancak Ogrencilere uygulanan basari testine
bakildiginda o&grencilerin  hava durumu ve iklim kavramlart konusundaki
yanilgilarinin iist diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu iki kavrami

birbiriyle karistirdiklar: tespit edilmistir.

Genel bir degerlendirme yapilacak olursa; 6gretmenlerin % 33,3 6grencilerin
Kutup kavramin1 Tamamen; Ekvator (% 46,7), Meridyen (% 46,7), Okyanus (%
53,3), Kutup (% 33,3), Turkiye’nin matematiksel konumu (% 53,3), Harita (% 46,7),
Hava durumu (% 46,7), Iklim (% 53,3) kavramlarin1 ve Matematiksel konum ve 6zel
konum arasindaki farki (% 53,3), Genellikle; Paralel (% 60,0), Kita (% 40,0),
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Matematiksel konum ve 6zel konum (% 40,0), Olcek (% 40,0) kavramlarini,
Okyanus ve deniz kavrami arasindaki fark (% 40,0) ile hava durumu ve iklim
arasindaki farki (% 46,7) Kismen bilmektedir cevaplarini isaretleyerek goriislerini
dile getirmislerdir. Sonuglar analiz edildiginde 6gretmenlerin, Ggrencilerin sahip

olduklar1 kavram yanilgilarinin yeterince farkinda olmadiklar1 sonucu ¢ikmaktadir.
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BESINCi BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, Ogrencilerin Yeryiiziinde Yasam tnitesinde gecen cografi
kavramlarla ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilari ve sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin, 6grencilerin kavram yanilgilar1 hakkindaki farkindalik diizeyleri
aragtirmanin bulgularina dayanilarak sonuglar ¢ikartilmis ve bazi1 yorumlar
yapilmaya calistlmistir. Sonuclar Sosyal Bilgilere yonelik kavram yanilgilar
caligmalarina iligkin bulgularla iligkilendirilerek tartisilmis ve bu alanda arastirma
yapan arastirmacilara kaynak olmasi agisindan katki saglayacagi diisiiniilen bazi

Oneriler gelistirilmistir.

5.1.SONUC

Aragtirmada diinya konusu ile ilgili olarak Diinyanin sekli, Ekvator, Paralel,
Meridyen, Okyanus, Kita, Olcek, Kroki, Harita, Kutup, Matematiksel Konum, Ozel
Konum, Hava Durumu, Iklim kavramlari incelenmis Ogrencilerin bu kavramlar
hakkindaki diisiincelerini tespit etmek i¢in gelistirilen basar1 testinde konuyla ilgili

sorular yoneltilmistir.

Elde edilen sonuclar incelendiginde Ogrencilerin cografya kavramlarinda
biiyiik oranda yanilgiya diistiikleri tespit edilmistir. Cografyanin teknik ve soyut
olmasi kavram yanilgilarinin artmasindaki en biiyiik etkenlerden biridir. 11 yas lizeri
cocuklarda soyut diislinme becerisinin gelismis olmasi beklenirken arastirmaya
katilan Ggrencilerin  biiyilk bir kismimin kavram yanilgilarina sahip oldugu

anlagilmistir.

Dikkat cekici sonuglardan biri, Sosyal Bilgiler Dersinde Yeryiiziinde Yasam
Unitesinde gegen cografi kavramlardan, dgrenciler en fazla; % 39,4-% 31,5 oranlari
ile paralel ve meridyen, % 49,1-% 23,6 oranlar ile 0l¢ek ve harita, % 52,7-% 30,9
oranlar1 ile buyuk 6lgek ve kuguk olcek, % 41,8-% 32,1 oranlari ile matematiksel
konum ve 6zel konum, % 61,2-% 32,7 oranlar1 ile hava durumu ve iklim kavramlarin

birbirine karistirmistir.
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Soyut cografya kavramlarini igeren bu iinitede kavram yanilgilarinin fazla
olma sebebini O0grenme gergeklesirken uygun yontem, teknik ve materyallerin
kullanilmamasina, iinitede cografya konulariyla beraber tarih konularmin da yer
almasina, ders kitaplarinin ve 6grenme ortaminin yetersiz olmasina baglayabiliriz.
Uygun yoOntem, teknik ve materyallerin kullanilmasit halinde soyut cografya
kavramlarinin 6grencilerin  zihninde somutlastirilmasi daha kolay olmaktadir.
Bununla birlikte kavram yanilgilarinda kavramlarin 6gretiminde sadece tanimlarin
verilmesi, 0grencilere uygulama firsat1 yaratilmamasi, 6grencilerde daha énceden var

olan kavram yanilgilarinin tespit edilerek giderilmemesi de etkilidir.

Bayburt 11 Merkezindeki okul-6gretmen érneklemi alinarak yapilan “Ortaokul
6.Smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Yeryiiziinde Yasam Unitesinde Gegen
Cografi Kavramlar1 Ogrencilerin Algilama Diizeyleri Ve Kavram Yamlgilarr” adl
calismada 6grencilerin diisiinceleri genel olarak incelendiginde ise; 165 ortaokul 6.
sinif 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilen testte, 138 6grencinin (% 83,6) dogru
cevapladigi testin 3. sorusunda (Bir yerin kus bakis1 goriiniimiiniin kabataslak
kagit Uzerine cizilmesine ne ad verilir?) gegen “ kroki” ve 132 6grencinin (% 80,0)
dogru cevapladigi testin 20. sorusunda (Yeryiiziinii olusturan en biiyiikk kara
parcalarina ne ad verilir?) gecen “kita” kavramlar1 6grencilerin en iyi bildikleri iki

kavram oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin “Sosyal Bilgiler Dersinde Yeryiiziinde Yasam Unitesinde”
gecen cografl kavramlarla ilgili yanilgilar1 soru diizeyleri tek tek incelendiginde,

biitiin degiskenler agisindan birkag soru harig¢ biiyiik bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin, 6grencilerin kavram yanilgilar1 hakkindaki
farkindalik diizeylerini tespit etmek amaciyla gelistirilen anket ile sosyal bilgiler

ogretmenlerine konuyla ilgili sorular yoneltilmistir.

Bayburt {1 Merkezinde gorev yapan 15 sosyal bilgiler 6gretmeni drneklem
alinarak uygulanan ankette 6gretmenlerin diisiinceleri genel olarak incelendiginde;
ekvator, meridyen, Tiirkiye’nin matematiksel konumu, hava durumu kavramlari ile
matematiksel konum ve Ozel konum arasindaki farki genellikle bildiklerini
diistinmelerine ragmen o6grencilerin en ¢ok kavram yanilgisina sahip olduklar1 ve

birbirinden ayirt edemedikleri kavramlar bunlardir. Ogretmenlerin, 6grencilerin
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kismen kavradiklarini diistindiikleri “paralel, matematiksel konum ve 6zel konum,
Olcek kavramlar1 ile hava durumu ve iklim arasindaki fark konusunda ise
Ogrencilerin kavram yanilgilarinin iist diizeyde oldugu belirlenmistir. Netice olarak
ogretmenlerin, dgrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin yeterince farkinda

olmadiklar1 sonucu ¢ikmaktadir.

Ankete katilan 15 Sosyal Bilgiler dgretmenin de egitim fakiiltesi mezunu
olmasma ragmen kavram yanilgilar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalari
egitim fakiiltelerinde kavram 6gretimine yonelik derslerin yeterli olmadigi sonucunu

ortaya koymaktadir.
5.2.TARTISMA

Yapilandirmact 6grenme kuramina dayali bir Ogretimde anlamli bir
o6grenmenin gerceklesebilmesi icin 6grencilerin Onceki bilgileri ve deneyimleri ile
yeni karsilastiklart O0grenme durumlar1 arasinda iliski kurmalar1 6nemlidir.
Ogrencilerin  bilgileri ezberlemekten ziyade yapilandirmalart ve igsellestirip
kendilerine mal etmeleri etkili ve kalic1 6grenmelerin saglanmasinda anahtar bir rol
oynar. Ancak bilimsel bilginin temelini olusturan kavramlarin dgrenciler tarafindan
yanlis Ogrenilmesi yahut yanlis yorumlanmasi kavram kargasast ve kavram
yanilgilarina sebep olmaktadir. Kavram yanilgilarini ise sonradan diizeltmek oldukca
zordur. Bu sebeple Ogretim esnasinda kavramlarin dogru sekilde oOgretilmesi
O6nemlidir. Kavram Ogretimi siirecinde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine onemli
gorevler diismektedir. Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretmen tarafindan dogru
materyaller segilerek ve Ogrenci aktif kilinarak saglikli bir kavram &gretimi

gercgeklestirilebilir.

Yapilan bu galismada, ilkdgretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde yeryuziinde
yasam tUnitesinde gecen cografi kavramlari Ogrencilerin anlama diizeylerini ve
kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla basari testi uygulanmistir. Ogrencilerin
paralel, meridyen, 6lcek, harita, buyuk olcek, kiiclk 6lcek, matematiksel konum, dzel
konum, hava durumu, iklim kavramlarini birbiririne karigtirdigi, kavram
yanilgilariin oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine,

ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarindan haberdar olup olmadiklarini
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tespit etmek amaciyla bir anket uygulanmistir. Nitekim 6gretmenlerin 6grencilerin

kavram yanilgilarinin yeterince farkinda olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Incelemede ogrencilerin kavram yanilgilarmin tespitiyle ilgili elde edilen
hava durumu ve iklim kavramlar1 disindaki sonu¢ Kayacan (2011)’1n [lkégretim
Altincr Simif Ogrencilerinin Cografi Koordinatlarla Ilgili Kavram Yanilgilar: isimli
caligmasinda ulastigi, ogrencilerin arastirilan kavramlart (kutup noktasi, kutup
dairesi, donence, ekvator, baslangic meridyeni, paralel, meridyen, enlem, boylam)
yeterli diizeyde anlayamadiklar1 ve bu kavramlarla ilgili birgok kavram yanilgisina
sahip olduklari; Akdag (2010)’m [lkégretim 6.Sumf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersi Yeryiiziinde Yasam Unitesindeki Kavram Yamilgilari isimli c¢alismasinda
ulastigi, 6grenciler en fazla; geoit, klre, paralel, meridyen, ekvator, meridyen, ozel
konum, matematik konum, kroki, harita, fiziki harita, 6zel harita kavramlarin
birbirine karistirmuslardir; Cin, Engin ve Akbas (2005)’'m Ilkégretim 6. Siumf
Ogrencilerinin Tiirkiye 'nin Matematik Konumunu Anlama Diizeyleri Ve Yanls
Anlamalart isimli ¢aligmalarinda ulastiklari, 6grencilerin %48’inin konu hakkindaki
anlama diizeylerinin disiik oldugu, % 35’inin de yanilgilara sahip oldugu ortaya
ctkmistir sonuglar1 ile paralellik gostermektedir. Yine Talay (2011) [ikogretim 6.
Simif Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Islenen Yeryiiziinde Yasam Unitesinde Gegen
Cografya Kavramlarimin Kazanilmighk Diizeyi isimli ¢alismasinda genel olarak basta
soyut kavramlar olmak {iizere, Ozellikle Fiziki Cografya konularmi ilgilendiren
kavramlarin 6grenciler tarafindan yeterince kazanilmadigi sonucuna ulagmistir. Bu

sonug yapilan ¢alismanin bulgulariyla ortiismektedir.

Calismada Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Yeryliziinde Yasam
Unitesinde gecen cografi kavramlarla ilgili yanmilgilar1 soru diizeyleri tek tek
incelendiginde, biitiin degiskenler agisindan birka¢ soru hari¢ biiyiikk bir farklilik
ortaya ¢ikmadigr sonucu, kavram yanilgilar1 lizerinde cinsiyet, anne-baba egitim
diizeyleri, anne-baba meslekleri, ailenin aylik geliri ve 6grenim gordiikleri okullarin
sosyo-ekonomik diizeyi degiskenlerinin ¢ok etkili olmadigin1 gostermektedir.
Nitekim calismada ulasilan bu sonu¢ Akdag (2010)’in calismasindaki sonucla
benzerlik gostermektedir. Ancak Cakmak (2006)’ 1 Ilkégretim 6.Sinif Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersi Niifus Ve Yerlesme Konusunda Gegen Kavramlar: Anlama

Diizeyleri Ve Kavram Yanilgilar: isimli ¢caligmasinda ulastigi veli egitim durumlarina
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gore lise ve Ustt okul mezunu olan velilerin ¢ocugu ile ilkokul mezunu olan velilerin
cocugunun basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmis ve
farkli egitim bolgelerindeki okullara gdre dgrencilerin basari yiizdeleri arasinda da
yine istatistiksel olarak anlamli bir sekilde fark ortaya ¢ikmistir sonucu ile

ortismemektedir.

Calismada Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine uygulanan anket sonucunda
Ogretmenlerin dgrencilerin kavram yanilgilarindan yeteri diizeyde haberdar olmadigi
sonucu Yesiltas (2006)’1n Sosyal Bilgiler Fiziki Cografya Konulari Ogretiminde
Arag-Gere¢ Kullanimimin Ogrencilerin Basar: Diizeylerine Etkisi isimli calismasinda
ulastign Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrencilerin Fiziki Cografya konularindaki
yeterliliklerinden beklenilen duzeyde haberdar olmadiklari sonucu ile paralellik

gostermektedir.

Arastirmada elde edilen verilerden hareketle 6grencilere uygulanan basari
testi ve Ogretmenlere uygulanan anket formu sonuglarmin Onceki ¢alismalarla

tutarlilik gostermesi, arastirmanin sonuglarimin gtvenilirligini artirmaktadir.

5.3.ONERILER

Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak bundan sonra arastirma yapacak
olan akademisyenlere, arastirmacilara, ilgili konu alan1 uzmanlarina ve 6gretmenlere

arastirma ile ilgili baz1 6nerilerde bulunulabilir:

1. Arastirmada Ogrencilerin paralel, meridyen, ekvator, 0lcek, harita,
matematiksel ve 6zel konum kavramlarini tam olarak algilayamadiklari bu
ylizden de kavram yanilgilarina sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.
Kavram 6gretimine, 6grencilerin 6n bilgilerini belirleme, hazirbulunusluluk
diizeylerini ve dnceden sahip olduklari kavram yanilgilarini tespit etmekle
baslanmalidir. Ogrencilerin énceden sahip olduklar kavram yanilgilar: tespit
edilirken farkli yontemlerin kullanilmasi daha dogru verilerin elde edilmesini
saglayacaktir. Ogrencilerin sahip olduklari kavram yamilgilar1 giderildikten
sonra yeni kavramlarin 6gretimine gecilmelidir. Ornegin, paralel ve meridyen
kavramlarin1 tam olarak kavrayamayip iki kavrami birbirine karistiran

ogrencilere enlem ve boylam kavramlarini 6gretmek dogru olmayacaktir.
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Oncelikle dgrencilere paralel ve meridyen kavramu iyi bir sekilde dgretilmeli,
kavram yanilgilar1 ortadan kaldirilmali daha sonra diger kavramlarin 6gretimi
yapilmalidir. Aksi takdirde Ogrencilerde diizeltilmesi ¢ok gl¢ kavram

yanilgilari ortaya ¢ikacaktir.

Ogretmenler konu igerisinde gegen kavramlar1 &nceden belirlemeli ve
ogrencilerin bu kavramlar hakkindaki bilgilerini yoklamalidir. Ogrencilerle
birlikte yeterince bilinmeyen kavramlar tespit edilip bir kavram ag1 ya da
kavram haritas1 olusturulmalidir. Bu kavram haritalarinin  6grenciler
tarafindan dosyalanmas1 istenerek kaynak olarak kullanilmas1 gerektigi

soylenmelidir.

Ogretmenler, 6grencilerinin  6nceden dgrendikleri bilgiler ile yeni
ogrendikleri bilgiler arasinda baglantilar kurmali; benzerlikler ve farkliliklar:
ogrencilerin bulmasini saglamalidirlar. Ayrica 6gretmenler kavram o6gretirken
aciklamalardan ziyade Ornekler iizerinde odaklanmalidirlar. Bdylece
ogrencilerin kavramlar1 daha kolay 6grenmesi miimkiin olacaktir. Ornegin,
ogrencilere hava durumu kavrammi ogretirken kavramin tanimimi direkt
soylemenin bir anlami olmayacaktir. Onun yerine havanin o giinkii
durumuyla ilgili 6rnekler verip 6grencilerin hava durumu kavramini daha iyi

anlamalar1 saglamak daha etkili bir 6gretim siireci sunacaktir.

Ogrenilen kavramlarin anlam ve kalicih@imi saglamak igin gretmenlerin,
ogrencilerine, bilgi ve becerileri glinlik hayatta kullanmalarina ve hayata
gecirmelerine yardimci olmalidirlar. Ciinkii giinliik hayatta kullanilan
bilgilerin anlamlandirilmast ve kalicihigi daha fazladir. Kavramlar
ogretilirken de bu ilkenin esas almmasinda fayda vardir. Ornegin, hava
durumu kavrami 6gretilirken 6grencilerden bir hafta boyunca hava durumunu
takip etmeleri ve bunlari raporlastirmalart istenebilir. Ayrica giinliik olarak
tahtanin bir kosesine hava durumunun yazilmasi i¢in 6grencilere gorev
verilebilir. Boylece ogrenci 6grendigi bilgiyi giinliik hayata uygulamig
olacaktir. Yine smif ortamina hava durumuyla ilgili gazete kupurleri
getirmeleri ve bunlart giinliik olarak panoya asmalar1 saglanabilir. Diger

yandan bulunduklar1 iklimi arastirip smifta bununla ilgili bir kdse
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hazirlamalar1 istenebilir. Ogrenciler hava durumu igin her giin yeni bir gazete
kupuru getirirken iklim konusunda béyle bir durumun olmadiginin farkina
vardiklar1 zaman iklim ve hava durumu arasindaki farki anlayacaklar ve

kavram yanilgisina diismeyeceklerdir.

Kavram Ogretiminde materyallerin etkisi unutulmamali ve &gretmenler
ozellikle kavramsal degisim metinlerini, kavram haritalarim1 ve aglarin,
anlam ¢o6ziimleme tablolarini, kavram karikatlrlerini ve analojileri sik¢a
kullanmalidir. Boylece 6grencilerin kavram yanilgilar1 azaltilacaktir. Bu
materyalleri etkili ve dogru sekilde kullanabilmek i¢in de &gretmenlerin
yeterli bilgilerinin olmasi1 gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmenlere materyal
konusunda hizmet i¢i egitimler verilmesi verimliligi artiracaktir.
Materyallerle birlikte soyut konular1 somutlastirmak igin bilgisayar
simiilasyonlari, animasyonlar, bilgisayar destekli diger etkinlikler ve video

goriintiileri kullanilabilir.

Ogretmenler, &gretim siirecinde yeni yontem ve materyallerin yani sira
geleneksel materyallerden biri olan haritalardan da vazge¢cmemelidirler.
Ornegin, o6lgek kavraminda ogrenciler 6zellikle biiyiik ve kiigiik 6lgek
kavramlarmi birbirine karigtirmaktadirlar. Ogrencilerin  bu  yanilgilarin
gidermek i¢in yakindan uzaga ilkesi geregince Tiirkiye haritasi ve diinya
haritas1 kullamilabilir. Ogrencilerin siirekli gorebilecegi bir yere bu haritalari
asip Tiirkiye haritasi {izerine biiyiik 6lgekli, diinya haritas1 iizerine kiigiik
Olcekli yazilabilir. Derslerde bu haritalarin farklar1 sorularak 6grencilerin
cikarim yapmalar1 saglanabilir. Boylece kavram yanilgilar1 6nlenerek dogru

sekilde kavramlarin 6gretimi yapilmig olacaktir.

Ogretmenler kavram &gretimi sirasinda gesitli 6gretim  yontemlerinden
faydalanarak 6gretimi farkli drneklerle desteklemelidirler. Ozellikle 6grenci
merkezli yontem ve stratejileri (bulus yoluyla 6gretim, isbirligine dayal
O0grenme, problem dayali 6gretim, benzetim, drama, deney vs.) kullanarak
ogrencilere yaparak-yasayarak 6grenme olanagi sunulmasi 6grenmelerin daha

anlaml1 hale gelmesini saglayacaktir.
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8.

10.

11.

12.

Okullarda sosyal bilgiler dersine ait bir simif olusturulmasi derste elde
edilecek verimi ylikseltecektir. Sosyal bilgiler siniflarinda projeksiyon,
bilgisayar, afisler, modeller, kavram haritalar1, bilgisayarda kullanilmak tizere
hazirlanmis animasyonlar ve video goriintiileri, 3 boyutlu sekiller, posterler
ve internet baglantis1 bulundurulmasi kaliteli bir 6gretim stireci saglayacaktir.
Ancak fiziki veya maddi sartlari uygun olmayan okullarda bransg sinifi
uygulamasi olmadigi igin siniflar uygun sekilde diizenlenebilir. Ornegin,
siniflarda initelerin  siiresine gore sosyal bilgiler kavram panolari
olusturulabilir. Bu panolarin 6grenciler tarafindan hazirlanmasi saglanarak
ogretim etkili hale getirilebilir. Ozellikle kavram karikatiirleriyle
desteklenerek Ogrencilere daha eglenceli gelecek sekilde diizenlenmesi

faydal1 olacaktir.

Kavramlarin dogru sekilde 6gretilmesinde 6grencilerin bulunduklar1 sinifin
mevcudu ve fiziki sartlar1 da oldukc¢a Onemlidir. Sinif mevcudunun fazla
olmas1 Ogretim siirecinde olumsuzluklar yaratmaktadir. Bu yiizden smif

mevcutlarinin ideal sayilarda olmasi saglanmalidir.

Aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  6g8rencilerinin  kavram
yanilgilarinin yeteri diizeyde farkinda olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu
ylizden 6gretmenlere kavram Ogretimi konusunda yeterli egitim verilmelidir.
Egitim fakultelerinde kavram &gretimine yonelik dersler konularak dgretmen

adaylarmin bu konu hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir.

Kavram o6gretim silirecinde Ogretmen kilit nokta oldugu bilinmektedir.
Yapilandirmaci yaklasim geregi rehber konumunda olan 6gretmene ¢ok daha
fazla gorev diismektedir. Kavram 6gretim siirecinde 6grenci aktif kilinarak
ogrenmeyi Ogrenmesi saglanmalidir. Ogretmenin bu siireci Ogrencilere
saglayabilmesi i¢in de yeterli donaniminin bulunmasi gerekmektedir. Nitekim
Ogretmenlere kavram o6gretimiyle ilgili hizmet i¢i egitimler verilmesi yararh

olacaktir.

Miifredat, 6grencilerin yanlis algiladiklar1 ve yanilgiya diistiikleri kavramlari
tekrar 6grenmelerini kolaylastirmali ve 6grencilerin gelisim siireglerine gore

kavramlarin ~ 6grenim  sirasim1  diizenlemelidir. Bu amacla zimre
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13.

14.

15.

toplantilarinda gerekli kararlar alinmali ve alman kararlar bakanlik

komisyonlarina iletilmelidir.

Program hazirlanirken initelerdeki kavramlarin yogunluklari gdz Oninde
bulundurulmalidir. Ozellikle sosyal bilimlerden tarih ve cografyanin karmasik
konularinin aynmi iinitelerde yer almamasina dikkat edilmelidir. S6z konusu
calismada “Yeryliziinde Yasam” iinitesinde cografyanin en Onemli
konularindan olan “matematiksel konum, 6zel konum, paralel, meridyen,
haritalar, dlgek cesitleri, okyanus ve kitalar ile iklim ¢esitleri yer almaktadir.
Ne yazik ki 6grencilerin kavram yanilgilarinin iist diizeyde oldugu cografya
konularinin yaninda tarih oOncesi devirler, tarihi ¢aglar, ge¢cmisten
giintimiizde yerlesme, Anadolu’da ve Mezopotamya’da kurulun uygarhklar
gibi Oonemli tarih konularinin da yer almasi 6grencilerin 6grendiklerini
pekistirmelerinden ziyade kavram yanilgilarin1 daha da artirmaktadir. Ciinkii
ayni tnitede 6. simif 6grencilerinin algilamakta zorlandiklar1 ve soyut olan
tarih, cografya kavramlarimin yer almasi hedeflenen basariya ulasilmasini
engellemektedir. Netice olarak cografya ve tarih konularinin ayri ayri

iinitelerde olmasi i¢in MEB gerekli ¢calismalar1 yapmalidir.

Programda konulara gore ders saati dagilimlarinda ¢alismaya s6z konusu olan
{initeye daha fazla ders saati ayrilmasi gerekmektedir. Ogrencilere 40
dakikalik ders saati igerisinde 6zel konum, matematiksel konum, paralel,
meridyen, ekvator ve kutup kavramlarinin hepsini 6gretmek; 6grencilerin de
bunlari iyi sekilde kavramalarini yeterli degildir. Ne var ki sosyal bilgiler
miifredati yogunluguna karsin haftalik ders saati sadece 3 saattir. Haftalik
ders saatine iligkin MEB tarafindan yeni bir diizenleme yapilmasi dogru

olacaktir.

Bu ¢alisma Bayburt il 6rneklemi kullanilarak yapilmistir. Yo6re, bolge ve ulke
orneklemi alinarak daha genis calismalar yapilmasi kavram 6gretiminde ve

kavram yanilgilarinin tespit edilmesinde 6nemli kaynaklar olacaktir.
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Ek 1: Arastirma izni
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Konu : Nagihan BITLIS’in Tez Calismas

VALILIK MAKAMINA
BAYBURT

figi  :a-) Milli Egitim Bakanligma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma
ve Aragtirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi
b-) Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkigretim Anabilim Daly
Baskanhiginm 06/11/2012 tarih ve 486 sayili yazis.,

Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Anabilim Dali 20112006003
numarali Sosyal Bilgiler Egitimi yitksek lisans 8grencisi Nagihan BITLISLI’nin “Ortaokul 6.
Suf Sosyal Bilgiler Dersi Yeryiiziinde Yasam Unitesindeki Cografi Kavramlar
Ogrencilerin Algilama Diizeyi, Kavram Yamlgilan ve Ogretimi (Bayburt Ornegi)”
konulu tez ¢alismasinin deneysel uygulama béliimiini ilimiz merkez Bayburt Ortackulu,
Sancaktepe Ortaokulu, Kaleard: 75. Yil Ortaokulu ve Sehit Ustegmen Cem Nuri Baggiil
Ortaokulu 6. siuf Sosyal Bilgiler dersinde uygulayabilmesi i¢in ilgi (b) yazi ile talep
edilmektedir.

Uygulanmak istenen tez calismasina iligkin &lgme araglar ilgi (a) Yonetmeliginin 5.
Maddesinin (b) bendi gergevesine gore Mudirliigiimiiz ~ Aragtirma  Degetlendirme
Komisyonunca incelenmis olup, séz konusu tez caligmasimin uygulanmasinda bir sakinca
olmadigr belirtilmistir.

Bu baglamda, tez calismasimin ilimiz merkez Bayburt Ortaokulu, Sancaktepe
Ortaokulu, Kaleard: 75. Yil Ortaokulu ve Sehit Ustegmen Cem Nuri Baggiil Ortaokulu
Bayburt Ortaokulu 6. smf Sosyal Bilgiler Dersinde efitim-Ggretimi  aksatmadan
uygulanmasinda miidiirltifiimiizce bir sakinca bulunmamaktadir,

Makamlarmizca da uygun bulundupu takdirde olurl erim.

nan
Milli Egitim Miidiir V,
EK: Yazi Ormnegi (1 adet, 11 sayfa)

OLUR

Hakan HAKYEMEZ

Vali a.
Vali Yardimeis

i, Cumhuriyet Cad. 69000/ BAYBURT [
A Ta 1045821121 81-2536 EGITIME
;;'e = IF.nks 10458211 60 77 m
nt. Adresi : http:/bayburt. meb.gov.tr
Smor btk

e-posta : bayburtmem6%@ meb.gov.tr Ly
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Ek 2: “Yeryiiziinde Yasam” Unitesi Basar1 Testi

“Ortaokul 6.S1mf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Yeryiiziinde Yasam
Unitesinde Gegen Cografi Kavramlar: Ogrencilerin Algilama Diizeyleri Ve

Kavram Yanilgilar1” Konulu Tez Calismasinda Uygulanacak Test Sorulari

Ogrencinin;
Cinsiyeti: Kiz (....) Erkek(.....)
Anne Egitim Durumu :
Baba Egitim Durumu :
Anne Meslegi:
Baba Meslegi:
Ailenin Aylik Geliri:
Okulu:
1. Diinyanmin kendine 6zgii sekline ne ad verilir?
a) Yuvarlak
b) Kire
c) Geoit
d) Elips
2. Asagidakilerden hangisi haritalardaki kiiciiltme oranidir?
a) Plan
b) Olcek
c) Kus bakisi goriinim
d) Harita anahtari(lejant)
3. Bir yerin kus bakis1 goriiniimiiniin kabataslak kagit iizerine cizilmesine ne ad
verilir?
a) Plan
b) Kroki
c) Olgek
d) Harita
4. Kus bakis1 olarak bir yeryiizii parcasinin veya biitiiniiniin belli bir orana gore
kiiciiltiilerek diizleme aktarilmasina ne ad verilir?
a) Olcek
b) Harita
¢) Kroki
d) Plan
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10.

Asagidaki olceklerden hangisi ile yapilacak bir diinya haritas1 daha ayrintil

olacaktir?

a)
b)
c)
d)

1/5.000.000
1/8.000.000
1/10.000.000
1/15.000.000

Asagidakilerden hangisinde, bir kutuptan diger kutba ulasan ve paralelleri dik

kesen yarim ¢cemberlere verilen ad yer almaktadir?

a)
b)
c)
d)

Meridyen
Paralel
Ekvator

Kutup

Ekvatorun giiney ve kuzeyinde Ekvator’a paralel birer derece arahklarla

gecirilen dairelere ne ad verilir?

a)
b)
c)
d)

Meridyen
Enlem
Paralel

Kutup

Yer yuvarlaginin kuzey ve giiney ug¢ bolgelerine ne ad verilir?

a)
b)
c)
d)

Ekvator
Kutup
Greenwich

Paralel

Yer yuvarlagimin eksenine dik olarak gectigi ve yer yuvarmi iki esit parcaya

béldiigii varsayilan en biiyiik cembere ne denir?

a)
b)
c)
d)

Olgek
Paralel
Ekvator

Meridyen

Asagidakilerden hangisinde baslangi¢c meridyeni ve paraleli birlikte verilmistir.

a)
b)
c)
d)

Greenwich-Kuzey kutbu
Oglak donencesi-Yenge¢ donencesi
Ekvator —Giiney kutbu

Greenwich-Ekvator
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Diinya iizerinde bir yerin enlem ve boylam bakimindan konumuna ne ad

verilir?

a)
b)
c)
d)

Harita konumu
Matematiksel konum
Fiziksel konum

Sayisal konum

Matematiksel konum belirlenirken asagidaki kavramlardan hangisi

kullanilmaz?

a)
b)
c)
d)

Ekvator
Greenwich
Paralel, boylam

Kita, Deniz, Okyanus, Bogaz

Tiirkiye asagidaki hangi meridyenler arasinda yer alir?

a)
b)
c)
d)

26 — 45 derece dogu
26 — 45 derece bati
36 — 42 derece dogu
26 — 42 derece bati

Tiirkiye hangi paraleller arasinda yer alir?

a)
b)
c)
d)

26 — 45 derece kuzey paralelleri
36 — 42 derece kuzey paralelleri
26 — 45 derece giney paralelleri
36 — 42 derece gliney paralelleri

Asagidakilerden hangisi paralellerin 6zelliklerinden degildir?

a)
b)
c)
d)

Ekvator en buyuk paralel dairesidir.

Ekvatora esit araliklarla yatay olarak ¢izilmislerdir.

Diinya iizerinde 360 tane paralel vardir.

Ekvatorun kuzeyinde yer alanlara kuzey paralelleri, giineyinde yer alanlara

guney paralelleri denir.

Asagidakilerden hangisi meridyenlerin oézelliklerinden degildir?

a)
b)

c)

d)

Diinya tlizerinde 360 tane meridyen vardir

Meridyenlerin boylar1 birbirine esit degildir

Meridyenler aralarindaki mesafe diinyanin seklinden dolay1 kutuplara dogru
azalir ve kutuplarda sifir olur

Iki meridyen arasindaki zaman farki 4 dakikadir
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17.

18.

19.

20.

21.

22.

Asagidakilerden hangisi paralel ve meridyenlerin ortak o6zelliklerinden

degildir?

a) Her ikisi de birer derecelik acilarla ¢izilmistir

b) Her ikisi de gergekte yoktur ama var olduklari kabul edilir

¢) Her ikisinin de aralar1 111 km.dir

d) Her ikisi sayesinde bir yerin diinya iizerindeki bulundugu yeri yani o yerin
cografl konumunu kolaylikla bulabiliriz

Diinya tizerindeki herhangi bir yerin yeralt1 zenginliklerine, dnemli ticaret yollarina,

denizlere, okyanuslara ve bogazlara gore yerinin belirlenmesine “6zel konum” denir.

Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin Ozel Konum’u ile ilgili degildir?

a) Tirkiye Asya ve Avrupa kitalari arasinda bir kopriidiir

b) En dogusu ile en batisi arasinda 19 meridyen farki vardir

¢) Tirkiye’nin giineyinde petrol yataklarina sahip Ortadogu tilkeleri vardir

d) Tirkiye 6nemli bogazlara sahip bir tilkedir

Iki meridyen arasindaki uzakhgmn Ekvator’dan kutuplara gidildikce

azalmasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

a) Diinya’nin seklinin geoid olmasi

b) Meridyen boylarinin esit olmasi

c) Diinya’nin yillik hareketi

d) Eksenin Ekvator diizlemini dik kesmesi

Yeryiiziinii olusturan en biiyiik kita parcalarina ne ad verilir?

a) Okyanus

b) Kita

c) Kutup

d) Deniz

Kitalar arasinda biiyiik ¢cukurluklari1 dolduran genis ve derin su Kkiitlelerine ne

ad verilir?

a) Deniz

b) Gol

c) Okyanus

d) Baraj

Okyanuslar birbirinden ayiran biiyiik kara par¢alarna kita denir.

Yukarida verilen tammm go6z oniinde bulunduruldugunda, asagidakilerden

hangisi kita(ana kara) degildir?

a) Antartika

b) Pasifik
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23.

24.

¢) Okyanusya

d) Giliney Amerika

Bir yerdeki kisa siireli ve degisken hava olaylarina ne denir?
a) Iklim

b) Hava durumu

c) Bitki ortlsu

d) Hava kitlesi

Bir yerdeki(sinirlart belli ve alami c¢ok genis)atmosfer olaylarinin uzun
yillara(30-40) ait ortalamasina ne ad verilir?

a) Iklim

b) Havadurumu

¢) Giinlik sicaklik

d) Cephe
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Ek 3: Ogretmen Anket Formu

ANKET FORMU

1. BOLUM

Bu boliimde, kisisel durumunuzla ilgili bilgiler bulunmaktadir. Noktali
boliimleri yazarak, parantezli boliimleri ise durumunuza uygun olarak (X) isareti ile

belirtiniz.

l. Cinsiyetiniz : Kadm () Erkek ()

1. Mesleki Kideminiz: 1-5Yil () 6-10Yid() 11-15Yil()

16 -20 Y1l () 21 ve Y1l ve iistii ()

I11.  Mezun oldugunuz egitim kurumu:
a.Egitim Enstitiisii ()
b.Egitim Fakiiltesi ()
c.Diger (Yaziniz)...........ccoovvniinnn.. )

2. BOLUM

Asagida ilkogretim 6. Simif sosyal bilgiler dersi “yeryiiziinde yasam”
unitesinde gecen cografi kavramlara iliskin, 6grencilerin bilgi diizeyi lizerine ifadeler
yer almaktadir. Bu ifadelerin 6grencilerinizde ne diizeyde gerceklestirdigi yoniindeki

goriislerinizi belirtmeniz istenmektedir.

Goriislerinizi “Tamamen”, “Genellikle”, “Kismen”, “Cok Az” ve “Hig”

seceneklerinden biri i¢in ( X ) isareti kullanarak belirtiniz.
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Ogrencilerin Konuya iliskin

Bilgi Diizeyleri Hakkinda

Tamamen

Genellikle

Kismen

Cok Az

Hig

Ogrencilerin “ekvator” kavrami
konusundaki bilgilerini yeterli buluyor

musunuz?

Ogrencilerin “meridyen” kavrami
konusundaki bilgilerini yeterli buluyor

musunuz?

Ogrencilerin “paralel” kavrami
konusundaki bilgilerini yeterli buluyor

musunuz?

Ogrencilerin “okyanus” kavrami
konusundaki bilgilerini yeterli buluyor

musunuz?

Ogrenciler okyanus ve deniz
kavramlari arasindaki farklardan

haberdar m1?

Ogrencilerin “kita” kavrami
konusundaki bilgilerini yeterli buluyor

musunuz?

Ogrencilerin “kutup” kavrami
konusundaki bilgilerini yeterli buluyor

musunuz?

Ogrencilerin “matematiksel konum”
ve “0zel konum” kavramlart
konusundaki bilgilerini yeterli buluyor

musunuz?

Ogrenciler matematiksel konum ve
6zel konum arasindaki farklardan

haberdar mi1?

10.

Ogrenciler Tiirkiye’nin Matemetik
konumu ve Diinya haritasi tizerindeki

yerinden haberdar mi1?

11.

Ogrencilerin “6lgek” kavrami
konusundaki bilgilerini yeterli buluyor

musunuz?

12.

Ogrencilerin “harita” kavram
konusundaki bilgilerini yeterli buluyor

musunuz?

13.

Ogrencilerin “hava durumu” kavrami
konusundaki bilgilerini yeterli buluyor

musunuz?

14.

Ogrencilerin “iklim” kavrami
konusundaki bilgilerini yeterli buluyor

musunuz?

15.

Ogrenciler hava durumu ve iklim

arasindaki farklardan haberdar mi?
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OZGECMIS

22 Ekim 1989 yilinda Bayburt’ta dogdu. Ilk, orta ve lise Ogrenimini
Bayburt’ta tamamladi. 2007 yilinda girdigi Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinden Haziran 2011°de mezun oldu. Ayni yil
Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Dalinda
yiiksek lisans programinda 6grenimine basladi. 2012 yilinin subat ayinda Bayburt’ta
Ogretmen olarak goreve basladi. Bu gorevini halen Bayburt Sancaktepe

Ortaokulu’nda sirdirmektedir.
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