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ON SOZ
Yiiksek Lisans tezi olarak hazirlanmaya calisilan bu arastirmanin konusu, simif
ogretmeni adaylariin iklim kavramina iligkin algilarinin metafor yoluyla incelenmesi’dir.
Bilindigi tizere kavramlarin dogru algilanmasi ve 6grenilmesi 6grenme siirecini dogrudan
etkilemektedir. Ogrencileri hayata hazirlayan, insan-gevre iliskilerini dogru gelistirmelerini
saglayan cografya derslerinde pek ¢ok soyut ve hayal giiclinii zorlayan terim ve kavramlar

vardir. Arastirmamizin konusu olan iklim kavrami da bunlardan biri ve en 6nemlisidir.

Giliniimiizde egitim faaliyetlerinin en 6nemli amaci; bilgiye ulasabilen, arastiran,
sorgulayan, kurgulayan ve tiretebilen bireyler yetistirmektir. Bilimsel bilgiler ancak alanlarla
ilgili kavramlarin 6grenilmesiyle miimkiindiir. Son yillarda smif ortamlarinda ve ders
kitaplarinda kavramlarin dogru ve etkili Ogretiminde yeni yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Ozellikle 6grencileri sorgulama, sezgi ve diisinmeye zorlayan
uygulamalardan biri de metafor yoluyla gerceklestirilmektedir. Metafor, Ogrencilerin

bilmedikleri kavramlar bildikleri kavramlarla agiklamalarini saglayan bir yontemdir.

Yapilan bu ¢alismanm amacit Simif Ogretmeni adaylarmin iklim tanimlamalarinimn
ortaya ¢ikarllmast ve iklim kavrami ile ilgili dislincelerinin metafor yoluyla
anlamlandirmasidir. Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Giris boliimiinde calisma genel
hatlar1 ile incelenmistir. Ikinci bdliimde arastirma konusu ile ilgili alan yazin taranmis ve
kuramsal bilgilere yer verilmistir. Ugiincii boliimde ydntem, dérdiincii boliimde bulgular ve

yorumlar, son boliimde ise sonug, tartigma ve Onerilere yer verilmistir.

Metaforla ilgili cografya egitiminde genel aragtirmalar olmasima ragmen giincel bir
konu olan iklim kavrami ile ilgili simif dgretmeni adaylari tizerinde yapilan bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu arastirmanin heniiz yeni olan cografya egitiminde fenomenografik

caligmalara da 6rnek teskil edecegi timit edilmektedir.

Tez ¢alismamin tiim asamalarinda her tiirlii bilimsel destegi saglayan degerli hocam
Prof. Dr. Ramazan SEVER’e siikranlarimi sunarim. Tez g¢alismasi sirasinda ve Oncesinde
bilgi birikimleri ve degerli goriisleriyle katki saglayan degerli mesai arkadaslarima,
uygulamalarim sirasinda benden yardimlarini esirgemeyen Giresun Universitesi Egitim

Fakiiltesi’nin degerli 6gretim elemanlarina tesekkiir ederim.
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OZET

SINIF OGRETMENI ADAYLARININ IKLIM KAVRAMINA ILISKIN
ALGILARININ METAFOR YOLUYLA INCELENMESI
KELLECI, Derya
Giresun Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dal, Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Prof. Dr. Ramazan SEVER
Haziran 2014, 110 sayfa

Bu aragtirma, Smif Ogretmeni adaylarinm “Iklim” kavramina iliskin sahip
olduklar1 metaforlar1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmaya 2013-2014
egitim- ogretim yilinda, Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki 457 Smif

Ogretmeni aday1 katilmistr.

Aragtirma verileri yari-yapilandirilmig anket formu yoluyla elde edilmistir.
Form iki boliimden olusmaktadir. Ik béliimiinde demografik degiskenler, ikinci
bolimde ise Ben iklimi .............. benzetiyorum. Ciinkii............ Sorusu yer
almaktadir. Toplanan verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasinda nitel aragtirma
yontemlerinden biri olan fenomenografi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore; Ogretmen adaylari iklim kavramina yonelik 125 metafor
iiretmislerdir. Uretilen metaforlar ortak ozellikleri dikkate alinarak 10 farkli

kavramsal kategori altinda toplanmustir.

Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine ve ailelerinin
yasadig1 bolgelere gore iklim kavrami algilarinda anlamli bir fark goriillmemistir.
Metaforla analiz tekniginin kavram Ogretiminde Onemli bir ara¢ olarak

kullanilabilecegi yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: iklim, Metafor, Simif Ogretmeni Aday1, Cografya, Kavram

Vil



ABSTRACT
AN EXAMINATION INTO PERCEPTIONS OF PRESERVICE CLASSROOM
TEACHERS IN RELATION TO NOTION OF CLIMATE VIA METAPHOR
KELLECI, Derya
Giresun University
The Institute of Social Sciences
The A.B.D. of Primary, Master’s Thesis
Advisor: Prof. Dr. Ramazan SEVER
June 2014, 110 Page

This research candidates Classroom Teachers "Climate” on the concept that
they have been made in order to determine the metaphor. Research in the 2013-2014
academic year, Giresun University Faculty of Education candidates participated in

the 457 Classroom Teachers.

Research data through semi-structured questionnaire was obtained. Form
consists of two parts. Demographic variables in the first part, the second part | would
liken climate............. Because ............ question is located. Analysis and interpretation
of data collected qualitative research methods were used, one of Phenomenography.
According to the findings obtained from the research; climate concept metaphor for
teacher candidates has produced 125. Metaphors produced by considering the

common features are grouped under 10 different conceptual categories.

According to the survey results to the gender of the teacher candidates and
their families, according to climate regions where there was no significant difference
in the perception of the concept. The concept of metaphor analysis techniques can be

used as an important tool in teaching suggestions have been made in the direction.

Keywords: Climate, Metaphor, Classroom Teachers, Geography, Concept
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BOLUM I

1.GIRIS

Icinde bulundugumuz ¢agda hem teknolojik anlamda hem de buna paralel
olarak egitim-O0gretim alaninda hizli bir degisme ve gelisme gozlenmektedir.
Insanoglu yasanan bu hizli degisim ve gelisimden olumlu ya da olumsuz olarak
etkilenmektedir. Olumlu bir etkilenmenin gergeklesmesi, bireyin bu degisime ayak
uydurmast oraninda miimkiindiir. Bireyler acisindan degisimden haberdar olma,
degisimi yasantilarina yansitabilme, teknolojiyi takip edebilme ve kullanabilme gibi
becerilerin kazanilmasi 6n plana ¢ikmakta, dolayisiyla yetilerin kazanilmasinda en

biiyiik gorev egitime diismektedir (Oztiirk, 2001:1).

Egitim en genel anlamiyla Onceden belirlenmis esaslara goére bireyin
davraniglarinda kendi yasantist yoluyla kasith olarak belli amaclara gore istendik
davranig degisikligi gelistirme, bilgi-beceri ve tutum kazandirma siirecidir (Ertiirk,
1972:12, Fidan, Erden, 1991, Alkan, 1997). Ogretim ise dgrenmenin gerceklesmesi
ve bireyde istenen davraniglarin olugsmasi ve devam etmesi i¢in uygulanan siireglerin
timiidiir. Etkili egitim-6gretimin ger¢eklesmesi i¢in dgretim programlarinda yer alan

her disipline ait temel kavramlarin dogru bilinmesi temel sarttir.

Kavram, literatiirde farkli arastirmacilar tarafindan c¢esitli bi¢imlerde
tamimlanmistir.  Viaud’® ya (1960) gore kavramlar, soyut sembollerle ilgili
genellemelerdir. Objelerin belirli bir sinifina ait biitiin bilgilerimizin 6zetlenmis
halidir (Akt., Martorella ve dig., 1972:3). Insan beyninde anlaml hale gelen farkli
obje ve olgularin degisebilen ortak ozelliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir
(Ulgen, 2001:100). Kavramlar, bireyin diisiinmesini ve sosyal diinyay1 anlamasini,
anlaml iletisim kurmasini saglayan zihinsel araglardir (Senemoglu, 1998:513).
Bunun yaninda kavramlar, benzer bilgi parcaciklarini birlestirip kategorize ederek
bellege yerlesmesini saglamaktadir. Bu da hem hatirlamay1 hem de yeni kavramlarin

Ogrenilmesini kolaylagtirmaktadir (Doganay, 2002:238).



Tiirkiye’de 6gretim programlarinda yapilan degisiklikle birlikte kavram ve
kavram oOgretimiyle ilgili calismalarda artis oldugu goézlemlenmektedir. Egitim-
ogretim faaliyetlerinde her disiplin i¢in kavramlarin ayr1 bir yeri vardir (Doganay,
2002a). icerisinde birgok kavrami barmdiran alanlardan biri de cografya ilmidir.
Kavram ve terimler, arastirma ve incelemeye, veri toplamaya, verileri
degerlendirmeye ve sonug ¢ikarmaya yonelik ¢caligmalar yapan bilim dal1 olmasindan

dolay1, cografya biliminde olduk¢a 6nemli yer tutmaktadir (Turan, 2002:67-84).

Kavramlarin 6grenilmesinde ya da Ogretilmesinde Ogrencilerin kavramlari
ezberlemesi ve kisa siirede unutmalar1 da kaginilmaz olmaktadir. Doganay (2002b)’a
gore, bilgilerin ezber bilgi olmasinin 6niine gegmek, Ogrencilerde kalict 6grenme
olusturmak ve ¢gretilen kavramlar1 6grenci hafizasina yerlestirmek icin kavramlarin
giincel olaylarla baglantisin1 kurarak, onu kalici hale getirmek gerekmektedir. Ancak
bazen ogrenciler kavramlar: tam ve dogru 6grenememekte dolayisiyla da kavram

yanilgilarina diismektedirler.

Kavram yanilgist kavramin bilimsel tanimiyla 6grencinin kendi zihninde
olusturdugu tanimin uyumsuzlugudur. Diger bir ifadeyle bilimsel gerceklerle gelisen
inanclar olarak tammlanabilir (Gilbert & Watts, 1983). Ogrencilerde en cok
karsilasilan kavram yanilgilar: farkli iki kavrami 6grencilerin ayni kavrammis gibi
algilamalarindan  kaynaklanmaktadir (Akgiin ve Aydin, 2009). Ogrencilere
kazandirilmak istenen kavramlarin  kalict  ve anlamli  olabilmesi igin,
ogrenmelerindeki ¢eliskilerin ve tutarsizliklarin agiga ¢ikarihp giderilmesi

gerekmektedir.

Kavram yanilgilar1 konusunda aragtirmamiza konu olan iklim tabirinin hava
durumu ile birbirine karistirilma potansiyeli bulunmaktadir. Hava durumu gegici
meteoroloji sartlarin1 tanimlarken, iklim uzun siireli atmosfer olaylarinin ortalama
durumunu gostermektedir. iklim kavrami, hava durumu kavramma gore daha uzun

stireli bir zaman dilimini kapsamaktadir (Ardel, Kurter ve Donmez, 1969:1-2).

Insanlar cevrelerinde gerceklesen olaylar1 birbirlerinden farkli olarak
algilamaktadir. Diinya faunasi iizerinde 6nemli etkisi olan iklimin de her bireyde

farkli algilamalara yol agmasi kac¢inilmazdir. Bu farkli algilamalara bagli olarak



bireylerin zihinlerinde anlamlandirmalar ve benzetmeler de farklilasmaktadir. iklim
kavramu ile ilgili bu farkli algilamalar neticesinde ¢ok sayida tanimlama kategorileri

ve metaforlar ortaya ¢ikmaktadir (Marton, 1981:177-200).

Metaforlar, anlasilmasi zor kavramlarin benzetme yoluyla bilinen kavramlarla
anlatilmas: olarak resmi ve resmi olmayan o6grenmelerde karsimiza g¢ikmaktadir.
Metaforlar, insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylari ve nesneleri nasil gordiikleri; farkli
benzetmeler kullanarak agiklamaya ¢alismada kullandiklari bir ara¢ olarak
diisiiniilmektedir (Cerit, 2008: 694).

Metaforlar yoluyla 6grenme, bilgilerin daha kalict ve anlamli olmasini
saglamaktadir. Ogrencilerin bilgiyi kalict bir sekilde dgrenmesinde metaforlardan
yararlanmak  Ogrenme-Ogretme agisindan  etkili  olmaktadir. Ogretmenlerin
Ogrencilere Ogretmek istedikleri anlagilmasi zor kavramlari metaforlar yoluyla
anlatmasi, 6grencilerin zihinlerine kavramlarin daha hizli ve daha anlamli bir sekilde

yerlesmesini saglayacaktir.

Yerylizii sekillerinin olusumunu ve gelisim siirecini belirleyici en 6nemli dis
gii¢ faktorii iklim, ayn1 zamanda beseri ve ekonomik faaliyetleri denetlemektedir.
Basta cografya ilmi olmak tiizere hemen her ilmin sahasinda yer alan bdyle bir
kavrami gelecegin dgretmenleri olan, sinif 6gretmeni adaylarinin, nasil gérdiiklerini
ve bu benzetmeler sonucunda olusturulan metaforlar1 ortaya koymayi
hedeflemektedir. Arastirmanin, kavram Ogretiminde kullanilan 6gretim teknikleri

baglaminda egitim sistemine 6nemli katkilar saglayacag: diistiniilmektedir.

1.1. Problem Ciimlesi

Egitim fakiiltesi Sinif Ogretmenligi lisans programi 6grencilerinin iklim

kavramina iliskin olusturduklari metaforlar nelerdir?
1.1.1. Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmada problem climlesi dikkate alinarak su alt problemlere yanit

aranmistir:



1) Ogretmen adaylarmin iklim kavramina iliskin olusturduklari metaforlar
nelerdir?

2) Olusturulan metaforlar, ortak 6zellikleri dikkate alindiginda hangi kavramsal
kategoriler altinda toplanmaktadir?

3) Ogretmen adaylarinmn iklim kavramma iliskin algilari cinsiyetlerine gore
farklilik gostermekte midir?

4) Ogretmen adaylarmimn ailelerinin yasadiklar1 cografi bolgeye gore iklim

kavramina yonelik algilar1 farklilik géstermekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, egitim fakdiltesi sinif 6gretmenligi lisans programi
ogrencilerinin iklim kavramina iliskin olusturduklar1 metaforlari toplamak ve
toplanan metaforlar1 ¢esitli kategoriler altinda siniflandirarak smmif 6gretmeni

adaylarinin iklim kavramini algilama bi¢imlerini ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmani Onemi

Ogretmenlerin ~ kavram  algisim  belirlemenin ~ arkasindaki  varsayim,
Ogretmenin 6gretme yetisi ile 6grencinin 6Zgrenmesi arasindaki dogru orantidir. Son
yillarda metaforlarin algilar1 belirlemede gii¢lii bir ara¢ oldugunu ortaya koyan
bir¢ok arastirma s6z konusudur (Inbar, 1996; Guerrero ve Villamil, 2002; Saban ve
Kogbeker, 2005). En 6nemli algi araglarindan biri olarak metaforlar1 arastirmak,
ogretmenlerin simifta sahip oldugu roller, d6grenciler ve egitimle ilgili inan¢ ve
varsayimlarinin altinda yatanlar1 ortaya ¢ikarmak igin 6nemlidir (Ben-Peretz,

Mendelson ve Kron, 2003:277).

Bu c¢aligmada 6gretimin her kademesinde oldugu gibi insan hayatinin her
asamasinda da etkisi olan iklim kavrami arastirilmustir. Iklim ve dgrencilerin iklim
kavrami ile en ¢ok karistirdiklar1 hava durumu kavrami, ilkokul hayat bilgisi
derslerinde ikinci ve ti¢lincii simiftaki Diin, Bugiin, Yarin temasinda, Diinya, Hava,
Meteoroloji, Tahmin kavram kazanimlariyla igslenmekte olup ilkokul dordiincii sinifta
Yasadigimiz  Yer {nitesinde Cevresinde meydana gelen hava olaylarin

gozlemleyerek, bulgularini resimli grafiklere aktarir kazanimiyla islenmistir. Ayrica



ilkokul sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda, hava durumu ve hava olayi
kavramlar1 dordiincii sinifta gelistirme diizeyinde, iklim kavrami ise giris diizeyinde
yer almaktadir. Yiksekogretimde ise egitim fakiiltesi smif Ogretmenligi 6gretim
miifredatinda bircok derste farkli sekillerde karsimiza ¢ikan iklim kavrami, cografi
bir terim olarak birinci sinifta Genel Cografya ve ikinci sinifta Tiirkiye Cografyasi ve

Jeopolitigi derslerinde islenmektedir.

Tirkiye’ de 2004 yilinda ilkdgretime yonelik yeni O0gretim programlari
yapilandirmaci yaklasim temel almarak hazirlanmistir (Ogiilmiis ve dig., 2005:10).
Yapilandirmaci yaklasima gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin gevresiyle
etkilesimi sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya caligirken ortaya ¢ikar.
Bireyin bilgiyi yapilandirma siirecini etkileyen yasant1 ve tecriibelerine ek olarak, bu

siireglerin i¢inde yer aldigi cografi ortamin da Onemli etkisi vardir (Acikgoz,

2003:61-63).

Tiirkiye’de c¢esitli arasgtirmacilar cografi kavramlar ile ilgili algilamalar
fenomenografik analiz yontemi ile arastirmiglardir. Bu yontem ile yapilan bir
calismada Demirkaya ve Tokcan (2007) Egitim Fakiiltesinde Ogrenim goren
ogretmen adaylarmin iklim kavramu ile ilgili algilamalarim1 metaforlar araciligiyla
incelemistir. Coskun, Kaya ve Aydin (2010) ise, ilkdgretim 6grencilerinin deprem ile
ilgili algilarin1 metaforlar yardimiyla incelemistir. Yapilan farkli bir ¢aligmada Aydin
ve Eser Unald1 (2010), cografya dgretmen adaylarinin cografya kavramina iliskin
algilarin1 metaforlar aracilifiyla aragtirmislardir. Geng, Demirkaya ve Karasakal
(2010) ise, ortaokul yedinci sinif Ogrencilerinin ormanla ilgili algilamalarini
incelemiglerdir. Cografya lisans Ogrenimi gdren Ogrenciler iizerinde yapilan bir
metafor ¢alismasinda ise Kiling ve Tuna (2012), 6grencilerin atmosfer basinci ile
ilgili algilarmi aragtirmiglardir. Ancak metaforla ilgili cografya egitiminde genel
aragtirmalar olmasina ragmen giincel bir konu olan “iklim” kavramu ile ilgili sinif
Ogretmeni adaylar iizerinde yapilan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu aragtirmanin
heniiz yeni olan cografya egitiminde fenomenografik caligmalara da ornek teskil

edecegi diisiiniilmektedir.



1.4. Arastirmanin Sayiltilari

Bu arastirmanin temel sayithilar1 sunlardir:
1) Ogrencilere uygulanan vyar1 yapilandirilmis goriisme formunun
samimiyetle ve glivenilir bir sekilde cevaplandirildigi,
2) Yapilan istatistiki islemlerin gegerli ve giivenilir oldugu,

3) Calisma evreninin arastirma i¢in yeterli oldugu varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu aragtirma, Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi’ nde 6grenim géren siif
ogretmeni adaylarinmn  “Universite  Ogrencilerinin  Iklim Kavramina liskin
Algilari/Yar1 Yapilandirilmis Anket Formu” araciligiyla ifade ettikleri goriislerle

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Egitim: Bireyin davramislarinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak

istenilen yonde davranis degistirme siirecidir (Ertiirk, 1972).

Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin olusmasi

ve devam etmesi i¢in uygulanan siireclerin tiimiidiir.

Kavram: insan zihninde anlaml1 hale gelen farkli obje ve olgularin degisebilen

ortak 6zelliklerini temsil eden bilgi yapis: (Ulgen, 2001:138).

Terim: Bir bilim, sanat, meslek daliyla veya bir konu ile ilgili 6zel ve belirli

kavrami olan soz olarak ifade edilmektedir (Tiirk Dil Kurumu Komisyon, 1988).

Cografya: Yeryiiziinii fiziksel, ekonomik, beseri, siyasal yonlerden inceleyen

bilim (Tirk Dil Kurumu Komisyon, 1988).

iklim: Bir yerde uzun yillar etkili olan hava olaylarinin ortalama genel durumu

(Yazic1 ve Koca, 2012:104).

iklim Elemanlar:: iklimleri olusturan meteorolojik olgularn her birine verilen

ad (Doganay & Sever, 2011:221).



iklim Faktérleri: Herhangi bir yer veya bdlgenin sicaklik, nem ve yagslar,
basing ve riizgarlar gibi iklim elemanlarinin, aylik yada mevsimlik degismelerini

belirleyen faktorlere verilen ad (Doganay & Sever, 2011:216).
Klimataloji: iklim bilimi.

Metafor: Bir kavrami kendi anlaminin disinda, her yonden benzedigi, baska bir

kavramla anlamlandirma.
Metaforik: Metaforla ifade etme bi¢imi.
Metonomi: Bir nesneyi bir 6zelligi ile adlandirma.

Ontolojik Metaforlar: Soyut kavramlar1 daha belirgin ve daha somut bigime

dontistiirme islevine sahip metaforlar (Lakoff ve Johnson, 2003:53).

Hava Durumu: Belirli bir sahada, belirli ve kisa bir siire i¢inde etkin olan hava

kosullart.
Atmosfer: Diinya yiizeyini saran gaz kiitlesi.

Meteoroloji: Hava olaylar1 fizigi ilmi.
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2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bdliimde arastirma konusu ile ilgili olan iklim ve metafor kavramlari

hakkinda kuramsal bilgilere yer verilmistir.

2.1. iklim Kavram
2.1.1. iklimin Tanim

Diinyanin olusumundan giiniimiize kadar i¢ ve dis giiglerin etkisi ile bir¢ok
atmosferik ve meteorolojik degisimler olugsmus ve buna bagh olarak ta iklim
olaylarinda siirekli degisimler yasanmistir. Insanin diinya sahnesine ¢ikmasiyla ve
uzun siiren aticilik-toplayiciliktan sonra yerlesik diizene geg¢mesiyle insanlik ic¢in
iklim elemanlariin 6nemi giderek artmistir. Bu nedenle insan yasami ve faaliyetleri
icin en Oonemli glic olan iklim kavraminin algilanmasi da o derece cesitlenmistir.
Cilinkii gercekten de iklim ve iklim olaylar1 dogal siiregler kadar insanlik i¢in de etkili

ve sinirlayici bir faktordiir.

Insan maruz kaldigi hava olaylar1 ve degisimleri hakkinda genel bir yorum
yapabilme yetenegine sahiptir. Havanin yagislh veya giinesli oldugu gibi durumlar
hakkinda yorum yapabilir. Ancak havanin nemli ya da kurak olup olmadig1 hakkinda
bir yorumda bulunmak oldukga zordur. Bilim adamlarmin uzun yillar {izerinde
caligarak ortaya koydugu tespit; yeryiiziiniin herhangi bir yerinde uzun yillar
boyunca gozlemlenen tiim hava kosullarinin ortalama degerlerinin biitiin olusturmus

haline iklim denmesi gerektigi olmustur.

Iklim, yeryiiziiniin herhangi bir yerinde, uzun yillar boyunca, belli araliklarla

Olclilen veya gozlenen hava olaylarinin ortalama durumu olarak tanimlanur.

Iklimi; Giines, atmosfer, hidrosfer, litosfer ve biyosferin kendi aralarindaki
iligki ve etkilesimleri sonucu olusan diinyadaki yasami yonlendiren ve kontrol eden

dogal bir sistem olarak degerlendirmek gerekir (Doganay, 1993:288).



Iklim, oldukga genis bir bdlge iginde ve uzun yillar boyunca degismeyen hava
kosullarina denir. Baska bir deyisle iklim kisa stireli giinliik hava olaylarinin uzun

zaman dilimi igindeki ortalamasidir (Erol, 1993:10; Akkus, 1998:35).

Atalay (1998:125) ise iklimi herhangi bir yerde yillik ve mevsimlik hava
sartlarinin  uzun gozlemler sonucu belirlenen ortalama durumu olarak

tanimlamaktadir.

Tiim bu tanimlara gore iklim, herhangi bir yerde havanin uzun yillar boyunca

gosterdigi tiim niteliklerdir denilebilir.

Iklim ve hava durumu birbiriyle ¢ok karistirilan iki terimdir. Bu iki terim
birbirleriyle ilgili olmakla birlikte, hi¢cbir zaman biri digerinin yerine kullanilamaz.
Diinyanin etrafi yeryuvarlagiin bi¢cimine benzeyen bir gaz oOrtiisii ile kaplidir. Bu
ortiiye, ya da dogal kiireye havakiire (atmosfer) denir. Atmosferi olusturan maddelere
ise, hava denir. Herhangi bir yerde, havanin; sicaklik, yagis, nemlilik, basing ve
rlizgarlar gibi iklim elemanlar1 bakimindan y1l boyunca gosterdigi 6zellikler, o yerin
iklimi diye tanimlanir. Burada bahsedilen 6zellik kavrami bir iklim bdlgesini

digerlerinden ayiran nitelikler ve nicelikler anlamina gelir (Doganay, 2002:317).

Son yillarda yapilan iklim tamimlamalarinda “hava olaylarinin ya da
kosullarinin ortalama durumu” yerine “hava olaylarinin, atmosferik siireglerin ve
iklim elemanlarinin degiskenlikleri, u¢ olusumlar1 ve ortalama degerleri gibi uzun
stireli istatistiklerle karakterize edilen sentezi (bilesimi)” yaklasimi se¢ilmektedir

(Tiirkes, 2001:188).

Diinya Meteoroloji Orgiitiine (WMO) gore iklimler yil icerisinde siirekli
degisim gostermektedir ve yaklasik 33 y1l boyunca miithendislik gozlemleri yapilarak
bir yerin iklimi hakkinda fikir sahibi olunabilir. Dolayisiyla ge¢mise yonelik secilen
herhangi bir yilin mevsimsel 6zellikleri ile o bdlgenin iklimi hakkinda yorum

yapilamamaktadir (Ak, 2012:10).



10

2.1.2. iklimin Onemi

Ziraat, planlama, ulasim, yerlesme, sulama gibi mekandan faydalanma ile
alakali hemen biitiin hayati isler genis Ol¢iide iklimle ilgilidir. Montesquieu’niin
“Iklim imparatorlugu, imparatorluklarin birincisidir” s6zii determinist ifadesine
ragmen bir ¢ok bakimdan yerindedir (Ering, 1996:255). Ciinkii gercekten de hava
olaylarinin dolayisiyla da iklimdeki kuraklik, asir1 soguklar gibi olaylarin beseriyete
etkileri bliytiktiir.

Iklim insan yasamimm ve cografi cevrenin sekillenmesini yakindan kontrol
eden 6gelerin basinda gelir. Iklimin etkisi cansiz ¢evrede uzun yillar boyunca kendini

gosterir. Ozellikle iklim biitiin canlilarin yasamindaki yillik degismeleri diizenler ve

belirler (Erol, 1993:1).

Bir iklim bdlgesinin iklimi ile o bdlgenin dogal ¢evre 6zellikleri ve yine o
bolgede yasayan toplum arasinda, dogal bitki ortiisiinii, beseri hayati ve faaliyetleri
sekillendirici siki iliskiler goze carpar. Bunlar, etkilesim (karsilikli olarak birbirini
etkileme) siiregleri olup, iklim eleman (6ge) ve etmenleri (faktorleri) ile yakindan
ilgilidirler (Doganay, 2002:311). Iklimin insan hayati, ekonomik hayat ve dogal
cevre lizerindeki etkilerinden bazilari su sekildedir (Doganay, 2002:312-315).

1. Toprak Ortiisii Olusumuna Etkileri: Toprak diye tanimlanan canh
Ortiistinlin olusmas1 i¢in, once kayaglarda mekanik parcalanma ve kimyasal erime
olmalidir. Bunlarin her ikisine birden, ufalanma denir. Ancak s6z konusu olusum
stireci sicaklik, nem ve yagislar, riizgar, kuraklik, sularin erime ve ¢iirlimesi gibi

iklim eleman ve etmenlerinin denetiminde gerceklesir.

2. Akarsu Tip-Rejim ve Akimlarma Etkileri: Akarsularin boylart (uzun
boylu olusanlari), az veya ¢ok su tasimalari, yataklarinda mevsimlik ya da devamli
akarsular olup olmayislar1 gibi 6zellikleri, akarsu tipleri diye tanimlanir. Akarsularda
aylik, mevsimlik ve yillik degisme durumu akarsu rejimleri; bir akarsuyun, belli bir

kesiminden bir saniyede gegirdigi suyun m?® olarak tutarina da, akim(debi) denir.
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Akarsularin tiplerini, rejimlerinin diizenli veya diizensiz olusunu, akimlarinin
yiiksek veya diisiik olup olmayisini, basta nem ve yagislar olmak iizere, iklim

elemanlar1 belirler.

3. Gollerin Dagihisina Etkileri: Ana Karalar tizerinde g6llerin cografi dagilisi
ile iklim elemanlar1 arasinda siki bir paralellik vardir. Oregin kurak bolgelerde,
devamli gollere rastlanmaz. Nitekim ¢oller, boyledir. Oysa nemli ve yagish
bolgelerde yagisin yiiksek olusu, serin ve soguk bolgelerde buharlasmanin ¢ok diisiik

oranlarda cereyan etmesi, ¢ok sayida goliin olusmasina yol agmustir.

4. Dogal ve Kiiltiirel Bitki Ortiisiine Etkileri: Karalar iizerinde gerek dogal
gerekse kiiltiirel bitki ortlisiiniin dagilisi, iklim elemanlari, 6zellikle de nem ve
yagislar ile yiikselti ve enlem faktoriiniin (son iki faktdr, iklim etmenidir)

denetiminde sekillenir.

5. Niifus ve Yerlesmelerin Dagihisina Etkileri: Karalar tizerinde niifusun ve
yerlesmelerin dagilisi ile iklim elemanlarinin etkileri arasinda siki bir iligki vardir.
Insanoglunun yerlesmedigi bélgeler iklimin insan yasamina izin vermedigi

bolgelerdir (¢oller, polar bolgeler, yiiksek daglar vb.).

6. Toplumun Sosyal Ihtiyaclarina Etkileri: iklim eleman ve faktorleri

toplumun sosyal ihtiyaglarinin karsilanmasi arasinda, siki bir paralellik vardir.

7. Ulasim ve Ulastirmaya Etkileri: Ulastirmada trafik akisi, basta kis
devreleri olmak iizere hava durumu 6zelliklerinden biiyiik dl¢iide etkilenir. Bunlar,

kar yagisli, sisli, puslu, firtinali ve buzlu giinler seklinde olabilir.

2.1.3. iklim Elemanlar:

Iklim eleman, gesitli derecelerde birleserek, bir yerin iklimini agiklamaya
yardimc1 olan sicaklik, basing, riizgar, bulutluluk ve yagis gibi atmosfer 6zellikleridir

(Yazic1 ve Koca, 2012:105).

Iklim elemani ile iklim faktdrlerini bazi durumlarda ayirt etmek oldukga
zordur. Riizgar ve basing, hem iklim elemani hem iklim faktoriidiir. Olusturdugu

etkiye ve siireye gore farklilik gosterebilir. Siniflandirmay1 yaparken dikkat edilmesi
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gereken husus, riizgar ve basing bir yerin ikliminin sekillenmesinde 6nemli bir etkiye
sahipse o zaman iklim faktorleridir. Ornegin; bat1 riizgarlar1 Bat1 Avrupa igin iklim
faktorii iken, Londra’ da saat 14’ te giineybatidan esen 1.5 m/ s hizindaki riizgar ise

iklim elemanidir (Yazici ve Koca, 2012:105).

1. Sicakhik

Cisimlerin en kiiciik taneleri yani molekiilleri, kiitleleri i¢inde sahip olduklari
1s1 enerjisi etkisiyle siirekli olarak hareket veya titresim halindedirler. Isinan cisimleri
olusturan molekiillerin aktiviteleri, yani titresim, donme veya yer degistirme gibi her
durumda artar, ya da molekiilleri bir arada tutan kuvvetler yenilenerek molekiiller
arasi baglar kopartilir. Bu nedenle sicaklik kelimesi, cisimleri olusturan molekiillerin,

molekiiler aktivitelerinin yogunlugu ile orantili bir biyiiklik olur (Kadioglu,

2001:201).

Insan ve cevreyi en fazla etkileyen iklim elemani olan sicaklik, giinesten
alian 1s1 enerjisinin insana ve g¢evreye etki bi¢cimidir. Ayrica yagis ve rlizgar gibi
diger iklim elemanlarinin olusumunda etkili oldugu dikkate alindiginda, en énemli

iklim elemaninin sicaklik oldugu sdylenebilir (Sahin, 2011:128).

Sicakligin kaynagi, yeryiiziinliin tek enerji kaynagi olan giinestir. Gerek
yerylizii gerekse atmosfer gilinesten gelen i1sinlarla 1sinir fakat giinesten gelen

1sinlarin bir kismi yeryiiziine ulagir (Dénmez, 1990:10).

Glinesten gelen 1sinlarin %331 bulutlar, atmosfer ve yerin etkisi ile uzaya
dogru yansir, %25°1 dagilmaya ugrar, %15’1 atmosfer tarafindan emilir ve geriye
kalan %27’lik kismi1 yeri 1sitir. Gelen 1s1inlarin uzaya yansiyan %33’liik kismi disinda
kalan %67’s1 yeryiiziiniin aydinlanmasinda ve i1sinmasinda etkin rol oynar (Erol,

1999:32).
2. Basing ve Riizgarlar

Atmosferi olusturan ve agirligi olan gazlar yerg¢ekiminin etkisi ile bir kiire

halinde yerkiireyi ¢cepecevre sararlar. Gazlarin bir araya gelerek meydana getirdigi bu
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agirlik atmosferin altindaki ve i¢indeki maddeler iizerinde bir basing etkisi olusturur

(Erol, 1999:16).

Diinyay1 ¢evreleyen hava siirekli hareket halindedir. Hava hareketlerinin
genel bi¢imini yilksek ve algak basing kusaklar1 belirler. Bununla birlikte,
yeryiiziindeki farkli bolgelerde siirekli olarak kiigiik veya biiylik yliksek ve algak
basing alanlar1 olusmaktadir. Bunun sonucunda bu alanlarin arasinda bir yatay hava

hareketi (riizgar) olusur (Watt and Wilson, 2004:10).

Riizgar yatay yonde yer degistiren bir hava kiitlesinin hareketidir. Hava
kiitlesinin bu hareketini ancak etrafa yaptig etkilerden fark edilir.

3. Buharlasma, Nemlilik ve Yagis

Siva maddelerin bulunduklar1 halden gaz haline ge¢mesi olayina buharlagma
denir. Bitkilerin terlemesi ve buharlasma, atmosferde mevcut bulunan su buharinin
kaynagini olusturur. Okyanus, deniz, gol, akarsu yilizeylerinden olusan buharlasma

atmosferdeki su buharini besler (Ering, 1996:106).

Nemlilik, belli bir sicakliktaki hava kiitlesinin tasidigir su buhari miktarinin,
ayni sicakliktaki hava kiitlesinin maksimum tasiyabilecegi su buhar1 miktarina
oramdir. Ifadeyi daha kolay ve anlagilir hale getirebilmek amaciyla bu oran yiizde

olarak ifade edilir (Ering, 1996:104).

Atmosferdeki su buhari, ¢esitli sebeplerle yogunlasabilir. Nemli fakat
sicakliklarn farkli iki hava kiitlesinin birbirine karismasi, sicak bolgelerden soguk
yerlere dogru hava Kkiitlelerinin siiriiklenmesi, bir hava kiitlesinin yere yakin
alanlardan yukarilara dogru yiikselmesi bu sebeplerden bazilaridir. Béylece havadaki

su buhari, yogunlagsmasindan sonra, yagis olarak yere diiser (Ering, 1996:104).

Keskin (2008)’ e gore, havadaki su buharinin yogunlasmasi sonucu olusan su
damlaciklarinin ¢api, bulutlart meydana getirenlerin ¢apindan daha fazla biiyiirse,
diger bir ifadeyle su damlaciklarinin ¢ap1 milimetrenin 1/10° unu asarsa bu
damlaciklar havada asili kalamazlar ve yer¢cekiminin etkisiyle yeryiiziine diiserler ve

yagmuru meydana getirirler.
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2.1.4. 1klim Tipleri

Iklim elemanlarinin benzer bir sekilde belli bir bdlgede uzun siire ortaya
cikmasiyla iklim tipleri olusur. iklimi olusturan bu &gelerden bazilarmin belli

donemlerde farklilasmasi degisik iklim tiplerinin ortaya ¢ikmasina sebep olur.

[ EKVATORAL ]

SAVAN

MUSON

CcOL

BUYUK AKDENIZ

IKLIM ILIMAN N
OKYANUS

TIiPLERI

STEP

KARASAL

TUNDRA |

KUTUP ]

Sekil 1. Biiyiik iklim Tipleri

Diinya’da goriilen iklimler sekilde goriildiigli lizere, sicak kusak iklimleri,

iliman kusak iklimleri ve soguk kusak iklimleri olarak {i¢ ana boliimde toplanir.
1. Sicak Kusak Iklimleri

Yillik sicaklik ortalamalarinin 20 derecenin iistiinde oldugu, soguk mevsimin

yasanmadig1, yagis 6zelliklerinin farklilik gosterdigi iklim tipidir.
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Ekvatorun 10 derece giiney ve 10 derece kuzey enlemleri arasinda hiikiim
siiren iklim tipidir. Yillik sicaklik farki birka¢ derece olup, ortalama sicaklik 25

derece kadardir. Tipik olarak Kongo ve Amazon havzalari ile Endonezya’ da goriiliir.
Ekvatoral iklim

Ekvator cevresinde, 0° — 10° Kuzey ve Giiney enlemleri arasinda goriiliir.
Yillik ortalama sicaklik 25°C dolayindadir. Yillik sicaklik farki 2 - 3°C’ yi gecmez.
Yillik yagis miktar1 2000 mm’ den fazladir. Her mevsim yagish olmakla birlikte,
ekinoks tarihlerinde yagis maksimum diizeye erisir. Tabii bitki Ortiisii oldukga giir ve
genis yaprakli ormanlardir. Ekvatoral iklim, Amazon ve Kongo havzalarinin biiyiik
bir kesiminde, Gine Korfezi kiyilarina yakin bolgelerde, Endonezya ve Malezya nin

biiyiik bir boliimiinde etkili olmaktadir (Doganay & Sever, 2011: 259).
Savan Iklimi

Savan iklimi, 10° - 20° Kuzey ve Giiney enlemleri arasinda ve 0° - 10°
enlemleri arasinda goriiliir. Ekvatoral kusak ile ¢oller arasinda bir gecis iklimidir.
Yillik ortalama sicaklik 20°C dolayindadir. Yillik sicaklik farki 4 - 5°C° dir. Yillik
yagis miktar1 1000 - 2000 mm arasindadir. Giines 1smnlarinin dik geldigi yaz aylar
yagish, kislar kuraktir. Tabii bitki ortiisii yiiksek boylu ve giir bitki topluluklar: olan
savanlardir (Doganay & Sever, 2011: 259).

Muson IKklimi

Muson riizgarlariin etki alanlarinda goriiliir. Yillik ortalama sicaklik 15 -
20°C dir. Yillik sicaklik farki 10°C civarindadir. Yillik ortalama yagis 2000 mm.
dolaymdadir. Yillik yagislarin % 85'' yaz aylarinda diiser. Kig mevsimi kurak
gecmektedir. Tabii bitki Ortiisii kisin yapragini doken, yazin yesillenen ormanlardir.
Yagislarin azaldig1 yerlerde ise savanlar goriiliir. Muson iklimi, Giiney Hindistan,
Giiney Cin, Giineydogu Asya, Japonya ve Mangurya gibi bolgelerde etkili
olmaktadir (Doganay & Sever, 2011: 259).
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Col Iklimi

Donenceler civarinda, Asya ve Kuzey Amerika’da karalarin i¢ kisimlarinda
ve Giiney Amerika’da goriiliir. Bu iklim tipini, yagislarin yok denecek kadar az
olmasi belirler. Collerdeki nem yetersizligi, giinliik sicaklik farkinin biiylimesine
zemin hazirlamistir. Giinliik sicaklik farkinin 50°C yi buldugu zamanlar olmaktadir.
Yillik yagis miktar1 100 mm nin altindadir. Yagislar daha ¢ok saganak yagmurlar
seklindedir. Tabii bitki Ortiisii baz1 kurak¢il otlar ve kaktiis bitkileridir. Afrika’da
Biiylik Sahra, Ortadogu’da Necef, Asya’da Gobi, Taklamakan, Avustralya’da
Gobbon ve Gibson, Giliney Afrika’da Kalahari ve Namib, Gliney Amerika’da
Patagonya, Atacama ve Peru yeryiiziindeki baslica ¢6l alanlaridir (Doganay & Sever,
2011: 259).

2. Ihman iklimler
Akdeniz iklimi

Akdeniz iklim tipi genel olarak 30° - 40° enlemleri arasinda goriiliir. Yazlari
sicak ve kurak, kislar ilik ve yagish gecer. Yillik ortalama sicaklik 15 - 20°C dir.
Yillik sicaklik farki ise 18°C kadardir. Yillik yagis miktar1 600 - 1000 mm arasinda
degisir. En fazla yagis kis aylarinda, en az yagis yaz aylarinda goriiliir. Karakteristik
bitki Ortlisli, kizilcam ormanlarinin tahrip edilmesiyle ortaya c¢ikan makilerdir.
Makiler, siirekli yesil kalabilen, kisa boylu, sert yaprakli, kurakliga dayanabilen,
calims1 bodur bitkilerdir. Mersin, defne, kocayemis, zeytin, siipiirge ¢alisi, bodur,
ardi¢ gibi bitkiler baslica maki tiirleridir. Akdeniz ikliminde yagisin az ¢ok yeterli
oldugu orta yiikseklikteki yamaglarda igne yaprakli agaclardan olusan ormanlar
(Kizilgam, sarigam, karacam ormanlart gibi) yer alir. Akdeniz iklimi en belirgin
olarak Akdeniz c¢evresinde goriilmekle birlikte, Giiney Portekiz, Afrika’nin
giineyinde Kap Bolgesi, Avustralya’nin giineybatis1 ve giineydogusu, Orta Sili ve

ABD’nin Kaliforniya eyaletinde de etkili olmaktadir (Doganay & Sever, 2011: 259).
Okyanus Iklimi

Genel olarak, 30° - 60° enlemleri arasinda, karalarin bati kiyilarinda goriliir.

Yazlar fazla sicak, kiglar da fazla soguk olmaz. Yillik sicaklik ortalamasi 15°C dir.
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Yillik sicaklik farki 10°C yi bulmaktadir. Yillik yagis ortalamast 1500 mm. dir. En
fazla yagis sonbaharda goriiliir. Tabii bitki ortiisii yayvan ve igne yaprakli agaglardan
olusan ormanlardir. Ormanlarin tahrip edildigi yerlerde cayirlar bulunur. Okyanusal
iklim, Bati Avrupa, Kuzey Amerika’nin kuzeybatisi, Giiney S$ili, Avustralya’nin

kuzeydogusu ve Yeni Zelanda’da etkili olmaktadir (Doganay & Sever, 2011: 259).
Step Tklimi

Yillik sicaklik farkinin 15 - 30°C oldugu step iklimi, bir gecis iklimi 6zelligi
gosterir. Yillik yagis miktar1 300 - 500 mm. dir. Step iklimlerinde en fazla yagis
ilkbaharda ve yazin diismektedir. Tabii bitki ortiisii yagislt mevsimde yeseren, kurak

mevsimde sararan step (bozkir) tir (Doganay & Sever, 2011: 259).
Sert Iklim

Genel olarak, 30° - 65° enlemleri arasinda, karalarin deniz etkisinden uzak i¢
kisimlarinda ve kitalarin dogu kiyilarinda goriilmektedir. Kiglar ¢ok soguk gecer ve
uzun siirer. Yazlar ise sicaktir. Yillik sicaklik ortalamasi O - 10°C arasinda degisir.
Yillik sicaklik farki 20 - 40°C dir. Yillik yagis miktar1 500 - 600 mm dolaylarindadir.
En fazla ya8is yaz aylarinda, en az yagis kis aylarinda diiser. Kis yagislar1 daha ¢ok
kar seklindedir. Tabii bitki Ortiisii igne yaprakli ormanlardir. Yagisin azaldig
kesimlerde de bozkirlar (step) goriiliir. Sibirya ve Kanada da igne yaprakli ormanlara
tayga ormanlari adi verilir. Taygalar, Diinya ormanlarinin % 15'ini olustururlar.
Karasal iklim, Sibirya, Kanada ve Dogu Avrupa’da genis bir yayilis sahasina sahiptir
(Doganay & Sever, 2011: 259).

3. Soguk Kusak iklimleri

Tundra Iklimi

65° - 80° Kuzey enlemleri arasinda goriilen tundra ikliminde sicaklik ¢ok
diisiiktiir. Oyleki en sicak ayin ortalamasi dahi 10°C yi gegmez. Kisin degerler -30°C
ile -40°C ye iner. Yillik sicaklik farkinin 65°C yi buldugu yerler vardir. Yagislar
ortalama 200 - 250 mm kadardir. En fazla yagis yaz aylarinda goriiliir. Tabii bitki

ortiisii ¢ali, yosun, liken ve yazin yeseren kurakeil otlardan olusan tundralardir.
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Tundra iklimi, Avrupa’nin kuzey kiyilari, Kuzey Sibirya, Kuzey Kanada, Gronland
Adas1 kiyilar1 ve Orta kusaktaki yliksek daglarda etkili olmaktadir (Doganay &
Sever, 2011: 259).

Kutup iklimi

Karlar ve buzullarla kapli kutup bdlgelerinde goriiliir. Sicaklik ortalamasi
biitiin yil boyunca 0°C nin altindadir. Sicaklik, cogu zaman -40°C ye, hatta daha
altina iner. Yillik sicaklik farki 30°C dolaylarindadir. Yagislar son derece az ve kar
seklindedir. Ortalama yagis 200 mm. civarindadir. Bu iklim tipinde bitki Ortiisii
yoktur. Kutup iklimi, Kuzey Kutbu ¢evresinde Gronland Adasi’nin i¢ kisimlarinda
ve Antarktika’da etkilidir (Doganay & Sever, 2011: 259).

2.2. Metafor Kavramm
2.2.1. Metaforun Tanim

Egitimde dogru kavram ve bilgileri ortaya ¢ikarma ve dgretme giicline sahip
bir ara¢ olan metafor, son yillarda yeni bir Ogretim teknigi olarak karsimiza

cikmaktadir.

Metafor, iki nesne veya kavrami birbirine baglayan dilsel bir arag, bir
yasantidan digerine ge¢is veya yasantilar arasinda karsilastirma yapmak {izere iki
degisik fikrin baglantilandirildigi sembolik bir dil yapisi ve olaylarin olusumu,
isleyisi hakkinda diisiincelerimizi yapilandiran ve kontrol eden en gii¢lii zihinsel
araglardan biri olarak kabul edilmektedir (Aslan ve Bayrak¢i, 2006, Saban,
2004:213).

Salman (2003), metafor teriminin Latince ve Yunancadaki “metafora”
kokiinden gelmekte oldugunu, meta (G6te, asir1) ve pherein (tasimak, yiiklenmek)
isimli iki s6zciigiin birlesiminden olusmus birlesik bir ad oldugunu ve giliniimiizde
“s0z sanati- egretileme” bigiminde dilimize gegtigini belirtmistir. Palmguist (2001),
zihinsel imgenin iki nesne ya da kavrami birbirine baglayan dilsel bir ara¢ oldugunu,
hatta yasant1 alanlarinda gegis veya karsilastirma yapmak iizere birbirinden farkl
fikir ya da kavramin sembolik bir dil yapisiyla iliskilendirildigini ve zihinsel

imgelerin giinliik konugma dilinde ad, eylem ya da sifat olarak karsimiza ¢iktigini



19

belirtmistir. Goriildiigii gibi zihinsel imge; insan yasaminin dogal ve kiiltiirel ortamin
olay ve olgular algilama bi¢iminin benzetmeler, mecazlar yoluyla agiklanmasinda

kullanilan bir aragtir.

Metaforlar ¢ok yonlii bir goriintiidiir. Benzetmeler gibi, kelimesi kelimesine
olmayan karsilagtirmalardir, igerigi etkili vermek i¢in kullanilirlar (Gentner ve Wolff,
2000:297).

Demirel (2003), metaforu bir seyi anlamak i¢in basgka bir seyin adini egreti

olarak kullanma, 6diin¢leme olarak tanimlamistir.

Metafor kavraminin Tiirk¢e’deki karsiligina baktigimizda, ifade imkani ile
sOzciik ve deyimler bakimindan zengin olan Tiirk¢e’de, cesitli sdz tisluplarina karsi
degisik terimlerin kullanildigin1 goriiriz. Metaforun karsihigi olarak Tiirk¢e’de
egretileme ve Arapga kokenden gelen istiare terimleri kullanilmaktadir® (Olgun,

1963:71).

Metafor, bir sozciiglin gercek anlamindan ayrilarak baska bir s6zciliglin yerine
kullanilmasidir (Nesterova, 2011:24). Bahsi gegen yerine kullanma yetisi biitiiniiyle
insanogluna aittir. Ifade etmek, dile getirmek; insanin cevresindeki nesneleri,
olaylari, insanlar1 vb. seyleri nasil algiladigi ve bunlarla neye gondermede
bulunduguyla yakindan ilgilidir. Clinkii metaforik anlamda herhangi bir seyin var
olmasindan ziyade onun ne anlam ifade ettigi, nasil algilandig1 ve bunun nasil ifade

edildigi 6nemlidir (Soydan, 2011:20).

Metaforun anlasilmasinda benzetim ve iliskilendirme kavramlar1 One
¢ikmaktadir. Metafor olarak kavramlar benzerlik tasir, ¢iinkii kullanilan benzer
ozellikleri paylasir, iligki igerir, genel iligkilerden yararlanir, birlestirir ve yeni bir
kavram ya da anlayis olusturur (Ortony,1980a:186). Metaforla ilgili yapilan ilk
caligmalar Aristo’ya dayanir. Aristo metaforun dil bilimi ile olan genel iliskisini ve

iletisimdeki amaci iizerinde durarak konuyu temelde siirsel ifade (Poetics) ve glizel

! Bununla birlikte Tiirk edebiyatinda metafor kapsamina girebilen kavramlar arasinda mecaz, mecéz-1
miirsel, istiare, egretileme, tesbih, teshis, kinaye, telvihat gibi terimler ile karsilagmaktayiz.
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konusma (Rhetoric) ekseninde incelemistir. Ona gore metaforlar, anoloji ilkelerine
gore yapilan Ustii kapali Karsilastirmalardir ve figiiratif dil (sozliik anlami disinda)
kullanimlar1 birer siis unsuru olarak goriilmektedir (Ortony,1980b:2-3). Lakoff ve
Johnson tarafindan 1980 yilinda yayimlanan Metaphors We Live By adli kitap,
metaforun kuramsal c¢ergevesinin ¢izilmesinde ve egitim alaninda kullaniminin
yayginlagsmasinda oncii olmustur (Caliskan, 2013; Saban, 2009; Sahin ve Barutay,
2013). Lakoff ve Johnson, metaforun giinliik dilde yayginlig1 ve sadece dilde degil
diistince boyutunda da var olduguna dair kesiflerle yola ¢ikmislar ve metaforu, bir
kelimenin bagka bir kelimeden hareketle anlasilmasi degil, bir kavram alaninin bagka

bir kavram alanina gore anlasilmasi seklinde tanimlamislardir (Caliskan, 2013:102).

Taylor (1984), metaforu anlamak istedigimiz nesneyi veya olguyu, baska bir
anlam alanma ait olan kavramlar agma baglayarak, yeniden kavramlastirmamizi,
degisik yonlerden gormemizi ve daha oOnceden gozden kacan bazi durumlari

aydinlatabilmemizi saglayan zihinsel imgeler olarak tanimlamaistir.

Zihinde 6nemli ve derin baglar iceren iligkiler en hizli ulasilan ve hafizada en
uzun kalan bilgileri meydana getirirler. Bu tiir iliskileri kapsayan bilgiler, yeni
O0grenmenin kavramsallastirilmast i¢in gerekli siirecin daha kolay bir sekilde
baslamasini saglarlar (Mckay, 1999:26-27). Metaforlar bu tiir iligkilerin kurulmasini

saglayan zihinsel araglardir.

Bilissel dil bilimciler tarafindan agiklanan metafor teorisi, zihindeki analojik
haritalamanin bir kaynak alan ve bir hedef alan arasindaki iligkiyi kurma kapasitesini

olusturdugunu gostermektedir (Riejos vd., 2001:301).

Metaforlar gelenekseldir, her kiiltiiriin 6zelliklerini yansitirlar. Geleneksel
algilamanin  disindaki metaforlar, diigsel ve yaraticidir. Boyle metaforlar

davraniglara, algilara ve inaniglara yeni bir boyut kazandirabilir (Lakoff ve Johnson,
1980:138).

“Metaforlar 6zglindliir ve canhidir. Bireysellesme siirecinde onemli rol
oynayan diislincelerin yansimasidir” (Jung, 1953. Akt: Cherry and Spiegel, 2006: 82-
83). Toplumlar metaforlar1 kendi kiiltlirlerine gore olustururlar. Boylece metaforlar

kiiltiirlerin bir yansimasi haline gelmektedir.
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2.2.2. Metaforun Temel islevleri

Glinliik hayatta dis diinyay: ifade etmekte, gorsellestirmekte ve algilamakta
kullandigimiz metaforlar, rastgele degil tecriibelerimiz araciligiyla olusmuslardir
(Lakoff ve Johnson, 2005: 67). Bu da metaforun tecriibeyle olan birebir iliskisini
gosterir. Bir kavrami baska bir kavrama gore anlamlandirmak, bunu tecriibe yoluyla
yapmak metafor sayesinde gergeklestiginden, giindelik hayatimizdaki kavramlar
daha vurgulayici olarak ifade etmemiz miimkiin olmustur. Metafor tiim bu 6zellikleri
saglamasi sayesinde hemen hemen her bilim dalinda kullanilabilir hale gelmistir
(Lakoff ve Johnson, 2005: 177-178). Fakat herhangi bir kavrami baska bir kavramla
ifade ederken metafor se¢imi, bazi 6zellikleri baski altina alir, baz1 6zellikleri ise
daha fazla 6n plana cikarir. Boylelikle eylemleri ve ¢ikarimlari dogrulayarak, hedef

belirlemede yardimci olur (Lakoff ve Johnson, 2005: 172-173).

Yapilan arastirmalar sonucunda metaforun islevleri su sekilde belirlenmistir

(Nesterova, 2011: 46-49):

Adlandirma: Metaforlar, kavramlarin tam karsiligimi bulmada uygun
sOzcliglin segilememesi durumlarinin yaninda, bilim terminolojisinin olusturulmasi
stirecinde de, dilin dogal bir mekanizmasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu
stireg, sozliige yeni bir gosterge ekleyerek degil, mevcut olan kelimelerin islevsel
alanin1  genigletmekle meydana gelir. Bahsi gegen adlandirma, bir yeniden
anlamlandirmadir. Bu baglamda, mecazlarin, dili zenginlestirme bakimindan yaratici

bir niteligi oldugu anlasilabilir.

Soyut kavramlarin olusturulmasi: Insanlarin tecriibeleri sadece fiziki
degildir; hissi, zihni, kiiltiirel tecriibeler de vardir. Ancak fiziki tecriibelerde ortak
noktalar daha ¢oktur. Soyut diisiinceler tasarlamak ve onlar1 ifade etmek dilin insana
sagladig1 en biiyiik yarar ve bu noktada metafor, dilimizin en yarar saglayici unsuru
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Vendryes, 2001: 29).

Yonlendirme: Metafor yardimiyla olusan kaliplar, diisiince, davramis ve
hareketlerini bigimlendirmektedir. Metaforlarla zihin semalar1 arasinda ¢ok yakin bir

iliski vardir. Metafor, paradigmalar1 ve tecriibeleri sekillendirmekte, zihne ve
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duyusal tecriibelere belli bir gergeve kazandirmaktadir. Daha sonra bu kavramlar
kullanilarak baska kavramlar ifade edilmeye calisilmakta, benzetmeler ve istiareler

yardimiyla yeni zihni modeller olusturulmaktadir.

Yeni Bilginin Uretimi: Metafor, bilinenler gercekler yardimiyla
bilinmeyenleri algilamamizi saglamaktadir. Bir gercegin 6zelliklerinden hareketle
baska bir gergegi anlamlandirirken, ¢ogu zaman metaforik terimlerden yararlaniriz.
Bu siire¢ daha ¢ok somut gerceklerden soyut fenomenlere dogru isler. Soyut
kavramlarla ilgili zihni bir model insa etmek istedigimizde, maddi tecriibelerimizden

yararlanarak bazi kiyas ve benzetmeler yapariz.

Psikolojik Tesir: Metafor, agik ifadeden ziyade onemli bir etki giiciine
sahiptir. Normal ifadedeki anlama, psikolojik bir 6zellik katar. Insan; acik, sade ve

derinligi olmayan s6zlerden fazla zevk almaz.

Paradigmalarimin cesitlendirilmesi: Yeni metaforlar, tecriibelerimize farkli
bir bakis acis1 getirmeye ve bdylelikle yeni kavramlarin olusmasina vesile olabilir.
Metaforun belirsizlikler agisindan zengin olmasi, sonsuz ¢agrisimlara ve yorumlara
acik olma oOzelliginden kaynaklanan bir giigtir. M. Black (1962)‘in sdyledigi
gib1,“Tek tarafli anlamay1 6nlemek icin birden fazla metafor kullanilmalidir. Sonugta
metafor bir se¢gme islemidir ve bdyle oldugundan, esyalar1 yeniden adlandirmak ve

anlamlandirmak suretiyle yeni diinyalar1 yaratma 6zgiirliiglinii vaat etmektedir.

Tletisimsel ve Egitsel Islev: Ortak kiiltiir, bilgi ve degerlere sahip olmayan
insanlarin iletisim kurmalari, birbirlerini anlamalar1 ve birbirlerinin sdylediklerini
anlamlandirmalart kolay degildir. Ortak olmayan bilgi ve tecriibeleri aydinlatacak
metaforlar bulundugunda, iletisim kolaylikla kurulabilir. Insanlara yeni kavramlari
aktarabilmek i¢in ortak noktalardan hareket ederek, etkili metaforlarla onlarin

olabildigince hislerine hitap etmek gereklidir (Allan ve dig., 2006:36).

2.2.3. Metaforun Siiflandirilmasi

Lakoff ve Johnson’ 1n ortaya koydugu ¢agdas metafor teorisine bagl olarak
yapilan siniflandirmaya goére temelde {i¢ tiir metafor vardir: Kavramsal (conceptual)

metafor, varliksal (ontological) metafor, yon (orientational) metaforudur. Bazi
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arastirmacilar, metaforlari; nominatif (adsal), imgesel (edebiyatta yer alan) ile
kognitif (diisiince ve anlamaya yardimci olan) seklinde simiflandirmaktadirlar

(Nesterova, 2011: 43).

2.2.3.1. Kavramsal Metaforlar

Girmen (2007)’ e gore bir kavrami farkli bir yapiya kavusturan metaforlara
kavramsal(yap1) metaforlar denir. Kavramsal metaforlar dilin soyut sistemi ig¢inde
yayillmis haldedir ve bu dil sistemini kullanan insanlarin diinyay1r anlamlandirma
bicimleriyle iligkilidir. Kavramsal metaforlar, kaynak kavram alani (source domain)
ve hedef kavram alani (target domain) olmak tizere iki kavram alanindan olusur.
Hedef kavram alani, kaynak kavram alani ile anlasilir ve agiklanir. Kaynak kavram
alan1 somut olabilirken hedef bilgi alan1 soyut veya somut olabilir. Ornegin, “Vakit
nakittir” metaforunda kaynak bilgi alani olan ‘para’ somut bir kavram/nesnedir;
hedef kavram alani ise soyut bir kavram olan ‘zaman’dir. Kavramsal metaforlar
insanlarin genel tecriibelerinin zihinlerinde bi¢im almis halidir. Lakoff” a gore
kaynak kavram alani ile hedef kavram alan1 arasinda sistematik bir iligki vardir. Buna
‘aktarim’ (mapping) denir. Aktarimdan kastedilen kaynak kavram alanina ait

bilgilerin hedef kavram alanina aktarilmasidir (Aksehirli, 2008:257).

Lakoff aktarimi, Cince’deki “Ask, yemektir” metaforunu kullanarak

semalagtirmistir.

Kavramsal metafor: Agk, yemektir.

SOMUT SOYUT

Farkli Lezzetler Duygular

—

YEMEK ASK

Kaynak Alan Aktarim Hedef Alan



24

9% ¢¢

Benzer bi¢imde, “zaman paradir”, “¢ok zaman harcadim”, “zehir gibi sozler”
vb. ifadelerinin iizerine kurulu olduklar1 yapilarin, kavramlara tek baslarina sahip
olduklar1 anlamlarin ¢ok daha Gtesinde bir anlam kazandirdiklar1 sdylenebilir. Yapi
metaforlarinin temel bir 6zelligi de, kendilerini olusturan kavramlar ne kadar ¢ok
sayida ve farkli olurlarsa olsunlar, “kaybedecek zaman yok™ ya da “6gretmen her bir
dalinda farkli meyveleri olan bir agaca benzer” metaforlarinda oldugu gibi
kavramlar1 bir arada tutan yapinin daima tek bir anlama vurgu yapmasidir (Girmen,

2007; Lakoff ve Johnson, 2003:57).

2.2.3.2. Yon Metaforu

Yon metaforu, kavramlarin birbirleriyle mekansal olarak iliski i¢inde oldugu
metafor tiiriidiir. Kavramsal metafor teorisinin temelinde, soyut kavramlarin somut
deneyimler ve duygular araciligiyla anlagilmasi vardir. Bunlarin iginde en giigliisii
bireyin edindigi dogrudan fiziksel yasam deneyimleridir. Lakoff ve Johnson‘a gore,
metaforik yonelimler keyfi degil, fiziksel ve Kkiiltiirel tecriibelerle olusmustur.
Dogumdan itibaren birey dis diinyay: algilayarak kendini dig diinyadan ayirt etmeye
baglar. Yercekimi kuvveti ve diger kuvvetler, uzakliklar, derinlikler, denge ve simetri
gibi kavramlari Ogrenilir. Soyut fikirler kavramsallastirilirken gorsel tasarimlar
kullanilir. Bu islem, biiyiik dl¢tide asagi-yukari, igeri-disari, 6n-arka, sig-derin gibi
mekansal yonelimlere bagl olan yon metaforlarinin kullanimi ile gergeklesir. Yon
metaforlarinda 6zellikle dikey boyutlarin kullanimi yaygindir. Bu konvensiyonel
metaforun bir¢cok ornegi hem bireyi, hem de bireyin iliski halinde oldugu dis
diinyadaki tiim nesneleri etkileyen yer ¢ekimi kuvveti nedeniyle meydana gelir. Artik
yukartya dogru metaforu en yaygin olan yon metaforu 6rnegidir. ‘Moralim yiikseldi’
ifadesinde, ‘moral’ kavrami dikey boyutta, asagi-yukar: yonelimi i¢inde anlasilan bir
kavramdir; bu nedenle ‘morali yiikselmek’ ifadesi bir yon metaforu 6rnegidir. Bunun
gibi ‘enflasyon diismeye basladi’ ifadesinde enflasyon, ‘yiiksek statii’ ifadesinde
statli, ‘atesi ylikselmek’ ifadesinde ates, asagi-yukar1 yonelimi i¢inde kavranmaktadir

(Lakoff ve Johnson, 2005:58).

Bu metaforlarin, yonelim olarak adlandirilmasinin nedeni, uzay ve mekan

kavramlartyla aciklanabilir olmalarindandir. Yonelim metaforlarinin, tasidiklar
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Ozellikleri insanlarin fiziksel yapilarindan almalarindan dolay1 fiziksel temelleri
vardir. Egilme davranisi, genellikle keder ve depresyonu anlatirken; dik durus ise,
pozitif duygusal bir durumu anlatmaktadir. Ciddi hastaliklar, insanlar1 yatip

uzanmaya zorlar ve dldiiklerinde fiziksel olarak topragin altina girerler. Ornegin:

Mutlu olan yukarida, kederli olan asagidadir.

Bu, moralimi yiikseltti.

Ne zaman onu diisiinsem ayaklarim yerden kesilir.

Dozer altinda kalmus gibiyim.

Ruhen dibe vurdum.

Saghik ve hayat yukarida, hastalik ve dliim asagidadir.
Sagliginin zirvesindeydi.

Sagliginin dorugundayd.

Oliimiin pencesine diistii.

Yonelim metaforlarinin  fiziksel temelinin yaninda sosyal temeli de

bulunmaktadir. Ornegin:
Yiiksek statii yukarida, diisiik statii asagidadir.
Yiiksek bir konuma sahip.

Zirveye yiikselecek.
Mesleginin dorugunda.
Basamaklar1 tirmanzyor.
Statiisii diistii.

Sosyal hiyerarsinin dibinde.

Iyi olan yukarida, kétii olan asagidadr.

Gegen sene zirveye ulasmisti; ancak, 0 zamandan beri her sey bas asag: gidiyor.
Yiiksek kalitede is yapar.

Isler en alt diizeyde gidiyor.

Erdemli olan yukarida, erdemsiz olan asagidadir.
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Yiice goniilliidiir.
Yiiksek standartlar var.
Asaglik bir oyundu.

Kendimi oyle al¢altamam.

Bu 6rnekler goz 6niinde bulunduruldugunda yonelim metaforlarina iligskin su

sonuglara ulasilabilir (Lakoff ve Johnson, 2003: 40-42):

1) Bireyin sahip oldugu temel kavramlarin bir ¢ogu, bir ya da daha fazla uzay-

mekan yonelimli metaforlara gore diizenlenmektedir.

2) Uzay-mekan yonelimli metaforlarin temeli fiziksel ve kiiltiirel tecriibelere
dayanmaktadir.

3) Bazi durumlarda uzay ve mekan metaforlari, kavramin yasamsal bir pargasi
haline gelmistir. Kavrami, metaforsuz bigimde yapiya kavusturmak olanaksiz
goriinmektedir.

4) Bilimsel terminolojideki kavramlar genellikle, fiziksel ya da kiiltiirel temele
sahip metaforlara dayanmaktadir. “Yiiksek enerji parcaciklar’” buna 6rnek

olarak gosterilebilir.

2.2.3.3. Ontolojik/ Varhksal Metaforlar

Ontolojik metaforlar, bireyin yasantilarindaki soyut kavramlari, somut bigime
dontistirmek i¢in kullanilan metaforlardir. Birey; soyut kavramlari, somut nesnelere
doniistiirerek onlar hakkinda tanimlamalar yapabilir, siiflandirabilir ve biitiin

bunlarin sonucunda, onlar hakkinda diisiinebilir duruma gelir.

Aksehirli (2008), fiziksel olmayan bir varlig1 fiziksel bir varlik ya da madde
olarak gosteren metaforlart ontolojik metaforlar olarak tanimlamistir. Ontoloji
felsefede, olusun dogas1 ve iligkileri ile ilgilenen metafizik dali ya da olusun dogasi
ve varlik tiirleri ile ilgili 6zel bir teoridir. Varliksal metaforlarda kavramlar maddi
veya fiziksel baska kavramlara doniisiirler. Ornegin, “zihnim ¢ok dolu” ciimlesinde

‘zihin’ i¢inde bir seyler bulunabilen maddi bir varliga doniigmiistiir. Varliksal
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metaforlar sayesinde insanlar manevi ve soyut kavramlarla ilgili konugma imkan1

bulurlar. Bu yoniiyle varliksal metaforlar dilin vazgegilmezlerindendir.

Ontolojik metaforlar, farkli nesne tiirlerini belirler. Soyut bir kavram olan
zihnin, ne olduguna dair farkli metaforik modeller olusturur. Somutlama araci olarak
kullanilan “zihin makinedir” metaforu, zihinsel yasantinin farkli boyutlar1 iizerinde
odaklanilmasini saglar. Makine metaforu, agik-kapali olabilen bir iiretim kapasitesine
ve i¢ mekanizmaya sahip, bir enerji kaynagi ve isleyen durum olarak zihin anlayisini
Olusturur. Ontolojik metaforlar, yasamda ve disiince Dbigiminde siirekli
bulunmaktadirlar. Bu da onlar alisilagelmis kilar ve metafor olarak algilanmasini
engeller (Lakoff ve Johnson, 2003: 53). Ontolojik metaforlar, olaylari, eylemleri,
durumlart  kavramak i¢in kullamilmaktadir. Soyut kavramlar metaforlarla
anlamlandirilir. Ornegin; biiyii, cazibe, delilik vb. metaforlar olmaksizin “agk”
tanimlanamaz. Bu nedenle, ontolojik metaforlarin, yasam iginde yasam buldugu ve
kullanilmasinin kagmilmaz oldugu sdylenebilir. Kisilestirme ve metonomi, ontolojik

metaforlar kapsami iginde yerini almaktadir.
2.2.3.3.1. Kisilestirme

Ontolojik metaforlarin insan dis1 olgulara imgeleme yoluyla insan 6zellikleri
kazandiran tiirline kisilestirme adi verilmektedir. Kisilestirme metaforlarina su

ornekler verilebilir:

Hayat beni aldatt.
Hastalik onu Yyiyip bitiriyor.

Bu durumlarin her birinde, insan dis1 bir varligin ya da olgunun insani
ozellikler kazandig1 goriilmektedir. Kisilestirmeler, segilen insanlarin niteliklerine

gore degismektedir. Ornegin:

Enflasyon ekonomimizin temellerini dinamitledi.
Enflasyon bizi duvara ¢iviledi.

Enflasyon birikimlerimi ¢aldi.
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Burada enflasyon kisilestirilmistir; fakat, metafor yalnizca “enflasyonun bir
kisi olmas1” degildir. Bu ontolojik metafor ¢ok daha derin 6zellige sahiptir. Baska bir
deyisle, bu kisilestirmelerde, “enflasyon bir diismandir” ¢ikarimi bulunmaktadir. Bu
yaklasim insanlara yalnizca enflasyon hakkinda 6zellikli diisiinme bi¢imi degil, ayn1

zamanda ona direnme tarzi da saglamaktadir (Lakoff ve Johnson, 2003: 58-59).

2.2.3.3.2. Metonomi

Metonomi temelde bir referans islevine sahiptir. Baska bir deyisle, bir seyin,
digerinin yerine gececek bicimde kullanilmasina olanak saglayan metafordur.
Referans araci olma Ozelliginin yani sira, metonominin, ayn: zamanda anlami
saglama amact da bulunmaktadir. Bu nedenle, metonomi, metaforunkiyle ayni
amaglarin kimilerine hemen hemen ayni bigimde hizmet etmektedir; ancak, atifta
bulunulan varligin kimi niteliklerine 6zellikle odaklanilmasini saglamaktadir.
Metonomik kavramlar, giindelik konusmalar kadar, giindelik diisiinme ve eylemde
bulunma bi¢iminin de birer parcasidir. Kavram sisteminde “biitiin yerine parca

metonomisi” zel bir konuma sahiptir (Lakoff ve Johnson, 2003: 40-42). Ornegin:

Izleyiciler arasinda korkung yiizler vard.

Bu iste yeni yiizlere gereksinimimiz var.

Biitiin yerine parca metonomisine en ¢ok resim ve fotograf sanatinda
rastlanmaktadir. Bireyin sadece vesikalik fotografina bakilarak o birey fiziksel olarak
goriilmiis sayilir; ancak, bireyin yiizliniin olmadig1 bir fotografa bakildiginda, birey
fiziksel olarak goriilmiis sayillmaz. Birgok Kkiiltiirde bireyin nasil biri oldugu
konusunda temel bilgilere ulagsmak icin hal ve hareketlerinden ¢ok yiiziine
bakilmaktadir. Bu baglamda, bireyin sadece yliziine bakilarak nasil biri oldugu
hakkinda kestirimde bulunuldugunda, metonomiye gore algilanmis olmaktadir

(Lodge, 2003: 23-24). Metonomi i¢in su 6rnekler verilebilir:

Ford ald1. (araba yerine)

Selpak var m1? (kagit mendil yerine)
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Jack London okumay1 severim. (kitaplari yerine)

Evde sana kalmamis. (margarin yerine)

2.2.4. Metaforun Ogretimdeki Yeri

Son yillarda zihnin ¢ift yonliiliigline yonelik ¢aligmalar artmistir. Sag beyin
ad1 verilen ve beynin sag yarim kiiresinde gerceklesen olaylari agiklayan kisim gorsel
diistinmeyi, modelleri ve sekilleri tanimlama islevlerini kontrol etmektedir. 20.
yizyilin biiyiikk bir kisminda egitim sistemleri sol beyin fonksiyonlarinin
gelistirilmesine odaklanmislardir. Bununla birlikte yaratici diisiinme, problem
¢ozme, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilme becerileri her iki yarim kiirenin
dinamik bir denge igerisinde calismasini gerektirmektedir. Her iki beyin lobunun
calisma siirecini dengeleyip verimini arttiracak bir ara¢ olarak “metafor”
kullanilabilir. Metaforlar bir diisiince tarzinin diger bir diisiince tarzi ile yer
degistirmesine imkan saglayan aracglardir. Tamamen farkli fikirleri sag beyinde
sentezlerler, degerlendirirler. Bunu yaparken sol beynin dogrusal iglevlerinin géz ard1

ettigi ardisik (sirali) diisiinme olasiliklarini da kullanirlar (Heidorn, 2001:1).

Bir bireyin, zihnin anlayis bi¢iminden baska bir anlayis bi¢imine hareket
etmesini saglayan metaforlar, o bireyin belli olguyu bagka bir olgu olarak gérmesine
olanak tanirlar. Metaforik ifadeler, temel dil kurallarinin kazanilmasindan sonra
gelisebilir. Metaforlar ¢ocuklarda 2 yaslarindan sonra ortaya ¢ikmaktadir ve ¢cocuk

merkezli olarak ele alinmalidirlar.

Insanlar, bir diisiinceyi veya duyguyu ifade ederken, onu karsisindaki kisi ya
da kisilerin anlayabilecegi bir yapiya doniistirmek zorundadir (Pratte, 1981:310).
Soyut kavramlarin kelimelere ddokiilebilmesi icin somutlastirilmasi gereklidir.
Somutlastirmalar bireylerin biriktirdikleri yasantilarla paraleldir. Metaforlar da

somutlagtirma yapmada bireylerin bagvurdugu vazge¢ilmez araglardandir.

Metaforlar, egitimde kavram kargasalarini ayiklama ve dogru bilgileri ortaya
¢ikarma giiciine sahip bir aragtir. Metafor kullanma siirecinde bireyler, yasant1 ve
deneyimleri ile oOriintii olusturarak farkinda olarak ya da olmayarak dogrulari ifade

etme egilimindedirler (Lakoff ve Johnson, 2003:56). Metaforlarin islevi, “anlamak”
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oldugu i¢in egitim ve dgretimde algilamanin bir yolu olarak kullanilmaktadir (Woon

ve Ho, 2005:362).

2.2.5. Onceki Calismalar

Iklim ve metafor kavramlar ile ilgili dogrudan ve dolayli olarak yapilmis
arastirmalar taranmuis, literatiirde rastlanan ¢alismalardan bazilar1 6nce yurt i¢i sonra

yurt dist olmak {izere asagida 6zet olarak sunulmustur.

Kaya (2014), calismasinda, nitel arastirma desenlerinden aragtirmanin
dogasina uygun olan “olgubilim (gdriingiibilim, fenomenolojik) deseni” kullanmaistir.
Calisma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Siirt Universitesi, Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren toplam 121
ogrenci olusturmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Cevre Sorunlar’” na
iligkin algilarini1 belirlemek amaciyla, 6gretmen adaylarina “Cevre Sorunlart .........
gibidir. Ciinki ......... ” ifadesinin yer aldigi yari1 yapilandirilmig form dagitilarak
yalnizca bir metafor ilizerinde yogunlasarak diisiincelerini aktarmalar1 istenmistir.
Calisma sonunda elde edilen veriler igerik analizine uygun olarak ¢éziimlenmistir.
Katilimcilar tarafindan ¢evre sorunlarit kavramina iliskin toplam 48 gecerli metafor
tiretilmistir. Uretilen bu metaforlar 5 farkli kavramsal kategori altinda toplanmustir.
Calisma sonunda Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ¢evre sorunlarina yonelik

farkindaliklariin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aksoy (2013), “Depremi Yasamug Olan 9. Smif Ogrencilerinin “Deprem”
Kavramma Yoénelik Algilarmm Nitel Agidan Incelenmesi” adli calismasinda
ortadgretim 9. smif Ogrencilerinin “deprem” kavramina iliskin sahip olduklari
metaforlar1 belirlemeyi amacglamistir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda yapilan
aragtirmaya Van ili Ercis ilgesinde 9. sinifta 6grenim géren 194 6grenci katilmistir.

2

Veriler, 6grencilerin “deprem... gibidir; ¢iinkii...” climlesini tamamlamasiyla ve
deprem kavramina ait 6grencilerin ¢izdikleri resim/karikatiirler yoluyla elde edilmis
olup igerik analiz teknigiyle ¢coziimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore; ortadgretim
9. smif Ogrencileri “deprem” kavramina iliskin toplam 72 adet gecerli metafor
meydana getirmistir. Bu metaforlar ortak ozelliklerine gore 6 farkli kavramsal

kategoriye ayrilmistir. Arastirmanin sonucunda, “deprem” kavramina ait en fazla
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kiyamet giinii, korku, canavar ve besik, 6liim ve felaket metaforlarinin olusturuldugu

belirlenmistir.

Ates ve Karatepe (2013), “Universite Ogrencilerinin “Kiiresel Isinma”
Kavramma Iliskin Algilarinin Metaforlar Yardimiyla Analizi” adli bir arastirma
yapmistir. Deney grubunu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Namik Kemal
Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi’nin 7 farkli béliimiinde egitim gérmekte olan
farkli smiflardaki 250 6grencinin olusturdugu ¢alismada, 6grencilerden “Bana gore
kiiresel 1sinma............... gibidir, c¢linki............... ” ifadesi yoOneltilmis ve
bosluklar1 doldurmalari istenmistir. Ogrenciler, kiiresel 1sinma kavramina iliskin 144
farkli metafor tretmis, iretilen bu metaforlar 9 farkli kavramsal kategoride
degerlendirilmis ve sonuglar yorumlanmistir. Arastirma sonuglarina gore; kiiresel

1sinmaya kars1 olumsuz bir bakis agis1 ortaya ¢ikmis olup 6grencilerin konuyla ilgili

biling ve alg1 diizeylerinin iyi bir seviyede oldugu ortaya koyulmustur.

Ates ve Karatepe (2013), “Universite Ogrencilerinin “Cevre” Kavramina
Iliskin Algilarmin Metaforlar Yardimiyla Analizi” isimli arastirmalarinda {iniversite
Ogrencilerinin, giiniimiizde kiiresel bir kavram olarak ele alinan, tiim bireylerin
sorumlu ve aktif bireyler olmalar1 gerektigi siklikla vurgulanan, ‘cevre’ kavrami ile
ilgili sahip olduklart metaforlari ortaya koymayi amaglamislardir. Arastirmanin
deney grubunu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Namik Kemal Universitesi Fen
Edebiyat Fakiiltesi’nin 7 boliimiinde 6grenim gérmekte olan farkli siniflardaki 250
ogrenci olusturmaktadir. Giiniimiizde gerek bilim adamlar1 ve egitimciler, gerekse
gorsel ve yazili medya tarafindan kiiresel bir Olcekte siklikla ele alinan g¢evre
konusunda, Ogrencilerin metaforlar olusturmalarimi saglamak icin “Bana gore

2

gevre......... gibidir, ¢iinki.........” ifadesi Ogrencilere yoOneltilmis ve bosluklar
doldurmalar1 istenmistir. Ogrenciler, ¢evre kavramina iliskin 105 farkli metafor
tiretilmis, iretilen bu metaforlar 9 farkli kavramsal kategoride degerlendirilerek,
ortaya ¢ikan metaforlarin gevre egitimi ile ilgili 6zellikle cografya gibi alanlarda,
farkl1 egitim diizeyleri i¢in miifredat igerigi ve ders kitaplar1 hazirlayacak olan
egitimci ve akademisyenlere farkli bakis acilart saglayarak, calismalardaki

verimliligi arttirabilecegi yoniinde 6nerilerde bulunulmustur.
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Gokge ve Oztiirk (2013), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Cografya Biliminin
Konularma iliskin Algilar’” adli ¢alismalarinda, ilkégretim 6grencilerinin cografya
biliminin konularina iligkin algilarin1 tespit etmeye ¢alismislardir. Tarama
modelindeki aragtirmaya Eskisehir ilindeki 4 farkli ilkdgretim okulundan toplam 332
ilkogretim ogrencisi katilmistir. Arastirmanin sonunda ilkdgretim Ogrencilerinin
cografya biliminin konularina iliskin algilarinda en baskin goriisleri; fiziki ve beseri
cografya acisindan ele alan goriis ve yer agisindan ele alan goriis olusturmustur.
Bunlar1 kiiresel goriisiin  izlemesi, egitimde olumlu bir gelisme olarak
degerlendirilmistir. Buna karsin ilkdgretim &grencilerinin cografya biliminin
konularma iligskin algilarinda, insan ¢evre iligkisi acisindan ele alan goriisiin oraninin
cok diistik oldugu, cevre ile ilgili konular1 6n planda tutan, ¢evre ile ilgili endise ve
sorunlart vurgulayan g¢evreci gorlise sahip 0grencinin ise hi¢ olmadigr gorilmiistiir.
Ayrica kimi 6grencilerin de cografya biliminin konularina iliskin eksik ve yanlig

algilara sahip oldugu tespit edilmistir.

Kurt ve Ozer (2013), “Metaphorical Perceptions Of Technology: Case Of
Anadolu University Teacher Training Certificate Programme” adli arastirmalarinda
Ogretmenlik Sertifikas1 Programi 8grencilerinin teknoloji kavramina iligkin algilarim
metaforlar araciligiyla belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma grubunu Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Ogretmenlik Sertifikasi
Programinda 6grenim goren 164 6grencinin olusturdugu arastirmada hem nitel hem
nicel veri ¢dziimleme teknikleri kullanilmustir. Igerik analiz kullanilarak ¢6ziimlenen
verilerin analiz siireci sonunda 120 gegerli metafor “hayati kolaylastiran teknoloji”,
“yarar saglayan teknoloji”, “zararli olan teknoloji”, “hem yararli hem zararli olan
teknoloji”, “gelisen teknoloji”, “bilgiye ulastiran teknoloji” ve “gerekli olan
teknoloji” olmak iizere yedi kategoride siniflandirilmistir. Ayrica O6gretmen

adaylarinin rettikleri metaforlarin cinsiyetlerine ve boliimlerine gore farklilik

gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Kiling ve Tuna (2013), konusu cografya ve cografya Ogretmenligi
ogrencilerinin “atmosfer basinc1” ni1 nasil algiladiklarin1 fenomenografik analiz
yontemi ile tespit etmek olan “Cografya Lisans Ogrencilerinin Bakis Agisiyla

Atmosfer Basinct Kavrami: Fenomenografik Calisma” adli  bir arastirma



33

yapmiglardir. 2011-2012 6gretim yilinda, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Cografya Ogretmenligi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi Cografya boliimlerinde
O0grenim goren lisans Ogrencileri katildigi caligmada Ogrenci sayisi; 103’1 bay
(%68,67) ve 47’si bayan (%31,33) olmak iizere toplam 150°dir. Ogrencilerin 57’si
cografya (%38), 93’ ise cografya Ogretmenligi (%62) boliimlerinde 6grenim
gormektedir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis bir anket formu
kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde sirasiyla, (1) kodlama ve tasnif etme, (2)
oncl kategorilerin olusturulmasi, (3) betimleme kategorilerinin olusturulmasi ve (4)
betimleme haritasinin olusturulmasi asamalari uygulanmistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda, 6grencilerin, atmosfer basincini sekiz farkli kategori ve alt1 farklh
yol ile betimledikleri tespit edilmistir. Kategoriler arasinda; “atmosfer basinci,
havanin yeryiizii iizerine uyguladig1 kuvvettir” toplam 42 adet metafor (%28) ile en

fazla metafora sahip olan kategori olmustur.

Kocalar ve Baler (2013), “Cografya Ogretmen Adaylarmin Cevre
Okuryazarlik Diizeyleri” adli ¢aligmalarinda cografya 6gretmenligi lisans programi
ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesini amaglamiglardir. Veri
toplamak i¢in agik uglu sorulardan olusan bir anket formu kullanilmistir. Kullanilan
bu anketle katilimcilarin kisisel, ailevi, toplumsal, ulusal ve uluslararasi g¢evre
okuryazarliklar1 tespit edilmeye calisilmistir. Bunun i¢in katilimcilarin gevresel
bilgileri; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki
farkli sorularla sorgulanmistir. Uzman goriisii alinarak amaca uygun olarak
hazirlanan bu anket formu, Istanbul’daki bir devlet iiniversitesinin cografya
Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerine 2011-2012 bahar doneminde uygulanmustir.
Elde edilen veriler betimsel analize tabi tutularak ¢oziimlenmistir. Konu ile ilgili
degerlendirmeler yapilirken dogrudan alintilar yapilmistir. Calisma sonucunda
katilimcilarin ¢evre okuryazarliklarinin oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak
siniflara gore anlamhi farkliliklar tespit edilmis olup ¢evre okuryazarlig yiiksek olan
Ogrencilerin okul dis1 etkinliklere daha ¢ok katildiklar1 belirlenmistir. Ortaya ¢ikan
sonugclar dogrultusunda 6grencilere uygulamali arazi egitimi verilebilecegi seklinde

onerilerde bulunulmustur.
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Kiling (2013), tniversitede cografya o6grenimi goren ogrencilerin hava
durumu kavramuyla ilgili gorislerini degerlendirmek amaciyla yaptigi arastirmada
ogrencilerin hava durumu kavramiyla ilgili gorislerini almak amaciyla nitel
arastirma metotlarindan biri olan fenomenografik arastirma metodunu kullanmastir.
Calismaya Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Cografya Ogretmenligi
Ana Bilim Dali ve Fen Edebiyat Fakiiltesi Cografya Bolumlerinde 6grenim goren
286 ogrenci katilmistir.  Ancak, verilen cevaplarin tutarlilik  yoninden
degerlendirilmesi neticesinde anketlerin 273’ gecerli bulunarak arastirmaya dahil
edilmistir. Veriler yiiz yiize goriisme teknigi ile toplanmistir. Calismaya katilan
Ogrencilerden elde edilen bulgularin fenomenografik analizi sonucunda bes farkli
tanimlama kategorisi belirlenmistir. Bu kategorilerden “bir yerde kisa siire i¢inde
meydana gelen hava olaylaridir” kategorisi toplam 125 metafor ile en fazla miktara
sahip tanimlama kategorisi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore calismaya katilan
ogrencilerin %45,8’1 hava durumunu bir yerde kisa siire icerisinde meydana gelen
hava olaylar1 olarak tanimlamaktadir. Bu kategori i¢inde yer alan metaforlardan 74
kez “bir yerdeki kisa siireli hava olaylaridir” ve 29 kez de “hava olaylarinin kisa
siirede gosterdigi degisikliklerdir” metaforu tekrarlanmistir. Buna gére 6grencilerin
%82,4’1i hava durumunu, bir yerdeki kisa stireli ve degisebilen hava olaylar1 olarak
tanimlamaktadir. Ayrica arastirmamn érneklemini olusturan cografya ogretmenligi
ve cografya bolimi 6grencilerinin hava durumu ve iklim kavramlarini karistirdiklar

belirlenmistir.

Akbas, Koca ve Cin (2012), “Ortadgretim 9. Simf Ogrencilerinin iklim ve
Hava Durumu Kavramiyla Ilgili Yamilgilarini Gidermede Kavramsal Degisim
Yaklagimiin Etkinligi” adli ¢alismalarinda ortadgretim 9. simif dgrencilerinin iklim
ve hava durumu kavramlarina iliskin yanilgilarin giderilmesinde kavramsal degisim
yaklasimina dayali 6gretimin etkinligini tespit etmek amaglanmistir. Trabzon il
merkezinde bulunan genel bir lisenin 9. smiflarinda 6grenim goren iki subedeki
ogrencilerle yapilan arastirmada, yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Siniflardan biri
kontrol (n=45) digeri deney grubu olarak (n=45) secilmistir. Deney grubunda iklim
konusunun Ggretiminde, kavramsal degisim metinleri ve kavram haritalari
kullanilirken, kontrol grubunda ise konu geleneksel Ogretim yontemleriyle

islenmistir. Veri toplamak amaciyla; Basari Testi, Kavram Testi uygulanmstir.
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin analizi t testi ile
yapilmigtir. Yapilan analizler sonucunda, On testte, kavram anlama basarisi
acisindan, deney ve kontrol gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadigi, son testte ise deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu tespit

edilmistir.

Ozder ve digerleri (2012), ortadgretim dgrencilerinin turizm kavramu ile ilgili
algilarma yonelik metaforlar1 tespit etmek amaci ile 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda, Karabiik ili'nde yer alan ortadgretim okullarinda egitim goren toplam 115
ogrenci ile yapilan ¢alismada su sorulara cevap aranmustir: 1. Tlkdgretim dgrencileri
turizm kavramimi agiklamada hangi metaforlari kullanmaktadirlar? 2. Ortak
ozellikleri dikkate alindiginda “turizm” kavramina yonelik metaforlari hangi gruplar
altinda toplanabilir? Arastirmada kullanilan veriler katilimcilarin “Turizm ...........
gibidir, ¢linkii ............ ” ifadesini tamamlamalar1 ile elde edilmistir. Calismada
olgu-bilim (fenomenoloji) arastirma deseni kullanilmig ve veriler igerik analizi
teknigi ile analiz edilmistir. Calisma bulgularina goére, ortadgretim 6grencileri turizm
kavrami ile ilgili 44 farkli metafor lretmislerdir. Bu metaforlar ortak 6zellikleri
dikkate alindiginda, bes farkli kavramsal kategoride toplanmistir. Calisma
sonuglarma gore katilimcilarin, klasik turizm anlayisinin yani sira, ¢alisma sahasi
olan Karabiik Ilinin tarihi, kiiltiire] yonlerini de 6n plana cikaran metaforlar

gelistirdikleri belirlenmistir.

Pmar ve Akdag (2012), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin iklim,
Riizgar, Sicaklik, Yagis, Erozyon, Ekoloji ve Harita Kavramlarini Anlama Diizeyi”
1simli arastirmalarinda ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler
O0gretmen yetistirme programindaki cografya derslerinde yer alan ve cografya alanina
ait Iklim, Riizgar, Sicaklik, Yagis, Erozyon, Ekoloji ve Harita kavramlarin1 anlama
diizeylerini ortaya koymayi amaglamiglardir. Arastirma 2008-2009 egitim &gretim
yil1 bahar yariyilinda Selcuk Universitesi, Gazi Universitesi, Adiyaman Universitesi,
Usak Universitesi ve Nigde Universitesi egitim fakiilteleri ilkdgretim sosyal bilgiler
ogretmenliginde 6grenim goren 200 ogretmen adayiyla gergeklestirilmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin kavramlart anlamalarini/algilamalarini ortaya konmasi

amaciyla yapilan nitel bir ¢alisma olup, durum c¢alismasi deseni seklindedir. Veri
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toplama araci olarak “Cografya Alanina Ait Bazi Kavramlar” adli agik-uclu soru
formundan yararlanilmistir. Elde edilen veriler frekans ve yiizdelikleri verilerek
yorumlanmistir. Aragtirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin arastirma
icin belirlenen Iklim, Riizgar, Sicaklik, Yagis, Erozyon, Ekoloji ve Harita
kavramlarini genel olarak dogru tanimlayamadiklar1 ve kavrayamadiklar1 ortaya

¢ikmustir.

Aydm (2011), “Universite Ogrencilerinin “Cevre” Kavramina Iliskin
Metaforik Algilar1” adli arastirmasina 2010-2011 egitim-68retim yilinda, Karabiik
Universitesinde 6grenim goren toplam 615 o6grenci katilmistir. Arastirmada
olgubilim deseni kullanilmis ve veriler igerik analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir.
Aragtirmanin  verileri, iiniversite Ogrencilerinin “Cevre... gibidir; ¢linki...”
climlesini tamamlamasiyla elde edilmistir. Arastirmanin bulgularmma gore: (1)
Ogrenciler ¢evre kavramina iliskin toplam 92 adet gecerli metafor iiretmislerdir. (2)
Bu metaforlar, ortak 6zellikleri bakimindan irdelenerek 10 farkli kavramsal kategori
altinda toplanmustir. Arastirmanin sonucunda, “Cevre” kavramini, {iniversite
ogrencilerinin  %27’si  “yasamun” ifadesi, %21°’1 “Onemin” ifadesi, %15’
“yansiticiligin” ifadesi, %9’u “mekéanin” ifadesi, %8’1 “korunmanin” ifadesi, %7’si
“mutlulugun ve huzurun” ifadesi, %5°1 “sevginin” ifadesi, %3’ “giizelligin” ifadesi,
%2’s1 “kirliligin” ifadesi ve %I1’1 “gesitliligin” ifadesi olarak algiladiklar
goriilmiistiir. Arastirma sonucunda metaforlarin, tiniversite 6grencilerinin “Cevre”

kavramina iligkin sahip olduklar1 algilar1 anlamada ve agiklamada onemli birer

arastirma araci olarak kullanilabilecegi belirtilmistir.

Gegit ve Gencer (2011), “Simif Ogretmenligi 1. Sinif Ogrencilerinin Cografya
Algilarinin  Metafor Yoluyla Belirlenmesi (Rize Universitesi Ornegi)” adl
caligmasinda Rize Universitesi Egitim Fakiiltesi simif &gretmenligi 1. Sinuf
ogrencilerinden “cografya ............. gibidir; ¢linkii................ climlesini
tamamlamalarin1  istemistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle
¢coziimlenmistir. Bulgularimiza gore arastirmaya katilan 130 6grenci toplam 52
metafor gelistirmistir. Bu metaforlar 10 kategoride toplanmaktadir. Bu
kategorilerden sirasiyla su 4’l tiim metaforlarin yaklagik %75’ini temsil etmektedir:

1.Yonlendirici ve yol gosterici olarak cografya. 2. Yasam ve yasam kaynagi olarak
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cografya. 3.Tamamlayic1 6gelerin birlesimi olarak cografya. 4.Yasanilan yer, mekan
olarak cografya. Bu durum ogrencilerin cografya bilgilerinin ve algilarinin genel
olarak olumlu olmakla birlikte, ¢agdas cografi bakis acisindan nispeten uzak

olduklarini gostermektedir.

Ekiz ve Kogyigit (2011), sinif 6gretmenlerinin “6gretmen” kavramina iligskin
metaforlarinin belirlenmesi amaciyla fenomenoloji yonteminin tercih edildigi bir
arastirma yapmistir. Arastirmanin 6rneklemini amagli 6rnekleme yoluyla segilen
Trabzon ve Giimiishane illerindeki dort ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan
toplam 16 smif &gretmeni olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Ogretmen
Metaforlarin1 Belirleme Formu kullanilmigtir. Elde edilen veriler, {ist diizey analiz
biciminden olan igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
siif 6gretmenleri 6gretmen kavramina iliskin olarak toplam 17 adet gegerli metafor
tirettikleri tespit edilmistir. En fazla metafor iiretilen tema “yetistirici ve gelistirici
O0gretmen” olmustur. Sinif Ogretmenlerinin 6gretmen kavramia iliskin One
stirdlikleri metaforlar benimsedikleri ve olmak istedikleri 6gretmen rolleri ve egitim
yaklasimlar1 gibi konularda bilgiler sunabileceginden metaforlar zihinsel imgeleri
aciga c¢ikarmada, anlamada ve aciklamada giiglii birer arastirma araci olarak

kullanilabilecegi yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Ibret ve Aydmézii (2011), “Baska bir Diinya yok” sloganiyla duyarli hale
getirmeye calistiklar1 6grencilerin diinyayr nasil algiladigin1 ve bu soyut kavram
hakkinda metafor olusturup olusturamadiklarini ortaya koymak amaciyla “Ilkogretim
II. Kademe Ogrencilerinin “Diinya” Kavrama Iligskin Gelistirdikleri Metaforlar”
adli bir ¢alisma yapmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini Kastamonu ilinde yer alan,
Ali Fuat Darende ilkdgretim Okulu’nun 2009-2010 egitim 6gretim yilinda 6, 7 ve 8.
siifta 0grenim goren 208 O6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan her bir
ogrenciden Oncelikle diinya hakkindaki diisiincelerini yazmalar1 daha sonra da
“Diinya . . . gibidir, ¢iinkii . . .”yada “Diinya . . . benzer, ¢ilinkii . . . ” climlelerini
tamamlamalar1 istenmistir. Arastirmada baglangigta icerik analizi teknigi kullanilmas,
ardindan bu arastirmaya iligkin olarak ele alinan veriler sayisallagtirilarak nicel
yontemle analiz edilmistir. Boylece Ogrencilerin Diinya kavramu ile ilgili olarak

gelistirdikleri metaforlardan yola ¢ikarak, 6gretmenlerin arag-gere¢ kullanimindan,
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programda yer alan kavramlarin kazanilmiglik diizeyine kadar bir¢ok konuda bilgi
sahibi olunacaktir. Yapilan arastirmanin sonuglarina gore Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu beklenildigi gibi diinyanin sekli, boyutu ve hareketlerine iliskin
metaforlar olusturmustur. “Diinya” kavrami ile ilgili olarak Ogrencilerin %58,6’s1
Diinyanin sekli ve boyutlarina, %12,6’s1 Fiziki Cografya unsurlarina, %7,3’{i Beseri
ve Ekonomik Cografya unsurlarina, %5,8’1 Cografi unsurlarin disinda kalan
unsurlara ve %15,7°si de soyut ve olumsuz unsurlara yonelik metaforlar

gelistirmistir.

Tasdemir ve Tasdemir (2011), “Ogretmenlik Ve Ogretim Siireci Uzerine
Ogretmen Metaforlar1” adli arastirmalarinda &gretmenlerin dgretmenlik ve gorev
sirecinin temel unsurlarina iliskin metaforlarindan hareketle 6gretmenlik meslegi ve
Ogretmenlerin gorev siirecini nasil tanimladiklar1 ortaya ¢ikarmayr amacglamislardir.
Bu anlamda caligsma nitel arastirma yontemlerinde durum c¢alismasi niteligindedir.
Arastirma bulgulart maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilarak; ilk ve orta
ogretimde degisik branslardan olusan 65 6gretmen goriislerine dayali olarak elde
edilmistir. Aragtirma verileri kidem, cinsiyet ve brans boyutlarinda esit sayida
Ogretmen ile mecazlar yoluyla nitel veri toplama ile elde edilmistir. Mecazlar yoluyla
nitel veri toplama formu ile 6gretmenlik ve 6gretmenlik mesleki siirecindeki temel
unsurlar (Program, yonetim, veliler, 6grenciler vb.) hakkinda benzetmeler yapmalari
ve nigin bdyle bir benzetmeye yer verdikleri hakkindaki goriislerini ifade etmeleri
istenmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yoOntemlerinden frekans analizi
yapilmigtir. Boylece oOgretmenlerin  Ogretmenlik  kavrami ile 1lgili olarak
gelistirdikleri metaforlardan hareketle 6gretmenlik ve 6gretmenlik goérev siirecinin

temel unsurlarina iliskin 6gretmen goriisleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Aydmn (2010), ortadgretim 6grencilerinin Cografya kavramina iliskin sahip
olduklar algilar1 metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarmayr amagladigi bir arastirma
yapmistir. Arastirmaya, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, Karabiik il merkezindeki
liselerde O0grenim goren toplam 110 o6grenci katilmistir. Arastirmada asagidaki
sorulara cevap aranmustir: (a) Ortadgretim Sgrencileri Cografya kavramina iliskin
sahip olduklar1 algilari hangi metaforlar aracilifiyla agiklamaktadir? (b) Bu

metaforlar ortak ozellikleri bakimindan hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?
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2

Arastirmanin verileri, 6grencilerin “Cografya... gibidir; c¢iinkii...” ciimlesini ta-
mamlamasiyla elde edilmistir. Bu arastirmada olgubilim deseni kullanilmis ve veriler
icerik analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore; (a)
Ortadgretim 6grencileri cografya kavramina iligskin toplam 44 adet gecerli metafor
tiretmislerdir. (b) Bu metaforlar, ortak 6zellikleri bakimindan irdelenerek sekiz farkli
kavramsal Kkategori altinda toplanmistir. Arastirmanin  sonucunda, Cografya
kavramini, ortadgretim dgrencilerinin %34 liniin mekanin ifadesi, %19’unun bilginin
ifadesi, %17’ sinin yasamin ifadesi, %9 unun sonsuzlugun ifadesi, %8’inin kiymetin
ifadesi, %S5’inin degisimin ve gelisimin ifadesi, %5’inin kilavuzun ifadesi ve
%3’lnlin zorunlulugun ifadesi olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Sonu¢ olarak
metaforlarin, ortadgretim 6grencilerinin Cografya kavramina iligkin sahip olduklart

algilar1 anlamada ve agiklamada, gii¢lii birer arastirma araci olarak kullanabilecegi

belirlenmistir.

Bayram ve Cin (2010), irmak, ¢ay ve dere kavramlarinin literatiirdeki
anlamlarin1 tespit etmek ve Ogretimindeki zorluklari belirlemek amaciyla bir
arastirma gergeklestirmistir. Ilgili literatiiriin incelenmesi sonucunda akarsu, dere,
cay ve imrmak kavramlarinin anlamlarinda farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bu
farkliliklarin s6z konusu kavramlarin ayirt edici 6zelliklerinin belirgin olmamasindan
kaynaklanabilecegi belirlenmistir. Hem literatiirdeki tanimlarin farkliligi hem de
kavramlarin bu o6zelligi kavram yanilgilarina ve kavram kargasasina neden
olabilecegi belirtilmistir. Arastirmada, akarsu, dere, ¢ay, irmak (nehir) kavramlarinin
Ogretimine yoOnelik Oneriler de getirilmistir. Ayrica, arastirmacilara ve cografya

egitimcilerine ortak cografi dil kullanmalar1 yoniinde de tavsiyelerde bulunulmustur.

Coskun (2010), “Lise Ogrencilerinin “Iklim” Kavramiyla ilgili Metaforlari
(Zihinsel Imgeleri)” isimli arastirmada lise 6grencilerinin “Iklim” kavramina iligkin
sahip olduklari metaforlar1 belirlemek amaglanmistir. Arastirmaya 2009-2010
egitim-0gretim yilinda, Karabiik sehrindeki iki lisede 6grenim gdren dgrencilerden
toplam 108’i katilmistir. Arastrmanin verileri, &grencilerin “Iklim... gibidir.
Ciinkd....... ” ciimlesini tamamlamasiyla saglanmistir. Toplanan verilerin analiz
edilmesi ve yorumlanmasi, nitel aragtirma yontemi icerisindeki olgu bilim desenli

icerik analiz teknigiyle yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; lise
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ogrencileri “iklim” kavramina iligkin toplam 39 adet gecerli metafor meydana
getirmistir. Bu metaforlar ortak Ozelliklerine gore 8 farkli kavramsal kategoriye
ayrilmistir. Arastirmanin sonucunda, “iklim” kavramini lise 6grencilerinin % 45,45’1
degisimin ifadesi, % 11,36’s1 bilimin ifadesi, % 10,23’{i yasamin ifadesi, % 10,23’
belirsizligin ifadesi, % 9,09’u farkliligin ifadesi, % 9,09°u gereksinimin ifadesi, %
3,41°1 dogal olaylarin ifadesi ve % 1,14°1 siirekliligin ifadesi olarak algiladiklari
ortaya ¢ikmuistir.

Erginer ve Erginer (2009) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki Universite
Ogrencilerinin Tiirk Egitim Sistemine Yonelik Kullandiklar1 Metaforlar” adl
calismanin amaci, iiniversite 6grencilerin Tiirk egitim sistemi hakkinda kullandiklar
metaforlar1 ortaya koymak ve bu metaforlar araciligiyla Tiirk egitim sistemini
anlamlandirmaktir. Sonug olarak, Tiirk egitim sistemi ile ilgili kurulan metaforlardan
%74,2’sinin olumsuz, %?25,8’inin olumlu nitelikte oldugu saptanmistir. Olumlu
metafor kategorileri iginde, yogun olarak “dogru politikalarla, tilkenin ihtiyaglarini
g6z Oniinde bulundurarak diizelebilecek olma” kategorisinde daha fazla metafor
olusturuldugu, olumsuz metaforlar kategorileri iginde ise, yogun olarak “biirokratik
engeller” ve “belirsizlige dogru siiriiklenme” kategorilerinde daha fazla metafor

Olusturuldugu belirlenmistir.

Erginer (2009) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki Universite Ogrencilerinin
Avrupa Birligi Ulkelerin Egitim Sistemleri Hakkindaki Metaforlar1” adli ¢aligma,
ogretmen adaylarmin Avrupa Birligi iilkelerinin egitim sistemlerini hakkindaki
metaforlarin1 ortaya koymak amaciyla yapilmigtir. Sonug¢ olarak, Ogretmen
adaylarinin gelistirildikleri metaforlar olumlu ve olumsuz olmak iizere iki temel
kategoriye ayrilmistir, olumsuz metaforlarin %11,5, olumlu metaforlarin %88,5
oraninda oldugu saptanmistir. Olumsuz metaforlar iginde agirlikli olan kategori
“aldatan bir goriintii” olurken, olumlu metaforlar iginde agirlikli olan kategori ise
“Saglam bir temele dayali olarak planli, programli, tutarli olma” seklinde tespit

edilmistir.

Oguz (2009) tarafindan orta 6gretim alan 6gretmeni adaylari lizerinde yapilan
“Ogretmen Adaylarma Goére Orta Ogretim Ogretmenlerini Temsil Eden Metaforlar”

adli caligmanin amaci, orta Ogretim alan Ogretmeni adaylarinin orta &gretim
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ogretmenlerine iliskin gelistirildikleri algilar1 ve Ogretmen adaylarinin gelecekte
kendilerini nasil bir 6gretmen olarak gordiiklerini metaforlarla ortaya ¢ikarmaktir.
Aragtirmada, 6gretmen adaylarinin kendilerini en iyi temsil ettiklerini diisiindiikleri

metaforun “rehber” oldugu sonucuna ulasilmistir.

Saban (2009) “Ogretmen Adaylarimin Ogrenci Kavramma iliskin Sahip
Olduklar1 Zihinsel Engeller” isimli arastirmasinda Ogretmen adaylarinin &grenci
kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri saptamak amaciyla 6gretmen
adaylarmdan “Ogrenci...... gibidir. Clinkii...” ibaresini tamamlamalarini istemistir.
Metaforlar 6gretmen adaylarinin 6grenci olgusuna iligkin sahip olduklar1 zihinsel
imgeleri anlamada, agiga ¢ikarmada ve aciklamada gii¢lii birer arastirma araci olarak

kullanabilir sonucuna ulasilmistir.

Cerit (2008), “Ogretmen Kavrami ile ilgili Metaforlara iliskin Ogrenci,
Ogretmen ve Yoneticilerin Goriisleri” isimli arastirmasinda, uzman gériisleri almarak
olusturulan 18 metaforlu anket formu kullanmistir. Ogretmen kavramina iligkin
metaforlarin tercih edilme diizeyleri; frekans, yiizde, aritmetik, ortalama ve standart
sapma kullanilarak belirlenmistir. Katilimeilarin  cinsiyetlerine goére gortisleri
arasindaki farklilik t-testi, 6gretmen ve yoneticileri kidemleri ve egitim durumlari
gore goriisleri arasinda farklilik ise tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir.
Aragtirma sonucunda, 68retmen kavramiyla ilgili bilgi kaynag ve dagitici, anne /
baba, arkadas, rehber ve cevresini aydinlatan kisi metaforlarinin kabul edildigi,
bahgivan, otoriter kisi, bakici, gardiyan, yikict ve zarar verici kisi metaforlarinin ise
tercih edilmedigi goriilmiistiir. Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin goriisleri arasinda

cinsiyete gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Beskardes (2007), iistiin yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6gretiminde
metafor teknigi uygulamasinin 6grenci basarisina etkilerini inceledigi yiiksek lisans
tezinde ontest-sontest kontrol gruplu model uygulamistir. Veri toplama araci olarak
Ontest, sontest, Ingilizce Dersi Etkinlik Gozlem Formu ve ingilizce Dersi
Performans Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Olgme araglarindan elde edilen
puanlarin gruplar arasinda karsilastirilmasi i¢in t-testi kullanilmistir. Arastirmada

metafor tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik basar diizeyi,
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geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin akademik basari

diizeyinden daha ytiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Demirkaya ve Tokcan (2007), “Ogretmen Adaylarmmn Iklim Kavrami
Algilamalari: Fenomenografik Bir Calisma” isimli arastirmalarinda iklimi bir alanda
goriilen uzun donemli hava Oriintiileri olarak tanimlamislardir. Bu ¢alisma, 6gretmen
adaylarmin “Iklim kavrammmn ............... anlamina geldigini diigiiniiyorum”, Bana
gore iklim ............ demektir’ tanimlamalarinin nitel fenomenografik aragtirma
yontemleri kullanilarak analiz edildigi bir aragtirmadir. Yapilan fenomenografik
analiz sonucunda, dort farkli nitel iklim kavrami belirlenmistir. Bu tanimlamalar;
“Iklim, hava olaylaridir, Iklim, belirli bir bdlgede uzun yillar boyunca goriilen hava
olaylarmin ortalamasidir, Iklim, hava olaylarmin insanlar iizerindeki etkisidir, Tklim,
bir bolgedeki hava kosullarinin dogal c¢evre {izerindeki etkileridir” seklinde
siralanmigtir.  Aragtirma sonucunda ortaya c¢ikan bulgular gostermektedir ki,
O0gretmen adaylarmin iklim kavramlart tam bir tanimlamayi igcermemektedir.
Ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlar genellikle genel ifadelerden olusmaktadir.
Ogretmen adaylarinin iklim tanimlamalari, 6grenim gordiikleri anabilim dallarina
gore farklilasmaktadir. Sosyal Bilgiler Ogretmeni ve Sinif Ogretmeni adaylar1 daha
bilimsel tamimlamalar yaparlarken, Fen Bilgisi Ogretmeni adaylari daha ¢ok iklim
kosullarinin ekosistem {iizerindeki etkilerine, baz1 6gretmen adaylarinin ise iklimin

insan yasamu iizerine etkilerine yonelik tanimlamalar yapmislardir.

Girmen (2007), “llkdgretim Ogrencilerinin Konusma ve Yazma Siirecinde
Metaforlarda Yararlanma Durumlari” isimli doktora tezinde, 28 ilkdgretim besinci
sinif Ogrencisi ile ¢alismistir. Veriler betimsel analiz yoluyla ¢odziimlenmis ve
ilkdgretim 5. Smif 6grencilerinin, Tiirk¢e dersi konusma siirecinde metaforlara yer
verdigi, 0grencilerin daha ¢ok konusma olanagi sunuldugunda kullandiklart metafor
sayilarinda artma oldugu, konusma siirecinde, dil becerileri daha gelismis
ogrencilerin daha ¢ok metafor kullandiklari sonuglarina ulasilmistir. Demografik
degiskenler agisindan erkek ogrencilerin, kiz 6grencilere gore, konusma ve yazma
siirecinde daha ¢ok metafor kullandiklar1 belirtilmistir. Okul dis1 zamanlarmi dil
becerileri agisindan daha zengin uyaricilarla geciren 6grencilerin, diger dgrencilere

gore daha ¢ok metafor kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Kara ve Kiiriim (2007), “Smuf Ogretmenligi Adaylarmin Yasam Boyu
Ogrenme Kavramma Yiikledikleri Anlam” isimli arastirmalarinda veri toplama araci
olarak bir kapali u¢lu iki agik uglu olmak tizere ti¢ soruluk bir anket kullanmislardir.
Arastirma sonucunda smif dgretmeni adaylarinin yasam boyu 0grenmeyi farkinda
olmadan gerceklesen bir 6grenme olarak tanimladiklari, kiigiik bir kisminin ise;
bireyin kendini gelistirmesi, gelisimlere uyum saglamak i¢im Ogrenmesi olarak
tanimladiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin yasam boyu 6grenmeyi bir gelisim
gereksinimi olarak gordiikleri ve 6grenmenin her yasa, her yerde gerek bilingli
gerekse farkina varmadan gerceklesen bir olgu olarak algiladiklari sonuglarina

ulasilmustir.

Kerimgil ve Meral (2007), 85 dokuzuncu smf &grencisiyle yaptigi
arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanmis olup Ingilizce kelime
ogretiminde etkili olan metafor ve kurgular1 aragtirmistir. Metafor ve kurgulardan en
uygun olanlar1 6grencilere segtirilmistir. Veri analizinde frekans, yilizde ve ki-kare
testi kullanilmistir. Cinsiyet degiskenini gore, 6grenciler kendi cinsiyetlerine daha
yakin gelen metafor ve kurgulari tercih etmislerdir. Arastirma sonucunda, yabanci dil
ogretiminde bireysel farkliliklarin dikkatine almip farkli yontem ve tekniklerle ders
islenerek daha kalici yabanci dil egitimi saglanabilecegi yoniinde Onerilerde

bulunulmustur.

Oztiirk (2007), “Sosyal Bilgiler, Smif ve Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin
‘Cografya’” Kavramma Yonelik Metafor Durumlart” isimli arastirmasinda
“Cografya” kavramina yonelik ilkogretim okullarinda cografya konularina yonelik
Ogretim yapacak olan Sosyal Bilgiler, Sinif ve Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarmin
sahip olduklar1 algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.

2

Arastirmanin  verileri 6grencilerin  “Cografya... gibidir, ¢iinkii.....” climlesi
tamamlattirilarak elde edilmis olup toplanan veriler igerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir. Arasgtirmanin sonucunda arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
“cografya”yr “Yasam kaynagt — yasamin kendisi olarak”, “yol buldurucu -
yonlendirici olarak” ve “farkli branslar barindirici olarak” olarak algiladigi

sonuglarma ulasilmistir.
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Merdivan (2007) “Farkli Metafor Kullanimlarinin Hipermetin Ogrenimine
Etkileri” isimli yiiksek lisans tezini 127 ilkdgretim 7. Simif 6grencisi lizerinde
yapmistir ve dort calisma grubu olusturulmustur. Hipermetin Ogretimi sonrasi,
kullanilan farkli metaforlarin (kitap, icindekiler bdliimiine vurgu yapilan kitap,
ansiklopedi, sehir), olusturulan hipermetin 6zelliklerine ve olusturulma ve siirelerine
etkisini belirlemek amaciyla uygulama siavi; hipermetin olusturmanin egitimde bir
ara¢ olarak kullanimi durumunda, bilgi kazanimina etkisini belirlemek amaciyla
basar1 testi (igerik, iliski ve transfer bilgisi) kullanilmistir. Erken kayit yazilimi
kullanilarak kaydedilen uygulama sinavi ile 6grencilerin, hipermetin yapisi, anlamli
ve anlamsiz baglanti yiizdesi ve olusturma siiresince yasanan duraksama siiresi
verileri elde edilmis ve smavin degerlendirilmesinde ¢oziimleme formu
kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore; hipermetin  0gretiminde metafor
kullaniminin ve kullanim bigiminin énemini vurgular nitelikte sonuglara ulagilmistir.
Elde edilen bir diger sonuca gore, hipermetin 6gretiminde metafor kullanimi sonucu
Ogrenciler tarafindan algilanan hipermetin yapisinin, Ogrencilerin hipermetin

olusturma siirelerini etkiledigi bilgi kazanimlarini ise etkilemedigi tespit edilmistir.

Semerci (2007), orneklemini 180 ilkogretim ikinci kademe Ogretmeninin
olusturdugu arastirmasinda, yeni ilkdgretim programlarindaki ‘Portfolyo (Uriin)
Dosyas1’ kavramina iligkin metaforlar1 belirlemeyi amaglamistir. Veri toplama araci
olarak ti¢ kisisel bilgiyi yirmi ii¢ metaforu ve iki agik uglu soruyu kapsayan yirmi
sekiz soruluk bir anketi kullanmistir. Deneklerden yirmi {i¢ metafor arasindan bes
tanesini se¢meleri ve Onem sirasina koymalar1 istenmistir. Arastirmaya gore
portfolyo dosyasi, bir ¢eyiz sandigina, kimlik kartina, varolusumuzun bir simgesine,
bir resme ve kumbaraya benzetildigi sonuglarina ulasiimistir. Oneri olarak 6grenci ve
velilere portfolyo dosyasi anlatiminda bu metaforlardan yararlanilmasi gerektigi

tizerinde durulmustur.

Semerci (2007), “Program Gelistirme Kavramina Iliskin Metaforlarla Yeni
[Ikdgretim Programlarina Farkli Bir Bakis” isimli arastirmasinda kullandig1 ankette
gerekgesiyle birlikte 41 metafor ve iki acik uglu soruyu 4. — 8. smiflarda gérev yapan
141 brans 6gretmenine uygulamistir. Arastirmada, 6gretmenlerin program gelistirme

kavrami ile ilgili algilarimin agag¢, milli takim, internet, riiya, kisiligi olusmamis
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cocuk ve pusula metaforlar1 aracilifiyla ortaya koyuldugu goriilmiistiir. Kullanilan
metaforlar arasinda aga¢ metaforunun birinci sirada yer almasi ilgi ¢ekici olarak
gorilmistiir. Ayrica arastirmada, O6gretmenlerin yeni programla ilgili bilgi ve

uygulama eksikliklerinden kaynaklanan endiselerinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arslan ve Bayrakci (2006) tarafindan gergeklestirilen “Metaforik Diisiinme
ve Ogrenme Yaklasimin Egitim Ogretim Agisindan Incelenmesi” adli calismada,
metaforlar genel olarak bir fenomenin veya bir kavramin daha tanidik ve bilinen
terimlerle nitelendirilmesi olarak tanimlanmistir. Metaforlar1 ve onlarin egitimsel
amagli kullanimlarin1 kuramsal olarak inceleyen bu ¢alismada, ilk 6nce metaforlarla
ilgili temel kavramlar agiklanmig ve bu kavramlar somut Orneklerle ortaya
konmustur. Daha sonra metaforlarin egitim-6gretim alaninda kullanimina yo6nelik
aciklamalar yapilmistir. Ayrica 6grenme ortami igerisinde metaforlarin 6gretim
amagh olarak kullanimlarinda dikkat edilmesi gereken noktalar belirtilmis ve ¢esitli

onerilerde bulunulmustur.

Cerit (2006), 6gretmen, 6grenci ve okul yoneticilerin okul kavramina iliskin
kullandiklar1 metaforlar1 arastirdigi, “School Metaphors: The Views of Students,
Teachers and Administrators” (Okul metaforlar: Ogrenciler, Ogretmenler ve
yoneticilerin goriisleri) adli bir ¢alisma yapmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2005-2006 akademik yilinda Bolu’daki farkli ilkogretim okullarinda bulunan 600
ogrenci, 203 O6gretmen ve 51 okul yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
literatiir taramasi ve ii¢ ilkdgretim okulundaki 6grencilerin iirettigi metaforlarin
incelenmesinden sonra hazirlanan 18 metafordan olusan besli likert tipi Olgekte
toplanmigtir. Verilerin analizinde frekans, yiizdelik, aritmetik ortalama, standart
sapma, t-test ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Okul ig¢in bilgi ve
aydinlatma yeri, bliylime ve olgunlagma yeri, degisim ve gelisim yeri, hos ve giizel
bir yer, aile ve takim gibi olumlu metaforlar yiiksek derecede kabul bulurken,
karigiklik atmosferi, mahkeme salonu, hapishane metaforlar1 ise higbir katilimci
tarafindan tercih edilmemistir. Arastirmada yapilan analiz sonucunda, katilimcilarin

okul kavramina iliskin olumlu metaforlar tirettigi belirtilmistir.

Celikten (2006), “Kiiltir ve Ogretmen Metaforlar’” adli ¢alismasinda,

egitim sistemimizde kullanilan kiiltiir ve 6gretmen metaforlarimi ulusal ve uluslar
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arasi literatiirii tarayarak tespit etmeye ¢alismistir. Calismasinda kiiltiir metaforlarini
degisim diizenleyicisi, pusula, sosyal yapigskan, kutsal inek ve yonetici kontrolii
ayinler seklinde siralamistir. Egitim sisteminde kullanilan, 6gretmen ve 6grenciler
tizerinde olumlu etkiler birakan 6gretmen metaforlari da anne-baba, bahg¢ivan, inci
istiridyesi ve doktor metaforlart olarak tespit edilmistir. Arastirma sonucunda,
metaforlarin bir diisiinceyi daha somut ve daha bilindik hale getirebilmesine dikkat
cekerek yoneticilerin de kendi Orgiitlerini anlamaya ve big¢imlendirmeye yardimci

olacak giiclii metaforlar1 bulunmasinin 6nemini vurgulamistir.

Dogar ve Basibiiyiik (2005), ilkdgretim ve ortadgretim dgrencilerinin hava ve
iklim olaylarin1 anlama diizeylerini tespit etmeye yonelik bir ¢alisma yapmislardir.
Bu amagla Spirouoglu et al (1999)’1n ¢alismasinda kullanilan test gelistirilmis ve
ogrencilere uygulanmistir. Uygulanan test sonucunda, 6grencilerin hava ve iklim
olaylar1 konusunu yeterince kavrayamadiklar1 gézlenmistir. Hava, atmosfer, iklim ve
hava durumu gibi kavramlarin tam olarak tanimlanamamasinin yaninda kavram
yanilgilarinin ¢oklugu da dikkat cekicidir. Calisma sonucunda ilkdgretim ve orta
Ogretim seviyesinde gorev yapan Ogretmenlerin hava ve iklim olaylar ile ilgili
kavram yanilgilarinin 6grenci tarafindan fark edilmesi, ayrica kavramlarin 6grenciye
ogretilmesi konusunda farkli yontemlerin kullanilmas: gerektigi yoniinde Onerilerde

bulunulmustur.

Oguz (2005) tarafindan yapilan “Ogretmen Egitim Programlarinda Metafor
Kullanma” adli ¢aligmada, Ogretmen egitim programlarinda metaforlardan nasil
yararlanilabilecegi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Ogretmen egitimine
yapilandirmact yaklasim agisindan bakilarak, egitim ortamlarinda metaforlarin
Ozellikleri ve yararlar1 {izerinde durulmustur. Sonug¢ olarak, Ogretmen egitim
programlarinda 6gretmen adaylarina etkili 6grenme ortamlarmin olusturulmasinin
gerekli oldugu bunun da 6gretmen adaylarini; etkin, yansitici, yaratict 6grenenler
olarak yetistirmekle olanakli olabilecegi, bunun ic¢in yararlanabilecek yollardan

birisinin de egitimde metafor kullanim1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sever (2005) tarafindan yapilan “Cografya Ogretim Programinda Dogal
Mevsim Kavrami1” adli calismada, dogal mevsim kavraminin, ilkdgretim ve

ortaggretim Ogretim programlarindaki yeri ve dnemi incelenmistir. Aragtirmasinda
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mevsim ile ilgili teorik bilgilere yer verilmistir. Astronomik mevsim, matematiksel
(meteorolojik) mevsim, dogal mevsim kavramlari ve bunlarin arasindaki farklar
aciklanmistir. Mevsim kavraminin, genellikle matematiksel veya meteorolojik
mevsimleri ifade eden ve yilin esit dort bolimii i¢in kullanildigr belirtilmistir. Y1l
boyunca gergek olarak yasadigimiz mevsim siirelerinin diinyada ve iilkemizde esit
periyotlar halinde olmamasina karsilik, ders kitaplarinda ve simif ortaminda dort
mevsime boliinmis olarak yer aldigina ve 6gretildigine vurgu yapilmistir. Yasanan
yerdeki dogal (gergek) mevsimle, derslerde verilen matematiksel mevsimlerin
ortlismemesinin mevsim kavraminin algilanmasini zorlastirdigi belirtilmistir. Dogal
mevsimin bilinmesinin dnemi ve sosyokiiltiirel, ekonomik planlamalarda dikkate
alimmasinin gerekliligi ifade edilmistir. Matematiksel mevsim ile dogal mevsim
arasindaki farki kavrayamayan o6grencilerin, gercek yasamda yanilgiya diistiikleri
aciklanmistir. Ayrica ilkdgretim, ortadgretim ve hatta yliksekogretim ogrencilerinin
bircogunun dogal mevsim kavramini bilmediklerinin tespit edildigi belirtilmistir.
Calismada, 6gretim programlarinda yer verilemeyen dogal mevsimin, ilkogretim
sosyal bilgiler ve ortadgretim cografya 6gretim programlarinda mutlaka yer verilmesi

gerektigi oneriler arasindadir.

Saban (2004), “Giris Diizeyindeki Smif Ogretmeni Adaylarinm “Ogretmen”
Kavramma Iliskin leri Siirdiikleri Metaforlar” isimli arastirmasin1  Selguk
Universitesi Smmf Ogretmenligi bilim dalinda 6grenim goren “Ogretmenlik
Meslegine Girig” dersini alan 74’ normal 6gretim ve 77’si ikinci dgretim olan 151

ogrenci ile yapmistir. Arastirmanin verileri, Ogrencilerin “Ggretmen...gibidir;

2 2

¢linkii...” veya “Ogretmen...benzer; ¢iinkii...” climlelerini tamamlamasiyla elde
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 0gretmen adaylarmin yaklasik {igte ikilik
kisminin, 6gretmeni “bilgi kaynagi ve aktaricis1”, “Ogrencileri sekillendirici ve
bicimlendirici” ve “Ogrencileri tedavi edici” olarak algiladiklar1 goriilmektedir.
Geriye kalan tigte birlik kismi da oOgretmenlerin “Ogretirken eglendirmesi”,
“Ogrencilerin bireysel gelisimini desteklemesi” ve “Ogrencilere 6grenme siirecinde

rehber olunmas1” olarak algiladiklari sonucuna ulasilmistir.

Aksoy (2003), ortadgretim cografya ogretim programinda yer alan basing

konusunun 6gretimine iligkin bazi onerilerde bulunmak amaciyla “Deney Yontemi
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ile Atmosfer Basmci Konusunun Ogretimi Uzerine Bir Model” adli bir ¢alisma
yapmistir. Calismada, Ogrencilerin basing konusunu yaparak ve yasayarak
O0grenmesine imkan taniyan deney yonteminin uygulanabilirligi tartisilmistir. Deney
yontemi tanitilmis ve uygulama siireci orneklerle agiklanmistir. Basing konusunda,
kaynaklarda yer alan bazi yanlis bilgilere deginilmis ve bunlarin dogrularina iligkin
bilgiler sunulmustur. Ornegin, basing icin 1013 milibar1 normal basing kabul ederek,
1012 milibara algak basing, 1014 milibara yiiksek basing alan1 olarak
tanimlanmasinin yanlis oldugu vurgulanmistir. Bunun yerine yiiksek-algcak basing
kavramlarini1 aciklarken standart basing degerini bir Ol¢iit olarak kullanmamak
gerektigini ve g¢evresine gore basincin diisiik oldugu yerlere alcak basing, fazla
oldugu yere yiiksek basing alanlari denilmesinin daha dogru oldugu belirtilmistir.
Konun Ogretiminde tanitilan deney modelinin ve basamaklarinin uygulanmasi

Onerilmektedir.

Iklim ve hava kavramlariyla ilgili {ilkemizde yapilan calismalardan biri de
Coskun (2003) tarafindan, cografya ogretiminde nem konusundaki yanligliklarin
belirlenmesi ve giderilmesine yonelik 6neriler getirmek amaciyla yapilan ¢aligmadir.
Bu aragtirmada ders kitaplari incelenmis, ders kitaplarinda mutlak nem miktari,
mutlak nem kapasitesi ve bagil nem oran1 gibi kavramlarin agik olarak
kullanilmadigi ve diger iklim elemanlan ile iliskilendirilirken bazi yanlighklarin
yapildigr vurgulanmigtir. Bu kavramlarin 6gretiminde gorsel materyal kullanimi

konusunda ornekler verilmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Saban (2002), sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokula iligkin en ¢ok hatirladiklar:
ve en ¢ok tercih ettikleri metaforlar1 ortaya cikarmak amaciyla bir arastirma
yapmistir. Arastirmanin verileri, ilk altis1 6gretmen merkezli ve diger altis1 da
ogrenci merkezli olmak {izere toplam 12 metafordan olusan likert tipi bir anketin
2001-2002 dgretim yilinda Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii
Smif Ogretmenligi Anabilim Dalinda &grenim goren 381 birinci simf ve 103
dordiincii sinif 6grencilerine uygulanarak elde edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore, sinif Ggretmeni adaylarinin en c¢ok hatirladiklart ve en ¢ok tercih ettikleri

ilkokul metaforlar1 birbirlerinden 6nemli derecede farklilik gosterdigi belirtilmistir.
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Balc1 (1999), “Metaphorical Images Of School: School Perceptions Of
Studens, Teachers And Parents From Four Selected Schools” (Okul ile Ilgili
Mecazlar (Metafor): Secilmis Dort Okulda Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve Velilerin
Okul Algilar1) adli calismasinda, Ogretmen, 6grenci ve velilerin okullarin1 nasil
kavramsallastigini1 giindelik hayatta kullanilan mecazlar (metafor) yardimiyla ortaya
koymay1 amacglamistir. Arastirmanin Oorneklemini Ankara’nmin farkli semtlerinde
bulunan ii¢ devlet ve bir 6zel ilkogretim okulunun 4.-8. smiflarinda 517 6g8renci, 47
ogretmen ve 101 veli olusturmustur. Veriler, goriisme ve anket formlariyla elde
edilmis olup nitel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglarindan elde
edilen metaforlar, kavramsal kategoriler altinda toplanmistir. Olusturulan kavramsal
kategoriler sonucunda okullarin temel islevinin bakim, bilgi aktarim ve genglerin
yetistirilmesi oldugu bulunmustur. Alt sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden okuldaki
ogrenci ve velilerin okula, 6gretmene ve okul yoneticisine karsi diger gruplara gore
daha olumlu algiya sahip oldugu bulunmustur. Biitiin katilimcilarin 6gretmene iliskin
olumlu metaforlar kullanildig1 goériilmiisken 6gretmenin temel rollerinin bakim, bilgi

transferi, insanlar1 aydinlatma, geng nesli sekillendirme oldugu ortaya koyulmustur.

Balc1 (1999), yaptigi “Okul ile Ilgili Mecazlar: Secilmis Doért Okulda
Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve Velilerin Okul Algilar’” isimli doktora tezinde,
Ankara’nin farkli semtlerinde bulunan {i¢ devlet bir 6zel ilkdgretim okulunun 4-
8’inci smiflarindan 517 6grenci, 47 ilk ve ortaokul 6gretmeni ve 101 veli iizerinde
hem goériisme formu hem de anketler uygulamistir. Veriler niteliksel bir yontemle
analiz edilmistir. Arastirmanin genel sonuglarma bakildiginda, 6rneklemdeki
ilkdgretim okullarmin temel islevlerinin; bakim, bilgi aktarimi ve genglerin
yetistirilmesi oldugu, 6grenci ve d6gretmene iligkin ortaya ¢ikan mecazlarin ise, okul
sisteminin bilgi ve 6gretmen merkezli oldugunu gosterdigi goriilmektedir. Ayrica
okullarm, disiplinli, otoriter ve kaotik bir atmosfere sahip oldugu sonuclarina

ulasilmistir.

Ozar (1999), “A Case Study on Identifying The Perceptions of Teachers on
The Present Organizational Structure and Processes of an Educational Institution
Through The Use of Metaphors” Mecaz (Benzetme) Yontemi ile Ogretmenlerin

Algilarma Dayanarak Bir Egitim Kurumunun Yapisal ve Islevsel Durumunun
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Belirlenmesi Uzerine Bir Durum Calismasi) adli ¢alismasinda, Ankara’da dzel bir
egitim kurumunun Orgiitsel yapisin1 ve isleyisini Ogretmen algilarina gore
belirlemeye c¢alismis ve Orneklerini rastgele ornekleme yontemiyle sectigi 30
Ogretmen olusturmustur. Arastirma verilerini, yari-kontrollii miilakat yontemiyle
toplamistir. Toplanan metaforlar, 6gretmenlerin kullandiklart zarf ve sifatlara goére
siniflandirilmig, belli ortak temalar altinda gruplandirilmistir. Okul 6rglitiiniin
mevcut yapisini tamimlamak i¢in Ogretmenlerin fabrika, makine, saat, disli gibi
metaforlar kullandig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerden okulun ideal durumunu
tanimlamalar1 istendiginde ise kullanilan mecazlar degismistir (anne kucagi, saydam
38 cam, mobilya, birlikte yasayan pandalar gibi).  Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin, okulda insan kaynaklari yonetimi agirlikli bir yonetim anlayisi
istedikleri belirtilmistir. Boylece okulun o6rgiit yapisindaki bu degisimin, hem okulun
hem de ¢alisanlarin yararina olup daha rahat, tatmin edici ve onlar1 ¢alismaya tesvik

edici bir ortam yaratacag ifade edilmistir.

Mcgrath (2006) “I¢ Gériiyle ilgili Ogretmen Metaforlarini Kullanmak™ isimli
arastirmasinda 6gretmenlerle ¢alisan bir 6gretmen egiticinin bakis agisindan metafor
analizi tizerinde yapilmis bir calismaya dayanmaktadir. Arastirmada, hizmet ici
Ogretmen egitiminin sonuglar1 ¢ikarimlar1 arastirilmis ve konuyla ilgili potansiyel
yonlendirmeler tavsiye edilmistir. Arastirmada 248 Brezilyali Ingilizce dgretmenine
‘ders kitabi ...dir" seklinde soru yoneltilmis ve dgretmenlerden sembollerle gizerek
ifade etmeleri istenmistir. Sembollerin net olmadigi durumlarda ise 6gretmenlerden
bunlar1 yazili olarak ifade etmeleri istenmistir. Toplanan metaforlar gruplara ayrilmis
ve 221 imaj olusturulmustur. Bu gruplar rehber, erisim, destek, kaynak ve baski
seklinde bes ana baslikta toplanmistir. Arastirmada 6gretmenlerin ders kitabina karsi
takip etmeye hazir oldugu, bazilar1 ise ders kitabindan ihtiyacini1 segerek kullandigi,

bazilariin da miimkiin oldugunca ka¢indig1 sonuglarina ulagilmistir.

Woollard (2005) “Bilgisayar Alaninda Ogretmen Egitimi I¢in Kullanilan
Pedogojik Benzetmelerin Anlamlar1” isimli aragtirmasinda literatiir taramasi
yontemiyle mevcut bilgisayar kitaplarmi inceleyip, kitaplarda bulunan benzetmeleri

belirlemistir. Verileri toplamak i¢in 22 bilgisayar 6gretmeni ile ders igerikleri ve
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derslerde kullanilan benzetmelerle alakali réportaj yapmustir. Roportajlarda elde
edilen benzetmeler kategorize edilmistir. Arastirma sonunda bilgisayar 6gretiminde
pedagojik benzetmelerin kullanilmasin1 gerekli kilan bes sebep olarak sunlar
belirtilmistir: anlatilan konularda zorluklar olmasi, 6grenmesi gerekenin yalitilmis
bilgi olmasi, 6grenciler hatalar yapiyorsa ve yanlis anlamalar1 varsa, algoritmalara

alternatif olmasi ve sikici bir konu anlatilmasi.

Tamimi (2005), Gaziantep’te bir orgiit iizerinde yaptig1 “Orgiit Kiiltiiriiniin
Metaforlarla Analizi” isimli yiiksek lisans tezinde veri toplama Ol¢egi olarak, ii¢
boliimden ve 60 sorudan olusan bir anket kullanmistir. Anketin birinci boliimiinde
bes soruluk demografik degiskenler bulunurken ikinci boliimiinde, orgiit iiyelerine,
35 olumlu, 35 olumsuz ve bes nétr metafor sorulmustur. Ugiincii béliimde ise 19°u
olumlu 17’si olumsuz anlam tasiyan ve 5°1i likert 6lgegine gore diizenlenmis toplam
36 ifade olusturulmustur. Goriis ve degerlendirmeler igin toplanacak veriler,
“Katilmryorum — Kararsizim — Katiliyorum” gibi  dereceleme yontemi ile
puanlanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; orgiitsel kimlik kiiltiirel boyutunun
aciklanmasinda, “ibadethane”, “sonsuzluk™ ve “ev sahibi” metaforlarinin direk
ifadelere karsilik geldigi, orgiitsel kimlik kiiltiirel boyutunun metaforik analizi i¢in

2 13 ~ 9 13 2 13

kullanilan, “sila”, “cephe”, “liman”, “han”, “ana kucag1”, “cehennem”, “piyasa”,
“dalindan koparilmis ¢icek”, “idam mahkumu”, “cinar agac1”, “el”, “misafir’ ve
“ailenin bir parcas1” metaforlari ise, direk ifadelerle gii¢lii bir iligki olusturmayacak

oranlarda kullanildigi sonuglarina ulagilmistir.

Hoffman ve Kretovics (2004), “Kismen Isciler Olarak Ogrenciler: Ogrenci
Kurum Etkilesimi I¢in Bir Metafor” isimli arastirmada, 6grencilerle yiiksek 6gretim
kurumu arasindaki etkilesimi anlamlandirmak ig¢in adi kismen isgiler olarak
ogrenciler olan yeni bir metafor tanimlamislardir. Bu arastirma okuyuculara metafor
ornekleri sagladigi gibi, kismen is¢inin yiiksek egitimin akademik ve yonetimsel
yapilarin1 ni¢in astigmi tanimlamistir. Arastirmacilar arastirmalarinda Ogrenciyi
miisteri Uriin ve is¢i olarak tanimlamistir. Arastirmacilarin, 6grenciyi miisteri olarak
tamimlamalar: Ogrenciler hizmet gérmesi gerek ve egitim kurumuyla iliskisinin
basarili ve devamli olabilmesi i¢in ihtiyaclarinin karsilanmasi gereken miisterilerdir,

gorlisiine dayanmaktadir. Arastirmacilarin 6grenciyi iirlin olarak gérmelerinin sebebi



52

liselerin ham madde saglayicilar1 olarak goriilmesine dayanmaktadir. Sonug olarak
arastirmacilar; 6grenciler ayni isciler gibi aktif olarak ise girismeleri gerekmektedir,
buna ek olarak ogrenciler islerini gergeklestirmek i¢in ayni isgiler gibi motive

edilmemeleri gerekmektedir, sonuglarina ulagsmislardir.

Bozlk (2002), “The College Student As Learner: Insight Gained Through
Metaphor Analysis” (Ogrenen Olarak Fakiilte Ogrencisi: Metaphor Analiziyle
Kazanilan Kavrayis) adli ¢alismasinda genel egitim igerikli dersi alan 49 {iniversite
birinci siif 6grencisine kendilerini bir 6grenci olarak nasil algiladiklarina dair
metaforlar liretmelerini istemistir. Ayrica 6grencilerden bu metaforlar1 dersin ilk
giinii, ara simav zamani, dersin son giinii ve bir sonraki donemin sekizinci haftasi
olmak tizere dort farkli zamanda olusturmalarini istemistir. Bu asamalar sonucunda
toplam 45 adet metafor elde edilmis ve bu metaforlar hayvan metaforlar1 (Salyangoz,
balik, yaban si¢ani, 6rdek, katir, inek, kus, deve, esek, sincap vb.), nesne metaforlar
(slinger, boya kalemi, lunapark treni, bina yikma aleti, gelgit, perde, kasirga, siizgeg,
bilgisayar programi vb.) insan metaforlar1 (yeni yiirlimeye baslayan cocuk, seker
yiyen ¢ocuk, 41 gozlemci, bebek, Alzheimer hastas1 vb.) ve eylem metaforlar1 (agaca
tirmanmak, yemek vb.) seklinde dort kategori altinda incelenmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin ¢ogu kendini bilginin alicis1 olarak goérmiistiir. Boylece
bilginin ilk kaynagi olan profesor ve en 6nemli gorev bilgiyi olusturmaktan c¢ok
ogrenmek olan Ogrencilerin bulundugu geleneksel siniflar1 ortaya koyan bir sonug

elde edilmistir.

Perry ve Cooper (2001), “Ogretmen Egiticilerindeki Degisimi Yansitmasi
Acisindan Metaforlar Iyi Aynalardir.” isimli arastirmalarinda yansitma acisindan
egitim araci1 olarak metafor kullaniminin giiclii yanlarin1 ve simirlamalarini
tartismiglardir.  Arastirmacilar, bayan Ogretmen egiticilerinin son on yilda
profesyonel hayatlarinda ve pratik hayatlarinda anlamli bir degisiklik olup
olmadigimi yansitmasi i¢in metaforlar1 kullanmiglardir. Bu metaforlarla ilgili farkl
yorumlar bayanlarin profesyonel hayatlarindaki degisimi ifade etmek i¢in metaforlar
nasil kullandiklarin1 géstermislerdir. Profesyonel yenilenmenin zorlugu; karmagiklik,
degisiklik, yer degistirme, seyahat metaforlar1 agisindan belirginlik gostermistir. Bu

arastirmada Ogretmen egitimci Myra ile gorlismede Myra 6gretmen egitimini: Tren
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istasyonunda ¢ok fazla bavulla bekleyen bir yolcuya benzetmistir, gelecek treni
bekliyor; fakat bavullar1 kontrol etmek ¢ok zor; ¢linkii bavullar farkli biiyiikliikte ve
farkl sekildeler, seklinde benzetmelerden yararlanarak anlatmistir. Arastirma sonucu
su sekildedir: Metaforlar, dis diinyayr anlamlandiracak araglar saglayarak
tanimlayamadigimiz nesneleri  bilindik nesnelerle aciklayip yeni bilgiler

O0grenmemize yardime1 olurlar.

Fraser (2000), “Cocuklarin Metaforlarinda Giinah, Umut ve Iyimserlik”
isimli aragtirmasinda, metaforlar yardimiyla bir ¢ok sosyal ve kiiltiirel konunun daha
iyi anlagildigini diisiinmektedir. Cocuklarin duygusal gelisimlerinde yararlanarak
metafor yardimiyla okuma yazmayi 6gretmek onlarin i¢ diinyalarini yansitmalarini
kolaylastiracaktir. Arastirmaci, herhangi bir konuda olusturulan bir metaforun diger
metaforlarin  olusumunda  Onciilik edecegini ve dayanaklik yapacagim
savunmaktadir. Metafor olusturma isleminin ¢ocugun i¢ diinyasiyla alakali oldugunu
dolayistyla duygularini ilgilendirdigini sdylemistir. Sosyal ve duygusal konulari
metafor yardimiyla kesfetme firsati kisisel gelisim islemi de olabilir. Feinburg ve
Mindess (1999)’a gore metaforlar cocuklarin anlamalarini ve isin igine girmelerini
derinlestirir. Ayrica aragtirmaci, metaforlari bu sekilde kullanmanin g¢ocuklarin
ruhsal olarak biiylimelerine de katkida bulundugunu savunmaktadir. Arastirmada
yazilarin ¢ocuklara sundugu konu bagliklari, giinah ve umuttan iyimserlige kadar
cesitlilik gostermektedir. Sonug olarak yazar metaforlarin biligselden ote egitimsel
kullanimlar1 oldugunu diisiinmektedir. Metaforlar duygusal gelisimi destekler.
Cocuklar yaslarina uygun olan ruhsal farkindalik duygusallik ve kisisel degerleri ile
ilgili metafor yaratma kapasitesine sahiptir. Duygulart kisisellestirme, onlarin

hayatlarindaki i¢ diinyalarini kesfettiklerini metaforlari1 olusturma yoludur.

Hangstrom ve arkadaglar1 (2000), yeni bir dgretim metodu olarak metaforu
onerdikleri “Teaching is Like ...” (Ogretmek ... gibidir) adli bir ¢alisma
yapmislardir.  Once kendileri bir metafor iiretim kisaca hikaye ile
gerekgelendirmislerdir. Ornegin bir tanesi 6gretmenligi ekmek yaprmina benzetmistir
ve soyle aciklamaktadir: “Ogrencilerim yada ailem igin ekmek yaparken &zellikle
yavas ve dikkatli davranirim. Bir yemek i¢in bir milyon farkli tabak yapmak yerine,

daha once tatmadiklar1 farkli karisimlar ve regeteler sunarim. Annemin diyeti igin bir
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tarif hazirladigimda bunu ailemdeki diger kisiler tarifini isteyecek kadar iyi bulurlar”
demistir. Daha sonra da 6grencilerden kendi rollerine iliskin metafor iiretmelerini
istemistir. Ogrencilerden biri ise Ogretmenligin stajyerlik dénemi i¢in “agac¢”
metaforunu kullanmistir ve su sekilde acgiklamistir: “Yorgunsunuz fakat ne zaman
yapraklanacaginizi bilirisiniz. Yapraklariniz dokildiigiinde ve bir agag¢ gibi ciplak,
caresiz kaldiginizda viicudunuz deger kazanir. G6vdenizde yeni bir halka belirir, bu
bir yillik biiylimenin isaretidir. Baharda dallarinizda yeni tomurcuk ve filizler belirir.
Kis gelince kokleriniz derinlere iner ve besin depolar. Thtiyaciniz oluncaya kadar bu
hayati esaslar tutarsiniz.” demistir. Hangstrom ve arkadaslar1 bu ¢alisma sonucunda
metaforlarin dili kullanmada giiclii, eglenceli, gercegi aciga cikaran yeni bir alan

oldugunu belirtmislerdir.

Henriques (2000), “Children’s Misconceptions About Weather: A Review of
Literature” isimli ¢alismasinda ¢ocuklarin hava ile ilgili konular iizerinde ¢alisma
yaptiklar1 bir calismadan sonra kavram yanilgilarinin cogunlugunun okul sisteminde
olustugu sonucuna varmustir. Ogretmenlerin, dgrencilerini sahip oldugu 6nyargiya
dayanan kavramlar1 belirlemeye ve onlarin kavram yanilgilarimi hedef alan
aktivitelerin planlanmasina ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir. Pek ¢cok 6gretmenin
ogrencilerin kavram yanilgilariyla ilgili bilgi edinmek i¢in zaman harcamadiklarini
gozlemistir. Bundan dolay1 ¢esitli yas gruplarina gore dgrencilerin sahip olduklari
kavram yanilgilariyla ilgili bir liste hazirlamistir. Ve onlar1 ayni fikrin hava ile ilgili
bilimsel aciklamasina gore de kategorize etmistir. Onun ¢alismalarini dogrulamak
amaciyla fizik ve meteoroloji ile ilgili bilgi sahibi olan bilim adamlarina bu listeyi
kontrol ettirmistir. Ayrica 6grencilerin fikirlerin okulda 6grendiklerinden etkilenip
etkilenmediklerini  belirlemek icin fen bilgisindeki c¢esitli standartlar ile
karsilagtirmalar yapmistir. Bu karsilastirma sonucunda Ogrencilerin  kavram
yanilgilarinin muhtemel kaynaklarindan bazilarmin dil karigikligi, ders kitaplarindaki
terclimeler ve ¢ocuklarin kesin bir olayr aciklamak i¢in hikayelere bagvurmalar
olarak gostermistir. Ayrica okullarda islenen bazi kavramlarin ¢ocuklarin gelisim
seviyeleri i¢in oldukca soyut oldugunu ortaya koyarak Piaget’in ¢ocuklar ve onlarin

fikirleri ile ilgili ¢aligmalarin 6neminden bahsetmistir.
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Clarken (1997) “Egitimciler I¢in Bes Metafor” isimli arastirmada
metaforlarin  diisiinceleri  agiklama, bilgileri organize etme ve anlamay1
gerceklestirmek icin etkili birer ara¢ oldugu belirtilmistir. Arastirmada ortaya
koyulan metaforlar ebeveyn olarak Ogretmenler, bahg¢ivan olarak, peygamberler
olarak, istiridye incisi olarak ve psikolog olarak 6gretmenlerdir. Arastirmaci, metafor
ve gorsel kullanarak 6gretmenlerin bir egitimci olarak rollerini ve sorumluluklarini,
egitimin dogasmni, Ogrenci Ogretmen arasindaki iligkiyi daha iyi anlamalarim
saglayacagint  belirtmektedir. Arasgtirma sonucunda metaforlarla 1ilgili su
betimlemelerde bulunulmustur: Metafor karsilastirmadir, fakat farkli seyler farkli
sebeplerle farkli agilardan karsilastirilabilir. lyi bir metafor diisiinceleri anlatmaya
yardim eder. Diisiinceleri daha somut hale getirir, anlasilabilir agik ve gorsel hale

getirir. Metafor soyut kavramlar gibi zor imgeleri tanimlamak i¢in kullanilir.

Kaminske (1997), cografi kavramlarin karmasikliginin  belirli  yas
gruplarindaki Ogrencilerin, bu kavramlari anlamasina yaptigr etkiyi arastirmak
amaciyla bu g¢alismayr yapmustir. Arastirmaci, karmasik kavramlari, tam olarak
anlagilabilmesi ic¢in kavramla iligkili bircok 6genin ve bunlar arasindaki iliskilerin
bilinmesi gerekli olan kavramlar olarak tanimlamistir. Arastirmaya 10- 16 arasi yas
grubunda yer alan 345 6grenci katilmig ve bu 6grencilere ii¢ boliimden olusan bir
anket uygulanmistir. Aragtirmanin sonuclari, karmasik kavramlar1 anlama diizeyinin
Ogrencilerin yasina bagli oldugunu gostermistir. Biiylik yastaki 0grencilerin,
karmagsik kavramlara ait daha fazla sayidaki 6geyi ve bunlar arasindaki iliskiyi,
kiigik yastaki Ogrencilere gore daha iyi anladiklar1 tespit edilmistir. Cografya
ogretiminde sik¢a kullanilan kavramlarin, 6grenciler tarafindan, biitiin 6geleriyle ne
derece anlasilmis oldugunun sorgulanmasi gerektigi vurgulanmistir. Ciinkii bu
calismada, O6grencilerin daha once kazanmis olmalar1 gereken temel kavramlari, bu
kavramlarla iligkili diger 6geleri ve bunlar arasindaki iligkileri anlamadan, temel
konular1 anlamada zorluk cektikleri belirlenmistir. icinde ¢ok fazla 6geyi iceren asir1
karmagik kavramlarin anlamayr engelledigi vurgulanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, cografya i¢in hazirlanan ders kitaplarinda, 6grencilerin yasina ve seviyesine

uygun bir dil kullanilmasi gerektigi onerilmistir.
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Ormell (1996), “Eight Metaphor of Education” (Egitimin Sekiz Metaforu)
adli makalesinde egitimin degismeyen ilkelerini ortaya koyan sekiz metafor
gelistirmistir: Zihinsel yemekleri hazirlamak, Zihinsel yemekleri 1sitmak, Gergek
icerigi secmek, Cigneme ve sindirme ydntemi, Ogrencilerin gdzlerini agma yollari,

Program dagi, Gelisim degerlendirmesi, Zirveye ulagsma.

Inbar (1996), “Free Educational Prison: Metaphors and Images” (Ozgiir
Egitici Hapishane: Metaforlar ve Imajlar) adli calismasinda 409 6grenci ve farkli
branglardan 254 6gretmenin goriisleriyle egitimde karsilasilan problem ve zorluklari
anlamamiza yardimci olabilmesi i¢in lrettigi binlerce metaforu ortaya koymayi
amaglamustir. Tiim katilmcilardan “Ogrenci,... gibidir”, “Ogretmen... gibidir”,
“Okul yoneticisi, ...gibidir.” ve “Okul,... gibidir” climlelerini tamamlamalarin1 ve
ardindan en 6nemli bulduklarini isaretleyip kisaca acgiklamalarini istemistir. Bu siire¢
sonunda toplam 7.042 metaforik imge toplanmistir. Gerekge ile desteklenmeyen
metaforlar ayiklanip kalan metaforlar kategorilere ayrilmistir. Ogrenci igin “igine bir
seyler konan kap, ¢omlekginin elinde sekillenen kap, flora ve fauna, tutsak 6grenci,
programli bagimsizlik, kiiglik ve yalniz, hos ve nazik” metaforik gruplari; 6gretmen
icin “stiper kilit, teknolojiy1 6gretme, meslegi 6gretme, beyinden kalbe, lideri izleme,
calismak ve savasmak i¢cin dogmus” metaforik gruplari; okul yonetici i¢in “otoriter
giic, yonetim, liderlik, egitimsel cift¢i, nazik yonetici, sosyal ayna” metaforik
gruplart ve okul icin ise “cercevelenmis diinya, calisma ve yarisma diinyasi,
biitiinlestirme ve onarma diinyasi, biiylime ve gelisme diinyasi, egitimsel makine,
olanaklar deposu, egitsel 6grenme merkezi, serbestlik ve yaraticilik diinyasi, ikinci
ev, eglence diinyasi, karisiklik” metaforik gruplari olusturulmustur. Ogrencilerin
irettigi metaforlarda cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik bulunmazken siif

diizeylerine gore baz1 farkliliklar ortaya ¢ikmaistir.

Quintero  (1996), oOgrencilerin kendi yasadiklar1 yakin ¢evrelerinden
(neighborhoods) baslayarak yasadiklar1 bolgeyi, tilkeyi mekansal 6zelikleri ve diger
yerlerle iligkileri bakimindan anlama diizeylerini tespit etmeye ve de Ogrencilerin
yasadiklar1 cografi ¢evreyi dogru olarak algilamadaki basarilarim 6lgmeye yonelik

bir calisma yapmustir. Arastirmanin yapildig: iilke (Puerto Rica) bir ada Ulkesi

olmast nedeniyle ¢alismada agirlikli olarak "sahil”, "ada", “deniz", "okyanus"
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kavramlari {izerinde durulmus ve uygulanan miifredat programina gore 6grencilerin
s0z konusu kavramlari ne derece kavradiklar1 ortaya c¢ikarilmak istenmistir.
Calismada, Ogrencilerin yasadigi yerden baslayarak daha uzak yerleri ve bunlar
arasindaki iliskileri mekansal 6zellikleri kavramalarinda biligsel kapasitelerinin ve
deneyimlerinin etkili olduguna deginilmistir. Bu c¢alismada Ogrencilerin cografi
cevreye (geographical space) ait 6zelikleri anlamada kendini diinyanin ve ¢evrenin
merkezinde gorme (Egocentric system of orrentation); yasadiklar1 yakin ¢evreyi ve
fiziksel 6zeliklerini tanima bunlar arasindaki iliskileri kavrayabilme (Fixed system of
orrentation); farkli birbirinden uzak mekéanlar arasinda iliski kurabilme ve yerleri
cizgiler, sekiller, paraleller gibi sembollerden ve koordinat sisteminden taniyarak
bunlar arasindaki iliskiyi agiklamayabilme (Coordinated sytstem orrrentaion) gibi ii¢
asamadan gectikleri belirtilmistir. Bu ¢alismada ayrica 6grencilerin harita tizerinde
yerleri tanima ve harita okuma becerileri de incelenmis, uygulanan miifredat

programina elestiriler getirilmistir.

Platten (1995), ¢alismasinda, 7 yasindaki ¢ocuklarin cografi terimleri anlama
diizeylerini belirlemek amaciyla cografya miifredat programinda yer alan 30 cografi
kavrami tespit etmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, bu yastaki ¢ocuklarin
belirlenen kavramlar1 anlamada biiylik zorluklar yasadiklarini hatta genelde yanlis

anlamalarin oldugunu ortaya koymustur.

Harwood ve Jackson (1993), 9-11 yas arasi kiiglik bir grubun, fiziki ¢evreyle
ilgili kavramlari anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla bir ¢aligma yapmuslardir.
Arastirmada, 9-11 yas arasindan secilen arastirma grubundaki 6grencilerin, fiziki
cevreyle ilgili giinliik dilde de kullanilan dokuz kavramin (sahil, deniz, liman, nehir,
dag, tepe, okyanus, ucurum, liman, ve vadi) anlama diizeyleri derinlemesine
incelenmistir. Bu arastirmada miilakat, resim tanima ve resim c¢izme seklinde ii¢
farkli metot kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen veriler kaydedilmis ve
kategoriler olusturulmustur. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerde bu kavramlarla
ilgili birgok yanlis anlama a¢iga ¢ikarilmistir. Arastirmada, yerel ve uzak alanlara
yapilacak yiiriiyiis veya alan ziyaretleri yoluyla bir alandaki tanidik, giinlilk manzara

kavramlarinin, 6grencilere tanitilmasinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Ayrica,
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fiziki gevreyle ilgili unsurlar ve 6zelliklerinin (dag, akarsu, kaynak ve delta gibi)

tanimlanmasinda daha fazla teknik kavramin ¢ocuklara tanitilmasi 6nerilmektedir.

Leino ve Drakenberg (1993) “Metafora Egitimsel Bir Bakis Agis1” isimli
arastirmada; metaforun ortaya cikisinin sanat ve toplumla basladigini ama artik
disiplinler arasi bir konu oldugunu belirtmistir. Arastirmacilarin amaci; egitimsel bir
bakis acisiyla metafor konusunu caligmak ve egitimde hangi belirgin ve 0Ozel
metaforlarin kullanildigini1 tanimlamak ve analiz etmektir. Arastirmada literatiir
taramasi yapilmigtir. Topladiklar1 verilere dayanarak sik sik karsilastiklari belirgin
metaforlar tartigmislardir. Bu analizde vurgu, egitim arastirmacilarinin 0 zamana
kadar metafor konusuna ¢ok az ilgi gosterdigi iilkelerden olan Finlandiya ve Isvec’te
metaforlarin nasil kullanildiklari iizerindedir. Bu arastirmada arastirmacilar metaforla
ilgili etkilesim teorilerini, yedek teorilerini detayli olarak tartigmislar, metaforun
tanimlarint incelemislerdir. Ardindan egitimde metaforun kullanim 6rneklerini
sunarak metaforun egitimdeki anlamini tartigmiglardir. Arastirmacilar sonug olarak
okulun bir is yeri ve bir diger metaforlarin toplandigir bir organizasyon oldugu
sonucuna varmiglardir. Arastirmacilar bu iki okul metaforunun da politik ¢ikarimlari
olduguna inanmaktadir. Ayrica arastirmacilar bazi metaforlarin ¢cok genis bir kitle
arasinda kullanildigini ve bunlarin artik giinliik resmi egitim dilinde normal ifadeler

haline geldigini de ortaya konulmustur.

Baker (1991), okul i¢in dort metafor Onerdigi “Metaphors of Mindful
Engagement and a Vision of Beter Schools” (Dikkatli S6z Metaforlar1 ve Daha lyi
Bir Okul Vizyonu) adli bir calisma yapmustir. Onerilen metaforlar; biitiin
ogrencilerin yliksek performans is¢ileri olarak diizenlendigi, okulun disiplinli bir
iiretim sistemi olarak agiklandig: “sirket” metaforu; 6grenciyi ve okul ¢aligsmalarini
duygusal agidan giivenli ve tutarli bir sosyal mekanda saygiyr hak eden bireyler
olarak goren ‘“aile” metaforu; O0gretmenler ve Ogrencilerin iyi islerini gosterdigi
sevinglerini kutladig1 bir topluluk olarak agikladigi “panayir” metaforu ve agik
diyalog ve arastirmalarin oldugu genel bir toplanma yeri olarak agikladigi “forum”
metaforudur. Okul i¢in kullanilan sirket metaforunda, 6grenci i¢in is¢i, 6gretmen i¢in
yonetici metaforlart kullanilmigtir. Aile metaforunda ise 6grenci igin ailenin kizi /

erkegi, 6gretmen icin de koruyucu metaforlar1 kullanilmistir. Okulun amacinin kisiler
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arasi iligkileri artirmak oldugunu belirtmistir. Gelisim vizyonunda saglikli duygusal
bir c¢evre ve yiiksek 0z saygi kazandirmak oldugunu vurgulamistir. Panayir
metaforunda ise 6grenci igin sanatgi, 6gretmen i¢in ko¢ metaforlart kullanilmstir.
Gelisim vizyonun da 6grencilere yeteneklerini gelistirebilecegi ve sunacag firsatlar
vermek oldugunu vurgulamistir. Forum metaforunda 6grenci icin geng yurttas,
O0gretmen icin yetiskin yurttas metaforlar1 kullanilmis, okulun amacinin 6zel ve genel
diisiincelerin agiklanmasina yardimer olmak olarak belirtmistir. Gelisim vizyonun da
tim Ogrencilere fikirlerini agikca ortaya koyma kapasitesi kazanmasi ic¢in firsat

vermek olarak vurgulamistir.

Kessler (1991), “Gelisimsel Olarak Erken Cocukluk Egitimi: Benzesimlerin
Kritigi” isimli arastirmasinda daha once yapilan calismalardan alintilar yaparak
mevcut erken ¢ocukluk egitimi miifredatinin kritigini yapmistir. Ardindan yazar
mevcut miifredatin analizine ge¢mistir. Miifredat1 farkli yonleriyle inceleyerek
(alintilar yaparak) eksik ve yanlishklarini belirlemeye calismistir. Miifredatin
analizini yapmak i¢in {retim, biiylime, seyahat ve yapilanma benzetmelerini
kullanmistir. Biitiin teorilerde bilinmeyen bir konu bilinen konulara benzetilerek
anlatilamaya ¢alisilmistir. Arastirmaci: hangi bilgi ya da kimin bilgisinin miifredatta
ogretilmesi gerektigi sorusunun cevabini teknolojinin degistirmis oldugunu teknoloji
sayesinde artik herkes kendi ilgi alaninda, d6grenmek istedigi konulari daha rahat
Ogrenir hala geldigini belirtmistir. Arastirmaci, erkek ve bayanlar, siyah ve
beyazlarin ahlaki bakis a¢ilarinin farkli oldugunu, bu sebeple erken ¢ocukluk dénemi
miifredat1 hazirlanirken herkese hitap eden ahlak diizeyinde ve igerikle hazirlanmasi
gerektigini de belirtmistir. Arastirmaci, erken ¢ocukluk yillarinda 6grencilerin belirli
kaliplara oturtulmamasi gerektigine deginmistir. Sonu¢ olarak programla ilgili
yapilan degerlendirmede olumlu yonlerinden c¢ok olumsuz yonleri ortaya

koyulmustur. Acil sekilde diizeltmelerin yapilmasi gerektigi onerilmistir.

Berliner (1990), “If The Metaphors Fits, Why Not We Wear? Teacher as
Executive” (Metaforlar Uygunsa, Neden Kullanmiyoruz? Yénetici Olarak Ogretmen)
adli ¢alismasinda, ilkogretim Ogretmenleri ve lise Ogretmenleri i¢in kullanilan
metaforlar belirlenmistir. Eski goriislerin aksine ilkogretim 6gretmenlerine Sevgi,

sicaklik, giiven verici anlamlarini igeren “toprak ana” metaforunun, lise 6gretmenleri
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icin de “bilgi verici” metaforunun kullanildigini belirtilmistir. Egitim i¢in kullanilan
metaforlarinin degistigini, eski goriise gére okul yoneticileri bir fabrika miidiiri,
ogretmenler fabrikadaki is¢iler ve 6grenciler de tirtinler olarak goriilmekteydi. Fakat
bu giiniin okul yoneticileri kurumlardaki boliimlerin yardimci bagkanlari,
Ogretmenler yonetici ve Ogrenciler ise bilgi iscisi olarak goriilmektedir. Yonetici
metaforu c¢agdas Ogretmenlerin sahip olmasi gereken O©nemli rolleri ortaya
koymaktadir. Is yerinde ydneticinin gdrevlerini (a) planlama, (b) hedefleri agiklama,
(c) is yeri faaliyetlerini diizenleme, (d) calisma i¢in uygun bir ortam yaratma, (e)
gruptaki yeni iiyeleri egitme, (f) sistemin diger bolimlerindeki isi birlestirme, (g)
diger yetiskinlerle calisma, (h) grup {yelerini motive etme, (i) performansi
degerlendirme, (j) biitceyi gelistirme seklinde siralamistir. Yonetici metaforuyla
Ogretmenin de bu gorevleri egitim ortaminda nasil gerceklestirmesi gerektigini
aciklamistir. Sonug olarak Berliner, “yonetici” metaforunun 6gretmenler i¢in daha

uygun bir metafor oldugunu vurgulamaktadir.

Marshall (1990), stajyer Ogretmenler {izerinde yaptigi “Metaphor as an
Instructional Tool in Encouraging Student Teacher Reflection” (Stajyer Ogretmen
Yansimasii Tegvik Etmede Bir Egitim Araci Olarak Metaforlar) adli ¢alismasinda
stajyer Ogretmenlerden Ogretim rollerine iliskin metafor lretmelerini istemistir.
Disiplin edici ve yonetici metaforlar1 ¢ogunlukla kullanilirken, komedyen, sarap
tireticisi, yastik, ahtapot, kablo gibi metaforlarin ise daha az oranda kullanildigini
goriilmiistiir. Trafik polisi ve atmaca metaforlarini ise tartigmali metaforlar olarak

incelemistir.

Vosniadou ve Ortony (1986) “Geng¢ Cocugun Metaforik Uygunlugunu Test
Etme” isimli arastirmada; “So6zlii Ozetleme ve agiklama eylemleri metaforik
tamamlama testiyle gen¢ ¢ocuklarin yasadiklari zorluklarin bir bolimiinii tanimlar”.
hipotezi aragtirillmistir. Arastirmada, alt1 yasindaki ¢ocuklardan metaforik climlelerle
biten kisa hikayeleri okumalar1 ve c¢ocuklarin yarisindan metaforik ciimleleri
Ozetlemeleri, diger yarisindan metaforik ciimleleri gercek hayatta oyuncaklarla
canlandirmalar1 istenmistir. Arastirmacilar her biri bir olayr anlatan metaforik
ciimlelerle biten ¢ocuklarin anlatabilecegi diizeyde ve 90-100 kelimeden olusan 7

tane kisa hikaye kullanmiglardir. Arastirmada biitiin g¢ocuklar teker teker test
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edilmistir ve biitliin testler kasete kaydedilmistir. Ayrica ¢ocuklarin oyuncaklarla
yaptiklar1 biitiin canlandirmalar bir haritaya ¢izilmistir. Cocuklarin metafor
kavramini ne kadar anladiklarin1 gérmek i¢in yaptirilan canlandirma, 6zetlemeden
daha hassas bir 6lgme aracidir. Gergek hayatta oyuncaklarla canlandirilan grup
metaforik ciimleleri yorumlayarak diger gruba gore daha iyi ¢ikarimlar yapmislardir.
Bu sonug¢ Ozetleme testinin gen¢ c¢ocuklarin metaforlar1 anlamasini, hafife aldig

hipotezini dogrulamaktadir.

Stephans and Kuehn (1985), ““What Research Says: Children's conceptions
of weather, Science and Children” isimli arastirmalarinda, ortaokul besinci sinif
Ogrencilerine iki farkli 6gretim metoduyla hava tinitesini islemeye ¢alismislardir. Bir
grupta geleneksel 6gretim yontemiyle diger grupta ise pratik aktivitelerle (ESS:
Elemantary Science Study) dersler islenmistir. Arastirma sonucunda ikinci gruptaki
ogrencilerin riizgar ve hava ile ilgili sorulara daha sorgulayici cevaplar verdiklerini
tespit etmislerdir. Cocuklarin pratik yaklagimlar kullanarak geleneksel 6gretim yerine
hava ile ilgili olaylari daha dogru olarak goérdiikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda
Oneri olarak 6grencilere konunun 6nemi ile alakali olarak daha fazla zaman verilmesi
ve Ogrenciler arasinda daha anlamli 6grenmeyi saglamak icin alistirma-tekrar

aktivitelerinin 6nemini vurgulamaktadirlar.

McCabe (1980) “Metafor Hafizas1” isimli arastirmasinda, metafor hafizasinin
oncelikle metaforun yap1 fonksiyonuyla ilgili oldugu hipotezini 120 lisans 6grencisi
tizerinde test etmeye ¢alismistir. 80 metafor setini kalitesine gore oylamiglardir ve
sonra serbest bir sekilde hatirlamaya ¢alismislardir. Bu arada diger 40 6§renci sadece
genisletilmis ders igerigindeki metaforlar1 okumuslar ve ardindan siirpriz hatirlama
testine tabi tutulmuslardir. Metaforlarin kalitesiyle ilgili oylamalari, daha sonra
hatirladiklar1 metaforlarin frekansiyla aralarinda ¢ok zayif bir iliski oldugu ortaya
cikmistir. 80 d6grencinin kalite oylamasiyla diger 40 6grencinin hatirlama frekanslar
arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir. Kavramsal benzerlik oylamalar1 ile
metafor kalite oylamalar1 arasinda anlamli bir iligki vardir. Sonug olarak arastirmaci,
metaforun hatirlanabilirliginin onun yapisiyla ilgili oldugunu fakat onun kalitesiyle

kavramsal benzerlikleriyle ya da kapsayabilirligiyle ilgisi olmadigin belirtmistir.
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Ward (1972) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, ergenlik donemi (14-21 yaslar
arasi) siiresince birbirleriyle iliskili iklim kavramlarinin anlasilmasinda nasil bir
degisim yasandigi arastirilmis ve deneyimin bu degisimdeki etkisi iizerinde
durulmustur. Bu ¢alisma, kavram ediniminde deneyimin etkisinin dikkate alinmasini
saglamistir. Arastirmada, 6grencilerin klimatik iligkileri (Yagis miktart ve sicakligin;
yer sekilleri, enlem, karasallik ile iligkisi gibi) nasil anladiklari tizerinde durulmustur.
Ogrencilere test uygulanmis ve arastirma sonunda Kaminske (1997)’ nin ¢alismasina
benzer sonuglar elde edilmistir. Ogrencilerin kavramlar arasi iliskileri anlamada

zorlandiklari ifade edilmistir (Akt., Graves, 1975).
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmada kullanilan model, evren ve 6rneklem, veri toplama

aracinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi agiklanmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma modelinin belirlenmesinde arastirmanin amaglari 6nemli rol
oynamaktadir. Smif 6gretmeni adaylarinin cografya konulari igerisinde yer alan
“iklim” kavramina yonelik diislincelerini ifade etmek amaciyla olusturduklar:
metaforlar1 belirlemede, insanlar ve durumlar hakkinda detayli ve daha zengin
bilgiler {iretilmesini saglayan nitel arastirma yoOntemlerinden fenomenografi

kullanilacaktir.

Nitel arastirmalar, “durumlar1 ve olaylar1 katilimcilarin bakis agilarindan
anlamaya caligirlar; dolayisiyla, katilimcilarin ¢ogunlukla dogrudan arastirmanin
icinde yer almasi s6z konusudur” (Biiyiikoztiirk ve digerleri 2008: 22). “Siirecte,
olgu ve olaylarin nasil ve neden gerceklestigine odaklanilir” (Biiylikoztirk ve
digerleri 2008: 201). “Nitel arastirmalar, iligkilerin anlamin1 ve tiirlinii kesfetmek icin
gozlemlerin sayisal olmayan bir bi¢imde incelenmesi ve yorumlanmasidir”
(Gtirsakal, 2001: 119). Boylece arastirma yapilan alanda derinlemesine inceleme

yapma ve veri elde etme olanagi saglanir.

Fenomenografik arastirma yaklasimi ise oOzellikle egitim arastirmalarda,
diisiinme ve 6grenme hakkindaki bir takim sorular1 cevaplamak i¢in gelistirilmistir.
Bu yaklasimin ortaya atilmasinin en temel nedeni, yapilan gdzlemler sonucunda

o0grenmenin gergeklesmesinde bireysel farkliliklarin dikkat cekmesidir.

Marton (1986), insanlarin ¢esitli fenomenler, kavramlar, ilkeler iizerindeki
anlayislart incelendiginde, her bir fenomen, kavram yada ilkeyi nitel olarak farklh
yollarla anladiklarin1 ve bu anlama g¢esitlerinin de sinirli sayida oldugunu ifade

etmektedir.
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Fenomenografik arastirmada temel amag, spesifik bir fenomen iizerinde
anlayislar1 ortaya ¢ikarmak ve bu anlayislart kavramsal kategorilere gore

siniflandirmaktir (Marton, 1986).
Fenomenografik arastirmalarin temel 6zelliklerini siralayacak olursak:

1. Fenomenografik arastirma yaklasimi, hem felsefi hem de kullandig1
metodolojisiyle nitel arastirma gelenegi igerisinde yer almaktadir.

2. Arastirmacilarin belirli bir fenomeni betimleme ¢abasi i¢erinde oldugu diger
arastirma yaklasimlarindan farkli olarak, fenomenografik arastirmalar
digerleri tarafindan betimlenmis sekliyle bir fenomeni goriir ve kendi
betimlemelerini de onlara dayandirir.

3. Fenomenografik arastirmalar fenomenin tecriibe edilme sekillerindeki temel
farkliliklara odaklanir. Caligmalarin sonuglarinda bu farkliliklari ortaya koyan
kavramsal kategoriler olusturulur ve bu kategoriler birbirleriyle iliskilendirilir
(Cepni, 2007).

Fenomenografinin baslica ilgi alani, insanlarin kendi gevrelerindeki diinyada
baglamsallastirdiklar1 fenomenin algilanmasi ya da anlamlandirilmasindan haberdar
olmaktir. Ornegin, bir asir Onceki Ogretmenlerin iklim yasantis1 tanimlamalari,
giiniimiizdeki 6gretmenlerin tanimlamalarindan ¢ok farkli olabilir. Farkl: kiiltiirlere
maruz kalan insanlarin algilamalarmin da farklilasacaktir. Inanglar, degerler, kiiltiir

ve zaman her bir tanimlama kategorisinin say1, 6zellik ve sinirlarini belirler (Marton,

1981).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda, Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi
ogrencilerinin birinci sinifta “Genel Cografya” ve ikinci smifta “Tiirkiye Cografyasi
ve Jeopolitigi” derslerinde cografi kavramlarla ilgili yeterli bilgi birikimine sahip

olduklar diisiincesi ile 2, 3 ve 4. Sinif 6gretmeni adaylari ile ¢aligiimistir.

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu 2013-2014 Ogretim yilinda Giresun
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Smif Ogretmenligi Anabilim

dalinda 6grenim goren 457 Smmf Ogretmeni adayr olusturmaktadir. Katilimcilarin
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cinsiyete gore dagilimlarinin yiizdelik oran ve frekanslar1 asagidaki tabloda

gosterildigi sekildedir.

Tablo 1. Katihmeilarin Cinsiyete Gore Dagihimlarinin Yiizdelik Oranlar1 ve Frekanslari

Cinsiyet Frekans %
Bayan 327 71.55
Bay 130 28.45
Toplam 457 100.00

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama araci hazirlanirken bireylerin sahip oldugu algilar
ortaya c¢ikarmada metaforlarin bir ara¢ olarak kullanildig: ile ilgili aragtirmalar
taranmustir (Ates ve Karatepe, 2013; Aksoy, 2013; Giiltekin, 2013; Kurt ve Ozer,
2013; Ozder ve Digerleri, 2012; Aydin, 2011; Erginer ve Erginer, 2009; Oguz, 2009;
Saban, 2009; Aydogdu, 2008; Cerit, 2008; Erdogan ve GOk, 2008). Yapilan
aragtirmalardan yola ¢ikilarak cografya bolimii 6gretim iiyelerinin goriislerine ve
Olcme degerlendirme uzmanlarina bagvurularak, verilerin toplanmasinda kullanilmak
lizere arastirmaci tarafindan 2 boliimden olusan anket gelistirilmistir. Ik boliimde
Ogretmen adaylarina cinsiyet, yas, lise mezuniyet durumlari, memleketleri, ebeveyn
Ogrenim durumlart gibi demografik degiskenler yer alirken, ikinci bdliimde “Ben
iklimi....... ya benzetiyorum. Ciinkii............ ” sorusu yer almigtir. Gerekli izinler
alimarak on uygulama yapilmistir. Bu uygulamada o6grencilerin ifadelere yogun

olarak cevap verdikleri gdzlenmistir. On uygulamadan sonra asil uygulamaya

gecilmistir.

3.4. Verilerin Co6ziimii ve Yorumlanmasi

Verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik
analizinin temel amaci toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir. Ayrica icerik analizinin temelinde islemin birbirine benzeyen verilerini

belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
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anlayabilecegi bir sekilde organize ederek yorumlamak oldugu goriilmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2005).

Icerik analizi; dokiimanlarin, miilakat dokiimlerinin ya da kayitlarinin
karakterize edilmesi ve Kkarsilastirilmasi i¢in kullanilan bir tekniktir. Amaci,
katilimcilarin gorislerinin igeriklerini, dokiimanlarin ve diger iletisim formlarinin
anlamlarim sistematik olarak tanimlamaktir. Igerik analizindeki temel diisiince, bir
arastirma metnindeki bircok kelimelerin (linitelerin) daha az sayida igerik
kategorisine indirgenmesi; dokiimanlarin bir veya birka¢ 06zellikleri agisindan

kategorilere ayrilmasidir (Altunisik ve digerleri, 2005:259, Giirsakal, 2001:125).

Arastirmanin anket formundan elde edilen verilerinin igerik analizi teknigine
gore analiz edilmesi ve yorumlanmasi, asagida belirtilen asamalarda

gerceklestirilmistir (Saban ve digerleri, 2005).

» Kagitlarin okunmast ve numaralandirma asamasi: Arastirmanin ilk
basamaginda Ogrencilerin kagitlar1 okunmus ve her kdgida sirayla birer numara
verilmistir. Numara verilen kagitlar, metaforlarla birlikte tablo bi¢iminde

siralanmustir.

* Eleme asamasi: Numaralama-siralama islemi sonucunda baz1 6grencilerin
cevaplari, her bir soru icin ayr1 ayr1 diisiiniilerek degerlendirmeye alinmamustir.

Bunun nedenleri:

* Bos birakilan kagitlar: Arastirmaya katilan 6grencilerden bir kismi sorulan
kavramlar ile ilgili hi¢cbir yorumda bulunmadigindan dolay1 degerlendirme dist

birakilmustir.

» Sadece metafor bulunan kagitlar: Degerlendirmeye alinmayan Ogrencilerin bir
kism1 yanit olarak sadece bir benzetim yapmis fakat metaforuna 6zgiinliik katacak

olan agiklama kismini bos birakmustir.

* Konu ile ilgili olmayan metaforlarin bulundugu ya da dogru ve anlasilir
aciklamalarin bulunmadig kagitlar: Tklim kavramim bir seye benzetmis ve de bu
benzetimi neden yaptigimi1 agiklamis olmasina ragmen degerlendirmeye alinmayan

cevaplar da vardir. Ornegin 67 numarali erkek 6grenci “Iklim kavramini evin isisina
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benzetiyorum. Ciinkii disart ¢ikarsam iigiiriim, ¢ikmazsam iistimem” yaniti ile
degerlendirmeye alinmamustir. Cilinkii yapmis oldugu benzetim, iklim kavramiyla

bagdastirilamamis ve agiklamasi da bu benzetimi aydinlatmaya yetmemistir.

* Metafor bulunmayan kagitlar: Iklim kavramu ile ilgili yorum yapmus fakat belirgin

bir benzetimde bulunmayan 6grenci cevaplart degerlendirmeye alinmamistir.

Yukarida belirtilen sebeplerden kaynakli 14 adet veri degerlendirmeye

alimmamuistir. Dolayistyla toplam veri sayisi 443 olarak ele alinmustir.

* Gruplama asamasi: Bu asamada Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlar,
ortak Ozellikleri ve ortak alanlarmin belirlenmesi amaciyla igerik analizi teknigi

kullanilarak daha kiiciik gruplara ayrilmistir.

* Kategori olusturma agamasi: Degerlendirmeye alinan ve siralanan
metaforlar, arastirmacilar tarafindan ortak ozellikleri incelenerek temel kategoriler

altinda toplanmustir.

Calisma verileri degerlendirilirken icerik analizi ve tanimlayict istatistik
metodlarinin (frekans, oran) yani sira niceliksel verilerin karsilastirilmasinda Ki-Kare
testi ve capraz tablolarda gerekli goriildiigii yerlerde FET (Fisher’s Exact Test)
kullanilmistir. Anlamlilik p<0.05 diizeyinde degerlendirilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinm “Iklim” kavramima
yonelik gelistirdikleri zihinsel imgelerden olusan bulgular yer almaktadir. Bulgular,
calismanin amag¢ Kisminda ifade edilen arastirma sorularina gore basliklar halinde

analiz edilerek yorumlama yoluna gidilmistir.

4.1. Ogretmen adaylarmn iklim kavramna iliskin olusturduklar1 metaforlar

nelerdir?

Ogretmen adaylarinin “Ben ‘iklim> i ; ................ ya benzetiyorum.
Clnkii...................l. ” sorusuna verdikleri cevaplar ve olusturulan metaforlar

frekans ve yiizdelerine gore Tablo 2’ de, agirlikli dagilimlarina gére Grafik 1’ de

goriilmektedir.
Tablo 2. “Ben ‘iklim’ i ; ... Ya benzetiyorum. CiinKkii............. »” Sorusuna Verilen Cevaplarin Dagilim
Metafor | Metaforun F % | Metafor | Metaforun F % Metafor | Metaforun | F %
sirasi adi sirasi adi sirasi adi
1 Anne 2 0,451 | 43 Futbol topu 1 0,225 |85 Psikoloji 2 0,45
2 Ask 8 1,8 |44 Futbol 2 0,45 86 Pencere 1 0,225
3 Ayna 2 0,451 | 45 Farkhhk 1 0,225 |87 Pasta 2 0,45
Aile Futbol
4 iliskileri 3 0,675 | 46 takimi 1 0,225 |88 Parmak 1 0,225
5 Altin 1 0,225 | 47 Film izleme 1 0,225 |89 Renkler 7 1,575
Ruhsal
6 Arkadag 2 0,45 |48 Giineg 4 0,9 90 diinya 2 0,45
7 Anne- baba 1 0,225 | 49 Gokkusagi 18 4,05 91 Ruh hali 5 1,125
Gece ve Renkli
8 Agag 1 0,225 | 50 glindiiz 2 0,45 92 kalemler 1 0,225
9 Ardahan 1 0,225 | 51 Gokyuizii 1 0,225 |93 Saat 4 0,9
10 Ay 1 0,225 | 52 Gul 1 0,225 |94 Soba 1 0,225
11 Bilgisayar 1 0,225 | 53 Hayat 37 8,325 |95 Sevgi 3 0,675
12 Baklava 1 0,225 | 54 Huylar 2 0,45 96 Sivas 1 0,225
Hava Sinif
13 Buzdolabi 1 0,225 | 55 olaylar 8 18 97 havasi 1 0,225
14 Bukalemun 6 1,35 |56 Hirgin dalga 1 0,225 |98 Su 4 0,9
15 Bulut 1 0,225 | 57 insan 149 | 33,525 |99 Sicakhk 1 0,225
16 Baba 1 0,225 | 58 istanbul 1 0,225 | 100 Sevgili 1 0,225
17 Cicek 6 1,35 |59 Kader 1 0,225 |101 Tutarsizlik 1 0,225
18 Canli 6rti 1 0,225 | 60 Kltiir 5 1,125 |102 Toprak 2 0,45
Tirlt
19 Cocuk 4 09 |61 Kadin 3 0,675 | 103 yemegi 1 0,225
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Cografyanin
20 Ana hatti 2 0,45 |62 Kiyafet 1 0,225 | 104 Toplum 2 0,45
21 Cam agaci 1 0,225 | 63 Kisilik 5 1,125 | 105 Tas 2 0,45
Canlilar
22 alemi 1 0,225 | 64 Klima 3 0,675 | 106 Turizm 1 0,225
23 Canlihk 2 0,45 | 65 Karakter 1 0,225 | 107 Tarim 1 0,225
Cennet
24 bahgesi 1 0,225 | 66 Kalp 1 0,225 | 108 Tath 1 0,225
25 Degisim 7 1,575 | 67 Karadeniz 1 0,225 | 109 Uzay 1 0,225
26 Degisken 5 1,125 | 68 Kontrolci 1 0,225 110 Yaz akgami | 1 0,225
Karmagik
27 Deniz 2 0,45 |69 yapi 1 0,225 |[111 Yazilim 1 0,225
Yasam
28 Dag 1 0,225 | 70 Moda 1 0,225 |112 tarzi 1 0,225
29 Duygular 9 2,025 | 71 Meyve 2 0,45 113 Yalan 1 0,225
Doganin
30 annesi 1 0,225 | 72 Mutluluk 1 0,225 |114 Yagmur 2 0,45
Dénme Mevsimlerin
31 dolap 2 0,45 |73 Dansi 2 0,45 115 Yeryiizii 1 0,225
32 Doga 1 0,225 | 74 Nehir 1 0,225 |116 Yonetici 1 0,225
Yeniden
33 Diinya 5 1,125 | 75 Okul 2 0,45 117 dogus 1 0,225
Yel
34 Davraniglar 1 0,225 | 76 Ozlem 1 0,225 |118 degirmeni 1 0,225
35 Evren 4 09 |77 Orman 1 0,225 | 119 Yaprak 1 0,225
36 Ergen 2 045 |78 Organlar 1 0,225 |120 Yasanti 1 0,225
37 Egitim 1 0,225 | 79 Oliim 1 0,225 |121 Yemek 1| 0225
Etkileyen
38 varhk 1 0,225 | 80 Ogrencilik 1 0,225 |122 Yesil renk 1 0,225
Oyun
39 Egitimci 1 0,225 | 81 hamuru 1 0,225 |123 Yiz ifadesi 1 0,225
40 Erkek 1 0,225 | 82 Olaylar dizisi | 1 0,225 |124 Zaman 8 1,8
41 Edebiyat 1 0,225 | 83 Ortii 3 0,675 | 125 Zincir 1 0,225
42 Eskiz 1 0,225 | 84 Puzzle 1 0,225 Toplam | 443 100

Tablo 2’ ye gore O6gretmen adaylarinin iklim kavramini en fazla insan
metaforu ile agikladiklar1 goriilmektedir. Iklimi insana benzeten 149 gretmen aday1
olup toplam yiizdenin 33,525 ini olusturmaktadir. “Insan” metaforundan sonra en
fazla frekansa sahip metafor “hayat” tir. Iklimi hayata benzeten 37 dgretmen adayi,
toplam yiizdenin 8,325’ ini olusturmaktadir. Frekans dagilimlarina gore 3. sirada 18
kisinin olusturdugu “gékkusagi” metaforu, 4. Sirada 9 kisinin belirttigi “duygular”
metaforu, 5. Sirada 8§ Ogretmen adaymin olusturdugu “ask™, “hava olaylar1” ve
“zaman” metaforu, 6. Sirada 7 kisinin belirttigi “degisim” ve “renkler” metaforu, 7.
Sirada 6 adayin belirttigi “bukalemun” ve “¢igek” metaforu, 8. Sirada 5 6gretmen
adaymnin benzetim yaptigr “diinya”, “kiiltiir” ve “ruh hali” metaforu, 9. Sirada 4

kisinin olusturdugu “evren, “giines”, “saat” ve “su” metaforu, 10. Sirada 3 adaymn
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belirttigi “aile iliskileri”, “kadin”, “klima”, “Orti” ve “sevgi” metaforu, 11. ve 12.

Siralarda ise frekanslar1 2 ve 1 arasinda degisen diger metaforlar bulunmaktadir.

M anne W ask Hayna

W aileiliskileri W altin M arkadas

M anne- baba W agac m ardahan

o ay W bilgisayar m baklava

m buzdolabi | bukalemun M bulut

M baba W cicek M canli &rti

W cocuk W cografyanin ana hatti W cam agaci

W canhlaralemi m canhihk M cennet bahgesi

W degisim H degisken m deniz

mdag m duygular m doganin annesi

m dénme dolap m doga mdinya

W davranislar M evren mergen

W egitim | etkileyenvarhk M egitimci

m erkek H edebiyat W eskiz

m futbol topu m futbol = farkhihik

m futhol takinmi m filmizleme M giines

m gokkusagi W gece ve gindlz m gokylzi

mzil m hayat m huylar

H hava olaylan H hircindalga Minsan

M istanbul m kader m kaltar

m kadin m kiyafet = kisilik

m klima m karakter = kalp

m karadeniz m kontrolcl m karmasik yapi

® moda H meyve mutluluk

m mevsimlerin dansi m nehir okul

m Szlem = orman organlar

m olum m ogrencilik oyun hamuru

m olaylardizisi orti puzzle

= psikoloji M pencere pasta

= parmak renkler ruhsal diinya
ruh hali renkli kalemler saat
soba sevgi sivas
sinif havasi su sicakhk
sevgili tutarsizhk toprak
tarlt yemegi toplum tas
turizm tarim tath
uzay yazaksami yazilim
yasam tarz yalan yagmur
yerytzl yonetici yeniden dogus
yel degirmeni yaprak yasanti
yemek yesil renk ylzifadesi
zaman zincir

Hayat

Grafik 1. “Ben ‘iklim’ i ; ......... Ya benzetiyorum. CiinKkii...........” Sorusuna Verilen Cevaplarin Dagilim
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4.2. Olusturulan Metaforlar, Ortak Ozellikleri Dikkate Ahndiginda Hangi

Kavramsal Kategoriler Altinda Toplanmaktadir?

Ogretmen adaylarinin /klim kavramina iliskin olusturduklar1 125 farkl
metafor, 10 kavramsal kategoride ele alinmuistir. Olusturulan kategoriler yiizde,
frekans ve metafor sayilarina gére Tablo 3’ te, yiizdelik dagilimlarina gére Grafik 2’

de gosterilmistir.

Tablo 3. iklim Kavramna iliskin Olusturulan Kavramsal Kategoriler

Metafor
Kategoriler Frekans(f) Yiizde(%) Metafor Sayisi
1. Degisimin Ifadesi Olarak Tklim 197 44,469 23
2. Bilimin ifadesi Olarak Tklim 33 7,449 18
3. Yasamin Ifadesi Olarak iklim 55 12,415 16
4. Belirsizlik ifadesi Olarak Tklim 24 5,417 13
5. Cesitliligin Ifadesi Olarak iklim 59 13,318 21
6. Gereksinim Ifadesi Olarak iklim 20 4514 14
7. Dogal Olaylarm ifadesi Olarak Iklim 12 2,708 4
8. Siireklilik Ifadesi Olarak Iklim 15 3,386 5
9. Etki Ifadesi Olarak Iklim 6 1,354 6
10. Duygularm Ifadesi Olarak Iklim 22 4,966 5
Toplam 443 100 125
IklimKavramuna Iliskin Olugturulan Metafor Kategorileri
39,04
14,61
&%% -
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Grafik 2. Ogretmen Adaylarimn “iklim” Kavramna flisgkin Olusturduklart Metafor Kategorilerinin
Yiizdelik Dagilim
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4.2.1. “Degisimin ifadesi Olarak iklim” Kategorisine Ait Metaforlar

Degisimin  ifadesi Olarak Iklim kategorisi &gretmen adaylarinin
olusturduklar1, iklim kavramima yonelik en fazla frekansa sahip zihinsel imge
kategorisidir. Bu kategoride; anne, aile iliskileri, arkadas, aga¢, bukalemun, ¢ocuk,
canlilik, futbol topu, insan, olaylar dizisi, siif havasi, yiiz ifadesi zihinsel
imgelerinin yer aldigi toplam 23 metafor mevcuttur. Metaforlarin yiizde ve

frekanslara gore dagilimlar1 Tablo 4’ te gosterilmistir.

Tablo 4. “Degisimin ifadesi Olarak iklim” kategorisine iliskin Metaforlarin Dagilimm

“Degisimin Ifadesi Olarak Iklim” Kategorisi

Metafor Ad1 % f
Anne 1,01 2
Aile Iliskileri 1,52 3
Anne- Baba 0,50 1
Arkadas 1,01 2
Agac 0,50 1
Bilgisayar 0,50 1
Bukalemun 3,04 6
Baba 0,50 1
Cocuk 2,03 4
Canlhilik 1,01 2
Degisim 3,55 7
Degisken 2,53 5
Davranislar 0,50 1
Erkek 0,50 1
Futbol topu 0,50 1
Futbol 1,01 2
Insan 75,63 149
Kadin 1,52 3
Kiyafet 0,50 1
Olaylar 0,50 1
Sinif Havasi 0,50 1
Sevgili 0,50 1
Yiiz ifadesi 0,50 1

Toplam 100(%) 197
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Ogretmen adaylarmin bu kategoriye ait bazi metaforlar1 ve metaforlarini
destekledikleri sebepler su sekildedir:

...Ben iklimi anne ye benzetiyorum. Ciinkii anne gibi yeri geldiginde sert yeri
geldiginde sefkatli ve yumusaktir (OA43).

...Ben iklimi ergenlik déonemindeki bir ¢cocuga benzetiyorum. Clinkii siirekli
bir degisim halindedir ve bir yaptig1 digerini tutmaz (OA79).

...Ben iklimi insanlara benzetiyorum. Ciinkii insanlar gibi cegsit c¢esittir.
Insanlarmn  farkli  karakterleri oldugu gibi iklimlerin de farkli ozellikleri
vardir(OA218).

...Ben iklimi insanlara benzetiyorum. Ciinkii insanlarin ¢egitli ruh halleri var.
Bu ruh halleri iklim gibi degisebilir. Giinesli havalarda insanlarin yiiziiniin giilerek
Uyanmas: gibi (OA225).

...Ben iklimi yiiz ifadesine benzetiyorum. Ciinkii sicak iklimlerdeki insanlarin
yiizii giiler, soguk iklimlerde ise bakislar sert olur (OA447).

...Ben iklimi ruh haline benzetiyorum. Ciinkii iklimler farklilik gosterir. Her
ailenin de farkly zamanlarda gériilen farkl iliskileri vardir (OA24).

...Ben iklimi kadina benzetiyorum. Clinkii bazen kig gibi soguk davranir,

bazen yaz gibi sicaktir. Bazen ilkbahar gibi giilliik giilistanlik, bazen de sonbahar
gibi yikik dokiik (OA62).

Ogretmen adaylarinin metaforlar1 ve sebepleri incelendiginde verdikleri
cevaplarda degisim kategorisine egilim gosterdikleri gdzlemlenmektedir. Iklim
kavramini degisen bir varliga benzeten 6gretmen adaylarinin iklim ve hava durumu

arasinda kavram yanilgisina diigsmiis olabilecegi diisiintilebilir.
4.2.2. “Bilimin Ifadesi Olarak iklim” Kategorisine Ait Metaforlar

Metaforlar dogrultusunda olusturulan bir diger kategori bilimin ifadesi olarak
iklimdir. Ay, bulut, doga, deniz, evren, giines, gokyiizli, nehir, 6rtii, yazilim, yeryiizii
gibi bilimsel ifadelerle iliskilendirilen zihinsel imgelerinin yer aldigi bu kategoride

toplam 18 metafor vardir.
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Tablo 5. “Bilimin ifadesi Olarak iklim” Kategorisine iliskin Metaforlarin Dagihmm

“Bilimin Ifadesi Olarak Iklim” Kategorisi

Metafor Adi % f
Ay 3,03 1
Bulut 3,03 1
Canli Ortii 3,03 1
Cografyanin Ana hatt1 6,06 2
Canlilar Alemi 3,03 1
Deniz 6,06 2
Dag 3,03 1
Doga 3,03 1
Diinya 15,15 5
Evren 12,12 4
Giines 12,12 4
Gokyiizi 3,03 1
Nehir 3,03 1
Ortii 9,09 3
Psikoloji 6,06 2
Uzay 3,03 1
Yazilim 3,03 1
Yeryiizii 3,03 1
Toplam 100(%) 33

Ogretmen adaylarinin bu kategoriye ait bazi metaforlari ve metaforlarini
destekledikleri sebepler su sekildedir:

...Ben iklimi uzaya benzetiyorum. Ciinkii uzay gibi her yeri kapliyor (OA15).

...Ben iklimi gokyiiziine benzetiyorum. Ciinkii her nereye gidersen git gokyiizii
gibi iklimde hep tepemizdedir (OA14).

...Ben iklimi bilgisayar yazilimina benzetiyorum. Ciinkii iklim de sistematik ve
kodlanmistir (OA3).

...Ben iklimi gokyiiziine benzetiyorum. Ciinkii her nereye gidersen git gokyuizii
gibi iklimde hep tepemizdedir (OA14).

...Ben iklimi aya benzetiyorum. Ciinkii ay da iklim gibi giines ne taraftan
gelirse ona gore sekillenir (OA383).

...Ben iklimi yeryiiziine benzetiyorum. Ctinkii iklim her zaman ve her yerde

vardir(OA31).
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...Ben iklimi cografyanin ana hattina benzetiyorum. Ciinkii toprak, yeryiizii,

niifus, ekonomik yapt iklime bagl olarak degisir (OA143).

Ogretmen adaylarmin gerekgeleriyle birlikte olusturduklari metaforlar
incelendiginde verdikleri cevaplarda s6z konusu kategoriye egilim gosterdikleri

gozlemlenmektedir.
4.2.3. “Yasamn ifadesi Olarak Iklim” Kategorisine Ait Metaforlar

Bu kategoride yer alan zihinsel imgeler; egitim, edebiyat, altin, hayat, huylar,
hirgin dalga, Istanbul, 6liim, Sivas, toprak, tas, tarim, yaz aksami ve yalandir.

Bunlarin toplam frekansi1 55°tir.

Tablo 6. “Yasamn ifadesi Olarak iklim” Kategorisine iliskin Metaforlarin Dagilim

“Yasamin ifadesi Olarak Iklim” Kategorisi

Metafor Adi % f
Altin 1,81 1
Ardahan 1,81 1
Egitim 1,81 1
Edebiyat 1,81 1
Hayat 66,97 37
Huylar 3,62 2
Hir¢in Dalga 1,81 1
Istanbul 1,81 1
Oliim 1,81 1
Sivas 1,81 1
Toprak 3,62 2
Tas 3,62 2
Tarim 1,81 1
Yaz Aksami 1,81 1
Yalan 1,81 1
Yeniden Dogus 1,81 1
Toplam 100(%0) 55

Ogretmen adaylarinin bu kategoriye iliskin olusturduklari bazi metaforlar

gerekeeleriyle birlikte su sekildedir:
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...Ben iklimi Sivas’a benzetiyorum. Ciinkii bazen sicak, bazen soguk, bazen
kar yagisl bazen ise yagmurludur (OA103).

...Ben iklimi edebiyata benzetiyorum. Ciinkii edebiyatta tipki iklim gibi
insamin i¢ diinyasim etkiliyor ve zamanla degisebiliyor (OA273).

...Ben iklimi yasantiya benzetiyorum. Ciinkii iklimin yer yer farklilik
gosterdigi gibi hayatlarda kigiden kisiye degisir (OA297).

...Ben iklimi topraga benzetiyorum. Ciinkii toprak gibi verimli, degisken ve
bereketlidir. Toprak nasil hos ve giizelse, iklimde toprak gibi dogadaki giizellikleri
ifade eder (OA362).

...Ben iklimi altina benzetiyorum. Ciinkii altinda iklim gibi sapsart ve

bereketlidir (OA26).

...Ben iklimi egitime benzetiyorum. Ciinkii siirekli degisiyor (OA98).

Ogretmen adaylarinin yasam kategorisine egilim gosteren metaforlar1 ve
gerekegeleri dikkate alindiginda, verdikleri cevaplarda iklimi insan yasaminin her

alaninda gerekli olan olgulara benzettikleri goriilmektedir.
4.2.4. “Belirsizlik Ifadesi Olarak iklim” Kategorisine Ait Metaforlar

24 frekansa sahip olan belirsizlik ifadesi olarak iklim kategorisinde; cennet
bahgesi, donme dolap, ergen, futbol takimi, kader, kisilik, karakter, karmasik yap,

oyun hamuru, puzzle gibi zihinsel imgeler bulunmaktadir.

Tablo 7. “Belirsizlik ifadesi Olarak iklim” Kategorisine iliskin Metaforlarin Dagilim

“Belirsizlik Ifadesi Olarak iklim” Kategorisi

Metafor Adi % f
Cennet Bahgesi 4,16 1
Donme Dolap 8,33 2
Ergen 8,33 2
Futbol Takim 416 1
Kader 4,16 1
Kisilik 20,83 5
Karakter 4,16 1
Karmasik Yap1 4,16 1
Oyun Hamuru 4,16 1
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Puzzle 4,16 1
Ruhsal Diinya 8,33 2
Insanin Ruh hali 20,83 5
Tutarsizlik 4,16 1
Toplam 100(%0) 24

Ogretmen adaylarmin olusturduklari metaforlardan bu kategori ile iliskili
olanlar1 ve belirttikleri sebepler su sekildedir:

...Ben iklimi cennet bahgesinin yansimasina benzetiyorum. Ciinkii cennet
bahcesi gibi yesilligiyle, cimenleriyle, cicekleriyle, insana huzur verir (OA393).

...Ben iklimi puzzle’a benzetiyorum. Ciinkii her bolgede farkli bir iklim ve
buna bagh olarak degisik yasam stilleri mevcuttur (OA155).

...Ben iklimi ruh haline benzetiyorum. Ctinkii insanin ruh halide kimi zaman
ahar gibi kipwr kipir, kimi zaman yaz gibi mutlu, kimi zaman sonbahar gibi karisik,
kimi zamanda kis gibi soguktur (OA86).

...Ben iklimi toplumlarin kaderine benzetiyorum. Ciinkii cografyalar ve
iklimlerde toplumlarin alin yazisidir (OA6).

...Ben iklimi donme dolaba benzetiyorum. Ciinkii siirekli bir doniisiim

icerisindedir (OA1635).

Ogretmen adaylarmin belirsizlik kategorisine ait metaforlar1 ve sebepleri
incelendiginde, verdikleri cevaplarda iklim kavramini igerisinde bir¢cok olgu
barindiran varliklara benzettikleri goriilmektedir. Nitekim bu da iklim elemanlar1 ve

iklim faktorleri ile aciklanabilir.
4.2.5. “Cesitlilik ifadesi Olarak Iklim” Kategorisine Ait Metaforlar

Cesitlilik ifadesi olarak iklim kategorisinde bulunan zihinsel imgelerden
bazilari; ayna, ¢icek, cam agaci, eskiz, gece ve giindiiz, giil, kiiltiir, moda, meyve,
mevsimlerin dansi, organlar, toplum, yasam tarzi ve yemektir. Bu kategoride 21

metafor bulunmakta olup, toplam frekanslar1 59° dur.



Tablo 8. “Cesitlilik ifadesi Olarak iklim” Kategorisine iliskin Metaforlarin Dagilim

“Cesitlilik Ifadesi Olarak Iklim” Kategorisi

Metafor Adi % f
Ayna 3,38 2
Cicek 10,16 6
Cam Agaci 1,69 1
Eskiz 1,69 1
Farklilik 1,69 1
Gokkusagt 30,50 18
Gece ve Giindiiz 3,38 2
Giil 1,69 1
Kiiltiir 8,47 5
Moda 1,69 1
Meyve 3,38 2
Mevsimlerin Dansi 3,38 2
Organlar 1,69 1
Pasta 3,38 2
Parmak 1,69 1
Renkler 11,86 7
Renkli Kalemler 1,69 1
Tirli Yemegi 1,69 1
Toplum 3,38 2
Yasam Tarzi 1,69 1
Yemek 1,69 1
Toplam 100(%0) 59

Ogretmen adaylarinin iklim kavramu ile ilgili olusturduklar1 metaforlardan bu

kategori ile iligkilendirilenlerin bazilar1 ve destekledikleri sebepler su sekildedir:

...Ben iklimi insanlarin yasam tarzina benzetiyorum. Ciinkii iklim insanin

giviminden, ruhsal, duygusal, psikolojik ozelliklerine kadar her seyi etkilemektedir

(0A427).

...Ben iklimi

renklere benzetiyorum. Ciinkii her kiiltiirde,

farklilasmalara neden olur. Farkli renkler gibi (OA32).

...Ben iklimi modaya benzetiyorum. Ciinkii siirekli degigiyor (OA35).

her kisilikte
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...Ben iklimi kiiltiive benzetiyorum. Ciinkii farkli yerlerde farkli sekillerde
bulunur ve sabit degildir. Zamanla farklilasip farklilastirir (OA44).

...Ben iklimi degisik tatlar veren meyvelere benzetiyorum. Ciinkii iklim
elemanlari da bu tatlar gibi cesitlidir (OA51).

...Ben iklimi aynaya benzetiyorum. Ciinkii iklim yoredeki insanin yasayis tarzini,
sivesini, gecimini ayna gibi gésterir (OA65).

...Ben iklimi gékkusagina benzetiyorum. Ciinkii rengarenk iklimler, rengarenk
hayatlar demektir (OA70).

...Ben iklimi organlara benzetiyorum. Ciinkii hepsinin ayri bir giizelligi, ayr

gorevleri ve tattirdigr ayri duygulart vardr (OA90).

Ogretmen adaylarinin gesitlilik kategorisine egilim gdsteren metaforlari ve bu
metaforlarin gerekgeleri incelendiginde, adaylarin iklim kavramin1 yasamlarina

olumlu ve olumsuz agidan yon veren bir olgu olarak gordiikleri anlasilabilir.
4.2.6. “Gereksinim Ifadesi Olarak iklim” Kategorisine Ait Metaforlar

Metaforlarin  ortak ozelliklerine gore olusturulan bir diger kategori
“Gereksinim Ifadesi Olarak Iklim” kategorisidir. Bu kategoride film izleme,
buzdolabi, klima, kalp, Karadeniz, okul, orman, 6grencilik, pencere, soba ve su gibi

metaforlar bulunmaktadir. Toplam metafor sayist 14, toplam frekans 20° dir.

Tablo 9. “Gereksinim ifadesi Olarak iklim” Kategorisine iliskin Metaforlarin Dagihmm

“Gereksinim Ifadesi Olarak Iklim” Kategorisi

Metafor Adi % f
Baklava 5 1
Buzdolabi 5 1
Film Izleme 5 1
Klima 15 3
Kalp 5 1
Karadeniz 5 1
Ogrencilik 5 1
Okul 10 2
Orman 5 1
Pencere 5 1
Soba 5 1




80

Su 20 4
Tatl 5} 1
Yesil Renk 5} 1
Toplam 100(%) 20

Ogretmen adaylarinin bu kategoriye iliskin olusturduklar1 baz1 metaforlar ve

belirttikleri sebepler su sekildedir:

...Ben iklimi klimaya benzetiyorum. Ciinkii klima da iklim gibi etki alani

olusturur (OA68).

...Ben iklimi ormana benzetiyorum. Ciinkii bulundugu yeri hakimiyeti altina

alir (OA77).

...Ben iklimi suya benzetiyorum. Ciinkii su her seye hayat verir. Her sey ona

baghdir (OA193).

Ogretmen adaylarmin gereksinim kategorisine dahil edilen metaforlar1 ve
gerekgeleri incelendiginde, adaylarin iklim kavramini insanlarin birincil ihtiyaglari

olarak gordiikleri diisiiniilebilir.

4.2.7. “Dogal Olaylarin ifadesi Olarak Iklim” Kategorisine Ait
Metaforlar

“Dogal olaylarin ifadesi olarak iklim” kategorisinde toplamda 4 metafor

olusturulmustur. Frekanslar1 12’ dir.

Tablo 10. “Dogal Olaylarin ifadesi Olarak Iklim” Kategorisine fliskin Metaforlarin Dagilim

“Dogal Olaylarin ifadesi Olarak Iklim” Kategorisi

Metafor Adi % f
Hava Olaylari 66,66 8
Sicaklik 8,33 1
Yagmur 16,66 2
Yaprak 8,33 1

Toplam 100(%) 12
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Ogretmen adaylarmin bu kategoriye iliskin olusturduklar1 baz1 metaforlar ve

belirttikleri sebepler su sekildedir:

...Ben iklimi yapraga benzetiyorum. Ciinkii iklimde de yapraktaki gibi her
renk var (OA290).

...Ben iklimi yagmura benzetiyorum. Ciinkii yagmur gibi gerekli ve

etkileyicidir (OA405).

Ogretmen adaylarmin dogal olaylar kategorisine dahil edilen cevaplarina
bakildiginda, adaylarin dogal olaylarin gerekliligi ile iklim kavramini benzestirdikleri

distiniilebilir.
4.2.8. “Siireklilik Ifadesi Olarak iklim” Kategorisine Ait Metaforlar

Olusturulan bu kategoride siireklilik kavrami ile iliskili bulunan toplam 5

metafor olup, tekrarlanma sayis1 15” tir.

Tablo 11. “Siireklilik ifadesi Olarak iklim” Kategorisine liskin Metaforlarin Dagilim

“Siireklilik Ifadesi Olarak iklim” Kategorisi

Metafor Adi % f
Saat 26,66 4
Yel Degirmeni 6,66 1
Yasanti 6,66 1
Zaman 53,33 8
Zincir 6,66 1
Toplam 100(%) 15

Ogretmen adaylarinin bu kategoriye iliskin olusturduklar1 baz1 metaforlar ve

belirttikleri sebepler su sekildedir:

...Ben iklimi saate benzetiyorum. Ciinkii iklimlerde siralidir ve saat gibi

kendini tekrar eder (OAI).

...Ben iklimi yasantiya benzetiyorum. Ciinkii insanlarin nasil yasayacagina
etki eden, nerelerde ne yapacaklarina karar veren iklimdir (OA28).

...Ben iklimi zamana benzetiyorum. Ciinkii devamli olarak degisiyor (OA46).
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...Ben iklimi zincire benzetiyorum. Ciinkii iklimde her sey bir biitiindiir ve
birbirine baghdir (0A139).
...Ben iklimi yel degirmenine benzetiyorum. Ciinkii doniip dolasip ayni yere

geliyor (OA258).

Siireklilik kategorisine egilim gosteren metaforlar incelendiginde, adaylarin
iklim kavramini kendini tekrar eden, sirali ve doniisimlii siire¢ ve varliklara

benzettikleri goriilmektedir.
4.2.9. “Etki Ifadesi Olarak iklim” Kategorisine Ait Metaforlar

Olusturulan bu kategoride toplam 6 metafor bulunmaktadir. Bu metaforlarin

her biri tek bir 6gretmen aday1 tarafindan olusturulmustur. Dolayisiyla frekansi 6° dir.

Tablo 12. “Etki ifadesi Olarak iklim” Kategorisine iliskin Metaforlarin Dagilimm

“Etki Ifadesi Olarak Iklim” Kategorisi

Metafor Ad1 % f
Doganin Annesi 16,66 1
Etkileyen Varlik 16,66 1
Egitimci 16,66 1
Kontrolci 16,66 1
Turizm 16,66 1
Y Onetici 16,66 1
Toplam 100(%) 6

Ogretmen adaylarmin bu kategoriye iliskin olusturduklar1 bazi metaforlar ve

belirttikleri sebepler su sekildedir:

...Ben iklimi bir bélgenin yoneticisine benzetiyorum. Ciinkii iklim bir cografi

bélgede olusan tiim doga olaylarini yénetir (OA96).

...Ben iklimi egitimciye benzetiyorum. Ciinkii her zaman her yerde yeni seyler
ogretir (OA201).
...Ben iklimi hayati kontrol eden yon veren bir kavrama benzetiyorum. Ciinkii

hava olaylarina gére duygularimiz degisebilir (OA251).



83

Ogretmen adaylarinin etki kategorisine egilim gdsteren metaforlart ve bu
metaforlarin gerekgeleri incelendiginde, insan hayati, ekonomik hayat ve dogal gevre
tizerinde dogrudan ya da dolayl olarak etkileri bulunan iklim kavramiyla ilgili dogru

tanimlamalar yapildig1 anlagilmaktadir.
4.2.10. “Duygularin ifadesi Olarak Iklim” Kategorisine Ait Metaforlar

Olusturulan bu kategoride toplam 5 metafor bulunmakta olup, frekans 22’ dir.

Tablo 13. “Duygularin ifadesi Olarak iklim” Kategorisine liskin Metaforlarin Dagilim

“Duygularin ifadesi Olarak iklim” Kategorisi

Metafor Adi % f
Ask 36,36 8
Duygular 40,90 9
Mutluluk 4,54 1
Ozlem 4,54 1
Sevgi 13,63 3
Toplam 100(%) 2

Ogretmen adaylarmin bu kategoriye iliskin olusturduklar1 bazi metaforlar ve

belirttikleri sebepler su sekildedir:

...Ben iklimi ozlem, sevgi, ask ve mutluluga benzetiyorum. Ciinkii iklim
yoreye ozgii ozellikleri icinde barindiran duygular: da icine alir (OA55).

...Ben iklimi aska benzetiyorum. Ciinkii askta da bazen sicaklik vardir, bazen
sogukluk vardir, bazen yakar, bazen iisiitiir (OA5 6).

...Ben iklimi duygulara benzetiyorum. Ciinkii duygular da iklim gibi
degiskendir. Kimi zaman sert olur kig gibi, kimi zaman yumugak olur yaz gibi
(OA142).

...Ben iklimi sevgiye benzetiyorum. Ciinkii icinde her seyi barindirir. Soguk,

sicak tiim duygulart (OA245).

Ogretmen adaylarmin gerekgeleriyle birlikte olusturduklar metaforlar
incelendiginde, adaylarin verdikleri cevaplarda, insani duygu ve davranimlarla iklim
kavramin1 benzestirdikleri goriilmektedir. Yapilan bu benzesimle metaforlarin s6z

konusu kategoriye egilim gdsterdikleri diisiiniilebilir.
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4.3. Ogretmen Adaylarmm Olusturdugu Metaforlara Gére Belirlenen

Kategoriler Cinsiyetlerine Gore Farklihk Gostermekte midir?

Ogretmen adaylarmm iklim kavramina iliskin algilarinda, cinsiyetlerine gore
anlaml bir fark olup olmadigina bakmak iizere nicel analiz programi yardimiyla Ki-

Kare () testi uygulanmis olup, test sonuglari tablo 14 de gosterilmistir.

Tablo 14. “Bence iklim ...... ya Benzer” Sorusuna Verilen Cevaplarin Cinsiyetlere Gore Degerlendirilmesi
Kategoriler Bayan Erkek p e
(n=313) (n=120)
n n
1. Degisimin [fadesi Olarak iklim 158 39 ,640 21,561
2. Bilimin Ifadesi Olarak Iklim 24 9
3. Yasamin Ifadesi Olarak iklim 30 25
4. Belirsizlik Ifadesi Olarak Iklim 18 6
5. Cesitliligin Ifadesi Olarak Iklim 42 17
6. Gereksinim Ifadesi Olarak Tklim 15 5
7. Dogal Olaylarm ifadesi Olarak Iklim 6 6
8. Siireklilik Ifadesi Olarak Tklim 10 5
9. Etki ifadesi Olarak Iklim 5 1
10. Duygularin Ifadesi Olarak iklim 17 5
Toplam 325 118

Belirlenen metafor kategorileri ile 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri arasinda
bir iligki olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iki degisken igin iki yonlii ki kare
testi sonucuna gore, cinsiyet ve kategoriler arasinda anlamli bir iliski olmadigi

belirlenmistir (p>0,05).

Bayan ve erkek oOgrenciler, genel dagilima paralel olarak, kategoriler
igerisinde en fazla degisim kategorisinde metafor olustururken en az etki
kategorisinde metafor olusturmustur. Yiizdelik oranlar dikkate alindiginda bayan ve
erkek 6grencilerin dogal olaylar kategorisinde birbirlerine en yakin oranlarda metafor
olusturduklart goriilmektedir. Ayrica tiim kategorilerde bayanlar lehine yiizdelik bir
fark gozlenmektedir. Buradan hareketle bayan ogrencilerin erkek ogrencilere gore

sayica daha fazla metafor olusturduklar1 sdylenebilir.
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4.4. Ogretmen Adaylarinin  Olusturdugu Metaforlara Goére Belirlenen
Kategoriler, Ailelerinin Yasadigi Cografi Bolgeye Gore Farkhhk

Gostermekte midir?

Ogretmen adaylarmin iklim kavramina iliskin algilarinda, ailelerinin yasadig
cografi bolgeye gore anlamli bir fark olup olmadigina bakmak iizere nicel analiz
programi yardimiyla Ki-Kare (y?) testi ve FET uygulanmis olup, test sonuglart Tablo
15’ te gosterilmistir. Yapilan analiz sirasinda 5 adet goriisme formunda cografi bolge

verisi eksik bulunmus olup, s6z konusu formlar degerlendirmeye alinmamastir.

Tablo 15. “Bence iklim ...... ya Benzer” Sorusuna Verilen Cevaplarin Cografi Bolgelere Gore
Degerlendirilmesi
Kategoriler Cografi Bolgeler p v F.
R =] o o *
. - R R T
B c < m —
§ 8 % @ - & E
E E o o )EJJ Lﬁ) E
< < - S
VA v R~ =
1. Degisimin Ifadesi Olarak Iklim 23 68 31 11 9 18 1 Q 59
N o <
2. Bilimin ifadesi Olarak iklim 6 9 8 0 1 7 1 3
3. Yasamun Ifadesi Olarak iklim 7 712 2 402 4
4. Belirsizlik ifadesi Olarak Iklim 3 283 4 2 1 5 4
5. Cesitliligin Ifadesi Olarak Tklim 729 17 2 2 3 4
6. Gereksinim Ifadesi Olarak Iklim 3 o 1 0 2 1 2
7. Dogal Olaylarin Ifadesi Olarak Iklim 0 5 1 0 2 2 2
8. Siireklilik Ifadesi Olarak Tklim 4 12 4 2 1 3 3
9. Etki Ifadesi Olarak Iklim 3 2 5 0 1 2 1
10. Duygularin ifadesi Olarak iklim S 5 3 0 0 2 3
61 169 86 19 23 45 35

Toplam

*Fisher’s Exact Test

Belirlenen metafor kategorileri ile 6gretmen adaylarinin ailelerinin yasadigi
cografi bolgeler arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iki
degisken i¢in iki yonlii kay kare testi sonucuna gore, cografi bolgeler ve kategoriler

arasinda anlamli bir iligki olmadig1 gézlemlenmistir (p>0,05).
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, asagidaki sonuclar ortaya

konulmus ve bu sonuglara dayal1 olarak yorumlar gelistirilmistir.

5.1.1. Ogretmen Adaylarimin iklim Kavramna iliskin Diisiincelerinden

Elde Edilen Sonuclar

Smif O6gretmenligi adaylarinin iklim kavramina iligkin algilarini metafor
yoluyla analiz eden arastirmada 125 farkli metafor elde edilmistir. Ogretmen adaylari
iklim kavramini en fazla “insan” metaforu ile agiklamislardir. Oyle ki “Bence iklim
insana benzer” diyen 149 6gretmen adayir vardir. Bu da katilimcilarin %33,5° ini
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin iklimi insan ile agiklamalari, iklim kavramina
degisken oOzellik yiiklediklerini gostermektedir. Nitekim iklim kavraminin tanimi
dikkate alindiginda, adaylarin iklimi tam olarak tanimlayamadiklar1 ve iklim ve hava
durumu arasinda kavram yanilgisina distiikleri gortilmistiir. Kiling (2013)’1n
tiniversitede cografya 6grenimi goren ogrencilerin hava durumu kavramiyla ilgili
gorislerini  degerlendirmek amaciyla yaptigi arastirmada da benzer sonuglara
ulasilmustir. Yine Demirkaya ve Tokcan (2007)'m “Ogretmen Adaylarmin Iklim
Kavrami1 Algilamalari: Fenomenografik Bir Calisma” isimli arastirmalarinda
ogretmen adaylarinin iklim kavramini tanimlayamadiklari, daha ¢ok genel ifadeler

kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplara gore “iklim” kavrammni sadece
cografi terimlerle degil hayatin her alanindan terimlerle 6zdeslestirdikleri

anlasilabilir.

Olusturulan metaforlar ortak 6zelliklerine gore ayrildiginda, degisim, bilim,
yasam, belirsizlik, cesitlilik, gereksinim, dogal olaylar, siireklilik, etki ve duygularla
iligkili 10 metafor kategorisi belirlenmistir. Belirlenen kategoriler arasinda en fazla
metafor olusturulan kategori, degisim kategorisidir. Degisim kategorisinde yer alan

metaforlar incelendiginde, Ogretmen adaylarinin “iklim” kavramini daha ¢ok
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degisken bir kavram olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak
arastirma grubumuz olan sinif 6gretmeni adaylarinin “iklim” kavramu ile ilgili sorun
olusturacak oranda yanilgiya Ssahip olduklar1 diistiniilebilir. Benzer sonuglar elde
edilen, Coskun (2010)’un “Lise Ogrencilerinin “iklim” Kavramiyla lgili Metaforlari
(Zihinsel Imgeleri)” isimli arastirmasinda ortaya cikan metaforlar kavramsal
kategorilerine ayrilmis olup en fazla metafor degisim ifadesi kategorisinde

olusturulmustur.

Metaforlar dogrultusunda olusturulan bilim kategorisinde Ogretmen
adaylarinin iklim kavramini daha ¢ok cografi terimlerle bagdastirdiklart gdzlenmistir.
Gerekge olarak ise cografyanin hayatin her alaninda yer aldigindan, iklimin de

benzer sekilde her alanda yer aldigindan bahsetmislerdir.

Benzer metaforlarla olusturulan “yasamin ifadesi olarak iklim” kategorisinde
37 d6gretmen adayi iklimi hayat metaforu ile agiklamiglardir. Hayatin i¢inde yer alan
dogum ve Oliim gibi insani 6zelliklerle iklimi benzestiren adaylarin iklimi olmazsa
olmaz bir olay olarak gordiikleri sdylenebilir. Egitim-6gretim kurumlar1 diginda,
gercek hayatin her aninda iklim olgusunun tiim 6zellikleri ile karsilastigimiz igin,
Ogretmen adaylarinin s6z konusu kavrami yasamsal olarak ifade etmeleri sasirtici
degildir. Oztiirk (2007)° nin “Sosyal Bilgiler, Simf ve Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin = ‘Cografya’ Kavramima Yonelik Metafor Durumlart”  isimli
aragtirmasinda da “cografya”y1 “Yasam kaynagi — yasamin kendisi”, “yol buldurucu
— yonlendirici” ve “farkli branglar barindirict” olarak algiladigi sonuglarina
ulasilmistir. Igerisinde iklim kavrami basta olmak iizere birgok kavrami barindiran
cografya ilmine yiiklenen bu anlamlar arastirmamizin sonuglari ile benzerlik

gostermektedir.

Belirsizlik ifadesi kategorisinde toplam 13 metafor olusturulmus olup, adaylar
daha cok sonucu belirsiz, karmasik olaylardan ve yapilardan bahsetmislerdir.
Kategoride bes adayin iklim kavramini kisilikle iligskilendirerek, iklime karmasik bir

kavram 6zelligi yiikledikleri diistiniilebilir.

“Cesitlilik ifadesi olarak iklim” kategorisinde toplam 21 metafor

olusturulmustur. Olusturulan metaforlarin  6zellikleri ve Ogretmen adaylarinin
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gerekceleri dikkate alindiginda, iklim kavraminin igerisinde bir¢ok elemani ve
etmeni barindiran varliklara benzetildigi goriilmektedir. Oyle ki, kategoride iklimi
gokkusagina benzeten 18, renklere benzeten yedi aday bulunmaktadir. Bu bilgilerden
yola c¢ikilarak Ogretmen adaylarmin iklim elemanlarint ve iklim etmenlerini

tanimladig1 anlagilabilir.

Icerisinde 14 metafor bulunan “Gereksinim ifadesi olarak iklim”
kategorisinde adaylar iklimi yasamda gerekli olan wvarliklara benzetmislerdir.
Adaylarin olusturduklar1 metaforlar dikkate alindiginda iklimi dogal hayatin olmazsa
olmazi olarak gordiikleri sdylenebilir. Nitekim buna benzer yapilan arastirmalar da
da deniz, gol, dag, vadi, orman vb. gibi kavramlarin Ogretiminde, bireylerin
yasadiklar1 yerlere gore farkli metaforlar olusturduklari, bireylerin gereksinimlerinin

yasadiklar1 yerlere gore degistigi ortaya ¢ikmaistir.

“Dogal olaylarin ifadesi olarak iklim” kategorisinde adaylar dort adet metafor
olusturmustur. Olusturulan metaforlar iklimi birebir yansitmamakla beraber daha ¢ok
hava olaylarin1 belirtmektedir. Fakat “Herhangi bir yerde, havanin; sicaklik, yagis,
nemlilik, basing ve riizgarlar gibi iklim elemanlar1 bakimindan y1l boyunca gosterdigi
ozellikler, o yerin iklimidir” tanimi dikkate alindiginda adaylarin iklimi dogru
metaforlarla agikladigi sOylenebilir. Ayrica iklim ve iklim olaylarmin atmosferde
(hava) gerceklestigi diistiniildiigiinde d6gretmen adaylarinin hava ile ilgili kavramlari
metafor olarak belirtmeleri kaginilmazdir. Nitekim Dogar ve Basibiiyiik (2005)’in
ilkdgretim ve ortadgretim dgrencilerinin hava ve iklim olaylarin1 anlama diizeylerini
tespit etmeye yonelik yaptigi calismasinda da Ogrencilerin hava ve iklim olaylar
konusunu yeterince kavrayamadiklari, atmosfer, sicaklik gibi diger kavramlarla

aciklamaya c¢alistiklar1 sonuglaria ulasilmistir.

Stireklilik kategorisinde bes metafor 15 kez tekrar edilmistir. Verilen
cevaplarda iklim kavrami daha ¢ok sirali, biitlinsel ve birbirine bagli olaylara

benzetilmistir. Iklimin saat gibi kendini tekrar ettiginden bahsedilmistir.

Etki kategorisinde olusturulan alti metaforda iklimin canli cansiz tim
varliklarin yasamsal faaliyetlerini etkileyen, yonlendiren, degistiren bir varlik

oldugundan s6z edilmistir.
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Iklimi duygulara benzeten metaforlarin bir arada bulundugu son kategoride
adaylar tarafindan toplam bes metafor, 22 kez tekrarlanmistir. Adaylarin olusturdugu
metaforlarda iklimi duygulara benzetmelerine gerekge olarak, daha ¢ok duygularin

degiskenliginden ve i¢inde her seyi barindirmasindan bahsedilmistir.

5.1.2. Ogretmen Adaylarimn iklim Kavramina iliskin Diisiincelerinden

Elde Edilen Sonug¢larin Cinsiyetlerine Gore Durumlari

Ogretmen adaylarinin  iklim kavramma iliskin olusturduklari metafor
kategorilerinin, cinsiyete gore iliski durumuna bakmak {izere yapilan analiz

sonucunda, cinsiyet ve kategoriler arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir.

Kategoriler arasi cinsiyete gére metafor olusturma oranlarma bakildiginda
dogal olaylar kategorisi hari¢ tiim kategorilerde bayan 6gretmen adaylarinin erkek
O0gretmen adaylarindan daha fazla metafor olusturdugu goriilmektedir. “Dogal
olaylarin ifadesi olarak iklim” kategorisinde bayan ve erkek adaylar esit sayida
metafor olusturmuslardir. “Yasamin ifadesi olarak iklim” kategorisinde ise bayan ve

erkek adaylarin birbirine yakin sayilarda metafor olusturduklar1 goriilmistiir.

5.1.3. Ogretmen Adaylarimin iklim Kavramna iliskin Diisiincelerinden
Elde Edilen Sonuclarin Ailelerinin Yasadig1 Cografi Bolgeye Gore

Durumlari

Ogretmen adaylarmin iklim kavramma iliskin olusturduklari metafor
kategorilerinin, ailelerinin yasadigi cografi bolgeye gore iliski durumuna bakmak
lizere yapilan analiz sonucunda, cografi bolge ile kategoriler arasinda anlamli bir

iligski olmadig1 goriilmiistiir.

Cografi bolgelerle kategoriler arasindaki iligkinin sayisal verilerine
bakildiginda, tiim bdlgelerde en fazla metaforun yine “degisimin ifadesi olarak
iklim” kategorisinde olusturuldugu soylenebilir. Cesitlilik ve yasam ifadesi olarak
iklim kategorilerinde en fazla I¢ Anadolu ve Karadeniz Bolgesi’ nden gelen
adaylarin metafor olusturdugu goriilmiistiir. Verilerdeki bu belirginligin s6z konusu
iki bolgenin yasam sartlarinin zorlugundan kaynaklandigr sdylenebilir. Ayrica

O0gretmen adaylarinin iklim kavramina iliskin metafor olustururken yasadiklar
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cografi bolgenin iklim sartlarindan etkilenerek bu dogrultuda cevap vermis

olabilecekleri sdylenebilir.

Arastirma sonucunda ortaya c¢ikan bulgular gostermektedir ki, 6gretmen
adaylart iklim kavrami ile ilgili yasamin her alanindan birgok metafor
olusturmuslardir. Bu bulgular Aydin (2011) in Karabiik Universitesi’ nde 615

tiniversite 6grencisiyle yaptigi ¢alismada elde ettigi bulgulara yakindir.

Arastirmada olusturulan metaforlar ortak o6zelliklerine gore 10 kategoriye
ayrilmistir. Kategoriler arasinda en fazla frekansa sahip olan “degisim ifadesi olarak
iklim” dir. Elde edilen bu bulgu Coskun (2010)’ un lise dgrencilerinin “Iklim”
kavramina iligkin sahip olduklari metaforlar1 belirlemek amaciyla yaptigi “Lise
Ogrencilerinin “iIklim” Kavramiyla ilgili Metaforlar1 (Zihinsel Imgeleri)” isimli

aragtirmasinin bulgularina ¢cok yakindir.

Demirkaya ve Tokcan (2007)’ nin 6gretmen adaylarinin iklim kavrami
algilamalarin1 belirlemeye yonelik yaptigi arastirmasinda, iklim kavraminin hava
olaylartyla karistirildigi bulgusu ile arastirmamiz sonucunda ¢ikan bulgular
ortismektedir. Yine Dogar ve Bagibiiyiikk (2005)’ iin ilkdgretim ve ortadgretim
ogrencilerinin hava ve iklim olaylarim1 anlama diizeylerini tespit etmek amagl

yaptig1 caligmasinda da iklim ile ilgili kavram yanilgilari tespit edilmistir.

Oztiirk (2007) iin dgretmen adaylarinin cografya kavramina yonelik metafor
durumlarin1 arastirmaya yonelik yapilan ¢alismasinda adaylarin cografya ile ilgili
olusturdugu metaforlarla arastirmamiz bulgularindan biri olan “yasamin ifadesi

olarak iklim” kategorisinde olusturulan metaforlar benzerlik gostermektedir.
5.2. ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan ve sonuglardan yola ¢ikilarak

bazi1 6neriler sunulmustur.

20. ylzyilin basindan beri 6nemli bir misyon yiiklenerek toplumsal
doniistimlere sebep olan sosyal bilgilerin igerigini olusturan en temel disiplinlerden
biri kuskusuz cografyadir. Bu nedenle, egitimin uygulayicis1 olan basta sinif

Ogretmenleri olmak iizere tiim Ogretmenlerin cografya alaninda iyi planlanmis bir
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Ogretim siirecinden gecirilmesi gerekir. Programlarin ve uygulama araglar1 olan ders

kitaplarinin bu dogrultuda diizenlemesi gerekmektedir.

Metaforlar 6gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme siirecleriyle ilgili bakis
acilarimi kavramsal bir sekilde yansitilmasina yardimci olmakla birlikte adaylarin
diistince ve etkinliklerine de yon verebilmektedir. Metaforlar sinif Ogretmeni
adaylarinin iklim kavramina yonelik algilarii ortaya c¢ikarma, agiklama ve

yorumlamada gii¢lii birer aragtirma araci olarak kullanilabilir.

Ogretmen adaylar1 arastirmada kullanilan metaforlar1 belirlerken yasam
bicimlerinden, cinsiyetlerinden, bilim alanlarindan faydalanmislardir. Bahsedilen
alanlarin giinlik hayatimizdaki kavramlari metaforlar yoluyla anlamlandirmasi,
metaforun tecriibeyle olan iligkisini de gosterir. Ciinkili kavram sisteminin biiyiik bir
kismi tecriibeye dayanarak olusur. Metaforlarin kullanim alanlar1 ne kadar arttirilirsa
bireyin yasantis1 o kadar zenginlesir ve dgrenmeler kalic1 hale gelir. Ogretmenler
Ogrencilerine okul Oncesinden itibaren kavramlari Ogretmeye baslamadan Once
kavramlarin G6grenilmesinin yani sira kavram yanilgilarinin da olusabilecegini

diisiinmeli ve yasantiya dayali 6gretim yontemi uygulamalilardir.

Metaforlar zihinsel imgeleri anlamada ve bunlar1 agikliga kavusturmada
giiclii bir ara¢ olarak kullanilabilecegi gibi, etkili bir 6gretim teknigi olarak da
gelistirilip egitimde kullanilabilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin olay, durum veya olgulara karsi hizmet oncesi
donemdeki egitimleri ve yasantilarinin da etkisiyle gelisen algilari, tutumlarinin ve
mesleki bakis agilarinin temelini olusturmaktadir. Iklim gibi karmasik ya da soyut
yapidaki kavramlarin §gretiminde dogru metaforlarin secilmesi olduk¢a Snemlidir.
Bu acidan 6gretmen adaylarinin 6gretmekle yiikiimlii olduklar1 kavramlarla ilgili
algilar1 ve tutumlar1 o kavramlari nasil aktaracagina dair giiclii isaretler igerir
(Oztiirk, 2007:57). Ayrica kavramin &grenilmesinde ve &gretilmesinde hatta
yanilgilarin tespit edilmesinde de bu metaforlar kullanilabilir. Bu baglamda,
metaforlardan yararlanilarak o6zellikle soyut ve kavram yanilgilarinin yogun
yasandig1 cografi Kavramlara yonelik calismalar yapilmasinin 6nemli oldugu on

goriilmektedir.
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Sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin farkli alanlarda da duygu

ve diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amagli metaforik ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenler, yeni bir seyler 6gretmeden dnce Ogretim yontemi iizerinde
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin diisiincelerini ve yeterliklerini metafor sayesinde
genisletmek miimkiindiir. Metaforlar, kendini gelistirmek adina 6gretmenlere giiclii

bir yardimci olabilir.

Metafor  yoluyla  Ozellikle soyut  kavramlarin  somutlagtirildigi
diisiiniildiiginde, bircok soyut kavramin yer aldigi cografya alaninda “iklim”

kavraminin yani sira diger kavramlarla ilgili de metaforik ¢alismalar yapilmalidir.

Yapilan literatiir taramasinda giiniimiiz metafor ¢alismalarinin genellikle nitel
boyutlu oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle yapilacak calismalarda nitel ¢aligmalarin
yant sira nicel analizlere de yer verilerek cografi kavramlar arasi iligkiler

sorgulanabilir.

-----

uygulamalarida yeni ydnlendirmeler ortaya koymay: saglayabilir. iklim kavrami ile
ilgili Egitim Fakiiltesindeki diger bdliimlerde de 6grenim goren 6gretmen adaylarinin

algilamalarina bagvurulabilir.

Iklim kavrami gibi diger cografi kavramlarindan hayatin iginden birer
parcadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina daha giincel ve gercek¢i 6gretim programi

uygulanabilir.

Ogretmen adaylarinin okula ilk basladiklarinda ve cografya derslerini
aldiktan sonra, iklim kavramim algilamalarina bakilip aradaki fark fenomenografik

yontemle degerlendirilebilir.
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Ek 2. Anket Formu

Universite Ogrencilerinin iklim Kavramna fliskin Algilar:
Yar Yapilandirilmis Anket Formu

I. BOLUM
Cinsiyet: Kadin ( ) Erkek ()
Yas: ...

Anne Egitim Durumu : ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite () Diger

()

Baba Egitim Durumu : {lkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise( ) Universite( ) Diger
()

Anne Meslegi: .................... Baba Meslegi :.....................

Mezun Oldugunuz Okul Tiirii:........ Giresun Uni.’ni Tercih Srramz: ...................

Ailenizin Yasadig1 Cografi Bolge: ..........................
Smf: 2 () 3() 4()
II. BOLUM

Asagida, iklim kavramini neye benzettiginizi ve nigin bu benzetmeleri yaptiginizi
o0grenmek amactyla hazirlanan sorular yer almaktadir. Bir veya birden ¢ok
metafor(benzetme) olusturabilirsiniz.

Nasil yazacaginiza dair ornekler asagida verilmistir.

Ornek 1: Cocuk melek gibidir.
Ciinkii: cocuklar saf ve temizdir. Varliklart huzur ve mutluluk verir.

Ornek 2: Matematik diinya gibidir.
Ciinkii: Diinya gibi her seyi kapstyor.

1. Ben “iklim” i;
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OZGECMIS

1984 Yilinda Mersin’ in Tarsus ilgesinde dogdu. Ik, Orta ve Lise dgrenimini
Tarsus’ta tamamladi. 2002 yilinda girdigi Karadeniz Teknik Universitesi Giresun
Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Bolimii Okul Oncesi Ogretmenligi Programindan
Haziran 2006°da mezun oldu. Aym yil MEB Tarsus Giilek Atatiirk Ilkogretim
okulunda Okul Oncesi Ogretmeni olarak géreve basladi. MEB’ de 2 yil calistiktan
sonra 2009 yili Ocak ayinda Giresun Universitesi Eynesil Kamil Nalbant Meslek

Yiiksekokulu’ unda Ogretim Gérevlisi olarak ise basladi.

Halen Giresun Universitesi Eynesil Kamil Nalbant Meslek Yiiksekokulu’

unda Ogretim Gorevlisi olarak ¢alismaktadir.



