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ONSOZ

Son yillarda Sosyal Bilgiler dersinde tarihi hikayelerin bir materyal olarak kullanilmasinin
ozellikle tarihi konularin &gretilmesinde biiyiik katkilar sagladigi goriilmektedir. Bu durum ilkokulda
tarihi hikayelerin bir &gretim materyali olarak kullanilmasinin ne kadar Onemli oldugunu
gostermektedir. Bu arastirmada, ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi Gegmisimi Ogreniyorum
tinitesinde tarihi hikayelerin bir materyal olarak kullanilmasinin 6grenci basarisina ne gibi katkisi
olacagi degerlendirilmistir.

Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dali’nda Yiiksek Lisans
Tezi olarak hazirlanan bu arastirma, ¢ok degerli insanlarin 6nemli katkilari sonucu ortaya ¢ikmugtir.
Arastirmanin  tasarlanmasi, olusturulmasi, uygulanmasi, sonuglandirilmasi ve yorumlanmasi
asamalarinda, degerli caligmalari, rehberligi ve desteginin yani sira, bir akademisyenden ¢ok gostermis
oldugu biiyiikliikk i¢cin danismanim Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Nazim KURUCA hocama tesekkiirlerin en
degerlisini sunmak isterim.

Yine bu arastirmanin her asamasinda desteklerini esirgemeyen, bilgi ve deneyimlerini
paylasarak sagladiklar1 katkilardan dolayr degerli hocalarim Sayin. Prof. Dr. Mustafa CiN, Yrd. Dog.
Dr. Oguz Serdar KESICIOGLU, Yrd. Dog. Dr. Serif Ali DEGIRMENCAY a tesekkiirii bir borg
bilirim.

Tez galismam sirasinda, bana zaman ayiran 19 Eyliil Ilkokulu ve Ziibeyde Hanim ilkokulu
yoneticilerine, 6zellikle testin uygulanmasinda en biiyiik pay sahibi olan 4. sinif 6grencilerine tesekkiir
ediyorum.

Her zaman yanimda olamasalar da varliklarini hissettigim aileme de katkilarindan dolay1 ¢ok
tesekkiir ederim.

Son olarak bu tezin hazirlanma siirecinde en biiyliik fedakarligi gosteren esim Yasemin

TURAN’a ve biricik oglum Enes TURAN’a tesekkiirlerin en biiyligiinii ederim.



OZET

TARIHI HIKAYELERIN ILKOKUL 4. SINIF SOSYAL BiLGILER
DERSININ OGRETIMINDEKI ONEMI

TURAN, Mustafa
Yiiksek Lisans, Sinif Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Nazim KURUCA

Mayis- 2015

[Ikdgretim kurumlarinda Sosyal Bilgiler dersinde tarih konularinin dgretiminde, 6rgiin 6gretim
yaninda okul dis1 etkinlikler gergevesinde yapilan ¢alismalarin da 6nemi biiyiiktiir. Okullarda dgretilen
tarihin, okul disinda da desteklenmesi gerekir. Tarihi hikayeler, o6zellikle ilkogretimde okuyan
cocuklarin, ulusal bir tarih bilinci kazanmalari igin etkili bir aragtir. Tiirkiye’de, gesitli tarihi donemleri
ele alan pek ¢ok tarihi hikayelerin yazilmis olmasi bunlarin egitimsel degerlendirmelerini zorunlu
kilmaktadir.

Bu arasgtirmada ilkogretim 4. siniflarda Sosyal Bilgiler dersinde tarihi hikayelerlr beraber
islenen derslerin Ggrencilerin akademik basarilarinda ne gibi degisiklikler gerceklestirecegi, elde
edilen bulgular sonucunda Sosyal Bilgiler dersinde tarihi konularin 6gretilmesinde akademik

basarilarina katkisina yonelik dnerilerde bulunulmasi gerekliligi amaglanmustir.

Bu arastirmanin temel amaci, “ {lkdgretim 4. sinifta Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde tarihi
hikayelerin ders kitaplarinin yaninda yapilandirmaci yaklagima uygun bir 6gretim materyali olarak

kullanilmasinin 6grencilerin ders basarilar lizerinde etkisi var midir?”” sorusuna cevap aramaktir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Giresun ili Giice ilgesi Ziibeyde Hamim Ilkokulu ve Giresun ili
19 Eyliil Ilkokulu’nda &grenim goren 4. simf dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmada deney grubu
olarak Ziibeyde Hamim Ilkokulu (n=35) , kontrol grubu olarak ise 19 Eyliil Ilkokulu (n=35) grubu
olmak tizere iki smif alinmis ve Ontest — sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Arastirmada 4. siniflar 6grencileri deney ve kontrol gruplari intact metotla atanmistir. Ziilbeyde Hanim
[lkokulu 4/A ve 4/B siniflar1 olan deney gruplarina tarihi hikayelerin bir materyal olarak kullanildig1
yapilandirmaci yaklasim modeli uygulanirken, 19 Eyliil ilkokulu 4/A ve 4/B siniflar1 olan kontrol

gruplarina ise tarihi hikayelerin kullanilmaksizin yalnizca yapilandirmaci yaklasim modeline uygun



Ogretim yapilmistir. Arastirmada veri toplama amaci ile basari testi kullanilmistir. Deneysel islem

oncesi ve sonrasinda basari testi her iki gruba da uygulanmistir.

Elde edilen wveriler, SPSS programi yardimiyla analiz edilmistir. Arastirmanin alt
problemlerinin ¢oziimlenmesinde t testi uygulanmus, tekrarli dlglimler (repeated measures) yapilmis;
frekans ve aritmetik ortalama degerleri kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubunun deney oOncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest toplam
“Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesi basari testi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Ogrencilerin “Geg¢misimi Ogreniyorum” iinitesi basarilari ile ilgili olarak, ntest — sontest ortalama
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. iki ayr1 &gretim modelinin uygulandigi deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesi basar testine ait puanlarinin deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
tekrarl1 dlciimler faktorlerinin “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesi testi basar1 diizeyleri iizerindeki
ortak etkilerinin anlamli oldugu tespit edilmistir. “Geg¢misimi Ogreniyorum” {initesi basar1 testi
puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla artis gozlenen tarihi hikayelerin bir materyal olarak
kullanildig1 yapilandirmact yaklasim modelinin, tarihi hikayelerin bir materyal olarak kullanilmadig
yapilandirmaci yaklasim modeline gore Ogrencilerin basarilarimi artirmada daha etkili oldugu

gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretimi, Tarihi hikayelerin, Ogretim Materyali, Yapilandirmact
Yaklagim.



ABSTRACT

THE IMPORTANCE OF THE HISTORICAL NOVELS IN TEACHING OF SOCIAL STUDIES AT
4™ GRADES IN PRIMARY SCHOOL
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Master Class Teacher Education Department
Supervisor: Ass. Assoc. Dr. Nazim KURUCA
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In the teaching of history subjects in Social Studies in Primary Schools, in addition to Formal
Education, The importance of the Works done within the framework of the non-school activities is
great. The History taught in schools should be supported outside the school ,too. Historical Novels
especially for the children studying at the primary schools, are an effective tool for getting a national
historical consciousness. In Turkey, Due to the many novels being written, dealing with various

historical periods, 1t is needed to make a compulsory educational assessment for them.

In this research, it is aimed at What kind of changes in students’ academic success will the
treatment courses with the historical novels in social studies at 4th grades in Primary school happen
and as a result of the findings the necessity of the proposals for their contrubition to Students’

academic success in the teaching Historical novels subbjects in Social studies.

The main purpose of this research is seeking an answer for the question “Does the use of
historical novels as a suitable teaching material accordintg to the constructive approach have impact

on Students’ academic success?”

The survey group is composed of 4th grade students in Ziibeyde Hanim Primary Schoolin
Giice ( a sub-province of Giresun) and 19 Eylil Primary School.In the research, the classes were
chosen Ziibeyde Hamim Primary School (n:35), and 19 Eylil Primary School (n:35) as the

experimental group and the control group respectively. Then pretest and posttest control group design



was used. The students were assigned to the experimental and control groups by using the intact
method. While in 4th A/B classes in Ziibeyde Hanim Primary School (experimental group) hte
constructivist approach in which the historical novels used as a material , was carried out, in 4th A/B

classs in 19 Eyliil Primary School (Control Group) the teaching in which the historical
vi

novels not used, was applied. In this research, achievement test was applied to gather data. Not only
before but also after experimental procedurre, the achievement tests were applied to both of the

groups.

The datas obtained , were analyzed by using the SPSS software. In resolving of the sub-
problems of the research, T- test was done. Repeated measures were done. Frequency and the
arithmetic mean were used. A significant difference between the experimental and ontrol groups’ total
scores, they had in pretest and protest in pre- experiment and post- experiment for the unit “I am
Learning My History”. Related to the sttudents’ success in this unit, there is a significant difference
between the arithmetic means of the pretest and posttest. It was found that the students’ scores ranged
from pre-experiment to post- experiment. In other words, it was found that in experimantal group and
control group , the repeated measures factors’ common impacts on the levels of achievements of the
tests for the unit “ I am learning My History” was meaningful. It was seen that the constructivist

method in which historical novels used is more effective in increaing students’ success than the other.

Key Words: Social Studies Teaching, Historical Novels, Teaching Material, Constructivist

Approach.
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BOLUM- 1

GIRIS

Bu bdliimde yapilan arastirmanin problemine, amacina, Onemine, kullanilan

kazanimlara, varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlamalara yer verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda Sosyal Bilgiler 6gretiminde geleneksel, merkezde &gretmen olan ve
ezberleyici bir 6gretimin yerini, yapilandirmaci (Constructivist), 6grenci merkezli bir egitim
almaktadir. Yapilan bu g¢alismada yapilandirici yaklasima paralel olarak ilkokulda edebi
tiriinlerden olan tarihi romanlarin Sosyal Bilgiler dersi dgretiminde &grenci basarisina ne

kadar katkida bulunacagi konusu ele alinmistir.

Bilginin ne oldugu ve nasil olustuguna iliskin goriisler, yakin bir zamana kadar
gercegin bireyin disinda oldugu, kesfedildigi ve ortaya cikarildigi savlarina dayanmaktaydi.
Bu gorisiin Sosyal Bilgiler 6gretimine yansimasi, nesnel oldugu kabul edilen bilimsel
bilgilerin kitaplara yerlestirilmesi ve Sosyal Bilgiler alanindaki bilimsel bilgilerin 6grencilere
aktarilmasi bi¢iminde olmustur. Yeni egilimler ise, bilginin kesfedilmek yerine
yorumlandigini, ortaya ¢ikarilmak yerine olusturuldugunu savunur. Bu goriise gore, bilgi artik
bireyin disinda degil; aksine onun kendi deneyimleri, gozlemleri, yorumlar1 ve mantiksal
diisinmeleri ile olusmaktadir. Bir bireyin nasil anladigini, 6grenmenin nasil olustugunu
aciklayan bu felsefi yaklasim ise “yapilandirmacilik” olarak adlandirilmistir (Saygin, Atilboz
ve Salman, 2006, 52).

J. Piaget'nin zihinsel gelisim teorisine dayandirilarak ortaya atilan yapilandirici
yaklagimin en 1yi bilinen iki kolu vardir. Bunlar radikal yapilandirici yaklasim ve sosyal
yapilandirict yaklagimlardir. Radikal yapilandirici yaklasimin basta gelen savunucusu
Glasersfeld'dir. Calismalarinda gelisimi, dogasi, fonksiyonlart ve amaglari itibariyla bilgiyi
verebilmeyi tanimlar. Ona gore, “bilgi pasif bir sekilde degil, aktif bir sekilde bireyin kendisi
tarafindan olusturulur”. Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesim bilginin olusmasinda ana

unsurdur. Bilgi bireyin algilamasi ile olusur. Algilama ve algilama sonucunda olusan bilgi,



biyolojik ¢evreye ¢ok daha iyi uyum saglar. Algilamanin amaci kisinin kendi diinyasin1 daha
iyi analiz etmesidir. Sosyal yapilandirict yaklagimin 6nde gelen savunucusu ise Driver' dir.
Eserlerinde dil yoluyla diisiinmeyi inceler. Sosyal yapilandirici yaklagimcilara gore bilgi,
sosyal etkilesim yoluyla yaratilir ve kabul goriir. Onlara gore dil, insanlarin etkilesim
kurmalarini saglayan en onemli olgudur. Dildeki anlam, sosyal bagimliligin yapisiyla
iligkilidir. Dilimizin referanslari, sosyolojik ve tarihsel olaylardir (Koseoglu ve Kavak, 2001,
144).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda, bilgi bireyin disinda degil, kendileri tarafindan
yapilandirilir. Ogrenmede bireye bilgiyi aktarmak degil, bilgiyi zihinsel siireglerden gegirerek
yapilandirmak esastir. Burada dnemli olan 6gretme degil, 6grenmedir. Ogrenme bilgiyi pasif
alma siireci degil, aktif olarak anlam olusturma siirecidir. Ogrenme birey tarafindan olustugu
igin 6zneldir. Ogrenme zihinsel siireglerden gectigi igin kavramsal degismeyi igerir. Ogrenme
bireyin beklentilerinde olustugu i¢in duyussaldir. Bu uygulamada Ogrenme Ogrenci
merkezlidir. Yine ayni sekilde burada 6grenme iirlinlinden ¢ok 6grenmenin nasil olustugu
onemlidir. Ogrenmede tahmin, analiz, sentez gibi zihinsel siirecler deger tasir. Payet, bilginin
dogasin1 sema, kavram ve yapiyla agiklamaktadir. Paket’e gore, zihin her uyarana anlam
veren ve bu anlamlart biliste dengeleyen dinamik bir yapidir. Vygotsky ise bilissel yapinin iki
tirtinii kavramlar ve fonksiyonlar olarak ifade eder. Ona gore sosyal yasantilar, diisiinmeyi ve
diinyay1 yorumlama yollarini sekillendirmektedir. Bu nedenle bireysel bilis, sosyal baglamda
ortaya c¢ikmaktadir. Grupla 6grenme, st diizey biligsel 6grenmelerde onemli bir 6grenme
seklidir. Vygotsky, anlam olusturmada yetiskinleri ve ozellikle de akranlarin etkin roliinii
vurgulamaktadir. Bu kuram, 6grencinin sinif iginde ya da disinda aktif katilimin1 gerektirir.
Ogrenme siirecinde 6grenci, sorumluluk almanin ve karar verme siirecine katilmanim dnemini
fark eder. Birey Ogrenirken gegmisten gelen deneyim ve bilgilerini, karsilikli konugma ve
yansitma yontemiyle paylasarak yeni bilgilerin olusturulmasini saglar. Bilgi edinme bir sonug
degil, yeni bilginin olusturulmasi i¢in bir kaynaktir. Boyle bir 6grenme siirecinin, geleneksel
siif ortamlarinda gercgeklestirilemeyecegi de ortadadir. Her birey anlami kendi igsel
yapilarinda, gecirdigi deneyimleri, yaptigi gozlemleri ve mantiksal diisiinme siireglerini
etkilesiminden gecirerek yapilandirir. Ogrenme bilissel oldugu kadar sosyal bir siirectir.
Yapilandirmaci yaklagimda bilgi ve Ogrenmenin olusumu metin igindeki semalarda
gosterilmistir (Akinoglu, 2004, 76).

Ogretime baslangigta en 6nemli nokta 6grencinin onbilgi ve anlayis diizeyidir. Bunun
icin de planlama siirecinde 6grencinin 6grenmeye hazir olusunu saglayacak olan yasantilar

belirlenir. Ogrenmeye hazirlanmada merak uyandirma, basarma istegi ve etkilesim dnemlidir.



Ogretim konulari, anlamli ve temel kavramlara dayandirilarak biitiinliik gdsterecek sekilde
yapilandirilir. Her 6grencinin kendine gore diinya goriisii ve bakis agis1 oldugu i¢in konular
bireyin zihinsel gelisim diizeyine gore ayarlanir. Temel kaynaklarin yani sira &grencinin
gelisimini saglayan materyaller de kullanilir. Dersin igerigi ve kullanilan 6gretim materyalleri
Ogrencinin istegine gore belirlenir. Bu 6grenmede yontem gesitliligine gidilerek problem
c¢ozmeye dayali Ogrenme, proje temelli 6grenme, Ornek olay inceleme gibi Ogretim
stratejilerine yer verilir. Etkinlikler bilgi depolamaya, ezberlemeye, hatirlamaya degil,
uygulamaya ve problem ¢6zmeye doniiktiir. Cohen, Manion ve Morrison (2004)’e gore

Ogretim stratejisi olarak yapilandirmacilik 6zellikle;

e Ogretmeyi degil 6grenmeyi Snemser.

e Ogrenmeyi bir siireg olarak diisiiniir.

e Ogrenmenin olustugu baglami énemser.

e Tahmin et, yap ve analiz et gibi biligsel terminolojiyi yogun olarak kullanir.

e Ogrenciyi sorgulamaya tesvik eder.

e Ogrencinin dogal merak etme giidiisiinii besler.

e Ogrencilerin reel durumlarla karsilagmasini saglar.

e Ogrencilerin inang ve tutumlarm diisiiniir.

e Ogrenmede deneyimlerin kritik roliinii kabullenir.

e Ogrencinin 6zerkligini ve baskalarinin yardimi olmadan karar verebilme yetenegini
benimser.

e Ogrenciyi iradeli ve amacl bireyler olarak goriir.

e Kendini bilissel kuramin prensiplerine dayandirir.

e Ogrencinin nasil grendigini diisiiniir.

e Ogrencinin diger dgrenciler ve 6gretmen ile diyalog kurmasini tesvik eder.

e Isbirligine dayali 5grenmeyi destekler.

e Ogrencilerin, gercek tecriibelerinden yeni bilgi ve anlayislar olusturmalarina firsat
tanir.

e Ogrenmeyi degerlendirirken performans ve anlamaya 6nem verir (Akt. Akinoglu,
2004, 80- 81).
Giliniimiizde, artik 6grencilere bilgiyi depolamaktan ¢ok bilgiye nasil ulasacaklari,

karsilastiklar1 bir problem durumunda bu bilgiyi nasil kullanacaklari, yasanilan problemin

hangi yaklasimla ¢6ziime kavusturulabileceklerine yonelik bir egitim verilmektedir.



Bu anlayis1 kazandirmak ve ogrenmeyi verimli héle getirebilmek icin pek cok
ogrenme modelleri olusturulmus, pek c¢ok yontemler gelistirilmistir. Bilim adamlari
mesleginin bilincinde olan Ogretmenlere soyle seslenmektedir: “Kosullariiz sinifinizda
anlatim yoOnteminden bagka yoOntem uygulamaniza el vermeyebilir. O durumda bile
kiirsiinliziin altina koyacaginiz bir teyp ya da sinifiniza davet edeceginiz bir meslektasinizin
gozlemlerinden yararlanarak uygulama bicimlerinizi gelistirebilirsiniz”. Biitiin derslerde
oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde de tek bir yontem ya da teknik
kullanilmamali; amaglara uygun farkli yontem ve teknikler segilmelidir. Ogretmen, 6grenme
stiresi ve firsat1 taninan herkesin 6grenebilecegini bilmeli ve bu dogrultuda hareket etmelidir.
Ogretimin diizenlenmesinde &ncelikle yapilmasi gereken, hangi yontemin uygulanacagina
karar vermektir. Secilen yontem; tekniklerin, ara¢ ve materyallerin belirlenmesine rehberlik
eder. Ogretim programlarinda belirtilen hedeflere ulasmanin en kolay yollarindan biri de
uygun zamanda se¢ilmis dogru 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaktan geger. Derste
cok sayida yontem ve teknik kullanimi, 6grencilerin dikkatini canli tutarak onlarin daha iyi
ogrenmesini saglar. Ogretmenlerin ydntem konusunda segici olabilmesi, onlarin ¢ok farkli
yontemleri tanimalar1 ve dogru kullanabilmeleri ile orantilidir. Diger bir anlatimla, yontem
zenginligine sahip olmalar1 gerekmektedir. Higbir ders igin hi¢bir yontem sihirli bir degnek
degildir. Ogretmen kendi kisisel ¢abalar1 ve duyarliligiyla sinifina en uygun gelen ydntemleri
sececek ve yine smifindan aldigi déniitlerle degisikliklere gidecektir. Onemli olan husus,
dgretmenin konunun en iyi dgretimini saglayacak ydntem zenginligine gitmesidir. Ogretim
yontem ve tekniklerinin etkililigi tizerinde yapilan arastirmalar biitiin 6grenmeler i¢in gerekli
tek bir Ogretim yonteminin olmadigint gostermektedir. Yontem ve tekniklerin etkisi
ogretmene, Ogrenci Ozelliklerine, konu alanina, kazandirilmak istenilen hedeflere gore
degismektedir. Bu nedenle o6gretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin O0gretim yontem ve
tekniklerini ¢ok iyi bilmesi ve kullanacagi duruma en uygun yontemi se¢mesi gerekir
(Celikkaya ve Kus, 2009, 743).

Yapilan bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde kalici 6grenmeyi
saglamak i¢in yeterince materyal kullanilmadig: goriilmektedir. Bununla beraber 6grencilerin
anlamli 6grenmelerinin gergeklesmesi igin ders disi etkinliklerden az yararlanildigi, yontem
ve tekniklerin amacma yonelik kullanilmadigi, ara¢ gere¢ kullanimindan yeterince

faydalanilmadig: goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci



Ogrenciler agisindan kritik dénem olan ilkdgretim caginda, &grencilerin bilgiyi
kullanmalar1 ve kalic1 hale getirmeleri geleneksel egitim yontemleriyle ¢ok zor olacagi bir¢ok
bilim adamu tarafindan dile getirilen bir konudur. Bu bilgiler 1518inda, 6grencilerin akademik
basarilarin1 artirmalarinda O6nemli bir yere sahip edebi iriinlerden biri olan “Tarihi

Hikayelerden” yararlanilmaya ¢alisilacaktir.

Yapilan bu aragtirmada ilkokul 4. siniflarda Sosyal Bilgiler dersinde tarihi hikayelerle
beraber islenen derslerin Ogrencilerin akademik basarilarinda ne gibi degisiklikler
gerceklestirecegi ele alinmustir. Elde edilen bulgular sonucunda Sosyal Bilgiler dersinde tarihi
konularin dgretilmesinde akademik basarilarina ne gibi katkilar sunacagina yonelik 6nerilerde

bulunulmasi gerekliligi amaglanmistir.

Bu arastirmanin temel amaci, * ilkokul 4. sinifta Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde
tarihi hikayelerin ders kitaplarinin yaninda yapilandirmaci yaklasima uygun bir 6gretim
materyali olarak kullanilmasinin 6grencilerin ders basarilar1 iizerinde etkisi var midir?”

sorusuna cevap aramaktadir.
Bununla birlikte bu arastirmada asagidaki alt amaglara cevap aranacaktir:

1. Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi yapilandirmaci yaklasima gore
Ogretim yapilan deney grubu Ogrencileri ile bu materyalin kullanilmadigi yapilandirmaci
yaklagima gore Ogretim yapilan kontrol grubu ogrencilerinin basart puanlari arasinda
farklilagsmlar1 belirlemek.

2. Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi yapilandirmaci yaklasima gore
ogretim yapilan deney grubu oOgrencileri ile bu materyalin kullanilmadigi yapilandirmaci
yaklagima gore Ogretim yapilan kontrol grubu ogrencilerinin 4. siif Sosyal Bilgiler dersi
“Gegmigimi Ogreniyorum” tinitesi akademik basar1 puanlar1 6l¢iimlere gére (6n test- son test)
farklilagmalarin ne 6l¢iide gergeklestigi sonucuna varmak.

3. Tarihi hikayelerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilarak, tarihi bilginin ¢ocuklar
icin ne ifade ettigini, mazideki insanlar arasi iligkilerin nasil sekillendigini ve edebi bir
soylemle tarihsel bilgilerin tarih 6gretiminde nasil aktarilabilecegini tespit etmek.

4. Tarihi hikayelerin Sosyal Bilgiler ogretiminde hangi seviyede katki

saglayabilecegini tespit etmek ve gerekli ¢ikarimlarda bulunmak amaglanmaistir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Derslerde tarihi hikayelerle destekli bir tarih Ogretiminin yapilmasi, dersi

monotonluktan ve sikiciliktan kurtarabilir. Tarihin bugiinkii 6gretim seklinin sikict oldugunu



diisiinen Ravitch!; Tarih smiflarinda tarihi romanlarin kullanimi; ogrencilerin baska zaman
ve yerle aralarinda bir bag kurulmasina neden olur. Tarihi romanlar tarihi ogretmenin tek
yolu degildir, fakat ¢ok iyi bir yoludur”” demektedir. Tarihi hikayelerin, tarih ders kitaplarinin
tamamlayic1 bir parcasi olarak siif ortamina tasinmasi gerektigini savunan Ata’ya gore;
“stnifta tarihi roman kullamilmasimin kazanglarindan bir tanesinin de tarihi romanin,
eglenceli bir sekilde tarihi olgular: 6gretebilir” olmasidir (Akt. Akkus, 2007, 41).

flkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinin farkli strateji, yontem ve ara¢ kullanimimin
gerekliligi, yapilandirmaci yaklagimin temel aldigi en onemli kriterlerden biridir. Yani
Ogretmenin ders sirasinda kullanacagi birden fazla yontem ve teknikler, Ogrencilerin
akademik basaris1 iizerinde biiyiik bir 6neme sahiptir.

Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan materyallerden biri olan tarihi hikayeler de bu
calisgmanin yapilmasina neden olan en Onemli sebeplerden birisidir. Sosyal Bilgiler
derslerinde roman ve hikaye gibi edebi eserlerin kullanimi, 6gretimin 6grenci 6zelliklerine
gore diizenlenmesi acisindan 6nemli kazanimlar saglamaktadir. Cogunlukla ders kitab1 ile
yapilan 6gretimlerde 6grenci grubu igin egitime standart bir igerik getirmektedir. Mc Gowan
ve Guzzetti’nin (1991) vurguladig: gibi, edebi eserlerin derslerde kullanilmasi, her 6grencinin
kendi okuma ve anlama diizeyi ve ilgisine gore bir 0grenme araci segebilmesi imkani
saglamaktadir. Bu yiizden 6grenciler edebi eserleri ders kitaplarindan daha kolay ve istekli bir
sekilde okurlar.

Bu arastirma okullarda okutulan Sosyal Bilgiler dersinde tarihi hikayelerden yeterince
yararlanilmamasi ayri bir 6neme sahiptir. Bununla birlikte, tarihi hikayelerin ders i¢indeki
kalict 6grenmeye sebep oldugunun farkina varilmamasi ve bu konuda faydalanilacak edebi
triinler hakkinda Ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamalart yoniindeki tespit ise
arastirmaya farkli bir deger kazandiracaktir.

Iste bu galisma yukarida belirtilen eksiklikleri gidermek amaciyla tarihi hikayelerin

Sosyal Bilgiler dersinde kullaniimasinin 6nemi ile ilgilidir.

1.4. Varsayimlar

e Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu O&grencilerinin 6lgme aracindaki
sorulara verdikleri cevaplarda samimi olduklari,

e Arastirma siiresince deney grubu ogrencilerinin aymi diizeyde motive edilmeye

calisildigy,

! Diane Ravitch Arastirma New York Universitesi Egitim Profesérii ve egitim bir tarihgi. http://dianeravitch.com/about-
diane/



Arastirma i¢in bagvurulan uzman goriislerinin gecerli oldugu ve degerlendirme
kisminda en uygun yontemin SPSS programi oldugu varsayimlarindan hareket

edilmisgtir.

1.5. Siirhliklar

Yapilan bu arastirma,

1.

Giresun ili Giice ilgesi Ziibeyde Hanim Ilkokulu ve Giresun ili Merkez 19 Eyliil
[lkokulu 2013- 2014 egitim dgretim yili 4. simiflar ile

4. siif Sosyal Bilgiler programinda yer alan “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesi
ile

Yine 4. sinif Sosyal Bilgiler programinda yer alan;

Kazanim no:5 — “Yasanmuis olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak Milli
Miicadele siirecinde yakin ¢evresini ve Tiirkiyeyi betimler.”

Kazanim no:6 — “Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve Cumhuriyetin ilaninda
Atatiirk "tin roliinii fark eder.” Kazanimlari ile

Uygulama siiresi olan 8 hafta ile

Arastirmada materyal olarak kullanilan tarihi hikayeler ve yine 6lgme araci olarak

kullanilan basari testi ile sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler Vatandaslik Programi, amaglarimi iilkemizin

demokratik toplumunda yasayan sorumlu vatandaslarin yiikiimliiliikklerinden tiireten, i¢erigini,

sosyal bilimlerin temel cercevesinden alan ve yasam boyu kullanilacak olan vatandaslik

becerilerinin uygulamasini yaptiran bir temel egitim programidir (Tanri6gen, 2006, 13).

Tarihi Hikayeler: Argunsah (1990) “tarihi hikaye”yi; temelleri maziye dayanan, yani

baslangici ve sonucu ge¢mis zaman icinde gerceklesmis olan hadiselerin, devirlerin ve bu

devirde yasamis kahramanlarin hayat hikayelerinin edebi olciiler icerisinde yeniden insa

edilmesi, seklinde tanimlamistir (Simsek, 2006, 68).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Genel olarak sosyal bilim terimi altinda toplanmakla beraber, bilimler arasindaki
ayrismanin heniiz netlesmedigi donemler itibariyla herhangi bir bilim dalina dayanilarak
yapilan degerlendirmeler bu konunun tiim yonleriyle agiklifa kavusturulmasi acisindan
yetersiz kalmaktadir. Bu noktada edebiyat alani tarihsel gelismelerin nesnel kavranmasi
bakimindan ¢ok gerekli ve verimli bir alan oldugu halde yeterince kullanilmamistir. Oysa
edebiyatin sosyal yapi ile ok yakin ilgisi vardir. Ozellikle modern Tiirkiye nin sosyal tarihi
yazilirken ilk miiracaat edilecek saglam kaynaklardan Onde gelenlerinden biri kuskusuz
edebiyattir. Edebiyat alan1 iginde bulunan ve modernlesmenin en ¢arpict gostergelerinden biri
olan roman, ylizyllimizin en O6nemli yaz1 tiiri olmasma ragmen, Tirkiye’de heniiz tam
anlamiyla geligsmis ve yerlesmis bir yazi tiirii degildir. Her ne kadar bu alanda son yillarda
onemli gelismeler olduysa da Tiirk modernlesmesinin sosyal boyutunu olusturan ve yaklagik
ylizyili asan bir gelisim siireci olan Tiirk orta sinifinin durumunu ve karakteristik 6zelliklerini
yansitan romanlar heniiz yazilmamistir. Ahmet Hamdi Tanpmar, Mehmet Kaplan, Inci
Enginiin ve Nurullah Ata¢ gibi miinekkitler ve edebiyat tarihgileri, eserlerinde orta siif
hakkinda ¢ok degerli ipuglar1 vermislerdir. S6z konusu yazarlar bu konuya 11k tutmuslarsa da
soruyu biitlin olarak cevaplandirmaktan c¢ekinmislerdir. Bu Yyazarlar i¢inde konuya genis
cerceveden bakan ve ana hatlariyla deginen isim ise Tanpinar olmustur. Osmanli’dan
Cumhuriyet’e gegiste, Cumhuriyet’in birinci kusak aydinlar1 arasinda aktiiel ve politik
gelismelerle i¢ ige gegmis olmalarina ragmen bu siireci ve cumhuriyetci paradigmay: farkl

acilardan degerlendiren entelektiieller de mevcuttur (Oz, 2011, 820).



20. vyiizyilin ilk yaris1 Tiirk tarihgiligi agisindan romantik donem olarak
nitelendirilmektedir. Bunun bir dl¢iide glinlimiizde de devam ettigini sdylemek miimkiindiir.
Modern Tiirkiye tarihine salt uluslasma olgusunun disinda bakildiginda Cumbhuriyet
modernlesmesinin farkli boyutlar1 kendisini hissettirmektedir (Oz, 2011, 821).

Son yillarda bir¢cok gelismis iilkenin egitim programlarinda cesitli diizenlemelere
gidilmis ve yapilandirmaci yaklasim, program hazirlama siirecinde ise kosulmustur. Ozellikle,
Amerika Birlesik Devletleri, Avustralya, Finlandiya ve Yeni Zelanda gibi iilkelerde
yapilandirmact yaklasim 1s1ginda programlar hazirlanarak uygulamaya konulmustur.
“Yapilandirmacilik bireyin sahip oldugu 6grenme tiirlerini kapsayan bir yaklasim olarak son
villarda gittikce popiiler hale gelmistir (Kamii ve Ewing, 1996). Pfundt ve Duit (1991),
vapilandirmaciligin teorik ¢ergevesini olusturan 1.100°den fazla ¢alismanin bibliyografyasini
bir arada toplamislardir (Aktaran Rodriguez, 1998). Fosnot’a (1996) gore yapilandirmacilik,
bir bilgi ve ogrenme teorisidir ve bilginin ne oldugunu ve bireyin nasil ogrendigini belirtir
(Aktaran Cannon, 1997). Airasian ve Walsh’a (1997) gore ise yapilandirmacilik, bilginin
dogaswina iliskin felsefi bir bilgi teorisidir. Yapilandirmacilik, bir ogretim modeli degil
ogrenenlerin bilgiyi nasil olusturduguna iliskin bir teoridir (Airasian ve Walsh, 1997,
Cannon, 1997). Kilpatrick (1987), yapilandirmaciligi var olan iki hipotez ile
tammlamaktadir: (a) Bilgi, ¢cevreden pasif bir sekilde alinmaz, aktif bir sekilde yapilandirilir.
(b) Bilgi olusturma, yasantisal bir diinyaya organize eden bir adapte etme siirecidir, bilen
aklin diginda dnceden var olan bagimsiz bir diinya kesfetmek degildir” (Gémleksiz ve Bulut,
2006, 394).

Ogrenme hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugundan mevcut kavramlar her giin
yeniden yapilandirilir. Bundan dolay1 da bireylerin mevcut kavramlarin1 yeni gelismelere
paralel olarak yapilandirmasi gerekir. Siirekli kendini yapilandirma anlayisi geleneksel egitim
anlayisiyla ortiismemektedir. Bu durum ise 6grencilerin kendi bilgi yapilarini olusturmalarina
olanak saglayan ortamlarin ve Ogrencilerin aktif olarak 6grenme siirecine katilmasi
gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir (Ayvact ve Ernas, 2009, 213).

Yapilandirmact  yaklagimda, bilginin nasil  olusturulduguna iligkin  bilissel
yapilandirmacilik ve sosyal yapilandirmacilik olmak tizere iki farkli goriis vardir. Bilissel
yapilandirmacilar, bilginin nasil olusturuldugunu aciklamada Piaget’nin zihinsel gelisim
kurammi kullanirlar. Ogrenmeyi Piaget’nin 6ne siirdiigii 6ziimleme, diizenleme ve bilissel
denge ilkeleriyle agiklarlar. Bilissel yapilandirmaci yaklasimda, baslangi¢c noktasi, bireyin o
ana kadar sahip oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu biligsel yapidir. Bu yap1
dengededir. Birey, yeni bilgiyi bu biligsel yapisim1 kullanarak anlamlandirir. Yeni bilgiyi



10

onceki bilgileriyle ¢elismeden iliskilendirebiliyorsa, biligsel yapisi i¢ine dziimler. Aksine yeni
bilgiler var olan bilgilerle gelisiyorsa birey yeni bilgiyi 6ziimleyemez, biligsel bir dengesizlik
yasar ve biligsel yapisinda bir diizenlemeye gitmek zorunda kalir. Bu diizenlemeyi
gergeklestirirken, yeni bilgi de kisinin bilissel yapisina 6ziimlenir ve birey yeni bir bilissel
dengeye ulasir. Sosyal yapilandirmacilar, 6grenmeyi agiklamada Lev Vygotsky’nin teorilerini
kullanirlar. Vygotsky, 6grenmede kiiltliriin ve dilin 6nemli bir etkisi oldugunu savunmus,
bilginin sosyal etkilesimlerle olusturuldugunu o6ne slirmiistiir (Saygin Atilboz ve Salman,
2006, 52- 53).

Yapilandirmacilikta 6grenme, sonug¢ degil, siirectir. Bilgiler insan zihnine aynen
tasinarak depolanmaz. Insan zihni tiim bilgilerin depolandig1 bos bir depo degildir. Ogrenme,
kisisel 6zelliklere gore dgrenenlerin diislincelerinden anlamlar olusturmalaridir. Bir anlamda
ogrenme, yeni bilgi ile eski bilgi ve deneyim arasinda iligki kurarak anlami yapilandirma
siirecidir.  Ogrenenler, 6grenilecek oOgeleri daha once ogrendikleriyle zihinlerinde
iligkilendirerek yapilandirirlar. Bu siiregte, 6grenenin sahip oldugu deneyim, bilgi, inang ve
beklentileri 6nemli rol oynar. Bu durumda &grenme siireci, daha 6nce kazanilmis bilginin
ortaya cikarilma siireci ve Ogrencilerin yeni bilgi ile aktif olarak iliski i¢inde olmalarini
saglayan bir etkinlik olmaktadir (Akpinar, 2010, 17).

Yapilandirmaci anlayis, 6zlinde Ogrencilerin 6znel olarak anlami yapilandirmalari
iizerine odaklanmasina ragmen; sanildiginin aksine, yapilandirmaci 6grenme, dis gercegi ya
da dis diinyayr reddetmez ama dis gercege ulasmadaki tek tip yolu ve gercegi reddeder.
Radikal yapilandirmaci olan Glasersfeld (1995, 6) ve onun gibiler, gercek diinyanin asla tam
olarak temsil edilemeyecegini, dolayisiyla her zaman ve her agidan gecerli bir bilginin var
olamayacagini savunurlar (Akpinar, 2010, 17).

Biitlin bu diisiincelerden hareketle, lilkemizde ilkdgretim programlarinda 2005-2006
Egitim-Ogretim yilinda birinci kademede (1-5.smiflar) yapilandirmaci yaklasima dayali yeni
program uygulanmaya baslanmistir. Bu program degisikliginin kademeli olarak tim
ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda gergeklestirilmesi planlanmaktadir. Yapilandirmaci
Yaklagimin Sosyal Bilgiler Dersinde Basari, Tutum ve Kalicthiga Etkisi, gibi Sosyal Bilgiler
alaninda aragtirma bulgular1 pek fazla degildir. Bu noktada, bu konularda yapilacak arastirma

bulgularina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Her ne kadar yapilandirmaci yaklagima ge¢ilmis olsa da bu yaklasimin nasil uygulan-
mas1 gerektigi tam olarak aciklanamadigindan ve anlasilmadigindan bu yaklasim dogru bir

sekilde uygulanamamaktadir. Bu nedenle yapilan bu g¢alismanin yaklasimin daha dogru bir
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sekilde uygulanmasina agiklik getirecegi diisiiniilmektedir ( Celikkaya, Unal, 2009, 198-
199).

2.1. Egitim- Ogretim

Insanlarin toplu yasama gec¢mesiyle birlikte egitim ve ogretim, topluluklar ya da
toplumlar i¢in 6nemli bir husus olarak ortaya ¢ikmistir. Toplumlarin gelisim siirecinde egitim
ve Ogretim giderek onem kazanmistir. Giiniimiizde egitim — dgretim toplumlarin en 6nemli
faaliyet alanlarindan biridir. Kisinin gelisimi, bulundugu doénemden sonraki zamanlara
hazirlik yapmasi, toplumda yer edinip sosyallesmesi, ayni zamanda toplumun devamliligini
saglamasi bilyiik 6lglide egitim ve 6gretime bagli goriinmektedir (Diizgiin, 2008, 68).

Akytiz’e (2004) gore, egitim hayat boyu siiren, planli ya da tesadiifii olabilen, “okul,
okuma — yazma, ders ara¢ geregleri ile ve bunlarin disinda aile veya bir gevre iginde, kisisel
yetisme vs. yollariyla yapilan 6gretme, Ogrenme, bilgi aktarma” beceri kazandiran
caligmalarin tiimiinii kapsar. Bunun yaninda egitimin bir¢ok diisiiniir tarafindan farkl
sekillerde tanimlandigim1 da gormekteyiz. Ertiirk’e (1972, 12) gore, “egitim bireylerin
davranislarinda kendi yagantilart yoluyla ve kasitli olarak istendik davranis degisikligi
stirecidir”.

Ogretim ise egitimin i¢inde yer alan bir kavramdir. Egitim asamalarmin biiyiik bir
kismi1 6gretim siireci igerisinde gerceklesmektedir. Binbasioglu (1994) ise, 6gretimi, 6grenme
stirecinin belli bir amaca ve plana gore diizenli olarak uygun kosul ya da durumlarda yapilan
bir sanat olarak tanimlarken; Selguk’da (1998, 133) 6gretimi, 6grenmenin gerceklesmesiyle
birlikte bireyde istenen davranislar1 gelistirmek amaciyla yapilan is olarak tanimlamaktadir
(Diizgiin, 2008, 68).

Egitim; beceri, tutum ve diger davranig bigimlerinin gelistirildigi siirecler biitliniidiir.
Tiirkiye’nin en temel hedeflerinden biri egitim olup; bu egitim ile yapici, yaratici ve verimli
bireylerin yetistirilmesine olanak saglamak amaglanmaktadir. Bu konu Milli Egitim Temel
Kanun’un ikinci maddesinde genel amaclardan biri olarak belirtilmektedir.

Soyle ki (MEB, 1998):

I. Genel Amaclar

Madde 2- Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

“ Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giictine, genis bir diinya goriisiine sahip,
insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars: sorumluluk duyan;

vapict, yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek”.
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Cagdas egitim bireyi, hem bugiine hem de gelecege hazirlamalidir. Her insan hayal
etme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve sorgulama gibi becerilere sahip olarak diinyaya
gelir. Bireyin dogustan getirdigi bu yeti ve yetenekleri gelistirmede aile, okul ve toplumun
sorumluluklar1 6nemlidir. Birey, aldigi egitim yoluyla yaratici, empati becerisi gelismis,
problem ¢6zme yetenegine sahip, soran ve sorgulayan bir Kisilik kazanir. Bunun i¢in sadece
egitim icerigini degil, egitim ortamin1 da hazirlamak gerekmektedir (Sengiil ve Akga, 2008,
2).

Egitimsel anlamda standart yerlestirmenin amaci, 6gretmenlerin bugiiniin siniflarinda
ihtiya¢ duydugu bilgiyi, beceriyi saglamasi ve mesleginin {iyesi olarak meslegini
siirdiirmesidir. Ogretmenlik meslegi ile ilgili standartlar olusturulmasinda egitim fakiilteleri
onder konumundadirlar. Ogrencilerin dgretmenlik meslegine 6zendirilmesi ve onlarin
goziinde olumlu imaj yaratilmas: acisindan da standartlarin 6nemi biiytiktiir. Standartlar
Ogretmen egitimi iceriginin olusturulmasinda ve 6gretmen egitiminde yeni firsatlar yaratir,
ogretim mesleginin 6grenci merkezli olmasi temelini giiglendirir (Hammond ve Cobb, 1996,
52-53; Tas, 2004, 31). Genel anlamda oOgretmenlik mesleginin uygulanmasiyla ilgili
standartlarin yani1 sira farkli brans 6gretmenleri ve bu 6gretmenlerin yetistigi 6gretmen egitimi
programlartyla ilgili olarak da standartlar gelistirilmektedir. Ornegin; sosyal bilgiler, fen
bilgisi, matematik, beden egitimi, miizik gibi konu alanlar1 bunlardan bazilaridir. Bunun
nedeni, farkli konu alanlarmin igeriklerinin, egitim durumlarmin ve degerlendirmelerinin
birbirlerinden farkli olmasidir. Dolayisiyla farkli brans Ogretmenlerinin yetistirildigi

programlarin standartlari da farklidir (Tasg, 2004, 31).

Ogretmen egitimi programlartyla ilgili standartlar gelistirmenin bir énemli yani da
programlarin  kiiresel gelismelerden etkilenmesi ve bu etkilerin Ogretmen egitimi
programlarina yansitilmasi geregidir. Cesitli alanlar i¢inde kiiresel gelismelerden en fazla
etkilenen alan sosyal bilgiler alanidir. Bunun nedeni kiiresel gelismelerin ve diinyadaki
onemli toplumsal olaylarin sosyal bilgiler egitiminin temel amagclar1 arasinda yer almasidir.
Kiiresellesmenin etkisiyle hem ulusal diizeyde vatandag hem de diinya vatandasi yetistirme
sosyal bilgiler egitiminin 6nemli bir boyutu haline gelmistir (Tas, 2004, 31).

Egitim ¢ok boyutlu oldugundan, egitimin tanimi farkli acilardan yapilmaktadir.
Egitim;

e Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak istendik degisme

meydana getirme siirecidir.



13

e Insanlar belirli amaglara gére yetistirme siireci; genis anlamiyla toplumda var olan
kiiltiirii bireye aktarmada benimsetme siirecinin bir pargasidir.

e Onceden belirlenmis esaslara gore insanlarin davranislarinda belli degismeler
saglamaya yarayan planh etkiler dizisidir.

e Bireyde davranis degistirme siirecidir.

e Bireyin sosyal ve fiziksel ¢evresinde gerceklesen olay ve olgulara anlamli, sistematik
ve elestirel yaklasmasini saglayan bir siirectir.

e Kisinin 0zgiirlesmesine ve tiim yeteneklerini gelistirmesine yardim eden bir etkinliktir

(Erdem, 2006, 2).

Egitimle ilgili olarak yapilan tanimlarin ortak noktalar1 sunlardir:

e Egitim bir siiregtir.

e [Egitim sonunda bireyde bir degisme olmalidir.

e Budegisme istendik yonde olmalidir.

e [Egitimde bir amag ya da kazanim vardir.

e Egitim bireyi gelistirir.

e Egitim bireyi hayata hazirlar.

e icsel ya da dissal bir yasant1 sonucu olusur.

e [Egitim kalic1 olmalidir.

e [Egitim bireyde biligsel, duyussal ve devinissel davranislar kazandirir.
Bu noktalardan hareketle, Egitim Bilimleri agisindan giincel bir tanim yapilabilir:
Egitim, bireyde i¢csel ya da dissal, bir yasanti sonucunda bilissel, duyugsal ve
devinigsel kazammlari; istendik yénde hayata hazirlayict ve kalict bir gsekilde

kazandirma, gelistirme ya da degistirme siirecidir, denilebilir (Usun ve Alici, 2006,

17).

2.2. Yapilandirmaci Ogrenme

Bilgi ve gergeklik konusundaki anlamlarin doniisiimii, 6grenme ve 6gretme olgusuna
bakis acisim1 degistirmektedir. Yapilandirmacilikta 6grenme, sosyal etkilesimler yoluyla
anlam ve modellerin igsellestirilmis 0Oznel yapisinin yeniden olusturulmasi olarak
algilanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme gercek bir baglamdan tiiremektedir ve anlamlidir.
Yapilandirmact 6grenmenin olusu ve sonucu kontrol edilememektedir. Yapilandirmacilikta

ogrenme, daha ¢ok anlam olusturma olarak goriilmekte anlamin ise gercekligin etkisi altinda
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ya da dogrudan Ogretimle degil, Ogrenen tarafindan olustugu iddia edilmektedir.
Yapilandirmacilara gére 6grenme esnek zaman dilimlerinde, gergek yasam durumlarinda ve
baglam merkezli yasantilarla anlam kazanan 6zgiin iligkiler ve baglantilarla zenginlesen, ¢ok
degiskenli, holografik bir olgu olarak goriilmektedir (Akinoglu, 2004, 75).

Pozitivist paradigmaya dayanan nesnelci bakis agisindaki bilgi, 6§renme ve gergeklik
pozitivist Otesi paradigmada Oznelci bakis acisina indirgenmektedir. Yapilandirmacilik,
pozitivist anlayisi reddetmekte, bilgi ve 6grenmeyi Kant ve Wittgeistein nin ileri stirdiigii gibi
Ozneler arasi etkilesimlere dayandirmaktadir. Yapilandirmacilikta bilgi, kisiden bagimsiz
degil, duruma 06zgii, baglamsal ve bireysel anlamlara dayanmaktadir. Bu nedenle bireysel
anlamlar digerlerine oldugu gibi kaliplanmis olarak aktarilamaz. Bilgi distaki somut diinyanin
“icsellestirilmis Oznel temsili’’ olarak gorilmektedir. Bilginin olusumu ig¢in bireylerin
nesneler lizerinde islemler yapmasi etkilesimler gecirmesi ve ortaya cikan anlamlar

yorumlamasi beklenmektedir (Akinoglu, 2004, 75).

Yapilandirmaciliga gére;

e Bilgi, birey tarafindan aktif bir sekilde yapilandirilir, gevreden pasif olarak alinmaz.

e Birey, sahip oldugu eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda etkilesim kurarak bilgiyi
yapilandirir. Bireylerin 6n bilgileri farkli oldugu i¢in her birey bilgiyi kendine 6zgii bir
sekilde yapilandirir.

e Ogrencilerin grenmelerinde tecriibeleri, inanglar1, tutumlari ve kiiltiirleri etkilidir.

e Ogrenme, hem bireysel hem de sosyal bir siirectir. Bilgi, bireyin diger insanlarla olan
iletisimi neticesinde yapilandirilir.

e Ogrenme, 6grencilerin dgrendiklerini baska problemlere de uygulayabilme becerisi
kazanmalarin1 gerektirir (Smerdon, Burkam ve Lee, 1999; Shiland, 1999; Simon,
2004). Zoharik (1995), yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin bes temel 6gesi oldugunu
ileri siirer (Akt. Saban, 2002).

1. Eski Bilginin Harekete Gegirilmesi: Ogrencilerin konu hakkinda sahip olduklart

bilgiler ortaya ¢ikarilir. Soru Sorma, beyin firtinasi gibi etkinlikler diizenlenebilir.
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2. Yeni Bilginin Kazamimasi: Ogrencilerin “biitiinii”, “biitiiniin ilgili par¢alarini” ve

“bu parcalar ile biitiin arasindaki iliskileri” agikca gormeleri saglanir.

3. Bilginin Anlasilmasi: Yeni bilgi, eski bilgiler ile karsilastirihir. Oziimleme ve

diizenleme yoluyla dengelenme saglanir.

4. Bilginin Uygulanmasi: Ogrencilere ogrendiklerini uygulamaya koymalar1 igin

uygun 6grenme yasantilari ve etkinlikleri saglanir. Problem ¢dzme aktiviteleri yapilabilir.

5. Bilginin Farkinda Olunmasi: Ogrenciler 6grendiklerini gdzden gegiritler. Bunu
saglamak i¢in 6rnek olay incelemesi, rol oynama, proje ¢alismasi, bagkalarina 6gretme veya
ogrendiklerini yaziya dokme gibi etkinlikler yapilabilir (Saygin, Atilboz ve Salman, 2006, 53-
54).

Literatiirde on sekiz yapilandirmacilik tiirline rastlanmaktadir. Burada, Fer ve Cirik

(2007) ile Demirel’in (2008, 18-20) siniflandirmalar: birlestirilerek verilmistir.

1) Bireysel Yapilandirmacilik
a) Bilissel Yapilandirmacilik: Piaget’in goriislerine dayali, nesnel anlayis. Ogrenmede

gecmis yasantilar onemlidir.

b) Radikal Yapilandirmacilik: Glasersfeld’in diisiincelerine dayali, 6znel anlayis.

Birey, bilgiyi etkin sekilde kendisi olusturur.

2) Sosyal (Sosyo-Kiiltiirel) Yapilandirmacilik: Vygotsky ve Dewey’nin goriislerine dayali
olup, nesnel ve oznel anlayislarin orta noktasini temsil eder. Ogrenmede kiiltiir ve dil
onemlidir. Savas (2007, 523), Murphy, Selinger, Bourne ve Briggs’ten (1995) aktararak
yukaridaki siniflamalara “kiiltiirel yapilandirmacilik” ve “elestirel yapilandirmacilik” gibi iki

boyut daha eklemektedir (Akpinar, 2010, 17).

2.3. Sosyal Bilgiler Dersi

2.3.1. Sosyal Bilgilerin Tanim
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Her toplum siirekli bir degisim igerisinde ve karmasik sorularla karsi karsiya
bulunmaktadir. Bu sebeple insanlar i¢in sosyal bilimlerin 6énemi ¢ok biiyiiktiir. Toplum i¢inde
yagayan bireylerin ihtiyaglariyla toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglamada,
bireylere gerekli bilgi, beceri, tutum ve deger kazandirma agisindan sosyal bilimlere 6nemli
gorevler diismektedir. Safran’a gore (1993:2), sosyal bilimlerin degisimi ve siirekliligi
inceliyor olmasi, bireyi toplumsallastirma amact gliden egitimde sosyal bilimlerin etkin bir
yer kazanmasina yol agmis ve egitimin hem bir sosyal bilim dali, hem de sosyal bilimlerin
uygulama alan1 durumuna gelmesi “Sosyal Bilgiler” kavramini meydana getirmistir.

Sosyal Bilgiler, biitiin c¢esitliligiyle yeryiiziine bagh olaylar1 tanitan, bunlarin olus
sebeplerini acgiklayan, vatandaslik hak ve o6devlerinin, sorumluluklarinin neler oldugunu
belirten, kisaca insan ve onun sosyal ve fiziki ¢evresiyle gegmiste, glinlimiizde ve gelecekteki
etkilesimini ortaya koyan bilgilerdir (Cakiroglu, 1987, 449). 20. yiizyilin baslarinda, sosyal
yasantilarin giderek karmasiklasmasi, toplumsal degismelerin ve c¢atismalarin artmasi
egitimin, sosyal hayatin stireklilik arz eden yonlerini anlamli, degisime acik yonlerini de
tutarl bir bigimde sergileyebilecek bir nitelikte olmasini gerektirmistir (Erden, 1996, 6). Bu
sebeple egitimde “milli ve ahlaki” degerlerle oncelikler ¢ercevesinde, tarih ve cografya gibi
dersler konmus, zamanla ortak alanlar ve sosyal etmenlerin etkilesimini igceren konulara
programlarda yer verilmistir (Paykog, 1991, 7). Bu durumu “Sosyal Bilgiler” ad1 verilen konu
alanin dogus gerekgesi ve egitimin bahsedilen toplumsal yoniiniin, “Sosyal Bilgilerin” ¢ikis
sebebi oldugu soylenebilir.

Gilinlimiizde “degigsmenin bilimi” seklinde tanimlanan sosyal bilimler (Paykog, 1991,
2), igeriginde bircok disiplini kapsar. Bu disiplinler insan ve toplumun gelisimine paralel
olarak onlar1 ¢esitli boyutlarim1 yansitan alanlardir. Bu alanlar tarih, cografya, antropoloji,
sosyoloji, psikoloji, ekonomi, idari bilimler, siyasal bilimler, hukuk vs. olarak siralanabilir
(Orug ve Ulusoy, 2008, 123).

“Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliklerini gelistirmek
amaciyla kaynastiran bir ¢alisma alamdir. Okul programi iginde Sosyal Bilgiler, antropoloji,
arkeoloji, ekonomi,  cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve
sosyolojinin yani sira beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerden kendine mal ettigi icerik
lizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma saglar. Sosyal Bilgilerin oncelikli amact,
karsilikli olarak birbirine bagli bir diinyada, kiiltiirel farkliliklart olan demokratik bir
toplumda, geng insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede

yardimct olmaktir.”
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NCSS tarafindan kabul edilen bu tanim ABD’de adeta “resmi” bir nitelik kazanmustir.
Bu, biiyiik 6l¢iide, NCSS’nin iilkedeki sosyal bilgiler egitimcilerinin biiyiik bir cogunlugunu
temsil etmesi ve program standartlarini belirleme yetkisine sahip olmasi ile de ilgili olabilir.
Gergekten de kamuoyuna duyuruldugu giinden beri alanla ilgili tiim yayinlarda bu tanim
temel almmustir. Ise yarar bir tanimlama yaptigin1 one siiren Martorella (1998) da NCSS

tarafindan belirtilen 6zelliklere vurgu yapmaktan 6te gidememistir.

Ulkemizde sosyal bilgiler dgretimi iizerinde calisan Erden (tarihsiz), Sénmez (1997)
ve Doganay (2005) da alan1 farkli sekillerde tanimlamislardir. Gerek yabanci gerekse Tiirk
bilim adamlarinin yaptiklar1 tanimlar géz Oniinde bulundurularak sosyal bilgileri sdyle

tanimlayabiliriz:

“Sosyal Bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye
dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaglar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri
bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programidir.” Sosyal
Bilgilerin tanimiyla ilgili agiklamalara son verirken, bu kavramin sosyal yetenek yahut sosyal
egitim ile karistirilmamasi gerektigini de hatirlatmak gerekir. Sosyal yetenek, hem okul i¢inde
hem de okul diginda gergeklestirilen grup etkinlikleriyle ugrasabilme becerisidir. Sosyal
egitim ise okulda, ailede, ibadethane ve diger kurumlarda meydana gelebilir. Sosyal Bilgiler

bu ikisine de katk1 saglamakla beraber onlardan farklidir.

Sekil 1. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Programlarinin Ogretimdeki Yeri

Alanlar

Antropolojl”
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Sosyal Bilgiler 6gretimi bir degisim siireci igerisine girmis; ezber, hazir, soyut bilgiler
ve kaliplasmis yargilar yerini elestirel ve yaratict diisiinmeye, kavramsal anlamaya birakmis
ve interdisipliner yaklasim benimsenmeye baslanmistir (Akkus, 2006, 1).

2.3.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminin Amaclar
[Ikdgretim programinin en temel derslerinden biri olan Sosyal Bilgiler, amagclarini
diger uluslardan ve insanlarla yakindan iligkili olan demokratik bir toplumda vatandasligin
dogasindan alir. Sosyal Bilgiler egitimsel amaglar i¢in sosyal bilimlerin sadelestirilmis
bi¢imidir. Sosyal Bilgiler; kiiltiirel miras, gegmis, bugiin ve gelecege iliskin sosyal, politik,
ekonomik yonleriyle insan etkinlikleri, sosyal problemler, elestiriye yonelik diisiinme, deger
verme gibi konular tizerine odaklanmistir (Michaelis ve Garcia, 1996; Deveci, 2005, 160).
Sosyal bilimler 6gretimi alaninda, yogun ¢alismalar yapan lilkelerin basinda Amerika
Birlesik Devletleri gelmektedir. Ozellikle 1960’11 yillardan itibaren bu iilkede sosyal bilimler
alanindaki projeler desteklenmis ve alanin Ogretimiyle ilgili ¢alismalarin sayisinda artig
meydana gelmistir. Amerika Birlesik Devletleri’ndeki Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’ne gore
sosyal bilimlerin 6grenciye kazandirabilecegi beceri ve nitelikler sunlardir;
a. Bilgiyi kazanmaya iligkin beceriler
a) Okuma becerileri
b) Calisma becerileri
c) Referans ve bilgi tarama becerileri

d) Elektronik araglarla ilgili teknik beceriler

b. Bilgiyi diizenlemeye, kullanmaya ve liretmeye doniik beceriler
e) Zihinsel beceriler

f) Karar verme (problem ¢6zme becerileri)

c. Kisiler aras1 iliskilere ve sosyal katilima iligkin beceriler
g) Kisisel beceriler
h) Grupla etkilesim becerileri
i) Sosyal katilim becerileri (NCSS aktaran Paykog, 1987, 248).
Yukarida ortaya konan beceri ve nitelikler, giiniimiiz modern insaninda bulunmasi
gereken temel nitelik ve becerilerdir. Gelismis toplumlarda sosyal bilimler &gretimine

yiiklenen misyon, bu alandaki bilgilerin nakil yoluyla 6grencilere aktarilmasi degildir. Aksine
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bu yolla bilgiye ulasabilen ve ulastig1r bilgiyi kullanabilen o6grencilerin yetistirilmesi
amacglanmaktadir. Ozellikle liselerde okutulan sosyal bilimler araciliiyla etkin, yaratic,
uyumlu ve problem ¢dzen bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (Demircioglu, 2010, 12-
13).

Insanin yasaminda kullandig1 ve zorunlu olan, onun daha kolay, mutlu ve rahat
yagamasini, kendini gizilgligleri dogrultusunda gelistirip gerceklestirmesini saglayan tim
toplumsal olgular ve iliskiler Sosyal Bilgilerin kapsami i¢ine girebilir. Sosyal Bilgiler bir
bakima tiim Sosyal Bilimlerin kesistigi bir alan olarak diisiiniilebilir.

Sosyal Bilgiler dersiyle 6grencilerde gelisecek amaclar dort kiimede agiklanmaktadir:

* Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocugun diisiinme yetenegi gelisir.

* Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢cocugun insanlarla olan iliskileri gelisir; boylece, ¢ocuklar
isbirligi icinde ¢aligabilen, acik goriislii, hosgoriilii, kendine giivenen, yaratici bireyler

olarak yetisir.

* Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocuklara temel yurttaslik hak ve sorumluluklar1 kavratilir;

anayasanin ve Oteki yasalarin ongordiigii davranig bigimleri benimsetilir.

* Cocuklara ekonomik bir bakis acis1 kazandirilir. Toplumun ekonomik isleyisi, lilke
kaynaklarinin 6nemi ve korunmasi, ¢evreyi koruma, is ve meslekleri tanima,
gereksinimleri siralama gibi Ozellikleri kazanma Sosyal Bilgiler derslerinde

gerceklestirilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersinin yukaridaki amaglar incelendiginde, yasama doniik bir ders
oldugu soylenebilir. Bu derste yakindan uzaga dogru aile, okul, toplum, bolge, iilke, diinya
konular islendiginden 6grencilerin siirekli olarak gilincel konulari izlemesi, bu konularla
ilgilenmesi, Sosyal Bilgiler dersiyle giincel olaylar arasinda iligki kurmasi gerekmektedir
(Deveci, 2005, 160).

Yukarida belirten maddelere ek olarak Sosyal Bilgiler dersinde,

1. Ogrencilerin, gecmisteki olaylari, kisileri ve bunlarm giiniimiizii etkileyen

olaylardaki rollerini anlamalarini saglamalidir.
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2. Ogrencilerin, diger insanlara énem vermesini ve farkli yasam bi¢imi ve kiiltiirden
gelen insanlara sayg1 gostermesini tesvik etmelidir.

3. Ekonomi, devlet ve kiiltiir gibi alanlardaki insan sistemleri ile ilgili anlayig
kazandirmalidir.

4. Problemleri bagimsiz ve isbirligine dayali bir yontemle ¢6zme becerisi ve
baskalar1 tarafindan Onerilen ¢oziimlere elestirisel ve yaratict bir sekilde karsilik
vermeyi 0gretmelidir.

5. Yaratici ifade ve problem ¢6zme yoluyla insanlarin bugiinler i¢in sarf ettikleri
cabalar takdir etmeyi saglamalidir.

6. Insanlarin nerede ve nasil yasadiklarin1 ve fiziki ve kiiltiirel ¢evreleriyle nasil
iletisim kurduklarin1 anlamalarini saglamalidir.

7. Insanlarin etkilesimlerinde karar verme isleminin takdir edilmesini ve karar verici
kisiler olabilmek icin gerekli beceri ve degerleri edinmelerini saglamalidir.

8. Gelecek bilinci ve gelecegi sekillendirmede iizerlerine diisecek goérevin farkina
varmalarini saglamalidir.

9. Biitiin insanlarin potansiyellerine kars1 duyarli ve onlarin iyi yasamalarina
yardimci olma istegi duymalarini saglamalidir.

10. Ogrencilerin kendi kiiltiirel mirasina saygi ve buna kisisel potansiyelleriyle

katilimlarini agilamalidir.

Egitim kurumlarinin en 6nemli islevlerinden biri de, 6grenciyi iyi bir vatandas/birey
olarak yetistirmektir. Egitim kurumlart bu islevi, 6grencinin toplumsallagmasini, iginde
yasadig toplumun kiiltiiriinti, tarihini, yasadigi sosyal ve fiziksel ¢evreyi, ait oldugu
toplumdaki kurum ve kuruluslar1 tanimasini saglayarak toplumdaki rollerinin ve statiilerinin
gerektirdigi davraniglari, toplumun kendisine sagladigi imkanlar1 ve bunlardan yararlanma
yollarmi kazandirarak yerine getirir. Iste, iilkemizde ilkdgretim okullarindaki Sosyal Bilgiler
dersi yukaridaki islevleri saglamaya yonelik olarak okullarimizda okutulmaktadir. Tlkoégretim
okullarindaki Sosyal Bilgilerin genel amaci, Ogrencilere vatandaslik gorevlerini ve
sorumluluklarin1 6gretmek, toplumda insanlarin birbirleri ile olan iligkileri ve tasarruf etme
fikrini ve yeteneklerini gelistirmek; demokratik ve ¢agdas bir toplum i¢in etkin vatandaslar ve
bireyler yetistirmektir. Sosyal Bilgiler 6gretimi ile bireyin demokratik tutum ve degerlere
sahip, evrensel bilgi ve becerilere/davranis modellerine sahip, yurttaslik bilinciyle hareket

eden, yasalara saygili, problem ¢6zme ve karar alma becerileriyle donanmus,
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iiretken ve katilimci olmasi hedeflenmektedir.
(http://sosyalbilgiler.nedir.com#ixzz2SdJETNQF, Erisim Tarihi: 13.10.2014).

2.3.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Kapsam

Sosyal Bilgiler dersi bireyleri felsefe, siyaset bilimi, hukuk ve vatandaslik bilgisi
konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki g¢evresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugilin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersi olarak
tanimlanmaktadir (NCSS, 1994, 3; MEB, 2005, 51).

Okul programi iginde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji, sanat, edebiyat, matematik ve doga
bilimlerinden uygun, aynt zamanda ilgili iceriklerden siiziilen sistematik ve esgiidiimli bir
caligma alani saglar. Sosyal bilimlerin temel amaci; birbirine bagimli kiiresel bir diinyada,
kiiltiirel farkliliklart olan demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak, kamu yararina, bilgiye
dayali mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek i¢in geng insanlara yardimci olmaktir
(NCSS, 1993, 3).

Sosyal Bilgilerin igerigini temel olarak tarih, cografya, felsefe, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji ve siyasal bilimler gibi sosyal disiplinler ile edebiyat ve sanat gibi beseri bilimler

(ve kismen fen bilimlerinin bazi1 konular1) olusturmaktadir (NCSS, 1994, 4).

Cok disiplinli bir yapiya sahip olan Sosyal Bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diger
bilimlerin icerik ve yoOntemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle
etkilesimini zaman boyutu iginde disiplinler aras1 bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir
diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen, becerili, demokratik
vatandaglar yetistirmeyi amacglayan bir ¢aligma alani olarak da tanimlanabilir (Demir ve
Akengin, 2011, 1).

Sosyal Bilgiler, egitim alaninin olusturdugu bir kavramdir. Bu disiplinler aras1 alan
Sosyal Bilimler alanindaki kavramsal ve bilimsel gerceklerin egitim siireci iginde ele alinarak
bireyin toplum i¢inde gelismesini, yetistirilmesini amaglamaktadir. Sosyal Bilgiler, toplumsal
gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen derin bilgiler
olarak tanimlandig1 i¢in, toplumsal gercek denildiginde, toplumsal hayati diizenleyen her tiirlii
etkinlik akla gelebilir. Insanin hayatinda kullandig1 ve zorunlu olan, onun daha kolay, rahat,

mutlu yasamasint kendi gizli yetenekleri dogrultusunda gelistirip, ger¢eklesmesini saglayan
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tim toplumsal olgular ve iliskiler bu kavramin igine girebilir. Bir bakima tiim Sosyal Bilimler
felsefe ve diger etkinliklerin kesistigi bir alan olarak diigtiniilebilir. Yukarida da gorildigi
gibi Sosyal Bilgiler ¢esitli alanlardan 6zet olarak seg¢ilmis, 6grencilerin seviyelerine gore
sadelestirilmis konular1 kapsamakta ve Ogrencileri etkin ve iiretken bireyler olarak hayata
hazirlamaya ¢alismaktadir. Sosyal Bilgiler, disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli bir alandir. Bu
nedenle Sosyal Bilgilerin iki temel ayirict 6zelligi vardir. Bunlar: vatandas yeterliklerini
kazandirmak i¢in olmasi; biitlinciil, disiplinler arast bir alan olmasidir (http://sosyal-
bilgiler.bunedir.org/, Erisim Tarihi: 15.10.2013).

Sekil 2. Sosyal Bilgiler Dersinin Kapsam


http://sosyal-bilgiler.bunedir.org/
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2.3.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Araclar

Sosyal bilimlerin 6nemli disiplinlerinden biri olan tarihin, ilk ve orta Ogretim
diizeyinde soyut ve 6gretmen merkezli bir anlayisla 6gretilmeye calisilmasi, bu alanda 6nemli
problemlerin yasanmasimna neden olmaktadir. Ogrencilere yasadiklar1 zaman diliminden ¢ok
once cereyan etmis olaylarin soyut bir bicimde anlatilmasi, bu derse karsi istenen ilginin
gosterilmemesine ve saglikli davranis degisikliklerinin olusturulamamasina neden olmaktadir.
Tarih dersleri araciligiyla, nitelikli bireylerin yetistirilebilmesi i¢in, 6grencilerin farkli duyu
organlarma hitap eden ve Ogretim teknolojileri agisindan zengin Ogretim ortamlari
olusturulmalidir. Etkin 6gretim ortamlarinin olusturulmasinda dikkat edilecek hususlarla ilgili
olarak Cilenti (1984 Aktaran Demirel vd. 2001, 24) su 6nerilerde bulunmaktadir:

+ Ogrenme islemine katilan duyu organlarimizin sayis1 ne kadar fazla ise, o kadar iyi
Ogrenir ve o kadar ge¢ unuturuz.

* En 1y1 6grendigimiz seyler kendi kendimizde 6grendigimiz seylerdir.

+ Ogrendigimiz seylerin cogunu gozlerimiz yardimiyla dgrenebiliriz.

* En iyi 0gretim, somuttan soyuta ve basitten karmasiga giden 6gretimdir.
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Yukaridaki agiklamaya ilaveten, 6grenmeyle ilgili yapilan ¢alismalar; 6grencilerin
okuduklarmin % 10’unu, duyduklarinin % 20’sini, gordiiklerinin % 30’unu, hem goriip hem
duyduklarinin % 50’sini, goriip, isitip ve sOylediklerinin % 80’ini, goriip, isitip, dokunup ve
sOylediklerinin % 90’11 6grendiklerini gostermektedir (Demirel 2002). Baska bir deyisle,
ogrencilerde kalic1 ve istendik davranis degisikliklerinin meydana getirilebilmesi igin, 6gretim
teknolojileri agisindan zengin aktif 6grenme ortamlart hazirlanmalidir (Demircioglu, 2007,
77-78).

Amerikan Kongre Kiitliiphanesi, tarihsel arastirmalarda kullanilabilecek birincil
kaynak tiirlerini alt1 grupta ele almaktadir.

Bunlar;

a. Nesne Kaynaklari: Buluntular, aletler, silahlar, icatlar, tiniformalar, modalar, mezar taslari.
b. Imaj Kaynaklari: Fotograflar, filmler, videolar, giizel sanatlar.

c. Isitsel Kaynaklar: SézIii tarih kayitlari, goriisme kayitlari, miizik kayitlari.

d. Istatistik Kaynaklari: Niifus verileri, haritalar, mimari ¢izimler gibi.

e. Metin Kaynaklar: Gazeteler, mektuplar, tarihsel yemek kitaplari, reklamlar, giinliikler,
bilinen tarihsel dokiimanlarin orijinal metinleri (Akbaba, 2005, 185-186).

[Ikdgretim okullarinda hemen her derste oldugu gibi Sosyal Bilgiler derslerinde de
ogrenme Ogretme etkinliklerinin, ders arag¢ gerecleriyle desteklemesiyle kalici 6grenme
saglanacagi aciktir. Bu bilgiler 1s1ginda 6gretim materyallerinin etkili olabilmesi igin;
materyaller islenecek dersin konusuna, egitim verilen 6grencilerin 6zelliklerine, kazandirmak
istenilen hedef ve hedef davramiglara uygun olarak secilmesi ve Ogretmenin kullanacagi
materyallerin egitim yoniinden yararlarini, smirhiliklarini bilmesi ve kullanmasina baglidir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin materyal kullanimini gelistirmek i¢in yapilacaklarin basinda;

o Gorsel, gorsel ve isitsel araclarin verimli kullanilabilmesi i¢in Ogretmen aracglari
tanimali ve kullanma Ozelliklerini bilmelidir. Bdylece o aragtan hem daha iyi
yararlanilir hem de derse daha fazla katki saglanir.

e Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ders arag geregleri kullanimi konusundaki bilgi ve
becerilerini artirmak ve meslegi ylriitiitken son teknolojik gelismelere ayak
uydurmasint saglamak i¢in hizmet i¢i egitim kurs ve seminerleri diizenlenmelidir.

e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina, materyal kullanmanin 6nemi kavratilmali ve bu
alanla ilgili gerekli bilgi, beceri ve tutumlara sahip olacak sekilde yetistirilmelidirler
(Nalgaci, 2005, 152- 153).

Egitimde arag, d6grencinin 6grenmesini, 6gretmenin etkili bir 6gretme saglayabilmesi

icin Ozel olarak hazirlanmis 6grenme-6gretme yardimcilaridir. Gereg ise daha ¢ok basili ve
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yazili Ogrenme-6gretme anlamindadir. Egitim arag-gereclerinin  kullanilmasinda su
kazanimlarin elde edildigi biitiin egitimciler tarafindan bilinmektedir.

* Araglarla yapilan bir iletisim etkinligi yalniz bagariyr artirmakla kalmaz, olgularin
akilda uzun siire ve kapsamli bicimde kalmasini saglar.

* Araglar ilgiyi uyandirir ve ilgiyi devam ettirirler.

» Kitabin verdigi monotonlugu ve sikintiy1 dagitir, sinifa canlilik getirir.

» Ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirir, daha ¢ok okuma arzusu uyandirir.

» Inanglari, goriisleri, tavirlari, aliskanliklari pekistirir veya degistirebilir.

» Ogrencilerin problem ¢dzebilmelerine yardim eder.

* Dogru beceri kazandirmaya yardim eder.

» GoOzlenmesi uzun zaman gerektiren olay ve olgulart daha kisa siire i¢inde izlenebilir
hale getirir.

* Anlamlarin karistirilmasini onler.

» Ogrencilerin konuya etkin olarak katilmasini saglar.

* Egitimin verimini yiikseltir.

* Egitimde ekonomiklik saglar.

* Yasantilar1 zenginlestirir

Sosyal Bilgiler o6gretiminde ara¢ kullanimin &grencilerde 6grenme kaliciligin
artirmada onemli islevleri vardir. Ozellikle dersin igerigine uygun olarak kullanilacak
araclarla dersler daha zevkli hale getirilebilir. Boylece 6grencinin ilgisi canli tutulup derse
katilmasi tesvik edilebilir (Cifci, 2011, 14-15).

Dersin kazanimina uygun olarak birgok ara¢ kullanilabilir. Ozellikle kazanimlara

uygun olarak su araclar kullanilabilir:

a. Yazili kaynak materyaller; ders Xkitaplari, gazeteler, saglanmis Onemli sozler,
dokiimanlar, giinliikler ve dergilerdeki makaleler vb.

b. Resimli kaynak materyaller; fotograflar, grafikler, resimler, taslaklar, maskeler,
pullar, haritalar, kartonlar.

C. Sozel kaynak materyaller; siirler, halk siirleri, mitolojiler, dykiiler, sdylesiler, her
tiirlii miizik ve sarkilarin sosyal bilgilerdeki kullanimi.

d. Fiziksel kaynak materyaller; madalyalar, bozuk paralar, heykelcikler, mutfak
esyalari, silahlar, doviz, giysiler vb.

e. Swnif disi materyaller; miize ziyaretleri, meydan savasi yerleri, anitlar vb.
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f. Gorsel — isitsel materyaller, yazi tahtasi, tepegdz asetatlari, slaytlar, bantlar ve film

seritleri, video filmleri, bilgisayar ve dijital teknolojiler.

Aciklamalardan anlagilacagi Sosyal Bilgiler egitiminde kullanilacak araglar kapsam
bakimindan ¢ok genistir. Sosyal Bilgiler dersinde konuya ve hedeflere uygun olarak bu

araglar kullanilabilir (Cifci, 2011, 27).

2.3.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Cagin gerektirdigi donanimlara uygun hedefler belirlenmis olsa bile bu hedefleri
tamamen geleneksel yontemlerle gerceklestirmek miimkiin degildir. Ogrenme siireclerinde,
ogrencilerin diisiinmelerini, aragtirmalarini, sorun ¢ézmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi
yeniden yapilandirip yasama gegirmelerini destekleyen yontem ve teknikler ise kosulmalidir
(MEB, 2005, 99).

Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek yontem ve tekniklerden bazilar1 sunlardir:

1. Anlatim Yontemi
. Soru-Cevap Yontemi
. Gezi Gozlem Y 6ntemi
. Proje Yontemi
. Tartisma Yontemi (Panel, Miinazara, Forum vb.)
. Gosteri Teknigi
. Ornek Olay Yontemi

. Drama ve Rol yapma Teknigi

O 00 3 N W B~ WDN

. Problem ¢6zme Y ontemi

10.Grup caligmast Yontemi

11.Beyin Firtinas1 Yontemi

12.Bireysel Calisma

13.Kaynak Kisiden Yararlanma (A¢ikgdz, 2003; Binbasioglu, 1988; Can ve
Dig, 1998; Demirel, 2006; Erden, 1997; Kiigciikahmet, 2000; Meb-Earged, 2007; Nas, 2000;
Sénmez, 1996; Tay ve Ocal, 2008; Celikkaya ve Kus, 2009, 744).

Iyi 6gretim saglamak icin sadece Ogretilecek konu alaninda uzman olmak yeterli
olmayip konunun 6gretiminde kullanilacak olan yontem ve tekniklerin de iyi bilinmesi
gerekir. Sosyal Bilgiler dersinde istenilen basar1 diizeyine ulasabilmek i¢in &gretmenlerin
Sosyal Bilgiler 6gretim yontemlerini yeterince biliyor olmalar1 ve sinifin ve dersin durumuna

gdre bu yontemleri kullanmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin dgretim ydntemlerini segerken
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dikkate almas1 gereken en 6nemli unsurlardan biri 6grencilerin 6grenme 6zellikleri olmalidir.
Bu acidan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 &gretim ydntem ve
tekniklerinin hangilerinin olduklarinin tespit edilmesi énemlidir (Celikkaya ve Kus, 2009,

744),

2.3.6. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sosyo-Ekonomik Faktorler

Egitim, ¢ocuklarin gelecegini dogrudan etkileyen bir olgu oldugundan dolay1 pek ¢ok
alan egitimle ilgilenmektedir. Bunlar; siyaset, ekonomi, din, hukuk, aile vb faktorlerdir. Aile,
cocugun ilk sosyallesme yeridir, dolayisiyla egitim ortaminin en belirgin ve baslangi¢
ornegidir. Aile, ¢ocugun bedensel, fiziksel, zihinsel, duygusal ve dil gelisiminde oldugu kadar
okul basarisinda da yeri ve rolii biiytiktiir; dolayisiyla ailenin sosyo-ekonomik yapisi cocugun
egitim ve 6gretiminde 6nemli dl¢iide yer tutmaktadir(http://sosyal-
bilgiler.bunedir.org/,ErisimTarihi:17.04.2014).

Aile, cocuga oOzellikle ailenin, dolayisiyla icinde yasadigi toplumun degerleri,
tutumlart ve ait oldugu kiiltiiriin 6zelliklerini dgretir. Aile, ¢cocuklar lizerinde deger yargilar
ireterek onlar1 denetler ve toplumun aileye bictigi misyon toplumsal degerlerin
icsellestirilmesinde aktif rol oynamasidir. Boylelikle aileler, Sosyal Bilgiler ogretiminde,
ozellikle Sosyal Bilgiler dersinin bir pargasini olusturan vatandashik dersinin verilmesinde
etkilidir. Bilim ve teknolojideki de§ismeler insan yasamini ve insanin yetistirilmesi siireci
olan egitimi etkilemektedir. Bu degismeler sosyo-ekonomik faktorleri de yakindan
ilgilendirmektedir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi, giinliik yasami oldugu kadar "sosyo-
ekonomik"  faktorleri de kapsayan ve konularin1 g¢evreden ve toplumdan alan bir
derstir.

Toplumun bir 6gesini olusturan ailenin ve dolayisiyla toplumun sosyo-ekonomik
yapisinin, Sosyal Bilgiler 6gretiminde rolii biiyiiktiir. Ogrencilerde nitelikli bilgi ve
becerilerin olmasini amacladigindan dolayi, cocuklarin derslerine dolayisiyla da Sosyal
Bilgiler dersine olan tutumlarini etkilemektedir. Bu nedenle aileler, cocuklarinin iyi bir egitim
Ogretim gormeleri ve iyi bir vatandas olarak yetismeleri i¢in sosyo-ekonomik imkanlari

Olgiistinde sunlar1 yapabilirler:


http://sosyal-bilgiler.bunedir.org/
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1. Aileler, Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmak {izere Sosyal Bilgiler icerikli kitap,
dergi, gazete, ansiklopedi, CD, VCD gibi ders ara¢ ve gereclerini ¢ocuklari i¢in
saglayabilirler.

2. Aileler, sosyo-ekonomik imkénlar1 6l¢iisiinde ¢ocuklarina bilgisayar ve internet
saglayabilirler.

3. Kendi bilgi ve deneyimlerini, ¢ocuklarina aktararak onlarin sosyal bilgi ve
becerilerine etki ederler.

4. Sosyal Bilgiler dersi 0Ogretmeni ile goriiserek c¢ocuklarmin O6gretimindeki
eksikliklerinin giderilmesinde etkili olurlar.

5. Aileler, sosyo-ekonomik imkanlari Olgiisiinde ¢ocuga ait c¢alisma ortami
hazirlayabilirler.

6. Ogrencileri sinema, gezi, konferans, seminer, panel, sempozyum gibi cesitli
etkinliklere gotiirerek onlarin sosyal yonden gelismelerine etkili olabilirler.

7. Cocuklarinin okul i¢inde ve disinda gergeklestirecegi sosyal aktiviteleri (bilgi
yarigmasina katilma, egitsel amagli tiyatro, skeg, piyes gibi etkinliklerde rol alma)
destekleyerek ve tesvik ederek 6grenmelerine katkida bulunurlar.

8. Ogretmeni tarafindan verilen ev &devi, performans 6devi, proje gibi iiriin

dosyalarinin yapilmasinda katkida bulunabilirler.

Sonug itibariyle sunlar1 sdylemek gerekirse; Sosyal Bilimler, insan tarafindan
tiretilen ve gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen
derin bilgiler olarak tanimlanabilir. Sosyal Bilgiler ise, Sosyal Bilimlere ait disiplinlerden
secilen ¢ok yonlii ve cok amagh bir egitim programidir. Hizla degisen ve gelisen diinyamizda,
sosyal ve insani sorunlara ¢oziim bulmada Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi ¢ok daha iyi
anlasilmig; 0grencinin iyi bir yurttas olmasi, gorev ve sorumluluklarini bilmesi ve yerine
getirmesinde Sosyal Bilgilerin dnemi giderek artmaktadir (http://sosyal-bilgiler.bunedir.org/,
Erisim Tarihi: 17.04.2014).

2.4. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilabilecek Edebiyat Tiirleri

Sosyal Bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve ydntemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢in disiplinler
aras1 bir yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla, ilgili temel demokratik
degerlerle donatilmis, diisiinen, becerili, demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir

calisma alan1 olarak tanimlanabilir (Doganay, 2002, 17; Simsek, 2006, 188). Ancak,
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Tiirkiye’deki uygulamada Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan bilgilerin
interdisipliner bir yaklagimla, olmasi gerekenin disinda, biitiinlestirilememis bir sekilde tarih,
cografya ve vatandashk konularmin birbiri ardinca siralanmasiyla meydana geldigi
bilinmektedir. Bu da, tarih konularinda tarih 6gretimini, cografya konularinda ise cografya
Ogretimini géreve ¢agirmistir.

[Ikdgretimde, Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin &gretiminde karsilasilan en
onemli sorunlardan biri, tarih gibi sdzsel (anlatim) nitelige sahip bir alanda, tarihsel olgularin
kronolojik olarak, kati1 bir bicimde Ogretilmeye ¢alisilmasi olmustur. Buna bagl olarak da
tarih konularmin “ezber”lenerck dgrenilebilecegi gibi yanlis bir yargi genellesmistir. Ancak,
ogretim yontem ve tekniklerindeki yeni yaklagimlar, tarih 6gretimine bambaska bir ¢ehre
kazandirma ¢abasindadir. Belirlenmis hedef ve davranislarin ya da 6grenci
kazanimlarinin, uygun yontem ve tekniklerle Ogrencilere Ogretilmeye calisilmasi, tarih
konularmin 6gretiminde bahsedilen olumsuzluklar1 ¢ozecegi yoniinde anlasilmaktadir

(Simsek, 2006, 188).

Asagidaki tabloda Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek sozlii ve yazili edebi

iirtinleri verilmistir.

Tablo 1: Sosyal Bilgiler Dersinde Kullamlabilecek Sozlii ve Yazili Edebi Uriinler

Diiz Yaz Siir Tiirleri
Roman Lirik

Masal Pastoral
Deneme Epik
Sohbet Didaktik
Giinliik Dramatik
Biyografi

Mektup

Tiyatro-Trajedi
Halk Siirleri (Tiirkiiler)
Mitler, Mitoslar (Efsaneler, Soylenceler)

Yasam Oykiileri
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Atasozleri

Bilmeceler

Oykiiler

Seyahatnameler

Destanlar-Halk Hikayeleri

Fabl (Cifci, 2011, 33).

Bunlarla birlikte yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ¢ocuk edebiyatindan daha

cok etkinliklerde yararlanildig1 goriilmiistiir. Bu duruma su etkinliklerde rastlanmaktadir:

4. simiflarda;

“Herkesin Bir Kimligi Var” tinitesinde “Mevlana’dan hosgorii hikayeleri”,

“Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesinde “Baris Manc¢o’nun Kahve Fincani1 adli sarkis1”,

“Milli Miicadeleye iliskin mektup ve siirler”

“Yasadigimiz Yer” {initesinde “Yasadigimiz yer ile ilgili efsane, oyki, tirkii ve

siirler”

“Uretimden Tiiketime” {initesinde “Empati yoluyla bir ham maddenin iiriine

doniismesinin hikaye edilmesi” ve “Paranin hikayesi”

“Hep Birlikte” {initesinde, “Bir¢ok kisinin yasamini etkilemis, énemli basarilar elde

etmis insanlarin yasam hikayeleri”

“Insanlar ve Y&netim” iinitesinde “fikra tamamlama ¢alismas1” dnerilmektedir.

5. Simiflarda;

“Adim Adim Tirkiye” {initesinde “kiiltiirel izleri takip i¢in hikaye, masal, efsane ya da

destanlar”
“Bolgemizi Tantyalim” {initesinde “Asik Veysel’in Kizilirmak Tiirkiisii”
“Urettiklerimiz” iinitesinde “Evliya Celebi’nin Seyahatname’si”,

“Gergeklesen Diisler” iinitesinde “Bir bilim insaninin hayati hakkinda arastirma

raporu”, “Bilim insanlarinin emeklerine saygiy1 anlatan bir hikaye”,
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“Hepimizin Diinyas1” iinitesinde “Ogrenci tarafindan kullanilan herhangi bir esyanin

iiretildigi yerden bize ulasana kadar gegen Oykiisii hazirlama”

6. Simiflarda;

“Ulkemizin Kaynaklar1” {initesinde “Benim Sadik Yarim Kara Topraktir tiirkiisii”,

“Mehmet Ali Kagit¢1’'nin yasam Oykiisii”,

“Ipek Yolunda Tiirkler” {initesinde “Oguz Kagan Destanindan segilen metin”,
“Tiireyis ve Ergenekon Destanlar1”, “Goktiirk Yazitlarindan olusturulan bir metin”,
“Uygur donemi yazit ve destanlar1”, “Gazneli Sultant Mahmut’un hayati ile ilgili

metinler”, “Biiyiik Selguklu Veziri Nizamiilmiilk’{in hayati ve eseri”,

“Elektronik Yiizyil” iinitesinde ‘“Bagisladigi organ ile birka¢ insanin hayatinmi

degistiren kisilerin dykiisii”,

. siniflarda;

“Iletisim ve Insan Iliskileri” iinitesinde “Hacivat ve Karagdz”, “Yunus Emre nin siiri”,
“Ulkemizde Niifus” “Bir go¢ hikayesi”,

“Tiirk Tarihinde Yolculuk™ iinitesinde “Hacli seferlerine katilan bir sdvalyenin doniis

yolculugu ile ilgili bir hikaye”, “Cesitli donemlere ait seyahatnamelerden alinmig

metinler http://okul.selyam.net/docs/index........... 9153.html?page=2 Erisim Tarihi:
17.10:2014),

2.4.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Ogretimin Onemi

Tarih, insam1 ge¢mis milletlerin, toplumlarin durumundan, yasam tarzlarmdan,

ekonomik, sosyal, siyasi, askeri yapilarindan, yiikselme, gerileme ve yikilma nedenlerinden,

insanliga katki ya da olumsuz eylemlerinden haberdar eder.

Insanoglu yasadigi dénemin eylemlerinde, gelecege dair planlarinda gegmisteki

tecriibelerden biiylik dlgiide yararlanir. Bu sebeple, hemen tiim diinya toplumlarinda tarihin

ogretilmesinin geregi ve bilinci Oncelikli hedefler arasina alinmistir. “Tarih nigin 6gretilir?”

sorusuna verilecek cevapta, dncelikli gereklilikler soyle siralanabilir:
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e Tarih karsilagtirma, ¢oziimleme, sentez ve Oteleme gibi egitimsel becerileri genis

oranda gelistirir.
e Tarih, Diinya vatandaslig1 i¢in egitimde hayati bir unsurdur.
e Tarih, 6grencilere yasama uyum saglamada yardim eder.
e Tarih, toplumu kaynastirir (Altunay ve Kilig, 2011, 2).

Gergekten biitiin diinya milletleri, tarihin her giin artan 6nemini kavramis ve tarihi
Ogrenmemenin biiyiik bir hata ve ilmi bir noksanlik oldugunu kabul etmislerdir. Gliniimiizde
tarih 6grenmek, insanlarin giinliik hayatinda énemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii bir milletin
tarih zevki uyanmigsa, o millet basarili ve gelecege timitle bakma hakkina sahip olur. Milli
suurun uyanmasinda, kuvvetlenerek kokli hale gelmesinde tarihin 6nemli bir rolii vardir.
Tarih bilgisi kuvvetli olan devlet adamlarinin ¢ogunlukla basarili olduklari ve milletlerinin

tarihinde layik olduklar1 yeri aldiklar1  goriilmiistiir.

Kisaca tarih, nesillerin kafasina bir oya gibi mutlaka islenmesi gereken ve mutlaka
ogrenilmesi gerekli bir ilimdir. Diin oldugu gibi bugiin de, milletlerin basanlarinin temelinde
kuvvetli bir tarih suurunun bulundugu ilim adamlarinca kabul edilmektedir. Tarihin devlet ve
millet hayatindaki 6nemi daha 6nceki satirlarda ifade etmisti. Cumhuriyetimizin kurucusu M.
Kemal Atatiirk’lin veciz ifadesinden de anlasilacagi gibi bir cihan devleti olmanin madde ve
manadaki en giizel Ornegini atalarimiz, tarih boyunca kurduklari devletlerle ortaya
koymuglardir. Atatiirk, “Tarih bir milletin kanini, hakkini, varligini higbir zaman inkar
edemez” s6zii ile milli tarih kavraminin kiymetini anlamanin ve kendini tanimanin 6nemini
belirtmistir (http://www.turkvedunyatarihi.com/kategorisiz/tarih-ogretiminin-onemi.html,
Erigsim Tarihi:17.10.2014).

Bilge Kagan’in, Orhun Kitabelerinde isaret ettigi tehlikeler o giin icin ne ise, Selguklu
Devleti, Osmanli Devleti ve nihayet Tirkiye Cumhuriyeti Devleti i¢in de aynidir. Zaman,
mekan hatta diismanlar degismistir ama Tiirk devletine ve Tiirk milletinin milli biitiinliigline
kastedenler i¢in hedef hep ayni olmustur. Son yillarda bdlgemizde cereyan eden olaylar bunun
en tipik gostergesidir. Benzeri akibetlere tekrar ugramamak ve acilari yasamamak igin Tiirk
tarihini 6grenmek, milli hafizamiza islemek ve milli suurumuzun yardimiyla ayakta durmak

mecburiyetinde oldugumuzu, bir Tiirk genci olarak unutmamaliy1z. Ciinkii:
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1) Yurdumuz ge¢miste oldugu gibi, giiniimiizde de, iizerinde ve yakin gevresinde
diinya gili¢ dengesini etkileyecek tarzda, siirekli ¢ikar ve gili¢ catigmalarina sahne

olan cografi bir konuma sahip bulunmaktadir.

2) Yurdumuz diinya petrollerinin %60 min ¢ikarildigi Ortadogu iilkelerine yakin ve

komsudur.

3) Yurdumuz zengin yeralti ve yeriistii kaynaklan, niifus potansiyeli ve teknolojik

giicii ile dikkati ¢eken bir “Bolge Devleti” durumundadir.

4) I¢ ve dis diismanlarinin milli birlik ve beraberligimizi bozmak icin sozlesip el

birligiyle kiyasiya yiiklendikleri kritik bir donem yasanmaktadir.

5) Asya, Avrupa ve Afrika kitalarinin diigiim noktasi ve kitalar arasinda kopri

durumunda olup jeopolitik jeostratejik bir konuma sahiptir.

6) Tirk milleti biitiin diinya milletlerince imrenilecek, sanli bir tarihi gegmise sahiptir

ve tarihte biiylik isler bagarmistir.

7) Her karis topragi, adim adim atalarimizin kaniyla sulanmig ve bedeli 6denmis bir
vatan topragi durumundadir
(http://www.turkvedunyatarihi.com/kategorisiz/tarih-ogretiminin-onemi. __html
Erigim Tarihi:17.10.2014).

2.4.2. Tarih Edebiyat Iliskisi

Tarih bilimi veya tarih¢i, genelde insanligin, 6zelde toplumlarin gegmiste kars1 karsiya
kaldig1 onemli olaylar1 ayrintisina girmeden konu edinir. Edebiyat ise, daha ¢ok tarihin
anlatmadig siradan kisi ve olaylarla, bunlarin biraktig1 izlerin ayrintilariyla ilgilenir. Tarihi
sahsiyetlerin tarihte Ustlendikleri roliin disinda yasantilarima ait 6rneklerin belli bir olay
orgiisti icinde anlatimi edebiyat biliminin, edebiyat¢ilarin, roman ve hikaye sanatinin isleri
arasinda yer alir. Edebi eserin tarih 6gretmek gibi bir islevi olmasa da tarih ilmini anlama ve
sevdirme yolunda etkin bir rolii vardir. Bu baglamda tarih¢inin yazdiklariyla sunulan bir tarihi
olay veya sahsiyet, edebiyat ve edebi mahsuller vasitasiyla ilgi alani haline getirilebilir.
Ornegin, Fatih Sultan Mehmet gibi bir devlet adami1 ve ¢ag degistiren Istanbul’un fethi gibi
onemli bir olay ile ilgili kronolojik bilgiler vererek aktaran bilim tarihtir. Ancak Fatih’in ve
fethin toplum hayatina yansiyan yonlerine edebiyat 151k tutmaktadir. Fatih Sultan Mehmet’in
cocuklugunu, yasantisini, kisisel mizacini, hassasiyetlerini, duygu ve diistincelerini, devlet

tesekkiiliine ve idari mekanizmaya iliskin telkin ve tavsiyelerini, eserlerini ve bu eserlere
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yanstyan goriislerini edebiyat bilimi aktarmaktadir. Biitiin bunlar, ¢esitli sanat dallariyla ele
alinip incelenir. Bu iki bilim alaninin iliskisi temelinde pek ¢ok drnek verilebilir. Tarih, pek
cok savastan sebep ve sonuglartyla birlikte s6z ederken; edebiyat, bu savaslarin toplum
hayatinda yarattig1 acilar1 6rnek olaylardan kesitler kurgulayip canlandirarak ele alir. Ancak
okuyucu, hayatin gercegi ile sanatin gercegi arasindaki farki goéz ardi etmeden bu iki
disiplinin miispet iliskisinden yararlanabilir. Gayesi giizellik duygusu uyandirmak olan
bilhassa kurmacaya dayali sanat eseri, ayni zamanda konu edindigi alant okuyucuya
sevdirmede, dolayisiyla okuyucunun bu alanda bilgi sahibi olmasinin 6niinii agmasinda biiyiik
rol oynar. Ornegin pek ¢ok tarih kitabiin, Cengiz Aytmatov’un Toprak Ana adli romani
kadar savaslarin insan hayatinda neden oldugu drami, toplumlara yasattigi kotiligi ve
parcalanmasina yol actigr ailelerin acilarin1 bu derece etkili anlatamadigi sOylenebilir. Bu
baglamda su yargiya varmak miimkiindiir: Basta tarihl roman ve hikdye olmak {izere siir,
tiyatro, biyografi, otografi, monografi ve portre gibi edebiyat liriinleri, tarihe olan ilgiyi
artirmada vazgegilmez materyallerdir. (Erol, 2012, 60).

Tarih su halde toplumlarin yarinlari i¢in bir engel degil aksine geleceklerine 151k tutan
bir bilimdir. Tarih insanligin sosyal ve siyasal konularda sihhatli/dogru karar vermesini saglar.
Bunun i¢indir ki eskiden biitliin hiikiimdarlar tarih okurlar, gelecekteki yoneticiler olarak
cocuklarina da okuturlardi. Ciinkii idare etme/yonetme igin gerekli olan bilgiler, en ¢ok tarih
sayesinde bilinebilir. Baz1 insanlar ve toplumlar, gelecekteki olusumlari su veya bu sekilde
kendi istekleri veya menfaatleri dogrultusunda etkilemek isterler. Bu durumda bir gerekce
kazanmak amaciyla, tarihe miidahale edebilirler. Bunlar toplumun gelecekte kendi
beklentilerine goére olusmasimi isterler. Bu sebeple diiniin sihhatli bir sekilde bilinmesi,
toplumun veya devletin gelecegi icin de Onemlidir. Bu nedenle biiyiik milletlerin ve
devletlerin hayatinda tarih, cok 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii tarihi dogru okumak sayesinde
geleceklerini  planlaylp bunu menfaatlerine uygun halde ve ¢ok basarili sekilde
gergeklestirebilirler (Baykara, 2014, 19).

Edebiyat tarihi, edebi eserlerle o eserleri yaratanlari sosyal ¢evresiyle beraber inceler.
Boylece atalarimizin duygu, diisiince ve sanat anlayislar1 hakkinda bize bilgi aktarir. Bir
baska deyisle edebiyat tarihi bir toplumun edebiyatinin isledigi yolu ve ge¢irdigi donemleri
anlatan, edebiyat hayatini biitiin olarak degerlendiren bir bilim dalidir. Edebiyat tarihi
araciligiyla degisik caglardaki kiiltliir birikimimizi taniriz. Toplumlarin diisiince yapilarini,
diinya gorislerini 6greniriz. Biitlin bu bilgiler bir edebiyat eserinin degerlendirilmesinde bize
yol gosterir. Ulkemizde Batili anlamda edebiyat tarihi ¢alismalar1 Tanzimat déneminde

baglar. Bu alandaki ilk kapsamli ¢aligma Fuat Kopriili'niin 1928 yilinda yayimladig:
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“Edebiyat Tarihi” adl1 eserdir. Ayrica Ahmet Hamdi Tanpinar, Agah Sirr1 Levent, Nihat Sami
Banarli, Vasfi Mahir Kocatiirk bu konuda 6nemli arastirmalar yapmuslardir (http://okulblog.

wordpress. com/tag/edebiyat-ve-tarih-iliskisi-nedir/ Erisim Tarihi:19.10.2014).

Tarih, gegmis donemlerdeki olaylari, savaslari, uygarliklar1 belgelere dayanarak, yer
ve zaman gostererek inceleyen bilim dalidir. Edebiyat tarihi ise gegmis donemlerde yazilmis
eserleri inceler, onlardan sonuglar ¢ikarir. Tarihin inceledigi olay sona ermistir, ancak
edebiyat tarihinin inceledigi eserin etkisi sanatin ¢aglara meydan okuyan giicii ile hala
stirmektedir. Bir bagka deyisle edebiyat tarihi ulusumuzun baslangicindan giiniimiize kadar
iiretilen edebi eserleri tarihsel gelisim ¢izgisi i¢erisinde incelerken, o donemin kiiltiir ve sanat
anlayisina bagh kalir. Kisisel zevk ve heyecanini bir dlgiit olarak ele almaz. Ornek vermek
gerekirse Abdiilhak Sinasi Hisar’in “Fehim Bey ve Biz” adli romaninin kahramani Fehim
Bey’i incelerken Cumhuriyet doneminin sanat anlayis1 her zaman g6z Oniinde
bulundurulmalidir (http://okulblog. wordpress.com/tag/edebiyat-ve-tarih-iliskisi-nedir/ Erisim
Tarihi:19.10.2014).

i¢ ice girmis olan bu iliskiyi ii¢ yonde inceleyebiliriz:

Her edebi metnin, i¢cinde olustugu tarihi bir donem vardir ve edebi metinlerin hepsinde
bu tarihi donemlerin izlerini géormek miimkiindiir. Edebi metinlerin temasini tarihi dénemler

etkiler, bu eserleri dogru yorumlayabilmek i¢in o donemin tarihi olaylarini 1y1 bilmek gerekir.

Bazi1 edebi metinler, olustugu donemin izlerini tasirken, bazilar1 da konusunu tamamen
tarihi gerceklerden alabilir. Bu tiir metinler, tarihe 11k tutabilir, tarih bilimine kaynaklik

edebilir. Goktiirk Kitabeleri'ni bu duruma 6rnek olarak gosterebiliriz.

Edebi eserler ve yazarlar1 donemleri ile birlikte inceleyen edebiyat tarihi, tarih
biliminin metodundan yararlanir  (http://www.edebiyatforum.com/lise-1-edebiyat-konu-
anlatimi/edebiyatin-bilimlerle-iliskisi.html Erigsim Tarihi:20.10.2014).

Tarih ve edebiyat bilimcilerinin egitim ve 6gretimde kullandiklar1 dil ve semboller
farkli olsa da her iki bilim cevresinin ve 6gretici kadrosunun da ilgili bulundugu 6znenin
insan oldugu gercegi unutulmamali; bu disiplinlerin “insan-dénem - vaka” ortak paydasinda
birlestikleri hususu de gozden kagirilmamalidir. Edebiyat alaninda bir edebi tiir olarak anlam
kazanmis romanin tasnifi, daha ¢ok isledigi konuya gore gergeklestirilir. Bu tasnifte tarihi
romanlar, tarihi karakterleri ilham kaynagi olarak kullanan, konusunu tarihi olaylardan segcen
ve tiiriin gerektirdigi dil ve anlatima dayanan eserler olarak ifadesini bulur. Bu tiir eserler,

tarihi olaylarin insan acisindan sonuglari lizerinde yogunlasir. Bu ugrasi alani, insanin tarih
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boyunca farkli seriivenler igerisindeki yerini, esya ve kainat karsisindaki durusunu,
eylemlerini, amaglarini, olaylar karsisindaki tepkisini, zaman i¢inde ugradigi degisim ve

doniisiimiinii ortaya koymasi bakimindan 6nemlidir.

Sonugta birey, kendisi ile ait oldugu millet arasinda ancak tarih duygusu vasitasiyla
bag kurarak bir biitiinliige ulasabilir. Tarih ile roman sanati arasindaki yakinlik da buradan
dogar. Bu iki kavram, insanin ge¢cmise ait yeryiliziindeki macerasini, karsilastigi durum ve
olaylara iligskin seriivenini ele alarak islemesi bakimindan da birbiriyle siki irtibathidir. Zira
roman sanatinda kisiyi ve mekani kusatan zamandir ve tarih de bu gegmis zaman kavraminin
bir boliimiinii karsilar. Roman sanati, tarihi bir olayr veya durumu ele alip yorumlamak
suretiyle felsefi veya kiiltiirel bir degere ulagir. Bu baglamda tarih de bazi olaylarin sebep ve
sonuglarini arastirip degerlendirmekle bir bakima romandir (Erol, 2012,61-62).

4-7. simflar Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda “adil olma, aile birligine
onem verme, akademik diiriistliik, bagimsizlik, baris, bayraga ve Istiklal Marsi 'na saygi,
bilimsellik, ¢aligkanlik, dayanisma, doga sevgisi, dogal c¢evreye duyarlilik, duygu ve
diisiincelere saygi, diiriistliik, estetik, farkliliklara saygi, hak ve ozgiirliiklere saygi, hosgorii,
kiiltiirel mirasa duyarliik, misafirperverlik, saglikli olmaya onem verme, sorumluluk, tarihsel
mirasa duyarlilik, temizlik, Tiirk biiyiiklerine saygi, vatanseverlik ve yardimseverlik” olmak
tizere 26 degerin Ogrencilere dogrudan kazandirilmasi amaglanmaktadir (MEB, 2005).
Ogrencilere okullarda gerek okul yasantis1 yoluyla gerekse 6gretim programlari araciligiyla
deger kazandirma faaliyeti yapilan 4 biiylik alan vardir. Bunlar: 1. Karakter egitimi, II.
Vatandaglik egitimi, III. Ahlak egitimi, IV. Deger ger¢eklestirmedir. Degerlerin 6grencilere
kazandirilmasinda etkili olan karakter egitimi “cocuklarin ve genglerin ilgili, dikkatli,
sorumlu ve ilkeli olmalarina yardimct olan toplum ve aile bireyleriyle sik sik birlikte olarak
okul personeli tarafindan énceden planlanmis yaklasim” olarak tanimlanmaktadir.

Bunlardan biri olan karakter egitiminde okullara 6nemli gorevler diigmektedir. Cilinki
okullar, ¢ocuklarin hayatindaki paylasilmis degerleri kuvvetlendirmeye ve Ogretmeye
calisirken okulun temel degerlerine de kimlik kazandirmaktadir. Bu nedenle okullarda hangi
karakter oOzelliklerinin desteklenecegi konusunda Ogretim programi da dikkate alinarak
ailelerle igbirligi saglanmalidir. Tespit edilen bu karakter 6zellikleri ise sinif, koridor, spor
salonu, kantin, okul duvar1 gibi ¢ocugun Ogrenme alaninda yazili ve gorsel unsurlarla
desteklenmelidir. Ozellikle siniflarda sik sik erkek ve kadin kahramanlar vasitasiyla karakter

egitimi ¢aligilarak 6grencilerin iy1 6rnekleri gormeleri saglanmalidir. Bu etkinlik i¢in sosyal
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bilgiler dersi en ideal derslerden birisidir.Bu amagla asagidaki gibi bir etkinlik sosyal bilgiler

dersi kapsaminda uygulanabilir.



Tablo 2. Ornek uygulama
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Ders Sosyal Bilgiler

Simif 4

Unite Gegmisimi Ogreniyorum
Kazamim 5. Yagsanmis olaylardan ve gorsel

materyallerden yola ¢ikarak, Milli
Miicadele stirecinde yakin

cevresini ve Tiirkiye’yi betimler.

Vurgulanan deger

Vatanseverlik

Uygulama

Ders islenisinde gerek ders
kitabinda gerekse kitap harici
sinifa getirilecek dokiimanlarla
tinitenin dogrudan verilecek
degerlerinden birisi olan
“vatanseverlik” degeri 6grencilere
kazandirilacaktir. Bunun igin
asagidaki gibi 6rnek gorseller
inceletilebilir. Gorsellerin
incelenmesi esnasinda 6grencilere
“vatanseverlik” degeri ekseninde
elestirel sorular yoneltilerek
degere odaklanmalari, gegmiste
insanlarin vatan icin neler
yaptiklarinin farkina varilmasi

saglanir.
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Fotograf 1. Tekalif-i Milliye Emirlerinin Fotograf 2. Milli Miicadele’de

Uygulanmasi Gorev Yapan Tiirk Kadinlari

Yukaridaki Ornege benzer sekilde ders islenisinde asagidaki Ornege yer
verilmesi de yardimseverlik, merhamet, iyilikseverlik, sorumluluk gibi degerlerin de
ogrencilerde icsellesmesine katki saglayabilecektir (Yigittir ve Bal, 2013; s. 241,
244-245).

2.4.3. Roman Nedir?

Uzun anlatima dayali edebiyat tiirlerinden biri olan roman; olaylar yer,
zaman ve sahis kadrosu biitiinliigii ve uyumu i¢inde anlatir. Okuyucuyu ¢ekebilecek
nitelikte merak unsurlar igerir. Sosyal yasamda kisilerin veya ailelerin baglarindan
gecen ya da gecme olasiligt bulunan olaylart yer ve zaman gostererek aktarir.

Birbiriyle baglantili olaylar1 temel bir diisiince etrafinda birlestirerek yansitir.

Roman, hem bir ger¢ekligin hem de diis giicliniin iirlintidiir. Yazar, anlattig
olayi, kisileri gercekten olsa da bunlar1 yeniden yaratarak verir. Bu bakimdan roman
gercek yasamla tam olarak Ortlismez. Roman, yasamin yeniden liretimi ya da
yaratimidir. Romanda aslinda romancinin hayal giicii, sanatg1 kisiligi, gorgii ve
bilgisiyle, zengin duygu ve diisiincesiyle yaratilan bir yasam ortami anlatilir.
Romanin gegctigi sosyal ¢evre igerisinde dine, felsefeye, ahlaka, siyasete yer verilir.
Romanci, okuyucuyu etkilemek, okuyucunun ruhunda bir yanki uyandirmak
amacindadir. Romanlar {giincii kisi agziyla, roman kisilerinden birinin ya da

birkacinin yazdigi am1 bigiminde veya roman kisilerinin birbirlerine gonderdikleri
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mektuplarla olmak lizere lic degisik sekilde yazilir
(http://www.edebiyatogretmeni.org/roman/ErisimTarihi: 22.10.2014).

Roman, ger¢ek hayatta meydana gelmis ya da gelebilecek hadiselerin yazarin
fikri diinyasi, birikimleri, hatta psikolojisi dogrultusunda yaptig1 se¢imlerle yeniden
kurgulayarak olusturdugu gergek hayatin benzeri, ama yeni bir biitiindiir. Yaraticilik
noktasinda sanatin bir kolu olan edebiyatin biitiiniinde oldugu gibi romanda da
yaratma ve yeniden inga sayesinde mevcut malzeme, algilar ve algilar1 yonlendiren
etkenler sayesinde degiserek yeniden kurgulanir, yeni bir biitiin olusturulur. Romanin
diinyasinda ozellikle tarih ve tarihilik s6z konusu edildiginde de unutulmamasi
gereken bu defa tarihi gergekligin kurgusal bir gerceklikle degistirildigidir
(Argunsah, 2002, 17).

Roman, diizyaz1 bi¢ciminde olan bir anlatim, bir “sdyleme”dir. Romanda,
tiyatroda ya da sinemada oldugu gibi izledigimiz, bize gosterilen belirli bir kurgu
biitiinii yoktur. Yazarin okuyucuya anlattiklari, sOyledikleri vardir. Cogu zaman
romanci duygulariyla yogurdugu seriiveni anlatir. Lukacs (2003, 95) da, romanin bu
seriiven yoniinii su sekilde vurgulamaktadir:

“Roman igselligin seriivenini anlatir; romanin igerigi, kendini bulmak igin
yola ¢ikan, seriivenlerle kendini siayip kanitlamak ve kendini kanitlayarak &ziini
bulmak igin seriivenlere atilan ruhun Oykisiidiir”. Sadik Tural (2000, 15-19) ise,
romanin tahkiye tiirlinden bir edebi tarz oldugunu belirterek, sdyle bir tanimlama
yapmustir: Bir ben’in duydugunu, diislindiigiinii tasavvur veya tecriibe ettigini;
bagkalarinin merakini, heyecanini ve ilgisini uyandiracak tarzda anlatmasi tahkiye
(narration), olay agmin ve ben’lerin ¢ogalmasi ise, tahkiye tarzinin roman adl
turunun olusmasini hazirlar. Merak unsurunun ¢ogalarak, insan, zaman ve mekani
zenginlestirip sekillendirdigi tahkiyeli eserlere roman denir. Tural (2000, 15),
tahkiyenin yedi asli unsuru oldugunu belirtir.

Bunlar:

1. Insan

2. Zaman

3. Mekan

4. Merak unsuru

5. Insan disinda kalan, iliskiye girilen, goriinen varliklar.
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6. Baska barutlarin varliklar1 ve Yaratan

7. Dil ve isluptur (Diizgiin, 2008, 27).

2.4.4. Konularina Gore Romanlar

Romanlar, konularina gore ¢esitlere ayrilir. Bunlar baglica soyle siralanabilir:

e Macera romanlart: Bu tiir romanlarin temel 6zelligi, anlatilan olaylarin ve
kisilerin olaganiistii olmasidir. Alexander Dumas’in U¢ Silahsérler adli

romant bu tiirlin basarilibir 6rnegidir.

e Tarihi romanlar: Konusunu ge¢misten, tarihsel olay ve kisilerden alan
romanlardir. Tarihi romanin belirleyici 6zelligi, ge¢misle ilgili olmasi
bugiine getirmesidir (Namik Kemal’in Cezmi, Mithat Cemal’in Ug

Istanbul adli romanlar1 gibi).

e Tahlil romani: Buna psikolojik roman da denir. Esas olan, insan ruhunun
derinlemesine incelenmesidir. Bizde, Mehmet Rauf’un Eylil, Peyami

Safa’nin Dokuzuncu Hariciye Kogusu birer tahlil romanidir.

e Yasamoykiisel roman: Bu romanda Oykii, gercekten yasamis bir insanin
karakteri iizerine temellendirir. Amag, insani inana tamimaktir. Oguz

Atay’m Bir Bilim Adaminin Roman: bu tiiriin basarili bir 6rnegidir.

e Tore romani: Bir toplumun belli bir donem ve ¢evre icindeki gelenek ve
goreneklerini yansitan romanlaridir. Hiiseyin Rahmi Giirpinar’in romanlari

genelde bu tiirdedir.

e Sosyal roman: Bir toplumun sosyal sorunlarini ortaya koyan romanlardir (
Halide Edip Adivar’in Sonsuz Panayir, Yasar Kemal’in Ince Mehmet

romanlar gibi).
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e Egzotik roman: Konulari yabanci iilkelerde gecen romanlardir. Refik Halit
Karay’in Nilgiin roman1 gibi. Egzotik romanlar iilke i¢cindeki azinliklarin
hayatimi da inceler. Ornegin Osman Cemal Kaygili’'nin Cingeneler’i bunun
tipik bir 6rnegidir (Kavcar ve Oguzkan,1999, 43).

Konularina goére romanlardan konuya uygun olarak “Tarihi Romanlar” ele

alip incelenecektir.

2.4.5. Tarihi Roman

Insanoglu tarih boyunca su hususlar1 merak etmis, fikir yiiriitmiis, s6z konusu
hususlarin sirrina ermek igin ¢aba sarf etmistir. Bunlar:

b. Yaratic1 Gii¢/ mutlak kudret
c. Kainatin Cevheri/ sirlart
d. Bilginin mahiyeti ve kaynagidir.

Dikkat edilirse bu hususlar, biitiin felsefi ekollerin halletmeye calistigi,
tizerinde fikir yurtittiigli ana hususlardir. Hatta felsefi ekoller, bu hususlar hakkinda
sahip olduklar1 sistemleriyle anilmaktadir. Teolojik felsefe, idealist felsefe,
materyalist felsefe gibi. Tarihin materyali ve hedefi insan olduguna goére, insani
ilgilendiren ve insanin ilgilendigi her sey tarihi ilgilendirir. Gelecekte de insani
ilgilendirecek her sey tarihin konusu olacaktir. O halde tarih, sadece ge¢misteki
siyasi olaylarin toplami olmayip, ge¢miste insani ilgilendiren her sey (siyasi, iktisadi,
sosyal, kiiltiirel, hukuk, sanat, mimari, egitim)dir. Tarih biitin bu bilim dallarin
kapsar. Kisacas1 tarih, zikredilen bu bilim dallarinin ge¢misinin, insanligin
medeniyet yolunda gosterdigi gayret ve ortaya koydugu eserlerin biitiiniidiir (Oztiirk,
1999, 1- 4).

Zaman i¢inde insanin Oykiisii olan tarih; gecmisten giliniimiize bireyden
topluma, ulusaldan evrensele uzanan tim bilgileri kapsadigi gibi, ayni zamanda
bugiiniin bilimi olarak da tanimlanmaktadir. Bu kapsamli tarifi hak eden tarih
biliminin 6gretimi Tiirkiye’de 6gretim kurumlarinda; “demokratik, insan haklarina
saygili, sorumlulugunu bilen, diin-bugiin-gelecek arasinda iliski kurmay1 becerebilen
ve aragtirmay1 seven geng¢ kusaklar yetistirmeyi hedef alan bir dinamizm olusturma
cabas1” seklinde verilen bir sosyallestirme araci olarak goriilmelidir. Sosyal bilimler

arasinda tarihin gorevi, toplumlarin nereden geldiklerini ve nereye gitmekte
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olduklarin1 agiklamak gibi son derece hayati bir bilgi birikimi saglarken, diger
yandan da ona yolunu saglikli bir sekilde cizebilecegi bir de biling kazandirir. Diin-
bugiin-gelecek arasinda iliski kurmayi hedef alan bu bilim dalinin dogru biling
olusturmadaki rolii tartismasizdir (Yildiz, 2003, 1).

Roman, belirli uzunluga sahip, icinde gecmis ya da ¢agdas zamanlardaki
gercek hayatin temsilcileri olan kisilerin ve olaylarin az ya da ¢ok bir kompleks plan
icinde canlandirildigi kurgusal mensur anlatim veya hikayedir. Tanimda da
belirtildigi gibi roman, kurgusaldir. Yazar eserini olustururken belli bir zihinsel
etkinlikle bir kurmaca gergeklestirir. Yazarin kurgusunda gergek mekanlara, kisilere
ya da olaylara yer verilebilir. Ancak, belirttigimiz bu durumlar romancinin duygusal
ve disiinsel silizgecinden gegerek kurgusunu biitiinleyen unsurlar olmustur.
Gergekliklerini muhafaza etmekten daha ziyade “gergek hayatin temsilcileri” halinde

yer edinmislerdir.

Tarihi romanla ilgili yaptigimiz ¢alismada, tarihi romanda bulunan ii¢ 6zellik

dikkat ¢ekmistir:

1. Okuyucuda ger¢eklik duygusu uyandirmak,

2. Yasanmig olan gergeklerin yazar tarafindan edebi bir iislupla yeniden
kurgulanmasi,

3. Tarihi romanda gecen konu ya da konularin yazarin yasadigi donemden

once yasanmasidir (Diizgiin, 2008, 50).

Gergekte, tanim sahiplerinin tarthi roman konusunda ortak oldugu noktalar
sOyledir; iyi tanimlanmis tarthi mekan veya olay, gercek veya hayali karakterler,
secilen donemi olabildigince aynen yansitmaya iliskin yazarin niyetidir. Gortiliiyor
ki, tarihi kurguda otantik ortam ve karakterleri vardir. Fakat bazi seyleri dogru
olmayabilir. Bunun yani sira tarihi romanlar, ge¢misi edebi agidan yeniden insa etme
cabasii icermektedir. “Tarihi roman yakin ge¢misi konu alabilir mi? ” sorusuna ¢ok
degisik cevaplar verilmistir. Bazilar1 i¢in bu ge¢mis yirmi yil iken, bazilar1 i¢in bu iki
y1l Oncesi olabilir. Tarihl roman, ders kitaplarina gore faklidir. Romanlar, tarihi
olaylarin insan agisindan sonuglari {izerinde odaklanmistir. Bunlarin araciligiyla,
okuyan kimse hayali olarak ge¢cmise bir tiir alan gezisi yapabilir. Tarihl roman, tarihi

bilgi yiginin1 anlamli bir ¢ergevede genglere vermenin bir ara¢ olarak gormiis
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kisilerce kesfedilmistir. Tarihl roman, bireylerin ¢evrelerini ve portrelerini ¢izerken
dogru olmalidir. Tarihi romanin dogrulugu, yazarin ulasabilecegi doneme ait bilgi
yiginina, yazarla materyali arasindaki iliskiye ve yazarin niyetine baglidir. Dénemin
sosyo-kiiltiirel egilimleri, tarihgileri oldugu kadar tarihi roman yazarlarmmi da
etkilemekle birlikte, tarihi roman yazarinin, ayni zamanda iyi tarih¢i olmasi ve

tarihginin yontemini bilmesi gereklidir (Ata, 2000, 160).

Gegmis yillarda oluyormus gibi birtakim olaylar icat etmek, bu olaylara
cerceve olarak bir ¢cagin olaylarin1 ve yasayisini vererek, hayali kahramanlara gercek
stisii vermek, boylelikle tarih ve romanin ayri1 ayr1 uyandiracagr ilgiyi saglamak
demek olan tarihi roman, romantizmin meydana getirip usul, kural ve gelenegini
kurdugu bir g¢esittir. Sonu¢ olarak tarihi romanlarla ilgili birgok tanimdan

cikarilabilecek ortak noktalar sunlar olmustur:

Tarihi gerceklik ile birlikte edebi havanin duygusunu tasir,

Anlatilan dénemin sosyal- ekonomik- siyasi- kiiltiirel ve dini yapisina
iligkin bilgiler igerir,

e Gegmisteki olaylardan yola ¢ikarak gelecege yonelik dersler verir,

e Yazildig1 donemin karakterlerini tanitir ve bu karakterlerle ilgili gercekei
veya abartili veriler sunar,

e Tarihi olay veya kisilerle ilgili bilinmeyen 6zellikleri tasir ve anlatir.

Tarihi romanlarin tarihsel gelisimine bakildiginda ise ilk 6rneklerinin
Avrupa’da verildigi goriilmektedir. Ulkemizde ise ilk olarak Tanzimat doneminde bu
tiirde eserlerin verildigi goriilmektedir (Cifci, 2011, 24).

Bilhassa son yillarda iilkemizde tarihe duyulan ilgi tarihi romanla ilgili
tartismalar1 edebiyat glindemine tasimistir. Tarihi romanla ilgili degerlendirmeleri
bliytik dlgiide tarihi hikadye icin de sdyleyebiliriz; ancak iki tliriin uzunluk-kisalik, tek
omurgali kurgu-karmagsik kurgu, sahis kadrosunun fazlalik ve azligi gibi farklar
tahkiyedeki kurgunun tarihi gercekligi yansitip yansitmayisi ile ilgili kismen de olsa
farklilik ortaya c¢ikarir. Tarihi hikaye, spesifik tek bir vak’a etrafinda okuyucuya daha
gercekei bir aktarim sundugu izlenimi uyandirabilir. Tarihi vak’a’dan edinilen

malzeme tarihl hikdye yazarmmin kurguyu tamamlayacak ilaveleri ile edebi metin
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diizlemine gecer. “Tarihi hikdye” de “tarihi roman”da oldugu gibi en az bir kusak
gelecekten gecmis bir zamana ait olusturulan tahkiyelerdir. Bu hikayelerde yasanmis
ya da yasanmis olmasi muhtemel olaylar, devrin yasam tarzi, ddoneme uygun mekan
ve dekor igerisinde, tarihi bazi1 simalar ya da kurgulanmis kimseler etrafinda gelisir.
Yazarin yazdig1r donemi yagamamis olmasi tarihl roman ya da hikaye i¢in 6nemli bir
ol¢iidiir. Bu baglamda tarihi hikdyeler i¢in 6rnek olmak iizere Omer Seyfeddin’in
Eski Kahramanlar adi altinda Yeni Mecmua’da yayimladigi Ferman, Kiitiik, Vire,
Pembe Incili Kaftan, Basint Vermeyen Sehit, “Kizilelma” Neresi?, Biiyticii, Teke Tek,
Topuz, Diyet adli hikayeleri anabiliriz. Hikayeler 1917°de yazilmistir; ancak
hadiseler birka¢ asir Oncesinde yagsanmis ya da yasanmasi muhtemel olaylardan
secilmistir. Birinci Diinya Savasi’nin devam ettigi, timitlerin her gegen giin azaldigi
zor zamanlarda kaleme alinan bu hikayeler i¢cin Hiillya Argunsah su degerlendirmede
bulunur: “Destani bir ruhla dolu olan bu hikdyeler, savasin devam ettigi donemde
halkin ve askerin maneviyatim yiikseltmek, tarihten getirilen orneklerle miicadele
azmini artirmak ve ona yeni ufuklar kazandirmak firsatini verdikleri gibi bu yillarda
tartisilan modern zamanlarda destanin olup olmayacag: konusundaki siipheleri de
cevaplar.” (Ceyhan,2009, 338).

Insanin hikaye ile bilgilendirilisi, yonlendirilisi, egitilisi; insana hikaye ile
nasihat edilisi destan devirlerinden bu yana siliregelen bir haldir. Gegmis hadiselerden
hareketle topluma kahramanlik hisleri kazandirma, toplumun {imidini yeniden tesis
etme, kuvvetli vakitlerden hareketle topluma “sen bir kez daha bunu
gerceklestirebilirsin” mesajint verme miimkiin goriiniiyor. Bugiinden hareketle
gecmis devirlere ait yazilan “tarihi hikayeler” yaninda, “cag hikayesi/tanik hikaye”
de diyebilecegimiz, yazarin sahitliklerinden dogan hikayeler de vardir. Bugiin tarihi
hikayeler arasinda zannettigimiz/gordiiglimiiz; ancak yazarinin devrini aktardigi
hikayeler de bizim icin kullanilabilecek niteliktedir. Yakup Kadri’nin Milli Savas
Hikdyeleri yahut Halide Edib’in [zmir'den Bursa’ya adl kitapta yer alan hikayeleri,
Aka Giindiiz’iin Tiirk’iin Kitabi’ndaki hikayeleri yasananlarin hemen akabinde
hikayecilerin kaleminden ¢ikmistir. Yakup Kadri, kitaba diistiigli “Hasiye”de sunlari
soyler:

“Kiiciik Hikdye, adi altinda negrettigim bu yazilar ger¢ek vakalara

miistenittir. Bunlar, aciktan agiga, dogrudan dogruya “Anadolu Hatiralari” ser
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levhasiyla ¢ikabilirdi. Fakat ben, onlarin bazilarini kendi arzu ve muhayyileme gore
degistirmek ve canlandirmak zorunda kaldigim igin hepsinin birden tamamiyla
edebiyata mal olmalarin miireccah buldum.”

Bu agiklama ile hikayelerin kurguyla ve gergekle iliskisi yazari tarafindan net
bir bigimde ortaya koyulmustur. Bu hikayeler yayimlandigi giin i¢in “cag anlatimi”
dir, bugiinden bakinca “tarihi anlattm” dir. Tanik hikdyeler diyebilecegimiz bu
metinlerin okuyucu iizerinde, mutlak yasanmis olduklarini diistinmekten dogan

tesirleri daha kuvvetli olabilir (Ceyhan,2009, 338).

2.4.6. Tiirkiye’ de Tarihi Romanlar

Tarihi roman kavrami, pek cok sekilde tanimlanmis olsa da bu tanimlarin
temelde birbirine yakin 6zellikler tasidigi goriiliir. Tarihl roman, ele aldig1 zaman,
mekan ve insan unsurlar1 bakimindan yazarin taniklik etmedigi bir tarihi sahsiyeti,
devir veya donemi gergege yakin bir durum veya olay halinde belli bir diizene bagl
kurgulayip aktaran tahkiyeli edebiyat eserine denir. Konusunu tarihten alan roman,
hikdye veya piyesler, model bir milli kimlik, arzulanan seviyede degerini bulmus
milli benlik arayisinda olan kimselerin fikir, duygu, hayal, terbiye ve davranig
bakimindan tekamiile ugramak maksadiyla okumaktan zevk aldiklari eserlerdir.
Okuyucu olarak bireyin gegmisin diinyasina agilan bu eserlerde kendisiyle Ortiisen
veya catisanlar tespit ederek dogruyu yanlisi, iyiyi kotiiyii, hakliyr haksizi analitik
diizlemde muhakeme ederek kavramasi, dolayisiyla kendinde belli bir benlik, kimlik
ve kisilik insa etmesi kolaylasacaktir. Milli bilinci doguracak bu yontem, edinilen
tarihi bilgiyle milli karakteri tanima ve ona gore bireyin kendine yon verme imkanim
saglar (Ergunsah, 1990, 1-2). “Tarihi roman yazmak i¢in yalniz kahraman isimleri ve
olaylarin kronolojisini bilmek ve vermek yetmez. Olayin yasandigi zamani, vuku
buldugu mekanin cografi 6zelliklerini, donemin sosyal, kiiltiirel ve sanat degerlerini
cok 1yi tanimak ve o donemde topluma hakim olan inang, ideal ve anlayislar1 da iyice
bilmek gerekir” (Ergunsah, 1990, 5).

Bu baglamda 6grenilmesi lazim gelen 19. ylizyilin ikinci yaris1 kiiltiir, sanat
ve medeniyette Tirk toplumunun Bati ¢izgisinde koklii bir degisim ve doniisiime
ugradigi donem olarak karsimiza cikar. Tanzimat donemi, bu asra ait toplumsal

degisimin sebep ve sonuglarini ortaya koyan siir, roman ve tiyatro gibi yazili
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mahsullerle tarihe ayna tutacak sekilde belgelenerek kayitlara gegmistir. Tirk
toplumunun Batililagma stirecinin ilk yillarina ait yasantisini, Dogu-Bati medeniyeti
baglaminda eski-yeni arasindaki davranislarini siir ve makale gibi ¢esitli diisiince
yazilartyla yansitan Tanzimat’in birinci kusak yazarlari, eserleriyle tarihsel bir
doneme 151k tutmuslardir. Tanzimat edebiyatinda bu donemi en ileri diizeyde aktaran
edebi tiirler roman ve hikaye olmustur. Tiirk edebiyatinda tarihi donemlere ve
olaylara ayna tutmasi baglaminda hikdye ve roman yazari olarak taninanlarin basinda
Ahmet Mithat Efendi (1844-1912) gelmektedir. Namik Kemal (1840-1888) ile ayni
devirde yasayan Ahmet Mithat Efendi i¢in roman tiirii, konu edindigi tarihi vakalar
tizerinden toplumun sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik yapisini, bu alanlardaki temel

sorunlarini yansitma ve halki bilgilendirme vasitasidir (Erol, 2012, 62).

2.4.7. Tarihi Roman Tiirleri

Edebiyatimizda ¢ok degerli edebi eserlerin verilmesiyle birlikte, 6zellikle son
doénemlerde postmodern tarzda yazilan tarihi romanlarin sanatsal yonden belli bir
diizeye ulagamadiklarini gorebilmekteyiz. Bizce, bu durumun ana sebebi, tarihi
konularin islenmesine ragmen yazarin Yeterli seviyede tarih bilgisine sahip
olunmamasidir. Tarih bilimindeki yeni diisiincelerin takip edilememesi ya da tarih
felsefesinin arastirilamamasi edebi tiriinlerin hem edebi 6zelliklerini hem de tarihsel
ozelliklerini olumsuz yonde etkiledigini sdyleyebiliriz (Diizgiin, 2008, 47).

Tarihi romanlarin, tiirleri hakkinda bir¢ok goriis vardir. Bu kisimda tiirler
hakkindaki bazi1 goriisler ele alinacaktir. Genel olarak bakildiginda da ise bu goriisler,

yazildig1 doneme ve ele aldig1 konusuna gore incelenecektir.
Tarihi romanlar ii¢ gruba ayrilir:
1. Yazarla anlattigr donemin durumuna gore tarihi romanlar:

a. Yazarin sahidi oldugu donemi anlattigi tarthi romanlar,
b. Yazarin sahidi olmadigi ancak kaynaklar vasitasiyla edindigi bilgi

birikiminin mahsulii olan tarihi romanlar.
2. Konularina gore tarihi romanlar:

a. Yalnizca belli bir donemi konu alan tarihi romanlar,
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b. Farkli tarihi devirlerdeki olaylar1 birbirleriyle mukayeseli olarak isleyen

tarihi romanlar.
3. Konunun islenigine, kurgusuna gore tarihi romanlar:

a. Tarihi konuyu edebi esere doniistiiriirken estetik Ol¢iilerin dikkate alindigi
tarihi romanlar,
b. Popiiler tarihi romanlar (Cif¢i, 2011, 41).

2.4.8. Tarihi Romanlarin Varhk Nedeni

Tanzimat’la birlikte {ilkemizde baslayan ve gelisen cocuk edebiyati, siir ve
hikdyenin yaninda romanlarda da c¢ocugu merkeze oturtmustur. Daha onceki
donemlerde Battal Gazi ve Koroglu gibi destansi, tahkiyeli tarihi metinler, halki
egitmek ic¢in yazilmig eserler olarak degerlendirilmistir. Tanzimat’tan sonraki
donemde ise yeni bir toplum insa etmek i¢in yeni insan tipine ihtiya¢ oldugu fikrine
ulagilmistir. Bu c¢alismanin neticesinde yeni insan idealinin ancak c¢ocugu kii¢iik
yaslardan itibaren seviyeli ve programli bir egitime tabi tutmakla miimkiin
olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bunun i¢in de basta resimli roman ve hikayeler olmak
lizere g¢esitli materyaller hazirlanmis ve bu metinlerin okunmasi saglanmistir. Bu
yolla ¢ocugun istenilen ideolojiyi, degerler sistemini, tarihe dayanan bilgileri ve
aidiyetleri bu metinlerdeki kahramanlar araciligiyla Ogrenip benimsemesi

saglanmistir.

Sonug olarak hangi sosyal kesime hitap ederse etsin, tarihi roman ve
hikayelerin, tarihi 6gretmek i¢in yazildigi sdylenemez. Tarih ve tarihi 6gretme isi bu
bilimle ugrasan tarih¢ilerin isidir. Ancak kurguya dayali tarthi materyallerin tarihi
sevdirmek, bir ilgi alani1 haline getirmek; tarihi olay, devir ve sahsiyetlerin
anlagilmasin1 saglamak adina tarih dersinin yan1 baginda tamamlayic1 birer unsur
olarak katki sundugu ve bu miinasebetle 6nemli bir yer aldig1 yadsinamaz ( Erol.
2012, 66).

Tarih egitiminde okul dis1 etkinliklerin Onemi bilinmektedir. Safran ve
Ata’nin 1998°de yaymmladiklar1 “Okul Disi Tarih Ogretimi” adli calisma bu konuda
bizlere fikir vericidir. Calismada okuldaki tarih egitimini destekleyici olarak okul

disinda gerceklestirilebilecek tarihsel ¢evre etkinlikleri ele alinmistir. Buna gore bu
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etkinliklerden biri de tarihsel roman okunmasidir. Ciinkii tarihsel romanlar; genglerin
ders disinda bazi toplumsal degerleri kazanmalarinda, ulusal bir tarih bilincine
ulagmalarinda, tarihi eglenceli bir bi¢imde 6grenmelerinde 6nemli bir isleve sahiptir.
Bunun yaninda, genc¢ okuyucularin macera beklentilerini tatmin etmeleri ve bu
gercek diinyadayken ayni zamanda bir hayal aleminde yasamalarina imkan
tanimalar1 agisindan da degerlidir (Simsek, 2006, 73).

Mershon'a(1999:1) gore, tarihi roman ile 6gretimde, 6gretmen, Ogrencinin

olgular1, isimleri ve tarihlerden hareketle tarihi takdir etmesinin yerine, gercek
insanlarin hisleri, inanglar1 ve giidiilerini kavramasini saglar. Bunu yani sira,
gecmiste yasamis insanlarin bugiin yasamis olanlarla oldukca ortak Ozelliginin
oldugunu kavrar.
Tarihi romanlar, hayal giiclinii tutusturabilir. Tarihi romanlar, tarih 6gretmenin
yapabileceginden daha ¢ok tarihi sahnelerde ayrinti bolluguna sahiptir. Gegmiste
yasayan insanlarin, ger¢ekten yasamis olduguna inandirir. Bu tarz bir 6gretim, bir
atmosfer yaratmada 6gretmenin ¢ok caba ve enerjisini gerektirir. Ogretmen, iinitenin
hedefleri ve bu hedeflere nasil ulasilmasi gerektigi konusunda belirgin bir diisiinceye
sahip olmalidir.

Milli Egitim Bakanligmmin 2010-2014 yili i¢in hazirlamis oldugu stratejik
plan, 2009 yili faaliyet raporu ve yeni ortadgretim tarih egitimi programlar
incelendiginde, hayat boyu dgrenme, bireysel 6grenme ve 0grenen merkezli egitim
anlayiglarinin, egitim sistemimizin merkezine alinmis oldugu goriilmektedir. Tarih
egitiminde yapilandirmaci yaklagimla beraber tarihe ilginin ve tarih bilincinin siirekli
tutulmas1 ve oOgrencilerin kendi serbest zamanlarinda da tarith 6grenmesi gittikce
onemli hale gelmektedir. Yeni Ogretim programlarinda, yapilandirmaci egitim
anlayisinin temel prensipleri dogrultusunda 6grencilere beceri kazandirma noktasina
bliytlik bir agirlik verilmis ve yasam boyu 6grenme prensibi ¢ercevesinde 6grencilerin
kendi kendilerine 6grenmelerini saglayacak okul dis1 aktivitelere agirlik verilmesi ve
Ogrencilerin bu gibi aktiviteleri gerceklestirmeleri i¢in tesvik edilmeleri salik
verilmistir. Bu sistemin uygulanabilmesi i¢in okullardaki tarih derslerinde oncelikle
“Ogrencilere bireysel calismalariyla elde edebilecekleri bilgileri

yapilandirabilecekleri saglam bir temel bilgi birikimi kazandirmak™ ve “6grencilerin
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kendi baslarina ¢aligmalar1 sirasinda dogru bir bigimde bilgiyi yapilandirabilmelerini
saglayacak olan becerileri kazandirmak™ 6nemli hale gelmektedir.

Goriildiigi iizere egitim alaninda 6grencileri ihtiyag duyacaklar1 bilgileri
kendi kendilerine Ogrenebilecek bi¢cimde yetistirmeye dogru bir yonelis
bulunmaktadir. Yapilandirmaci egitim yaklagimi, 6grenme olgusunun bireyin aktif
katihmiyla  gergeklestigini, bireyin kendi gayreti olmadan &grenmenin
gerceklesmeyecegini  savunmaktadir. Bu durumda, tarih Ogretimiyle ilgili
caligmalarda da 6grencilerin kendi baslarina ve Ozellikle bos zamanlarinda, tarih
ogrenmeye yonelik mevcut tutumlarinin tespiti énem arz etmektedir. Ulkemizde,
Ogrencilerin okul dis1 zamanlarinda tarih 6grenmek icin kullanabilecekleri cesitli
materyal tiirleri ve etkinliklerin okul faaliyetleri kapsaminda kullanimlarina yonelik

daha once ¢esitli caligmalar yapilmigtir (Semih ve Alpaslan, 2013, 22-23).

2.4.9. Tarihi Romanlar1 Saptama ve Se¢me

Birkag nedenden dolayi, Sosyal Bilgiler ogretmenleri Sosyal Bilgiler
dersindeki 6grenmeyi zenginlestirmek igin 6rnek kaynak kitaplar kullanmalidirlar.
Tipik olarak nitelikli yapatlar, iyi arastirilmig, kalip yargilardan arinmis, yanhs bilgi
vermeyen yapitlardir. Ornek kitaplar, sosyal bilgilerle ilgili kavramlarin canh
orneklerini sunar, 6nemli konular igerir ve O0grencilerin yanitlamasi gereken etik
sorular igerir. Bu kitaplar sosyal bilgiler igeriginin uygulanmasi ic¢in gercek ve
anlamli senaryolar saglar. “Ben Daglarda Gengken” kitabt O6rnek bir kitapta
bulunmas: gereken oOzellikleri tasimaktadir. Ilk olarak, kitap sanatsal olarak
yazilmistir. Dil diisiinceden diislinceye akmakta ve Oykii okuyucuyu sarmaktadir.
Bircok ortaokul Ogrencisi kitabi sadece okunabilir degil ayni zamanda kolay
anlasilabilir bulmaktadir. Rylant ergenlik 6ncesi ¢cocuklarin yasamlarinin i¢inde olan
ve ilgilerini ¢ekecek konulari islemektedir (Orn. ilgi, akrabalik, biiyiime vb.). Yazi
ve resimler net ve anlagilabilir 5Snemli sosyal bilgiler kavramlarini igermektedir (Orn.
aile, daglik bolge vb.). Yapit belirgin olarak bir yer ve zaman belirtmektedir (1950
oncesi Appalachia). Aksi halde dgrenciler oykiide kaybolabilirler (Sari, 2006, 109-
110).

Tarih 6gretiminde 6nemli yere sahip iki kavram da sebep ve sonugtur. Fakat

sebep kavraminin tarihsel aciklamalar i¢cinde kullanim1 farkli ve karmagsik anlamlara
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isaret etmektedir. Herhangi bir tarihsel olayin dogrudan nedenleri, onun meydana
gelmesine zemin hazirlayan motifler, niyetler; kisa ve uzun vadeli sebepler,
toplumsal ve ekonomik sebepler hep bu kavramla ifade edilmektedir. Ayrica
unutulmamalidir ki, tarihsel nedensellestirme tabii bilimlerde oldugu gibi ¢esitli
evrensel saptamalar elde etmeye yonelik bir eylem degildir (Ding,2009, 1442).

Ogretmenler nitelikli kaynak kitaplari taramak icin haftalarca degerli
zamanlarin1 harcamak zorunda degillerdir. Sosyal Bilgilerle ilgili kitaplarin listesini
igeren bir¢ok kaynak vardir. Yerel halk kiitiiphanelerindeki ¢cocuk kitaplar1 uzmanlari
ya da okullardaki medya uzmanlar1 yazar adi, kitap adi ya da konuya gore cesitli
taramalar yapabilirler. Ornegin Rylant’in kitabi, “Dagda Yasam Nasildir” ile ilgili
bir Oykii nasil bulabilirim sorusunun kiitiiphaneciye sorulmasiyla bulunmustur.
Kiitliphanecilere ek olarak, diger baz1 kaynaklar da sosyal bilgilerle ilgili nitelikli
kitaplar1 bulmamiza yardimer olabilir. Ornegin, Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyinin
yayin organi olan “Sosyal Egitim” dergisi her nisan ayinda Sosyal Bilgiler alaniyla
ilgili ¢cocuklara yonelik 6nemli ticari kitaplar katalogu yayinlamaktadir. Bu katalog
“Cocuk Kitaplariyla Amerika (Mayis, 1986 ve Mayis 1988) serisinin iki baskis1
yaninda “popiiler okunanlar — tarihi roman ve Oykii” serisini de kapsamaktadir
(Martl, 1988 sayisi). Katalog ayrica (Agustos, 1988) bir listeler listesi olan ve dzel
konulara gore (gog¢, 6z benlik sayisi vb.) kitaplari bulmay1 kolaylastiran, derginin
eski sayilarinda yaymnlanan listeleri igeren “Cocuklarm Ozel Listeleri ve Ozellikler”
serisini de igermektedir ( Sar1, 2006, 109- 110).

Sosyal Bilgilerle ilgili ayr1 bir bolim igermesine ragmen “Okuyan
Ogretmen”in her Ekim sayisinda da “Cocuklarin Segenekleri” adi altinda nitelikli
kitaplarin bir listesini sunmaktadir. Ek olarak, Kaliforniya Sosyal Bilgiler
programinin ek materyallerinin kisa 6zetli bibliyografyas1 da Kaliforniya Eyaleti
Egitim Biirosundan 1smarlanabilir. Cagdas medeniyet seviyesini yakalamis iilkelere
baktigimizda bu toplumlarin egitime gereken Onemi verdiklerini gormekteyiz.
Egitimin bireyin ve bireylerin olusturdugu toplumun faaliyetini belirlemekteki bu
ehemmiyeti bugilin 6gretim metotlarinin 6nemini gittikge arttirmaktadir. Giintimiizde
artik herhangi bir bilim dalinin veya bilim alaninin gerektirdigi bilgilerin neler
oldugunun bilinmesi ile bu bilgilerin nasil 6gretilecegi konusu ayr1 ayr disiplinler

olarak diisiiniilmektedir. Bir bagka ifade ile mesela; “tarih” ya da “matematik” bilimi
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ile bu bilgilerin nasil dgretilecegini konu edinen “tarih 6gretimi” veya “matematik
Ogretimi” ayr1 bir bilim dali olarak algilanmakta ve bu alan gittikge gelisme
gostermektedir. Bilindigi lizere 6gretim denince ilk akla gelen 6gretmendir. Tarih
O0gretmeninin de gorevi; gegmisi aynen yansitmak yerine bir sosyal bilimci ve tarihgi
gibi gecmisi yorumlayarak ve yapisini ayristirarak yeniden yaratmasidir. Ancak
boylelikle Ogrencilerde ¢agdas ve genis bir tarih anlayisinin - gelistirilmesi
saglanabilir. Tanzimat’tan glniimiize de8in Batida meydana gelen egitim
hareketlerini yakindan izlemeye g¢alisan Tiirkiye, 1990’1 yillardan itibaren, cagdas
geligsmelerin 15181nda tlim 6gretim programlarii giincelleme siirecine girmistir. Bu
caligmalar tirininii 2005 yilinda vermis; hazirlanan yeni programlar kademeli olarak
yiirlirliige konmaya baslanmistir. Yeni hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin en Onemli Ozelligi yapilandirmacilik kuramina dayandiriliyor
olmasidir. Bir diger temel 6zelligi ise etkin 0gretim ilkelerinin yasama gegirilmesini
ongdrmesidir. Yeni programlarin bu temel nitelikleri, iilkemizde ge¢misten bugiine
siiregelen geleneksellesmis 6gretmen merkezli {irlin odakli hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretiminin yerine 6grenci merkezli siire¢ odakli bir dgretme- 6grenme
uygulamasina ge¢ilmesini zorunlu kilmaktadir (Sar1, 2006, 109- 110).

Iyi tarihi roman oldugu gibi kétii tarihi roman da vardir. Pratik faydalarindan
dolay1, dogruya en yakin oldugu gibi goriinen, resimli tarihi roman secilmelidir.
Tarihi romami se¢me kriterleri; ortam, stil, tema, karakter se¢me acisindan

degerlendirilebilir.

ORTAM:
1. Zaman ve mekana yerlestirilmeli. Her agidan ortam otantik olmalidir.
2. Ortam, ayrintiyla tasvir edilmeli, hikaye ile birlikte islenmelidir.
STIL:
1. Giris kismi entrikaya isaret etmeli.
2. Figiiratif bir dil kullanilmal1.
3. Giinliik ve gazeteler kullanilmali.
4. Macera unsurlarini icermeli.
TEMA:

1. Cesaretin fiziksel giicten daha 6nemli oldugu
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Insanlarin her tiirlii engeli asabilecegi
Nefretin bir diisman oldugu

Yurt sevgisi

Cahilligin ve 6nyarginin yikict oldugu

Fiziksel eksikliklerin insan1 insanligindan edemeyecegi.

N o g~ DD

Herkesin kahraman olabilecegi

KARAKTER SECME:

1. Karakterler gergekei olarak resmedilmelidir.

2. Hareket, diisiince ve goriisleri yasadiklar1 donem i¢in dogru olmalidir.

3. Bilindigi gibi, cocuklar, tarih ders kitaplarinda nadiren goriinmektedir,

tercih ederken, kahramanin da ¢ocuk oldugu kurgular segilebilir.

Bunlarin yani sira asagidaki noktalara dikkat edilebilir;

1. Tarihi kayitlarla ¢atismayan iyi anlatilmis bir hikaye olmalidir.

2. Hikayeye, tarihi olgular sanatlilikla kaynastirilmalidir.

3. Resimlemesi dogru bilgi sunmalidir.

4. Azmliklara iligskin kalip yargilar ve mitlerden sakinilmalidir.

5. Inanilir olmahdir ( Ata, 200, 161-162).

2.5. Tarihi Romanlar Derslerde Nasil Kullanilacak?

Tarih derslerinin nasil canli bir hale getirilecegi {izerinde durulmasi
gerekmektedir. Tarih, 6grencilerde bir bakis agis1 ve yorum giicii gelistirecek sekilde
diizenlenmeli, ayrica diger disiplinlerle de iligkilendirilmelidir. Bu baglamda
karsimiza ilk basta edebiyat ¢ikmaktadir. Hiiseyin Koksal’in “Tarih Ogretiminde
Epik Siirlerin Kullanilmas:” ve Ahmet Simsek’in “Tarih Ogretiminde Tarihsel
Hikdye ve Roman” adli ¢alismalarinda bu konulara temas edilmistir. Kitabin son
boliimiinde Giilin Karabag ve Banu Culha’nin tarih dgretmenlerinin nitelikleri ve
mesleki gelisimleri ile ilgili yazdiklari, tarih 6gretiminin merkezinde 6gretmenin yer
almas1 bakimindan dikkat ¢ekicidir. Tarih Ogretiminde Diinya ve Avrupa tarihinin de
Ogretimi elzemdir. Tarih Ogretimi {ilkeler arasinda dostluk, baris kopriilerinin

kurulmasini saglayacagi gibi insan haklar1 ve demokratik degerlerin benimsenmesi
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noktasinda da gelistirilmelidir. Esasen kiirsellesme de bu durumu etkilemektedir. Bu
baglamda Tirkiye’nin AB ile olan iliskisi ve bu siirecten hareketle “Avrupa Tarihi
konularimin Ogretimi” ile ilgili Ibrahim Hakki Oztiirk baz1 elestiri ve Onerilerde
bulunmustur. Bundan bagska tarih derslerinin 6gretmen merkezli ve sozlii olarak
aktarimi Ogrencilerin tarih dersinden sikilmasina ve olumsuz tutum sergilemelerine
yol agmaktadir (Vurgun, 2012, 144).

Tarih 6gretiminde tarihsel romanlarin 6grencilere okuma aligkanliginin
kazandirilmasi disinda, baska 6nemli islevleri de vardir. Tarihsel romanlarin tarihi
olay ve kisilerin hikayelerini biitiinciil bir bi¢cimde, canli bir islupla ve ayrintilt bir
sekilde anlatmalar1 tarih Ogretimi acisindan Onemli avantajlar saglamaktadir.
Romanlarda giinliikk hayatin tasviri, kisi portreleri, duygular, tarihi kahramanlar
arasindaki iliskiler, tarihi mekan tasvirleri genellikle ders kitab1 ve diger materyallere
gore daha canli ve Ogrenciler agisindan daha ilgi g¢ekici tarzda anlatilmaktadir.
Roman ve hikayelerin tarihi karakterleri duygusal yonleriyle canlandirmasinin
cocuklarin gecmisin kisi ve olaylartyla daha giiclii bir iliski kurmasmi sagladig
belirtilmistir. Ogrencilerin tarihsel anlamalarmnin gelisiminde tarihi dykiilerin énemli
bir iglevi vardir. Tarihi Oykiiler 6grencilerde soyut diisiinme mekanizmalarinin
gelismesinde ve dolayistyla tarihsel anlamanin gergeklesmesinde onemli bir rol
oynamaktadir. Tarih derslerinde roman ve hikdye gibi edebi eserlerin kullanimi
Ogretimin Ogrenci Ozelliklerine gore diizenlenmesi agisindan 6nemli kazanimlar
saglamaktadir. Ders kitab1 ve diger 6gretim materyallerinin ¢gogu tiim 6grenci grubu
icin standart bir icerik getirmektedir. McGowan ve Guzzetti’nin vurguladigi gibi,
edebi eserlerin derslerde kullanilmasi her 6grencinin kendi okuma ve anlama diizeyi
ve ilgisine gore bir dgrenme araci se¢ebilmesi imkani saglamaktadir. Bu yiizden
ogrenciler edebi eserleri ders kitaplarindan daha kolay ve istekli bir sekilde okurlar
(Oztiirk, 2011, 280-281).

Tarihsel romanlari igeren dgretim etkinliklerinde, romanlarin 6grencilerin ilgi
ve seviyelerine gore se¢ilmesi, bu konuda Ogrenciler arasindaki farkliliklarin
gozetilmesi, dil, tslup ve tarihsel bilgi agisindan nitelikli romanlarin kullanilmast,
Ogrencilerin tarihsel olgularla yazar yorumlar1 arasindaki farklar1 algilamalari,
romanlar1 elestirel bir bakisla okumalar1 ve degerlendirmeleri gibi bircok hususun

dikkate alinmasi gerekmektedir. Bunlar1 gergeklestirmek icin Ogretmenlerin tarih
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derslerinde roman kullanimiyla ilgili @ist diizeyde bilgi ve beceriye ihtiyaglari vardir.
Bu nedenle tarihsel romanlarin hizmet dncesi tarih 6gretmeni egitimi programlarina
dahil edilmesi énemlidir. Ogretmen adaylarmin gelecekteki mesleki uygulamalarinda
romanlar1 etkin bir bicimde kullanabilmeleri i¢in, dncelikle bunun 6neminin bilincine
varmalar1 ve bununla ilgili yontemsel yaklasim ve stratejileri 6grenmeleri gerekir.
Tiirkiye’de o6gretmenler Ogrencilerin tarihsel roman okumalarina rehberlik etme
konusunda olduk¢a yetersiz durumdadir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismimin
ogrencilere Onerebilecekleri tarihsel roman edebiyat bilgisine yeterince sahip
olmadiklart ve tarih egitiminde bir ara¢ olarak tarihsel romandan nasil
yararlanilabilecegine iliskin bilgi eksiklikleri bulundugu belirtilmistir. Bu durum
tarth 6gretmeni egitiminde tarihsel romanlarin kullaniminin 6nem ve geregini agik
bir bicimde géstermektedir (Oztiirk, 2011, 280-281).

Egitim sistemimizde genellikle Ogretmen, Ogrenciden Odev olarak bir
donemde herhangi bir romani okumasimi ve Ozetlemesini istemektedir. Derslerde,
tarthi romant okuma istegi Ogretmen tarafindan olusturulabilir. Okulun
kiitiiphanesinde de bu tiir romanlar olmalidir. Yiiksekdgretim diizeyinde, tarih
egitimcisi tarihgi yontemi ve edebiyat sosyolojinin yontemini kullanabilir. Mekanin
ve kisilerin, tarihgi tarafindan ¢ikarilmis nesnel haritasi ile roman yazar tarafindan
cikartlmis harita karsilastirilir. Roman kahramanlarinin gergekte yasamis olup,
olmadigina bakilabilir.

Tarihi romana iligskin olarak dgrencilerden asagidaki sorulara cevap vermesi
istenebilir;

1. Romandaki biitiin karakterlerin olaym Orgiisiinii anlatmada bir rolii ve

amaci var mi?

2. Romanda anlatilanlar, tarihi olgulara dayanmakta midir?

3. Kullanilan kelimeler ¢alisilan doneme uygun mudur?

Bununla birlikte, 6gretmenlerinin yapabilecegi etkinliklerin bazilarmi soyle
siralanabilir:

1. Once, sozii edilen tarihi olayla ilgili olarak, ne bildikleri gocuklarla

tartigilir.

2. Daha sonra tarihi olaya iligskin okuduklari tarihi kurgudan ne 6grendikleri

sorulur.
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3. Bu tarihi olayla ilgili 4-5 dakika i¢inde serbest olarak bir seyler yazmalari
istenir.

4. Konuya iliskin olayla ilgili olgu toplamalari i¢in bir aragtirma yaptirilir.

5. Kurgu yazarmin, hikdyeyi hangi olgular etrafinda yazdiginin listesi
yaptirilir.

6. Kurguda okuduklart yer isimlerini atlasta bulmalari saglanir. Ya da
Robinson Crusoe’de de oldugu gibi, romanda verilen bilgilere gore,
kahramanin yasadig1 adanin haritasi ¢izdirilir.

7. Omegin, Kolomb'un tayfalar1 igin, onlarin gériiniimii, aksani, hareketleri,
hedefleri, ¢evreleri ile ilgili ayrintilar1 onemsemeleri gerektigi hatirlatilir.

8. Tarihl romana iliskin Ogrenciler ne biliyor? Ne Ogrenmek istiyor? Ne
ogrenmisler? Gibi sorularin cevaplandigi birer kart, 6grencilerle birlikte
hazirlanabilir.

9. Tarihi romandaki kelimelerin kokeni ve etimolojisi inceletilebilir.

10. Jane Yolen'in, 1492'de Kizildereli bir ¢ocugun, Kristof Kolomb'un
Amerika'ya gelisini nasil karsiladigina iliskin hayali bir ¢calismas1 vardir.
Ogretmenler de buna benzer olarak, Kolomb'un bir tayfasinin goriis
acisindan bir hikaye yazdirilabilir.

11. Tarihi romana iliskin zaman seridi hazirlatilabilir.

12. Tarihl romanin gectigi doneme iligkin bir poster veya resim gosterilip, o
giinkli insanlarin nasil giyindigine dikkat gekilebilir, kendilerinin bir
kurgu yazmalar istenebilir.

13. Tarihi olaya iliskin diger kurgusal olmayan kitaplari 6nerilebilir ( Ata,
2000, 162).

2.6. Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihi Romanlarin Kullanim

Tarih egitiminin 6nemli amaglarindan biri de, bireylerin problem ¢dzme
becerisini gelistirmektir. “Problem ¢ozme, ¢ok yonlii yeteneklerimizi, tutum ve
degerlerimizi gelistirerek bugilin karsilagtigimiz problemleri ¢dzmenin yani sira,
ilerde karsilagabilecegimiz problemlere yontem bulma” bu yontemler dogrultusunda
¢oziim yollar1 gelistirmeyi ve bu ¢6ziim yollarin1 da toplum ve bireylerin hizmetine

sunmay1 gerektirir. “Tarih Ogretiminde ge¢mis, bugiin ve gelecek baglantisini
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kurarak tarih bilincini gelistirebilmek™ i¢in tarih egitiminde bu tiir bir problem ¢dzme
yaklagimin1 gerekli kilmaktadir. Eger tarih, temelde gecerli yorumlar vermekle
ilgiliyse, tarih dersinde, 6grencilere tarihsel materyali ¢oziimlemede ve yorumlamada
yardim edecek becerileri kazandirma iizerine odaklanmasi gerektigi tartisilmalidir.
Eger tarih bir olgudan sonra diger olgu ile sinirlandirilirsa, tarih 6gretiminin en
onemli hedefi kaybedilmis olur. Ustelik bir kisinin belleginde tutabilecegi olgu sayis1
sinirlidir. Becerilere iliskin durum farkhidir. Bir kez beceri 6grenilince, gelecekte
farkli durumlar igin de kullanilabilir. Egitim kurumlarinda okutulan tarih ders
kitaplarini incelediginde, ezberci bir yaklagimla, ayninin tekrarina dayali ve siyasi
tarih yogunluklu oldugu goriilmektedir. “Tarih bilinci ve ulusal kiiltiir suuru
kazandirmak i¢in iitopik ve asir1 deger yargisi tasiyan bilgilerden vazgegilerek tarih
kendi gergekligi iginde degerlendirilmelidir” ( Diizgiin, 2008, 86).

Edebiyat temelli Sosyal Bilgiler 6gretimi, genel olarak Sosyal Bilgiler
dersinin amaglarina ulagsma noktasinda, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinin
ve Sosyal Bilgiler 6grenme-6gretme siire¢lerinin uygun hikaye, roman, siir, mitoloji,
biyografi, tiyatro gibi edebi eserler ile sekillendirilmesi olarak tanimlanabilir.
Edebiyat temelli Sosyal Bilgiler 6gretiminin edebi {iriin, dgretim programi, yontem-
teknik ve Ogretmen olmak {izere dort temel 6gesi bulunmaktadir. Bu ogeler
birbirleriyle yakindan iligkili ve bagimlidir. Ogelerden birinin eksik olmasi veya
islevini gérmemesi durumunda edebiyat temelli Sosyal Bilgiler 6gretimine ulagsma
cabasi sekteye ugrayacaktir (Demir ve Akengin,2012, 3).

Edebi tirtinler edebiyat temelli sosyal bilgiler 6gretiminin birinci ve en 6nemli
0gesi durumundadir. Hikayeler, romanlar, siirler, masallar, bilmeceler, mektuplar,
fikralar, efsaneler, destanlar, atasozleri v.d. sosyal bilgiler Ogretiminde
kullanilabilecek edebi iiriinlerdir. Bu edebi iriinler mutlaka sosyal bilgiler 6gretim
sirecinde kullanilmali, yazili ve sozlii materyallerin tagimasi gereken niteliklere
sahip olmalidir. Ayrica bu edebi {irlinlerin sosyal bilgiler 6gretim siirecinin hangi
asamasinda nerede ve ni¢in kullanilacaginin 6gretim programinda belirtilmis olmasi
gerekmektedir (Demir ve Akengin, 2012, 3).

Edebi metin ve tiirlerin kullanimi1 sadece edebiyat dersine o6zgii degildir.
[lkokul ve ortaokullarda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla sosyal bilimler

disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak 6grencilere toplumsal yasamla ilgili
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temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir calisma alani olarak
tanimlanir. Ayrica Sosyal Bilgiler de igeriginde insan ve insana iliskin bilgileri konu
edinmesi nedeniyle edebi metinlerin, bilhassa edebi tiirlerin kullanimina 6nem
vermistir. Bu baglamda Sosyal Bilgilerin ‘iyi anlatilan bir 6ykii’ olmasi gerektigi
gOriigiinli savunan arastirmacilar, ders icerisinde miimkiin oldugunca destan, efsane,
hikaye, roman, mit, siir, biyografi, an1 ve drama gibi edebi tiirlerden yararlanilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Sosyal Bilgiler dersinde edebi tiirlerin kullanimi
oncelikle herhangi bir konuyla ilgili disiplinlerarasi bilgi paylasimini saglar.
Ogrencilerin konuyla ilgili bilgilerini artirmanin yani sira elestirel diisiinme, empati
kurma, ¢oklu bakis agisi, dili glizel kullanma, iletisim, zaman ve kronoloji gibi ¢esitli
becerilerinin  gelistirilmesine yardimci  olur. Soyut konu ve kavramlarin
somutlastirilmasint saglar, derse ilgi ¢eker, motivasyonu ve basariyr artirir.
Ogrencilerin derse karsi tutumlarmi da olumlu ydnde etkiler. Gegmis zamanda
yasanmis olaylar1 yansitarak Ggrencilerin tarihsel bilgi edinmelerini ve bdoylelikle
milli benlik duygularnin gelismesini saglar. Ogrencilere biiyiik insanlarin hayat
hikayelerinin digsinda siradan insanlarin yasamlarini da ogretir. Ele almis oldugu
ornek yasamlarla dgrencilere model sunar. Ogrencilerin ulusal ve evrensel degerleri
ogrenmesine katki saglayarak kiiltiir aktarimini kolaylastirir. Ogrencilerin 6z benlik
algis1 gelistirmelerine yardimci olarak kendi yeteneklerini fark etmelerini saglar.
Ogrencilere kiskanglik, 6fke, nefret ve 6nyargi gibi olumsuz davramslarin nasil
listesinden gelinebilecegini gosterir. Ogrencilerin  hosca vakit gecirmelerini
saglamasinin 6tesinde yasami tanitarak yaratici etkinlikler yapmalarina olanak saglar
(Kaymakg1, 2013, 231).

Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanildiginda 6nemli yararlari bulunan edebi
tirlerin iilkemizde kullanimi ¢ok da eski degildir. Cumbhuriyetin ilk yillarindan
itibaren ders kitaplarinda {inite sonlarinda ‘tarihi okuma pargalari’ disinda farkli bir
islev géormeyen edebi tiir, kullanimi iilkemizde sosyal bilgilerin kurumsallasmaya
basladig1 1968 programinda ve biitiinciil bakis agisiyla ele alindigi 1998 programinda
gerektigi ilgiyi gormekten uzak bir yapi sergilemistir. Bu anlamda sosyal bilgiler
ogretiminde edebi iiriin kullaniminin hak ettigi itibara 2005 yilinda 6grenci merkezli
ve yapilandirmaci anlayis sloganlariyla uygulamaya konulan sosyal bilgiler 6gretim

programiyla kavustugu diisiiniilebilir. Bu ¢ergevede dgretim programinin “programin
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uygulanmasiyla ilgili agiklamalar” boliimiinde yer alan iki maddede konu su sekilde
ele almmustir: ilk olarak “....Benzer sekilde edebi iiriinler ve yazili materyallerden
(efsaneler, destanlar, masallar, atasozleri, halk hikayeleri, tiirkiiler ve siirler vb.)
yararlanilarak, sosyal bilgiler, edebiyat ve cografya kaynastirilmali, dgrencilere
vatan sevgisi kazandirilmalidir.” ifadesine yer verilmistir. Ote yandan ikincil olarak
“...(Ogretmen) ayrica ders konularini sevdirici roman, tarihi roman, hikdye, hatira,
gezi yazisi, siir ve fikra gibi edebi fiirtinleri okumaya tesvik etmelidir.” seklinde
aciklamalarda bulunulmustur. Bununla birlikte 4. simif d6gretim programinda iki, 5.
simifta dort, 6. smifta i ve 7. smifta ise bir kazanim olmak {izere &gretim
programinin genelinde toplam on kazanimda edebi tiirler ve onlarin kullanimina
iliskin agiklamalara isaret edildigi belirtilmektedir (Kaymakg1, 2013, 232).

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde Ogrencilerin ge¢misiyle bir baglanti
kurmasinin bir araci olarak goriilen tarihi romanlar ayn1 zamanda gelecege de bir
koprii vazifesi gérmektedir. Tarih 6gretimin temel prensiplerinden biri olarak kabul
edilen, olaylarin yasanildigi doneme gore degerlendirilmesi ilkesi tarihi romanlarla
daha iyi kazandirilabilir (Cifgi, 2011, 29-30).

Sosyal Bilgiler dersinde kullanilacak tarihi romanlarin sec¢iminde titiz
olunmakla beraber gergeklige dayanmasina dikkat edilmelidir. Aksi takdirde
istenmeyen yan {irlinler veya fikirler ortaya ¢ikabilir. Dersin 6gretmenleri belli bir
ideolojiden uzak, tarafsiz ve objektif eser secimine ozellikle dikkat etmelidir. Cocuk
icin secilecek eserlerdeki kahramanlarin olumlu 6zelliklerinin 6ne ¢ikarilmasi, iyi
davraniglarinin ddiillendirilmesi seklindeki motifler ¢ocugun dogru toplumsal deger
yargilarim gelistirmek acisindan yararli olabilir. Ogretmen, edebi iiriinlerin
ogrencilerle yapilacak etkinlikler i¢in uygun olup olmadigina karar verirken, su
sorular1 sorup uygun bir analiz yapabilir:

1. Konu, bu 6grencilerin ilgisini ¢cekecek bir nitelikte mi?

2. Ogrenciler konuyu kavrayabilir mi? Verilen drnekler yerinde ve yararli

mi1?

3. Sunulan materyal, motivasyon ve basarma azmini arttirici nitelikte mi?

Veya yazi anlasilabilir mi?
4. Yazil ve grafik materyal toplumun farkli kesimlerinden gelen 6grenciler

i¢in cazip mi?
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5. Konu hem kiz hem de erkek 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek mi? Veya
icerik yalniz bir cinsiyete mi yonelik?

6. Zenginlestirici etkinlikler, farkli entelektiiel ve gelisimsel yeteneklere
sahip 6grencilere cazip gelir mi?

7. Secilecek araglar, liniteye ve g¢ocuklarin okuma becerisi diizeylerine
uygun mu?

8. Materyal ¢evresel ihtiyaglara cevap verebilir mi?

9. Egitim araglarinda bulunmasi gereken temel niteliklere sahip mi?

10. Metnin can sikici, tartigmali, yorumlara acik bir konuyla ilgili
olmadigindan emin olunabilir mi? Ders planinin aksamasina yol agabilir
mi?

11. Secilen materyalle, verilmek istenen mesajin ulasacagi, kazandirilmak

istenen davranisin ger¢eklesecegi soylenebilir mi? (Cifei, 2011, 29-30).

2.7. ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretimi ve
Hikaye Anlatma Yontemleri

Bir calismanin iyi olabilmesi 6n hazirlilarinin iyi olabilmesine baglidir.
Hikaye anlatim yonteminde, oncelikle anlatilacak tarihsel hikayenin belli egitim ve
ogretim ilkeleriyle ¢elismemesi gerekir. Clinkii hikaye anlatim yontemini uygulayim

derken, egitim ve 6gretimi feda etmek istemeyiz (Husbands, 1996.51).

Hikaye anlatanin da anlatim i¢inde zaman zaman dikkat ¢ekmek, zaman
zaman da doniit alabilmek i¢in sorular sormasi uygun olabilir. Anlatimla ilgili olarak;
"Bu dogru mu? Bu ne kadar yil 6nce oldu? O bunu yapinca ne oldu? Bunlar neden
kili¢ kullantyor? Sizce neden Oyle hissetti? Bu konuda farkli diisiinen var mi? Siz
olsaydiniz ne yapardiniz?" gibi sorular sorulabilir. Bu sorular ile hem hikayenin
anlattig1 donem ile bugilin arasindaki farklar 6grenci tarafindan anlatilirken, hem de
elestirel bir mantigi devam ettirmeleri saglanabilir (Brooks ve digerleri, 1993:3,
Gunning, 1978: 163).

Hikayeler, 6grencilerin ilgisini Sosyal Bilgiler miifredatina ¢ekmek i¢in giiglii
bir yoldur. Hikayeler sayesinde Sosyal Bilgilerle alakali konular sadece bagimsiz ve
kavramsal pargalar olarak mevcut kalmaz; insan niyet ve davranislarinin baglamiyla

kenetlenir. Hikayeler, edebi bir tecriibenin okuyucuyu icine ¢ekmesi, okuduklar1 ve



61

hissettiklerinin yansimasi sayesinde okuyuculara kisisel kavrayisi gelistirmek igin
imkanlar sunar. Bu durum, Sosyal Bilgiler 6grencilerimize hayatta deger verdikleri
seyler ve yaptiklar1 hareketleri segme konusunda fikirler vermek i¢in eninde sonunda
yardimci olabilir. Sosyal Bilgilerde hikayeler 6grencilere bilgiyi elde etmek ve
egitimsel olarak harcanan zamana degecegi diisiiniilen kavrayislar1 gelistirmek igin
imkan verebilir. Egitimsel araglardan hikayeler, tarihgiler igin yeni bir sey degildir ve
sosyal bilimlerin temel disiplinlerinden biri olan tarihin bilgisinin, merkezi
kurucularidir ( Akkus,2007, 72).

Sozli kiiltire ait olan bu edebl metinleri tarih 6gretiminde kullanmanin bir
getirisi de tarihi olay ve olgulara farkli bakis agilart gelistirilmesine yardimeci
olmasidir. Halkin meydana getirdigi bu metinler, belgeler ve vesikalara dayanilarak
yazilan tarihin disinda, vakalara halkin gdziiyle bakabilmeye firsat tanirlar. Ciinkii
her olayda, sevinci de aciyr da yasayan halk bunlar1 kendi yaratmalarina, 6zellikle

s0zlii edebi {irtinlere yansitmistir ( Akkus, 2007, 72).

2.7.1. Hikaye Anlatim Yonteminin Asamalari
(Simsek, 2004, 499) gore hikdye anlatma yontemini sinifta kullanmanin

bircok asamasi vardir. Etkili bir hikaye anlatim yonteminin uygulanabilmesinin:

e Anlatilacak hikayede bulunmasi gerekenler,

e Hikayeyi anlatacak 6gretmenin uygulamadan 6nce yapmasi gerekenler,

e Hikayeyi dinleyecek 6grencilerin dikkat etmesi gerekenler,

e Hikdye anlatim yonteminin kullanilacagi simifta, ortamda olmasi
gerekenler seklinde hazirlik,

e Hikaye anlatim yonteminin sinifta uygulanmasinda kullanilacak teknikler,

e Anlatim sonrasi degerlendirme sorulari gibi asamalari vardir.

(Simsek, 2004, 506) gore, tarihsel hikdyenin anlatimindan sonra kisa bir

degerlendirme i¢in su sorular sorulabilir:

Neler oldu?

Neden Oyle yapt1?

Hikayenin en 6nemli yeri neresidir?

Hikaye bize ne anlatmak istedi?
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e Bu hikaye, tarih kitaplarindan farkli olarak size ne veriyor?
¢ Olay ne zaman, nerede, kimler arasinda gegmistir?

¢ Siz olsaydiniz ne yapardiniz?

e Otekiler neler hissetti?

¢ Olaylar neden boyle oldu da diger tiirlii olmadi?

Bu sorular1 ¢ogaltmak elbette ki miimkiindiir. Baska bir giin de 6grencilere,
hikayenin hangi kisimlarini hatirladiklar1 sorulabilir. Bazi arastirmalar, ¢ocuklarin

hikayeyle ilgili pek ¢ok kismi hatirladiklarini ortaya koymustur.

2.7.2. Hikdye Anlatim Yonteminin Avantajlari ve Dezavantajlar

Zihinsel agidan ¢ocuga uygun diisen tarihsel hikayeler ile ideallestirilmis bir
diinyanin algi kaliplar (verileri) yeni nesillere aktarilabilir. Ciinkii tarihsel hikayeler
vatanseverlik egitiminde degerli bir aragtir. Geg¢miste yasamis hiikiimdarlarin,
koyliilerin, askerlerin hayatlari, giinlilk yasantilar1 daha gergekci verilebilir.
Boylelikle ¢cocuk gecmiste yasamis insanlarin gergekten yasamis olduklar1 gergegine
inanir. Ogrencilerin tarihsel hikdye dinleme veya anlatmalari yoluyla kendi dillerini
gelistirdikleri soylenebilir. Ciinkii hikdyede gecen yeni kelimeler ile kelime

hazineleri genisler, okumak i¢in istek duyarlar (Simsek, 2004, 507).

Ogrenciler bir ders kitabmi ya da ticari kitabi1 okuduklarinda, bir belgesel
izlediklerinde ya da hayat tecriibesi olan bir insanin hayat hikayesini dinlediklerinde
hemen bu hangi kanit tiiriine dayamiyor seklinde soru sormalidirlar. Bdyle bir

sorgulamanin amaci her tarihsel anlatiyr “sadece bir fikir( diislince)” diyerek

reddetmek degildir (Dogan, 2009, 123).

Tarith derslerinde hikaye anlatim yonteminin kullanilmasinin baglica
sinirliliklarindan birisi, anlatici acisindan pek ¢ok yetkinligi gerektirmesidir. Eger
anlatici; hikayesini iyi se¢memis, islememis ve smif ortaminda iyi bir uslap ile
aktaramiyor, sorulmast gerekli sorular1 yerinde sormuyor, pekistiregleri zamaninda

veremiyor, anlatim sirasinda hikayeye uygun materyal (resim, fotograf, slayt,
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tepegdz, yazi tahtast vs.) secmemis ve kullanamiyorsa, Ogrencilerden zamaninda

doniit alamiyorsa bu yontem ¢ok basarili olmayabilir.

Bu yontem, 0gretmenin, tarihsel hikayeleri ders ortaminda sunmadan Once,
ilgili konunun hedefleri, davraniglar1 agisindan ciddi bir hazirlik yapmasini gerektirir.
Bu yiizden 0gretmenin, hikdye anlatim yonteminin tiim inceliklerini bilmesi, buna
uygun hareket etmesi beklenir. Hikdye anlatim yonteminin kullanilacagi smif
ortaminda, 6grencilerin kalabalik olmasi, smifin fiziki ortaminin uygunsuzlugu,
beklenen  etkinliklerin  yapilmasim1i  gii¢lestirirken,  planlanan  Ggretim
gerceklesmeyebilir (Simsek, 2004, 507).

Hikaye anlatim yontemi, 6grenci agisindan gayet eglenceli bir yontemdir.
Ancak, bu durum 6grencinin hikayeyi dogru ve gergek kabul etmesine yol agabilir.
Bu da onun elestirel yoniinii pek kullanmasina firsat vermeyebilir. Iyi se¢ilmemis bir
hikdyenin gerek simif ortamina taginmasi, gerekse 6grenci tarafindan 6dev olarak
okunmasi beklenilen hedef ve davranislarla hic uymayan bir sonug ortaya ¢ikarabilir.
Tarihsel hikayelerin, gercek tarihsel olgu ve olaylara uygun kurgulanmasi gozden
kacirilirsa, o zaman hikaye, sadece eglenceli bir vakit gecirme aract olmaktan Gteye
gidemez, zamanla Ogrencide yanlis On yargilarin olusmasina neden olabilir.
Tiirkiye’de ¢ocugun rahatlikla ulasip, okuyabilecegi, tarih egitimi acisindan deger
tasiyan tarihsel hikayeler, tinlii kahramanlarin kisa biyografileri maalesef yeterli say1
ve kalitede degildir. Bu, hikdye anlatim yonteminin en biiylik smirliliklarindan
birisidir. Umut edilir ki, bu tarz resimli tarihsel hikaye kitaplar1 daha ¢ok basilip,
yayginlastirilir (Simsek, 2004, 507).

2.8. Bir Egitim Araci Olarak Tarihi Romanlarin Yararhhk ve

Sinirhiliklar:

Cocuklar, Tarih derslerinde sunulan bilgileri 6ziimseyebilmek i¢in olgulardan
daha fazlasini 6grenmek zorundalar. Onlarda, yetiskinlere benzer sekilde ¢ogu kez
savas ve antlasmalari iliskilendirememektedir. Ote yandan, romanlar aracilifiyla,

bireyler, duygular ve hikayeler iligkilendirebilir.
Sinifta tarihi romanin kullanilmasinin kazanglar1 sdyle siralanabilir;

1. Gecmisteki giinliik hayat1 tasvir eden tarih, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilir.
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2. Roman ile tarih 6gretimi tozlu ge¢mise hayat vermeyi; sultanlarin,

koyliilerin ve askerlerin yasayislarini canli olarak anlatabilir.

3. Halkin bir grubunun, yasam tarzinin giinlik ayrintilarini edinmeyi

giiclendirebilir.
4. Tarihi roman, tarihi figiirleri ders kitaplarina goére daha gergekei yapar.

5. Smifta tarihi romanlar; diinyay1, kiiltiirlerini ve kendi uluslarinin

tarihlerini 6gretme de kullanilabilir.

6. Yazarin egilimlerini, olgu ile diisiince arasindaki farki Ogretmek igin

kullanilabilir.
7. Tarihi roman, eglenceli bir sekilde tarihi olgular1 6gretebilir.
8. Cocuklarda yurt ve ulus sevgisi uyandirir.
9. Cocuklarin, okuma ve yazma becerilerini gelistirir.

10. Derslerde, tarihi romanin kullanimi, ¢ocuklarin ge¢miste yasamis
kimselerin nese ve iiziintiilerini hissetmelerine yardim eder. Dolayisiyla

onlarin empati becerisini gelistirir(Ata, 2000, 163).

Mershon'a (1999, 1) gore, tarihi roman ile 6gretimde, 6gretmen, 6grencinin
olgulari, isimleri ve tarihlerden hareketle tarihi takdir etmesinin yerine, gercek
insanlarin hisleri, inanglar1 ve gilidiilerini kavramasini saglar. Bunun yanm sira,
gecmiste yasamis insanlarin bugiin yasamis olanlarla ortak 6zelliklerinin oldugunu
kavrar. Tarihi romanlar, hayal giiciinii tutusturabilir. Tarihi romanlar, tarih
Ogretmenin yapabileceginden daha ¢ok tarihi sahnelerde ayrint1 bolluguna sahiptir.
Gegmiste yasayan insanlarin, gergekten yasamis olduguna inandirir. Bu tarz bir
Ogretim, bir atmosfer yaratmada Ogretmenin ¢ok caba ve enerjisini gerektirir.
Ogretmen, iinitenin hedefleri ve bu hedeflere nasil ulagilmasi gerektigi konusunda

belirgin bir diisiinceye sahip olmalidir (Ata, 2000, 163).

Sosyal Bilgiler dersinde tarihi romanlarin kullannmi bu yararlarin disinda

bireylere sunlar1 da kazandirir;

1. Tarihi romanlar, merak ve aragtirma duygusu gelistirir,
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2. Tarihi romanlar, bireylerin gergek ile hayal arasinda bir baglanti
kurmasini saglar,

3. Tarihi roman, bireylerde okudugunu anlama ve uygulama gibi akademik
beceriler kazandirr,

4. Tarihi romanlar bireylere, anlatilan zamana gore kisi ve olaylari
giiniimiizden ayirt etme becerisini kazandirir,

5. Tarihi romanlar ¢ok sayida yasam 6rnegi sundugundan bireylerde farkli
diisiincelerin ve hayat tecriibesinin 6niinii acar,

6. Tarihi romanlar bireylerin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve sanatsal yOniiniin

ortaya ¢ikarip yeteneklerini kesfetmesini saglar,

Tarihi romanlarin bu yararlar1 disinda bazi smirliliklari da vardir. Bunlara

bakildig1 zaman;

1. lyi secilmemis bir tarihi roman bireylerin gelisimini olumsuz etkiler,

2. Ogrenci diizeyine uygun olmayan tarihi romanlar anlam karmasasina yol
acar,

3. Belirli bir ideolojik goriis gergevesinde yazilan bir tarihi roman bireyleri
belli bir kaliba hapseder ve tekdiize bir diisiinceye sevk eder,

4. Tarihi gerceklige sadik kalmayarak yazilan tarihi romanlar bireylerin

dogru bilgiye ulagsmasini engeller.

Yukarida anlatilan tarihi romanlarin faydalari, sinirhiliklarina ragmen daha
fazladir. Bu kadar faydali olabilecek bir tiiriin derslerde ve ders disi etkinliklerde
kullanilmast kaginilmaz hale gelmistir. Bu tiir, etkinlik olarak kullanirken tarihi
romanlarin smrhiliklarma da dikkat edilmelidir. Buradaki en onemli husus ise

ogrenci diizeyine uygunluk ve tarihi gerceklige bagliliktir (Cifci, 2011, 36-37).

Genel olarak tarih Ogretiminde tarihi romanlarin kullanilmasiyla ilgili
hususlara “Tarih Ogretiminde Tarihi Romanlarin Kullanilmasi” bashg: altinda ve
caligmanin genelinde deginilmistir. Tarih egitiminin okullarda ¢ok da zevkle islenen,
ogrencilerin ilgilerini ¢eken, tarih bilincinin olusmasi i¢in yeterli diizeyde ve yasamla
baglantili konulardan olusmadig: dile getirilmisti. Bu anlamda edebi iiriinler gibi
ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek materyallerin tarih 6gretiminde kullanilmasi bir

farklilik yaratacaktir. Bizim savundugumuz, tarih dgretiminin farkli materyallerle



66

desteklenerek, yasamla baglariin olusturulmasi, 6grencilerin ilgilerini ¢ekerken tarih
bilincinin olugmasini saglamaktir. Bu anlamda islenen konuya goére bir tarihi metin
kullanilirken, bazen bir fotograf, bazen bir karikatiir, bazen bir oyun vb. olabilir. Ele
aldigimiz konu itibariyle tarihi roman ftizerinde duruyoruz. Aym1 zamanda tarihi
romanin, ¢ok onemli katkilar1 olacagi muhakkakken, tarih 6gretiminde yeteri kadar
kullanilamiyor ya da sistemli bir sekilde hi¢ kullanilamiyor olmasi biiylik kayip
olarak degerlendiriyoruz ( Diizgiin, 2008, 110).

Su ana kadar degindiklerimizi de kapsayan bir sekilde tarihi romanlarin, tarih
ogretiminde kullanilmasinin, asagida belirtilen sebeplerden dolayr 6grenciler igin

etkili ve yararli olacag belirtilebilir:

1. Roman, aciklama metinden daha kolay anlasilmaktadir.

2. Roman, genclerin kendilerini anlatma ve diinyay1 anlayislarina daha yakin
bir yol alan siibjektif bicimde sunum yapmaktadir.

3. Brodine’in belirttigi gibi roman okuyarak, Ogrenciler daimi bilgiler
olusturmaktadir; detaylar1 unutabilirler ancak zaman iginde bir yasam
stirecek bilgiyi akilda tutarlar.

4. Ogrenciler romanin olaylar iginde duygusal olarak yer aldiklarinda hig
unutulmayacak etkiler olugsmaktadir.

5. Azaderson’un belirttigi gibi, tarihi hikayelendirme, okuyucularin daha
sonra gercek bilgiye uyarlayacaklari semalar olusturmalarimi saglar.
Gergekler hikaye icinde yerlerine oturtulduklarinda, hafizaya kazinmig
olmaktadirlar.

6. Tarihi romanin tarih 6gretiminde ¢ok Onemli bir degeri vardir. Ciinkii
tarihi roman, olaylarda insan faktoriiniin 6nemi ve insan davranislari
iizerinde odaklanmaktadir.

7. Tarthi roman, 6grencilere insani sorunlar1 inceleme firsati vererek,
ogrencileri sebep ve sonu¢ muhakemesi yapmaya yonlendirir ve disaridan
gelen sartlarin insanlar1 sahsi segimler yapmaya zorladiginin farkina
varmalarin1  saglar. Ogrencilere insan davramslarmin  asiriliklarini
incelemek i¢in uygun sartlar saglar.

8. Tarihi roman elestirel diislinceyi harekete gegirir.
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Tarihi romanda karakterler zor kararlar vermek durumundadirlar.
Ogrenciler verdikleri kararlarla ilerlemeye yonlendirilirler.

Bir¢ok tarihi roman bir konu {izerinde birbirleriyle celiskili bakis acilari
sunar ki 6grenciler daha sonra bunlar1 degerlendirme yetenegi kazanirlar.
Tarihi roman 6grencilerin kendi zaman ve yasam sartlarinin ¢ok disinda
bir hayat1 anlatmaktadir. Bdylece okuyucu Ogrenciler ge¢mis ve simdi
arasinda baglantilar kurma, zaman icindeki gelisimlerini goérmek ig¢in
konulan takip etme, kendi diinyalarini sartlar icinde gérmeye baslama ve
gecmigin simdiyi sekilendirmeye ne kadar yardimci oldugunu anlama
konularinda bir bakima tarihi romandan yardim almaktadirlar. Bu bilgi
ogrencilerin  simdiki  zamanda  alinan  kararlarin  gelecegi
bicimlendirecegini anlamalarina neden olabilir.

Tarihi roman Ogrencilerin yaraticit tepkimeler gelistirmesine yardimci
olabilir.

Tarihi roman okuyan ogrenciler yalniz olmadiklarinin farkindadirlar.
Onlar diger insanlarin da korkular yasadiklari, zorluklarla yiizlestikleri ve
sorunlarinin tstesinden geldikleri biiyiik bir diinyanin pargast olduklarini
anlarlar.

Tarihi roman, yazma etkinlikleri i¢in bir temel olusturabilir.

Tarihi roman elestirel okuma becerisini gelistirir. Ogrenciler gercek
materyal ve yazarin hayal triinii olan materyali boylelikle ayirabilmeyi,
taraflilik, gercek ya da diistince delillerini gorebilmeyi hikaye anlaticisinin
bakis acisini ve karakterlerin deger yargilarini tanimlayabilmeyi, degisik
karar ve davranislarin sebep-sonug iligkilerini anlayabilmeyi 6grenirler.
Tarihi roman, o6grencilere okuduklarini anlamayr ve diizenleyebilme
yetisini saglamakta kullanilabilir.

Tarihi roman okurken, o&grenciler tarihi mekana girip karakterlerle
yasamaktadir. Karakterlerin acilarini, sancilarini ve zaferlerin sonundaki
sevingleri yasarlar.

Lenstik' e gore, tarihi romanda isim ve olaylar arka plan mekan ve igerigi
olarak verilmistir. Boylelikle, 6grencilere tarih bilgisinden ¢ok daha

fazlas1 saglanir; 6grenciler tarihi anlayisi benimsemektedirler.
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19. Arastirmalar, tarihi romanin, olaylarin listesine sahip olmay1 degil bir
kisinin hikayesinin i¢inde yer almay seven 6grencilerde ilgi uyandirdigin
gostermistir. Levstik'e goére bu ilgi sorular sormaya ve cevaplarin
pesinden stiriiklenmeye 6grencileri motive etmektedir.

20. Tarihi roman, tarihi 6gretmenin en etkili yoludur. Ogrencilere ge¢misi
yeniden yasama imkani saglayarak, ders kitabindan okuduklar1 zamandan
daha fazla hatirlamalarini saglayarak tarihi olaylarin perde arkasini
vermektedir.

Ogrencileri tarihi olaylarin sebeplerini ve bu olaylarin insan yasam
tizerindeki sonuglarini diisiinmeye yoneltmektedir. Ayn1 zamanda, tarihi roman
ogrencileri edebiyatin giiciine maruz birakmaktadir. Ogrenciler siradan insanlarin
stra digiliklarint goriirler. Bu insanlarin, giiniimiiz insanlarinin da aym sekilde karsi
karsiya kaldiklar1 miicadelelerle ve zayifliklarla karsilastiklarini 6grenirler. Tarihi
roman, tim bilgilerin birbirlerine bagli bulunduklarint gostermek suretiyle
ogrencilerin miifredat programini agmalarini saglayacak bir tiirdiir ( Diizgiin, 2008,

112-113).
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde bu aragtirmaya ait problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin
modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ile toplanan verilerin analizinde
kullanilan istatistiksel yontemler bulunmaktadir.

Arastirma, nicel aragtirma yaklasimma uygun olarak gergeklestirilmistir.
Onceden hazirlanmig bir forma baglh kalinarak, sayisal yorum ve genelleme
yapilabilen arastirma tiiridiir. Nicel arastirma yaklasiminda, arastirilan konuya
iliskin, orneklemden sayisal sonuglar elde edilmektedir. Elde edilen sonuglar
tizerinde gerekli istatistiki ve matematiksel analizler yapilabilmektedir. Nicel
arastirma yonteminde, arastirma evreninin arastirma konusu hakkindaki fikri
sorgulanmaktadir. Yani, konu hakkinda yogun bir analiz degil aksine, daha yiizeysel,

daha ¢ok sayisal temsiliyetleri saptanmaktadir.

3.1. Problem Ciimlesi
Ilkokul 4. Smf sosyal bilgiler 6gretiminde tarihi hikdyelerin 6grencilerin

akademik basarilari tizerinde etkisi nedir?
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3.2. Alt Problemler
1- Ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dgretiminde tarihi hikayeleri kullanacak olan deney
grubu ile bu hikayelerden yararlanilmadan ders islenerek uygulama yapilan kontrol

grubunun 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2- Ilkokul 4. siif Sosyal Bilgiler 6gretiminde tarihi hikayelerin kullanildig1 deney

grubunun 6n test — son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3- Yapilandirmact 6gretim metodunun uygulandigi kontrol grubunun 6n test — son

test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3.3. Arastirma Modeli

Arastirma, nicel aragtirma yaklasimima uygun olarak gergeklestirilmistir.
Arastirmada, deney ve kontrol gruplu bir deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada,
tarihi hikayelerin bir 6gretim materyali olarak kullanilmasi ile hazirlanan programla
Ogretim alan Ogrenci grubu ile yapilandirmaci anlayisla 6gretim alan Ogrenci
grubunun akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina
bakilmigtir. Bu iki 6grenci grubundan yapilandirmaci yaklasimla tarihi hikayelerin
bir 0gretim materyali olarak kullanilmasi ile ders alan 6grenciler “deney grubu”
olarak belirlenmistir. Kontrol grubunun kendi sinif 6gretmeni ile yapilan goriismede,
konularin ders kitabr diginda herhangi bir ek kaynak ile islenmedigi gozlenmistir.
Programa paralel olarak yapilandirmaci yaklagimla ders alan 6grenciler ise “kontrol
grubunu” olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplart dogrudan olarak atanmistir. Arastirmada bir deney
bir de kontrol grubu yer almistir. Konu olarak; Ilkogretim 4. sinif Sosyal Bilgiler
dersi programinda yer alan “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesi secilmistir. Bu
tinitenin se¢ilme sebebi 4. Siniflar Sosyal Bilgiler programimin “Ge¢misimi
Ogreniyorum” {initesi, arastirma yapilacagi doneme denk gelmesi ve tarihi

hikayelerin uygulanmasidir.
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Sekil 3. On test-son test Kontrol Gruplu Desen

On test Son test
Gp R o]} X O3
Gk R O, O4

Yukaridaki desendeki sembollerin anlamlar1 su sekilde kullanilmaktadir. Gp
deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R; deneklerin gruplara yansiz atandigini; O; ve
O3, deney grubunun 6n test ve son test dl¢limlerini; O, ve O4 kontrol grubunun 6n
test ve son test Ol¢iimlerini; x deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz

degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir.

Eckhardt ve Erman (1977; akt: Biiyiikoztlirk, 2001, 21) bir 6n test-son test

kontrol gruplu desenin gereklerini s6yle siralamaktadir:

1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak segilecek bir gruba (deney grubuna)
bagimsiz  degisken  uygulanacak, digerine  (kontrol  grubuna)
uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimcilari olduklarini bilseler dahi, miimkiinse deney
ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin bir 6n test Ol¢limii, deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak da
isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir son test dl¢iimii, deney ve kontrol
grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken lizerinde herhangi bir fark olup olmadigini karsilastirmak

icin deney ve kontrol gruplar karsilagtirilmalidir ( Cifei, 2011, 40-41).
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3.4. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Arastirmaya katilacak 6grenciler, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Giresun
Ili 19 Eyliil Ilkokulu ile Giresun ili Giice Ilgesi Ziibeyde Hanim Ilkokulu’nda
O0grenim goren 4. smif Ogrencileri arasindan segilmistir. Kontrol ve deney
gruplarindaki 6grenci sayilart 35°er kisi olarak seg¢ilmistir. Bu smiflar arasindan

dogrudan kontrol ve deney grubu atanmistir.

3.5. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi igin gerekli verileri
toplama amaciyla;

Gecmisimi Ogreniyorum {initesinde tarihi hikaye etkinliklerinin 6grenci
akademik basarilar {izerine etkisini belirlemek amaciyla gelistirilen akademik basari
testi uygulanmistir (EK-1).

Yapilan ¢alismada Kurtulus Kahramanlar1 1-2 serisinde bulunan; “Binbast
Emire Ayse, Fatma Seher Hanim, Hasan Tahsin, Ipsiz Recep, Ahmet Hulusi Efendi,
Asker Saime, Kiiciik Yusuf, Cafer Efe, Onbasi Nezahat, Casus Mehmet, Sahin Bey,
Hatice Baci, Serife Baci, Kambur Kerim, Siit¢ii Imam, Tayyar Rahime, Kara Yilan,
Yahya Kaptan, Yoriik Ali Efe” isimli hikayelerden yararlanilmigtir.

Hikayeler kazanimlara bagl olarak daha kapsamli bir sekilde islenmis olup,
kurtulus savasinda tiim tilkemizde yapilan direnisler bolge bolge arastirilmis, milli
miicadeledeki isgaller ve bu isgallere karsi yapilan savaslar incelenmistir. Bu
hikayeler sinifta kisa bir tanitim seklinde sunu yapilarak okumalar: i¢in dgrencilere
verilmistir. Her 6grenci okudugu kitab1 belli bir siire i¢inde getirip diger kitaplarla

degistirecek sekilde okuyup bitirmiglerdir. Bir 6rnekle incelersek;

Tablo 3. Ornek Ders Plani

Ders Sosyal Bilgiler
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Simif 4
Unite Gegmisimi Ogreniyorum
Kazanim 5. Yaganmis olaylardan ve gorsel

materyallerden yola ¢ikarak, Milli
Miicadele stirecinde yakin

cevresini ve Tiirkiye’yi betimler.

Arag ve Geregler

Ders ve Caligma kitaplari,
kurtulus kahramanlar seti, Sahin
Bey, Siit¢ii Imam, Hasan Tahsin

adl1 kitaplar.

Uygulama

Ders islenisinde gerek ders
kitabinda gerekse kitap harici
sinifa getirilecek dokiimanlarla
iinitenin dogrudan verilecek
degerlerinden birisi olan
“vatanseverlik” degeri 6grencilere
kazandirilacaktir.

Tiirk halki isgallere karsi
direnise gecti. Kuvay-i Milliye
birlikleri kuruldu. Ilk direnis
Hatay Dértyol’da basladh.

Antep, Urfa ve Maras
sehirlerinde de isgale karst
direnisler basladi. Izmir de isgale
karsi ilk kursunu gazeteci Hasan

Tahsin_atmustir.

Antep ’te Subay Sahin Bey,

Marasta Siitcii Imam
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bulunduklar: yerlerde isgale ilk
tepkileri gostermislerdi.

Kuvayr Milliye yurdun isgali

karsisinda ¢esitli bolgelerde
ortaya ¢ikan milli direnis
orgiitlerine Kuvayr Milliye
(Ulusal Kuvvetler) denir. Ders
kitaplar1 ve hikayeler kullanilarak
konuyu daha 1yi bir sekilde

kavramalar1 saglanir.

3.5.1. Basari Testi

Olgme, sosyal bilim arastirmalarmin en &nemli Ogelerinden biridir.
Arastirmada nelerin dlgiilecegine ve nasil dlgiilecegine karar vermek; ardindan da, bu
kararlar1 saglikli bicimde gerceklestirebilmek, bir sosyal bilim arastirmasinin en
O6nemli boOlimiinii olusturmaktadir. Arastirma amacina uygun bir Ol¢li araci
bulunmasi durumunda, o 6lgii aract kullanilabilir; bulunmamasi durumunda ise, 6lgii
aracini aragtirmacinin kendisinin gelistirmesi gerekebilir. Bu iinitede, 6lgme ve 6l¢ii
araglari ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Basar1 testleri, bireylerin bir alandaki 6grenme diizeylerini (performans)
O0lcmeyi hedeflemektedir. Okullarda kullanilan testlerin ¢ogu basar1 testi
niteligindedir. Sosyal bilim arastirmalarinda basari testleri, 6gretimde onemli bir
degiskenin (6rnegin, Ogretim yonteminin, uygulamanin, ortamin vb.) etkililigini
belirlemede kullanilmaktadir. Basar1 testleri i¢in belirlenmesi gereken gegerlik cesidi
icerik gecerligidir; giivenirlik ¢esitleri ise Olgme-tekrar Olgme gilivenirligi ve
esdegerli 6l¢tim giivenirligidir (Kircaali, 1999, 13,23).

Basari testi, bir konunun veya iinitenin 6gretilmesiyle kazanilan yeterliliklerin
ortaya ¢ikarilmasi amactyla hazirlanan bir sinav aracidir (Turgut, 1992, 4).

Basar1 testleri maksimum performans Olgen testler grubuna dahildir.
Ogretmen yapimi basar1 testleri — standart basari testleri olarak ikiye ayrilir.

Ogretmen yapimi basari testleri, dgrencilerin bir derse iliskin basarilarin1 6lgmek,
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degerlendirmek amaciyla hazirlanmig ama gecerlik ve giivenirlikleri yiiksek olmayan
testlerdir. Standart basar1 testleri ise gecerlik ve gilivenirlikleri saptanmis, grup
icerisinde basaris1 en yiiksek olan adaylar1 segmek ve basarilarina gore bir alana,
programa veya ise yerlestirmek amaciyla uzman bir grup tarafindan hazirlanmis
testlerdir. Ogrencinin basarisizlik nedenleri, basari ve yetenek diizeylerinin

karsilagtirilmast  gibi amaglarla da kullanilabilir  (http://www.pdr.gen.tr/pdr-

yazilari/bireyi-tanima-teknikleri/bireyi-tanima-teknikleri/#more-129. Erisim Tarihi:
23.01.2015).

Bu testin amaci, ilkdgretim 4. sinif dgrencilerinin “Gegmisimi Ogreniyorum”
tinitesine dair On bilgilerini 6lgmek, ayrica Ogrencilerin ¢alismanin bitiminden

sonraki basarilarini gérmektir.

Arastirmaci tarafindan, “Geg¢misimi Ogreniyorum” iinitesiyle ilgili kazanim
no:5 ‘Yasanmis olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak Milli Miicadele
siirecinde yakin c¢evresini ve Tiirkiye'yi betimler ve kazanim no:6 ‘Milli
Miicadele 'nin kazanilmasinda ve Cumhuriyetin ilaminda Atatiirk’iin roliinii fark
eder.”” dikkate alinarak bir akademik basari testi gelistirilmistir. Arastirmanin 6n
testi ile son testi 37 sorudan olusmustur. Sorularin gegerlilik ve giivenirligi 40

sorudan olugan ¢oktan segmeli bir testle pilot bir gruba (4. sinif) uygulanmastir.

Test icin gerekli maddelerin olusturulmasinda kapsam gegerliginin
saglanmasina 6zen gosterilmistir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan 40 soruluk basar testinin pilot uygulamasi,
gecerlilik ve giivenirlilik ¢aligmasinin yapilmasi amaciyla, Giresun ili, Tirebolu
ilcesi, Sakarya Ilkokulu 4/A smifindan 28, 4/B sinifindan 29, toplam 57 &grenciye
uygulanmistir. Yapilan pilot uygulama sonucunda test maddeleri analiz edilerek,
madde giicliik indeksleri, madde ayiricilik giicii indeksleri hesaplanmis ve 6lgme
giicii diislik olan sorular testten elenerek test 37 soruya diistirilmiistiir.

Arastirmanin giivenirlik ¢aligmasi i¢in KR-20 (Kudher Richardson-20) analizi
kullanilmistir. KR-20 formiiliiniin uygulanabilmesi i¢in veriler 0 ve 1 seklinde

kodlanmalidir. KR-20 formiilii sadece iki sikli degiskenlere uygulanabilmektedir


http://www.pdr.gen.tr/pdr-yazilari/bireyi-tanima-teknikleri/bireyi-tanima-teknikleri/#more-129
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(Sencan, 2005). Yapilan giivenirlik ¢alismalarinda uygun Orneklem biiytikliigiinii
tespit etmek amaciyla alan yazin taranmigtir. Alan yazin taramasinda madde ile
cevaplayici oranlarinin Cattell (1978)’e gore her madde icin 3 ila 6 kisi arasinda,
Gorsuch (1983, Akt: McCallum ve dig, 1999)’a gore her madde i¢in en az 5 kisi,
Everitt (1975)’e gore her madde i¢in en az 10 kisi olmas1 gerektigi goriilmiistiir.
Jinchul (2004) ise bu oranin her madde i¢in 5 kisiden fazla olmas1 gerektigini ifade
etmektedir. Bu ¢alismanin gegerlik ve glivenirlik sonuglari i¢in madde: soru oraninda
1:8 dikkate alinmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda: KR-20 giivenirlik
katsayis1 0,72 olarak saptanmistir

Bu islemler sonucunda kalan 37 madde ile asil basari testi olusturularak
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ayrica 6n uygulama testinin KR20 giivenirlik
katsayis1 madde kovaryanslarindan yararlanilarak hesaplanmis ve KR20 giivenirlik
katsayis1 0.72 gibi oldukea yiiksek bir deger olarak bulunmustur.

KR20 giivenirlik katsayisi1 bir defa uygulanan bir 6lgme aracinin i¢ tutarlik
Olciisiinii veren bir gilivenirlik katsayisidir. KR20 giivenirlik katsayist ayni 6zelligi
Olemek i¢in yazilan maddeler arasindaki benzerligin veya paralelligin bir derecesini
ifade eder. Arastirmanin O6n uygulamasinda kullanilan basar1 testinin KR20

giivenirlik katsayis1 0,72 gibi oldukea yiiksek bir deger gdstermistir.

Tarihi Hikayelerin Ilkokul 4. Smmf Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretimindeki Onemi Olceginin Gegerliligi ve Kapsam Gegerliligi ile ilgili
olarak ise;

‘Tarihi Hikayelerin ilkokul 4. simf Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretimindeki
Onemi’ ¢alismasinda veri toplama araci olarak basar1 testi kullanilmistir.

Olgegin bu calisma icin gecerlik ve giivenirligine bakilmistir. Tk asamada
oncelikli olarak uygulanan basar1 testinin kapsam gecerligine bakilmistir. Kapsam
gecerligi icin Lawshe (1975) tarafindan gelistirilmistir. Bu nedenle Lawshe teknigi

olarak bilinen bu yaklasim 6 asamadan olusmaktadir.

b) Alan uzmanlari gurubunun olusturulmasi,
€) Aday olgek formlarinin hazirlanmasi,

d) Uzman gorislerinin elde edilmesi,
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e) Maddelere iliskin kapsam gegerlik oranlarinin elde edilmesi,

f) Olgege iliskin kapsam gegerlik indekslerinin elde edilmesi,

g) Kapsam gegerlik oranlari/ indeksi Olgiitlerine gore nihai formun

olusturulmasi.

Tablo 4. “Tarihi Hikayelerin ilkokul 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersinin

Ogretimindeki Onemi” Konulu Basar1 Testinin Kapsam Gegerlilik Oranlar

f¢in Minimum Degerler

Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40 0.29

Bu ¢alismada kapsam gegerligi i¢in 6lcek; bir profesor, dort yardimeir dogent

uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlara verilen formda maddeleri uygun, uygun

degil ve diizeltilmeli seklinde isaretlemeleri ve maddeleri diizeltmeleri istenmistir.
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Uzmanlardan alinan veriler dogrultusunda maddelerin kapsam gecerlilikleri Lawshe

teknigi kullanilarak istatiksel olarak incelenmistir. Kapsam gecerlilik oranlart 0,99

‘un altinda olan maddeler 6l¢ekten ¢ikartilmistir. Yapilan istatiksel analiz sonucunda

herhangi bir maddenin ¢ikarilmasina gerek duyulmamustir. 37 soruluk basari testi

uygulanabilir gorisiine varilmistir.

3.5.2. Deneysel Islem Basamaklari

1.
2.

© N o o

10.

11.

Deney ve kontrol gruplar1 dogrudan atanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde Ogrenci mevcutlart dikkate
alinirken, Ogrencilerin onceki yillara ait basari puanlar1 ve bireysel
farkliliklar1 g6z 6niine alinmamastir.

Mart ve Nisan aylari arasinda 8 haftalik bir siiregte deney grubu
ogrencilerine uygulanacak etkinlikler lizerinden bilgi verilmis ve bu
Ogretim siirecinin 6zellikleri tanitilmigtir.

Aragtirmaci tarafindan dersi yonetmek ve degerlendirmek tizere bir
calisma dosyast hazirlanmistir. Goézlem formlar1 ve bireysel
degerlendirme formlar1 giinliik olarak degerlendirilmistir.

[lkokul 4. siniflarda haftalik Sosyal Bilgiler ders saati 3 tiir.

Deney ve kontrol grubunda 6grenci sayilar 35 kisidir.

Deney grubundaki dersler bizzat aragtirmaci tarafindan ytiriitilmiistiir.
Deney ve kontrol gruplarmin arastirma degiskenleri ve oOnbilgiler
acisindan denk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan her iki gruba akademik basari testi uygulanmstir.

Kontrol grubunda Gegmisimi Ogreniyorum iinitesi yapilandirmaci
yaklasima dayali yontemlerle iglenmis, bu grubun ¢alisma programina
miidahale edilmemistir.

Deney grubunda ise tarihi hikayelerin bir ders araci olarak kullanildigi
yapilandirmaci1 yaklasima dayali arastirma kapsamindaki etkinliler
uygulanmigtir.

Deney grubu ile dersler islenirken her hafta bir O6nceki hafta ile

karsilastirilarak stireg degerlendirilmistir.
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12. Calisma bitiminde her iki gruba da ayni zamanda ayni sorulardan
olusan akademik basar1 testi uygulanmis ve son bilgiler agisindan

degiskenlik olup olmadig1 belirlenmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi
Bu arastirmada iliskili iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan
(birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigimi test etmek igin “t testi”
(Paired Samples T-Test) kullanilmistir.
T — testi iki ortalama arasindaki farklari test etmede kullanilan parametrik bir
tekniktir. T- testi kullanmak igin, ayn1 degisken:
b) Farkli gruplarda,
c) Farkli zamanlarda ya da
d) Bilinen bir evren ortalamasi ile karsilastirmak tizere 6l¢tilmelidir.

En c¢ok uygulananlar “bagimsiz gruplar” ya da “bagiml gruplar” arasindaki
farki test etmek tizere yapilan t- testleridir.

Bagimsiz gruplar i¢in t- testi, ayn1 degiskenin iki farkl grupta 6l¢iildiigii zaman
kullanilir. Bagimsiz ya da iligkisiz gruplar, gruplarin farkli bireylere sahip olmasi,
yani kigilerin herhangi bir sekilde eslestirilmemis olmasi anlamina gelmektedir.
Bagimli ya da iliskili gruplar ise, aym kisilerin iki farkli durumda ya da farkh
zamanlarda oOl¢iiliiyor olmasi1 ya da kisilerin eslestirilerek, her ¢iftten birinin iki
gruptan birine yerlestirilmesini tamimlar. Ornegin deney grubu ile kontrol grubunun
ya da erkeklerle kizlarin istatistik dersi basari puanlar1 acisindan farkli olup
olmadiklarinin degerlendirilmesi bagimsiz t- testi kullanilmasin1 gerektirir. Bagiml
t- testi ise, bir 6grenci grubunun bir program dncesi ve sonrast tutum puanlart ya da
kaygi diizeyleri vb. puanlari arasindaki farki test eder.

“T testi” ornek boyutunun kii¢iik oldugu ve ana kiitleye iliskin standart
sapmalarin bilinemedigi durumlarda "t" dagilimindan yararlanarak;
- Incelenen bir degisken agisindan bir gruba ait ortalama degerin nceden
belirlenen(6ngoriilen) degerden farklt olup olmadiginin,
- Incelenen bir degisken acisindan bagimsiz iki grup arasinda fark olup olmadiginim,

- Incelenen bir degisken acisindan herhangi bir grubun farkli kosullar altindaki
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tepkilerinde farkliligin olup olmadigmin incelenmesine yonelik hipotezleri test
etmeye yonelik olarak gelistirilmis bir analiz yontemidir.

Bu nedenle iig tiir t testi bulunmaktadir.

Bunlar tek grup t testi (one-sample t test),

Bagimsiz iki grup arasi farklarin t testi (independent samples "t" test)

Ve eslestirilmis iki grup (paired-samples "t" test) arasindaki farkliliklarin
incelenmesine yonelik "t" testidir.

Iliskili &rneklem igin t- testinin uygulanabilmesi su kosullarm ya da
varsayimlarin kargilanmasina baglidir.

e) Bagimli degiskene ait puanlar (6lglimler) en az aralik 6l¢egindedir.

Iki iligkili 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin anlamlilhigina iligkin t- istatistigi
asagida verilen formiil ile hesaplanir ve serbestlik derecesi, sd= n-1 dir. Formiilde
puanlarin ortalamas1 ic¢in standart hata degerini; n, Orneklem biiyiikliglini
gostermektedir.

Eslestirilmis orneklemler deseninde ise, dencklerin bazi degiskenlerdeki
puanlari dikkate alinarak denek ciftleri olusturulur. Daha sonra bu denek ¢iftlerindeki
bireylerden biri, bir gruba atanirken, diger denek ikinci gruba atanir. Bu durumda iki
ornekte farkl kisiler bulunmakla birlikte bunlarin, arastirma problemi bakimindan
ayni denekler oldugu kabul edildigi i¢in iki 6rneklemden ( denek ciftlerinden) ayni
zamanda elde edilen 6l¢timler iliskilidir.

Sonug olarak iligkili t- testinin, eslestirilmis ya da tekrarli 6l¢iimlere sahip tek
faktorli bir gruplar i¢i desende kullanilabilecegi ifade edilebilir. (Biiyilikoztiirk, 2012,
67-68).

Bu arastirmada ise eslestirilmis gruplarin karsilagtirilmasinda paired-samples
t testi, bagimsiz gruplarin (deney ve kontrol) karsilastirilmasinda independent

samples t testi uygulanmistir.
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BOLUM- IV

BULGULAR VE YORUM

4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  alt problemlerinin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 4. simf Sosyal Bilgiler dersi “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesi basari
puanlarinin gruplara (deney-  kontrol), dlgiimlere (6n test- son test) ve bunlarin

ortak etkisine gore farklilasip farklilasmadig arastirilmastir.

Tablo 5: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ge¢misimi Ogreniyorum Unitesi
Basar1 Testinden Aldiklar1 On test ve Son test Ortalama Puanlari I¢in Yapilan

t- Testi Sonuclar

=
%)

Olgiim (Kontrol gurubu) N sd t
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On test 35 18.2 5.23 34 2.56 .015

Son test 35 22.2 6.30

Tablo-5 ’te goriildiigii tizere, tarihi hikayelerin materyal olarak
kullanilmadigi,  yapilandirmact  yaklasimimin  uygulandigt  kontrol ~ grubu
dgrencilerinin “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesi deney dncesi basar testi ortalama
puan1 X =18.2 iken, bu deger deney sonrasinda X =22.2 olmustur. Bu bulgu, basari
diizeylerinin artmasinda énemli bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir. Kontrol
gurubuna uygulanan basar1 testinin On test- son test sonuglarina gore basari

diizeylerinin artisina yonelik anlamli bir artma oldugu bulunmamistir, t (34)=2.56,

p>0,05.

Tablo 6: Deney Grubu Ogrencilerinin Ge¢misimi Ogreniyorum Unitesi
Basar1 Testinden Aldiklar1 On test ve Son test Ortalama Puanlar: i¢in Yapilan

t- Testi Sonuclar

|
7

Olgiim (Deney Gurubu) N sd t p

On test 35 21.6 6.94 34 -3.33 .002

Son test 35 27.8 7.07
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Tablo-6 *da goriildiigii lizere, tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildig
yapilandirmaci yaklagiminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin “Geg¢misimi
Ogreniyorum” iinitesi deney oncesi basar1 testi ortalama puan1 X =21.6 iken, bu
deger deney sonrasinda X =27.8 olmustur. Bu bulgu, basar1 diizeylerinin artmasinda
tarihi hikayelerin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Kontrol gurubuna
uygulanan bagar1 testinin 6n test- son test sonuglarina gore basari1 diizeylerinin

artisina yonelik anlamli bir artma oldugu goriilmistiir. t (34)=-3.33, p<.0,05.

Tablo 7: Deney Grubu Ogrencilerinin Ge¢misimi Ogreniyorum Unitesi
Basar1 Testinden Aldiklar1 Son test ve Kontrol Gurubu Ogrencilerinin Son test

Puanlarin t-Testi Sonuglar:

|
wn

Olgiim( Deney- kontrol Gurubu) N sd t p

Deney Gurubu Son test 35 27.8 7.07 34 -3.55 0.01

Kontrol Gurubu Son test 35 22.2 6.3
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Tablo-7 ’de goriildiigi tlizere, tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi,
yapilandirmaci yaklagiminin uyguladigi deney grubu &grencilerinin “Gegmisimi
Ogreniyorum” iinitesi deney sonrasi basari testi ortalama puan1 X =27.8 iken, bu
deger tarihi hikayelerin materyal olarak kullanilmadigi, yapilandirict yaklagimin
uygulandig1 kontrol gurubu 6grencileri i¢in deney sonrasinda X =22.2 olmustur. Bu
bulgu, basar1 diizeylerinin artmasinda tarihi hikayelerin 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Deney gurubuna uygulanan basari testinin 6n test- son test
sonuglarina gore basar1 diizeylerinin artisina yoOnelik anlamli bir artma oldugu

goriilmiistiir. t (34)=-3.55, p<.0,05.

Tablolar incelendiginde, arastirmanin daha Once belirtilen hipotezlerine

iliskin bulgular asagida verildigi sekilde agiklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrast “Geg¢misimi
Ogreniyorum” {initesi on test basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur [t (34)=2.56, p>0,05.]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda
bulunan dgrencilerin “Geg¢misimi Ogreniyorum” iinitesi basar1 puanlarinin
Olciim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapilmadiginda benzer

oldugunu gosterir.

2. Ogrencilerin “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesi basarilari ile ilgili olarak,
On test — son test ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. [
t (34)= -3.33, p<.0,05.]. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin
“Gegmisimi Ogreniyorum” finitesi basarilarmin uygulanan &gretim

modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo-7’daki analiz sonuglarina gore deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin  “Gegmisimi Ogreniyorum” fiinitesi testine ait basari
puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani
farkli iglem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli
dlciimler faktorlerinin “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesi testi basari
diizeyleri tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur.[ t (34)=
-3.55, p<.0,05]. Bu bulgu, tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildig:
yapilandirmaci yaklagimin ve bu materyalin kullanilmadig1 yapilandirmaci
yaklagimin ~ uygulandigi  uygulamanin  &grencilerin  “Gegmisimi
Ogreniyorum” {initesine ait basarilarii artrmada farkli etkilere sahip
oldugunu goéstermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
“Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesine ait basarilar1 denemelere bagl olarak
farklilik gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin
bir sonucu olarak “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesi basarilari
degismektedir.  Ogrencilerin ~ “Gegmisimi ~ Ogreniyorum” {initesi
basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin tarihi hikayelerin materyal olarak
kullanimindan kaynaklandigi sdylenebilir. “Gegmisimi Ogreniyorum”
linitesi testi puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla artis gozlenen
tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi yapilandirmaci yaklagimin,
bu materyalin kullanilmadig1 yapilandirmaci yaklasima gore ogrencilerin
“Gegmisimi Ogreniyorum” {initesine ait basarilarin1 artirmada daha etkili

oldugu goriilmektedir.
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BOLUM- V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boliimde yapilan ¢alisma ile ilgili arastirma bulgularina dayali olarak

ulasilan sonugclara ve onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Ulkemizde ve diinyada sosyal bilimler alaninda yapilan bilimsel faaliyetlerin
her gecen giin artarak devam ettigini sdylemek gerekir. Ozellikle tarih ve edebiyat
alanindaki bilimsel ¢alismalarin diger sosyal bilimler lizerindeki olumlu etkileri ilim
diinyasinda kabul gormektedir. Giiniimiizde egitim kurumlarinda uygulanan ve
Ogrenciyi merkeze alan uygulamalarin artarak devan ettigini, bu alanda yapilan
bircok bilimsel ¢alismada bu uygulamalar1 gérmekteyiz. Bu yeni uygulamada

Ogrenci egitim faaliyetlerine aktif olarak katilmakta Ogretmen ise rehber olarak
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vazife almaktadir. Ogretmenin egitimdeki rolii eski egitim miifredatina gore
degismekte, egitim ve Ogretim faaliyeti Ogrencilerin aktif olarak katildigi yeni

uygulama haline doniismektedir.

[lkokul 4. smiflarda okutulmakta olan Sosyal Bilgiler kitab1 ¢ok farkli sosyal
bilimlere ait tinitelerden meydana gelmektedir. Bu farkli {initeleri 6gretmen
ogrencilere anlatirken alisilmisin disinda 6grencide ilgi uyandiracak yeni bir takim
yontemleri uygulamak durumundadir. Ogretmen c¢ocuklarin ilgisini ¢ektigini
diisiindiigii edebi tiirlerden hikdye ve romanlari isledigi konularda ogrencilere
okutmakta ve onlarin konu hakkindaki bilgilerini desteklemektedir. Yardimci kaynak
olarak kullanilan hikdye ve roman tiirleri ¢ocuklarin tarih ilmine karsi ilgilerini

arttirmakta ve konulart cocuklar nazarinda daha ilgi ¢ekici hale getirmektedir.

Yapilan bu ¢aligmada Giresun ili Giice ilgesi merkezindeki Ziibeyde Hanim
Ilkokulu &grencileri calismanin deney grubu olarak segilmislerdir. Yapilan 6n test ve
son test sonuglarina gore, calisma yapilan okullardaki 6grencilere Sosyal Bilgiler
dersi i¢inde yer alan tarihi konular1 6grenmede hikdye ve roman tiirlerinin belirgin
bir katkisinin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilere tarihi konular1 daha iyi 6gretmek
amaciyla secilen hikaye ve romanlardaki konularin ve bu eserlerdeki edebi dilin iyi

secilmesi gereKir.

Calisma esnasinda goriilen 6nemli bir hadise de Ogretmenlerin yardimei
kaynak kullanim1 konusunda yeterli formasyona sahip olmadiklaridir. Ogretmenlerin
ifadesine gore ise bu konuda yeterli kaynak bulmada bir takim problemlerle
karsilastiklarin1 gdrmekteyiz. Ogrenci velilerinin ise derslerde yardimei kaynaklarin
kullanim1 konusunda gerekli duyarliliga sahip olmadiklar1 gibi konuya oldukca
ilgisiz olduklar1 gergegini ifade etmek gerekir. Yapilan g¢alismada &grencilerin
uygulamadan memnun olmalarma ragmen, c¢evresel etkilerin yarattig
olumsuzluklardan kurtulamadiklarini, 6zellikle de ailelerinin konuya kars1 ilgisiz

kalmalarindan dolay1 rahatsizliklarini dile getirmektedirler.

Egitim ogretim faaliyetlerinin  esas gayesi degisen sartlara gore
ogrencilerimizi hazirlamak ve onlarin bilgi-becerilerini arttirmak olduguna gore;

bilimsel faaliyetlerin tavsiye ettigi yeni uygulamalardan uzak durmak miimkiin
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degildir. Ulkemizde sikca degistirilen ilkokul ve diger okullara ait miifredatlarin
hazirlanmasinda degisen diinya sartlarinin ve iilkemizin ihtiyaglarinin gézden uzak
tutulmamasi gerekir. Yapilmast diisiiniilen degisiklikler sadece Ogretmene ait
uygulamalar degil ayn1 zamanda Ogrenciyi ve gerekirse velileri de igine almasi

gerekir.

Yine bu calismada ilkokul 4. smiflarda Sosyal Bilgiler dersi, Gegmisimi
Ogreniyorum iinitesinin &gretiminde, tarihi hikayelerin bir materyal olarak
kullanildig1 yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretimin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine iliskin akademik basariya etkisi arastirilmigtir. Arastirmanin problemi ve alt
problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular ile bu bulgularin yorumlanmasindan

asagidaki sonuclara ulasiimistir.

1. Bu ¢aligmanin arastirma bulgular incelendiginde, deney ve kontrol grubunun
deney 6ncesi ve deney sonrasi ( Ontest ve sontest) Gegmisimi Ogreniyorum iinitesi
testi toplam basar1 puanlar1 arasinda manidar bir fark oldugu goriilmistiir. Bu bulgu,
deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin “Gegmisimi Ogreniyorum”
linitesi basar1 puanlarmin Olglim ayrimi  yapilmadiginda benzerlik oldugunu

gostermektedir.

2. Ogrencilerin Gegmisimi Ogreniyorum iinitesi basarilari ile ilgili olarak, éntest
— sontest ortalama basar1 puanlar1 arasinda manidar bir fark vardir. Ortaya
cikan bulgu, grup ayrimi (deney-kontrol) yapmaksizin &grencilerin
Gegmisimi Ogreniyorum {initesi akademik basar1 diizeylerinin uygulanan

oo

ogretim modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilr.

3. llkokul 4. Smmfta tarihi hikdyelerin bir materyal olarak kullanildig
yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ile tarihi
hikayelerin kullanilmadigi ancak yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin son test akademik basari puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde farklilik meydana geldigi belirlenmistir. Bu farkliligin deney
grubundaki dgrencilerin lehine ¢iktig1 belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin Gegmisimi Ogreniyorum iinitesi testine ait basar1 puanlarinin
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deney Oncesinden sonrasmna anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Boylece farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarl
ol¢iimler faktdrlerinin Gegmisimi Ogreniyorum iinitesi testi basar1 diizeyleri
tizerindeki ortak etkilerinin manidar oldugu bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu
bulgu, tarihi hikayelerin sinifta bir 6gretim materyali olarak kullanilmasinin
ve bu materyalin kullanilmadig1 yapilandirmaci yaklasima dayali 0gretim
yontemlerini uygulamanin dgrencilerin Gegmisimi Ogreniyorum iinitesine ait
basarilarin1 artirmada birbirinden farkli etkilere sahip oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Demek ki, deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin
Gegmisimi Ogreniyorum fiinitesine ait basarilar1 yapilan calismalara bagh
olarak birbirinden farklilik gostermektedir. Yani uygulanan bu islemin bir
sonucu olarak o&grencilerin  Gegmisimi Ogreniyorum {initesi basarilart

degiskenlik gostermektedir.

4. Tlkokul 4. Smif Gegmisimi Ogreniyorum Unitesi igin uygulanan basar1 testi
puanlarinda deney oncesine gore daha fazla artis gozlenen tarihi hikayelerin
materyal olarak kullanildigi yapilandirmaci yaklagimin, tarihi romanlarin
kullanilmadig1 yapilandirmact yaklasima gore Ogrencilerin  Gegmisimi
Ogreniyorum iinitesine ait basarilarim artirmada daha etkili oldugu ortaya
¢ikmaktadir.

Tarihi hikayelerin derslerde bir materyal olarak kullanilmasi iizerine yapilan
arastirmalara az da olsa rastlamak miimkiindiir. Oztiirk (2002), Simsek
(2006), Keskin (2008) tarafindan yapilan c¢alismalarin ortaya c¢ikan
sonuglarinda da tarihi hikayelerin bir materyal olarak kullanilmasinin
ogrencilerin  akademik basarilarin1  artirmada daha etkili oldugunu

gostermektedir.

5.2. Oneriler
Ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde tarihi hikayelerin bir materyal olarak
kullanilmasina dayanilarak yapilan bu arastirmanin sonucunda asagidaki onerilerde

bulunulabilir;
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1. Yapilan bu arastirmada ortaya c¢ikan sonuglara gore tarihi hikayelerin
derslerde bir materyal olarak kullanilmasina dayali yapilandirmaci yaklagim,
herhangi bir materyal kullanilmadan islenen derslere gore daha etKili
oldugundan, ilkokul 4. smiflar Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilmasi

gerektigi,

2. Sosyal Bilgiler dersinde yalnizca yapilandirmaci yaklasima dayali yapilan
Ogretim Ogrencilerin mevcut bilgilerini artirdig1 goriilmis, ancak; tarihi
hikayelerin bir materyal olarak yapilandirmaci yaklagimla kullanildiginda
Ogrenci basarilarinin daha fazla arttirdigi gortilmiistir. Bu nedenle simif
ogretmenlerinin, Sosyal Bilgiler derslerinde tarihi hikayelerin bir materyal

olarak kullanildig1 yapilandirmaci yaklasimi derslerde uygulamasi,

3. Bu caligmada ortaya g¢ikan sonuglara gore tarihi hikayelerin bir materyal
olarak kullanildig1 yapilandirmaci yaklasimm, Gegmisimi Ogreniyorum
tinitesinde 6grencilerin akademik basarilarini artirmalart konusunda, materyal
kullanilmadan islenen derse gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu
nedenle tarihi hikayelerin bir materyal olarak kullanildigi yapilandirmaci

yaklasimla diger tarihi konularin islendigi linitelerde de uygulanmasi,

4. Tarihi hikayelerlerden yararlanilarak islenen Sosyal Bilgiler dersleri
Ogrencilerin basar1 seviyesini ne derece yiikselttigi verilerde goriilmiistiir. Bu
ve buna benzer hikdyelerden ya da bunlara paralel olarak, romanlar,
destanlar, ¢izgi romanlar, tarihi film veya ¢izgi filmler, v.s den yararlanilarak

derslerin islenmesi gerektigi onerilmektedir.
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Mondros Ateskes Antlasmasindan sonra iilkemizin bir¢cok sehri
diismanlar tarafindan isgal edilmek istenmistir. Bazi sehirlerimiz

isgale kars1 kahramanca kars1 koymuslardir.

Santuira Soziantep Ogrencilerden hangisi bu illerden birinden bahsetmemistir?

A) Ayse B) Orhan C) Bahar D) Ugur

2. Milli Miicadele Dénemi’nde Tiirk Ordusu Dogu Cephesi’nde asagidakilerden hangisine karsi
savasmistir?

A)Yunanlilara B)Fransizlara ~ C)Ermenilere  D)italyanlara

3. “Izmir’de diismana ilk kursunu sikan kisiydi. Milli direnisinin kapisini agan bir kahramandi.”
Yukarida s6z edilen kisi, asagidakilerden hangisidir?
A) Hasan Tahsin B) Demirci Efe C) Sahin Bey D) Cerkez Ethem

4. Asagidakilerden hangisi Osmanli Devleti’nin Birinci Diinya Savasi’nda kazandig1 savastir?

A) Canakkale Savag1  B) Sakarya Savasi C) Trablusgarp Savas D) L. Indnii Savasi

Ly Ki ..
S andaki metne gore, Kurtulus Savasi Sirasinda 6grenci olan Saime

I. Isgallere kars1 bir tepkinin olustugu Hanim’in Kadikéy de Istanbul’un isgaline tepki
gdstermek amaciyla yaptigi konusmasindan
sonra tutuklanmasy istendi. Bunun lzerine o
II1. Ulusal bagimsizligin hedeflendigi Anadolu’ya gegip Bati Cephesinde Yunanilara
karsi miicadelede gorev aldl.

II. Miicadelede kadinlarin da goérev aldigi

Bilgilerinden hangisi ya da hangilerine ulasilabilir?

A. Yalnz I B. Ivelll

C.1llvelll D. I, I1velll

6. Asagidakilerden hangisi Kurtulus Savasi Doénemi {inlii kadin kahramanlarimizdan biri
degildir?

A) Kara Fatma B) Asker Saim  C) Onbag1 Halide D) Samsunlu Miizeyyen
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7. “Yurdumuz isgale ugradiginda, cesitle yerlerde diismana karsi kuvayi milliye birlikleri
kuruldu.” Asagidakilerden hangisi kuvayi milliye kahramanlarindan degildir?

A.Demirci Mehmet Efe B.Yoriik Ali Efe = C.Osman Hamdi Bey D.Sehit Sakip Bey

8. 1. Mustafa Kemal'in Samsun'a ¢ikmasi
I1.Cumhuriyet'in ilan1
II1. Biiyiik Millet Meclisinin agilmasi
IV. Sivas Kongresi
Yukaridaki olaylarin kronolojik siralamasi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

A 1-TT-TH-IV B. I-IV-11I-1I C. IV-I-111-11 D. H-IV-I-11I

9. Isgal edilen sehirler ile isgal eden devletler hangi sikta dogru olarak verilmistir?

Ermeniler Fransizlar Yunanlilar

A-) Adana [zmir Kars
B-) Kars [zmir Adana
C-) Kars Adana Izmir
D-) Izmir Kars Adana

10. Birinci Diinya Savasi sonrasinda Osmanli Devleti, Itilaf Devletleri ile asagidaki
antlagsmalardan hangisini imzalamistir?

A) Glimrii Antlasmasi B) Sevr Barig Antlagsmasi

C) Mondros Ateskes Antlagsmast D) Lozan Barig Antlagmasi

11. Kurtulus Savasi sonunda imzalanan, iilkemizin bugiinkii sinirlar1 ¢izilen ve biitiin diinyanin
tilkemizi resmen tanidig1 barig antlagmasi hangisidir?

A) Lozan Barig Ant.  B) Mudanya Ateskes Ant. C) Usi Ant. D) Mondros Ant.

12. Milli Miicadele doneminde bazi kisiler biiyiik kahramanliklar gostermistir. Asagida
kahramanlik gosteren kisi ve gosterdigi yer eslestirilmistir. Bunlardan hangisi yanhs
verilmistir?

A) Sahin Bey-Gaziantep B) Nene Hatun -Sanliurfa

C) Siit¢ii Imam —Kahramanmaras D) Hasan Tahsin-izmir
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13. Kurtulusg Savas ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Ulus dayanismasinin drnegidir.

B) Halkin, Mustafa Kemal Atatiirk'e giiveninin gosterir.

C) Yalnizca askerlerin ¢abasiyla kazanilan bir savastir

D) Tiim olumsuz kosullara ragmen azim Ve hirsla her isin basarilacagini géstermistir.

14. L. In6nii
1. Inénii
I11. Sakarya
IV. Biiyiik Taarruz
Verilen savaglar ile ilgili asagidaki cephelerden hangisi arasinda iliski kurulabilir?

A) Giiney B) Bat1 C) Dogu D) Canakkale

15. “TBMM ilk agildig1 zaman, bazi illerimize gosterdigi biiylik miicadeleden dolayr unvanlar
verilmistir.” Asagidakilerden hangisi bu unvanlardan degildir?

A) sanlt B) gazi C) kahraman D) baskent

Ya istiklal,

Ya 6lim! Atatiirk, bu sozii ile neyi anlatmak istemektedir?

A) Caliskanligini B) Liderligini C) Barigseverligini D) Bagimsizligi

17. Atatiirk Samsun’a gelmesinden Meclis’in agilmasina kadar gegen siirede sirasi ile hangi

illerde toplantilar yapmigtir?

A)Amasya, Sivas, Erzurum B)Sivas, Amasya, Erzurum
C) Amasya, Erzurum, Sivas D)Erzurum, Amasya, Sivas

18. Milli Miicadele asagidaki olaylardan hangisi ile baglamigtir?
A) Trablusgarp Savasi’nin kazanilmasi ile
B) Sivas Kongresinin toplanmasi ile

C) Mustafa Kemal’in Samsun’a ¢ikmasi ile


http://images.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.doguturkistan.net/2005/12/ataturk-2.jpg&imgrefurl=http://www.kadinlarkulubu.com/fanatik-kuluplerimiz/193656-mustafa-kemal-ataturk-hayranlarinin-kulubu.html&usg=__O5l7UdqC3txiVSF5wG4VybgMxBw=&h=447&w=349&sz=31&hl=tr&start=3&um=1&tbnid=ureI5-X-XOSKSM:&tbnh=127&tbnw=99&prev=/images?q=ATAT%C3%9CRK&um=1&hl=tr
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D) Cumbhuriyetin kurulmasi ile

A) Asagidaki bilgilerden dogru olanin yanina (D), yanhs olanin yanina (Y) yaziniz.

1. () Osmanli Devleti, I. Diinya Savasi’ndan yenik ¢ikmig ve Mondros Ateskes Antlagmasi ile
topraklari paylagilmak istenmistir.

2. () Kurtulus Savasi, Atatiirk’iin Erzurum’a gitmesi ile baglamustir.

3.( )Osmanli devleti 1.Diinya Savasinda itilaf Devletleri grubunda yer  almustir.
4. () Canakkale Savas1 Kurtulus Savasi i¢inde yer alir.

5.( ) Atatiirk e © Gazi * unvan1 ve < Maresal ’ riitbesi Canakkale Savasi sonrasinda verilmistir.

6. () Kurtulus savasinda kuzey cephesi agcilmamustir.

7. () Birinci Diinya Savasi 1923 yilinda baslamis ve 10 yil siirmiistiir.

8. ()29 Ekim 1923 ‘de Cumhuriyet ilan edildi.

9. ( ) Siit¢ii Imam kurtulus savas1 kahramanlarimizdandr.

10. () Kurtulus Savasi’nda Tiirk kadininin da ¢ok biiyiik katkis1 olmustur.

B) Asagida verilen sorularin cevaplarinin altlarindaki bosluklara yaziniz.

TBMM ne zaman ve hangi ilimizde agilmistir?

Dogu Cephesi’nin komutani kimdir?

Mustafa Kemal, milli miicadeleyi baslatmak i¢in ne gibi hazirliklar yapt1?
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Mustafa Kemal ordularina “Ordular! Ik hedefiniz Akdeniz dir, ileri!” emrini hangi savasta vermistir?

C) Asagidaki climleleri verilen sozciiklerle uygun sekilde tamamlayiniz.

Kuvayi Milliye — Gazi — vatan — Yunanlilar — Samsun - Maresal

1-Milli Miicadele Mustafa Kemal’in ................. ’a ¢ikmasiyla baslayip cumhuriyetin ilani ile
sonu¢lanmistir.
2-Sakarya Zaferi’nin kazanilmasiyla =~ TBMM Mustafa Kemal’e — ................... ve

............. unvanlari verildi.

3-Kurtulus Savasi’nin Bat1 Cephesi’nde enc¢ok .............ccoooiiiiiiiiii, ile savasilmistir.
4-Bir milletin iizerinde yasadigi sinirlar1 belli olan toprak pargasma .......................c.o..
denir.

5- Tiirk halkinin vatani savunmak i¢in kurdugu silahli birliklere ......................oci,

verilir



