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ONSOZ

Stirekli degisen ve gelisen toplumsal yasamda egitim; bireysel, toplumsal,
ekonomik ve siyasal islevleri yoniinden dinamik bir giice sahiptir. Bilginin siirekli
degisimi, toplumlarin egitimine yon veren deger yargilarinin da degisimine neden
olmaktadir. Toplumsal sistemin bir alt sistemi olan egitim sistemi, insanlara
kazandirmak istedigi istendik davraniglarin Olgiitiinii, ait oldugu toplumun inanis,
kiltir, anlayis veya ideolojik istemlerine gore belirlemektedir. Ayrica bilim,
teknoloji, sanat ve edebiyatta ileri bir uygarliga erisebilmek i¢in yeni olusum ve
degisimlere agik bir toplum yaratmak, Oncelikle bunlari olusturabilecek diinya
gorilisiine sahip insanlar yetistirmeyi gerekli kilmaktadir. Tarihsel siire¢ iginde
toplumsal gereksinimlerin ¢esitlenmesi ve nitelik acisindan  farklilagmast,
toplumlarin egitim sistemlerini bu yeni degisim ve kosullara gore diizenleme
ithtiyacin1 dogurmus, bu durum toplumda hangi insan tipinin yetistirilmesi gerektigi
sorununu da beraberinde getirmistir. Her toplumun egitim sistemi, o toplumun iginde
bulundugu toplumsal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik kosullarin o6zelliklerini tagir.
Yine bir toplumun sosyal, siyasal, kiiltlirel ve ekonomik kosullarina yon veren olgu
ve olaylarin altinda yatan baslica sebep, o toplumun egitim sistemidir. Calismamizda
1923-1990 yillar1 arasindaki egitim sisteminde yasanan gelismeleri genel hatlariyla
aktarmaya c¢aligtik. Bunun yaninda 1970-1990 yillar1 arasindaki egitime, egitim
sistemine dair milliyet¢i kesimin goriislerini ¢esitli bashklar altinda analiz ettik.
Inceledigimiz dénem her bakimdan olaganiistii dzellikler tasiyan bir dénem olmasi
ve o donemdeki belli bir kesimin bakisini yansitmas: bakimindan 6nemli bir
aragtirmadir. Arastirmamizin Tiirk egitim sistemi diizenlemelerinde yetkililere

yardimce1 olmasini umuyoruz.
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2016

Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin inkilaplar araciligiyla yapilanmaya
gittigi Cumhuriyet Doneminde bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da kokli
degisimler olmustur. 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim ve 6gretimde birlik
saglanmis, 1928’de Harf Inkilabi ile Latin harflerin kullanimina gecilmis onun
hemen akabinde millet mektepleri agilarak egitim kurumlarina devrim niteliginde
inkilaplar getirilmistir. Bir milletin adeta yeniden dogusunun yasandigi Cumhuriyet
Doneminde, iilke olarak kalkinmanin ancak saglam egitim temelleri atilarak
saglanacaginin idrakinde olan devlet idarecileri ¢esitli reformlar yaparak bunu
gerceklestirmeye caligsmislardir. Milletin egitim ve kiiltiir seviyesini artirmak iizere
1940°ta kurulan Koy Enstitiileri ’de bunun en giizel 6rnegidir. Egitim alanindaki bu

reformlar giinlimiize degin siirmiistiir.

Calismamizda 1970-1990 yillar1 arasindaki Tiirk egitim sistemini milliyetgi
egitimcilerin goziinden yansitmaya c¢alisacagiz. Modern Tiirk Devleti’nin dogusunu
simgeleyen Cumhuriyet Donemi, 1970-1990 yillar1 arasi siiregte Tiirkiye'nin her
bakimdan olaganiistii durumlar yasadigi bir donemdir. Bu donemde yasanan siyasi ve
sosyal kargasa dogal olarak egitime de yansimistir. 1970-1990 dénemi, hem
gecmisten giiniimiize kadar gelen egitim sorunlarinin ¢eligkilerini i¢inde barindirmasi
hem de i¢inde bulundugu calkantili siire¢ bakimindan Tiirk egitim tarihinde 6zgiin ve
bir o kadar da tartismali bir donemdir. Milliyet¢i Dergiler Isiginda 1970-1990 Yillar
Arasinda Tiirk Egitim Sistemi Hakkindaki Milli Yaklagimlar adi altinda

hazirladigimiz bu calismamizda her ne kadar 1970-1990 yillar1 arasi egitimi



irdelemeyi amagladiysak da akademisyenlerin goziiyle inceledigimiz egitim
sorunlariin Tirk egitim sistemi ile ilgili tim Cumhuriyet donemini kapsayan genel
onermelere de ulastik. 1970-1990 yillar1 arasindaki milliyetci bakist yansitmak {izere
o donemde yayinlanmig milli goriise sahip dergilerdeki makaleleri betimsel analiz
yontemiyle inceledik. . Egitimcilerimizin o doneme iliskin goriislerini bu vasitayla
farkli temalar altinda degerlendirdik. Betimsel bir arastirma yontemiyle ele alinan bu
calismada, elde ettigimiz bulgulara; makaleler, literatiirde ulasilabilen kaynaklar

incelenerek ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Sistemi, Milliyet¢i Egitim Sistemi, Ogretmen, Kiiltiir ve

Egitim, Yabanci Dille Ogretim



ABSTRACT

NATIONAL APPROACHES ON THE TURKISH EDUCATION SYSTEM IN THE
YEARS 1970-1990 IN THE LIGHT OF THE NATIONALIST JOURNALS

1970-1990

Ozlem OZKOC
Giresun University
Institute of Social Sciences
Department of Social Studies Education, Master’s Thesis
Supervisor: Asst. Assoc. Dr. Mehmet OZMENLI

2016

The newly established Republic of Turkey in the field of education as
revolutions have to go through the Republic Period structure has also been radical
changes in many areas. 1924 Unification of education and training provided in
association with the Education Law, 1928, immediately after its opening in public
schools was introduced to the use of the Latin alphabet letters revolution has brought
revolutionary reforms in the educational institutions. Republic experiencing the
rebirth of a nation almost Period, the country's development but will provide solid
training state managers who laid foundation of perception Kinder tried to accomplish
this by making various reforms. Nations education and to increase the cultural level
in 1940 established the Village Institutes’ is also the best example of this. These
reforms in education has continued until today.

In this study, we tried to reflect the eyes of the Turkish education system
between 1970-1990 nationalist educators. Republican symbolizing the birth of the
modern Turkish state, in exceptional circumstances, in all respects from Turkey in
the period 1970-1990 was a period of years lived. Political and social turmoil during
this period was naturally reflected in education. 1970-1990 period, as the host of the
contradictions of the educational problems extant in the past turbulent period in the
history of Turkish education in terms of both the original and a so controversial
period. Republican Era have reached the general proposition that covers the whole

Republican period on the Turkish education system, the educational problems we



have seen through the eyes of the academics of Turkish Education System, a
nationalist point of view we have prepared under the name of our study, if we aimed
to evaluate the training from the although the 1970-1990 year. During that period
between 1970-1990 to reflect the nationalist point of view of national opinion with
published magazine articles have studied the descriptive analysis. In addition, in
order to reflect the general views on the application of that period, we conducted a
survey to educators who worked at that time. Their views on our educators that
period whereby we evaluated under different themes. This study dealt with the
descriptive research method, the results we obtained, articles, resources can be
achieved by examining the literature.

Keywords: Education System, Nationalist Education System, Teacher, Culture and

Education, Foreign Language Teaching
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BiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Cumhuriyet donemi Tirk egitim sistemi donem donem incelendiginde her
donem kendi igerisinde c¢esitli reformlar icermektedir. Tiirk egitim sistemi yillardir
bir degisim siireci gegirmektedir. Her donem kendi i¢inde bir 6zgiinliik i¢erse de bazi
donemlerde bir 6nceki donemin izlerine rastlamak miimkiin olmaktadir. Cumhuriyet
donemi egitim planlari, kisa siirede gerceklestirilmesi miimkiin olmayan amaglari
kapsamasina ragmen devletin egitim politikas1 ve ona bagli olarak diisiiniilen egitim
anlayis1 hakkinda 6nemli ipuglar1 icermektedir. Cumhuriyet egitimi, milli kiiltiir
unsurlariyla beraber bilimselligi de temel alinmaktadir. Bunlarin yaninda dini
egitimden de tam anlamiyla vazgec¢ilmedigi goriilmektedir. Geng devlet Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin en 6nemli 6zelliklerinden biri de milli olmasinin yaninda laik bir
karakter tagimasidir.

Yeni kurulan her devlet gibi Tiirkiye Cumhuriyeti de dncelikle ekonomik
bakimdan gelismeye Onem vermistir. Ekonomik gelismenin temel yolu egitimden
gectiginden devlet i¢in en az ekonomi unsuru kadar deger arz etmektedir. Kisacast,
Milli Miicadele donemi; milli devlet, milli egitim, milli ekonomiye gecis siireci
niteligi tasimaktadir. Bundan dolayr Milli Miicadele Donemi yillar1 Tirk tarihi
bakimindan 6nemli bir doniim noktasini olusturmaktadir. Sonug itibariyle; Tiirkiye
Cumhuriyeti, Atatiirk'in direktifleri dogrultusunda diinya kiiltiirinden de
faydalanarak kendi kiiltiirii ve i¢ dinamikleri iizerinde bilylimeyi amaglayan yeni bir
donem baglatmistir.

Bu yeni donem, 29 Ekim 1923'te Cumbhuriyetin ilani ile birlikte baglar.
Cumhuriyetin ilanindan sonra Osmanli Devleti’nden miras kalan ¢ok merkezli egitim
sistemi kiiltiir karmagasi yarattigindan tek kiiltiir taban1 olusturmak bu dénem Tiirk
egitim politikasinin esas hedeflerinden birini olusturur. Yine bu doénemde geng
devletin, lizerine dayandirilacag: kiiltiirel temellerin hangi amaca yonelik olacagi
acikca tanimlandigi bir egitim sistemi esas alinir. Cumhuriyet rejimi, hem iilke hem
millet olarak, Atatiirk'tin belirttigi, muasir medeniyetler diizeyine ¢ikmak gibi bir
amag belirleyerek ekonomik, sosyal ve egitim politikalarin1 bu amaca ulastiracak

bi¢imde diizenlemistir.



Tiirkiye Cumhuriyeti, ise ilk olarak Osmanli'dan kalma egitim sistemini
kaldirip yerine cagdas egitim ilkeleri koymakla baslar. Bir kag yil i¢ginde egitim
sistemine ¢agdas bir goriinim vermeyi basarir. Din egitimini esas alan medreseler
kapatilir, miifredattan din egitimini destekleyen boliimler ¢ikarilmistir. Laiklik
politikasi iilkede bulunan azinlik okullarina da uygulanarak, dini propagandalarin bu
okullar araciligiyla yapilmasi yasaklanmustir. Ulkede ortak kiiltiir olusturmay1
saglayacak bir egitim sistemini amaglayan Cumhuriyet yOnetimi, egitimdeki bu
sorunu gidermek amaciyla, 3 Mart 1924 tarihinde Tevhidi Tedrisat Kanunu’nu
cikarmakla ige baglar. Bunun sonucunda uzun yillar faaliyet gosteren énemli egitim
kurumlar olan medreseler kapatilir. Bu kanun, esas itibariyle yeni ve 6nemli bir
anlayisin temeline dayandirildigindan Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir yere sahiptir.
Egitim Bakanligi kabul edilen yeni Tiirk harflerinin planl bigimde 6gretilmesine
yonelik olarak okullarda gerekli caligsmalart siirdiiriirken, okul ¢ag1 disinda bulunan
yetigkinlerin okuma-yazma sorununu nasil ¢dzecekleri iizerinde de calismalarda
bulunur. En uygun ¢6ziim olarak da iilke genelinde bir okuma-yazma seferberliginin
ilan edilmesine karar verilir. Bu karar dogrultusunda Millet Mektepleri faaliyete
gecer. Millet Mektepleri aracilifiyla verilen kurslarla yetigkinlere yeni Tiirk
alfabesinin Ogretilmesi amaglanir. Millet Mektepleri topyekiin okuma yazma
hedeflediginden iilkenin pek ¢ok yerinde birden agilmustir.

Milli hedefler {izerine kurulan Tirkiye Cumhuriyeti'nin en 6nemli
eksikliklerinden birisi de milli egitimdir. Cumhuriyet Doneminde egitim alaninda
yapilan devrim ve degisimler Osmanli déneminden kalma problem ve sikintilari
ortadan kaldirmanin yaninda, cagdas diinyada meydana gelen degisimleri de
yakalamay1 hedefler. Atatiirk'e gore egitim; bir milleti gii¢lii, ¢agdas ve onurlu yapan
araclardan birisidir. Bu nedenle kurtulus savasimin ardindan milli, laik modern,
dinamik ve giiclii bir Tiirkiye yaratmak icin O6nemli kararlar almis ve aldigi bu
kararlar hayata gegirmeye c¢aligmistir. Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
bekasini saglamak adina egitimle ilgili ¢alismalarla yakindan ilgilenen Atatiirk, bu
baglamda Tirk insanini c¢agin sartlarina gore egitmek i¢in Onemli devrimlerin
yapilmasini saglamis ve modern egitim sisteminin temellerini atmastir.

Atatiirk Dénemi ile birlikte baslayan her alandaki reformlar inénii iktidar:

boyunca da devam eder. Tek Parti Donemi olarak anilan bu dénem Tiirk egitim



tarithinde olduk¢a esasli ¢alismalarin planlandigi ve uygulamaya konuldugu;
Cumhuriyet rejiminin siyasal, kiiltiirel, ekonomik ve bu alanlarla baglantili olarak da
egitimsel altyap1 hazirliklarinin biiytlik oranda tamamlandigi, daha esasli ¢alismalarin
yapilabilme imkani1 bulundugu bir siireci kapsar. Tek Parti doneminden sonra iktidara
gelen Birinci Menderes Hiikiimeti, egitim programinda milli ve manevi degerlere
baglilig1 olmayan bir cemiyetin kotii akibete siiriiklenecegini ifade edilerek, boyle bir
tilkede ilmin ilerlemeyecegi vurgulanir. Egitim konusunun ciddiyetle ele alinacagi ve
detayli bir plana bagh kalinarak memleketin her kdsesinde egitim olanaklarinin
yayilacag, programda bahsedilen diger bir konudur. ikinci Menderes Hiikiimeti ise
programinda memleket dahilinde bulunan biitlin egitim kademelerinin tek bir genel
egitim siyasetine gore idare edileceginden soz edilir. 1950-1960 yillar1 arasinda ¢ok
partili yasama gecilmesi, hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da énemli
degisikliklere yol agmistir. KOy Enstitiilerinin kaldirilmas: ve yeni iiniversitelerin
acilmasi gibi reformlarin, Tiirk egitim tarihinin g6z ardi edilmeyecek kose
taglarindan birkagi olduklar1 ve Menderes Donemi, toplumun farkli ideolojik
goriislerine sahip kesimlerince, siyah beyaz misali yorumlanip degerlendirilse de
egitim alanindaki sayisal ifadelere bakildiginda ciddi atilimlarin  yapildig
stiphesizdir. Tiirkiye 1961 Anayasa'si ile iktisadi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda planli
bir kalkinma politikast benimser. 1961 yilinda ¢ikarilan "[Ikogretim ve Egitim
Kanunu’nun bircok maddesi, 1983'te ¢ikarilan 2917 Sayili Kanun ile degistirilip,
yeni bir ilkégretim programi hazirlanmis ve bu programda demokratik egitim
ogretim, etkilesim, hayatilik, planlilik, okul-aile isbirligi, millilik, hosgorii, Tiirkceyi
dogru ve agik kullanma gibi kavramlara uzun uzun deginilmis, fakat program
uygulamaya gegirilememistir. Planlilik 1739 sayili "Milli Egitim Temel Kanunu" ile
Tirk Milli Egitimi'nin temel ilkeleri arasinda yer almasiyla Tiirkiye'de yeni bir
donemin baglangici olmustur (Adem, 1981). Bu donem, Tiirkiye siyasi tarihinde en
calkantili yillar1 i¢ine alir. 27 Mayis 1960'da askeri darbeyle baslayip 1980 yilinda
yine bir askeri darbeyle sona eren bu donem; siyaset, egitim ve kiiltlir alanlarinda
gelismelerin  ve dolayisiyla bu gelismelerin, toplumsal yasamin her alanim
etkilemesiyle ayirt edilebilir.

Calismamiz 1970-1990 yillari aras1 donemin egitim sistemini biitiin hatlartyla

ortaya koymasi ve doneme iliskin aydin kesimin Tirk egitim sistemi ile ilgili



goriislerini gdz Oniine sermesi bakimindan 6nemlilik arz etmektedir. 1970-1990
yillar1 arasinda yaymlanmis; oncelikli olarak "milli diisiince tarzina sahip" dergiler
basta olmak tlizere yedi farkli dergide taramalar yapildi. Bu taramalarda egitim ve
egitim istemi ile ilgili makaleler tespit edildi. Ayni1 konular1 iceren makaleleri tek
baslik altinda karsilastirmalar yoluyla degerlendirmelerde bulunuldu. Doénemin,
egitim konusunda mihenk tasi sayilan akademisyenlerin yazdigi makaleler
aracilifiyla goriisleri 1970-1990 donemi egitim sistemi kapsaminda isledigimiz
konulardan ilki nitelikli 6gretmen yetistirme konusudur. inceledigimiz kaynaklarda
ve gorisiine bagvurdu§umuz egitimcilerin iizerinde O6nemle durdugu Ogretmen
yetistirme konusu farkli yonleriyle ele alinmistir. Bunun yaninda egitim kurumlarinin
yapist ve Yabanci dille egitim konusunun da irdelendigi ¢aligmada 1970-1990
yillarina dair bir¢ok konuya farkli yonlerden aciklik getirilmeye ¢aligilmistir.
Giliniimiiz egitim sistemi ile de karsilagtirmaya gittigimiz caligmada {iilkenin o
donemde i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel, siyasi durumlar1 g6z Oniinde

bulundurarak bir¢ok agidan farkli degerlendirmelerde bulunulmustur.

1.1. Tezin Amaci Ve Onemi

Cumhuriyet déneminin 1970-1990 araligimin “Milliyet¢i Dergiler Isiginda
1970-1990 Yillar1 Arasinda Tiirk Egitim Sistemi Hakkindaki Milli Yaklagimlari"ni
konu alan tezin asil amaci; 1970-1990 yillar1 arasinda yayinlanan; Tiirk Yurdu, Tore,
Milli Egitim, Milli Egitim Kiiltiir Dergisi, Milli Hareket, Devlet, Milli Isik gibi
dergilerde gegen egitim konulu makaleler araciligiyla s6z konusu doneme iliskin
egitim sistemini donemin diistiniirleri goziinden ele alip degerlendirmektir. Her
bakimdan 6nemli 6zellikler tasiyan 1970-1990 donemine iliskin akademik kesimin
egitim sistemine bakisini yansitmaktir. Egitim sistemi g¢ercevesinde ele aldigimiz
arastirmamizda egitim sistemine iliskin verilerin yaninda o déneme iliskin sosyo-
kiiltiirel verilere de ulagilmistir. Bir iilkenin egitim sistemi; o llkenin kiiltiiri,
ekonomisi, gelismisligi ve birgok faktorii etkilemektedir. Biitiin iilkeye her bakimdan
tesir eden "egitim" kavrami" ¢alismanin ana temasini olusturmaktadir. Calismada,
Cumhuriyet Doénemi (1970-1990) diistiniirlerinin, Tirk egitim sistemini farkli
acilardan degerlendikleri makaleleri betimleme ve yorumlama yoluyla aktarilmaya

calisilmistir. Makalelerde esasta egitim konular1 iizerinde durulmus olsa da egitime



etki eden faktorlerde goz oOniine serilmistir. Egitim kavrami hem etkilenen hem de
etkileyen bir kavram oldugundan {ilkedeki birgok sorunun kaynagi veya sonucu
olabilmektedir. Calismada; Diisiiniirlerin, Yabanci dille Ogretim, Ogretmen
Yetistirme meselesi, Tiirk egitim sisteminin "milli" olma vasfi, Egitimin kiiltiirii

aktarmadaki rolii gibi konular irdelenmistir.

Aragtirmamiz, hem Tiirk egitim sistemini genel hatlartyla ortaya koymasi
yoniinden hem de 1970-1990 Doéneminin egitim politikasint gozler Oniine serip
donemin aydin kesiminin goziinden aktarmasi bakimindan 6nemlilik arz etmektedir.
Her konuda oldugu gibi egitimde de ge¢miste yapilan hatalar gelecege 151k tutmasi
bakimindan 6nemlidir. 1970-1990 donemi hem kendinden 6nceki donemlerin izlerini
tasimakla beraber gelecek donemlere iliskin de ipuglart icermektedir. Yaptigimiz
calismada ge¢misten gelen sikintilar incelediginde bu sikintilarin katlanarak devam
ettigi gorliilmektedir. Egitime dair ge¢miste yapilan yanliglar sebep ve sonuglariyla
ayrintili bir sekilde bilindigi takdirde gelecek de atilacak adimlar ona gore sekillenir.
Calismanin ge¢cmise taniklik etmesi ve gelecege kaynaklik etmesi bakimindan énemli

bir ¢alisma olacagini umut ediyoruz.
1.2. Problem Ciimlesi

Milliyet¢i Dergiler Isiginda 1970-1990 Yillar1 Arasinda Tiirk Egitim Sistemi
Hakkindaki Milli Yaklagimlar nelerdir?

1.3. Alt Problemler

e Cumhuriyet donemi (1970-1990) Tiirk egitim sistemi "milli" vasfini tasiyor
mu?

e Milli egitimde yabanci dille 6gretimin gerekliligi var midir ?

e Tiirk Egitim Sistemindeki "Ogretmen temas1" hakkindaki gériisler nelerdir?

e Egitimin Milli Kiiltlirii Aktarmadaki Rolii Nedir?
1.4. Smirhhiklar

e Calisma, 1970-1990 yillar1 arasinda degisik sayilarda ¢ikarilan egitimle ilgili
bazi dergilerde yer alan Tiirk egitim sistemi ile ilgili makalelerin incelenip

¢cOziimlenmesini, degerlendirilmesini kapsamaktadir.



e Calisma, incelenen dergilerde Cumbhuriyet disiiniirlerinin Tirk egitim
sistemine yonelik goriis ve degerlendirmeleri ile sinirlidir. Gegmise yonelik
olarak yapilan bu tarihsel degerlendirmenin, ileride yapilacak g¢alismalara
kaynaklik edecegi diisliniilmektedir. Arastirmamiz sadece 1970-1990 dénemi
ile sinirlidir.

e Arastirmamiz, Cumhuriyet donemi (1970-1990) yillart arasinda yayinlanan
Tiirk Yurdu, Tore, Milli egitim, Milli Egitim Kiiltiir Dergisi, Milli Hareket,
Devlet, Milli Isik dergilerde gecen egitim konulu makaleleriyle sinirlidir.

e Ulasilabilen ilgili, mevcut basili kaynaklarla ve bu kaynaklarin incelenip

yorumlanmasiyla siirhdir.
1.5. Sayiltilar

e Egitim sistemine yoOnelik yapilan 6znel degerlendirmeler, egitimle ilgili
yapilacak kapsamli ¢aligmalara yon verecektir.

e Arastirma konusunun yakin tarihi kapsamasi, birinci dereceden kaynaklara
ulagsmay1 saglayacak ve s6z konusu kaynaklardan egitim sistemi
diizenlemeleri ile ilgili elde edilecek bilgilerin somut olmasi, arastirmanin

gegerlik ve giivenirligini artiracaktir.
1.6. Tamimlar

Egitim: Bireyin davranigsinda kendi yasantisi yoluyla kasithi olarak istendik degisme

meydana getirme stirecidir (Ertiirk, 1972, s.12).

Egitim Sistemi: Sistem, bir amag¢ igin birlesen, birbirine dayanan ve birbirini
etkileyen pargalarin olusturdugu bir biitiindiir. Sistemin amaci yasamaktir. Bu amaci
gerceklestirecek pargalar (alt sistemler) bir araya gelerek biitiinlesmistir; parcalar
birbirlerine can bagi ile bagimlidirlar ve birbirlerinin amaca ulagsmak igin siirekli
etkilemektedirler (Basaran ve Cinkir, 2012, 73). Egitim sistemi, toplumsal egitim
kurumunun goérevlerinden payina diisenleri yapmaya ¢alisan toplumsal birimlerden
olusur. Egitim sisteminin her orgiitii girdisini toplumdan alir ve ¢iktisin1 topluma

verir; boylece egitim sistemini ¢evresine acar (Demirkasimoglu,2012,s.28).



1.7 ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde, arastirmanin yontemi, veri toplama araglari, verilerin analizi alt

basliklarina yer verilmistir.
1.7.1. Arastirmanin Yontemi

Milliyetci Dergiler Isiginda 1970-1990 Yillar1 Arasinda Tiirk Egitim Sistemi
Hakkindaki Milli Yaklagimlar1 konu alan bu ¢alisma, netice itibariyle gegmisteki bir
donemden hareketle egitimle ilgili ¢ikarimlarda bulunacagindan egitim bilimi
aragtirmalart igerisinde 6nemli bir yere sahip olan egitim tarihiyle yakindan ilgilidir.
Dolayisiyla bu aragtirmada kullanilacak olan yontem, tarihsel (historical) yontemdir.
Nitel bir 6zellige sahip olan bu yontemde verilerin toplanma yollarindan biri de
“Dokiiman Incelemesi”dir. Dokiiman incelemesi, uzak ge¢mise iliskin 6zelliklerin
belirlenmesi ve anlasilmasina yonelik arastirmalarda kullanilir. Bdylelikle
arastirmaci, eldeki belgeleri belirli bir ¢cercevede birbirleriyle iliskilendirerek calistig
konu hakkinda biitiinciil bir resim elde etmeye calisir. Dokiiman incelemesi veya
analizi, tek basina bir arastirma yontemi olabildigi gibi diger nitel yontemlerin
kullanildigi durumlarda da ek bilgi kaynagi olarak kullanilabilmektedir (Simsek,
2009, 40-42). Arastirmada 1970-1990 yillar1 arasi yayinlanan bazi dergilerdeki
egitim konulu makale dokiimanlarinin toplanmasi toplanan bu dokiimanlarin analizi

de nitel veri toplama tekniklerinden dokiiman incelemeye gore gergeklestirilmistir.

Dokiiman incelemesinin en dnemli 6zelligi, arastirmaci ile belge arasinda bir
iletisim saglamanin zorunlu olmasidir. Dokiimanin anlatmak istedigi ile okuyucunun
anladig1 arasindaki fark ne kadar azalirsa iletisim o kadar basarili olur. Bu nedenle
iyl okuma ve yazmanin ortak kurallarini bilmek dokiiman incelemesinde basarinin
temelini saglamlagtirmaktadir (Karasar, 2012: 184). Dokiiman incelemesi; asil
kaynaga ulasilamadigi durumlarda bilgi saglamasi, uzun siireli arastirma firsati
sunmasi, gorece diisiik maliyet gerektirmesi gibi olumlu yonlerinin yani sira
belgelere ulagsma giicliigii, belgelerde cesitli sebeplerle olusan eksik bilgiler, olasi

yanliliklar gibi olumsuz yonlere de sahiptir (Simsek, 2009, 43).



1.7.2. Veri Toplama Araclan

Yapilan bu ¢aligmada nitel arastirmalarda veri toplama yontemlerinden birisi
olan dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Veri toplama g¢alismalarina ilkin,
belirlenmis olan tez konusu iizerinde akademik ¢alismalarin olup olmadig tespitiyle
baslanmistir. Bunun igin internet {izerinden YOK’iin tez merkezine basvurulmustur.
S6z konusu merkezde, tezin igerigiyle baglantili bir ¢aligmaya rastlanmamustir.
Incelememize materyal olan 1970-1990 déneminde yayinlanan Tiirk Yurdu, Tére,
Milli egitim, Milli Egitim Kiltir Dergisi, Milli Hareket, Devlet, Milli Isik adl
dergilere Istanbul'da; Istanbul Universitesi kiitiiphanesi, Beyazit Kiitiiphanesi,
Atatlirk Kitapligi, Orhan Kemal Kiitiiphanesi Atatiirk Kiiltiirii Merkezi, Ankara'da
Milli Kiitiiphane gibi 6 kiitiiphanede,"egitim", "egitim sistemi" "Ogretmen" anahtar
kelimeleriyle yapilan literatiir taramasi sonucu ulasildi. Bu dergilerde Tiirk egitim
sistemine yoOnelik makaleler degerlendirilmistir. Bu dergilerde yapilan taramalarda
1970-1990 yillarin1 kapsayan 96 egitim icerikli bilimsel makaleye ulasildi. Bu
egitim makaleleri caligmanin simirliklart igerisinde bir elemeye tabi tutuldu.
Arastirma konusu ile ilgili 23 makalenin ¢alismaya dahil edilmesine karar verildi.
Calismaya dahil edilen 23 makalede ortak temalar1 isleyen makaleler siniflandirilarak
dort farkl baslik analiz edildi.

Calisma konusuyla ilgili son olarak; iki fikir adaminin kaleminden ¢ikmus iki
kitaptan yararlanildi. Bunlar: Necmettin Hacieminoglu'nun Milliyet¢i Egitim Sistemi
ve Nurettin Topgu'nun Tiirkiye'nin Maarif Davast adli kitaplaridir. Yazarlarin
kitaplarinda calisma konusuyla ilgili olan kisimlari nitel arastirma yontemlerinde

Dokiiman analizi kullanilarak yorumlandi.
1.7.3. Toplanan Verilerin Analizi

Aragtirmanin genel amaci ¢er¢evesinde cevabi aranan alt problemlere yonelik
makale analizleri i¢gin betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Betimsel analiz
cercevesinde  makaleler  Ozetlenip  yorumlanmistir.  Calisma  kapsaminda
degerlendirmeye tabi tutulan makaleler; "Ogretmen temas1 hakkindaki goriisler,
Egitimin milli olma vasfi, Yabanci dille 6gretim hakkinda akademik goriisler ve
Egitimin kiiltiirii aktarmadaki rolii" basliklar1 altinda tasnif edilmistir. Bu tasnifin

ardindan dergilerden elde edilen makalelerden konu bakimindan ayni konuyu isleyen



makaleler arasinda karsilagtirmalara gidilmistir. Calismanin sonunda, genel bir
degerlendirme yapilarak silirecin amacina uygun islemesi adina Onerilerde

bulunulmustur.
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IKiNCi BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde Cumhuriyet donemi Tiirk egitim sistemini tam kavrayabilmek
adina donemin tarihsel gelisimine yer verilmistir. Cumhuriyetin ilanindan baglanarak
arastirdigimiz dénem olan 1970-1990 yillarina kadar egitimde yasanan belli bash
gelismeler donem donem ayrilarak islenmistir. Cumhuriyet donemini bir biitlin
olarak gorebilmek ve gelismeler arasinda neden sonug iliskisi kurabilmek amaciyla

calismada donemin genel hatlar1 verilmistir.
2.1.1.Cumhuriyet Donemi Tiirk Egitim Sisteminin Tarihsel Gelisimi
2.1.2.1923-1938 Yillar1 Aras1 Egitim

Tiirk tarihinin 6nemli doniim noktalar1 vardir. Bunlardan biri de essiz bir
miicadele verilerek Kurtulug savasinin  kazanilip Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulmasidir. Atatiirk, Kurtulus Savasinin en kritik giinlerinde bir yandan
Cumhuriyeti kurma g¢abalarmi siirdiiriirken bir yandan da Tirk Egitim Sisteminin
esaslarin1 belirlemek icin caligmalarda bulunmustur. Egitim alaninda baslatilan bu
calismalarin planlanmasinda ve egitim sisteminin gelistirilmesinde 1921 yilinda
Ankara'da toplanan I.Maarif Kongresi ile Heyeti Ilmiye ¢alismalarinim biiyiik katkis
olmustur. Kongre, okul ve 6grenci mevcudunu tespit etmek ve bu konuda yapilmasi
gereken caligmalart belirlemenin yaninda egitime milli bir yon verme amaci da
tasimaktadir. Ayrica bu kongrede Mustafa Kemal, egitim, bilim ve kiiltiir alanindaki
diislincelerini, yapilacak inkilaplarin esaslarini, 6gretmenler igin neler diisiindiigiinii
ve onlardan neler bekledigini anlatan tarihi konugmasinda yeni kurulan devletin
egitim ilkelerini ortaya koymustur (Milli Egitim Suralari, 1995, 5-6). ve sunlari
belirtmistir :

"Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin
milletimizin ~ gerileme tarihinde en onemli bir etken oldugu
kanaatindeyim. Onun igin bir milli terbiye programindan bahsederken,
eski devrin batil inanglarindan ve dogustan sahip oldugumuz ozelliklerle

hi¢ ilgisi olmayan yabanci fikirlerden, Dogu’dan ve Bati’dan gelebilen
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tiim etkilerden tamamen uzak, milli ve tarihi ozelligimizle wyumlu bir

kiiltiir anlyyorum" (Akyliz, 2004, 292-293).

Atatiirk’lin bu agiklamalarindan da anlasildigi gibi Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
egitim anlayisi, orijinal bir kiiltlir yaratma, yararli ve milli olma ¢izgisindedir. Egitim
alanindaki gercek anlamda ilk teskilatlanma caligmalar1 1923 yilinda baglar. Tiirk
egitim tarihinde ilk sistemli ¢alisma olarak kabul edilen Heyeti ilmiye, dénemin
Milli Egitim bakaninin baskanliginda toplanir. Heyeti Ilmiyeler, Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti’nin egitim politikalarinin belirlendigi, egitim sorunlarinin iinlii
egitimcilerin fikir, diisiince ve deneyimlerinden yararlanilarak tartisilip karara
baglandigr ve belli bir uygulama giici olan bilimsel toplantilardir. Milli Egitim
Stralar1 veya Kurtulus Savasi yillarindaki diger adiyla Heyeti Ilmiyeler, Tiirk Milli
Egitim Sistemini gelistirmek ve niteligini yilikseltmek amaciyla 6gretmenlerin,
egitimcilerin, bilim adamlarinin, alan uzmanlarinin, bakanlik mensuplarinin —kamu
ve Ozel kurum, kurulus, sendika, dernek, vakif ve diger bakanlik temsilcilerinin
katilimlariyla diizenlenmistir. Milli Egitim Sdralari, ge¢misten giinlimiize kadar
yapilan stralarda egitim sorunlarina iligkin ¢ok 6nemli kararlar alinmis, bunlardan
bir kism1 zaman igerisinde uygulamaya konmus, bir kismi ise finans ve yasal
diizenlemeler gerektirdiginden daha sonraki yillara sarkmak zorunda kalmistir (Milli

Egitim Suralari, 1995, 7).

Milli Egitim Stralari’nda alinan kararlar ve yapilan uygulamalar, bir bakima
Tiirk milli egitiminin glinlimiize kadar aldigi mesafenin de gostergeleri olmus;
Ogretim programlarina, egitimle ilgili yasal diizenlemelere ruh ve sekil veren stra
kararlar1 elde edilmistir. Egitim Stralar1 genel kurullarinda ve komisyonlarinda
konusulup tartisilan biitlin konular, tavsiye niteligi tasimasina ragmen gerek bu
belgeler, gerekse 1939 yilindan beri diizenli olarak ¢ikan Tebligler Dergisi,
Tiirkiye’deki egitim ¢aligmalarinin genel seyrini ve gecirdigi siiregleri belgeleyen
onemli birer kaynak olusturmaktadir. Egitimle ilgili ¢ikarilan kanunlar, bazen
kalkinma planlari, bazen de siira kararlarinin dikkate alindigi, ama ¢ogu degisikligin
1960, 1971 ve 1980 sonrasi gibi ara donemlere rastladig: goriilmektedir. Bu nedenle
stralar orgiit yapisinda yeteri kadar etkili olamamigtir (Tiirk, 2002,78-81). Kurtulus

savaslt donemi egitimi her bakimdan olaganiistii o6zellikler tasiyan bir donem
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olmustur. Bu donem egitiminin temel niteligini Yahya Akyiiz, 1ii¢ maddede

toplamustir:

1. Kurtulus miicadelesi, egitimi derinden etkilemis, egitim de bu miicadeleye
katkida bulunmustur.
2. Savasin en yogun oldugu bir zamanda Ankara’da bir egitim kongresi
toplanmis, burada Mustafa Kemal Atatiirk ¢ok dnemli bir konusma yapmustir.
Bu olayin egitim tarihimizde ¢ok dnemli bir degeri vardir. O konugmasinda,
yeni bir insan tipi yetistirilmesi geregi lizerinde durur. Bu, ‘milli bir egitim’
almig, oncelikle ‘milll varligin1 korumas1® kendisine en temel deger olarak
Ogretilmis insan tipidir.
3. Halkin milli kurtulus davasi yolunda bilgilendirilmesi amaciyla halk egitimi
calismalar1 yapilmistir (Akytiz, 2004, 289).
Akyliiz'iin de aciklamalarindan anlasildig1 lizere donemin egitim politikasi
lizerinde kurtulus savasmin biiyiik bir etkisi goriilmektedir. Ulke olarak olaganiistii
bir donem yasamamiza ragmen egitime ve Ogretmene gereken Onemin verilmesi

konusunda itinayla caligilmistir.

Cumbhuriyet doneminde yapilan ilk Maarif Kongresinde Mustafa Kemal,
ogretmenleri gelecekteki kurtulusumuzun saygideger onciileri olarak tanimlamistir.
Egitim-Ogretimin temel tas1 olan dgretmenlere, cumhuriyetin ilk yillarinda gereken
onemin verilmesi konusuyla Mustafa Kemal bizzat ilgilenmistir. Bu durumla ilgili
olarak Mustafa Kemal'in "Mebuslarin maaglar1 6gretmen maagslarini gegmesin"
ifadesi bu konuya verdigi ehemmiyeti acikca gostermektedir. Ogretmen faktdriiniin
halk tizerindeki etkisinin de bilincinde olan TBMM Hiikiimeti Kurtulus Savasi
yillarinda, isyancilart dogru yola getirmek i¢in kurulan nasihat heyetlerinde
Ogretmenleri ve aydinlari, halki Milli Miicadele’nin amaglar1  hakkinda
aydinlatmalar1t amaciyla gorevlendirmistir. Bir bagka deyisle s6z konusu yillarda halk
egitiminin temel niteligi, halki milli dava yolunda bilgilendirmek ve birlestirmek

olmustur (Akyliz, 2004, 289-295)

Ulus devleti olma fikri ilk olarak Milli Miicadele yillarinda dile getirilmeye
baslanmistir. S6z konusu yillarda Mustafa Kemal ve yandaslar1 bile 6nceleri bunu

saklamay1 tercih etmislerdir. Bu donemde asil sorun ise Osmanli Devleti yerine
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demokrasiye ve halk egemenligine dayali yeni bir devlet kurmanin yaninda, bu
degerleri Tiirk toplumuna benimsetecek milli suurun nasil uyandirilacagi konusudur.
Geleneklerine bagh bir kiiltiir yapisina sahip Tiirk toplumunda bu bilincin
uyandirilmasinda elbette egitim en 6nemli faktordiir. Bu nedenle 6gretmenlere bu
alanda Onemli roller yiiklenmis, savas nedeniyle egitim sistemi nicelik ve nitelik
yoniinden zayif durumda olsa da o yillarin egitim faaliyetlerinde, yavas yavas ulus
devlet felsefesine ait egitim ilkelerinin benimsendigi goriilmektedir. "Asil gorevi
milli kurtulus savasini basartya ulastirmak olan ilk Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi
Hiikiimetinin programinda planlanan egitim faaliyetleri, Kurtulus Savas1 yillarinda
egitimin dayandig: felsefe hakkinda fikir vermektedir. Buna gore; Tiirk egitimi milli
ve dini esaslara dayandirilarak millette milli ruh bilinci agilanmak istenmistir. Ozetle
milletin hayatin1 ve varligin1 korumak i¢in en gerekli ve onemli etken olan milli
egitim islerine 6zel bir caba ile ilgilenilecektir. Giinlin sartlar1 geregi oncelikle
mevcut okullarin iyi yonetilmesine calisilacaktir (Basar, 2004, 65-66). (Giilbahar,
2006,63).

Cumbhuriyet Déneminde, yapilmasi diisiiniilen egitim reformlar1 uzun vadede
gerceklestirilebilecek amaglar1 kapsasa bile devletin egitim politikas1 hakkinda fikir
vermesi bakimindan énemlidir. Cumhuriyet Donemi egitiminde ulusal kiiltiir 6geleri
ve bilimsellik temele alinmakla birlikte, dini bir egitime de deginilmektedir. Bunun
yaninda ulusal devletin en 6nemli niteliklerinden biri de, milli olmasinin yaninda,
laik bir karakter tasimasidir. Milli Miicadele Doneminde, egitimin ekonomik
kalkinmadaki roliine dikkat cekilir ve Tiirk egitiminin temel politikalart belli olmaya
baslar. “Maarifin gayesi milli iktisattir.” goriisii adeta bir ilke haline gelir. Bu
nedenle her Maarif Vekili, egitimin bu hedefini gerceklestirmeye yonelik olarak

calismalarda bulunacagini dile getirir (Basar, 2004: 101). (Giilbahar,2006,63).

Yeni kurulan Tirkiye Cumhuriyeti'nin Oncelikle ekonomik ydnden
gelistirilmesi esas alindigindan bu amaca egitim araciligiyla ulasilmaya ¢alisiimistir.
Milli Miicadele yillarinda amag ulusal devlet ve buna paralel olarak da ulusal egitim,
ulusal ekonomiye geg¢is siireci niteligi tasidigindan bu yillar Tiirk tarihi agisindan
oldukca 6nemli bir doniim noktasidir. Cumhuriyetin ilani ile birlikte baslayan yeni
donemde, Osmanli Devleti’nden kalan ¢ok merkezli egitim sistemini ve ikili kiiltiir

tabanini tek temelde toplamak Tiirk egitim politikasinin temel amaglarindan birini
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olusturmustur. Bu dénemde yeni kurulan devletin {izerine dayandirilacag: kiiltiirel
temellerin hangi hedeflere hizmet edecegi daha agik bir sekilde tanimlanan bir egitim
sistemi benimsenmistir. Cumhuriyet yonetimi, hem devlet hem de ulus olarak,
kendine ¢agdas uygarlik diizeyinin iizerine g¢ikmak gibi bir hedef belirleyerek
ekonomik, sosyal ve egitim politikalarinin bu hedefe ulastiracak bigimde
diizenlenmesi esas alan diizenlemeler yapmistir. Cumhuriyet'in ikinci Egitim Bakani
olan Mustafa Necati, Tirk Egitim Sisteminin o giine kadar atilmamis bir¢ok
sorununa ¢Oziimler getirmeyi planlamistir. 1924 yilinda Tiirkiye’ye davet edilerek
egitim alaninda incelemelerde bulunan John Dewey’in egitim raporlarim
uygulamaya, Ozellikle de teknik egitim alninda yeni uzmanlarin raporlarini
degerlendirmeye baslamistir. Tiirk harflerinin kabul edilmesinde de Mustafa
Necati'nin bakanligi sirasinda gergeklesir. Tiirk toplumunu c¢agdas bir toplum
durumuna getirebilmek i¢in diislindiiklerini uygulamaya koymakla ugrasan
Atatlirk’tin  egitime iligkin gozlem ve direktifleri Mustafa Necati’nin Egitim
Bakanlig1 doneminde azalmistir. Millet Mektepleri de bu donemde agilmistir (Basar,
2004: 177-243). (Giilbahar, 2006,165).

Mustafa Necatinin 1 Ocak 1929°da 6limii iizerine Egitim Bakanligimi
Bagvekil Ismet Inonii {istlenmistir. Inonii, kisa siiren Egitim Bakanlig1 sirasinda, yeni
Tiirk alfabesinin kabuliiniin ardindan baslatilan egitim seferberligini yonlendirmis,
ayrica Tiirkcede bulunan yabanci kokenli soézciiklerin ayiklanmasi konusunda
calismalarda bulunarak Tiirkce so6zlik kitabinin hazirlanmasi icin girisimde
bulunmusgtur. Atatlirk donemi milli egitim politikasinin esaslarini; laik egitim, milli
egitim, ferdin yararlari ile toplumun yararlarini uzlastiran egitim (halke¢1 ve devletei
egitim), cagin bilimsel ve teknolojik gelismelerine ayak uyduran, onlar1 temel alan
egitim (bilimsel egitim) toplumun dolayisiyla onun Orgiitlii birligi olan devletin
yonetiminde herkesin katilimmi yiiksek tutmayr amaglayan demokratik egitim
ilkeleri olusturmustur denilebilir. Iste Cumhuriyet’in kurulusundan itibaren gérev
yapmis bulunan Milli Egitim Bakanlarmin timii bu ilkeleri Tirk Milli Egitim
Sisteminde hayata gegirmek i¢in ¢aba harcamislardir (Basar,2004,177-243).
(Giilbahar,2006,166). Cumbhuriyet doneminde egitimde laikligin egemenligini
saglamak i¢in aileyi ve toplum kurumlarini baski altinda tutan dinsel kanun ve

kurallarin kaldirilisiyla saglanmistir. Resmi okullardaki laik egitim, Tiirkiye’deki
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biitlin yabanci okullara da uygulanarak egitimde merkeziyet¢i bir tutum
yerlestirilmesi hedeflenir. Laik ilkelere gore diizenlenen egitim sisteminde, karma
egitim esas alinarak, egitim programlar1 degistirilir. Bir bakima okul hayata hazirlik
degil hayatin kendisi olmali felsefesine yonelirmistir. Bu asamada Ismail Hakki
Baltacioglu’nun toplumsal okul diye adlandirilan onerileri dikkate deger: Ona gore
egitimin yapacagi is, ger¢ek cevreleri hazirlamak, kisileri bu gercek is ve yasam
cevreleri iginde yetistirmektir. Demokrat yurttaglar yetistirmek icin okul

toplulugunun da demokratik ilkelere dayanmasi ve 6grencilerce yonetilmesi gerekir.

Tirkiye Biiylik Millet Meclisi 1 Kasim 1928°de yeni Tiirk alfabesini kabul
eder. Baz1 gevreler, eski yazida biiyiik bir kiiltiir mirasinin oldugunu ve bu yazinin
kaldirilmasi nedeniyle arastirmacilarin yetisemedigini 6ne slrmiislerdir. Atatiirk
Tiirk harfleri ile Tirk dilinin yalinlastirilmasi ve dilin koklerinin ¢agdas kurallarla
arastirilmasi kararlarimi birlikte almistir. Boylece dil hareketinin, harf hareketiyle
ayn1 zamanda bagladig1 soylenebilir ve Atatiirk’e gore ulusal dil ile ulusal duygu
birbirine baghdir. Tiirk Tarih Kurumunun yan sira Tiirk Dil Kurumunun dogusu bu
diisiincelerle  gergeklesmistir. Latin  yazisinin ~ alinmasimin  derin  kokleri
Cumbhuriyet’le birlikte gelen devrimin dogal bir sonucudur. Yazi ve dildeki bu
atilimlar Tiirkiye’de egitimin iki biiyiik tamamlayicisidirlar; akilct ve demokratik bir

egitim adina yapilmiglardir (Tanilli,1996,36-46).

Tiirkiye Cumbhuriyeti, Atatlirk'in de girisimleriyle Cumbhuriyet'in ilk
yillarinda Osmanli'dan kalma eski egitim sistemini tamamin1 yikmay1 yerine ¢agdas
bir egitim sistemi olusturmayr basarir. Bu dogrultuda Laiklik diisiincesi
dogrultusunda Din egitimi veren okullar kapatilarak, okul kitaplarindan ve
programlarindan bu egitimi besleyen boliimler ¢ikarilir. Laiklik diisiincesi
dogrultusunda yabanci okullara da yaptirim uygulanmais, hi¢bir dini propagandanin
okul kanali ile yapilmasina izin verilmemistir. Yine bu ilke dogrultusunda kiz ve
erkek Ogrencilerin bir arada okumasi Cumbhuriyet’in egitim anlayis1 iginde
kokleserek Tiirk okullarinin vazgegilmez ilkelerinden biri olmustur. Tirkiye
Cumhuriyeti Anayasasi, egitimi ilkokullarda zorunlu kilmis ve her derecedeki
egitimin de {icretsiz olmasit esasini getirmistir (Basg6z,2005,162). (Giilbahar,

2006,183).
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Calismanin bu boéliimiinde Cumbhuriyetin ilk yillarinda egitimde meydana
gelen gelismeler genel hatlariyla anlatilmistir. Cumhuriyet dénemi Tiirk egitim
sistemi i¢in doniim noktasi sayilabilecek inkilaplar asagida alt bagliklar halinde

incelenmistir.
2.1.3. Tevhidi Tedrisat Kanunu

Osmanli Devleti batililasma hareketleri dogrultusunda mevcut medreselerin
yaninda modern egitim kurumlarin1 da agmasi egitimde ikililik yaratmistir. Bu
ikililik Cumhuriyet donemine kadar devam etmistir. Bu durum da birbirine karsit
zihniyetlerin olugmasina ve bunlarin birbirleriyle ¢atismasiyla sonuglanan sosyal bir
soruna donlismiistiir. Her anlamda kiiltiir birligini saglayacak bir egitim sistemini
amaclayan Cumhuriyet rejimi, egitimdeki bu sorunu gidermek amaciyla, 3 Mart
1924 tarihinde Tevhidi Tedrisat Kanunu’nu ¢ikarmakla ise baslar. Boylece
Osmanli'dan yadigar olan egitim kurumlari medreseler kapatilmistir. Bu kanun,
diisiince bakimindan yeni ve Onemli bir anlayisin temeline dayandigindan Tiirk

egitim tarihinde 6nemli bir yere sahiptir.

Cumhuriyet Déneminde Osmanlidan devralinan ¢ok merkezli egitim yapisini
tek cat1 altinda toplama girisimlerinden yabanci okullar da nasibini alir. Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin idarecileri, kendi okullar1 i¢in kabul ettikleri laik esaslarin azinlik
okullarinda da aynen uygulanmasi i¢in biiytik titizlik gosterirler. Boylelikle azinlik
okullarin1 denetim altinda tutmay1 amaclamislardir. Ogretimi Birlestirme Kanunu
kabul edilince, Tiirkiye’deki biitiin azinlik okullara yolladig: bir genelge ile hiikiimet,
bu okullarda din esaslarina dayanan egitimi ve din propagandasi yapilmasini yasak
eder,okul kitaplarindan aziz resimlerinin ¢ikarilmasi, okul binalarindaki haglarin
indirilmesi de istenmektedir (Basgoz, 2005, 95). (Giilbahar, 2006,183). Devlet, bu
uygulamayla bir bakima misyonerlik faaliyetlerine karst onlem almaya caligmistir.
Fakat bu Onlemlerle ne kadar basarili oldugu tartisilir. Analizini yaptigimiz
makalelerde akademisyenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu misyonerlik faaliyetlerinin
Osmanli doneminde baslayarak Cumhuriyet doneminde daha da kokleserek devam
ettigini ileri stirmektedirler. Cumhuriyet kuruldugunda mevcut egitim kurumlar1 olan
mahalle mektepleri, medreseler, Tanzimat okullari, yabanci dilde 6gretim yapan

kolejler ve azinlik okullarinin amag ve programlarinin farklilik géstermesi sonucunda
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farkli zihniyetlerin olusmasina sebep olmustur. Cumhuriyetle baslayan degisim
sireci, tim egitim kurumlarmin Milli Egitim Bakanliginin denetim ve goézetimine
almmasim sart gormektedir. Tevhidi Tedrisat Kanunu ile egitim sisteminin
demokratiklestirilmesi ve egitim alaninda laikligin eyleme dontstiiriilmesi en 6nemli
hedef olarak benimsenir. Cumhuriyet doneminde yapilan degisiklikler ¢cogunlukla

milli ve ¢agdas bir egitim sistemini olusturmay1 hedeflemistir.
2.1.4. Millet Mektepleri

Yeni yapilanmaya bagslayan Tiirkiye Cumhuriyeti, Egitim Bakanlig1 vasitasi
ile yeni Tiirk harflerini planli bigimde dgretilmesine yonelik olarak okullarda gerekli
caligmalari stirdiiriirken, bir yanda da okula gidemeyen 6grenim cagi disinda bulunan
yetigkinlerin okuma-yazma sorununu nasil ¢dzecekleri iizerinde de calismalarda
bulunur. Sonug olarak ¢oziimii 1929 yilinda faaliyete gegirilen Millet Mektepleri
kanunu ¢ikarmak da bulur. Millet Mektepleri Kanunun kabul edilmesinin akabinde
Tiirkiye genelinde bir okuma-yazma seferberliginin de ilan edilmesine karar verilir.
Millet Mektepleri kapsaminda kurslar aracilifiyla yetiskinlere yeni Tiirk alfabesinin
ogretilmesi amacglanmir. Egitim Bakanhig: ile beraber, Ismet Inonii hiikiimetinin de
programina aldig1 Millet Mektepleri tilkenin pek ¢ok yerinde birden agilmistir. Bu
okullarin amaci yeni Tiirk harflerini kisa zamanda ve kolayca her ferde okuyup
yazdirabilmek, bliyiik halk kitlelerini okuryazar yapmaktir. Millet Mekteplerinde,
devlet memurlarinin en kiigiigiinden en biiyiigiine kadar timiinden §gretmen olarak
yararlanilmigtir (Basar, 2004, 212-213). (Giilbahar,2006,185-186 ). Bu durumdan da
anlasilacag1 lizere o donemde Ogretmen ac¢ig1 6gretmen niteligi tasimayan kisiler

tarafindan saglanmigtir.

Millet Mektepleri, bi¢im olarak okuma yazma &greten kurumlar olmalarinin
yaninda igerik olarak halkg¢ilik ilkesinin hayata gegirilmesinin yaninda Cumhuriyet
bilincine sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemesi bakimindan O6nemlilik arz
etmektedir. Bu da bize Cumhuriyet’in ilk yillarinda gerceklestirilmeye ¢aligilan her
attlimin, Cumhuriyet’s  olusturan makro diisiince sistemiyle uyumunun

saglanmasinda ne kadar titiz bir tavir sergilendiginin gosterir.
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2.1.5. Halkevleri

Millet Mekteplerinin okuma yazma ile ilgili faaliyetleri devam ederken hemen
akabinde Halkevlerinin de agilmasi iki kurumun kapsamli etkinlikleri bu yillarda
biitiinlesmistir. Halkevleri, Atatiirk devrimlerini benimsetmek; Cumhuriyet’in kiiltiir
etkinliklerini milli egitimin yaninda yiiriitmek; ulusu ayni {iilkiiye bagl bir kitle
yapmak; kir-kent, koylii-aydin ayrimlarini kaldirmak amaciyla 1931 yilinda kapatilan
Tirk Ocaklarinin yerine 19 Subat 1932’de Halkevleri kurulmustur. Halkevleri
Atatiirk’le baslatilan ulusal kiiltiir yaratma ¢abalarinin, bu kiiltiiri yayma
girisimlerinin halka ag¢ilan kapilaring; kiiltiirii tiim igerigi ve alanlariyla genis kitlelere
benimsetme, olguda kadin-erkek, yasli-genc¢ tiim yurttaslar1 gorevli kilma, ¢alismaya
itme, kiiltiirel ¢calisma ve girisimlere katilmalarin1 saglama merkezleri olarak faaliyet
gostermislerdir (Sakaoglu,1992,51-52). (Giilbahar, 2006, 186-187). Kentlerde
Halkevleri, koylerde K&y Odalar1 kurularak siirdiiriilen bu c¢alismalarda tarih, dil,
yazim, spor, miizecilik, giizel sanatlar, halkbilim ve kdyle ilgili arastirma, inceleme
ve uygulama faaliyetleri siirdiiriilerek, Halkevleri dergileri yayimlanir. Uzak yakin
bircok {iilkenin halk egitimi ¢alismalar1 incelenerek hazirlanan Halkevleri
yonetmeligi, taklit¢i degil, iilkenin i¢cinde bulundugu kosullara gore kendine 6zgii bir
bicimde hazirlanir. Tiirk'e 6zgili bir uygulama oldugundan uygulanmasinda sorunlar
yasanmamistir. Olusturulan bu Halkevlerine halka; kaydolmak, yapilan calismalara
katilmak gibi bir zorunluluk getirilmemistir. I¢ calismalarinda ise demokratik esaslari
benimseyen Halkevleri, kollarinda ¢alisacak iiyeleri serbest segimle belirlemis, higbir
makama, gruba, kisiye ayricalik tanimamistir. Cumhuriyet Halk Partisi tarafindan
oOrgiitlenen, idare edilen ve gerekli mali olanaklar1 saglanan Halkevlerine, devlet
blitcesinden de o6nemli kaynak saglanmistir. Cumhuriyet’in laik karakteri basta
olmak iizere, rejimin siyasi dayanaklar1 Halkevlerinde titizlikle islenmistir. Rejimin
kiiltiir ve siyasi mesleklerdeki goriisleri ile ¢atigsan fikirlerin Halkevleri catist altinda
yer almamasina daima dikkat edilmistir (Basg6z,2005,212-215). (Giilbahar,
2006,187).

Halkevleri, bir bakima Cumhuriyet yonetiminin diinya goriisiinii aydinlar ve
mabhalli 6nderler araciliiyla halka gotiirme, yayginlastirma, tanitma ve toplum kiiltiir
yapisint canlandirma denemesi olarak adlandirilabilir. Halk¢ilik ve milliyetcilik

ilkelerinin iligskisinde milliyetcilik, halk¢iligin kiiltiirel boyutu olarak algilanabilir.
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Parti ile olan baglarina ragmen Halkevlerinin siyasi kimlikten ayri tutulmasina ¢aba
gosterilir. Ancak Halkevlerinin partiden 6zerk bir 6rgiit olmamasi, kapatilmasi i¢in
donemin siyasi atmosferinde gecerli bir bahane olmustur; 1950°de Demokrat Parti
iktidarinca Cumhuriyet Halk Partisinin propaganda organi olarak goriilmiis ve

kapatilmiglardir (Yesilkaya, 2001, 113-117). (Giilbahar, 2006, 189-190).
2.1.6. 1933 Universite Reformu

Atatlirk doneminin, bir diger 6nemli ve tartismali konulardan biri de iiniversite
reformudur. Resit Galip’in Egitim Bakanlig1 sirasinda yapilan Universite Reformu,
Istanbul Dariilfiinunu 1933 yilinda istanbul Universitesi adiyla yeniden diizenlenir.
Cumbhuriyet’in ilk yillarindan itibaren iiniversitenin 6zerkligini savunanlarin yaninda
bir de reform fikrini savunanlar mevcuttur. Bu tartismalar siirerken {niversite
icindeki gerginlikler ile 6grenci-miiderris ¢atismalar1 Mustafa Kemal Atatiirk’ii ve
yandaslarini iyice kizdirir ve bunun sonucunda Istanbul Dariilfiinunu hakkinda ileri

stiriilen elestiriler iki nokta iizerinde toplanir:

1. Universite, devrimin hizlanmasimna ve yiiriitilmesine yardimci olmamustir.
Universite Cumhuriyet hiikiimetlerinin giristigi biitiin reformlara ya Latin
harfi meselesinde oldugu gibi acik¢a karsi gelmis ya da bunlara pasif bir
direnme gostermistir.

2. Universitede ciddi bir bilimsel ¢alisma yoktur. Ogretmen atanirken ilmi
yetenekler aranmiyor ve iniversite Ozerkligi yeteneksiz Ogretmenleri elde
tutmak i¢in bir kalkan 6devi gormekten baska bir ise yaramiyor (Basar, 2004,
279-281).

1930’larda sonra gelisme gosteren Mustafa Kemal’in ¢ok 6nem verdigi Tiirk
dili ve Tiirk tarihi hareketleri de iiniversiteden destek gormez. Her iki harekette
tiniversite digindaki gen¢ uzmanlarin destegi ile yiiriitiiliir, boylece 1933 yilinda
liniversite tartigmalarina son verecek ve ayni zamanda hiikiimetin iiniversiteye
miidahalesi anlamina da gelen tlniversite reformu gergeklesmistir. Biitiin kurumlarin
Cumhuriyet’in temel ilkelerine uyumu cercevesinde diisiintilerek yapilan liniversite
reformunun yapilis gerekcesi, gerekliligi, bu konuda izlenen siire¢ ve sonuclari
itibariyle glinlimiize kadar siiregelen devlet-iiniversite iligkileri bazinda birtakim

onemli sonuclara neden olur. Bu reformun sonunda yeni kurulan Tirkiye
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Cumhuriyeti’nin idealleriyle tutarli, cagdas Bati {iniversitelerine denk diisecek

nitelikte egitim veren bir liniversite de ortaya ¢ikmistir.

1933 Universite Reformu, yiiksekdgretim tarihinde kirtlma noktasi niteligi
tasimaktadir. Bu donemde modernlestirme ve rejimle uyumunu saglama ydniinde
yeni bir siirece déhil olmustur. Milll Egitim Bakanliginin yeni {iniversiteden
beklentileri, tniversite ile devrim arasinda siki bir iliski yaratmak ve {iniversiteyi
iilke meseleleri lizerinde arastirmaya yoneltmek yoluyla toplumla iiniversite arasinda
bag kurmak seklinde 6zetlemek miimkiindiir. Bunlarla birlikte iiniversite rektoriiniin,
genel sekreterinin, profesor ve dogentlerin atanma ve isten ¢ikarilma haklar1 dahi
Egitim Bakanligina verilir. "Hiikiimetin bilimsel aragtirma ve fikirler tizerinde politik
baskilar kurmasi, 1946°da {iniversitelere bilimsel 6zerklik saglayan Universiteler
Kanunu ile de degismemis; liberal ve solcu sayilan Ogretim iiyeleri biiylik baski
altina alinmiglar veya tniversiteden atilmiglardir (Basgéz, 2005, 205-206).
(Giilbahar, 2006, 188-189).

Milli hedefler iizerine kurulan Tiirkiye Cumhuriyetinin en Onemli
eksikliklerinden birisi de "milli egitim"dir. Cumhuriyet Déneminde egitim alaninda
yapilan devrim ve degisimler Osmanli doneminden kalma problem ve sikintilari
ortadan kaldirmanin yaninda, ¢agdas diinyada meydana gelen degisimleri de
yakalamay1 hedeflemistir. Atatiirk'e gére egitim; bir milleti gii¢clli, cagdas ve onurlu
yapan araglardan birisidir. Bu nedenle kurtulus savasinin ardindan milli, laik modern,
dinamik ve giiclii bir Tiirkiye yaratmak i¢in 6nemli kararlar alinmis ve alinan bu
kararlar hayata gecirilmeye calisilmistir. Yeni kurulan Tirkiye Cumhuriyeti'nin
bekasini saglamak adina egitimle ilgili ¢aligmalarla yakindan ilgilenen Atatiirk, bu
baglamda Tiirk insanim1 ¢agin sartlarina gore egitmek icin Onemli devrimlerin

yapilmasini saglamig ve modern egitim sisteminin temelleri atilmistir.

Cumbhuriyet Donemil923-1938 yillar1 egitimini tam anlamiyla kavrayabilmek
icin Atatiirk'lin egitim politikasini, egitimle ilgili goriislerini analiz etmek
gerekmektedir. Bu donemin egitim reformlarinin ¢ogu Atatiirk'iin egitim ile ilgili
diisiincelerini igermektedir. Tiirk kiiltiiriinli g6z ardi etmeden ¢agi yakalamay1

hedefleyen Atatiirk egitim inkilaplarini da bu yonde gergeklestirmistir.
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2.1.7. Atatiirk'iin Egitim Politikas1 ve Atatiirkgii Diisiince

Mustafa Kemal, egitime derin bir ilgi duymus, c¢linkii egitimi, toplum
kalkinmasimin bir aract olarak gormiistiir. Biiylik emekler sonucu kurulan
Cumhuriyeti koruyacak bireylerin okullarda yetistirilmesinin zorunlu olduguna
inanmistir. Bunun i¢in kurulan yeni Tiirk Devletinin egitim politikasinin dayandig:
esaslar1 belirleyerek bu esaslara uygun olarak yapilan reformlar1 bizzat yonetmistir.
Belirledigi esaslara uygun kanunlar hazirlatmis ve bu kanunlarin uygulanmasini
yakindan izlemistir. Gerektiginde kara tahtanin basina ge¢mis, 6gretmen kiirsiilerine
¢ikmis, 0gretim programlarini hazirlayan komisyonlar1 yonetmistir. Ayn1 zamanda
programlar1 diizelterek ders kitaplari yazdirmis ve bizzat kendisi de ders kitaplari
yazmistir. Kisacas1 Tiirk vataninin isgalden kurtulmasina, Tiirk Devleti'nin

kurulmasina énciiliik eden Yiice Onder, milletinin egiticisi roliinii de {istlenmistir.

Atatlirk, cagdas egitim akimlarinin temsilcileri gibi mevcut okul ve egitim
sistemlerini siddetle elestirmistir. Ona gore uygulanmakta olan egitim, hem bi¢im
hem de igerik bakimindan milli ve ¢agdas degildir. Geleneksel egitim kurumlari olan
medreseler ve sibyan mekteplerinde Tiirk dili, edebiyati ve tarihi ile ilgili dersler ve
konular okutulmamaktaydi. Batililasma doneminde kurulan okullarin programlarina
Tiirk dili, tarihi ve edebiyati ile ilgili dersler girmis ancak bu dersler genellikle eski
egitim sistemi temsilcilerinin goriisleri dogrultusunda ve yetersiz Olgiide
okutulduklar1 i¢in beklenen verim elde edilememistir. Bundan dolayr milli
kiiltirimliz gelisme imkan1 bulamamistir. Bu da milli benlik duygusunun
zayiflamasina yol agmustir. Atatiirk'iin baslattigi Tirk devriminin, bilimi kendine
temel yaparak 0zgiin bir anlayisa sahip oldugu, Atatiirk’iin egitimle ilgili s6zlerinden
de anlagilmaktadir: Devlet biinyesinde ylizyillar boyu derin idari ihmallerin neden
oldugu yaralar iyilestirmede verilecek emeklerin en biiyliglinii hi¢ kusku yok ki,
irfan yolunda esirgememiz lazimdir... Simdiye kadar takip olunan &gretim
yontemlerinin, milletimizin gerileme tarihinde, 6nemli etken oldugu kanaatindeyim.
Onun i¢in bir Milli Egitim Programindan s6z ederken, eski devrin bos inanglarindan
ve yaradilis niteliklerimizle hi¢ de ilgisi olmayan yabanci fikirlerden, dogudan ve
batidan gelebilen biitiin etkilerden tamamen uzak, milli karakterimiz ve tarihimizle
uyumlu kiiltiir kastediyorum. Cilinkii milli dehamizin tam olarak gelismesi, ancak

boyle bir kiiltiirle saglanabilir. Herhangi bir yabanci kiiltiir, simdiye kadar takip
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edilen yabanci kiiltiirlerin yikici sonuglarini tekrar ettirebilir. Fikri kiiltiir, ortamla
uyumludur. O ortam milletin karakteridir (Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri, Cilt II,
1952: 16 -17).

Cumhuriyetin bekasinin ancak egitimli insanlarla miimkiin olabileceginin
farkinda olan Atatiirk, egitime ¢ok 6nem vermis egitimle ile ilgili inkilaplara 6ncelik
vermistir. Egitim kurumlarinda var olan diizenin diger kurumlara da yansiyacagini
diisiinerek oncelikli olarak egitim kurumlarinin islah edilmesine 6zen gostermistir.
Atatiirk, yeni bir kusaga ortak degerler ve politik biling kazandirmanin tek yolunu,
egitim oOrgilitleri ve kurumlarinin birlestirilmesinde bulmustur. Bu nedenle dinsel
egitime dayali geleneksel egitim kurumlarini kaldirmistir. Ciinkii ona gore toplumsal
biitiinlesme egitimde biitiinlesme ile olanaklidir. Egitimde yenilesme hareketine
sistemin yeniden diizenlenmesi ile baslanmis ve sistemin yenilenmesi sorununun
¢oziimi, yerli ve yabanci egitim uzmanlarinin goriisleriyle de yon verilmistir. "Yeni
bir egitim sistemini, modernlesmenin ilk kosulu olarak gdren Atatiirk, egitim
sistemini laiklestirmekle ise baslamistir. Egitim sistemi, yeni kurulan Cumhuriyet’in
temel ilkeleriyle uyumlu hale getirilmeye c¢alisilmigtir. Cumbhuriyet’in  egitim
politikas1 da laiklik ve halkgilik ilkelerine dayanmistir (Bursalioglu, 1981, 11-13).

2.2. ATATURK DONEMIi SONRASI EGiTIMDE YASANAN GELiSMELER
2.2.1. 1938-1950 Yillar1 Aras1 Egitim

Tek parti iktidar1 donemi, egitim tarihimizde oldukga esasli g¢alismalarin
tasarlandigt ve uygulamaya konuldugu; artitk Cumhuriyet’in siyasal, kiiltiirel,
ekonomik ve bunlarla paralel olarak da egitimsel altyapinin hazirliklarmin biiyiik
Ol¢iide tamamlandig1 ve artik daha koklii calismalarin yapilabilme imkani buldugu
bir silireci kapsamaktadir. Cumhuriyet egitiminin en ¢ok tartisilan bu 12 yillik
doneminde, Egitim Bakanligi gorevini Hasan Ali Yiicel yapmistir. Yiicel, hiikiimet
degisikliklerine ragmen, Cumhurbagkani Ismet Indnii ile yakinhig ve egitim
islerindeki ortak anlayislar1 sayesinde yaklasik 8 yil gorevde kalabilmis ve esash
girisimlere Onayak olmustur. "Egitimci kokenli olusu, Ogretmenlikten genel
miidirliik ve miifettislige kadar farkli kademelerde gorev almasi, ozanlhigi, yazarligi,

onu Oteki bakanlardan ayiran Ozelliklerdir. Ama asil 6zelligi, doneminin Tiirk
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egitiminde bir altin cag olarak anilmasi ve Indnii siyasetine icten baghligidir

(Sakaoglu, 1992: 86). (Giilbahar, 2006,191-192).
2.2.2. Hasan Ali Yiicel’in Egitim Bakanhg:

Yiicel’in Egitim Bakanlig1 gorev siiresi iginde egitimde temel aldig1 genel
politikaya bakildiginda Cumhuriyet Halk Partisinin 1935 yilindaki biiyilik
kurultayinda parti programina aldig1 Atatiirk ilkeleri cercevesinde gerceklestigi
goriilir. Bu ilkeler cercevesinde de Yiicel, biitlin insanligin kiiltiir hazinesini bilen,
tantyan ve onu Oziimseyen yeni bir Tiirk toplumu yaratmanin gerekli olduguna
inanan; boylece aydin diisiinceye sahip bir kusagin yetistirilmesiyle birlikte; gelismis
Bati toplumlariyla bilimde, sanatta, teknikte, kisaca uygarlikta yarisilabilecegini
vurgulamaya calismistir. Bu diisiinceler sonucunda da Tiirk kiiltlir tarihine bes yiizii
askin Bat1 klasigi kazandirilir. Hasan Ali Yiicel, bakanligi sirasinda ilkdgretime
yogunlagmis, kdy egitimine; diger egitim bakanlar1 gibi gengligin karakter egitimine
ve ahlak, beden egitiminin yani sira giizel sanatlarin egitimine de énem vermistir.
Tiirk dilinin sadelestirilmesi konusunda Atatiirk doneminde baslatilan calismalar1
devam ettirerek yeni kavramlar karsilamadaki giicliikleri ¢oziimleyebilmek amaciyla
Tiirk¢e kitaplarindaki bir¢ok eski terimi Tiirkgelestirmenin yaninda, yeni Tiirkce
terimlerin tiiretilip okul kitaplarina girmesini saglamistir. Pozitif bilimlerin egitimde
temel alinmasmma 6nem veren Yiicel, Atatiirk ilkeleri disindaki biitiin diisiince ve
siyasi sistemlere karsi oldugunu da beyan etmistir. Bu programda, o6zetle, Tiirk
toplumunu cagdas uygarlik diizeyine ulastirmada en etkin araglardan biri olan
egitimin, ¢agin ve Tirk insanmin ihtiyaglarini karsilayacak bigimde ele alinarak
gelistirilecegi vurgulanmistir. Bu dogrultuda, tiim egitim kademelerine ydnelik
onemli gelistirme politikalarina ve teknik egitimin kalkinmadaki Onemine
deginilerek Ogretmen okullarinin gelistirilecegi ve Koy Enstitiilerine de genis

imkanlarin saglanacagi agiklanmistir. (Basar, 2004: 339-353). (Giilbahar, 2006,193).

Bu donemde yapilan suralardan II. Sura’da sosyal bilgiler dersinin bir dal
olarak okutulan tarih dersiyle ilgili bir ka¢ karar alinmistir bunlardan bazilar1 su

sekildedir:

e {lk ve orta dereceli okullarda Tarih dersleri programlari ile ders kitaplarmin,

¢ocugun seviyesine uygun olmadigi,
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e Kitaplara tarihi okuma pargalar1 eklenmesi,
e Milli Tarihe agirlik verilmesi,
e Ortaokul ve lise Tarih 6gretmenlerine yalniz bu alanda 6gretmen yetistiren

kurumlarin mezunlarinin atanmasi, (Milli Egitim Stralari, 1995, 22-23).

Yiicel’in faaliyetlerine genel olarak bakildiginda, mensubu oldugu
Cumhuriyet Halk Partisinin parti programi ile gorev aldig1 hiikiimetlerin
programlarinda belirtilmis bulunan egitimle ilgili hedeflerin gergeklestirmeye
yonelik faaliyetlerde bulundugu soylenebilir. Bunlarin yani sira, onun zamaninda
kurulmus olan Koy Enstitiileri araciligiyla yeni bir Ogretmen tipi yetistirilmesi
calismalarinin zaman zaman tartismali olusu, Yiicel’in Milli Egitim Bakan1 olarak iz
birakmasinin en 6nemli nedenlerindendir. Yine ayni sekilde onun zamaninda
baglatilan terciime faaliyetleri ve bu kanalla da Tiirk kiiltiir diinyasina kazandirilan

bir¢ok yabanci eser, onun 6nemli icraatlar1 arasindadir.
2.2.3. Koy Enstitiileri

Cumbhuriyet’in kuruldugu ilk yillarda iilke niifusunun biiyiikk cogunlugu
koylerde yasamaktadir. Bu nedenle Cumhuriyet yonetimi, kdyden kalkinma
politikas1 benimser. Bu politika ile sadece ekonomik kalkinma degil, ayn1 zamanda
Cumbhuriyet’le birlikte amaclanan milli degerlerin ve pozitivist bir anlayisin
geleneksel bir anlayis ve yasam tarzina sahip Anadolu insanina kazandirilmak
istenmesi sonucu dogmustur. Bu dogrultuda Cumhuriyet dénemi hiikiimetinin,
sistem olarak bir biitiinliik i¢inde hareket ettigi sonucu ¢ikarilabilir; siyasal sistemle
ekonomi ve egitimin uyumunu temeline alan bu yaklasim tarzi, s6z konusu alanlarda
politikalara da yansimistir. Kiltiir ikililigini ¢dzmeye calisan ve tek kiiltiirii
hedefleyen Cumbhuriyet, Koy Enstitlileri ile kendini mesru kilacak zihniyetleri
olusturma diisiincesindedir. Bu diislincelerle kurulmus olan Koy Enstitiilerinin
kurulus amaci, her ne kadar kdye 6gretmen yetistirmek ise de zaman igindeki gelisim
slireci ve sonuglari itibariyle giiniimiize kadar tartismalarin odagi olagelmistir. Koy
Ogretmeni yetistirme diisiincesinin olusmasinin nedeni ise, sehirde yetisen
ogretmenlerin kOy kosullarina alisamayarak gorevinden ayrilmast ve bdylece
egitimin sekteye ugramasidir. K&y Enstitiilerinin deney evresini olusturan Koy

Ogretmen Okullarinda, Ogretmen Okullar1 programiyla birlikte tarim ve sanat
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caligmalarim1 da igeren uygulamalar basarili olunca Koy Enstitiilerinin kurulus

kanunu yiiriirliige konulur (Sakaoglu, 1992: 89-90)

Koy Enstitiileri, “is i¢inde, is araciligiyla, is i¢in egitim” soziyle
sloganlagsmistir. Arastirmanin, gbzlem, deneyim, is ve tretimin, ileriki safhada
yaraticilifin olmadigi yerde egitimin bireysel ve toplumsal yarar1 olmadig goriisii
temel alinmistir. KOy Enstitiilerinde temel alinan egitim anlayist ve amaglar
sunlardir: Bilgi, amag degil treticilikte ve yaraticilikta bir aragtir; egitimin gergek
gorevi insami gii¢lendirerek onu, yasam savasinda dogayi yenebilecek ve ¢evresini
degistirebilecek hale getirmektir. Insan, 6nce 6grenen sonra yapan bir varlik degil;
yaparak, yaratarak 6grenen bir varliktir. Biitiin bunlar, bireysel ve toplumsal yarar
i¢in zorunludur. Is icinde egitim ilkesinden yola ¢ikilarak, bu dogrular harekete
gecirilmelidir. Bu ilke halk¢1 devlet ilkesine de uygundur; halka insan yetistirecek
kurumlar, ancak koy kaynagi ile kdylerin yani basinda kurulabilir. Alt yapiy1
gelistirecek Ogretmenler ise halkin kiiltiir degerleriyle beslenmis, is icinde egitim
bilgileriyle donanmis, kdy yasamini olumlu ve istenen yonde etkileyebilecek
yenilik¢i bir nitelikte olmalidir (Tanilli,1996,51-109). K&y Enstitiileri, Cumhuriyet
Halk Partisi tarafindan kurulmus olmasina ragmen yine o donemde, 1947 yilinda
islerlikten uzaklastirilmaya basladigr goriilmektedir. Daha sonra 1950°de iktidar olan

Demokrat Parti ise bu yok olusu tamamlamaistir.

Koy Enstitiilerinin iginde bulundugu ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal
sartlar1 bu kurumun sonunu getirmistir. II. Diinya Savasi'ndan sonra diinyadaki siyasi
dengelerin degismesi, lilkemizi de etkilemis ve bu etkilenmeden tiim egitim de payim
almistir. O doneme kadar Cumhuriyet’in elde ettigi biitiin basarilar, egitimde
gerceklesen olumlu yondeki biitiin kazanimlar, s6z konusu yillarda tekrar bir

gerileme silirecine girmistir. EZitim anlayisinda da idealist olana yonelme baslamistir.
2.2.4.1950-1960Y1llar1 Arasi Egitim

Bu donemde ¢ok partili yasama gecgilmesi, hayatin her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da onemli degisikliklere yol agmistir. KOy enstitiilerinin kaldirilmasi
ve yeni iiniversitelerin agilmasi gibi dnemli reformlarin, Tiirk egitim tarihinin g6z
ardi edilemeyecek kose taglarindan birkagi olduklar1 ve Menderes Donemi, toplumun

farkli ideolojik goriiglerine sahip kesimlerince, siyah ile beyaz misali yorumlanip
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degerlendirilse de egitim alanindaki sayisal ifadelere bakildiginda ciddi atilimlarin
yapildig1 siiphesizdir. 1950 secimleri sonunda iktidara gelen Demokrat Partisi, Izmir
milletvekili Avni Bagman't Milli Egitim Bakanligina getirmis ve 1. Menderes

hiikiimetinin egitim ve kiiltlir programini parti tiiziigline su sekilde gecirmistir:

Tamamiyla demokratik bir ruh ile ve ilmin son neticelerine gore tespit
edilecek genis ve teferruath bir plan iginde maarif nimetini memleketin her tarafina
miisavi sartlarla yaymay1 temin edecek kanun tasarilar1 hazirliklarimiz biter bitmez

yiiksek tasvibinize arz edecegiz (Erdilek, 1991).

Bunun disinda parti programi genel olarak su temellerden olusuyordu:
Demokrat Parti, 6gretim birliginden yanaydi, partiye gore egitimin amaci gelecek
kusaklarin yalniz bilimsel ve teknik bilgilerle degil ayn1 zamanda milli ve insani
biitlin manevi degerlerle donatilmasi da olmaliydi. Biitiin ilkokul dgretmenlerinin
ayni ruha ve ayni seviyede bilgiye sahip olma esasmnin géz o6niinde tutulmasini,
bunlar arasinda farkli ziimrelerin tesekkiillerine meydan verilmemesi bakimindan
liizumlu goérmekteyiz. Bu maddeyle Koy Enstitiileri'ne karsi acik bir muhalefet
sergilenmistir. Programda, {iniversitelerin bilimsel ve yonetsel 6zerkligine vurgu
yapilmig, Dogu Anadolu'da her derece okul ve subede okullar1 ve nihayet fakiilte ve
enstitiileriyle bir kiiltiir merkezi yaratmanin gerekliligi lizerinde durulmustur. Son
olarak Teknik 6gretim okullarinda ziraat ve yol kalkinmasinin makinelesmesine ek
olarak bolge ihtiyaclarma liizumlu vasitalar1 yetistirmek lizere kurslar ve subeler

kurulacaktir. ibaresi yer almaktadir (Kaplan, 1999).
2.2.5. Bu Donemde Yapilan Egitim Suralari

Bu donemde, III, IV, V, ve VI egitim suralar1 yapilmistir. IV. Egitim Surasi
1946'daki demokrasi olusumunu yansitmasi ve 1948 tarihli ilkokul programinin
demokrasi anlayisina ne derece uygun oldugunun tartisilmasi agisindan oldukca
onemlidir. "Demokratik egitim" kavraminin ilk kez konusuldugu surada; okul i¢inde
her 0grencinin yetenegi ve giiciine gore basarili olmasimnin gozetilmesi ve onlara
uygun gelisme imkanlariin saglanmasi, okul disinda da okul oncesi egitimin ve halk
egitiminin yine demokratik cercevede algilanmasi gerektigi gibi konular iizerinde
durulmustur. Ayrica bu surada, Ankara'da bir Yiiksek Ogretmen Okulu agilmasi ve

liselerin dort yila c¢ikarilmast da kararlagtirllmigtir (Sakaoglu, 2003). 1953 yilinda
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yapilan V.Egitim Surasinin en 6nemli 6zelligi Sura goriisiilmesine ragmen sekiz yil
gecikmeli olarak ancak 1961 yilinda ¢ikarilan 222 sayili ilkdgretim ve Egitim
Kanunudur. Kanunda genel olarak, ilkdgretimin kiz-erkek biitiin ilkokul ¢agindaki

cocuklara mecburi ve devlet okullarinda parasizdir.
2.2.6.11kokul, Ortadgretim ve Yiiksekogretim'de Yasanan Gelismeler

Bu donemde ilkogretime iliskin yasanan en Onemli gelisme, 1936'da
hazirlanan  ilk6gretim  programinin  gelistirilmesi i¢in 1948  programinin
olusturulmasidir. 1948 programi, milli egitimin amaclarii ayrintili bir sekilde
belirlemistir. Programda genel amag¢ su sekilde ifade edilmistir: Millet hayati ve
gelecedi icin gerekli gordiigii biitiin degerleri ve tlkiileri yurttaglara agilamay1 her
seyden once ilkokullardan bekler. Ilkokullar cocuklara milli kiiltiirii asilamak
mecburiyetindedir. Iginde yetisen biitiin vatandaslara, aymi iilkeleri aymi milli
amaglar1, vermek i¢in gereken biitlin bilgileri, aligkanliklar1 hizmet arzusunu verimli
bir sekilde kazandirmak ilkokullarin en 6nemli 6devidir. (Kaplan,1999). Bu amag
dogrultusunda 1948 programi milli egitimin amaglarimin 6grencinin; toplumsallik
bakimindan, kisisellik bakimindan, insan iliskileri bakimindan, ekonomik hayat

ilkeleri bakimindan belli degerlerle donanmasinin ister (Kaplan,1999).

Cok Partili Dénem’ de ortadgretim ile ilgili yasanan en dnemli gelisme Imam
Hatip Liseleri ve Imam hatip kurslarinin acilmasi olmustur. Bu donemde
ortaggretimde nitelik kaygisi1 goz ardi edilip, nicelige dnem verilmistir. Yeni ortaokul
program taslaginin egitim ve 6gretim anlayis1 bakimindan ilkokul programina paralel
ve biitlinliikk saglayici, ayrica ortadgretim kurumlarini 6zlenen bir egitim kurumu
haline getiren bir yapida oldugu ileri siirlilmiistiir. Bunun sonucu olarak liselerin
Ogrenim siiresinin 3 yildan 4 yila ¢ikarilmasi kararlastirilmistir. Donemin ortadgretim
acisindan 6nemli birkag 1y1 uygulamasi, 6zel programli lise yeniliginde goriilmiistiir.
Ortadgretimde 1950 yilindan itibaren izlenen bu politikalarda belirgin bir kalite
farkliligr kendini gostermistir.1950'lilere gelinceye kadar liselerin yiiksekdgretime
Ogrenci hazirlama amacinda her lise mezununun bir yiliksekogretim programi
segebilme imkani varken, 1950-1960 yillar1 arasinda kaliteyi goéz ardi eden
okullagsma c¢abalar1 yiiziinden, mezun O6grenciler {iiniversite ve yliksek okullarin

kapasitelerini agmis ve yigilmalara neden olmustur (Sakaoglu, 2003).



28

1945-1960 doneminde yiiksekdgretim alanindaki gelismeler oldukga fazladir.
Ozellikle 1946 yilinda cikarilan 4936 Sayili "Universiteler Kanunu", 1750 Sayili
"Universiteler Kanunu"nun ¢ikarildigi doneme kadar en uzun siire yiiriirliikte kalan
kanun olmus ve Tiirk tiniversitelerinde koklii bir reformu gergeklestirmistir (Korkut,
2003). Bu kanunla iiniversiteler, bilimsel ve idari ozerklik ile tiizel kisilik
kazanmistir. Kanun, ayrica "Universiteler Arast Kurul" adi ile yeni bir kurulus
meydana getirmis, milli egitim bakanini iiniversitelerin basi kabul etmis ve bakana
tiniversitelere bagh kuruluslar1 denetleme yetkisi vermistir. Demokrat Parti iktidari,
1946'da 6zerklik elde eden Istanbul ve Ankara {iniversitelerinin tutumlarindan
duydugu rahatsizlik nedeniyle, yeni {liniversitelere 6zerklik vermemis, hatta 1954'te
Milli Egitim Bakani'ni, ilgili {iniversite senatosundan goriis almak kaydiyla 6gretim
tiyelerini gorevden alma yetkisiyle donatmistir. Bu ylizden 1946-1960 donemi

tiniversite ¢evrelerinin en rahatsizlik duydugu yillardir (Sakaoglu, 2003).
2.3.1960-1980 Yillar: Arasi Egitim

Hiikiimet darbeleri ve ihtilaller, sosyal olaylardir. Sosyal olaylarin sebepleri
tek bir nedene baglanamaz. Farkli sosyal olaylar ve etkenler birleserek biiyiik sosyal
olaylar1 meydana getirirler (Erdogan, 2006, s.48). Tiirkiye Cumhuriyeti de 27 Mayis
1960, 12 Mart 1971 ve 12 Eyliil 1980 yillarinda anayasal hiikiimetleri deviren {i¢
askeri darbe gerceklesmistir.( Boztepe,2007, s.34). Bu darbelerden 1960 darbesini
ele alacak olursak; Bu darbe icinde Adnan Menderes'in de bulundugu birgok
yoneticinin idam edilmesi ve bir kisminin da agir cezalara ¢arptirilmasiyla siddet
unsurunun kullanildig1 bir darbedir. 27 Mayis 1960 hiikiimet darbesi ayn1 zamanda
yirmi yil silirecek, askeri darbeler donemini de baslatmistir. 1960 darbesinin
sonrasinda kabul edilen 1961 Anayasasi ile demokratik haklar gelistirilmis, basina,
is¢iye, Universitelere verilen ozgiirliikler arttirilmistir. Bu bakimdan 1960 darbesi

diger askeri miidahalelerden farklidir (Erdogan,2006).

Tiirkiye 1961 Anayasa's1 ile iktisadi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda planli bir
kalkinma politikast benimsemistir. Planlilik 1739 sayili "Milli Egitim Temel
Kanunu" ile Tirk Milli Egitimi'nin temel ilkeleri arasinda yer almasiyla Tiirkiye'de
yeni bir donemin baslangict olmustur (Adem, 1981). Bu dénem, Tiirkiye siyasi

tarihinde en calkantili yillar1 i¢ine alir. 27 Mayis 1960'da askeri darbeyle baslayip
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1980 yilinda yine bir askeri darbeyle sona eren bu donem; siyaset, egitim ve kiltlir
alanlarinda gelismelerin ve dolayisiyla bu gelismelerin, toplumsal yasamin her
alanim etkilemesiyle ayirt edilir (Kaplan, 1999).0zellikle Birinci Cemal Giirsel
Hiikiimetinin 30 Mayis 1960 tarihinde kurulmasiyla, egitimde planli bir sisteminde
onii agilir. Okunan hiikiimet programinda olusturulacak egitimin esaslar1 aynen soyle

Ozetlenir:

Demokrasinin koklesmesi, soysuzlagsmamasinin teminati, 6zlenen iktisadi
refahin tahakkuku, biiytlik kiitlelerin yeni yetisen nesillerin milli egitimden en genis
Ol¢iide faydalanmasina baglidir. Milli Egitim teskilat1 ve programlarimizi, bugtinkii
istikrarsiz halinden kurtarmak, en acele islerimiz arasindadir. Milli Egitimi durgun
halinden ¢ikarip yapici ve basarici bir vasfa ulastirmak temel amacimizdir (Erdilek,

1999).
2.3.1. Donemin Egitim Politikalar

Bir 6nceki Demokrat Parti doneminde oldugu gibi, 1970-1990 déneminde de
egitim programlarinin ve bu hususta uygulanacak politikalarin belirlenmesinde Milli
Egitim Suralarinin 6nemi biiyiiktiir. Bu dogrultuda; 1962 yilinda 7. Milli egitim
Surasi, 1970'te 8. Milli Egitim Surasi toplanmistir. Ayrica 1961'de egitim
planlamasinda danmisilan bir kurum olan "Devlet Planlama Tegkilat1" kurulmustur
(Akyiiz,2006). Subat 1962'de 7.si gergeklestirilen Milli Egitim Surasi'nda;
[Ikogretim, ortadgretim, kiz teknik gretim, erkek teknik Ogretim, ticaret ogretim,
egitimde dlgme ve degerlendirme, ¢esitli olgunluk sinavlari sistemi, yiiksekdgretim,
0zel okullar, dis kiiltiir iligkileri, din egitimi, beden egitimi ve saglik, milli savunma

egitimi ve egitim vakiflar: konular1 goriigiilmiistiir.

1970 yilinda toplanan 8. Milli Egitim Surasi'nin giindeminde "Ortadgretim
Sisteminin Kurulusu ile Yiiksekdgretime Gegisin Yeniden Diizenlenmesi" konusu
vardir. 1974 yilinda toplanan 9. Milli Egitim Surasi'nda ise ozellikle programlar
konusu agirlik kazanmistir (Ozalp ve Altiinal, 1983). Surada alinan kararlar kesin bir
sekilde uygulamaya gecirilmemisse de programlara yon vermekte epey etkili

olmuslardir.
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2.3.2. Ilkokul, Ortaégretim ve Yiiksekogretim ‘de Yasanan Gelismeler

Bu doénemde, Tiirk Milli Egitimi'nin temel ilkelerini belirlemek, ilkelerin 15181
altinda, egitim sistemini yonlendirecek bir plan hazirlamak ve belirlenen sorunlara
¢Ozlimler gelistirmek amaciyla "Egitim Milli Komisyonu" kurulmustur. Komisyon,
calismalarina 1960'ta baslamis ve rapor hazirlamistir. Hazirlanan bu raporda
ilkdgretimle ilgili olarak; "Ilkdgretim Kanunu Tasarisi"mn yiiriirlige girmesi,
glindiizlii ve yatili bolge okullarinin agilmasi, dortli, t¢lii ve ikili egitime son
verilmesi gerektigi ileri strilmistir (Kalayci, 1988). 1961 yilinda kabul edilen
Anayasa'da, "IIkdgretim zorunlu ve parasizdir." ibaresi yer almis ve planli bir
kalkinma gergeklestirebilmek icin "Devlet Planlama Teskilat1" kurulmustur. Beser
yillik kalkinma planlariyla, egitimin daha planh bir sekilde yapilmasi tasarlanmis ve
egitimde planh kalkinma dénemi baslamistir. Bununla baglantili olarak Anayasa'da

"ilkokul zorunlu, ortaokul ve okuldncesi zorunlu degildir." ifadesine yer verilmistir.

1962 yilinda yeni bir ilkokul programi hazirlanmistir. Bu programi 1968
yilinda kiiclik degisikliklerle 1968 ilkokul programi izlemistir. Aslinda bu dénemde
ilkdgretim acisindan en 6nemli gelisme, 1970'li yillarda giindeme gelen ancak bir
tiirlii hayata gecirilemeyen 8 yillik kesintisiz egitim ¢aligmalarinin yiiriirliige girmesi
olmustur (Kalayci, 2004). 1972 yilinda daha esnek ve yumusak bir tutumla,
ilkdgretimde smifta kalma kurali kaldirilarak ¢cocuklarin egitimlerini rahat bir sekilde
devam ettirmeleri diistiniilmiistiir (Cirith, 1983). 1960-1980 yillar1 arasinda ilk kez
olusturulan "Bes Yillik Kalkinma Planlar" da ilkdgretimden {iniversiteye kadar
egitimin amaglariin belirlenmesi ve olusturulacak sistemin halka yayilmasi
hususunda bir yola ¢ikis kaynagi olusturmustur (Sakaoglu, 2003). Ortadgretim ile
ilgili ¢alismalar donem i¢inde yapilan egitim suralarinda goriisiilmiistiir. 7. Egitim
Surasinda ortadgretimin sorunlar1 degerlendirilmis, ¢ozlimler iiretilmeye calisilmustir.
Ozellikle "sinif gegme ve smif yonetmeligi" ele alinarak, basarmin dért ayri notla,
basarisizligin ise, tek notla degerlendirilmesi istenmistir. Liselere girisin bir kayda
baglanmasi icin teklifler ileri siiriilmiis bu sebeple 1963-1964 6gretim yilinda bu
kurumlara sinavla 6grenci alinmis, bir yil sonra bu uygulamadan vazgecilmistir.
Ayrica bu surada ortadgretimde rehberligin 6nemi ilizerinde durulmustur (Donmez,

2007). Rehberlik g¢alismalarina 6nem verilmesi egitimde insan unsuruna verilen



31

degeri gostermektedir. Bu ¢alismalar 6grenciyi esas alan ¢alismalarin da baslangici

sayilabilir.

Bu doénemde yiiksekdgretim kurumlari,, donemin tamamini kapsayan tiim
egitim kurumlar1 i¢inde hem siyasi, hem egitimsel olarak en hareketli kurumlar
olmuslardir. Ozellikle 1960 yilindan itibaren yiiksekdgrenime yonelik toplumda hizli
bir talep patlamasi olusmus ve bunun sonucunda 1963-1964 6gretim yilindan itibaren

S

Merkez Se¢me Sinavlart Yonetmeligi" olusturulmustur. Bu durum 6zel okullarin ve
dershanelerin sayilarinin artmasina neden olmustur. 1960'tan sonra 115 sayili
Kanunla ¢esitli degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerin en 6nemlisi, Milli Egitim
Bakani'min niversitelerin basi olmasi hiikmiiniin ortadan kaldirilmasidir (Korkut,
2003). Ancak 1968 yilinda, tim diinya tniversitelerinde oldugu gibi bizim
tiniversitelerimizde de ¢ok aci1 ve {liziicii olaylar yasanmistir. Yasanan bu lziicii
olaylar, {iniversitelerimizde baz1 degisikliklerin ve yeniliklerin yapilmasin1 zorunlu
kilmistir. Cesitli kamu kuruluslarinda ve basinda yaklasik bes yil siiren uzun
tartismalardan sonra baglayan egitimle ilgili yasa diizenleme calismalari, siddet
olaylar1 nedeniyle nitelik degistirip, dncelikli olarak anarsi ve terdre doniisen 6grenci
olaylarmi ve kardes kavgasini durdurmayi amaglamistir. Bunun yaninda; egitimin
diger kademelerinde de yenilik yapma zorunlulugu kendisini gostermis ve
dolayisiyla egitimin tiimiine yonelik bir reform konusu giindeme gelmisti. Sonug

olarak; 1973 yilinda iki kanun yiiriirliige girmistir. Bunlar 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu ile 1750 sayil1 Universiteler Kanunu'dur (Tekisik,1993).

2.4.1980-1990 Yillar1 Arasi Egitim

1961 yilinda ¢ikarilan "flkdgretim ve Egitim Kanunu"nun bircok maddesi,
1983'te ¢ikarilan 2917 Sayili Kanun ile degistirilip, yeni bir ilkdgretim programi
hazirlanmis ve bu programda demokratik egitim Ogretim, etkilesim, hayatilik,
planlilik, okul-aile isbirligi, millilik, hosgorii, Tiirk¢eyi dogru ve agik kullanma gibi
kavramlara uzun uzun deginilmis, fakat program uygulamaya gecirilememistir.
Mecburi 6grenim yasinin baglangici, 5 yasin bittigi eyliil aymin sonu, ilkogretim
egitiminin bitis sinir1 ise, 15 yas olarak kabul edilmistir. ilkdgretimde normal 6gretim
esas alinmis, 6grencilere maddi-manevi her tiirlii ceza verilmesi yasaklanmis, buna

ragmen okullarda cezalarin 6niline gecilememistir. Yine ilkogretim birinci kademe
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ogrencilerine evde yapmak iizere ddev verilmez, ibaresi yer almis; fakat bu madde
de hayata gecirilememistir (Sakaoglu,2003).Uzun siiren kesintili/kesintisiz zorunlu
ilkdgretim tartismalarindan sonra, meclisin kabul ettigi "[lkdgretim ve Egitim
Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik ve Meslek Egitim Kanunu, Milli
Egitim Bakanligi'nin Tegkilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile 3418 sayili Kanunda
Degisiklik Yapilmas: ve Baz1 Kagit ve Islemlerden Egitime Katki Payr Alinmasi
Hakkinda Kanun" geregi 1997-1998 6gretim yilindan itibaren lilke genelinde sekiz
yillik kesintisiz zorunlu egitime ge¢ilmistir. (MEB, 2000).

Milli Egitim Suralarinda, 1980 sonrasi donemde de ortadgretimle ilgili
sorunlar ve ¢6ziim Onerileri tizerinde durulmustur. 1981 yilinda yapilan Milli Egitim
Surasi'nda ortadgretim kurumlari, tek amacl liseler il mesleki ve teknik okullar
seklinde iki grupta toplanmistir. Ayrica 1980'li yillarin sonlarinda ortadgretimin
yeniden yapilandirilmasi ¢alismalarina hiz verilmistir. Bina ve derslik yetersizligi,
smmif mevcutlarinin fazla olmasi, laboratuvar arag-gereclerinin, kiitiiphanelerin
yeterince  kullanilamamast ve Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore
degerlendirilememesi gibi sorunlar nedeniyle, 1991-1992 06gretim yilinda
ortadgretimdeki geleneksel "sinif gegme sistemi" kaldirilarak yerine "ders ge¢cme ve
kredi sistemi" getirilmistir. 2547 Sayili Kanun, 6 Kasim 1981'de yiiriirliige girmistir.
Bu kanun ile Tiirk yiiksekogretim sistemi, Kita Avrupa'st modelinden vazgegip yeni
bir yonetim bi¢cimi olarak Anglo-Sakson sistemini benimsemistir. 2547 Sayili
Yiiksekogretim Kanunu'yla yiiksekdgretimin yonetimi "Kita Avrupa'st Modeli"nden
"Anglo-SaksonModeli"ne kaydirilmis ve bir ara kurulus olarak "Yiiksekogretim
Kurulu (YOK)" olusturulmustur. Bugiin Tiirkiye'de yiiksekogretim 1982
Anayasasinin 130. ve 131. maddelerine ve 2547 Sayili Yiiksekogretim Kanunu'na
gore "iist kurullar" ile "iniversite, fakiilte, enstitii ve yiliksekokul organlar"
tarafindan yonetilmektedir (Erdem, 2004). Darbe sonrasi her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da stirekli degisikliklere gidilmistir. Bu degisiklikler egitim sistemini
adeta bir yapboza cevirmistir. Yapilan higbir degisiklik uzun siire yiiriirlikkte

kalmamustir.
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UCUNCU BOLUM
3. ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu bolimde 1970-1990 yillar1 arasinda yayinlanan milliyet¢i goriise sahip
dergilerde yapilan literatiir taramasi sonucunda ulasilan egitim konulu 23 makale 4
farkli baslik altinda betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Makalelerin
analizine ge¢meden evvel ele aldigimiz donem olan 1970-1990 doneminin egitim,

siyasi durumuna kisaca deginmekte fayda goriiyoruz.
3.1. 1970-1990 Yillan1 Arasi Tiirkiye’de Siyasi Ortam ve Siyasetin Egitime EtKkisi

Tiirkiye'de 1970'li yillarin ortalarindan itibaren agir siyasi, ekonomik ve
sosyal bir donem yasadi. Atatiirk ve tek parti donemi egitim politikalarindan ilk
ayrilis Demokrat Parti'nin 1950'de yapilan usuliine uygun ilk demokratik se¢imlerle
iktidara gelmesinden sonra gerceklesmistir. Fakat bu ayrilis cumhuriyetin kurucu
ideolojisine sahip kesimlerce tehlikeli olarak goriilmiis, hos karsilanmamis ve
nihayet i¢inde asker ve sivil bazi biirokratik unsurlarin da yer aldig: bir askeri darbe
ile sonuglanmistir. Darbe, basbakan ve iki bakanini idam ettigi gibi sonraki
donemlerde is basina gelecek siyasal partilere bir bakima cumhuriyetin kurucu
ideolojisinden ayrilmamasi1 gerektiginin mesajin1 tasimaktaydi. Bununla beraber
olusturulan bazi anayasal kurumlar, hiikiimetler geregini yapmadiginda devreye
girebilecek ve onlar1 kontrol edeceklerdi. Fakat biitiin tedbirler, farkli egitim
politikalarin1 uygulamaya koyacak ayri diisiincelere sahip siyasal partilerin iktidara
gelmesine engel olmadi. Farkli siyasal ideolojilerin iktidar olmasiyla birlikte
cumhuriyet ideolojisini koruyucu refleksler de tekrar geliserek 19701 yillarin
basinda bir askeri muhtirasina yol acti. 1970 egitim sistemi de bu siyasi ve buna ek
olarak ideolojik kavga ve ¢ekismelerin ortasindaki ciddi sorunlardan etkilenmekte ve
kimi yerlerde bu sorunlara kaynaklik etmekteydi.12 Mart 1971'de baslayan ve 1973
genel secimlerine kadar siiren donemin olusumundan pek cok faktorden s6z
edilebilir. 12 Mart 1971 oncesinde Tiirkiye bunalimli bir durumda olup sosyal ve
ekonomik diizensizlik, fiyatlardaki yiikseklik dikkat ¢ekiyordu. Is yerlerinde grevler
olmakta, cikarilan isciler ile polis arasinda ¢atigmalar yasaniyordu. Gengler boykot
kararlar1 aliyor, derslere girmiyor, okullar1 isgal ediyorlardi. Universitelerde ders

yapilamiyordu. Tiim bunlarin yaninda ekonomik sikintilarinda arttigi bu donemde
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etkin Onlemlerin alinmamasi iizerine donemin hiikiimeti 12 Mart 1971'de Tiirk
Silahli Kuvvetleri tarafindan Komutanlarin imzasii tasiyan ii¢ maddelik muhtira
vermigtir. 12 Mart 1971 giinii 13:00'de radyodan muhtiranin okunmasiyla baslayan
bu donemde partiler iistii tarafsiz nitelikte dort hiikiimet kurulmustur. Hiikiimetlerin
amac1 muhtirada belirtilen "Anayasanin 6ngdrdiigli reformlar1 Atatiirk¢ii bir gortisle"
gerceklestirmektir. Bu donemde siyasi genglik orgiitleri kapatilmis, sendikalarin
toplantilar1 ile grev ve lokavtlar yasaklanmistir. 1971 Askeri Muhtirasi'ndan sonra
var olan egitim sistemi iizerinde Cumhuriyet ideolojisi yoniinde degisiklikler
yapilmis ancak bunlar ya aceleye getirilen ya da belli ve halkin genel anlayislarina
uymayan bir insan tipini yetistirmeye odaklanan politikalar oldugundan uygulama
asamasinda sorunlarla karsilasilmistir (Akyiiz,2011). Ozellikle iiniversite egitim
sistemi yenilenmeye tabi tutulmustur. Universiteye giris kosullari, kontenjanlari,
Ogretim iiyesi atama durumlart sorunlardan en Snemlileriydi. Zaten sikintili olan

egitim sistemi darbe donemi yasananlardan dolay1 ¢ok daha ciddi zararlar gormiistiir

(Akyiiz,2011,347-364).

Egitim politikalarindaki gelgitler 1980'de gerceklesen askeri darbeye kadar
devam etmistir. 1980 Askeri Darbesinin yapildigi giin 12 Eyliil'de harekatin lideri
Kenan Evren egitim ile ilgili sunlart soylemistir: Egitim ve Ogretimde Atatiirk
milliyetciligini yeniden yurdun en iicra koselerine kadar yayginlastiracak tedbirler en
kisa zamanda alinacaktir. Yarinin teminati olan evlatlarimizin, Atatiirk ilkeleri yerine
yabanc1 ideolojilerle yetiserek sonunda birer anarsist olmasin1 dnleyecek tedbirler
alimacaktir. Her diizeyde Ogrencinin amaci, Atatiirk ilkeleri ve milliyetciligi ile
pekismis ve liretime yonelik bilgi ve beceri kazanmak olacaktir (Akyiiz,2011,s.414).
Darbeden dért giin sonra 16 Eyliil 1980'de ise sunlar1 soylemistir: Ilkokullardan
tiniversitelere kadar Atatiirkcii 6gretim yapilacagina ve boyle bir fikir iiretilecegine,
tam aksine sag, sol ve irticai fikirler tiretilmistir. Bunlar1 iiretenler maalesef devlet
kasasindan maas alan bir kisim 6gretmen ve profesorler olmustur. Bir¢ok Atatiirketi
vatansever Ogretmen ve profesOrlerimizin  sesleri  duyulmaz  olmustur
(Akyiiz,2011,404). Goriildiigh tizere darbe dénemi sonrast Evren, egitime tek tipgi,
devletci bir yapi getirmek istiyordu. Bir bakima Tiirkiye'nin diinya ile biitiinlesmesini
engelleyen bir tutumda bulundugunu gdsteriyordu. Kutuplagsmalara dayali ulusalci

bir yaklagimla egitim sistemi diizenlenmek isteniyordu (Erdogan,2014,103). Bu
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sOylem ve yapilanlar 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununu ortaya koydugu
temel ilkelerle bir tezat olusturmaktaydi. Ornegin Madde 4'te "Egitimde higbir sinif
ve ziimreye ayricalik taninamaz" denmistir. Bu belli bir ideolojiyle olusturulan
egitim sistemiyle tezatlik olusturmaktaydi. Bununla beraber darbe doneminde 3 bin
854 oOgretmen ve {niversite gorevli 120 Ogretim {iyesi isten c¢ikarilmistir

(Balc1,2011,3-5).

12 Eyliil 1980 Askeri Darbe sonrasi Tiirkiye'nin pek ¢ok ag¢idan durumu ig¢
acic1 degildi. Bireysel haklar kisitlanmis devlet kurumlarinin tamami askeri vesayet
altina almmisti. Birgcok parti lideri hapse atilmis ve siyaset yapamaz duruma
getirilmisti. Ancak devlet yonetimi i¢in yine de segimlerin yapilip iilke idaresinin
siviller tarafindan yiiriitiilmesi 6zellikle dis konjonktiir nedeniyle zorunluluk arz
etmekteydi. Bu nedenle darbeden yaklasik ii¢ yil sonra 1983'te yeniden ¢ok partili
secimlerin yapilmasi karar1 alinmistir. Fakat se¢cim kanunun, siyasi parti kanunu,
anayasada cumhurbaskaninin gérev ve yetkilerinin olabildigince artirilmasi ve rejimi
koruyucu diger kurum ve yapilar kurulmak suretiyle kurucu ideolojiden ayrilabilecek
hiikiimetlere ¢eki diizen verilebilecekti. 1983'te yapilan ilk genel se¢imi, secimden
kisa siire once 20 Mayis 1983'te kurulan Anavatan Partisi, darbeyi yapan komuta
ekibinin liderliginden Cumhurbaskanligina gegen Kenan Evren'in muhalefetine ve
acikea diger parti liderini kazanip tek basina iktidar oldu. ANAP'in se¢imi kazanmasi
sivil ve mesru bir hiikiimetin basa gegmesinden 6tiiri iilkenin genelini memnun etmis
ve lilkenin gelecegi i¢in bir umut olmustu. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri hig
sliphesiz  ANAP igerisinde liberaller, sosyal demokratlar, muhafazakarlar ve

milliyetgilerin bulunmasiydi (Ataman,2012,2).

Ozal'a gore 2l.asir yiiksek teknoloji ve bilgi ¢agidir. 21. yiizyih
sekillendirecek olan hizmet sektoriiniin daha kabiliyetli, daha bilgili insana ihtiyag
duymasidir. Degisim ferdin bizzat kendisinden baslayacaktir. Dolayisiyla bu
degisimi yakalayabilmek i¢in bundan bodyle Tiirkiye'nin hedefi, binlerce insanin
calistigl devasa tesisler degil, bilgi ¢caginin arkasinda kalmayacak insan yetistirmek
olmalidir. Bu nedenle ii¢ sahaya 6zel onem vermek zorundayiz. Bunlar: egitim,
saghk ve vyiiksek teknolojidir. Oniimiizdeki on senede biitiin giiciimiizle
yiiklenebilecegimiz ii¢ saha bunlar olmalidir. Mevcut yiiksek teknolojiyi mutlaka

disaridan getirmeliyiz. Bulunan bir seyi yeniden kesfetmeye liizum yoktur ama
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kesfedilen seylerin iizerinde ileriye gitme imkan1 vardir. Tirkiye, bilgi ¢agina ancak
bu yolla sigcrama yapabilecektir. Teknolojideki degisiklik o kadar hizli ki bunun
teknolojik olarak yetistirdigimiz insan giiciiniin daha degisik tarzda egitim almis
olanina ihtiyacimiz olacaktir. Bu adaptasyonu yapacak insan giicli yetistirecek 6zel
kurumlar gereklidir (Cemal,1990). Bu disiincelerle ANAP hiikiimetinin basa
gecmesi ile birlikte Tiirkiye bir¢ok yonden degisim igine girmistir. Sosyal,
ekonomik, politik,dis iligkiler, saglik vs. gibi iilkeyi kalkindiracak ve doniistiirecek
politikalar olusturulmaya calisgilmistir. Avrupa toplulugu hedefiyle Tiirkiye'nin
gelisebilecegi belirtilmis ve her tiirli gelisme ve modernlesmenin bu dogrultuda
yapilmasi planlamistir. Bir {ilkenin modern ve gelismis olabilmesinin en temel
kosullarindan olan egitimde de reformlar yapilmistir. Liberal, ozgiir diisiinceli
bireylerin yetistirilip bunlarin ileriki yillarda iilke yonetiminde yer almasi 1980
yillarinin ortalarindan sonra egitim politikalarinin en 6nemli 6zelliklerini olusturur.
Ciinki bilgili ve genis ufuklu olma, 6zgiir, demokratik, diinyay1 kapsamli olarak
algilayabilme, bilgiyi yorumlayip kullanabilme ve bilim {iretme gibi faaliyetler kisir
cekismelerin Oniinde bir engel olusturup {iilkenin gelismesine katki sunulmasini
saglayacaktir. Ozal, tiim bunlarm ancak egitim yoluyla gergeklestirilebilecegini
diisiinmekteydi. Nitekim bu konuya parti tiiziglinde de yer ayirmistir. Tiirk egitim
sistemi yillar igerisinde basa gegen hiikiimetlerin politikalar1 dogrultusunda sekil
almis ve ¢ogu zaman bir kararlilik gostermemistir. Siyaset egitime yon vermis bu

durum da egitimi siyasetin arka planina itmistir.
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3.2. TURK EGITIiM SISTEMINDEKiI "OGRETMEN" TEMASI
3.2.1.0gretmenligin Kaybolan itibar1 (Necmettin HACIEMINOGLU)

"Milliyetci Dergiler Isiginda 1970-1990 Yillar1 Arasinda Tirk Egitim Sistemi
Hakkindaki Milli Yaklasimlar " adi altinda hazirlanan ¢alismada, 1970-1990 yillar
arasinda yayinlanan milliyetci diisiinceye sahip dergilerde akademisyenlerin kaleme
aldig1 egitim konulu makaleler irdelendi. Calismada, ilk olarak egitim sisteminin
vazgegilmez 6gesi olan "Ogretmen" temas1 degerlendirilmeye tabi tutuldu. Ogretmen
temas ile ilgili farkli konularin islendigi dergilerde alti farkli akademisyenin kaleme
ald1g1 makaleler analize tabi tutuldu. Islenen konular ve akademisyenlerin goriisleri
arasinda karsilastirmalara yer verilirdi. Glinimiiz egitim sistemine de atiflarda
bulunulan ¢alisma incelenen dénem olan 1970-1990 doéneminin iginde bulundugu
sosyo-ekonomik  sartlar, siyasi durumlar g6z Oniinde  bulundurularak

degerlendirmelerde bulunuldu.

Egitim-6gretim faaliyetlerinde ana unsurun 6grenci oldugu bir gergektir.
Fakat bu faaliyetlerin verimli ve canli olmasini saglayan, onlar1 tespit edilen amaglar
dogrultusunda basariyla yonlendiren veya yoOnlendirmesi gereken motor giicli de
O0gretmenin temsil ettigi bir gergektir. Zira bir egitim sistemi ile ilgili esaslar ne kadar
iyi diistiniilerek hazirlanmis olursa olsun, o sistemin basariya ulagsmasi, ancak ¢ok iyi
yetistirilmis ve misyonunun bilincine sahip kilinmig &gretmenlerle miimkiindiir.
Ogretmen egitim ve Ogretim faaliyetlerinin temel tasidir. Ogretmen konusu
cergevesinde farkli dergilerde yaptigimiz taramalarda dgretmen temasinin islendigi
¢ok sayida makaleye rastladik. Biitiin makaleleri tek bir bashk altinda
degerlendirmek miimkiin degildi. Her makale 0gretmen temasi ile ilgili farkli bir
noktaya temas ettiginden bir ana baslik altinda her makaleyi kendi icinde
degerlendirme yoluna gidildi. Ogretmen temasini1 farkli acilardan ele alan makaleleri
bu baslik altinda degerlendirecegiz. Bu makalelerin bir kismindan yararlanma yoluna
gitmekle beraber Ozellikle bes makale iizerinde degerlendirmelerde bulunacagiz.
Bunlardan ilki de 1970 yilinda Milli Hareket dergisinde yayimnlanan Necmettin

Hacieminoglu'nun "Ogretmenligin Kaybolan itibar" adli makalesidir.

Hacieminoglu, Tiirk toplumunun ge¢misten beri hocalarina yani dgreticilerine

kars1 {istlin bir saygi gosterdigini belirterek makalesine girig yapar. Tirk tarihine
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baktifimizda Hacieminoglunun bu tezini kanitlayan birgok Ornege rastlamak
miimkiindiir. Basta yoneticiler olmak tizere halk; alimleri, ilim sahiplerini hep el
iistinde tutmustur. Bunun en gilizel Orneklerinden biri Fatih Sultan Mehmet'in
hocasina verdigi deger gosterilebilir. Yazar, Hem fert olarak ayr1 ayr1 herkes, hem
de toplum olarak hocanin yani 6greticinin, daima saygideger, iistiin ve itibarli insan,
bir ulu kisi mertebesinde goriildiigiinii ifade etmektedir. Tarihimiz boyunca devam
ede gelen bu gergegi belirten cesitli fikra, menkibe ve kitaplara ge¢mis hadiseler
hafizalarda yer etmis oldugu gibi dilimizde de cemiyetin bu konudaki tutumunu
gosteren bir¢ok Ozdeyisler ve atasozlerinin varligindan s6z edebiliriz. Yazar, Eski
Tirk toplumlarinin hocaliga bdylesine deger verip itibar gosterdiginden bu tanri
mesleginin ¢aglar boyunca herkes tarafindan sevilen 6zenilen gipta ile bakilan bir
mevki ve mertebe kazandigin belirterek yillarca biiyiiklerin ¢ocuklarina hep hocalik
meslegini kutsadigint manevi degerinden ve yiiceliginden bahsettigini ve onu
genglere ideal bir meslek olarak tanmittigini belirtmektedir. Boylece hocaliga saygi
hocaliga sevgi itibar nesilden nesile devredilen giizel bir gelenek halinde uzun yillar
goniillerde yasamistir (Hacieminoglu,1970,16). Giiniimiizde 6gretmenlik mesleginin
eski deger ve itibarmi ¢oktan kaybettigine dikkat ¢eken yazar, Gerek fertlerin
gerekse toplumun goziinde d6gretmenin, ge¢mis yillardaki o hiirmetle eli 6piilen, her
girdigi mecliste mutlaka ayaga kalkilarak selamlanan bir miistesna sahsiyet olmaktan
ciktigini ifade etmektedir. Giiniimiize baktigimizda &gretmenin, toplumsal mevki
bakimindan da alelade bir memur, bir katip derecesine distiriildiigiinii belirtmektedir.
Hacieminoglu'nun 1970 yilinda 6gretmene deger verilmediginden yakinmasini 1982
senesinde Glingodr'iin kaleme aldig1 makalesinde bu durumun katlanarak devam ettigi
goriilmektedir. Gegen siire iginde Ogretmene itibar konusunda iyilesmeler olacagina

durum daha da vahim bir hal almistir.

Hacieminoglu, 6gretmenin toplum hayatinda {izerine almis oldugu vazifenin
ciddi 6nemine ve agirligina, gérmiis oldugu tahsilin diger birgcok memurlarinkinden
hi¢ de asag1 olmamasin ragmen, kii¢iik bir Anadolu kasabasinda dahi resmi ve 6zel
tesrifatta 6gretmenin ilk basamagi teskil etmedigini ifade etmektedir. Gerek aydin
cevrelerde, gerekse halk arasinda, diger bircok meslek erbabinin gérmekte oldugu
sayglt, itibar ve ilgiden bugiliniin Ogretmeninin mahrum birakildigi apagik

goriilmektedir. Yaptig1 vazifenin 6nemi ve gordiigii tahsilin derecesi bakimindan
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diger meslek mensuplarina gore asag1 seviyede olmamasina ragmen 6gretmenin, son
zamanlara kadar degerinin daima takdir edildigini béyle birden bire itibardan diisiis
sebeplerinin sosyal psikoloji bakimindan arastirmak gerektigini vurgulayan yazar bu
konunun bu yazi gergevesine sigmayacagini belirterek bunu, 6gretmenligin yarm ki
durumundan sorumlu olmasi1 gereken resmi cevrelerin yaptirmasinin icap ettigini
belirtmektedir. Bir meslegin itibar gérmesi devletin o meslege itibar gdstermesinden
gegmektedir. Bir devlet hangi alana 6nem verir hangi alani desteklerse toplum da o
alana saygi duyar ve ragbet eder. Toplumlarin biinyesindeki ve genel hayat tarzinda
meydana gelen g¢esitli teknik ve toplumsal gelismelerle birlikte insanlarin
degerlerinin de dogal olarak degismektedir. Buna bagli olarak da giinliimiiz insanin
da artik kisileri sahip olduklar1 maddi gii¢ ve imkanlara gore degerlendirmektedir.
Bilhassa halkin nazarinda bir kimsenin deger ve itibari, tamamiyla kazandig1 paranin
miktart ile malik oldugu kanuni yetkiye gore dl¢iilmektedir (Hacieminoglu,1970,17).
Kisaca giliniimiizde 6gretmenin, ne aldigi para ne de sahip oldugu kanuni yetki
bakimindan bugiin herkesin saygisini kazanacak durumda olmadigini belirtmektedir.
Ogretmenin iade-i itibarinin verilmesi i¢in hem maddi olarak doyuma ulasmas1 hem
de devletin egitim konusunda 6gretmeni birinci dereceden yetkili kisi konuma

getirmesi gerektigi Hacieminoglu'nun bu s6zlerinden agikca anlagilmaktadir.

Hacieminoglu, O6gretmenin aldigi paranin az, elindeki imkan, kudret ve
salahiyetin sinirli; yasayisinin sade ve gosteristen uzak oldugu ig¢in, dgretmenin
manevi mevkiini takdir edemeyen halkin da ona gereken degeri vermedigini
savunmaktadir. Halkin boyle diisiiniip muamele etmesinde mazur oldugunu iddia
etmektedir. Yukarida da soz ettigimiz gibi toplumun Ogretmene verdigi deger
devletin 6gretmene verdigi degerle es degerdir. Yazar, bunun nedenini de soyle
aciklamaktadir: Sadece halkin degil, resmi makamlarla ve aydinlarin da 6gretmene
kars1 tutumlari pek yiiz giildiiriicli sayilamaz. Hatta 6gretmenlere herkesten daha ¢ok
yakin olmas1 gereken ve kendisini onlardan ayri gérmemesi icap eden milli egitim
miidiirleri bile onlara iistten bakarlar. Biitliin bu haller meslegin degerini sarsmakta,
ona kars1 ragbeti azaltmaktadir (Hacieminoglu,1970,17). Hacieminoglu, 6gretmenlik
gorevini icra ederken karsilastigi bazi olaylar1 nakletmektedir. Bu konuyla ilgili
verdigi Orneklerde halkin Ogretmene diger devlet memurlarina verdigi degeri

vermediginden yakinmaktadir. Bu nedenle de 6gretmenlik mesleginin yasadigi
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donemi kastederek ciddi bir buhran i¢inde oldugunu ifade etmektedir. Eskiden kutsal
meslek olan 6gretmenligin gliniimiizde biitiin cazibesini, maddi ve manevi, biitiin
itibarim1  kaybettigini vurgulayan yazar, tercih edilen meslek se¢imi listesinde
herkesin daima en sona biraktig1 ve parasiz yatili oldugu i¢in, ancak fakirlerin ve
kimsesizlerin yahut da hi¢ bir meslege giremeyenlerin bagvurdugu bir son siginak bir
cankurtaran simdi haline geldigini ifade etmektedir. Bir tesadiif neticesi 6gretmenlik
meslegini segmis bulunanlarin tevekkiille boyunlarini biikerek ne yapalim hi¢ yoktan
iyidir demekle yetindigini, cocugunu hi¢ bir meslek okuluna veya fakiilteye
yazdiramayanlarin ne ¢are ¢ok darda kalirsak c¢ocugu 6gretmen okuluna veririz
sOylemleri 6gretmenlik mesleginin i¢inde bulundugu durumu agik¢a gostermektedir.
Hacieminoglu'nun makaleyi kaleme aldig1 yildan 12 y1l gegmesine ragmen 1982'de
Glingor'iin kaleme aldigi makalede bu ifadelerin aynisina rastlamak miimkiindiir.
Gegen siirede Ogretmenlik meslegine verilen deger giderek azalma gdstermistir. Bu
diislislin giiniimiizde artarak devam ettigini sdyleyebiliriz. Bu durumun sebepleri
sorgulanmadig1 gibi kokli ¢oziimler de getirilmemistir. Durum bdyle olunca da
hocalik mesleginin ve buna bagl olarak da memleketin kaderinin aleyhine islerken
iilkemizde her 16 Martta 6gretmen okullarinin kurulus yildéniimiinii kutlantyor,
torenler yapiliyor, siirler sOyleniyor, nutuklar atilmaya devam edilmektedir. Yazar,
resmi sahsiyetlerle 6gretmen okullarinin idarecileri arasinda tebrik, tesekkiir ve
telgraf aligverisi yapiliyor, Boyle 6zel gilinlerde hallerinden sikayet etmeye dili
varmayan yaslh 6gretmenlerin: Evet meslegimizin parast yok ama serefli, itibar1 var.
Manevi zevki var diyorlar. Yine resmi sahsiyetler: Ogretmenlik meslegi cazip hale
getirilecektir  diye teminat veriyorlar  (Hacieminoglu,1970,17).  seklinde

acgiklamaktadir.

Yazar, bulundugu donemi kastederek iilkemizin topyeklin kalkinma
hamlesine bagladigi bu giinlerde, 0gretmenligi cazip hale getirecegi vaadi eger
samimi ise bu vaadin ger¢eklesebilmesi i¢in her seyden once hocalik mesleginin
bugiinkii duruma diisiis sebeplerinin enine-boyuna arastirilip incelenmesine, bu
konuda tedbirler diisiiniilmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Devletin batililasma
isteginin de Ogretim ve egitim seferberligi hevesinin de hi¢ birinin §gretmensiz
olamayacagini belirtmektedir. Egitim dgretimin ana temasimi olusturan Ogretmen, bir

devletin kalkinmasi i¢in en 6nemli unsuru teskil etmektedir. Bu nedenle yoneticilerin
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yeterli sayida, istenen degerde ve meslegine bagl 6gretmenlerin yetistirebilmesi igin
gereken tedbirleri bir an 6nce alarak, 6gretmenlige eskisi gibi itibarli ve saygideger
yiice meslek haline getirmekten baska sansi yoktur. Ogretmenlik mesleginin,
Ogrencilerin samimi saygi ve sevgilerinden bagka, ayakta tutacak hi¢ bir maddi ve
manevi bagin olmadigini acgik acgik ifade etmektedir. Yazarin bu sozlerinden de
anlasilacagi iizere tim toplumlarda oldugu gibi toplumumuzda da iilkenin kalkinmasi
egitim faktdriine ve nihayetinde 6gretmen esasina dayanmaktadir. Bunun farkinda
olmayan toplumlar Ogretmene gereken itibar1 gostermemekte ve bu durumda
toplumlarin gelismesi karsisinda bir engel teskil etmektedir. Temeli saglam olmayan

hicbir yap1 emin adimlarla yiikselip uzun siire ayakta duramaz.
3.2.2.Tiirkiye'de Ogretmen Meselesi (Nejdet SANCAR)

Ogretmen temas! cercevesinde degerlendirecegimiz bir diger makale Otiiken
Dergisi'nde 1970 yilinda yaymlanan Nejdet Sancarin "Tiirkiye'de Ogretmen

Meselesi" adli makalesidir.

Yazarlarimizin hemen hepsinin birlestigi ortak nokta 6gretmenlik mesleginin
"kutsal" oldugu konusudur. Sancar da Halkin 6gretmenlik melegi igin kutsal meslek
denildigini belirterek bu fikrin de pek de yabana atilir bir fikir veya hiikiim
olmadigmni ifade ederek makalesine giris yapmstir. Ogretmenlerin, yeni nesilleri
yetismelerinde oynadiklar1 ve oynayabilecekleri biiyiik rol diisiiniildiigiinde boyle bir
vazifenin meslegi olan 6gretmenligin boyle bir unvana layik gérmek pek de yanlis
degildir. Kutsal olan "Ogretmenlik" mesleginin kendisidir. Bu meslegi icra edip bu
kutsallig1 tagimayan ogretmelere isaret ederek Yazar, ayrica su konunun altini
cizmektedir; Bir meslegin kutsal olmasi veya sayilmasi, elbette ki o meslegin biitiin
mensuplarinin da kutsal kigiler sayilmalarin1 gerektirmez (Sangar,1970,7). Bu
duruma gerekge olarak da millet ve vatan menfaati adina konusanlarin bazilarinin
sadece kuru edebiyat yaptiklarini iddia etmektedir. Yazar, Tirkiye'nin yakin
yillardaki durumunun bu gergegin en parlak delili oldugunu belirterek resmi agizlarin
veya yikict sinsi kuvvetlerin, Ogretmenlik ve &gretmenler lizerindeki, kuru bir
edebiyat olmaktan ileri gidemeyen fikir ve hiikiimleri oldugunu ifade etmektedir.
Sancar, Tiirkiye'de ogretmen gercegini sdyle agiklamaktadir: Ogretmen, biiyiik

cogunlugu ile zamanin maddeci havasina uymus, yani 6gretmenligin feragat ruhu ile
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dolu olma vasfin1 kaybetmistir. Biiylik sehirlerin bol parali hususi okullarinda
kapilanma gayretleri, kazan¢ miesseseleri olarak kurulmus hususi dershanelerde
gece gilindliz ders vermeleri, hatta devlet liselerinde acilan kurslarda, kendi
Ogrencilerini para ile yetistirmeye c¢aligsmalart gibi davranislar bunun delilleridir
(Sancgar,1970,7). Ogretmene atfedilen fedakar sifatina uymadiklarindan dolay:
maddi olarak dgretmeni doyuma ulastirmadigindan bu hale geldigini savunmaktadir.
Iki yazarnmzin da ogretmenler hakkinda genel degerlendirmeler yapmasi bu
tanimlara uymayan Ogretmenlere haksizlik yapildig: diistincesindeyim. Her devirde
oldugu gibi isini hakkiyla yapan 6gretmenler oldugu gibi sirf yapmis olmak i¢in de

yapanlar mevcuttur.

Yazar, Tiirkiye'de 6gretmenlerin siyasetin i¢ine girdigini iddia etmektedir. bu
durumu da soyle izah etmektedir: Ogretmenlerin Tiirkliige ait en kutsal varliklara
yapilan saldirilar karsisinda hicbir tepki gdstermezken tuttugu partinin veya parti
bagkaninin bir uygunsuz hareketi tenkit edildigi zaman, hem de nezaket ve terbiye
sinirlarin1 - ¢igneme pahasina tepkisini  gosterdigini ifade etmektedir. Yazarin
makaleyi ele aldigr déonem diisiiniildiigiinde siyasi ¢atismalarin fikir ayriliklarinin
yasandig1 bir donem oldugu bir gergektir. Bir lilkede yasanan siyasi gerginliklerin en
basta egitime sicramast muhtemeldir. 1980 sonrasinda da inceledigimiz makalelerde
de oOgretmenlerin siyasete alet edilmesi konusundan yakinildigi goriilmektedir.
Yazarlarimizin bir kism1 6gretmenlik mesleginin siyasete bulasmasin1 Cumhuriyetin
ilk donemlerine kadar gotiirmektedir. Bu sorunun Cumbhuriyetin kurulusundan
giinimiize kadar devam ettigini sdylemek miimkiindiir. Sang¢ar, bunun yaninda
ogretmenin, kokleri disariya dayanan yikict fikirlere de yakasimi kaptirdigim
belirterek Sosyalizm kelimesinin siperinde kuzey kasirgasini estirmeye ¢alisanlarin
ve Tiirkiye'nin dogu ve giiney topraklar1 iizerinde, siyasilerin bolgecilik dedikleri
malum ihanet yoluna sapanlar arasinda, dgretmenler de miithim bir mevki sahibi
oldugunu belirtmektedir. Giliniimiize baktigimizda da Sancar'in s6z ettigi sorunlarin
katlanarak devam ettigini soyleyebiliriz. Ogretmenleri maddiyatcilikla suclayan
Yazar, Ogretmenlerin maddeci yaratiklar haline gelmelerinde devletin kaderini
elinde bulunduran siyasi partilerin, toplumlar1 ayakta tutacak manevi degerlere karsi

takindiklar1 ilgisizlik ve hatta diismanhigin dogal bir sonucu oldugunu ifade
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etmektedir. Manevi degerlerin inkar edildigi, hatta yok edilmeye c¢alisildig

toplumlarda hayvani bir maddeciligin hakim olmasi dogal bir durumdur.

Sancar, 6gretmenin siyaset camuruna bulagmasini azgin siyasilerin biitiin
meseleleri parti ¢ikar1 agisindan gorme ve parti ¢ikarlarina baglama gayretlerinin
sonucuna baglamaktadir. Bu duruma kanit olarak da su durumu goéstermektedir:
"{kinci Diinya Savasi yillarinda, devrin maarif vekili Hasan Ali bir tamim ile
ogretmenlere Halk Partisi'nin fikirlerini yaymalari emrini vermisti. Bu korkung isi
yaparken de Halk Partisi'nin Cumhuriyetin bagrindan ¢ikmis parti" diye ilan etmek
cliretini gostermisti (Sancgar,1970,7). Bugiiniin asir1 ve azgin particileri olan
Ogretmenlerin, o yillarda ekilmis tohumlarin meyveleri oldugunu belirtmektedir.
Bundan boyle parlak s6zleri, satafatli laflar1 bir yana birakip bu ac1 gercegi gérmeye
ve kabul etmeye mecbur oldugumuzu belirterek, bu meselenin iizerine egilmek
zorunda oldugumuzu belirtmektedir. Sancar, 6gretmenlerin siyasete alet olmalarini
Cumhuriyetin ilk yillarina dayandirmaktadir. Aradan elli yila yakin zaman
geemesine ragmen ayni sorunlarin Tiirk egitim sisteminde bag gdstermesi devletin
sorunlara koklii ¢oziimler getirmedigini ortaya koymaktadir. Ulkemizde 6zde degil
sozde Ogretmenlerin c¢ogunluguna dikkat ceken yazar, simifta tuttugu partiyi
sevdirmeye veya kokii disarida yikicr fikirleri yaymaya calisan 6gretmen de, daha
cok para alabilmek hevesiyle kiirsiisiinii bos birakan 6gretmeni de sadece "soézde"
O0gretmen olarak tanimlamaktadir. Boyle 6gretmenlerin ¢ogunlukta bulundugu bir
fikir ordusunun elinde yetisecek nesillerle de Tiirkiye'nin yarinlarina timitle
bakamayacagimizi belirtmektedir. Ogretmenlerin bu tutumunun o dénemde iktidari
elinde bulunduran hiikiimetten bagimsiz oldugu disiiniilemez. Bir gruba veya
bulundugu ziimrenin daha 1yi goOriinebilmek adina bu tip davranislarda

bulundugundan da s6z etmek miimkiindiir.

Devletin kaderini ellerinde tutanlarin bu gercegin farkinda olmalar
gerektigine dikkat c¢eken Sancar, Tirkiye'nin barajlardan, fabrikalardan, Bogaz
kopriilerinden daha once, saglam manevi temeller lizerine oturmus bir toplum olma
ihtiyact oldugunu ifade etmektedir. Fabrikalardan, barajlardan, asma kopriilerden,
muhtesem opera binalarindan faydalanabilmek oncelikle Tiirkiye'nin varligr ile
miimkiindiir. Tirkiye'nin varlif1 ise maddi yapilarla degil, manevi miiesseseler ile

var olur, yani yasamaya devam eder. Bunun en saglam yolu ise milli suurdur
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(Sangar,1970,7). Stiphesiz milli suuru asilamanin tek yolu egitimdir. Egitim de milli
suuru aktarma gorevi Ogretmenindir. Bu durumda milli bir egitime ve bunun
layikiyla aktaracak Ogretmene ihtiyag¢ vardir. Milli egitim politikasina yon veren,
Ogretmen yetistiren kurumlar da devleti idare edenlerin elindedir. Sonug¢ olarak
temeli saglam bir nesil yetistirmek devletin egitim konusunda izleyecegi politikaya
baglidir. Insanlarm milli suur sahibi gergek insanlar haline gelmelerinin ise ancak
milli terbiye saglanacagini belirtmektedir. Bu terbiyenin de gen¢ yaslardan itibaren
alimmasi gerektigine dikkat ¢ceken yazar, bu biiyiik memleket hizmetini de yapacak,
yani gen¢ nesilleri bu yolda yetistirecek kesimin Ogretmenler oldugunu ifade
etmektedir. Bu durumda, bu konuda yetkililerin iizerine diisen en miihim
vazifelerden birisinin, bu isi layikiyla yapabilecek 6gretmeni yetistirmek oldugunu
belirtmektedir. Yazar, bunun i¢in de bugiinkii 6gretmen kadrosunu yok farz edip yeni
bir 6gretmen ordusu yetistirmenin bu yolda yapilabilecek en verimli hareket
oldugunu belirtmektedir. Bu durumda fikir ordumuzu yetistirecek miiesseseleri
yeniden diizene sokmak, hepsinin idarecilerini ve odgreticilerini bu biiyiik hizmeti
gorebilecek kimselerden meydana getirmek ve yeni bir programa baglamak sarttir
(Sangar,1970,7). Bu sekilde galisacak kurumlarin 10-15 yi1l durmadan yetistirecegi
geng Ogretmenlerle Tiirkiye'nin bu hayati meselesinin ¢6ziimii yolunda atilacak en

saglam teminat olacagini ifade etmektedir.

Sangar, Tirkiye'nin en énemli davasinin iktisadi meseleler olduguna inanip
bu yolda yiiriiyenlerin ¢ok yanlis yolda oldugunu iddia etmektedir. Iktisadi
meselelerinin bir toplum i¢in elbette mithim bir konu oldugunu, fakat higbir zaman
en Onemli mesele olmayacagmi en Onemli meselenin, toplumun milli varligim
korumasi oldugunu ifade etmektedir. Bunun da iktisat ile degil, milli ruh, milli suur
ve manevi olgular1 yasatan kurumlarin ayakta kalmasi ile miimkiin olacagini ifade
etmektedir. Bunu saglayacak olanin ise, mutlak manasiyla bir milli egitim olacaginm
belirtmektedir. Yazar, milli terbiye ile yetisip milli ruh ve milli suur sahibi olmayan
insanlarin, topluma ne derece faydali olabileceklerini anlayabilmek icin dyle ince ve
derin arastirmalar yapmaya liizum olmadigini belirterek Tiirkiye'nin yakin yillarim
sOyle bir hatirlamak ve giliniimiiziin Tirkiye'sine bakmak, milli terbiye almadan
yetismenin millet, vatan ve devlet icin ne tehlikeler yaratabilecegini anlamaya

yetecegini ifade etmektedir. Gelecekte bu konuyla alakali tehlikeleri 6nlemenin en
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saglam yolunun, Tirkiye'ye milli suur sahibi aydinlar yetistirmek oldugunu ifade
ederek, bunu saglayacak olanin ise Milli ve milliyetci bir programi olan bir maarif
ile o programi hem resmi, hem de vicdani bir vazife olarak uygulayacak 6gretmendir
(Sangar,1970,8). Giliniimiiz Tiirkiye'sinin karin doyurucu fabrikalardan once, ruh
doyurucu okullara muhtag oldugunu, midesi geregi kadar doldurulamayan bir
milletin kolay kolay yok olamayacagini ama kafasi bos ve milli suur ile milli ruhtan

yoksun bir milletin kolaylikla dagilabilecegini belirtmektedir.
3.2.3.Milli Egitimimizde Egitici ve Ogretici Olarak insan (Erol GUNGOR)

Ogretmen konusu gergevesinde degerlendirecegimiz bir diger makale 1982
yilinda Milli Egitim Kiiltiir Dergisi'nde yayinlanan Erol Giingor'in "Milli

Egitimimizde Egitici ve Ogretici Olarak Insan" adli makalesidir.

Glingor, "Egiticilik ve ogreticilik" kavraminin sadece 0gretmenlik meslegine
0zgl bir kavram olmadigina dikkat cekmektedir. Bu bakimdan, 6gretmenligi meslek
edinenlerin asil biiyiikk 6gretici-egitici kitlesi icinde bir azinhik teskil ettigini
belirtmektedir. Ogretmenin hayatimizin ancak belli bir déneminde karsimiza
ciktigini, 6grendiklerimizin pek cogunu gayri resmi yollardan yani dogrudan dogruya
Ogretici gaye tasimayan kaynaklardan aldigimizi ifade etmektedir. Fakat bugiin
egitici ve Ogretici denince bu isi meslek edinen ve o maksatla yetistirilmis olan
kimseleri anliyoruz. Bunun baglica sebebinin modern ¢agda egitim ve Ogretimin
gitgide daha ¢ok formel bir mahiyet kazanmasi seklinde agiklamaktadir. Gegmis
ylizyillarin biiytik ilim, sanat ve fikir adamlar1 ve idarecilerinin bugiinkii gibi mektep
siralarinda yetismis kimseler olmadigini, ¢ogunun birer ustanin yaninda sahsi
miinasebetler i¢inde egitimlerini tamamladiklarini belirten yazar, bu tarz bir egitimin
diger egitim sistemlerine gore en tesirli ve en verimli oldugunu ifade etmektedir.
Fakat simdi modern dedigimiz tipte bir lilkede bdyle bir egitimi uygulama imkam
kalmamistir. Ozellikle modern ilmin gelismesi sonunda teknik egitim bile biiyiik
Ol¢iide kitap bilgisine ve formel tahsile ihtiyag gostermektedir. Ayrica modern
cemiyetin yapist ¢ok sayida insanin uzun siiren bir tahsilden gegirilmesini mecburi
kilmistir. Boylece giiniimiizde 68retmensiz egitim adeta diisiiniilemez bir hale gelmis
bulunuyor (Giing6r,1982,12). Niifusun artmasi ve bilim alanlarinin ¢esitlilik

gostermesi Glingor'iin s6z ettigi sahsi egitime imkan birakmamistir. Okullarda
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verilen toplu egitimlerin bas aktorii 6gretmendir. Bir topluluga hitap eden 6gretmenin
1yl yetistirilmesi milli suur ve kiiltiirle donatilmasi hayati bir meseledir. Yeni
nesillerin kaderi yetistirilecek 6gretmen kadrolarma baglidir. Bu nedenle temeli

saglam atmak gereklidir.

Yazar, sosyal degismenin c¢ok az oldugu donemlerde Ogretmenin esas
gorevinin gelenegi miimkiin oldugu kadar noksansiz bir sekilde muhafaza etmek ve
onu yeni nesillere oldugu gibi aktarmak oldugunu belirtmektedir. Ogretmenin
yapti81 i standart eserleri takip etmek, bunlar1 serh ve izah etmek oldugunu bu tiirli
bir egitimin de ¢agin ilim ve bilgi anlayisinin bir sonucu oldugunu ifade etmektedir.
Glingor, Tiirkiye'de Ogretmen meselesinin ilk defa batili veya modern tarzda
Ogretimin girigiyle ortaya c¢iktigini belirtmektedir. Batili ve modern tarzda 6gretim
Cumhuriyetin kurulusuyla baslamistir. Bu durumu da su sekilde izah etmektedir:
"Ciinkii o zamana kadar yiiriiyiip gelen din egitimi ve 6gretimi disinda yeni bir tahsil
ve bu tahsili verecek yeni insanlar s6z konusu oluyordu. Bu yiizden 6gretmen
yetistirmenin baslangicini, maarif 1slah1 hareketlerinin basladigi zamana gotiirebiliriz
(Glingor, 1982, 13). Degerlendirdigimiz yazarlarin bulustugu ortak noktalardan birisi
Ogretmen meselesinin Cumhuriyet'in kurulusuyla beraber orta ¢iktigi konusundadir.
Hacieminoglu, itibar meselesine deginirken, Sangar &gretmenlerin siyasete alet
olduklarin1 vurgularken de bu sorunu Cumhuriyet'in ilk donemlerine kadar

gotiirmektedirler.

Yazar, Ikinci Mesrutiyet ve Cumbhuriyet rejimlerinin birer Inkilap rejimi
olmanin yaninda, ideolojik egitime de biiylikk 6nem verdigini belirtmektedir. Bu
durumun da o6gretmen ziimresini iktidarin temsilcisi ve imtiyazli sinifi haline
getirdigini ifade etmektedir. Yeni kurulan devletler de degisen ideolojiler, getirilen
yeni anlayislar topluma ancak egitim yoluyla iletilebilir. Cumhuriyet'in ilk yillarina
baktigimizda yapilan reform ve inkilaplarin biiyiik cogunlugunu Egitim unsuru teskil
etmektedir. Modern tahsilin ¢ok yeni bir sey oldugu iilkelerde de ogretmenlerin
rejimle birlikte yeni medeniyeti de temsil eden niifuzlu, itibarli kimseler oldugunu
belirten Giingdr, bu duruma &rnek olarak da ittihat ve Terakki firkasinin biitiin
memleket c¢apinda yerlesmesinin baglica faktoriiniin  6gretmenlere dayanmak
suretiyle her tarafta koklesmesini vermektedir. Ittihat ve Terakkinin Ogretmen

unsuruna dayanarak iilkede daha fazla s6z sahibi oldugu kanisi ortaya ¢ikmaktadir.
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Yine milli miicadele doneminde girisilen teskilatlanma faaliyetlerinin de daha 6nce
ittihat¢ilar tarafindan temelleri atilan ve esas unsuru 6gretmen olan tasra teskilatina
dayandigin ifade etmektedir. Yazarin bu sozlerinden belli oldugu iizere 6gretmen
unsuru her devirde ¢ok O6nemli bir anlam ve degere sahip olmustur. Fakat ¢ogu
zaman Ogretmen unsuru golgesinde birgok yanlisin yapildigi da goriilmektedir.
Giiclii bir etken olan Ogretmen unsuru halkin {izerindeki tesiri bilindiginden ¢ogu
zaman ¢ikar gruplarinin malzemesi oldugu yazarn bu agiklamalarindan da belli

olmaktadir.

Tiirklerin her iki inkilabinin da ana temasinin milliyet¢ilik oldugunu
vurgulayan Giingdr, Milliyetciligin, bir iilkedeki insanlar arasinda milliyet esasina
dayanan bir birlik ve dayanisma suurunu yaratmay1 amag edindigini belirtmektedir.
Bu nedenle de milliyeti teskil eden kiiltlir unsurlarinin, milletin biitiin fertlerine
yayilmast gerektigini, bir bagka deyisle, milletin milli kiiltiir istikametinde bir
ogrenimden gecirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu goérevi yerine getirecek
olanlarin da &gretmenler olduguna dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin sadece
inkilabin ideolojisini yaymakla kalmadigini, ayn1 zamanda inkilap rejiminin de sadik
birer bekg¢isi oldugunu ifade eden yazar, milliyet¢iligin cesitli yer ve zamanlarda
degisik muhtevalar kazanan bir ideoloji oldugunu belirtmektedir. Bu bakimdan Ikinci
Mesrutiyetin, ilk Cumhuriyetin ve nihayet demokrasi devrinin Ogretmenlerinde
milliyet¢ilik anlayisi birbirinden olduk¢a farkli olmustur (Giingor,1982,14).
Akademisyenlerimizin lizerinde 6nemle durdugu en Onemli nokta; milli egitim
konusudur. Milli egitim araciligryla milli kiiltiir, bireylere milli bilinci agilamaktir.
Glingo6r, Cumhuriyet déoneminde Tevhidi Tedrisat Kanunu ile 6gretimin tamamriyla
devlet kontroliine gectigi boylece 6gretmen ziimresine devletin resmi ideolojisini
verme imkaninin dogdugunu belirtmektedir. Cumhuriyet dénemindeki milliyetgilik,
biitiin millet fertlerinin kisa zamanda okuma-yazma 6grenerek ortak kaynaklardan
beslenmesini gerektiriyordu. Fakat bu arada isin i¢inde baska bir fikir daha karigarak
milli egitim faaliyetlerinin 6zellikle ilk tahsil seviyesinde yogunlagsmasini hizlandirdi
(Giing6r,1982,14). Yazar, Bu fikrin iktisaden geri kalmis pek cok iilkenin uzun
zaman kapildigit ve bazilarinin hala kurtulamadigt bir heyecan oldugunu
belirtmektedir. Yaygin bir ilk tahsilin kalkinma igin sart oldugunu belirten yazar, bir

memleketteki okuma-yazma kampanyalarinin diger bir adinin da cehaletle miicadele
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kampanyast oldugunu belirtmektedir. Bu kalkinma seklinin basinda da ilkokul
O0gretmeni bulundugu i¢in egitim sistemimizin ¢ok uzun yillar boyunca genel tahsil
seferberliginin bir araci olarak calisigmi ifade etmektedir. "Ilkokul 6gretmeni"
yetistirme fikrinin tutku halini aldig1 bir devirde koy enstitiileri denilen okullarin

acildigimi géormekteyiz.

Giling6r, Koy Enstitiileri'nin iilkemizde egitim-6gretim, 6gretmen ve kalkinma
anlayis1 bakimindan tipik bir uygulama oldugundan zamanin iktidarinin bu okullara
blyiikk bir {imit bagladigim1 ifade etmektedir. Bu durumu da su sekilde
aciklamaktadir: Cilinkii buralardan yetisen ¢ocuklarin koylere giderek inkilab1 sadece
sozle degil, gercek Dbir kalkinma ile koklestirecekleri diisiintiliyordu
(Glingor,1982,14). Yazarin bu ifadelerinden anlasilacagi tizere Koy Enstitiilerini
tasvip etmemektedir. Genel olarak baktigimizda milliyet¢i diislinceye sahip
yazarlarinin biiylik ¢ogunlugu Koy Enstitiileri ile ilgili bir endise tasimaktadir.
Yazar, Tiirkiye'de okullasmanin biiyiik bir hiz kazandig1 demokrasi doneminde bir
yandan mevcut 6gretmen okullarinin kapasitesi arttirtldigini, bir yandan yeni okullar
acilarak artan Ogretmen ihtiyaci karsilanmaya calisildigini belirtmektedir. Fakat
Ogrenci sayisindaki artis ile 6gretmen sayisindaki artis ayni oranlarda olmadigindan,
ortaya c¢ikan dengesizlik durumunun egitimi biiylik bir ¢ikmaza soktugunu ifade
etmektedir. Ogretmen okullart mezunlarinin kalitesinin diismesi ve Ogretmen
aciginin kapatilmas: icin meslekten olmayan kimselerin istthdam edilmelerini bu
duruma o6rnek vermektedir. Gliniimiize baktigimizda bu durumun sekil degistirdigi
goriilmektedir. Ge¢miste Ogretmen yetersizliginden isinin ehli olmayan insanlar
ogretmenlik meslegini icra ederken giiniimiizde Ogretmenlik egitimi almis binlerce
kisi gorev almak icin beklemektedir. Giingér, 6gretmen meselesinin 6zellikle iki
acidan biiyiik bir dert oldugunu belirtmektedir. Bunlardan ilkinin iktisadi, digerinin
ise zihniyet meselesi oldugunu ifade etmektedir. iktisadi meselenin &gretmenlik
meslegini itibarsiz kilan ve 6gretmenin karnini doyuramaz hale getiren bir biiylik
degisme ile ortaya ciktigim1 belirtmektedir. Tiirkiyenin kalkinma hareketine
gecmeden Once devletten maas alanlarin oldukga refah i¢inde yasayan bir ziimreyi
teskil ettigini ve 6gretmenlerinde bu zlimrenin arasinda oldugunu vurgulamaktadir.
Ancak sabit gelirlilerin agirlasan hayat sartlariyla bas edemedigi iktisadi degisme

caginda ogretmenlerin gitgide sefillesen memur kitlesinin basinda yer aldigim
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belirten yazar, bu sefaletin 6gretmenlik meslegini cazip olmaktan ¢ikardigin1 bu
yizden de genellikle baska mesleklere ait tahsile imkan bulunmayanlarin
ogretmenlige  yonelmelerine yol actigimi  belirtmektedir. Hacieminoglu'da
makalesinde hemen hemen bu sdzlerin aynisi ile bu konudan yakinmaktadir.
Ogretmenlige itibarinin iade edilmesinin devletin iktisadi iyilestirmeler yapmasindan
gectigi asikardir. Yazar, Cemiyetin deger sisteminde tahsil ve 6gretmenligin ¢ok
yiiksek bir yer iggal ettigini, fiillen yasanan hayatta ise bunlarin hi¢ bir deger ifade
etmeyisinin bir takim istenmeyen sonuglar dogurdugunu belirtmektedir. Tiirkiye'yi
bastanbasa kaplamis olan anarsi ve teror atmosferin de 6gretmen ziimresinden hayli
insanin ¢esitli derecelerde karismis olmalarinin baslica sebebinin bu oldugunu ifade

etmektedir.

Gilingor, ikinci mesele olan zihniyet meselesinin, Tiirkiye'yi idare eden
elitlerin egitim ve kalkinma anlayiglariyla ilgili oldugunu belirtmektedir. Bu
meselenin birinciden daha 6nemli oldugunun altini ¢izen yazar, biitiin problemin,
Tiirkiye'nin kalkinmasinda neye ve kimlere Oncelik verilecegi noktasindaki anlayis
farkindan kaynaklandigini ifade etmektedir. Yazar, Tiirkiye'nin az gelismis bir iilke
oldugunu, dolayisiyla elindeki kaynaklarin da smirli oldugunu ve bu smirh
kaynaklar1 en verimli yerlere yatirabilmek icin bir tercih siralamasi yapmak zorunda
oldugunu belirtmektedir. Bu tercihin simdiye kadar hep genel tahsil lehinde
yapildigini, yani herkesin ilkokuldan ge¢mesi ve okur-yazar oraninin yiizde yiiz
cikarilmasiyla iilkenin kalkinacaginin zannedildigini belirtmektedir. Bu diisiincenin
geregi de Ogrenciye Oncelik verilmesini, Ogretmen meselesinin geri planda
birakildigini ifade etmektedir. Okuma yazma seferberligi Cumhuriyetin ilani ile
baslamgtir. Ilerleyen dénemlerde okuma yazma konusunda cesitli uygulamalar
yapilmistir. Elbette bir iilkenin okur-yazar oraminin yiiksek olmasi sevindirici bir
durumdur. Fakat 6grenim okuma yazma bilgisinden ibaret degildir. Glingér'iinde
belirttigi ilizere okuma yazma seferberligi diger egitim konularini arka planda
birakmistir. Hedef edinilen egitimi verebilmek icin 1yi yetismis insan giiciline ihtiyac
yoktur. Fakat ilk egitim bu anlayis sahiplerinin diisiinmedigi kadar 6nemli bir istir ve
bu 6nemi dolayisiyla biitiin ileri iilkelerde ilkokullara 6gretmen yetistiren okullarda
tiniversite dengi bir egitim yapilir (Glingor,1982,16). Yazarin makalesini ele aldigt

donem okullarda gorev yapan ilkégretim Ogretmenlerinin  ¢ogu Ogretmen
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okullarindan mezun o6gretmenlerdir. 1980'li yillarda iki yillik meslek okullarinda
egitim bagladiysa da ilkogretime O6gretmen yetistiren fakiilteler mevcut degildir.
Ogrencilere verilen ilk tahsil en &nemli 6grenim kademelerdendir. Bir bakima
tohumun topraga ekilme donemidir. Tohumun filiz verip vermeyecegi ekilme
donemi ve sekliyle ilgilidir. Bu nedenle yazarinda tlizerinde hassasiyetle durdugu gibi
[lkdgretime Ofretmen yetistirme meselesi hassasiyetle ele almmasi gereken bir
meseledir. Yazar, ilkokul Ogretmeninin tniversite tahsili gormesinin, ilkokul
cocuguna yiiksek seviye de bilgiler verebilmesi i¢in olmadigini, tersine, ortada
ogretimden ¢ok bir egitim meselesi oldugunu ve egitimin bilgi aktarmaktan ¢cok daha
onemli ve zor bir is oldugunu belirtmektedir. Glingor'iin burada s6z ettigi egitim
giiniimiizde egitim fakiiltelerinde goriilen egitim psikolojisi, 6grenme psikolojisi,
Gelisim Psikolojisi gibi dersleri kapsayan Egitim Bilimleridir. Yeni kurulan Tiirkiye
Cumhuriyeti, gelismis {ilkeleri 6rnek almak adma Oncelikli is olarak toplumun
okuma yazma oranini arttirma yoluna gitti. Toplumun okur-yazarlik oranina
arttirmak adina ¢esitli diizenlemelere gidildi. Bu diisiince dogrultusunda farkinda
olmadan Ogretmenlik meselesi geri plana itildi. Egitim seviyesi yiikseltilmeye

calisilirken nitelikli 68retmen yetistirme konusundan 6diin verildigi goriilmektedir.

Glingor, Tirkiye'deki maarif sisteminin 6gretmeni hem maddi imkanlardan
hem de gerekli dlclide bilgi ve gorgliden mahrum birakarak onu iki tiirlii yoksulluga
ittigini belirtmektedir. Son yillarda bir siyasi iktidarin ideolojik maksatlarla binlerce
kisiyi ii¢ ay i¢inde hizla 6gretmen yapip lise ve ortaokullara géondermesi mevcut
derdi tam bir felaket haline dondiirdiigiinii ifade etmektedir. Yazar, hangi seviyede
olursa olsun, 6gretimin niteligine baktigimiz zaman eskiye oranla hi¢ de dnemli bir
yol almadigimmi ifade etmektedir. Bu durumu da su sekilde izah etmektedir.
Medresenin asil kusuru yaratici bilgiye kapali kalmasi, kitab1 veya hocay1 degismez
otorite diye kabul etmesiydi. Bugilin 6gretmenlerimizin, kendi yetismelerinin
kacinilmaz bir sonucu olarak, ayni kisirlik i¢inde bulunduklarini goriiyoruz. Bu
kisirlik daha isin basinda bir metot hatasindan doguyor (Giingor,1982,17).
Ogretmeninin vazifesinin dgrencideki kabiliyeti ortaya ¢ikarmak ve onun
islenmesine yardimci olmak oldugunu belirten yazar, bunu yapabilmek i¢in de
Ogretmenin kabiliyetli ve yaratici olmasmin sart oldugunu vurgulamaktadir.

Giling6r'iin bu diistincesi ile giiniimiizdeki yapilandirmaci egitim sisteminin paralellik
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gosterdigini sdyleyebiliriz. Bu nedenle de Ogretmen yetistirirken belli bilgileri
Ogrenip aktaracak adamlar yetistirilmesi hedef alininca, yaratici kabiliyetlerin biiyiik
olgiide oldiiriildiigiinii belirtmektedir. Ogretmenin kendinde olmayan bir seyi
baskasina veremeyecegini, 0gretmenin tahsili sliresince bilgiyi sahsen arastirip ortaya
c¢tkarmanin ne demek oldugunu 6grenmemisse, 6grenci karsisinda sadece spikerlik

hizmeti yapabilecegini ifade etmektedir.

Ogretmenin bu fonksiyonuna hi¢ dikkat edilmemesi yiiziinden de meslek igi
egitimin tamamiyla ihmal edildigine dikkat ¢ekmektedir. Giinlimiizde yapilan meslek
i¢i egitim seminerlerinin de zaman ve para kaybindan ibaret oldugunu sdyleyebiliriz.
Bu egitim seminerleri amacina uygun yapilip denetlemediginden herhangi bir verim
alinamamaktadir. Giling6r, Bir 6gretmenin okulu bitirip meslege atildiktan sonra
kendi alan1 konusunda meydana gelen degismeleri ve yenilikleri hi¢ bir suretle takip
etmedigini, etse dahi bu onun sahsi ve ferdi gayretine bagli bir is oldugunu
belirtmektedir. Ogretmeni, yeni kalmaya ve baskalarimi da hep uyanik ve taze
tutmaya yarayacak ne bir tesvik ne de kontrol mekanizmasi mevcut olmadiginin
altini ¢izmektedir. Ogretmenin kendini gelistirmesi her c¢agda kendisine baglh
olmustur. Ogrenmek, gelismek istemeyen higbir fert bir kontrol mekanizmasi olsa
bile bir gelisme gostermeyecektir. Yazar, 6gretmenin egitim sisteminin bir parcasi
olduguna gore, ancak sistemin biitiinii i¢inde bir yeri ve yonii oldugunu bu yiizden de
ogretmeni degerlendirirken onun bagli bulundugu sisteme ait standartlar1 ve degerleri
gbz Onilinde tutmak gerektigini belirtmektedir. Bu ag¢idan bakildiginda, acaba
Tiirkiye'de milli egitimin temel prensipleri ve hedefleri nelerdir? Bizim {ilkemizde
Ogretmenin lilke c¢ocuklarina neleri, hangi Onem sirasina gore vermesi
beklenmektedir? Nasil bir insan tipinin veya tiplerinin yetismesini istiyoruz? Bu
insan tipi bizim hangi hedeflere ulasmamizda yardimc1 olacaktir? (Giingor,1982,18).
Yazarin sordugu bu sorulara cevap verildigi bir sistem olusturulursa egitim

sisteminde bir seyler yoluna girecektir

Bu sorulara agik¢a bir cevap verebilecek bir sistemimizin olmadigini belirten
yazar, eski egitimin belli degerleri oldugunu, deger sistemi bakimindan istikrarl bir
cemiyeti temsil ettigini belirtmektedir. Tiirkiye'de ise yillardan beri egitim sisteminin
devamli degisim halinde oldugunu ifade etmektedir. Tiirk egitim sistemi

Cumhuriyetin kurulusundan giiniimiize degin bir sistem arayis1 icerisindedir. Ayn
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donem icinde bile sistemin defalarca degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Bu
degisiklikler ¢ogu zaman taban tabana zit degisiklikler olmustur. Cumhuriyet
doneminde klasik degerlerden vazgecildigini, fakat yeni sistemin hangi esaslara
dayanacagi bir tiirlii belirlenmediginin altin1 ¢izmektedir. Medrese egitiminin terk
edildigini fakat o egitimin sadece muhtevasi ve dayandigi otoriteler degistigini
belirtmektedir. "Fakat muhakkak ki burada en tartismali konu "milli egitim"
kavraminin ifade ettigi degerlerin neler oldugudur. Bu tabir kullanildigina gore Tiirk
milleti i¢in diisliniilen bir egitim s6z konusudur (Giingor,1982,18). Yazar, Bu
durumda Tiirk milletine verilen egitimle onun milli degerlerinin mi gelistirilecegi,
yoksa ona yeni bir deger sistemi mi asilanacagi, noktalarinin agikliga kavugsmamasi
yliziinden milli egitimin sik sik hiikiimet politikalarma gore yon degistirdigini
belirtmektedir. Cumhuriyetin kurulusundan goniimiize degin egitim politikalar1 basa
gecen hiikiimete bagli olarak degisiklik gostermektedir. Mevcut hiikiimet dahi
bulundugu iktidarda bulundugu siire icerisinde defalarca radikal degisikliklere imza
atabilmektedir. Giingér, Bir iilkede milli egitim esaslarinin bir devlet politikasi
halinde tespit edilmedikge, 6gretmenin karanlik orman i¢inde yol bulmaya ¢alisan bir

insan olmaktan kurtulamayacagini ifade etmektedir.

3.2.4.08retmen Yetistirme Meselesi ve Ogretmen Yetistiren Kurumlar

Konusunda Bir Kag Teklif (Hiiseyin AKYUZ)

Arastirmada egitim konusunda bir¢ok makalesine rastladigimiz ¢alismamizda
da birkag makalesine yer verdigimiz Hiiseyin Akyiiz'iin "Ogretmen" temasi
basligimizda da bir makalesine yer verdik. Akyiiziin makalesi, 1983 yilinda Milli
Egitim Kiiltiir dergisinde "Ogretmen Yetistirme Meselesi ve Ogretmen Yetistiren
Kurumlar Konusunda Bir Ka¢ Teklif" adiyla yaymlanmistir. Akyiiz, makalesinde
Milli Egitim Sisteminde Ogretmen yetistirme meselesi ve Ogretmen yetistiren

kurumlara Onerilerde bulunmaktadir.

Akyliz, yazisinda Milli egitim teskilatt ile ilgili icraatlara deginmeyecegini
ifade edip YOK ve onun g¢evresinde tesekkiil ettirilerek yiiriitiilen faaliyetlerin, Tiirk
egitim sisteminin yapisina yoneltilmis reformcu bir 6zellik tasimadigini ve bu
faaliyetlerin arkasinda gii¢lii bir egitim anlayisinin da bulunmadigini belirtmektedir.

Yazar, bu 6nemli ¢alismalarin tiimiinii bir insan yetistirme zeminine oturtulur, gii¢lii



53

tekliflerle beslenerek bir "insan tipi yetistirme" amacina yoneltilebilirse insanimiz ve
toplumumuz icin faydali bir egitim reformu olacagini ifade etmektedir. Fakat bu
durumun gergeklestirilemeyecegini savunan Akyliz, "az zamanda az masrafla ¢ok
eleman yetistirmek" egitim sistemimizin bir ilkesi olarak kabul edilirse eski devrin
bir ¢cok yanlis uygulamalarinin tekrar giindeme getirilmesinin s6z konusu oldugunu
belirtmektedir. Gling6r'in 1982 yilinda kaleme aldigi makalesinde de bu duruma
dikkat ¢ekmektedir. Yillardan beri Tiirk egitim sisteminin en biiyiik sorunlarindan
birisinin kalitesizlik oldugunu ve bu sorunun hala devam ettiginin altin1 ¢izmektedir.
Tiirk egitim sisteminin 6ziine yonelik bu olumsuz durumlara ragmen, son icraatlarla
bircok yeni fakat sekli unsur one siiriilmektedir. Her 6z bir sekil igerisinde deger
kazanir (Akyiiz,1983,6). diisiincesinden hareketle, meselenin {izerinde kisaca
durmakta fayda oldugunu ifade etmektedir. Akyiiz, 2547 Sayili Yiiksek Ogretim
Kanununun 6nemli bir yaninin, yillardan beri bazi kii¢lik farklarla birbirlerinden
ayrilan ve ayr1 ayr1 egitim ve arastirma {niteleri seklinde tegkilatlanan biitiin
kurumlar1 es statiilerle bir sistem igerisinde toplamas: ve merkezi bir idare agina
dahil etmesi oldugunu belirtmektedir. Kanunun diger 6nemli bir &zelliginin de
O0gretmen yetistiren ¢esitli isim ve seviyedeki okullarin, "egitim fakiiltesi" adi altinda
birlestirilerek, {iniversite biinyesine sokulmasi oldugunu belirtmektedir. Onceki
yillarda &gretmenlerin, ¢ok gesitli kaynaklardan yetistirildigini belirten Yazar, Bu
durumun 6gretmenler arasinda birgok yersiz ve temelsiz tartisma ve siirtiismelere
sebep oldugunu ifade etmektedir. YOK kanununda yapilan son uygulama ile egitim
ve Ogretim hayatinda yillardir ¢oziilemeyen bir sorun olan Ogretmen yetistiren
kaynaklarin farkli olusu ortadan kalkmis oldugunu belirtmektedir. Akyiiz, sekil
bakimindan da olsa, biitiin 6gretmenlerin ayn1 kaynaktan ve esit statiilerle mezun
olmalariin egitim ve Ogretim hayat1 acisindan c¢ok sevindirici bir olay oldugunu
belirtmektedir. Akyiiz'in bu soziinden tek tip Ggretmen yetistirmenin Ogrenciler
arasindaki farkliliklar1 da ortadan kalkacag: diisiincesi ¢ikmaktadir. Farkli egitim ve
Ogretimden gecen Ogretmenler aldiklar1  Ogrenimle farkli tipte O&grenci

yetistireceklerdir. Bu durum da toplumda kiiltiir karmasas1 meydana getirecektir.

Sanayilesmis birgok Bati iilkesinde 6teden beri 6gretmen yetistiren kurumlar
arasinda biiyiik bir farklibik bulunmadigma dikkat ceken yazar, Ilkokuldan

tiniversiteye kadar biitlin 6gretim kurumlarmin Ogretmen, egitici ve idarecilerin
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yiiksek okul veya fakiilteden mezun oldugunu ifade etmektedir. Ulkemizde de buna
benzer bir faaliyet i¢in ilk adimin atilmis olmasinin, kayda deger bir olay oldugunun
altin1 ¢izen Akyliz, egitim sistemimizdeki bu baslangicin, gergek bir kaliteye
yonelmenin baslangicint olusturdugu takdirde "1940'lardan beri egitim hayatimiza
musallat olan "az zaman da az masrafla eleman yetistirmek" anlayis1 1970'lerdeki
"kalite degil kantite" =zihniyeti ve "mektupla Ogretim" uygulamasinin agikga
reddedildigi Onemli bir egitim ve Ogretim Qelismesi olacagini belirtmektedir
(Akyiiz,1983,7). Zaman ilerledikg¢e fakiilteden mezun olan kisi sayisi artmasina
ragmen nitelik bakimindan diisiis yasandig1 goriilmektedir. IImi derinligi olan bu
faaliyetin acgik ylksekdgretim uygulamasinin tekrar giindeme getirilmesiyle geri
plana itilmis oldugunu belirten yazar, bu uygulamanin 6nemli bir firsat oldugunu ve
mutlaka ileriye gotiiriilmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Ogretim hayatimizda
mutlaka "kaliteli" ve "ise yarar insan" ve en 0nemlisi "elitler yetistirmek" temel bir
Olcli olarak kabul edilmelidir. Bunlar yapilamadigi ve insan yetistirme davasinin
Oziine niifuz edilemedigi miiddetce, yapilmis ve yapilmas: diislinlilen biitlin
calismalar satihta kalmaya ve basarisiz olmaya mahkamdur (Akyliz,1983,7). Yazar,
Egitim tarihimizin bu tiir temelsiz ve basarisiz denemelerle dolu oldugunu belirterek
bir an Once suurlu, kapsamli ve sistemli bir sekilde cagin ve ilmi gelismelerin
geregine uyularak is bilir-uzman-elit yetistirilmesi isine baslanmasi gerektigini ifade
etmektedir. Akyliz, tarif edilen bu insanin tipinin yetistirilmesinde, o6ncelikli olarak
ele alinmas1 gereken egitim kesiminin 6gretmen yetistiren kurumlar ve meslekte de
ogretmenlik meslegi oldugunu belirtmektedir. Akyiiz, yazisinda, Ogretmen yetistiren
kurumlarm kaliteye dayali bir bigime kavusturulmasinda gerekli gordiigii teklifleri
aciklamaktadir. Ogretmen yetistiren kurumlardan ilk olarak; "Kres ve Ana

Okullarina Ogretmen Yetistirilmesi" konusuna deginmektedir.

Akyliz, Tiirkiye'de son elli yil icerisinde sanayi sektoriinde, tarim alaninda,
ticaret hayatinda ve ¢esitli hizmetlerde 6nemli bazi degisme ve gelismeler oldugunu
belirterek, bu farklilasma hareketlerinin, Tiirk toplum yapisinin 6ziinde bulunan
dinamik unsurlarla birlesince, ortaya ¢ok agir ve etkileyici toplumsal, ekonomik,
idari ve demografik problemlerin ¢ikmasina sebep oldugunu ifade etmektedir.
Tiirkiye'de ekonomik, kiiltiirel ve ahlaki farklilagsmalardaki asiriligi frenleyecek ve

toplumsal biitiinlesmeyi saglayacak bir egitim anlayis ve sistemi gelistirilemedigine
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dikkat ¢eken Akyliz, toplumumuzun biiylik bir kisminin, 6zellikle kdy ve sehir
kesimlerinin gelir seviyesi normalin altinda bulunan aileleri, normal gelisme seyrinin
aksine, sihhatsiz bir degisme ve bagkalagsmanin etkisinde oldugunu belirtmektedir.
Bu durumda egitime ¢ok biiylik gorevler diistiiglinii ifade eden yazar, egitimin
toplumsal biitiinlesmeyi temin edecek kiiltiirel sartlar1 hazirlamak mecburiyetinde
oldugunu belirtmektedir. Toplumsal biitiinlesme ortak bir egitim miifredati ve milli
kiiltiir ile miimkiindiir. Egitim sisteminin bu durum karsisinda Onlem almadigi
takdirde tehlikenin boyutlarinin daha da biiyliyerek oniine gecilmez bir hal alacaginin

altim1 ¢cizmektedir.

Akyliz, toplumumuzdaki bu degismelerden en fazla etkilenen "sosyal
kurumlarin" basinda, Tiirk toplumunun temeli olan aile kurumunun geldigini
belirtmektedir. Ulkemizde son elli yil igerisinde, Tiirk ailesinin yap1 ve baz
gorevlerinde 6nemli derecede farklilagsmalar meydana geldigini belirten yazar, Aile
kurumunun yap1 bakimindan degismeye ugradigini, babanin otoritesine dayanan aile
tipinden, yetki ve sorumluluklarin ortaklasa paylasildig1 "¢ekirdek aile"ye dogru bir
gidisatin oldugunu belirtmektedir. Aile kurumunun yapisindaki bu degisikliklere
paralel olarak, onun gorev ve fonksiyonlarinda da farkliliklar g6zlendigini
belirtmektedir. "Ister sehir ve isterse kdy olsun, bundan bir miiddet dncesine kadar
aile cok 6nemli bir egitim kurumuydu. Fakat bugiin aileler bu asli gérevlerini yerine
getirmekte giicliik ¢ekiyorlar. Halbuki aile egitimi, insanligin en lekesiz, en
piiriizsiiz, en saf ve en tabii faaliyetlerinden biridir (Akyiiz,1983,9). Aile kurumunda
bilgisizlikten kaynaklanan hatalar bulunsa da, ailenin ¢ocugunu yetistirirken kasitl
olarak kétiiliige itmeyecegini belirten yazar, Baba ocaginin bu temel anlayisla en iyi
egitim ortami oldugunu ifade etmektedir. Ailelerin, sahip olduklar1 gelenek ve
bilgiler ile toplumun aileden bekledigi davranis kaliplarini asiladigini, bunu yaparken
de hem ailenin hem de topumun devamim sagladiklarin1 belirtmektedir. Geleneksel
aile yapisimin 1990'larin  basina kadar bir nebze korundugu goriilmektedir.
Giliniimiizde geleneksel aile yapist bir yana c¢ekirdek aile yapisinda bile sikintilarin
yasandig1 goriilmektedir. Toplumsal ¢oziilme aile yapilarinin bozulmasiyla bas
gostermeye baglamistir. Aile kavramimi yitirildikten sonra kendilerinden onceki

kusaklarla aralarinda kiiltiir catismas1 dogmustur.
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Yazar, sanayilesmis bir ¢ok Bati Avrupa {lilkesinin, su anda Tiirkiye'nin ¢ok
onemli bir sosyal ve pedagojik problemi haline gelen, okul 6ncesi egitimini, yiiz
yilimizin baslarinda giindeme getirdigini ve simdi milli yapilarina uygun bir okul
oncesi egitim sistemine kavustuklarint belirtmektedir. Akyiiz'iin otuz yil 6ncesinde
tizerinde onemle durdugu okul 6ncesi egitimi aradan gecen bunca zamana ragmen
hala egitim sisteminde zorunlu bir yer teskil etmemektedir. Okul 6ncesi egitimi almis
cocuklarin ilkokul ¢aginda gdsterdikleri basar1 goz oniinde bulunduruldugunda ¢ok
onemli oldugu gériilmektedir. Gelismis birgok toplumda Okul Oncesi mecburi egitim
kademesi iken lilkemizde hala keyfi bir uygulamadir. Akytiz, Kres ve anaokullarinin,
iilkenin ihtiyaclarimi karsilayacak kapasite ve seviyeye getirilmeden once, devletin
yapacagi ilk isin, bu egitim kurumlarinin 6gretmen ve idarecilerinin yetistirmek i¢in
ciddi bir planlama yapmak olduguna dikkat ¢ekmektedir. Yazar, Anaokullarina
ogretmen olacak kisilerin yiiksekogretime dayali bir egitimden gegirilmeleri
gerektigini, bunun ic¢in de lise Ogretiminin lizerine, iki yillik bir meslek egitimi
yeterli olacagini ifade etmektedir. Bahsedilen bu kuruma sadece kiz 6grencilerinin
aliarak yogun bir 6gretim programinin uygulanmasi gerekliligine deginmektedir.
Akyiliz,  Ogretmen yetistiren kurumlara alinan  &grencilerin, {iniversite
imtihanlarindan bagka bir de miilakata tabi tutulmalar1 gerektigini belirtmektedir.
"Tiirkiye'nin ihtiyaclar1 bu konuda kesik bir 6l¢ii olarak g6z Oniline alinmalidir.
Bundan dolay1 hi¢ bir meselenin tesadiife birakilmaya tahammiilii yoktur. Her sey
planli ve programli bir sekilde yapilmalidir. Unutmamak gerekir ki, okul oncesi
egitimi, her tiirlii kaygidan uzak, piiriizsiiz, saf ve temiz bir egitim ocaginin, yani aile
egitiminin yerini alacaktir (Akyiiz,1983,11). Bu nedenle Ana okullarina 6gretmen
yetistirirken hassas davranilmasi gerektiginin altin1 ¢izen Akyiiz, Kres ve ana
okullarina 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretim muhtevalarinin su bilgileri ihtiva

etmesi gerektigi belirtmektedir:

1. Tiirk toplumunun temel degerlerinin 6grencilere asilanmasini temin eden muhteva;
a) Tiirk dili, edebiyati ve kiiltiirii

b) Genel Tiirk Tarihi, Tiirk diisiince tarihi ve Tiirk-Islam ilim ve medeniyeti tarihi,

¢) Tiirkiye cografyasi
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d) Genel sosyoloji ve yurttaglikla ilgili bilgiler.
2. Ogretmenlik formasyonunu temin eden pedagojik muhteva;
a) Gelisim Psikolojisi

b) Genel Psikoloji

c) Tiirk ve Bati egitimi tarihi

d) Egitim ve 6gretim bilimine giris

e) Ruh saglig1 ve rehberlik

f) Egitim Psikolojisi

g) Egitim Sosyolojisi

h) Egitim Idaresi

3. Alanm Ogretimi ve Uygulamalar

a) Anaokulu cocuklarina el isleri, miizik, resim, beden egitimi, aritmatik ve basit

okuma yazma ile ilgili bilgilerin verilmesini temin eden muhteva
b) Bicki-dikis ve ¢esitli oyuncaklarin imal edilmesinin 6gretilmesi
¢) Cocuk bakimi ve gelisimi

d) Genel saglik bilgileri ve ¢cocuk hastaliklari

e) Kres ve anaokullarinda yapilan uygulamalar (Akyiiz,1983,11).

Akyliz'lin 6nerdigi egitim muhtevasina baktigimizda onceligi Turkligiin her
anlamda iyi O6grenmekle ise baslanmasi gerektigi sonucu ¢ikmaktadir. Tiirk
kiiltiirintin, dilinin, tarithinin cografyasinin egitimde ilk basamak olmasi daha
sonrasinda egitim formasyonu ve alan bilgilerinin verilmesi gerektigi muhtevadan

¢ikan sonugctur.

Bu okulda siirdiiriilen iki yillikk 6gretimi ve uygulamalar1 basart ile
tamamlayan geng kizlara, "Kres bakimi ve Ana Okulu Ogretmenligi" diplomasi
verilmesi gerektigini ifade eden Akyiiz, Anaokulu 6gretmenliginin g¢ekici hale

getirilmesi i¢in de ayni seviyedeki diger mesleklerden daha kazancli hale gelmesi
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gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Ayrica bu kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerle,
diger 6gretim kademelerinde ¢alisan 6gretmenler arasinda maas ve iicret bakimindan
cok biiyiik farklar olmamasi gerektigini savunmaktadir. Glinlimiizde okul Oncesi
Ogretmenleri ile diger brans 6gretmenlerinin arasinda licret bakimindan hicbir fark
yoktur. Egitim seviyeleri de diger 6gretmen kademeleriyle es degerdedir. Kres ve
anaokulu 6gretmenlerinin yetistirilmeleri i¢in yeni bina ve ayr1 okullara ihtiyag
olmadigini belirten yazar, Egitim fakiiltelerine bagl olarak 0gretim yapan Egitim
Yiiksek Okullarinin, bu is icin kullanilabilecegini ifade etmektedir. Boylelikle,
Egitim Yiiksek Okulu igerisinde, kres ve anaokullarina O6gretmen yetistiren bir
Ogretim birimi meydana getirilerek yeni bir 6gretim kurumu olusturmaktan daha
kolay ve daha masrafsiz olacagini belirtmektedir. Bu durumda ilkokulun birinci
devresinin  dgretmenlerinin  yetistirilmesi  meselesiyle, kres ve anaokulu
O0gretmenlerinin yetistirilmesi meselesi beraberce ele alinmis olacaktir. Akyliz,
Egitim Yiiksek Okulunun admm, Ana ve Ilk Ogretmen Okulu seklinde
degistirilmesinin daha faydali olacagini savunmaktadir. Fakat iki kurumun bir arada
bulunmasinin birbirine karistirilmamasi gerektigine dikkat cekerek iki kurumun

Ogretim programlari arasinda dnemli derecede farklar bulundugunu belirtmektedir.

Kres ve Ana Okullarina Ogretmen Yetistirilmesi konusunda tekliflerini sunan
Akyiiz, ardindan Ilkokulun Birinci Devresine (1.2. ve 3. smiflara) Ogretmen
Yetistirilmesi Meselesi konusuna da deginmektedir. Yazar, Tiirkiye'de ilkokul
o0gretmenlerinin, 1848'den 1975 yilina kadar tam 127 yil, 6gretmen okulu, koy
ogretmen okulu, egitmen kursu ve ilk G6gretmen gibi okullarda yetistirildigini
belirtmektedir. Kemal Efendinin 1848'de Ogretime agtig1r 6gretmen okulu, 1975'te
kapatildiktan sonra, 1976 yilinda baz1 liseler iki yillik egitim enstitiilerine
dontstiiriilerek, temel egitim okullarina buralardan 6gretmen yetistirilmesi
disiiniilmiistiir. Fakat bu okul heniliz kendisini egitim camiasina kabul ettirmis
degildir (Akyiiz,1983,13). Yazar, bu kurumlarin 6lii dogmus bir kurum oldugunu
belirterek Temel egitim okullarina 6gretmen yetistirecegi One siiriilen bu okulun
mezunlarinin, koy ilkokullarina tayin edildigini ifade etmektedir. Bu durumdan da
anlagilacag lizere ilkokul ¢ocuklarinin egitim ve 6gretimi problemlerini ele alan bir
kurum ve bu okullarin egiticilerini yetistiren bir égretmen okulunun olmadigina

dikkat cekmektedir.
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Tirk egitim sisteminde ele alinacak konularin basinda ilkokulun birinci
devresine 6gretmen yetistirilme meselesinin geldigini belirten Akyliz, Kreslerdeki
bakimi1 anaokulu, onu da ilkokulun birinci devresine verilecek olan egitimin izlemesi
gerektigini ifade etmektedir. Bunun nedeni olarak da bu devreleri kapsayan egitimin,
benzer gelisim kademelerine hitap ettiginden, birbirleriyle cok siki iliskileri
oldugunu belirtmektedir. Bu 6zelliginden dolayi, 6zel bir itina gostermek
gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Yazar, Ilkokul birinci devresinin dgretmenlerinin, her
seyden Once, gelisim psikolojisini, 6zellikle de ¢ocukluk devresinin ¢esitli yonlerini
cok genis ve derin bir sekilde 6grenmek zorunda olduklarinin altini 6nemle
egitim fakiiltelerinde uygulandig1 goriilmektedir. Ayrica, 6zel Ogretim ders ve
uygulamalariyla beslenen bir 6gretmenlik formasyon programinin, 6gretmen adayini,
isinin ehli bir meslek mensubu haline getirecegini savunmaktadir. Ogretim
kurumlarinin bir ¢ok maddi imkana sahip oldugunu ifade eden Akyiiz, amaci,
Ogretim muhtevasi ve 6gretim kadrosu ciddi bir elemeye tabi tutuldugu takdirde, bu
ogretim kurumlarinin ilkokulun birinci devresinin dgretmenlerini yetistiren bir okul
haline gelebilecegini belirtmektedir. Okulun adinin da ¢cok 6nemli oldugunu belirten
yazar, kokli bir gelenegi olmasi, egitim personelinin su anda en kalabalik kesimini
olusturmasi ve egitim ordusunun ¢ilekes mensuplarini yetistirmesi bakimlarindan, ilk
ogretmen Okulunun adi bu kurumlara verilebilir. Boylece kokli bir gelenegin
yasatilmas: da saglanmis olur (Akyiiz,1983,12). Yazar, ilk 6gretmen okullarinin
amacinin, kesin bir sekilde tayin ve tespit edilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu
amac1 gerceklestirmek {lizere de uygun Ogretim muhteva ve kadrosu secilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Yani, ama¢ muhteva ve metotlar arasinda ¢ok giiclii bir
uyumun saglanmasinin  sart oldugunu vurgulamaktadir. Akyiiz, Ik 6gretmen

Okullarinin 6gretim muhtevasinin ana hatlarini su sekilde 6zetlemektedir:
1) Genel kiiltiir dersleri,

2) Fen ve tabiat bilgileri,

3) El maharetlerine dayali ders ve bilgiler,

4) Oyun, spor ve bunlar benzer dersler,
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5) Ogretmenlik formasyonu ile ilgili dersler,

a. Genel pedagojik formasyon dersleri,

b. Ozel 6gretimi, yani alanin dgretimi ile ilgili dersler,

c. Okullarda yapilan ders uygulamalari ile ilgili ¢aligmalar (Akyiiz, 1983,13).

[k dgretmen okullarinin muhtevasinin bu sekilde olmas: gerektigini belirten
Akyiiz, Anaokulu muhtevasin da oldugu gibi muhteva igeriginin baglangicinda
Tiirkliik ile ilgili derslere yer vermektedir. Tirkliik bilincinin egitimin temelinde
verilmesi gerektigini diisimmektedir. ilk Ogretmen okullarinda ise muhteva igerigini
genel kiiltiir dersleri, fen ve tabiat dersleri daha sonrasinda ise formasyon derslerinin
olmas: gerektigini Onermektedir. Onerdigi muhteva iceriklerine bakildiginda
hiyerarsik bir sira izleyen Akyiiz, dncelikle {ilkemizin degerlerini daha sonra diinya
degerlerinin 6grenilmesi gerektigi sonucu c¢ikmaktadir. Akyiiz'in bu disiincesi

egitim programu ilkelerinden yakindan uzaga ilkesi kapsamindadir.

3.2.5.Milli Egitim Sistemimiz icinde Ogretmenin Yeri ve Yetistirilmesi Meselesi

(Mustafa OZBALCI)

Bu kapsamda degerlendirdigimiz bir bagska makale 1988 yilinda Tiirk Yurdu
dergisinde yaymlanan Mustafa Ozbalc’'nin "Milli Egitim Sistemimiz I¢inde

Ogretmenin Yeri ve Yetistirilmesi Meselesi" adli makalesidir.

Ozbalc1, Bir memlekette iyi bir nesil yetistirilmek isteniyorsa &ncelikle iyi
dgretmen yetistirmenin sart oldugunu belirtmektedir. Iyi egitimin ancak iyi egitimci
ile miimkiin olabilecegini okul denilen bina, 6grenci 6gretmen ve arag-geregten
ibaret kurumda yapilacak reforma, mutlaka 6gretmenden baslamak gerektigini ifade
etmektedir. Ciinkii ¢aglar boyunca dogrulugundan siiphe edilemeyen bir kural vardir;
Iyi 6gretmen sartlar ne olursa olsun, iyi dgrenci yetistirir. Bu yiizdendir ki her millet
once dgretmenlerini en iyi sekilde yetistirebilenin yollarini arar. Iyi 6gretmen demek,
iilke geleceginin aydinlik olmasi demektir. Yazar, milletleri ayakta tutan ve
kalkindiran kadrolart ancak o milletin 6gretmenlerinin yetistirebilecegini, bu sebeple
diinyanin her yerinde kiiltiir seviyesi ne olursa olsun bir toplumun en degerli
kurumlari okullari, en degerli elemanlar1 da 6gretmenler oldugunu ifade etmektedir.

Hicbir milletin, kendi insanlarimi egitip yetistirmek icin Ogretmenlerinden bagka
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giivenip bel baglayacag: bir baska gii¢ olmadiginin altin1 ¢izen Ozbalci, her milletin
ogretmene gereken degeri vermesi gerektigini belirtmektedir. Ogretmen temasi
cergevesinde makalelerini analiz ettigimiz hemen hemen tiim yazarlarimiz 6gretmene

itibar konusuna hassasiyetle yaklagsmaktadirlar.

Ogretmenlik, toplumlarda kalp ve beyin gorevi yapan mesleklerdendir.
Ogretmenin gérevini hakkiyla yapamadigi toplumlarda, zamanla 6teki biitiin kurum
ve kuruluslar da gorev yapamaz hale gelebilir. Ciinkii bir memlekette biitiin
kurumlarin saghkli ve verimli isleyisinde, toplumun faydasina yonelik isler
tiretebilmesinde, temelde mutlaka okulun ve 6gretmenin tesiri s6z konusudur. Bu
bakimdan her yoniiyle iyi yetistirilmis, yiiksek yetenekli, zeki, g¢aligkan, insan
sahsiyetini gelistirmede sevgi ve saygiin giicliine inanmis ve kendisini biiyiik bir
fedakarlik duygusu icinde milletine adamis 6gretmenlere sahip olan milletler, sansh
milletlerdir ve boyle milletlerin gelecegi de aydinliktir. Ozbalci, Eger bir iilkede
insanlar iyi yetistirilirse, o tlilkede isler hi¢ aksamadan yiiriir, o iilkede halkla aydinlar
arasinda ucurumlar olmaz. Kalkinmanin ve medeniyette ileri gitmenin en kisa yolu
da budur (Ozbalc1,1988,7). Bu nedenle de milletlerin &ncelikle egitimde giiclii
olmalari; bilingli, inangli, kendisine giivenen ve milli degerlerine yabancilasmamis
insanlar yetistirmeleri gerekmektedir. Bunun da ancak, ¢ok iyi yetistirilmis bilgili
kiiltiirlii ve nitelikli O6gretmenlerle miimkiin olacaginin altin1 ¢izmektedir. Milli
kiiltiiriimiiziin islenip canli tutuldugu, nesilden nesile aktarildigi yerlerin basinda
sliphesiz her kademedeki okullar gelmektedir. Ciinkil insanlarimiz1 egitip yetistirme
gorevi ilkokuldan {iniversiteye kadar Ogretimin her kademesinde gorev ve
sorumluluk yiiklenmis olan dgretmenlere verilmistir. Yazar, bu durumu Ogretmen
vatan tezgahinda millet kumasini dokuyan ve nesiller arasinda kopriiler kurmak
suretiyle milli hayatin canli ve kesintisiz bir sekilde devamini saglayan insandir
(Ozbalc1,1988,8). seklinde aciklamaktadir. Ogretmenin bu misyonunun onun biiyiik
bir dikkat ve titizlikle milli kiltiirin  biitin unsuruyla donatilmis olarak
yetistirilmesini bir mecburiyet haline getirdigini belirtmektedir. Her bakimdan iyi

niteliklerle donatilmis 6gretmen yetistirme gorevi elbette ki devletindir.

Ozbalci, Milli Egitim Temel Kanunu olmak iizere, egitim politikamizla ilgili
biitiin kanun ve yonetmeliklerin, genel muhtevalan itibariyle buna imkan verecek

sekilde hazirlandigini belirtmektedir. Fakat s6z egitim-6gretimden agilinca giindemin
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ilk maddesini daima Ogretmen yetistirme meselesi olugturmasi, hemen herkesin iyi
O0gretmen yetistirme zorunlulugundan bahsetmesine ragmen uygulamalarin bu
dogrultuda olmadigin1 vurgulamaktadir. Ozbalci, Hacieminoglu'nun soz ettigi itibar
konusuna da deginmektedir. Yazar, devletin 6gretmene gereken degeri vermeyisi
yiziinden ve Ogretmenin kendi hatalari sebebiyle toplumumuzda o6gretmenlik
mesleginin son yillarda blyiik itibar kaybettigine dikkat c¢ekmektedir. Halkin,
Ogretmene eski yillarda oldugu gibi giivenip inanmadiginin da altim1 ¢izmektedir.
Ulkemizde dgretmenligin maalesef dgretmen yapilacak kimsenin belirli bir egitim-
ogretimden gecirilip kendisine bir 6gretmenlik diplomasi verilmesinden ibret
sayillmas1 bunun ¢ok daha genis kapsamli bir mesele oldugunun diisiiniilmemesi
meslegin tamamen yozlasmasina yol agmistir (Ozbalc1,1988,8). Yazar, Okur-yazar
olan herkesin 6gretmenlik meslegini yapabilecegi zannedilerek farkli kaynaklardan
O0gretmen temin edilmesi yoluna gidilmesinin beraberinde yanlis uygulamalar
getirdigini savunmaktadir. Askerligini ¢avus olarak yapanlarin sinifa sokulmasi, bos
gecen derslerin  zaman zaman kaymakam emekli subay veya memurlarla
doldurulmaya c¢alisilmasini bu uygulamalara 6rnek olarak vermektedir. Siyasi
tavizler ve kaprisler ugruna adeta yetersiz ve kalitesiz 6gretmen yetistirme yarisina
girildigini, ozellikle 1974'ten sonra izlenen Ogretmen yetistirme politikasinda;
Mektupla 6gretim, Yaykur, A¢ik Yiiksek Ogretim ve Hizlandirilnig Egitim gibi
uygulamalarla, iilkemizde iyi 0gretmen yetistirme meselesini ¢ok daha ileri boyutlara
tasinmig, en basta gelmesi gereken "nitelik" kavramini ortadan kaldirdigini ifade
etmektedir. Oysa "6gretmen" kavrami ¢ok daha farkli bir seydir. Onun ¢ok 6zel bir
formasyon sahibi olmay1 gerektiren bambaska bir mantig1 vardir. Ozbalci, 6gretmeni,
"Ogretmen isinin inceliklerini iyi bilen, isleyecegi malzemeyi iyi taniyan titiz ve
hassas bir sanatkardir.” seklinde tanimlamaktadir. Bir insana sen sanatkar ol demekle
onu sanatkar yapamayacagimizi, bunun ruhi ve fikri bir hazirlik istedigini yani o kisi
hem yetenekli olmast hem de elverigli sartlarda bu yetenegi gelistirebilecegini
belirtmektedir. Ogretmenlik mesleginin bir bakima insan yetistirme sanat1 olduguna
dikkat c¢eken yazar, bu bakimdan belki de sanatlarin en zor ve anlamli sanat
oldugunu ifade etmektedir. O nedenle de herkesin 6gretmenlik yapamayacagin
belirtmektedir. Ogretmenligin sevgi, fedakarlik ve géniilden baglanma isi oldugunu,

tam anlamiyla kendisini isine ve Ogrencilerine adamadiktan sonra Ogretmenlikte
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basarili olunmayacagini ifade etmektedir. Kendilerini 6gretmenlige tam olarak
adamayan kisilerin, ¢ocuklarin manevi diinyalarina niifuz edemeyecegini, onlarin
goniillerinde sevgi, saygi, hak ve hukuk tohumlarini yesertemeyecegini hatta onlarda
vatan millet bayrak ve Istiklal Mars1 duygularimi gelistiremeyecegini ifade eden
Ozbalc1, bdyle bir dgretmenin de Tiirk cocugunu arzu edilen milli sahsiyeti
kazandiramayacagini, onu 6z benligine aykir1 bir kaliba yerlestirmeye ¢alisacagini
vurgulamaktadir. Boylece ¢evremiz millet¢ce yasamak zorunda oldugumuz kiiltiirel
degerlerimize, milli deger yargilarimiza biisbiitiin yabanci insanlarla dolacagim
belirtmektedir. Yazarlarimizin da s6z ettigi gibi milli suurla dolu olmayan bir insan
karsindakine milli suuru asilayamaz. Ogretmen yetistirirken yetistirilen

Ogretmenlerin milli suur sahibi kisiler olmasi sarttir.

Giiniimlizde de Tirk insaninin milli ve cagdas ihtiyaglarina cevap verecek,
onu milli, ahlaki, kiiltiirel ve estetik degerlere sahip kilarak 21.y.y. hazirlayacak bir
Ogretmen tipi tespit etmis ve onu yetistirmeye yoOnelemedigimizi belirten yazar,
Milli egitimin en 6nemli meselesinin dgretmen yetistirme meselesi oldugunun altini
cizmektedir. Her bakimdan iyi yetistirilmis Ogretmenleri olan milli egitimin Oteki
biitiin problemleri ¢ok daha kolay bir sekilde ¢oziilebilecegini belirtmektedir.
Devletin, giiniimiiziin sartlar1 ¢ercevesinde Ogretmenlik meslegini yeni bastan ve
titizlikle ele almasinin zorunlu oldugunu, bunu dogrudan dogruya kendi varliginin
devamu ile ilgili bir mesele oldugunu ifade eden Ozbalci, kendisini ayakta tutacak
insanlar1 bagka tiirlii egitip yetistirmesi miimkiin olmadigmin altin1 ¢izmektedir.
Kendi insanlarmi yetistiremeyen rejimlerin ve devletlerin giderek yozlasmasi ve
yikilmas1 da miimkiindiir (Ozbalc1,1988,9). Bu konuda yapilmasi gereken ilk seyin
milli egitim sistemimizin biitiinliigli i¢inde Ogretmenin yerini, Onemini Ve
yetistirilmesinde bagli kalinacak esaslar1 kapsayan bir kanun ¢ikarilmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu kanunun tipki askerlik gibi sik sik degismeyen bir devlet politikasi
olarak diistiniilmesi, her yeni gelen bakan ve hiikiimetin bu konuda en genis manada
inisiyatif kullanmasinin Onlenmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu kanunda
ogretmenlikle ilgili biitiin meselelere A' dan Z' ye kadar yer verilmeli; devlet nasil bir
Ogretmen tipi istedigini, onu hangi okullarda ve hangi sartlarda yetistirecegini, nasil
istihdam edecegini, tayin-nakil islerini ve nihayet 6gretmenligin maddi imkanlar1 ile

ozliik ve sosyal haklarmi agik secik ortaya koymalidir. (Ozbalc1,1988,9).Bu kanunun
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temelini de 6gretmeni toplumun birinci ve her yoniiyle saygi duyulan kisisi yapmak
diisiincesinin tegkil etmesi gerektiginin de altin1 ¢izmektedir. Giiniimiizde bu kanun
varhigindan séz edebiliriz. Fakat bu kanun Ogretmenlik meselesini tam anlamiyla

¢Oziime kavusturdu mu orasi tartisilir.

Bugiin toplumumuzda Ogretmenin sosyal itibarinin diisik oldugu bir
gergektir. Eger bunun basglica sebeplerinden birisi formasyon ve kiiltiir eksikligi ise,
ikincisi de gelir eksikligi olduguna dikkat ¢cekmektedir. Bunlarin her ikisinin de
O0gretmenin toplum i¢inde dimdik yiiriimesini engelleyen ciddi sebepler oldugunu,
ogretmenlik mesleginin bu yilizden ¢aligkan, zeki genclere c¢ekici gelmedigini
belirtmektedir. Bu nedenle de 6gretmenlik, hicbir 6gretim kurumuna giremeyen
genglerin, sadece mecbur olduklari i¢in ve en son ekmek kapisi olarak tercih ettikleri
bir meslek olup ¢ikmistir (Ozbalc1,1988,9). Biitiin akademisyenlerimiz bu noktada
birlesmektedir. Ogretmenlik mesleginin halkin gdziinden itibarsizlasmasindan dolay1
ogretmenlik meslegine olan ragbetin azaldigindan yakinmaktadirlar. Bunun
sonucunda da iyi Ogrenciler devlet tarafindan itibar géren mesleklere yonelirken
geriye kalan nitelik bakimdan diisiik olan kesim mecburiyetten 6gretmenlik
meslegine yonelmektedir. Bu durumda Tiirk egitim sistemini temelden sarsmaktadir.
Gilinlimiizde genglerin, 6zel dershanelerde tip ve miihendislik egitimi veren bir
yiiksekdgretim kurumuna girebilmek i¢in biiyiik bir yaris i¢inde c¢alistigini belirten
yazar, eger gerekli tedbirler alimirsa, bu genglerin 6gretmen olmak igin de ayni
gayreti gostereceklerini vurgulamaktadir. Bundan sonra sira 6gretmen olmak isteyen
genclerin se¢imine ve biiylik bir dikkatle yetistirilmelerine gelecektir. Bu konuda
yapilmasi gerekenlere de deginen yazar, bu konuyla ilgili olarak oncelikle, klasik
liselerden pek farklar1 olmayan Ogretmen liselerinin, arzu edilen 6gretmen tipini
yetistirmek ve Egitim Fakiiltelerine kaynaklik etmek iizere yeni bastan diizenlenmesi
gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlik meslegindeki branslara ve yeteneklerine gore
fizik, matematik, resim, edebiyat, tarih vs. gibi gruplara ayrilan bu ¢ocuklar son ii¢
yil boyunca mesleki formasyon, genel kiiltiir ve 6zel alan bilgisi verilmek suretiyle
meslek i¢in hazirlanmali, yani motive edilmelidirler. Bu merhalede ¢ocuklara
ayrildiklar1 dallar1 disinda dersler okutulmayarak onlarin kendi sahalarinda
derinlesmeleri saglanmalidir. Ancak hangi dala ayrilmis olurlarsa olsun biitiin

ogrencilere miistereken Tiirk¢e-kompozisyon, Tiirk kiiltiir ve medeniyet tarihi, teorik
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ve uygulamali olarak Tirk sanat ve halk miizigi, miifredati uzmanlarca hazirlanip
okutulmak iizere Islam'in temel esaslarim kavratacak bir ders, bir yabanci dil ile tarih
ve edebiyat dallarina ayrilmis olanlara ayrica Osmanlica gibi derslerin dikkat ve
titizlikle okutulmas: mecburi olmalidir (Ozbalc1,1988,9). Ogrenciler hangi alana
yonelmis olurlarsa olsunlar milli kiiltiir ve milli suurdan mahrum birakilmamasi
sonucu c¢ikmaktadir. Fakat maalesef giinlimiizde bu derslerin hepsinin bir arada
okutuldugu bir alan mevcut degildir. Sosyal alanlarda egitim goérmiis kisiler bile
Osmanlicadan bihaber kisilerdir. Bu liselerde gorev yapacak dgretmenlerin de en az
on yil meslek tecriibesi olan Ogretmenler arasindan seg¢ilmesi, bunlar ayrica kurs,
seminer ve konferanslarla 6zel olarak egitilmesi, yapacaklar1 géreve hazirlanmasi

gerektigini belirtmektedir.
3.2.6.Sosyal Degisme Vetiresinde Tiirk Ogretmeninin Rolii
(Zeki ARSLANTURK)

"Ogretmen" temasin1 farkli acilardan ele aldigimiz bu bashigimizda
degerlendirecegimiz son makale yine 1988 yilinda Tiirk Yurdu dergisinde yayinlanan
Zeki Arslantiirk'iin "Sosyal Degisme Vetiresinde Tiirk Ogretmeninin Rolii" adl

makalesidir.

Avrslantiirk, makalesinde sosyal degisme vetiresinde Tiirk 6gretmeninin rolii
hakkinda degerlendirmelerde bulunmadan 6nce sosyal degisme konusuna agiklik
getirmektedir. Yazar, sosyal degismeyi: Sosyal yapi, bir toplumda yasayan insan
gercegine dayali insanlar arasit kaliplagsmis iliskiler sistemi ve bunlarin muhtelif
tavirlar; yeni yeni hallere doniisimii de sosyal degismedir (Arslantiirk,1988,27).
seklinde ifade etmektedir. Sosyal degismenin rol, statii ve yetki degismesi olarak da
ifade edilebilecegini belirtmektedir. Sosyal degismeyi bir bakima kiiltiir degismesi
olarak ele alan yazar kiiltiiriin korunup gelistirilmesinde de en biiyiik roliin
Ogretmenlere diistligiiniin altin1 ¢izmektedir. Kiiresellesen diinyada mevcut kiiltiiriin
aynen korunup yeni nesillere aktarilmasi miimkiin degildir. Fakat belli bagh kiiltiir
ogelerinin korunup yeni nesillere aktarilmasi hayati bir éneme sahiptir. Islam
Medeniyeti'nin Tiirk, Arap ve Iran kiiltiiriinden olustugunu belirten Arslantiirk, bu
medeniyetin temsilciligini de ylizyillar boyunca Tirklerin iistlendigini ifade

etmektedir. Son yillarda igine girmeye calistigimiz Bati Medeniyeti'nin kiiltiirii ile
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eski kiiltlirtimiizii birbirine karistirmamak gerektigini vurgulayan yazar, bu gorevinde
kirsal kesimlerde yeniligin tek temsilcisi olan Ogretmenlere diistiglinii
belirtmektedir. Bati medeniyetine 6zenen Ogretmen kesiminin yaninda geleneksel
diistincede olan dgretmenlerde mevcuttur. Durum boyle olunca farkli derslere giren
her O6gretmen Ogrenciye kendi diislincesini asilayacaktir. Hangi 6gretmen kendi
diisiincesini daha iyi asilarsa 68renci o yone kayacaktir. Tam tersi bir durumunda
yasanmas! miimkiindiir. ki farkli kiiltiirle karsilasan Ogrenci kendi isine geleni
iistline alacak ve toplumda ¢oziilme yasanacaktir.  Yazar, bir topluma giren
yeniliklerin, toplumda su li¢ durumu meydana getirebilecegini savunmaktadir.
Yenilikler; eski yapinin bir kismin1 tamamen degistirir, eski yapida mevcut olumlu
kisimlar1 gelistirir ya da eski yapiya ait unsurlardan bir kismimi yeni yapiya uyarlar
(Arslantiirk,1988,28). Bu sebeple yeniligin yayicisi olan dgretmenin, neyin tamamen
degistirilecegini, neyin dokunulmadan devam ettirilecegini, neyin de baz
degisikliklere ugratilmasi gerektigini iyi bilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bunun
da ogretmenin okulda elde edecegi egitim ve 0gretime bagl oldugunu fakat egitim
yiiksekokullarinin bdyle bir yapiyr olusturmada gorevlerini yerine getirmedigini

bagka bir deyimle teori ile pratik arasinda bir uyumsuzluk oldugunu belirtmektedir.

Arslantiirk, Tiirk 6gretmeninin kendi roliinii yerine getirirken ve gorevli
bulundugu cemiyetteki insanlarin mevki, yetki ve rollerini degistirirken Oncelik
olarak sahip olmas1 gereken bazi vasiflarinin olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu
vasiflardan ilki, 6gretmenin Tiirk toplumu ile biitiinlesecek sekilde yetistirilmesi
vasfidir. Bu vasfa sahip bir 6gretmen gorevini daha iyi ifa edecektir. Insanlarin
tartigmasiz anlasacaklari noktalardan biri de ilimdir. Ogretmenin de ideolojik
tartismalardan uzak bilgilerle donatilmasi1 gerektigini belirtmektedir. Bunun iginde
O0gretmenin Atatlirk'lin "Hayatta en hakiki miirsit ilimdir" séziinii rehber edinmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Makaleyi kaleme aldigi donemi kastederek iilkemizde
ilkokullara &gretmen yetistiren okulun egitim yiliksekokullar1 oldugunu ifade
etmektedir. Bu okullara OSYS'den ¢ok diisiik puan alan 6grencilerin geldigini, gelen
ogrencilerinde Ogretmenlik meslegini benimsemediklerini  belirtmektedir. Bu
durumun da egitim yiiksekokullarin da kalite problemini ortaya ¢iktigina dikkat
¢eken Yazar, bu durumda yapilacak isin egitim yiiksekokullarinin bir takim sosyo-

ekonomik tedbirlerle cazip hale getirip kaliteyi ylikseltme yoluna gitmek oldugunu
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ifade etmektedir. Son olarak; Egitim yiiksekokulu programlari ile ilkokul programlari
arasindaki kopuklugun giderilmesi ve her iki programin pratie uygun olarak
hazirlanmas1 hususuna deginen Arslantiirk, Sosyal statiisii yliksek, ilim ve yetki
sahibi bir 6gretmenin Tiirk toplumu tarafindan kabul gorecegi ve bas taci edilecegine
inanciin yiiksek oldugunu belirtmektedir. Yazar, makalesinin genelinde sosyal
degismenin egitim {istiindeki etkisinden ve Ogretmen yetistiren kurumlarin bu

degismeye uyum saglama konusundan sz etmektedir.

3.3. TURK EGITIiM SISTEMININ "MILLi VASFI" KONUSUNDAKIi
GORUSLER

3.3.1. Milli Egitimimizin Milli Olmayan Taraflari
(Necmettin HACIEMINOGLU)

Egitim sistemimizin farkli yonlerini, milli diisiinceye sahip akademisyenlerin
makaleleriyle degerlendirdigimiz calismamizda "Tiirk Egitim Sisteminin Milli Vasfi
Konusundaki Goriisler" basligi altinda farkli yazarlarin bu konudaki diisiincelerini
degerlendirecegiz. Bu konuyla ilgili olarak degerlendirecegimiz ilk makale
Necmettin Hacieminoglunun 1970 yilinda Milli Hareket Dergisi'nde yayinlanan

"Milli Egitimimizin Milli Olmayan Taraflar1" adli makalesidir.

Hacieminoglu, iilkemizdeki maarif sisteminin bozuk oldugunun herkes
tarafindan kabul edilen bir gercek oldugunu belirterek bu bozuklugun ne mahiyeti, ne
de sebepleri iizerinde pek kimsenin diislinmedigini ifade etmektedir. Yazar,
kimimizin yalnizca sikayet ve feryat etmekle, kimimizin de elle tutulacak kadar belli
olan aksakliklara sadece anlik c¢areler bulmakla yetindigimizden egitim
sistemimizdeki bozukluklarmn gittikce arttigina dikkat cekmektedir. Inceledigimiz
donem araliginda donemin basi ile donemin sonunda egitim sorunlarinin artarak
devam etmesi sorunlara kokli ¢oziimler getirilmediginin kanitidir. Bir miiessese
kurulus gayesine uygun ve iyi bir sekilde isletilmek isteniyorsa dnce o miiessesenin
aksayan noktalarini tespit ederek sonra da bu aksakligi meydana getiren sebepleri
bulmak gerektigini belirten yazar, simdiye kadar bu yonde bazi calismalar yapilmis
olmakla beraber, bu ferdi gayretlerin ne genel efkara, ne de devleti idare eden

cevrelere davayr tam olarak anlatamadigindan yakinmaktadir. Bu nedenle de atilan
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yanlis adimlarin, varilmasi gereken asil hedeften her giin biraz daha uzaklastirarak,
sorunlarin devam ettigini belirtmektedir. Devleti ayakta tutan temel kuruluslarin
temelinin egitim iizerine kurulu oldugu i¢in bir merkezdeki bozuklugun derhal
toplumun biitlin noktalarma olumsuz bir sekilde aksetmesi miimkiindiir.
Hacieminoglu, giinlimiizde de sik sik sikayet ettigimiz bir ¢ok bozukluklarin,
dogrudan dogruya degilse bile, dolayl sekilde egitim sistemimizin sakatligindan ileri
geldigini  belirtmektedir. Oyleyse, toplumun ayakta kalmasini saglamak
azmindeysek, hemen maarif sistemimizi goézden gegirip, ta bastan beri islenmis
hatalar1 diizeltmeliyiz (Hacieminoglu,1970,14). Bu amag ile konuya daha da agiklik
getirmek i¢in yarim asir geriye giderek, cumhuriyetin kurulusundan itibaren yapilan
egitim hatalarini ele almak gerektigini belirtmektedir. Tiirk toplumunun, son yarim
asirda, birbiri ardinca gelen dort énemli donem gecirdigini belirten yazar, Bu
donemlerin her birinin milli hayatimiza da biiyiik Olclide tesir ettiini ifade
etmektedir. Hacieminoglu, Ilk bakista yalniz siyasi gibi goriilen fakat sonuglari
bakimindan birer sosyal gelisme olan bu donemeglerin asil ozellikleri, en agik
sekilde egitime vuran akislerinde goriildiigiine dikkat ¢ekerek Cumhuriyet donemi

egitimini bu donemeglere gore devrelere ayirarak incelemektedir.
a) 1923-1938 Devresi:

Hacieminoglu, Cumhuriyetin ilanindan 1938 yilina kadar siiren bu on bes
yillik donemde Tiirk egitim sisteminin kagmilmas: imkansiz bazi hatalarina
ragmen son elli yilin en parlak ¢agini yasadigini iddia etmektedir. Milli miicadele
doneminin Tiirkeiiliik, tlkiciiliik, istiklal aski ve medeniyete baglilik duygularinin
canli bir sgsekilde devam ettigi bu yillarda, egitimimizin temel amacinin ve
felsefesinin de o giinkii ruhun gelistirilerek devam ettirilmesi yoniinde oldugunu
belirtmektedir. Her seyin 6ziinde Tiirk milliyetciligi ve Tiirk istiklalinin ebediligi
fikrinin oldugunu ifade eden yazar, Ummetci anlayistan milliyet¢i  goriise
gecildigini belirtmektedir. Gegmiste Siilleyman Pasa, Ahmet Vefik Pasa, Riza Nur,
Ziya Gokalp, Mehmet Emin ve Omer Seyfettin'lerin baslattig1 dilde, tarihte, edebiyat
sanat ve kiiltiirde Tiirkliige doniis hareketinin Cumhuriyet doneminin egitiminde de
asil muhtevasini olusturdugunu, bu duruma; vatanin boliinmezligi fikri ile tistiinligi,
tartismasiz kabul edilen bati ilim ve teknigine ulasma azmi de eklendiginde 1923-

1938 devresinin egitim c¢ergevesinin ¢izilmis olacagin1 belirtmektedir. Ayrica,
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ogretimdeki ciddiyet ve seviyenin de normalin iistiinde oldugunun altin1 ¢izen yazar,
biitliin bunlarin Cumhuriyet donemi neslinin yarina timitle bakan azimli, idealist ve
kendine giivenen fertler olarak yetismesine katki sagladigini ifade etmektedir. Bugiin
cesitli mesleklerde o rastladigimiz bir ka¢ memleket sever aydin o devrin yadigaridir
(Hacieminoglu,,1970,14). Yazar, biitiin bunlarin yaninda bu donem egitim
politikasinin bazi 6nemli kusurlar1 ve kaginilmasi imkansiz zaaflarinin oldugunu

belirterek bu kusur ve zaaflar1t maddeler halinde siralamaktadir.

1.Cumhuriyet'in ilk yillarinda egitim sisteminde yapilan kusurlardan ilkinin
okullarda, Osmanlilardan O6nceki Tirk tarihi, daha dogrusu Tiirklerin Miisliiman
olmadan onceki tarihleri masal ve efsaneye varan donemlerine kadar okutulurken,
muhtesem bir cihan imparatorlugu kuran Osmanlilarin san, seref ve zaferlerle dolu
tarihleri inkar edilerek ve haksiz yere kotiilendigini belirtmektedir. "Daha uygun bir
tabirle ifade etmek gerekirse, alti asirlik Osmanli devletinin miispet ve basarili
taraflar1 siikut ile gecistirilirken, kusur ve zaaflar1 miibalaga edilerek anlatilmigtir
Esyanin tabiatina ve bizzat tarih methumuna aykir1 olan bu tutum, yetisen nesillerin
gercege tekabiil eden bir tarih suuru kazanmasini 6nlemistir (Hacieminoglu,1970,14).
Osmanli Devleti'nde sonra kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti Osmanli Devletine hayran
kesimi tekrardan canlandirmamak adma bu tlir uygulamalara gitmis olmasi
muhtemeldir. Bu hatanin ilerleyen zamanlarda diizeltildigi goriilmektedir. Yazar
ayrica dokuz asirlik canli tarihin inkar edilerek onun yerine efsaneyle karigmis hayal
irlindi bir tarihin anlatilmasinin, ayaklar1 yerden kesilmis, mazisi hakkinda saglam bir
fikri bulunmayan c¢arpik gorlisli  nesillerin  yetismesine sebep oldugunu
belirtmektedir. Bu yiizden de nesillerin kendi milli degerlerinden koparak dayanacak

baska deger arayisina girmislerdir.

2. Cumhuriyet egitiminin 6nemli hatalarindan birinin de yalniz sosyal ve
siyasi planda kalmas1 gereken Inkildplarin, milli kiiltiir sahasina da uygulamaya
konulmasi olarak agiklamaktadir. "Ta onuncu asirda baslayip kisa zamanda yayilan
ve zirveye ulasan Tiirk Islam medeniyetinin toptan inkari, zengin milli kiiltiir ve
sanatimizin kiiclimsenmesi, simdi anliyoruz ki; nesillerin milli gurur ve imanini
zedelemistir (Hacieminoglu,1970,15). Hacieminoglu,Tiirk milletinin de zengin
igerikli ve seviyeli bir edebiyatimizin oldugu, mimari, musiki sahalarda

mucizelerimiz bulundugu, bir zamanlar devrinin Olciilerini asan ilim ve tefekkiir
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meydanlarinda dolastigimi yetisen genglere o6gretilmediginden Cumhuriyet devri
cocuklarinin, asagilik duygularina kapilarak, asir1 bir bat1 hayranligina siirtiklendigini
ifade etmektedir. Kendi degerlerinin, zenginliklerinin farkinda olmayan nesiller
gordiikleri, sahit olduklar1 kiiltlirlere gipta ederler. Bu nedenle milli suur asilamak,

milli kiiltiiri aktarmak ¢ok 6nemli bir gérevdir.

3. Cumbhuriyet devri egitim sisteminin bir diger eksigini "laik" goriis esasina
bagl olmasi seklinde agiklayan Hacieminoglu, aslinda bir egitim sisteminin "laik"
olusunun bir kusur olmadigim1 ancak laiklik, prensibine gercekten uymak sartiyla
kusur olmaktan ¢ikarilacagini belirtmektedir. Yani dgretime ne din agisindan yon
vermeli, ne de din miiessesine cephe alinmaliydi. Ciinkii laiklik dine karst olmak
demek degildir, din dis1 demektir. Bazi tutum ve davranislara dini inanglar
karistirmamak demektir (Hacieminoglu,1970,15). Cumhuriyetin ilk yillarinda atilan
laikligin temelleri giliniimiizde de kendisini gostermektedir. Hala laikligi din
diismanlig1 seklinde algilayan bazi kesimler mevcuttur. Yazar, laikligin tilkemizde
bdyle anlasilmadigini laik egitim denince akla ilk gelen seyin, dine karsi olmak, dini
liizumsuz, hatta zararli gérmek oldugunu belirterek bu yiizden de Cumbhuriyet
neslindekilerin ¢cogunlugu milliyet¢i olmalarina ragmen dine kars1 soguk ve tlirkek bir
tavir aldiklarinmi ifade etmektedir. Bu tiir kisilerin hemen hepsinin iman yonii ve
manevi diinyalarinin zayif ve eksik oldugunu, biiylik bir kisminin, geri kalisimizin
sebebini Miisliiman olusumuza baglayacak kadar ileri gittigini, bazilarmin da
batililagsmak icin Hiristiyanligin kabuliinii bile teklif ettigini belirtmektedir.
Aydinlardaki bu din fobisinin bin yildan beri Miisliiman olan muhafazakar halkimiz
ile aydinlarin arasin1 agtigina deginen yazar, Aydin kesimin halka hep softa, yobaz
g6zl ile baktigim1 halkin da onlara bir yabancidan, bir Hiristiyan'dan farksiz
gordigiini belirtmektedir. Boylece, yurdumuzda birbirine yan bakan, giivenmeyen,
saygt duymayan iki ayr1 ziimre meydana gelmistir: birincisi, dine, milli geleneklere,
milli zevke yabancilagmig aydinlar, ikincisi ise dine, geleneklere, milli zevklerine
bagl halk. Halbuki, bizde de batidaki Orneklere benzeyen bir laiklik anlayisi
uygulansaydi, yetisen nesiller ne din yobazi ne de din diismam olurlardi. Allah
kelimesini agza almak biiyiik bir hadise gibi kargilanmazdi. Hicbir politikaci, su veya

bu yonde, halkin dini inanglarini istismar etmezdi (Hacieminoglu,,1970, 15).
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4. Yazarin bu devir ile ilgili iistiinde durdugu son kusurda siyaset planindaki
inkilap anlayisinin egitime ve ilim kuruluslarina hakim olmasidir. Inkilap yapan
kesimin yapilan inkilaplarin prensiplerine gore nesil yetistirmesi gerektigini ifade
eden Hacieminoglu, yapilan inkilaplarin yasayabilmesi i¢in bunun zorunlu oldugunu
belirtmektedir. Ancak, Cumhuriyet inkildbinin yapicilart ve uygulayicilarinin kendi
kendileriyle tezada diistiiklerini savunmaktadir. Rejimin yerlesmesi konusundaki
hakli hassasiyetleri disinda, ¢agdas medeniyetin icaplarina uymayi ihmal etmislerdir.
Halbuki Cumbhuriyet'in asil gayesi, sadece saltanati yikmak degil, batinin ilim ve
teknigini alarak cemiyet idaresinde akli, ilmi ve milli iradeyi hakim kilmakti. Bunun
icin nesiller de ilim ve akil prensiplerine gore ve demokratik anlayisla
yetistirilmeliydi (Hacieminoglu,1970,15). Yazar, Ortagag'in skolastik diisiincesinden
kurtulmak isteniyorsa zihinlere higbir fikri, hi¢bir goriisii tartismasiz kabul
ettirmemesi gerektigini belirterek Cumhuriyetin getirmek istedigi diinya goriisiiniin
ise nesillere tepeden inme kabul ettirildigini ifade etmektedir. Bu ylizden de eskinin
dar kafali, skolastik diislinceli ve sekilci softasi yerine, simdi de inkilaplara kori
korline bagli, miisamahasiz ve korlesmis devrim yobazlarinin tiiredigine dikkat
cekmektedir. Iste bu kusurlar yiiziinden, 1923-1938 devrinde yetisen nesillerin,
cogunlukla sekilci romantik bir tarzda "ilericilik" ve "devrimcilik" asagi, Olgiisiiz
derecede de bat1 hayrani oldugunu belirtmektedir. Milli mazimiz, milli degerlerimiz
ve kiiltirimiizii bilmezler ve inkar ederler. Bu sekilde yetismis kimselerin de
genellikle egitim ve lniversite muhitlerinde olduklarindan onlardaki bu kusurun
nesilden nesle devam ettigini ifade etmektedir. Hacieminoglu'nun bu diisiincesinde

hakl1 oldugu yetisen nesiller ve yapilan egitim hatalar1 agik¢a gostermektedir.
b) 1938-1950 Devresi :

Hacieminoglu, Atatiirk'iin 6liimii ile baslayan bu devrede egitim sistemimizin eski
kusurlarin1 devam ettirdigi gibi yeni ve derin yaralar da aldigini ifade etmektedir. Bu
donemde  Atatiirk zamanindaki Tirk milliyet¢iligi  ruhunun  tamamiyla
sondiiriildiigiinii, onun yerine Ismet Indnii ile Hasan Yiicelin actign milliyetcilik
yerine insaniyetcilik anlayisinin yer almaya bagladigini belirtmektedir. Okullarda
milliyetcilik suuru, milli kiiltiir ve manevi duygularla ile ilgili en ufak bir 151k
kalmamistir. Bat1 kiiltiirii goriiste, yasayista ve zevkte bat1 taklit¢iligi nesillere devlet

eliyle zorla agilanmigtir. Siiflarda imanla, namus, haya ve seref duygulariyla alay
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edilmis; bu insani meziyetlerin bos, lizumsuz ve zararli oldugunu telkin eden
kitaplar okutulmustur (Hacieminoglu,1970,15). Biitiin bunlarin normal okullarda
gizlice kdy enstitiilerinde ise agik¢a yapildigini iddia etmektedir. Boylelikle egitim
sistemimizin temeline iki dinamit daha konuldugunu belirten yazar, bunlarin ilkinin
Hiimanizm(Insaniyetcilik) ikincisinin ise Materyalizm (maddecilik) oldugunu ifade
etmektedir. Hiimanizm ve materyalizme baktigimizda her iki akimda Tiirk kiiltiirii ile
uyusmamaktadir. Bati medeniyetine yaklagmak adina yonelilen bu akimlar toplumda
yozlagmaya sebep olmustur. Biiyiik sehirlerin sokaklarini dolduran anarsistlerin,
milletimize hizmet etmeyi goze alamayip, Almanya ve Amerika'ya kosan doktor ve
miihendislerin bu sistemin yetistirdigi bencil nesil oldugunu belirtmektedir. Fakat bu
devre egitim ve Ogretim seviyesi bakimdan normalin iistiinde olduguna deginerek
yetisen nesillerin, bilgi bakimindan sahip olduklar1 diplomanin hakkini verdiklerini

belirtmektedir.
c) 1950-1960 Devresi:

Yazar, Tiirkiye'de siyasi iktidarin demokratik se¢imle degistigi tarih olan
1950 yilinin, millet hayatinin bir¢ok kesiminde miispet ve ileri adimlarin atilmasini
sagladigini, sosyal ve iktisadi sahalarda gozle goriiliir gelismeler oldugunu
belirtmektedir. Fakat bu on yillik dénemde Tiirk milli egitimi gerek kalite yoniinden,
gerekse milli kiiltiir bakimindan feci bir diisiis gosterdigine dikkat gekmektedir. Oyle
ki 1950-1960 yillariin milli egitimimizin hem 1923'ten beri siiriip gelen kusur ve
hatalarin1 aynen muhafaza etmis hem de o eksikliklere yenilerini ekledigini ifade
etmektedir. "Bu devirde de mazi diismanhigi, milli kiiltiir aleyhtarligi, hiimanist ve
materyalist diinya goriisii, ilmi diisiinceye aykir1 6gretim usulleri devam ederken, bir
de ciddiyetsizlik, laubalilk, seviye ve Kalite distkligi ortaya c¢ikmustir
(Hacieminoglu,1970,16). Hacieminoglu, Miifredat programlarinin, yonetmeliklerin
keyfi olarak degistirildigi, Milli Egitimin basina ara sira milliyet¢i kimseler
getirildigi halde, bunlarin egitimin millet hayatindaki 6nemini kavrayamadiklari i¢in,
yalmiz merkez teskilatindaki kadroyu degistirmekle yetindiklerini belirtmektedir.
Yazar, Bu devirdeki her derecedeki okulun, diploma dagitmak disinda, kurulus
amacina uygun hi¢ bir gérevini yerine getirmedigini ileri siirmektedir. Hacieminoglu,
Inénii'niin 1945'te baslattig1 romantik fakat plansiz ilkdgretim seferberliginin, DP

idarecilerinin bir miidiir ve bir miihiirle seri halinde okullar acgarak biitiin 6gretim
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miiesseselerine tesmil etmeleri Milli Egitim Bakanligi'nin bir ¢esit "Diploma dagitma
bilirosu" seviyesine diisiiriildiigiinii belirterek bugiin yiiksek 6gretim kademesindeki
basar1 oranlarinin ¢ok diisiik olusunun bu sebepten ileri geldigini ifade etmektedir.
Ayrica bu donemin affedilmez bir hatasinin da yiiriitiilen partizan idare yiiziinden
biitlin 6gretmenlerin devlete kars1 cephe almaya mecbur birakmasi olarak

acgiklamaktadir.
d) 1960-1972 Devresi :

Hacieminoglu'nun devrelere ayirarak degerlendirdigi Cumhuriyet donemi
Tiirk egitim sisteminin son devresi olarak 1960- 1972 devresini ele almistir. 27
Mayis 1960 ihtilali ile Tiirkiye'nin yine yeni bir doneme girdigine dikkat ¢eken
yazar, demokrasinin gerektirdigi miiesseselerin kuruldugunu, herkese hiirriyetlerin
nimetlerinden faydalanma imkani verildigini belirtmektedir. O doénemde
tartisilmayan memleket meselesinin kalmadigini, hatta en tehlikeli ideolojilerin, en
yikict fikirlerin bile miidafaa edilir duruma geldigini ifade eden yazar, boyle bir
hiirriyet ortaminda en zararli ¢ikan kurumun Tirk milli egitimi oldugunu iddia
etmektedir. Yillardan beri siirlip gelen kusur ve hatalara bir yenisi daha eklenerek
Milli egitime tepeden tirnaga kadar ideoloji ve siyaset bulastigini, eski zaaflarin hig
birinin giderilmedigi gibi ideoloji ile giinliik sokak siyasetinin de milli egitime
girdiginden yakinmaktadir. Cumhuriyet devri milli egitiminin temelinden bozuk ve
sakat oldugunu belirterek Tirk egitim sisteminin Tiirk milletinin menfaatine goére
degil, yabanci ve diisman c¢evrelerin menfaatlerine gore ayarlandigini ifade
etmektedir. Anayasalar karsilastirdigindan en 6zgiirliik¢ii anayasanin 1961 Anayasasi
oldugu goriilmektedir. Yasaklarin kalkmasi sevindirici bir gelisme olmasina ragmen
okullarda da bu serbestligin yaganmasi bir noktadan sonra onii alinamayan sorunlara
yol agmistir. Anarsi ve catismalar okullara sigramis ve bu durum iilkenin tim

kurumlarin sarsmaistir.

Tiirkiye'nin son elli yillik egitim sisteminin tam bir iflasin esiginde oldugunu
belirten yazar, bu sistemin Tiirk milletini bir adim bile ileriye gotiirme giiciinden
mahrum oldugunu ifade etmektedir. Eger Oyle olmasayd: bugiin milletimizin
bulundugu nokta Tirkliigiin tarihi sanina layik ve milli iilkiisiine uygun bir seviyede

olurdu (Hacieminoglu,1970,16). Bizim egitim sistemimizin ise kuruldugu yillardaki
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meziyetlerini muhafaza edip kusurlarini diizeltecek yerde tam tersine her gegen yil
meziyetlerinden siyrilmis ve eski kusurlara yenisini ekleyerek tam bir ¢okiis

noktasina gelmistir.

Hacieminoglu, Tiirk egitim sistemimizde kaliteye bakilmadigini, sadece
istatistiki rakamlara gore hiikiim verildigini belirterek miifredat programinin, ders
kitaplarinin her sene seviyesi en diisiik cocuga gore ayarlandigini ifade etmektedir.
Bu sorun giiniimiizde devam etmektedir. Ders kitaplarma bakildiginda Istanbul'daki
bir 6grenci ile Mardin'de Tirkceyi sonradan Ogrenen &grenci bir tutularak
hazirlandigin1 gérmekteyiz. Bir kisim 6grenciye zor gelen bir kismina da ¢ok basit
seviyede olan kitaplarda uygulanabilirlilik, esneklik, ¢ocuga gorelilik ilkeleri goz
ard1 edilmistir. Ayrica, genclere milli tarih, milli kiiltiir, milli dil namina hi¢ bir sey
verilmedigini, milliyet¢ilik, maneviyatcilik, dindarhigin kusur sayildigi, sadece
yabanci hayranligi, Avrupa taklit¢iligi, beynelmilelyetcilik ve solculugun meziyet
kabul edildigi bir egitim sistemi oldugunu iddia etmektedir. Ilkokul gretmeninden
tiniversite rektoriine kadar herkesin ve her seyin sol ideolojiye ve siyasete bulastigini,
Devlet otoritesine, kanuna, hukuka, amire ve biiylige saygi kalmadigini, vazife ve
mesuliyet duygusu kayboldugunu belirten yazar, 1972 Tiirkiye'sinin egitim sistemini
bu sekilde 6zetlemektedir. Bu sistemin sadece adinin Milli egitim oldugunu, temel
yapisi, isleyisi ve igeriginin ise tamamiyla gayri milli oldugunu iddia etmektedir.
Bunu su sekilde aciklamaktadir: Clinkli milli hedeflere yonelmemistir, milli davalara
hizmet etmemektedir ve milliyet¢i gii¢lerin emrinde degildir. Bu sebeple vatanimizi
bolmeye ve devletimizi yikmaya kasteden yabanci ideolojiler, anarsi hareketlerini
cemiyetimizin en zayif noktasini teskil eden iiniversitelerden baslatmistir. Profesori,
Ogretmeni ve Ogrenciyi kolayca sokaga dokebilmistir. Bir koylii, bir apartman
kapicis1 devleti yikmak isteyenlere karsi c¢ikarken diplomali dis diismanlarimizla

isbirligi yapabilmektedir (Hacieminoglu,1970,16).

Hacieminoglunun da soz ettigi lizere Tirk egitim sistemi Cumbhuriyetin
kurulusundan giiniimiize degin kendine 6zgili orijinal bir sistemi olmamistir. Tam
anlamiyla milli bir egitim olusturulamamistir. Bagka milletlerin egitim sistemlerinde
esinlenerek olusturulan Tiirk egitim sistemi bir biitiinliik igermediginden
miitemadiyen aksakliklar yasamistir. Bu aksakliklarin giderilmesi i¢in Tiirk'e gor

egitim sistemi sart goriilmektedir.
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Yazar, bitiin bu bozukluklar yiiziinden egitim sistemimizin sadece
memlekete yapmasi gereken hizmeti yapamamakla kalmamis, daha da kotiisi
nesiller iizerinde son derece olumsuz ve zararli etkiler biraktigini belirtmektedir.
Ulkemizin beyni sayilan iiniversitelerden, adalet teskilatina kadar her kurumda
goriilen ¢okiis ve ihanetin sorumlusu olarak bozuk egitim diizenini gostermektedir.
Bunun sonucunda da halkimizin aydina, okula ve devlete karsi giiveninin
sarsildigini, tilkemizin yegane kurtulus caresinin, buglinkii egitim sisteminin kokten
degistirilerek ylizde yiiz Tiirk goriisiiniin hakim oldugu bir temele oturtulmasinda
buldugunu ifade etmektedir. Bu sistemin, milliyetci egitim sistemi adini alarak Tiirk
milliyet¢iliginin damgasini tagimasi gerektigini diisiinmektedir. Devletin kurtulusunu
tamamen egitim sistemine baglayan yazar, diisiincelerinden de anlasildigi tizere
bunun tek yolunun da bozuk olan egitim sisteminin tamamu ile degistirilerek Tiirk
Insanint yansitan bir egitim sisteminin yapilandirilmas: gerektigi konusunda diger

milli goriise sahip akademisyenlerle ayni tavri sergilemektedir.
3.3.2. Milliyetci Diizende Tiirk Milli Egitimi (S. AHMET ARVAST)

Egitimin milli vasfin1 ¢esitli makalelerle sorgulamaya c¢alistigimiz bu
basligimizda son olarak; 1978 yilinda Milli Egitim ve Kiiltiir Dergisi'nde yayinlanan
Ahmet Arvasi'nin "Milliyet¢i Diizende Tiirk Milli Egitimi adli makalesidir.

Arvasi, "Bir iilkenin geri kalmishigindan s6z ediyorsaniz siipheniz olmasin o
tilkenin insaninin milli ve c¢agdas ihtiyaglara gdre egitilmemis oldugunu
goreceksiniz." sozleriyle makalesine baslamaktadir. Aksi halde, insani, milli ve
cagdas bir egitime ulasmis milletlerin ve tilkelerin geri kalmishigindan s6z etmenin
mimkiin olmadigin1 belirtmektedir. Yazar, bir iilkeyi geri birakmanin ve
soOmiirmenin en kestirme yolunun, o iilkenin egitimini baltalamak, o iilkeyi milli ve
cagdas ihtiyaglara cevap verecek bir egitimden mahrum kilmak, yetismis
elemanlarini israf etmek veya calip gotiirmek oldugunu ifade etmektedir. O halde
milli egitimin en O6nemli gorevi, bir milleti topyekun kavramak, tek tek sahip
olduklart potansiyeli, milli ve ¢agdas ihtiyaglara gore kalitesini arttirmak iizere
planlamak, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik bir gii¢ haline getirerek, ferdi ve
ictimai planda mutlu kilmak olmalidir (Arvasi,1978,5). Milli egitimin gorevini bu

sekilde aciklayan Arvasi, Yaygin egitim ve Milli egitim konularina da
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deginmektedir. '"Yaygin egitim' teriminin halkin kendi kendine yaptig1 egitim
karsiligr olarak kullandigimizi ifade eden yazar, egitimin giicliniin, milletin tarihi
tecriibesine paralel olarak olustugunu belirtmektedir. Tiirk milletinin bu konuda ¢ok
koklii bir tarihe ve dolayisiyla zengin bir tecriibeye sahip oldugunu, asirlarca ihmal
edilmis, mektepsiz ve medresesiz kalmasina ragmen, sahip oldugu milli tecriibeyi
geng nesillere yaygin egitim ile aktarabildigi i¢in higbir zaman Afrika, Avustralya
yerlileri durumuna diismemis, tarihi mirasini ¢ocuklarina aktarabildigi i¢in, biiyiik
tarihine yarasir medeniyetler kurabildigini belirtmektedir. Dis ve i¢ diismanlarin milli
tarthe milli mirasa zit politikalarla kurdugu okullarin ve kolejlerin tahribatina kars
yine bu yaygin egitimi bas edebildigine deginen yazar, biitiin bunlarin yaninda
yaygin egitimin dnemli kusurlarinin da bulundugunu eklemektedir. Yaygin egitimin;
plansiz, programsiz ve sistemsiz oldugunu, Milli c¢agdas ihtiyaclar1 dikkate
almayabilecegini, Milli miras1 dar ve mahalli birakarak gelismesini
yavaslatabilecegi, Ilmin ve milli ihtiyaclarin siizgecinden gegmedigi i¢in de sakincali
unsurlar da tasiyabilecegine dikkat ¢ekmektedir. Iste bu sebeplerden dolay: devlet
milli egitimi planlamak ihtiyaci ile okul agmak zorunda kalmistir. Okul, sosyal
hayatin tabii bir parcasi olarak cereyan etmekte olan egitim faaliyetlerinin milli ve
cagdas ihtiyaclara gore planlanmasi ve teskilatlanmasi zaruretinden dogmustur

(Arvasi, 1978.,6).

Egitimin vazgecilmez karakterinin "milli olmas1" seklinde aciklayan yazar,
toplumun; egitimin amagclarini, miifredati, programi, metot ve teskilatim
hazirlanirken once kendi tecriibesine agirlik vererek sonra diger milletlerin ve
medeniyetlerin degerlerinden faydalanma yoluna gitmesi gerektiginin altin
cizmektedir. Arvasi'nin bu konudaki diisiincesi ile Hacieminoglu'nun diisiinceleri
aynt dogrultusundadir. Milliyet¢i diisiinceye sahip yazarlarimizin egitim sistemi ile
ilgili en biiyiik arzusu "Tiirk'e gore egitim sistemi" olusturulmasidir. Milli egitimin,
daima orijinal kalmaya fakat beseri tecriibe ile kendini besleyerek gelistirmeye
bliyiik 6nem vermesi gerektigine dikkat ¢ekerek bu isi o kadar saglam bir tarzda
yapmalidir ki millet, okula, 6gretmene ve yetisen nesillere itimadini kaybetmemeli
ve millet tarihi sahsiyet ¢izgisinden sapmadan egitim, kiiltiir emperyalizmin pazari
durumuna diismesin seklinde agiklamaktadir. Arvasi, Her milletin egitiminin, kendi

milli ham maddesine yonelmek zorunlulugundan s6z ederek higbir milletin
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egitiminin, kendi tarihine, tarihi tecriibesine, iilkiisiine ters olamayacagini
belirtmektedir. Egitimin milli olma vasfim irdeledigimiz bu bashgimizda
akademisyenlerin hepsinin birlestigi ortak noktanin dncelikle Tiirk kiiltiirlinlin egitim
sistemine yansitilmast daha sonrasinda diger milletlerin egitim sistemlerinde

faydalanma yoluna gidilmesi konusunda hemfikirlerdir.

Yazar, siyasi acidan bakildiginda iki tip egitimden soz edilebilecegini ifade
etmektedir. Bunlardan birincisi, milleti hiir, sahsiyetli, serefli, ve miistakil kilan milli
egitim; ikincisi ise yabanci emel ve niyetlere gére planlanmis, milleti esir, zelil,
serefsiz kilan sOmiirge egitimi(Arvasi,1978,8). Somiirgecilerin, 6zellikle son bir
asirdan beri Tiirkiye tlizerinde esash bir ¢calisma i¢inde bulunduklarina deginen yazar,
bu faaliyetler sonucunda kiirsiilerin, ders kitaplarinin, basin ve yayinlarin adeta
yabanci kiiltiir pazarlar1 durumuna diistiiklerini belirtmektedir. Arvasi, Somiirge
egitiminin, kiiltiir emperyalizmine, beyin gociine, ilim adami korsanligina, yikici
egitime, kalite buhranina, millete ve devlete yabancilagmaya, halk-aydin ¢atismasina
sebep oldugunu ve savunmaktadir. Milliyet¢i egitimin ise kendi iilkesinde yabanci
okullar ve yabancilastirict okullar barindirmayan bir egitim sekli oldugunu
belirtmektedir. Milli Egitim, kendi milletine ve insanin1 yabancilastirmadan ¢agdas,
sosyal kiiltiirel, ekonomik, teknolojik savasa hazirlayan egitimdir (Arvasi,1978,12).
Egitimde, basarili olmak i¢in fert ve toplum planinda insan1 tanimanin esas olduguna
deginen yazar, ferdin ve toplumun ihtiyaclarin1i dengelemek ve her iki birimin
mutlulugunu bir arada ele almak i¢in zaruri oldugunu belirtmektedir. Egitimin ayn
zamanda psikolojik verileri de dikkate almak zorunda oldugunu Aksi halde ferdi
ihmal ve inkar eden bir egitimin basar1 sansinin ¢ok azalacagini ifade etmektedir.
Arvasi'nin {izerinde durdugu psikolojik durumlarin giiniimiizde en 6nemli asamasi
bireyi tanima asamasidir. Modern egitimde yeni yeni yer almaya baslayan bu

diistince Arvasi tarafindan kirk y1l 6ncesinden dile getirilmistir.

Yazar, egitimin sadece fertlerin gelisimi ile ilgilenmemeli, gruplarin,
milletlerin de milli ve ¢agdas ihtiyaclar icinde sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve politik
acidan gliglendirilmesi amacii gilitmesi gerektigini belirtmektedir. Bir milletin
egitimle giiclendirilebilecegini, egitilmis insanlarin, birer gelismis sahsiyet olarak
kendilerini milli ve yiice hedefler ve menfaatler i¢in fedakarlik etmeye hazirlanmig

olacaklarim1 ifade etmektedir. Bu durumda okul siralarinda ¢ocuklarimiz ve
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genglerimiz ¢ok saglam bir milli tarih kiiltiirii almali, dinimizi, dilimizi ve biitiin
sosyal ve kiltiirel degerlerimizi en dogru tarzda O6grenmeli ve yasamali, milli
mefahirimize ve Tllkelerimize baglanmali, milli ahlakimizi yasamalidir.
(Arvasi, 1978,13). Kisacasi, egitimimiz giiglii, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve politik
biitlinliigiinli saglayacak kadar disiplinli olmali, Tirk milli egitimi, ferdi topluma,
toplumu ferde kurban eden kapitalist ve komiinist egitim modellerine gore degil,
Tiirk milletinin 6zlemini ¢ektigi sahsiyet¢ci ve milliyet¢i bir ¢izgi lizerinde ¢agdas
Tiirk-Islam iilkiisiinii gerceklestirecek kadrolar1 ve sahsiyetleri hazirlama davasi

olarak planlanmalidir.

Milli bir egitimin milli tarihte, milli kiiltiirde, milli ekonomide, milli
dayanismada ve milli iilkiilerde birlik saglayacagini belirten yazar, egitimin fert
potansiyeline uygun bir gelisme ortaminda orijinal ve milletini gelistirici aktif bir
sahsiyete ulasabilmesinin yaninda asir1 bir ferdiyetcilige kagarak, milli degerlere ve
normlara sirt ¢eviremeyecegini ifade etmektedir. Milleti ve milli degerleri feda eden
bir egitimin asla diislinlilemeyecegini savunan Arvasi, Tirk milli egitiminin, Tiirk-
Islam {ilkiisiiniin ¢agdas alperenlerini yetistirmek zorunda oldugunu belirtmektedir.
Islam iman ve ahlaki ile bezenmis, Tiirkliik suuru ve vakarini tasiyan, kendi
kabiliyetlerine uygun bir is ve meslek tutarak alin teri ve emegi yasayan giivenilir,
namuslu, c¢aligkan din ve devleti, miilk ve milleti i¢in her tiirlii savasa hazir
sahsiyetler yetistirmek, Tiirk milli egitiminin vazgecilmez hedefi olmalidir
(Arvasi,1978,14). Yazar, egitimi gilicli olan bir {ilkenin ekonomisinin de
giiclenecegini, bizim gibi geri birakilmis iilkelerde, kalkinma i¢in en 6nemli giiciin
insanimizin oldugunu belirtmektedir. Insanimizin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel ve
politik savasa gore yetistirilmesine 6nem veren milli ve cagdas egitimi planlamamiz
ilk ve temel meselemiz olmasi gerektigini ifade etmektedir Arvasi, sadece
ilkdgretime Onem veren diger Ogrenim kademelerini ihmal eden bir egitim
politikasinin sakat bir egitim fakiiltesi oldugunu, egitimden maksat insanlarin okur-
yazar cahiller seviyesine c¢ikarmak olmadigin1 belirtmektedir Aksine, miimkiin
mertebe ¢ok insani, kabiliyetlerinin elverdigi ol¢lide orta ve yiiksek meslek adami ve
birinci siif miitehassis eleman durumuna getirmenin éneminden s6z etmektedir. Bu
isi basarirken de sayr kadar kaliteyi de ihmal etmemek gerektiginin altini

cizmektedir. Giingdér'iin okur yazarlik oranini artirmak ugruna egitim kalitesinden
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Odiin verildigi distincesi ile Arvasi'nin bu konudaki diisiincelerinin paralellik
gosterdigi goriilmektedir. Egitimin tek bir ziimrenin tekelinden ve imtiyazindan
cikarilmasi gerektigine de deginen yazar, biitiin millet ¢ocuklarna firsat ve imkan

esitligi saglanmasi gerektigini diisiinmektedir.

Yazar, kisilerin ancak kabiliyetlerine uygun bir okul veya siif bulabildigi
takdirde harcanmadan gelisme firsat1 bulabilecegini, herkesin, yapabilecegi bir is ve
meslegin var oldugunu ve bu isi yaparken kimseyi harcamadan basarmamiz
gerektigini ifade etmektedir. Netice olarak belirtelim ki, egitimde, teorik bilgi ve
uygulama paralel yiirimeli, bilhassa demokratik is okulu suuru egitime hakim
olmalidir. Sirf teoride kalan yahut sirf iiretimi esas alan okul tipleri genellestirilemez
(Arvasi, 1978,5.18). Arvasi, Tiirk milletinin en hayati meselesinin, tamamen
kendinden olan, kendini ¢ok seven, milli tarihe, milli kiiltiire, milli {ilkiiye ve milli
medeniyete yabancilasmamis, gergekten aydin, gercekten milliyetci, bir is ve meslek
alaninda ekonomik gii¢ haline gelmis, asalak yasamaktan utanan kadrolar oldugunu
ifade etmektedir. Bu kadrolarin yetistirilme isi de milli egitimindir. Arvasi'nin s6z

ettigi kadrolar Tiirk egitim sisteminin ger¢ek manada milli olmasiyla miimkiindiir.

Ogretmenlerin, Tiirk milliyetciliginin amaglarini, prensiplerini, stratejisini ve
programin1 en 1iyi tarzda bilen, yasayan ve uygulayan suurlu kurmay kadrosu
oldugunu belirten yazar, Ogretmenlerin memleketin en zeki ve ¢aliskan evlatlari
arasindan secilen, ¢agdas bilgilerle donatilmis, yiiksek tahsili ve karakteri saglam
milli kadrosu oldugunu ifade etmektedir. Devlet¢ce ve milletce madden ve manen
desteklenen bu kadronun yetistirilmesi, korunmasi ve gelistirilmesi en hayati
meselemizdir. Ogretmenini, milli ve cagdas ihtiyaclarina gore yetistiremeyen bir
millet, tesis ve teskilati ne olursa olsun, egitimden fayda gérmez. Egitimde temel
unsur Ogretmendir. digerleri sonradan akla gelmelidir (Arvasi,1978,21).Yazar,her
kademede c¢alisan Ogretmenin, yiiksek tahsilden ge¢mesi gerektigini, meslek igi
yetistirmeye ve gelistirmeye 6zellikle 6nem verilmesi, idari ve akademik bakimdan
gelisme firsat ve imkanimi bulmali, ayr1 bir 6gretmenler personel kanunu ile 6zel
olarak her bakimdan korunmalar1 gerektiginin {iistiinde durmaktadir. Giiniimiizde
Arvasi'nin arzu ettigi gibi her kademedeki Ggretmenler aymi seviyedeki Ogretim
kurumlarinda yetistirilmekte, meslek igi egitim seminerlerine tabi tutulmakta ve

Ogretmenlere 6zgli personel kanunlar1 bulunmaktadir. Fakat biitiin bunlara ragmen
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egitim sistemimizdeki sorunlar sekil degistirerek devam etmekte iistelik eski

sorunlara yenileri eklenmektedir.

Ogretmen yetistiren kurumlarin, ¢agdas Tiirk-Islam kiiltiir ve medeniyetini
kuracak yeni nesilleri yetistirmek zorunda olduklarinin bilincinde olmalari
gerektigine dikkat ¢eken yazar, Bu kurumlarin, Tiirk milliyet¢iliginin birer kalesi ve
Tiirk milletinin biiylik timidi olarak sosyal, kiiltlirel, ekonomik hayatimiza yeni gii¢
ve enerji katacaklarina inandigini1 belirtmektedir. Bu miiesseselerde asla milli tarihe,
milli kiiltiire, milli medeniyete, milli iilkiilere, milli menfaatlere aykir1 diisen bir
hareket ve sahis barinamaz. Bir milleti yapan da, yikan da &gretmenidir. Ogretmen
meselesi milli egitimin en hassas ve en 6nemli konusudur; bunu idrak eden kafalar
milli egitim bakani olmalidir (Arvasi,1978,22). Ogretmen yetistiren kurumlara,
memleketin degerli 6gretim iiyeleri, en zengin laboratuarlari, tesisleri, kitapliklar1 ve
imkanlarin saglanmasi1 gerektigini, bu kurumlarin, milli tarihin, milli kiiltiiriin ve
milli tlkiilerin 15181nda hassas bir himaye ve denetim altinda tutulmasi gerektigini
belirtmektedir. Ogretmen yetistiren kurumlarm, aymi zamanda Tiirk talim ve
terbiyesine 1s1k tutacak arastirmalarin yapildigi yerler olarak da organize edilmesi
gerektigine deginen yazar, Tirk egitim tarihi, Tiirk e8itim psikolojisi, sosyolojisi,
felsefesi, Tiirk egitim sistemi, buralarda yapilan ilmi arastirmalarla yazilmali, Tiirk
milli egitiminin 6nemli meseleleri buralarda ele alinip ¢oziilmesi gerektigini ifade

etmektedir.
3.3.3.Milliyetci Egitim Felsefesine Dogru (iskender OKSUZ)

Tiirk egitim sisteminin milli vasfi konusunda goriislerini aktardigimiz bu
baslhigimizda, degerlendirecegimiz bir diger makale, Iskender Oksiiz'iin 1979 yilinda

Tore dergisinde yayilanan "Milliyetci Egitim Sistemine Dogru" adli makalesidir.

Oksiiz, devletin milletin hizmetkar, milli egitimin ise devletin en onemli
hizmetlerinden biri oldugunu belirterek milli egitimin Tiirk Milleti'ne hizmet i¢in var
oldugunu ifade etmektedir. Yazar, Tiirk Milli Egitiminin Tiirk Milleti’nin bekasin
teminat altina alan bir felsefenin tasiyicisi olmaya mecbur oldugunu belirtmektedir.
Milli Egitimin asla tarafsiz olamayacagini, Tiirk Milli Egitiminin Tiirk Milleti'nden
taraf olmak mecburiyetinde oldugunu, bu durumda da milli egitimin bu ¢izgilerdeki

bir felsefenin yayicisi, oreticisi, egiticisi olma zorunda oldugunu ifade etmektedir.
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Oksiiz, Felsefesiz bir milli egitimin olamayacagini, felsefesiz milli egitimin
1979 Tiirkiye'sini getirecegini belirtmektedir. Milli egitimi bunca yildir felsefesiz
birakanlarin art arda basa gegen iktidar hiikiimetlerinin oldugunu belirterek Milli
Egitim felsefesi olmalt midir ve milli egitim ne olmalidir? sorularina Atatiirk'iin
agzindan cevap vermektedir: Cocuklarimiz ve genglerimiz yetistirilirken onlara,
bilhassa mevcudiyetiyle, hakkiyla, birligiyle tearuz eden bilumum yabanci anasirla
miicadele liizumu ve efkart milliyeyi kemali istigrakla her mukabil fikre siddetle ve
fedakarane miidafaa zarureti telkin edilmelidir. Yeni neslin biitiin kuvayiruhiyesine
bu evkaf ve kaabiliyetin zerki mithimdir. Daimi ve miithis bir cidal seklinde tebaruz
eden hayat1 akvamin felsefesi, miistakil ve mesut kalmak isteyen her millet i¢in bu
evsafi kemali siddetle talep etmektedir: Yetisecek cocuklarimiza ve genglerimize
gorecekleri tahsilin hududu ne olursa olsun, en evvel ve her seyden evvel, Tiirkiye
nin istiklaline, kendi benligine ve ananati milliyesine diisman olan biitiin anasirla
miicadele etmek liizumu 6gretilmelidir. Beynelmilel vaziyeti cihana gore, boyle bir
cidalin istilzam eyledigi anasir1 ruhiye ile miicehhez olmayan fertlere ve bu

mahiyette fertlerden miirekkep cemiyetlere hayat ve istiklal yoktur (Oksiiz,1979,18).

Oksiiz, Atatiirk'iin bu sozlerinin aslinda milli egitim i¢in "hangi felsefe"
sorusuna yeterli bir cevap oldugunu fakat bu soruyla ilk defa karsilasiryormusgasina
dikkat ve ciddiyetle cevap aramak gerektigini ifade etmektedir. Tirk Milli Egitiminin
benimseyecegi ve benimsetecegi felsefenin Tiirk Milliyet¢iligi Fikir Sisteminden
farkli olmamasi gerektigine dikkat ¢eken yazar, bu durumda, Milliyetcilik nedir?
Kim milliyet¢idir? sorularma cevap aramak gerektigini belirtmektedir. Milliyetei,
mensup oldugu bir¢cok cemiyet birimi iginden millet birimini digerlerine tercih eden
insandir (Oksiiz,1970,18). Yazar, bir insanin hem kozmopolit hem milliyetgi
olamayacagini, hem siyasi iimmet¢i hem milliyet¢i olamayacagini, hem sinif¢1 hem
milliyetci olamayacagini, kisinin Insanliga, (immetine, soyuna hatta gercekten bir
baglilik hissediyorsa bir sinifa sevgi duyabilecegini; Ama eger milliyetci ise milletini
biitiin bunlarin istiinde tutup biitiin bunlardan once diisiinmesi gerektigini ifade
etmektedir. Yazar, Tiirk milliyetciligini gayesi ile Tirk Devleti'nin gayesinin ve
dolayisiyla Tiirk milli egitiminin gayelerinin 6zdes ve tek oldugunu belirterek bu
gayenin de "Tirk Milletinin Bekasi" oldugunu belirtmektedir. Milliyet¢iligin

hedefini bu ii¢ kelimeyle 6zetleyen Oksiiz, Tiirk milliyet¢iliginin de amacinin bu
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oldugunu belirterek bu ii¢ kelimenin milli egitimin felsefesini tasidigr gibi milli
devletin biitiin kurumlarini, biitiin faaliyetlerini ve hedeflerini tayin eden felsefenin
tamamini icerdigini savunmaktadir. Bu durumda, Tiirk milletinin bekasinin birinci
neticesi, Tiirk milliyet¢iliginin ve Tiirk Milli Egitim Felsefesinin bazi ilkelere sahip
olmast gerektigini belirterek bu ilkelerin milli egitime tatbikini su sekilde

acgiklamaktadir:

Temel tercihi, gayeyi ve gayenin dogal sonuclarini tespit ettikten sonra
tatbikat esaslarii1 bulmak ¢ok kolaylasir. Milliyet¢i, mensup oldugu toplum birimleri
icinde milleti ilk tercihe yerlestiren insan olduguna goére Milli Egitim de her seyden
once bdyle hisseden insanlarin ¢ogalmasini saglamakla yiikiimliidiir. Her canli nasil
once kendi neslinin idamesine ¢alisirsa milli devletin egitimi de her seyden Once
kendi tercihine sahip insanlarin yetismesini, geng nesillerin de ilk tercihlerini millet
dogrultusunda yapmalarini temin edecektir. Tiirk Milli Egitimi'nin ilk hedefi
milliyetci nesiller yetistirmektir (Oksiiz,1979,20). Milliyetci egitim felsefesinin
uygulanabilmesi i¢in bazi sartlarin gerceklesmesi gerektigine deginen Oksiiz bu

sartlar1 maddeler halinde ag¢iklamaktadir.
1. Muhafazakarhk ve Gelismecilik

Oksiiz, Tiirk Milli Egitiminin yetisen nesillere Tiirk'ii Tiirk yapan degerleri
hakkiyla o6gretmek, Ogretmekle de kalmayip hissettirerek kavratmak zorunda
oldugunu belirtmektedir. Bunu yapmadigi takdirde bunun milletin inkar1 olacagini ve
milli devlet anlayisiyla hicbir sekilde bagdasmayacagini ifade etmektedir. Bu
durumda da milli egitimin, musikisiyle, lisaniyla edebiyatiyla mimarisi ve her tiirlii
sanatiyla Tiirk kiiltiiriinii, Islamiyet'i, devir farki gdzetmeksizin ve devirler arasinda
taraf tutmaksizin bir biitiin olarak Tiirk tarihini, 6gretmek hissettirmek, kavratmak
mecburiyetinde oldugunu belirtmektedir. Milli egitimin, nesillere kendi 6z kiiltiirtinii
aktardiktan sonra diger milletlerin kiiltiirleriyle ilgili bilgileri miifredata alabilecegini
aciklamaktadir. (Egitimdeki yakindan uzaga ilkesi) Bu milli egitim felsefesi birinci
kademesi olan Muhafaza merhalesidir. ikinci kademe, muhafaza edilenin en giiglii

bir tarzda zamanin sartlarma dokiilmesi ve gelistirilmesidir (Oksiiz,1979,20).



83

2. Giicliiliik

Tiirk milli egitim felsefesinin ikinci ilkesini "Giigliiliik" olarak agiklayan
Oksiiz, Tiirk Milli Egitimin, miikemmeliyetci, vasifci olmak zorunda oldugun, bu
diisiincenin seckincilik olarak anlasilmamasi gerektiginin altini ¢izerek sadece birinci
smif ilim adami degil ayni zamanda birinci smif laborant istiyoruz diyerek bu
duruma aciklik getirmektedir. "Milliyet¢i egitim her ferde yiikselebilecegi sahanin
zirvesine ¢ikma yolunu agacak fakat askerligini yedek subay olarak yaptirtmak veya
tiniversite kapisindaki birikmeyi 6nlemek gibi suni Slgiilerle egitim planlanmasina
gidilmeyecektir (Oksiiz,1979,20). Milliyetci egitim de her alandan kag¢ kisinin
yetisecegi smf kapasiteleriyle degil, milli menfaatlerce tayin edilecegini, bu
planlamada 6zerk olan tek miiessesenin, milletin teskilati olan devletin olmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu hedeflere varabilmek i¢in de her seyden Once
O0gretmenin zirve vasiflara sahip olmasi gerektigini de eklemektedir. Goriildigi

tizere egitimdeki biitiin kapilar 6gretmen faktoriine ¢ikmaktadir.
3. Turancihk

Milli egitim felsefesinin ti¢lincii ilkesi olarak Turanciliktan s6z etmektedir.
Milli egitimin Milliyetci egitim nesillerine Tiirk diinyasinin tamaminmi tanitmasi ve
kavratmasi gerektigini belirten yazar, Tiirk milletinin tarihinde hi¢bir kopukluga yer
verilmeyecegi gibi cografyasinda iizerindeki kiiltiirlinlin, dilinin, sanatinin, siyasi
durumunun &grenilmesinde ve kavranmasinda da higbir kopukluk olmadan
Ogretilmesi gerektigini belirtmektedir. "Milli Egitim'de yetistirilmis bir genc,
Kerkiikliiden Bati Trakyaliya Azeri'den Ozbek'e kadar biitiin diinya Tiirkliigii'niin
ortak degerleriyle ve mahalli vasiflariyla taniyacak, bilecek, hissedecektir
(Oksiiz,1979,21).

4. Milletin zaman boyutu ve iilkiiciiliik

Oksiiz, son ilke olarak "Milletin zaman boyutu ve iilkiiciilik" olarak
aciklamaktadir. Milli Egitimin, her Tiirk gencine ezelden edebe akan Tiirkliik
nehrinin bir damlas1 oldugu suurunu vermesi gerektigini belirterek nesillerin sadece
toplumda ve cografya lizerinde degil, zaman i¢inde de yalniz olmadiklarinin suuruna

erdirilmeleri gerektigini ifade etmektedir. Sonug olarak;
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"Bu devlet Tiirk Devleti ise aklen, hukuken, ruhen iilkiicii adi verilen
insanlarin felsefesi diginda bir milli egitim felsefesini savunmasmin miimkiin
olmadig1 anlagilmaktadir. Toplum, birimler arasinda millet temel tercihiyle, Tiirk
milliyetciliginin amacinin dogal sonuglar1 olan muhafazakarlik ve gelismeciligiyle,
giicliiliigliyle, Turanciligiyla milletin zaman boyutu ve ilkiiciiliigiiyle Tiirk
Milliyetciligi fikir sisteminden ibaret oldugunun altim1 cizmektedir. Oksiiz de
Hacieminoglu gibi egitim sisteminin Tiirk'e gére diizenlenmesi gerektigini diisiinen
akademisyenlerden. Egitim sistemimizin belli bir felsefesi olmasi1 gerektigi ve bu
felsefenin de Tirk milliyetgiligi felsefesinden baska bir felsefe olmasimin
diisiiniilmeyecegini tiim makale boyunca vurgulayan Oksiiz, Milli bir egitim sistemi

icin yapilmasi gerekenleri adim adim tarif etmektedir.
3.3.4. Milliyetci Egitimin Diizenlenmesi (Kemal OR)

Milli Egitim Sisteminin "Milli Vasfi" konusunu irdelemeye devam ettigimiz
calismamizda inceleyecegimiz bir diger makale, Kemal Or'un 1984 yilinda Milli
Egitim ve Kiiltiir Dergisi'nde yaymlanan "Milliyet¢i Egitimin Diizenlenmesi" adli

makalesidir.

Or, makalesinde ilk olarak Milli kiiltiir buhran1 ve sosyal ¢oziilme konusuna
deginmektedir. Bu buhran ve calkantilarin temelinde milli kiiltiir buhrani, milli
degerler buhrani, bagka bir deyisle kiiltiir ahenksizligi ve degerler anarsisinin
yattigini iddia etmektedir. Yazar, Toplumda maddi ve manevi kiiltiir degerlerinin
arasinda ahenk bozulursa sosyal krizlerin dogacagini ve sosyal ¢dziilmenin
baslayacagini belirtmektedir. Tiirkiyenin bugiinkii durumunun boyle bir goériiniim
verdigini belirten yazar, bu durumun en biiylik sorumlusu olarak egitimin goérevini
yapmamas1 seklinde agiklamaktadir. "Ciikii egitim milli varligin bir vasitasidir.
Temel fonksiyonu yetisen nesillere ve biitiin topluma milli kiltiirti kazandirmaktir.
Hizli sanayilesme, sehirlesme, ihtisaslagsma, demokratik ve siyasi gelismeler sonucu
olusan kiiltiir degismelerini yakindan takip etmek, kiiltiir degerleri arasinda devamli
denge koyucu tedbirleri almak ve toplumu milli kiiltiir biitiinliigii i¢inde tutmak
egitimin gorevidir (Or,1984,105). Or, Tiirkiye'de egitimin toplumun gelismesine ve
ihtiyaglarina ayak uyduramadigindan zamanin gerisinde kaldigin1t ve gorevini

yapamadigini belirtmektedir. Bu durumdan selamete ¢gikmanin yolunun ise milliyetci
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bir egitimin gergeklestirilmesinde bulmaktadir. Milliyetciligi ise milleti yiikseltmek
ideali ve devleti giiclii milleti mutlu kilma {ilkiisii olarak agiklayan Or, Bu amaca
erismenin ilk sartinin milliyetgi egitim sistemi oldugunu ifade etmektedir. Milliyetci
egitim, milleti ilkiilerine ulastirmaya elverisli olan milli bir egitimdir. Milli egitim
ise millete uygun, milletin ihtiya¢ ve sartlarina gore diizenlenmis, onun iilkiilerini
gerceklestirmeye elverisli bir egitim olarak agiklamaktadir. Bu durumda egitimin
milli olmasini, onu gergeklestirmekle gorevli egitim diizeninin, egitim faaliyetlerine
muhteva ve yon veren diizenin milli olmasinda aramak gerektigini belirtmektedir.
Or, soz konusu olan diizenin; egitim organizasyonlarin1 olusturan, gelistiren ve
onlara yon veren merkez organizasyonu yani Bakanlik Merkez Teskilati olduguna
dikkat ¢ekerek bu teskilatin milli bir egitimi yani milletin ihtiya¢ ve sartlarina cevap
verecek bir egitimi gergeklestirebilecek yapr ve isleyis diizenine sahip olmadigini
belirtmektedir. Yazar, Milli bir egitim teskilati i¢in konuya aciklik kazandirmak ve
¢Oziim yolunu aydinlatmak bakimindan idarenin fonksiyonlarim1i ve egitimin

vasitalarini kisaca agiklamanin faydali olacagini belirtmektedir.
Idarenin Fonksiyonlari

Or, hizmetlerin etken ve verimli bir sekilde yiiritiilebilmesi ve
organizasyonun amaglarina ulasabilmesi ig¢in teskilat icinde yerine getirilmesi

gereken idari fonksiyonlar su sekilde agiklamaktadir:

e Arastirma

o Hedef tespiti ve planlama

e Diizenleme yani organize etme
e Koordinasyon

e Komiinikasyon

e Yiirlitme yani uygulama

e Kontrol yani degerlendirme (Or,1984,106).
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Arastirma

Yazar,hizmetlerin gerektigi sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in her seyden once
gorev alanlarinin, ihtiyaglarinin, problemlerin, mevcut kaynak ve vasitalarin nitelik
ve nicelik yoniinden tespiti, uygulamada karsilasilan darbogazlarin ortaya ¢ikarilmasi
ve konularin ¢esitli yonlerine aydinlik getirilmesinin sart oldugunu belirtmektedir.
Bu amag¢ dogrultusunda devamli ve ¢ok sayida uygulamali arastirmalara ihtiyag
vardir. Bu arastirmalarin bir taraftan gotiiriilecek hizmetler icin hedef tespiti,
planlama, koordinasyon ve yiiriitme hizmetlerine, diger taraftan da en uygun
organizasyon yapisinin ve isleyisinin kurulmasi ¢alismalaria 151k tutacagi ve her
seviyede kararlarin saglam esaslardan mahrum kisisel tercihlere gore alinmasini
Onleyecegini ifade etmektedir. Bu aciklamalardan da anlasilacagi gibi arastirma
fonksiyonu 6zellikle Milli Egitim Bakanlig1 gibi problemlerini ¢6zememis, amacina
ulagamamis bir bakanlik i¢in hayati 6nem tagimaktadir. Or, idari fonksiyonlar1 ve
egitim araclart olan hizmetleri yiiriitebilmek i¢in iyi yetismis ylizlerce arastirma
uzmanindan kurulu ve genis kadrolu arastirma {nitelerinin kurulmasinin sart
oldugunu belirtmektedir. Tirkiye'de egitim teskilatlarinin karsilastigi problemlerin
¢Ozlimii i¢in uygulamali ve temel arastirmalar yapacak, aym1 zamanda bu sahada
uzman yetistirerek bilgi merkezi goérevi yapacak, Bakanliga bagli, {iniversite
profesorii veya en az dogent seviyesinde uzmanlarin ydnetiminde bir Egitim
Arastirmalar1 ve Bilgi Merkezi veya Enstitiisi'ne siddetle ihtiya¢ vardir

(Or,1984,107).
Hedef Tespiti ve Planlama

Yazar, bakanlik gorevlerinin gerektigi sekilde yerine getirilebilmesi igin
arastirma sonuglarina gore ortaya ¢ikacak milli ihtiyag ve sartlarin, gerekli hizmet,
kaynak ve vasitalarin gbéz oniinii alinarak, kalkinma planimnin hiikiimet programinin
ilke ve politikalarinin 151g1nda hedeflerin secilmesi; mali, fiziki ve beseri kaynaklarin
bu hedeflere varmada ideal kullanilis yollarmin tanimlanmasi gerekli oldugunun
altin1 ¢izmektedir. Belli hedeflere ulasmadaki zamanlamada hedefler arasindaki
onceliklerin tayini, Onceliklerin tayininde de tercih ve kriterlerin sosyal planlama

metotlarina gore tanimlanmasinin gerektigini belirtmektedir.
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Planlamanin ise tespit edilen hedeflerin belli bir zaman iginde
gerceklestirilme imkanmi yarattifimi ifade etmektedir. Bu asamada standart ve
normlarin tanimlanmasi, bu standart ve normlara gore ihtiyaclarin fiziki, beseri ve
mali portresinin ortaya konmasi, bunlarin ¢esitli maksatlar igin c¢esitli birim ve
kuruluglarca ortak kullanilmasi imkan ve sartlarini saglayan fiziki, hukuki idari

esaslarin hazirlanmasi gereklidir (Or,1984,108).
Diizenleme (Organize Etme)

Diizenleme faaliyetinin, teskilatin amacina ulasabilmesi ic¢in yapisini en
uygun sekilde kurma, kadrolama, gérevlendirme, yetki ve sorumluluklari tespit, buna
gore personeli tayin etme ve aralarindaki iliskileri belirleme olarak 6zetleyen Or, lyi
bir tegkilatin amacini gergeklestirmesi i¢in gerekli biitiin faaliyetleri i¢ine almasi ve
fonksiyonel yapinin kolayliklarina sahip olmasi gerektigini belirtmektedir. Yani ayni
cesit hizmetler bir iinitede toplanmali hizmette tekrarlar ve bosluklar bulunmali,
uzmanlik hizmetleri 6n plana alinmali, arastirma, gelistirme, planlama, diizenleme,
koordinasyon ve degerlendirme gibi kurmay hizmetleri memurlar veya yoneticiler

tarafindan degil uzmanlar tarafindan yiiriitilmelidir (Or,1984,109).
Koordinasyon

Milli Egitim Bakanlig1 icin dis ve i¢ koordinasyon olmak tizere iki tiirlii
koordinasyonun séz konusu oldugunu belirten yazar, Dis koordinasyonun, egitim,
kiltlir aragtirma ile ilgili hizmet yiiriiten, diger bakanliklar ve tegkilatlarin ¢alismalari
arasindaki koordinasyonu kapsayan bir ¢alisma alaninin oldugunu ifade etmektedir.
I¢ koordinasyonun ise Bakanligin gesitli birimleri tarafindan yiiriitiilen hizmetlerin
ahenklestirilmesini sagladigin1 belirtmektedir. Koordinasyonun ¢esitli metot ve
teknikleri oldugunu ifade eden yazar, bakanligin en biiyilk sorunlardan birinin
koordinasyon eksikliginin oldugunu belirtmektedir. Daireler birbirinden kopuk ve
habersiz ve ayr1 bakanliklar gibidir. Hizmette tekrarlamalar ve bosluklar, yetki ve
gorev karisikligi vardir. Bakanlik etkili bir koordinasyon diizenine mubhtagtir.

(Or,1984,110).
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Komiinikasyon (Haberlesme)

Teskilati meydana getiren iiniteler ve teskilatla baska teskilatlar arasindaki
iliskilerin diizenlenebilmesi i¢in bilgi, fikir davranis gibi konularin kisiler veya
gruplar arasinda her c¢esit temas komiinikasyon yani haberlesmenin alanina
girmektedir. Or, teskilat i¢in haberlesmenin ¢ok 6nemli bir i oldugunu belirterek
haberlesmenin karar verme isine yardimct oldugunu, sistemin pargalarini
kaynastirmada, yetkinin fonksiyonlarim1 desteklemede ve koordinasyonun

saglanmasinda etkili rol oynadigin ifade etmektedir.
Yiiriitme (Uygulama)

Or, tespit edilen hedeflere ulasilabilmesinde planlanan hizmetleri
uygulayacak birimler arasinda hizmetin niteli§ine dayanan, yani fonksiyonel, bir
gorev dagilimi gergeklestirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Bu bakimdan
hizmetlerin 1y1 bir gérev analizine tabi tutularak siniflandirilmasi ve ayni nitelikteki
gorevlerin ayni birimin sorumluluguna verilmesi ihtisaslagsmay1 saglayici, birimler
arasinda gorev ve sorumluluk karigikligin1 Onleyici bir uygulama olacagia
deginmektedir. Yiriitme birimlerinin uygulama ile ilgili olarak gerekli gorecekleri
arastirmalari, arastirma birimlerine yaptirabilecekleri gibi kiiciik aragtirmalar1 kendi
blinyeleri i¢inde yapabilecek alt {inite ve uzmanlara da sahip olmalar1 gerektigini

belirtmektedir.
Kontrol

Son olarak kontrol fonksiyonuna deginen yazar, sistemin iyi islemesi i¢in
onun biitlinliniin teskilatin amaclarina ulastiracak tarzda isleyip islemediginin, alinan
sonuclarin hedeflere uygun olup olmadiginin bilinmesinin ¢ok 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Bunun i¢in de sistemli ve devamli bir kontrol mekanizmasina ihtiyag
vardir. Ayrica, politika hedeflerine ulasilip ulasilmadiginin = kontrolii igin
degerlendirme yapilirken gerekli metot ve kriterlerin gelistirilmesi gerektigini de
ifade etmektedir. Boyle bir kontrol sonucunda hedeften sapma veya geri kalmalarin
sebeplerinin bulunmasi i¢in yeni arastirmalarin ihtiya¢ duyulabilir. Arastirmalar
sonucunda hedef ve plan diizeltmeleri yapilir ve uygulamr (Or,1984,111). idarenin

fonksiyonlarin1 bu sekilde agikladiktan sonra Egitimin vasitalarina da deginerek
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onunla ilgili agiklamalar yapmaktadir. Or'un acgikladigr idarenin fonksiyonlari

program gelistirmenin acik sistem modeline benzemektedir.
Egitimin Vasitalar

Egitim isinin gerceklesebilmesi i¢in bazi vasitalara ihtiya¢ oldugunu belirten

yazar bu vasitalar1 su sekilde aciklamaktadir:

e Egitim Plani

e Miifredat Programlari

e Egitim metotlar

e Ders kitaplar1 ve basili egitim malzemeleri
e Diger ders araclari

e Okul binalari

e Egitim sistemi

e Ogretmen

e Idareci

e Zaman (Or,1984,112).

Bir toplumda egitimin milli olmasi i¢in biitlin bu vasitalarin milli olmasi
gerektigini belirten Or, vasitalarin amaglara ulasmay1 saglayan unsurlar bir nevi
gayeye gotiiren yollar oldugunu ifade etmektedir. Vasitalarin degerinin amaglara
ulastirmadaki degerleriyle ol¢iildiiglinlin altin1 ¢izen yazar, egitim vasitalarinin
egitimi milli kilacak yani onu milletin ihtiya¢ ve sartlarina uygun hale getirecek

vasifta ise milli 6zellik kazandigin1 belirtmektedir.
Egitim Plam

Yazar, Milli Egitimimizin baglica ii¢ amacimin oldugunu belirtmektedir.
Bunlardan ilki siyasidir: Vatanina, milletine, devletine, rejime bagli, mille degerlere
ve iilkiilere sahip yurttas yetistirmektir. Tkincisi ise ekonomiktir: Yurt kalkinmasmin
muhtac¢ oldugu insan giiciinii yetistirmektir. Ugiinciisii ve sonuncusu ise ferdidir:
Dengeli ve mutlu insan yetistirmek seklinde agiklamaktadir. Egitim planlarinin milli
olmasi, milletin ekonomik ve sosyal problemlerini halletmek, kalkinmak, ylikselmek,
mesut ve miiferreh hale gelmek i¢in muhta¢ bulundugu elemanlarin gerekli vasifta ve

miktarda ve gerektigi zaman hizmete hazir olacak sekilde yetistirilmesini miimkiin
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kilacak Ozellikte olmasi yani milli ihtiyaca tam cevap verebilecek vasiflara sahip
bulunmasi lazimdir (Or,1984,113). Egitim planlayicisinin en az bes on yil ileriyi
gorerek ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismelerin egilimlerine gore insan giicii
ihtiya¢ projeksiyonlarini, talepten bes on yil 6nce ¢ikarmasi ve planlari ona gore
hazirlamasi gerekmektedir. Tiirkiye'de bu yapilmadigi i¢in de egitim ihtiyaglarin ve
kalkinmanin en az on yil gerisinden gidildigini iddia etmektedir. Tiirkiye'de egitim
planlarinin sadece giinii kurtarmaya yonelik oldugu yazarin bu sdzlerinden
anlagilmaktadir. Egitim planlarinin gelecegi 6n gorerek hazirlanmasi gerektigi yillik

planlarla egitimde b,r adim bile ileri gidilmeyecegi sonucu ¢ikmaktadir.
Miifredat Programlari

Miifredat Programlarinin egitim amagclarin1 gergeklestirmek i¢in verilmesi
gerekli kiltiirii yani bilgi, maharet, inan¢ davranislarin muhtevasimi igerdigini
belirtmektedir. Or, Egitim amaglarinin tespit ettigi davranis degerlerinin bilgi, beceri,
ahlaki ve milli degerler olarak terciime edilerek bu degerlerin kazandirilmasi i¢in
hangi okulda ve hangi smiflarda hangi derslerin ve konularin ne seviyede ve
miktarda verilecegini tayin ettiklerini ifade etmektedir. Program gelistirme
uzmaninin milli degerler sistemini ¢ok iyi bilmesi, ilmi ve teknik gelismeleri
yakindan takip etmesi, ayn1 zamanda ekonomik ve sosyal sektorlerle devamli iligki
ve igbirligi kurmasi gerektigini belirtmektedir. Bakanlikta bu hizmetin egitim
amaglarina inang ve milli degerlere bagli olmayan, uzmanlik vasfi bulundurmayan
kisiler tarafindan ve uygulama alanlariyla irtibatsiz olarak yapildigindan egitimin
siyasi, ekonomik ve ferdi amaglarina yani milli ihtiyaglara cevap verecek vasifta
olmadigini diisiinmektedir. Milli egitimin kuruldugundan bu yana layikiyla bu vasfi

tasidig1 sdylenemez.
Egitim Metotlar

Bir iilkede uygulanacak egitim metotlarinin 6zelliklerini; egitimin muhtevasi,
dersin oOzellikleri, kullanilacak ders araglari, 6gretmen Ogrenci oranlari  kisaca
iilkenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel imkan ve sartlarinin belirlendigini ifade eden
yazar, Bu imkan ve sartlarin milli bir 6zellik tasidigina gore 6gretim metotlarinin da
bu imkan ve sartlara uygun olmasi yani milli olmasmin zorunlu oldugunu

belirtmektedir. "Her ders i¢in milli olan 6gretim metotlarini bulmak ve yeni imkan ve
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sartlara gore degistirmek bu alanda, 6zel olarak egitilmis uzmanlarin devamh
arastirma ve gelistire ¢alismalariyla miimkiindiir. Bunun i¢i de her ders veya ilgili
ders gruplar1 i¢in arastirma veya gelistirme yapacak uzman gruplarina ihtiya¢ vardir
(Or,1984,5.115).Yazar, Bu uygulama yapilmadigi takdirde bir giin Fransiz
metotlarini, ertesi giin Alman metotlarin1 daha sonra Amerikan metotlarin1 hazir
elbise gibi Tiirk egitimine giydirmek zorunlulugu hasil olacagindan milletin
biinyesine, imkan ve sartlarina uymayan metotlarin uygulamaya ¢alisilmasi, egitimde
verimin disiikligline yol agacak ve bunun dogurdugu maddi ve manevi kayiplarin
cok biiyiik olacagina dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiye'nin bugiinkii durumunun da bu
sekilde oldugunu savunmaktadir. Bu durumun giinlimiizde de devam ettigini
gormekteyiz. Egitim politikasi, egitim sistemi, egitimde kullanilan metotlar hicbiri

tam manastyla milli 6zellik tasimamaktadir.
Egitim Sistemi

Yazar, egitim sisteminin Ozelliklerini; ekonomik ve sosyal gelisme
hedeflerine gore yapilacak insan giicii talep projeksiyonlari, istihdam sartlari, baski
gruplari, programlar, ekonomik imkanlarinin etkiledigini belirtmektedir. Egitim
sisteminin de milli olan bu sartlara uygun olmak yani milli olmak zorunda oldugunu
ifade eden Or, bagska iilkelerin sistemlerini aynen almak veya her iilkede uygulanir
bir egitim sistemini gelistirmenin miimkiin olmadigin1 belirtmektedir. Iyi bir egitim
sistemi, egitim planinin gerceklesmesini destekleyici 6zellikte olmali, sisteme giris
cikislari, yatay ve dikey gecisleri belli kademeler Oniinde yigilmalart engelleyecek
tarzda ve insan giicli a¢1g1 veya egitilmis igsiz yaratmayacak sekilde diizenlemelidir
(Or,1984,118). Bu faaliyetin devamlilik isteyen ve uzmanlar tarafindan yiiriitiilmesi

gereken bir iktisat alan1 oldugunu belirtmektedir.
Ogretmen

Yazar, Egitimin milli olmas1 acgisindan Ogretmenin roliiniin ¢ok biiyilik
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bunun i¢in de oncelikli olarak 6gretmenin kendisinin
milli olmasmin sart oldugunu belirtmektedir. Ogretmenin milli olmas1 ise mevcut
sartlar icinde milli egitimin amaclarin1 gerceklestirmede miimkiin olan azami katkiy1
saglayacak vasifta olmasi demektir (Or,1984,118). Yani &grencinin milletine

devletine, rejime bagli, deger ve iilkiilere sahip, lireticilik vasfi yiiksek, dengeli insan
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haline getirilmesinde kendi payina diiseni yapabilecek vasifta 6gretmen profilinden
s0z etmektedir. Bu goérevini yapabilmek i¢in 6gretmenin dnce kendisinin devletine,
milletine, rejime bagl milli deger ve {ilkiilere sahip bir kisi olmas1 pedagojik ehliyet
ve Ozel brang bilgisi yoniinden yeterli bulunmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir.
Egitim vasitalarinin geri kalanlarina da kisaca deginen yazar, egitimin milli olmasi
igin egitim vasitalarinin tiimiiniin milli olmasinin sart oldugunun iistiinde 1srarla

durmaktadir.
3.4.YABANCI DiLLE OGRETIiM HAKKINDAKiI AKADEMIK GORUSLER
3.4.1. Yabanc Okullar ve Kiiltiir Emperyalizmi (Necmettin HACIEMINOGLU)

Yabanci dil, Yabanci dille 6gretim konusunun irdelendigi bu baslikta
oncelikli olarak tilkemizde bulunan yabanci okullar konusuna yer verildi. Necmettin
Hacieminoglu'nun 1974 yilinda ele aldigt Yabanci Okullar ve Kiiltiir Emperyalizmi
yazisinda ilk olarak Emperyalizm terimine agiklik getirmektedir. Bulundugu dénemi
kastederek Tiirkiye'de en ¢ok kullanilan kelimelerden birinin emperyalizm oldugunu
belirten yazar Emperyalizmi, en kisa tarifiyle; "Bir milletin bagka bir milleti
hakimiyeti altina almasi ve onu kendi menfaatleri istikametinde sOmiirmesi
demektir." seklinde agiklamaktadir.(Hacieminoglu,1974,95) Bu hakimiyetin cesitli
yollarla tatbik edildigini ifade eden Hacieminoglu,emperyalizmin milletleri {i¢
yoldan hakimiyet altina aldigmi; bunlari da  Askeri Emperyalizm, iktisadi
Emperyalizm, Kiiltiir Emperyalizmi seklinde ayirmaktadir.

Askeri Emperyalizmin daha ziyade eski ¢aglarda goriilen bir yontem
oldugunu Bu yontem de askeri giicii iistiin olan milletlerin zayif milletleri silah
zoruyla istila edip hakimiyetleri altina almasi ve kendi menfaatlerine gore somiirmesi
seklinde aciklayan yazar, bunun giclii {lkeler icin kolay bir yol oldugunu
belirtmektedir. 19. yiizyildan itibaren ise teknigin ilerlemesi, diinya cografyasinin
kiigiilmesi ve atesli silahlarin gelismesi neticesinde savaslarin fazla yikicit olusu
sebebiyle, askeri emperyalizmin sik sik bagvurulacak bir yol olmaktan ¢iktigini ifade
etmektedir. Atom silahlarinin kesfinden sonra, gii¢ yoluyla toprak kazanmak askeri
giicle bir memleketi istila etmek tamamiyla imkansiz hale geldiginden 19. ylizyildan
itibaren ve 20. yiizyilda hizlanan bir tempo ile istilaci ve emperyalist bir yontem

degisikligi yaparak askeri emperyalizmden vazgecildigini belirtmektedir.
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Hacieminoglu'nun s6z ettigi Askeri emperyalizmin en son ve canli 6rnegini lilkemiz
kurtulus savasinda yasamustir. Askeri emperyalizmin etkisini yitirmesi ile
emperyalist devletler Bunun yerine milletleri iki yolla, iktisadi veya kiiltiirel
emperyalizmi yoluyla elde edip kendi menfaatlerine yonelik somiirme tesebbiisiine

giristiler (Hacieminoglu, 1974,96).

Agir sanayinin 19.ylizyildan sonra gelismesi ve milletlerin kapali ekonomik
hayattan c¢ikip, diinyaya agik ekonomik hayata gecisleri sebebiyle, iktisadi durum
milletlerin ve cemiyetlerin hareket tarzini birinci derecede etkileyen bir faktor
olmustur. Yazar, Bu nedenle bat iilkelerinin 6zellikle kendilerince az gelismis veya
geri kalmis tilkeleri, 6zellikle dogu iilkelerinin, iktisadi kaynaklarini ele gecirmek,
mali imkanlarinin kilit noktalarini tutmak, ticari hayatini ve sanayi kurumlarini kendi
kontrolleri altina almak amaciyla bir iktisadi emperyalizm politikas1 giitmeye
basladiklarin1 savunmaktadir. Bu konuda da genis Ol¢lide basarili olduklar1 alenen
goriilmektedir. 20. yiizyildan itibariyle emperyalist milletler bir milleti askeri yoldan
olsun, iktisadi yonden olsun ilelebet somiirmek ve hakimiyet altinda tutmanin
miimkiin olmadigin1 fark etmislerdir. Hacieminoglu, Askeri yoldan istila edilen
milletlerin ¢ok kisa zamanda derlenip toparlanarak kuvvetlendikten sonra istilact
kuvvetleri memleketlerinden atabildiklerini; Diger taraftan iktisadi bakimdan
somiirge haline gelmis milletlerin de zamanla geliserek, kendi kaynaklarina sahip
olarak kendi yaglariyla kavrulur hale gelebildiklerini ifade etmektedir Bu
aciklamalardan anlasilacagi iizere ne askeri emperyalizm ne de iktisadi emperyalizm
ebedi bir yol degildir. Bu nedenle emperyalist milletlerin kendi hakimiyetleri altinda
istismar etmeyi diisiindiikleri milletler iizerinde uygulanacaklari bir bagka yol
bulmalar1 gerekliligi ortaya g¢ikmistir. Bu yeni yolun ise kiiltiir emperyalizmi
oldugunu iddia etmektedir (Hacieminoglu,1974, 97).

Kiiltiir emperyalizmi, bir milleti giiriiltiisiiz, patirtisiz, topsuz, tiifeksiz,
fabrikasiz, trensiz, kendi i¢inden fethetmek demektir (Hacieminoglu 1974,97).
Kiiltiir emperyalizmi en agik haliyle bu sekilde aciklayan yazar, Kiiltiir
emperyalizminin O milleti teskil eden fertlerin kafasinin i¢ini bosaltip bos bir kabuk
haline getirdikten sonra, yeniden baska bir kiiltiirle yabanci bir kiiltiirle doldurmasi
seklinde de durumu izah etmektedir. Bu yontem sayesinde emperyalist milletin,

somiirmek istedigi millete kendi kiiltiirlinii bu sekilde empoze ettikten ve asiladiktan
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sonra uygulama basariya ulasinca, o milleti sonsuza dek kendi emrinde, kendi
hizmetinde bir kole gibi kullanabilmektedir. Kiiltiir, milletlerin sahsiyetini yapan,
manevi varligini teskil eden ve onu bagka milletlerden kesin ¢izgilerle ayiran bir
degerler manzumesidir.(Hacieminoglu 1974,97). Kiiltiir 6gesinin 6dnemini bastira
bastira aciklayan yazar, Askeri istila altinda kalan bir milletin maddi giici
zayiflatilabilir, niifusu azalabilir fakat istilayr yapan millet mahkum milletin
kiiltiirine dokunmamissa ¢ok kisa bir zaman sonra, o millet tipki budanmis bir
agacin yeni siirgiinleri gibi tekrar eskisinden daha kuvvetli olarak ortaya ¢ikacagini,
Iktisadi emperyalizmde de bir milletin maddi kaynaklar1 sadece belli bir siireligine
sOmiirebilir. Fakat kiiltiir emperyalizminin basarili oldugu takdirde, kale iginden
fethedilmis, kafalar uyanamaz hale gelmis, zihinler emperyalist milletin arzusu
istikametinde hareket eden otomatlar haline geleceklerini  belirtmektedir
(Hacieminoglu 1974,98). Yani somiirgeciler somiirmeye karar verdikleri milletlerin
milli kiltlirtinii  yikmakla, onlar1 zihnen kendi saflarina g¢ekmeyi amaglarlar.
Emperyalist {ilkeler bu metodu iilkemizde bir isgal silahi olarak uygulamaya
baslayali bir asir oldu. Bu uygulama farkli yollarla olsa da ge¢misten giinlimiize

kadar devem etmektedir.

Kiiltiirti bir millete sahsiyet kazandiran degerler manzumesi olarak agiklayan
yazar, Kiiltiirlin icerigini; dil, tarih suuru, din edebiyat, musiki ve her tiirlii giizel
sanat; zevk, eglence, yasayis, tarzi insani miinasebetler, aile baglari, nezaket, saygi
ve dostluk ifade eden hareketler; kullanilan esya, yerlesme sekli gibi. hasili
dosemeden, giyim kusamdan tutun, misafir agirlamaya hasta yoklama cenaze
merasimine varmcaya kadar, bir milletin yalniz kendisine ait olan davranis tarzi, o
milletin  kiiltiirini de manevi muhteva mevcuttur.(Hacieminoglu,1974,99).
Milletlerin bu kendilerine has olan ve kisiliklerinin esasini olusturan eden muhtevay1
degistirmek kiiltiir emperyalizminin tek hedefi oldugunu ifade etmektedir.
Emperyalist milletler iggal emellerini tilkemizdeki {isleri vasitasiyla gerceklestirmeye
calismaktadirlar. Hacieminoglu, bu {islerin ne askeri hava iissii ne de deniz iissii
olmadigini belirterek Bunlarin kiiltiir iisleri oldugunu bunlarin {ilkemizde bulunan
yabanci okullar oldugunu ifade etmektedir. Tiirkiye'de bir asir dnce agilmis olup
bugiline kadar milli bilinyemizi sarsacak bir kesafet kazanan her yabanci okul,

Tiirkiye'yi i¢inden fethetmeye yonelmis bir kiiltiir isstidiir (Hacieminoglu,1974,99).
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Batililar Tirkiye {izerinden askeri yoldan hakimiyet kuramayacaklarin1 bizzat
deneyerek gérmiiglerdir. Denedikleri halde basarili olamamislardir. Bu nedenle en
emin yol olarak kiiltiir emperyalizmi yolunu se¢mislerdir. Boylece bir asirdan beri
Tiirkiye'deki yabanci okullar kanaliyla kendi kiiltiirlerini Tiirk nesillerine

asilamiglardir.

Tiirkiye'de yabanci okul aleyhtarligina karsi ¢ikan ve bu okullart gesitli
sebeplerle miidafaa eden pek ¢ok 1yi niyetli Tiirk aydinin mevcut oldugunu Bunlarin
da yabanci okullarin, bizim bat1i medeniyetini benimsememizi kolaylastiracagini ve
cocuklarimizin daha iyi yetigmesine yardimci olacagi kanaatinde olduklarim
belirtmektedir. Halbuki hi¢ arastirma yapmadan bile akli bir muhakeme ile bile
yabanci okullarin Tiirkiye'ye zararli olacagi neticesine varilabilir. (Hacieminoglu,
1974,100). Tirkiye'de okul agan yabancilarin hangi amag¢ pesinde olduklarini
sorgulamak gerektigini ifade eden yazar, ilk akla gelen basit sebep maddi olabilir
fakat buna muhtag degiller, Tiirkiye'ye hizmet agki olabilir mi buna da imkan yoktur.
Bu durumda hi¢bir menfaat gézetmeden Avrupa'dan Amerika'dan gelip yurdun
bircok kosesine okul agan bir millet herhalde kendi uzak menfaati i¢in biiyiik
miikafatlar beklemektedir (Hacieminoglu,1974,101). Yazarin sz ettigi bu
miikafatlarin bu topraklarin belki hemen degil de 50 belki 100 y1l sonra ama mutlaka
bir giin kendi ellerine gegmesi kendi hizmetlerine ve amaglarina alet olmas1 arzusu
ve ihtimali oldugu acik¢a goriilmektedir. Ulkemizde bulunan bu okullarin esasen
biiylik bir kisminin Avrupa'daki kilise teskilatlarina bagli oldugunu Yani, bunlarin
siyasi veya Kkiiltlir kanalindan diisiiniilmese bile, en azindan Hiristiyanligin
yayilmasini temine ¢aligan birer misyoner okullar oldugunu rahat¢a diigiiniilebilir.
Durum boyle oldugu halde, Tirkiye'de maalesef Tiirk milletine yakigsmayacak bir
asagilik duygusu ile en yiiksek mevkide bulunan bir devlet adamindan tutun, siradan
vatandasa varincaya kadar herkesin ¢ocugunu bu yabanci okullara kaydetmek i¢in
can attiklarin1 ifade eden yazar, bu kisilerin yabanci okullara ¢ok biiylik anlamlar

ylklediginden yakinmaktadir.

Yabanc1 okullar, kendi dillerini 6gretmek amaciyla Tiirk cocuklarinin
oncelikle Tiirk dili, Tirk Edebiyati ve Tiirk sanati ile olan baglarini koparip onlar
yalniz yabanci sanat ve edebiyati ile temas igine girdirerek ise baslarlar. Bilindigi

gibi insanlarin beyinlerini idare eden kiiltiir, en ¢ok sanat edebiyat ve dil yoluyla
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asilanir. Oz milletinin edebiyatindan ve sanatindan kopup, daha sahsiyetini
bulmadig1 bir cagda yabanc1 bir milletin edebiyati, sanat1 ve kiiltiirli ile temasa gecen
bir ¢ocuk biiyiiylip sahsiyetini buldugu zaman bile elinde olmadan kendi milletinin
degil, baska bir milletin zevkine diigiince tarzina ve diinya goriigiine sahip bir insan
haline gelir (Hacieminoglu,1974,102). Boylece dil, edebiyat ve sanat yoluyla kendi
milletinden kopmaya baglayan bir nesil bunun arkasindan o yabanci okulda aldigi
terbiyenin etkisi ile ve yine o okulun hi¢ farkina varmadan asiladig1 diinya goriisii
yasay1s tarzi, zevki ve ahlaki ile tam bir yabanci gibi diisiiniip bir yabanci gibi
hareket edecektir. Ayrica bu telkinlerin okul kanali ile ve 6-7 yil gibi uzun bir siirede
yapildigindan meydana gelen sahsiyet degisikligini gencin ne kendisi ne disindaki
nesiller fark edebilmektedirler. Yillar sonra yabanci kiiltiirle beslenen kisiler dnemli
mevkilere geldikce bir Fransiz bir Amerikali gibi diistinmekte hareket etmektedirler.
Iste kiiltiir emperyalizmini de tatbik eden milletin de asil gayesi kisileri bu noktaya
getirmektedir (Hacieminoglu,1974,102).

Hacieminoglu, Kendi milli kiiltiiriinden, kendi kokiinden, tarih suurundan
manevi degerleri, milli yasay1s tarzindan kopan nesillerin kendilerine asilanan ikinci
kiiltiire tamamiyla baglanamadiklari i¢cin uzun miiddet kozmopolit bir nesil halinde
kaldiklarin1 ifade etmektedirler. Kozmopolit bir yapiya biirtinen bu neslin her tiirlii
dis tesire ve zararli fikre a¢ik oldugunu tam da bu noktada Tiirkiye {izerinde ¢esitli
amaclar1 olan milletlerin bekledikleri durumun bu oldugunu ifade etmektedir.
Tiirkiye'de de bulundugu donemi kastederek bugiin o ani yasadigini iddia
etmektedir. Glinlimiize baktigimizda yazarin soz ettigi durumun artarak hatta tam

olarak yerlesmis oldugunu séylemek miimkiindiir.

Olusan yeni nesil de milli sahsiyet, kiiltiir silinmis; yerine de ne oldugu
belirsiz, acayip bir sahsiyet ¢iktigini belirten Hacieminoglu, Bu sahsiyetin Tiirk
olmadig1 gibi batili da olmadigin1 Miisliiman olmadig1 gibi Hiristiyan da olmadigini,
Kendi tarihinin degerlerine bagli olmadigi gibi bati medeniyetine de tam olarak
baglanamamistir (Hacieminoglu,1974,103). Boylece ortada serseri mayin gibi hangi
tarafa gekilirse oraya kosan bir nesil, herhangi bir yerden gelen dis tesire, zararl fikre
derhal kapilmaktadir. Yikici fikirler asir1 temayiiller bu kafalara rahatga ekilebilir. Bu
kafalar elde edildikten sonra da o disaridan verilen direktiflerle idare etmek, yalniz

disaridan degil isaret ve parolalarla hareket ettirmek ve biitiin miiesseselerini dig
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kuvvetlerin menfaatleri istikametinde kullanmak miimkiin olmaktadir. Bu nedenle
kiiltiir emperyalizmini emperyalizmin en tehlikelisi ve en korkuncu olarak kabul
ediyoruz (Hacieminoglu,1974,103). Bu okullar kanaliyla Tiirkiye'ye sizan yabanci
kiiltiir bir miiddet sonra tamamiyla perde gerisine ¢ekilse dahi Tiirkiye'de yetistirdigi
elemanlar1 eliyle aym1 hakimiyet uzun zaman devam edece§i yazarin

acgiklamalarindan da anlagilmaktadir.

Tiirkiye'de iis olarak kullanilan bugilinkii yabanci okullarin yurdumuzdan
cekilip atilsa bile bu okullarin milli biinyede meydana getirdigi zararlarin mahiyeti
anlagilmadik¢a, bu zararlarin ortadan kaldirilmasi yoniinde suurlu bir g¢alisma
yapilmadik¢a kiiltiir emperyalizminin tesirlerinin sokiiliip atilamayacaginin altini
cizen Hacieminoglu, sadece yabanci okullarin degil, yabanci okullarin temsil ettigi
fikrin telkin ettigi goriislerin Tiirk egitim 6gretim ve sanat kurumlarindan, ilim ve
idare organlarindan ¢ikarilip atilmasini israrla vurgulamaktadir. Tiirk milletine
kiiltiir yoluyla niifuz eden milletlerin, bugiin iktisadi, siyasi ve maddi bakimdan da
Tiirk milletinden {istiin ve sansli durumda oldugunu ifade ederek kiiltiir yoluyla milli
varligin1 korumak imkani da Tiirk milletinde alindig: takdirde, milletimiz hudutlar
icinde miistakil goriinmekle beraber muhtevasi itibariyle milli varligindan ve
benliginden tamamiyla kopmus hale gelecegini savunmaktadir (Hacieminoglu,
1974,104). Ulkemizdeki yabanci okullarin emperyalist iilkeler i¢in dnemine kanit
olarak Lozan Baris antlagmasini gostermektedir. Lozan Barig Antlagmasinda batili
iilkelerin  hi¢bir konuda yabanci okullar1 konusu kadar diretmediklerini
sOylemektedir. Nihayetinde bu 1srarlarinda basarili olmuslardir. Eger yabanci okullar
Avrupa'nin menfaatleri i¢in bu kadar 6nemli olmasaydi topraklar, petroller feda
edilirken yabanci okullar konusunda bu kadar diretilmesi bunun agik¢a kanitidir.
Yabanci okullarin Tiirkiye'nin istiklaline gizlice uzatilmis hain bir el oldugundan asla
stiphesi olmadigin1 belirten yazar bu konudaki kanitlarin1 ve diisiincelerini yazisinda
acikea islemistir. Yabanci okullar konusu giiniimiizde o kadar ¢ok benimsenmis ve
tilkemizin bir pargasi haline gelmistir ki hi¢cbir aydin veya egitimci bu konudaki
rahatsizhigin1 dile getirmemektedir. Bu konuda bizi aydinlatan ve uyaran
aydinlarimiz maalesef artik aramizda degillerdir. Umariz ki aydinlarimizin bu

yazilar1 ilkemiz egitimine ve egitim sistemine bir kilavuz olur.
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3.4.2. Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretiminin Diisiindiirdiikleri
(Hiiseyin AKYUZ)

1970-1990 yillar1 arasinda yayinlanan milli diisiinceye sahip dergilerde
yapilan taramalarda yabanci dille Ogretim konusunda yazilmis birgok sayida
makaleye ulasildi. Bu makalelerden dort ayri kalemden c¢ikmis bu makaleleri
degerlendirmeye tabi tutuldu. Bunlardan ilki Hiiseyin Akyiiz'in = "Tirkiye'de

Yabanci Dil Ogretiminin Diisiindiirdiikleri" adl1 makalesidir.

Akyliz, makalesinde yabanci dille 6gretimden ziyade yabanci dil 6gretimi ile
ilgili diisiincelerine yer vermistir. Yazar makalesine, ic¢inde bulundugu donemde
yabanci1 dil 6gretimine yliklenen anlam ve 6nemden s6z ederek baslamistir. Devletin
yabanci dile verdigi énem nedeniyle toplumun bazi kesimleri, ¢ocuklarinin yabanci
bir dili layikiyla O6grenebilmesi adma bazi faaliyet ve fedakarliklarda
bulunmaktadirlar. Yazar, ailelerin ¢ocuklarini daha kaliteli bir okula gdndermek
adina gosterdikleri miicadeleyi tenkit etmekten ¢ok takdirle karsilamak gerektigini
belirtmektedir. Akyiiz, Bu diisiincesine de su sozlerle aciklik getirmektedir: "Ciinkii
¢ok asir1 bir liberal-kapitalist ekonomi ve egitim anlayiginda, egitimin bir hak olarak
toplumun biitiin kesimlerine yayilmasi ve ¢ocuklara firsat esitliginin taninmasindan
ziyade sartlar1 esit olmayan ve adaletsiz bir rekabet amaglanmaktadir. (Akyiiz,
1985,3). Bu yarismada basarili olanlar, ileride toplumda sayist ¢ok simirli statiilere
sahip olacaklardir. S6z konusu aileler, bu durumun bilincinde oldugundan,
cocuklarmin basarisi i¢in her tiirlii cabay1r gostermekten geri durmadiklarinm
belirtmektedirler.Yabanci dil bilmek her devirde ayricalik olmustur. Bu meziyet giin
gectikce daha da onemli bir hal almaya baslamistir. Yiiksek 6grenim gorenler dahi
yabanci dil barajim1 asamadiklar1 i¢cin herhangi bir ise girememekte ¢ogu zaman

magdur olmaktadir.

Yazar, ailelerin bu ¢abalarinin yaninda devletin, bu aileler arasindaki rekabet
ortaminin sartlarini olusturmaya calisirken, bir yanda da yabanci dille ilgili bagka
faaliyetler icinde bulundugunu vurgulamaktadir. Bu faaliyetlerle ilgili olarak devlet;
yabanci dille 6gretim yapan 06zel okul, fakiilte orta 6gretim ve yiiksek Ogretim
kurumlarmi desteklemekte ayn1 zamanda orta dereceli okullarda ikinci bir yabanci

dil 6gretiminin faydali olacagini belirtmektedir. Akyliz, milli egitim bakanliginin
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devlet okullarindaki yabanci dil meselesini 1slah etmek yerine, bu meseleyi kurulus
ve isleyis bakimindan devlet okullarindan farkli olan 6zel ve yar1 6zel okullarla
¢Oozmeyi diisiindiigiinii belirtmektedir. Fakat 6zel okullarin ailelerin kontroliinde
oldugunu belirten yazar, yabanct dil konusunda devletin sadece rekabet ortamini
saglamada roliinlin oldugunu belirtmektedir. Devletin yabanci dille 6gretim yapan
kurumlarin sayisimi arttirmak istemesi, 0zellikle yiiksek 0gretim de yabanci dille
Ogretim yapan {Universiteleri fazlalastirma c¢aligmalarina bakildiginda yabanci dil
Ogretimini ve yabanci dille 6gretimi konusunda devletin tavri asikar bir sekilde
goriilmektedir. Akyliz, devletin ve bazi ailelerin yabanci dili 6n plana alan egitim
anlayis ve uygulamalar1 karsisinda bu tavirlarinin iilkemiz ve toplumumuz i¢in ne
gibi sorunlar dogurabilecegi konusunda bazi degerlendirmelerde bulunmaktadir.
Degerlendirmelerini birkag¢ baslik altinda toplayan yazar meseleye sosyolojik acidan

da yaklagmay1 amaclamaktadir.

Yazar, devletin yabanci dil 6gretimi ve yabanci dille 6gretim konusunda
takindig1 tavrin oncelikli olarak; egitimde firsat esitligi ve egitimin bir hak olarak
toplumun biitiin kesimlerine, yani tabana yayilmasini Onledigini belirtmektedir.
Devletin sundugu egitim hizmetlerinden biitiin Tiirk vatandaslarinin yeterince ve
ayn1 oranda faydalanamadigini savunan yazar bu diisiincesiyle ilgili olarak bazi
ornekler vermektedir. Devlet insan i¢in en az yasama hakki kadar 6nemli olan egitim
hakki ¢esitli sebeplerden dolay1 yerine getirememektedir. Egitim uygulamalarinda
adaletli bir dagilimin olmadigimi belirten Akyiiz, Tiirkiye'nin birgok kdyiinde hala
okulun bulunmadigini, okul olan koylerde de birlestirilmis smiflarda &gretim
yapildigin1  belirtmektedir. Bazi1 ilge hatta sehirlerde ders Ogretmeni bile
bulunmazken imtiyazli okullarda bu durumlarin tam aksi uygulamalar mevcuttur. Bu
tiir anlay1s ve uygulamalarin egitimde firsat esitligini ortadan kaldirdigini, bolge ve
mesleki farkliliklarin buna eklenmesiyle bir sosyal tabakalagsmanin s6z konusu
oldugunu vurgulamaktadir. Egitimin boyle bir anlayisa hizmet edecek sekilde
diizenlenmesi, milli biitiinliikk ve toplumsal dayanigsma agisindan oldukga tehlikeli ve
yanlis bir durum oldugunu belirtmektedir. Yazarin bu sozlerinden de anlasildigi
tizere milli bir egitim sisteminin yaninda egitim konusunda da herkese ayn1 diizeyde

ve kalite de egitim verilmesinin sart oldugu diislincesi ¢ikmaktadir. Akademisyenler
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milli egitim sistemini desteklemekle beraber halk¢r diisiincelere de sahip olduklari

goriilmektedir.

Bu konuyla ilgili, degerlendirdigi diger bir sorun da; egitim ve Ogretim
hayatinda zeka, kabiliyet ve liyakat gibi psikolojik 6zelliklerin yerine, ansiklopedik
bilgi, rekabet ve ihtiras kavramlarinin hakim oldugunu belirtmektedir. Ogrencilere,
egitim hayatlar1 boyunca uygulanan metotlarin, onlarin zeka ve kabiliyetlerini ortaya
cikaran ve gelistiren bir mahiyette olmadigini1 ansiklopedik bilgilerin revagta oldugu
bir sitemin mevcut oldugunu belirtmektedir. Bu sisteme paralel olarak yapilan cesitli
secme sinavlar1t bu durumu daha da koriiklemektedir. Yazar, s6z konusu sinavlarda
belli basl bilgileri iyice ezberlemis ¢ocuklarin basarili sayilmasi nedeniyle, varlikli
aileler o6zel oOgretmen ve derslerle bu bilgileri cocuklarin zihinlerine iyice
yerlestirmektedir. Boylelikle ¢ocuklarinin basarilarini temin etmis olmaktadirlar. Bu
durum sonucunda belki de bu ¢ocuklardan daha zeki ve kabiliyetli kisiler bu sinav
sisteminin azizligine ugrayip kiiclik bir grup karsisinda basarisiz olarak saf disi
edilmis olmaktadirlar. Akyiiz, egitim ve 6gretim hayatinda gecerli olan belli bilgilere
hakim olmak anlayisina, yabanci dilin de dahil oldugunu, bazi bakimlardan yabanci
dilin her seyin Oniine gectigini belirtmektedir. "Hatta o kadar 6nemli ki toplumda
cok degerli baz1 sosyal, idari ve ekonomik rollerin paylasilmasinda yeterli bir 6l¢ii
olarak kabul edilmektedir. Tiirkiye de yabanci dil bilenlere biitiin kapilar
acilmaktadir. Zeka, kabiliyet, liyakat ve maharet gibi 6zelliklerin pek ise yaradig
soylenemez. (Akyiiz,1985,6). Ilim adami ve arastirmaci olmanin temel kosulunun
bile yabanci dil bilmekten gectigini belirten yazar diger meslek gruplarinda da
durumun farkli olmadigini vurgulamaktadir. Tiirkiye'de yabanci dil bilen belli bir
kesimin oldugu, bu sosyal grubun da yillar i¢ginde pek degisiklige ugramadigi
diisiiniildiiglinde yapilan tiim icraatlardan bu grup sorumlu olmaktadir. Bu durum da

sosyal tabakalagsmay1 dogurmaktadir.

Akyiiz'iin {izerinde durdugu diger bir sorun ise, sosyal tabakalasma
konusudur. Yabanci dil araciligiyla baska bir ifade ile yabanci kiiltiirlerle diyalog
sayesinde yeni bir sosyal tabaka yaratma egiliminin s6z konusu oldugunu belirten
yazar, yaratilmak istenen bu tabakanin "giizidelerden" bir baska deyisle nitelikli
kisilerden meydana gelen bir topluluk olmadigini belirtmektedir. Bu sosyal tabakayz,

ekonomik, siyasi ve kiiltiirel yonden baz1 6zelliklere sahip aileler ve biirokratlar
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teskil etmektedir. Bu ailelerin Tiirkiye'de ve diinyada bulunan onemli goérev ve
pozisyonlarin nasil dagitildiginin bilincinde olduklarindan ¢ocuklarin1 da o rollere
uygun yetistirmektedirler. Bodylece iginde bulunduklar1 inang ve statiilerinin

devamini temin etmis olmaktadirlar.

Devletin de kurdugu egitim sistemi ve uyguladigi egitim politikasi bu
devamlilig1 saglayacak ortamin yaratilmasina hizmet ettigini belirten Akyiliz, bu
durumun ilerde daha da kati hale gelerek kast sistemine benzer bir sistem
yaratacagini belirtmektedir. Bu anlayis ile Tiirk egitim sisteminin yeni bir sosyal
tabakanin yaratilmasina hizmet etmesini son derece yanlis ve tehlikeli bir durum
olduguna dikkat c¢ekmektedir. Egitimin amacinin, fertleri birbirine yaklastirmak
suretiyle toplumun biitiinliigiinii temin etmek oldugunu belirten yazar, toplumun
biitiin kesimlerinden kabiliyetli ¢ocuklarin ayiklanarak yiiceltilmeleri anlayisini
ongoren bir egitim uygulamasi, toplumsal tabakalagsmadan ziyade toplumsal
biitiinlesmeye hizmet edecegini belirtmektedir. Ayrica bu sosyolojik problemlere
paralel olarak, yabanci dil programlarmin belli bir sosyal tabakaya hitap edecek
sekilde ele alinmasi eski donemlerde yasanan bazi hos olmayan olaylarin
tekrarlanmasina da hizmet edebilecegine dikkat ¢gekmektedir. Yani Osmanli devrinde
koksiliz bir ziimre olarak goziiken "havas" gibi yeni bir tabakanin yaratilmasina
hizmet edebilir. Akyliz, "Havas" kelimesini; kokten kopmus, Batili da olamamus,
savundugu fikir ve tasidig1 degerleriyle higbir seye benzemeyen halkin ve giizidenin
karsisinda ahlaki siik(itu sergileyen bir hilkat garibesidir (Akyiiz,1985,6). seklinde
tanimlamigtir. Osmanli "havas't" nasil Tiirk giizidesinden ¢ok ayr1 bir insan tipiyse
bugiinde batili aydin tipi, Tiirk elitinden ¢ok farkli insan tipini canlandirmaktadir.
Egitim sisteminde uygulanan yabanci dil programlarinin zaman iginde halkin i¢inde
birbirinden kopuk ziimreler meydana getirecegini diistiniilmektedir. Bu durumum da

halk1 biitiinlestirmek yerine birbirinden ayristiracagi sonucu ¢ikmaktadir.

Yazar, yabanci dil konusunun dogurabilecegi sorunlari degerlendirdigi
makalesinde son olarak; yabanci dil nedeniyle Tiirk dilinin zaafa ugratilma konusunu
ele almistir. Giin gegtikge yabanci bir dile 6zellikle Ingilizceye gdsterilen ilgi ve
istege paralel olarak da devlet bazi1 uygulamalarda bulunmaktadir. Orta dereceli
okullarda yabanc1 dille 6gretim yapan okul sayisinin arttirilmasi, takviyeli yabanci

dil programlar1 uygulayan Anadolu liselerinin fazlalastirilmasi, Yiiksekdgretimde de
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yabanci dille Ogretim yapan iiniversite sayisi glinden giline c¢ogalmasi bu
uygulamalardan bazilaridir. Egitim ve 6gretim hayatinda yabanci dille ilgili bu tiir
uygulamalar, Bat1 kiiltiir ve ilim hayatiyla temasin saglanmasinda yabanci dilin
onemi siiphesiz biyiiktiir. Akyiiz, bu dilin dgrenilmesinde takip edilen politika ve
metotlar da en az dil O6gretiminden beklenen amac¢ kadar Onemli oldugunu
belirtmektedir. Yabanci dille ilgili goriislerini dile getiren diger akademisyenler gibi
Akyliz'de yabanci bir dili 6grenmek icin mutlaka biitiin derslerin yabanci dille
Ogretilmesinin yanlis oldugu diislincesindedir. Bunun sebebi olarak da boyle bir
uygulamanin yayginlagarak, Tiirk dilini, 6gretim hayatinin digina itebileceginden
endise etmektedir. Bir milli dilin, 6gretim hayatinin disina atilmasi demek, o dilin
oliime terk edilmesi demektir. Yabanci dille ilgili uygulamalar1 da bdyle bir tehlikeli
gidigin gostergeleri olarak gormektedir. Bu faaliyetler ayn1 zamanda sadece Tiirk
dilinin degil, Tiirk kiiltiirii icin de son derece zararhidir. Bir¢ok iilke ¢ocuklarina
yabanci bir dili 6gretirken kendi dillerinden taviz vermeyi diisiinmediklerini, Hele
yabanci dille 6gretim yapmak ise so6z konusu olmadigini belirtmektedir. Yazar,
yabanc dil meselesini 6grencilerimize sadece bir yabanci dil 6gretmek amaciyla ele
alirsak ¢6ziime daha kolay ulasilacagini ifade etmektedir. Fakat s6z konusu meseleyi
amacindan saptirip egitim Ogretimin en Onemli meselesi haline getirilirse; birgok
kabiliyet g6z ardi edilir, yabanci dil disinda kalan dersler ihmal edilmis olur en
onemlisi de Tirk dili yok olma tehlikesiyle karsi karsiya birakilacagini
belirtmektedir. Bu durumda iilkemize egitim Ogretim acisindan geri doniilmesi

imkansiz zararlara sebep olacaktir.
3.4.3. Yabana Dille Ogretim (Necati ONER)

Yabanci dille 6gretim konusunda degerlendirecegimiz bir diger makale
Necati Oner'in "Yabanci Dille Ogretim" adli makalesidir. Oner'de inceledigimiz
diger yazarlar gibi makalesine baslangicinda yabanci dille 6gretimin egitim ve
ogretim hayatindaki giderek artan oneminden séz ederek baslamaktadir. Ogretimin
yabanci dille yapilmasinin gerekgesini; yeni yetisen nesillerin yabanci dili iyi sekilde
Ogrenerek bu sayede bilim ve teknolojiden daha c¢ok faydalanmasi seklinde
aciklamaktadir. Bu gerekgeye katildigini belirten yazar, diger akademisyenlerin

goriislerine katilarak yabanci dile karsi olmadigini fakat yabanci dille egitime karsi
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oldugunu belirtmektedir. Oner, yabanc1 dille égretim konusunu; ferdi ve toplumsal

bakimdan ele almaktadir.

Yabanci dil konusunu, ferdi bakimdan; genel ve 6zel olarak iki madde altinda
degerlendirmistir. Genel degerlendirmesinde, dilin diisiince iizerindeki etkisinden s6z
eden yazar; Dillerin birbirinden sadece dil isaretleri, yani sesler ve kelimeler ile
ayrilmadigini kazandirdiklar1 diinya goriigleri bakimindan da farklilik gosterdiklerini
belirtmektedir. Insanin hakim oldugu ana dilinin verdigi diinya goriisiinii, yabanci bir
dilin tam olarak vermesi miimkiin degildir. Bu sebeple de insanin derin ve yaratici
diistinmeyi ancak ana diliyle yapabilmesinin miimkiin oldugunu vurgulamaktadir.
Eger bir dilde derin diisiinceyi saglayan kavramlar1 ifade eden kelimeler yoksa
mevcut kelimeler de bu tiir diisiinmeye sevk eden cagrisimlar yaptiramiyorsa o dilde
bilim ve tefekkiir olamayacagini ifade etmektedir. Bu sebeple de ana dilinde bu tarz
diistinme imkani bulamayanlar 6grendikleri yabanci dilde nakilci olmaktan Oteye
gidemezler. Ozetle, yabanci dille 6grenim yapan Kisilerin ana dillerine tam olarak
hakim olamadiklarindan yaratic1 diisiinceyi engelledigini belirtmektedir. Ozel olarak,
bashgi altinda yaptigi degerlendirmesinde ise orta ogretimde uygulanan iki dilli
Ogretimin birey i¢in dogurdugu sakincalara deginmektedir. Fen bilimleri derslerinin
yabanci dille, sosyal bilimler derslerinin Tiirk¢e ile yapilmasinin bireyin iki diisiince
tarzina sahip olacagini vurgulamaktadir. Yazar, hem Tiirkce hem de baska bir dilde
diistinmeye alisan bir insanin, sistemli ve biitiinciill bir diistinme stilinin
olamayacagia dikkat ¢ekmektedir. Ayrica bdyle bir egitimden gegen birinin bir
diisiinme bi¢iminden digerine gecerken zorluk cekecegini bu bakimdan da karma
egitim seklinin biitlin dersleri yabanci dille 6greten egitim seklinden daha zararli

oldugu sonucuna varilmaktadir.

Oner, Yabanci dille  6gretim  konusunu  toplumsal — bakimdan
degerlendirdiginde bir ka¢ sorun iizerinde yogunlagmaktadir. Bunlarin ilki,
degerlendirdigimiz diger li¢ yazarimizin birlestigi ortak nokta olan ana dilin ugradig
zarar konusudur. Bir dilin gelisip zenginlesmesi o dili konusanlarin her alanda
gosterdikleri faaliyetlerle yeni kavramlar elde etme ve onlar1 o dilin kelimeleri ile
karsilagtirmasiyla olur. Tabi dilin bu yolla gelismesinde 6gretimin roli basta gelir.
Yazar, dil ile egitim arasindaki iliskiyi su sozlerle ifade etmektedir: Bir toplumda

bilim ve tefekkiiriin gelismesi ile toplumun dili arasinda siki bir baglant1 vardir. Ust
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diizeyde bir bilim ve tefekkiir ancak zengin ve gelismis bir dille olur (Oner,
1986,12). Boylece bilim ve tefekkiir gelistikce yeni kavramlar elde edilir ve bunlar1
ifade etmek i¢in yeni kelimelere ihtiya¢ duyulur. bu durumda, bir taraftan bilim ve
tefekkiir dili ara¢ olarak kullanir, diger taraftan da bu tiir faaliyetler dilin
zenginlesmesini saglar. Goriiliiyor ki bilim ve tefekkiir dil ile karsilikli etkilesim
icindedirler. Oner, bilim ve tefekkiirle ilgili terimlerin ancak 6gretimle nesilden nesle
aktarilip yerlestirilebilecegini ifade etmektedir. Ogretim dili disinda baska bir dille
bilim yapmanin, tefekkiirde bulunmanin miimkiin olmadigin1 belirten yazar, yaratici
diistinme ancak ana dille olabileceginden yabanci dille 6gretimin bilim ve tefekkiire,
o milletin katkida bulunmasin1 6nleyecegini belirtmektedir. Bugiine kadar higbir
milletin yabanci bir dille yaratic1 diisiinmeyi saglayamamais, yabanci dille milletlerin,

taklitcilik ve nakilcilikten 6teye gidemeyeceklerini vurgulamaktadir.

Yazarin genel degerlendirme bazinda ele aldig1 diger bir sorun ise; "Egitim
diizeyinde diisiikliik" sorunudur. Oner, Yabanci dille &gretim yapan kurumlarda;
"Bazi Ogretim elemanlarinin yabanci dili iyi bildigini fakat mesleki bilgilerinin
yeterli olmadigini, baz1 6gretim elemanlarinin ise mesleki bilgilerinin yeterli, yabanci
dillerinin yetersiz durumda oldugunu belirtmektedir (Oner,1986,13). Hem yabanci
dili iyi olan hem de meslek bilgisi yeterli olan 6gretim elemanin1 bulmak ise kolay
olmadigini, bu durumun da ister istemez bazi branglarda Ogretim seviyesinin
diisiirdiigiine  belirtmektedir. ~ Oner,  makalesinde ~ son  olarak;  diger
akademisyenlerinde degindigi firsat esitsizligi konusuna dikkat c¢ekmektedir.
Ulkemizde yabanci dile olan ragbetin fazlaligi sonucunda bir ¢ok kurum eleman
alirken yabanci dili baraj olarak kabul etmektedir. Bir kisi meslek bilgisi ne kadar
giiclii olursa olsun, yabanci dili iyi degilse bu gibi yerlere girememektedir. Oner, Bir
vasita olan yabanci dil bilgisinin, ¢ogu kez amag yerine gecerek, yabanci dili iyi
bilenin ise girme sansim arttirdi@ini vurgulamaktadir. Bir is smavina girenlerin
yabanci dil bilme bakimindan ayni sartlarda bulunmalari kisisel niteliklerinden degil,
uygulanan Ogretim sisteminden kaynaklandigini belirten yazar O68renim yapan
kisilere ayni1 sekilde 6grenim imkami verilmedigi takdirde adaletsizlik olacagini
belirtmektedir. Oner, bu durumu; Bu iki tiir dgretim sekli, aym meslekte iki ayr
imkana sahip kisi yetistirmektedir. bu da kanaatimce tevhidi tedrisat kanunun ruhuna

aykiridir(Oner,1986,14). seklinde agiklamaktadir. Yabanci dille 6gretimin dogurdugu
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sakincalar1 bu sekilde ele alan Oner, yabanci dille dgretimin sagladigi faydalarin
yaninda onun doguracagi sakincalar1 da gbéz Oniine alinmasi gerektigine dikkat
cekmek istedigini sdylemektedir. Bu konunun doguracagi sorunlari goz oniinde
bulundurarak tedbir almanin 6nemli bir milli kiiltiir meselesi oldugunu, bu durumun
ilerde tamiri ¢ok zor tahribat yapma imkanini doguracagini belirtmektedir. Milli
kiltlirlerini  yabanci kiiltiirlerin  istilasindan  Onleyemeyen milletlerin  kendi
benliklerini muhafaza ederek ayakta durmalari da zorlagsmaktadir. Bu konuyla ilgili
olarak Aydin Sayili'nin su sozleri de Oner'in diisiincelerini destekler niteliktedir. En
Onemli diisiince ve ¢agrisim faaliyetlerinde bir yabanci dil araciligina basvurma, bir
milletin bir millet olarak yilikselmekten umudunu yitirmesi, yiiksek uygarlk
diizeyinde bulunmak ve yiirimek amacindan vazge¢mesi ve tarihin akisinda geri

saflarda kalmaya pesinen razi olmaya riza gostermesi demek olur (Oner,1986,14).
3.4.4. Fen ve Matematik Derslerinin ingilizce Okutmanin Zararlari

Yabanci dille 6gretim konusunda irdeledigimiz {i¢iinci makale Dog. Dr.
Orhan Kavuncu'nun Fen ve Matematik Derslerini ingilizce Okutmanin Zararlar adli

makalesidir.

Kavuncu, kaleme aldig1 makalesinde oOncelikli olarak dikkat c¢ektigi
noktalardan biri yabanci dille 6gretimin Tiirk¢enin gelismesine karst olusturdugu
tehlike konusudur. Yazar makalesini kaleme aldig1 donemi kastederek su ifadeye yer
vermistir: Son yillarda Ingilizce egitim goren orta dereceli okullarin yayginlasmasina
ilaveten, tiniversitelerimizde de benzeri temaytller uygulamaya konulmaktadir. Bu
Tiirk¢emizin gelismesine karst kesin bir tehlikedir (Kavuncu, 1987,21.) Yazar, en
seckin okullarimizda, hatta askeri liselerde bile egitim dilinin Ingilizce olmasinin
yetkili kisi ve kurumlarin memleketimizde ilmi gelismenin ancak bu yolla miimkiin
oldugunu  diistinmelerinden  kaynaklandigin1 =~ vurgulamaktadir.Bu  diisiince
sahiplerinin gerekcesinin de Ingilizcenin bugiin ilim dili oldugunu, Ingilizce
bilmeyen ilim adami1 olamayacagimni, ilim alaninda sesimizi duyurmak igin Ingilizce
okuyup yazmaya mecbur oldugumuzu sdylemektedirler seklinde ifade etmektedir.
Biitiin bunlara Ingilizce bilenlerin daha kolay is bulacagi mantigiyla halkin
cocuklarini Ingilizce tedrisat yaptiran okullara génderme istegini ekledigimizde;

kamuoyunun tepkisiz halini, milli egitimin hedef ve ilkelerini kararlastirma ve
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uygulama pozisyonundakilerin tehlikeyi sezememeleri hatta bu akintiya kapilmalari
icinde bulunulan durumun zahiri nedenleri olarak agiklamistir. Kavuncu, yabanci
dille egitime yoOnelme sebebinin ne olursa olsun bundan sorumlu hi¢ kimseyi
sorumluluktan kurtarmayacagini vurgular ve bu diisiincesine misal olarak da Peyami
Safa'nin su soziinii ornek verir: Ustiinkdrii ve acele kararlar1 affetmeyen cemiyet

miiesseselerinin basinda lisan geliyor (Kavuncu, 1987, 21).

Halkin, ¢ocuklarina yabanci dille 6gretim yapan okullara gonderme isteklerini
elestirmenin bir anlami olmadigini,bunu g¢ocuklarina daha iyi bir gelecek temin
etmek endisesi ile yaptigini ifade ettikten sonra halki bu 6zendirmeye tesvik eden bu
unsurlarin, devletin yabanci resmi egitim kurumlarinda yabanci dille 6gretimde
sakinca gormeyen idarecilerin ikaz edilmeleri ve aydinlatmalar1 gerektigini
belirtmistir. Yabanci dille 6gretim konusunda yazi kaleme alan ilim adamlarindan
bazilarim1 6rnek verdikten sonra hemen hemen hepsinin c¢ocuklara Ingilizceyi
dgretmenin sart oldugu, ancak diger derslerin dilinin ingilizce olmasmin da yanls
oldugunu vurguladiklarint soylemistir. Kavuncu, ¢ocuklara bir yabanci dilin
Ogretilmesi gerektigini hatta fen bilimlerinde bunun mecburi bir gereklilik oldugunu,
fakat Ingilizce 6grenme mecburiyeti ile okulda derslerin tiimiiniin Ingilizce
okutulmasinin ayr1 seyler oldugunu belirtmistir. Yazar, yine bu baglik altinda
degerlendirecegimiz bagka bir makale olan Hiiseyin Akytliz'lin "Tiirkiye'de Yabanci
Dil Ogretiminin Diisiindiirdiikleri" adli makalesinden alint1 yaparak Hiiseyin
Akyiiz'iin diisiincelerine de yer vermistir. Akyiiz'e gore; Oncelikle okullarimizda
yabanct dil Ogretiminin 1slah edilmesini, bir yabanci dili iyi o&gretebilmenin
sartlarinin saglanmasi1 gerektigini belirtmistir. Bu sartlardan ilki okullarimizda
mevcut olan 4 saatlik yabanci dil dersinin verilmesidir. Bunun yaninda yabanci dil
Ogretmeni, Ogretim metodu, ders arag-geregleri konularinda gerekli islahatlarin
yapilmasi ve eksikliklerin giderilmesi ile yabanci dil konusunda istenen seviyeye
ulagilacagini ifade eder. Tiim bunlarin 6grencilerin, velilerin ve okul idarecilerinin
yabanci dilin fayda ve 6nemine inanmalari ile gayesine ulasacaktir (Akyiiz,1985,3-
10).

Kavuncu, makalesinin ikinci kisminda yabanci dille 6gretim konusunda
yapilan bazi aragtirmalardan s6z etmistir. Bunlardan ilki, iilkemizde 6zel okullarda,

Anadolu ve fen liselerinde fen ve matematik derslerinin Ingilizce ile okutulmasiyla
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ilgilidir. Arastirma sonucunda, bu okullarda fen ve matematik 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun, derslerin ingilizce yapilmasmin egitimi olumsuz yonde etkiledigine
inandiklarin1 ve derslerinde ¢ogu zaman Ingilizceyi birakmak zorunda kaldiklarmi
ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler, yabanci dille ders yapmanin 6grencilerle
aralarindaki iletisimi giliclestirdiginden, Ogrencilerin dersin Tiirkge yapilmasi
yoniinde 1srar ettiklerinden bahsettikleri sonucuna ulasilmistir. Bir bagka arastirma
ise egitim dili Ingilizce olan Orta Dogu Universitesi'nde okuyan 6grenciler {izerinde
yapilmustir. Ogrenciler mezun olduklar1 orta dereceli okullara gore gruplandirilmus
ve bu gruplar gesitli bakimlardan karsilastirilmistir (Kavuncu,1987,22). Arastirmaya
gore ODTU'den mezun olan 6grencilerden Anadolu lisesi ile normal liselerden
mezun olan Ogrenciler karsilastirildiginda smifta kalma bakimindan aralarinda
anlaml bir farklilik bulunmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma, lisede egitim dilinin
Ingilizce olmasinin {iniversitedeki basarilarin1 etkilemedigi sonucunu ortaya
cikarmistir. Bu konuda yapilan diger bir arastirma ise Cin, Fransa, Almanya, Japonya
gibi {ilkelerde egitim dilinin ana dil oldugunu ortaya koymaktadir. S6z konusu
tilkelerde egitim dilinin ana dille yapildig1 bunun yaninda mecburi olarak bir yabanci
dilin okutuldugu goriilmektedir. Amag¢ egitimde ileri bir seviyeye ulagsmaksa
egitimde ileri seviyeye ulagmis {ilkelerin egitimde ana dilini kullanmasi, egitim de

basari i¢in yabanci dille 6gretimin sart olmadigini gostermektedir.

Yazar, makalesinde bu konuyla ilgili olarak bazi akademisyenlerin
goriislerine yer vermistir. Bunlardan biri Ord. Prof.Dr. Ali Nihad Tarlan, ODTU'de
egitim dilinin Ingilizce olmastyla ilgili tartiymalarda meseleyi, Tarlan : Tiirk dili bu
tedrisata miisait degilse, miisait hale getirmek igin her gareye basvurulur. Ingiliz
dilinin bu istilas1 karsisinda Tiirkgenin gelece§inden endise duymaktayim. Eger
temeli dil olan Kkiiltiirimiiziin istiklalini temin edemezsek, siyasi, iktisadi esarete
dogru girmemizin oniine kimse gegcemez" seklinde ele almistir (Kavuncu,1987,23).
Bu konuyla ilgili olarak fikirlerini naklettigi bir diger akademisyen Prof.Dr.
Necmeddin Hacieminoglu'dur. Hacieminoglu, bu konuya binaen su sozleri sarf
etmistir:"Tiirkiye'nin siyasi, iktisadi ve kiiltiirel bakimdan miistakil bir devlet oldugu
kabul ediliyorsa bu devletin resmi ve milli dili Tiirk¢edir. o halde okul ve
tiniversitelerimizde Ogretim dili ancak ve sadece Tiirkge olabilir Bunu miinakaga

etmek bile utang vericidir." Tiirkiye'den baska hicbir tilkede, 6gretim dilinin milletin
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konustugu milli dilden farkli olmadigini belirten Hacieminoglu,yabanci dille
ogretimi destekleyen egitimcilere bir bakima sesleniyor; 6gretim dilinin yabanci dil
olmasimmin milli haysiyetinize, istiklal anlayisiniza ve sahsiyetinize dokunmuyor
mu?diyerek aydinlart diisiinmeye davet ediyor. Hacieminoglu'da Kavuncu'nun da
belirttigi gibi yabanci dil 6grenmenin ile yabanci dille 6gretimin apayri seyler oldugu

konusunda hemfikirler.

Yabanct dille Ogretimin 1iyi niyetle yapilmis bir uygulama olsa bile
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ana dilden baska bir dilde tam olarak ifade
etmelerinin miimkiin olmadigini; insanin daha sonradan 6grendigi yabanci dille;
Ofkesini, sevincini, kederini kendisini tam olarak rahatlatan bir sekilde ifade
edemedigini belirterek bu durumda Ogretmenin bildiklerini G6grenciye tam
aktarabilmesinin en iyi yolunun ana dille miimkiin oldugunu ifade etmektedir.
Kavuncu'nun bu soézleri bilimsel olarak da kanitlanmistir. Kavuncu,6grencilere
Ingilizce 6gretebilmek adina Tiirkgesini yapmakta zorlandiklar1 fen ve matematik
derslerini daha da zorlastirildigint savunmaktadir. Bu uygulama ile belki de
ogrenciler Ingilizceyi miikemmel bir sekilde dgrenecek ama asil dgretilmek istenen
dersler dgrenilmeden kalacaktir. Bilimsel bilgileri 6grenebilmek icin Ingilizce bilmek
mecburiyetinin oldugunu fakat biitiin bilgilere ingilizce yazarak, konusarak sahip
olunursa o bilgilerin Tiirk¢eye aktarilamayacagini, o bilgilere sadece sahsi olarak
kisinin  yalmizca kendisinin  sahip olacagin1  bdylelikle memleketimize
aktarilamayacagini belirtmektedir. Buna karsilik eger iki Tirk alim bilimsel bir
meseleyi aralarinda Tiirkge olarak tartisirlarsa iki sekilde faydasi olacaktir. Birincisi,
Tiirk¢ede heniiz mevcut olmayan yeni kavramlar kazandirilmis, dil zenginlestirilmis
olur. Ikincisi ise tartisilan ilmi meselenin daha net ve acik bir sekilde anlasilmasi
saglanmig, yabanci dille ifade edilemeyen noktalar Tiirk¢e ile ¢ok daha rahat ifade

edilmis olur.

Yazar makalesinin son kisminda bu konuyla ilgili olarak yapilmasi
gerekenlerden soz etmektedir. 11k olarak Ingilizce 6grenme yolunun diger dersleri
Ingilizce okutmakla saglanmayacagm belirten Kavuncu, Ingilizce dersi konusunda
yeni diizenlemeler yaparak bu konunun ¢oziime kavusturulmasi gerektigini ifade
etmektedir. Yabanci dille 6gretim diizenlemesinin acele edilerek bir plan dahilinde

olmadan egitim sistemimize girdigini, bu uygulamaya devam edildigi siirece
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ogrencilerin ne konulari ne de Ingilizceyi tam anlamiyla &grenemeyecegini
belirtmektedir. Buna neden olarak da egitim sistemimiz igerisinde yer alan amag ile
uygulama uyumsuzlugu, kaliteli 8gretmen ihtiyaci gibi sorunlarin Ingilizce ile egitim
yapan okullarda da mevcut oldugunu ifade etmektedir. Egitim sistemindeki
bozukluklarin nedenini Tiirk¢eye yliklemenin biiyiik bir haksizlik oldugunu, egitim
sisteminden simdiye kadar beklenen verimin saglanamamasinin caresini yabanci
dille saglamanin miimkiin olmadigini ileri siirmiistiir. Kavuncu bu konuda yapilmasi
gerekenleri makalesinde soyle ifade etmistir: Yapilmasi gereken egitim sistemimizi
bir biitiin olarak ele alip, bozukluklar1 tespit ederek esasli bir 1slahata girigmektir.
Yapilmas: gereken, Ogretmen yetistiren miiesseseleri ve Ogretmenin cemiyetteki
itibarin1 aslina riicu ettirmektir (Kavuncu, 1987,24). Yapilmasi gerekenleri bu sekilde
ozetleyen yazar Tiirkiye'nin ilmi seviyesini yiikseltmek adma derslerin ingilizce
okutularak ilmi seviyenin daha da inmesine neden olundugunu belirtmektedir. Ana
dilden baska bir dilde egitim yaparak egitim seviyesinin yiikselmesi miimkiin olsaydi
Egitim konusunda iyi bir konumda olan Japonya da yabanci dille 6gretim yapardi.
Japonya ana diliyle egitim yapmasina ragmen ana dili Ingilizce olan Ingiltere'den
egitim konusunda ¢ok daha 1yi durumdadir. Eger amag egitim de ilerlemekse bu
durumda egitim dili olarak Japoncanin secilmesi daha mantikli olur. Yazar
makalesinde, ozetle; Ingilizce 6grenmenin sart oldugunu fakat bu sarti yerine
getirmek icin Ingilizcenin egitim dili haline getirilmesinin gerekmedigini
vurgulamistir.  Bilim derslerini Ingilizce dgrenmek ve 6gretmek yerine bunlarin
Tiirkce ile aktarilarak hem daha iyi anlasilacagi hem de Tiirk¢emize yeni kelimeler

kazandirilarak daha da zenginlesecegini belirtmistir.

3.4.5. Yabanca Dille Egitim Yapan Tiirk Okullarimin Kiiltiir ve Dilimize
Getirdigi Bazi Problemler (Sebahattin ARIBAS)

Yabanct dille 6gretim konusunda irdeledigimiz ligiincii makale Sebahattin
Arbas'm "Yabanci Dille Egitim Yapan Tirk Okullarmin Kiiltiir ve Dilimize
Getirdigi Bazi1 Problemler" adli makalesidir. Aribas,, makalesinde bu problemlerden
s6z etmeden Once lilkemizde bulunan orta 6gretim okullariyla ilgili kisa bir bilgi
vermistir. Yazar, lilkemizde bulunan orta 6gretim okullarimin kalite bakimindan
birbirinden farklilik arz ettigini iddia etmektedir. Buna gore; lilkemizde en Kaliteli

okullar sirayla; yabanci okullar daha sonra yabanci dille 6gretim yapan Anadolu
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liseleri son olarak da Tiirkce Ogretim yapan liseler seklinde siralamistir. Bu
siralamanin farkinda olan halk da dogal olarak ¢ocuklarini en i1yi okula gonderme
gayreti icine girmektedir. Yazarin makalesinde esas olarak iizerinde durmak istedigi
nokta ise Yabanci okullarla, yabanci dille egitim yapan Tiirk okullarinin dilimiz
kiilltirimiiz ~ hatta  cocuklarin  kisiligi  agisindan  getirdigi  problemlerdir
(Aribas,1988,37). Aribas, bu problemleri ele almadan Once iilkemizde bulunan
yabanct okullarin kurulus ve tarihleri hakkinda kisa bir bilgi verme gerekliligi

duymustur.

Aribas, yabanct okullarin kurulma ve yayilma amaglariin misyonerlik
faaliyetleriyle iligkili oldugunu belirtmektedir. Misyonerlik faaliyetlerinin
Osmanli'nin son zamanlarinda basladigint XX. ylizyilda hiz kazandigimi belirten
yazar, konuyla ilgili ¢esitli 6rnekler ve istatistiki bilgiler vermistir. Yabanci okullarin
misyonerlik c¢alismalarina hizmet verdigi diisiincesine Mehmet Akif Ersoy'un bir
makalesini 6rnek vermektedir. Egitim kurumlarinin bir toplumu degistirebilmek i¢in
once gen¢ nesil kazanmanin zorunluluguna inanan kimselerin faaliyetlerini
yogunlastirdigi merkezler olarak niteleyen yazar, bunun i¢inde okullar misyonerlik
faaliyetlerinin yiiriitiilebilmesi i¢in bulunmaz kaftan niteligindedir. Yazar, Tiirkiye'de
egitim ve Ogretim faaliyetlerini siirdiiren bu yabanci okullardan mezun olan Tiirk
Aydinlart devletin en list kademelerinde gorev yapan sahsiyetler olduguna dikkat
cekmektedir. Bu sahislarin mezun olduklar1 okul programlarinin tesiri altinda
kaldiklarini, bu sebeple de Bati dili ile egitim ve 6gretim yapan okullar1 kurma
yoniine gitmis olduklarmi belirtmektedir. Ulkemizde bulunan yabanci dille egitim
yapan Ozel Tiirk Okullar1 ve Anadolu liseleri de bu anlayis sonucunda ortaya
ciktigini ifade etmektedir. Yabanci dil 6grenmenin ve 6gretmenin olagan bir durum
oldugunu belirten yazar, ancak yabanci dille egitimin biitiin Anadolu'ya yayilmasi ve
bu durumun Oniine gecilmemesi ilerde egitimi zor giinlerin bekledigini
belirtmektedir. Aribas bu diisiincesini desteklemek amaciyla Nurettin Topgu'nun su
ifadelerine yer vermistir: Zahirde lisan 6grenmek iddiasina baglanarak yabanci
kiltiirleri milletin ruhuna karistiracak olan bu sistem kadar milletin hayatina tehlike

getirici birsey tasavvur olunamaz (Aribas,1988,40).

Yazar, Tirkiye'de yabanci dille 6gretim yapan okullarin sayisinin hizla

artmas1 bir giin "Tiirkiye'de 6gretim dili Ingilizce olmaldir." &nerisini giindeme
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getirebilir, endisesini tasidigini belirtmektedir. Yabanci bir dili veya dilleri bilmenin
faydas1 tartisilmaz bir derecede agik oldugunu ifade eden Aribas, yabanci dil
O0grenme mecburiyetinin  dgretimin  yabancit dille olmasim1  gerekmedigini
belirtmektedir. Milli dil disinda bagka bir dille 6gretim yapma mecburiyetinin ancak
uzun yillar boyunca isgal altinda bulunan, ilkel kalmis veya dil birligini
saglayamamus iilkeler i¢in s6z konusu oldugunu belirten yazar, iilkemizin boyle bir
durumunun olmadigini, dil birligi saglamis ve milli bir dil olan Tiirk¢enin gelisme
imkanma sahip bir dil oldugunu belirtmektedir.Her tiirlii ilmi ve felsefi eserin
Tirkgeye ¢evrilebildigini, ¢evrilen 6rneklerin bulundugunu ifade etmektedir. Egitim
ve Ogretim de milli dille istedigimiz hedefe ulasamadigimizdan yabanci dille
O0gretimden medet ummanin yanlis oldugunu ifade eden yazar yabanci dille
Ogretimin iki sakincast ilizerinde durmustur. Bunlardan birincisi, Bazi 6gretim
kurumlarinda yabanci dille 6gretim yapilmasi bir meslek icerisinde farkli ve
imtiyazli gruplarin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir (Aribas1988,41). Ayni bransta
bir kurumda Tirkce, bir digerinde yabanci bir dille 6grenim yapilmakla ayni
meslekte bir grubun yabanci dil bilmesi digerinin bilmemesi firsat esitsizligini
doguracagin1 belirtmektedir. Bdyle bir esitsizligin dogmasina sebep olan devlet

aslinda toplumda firsat esitligini saglamakla gorevlidir.

Yazarin ele aldig1 diger bir sakinca ise, yabanci dille egitim ve Ogretim
faaliyetlerinde bulunan okullarin giris imtihanlaridir. Ilkokul mezunu g¢ocuklara
sorulan sorular ve bunlara hazirlanmak i¢in agilan kurslarda 6gretilenlerin bir ilkokul
Ogrencisinin seviyesine uygun olmadigini belirtmektedir. Bu sinavlardaki sorularin
biiyiik bir kisminin iiniversite giris sinavlarindaki sorularla ayn1 seviyede oldugunu
belirten Aribas, Anadolu liselerine giris sinavlarindaki sorularin iiniversite mezunu
bir kisinin bile cevaplamakta zorlanacagim iddia etmektedir. ilkokul ¢agindaki
cocugun zihin yapisi ve isleyisinin yetiskinlerden farkli oldugunu bu ¢agdaki ¢cocuga
yetigskinlere Ogrettigimiz bilgileri Ogretmeye calismanin c¢ocuga hicbir fayda
saglamadig1 gibi tersine manasiz bir yiikleme onun zihin gelisimini engelleyecegini

savunmaktadir.

Aribas'in son olarak iizerinde durdugu konu ise, yabanci dil savunucularinin
sadece fen bilimlerinin yabanci dille okutuldugunu sosyal bilimlerin Tiirk¢e

okutuldugu mevzusudur. Fen derslerinin yabanci dille 6gretmekle bu ilimlerdeki
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kavramlarin Tiirk¢e ile kargilanmasi ihtiyacinin ortadan kalkacagini belirten yazar,
Tirkgenin gelisme imkan1 bulamayip daha da fakirlesecegini ifade etmektedir. Bir
zamanlar dilimize yerlesmis olan Arap¢a ve Farsca kelimelerden sikdyet eden
kitlenin, simdi bati dillerinden dilimize gegen terimler ve kavramlardan hi¢ mi
rahatsiz olmadiklarin1 sorgulamaktadir. Aribas, Ogrencinin, fen bilimlerindeki
dersleri yabanci dille, sosyal bilimlerdeki dersleri ise Tirkge ile Ogrenmesinin
cocugun zihninde karisiklhik meydana getirerek sistematik  diistinmesinin
engelleyecegini savunmaktadir. Yazar konuyla ilgili son olarak su ifadelere yer
vermistir: Tiirkiye'de yabanct okullarin varligi milli ruhun istiklalini koruma
davasia sahip olamadigimizi gosterir. Liselerimizin yabanci dille 6gretim yapan
egitim miesseseleri haline getirilmesi hastaligi kendimizi somiirge haline sokma
gayretinden baska bir sekilde adlandirilamaz (Aribas,1988,42). Milli egitimde ¢alisan
kisilerin yabanci dille 6gretim konusunda titizlikle davranmalar1 gerektigi aksi halde

ilerde bunun vebalinden kendilerini kurtaramayacaklarini agikg¢a ifade etmektedir.

Tiirk egitim sistemi icerisinde yabanci dille 6gretim konusunu ele aldigimiz
bu baslikta degerlendirmeye tabi tuttugumuz yillar i¢inde yazilmis bazi makaleleri
degerlendirildi.Bu makalelerde ve inceledigimiz diger makalelerde istinasiz biitiin
akademisyenlerin ortak goriisii; yabanci dilin dgretilmesinde bir sakinca olmadigi
fakat yabanci dille 6gretimin yanlis bir uygulama oldugu kanisindalar. Yabanci dille
Ogretimin hem egitim sistemimize hem de Tiirk dilinde onarilmasi zor yaralar
acacagini ifade eden yazarlarimiz bu konuda yetkililerin iizerlerine diisen gorevi bir

an Once yerine getirmeleri gerektigini belirtmektedirler.
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3.5. EGITIMIN MIiLLi KULTURU AKTARMADAKI ROLU (ETKiSi)
3.5.1.Tiirkiye'deki Egitim ve Tiirk Kiiltiirii (EROL GUNGOR)

Cumhuriyet Dénemi Tirk egitim sisteminin 1970-1990 yillarint mercek altina
aldigimiz calismamizda, o yillarda; milli diisiinceye sahip dergilerde yayinlanan
makaleler araciligiyla egitim meselelerine akademisyenlerin goziinden 151k tutmaya
calistik. Bu dogrultuda c¢esitli bagliklar altinda analiz ettigimiz makalelere son olarak,
"Egitimin Milli Kiiltiirii Aktarmadaki Roli" basligi altinda devam etmekteyiz. Bu
baslik altinda inceleyecegimiz ilk makale, Erol Giingér'in 1974 yilinda Tore

Dergisi'nde yayinlanan "Tiirkiye'de Egitim ve Tirk Kiiltiiri" adli makalesidir.

Gilingor, makalesinde hizli bir niifus artisinin dogurdugu problemlerin sadece
Tiirkiye'yi degil, diinyanin ¢ok gelismis llkelerini bile niikleer harp tehlikesinden
daha fazla korkuttugunu iddia etmektedir. Niifus artisinin, Tiirkiye agisindan ¢ok
onemli bir faktor oldugunu belirterek bu 6nemin bir ¢ok aydinimizin goziinden
kactigim1 dikkat ¢ekmektedir. Hizli niifus artisinin, Tiirkiye gibi hazirliksiz bir
tilkeye, getirdigi en biiyiik felaketin cahilligin de aym1 hizda yayilmasi1 ve bizzat
egitim kurumlarin1 bile i¢ine alacak derecede genislemesi olarak agiklamaktadir.
Geligmekte olan bir iilkenin birbiriyle siki sikiya bagl yiizlerce problem kars1 karsiya
bulunduguna dikkat ¢eken yazar, bunlarin ¢6ziimiiniin ise yetismis insan unsuruna
baglamaktadir. Hizli niifus artisinin yasandig bir iilkede, ¢cogalan niifusu ihtiyaglara
gore cesitli sahalara dagitacak, onlar yetistirecek egitim kurumlarinin olmadiginin,
olanlarinda mevcut cehaleti memleketin geri kalan kismina yayacak sekilde
calistigii  belirtmektedir. Niifus artisindan ileri gelen sehirlesmenin  ve
demokratlagsmanin Tiirkiye gibi biiyiik sarsinti gec¢irmis bir memlekette dogurdugu
tabii bir neticedir. Simdi bu hadisenin nasil bir olus seyri takip ettigini gorelim

(Glingo6r,1974,11).

Gilingér, makalesinde, Profesor Miimtaz Turhan'in egitim konulariyla ilgili
yazilarindan da ornekler vermektedir. Turhan'in hiikiimetlerin ilkdgretime biiytik bir
biitce ayirdiklarini, halbuki ilkogretim veya okuma-yazma seferberliginin
kalkinmaya higbir Onemli yardim yapamayacagini anlattigin1 belirtmektedir.
Turhan’a goére bir memlekette herkesin okur-yazar olmasi, herkesin ilkokul mezunu

olmasinin kalkinmanin bir sebebi degil, sonucu olugu fikrinde oldugunu ifade
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etmektedir. Kalkinma gergeklesirse okuma yazma orani artacaktir, kalkinmak igin
okuma yazma oranmi artirmaya gerek yoktur diisiincesindedir. Bu fikrin 6zellikle
biitiin bilgisi okur-yazarliktan ibaret olan veya ilkokulun her seyin temelidir gibi
konu dis1 laflar eden birgok kisinin karst c¢iktigini belirten yazar, Turhan'in bu
fikirleri higbir safsatanin yikamayacagi kadar kuvvetli oldugunu ifade etmektedir.
Fakat artan niifusu egitim bakimindan kanalize edemeyen ve bu artisa paralel bir
sanayi kalkinma viicuda getiremeyen hiikiimet politikalar1 sonunda egitim davasi
biisbiitiin i¢inden ¢ikilmaz bir hale geldi (Gilingér,1974,12).Tiirkiye'nin bundan otuz
hatta elli y1l 6nce bile bir ilk okuma yazma seferberligi yliriitecek, yiiksek seviyede
egitim almis adami yetistirecek bir kadro ve teskilati olmadig1 halde, simdi ise kirk
milyona yaklasan ve gitgide sehirlere dolmaya baslayan niifusunun ayni politika ile

egitmesinin miimkiin olmadigina dikkat cekmektedir.

Yazar, Tiirkiye'de sanayilesme baslamadan 6nce kdyliiyii sehre ¢cekecek cazip
bir durum veya bir mecburiyetin olmadigina dikkat ¢ekerek niifus artiginin siirati ve
halkin hayat anlayisinin da kdoyliyii biiyiik Olciide kdylerde tutmaya yettigini
belirtmektedir. Bu devirde Tiirk kdyliisiiniin tarla islerinde kendisine yardimci olmasi
icin ¢ocuklarini da ¢alistirdigini, hiikiimetin ise ¢cocuklar1 yakalayip okula géndermek
icin onlarin pesinden kostugunu belirterek, Ilkokulu bitiren, okuma-yazma 6grenen
koylii cocuklarinin zaten askerlik cagma gelinceye kadar bu o6grendiklerinin
tamamen unuttugunu savunmaktadir. Orduda zaten yeniden okuma-yazma
ogrendiklerini ifade etmektedir. O devirde ilkokul 6greniminin, kdylii i¢in hemen
hicbir fonksiyonel 6nemi olmadigina deginen yazar, bazi koylii cocuklarinin ise daha
yukar1 seviyede tahsil verilecegi bahanesiyle Koy Enstitiisii denilen ilk &gretmen
okullarina alindigin1 buradan mezun olduktan sonra da yine koye gonderildiklerini
belirtmektedir. Orta dgretmen okulunda 6grenim gormek iizere sinavla alinan bir
avug delikanl harig, enstitii mezunu biitiin kdy ¢ocuklar1 hayat boyu kdyde kalmaya
mahkiim brrakiliyorlardi. Bu vaziyet ancak c¢ok partili devirde biiyiikk Olgiide
degismistir (Giingor,1974,13). Koy Enstitiilerini agik agik elestiren yazar, Koy
Enstitlilerini tamamen islevsiz goérmektedir. Koy Enstitiilerinde yetisip de nitelik

bakimindan iistiin kisilerin varligindan s6z etmek miimkiindiir.

Yazar, Bati memleketlerinde niifus artiginin sanayilesmeye genellikle paralel

olarak gerceklestigi halde bizde ise bunlarin kismen bagimsiz olarak gerceklestigini
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belirtmektedir. Bu dengesizlik yiiziinden de ayni hadiselerin Batida yarattigi
problemler bizim memleketimizde daha ciddi ve vahim bir sekil aldigini ifade
etmektedir. Devletin, hem sehirlerdeki artan niifusu hem de kdylerden gelerek buna
eklenen niifusun c¢ocuklarini okutmak mecburiyetinde oldugunu da eklemektedir.
Kalkman bir iilkenin her alanda daha fazla insan yetistirmek zorunda oldugunu,
koyli ¢gocugunun artik babasina tarlada yardim eden ¢ocuk olmadigini, yas simniri
dolayisiyla ¢ocuklarin sanayide de ¢alisamayacagini belirterek, ilkokul 6greniminin
mecburi olusu ve ise alinan herkesten bu diplomanin istenmesi, sehirlerde ¢cocugu
devlet kontroliinden uzak tutarak okula gondermenin zorlugu gibi faktorlerin ilk
tahsilin yayginlagmasini biisbiitiin artirdigina dikkat ¢ekmektedir. Devletin bu agir
yiikii izerine almak mecburiyetinde oldugunun altini ¢izen yazar, Ciinkii ilk mektep
tahsili mecburi olmasa bile hiikiimeti bu yola zorlayan yeni bir kuvvet dogmus
bulunuyor: Tiirkiye'nin gitgide demokratlasmasi, yani halk kitlelerinin hiikiimet
politikasinda gitgide daha fazla s6z sahibi olmasi, Halk hem ¢ocuklarina miimkiinse
en yiiksek tahsili yaptirmak, hem de hiikiimetten bu yolda her tiirlii imkan ve tavizi

koparmak istiyor (Glingér,1974,14).

Gegmiste diktatorlerin halki kolay ezmek igin cahil biraktiklarini, dikta
altindaki {ilkelerde okuma-yazma oranmin ¢ok diisiikk oldugunu agiklayan yazar,
okuma-yazma bilmenin daima cehaletin ziddi olarak anlasildigina dikkat
cekmektedir. Yani cahil deyince okur-yazar olmayanlarin akla geldigini
belirtmektedir. Bizim inkilap hiikiimetlerinin de ilk tahsil seferberliginden asil
maksatlarinin halki aydinliga ¢ikarmak oldugunu ifade etmektedir. Gilingor, her
seyden Once okuma yazmanin bir deger ifadesi olabilmesi i¢in okunacak seylerin
serbestge basilip dagitilmasinin esas oldugunu belirterek Devrimci iilkelerde devlet
ideolojisi disindaki fikirlere miisaade edilmedigine gore, okuma-yazma seferberligi
bir ¢esit beyin yikama vasitast haline geldigini iddia etmektedir. Bir bakima devlet
sadece izin verdigi yayinlarin yayinlanmasina miisade ettiginden karsisindaki kitleye
ideolojilerini benimsetmesi daha kolay olacaktir. Yazarin da dedigi okuma yazma
bilmeyen halk bu yayinlari okuyamazdi ve dolayisiyla fikri degismezdi. Okuma
yazma orani artirilarak kendi ideolojilerindeki yayimnlart bastirarak halkin
diisiincelerinde degisiklige gidilmek istenmigtir. Diger bir sebebin ise sadece

okuryazarlikla yetinen bir egitim sisteminde diisiinme kabiliyetinin biiyiik dlciide
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islemez duruma diismesi seklinde aciklamaktadir. Yazar, ideolojik propagandanin en
kolay kurbani olanlarin okuma-yazma bilgisinin bir deger tasidigini sanarak diisiince
kabiliyetini kaybedenler oldugunu belirtmektedir. Yarim bir tahsilin insani
muhakemeden ve tenkit¢i diisiinceden mahrum birakmast demokrasilerde de pekala
goriilebilir fakat demokrasilerde fikir hiirriyetine ve mubhalif siyasi harekete imkan
verilmek suretiyle biiylik 6lclide giderilebiliyor. Totaliter idarelerde biitiin fikir ve
politikanin tek bir kaynagi devlet oldugu icin, okuma yazma bilmenin verdigi en

biiyiik tahribata bu tilkelerde rastlanmaktadir (Giingér,1974,15).

Yazar, iilkemiz i¢in asil tehlikenin, 6grenim kurumlarinin birer okuma-yazma
okulu seviyesine diisme egilimi oldugunu belirtmektedir. Giingor, 1srarla okuma-
yazma O0grenmenin aleyhinde olmadig1 gibi her vatandagimin bunu 6grenmesinden
son derece memnun olacagii ifade etmektedir. Tek itirazinin ise okuma yazma
seferberliginden mucize bekleyen ve bu yolda milletin parasini ve emegini ¢argur
edenlere karsi oldugunu ifade ederek bu gidisle Tiirkiye'deki biitlin 6grenim
kurumlarinin birer okuma-yazma okulu haline geleceginden endise etmektedir.
Okuma yazma seferberliginin yaygin oldugu dénemlerde ele alinan makalede yazarin
endisesinde hakli oldugu soylenebilir. Fakat ilerleyen yillarda bu endiseye mahal
birakmayacak sekilde 6grenim kurumlarinin arttifi ve 6grenim kurumu islevine

uygun oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tiirkiye'nin egitim meselesi bakimindan adeta bir ¢ikmaz ig¢inde oldugunu
iddia eden yazar, bir taraftan stiratli bir sosyal ve iktisadi degisme i¢in gerekli egitim
seferberligi yapmak zorunda oldugunu fakat bizzat bu hizli degisme egitim
kalkinmasi i¢in yapilacak biitiin tesebbiislerin karsisina biiyiik bir engel olarak
ciktigimi belirtmektedir. Herkes ¢ocugunu okutmak istiyor ama iki tarafinda bu ortak
arzu ve gayretleri bilgi ve maharet yerine cehaletin yayilmasini hizlandiriyor. Eger
Tiirkiye'de okul disindaki hayat insanlar1 yetistirmeseydi iktisadi kalkinmanin
yetismis insan unsuruna bagli oldugu hakkindaki fikri nerdeyse yanlis sayabilirdik
(Giing6r,1974,17). Fakat memleketimizde her seye ragmen hizli bir iktisadi
kalkinmanin iyi yetismis tesebbiis sahipleri ve is idarecileri sayesinde gerceklestigini

ifade etmektedir.
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3.5.2.Egitimde Milli Kiiltiir ( Hakki Dursun YILDIZ)

Egitimin milli kiiltiirti aktarmadaki roliinli incelemeye tabi tuttugumuz bu
basligimizda degerlendirecegimiz ikinci makale, yine Tore Dergisi'nde 1971 yilinda

yaymlanan Hakki Dursun Yildiz'in "Egitimde Milli Kiiltiir" adli makalesidir.

Yildiz, Atatiirk'iin 6liimiinden sonra Tiirkiye'de biiyiik bir oyunun sahneye
konuldugunu iddia ederek bu oyunun milli kiiltiirlimiiziin bertaraf edilmesi, geng
neslin ne idiigl belirsiz bir y1gin haline getirilmesi ve bdylece onlarin robot gibi
hareket ettirilmesi oldugunu belirtmektedir. Baslangigta sinsice veya batililasmak
maskesi altinda faaliyete gegen bu zihniyetin giin gectik¢e palazlanmaya bagladigina
dikkat ¢eken yazar, yavas yavas bazi kose baslarin1 ve idari kadrolari ellerine
gecirdiklerini ifade etmektedir. Sanat, edebiyat gibi isimler altinda yabanci degerler
benimsetilerek milli kiiltlirimiiziin zayiflatildigini, bu gidise devrin idarecilerinin dur
diyecekleri yerde alkis tuttuklarini belirtmektedir. Biitiin bu sartlardan gayet iyi
istifade etmesini bilen bu oyunun yazarlar1 ve bas aktorleri egitim sistemimize de el
attilar. Zaten istedikleri de buydu. Artik ellerinde istedikleri sekilde
oynayabilecekleri gen¢ dimaglar vardi (Y1ldiz,1971,12).

Her alanda oldugu gibi egitim sistemimizde de milli siyasetten yoksun
olduguna dikkat ¢eken yazar, Her gelen bakanin, bir seyler yapayim endisesiyle
reform dedikleri baz1 hareketlere giristigini, dostlar aligveriste gorsiin mantigiyla akla
gelmedik reformlar yaptigini ifade etmektedir. Bugiinlerde de milli egitim
reformundan bahsedilmekte ve bu hususta calismalar yapilmaktadir. Ulkemiz ve
milletimizin gelecegini bugiin maruz kaldig: tehlikelerden korumak i¢in sirf reform
yapiyorum endisesiyle harekete gegilmemesi, yavas fakat koklii tedbirlerin
alimmasinin sart oldugunun altin1 ¢izmektedir. Yildiz, Egitim sistemimizi bir yap-boz
tahtas1 halinden ve siyasi ihtiraslarin oyuncagi olmaktan kurtarmak, simdiye kadar
ihmal edilmis ve oOzellikle ettirilmis egitimimizin milli olma vasfimi mutlaka
kazandirmak gerektigini ileri siirmektedir.Y1ldiz,ilkokuldan baglayip iiniversitede
son bulan yorucu ve yipratici bir devrede 6grenciye belirli bilgileri vermeyi hedef
sayan egitim sistemimizde maalesef milli kiiltiirimiize son derece az yer
verildiginden yakinmaktadir. Bu durumun 6zellikle ¢cocugun her tiirli etkiye acgik

oldugu ve kisiligini buldugu ortadgretim kisminda agikca kendisini gosterdigini ifade
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etmektedir. Okullar sliphesiz milli kiiltiiri aktarmada ¢ok Onemli bir rol
oynamaktadirlar. Tiirk egitim sisteminin mifredatt da bu rol g6z Oniinde
bulundurularak olusturulmalidir. Yazarlarimizin biiylik ¢ogunlugu Okullarin milli

kiltlirii aktarmada yetersiz oldugu diistincesindedirler.

Her bakimdan gelismis memleketlerde kiiltiir meselesi iizerinde hassasiyetle
durulduguna dikkat ¢ceken yazar, her milletin yarinini teslim edecegi genglerini milli
kiltirii ile donattigini belirtmektedir. Milletlerin hayatlarin1 devam ettirmek i¢in
buna mecbur olduklarini ifade etmektedir. "Bat1 medeniyetinin her seyini hatta orf ve
adetlerini bile taklide 6zendigimiz halde, onlarin milli kiiltiirlerine verdikleri degeri
taklit edemedigimizden yakinan yazar, fakat igin kotiisii onlarin kiltiiriini
benimsedigimizi iddia etmektedir. Bu vaziyet devam ettigi takdirde asirlarin yok
edemedigi Tiirk milletini kolaylikla dejenere eder ve yok olmasini hazirlariz.
Nitekim Tiirkiye'mizde bunun belirtilerini artik bugiin kimse inkar edemez
(Y1ldiz,1971,13).Milli kiiltiirimiiziin 6nemli bir dali olan tarihimizin orta 6gretim'de
layik oldugu yeri alamadigindan sikayet eden yazar, Orta 6gretimde okutulan tarih
derslerinin %401 Tiirk tarihine tesis edildigi halde %60 yabanci milletlerin tarihine
ayrildigin belirtmektedir. Bu oranin Fransa, Ingiltere, Almanya gibi bat1 iilkelerinde
%75 milli tarihleri, %25 miinasebette bulunduklar1 diger milletlerin tarihi seklinde
oldugunu ifade etmektedir. Diger kiiltiir derslerinde de durumun boyle oldugunu
belirten yazar, batida orta 68retimini bitiren bir geng tam manasiyla milli kiiltiirii ile
donatilmis bir halde oldugunu ifade etmektedir. Bizde ise diger kiiltlir derslerinin
durumunun daha da vahim oldugunu sdyleyen Yildiz, Felsefe derslerinde Tiirk
felsefesi ve filozoflar1 diye bir konu yoktur. Filozof olmak igin illa Avrupali olmak
sartmis gibi hava estirilir. Farabi, El Biruni, Ibni Sina gibi Tiirk ve Islam filozoflarini
kimse bilmemektedir. Miizik derslerinde Tiirk miizigi afaroz edilmistir. Itri, Dede
Efendi gibi Tiirk sanatkarlart meyhane besteci gibi gosterilmekte daha da ileri
gidilerek Tiirk miizigi diye bir seyin olmadig: bugiin Tiirk miizigi dedigimiz seyin
Bizans ve  Arap miiziginin karmasindan meydana geldigi safsatasi ileri
siirlilmektedir. Sanat tarihinde birka¢ mimari eserin disinda hi¢bir sanat eserimizin
olmadig1 tarzinda dersler verilmekte, her seyde oldugu gibi bunun da Avrupa 'da
oldugu telkin edilmektedir (Y1ldiz,1971,13). Boylece orta Ogretimini bitiren bir

gencin milli kiiltiirlinden yoksun yetistigi i¢in yabanciya yonelmekte ve milli
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degerlerimizi tanimaz bir hale gelmektedir. Daha heniiz orta 6gretimdeyken yabanci
kiltiirle donatilmis bireyler sonrasinda Tiirk kiltlirii aktarilmast hi¢ bir etki

etmeyecektir.

Senelerden beri devam eden bu eksikligi gidermek i¢in en kisa zamanda
miifredat programlarinin ele alinarak degistirilmesinin gerektigi iizerinde israrla
durmaktadir. Bu isi ise milli kiiltirtimiizle ilgili bir ilim heyetine yaptirmak
gerektigini belirtmektedir."Ayn1 zamanda gerekirse bu programlarin uygulayicisi
olan 6gretmenlere de kisa siireli kurslar agarak yeni egitim politikamizi izah etmek,
egitimimize Tirkliik idealinden bagka hi¢ bir yabanci ideolojinin girmesini 6nlemek
icin kanuni tedbirler almak kaginilmaz zaruretlerdir (Yildiz,1971,13). Bugiin
toplumumuzda goriilen dalgalanmalar, sapikliklar, anarsist hareketler ve ahlak
buhranin1 hazirlayan sebeplerin hep bu milli kiiltiir ihmalkarligindan ileri geldigini
belirtmektedir. Bir Tiirk'iin Tirk gibi diistinmesi ve yasamasi i¢in Tiirk milletini
millet yapan manevi degerleri bilmesi gerektigini diisiinen Yildiz, bunun da ancak
okul siralarinda yapilabilecegini, boylece senelerden beri 6zlemini ¢ektigimiz egitim
sistemimizin "Milli Egitim" olacagini ifade etmektedir. Milli bir egitim milli kiiltiirle
donatilmig bir miifredatla miimkiindiir. Bu nedenle sistemin tam anlamiyla milli

olmasi i¢in Tiirk kiiltiirlinden beslenmesi sarttir.
3.5.3.Hiikiimet Programinda Egitim, Kiiltiir ve Genclik (Faruk TIMURTAS)

Kiiltiir 6gesini irdeledigimiz bu baslhigimizda degerlendirecegimiz diger bir
makale, Faruk Timurtas'in 1970 yilinda Milli Isik Dergisi'nde yaymlanan "Hiikiimet

Programinda Egitim, Kiiltlir ve Genglik" adli makalesidir.

Timurtas, makalesinin baglangicinda o yilin Hiikiimet programindan s6z
ederek baglamaktadir. Hiikiimet Programinin dort yillik ¢alisma dénemi icin ¢ok
onemli konulan igerdigine dikkat ¢eken yazar, bunlar1 ger¢eklesmesi durumunda
tilkemize biiyiik hizmetlerin yerine getirilecegini belirtmektedir. Her seyden once
sunu belirtmek gerekir ki programin bu boliimii de tamamiyla milliyet¢i bir goriisle
ve cagdas durumu goz Oniinde tutan bir anlayisla yazilmistir. Programda simdiye
kadar dokunulmayan milli kiiltiir ile ilgili noktalara ve genclik meselelerini
¢dzecegini vaat etmektedir (Timurtas,1970,8). Programda ilk is olarak Milli Egitim
Bakanligi'nin ¢ok genis bir teskilata sahip oldugu ve pek ¢ok meselelerle ugrastigi
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g6z Oniinde tutularak Kiiltiir ve Genglik ve Spor olmak tizere iki yeni bakanlik
kurulmasi uygun goriildiiglinii belirten yazar, bunlardan Genglik ve Spor Bakanligi
kuruldugunu, Kiiltiir i¢in 6n ¢alismalara baslandigini belirtmektedir.Kiiltiir Bakanlig
kurmak i¢in acele etmemek gerektigini, uzun boylu calisip isi iyice planladiktan

sonra harekete gecilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Egitim sistemimizi, bugiiniin ve gelecegin ihtiyaglarina cevap verecek ve
biitiin kademeleri icine alacak bir denge ve irtibat i¢cinde diizenlemek, programlari
1slah etmek kararindayiz.ciimlesinin yer aldig1 programda ilkdgretimden iiniversiteye
kadar biitiin 6gretim kurumlarinin ¢agin yeniliklerine uyumunun saglanacag, ilkokul
cagidaki biitiin ¢ocuklarimizin okula kavusturulacagi, okul oncesi egitime onem
verilecegi, egitim gorenlerin sayis1 yaninda ozellikle egitimin vasiflarini ytikseltici
tedbirlerin alinacagi, her Tiirk gencine istidadina gore egitim imkani saglanacagi
bunun i¢in yeni miesseseler kurulacagi, yeni yiliksek okullar ve iiniversiteler
acilacagi, ozel yiiksek okullarin istenilen seviyeye eristirilecegi belirtilmektedir.
Programda herkes i¢in egitim, Milli egitim politikamizin ana hedefi olacaktir
denildigine dikkat ¢ekmektedir. Giiniimiizdeki egitim programi 6zelliklerinden firsa t

esitligi ilkesi ile bagdasmaktadir.

Programin dikkat ¢ekici vaatlerinden birinin de 6gretmenlik mesleginin cazip
hale getirilecegi konusunu oldugunu belirten yazar, eskiden beri bu konuda cesitli
iktidarlar tedbirler alacagin ileri siirmiislerse de bir seyler yapamadiklarmi iddia
etmektedir. Bu konuda, Ortaokul ve lise 6gretmenlerine makul 6l¢lide tazminatlar
verilmesinin akla gelen ilk tedbir olacagimi belirtmektedir."Programda egitim
mensuplarinin sosyal ve ekonomik giivenliklerini saglamak {izere Milli Egitim
Mensuplar1 Yardimlasma Kurumu kurulacagi kaydediliyor. iki y1l 6nce baslayan
calismalarin bir an oOnce bitirilip tasarinin kanunlagtirllmast en samimi
temennimizdir. Bu kurumun o6gretmenler i¢in ¢ok faydali olacagina inaniyoruz
(Timurtas,1970,8). Timurtas, Anadolu Ajansi'nda yayinlanan Hiikiimet programini

makalesinde bizzat yer vermektedir:

"Milli egitim, kiiltiir ve sanat politikasi": egitim mensuplarinin
sosyal ve ekonomik giivenliklerini saglamak iizere halen c¢alismalart

devam eden '"milli egitim mensuplart yardimlasma kurumu'nun
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kurulmasi gergeklestirilecektir. Yurt disinda bulunan soydaslarimizin
Tiirk kiiltiir ve varliginin korunmast ve gelistirilmesi icin bugiine kadar
vapilan ¢alismalara devam edilecektir. Tiirk dilinin gelisigiizel uydurma
bir  takim  kelimelerle bozulmasi ve ozlestirme  bahanesiyle
fakirlestirilmesi onlenecek ve nesiller arasindaki baglanti tekamul
ettirilecektir. Bu maksatla bir dil akademisi kurulacaktir. Devlet
tiyatrolart ve operasmmin imkanlari gelistivilecek, bu arada biitiin yurtta
faaliyet gosterecek bolge tiyatrolart kurulmasi yoluna gidilecektir. Kiiltiir
ve sanat hizmetlerini korumak, geng¢ kusaklarin bu yoldaki kabiliyetlerini
gelistirmek amaciyla kiiltiir ve sanat isleri yeni bir teskilat icinde

diizenlenecektir"(Timurtas, 1970,9).

Hiikiimet programinda tiniversiteler konusuna da kisaca deginildigini belirten
yazar, Hiikiimetin hakli olarak devlet diizeninden ve bekasindan sorumlu oldugundan
gencligin yetistirilmesi konusunda gorev dis1 birakilamayacagini ileri siirmekte siyasi
iktidarlarin vazifesinin {iniversite biit¢elerine tahsisat saglamaktan ibaret olmadigin
sOylemektedir. Bunun icin iiniversitelerde gerekli diizenlemeler yapmak, onlari
gilinlimiiziin ihtiyaclarina uygun bir duruma getirmek amaciyla Hiikiimetin 6zerklik
prensibini zedelemeden bir Universiteler arasi Yiiksek Kurul Teskilini gerekli
gordiigiinii ifade etmektedir.Bu karar i¢in Anayasa diizenlemesi ile alakali olan
girisimlerimiz var diyen hiikiimete, bdyle bir kurul olusturmak i¢in Anayasada
degisiklik yapmay1 gerektirmeyecegini belirten yazar sebebini de su sekilde izah
etmektedir. "Ciinkii eskiden de iiniversiteler 6zerk oldugu halde Milli Egitim Bakam
Tiirk Universitelerinin basiydi ve Universiteler aras1 Kurulun tabii baskaniydi.
Universite 6zerkliginin Anayasa da alinmis olmasi, eski durumun islah edilerek
yeniden canlandirilmasina engel teskil edemez santyorum."(Timurtas,1970,9). Boyle
bir kurulun Hiikiimet-Universiteler miinasebetini diizenleyecek, iiniversiteler ve
memleketimiz i¢in biiyiik faydalar saglayacagini ifade etmektedir. Programda yiiksek
o0grenim gengliginin i¢inde bulundugu sosyal ve ekonomik sartlarin iyilestirilecegi,
parasiz yatili ve burslu 6grenci sayisinin ¢ogaltilacaginin vaat edildigini belirten
Timurtas, Hiikiimetin, hiirriyet i¢inde refah yoluna yonelmis Biiyiik Tiirkiye idealinin

memleketin yarinki sahipleri olan gen¢ nesillere hedef olarak verilecegini
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mijjdeledigini belirtmektedir. Bu sozlerin gencligin bugiin i¢inde bulundugu durum

ve sartlar g6z onilinde tutuldugunda bir miijde sayilabilecegine dikkat ¢ekmektedir.

Genglik meseleleri ile yeni kurulan Genglik ve Spor Bakanligimin mesgul
olacagim1 vurgulayan yazar, Spor meselesi, genclik meselesinin kiiclik bir yoni
oldugunu esas davanin yukarida zikredilen konular oldugunu belirtmektedir. Ayni
zamanda gencligin sanat ve kiiltiir bakimindan da yetistirilmesi gerektigine de
deginen yazar, bakanla yaptig1 kisa bir goriisme, kendilerinin bu anlayis iginde
oldugunu ifade etmektedir. Hiikiimet programinda kiiltiir konusunda da Onemli
maddeler bulundugunu belirten Timurtas, Tarih ve kiiltir hazinelerimizin
degerlendirilmesi ve yasayan nesillere tanitilmasi; yurt disinda bulunan
soydaslarimizin, Tiirk kiiltiir ve varliginin korunmasi; 6rf,adet ve geleneklerimiz ile
miizik ve folklor eserlerimizin ortaya cikarilip incelenmesi devlet tiyatro, opera ve
balesinin gelistirilmesi, bolge tiyatrolarinin kurulmasi, yeni miizeler agilmasi ve eski
eserlerin muhafazasi bunlarin baslicalar1 oldugunu ifade etmektedir.Hiikiimet
programinda kiiltiir bakimindan en dikkate deger noktanin ise "Bin Temel Eser'in"
gerceklestirilecegi ve dil buhranini onlemek iizere bir Dil Akademisi kurulacagi
konusu oldugunu belirtmektedir. Bu konunun son derece onemli oldugundan
tizerinde ayrica durmak gerektigini belirtmektedir. Hiikiimet programinin egitim,
kiiltiir ve genglik konular1 bakimindan ¢ok olumlu oldugunu diisiinen yazar biitiin
bunlarin gerceklestirilmesi yeni bir teskilatlanmaya ve yeni bir zihniyete bagh

oldugunu belirtmektedir.
3.5.4.Milli Devletin Kiiltiir Politikas1 ve Egitim Hedefleri
(Necmettin HACIEMINOGLU)

Egitim ve Kiiltiir terimlerinin 1iliskileri {izerine g¢esitli makaleler
degerlendirdigimiz bu baslhigimizda son olarak; 1984 yilinda Milli Egitim ve Kiiltiir
Dergisi'nde yaymlanan Necmettin Hacieminoglu'nun "Milli Devletin Kiiltiir

Politikas1 ve Egitim Hedefleri" adli makalesidir.

Hacieminoglu, Egitim ve 0gretimin ana amacinin, en bilyiik milli servet olan insan
unsuru oldugunu belirterek Insanimizi, Arastirict ve yaratict beyin giicii, Uretimi

arttiric1 bilgi ve beden giicii,Ulkiicii, milliyet¢i ve caliskan vatandaslar olarak
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yetistirmek suretiyle onlarin milletimize hamleler yaptiracak manevi gii¢ halinde
hazirlamak ve organize etmek gerektigini belirtmektedir. Bu hedeflere ulasabilmek
icin egitim teskilatinin gerceklestirmesi gereken vazifeler ise su sekilde

acgiklamaktadir:

Yasanilan ¢agin bilgilerini belli bir sira ve sisteme gore ferde kazandirmak.

Boylece fertleri ¢agin biitiin icaplarina uyabilir hale getirmek.

Fertleri, zeka kabiliyet ve alakalarina gore is istihsale ve meslege yoneltip,
onlart1 bu istikametlerde varabilecekleri noktaya kadar gotirmek. Yani ferdi
kendisinden cemiyetin azami Olciide faydalanabilecegi bir milli unsur haline

getirmek.

Cemiyetin sahip oldugu maddi ve manevi kiymetlerin biitiinii olan milli
kiiltiirii bir nesilden digerine fire vermeden aktarmak, bdylece bu kiiltlirin her
nesilde canli ve suurlu bir sekilde yasamasini saglayarak milli ve tarihi devamliligi

temin etmek.

Fertleri, sadece verilen bilgileri 6grenip muhafaza eden otomatlar olarak
degil, diisiinen, siiphe eden ve miinakasa eden, arastiran, fikirleri tenkid, terkip ve
telif edebilen yaratict birer sahsiyet seviyesine yiikselmektir. Boylece de fertlerle
kaim olan miiesseselerin basma kitap prensipleri icine hapsedilerek ¢ag dis1

kalmasina mani olmak.

Her tip ve derecedeki okulun 6grencilerini, en son ilmi usullere gore ve tam
bir objektif Olcili i¢inde test imtihanindan gegirerek onlarin arasinda zeki ile ileri
zekaliyi, bilgili ile bilgisiz, caligkan ile tembeli segmek ve ayiklamak. Boylece de her
ferdi cemiyet hayatinda en uygun yere, siraya ve ise koymaktir

(Hacieminoglu,1984,119).

Egitim teskilatinin bu bes 6nemli gorevi aksatmadan yapabilmesi i¢in saat
gibi isleyen bazi merkezlere ihtiyaci oldugunu belirtmektedir. illerde ve liizum
goriilen bolgelerde kurulacak olan Degerlendirme Merkezlerinin, yurdun neresinde
okumus olursa olsun, ayni tip okuldan mezun olan &grencinin ayni standart vasiflar
tasimasint saglayacagini, Tiirkiye'nin her kosesinde basarinin ve siif gegme

Olciilerinin bir olacaginmi ifade etmektedir. Bu Degerlendirme Merkezlerinin, illerde
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Milli Egitim Miidiirliikklerinin bilinyesinde olusturulacak  uzmanlardan meydana
gelecegini belirten yazar,Psikoloji, pedagoji, fen ve sosyal ilimler dalindan segilecek
bu uzmanlarin, kendi bolgelerinde biitiin okullarda objektif 6l¢iiler iginde sinav
yapilmasint saglayacaklarint ifade etmektedir. Sinavlarin merkezi sistemle
yiiriitiilmesinin her okulun 6gretmen kadrosu hakkinda da kesin bilgi verecegine
dikkat ¢eken Hacieminoglu, ayn1 miifredat programina gore yetisen ve bir merkezden
siava tabi tutulan dgrencilerin basar1 oranlari, elbette her okulda farkli olacaktir. O
zaman hangi okulun 6gretmen kadrosu zayif, hangisinin kuvvetli oldugu bir tablo
tizerinde goriilecegini ifade etmektedir. Boylelikle bakanligin, her ders yili1 sonunda
hazirlanacak olan bu basar1 tablosunu inceleyerek hangi bolge ve okullarin yetersiz
oldugunu tespit edebilecegini, yeni tayin ve nakilleri bu neticelerin 15181 altinda
yapilacagin belirtmektedir. Merkezi sistemin bir diger faydasi da O6gretmenlerin
keyfi ve sahsi tutumlarin1 Onlemesidir. Birgok Ogretmenin  ¢esitli sebep ve
maksatlarla Bakanligin emrettigi miifredatin disina c¢iktiklari, Bakanligin kabul
edilen kitap yerine bagka bir kitap okuturlar. yil sonunda da 6grencileri bundan
sorumlu tutarlar. Yabanci ve zararli ideolojiler umumiyetle bdyle bir yolla okullara
sokulmaktadir ( Hacieminoglu,1984,122). Merkezi sinav sistemi uygulaninca, hangi
O0gretmenin miifredatin digina c¢iktiginin kolayca anlasilacagini belirten yazar,
bdylece Milli Egitim Bakanliginin yiizlerce miifettisin tespit edemeyecegi hatalari
yakalayacagini, Bu sayede hem okul idarecileri hem de 6gretmenler iizerinde daha
etkili bir kontrol mekanizmas:1 kurabilecegini ifade etmektedir. Giintimiizde
uygulanan TEOG sinavi Hacieminoglu'nun séziinii ettigi merkezi sistem ile benzerlik
gostermektedir. Hacieminoglu'nun yaklasik otuz yil Once oOnerdigi bir sistem
tilkemizde yeni faaliyete gecmistir. Diislinlirlerimizin egitim sistemi ile ilgili
diisiincelerinin hayata tatbiki ¢ok zaman almistir. Egitimcilerimizin bu diisiinceleri
zamaninda ele alinip degerlendirilseydi Tiirkiye bugiin egitim konusunda ¢ok daha

ileri bir durumda olacakti.

Gegmis yillardan beri yiiriirlikkte olan egitim sistemimizin bu bes esas
vazifeden hicbirini tam olarak yapamadigini1 iddia eden yazar, gerekcesini sdyle
aciklamaktadir: Ciinkii mevcut sistem kalite esasina degil, sayr esasina
dayanmaktadir. Hakiki manada yetismis adama degil, diplomali okur-yazar

yetismektedir. Hiir diisiince ve ilmi zihniyet esasina gore degil, basmakalip fikir,
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gorlis ve  bilgileri  miinakasasiz  ezberletmek  esasina  dayanmaktadir
(Hacieminoglu,1984,123). Bu yiizden de genis ufuklu, aydin fikirli ve yaratici
seckinler yerine, dar kafali bilgi hamallarin yetistigini ileri siirmektedir. Verilen
bilgilerin bireyin is giiclinii,kabiliyetini ve basar1 imkanlarimi arttirict 6zellikte
olmadig1 i¢in okullar ekmegini tastan ¢ikaran miitesebbis insan yerine, memur iireten
birer bliro durumuna diistiiklerini belirtmektedir. Egitimin milli kiiltiir hedefleriyle
ilgili goriis belirten yazar, Biitiin 6gretim kademelerinin miifredat programinda yer
alacak olan milli kiiltiir prensiplerini maddeler halinde siralamistir,0 maddeleri su

sekilde aciklamaktadir:

Her Tiirk ¢ocugunun ana dilimiz olan Tiirkgeyi miikemmel bir sekilde
ogrenerek bu topraklarda Tiirkce konugmayan vatandas kalmayacagini, Bir ilkokul
mezununun, yakin klasiklerimiz sayilan Ziya Gokalp'i Omer Seyfettin'i Mehmet Akif
ve Yahya Kemal'i okuyup anlayacak seviyede yetistirilmis olmas1 gerektigini ifade
etmektedir.Her Tiirk ¢ocugunun milli suur ve milli gururla dolu olacak sekilde
egitilmesi, boylece nesilleri taklitcilige sevk eden asagilik duygusu ve yabanci
hayranlig1 ortadan kalkacak, bu da ancak onlara biiyiik bir milletin evlatlar1 olduklari
ogretilmek suretiyle saglanabilecegini belirtmektedir. Her Tiirk ¢ocugunun milli
geleneklerimizin ¢aga uydurulmus sekli iginde terbiye edilerek, maddi temele
dayanan menfaatcilik ve bencillik duygusu yerine, maneviyat¢t esasa dayanan
fedakarlik ve 0Ozgecilik ruhunu asilayan milli ahlakin asilanmasi gerektigini
belirtmektedir. Her Tiirk ¢ocugu mutlaka ilmi zihniyetle ve hiir diisiincenin
faziletine inandirilmig olarak yetisecek, higbir fikri miinakasasiz kabul etmeye
alistirnlmayacagini, ancak bu sayede genis ufuklu arastiric1 ve yaratici olabilecegini,
Tiirk fikir hayatinin gelistirilmesine yardim edebilecegini belirtmektedir. Tiirk ¢ocugu
milli kiiltiir, terbiye, nezakete ve ahlak anlayis1 bakimindan ailesine gore farkli deger
Ol¢iilerine sahip olmayacak, Yani her okuyan geng, bugiinkii nesillerde goriindiigii
gibi, once aileden sonra milletten, sonra da yurdundan, tarihinden kopmayacak,
boylece egitim gengleri millete yabancilastirmayacagini ifade etmektedir. Bir
cemiyetin biitiin sosyal dilimleri, eger sadece menfaat baglar1 ile birbirine
baglanmissa o topluluga millet demek miimkiin degildir. Menfaat ortakligina

dayanan birlik suni ve gegici bir beraberliktir (Hacieminoglu,1984,124).
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Biitiin okullarda Tirk tarihi, bilinen ilk devirlerinden itibaren giiniimiize
kadar kesintisiz ve biitlin olarak ele alinarak her derecedeki okulun tarih miifredati
yeniden diizenlenerek derslerin yiizde doksani kendi tarihimize yiizde onu da diger
milletlerin tarihine ayrilmasi gerektigini belirtmektedir. Bir baska konu da tarihin ele
alinig tarzinda islenen hatalar olduguna deginen yazar, milletlerin hatalar1 sadece
savaglarin tarihi degil, her seyden 6nce kiiltiir ve medeniyetin tarihi oldugunu, Onun
icin okullarda 6gretilecek tarih sadece savaslar, antlagmalar kronolojisi olmamasi
gerektigi, Turk disiince, sanat kiiltiir ve medeniyetinin tarihi olmasi1 gerektigini
belirtmektedir. Biitiin 6gretim kademelerinde Tiirkliglin ve milliyetgiligin diigmani
olan ideolojiler hakkinda bilgiler verilerek, nesillerin bu zararli akimlara karsi
muafiyet kazanmasi saglanmali, yikici fikir ve akimlara kars1 bunlarla ilgili nesriyati
yasak etmek suretiyle degil, nesilleri iilkiicii ve milliyet¢i fikir ve ahlakla besleyerek
miicadele edilecektir (Hacieminoglu,1984,125). 1980'den sonra Hacieminoglu'nun
bu diisiincelerinin yavas yavas egitim miifredatinda yer almaya basladigini soylemek

miumkindiir.

Tirk c¢ocuklarinin manevi ve dini terbiyeyi mutlaka okullarda almasi
gerektiginin, Dinin esaslar1 ile ona sonradan kasten karistirillmis hurafe ve batil
inanclari ayr1 seyler oldugu nesillere anlatilacak, Miisliimanligin ¢agin icaplarina
uymaya asla engel olmadigi, calismayi, aragtirmayi, temizligi, iyi ahlaki, adaleti,
milletimizin dini inancina saygili olacak hem de siyaset adaminin din istismari
Onlenecegi belirtmektedir. Tiirk cocuklari, tarihimiz boyunca milletimize hizmet
eden biitlin Tiirk biiyiiklerini, devlet adamlarini, komutanlari, fikri ve sanat erbabin
birini digerine tercih etme geregi duymadan sevecektir. Onlar1 sevecek ve kendisine
ornek alacaktir. Tiirk ¢ocuklarina, hangi okulda okuyorlarsa o meslek ve konu ile
ilgili Tirk sanati Ogretilecektir. Bdylece tiyatro, sinema, musiki ve mimariden,
ciltgilik, stlislemecilik, ¢inicilige kadar biitiin Tirk sanatlarinin bora modernize
edilmesi saglanacak hem de cesitli sahalardaki yeni bulus ve icatlarda milli ruh ve
cizgi hakim olacaktir (Hacieminoglu,1984,127). Sahsiyetsiz bir taklit¢ilige son
verilecektir.Okullarda Klasik Tiirk miizigi, halk miizigi ve milli oyunlar dersi
konacaktir. Orta dereceli okullarda sadece Tiirk sanati okutulacaktir. Bugiinkii

miifredatta bulunan Bizans, Avrupa ve Roma sanat1 dersleri kaldirilacaktir. Bu vesile
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ile Anadolu'nun en uzak kosesindeki ecdat yadigarlar1 ve biitiin eski Tiirk eserleri
thya edilerek, 6grencilere tanitilacaktir. Yeryiiziiniin her yoresinde Tiirk milletinden
kalan sanat yadigarlan tespit edilip bir biitiin halinde genglere sunulacaktir.Gerek
okullarda, gerekse spor kuliiplerinde bugiin unutulmus olan eski Tiirk sporlar1 ihya
edilecektir. Giires basta olmak {izere, binicilik, aticilik, ok¢uluk, avcilik, cirit oyunu
yeniden ele alinacaktir. Bayramlarda ve diger onemli giinlerin kutlanisinda yalniz
milli  spor  yarigmalari  yapilacak ve  milli  oyunlar  oynanacaktir
(Hacieminoglu,1984,126). Yazarin anlatimlarina bakildiginda ge¢miste okul
miifredatlarinda yabanci kiiltiir dgeleri ¢ogunluktadir. Ileriki zamanlarda miifredat
yabanci kiltirden arindirilmigssa da halk yabanci kiiltiire  6zendirilmekten

kurtulamamustir.

Milliyet¢i Tiirkiye'de 6nemle ele alacagimiz ilk konunu, muhakkak ki
Tirkgemizi bozan yikan, karistiran ve delik desik eden bu uydurmacilik akimidir.
Pek cok iyi niyetli iilkiidasimizin da zaman zaman kapildigi bu tehlikeli hastalik,
meselenin mahiyeti ve igyiizii ortaya konulmadan tedavi edilemez. Once sunu
belirtelim Tiirkiye'de Tiirk¢eyi sadelestirme maskesi altinda yiiriitiilen hareketin ¢

sinsi ve hain maksadi oldugunu belirtmektedir:

1. Bugiinkii nesilleri bilgi, kiiltiir ve diisiince bakimindan kendinden 6nceki
biitiin nesillerden ve milli tarihten koparmak, onlar1 diine ait yani bizim
edebiyat ve kiiltliriimiize ait hicbir eseri okuyup anlayamaz hale getirmek.
Boylece yiizde yliz Hiristiyan, Yahudi ve Marksist kiiltlirle beslenmis kokstiiz
dejenere sozde aydinlar yetistirmek, Nitekim otuz yillik gayret neticesinde
asag1 yukar1 bu g¢izgiye gelinmistir. Giiniimiiziin aydim artik Istiklal
Marsimizi anlayamamaktadir.

2. Tiirkiye'de uydurma bir dili yaz1 dili viicuda getirerek, Tiirkiye Tiirkliigi ile
siirlarimiz disindaki diinya Turkligiinii birbirine baglayanyegane bagi, dil
birligi bagin1 koparmak. Boylece Anadolu'daki 40 milyon Tiirk'iin yurt
disindaki 80 milyon soydasi ile anlasabilmesini 6nlemek. Sonunda da bizim
siirlarimizin - digindaki  Tiirklerle soy birligimiz olmadigini, Anadolu'da
asirlardir yasayan baska bir Halktan geldigimizi iddia etmek.

3. Nesilleri, sayica yetersiz ve uydurma kelimelerle okuma yazmaya zorlayarak,

onlarin 6grenme ve diisiinme melekelerini dumura ugratmaktadir.
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Hacieminoglu, Bu sebeplerden dolay1 biitiin egitim kademelerinde uydurma
dile kars1 miicadele edilecek, Tiirk cocuklari, Ziya Gokalp ve Omer Seyfettin 'in
gerceklestirdigi normal ve sade Tiirkge esas alinarak yetistirilecegini belirtmektedir.
Halkimizin kullandigi her kelime, mensei ne olursa olsun, Tiirk¢e kabul edilecek,
son bir asirdan olusturulmus Tiirk yazi ve kiiltiir dili de diizgiin bir plana gore on bir

yillik siiresi i¢inde, genglere hazmettirilecegini ifade etmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

41. NURETTIN TOPCU VE NECMETTIN HACIEMINOGLU'NUN
MILLIYETCIi EGITiM SiSTEMINE DAIR GORUSLERI

Bu boliimde Tiirk egitim sistemi ile ilgili konular1 iceren kitap incelemelerine
yer verilmistir. Bu baglamda degerlendirdigimiz ilk kitap Nurettin Topc¢u'nun
Tirkiye'nin Maarif Davast adli kitabidir. Topgu'nun kitap degerlendirmesine

gegmeden onunla ilgili kisa bilgiler vermekte yarar gérmekteyiz.

1909'da Istanbul'da diinyaya gelen Topcu, alti yasinda Bezmialem Valide
Sultan Mektebi'nin ana kismina yazilir. Buray: bitirdikten sonra Biiyiik Resit Pasa
Numune Mektebi'ne verilir. Mektebi birincilikle bitirir. Daha sonra Istanbul Erkek
Lisesi'nden mezun olan Topgu Kendi kendine Avrupa imtihanlarina girer 1928'de
kazanir. Fransa'da Ruhiyat ve bediiyat ve umumi felsefe ve mantik, muasir sanat
tarihi, ictimaiyat ve ahlak, ilk zaman sanat ve arkeolojisi dallarinda lisans aldi.
1934'te Tiirkiye'ye doner. Galatasaray Lisesi'nde 1935 felsefe 6gretmeni olarak gérev
alir. Haydarpasa ve Vefa liselerinde de gorev yapmustir. 1975 yilinda pankreas

hastaligina yakalanarak vefat etmistir.
4.2. TURKIYE'NIN MAARIF DAVASI -NURETTIN TOPCU
4.2.1. Genglik ve Tiirk Milli Egitimi

Her biiyiik diisiiniiriin bir genglik hayali vardir. Biz bunu Mehmet Akif’in
Asimin Neslinde, Necip Fazil’in Biiyiik Dogu Neslinde, Sezai Karako¢’un Dirilis
neslinde ve burada zikretmeden gegilemeyecek Ali Ulvi Kurucu’nun atesler iginde
fakat yanmayan gencliginde gorebiliriz. Nurettin Topgu da genglik hayalini"
Beklenen Genglik" yazisinda ortaya koyar. Bu basligimizda Topgu’nun 'Tiirkiye'nin
Maarif Davast' kitabinda da yer alan Beklenen Genglik yazisindan genglik hayalini
aktarmaya calistik. Topgu, gengligin bitmeyen enerjisi ile hayat asis1 verilen
milletlerin mutlaka medeniyet basamaklarinda yiikselecegini ifade ediyor. Genglige
verilecek hayat asisin1 yapma gorevinin de ancak maarif sisteminin isi oldugunu
ortaya koyarak oncii neslin ingasinda egitimin ve 0gretmenin 6dnemini hatirlatiyor.
Genglik, gelecegin tohumudur. Bu tohumun 6ziine bakarak yarimimizi kesfedebiliriz.

Her devrin gencligi, kendi enerjisini harcayabildigi alemde yasiyor. Eski Misir’in
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gengligi tabiatla c¢etin miicadelenin sahnesinde, Siimer gencligi tapinakta, Yunan
gengligi olimpiyatlarda, Roma gengligi ise forumda kendi simasi ile goriinmektedir.
[k Islam diinyasinin yasattigi genglik, insanliga hayir ve hizmet yarisinda iken
Cengiz ve Mogol genglerinin, kestikleri kafalardan kule yapmak hususunda

yaristiklar goriilmektedir (Topgu,1960,19).

Topcu, Kurtulus Savasindan Onceki devirde, vatan pargasi diye Yemen
collerine kadar kosan bir gengligin varligindan s6z ederek Cumhuriyet gengligi icin
ise Anadolu’da hizmet teklifinin bile ¢ogu kere siirgiine gonderilmek manasina
geldigini ifade etmektedir. Bu ornek iki donem gengligi arasindaki farki apagik
ortaya koymaktadir. Bu yiizyilin bagindan beri hamle yapmak isteyen gengligimizin
sonunun siirekli yikimla sonuclandigini belirterek bu yikilisin  sebebini  de
benligimizden kagarak, batinin taklit¢iligine siginma sevdamizdan kaynaklandigini
ileri siirmektedir. Gegen yiizyildan beri sahneye ¢ikan taklit riizgarinin sirasi ile bizi
Fransiz, Alman, Amerikan modalarina tabi kildiktan sonra, ruh ve kiiltiir buhranina
ugrattigini ifade etmektedir. Hayat miicadelesinde oldugu gibi fikir miicadelesinde de
diismana kars1 koyarken diigmanin silahlar1 kullanildi. Ruh ve dava cephesinde
diismanla ayni silah1 kullanmanin diisman ruhuna minnettarlik oldugu bilinmedi.
Diismanin bagvurdugu vasitalarla antlasmanin sonunda diisman ruhuna teslim olusun
gerceklesecegi distiniilmedi (Topgu,1960,22). Bu durumdan kurtulmak igin de
Uzviyetten ilme, ilimden felsefeye, felsefeden sanata ve ahlaka ve biitiin bunlarin
sonucunda dine yilikselmemizin sart oldugunu belirtmektedir. Boylelikle hem hasta
hem de saskin bir neslin Allah’a gétiiren yolda yeniden canlandirilabilecegini,bu isin
de bir maarif isi oldugunu belirten Topgu, bir neslin kurtulusunu da ancak bir
iilkenin maarifinin ylikselmesinde aramak gerektigini belirtmektedir. Topcu, kitabin
diger bir kisminda bir de millet maarifinden s6z etmektedir. Millet ruhunu olusturan
etkenin egitim oldugunu ifade eden yazar, Egitimdeki basarisizligin millet ruhunu da
yerlere sereceginden endige etmektedir.Bir bakima egitime deger vermeyisin millet
ruhunun yikilisini hazirlayacagini, egitim hangi yonde yiiriirse millet ruhunun da
onun arkasindan gidecegini ileri siirmektedir.Bizde ecdat ruhunu yasatici tarih
suurunu besleyen ve canli tutan maarif oldugu gibi, onu yikan ve ciiriiten de yine
maariftir. Fikir ve irfan hayatimiz Gi¢ yiiz yil ¢orak bir ¢olde bocaladiktan sonra

kurtulus yolunu arayanlar, gecen asrin sonlarindan baslayarak kisa araliklarla
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hamleler yapip Bat1 kiiltiir ve maarifinin kucagina sigindilar (Topgu,1960,s.30). Yeni
neslin bunaltict ruh halinden siyrilmasinin ¢aresini, kendi varligimizdan siyrilip
uzaklagmak olarak agiklamaktadir. Gengligimizin bir asirdan fazla zamandir sirasi
ile Fransiz, Alman ve Ingiliz kiiltiir ve maarifine teslim olduktan sora bugiin Avrupa
icin bile korkun¢ yikim kaynagi olan Amerikan maarifine siginmaktan bile
cekinmediklerini ifade etmektedir. Topcu, bulundugu donemi kastederek gencligin
halk egitimine, kalp terbiyesine yonelecekleri yerde televizyon ve liiks yasam
heveslerini besleyerek makine denen zehirli aletin esaretine girdiklerinden
yakmmaktadir. ilkel kéleligin sona ermis olsa da modern kéleligin hizla yayildigini,
genglerin makinenin kolesi olmak i¢in ¢ilgin bir yaris i¢inde olduklarina dikkat
cekmektedir. Glinlimiize geldigimizde bu esaretin cep telefonu esaretine
doniistiigiinii gormekteyiz. Bu da bir bakima modern koleliktir. Buna 6rnek olarak da
eskiden siir meraklis1 olan geclerin yerinde bugiin otomobil kullanma heveslisi olan
gengleri gostermektedir."Biitiin diinyanin ve makinenin sampiyonlarinin mallar
gdzlerimizi boyadigi ve evlerimizin i¢ aydinligini olanlardan aldigimiz miiddetge,
millet maarifi, iktisadi kuvvetin yaninda zayiflamakta ve silahlarini, kdklerinden
kopup ayrilmis bir cemiyette, goniillii olarak iktisadi tahakkiime terk etmektedir

(Topgu,1960,35).

Topcu,dil ile ilgili diisiincelerinden de s6z etmektedir. Dilimizi vaktiyle nasil
ki Divan edebiyatinin nesircilerinin kuruttugunu; giiniimiizde ise bunu dilimize Tiirk
Dil Kurumu'nun yaptigini ileri siirmektedir. Bu durumu da su sekilde agiklamaktadir:
"Osmanlica diye asirlar icerisinde gelisen Tirk dili hangerlendikten sonra batili
kelimeler dilimize kolayca akin etmeye bagladi. Giin gectik¢e ifademizin giizellikleri
ortadan  kalkmaktadir(Topgu,1960,36).  Maarif  sistemimizin  ilkokulundan
tiniversitesine kadar biitiin basamaklarinda bin yillik millet iradesiyle bin dort yiiz
yillik millet karakteri yasatildigi takdirde milli degerlerimizi kaybetmeyecegimizi
savunan Topgu, gazete, radyo, kontrolsiiz ve bogucu nesriyat, sinema, batinin zehirli
akimlarin 'millet mektebi kurmaya ve bir millet maarifi' yasatmaya engel unsurlar
oldugunu belirtmektedir. Yazar, bugiinkii egitim sistemini, kaba teknigin pesinde
kosan, batinin zehirli akimina kapilarimi agmis, Yahudiligin oltast bir demokrasi
anlayisinin kurbani zavalli bir kurum seklinde tanimlamaktadir. Bu durumdan

kurtulmak i¢in de millet maarifini tekrar canlandirarak hayata hakim olmasi ve okulu
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ezen biitliin bu kuvvetlerin hakimiyetine son verilmesi gerektigini savunmaktadir.
Topgu, cocuklarimiza bol gelirli bir gelecek hazirlamaktansa bu kuvvetlerin
etkisinden kurtardigimiz vakit ¢ocuklarimizi ve milletimizi kurtaracagimizi
belirtmektedir. Maarif inkilabina da deginen yazar, maarif inkilabinin egitim
sistemine biiyiik zararlar verdigini ileri siirmektedir. Inkilapgilari tarafindan zorunlu
goriilen bu inkilaplarin, reform mahiyetinde olmadigimi belirten Topgu, medresenin
ruhunu 1slah edici degil, onu yikarak yerine Bati egitim sistemini koyucu nitelikte
oldugunu ifade etmektedir. Mesrutiyet devrinden beri eskilerle yenilik isteyenler
arasinda verilen bir savas devam etti. Eskiler din ve Islam adina benligimiz igin
degil, kuru kaideler adina savastilar. Bunlar batindan gelen her seyi, her fikri Frenk
herzesi diye sucladilar. Onlarin karsisinda yenilik isteyenler, bir batakliktan
styrilabilmek igin Garbin kucagma atilanlardir. Insanligimizi kurtaracak ilmi,
felsefeyi, hatta ahlaki orada aradilar (Topgu,1960,42).Eski taraftar1 ve yenileri
karsilastiran yazar, Bat1 kalesine siginan yenilik taraftarlariin iistiinliik saglayarak
eskileri susturduklarini, Cumhuriyet devrinin inkilapgilar1 harekete gectigi zaman da
eskilerin yapacagi higbir seyin kalmadigini belirtmektedir. Eskilerin Frenk dilinin
Ogrenilmesini kiifiir saymalarina karsilik yenilerin Arapca ve Fars¢a dersleri
okullardan kaldirdigin1 ardindan okullardan din kiiltiirii dersinin ¢ikarildigi, milli
tarih ve millet dilinin agir bir darbe aldigin1 belirtmektedir. Yazar, Millet dili, milli
tarih ve milletin ruhuyla biitiin baglarin1 koparmis olan, kiiltiiriin yerine teknigi

oturtan bir egitim sisteminin hala milli egitim diye adlandirilmasini elestirmektedir.

Yazarin bu baslikta son olarak okul konusu ile ilgili goriislerine yer
verecegiz. Mektep insanin ruhunu yiiceltmek igin degil, makineye esir olarak
midesinin saltanatin1 yasatmak i¢in agilmis kapidir. Gengler, bina, fabrika, teknik
hizmetlerde alacaklar1 paranin hesabin1  yaparak bu kapidan giriyorlar
(Topgu,1960,45).Yazar, giinimiizde okulda; hiirmet, haya, vatanseverlik, sanat ve
ahlak derslerinin verilmedigini, okul denen kutsal ¢atinin altinda bu giin usta-girak
miinasebetinden bagka bir sey yasanmadigin1 belirtmektedir. Okulun artik genclige
karakter mayasi asilamadigini ifade eden Topgu, egitimde ihtiyacimiz olan seyin
insan mektebi' oldugunu belirtmektedir. Bu mektebi de su sekilde tasvir etmektedir:
Bir mektep ki bizi kendi ruhumuza kavustursun; her hareketimizin ahlaki degeri

oldugunu tanitsin; hayaya hayran goniiller, insanlig1 seven temiz yiirekler yetistirsin;
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her ferdimizi milletimizin tarihi i¢inde aratsin; vicdanlariniza her an Allah’1in
huzurunda yasatmay1 ogretsin (Topcu,1960,s.45).Ogretmenin sadece bir takim
formiilleri ezberleterek benligimizi iktidarindan her giin bir parcasin1 yok ettigini
ileri siirerek Iyi 6gretmenin, disimizda yasanani i¢imizde hayat yapabilen gretmen
oldugunu belirtmektedir. En iyi 68retmenin, en biiylik iistat'in siliphesiz ki hayat
oldugunu ifade eden yazarhayattan ders almasini bilmeyenler i¢in de muhtag
oldugumuz Ogretmenlerin, hayatla benligimiz arasinda koprii kurmus bize daha
yakindan ve kendi dilimizle 6gretici unsurlar oldugunu belirtmektedir. Zamanimizin
gitgide zenginlesen hayat hadiseleriyle genisleyen ilimleri hep birden kafasina
sigdiracak insani yetistirmenin miimkiin olmadigini savunan Topcgu, bdyle bir ¢aba
hem israf hem de sahsiyet torpiileme ve sahsiyetinden kagma neticesini doguracagini
ifade etmektedir. "Ruh, deger ve manasini anlatmaya calistigimiz mektep, bu
izahlardan anlasiliyor ki maddeden manaya yiikselisin, disiplinin, ¢okluktan birlige
doru gidisin, kaidenin ve nizamin bulundugu her yerde vardir.Nerede bunlar
bulunmazsa orada da mektep yoktur (Topgu,1960,51). Yazar, hayatin her sahasinda
mekteplesme, kaidelesme, suurlasma hareketlerinin zaruri oldugunu belirterek
bugilinkii mektebin, bir siirii bilgeleri gayesiz, hedefsiz bir saskinlikla geng
dimaglarin rast gele bir kosesine tikmak isteyen bir hafiza cihazindan ibaret

gormektedir.

Ulkemizde bulunan yabanci okullari, 'Bir milletin bagrinda yabanci mektep,
yikicidir, millet kiiltiiriine sokulmus hangerdir' seklinde tanimlamaktadir. Yabanci
kiiltiir dilenmekle beklenilen batililagsmanin miimkiin olmadigini belirten Topgu, bu
duruma da su atasozii il agiklik getirmektedir:'Deve hamuru yemekle deve olunmaz,
deve olarak dogmak lazimdir.' Yazar, yabanci kiiltiirin sadece milli kiiltiir agacinin
koklerinin kurutacagini, milli kiiltiiri soysuzlastiracagini1 ifade ederek cocuklarina
yabanci dil 6gretmek icin yabanci mektebe kosanlarin pire i¢in yorgan yaktiklarini
belirtmektedir. Topgu, Mektebin ancak milli mektep olabilecegini Milli mektebin de
devlet mektebi oldugunu ifade etmektedir. Mektep, ruh hayatinin biitiin mazisinin
meyvelerini verici bir cihazdir. Mazisiz mektep olmaz. Topcu yine diger
yazarlarimiz gibi milli tarihimize, edebiyatimiza milli degerlerimize sahip ¢ikarak
onlart nesilden nesile aktarma diigsiincesindedir. Tiirkiye Cumhuriyeti yoktan var

olmus bir iilke degildir. Osmanlinin kalintilar1 {izerinde kurulmus olmasina ragmen
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Osmanliy1 yok saymasi gercekten vahim bir durumdur. Mektep, manaya yiikselis
birlige yonelis, kaide ve disiplindir. Biitiin bunlarin birlesmesinden ruhani ve ilahi bir
koku ruhlara dagilir. Mektebi agk besler, metotlu diisiince yasatir (Topgu,1960,61).
Yazar, bize, biitiin hareketlerimiz i¢in deger ve kaide sunacak, saticidan siyasiye,
doktorundan gazeteciye, ¢ocuktan ihtiyara kadar hepimizin yasayisina ruh ve mana
katacak, anlasilmis, sistemlestirilmis hikmetleri biitiin birligi i¢inde saklayarak her
aleme pencerelerini agacak biiylik mektebin temel hakikatlerini ihtiva eden bir kitaba
muhta¢ oldugumuzdan bahseder. Bu kitabi, asrin anlayisiyla biitlin hiirriyet, biitiin
hikmet ve biitiin hakikatiyle okula temel yapmamiz gerektiginin altini1 ¢izen yazar,
Bu kitabin Kur’an1 Kerim oldugunu belirtmektedir. Topgu, konuyu sonlandirirken
son olarak bazi basma kalip bilgilerin her seyi bilmemize kars1 geldigini, fenaliklarin
bilgisinin bizi fena yapabilecegini, Zira insanin bir dereceye kadar 6grendiklerinin de
esiri oldugunu belirtmektedir. Iyiyi bilenin iyi olmak isteyecegini, fenay1 bilenin de

fena olmaya, farkinda olsun olmasin kotiiye heveslenecegini iddia etmektedir.
4.2.2. Ogretmen ve Ogretmen Sorumluluklari

Kitabimin ikinci boliimiinii "Muallim ve Muallim Mesuliyetleri" konusuna
ayiran Topgu, 6gretmeni besikten alarak mezara kadar gétiiriip teslim eden, diinyanin
en biiyiik mesuliyetine sahip insan olarak tanimlamaktadir. Kaderimizin hakikatinin
isleyicisi, karakterimizin yapicisi, kalbimizin g¢evrildigi her yonde kurucusu odur.
Fertler gibi, nesiller de onun eseridir. Farkinda olsun olmasin, her ferdin sahsi
tarihinde muallimin izleri bulunur. Devletleri ve medeniyetleri yapan da, yikan da
muallimlerdir (Topcu,1960,64). Ogretmene deger verildigi Ogretmenin saygi
gordiigii iilkede insanlarin mutlu ve faziletli oldugunu belirten yazar, Ogretmenin
alcaltildigi, mesleginin hor goriildiigli milletlerin ise diistiiglinii alcaldigini ve
bedbaht oldugunu ileri siirmektedir. Ogretmene bakis agisinin dénemden déneme
farklilik arz ettigini belirten yazar, ilk cagda 6gretmenin, hakim, yani hikmet adami
oldugunu, Ortacagda oOgretmenlik roliiniin, zahitlerin din adamlarinin eline
gectigini,ROnesans’tan sonra da dgretmeni ,tabiat hadiselerinin arkasinda ve onlarin
151¢1nda ilerleyen laboratuarlarda, atdlyelerde gorebilecegimizi belirtmektedir. Islam
aleminde ise iki biiylik maillimin simasinin géze ¢arptigini belirtmektedir. Bunlarin;
Medresenin hakimi olan miiderris {istatlar ve tarikat miirsitleri olan seyhler seklinde

aciklamaktadir.
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Tirklerde de Ogretmene yiliklenen manaya deginen Topgu, ilk olarak
Anadolu’ya fetihlerle yerlesen Oguzlarin baslarinda Nizamiilmiilk gibi bir muallimi
bulduklarim1 ifade ederek biiyiik bir muallim olan bu vezirin fetihlerin ruh ve
manasini, ahlakini ve devammin sartlarini nesillere telkin edecek muallimleri,
Bagdat’ta actig1 Nizamiye Medresesinde topladigini belirtmektedir. Osmanlilarin da
muallimi bas tac1 yaparak yiikseldiginin altin1 ¢izen yazar, Diinyaya s6z geciren bir
iilkenin hiikiimdarinin yalniz miiftiisiine itaat ettigini, Alimin atmm ayagindan
sigrayan ¢amurun bile seref kabul ettigini belirtmektedir. Tiirk tarihinin muallimin
yiikseltildigi devirlerde san ve serefle medeniyet ve ahlakin zirvelerin tirmandigini,
muallimin algaltildigr donemlerde ise ugurumlara yuvarlandigini iddia etmektedir.
Medeniyetlerin muallimle kuruldugunu belirten Topc¢u, muallimi her devirde, o
devrin ruh ve idealinin kimligine biriindiigiinii ifade etmektedir. Devirlerin
idealizmini yasatan muallimlerdir. Ruhumuzun sanatkéri, hayatimizin nazimi olan
muallimin aramizdaki yerinin yiiksekligini, vazifesinin genisligini ve ruhi
mesuliyetinin pek agir oldugunu maalesef genglere degil, bu giin muallimlere
hatirlatmak lizumunu duyuyoruz (Topgu,1960,72).Topgu, Ggretmenin  genglere
bilmediklerini 6greten bir naklediciden 6te gen¢ ruhlari bir 6rs iizerinde doverek
isleyen bir demirciye benzetmektedir. Ogretmeni ruhlarin sanatkari olarak gdéren
yazar, hi¢ islenmemis ruhlar iizerinde 6gretmenin gerekliliginin daha asikar bir
sekilde goriildiigiinii belirtmektedir. Toplumumuzdaki aile i¢indeki kuvvet ve birligin
yoklugu, fertte ruhi sarsintilarin siirekliligi, hayatimiza hakiki medeniyet 1siklarinin
giremeyisini ideal 6gretmene olan ihtiyacimizdan kaynaklandigini vurgulamaktadir.
Ogretmen, gececegi yol biitiin engellerle &rtiilii oldugu halde buna tahammiil
etmesini bilen, tahammiil etmesini seven idealdir. Tahammiilsiizligiin, sikayetin
basladig1 yerde 6gretmenlik davasi biter."Goriiliiyor ki muallim, bizim biitiin ruh
yapimizin ustasidir. Boyle olunca da ondaki sakatliklarin hepsinden mesuldiir. Eger
bir toplumda alis veris pazarlikla yapiliyorsa, cocuklar birbirlerini yumrukluyor, her
biri birer baba olan biiyiikler birbirlerinden riisvet aliyorlarsa... inananlarin imanina
inanmayanlar saldirtyor ve inananlar da birbirlerinden intikam aliyorsa, eger fazilet
tarih kitaplarinda bir efsane diye okunuyor ve ancak en bilyiik lokmay1 kazanmasini
bilen insan yiiceltiliyorsa, mazlumlarin yaninda onlarin gdzyaslarini kurulayan da

bulunmadig1r halde zalimler alkigtan sagirlasmis hale geliyorsa... Eger cocuklar
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bliyiiklerden daha kurnaz, yaslilarsa ¢ocuklardan daha {imitsiz bir hayatin kurbani
haline gelmisse... Iste orada muallim vazifesini yapamamstir. Orada muallim yok

demektir. Ve o diyarda muallimlik iflas etmistir (Topgu,1960,77).

Ogretmenin, her seyden once kendi kisiligini &rnek vermek suretiyle,
ogrencinin ruh ve ahlaki iizerinde yapacagi islerden s6z eden yazar, bunlarin en
basinda  merhamet ve  adalet duygularinin  asilanmast  gerektigini
belirtmektedir." Adalet, okulda her an hakim olmasi istenen bir ruh kuvvetidir.
Muallimin, merhameti i¢inde tam manasiyla adil olmasi onun geng¢ ruhlara tesir
kuvvetinin en biiyiik sirridir." Ogretmen meselesini egitim davanmizin ana meselesi
olarak goren Topgu, egitim ve Ogretimin kurucusu olarak Ogretmeni
gormektedir.Ogretmen gerektigi gibi degerlendirilmedigi takdirde de egitim ve
O0gretimi yikanin da 6gretmen olacaginmi belirtmektedir. Okulda ndbet tutma ve bir
takim kollarin idaresi gibi gorevlerin Ogretmenlik meslegine vurulmus darbeler
olarak degerlendiren yazar, koridorlarda talebeyi takip eden ve siniflarda para
toplayan 6gretmenin bu gibi gereksiz gorevlerle ideal gorevlerinden uzaklagtirilmig
birine doniistiiriildiigiinii iddia etmektedir. Ogretmeni mukaddes idealinden
uzaklastiric1 olan bu sartlarin zamanla dogurduklar1 aligkanlik yiiziinden 6gretmeni
kitaptaki konularin sinifta tekrarini yapan bir biiro yoneticisi haline geldiginden
yakinmaktadir. Vazifesi siniflara vaktinde girmek ve ndbet zamanlar1 koridorda
goriinmek, yayinlanan dergileri tastamam imzalamak ve miidiirii memnun etmekten
ibaret olan, 0grenciye kars1 davraniglarinda ¢ekingen, sinavlarda idareli, cebindeki
not defteri Ozel isaretlerle dolu siradan bir memur halini almasindan sikayet

etmektedir.
4.2.3. Egitim Meselemiz ve Egitim Kademelerindeki Din- Ahlak Egitimi

Yazarin kitabinda iizerinde durdugu son konu Maarif Davas1 ve Okullardaki
Din ve Ahlak Egitimidir. Topgu, Maarifi meydana getiren dort ana unsurdan s6z
etmektedir. Bu unsurlari, ders, talebe, muallim ve dar manada 6gretim yeri olan
mektep olarak aciklamaktadir. Bu dort unsuru okulun dort duvarina benzeten yazar,
bu dort duvarin hepsinin de saglam olusu ile okul ve maarifin ayakta duracagini
belirtmektedir. Tiirk maarifine ¢ok¢a anlam yiiklenilmesi gerektigini diisiinen Topgu

bunu su sozleriyle ifade etmektedir: Maarif, yalniz mektepte okutmak ve okuyanlara
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bir takim bilgiler vermek degildir. O, bir milletin biitlin halinde, diisiinme ve
yaraticilik sahasinda seferber edilmesidir. Bagka bir deyimle maarif, bir cemiyetin
diisiinlis tarzini, kiltiiriiniin ve ideallerinin cihazlanmasidir. Maarif, bir milletin
gengligine ilimlerde oldugu gibi din hayat1 i¢inde, memleket ve diinya hadiseleri
karsisinda metotlu diisiinmeyi 6gretir (Topcu,1960,84). Egitim sisteminin cemiyet
icinde idealler dogurdugunu belirten yazar, bu idealleri geng¢ ruhlarin hayat
sahnesinde tirmanmay1 gaye edindigi illim, sanat, ahlak ve din diinyasina ait zirveler
seklinde aciklamaktadir. Genel olarak bir 6grencinin en iyi derece alanin miihendis
ve doktor, orta derecedekilerin hukukg¢u, ancak en geri olanlarin bir kisminin ise
O0gretmen olma arzusu oldugunu ifade eden Topgu, bu bilanconun okulda okumanin
sadece pratik hayatta basarili olmaya hazirhk oldugunu belirtmektedir. ilimden
almacak kuvvetle hayat nizamini degistirme ideali, giinlilk hayatin realitesine feda
edilmis, ilim hayata teslim olmustur (Topgu,1960,85). Yazar, her sahada basarinin
sirlarini arastiran ve pratik bagarilara hakikat unvanini bagislayan Amerikan felsefesi
pragmatizminin her seyden Once egitimde basarili olmus bir musibet olarak
gormektedir. Amerikan sistemin dikkatsiz ve idealsiz hayranlarinin ilkogretimden
baslayarak biitiin 6gretim kademelerinde, “insani esya vasitasiyla” tanitan, onu
kiigiilten, karakterini yontan ve hayat bezirgdn1 haline koyan bir esya terbiyesi
kullandiklarin1 iddia eden topgu, okulun mabet olmaktan ¢ikip ve hayatla karsilikli

kimliklerini degistirme haline geldiklerini belirtmektedir.

Topgu, 'mektep' denen kurumun kendine has bir yapisinin olmasi gerektigini
ileri siirmektedir. Misal olarak da medreseden yola ¢ikar; Medresenin, i¢cinde okunan
kitaplarin kalin cildini andiran tipik bir yap1 tarzi vardir. Bu islup, ayn1 zamanda
kendi i¢ine kapanan okuma adaminin beli biikiik oturusunu da canlandirmaktaydi.
Her nerede bu yap1 tarzin1 gorsek, oranin medrese oldugunu, orada kitap ve talebe
bulundugunu anlar ve sesimizi hiirmetle algaltirdik (Topgu,1960,s.106). Giiniimiizde
ise 0grenci toplulugunun bulundugu her yere mektep adinin verildigini belirten
yazar, her insanin gelisiglizel her c¢esit iklimde barinamayacaginin hesaba
katilmadigindan yakinmaktadir. Ogrencinin ruhuna de ruhuna uygun olmayan bir
iklim her binada ders okutulamayacagini vurgulamaktadir.Eski sistemler terk edilip
yeni okullar ag¢ildig1 giinden beri 6grencilerin kendinin olmayan binalarda muhacir

veya sigint1 gibi yasadiklarini iddia etmektedir. "Bunlarin kimi saray kKimi konak
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bozmasi, kimi yurt, kimi devlet dairesi, kimi yunan mektep binasi, kimi eski belediye
dairesi, bir kism1 da mektep diye yapilmis, lakin mektep ruhiyle alakasiz {islupta
yapilardir. Hicbiri mektep degildir. Ne yazik ki okullarimizin binalar1 mektep iislup
fikrinden uzaktir (Topgu,1960,106). Ulkemizin aksine memleketimizde bulunan
yabanci okullarin her birinin ayr bir karakteristik islubunun goze ¢arptigini ifade
eden Topgu, Fransiz liselerinin, bir avlunun etrafin1 saran galerileri halinde,
medreselerimizin losluguna mukabil Almanlarin, metafizik diislincenin azametine
teknik zaferin 1giklarini karistiran kiitle mimarisi; Amerikalilarin, biiylik bahgelerin
icinde dagimik villalar halinde serpilen kolejleri, bu milletlerin mektep mimari

isluplarini yansittiklarini belirtmektedir.
fkogretim

Yazar kitabinmn bir kisminda, ilkdgretimden baglayarak Ortadgretim ve
Universite ile ilgili diisiincelerini ve onerilerini aktarmaktadir.ilkokula baslayacak
olan ¢ocugun Oncelikle sahsiyet sahibi olmaya hazirlanmasi gerektigini ifade eden
yazar bunun i¢in de ilk olarak ruhi sahsiyetinin egitilmesi gerektigini belirtmektedir.
Bu bakimdan c¢ocuga ilk asilanacak duygunun hiirmet duygusu oldugunu
belirtmektedir Zira hiirmet, ibadetin temelidir, ruhudur. Hiirmetsiz ve ibadetsiz insan
birbirine saldirir, hiirmetsiz genglik mitinglerde yumruk yarigsmasi yapar. Her sokak
kosesinde dalasan, birbirini tekmeleyen cocuklar uzvi yasayislaria terk edilmis,
thmal edilmis c¢ocuklardir (Topgu,1960,119). Cocuga merhametin telkin yoluyla
astlanarak ruhi varligindaki hayvani ve hoyrat unsurlarin ayiklandiktan sonra ona
hizmet ve fedakarlik denemeleri yaptirilarak verilmesi gerektigini ifade etmektedir.
Topgu, Cocuga, her yasa uygun 6lgiide, arkadaslarina ve baskalarina yardim vazifesi
yuklenmeli, bu 6devin onda sevgi oluncaya kadar usanmadan yaptirilacak telkinlerin
Oonemi pek biiytlikliigiine dikkat ederek Psikoloji ilminin zamanimizda telkinin her
sahada biiyiik tesirlerini ortaya koydugunu belirtmektedir. ilkokulun ilk ve asil
hedefinin ¢ocuga sadece daha iyi metotlarla, daha kolay oOgrenmeyi Ogretmek
olmadigin1 vurgulayan yazar, ilkokul ¢ocugunun bilginin aday1 olarak degil, olgun
insan, ahlakli insan aday1 olarak ele almasi gerektiginin altim gizmektedir. ilkokul
kademesinin sahsiyet sahibi insanlar yetistirme yoluna girmesi ve ilkokulun ilk ve
asi1l iginin bu olmasi gerektigini belirtmektedir. Cocugu hem asagilik duygusundan

hem de hoyratlik ve saldirganliktan koruyucu ruhi telkine, onun biitiin ruh yapist agik
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bulundurulmalidir. Biz ilkokulda tahsilden 6nce hayayi pekiyi bilen, kendini bilen,
cesur, fedakar, vatansever, imanli bir nesle ilkokulun kutsal kapisin1 agmak

zorundayiz (Topgu,1960,121).
Ortadgretim

Ortadgretimden gayelerini birka¢c madde altinda sirlayan Topcu, bu gayelerden
ilkinin O6grenciye genel kiiltiir vermek oldugunu belirtmektedir. Medeni adam,
diistinen adam olmak icin, hayatin her alaninda, insan ruh ve zekasiin niifuz
edebildigi bilgilerin hepsinden ortalama bir bilgisinin olmas1 gerektigini
vurgulamaktadir.Orta 6gretimin amaglarindan birinin de ihtisas Ggretimine
hazirlamak oldugunda Lise siniflarindaki d6grencilerin ilimlerin hepsinden birer parca
tadarak kendi kabiliyetlerini sezip kesfetmek ve ona ait ufak bir hazirlikta bulunmak
gerektigini diislinmektedir. Liseden ¢ikan geng kendi ihtisasinin fakiiltesine ayrilinca,
uzun yillar i¢inde edindigi bilgileri oraya pek az zamanda alabiliyor. Ruhun biitiin
melekelerini birbirleriyle diizenli olarak inkisaf ettirmek.Orta 6gretimin ulastiracagi
gayelerin en 6nemli ve degerlisi budur (Topgu,1960,127).Yazar, Orta 6gretimdeki
programlar kavranamayacak kadar yiikli oldugundan Ogrencilerin ¢ogunlukla
ezbercilikle isleri halletmek zorunda kaldigindan yakinmaktadir.Lise'de okutulan
derslere ve derslerin okutulus sekline de deginen Topgu, bu konuda yapilan yanliglar
iizerinde de kisaca durmaktadir. Ornegin; Edebiyat dersinde edebiyat tarihi konusunu
gereksiz bulmakta; Tarihte anlatilanlarin masalciliktan 6teye gidememesinden
sikayet etmektedir. Topgu, Genglerimizin en bayagi ve hayvani zevklerle viicuda
tapinistan ruha yiikselebilmesi i¢in liselerde mutlaka sanat tarihi dersinin okutulmasi
gerektigine vurgu yaparak okutulmadigr takdirde genclerde tabiat aski ve ona bagh
olan biitiin ruh inceliklerinin uyanamayacagini belirtmektedir. Ekonomi dersi de
liselerde okutulmalidir. Yarmin diinyas: mutlaka ahlaka bagli bir ekonomik sistem
tizerine kurulacaktir. Ve diinyamizda insanlik yolundaki her harekete diisman olan
Yahudi hakimiyetini yok edebilmek icin bu diismana kendi silahlariyla karsi
koymak, yani ekonomi yoniinden yiirimek lazimdir. Yarin i¢in ekmegini alin teriyle
kazanan, helal lokma agzina koyan bir insanligin temellerini kurmaliyiz

(Topgu,1960,136).
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Universite

Milli biinyemizin derinlerine isleyen dertlerinden biri de iiniversite
meselesidir diyerek iiniversite konusuna da deginen Topgu, Dariilfiinun’un
kaldirilarak biiyiik vaatlerle agilan {iniversitenin Dariilfiinuna nazaran her bakimdan
gerilemis oldugunu belirtmektedir. Yazar bu konuda daha da ileri giderek tiniversite
ile ilgili olarak Siileymaniye kiilliyesinin devami oldugu ifade edilen bu
miiessesenin, Dariilfiinundan yiiz sene, Siilleymaniye kiilliyesinden dort yiiz sene
daha geride oldugu goriilecektir. Bu gerilik ilim, ahlak ve hukuk alanlarinda géze
carpmaktadir (Topgu,1960,153).Yazar,ilim alaninda iiniversitenin asrin ilim hayatina
hicbir eser, bir fikir, yeni bir goriis katamadig1 gibi, yaptig1 nesriyatin da ¢ok kere en
basit ve toplumsal bilgilerin disina tagsmamakta ve bunlarin yazarlar1 bazen Tirk
dilini dosdogru kullanma nasibinden de mahrum kaldiklarinm1 belirtmektedir.
Universite hocalarinin kisisel menfaat ve kendilerine hizmet &lgiileriyle yiikseltilen
elemanlar arasinda kendi alanina ait bilgilere sahip olma bakimindan, hatta {izerinde
egitim aldig1 konuda bile basarisiz olanlarin ¢ok olduguna dikkat ¢ekmektedir.
Bunlarin arasinda liselerde ortaokullarda ders okutabilecek ilmi seviyeye sahip
olmayanlarin  da bulundugunu ifade etmektedir."Bazilarinin  ortadgretimde
okutulmak tizere hazirladig1 kitaplar, iiniversitedeki gerilik sirrin1 etrafa yaymak
suretiyle bu koca govdeli miiesseseyi giiliing duruma diigiirmektedir

(Topgu,1960,156).

Universitenin ahlaki boyutuna da deginen Topgu, ahlak  bakimimdan
tiniversitenin bir millete mesale tutacak, genclige Ornek olacak durumdan c¢ok
uzaklarda bulundugunu belirtmektedir. Tip fakiiltelerindeki doktorlarin asistanlarini
O0zel kliniklerinde c¢alistiran, iiniversite laboratuarlarindaki aletleri, kendi
kliniklerinde kullanan, tiniversite kliniklerinde haftanin sadece birka¢ saatinde

goziiken profesorlerin gelecek nesillere 6rnek olamayacagini ifade etmektedir.
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4.2.4.0kullarimizda Din ve Ahlak Egitimi

Okullarimizda verilen ahlak egitiminden de s6z eden Topgu, Ahlak vericilikte
en esasli isin bu konuda ogrencilere ornek olmaktan gectigini sOylemektedir.
Ogrencilere  kazandiracagimiz  ahlakin  ona ancak kendi hareketlerimizle
asilayabilecegimizi belirtmektedir.Yazar, yetisen neslin bir bakima 1iyilik ve
fenaliklariyla onlar1 yetistiren manevi varliklariin bir nevi ¢ikartmasi oldugunu
ifade etmektedir."Biz onlarda kendimizi gordiiglimiizii unutmayalim. Varligimizin,
yetistirecegimiz nesil i¢in bir kuvvet olmasina calisalim. Oziimiiz ile sozlerimiz
arasindaki baskalik, gen¢ ruhlar icin en miithis zehir tesirini yapar. Genglik
karsisinda imtihan vermekte oldugumuzu unutmayalim (Topgu,1960,192). Topgu
yarim asirdan yakin bir zamandan beri maarifimizin biitiin gayret ve imkéanlarim
Ogretimi ve gencgligin terbiyesini ahlaktan fizige yani maddenin bilgisine inandirmak
oldugunu belirterek giiniimiizde biitiinliyle benimsenen Amerikan terbiyesinin ve
teknik hakimiyetinin okullarirmiza ve Ogretime yerlesmekte olduguna dikkat
cekmektedir." Amerikan kiiltiir ve zihniyeti, Islam ruh ve ahlakimin biiyiik ve ebedi
eserlerine de musallat olmustur. Yarim ilim ve yarim ahlak her felaketi getirebilir
(Topgu,1960,171). Okulda okutulan dersleri Maddi Kiiltiir ve manevi kiiltiir seklinde
degerlendiren bu iki ders arasinda denklesmeyi saglamak egitimin esasli davasi
oldugunu belirtmektedir. Maddi kiiltiirlin ihtiyag¢, manevi kiiltiirlin ise iktidar olmasi
gerektigini belirten Topcu, manevi kiiltiir derslerinin yarim asirdan beri ufaltila
ufaltila, okullarda ¢ok az yer verildiginden yakinarak bunun aksine maddi kiiltiiriin
ise bizzat kendisinin de temeli olan hakikat askindan ayrilarak kutsallastirildigini

belirtmektedir.

Yazar, manevi Kkiiltiiriin insana, sanata, cemiyete ve tarihe uzandigini
belirterek 6ziiniin insan sevgisi, gayesinin Allah sevgisi oldugunu ifade etmektedir.
Manevi kiiltiir derslerinin sadece tek bir derste verilmeyecegini sdyleyen yazar,
Sanat, edebiyat, yurttaglik, tarih ve felsefe derslerinin hepsinin manevi kiiltiir dersleri
oldugunu belirtmektedir. Okullarda din ile ahlakin yiiksek suuru, manevi kiiltiir
derslerinin hepsi ile birlikte verilmeli diyen Topgu, Tarih ve sanat tarihi derslerinde
de biliyiik mazimizin iman ve hamiyet hamlesi ruhlarina dokunulmasi gerektigini
ifade etmektedir. Din ve ahlak egitiminin sadece bir derste verilemeyecegini iddia

eden yazar, Ahlak ve dindarligin biitiin hareketlerimizde, insanlarla her temasimizda
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meydana ¢ikan bir hadise oldugunu belirtmektedir. ilk ve orta dgretimdeki yurttaslik
derslerinin ahlak dersi haline getirilmesi liizumlu goren yazar, Lise son siniflarinda
da felsefi disiplin olarak ayrica ahlak derslerinin okutulmasi gerektiginin altini
cizmektedir. Din dersi ilkokulda, dini menkibeler ve ahlak asist halinde her sinifta
okutulmalidir. Ortaokulda genis ve tam, islam medeniyeti tarihi okutulmali, temel
akait bilgisi verilmelidir. Lise béliimiinde Kur’an dan parcalar izah edilmeli ve Islam

felsefesi okutulmalidir (Topgu,1960,175).

Yazar, son olarak biitiin ilkdgretim ve liselerde yapilamakta olan din
derslerinin gerektigi gibi layikiyla yapilmadigindan séz etmektedir. Glinlimiizde
Ogrenci karnelerinin en altina yazilan din derslerinin 6zellikle yasi1 biraz ilerlemis
genclerde dini kiigimsemekten bagka bir ise yaramadigimi belirtmektedir. Dini
tatbikata ait kaidelerin 6gretilmesi, ¢ocuga dini ruh ve hiirmet agilayamayacagini
diisiinen yazar, Dinin diger derslerden ayristirilmasini yanlis bulmaktadir. Din biitiin
hareketlerimizin disinda kalan bir hayat ve hareket alani, bir ihtisas konusu degildir
ki, ayr1 bir ders ve Ogretim yapilsin. Bu okullarda din kiiltliriint, biitiin kiiltiir
derslerinin i¢inde, felsefe, tarih ve edebiyat derslerinde vermek en dogru yoldur
(Topgu,1960,174).Ornegin, Felsefenin dinin mukadderat metafizigi olan &ziine
deginecek ve ona gotliren yola aklin aydmliklarini serpecegini, Edebiyatin
Yunus’tan, Akif’e kadar, genglere dini ruhu heyecan halinde asilayacak en kuvvetli
vasita oldugunu, Tarihe gelince, Islam tarihi icinde oldugu kadar, Selguklularla
Osmanlilarm yani Anadolu’nun tarihinde islam’in ruhunu hayat ve hareket halinde
tanitarak sevdirecek sayisiz 6rnekler bulundugunu belirtmektedir. Yazar, Bu nedenle
de ayrica bir din dersine lizum olmadigini 1srarla belirtmektedir. Din, biitiin
duygularimizla hareketlerimize ve biitiin varligimiza sindirilmesi gereken bir
kiiltiirdiir, bir asidir, damarlarimizda dolasan ve insanlarla temasimizda kendini

gosteren bir cevherdir (Topgu,1960,176).
4.3. MILLIYETCI EGITiM SiSTEMI - NECMETTIN HACIEMINOGLU

Necmettin Hacieminoglu'nun da kitabin1 da yer verdigimiz bu bdliimde

Hacieminoglu ile ilgili kisaca bilgi verelim.

1932'de Maras'ta diinyaya gelen Topcu, Orta O6grenim tahsilini Adana'da

yapan Hacieminoglu  Universite 6grenimi igin Istanbul'a gelmistir. Istanbul
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Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Tiirkoloji Boliimiine girdi. Fakiilte bittikten sonra
Osmaniye Lise'nde hocalik yapan Hacieminoglu, daha sonra fakiiltede asistanliga
basladi ve Omriiniin sonuna kadar akademik kariyerini siirdiirdii. Her giin, Terciiman,
Ortadogu, gibi gazetelerde; Tiirk Dili, Tirk Edebiyati, Tore, Milli Kiiltiir, Yeni
Diisilince ve onlarca ayr1 dergide binlere varan makaleler yazdi. 1985 yilinda Trakya
Universitesi'nde Tiirkoloji Boliimiinii kurmak iizere Edirne'ye geldi ve 1933 yilia
kadar buradaki gorevini siirdiirdii. Sosyal Bilimler Enstitiisti'nti kurarak miidiirligiini
yapt1. 1933 yilinda Istanbul Universitesi Tiirkoloji Béliimiindeki kiirsiisiine tekrar
donmiistiir. 1996'da yilinda Ankara'da vefat etti. Hacieminoglu'nun sayisiz makalesi

bulunmaktadir.
4.3.1. Milliyetci Tiirkiye'de Egitim

Milliyetgi egitim  sistemini irdeledigimiz ¢alismamizda fikirlerine yer
verdigimiz bir diger yazarimiz; Necmettin Hacieminoglu'dur. Hacieminoglu'nun
makale analizi yaptigimiz kisimda egitim {izerine bir ka¢c makalesine ver verdik.
Degerlendirmeye tabi tuttugumuz kitabinda da o makaleler yer aldigindan bu
kisimda o makaleleri tekrar degerlendirmeye gerek duymadik. O makaleler disinda
kalan béliimlere yer vermeye calistik. Hacieminoglu, ikinci Diinya savasindan sonra
ekonomik ve sosyal gelismede en etkili vasitanin egitim oldugunun farkina
varildigina dikkat ¢ekerek ozellikle teknolojinin hizla gelismesinin daha derin ve
esnek bir egitim sistemine dogru gidilmesini de zaruri kildigini belirtmektedir.Zira
geemisin durgun yapisina gore kurulmus klasik egitim tarzi dev adimlari ile yiiriiyen
cagdas teknik gelismeye ayak uyduramayacaktir. Boylece egitim sisteminde kokli
degisiklikler yapilmistir (Hacieminoglu,1974,31). Insan giiciiniin milli gelirin
artirllmasinda en 6nemli rolii oynadigi kabul edilmesinden beri egitime ayrilan
yatirim payimin arttirildigini savunan yazar, Kalkinma ile egitim arasinda pozitif bir
orant1 bulundugunu tespit eden bilginlerin su sonuca vardiklarini belirtmektedir: "En
onemli yatirnm insam yetistirmek i¢in yapilan yatirnmdir." Egitim ile ekonomik
kalkinmanin birbirlerini karsilikli olarak etkilediklerini vurgulayan Hacieminoglu,
gelismis lilkelerin teknolojik egitim i¢in ¢ok biiyilk yatirimlar yaptigim
belirtmektedir.Az gelismis lilkelerde ise bu karsilikli tesir miinasebeti lizerinde daha
titizlikle durulmasi gerekir. Aksi takdirde bir fasist daire i¢ine diisebilir. Ciinkii

cemiyetin gelismesi i¢in egitim yatirimina ihtiyac olacag gibi, iktisaden kalkinmis
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cemiyetlerde de egitim ihtiyaci artmaktadir (Hacieminoglu,1974,32). Bizim de iilke
olarak egitim sistemimizi bu goriislerin 15181 altinda ele alarak diizenlememiz

gerektigini ifade etmektedir.

Bir iilkeyi ancak bilgili faziletli, milliyet¢ci ve caligkan insanlarin
kalkindirabilecegini altin1 ¢izen yazar, bu vasiftaki insanlarin da ancak milli
hedeflere yonelmis, iilkemizin imkan ve ihtiyaglar1 ile ¢agin icaplarina gore
kurulmus, iilkiicti bir milli egitim sistemi yetistirebilecegini belirtmektedir. Kisacasi
yurdun ve devletin hem ger¢ek sahibi hem de asli varlig1 olan insanlarin fert fert
yetisip  kalkinmadik¢a milletin de kalkinmasinin  miimkiin  olmadigini
belirtmektedir.Bir millet, en gizli savas planlarin1 hazirlayacak kurmay subayindan,
tabancasini imal eden ustasina, kdyden alfabe G6greten Ogretmenden atom fizigi
lizerinde c¢alisan bilginine ve toprak kazan isg¢isinden makine yapan miihendisine
kadar her ferdini milli ilkii ile besleyen bir egitimden gecirmedik¢e ¢agin
gerektirdigi genis adimlar1 atamaz. Onun i¢indir ki, kalkinmamiz ve ayakta
kalabilmemiz, her seyin merkezini teskil eden milli egitim sistemimizin milli
hedeflerimize goére yeniden diizenlenmesine baghidir (Hacieminoglu,1974,32-33).
Ulke olarak geri kalmigligimizi ve bugiin kapimizi zorlayan yikilma tehlikesinin asil
sorumlulugunu; bugiine kadar siiriip gelen bozuk, sakat, gayr1 milli egitim
politikasina yiikledigini gorebiliriz. Bu durumda da gergeklestirmemiz gereken ilk

milliyetci hareketin bu egitim diizenini kokiinden degistirmek de bulmaktadir.
4.3.2.Milliyetci Egitim Sisteminin Ana Prensipleri

Milliyetci egitim sisteminin temel prensiplerini cesitli basliklar altinda isleyen
Hacieminoglu, Tiirk milli egitim sisteminin degismez iki esas lizerine kurulmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu esaslar1 ise su sekilde izah etmektedir: Hedefi ve
karakteri bakimindan milli, Metodu ve muhtevasi bakimindan ilmi olacaktir.
Boylece;Milliyet¢i  Tirkiye’de egitimin  her kademesi milli hedeflerin
gerceklestirilmesi  yoniinde  isleyecektir  (Hacieminoglu,1974,33).  Bunun
gerceklesebilmesi icin de Tiirk genglerinin Oncelikle devlete, millete ve vatana
candan bagh aydinlar olarak yetistirilmelerinden ge¢mektedir. Milli egitim
politikasinin tipk1 milli savunma politikas1 gibi, i¢ politikanin disinda ve {istlinde

tutulmas1 gerektigini izah eden yazar, nasil ki Milli savunma stratejimiz Tirk
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Devletinin i¢ ve dis tehlikelere karsi korunmasi hedefine yonelmisse, Milli Egitim
sistemimiz de daima {iilkemizin kalkinmasi, giiclii bir devlet ve refahi bir millet
haline gelmesi gayesine yonelmeli seklinde agiklamaktadir. Boylelikle olusturulacak
egitim politikasini;  iktidarlar, hiikkiimetler ve bakanlar degistiremeyeceklerdir.
Bunun yanin da olusturulacak yeni sistemde her derecedeki okul kalite, liyakat,
milliyet¢ilik ve iyi ahlaklilik esasimna gore isleyecek; egitim konusundaki her
degisiklik, mutlaka uzmanlarin direktiflerine gore yapilmasi gerektiginin altim
cizmektedir. Ayrica egitimin her kademesinin devletimizin kalkinma ve sanayilesme
planlar ile askeri siyasi ve kiiltiirel hedefleri goz oniinde tutularak diizenlenecektir.
Bu sebeple de Milli egitim bakanlig1 daima devlet teskilatinin biitiin ilgili organlar

ile isbirligi halinde ¢aligmas1 gerektigini ileri siirmektedir.

Yazar, Tlrkiye’nin imkan, ihtiya¢ ve sartlar1 hesap edilmeden higbir yabanci
memleketin egitim sistemi model alinmamas1 gerektigini 1srarla vurgulayarak biitiin
egitim kurumlart beser yillik planlar dahilinde ele alinarak, imkanlarla ihtiyaglar
arasinda uygun bir denge saglandiktan sonra kurulmasi gerektigini ifade etmektedir.
[limde, sanatta ve teknikte ¢agdas seviyesinin {istiine ¢ikmak ve siiratle
sanayilesmeyi saglayacak elemanlarla, iiretimi azamiye yiikseltecek uzmanlar
yetistirmek, egitimimize yon veren mihenk tasi olacaktir (Hacieminoglu,1974,34).
Milliyetgi egitim sistemine gore diizenlenen yeni yapilanmada Tiirkiye'de ilk
okuldan tniversiteye kadar, biitlin kademelerdeki Ogretimin parasiz yapilmasi,
temelde milliyet¢i bir iktidar icin bagka tiirlii bir davranisin séz konusu bil
olamayacagini belirtmektedir. Milli bir devletin zaten baslica vazifesinin; halkin
giivenligini, sagligini ve egitimini, fazladan maddi bir karsilik beklemeden temin
etmek oldugunu da eklemektedir. Bu durumu da sdyle orneklemektedir: Ordular,
zengin fakir ayrimi yapmadan nasil biitliin bir milleti korumak i¢in savasirsa egitim
teskilati da Oyle, hi¢ ayrim gilitmeden biitiin vatan evlatlarina kapilarint agmak
zorundadir (Hacieminoglu,1974,34). Okumanin ve yetismenin sadece zengin veya
sehirli cocuklarina has degil, kabiliyeti olan her Tiirk ¢ocugunun dogal hakki
olduguna deginen Hacieminoglu, Devletin de herkese bu imkani parasiz olarak
saglamaya mecbur oldugunu belirtmektedir. Ya yurdun her kdsesine ilim, sanat ve
kiiltiir 15181 ulastirilacak, yahut da kdy kasaba ve gecekondu cocuklart biiyiik

merkezlerdeki yatili okullarda devlet tarafindan okutulacaktir seklinde de
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agiklamaktadir Ulkemizin hangi bolgelerinde biiyiik yatili okullarin agilacagina,
hangi koylerde tek okul bulunacagina da uzmanlar heyetinin karar vermesi
gerektigini belirtmektedir. Zihni kabiliyeti olan her gence yiiksek 6grenim yapma

imkanini saglamak da devletin vazifesi oldugunu eklemektedir.
4.3.3. Tiirk Egitimin Genel Hedefleri:

Milliyet¢i egitimin ana prensiplerini bu sekilde agikladiktan sonra Tiirk
egitiminin genel hedefleri ile ilgili de degerlendirmelerde bulunan Hacieminoglu,
Egitim ve 6gretimin ana gayesi, en bilyiik milli servet unsuru olan insani, arastirici ve
yaratici beyin giicii,liretimi artirict bilgi ve beden giicii,iilkiicii, milliyet¢i ve caligkan
vatandaglar olarak yetistirmek amaciyla onlar1 Tiirk milletine hamleler yaptiracak

manevi gii¢c halinde hazirlamak ve organize etmek oldugunu belirtmektedir.

Bu hedeflere ulasabilmek i¢in de egitim teskilatinin gerceklestirmesi gereken
gorevler oldugunu belirtmektedir. Bu gorevleri de su sekilde agiklamaktadir:
Toplumun sahip oldugu maddi ve manevi kiymetlerin biitiinii olan milli kiiltlirii bir
nesilden digerine fire vermeden aktarmak, bdylece bu kiiltiiriin her nesilde canli ve
suurlu bir sekilde yasamasini saglayacak milll ve tarihi devamliligi temin
etmek.Fertleri, sadece verilen bilgileri 6grenip muhafaza eden otomatlar olarak degil,
diistinen, sliphe ve miinakasa eden, arastiran, fikirleri tenkit, terkip ve telif edebilen
yaratict birer sahsiyet seviyesine yiikseltmektir (Hacieminoglu,1974,35-36).
Tiirkiye’de eskiden beri yliriirlilkte olan egitim sisteminin bu goérevlerden higbirini
tam olarak yerine getiremediginden yakinmaktadir. Bunun nedeni olarak da; mevcut
sistemin kalite esasina degil, say1 esasina dayandigini belirtmektedir. Bu egitim
sisteminde, gercek anlamda yetismis adam degil, “diplomali okur-yazar” yetistigini
ifade etmektedir.Egitim sisteminde, bireyleri sadece verilen bilgileri 6grenip onlari
koruyan otomatlar olarak degil, diisiinen, siiphe eden tartisan, arastiran, fikirleri
tenkit, terkip ve telif edebilen yaratici birer sahsiyet seviyesine ylikseltmek olmalidir.
Boylece de fertlerle var olan kurumlarin basma kalip prensipler i¢ine hapsedilerek
cag dis1 kalmasina mani olacagimi belirtmektedir.Her tip ve derecedeki okulun
Ogrencilerini, en son ilmi usullere gére ve tam bir objektif Ol¢li iginde test

imtihanindan gecirerek, onlar arasinda zeki ile geri zekaliy1, bilgili ve bilgisizi,
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caligkan ile tembeli segmek ve ayiklamak. Boylece de her ferdi cemiyet hayatinda en

uygun yere, siraya ve ise koymaktir (Hacieminoglu,1974,36).

Egitim teskilatinin bu 6nemli gorevleri aksatmadan yapabilmesi i¢in saat gibi
isleyen bazi merkezlerin kurulmasi gerektigini belirten yazar, illerde ve liizum
goriilen bolgelerde kurulacak olan Degerlendirme merkezleri, yurdun neresinde
okumus olursa olsun, ayni tip okuldan mezun olan 6grencinin ayni standart vasiflar
tasimasini saglayacagini belirtmektedir. Mesela bugiinkii gibi Kars lisesinden mezun
olan bir dgrenci ile Istanbul liselerinin birinden mezun olmus bir dgrenci arasinda
ferdi kabiliyetler disinda, bilgi ve yetisme derecesi bakimindan fark olmayacaktir.
Tiirkiye'nin her kdsesinde basarmin ve sinif gegmenin dlgiileri bir olacaktir. Herkes
ayni elekten gecirilecektir. Bolgeler arasindaki ¢esitli dengesizliklerin giderilmesine,
once egitimde goriilen bu aksakligin ortadan kaldirilmasi ile baslanacaktir seklinde
aciklamaktadir.Hacieminoglu'nun yakindigi bu durumun giinlimiizde de devam
ettigini gérmek miimkiindiir. Universite smav sonuglaridaki bolgeler arasi1 goriilen

farklar bunun en giizel 6rnegidir.
4.3.4.Egitimin Milli Kiiltiir Hedefleri:

Tiirk egitim sisteminin biitiin 6gretim kademelerinin miifredat programinda
yer alacak olan milli kiiltiir prensiplerine de agiklik getiren yazar, Milli kiiltiir
hedeflerinin gergeklesebilmesi icin ilk olarak; Her Tiirk ¢ocugunun ana dili olan
Tiirkceyi mitkemmel bir sekilde O0grenecek, bu topraklarda Tiirkge konusmayan
hicbir vatandasin kalmamasi gerektigini belirtmektedir.Bir ilkokul mezunu, yakin
klasiklerimiz sayilan Ziya Gokalp’i, Omer Seyfettin’i, Mehmet Akif ve Yahya
Kemal’i okuyup anlayacak seviyede yetistirilmis olmalidir. Her Tiirk ¢ocugunun
milli suur ve milli gururla dolu olacak sekilde egitilecek boylece nesilleri taklitcilige
sevk eden asagilik duygusu ve yabanci hayranligi ortadan kalkacagini belirtmektedir.
Bunun da ancak onlara biiyiik bir milletin evlatlar1 olduklar1 6gretilmek suretiyle
saglanabilecegini iddia etmektedir. Milli geleneklerin ¢aga uydurulmus sekli icinde
terbiye edilecek olan bireylerin, maddi temele dayanan menfaatcilik ve bencillik
duygusu yerine, maneviyat¢l1 esasa dayanan fedakarlik ve Ozgecilik ruhunu
asilayacak milli ahlaka ihtiyaclar1 oldugunu belirtmektedir.  Yazar, her Tiirk

¢ocugunun, mutlaka ilmi zihniyetle ve hiir diisiincenin faziletine inandirilmis olarak
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yetisecek, hicbir fikri miinakasasiz kabul etmeye alistirilmayacaktir. Ancak bu

sayede genis ufuklu, arastirici ve yaratici olabilecegini ileri siirmektedir.

Tirk egitim sistemi ile yetistirilecek Tiirk ¢ocugunun, milli kiiltiir, terbiye,
nezaket ve ahlak anlayisi bakimindan ailesine gore farkli deger Olciilerine sahip
olmamali, yani her okuyan geng, bugiinkii nesillerde goriildiigii gibi, dnce aileden,
sonra milletten, sonra da yurdundan ve tarihinden kopmayacak, kisacasi gencleri
millete yabancilastirmayacagindan soz etmektedir. Hacieminoglu,milli birlik ve
beraberligin bilincini bireylerde uyandiracak bir egitim sistemine ihtiyacimizin
oldugunu bdylelikle okuldan ¢ikan her gencin Tiirk ve Miisliman oldugunun
bilincine varmig olarak mezun olacagini ifade etmektedir. Gengler, orfiinii, milli
ahlak ve zevkini terk etmeyecek, Tiirk milleti, halki ve aydini ile dilde, imanda ve
iilkiide bir olan fertlerden olugsmus olacaktir. Teklif edilen egitim sisteminde, fertler
birbirlerine menfaat baglar1 ile degil, dil, iman, ahlak, iilkii ve goniil birligi ile
baglanacaklardir.Biitiin okullarda, Tiirk tarihi, bilinen ilk devirlerinden itibaren
giiniimiize kadar kesintisiz ve biitlin olarak ele alinacaktir.Tiirk milletinin kurmus
oldugu biiyiik devletler ayr1 ayr1 degil, ayn1 milletin kurdugu devletler zincirinin
birer halkasi olarak takdim edilecektir. Hacieminoglu,1974,41). Miifredata, bugiinkii
“Tiirk diinyas1” konusunun mutlaka ayr1 bir konu olarak ele alinmasi gerektigini,
Tarih derslerinde dis Tirklerin yasadiklar1 bolgeler, niifuslari, siyasi, iktisadi ve
kiiltiire] durumlarinin incelenmesi gerektigini belirtmektedir. Boylelikle Tiirk
cocuklarmin Tiirkiye disindaki soydaslarimizin her bakimdan bizden farksiz
olduklarin1 anlayacaklarini ifade etmektedir.Edebiyat ve diger sanat derslerinde de
aynt sekilde hareket edilip, dig Tirklerin edebiyat, musiki ve sanat eserlerinden
ornekler verilecek;Biitiin 6gretim kademelerinde Tiirkliigiin ve milliyetciligin
diisman1 olan ideolojiler hakkinda bilgiler verilerek, boylelikle nesillerin bu zararh
akimlara karsi muafiyet kazanacagini iddia etmektedir. Tiirk ¢ocuklarinin manevi ve
dini terbiyeyi de mutlaka okullarda almalar1 gerektiginin altin1 ¢izen Hacieminoglu,
dinin esaslar1 ile ona sonradan kasten karistirilmis hurafe ve batil inanglarin ayr
seyler oldugunun nesillere aktarilmasi gerektigini belirtmektedir. Miisliimanligin
cagin icaplarina uymaga asla engel olmadigi, ¢aligmayi, arastirmayi, temizligi, iyi

.....

Boylece hem aydinlar milletin dini inancina saygili olacak, hem de siyaset adaminin
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din istismar1 6nlenecektir (Hacieminoglu,1974,43).Biitiin bunlar saglandig: takdirde
Tirk cocuklariin, tarih boyunca millete hizmet etmis biitiin Tiirk biiyiiklerini, fikir
ve sanat adamlarini, birini digerine tercih etmek liizumunu duymadan sevecek; onlar1
tantyacak ve kendisine 6rnek edinecek, hepsinden manevi gii¢ alacak Tiirk aydini

artik sadece Batinin ilim ve sanat adamlarina hayran kalmayacaktir.
4.3.5.Dil Meselesi

Milliyet¢i Tiirkiye'de 6nemle ele alinacak ilk konunun Tirk¢emizi bozan,
yikan, karistiran ve delik desik eden uydurmacilik akimi oldugunu ifade eden
Hacieminoglu, Tiirkiye'de Tiirkgeyi sadelestirme maskesi altinda yiiriitiilen hareketin
lic sinsi ve hain amaci oldugunu belirtmektedir. Bu amaclarn da su sekilde
aciklamaktadir: "Bugilinkii nesilleri bilgi, kiiltiir ve diisiince bakimindan, kendinden
onceki biitlin nesillerden ve milli tarihten koparmak, Onlari, diine ait yani bizim
edebiyat ve kiiltiiriimiize ait hi¢ bir eseri okuyup anlayamaz hale getirmek, Bdylece,
ylzde yliz Hiristiyan, Yahudi ve Marksist kiiltiirle beslenmis; koksiiz, dejenere sdzde
aydinlar yetistirmek.Nitekim, otuz yillik gayret neticesinde asag1 yukar1 bu ¢izgiye
gelinmistir. Glinlimiiziin aydini artik Istiklal Marsimizi bile
anlayamamaktadir. Tilirkiye'ye uydurma bir dili, yaz1 dili haline getirerek, Tiirkiye
Turkligi ile siirlarimiz disinda ki diinya Tiirkliglinii birbirine baglayan yegane
bagi, dil birligi bagin1 koparmak. Boylece, Anadolu'da ki 40 Milyon Tiirk'lin yurt
disindaki 80 Milyon soydast ile anlasabilmesini Onlemek. Sonunda da, bizim
siirlarimiz disindaki Tiirklerle soy birligimiz olmadigini, Anadolu'da asirlardir
yasayan bagka bir "Halk"tan geldigimizi iddia etmek..(Hacieminoglu,1974,46).Bu
iddialar1 bu sekilde agiklayan yazar, bu iddianin yaninda Tiirkiye'de ki Tirklerin,
Asya'daki Tiirklerle hicbir ilgileri bulunmadigini, zira bizim Yunan asilli
oldugumuzu ileri siirenlerin de ¢ogaldigindan yakinmaktadir. Uydurma dilciler daha
da yaygmlasirsa bizim Kibris, Kerkiik, Trakya, Iran ve Asya Tiirkleri ile
anlasmamizin tamamen imkansizlasacagina vurgu yapmaktadir. Iste asil o zaman
Tiirk diinyasindan kopacagimizi belirtmektedir. Sonug itibariyle dil uydurmaciliginin
sinsi maksadinin bizi hem milli mazimizden, hem de diinya Tiirkliiglinden koparmak

oldugunu ifade etmektedir.
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Tirkceyi sadelestirme c¢alismalarinin, gelecek nesilleri, sayica yetersiz ve
uydurma kelimelerle okuyup yazmaya zorlayarak, onlarin 6grenme kabiliyetlerini
dumura ugratmak amaci tasidigini ifade eden Hacieminoglu, insanlarin ancak
manalar1 biitlin millet¢e anlasilan canli, soylu ve koklii kelimelerin zenginlestigi
saglam bir kiiltlir dili ile diislinebileceklerini belirtmektedir.Ancak bu sayede ilim,
fikir, sanat eserleri yaratabileceklerini savunmaktadir. Milletin tarihine kok salmadigi
ve hafizasinda yer etmedigi i¢in "pi¢" sayilan uydurma kelimelerle ise ne ilim
yapilabilir, ne de tefekkiir ve sanat eserleri viicuda getirilebilir. Biiyiik ilim, sanat ve
fikir adamlarinin ancak asirlarca islenerek gelismis olan zengin kiiltiir dilleri
sayesinde yetistiklerini medeniyet tarihi gostermektedir (Hacieminoglu,1974,47).
Tiirkiye'de 6z Tiirkcecilik yapanlarin biiylik kisminin Tiirk'e ait diger biitiin degerlere
diisman oldugunu varsaydigimizda meselenin amacinin ¢ok daha iyi anlasilacagini
belirten yazar, bu sebepten dolay1 biitiin egitim kademelerinde uydurma dile karsi
miicadele verilmesi gerektigini belirtmektedir. Gelecek nesillerin, Ziya Gokalp ve
Omer Seyfettin'in gerceklestirdigi normal ve sade Tiirkge esas almarak
yetistirilmesinin elzem oldugunun altin1 ¢izmektedir. Halkimizin kullandigi her
kelimenin kokeni ne olursa olsun, Tiirkge kabul edilmesi gerektigini belirterek

giiniimiizde sadelesme diye bir meselemizin kalmadigina da vurgu yapmaktadir.
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BOLUM V
5. SONUC VE ONERILER

Tirkiye’nin Cumhuriyet ile baslayan radikal modernlesme atilimlari, egitim
sistemini de dogrudan etkilemistir. 1924'te ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat kanunu ileriki
zamanlarda egitim sistemi ile ilgili yapilacak koklii degisimlerin habercisi
niteligindedir. Tirkiye Cumhuriyeti, cumhuriyet ilan edildikten sonra tam anlamiyla
kurulmus, her anlamda inkilaplar gergeklestirmeye baslamistir. Atatiirk'iin egitime
verdigi onemden dolay1 egitim ile ilgili ¢caligmalara ayrica 6zen gosterilmistir. Yeni
yapilanmaya baglayan devletler oncelikli olarak ekonomi ve egitim sistemlerini
yapilandirma yoluna gitmektedirler. Lakin ekonominin kaynagim1 da egitim teskil
ettiginden olusturulacak yeni bir egitim sistemi tilkeyi her anlamda etkileyecek
fonksiyona sahip olmalidir. Bunun bilincinde olan hiikiimet, egitim sisteminde de

radikal degisimlere gitmistir.

Aragtirmada temel alinan donem olan 1970-1990 donemi egitim tarihimizde
Ozglin bir donemdir. Bu donem iginde siyasi, sosyal, askeri ve bir¢cok alanda
olaganiistii degisimlerin tezahiir ettigi bir zaman dilimini kapsamaktadir. Milliyetci
Dergiler Isiginda 1970-1990 Yillar1 Arasinda Tiirk Egitim Sistemi Hakkindaki Milli
Yaklagimlar1 esas alan arastirma problemimizin alt problemleri olan; Tiirk Egitim
sisteminde "Ogretmen" temas, Tiirk egitim sisteminin "milli" vasfi, Milli Egitim’de
yabanci dille egitimin gerekliligi ve Egitim sisteminin kiiltiirii aktarmadaki etkisi gibi
temalar incelenerek degerlendirilmelerde bulunuldu. Arastirmamizda, Cumbhuriyet
Doénemi Tiirk Egitim Sistemini bir biitiin olarak gérmek amaciyla 1923'ten 1990'a
kadarki zamanda egitim sisteminde meydana gelen belli basli gelismelere yer
vermeye ¢alisildi. Donem donem ayirarak yer verdigimiz egitim tarihi,
irdeleyecegimiz 1970-1990 donemi Tiirk egitim sistemini neden sonug iligkisi
cercevesinde degerlendirebilmesine olanak sagladi. 1970-1990 yillarinda yayinlanan
milliyet¢ci goriise sahip dergilerde yayinlanmis egitim makalelerinden yapilan
derlemeler sonucunda incelemeye tabi tutulan makalelerin analizi nitel
arastirmalarda veri toplama yontemlerinden birisi olan dokiiman inceleme yontemi

ile yapilmustir.
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Bu cerceve igerisinde ele aldigimiz ilk konu Tirk Egitim Sisteminde
"Ogretmen" Temasidir. Egitim denilince siiphesiz akla gelen en 6nemli dge
"6gretmen" kavramidir. Bir egitim sistemi ile ilgili esaslar ne kadar iyi diistiniilerek
hazirlanmis olursa olsun, o sistemin basariya ulagsmasi, ancak ¢ok iyi yetistirilmis ve
misyonunun bilincine sahip kilmmis &gretmenlerle miimkiindiir. Ogretmen konusu
cercevesi igerisinde farkli dergilerde yaptigimiz incelemelerde 6gretmen konusunun
ele alindig1 ¢ok sayida makaleye ulasildi. Bu makalelerin bir kismindan yararlanma
yoluna gitmekle beraber Incelenen konu gergevesinde olan 6zellikle bes makale
tizerinde degerlendirilmelerde bulunuldu. Degerlendirmeler sonucunda bazi
sonuglara varilmistir. Bir memlekette iyi bir nesil yetistirilmek isteniyorsa 6ncelikle
1yi 6gretmen yetistirmek sarttir. Bir lilkedeki biitliin fonksiyonlar 6gretmen unsuruna
bagli oldugundan iilkedeki biitiin kurumlarin saglikli ve verimli islemesi, toplumun
faydasina yonelik isler iiretebilmesinde, okulun ve 6gretmenin etkisi yadsinamaz bir
gercektir. Devletin 6gretmene gereken degeri vermeyisi yiiziinden ve Ogretmenin
kendi hatalar1 sebebiyle toplumumuzda 6gretmenlik mesleginin son yillarda biiytik
itibar kaybetmistir. Bu kayip zaman gegtik¢e artmaktadir. Milli egitimin en onemli
meselesi  Ogretmen yetistirme meselesidir. Her bakimdan iyi yetistirilmis
O0gretmenleri olan bir milli egitimin Oteki biitiin problemlerini ¢ok daha kolay bir
sekilde ¢oziilecektir. Bu durumda devlet, bulundugu sartlar ¢ercevesinde 6gretmenlik
meslegini yeni bastan ve titizlikle ele almak zorundadir. Bu devletin dogrudan
dogruya kendi varligimin devami ile ilgili bir meseledir ¢linkii kendisini ayakta
tutacak insanlar1 bagka tiirlii egitip yetistirmesi miimkiin degildir. Tiirk 6gretmeni
kendi roliinii yerine getirirken sahip olmasi gereken bazi vasiflar1 olmalidir. Bu
vasiflardan ilki 6gretmenin Tiirk toplumu ile biitiinlesecek sekilde yetistirilmesidir.
Ogretmen, vyetistirilirken ideolojik tartismalardan uzak bilgilerle donatilmalidir.
Ogretmen meselesi 6zellikle iki agidan biiyiik bir sorun teskil etmektedir. Bunlardan
ilkinin iktisadi, digerinin ise zihniyet meselesidir Iktisadi sorun yani dgretmenlik
meslegini itibarsiz kilan ve O6gretmenin karnini doyuramaz hale getiren iktisadi
degisimlerdir. Bu iktisadi degisme ¢aginda 6gretmenler gittikge kotiilesen memur
Kitlesinin basinda yer aldigindan bu sefalet 6gretmenlik meslegini cazip olmaktan
cikarmigtir. Bu nedenle de genellikle baska mesleklere ait Ogrenim imkan

bulunmayanlar dgretmenlige yonelmislerdir. Ogretmenlik meslegine gereken itibarin
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verilmedigi gibi bu itibarsizligin kaynagmi devlet teskil etmektedir. Devletin
O0gretmene deger vermemesi, Ogretmenin halkin gozinde de degersiz duruma
diismesine sebep olmaktadir. Zihniyet sorunu, Tiirkiye'yi idare eden elitlerin egitim
ve kalkinma anlayislariyla ilgilidir. Tirkiye'deki maarif sistemi 6gretmeni hem
maddi imkanlardan hem de gerekli 6l¢iide bilgi ve gorgiiden mahrum birakarak onu
iki tiirli yoksulluga itmistir. Ogretmeninin gérevi ogrencideki kabiliyeti ortaya
c¢ikarmak ve onun islenmesine yardimci olmaktir. Bunu yapabilmek igin de
Ogretmenin kabiliyetli ve yaratict olmast sarttir. Kabiliyetli ve yaratict 6gretmen
yetistirmek i¢in egitim sisteminin ona gore diizenlenmesi gerekmektedir. Az
zamanda az masrafla ¢ok eleman vyetistirmek ilkesi sonucunda Tirk egitim
sisteminde bir¢ok yanlis uygulamalara sebep olmustur. Gegmis yillarda 6gretmenler,
cok cesitli kaynaklardan yetistirilmistir. Bu durum o6gretmenler arasinda bir¢ok
yersiz ve temelsiz tartisma ve siirtiismelere sebep olmustur. Bu nedenle yetistirilecek

ogretmenler tek bir kaynaktan yetistirilmelidir.

Yeterli sayida, istenen degerde ve meslegine bagli Ogretmenlerin
yetisebilmesi i¢in de gereken tedbirler bir an 6nce alinarak 6gretmenligin eskisi gibi
itibarli ve saygideger yiice bir meslek haline getirmek devletin en Onemli
gorevlerindendir. Tirkiye'de Ogretmenlerin siyasetin igine girmesi Cumbhuriyet'in
kurulusu ile birliktedir. Bu sorun yillarca ¢6ziime kavusturulamadigi gibi giin
gectikce daha da siddetlenerek devam etmistir. Tirk egitim sistemi siyaset ve
ideolojilerden uzak milli bir karakter tastmak zorundadir. Ulkenin iktisadi gelisimi
elbette mithimdir. Fakat iilkemizin iktisadi gelisimden ¢ok milli suur sahibi gercek
insanlara ihtiyaci vardir. Bu da iktisat ile degil, milli ruh, milli suur ve manevi
olgular1 yasatan kurumlarin ayakta kalmasi ile miimkiindiir. Memlekete bu biiyiik
hizmeti yapacak, yani gen¢ nesilleri bu yolda yetistirecek kesim siiphesiz
ogretmenlerdir. Bu durumda bu konuda yetkililerin iizerine diisen en miithim
gorevlerden ilki, bu isi layikiyla yapabilecek Ogretmen kadrosunu yetistirmektir.
Sonu¢ olarak; Tirk egitim sisteminde Ogretmene gereken Onem ve Ozen
gosterilmemektedir. Egitim sisteminin bel kemigini olusturan 6gretmen kesiminin
hem yetistirilirken hem de istihdam edilirken gereken 6zenin gosterilmemesi egitim

sistemini icten ¢Okertmeye sebep olacaktir. Devletin 6gretmen adaylarini
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yetistirirken titizlikle hareket etmeli hem manevi hem de maddi olarak itibarini iade

etmesi 6gretmen meselesinin ¢oziimiinde en 6nemli adim olacaktir.

Egitim sistemi kapsaminda degerlendirmelerde bulunulan diger bir konu Yabanci
dille 6gretim konusudur. Bu c¢er¢evede degerlendirilen makalelerden yola ¢ikarak
bazi sonuglara varildi. Yabanci dille 6gretimin Tiirk¢enin gelismesine karsi bir tehdit
unsuru olusturdugu goriilmektedir. Yabanci dil bilmek devlet tarafindan biiytik bir
meziyet olarak kabul edildiginden halk ister istemez yabanci dile ragbet
gostermektedir. Yabanci dile ragbet gosteren aileleri elestirmek yerine halki bu
diisiinceye O6zendiren unsurlar sorgulanmalidir. Bir yabanci dil 6grenmek elbette
mithimdir. Yabanci dil 6grenmek ile yabanci dille 6grenim gormek farkli seylerdir.
Ogrenciler duygu ve diisiincelerini ana dilden baska bir dille tam olarak ifade
etmeleri miimkiin degildir. insanin daha sonradan &grendigi yabanci dille; 6fkesini,
sevincini, kederini kendisini tam olarak rahatlatan bir sekilde ifade edemedigi bilinen
bir gergektir. Bu durumda 6gretmenin bildiklerini 6grenciye tam aktarabilmesinin en

Iyi yolu ana dille miimkiindiir. Bu bilimsel olarak da kanitlanmig bir diistincedir.

Devlet, yabanci dil konusunu 6zel okullar vasitasiyla ¢6zmeyi planlamistir. Bu
durumda yabanci dil konusunda sadece rekabet ortamini saglamada rol oynadigini
soylemek miimkiindiir. Yabanci dil dgretimi ve yabanci dille 6gretim konusunda
devletin takindigr bu tavir, egitimde firsat esitligi ve egitimin bir hak olarak
toplumun biitiin kesimlerine, yani tabana yayilmasini Onlemistir. Yabanci dili bu
kadar ¢ok Onemseyen devlet, halkin biitiin kesimlerine ayni seviyede vermekle
yukiimliidiir. Boylelikle egitimde firsat esitligini saglamis olacaktir. Ayrica yabanci
dille 6gretim biitlin 6grenim kademelerine yayildig1 takdirde Tiirk dili biiylik bir
zaafa ugrayacaktir. Bu durum Tiirk dilinin, 6gretim hayatinin disinda kalmakla karsi
karsiya getirecektir. Bir milli dilin, 6gretim hayatinin disina atilmasi1 demek, o dilin
oliime terk edilmesi anlamina geldigini sdylemek miimkiindiir. Bu faaliyetler sadece

Tiirk dilinin degil, Tiirk kiiltiirii icin de son derece zararl oldugu asikardir.

Ulkemizde kurulan yabanci okullarmn kurulma ve yayilma amaglart
misyonerlik faaliyetleriyle iliskili oldugu varilan sonuglardan biridir. Ulkemizde
bulunan yabanci dille egitim yapan Ozel Tiirk Okullart ve Anadolu Liseleri de bu

anlayis sonucunda ortaya ciktigi diisiiniilmektedir. Bu okullarin iilkedeki diger
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okullara getirilen sart ve yiikiimliiliikkleri yerine getirilmesi sarti konulmalidir. Aym

zamanda bu okullarin isleyis ve miifredatlar1 diizenli olarak takip edilmelidir.

Insanmn hakim oldugu ana dilin verdigi diinya goriisiinii, yabanc1 bir dilin
tam olarak vermesinin miimkiin degildir. insan derin ve yaratici diisiinmeyi ancak
ana diliyle yapabilmesi miimkiindiir. Eger bir dilde derin diislinceyi saglayan
kavramlar1 ifade eden kelimeler yoksa mevcut kelimeler de bu tiir diisiinmeye sevk
eden g¢agrisimlar yaptiramiyorsa o dilde bilim ve tefekkiir yapilamaz. Bu sebeple de
ana dilinde bu tarz diistinme imkan1 bulamayanlar, 6grendikleri yabanci dilde nakilci
olmaktan oteye gidemeyeceklerdir. Fen Bilimleri derslerinin yabanci dille, sosyal
bilimler derslerinin Tiirkce ile yapilmasi bireyi iki diisiince tarzina sahip kilacaktir.
Hem Tiirk¢e hem de baska bir dilde diistinmeye alisan bir insan, Sistemli ve biitlinciil
diisiinemeyecektir. Bu nedenle boyle bir egitimden gecen biri bir diisiinme
bi¢iminden digerine gegerken zorluk ¢ekecektir, bu bakimdan da karma egitim sekli
biitiin dersleri yabanci dille 6greten egitim seklinden daha zararlidir. Sonug olarak;
yabanci dilin 6gretilmesinde bir sakinca olmadig: fakat yabanci dille 6gretimin yanlis
bir uygulamadir. Yabanci dil bilmek ¢ogu zaman biitiin meziyetlerin 6niine gegerek
onemli bir kistas sayilmaktadir. Yabanci dil 6grenme konusunda esit haklara sahip
olmayan toplumun baz1 kesimleri devletin saglamakla yiikiimlii oldugu firsat
esitliginden yararlanamamaktadir. Bunun sonucunda Ulkemizde Ingilizce bilen

ogrenci ve 6gretmenler daha fazla talep gérmektedirler.

Yabanci dille 6gretim ile ilgili varilan bu sonuglar 30-40 yil 6ncesindeki
Tiirkiye diisiiniilerek yapilmis degerlendirmelerdir. Gilinlimiizde dilin 6nemi o
doneme oranla ¢ok daha fazla artmistir bir dil bilmek nerdeyse bir ise girebilmenin
anahtar1 durumuna gelmistir. Yabanci dille 6gretim c¢ogu 06zel iiniversitelerde
olmakla beraber heniiz devlet iiniversitelerine sirayet etmemistir. Glinlimiizde kendi
dili disinda bagka bir dili 6grenmenin gerekliligi yani sira insanlarin 6niinde duran
biiyiik bir engeldir. Yabanci dil bilmeyenlerin iiniversitelerde akademik kariyer
yapamamasi bunun en ag¢ik 6rnegidir. Devletin bu konuda derin arastirmalar yaparak
hem 6grenci hem de 6gretmen i¢in en uygun sistemi bulmasi bu konuda yapilacak en

isabetli adim olacaktir.
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Calismamizda Tlzerinde durdugumuz bir diger konumuz Tirk egitim
sisteminin Milli vasif tasiyip tasimadigi konusudur. Devleti ayakta tutan temel
kuruluslarin temeli egitim {izerine kurulu oldugu i¢in egitim merkezindeki bozukluk
toplumun biitiin noktalarina olumsuz bir sekilde aksedecektir. 1970'lerden itibaren
1961 Anayasasinin getirdigi ozgiirliikler beraberinde bazi sorunlar getirmistir. Bu
donemde memleket meseleleri rahatca tartisilmis, en tehlikeli ideolojiler, en yikici
fikirlerin bile miidafaa edilir duruma gelmistir. Bu hiirriyet ortaminda en zararl
cikan kurum Tiirk milli egitimi olmustur. Dénemin yarattig1 6zglirliik¢li ortam ile
beraber Milli egitim tepeden tirnaga kadar ideoloji ve siyaset bulagmistir. EsKi
zaaflarin hig¢ biri giderilmedigi gibi ideoloji ile giinliik sokak siyaseti de milli egitime
girmistir. Tirk milliyetciliginin ve Tiirk Milli Egitim Felsefesinin bazi ilkelere sahip
olmas1 gerekmektedir. Bu ilkelerin milli egitime uygulanmasi gerekmektedir. Bu
durumda 1ilk olarak; Tirk Milli Egitiminin yetisen nesillere Tiirk'ii Tirk yapan
degerleri hakkiyla 6gretmekle ise baslamasi gerekmektedir. Milli egitimin felsefesi
geregi; yeni nesillere Tirk diinyasinin tamamini tanitmasi ve kavratmasi
gerekmektedir. Tiirkiye'de egitim toplumun gelismesine ve ihtiyaglarina ayak
uyduramamakta zamanin gerisinde kalarak gorevini yapamamaktadir. Bu durumdan
selamete ¢ikmanin tek yolu ise milliyet¢i bir egitimin gergeklestirilmesinde
gegmektedir. Devletin sadece milli bir egitim sistemi olusturmast yeterli degildir.
Bunun yaninda milli egitimi layikiyla geng¢ nesillere aktaracak iyi yetistirilmis
O0gretmen kadrosuna ihtiya¢ vardir. Egitimin temelini 68retmen teskil etmektedir. Bu
durumda milli bir egitim ic¢in dncelikle 6gretmen yetistiren kurumlarin miifredati
milli olmalidir. Burada da en 6nemli gorev devletindir. Egitimin vazgecilmez ve en
onemli karakteri "milli olmasi"'dir. Tiirk Egitim Sistemi, amaglarini, miifredati,
programi, metot ve teskilatin1 hazirlarken 6nce kendi tecriibesine agirlik vermeli
daha sonra diger milletlerin ve medeniyetlerin degerlerinden faydalanma yoluna
gitmelidir. Turk egitim sisteminin olmazsa olmazlarindan biri de Tiirk'e gore egitim
sistemidir. Cumhuriyetin kurulusundan giiniimiize degin tam anlamiyla orijinal, milli
bir egitim sistemimiz olmamistir. Yabanct milletlerden alinan sistemler kiiltiiriimiize,
milletimize uymadigindan egitimde aksakliklara sebep olmaktadir. Bu nedenle
devlet bir an dnce Tiirk toplumunun ihtiyaglarini, kiiltliriinii baz alarak tam anlamiyla

milli bir egitim sistemi olusturmalidir. Yabanci egitim sistemlerinden yararlanma
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yoluna gidilse bile o sistemlerin iilkemize, degerlerimize uyarlanmadan aynen
oldugu gibi egitimimize uygulanmasi dogru bir uygulama degildir. Her iilkenin
kiltiirti, degerleri farklilik arz etmektedir ve egitim sisteminin olusmasinda
muhakkak etkilidir. Bunun i¢indir ki her iilkenin egitim sisteminde kemiklesmis bazi
kaideler vardir. Ulkemizin 6z degerlerinden odiin vermeden degisen diinya ve
teknolojiye ayak uydurmasi elbette kacinilmaz bir durumdur. Fakat kiiresellesme ne
boyutta olursa olsun bir iilkenin egitim sistemindeki millilikte mutlak bir

zorunluluktur.

Cumhuriyet Donemi Tiirk egitim sisteminin 1970-1990 yillarin1 mercek altina
aldigimiz calismamizda, o yillarda; milli diisiinceye sahip dergilerde yayinlanan
makaleler araciligiyla egitim meselelerine akademisyenlerin goziinden 151K tutmaya
calisildi. Bu dogrultudaki son alt problemimiz Egitimin Milli Kiiltiirii Aktarmadaki
Rolii konusudur. Tiirkiye gibi hizli niifus artisinin yasandigi bir tilkede insan unsuru
cok Onemli bir yer teskil etmektedir. Nitelikli insan giiciiniin 6nemli olmas1 hizli
niifus artisin, Tiirkiye gibi hazirliksiz bir tilkeye, getirdigi en biiyiik felaket cahilligin
de aynmi hizda yayilmasi ve bizzat egitim kurumlarini bile i¢ine alacak derecede
genislemesidir. Gelismekte olan bir iilkenin birbiriyle siki sikiya bagl yiizlerce
problem kars1 karsiya bulundugu bir gergektir. Bunlarin ¢6zliimii ise yetismis insan
unsuruna baghdir. Okuma-yazma bilmek daima cehaletin zidd1 olarak anlagilmustir.
Inkilap hiikiimetleri de okuma yazma seferberliginden asil maksatlar1 halki aydinhiga
cikarmaktir. Bu maksat kimi zaman amacin1 agsmis diger 6grenim kurumlar1 ihmal
edilmistir. Okuma yazma elbette Onemlidir. Fakat bir devletin biitiin zaman ve
emegini okuma yazma seferberligine harcamasi Ogrenim kademelerinde kalite
sorununu meydana getirmistir. Her alanda oldugu gibi egitim sistemimiz de milli
siyasetten yoksun birakilmustir. Ilkokuldan baslayip iiniversitede son bulan yorucu ve
yipratict bir devrede oOgrenciye belirli bilgileri vermeyi hedef sayan egitim
sistemimizde milli kiiltiiriimiize son derece az yer verildigi goriilmektedir. Her
bakimdan gelismis memleketlerde kiiltiir meselesi iizerinde hassasiyetle durdugu, her
milletin yariini teslim edecegi genglerini milli kiiltiirii ile donatmaktadir. Milletler
hayatlarin1 devam ettirmek i¢in buna mecburdurlar. Bati medeniyetinin her seyini
hatta orf ve adetlerini bile taklide 6zendigimiz halde, onlarin milli kiiltiirlerine

verdikleri degeri Ornek almadigimiz asikardir. Bugiin toplumumuzda goriilen
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dalgalanmalar, sapikliklar, anarsist hareketler ve ahlak buhranini hazirlayan sebepler
milli kiiltiir thmalkarligindan ileri gelmektedir. Tiirk ¢ocugu milli kiiltiir, terbiye,
nezaket ve ahlak anlayisi bakimindan ailesine gore farkli deger Olgiilerine sahip
olmasi miimkiin degildir. Her okuyan geng, bugiinkii nesillerde goriindiigli gibi, dnce
aileden sonra milletten, sonra da yurdundan ve tarihinden kopmayacak, boylece

egitimin gencleri millete yabancilasmayacaklardir.

Calismamizda isledigimiz egitim-kiiltiir iliskisi konusunun da aslinda
milliyet¢i egitim sistemi ile baglantili oldugunu gérmekteyiz. Milli bir egitim sistemi
olusturuldugu takdirde egitim milli kiiltiirii aktarmada {izerinde diisen gorevi eksiksiz
yerine getirmis olacaktir. Egitim siiphesiz milli kiiltlirii aktarmada ¢ok énemli bir rol
uistlenmektedir. Fakat bu roliinli yerine getirmesi miifredata baghdir. Milli kiiltiiriin
devami egitime baglidir, yeni neslin kiiltiir yozlagsmasi yasamasi istenmiyorsa ilk

olarak egitim sisteminin millilestirilmesi sart gorlinmektedir.
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