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Bu aragtirma, ilkokul 4. sinif dgrencilerinin sosyal kuliiplerin toplum hizmeti
calismalarinda degerler egitiminin etkisini belirlemek amaci ile yapilmistir.
Arastirmaya 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Yesil Giresun Ilkokulu 4\B
ogrencileri ile Bulancak Yalkdy S.P.T.B.C. ilkokulu 4\A smfi 6grencileri
katilmistir.

Arastirmada, etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin uygulandigi
deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubunun tutumlar1 arasindaki farki ortaya
koymak amaciyla “O6n test-son test kontrol gruplu deneysel” yontemden
yararlanilmig, nicel verilerin analizinde, aritmetik ortalama, frekans, yiizde,
tekrarlanmis 6lgtimler icin ANOVA ve Dunnet T3 Post Hoc testi kullanilmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Yesil
Giresun ilkokulu 4\B sinifi grencileri ile Bulancak Yalikdy S.P.T.B.C. Ilkokulu 4\A
siifi 6grencileri olusturmaktadir. Deney grubu 20 (4/A), kontrol grubu ise 20 (4/B)
ogrenci olmak iizere toplam 40 6grenciden olugmaktadir.

Arastirmada veriler, nicel arastirma tekniklerine uygun olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen Olgekler aracilifiyla toplanmistir. Bu baglamda 6grencileri
tanimak amaciyla “6grenci tanima formu”, Ogrencilerin tutumlarini belirlemek

amaciyla bir “yardimseverlik tutum 6l¢egi” gelistirilmistir.



Arastirma sonucunda; Yardimseverlik degerinin etkinlik temelli 6gretimin
yapildigi deney grubundaki &grencilerin tutum puanlarinin daha fazla yiikseldigi
gorilmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney 6ncesi ve deney sonrasi
yardimseverlik degeri tutum puanlar1 cinsiyete gore ve babalarinin meslegine gore
anlaml bir farklilik gostermemistir. Etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin
Ogretim stireci ve siirece iligkin bulgular incelendiginde; yardimseverlik degerinin
etkinlik temelli 6gretiminin toplum hizmeti ¢alismalarinda 6grencilerin daha bilingli
sirece katilmasim1 sagladigi, silireci somutlastirdigi, yardimseverlik degerini
ogrenmelerini ve igsellestirmelerini kolaylastirdigi, egitim siirecini daha zevkli bir

hale getirdigi uygulama siirecinde goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Deger Egitimi, Yardimseverlik Degeri, Ilkogretim, Toplum

Hizmeti



ABSTRACT

THE AFFECT OF EDUCATION OF VALUES IN IMPLEMENTATIONS OF PRIMARY

SCHOOL SOCIETY SERVICE

KIRMANOGLU, Bilge
Giresun University
The Institute of Social Sciences
The A.B.D. of Primary, Master’s Thesis
Advisor: Asist. Prof. Dr. Biinyamin CETINKAYA

January 2016, 128 Page

The effect of the teaching of the values in the implementation of social servive in primary
school

This investigation has been applied to identify the effect of educational values in the
social clubs in the Works of social service for the students of grade 4 in primary school .In
2013-2014 Educational Year the students of class 4/B from Yesil Giresun Primary School
and the students of class4/A from Bulancak Yalikoy S.P.T.B.C. Primary School joined the
investigation.

In the investigation to show the difference in attitudes between the experimantal group
which the educational value ‘ethnical origin Benevolence ¢ was applied and the control
group which this educational value wasn’t applied,Pre test —Final test with control group
experimantal approach was made use of.In the analysis of quantitative data ; arithmetical
average ,frequency and percentage was used.In repeated measurements ANOVA and
Dunnet T3 Post —Hoc was used.

The working group of the investigation consists of the students of class4/ B from Yesil
Giresun Primary School and the students of Class 4/A Bulancak Yalikdy S$.P.T.B.C.
Primary school .The experimental group consists of 20(4/A) ,the control group consists of
20(4/B).In total it consists of 40 students.

In the investigation in accordance with the qualitative and the quantitative techniques ,the
data was compiled by the help of the measures which were formed by the investigator.In
this context to know the student ‘the form for recognizing the student’ and to identify the
attitudes of the students ‘the scale of attitude of benevolence’ were applied.

As a result of the investigation in the experimental group which ethnical origin teaching
was applied in the value of benevolence,the attitude points of the students got higher.The
experimental group and the control group students’ pre experiment and final experiment
points for the attitudes of benevolence were different in accordance with their gender and
their farthers’ job.When the teaching process of the value’benevolence’ based on activity and
the diagnosis of this process were analized,it was observed during the process of the
implementation that the teaching of the value ‘benevolence’ based on activity provide the
students to join the process consciously in the Works of social service ,concretize the
process,facilitate to learn the value’benevolence’ and internalize it ,make the learning
process more enjoyable.

Key words:Teaching value,the value’benevolence’ ,Elementary School,Social Service
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1. GIRiS

Tarih boyunca insanlar egitme ve egitilme isi ile hep karst karsiya
gelmislerdir. Her donemde o devrin en iyi egitimi verilmeye ¢alisiimistir. Egitim ve
Ogretim esnasinda amaglarin basinda bilgi kazandirmak, meslek edindirmek gelmisse
de insan davraniglarinin, karakterlerinin ve kisiliklerinin olusturulmasi iginde egitim
ve dgretim etkili bir rol {istlenmistir. Insanlar hep bilgili, becerikli, egitimli, kendini
1yl yetistirmis insanlar1 kabul ederken ayni zamanda bu insanlarin davraniglarini da
kontrol ederek, inceleyerek onlarla olan veya olacak olan iligkilerine yoén
vermislerdir (Ulusoy ve Dilmag,2012).

Egitim, yetistirmek istedigi kisilerin en iyi donanima sahip olmasimi
istemenin yaninda bireylerin en iyi karaktere ve bilince de sahip olmasini ister.
Diinyanin her yerinde egitim, kisilerin i¢inde dogup biiytlidiikleri toplumun deger
yargilarin1 benimsemelerini de ister. Tiirk milli egitim politikalarinda da hedef olarak
belirtilen; toplumun ihtiyact olan bilingli, kiiltiirlii, degerlerine sahip, 6zellikle Tiirk
milli egitimin amaglarinda vurgulanan hedeflere ulagsmada ve yurttaglar1 bu
dogrultuda yetistirme konusunda egitim sistemimize Onemli gorevler diismektedir
(Ulusoy, 2007).

Insanoglu soyunu devam ettirirken ¢ocuklarina egitim yoluyla bildiklerini
aktarabilen diinyadaki tek canlidir. Insanm bir sonraki kusaga aktardifi mirasin
tiimiine kiiltiir ad1 verilmektedir. Insan kiiltiir aktaran tek canli olarak, deneyimlerini,
bilgileri, diislincelerini, inanglarini, zevklerini, acilarini vb. ¢esitli yollarla diger
insanlara aktarir. Bu temel 6zelligi nedeniyle ilk insandan gilinlimiize kadar insanoglu
kiiltliriinii ve uygarligini bazen ileri bazen de geri gotiirerek hep bir sonraki kusaga
aktarmistir ve aktaracaktir. Bu aktarma etkinliginde en 6nemli pay1 egitim ve 6gretim
almaktadir (Ciicen, 2001).

Egitim, bir toplumun veya bireyin sahip oldugu kiiltiiri, bilgiyi, inanci,
beceriyi, degerleri, sanati ve benzerlikleri kendisinden sonra gelenlere aktarma
stirecidir. Kisaca egitim, kisinin davranig Oriintiilerini degistirme siirecidir. Sokrates
egitimin amacinin topluma dogmatik ve on yargili olmayan, agik zihinli, erdemli ve

evrensel deger ve dogrularin olduguna inanan bireyler yetistirmek oldugunu ileri
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siirer. Platon’a gore; egitimin amaci, iyi ve dogru vatandas yetistirmek suretiyle,
adaletli bir topluma ve devlete ulagmaktir. John Locke’a goére egitimin amaci,
toplumun mutlulugunu ve refahini ileri gotiirecek insanlar yetistirmektir. Iyi karakter,
erdemli eylem aligkanliklarindan ve iyi yetistirmeden gelir (Ciigen, 2001).

Insanlar biyolojik bir organizma olmanmn &tesinde ayni zamanda iginde
yasadign toplumun bir iiriiniidiir. insanlar grup icinde dogarlar ve toplumsal
niteliklerini gruplarda kazanirlar. Bu gruplar araciligiyla toplumda gegerli olan
bilgiler, degerler bireye aktarilir. Kisiler kiiltiirlerini toplumsallagma siireci i¢inde
ogrenme yoluyla elde derler. Insan davramislarimin bilyiik kismi Ogrenilmis
davraniglardir. Kisiler baskalariyla olan iligkileri araciligiyla toplumda gegerli olan
deger, kural ve normlari, tutumlari, aliskanliklar1 ve becerileri dgrenir (icli, 2005).

Kisi hangi toplumda dogup biiytirse, o toplumun dogal ve toplumsal sartlarina
gore adapte olur ve kendi toplumuna uygun bir kisilik kazanir. Insanlar toplumun
kural ve degerlerini benimsedigi halde, bir toplumun biitiin fertleri birbirinin ayni
degildir. Bir toplumun fertleri, bir yonleri ile birbirine benzeyen, fakat bazi1 yonleri
ile de birbirinden ¢ok farkl kisilikler kazanir (Altay, 1971).

Degerler kavrami, son birka¢ yilin en gozde kavramlarindan biri olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Giinlimiizde degerlere bu denli vurgu yapilmasi aslinda
degerlere verilen degerin artmasi degil, degerlere duyulan ihtiyacin artmasi olarak
yorumlanabilir (Arslan ve Yasar, 2007).

Hemen hemen her diisiincenin ve her isin deger tasiyan 6nemli bir pargasi
vardir. Degerleri gérmezden gelmek imkansizdir. Ciinkii aldiginiz her karar deger
igerir istekleri ve hedefleri, aradigimiz sebepleri ve amaclar1 temsil ederler. Bilingli
veya bilingsiz olarak hayatimizin her yoniinii etkiler. Ayrica, atacagimiz adimlari,
verdigimiz kararlar1 ve tepkilerimizin niteligini de belirler. Yani, degerler
tutumlarimizin ve kabullerimizin arkasindaki gercek etkenlerdir (Avci, 2007; Bono,
2007; UNESCO, 2005). Bu yiizden degerlerin iyi benimsenmesi ve yasanabilmesi
icin bilhassa ¢ocuklara onlarin kazandirilmasi esastir. Bunun i¢in aile i¢i egitim, okul
ve ¢evre ¢ok biiyiik rol oynar (Bolay, 2007). Okullar, ailede kazanilan degerlerin
daha da pekistirilecegi ve yeni bazi degerlerin kazanilacagi ortamlardir. Ailede
oldugu gibi okulda da degerler egitiminin yasantilarin bir pargasi haline getirilerek

verilmesi en uygun olan yoldur (Hiikelekli, H. ve Giindiiz, 2007). Bu yol; 6gretmeyi,



3

model olmayi, karakter Ozelliklerini teshil etmeyi, ahlaki erdemleri, toplum
degerlerini ve ortak gelecegimizin bagli oldugu sorumlulukla kendini yonlendirmeyi
kapsar (Kirschenbaum, 2000). Egitimde birtakim nesnelere karsi olumlu veya
olumsuz duygularin kazandirilmasi, toplum ve tabi ki devlet tarafindan istenilen
degerlerin nesillere aktarilmasi hedeflenir (Bacanli, 2006).

Toplumun {iyeleri olan insanlarin degerlere kendi ¢abalari ile sahip olmalari
zordur. Bundan dolay1 68renim ¢agindaki her bireyin uygun ahlaki kararlar almasina
ve davranislar sergilemesine yardimeci olacak degerler ve becerilerle donatilmasi
egitim programlarinin temel hedefleri arasinda yer almalidir. Oysa giiniimiiziin
modern egitim sistemi bilgi ve beceriler lizerine yogunlasmaktadir. Modern egitim
sisteminin bilgi ve becerilere asir1 6nem vermesi degerlerin ve goriislerin ihmaline
yol acmustir. Bu egitim sisteminin {iriinii, olgun ve duygusal olarak dengeli
olamayabilen ama zeki ve bilgili olan bir bireydir. Her zaman diiriist ve sorumluluk
sahibi olmayan ama isini iyi yapan becerikli bir bireydir. Sosyal yetkinligin gelisimi,
is etigi, teknolojik ve girisimcilik becerilerinin yani sira sorumluluklarmi bilen
vatandaslar yetistirmek i¢in insani degerleri ve standartlar1 vermek de ¢ok dnemlidir
(Eksi, 2003; UNESCO, 2005).

Bu nedenle degerlerin kazandirilmasi i¢in egitim sistemimize ve Ozellikle
ogretmenlerimize Onemli gorevler diigmektedir. Ancak artik okullarda degerlerin
ogrencilere kazandirilmasi 6gretim programlari araciliiyla bir plan cergevesinde
yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi yeni gelistirdigi 6gretim programlarina
dogrudan degerlerle ilgili konular1 yerlestirmistir. Ozellikle Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler 6gretim programlarinda degerlere ve degerler egitimine ¢cok 6nem verildigi
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi 4-5. ve 6-7. smif O6gretim programlarinda,
Ogrenciye verilmesi gereken degerler belirlenmis ve bu degerlerin 6gretiminde neler
yapilmast gerektigi agiklanmistir. Sosyal Bilgiler 4. ve 5. smf G&gretim
programlarinda adil olma, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik,
caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diirtistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik,
Ozgurliikk, saglikli olmaya Onem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik,
vatanseverlik, yardimseverlik gibi dogrudan verilecek degerler belirlenmis, tinitelerle
iliskilendirilmis ve degerlerin 6gretimine yonelik Ornek etkinlikler verilmistir.

Programda deger 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigine iliskin agiklamalara da yer
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verilmigtir. Degerlerin 6grencilere nasil aktarilacagi “Okullarda secilen degerler,
geleneksel telkin yoOntemiyle aktarilabilecegi gibi deger agiklama yaklasimi ile
ogrenciler kendi degerlerinin farkina varmasi da saglanabilir. Ayrica, 6grenciler
degerlerini anlamak ve degerlerinin sistematik analizini yapmak amaciyla ahlaki
muhakeme ve deger analizi yaklagimlar1 da kullanilabilir” seklinde ifade edilerek,
deger ogretiminde kullanilan bu yaklasimlar agiklanmistir (Milli Egitim Bakanlig
2010).

Genel kabul goren ve toplumu bir arada tutan degerlerden birisi de iyiligi,
comertligi, dayanismayi, fedakarligi, merhameti, sosyal sorumlulugu, paylasmayi ve
goniilliliigli i¢inde barindiran yardimseverlik degeridir. Bu deger, toplumda
dayanigma ve bagliligin sonucu olarak ortaya ¢ikmis bir tutumdur. Bir toplumun
varligmmi siirdiirebilmesi, toplum icindeki dayanismaya dolayisiyla da bireylerin
yardimseverlik tutumunu sergileyerek bunu davranisa doniistiirmelerine baglidir.
Komsusu a¢ ve muhtag iken kendisi tok uyuyabilen bireylerden olusan toplumlarin
ilerlemeleri miimkiin olmadig1 gibi varliklarini devam ettirmeleri de imkansizdir.
Toprak sahibi, ¢iftci, sanayici, tiiccar, esnaf ve her tiir isi yapan kisiler birbirlerinden
ve toplumun tiimiinden gordiikleri yardimla gelisirler (Aktepe, 2010; Kolukisa, Orug,
Akbaba ve Diindar, 2005; Paine, 1985’ten akt., Kog, 2007).

Yardim, kendi giiciinii ve imkanlarin1 bagka birinin iyiligi i¢in kullanmaktir.
Zor durumda olanlara yardim etmek toplumdaki her bireyin sahip olmas1 gereken bir
degerdir. Muhta¢ durumda olanlara yardimci olmak veya bu amac i¢in kurulmus
cesitli sosyal orgiitlere bagista bulunmak baskalarina yardim etmekten ¢ekinmemek,
yardimi karsilik beklemeden yapmak, yardima muhtag hayvanlara yardim etmek,
yardim kuruluglarinda goniillii olarak caligmak, yashlara yardim etmek, insanlar
birbirlerine yardimda bulunmaya tesvik etmek, yapilan yardimlari unutmamak,
kimsesizlere yardim etmek, yoksullara yardim etmek, insanlara iyi
davranmak...kisacas1 yardimda bulunmayr sevmek ve istemek yardimseverlik
degerinin gostergeleridir (Kolukisa ve ark., 2005; Sen, 2007). Bu degerlere sahip
yardim- sever bireyler yetistirmek, toplumsal dayanisma ve is Dbirliginin
saglanabilmesinin temel kosullarindan biridir (Cift¢i, Yiiksel ve Yildiz, 2005).

Toplumda ve diinyada c¢atisma ve siddet olaylarinin, Sosyoekonomik
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dengesizliklerin, savaslarin ve hosgoriisiizliiklerin Oniine gegilerek sevgiyi, barisi,
dostlugu ve ekonomik refahi yerlestirmenin temelinin insanlarin  basta
yardimseverlik degeri olmak iizere, insani degerlere sahip olmalarindan gectigi
gorilmektedir.

Okullarda uygulanan 6gretim programlarindan baska sosyal etkinlikler 6nemli
yer tutmaktadir. Sosyal etkinliklerde en ¢ok kuliip ¢caligsmalari ve toplum hizmetine
yer verilmektedir.

Okullarda yapilan sosyal etkinlikler 6grencilerin pek ¢ok beceri ve degerler
kazanmasina katki saglamaktadir. Bu nedenle, okulda, sosyal etkinliklere de dersler
kadar 6nem verilmesi gerekir.

[Ikogretim okullarinda 15 giinde bir saat kuliip calismalari ve toplum hizmeti
calismalarina ayrilmistir. Yonetmelik geregi toplum hizmeti ve kuliip calismalar
ders disinda danigman 6gretmenin gézetiminde planlanan ve yiiriitiilen ¢aligmalardir.

[Ikdgretim okullarinda her dgrencinin bir kuliipte calisma ve toplum hizmeti
yapma zorunlulugu vardir. Bu ¢aligmada ilkogretim okullarinda yer alan sosyal kuliip
ve toplum hizmeti ¢aligsmalar1 dikkate alinarak; sosyal kuliip ¢aligmalarinda yer alan
topluma hizmet uygulamalar1 acisindan 6grencilere verilecek degerler egitiminin

etkili olup olmayacagi belirlenmeye calisilacaktir.

1.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, ilkokullarda bulunan sosyal kuliiplerde Milli Egitim
Bakanliginin zorunlu kildig1 Toplum Hizmeti uygulamalarina katilacak &grencilere
verilecek degerler egitiminin 6grencilerin yardimseverlik degeri iizerindeki etkisini
belirleyebilmektir. Ayni zamanda bu c¢alisma ile yardimseverlik tutum Olgegi

gelistirilmesi de amaglanmastir.

1.2.PROBLEM CUMLESI

Ogrencilere verilen degerler egitiminin dgrencilerin yardimseverlik degerleri

uzerinde bir etkisi var midir?



1.2.1 Alt Problemler

1) Degerler egitimi programi sonucunda 6grencilerin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2) Yardimlasma Tutum Olgegi puanlar1 ile ogrencilerin cinsiyeti arasinda
anlamli bir fark var midir?

3) Yardimlasma Tutum Olgegi puanlari ile annenin egitim diizeyi arasinda
anlamli bir fark var midir?

4) Yardimlasma Tutum Olgegi puanlari ile babanin egitim diizeyi arasinda
anlamli bir fark var midir?

5) Yardimlagsma Tutum Olgegi puanlari ile annenin meslegi arasinda anlamli bir
fark var midir?

6) Yardimlasma Tutum Olgegi puanlari ile babanin meslegi arasinda anlamli bir
fark var midir?

7) Yardimlagma Tutum Olgegi puanlari ile ailelerin ekonomik durumu arasinda

anlaml bir fark var midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Degerler egitim araciliiyla gelistirilmesi ve olgunlastirilmasi gereken 6nemli
bir alan oldugu halde gereken yeri ve Onemi alamamustir. Degerler agisindan
olgunlagamamanin sonucunda insanlar kendilerine ve diger insanlara kars1 olumsuz
eylemlerde bulunabilmektedirler. Farkli diisiince ve inanglara hosgoriiyle
yaklagmayan hatta bu diislincelere kimi zaman baski ve siddet uygulayan insanlar
bulunmaktadir. Ayrica kendine ve sagligina zarar veren insanlar da vardir. Bunlarin
timi degerler egitiminin geregini ve dnemini vurgulamaktadir (Doganay, 2006).

Okullarda toplumsal yasamla 1ilgili birtakim degerlerin Ogrencilere
kazandirilmas1 program araciligiyla gerceklesmektedir. Ancak programda her iinite
icin birer deger belirtilmesine ragmen dogrudan bu degerlerle ilgili kazanimlar ve bu
degerlerin ne tiir etkinliklerle Ogrencilere kazandirillacagina ve nasil
degerlendirilecegine yeterince yer verilmemistir. Deger egitimi ile ilgili eksik yanlar

ve uygulamada yasanan bazi sikintilarda burada agiga ¢ikmaktadir.
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Degerler bir anlamda toplumu ayakta tutan dinamiklerdir. Degerlerini
yitirmeye baslayan bir toplum en giiglii sosyal kontrol aracini da yitirmeye baslamis
demektir. Degerler bireylerden neyin yasaklandigini, neyin odiillendirilip neyin
cezalandirildigini belirtirler (Avci, 2007).

Toplumsal yasamin diizenli isleyisi i¢in yasalara uymak yetmez. Bunun yani
sira ortak degerlerin, gorenek ve geleneklerin toplumsal yasam i¢in birlestirici
giicline de gereksinim vardir. Bagka bir deyisle, insancil degerler olmadan toplum
carki donmez. Biitiin dinler ve toplumsal yasalar adam Oldiirmeyi, hirsizligi,
bagkasmnin hakkin1 ¢ignemeyi giinah ve su¢ saymuslardir. Ancak; dogruluk,
konukseverlik, hosgorii, giicsiizlere el uzatma, sevgi, saygi, yardimlagma ve
dayanisma gibi degerler sadece yasa giiciiyle insanlara benimsetilemezler. Toplumsal
iligkiler, insanlarin tek tek ve toplu halde insancil degerlere baglilig1 dlgiisiinde ve bu
degerleri igsellestirmeleri ile diizenli olarak yiiriir (Y 6rtikoglu, 2003).

Okullarda uygulanan 6gretim programlarindan baska sosyal etkinlikler 6nemli
yer tutmaktadir. Sosyal etkinliklerde en ¢ok kuliip caligmalari ve toplum hizmetine
yer verilmektedir.

Kuliip ¢aligmalari, 6grencilerin egitimine katkida bulunmasi ve bir¢ok ruhsal
gereksinimlerini karsilamasi acisindan okulun egitim programinin onemli bir
pargasidir. Ogrenciler, bu etkinlikler yoluyla kendilerini ydnetme aligkanliklari
kazanarak demokratik yasama hazirlanabilirler, kiiltiirel degerleri benimsemenin
yaninda, kendi sosyal kuliipleriyle ilgili yeni degerler gelistirebilirler. Ogrenciler,
derslerde 6grendiklerini sosyal kuliip calismalarinda uygulama olanagi bulabilir ve
bu etkinlikler yoluyla okula baglanabilirler. Ogrencilerin birlikte ¢alisma, iletisim,
ogrenme, arastirma yeterlikleri daha iyi gelisebilir (Basaran, 2000).

Okullarda yapilan sosyal etkinlikler dgrencilerin pek ¢ok beceri ve degerler
kazanmasina katki saglamaktadir. Bu nedenle, okulda, sosyal etkinliklere de dersler
kadar 6nem verilmesi gerekir.

Bu calisma, ilkokul 6grencilerinin, kendilerine verilen degerler egitimi ile
sosyal yasamlarinda, toplum iligkilerinde ve topluma hizmet c¢alismalarinda
yardimlagsma diizeyi daha yiiksek ve amaglanan degerleri kazanmis bireyler olup

olmayacaklarini belirleyebilmek agisindan 6nemlidir.
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Bu nedenle bu aragtirma, degerler egitimi verilerek desteklenen Ggrenciler
sosyal kuliip c¢aligmalar1 i¢indeki toplum hizmetinin Ogrencilere kazandiracagi

degerleri belirleyebilmek agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.4. SAYILTILAR

Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir:
1- Arastirmada dgrenciler i¢in goriisme ve anket formlar1 diizenlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin gergek goriislerini yansittiklar: diistiniilmektedir.

1.5. SINIRLILIKLAR

1) Bu arastirma, 2014 yilinda Giresun ili merkezinde yer alan ilkokullardaki 4. simif

ogrencilerinden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Bu arastirmada kullanilan bazi kavramlarin anlamlar1 sdyledir:

IIkdgretim: fkogretim, 6-14 yas ¢ocuklarinin egitim ve dgretimini kapsar.
[Ikdgretim kiz ve erkek biitiin yurttaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda
parasizdir. Ilkdgretim kurumlart sekiz yillik okullardan olusur. Bu okullarda
kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere ilkdgretim diplomasi verilir (MEB, 2006).

Deger: “Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis devamin
saglamak ve siirdiirmek igin iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklari, kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar” (MEB,
2009).

Sosyal Kuliip: ilkogretim ve ortadgretimde dgrencileri degisik ilgi alanlarina
yoneltip sosyallesmeleri amaciyla olusturulmus kuliiplerdir(MEB, 2005).

Sosyal Etkinlik: Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalari ile her tiirlii
gezi, yarisma, yayin, gosteri, tiyatro, spor, miinazara ve benzeri diger etkinlikleri
ifade eder (MEB, 2005).

Ogrenci Kuliibii: Ogrencilerin 6grenimleri boyunca bilimsel, sosyal, kiiltiirel,
sanatsal ve sportif alanlarda okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerde bulunmalarini

saglamak amaciyla olusturulan grubu ifade eder (MEB, 2005).
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Toplum Hizmeti: Ogrencilerin, yas ve bilgi seviyesine uygun olarak her tiirlii
toplum ve c¢evre sorunlarnin ¢oziimiine katki saglamak amaciyla yapacaklari

calismalar1 ifade eder (MEB, 2005).
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. DEGER

Genel amac1 mutlu bireyler yetistirmek olan hayat bilgisi dersinde su kisisel
nitelikler ve degerlerin gelistirilmesinin amaglandig1 ifade edilmistir: Ozsaygi,
Ozgliven, toplumsallik, sabir, hosgorii, saygi, baris, yardimseverlik, dogruluk,
diiriistliik, adalet, yenilige agiklik, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve
gelistirme (Demir ve Iscan Demirhan, 2007).

[Ikogretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde dgrenme alanlar1 ve 6grencilere

dogrudan verilecek degerler Tablo 1’°de gosterilmistir.

Tablo 1. ilkégretim 4. Siif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme Alanlari ve

Ogrencilere Dogrudan Verilecek Degerler

4. SINIF

Ogrenme Alam Dogrudan verilecek deger

Birey ve Toplum Duygu ve diigiincelere saygi, Hosgorii

Kiiltiir ve Miras Tiirk biiytiklerine saygi, Aile birligine
onem verme, Vatanseverlik

Insanlar, Yerler ve Cevreler Doga sevgisi

Uretim, Tiiketim ve Dagitim Temizlik ve saglikli olmaya 6nem verme

Bilim, Teknoloji ve Toplum Bilimsellik

Gruplar, Kurumlar ve sosyal beceriler Yardimseverlik

Glig, Yonetim ve Toplum Bagimsizlik

Kiiresel baglantilar Misafirperverlik

MEB (2005).

Insanoglu dogasi geregi sosyal bir varliktir. Var olusundan beri bir grup
i¢inde olma egilimi gdstermistir. ilk olarak aile seklinde baslayan gruplasma zamanla
kabile, millet, devlet hatta milletler ve devletler birligi gibi olusumlara gitmistir.
Glinlimiizde kiiresellesme adi altinda daha da biiyilk bir grup olusturulmaya
calistimaktadir. Insanoglu tek bir grup iginde olmakla da yetinmemekte toplum
icinde kendine roller buldukga, sorumluluklar edindik¢e bulundugu grup sayisim

arttirmaktadir. Kendini bir gruba ait hissetmediginde ise kendine uygun yeni bir grup
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olusturma yoluna gitmektedir. Bu gruplasmalarin hepsi ortak degerlere, fikirlere
inaniglara sahip insanlarin bir arada yasama istekleri sonucunda ortaya ¢ikmakta ve
bir arada yasama isteginin artis1 ise daha fazla kuralin, degerin, inanisin ortaya
¢ikmasina neden olmaktadir (Giiltekin, 2007).

Son birkag ylizylla baktigimizda degerler sosyal bilimlerin temel
sorunlarindan biri olmustur. Son yiiz yillarda sosyal bilimlerin ¢esitli alaninda ¢esitli
bilim dallar1 bu konuyu bir arastirma konusu olarak ele aldiklarini gérmekteyiz.
Sosyologlar, sosyal psikologlar, antropologlar ve psikologlar bu alanda arastirma
yapan bilim adamlar1 arasinda gosterebiliriz. Son yillarda da kiiltiirler arasi
psikologlar da deger kavramini ele alan bilim adamlari arasinda yer almislardir.
Degerlerin yapist ve diger degiskenlerle olan iliskileri bugiine kadar arastirilmis
olmasina ragmen degerlerin tam olarak neyi icerdigine iliskin heniiz bir netlik
kazandigin1 sdylememiz zordur (Bacanli, 2002; Mehmetoglu, 2006).

Deger; bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut dl¢ii, bir seyin degdigi
karsilik, kiymet, yiiksek ve yararli niteliktir. Deger kavrami felsefe, psikoloji,
sosyoloji basta olmak {izere; matematik, iktisat, dini bilimler ve tarih gibi birgok
bilim alaninda kullanilmaktadir. Sosyal bilimler agisindan degerleri bu kadar 6nemli
kilan insan davraniglarini ele aliyor ve yorumluyor olmasidir (Ulusoy, 2007). Biitiin
toplumlarda yaygin olarak ortak anlama gelen degerler kullanilir. Ornegin, altin kural
(kendine yapilmasini istemedigin bir seyi bagkasina yapmama) biitiin toplumlarda
vardir. Bagkalarmin varligina saygi da baska bir evrensel degerdir. Ozgiirliik, adalet,
cesaret ve kendine hakim olma gibi degerler antik yunandan beri goriiliir (Ryan ve
Bohlin 1999).

Degerler, tutum ve inanglar gibi {i¢ boyutludur. Degerlerin biligsel, duyussal
ve psikomotor boyutu bulunmaktadir. Degerlerin biligsel yonii, degerlerin farkina
varmay1 ve kavrayarak nerede kullanacagini bilmeyi kapsar. Degerlerin duyussal
boyutunda ise iy1 koti, olumlu olumsuz gibi yargilar ve duygusal tepkiler vardir
(Akbas, 2004). Insan, cevresindeki varliklar1 anlamlandirmada kendisine &zgii belirli
oOl¢iitler kullanir. Bu 6lgiitler kimi zaman duyu organlarin kimi zaman da duygusal
yOniin bir tirtiiniidiir. Duyu organlar ile elde ettigi 6zellikleri varliklari tanimlamada

kullanan insan, o varliga onem atfetmede, kiymet bigmede duygusal olarak sahip
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oldugu izlenimlerden yararlanir. Duygusal olarak sahip olunan bu izlenimlere genel
olarak “deger” ad1 verilir (Yesil ve Aydin, 2007).

Deger, “bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inangtir”
(Gilingor, 1993). Caglar (2005) ise degeri, bireylerin diisiince, tutum ve eylemlerinde
birer standart olarak ortaya ¢ikan kiiltiirel 6geler olarak adlandirilabilecegini ifade
etmektedir. Onciil (2000)’e gore deger, genel olarak bir nesneye, varlia ya da
faaliyete; ruhsal, ahlaksal, toplumsal agidan ya da estetik yonden, taninan 6nem ya da
istiinliik derecesidir. Erdem (2003), belirli bir durumu digerine tercih etme egilimi
olarak tanimlamaktadir. Akbas (2004), toplumsal anlamda degerleri sOyle
tanimlamistir: Toplumca en iyi, en dogru ve en faydali oldugu kabul edilen seylerdir.
Bireysel anlamda degeri ise bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda igsellestirdigi ve
davraniglarini yonlendiren standartlar olarak tanimlamistir.

Deger kavrami, Powney ve digerleri tarafindan (2004) tarafindan su sekilde
aciklanmistir: Degerler, inancin dini ve ahlaki alanlarini igerir. Degerler, ayni
zamanda yasamlarimizi nasil devam ettirdigimizi, diizenledigimizi ve yasadigimiz
deneyimler ile ilgili goriisleri isaret eder. Degerler bilgi, duygu ve davranislarimizla
ilgili olabilir.

Degerler dogru ve yanlist ayirmamiza yardim eden temel inanglardir. Hayata
denge ve anlam katarak, toplumu olusturan bireylerle birlikte yasamamiza imkan
taniyarak, bireyin kendisinin ve digerlerinin yasantisinin niteligi yiikseltirler.
Degerler dogustan getirilmeyip, gozlem ve etkilesim sonucunda yasayarak
ogrenilirler (Bostrom, 1999).

Gilingor (1993)’e gore degerler, bir bakima hayatin amaglari durumundadir.
Ustelik sadece bireysel olarak degil bireylerin baskalarmin hayati i¢in de amag
olmasimi bekledigi niteliklerdir. Bu nedenle degerler bazen sadece bireyleri
tanimlarken bazen de toplumu ya da toplumun biiytik bir kesimini tanimlayici olgular
niteliginde olabilmektedir. Ahlaki davranis konusunda ise deger, bir kimsenin ¢esitli
insanlart insanlara ait nitelikleri, istek ve niyetleri, davraniglar1 degerlendirirken
bagvurdugu bir kriter demektir. Deger bir inang olarak, insanin diinyasinin belli bir
kismuyla ilgili idrak, duygu ve bilgilerinin bir karisimi olarak goriilmektedir.

Degerler, sosyal normlardan {ic yonden ayr1 olmaktadir: Deger, bir davranis

tarzina ya da var olusun son durumuna isaret ederken; sosyal norm, sadece bir
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davranig tarzina isaret eder. Bir deger, belirli durumlarin siirlarini agarken, sosyal
norm belirli bir durumda belirli bir bi¢imde davranmak i¢in bir emirdir. Deger daha
kisisel ve igseldir; norm ise, birey i¢in goriis birligine dayali ve digsaldir. Ayrica
degerler, istenmeyen deger olarak dikkate alinmasi gereken 6gelerin kurulmasi igin
standartlar olarak normlarin kabul edilmesi ya da reddedilmesi i¢in temel saglar
(Iscan Demirhan, 2007).

Toplumlarin degismesinde de “Once deger yargilar1 degisir”, sonra her sey
degismeye baslar, Oyle ki bir siire sonra kendinizi bile taniyamaz olursunuz.
Toplumumuzda herkesin yakindig1 “giivensizlik, sevgisizlik, yalancilik, birbirini
ezme, Ustlin olma hirsi, insan kullanma, asir1 tiiketicilik, ikiytizliiliik, gostermecilik,
paraya ve mala tapmacilik” biitiiniiyle insanlik degerlerinin yitirilmesinin sonucunda
olugsmustur (Atabek, 2004). “Global Degerler ve Kiiltiirel Egilimler” {izerine yapilan
bagka bir calismada toplumlarin deger algilamalarinin birbirlerinden farklilastig
goriilmektedir. Bu ¢alismada, diinya, ekonomik gelismislik acisindan birinci diinya,
ikinci diinya ve iiclincii diinya diye ayrilmistir. Bu ayristirmaya gore, {liglincii
diinyanin degerleri yasamsal ihtiyaglar, otoriteye baglilik, dini baglilik, is ahlaki,
blyiik aile ile giiclii ailevi baglari, 1yi ile kotiinlin sinirlart ve ebeveyne saygidir.
Ikinci diinya modern degerler iizerinde durmaktadir. Bunlar basari, bilim ve
teknolojiye asir1 giiven, biirokrasiye baglilik, is hayati, paranin degerlendirilmesi,
determinasyon ve ¢ocuk-ebeveynin birbirine olan ihtiyacidir. Yiikselen degerleri ise
kadinlarin gliclenmesi, etik tiiketim anlayisi, toplumsal serbestlik ve seffaflik oldugu
gorilmiistlir. Birinci diinyanin degerleri ise, kendini ifade etme, kisisel sorumluluk
ve karar verme, hosgorii, hayal giicii, yasamsal denge, ekoloji, saglikli yasam ile

Ozgiir se¢im olarak belirlenmistir (Hines, 2008; Akt: Coskun ve Yildirim, 2009).

2.1.1. Deger Kavram

Deger kavrami lizerine yapilan tanimlama ve agiklamalara bakildiginda daha
cok bu kavramlarin felsefi, psikolojik, sosyolojik ve egitim bilimsel bakis a¢ilariyla
ele alman baz1 farkli yaklasim ve goriisler oldugu goriilmektedir. Bazi sosyal
bilimciler tarafindan sosyal degerlerin hi¢bir gerceklige sahip olmadigi degerlerin
sosyal bilim ¢alismalarin diginda psikolojik ve etik bir olgu oldugu one siirtilmiistiir.

Ancak, gliniimiizdeki sosyal bilimciler degerlerin 6nemli bir sosyal olgu oldugu ve



14

bilimsel inceleme ve analize konu edilmesi noktasinda fikir birligine varmiglardir
(Fichter, 2006).

Insan degerleri, sosyal bilimler alaninda siirekli ilgi ¢ekmis konulardan
biridir. Bu ilgi, bir¢ok sosyal bilimcinin degerleri insan davranislarini anlama ve
aciklamada temel bir 6neme sahip olarak gormelerinden kaynaklanmaktadir (Kusdil
ve Kagiteibasi, 2000). Diisiince tarihi boyunca bireysel ve toplumsal yasamin bir
pargas1 olarak var olagelen degerlerin kaynagi ve kokeni insanoglunun ilgisini
¢ekmis ve bu baglamda degerler sorgulanmak istenmistir (Topdemir, 2008).

Deger problemi felsefede degerlendirme problemi ve degerler problemi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkli “iyi nedir?”, “giizel nedir?”, “faydali nedir?”,
“dogru nedir?” gibi sorulari sormak, degerlendirme etkinligini belirli acilardan
problem haline getirmektir (Kuguradi, 1998).

Insan iginde bulundugu gergekligi degerlendiren tek varliktir. Insan gercekligi
degerlendirerek eylemlerde bulunur ve icinde yasanan tarihsel ve kiiltiirel diinyay1
olusturur. Insan tarihsel siire¢ icinde kendini gerceklestiren bir varliktir, ama ayni
sekil de tarih de insan1 meydana getirir. Burada s6z konusu olan tarih ve kiiltiir,
degerler diinyasidir. Insan, anlamlar ve degerler yaratan bir varlik olarak, bir
anlamlar ve degerler diinyasinda yasar. Bu nedenle insan, hem kendisine hem de
diger her seye bu anlam ve degerlerin i¢inden bakar (Giinay, 2006).

Toplumsal degerler giinlik hayati belirleyen ve hatta organize eden
degerlerdir. Bu degerler, aile yasamindan hukuk ve siyasal sisteme kadar genis bir
etki alanina sahiptir (Dogan, 2007).

Toplumsal yasamin diizenli isleyisi i¢in yasalara uymak yetmez. Bunun yani
sira ortak degerlerin, gorenek ve geleneklerin toplumsal yasam igin birlestirici
giiciine de gereksinim vardir. Bagka bir deyisle, insancil degerler olmadan toplum
carki donmez. Biitiin dinler ve toplumsal yasalar adam Oldiirmeyi, hirsizligi,
baskasinin hakkini ¢ignemeyi glinah ve su¢ saymislardir. Ancak; dogruluk,
konukseverlik, hosgorii, giicsiizlere el uzatma, sevgi, saygi, yardimlagma ve
dayanigma gibi degerler sadece yasa giiciiyle insanlara benimsetilemezler. Toplumsal
iliskiler, insanlarin tek tek ve toplu halde insancil degerlere baglilig1 dl¢iisiinde ve bu

degerleri igsellestirmeleri ile diizenli olarak yiiriir (Y6riikoglu, 2003).
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Dogan (2000) tarafindan ise deger kavrami, “bir kisi ya da bir toplulugun
ideal kabul ettigi var olma ya da hareket tarzi1” olarak tanimlanmustir.

Hacikadiroglu (2002) degeri, en genis anlamiyla elestirilen niteliklerin genel
ad1 olarak tanimlamuistir.

Deger, insana 6zgili olanaklari insan1 insan yapan ve diger canlilardan ayiran
olanaklar1 bagka bir degisle insana 6zgii biitiin etkinlikleri insansal etkinlikler olarak
amaglaria uygun tarzda gerceklestirebilecek duruma gelmelerine yardimci olmaktir.
Aristoles’in degisiyle, kisilere “insanin isini” yapabilecek duruma gelmeleri i¢in
yardimct olmak: insana 0zgli diger biitlin etkinlikleri amaglarina uygun
gerceklestirebilecek duruma gelmelerine yardimci olmaktir; bagka bir ifadeyle
kisilere dogru bilmenin, dogru diisiinmenin, dogru degerlendirmenin, dogru eylem
icinde oldugunu goérebilmesine yardimci olmaktir (Kuguradi, 2003).

Degerler insanin tarih ve kiiltiir varligi olarak kendini gerceklestirmesi
bakimindan oldugu kadar, kendisinin ne oldugunu bilmesi ve kendisini sorusturmasi
bakimindan da biiyiik 6nem tagir. Degerlerin hem eylem hem de bilme bakimindan
insan varolusunun temeli oldugunu séylemek yerinde olur (Gtinay, 2003). Bu siiregte
insanlarda var olan deger yargilarina baktigimiz zaman insandan insana, toplumdan
topluma, cagdan caga degisim gostermektedir (Ezkiran, 2003). Degeri bireysel
degerlendirme edimlerinin bir {rlinlidiir. Nesnelere deger veren, onlar1 degerli,
degersiz kilan yalnizca insandir. Nesnelere deger yiikleyen insanlardir
(Biiyiikdiivenci, 2003).

Yukarida ifade ettigimiz degerler tanimlarindan yola ¢ikarsak deger, insani
insan yapan Ozelliklere sahip olan ve insan1 diger canlilardan ayiran temel 6zellikleri
icinde barindiran ve insanlarin davranislarina yon veren inanglar biitiinii olarak

tanimlayabiliriz (Ulusoy ve Dilmag, 2012).

2.1.2. Degerlerin Ozellikleri

Degerler bagl olduklar1 kiiltiirlere gore degisir. Hatta ait olduklar: kiiltiirler
icinde dahi ayrilik gosterebilirler. Farkli iki toplum ayni degere sahip olabilir ama o
degere verdikleri onem derecesi farkli olabilir (Reboul,1995). Degerler degisime agik
yapilardir. Zaman i¢inde etkilesim ve ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglar karsilamak igin

deger onceliklerinde degisiklikler olabilir (Dénmez ve Yazici, 2008).
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Degerler “herkesin anlastig1 noktalar” olarak bilinir. Esitlik ilkesine inaniriz
ancak bazilarina adil davranilmazken esit olmak ne demektir. Bazilarinin iyi isi
varken bazilarmin agliktan 6lmesi, bazilar1 6zel okullarda okurken bazilarinin hig
okullarinin olmamasi adil midir, tam karsit1 esitsizliktir. Bu konularda hepimiz
hemfikir degiliz. Esitlik bizi birlestirmiyor, ayiriyor. Adalet, ilgi, sorumluluk,
diiriistliik, ozgiirliik ahlaki degerlerdir ama kurallar degildir. Ahlaki yasamla
iliskilidir ama bize ne yapmamiz gerektigini anlatmaz (Snook, 2007).

Degerlerin onemli bir 6zelligi, dogustan kalitsal olarak bireyle birlikte
gelmeyip yasamin i¢inde kazanilmasidir. Birey, ileriki donemlerde kisiligini, bakisg
acisini, davraniglarinin yoniinii belirleyecek, onun taninmasinda temel dlgiitler olarak
islev gorecek degerleri yasarken kazanir. Bu ylizden bireyin belirli degerlerin farkina
varmasi, yeni degerler liretmesi, benimsemesi ve kisiligine mal ederek davranislari
ile sergilemesi basli basina bir egitim sorunudur. Buna kisaca degerler egitimi
denilmektedir (Yesil ve Aydin, 2007).

Uygulanmakta olan Ilkdgretim Programinda (MEB, 2009) degerlerin
ozellikleri soyle siralanmistir:

1- Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2- Toplumun sosyal ihtiyaclarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna
inanilan olgiitlerdir.

3- Sadece biling degil duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.

4- Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir.

5- Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik
tasimasidir. Deger normu da igerir.

Fichter (2006), degerlerin kiiltiir ve topluma anlam ve 6nem veren OSlgiitler
oldugunu vurgulayarak, degerlerin asagidaki ozelliklere sahip oldugunun ortaya
konabilecegini belirtmistir:

o Degerler paylasilirlar. Kisilerin ¢ogunlugu degerler {izerinde uzlasmistir.
e Degerler herhangi bir bireyin yargisina bagl degildir.
o Degerler ciddiye almirlar. Kisiler degerleri ortak refahin korunmasi ve

gereksinimlerin karsilanmasi ile birlikte goriirler.
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e Degerler coskularla birlikte bulunur. Kisiler yiice degerler ugruna 6zveride
bulunur, doviisiir hatta bu ugurda o6liirler.

e Degerler kisilerarasi uzlasma gerektirdigi i¢in kavramsal olarak diger degerli
nesnelerden soyutlanabilir.

Gokge (1994) tarafindan yapilan ¢aligmada degerlerin genel o6zellikleri ise
asagidaki bicimde ifade edilmistir (Ozensel, 2003):

e Degerler, temel segici uyum standardidir. Bu baglamda degerler bilingli ve
amagli davranisin genel olciitiidiir.

e Degerler kiiltiirel olarak sekillendirilmistir ve ayn1 zamanda kiiltiir tizerinde
de yonlendirici olarak etki etmektedir. Bu bakimdan degerler, belli bir
kiiltiiriin gelisme siireci i¢inde sekil almaktadir.

e Degerler, insanlarla 6zdeslesmistir. Sosyallesme siirecinde degerler kisiler
tarafindan 6grenilmekte ve iistlenilmektedir.

e Degerler sosyal bir boyuta sahiptirler. Degerler hem zihinsel hem de duygusal

yonii belirten ifadelerdir.

2.1.3. Deger Tiirleri

Degerler ile ilgili caligmalarda ve alan yazinda deger tiirleri ile ilgili birgok
gruplamanin ve siniflamanin yapildig: goriilmektedir. Degerlerin gruplandirilmasi ile
ilgili ilk caligmalardan biri Spranger (1928) tarafindan yapilmistir. Spranger
tarafindan degerler alt1 grup halinde toplanmistir. Bu degerler: Estetik, teorik (veya
ilmi), iktisadi, siyasi, sosyal ve dini degerlerdir (Giingor, 1993).

Rokeach degerleri “amag degerler” ve “arac degerler” olmak tizere iki grupta
toplayan bir simiflama gelistirilmistir. Rokeach“un siniflamasinda her iki deger
grubunda da 18er tane deger bulunmaktadir (Rokeach, aktaran Akbas, 2004).

Amac Degerler; aile giivenligi, baris i¢inde bir diinya, basarili olma, bilgelik,
dini olgunluk, esitlik, ger¢ek dostluk, giizellikler diinyasi, heyecan verici bir yasam,
i¢ huzur, kendine saygi, mutluluk, ger¢ek dostluk, 6zgiirliik, rahat bir yasam, sosyal

kabul, ulusal giivenlik, zevk.
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Ara¢ Degerler; bagimsiz olma, bagislayici, cesaretli, diiriist, entelektiiel, genis
goriiglii, hirsly, itaatkar, kendini kontrol eden, kibar, kendine hakim, mantikli, neseli,
sevecen, sorumluluk sahibi, temiz, yardimsever, kibar.

Amag ve ara¢ degerler birbirinden ayri, fakat ayn1 zamanda karsilikli olarak
birbiriyle baglantilidir. Bir davranig tarzi, birkag amag¢ degerin kazanimi igin arag
olabilir yine birka¢ davranis tarzi bir amag degerin kazanimi igin arag olabilir. Amag
degerler, ideallestirilmis varolusun son durumlarina isaret eden degerler olarak; arag
degerler de ideallestirilmis davranis tarzlarina isaret eden degerler olarak
tanimlanabilir (Iscan, 2007).

Temel insan degerleri teorisinde yer alan 10 farkli motivasyonel degerlerin
tanimlar1 ve hangi belirli 6zel degerleri kapsadiklar1 asagida verilmistir
*Gii¢: Sosyal statii ve prestij, insanlar ve kaynaklar {izerinde kontrol ya da iistiinliik
(Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, refah i¢inde yasamak).

*Basari: Sosyal standartlara gore yetenck gosterme araciligiyla kisisel basari
(Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak, bagkalar iistiinde etkili biri olmak).
*Yasamdan Haz Duyma: Kisinin kendisi i¢in keyif duymasi ve duygular1 oksayici
memnunluk (Keyif, zevk, yasamdan zevk alma).

*Uyarim: Yasamda heyecan, yenilik ve meydan okuma (Cesur olmak, dinamik ve
heyecanli bir yasama sahip olmak).

*Oz Yoénelim: Bagimsiz diisiince, davranis se¢gme, yaratma ve kesfetme (Yaratict
olmak, 6zgiir olmak, bagimsiz olmak, merakli olmak, kendi amaglarini secebilmek).
*Evrensellik: Tim insanlar ve doganin refahi i¢in anlayis, takdir, hosgorii ve onlari
koruma (Ag¢ik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal adaleti gozetmek, esitlikten
yana olmak, diinyada baris istemek, doga ve sanat giizellikleriyle dolu bir diinyaya
sahip olmak, dogayla biitiinliik icinde olmak, ¢evreyi korumak).

«Iyilikseverlik: Sik olarak kisisel baglantilarda bulunan insanlarin refahin1 koruma
ve artirma (Yardimsever olmak, diiriist olmak, bagislayici olmak, sadik olmak,
sorumlu sahibi olmak).

*Geleneksellik: Geleneksel kiiltiir veya bir dine inanmay1 saglayan diisiincelere,
adetlere saygi gosterme, taahhiit etme ve kabul etme (Miitevazi olmak, yasamin
getirdiklerini kabullenmek, i¢ten ve samimi bir bicimde dine ve inanglara bagh

olmak, geleneklere saygili olmak, sogukkanli ve sakin olmak)
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*Uyma: Diger insanlarin keyfini kaciran ya da onlara zarar veren ve sosyal
beklentileri veya normlar1 ihlal etmeye neden olan davraniglari, egilimleri, itici
giicleri smirlama (Nazik olmak, kurallara uymak, kendini disiplin altina almak,
aileye ve yaslilara saygi gostermek).

*Giivenlik: Kendisinin, iligkilerinin ve toplumun giivenligi, uyumu ve duraganligi
(Aile giivenligine sahip olmak, ulusal giivenlige sahip olmak, toplumsal diizenin
siirmesini istemek, temiz olmak, iyilige karsilik vermek)(Aktepe, 2010).

Prencipe ve Helwig (2002) tarafindan yapilan ¢alismada degerler alti genel
gruba ayrilmistir. Bu degerler sOyle siralanmustir:

1- Digerlerinin refah1 ya da adalet ve haklarini i¢erdigi i¢in dogrudan ahlaki degerler,
2- Digerlerinin refahi ya da haklar icin fakat ayni zamanda bireysel kisilik veya
karakter 0zelliklerini kapsayan ahlaki karakter degerleri,

3- Digerlerinin refah ve haklari i¢in dogru sonuglar gézetmese de bazen bireyler ve
kiiltiirel deger sistemleri tarafindan kigisel erdem olarak belirlenen karakter
ozellikleri ile ilgili ahlaki olmayan karakter degerleri,

4- Politika diinyasinda adalet ve dogruluk icin demokratik degerler gibi potansiyel
anlamlara sahip degerlerle ilgili siyasi ahlaki degerler,

5- Vatan sevgisi ya da vatanseverlik gibi diger politik degerleri igeren geleneksel
politik degerler,

6- Inang ya da inang uygulamasinin dinsel sisteme bagliligmi yansitan degerlerle
ilgili dinsel degerler.

Sosyal degerlerin toplumun tabakalagsma sistemine oldugu kadar davranis
oOrtintiilerine, sosyal rollere ve siireclere de yakindan bagli oldugunu belirten Fichter
(2006) degerleri tige ayirarak siniflandirmigtir. Bu siniflama soyle siralanmistir:

1- Degerler zorlayicilik derecelerine gore siniflandirilabilir. Boylelikle degerler
sosyal kisiligi etkileme derecesine gore diizenlenmis olurlar. Degerlerin ¢ignenmesi
normal kiside sucluluk duygusu uyandiracaktir. Kisi bu degerlere riza gostermeye
kendini bilingli olarak zorunlu hisseder.

2- Sosyal degerler stireklilik gosteren ortaklasa islevler temelinde de diizenlenebilir.
Bu noktada en yiiksek degerler toplumun siirekliligi ve kamu refahi i¢in neyin
istendigine ve hatta neyin 6nemli olduguna isaret eder. Bu alan sevgi ve hakkaniyet

iligkilerinin en yogun oldugu alandir.
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3- Degerlerin en anlamli siiflandirilmast degerlerin kurumsal islevlerine gore
siiflandirilmasidir. Bir kiiltiirdeki degerlerin sistematik analizi sonunda her temel
kurumda kullanilan bir deger dizisinin varlig1 saptanabilir.

Atabek (2004), bes deger sisteminden bahsetmektedir.

1. Kisilik degerleri

2. Islev degerleri

3. Sayginlik degerleri
4. Ait olma degerleri
5. Statii degerleri

Bu degerleri Atabek (2004) su sekilde agiklamistir:

Kisilik degerleri; insanin kendisine iliskin nasil bir insan olduguyla ilgili
degerlerdir. Bagimsizlik, akilci olmak, sorumluluk sahibi olmak, etkin olmak,
bilimsel olmak, dayanigsmaci olmak, iiretici ve yaratici olmak, yetkin bireyler olmak
gibi degerlerdir.

Islev degerleri; Ne yaptigimiza, neye yaradigimza iliskin degerlerdir.
Caligkanlik, topluma ve gevresine yararli olmak gibi degerlerdir.

Sayginlik degerleri; Bir toplumun ortak deger sisteminden gelir. itibar,
prestij degerleri de denir. Bir toplumun bireylerini yonlendiren degerleridir. Insanlar
bu degerlere sahip olabilmek icin calisir, bu degerler i¢in meslek seger, bu degerlere
uygun yasarlar. Toplumsal sayginlik, insanin ic¢inde yasadigi toplumda kabul
gormesinin yoludur. Giivenilir olmak, diiriist olmak, hakkini arayan olmak gibi.

Ait olma degerleri; Kime ve neye ait oldugumuzu hissetmekle ilgilidir.
Benim kokiim nerde ve kimler, kendimi nasil tanitmaliyim, ben kimim ve nereye
aidim gibi sorularin cevabini kimlik degerleri verir. Aile, vatan, din, ulus, insanlik
gibi.

Statii degerleri; Toplumdaki yerinizle baglantili degerlerdir. Bir toplumun
bireylerini etkileyen ¢ok &nemli bir deger alanidir. Insanm bulundugu yer, sahip
oldugu etki, konum degerleridir.

Goriildigi tizere degerin gerek tanimi ve gerekse siniflamalari tizerinde fikir
birligi bulunmamaktadir. Arastirmalar ile c¢ogunlukla farkli toplumlara ozgii

degerlerin, hangi degerlerin hangi toplumlarda daha fazla ©nemsendiginin ve
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evrensel olan degerlerin belirlenmesi yoniinde bulgulara ulasilmaya ¢alisilmaktadir
(Giiltekin, 2007).

Degerler nasil tanimlanirsa ve simiflandirilirsa smiflandirilsin, degerlerin
toplumsal yasamda insanlar i¢in 6nemli olduklar1 gercegi degismemektedir. Ciinkii
degerler davraniglarimiza ¢ogu kez yon vererek toplumsal yasami belirli boyutlariyla
etkilemekte ve hatta sekillendirmektedirler. Degerlerin hem insan igin hem de
toplumsal yasam i¢in 6nemli bir yere sahip olmasi degerler egitimini giindeme

getirmistir (Yalar,2010).

2.1.4. Degerler Egitimi

Bir ilkenin egitim sistemi o ilkenin 6nem verdigi ve egitim sistemine de
yansimig olan degerlerle baslar. Bu degerler egitiminin ¢ercevesini, amaglarini ve
yoniinii belirler (Dogan, 1997).

Egitimciler, gen¢ bireylerde degerler yaratmaya ve onlari belirli istendik
davranislar olusturmada cesaretlendirmeye c¢alismaktadirlar. Cocuklara stirekli olarak
“yemekten Once ellerini yikamalisin”, “okulun camlarmi kirmamalisin”, “iilkeni
sevmelisin” gibi yapmalar1 ve yapmamalar1 gereken degerlerle ilgili bazi1 ifadeler
sOylenir. Bu ifadelerle yetisme silirecinde bireyin davramiglart 6rnek eylemlerle
bigimlendirilmeye ¢alisilir. Ogretmenler, anne-babalar ve toplum kendilerine gére
glizellik, iyilik ve dogruluk degerlerine gore davraniglart Odiillendirir ya da
cezalandirir (Gutek, 2006).

Zaman zaman anne babalar ve 6gretmenler ¢ocuklarin ¢evresindeki insanlarla 1yi
gecinmedigini, onlara saygi duymadigmi, kurallar1 tanimadigini sdyleyerek bu
durumdan yakirlar. Sosyal kurallar1 tanimayan, baskalarma saygi duymayi,
sorumluluk almayi, akillica tartismayr hi¢ 6grenmemis bir ¢ocuk cevresindekilerle
konusup anlasmak yerine harekete gecerek hakki saydigi seyleri hemen
sahiplenmeye yeltenir. Digerlerinin hak ve 6zgiirliiklerini zedelemeden nereye kadar
gidebilecegini ve toplumsal yasamda insanlarin insancil bir bigimde bir arada
yagsamalarin1 saglamak icin gerekli sorumlulugu paylasmak zorunda olduklarini
algilamalar1 ve buna gore davranmalari i¢in ¢ocuklarin degerlere gereksinimi vardir

(Beil, 2003).
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Biitiin egitimciler ve anne-babalar c¢ocuklari en iyi bigcimde yetistirmek
cabasindadir. Cocugun erdemli bir insan olarak toplumsal yasamda yerini almasi, en
az iyi bir 6grenimden geg¢ip basarili bir yetiskin olmasi1 kadar 6nemsenir. Dogruluk,
bliyiiklere saygi, torelere ve gorgii kurallarina uyma, kiictiklere ve giigsiizlere yardim,
adil olma ve hak gozetme gibi degerler her toplumda ve her ¢agda insanlar igin
aranan nitelikler olmustur (Yoriikkoglu, 2003). Sozii edilen bu niteliklerin geng
kusaklara aktarilarak erdemli birer yurttas olmalar1 biiyiikk Olgiide kendileri i¢in
diizenlenecek degerler egitimi ile miimkiindiir.

Toplum yasami ile ilgili dogruluk, biiyiiklere saygi, torelere ve gorgi
kurallarina uyma, kiiciiklere ve gii¢siizlere yardim, adil olma ve hak gozetme gibi
degerleri ¢ocuklara kazandiran anne babalar ve 6gretmenler ¢ocuklara sadece yardim
etmis olmakla kalmazlar; ayn1 zamanda sikintilarin1 baskalarinin sirtina yiliklemek
yerine, kendi sorunlar1 olarak algilamalarini saglarlar. Saglam temel ilkelerle
yetismis cocuklar, kendi ayaklar1 tizerinde durabilen, kritik durumlarda nasil
davranacaklar1 konusunda kararli olmalarini saglayan donanima da sahip olurlar
(Beil, 2003).

Egitim sisteminin genel amaglar igerisinde yer bulan degerlerin 6grenciler
tarafindan kazanilip kazanilmadiginin test edilmeye ihtiyaci vardir. Clinkii okullarda
biligsel davranislara ulagsma diizeyleri devamli kontrol edilirken, duyussal davranislar
planli bir sekilde kazandirilmamakta ve 6lgiilmemektedir. Ogrencilerin ilkdgretim
programlart genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulagma diizeylerinin tespit
edilmesi hem okullarimizin duyussal davraniglari kazandirmadaki basarisint hem de
toplumsal degerler hakkinda aydinlatici olacaktir (Akbas, 2004).

Degerler egitiminde karsilasilan Onemli sorunlardan biri, onun bilgi
boyutunun esas alinip tutum ve davranis boyutunun genellikle g6z ardi edilmesidir.
Ciinkii degerler, bilgi, duygu ve davranis olaylarinin bir terkibi halindedir. Degerlerin
egitimine de bu biitiinlik i¢cinde bakilmalidir. Bilmek oOnemli olmakla birlikte
benimsenip davraniglara yon vermedigi siirece deger egitiminin bagarisindan séz
edilemez. Bilgi boyutu kisaca, degerlerin ne oldugunu, neleri igerdigini ve
Ozelliklerini igerir. Duygu boyutu benimseme, kabul etme, 6nemine inanma gibi
duygusal 6zelliklerden ve tutumlardan olusur. Davranig boyutu ise degerlere iliskin

sahip olunan bilgi ve duygularin davraniglara yansimasini kapsar. Yalnizca bilgiler
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verilip duygularla tamamlanmadig stirece degerler, basit hesaplar konusu olmaktan
ote gidemez (Giingor, 2000).

Bir toplumun oOncelikli degerlerinin ne oldugu belirlenmeli, yeni nesillere
kazandirilacak olan degerlerin egitiminde yakin c¢evreden hareketle zengin iilke
kiiltiirimilizden, tarihimizdeki olumlu 6rnek sahsiyetlerden faydalanilmalidir. Nasil
Ogretilecegine dair uygun olan strateji, yontem ve teknikler ortaya konulmali, daha
sonra etkinliklere dayali zengin bir 6grenme-6gretme siireci ile desteklenmeli, uygun
bir degerlendirme teknigi ile 6lgme ve degerlendirme yapilmalidir. Sonuglar uzun
vadede gozlemlenmeli verilen egitimin etkililigi test edilmelidir. Ayrica, ¢ocugun
okulda aldig1 degerler egitiminin etkili olabilmesi, yakin veya uzak g¢evresindeki
olumlu veya olumsuz davraniglar ile dogrudan ilgili oldugu da unutulmamalidir
(Aktepe, 2010).

Bireyin gelisim o6zellikleri, 6grenme tarzlari, hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi,
ihtiyag ve beklentileri dikkate alinarak degerler egitiminde farkli o6gretim
yontemlerinin kullanilmasi gerekir. Ilkdgretim 1. kademe gocugu somut islemler
doneminde bulunmaktadir. Ogrenecegi seyleri somutlagtirmalar yardimiyla
ogrenmektedir. Bu donem ¢ocuguna da yaparak yasayarak 6grenme, model olma,
gozlem firsatlar1 verme, filmler izletme gibi yontem ve teknikler kullanilmalidir.
Soyut tartismalara, kavram analizlerine girilmemeli, ezberletmelerden olabildigince
uzak durulmalidir (Aktepe, 2010).

[Ikogretim 1. kademe oOgrencileri ise soyut islemler déneminde
bulunmaktadirlar ve arttk bu Ogrencilere degerler egitiminin teorik temelleri
verilebilir, tartismalar yaptirilabilir, yeni degerler liretmeleri ya da eski degerleri
elestirmeleri istenebilir. Deger analizleri, aragtirma ve gozleme dayali muhakeme ve
deger agiklama c¢alismalar1 daha yogun bigimde yapilabilir. Buna gore ilkogretim I1.
kademeden itibaren tartisma, sorgulama, aragtirma ve incelemeler yaptirma, seminer
ve konferanslarla bilgilendirmelerde bulunma gibi teorik temelli yontem ve teknikler
kullanilmaya baslanmalidir (Aktepe, 2010).

Degerler egitimi, soyut kavramlardan olusan bir yapidir. Bu soyut kavramlari,
ogrencilerin igsellestirmeleri zordur. Bu yilizden 6gretilecek olan degerle ilgili
etkinlik temelli egitim yapilmalidir. Hikayeler, 6nemli sahsiyetler, 6rnek olaylar,

geziler, kazandirilacak olan degerle ilgili filmler bu etkinliklerde kullanilirsa soyut



24

kavram olan degerler somutlastirilmis olacak, cocugun bu degerleri dgrenmesi
kolaylasacaktir (Aktepe, 2010).

Kirschhenbaum’a (1995) gore, deger egitiminin iki hedefi vardir. Birinci
hedef, gen¢ insanin ve biitiin insanlarin daha karakterli bir hayat siirmesi ve
hayatindan memnun kalmasini saglamaktir. ikinci hedef ise, toplumun iyiligine katki
saglamaktir. Bu ise insanlar1 ve diger yasam gruplari i¢in sefkat ve iyiligi temel alir.
Sosyal yap1 olarak mutlulugu izlemek, yasam ve 6zgiirliigiin degerlerini desteklemek
icin davranmadir. Kirschenbaum (1995), karsilastirmali egitim yaklagimini ileri
stirerek deger egitimi ve ahlaki egitimini bir araya getirmistir. Amaci deger egitimi
kapsami icinde ortaya ¢ikmis yaklagimlart organize etmektir. Deger egitiminde
bugiine kadar deger gerceklestirme, karakter egitimi, vatandaglik egitimi ve ahlak
egitimi gibi dort 6onemli yaklasim ortaya ¢cikmistir.

Doganay (2006)’a gore kendine ve sosyal-fiziksel ¢cevresine karst gerekli olan
degerlerle donatilmamis bireyler, bilgileri ile insanligin ve g¢evrenin zararina olan
eylemler ortaya koyma tehlikesi tagimaktadirlar. Bu bakimdan degerlerin egitim ile
verilmesi biiylik Oonem tasgimaktadir. Deger egitiminin egitimin genel amaglari
arasinda her zaman yer almis ancak nasil Ggretilecegi belirtilmedigi icin eksik
kalmis, planli olarak degil ancak az da olsa ortiik bir sekilde formal egitim i¢inde
goriilebilen bir alan oldugunu belirtmektedir.

Deger egitimi, formal egitim igerisinde verilmesi gereken, yeni nesillerin
kisilik gelisimine, toplumsallagsmasina katki saglayan bir alandir. Deger egitimine
iliskin bir¢ok yaklasim tanimlanmakla birlikte, degerlerin kazandirilmasinin olduk¢a
zor oldugu ifade edilmektedir (Gtiltekin, 2007).

Hangi degerlerin okullarda dgretilmesi gerektigi konusunda da arastirmalar
yapilmustir. Okullarda hangi degerlerin daha 6nemli oldugunu belirtmeye yonelik bir
arastirmada su sonuglar ¢ikmistir. Arastirmaya katilanlar, cok 6nemliden daha az
onemliye dogru su sekilde bir siralama yapmislardir. Sorumluluk, diiristlik, iyi
vatandas, saygi, isbirligi, hosgort, seref, ise yarama (faydali olma), i¢ disiplin, sefkat,
adalet, dogruluk, hedef koyabilme, diger insanlara hizmet, sebat (azim), se¢me
Ozgiirliigli, inangli, comert, bireysel haklar ve cesaret. Arastirmaya katilanlar

sorumluluk sahibi olma, diiriist olma, iyi vatandas olma ve saygili olma degerlerine
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cok onem vermektedir. Cesaretli olma, bireysel haklar, comert olma ve inangh olma
gibi degerler daha az 6nemli goriilmistiir (Wood ve Roach, 1999).

Okullarda hangi degerlerin 6gretilmesi  gerektigi konusunda yapilan
arastirmalar sonucunda farkli degerler Onerilmistir. Bennet; acima, 6zdenetim,
sorumluluk, arkadaslik, c¢alisma, cesaret, yiireklilik, direnme, diiriistliik, i¢tenlik,
giiven degerlerini onermistir. Wynneand Ryan; adalet, sagduyu, dlciiliiliikk, cesaret,
giiven, umut, iyilik, gorev bilinci degerlerini 6nermistir. Lickona ise, sorumluluk,
saygl, hosgorii, sagduyu, 6zdenetim, yardimseverlik, acima, yardimlagma, yiireklilik,
diiriistliik, adalet ve demokratik degerleri dnermistir (Akbas, 2004).

Yapilan bir arastirmada, deger egitimine ni¢in ihtiya¢ duyuldugu sorusu
sorulmus ve agik uglu cevaplar alinmistir. Bunlarin gruplanmasi ile asagidaki liste
olusturulmustur (Wood ve Roach, 1999):

e  Onceki yillarda oldugu gibi okul programlarinda degerler yer almalidir.

e Bosanmalarin artmasi, deger egitimine ihtiya¢ oldugunu gdsterir.

e Deger egitimi okullarin ve 6gretmenlerin esas gorevidir.

e Bugiiniin gengleri diger insanlara saygi duymuyor.

e Deger 6gretimiyle, insanlarin 6grenmesi daha kolay olacaktir.

e Deger 0gretimiyle daha iyi vatandaglar yetistirebiliriz.

e Okullarda deger 6gretilmeli ¢linkii ailede 6gretilmiyor.

Deger egitimi ¢aligmalarinin hedefine ulasabilmesi i¢in asagidaki etkinliklerin
yapilmast gerekmektedir. Bu etkinlikler soyle siralanmistir (Northwiev Public
Schools, Grand Rapids M1, aktaran Dilmag, 2002):

1- Bireysel deger sistemleri aydinlanmasinda 6grencilere yardim igin birgok

strateji ve materyallerin gelistirilmesi.

2- Yeni fikir ve materyallerin oldukea etkili kullanmalar1 i¢in onlara bir¢ok

tecriibeli egitimcinin 1lgi géstermesi.

3- Deger kavraminin kurulmast i¢in ¢esitli teorilerin gelistirilmesi.

4- Cesitli konularda degerlerle ilgili biyografilerin derlenmesi.

5- Deger egitiminde bir digerine nasil daha iyi hizmet yapilacagini 6grenmek

icin birg¢ok insanla birlikteligin saglanmasi.

6- Deger egitimi ile ilgili arastirmalar hakkinda birgok insana bilgi vermek.
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2.1.5.Degerler Ogretiminde Yaklasimlar

Degerler egitimi ile ilgili alan yazin tarandiginda ge¢misten bugiine bu alanda
cok farkli yaklasimlarin gelistirildigi ve kullanildig1 gériilmektedir. Bu yaklasimlarin
bir kismi degerlerin dogrudan 6gretimine odaklanirken bir kismi da akil yiriitme,
sorgulama ve yansitici diisiinme siireglerine odaklanarak degerlerin bir diisiinme ve
karar verme siireci olarak kazanimina yoneliktir (Doganay, 2006). Doganay
tarafindan (2006) deger egitimi yaklasimlari, “Degerlerin dogrudan egitimi (telkin ve
davranig degistirme), Degerleri belirginlestirme, Deger analizi ve ikilem tartigsmasi:
Ogrencilerin bilissel ahlaki gelisim diizeylerini yiikseltme” basliklar1 altinda ifade
edilmistir.

Okullarda 06grencilere degerlerin  kazandirilmasinda, degerlerin doktrin
sekilde verilmemesi ve agirliklt olarak degerler hakkinda elestirel diistinmeyi
destekleyecek sekilde yapilandirilmast goriisii kabul edilmektedir (Lickona, 1992).
Deger egitiminde kullanilabilecek bir¢ok yontem bulunmaktadir. Bunlar: Deger
aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme deger 6gretimi yaklasimlaridir. Agirlikla
olarak bu yontemlerin tek tek kullanimi yerine birlikte kullaniminin daha etkili

oldugu vurgulanmaktadir (Halstead ve Taylor, 2000).

2.1.5.1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasim (Telkin):

Telkin etme yaklasimi 1970’de Blanchette ve digerleri tarafindan
gelistirilmistir. Bu yaklasimin amaglari, 6grencilere belirli degerleri asilamak veya
bunlarin o6grenciler tarafindan igsellestirilmelerini saglamak, ogrencilerin sahip
olduklar1 degerleri degistirmektir. Boylece Ogrenciler, belirli istenen degerleri
yansitabilirler. Bu yaklasimda siire¢ icerisinde; model olma, olumlu ve olumsuz
pekistirme, kiiglimseme, azarlama, alternatifleri diizenleme, tamamlanmamis veya
tarafli veriler saglama, oyunlar ve benzetimler, rol oynama ve bulus yoluyla 6grenme
kullanilmaktadir. Bu yaklagimda, 6gretmenler her zaman degerleri Ogrencilerine
aktarma girisimindedirler. Aslinda, tiim ogretmenler; bireyler, gruplar, smiflarla
etkilesimlerinde kaginilmaz olarak, belirli davranis bigimlerinin cesaretlendirilmesi
ya da tesvik edilmesiyle, belirli degerleri desteklerler. Ayrica Ogretmenler
soyledikleriyle, yaptiklariyla, verdikleri ddiiller, cezalar, giiliimsemeleri, kizmalar

ile 6nem verdikleri degerlere isaret ederler. Sonug olarak okullar ve 6gretmenler,
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ogrencilerin inanclari, tutumlar1 ve davranislar tizerinde gii¢lii bir etkiye sahiptirler,

birgok dgretmen deger aktarici roliinii yansitmaktadir (iscan Demirhan, 2007).

2.1.5.2.Degerleri Belirginlestirme (Deger Aciklama) Yaklasim

Bu yaklasim degerlerin kazandirilmas: siirecinde segenek c¢okluguna saygi
gostermektedir. Bu yaklagima gore, gencler gecmiste icsellestirdikleri deger ve
normlar konusunda bilinglendirilmeli, tutarliliklar ve tutarsizliklarin farkina
varmalar1 saglanmalidir. Sonra bu tutarlilik ve tutarsizliklar tizerinde ayrintili olarak
calisilmali, boylece genclerin kendi kisisel kimliklerini bulmalarina olanak verecek
diisiince, duygu ve karar birligi yaratilmast saglanmalidir (Ziebertz, 2007). Deger
aciklama yaklagimi bireylerin kendi kisisel duygu, inang, oncelik ve degerlerinin
farkinda olmasina yogunlasir. Bu yaklasim temel olarak bireylerin kendi
yasamlarinda neyin 6nemli oldugunu ve bunu nasil belirledikleri diisiincesine
dayanmaktadir. Telkin etme yaklagiminin tersine bu yaklasimda bireyin neye deger
verip vermeyecegine baskalarinin telkini ile degil, alternatifleri inceledikten sonra,

bireyin 6zgiirce kendisinin karar vermesi esastir (Doganay, 2006).

2.1.5.3. Ahlaki Muhakeme Yaklasim

Bu degerler 6gretimi yaklasimi, Kolhberg’in gelisim kuramina dayanan bir
ahlak egitimi geleneksel egitim yontemlerinden ¢ok farklidir. Bu yeni ahlak egitimi
anlayisinda temel degerleri irdelemek, toplumsal etkilesimi saglamak, mantiksal
¢Ooziimleme ve akil ylriitmeyi giidiilecek, sorumlulugu esit olarak paylastirmak,
demokratik bir ortamda rol almay1 saglamak esastir. Bu deger 6gretimi yaklasimda
onemli olan diislinme ve muhakeme yapabilme giiclinii kazandirarak Ogretimi
gerceklestirmektir. Boyle bir programda 6gretmenin rolii de digerlerinden farklidir;
O0gretmenin yargist uyulmasi gereken tek oOlgiit olmak yerine, farkli goriislerden bir
olarak sunulacaktir. Bu egitim siirecinde Ogrencilerin, bazi1 ahlaki yargilarin
digerlerinden daha yeterli oldugu gerecegine, farkli yargi nedenleri inceleyerek kendi

akil ylirtitmeleri sonucu ulagmalar s6z konusudur (Cileli, 1986 ve Whitney, 1986).
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2.1.5.4. Deger Analizi Yaklasimi
Deger analiz yaklasimi, Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu tarafindan
gelistirilmis bir degerler egitim yaklagimidir. Bu 06gretim yaklagiminin amaci,
Ogrencilere, karsilastiklar1 degerlerle ilgili sorunlar hakkinda karar verebilmek igin
bilimsel arastirma ve mantiksal diistinme siirecini kullanabilmelerine yardimci
olmaktir (Sari, 2007). Deger analiz yaklasimi, deger kararlarint ve degerler
yeterliligini esas alir (Naylor ve Diem, 1987).
Deger analiz yaklasiminin hedeflerini asagidaki gibi ifade edilmistir (Metcalf,
1971 ve Coombs, 1971).
1- Ogrencilere, bir deger kavramini degerlendirmeyi 6gretmek.
2- Ogrencilerin, séz konusu deger nesnesi hakkinda en akilci yargiya
ulagmalarina yardimci olmak.
3- Ogrencilere, nasil bazi deger kavramlar1 hakkinda genel bir deger yargisim

paylasan bir grubun iiyesi olunabilecegini 6gretmek.

Welton ve Mallan (aktaran Doganay 2006) tarafindan deger analizi
yaklasiminda kullanilan siire¢ 8 asama olarak belirtilmistir. Bu asamalar soyle
siralanmastir:

1- Deger sorununu belirleme,

2- Karsilagilan deger sorununu agikliga kavusturma,

3- Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama,

4- Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu denetleme ve dogrulugunu degerlendirme,
5- Olas1 ¢6ziim yollarini belirleme,

6- Cozlim yollarinin her birinin olas1 sonuglarini belirleme ve degerlendirme,
7- Segenekler arasinda birini segme,

8- Seg¢ilen oneri dogrultusunda davranista bulunma.

2.1.5.5. Degerlerin Gizli Ogretimi Yaklasimi ( Ortiik Program)

Ortiik programlar resmi olarak agik¢a belirtilmeyen programlardir (Yiiksel,
2004). Ders dis1 etkinlikleri de i¢ine almaktadir. Bu programin en biiylik 6zelligi
yazili olmamasidir. Bu nedenle kavramin sosyolojik niteligi daha fazladir (Tezcan,

2003).



29

Ortiik program, smiflarda ve okullarda dgrenme siirecinin bir parcasi olan
cogu zamanda farkina varilamayan veya istenilerek verilemeyen bilgi, deger, tutum
ve inanglar1 kapsamaktadir (Horn, 2003 ve Sari, 2007). Bottery (1990) ortiik (gizli)
programi; manipulatif miifredat, gayri resmi miifredat, diisiiniilmemis aktiviteleri
iceren unutulmus miifredat ve etkileri pek fark edilmemis tanimayan miifredat
seklinde tanimlamaktadir.

Yazili olmayan fakat belki de yazili programdan, 6zellikle de degerlerin
kazanim siirecinde daha etkili olan ortiik programin etkisini, okulda basta yoneticiler
ve tiim personel olmak iizere bu siirecin farkinda olmasi gerekir. Ortiik programini
savunan bilim adamlar1 6grencilerin degerlerinin, ancak pek azini resmi programla

ogrendiklerini ileri siirerler(Dilmag, 2007).

2.1.5.6. Karakter Egitimi

Bir toplumun geleceginin iyi yetismis ve karakter sahibi insanlara bagh
oldugu tartisma gotiirmez bir gercektir ve insanlarin 1yi ahlaki karakterlere
kendiliginden sahip olmalar1 ¢ok miimkiin degildir. Bundan dolayidir ki 6grenim
cagina gelmis her bireyin uygun ahlaki kararlar ve davramiglar sergilemesine
yardimci olacak degerler ve becerilerle donatilmasi kaginilmaz olarak okullarin temel
hedefleri arasindadir (Eksi, 2003). Bu baglamda baktigimizda karakter kavramini,
moral yasamin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarin1 kapsama, ahlaki degerleri
anlama ve onlar hakkinda hassasiyet tasima olarak tanimlanmaktadir (Lickona, 1996
ve Milson ve Eksi, 2003). Karakter egitimi boyutunu ise, Ortiik ya da agik program
araciligiyla, yetisen yeni nesile temel insani degerleri kazandirma, sorumluluk sahibi
olabilme, degerlere karsi duyarlilik ve onlarin davranisa doniistirme konusunda
yardimc1 olma gayretin olarak tanimlayabiliriz (Ryan &Bohlin, 1999 ve Eksi, 2003).

Karakter egitimi genelde 6grencilerde temel etik degerlere uygun davranmaya
iliskin anlayis gelistirmeyi, bu etik kurallara gére davranmaya adanmisligi ve bu
sekilde davranma yatkinligim1 kazandirma islemi olarak tanimlanmaktadir. Karakter
egitimini savunanlar son yillarda Ogretmenlerin ve okullarin karakter egitimi
gorevinden kactiklarin1 ve okullarda karakter egitimine olan bu ilgisizligin genclerde
ahlaki ¢okiise sebep oldugunu, bunun da siddet olaylarindaki, uyusturucu

kullanimindaki ve benzer sorumsuz ve saygisiz davraniglardaki artiglarla
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ispatlandigini iddia etmektedirler. Karakter egitimi, ¢ocuklukta olusmaya baslayan
kisilik i¢in, karakter olusumuna katkida bulunacak, ailenin yan1 sira ilkogretimin ilk
yillarindan baslayarak ortadgretimin sonuna kadar sistemli olarak verilmesi saglikli
bir toplum olusmasi agisindan son derece gerekli olan egitimsel bir caligmadir.
Egitimin en Onemli fonksiyonu Ogrencilere olumlu deger segeneklerini ve iyi
alternatiflerini sunmaktir (Demirel, 2007).

Karakter iyi diistinme, iyi hissetme ve iyl davranmanin bir biitiinii olarak
goriilmektedir. Iyi bir karaktere sahip olmak, degerlerine uygun davranislar

gostermekle miimkiindiir (Akbas, 2004).

2.1.6.Degerler Egitimini Gerekli Kilan Nedenler

Kitalarin birbirine birka¢ saatte, diisiincelerin birka¢ dakikada birbirine
ulagabildigi kiigiilen gilinlimiiz diinyasina 20.yiizyil, bilim ve teknoloji adina ¢ok
biiyiik katkilar saglamis, ancak bu yiizyilda gelismelere ragmen bazi etik ve ahlaki
degerler son derece olumsuz etkilenmistir. Bu da esitsizlikten iireyen ve esitsizligi
tireten bir diilnyanin kurulmasina yol agmistir (Meer, 1999).

Diinya iizerinde ¢ocuklar; siddet, biliyiiyen sosyal problemler ve kendilerini
kusatan diinyada kendilerine yeterince saygi gosterilmemesinden artan bir sekilde
etkilenmektedirler. Pek c¢ok iilkede aileler ve egitimciler alarm veren bu sorunlarin
¢Oziimiiniin etkili bir degerler egitimi olduguna inanmaktadir (Tillman, 2000).

Giliniimliz uygar toplumlarinda toplumsal yasami c¢evreleyen degerler
egitiminin gerekliligi i¢in yiikselen bir biling artis1 vardir (Ashton ve Watson, 1998).
Aileler ve egitimciler egitim sisteminde evrensel degerlerin farkindaligim
giiclendiren programlarin uygulanmasinin da esitsizlik, siddet, sevgi ve saygi
eksikligi, buna bagl olarak bireylerin ve gruplarin birbirini anlayamamasi gibi sosyal
sorunlarin ¢oziimiinde etkili olacagi kanaatini tasimaktadirlar (EI Hassan ve Kahil,
2005).

Diinyanin bazi yerlerindeki catisma ve sikintilara ragmen kiiresel egitim agik
ve cogulcu bir topluma dogru yol almaktadir. Bu baglamda, toplumsal yasamda
degisik inan¢ ve kokenlerden olan insanlar bir arada yagamay1 6grenmek zorundadir

(Hill, 1999). Bu da demokratik toplumsal yapinin kurumsallagsmasi ve islevsel hale
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gelmesinde deger egitiminin ne kadar onemli ve gerekli oldugunu gozler Oniine
sermektedir.

Insanin yasamini, benimsedigi ve inandig1 degerler belirler. Sahip oldugu
degerler insanin eylemlerini yonlendirmediginde anlamsizdir (Ozden, 2005). Gerekli
degerlerle yeterince donatilmamis insanlar, bilgi ve becerilerini insanligin yararina
olmayan eylemlerde kullanabilirler. Giinlimiizde bu durumlara tanik olunmaktadir.
Insan ve cevre saghig hice sayilarak fabrika atiklar1 dogaya birakilmakta, bilimsel
bilgi ve teknolojiler, etik degerlere sahip olmayan insanlar tarafindan insanlarin
zararina kullanilabilmektedir (Doganay, 2006). Bu baglamda genel olarak egitimin,
bireylere demokratik deger, tutum ve inanglar gelistirme, var olan degerlerin farkina
vararak bunlarin diger insanlarla ve cevreleriyle etkilesimlerini nasil etkilediginin
bilincine varma sorumlulugu vardir (Doganay, 2006).

Degerler, giinlik yasam igerisinde ailede, akraba, komsu, yakin g¢evre ile
iligkilerde, aligveriste, diiglinde, yasta, bayramlarda bir baska deyisle her zaman her
yerde toplumsal yasamimizin igerisinde yer almaktadir (Deveci ve Ay, 2009). Bu
nedenle, yasamimizin biitiiniinde yer alan degerlerin yarinlara hazirlamaya
calistigimiz 6grencilere egitim yoluyla kazandirilmasi gerekmektedir. Bu da etkili bir

degerler egitimini gerekli kilmaktadir (Yalar, 2010).

2.1.7.Yardimseverlik Degeri

Toplumdaki bireyler arasinda baghiligi giiclendiren, eksiklikleri gideren,
bosluklar1 dolduran duygu yardimseverliktir. Tirk milleti yardimseverligi ile
diinyanin pek ¢ok milletine 6rnek olmustur. Tiirk halkinin en 6nemli 6zelliklerinden
biridir yardimseverlik. Bunun i¢indir ki toplumumuzda yardim amaciyla kurulmus
birgok sosyal orgiit bulunmaktadir. Halkimizin bu konudaki duyarlilig1 sayesinde bu
orglitler ayakta kalmakta hatta faaliyet alanlarini her gegen giin genisletmektedir.
Toplumumuzda bunun en giizel 6rneklerinden bir de “imece”dir. Imece, kdyliilerin
bir isi yardimlagarak karsiliksiz ve sirayla yapmasidir. Kolukisa ve digerleri (2008)
yardim ve yardimseverlik kavramlarini sdyle agiklamaktadir. Yardim, kendi giiciinii
ve imkanlarmi bagka birinin iyiligi i¢in kullanmaktir. Zor durumda olanlara yardim
etmek toplumdaki her bireyin sahip olmasi gereken bir degerdir. Muhtag¢ insanlara

yardimc1 olmak veya bu amag¢ i¢in kurulmus cesitli sosyal oOrgiitlere bagista
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bulunmak, oralarda goniillii olarak ¢alismak, yardim etmeyi istemek, yardimseverlik
duygusunun bir gostergesidir. Yardimseverlik, yardimi sevmektir.

Yardimseverlik toplumda dayanismanin ve bagliligin sonucu olarak ortaya
¢ikmis bir dizi davranislar biitiintidiir. Bir toplumun varligini siirdiirebilmesi, toplum
icindeki dayanigsmaya dolayisiyla da bireylerin yardimseverlik degerini sergileyerek
bunu davraniga doniistiirmelerine baglidir (Aktepe, 2010).

Podsakoff ve arkadaslarina gore (2000), yardimseverlik, baskalarina goniillii
olarak yardim etme ve is ile ilgili problemlerin olugsmasini engellemeye yonelik
davraniglardir (Akt. Bulug, 2008).

Cocuklar arasinda yapilan sosyometrik arastirmalarda, arkadaslar tarafindan
en cok sevilen ¢ocuklarin arkadaglarinin isteklerine karsi hassasiyet gosteren, ayni
zamanda kendine giiveni olan ¢ocuklar oldugu bulunmustur(Bilgin, 2004).

Toplumumuzda bugiine kadar varligmi siirdiirmiis olan yardimseverlik
duygusunun gelecek kusaklara aktarilmasinda ailenin, okulun ve oOzellikle
Ogretmenlerin rolii biiyiikk olacaktir. Bu duygu ile bi¢imlendirilmis bireylerin
olusturdugu bir toplum, en zor zamanlarda bile ayakta kalmay1 basaracaktir.

Literatiir boliimiinde de goriildiigii lizere yardimseverlik degeri ile ilgili ¢cok
gesitli tamimlamalar ve degerlendirmeler bulunmaktadir. Yardimseverlikle ilgili
genel bir degerlendirme yapacak olursak su bashiklarda toplamak miimkiindiir.
Yardimseverlik:

1. Kendi giiclinii ve imkanlarin1 bagkalarinin iyiligi i¢in kullanmak

2. Zor durumda olanlara yardim etmek

(8]

. Her bireyin sahip olmasi1 gereken bir deger

D

. Muhtag insanlara yardimda bulunmak

9]

. Sosyal oOrgiitlere bagista bulunmak

6. Goniilli olarak yapilan bir 1s

3

. Duyarli olan insanlarin yaptig1 bir is

8. Maddi, manevi bazen de bir jest bir mimikle bile her tiirlii yapilabilen iyilik
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9. Zengin olmaksizin bile yapilabilen yardim
10. imece
11. Toplumdaki dayanigsmanin ve bagliligin sonucu ortaya ¢ikmis olan durum
12. Toplumun varligini siirdiirmesi i¢in gerekli olan bir deger
13. Toplumlarin ilerlemesi ve kalkinmasi i¢in gerekli olan bir deger

14. Toplumda yaygmlagmas: i¢in aileye, okula ve ¢evreye biiyiik gorevler
diismektedir ( Aktepe, 2010).
Biitiin bu agiklamalar 1s181inda yardimseverlik degeri ile ortak bir siniflama
yapacak olursak su basliklarda toplamak miimkiindiir. Yardimseverlik:
1. Fedakarlik
2. Merhamet
3. Sosyal Sorumluluk
4. Isbirligi
5. Paylagmak
6.Goniillilik
7. Comertlik

2.1.8. Yardimseverlik Degerinin Boyutlar

Arastirmamizda tespit ettigimiz yardimseverlik degerinin siniflandirmasi sdyledir:
1. Fedakarlik

2. Merhamet

3. Sosyal Sorumluluk

4. Isbirligi

5. Paylagsmak

6.Goniillilik

7. Comertlik

2.1.8.1. Fedakarhk
Fedakarlik bir erdem ve yiice bir insani degerdir. Kendisinden ¢ok sey veren

ve baskalarindan az sey bekleyen insanin gostermis oldugu caba ve gayret aslinda
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fedakarligin bagka bir tarifidir. Fedakarlik aslinda baskalar1 i¢in kendimizi

unutmaktir. iste bunu yapabildigimizde insanlar bizi daima hatirlayacaklardir.
Fedakarhik, Tirk Dil Kurumu sézliiginde “Ozveri” anlamimda ifade

edilmistir. Fedakarlik esasen kisinin kendi istek ve arzularindan, sahte benliklerin

olumsuz ve uyumsuz yanlarindan feda etmektir.

2.1.8.2. Merhamet

Merhamet, Tiirk Dil Kurumu sozligiinde; Bir kimsenin veya bir baska
canlinin karsilastigi kotli durumdan dolayr duyulan iiziintii, acima anlamlarinda ifade
edilmistir.

Egitim sistemimizde merhamet duygu ve diisiincesini ¢ocuklarimiza anlatmak

zorundayiz. Egitim ayn1 zamanda bir terbiye isidir (Bilgin,2004)

2.1.8.3. Sosyal Sorumluluk

En genel tanimiyla “sosyal sorumluluk”, toplumun ahlaki ve etik degerlere
uygun sekilde davranma yilikiimliiliigii ile birlikte; toplumun sosyal yasamda refahinm
arttirmaya yonelik bir anlayis1 ifade etmektedir. Ayn1 zamanda sosyal sorumluluk,
kurumlarin belirli bir diizen i¢inde yasamini saglamak, korumak ve yiikseltmek i¢in
yaptig1 tiim faaliyetleri de i¢ine almaktadir. Yiiksel, Bozkurt ve Giiven (2006)’e gore,
Kamu yonetimi acisindan sosyal sorumluluk; halk adina hareket eden kamu
calisanlarinin, aldiklar1 her kararda, halkin biiyiik cogunlugunun tatminini saglayici
bir genel sorumluluk tasimalarini ifade eder. Bu tanima gore, kamu gorevlilerinin
temel sorumlulugu, kamu yonetiminin bir emanet oldugu bilincinden uzaklagsmadan,
halkin mutlulugu i¢in taginan genel bir sorumluluktur. Sorumluluk Tiirk Dil Kurumu
sozliigiinde, Kisinin kendi davraniglarini veya kendi yetki alanina giren herhangi bir
olayin sonuglarini iistlenmesi, sorum, mesuliyet anlamlarinda ifade edilmistir.

Sosyal sorumluluk, karar verici durumda olanlarin, kendi ¢ikarlarini oldugu
kadar, toplumun genel ¢ikarlarini da gelistirecek ve koruyacak eylemlerin yapilmasi

yoniinde bir zorunluluktur (Halic1, 2001).
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2.1.8.4. Isbirligi

Isbirligi, Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde, Ama¢ ve c¢ikarlar1 bir olanlarmn
olusturduklar1 ¢aligma ortaklig1, tesriki mesai veya bir isin ¢esitli kisilerce yapilmasi
anlamlarinda ifade edilmistir.

Isbirligi, ortak bir ama¢ dogrultusunda gruplar halinde ¢alismaktir. Ama her
grup caligmasi isbirligi demek degildir. Bir grup ¢alismasinin isbirligi olabilmesi i¢in
gruptaki tiyelerinden beklenen hem kendilerinin hem de digerlerinin performansini
en iist diizeye ¢ikarmaya calismalaridir. Yani igbirligi; iyelerin ortak amag veya 6diil
icin cabalarmi birlestirecekleri bir durumdur. Isbirligi, grup iiyelerinin etkili iletisim
becerilerini kullanmalar1 ile miimkiindiir. Isbirligi icin grup iiyelerinin birbiriyle
etkileserek birbirine yardimei olmasi ve ortak bir iiriin ortaya koymasi esastir.

Aslinda isbirligi cocuk yaslarda baslayan ve uzun siireler devam edecek olan
insani dogal bir durumdur. Jersiled (1979) Cocuklarda ii¢ yasindan itibaren grup
kurma ve birlikte oynama egilimleri baslamaktadir. Bu egilim o kadar giigliidiir ki
cocuklar yalniz baslaria oynamaktansa, pek hoslanmadiklar1 bir ¢ocukla oynamaya
bile razi olmaktadirlar. Alti yasinda ise artik dostluk, isbirligi, rekabet, kiisme,

barigma, kavga gibi cesitli sosyal davranis bicimleri gostermektedirler.

2.1.8.5. Paylasmak

Paylagmak, Tiirk Dil Kurumu soézliigiinde aralarinda boliismek, pay etmek,
ilesmek veya benimsemek, onaylamak anlamlarinda ifade edilmistir. Paylasmak;
bizde var olan 6zelliklerin, nesnelerin bir kismin1 baskasina vermektir. Paylasmak,
insanin en giizel vasiflarindan biridir. Cocuklarimizi yetistirirken paylagsma
duygusunu mutlaka g¢ocuklarimiza asilamaliyiz. Paylagsma degerinin egitiminde
cocugu anlamak, onun duygularini, {iziintiilerini, sevinglerini ve heyecanlarini

paylasmak ailelerin yapmasi gereken dnemli bir husustur.

2.1.8.6. Goniilliiliik

Goniilliilik, Tirk Dil Kurumu sozliigiinde “goniillii olma” durumu anlaminda
ifade edilmistir. Goniilliiliikk, bireyi ve toplumu gelistirir. Toplumda etkin yurttaslik
ve sivil insiyatif kavramlarinda olumlu gelismeler yasamakta olumlu g¢alismalar

goriilmektedir. Bu da bireysel ve toplumsal gelisimin artigina sebep olmaktadir.
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Goniilliilik esas1 ile ¢alisan birey denildiginde, bireyin sahip oldugu fiziki
giic, zaman, bilgi, yetenek ve deneyim Ozelliklerinden birini veya birkagini gerek
bireysel anlamda gerekse sivil toplum kuruluslari ile ¢alismalar yapabilecek durumda
olan ve bunun karsiliginda parasal kazang beklentisi tagimayan bireydir.

Goniilliiliik ile kazamlan pek cok beceri vardir. iletisim becerileri, kendini
tanima, bilgi ve beceri degis tokusu, organizasyon yetenegi, uzmanlik olarak bu
beceriler siralanabilir. Goniilliiliikkte temel amag, toplumu doniistiirme/degistirmeye

dayal1 bir etkinliktir.

2.1.8.7. Comertlik

Comertlik Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde; Comert olma durumu, verimlilik, eli
aciklik, ahilik, semahat ve miirlivvet anlamlariyla ifade edilmistir. Comertlik her
zaman mal ile yapilmaz. Bir sahsi amag¢ glidiilmeksizin bedenle ve akil ile yapilan
her nevi yardimdir.

Vardey ve Costa (2008) giizel yasama sanatini ve comertligi soyle
tanimlamaktadir. Giinliik yasantimizda her zaman aile arasinda, isimizde ve sosyal
alanlarda aktif bir sekilde, algakgoniilliiliik ile comert olabilmektir. Vardey ve Costa
(2008) yardim ve comertlik konusunda sdyle soOyliiyorlar: “Bu gibi 6zel anlarda
hissettigimiz comertlik sadece bu zamanlara 6zel bir aktivite olarak algilaniyor. Eger
gercekten kaygi ve sorunlarla dolu bu diinyamiza el uzatacaksak, birey olarak her
alanda etrafimiza nasil yardimci olabilecegimizi arastirmamiz gerekir. Bunu
yaparken de ilk olarak etrafimizda etkilesim icinde oldugumuz insanlara;
cocuklarimiz, eslerimiz, meslektaslarimiz, arkadaslarimiz kisaca cevremizdekilere

oncelik tanimamiz gerekir.”

2.2. SOSYAL KULUPLER

Okullarda gergeklestirilen egitim ve Ogretim faaliyetlerinin asil amaci
ogrencilerin her yonden saglikli, topluma faydali, verimli, iiretken olmasin1 saglamak
ve Ogrencileri tiim yonleriyle gelecege hazirlamaktir (Gedikoglu, 2005; Tiire, 2007).
Okullarda, derslerde ulagilamayan ancak Ogrencilerde olmasi istenen yetenek ve

kisisel gelisimlerini saglamak buna bagli olarak sonugta kendine giivenen bireyler
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meydana getirmek amactyla ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda sosyal etkinlik
calismalar1 yapilmaktadir (Tetik, 2008).

Ogrencilerin okul disi bos zamanlarmi etkili ve olumlu bir bigimde
gecirebilmeleri i¢in uygun ortamin bulunmasit gerekmektedir. Okul disinda
ogrencilerin kendi yasitlartyla ilgi duyduklari konularda oturup konusgabilecegi, oyun
oynayacagl ya da bir ugras1 gergeklestirebilecegi yerlerin-genglik merkezi, sosyal
egitim merkezleri ya da toplum merkezleri gibi merkezlerin- yetersiz olmasi
Ogrencinin istenmeyen yerlere gitme aligkanligi kazanmasina yol acabilir.
Ogrencilere yonelik bos zaman faaliyetleri, ders disi zamanlar, planlanmis faydali
sosyal aktiviteler planli ve ortiik bir sekilde gergeklestirilebilir (Akar, 2006).

[Ikogretim okullarinda 6grencilerin kisisel gelisimlerine katki saglamak,
derslerin etkililigini artirmak, 6grencilerin farkli yonlerini gelistirmek ve dgrencilerin
zamanlarini etkili gecirebilmelerini saglamak amaciyla okullarda egitsel kuliipler
olusturulmaktadir (MEB, 2005). Ogrencilerin egitsel etkinliklerle gegirdikleri siire,
Ogretmenlerin de ders disinda Ogrencileri ile birlikte zaman gegirmelerini
saglamaktadir. Ogretmenler dgrencilerinin 6grenim hayatlarmin devamini saglamak
ve Ogrendikleriyle gercek yasam arasindaki iliskiyi kurabilmelerini saglamak ig¢in
egitsel ve sosyal etkinliklerin uygulanmasma katkida bulunurlar. Ogrencilerin
okuldan ayrilmasinin 6nlenmesinde egitsel ve sosyal etkinliklere yonlendirme dnemli
bir role sahiptir. Egitsel caligsmalarin bu rolii “koruyucu faktér” olarak adlandirilir
(Gordon, 2010). Egitsel kuliipler 6grencilerin fiziksel, kisisel ve ruhsal gelisimlerine
katki saglamakta ve gelisimlerini biitiin olarak kapsamaktadir. Egitsel kuliipler
sayesinde Ogrenciler okulda veya okul dis1 yasamlarinda 6grendiklerini uygulama
imkan1 elde ederler (Koginali, 2008). Yapilan etkinlikler sayesinde &grencilerin
sosyal becerileri, iletisim becerileri ve Ozgiivenleri gelisir. Ayrica, bu etkinlikler
sayesinde 6grencilerde demokrasi bilinci ve birlikte i yapma becerisi gelismektedir
(Canbay, 2007).

Ders programlarinin yaninda ogrencide giliven ve sorumluluk duygusu
gelistirmeye, yeni ilgi alanlar1 olusturmaya ve beceriler kazandirmaya yonelik

bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif etkinliklerin tiimii sosyal kuliiplerdir.



38

Okullarda uygulanan O6gretim programlarindan bagka sosyal etkinlikler
onemli yer tutmaktadir. Sosyal etkinliklerde en ¢ok kuliip ¢aligsmalar1 ve toplum

hizmetine yer verilmektedir.

2.2.1.Kuliipler ve Calisma Esaslari

Okul agildiktan ve siif temsilcileri secildikten sonra en kisa siirede; sinif
temsilcileri ile okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin katilacagi toplantida kurumun
tiirline, seviyesine, imkan ve sartlarina; cevrenin ekonomik, sosyal, kiiltlirel ve
cografi ozelliklerine gore de yer verilen 6grenci kuliiplerinden gerekli goriilenlerine
ya da 6grencilerin istekleri dogrultusunda farkli kuliiplerin kurulmasina karar verilir
(MEB, 2005).

Ayrica kuliiplerin olusturulmasi sirasinda asagidaki alanlar da géz Oniinde
bulundurularak;
a)Zeka oyunlari
b) Aileye ve ¢evreye ekonomik katkida bulunma
¢) Milli ve insani degerleri tanima ve tanitma amagli 6grenci kuliipleri de kurulabilir.
(http:/lwww.egitimedair.net/index.php/sosyal-kuliip adresinden 12/03/2014 tarihinde
alimustir.)

Sosyal etkinliklerin amaci, Tiirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve temel
ilkelerine uygun olarak; Ogrencilerin Atatiirk ilke ve Inkildplarma, Anayasanin
baslangicinda ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagli yurttaglar olarak
yetismelerine, yeteneklerini gelistirerek gerekli donanimi kazanmalarina katkida
bulunmaktir.

Bu amagla 6grencilere;
a) Insan haklarma ve demokrasi ilkelerine sayg1 duyabilme,
b) Kendini taniyabilme, bireysel hedeflerini belirleyebilme, yeteneklerini

gelistirebilme, bunlar1 kendisinin ve toplumun yararina kullanabilme,
¢) Cevreyi koruma bilinciyle hareket edebilme,

d) Kendine ve ¢evresindekilere giiven duyabilme,
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e) Planli calisma aligkanligi edinebilme, serbest zamanlarini etkin ve verimli

degerlendirebilme,

f) Girisimci olabilme ve bunu basari ile siirdiirebilme, yeni durum ve ortamlara
uyabilme,

g) Savurganligi 6nleme ve tutumlu olabilme,

h) Bireysel farkliliklara saygili olabilme; farkli goriis, diisiince, inang, anlayis
ve kiiltiirel degerleri hosgorii ile karsilayabilme,

1) Aldig1 gorevi istekle yapabilme, sorumluluk alabilme,

j) Bireysel olarak veya bagkalariyla is birligi i¢inde c¢evresindeki toplumsal
sorunlarla ilgilenebilme ve bunlarin ¢6ziimiine katki saglayacak nitelikte projeler
gelistirebilme ve uygulayabilme,

k) Grupca yapilan gorevleri tamamlamak i¢in istekle calisabilme ve gruba
karsi sorumluluk duyabilme gibi tutum, davranis ve becerilerin kazandirilmasina
caligilir.

Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti calismalarinda katilmcilik, planlilik,
stireklilik, tiretkenlik, goniilliiliik ve 15 birligi temel ilkedir(MEB, 2005).

Bu ilkeler dogrultusunda;

a) Ilkdgretim ve orta Ogretimde oOgrenci kuliibii ve toplum hizmeti
caligmalarinin, 6grencilerin gelisim seviyesine gore belirlenmesine,

b) Cevresine duyarli ve liderlik Ozelliklerine sahip bireyler olarak
yetismelerine, ilgi ve istidatlarini gelistirmelerine,

¢) Demokratik yurttaghik bilincini gelistirebilecek egitim uygulamalarinin,
hayatin tiim alanlarina yayilarak yapilacak c¢aligmalarin okul i¢i ve okul disi
etkinlikleri icermesine,

d) Ogrencilerin toplumsal hayata, sorunlarin ¢oziimiine, yerel diizeyde
katilimina ve yoneltici projeler hazirlamaya 6zendirilmesine,

e) Her bireyin topluma katk1 saglayabilecegi gbz Oniine alinarak tiim
etkinliklerde genis katilimin saglanmasina,

f) Ogrencilerin yonlendirilmelerine ve kariyer gelisimlerinin desteklenmesine,
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g) Sosyal etkinlik ¢aligmalarinin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde 6grencilerin
ilgi, istek, yetenek ve ihtiyaglari ile ¢evrenin imkan ve sartlarinin goz oniinde
tutulmasina,

h) Etkinliklerde verimi saglamak i¢in okul ve halk egitim merkezlerinde
olusturulan 6grenci kuliipleri arasinda ortak ¢aligmalar yapilmasina ve bunlarin
imkanlarindan yararlanilmasina,

1) Caligmalarin daha ¢ok ders dis1 zamanlar1 kapsayacak ve degerlendirecek
sekilde planlanip uygulanabilmesine,

j) Ders programlarinin géz 6niinde bulundurularak desteklenmesine,

k) Yurt i¢cinde veya yurt disinda bulunan okullardaki 6grenciler ile ortak
calismalar yapmalarina,

1) Engelli 6grencilerin 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarina ilgi ve
istekleri dogrultusunda etkin olarak katilabilmeleri i¢in gerekli ortam ve sartlarin
saglanmasina,

m) Sosyal etkinlik ¢aligmalarinin danisman 6gretmenlerin gbzetiminde kuliip
tiyesi Ogrencilerle planlanip yiiriitilmesine,

n) Calismalarda resmi, 6zel sivil toplum kurum ve kuruluslariyla 68renci ve
veli is birliginin saglanmasina,

0) Sosyal etkinliklerle Ogrencilerin estetik, etik ve duygusal ydnden
geligsmelerinin saglanmasina 0zen gosterilir.
(http://mevzuat.meb.gov.tr/html/25699 _0.html adresinden 12/03/2014 tarihinde
alimustir.)

Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim Ve Orta Ogretim Kurumlar1 Sosyal
Etkinlikler Yonetmeliginde, Ogrenci kuliibii; Ogrencilerin kendine giiven ve
sorumluluk duygusu gelistirmelerine, yeni ilgi alanlar1 ve beceriler olusturmalarina
yonelik bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda yaptiklar1 ¢alismalari;
toplum hizmeti ise Ogrencilerin yas ve bilgi seviyelerine uygun olarak her tiirlii
toplum ve c¢evre sorunlarmin ¢oziimiine katki saglamak amaciyla yaptiklar

caligmalar1 kapsamaktadir (MEB, 2005).
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2.2.2. Toplum Hizmeti

Toplum Hizmeti

Madde 12 — (Degisik birinci fikra:2.3.2008/26804 RG) Ogrencilerin;
kendilerine, ailelerine, c¢evrelerine ve topluma duyarli, goniilli ¢alisma bilincine
sahip sorun ¢dzen ve ¢éziim iireten, resmi, 6zel kurum ve kuruluslar ile sivil toplum
kuruluslariyla is birligi i¢inde caligma becerilerini gelistirmis bireyler olarak
yetismeleri i¢in toplum hizmeti ¢aligmalarina yer verilir.

Toplum hizmeti ¢alismalari, 6grencilerin yas ve bilgi seviyelerine uygun
ogrenci kuliibii caligmalar1 kapsaminda, ayr1 olarak veya bireysel olarak ya da grupla
hazirlanacak caligsma planlarina ve projelere gore yaptirilir.

Toplum hizmeti;

a) Velilerin okulla is birligini artirmaya yonelik ¢alismalar yapmak,

b) Okulu ve cevresinin giizellestirilmesi, bakim ve onariminin yaptirilmasi
yoniinde ¢alismalar yapmak,

¢) Kendi okulunun veya imkanlar1 yetersiz diger okullarin kitap, arag-gereg ve
ithtiyaglarini gidermek i¢in kampanyalar diizenlemek,

d) Alt ve diger smiflardaki Ogrencilerin ders, 6dev ve proje caligmalarina
yardimci olmak,

e) Toplumda Tiirkge'yi dogru, giizel, etkili kullanma bilincini gelistirme ve
kitap okuma aligkanligini kazandirmaya yonelik ¢alismalar yapmak,

f) Cevreyi korumak, gilizellestirmek, parklar olusturmak, tarihi ve kiiltiirel
degerlerimizi korumak ve yasatmak i¢in ¢aligmalarda bulunmak,

g) Toplum kurallarina uyulmasi i¢in 6grencileri ve halki bilinglendirme
calismalar1 yapmak,

h) Trafik kurallarina uyulmasi i¢in &grencileri ve halki bilinglendirme
caligmalar1 yapmak,

1) Okul bahgesini, ¢evreyi, bos arazi ve alanlar1 agaglandirmak, erozyonla
miicadele etmek, yok olmaya yliz tutmus bitki tiirlerini korumak ve yetistirmek i¢in
caligmalar yapmak,

j) Thtiyag sahibi insanlara yardimei1 olmak,
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k) Cevrelerindeki yash ve bakima muhtag insanlara giinliik islerinde yardimci
olmak,

1) Huzur evlerinde ve ¢ocuk yuvalarindaki insanlarin hayatlarini kolaylastirici,
onlarin toplumla kaynagsmalarini saglayici calismalar yapmak,

m) Kimsesiz, engelli ve sokakta yasayan ¢ocuklara yardimci olmak,

n) Sosyal hizmet amacl sivil toplum kuruluslarinin ¢aligmalarma destek

saglamak gibi etkinlikleri kapsar.

Toplum Hizmeti Calisma Esaslar1

Madde 13 — Toplum hizmeti ¢alismalarinda asagida belirtilen hususlar esas
alinir.

a) Ogrenciler, bireysel olarak veya grup halinde yapacaklari toplum hizmeti
calismalarina Sosyal Etkinlikler Yillik Calisma Plan1 veya Sosyal Etkinlikler Proje
Oneri Formunu hazirlayip damisman dgretmenlerine onaylattiktan sonra baslarlar.
Projelerini tamamladiklarinda Sosyal Etkinlikler Proje Sonu¢ Raporunu danisman
Ogretmene verirler.

b) Ogrenci kuliibii calismalari kapsaminda yapilacak toplum hizmeti
caligmalar1 da kuliip ¢aligsmalar1 kapsaminda hazirlanacak Sosyal Etkinlikler Yillik
Calisma Plan1 veya Sosyal Etkinlikler Proje Oneri Formunda belirtilir, gerekli
onaylar alindiktan sonra uygulamaya konur.

¢) Ogrenciler, ilkdgretimin 1, 2 ve 3 {incii siniflarinda yilda 5 saat; 4, 5, 6, 7 ve
8 inci smiflarinda 10 saat; ortadgretim kurumlarinin hazirlik siniflar1 dahil tim
siiflarinda 15 saatten az olmamak lizere ders yili basinda yapilan 6gretmenler
kurulunca belirlenen toplum hizmeti ¢alismalarina katilirlar.

d) Ogrencilerden sectikleri toplum hizmeti calismalarma katilabilmeleri icin
Veli Izin Belgesi almir.

e) Ogrenci kuliibii kapsaminda yapilacak toplum hizmeti ¢alismalarinda halk
egitim merkezleri, diger resmi, 6zel kurum ve kuruluslar ile sosyal etkinlikler
kurulunca uygun bulunan sivil toplum kuruluslari arasinda is birligi yapilarak
bunlarin imkanlarindan yararlanilir
(http://mevzuat.meb.gov.tr/html/25699 0.html  adresinden  12/03/2014tarihinde

alinmustir).
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Milli Egitim Bakanlig1 {lkdgretim ve Ortadgretim Kurumlar: Sosyal Etkinlikler
Yonetmeliginde 6grencinin gorevleri arasinda “En az bir 6grenci kuliibiine tiye olur
ve en az bir toplum hizmeti yapar.” ifadesi yer almaktadir. Bu ifadeden ve yukarida
madde 12 verilen o6rneklerden de anlasilacagi gibi 68renci ve 6gretmen i¢in zorunlu
olan bu ¢aligmalarin amacina uygun yapilabilmesi ve 6grencilerin bu ¢alismalardan
daha verimli faydalanabilmeleri icin toplum hizmeti c¢alismalarint degerler

egitiminden ayirmamak gerekmektedir.

2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

2.3.1. Yurt icinde Yapilan Baz1 Arastirmalar

Giliven (2010) yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin Ggrenciler iizerinde
yiriittiigli vatandaslik bilinci kazanimlartyla ilgili 6grencilerin aktif katilimci, hak ve
sorumluluklarinin farkinda vatandaslar olarak yetistirdiklerini belirtmistir. Ote
yandan Ogretmenler, basta aile olmak iizere, cevre, medya gibi faktorlerin
vatandaslik bilincinin  olugsmasinda olumsuz rolii oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir.

Baydar (2009) tarafindan yapilan “ilkdgretim Besinci Siif Sosyal Bilgiler
Programinda Belirlenen Degerlerin Kazanim Diizeyleri ve Bu Siiregte Yasanilan
Sorunlarin  Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde Adana ili merkez
ilgelerindeki ilkdgretim besinci siif Ogrencilerinin sosyal bilgiler programinda
belirlenen degerlere Kohlberg“in biligssel ahlaki gelisim kuramina goére baglilik
diizeylerinin nasil oldugu, 6gretmenlere gore Ogrencilerin bu degerleri ne derece
kazandiklar1 ve bu siirecte karsilasilan sorunlarin neler oldugunun belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada Ogrencilere uygulanan ahlaki ikilem formlarina goére
sosyo-ekonomik diizeyin deger kazaniminda farklilik yaratmadigi belirlenmistir.
Ogretmenler, dgrencilerin deger kazaniminda yetersiz olduklarini ve bunun ailelerin
ogrenim diizeylerinden kaynakli olabilecegini belirtmislerdir. Arastirma kapsaminda
elde edilen bulgulara gore 6grencilerin deger kazanimi Kohlberg“in ahlaki gelisim

kuramina gore genel olarak olmasi gereken diizeydedir. Ancak yiiksek 6grenimi
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tamamlamig ailelerin ¢ocuklarinin deger kazaniminda 6grenim diizeyi diigiik velileri
olan 6grencilere gore daha bagarili olduklar1 belirlenmistir.

Deveci ve Ay (2009) tarafindan yapilan “ilkogretim Ogrencilerinin
Giinliiklerine Gore Gilinlik Yasamda Degerler” adli arastirmada ilkogretim
Ogrencilerinin giinliik yasamlarinda degerlerin yer alma durumunun belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
teknigi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda; sorumluluk, ¢aliskanlik, insan
iligkileri, 6zdenetim, ulusal degerler, onurlu olma, temizlik, tutarlilik, hosgorii,
paylasma, merhamet, diiriistliik ve nezaket olmak lizere on {i¢ temaya ulasilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin giinliik yasamlarinda degerlerin siklikla yer
alan bir tema oldugu sdylenebilir.

Aktepe ve Yel (2009) “ilkogretim ogretmenlerinin deger yargilarinin
betimlenmesi” isimli aragtirmasinda, 6gretmenlerin en ¢ok toplumsal adalet, ulusal
giivenlik, aileye deger vermek, saglikli olmak, gercek arkadaslik, diiriist olmak,
sorumluluk sahibi olmak ve esitlik gibi degerleri tercih ederlerken; en az ise diinya
islerinden el ayak c¢ekmek, zengin olmak, sosyal giic sahibi olmak, otorite sahibi
olmak, hirsli olmak, heyecanli bir yasanti sahibi olmak, itaatkar olmak ve istek ve
arzularinin doyurulmasi anlamina gelen zevk gibi degerleri tercih ettikleri tespit
edilmistir.

Uygun ve Doénmez’in (2009) yaptiklar1 bir calisma ile, ilkogretim 4. ve 5.
siif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “vatanseverlik” degerinin 6gretimi esas
almarak ahlaki muhakeme yaklasimi ile gelisim diizeylerini belirlemek
amaclanmistir. Elde edilen bulgulara gore toplam 30 tane 4. simif Ogrencisinden
%76’smin  “vatanseverlik” degerini 6grendigi ve ahlaki gelisim diizeylerinden
%40’ min geleneksel diizeyde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. 5. siniftaki toplam 45
ogrenciden %95’inin  “vatanseverlik” degerini 0grendigi ve ahlaki gelisim
diizeylerinden %82’sinin geleneksel diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akbas (2009), “Ilkdgretim Okullarinda Gorevli Brans Ogretmenlerinin Deger
Ogretimi Yaparken Kullandiklar1 Etkinlikler: 2004 ve 2007 Yillarina iliskin Bir
Karsilastirma™ isimli ¢alismasinda, yeni ve eski ilkdgretim programlarina gore
Ogretmenlerin deger Ogretimi yaparken kullandiklar1 yOntemleri tespit etmeye

calismistir. Arastirma sonucunda, cagdas deger 6gretimi etkinlikleri ve geleneksel
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deger ogretimi etkinliklerinin yeni ve eski ilkdgretim programlarini kullanan
Ogretmenlerce benzer oranda kullandiklari, degerlerin davranisa doniistiiriilmesine
yonelik etkinliklerin kullanimi yeni ilkdgretim programlarini kullanan 6gretmenlerde
artmis, Ornek kisilerden hareketle deger 6gretimi etkinliklerinin ise azaldigi tespit
edilmistir.

Ucar (2009) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Programindaki Degerlerle
llgili Kazanimlara Yénelik Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek
lisans tezinde ilkogretim sosyal bilgiler programindaki degerlerle ilgili kazanimlara
yonelik  Ogretmen  goriiglerinin  degerlendirilmesi  amaglanmistir.  Arastirma
sonucunda cinsiyet ve brans degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Mevcut programda degerlerle ilgili kazanimlarin yeterli olup
olmadig1 konusunda Ogretmenler kazanimlar1 yetersiz gordiikleri cevabim
vermislerdir.

Fidan (2009) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarmin Deger Ogretimine
Iliskin Goriisleri” adli arastirmada, Egitim Fakiiltesi simf dgretmenligi ve sosyal
bilgiler 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin deger Ogretimi hakkindaki goriisleri
belirlenmeye calisilmistir. Aragtirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin degerler
ve deger egitimi konusunda egitim almadiklar1 ve gerekli bilgilere sahip olmadiklari
ortaya ¢ikmugtir. Ogretmen adaylarinin gogunlugu bireylerin degere verdikleri
anlamlarin farkli oldugunu ve sorunlar yasandigini, medyanin deger 6gretiminde
okulun ve 6grenmenin etkisini azalttigini belirtmislerdir.

Karasu ve Aktepe (2009), 6gretmenlerin degerler egitimine bakis agilarini
ortaya ¢ikarmak icin yaptiklar1 bir aragtirmanin sonucunda; degerler egitimi alaninda
eksiklikler ~oldugu, bu eksikliklerin programlardan, ders kitaplarindan,
ogretmenlerden, Ogrencilerden ve velilerden kaynaklandigini tespit etmislerdir.
Ogretim programlarinda verilen degerler egitiminin yetersiz oldugu, ders kitap ve
programlarinda degerler egitiminin igeriginin doldurulmas: gerektigi ve degerler
egitimi adr altinda etkinlik temelli bir dersin okul 6ncesi egitimde ve ilkogretimde
okutulmasinin 6nemli oldugu belirtilmistir. Kaybolmaya yiiz tutmus ya da var olan
degerlerimizin 6gretiminin informal 6gretime birakilamayacak kadar 6nemli oldugu
ve “degerler egitimi”nin aile icinde ¢ocuklarimiza planli bir sekilde verilmesi

gerektigi vurgulanmistir. Ogretmenlerimizin  de@erler egitimi ve degerlerin
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Ogretimini smif ortaminda nasil uygulayacaklari konusunda ve deger Ogretim
yaklasimlar1 hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar tespit edilmistir.

Keskin (2008) “Tirkiye’de sosyal bilgiler 6gretim programlarinda degerler
egitimi: tarihsel gelisim, 1998 ve 2004 programlarinin etkililiginin arastirilmasi
konulu ¢alismasinda” 1998 ve 2004 Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda dogrudan
veya dolayli, az ya da ¢ok degerlere yer verildigi tespit edilmistir. Bu degerlerde
donemlere gore farkliliklar goriilmekle birlikte ortak olan nokta; degerler ve degerler
egitiminin tim programlarda Onemli goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin hemen hemen tamaminda ahldk ve karakter egitimine vurgu
yapilmistir. Tiim programlarda ortak olarak vurgu yapilan ana degerler dayanigma
/yardimlasma, duyarlilik, bagimsizlik ve sorumluluk olarak tespit edilmistir.
Gelistirilen degerler egitimi 6l¢eginin 2005 ve 2006 yillarinda gergeklestirilen iki
uygulamasina ait genel sonuclar ise soyledir: Her iki uygulamada da kizlarin
degerlere sahip olma diizeyleri erkeklerden daha yiiksektir. Ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi arttik¢a Ogrencilerin degerlere yonelik puanlart da artmaktadir. Her iki
programin da ilkogretim besinci siif diizeyinde degerleri 6grencilere ayni diizeyde
kazandirdigim1  tespit etmistir. Keskin (2008) aragtirmasinda genel olarak
okullarimizda etkili bir okul kiiltiiriiniin bulunmadigini, yeni programin ve 6zelde de
degerler egitimi konusunda oOgretmenlere yoOnelik etkili bir hizmet igi egitim
calismasinin  yapilmadigini,  degerler  egitimine  yonelik  Ogretmenlerin
faydalanabilecegi kaynaklarin yok denecek kadar az oldugunu ve var olan
kaynaklarin da uygulamadan ziyade teorik bilgi icerdigini tespit etmistir.

Tahiroglu, Karasu ve Aktepe (2008) ilkdgretim 4-5. siniflarda, sosyal bilgiler
dersinde deger analizinin ve deger agiklamanin, vatan-millet sevgisinin
kazandirilmasina etkisi” isimli arastirmalarinda; 6grencilerin deneysel islem sonrasi
yapilan son test puanlar1 sonucuna gore 5. simif sosyal bilgiler dersinde
kazandirilmas1 istenen davramiglara paralel olarak hazirlanan goriislere katilma
oranlarinin ytikseldigi, deger analizi ve deger aciklama yaklasimlarinin, dgrencilere
vatan-millet sevgisinin kazandirilmasinda olumlu yondeki etkisinin oldugu
belirtilmistir.

Iscan Demirhan (2007) “ilkdgretim diizeyinde degerler egitimi programinin

etkililigi” isimli arastirmasinda; Bazi derslerle biitiinlestirilerek degerler egitimi
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programinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin degerlere iliskin biligsel
davraniglar1 kazanma diizeyleri, kontrol grubu 6grencilerinden anlamli bir bicimde
yiiksek bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin duyussal oOzeliklere iliskin
puanlart ile kontrol grubundaki 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunamamistir. Ancak, arastirmada deney grubu o&grencileri, kontrol grubu
Ogrencilerine gore, programin uygulanmasi sirasinda degerlere iliskin daha fazla
olumlu nitelikte davranis sergilemistir. Arastirmada, degerler egitimi programi
uygulamasina katilan 6grencilerden kiz 6grenciler, bilissel davranislar ve degerleri
gosterme diizeyleri bakimindan, erkek Ogrencilere gore daha basarili olmuslardir.
[Ikogretim diizeyinde Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersleriyle
biitiinlestirilerek uygulanan programda, bu programa katilan 6grencilerin degerlere
iliskin puanlari ile s6z konusu derslere ait yilsonu notlar1 arasinda orta diizeyde ve
pozitif yonde iligki ortaya ¢ikmistir. Bu durumda 6grencilerin degerleri kazanma
diizeyleri ile s6z konusu derslere iliskin basarilar1 arasinda anlamli iligkiler oldugu
tespit edilmistir.

Dilmag¢ (2007) “Bir Grup Fen Lisesi Ogrencisine Verilen Insani Degerler
Egitiminin Insani Degerler Olgegi Ile Sinanmas1” isimli doktora ¢alismasini Konya
ili Meram Fen Lisesi birinci ve ikinci smif Ogrencileri {izerinde yapmistir.
Uygulamada bu kurumda kalan 15’1 deney ve 15' kontrol grubu olmak iizere 30
Ogrenci yer almistir. Arastirmanin sonucunda Deney ve kontrol grubunun son-test
Olclim sonuclarina gére deney grubu lehine sorumluluk- dostluk/arkadaslik- baris¢
olma- saygi- diiriistliik- hosgorii alt boyutlarinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasini verilmis olan insani degerler egitimi programinin etkisine
baglamistir.

Ulusoy (2007) lise 1, 2 ve 3. siif 6grencilerinin lise tarih programlarinda yer
alan geleneksel ve demokratik degerlere yonelik 6grenci tutumlarinin ve goriislerinin
cinsiyete, smif diizeylerine ve okullara gore degisip degismedigine bakilmistir.
Calismada geleneksel ve demokratik deger Olgcegi hazirlanmis ve hazirlanan bu
Olcekle oOgrenci goriisleri alinmistir. Arastirmanin evrenini lisel, 2 ve 3. smif
Ogrencileri, orneklemini ise 2005-2006 egitim-6gretim yilinda anket calismasina
katilan 9 liseden toplam 824 lise 1.2.3. sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada

elde edilen bazi sonuglar sunlardir: Okullarin demokratik degerlere, geleneksel
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degere oranla daha fazla katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Cinsiyete gore yapilan t-
testi sonucunda kiz 6grencilerin demokratik degerlere erkek Ogrencilere gore daha
fazla katilim gosterdigi, erkek Ogrencilerin de geleneksel degerlere kiz 6grencilere
gore daha fazla katilim gosterdigi gorilmistiir. Siniflara gore yapilan karsilastirmada
1. siif 6grencilerinin deger ifadelerine diger siniflara gére olumlu yonde daha fazla
katilim gosterdigi goriilmistiir. Sonug olarak tarih dersinde geleneksel ve demokratik
degerlerin 6nemli Olclide aktarilabildigi, tarih programlarinin amaglar ve aciklamalar
boliimiinde geleneksel ve demokratik degerleri kazandirmay1 amaglayan hedeflerin
oldugu belirtilmistir.

Kog (2007) “Ilkogretim 7. Smiflarda Okutulan Vatandaslik ve Insan Haklar1
Egitimi Dersinde Ogrenciye Kazandirilmasi Amaglanan Evrensel Degerlere Iliskin
Tutumlar Uzerinde Ogretim Siirecinin Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde evrensel
degerlere iligkin tutumlarin 6grenciye kazandirilmasinda Ogretim siireci boyunca
etkinlikler yapilmistir. Arastirma sonucunda Ogretim silirecinin evrensel degerlere
iliskin tutumlar iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. “Evrensel Degerlere Iliskin
Tutum Olgegi™nin ozellikle ilkdgretim ikinci kademede uygulanabilecegini
belirtmistir.

Sar1 (2005), Ogretmen adaylarmin deger tercihlerini belirlemek amaciyla
yaptig1 bir arastirmada, 6grencilerin deger tercihleri onem sirasina gore, siyasi, genel
ahlak, dini, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler olarak bulunmustur.
Arastirma sonucunda; kiz ve erkek oOgrencilerin bilimsel degerleri arasinda bir
farklilik yoktur. Erkek 6grencilerin degerleri benimseme diizeyleri bilimsel degerler
disindaki tim degerler alaninda kiz 6grencilerden daha yiiksektir. Arastirmada tim
deger alanlarinin birbirleriyle anlamli iliskiler i¢inde olduklar1 bulunmustur.

Akbas (2004), “Tirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarinin
ko gretim II. Kademedeki Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi” konulu bir
doktora calismast yapmistir. Arastirmanin sonucunda su veriler elde edilmistir.
Arastirma kapsamindaki kiz Ogrenciler, demokratik degerlere ve temel degerlere
erkek Ogrencilere gore daha st diizeyde ulagmislardir. Geleneksel degerlere,
calisma-is degerlerine, bilimsel degerlere ulasma diizeylerinde cinsiyet agisindan
herhangi bir farklilik olmamustir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, onlarin

demokratik degerlere, bilimsel degerlere ve temel degerlere ulagsma diizeylerinde



49

farkliliga neden olmamistir. Arastirma kapsamina alinan ilkdgretim okullarinda
gorevli 6gretmenler, deger 6gretiminde cogunlukla 6gretmenin merkezde oldugu ve
sozel iletisime dayali etkinlikler kullanmaktadirlar. Arastirma kapsamina alinan
ogretmenler, okulda verilen degerlerin aile ve ¢evrede yeterince pekistirilmedigini,
okul ve aile arasinda isbirligi olmadigini ve okul ile ailede verilen degerlerin

catisabildigini belirtmislerdir.

1.7.2. Yurt Disinda Yapilan Baz1 Arastirmalar

Hines (2008) Michigan Universitesi’nde degerler iizerinde 100’den fazla iilke
lizerinde arastirmalar yapmustir. Yapti§i aragtirma sonuglarina gore; ilkelerin
ekonomik refah diizeyleri arttik¢a, buna bagli olarak bireylerin deger algisinin da
sekillendigini ifade etmis, ekonomik refah diizeyinin artmasi veya azalmasina gore
deger algilamalarinin degisebildigini vurgulamistir.

Lovat (2007) “degerler egitimini Ogretmedeki eksiklikler” isimli
aragtirmasinda, degerler egitimi programini hazirlarken 6gretmenin mutlaka isin
icinde tutulmas1 gerektigini belirtmektedir. Degerler egitiminin etkili olarak gelecek
kusaklara aktarilmasinda 6gretmenin roliiniin arttigini ortaya koymustur.

Snook (2007) “degerler egitiminin genel durumu” isimli arastirmasinda,
degerler egitiminde okuldan daha ©nemli daha elverisli bir yerin olmadigini,
ogretmenlerin degerler egitiminin merkezinde rol oynadiklarinda mesleki olarak hak
ettikleri degeri alacaklarina inandigini, deger egitimi programlarinin hazirlanmasina
ve uygulamalarina katilmis olacaklarini belirtmektedir.

Revell ve Arthur (2007) Ingiltere’de iki iiniversitede 1000 stajyer dgretmen
tizerinde bir arastirma yapmislardir. Stajyer 6gretmenlerin staj yaptiklart okullarda
deger ve karakter egitimiyle ilgili tutum ve tecriibeleriyle, deger veya karakter
egitimi i¢in okullarin sagladigi imkanlar incelemislerdir. Elde edilen verilere gore;
stajyer Ogretmenler kendi yeteneklerini ve degerlerini ahlaki gelisim alaninda da
gelistirmek istemelerine ragmen okullardaki imkanlarin kisitli olmasindan dolay:
sikintt yasadiklarmi belirtmektedirler. Ayrica, Ingiltere’de karakter egitimi okul
miifredatinin yurttaghik egitiminin bir boliimi gibi goriildigiinden, resmi miifredatta

O0gretmen egitimine yer verilemedigini sdylemektedirler.
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Perry ve Wilkenfeld (2006), tarafindan gergeklestirilen arastirmada,
hazirlanan degerler egitimi programinin uygulanmasi sonucunda o&grencilerin
sorumluluk alma diizeylerini arttirmayr hedeflemislerdir. Elde edilen sonuglara
bakildiginda 6grencilerin degerlerin kazanimlarinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Refshauge (2004) Avustralya NSW devlet okullarindaki degerler egitimi
tizerinde durmustur. Degerlerin sinifta, okulda ve toplumda &gretilmesine yonelik
bilgiler sunmustur. Degerlerin sadece sinif veya okullarda degil; aile ve c¢evrede
Ogrenilen genis bir 6grenim alam1 olan bir durumun s6z konusu oldugunu ifade
etmistir. Ancak, dgrencilerin okul toplulugunun {iyeleri tarafindan onlara saglanan iyi
modelleri gozleyerek temel degerleri benimsediklerini belirtmektedir. Degerler
egitimine yonelik okul toplumunu kapsamli ve ¢ok yonlii olarak ele almigtir. Okulda
verilen deger egitiminin toplumsal ve sosyal sonuglari iizerinde durmustur.

Lamberta (2004), cocuk psikiyatri merkezinde kalan 52 katilimci ¢ocuk
arasindan 12 ile 18 yas arasinda yer alan tedaviye tepki veren 18 dgrenci igerisinden
belirlenen 8 deney ve 8 kontrol grubu olmak iizere toplam 16 6grenci iizerinde bir
aragtirma yapilmistir. Deney grubuna dort oturumluk degerler egitimi programi
uygulanmistir. Kontrol grubuna ise egitim programi uygulanmamistir. Deney
grubuna uygulanan egitim programinda 12 tane deger kazandirilmasi amaglanmistir.
Elde edilen bulgulara bakildiginda, 6zgiirliik degerinde artis yoniinde anlamli bir
bulgu elde edilmistir.

Knafo (2003), ailenin; cocuklarin degerleri iizerindeki etkisini incelemistir.
Ailedeki otoriterligin, ¢ocuklari degerler agisindan nasil etkiledigini ele almstir.
Bunun igin 82 otoriter, 252 de otoriter olmayan Israilli babalar ve cocuklar:
arastirmaya katilmistir. Otoriter babalarin ¢ocuklarinin giic deger tiirline daha fazla
onem verdikleri, evrensellik deger tiiriine daha az Onem verdikleri saptanmistir.
Arastirmaya gore otoriter babalar, c¢ocuklarmin iyi bir vatandas olarak
sosyallesmeleri i¢in ¢aba sarf etmelerine ragmen, ¢ocuklarinin degerlerini
etkileyemediklerini belirlemistir.

Astill, Feather ve Keeves (2002), 6grencilerin degerlere verdikleri dnem
oranlamalar1 {izerinde ailesinin ve arkadaglarinin etkisinin yani sira, okulun iist diizey
deger boyutlarinda 6zel bir etkisinin olup olmadigini incelemislerdir. Calisma,

Gliney Avustralya’da, 11 okulda, 12. smif diizeyinde yer alan Ogrencilerle



o1

gerceklestirilmistir. Schwartz’in degerler Olgegi kullanilmistir. Calisma sonucunda,
Ogrencilerin degerleri iizerinde cinsiyetin, kiiltiirel ge¢misin, dinin, ailenin sosyal
statiisiinlin, aile ve arkadas gruplarn tarafindan sahip olunan degerlerin, okul ve

Ogretmenlerden daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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3.YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada, etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin uygulandigi
deney grubu ile etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin uygulanmadigi
kontrol grubunun tutumlar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmustir.

Katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak
dlgiiliirler. On test-son test kontrol gruplu desen bir iliskili desendir. Ciinkii ayni
kisiler bagimli degisken tizerinde iki kez dlgiiliirler (Biyiikoztiirk, 2001).

Bu arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Yar1 deneysel yontemde,
onceden olusturulmus olan gruplar aynen alinarak, rastgele bir sekilde deney ve
kontrol gruplar1 belirlenir. Uygulama &ncesinde ve sonrasinda her bir grup birer kez
Olctiliir ve Olgiimler karsilastirilir. Uygulama siirecinde kontrol grubu iizerinde
herhangi bir miidahalede bulunulmazken, deney grubuna ise etkisi Ol¢iilmeye
calisilan etken uygulanir (Biiyiikoztiirk, 2005; Cepni, 2010; Kaptan, 1998; Karasar,
1999). Yar1 deneysel yontemin kullanildig1 arastirmalarin en biiyiik avantajlarindan
biri i¢ gecerliligi tehdit edebilecek hata ya da etkilerin daha rahat kontrol
edilebilmesidir. Ciinkii bu degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki etkileri aym
olmaktadir. Ayrica yar1 deneysel yontemlerde on testlerin kullanilmasi, gruplarin
uygulama Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin bu
dogrultuda degerlendirilmesine yardimci olmaktadir (Karasar, 1999).

Deneysel arastirmada 4. smif programinda yer alan yardimseverlik deger
egitimi amag ve kazanimlarinin 6grencilere kazandirilmasi i¢in hazirlanan etkinlikler
sadece deney grubuna uygulanmistir. Kontrol grubunun, deney grubuna uygulanan
etkinlik temelli yardimseverlik degerler egitiminden farkli okullarda olduklart i¢in
etkilenmemesi saglanmistir. Deney grubu ve kontrol grubuna deneysel islemden
Once On-test uygulanmistir. Ayni test deneysel islemin sonunda gruplara son-test

olarak uygulanmstir.
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3.2. CALISMA GRUBU

Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yil1 bahar dénemi Giresun ili Bulancak
ilgesi Yalikdy Sehit Pilot Tegmen Baris Cakir ilkokulu’nda grenim gormekte olan
4/A smifi dgrencileri ile merkez Yesil Giresun Ilkokulu’nda 6grenim gdrmekte olan
4/B smift lizerinde yapilmistir. Arastirmada deney grubu ve kontrol grubu segilirken
Ogrencilerin not ortalamalarma bakilarak karar verilmistir. Yesil Giresun
[lkokulu’nda bulunan kontrol grubu 6grencileri belirlenirken deney grubunda oldugu
gibi sinif 6gretmenlerinden 6grencilerin not ortalamalarina bakilarak 7 tane ders notu
basaris1 yiiksek, 7 tane ders notu basarisi diisiik ve 6 tane de ders notu basarisi orta
diizeyde Ogrenciler se¢mesi istenmistir. BoOylece homojen bir kontrol grup
olusturulmaya c¢alisilmistir. Aragtirmada 4/A sinifi deney grubu (20 6grenci), 4/B
simifi kontrol grubu (20 6grenci) olarak secilmistir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerin 9’u kiz 11°1 ise erkektir. Kontrol grubunun ise, 10’u kiz 10’u erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 2’de

Ozetlenmistir.

Tablo 2. Basar1 Testine Katilan Ogrencilerin Cinsiyet A¢isindan Simiflara Gore

Dagilim

Simif Ogrenci sayisi Kiz Erkek
4/A 20 9 11

4/B 20 10 10

Toplam 40 19 21
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3.3.VERI TOPLAMA ARACININ GELISTIRILMESI

3.3.1.Verilerin Toplanmasi

3.3.1.1. Ogrenci Tanima Formu

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢in “Yardimseverlik
Tutum Olgegi’nin disginda “Ogrenci tamma formu” kullanilmistir. Bu form
arastirmaci tarafindan diizenlenmistir. 4/A sinifi ile 4/B sinifi 6grencileri arasindaki

benzerlikler ve farkliliklarin tespit edilmesi i¢in kullanilmastir.

3.3.1.2.Yardimseverlik Tutum Olgegi
Bu arastirmada ilkdgretim 4. siif 6grencilerinin sosyal kuliip ¢aligsmalarinda
yer alan toplum hizmeti ¢alismalarinda yardimseverlik degerinin etkinlik temelli
Ogretimi ve 6grencilerin tutumlarma etkisini 6lgerek, gecerli ve gilivenilir bir dlgek
gelistirmek amaglanmigtir. Bunun i¢in 6nce 39 maddelik tglii likert tipi
“Yardimseverlik Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Olgek analiz edilmeden once
Giresun’un Espiye ilgesinde bulunan Cibril Mahallesi Ilkokulu 4. Sinif 6grencilerine
(20 kisi) sorular1 anlama diizeylerini belirlemek i¢in uygulanmis ve sonucunda
ogrencilerin ¢cogunluk olarak olumsuz ifade bulunan sorular1 anlayamadiklari tespit
edildigi i¢cin hazirlanan maddelerde olumsuz ifadeler olumlu ifadeye g¢evrilmistir.
Olgegin olusturulmasinda ve maddelerin yazilmasinda kapsam gegerligi igin 2
Tiirkce Ogretmeninin ve 5 egitim bilimi akademisyeninin goriislerinden ve ilgili
literatiirden faydalanilmistir.
On uygulama yapilarak dlgegin gecerliligi tespit edilmis ve asagida analiz
sonuglar1 verilmistir.
Calisma kapsaminda toplanan verilerin analizinde sekiz farkli istatistiksel
analiz uygulanmistir. Bu analizler bilgisayar ortaminda SPSS for Windows 17.00
istatistik paket programi ile yapilmistir. Bu analizler:
1. Cronbach Alfa katsayisi
2. Korelasyon Analizi
3. KMO (Kaiser-Meyer Olkin) Orneklem Yeterligi analizi
4. Barlett’s Orneklem Biiyiikliigii Testi
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5. Aciklayic1 faktdr analizi olarak (exploratory factor analaysis) Principal
Compenent (Temel Bilesenler)

6. Varimax Dik Dondiirme

7. Scree Plot testi

8. tTesti

3.3.1.2.1.Yardimlagsma Tutum Olceginin Giivenirlik Analizleri

Ik olarak Yardimlasma Tutum &lgeginin giivenirligi i¢in Cronbach Alfa
katsayis1 giivenirligi ile Madde-Toplam puan Kkorelesyonlar1 incelenmistir. Ikinci
olarak dlgegin yapr gecerligi i¢in faktor yapilart incelenmistir. Bu amagla oncelikle
orneklem yeterligi igcin KMO (Kaiser-Meyer Olkin) Orneklem Yeterligi analizi ve
orneklem biiytikliigli i¢inde Barlett’s Test of Sphericity degerleri hesaplanmistir.
Daha sonra aciklayic1 faktdr analizi yapilmistir. Faktor analizi olarak Principal
Compenent (Temel Bilesenler) yontemi ve dondiirme yontemleri olarak da Varimax
yontemleri uygulanmistir. Faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan faktdr yapisina iliskin
olarak daha ileri analizlere gegmeden once Scree Plot grafigi ile degerlendirmeler
yapilara 6z degerleri 1.00 iistiinde olan madde sayis1 belirlenmeye ¢alisilmistir.

Yardimlasma Tutum 6l¢gegi maddelerinin i¢ tutarli§inin ve homojenliginin bir
gostergesi olarak Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanmis ve bulgular Tablo 3’de

verilmistir.

Tablo 3. Yardimlasma Tutum Olceginin Cronbach Alfa Katsayisi

MADDE NO | Aritmetik Standart Madde Madde | Diizeltilmis | Madde
ortalama sapma silinirse | silinirse Madde- silinirse
Olgegin | dlgegin Toplam 6lgegin
ortalamasi | varyanst puan Cronbach
korelasyonu Alfa
katsayis1
1. 1.1333 0.36021 55.9933 62.369 0.39 0.839
2. 1.5067 0.51484 55.62 61.445 0.372 0.838
3. 1.1667 0.39146 55.96 61.851 0.44 0.837
4. 1.1867 0.42389 55.94 61.815 0.408 0.838
5. 1.3333 0.55159 55.7933 60.205 0.491 0.835
6. 1.24 0.42851 55.8867 62.128 0.356 0.839
7. 1.2267 0.4509 55.9 61.151 0.477 0.836
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8. 1.2933 0.49895 55.8333 | 60.046 0.572 0.833
9. 1.1667 0.39146 55.96 62.602 0.316 0.84
10. 1.44 0.58482 556867 | 60.284 0.45 0.836
11. 1.2333 0.4549 55.8933 | 60.982 0.496 0.836
12. 2.1467 0.82239 54.98 62.986 0.081 0.849
13. 1.2933 0.49895 55.8333 | 61.106 0.431 0.837
14. 15733 0.58329 555533 | 61.202 0.348 0.839
15. 1.3467 0.63443 55.78 59.837 0.456 0.835
16. 1.16 0.36783 55.9667 | 61.885 0.466 0.837
17. 1.28 0.4505 55.8467 | 60.923 0.51 0.835
18. 2.14 0.75111 54.9867 | 63.691 0.038 0.85
19. 1.1 0.34271 56.0267 | 62.147 0.454 0.838
20. 1.0733 0.32967 56.0533 | 62.279 0.447 0.838
21. 1.2467 0.4768 55.88 61.14 0.449 0.837
22. 1.84 0.74257 55.2867 | 60.474 0.319 0.84
23, 1.2067 0.48184 55.92 61.913 0.339 0.839
24, 1.0867 0.32639 56.04 62.334 0.441 0.838
25. 1.2533 0.46612 55.8733 | 60.246 0.588 0.834
26. 18 0.54342 55.3267 | 63.805 0.071 0.846
27. 1.18 0.41885 55.9467 | 61.621 0.444 0.837
28. 1.1267 0.37177 56 61.946 0.45 0.838
29. 2.2867 0.66893 54.84 63.719 0.051 0.848
30. 1.1867 0.45446 55.94 61.761 0.385 0.838
31 1.3533 0.62538 557733 | 60.995 0.341 0.839
32. 2.3667 0.78078 54.76 65.123 -0.081 0.854
33. 2.5267 0.67254 54.6 64.067 0.018 0.849
34, 1.2267 0.4509 55.9 60.386 0.589 0.834
35, 2.06 0.75289 55.0667 | 61.445 0.229 0.843
36. 1.8933 0.74317 552333 | 61.147 0.26 0.842
37. 1.2933 0.45682 55.8333 62.22 0.317 0.84
38. 13 0.52775 55.8267 | 60.627 0.464 0.836
39. 1.8533 0.73628 55.2733 | 60.133 0.354 0.839
OLCEGIN
Aritmetik Standart | Madde [ Cronbach
ortalama | Varyans| sapma | sayisi Alfa Ranj
57.1267 64.715 8.04459 39 0.843 49
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Tablo 3 incelendiginde Yardimlagsma Tutum 6l¢eginin 32. maddeye iliskin
Diizeltilmis Madde-Toplam puan korelasyonu negatif ¢ikmistir. Tablodan 12., 18.,
26., 29., 33., 35. ve 36. maddelerine iliskin Diizeltilmis Madde-Toplam puan
korelasyonu ¢ok diisiik olup bu maddelerin “Madde silinirse 6l¢egin Cronbach Alfa
katsayis1” degeri bolimiinde de Cronbach Alfa katsayis1 degerinin yiikseldigi
goriilmistiir. Bu bulgular 32. maddesinin 6lgege ters yonde katkida bulundugunu ve
12., 18., 26., 29., 33., 35. ve 36. maddelerinin 06l¢ege katkilarinin diisiik oldugunu
gostermektedir. Sonug¢ olarak 12., 18., 26., 29., 32., 33., 35. ve 36. maddeler
Olcekten gikarilmistir.

Yardimlasma Tutum Odlgeginin 12., 18., 26., 29., 32., 33., 35. ve 36.
maddeleri 6l¢ekten atildiktan sonra kalan maddelerle Cronbach Alfa katsayisi tekrar
hesaplanmis ve 6lgegin en son yapilan Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanmasi sonrasi
14., 22., 37. ve 39. maddelerinin Ol¢ege katkilariin diisiik oldugu goriilmiis ve bu
maddeler 6lgekten atildiktan sonra kalan 27 maddeyle Cronbach Alfa katsayisi tekrar

hesaplanmis ve bulgular Tablo 4.’de verilmistir.

Tablo 4. Yardimlagsma Tutum Olceginin Cronbach Alfa Katsayisi

Avritmetik Standart Madde Madde | Diizeltilmis | Madde
MADDE NO ortalama sapma silinirse | silinirse Madde- silinirse
6lgegin Olgegin Toplam 6lgegin
ortalamasi | varyansi puan Cronbach
korelasyonu Alfa
katsay1si
1. 1.1333 0.36021 32.2133 42.961 0.434 0.904
2. 1.5067 0.51484 31.84 42.216 0.398 0.905
3. 1.1667 0.39146 32.18 42.269 0.534 0.902
4, 1.1867 0.42389 32.16 42.216 0.498 0.902
5. 1.3333 0.55159 32.0133 41.154 0.52 0.902
6. 1.24 0.42851 32.1067 42.874 0.371 0.905
7. 1.2267 0.4509 32.12 41.704 0.555 0.901
8. 1.2933 0.49895 32.0533 40.789 0.644 0.899
9. 1.1667 0.39146 32.18 42.847 0.418 0.904
10. 1.44 0.58482 31.9067 41.038 0.502 0.903
11. 1.2333 0.4549 32.1133 41.497 0.586 0.901
13. 1.2933 0.49895 32.0533 42.319 0.396 0.905
15. 1.3467 0.63443 32 40.671 0.503 0.903
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16. 1.16 036783 | 32.1867 | 42.676 0.485 0.903
17. 1.28 0.4505 320667 | 41915 0518 0.902
10. 11 034271 | 322467 | 42643 0532 0.902
20. 1.0733 032967 | 322733 | 42911 0.491 0.903
21, 1.2467 0.4768 32.1 42.05 0.463 0.903
23, 1.2067 0.48184 32.14 42.188 0.435 0.904
24, 1.0867 0.32639 32.26 42.878 0.504 0.903
25. 1.2533 046612 | 32.0933 | 41.146 0.632 0.9
27. 1.18 041885 | 321667 | 42.287 0.492 0.903
28. 1.1267 0.37177 32.22 42522 0512 0.902
30. 1.1867 0.45446 32.16 42.176 0.467 0.903
31. 1.3533 062538 | 31.9933 | 41.309 0.428 0.905
34, 1.2267 0.4509 32.12 41.288 0.63 0.9
38. 13 052775 | 32.0467 | 41.736 0.458 0.903
OLCEGIN
Aritmetik Standart | Madde | Cronbach
ortalama | Varyans| sapma | sayisi Alfa Ranj
33.3467 45.141 6.71869 39 0.906 39

Yardimlagsma Tutum O6lgeginin sorunlu maddeleri 6l¢ekten atildiktan sonra
kalan maddelerin Cronbach Alfa katsayisi1 0,91 olarak ¢ok yiiksek bulunmus, 6lgegin

olmas1 gereken ranji1 54 hesaplanan ranji 39 bulunmustur. Tiim bu bulgular 6lgegin

kalan maddelerinin ileri analizleri yapabilmek i¢in uygun oldugunu géstermektedir.

Yardimlasma Tutum 6l¢eginin 12 maddesi dlgekten atildiktan sonra kalan 27
maddelik Yardimlasma Tutum 6lgeginin her bir maddesinin dlgegin toplam puanina

etkisini bulmak amaciyla Madde-Toplam puan korelasyonu hesaplanmis ve bulgular

Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Yardimlasma Tutum Olceginin Madde-Toplam Puan Korelasyonu

R P R P
MADDE1 A4T7 0 MADDE17 566" 0
MADDE?2 4617 0 MADDE19 568" 0
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MADDE3 5757 0 MADDE20 528™ 0
MADDE4 5457 0 MADDE21 518™ 0
MADDES5 5797 0 MADDE23 4927 0
MADDE®6 4257 0 MADDE?24 5407 0
MADDE7 6017 0 MADDE?25 6737 0
MADDES 686™ 0 MADDE27 538” 0
MADDE9 465™ 0 MADDE?28 552 0
MADDE10 566" 0 MADDE30 519™ 0
MADDE11 6307 0 MADDE31 503™ 0
MADDE13 458 0 MADDE34 670™ 0
MADDE15 5727 0 MADDE38 519™ 0
MADDEL16 526™ 0
** p<0.01

Tablo 5 incelendiginde 27 maddelik Yardimlasma Tutum Olgeginin
maddelerinin Madde-Toplam puan korelasyonlarinin hepsi p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Madde-Toplam puan korelasyonu bir maddenin tiimiiniin
oletiigii 6zelligi Ol¢lip 6lgmediginin bir gostergesidir. Bir maddenin testin tiimii ile
tutarliliginin gdstergesi olabilecek en diisiik deger 0,20 olarak verilmektedir (Aiken,
1994). Buna gore Tabloda goriildiigii gibi bulunan korelasyon degerleri madde
analizi i¢in kabul edilebilir diizeydedir. Bu bulgular 12 maddesi atildiktan sonra
kalan 27 maddenin sorunlu olmadigini gostermektedir.

Bu 27 maddelik Yardimlagma Tutum Olceginin faktér yapisim1 ortaya

cikarmak amaciyla agiklayici faktor analizi uygulanmastir.
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3.3.1.2.2. Aciklayic1 Faktor Analizi

Aciklayici faktdr analizlerinin en ¢ok kullanildigi alanlarin basinda, kisilik ve
zeka gibi psikolojik konularin 6l¢im araglarmin nesnel bir bi¢imde test edilmesi
gelmektedir. Arastirmaci tarafindan belirlenen 6l¢ek maddeleri denekler lizerinde test
edilmekte, analiz sonuclarma gore gerekli madde eklemesi, c¢ikarmasi ve
diizeltmeleri yapildiktan sonra tekrar uygulamaya gecilmektedir. Bu siireg, ol¢lilmek
istenen yapilarin, kontrol edilebilir sayida madde ile giivenilir bir sekilde
aciklanabilir hale gelmesine kadar siirdiiriiliir (Tabachnick ve Fidell, 2001:582).

Aciklayicr faktor analizlerinde arastirmacinin degiskenler i¢inde oOrtiik olan
ortak yapilar1 yani faktorleri hakkinda fazla bilgisi yoktur. Her faktor ile ilgili kag
madde (degisken) oldugunu bilmemektedir. Bundan dolayr aciklayict faktor
analizlerinin ana amacinin teori gelistirmek oldugu diisiiniilmektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2001:585).

Verilerin faktor analizinin uygulanabilir olup olmadigin1 anlamak amaciyla
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ve analiz edilecek degiskenler arasindaki iligkilerin
anlamli ve sifirdan farkli olup olmadigini anlamak amaciyla da Bartlett testi
uygulanmis olup bulgular Tablo 6.’da verilmistir.

Tablo 6. KMO and Bartlett Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Testi (KMO) 843
Bartlett Testi Ki-kare |1508.884
S.d. 351
p .000

Tablo 6 incelendiginde KMO katsayisinin 0,848 oldugu goriilmektedir. Bu
degerin 0,70’e esit veya bu orandan biiylik olmasi beklenir. Bu bulgu 6rneklem
biiyiikliigiiniin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Yine tablodan
Bartlett testine iliskin Ki-kare degerinin p<0.05 6nem diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu verilerin faktor analizi uygulanabilirligi oldugunu

gostermektedir.
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Yukaridaki bulgulara dayanarak 27 maddeden olusan Yardimlagma Tutum

Olcegine aciklayic1 faktdr analizi olarak temel bilesenler yontemi ve varimaks

dontistiirmesi uygulanmistir.

Faktor analizinde faktor yiiklerinin 0,30 ve iizerinde olmasi kabul edilebilir
bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002). Bu agidan tiim maddelerin faktor yiikii 0,30’ un
iistiindedir. Iterasyon sayismin 18 oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular Slgegin yapi

gecerliginin uygun oldugunu gostermektedir. Hangi bilesenlerin hangi faktorlerde

yer aldig1 asagidaki Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Yardimlagsma Tutum Olcegi Maddelerinin Faktérlere Dagilimi

Faktorler

Yardimlasma Tutum (")l(;egi Maddeleri
Genel yardim anlayisi 1 2
Bos zamanlarimda baskalarina yardim etmek isterim. 0.757
Bir arkadagim kalemini unuttugu zaman kendi kalemlerimden birini | 0-655
onunla paylasabilirim.
Insanlara kars1 sevgi beslerim. 0.593
Yardima muhtag insanlara acirim ve onlara yardim ederim. 0.549
Beslenmemi (yiyeceklerimi) arkadaglarimla paylagirim. 0.505
Yanimda bir arkadasim aglasa onu 6nemser ve onunla ilgilenirim. 0.5
Arkadaslarimla yardimlagmak benim i¢in 6nemlidir. 0.495
Yardima ihtiyaci olanlara yardim ederim. 0.474
Ben yardimsever bir insanim. 0.467
Insanlara faydali olmak beni mutlu eder. 0.4
Arkadaglarima yardimlagsma konularinda iyi 6rnek olmaya ¢aligirim. | 0378
Bir arkadasimla iliskim bozulsa da ona yardim ederim. 0.353




Tablo 7. (devam) 62

Yardim anlayisi

Odevini yapamayan bir arkadasima yardim ettigim zaman kendimi 0.675

mutlu hissederim

Cevremizdeki insanlarla yardimlasma i¢inde yasamaliyiz. 0.642

Yardim edecegimiz kisiyi incitmeden ona yardim etmeliyiz. 0.631

Toplumsal yardimlagma igin sivil toplum orgiitleri cok 6nemlidir. 0.601

Arkadaslarimizla igbirligi i¢inde olmamiz problemlerimizi agmamizi 0.581

kolaylastirir.

Aile, 6nemli bir yardimlagma kurumudur. 0.566

Bayramlar, diigiinler ve cenazeler gibi bazi 6nemli giinler toplum 0.539

olarak dayanigma i¢inde olmamizi saglar.

Insanlara faydali olmak i¢in herkesin ¢aba gdstermesi gerekir. 0.456

Benim i¢in insanlara faydali olmak gok para kazanmaktan daha 0.395

Oonemlidir.

Ozel yardim anlayist

Bana yapilan iyilikleri 6nemserim. 0.74

Bagkalarmin haklarina saygi duyarim. 0.58

Esyalarini tasiyamayan bir yash teyzeye yardim etmekten zevk 0.537

duyarim.

Hayvanlara ve dogaya kars1 duyarltyimdir. 0.527

Okul bahgesinde bir arkadasim diisse ona yardim ederim. 0.459

Sokakta a¢ bir hayvan gordiigiim zaman ona yiyecek saglamak 0.405

benim i¢in énemlidir.

Acikladi@1 varyans % 1551 115.02 {119
1551 [30.53 |42.43

Aciklanan toplam varyans %

Tablo 7 incelendiginde, toplam varyansin % 15.51’ini 1. faktoriin, %

15.02’sini 2. faktorin ve % 11.90’min1 3. faktoriin agikladigi ve bu faktorlerin

timiiniin toplam varyansin % 42.43’lnli agikladigi goriilmektedir.

Yirmi yedi

maddelik Yardimlasma Tutum o6lgeginin {i¢ faktorlii yapisini olusturan bilesenlere

incelenerek faktorlere su adlar verilmistir.

1. Faktor: 2., 3., 6., 8.,10., 11., 16., 17., 25., 28., 34., 38. maddelerden olmak

tizere toplam 12 maddeden olusan bu faktére “Genel Yardim anlayist” denilebilir.
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2. Faktor: 15., 19., 20., 21., 23., 24., 27., 30., 31. maddelerden olmak tizere
toplam 9 madde den olusan bu faktére “Yardimlasma anlayist” denilebilir.

3. Faktor: 1., 4., 5., 7., 9., 13. maddelerden den olmak iizere toplam 6
maddeden olusan bu faktdre “Ozel Yardimlasma anlayisi” olarak isimlendirilmistir.

Yardimlagma Tutum &lgeginin alt Olgeklerinin birbirleriyle ve 0Olcegin
tiimiiyle olan korelasyonlar1 ve aritmetik ortalamalari, standart sapmalari1 ve ranjlari
hesaplanmis ve bulgular Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8. Yardimlasma Tutum (")lg:egi ve Alt Olceklerine Ait Korelasyon
Matriksi

1 2 3 4
1. Genel yardimlagsma anlayisi -
2. Yardimlagma anlayis1 664 )
3. Ozel yardimlasma anlayisi 6777 552" }

4. Yardimlasma Tutum Olgegi toplam 930" 855"  .808™
puani

Aritmetik ortalama 1523  10.78 7.34 33.35

Standart sapma 3.39 2.54 1.74 6.72
(**) p<0 0.01

Tablo 8 incelendiginde Yardimlagsma Tutum o6l¢eginin alt 6lgeklerle olan

korelasyon degerlerinin tiimii p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Alt
Olceklerin ve dlgegin toplam puanin ranj degerlerine bakildiginda, birinci faktore ait
olmasi gereken ranji1 24 ve hesaplanan ranjinin 17, ikinci faktdre ait olmasi gereken
ranj1 18 ve hesaplanan ranjinin 15, iiclincii faktore ait olmasi gereken ranji 12 ve
hesaplanan ranjinin 12 oldugu goriilmektedir. Bu bulgular Yardimlasma Tutum
Olceginin alt 6lceklerinin tek basina kullanilabilecegini gdstermektedir.

Yardimlasma Tutum o6lgeginin ayirt edici gecerliginin incelenmesinde
Ol¢ekten alman toplam puanlar diisiikten yiiksege dogru siralanmistir. Bu siralama
sonrasi alt gruptan % 27 ve ist gruptan % 27’lik dilimler alinmistir. Her bir
maddenin bu iki grubu ayirt edip etmedigine t testi ile bakilmis olup bulgular Tablo

9’da verilmistir.
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Tablo 9. Yardimlagsma Tutum Olceginin Maddelerinin Ayirt Ediciligi

N Ort Ss T
Madde 1 Alt 30 1 i
grup -4.474
Ust 30 147 | 057
grup
Madde 2 Alt 30 103 0.18
%r “tp -10.739
S 30 1.9 0.4
grup
Madde 3 Alt 30 1 i
grup -5.461
Ust 30 | 157 | 057
grup
Madde 4 Alt 30 1 i
grup .5.288
Ust 30 16 | 062
grup
Madde 5 Alt 30 103 0.18
grip ' ' -5.695
Ust 30 18 | o071
grup
Madde 6 Alt 30 1 )
grup -6.595
Ust 30 1.6 0.5
grup
Madde 7 Alt 30 1 )
grup -6.021
Ust 30 | 1.67 | o061
grup
Madde 8 Alt 30 107 0.95
grup ' ' -6.519
Ust 30 | 1.83 | 059
grup
Madde 9 Alt 30 1 i
grup -4.474
Ust 30 | 147 | 057
grup
Madde 10 Alt 30 103 0.18
grup ' ' -7.918
Ust 30 2 0.64
grup
Madde 11 Alt grup 30 1 -
- -6.021
Ust 30 | 167 | 061

grup




Tablo 9. (devam)
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Alt
Madde 13 arup 30 103 | 0.18
Ust 30 | 167 | os5 | ®1°
grup 0
Madde 15 Arllj 30 1 )
% tp 5835 | 0
S 30 1.9 0.84
grup
Madde 16 Arllj 30 1 i
% tp 5385 | 0
S 30 15 0.51
grup
Madde 17 Arllj 30 1 i
% tp 9761 | 0
S 30 1.77 | 043
grup
Madde 19 Arllj 30 1 )
% tp -3.266 | 0.002
S 30 1.37 | 061
grup
Madde 20 Arllj 30 1 i
% tp 2283 | 0.026
S 30 127 | 0.64
grup
Madde 21 ArIJ 30 1 )
% tp 5641 | 0
S 30 163 | 061
grup
Madde 23 Ar'J 30 | 107 | 025
% tp 3779 | 0
S 30 157 | 0.68
grup
Madde 24 Arllj 30 1 i
% tp -3.266 | 0.002
S 30 137 | 061
grup
Madde 25 s\rlljp 30 1 i
Ont -7.389 0
S 30 1.77 | 057
grup
Madde 27 Arlt 30 1 i
grup -4.065 0
Ustgrup [ 30 1.47 0.63




Tablo 9. (devam)
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Madde 28 Altgrup | 30 1 -
i -4.646 0
Ust 30 | 153 | 063
grup
Madde 30 Alt 30 103 0.18
%r“tp -3.619 | 0.001
S 30 15 0.68
grup
Madde 31 Alt 30 1 )
%r “tp 5426 | 0
S 30 1.77 | 0.77
grup
Madde 34 Alt 30 1 )
%r “tp 7954 | 0
S 30 1.8 0.55
grup
Madde 38 Alt 30 1 )
%r “tp 6707 | 0
S 30 1.77 | 0.63
grup
Yardimlasma Tutum Alt 30 973 0.47
Olgegi toplam puani grup ' ' 15.063 0
Ust 30 | 442 | 613
grup

S.D.=58

Tablo 9 incelendiginde Yardimlagsma Tutum 6l¢eginin her bir maddesine ve
toplam puanima iligkin t degerlerinin timii p<0,05 Onem diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu bulgular Yardimlasma Tutum 6l¢eginin  maddelerinin
yardimlagmaya iligkin tutumu yiiksek olanlar ile diisiik olanlar1 birbirinden ayirt
ettigini géstermektedir.

Sonu¢ olarak Yardimlasma Tutum Olgeginin bu haliyle yardimlasmaya
yonelik tutumlarin 6l¢iilmesinde kullanilabilir.

Olgekte yer alan ifadeler; “her zaman”, “bazen” ve “hicbir zaman” seklinde
derecelendirilmistir. Puanlamada ise “her zaman™ 3, “bazen” 2 ve ‘“hi¢bir zaman” 1
puan verilerek devam edilir. Puanlamadan sonra bireysel cevaplar toplanir ve toplam

puan hesaplanir.
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3.4. VERILERIN ANALIiZi

Arastirmada toplanan verilerin analizinde 4 farkl istatistiksel analiz uygulanmis
ve bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows 17.00 istatistik paket programi ile
yapilmustir.

1. Frekans

2. Yiizde

3. Tekrarlanmis Olgiimler igcin ANOVA

4. Dunnet T3 Post Hoc testi

5. ttesti
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4 BULGULAR VE YORUMLAR
4.1. BULGULAR

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tanitici 6zellikleri ile ilgili bilgiler
Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tamitict Ozelliklerinin

Dagilim

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ozellikler S % S %
Cinsiyet
Erkek 11 55 10 50
Kiz 9 45 10 50
Annenin egitim diizeyi
Ilkokul 8 40 5 25
Ortaokul 2 10 2 10
Lise 6 30 7 35
Universite 4 20 6 30
Babanin egitim diizeyi
[lkokul 8 40 3 15
Ortaokul 2 10 1 5
Lise 7 35 7 35
Universite 3 15 9 45
Annenin meslegi
Ev hanim 14 70 11 55
Isci 2 10 0 0
Memur 3 15 2 35
Esnaf 0 0 7 10
Diger 1 5 0 0
Babanin meslegi
Isci 4 20 6 30
Memur 3 15 9 45
Esnaf 4 20 5 25
Diger 9 45 0 0
Ailelerin Ekonomik
durumu
Koti 10 50 3 15
Orta 6 30 4 20
Iyi 4 20 13 65

Tablo 10 incelendiginde deney grubundakilerin % 55’inin erkek, % 45’inin
kiz, kontrol grubundakilerin % 50’sinin erkek, % 50’sinin kiz, deney

grubundakilerin % 40’1 annesinin egitim durumu “Ilkokul” % 10’unun
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“Ortaokul”, % 30’unun “Lise”, % 20’sinin “Universite”, kontrol grubundakilerin %
25’inin annesinin egitim durumu “ilkokul”, % 10’unun “Ortaokul”, % 35’inin
“Lise”, % 30’unun “Universite”, deney grubundakilerin % 40’1mnin babasinin egitim
durumu “Ilkokul” % 10’unun “Ortaokul”, % 35’inin “Lise”, % 15’inin “Universite”,
kontrol grubundakilerin % 15’inin babasmin egitim durumu “Ilkokul”, % 5’inin
“Ortaokul”, % 35’inin “Lise”, % 45’inin “Universite” oldugu goriilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin % 70’inin annesinin meslegi “Ev hanim1”, %
10’unun “Is¢i”, % 15’inin “Memur”, % 5’inin “Diger”, kontrol grubundakilerin %
55’inin annesinin meslegi “Ev hanim1”, % 35’inin “Memur”, % 10’unun “Esnaf”,
deney grubundakilerin % 20’inin babasinin meslegi “Is¢i”, % 15’inin “Memur”, %
20’sinin “Esnaf”, % 45’inin “Diger”, kontrol grubundakilerin % 30’unun babasinin
meslegi “Is¢i”, % 45’inin “Memur”, % 25’inin “Esnaf”, deney grubundakilerin %
90’min “Anne ve babasi birlikte”, kontrol grubundakilerin % 95’inin “Anne ve
babas1 birlikte”, deney grubundakilerin % 50’sinin geliri “K6ti”, % 30’unun “Orta”,
% 20’sinin “Iyi”, kontrol grubundakilerin % 15’inin geliri “Ko6ti”, % 20’sinin
“Orta”, % 65’inin “iyi” oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin degerler egitimi dncesi ve sonrasi
degerler 6lceginden aldiklar1 puanlarinin karsilagtirilmasi Tablo 11°de verilmistir.
Tablo 11.

Deney ve Kontrol Grubu Degerler Puan Ortalamalariin

Karsilastirilmasi
On Test Son Test On Test | Son Test
Deney Kontrol Deney Kontrol | ve ve
Grubu Grubu Grubu Grubu Anlamhhk | Anlamhhk
X Ss | X Ss | X Ss | X Ss
t=-.824 t=-2.365
75.80 | 3.58 | 76.70 | 3.33 | 78.85 | 1.66 | 77.00 | 3.08
p=.415 p=.023

Tablo 11 incelendiginde, deney grubunun “Degerler” on test ortalamasi
(Ort=75.80) ve kontrol grubunun “Degerler” 6n test ortalamasi (Ort=76.70)
aralarindaki farkin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (p>0.05) (t=-
.824 p=.415). Tablo incelenmesine davam edildiginde, deney grubunun “Degerler”

son test ortalamasi 78.85 ve kontrol grubunun “Degerler” son test ortalamast 77.00
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oldugu ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde deney grubu lehine anlamli
oldugu goriilmektedir (t=2.365 p=.023).

Sonug olarak deney ve kontrol grubunun degerler 6n test puanlart acisindan
aralarinda fark yokken, degerler egitimi sonrasinda degerler son test puanlar

acisindan aralarinda fark oldugu sdylenebilir.

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Degerler Egitimi Oncesi

ve Sonrasi Degerler Ol¢eginden Aldiklari Puanlarin Aritmetik Ortalamasi

79

On Test Son Test

m Deney Grubu  ® Kontrol Grubu

Deney grubundaki oOgrencilerin degerler egitimi Oncesi ve sonrast degerler

6lceginden aldiklar1 puanlarinin karsilagtirilmasi Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Deney Grubunun Degerler On Test ve Son Test Puan

Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

N X Ss T P
On Test 20 75.80 3.578
-4.807 .000
Son Test 20 78.85 1.663

Tablo 12 incelendiginde, deney grubunun 6n test degerler puan ortalamasi ile
(Ort=75.80) son test degerler puan ortalamasi (Ort=78.85) aralarindaki farkin p<0.05

onem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (t=-4.087 p=.000).
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Grafik 2. Deney Grubunun Degerler On Test ve Son Test Puan Ortalamalar
Sonu¢ olarak deney grubuna verilen egitimin degerleri arttirmada etkili

oldugu soylenebilir.

70

Ontest Sontest

Kontrol grubundaki 6grencilerin degerler egitimi dncesi ve sonrasi degerler

Olceginden aldiklar1 puanlarinin karsilagtirilmasi Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Kontrol Grubunun Degerler On Test ve Son Test Puan

Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

N X Ss T P
On Test 20 76.70 3.326
-.616 545
Son Test 20 77.00 3.078

Tablo 13 incelendiginde, kontrol grubunun o6n test degerler puan
ortalamasinin 76.70 son test degerler puan ortalamasinin 77.00 ve aralarindaki farkin
p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (t=-.616 p=.545).

Sonu¢ olarak kontrol grubuna verilen egitimin degerleri arttirmada etkili

olmadig1 sdylenebilir.
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Grafik 3. Kontrol Grubunun Degerler On Test ve Son Test Puan Ortalamalari

Ontest

Sontest

Deney ve kontrol gruplarinin tanitic1 6zelliklerine gore degerler 6n test ve son

test puanlar1 arasindaki farki anlamak icin her bir grup ayr1 olarak analiz edilmis ve

bulgular Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Ozelliklerine Gore

Degerler On Test ve Son Test Karsilastirilmasi

On Test Son Test
Ozellikler

Deney Grubu Kontrol Deney Grubu Kontrol

Grubu Grubu

X Ss X ss X ss X Ss
Cinsiyet 1) Erkek 7491 3.081 764 3534 78.64 1433 76.1 3.107
2)Kiz 76.89 4.014 77 3266 7911 1965 779 2923

TEST U=29.000 U=45.000 U=38.000 U=32.000

p p=.117 p=.703 p=.371 p=.169

Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore degerler hem 6n test

hem de son test puanlari agisindan farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz

(U=29.000 p=.117; U=38.000 p=.371), kontrol grubundaki

Ogrencilerin

cinsiyetlerine gore degerler hem On test hem de son test puanlari agisindan
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farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz (U=45.000 p=.703; U=32.000 p=,169)

bulunmustur.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anne Egitimi

Ozelliklerine Gore Degerler On Test ve Son Test Karsilastirilmasi

On Test Son Test
Ozellikler Deney Grubu Kontrol Deney Grubu Kontrol
Grubu Grubu
X Ss X Ss X Ss X Ss
Anne 1) Ilkokul 755 3162 722 2588 785 1.69 72.8 1.643
egitimi

2) Ortaokul 725 3.536 76 1.414 78 1414 765 2121
3 Lise 76 2.898 77.86 1.773 79 1673 77.86 1.864

4)Universite  77.75 5.188 79.33 1.366 79.75 1.893 79.67 1.211

TEST KW=3.084 KW=13.115 KW=2.972 KW=13.962

5 p=.283 p=.004 p=.396 p=.003

Deney grubundaki o6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore
degerler hem 6n test hem de son test puanlar1 arasindaki farklar p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz (KW=3.084 p=.283; KW=2.972 p=.396), kontrol
grubundaki 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore degerler hem 6n test
hem de son test puanlar1 arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
(KW=13.115 p=.004; KW=13.962 p=.003) bulunmustur. Farkin annesinin
egitim durumu hangi seviyede olan ogrencilerden kaynaklandigini anlamak
amaciyla Dunnet T3 Post Hoc testi uygulanmis ve degerler hem 6n test hem de
son test puanlari agisindan annesinin egitimi iniversite olan Ogrencilerin
annesinin egitimi ilkokul olan 6grencilere gore degerler puanlar1 daha yiliksek

bulunmustur.
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Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baba Egitimi Ozelliklerine

Gore Degerler On Test ve Son Test Karsilastiriimasi

On Test Son Test
Ozellikler Deney Grubu  Kontrol Grubu Deney Grubu  Kontrol Grubu
X Ss X Ss X Ss X Ss
Baba 1)ilkokul 745 3162 72 2646 78 1773 7267 2.309
cgimi o Oraokul 76 1414 70 . 785 2121 73
3) Lise 7671 3498 77 1915 7957 0787 7629 2.138
NUniversite 77~ 6.083 7878 1716 79.67 2309 79.44 1.236
TEST KW=2.444 KW=11.044 KW=4.539 KW=13.131
p p=.486 p=.011 p=.209 p=.004

Deney grubundaki 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore degerler
hem 6n test hem de son test puanlar1 arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz (KW=2.444 p=486; KW=4.539 p=,209), kontrol grubundaki
Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gore degerler hem 6n test hem de son
test puanlar1 arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli (KW=11.044
p=.011; KW=13.131 p=,004) bulunmustur. Farkin babasinin egitim durumu hangi
seviyede olan Ogrencilerden kaynaklandigin1 anlamak amaciyla Dunnet T3 Post
Hoc testi uygulanmis ve degerler hem 6n test hem de son test puanlari agisindan
babasinin egitimi Uiniversite olan Ogrencilerin babasinin egitimi ilkokul olan

ogrencilere gore degerler puanlar1 daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anne Meslek

Ozelliklerine Gore Degerler On Test ve Son Test Karsilastirilmasi

On Test Son Test

Ozellikler Deney Grubu  Kontrol Grubu  Deney Grubu  Kontrol Grubu

X Ss X Ss X Ss X Ss

Anne 1) Ev

7486 3.231 78.5 1.506
meslek hanimi
2) Isci 74.5 4.95 75 3.464 78 2.828 75.27 2.936
3) Memur 80.83 5.77 79.14 1574 80.67 0577 7957 1.272
4) Esnaf 78 0 77.5 0.707 80 0 77.5 2.121
5) Diger 75.8 3.578 78.85 1.663
TEST KW=8.009 KW=7.881 KW=6.106 KW=9.175
p=.046 p=.019 p=.107 p=.010

p
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Deney grubundaki 6grencilerin annelerinin meslegine gore degerler 6n test
puanlar1 arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli (KW=8.009 p=.046) son
test puanlar1 arasindaki farklar p>0.05 Onem diizeyinde anlamsiz (KW=6.106
p=.107) bulunmustur. Farkin annelerinin meslegine ne olan 0&grencilerden
kaynaklandigin1 anlamak amaciyla Dunnet T3 Post Hoc testi uygulanmis ve degerler
On test puanlar agisindan annelerinin meslegi memur olan dgrencilerin annelerinin
meslegi is¢i olan Ogrencilere gore degerler puanlari daha yiliksek bulunmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin meslegine gore degerler hem 6n test
hem de son test puanlar1 arasindaki farklar p<0.05 O6nem diizeyinde anlamli
(KW=7.881 p=.019; KW=9.175 p=,010) bulunmustur. Farkin annelerinin meslegine
ne olan 6grencilerden kaynaklandigini anlamak amaciyla Dunnet T3 Post Hoc testi
uygulanmis ve degerler hem 6n test hem de son test puanlari agisindan annelerinin
meslegi memur olan Ogrencilerin annelerinin meslegi is¢i olan Ggrencilere gore

degerler puanlar1 daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baba Meslek

Ozelliklerine Gore Degerler On Test ve Son Test Karsilastirllmasi

On Test Son Test
Ozellikler Deney Grubu  Kontrol Grubu Deney Grubu  Kontrol Grubu
X Ss X Ss X Ss X Ss
Baba 1) Isci 74 0.816 7433 3204 775 1291 75 3.225

mesleK 2y Memur 76.33 5.686 78.44 2.007 7933 2082 78.78 1922
3)Esnaf 745 4.655 764 4037 7875 1893 762 3.271

4) Diger 77 3.122 79.33 15
78.85
758  3.578 1.663
TEST KW=3.140 KW=5.967 KW=4.044 KW=5.250
p p=.370 p=.051 p=.257 p=.072

Deney grubundaki 6grencilerin babalarinin meslegine gore degerler hem
on test hem de son test puanlari agisindan farklar p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz (KW=3.140 p=.370; KW=4.044 p=.257), kontrol grubundaki
ogrencilerin babalarin meslegine gore degerler hem 6n test hem de son test
puanlar1 acisindan farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz (KW=5.967 p=.051;
KW=5.250 p=,072) bulunmustur.
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Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ekonomik Durum

Ozelliklerine Gore Degerler On Test ve Son Test Karsilastirilmasi

On Test Son Test

Ozellikler Deney Grubu  Kontrol Grubu Deney Grubu  Kontrol Grubu
X Ss X S X Ss X Ss
Ekonomik ) Kotii  75.2 2.7 72 2646 783 1567 72.67 2.309
durum 2)Orta 755 3937 765 1915 7883 1835 765 1732
3) Iyi 77.75 5188 77.85 2911 80.25 0.957 7815 2672

TEST KW=2.732 KW=6.673 KW=4.317 KW=6.683

p p=.255 p=.036 p=.116 p=.035

Deney grubundaki 6grencilerin ekonomik durumuna goére degerler hem 6n
test hem de son test puanlari arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
(KW=2.732 p=.255; KW=4.317 p=,116), kontrol grubundaki &grencilerin
ekonomik durumuna gore degerler hem ©6n test hem de son test puanlari
arasindaki farklar p<0.05 Onem diizeyinde anlamli (KW=6.673 p=.036;
KW=6.683 p=,035) bulunmustur. Farkin ekonomik durumu hangi seviyede olan
ogrencilerden kaynaklandigini anlamak amaciyla Dunnet T3 Post Hoc testi
uygulanmis ve degerler hem On test hem de son test puanlar1 agisindan
ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin ekonomik durumu koétii olan dgrencilere

gore degerler puanlar1 daha yiliksek bulunmustur.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Ilkokul Toplum Hizmeti Uygulamalarinda Degerler Egitiminin Etkisinin
incelendigi bu arastirmada; iki ay siiren degerler egitimi etkinliklerinin sonucunda
ogrencilerin yardimseverlik degeri tutum puanlarinin cinsiyete gore, kardes sayisina,
annenin ve babanin egitim durumuna gore, anne ve babanin meslegine gore ve
ailelerinin gelir durumuna goére anlamli bir farklililk gdsterip gostermedigine
bakilmistir. 1ki ay siiresince etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin
ogrenciler iizerinde bir degisiklik meydana getirip getirmedigine iliskin bulgular
incelenmistir ve elde edilen veriler degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda;

5.1.1. Ilkdgretim 4. simf sosyal kuliipler toplum hizmeti ¢alismalarinda,
“yardimseverlik” degerinin etkinlik temelli 6gretiminin uygulandig1 deney
grubu égrencileri ile uygulanmadig kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem
oncesi ve sonrasi olciimlere gore tutum diizeyleri arasinda anlamh bir fark var
midir?

Her iki grubun deney Oncesi ve deney sonrasi yapilan olgiimlerdeki tutum
puanlarinin farklarina bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin tutum puanlarinin
daha cok yiikseldigi, kontrol grubundaki 6grencilerde ise neredeyse aym kaldigi
goriilmektedir.

Sonuglar analiz edildiginde, 6grencilerin deneysel islem sonrasi puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonuglar uygulanan etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin deney grubunda
yer alan Ogrencilerin genel tutumlarmi olumlu ydnde etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Bu sonuca benzer sekilde ;

Aktepe (2010)’nin “Ilkdgretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde yardimseverlik
degerinin etkinlik temelli Ogretimi ve Ogrencilerin tutumlarina etkisi” isimli
arastirmada da Ogrencilerin deneysel islem sonrasi puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar uygulanan
etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin deney grubunda yer alan

Ogrencilerin genel tutumlarini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanmaistir.
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5.1.2.Cinsiyete Gore;

Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu O&grencilerine uygulanan
degerler egitimi etkinlikleri sonrasi tutum puanlariin cinsiyete gore anlamli bir
farklihk gostermedigi goriilmektedir. Bu durum arastirma acisindan Ogrencilerin
tutum diizeyleri arasinda; cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmadig
seklinde agiklanabilir.

Benzer sekilde Keskinoglu (2008), Gomleksiz (2007), Ozensel (2007)
aragtirmalarinin sonuglart da arastirma sonucumuzu destekler niteliktedir. Yapilan
aragtirmalarda cinsiyet degiskeninde kiz ya da erkekler arasinda fark olmadigim
gostermektedir.

Keskinoglu (2008)’nun arastirmasinda; Degerler Egitimi Programinin
ogrencilerin degerleri kazanimlarini artirma ile saldirganlik diizeylerini azaltmada
etkili olup olmadig1 incelenmistir. Cinsiyet agisindan bakildiginda Degerler Egitim
Programina katilan o6grencilerin saldirganlik diizeylerinin azalmasinda ve ahlaki
olgunluk diizeylerinin gelismesinde kiz veya erkek oluslarina gore fark olmadigi
sonucuna ulasimistir. Gémleksiz (2007) tarafindan yapilan arastirmada; Insan
haklarina iliskin goriislerde kizlarla erkekler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Hem erkek hem de kiz 6grencilerin insan haklarma iliskin goriisleri
“tamamen katiliyorum” diizeyindedir. Bu sonuca gore lise 6grencileri insan haklarina
saygilidirlar. Ozensel (2007) tarafindan yapilan ¢alismada; Milliyetgilik (milli/ulusal
biling) faktorii agisindan erkekler ve kizlar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Diriistliik faktorii agisindan da erkekler ve kizlar arasinda anlaml

bir farklilik bulunamamaktadir.

5.1.3.Annelerinin Egitim Diizeyine Gore;

Deney grubundaki 6grencilerin annelerinin egitin durumlarina gore degerler
On test son test puanlar1 arasinda annelerin egitim diizeylerine gére anlamli bir fark
bulunmadigr goriilmiistiir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin ise annelerinin egitim durumlarma gore
degerler hem 6n test hem de son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Bu durum kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puanlari {izerinde annelerinin
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egitim diizeylerinin etkili olabilecegi sonucunu ortaya koymustur. Bunun nedeni
olarak kontrol grubunun deney gurubuna gore annelerinin egitim diizeylerinin
yiiksek olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Benzer bir calismada Keskin (2008) Tirkiye’de sosyal bilgiler Ogretim
programlarinda degerler egitimi: tarihsel gelisim, 1998 ve 2004 programlarinin
etkililiginin arastirilmast konulu c¢aligmasinda; anne 6grenim diizeyi yikseldikge,

genel olarak 6grencilerin aldiklar1 puanlarin arttig1 sonucuna ulagmistir.

5.1.4. Babanin Egitim Diizeyine Gore;

Deney grubundaki ogrencilerin  babalarinin  egitim durumlarina goére
bakildiginda degerler 6n test son test puanlar1 arasindaki farklarin babalarinin egitim
diizeylerine gore anlamli bir fark bulunmadig goriilmektedir.

Kontrol grubundaki o6grencilerin ise babalarmin egitin durumlarina gore
degerler On test son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum
ise kontrol grubundaki O6grencilerin tutum puanlar {lizerinde babalarinin egitim
diizeylerinin etkili olabilecegi sonucunu ortaya koymustur.

Bu durumun kontrol grubundaki &grencilerin babalarinin egitim diizeylerinin
deney gurubundaki O&grencilerin babalarmin egitim diizeylerine gore yiiksek
olmasindan kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Arastirma bulgularina benzer sekilde Keskin (2008) Tirkiye’de sosyal
bilgiler 6gretim programlarinda degerler egitimi: tarihsel gelisim, 1998 ve 2004
programlarinin etkililiginin arastirilmast konulu ¢aligmasinda; baba 6grenim diizeyi

yiikseldik¢e 6grencilerin aldiklari puanlarin da arttig1 sonucuna ulasilmistir.

5.1.5. Annenin Meslegine Gore;

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney dncesi ve deney sonrasi tutum
puanlar1 annelerinin meslegine gore anlamlhi bir farklilik gostermistir. Arastirma
sonucunda annelerinin meslegi memur olanlarin is¢i olanlara gore degerler
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu da; annelerin mesleklerinin

cocuklarina kazandirdiklar1 degerler iizerinde etkili oldugunu diistindiirmektedir.
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Keskin (2008) Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretim programlarinda degerler
egitimi: tarihsel gelisim, 1998 ve 2004 programlarinin etkililiginin arastiriimasi

konulu ¢alismasinda da anneleri “memur” olan 6grenciler lehine ¢ikmustir.

5.1.6. Babanin Meslegine Gore;

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve deney sonrasi tutum
puanlar1 babalarinin meslegine gore anlamhi bir farklilik gostermemektedir. Bu
durum arastirma acisindan 6grencilerin tutum diizeyleri arasinda; babalarinin meslegi
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmadig seklinde agiklanabilir.

Keskin (2008)’ de benzer sekilde Tirkiye’de sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda degerler egitimi: tarihsel gelisim, 1998 ve 2004 programlarinin
etkililiginin arastirilmasi konulu ¢alismasinda; Her iki uygulamada da ortak olarak,
toplam puan aritmetik ortalamalarinda istatistiksel acidan 0,01 diizeyinde anlamli
farklilik bulunmustur. 2005 uygulamasinda sadece babalari “memur” olan 6grenciler;
2006 uygulamasinda ise babalart “memur”, “esnaf” ve “serbest meslek” sahibi olan

ogrenciler lehine anlamli farklilik ¢ikmastir.

5.1.7. Ailelerin Gelir Durumuna Gore;

Deney grubundaki o6grencilerin ailelerinin ekonomik durumlarina gore
degerler hem oOn test hem de son test puanlari arasindaki farklarin ailelerinin
ekonomik durumuna gére anlamli bir fark bulunmadigi seklinde agiklanabilir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin ise ailelerinin ekonomik durumlarina gére degerler
hem on test hem de son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu
durum ise kontrol grubundaki Ogrencilerin tutum puanlarn iizerinde ailelerinin
ekonomik durumlarinin etkili olabilecegi sonucunu ortaya koymustur.

Bu durumun sebebi olarak kontrol grubundaki Ogrencilerin ailelerinin
ekonomik durumlarmin deney gurubundaki Ogrencilerin ailelerinin  ekonomik
durumlarina gore yiiksek olmasindan kaynaklandig: sdylenebilir.

Yapilan bir¢ok arastirmanin sonucunda ailenin gelir durumu degiskenine
bakildiginda gelir durumu yiiksek ailelerin lehine anlamli fark ortaya c¢ikmustir.
Keskin (2008) Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretim programlarinda degerler egitimi:

tarihsel gelisim, 1998 ve 2004 programlarinin etkilili§inin arastirilmasi konulu
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calismasinda; Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arttikca dgrencilerin degerlere yonelik
puanlarinin da arttig1 sonucuna ulagmstir. Ersoy (2007), Ogretmenler ailenin sosyo-
ekonomik diizeyinin etkisini, gorsel ve yazili basinin olumsuz etkisini ve toplumdaki
yanlis inanislar1 Sosyal Bilgiler dersinde, vatandaslik egitiminde en énemli sorunlar
olarak gdrmektedirler. Kaya (2006) tarafindan “8. sinif Vatandaslik ve insan Haklari
Dersi Kavramlarmin Ogrenilmislik Diizeyi” isimli yiiksek lisans tez calismasinda 8.
sinif 6grencilerinin vatandaslik ve insan haklar1 dersi kavramlarinin 6grenilmislik
diizeyi tespit edilmesi amaglanmistir. “Arastirma sonunda ;“kendisine ait odalar
bulunan 6grencilerin kendisine ait odasi bulunmayan 6grencilere gore daha basarili
oldugu”, “maddi olarak yeterli gelire sahip aile 6grencileri, maddi yonden yetersiz

gelire sahip olan aile Ogrencilerinden daha basarili olduklar1” sonuglarina

ulasilmustir.
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5.2.ONERILER

1. Ilkokullarda sosyal kuliiplerde toplum hizmeti calismasi yapmadan &nce bu
toplum hizmeti ile ilgili degerler arasinda etkinlik temelli degerler egitimi verilmesi
onerilmektedir.

2. Degerlerin egitiminde kullanilacak yontem ve tekniklerin belirlenmesi ve
miifredatta yer almasi onerilmektedir.

3. Unitelerin arasina serpilmis degerler 6grencilere kavratildiktan sonra bu degerleri
ogrencilerin gercek yasamlarinda uygulayacaklar1 gorevler verilebilir.

4. Okullarda ayr1 bir “degerler egitimi” dersi okutulabilir. Ogrenci sinif seviyesine
uygun olarak hazirlanacak olan degerler egitimi kitab1; 6rnek olaylar, hikayeler,
ornek sahsiyetlerin yasamlari ile gesitli dramlar, geziler, slayt ve filmler ile etkinlik
temelli uygulamalara yer verilebilir ve yasamla iligkili olmalar1 saglanabilir.

5. Degerler egitimi kuliibii tiim okullara kurularak uygulamalar yayginlastirilabilir.

6. Ogretmenlerin deger Ogretim yaklasimlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 igin
hizmet i¢i egitime alinmasi 6nerilmektedir.

7. Ogretmenlerin ve ailelerin deger yargilarinin tespit edilmesi saglanabilir. Ciinkii
O0gretmen sinifinda, aile ise evde 6grencinin 6rnek modeli durumundadir.

8. Cocuklar 6grenmeye ailede baslamaktadirlar. Bu sebeple meslekleri ne olursa
olsun ailelerin de degerler egitimi hakkinda bilgi, egitim almasi yararli olacagi
diistiniilmektedir. Bu sayede c¢ocuklarin okulda 6grendigi degerler ile ailede
ogrendigi degerler arasinda paralellik saglanabilir.

9. Degerlerin 6grencilerimizde bilgi, kavrama diizeyinden ziyade igsellestirilmesi,
bir yasam felsefesi haline getirmeleri saglanabilir.

10. Degerlerin dl¢tilmesine yonelik 6grencilerin seviyelerine uygun daha fazla 6lgme
araglar1 gelistirilebilir.

11. Yukanidakilerin disinda ayrica;

Yardimlasma ile ilgili projeler, kampanyalar diizenlenmeli ya da diizenlenilen
kampanyalara katilarak insanlarin bu etkinlikler araciligi ile birlik ve beraberlik
duygular1 igerisinde c¢aligmalar1 saglanarak ihtiyact olan insanlara yardimda
bulunmalar1 saglanabilir.

Toplumda insanlarin sorunlarimi ¢6zmek, onlara yardimci olmak igin

kurulmus olan sivil toplum 6rgiitlerinin énemi 6grencilerimize okullarda ve aileleri
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tarafindan evlerinde daha iyi kavratilabilir, iiye olmalar1 i¢in tesvik edilebilir, maddi
ve manevi destekte bulunulabilir.

Basin yayin organlari ile daha fazla isbirligi yapilarak 6grencilerin okulda ve
ailede kazandiklar1 degerler ile televizyonda izledikleri programlar ve okuduklari
kitaplar arasinda bu degerleri destekleyen ve aymi degerlerle ortiisen nitelikte

olmalar1 saglanabilir.
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EKLER

EK 1. Anket izni

T.C.
GIRESUN VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigi

Say1 :29409993/605.01/1625575 22/04/2014
Konu: Aragtirma Izni.

VALILIK MAKAMINA

ligi: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mitdiirliigit' niin 2012/13 nolu Genelgesi.

Giresun Ijniyersitesi Sosyal Bilimler Enstitiist TIkdgretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans
ogrencisi Bilge KIRMANOGLU, “Ilkokul Toplum Hizmeti Uygulamalarinda Degerler
Egitiminin Etkisi" konulu aragtirma yapmak istemektedir. Sozi1 edilen galisma Giresun ili Merkez
ilce 19 Eylil ve Yesilgiresun, Espiye ilcesi Cibril Mahallesi ve Direkbiikii, Bulancak ilgesi
Yalikdy, Pazarsuyu ve Barbaros Ilkokullarinda dgrenim goren 4. Sinif 6grencilerine, Yardimlagma
Tutumu Olgegi (2 Sayfa) ve Ogrenci Kisisel Bilgi Formu (1 Sayfa) veri toplama araglariyla
uygulanacaktir..

Giresun Universitesi Rektorliigl' niin 07.04.2014 tarih ve 55447807- 2324 sayili yazisi ile
eklerinin ilgi genelge dogrultusunda incelenmesi sonucunda, s6z konusu g¢alismada kullanilacak
Miidiirliiglimiizee mithiirlenmis veri toplama araglarinin; Giresun ili Merkez ilce 19 Eyliill ve
Yesilgiresun, Espiye ilgesi Cibril Mahallesi ve Direkbiikii, Bulancak ilgesi Yahkdy, Pazarsuyu ve
Barbaros Ilkokullarmda dgrenim goéren 4. Smuf dgrencilerine, 28.04.2014 - 16.05.2014 tarihleri
arasinda, uygulama oncesi okul yonetimi ile mutabakat saglayarak, okul yonetiminin planlayacag:
bir uygulama plam ile egitim dgretim faaliyetlerini aksatmadan, gonilliiliik esasina dayali olarak,
aragtirma sonucunun bastli ve dijital ortamda Mudurlugumuz Strateji Gelistirme Subesine teslim
edilmesi kosulu ile uygulanmasinda herhangi bir sakincanin olmadigi Mildiirligiimiizce uygun
degerlendirilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, olurlariniza arz ederim.

Kemal GURGENCI

Miidirr a.
Sube Midiirii
OLUR
22/04/2014 o
(0
Necati AKKURT gt
Vali a. 5
Milli Egitim Miidiri N s

Bu belge, 5070 sayil1 Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince guvenli elektronik imza ile imzalanmistir
Hiikume

t Konadi A Blok Zemin Ustii ve Kat:1 GIRESUN Ayrintih bilgiicin:  Kemal BASAK/ Teknisyen
Elektronik Ag : hup:/giresun.meb.gov.tr Strateji Gelistirme Subesi
e-posta : arge28(@meb.gov.tr Tel: (454)2157525- 153  Faks :(454) 21575 22
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OGRENCI KiSISEL BiLGi FORMU

1.

Cinsiyetiniz:
( ) Erkek
()Kiz

Kardes sayimiz:

() yok
()1
()2
()3

( ) diger ( liitfen sayisini belirtiniz )

Annenizin egitim diizeyi:

() ilkokul

( ) ortaokul

() lise

( ) liniversite

() diger ( litfen belirtiniz ) .........

Babanizin egitim diizeyi:

() ilkokul

( ) ortaokul

() lise

( ) liniversite

() diger ( litfen belirtiniz ) .........

Annenizin meslegi:

( ) ev hanimi

() isei

( ) memur

( ) esnaf

( ) diger ( litfen belirtiniz ) .........

Babanizin meslegi:

() isei

( ) memur

( ) esnaf

( ) diger ( litfen belirtiniz ) .........

7.Anne — babaniz birlikte mi yasiyor?

( )evet ( ) hayr

8.Ailenizin ekonomik durumu nasil?

()koti () orta ( )iyl
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EK 3.
YARDIMLASMA TUTUM OLCEGI
Sevgili Ogrenciler,

Bu 6l¢ek sizin diisilincelerinizi degerlendirmek i¢in hazirlanmistir. Bu 6lcekte
27 adet climle bulunmaktadir. Her bir climleyi okuduktan sonra bu davranisi ne kadar

gosterip gostermediginizi ( X ) isareti koyarak belirtiniz.

Liitfen ciimleyi okuduktan sonra akliniza gelen ilk cevabi isaretleyiniz ve

cevaplanmamig ciimle birakmayiniz.

Yardimseverlik Deger ifadeleri
Sira HER BAZEN HICBIR
No ZAMAN ZAMAN

Bana yapilan iyilikleri 6nemserim.

Bos zamanlarimda baskalarina yardim
etmek isterim.

3 Bir arkadasim kalemini unuttugu zaman
kendi kalemlerimden birini onunla
paylasabilirim.

4 Bagkalarmin haklarina saygi duyarim.

5 Esyalarini tagryamayan bir yasl teyzeye

yardim etmekten zevk duyarim.

Insanlara kars1 sevgi beslerim.

Hayvanlara ve dogaya kars1

duyarliyimdir.

8 Yardima muhtag insanlara acirim ve
onlara yardim ederim.

9 Okul bah¢esinde bir arkadasim diisse ona

yardim ederim.

10 Beslenmemi( yiyeceklerimi)
arkadaglarimla paylagirim.

11 Yanimda bir arkadasim aglasa onu
onemser ve onunla ilgilenirim.

12 Sokakta ag bir hayvan gordiigiim zaman
ona yiyecek saglamak benim i¢in
onemlidir.

13 Odevini yapamayan bir arkadasima
yardim ettigim zaman kendimi mutlu
hissederim.
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Sira Yardimseverlik Deger Ifadeleri HER BAZEN HICBIR
No ZAMAN ZAMAN

14 Arkadaglarimla yardimlasmak benim igin
onemlidir.

15 Yardima ihtiyaci olanlara yardim ederim.

16 Cevremizdeki insanlarla yardimlagma
icinde yagamaliy1z.

17 Yardim edecegimiz kisiyi incitmeden ona
yardim etmeliyiz.

18 Toplumsal dayanisma i¢in sivil toplum
orgiitleri cok dnemlidir.

19 Arkadaslarimizla isbirligi icinde olmamiz
problemlerimizi asmamizi kolaylastirir.

20 Aile, onemli bir yardimlagma kurumudur.

21 Ben yardimsever bir insanim.

22 Bayramlar, diiglinler ve cenazeler gibi
baz1 6nemli giinler toplum olarak
dayanigma i¢inde olmamizi saglar.

23 Insanlara faydali olmak beni mutlu eder.

24 Insanlara faydal1 olmak icin herkesin
caba gostermesi gerekir.

25 Benim i¢in insanlara faydali olmak ¢ok
para kazanmaktan daha dnemlidir.

26 Arkadaglarima yardimlasma konularinda
iyi 6rnek olmaya ¢aligirim.

27 Bir arkadasimla iliskim bozulsa da ona

yardim ederim.
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EK 4.

OZGECMIS

1983 yilinda Mersin’in Anamur ilgesinde dogdu. Ilk, Orta ve Lise dgrenimini
Anamur’da tamamladi. 2001 yilinda girdigi Gazi Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Simif Ogretmenligi Programindan Haziran 2005°te
mezun oldu. Subat 2006’da MEB Giresun Espiye Seydikoy Kizilot ilkokulunda smif
ogretmeni olarak ise basladi. 2012 yili Subat aymnda Giresun Espiye Kasdibi
Y.B.O.’da miidiir yardimciligina bagladi. 2013 yili Eyliil ayinda Giresun Bulancak
Yalikdy S.P.T.B.C. Ilkokulu’nda miidiir yardimcihigina basladi. 2014 yili Eyliil
ayinda Giresun Bulancak Yalikdy S.P.T.B.C. Ilkokulu’nda simf &gretmenligine gecis

yapti ve halen bu kurumdaki gérevine devam etmektedir.
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EK5.

EGITSEL ETKINLIKLER

EGITSEL ETKINLIK:1

GIRIS

Aciklama: Bu etkinlik formunda sizlere 6n bilgilerinizin degerlendirilmesine yonelik
sorular sorulmustur. Asagida bos birakilan yerlere cevaplarinizi yaziniz.

Asagidaki kavramlar hakkinda bildiklerinizi yaziniz.

Yardimlasma:. ... ..o

SIVIL tOPIUM Ol ..ot

KUIUM: . L

L5 D) o

Ailede yardimlagma:..........o.oiiiini e

Sorumluluk:. ... ..o
1- Tek basina yapamayacagin bir isle karsilagtigin zaman ne yaparsin?

2- Insanlar neden tek basina degil de toplum iginde yasamayi tercih eder?

3- Cevremizdeki insanlarla yardimlagma icinde yasamak iliskilerimizi nasil

etkiler?

4- Uye oldugun grup, sivil toplum 6rgiitii ve kuliipler hangileridir?

5- Yardimlagmanin toplumsal yasamimizdaki yeri ve 6nemi nedir?
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EGITSEL ETKINLIK:2
Yardimlasma {le ilgili Giizel Bir Hikaye ( Merhamet)
Soguk bir kis gecesinde eve donerken, sarhosa benzeyen bir adam gordiim. Bir
saga bir sola yalpaliyordu. Ve yanindaki direge sarilmisti.
Bir vitrine bakiyormus gibi yaparak géz ucuyla onu seyrettim. Otuz yasin
iistiinde olmaliydi. Kendisine biraz daha sokuldum. Ustii bas1 son derece temizdi.
Yanindan gecen bazi kisiler, yiiksek sesle konusarak i¢ki igmenin kétiiliigiinden
bahsediyor, bazilar1 da alay edip giiliiyorlardi.
Yavasca yanina gidip:
Asagidaki sorular1 cevapladiktan sonra hikayenin devamini okuyunuz.

1- Hikayedeki ¢ocuk ne yapacaktir?

Hikayenin devama:
- lyi misiniz diye sordum. Bir ihtiyacimiz var mi
Dudaklarindan, iniltiye benzeyen tek bir kelime ¢ikti:
- Hastayim! .

Diismemesi i¢in, bir kolumu beline dolayarak taksi beklemeye koyuldum.
Aksam vakitlerinde kesilen kar yagis1 tekrar baslamis ve yavas yavas buzlanmaya
baslayan yollarda, birbiriyle yarisan sokak kopeklerinin diginda bir hayat emaresi

kalmamusti.

Araba bulmaktan timidimi kestigim sirada, yanimda bir taksi duruverdi. Sofore
durumu anlatarak acele etmemiz gerektigini soyledim. Hastamizi arka koltuga
yatirarak hastaneye gotiirdiik ve verilen serum tamamlanana kadar basucunda

bekledik.

Nobetci doktor, hastay1 en azindan donmaktan kurtardigimizi ifade ediyor,

gen¢ adam ise, heniiz konusamadigi icin, bize bakip giilimsemekle yetiniyordu.
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Sofor de yanimdaydi... Hastamiz bir siire sonra kendine geldi. Onu tekrar arabaya
bindirip evine gotiirdiik.
Hastamizin esi, onun sik sik seker komasina girdigini bildiginden miithis bir panige
kapilmis ve oglunu da alarak sokaga firlamisti. Bizi goriince kosarak yanimiza
geldiler ve biiyiik bir seving i¢inde kucaklagtilar.
Saatlerce siiren yorgunlugumuzdan eser bile kalmamuis, bize nasil tesekkiir
edecegini sasiran o ailenin mutlulugu karsisinda gézlerimiz dolmustu.
Ellerimize sarilarak bizi ugurladiklarinda, sofére borcumu sordum.
Bagini sallayarak:
-Borglu degil, alacaklisin dostum! .. dedi. Ciinkii bdyle bir iyilige beni de ortak
ettin. Ama belki de yirmi yildir aglamay1 unutan bir adama bu giizel duyguyu
hatirlattigin i¢in, alacakli duruma diistiin.
O mert adamla kucaklasip ayrilirken, gecenin ayazini hissetmiyor ve evime
yiirliyerek donmek istiyordum.
Kim bilir Belki de yolumun {izerinde, yardimimi bekleyen bir insan daha

bulabilirdim.

Yukarida sorulan sorulardaki tahminleriniz hikayenin devami ile ayn1 m1?

e Bu etkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.
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EGITSEL ETKINLIK: 3
YARDIMLASMA
Bir kag y1l 6nce, Aksu festivalinde, tiimii fiziksel ve zihinsel 6ziirlii olan
dokuz yarigsmaci, 100 metre kosusu i¢in baglama ¢izgisinde toplandilar.
Baglama isareti verilince, hepsi birlikte basladilar, bir hamlede baglamadilar

belki, ama yaris1 bitirmek ve kazanmak i¢in istekliydiler.

Yarisa baslar baslamaz i¢lerinden geng bir delikanli tokezleyip yere {istii ve
aglamaya basladi.

Diger sekiz kisi oglanin aglamasini duydular. Yavagladilar ve geriye baktilar.
Agciklama: Bu etkinlik formunda sizden yardimseverligin yasandigi bir ortam ile
yardimseverligin yasanmadigi bir ortamda neler olabilecegini yazmanizi ve
sonuclarini grup lyeleriyle tartismanizi istiyorum.

Sizce bu hikaye yardimsever bir ortamda nasil devam ederdi?

Sizce bu hikaye yardimsever olmayan bir ortamda nasil devam ederdi?

e Bu etkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.



103

EGITSEL ETKINLIK: 4
Yardimlasma ile ilgili afis ve poster hazirlama

Grup arkadaslarinizla beraber 6ncelikle yardimlasma ile ilgili bildiginiz
atasozlerinden birkagini asagidaki bosluga yazarak acgiklayiniz ve arkadaslarinizla
paylasiniz. Grup iiyelerinin kendi bulduklar1 ve sinifta arkadaslarinin da sdyledikleri
ornekleri géz oniinde bulundurarak ve kendilerinin de diisiinerek olusturacagi ve
yardimlagmay1 yasam bi¢imi haline getirmelerine yardimei olacak ““ slogan bulma”,
“poster hazirlama” uygulamalari yaparak yardimlasma ile ilgili bir afis hazirlaymiz.

Atasozleri:

e Bu etkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.
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EGITSEL ETKINLIK: 5
Yardimlasma ve Empati
Sevim o giin beslenmesi i¢in iki tane ekmek arasi hazirlamisti. Cantasini
diizenleyen 6gretmeni Sevim’in beslenmesini goriince “Kizim yoksa evde kahvaltini
yapmadan m1 geldin?” dedi. Sevim de “Hayir 6gretmenim kahvaltim1 yaptim ama
Ozan’1n annesi hasta oldugu i¢in ona beslenme hazirlayamiyormus. Ben de Ozan ag
kalmasin diye onun i¢in de fazladan ekmek aras1 getirdim.” dedi.

Sevim’in davranis1 hakkindaki diisiinceniz ve duygulariniz nedir?

Sizde bu olaya benzer ¢evremizdeki insanlarla empati kurarak onlara nasil yardim
edebilecegimiz konusunda bir hikaye yazarak arkadaslarinizla canlandiriiz.
Yazdiginiz drama da gruptaki rol arkadaslarinizi kendiniz belirleyiniz ve dramay1

ona gore yaziniz.

Bu etkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.
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EGITSEL ETKINLIK:6
Yardimlasma Zamam Olan Bayramlar
Asagida verilen bayramlarda insanlar arasinda ne gibi yardimlagsma 6rnekleri
olabilir agiklaymiz. Siz de kendi hayatinizdan bu bayramlarda yasadiginiz

yardimlagma ile ilgili bir 6rnek olay anlatiniz.

1- Kurban Bayrami:

2- Ramazan Bayrami:

e Bu etkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.
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EGITSEL ETKINLIK:7
Sivil Toplum Kuruluslarimmn Hayatimzdaki Onemi

Ogrencilere sivil toplum kuruluslari ile ilgili tanitim, varolus amaci ve
yaptiklari iglerle ilgili birkag tane 6rnek CD izletilir. Gerekli agiklamalar soru-cevap

yontemiyle yapildiktan sonra asagidaki sorular1 cevaplamalari istenir.

1- Sivil toplum kuruluslarinin toplumsal yasamdaki 6nemi nedir? Agiklayiniz.

2- Yardimlagma agisindan sivil toplum orgiitlerinin yerine getirdigi gérevler

nelerdir? Tartiginiz.

e Bu etkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.
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EGITSEL ETKINLIK: 8
“VEFA” Cizgi filmi 68renci ¢calisma kagidi

1. Sizce ¢izgi filme neden bu ismi vermislerdir?

2. Cizgi filmin konusu nerelerde ge¢mektedir?

3. Cizgi filmin konusu nedir?

4. Cizgi filmdeki en ¢ok begendiginiz karakter kim? Neden?

5. Cizgi filmdeki begenmediginiz karakter kim? Neden?

6. Filmden yardimlasma, empati, 1yilik, sosyal sorumluluk vb. konularda ne

ogrendiniz?

7. Cizgi filmde akliniza takilan bir sey oldu mu? Aciklaymiz.

8. Cizgi filmden 6grendiklerinizi resimle anlatir misiniz?
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EGITSEL ETKINLIK:1
GIRIS
Aciklama: Bu etkinlik formunda sizlere 6n bilgilerinizin degerlendirilmesine yonelik sorular

sorulmustur. Asagida bos birakilan yerlere cevaplarinizi yaziniz.

Asagidaki kavramlar hakkinda bildiklerinizi yazimz.

Yardimlagma: BU‘)MWLQE. vUﬁ-"O(JJ)l CZ;?\C, d,eateﬂzfm ........................

Sivil toplum drgiitii: %f)t) QZOJ).LQ[‘QI W .. OJ)‘D{ZA 9/ ..}DZO.P
Kurum:. %uﬁtﬂf‘uﬁ,) ’LJO,}/ U‘é #ZI\&I‘ ...........................
?

Grup:.ge).‘..oéo.g /é(@xolf_zu Lasdan.. Z%olwnﬁ ........................................

A, ¢ \ vy | 0 7
Ailede yardlmlasma:.ﬂi‘;...{.‘:i([ld L& ...ii.i..‘..‘.'.!L:iJ.s..!. ..... f“[x.{ ARALIOL ...

Sorumluluk:. E)L/ LC.L'NZ. . J-?Q[‘{lﬁl\, - L}. .............................................................

1- Tek basina yapamayacadin bir isle karsilast:gin zaman ne yaparsin?

Biionden, 7&!‘0[«1)1 Wenm,.

2- Insanlar neden tek basina degi! de toplum icinde yasamayl tercih eder"

Tek oo indan /XJ? o&ﬁc Aui by ;/w\m
(/}.%UJZCLCI‘L f@fﬁbﬂn, ,‘(/\u /W?m'w j w

3- Cevremizdeki insanlarla yardimlagma icinde yasamak iligkilerimizi nasil etkiler?

ZU)OJ'{QP I;LL/.U Q,NJJ&M\C{J'U\’ szcmm nw u, az[x,u’\wYL.

4- Uye oldugun grup. sivil toplum &rgiitii ve Kultipler hangileridir?

7#[",','1,':', gf:bJ‘LC, %Xﬁﬁut

5- Yardimlasmamn toplumsal yasaminmuzdaki yeri ve énemi nedir?

?/a,dmm?wzmk ki ele luze MWI alimesz.
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. JERE)

EGITSEL ETKINLIK:1
GIRIS
Aciklama: Bu etkinlik formunda sizlere 6n bilgilerinizin degerlendirilmesine yonelik sorular

sorulmustur. Asagida bos birakilan yerlere cevaplarinizi yazimz.
Asagidaki kavramlar hakkinda bildiklerinizi yaziniz.

LAY
Yardimlagma: BLI” ANMUTL. JLS‘L Gfﬁ ..................................................
W
Sivil toplum 6rgiitii:. \BU’ MTD@ LQ/Z/K Hl/&ﬁ« ................................

Ailede yardimlagma: (AAL;)/:LAJl X‘NA}V&M ]UIJU)J ,nlfﬁ?« ...................................
"
Sorumluluk...%’m .....................................................................................

1- Tek bagma yapamayacagm bir 1$Ie karsilastigin zaman ne yaparsmn?
M&Lllg unoian e 01/91217 jmcjxm dtﬂ%m

Insanlar neden tek ba$ma degil de toplum i¢inde yasamayl tercih eder”
v J)F \ {’ l ) { )
cdud; ognfm win fun u:mo[a (prore,

3- Cevremizdeki insanlarla vardlmlasma icinde yasamak I]l$kllerlle1 nasl etkiler?

‘\y‘m‘jﬂ@! *@Mﬂ }s\uit\w‘m ﬁCU“L f‘f.\\.(lil‘w,u CLMQ‘QI!U".

[3]
'

4- Uye oldugun grup. sivil top]um Grgiitii ve kuliipler hangileridir?
\_ )

\‘J

WAL

q«.mm jul‘rwai »lwlﬁ uwwu ';.

Yardimlasmanin toplumsal vasammmdaki yeri ve 6nemi nedir?

?melu»awctoh c,mmw ro}imii oﬂmw

wn
[
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!
EGITSEL ETKINLIK:2 A qw)ﬁ A/
Yardimlasma ile ilgili Giizel Bir Hikaye ( Merhamet)

Soguk bir kis gecesinde eve donerken. sarhosa benzeyen bir adam gordiim. Bir saga

bir sola yalpaliyordu. Ve yanindaki direge sarilmisti.

Bir vitrine bakiyormus gibi yaparak g6z ucuyla onu seyrettim. Otuz yagin iistiinde
olmaliydi. Kendisine biraz daha sokuldum. Ustii bagi son derece temizdi. Yanindan gegen
bazi kisiler, yiiksek sesle konusarak icki igmenin kétiiliigiinden bahsediyor, bazilar1 da alay

edip giiltiyorlard:.
Yavagca yanina gidip:

Asagidaki sorulari cevapladiktan sonra hikayenin devamini okuyunuz.

1- Hikayedeki ¢ocuk ne yapacaktir?

Hikayenin devam:
- Iyi misiniz diye sordum. Bir ihtiyaciniz var mi

Dudaklarindan, iniltiye benzeyen tek bir kelime ¢ikti:
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- Hastayim! Ayﬁﬁ /V

Diismemesi icin, bir kolumu beline dolayarak taksi beklemeye koyuldum. Aksam vakitlerinde
kesilen kar yagist tekrar baslanus ve yavas yavas buzlanmaya baslayan yollarda, birbiriyle

varigan sokak képeklerinin disinda bir hayat emaresi kalmamist.

Araba bulmaktan timidimi kestigim sirada. yanimda bir taksi duruverdi. Sofore durumu
anlatarak acele etmemiz gerektigini sdyledim. Hastamz1 arka koltuga yatirarak hastaneye

gotiirdiik ve verilen serum tamamlanana kadar basucunda bekledik.

Nobetci doktor, hastay1 en azindan donmaktan kurtardigimiz: ifade ediyor, geng adam ise,
heniiz konusamadig1 igin, bize bakip giilimsemekle yetiniyordu. Sofor de yamimdayd...
Hastamiz bir siire sonra kendine geldi. Onu tekrar arabaya bindirip evine gotiirdik.
Hastamuzin esi, onun sik sik seker komasina girdigini bildiginden miithis bir panige kapilmig
ve oglunu da alarak sokaga firlamisti. Bizi goriince kogarak yammiza geldiler ve biiyiik bir

seving i¢inde kucaklastilar.

Saatlerce siiren yorgunlugumuzdan eser bile kalmams, bize nasil tesekkiir edecegini sagiran o

ailenin mutlulugu kargisinda gozlerimiz dolmustu.

Ellerimize sarilarak bizi ugurladiklarinda, sofére borcumu sordum.

Bagini sallayarak:

-Borglu degil, alacaklisin dostum! .. dedi. Ciinkii boyle bir iyilige beni de ortak ettin. Ama
belki de yirmi yildir aglamayi unutan bir adama bu giizel duyguyu hatirlatign icin, alacakli

duruma diistiin.

O mert adamla kucaklagip ayrilirken. gecenin ayazini hissetmiyor ve evime yiiriiyerek

donmek istivordum.
Kim bilir belki de yolumun iizerinde. yardimimi bekleyen bir insan daha bulabilirdim.
Yukarida sorulan sorulardaki tahminleriniz hikayenin devamu ile aym mi?

ekt Bl

o Buetkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.
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Rl Hatope

EGITSEL ETKINLIK:2
Yardimlagma ile ilgili Giizel Bir Hikaye ( Merhamet)

Soguk bir kig gecesinde eve donerken, sarhosa benzeyen bir adam gordiim. Bir saga

bir sola yalpaliyordu. Ve yanindaki direge sartlmusti.

Bir vitrine bakiyormus gibi yaparak gz ucuyla onu seyrettim. Otuz yasn iistiinde
olmaliydi. Kendisine biraz daha sokuldum. Ustii bast son derece temizdi. Yanindan gegen
bazi kisiler. yiiksek sesle konugarak icki igmenin kétiiliigiinden bahsediyor, bazilari da alay

edip giiltiyorlardi.
Yavasca yanina gidip:

Asagidaki sorular cevapladiktan sonra hikayenin devamini okuyunuz.

1- Hikayedeki cocuk ne yapacaktir?

Hikayenin devami:
- Iyi misiniz diye sordum. Bir ihtiyacimz var nu

Dudaklarindan. iniltiye benzeyen tek bir kelime ¢ikti:
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Myl Fnfar®

- Hastaym!

Diismemesi igin, bir kolumu beline dolayarak taksi beklemeye koyuldum. Aksam vakitlerinde
kesilen kar yagist tekrar baglamig ve yavas yavas buzlanmaya baslayan yollarda, birbiriyle

varigan sokak kdpeklerinin disinda bir hayat emaresi kalmamisti.

Araba bulmaktan iimidimi kestigim sirada, yanimda bir taksi duruverdi. Sofére durumu
anlatarak acele etmemiz gerektigini sdyledim. Hastamizi arka koltuga yatirarak hastaneye

gotiirdiik ve verilen serum tamamlanana kadar basucunda bekledik.

Nobetci doktor, hastay1 en azindan donmaktan kurtardigimiz: ifade ediyor, geng adam ise,
heniiz konusamadig1 igin, bize bakip giilimsemekle yetiniyordu. Sofor de yammdayd...
Hastamiz bir siire sonra kendine geldi. Onu tekrar arabaya bindirip evine gotiirdiik.
Hastamuzin esi, onun sik sik seker komasia girdigini bildiginden miithis bir panige kapilmsg
ve oglunu da alarak sokaga firlamisti. Bizi goriince kosarak yanimiza geldiler ve bilyiik bir

seving i¢inde kucaklastilar.

Saatlerce siiren yorgunlugumuzdan eser bile kalmamis, bize nasil tegekkiir edecegini sasiran o

ailenin mutlulugu karsisinda gozlerimiz dolmustu.

Ellerimize sarilarak bizi ugurladiklarinda, sofore borcumu sordum.

Bagini sallayarak:

-Borglu degil, alacakhisin dostum! .. dedi. Ciinki boyle bir iyilige beni de ortak ettin. Ama
belki de yirmi yildir aglamay unutan bir adama bu giizel duyguyu hatirlattigin igin, alacakh

duruma diistiin.

O mert adamla kucaklasip ayrilirken, gecenin ayazim hissetmiyor ve evime yiiriiyerek

donmek istiyordum.
Kim bilir belki de yolumun iizerinde, yardimimu bekleyen bir insan daha bulabilirdim.
Yukarida sorulan sorulardaki tahminleriniz hikayenin devam ile ayni m?

o Bu etkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.
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- 9@%. HALATFAT

EGITSEL ETKINLIK: 3
YARDIMLASMA

Bir kag y1l 6nce. Aksu festivalinde. tiimti fiziksel ve zihinsel 6ziirlii olan dokuz

yarigmact. 100 metre kosusu i¢in baslama cizgisinde toplandilar.
Baslama isareti verilince. hepsi birlikte bagladilar, bir hamlede baslamadilar belki, ama

varist bitirmek ve kazanmak i¢in istekliydiler.

Yarisa baslar baslamaz i¢lerinden geng bir delikanh tékezleyip yere tistii ve aglamaya
basladi.

Diger sekiz kisi oglanin aglamasini duydular. Yavasladilar ve geriye baktilar.

Aciklama: Bu etkinlik formunda sizden yardimseverligin yasandigi bir ortam ile
yardimseverligin yasanmadigi bir ortamda neler olabilecegini yazmanizi ve sonuglarini grup

iiyeleriyle tartigmanizi istiyorum.

Sizce bu hikaye yardimsever bir ortamda ras: devam ederdi?

Sizce bu hikaye yardimsever olmayan bir ortamda nasil devam ederdi?

oefor ankab dondp , ankodeam dile hokmadida

¢ Buetkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.
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EGITSEL ETKINLIK: 4
Yardimlasma ile ilgili afis ve poster hazirlama

Grup arkadaslarimizla beraber dncelikle yardimlasma ile ilgili bildiginiz atasozlerinden
birkagini agafidaki bosluga yazarak agiklayiniz ve arkadagiarmizla paylasimz. Grup
{iyelerinin kendi bulduklart ve sinifta arkadaslarinin da soyledikleri 6rnekleri goz 6niinde
bulundurarak ve kendilerinin de diisiinerek olusturacag: ve yardimlasmayi yasam bigimi
haline getirmelerine yardimet olacak = slogan bulma”. “poster hazirlama™ uygulamalar

yaparak yardimlagma ile ilgili bir afis hazirlayimz.

Atasozleri:
7,

o Bu etkinlik formu Biige KIRMANOGLU tarafindan gelistiriimistir.
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EGITSEL ETKINLIK: 4
Yardimlasma ile ilgili afis ve poster hazirlama

Grup arkadaslarimizla beraber 6ncelikle yardimlagma ile ilgili bildiginiz atasézlerinden
birkagim asagidaki bosluga yazarak aciklaymiz ve arkadaglariizla paylasiiz. Grup
tiyelerinin kendi bulduklari ve simfta arkadaglarmin da soyledikleri rnekleri goz dniinde
bulundurarak ve kendilerinin de diigtinerek olusturacag: ve yardimlagmay1 yagam bigimi
haline getirmelerine yardimei olacak ~ slogan bulma™, “poster hazirlama”™ uygulamalari

yaparak yardimlagma ile ilgili bir afig hazirlaymiz.

Atasozleri:
!

o u/"’ «.,»{,“lfm ......... 4 AN A

m..:mz..o!«...« .......

i . ’-!/-’j:.’

¢ Bu etkinlik formu Bilge KIRMANQGLU tarafindan gelistirilmistir.
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2
ZeRsN 7P

EGITSEL ETKINLIK: 5
Yardimlasma ve Empati

Sevim o giin beslenmesi i¢in iki tane ekmek arast hazirlamisti. Cantasini diizenleyen
ogretmem Sevim’in beslenmesini gériince “Kizim yoksa evde kahvaltini yapmadan mu
geldin?” dedi. Sevim de “Hayir 6gretmenim kahvaltimi yaptim ama Ozan’1n annesi hasta
oldugu igin ona beslenme hazirlayamiyormus. Ben de Ozan ag kalmasin diye onun i¢in de

fazladan ekmek arasi getirdim.” dedi.

Sevim’in davranisi hakkindaki diistinceniz ve duygulariniz nedir?

Sizde bu olaya benzer ¢cevremizdeki insanlarla empati kurarak onlara nasil yardim
edebilecegimiz konusunda bir hikaye yazarak arkadaslarinizla canlandirmz. Yazdigimz

dramada gruptaki rol arkadaslarinizi kendiniz belirleyiniz ve dramayi ona gore yazimz.

e Bu etkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.
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EGITSEL ETKINLIK:6
Yardimlasma Zamani Olan Bayramlar

Asagida verilen bayramlarda insanlar arasinda ne gibi yardimlasma drnekleri olabilir
agiklaymiz. Siz de kendi hayaumzdan bu bayramlarda yasadiginiz yardimlasma ile ilgili bir

6rnek olay: anlatiniz.

1- Kurban Bayrami:

-

2- Ramazan Bayramu: s

o Buetkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.
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EGITSEL ETKINLIK:7

Sivil Toplum Kuruluslarinin Hayatimizdaki Onemi

Ogrencilere sivil toplum kuruluslari ile ilgili tamtim, varolus amaci ve yaptiklan
islerle ilgili birkag tane ornek CD izletilir. Gerekli aciklamalar soru-cevap yéntemiyle

vapildiktan sonra agagidaki sorulari cevaplamalari istenir.

1- Sivil toplum kmuluslu'l inin mp lumsal yagamdaki ¢nemi nedir? i\clklzuz

2- Yardimlagma agisindan sivil toplum 6rgiitlerinin yerine getirdigi gorevler nelerdir?
Tartisiniz.

WW WW%,W

* Bu etkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.
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EGITSEL ETKINLIiK:7
Sivil Toplum Kuruluslarinin Hayatimizdaki Onemi

Ogrencilere sivil toplum kurul uslari ile ilgili tanitim, varolus amaci ve yaptiklan
islerle ilgili birkag tane drnek CD izletilir. Gerekli aciklamalar soru-cevap yontemiyle

yapildiktan sonra agagidaki sorulan cevaplamalari istenir.

1~ Sivil toplum kuruluslarinm toplumsal vasamdaki onemi nedir? Aciklaymiz.

2- Yardunlagma acisindan sivil toplum Grgiitlerinin yerine getirdigi gorevler nelerdir?

Tartigimz.

ot g T e
To. -0 WWMMW.
mgf@@wk@mwﬂm

* Buetkinlik formu Bilge KIRMANOGLU tarafindan gelistirilmistir.
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b LLREN

EGITSEL ETKINLIK: 8
* VEFA™ Cizgi filmi 63renci ¢alisma kagidi

1. Sizce ¢izgi filme neden bu ismi verrmslerdir'.’

fiaonpli

2. Cizgi filmin konusu nerelerde g ;:egmektedn
Fareren MJ
. Cizgi filmin konusu nedir?

4. Cizgi filmdeki en cok bC"enlell]lé karaklen l\lm ) '\eden”

(2' ? ( ﬂ i
. Cizgi filmdeki begenmediginiz karakter kim? Neden?

Tougho. veankaohac. Gkt Ul
J @w?“bh M

o

U

-

6. Filmden yardimlasma. empati. ivilik. aos\al sorumluluk vb. konularda ne 6grendiniz?

h&m& cdine. qameh. qindyer hopmen ccuyo”

7. Cizgi filmde aklimZa wkilan bir sey oldu mu? Agiklaymiz.

(ercdk.

8. Cizgi filmden 6grendiklerinizi resimle anlatir misumz?
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EGITSEL ETKINLIK: 8

* VEFA™ Cizgi filmi 6grenci calisma kagid:

1. Sizce ¢izgi filme neden bu ismi vermislerdir? W ' il
g by A )

2. Cizgi filmin konusu nerelerde g gecmektedir?

C‘%%‘WWL’W%Q@W%% 4on”

Cizgi ﬁlmlzﬁkonusu nedir? ’ Mm?ajw
4. C izgi filmdeki en coé beuendlomlz karakter kim? I\eden 2 M
Vlidy en cok bgorclizin Hour.

5. szm ﬁlmnmedlgxmz karakter kim? Neden?

6. Fllmden yardimlagma. empati. iyilik. sosyal sorumluluk vb. konularda ne 6grendiniz?

7. Cizgi filmde aklimZa takilan bir sey oldu mu? Aciklayiniz.

8. Cizgi filmden 6grendiklerinizi resimle anlatir misiniz?
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9@% KALAFAT

EGITSEL ETKINLIK: 8
~ VEFA™ Cizgi filmi 6grenci calisma kagidi

1. Sizce ¢izgi filme neden bu ismi vermislerdir?
. QJ:N}L.L Vﬂg’/ﬂ ' . ! !
Cunkews. el i oﬂw}mdm S ams wenmis-
2. Cizgi filmin konusu nerelerde gegmektedir?
| ]
3. Cizgi filmin konusu nedir?
4. Cizgi filmdeki en ¢ok begendiginiz karakter kim? Neden?

s o Gkl didion gomde gitinigr

5. Cizgi filmdeki begenmediginiz karakter kim? Neden?

6. Filmden yardimlagma. empati. iyilik. sosyal sorumluluk vb. konularda ne 6grendiniz?

7. Cizgi filmde akhmiZa takilan bir ey oldu mu? Aciklaymiz.

Umed..

8. Cizgi filmden dgrendiklerinizi resimle anlatir misimiz?




