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ON SOZ

Kiiresellesen diinya diizeni, bireylerin ana dilleri yaninda ikinci bir dili bilmelerini
zorunluluk haline getirmistir. Bireyler is, turizm, ticaret ve egitim amaciyla yabanci iilkelere
giderek dil 6grenmektedir. Tirkiye’nin de son donemlerde diinya iizerindeki ¢ok yonli
yiikselisi, yabancilarin Turk kiiltiiri ve dilini bilme arzusunu artirmistir. Bu ihtiyacin
giderilebilmesi i¢in lilkemizde gerek tiniversite gerekse 6zel tesebbiisler biinyesinde bir¢ok
Tirkce ogretim merkezi hizmet sunmaktadir. Tiirkge Ogretim merkezleri 6gretim
programlarint Avrupa dil portfolyosu ¢ergevesine uygun olarak yiiriitmekte ve 6gretimde dort
temel dil becerisini (Okuma Anlama, Dinleme Anlama, Konusma ‘Sozlii anlatim/Karsilikl
konusma’ ve Yazili Anlatim) esas almaktadir. Bunlardan yazili anlatim 6grencilerin en fazla
zorlandig1 beceri alanlarindandir. Arastirmada, aksiyon arastirmasi ¢ergevesinde yiiriitiilen

etkinliklerle yabanci uyruklu 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.

Yiiksek lisans hayatim boyunca destegini benden hi¢gbir zaman esirgemeyen, tesvik ve
yonlendirmeleri ile kendimi gelistirmemde biiylik pay sahibi olan ve bu arastirmanin
gerceklesmesinde; arastirmanin her asamasinda Oneri, katki, zaman ve tecriibelerini her
zaman yani basimda hissettigim degerli hocam Dog¢. Dr. Sedat MADEN’e siikran ve
tesekkiirlerimi sunmay1 bir bor¢ bilirim. Ayrica, arastirmanin veri toplama ve veri analiz
kisimlarinda destegi olan kiymetli hocalarima ve arkadaslarima, etkinliklerin hazirlanmasi ve
uygulanmas1 asamasinda destek veren Sayin Nihal GULER’e, maddi ve manevi destekleriyle

her zaman yanimda olan aileme tesekkiirlerimi sunarim.

GIRESUN-2016

Omiir DINCEL



OZET

Arastirmada, aksiyon arastirmasi ¢ercevesinde yiiriitiilen etkinliklerle yabanci uyruklu
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
2015-1016 egitim 6gretim yilinda Giresun Universitesi TOMER’de A2 seviyesinde 6grenim
goren 7 yabanci uyruklu 6grenciden olugmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin
seciminde nitel arastirmanin amacl 6rnekleme yontemlerinden “6l¢iit 6rnekleme” yontemi
kullanilmistir. Calisma, nitel arastirma modelinin aksiyon arastirmast desenine gore
tasarlanmistir. Arastirma, aksiyon arastirmasinin “uygulayicinin ayni zamanda arastirmaci
oldugu” yaklasimda yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada, veri toplama araci olarak “Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu, Ogretmen Giinliigii ve Uygulama Siirecine Yonelik Ogrenci Goriis
Formu” kullanilmigtir. Bunun yani sira ¢alisma grubu 6grencilerinin belirlenmesi asamasinda
“Tiirkive Tiirkcesi Muafivet Swnavi, Ogrenci Goriisme Formu” ile uygulama siireci
asamasinda “Yazili Anlatim Ogrenci Uriin Dosyasi ’ndan yararlanilmistir. Arastirmada elde
edilen veriler nitel aragtirmanin igerik analizi yontemi ve sayisal olarak verilmesi gereken
veriler de nicel arastirmanin istatistiksel analiz  tekniklerinden yararlanilarak
degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, aksiyon arastirmasi siirecinde
uygulanan etkinliklerin kagit ve sayfa diizeni, biiyilk harflerin kullanimi, 6zel isimlerin
yazimi, sesbilgisi kurallarinin dogru kullanimi, ciimlelerin anlamli ve kuralli olusturulmasi,
nokta ve virgllin dogru kullanimi, birlesik fillerin dogru yazimi vb. yazili anlatim

becerilerinin gelistirilmesine katkida bulundugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Yabanci uyruklu 6grenciler, Tiirk¢ge 6gretimi, yazma becerisi, aksiyon

arastirmasi.



ABSTRACT

In this study, the effects of action research on writing skills of foreign students are
examined. The sample of the study consists of 7 foreign students who study Turkish on A2
level in Turkish Language Teaching Center of Giresun University in 2015-2016 academic
year. These group of students were selected according to “criterion sampling” which is a type
of purposive sampling method used in qualitative research studies. The study was designed by
using Action Research Model as a Qualitative research approach. The researcher had a dual
role as both researcher and implementer in the study. The data of the study was gathered
through “The Written Expression Evaluation Form, The Teacher’s Diary and The
Questionnaire of Students’ Opinions on Process of Action Research”. In addition, in the
selection of the students in the sample, “Turkish Exemption Exam” and “Student Interview
Form” and during the conduct of the study, “The Students’ Written Expression File” which
was prepared by the students in order to store their written works were used. While the
qualitative data was analysed by using content analysis technique, the quantitative data was
analsed by using statistical techniques. The study found that action research had positive
influence on improving writing skills such as using a page properly, using capital letters
correctly, writting proper nouns, using grammar accurately, forming meaningful and
grammatically correct sentences, using periods and commas correctly, using compound verbs

correctly.

Keywords: Foreign students, Turkish language teaching, writing skills, action research.
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BOLUM I

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Diinya tizerinde meydana gelen endiistriyel, sosyokiiltiirel ve askeri yenilikler ¢caga
uygun insan profilinde de birtakim ihtiyaclar1 dogurmustur. Ciinkii kendini caga ve
teknolojiye uygun bir sekilde yetistirmeyen bireylerin yeni diinya diizeni igerisinde
barmabilmesi pek miimkiin goriilmemektedir. Bu nedenle insanlarin iyi bir egitim siirecinden
geemesi ve ¢aga uygun belli amaglara gore yetismesi gerekmektedir. Zira egitim; bireyin,
toplumun ve ekonominin gelismesinde ana unsurlardan birisi olarak kabul edilmektedir. Bu
durumda bir tlkenin kalkinmasi i¢in yapilacak ilk is, o {ilke vatandaslarinin egitim
seviyelerinin artirilmasi olacaktir. Bu nedenle egitim konusu her gecen yil daha fazla
onemsenen ve {lizerinde calisilan bir konu olmaktadir. Devletler de bunun bilinciyle
vatandaslarina iyi bir egitim zemini hazirlamakla yiikiimliidiir. Ancak gelisen teknolojiyle
birlikte insanlar sadece mensup oldugu topraklarda degil, sinirlar ve kitalar 6tesinde de iyi bir
egitim alma imkanima sahiptirler. Gerek bireysel imkanlar1 ile gerekse uluslararasi 6grenci
degisim programlar1 (erasmus vb.) vasitasi ile yliksekogrenim ogrencileri {ilkeleri disinda
egitim alma imkanlarina sahiptirler. Bu sayede iilkemizden yurtdisina okumak i¢in giden
ogrencilerin sayist her gecen yil hizla artmaktadir. Buna paralel olarak iilkemize egitim amacl
gelen yabanci uyruklu 6grencilerin sayisinda da gozle goriiliir bir artis meydana gelmektedir.
Bu sekilde bireyler ana dillerinin diginda baska dilleri 6grenme imkéanina da kavusmaktadir.
Gelisen diinya diizeni i¢inde ikinci hatta daha fazla yabanci dili bilmenin bir ihtiya¢ oldugu
diisiiniiliirse yabanci dil 6grenmenin bireylere bircok fayda saglayacagi soylenebilir. Iscan’a

(2011) gore yabanci dil 6grenmenin insanlara kazandiracagi nitelikler su sekilde siralanmaistir:

e Diinyay1 ve farkli bakis agilarini daha iyi tanima, anlama ve hosgorii gelistirme
o Kiiltiirel gelisimlerini hizlandirmalar1 ve baska kiiltiirler i¢in farkindalik kazanma

e Elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerine sahip olma



e Edebiyat ve giizel sanatlar alanlarinda gerekli terminolojiyi izleyebilme

e Kendi ana dilinden bagka dillerin konusuldugu ortamlarda yabanci dilde kendilerini
ifade etme becerisini kazanma

e Yurt disinda egitimlerine devam edebilmeleri icin gereken 6zgiiven, sosyal ve
iletisim becerilerini gelistirme

e Yiiksekogrenimde ve sonraki egitimlerinde seckin basarilara imza atabilme

e s bulma olanaklarini1 cogaltma

e Yabanci dil bilme ayricaligr ile liderlik becerilerinin gelisip, tist diizey ¢alisma
ortamina katilabilme

e Kiiresel diinyada yer alabilme ve uluslararasi platformlarda yasam boyu 6grenen

bireyler olma

Tirkiye’nin ekonomik, siyasal, askeri, egitsel ve kiiltiirel alanlarda yaptig1r biiyiik
atilimlar diinyada Tirk¢eyi yabanci dil olarak énemli bir konuma getirmistir. Baska bir ifade
ile Turkiye nin son yiizy1l i¢erisinde diinya sahnesinde siyasi, ekonomik, sosyo-kiiltiirel ve
turistik yonden yiikselen grafigi lilkemizi yabanci uyruklular i¢in bir cazibe merkezi haline
getirmistir. Ozellikle de tilkemizde yabanci uyruklu égrenciler igin saglanan egitim imkanlar
ve bu alandaki kolayliklar diinyanin dort bir yanindan o6grencilerin iilkemize gelmesini
saglamistir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilere Tiirk¢e bilmek sayisiz fayda

saglamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e bilmenin faydalarint ve Tirk¢enin iistiin yonlerini su

sekilde siralamak miimkiindiir (Iscan, 2011: 33-34):

1. Tiirkge bilmek is hayati bakimindan avantaj saglar: Tiirkgeyi hem yazisma hem de
konusma dili olarak basarili bi¢imde kullanabilen eleman bulabilme zorlugu, is ¢evrelerinde
sik sik dile getirilmektedir. Avrupa’daki Tiirk tiiketici kitlesine hitap etmek isteyen bir¢ok
firma ve serbest meslek grubunun bu yondeki talepleri giderek artmaktadir. Avrupa’daki
bircok Tiirk isletmesi de Tiirkgeyi iyi derecede bilen elemanlara ihtiyag duymaktadir.
Ozellikle Tiirkgeyi bir meslek ve yazisma dili olarak kullanabilecek eleman yoklugu yogun
bi¢cimde hissedilmektedir. O nedenle Tiirk¢eyi ileri derecede 6grenecek gencglerin hem Avrupa
hem de diinyanin degisik cografyalarinda is bulma sans1 yiiksektir.

2. Tiirk¢enin onemi ve gecerliligi her gecen giin artmaktadir: Tirkce diinyada en ¢ok
konusulan yedi dilden birisidir. Birgok Tiirk firmasi Avrupa ve Asya iilkelerinde faaliyet

gostermekte, ayni sekilde birgok Avrupa ve Asya firmasi Tiirkiye’de yatirim yapmaktadir.



Ote yandan Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne tam iiyeligi sé6z konusudur. Tiim bu siyasi, sosyal,
ekonomik iligkiler ve gelismeler Tiirkiye’nin ve Tiirk¢enin 6nemini artirmaktadir.

3. Cok dillilik ¢agin geregidir: Bugilin Avrupa Birligi’nin ve pek ¢ok geligmis iilkenin
egitim alanindaki en 6nemli hedeflerinden biri de gelecegin genglerini ¢ok dilli yetistirmektir.
Tiirkgemizde c¢ok dillilik “bir dil, bir insan; iki dil, iki insan” s6ziiyle 6viilmiis ve ¢ok dillilik
iistiin tutulmustur. Yabanci dil bilmenin farkin1 bundan daha giizel anlatacak daha giizel bir
s0z var midir?

4. Tiirkce pek ¢ok dile gore daha kolay dgrenilebilen bir dildir: Son yillarda yabanci
dil egitim uzmanlari, dil ve beyin iizerine yiiriitillen arastirmalara yonelmistir. “Beyin
arastirmalarina gore Tiirkge bazi ustiinliikklere sahiptir. Bu arastirmalar Tiirkgenin beynin
isleyisine uygun oldugunu ve zihinsel becerileri gelistirici Ozellikler tasidigini ortaya
cikarmustir. Ozellikle ses zenginligi, ses-sekil iliskisi, kelime tanima, hece ve kelime tiiretme
gibi 6zellikler egitim ve 6gretimde kolayliklar saglamaktadir.

5. Tirkce, okundugu gibi yazilan, yazildig:1 gibi okunan bir dildir. Bu 6zelligi ile
Ogrenilmesi ve dgretilmesi kolay olmaktadir.

6. Tiirkce kuralli bir dildir ve kurallar1 kesindir. Istisnalar yok denecek kadar azdr.
Matematiksel 6zellikler tasir.

7. Unlii ve {insiiz uyumlar1 ve bazi harflerin yumusamasiyla kulagi tirmalayiciliktan
uzaklasan hos duyumlu bir dildir.

8. Tiirk¢edeki vurgu ve tonlamalar, anlatim giicii ve ¢esitliligi saglamaktadir.

Tiirkgenin Ustiin yonlerinin ve Tiirkge bilmenin faydalarinin giderek anlasilmasiyla
birlikte iilkemize Tiirkce 6grenmek icin gelenlerin sayis1 her gecen yil artmaktadir. Ulkemize
diinyanin dort bir yanindan gelen yabanci uyruklu 6grenciler sadece egitim siireci gecirmekle
kalmamakta, sosyal hayat i¢ine katilarak informal yolla ayni zamanda bir kiiltiirlenme siireci
de gecirmektedirler. Ogrencilerin egitimlerini saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri bunu
gerekli kilmaktadir. Clinkii “dil bir toplumun anlasma vasitasi oldugu gibi ayn1 zamanda bir
kiiltiir tastyicisi ve kiiltiir aktaricisidir” (Ozbay, 2002: 15). Ozil (1991:12) bunu su ifadelerle
aciklamaktadir:

“Ana dilimizi 6grenirken onun diisiinme ve deger sistemleriyle ¢evremizi
algiladigimiz gibi yabanci bir dil 6grendigimizde de degisik deger sistemleri,
algilama ve diisiinme bigimleriyle tanisiriz. Yabanci bir dil edinme, ana
dilimizdeki kavramlarin, anlatimlarin karsiligini o dilde bulup kullanma degildir.

Cegsitli toplumlarin diinyaya bakis acilarina, diistinme ve deger sistemlerine agilan

3



bir kapidir yabanci dil. Bir toplumun ya da bir toplumun bireylerinin c¢esitli
etkinliklerini, davranis bigimlerini kavrayabilmenin yolu, o toplumun dilini
ogrenmek, bilmekten geger. Kiiltiirlerarasi iletisimlerin hizla arttigr giiniimiizde
bir ya da birka¢ yabanci dil 6greniliyor. Yabanci bir dil ya da diller, bize bu
dillerin diinyayt algilama bicimlerini ve deger sistemlerini tanittigindan, hem o
dillerin kiiltiirleriyle donanmus kisilerle her alanda daha iyi iletisim kurabilmemizi
saglyor, hem de kendi diisiincemizi gelistiriyor, ¢cevremizi genisletiyor, bunun da
Otesin de kiiltiirler arasinda degisik ve ayni olan yanlar kendi varligimizin, kendi
benligimizin bilincine daha iyi varmamiza ve kendi konumumuzu daha iyi

belirlememize yardimci oluyor.”

Insanoglunun sosyal yonii, diger insanlarla iletisim kurmasini, bilgi alisverisinde
bulunmasini, yazili ve sozlii iletisim becerisine sahip olmasini zorunlu kilmaktadir. Ciinkii
kiiltiir yazili ya da sozlii olarak gelecege tasinabilmektedir. Sozlii olarak gelecege tasinan
kiiltiir zamanla tarihe yenik diiserken, yazili olarak gelecege tasinan kiiltiirler uzun yillar
varligimm siirdiirebilmektedir. Buradan yazinin tarihe 151k tutan yonii ve yazma eyleminin
onemi rahatlikla anlagilabilmektedir. Buna gore yazi, dili somutlastiran ve dile canlilik

kazandiran bir arag¢ olarak tanimlanabilir (Maden ve digerleri, 2015: 749).

Yabanci uyruklu 6grencilerin ders basarilarinin artmasi ve yabancist olduklart yeni
yasam alanlarinda kendilerini rahat hissedebilmeleri iyi bir iletisim becerisine sahip
olmalarina baglidir. Baska bir ifadeyle yabanci uyruklu 6grenciler yazili ve sozlii olarak
kendilerini ifade edebilmeleri ile basarilar1 ve kendilerini mutlu hissetmeleri arasinda pozitif
yonde bir iligki vardir da denilebilir. Ancak sozlii iletisim becerisini kazanmak ile yazili
iletisim becerisini kazanmak gerek ana dil egitiminde gerekse yabanci dil egitiminde ayni

zorluk derecesine sahip degildir.

Ulkemize gelen yabanci uyruklu dgrenciler ilk olarak iiniversite biinyesindeki Tiirkce
ogretim merkezlerinde ya da 6zel dil merkezlerindeki Tiirkge kurslarinda Tiirkgeyi
ogrenmekte ve bu sayede tercih ettikleri yiiksekdgrenim programlarinda egitimlerini
stirdiirebilmeleri i¢in gerekli altyapiyr almaktadirlar. Bu kurumlarda Tiirk¢e egitimi tamamen
modern egitim anlayisi ¢ercevesinde, Avrupa dil portfolyosu olgiitlerinde ve Ogrencilerin
ihtiyag duyduklar1 dort temel dil becerisinin (dinleme, okuma, konusma, yazma)

gelistirilmesine  yonelik yiiriitiilmektedir. Ogrencilerin egitim yasantilarinda basarili



olabilmesi ve yasadiklar1 kiiltire uyum saglayabilmesi de bu dil becerilerini kazanma

seviyesiyle dogru orantili olarak gelisme gostermektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisi en az diger beceriler kadar énem
tasimaktadir. Ana dili ve yabanci dil 6grenim siirecinde yazma becerisini kazanmis olmak
ogrenciye énemli katkilar sunacaktir. Ogrencilerin 6zellikle yazma becerisini en iyi sekilde
kazanmis olmasi, Ogretimin Olgme degerlendirme asamasinda smavlarin yazili olarak
yapiliyor olmasindan dolay1 6grencilere buiylik kolayliklar saglayacaktir. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde yazma becerisini gelistirmedeki asil amag bireyin duygu ve diisiincelerini
Tiirkgenin dil 6zelliklerine uygun ve planli bir bicimde yaziya aktarmalarini saglamaktir
(Tiryaki, 2013: 38). Yazma becerisini dogru sekilde kazanamamis olan Ogrencilerde
basarisizlik duygusu hakim oldugundan bu 6grenciler sinav kaygisi, basarisizlik duygusu,
stres gibi olumsuzluklar1 yasamalarinin yani1 sira 6gretmen, egitim ortami ve egitim siireci gibi
degiskenlere karst da olumsuz tavir takinabilmektedirler. Bu nedenle sinav kaygilarmin
azaltilabilmesinde ve 6grencilerin egitim ortaminda kendilerini iyi hissedebilmelerinde yazma

becerisini en 1yi sekilde kazanmis olmalar1 son derece 6nemlidir.

Raimes (1983: 4)’a gore; “ana dilini yazma becerisi, konusma becerisinde oldugu gibi
aile ve cevreden dogal yollarla edinilen bir siire¢ degildir. Aksine okulda 6grenilen sistematik
bir egitimi gerektirmektedir ve zordur. Dolayisiyla yazma ve konusma siiregleri birbiriyle
0zdes degildir.” Aym sekilde yabanci dil 6gretim siirecinde de yazma becerisinin edinilmesi
asamasi, konusma becerisinden ¢ok daha farkli bir seyir izlemektedir. Yani dil 6grencisi
dinleyerek konugma becerisini Ogrenebilse bile yazma becerisinde ayni1 basariyi
gosteremeyecegi ve bir Ogreticiye ihtiya¢c duyacagi kesindir (Basogul ve Can, 2014:101).
Altunbay (2012: 758)’1in “yaratict yazma becerisi kazanmak ve bu yolda basar1 gostermek
sadece yetenekle gelisebilen bir beceri degildir” yoniindeki goriisii de bu savi destekler

niteliktedir.

Tiirkiye’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin de bircok zorlukla
karsilastig1i ve yazma becerisi kazanma siirecinde son derece zorlandiklari goriilmektedir.
Yazma yabanci dil 6gretim siirecinin temelinde yer alan ve ogrenciler tarafindan zorluk
yasanan bir siirectir. Bu siirecin temelinde, kisisel bilgi ve bu bilginin etkin bir sekilde
anlatilmas1 vardir. Yazili anlatim, insan yasaminin, egitim-6gretimin ve dilin en 6nemli
bilesenlerinden biri oldugu ve biiyiik bir gereksinime cevap verdigi i¢in ayrica Gnem

tasimaktadir. Yazmay1 6grenmenin temeli kilan dort yazma dil becerisi (dinleme, okuma,



konusma) beceri ile 6rgensel olarak bagli olmasinin yan1 sira noktalama isaretleri, anlamli bir
biitiinltik, tutarlilik, yazim kurallari, giizel el yazisi, kelime se¢imi ve kullanimi, sifat,
dilbilgisi ve baglaglarin dogru kullanimi, kagit diizeni; yazma bi¢imi, kompozisyon diizeni
(giris-gelisme-sonug), ana diisiinceyi destekleyici fikirler ve ayrintilar, tema, bakis agisi,
diisinme ve ifade etme gibi parametrelerini kapsayan bir siire¢ olmasidir (Inal, 2006:181).
Yazma ile ilgili yukarida ifade edilen niteliklerin bazilariin ya da bir¢ogunun kullaniminda
problemler yasandigi alanyazinda yapilan bir¢cok calisma tarafindan ortaya konmustur. Gerek
ana dilinde gerekse yabanci dil egitiminde, yazma becerisinde problemler ve eksiklikler
oldugu yapilan c¢alismalarla sabittir. Yapilan c¢alismalara gore Ogrencilerin yazili

anlatimlarinda genel olarak;

- Basliklar ile icerik arasinda uyumsuzluklar oldugu

- Temel ciimle yapilarinda hatalar oldugu

- Yazim yanliglarinin oldugu

- Noktalama hatalarinin oldugu

- Sesbilgisine ait hatalarin oldugu

- Ogzel isimlerin yazim kurallarina ait hatalarm oldugu

- S6z varliginin sinirl olmasindan kaynakli hatalarin oldugu goriilmiistir.

Arastirmalar, yazma becerisinin zor bir beceri olduguna dikkat ¢ekerek 6grencilerin ve
hatta birgok yetiskin insanin en ¢ok yazma becerisinde zorlandigini ve yazma 6gretimi ile
ilgili iilkemizde ve diinyada sorunlar bulundugunu gostermektedir (Hill 1971; Gogiis 1978;
Harris 1986; Pincas 1988; Fowler 1989; Durukafa 1992; Jenkinson 1993; Castello 1993;
Brender 1993; Frizler 1995; Newson 1995; Radziemski 1995; Raimes 1996; Gilholly 1996;
Sommers 1996; Myers 1997; Yalgin 1999; Dalak 2000; Abu Rass 2001; Gokalp ve ark. 2001;
Richards 2002; Harris ve arkadaslar1 2002; Allen 2003; inal, 2006).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma becerisine yonelik birtakim zorluklar
siralanmaktadir. Ancak alanyazindaki ¢alismalara bakildiginda ne yazik ki ¢alismalarin biiyiik
cogunlugunun hata saptamakla sinirlt oldugu goriilmektedir. Bu hatalara ya da eksikliklere
yonelik uygulamaya dayali calismalara pek rastlanmamaktadir. Ozellikle de yazma
becerisinin kazandirilmasma ve eksikliklerinin giderilmesine yonelik calismalarin yok
denecek kadar az oldugu goriilmektedir. Konuyla ilgili yapilacak c¢alismalarda hata ve
eksiklikleri gidermeye yonelik ¢6ziim yollar1 denenmelidir. Bu ¢alisma; Tiirk¢enin yabanci dil

olarak 6gretimi sirasinda yazma becerisine yonelik hatalarin tespit edilip bu hatalarin aksiyon



aragtirmasi kapsaminda yiiriitiilecek olan bir dizi etkinlik araciligiyla diizeltilmesi gerektigi

ihtiyacindan dogmustur.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “Aksiyon arastirmasi ¢ercevesinde yiirtitiilen
etkinliklerin yabanci uyruklu ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye katkis1 ne
diizeydedir ve uygulama siirecine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir? seklinde belirlenmistir.

Bu problem ciimlesine bagli olarak su alt problemlere cevap aranmistir:

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmada, aksiyon arastirmasi ¢ercevesinde yiiriitiilen etkinliklerle yabanci uyruklu
ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmistir. Tiirkiye Tiirkgesini yabanci dil
olarak 6grenen yabanct uyruklu 6grencilerin yazili anlatimlarindaki problemleri tespit etmek
ve bundan hareketle problemleri ¢6zmek i¢in Avrupa Dil Portfolyosuna uygun secilmis ve

planlanmis olan yazili anlatim etkinlikleri arastirmayi sekillendirmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Degisen diinya diizeni insanlarin yasama aligkanliklarini gereksinimlerini, biyolojik,
psikolojik, sosyal ihtiyaglarin1 ve bunlar tedarik etme yollarini, bunlarla birlikte ihtiyaglari
isteme ve edinme yollarini yani iletisim yollarin1 degistirmekte, teknoloji ve hiz endeksli bir
boyuta tasimaktadir (Maden ve digerleri, 2015: 749). Buna bagli olarak da toplumsal yasam
icerisinde c¢agin isteklerine uygun, kiiltiirel yonden donanimli ve iletisim giicti yiiksek
insanlara olan ihtiya¢ ortaya c¢ikmistir. Bireylerin bu o6zelliklere sahip olmalarinin yolu
siiphesiz ki oOncelikle egitimden ge¢mektedir. Yeni diinya diizeni i¢inde insanlar sadece
iilkelerindeki egitimle yetinmemekte, egitim anlaminda kendi iilkelerinden daha ileride olan
tilkelere egitim almak i¢in gitmekte ve dil 6grenmektedirler. Akademik hayatin yani sira
ticaret, endiistri, turizm vb. amaglarla da insanlar tlkeleri disinda dil 6grenmek
istemektedirler. Cesitli amaglarla iilkemize dil 6grenmek i¢in gelen yabanci uyruklu
ogrenciler oncelikle 6zel kurumlarda ya da tiniversite biinyesinde faaliyet gosteren Tirkge
ogretim merkezlerinde dil 6grenmekte, daha sonra ise dil 6grenme amaglarina gore sosyal ve
ticari hayata ya da egitim hayatina dahil olmaktadirlar. Bu 6gretim merkezlerinde egitim,
Avrupa dil portfolyosu g¢erceve programina uygun ve temel dil becerilerini en iyi sekilde

kazandirmay1 amaglayan formatta yiirtitiilmektedir.



Ana dili egitiminde oldugu gibi yabanci dil egitiminde de dort temel dil becerisini
(dinleme, konugma, okuma, yazma) 6gretmek ve 6grencilerin bu temel dil becerilerini gercek
yasam durumlarinda kullanabilecek sekilde O6grenmesini saglamak oncelikli amactir. Dil
becerilerinin higbiri digerlerinden 6nemli olmayip birbirini destekler niteliktedir. Bir dili
bilmek sadece insanlarla temel ihtiyaclarimizi giderecek kadar anlasmak demek degildir.
Aksine bir dili biliyor olmak demek; hedef dilde insanlarla konusabilmek, konusulanlari
dinleyerek anlayabilmek, yazili metin ve yayinlar1 okuyarak anlayabilmek, ayni zamanda
isteklerimizi, sikayetlerimizi, duygu ve distincelerimizi yazili olarak ifade edebilmek
demektir. Bagka bir ifade ile “herhangi bir dilde yeterli olma durumu; bireyin anlama ve
anlatmaya dayali temel dil becerilerini etkin kullanabilmesi ile degerlendirilir” (Karatay,

2011: 21).

Yazili anlatim insan yasaminin her alaninda ve dil becerilerini kullanmada 6nemli bir
aractir. Bu yiizden yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek
egitimin baslica amacglar1 arasinda yer almaktadir. Buna ragmen yapilan calismalara
baktigimizda yazma egitimine gerekli hassasiyetin gosterilmedigini ve yazma egitimi
konusunda gerek ana dili egitiminde gerekse Tiirk¢enin yabanci dil olarak ¢gretiminde ciddi
problemler yasandigi goriilmektedir. Arastirmacilar ve alan uzmanlar1 da bu énemli becerinin
ogrenciye kazandirilmasmin zor bir siire¢ oldugu goriisiinde birlesirler. Bu zorluga sebep
olarak noktalama isaretlerinden tutun da anlamli bir bitiinliik, tutarlilik, yazim kurallari,
kelime se¢imi ve kullanimi, dilbilgisi kurallari, kagit diizeni, yazma bi¢imi ve kompozisyon
diizeni gibi bir dizi faktor gosterilebilir. Yapilan ¢alismalar daha ¢ok hata tespiti niteliginde ve
oneriler sunmakla sinirli durumdadir. Oysa bu arastirma; 6grenci istek ve yeteneklerini
dikkate almasi, siire¢ ve sonu¢ odakli olarak yiiriitiilmesi, birgok farkli teknik ile etkinligin
uygulanmasi ve bu yolla 6nceden tespit edilen hatalarin diizeltilmesine olanak tanimasi
yoniiyle biiylikk Onem tasimaktadir. Ayrica bu arastirma, yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesiyle ilgili aragtirmalar igerisinde etkililigi bilinen aksiyon arastirmasi deseniyle
yapilmis olmasi bakimindan da ayr1 bir 6neme sahiptir. Bununla birlikte, arastirma sonuglari
daha sonra yapilacak olan yabanci uyruklu o6grencilerin yazili anlatim becerilerinin

gelistirilmesine yonelik ¢aligmalara da kaynaklik edecektir.

1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Arastirmanin sinirliliklarini sunlar olusturmaktadir:



1. Bu arastirma, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Giresun Universitesi TOMER’de
ogrenim goren 7 kisilik “A2” seviyesi 6grencileri ile sinirlidir.

2. Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlik
ornekleri ders kitaplar1 ve arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinlik 6rnekleri ile
stirhidir.

3. Yabanci uyruklu 6grencilere yonelik yapilan arastirmanin ¢alisma grubunda yer
alan 6grencilerin tamaminin Azerbaycan uyruklu olmasi

4. Ses bilgisi konusunun &grenciler tarafindan zor kavranmasi da arastirmanin bir

diger siirliligidir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari:

1. Arastirmada belirlenen ortam ve Ogrenme siireci Ozellikleri bagka calisma
gruplarinda uygulandiginda benzer sonuglara ulasilacagi varsayilmistir.

2. Arastirmada; calisma grubundaki 6grencilerin not defterleri, simnav kagitlar1 ve
ogrenciler i¢in hazirlanmis cesitli etkinlikler 6grencilerin yazim hatalarini
yansitacak mahiyette diisiiniilmiis ve calisma buna gore yiiriitiilmiistiir. Ayrica
materyallerin taranmasi esnasinda olusabilecek olan arastirmacidan kaynakli ve

tesadiifi hatalarin olmadig1 varsayilmaistir.

1.7. Tanmmlar:

Bu bolimde arastirmada sike¢a yer alan kavram ve terimlerin kullanilis amacina en

uygun diisen tanimlarina yer verilmistir.

Avrupa Dil Portfolyosu: Bireylerin hangi dilleri ne diizeyde bildiklerini, bu dilleri
nasil, ne kadar siirede ve nerelerde Ogrendiklerini ayrintili olarak gosteren Avrupa dil

pasaportudur.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni: Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni
(The Common European Framework of Reference for Langiages), Avrupa iilkelerindeki dil
ogretim programlarinin, sinavlarin ve ders kitaplarmin ortak bir zeminde gelistirilmesi igin

rehberlik eden bir calismadir (Biiytikikiz, 2013: 618).

fletisim: Iletisim; duygu, diisiince ve bilgilerin ¢esitli yollarla baskalarma aktarilmasi

stirecidir.



Sézlii Tletisim: Sozlii olarak gergeklestirilen iletisim tiiriidiir.
Yazih Iletisim: Mesajlarin kars1 tarafa yazili olarak iletildigi iletisim tiirtidiir.

MEB: Milli Egitim Bakanliginin kisaltmast olup Tirkiye’de egitim Ogretimle

ilgilenen bakanliktir.

Yabanca Dil Egitimi: Bireylerin ana dilleri disinda bagka bir dili 6grenmelerine

(genellikle formal sekilde ve istendik olarak) denir.

Hedef Dil: Kisinin ana dili haricinde 6grenmeyi amagladig1 hedef dile veya ikinci dile

denir.

Yazma: Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalaridir (MEB,

2006: 7).

Yazihh Anlatim: Disiindiiklerimizi, duygularimizi, tasarladiklarimizi ve goriip
yasadiklarimizi yaziyla anlatmanin, baska bir deyisle bagkalariyla iletisim kurmanin ve

kendimizi ifade etmenin yollarindan biri (Sever, 2004).

Yazim (Imla): Bir dilin s6z varligin1 o dilde yiiriirliikte olan ses, sekil, kken vb.
kurallara uygun olarak yaziya gecirme; dildeki sozleri kurallarma uygun olarak yazma

(Korkmaz, 2007: 130).

Aksiyon (Eylem) Arastirmasi: Eylemlerin ve Ogretimin niteligini anlamak ve
tyilestirmek i¢in ger¢ek simif veya okul durumunu calisma siireci (Uzuner ve Anay, 2015:

329)

Etkinlik: Aksiyon aragtirmasi siirecine uygun olarak hazirlanmis gesitli yontem,

teknik ve ¢calisma yapraklarinin kullanildig1 6grenme 6gretme faaliyetleridir.
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BOLUM 11

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Tiirk¢enin Yabanca Dil Olarak Ogretimi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak oOgretiminin tarihi Kasgarli Mahmut'un 1472-1474
tarihleri arasinda yazdig1 Divan-1 Liigat-it Turk adli eseri ile baslatilmaktadir. Bununla birlikte
Ali Sir Nevai tarafindan 15. yiizyillda kaleme alinmis bir diger eser olan Muhakemetii’l
Lugateyn (Tki Dilin Mukayesesi) ile de yabancilara Tiirkge 6gretimi amaclanmistir. Diinya
tizerinde konusuldugu yiiz 6l¢tim itibariyla oldukga biiyiik bir alana yayilmis olan Tiirk¢enin
yabancilara 6gretimi konusunda gerekli hassasiyetin gosterilmedigi ve 1980’11 yillara kadar
yabancilara Tiirtkge Ogretiminin ihmal edildigi goze carpmaktadir. Yabancilara Tiirkce
ogretiminin ilk olarak Ankara iiniversitesi tarafindan 1984 yilinda kurulan TOMER ile
kurumsal olarak ele alinmaya baslandig1 soylenebilir. Kiiresellesme siirecinin hizli bir sekilde
yasandig1 ve ¢ok uzak sayilan mesafelerin bile yakinlastig1 giinlimiiz diinyasinda, etkili bir
iletisim i¢in ikinci bir dili 6grenmek gereklilik haline gelmistir (Kizilaslan, 2010: 81). Buna
paralel olarak diinyada ortaya cikan yeni gelismeler bir¢cok yeni gereksinimi dogurmustur.
Kiiresellesen diinya diizeninde; teknolojik ve kiiltiirel alanlardaki hizli degismeler, insanlarin
iletisime her gecen giin daha fazla ihtiya¢ duymasi ve iletisimin Oneminin artmasi,
toplumlarin dil 6grenme ve 6gretme gereksinimini ortaya ¢ikarmistir. Bugiin sosyal bilinci
canli tutarak varligini devam ettirmeyi hedefleyen, bireyleri arasinda saglikli iletisim
kurulmasini, kiiltiirel degerlerinin nesilleri arasinda kuvvetli bir bag kurmasini isteyen her
topluluk diline ve dilinin 6gretimine 6zen gostermektedir. Bununla beraber eskiden insanlarin
kendi toplumlar i¢inde anadillerini bilmeleri yeterli sayilabilirken artik giinlimiiz diinyasi
bunu pek miimkiin kilmamaktadir. Yabanci dil 6grenmenin temel nedenleri, bireylere gore
degisen 0zel amaglar, farkli kiiltiirlere duyulan ilgi, hedef toplum igerisinde siirekli veya
gecici olarak yasamanin dogurdugu gereklilik, mesleki yasam igerisinde ilerleme istegi ve
okul miifredatlarina bagl olarak 6grenme zorunlulugu olarak siralanabilir (Harmer, 1991).

Bundan dolay1 insanlar hangi sektoérde ¢alisiyor olursa olsun bir yabanci dil hatta ikinci bir

11



yabanci dil 6grenme ihtiyact duymaktadirlar (Goger ve Mogul, 2011: 798). Bununla beraber
dil 6grenme ihtiyaci dil 6gretimi konusunda uluslara pek ¢ok sorumluluk yiiklemistir. Zira
toplumlarin diger toplumlarla iletisim kurabilmeleri, degisen kosullar i¢inde yer alabilmeleri
ve kiiltiirlerini en giizel sekilde tanitabilmeleri, dillerini baska uluslara 6gretebilmelerinden
geemektedir. Bugiin evrensel kabul edilen ve insanlarin 6grenmeyi bir zaruret olarak
gordiikleri dillere baktigimizda bu iilkelerin dilleri ile gelismislikleri arasinda dogru bir oranti
oldugu da goze ¢arpmaktadir. Siiphesiz gelismisliklerinde dillerini gelistirmek adina attiklar

adimlarin rolii de yadsinamaz.

Tiirkiye’nin birgok agidan diinyaya ag¢ildigr cagimizda Tirkgenin yabanct dil olarak
ogretimi son derece 6nem kazanmustir. Nitekim kokleri tarihin en eski dénemlerine kadar
uzanan, 12 milyon kilometre karelik bir alanda 220 milyonu askin bireyin konustugu ve
yaklasik 600 bini asan soz varligina sahip bir dilin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda geg
kalinmis olsa da bazi adimlar atilmigtir. Son donemlerde Tiirkiye’nin yabancilar i¢in bir
cazibe merkezi haline gelmesi Tiirkgenin Ogretimi konusunun da daha ciddiyetle ele
almmasimi saglamistir. Ciinkii bir dili yabanci dil olarak 6gretmek ¢ok yonlii bir ¢alisma
stirecini gerektirmektedir. Zira bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi; o dilin sadece kendi
siirlart i¢inde kalmayip diger uluslar ve kiiltiirlerle iletisime girmesi, taninmasi ve saglikli
bigimde Ogretilebilmesi i¢in o dilin; daha ¢ok gelismesi, o dil {izerine ve 6gretimine iliskin
daha ¢ok calisma yapilmasi anlamina da gelir (Karababa, 2009: 268). Bu bilingle Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimine yonelik ¢alismalar son yillarda giderek hiz kazanmakta, Tiirk¢e
ogrenmek isteyenlerin sayisi her gecen giin artmaktadir. Tirkgenin yabanci dil olarak
ogretilmesi konusunda tiniversiteler biinyesinde agilan Tiirk¢e 6gretim merkezleri ve ozel
tesebbiisler sayesinde acilan dil merkezleri biiylik bir rol iistlenmektedir. Ayrica lilkemize
gelen ana dili farkli ya da Tiirkgenin farkli lehgelerinden olan 6grencilere Tiirkiye Tiirkgesini
ogretmek amaciyla tiniversitelerde Tiirkce 6gretimi programlart uygulanmaktadir (Derman,
2010: 227). Uygulanan bu programlar ¢ercevesinde yabancilara Tiirkce Ogretilirken dikkat
edilmesi gereken bazi temel ilkeler vardir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimindeki bu temel ilkeler

Gtizel ve Barin (2013: 250)’a gore sekiz alt baslikta ele alinmastir:
a) Dil Ogretiminin Planlanmast:

Yabanci bir dil dgretilirken hangi hedef kitleye ne kadar bir siire igerisinde ve hangi
ihtiyaca dayali olarak hangi materyallerle Ogretim yapilmasi gerektigi Onceden

planlanmalidir. Her adimi o6nceden planlamamis bir egitim anlayisiyla dil 6gretimi
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gerceklestirilemez. Dil 6grenen her kisi bir digerinden ve yine her dil 6gretim durumu da
birbirinden farklilik gosterir. Bir dil 6gretim kurumu dil 6gretim programini, 6grencilerin
ihtiyaglar ile kurumun kosullarin1 ve imkénlarinit goz oniinde bulundurarak hazirlamalidir.
Ogrencilerin yast, bilissel, duygusal ve kisisel 6zellikleri dil 6gretimi konusunu biiyiik 6lgiide

etkilemektedir. Program olusturmada da bu 6zellikler mutlaka goz ontinde tutulmalidir.

Dil 6gretim programinin hazirlanmasi; 6grencilerin ihtiyaglarinin géz oniine alinmasi,
bunlara gore hedeflerin ortaya konulmasi, 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin belirlenmesi ve
bu programlarin degerlendirilmesi asamalarini icerir. Bu asamalarin en Onemlisi 0grenci

ihtiya¢larinin belirlenmesidir.
b) Temel Dil Becerilerini Dikkate Alma:

Dil 6gretiminde dort temel beceri olarak adlandirilan dinleme, okuma, konusma ve
yazma, egitimin ilk basamagindan itibaren birlikte ele alinmalidir. Once konugsunlar daha
sonra yazmaya alisirlar vb. diislincelerle dil egitimi yapilamaz. Ciinki iletisimin temeli olan

dilin kullanimi sirasinda bu dort temel dil becerisine her an ihtiya¢ duyulmaktadir.
¢) Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Gitme:

Bir yabanciya dil 6gretirken oncelikle gorebilecegi ve ¢evresiyle iliski kurabilecegi
kelimeler 6gretilmelidir. Bunun i¢in de sosyal yasam alanlari belirlenmeli ve 6gretilmesi
gereken kelimeler 6ncelik ve kolaylik sirasina gore verilmelidir. Giinliik yasamda gerekli olan

iletisim becerileri, climle yapilar1 da ihtiya¢ durumuna gore 6gretilmelidir.
d) Bir Seferde Tek Yapiy1 Sunma:

Yabancilara Tiirkge Ogretilirken tizerinde durulmasi gereken en o6nemli husus
ogrenciye dil bilgisi yapisi kavratilmadan yeni bir yapiya gecilmemesi geregidir. Dil bilgisi

yapilar1 sarmal bir diizende, birer birer 6gretilmelidir.
e) Verilen Bilgi ve Orneklerin Hayata Uygunlugu:

Yabancilara Tirkge ogretilirken verilen bilgilerin ve Orneklerin teorik olmamasi
pratige doniik olmasi sarttir. Burada da iletisime doniik etkinliklerin 6nemi buyiiktiir. Clinkii
dili 6grenen yabanci, toplum arasina karistiginda 6grendiklerini uygulamaya dokebilmeli ve

cevresiyle istedigi bigimde dogru bir iletisim kurabilmelidir.
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/) Ogrencileri Etkin Kilma:

Dil 6gretiminde amag yaparak yasayarak 6grenmedir. Ciinkii, insan duyduklarinin ¢ok
biiyiik bir boliimiinii kisa zaman igerisinde unutur. Okuduklarinin bir kismini hatirlar, ama
yaptiklar1 ¢cok biiyiik oranda hatirlar. Sinif ici ve simif dis1 6gretim uygulamalarinin tamaminin
ogrenciye doniik ve dolayist ile 6grenciyi her an etkin durumda tutacak bigimde olmasi

gerekir.
g) Bireysel Farkliliklar: Dikkate Alma:

Her 6grencinin dil 6grenme ihtiyaci, fiziksel ve psiko-sosyal durumu ayni degildir. Bu
sebeple ogrencilerin yas, egitim durumu, sosyal konumu ve Tiirkgeyi 6grenme sebebi mutlaka

g0z oniine alinmali ve 6zellikle verilecek 6devlerde buna dikkat edilmelidir.
h) Gorme ve Isitmeye Dayali Araclardan Yararlanma:

Insanlik tarihinin en basindan giiniimiize dek, diisiinen ve iireten insanmn gosterdigi
bliyiik cabalarla birgok kesif ve icat meydana gelmistir. Giiniimiizde teknoloji glinden giine
ilerlemekte ve yasam sartlar1 gittikge daha iyiye gitmektedir. Bu gelismelerin bazi olumsuz
yonleri bulunsa da kuskusuz her yeni bulus ve gelisme insan yasamini kolaylastiric bir etkiye

sahiptir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde dikkate alinmasi gereken temel ilkelerin
yani sira yine dikkate alinmasi gereken genel ilkeler de s6z konusudur. Giizel ve Barin (2013:

258-63)’a gore bu genel ilkeler sunlardir:

Kullanilan dilin ogretilmesi

Telaffuza onem verme

Ogrencilerin bildigi kelimelere dayanarak yeni ciimleler kurma

Ogrencilere 6grendiklerini uygulama imkéninin verilmesi

o Herkese esit soz hakki taninmasi

e Ogrencinin kendini yazili ve sozlii ifade edebilmesi

e Dil ile birlikte kiiltiiriin verilmesi

e Bireysel ve grup ¢alismalarina gereken dl¢iide yer verilmesi

e Dersi sikict olmaktan kurtaracak ¢esitli uygulamalara yer verilmesi
o Ogretilmeyenlerin sorulmamasi

o Ogrencilerin 6grenecegi kadar bilgi verilmesi
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Ogrencilerin yaptiklart yanliglarin aninda diizeltilmesi

Yontemin belirlenmesi

Sozciik ogretimi

Materyal hazirlama ve ol¢iitleri
o Swnav sorusu hazirlama ve degerlendirme

o Ders isleme teknigi ve dil bilgisi siralamasinin onemi

Ulkemize Tiirkgeyi yabanci dil olarak ¢grenmek igin gelen égrencilerin dil 6grenme
amaglar farklilik gostermektedir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dil 6grenme

amaclarina gore gruplandirilmasi su basliklar altinda gosterilebilir:

1) Universite Egitimi I¢in Tiirkce Ogrenenler:

Bu grupta iki farkli 6grenci toplulugu ile karsilasiyoruz. Bunlar;

a) Tirkiye’de Turk dili boliimleri de dahil olmak tizere Tirkce egitim veren bir

tniversitede egitim gorecek olanlar

b) Yurt disindaki herhangi bir tiniversitenin Tiirkoloji boliimiinde egitim gorenlerdir.

2) Mesleki Amacl Tiirkce Ogrenenler:

Bu grupta ise diplomatik gorevle lilkemizde bulunanlar ile ticaret alaninda tilkemizde
faaliyet gosteren isadamlar1 veya konu ile ilgili sirketlerde ¢alisan yabancilar ve yurt disinda

ozellikle Tiurk iscileri ve ¢ocuklari ile ilgili bir alanda ¢alisanlar yer almaktadir.

3) Digerleri:

Bu grupta yer alanlar; daha ¢ok ev hanimlari, esleri Tiirk olanlar veya iilkemize
turistik amagla gelen ve bu arada da dilimizi 6grenmeye calisanlar (Giizel ve Barin, 2013:
230).

Ulkemizde degisik {iniversite ve boliimlerde &grenim géren yabanci uyruklu
ogrencilere Tiirk¢e, Avrupa dil portfolyosu olgiitlerinde ve dort temel dil becerisini en iyi
sekilde 6grenebilecekleri yontem ve teknikler ile 6gretilmektedir. Cilinkii dili bir iletisim araci
olarak kullanmay1 6gretirken bu dort temel becerisinin birlikte yiiriitiilmesi gerekmektedir
(Demirel, 1993: 23). Bundaki maksadi Geng¢ (2000: 101) bir dili konusma ve anlama becerisi,
ogrencinin kendi kiltiiriiniin yan1 sira 6grendigi yabanci dilin kiiltirtinti algilama, anlama
cabasi, 6grencinin olasi konusma durumlarinda belirli yapilara hakim olabilmesi ve duruma
uygun tepki vermesi seklinde ifade etmektedir. Zira yabanci bir dili 6grenmek i¢in sadece o

dilin kelime ve dil bilgisi yapilarin1 6grenmek ve 6gretmeni dinlemek dil 6gretimi icin artik
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yeterli goriilmemektedir (Toprak, 2010: 1). Bilginin hizla yenilendigi ¢agimizda, bireyin ve
toplumun bilgiye ulagsmasi, bilgiyi kullanmas1 ve yeniden tiretmesi oncelikle bireylerde temel
dil becerilerinin gelismis olmasiyla olanaklidir (Girmen ve digerleri, 2010: 133). Bu
nedenledir ki dil 6gretiminde asil ama¢ okuma, konusma, dinleme ve yazma becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasidir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken nokta, Ogrencilere
kazandirilmasi planlanan dil becerilerinin paralel bir sekilde ve eksiksiz olarak 6gretilmesidir.
Yani bu dil becerilerinin bir biitiin ve birbirinin tamamlayicis1 seklinde 6gretimine 6zen
gosterilmelidir. Ciinki bu alanlar birbirinden kesin bir sekilde ayr1 degil aksine birbirini
biitiinleyen ve destekleyen biitiinlesik bir yapiya sahiptir (Maden ve Durukan, 2011: 17).
Yalinkilig (2007: 226)’a gore dil 6gretiminin temel amaci anlama (okuma, dinleme) ve
anlatma (konusma, yazma) becerilerinin tiimiinii eszamanli olarak gelistirmektir. Yabancilara
Tirkge ogretirken dil becerileri arasindaki biitiinlesik yapi dikkate alinarak dil 6gretimi
gergeklestirilmelidir. Aksi takdirde dil 6gretim siirecinde istenilen ve hedeflenen basarinin

yakalanmas1 miimkiin olmayacaktir.

Tiirkiye’de bugiin itibartyla yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapilan bir¢ok 6zel kuruluslar
ile resmi kurumlar bulunmaktadir. Asagida tiniversite biinyelerinde Tiirk¢e 6gretimi veren

merkezler gosterilmektedir.

Tablo 1: Tiirkiye’de Yabancilara Tiirkge Ogrenimi Veren Bazi Universiteler ve Merkezleri

Universite Merkez Ad1 Kurslarin  Temel Materyal Olarak Kullanilan
Verilmeye Ders Kitaplar:
Baslama
Yili
Ankara Universitesi  1984’¢ kadar Dil, 1963-64 Yabancilar i¢in Tiirk¢e Dersleri
Tarih-Cografya F. (1965, K. Akyiiz); Yabancilar Igin
TDE Bagkanligi; bu Tiirkee Dil Bilgisi (1969, H.
tarihten sonra Ziilfikar); Tiirkge Ogreniyoruz (4
TOMER Cilt; M. Hengirmen-N. Kog). Son

yillarda: Yeni Hitit Yabancilar I¢in
Tiirkce Ders Kitabi 1 (Temel), 2
(Orta), 3 (Yiiksek)
Atatiirk Universitesi  Dil Egitim ve 1993 -
Ogretimi Arastirma
ve Uygulama
Merkezi
Anadolu Universitesi Uzaktan Tiirkce
Ogretim Programi
Bogazici Universitesi  1958-60 yillarinda 1958-60 Yabancilar I¢in Tiirkge: Dilbilimsel
Robert Kolej Y. Bir Yaklasim (1982, H. Sebiiktekin)
Okulu ad1 altinda,
daha sonra Egitim
Fakiiltesi
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Bolu Abant izzet
Baysal Universitesi

Dokuz Eyliil
Universitesi

Ege Universitesi

Eskisehir
Osmangazi
Universitesi

Gazi Universitesi

Gaziantep
Universitesi

Gediz Universitesi

Giresun Universitesi
Firat Universitesi
Hacettepe

Universitesi

inonii Universitesi

istanbul Universitesi

Karatay Universitesi

Dil Egitimi
Arastirma ve
Uygulama Merkezi-
DILMER

DEDAM-Dil
Egitimi Uygulama
ve Arastirma
Merkezi

Ege TOMER

ESOGU Tiirkce
Ogretimi Uygulama
ve Arastirma
Merkezi (TOMER)
Tiirkge Ogrenim,
Arastirma ve
Uygulama Merkezi
(TOMER)

Tiirkge Ogretimi
Arastirma ve
Uygulama Merkezi
(TOMER)

Tiirkge Ogretimi
Arastirma ve
Uygulama Merkezi
Tiirkge ve Yabanci
Dil Uygulama ve
Arastirma Merkezi
(TOMER)

Dil Egitim-Ogretim
Ve Aragtirma
Merkezi (FUDEM)
Tiirkce ve Yabanct
Diller Ogretimi
Uygulama ve
Arastirma Merkezi-
HU TOMER
Tiirkge Ogretimi
Arastirma ve
Uygulama Merkezi-
[nénit TOMER
Yabanci Diller
Bolimi

Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve
Arastirma Merkezi

1987

1994

2010

2012/2013

2012

2012

2011

1974-75

2012

Yabancilar I¢in Tiirkce (A1 ve A2
Diizeyi Ders ve Alistirma Kitaplari)

Ege TOMER tarafindan hazirlatilan
kitap seti

Yabancilar i¢in Tiirk¢e Metinler:
Okuyorum Ogreniyorum; Yabancilar
I¢in Tiirkge Dil Bilgisi I-II-1IT (Tiirk
Diinyas1 Arastirmalari Enstitiis
Yayinlari)

Yabancilar i¢in Tiirkge I-IT
Yabancilar I¢in Tiirkge Dil Bilgisi

Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce
Ders Kitab1 1 (Temel), 2 (Orta), 3
(Yuksek)

Yabancilara Tiirk¢e Dersleri,
Konugma, Okuma, Yazma ve Dil
Bilgisi (3 Cilt, 1979, S. S. Uysal)
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Karadeniz Teknik
Universitesi

Mersin Universitesi

Mustafa Kemal
Universitesi

Ortadogu Teknik
Universitesi
Siileyman Demirel

Universitesi

Sakarya Universitesi

Usak Universitesi

Yildiz Teknik
Universitesi

(TOMER)

Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve
Arastirma Merkezi
(TOMER)

Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve
Arastirma Merkezi
Yabanci Diller
Egitim-Ogretimi
Arastirma ve
Uygulama Merkezi
Modern diller
Boliimii

Tiirk Dili Ogretimi
Uygulama ve
Arastirma Merkezi
(TUDAM)

Tiirk Dili Ogretimi
Uygulama ve
Arastirma Merkezi
(Sakarya TOMER)
Tiirkge Ogretimi
Arastirma ve
Uygulama Merkezi-
TOMER

Stuirekli Egitim
Merkezi (YILDIZ
SEM) / Tiirkge ve
Yabanc1 Dil
Uygulama ve
Arastirma Merkezi

2012 -

2011 -

1996 -

1975 Yabancilar I¢in Tiirkce-ingilizce
Agiklamal1 Tiirkge Dersleri (1981, K.
Can)

2012 -

2010 -

2012 -

2010/2013  Temel Tiirkge I-11, Tiirk¢e Orta I

(Géger, 2013: 173-175)

Tablodan hareketle giliniimiizde Tiirkiye’de yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda

tiniversiteler biinyesinde ciddi atilimlar gergeklestirildigi ve ders materyalleri gelistirildigi

goriilmektedir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminin devlet eliyle desteklenmesi, bunun i¢in 6zel

biitgelerin ayrilmasi ve dil egitim merkezleri ile TOMER lerin bu konuya gereken &nemi

vermeye baslamasiyla bu konuda ciddi mesafe kat edildigi sdylenebilir.

Tiirkiye’deki bu dil merkezlerinin ve TOMER’lerin gorev alanlar1 su sekilde
Ozetlenebilir (Yiice, 2005: 86):

e Tirkiye’de yiiksekdogrenim yapmak

icin Tirk Cumbhuriyetleri ile Akraba

Topluluklardan gelen 6grencilerle Tiirkiye Tiirk¢esi 6grenmek isteyen yabancilara

Tiirkge 6gretmek,
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e Tirkiye Tiirkcesinden baska diger Tiirk lehgelerinin 6gretimini gerceklestirmek ve
bu lehgelerle ilgili arastirma ve incelemeler yapmak,

e Yurt disinda ve icinde Tiirkge 6gretmek, Tiirk kiiltiiriini tanitmak amaciyla faaliyet
gostermek,

e Devletimizin yaptigi ikili anlagsmalar g¢ercevesinde ilgili bakanliklarla isbirligi
yaparak egitim, 6gretim, arastirma, uygulama ve yayin faaliyetinde bulunmak,

e Icte ve dista Tiirkgeyi 6gretmek icin gérevlendirilen 6gretim elemanlarma yonelik
yetistirme programlari hazirlamak ve hayata gecirmek,

e llgi sahasinda faaliyet gosteren diger kurumlarla da is birligi yaparak ana dili
ogretiminin metotlarini gelistirme yolunda ¢alismalar yapmak,

e Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik kisa stireli kurslar diizenlemek.

Universiteler biinyesinde verilen yabancilara Tiirkce 6gretimi kurslarinin yani sira
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili ¢alismalar yiiriiten birgok kurum ve kurulus da

mevcuttur. Bunlar (Goger, 2013: 176):

Tablo 2: Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Ile Ilgili Calismalar Yiiriiten Kurum ve

Kurulusglar

Kurum Adi Birim Program adi

Kara Kuvvetleri Lisan Okulu Tiirk¢e Bolimii Tirk¢enin Yabanci Dil Olarak

Komutanhg ogretimi

Milli Egitim Bakanhgi - Yabancilar i¢in Tiirkce ve Tiirk
kaltirti  6gretimi  ve egitimci
kurslar

Tiirk Dil Kurumu - Yabancilar i¢in Tiirk¢e 6gretimi
kurslart

Tiirk isbirligi ve Kalkinma - Yabancilar i¢in Tiirk¢e dgretimi

Idaresi Baskanhig (TIKA) kurslari

Yunus Emre Vakfi Yunus Emre Enstitiisti Yabanct Dil Olarak Tirkge

Ogretimi Sertifika Programi
Yunus Emre Vakfi Yunus Emre Enstitiisii Yabancilar I¢in Tiirkge dgretimi

egitimci kurslart

Gorildiigii gibi Tiirkiye’de Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda her ne
kadar istenilen diizeyde olmasa da bu alanda sistemli ve basarili calismalar yliriiten ve

yiiriitme gayreti icerisinde olan kurum ve kuruluslar vardir.
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2.2. Yabanci Dil Egitiminde Dil Yeterlilik Diizeyleri

Yabanci dil 6gretimi son yillarda biiytik ivme kazanmaya baglamis, dil dgretiminin
amac¢ ve ilkeleri iyi anlasildigindan dolayr dil ogretimine de biiyilk 6nem verilmeye
baslanmistir. Ulkemizin gerek bolge cografyasinda gerekse diinya platformundaki cazibesi
yabanci uyruklular Tiirkiye’ye ve Tiirk¢eye karst sempati duyar héle getirmistir. Bu giderek
artan ilgiden dolayi iilkemizde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi basta TOMER’ler olmak
tizere cesitli dil egitim merkezlerince daha sistemli bir sekilde yiiriitiilmeye baslanmustir.
Buralarda verilen Tiirkge 6gretimi dersleri Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi (CEFR)
kapsaminda iglenmektedir. Avrupa dilleri ortak gerceve programi dil 6gretimi icin belirlenmis
degerlendirme ve referans sistemidir. Tiirkge 6gretimi kurslarinin da bagvurdugu Avrupa

dilleri ortak cer¢eve programi ii¢ (3) seviyeden olusmaktadir:

Tablo 3: Dil Ogrenme Diizeyleri

Dil Ogrenme Diizeyleri

Al Diizeyi B1 Diizeyi C1 Diizeyi
A2 Diizeyi B2 Diizeyi C2 Diizeyi

Yukarida verilen dil 6grenme diizeylerini;

Temel Tiirkce 1 (A1 Diizeyi)
Temel Tiirkce 2 (A2 Diizeyi)

Orta Tiirkce 1 (B1 Diizeyi)
Orta Tiirkce 2 (B2 Diizeyi)

Yiiksek Tiirkce 1 (C1 Diizeyi)

Yiiksek Tiirkce 2 (C2 Diizeyi) seklinde adlandirmak miimkiindiir.

1. Temel Kullanic1 (A1 ve A2 diizeyleri)
2. Bagimsiz Kullanic1 (B1 ve B2 diizeyleri)
3. Usta Kullanicr (C1 ve C2 diizeyleri)

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde esas alinan bu 6grenme diizeylerine gore konular

sistematik bir sirayla verilmelidir:
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Tablo 4: Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi

C2 Okudugu ve duydugu her seyi zorluk cekmeden anlayabilir.
Farkhh yazih ve sozlii kaynaklardan edindigi bilgileri
ozetleyebilir; gerekce ve aciklamalar1 baglantili bir anlatimla
dile getirebilir. Kendini aninda ¢ok akic1 ve acik bir sekilde
ifade edebilir. Coziimii gii¢ olan konularda da ince anlam
farkhiiklarim vurgulayabilir.

C1 Genis ¢apta, iddiali, uzun metinleri anlayabilir ve ima edilen
anlamlar1 da kavrayabilir. Sik sik sozciik arama zorunlulugu
duymadan kendini aninda ve akic1 bir sekilde ifade edebilir. Dili,
toplumsal ve meslek yasaminda, egitim ve §gretimde etkin ve
esnek bir sekilde kullanabilir. Karmasik konularda goriislerin

Yetkin Dil Kullanim

acik, diizenli ve ayrintili bicimde belirtebilir. Bu sirada cesitli
dilsel araglart uygun sekilde kullanarak metinleri birbirine
baglayabilir.

B2 Soyut ve somut konular i¢ceren metinlerin igerigini ana hatlartyla
kavrayabilir;, kendi uzmanlikk alanindaki tartigmalart da
anlayabilir. Kendini o denli akici ve aninda ifade edebilir ki, ana
dilli konusurlar ile az ¢aba gostererek anlasabilmesi miimkiindiir.
Kendini genis bir konu alaninda belirgin ve ayrintili bir sekilde
ifade edebilir, giincel bir konuda goriistinti belirtebilir ve ¢esitli
olanaklarin olumlu ve olumsuz yonlerine deginebilir.

B1 Anlasilir ve olgtinli bir dille konusuldugunda, is, okul, boz
zaman etkinlikleri vb. gibi bilinen seyler séz konusu oldugunda
konusmanin ana hatlarimi anlayabilir. Ogrenmekte oldugu dilin
konusuldugu tlkeye yaptigi yolculuklarda karsilastigi ¢ogu
zorluklarin Gistesinden gelebilir. Bilinen ve ilgi duydugu alanlarda
kendini basit ve baglantili olarak ifade edebilir. Deneyim ve
olaylar hakkinda bilgi verebilir; hayal, beklenti, amag¢ ve
hedeflerini anlatabilir, tasar1 ve goriislerinin kisa gerekgelerini
gosterir ya da bunlara agiklamalar getirebilir.

A2 Tlgi alantyla ilgili ctimleleri ve sik¢a kullanilan anlatimlari
(6rnegin, kisi ve aile ile ilgili bilgileri, aligveris, is, yakin gevre)

Bagimsiz Dil Kullanimi

anlayabilir. Bilinen alisilmis konularda, dogrudan dogruya bilgi
aligverisi soz konusu oldugunda, alisilagelmis, basit durumlarda
kendini ifade edebilir. Gegmisi, egitimi, ¢evresi ve dogrudan
gereksinimleriyle baglantili seyleri basit dilsel araglar yardimiyla
anlatabilir.

Al Somut ihtiyaglarin karsilanmasini amaglayan, bilinen giinliik
ifadeleri ve oldukga basit ctimleleri anlayip kullanabilir. Kendini
tanitabilir, baskalarin1 tanistirabilir. Baskalarina, kendileri
hakkinda (6rnegin, nerede oturduklari, kimleri tanidiklari ve
nelere sahip olduklari) sorular yoneltebilir ve sorulan benzeri
sorulart yanitlayabilir. Karsisindaki kisiler yavas ve anlasilir bir

Temel Dil Kullanim

bicimde konusuyorlar ve de yardimci oluyorlarsa, onlarla basit
yollardan anlasabilir.

(https://www.telc.net/fileadmin/user upload/Publikationen/Diller iain Avrupa Ortak oneriler AEeraevesi.pdf,
Erigim Tarihi: 28.10.2015)

Ortak Oneri diizeyleri sisteminin basit ve biitiinsel bir bolimde 6zetlenmesi bazi

amaclar icin yeterlidir. Boylesine basit ve biitiinsel bir gosterge, bu diizeni uzman

21



olmayanlara da aciklamay1 kolaylastirir ve ayni zamanda 6gretmen ve Ogretim programi

gelistiricilerini yonlendirebilir.

Ogrencilerin belirli bir program dahilinde dil ogrenecekleri dikkate alindiginda,
ogrencilerin daha onceden Tiirkceyi bilme diizeyleri ve belirli bilgilerin tam 6grenilmeden
yeni bilgilerin verilemeyecegi gerceginden yola c¢ikilmali ve basamakli kur sistemi
uygulanmalidir (Gtlizel ve Barin, 2013: 235). Bu sayede, smiflar 6grencilerin hedef dili
bilmeleri agisindan homojen yapida olacagindan gerek 6grenciler i¢in gerekse ogretici icin

daha verimli bir 6gretim siireci gergeklesecektir.
2.3. Yabanci Dil Egitiminde Temel Dil Becerileri
Avrupa dil 6lgegi bes dil becerisi esasina dayanmaktadir (Yiice, 2005: 85):

¢ Dinleme Anlama

e Okuma Anlama

e Konusma (Sozlii anlatim): Konusarak Karsilikl iletisim
e Konusma: Konusabilme Becerisi ve Uretimi

e Yazma

Ulkemizde dil egitimi veren kurumlar da Avrupa dil portfolyosu gergevesinde temel
dil becerisi egitimi vermekte ve 6grencilere bu dil becerilerini bir biitiin olarak kazandirmay1
amaclamaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik calismalara bakildiginda,
dil 6gretiminin bir biitiin olarak ele alindig1 goriilmektedir. Dil egitimi bireyin konusma,
yazma, okuma ve dinleme etkinliklerini kapsayan genis kapsamli bir ugrastir. Dil egitiminin
amaci bireylerin dil becerilerini gelistirerek onlarin iletisim yeteneklerinin artirilmasina
yardime1 olmaktir (Ungan, 2007: 462). Yabanci dil 6gretiminde temel dil becerilerinin
gelisiminde ana dili ediniminde oldugu gibi dogal bir siranin izlenmesi goriisii oldukca
yaygindir. Kisi Once duyacak, sonra konusacak, daha sonra da okumayr ve yazmayi
ogrenecektir (Unsal, 2008: 47). Dil becerileri, viicutta farkli gorevlere sahip uzuvlara benzer.
Hepsi son derece biiyiik 6neme sahiptir. Nasil ki viicuttaki uzuvlardan birinin eksik olmasi
dengeyi bozar ise bu becerilerin birisinin eksik kalmasi ya da 6grenilememesi de iletisim
acisindan bireylerde son derece biiyiik problemler dogurur. Ozelikle farkl kiiltiirler icinde
yasamaya calisan, iletisim konusunda problemleri olan yabanci uyruklularin uyum siireglerini

en iyi sekilde atlatabilmeleri i¢in bu dil becerilerini eksiksiz ve birbiriyle biitiinliik igerisinde
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O0grenmesi gerekir. Bunun bilinciyle dil 6gretim siireci planlanmal1 ve bu becerilerin birbirini

destekler ve birbirini tesvik eder nitelikte 6gretimine dikkat edilmelidir.

2.3.1. Okuma anlama becerisi

GOz yoluyla isaret ve sembollerin beyin tarafindan degerlendirilmesi ve
anlamlandirilmas: siireci (Ozbay, 2007: 4) seklinde ifade edilen okuma, bilissel davranislarla
psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir
(Demirel, 1993: 119).

Okuma, Tiirkcenin ana dili olarak egitiminde oldugu kadar yabanci dil olarak
ogretiminde de son derece 6nemli bir dil becerisidir. Cilinkii okuma her seyden 6nce yabanci
ogrencilerin kavramlar1 ve sembolleri tanmidiklar1 bir algilama siirecidir (Bamberger, 1990;
10). Dil 6grenen bireyler okuma becerisi sayesinde hedef dilde daha fazla kelime gérme ve
ogrenme firsat1 yakalarken ayrica hedef dilde telaffuz sorununu giderebilme adina da biiylik
yol kat ederler. Bunun yan1 sira 6grenilecek dil ve kiiltiire ait kavram ve terimler de okunarak
kazanilabilir. Hedef dilde gerceklestirilen okuma faaliyetleri sayesinde genis bir bilgi birikimi
edinilebilir. Bu yoniiyle 6greticilik boyutu goéz oniline alindiginda bilgi edinme acgisindan

okuma becerisi son derece 6nem tasimaktadir.
2.3.2. Konusma (sozlii anlatim/karsihikli konusma) becerisi

Konusma en onemli iletisim ve etkilesim aracidir ve zihinde canlandirilan bir takim
kavramlarin dildeki karsilig1 olan sozciikleri kullanarak, ses organlariyla séze doniistiirme
eylemidir (Bozkurt, 2005: 8). Cok yonlii bir iletisim araci olarak konusma, fiziksel, bedensel,
ruhsal ve toplumsal bircok 6geyi de biinyesinde barindirmaktadir. Giindiiz (2009: 93)’e gore
konusma becerisi ise insanin bagkalariyla iligkilerini siirdiirebilmesi i¢in, en ¢ok gereksinim
duydugu ve yararlandig1 6nemli bir dil etkinligidir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde diger beceriler ile birlikte konusma becerisi
de dlgme degerlendirme kisminda 6grencilerin dili kullanabilme diizeyinin belirlenebilmesi
acisindan son derece 6neme sahiptir. Clinkii bir kisinin bir dili 6grenip 6grenemedigi ya da o
dile ne kadar hakim oldugunu anlatma becerileri olan konusma ve yazma becerileriyle
anlagilabilir. Bu yoniiyle konusma becerisi 6grenilen bilginin disa aktarim yollarindan biri

olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.
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2.3.3. Dinleme anlama becerisi

Temel dil becerileri karsimiza anlama ve anlatma boyutuyla ¢ikmaktadir. Dilin okuma
ile birlikte anlama boyutunu ifade eden dinleme; Ozbay (2013: 142)’a gére, bilgi edinmenin,
O0grenmenin, anlamanin baslica yollarindan biridir. Tiirkge 6gretim programinda bu beceri
(MEB, 2006: 5) “Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve dgrenmenin temel yollarindan biri
olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir”
seklinde tanimlanmistir. Dil 6greniminde de dinleme egitimi son derece Onemli bir yere
sahiptir. Zira dil 6grenme siirecinde bireyler o dile 6zgii kural ve 6zellikleri dinleme yoluyla
kazanabilmektedirler. Teknolojik gelismeler ile birlikte gorsel ve isitsel araglarin hayatimizin
her safthasinda kullanildigi giiniimiizde hi¢ siiphe yoktur ki dinleme becerisi, yabancilara

Tiirk¢e 6gretimi konusunda da sik sik basvurulmasi gereken bir beceri alanidir.

2.3.4. Yazih anlatim becerisi

Insanoglu yaratilisindan itibaren anlama ve anlatma ihtiyact duymus ve buna paralel
olarak da diller ortaya ¢ikmistir. Bu sayede de duygu, diistince ve bildiklerini yazili ve sozlii
olarak ifade etmistir. Teknolojik gelismelere paralel olarak insan hayatinda yer alan iletisim
araglar1 gelismis ve genislemis olsa da iletisimin temelinde daima dil becerilerine olan ihtiya¢
var olagelmistir. Bireyin kendini gergeklestirebilmesi, toplum igerisindeki yerini ve énemini
kavrayabilmesi, dinledigini-okudugunu anlayabilmesi, duygularini, diisiincelerini yazili veya
sozlii olarak anlatabilmesi anlama ve anlatma becerilerini etkin olarak kullanabilmesine
baghdir (Temur, 2004). Anlama becerileri okuma, dinleme; anlatma becerileri ise yazma ve
konusma alanlarindan olusmaktadir. Bu dil becerilerinden konusma ve dinleme becerileri
bireylerin yasamiin ilk yillarindan itibaren kazanilmaya baslanmakta daha sonra egitim
hayatinin ilerleyen yillarinda okuma ve yazma becerileri ile birlikte gelistirilmeye
calisilmaktadir (Kaldirim, 2014: 1). Dil becerilerinin egitimindeki temel hedef, 6grencilerin
dilin farkli baglamlarda aldigi goriintimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade
edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulagarak duygu, diistince ve hayal diinyalarimi
zenginlestirmeleridir (MEB, 2006:2). Yazma becerisi de bu hedefe ulasmada bireylerin
diistincelerini  genisletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini
zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine yardim ettigi icin 6nem kazanmaktadir
(Giines, 2007). Bunun yani sira yazma eylemi bireyi, eksiklerini tamamlamaya, yanlislarini
diizeltmeye yonelterek bireyin bilgi kazanmasini, zihinsel olarak olgunlagmasini ve tutarl

diistince aliskanlig1 edinmesini saglamaktadir (G6giis, 1978).
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Yazma eylemi bir ihtiyacin belirmesi sonucu gergeklesen bir siiregtir. “Yazmanin ilk
basamagini yazma ihtiyacinin dogmasi olusturmaktadir. Yazmay: tetikleyen, kisiyi harekete
geciren ilk unsur bu ihtiya¢ durumudur ve bu durum her tiirlii yazma i¢in gecerlidir (Karadag
ve Maden, 2013: 268).Yazma ihtiyaci sosyal yasam i¢inde olsun egitim hayati i¢inde olsun
insanlarin her an ihtiya¢ duyduklari bir iletisim seklidir. Yazma ihtiyaci, insanlarla iletigim
kurmak ve kendini anlatabilmek i¢in kisisel; insanlar1 bilgilendirmek, onlar1 aydinlatmak ve
onlara yon vermek i¢in toplumsal; tiim mesleklerde bir sekilde yazma ihtiyaci hissedildigi i¢in
ugrassal (mesleki) bir ihtiyac olarak goriilebilir (Ozdemir ve Binyazar 2012; Arict ve Ungan
2013). Ana dili egitiminde yazma ihtiyacinin ortaya ¢ikmasimnin yani sira yabanci dil
egitiminde de dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de bireylerin “smif i¢i veya
sinif disinda yazmalarmi gerektirecek birgok sebep vardir” (Harmer, 2007: 112). Internet
ortamindaki yazisma, paylasim, elektronik posta, telefon mesaji, bagvuru formu, not alma,
sikdyet mektubu, aligveris listesi (Harmer, 2004: 12) ve giinliik hayatta karsilasilan bir dizi

durum yazma ihtiyacini gerekli kilan sebepler arasinda gosterilebilir.

Temel dil becerileri iginde énemli bir yere sahip olan yazma becerisi anlatmaya dayali
dil becerileri icinde yer almaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde yazma
becerisinin gelistirilmesindeki amag; 6grencilerin duygu ve diisiincelerini Tiirkgenin dil ve
gramer Ozelliklerine uygun ve planli bir bigimde yazili olarak ifade edebilmelerini
saglamaktir. Yazma becerisi uygulamaya da imkan verdiginden dolay1 kazanilmis bilgilerin
somut olarak ifade edilebilmesine de imkan vermektedir. Ogrencilere 6grenmeleri ile ilgili
dontit vermede ve dil becerisine yonelik eksikliklerinin tespit edilmesinde 6nemli bir isleve de
sahiptir. “Bu beceri kisinin bilgisi, konuyu kavrama diizeyi, sunmadaki diizeni, amac1 ve konu
hakkindaki fikirlerini yaziya dokmek icin gergeklestirdigi bir zihinsel faaliyeti gerektirir”
(Tiryaki, 2013: 38).

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma egitimini gelistirebilmek icin baz1 odak

noktalar1 g6z 6niinde bulundurmak gerekir. Bunlar;

e Yabanci dilde yazma egitimi verebilmek icin hitap edilen hedef kitlenin 6zellikleri
(yas, ana dili ve kiiltiir yapis1 vb.) g6z ontinde bulundurulmalidir; ¢iinkii Arabistanl
ile Pakistanli bir bireyin dil 6zellikleri farklidir.

e Rehberlik eden kisi hedef kitleyi tanimmali ve olumsuz aktarimlarin Oniine

gecmelidir.
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e Bireylerin ana dilinin ciimle yapisi géz o6niinde bulundurulmalidir. Ornegin,
Ingilizcede s6z dizimi ozneteylem+nesne seklindeyken; Tiirkcede bu yapi
ozne+nesne+yiiklem seklindedir.

e Yabanci dilde yazma egitimi i¢in siirekli ve planli calismalar yapilmalidir.

e Yabanci dilde yazma egitimi veren kisi yazmanin her asamasinda kisiye rehberlik
etmelidir.

e Yabanci dilde yazma ¢alismalari, farkli metin tiirlerinde ¢esitli anlatim yollarindan
yararlanilarak 6gretilebilir. Anlatim yollar seviyelere gore su sekildedir: Baslangic
seviyesinde olan bir kisi betimlemelerin ilk asamasindadir, fikirlerini diizenlemede
ve genisletmede eksiklikler bulunur. Ileri seviyede bulunanlar, baslangic
seviyesindeki 6grencilerden daha rahat bir bigimde betimlemeyi kullanabilirler. Son
olarak, iist seviyedekiler aciklama ve tartisma yollarini1 da kullanabilirler (Tiryaki,

2013: 39).

Yazma becerisi, yabanci Ogrencilerin Tiirkge 6gretiminde eksikliklerinin saptanip
dogru ve yerinde doniitlerin verilebilmesi adina son derece 6nem tasimaktadir. Yazma
becerisi; 6gretici tarafindan 6grenme siirecinin kontrol edilmesine, 6grencilerin seviyelerinin
belirlenmesine, 6grenilenlerin pekistirilmesine, 6grenim siirecindeki dil yanliglarinin tespit
edilmesine, yazili anlatim esnasindaki noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde kullaniminin
ogretilmesine, diger becerilerin pekistirilmesine, Ogrencilerin yaratict diistincelerinin
gelismesine, bilgilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasinin saglanmasina ve

ogrenilenlerin performansa doniistiiriilmesine yardimci olmaktadir.

2.4. Yazmanin Tammm ve Onemi

Yazi yazma ve yazili anlatim ile ilgili alan yazininda bir¢ok ve tanim ve agiklama

yapilmistir:

“Duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve goriilenlerin, okunan ve
duyulanlarin dil aracilifiyla kagit, tas vb. materyal tizerine aktarilmas1” (Maden ve Durukan,

2011: 37).

“Yazi, ogrencilerin bilgilerini birbiri ile iligkili olan bir¢cok ciimleyi dilbilgisi
kurallarina uygun olarak art arda siralamast gereken uzun siireli bir siire¢ eylemi” (Ungan,

2007: 462).

“Yazi, distinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatma” (Demirel, 2002: 100).
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“Yazi, dili olusturan sessel simgelerin belli sembollerle ifade edilmesidir” (Ocak,

2004: 19).

“Yazi, dilin seslerini goriintiilye cevirmek, bdylece dil kullanimlarmi kalict kilmak

amactyla olusturulmus ¢izimsel diizendir” (Hengirmen, 1998: 424).

Karadag ve Maden (2013)’e gore yazma, insan zihninde farkli gerekcelerle aktarilmak
istenen anlamin belirmesi, bu anlamin dilsel karsiliklarinin se¢imi sonucunda sembollerle ve
dilin genel kurallarina uygun olarak kodlanmasi ve en nihayetinde diislincenin bir alan
tizerinde yazil1 olarak gortintir hdle gelmesi siirecidir. Karatay (2011) yazma eylemini “duygu
ve diistinceleri herhangi bir dilde kullanilan alfabedeki yazi karakterlerini, sembollerini,

isaretlerini kullanarak baskalarina aktarma isi”” bi¢iminde tanimlamuistir.

Yazili anlatim, diislince giiciine sahip olan bireylerin goriis, fikir ve duygulariyla
gozlem, deney ve tecriibelerini, se¢ilen konuyla ilgisi dl¢listinde planlayip dilin kurallarina
uygun bicimde anlatmasidir (Goger, 2010: 179). Ozbay (2007)’a gére ise yazili anlatim,
egitim-6gretim faaliyetleri neticesindeki kazanimlarin hayatin ilk yillarindan itibaren edinilen
bilgilerle birleserek bir biitiin olusturmasina ve bu kazanimlari insanlarla paylasilmasina fayda
saglar. “Yazili anlatim bireyin her tiirli olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en glizel
sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmasina, boylece

kalicilig1 saglamasina imkan veren bir aragtir” (Aktas ve Giindiiz, 2011: 163).

Yazili anlatim sayesinde bireyler kendilerini dogru ve etkili bir sekilde ifade ederek
sosyal ¢evreleriyle saglikl iliskiler kurmakta ve baskalarin1 daha iyi anlamaya baslamaktadir.
Yazili anlatim ¢alismalar1 bireye Tiirk¢eyi dogru, akici ve etkili bir bigimde yazma aligkanligi
kazandirmanin yaninda, bireyin ileride girecegi degisik sosyal ¢evrelerde kendisini,
gerektiginde sozlii olarak rahatca ifade etmesine, bagimsiz bir kisilik olusturmasma ve
anlatimda kendisine olan giiven duygusunun artmasina katkida bulunmaktadir (Kaldirim,

2014: 6).

Yal¢in (1997: 381)’a gore yazma becerisi “dil becerisi disinda metin tiirleri, tiimceler
arasinda biitiinliik olusturan zaman ag¢isindan bir siralama, neden-sonug, siire¢ gibi mantiksal
bilgiye dayanan iligkilerin yan1 sira akil yiirlitme anlamsal aglarin canlandirilmasi, analiz,
sentez, planlama gibi kontrol merkezi bellek olan bir dizi zihinsel strateji igerir.” Bu yoniiyle
yazi yazmak, belli bir birikim ve bilgi gerektiren zor bir siireci kapsar (Yalcin, 1998; 149).

Yazma, zihnimizdeki duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak ¢esitli
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sembollerle anlatilmasidir. Bir bagka ifadeyle zihinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokiilmesi islemidir (Giines, 2013: 157). Yazma; “duyduklarimizi, disiindiklerimizi,
tasarladiklarimizi, gorlip yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi, baskalar ile
iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur” (Sever, 2004: 24). Giines’e (2007: 161)
gore yazma becerisi; 6grencilerin diislincelerini gelistirmelerine, bilgilerini diizenlemelerine,
dili kullanmalarina, bilgi birikimlerini zenginlestirmelerine ve zihinsel sozliiklerini
gelistirmelerine yardim etmektedir. Ayrica, dil 6gretiminde “6grencilerin eksik yonlerinin
ortaya c¢ikarilmast ve bu konuda yonlendirilmeleri agisindan yazma becerisi oldukga
onemlidir” (Cakir, 2010: 167). Dustincelerin belli isaretler yardimiyla anlam, sanat veya
bi¢im bakimindan yazili olarak ifade edilisi i¢in kullanilan yazi, yazma ve yazili anlatimin

yerine de kullanilabilen kavramlardir.

2.4.1. Yabana dil olarak Tiirkce 68retiminde yazma siireci

Ana dili egitiminde oldugu kadar yabanci dil egitiminde de yazma becerisi biiylik
onem tagimaktadir. Yazma egitimi sadece dil bilgisi kurallarim1 kullanabilmek ve noktalama
isaretlerine yer vermekten ibaret degildir. Bu kurallarin dogru bir sekilde kullanilmasinin
yaninda dilbilgisi yapilarini kuralli ve anlamli bir sekilde bir konu dahilinde bir araya getirip
konu bitiinligiinii saglayabilmek de son derece onemlidir. Coskun (2011)’a goére, metin
olusturmadaki amag, yazarin konuyla ilgili climle olusturabilme, destekleyici ciimleler ve
climleler arast uygun gegisle yapabilme, etkileyici ve farkli tirlerde paragraflar
gelistirebilmelerine yardimci olmaktir. Tiryaki (2013)’e gore ana dili Tiirkge olan kisilerde
oldugu gibi ciimle, paragraf ve metin diizeyi olmak {izere asamali bir bigcimde yabanci dilde
de yazma egitimi verilebilir ve bu li¢ diizeyde egitimi gerceklestirebilmenin ilk basamagi

alfabe asamasidir.

Tablo 5: Yazma Egitimi Asamalari

Alfabe Asamasi

Kelime Ogretimi
Ciimle Ogretimi
Paragraf Ogretimi

Metin Ogretimi
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2.4.1.1. Alfabe asamasi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, ilk basamak 6grencilere alfabedeki harflerin
ses ve sekil bakimindan dogru bir sekilde 6gretilmesidir. Alfabe 6gretimi ¢esitli gorsel ve
isitsel ders materyallerinden faydalanilmak sureti ile ¢cok daha kolay ve etkili bir sekilde
ogretilebilir. Ayrica alfabe 6gretiminde 6grencilerin uyruklar1 ve iilkelerinde kullandiklar
alfabelerin dikkate alinmasi da ogretim siirecinde etkili olmaktadir. Zira Tiirk diinyasindan
gelen bir 6grenciye verilen alfabe egitimi ile Arap kokenli bir 6grenciye verilen alfabe

egitiminde farkli metotlara yer verilmesi gerekir.
2.4.1.2. Kelime 6gretimi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kelime o6gretimi yazili anlatimdan o6nce
sozlii olarak ogretilmeye baslanmaktadir. Ogrenciler farkli bir cografya ve kiiltiire uyum
stirecinde temel ihtiyaglarin1 gidermek zorundadirlar. Bunun i¢in de hedef dili konusan
insanlar ile en azindan temel ihtiyaclarini giderebilecekleri diizeyde bir kelime hazinesi
aracilifiyla anlasabilmek zorundadirlar. Bu amagla 06greticilerin  kelime ogretiminde
ogrenciler icin gerekli olan temel s6z varligini belirlerken oncelikle, yer-yon adlarina, hastane
ve organ adlarina, yiyecek icecek adlarina, ulasim ve seyahatte kullanilan kavram adlarma vb

oncelik vermeleri yerinde olur.
2.4.1.3. Ciimle Ogretimi

Kelime 6gretiminin ardindan 6grencilerin kendilerini en iyi sekilde ifade edebilmeleri
ve anlamli, saglam yapida diizgiin bir metin olusturabilmeleri i¢in climle 6gretimine gecilmesi
gerekir. Clinkii kelime 6gretimi saglansa bile bunlar aracilifiyla derdini anlatmak isteyen
ogrencilerin bunlar1 hedef dile gore diizenlemesi gerekecektir. Ornegin, Ingilizcede
“O0znetyliklem+nesne” bi¢iminde olan bir s6z dizimi Tirk¢ede “6znet+nesne+yiliklem”
bicimindedir. Bunun i¢in, 6grencilere ciimle diizeyinde yazma egitimi verilirken hedef dildeki

s0z dizimi kurallarina gore ctimle olusturmalarinin saglanmasi gerekmektedir.

Cimle ogretimi ile kelime ogretimi ardisik bir sira izlememektedir. Yani kelime
Ogretimi tamamlandiktan sonra ciimle 6gretimine baslanilmalidir gibi bir yanlis ¢ikarimda
bulunulmamalidir. Yabanci dil egitiminde kelime 6gretimi ve 6grenimi daima devam eden bir
stirectir. Ogrenci s6z dizimi kurallarin1 6grendikten sonra kelime hazinesini zenginlestirmeye

devam edecektir. Bireyler kelimelerin anlamlarint  veya s6z dizimi kurallarini
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kavrayamadiklar1 zaman climleleri anlamsiz ve karmasik bir hal alabilir. Ciimle diizeyinde

egitim almas1 gereken 6grencilerin nitelikleri su sekildedir (Coskun, 2011: 47):

e (Ciimlelerin bir¢ogu yarim birakilmistir veya bir ciimlenin ortasinda bagka bir
climle baglatilmistir.

e Ciimlelerin tamamina yakininda anlatim bozukluklar1 vardir.

e Kelime tercihlerinde 6nemli diizeyde yanligliklar vardir.

e Ogrenci soylemek istedigini ifade edemedigi icin siirekli aymi seyleri tekrar
etmektedir.

e Yazim ve noktalama agisindan sayilamayacak kadar ¢ok yanlis vardir.

Cumle veya s0z dizimi Ogretiminin Ogrencilere farklt yontem ve tekniklerle
kazandirilmas1 bir sonraki basamak olan paragraf 6gretimi agisindan son derece faydali
olacaktir. Nitekim anlamli1 ve tutarl bir ctimle kurma becerisine sahip olmayan bir 6grenciden

sekil ve anlamsal agidan basarili bir paragraf olusturmasini beklemek son derece yanlis olur.
2.4.1.4. Paragraf Ogretimi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde climle 6gretimi tamamlandiktan sonraki
basamak olan paragraf 6gretimine gecilmelidir. Paragraf, ciimleler arasinda dil ve diislince
baglantis1 kurup anlamli biitiinliigiiniin saglandigi anlatim ve diisiince birligi birimidir
(Tiryaki, 2013: 41). Paragraf, bir konunun farkli 6zelliklerini igeren ve kendi arasinda anlamli
bir biitiin olusturan ciimlelerden kuruludur. Ogrenciler yazma egitiminde ciimle diizeyindeki
eksikliklerini giderdikten sonra paragraf olusturmada hala sikint1 yasiyorsa, 6greticinin farkli
teknik ve metotlar kullanmak suretiyle paragraf olusturmasinin 6niindeki engelleri kaldirmasi
gerekir. Ornegin, ogretici kisa ama dikkat cekici metinler {izerinden paragraf olgusunu,
paragraflarin  6zelliklerini, igeriklerini vb. 6grencilere kavratmaya calisabilir. Ogretmen,
ogrenciler bu beceriyi kazanana kadar farkli yontemler kullanabilir. Paragraf diizeyinde

egitim almas1 gereken 6grencilerin nitelikleri su sekildedir (Coskun, 2011: 61):

e Metinde diisiince ve olaylarin ¢ogu gelistirilememis ve yarim birakilmaistir.

e Metinde climleler arasindaki baglantilar zayiftir, konu gegislerine sik sik rastlanir.

o Arka arkaya siralanan diisiinceler sonra tekrar edilir.

e Metinde paragraflar1 gorsel olarak ayirmak giictiir. Bazen tek ctimlelik paragraflar

bazen de sayfalarca siiren paragraflar olusturabilir.
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2.4.1.5. Metin Ogretimi

Birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan tiimceler dizisidir (Giinay, 2007:
44). Metin olusturulurken ctimlelerin konu ile baglantili ve belirli bir mantik sirasi
gozetmesine dikkat edilmelidir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma egitimi
verilirken Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmeye yonelik bircok farkli calismaya yer

verilebilir (Sever, 2000: 23):

e Izlenen diizeye uygun bir film ya da oyuna iliskin izlenimleri, ilkelere uygun ve
yazili olarak 6zetleme

e Yasanilan, goriilen ya da tasarlanan olaylardan hareketle kiigiik 6ykiiler olusturma

e Sanatsal ve evrensel degerleri iceren bir resimden edinilen izlenimleri yazma

e Gilnliik yasamda kullanilan yazi tiirlerini (mektup, dilekge, gilinliikk vb.) ilkelere
uygun olarak olusturma

e Gezi ve gozlemlerden hareketle doga ve hayvan betimlemeleri yazma ¢alismalari

e Kisi betimlemeleri yazma

e (Cansiz varliklar1 betimleme

e Not alma, 6zet ¢gikarma

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde metin ¢alismalar1 yaptirilirken 6grencilerin benlik
algilarim1 ve oOzgiiven duygularim1 gelistirebilmek i¢in kesinlikle konu smirlandirilmamali
ogrencilere istek duyduklart konularda metin olusturabilme olanagi ve 6zgiirligii taninmali
hatta 6grencilere doniit diizeltmeler verilerek yazma becerileri en {ist seviyeye ¢ikartilmaya
calisilmalidir. Duygu ve diislincelerini yazili olarak iyi anlatabilen bir kisinin, en azindan su

becerilere sahip olmasi beklenir (Sever, 2000: 22):

e Sozciik diizeyinde:
- Amaca uygun sozcugii secebilmel,
- Segilen sozciigii yerli yerinde kullanabilmeli,
o (Ciimle diizeyinde:
- Dilin isleyis diizenine uygun (anlamli ve kuralli) ctimleler kurabilmeli,
- Cuimleleri, degisik amaclara uygun bi¢cimlere sokabilmeli,
o Paragraf diizeyinde:
- Ciimleleri, bir diistinceyi iletecek diizene sokarak aralarindaki dil ve diisiince

baglantisin1 kurabilmeli,
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- Paragrafta, diistinceyi gelistirici diizenlemeler yapabilmelidir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde sozciik, ciimle, paragraf ve metin 6gretimi

asamalar1 tamamlandiktan sonra farkli etkinliklerle yazma ¢alismalarina baslanmalidir.

Yazma siireci genel hatlariyla ana dili egitimi ile yabanci dil egitiminde benzer 6zellikler

gostermektedir.

Hyland’a gore yabanci dilde yazma stireci su asamalardan olusmaktadir:

Konu secimi: Ogretmen ya da 6grenci tarafindan,

Yazma oncesi: Veri toplama, beyin firtinasi, not alma, 6zetleme vb.,

Diizenleme: Diisiinceyi kagida dokerek bir taslak olusturma,

Taslagin degerlendirilmesi: Ogretmen ya da ogrenciler tarafindan taslagin
degerlendirilmesi,

Gozden gecirme: Taslagin yeniden diizenlenmesi,

Taslagin degerlendirilmesi: Taslagin goézden gegirilmesinden sonra tekrar
Ogretmen ya da 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi,

Okuma diizenleme: Metnin son seklini almasi, sayfa diizeninin kontrol edilmesi,
Degerlendirme: Ogretmenin yazma siirecini ve siirecin sonunda ortaya ¢ikan metni
degerlendirmesi,

Yayinlama: Kompozisyonun sinifa sunulmasi ya da panoya asilmasi.

Yazma becerisi; biligsel, duyussal ve psikomotor bir¢ok beceriyi i¢inde barindiran son

derece kapsamli; kapsamli olmasinin yani sira hedef dilde bir¢ok dil bilgisi kuralin1 da yazma

siirecinde devreye sokan zor bir siireci ifade etmektedir.

Unsal (2008)’1n yazma 6gretiminin nasil gerceklesecegine yonelik tasnifi de dikkat

cekicidir. Tasnifini yazma Oncesindeki etkinlikler, yazma esnasindaki etkinlikler ve yazma

sonrasindaki etkinlikler seklinde {i¢ ana basliga ayirmis ve her ana baslig1 6gretici ve 6grenen

yoniinden degerlendirmistir.

Yazma Oncesindeki Etkinlikler

Ogrenen yoniinden;

Hangi konu hakkinda yazacagini diistinme
Konunun kime hitap edecegine karar verme
Konu hakkinda bildiklerini yoklama

Konu aktarirken ne gibi dilbilgisi yapilarina yer verecegine karar verme
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Ogretici yoniinden;
- Konuyu belirleme
- Konuya iliskin sozciik ve deyimleri aktarma
- Konuya iliskin verilen sozciik ve dil yapilar1 hakkinda agiklama yapma

- Konuile ilgili ilk paragrafi sinif tahtasina 6grencilerin katkisiyla yazma

Yazma Esnasindaki Etkinlikler
Ogrenen yoniinden;
- Verilen sozciik ve dil yapilarini bir paragraf iginde kullanma

- Sozciiklerden yararlanma

Ogretici yoniinden;
- Ogrenciye sorular sorarak konuyu diisiinmelerine yardimci olma

- Opgrenciler yazarken, sorulan sorulara cevaplar verme

Yazma Sonrasindaki Etkinlikler

Ogrenen yoniinden,

- Yazmak istedigi konu hakkinda, bir sey yazip yazamadigi konusunda kendisini

sorgulama

- Konuyu aktarirken, fikirlerinin tutarli olup olmadig1 konusunda kendini kontrol

etme

- Konu hakkinda bildiklerini tam olarak aktarip aktaramadigini gézden gecirme

- Konuya uygun sozciik, deyim ve dil yapilarim1 kullanip kullanamadigimi kontrol

etme

- Yazdigi metnin bir akis (giris-gelisme-sonug) i¢inde gelisip gelismedigini kontrol

etme
- Yazdig1 metinde noktalama isaretleri ve yazim kurallarina dikkat etme
- Konuya uygun bir baslik vermeye gayret etme

- Yazilan metnin diizgiin ve temiz olmasina 6zen gosterme

Ogretici yoniinden;

- 1Ilk paragrafi olusturan konularmn, o6grenciler tarafindan olusturulan ikinci

paragrafini da sinif tahtasinda 6rnekleme
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2.4.2. Yazma egitiminde temel amac ve ilkeler

Ana dili egitiminde oldugu gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde de
ogrencilere yazma becerilerinin kazandirilmast ve onlarda yazma 1ilgi ve isteginin
uyandirilmasinda temel sorumluluk Tiirkce Ogreticilerine diismektedir. Yazma becerisinin
kazandirilmasi1 amaciyla yapilacak caligsmalardan verim elde edebilmeleri i¢cin 6gretmenlerin
yazma egitiminin genel amag ve ilkeleri konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Yazi

egitiminin genel amag ve ilkelerini su sekilde siralamak mimkiindiir (Goger, 2010: 181):
Amaclar:

e Yazma siirecini igsellestirmek; yazma istek ve zevkini kazandirmak

e Yazmada bilgi vermek yaninda okuyanlarin zevk almasini da saglamak

e Dogru yazma sorumlulugu kazandirmak

e Metin olusturmaktan ¢ok oOgrencilere metin olusturmak i¢in gerekli
becerileri kazandirmak

e Sozciiklerin dogru yazilisini, dogru yazim yoluyla dogru soyleyisini
Ogretmek

e Yazim kurallarin1 6gretmek

e Ogrencilerin yazi tiirlerini tanima, kendilerini yazili olarak ifade etme ve
yaratici yazilar yazmalarini saglamak

e Yazarken olaylara, diisincelere gerekli mantikli bir diizen verebilmek

e Yaziyr giris, gelisme ve sonu¢ ana diizenleyisine gore gelistirmek; ona
uygun baslik koyabilmek

e Duyuru, dilek¢e, mektup vb. bicim ve anlatim oOzelliklerine uygun
yazabilmek

e Yaraticilik isteyen 6ykii, roman, oyun vb. tiirler i¢cin konu bulmaya, bunlar
1yi bir diizenleme ve etkili bir anlatimda yazmaya alismak

e Yazili olarak iretilen metinlerde sik¢a kullanilan anlatim ¢ergevelerini
(metnin tiirtine gore dznel/nesnel bakis acis1 ve buna gore metindeki dilsel
diizenlemeleri) tanimak ve uygulayabilmek

e Yazil olarak tiretilen metinlerde paragraf yapisi ile anlatim gergevelerinin
nasil iliskilendigini 6grenebilmek

e Bir yapiti, bir diisiince ya da goriisii aciklayan, tartisan elestirel yazilar

yazmaya ¢alismak
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ilkeler:

Kendisinin ya da bagkasinin yazisin1 okuyup yazim, anlatim ve anlam
yonlerinden diizeltme aligkanligi kazanmak

Biitiin alanlarda kullanabilir olmak ve biitiinciil 6grenmeyi saglamak

Yazma egitimini okullardaki ¢aligmalarla sinirli birakmamak, 6grencilerin

okul disinda da yazma aligkanligi kazanmasini saglamak.

Yazma becerisi yazi yazmakla 6grenilir. Yazma egitimi yonteminin temel
ilkesi yazdirmaktir.

Yazmak, yazarak Ogrenildiginden Ogrencilere bol bol uygulama
yaptirilmalidir.

Ogrencilerin kendi diizeylerine uygun duygu, yasant1 ve bilgilerini anlatma
olanagi verecek konular secilmeli, bireysel farkliliklar g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

Yazma ¢aligmalarinda 6grenci daima merkeze alinmalidir.

Yazma caligmalar1 yasamla iliskilendirilmeli; gilinliik tutma, ani yazma,
rapor olusturma vb. etkinliklerle 6grencilere yazmanin zevkli yanlari
gosterilmelidir.

Dilbilgisi kurallari, yazma etkinlikleri i¢inde teorik ve uygulamanin bir
arada uygulandig biitiinlesik bir yapida verilmeli

Yazma ¢aligmalariyla konusma etkinlikleri arasinda ilgi kurulmali
Ogretmenler de 6grencileriyle yazmalidirlar

Yazilan yazilar sinif ortaminda yapici bir yaklasimla elestirilmelidir.

Iyi yazabilmesi igin dgrencide kendine kars1 giiven uyandirilmalidir.
Ogrenci yazisin1 kendisinin de kabul etmis ve benimsemis olacag bir amag
icin yazmalidir.

Ogrenci yazmadan 6nce yazinin konusuna kars1 muhakkak ilgi duymalidir.
Ogrenci yazisina kars1 bir sorumluluk duygusuna erismelidir.

Ogretmen ogrencilerini taniylp ona goére yontemler belirlemeli ve yazma
caligmalarini program dahilinde yapmalidir.

Ogrencilerin diisiinceleri 6nemsenmeli, etkinliklerle iiretilen iiriinlerden

arsiv olusturulmalidir.
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Ogrencilerin, yazma ¢alismalarii sadece not vermek i¢in degil, 6grencilerin
yazma c¢alismalarindaki eksiklikleri tespit ederek onlarin yanlislarini
diizeltmelerine yardimci olma amaciyla hareket etmeleri gerekir.

Sonu¢ olarak, smifta yazma havasi olusturulmali; bu hava, yazanlar
isteklendirerek, c¢ekingenleri yiireklendirerek, yazdiklarin1 birbirlerine

okutarak, yazma yarigsmalar1 diizenleyerek yaratilabilir.
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2.5. Aksiyon Arastirmasi

Egitimde yapilandirmaci anlayigla birlikte giiniimiizde 6gretim siirecinde birtakim
yeniliklere de ihtiya¢ duyulmaya baslanmistir. Cagdas egitim anlayis1 6grencinin bilgiye
ulagmast ve 6grenme siirecinde en iist diizeyde verim saglayabilmesini ama¢ edinir. Bunun
icin Ogreticinin dgretim siirecinde Ogrencilerin yas, ilgi ve beceri gibi 6zelliklerini dikkate
alarak kullandig1 yontem ve teknikleri belirlemesi gerekmektedir. Bu ihtiyagtan hareketle son
yillarda egitim sisteminde ¢ok cesitli yontem ve tekniklere yer verilmektedir. Ogrenme-
ogretme siirecinde siklikla kullanilmaya baslanan aksiyon arastirmasi da bunlardan birisidir.
Alanyazinda aksiyon arastirmasi ile ilgili birbirinden farkli birgok tanim yapilmistir. Yapilan
tanimlar her ne kadar farklilik gosterse de hepsinin ortak paydasi, tespit edilen bir olumsuz
durumun yapilandirmaci egitim anlayisina uygun olarak iyilestirilmeye c¢alisilmasidir.

Aksiyon arastirmasina yonelik ilgili alanyazinda yer alan tanimlardan bazilar1 sunlardir:

Aksiyon arastirmalart uzman arastirmacilarin yiriticiiliigiinde, uygulayicilarin ve
probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirmesini
yaparak, durumu iyilestirmek icin alinmasi gereken Onlemleri belirlemeyi amaclayan
arastirmalardir (Karasar, 1999: 27).

Aksiyon arastirmasi uygulamacilarin, Ogretmenlerin, egitim yoneticileri ve
deneticilerinin islerini daha iyi anlamalarina yardimci olan bir arastirma tiiridiir (Aksoy,
2003: 477).

Aksiyon arastirmasi bir grup insanin bir problemi tanimlamasi, problemi ¢dzmek i¢in
bir seyler yapmasi, ¢abalarinin ne kadar basarili oldugunu goérmesi, eger sonugtan tatmin
olmazlarsa yeniden denemesi, kisaca yaparak yasayarak 6grenmesidir (O’Brien, 2003).

Aksiyon arastirmasi, eylemlerin ve 6gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek igin
gercek simf veya okul durumunu ¢alisma siireci olarak tanimlanabilir. Ogretmenlerin kendi
uygulamalarini, gézlemlemeleri veya bir problemi ve bir eylemin olas1 yoniinii incelemeleri
icin sistematik ve diizenli bir yoldur (Uzuner ve Anay, 2015: 19).

Aksiyon arastirmasi, gerek akademisyenler gerekse de siire¢ igerisinde arastirmaci roli
tstlenen ogretmenler tarafindan aktif olarak kullanilan ve egitimin g¢esitli konularinda
sistematik ve bilimsel olarak bilgi elde etme ve uygulamalari gelistirme amaciyla yararlanilan
bir yontem olarak goriilmektedir (Kuzu, 2009: 427).

Yildinnm ve Simsek (2005)’e gore aksiyon arastirmasi, uzman arastirmacilarin

yuriiticiliginde, uygulayicilarin ve probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan
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uygulamanin elestirel bir degerlendirmesini yaparak, durumu iyilestirmek ic¢in alinmasi
gereken oOnlemleri belirlemeyi amaglayan arastirmalardir. Baska bir ifade ile aksiyon
aragtirmasi, egitimcilerin O6gretim arastirmalari, Ogrencilerin 6grenmesi ve Ogrencilerin
ogrenmelerini gelistirmesine devamli olarak olanak saglayan bir siiregle ilgili profesyonel
gelisim modelidir (Sidekli, 2010: 83).

Yukaridaki tanimlardan ve oOzelliklerden anlasilacagi {izere tiim arastirmacilarin
aksiyon arastirmasinin problemlerin ¢oziimiine yonelik bir faaliyet oldugu hususunda ortak
bir paydada birlestikleri goriilmektedir. Egitim ortamindaki problemlerin tespitine yonelik
yapilan ¢ok sayida calisma vardir. Aksiyon arastirmasi, diger ¢agdas ve ogrenci merkezli
yaklasimlara gore problemlerin ¢oziimiinde son derece etkin bir modeldir. Bu nedenle son
yillarda aksiyon arastirmasi, egitimin her kademesinde ve alaninda kullanilmaktadir.

Bassey (1998) aksiyon arastirmasini ii¢ anahtar soruya bagl olarak sekiz agamada ele

almigstir. Bu li¢ anahtar soru ile sorulara dayali sekiz asama sunlardir (Coskun, 2010: 69):
1. Egitim durumunuzda simdi ne oluyor? (Asama 1°den 4°¢)
2. Hangi degisiklikleri 6ne siirecegiz/baglatacagiz? (Asama 5)

3. Degisiklikleri yaptigimiz zaman ne olacak? (Asama 6’dan 8’¢)
v
\%

- % |

Sekil 1: Aksiyon Arastirmasi Basamaklari (Coskun, 2010: 69).
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Aksiyon arastirmalarinin genel 6zellikleri soyle siralanabilir (Uzuner, 2005: 2):

Aksiyon arastirmasi sistematiktir.

Arastirmaya bir yanitla baslanmaz.

Bir aksiyon arastirmasinin kesin veya etkili olmasi i¢in karmasik veya ayrintili
olmasina gerek yoktur.

Veri toplanilmaya baslanilmadan 6nce arastirma yeterince planlanmalidir.
Aragtirma siiresi arastirma sorusuna, ortama, veri toplama durumuna gore
degiskendir.

Gozlemler diizenli ancak gereginden ¢ok uzun olmamalidir.

Aksiyon arastirmalar1 basit ve informalden, daha detayli ve formal bigimlere
uzanabilir.

Aksiyon aragtirmasi bir kuram {izerine kurulabilir.

Aksiyon arastirmasi bir nicel arastirma degildir.

Aksiyon aragtirmalarinda nicel yontemler kullanilabilir, ancak bulgularin
uygulama sonuclarinin genis topluluklara genellestirilmesinde arastirmada bazi
degiskenlerin kontrol edilmemis ya da hesaplanmamig olabilecegi goz oOniine

almarak gerekli uyarilar yapilmalidir.

Aksiyon arastirmasi tarihi siirecte farkli amaglar i¢in planlanmis ve uygulamaya

konulmustur. Ozellikle de son zamanlarda egitim alaninda siklikla kullanilmaya baslanmustir.

Glanz egitim alaninda aksiyon arastirmasinin tarihi gelisimini asagidaki gibi 6zetlemistir
(Aksoy, 2003: 481):

Aksiyon Arastirmast:

Lewin (1948) ve Corey (1953) tarafindan okul orgiitlerini iyilestirmede bir
problem ¢6zme stratejisi,

Elliot (1991) tarafindan uygulamalar konusunda bireysel degerlendirme (goriis
olusturma) siireci,

Oja ve Sumulyan (1989) tarafindan personel gelistirme siireci,

Sagor (1992) tarafindan 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemede isbirlik¢i
bir siireg,

Glickman (1993) tarafindan ise okula-dayali gelisme stratejisi olarak

kullanilmastir.
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2.5.1. Aksiyon arastirmasinin yararlari

Egitim sisteminin iyilestirilmesi, siire¢ esnasinda karsilagilan problemlerin ve ¢6ziim
yollarinin tespit edilmesi ile ilgili olarak ihtiya¢ duyulan verilere siradan yaklasimlarla degil
sistemli olarak organize edilen arastirmalarla ulasmak miimkiindiir. Aksiyon arastirmasi
“egitim alanindaki yayginliginin yani sira 6rnegin endistri, tip, yerel yonetim, tarimsal
kalkinma, teknoloji kullanimi, toplum kalkinmasi, orgiitsel degisme ve gelisme, halk saglig
ve sehir planlamasi gibi alanlarda da taninan ve onay goren bir arastirma yontemidir (Dash,
199; McNiff, 2001). Egitim sisteminde 6gretmenlerin mesleki anlamda gelismelerine katki
sunan ve dgrencilerin 6grenme kalitelerinin artmasinda fayda saglayan aksiyon aragtirmasinin

pek cok yarar1 vardir. Baglica yararlari siralanacak olursa (Aksoy, 2003: 485);

e Aksiyon arastirmasi akademik ve sosyal programlarin iyilestirilmesi ve bilginin
paylasimini saglar.

e Aksiyon arastirmasina katilan dgretmenler bilginin gelisimi ve egitim teorilerine
daha fazla asina olurlar. Boylece hem kendilerinin hem de digerlerin yaptiklari isi
daha iyi anlarlar.

e Aksiyon arastirmasma katilanlar sosyo-ekonomik, etnik ve cinsiyet
esitsizliklerinin daha ¢ok farkinda olurlar. Bu farkindalik onlarin arzu edilen
amaclara ulasma ve gelecege yonelik vizyon olusturmada daha bilingli hareket
etmelerini saglar.

e Aksiyon arastirmasina katilan 6gretmenler yaptiklart uygulamalarda daha elestirel
ve yansitict olurlar.

e Aksiyon arastirmasi problem ¢6zme ve Ogretimsel kararlar almada yeterlilik
duygusu yaratarak karar almayi gii¢lendirir.

e Eylem arastirmasi kisisel degerlendirme ve goriis olusturmay1 destekler.

e Aksiyon arastirmasi siirekli 1yilesmeye karsi istek yaratir.

e  Aksiyon arastirmasi pozitif okul iklimi yaratir.

e  Aksiyon arastirmasi uygulamaya dogrudan etki yapar.

e Aksiyon aragtirmasi arastirma siirecine katilanlar1 giiclendirir.

e Aksiyon arastirmasi okullardaki ve diger egitim kurumlarindaki sosyal yapinin
arzu edilen ve desteklenen yonde degismesini saglar.

e Uygulamada karsilagilan sorunlarin ¢6ziimiinii sistemlestirir.
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e Aksiyon arastirmasi 6gretmen ve ogrenciler arasinda daha saglikli bir iletisimin
kurulmasini saglar.

e Aksiyon arastirmasi katilimcilar arasinda ortak bir meslek kiiltiirii yaratir.

Aksiyon arastirmast ana dili egitiminde karsilasilan birgok problemin sistemli bir
sekilde ¢ozlimiine yonelik kullanilmasinin yani sira Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
karsilagilan bir¢ok problemin ¢oziimiine yonelik de kullanilabilir. Zira Tirkceyi 6grenmek
icin Tirkiye’ye gelenlerin sayisinda her gecen yil artis olmakta buna paralel olarak da bu
ogretim stirecinde karsilasilan problemlerde de artiglar olmaktadir. Glintimiize kadar yapilan
calismalardan hareketle bu problemlerin neler oldugu artik giin yiiziine c¢ikartilmis olup
bundan sonra yapilmasi gereken, tespit edilmis olan problemlerin ¢oziimiine yonelik
adimlarin atilmasidir. Egitimin her kademesinde ve ¢esidinde kullanilan aksiyon arastirmasi
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde karsilasilan problemlerin ¢6ziimiine yonelik de
kullanilabilir. Bulgulardan hareketle arastirmada, yabanci uyruklu Ogrencilerin yazma

becerilerinin gelistirilmesine yonelik aksiyon arastirmasindan yararlanilmistir.

2.6. Ilgili Arastirmalar

2.6.1. Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde yazma becerisi ile ilgili

arastirmalar

Selvikavak  (2006), Ankara Universitesi TOMER’de, Orta Asya Tirk
Cumbhuriyetleri’nden gelip bir yil Tiirkge hazirlik egitimi alan yiiksek diizeydeki ogrenciler
tizerinde yaptig1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda ileri diizeydeki 6grencilerin paragraf yazma
becerisini gelistirilmesine yonelik arastirmasinda, Ankara Universitesi TOMER yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi egitim programina katilan Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri’nden gelen
yiiksek diizeydeki 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi amaclamistir. Kontrol grubu
ogrencileri geleneksel Ogretimle devam ederken deney grubu o6grencileri arastirmact
tarafindan Tiirkgeye cevirisi yapilan “Let’s Write” kitabinin paragraf yazimi boliimiiniin
Tirk¢eye uyarlanmis egitim programi kapsaminda yedi haftalik ileri diizey paragraf yazma
egitimine tabi tutulmuslardir. Uygulamalar sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
sonuclar1 ile son test sonuglart arasinda anlamli bir fark goriilmezken, deney grubu
ogrencilerinin 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir farkin oldugu yani deney
grubu 6grencilerinin yazma becerisi agisindan biiyiik bir gelisme gosterdigi tespit edilmistir.

Arastirmaya gore ileri diizey paragraf yazma egitiminin yiiksek ve ileri diizey 6grencileri igin
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ne kadar 6nemli ve gerekli oldugu deney grubu 6grencilerinin gosterdigi gelismeye dayanarak

ne kadar gerekli olduguna vurgu yapilmistir.

Tok (2013), Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde akademik yazma ihtiyacina
yonelik arastirmasinda, Ogrencilerin akademik yazma durumlarini ortaya koymayr ve
ihtiyaglarin1 belirlemeyi amaclamistir. Buna bagli olarak yabanci uyruklu o6grencilerin
akademik yazmada yasadiklar1 problemler, Ogretim {iiyelerine gore akademik yazma
ihtiyaglarinin neler oldugu, TOMER okutmanlarma gére yabanci uyruklu o&grencilerin
akademik yazma sorunlari ve yazili metinlerinde ortaya c¢ikan akademik yazma ihtiyaclari
tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmanin sonunda ileri seviye dgrencilerinin geri bildirim
yoluyla kelime yazimlari, kelimeyi baglamima uygun kullanma ve ciimle yapilarinda

yasadiklar1 yazma sorunlarimin giderilmesi gerektigi ortaya konmustur.

Tungel (2013), yabanci dil olarak Tiirkge (YDT) baslangic seviyesi dgrencilerinin
yazim yanlislarmi tespit etmeye yonelik arastirmasinda, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
TOMER’e gelerek bir ay boyunca yabanci dil olarak temel seviye Tiirkce dersi alan 8
Belaruslu 6grencinin yazili anlatimlarinda yaptiklart hatalar {izerinde durmustur. Yapilan
incelemeler sonucunda Ogrencilerin, biiyiik {inlii uyumunun kullanimi, iinstiz benzesmesi,
iyelik, hal, soru, kip, ilgi ve ¢ogul eklerinin yaziminda hata yaptiklar1 saptanmistir. Bunun
yani sira noktalama isaretleri ile noktali harflerin kullanimi ile ilgili hatalar yaptiklari da
saptanmistir. Ayrica kelimelerin dogru anlamda ve dogru yerde kullanimina yonelik de
hatalar yaptiklar1 saptanmistir. Bunlarin disinda, {insliz yumusamasi, yumusak “g” harfinin ve
bliyiik harflerin kullanimi, sayilari, dil ve irk isimlerinin yazimi, kesme, noktalama ve soru

isaretlerinin kullanimu ile ilgili sorunlar da arastirma kapsaminda tespit edilmistir.

Tok (2013), yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi ders kitaplarindaki yazma caligmalariin
degerlendirilmesine yonelik arastirmasinda, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Ders Kitabi 1 (A1-A2
diizeyi) ve Yeni Hitit Yabancilar I¢in Ders Kitab1 2 (B1 diizeyi) ile Lale Tiirkge Ders Kitabi 1
(A1 diizeyi), Lale Tiirkce Ders Kitab1 2 (A2 diizeyi) ve Lale Tiirk¢e Ders Kitab1 3 (B1 diizeyi)
kitaplarin1 yazma c¢alismalar1 yoniinden karsilastirmali olarak incelemistir. Arastirma
sonucuna gore Lale Tiirk¢e ders kitaplarinda yazma becerilerinin diger becerilere gore
dagiliminin dengeli oldugu goériilmistiir. Lale yayinlarinda, yazma becerileri her iinitede
diizenli bir sekilde yer almistir. Yeni Hitit Tiirkge ders kitaplarinda ise yazma etkinliklerine
diger beceri alanlarmma gore daha az yer verildigi saptanmistir. Yeni Hitit Tirkce ders

kitaplarinda bazi tinitelerde yazma etkinliklerine yer verilmedigi ya da ¢ok az yer verildigi
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goriilmistiir. Ayrica her iki yayma ait ders kitaplarimin yazma becerileri alanlarina

bakildiginda ileri diizeylere gecildikce ayrilan oranlarin arttig1 goriilmiistiir.

Tiryaki (2013), yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma egitimine yonelik
arastirmasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin gerektirdigi siireci
alfabe, kelime, ctimle, paragraf ve metin 6gretimi seklinde asamali olarak ele almistir.
Arastirma kapsaminda yazma egitimini gelistirebilmek icin gerekli odak noktalara deginilmis,
yazma becerisi ile hedeflenen noktalar {izerinde durulmustur. Ayrica Ogretmen
yeterliliklerinin 6nemine de deginilmis ve bu egitimi verecek olan kisilerin belirli bir dil
bilgisi, soylem, iletisim ve kiiltiir alaninda yeterlilige sahip olmalarinin gerekliligine vurgu
yapilmistir. Dil 6gretimi esnasinda uygun yontemin kullanilmasinin gerekliligi de arastirma

kapsaminda ele alinmustir.

Yilmaz (2014), Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce 2 Ders Kitabindaki yazma
etkinliklerini incelemeyi amacladigi arastirmasinda, kitabi yazma etkinlikleri a¢isindan
degerlendirmistir. Calismada yabanci dil olarak yazma egitimi, yazma egitiminin asamalari
verilmis ve Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkge 2 ders kitabinda yer alan yazma etkinliklerinde
hangi yazma yontemlerinin kullanildigr ve kitapta yer alan etkinliklerinin neler oldugu
arastirilmistir. Kitabin yazma becerisi yoniinde eksiklikleri ve yeterlilikleri saptanmistir.
Kitapta 30 adet yazma etkinliginin oldugu ve bunlarda gidimli yazma, elestirel yazma,
bosluk doldurma, kavram havuzundan segerek yazma, kontrollii yazma, metin tamamlama,
yaratict yazma ve Ozet ¢ikararak yazma yontemlerinin kullanildigi belirtilmistir. En fazla
gidimli yazma yontemine basvuruldugu bunun yani sira yaratici yazma yontemine ¢ok az
yer verildigi ifade edilmistir. Arastirmada sonug olarak Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge 2
kitabinin 6grencilerin istegini ve etkili katilimini saglayacak etkinlikler bakimindan

zenginlestirilmesi gerektigi ¢ikariminda bulunulmustur.

[nan (2014), yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Iranlilarm yazili anlatimlarinda
yaptiklar1 yanlislarin nedenlerini belirlemeyi ve ¢6ziim Onerileri gelistirmeyi amacladigi
arastirmasinda, 2012-2013 bahar donemi Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde
ogrenim goren B2 diizeyindeki 71 6grencinin yazili anlatimlarint Keshavarz’in (2012) yanlis
analizi tasnifine gore degerlendirmistir. Arastirma sonuglarina gore yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen Iranlhlarmn Tiirk¢e yazili anlatimlarinda yazim, noktalama ve ses bilimsel, sdzciik-

anlamsal, bi¢im-s6z dizimsel ve siire¢ temelli yanliglar yaptiklar1 belirlenmistir.
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Basogul ve Can (2014), Balkan iilkelerinden gelen ve Tiirk¢eyi Tiirkiye’de yabanci dil
olarak 6grenen Ogrencilerin yazili anlatim sirasinda yaptiklar1 genel yazim ve dil bilgisi
hatalarin1 belirlemeyi amagladiklari arastirmalarinda, Ankara Universitesi TOMER Istanbul-
Taksim subesinde Tiirk¢e 6grenen Al, A2, B1, B2 ve C1 6grencileri arastirma grubu olarak
secilmistir. Arastirmada ulasilan bulgular dil bilgisi ve yazim hatalar1 olarak tasnif edilmis ve
ogrencilerin yaptiklar1 hatalardan ornekler verilmistir. Ogrencilerin dil bilgisi olarak ¢okluk
eki, soz dizimi, isim ve sifat tamlamalari, adlastirma, dilek-sart kipi, ad durum ekleri, eylem
catilari, sifatlagtirma ve ortag, ses olaylart ve uyumu, 6zne ve kisi eki uyumu gibi konularda
sikca hata yaptiklar tespit edilmistir. Aragtirmaya gore yazim hatalar1 ise daha ¢ok ses ve
sozcik temelli olmakla birlikte baglaglarin yaziminda da hatalarin oldugu tespit edilmistir.
Ayrica arastirma kapsaminda, uluslara gore yapilan hatalarin tasnifi tablo halinde
sunulmustur. Sonu¢ olarak, sadece Tiirkiye’de 6grenim goren Balkanli 6grencilerin degil
Balkan devletlerinde Tiirkce ogrenenlerin de dikkate alinarak ogrenme-0gretme siirecinin

dizenlenmesi gerektigi lizerinde durulmustur.

Tim (2015), yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yeni baslayanlar i¢in yazma becerisinin
gerekliligini belirlemeyi hedefledigi arastirmasinda, bu alanda yeni baslayan Ogreticilere
cesitli tavsiyelerde bulunmustur. Arastirma sonunda, yeni agilan sertifika programlarinin bu
alana ilgi duyan kisilerin sayisinda artisi sagladigi tespit edilmistir. Bunun yani sira
aragtirmada bu alanda yeni c¢alismaya baglayanlar i¢in Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesinde yazma becerisinin tlirleri ve gelistirilmesi i¢in Onerilerde bulunulmustur.
Arastirmaya gore yabancilara Tirkge Ogretiminde siire agisindan problemlerin oldugu
belirtilmistir. Ayrica yazma etkinliklerinin ¢esitlendirilmesinin gerekliliginden baska Tiirkce
ogretimi programlarinda da eksikliklerin oldugu ve gelistirilmesi gerektigi ifade edilmistir.
Yine aragtirma bulgularindan hareketle, se¢ilecek yontemlerin izlenceye gore kullanilmasi ve
mutlaka Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metnindeki yazili anlatim uygulamalarina uygun
olmas1 yani basitten karmasiga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, kapalilik, 6grenciye
uygunluk ve algida degismezlik ilkelerine gore hazirlanmasinin gerekliligi konusunda

onerilerde bulunulmustur.

Arslan ve Klicic (2015), yabanci dil olarak Tirk¢e gretiminde yazma becerisinin
gelisiminde karsilagilan sorunlarin belirlenmesine yonelik arastirmalarinda, yabanci dil olarak
Tirkgce 6gretiminde yazma becerisinin gelisiminde karsilasilan sorunlar1 Bosna Hersekli
ogrencilerin yazili anlatim calismalar1 iizerinden belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma
kapsaminda Bosna Hersek’te B2 seviyesinde cesitli 6zel ve resmi kurumlarda Tirkge
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ogrenenlerden herhangi bir kritere tabi tutulmadan secilen 15 Ogrenci ile deney grubu
olusturulmus ve yazma becerisini 6lgmeye dayali bir dizi 6l¢ek gelistirilmis ve bir dizi testler
uygulanarak veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin ¢ogunlukla Tirkgedeki “g, 6, 1, U, j” harflerinin yaziminda siklikla sorun
yasadiklar belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilere verilen kelimelerden yazili bir paragraf
olusturmalar1 istenmis ancak ¢ogunlukla 6grencilerin kelime hazinelerinin sinirli olmasindan
dolay1 paragraf olusturmada ciddi problem yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda
ogrencilere kelime hazinelerini artirict yazma calismalarinin yaptirilmasia vurgu yapilmas,
Tiirkgenin gramer ve ses yapisina uygun climle ve metin yazma calismalarina da yer

verilmesinin gerekliligi tizerinde durulmustur.

Gozikiiciik (2015), ana dili Tiirkge olmayan ilkokul 6grencilerine yonelik uyguladigi
arastirmasinda, ana dili Turk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlari belirlemeyi ve bu baglamda sorunlara ¢oziim onerileri
getirmeyi amaglamistir. Arastirma 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir il merkezi,
ilce merkezleri, beldeleri ve kdoylerindeki ilkokullarda gorev yapan 2092 birinci simif
Ogretmeni {izerinde uygulanmistir. Arastirmada ulasilan bulgulara goére, ana dili Tiirkce
olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi hazirlik asamasinda
karsilagtiklar1 sorunlara iligkin smif Ogretmenlerinin  goriisleri  kesinlikle katilyyorum
seklindedir. Ana dili Tiirkge olmayan ilkokul birinci sinif dgrencilerinin ilkokuma yazma
ogretimi ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda karsilastiklar1 sorunlara iliskin
sinif d6gretmenlerinin gorisleri kesinlikle katiliyorum seklindedir. Ana dili Tirk¢e olmayan
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi okuryazarliga ulagsma asamasinda
karsilastiklar1 sorunlara iligskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri katiliyorum seklindedir. Anadili
Tiirkce olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin iletisim boyutunda karsilastiklar: sorunlara
iliskin smif 6gretmenlerinin goriislerinin kesinlikle katilryyorum seklinde olmasi ana dili
Tiirkgce olmayan 6grencilerin 6gretmenleriyle iletisim kurarken zorlandiklarini ve kendilerini
Tiirk¢e olarak ifade edemediklerini gosterir. Arastirma kapsaminda somut materyaller ve
gorsellerle 6grencilerin Tirkge kelime hazinelerini zenginlestirmeye ¢alisma, basit diizeyde
cimleler kurma, kaynastirict oyunlar ve etkinlikler yaparak okul sevgisi kazandirmaya
calisma, ogrencilere oyunlarla Tiirkge 6gretmeye calisma, hedef dilin ve ana dilin ikisini de

bilen 6grencilerden tercimanlik destegi alinmasi gerekliligi izerinde durulmustur.
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2.6.2. Tiirkee egitiminde aksiyon arastirmasimin kullanildi@i ilgili arastirmalar

Sidekli (2010), ilkogretim dordiincti smif ogrencilerinin okuma ve anlama
giicliikklerinin giderilmesine yonelik arastirmasinda, 2006-2007 egitim-6gretim yilinin bahar
doneminde Ankara ili, Beypazar ilgesi Faruk Kefelioglu Ilkogretim Okulu’ndaki okuma ve
okudugunu anlama giicliigli olan ve 4. sinifta 6grenim goéren 4 Ggrenciyi arastirma grubu
olarak belirlemistir. Arastirmada, 6grencilerin okudugunu anlama durumlariin tespiti i¢in
acik uclu sorulardan yararlanmistir. Ayrica 6grencilerin sesli okumadaki temel ve akici
okuma hatalarin1 belirlemek i¢in rubrikler kullanmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin
sesli okuma, akict okuma ve okudugunu anlama hatalarinin sikliginin azaldigi
gozlemlenmistir. Bu dogrultuda oOgrencilerin okuma ve anlama diizeylerinde artis

gozlemlenmistir. Sidekli, arastirmasinin sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunmustur:

e Okuma, okudugunu anlama ve diger dil becerilerinde gii¢liik yasayan 6grencilerin
giiclitklerinin giderilmesi i¢in yapilandirict yaklasimla hazirlanan 2004 ilkogretim Tiirkge
Dersi (1-5. siniflar) Ogretim Programi iyi uygulanmali, yapilandirici okuma ve anlama
etkinliklerine agirlik verilmelidir.

e Okuma, okudugunu anlama ve diger dil becerilerinde giigliik yasayan 6grencilerin
guicliiklerini gidermeye yonelik farkli sinif diizeylerinde arastirmalar yapilmalidir.

e Siif 6gretmenlerinin dil becerilerindeki giicliiklerle bas edebilmeleri i¢in 6zel
seminerler verilmelidir.

e Seminerlerin  etkililiginin  saglanmast i¢in  Ozellikle okullarda okuma
ogretmenlerinin olmas1 6nem tagimaktadir.

e Okuma 6gretmenlerinin yetistirilmesi i¢in siif 6gretmenligi egitimi alaninda bir
alt dal olusturulmalidir.

e Dil becerilerinde giicliik yasayan 6grencilerin diger derslerde basarisiz olabilecegi
unutulmamali, bu nedenle dil becerileri gelismemis 6grenciler i¢in kaynastirma egitimi yerine
ayrt simiflar olusturularak okuma o6gretmenleri rehberliginde dil becerilerindeki gelisimi

saglamalarina yardimei olunmalidir.

Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2011), okuma giiclugii ¢ceken bir 6grencinin okuma
alanindaki  eksikliklerinin ~ belirlenip ortadan kaldirilmasma  yonelik  yirtittiikleri
arastirmalarinda, 6grencinin okuma alanindaki eksikliklerini ortadan kaldirmak amaciyla

alanyazinda var olan “kelime tekrar teknigi” ile “paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisi’’ni

kullanarak bunlarin okuma gii¢liigii tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Aragtirma kapsaminda
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okuma giicliigii ¢ceken bir 6grenci 6rneklem olarak secilmistir. Arastirma verileri giinliik ve
gozlemler sayesinde toplanmistir. Arastirma 30 giinliik bir uygulama siirecini kapsamaktadir.
Arastirma sonunda ulasilan bulgulara gore, “kelime tekrar teknigi” ile “paragrafin énceden
dinlenmesi stratejisi”’nin bir 6grencinin okuma gii¢liigiinii yenmesinde olduke¢a etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Arastirma, 6gretmenlere okuma giigliigii yasayan ogrencilerin bu
giicliiklerini ortadan kaldirmak amaciyla ne yapmalar1 gerektigi konusunda fikir sahibi

olmalarina yardimci olabilecek bir ¢calismadir.

Tiizel (2013), Turkge 6gretmeni adaylarin ¢ok katmanli okuryazarlik 6gretimine
iliskin goriislerini belirlemeye yonelik arastirmasinda, nitel aragtirma yaklasimlarindan durum
calismas1 yontemini kullanmistir. Calisma kapsaminda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Tirkge Ogretmenligi 4. smifta Ogrenim goren 61 Ogretmen adaymim goriisiine
bagvurulmustur. Aragtirmada elde edilen bulgulardan hareketle, 6gretmen adaylarimin ¢ok
katmanli metin yapisina ve ¢ok katmanli okuryazarlik Ogretimine iligkin farkindalik
dizeylerinin diistik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin yaklasik tigte
ikilik kismi (/=42) ¢ok katmanli metinlerin ortaokul Tiirkce derslerinde kullanilmasi
gerekliligini savunurken yalnizca bir 6gretmen adayr ¢ok katmanli okuryazarlik 6gretimi
konusunda kendisini yeterli gordiigiinii ifade etmistir. Arastirmaya katilan 61 6gretmen
adaymin neredeyse tamamina yakininin ¢ok katmanli metin yapisina iliskin herhangi bir
farkindaliginin olmadig: tespit edilmistir. 47 6gretmen aday1 calisma kapsaminda bu kavrami
daha hi¢ duymadigini ifade etmistir. 11 6gretmen aday1 bu kavrami duyup duymadiklarini
hatirlamadiklarii séylemislerdir. Arastirma bulgularindan hareketle 6gretmen adaylarindan
cok azmin (=3) ¢ok katmanli metin yapisina iliskin farkindaliklarinin oldugu sonucuna

varilmistir.

Cakmak ve Altun (2013), Medya okuryazarlig1 egitimi temel becerilerinin (erisim,
analiz, degerlendirme ve medya {iretme) Tiirkce dersi 6gretim programi kazanimlariyla ne
olciide iliskilendirilebilecegini belirlemeye yonelik arastirmasinda, programdaki 13 genel
amagtan 6’smnin medya okuryazarligi egitimine yonelik oldugu sonucuna ulagmstir.
Arastirmada ayrica kazanimlarin % 62,6’sinin medya okuryazarligi egitimi temel becerileri ile
iligskilendirilebilecek nitelikte oldugu tespit edilmistir. Buna gore medya okuryazarlig
egitiminin (kazanimlar bakimindan) Tirkge dersi 0gretim programi ile bitiinlestirilerek
verilebilecegi ifade edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle programin
medya okuryazarligi acisindan degerlendirilebilmesi i¢in 6gretmenlere bu konuda nitelikli
medya okuryazarligi egitimi verilmesi gerekliligi {izerinde durulmustur. Ayrica egitim
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sistemindeki 4+4+4 seklindeki yeni degisikligin, programin medya okuryazarligi yoniiyle

giincellenmesi i¢in bir firsat olarak gortldiigt ifade edilmistir.

Yildiz (2013), yaptig1 arastirma ile yazma giicligi olan bir ilkokul 2. simf
ogrencisinin el yazist okunakliliginin gelistirilmesini amaglamistir. Calisma, bir 6gretmenin
Ogrencisinin yazma konusunda yasadigi soruna ¢oziim {retme siirecini kapsadigindan
uygulamal1 aksiyon arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirmada Ankara’da bir ilkokulda
O0grenim goren Ogrenci denek olarak kullanilmistir. Arastirma kapsaminda ilk olarak
Ogrencinin yazma gii¢liigiiniin nedenlerinin anlagilmasi i¢in 6grenci sinifta ve teneffiiste
aragtirmaci tarafindan goézlemlenmis, ebeveynleri ile goriisiilmis, saglik raporlari, ¢alisma
kitaplar1 ve defterleri incelenmistir. Bu incelemeler sonunda 6grencinin yazma giigliiginiin
daha ¢ok gelisimsel koordinasyon bozuklugundan kaynaklandigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmaci problemi tespit ettikten sonra Ogrencinin okunakli yazma becerisini
gelistirebilmek i¢cin  biiyiik kas hareketlerinden kiicik kas hareketlerine dogru
asamalandirilmis bir yazi Ogretimi eylem plam1 hazirlamistir. Bu plan1 35 ders
gergeklestirmistir. Ogrencinin yazi okunakliligindaki gelisimi belirleyebilmek i¢in uygulama
oncesi ve sonrasinda arastirmaci tarafindan Ggrenciye kopyalama ve dikte c¢alismalari
yaptirtlmistir. Arastirmada ulagilan bulgulara gore, uygulamanin basarili oldugu, 6grencinin
okunaklilik bakimindan yetersiz olan yazisinin orta diizeyde okunakli seviyeye ulastig
goriilmistiir. Arastirma, uygun yontem ve tekniklerle yazma giicliiklerinin giderilebilecegini

ve O0gretmenlerin yazma giicliigii olan 6grencilerine destek olabilecegini gostermistir.

Tiizel ve Tok (2013), oOgretmen adaylarmin dijital yazma deneyimlerinin
incelenmesine yonelik yaptiklar1 arastirmalarinda, {iniversite Ogrencilerinin  dijital
ortamlardaki yazma tecriibelerini betimlemeyi amaclamiglardir. Durum ¢alismasi olarak
desenlenen calismanin katilimcilarini  Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim goren 48 6grenci olusturmustur. Arastirma kapsaminda bu 6grencilerin
calisma grubu olarak secilme nedenleri, giinliik ve akademik yazma faaliyetlerinde tablet
kullantyor olmalarindan ileri gelmektedir. Calismada elde edilen bulgulardan hareketle, dijital
ortamlarda yazmanin kullanicilara; fiziksel rahatlik, zaman tasarrufu, ekonomik olma, kolay
paylagim imkani, gorsellerin kullanimi, okunakli yazabilme, yazim ve noktalama sorunlarinin
azalmasi, sayfa diizeni ve arsivleme gibi kolayliklar sundugu i¢in tercih edildigi i¢in sonucuna
ulasilmistir. Dikkat daginikligi, bireysellesme, diisiince tembelligi ve intihal ise katilimcilar
tarafindan dijital yazma deneyiminin olumsuz yonleri olarak ortaya konulmustur. Calismanin
sonuclari, dijital ortamlarin yazma becerisi agisindan c¢esitli olumlu 6zellikleri sunmakla
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birlikte olumsuz yonlerinin de oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma sonuglarinin ortaya
konmasindan sonra, 6grencilerin basili okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi kadar dijital
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine de 6nem verilmesi, dijital ortamlarda yazma
becerisinin gelistirilmesine yonelik yontem ve stratejiler konusunda daha fazla akademik
calismanin yapilmasi gerektigi ve dijital ortamlarda yazma becerilerinin olumsuz 6zelliklerini

ortadan kaldiracak uygulamali ¢alismalarin yapilmasi gerektigi gibi dnerilerde bulunulmustur.

Tok ve Goniilal (2014), gelistirilen 6gretim etkinlikleri ve yazma oncesinde hazirlanan
yazma taslaklari aracilifiyla 8. smif 6grencilerinin paragraf diizeyinde metin tutarliliklarmin
saglanmasimni amaglamiglardir. Arastirma Canakkale Merkez ortaokullarindan Gazi
Ortaokulu’nda yapilan 8 haftalik (16 saat) uygulamaya 32 o6grenci (14 kiz, 18 erkek)
katilmistir. Uygulama oOncesinde, yapilan grup goriismelerinde 6grenciler, yazmay1
sevmediklerini, gerekmedik¢e yazmadiklarini ve bir sey yazilmasi gerektiginde de akillarina
ilk gelen sekilde ve plan yapmadan yazdiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin yazili metinleri
incelendiginde de bu durum arastirmacilar tarafindan ortaya konulmustur. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle, uygulama O6grencilerin yazili anlatimlarinda
tutarli metin olusturma, uygun destekleyici unsurlar1 bulma, destekleyici unsurlarin artmasi,
daha ayrintili diisiinme becerisi kazanma ve yazma tutumlar1 yoniinde olumlu sonuglar elde
edildigi tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin ¢alisma kapsaminda
olusturduklar1 taslak metinler araciligiyla daha tutarli metin trettikleri ortaya konmus ve
bunun en 6nemli destekleyicilerinden birinin de yazma siirecinin isletilmesi oldugu séylenmis
ve bu siirecte taslak olusturma ile ogrencilere geri bildirim vermenin etkili oldugu
belirtilmistir. Ayrica aragtirma bulgular incelendiginde 6grencilerin giinliiklerine yansiyan
goriislerinden hareketle, onlarin yazili anlatimlarina verilen geri bildirimlerin, bir paragrafi
nasil yazabileceklerine dair verilen egitimin, etkinlikler sayesinde daha kolay yazabildiklerini
gormelerinin yazma tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla
yazma caligmalarinda 6grencilere yazma tutarlilifi gibi temel bir konuda egitim verildigi

stiregte yazma tutumlarinin olumlu yénde degisebilecegi ortaya konmustur.

Kiling ve Potur (2014), Tiirk¢e derslerinin elestirel okuryazarlik egitimi ile
iliskilendirilmesine yonelik gelistirilen paket programin eylem arastirmasi yaklasimi
dogrultusunda uygulanmasi siireci tlizerine ogrencilerin algr ve gortslerini belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirma kapsaminda elestirel okuryazarlik egitimi ile iliskilendirilmis
Tirkge dersleri ile ilgili bir kilavuz kitap, ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabindan olusan bir
paket program hazirlanarak uzman gortisleri dogrultusunda son sekli verilmistir. Aragtirma
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Balikesir il merkezinde bulunan Mehmet¢ik Ortaokulu’nun 6/F sinifinda 8 haftalik bir siirede
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde verilerin toplanmast amaciyla aragtirma gilinliigi,
ogrenci giinliigii, 6grenci etkinlik dosyasi, video kaydi, ses kaydi gézlem ve goriisme olmak
tizere 7 farkli nitel veri toplama aract kullanilmistir. Arastirma neticesinde, Ogrencilerin
hazirlanan paket programa gore gerceklestirilen elestirel okuryazarlikla iligkilendirilmis
Tiirkce derslerinde sorgulama yaptiklarina ve ogrendiklerini  giinlik hayatta da
kullanabileceklerine yonelik diistincelerini ifade ettikleri, 6gretim siireci igerisindeki gorsel
metinlere ilgi duyduklar1 ve uygulama siirecindeki Tiirkge derslerini eglenceli bulduklari
tespit edilmistir. Arastirma verilerine yonelik yapilan igerik analizinde Tiirk¢e derslerinde
izlenen videolar, reklamlar, kisa filmler ve afislerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigine dair veriler
elde dilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin tiimiinden hareketle arastirmacilar,
elestirel okuryazarlik egitimi ile iligskilendirilen Tiirk¢e derslerinin mevcut Tiirk¢e derslerine

gore daha zengin bir 6grenme ortami sundugu yoniinde ¢ikarimda bulunmuslardir.
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BOLUM II1

3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmas1 ve degerlendirilmesi islemleri hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden aksiyon arastirmasi ile modellendirilmistir.
Toplanan veriler nitel arastirmanin icerik analizi yontemiyle ve nicel arastirmanin istatistiksel
teknikleriyle analiz edilmistir.

Aksiyon arastirmasi her ne kadar nitel bir arastirma deseni olsa da bu arastirmada
oldugu gibi bazi nicel arastirma yontemlerini de bilinyesinde barindirabilir. Aksiyon
aragtirmalart uzman arastirmacilarin yiritiictliigiinde, uygulayicilarin ve probleme taraf
olanlarin da katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirilmesini yaparak,
durumu iyilestirmek i¢in alinmasi gereken onlemleri belirlemeyi amaglayan arastirmalardir
(Karasar, 1999: 27).

Aksiyon arastirmasi, egitimcilerin 6gretim arastirmalarini, 6grencilerin 6grenmesini ve
gelistirmesine devamli olarak olanak saglayan bir siirecle ilgili profesyonel gelisim modelidir
(Sidekli, 2010: 101). Aksiyon arastirmasi, amaci belirli metotlarla tespit edilen bir problemi
cesitli 6gretim yontem ve tekniklerini de ise kosarak ortadan kaldirmay1 amaclayan ¢ok yonli
ve esnek bir siire¢ olarak ifade edilebilir.

Bassey (1998)’in aksiyon arastirmasiyla ilgili gortislerini temel alarak Paisey ve
Paisey (2005) egitim-6gretim i¢in bes adimdan olusan bir aksiyon arastirmast modeli
onerisinde bulunmuslardir (Sidekli, 2010: 84).

1. Sorunun tanimlanmasi ve arastirma sorularinin belirlenmesi

2. Veri toplama ve 6gretim nasil degistirilebilire karar verme
3. Segilen 6gretim degisikliklerin uygulanmasi
4

. Degisikliklerin izlenmesi ve degerlendirilmesi
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5. Degisiklikler {izerindeki yansimalar1 goézden gecirme ve gerekirse dongliyi

tekrarlama

llgili alanyazindan hareketle, aksiyon arastirmasi siirecine iliskin “Aksiyon

Aragtirmas1 Dongiisii” asagida verilmistir (Sidekli, 2010: 84):

Soruyu, problemi, Bir eylem
ilgi alanim belirle plani hazirla
Veri topla,

Eylem planin ve analiz et ve

bulgular: paylas ‘ | yorumla

Sekil 2: Aksiyon Arastirmasi Dongiisii

Aksiyon arastirmasi dongiisiine gore ilk olarak bir problem durumu belirlemek
gerekir. Calisilmak istenilen durumun ne oldugu netlestirilir. ikinci olarak bu plan i¢in hangi
verilerin nasil ve ne siklikla toplanmasi gerektigine karar verilir. Verilerin nasil ve ne siklikla
toplanmas1 gerektigine karar verildikten sonra veriler toplanir ve analiz edilir. Verilerin
analizinden sonra elde edilen bulgular paylasilir. Daha sonra elde edilen bulgularin
sonuclarina gore eksik goriilen kisimlar i¢cin degisik yontem ve teknikler devreye sokularak
siire¢ tekrarlanabilir. Eylem arastirmasi her zaman ardisik olarak ilerlemez. Problem

durumuna gore bazi adimlar tekrar edilir veya cikartilabilir.

3.2. Cahsma Grubu

Aksiyon aragtirmasi ¢ercevesinde planlanmis etkinliklerle yabanci uyruklu
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinin amaglandig1 arastirmada, 2015-2016
egitim-6gretim yilinda Giresun Universitesi TOMER’de “A2” seviyesinde 6grenim goren 7

kisilik yabanci uyruklu 6grenci, ¢calisma grubunu olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan
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ve Tirkiye’ye egitim gérmek i¢in gelen yabanci uyruklu 6grenciler tabloda uyruklarina gore

gosterilmistir.

Tablo 6: Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Calhisma Grubu Uyrugu
yrug
01 AZERBAYCAN
062 AZERBAYCAN
03 AZERBAYCAN
04 AZERBAYCAN
05 AZERBAYCAN
66 AZERBAYCAN
07 AZERBAYCAN

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin uyruk bakimindan tamaminin Azerbaycanli
oldugu tabloda verilmistir.

Bu arastirmada, calisma grubunda yer alan 6grencilerin seciminde nitel aragtirmanin
amagli 6rnekleme yontemlerinden “6l¢tit 6rnekleme” yontemi kullanilmastir.

Amacl ornekleme yonteminde evren arastirmanin amacina uygun olarak kiimelere
ayrilir. Bu kiimelerden arastirmaya en uygun oldugu diisiiniilen kiime 6rneklem olarak seg¢ilir
(Tannogen ve dig, 2009: 125). Baska bir ifade ile “zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir. Olgiit 6rnekleme yéntemindeki
temel anlayis ise Onceden belirlenmis bir dizi Olgiiti karsilayan biitiin  durumlarin
calisilmasidir. Burada s6zii edilen 6l¢lit veya olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya

da daha 6nceden hazirlanmais bir 6lgiit listesi kullanilabilir (Sidekli, 2010: 85).
Calisma grubu olusturulurken 6grencilerin;

e Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen A2 seviyesinde olmasina

e Ulkelerinde kullandiklari alfabe yoniiyle benzerlik géstermelerine

e Tirkceyi 6grenme amaglar1 bakimindan benzerlik gostermelerine

e Yazili anlatim hatalar1 yapryor olmalarina

e Yazili anlatim hatalar1 yoniinden birbirlerine yakin seviyede olmalarina dikkat

edilmistir.

53



Calisma grubunun se¢iminde bu nitelikler dikkate alinarak arastirmanin daha saglikli
ve verimli yapilabilmesi hedeflenmistir. Arastirma kapsaminda, Giresun Universitesi
TOMER e Tiirkiye Tiirkgesini 6grenmek igin gelen yabanci uyruklu 6grencilerin 2015-2016
egitim-6gretim yili basinda girmis olduklar1 “Tiirkiye Tiirkcesi Muafiyet Sinavi” sonuglarina
ulagilmistir. Dort temel dil becerisini kapsayan (Okuma Anlama, Dinleme Anlama, Konusma
‘Sozlii anlatim/Karsilikli konusma’ ve Yazilt Anlatim) muafiyet sinavinin yazili anlatim sinav
sonuglarina gore ilk olarak 15 &grenci belirlenmistir. Ogrencilerin yazili anlatim smav
kagitlar1 6 TOMER okutmani ve 2 Tiirkge egitimi alan uzmani tarafindan tekrar incelenmistir.
Daha sonra, belirlenen 15 6grenci ile arastirmanin saglikli yiriitilebilmesi ve 6grenci
ozelliklerinin aragtirma yapilabilmesine uygun olup olmadiginin saptanabilmesi i¢in tek tek
goriisme yapilmis ve Ogrenci Goriisme Formu araciligiyla 6grenci 6zellikleri tespit edilmistir.
Sonuglar 6 TOMER okutmani ve 2 Tiirk¢e egitimi alan uzmani ile paylasiimigtir. TOMER
okutmanlar1 ve Tirkce egitimi alan uzmanlar ile yapilan toplanti sonucuna gore arastirma

kapsamina alinmasina karar verilen 7 yabanci uyruklu 6grenci ¢alisma grubuna seg¢ilmistir.

Calisma grubuna se¢ilen 4 6grencinin sabah grubunda 3 6grencinin de 6gle grubunda
oldugu gorilmistir. Bu durumun arastirmada birtakim aksakliklara yol agabilecegi
varsayimindan hareketle TOMER Miidiirliigiinden gerekli izin alinip bu 7 6grencinin ayni

sinifa alinmalar1 saglanmistir.

Bu arastirmada, bilimsel etik geregince 6grencilerin isimlerine yer verilmemistir.
Ogrenciler O1, 02, 03, 04, 05, 06, O7 seklinde kodlanmustir. Calisma grubundaki
ogrencilerin uyruk bakimindan ayni olmasi ¢alismayr uyruk degiskenine gore inceleme
durumunu ortadan kaldirmistir. Ayrica muafiyet sinav sonuglarina ve yapilan goriigme
verilerine gore ¢alisma grubuna secilen 6grencilerin yazma beceri diizeylerinin birbirine yakin
oldugu, sergiledikleri yazili anlatim hatalarinin ve diger o6zelliklerinin (Tiirk¢eyr 6grenme
amaci, siiresi gibi) benzer oldugu goriilmistiir. Calisma grubundaki 6grencilerin yazili
anlatim becerisi bakimindan benzerlik gosteriyor olmasi arastirma bakimindan onem arz

etmektedir.

Arastirmaci tarafindan ¢alisma grubu 6grencileri ile yapilan goriismeler yazili olarak
kayit altina alinmistir. Asagida ¢alisma grubuna katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri

verilmistir:
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Tablo 7: Calisma Grubuna Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Yiiksekogrenim
. Egitim Gorecekleri Tiirkiye’de "
Ogrenci Cinsiyet Yas Oncesi egitim
Boliim Bulunma Siiresi
aldign iilke
01 Erkek 17 Turizm Otelcilik 0-1 ay Azerbaycan
a2 Erkek 18 Uluslararasi Iligkiler 2-3 ay Azerbaycan
03 Erkek 18 Iktisat 0-1ay Azerbaycan
04 Kiz 20 Iktisat 0-1ay Azerbaycan
. Ulusl iliskil 0-1 Azerbaycan,
05 Kiz 20 uslararast Iligkiler -1 ay
Rusya
06 Erkek 25 Isletme 0-1ay Rusya
o7 Bk 29 Uluslararas Iliskiler 0-1 ay Azerbaycan

OI: 17 yasinda olan 6grenci Azerbaycan Gebele niifusuna kayithidir. Ogrenci ile
yapilan goriisme sonucunda Ogrencinin yiiksekogrenim oncesi ¢ok iyi bir egitim almadigi
anlagilmistir. Babasinin uzun yillar Rusya’ya calismak i¢in gitmesinden dolayr 6grencinin
egitim hayatinin pek fazla takip edilmedigi, 6grencinin bu sebeple de derslerine ¢ok fazla
onem vermedigi ve basarisiz bir egitim yasantist geg¢irdigi anlagilmistir. Ayrica, 6grenci ev
ortaminda kardes sayisinin fazla olmasindan ve kendisine ait calisma odasinin olmamasindan

dolay1 da derslerinde basarili olamadigini arastirmaci ile paylagmustir.

Tiirkiye’ye geleli 20 giin olan &grenci dzel bir yurtta kalmaktadir. O1, arastirmaci ile
yaptig1 goriisme esnasinda, diizenli bir kitap okuma aligkanligi olmadigin1 ve yazmaya karsi
isteksiz oldugunu da arastirmaci ile paylasmistir. 2015-2016 egitim-6gretim yili basinda
yapilan Tirkiye Tiirk¢esi Muafiyet Smavi sonuglarindan almis oldugu okuma anlama ve
yazili anlatim puanlar1 da 68rencinin okuma anlama ve yazili anlatimda giigliikler yasadigini
gostermektedir. Arastirma kapsaminda yazma etkinliklerinin hemen hemen hepsine katilan
Ogrencinin yazili anlatiminda gozle goriiliir bir artis oldugu gozlenmistir. Ayrica Tiirkce
egitimi alan uzmanlarinin tavsiyeleri de alinarak secilen 20 tane hikaye kitabinin tamamini

okumustur.

02: 18 yasinda olan Azerbaycan Bakii niifusuna kayith olan 6grenci yiiksekogrenim
oncesi egitimini Bakii’de almistir. Egitimli bir aileye mensup olan 6grenci yazma konusunda
ciddi problemler yasamaktadir. 2015-2016 egitim-6gretim yili basinda yapilan Tirkiye

Tirkgesi Muafiyet Smavi sonuglar1 6grencinin yazili anlatim konusunda ciddi problemler
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yasadigin1 gostermektedir. Derste ¢abuk sikilan 6grenci, dikkat daginikligi ve odaklanma
sorunu yasamaktadir. Caligma gilinlerinde yarim saatlik okuma etkinliklerinde disiplinsiz

goriintli sergiledigi ve yazili anlatim ¢aligmalarinda isteksiz oldugu goriilmiistiir.

02, kendine 6zgiiveni olan girisimci bir 6grenci olmasina ragmen buna paralel bir ders
basarist gosterememektedir. Yazili anlatim basarisi diisiik olan 6grencinin Turkiye Tiirkgesi
konusma becerisinin siniftaki bir¢ok arkadasina gore daha iyi oldugu goézlenmistir. Yapilan
gozlemler ve 6grenci takibi neticesinde 6grencinin 2 ay oncesinde Tiirkiye’ye geldigi ve okul
vakti disinda bir kafede calistigi, boylelikle informal olarak sozlii anlatiminin gelistigi
anlagilmistir. Tiirk¢e egitimi alan uzmanlarinin tavsiyeleri de alinarak secilen 20 tane hikaye

kitabinin sadece 8 tanesini okumustur.

03: 18 yasinda ve Azerbaycan Saatl niifusuna kayith olan 6grenci yiiksekogrenim
oncesi egitimini Saatli’da almistir. Babasi ve annesi memurdur. 2015-2016 egitim-6gretim
yili basinda yapilan Tiirkiye Tiirk¢cesi Muafiyet Sinavi sonuglar1 6grencinin yazili anlatim

konusunda O1 ve O2 gibi ciddi problemler yasadigmi gostermektedir.

Icine kapanik ve oOzgiiven problemi yasayan bir ogrenci olan O3, Azerbaycanl
ogrencilerin sayica fazla oldugu ozel bir yurtta kalmaktadir. Ogrenci ile yapilan goriisme
neticesinde okuma aliskanliginin diisiik oldugu tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda yazma
etkinliklerinin hemen hemen hepsine katilan 6grencinin yazili anlatiminda gozle goriiliir bir
artis oldugu goézlenmistir. Ayrica Tiirkge egitimi alan uzmanlarinin tavsiyeleri de alinarak

secilen hikaye kitaplarinin tamamini okumustur.

04: 20 yasinda olan &grenci Azerbaycan Saatli niifusuna kayithdir. Yiiksekogrenim
oncesi egitimini Saatli’da tamamlamistir. Ogrenci ile yapilan gériisme neticesinde 6grencinin
diizenli bir okuma aligkanligina sahip olmadigi ve yazili anlatim hususunda problemler
yasadigr anlagilmistir. 2015-2016 egitim-6gretim yili basinda yapilan Tiirkiye Tiirkgesi
Muafiyet Smavi sonuglar1 dgrencinin yazili anlatim konusunda O1, 02 ve O3 gibi ciddi
problemler yasadigimi destekler niteliktedir. Ogrencinin yazili anlatim derslerinde tiikkenmez
kalem kullandig1 ve yazim yanlisi yaptiginda kagidi karalayarak diizeltme yoluna gittigi
gozlenmistir. Tiirkge egitimi alan uzmanlarinin tavsiyeleri de alinarak segilen 20 tane hikaye
kitabinin yalmizca 8 tanesini okumustur. Ogrencinin uyum sorunu yasadigi ve arastirma

kapsaminda diger 6grencilerle igbirligi icine girmekte zorlandig1 gozlenmistir.
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05: 20 yasinda olan Azerbaycan Bakii niifusuna kayitli olan 6grenci yiiksekogrenim
oncesi egitimini Rusya’da almistir. Egitimli bir aileye mensup olan 6grenci yazma konusunda
diger arkadaslarima nazaran daha bagsarilidir. 2015-2016 egitim-6gretim yili basinda yapilan
Tirkiye Tiirkgesi Muafiyet Sinavi sonuglart 6grencinin yazili anlatim konusunda diger
arkadaglarina gore daha basarili oldugunu ancak onemli hatalar sergiledigini gostermektedir.
Yazili anlatim konusunda daha ¢ok sekil ve yazim noktalama konusunda sikinti yasayan
ogrencinin duygularin1 hatali da olsa ifade edebildigi ve duygularini yazili olarak ifade
etmekte ¢ok fazla zorlanmadig1 goriilmektedir. Ogrenci ile yapilan goériisme sonucunda
ogrencinin kiicik yaslardan beri glinlik tutmasinin ve kitap okumasinin bunda etkisinin
oldugu anlasilmistir. Diger arkadaslarina gére daha bilingli, ne istedigini bilen ve hedefleri
olan bir 6grencidir. Bunun i¢in arastirma kapsaminda yapilan ¢alismalarin tamamina diizenli
olarak katilmis ve arastirmacinin tavsiyelerini hasta oldugu birka¢ giin disinda aksatmamistir.
Ayrica Tiirkge egitimi alan uzmanlarmin tavsiyeleri de alinarak secilen 20 tane hikaye

kitabinin tamamini1 okumustur.

06: 25 yasinda olan Azerbaycan Bakii niifusuna kayitli olan 6grenci yiiksekogrenim
oncesi egitimini Bakii’de almistir. Ogrenci ile yapilan gériisme neticesinde 6grencinin diizenli
bir okuma aligkanligina sahip olmadig1 ve yazili anlatim hususunda problemler yasadigi
anlasilmistir. 2015-2016 egitim-6gretim yili basinda yapilan Tiirkiye Tirkcesi Muafiyet
Smavi sonuglart 6grencinin  yazili anlatim konusunda ciddi problemler yasadigini
gostermektedir. Ogrenci yiiksekdgrenim oncesi egitimini beden egitimi béliimiinde almistir.
Aragtirmaci ile yapilan goriisme esnasinda arastirmaciya yazili anlatima ¢ok fazla ihtiyag
duymadigini sozli anlatimin kendisine yeterli olacagini sdylemistir. Arastirmaci her ne kadar
yazili anlatimin 6nemi konusunda her firsatta 6grenciyi bilgilendirme yoluna gitse de siirecin
ilk zamanlarinda 6grencinin sahip oldugu bu yanlis algida ¢ok fazla degisme olmadig ve

ogrencinin ¢alismanin ilk haftalarinda isteksiz bir durus sergiledigi gozlenmistir.

Yazili anlatim konusunda zayif olan 6grenci bunun aksine sosyal yonii giiclii olan

gosteren, verilen etkinlik 6devlerini en az yapan ve arastirma grubu 6grencileri arasinda yazili

anlatim bakimindan en az gelisim gosteren 6grenci konumundadir.

07: 29 yasinda olan 6grenci Azerbaycan Seki niifusuna kayithdir. Ogrenci ile yapilan
goriisme sonucunda Ogrencinin yiiksekogrenim Oncesi ¢ok iyi bir egitim almadigi

anlagilmistir. Bunda 5 yasindayken babasini kaybetmesinin biiylik etkisi oldugunu
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belirtmistir. Kiiciik yaslardan itibaren ¢alismaya baslamis ve egitimine bir siire ara vermis ve
yine kendi girisim ve istegiyle Tiirkiye’ye egitim hayatina devam etmek i¢in gelmistir.

Ogrenci diger ¢aligma grubu 6grencileri arasinda en bilingli hareket eden arastirma
kapsaminda tiim ¢alismalara katilan ve 6devleri eksiksiz yapan konumundadir. Ayrica yasinin
biiyltik olmasi ve sosyal yoniiniin giiglii olmasi yoniiyle sinifta lider durumundadir. Yazili
anlatim hususunda arastirma baslangicinda ciddi problemleri olan 6grencinin 2015-2016
egitim-6gretim yil1 basinda yapilan Tiirkiye Tiirkcesi Muafiyet Sinavi sonuglar1 yazili anlatim
konusunda ciddi problemler yasadigini gostermektedir. Arastirma sonucunda ilerleyen yasina
ragmen basarili bir grafik sergilemistir. Ayrica Tiirk¢e egitimi alan uzmanlarinin tavsiyeleri

de alinarak secilen 20 tane hikaye kitabinin tamamini okumustur.

3.3. Arastirma Ortam

Aksiyon arastirmasi siirecinde verilerin toplanmasi asamasinda ortam ve baglam,
uygulama siirecinin arastirma sonuglarini etkileyen bir o6zelligi olarak goriilmektedir.
Arastirma ortaminin betimlenmesi, verilerin hangi ortamlardan elde edildigi ya da benzer
ortamlar i¢in ne ifade ettigini belirlemede de onemlidir (Ekiz, 2004: 429). Bu nedenle
aragtirmanin  gergeklestirildigi ortamimn betimlenmesi 6nem tasimaktadir. Arastirma,
arastirmaci tarafindan Giresun Universitesi TOMER “A2” seviyesi sabah seansi sinifinda
yiriitiilmustir. Calisma grubunda yer alan 6grenciler ile haftada 20 saat olan ders siiresinin en
az 5 saati yazma etkinliklerine ayrilmistir. Ogrencilerin katilim gosterebilme durumlarina gore

yazili anlatima ayrilan ders siirelerinde yer yer artig yapilmstir.

Smif panosuna calismanin yapilacagi giin ve saatleri belirten program asilmustir.
Ogrencilere program giin ve saatinde devamsizlik yapmamalar1 duyurulmustur. Aksi bir

durumun caligsma siirecini ve motivasyonunu olumsuz yonde etkileyecegi diistintilmiistiir.

Dil egitiminde ideal sinif diizeninin U sinif diizeni kabul edilmesinden dolay1 sinif
oturma diizeni U diizenine doniistiiriilmistiir. Bu oturma diizeni arastirmacinin arastirma
grubuna hakim olmasini saglamistir. Arastirma grubu Ogrencileri ¢alisma Oncesi yapilan
toplant1 ile yapmalar1 gerekenler konusunda ve calisma siirecinin isleyisi hususunda
bilgilendirilmistir. Arastirma ortami, 6gretmen-6grenci isbirligi ile hazirlanan resim ve
brosiirlerle siislenmis, bu sayede Ogrencilerin uygulamayir Onemsemesi ve benimsemesi
saglanmaya calisilmistir. Arastirma kapsaminda sinif kitapligina Tirkge sozliik, Tirk¢e yazim
kilavuzu, ¢alisma kitaplari, okuma kitaplari, caligma kagitlart konulmus ve Ogrencilerin

kullanimina sunulmustur. Ayrica okumanin yazma {izerindeki etkisinden bahsedilmis ve
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kitapliga arastirmaci tarafindan Tiirk¢e egitimi alan uzmanlarinin da tavsiyesi alinarak,
secilmis 20 adet hikdye kitabi konulmustur. Asagida calisma grubunun okumasi igin

belirlenmis kitap listesi verilmistir:

- Omer Seyfettin/Kasag1

- Omer Seyfettin/And

- Omer Seyfettin/Gizli Mabed

- Omer Seyfettin/Basin1 vermeyen Sehit

- Omer Seyfettin/Beyaz lale

- Omer Seyfettin/Diyet

- Omer Seyfettin/Yalmz Efe

- Omer Seyfettin/Perili Kosk

- Kemalettin Tugcu/Yer Altinda Bir Sehir
- Ahmet Kutsi Tecer/Kogyigit Kéroglu

- Orhan Veli/Nasreddin Hoca Hikayeleri
- Hiiseyin Rahmi Giirpinar/Gulyabani

- Muallim Naci/Omer’in Cocuklugu

- Tefvik Fikret/Sermin

- Orhan Seyfi Orhon/Peri Kiz1 ile Coban Hikayesi
- Resat nuri Glintekin/Tanr1 Misafiri

- Ahmet Rasim/Falaka

- Rufat [lgaz/Halime Kaptan

- Peyami Safa/Havaya Ugan At

- Tarik Bugra/Osmancik

3.4. Veri Toplama Araclarn

Arastirma kapsaminda veri toplama aracit olarak “Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu”, “Ogretmen Giinliigii®, “Uygulama Siirecine Yonelik Ogrenci Goriis Formu”
kullanilmistir. Bunun yam sira uygulama siirecinde “Yazili Anlatim Ogrenci  Uriin
Dosyasmdan” ve ¢alisma grubundaki 6grencilerin belirlenmesi asamasinda “Tiirkiye Tiirkcesi
Muafiyet Stnavi Sonuclarr” ve “Ogrenci Goriisme Formundan yararlanilmistir. Bunlar asagida

aciklanmustir.
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Yazili Anlatim Degerlendirme Formu (YADF)

Calisma grubundaki ogrencilerin uygulama kapsamima alman yazili anlatim
becerilerini 6lgmek maksadi ile arastirmaci tarafindan Yazili Anlatim Degerlendirme Formu
(YADF) olusturulmustur. Yazili Anlatim Degerlendirme Formu nun hazirlanma siirecinde su

asamalar izlenmistir:

1.Yabanct uyruklu ogrencilerin yazili anlatim hatalarinin tespitine yonelik alan

yazinda yapilan arastirmalar incelenmistir.

2.Yabanci uyruklu 6grencilerin yazili anlatim hatalar1 arastirmaci tarafindan tasnif

edilmistir.

3. 2015-2016 egitim ogretim yili Giresun Universitesi TOMER muafiyet sinav
kagitlarindaki yazili anlatim hatalar1 incelenmistir. Siklik durumuna goére yazili anlatim

hatalar1 maddelestirilmistir.

4. Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programlari ile ilgili alanyazindaki yazili anlatim
degerlendirme formlar1 incelenmis ve yabanci uyruklu o6grencilerin yazili anlatimlarim
Ol¢meye yonelik hazirlanacak olan 6lgek i¢in taslak caligsmalari yapilmig ve alanyazinda

yapilan ¢alismalardan hareketle 15 maddelik bir havuz olusturulmustur.

5. Taslak oOlgek kapsam gecerliligi agisindan 4 Tiirkge egitimi akademisyeni ile 3
TOMER okutmaninca incelenmis ve 6lgek pilot olarak TOMER’de 6grenim géren 30

ogrenciye uygulanmistir.

6. Pilot uygulama sonucunda, elde edilen veriler 1s18inda Olgek Tiirkge egitimi
akademisyenlerince tekrar incelenmis ve uygulama oOncesi Olgekten 3 madde kapsam
gecerliligi diistik oldugu i¢in ¢ikartilmis ve dlgege 12 maddelik son sekli verilmistir. YADF,
toplam 100 puan olacak sekilde puanlandirilmistir. Ancak birinci degerlendirmede YADF de
yer alan ilk ti¢ kazanim 20 puan {izerinden, ikinci degerlendirmede ilk bes kazanim 40 puan
tizerinden, tglincli degerlendirmede sekiz kazanim 70 puan {izerinden, dordiincii

degerlendirmede ise 12 kazanim 100 puan tizerinden degerlendirilmistir.

Ogretmen Giinliigii (OG)

“Giinliik tutma, kisisel ve 6znel bir durumdur. Insanlar giinliik yasam igerisinde
herhangi bir olayla karst karsiya geldiklerinde diistince ve duygularmi giinliiklere
kaydetmektedirler. Benzer bir durum arastirma yapmak isteyen 6gretmenler i¢in de gecerlidir.

Gtnliik tutmak stireklilik gerektirir: Diisiinceler, gozlemler, yorumlar, agiklamalar, hipotezler
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ve reaksiyonlar gibi kisisel notlar1 igerir. Giinliikkler aracilifi ile o6gretmen aksiyon
aragtirmasini yiriitebilir.” (Ekiz, 2009: 199). Aksiyon arastirmasi siiresince tutulan gerek
ogrenci gilinliikleri gerekse 6gretmen giinliikleri 6nemli bir nitel veri toplama aracidir. Ciinkii
“giinliikler bireysel gozlemlere, duygulara, tepkilere, yorumlara ve agiklamalara ulagsmada

yararlt olabilirler” (Simsek ve Yildirim, 2011: 301).

Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan
arastirmada veri toplama siirecinde Ogretmen Giinliigii (OG) kullanilmustir. Giinliikler her
calisma sonunda diizenli bir sekilde tutulmustur. Uygulamanin biitlin asamalarinda
ogrencilerin aciklama ve yorumlarma kadar arastirmaya konu olan her sey gilinlige

yansitilmistir.

Uygulama Siirecine Yonelik Ogrenci Goriis Formu (AAYOGF)

Bilimsel arasgtirmalarin  sonug¢larinin  anlasilabilmesi ve etkililiginin ortaya
konulabilmesi nicel verilerin yani sira nitel verilerle de saglanabilmektedir. Yapilan bilimsel
arastirmalar kendilerinden sonra yapilacak ¢alismalara 151k tutmalidir. Arastirmada yer alan
calisgma grubunun uygulama siirecine yonelik goriisleri de alanyazinda yapilabilecek
aragtirmalara yon verebilir. Calisma grubundaki 6grencilerin arastirma siirecine yonelik

olumlu ya da olumsuz degerlendirmeleri bu yoniiyle 6nem tagimaktadir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan
aragtirma sonunda, uygulama siirecine yonelik goriislerin belirlenmesi amaciyla Uygulama
Siirecine Yonelik Ogrenci Goriis Formu (USYOGF) hazirlanmistir. Formda 1 adet acik uglu
soru sorulmus ve 6grencilerden diisiincelerini ifade etmeleri istenmistir. Bu sayede yabanci
uyruklu Ogrenciler tarafindan uygulama siirecine nasil yaklagildigi tespit edilmeye

calisilmistir.

Tiirkiye Tiirkgesi Muafiyet Sinavi

Yabanci uyruklu 6grencilerin uygulama oncesindeki yazili anlatim diizeylerinin tespit
edilerek calisma grubunun belirlenebilmesi i¢in Oncelikle aragtirmaci tarafindan Giresun
Universitesi TOMER tarafindan 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz déneminde yapilan
Tiirkiye Tiirkcesi Muafiyet Sinavi (TTMS) yazili anlatim sinav evraklari gerekli izinler

alindiktan sonra incelenmistir.

Tiirkiye Tiirkcesi Muafiyet Simavinda yazili anlatim becerisini 6lgmek icin; belirlenen

tic yazili anlatim konusu arasindan (atasozii, giincel bir konu vb.) 6grencilerin tercihine gore
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kompozisyonlar yazdirilmakta ve yazdirilan kompozisyonlar asagidaki kriterlere gore

degerlendirilmektedir.

Dilbilgisi Sozciik Tutarhhk Uzunluk Yazim ve Toplam
bilgisi Noktalama
5 puan S puan S puan 5 puan S puan 25 puan

Tiirkiye Tiirkcesi Muafiyet Simavi sonuglarma gore arastirma grubu ogrencileri

se¢ilmis ve aksiyon arastirmasi siirecine yon verilmistir.
Ogrenci Goriisme Formu (OGF)

Herhangi bir ¢alisma kapsaminda arastirmada denek olanlar hakkinda derinlemesine
ve birinci elden bilgi toplayabilme yollarindan birisi de goriismelerdir. “Gortismeler en iyi
bireysel olarak diizenlenir. Bir gorlismede Ogrenciler planlanmis sorulara yanit verirler”
(Uzuner ve Anay, 2015: 89). Goriismeler sayesinde elde edilen bilgiler aksiyon aragtirmasinin

saglikli ve sistemli bir sekilde yiiriitiilebilmesine olanak vermektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan
arastirmada calisma  grubunun  belirlenmesinde  Ogrenci  Goriisme Formu (OGF)
kullanilmistir. Form, 1. Kisisel Bilgiler, 2. Kisiye Ait Ek Bilgiler, 3. Veli Bilgileri, 4. Yazili
Anlatima Yénelik Bilgiler, 5. Goriisme Ozeti ve Degerlendirme olmak iizere bes boliimden
olusmaktadir. Arastirma kapsaminda, kullanilan goriisme formlar1 sayesinde Ogrencilerin
demografik, sosyal ve akademik 6zellikleri hakkinda bilgi toplanilmistir. Bu sayede ¢alisma
grubuna almacak o6grencilerin belirlenmesinde ve uygulama siirecinde gergeklestirilecek

etkinliklerin belirlenmesi hususunda arastirmaci 6nceden fikir sahibi olmustur.
Yazili Anlatim Ogrenci Uriin Dosyast (YAOUD)

Yabanci uyruklu 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde uygulanan
etkinlikler, yazma ¢alismalari, dokiimanlar 6grencilerin yazili anlatim diizeylerine ait gelisimi
belirlemede biiyiik 6neme sahiptir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan yabancilara Tiirkce
ogretimi  kitaplarindan segilen etkinlikler kitap¢ik haline getirilmistir. Arastirmaci
rehberliginde uygulanan etkinlikler ¢alisma boyunca diizenli olarak her bir 6grenci igin
hazirlanan iiriin dosyalarinda toplanmistir. Yazili Anlatim Ogrenci Uriin Dosyalarinda
(YAOUD) yer alan etkinlikler arastirmaci tarafindan belirli araliklarla incelenmis ve calisma
grubunda yer alan 6grencilere gerekli doniit-diizeltmeler verilmistir. Bu sayede yapilan her

etkinlikten en {ist seviyede kazamm elde edilmeye ¢alisilmistir. Yazili Anlatim Ogrenci Uriin
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Dosyasi ile 6grencilerin yazili anlatimlarindaki gelisim siirecinin bir biitiin olarak goriilmesine

imkan vermistir.
3.5. Veri Toplama Siireci

Giresun Universitesi TOMER tarafindan 2015-2016 egitim-6gretim yili basinda
yapilan Tiirkiye Tiirk¢esi Muafiyet Sinavi yazili anlatim kagitlar1 arastirmaci tarafindan

incelenmis ve 6grencilerin yapmig olduklari benzer hatalar tespit edilmistir. Bunlar;

Yazarken kagit ve sayfa diizenine dikkat edilmemesi
Okunakli ve islek bir yazinin kullanilmamasi
Biiyiik harflerin dogru sekilde kullanilmamasi

Ozel isimlere ait yazim kurallaria uyulmamasi

AN NN NN

Sesbilgisi kurallar1 ile ilgili ¢ok fazla hata yapilmasi (Unlii daralmasi, insiiz
yumusamasi, iinsiiz benzesmesi, kaynastirma tinsiizii)

Ciimlelerin kuralli ve anlamli bigimde kurulamamasi

Birlesik fiillerin yazim kurallarina uyulmamasi

Sozciiklerin yerinde ve dogru anlamlarda kullanilmamasi

Tirkiye Tiirkgesi soz varligi icinde yer almayan sozciiklere de yer vermeleri
Gereksiz sozciik tekrarlart yapmalar

Nokta ve virgiiliin kullanimina yonelik hatalar yapmalari

AN N N N N N

Kompozisyonlarda olaylart mantik ve bilgi sirasina koyarken sikint1 yasamalari

Tespit edilen yazili anlatim hatalarindan hareketle Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu hazirlanmistir. Ayrica, 6grencilerin yazili anlatim puanlaria gore 15 kisilik arastirma
grubu belirlenmistir. On degerlendirmede belirlenen 6grenciler arasindan arastirma grubunun
netlesmesi ve arastirma siirecinin baglamasi i¢in 6n degerlendirme ile belirlenen 15 6grenciye
Ogrenci Goriisme Formu uygulanmistir. Veriler Tiirkce egitimi akademisyenleri ve Tiirkge
okutmanlari ile paylasilip onlarin da gortsleri alindiktan sonra 7 6grenciden olusan arastirma

grubunda karar kilinmastir.

Arastirma grubu belirlendikten ve hatalar tespit edildikten sonra 6grencilerin yazili
anlatim hatalarinin nedenlerinin belirlenmesi i¢in hatalara yonelik etkinlik yapraklari
hazirlanmistir. Ogrencilerin yazili anlatim hatalarmin nedenleri belitrlendikten sonra hatalarin

giderilmesine yonelik yontem ve bu yontemlere uygun etkinlikler secilmistir.

63



Calisma grubundaki 6grencilerin yazili anlatim hatalarinin giderilmesi amaciyla 16
haftalik bir aksiyon aragtirmasi siireci planlanmistir. Uygulanan yontem ve etkinlikler yazili
anlatim hatalarina goére diizenlemis ve aralarinda iliski kurulmus bu sekilde stireklilik

saglanmistir.

Aksiyon arastirma siireci bagsladiktan sonra, belirlenen yontem ve gergeklestirilen
etkinliklerin etkililiginin belirlenebilmesi adina 4. haftanin sonunda, hazirlanan degerlendirme
yapraklar1 6grencilere uygulanmis ve Yazili Anlatim Degerlendirme Formu yardimiyla 1.
Degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme sonuclar incelendikten sonra 6grencilere gerekli
doniitler verilmistir. Devam eden hatalarin giderilmesine yonelik ogretim teknikleri ve
etkinlikleri (kavram awvi, ozet ¢ikararak yazma, kontrollii yazma, bosluk doldurma,
dogru/vanlis, dogrusunu bulup yazma) planlanmistir. Ayrica, yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi
kitaplarindan segilen yazili anlatim etkinlikleri de Ogrencilere uygulanmistir. Bu siirecte
belirlenen yeni tekniklerin ve etkinliklerin etkililiginin belirlenmesi i¢in 8. hafta sonunda

ogrenciler 2. defa degerlendirmeye tabi tutulmuslardir.

2. Degerlendirme siirecinde de 1. degerlendirmedeki silire¢ izlenmistir. 2.
degerlendirmenin sonuglar1 incelenerek Ogrencilerin yazili anlatimlarinda hangi hatalari
yapmaya devam edip etmedikleri belirlenmis ve 6grencilere gerekli doniitler verilmistir.
Devam eden hatalara (Okunakli ve islek yazma hatalar1, 6zel isimlerin yazimindaki hatalar,
sesbilgisi kurallarindaki yazim hatalar1) yonelik uygulanan yontem ve etkinliklere ek olarak
yeni ogretim teknikleri ve etkinlikler (Bulmaca ¢ozme, hatalar1 bulup diizeltme vb.)
kullanilmistir. 2. degerlendirme sonunda gergeklestirilen uygulamalarin etkililiginin

belirlenebilmesi adina 12. hafta sonunda 6grenciler 3. degerlendirmeye tabi tutulmuslardir.

3. degerlendirme siirecinde de daha onceki degerlendirme islemleri ayni sekilde
izlenmistir. 3. degerlendirme sonucunda 6grencilerin yazili anlatim hatalarindan hangilerinde
dizelme oldugu (Kagit ve sayfa diizenine yonelik hatalar, biiylik harflerin kullanimina
yonelik hatalar) ya da hangi hatalar1 yapmaya devam ettikleri (Sesbilgisi kurallarindaki yazim
hatalar1, birlesik fiillerin yazimina yonelik hatalar) belirlenmistir. Devam eden hatalara
yonelik yeni 6gretim teknikleri ve etkinlikler secilerek arastirma siirecine devam edilmistir.
Arastirma siirecinin sonlandirilmasi ve arastirma siirecinin amaca ne kadar hizmet ettiginin
belirlenebilmesi adina 16. hafta sonunda arastirma grubu 6grencileri, en son degerlendirme

islemine, 4. Degerlendirmeye tabi tutulmuslardir.
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Aksiyon arastirmasi kapsaminda yapilan degerlendirmeler farkli tarihlerde ve yazili
anlatim hatalarinin diizelmesi ile yazili anlatimlarinin iyilesmesine paralel olarak farkli

oturumlarda gerceklestirilmistir. Asagida veri toplama siireci yer almaktadir:

Tablo 8: Veri Toplama Siirecine Ait Bilgiler

_ Ogrenci | Uygulama Uygulandig
Veri Toplama Araci
Sayisi Saati Tarih
1. Yazma Etkinligi+Y ADF 7 32 11.09.2015
2. Yazma Etkinligi+Y ADF 7 30 09.10.2015
3. Yazma Etkinligi+Y ADF 7 28 06.11.2015
4. Yazma Etkinligi+Y ADF 7 24 04.12.2015

Arastirma siirecinde, yapilan her degerlendirmenin ardindan 6grencilerin tespit edilen
yazili anlatim hatalarinin diizeltilmesine yonelik yeni uygulamalar yapilmistir. Yapilan
etkinlikler ayni zamanda dersin okutmanmi olan arastirmaci tarafindan Ogrenci ({iriin
dosyalarinda biriktirilmis ve bir sonraki etkinlige gecilmeden once dikkatle incelenip renkli
kalemle hatalar gosterilmistir. Hatali kullanimlar hakkinda ilgili 6grenciye geri bildirimde
bulunulmustur. Ayrica, 6grenciler ayni uyruga sahip olduklarindan yazim noktalama ve dil
anlatim bakimindan benzer hatalar yapiyor olmalarindan dolayr gerekli goriilen diizeltmeler
sinif panosuna yanlis/dogru karsilastirilmasi seklinde asilmistir. Bu sayede 6grencilerin yazili

anlatim becerileri hakkinda bilgilendirilmeleri amag¢lanmistir.

Arastirmanin uygulama ve veri toplama stireci Sekil 3’te gosterilmistir:
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Yazili Anlatim Kurallan

Turkiye Turkgesi Yazil

ve Aksiyon Arastirmasi S . S Aragtirmanin Amaci ve S Anlatim Muafiyet
Uygulamasi > I ety e Sorularina Odaklanma Sinavinin incelenmesive
On Hazirlik YADF'nun hazirlanmasi
\%
Belirlenen Hatalarin
Arastirma Grubunun S Aragtirma Uygulamasina > Yazili Anlatim Nedenlerine Yonelik
Belirlenmesi Baglama Hatalarinin Nedenleri Etkinliklerin
Uygulanmasi
\Z
o .. Belirlenen Hatalarin
. . P Verilerin Analizi ve Yazili Anlatim . e
1. Degerlendirme/Déniit ——> Yaziya Do6kiilmesi —> Hatalarinin Nedenleri Nec!er?lerlne Yonelik
Etkinlik Uygulamasi
\Z
- .. Belirlenen Hatalarin
. . P Verilerin Analizi ve Yazili Anlatim . e
2. Degerlendirme/Doniit —> Yaziya Do6kiilmesi —> Hatalarinin Nedenleri Nec!er?lerlne Yonelik
Etkinlik Uygulamasi
\Z
o .. Belirlenen Hatalarin
. . P - Verilerin Analizi ve S Yazili Anlatim . P
3. Degerlendirme/Donat Yaziya Dokiilmesi Hatalarinin Nedenleri Nec!er}lerlne Ul
Etkinlik Uygulamasi
\%
Verilerin Analizi ve e
4. Degerlendirme/Déniit ——> —_— Ulagma ve

Yaziya Do6kiilmesi

Raporlastirma

Sekil 3: Uygulama ve Veri Toplama Siireci

3.6. Yazilh Anlatim Becerilerini Gelistirme Siireci

Arastirmada, c¢alisma grubu oOgrencilerinin yazili anlatim eksikliklerinin giderilip
Tiirkge yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in “Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti
Ders Kitab1”, “Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti Calisma Kitab1” “Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1”, “Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Calisma Kitab1”
yazili anlatim etkinlik ve ornekleri ile arastirmaci tarafindan 6grencilerin mevcut yazil
anlatim hatalarim1 gidermeye yonelik hazirlanan etkinlik ve ¢alisma yapraklarindan

yararlanilmistir.
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3.6.1. Cahsma Grubuna Yonelik islemler

Uygulama Oncesi:

Arastirma kapsaminda calisma grubuna uygulanmak tizere yazma etkinliklerini
kapsayan bir havuz olusturulmus, Tirkiye Tiirkgesi sozligl, imla kilavuzu vb. materyaller
arastirmaci tarafindan temin edilerek sinif kitapliginda 6grencilerin kullanimina sunulmustur.

Uygulama o6ncesinde ¢alisma grubunun belirlenmesi i¢in 2015-2016 egitim-6gretim
yili basinda Giresun Universitesi TOMER tarafindan yapilan Tiirkive Tiirkcesi Muafiyet
Sinavi sonuglar1 incelenmis ve tespit edilen 15 kisilik 6grenci grubuna Ogrenci Goriisme

Formu (OGF) uygulanmstir. Bu sekilde ¢alisma grubu belirlenmistir.

Uygulama Siireci:

Arastirma slireci, ¢alisma grubuna alinan Ogrencilerin mevcut yazili anlatim
durumlarmin derinlemesine tespit edilmesi ile baslamustir. Ogrencilerin yazili anlatim
seviyeleri 2015-2016 egitim-6gretim yili basinda Giresun Universitesi TOMER tarafindan
yapilan Tiirkiye Tiirk¢esi Muafiyet Sinavi sonuglarina gore belirlendikten ve ¢alisma grubu
olusturulduktan sonra aksiyon arastirmasi plani hazirlanmis ve uygulama siireci hazirlanan
plana uygun sekilde yiirtitiilmustiir.

Aksiyon arastirmasi uygulama ilkeleri dogrultusunda, 6grencilerin yazili anlatima dair
on bilgilerini desteklemek ve mevcut giiclikklerin giderilmesini saglamak i¢in ders kitabi,
calisma kitab1 ve arastirmaci tarafindan hazirlanan yazili anlatim etkinlikleri arastirmaci
rehberliginde ve kontroliinde 6grencilere uygulanmistir. Calismalar arastirmaci kontroliinde,
tespit edilen problemlerin ¢ézlimiine yonelik ve her problem i¢in konu anlatimi, etkinliklerin
ogrenciler tarafindan ¢oztilmesi, gerekli doniit-diizeltmelerin yapilmasi ve Ogrencilerin bu
sayede hatalarmin farkina varmalarimin saglanmasi, yeni etkinliklerin aragtirmaci tarafindan
ogrencilere uygulanmasi ve degerlendirmelerin gerceklestirilmesi seklinde sistematik olarak

ylriitiilmustir.

Uygulama Asamalari:
Uygulamaya baslamadan once 6grencilere uygulama ve konu ile ilgili bilgilendirme

yapilmistir. Calisma grubuna ders verilecek derslik, aragtirma i¢in hazir hale getirilmistir.

Birinci degerlendirme asamasi (1.-4.Hafta):
Arastirmaya, Tiirkiye Tiirkcesi Muafiyet Sinavi Yazili Anlatim sonuglarina gore hata

yapilan kazanimlarin 6gretilmesine yonelik planlanan etkinliklerle baglanmastir.
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Tablo 9: Birinci Degerlendirme Asamasi

Kazamim

Etkinlikler

Ol¢me Araci

Yazarken kagit ve sayfa

diizenine dikkat eder.

Okunakli ve islek bir yazi

kullanir.

Biyiik/kiigtik harf yazdirma

Karigik harflerden anlamli s6zciik

olusturma

Bosluk doldurma

Kompozisyon(Ani)+YADF

Biyak  harfleri  dogru Gorsellere bakarak sozciik olugturma

bigimde kullanir. Kompozisyon ¢aligmalar1 yapma

Baslangicta, arastirmaci tarafindan planlanan arastirma siireci Ogrencilerle
paylasilmistir. Calisma siiresi haftada 6 saat olarak planlanmistir. Arastirmaci alan
uzmanlarinin rehberliginde belirlenen okuma kitaplari smif kitapligina koymustur. Haftalik
smif calisma siiresinin yetersiz olacagi ongoriisiinden hareketle giinlik en az bir saatlik
okuma caligmasi 6grencilere 6dev olarak verilmistir. Doniisiimlii olarak her 6grencinin segilen
tiim kitaplar1 okumas1 amaglanmistir. Ogrencilere okumanin kelime hazinesini gelistirecegi,
okuyana yeni ufuklar agacagi ve dolayisiyla da yazili anlatimlarina dogrudan etki yapacagi
hususunda hatirlatmalarda bulunularak okumaya karst 6grenciler tesvik edilmistir. Bunun
yani sira sozlikk kullaniminin nasil olmasi gerektigi uygulamali olarak 6grencilere gosterilmis

ve sozlik kullanimi konusunda 6grenciler yonlendirilmistir.

Arastirmanin birinci haftasinda 6grencilerin  kagit ve sayfa diizenine yonelik
hatalarinin giderilmesi amaglanmis ve bu dogrultuda ¢alismalara baglanmistir. Bunun i¢in ilk
olarak Ogrencilere kompozisyon yazim kurallari, sayfa kullanim diizeni gibi temel bilgiler
anlatilmis ve biitlin bunlar 6rnek bir ¢calisma lizerinde gosterilmistir. Arastirmaci tarafindan
ornek bir calisma smif panosuna asimustir. Ogrencilerin yapacaklar1 yazma galismasi
sirasinda ad, soyad, numara, tarih vb. yazim kurallarint dogru ve yerinde kullanabilmeleri i¢in
bunlara dikkat ¢ekilmistir. ikinci hafta itibartyla 6grencilerin ilgisini gekebilecek konular

ogrencilerden sozlii olarak alinmis, bu konularda kompozisyonlar yazdirilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda bazi harfleri okunakli ve islek olarak yazamadiklar
saptanmistir. Bunun i¢in ti¢lincii hafta itibartyla 6grencilere alfabedeki harflerin yazimina
yonelik ¢aligmalar yaptirilmistir. Ogrencilere alfabedeki tiim harflerin yazilis sekilleri
aragtirmaci tarafindan tek tek gosterilmis ve 6grencilerden bu harfleri yazmalar: istenmistir.
Ayrica 6rnek bir alfabe sinif panosuna asilmistir. Calisma esnasinda 6grencilere ¢izgili kagit
dagitilmis, bu sayede 6grencilerin harfleri karakteristik 6zelliklerine uygun ve baska harfleri

cagristirmayacak sekilde yazmalar1 saglanmaya ¢alisilmstir.
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Doérdiincti hafta itibariyla 6grencilere biiylik harflerin kullanimina yonelik ilke ve
kurallar sozlii olarak anlatilmistir. Ogrenciler yazim kurallart igin yazim kilavuzuna
yonlendirilmistir. Ayrica ilke ve kurallar tablolar halinde sinif panosuna asilmistir. Bir hafta

boyunca biiyiik harflerin kullanimina yonelik hazirlanan etkinlikler uygulanmistir.

Dordiincii haftanin sonunda 6grencilerin dort haftalik 6grenme diizeylerini belirlemek
amactyla YADF yardimiyla 1. degerlendirme islemi gergeklestirilmistir. Arastirma
kapsaminda uygulanan etkinliklerin hedeflenen kazanimlar1 6gretmeye yonelik olmasina

dikkat edilmistir.

Yabanci uyruklu o6grencilerin yazili anlatimlarini gelistirmeye yonelik planlanan
arastirma siireci boyunca eglendirici, eglendirirken de 6gretici etkinliklerin (Bulmaca ¢6zme,
Gorselleri yorumlama vb.) secilmesine dikkat edilmistir. Zira O6grencilerin ilgilerinin
cekilmesi ve hazirbulunusluk diizeylerinin artirilmasinin ¢alismayi pozitif yonde etkileyecegi
arastirmaci tarafindan 6nemsenmistir. Ogrencilere 4 hafta boyunca diizenli bir sekilde
uygulanan etkinlikler arastirmaci tarafindan toplanmistir. Toplanan yazili anlatim etkinlikleri
daha once hazirlanmis olan &grenci {iriin dosyalarina konulmustur. Ogrenci {iriin dosyalari
aragtirma sonunda arastirmaciya her bir Ogrencinin yazili anlatimlarindaki gelismeyi

gorebilme firsati sunmustur.

Ikinci Degerlendirme Asamas: (5.-8.Hafta):
1. degerlendirme sonucglarima gore o6grencilerin yazili anlatimlarinda devam eden

hatalara ve bu asamada verilecek kazanimlara yonelik alistirma ve etkinlikler planlanmustir.

2. degerlendirme asamasina yonelik kazanim, etkinlik ve kullanilan 6l¢me araglari

Tablo 10’da verilmistir:

Tablo 10: Ikinci Degerlendirme Asamasi

Kazamm Etkinlikler Olcme Araci
Ozel isimlere ait yazim | Dogrusunu bulup yazma
kurallarina uyar. Dogru/Yanlis Kompozisyon(An1,Oykii
Ses bilgisi kurallarina uyar. | Bosluk doldurma Tamamlama)+Y ADF
Gegmis kazanimlar Kompozisyon yazdirma

Besinci hafta itibariyla haftada bir saat harflerin okunakli ve islek yazilmasina yonelik
calismalara devam edilmistir. Yine birinci degerlendirmenin ardindan &grencilere 6zel
isimlerin yazimina yonelik ilke ve kurallar anlatilmis, bununla birlikte ilke ve kurallar tablolar

halinde simif panosuna asilmistir. Besinci hafta boyunca 6zel isimlerin yazimima yonelik
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calismalar siirdiiriilmiistiir. Ogrencilere 6. hafta itibariyla belirlenen kelime listeleri iizerinden
yazim ¢aligmalar yaptirilmistir. Ozel isimlerin 6gretimine yonelik sozciikleri kapsayan bu

caligmalarda ciimle diizeyinde bol bol alistirmalar yapilmistir.

Sozciik ve climle galigmalar1 devam ederken bir taraftan da igerisinde 6zel isimlerin
yogun olarak gectigi, bununla birlikte 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek konularda kisa dikte
¢aligmalar1 yaptirilmistir. Ogrencilere yaptirilan dikte calismalari arastirmaci tarafindan tek
tek kontrol edilmis, 6zel isimlerin yazimina yonelik yapilan hatalar kirmizi kalemle
gosterilmistir. Bu sayede Ogrencilerin yaptiklar1 yazili anlatim hatalarin1  gérmeleri
saglanmistir. Ayrica Ogrencilerin bireysel hatalarinin  yaninda ortak dil kullaniyor
olmalarindan ve kendi dillerinin kurallarindan kaynakli olan ortak hatalar da tespit edilmis ve
sinif panosuna asilarak O6grencilerin devam eden hatalarim1  gormeleri saglanmistir.
Ogrencilere ders ve c¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin yani1 sira arastirmaci tarafindan

gelistirilen ek etkinlikler uygulanmistir.

Yedinci haftada sesbilgisi kurallarina (Unlii daralmasi, iinsiiz yumusamasi, {insiiz
benzesmesi, kaynastirma iinstizii) yonelik ilke ve kurallar anlatilmistir. Bununla birlikte ilke
ve kurallar tablolar halinde sinif panosuna asilmistir. Ogrencilere sinif ¢alismalar kapsaminda
sesbilgisi kurallarin1 6gretmeyi amaglayan etkinlikler hazirlanmis ve bu etkinliklerde yanlis
verilmis olan sesbilgisi kurallarmi 6grencilerden diizeltmeleri istenmistir. Her 6grencinin
etkinlik kagitlar1 arastirmaci tarafindan tek tek incelenmis ve Ogrencilere gerekli doniitler
verilmistir. Sekizinci hafta i¢erisinde sesbilgisi kurallarina ait istisnai kullanimlar 6grencilere
ornekler tizerinden aciklanmis ve daha sonra Ogrencilere bunlara yonelik hazirlanan

etkinlikler uygulanmaistir.

Sekizinci haftanin sonunda, 6grencilerin sekiz haftalik 6grenme diizeylerini belirlemek
amactyla YADF yardimiyla 2. degerlendirme islemi gergeklestirilmistir. Ogrencilere 4 hafta
boyunca diizenli bir sekilde uygulanan etkinlikler arastirmaci tarafindan toplanmustir.
Toplanan yazili anlatim etkinlikleri daha 6nce hazirlanmis olan 6grenci {iriin dosyalarina

konulmustur.

Ugiincii Degerlendirme Asamasi (9.-12.Hafia):
2. degerlendirme sonuglarina gore Ogrencilerin yazili anlatimlarinda devam eden

hatalara ve bu asamada verilecek kazanimlara yonelik aligtirma ve etkinlikler planlanmigtir.
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3. degerlendirme asamasina yonelik kazanim, etkinlik ve kullanilan 6lgme araglari

Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11: Ugiincii Degerlendirme Asamasi

Kazamim Etkinlikler Ol¢me Araci
Ciimleleri kuralli ve Karigtk  sozciiklerden — anlamlt
anlamli bigimde ctimleler olusturma
olusturur. Diyalog tamamlama
Nokta ve virgiilii dogru Bosluk doldurma )
Kompozisyon
bi¢imde kullanir. Gorsellere bakarak ctimle olusturma
i (Ani1, Resimden &ykii yazma vb.)
Birlesik fiilleri yazim Ozet ¢ikarma
+ YADF
kurallarina uygun Dogru/Yanlis
bigimde kullanir Verilen birlesik fiilleri ciimle icinde
kullanma

Gegmis kazanimlar
Hatali yazimlar1 bulup diizeltme

Dokuzuncu hafta itibariyla 6grencilere oncelikle sesbilgisi kurallarinin 6gretimine
yonelik onceki konularin da 6gretimini kapsayan etkinlikler yaptirilmistir. Dokuzuncu hafta
icinde Ogrencilere climle yapilarina ait kural ve ilkeler ile nokta ve virgiiliin kullanimina ait
kural ve ilkeler baz1 6rnekler verilerek once sezdirilmis sonra da anlatilmistir. Konuya ait
kural ve ilkeleri kapsayan agiklayict bilgiler gerek 6grencilere dagitilmak, gerekse simif
panosuna asilmak suretiyle 6grencilerin kullanimina sunulmustur. Konuya ait teorik bilgiler
anlatildiktan sonra ders kitab1 ile g¢alisma kitabindan secilen etkinlikler ile arastirmaci
tarafindan hazirlanan ¢alisma kagitlar1 6grencilere uygulanmistir. Yapilan her etkinlik sonrasi
etkinlik yapraklart 6grencilerden toplanip arastirmaci tarafindan degerlendirmeye tabi
tutulmus ve 6grencilere gerekli doniitler verilmistir. Tespit edilen aksakliklarin giderilmesine
yonelik yeni etkinliklerin uygulanmasimma devam edilmistir. Bu asamada bol bol karisik
verilen sozciiklerden anlamli climleler kurmaya ve devrik verilen ctimlelerden kuralli
ctimleler olusturmaya yonelik etkinlikler yapilmistir.

Onuncu hafta itibartyla birlesik fiillerin yazimina yonelik ilke ve kurallar baz1 drnekler
verilerek o6nce sezdirilmis sonra da anlatilmigtir. Konuya yonelik etkinlikler uygulanmstir.
Etkinlik sonras1 6grencilere gerekli doniitler verilmistir. Ogrencilerin 6zellikle kurall1 birlesik
fiiller ile yardimci fiille kurulan birlesik fiillerin yaziminda hatalar yaptiklar1 gozlenmis,
bunlara yonelik ek bilgiler verilmis ve yeni etkinlikler uygulanmistir. Etkinlikler kapsaminda,
bosluk doldurma, verilen birlesik fiilleri ciimle i¢inde kullanma, hatali yazimlari bulup

diizeltme, dikte yaptirma gibi bir dizi degisik teknige yer verilmistir.
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On birinci ve on ikinci haftalarda 6grencilere calisma siirecinde dagitilan sézciik
listelerinden hareketle ciimle diizeyinde etkinlikler yaptirilmistir. Ayrica arastirma siirecinde,
okutulan kitaplara yonelik 6zet ¢ikarma caligmalart yaptirilmistir. Her etkinlik sonrasinda
oldugu gibi ¢ikartilan 6zetler arastirmaci tarafindan tek tek toplanip incelenmis ve 6grencilere
doniitler verilmistir.

On ikinci haftanin sonunda 6grencilerin on iki haftalik 6grenme diizeylerini belirlemek
amaciyla YADF yardimiyla 3. degerlendirme islemi gerceklestirilmistir. Ogrencilere 4 hafta
boyunca diizenli bir sekilde uygulanan etkinlikler arastirmaci tarafindan toplanmistir.
Toplanan yazili anlatim etkinlikleri daha 6nce hazirlanmis olan 6grenci {iriin dosyalarina

konulmustur.

4. Degerlendirme Asamasi (13.-16.Hafta):

3. degerlendirme sonuglarina goére Ogrencilerin yazili anlatimlarinda devam eden
hatalara ve bu agamada verilecek kazanimlara yonelik alistirma ve etkinlikler planlanmistir.

4. ve son degerlendirme asamasina kadar gerceklestirilen degerlendirme sonuclar1 ve
Yazili Anlatim Ogrenci Uriin Dosyalar: incelemistir. Degerlendirme sonuglarina ve 6grenci
irtin dosyalarinin durumuna gore 6grencilere 6gretilmek istenilen yazili anlatim kazanimlarini
ogrenme diizeyi en diisiik olandan (sesbilgisi kurallar1 ve olay ve bilgilerin dogru bi¢cimde
siraya koyulmasi) en yiiksek olana dogru genel tekrar ¢aligmalar1 planlanmistir.

4. degerlendirme asamasina yonelik kazanim, etkinlik ve kullanilan 6lgme araglari

Tablo 12°de verilmistir:

Tablo 12: Dordiincti Degerlendirme Asamasi

Kazamim Etkinlikler Olcme Araci

Sozctikleri dogru | Kompozisyon yazma
yerde ve anlamda | Diyalog tamamlama

kullanir Ozet ¢cikarma

Sozciikleri  Tiirkiye | Verilen birlesik fiilleri ctimle i¢inde
Tiirkgesi s6z varhigi | kullanma

icinde yer alanlardan | Hatali yazimlari bulup diizeltme

Kompozisyon
seger.
(Resimden Oykii yazma, mektup
Yazil anlatimda
) yazma, an1 yazma) + YADF
gereksiz s0z

tekrarlarindan kaginir.

Olay ve bilgileri
dogru bigimde siraya

koyar.

Geemis kazanimlar
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Dort haftalik uygulama siirecinin ilk iki haftasinda 6grencilerin en az gelisme
gosterdikleri yazili anlatim alanlarina en fazla stire verilmek suretiyle 6nce ilke ve kurallar
verilmis daha sonra ise planlanan etkinlikler 6grencilere uygulanmistir.

On bes ve on altinci haftalar itibartyla metin ¢aligmalarina agirlik verilmeye
baslanmistir. Ayrica “Oykii tamamlama, resimden kisa 6ykii yazma, mektup yazma” gibi
etkinlik ¢alismalar1 arastirmaci kontroliinde 6grenciler tarafindan yapilmistir.

On altinc1 haftanin sonunda 6grencilere on alti haftalik 6grenmelerini kapsayici bir
genel bir degerlendirme yapilmistir.

On alt1 haftanin sonunda 6grencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla YADF
yardimiyla 4. degerlendirme islemi gerceklestirilmistir. Ogrencilere 4 hafta boyunca diizenli
bir sekilde uygulanan etkinlikler arastirmaci tarafindan toplanmistir. Toplanan yazili anlatim
etkinlikleri daha 6nce hazirlanmis olan 6grenci iirtin dosyalarma konulmustur.

Uygulama asamalar1 tamamlandiktan sonra c¢alisma grubu o6grencilerinin uygulama
sonrasindaki yazili anlatim diizeylerinin ne oldugu ve arastirma siirecinde nasil bir degisim
gosterdigi belirlenmeye calisilmistir. Bunun yanmi sira 6grencilere uygulanan Uygulama
Siirecine Yonelik Ogrenci Goriis Formu ile dgrencilerin uygulama siirecine yonelik goriisleri

tespit edilmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler nitel arastirmanin igerik analizi yontemi ve nicel
aragtirmanin yiizde (%) frekans (f) gibi istatistiksel tekniklerinden yararlanilarak analiz
edilmistir. Uygulama boyunca yapilan dort ayri degerlendirme isleminde giivenirligi
saglamak amaciyla Tiirkge egitimi akademisyenlerinin ve TOMER okutmanlarmin da
yardimima basvurulmustur. Ayrica, arastirma boyunca yapilan her degerlendirme bir 6nceki
degerlendirme ile karsilastirmali olarak verilmistir. Bu sayede gelisim ve hata oranlarindaki

degisim degerleri tablolar halinde bulgular kisminda gosterilmistir.

Yazili Anlatim Degerlendirme Formu aracilifiyla elde edilen verilerin analizinde (%)
yiizde ve (f) frekans analizi, Ogretmen Giinliigii ve Uygulama Siirecine Yonelik Ogrenci

Goriig Formundan elde edilen verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi kullanilmistir.

Icerik analizi: Igerik analizinde temel amag¢ toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu amagla toplanan verilerin dnce kavramsallastirilmasi
daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bi¢imde diizenlenmesi ve buna gore

veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir. Igerik analizinde varilmak istenen
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sonug ise birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya
getirerek verileri okuyucunun anlayacagi sekilde diizenleyerek yorumlamaktir. Bu sayede
okuyucu yapilan arastirmalar1 daha rahat ve kolay bir bicimde anlayabilecek ve yararlanmak
istedigi kisimlara sistemli bir bigimde ulasilabilir. Zira iyi bir sekilde diizenlenmeyen

arastirmalar elde ettigi bulgular ve ulastig1 sonuglari tam olarak izah edemez.

Veri analizi kisminda nicel veri analizinden yararlanmak kimi verilerin istatiksel
olarak gorsellestirilmesine olanak vermekte, bu ise sonuglari daha anlasilir kilmaktadir.
Ayrica, Ozellikle goriis ve yorumlarin da nitel olarak verilmesinin daha saglikli sonuglar

vermesinden dolayi bu iki veri analizinin birlikte kullanilmas1 daha faydali olmaktadir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR ve YORUM

Arastirmada elde edilen veriler, hazirlanmis 6lgme araglar ile toplanmis ve uygun
analiz teknikleri ile degerlendirilmistir. Bu bélimde, elde edilen bulgulara ait veriler

sunulmustur.

Arastirmada aksiyon arastirmasi siireci boyunca asagidaki tabloda gosterilen

kazanimlara uygun etkinlikler uygulanmis ve verilen 6lgme araglar1 kullanilmstir:

Tablo 13: Aksiyon Arastirmasi Siirecine Yonelik Kazanim, Etkinlik ve Ol¢me
Araglar1

Kazanim Etkinlikler ‘ Olgme arac1
Yazarken kagit ve sayfa diizenine dikkat | Buyuk/kiigiik harf yazdirma
Q
g _ eder Karigik harflerden anlamli s6zciik olusturma § é
5 3 42
5 % Okunakli ve islek bir yazi kullanir Bosluk doldurma 3 ?'_"
= & a =
% < Biiyiik harfleri dogru bigimde kullanir Gorsellere bakarak sozciik olusturma g E
M o
R Kompozisyon ¢aligmasi yapma
> Ozel isimlere ait yazim kurallarina uyar | Dogrusunu bulup yazma -
g o~
- g z Ses bilgisi kurallarina uyar Dogru/yanlis .;% é g E
'_E ,?_E g Gegmis kazanimlar Bosluk doldurma é :% g §
T %< K . | E < g %
2 ompozisyon ¢aligmasi yapma S = s
Ciimleleri kuralli ve anlamli bigimde Karigik  sozciiklerden anlamli  ctimleler
é olusturur olusturma _qg
<
< Nokta ve virgiilii dogru bigimde kullanir | Diyalog tamamlama g E
g <
nE) Birlesik fiilleri yazim kurallarina uygun | Bosluk doldurma s
£ 5 L
g bigimde kullanir Gorsellere bakarak ciimle olusturma S g
= . g
o Gegmis kazanimlar Ozet ¢ikarma % ‘E
[ -
(=) 5 N
3 Dogru/yanlis é‘ :—%
% Verilen birlesik fiilleri ciimle i¢inde kullanma §
2 Hatali yazimlar1 bulup diizeltme
> Sozciikleri dogru yerde ve anlamda | Kompozisyon yazma = a4+
g S =
;g kullanir Diyalog tamamlama g —ffé ,g
é - Sézciikleri Tiirkiye Tiirkgesi iginde yer | Ozet ¢ikarma ~ S
o % ~ N>
g" g alanlardan seger Verilen birlesik fiilleri ciimle iginde kullanma g g
& ST
B8 < Yazili  anlatimda  gereksiz ~ s6z | Hatali yazimlari bulup diizeltme z g ©
= S :
= tekrarindan kaginir 2 = & B
&) Gegmis kazanimlar RS RN
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4.1.  Ogrencilerin Yazma Becerilerine Yonelik Bulgular

4.1.1. Birinci Degerlendirme Sonuclarina Ait Bulgular

Bu béliimde, arastirma grubundaki 6grencilerin birinci degerlendirme sonuglarina ait
bulgulara yer verilmistir. Birinci degerlendirmede YADEF’de yer alan ilk ii¢ kazanim 20 puan

tizerinden degerlendirilmistir.

Tablo 14: Birinci Degerlendirme Sonuglari

Puan % Puan % Puan % Puan %
O 4 80 3 60 5 50 12 60
O 3 60 3 60 4 40 10 50
O 4 80 3 60 5 50 12 60
04 3 60 2 40 4 40 9 45
O 4 80 4 80 6 60 14 70
o 3 60 2 40 3 30 8 40
O 3 60 3 60 4 40 10 50

O1: Birinci degerlendirme sonuglarina gére 12 puan alan O1’in basarist % 60’tir.
Birinci kazanimdan (kagit ve sayfa diizenine dikkat eder) 4 puan alarak % 80 basari, ikinci
kazanimdan (Okunakli ve islek bir yazi kullanir) 3 puan alarak % 60 basar1 ve {igiincii
kazanimdan ise (Biiyiik harfleri dogru bicimde kullanir) 5 puan alarak % 50 basari
gostermistir. Degerlendirme sonuglart 6grencinin kagit ve sayfa diizenine dikkat etmeye
basladigini ve bu yonde ciddi bir problem yasamadigini; ancak c¢izgili harflerin (/, k£, B)
boyutlarin1 ayarlamakta sikint1 yasadigini gostermektedir. Ogrenci en diisiik basariy1 diciincii
kazanimda gostermistir. Ciimle basinda ve nokta isaretinden sonra biiyiik harfleri dogru
kullanmis; ancak biiyiik harfle baslamasi1 gereken bazi1 6zel isimleri kii¢iik harfle yazmstir.
Asagida 6grencinin yaptig1 hatalara 6rnek verilmistir:

’

“Giresun Uiniversitesi tomerde okuyorum.’

“Azerbaycandan tiirkiyeye gelirken esgerlik sorunu ¢ikdi.”

’

“Ilk geldigimde tiirkce konusma ve yazma hakkinda hi¢ bir sey bilmiyordum.’

02: Birinci degerlendirme sonuglarina gére 10 puan alan O2’nin basaris1 % 50°dir.
Birinci kazanimdan (kagit ve sayfa diizenine dikkat eder) 3 puan alarak % 60 basari, ikinci
kazanimdan (Okunakli ve islek bir yazi kullanir) 3 puan alarak % 60 basar1 ve {igiincii
kazanimdan ise (Biiyiik harfleri dogru bicimde kullanir) 4 puan alarak % 40 basari
gostermistir. Degerlendirme sonuglarina gore Ogrencinin kagit ve sayfa diizenine dikkat

etmeye basladig1 goriilse de basarisi istenilen diizeyde degildir. Bununla birlikte bazi ¢izgili
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harflerin (/, k, B, R) boyutlarin1 ayarlamakta da sikintilar1 vardir. Ogrenci en diisiik basariyi

tictincii kazanimda gostermistir. Asagida 6grencinin yaptig1 hatalara 6rnek verilmistir:

“Ben ilk Tiirkiveye geldikde Giresun Uiniversiteti tomere basladim. ben Tiirkiye

’

tiirkgesini iyi bilmiyordum.’
“Hocanin yardimiyla gelisdigimi hiss ediyorum. kardes devlet Tiirkiyeye geldikde ¢ok

)

mutlu oldum.’
“Biz témerdeki derslerde tiirkceyi daha iyi dgrenirik. Omiir hocamiza bunun icin
minnettarik.”

“Témerde derslere basladik. ilk once zayif, sonra ise gitdikce alismaya basladim.

03: Birinci degerlendirme sonuglarma gére 12 puan alan O3’iin basaris1 % 60’tir.
Birinci kazanimdan (kdgit ve sayfa diizenine dikkat eder) 4 puan alarak % 80 basari, ikinci
kazanimdan (Okunakli ve islek bir yazi kullanir) 3 puan alarak % 60 basar1 ve {li¢lincli
kazanimdan ise (Biiyiik harfleri dogru bicimde kullanir) 5 puan alarak % 50 basari
gostermistir. Degerlendirme sonuglari 6grencinin kagit ve sayfa diizenine dikkat etmeye
basladigin1 ve bu yonde ciddi bir problem yasamadigini; ancak ¢izgili harflerin (1, k, B)
boyutlarini ayarlamakta diger 6grenciler gibi baz1 problemler yasadigini gostermektedir. O3
de en diisiik basariyr diger arkadaslar1 gibi {iciincii kazanimda gostermistir. O3’iin biiyiik

harflerin yazimina yonelik hatali kullanimlarina asagida 6rnek verilmistir:

“Iik geldigimde tiirkce konusma ve yazma hakkinda hi¢ bir sey bilmiyordum. derse
basladigimda ilk haftamn giinlerini 6yrendim. hocamiz pazar giinii dediginde ben yeddinci
giin mii diye sordum. hocam giilerek yeddinci giin yok. pazar dedi.”

“Tiirkgenin zor oldugunu diisiiniiyordum. ilk baslar korktum ama simdi tiirkceni

gelistirdim.”

O4: Birinci degerlendirme sonuglarina gére 9 puan alan O4’tin basarist % 45tir.
Birinci kazanimdan (kagit ve sayfa diizenine dikkat eder) 3 puan alarak % 60 basari, ikinci
kazanimdan (Okunakli ve islek bir yazi kullanir) 2 puan alarak % 40 basar1 ve ligiincii
kazanimdan ise (Biiyiik harfleri dogru bicimde kullanir) 4 puan alarak yine % 40 basari
gostermistir. Degerlendirme sonuclarma gore 6grencinin kagit ve sayfa diizenine dikkat

etmeye basladig1 goriilse de basarisi istenilen diizeyde degildir. Bununla birlikte bazi harflerin
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(a, g, G, 1, k, B, R) yazzminda ve boyutlarin1 ayarlamakta da sikintilar1 vardir. Ogrenci en
diistik basariy1 ikinci ve tglincti kazanimlarda gostermistir. Asagida 6grencinin yaptigi

hatalara 6rnek verilmistir:

€

.. bence dyle degildir. insan...
“... tiirkiyeye okumaya geldim.”
.. esgerlikde Kkarabag iiciin camini verdi. Bende miibariz gibi sehit olmak..."”

“... geldikde giresuna alisamadim ama tabiat ¢ok gozel...”

“«“ >

.. Giresun Hiniversiteti rektorii Aygiin hoca...’

05: Birinci degerlendirme sonuglarina goére 14 puan alan O5’in basaris1 % 70’tir.
Birinci kazanimdan (kagit ve sayfa diizenine dikkat eder) 4 puan alarak % 80 basari, ikinci
kazanimdan (Okunakli ve islek bir yazi kullanir) 4 puan alarak % 80 basar1 ve {li¢lincli
kazanmimdan ise (Biiyiik harfleri dogru bicimde kullanir) 6 puan alarak % 60 basari
gostermistir. Birinci degerlendirme sonuglarma gére en basarili 6grenci durumunda olan O3,
ilk iki kazanimda ortalamanin tistiinde bir basar1 gostermis, ticlincti kazanimda ise baz1 6zel
isimlerin ilk harflerinin biiyiik yazilmasinin g6z ardi edilmesi disinda ¢ok fazla hata

yapmamigtir.

“... dayim garabag icin ermenilerle doviiserken sehid oldu.”

“... Giresuna ilk geldikde arkadasimnan beraber bulancakda kaldim.”

06: Birinci degerlendirme sonuclarina gére 8 puan alan O6’nin basarist % 40’tir.
Birinci kazanimdan (kagit ve sayfa diizenine dikkat eder) 3 puan alarak % 60 basari, ikinci
kazanimdan (Okunakli ve islek bir yazi kullanir) 2 puan alarak % 40 basar1 ve {igiincii
kazanimdan ise (Biiyiik harfleri dogru bicimde kullanir) 3 puan alarak % 30 basari
gostermistir. Ogrencinin “kdgit ve sayfa diizenine dikkat eder” kazammi hari¢ diger iki
kazanimda ciddi problemleri bulunmaktadir. Bazi harflerin (a, e, g, H, G, [, k, B, R) yaziminda
ve boyutlarini ayarlamakta sikintilart vardir. Ogrenci en diisiik basariy1 ikinci ve iigiincii

kazanimlarda gostermistir. Asagida 6grencinin yaptig1 hatalara 6rnek verilmistir:

“...geldikde Azerbaycana Baku devlet Finiversitetini kazandim. @ma men gardas

dovlet tiirkiyeye geldim._burda ¢ox arkadasim var.”
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I3

Istanbul @iniversiteti tomere gittim. Orda ¢ox sikildim._a@rkadas yokdu. Giresuna

geldim.’

I3 >

.. Sultanahmeti ¢ox beyendim.’

€«

.. Ziz kulesi...”

€

.. taksimde polis hamisini aldh.

“«“

.. Izmirde ¢ox gozeldi.

O7: Birinci degerlendirme sonuglarma gére 10 puan alan O7’nin basaris1 % 50°dir.
Birinci kazanimdan (kagit ve sayfa diizenine dikkat eder) 3 puan alarak % 60 basari, ikinci
kazanimdan (Okunakli ve islek bir yazi kullanir) 3 puan alarak % 60 basar1 ve tiglincii
kazanimdan ise (Biiyiik harfleri dogru bicimde kullanir) 4 puan alarak % 40 basar
gostermistir. Degerlendirme sonuglarina gore Ogrencinin kagit ve sayfa diizenine dikkat
etmeye basladig1 goriilse de basarisi istenilen diizeyde degildir. Bununla birlikte bazi harflerin
(I, k, B, H, R) yaziminda da sikintilar1 vardir. Ogrenci en disiik basarty1 tiglincii kazanimda

gostermistir. Asagida 6grencinin yaptigi hatalara 6rnek verilmistir:

“ Giresuna geldikde atamla Kiimbet yaylasina gitdik.”

“... boztepeye cikdik.”

’

“... ben Giresun Giniversiteti iktisadiyat fakiiltesinde oxuyacam.’

4.1.2. ikinci Degerlendirme Sonuclarina Ait Bulgular

Bu boliimde, arastirma grubundaki 6grencilerin ikinci degerlendirme sonuclarina ait
bulgulara yer verilmistir. Ikinci degerlendirmede YADF de yer alan ilk bes kazanim 40 puan

tizerinden degerlendirilmistir.

Tablo 15: ikinci Degerlendirme Sonuglari

Puan % Puan % Puan % Puan %
O 13 65 5 50 4 40 22 55
O 12 60 4 40 3 30 19 47,5
O 12 60 5 50 4 40 21 52,5
04 10 50 4 40 3 30 17 42,5
O 15 75 6 60 5 50 26 65
O 9 45 3 30 2 20 14 35
0 12 60 4 40 4 40 20 50
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O1: Ikinci degerlendirme sonuglarina gore 22 puan alan O1’in basaris1 % 55’tir. O1’in
% 60 olan gecmis kazanimlardaki basar1 oran1 % 65 olmustur. Dérdiincii kazanimdan (Ozel
isimlere ait yazim kurallarina uyar) 5 puan alarak % 50 ve besinci kazanimdan (Ses bilgisi
kurallarima uyar.) 4 puan alarak % 40 basar1 gostermistir. O1’in 6zel isimlerin yaziminda
biiyiik harf kullanmamaktan ve kesme isaretini goz ardi etmekten kaynakli sorun yasadigi

goriilmektedir: Asagida 6grencinin yaptig1 hatalara 6rnek verilmistir:

’

“Giresun Uiniversitesi tomerde...’
“Azerbaycan’dan tiirkiyeye gelirken esgerlik sorunu ¢ikd:.”

“Ilk geldigimde tiirkce konusma ve yazma hakkinda

O1 sesbilgisi kurallarina uymasi gereken sozciiklerde c¢ok fazla yazim yanlisi

yapmuistir:

’

“Bir seyi gercekden yapmak istersek oncelikle bunu yapa bilecegimize gercekden...’

“... ulasmakda zorluk cekeriz.”

i)

“Bu iizden iki sene ugrasdim.’

02: 02, ikinci degerlendirmeden 19 puan almistir. Buna gére basar1 oran1 % 47,5 tur.
Birinci degerlendirmede % 50 olan ge¢mis kazanimlarindaki bagsar1t orami ikinci
degerlendirme sonunda % 60 olmustur. Dérdiincii kazammdan (Ozel isimlere ait yazim
kurallarina uyar) 4 puan alarak % 40 ve besinci kazanimdan (Ses bilgisi kurallarina uyar.) 3
puan alarak % 30 basar1 gostermistir. Degerlendirme sonuclarina gére 6grencinin gerek o6zel
isimlerin yazimlarmma gerekse sesbilgisi kurallarina uymakta problemler yasadigi
goriilmektedir. Ses bilgisine yonelik yazim hatalarinin ¢ogu, {insiiz benzesmesi kuralina

uymamaktan kaynaklanmaktadir. Asagida 6grencinin yaptig1 hatalara 6rnek verilmistir:

“... Tiirkiye’ye geldikde..."”

€

... Giresun giniversiteti...”

’

... derslerde tiirkceyi...’

I3 >

...gelisdigimi hiss ediyorum.’

I3

...gitdikce alismaya bagladim.”

113 >

...dogru tarafa yéonlendirecekdir.’
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03: ikinci degerlendirme sonuglarina gére 21 puan alan O3’iin basaris1 % 52.5’tur. %
60 olan ge¢mis kazanimlardaki basari oranmi ikinci degerlendirme sonunda da % 60’ta
kalmustir. Dérdiincii kazanimdan (Ozel isimlere ait yazim kurallarina uyar) 5 puan alarak %
50 ve besinci kazanimdan (Ses bilgisi kurallarina uyar.) 4 puan alarak % 40 basari
gostermistir. O3’tin  6zel isimlerin yaziminda o6zellikle biiyiikk harf kullanamamaktan

kaynaklanan sorunlar yasadig1 goriilmektedir:

“... tlirkce konusma...”

>

“... ama simdi tiirkceni gelistirdim.’
03’iin ayrica sesbilgisi kaynakli yazim hatalar1 da yaptig1 goriilmektedir:

“...imza atdi.”

’

“... yardimiyla gelisdigimi...’

“... calismami ogretdi.”

04: 04, ikinci degerlendirmeden 17 puan almistir. Buna gore basari oran1 % 42,5’ tur.
Birinci degerlendirmede % 45 olan ge¢mis kazanimlarindaki basar1 orant ikinci
degerlendirme sonunda % 50 olmustur. Dordiincii kazamimdan (Ozel isimlere ait yazim
kurallarina uyar) 4 puan alarak % 40 ve besinci kazanimdan (Ses bilgisi kurallarina uyar.) 3
puan alarak % 30 basar1 gostermistir. Degerlendirme sonuglarina gére 6grencinin gerek 6zel
isimlerin yazimlarina gerekse sesbilgisi kurallarina uymakta problemler yasadigi

goriilmektedir. Asagida 6grencinin yaptig1 hatalara 6rnek verilmistir:

T3 5

.. tiirkiye’ye...’

I3

. karabag ...”

€« ’

. Ziresun a ...’

€

. oyretdi...”

i3

.. oldugunu anlatdiniz...

€

.. yapdiklart isi etkiler.”

’

.. evin tek cocukuydum.’

05: Ikinci degerlendirme sonuglarma gére 26 puan alan O5’in basaris1 % 65°dir.

Birinci degerlendirmede % 70 olan geg¢mis kazanimlarindaki basar1 orami ikinci
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degerlendirme sonunda % 75’e ¢ikmustir. Dérdiincii kazanimdan (Ozel isimlere ait yazim
kurallarina uyar) 6 puan alarak % 60 ve besinci kazanimdan (Ses bilgisi kurallarina uyar.) 5
puan alarak % 50 basar1 gostermistir. Arastirma grubu Ogrencileri arasinda en fazla basari
gosteren 6grenci konumunda olan OS5, arkadaslarma gére daha az yanlis yapsa da o da

dordincii ve besinci kazanimlarda hatalar yapmustir.

%3

.. ermenilerle...”

I3 ’

.. hedefe ulasmay yiirekden istiyorsa...’

I3

.. istekdende onemli sey saburdir.”

06: 06, ikinci degerlendirmeden 14 puan almistir. Buna gore basar1 oran1 % 35°dir.
Birinci degerlendirmede % 40 olan geg¢mis kazamimlarindaki basar1 orami ikinci
degerlendirme sonunda % 45’e ¢ikmistir. Dérdiincii kazanmimdan (Ozel isimlere ait yazim
kurallarina uyar) 3 puan alarak % 30 ve besinci kazanimdan (Ses bilgisi kurallarina uyar.) 2
puan alarak % 20 basar1 gostermistir. Degerlendirme sonuglarina gore 6grencinin O6zel
isimlerin yazimlari sirasinda ve sesbilgisi kurallarin1 yazili anlatiminda uygulamakta
problemler yasadigr goriilmektedir. Ses bilgisine yonelik yazim hatalarinin ¢ogu diger
ogrencilerde oldugu gibi tinsiiz benzesmesi kuralina uymamaktan kaynaklanmaktadir.

Asagida 6grencinin yaptig1 hatalara 6rnek verilmistir:

€

.. Giresun’da insanlar ¢ok yaxsi...

“... Saatl’dan bakii’ye...”

“«“

.. gerekdigini bilmelidir.”

I3 >

.. rekabetde olan diger...’

I

.. aksine kayb etdirir.”

I3 ’

.. isin kitapmn..."

€

.. bal ile siidiinii...”

O7: ikinci degerlendirme sonuglarina gore 20 puan alan O5’in basaris1 % 50°dir.
Birinci degerlendirmede % 50 olan gegmis kazanimlarindaki basart orant ikinci
degerlendirme sonunda % 60 olmustur. Dérdiincii kazammdan (Ozel isimlere ait yazim

kurallarina uyar) 4 puan alarak % 40 ve besinci kazanimdan (Ses bilgisi kurallarina uyar.) 4
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puan alarak % 40 basar1 gostermistir. O7’nin gerek 6zel isimlerin yazimlarina gerekse

sesbilgisi kurallarina uymakta problemler yasadig1 goriilmektedir.

€«

... para garsisinda pasifdir.”

I3 ’

.. sonuga gelince...’

€ ’

.. nerden geldigini unutdura bilir.’

I ’

.. Saatli rayonu...’

4.1.3. Uciincii Degerlendirme Sonuclaria Ait Bulgular

Bu boliimde, arastirma grubundaki 6grencilerin {i¢lincii degerlendirme sonuglarina ait
bulgulara yer verilmistir. Uciincii degerlendirmede YADF de yer alan ilk sekiz kazanim 75

puan tizerinden degerlendirilmistir.

Tablo 16: Ugiincii Degerlendirme Sonuglari

7. Kazanim 8. Kazanim
Puan % Puan % Puan % Puan % Puan %
\ 61 \ 24 60 5 50 4 80 6 60 39 60
‘ 62 ‘ 22 55 4 40 3 60 5 50 34 53
‘ 03 ‘ 24 60 5 50 4 80 6 60 39 60
\ 64 20 50 4 40 3 60 5 50 32 49,5
‘ 05 ‘ 30 75 6 60 4 80 7 70 47 72,5
‘ 66 ‘ 18 45 3 30 3 60 4 40 28 44
‘ 67 ‘ 24 60 4 40 3 60 6 60 37 57

O1: Ugiincii degerlendirme sonuglarima gore 39 puan alan O1’in basaris1 % 60’tir.
Ikinci degerlendirmede % 55 olan gecmis kazanimlarindaki basar1 orani iigiincii
degerlendirme sonunda % 60 olmustur. O1; altinc1 kazanimdan (Ciimleleri kuralli ve anlaml
sekilde kurar.) 5 puan alarak % 50, yedinci kazanimdan (Nokta ve virgiilii dogru bigimde
kullanir.) 4 puan alarak % 80 ve sekizinci kazanimdan da 6 puan alarak % 60 basari
gostermistir. O1 ‘in gegmis kazanimlara yonelik gelisme gosterdigi goriilmekle birlikte
tictinci degerlendirme asamasinda yer alan diger kazanmimlara yonelik hatalar yaptig
goriilmistiir. Asagida Ogrencinin yapmis oldugu yazili anlatim hatalarindan O6rnekler

verilmistir:

“Sen nasil olduda bunun imkansiz oldugunu bil-bileyin yapdin.”
“Giresun_ Ordu_ bulancak hepsini gezdim.” (Virgiil kullanilmamus)
“Insan isteyirse basara bilir.”

“...hiss etdi.”
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02: Ugiincii degerlendirme sonuglarina gére 34 alan O2’nin basar1 oran1 % 53’tiir.
Ikinci degerlendirmede % 47,5 olan ge¢mis kazanimlarindaki basart orami iigiincii
degerlendirme sonunda % 55 olmustur. O2; altinc1 kazanimdan (Ciimleleri kuralli ve anlaml
sekilde kurar.) 4 puan alarak % 40, yedinci kazanimdan (Nokta ve virgiilii dogru bicimde
kullanir.) 3 puan alarak % 60 ve sekizinci kazanimdan da 5 puan alarak % 50 basari
gostermistir. O2’nin gecmis kazanimlara yonelik gosterdigi performans artisina karsilik yeni
kazanimlarda halen eksikleri oldugu goze ¢arpmaktadir. Asagida 6grencinin yapmis oldugu

yazili anlatim hatalarindan 6rnekler verilmistir:

“Konsular aksamlar bir birilerinin ziyarete gelir hep”
“Uzak akrabadansa yakin kongu iyidir! ” (tinlem degil virgiil olmalt)

’

“Sirrint aga bileceyin bir konsu varsa mutlusun...’

03: Ugiincii degerlendirme sonuglarma gore 39 puan alan O3’iin basaris1 % 60’tir.
Ikinci degerlendirmede % 52,5 olan ge¢mis kazammmlarindaki basart oram {igiincii
degerlendirme sonunda % 60 olmustur. O3, altinc1 kazanimdan (Ciimleleri kuralli ve anlamli
sekilde kurar.) 5 puan alarak % 50, yedinci kazanimdan (Nokta ve virgiilii dogru bigimde
kullanir.) 4 puan alarak % 80 ve sekizinci kazanimdan da 6 puan alarak % 60 basari
gostermistir. O3, diger arkadaslar1 gibi gecmis kazanimlarin 6greniminde gelisme
gostermekle beraber yeni kazanimlarin yazimima yonelik hatalar yapmistir. Asagida
Ogrencinin yeni kazanimlara yonelik yapmis oldugu yazili anlatim hatalarindan o6rnekler

verilmistir:

“Herkes komgulariyla iyi gecinmek olur.”
“Ben Azerbaycanliyim__bizim iilkedeki komsuluk iliskilerini anlatayim. (nokta
kullanilmamisg)

“ Herkes komsulariyla iyi gegine bilir”

04: Uciincii degerlendirme sonuglarina gére 32 puan alan O4’iin basar1 oran1 %
49,5’tur. Ikinci degerlendirmede % 42,5 olan gegmis kazanimlarindaki basari orani {igiincii
degerlendirme sonunda % 50 olmustur. O4, altinc1 kazanimdan (Ciimleleri kuralli ve anlaml
sekilde kurar.) 4 puan alarak % 40, yedinci kazanimdan (Nokta ve virgiilii dogru bigimde

kullanir.) 3 puan alarak % 60 ve sekizinci kazanimdan da 5 puan alarak % 50 basari
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gostermistir. O4’iin iigiincii degerlendirme sonunda tespit edilen yazili anlatim hatalarina

yonelik 6rnekler asagida verilmistir:

“... bayramlarda ilk yanimizda olan komsularmizdir.” (sozciikleri yerleri degismeli)
“swrrimi_derdini ... (sozciikler arasina virgiil konulmali)
“... paylasa bilirsin.”

“... tiziile bilirsin.”

05: Ugiincii degerlendirme sonuglarina gére 47 puan alan O5, % 72,5 basar1 oranina
sahiptir. Ikinci degerlendirmede % 65 olan gegmis kazanimlarindaki basari oram figiincii
degerlendirme sonunda % 75 olmustur. O5, altinc1 kazanimdan (Ciimleleri kuralli ve anlamli
sekilde kurar.) 6 puan alarak % 60, yedinci kazanimdan (Nokta ve virgiilii dogru bigimde
kullanir.) 4 puan alarak % 80 ve sekizinci kazanimdan da 7 puan alarak % 70 basari
gostermistir. O5’in {iglincti degerlendirme sonunda tespit edilen yazili anlatim hatalarmna

yonelik 6rnekler asagida verilmistir:

“Mutlu ve mutsuz olayi insan bazen kendisi se¢iyor.)
“... dogru arkadas_es ve meslek ...” (7. Kazanim, sozciikler arasina virgiil konulmali)

“... mutlu ede bilir.”

06: Uciincii degerlendirme sonuglarina gére 28 puan alan O6’nm basar1 oran1 %
44°tiir. Ikinci degerlendirmede % 35 olan geg¢mis kazanimlarindaki basari oram {igiincii
degerlendirme sonunda % 45 olmustur. O6, altinc1 kazanimdan (Ciimleleri kuralli ve anlaml
sekilde kurar.) 3 puan alarak % 30, yedinci kazanimdan (Nokta ve virgiilii dogru bigimde
kullanir.) 3 puan alarak % 60 ve sekizinci kazanimdan da 4 puan alarak % 40 basar1
gostermigtir. 06 min tigiincii degerlendirme sonunda tespit edilen yazili anlatim hatalarma

yonelik 6rnekler asagida verilmistir:

’

“... hayatda nasil bakdimiz belirler.’

“ Sizin mutlulugunuz se¢diyiniz arkadaslardan_esden hatta bir meslekden de asili
olabilir.”

“ ... ola bilir.”

“... tize bilirsiniz.”

“... yapa bilir.”

“... kayb_olmug.”
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07: Uciincii degerlendirme sonuglarina gére 37 puan alan O7’nin basar1 oran1 %
57°dir. Ikinci degerlendirmede % 50 olan ge¢mis kazanimlarindaki basari orani figiincii
degerlendirme sonunda % 60 olmustur. O7, altinc1 kazanimdan (Ciimleleri kuralli ve anlamli
sekilde kurar.) 4 puan alarak % 40, yedinci kazanimdan (Nokta ve virgiilii dogru bi¢imde
kullanir.) 3 puan alarak % 60 ve sekizinci kazanimdan da 6 puan alarak % 60 basari
gostermistir. O7’nin {iciincii degerlendirme sonunda tespit edilen yazili anlatim hatalaria

yonelik 6rnekler asagida verilmistir:

“Ayle terbiyesi almayan insanin digsardaki insanlara benzemeyi baslar.” (6. kazanim)
“Insan mutlulugun sevginin_elindekinin grymetini ... (7. kazanim, virgiil kullanilmalr)

’

“ ... kendi hayatini kura bilmesi..."

4.1.4. Dordiincii Degerlendirme Sonuclarina Ait Bulgular

Bu boliimde, arastirma grubundaki 6grencilerin dérdiincti degerlendirme sonuglarina
ait bulgulara yer verilmistir. Dordiincti degerlendirmede YADF’de yer alan on iki kazanim

100 puan tizerinden degerlendirilmistir.

Tablo 17: Dordiincii Degerlendirme Sonuglari

Kazanimlar

G. Kazanim
ERETELTT)]

10.Kazanim
11.Kazanim
12.Kazanim

Toplam

O1: Dérdiincii degerlendirme sonuglarina gére 70 puan alan O1’in basaris1 % 70’tir.
Ugiincii degerlendirmede % 60 olan ge¢mis kazanimlarindaki basari oram dordiincii
degerlendirme sonunda % 69,5 olmustur. Dokuzuncu kazanimdan (Sozciikleri dogru yerde ve
anlamda kullanir) 7 puan alarak % 70 basari, onuncu kazanimdan (Sozciikleri Tiirkiye
Tiirkgesi soz varligt iginde yer alanlardan kullanir) 7 puan alarak % 70 basari, on birinci
kazanimdan (sozciik tekrarindan kaginir) 4 puan alarak % 80 basart ve on ikinci kazanimdan
ise (Olay ve bilgileri dogru bicimde siraya koyar) 7 puan alarak % 70 basar1 gostermistir.
O1’in dordiincii degerlendirme sonunda ilgili kazanimlara yénelik yaptigi yazili anlatim
hatalarina ait 6rnekler agsagida verilmistir:

“... her zaman konsular arasinda senlik, benlik hi¢ bisey yok.”
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“... babaswla damgdr ...”

02: Dérdiincii degerlendirme sonuglarina gére 61 puan alan O2’nin basaris1 % 61°dir.
Ugiincii degerlendirmede % 53 olan ge¢mis kazanimlarindaki basari oram dordiincii
degerlendirme sonunda % 58,5 olmustur. Dokuzuncu kazanimdan (Sozciikleri dogru yerde ve
anlamda kullanir) 6 puan alarak % 60 basari, onuncu kazanimdan (Sozciikleri Tiirkiye
Tiirkgesi soz varligt iginde yer alanlardan kullanir) 6 puan alarak % 60 basari, on birinci
kazanimdan (sézciik tekrarindan kaginir) 4 puan alarak % 80 basar1 ve on ikinci kazanimdan
ise (Olay ve bilgileri dogru bigimde siraya koyar) 7 puan alarak % 70 basar1 gostermistir.
Ogrencinin sozciikleri Tiirkiye Tiirkgesi s6z varliginda yer alanlardan sectigi; fakat bunlara ait
yazimlarda c¢esitli sebeplerle (kalinlik-incelik, ses hatasi, ek hatasi vb.) hatalar oldugu
goriilmektedir. O2’nin dérdiincii degerlendirme sonunda ilgili kazanimlara yonelik yaptig:
yazili anlatim hatalarina ait 6rnekler asagida verilmistir:

’

“... ayilesiyle beraber konsularina miisafirliye gitdiler.’

“... sykyntylarymyz ... "
“... kongsumyz ...”

03: Dordiincii degerlendirme sonuglarina gére 69 puan alan O3’iin basaris1 % 69°dur.
Uciincii  degerlendirmede % 60 olan ge¢mis kazanimlarindaki basari orami dérdiincii
degerlendirme sonunda % 68 olmustur. Dokuzuncu kazanimdan (Sozciikleri dogru yerde ve
anlamda kullanir) 6 puan alarak % 60 basari, onuncu kazanimdan (Sozciikleri Tiirkiye
Tiirkgesi soz varligi iginde yer alanlardan kullanir) 7 puan alarak % 70 basari, on birinci
kazanimdan (sozciik tekrarindan kaginir) 4 puan alarak % 80 basar1 ve on ikinci kazanimdan
ise (Olay ve bilgileri dogru bicimde siraya koyar) 8 puan alarak % 80 basar1 gostermistir.

Ogrencinin yazili anlatim hatalarina yonelik 6rnekler asagida verilmistir:

“konaklarina yemek ikram edib...”
“... dostlarini gezmeye apardi ve ...”

“... dldizlar seyir edib... ”

04: Dérdiincii degerlendirme sonuglarma gore 58 puan alan O4’iin basaris1 % 58°dir.
Uciincii degerlendirmede % 49,5 olan gecmis kazammlarindaki basart orani dordiincii

degerlendirme sonunda % 55,5 olmustur. Dokuzuncu kazanimdan (Sozciikleri dogru yerde ve

87



anlamda kullanir) 6 puan alarak % 60 basari, onuncu kazamimdan (Sozciikleri Tiirkiye
Tiirkgesi soz varligi iginde yer alanlardan kullanir) 6 puan alarak % 60 basari, on birinci
kazanimdan (sézciik tekrarindan kaginir) 4 puan alarak % 80 basar1 ve on ikinci kazanimdan
ise (Olay ve bilgileri dogru bigcimde siraya koyar) 6 puan alarak % 60 basar1 gostermistir.
Ogrencinin sozciikleri Tiirkiye Tiirkgesi s6z varliginda yer alanlardan segtigi; fakat bunlara ait
yazimlarda c¢esitli sebeplerle (kalinlik-incelik, ses hatasi, ek hatast vb.) hatalar oldugu

goriilmektedir.Ogrencinin yazili anlatim hatalarina yonelik &rnekler asagida verilmistir:

“... torpak ...”
“... irelide boyiik insan ...”
“televiziondan film izliyor...”

“... diniversitetin gapisinda...”

05: Dordiincii degerlendirme sonuglarma gore 80 puan alan O5’in basaris1 % 80°dir.
Ugiincii degerlendirmede % 72,5 olan ge¢mis kazamimlarindaki basari orami dérdiincii
degerlendirme sonunda % 80 olmustur. Dokuzuncu kazanimdan (Sozciikleri dogru yerde ve
anlamda kullanir) 7 puan alarak % 70 basari, onuncu kazanimdan (Sozciikleri Tiirkiye
Tiirkgesi soz varligt iginde yer alanlardan kullanir) 8 puan alarak % 80 basari, on birinci
kazanimdan (sézciik tekrarindan kaginir) 4 puan alarak % 80 basart ve on ikinci kazanimdan
ise (Olay ve bilgileri dogru bicimde siraya koyar) 8 puan alarak % 80 basar1 gostermistir. OS5,
uygulama siirecinde en fazla gelisme gosteren ogrenci konumundadir. Ogrencinin yazili

anlatim hatalarina ait 6rnekler asagida verilmistir:

“... pozitiv enerci verir...”

“... dalinda iyiden iyiye agr1 hissediyor idi.”

06: Dordiincii degerlendirme sonuglaria gére 54 puan alan O6’nin basaris1 % 54’tiir.
Ugiincii degerlendirmede % 44 olan ge¢mis kazanimlarindaki basari orami dérdiincii
degerlendirme sonunda % 52,5 olmustur. Dokuzuncu kazanimdan (Sozciikleri dogru yerde ve
anlamda kullanir) 5 puan alarak % 50 basari, onuncu kazanimdan (Sozciikleri Tiirkiye
Tiirkgesi soz varligi iginde yer alanlardan kullanir) 6 puan alarak % 60 basari, on birinci
kazanimdan (sozciik tekrarindan kaginir) 3 puan alarak % 60 basar1 ve on ikinci kazanimdan
ise (Olay ve bilgileri dogru bigimde siraya koyar) 6 puan alarak % 60 basar1 gostermistir.

Ogrencinin yazili anlatim hatalarma yonelik ornekler asagida verilmistir:
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“eve gelen konaklarmna...”
“radiodan esgerlerin 6liim haberini...”
“arabadan diigiir beni deyince sofor bana avanak avanak bakti.”(Azerbaycan

Tiirkgesi: diigiir-/Tiirkiye Tiirk¢esi indirmek.)

0O7: Dérdiincii degerlendirme sonuglarina gére 66 puan alan O7’nin basaris1 % 66°dir.
Uciincii  degerlendirmede % 57 olan gecmis kazanimlarindaki basari orani dérdiincii
degerlendirme sonunda % 65 olmustur. Dokuzuncu kazanimdan (Sozciikleri dogru yerde ve
anlamda kullanir) 6 puan alarak % 60 basari, onuncu kazanimdan (Sézciikleri Tiirkiye
Tiirkgesi soz varligi iginde yer alanlardan kullanir) 7 puan alarak % 70 basari, on birinci
kazanimdan (sozciik tekrarindan kaginir) 4 puan alarak % 80 basar1 ve on ikinci kazanimdan
ise (Olay ve bilgileri dogru bigimde siraya koyar) 7 puan alarak % 70 basar1 gostermistir.

Ogrencinin yazili anlatim hatalarina yonelik 6rnekler asagida verilmistir:

“Cocugun siimiikleri erimeye baslamisti.” (siimiik: kemik)

’

“... ben bu bacariklar sevindim kazandim icin...’

“ben nasil insanlarla diyalog kurmamizi dyrendim.”

4.1.5. Cahsma Grubuna Ait Yazma Becerisi Degisim Grafikleri (%)
Aksiyon arastirmasi siiresince yapilan degerlendirme sonuglarina goére, calisma
grubunda yer alan 6grencilerin basar1 degisim ylizdeleri asagida gosterilmistir:

Grafik 1: O1’e Ait Yazma Becerisi Degisim Grafigi (%)
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Calisma grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarina yonelik yapilan aksiyon arastirmasi
degerlendirme sonuglarina gore O1’in siire¢ sonunda % 70°lik bir basari gosterdigi

goriilmektedir.

Grafik 2: O02’ye Ait Yazma Becerisi Degisim Grafigi (%)
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Calisma grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarina yonelik yapilan aksiyon arastirmasi
degerlendirme sonuglarina gore O2’nin siire¢ sonunda % 61°lik bir basar1 gosterdigi

goriilmektedir.

Grafik 3: O3’e Ait Yazma Becerisi Degisim Grafigi (%)

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

m 1. Degerlendirme

B 2. Degerlendirme

m 3. Degerlendirme

H 4. Degerlendirme

Calisma grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarina yonelik yapilan aksiyon arastirmasi
degerlendirme sonuglarina gore O3’iin siirec sonunda % 69’luk bir basar1 gosterdigi

goriilmektedir.
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Grafik 4: O4’e Ait Yazma Becerisi Degisim Grafigi (%)
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Calisma grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarina yonelik yapilan aksiyon arastirmasi
degerlendirme sonuglarina gore O4’iin siirec sonunda % 58’lik bir basar1 gosterdigi

goriilmektedir.

Grafik 5: O5’e Ait Yazma Becerisi Degisim Grafigi (%)
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Calisma grubu 6grencilerinin yazili anlatimlaria yonelik yapilan aksiyon arastirmasi
degerlendirme sonuglarina gére O5’in siireg sonunda % 79’luk bir basari gosterdigi

goriilmektedir.
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Grafik 6: O6’ya Ait Yazma Becerisi Degisim Grafigi (%)
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Calisma grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarina yonelik yapilan aksiyon aragtirmasi
degerlendirme sonuglarma gore O6’nin siireg sonunda % 54’liikk bir basar1 gosterdigi

goriilmektedir.

Grafik 7: O7’ye Ait Yazma Becerisi Degisim Grafigi (%)
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Calisma grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarina yonelik yapilan aksiyon aragtirmasi
degerlendirme sonuglarina gore O7°nin siire¢ sonunda % 66’lik bir basar1 gosterdigi

goriilmektedir.
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Grafik 8: Ogrencilerin Yazma Becerilerine Yonelik Ortalama Basar1 Diizeyleri (%)
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Calisma grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarina yonelik yapilan aksiyon arastirmasi
degerlendirme sonuglarina gore O1 % 70, O2 % 61, O3 % 69, 04 % 58, O5 % 79, 06 % 54
ve O7 % 66’11k bir basar1 gostermistir.

4.2. Ogrencilerin Uygulama Siirecine Yonelik Goriisleri

O1: “Ben TOMER de okudum icin cok mutluyum. Burda hocamiz bize harflerin
vazilmasini, harflerin seslenmesini, kompozisyonlarin, metinlerin, mektuplarin, diyaloglarin

yvazilmasini dyretti. Artik yazmak benim iciin daha zevkli daha eglenceli hale geldi.”

02: “TOMER’e geldikte Tiirkce yazmak bana cok zor gelirdi. Ama hocamizla
vapdimiz ¢alismalar benim korkumu azaltti. Yazma dersinde yaptigimiz ¢alismalar beni ¢ok
gelistirdi. Hocamiz bize yazma konusunda konulart ayrintilariyla sundu. Kitaptaki etkinlikleri
vaptirdi. Kompozisyonlarin nasil yazildini, eklerin ne zaman ve nerede yazilmasini 6gretdi.
Tiim yazma ¢alismalarinda yanlislarimizi gormemiz ve dogrusunu yapmamiz benim igin ¢ok

>

iyi oldu.’
03: “Ben Tiirkiye'ye geldigimde okuma yazmayr ¢ok zayif biliyordum. Sonra
TOMER 'de derslere basladim. Hocamiz beni yazma gurubuna aldi. Diger arkadaslardan ayri

biz yazma ¢calismalar1 yapdik. Ilk énce hocamiz Yazmanin zor olmadigini, iizerinde durursak

kisa siirede daha iyi olcamizi anlatti. Ilk once alfabeyi égrenmeye basladik. Alfabe zaten
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Azerbaycan alfabesiyle ayni harfler. Bizim alfabede X, Q gibi fazla harfler var. Onlart
kullanmamy: ogrendim. Ik bagslar alskanlikdan kullaniyordum ama hocamizin siirekli
gostermesinden artik kullanmiyorum. Sonra hikaye kitaplar: okuyup kelime hafizamiza yeni
kelimeler ilave etdik. Kompozisyon yazmayr ve onun kurallarini ogrendik. Kompozisyon
vazmak ve kurallarini 6grenmek benim icin ¢ok iyi oldu. Mektup yazmay: 6grendim. Hatta
hocamiz tiim dgrenci arkadaslarla bana mektup yazdirdi. Sonra annemize gonderdik. Annem
beni aradi ¢ok sevinmis. Bende ¢ok mutlu oldum. Hayatimda ilk defa birine mektup
gonderdim. Tiirk¢eyi konusabiliyordum ama bu ¢alisma yazmadaki eksiklerimi gérmemi
sagladi. Unsiiz yumusamas:, iinsiiz sertlesmesini ve daha ¢ok sey égrendik. Iyiki uygulamaya

katilmisim.”

04: “Tomere ilk geldigim giinlerde Tiirkce konusmada ve yazmada zorluk cekerdim.
Bundan dolayr Tiirk arkadaslarla fazla konusamiyordum. Hocamizin on alti hafta yapdi
etkinliklerle daha ii konusmaya ve yazmaya basladim. Bu etkinlikler kapsaminda biz ilk
olarak harflerin yazimini metin tamamlamay: éyrendik. Biraz daha sonra metn ve diyaloglar
vazmaya bagsladik. bi siire sonra kompozisyon yazmaya basladik ve simdi daha iyi

yazryorum.”

05: “Ben TOMER e geldigimde hocamiz beni etkinlige katt1. Ilk hafta hocamiz bize
harfleri yazmayr ogretti. Bizlere siirekli kompozisyonlar yazdirdi yanlislarimizi gosterdi.
Dogrularmi  kirmizi  kalemle kagitlarimizda gosterdi. Simdi daha iyi yazabiliyorum.
Yazdigimiz kompozisyonlar, etkinlikler, mektuplar, hatiralar bize ¢ok sey ogretti. Simdi
TOMER e ilk geldigim giinle bu giinii kiyasladigimda biiyiik farkin oldugunu gorebiliyorum.

’

Uygulamaya iyiki katilmisim.’

06: “Ben muafivet simavini kecemedim. Tomer okumaya basladim. Tomere ilk
geldiyimde Tiirkceyi iyi bilmiyiyordum. Hocamiz bize yazili anlatim dersleri yapti.
Kompozisyonlar yazdirdi. Ilk geldiyim giinden bugiine kendimden degisiklikler hissediyorum.
Hocamiz bize on alti hafta boyunca yazili etkinlikler yaptirdi. Dersde hocayla beraber yazili
anlatim, kompozisyon, yazili metin, mektup, hikaye, konu anlatim, anilar yazdik. Buraya
geldigim giinden kendimde degisiklikler hissediyorum. Ilk basta bu calismaya sicak
bakmuyordum. Ama simdi eyiki katilmigim.”
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O7: “Calismamn ilk basinda alfabeyi égrendim. Yazmam cok iyi degildi. Sonra
kompozisyon nasil yazildigini, kelimelerin es ve zit anlamlarini, mektup yazilimini, ve b.
etkinliklerin hepsini 6grendim. Hocam her ¢alismadan sonra yanlislarimi bana gosterdi ben
eve gidince dorularmmi yazdim ve kendimi gelistirmeye basladim. On alti hafta hocamizla
vaptigimiz yazma etkinlikleri bana ¢ok sey katdi. Satirdan satira ge¢megi, yumusak gnin

kullanildig yerleri eskiye gore daha iyi anladim. Calismaya katildim i¢in ¢ok mutluyum.”

Uygulama siirecine yonelik 0grenci goriislerine ait bulgulardan hareketle, aksiyon
arastirmasi ¢ergevesinde uygulanan etkinliklerin yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma egitimine
olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Baz1 6grencilerin (04, O6) yazili anlatimlarindaki artis
diger grup tiyelerine gore daha az olsa da pozitif yonde ilerleme gostermistir. Bu 6grencilerin
siirecte birtakim dis degiskenlerden (yazmaya karsi korku, isteksizlik, basarisizlik duygusu,
degerlendirilmeye kars1 olumsuz tutum) dolay1 arkadaslarina gore daha az artis gosterdikleri
degerlendirilmektedir. Ancak siirec sonunda Ogrencilere uygulanan “Uygulama Siirecine
Yonelik Ogrenci Goriis Formu” (USYOGF) verilerine gore tim ogrencilerde uygulama
siirecine ve yazili anlatim etkinliklerine yonelik olumlu ydnde goriis paylastigi tespit

edilmistir.
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BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmanin amag ve alt problemleri kapsaminda ulasilan bulgulardan
hareketle elde edilen sonuglar sunulmus, arastirma sonuglar ile ilgili alanyazindaki benzer
calismalarin sonuglar1 karsilastirilip tartisitlmistir. Ayrica elde edilen sonuglar dogrultusunda

Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuc ve Tartisma

Insan kendisini ifade etmek ve anlatma ihtiyacin1 gidermek i¢in yazili ve sozlii dile
basvurur. Bunu yaparken kullandig1 dilin gramer ve igerik 6zelliklerine uymak zorundadir.
Ciinkii her dil kendi tabiati1 iginde kendine has birtakim 6zellikler barindirir. Bu 6zellikler tam
manastyla 6grenilmemisse duygu ve diisiincelerin istenilen diizeyde ifade edilmesi, sozciik ve
ciimlelerin dogru bi¢cimde yazilmast ve gramer kurallarina uygun anlamli yapilarin
olusturulmasi gerek ana dilinde gerekse yabanci dilde ¢ok zor olmaktadir. Yazili ifadenin
acik, dogru ve anlasilir olmasi1 6grencilere yazili anlatimin dogru sekilde kazandirilmasiyla
dogru orantilidir. Yazim kurallari, yazili olarak ifade edilecek duygu diisiince vb. durumlarin
dogru bir sekilde yaziya gegirilmesini saglamak i¢in olusturulmustur. Yazili anlatim bireyin

sahip oldugu dil becerisini ve diizeyini gostermesi yoniiyle de biiylik 6neme sahiptir.

Ana dili egitiminde oldugu gibi yabanci dil egitiminde de yazili anlatim diger
becerilere gore daha ¢ok zorlanilan ve ogrencilerin ¢ekindigi bir beceri olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ogrenciler, yabanci dil 6greniminde daha ¢ok dilin anlama ve konusma
boyutuna odaklanmaktadir. Baska bir ifadeyle yazili olarak verilen metinleri ya da konusulan
sOylemleri anlamaya ve sozlii olarak kendilerini ifade etmeye oOncelik verirler. Duygu ve
diistincelerini yazili olarak ifade etme boyutunda ise ¢ok fazla giigliik yasamaktadirlar. Oysa
yabanci dil 6greniminde yazili anlatim, 6grenme siirecinin her boyutunda (ders siireci,
degerlendirme siireci) ¢ok fazla bagvurulan bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
yoniiyle diistintildiigiinde yazili anlatimin yabanci dil 6grenim siirecinde kilit rol oynadigi

daha iyi anlasilmaktadir. Zira bir dili iyi bir sekilde 6grenmis olmak, yazili ve sozlii olarak
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kendini 1y1 bir sekilde ifade etmeyi gerekli kilmaktadir. O halde 6grencilerin Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak o6grenme siirecinde basarili bir yasantt gegirmeleri i¢in yazili anlatimlarini
Tiirkgenin yazim kurallarina uygun sekilde gelistirmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin yazil
anlatima gerekli hassasiyeti gostermemesi ya da distincelerini yazili olarak ifade etmekte
zorluk yasamalar1 6greticileri geleneksel metotlardan farkli yeni yontem ve teknik arayisi
icine sokmustur. Ozellikle Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde ogrencilerin yas,
cinsiyet, deger, uyruk vb. oOzellikleri dikkate alinmak suretiyle uygun yontem-teknik
belirlenmeli ve bu dogrultuda yazma etkinlikleri planlanmalidir. Bu gerekgelerden dolay1
egitim siirecinden en iist diizeyde verim saglanabilmesi adina yeni yontem ve teknikler
denenmeye baslanmistir. Aksiyon arastirmasina da belirlenen problemlere yaklasimi ve
dogasinda problemlerin ¢oziimiine yonelik etkin bir siireci barindirmasindan dolayr son

yillarda dil becerilerinin gelistirilmesinde de yogun ilgi gosterilmektedir.

Bu Arastirmada, aksiyon arastirmasi ¢ergevesinde yliriitiilen etkinliklerle yabanci
uyruklu 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

ulasilan sonuclar asagida iki baslikta ele alinmistir:

Aksiyon Arastirmast Cercgevesinde Yiiriitiillen Etkinliklerin Yabanci Uyruklu

Ogrencilerin Yazma Becerilerini Gelistirmeye Katkisina Ait Sonuclar

Arastirma problemi kapsaminda ogrencilere uygulanan dort degerlendirme sonucu
dikkate almarak Ogrencilerin yazili anlatim basarilar1 ol¢iilmiistiir. Birinci degerlendirmede
“Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder”’, “Okunakli ve islek bir yazi kullanwr”, “Biiyiik harfleri
dogru bicimde kullanir” kazanimlart 6lgiit alinmig ve bu {i¢ kazanim 20 puan iizerinden
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglarina gore; O1 %60, 02 %50, O3 %60, 04 % 45,
05 % 70, O6 % 40 ve O7 ise % 50 basar1 gostermistir. Bu basari oranlarmna gére grubun en
basarilis1 O3, en az basar1 gostereni ise O6 olmustur. Degerlendirme sonuglarina bakildiginda
grubun ortalama %354°liikk bir basar1 gosterdigi tespit edilmistir. Ikinci degerlendirmede
geemis kazamimlara ek olarak “Ozel isimlere ait yazim kurallarina uyar”, “Sesbilgisi
kurallarima uyar” kazanimlar1 da ol¢tit alinmis ve bu kazanimlar 40 puan {izerinden
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglarma gore; O1 %55, 02 %475, 03%52,5, 04
%42,5, 05 %65, 06 %35 ve O7 ise %50 basar1 gostermistir. ikinci degerlendirme sonuglarma
gore grubun en basarilisi O5, en az basari gostereni ise O6 olmustur. Degerlendirme
sonuclarina bakildiginda grubun ortalama %50’lik bir basari gosterdigi tespit edilmistir.

Uciincii degerlendirmede gecmis kazammlara ek olarak “Ciimleleri kuralli ve anlamli
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bicimde kurar”, “Nokta ve virgiilii dogru bicimde kullanir”, “Birlesik fiillerin yazim
kurallarina uyar” kazanimlart da o6l¢iit alinmis ve bu kazanimlar 75 puan {izerinden
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglarma gore; O1 %60, 02 %53, 03%60, O4 %49,5,
05 %72,5, 06 %44, O7 ise %57 basar1 gostermistir. Ugiincii degerlendirme sonuglarina gore
grubun en basarilis1 O5, en az basar1 gostereni ise O6 olmustur. Degerlendirme sonuglarina
bakildiginda grubunun ise ortalama %357°1ik bir basar1 gosterdigi tespit edilmistir. Dordiincii
degerlendirmede geg¢mis kazanimlara ek olarak “Sozciikleri dogru yerde ve anlamda
kullanir”, “Sozciikler, Tiirkiye Tiirkcesi soz varligi igcinde yer alanlardan kullanir”, “Yazili
anlatimda sozciik tekrarindan kaginir”, “Olay ve bilgiler dogru bicimde siraya koyar”
kazanimlar1 da o6l¢iit alinmis ve bu kazanimlar 100 puan iizerinden degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonuglarina gore; O1 %70, 02 %61, 03%69, 04 %58, O5 %80, 06 %54, O7
ise %66 basar1 gostermistir. Daha onceki degerlendirme sonuglarinda oldugu gibi grubun en
basarilis1 O5, en az basar1 gostereni ise O6 olmustur. Degerlendirme sonuglarina bakildiginda
grubunun ise ortalama %66’lik bir basar1 gosterdigi tespit edilmistir. Uygulama siirecine ait
degerlendirme sonuglarina bakildiginda grubun en basarili 6grencisi OS5, en az basar
gostereni ise 06 olmustur. Ogretmen giinliigiinde yer alan notlara gore O6’nmn verilen
odevleri en az yapan, hikdye kitaplarin1 en az okuyan ve ayrica doniit-diizeltmeleri en az
onemseyen 6grenci konumunda oldugu sonucuna ulasiimaktadir. Buradan O6’nin istenilen
seviyede basar1 gosterememesinin ardinda isteksizlik, gorevleri yerine getirmeme ve dnem

vermeme gibi 6zelliklerinin oldugu anlasilmaktadir.

Degerlendirme sonuglarina gore 6grencilerin en fazla “Ses bilgisi kurallarina uyar”
kazaniminda zorlandig1 tespit edilmistir. Azerbaycan Tiirk¢esinde bazi seslerin telaffuzunun
Tirkiye Tirkgesinden farkli olmasi ve sozciiklerin yazimi ile sozciiklere getirilen eklerin
ozellikle kalinlik-incelik bakimindan farklilik gostermesinin 6grencilerin bu kazanimi
kavrama noktasinda sikinti yasadiklarini gostermektedir. Ogrencilerin bazi kazanimlar
ogrenme konusunda zayif kaldiklar1 goziikse de netice olarak aksiyon arastirmasinin

ogrencilerin Tiirk¢e yazma egitimine katki sagladigi tespit edilmistir.

Alanyazindan hareketle, aksiyon arastirmasinin ana dilde yazma egitiminde
kullanimina iligskin arastirmalarin yapildigi ancak aksiyon arastirmasinin yabanci dil olarak
Tiirkce yazma egitiminde kullanimina iligkin arastirmanin yapilmadigi tespit edilmistir.
Yapilan arastirmalar daha c¢ok Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen c¢esitli uluslara ait
bireylerin yazili anlatimlarindaki hatalar1 tespit etmeye yoneliktir. Yapilan arastirmalara

bakildiginda ana dili egitimindeki yazili anlatim hatalar1 ile arastirma kapsaminda
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gelistirilmesi amacglanan yazili anlatim hatalar1 benzerlikler gostermektedir. Ilgili arastirma

sonuclari ile arastirmada ulasilan sonuglar karsilastirildiginda;

Tungel (2013), yabanci dil olarak Tiirkge (YDT) baslangic seviyesi dgrencilerinin
yazim yanlglarini tespit etmeye yonelik arastirmasinda, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
TOMER’e gelerek bir ay boyunca yabanci dil olarak temel seviye Tiirkce dersi alan 8
Belaruslu 6grencinin yazili anlatimlarinda yaptiklart hatalar {izerinde durmustur. Yapilan
incelemeler sonucunda oOgrencilerin, biiylik inlii uyumunun kullanimi, tinsiiz benzesmesi,
iyelik, hal, soru, kip, ilgi ve ¢ogul eklerinin yaziminda hata yaptiklar1 saptanmistir. Ayrica,
Inan (2014)’m Tiirkce 6grenen Iranlilarin yazili anlatimlarinda yaptiklari yanlislarin
nedenlerini belirlemeye ve ¢oziim Onerileri getirmeye yonelik arastirmasi ise, 2012-2013
bahar déonemi Tahran Yunus Emre Turk Kiiltiir Merkezinde 6grenim goren B2 diizeyindeki
71 oOgrencinin yazili anlatimlarinin Keshavarz (2012)’in yanlis analizi tasnifine gore
degerlendirilmesinden olugmaktadir. Arastirma sonuglarina goére yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen Iranlilarin Tiirkge yazili anlatimlarinda yazim, noktalama ve ses bilimsel, sozciik-
anlamsal, bi¢cim-s6z dizimsel ve siire¢ temelli yanlislar yaptiklar1 belirlenmistir. Basogul ve
Can (2014) da Balkan tilkelerinden gelen ve Tiirk¢eyi Tirkiye’de yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin yazili anlatim sirasinda yaptiklar1 genel yazim ve dil bilgisi hatalarini belirlemeye
yonelik arastirmalarinda bulgulari, dil bilgisi ve yazim hatalar1 olarak tasnif etmis ve
ogrencilerin yaptiklar1 hatalardan 6rnekler vermislerdir. Arslan ve Klicic (2015), yabanci dil
olarak Tirkce Ogretiminde yazma becerisinin gelisiminde karsilasilan sorunlarla ilgili
arastirmalarinda, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma becerisinin gelisiminde
karsilagilan sorunlar1 Bosna Hersekli Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalar1 {izerinden
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma kapsaminda Bosna Hersek’te B2 seviyesinde ¢esitli
ozel ve resmi kurumlarda Tiirkce 6grenenlerden herhangi bir kritere tabi tutulmadan secilen
15 6grenci ile deney grubu olusturulmus ve yazma becerisini 6lgmeye dayali bir dizi 6lgek
gelistirilmis ve bir dizi testler uygulanarak veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda
elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin ¢ogunlukla Tirkg¢edeki “g, o, 1, #, j~ harflerinin
yaziminda siklikla sorun yasadiklari belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin kelime
hazinelerinin sinirli olmasindan dolayr paragraf olusturmada ciddi problem yasadiklari

sonucuna ulasilmistir.

Alanyazinda benzer arastirma sonuglari arastirmanin sonuglart ile benzerlikler

gostermektedir. Aksiyon arastirmasi g¢ergevesinde yiritiilen etkinliklerle yabanci uyruklu
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ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinin amacglandig1 arastirma bu yoniiyle 6zgiin

deger tasimaktadir.

Uygulama Siirecine Yinelik Ogrenci Goriisleri

Aksiyon arastirmasi sonunda 6grencilere ““Uygulama Siirecine Yonelik Ogrenci Goriis
Formu” (USYOGF) uygulanmistir. Form ile elde edilen verilere dayanarak tiim dgrencilerin
uygulama stirecine yonelik olumlu tutum takindigi tespit edilmistir. Arastirma oncesinde
uygulanan “Ogrenci Goriisme Formu” verileri ile siire¢ sonunda uygulanan “Uygulama
Siirecine Yonelik Ogrenci Goriis Formu” verileri karsilastirildiginda 6grencilerin  yazil

anlatima yonelik goriislerinde olumlu yonde degisim oldugu goriilmektedir.

Ornegin siirecin basinda grupta yazili anlatima kars1 en fazla olumsuz tutum sergileyen
06 Ogrenci Goriisme Formunda, yazili anlatima c¢ok fazla ihtiyag duymadigmi, sozlii
anlatimin kendisine yeterli olacagini sodylemistir. Ayn1 6grenci siire¢ sonunda uygulanan

Uygulama Siirecine Yonelik Ogrenci Goriis Formunda su ifadeleri kullanmistir:

“...Dersde hocayla beraber yazili anlatim, kompozisyon, yazili metin, mektup, hikaye,
konu anlatim, anilar yazdik. Buraya geldigim giinden kendimde degisiklikler hissediyorum. Ilk
basta bu ¢calismaya sicak bakmryordum. Ama simdi eyiki katilmisim.”

Bulgulardan hareketle, aksiyon arastirmasia yonelik 6grenci goriislerinin olumlu

oldugu ve 6grencilerin yazili anlatima daha sicak bakmaya basladiklar1 goriilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonucglarina yonelik oneriler

1) Yabanct uyruklu o&grencilerin  aksiyon arastirmasi ¢ergevesinde yiiriitiilen
etkinliklerle yazma becerileri gelistirilebilir.

2) Yabanct uyruklu ogrencilere yonelik yazma etkinliklerinin oyun havasinda
uygulanmasi etkili olmaktadir.

3) Yabanci uyruklu 6grencilere yonelik yazma etkinliklerinin ve uygulamadaki diger
materyallerin gorsel olarak hazirlanmasi 6grenciyi giidiileme konusunda son derece
etkili olmaktadir.

4) Yazma becerisine yonelik konularmin 6grencilerin uyruklarina gore belirlenmesi

Ogrencilerin ilgisini daha fazla cekmektedir.
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Ileriki calismalara yonelik éneriler

1) Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde yazma becerisine yonelik aksiyon
arastirmasina bagvurulmalidir..

2) Ogrencilerin ~ yazili anlatima  yonelik olumsuz diisiincelerinin  ortadan
kaldirilabilmesi ve yazma egitiminin verimli bicimde gergeklestirilebilmesi i¢in
Tiirkge 6gretim merkezlerinde 6grenci ozellikleri (yas, uyruk, ilgi vb.) dikkate
alimmalidir.

3) Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde okutulan ders kitaplarindaki yazma etkinliklerine ek
olarak Tirk Dili okutmanlarinca uluslarin kiiltiirlerine uygun yeni etkinlikler
planlanmalidir. (Ornegin, Arap ogrencilere yilbasi kutlamasi temali yazma
calismalari, Avrupali bir 6grenciye de dini bayramlarimiza yonelik yazma
caligmasi ¢ok fazla cazip gelmeyebilir.)

4) Uygulanan aksiyon arastirmasi daha sonra yapilacak caligmalarda 6grenci sayisi
artirilarak daha uzun stireli olarak uygulandiginda daha da verimli sonuglar
aliabilir.

5) Turk¢e Ogretim merkezleri ile tiniversiteler is birligi i¢inde yabanci uyruklu
Ogrencilerin problemlerine yonelik bilgi alisverisinde bulunabilir ve aksiyon
stirecleri planlayabilir.

6) Ana dili egitiminde siklikla kullanilmaya baglanan aksiyon arastirmasi deseni
Tiirk¢enin yabanci dil olarak ¢gretiminin 6nem kazandigi giintimiizde de siklikla

kullanilarak problemlere daha saglikli ¢oziimler tiretilebilir.
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EKLER

EK 1:

YAZILI ANLATIM DEGERLENDIRME FORMU
SO A . .. e et ettt ettt nee
Uy UK .

Cinsiyet: Bay () Bayan ()

MADDELER

Verilmesi gereken puan

Ogretmenin verdigi puan

1 Yazarken kagit ve sayfa diizenine dikkat edilmistir. 5
) Okunakli ve islek bir yazi kullantlmistir. 5
3 Biiyiik harfler dogru bi¢gimde kullanilmustir. 10
4 Ozel isimlere ait yazim kurallarina uyulmustur. 10
5 Sesbilgisi kurallarina uyulmustur. (Unsiiz yumusamas, {insiiz benzesmesi) 10
6 Ciimleler kuralli ve anlamli gekilde olusturulmustur. 10
- Nokta ve virgiil dogru bigimde kullanilmistir. 5
8 Birlesik fiillerin yazim kurallarina uyulmustur. 10
9 Sozciikler, dogru yerde ve anlamda kullanilmisgtir. 10
10 Sozciikler, Tirkiye Tiirkgesi soz varligi iginde yer alanlardan segilmistir. 10
1 Yazili anlatimda s6zciik tekrarindan kagmilmaistir. 5
12 Olay ve bilgiler dogru bigimde siraya koyulmustur. 10
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EK 2:

OGRENCI GORUSME FORMU

Kisisel Bilgiler:

Cinsiyet: Bay ()

Kisiye Ait Ek Bilgiler:

Veli Bilgileri:

Yazihh Anlatimina Yonelik Bilgiler:

Goriisme Ozeti ve Degerlendirme:
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EK 3:

AKSIYON ARASTIRMASINA YONELIK

OGRENCIi GORUS ANKETI

1. Uygulama oncesi ve sonrasi Tiirkiye Tiirkcesi yazili anlatimimizda ne gibi
degisiklikler oldugunu belirterek uygulama siirecine yonelik goriislerinizi yaziniz.
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EK 4:
OZEL iSIMLERIN YAZIMINA AiT
ILKE VE KURALLAR

1. Kisi ad ve soyadlar ile unvan adlan biiyiik harfle baslar.
Mustafa, Kemal, Orhan, Mehmet. ..

Selim Bayraktaroglu, Muhsin Yazicioglu...

Sah Ismail, Sultan Abdiilhamid...

Sakir Bey, Zehra Hanim. ..

Doktor Ahmet, Avukat Sinan Bayraktar, Profesér Doktor Murat Ozbay

2. Din ve dil adlan biiyiik harfle baslar.

Miisliiman, Hiristiyan, Musevi

Tiirkge, Arapca, Rusca, Ingilizce

3. Yer adlan (iilke, sehir, ilce, mahalle, cadde, sokak vb.)
Tiirkiye, Azerbaycan, Rusya, ingiltere...

Giresun, Samsun, Ordu, Ankara...

Bulancak, Tirebolu, Besiktas...

Yunus Emre Mahallesi, Yasar Dogu Mahallesi...

Orhan Yilmaz Caddesi, Stimbiil Efendi Caddesi...

Gazi Sokagi, Haydar Pasa Sokagi...

4. Resmi kurulus adlarinin her sozciigii biiyiik harfle baslar.
Milli Egitim Bakanlig1

Samsun Fen Lisesi

Giresun Universitesi

Not: Ozel isimlere gelen cogul eki ile yapim ekleri kesme isareti ile
ayrilmaz.

Azerbaycanh (Dogru) Azerbaycan’h (Yanhs

Azerbaycanlhilar (Dogru) Azerbaycanlr’lar (Yanhs)
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EKS:

SEVGILI ARKADASIM

Asagidaki metni yazim yanhslarim bularak bosluga yeniden yazimz. (Ozel
isimlerin yazimina dikkat ediniz)

Okul arkadaslari
Mehmet, tiirk, Maria ise ingilizdir. Mehmet ile Maria tiniversitede tanismistir. Simdi
ikisi de Giresun tniversitesi tip fakiiltesinde okuyor. Mehmet miisliman, Maria ise
hiristiyandir. Fakat ikisi ¢ok 1yi arkadastir. Mehmet ile Maria bos zamanlarimi birlikte
gecirirler. Bazen Trabzona ve Samsuna gezmeye de giderler. Samsuna her gidislerinde
kitap¢t Ahmet efendiye ugrarlar. Ciftlik caddesinde bulunan kitap¢i Samsunun en eski

kitapgisidir. Oradan okumak igin kitap alirlar. Cinkii her ikisi de okumay1 ¢ok severler.
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EK 6:

UNSUZ YUMUSAMASI (DEGISIiMI)
ILKE VE KURALLARI

Tiirkcede “-p, -¢, -t, -k” iinsiiz harfleri ile biten sozciikler iinlii ile

baslayan bir ek aldiklarinda bu iinsiiz harfler “-b, -c, -d, -8” iinsiiz

harflerine doniisiirler.

ile S
baslayan I

ek

kitap-1 = kitabi corap-a = coraba

\/ ./

agac-1

kilic-a = kilica

7  /

umut-u = umudu senet-e = senede

\/ \/

ayak-1= ayagi sokak-a = sokaga

\J \/
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EK 7:

UNSUZ YUMUSAMASINA UGRAMAYAN
KURAL DISI (ISTiSNAI) SOZCUKLER

Tek heceli sozciiklerde ve yabanci dillerden gecen kimi sozciiklerde

bu kural aranmaz.

Ozel isimlerde iinsiiz yumusamasi kural olmaz.

HECELILER | HECELILER | HECELILER

ic, et,

iig, ip,

kirk, top, tac,
sert, sac,

ask, kac?
kart, zevk,
cek, kat,

kok, semt,
kip, kok,
fark, sart,
park, Tiirk...

ic-i =ici
et-e = ete

top-u = topu

Zonguldak’a gittim.

Sinop’u cok begendim.

gayret, sepet,
millet, sefkat,
hasret, nefret,
hukuk,
baskent,
dikkat, devlet,
fiyat, pilot,
sirket, turist,
birkac, asfalt,
rahat, sohret,
hizmet, davet,
paket, merak,
sohbet, iicret,
market,
cennet, tisort,
basit, sanat,
bilet, hattat,
niyet, kanit,
saat...

sepet-e = sepete
millet-i = milleti

kanit-1 = kamiti

sandalet,
milliyet,
bisiklet,
seyahat,
ziyaret,
lunapark,
ihracat,
internet,
miilakat,
memleket,
hareket,
harekat,
tabiat,
astronot,
cinayet,
vasiyet...

milliyet-i = milliyeti

ziyaret-e = ziyarete

tabiat-1 = tabiati

Bayburt’u ¢ok seviyorum.

Tokat’y gezdik.
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DORT HECELILER

medeniyet,
faaliyet,
mezuniyet,
olimpiyat,
edebiyat,
cumhuriyet,
mezuniyet...

mezuniyet-e = mezuniyete
cumhuriyet-i = cumhuriyeti

edebiyat-1 = edebiyati

Izmit’in dogas1 cok giizeldir.

Usak’a otobiisle gittim.




EK 8:

CALISMA KAGIDI

Asagidaki bosluklari tamamlayimiz. (Unsiiz yumusamasina dikkat ediniz.)

Cep Ceketinin ce..... yirtilms.

Agac Aga..... golgesinde dinlendik.

Ayak Aya..... civi batinca cam ¢ok yandi.
Parmak Bigak parma..... Kesti.

Kilit Kapinin Kili..... acamayinca kapiy: kirdilar.
Sebep Oliim sebe..... heniiz anlasilamadi.

Tiirk Tann Tiir..... korusun diye dua etti.
Sokak Kimse soka..... ¢ikkmaya cesaret edemedi.
Umut Umu..... hi¢ kaybetmedi.

Tuzluk Tuzlu..... tuz koydum.

Ekmek Ekme..... recel siirdii.

Kart Kredi kar..... alinca hemen ahsverise gitti.
Kok Sozciiklerin ké..... buldu.

Et Kurban bayraminda e..... komsularina dagitt.
Sepet Yumurtalar sepe..... koydu.

Millet Koylii mille..... efendisidir.

Internet Faturay: 6demeyince interne..... kesmisler.
Mezuniyet Kardesinin mezuniye..... gitti.

Dolap / kapak dola..... kapa..... acik kalmus.

Ziyaret Babamu ziyare..... gittim.

Izmit Ik tayini izmi..... qikt1.
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EK9:
UNSUZ BENZESMESI (SERTLESMESI)

Tiirkcede “f, s, t, k, ¢, s, h, p” iinsiizleri ile biten bir sozciige “c, d, g”

iinsiizleri ile baslayan bir ek geldiginde;
“c” ilinsiizii “¢” linsiiziine

“d” tinsiizii “t” tinsiiziine

“g” {insiizii “k” iinsiiziine doniisiir.

fistik¢cisahap + cdg = c=¢/d=t/g=k

sinif-dan = simiftan otobiis-de = otobiiste

\ / \/

mart-da = martta balik-c1 = bahik¢i

\/ \/

mac-dan = macgtan bas-dan = bastan

\/ \/

sabah-c1 = sabahci ¢cOp-cii = copcii

\/ \/
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EK 10:

CALISMA KAGIDI

Asagidaki ciimlelerde gecen yazim yanhslarimi bulup altina ciimlenin dogrusunu

yazimiz. (Unsiiz benzesmesine dikkat ediniz.)

1. Arkadasiyla birlikte kebapciya gittiler.

2. Ayakda durmaktan aklan sisti.

3. Yurtdan cikip okula geldi.

4. Kitapdaki biitiin 6devlerini yapdi.

5. Merdivenlerden yavacca iist kata ¢ikdi.

6. Macdan sonra hemen eve geldi.

7. Marketden ekmek ve gazete aldi.

8. Kayikcilar oltalarim denize atdi.

9. Sabahdan beri hicbir sey yemedi.

10. Agacdaki kuslara tas atti.

11. Silahdaki mermi ¢ocuga isabet etdi.

12. Futbolcular kampdan sonra izne cikdilar.

119




EK 11:

CALISMA KAGIDI

Asagida karisik olarak verilen sozciiklerden anlamh ve kurall ciimleler

olusturunuz.

. 6devini / yapar / olarak / diizenli / Zeynep / her giin
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EK 12:

CALISMA KAGIDI

Asagidaki diyalogu uygun sozciikler kullanarak tamamlayiniz.
Ali: Merhaba !

Zeynep: c...oeeeiiniennns !

Ali: Giinaydin Zeynep

Zeynep: Tesekkiir ederim iyiyim.....ccccovvviiiicincnnnnncses?

Ali: Tesekkiir ederim. Ben de iyiyim.

Zeynep: Yarinki sinava

Ali: Evet

gercekten.
Ali: Tamam o zaman. Yarin kiitiiphanede
V23,7 115 1 HE goriisiiriiz.

Ali: Simdilik dersler.

V239 1 15  H sana da
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EK 13:

CALISMA KAGIDI

Asagidaki bulmacay1 ipuclarindan yararlanarak uygun sekilde doldurunuz.
Buldugunuz her sozciigii ciimle icinde kullaniniz.

2 T

Hi : | B B B B e
4] I | I I B B e
Hi : | : : B B B B
6| [ I DN RN DN G B T
sy 4 1§ | K
sy 4§z

ipuclar:

1. Etinden, siitinden ve yiiniinden faydalamlan hayvan. (inat¢iligiyla bilinir. Ornegin;

Arkadasim .... gibi inat¢1 biridir.)

2. Arabalan veya benzeri esyalar1 suyun bir kiyisindan obiir kiyisina gegirmeye yarayan gemi,

araba vapuru.

4. Bir devlete vatandashik bagiyla bagli olma durumu.(Afganistanlilara Afgan, Tirkiyelilere

Tirk denilmesi vb.)
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EK 14:

CALISMA KAGIDI
Bulmacayi ipuclarindan yararlanarak uygun sekilde doldurunuz. Buldugunuz her
meslek ile ilgili goriisiiniizii birer ciimle ile anlatimiz.

1) I I I 1 r [ |
2 || I I I i v
3 | : I I SN BT N B
4 | I B B D D DS e
B I I & | & | 1 |
6 || ¢ b 34§ | s |
7 | : I I I J o |
8 | I I I L r |
9 | : I v i | & | |
| 0] I B N N D D e
1] I I N B D B

ipuclar:

. Elbise diker.
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EK 15:

BANA MESLEGIMI ANLAT

Asagidaki gorsellere ait meslekleri bulup mesleklere ait diisiincelerinizi yaziniz.
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EK 16:

00/ NOKTA

iSARETININ
KULL ANILDIGI YERLER

Ciimlenin sonuna konur.
Ahmet sinemaya gitti.

Hiuseyin ders ¢alistyor.
Kahveler ¢ok sekerliydi.

Baz kisaltmalarin sonuna konur.
Doktor = Dr.

Profesor = Prof.
Cadde = Cad.

Sayilardan sonra sira bildirmek icin konur. (-inc, -inci, -uncu, -iincii eklerini karsilar.)
3. (ligtincii)

4. (dordiincii)
15. (on besinci)

Tarihlerin yazihsinda giin, ay, y1l arasina konur.
20.02.1986 yilinda dogdu.

29.05.1453’te Istanbul fethedildi.
23.04.1920 diinya ¢ocuklarmin bayramidir.

Saat ve dakika gosteren sayilari birbirinden ayirmak icin konur.
Ders 08.30°da basliyor.

Ogle yemegi 12.00°da veriliyor.
Mag 20.45’te bitti.

Matematikte carpma isareti yerine konur.
4.5 =20
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EK 17:

(,) VIRGUL (,)

ISARETININ KULLANILDIGI
YERLER

. Arka arkaya kullamilan es gorevli sozciikk ve sozciik gruplarimmin

arasina konur.
Annem pazardan elma, armut, kiraz aldi.

. Siral ciimleleri birbirinden ayirmak icin kullanilir.
Sabah erkenden kalktim, elimi yiiziimii yikadim, okula gittim.

. Herhangi bir sozciigiin, kendisinden sonra gelen sozciigii
belirtmedigini, onun tamlayam olmadigim gostermek icin kullanilir.
Geng, adami karsiya gegirdi.

. Hitap ifadelerinden sonra kullanilir.

Sevgili Annecigim, seni ¢ok 6zledim.

. Ozne yerine kullamlan “bu, su, o0”

gibi zamirlerinden sonra
kullanilir.
Bu, benim i¢in ¢cok onemli bir konudur.

. Tirnak icinde yazilmayan alinti ciimlelerden sonra kullanilir.
Ankara’dan yarin déonecegim, dedi.

. Konusma cizgisinden sonraki alinti ciimlesinin bitimine konur.

- Yarin derse gitmiyor musunuz, diye sordu.
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EK 18:

NOKTA MIYIM?
VIRGUL MU?

Asagidaki metinde parantez iclerini uygun noktalama isareti ile doldurunuz.

Annem( ) babam( ) kardesim ve ben bayram i¢in babaannemlere kdye gidecektik.
Sabah olunca erkenden uyandim( ) elimi yiiziimii yikadim( ) kahvalti i¢in mutfaga gectim.
Kardesim sevincinden annemin boynuna sarilip “Canim annecigim( ) seni ¢ok seviyorum”
dedi. Uzun zamandir kdye gitmiyorduk. Bu( ) hepimize ¢ok iyi gelecekti. Kdye gidince
kardesimle derede ylizecek( ) balik tutacak( ) doyasiya eglenecektik. 8( )30’da yola

cikacaktik. Cabucak kahvaltimizi yaptik( ) Annem ve babam 4( ) kattan esyalarimizi arabaya

indirdiler. Yolculuk i¢in artik her sey hazirdi. Arabaya binip tam hareket ederken arkamizdan
komsumuz Zehra Teyze:

-Giile giile gidin( ) diye seslendi.
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TARIH:

GIDA ZEHIRLENMESI

)

» ( ‘F

Yukaridaki resimden hareketle bir kompozisyon yaziniz. (Kompozisyon ve yazim
kurallarina dikkat ediniz.)
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CANIM ANNECIGIM

BAK
POSTACI
GELiYOR

(@

Canim Annecigim,

Haydi, arkadaslar annemize giizel bir mektup yazalim ve postaciya verip
annemize yollayalim. (Kompozisyon ve yazim kurallarina dikkat ediniz.)
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EK 21:

Asagida yarim birakilmis hikayeyi tamamlayimiz. (Kompozisyon ve yazim kurallarina
dikkat ediniz.)

Hava iyice kararmaya baslamisti. Ali kiigiik kardesi ile birlikte odun toplamak i¢in

evden bir hayli uzaklasmisti. Evin yakinlarinda pazara gotiiriip satabilecekleri kadar odun

bulamamislardi. Eger odun satip eve para gotiirmezlerse aksam iivey anneleri onlara kizacak,

babalar1 da evde olmadig1 i¢in belki de yemek bile vermeyecekti
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