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ON SOZ

Cocuk anne karninda disaridaki sesleri dinlemeye baslamakta ve dogduktan
sonra da dil ile bu etkilesimini stirdiirmektedir. Dogduktan sonra ilk olarak anlamsiz
sesler c¢ikaran c¢ocuk, kelimelere anlam yiikledikce kendini ifade etmeyi
basarmaktadir. Onun kendini daha iyi ifade eden bir birey haline gelmesi ise saglikli
bir iletisim kurabilmesini ve toplumda etkin olarak yer almasini saglamaktadir.

Ana diline hakim bireylerin daha etkin olmasi Tiirk¢e 6gretimine Onem
verilmesi gerektigini diistindiirmektedir. Tiirk¢e 6gretimi dinleme, okuma, konusma,
yazma ve dil bilgisi becerilerinden olugmakta ve bu dil becerileri hayatin her aninda
bireyin karsisina ¢ikmaktadir. Hayatin her aninda bireyin bu becerilere gerek
duymasi, bireyin becerilere hakim oldugunda, hayatta karsisina ¢ikacak problemlerle
de basa ¢ikabilecegine isaret etmektedir.

Ogretmenin aktif rol aldig1 geleneksel yaklasimda 6grenci pasif bir halde
bulunmakta, 6gretmenin verdigi bilgiyi sorgulamadan hazir olarak almaktadir. Bu
durum ise 6grencinin bilgiye nasil ulasacagmi bilmesine yardimci olmamakta ve
hazir bilgiyi alan 6grencinin 6n bilgilerinden hareketle yeni bilgiler insa etmelerini
engellemektedir. Ciinkii bireylere elestirmesi i¢in firsat verilmemekle beraber birey
ezberci bir hale getirilmektedir. Bu durum ise egitimde farkli yontemlerin
kullanilmas1 gerektigini gostermektedir.

Aragtirmada ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi okuma ve yazma dil
becerileri ile problem c¢ozme becerisi ilizerinde Ornek olay yonteminin etkisi
incelenmistir.

Arastirma siiresince bilgilerini eksik etmeyen, takildigim noktalarda
yardimin1 esirgemeyen, Onerileriyle ve istatistiksel analizleriyle aragtirmaya yon
veren tez danismanim Dog. Dr. Sedat MADEN’e tesekkiirlerimi sunmay1 bir borg
bilirim. Ayrica tizerimde emegi olan diger tiim hocalarima tesekkiir ederim.
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Ozet
Yiiksek Lisans Tezi
Ornek Olay inceleme Yonteminin 8. Simif Tiirkce Dersi Okuma ve Yazma
Basarisi ile Problem Cézme Becerisine Etkisi
(Toplum Hayati Temasi Ornegi)

Calismada ornek olay inceleme yonteminin 8. simif Tirk¢e dersinde okuma
ve yazma basarisi ile problem ¢ézme becerisine etkisini belirlemek amaglanmistir.
Arastirmada deneysel desenlerden “On test- Son Test Kontrol Gruplu Arastirma
Deseni” kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yili
Giresun Kanuni Ortaokulunun 8F ve 8G subeleri olusturmaktadir. Bu siniflardan 8G
deney grubu ve 8F kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 20, kontrol
grubunda 25 6grenci olmak {izere toplam 45 6grenci ¢alismaya katilmistir.

Uygulama, ortaokul 8. sinif Tiirk¢e dersi “Toplum Hayat1” temasi1 kazanimlari
ile smirlandirilmis ve Ornek olaylar toplum hayati temas: kazanimlari dikkate
aliarak hazirlanmistir. Belirlenen tema (Toplum Hayat1 Temast) kontrol grubu olan
8F sinifinda 6gretmen kilavuz kitabindaki sekli ile iglenirken, deney grubu olan 8G
simifinda ise 6gretmen kilavuz kitab1 ve ornek olay yontemi beraber kullanilarak
dersler islenmistir.

Veri toplama araci olarak Problem Cézme Becerilerine Yonelik Alg1 Olgegi,
Okuma Anlama Basar1 Testi, Yazma Etkinligi ve Yazili Anlatim1 Degerlendirme
Formu, Ornek Olay Inceleme Yontemine Yonelik Ogrenci Goriis Formu
kullanilmigtir. Belirtilen formlar uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi 6n test ve son
test olarak uygulanmistir. Ancak Ornek Olay Inceleme Yéntemine Yonelik Ogrenci
Gortis Formu sadece uygulama sonunda deney grubu olan 8G sinifina uygulanmuistir.

Arastirma sonucunda deney grubu o6grencileri agirlikli olarak yonteme
yonelik olumlu goriisler belirtmistir ve 6n test- son test ortalamalari deney grubu
lehinedir. Bu durum o6rnek olay inceleme yonteminin okuma, yazma basarisi ile
problem ¢6zme becerisi lizerinde etkili olacagina isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ornek Olay Yontemi, Okuma, Yazma, Problem Cozme,
Tiirkge Ogretimi
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Abstract
Master’s Thesis
The Case Study Method Effect Turkish Lessons to 8th Grade Reading and
Writing Success and Problem- Solving Skills
(The Theme of Society Life Example)

The purpose of this study is to determine the effect of case study method on
reading and writing success and problem solving skills in 8th grade Turkish lesson.
In the study "Preliminary test - Final Test Control Group Research Design" was used
from experimental designs. The working group of the study constitutes the 8F and
8G branches of Giresun Kanuni Secondary School in the academic year of 2015-
2016. 8G test group and 8F control group were selected from these classes. A total of
45 students participated 20 in the experimental group and 25 in the control group in
the study.

The application is limited 8th grade Turkish lesson on 'Society Life Theme'
and case studies are prepared taking into consideration society life related gains. In
the case of the control group 8F class, which is the of the determined theme (Society
Life) of the teacher guide book while the teacher guide book and the case study
method were used together in the experimental group 8G class.

Perception Scale for Problem Solving Skills, Reading Understanding
Achievement Test, Writing Activity and Writing Activity Evaluation Form, Student
Opinion Form on Case Study Method were used as data collection tools. These forms
applied as pre-test and post-test before and after application. However, the Student
Opinion Form for the Case Study Method was applied only to the experimental
group 8G at the end of the experiment.

As a result of the research, the students of the experimental group mainly
positive opinions regarding the method and the experimental group of the pre-test-
post-test averages is more successful. This indicates that the case study method will
have a pozitive effect of reading, writing success and problem-solving skills.

Key Words: Case Study, Reading, Writing, Problem Solving, Turkish Language
Teaching
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GIRIS

“Dil diistincenin aynasidir ve diisiincelerin diisiince olmaktan kurtarilarak bir
kaliba dokiilmesi ancak dille miimkiin olmaktadir” (Giilay ve Ungan, 2015, 338). Dil
canli ve gelisen bir olgu oldugundan c¢evresiyle etkilesimi siirekli olmustur. Bu
etkilesimin stirekli olmasi dilin kendini giintine gore sekillendirmesi gerektigini
dustindirmektedir. “Dil, insana 6zgii bir potansiyelin kisinin dogdugu ortamda
sekillenip farklilasmasiyla kazanilan ¢ok yonlii bir olgudur. Bu tabii ve karmasik
yapi, birey ve toplum hayatindaki énemli rolleri sebebiyle insanoglunun dikkatini
tizerine ¢ekmektedir” (Solmaz, 2012, 1876).

Kisi dili anlamaya calisirken ya da dil ile kendini ifade etmeye ¢alisirken bazi
problemlerle kars1 karsiya gelebilmektedir. Bireylerin problem yasamasi uzmanlari
bu alanda incelemeye yonlendirmekte ve dil problemleriyle ilgilenilmesi ise dile
onem verildigini gostermektedir. “Dilin 6neminin kabul edilmesi ile birlikte dil
egitiminin 6nemi diislincesi de siklikla dillendirilen bir ger¢ek olmustur. Basta
iletisim becerilerinin gelistirilmesi olmak {izere zihinsel becerilerin ve 6grenme
becerilerinin gelistirilmesi de dil egitimi ile yakindan ilgilidir” (Balc1 ve digerleri,
2012, 1).

Dilin diger insanlarla kurdugumuz iliskilerde bize aracilik etmede ve bir
toplumu birbirine baglayarak sosyal iliskileri diizenlemede vasita olmasi dilin
toplumdaki ve iletisimdeki yerine dikkat ¢cekmektedir. “Bir iletisim araci olarak dil,
insanoglunun dogustan itibaren toplumsallasmasi siirecinde kullandigi bir aragtir.
Gerek kisisel gelisim gerekse de toplumsal gelismede dilin 6nemi inkar edilemez”
(Sinan, 2006, 1). Inkar edilemeyecegi gibi toplumu olusturan temel yapinm dil
oldugu soylenebilir.

Toplumdaki ortak paydalardan biri olan dil kiiltiiriin tasiyicist olmakla beraber
bir ulusun varligim1 devam ettirmesinde de 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii dil
toplumu bir araya getirirken ayn1 zamanda kullanildig: topluma gore sekillenmekte ve
bu durum dil ve toplumun birbirini etkiledigini gostermektedir. Boylece dil olmadan
insanlarin birbirleriyle ortak bir yasam alan1 kurmasi miimkiin goriilmemektedir.

“Insanoglu tarihi siirecinde egitim ve 6gretimi, yirmi birinci yiizyildaki kadar
gerekli ve her birey i¢in bir yasam ihtiyaci olarak gérmemistir. Yirmi birinci yiizyil

anlayisinin yetistirmeye calistigi insan modelinin temelinde iletisim kurabilme
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edinimi yer almaktadir” (Stigiimlii, 2009, 1). “Iletisim, insanlarin dis diinyay
algilayarak i¢ diinyalarinda anlamli iletilere dontistiirdiikleri ve bu anlamli iletileri de
dis diinyayla paylastiklar1 dinamik bir siiregtir” (Yal¢in ve Sengiil, 2007, 749).

“Yasadigimiz cagda; dusiinen, yaratict fikirler ortaya koyan, bilgiyi
ezberleyerek degil zihninde yapilandiran ve probleme odaklanan bir insanin
yetistirilmesi amaclanmistir. Iletisimi saglayan en 6nemli ve etkili yegane arac olan
dilin fonksiyonel bir bigimde kullanilmas1 bu anlamda olduk¢a onemlidir” (Stigtimli,
2009, 1). Kullanilan kelimeler 6ncelikle bireysel ciimleler halinde olusturulur. Ancak
bu ctimlelerin kars: tarafta anlamlandirilabilmesi i¢in toplumsal dil boyutuna uygun
olmasi gerekir.

“Dil, kendi dogal dizgesinin yami sira bireysel, toplumsal ve kiiltiirel bir
kurumdur; yasamin her alaniyla yakindan iligkilidir. Bireyler mesaj vermek, verilen
mesajlart almak zorundadir. Bu nedenle, dil, bireyler ve kurumlar arasindaki ¢ok
yonlii iligkilerde, en 6nemli iletisim ve bildirisim aracidir” (Eker, 2007, 127).
Anlamli bir sekilde kullanildiginda iletisim gii¢lenmekte, hatali bir kullanim ise ¢ok
yonlii iligkileri olumsuz etkilemektedir.

Insanin yasamak icin fiziksel temel ihtiyaclarndan sonra dil ile iletisim
kurmanin onemli bir yere sahip olmasi onun sosyal bir varlik oldugunu
gostermektedir. Buradan hareketle kendini anlatmak ve anlagilmanin insanin sosyal
hayat icerisinde temel gereksinim oldugu ve bireyin kendini anlatabildigi stirece var
olacagi dustniilebilir.

Kendini anlatabildigi siirece var olacak birey dilin kullaniomina 6zen
gostermelidir. Ciinkii dilin kendine 6zgii kurallar1 ve diizeni vardir. Telaffuz, anlam
bilgisi, yazi dili ve konugma dili arasindaki farkliliklar gibi etmenler goz Oniine
almip disiiniildigtinde dilin dogru ve etkin kullaniminin iletisimi gili¢lendirecegi ve
boyle bir iletisimde de dil ile ifade edilenin dogru aktarilacagi dusiiniilebilir. “Bu
yiizden saglikli bir iletisimin gergeklestirilebilmesi, dilin dogru ve etkin bir sekilde
kullanim1 ile dogru orantilidir. Yani bilingli bir iletisim, ancak ve ancak dilin
kurallarinin ve islevlerinin 6ziimsenmesi, bu kural ve islevlerin de dogru ve amacina
uygun bir sekilde kullanilmasi ile miimkiindiir” (Yal¢in ve Sengiil, 2007, 751).

Bir arada yasayan insan topluluklarinin toplum olarak nitelendirilmesinde

gerekli olan ortak degerlerden biri de dildir. “Toplumlarin kolektif bilinci dil
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sayesinde olugmakta, varligimi dil sayesinde devam ettirmektedir. Dil sayesinde
toplumun bireyleri ortak degerleri kazanir, ortak bilince ulasirlar. Milletlerin ortak
kiiltiirel degerleri, gelenek ve gorenekleri dil sayesinde islenerek nesilden nesile
aktarilmaktadir” (ilhan, 2012, 1520). Dil sayesinde kusaktan kusaga aktarilan
kiltiirel degerler, gelenek ve gorenekler toplumu yasatmakta ve yasatirken iginde
bulunan insanlarin birbirine olan bagini gii¢lendirmektedir.

“Dil birligi, ulusal birligin gereklerindendir. Bu birlik ulusun zevk birligini,
mantik birligini, felsefe ve ahlak birligini meydana getirir. Bu nedenledir ki, kimi
bilim adamlarinin deyisiyle, dil ulusal birligin ¢imentosudur” (Ates, 2007, 23). O halde
dil bir milletin birligini saglayan yap1 tasidir. Bir milletin biitiin olmas1 da kiiltiir,
yasayis, gelenek, gorenek, orf, adet hepsini kapsamakta, milletin birligini saglayan
dil ise tiim bunlarin birlesimi olmakta ve milleti birbirine yaklagtirmaktadir.

Toplumu olusturan tiim unsurlarin harmanlanmis hali olan dilin tarihsel
gelisimine baktigimizda bir toplumun diger kiiltiirlerle iliskilerini anlayabilecegimiz
gibi toplumdaki degisimlere, kiiltiirel aktarimlara bakarak da dilin gelisimini
gorebiliriz. Buradan hareketle dil ve toplumun etkilesim i¢cinde oldugunu, bunlari
fark edebilmek i¢in de ana dili biitiin incelikleriyle bilmek gerektigini soyleyebiliriz.

“Ana dilini koruma, gelistirme ve onun imkanlarindan yararlanma; ancak
biitiin 6zelliklerini bilmekle, onu biitiin incelikleriyle isletmekle miimkiin olabilir”
(Demir ve Yapici, 2007, 178). Dilin biitiin inceliklerini bilmede ise sadece okulun
degil; kalitim, aile, cevre gibi faktorlerin de etkisinin oldugu diistiniilebilir. Ctinki
daha anne karninda duydugu sesleri dinleyen cocuk, dogunca anlamsiz sesler
cikarmakta ve zamanla duydugu kelimeleri anlamli bir sekilde telaffuz etmeye
baglamaktadir. “Henliz anne karninda, basta annesi olmak iizere, ¢evresindekileri
dinlemeye baslayan bebek, anadilinin sesletimi, vurgulari, ritmi gibi temel
ozelliklerini tanimaya baslamaktadir. Iletisim becerilerinin temellerinin atildig1 bu
stirecte bebegin anadili ile ilgili ilk edinimleri gerceklestirdigini soylemek
miimkiindiir” (Aydin, 2014, 16). Cocuk diinyaya geldikten sonra da dil ile etkilesimi
devam etmekte ve gelisimini siirdiirmektedir. Bu gelisim belli bir diizen iginde ve

asamali olarak ilerlemektedir.



Tablo 1: Dil Gelisim Evreleri

1-2 Ay

Annenin ve insan sesine tepki verir. Herhangi bir istek ya da
problemi oldugunda bunu aglayarak belirtir ve degisik sesleri ayirt

etmeye baslar.

Ik dort ay

Farkli sesleri ayirt edebilir.

48 Ay

Seslere karsi tepki verir. Bagkalarinin konugmalarma hirilti ile
cevap verir. Farkli ses tonlarimi algilar ve bununla birlikte duydugu

sesleri taklit etmeye baslar.

Dokuzuncu

aya kadar

Aglar, giiliimser, tinlii sesleri ¢ikarir. Elini uzatir; verme, isaret

etme, gosterme hareketleri yapar.

9-12 Ay

Yetigkinlere benzer ses tonu ¢ikarmaya baslar, kelime hazinesi
duyduklarina paralel olarak gelisir 12 aylik bebek 5-10 kelime

hafizasi olur ve ilerleyen ilk alt1 ayda bu iki katina ¢ikar.

1-2 Yas

Bir iki sozciikle ciimleler kurar. Olumsuz ciimleler ve soru

ctimleleri olusturur.

2-3 Yas

Bu donem ¢ocugun kelime hazinesinin hizla arttig1 donemdir.
Cocuk ti¢- dort kelimelik ciimleler kurar ve iki yasinda yaklasik 250
kelime hazinesine sahip olur ve bu ti¢iincii yasta 1000 kelimeye kadar

cikabilir.

3-5Yas

Soru soruldugunda gerekli cevabi verir. Konusurken konulari
degistirebilir. Kendi kendine soru- cevap diyaloglar1 olusturur.
Sorunlari ¢6zebilmek ya da istedigi cevaplara ulasabilmek i¢in kendi
kendine konusabilir. Bu fikri bir cltimleye indirebilir ve “Neden” ve

“Nigin” sorular1 sorabilir.

Dili kullanmada pek fazla sorunu kalmamistir. Edilgen yapili
climleler kurabilir. “Cunki”, “Bu nedenle”, “Sonra”, “Ama”,
“Sadece”, “Hala”, “Heniiz”, “Coktan” gibi sozclikler kullanarak

duygu diistincelerini ifade edebilir.

(Asic,

2004; Kolb ve Fantie, 2008’den aktaran: Kol, 2011, 12)
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Tabloya gore ilk aylarda kendini aglayarak ifade eden ¢ocuk bir miiddet sonra
sesleri ayirt etmeye baslamakta ve bu seslere tepki vermektedir. Belli bir kelime
hazinesi elde eden ve 1-2 yas arast climleler kurmaya baslayan ¢ocugun zamanin
ilerlemesi ile kelime hazinesinin arttig1 ve sorulan sorulara gerekli cevaplar verdigi
goriilmekle beraber 5-6 yas arasinda dili kullanmada ¢ok sorunu kalmadigi
belirtilmektedir. Buradan hareketle ¢ocugun 7 yasindan itibaren dilin 6zelliklerini
daha 1yi kavradigr ve etkili bir sekilde nasil kullanacagini kesfetmeye basladigi
sOylenebilir. Bu kesfetme ise verilen dil egitimi ile iligkilendirilebilir. “Dil
ogretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig1 gortintimleri
kavramlari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina
ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleridir” (MEB, 2006, 2).

“Cesitli bilim alanlarinda gergeklestirilen ¢alismalar, dilin gerek kisi gerekse
kisinin i¢inde yasadigi toplum ig¢in stratejik bir O6neme sahip oldugunu
gostermektedir. Bu sebeple her iilke, kendi dilinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi
icin planlamalar yapmakta ve bunlar1 ¢esitli uygulama sahalarina tagimaktadir”
(Solmaz, 2012, 1876). Ulkelerin kendi dillerini etkin kullanabilmesi igin yaptig
planlar1 uygulamada en etkili yerlerin okullar oldugu séylenebilir. Dili yasatan
toplum oldugundan her toplum kendi yasantilarina uygun egitim programini
diizenlemelidir.

“Dile ve dil 6gretimine agirlik vermeyen bir iilke gelecege kapilarini
kapatmis demektir. Kalkinma i¢in sadece sanayi ve tarimdaki gelismeler, saglik
alanindaki ilerlemeler yeterli degildir. Dili ve zihni gelismis akilli insanlar
yetistirmeden kalkinma ger¢eklesmez” (Giines, 2013, 1). O halde dil olmadan
diisiince olusmaz ve diisiinemeyen toplumdan gelismesi beklenemez denilebilir.

Gelismis bir topluma sahip olabilmek i¢in dilin 6énemli bir yere sahip olmasi
okullarda verilen Tiirkge egitimine dikkat ¢ekmektedir. Ogrenci farkliliklarmin goz
onlinde bulundurulmasi 6grenme diizeyinin {ist seviyede olmasinda énemli bir yer
tutmaktadir. Ogrenme ne kadar fazla duyguya hitap ederse 6gretim kalitesi artacak,
Ogrencinin 6grenmesi daha kalic1 olarak gergeklesecek ve duygu, diisiince, hayal
diinyalarin1 gelistirecektir. Bu yiizden egitimde yeni yaklasimlar, yontem ve teknikler

gortilmektedir.
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“Ogrenme-ogretme siireglerinde ¢ok yonlii bir yaklasim sergilenmelidir.
Bununla su kastedilmektedir; amaclarin belirlenmesinden 6lgiilmesine kadar
miimkiin oldugunca zengin uyaricilar kullanilmali ve diger derslerin de bu felsefe ile
desteklenmesi saglanmalidir” (Demir ve Yapici, 2007, 182). Tirkge Ogretimi tek
yonli bir 6gretim degildir. Disiplinler arasi bir egitim anlayisi temele alinmustir.
Disiplinler arasi anlayista ise bir konuda birden fazla tecriibe bir araya gelmektedir.

“Gilintimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanini etkilemekte
ve Ozellikle egitim yaklasimlarinda koklii degisimleri zorunlu kilmaktadir.” (Arslan
ve digerleri, 2008, 8). “Degisen sosyal ve kiiltiirel yapi, egitimde de kendine yer
bulmus, egitim yaklasimlarinda da ¢agdas ve yeni atilimlar gerceklesmistir. Ogrenci
merkezlilik, aktif 6grenme, is birlikli 6grenme ve yaparak-yasayarak Ogrenme
bunlardan bazilaridir” (Maden, 2010, 2).

Ogretmenin  merkezde oldugu, ogrenciyi kendi istedigi bigimde
sekillendirdigi egitim anlayisindan vazge¢ilmis; 6grenciyi merkeze alan, 6grencinin
zihinsel becerilerini gelistirip bilgiyi anlamasi ve yapilandirmasina odaklanan bir
egitim anlayisina gecilmistir. Clinkii her insan farklidir, farkli gelisim ve beceri
alanlar1 vardir. Bireylerin tim zeka alanlar dikkate alinarak egitim yapilmasi ve her
Ogrencinin basarili oldugu alanda gelistirilmesi, farkli yeteneklere sahip bireyler
olarak yetistirilmesini saglayabilir.

Yasanan geligsmelerle birlikte modern egitim anlayisina uygun yeni 6gretim
yontem ve teknikleri gelistirilmistir. Egitim 0Ogretim siirecindeki bu yeni
yaklasimlardan biri de 6rnek olay inceleme yontemidir. Ornek olay inceleme
yontemi 6grenciyi merkeze alan bir 6gretim aracidir.

Bu boliimde ¢alismanin gerekliligini gosteren problem durumu, aragtirmanin
amaci, arastirmanin problemi ve alt problemleri, arastirmanin 6nemi, arastirmanin

sirliliklart, varsayimlar ve tanimlar belirtilmistir.

Problem Durumu

“Egitim Ogretim faaliyetlerinin etkililigi her seyden 6nce iyi bir sistem ve
plan dahilinde ger¢eklesmesine baglidir. Diizenlenen egitim- 6gretim sistemleri
bireysel ve toplumsal ihtiyaglardan hareketle hazirlanmakta ve tiim degisimlerin

temelinde belirli bir ihtiya¢ yatmaktadir” (Altunbay, 2012, 748). Belirli bir ihtiyaci
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karsilamak amaciyla diizenlenen egitim- 6gretim sistemleri zamana ayak uydurabilen
ve kendine yeten bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu amag bireylerin ¢ok yonlii
yetismesiyle elde edilebilir. Bu yiizden egitim- Ogretim ortamlarinda kullanilan
yontem ve teknikler g¢esitlendirilmelidir. Yontem ve tekniklerin cesitlendirilmesi
Ogrenciye bilginin dogrudan aktarilmasi yerine, 6grenciye rehberlik edilerek
Ogrencinin daha aktif hale getirilmesini saglar. Bununla beraber daha fazla duyu
organini etkin hale getirmekte ve bu durum ¢esitliligin 6gretimde 6nemli bir etken
oldugunu gostermektedir.

“Glinlimiiz toplumlari; bilgiye kolay erisebilen, onu kullanip {iretimine katki
saglayabilen, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilme giicii ile iletisim ve elestirel
diustinme becerilerine sahip olan, arastiran, sorgulayan, yaratici, evrensel degerleri
oztimsemis, kendisini sitirekli gelistiren bireylere gereksinim duymaktadir”
(Saracaloglu ve digerleri, 2009, 187). Gelisen ve degisen diinya, bireylerden
beklenen yeteneklerin ¢ok yonlii olmasina neden olmustur. Ciinkii verilen bilgiyi
sorgulamadan ezberleyen bireyler gercek hayatta ihtiyaci karsilayamamakta ve bu
durum ilerleme kaydedilememesine neden olmaktadir. Dolayisiyla bu o6zelliklere
sahip bireyler yetistirmek egitimde onemli bir hedef haline gelmistir.

“Son yillara kadar hakim olan davranis¢i yaklasimda 6gretmen, dgrencilere
dogrudan bilgi aktaran, ders kitab1 gibi kaynaklara asir1 derecede bagimli,
arastirmadan uzak bir goriiniim sergilerken, 6grenciler smifta pasif bir durumdadir”
(Glimiis ve Bulug, 2007, 8). “Cagimizdaki gelismeler, bireylerin kendilerine aktarilan
bilgileri aynen kabul etmeleri ve yonlendirilmeyi beklemeleri yerine, bilgiyi
yorumlayarak anlamlandirmalar1 ve yeni bilgiler iiretmelerini gerektirmektedir” (Oz,
2011, 46). Goruldugl tizere davramisc1 yaklasimda Ogretmen smifta otorite
durumundayken, oOgrenci bilgiyi sorgulamadan ezberleyen bir haldedir. Ancak
cagimizdaki gelismeler bilgiyi ezberleyen degil, sorgulayarak yeni bilgilere giden
Ogrenciyi istemekte ve bu durum da yapilandirmact yaklasimi giindeme
getirmektedir. Clinkii yapilandirmaci yaklasimda 6grenci bilgiye ulagsmak i¢in kendi
yolunu cizmektedir. Kural 6grenciye verilmemekte, bilgiler 6grenciye sezdirilerek
kural 6grenci tarafindan olusturulmaktadir. Ciinkii kural olarak ezberletilen bilgiler

anlamlandirilmadigi icin unutulmakta ve dolayisiyla kullanilmamaktadir. Ogrenciyi
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bilgiye ulasmada ve bilgiyi sorgulamada etkin hale getirmeyi amaglayan
yapilandirmaci yaklasim Tiirk¢e dersine de etki etmistir.

“Insanin cevresiyle kurdugu bagi gii¢lendirmek, diisiince ve ifade giiciinii
artirmak, ¢agdaslagsmasinin 6niinii agmak amaciyla ana dili egitimi 6nemlidir. Tiirk¢e
dersi, bilgi degil beceri dersidir” (Kurudayioglu ve Cetin, 2015, 1). Okullarda
yuriitiilen Tiirkge egitiminin amaci temel dil becerilerini dengeli bir sekilde
gelistirmek ve birlikte kullanimini saglamaktir.

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi “okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma,
temel dil becerileri” ile dil bilgisinden olugsmaktadir. Bu 6grenme alanlart hem kendi
iclerinde hem de birbirleriyle bir bitiinlik icerisinde ele alinmis ve
iliskilendirilmistir” (MEB, 2006, 5). O halde temel dil becerileri birbirinden bagimsiz
diisiiniilemez. Ornegin sesli okuma yapan 6grenci hem konusma hem okuma
becerisini gelistirirken; not alarak dinleme yontemini kullanan bir 6grenci hem
dinleme hem de yazma becerisini gelistirmis olacaktir. Bu durum ise tim dil
becerilerinin bir biittinliik i¢erisinde iliskilendirildigini gostermektedir.

Programda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen diger beceriler ise temel
beceriler baghgr altinda verilmektedir. “Temel beceriler, 06grencilerin dil
becerilerindeki gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak
da sekizinci smifin sonunda kazanacaklari ve hayat boyu kullanacaklari temel
becerilerdir” (MEB, 2006, 5).

Tiirkge Ogretim Programinda dokuz temel beceri icerisinde yer alan
becerilerden biri de problem ¢6zme becerisidir. Bu becerinin kazandirilmaya
calisilmasi ile olumsuz bir durum karsisinda ¢6ziim yolu arayan ya da buldugu yolu
uygulamaya koyan bireyler yetistirilmesinin hedeflendigi diistiniilebilir.

Her bireyin hayata bakis agis1 farkli olabilecegi gibi problem ¢d6zme ydntemi
de farkli olabilir. Birey hayata kars1 edindigi deneyimler sonucunda sorunlara farkli
bakis agis1 gelistirerek 6zgiin bir sonug ortaya ¢ikarabilir. Kisinin yasadigi toplum,
psikolojik durumu probleme bakis agisina ve kullanacagi yonteme yon vermekte,
ayni zamanda birey problemi ¢6zerken aslinda kendi ihtiyacina da cevap
vermektedir.

“Okuma ve yazma, dilin inceliklerini anlama, diisiinme ve akil yiiriitme,

baskalariyla etkili iletisim kurma okul basarisinin anahtar becerilerindendir. Yani
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okul basarisinin saglanmasi icin bu beceriler gelistirilmelidir” (Temur ve digerleri,
2011, 11). Gelistirilen bu beceriler 6grencilere okudugunu anlama, problem ¢6zme,
somut yasantilar1 destekleme gibi olumlu katkilar saglamaktadir.

“Okuma hem anlam kurma siireci hem diisinmeyi gelistiren bir
etkinlik olarak goriilmektedir. Sever (2004) de okumanin genel nitelikleri
icerisinde biligsel boyutu vurgulamaktadir. Nitekim anlam kurma siirecinde tist
diizey iliskilerin var oldugu goriilmektedir. Buna bagli olarak kavrama,
karsilastirma, analiz ve sentez basamaklari 6n plana ¢ikmaktadir. Okuma ve
anlamanin st diizey iliskileri gelistirmede rol aldigi diistintildiigiinde, problem
cozme becerisi de okuma ve anlamaya dayali olarak gelistirilebilir. Bu
durumda problem ¢6zmede okuma metinlerinden yararlanilabilir... Forgan
(2003) da egitici problem ¢dzme tekniklerinde, hikayelere dayali okuma yazma
calismalarinin temel alinmasi gerektigini agiklamaktadir” (Ilgin ve Arslan,
2012, 160).

Yazili anlatim ¢aligmalarinda yazma oncesi yapilabilecek etkinliklerden
birinin de bir problemi ¢6zme aktivitesi oldugu sdylenebilir. Ciinkii problemin ne
oldugu tam olarak anlasilmadan temeli saglam bir kompozisyon meydana
getirilebilecegini  diisinmek yanlis olur. Problem ne kadar derinlemesine
coziimlenirse yazi o kadar saglam temeller tizerine yazilmis olacaktir.

“Bir kompozisyon konusu problem ¢ozme sekline sokuldugu zaman
ogrenciler kendi bilgileri, bulgular1 ve ¢alismalari ile dogru diisiinme ve basarili olma
yollarin1 6grenmis ve ezbercilikle kaliplasmis ifadeler kullanmaktan kurtulmus
olurlar” (Unalan, 1999, 65° den Aktaran Giiner, 2004, 228).

O halde problem ¢6zme becerisi ile okuma ve yazma dil becerileri arasinda
iligki oldugu soylenebilir. Ciinkii okudugunu anlamayan bir 68renci problemi
kavramakta giicliik yasayacak ve bu sebeple problem ¢dzme becerilerini gelistirmek
isteyen Ogretmenin Ogrenciye dil becerilerini eksiksiz bir sekilde Ogretmeyle ise
baslamas1 gerekecektir. Ayni1 zamanda problemi yazan kisi de sorunu daha iyi
kavrayacak ve isterse soruna yonelik bir kavram haritas1 olusturabilecektir. Boylece
somut bir hale getirerek daha iyi gézlemleyebilecektir. Bununla beraber problemi
tanimlayamayan 6grenci de okudugunu anlamakta ya da kendini yazili ifade etmekte

zorlanabilir.
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“Bireylerin bir¢ok durumda problem ¢6zerken kullandiklart temel arag
ana dilleridir. Bu nedenle ana dili becerilerinin etkili kullanimi problem
¢ozmelerine de olumlu yonde yansiyabilecektir. Gerek cagdas Ogrenme
yaklasimlarinin problem ¢dzme becerisini 6ncelemesi gerekse dil becerilerinin
problem ¢ozme ile olan iligkisi dil egitimi Ogretimiyle ¢agdas Ogrenme
yaklasimlar1 ilgisinin  kurulmasin1  gerektirmektedir. Egitim  §gretim
ortamlarinda Ogrencilerin problem c¢ozme becerilerini gelistirebilecek ve
gercek diinya kosullarina benzer durumlart gormelerini saglayabilecek

yontemlerden biri de “olaya dayali 6grenme” yontemidir” (Durukan, 2012,

403).

“Olaya dayali 6grenme ya da Ornek olay incelemesi, senaryolarla gergek
yasamda karsilasilabilecek problemleri 6érnek olaylarin canlandirilmasiyla 6grenciye
kavratan ve ¢6ziim bulmalarina ve uygulamalaria imkan saglayan etkili bir 6gretim
yoludur” (Maden, 2015, 17).

Egitimde amag¢ bireyin yasama hazirlanmasidir. Bu yiizden egitim 6gretim
faaliyetleri yasamla i¢ ice olmalidir. Ornek olay inceleme yonteminde bireyin gergek
hayatta karsilastigt ya da karsilasma ihtimalinin oldugu bir problemin sinifa
taginmasi, bireyin karsisina ¢ikan problemlere hazir hale gelmesinde etkilidir.
Bununla beraber bireyin ornek olay yonteminde problem ¢6zme becerisini
kullanmas1 ve 2006 Tiirkge Ogretim Programi’nda bireye kazandirilmasi gereken
becerilerin i¢cinde bu becerinin de yer almasi onemlidir. Problem ¢6zme becerisinin
temel dil becerileri ile olan iliskisine bakildiginda ise okuma ve yazma ile olan
iligkisi dikkat ¢ekmektedir. O halde 6rnek olay yonteminin Tiirk¢ce dersi okuma,
yazma basarisi ile problem ¢ozme becerisi tizerindeki etkisi incelenebilir. Buradan

hareketle asagidaki kisimda arastirmanin amacina deginilmistir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmada; ornek olay yonteminin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin okuma ve
yazma basarisi ile problem ¢6zme becerisi tizerinde etkisinin olup olmadiginin tespit
edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda arastirma siiresinde asagidaki sorulara
cevap aranmistir;
1) Omek olay inceleme yonteminin uygulandigi deney grubu ve geleneksel

ogretim yonteminin kullanildig1 kontrol grubu arasinda;
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1.1.0kuma becerisi On test son test puanlarina gére anlamli bir farklilik var
midir?
1.2.Yazma becerisi 0n test son test puanlarina gore anlamli bir farklilik var
midir?
2) Omnek olay inceleme yonteminin uygulandig1 deney grubunda ve geleneksel
Ogretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu arasinda;
2.1. Problem ¢6zme becerisi 6n test son test puanlarina gore anlamli bir
farklilik var midir?
2.2.Problem ¢bzme becerisi 6n test son test puanlarina goére kontrol grubu
ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2.3.Problem ¢6zme becerisi 6n test son test puanlarina gore deney grubu
ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3) Deney grubundaki Ogrencilerin 6rnek olay inceleme yontemine yonelik

goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

“Bilgi ¢agin1 yasayan diinyamizda yasam boyu 6grenmenin ve gelismenin en
onemli anahtar1 dildir. Okuma, yazma, anlama, sorgulama, diisiinme, sorun ¢dzme
gibi islemler dille gerceklestirilmektedir” (Giines, 2011, 124). O halde dil, dil
becerileri ile birlikte baska alanlarin gelisimine de katki saglamakta ve bireyin
kendini gerceklestirmesinde 6nemli bir rol almaktadir. Bu durum dilin sadece okulda
degil yasamin her aninda gerekli oldugunu gostermektedir.

Davranis¢t  yaklasim  ve  biligsel yaklasim  6grenmede  kullanilmig
yaklagimlardir. Yapilandirmaci yaklagimin gelmesi ile birlikte 6grenciden problem
coztimlerine kendisinin ulagsmasi beklenmis, 6grenci bir durum ile karsilasinca 6n
bilgilerini harekete gecirmis ve deneyimlerinden yararlanmistir. Yani 6grenmedeki
sorumluluk o6grenciye gecmis ve Ogrenci anlamli 6grenmeler gergeklestirmeye
caligsmustir.

“Yirmi birinci yilizyil anlayisinin yetistirmeyi hedefledigi insan modelinin
temelinde saglikli ve etkili iletisim kurabilme edinimi yer almaktadir. Bireylerin
iletisime acik ve istekli olmalarin1 saglamak, insan yetistiren egitim Ogretim

kurumlarinin temel amacidir” (Siigiimlii ve Yaman, 2009, 57). Iletisime acik ve
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istekli birey kendini ifade edebilir, konusan kisiyi ya da okudugunu anlayabilir ve
boylece sorgulayarak 6grendigi bilgilerle yenisini yapilandirabilir. Ancak burada en
temel etkenin dil oldugu soylenebilir.

“Dil kazanimi 6grenme ile gerceklesir. Insan dogumunun ilk yillarinda bu
o6grenme, dogustan gelen Ozelliklerin yani sira taklit etme ve model alarak olusur.
Insan artik 3-4 yasina ulastiktan sonra ve ozellikle okul yillarinda diizenli ve planli
bir program ¢ergevesinde dili 6grenmeye baslar” (Aydin ve digerleri, 2013, 2). Dil
dogustan ihtiya¢ dogrultusunda iletisim kurmak i¢in 6grenilirken insan gelistikge
ihtiyaclar1 degismistir. Sadece iletisim kurmak i¢in 6grenilen dil ihtiyaca cevap
veremez hale gelmistir ve birey iletisim kurmanin Gtesinde yeni Ogrenmeler
gergeklestirmek i¢in dili 6grenmek zorunda kalmaistir.

“Ogrencilerin duygu, diisiince, izlenim, tasar1 ve yasadiklarini dogru ve etkili
bir bicimde anlatabilme yetenegini kazanmalari, Tiirk¢e dersinde verilen beceri
gelistirme egitimine baghdir” (Goger, 2010, 178). O halde dil yeteneginin
gelistirilmesinin alinan beceri egitimine bagl oldugu sdylenebilir. Diistincelerini diiz
cimle ile ifade etmek ile anlatim tekniklerini kullanarak ifade etmek arasinda
stiphesiz ki biiylik fark vardir. Dilinin ifade giiciinii kullanarak duygu ve diistinceleri
ifade edebilmek beceri odakli egitiminin sonucunda gerceklesebilir.

“Tiirkge 6gretim programi, 6gretmenleri geleneksel d6gretimden farkli olarak,
yeni roller ve gorevlerle karsi karsiya getirmektedir. Tiirkge 6gretim programinda
ogretmenden, Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak programi 6grencileri
icin uyumlu hale getirmesi beklenmektedir” (Epgagan ve Erzen, 2008, 185).

Bireysel farkliliklar dikkate alinarak Ogrencinin yasamda karsisina
cikabilecek problemlerle onceden karsilastirilmast 6grencinin 6gretimde etkin
olmasma ve bu durum da kalic1 6grenmeler gerceklestirmesine yararli olacaktir.
Egitimde birey yasama hazirlanir. Dolayisiyla egitim ortamlarinin yasamla i¢ ige
olmas1 dikkate alinmasi gereken bir gergektir. Egitim ortamlarinin gercek yasamla
tutarlilik gostermesi diger bir deyisle somutlastirilmasi, 6grenci i¢in anlamli hale
getirilmesi ve Ogrenci seviyesine gore belirlenmesi gerekmektedir. Bu noktada
ogretmenlerin egitim ortamii diizenlemede ve Ogrencinin hizmetine sunmada
onemli bir gorevi vardir. Ogretmenlerin dgrencileri yeni durumlarla kars1 karsiya

getirmesi gerekmektedir.
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Ogretmenin 6grencileri yeni durumlarla kars1 karsiya getirmesi dgrencilerin
dikkatini bir konuya yogunlastirarak probleme yonelik ¢oziimler bulmasini ve hayata
hazir halde yasamasini saglamaktadir. Bu 6zelligin 6grencilere kazandirilmasi i¢inde
programda problem ¢dzme becerisine énemli bir yer verilmistir. Problem ¢6zme
becerisine Tiirk¢e dersi 6gretim programinda 6nemli bir yer verilmesiyle, 6grencilere
problem ¢6zebilmeleri i¢in konuya yonelik uygun orneklerle yeterli zaman verilmesi
gerekmektedir.

“Olaya dayali 6grenme yontemi de gercek diinya da karsilasilabilecek

bir problem durumunun senaryolastirilarak sinif ortamina taginmasini

saglamaktadir. Ogrenciler bu yéntemde hem problem durumunu gérebilmekte

hem de sinif ortaminda soru cevap ve tartisma teknikleriyle birlikte problemin

¢Oziimiine yonelik Oneriler getirebilmektedirler. Ayrica, yontem igerisinde

birgok dil becerisinin kullanilmas1 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine

ve 0z glivenlerini artirmalarina imkan vermektedir” (Durukan, 2012, 408).

“Ogrenci, 6grenilecek konuyu bir 6rnek olay iizerinden etraflica inceleme ve
kavrama firsatt bulur. Olay senaryolastirilarak gergek yasam kesiti halini alir.
Ogrenciler senaryo i¢inde tartisma, goriis paylasma ve dogaglama eylemlerle olaym
nedenlerine ve cozimiine iliskin 6rnekler olusturur” (Maden, 2015, 6). Dersin
icerigiyle baglantili olarak yasamdan kesitler veren 6rnek olay yasami yansitan bir
stire¢ gibi diistiniilebilir.

Omek olay {izerine yapilan calismalar incelendiginde genellikle bu
calismalarin fen bilimleri alaninda oldugu goriilmiistiir. “Ornek Olay Yonteminin
Ogretmen Adaylarinin Kimya Laboratuvar1 Dersine Karsi Endiselerine Etkisi”
(Seckin ve Yilmaz, 2014) adli makale caligmasi; “Ilkogretim Genetik Miihendisligi
Konularinin Anlamli ve Kalict Ogrenilmesinde Ornek Olay Yonteminin Etkisi”
(Giicciik, 2013), “Ilkdgretim Birinci Kademede Fen ve Teknoloji Dersi Ogretiminde
Kullanilan Ornek Olay Yonteminin Etkililigi” (Sancar, 2010), “Genel Kimya
Dersinde Asitler ve Bazlar Konusunda Ornek Olaya Dayali Ogrenme Yonteminin
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” (Bolek, 2012), “llkogretim 6. Simif
Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk Unitesinde Ornek Olay Yonteminin Basariya,

Hatirlamaya ve Bilisiistii Becerilerin Gelisimine Etkisi” (Pehlivanlar, 2005) adli tez



14

caligmalar1 yontemin belirlenen fen bilimleri alanindaki etkisini tespit etmek
amaciyla yapilan caligmalara 6rnek verilebilir.

“Dinleme Problemlerine Yonelik Bir Oneri: Olaya Dayali Dinleme Egitimi”
(Maden, 2015), “Tiirk¢e Egitiminde Olaya Dayali Ogrenme Y 6nteminin Kullanimina
Yonelik Bir Oneri (Okuma Egitimi Ornegi)” (Durukan, 2012) adli makale
calismalar; “Ornek Olay Yonteminin Lise 9. Smif Ogrencilerinin Anlatim
Bozukluklar1 Konusundaki Basarilarina ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi”
(Yilmaz, 2011) adli tez c¢alismalar1 ilgili yontemin Tiirk¢e dersinde ve dil
becerilerinde etkisini tespit etmek amaciyla yapilan ¢aligmalara 6rnek verilebilir.

Yapilan bu ¢alismalarda 6rnek olay inceleme yonteminin geleneksel yonteme
gore 0grencilerin 6grenme basarilarini artirdigi, 6grencilerin derse giidiilenmesine ve
derste aktif hale gelmesinde etkili oldugu gibi olumlu sonuglara ulasilmistir. Bu
durum yontemin Ogrencilerin kendine giiven duygularini gelistirdigine isaret
etmektedir. Boylece 6grenci kendini daha rahat ifade edecek ve dil becerilerinde
daha etkin bir hale gelecektir.

Gergek hayatta olabilecek bir sorunun senaryolastirilip smif ortamina
getirilmesiyle uygulanan ornek olay yonteminde, Ogrenciler problem durumunu
gormekle beraber tartismalar ile ¢Oziim Onerileri tiretmektedir. Bu durum ise
yontemin problem ¢dzme becerilerini gelistirmede 6énemli oldugunu gostermektedir.

“Problem ¢6zme becerisi, bireyin birey olma ve ¢evresiyle bas etme siirecinde
en belirleyici rollerinden birisidir. Bu baglamda, insanligin gelisimi ve refah1 da bu
istiin yetenegin gelistirilmesine baghdir. Ciinkii insanoglu ¢evresiyle ve sorunlariyla
kendi giiciiyle, kendi problem ¢ozme giicli ¢ercevesinde bas etmek zorundadir”
(Sahin, 2004, 165). Kotluk ve Kocakaya (2015, 356) 21. yiizyil becerilerinin
gelisimine yonelik yaptig1 calismalarinda problem ¢6zmenin tizerinde en ¢ok durulan
becerilerden olduguna deginmislerdir. Bununla beraber problem ¢dzme becerisine
yonelik yapilan ¢alismalar dikkat ¢ekicidir.

Danis ve Kara (2016) “Sosyal Hayatta Problem Cozme Yaklagimi” baslikli
yaptig1 calismada sosyal hizmetin bireylerin ¢esitli nedenlerle ortaya ¢ikan
sorunlari Onlemekle beraber refaha ulagmalarimi amagladigini; problem ¢ozme
yaklasiminin sosyal hizmetin temel amaclarina dogrudan katki saglamasi nedeniyle

onemli oldugunu belirtmistir.
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Abaan ve Altintoprak (2005) “Hemsirelerde Problem Cozme Becerileri: Oz
Degerlendirme Sonuglarinin Analizi” adli ¢alismasinda kendini etkili problem
coziici olarak algilayan hemsirelerin karar verme ve problem ¢6zmede daha
sistematik sekilde problemi daha iyi anladiklarini; hemsirelerin problem ¢dzme
algisin1 olumlu yonde gelistirmek amaciyla yapilabilecek eylemleri ifade etmistir.

Kog, Terzi ve Giil (2015) “Universite Ogrencilerinin letisim Becerileri Ile
Kisileraras1 Problem Cézme Becerileri Arasindaki iliski” baslikli calismasinda etkili
problem ¢ozme ve iletisim kurma becerisinin ¢evredeki insanlarla olumlu iletisim
kurmada, 6zgiivenin gelismesinde, 6fkeyi kontrol edip saldirganlik yerine olumlu
problem ¢6zme becerilerini kullanmada katkisinin oldugunu belirtmistir.

Erozkan (2013) * lletisim Becerileri ve Kisileraras1 Problem Cozme
Becerilerinin Sosyal Yetkinlige Etkisi” adli ¢aligmasinda aragtirma bulgularinin
sosyal yetkinlik, iletisim becerileri ve kisilerarasi problem ¢6zme becerilerinin sosyal
yetkinligin 6nemli yordayicilart oldugunu gosterdigini ifade etmistir.

Caligmalar 6rnek olay inceleme yonteminde de yer verilen problem ¢dzme
becerisinin bir¢ok alanda etkili oldugunu géstermektedir. Buradan hareketle problem
¢ozme becerisini de inceleyen bu calismanin 6nemini koruyacagi diisiiniilebilir.
Bununla beraber problem ¢6zme becerisinin ise okuma ve yazma dil becerileri ile
iliskili olduguna dair bir 6nceki kisimda bilgi verilmistir. Ancak okuma yazma dil
becerileri ile problem ¢dzme becerisinin 6rnek olay yontemiyle iliskilendirilip bir
biitlin olarak ele alindig1 bir ¢alismaya rastlanmamaistir. Bu durum yapilan ¢alismanin

alana yararl olacagini diistindiirmektedir.

Arastirmanin Simirhhiklar:
Yapilan arastirmanin bazi sinirliliklar: bulunmaktadir;
1. Arastirma, 2015-2016 egitim- dgretim yiliyla sinirlidir.
2. Arastirma, Giresun il merkezi Kanuni Ortaokulu 6grencileri ile sinirlidir.
3. Elde edilen aragtirma bulgular1 ¢alisma gruplart olan 8F ve 8G &grencileri ile
stirhidir.
4. Bu ¢alisma Tirkce dersi 8. sinif “Toplum Hayat1” temast ile sinirlidir.
5. Arastirma, bu ¢alisma icin hazirlanmis veri toplama araglarindan elde edilen

verilerle sinirlidir.
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Arastirmanin Varsayimlari
Yapilan aragtirmada;

1. Belirlenen deney ve kontrol grubu {izerinde uygulanan o6lg¢eklerin (Kisisel
Bilgi Formu, Problem Coézme Becerilerine Yonelik Algir Olgegi, Okuma
Anlama Basar1 Testi, Yazma Etkinligi, Yazili Anlatimi1 Degerlendirme
Formu, Ornek Olay Inceleme Yontemine Yonelik Goriis Formu) yeterli birer
Ol¢me araci olduklari;

Ogrencilerin sorulara samimi cevap verdigi;
Arastirmacinin yaptig1 incelemenin objektif oldugu;

Ogrencilerin okuma ve yazma &n test- son test bulgularmin gercegi yansitt1gi;

I

Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine yonelik algir olceginin gercegi
yansittigi;
6. Calisma i¢in hazirlanmis Ornek olay senaryolarinin Tiirkge Dersi

amac/kazanimlarina uygun oldugu varsayimlarindan hareket edilmistir.

Tanimlar

Dil: “Dil insanlar arasinda anlasmay1 saglayan, cift eklemli toplumsal bir arag
olarak tanimlanir” (Sinan ve Demir, 2010, 639). “En genel anlamiyla dil, insanlarin
duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklari bir sistemdir. Bu
sistem ses, kelime, ciimle, isaret gibi ¢esitli 6gelerle dile 6zgii kural, yontem, beceri
ve tekniklerden olugsmaktadir” (Giines, 2013, 21).

Ana Dili: “Ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile c¢evresinden, daha
sonra da iligkili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin biling altina inen ve bireyin
bir toplumla en giicli baglarin1 olusturan dildir” (Aksan, 1975, 427). “Ana dili
kavramimi kelime anlami olarak tanmimlamaya calisirsak kurabilecegimiz kelime
obekleri, “ananin dili”, “annenin konustugu dil”, “annenin anladig1, anlastig1 dil” gibi
acilimlar olur” (Yildiz ve digerleri, 2010, 45).

Tiirkge Ogretimi: “Tiirkge 6gretimi, anlama, yorumlama, iletisim kurma
becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma

Ogrenme alanlari ile dil bilgisinden olusur” (MEB, 2006, 2).
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Dinleme/izleme: “Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve &grenmenin temel
yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve
degerlendirme becerisidir” (MEB, 2006, 5).

Okuma: “Okuma ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin
beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir”
(MEB, 2006, 6).

Konusma: “Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve
birikimlerini paylagmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini
saglayan en etkili aractir” (MEB, 2006, 6).

Yazma: “Yazma insanligin ortak eseri olup var olma ve edebi kalma
¢abasinin tirtiniidiir” (Altunbay, 2012, 758).

Dil bilgisi: “Bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma &grenme
alanlarii destekleyen kurallar biitiintidiir” (MEB, 2006, 7).

Yontem ve teknik : “Bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaglara
ulagsmak icin bilingli olarak secilen ve izlenen yola yontem, 6grenme yoOntemini
uygulamaya koyma bi¢imine ise teknik denir” (Caglar, 2014 , 14).

Geleneksel Yontem: “Geleneksel 6grenme de denilen bu 6grenme bigimi
egitim alaninda kullanilan en eski uygulamalardan biridir. Bu 6grenme aktarilan
bilgilerin tekrar edilmesi ve ezberlenmesine dayanir, “6grenme” ile “bilgilenme” es
anlamda kullanilir. Bilgiler sozlii veya yazili olarak agiklanir” (Giines, 2014, 8).

Problem: “Kisinin karsilastigi, ¢6ziilmesi gereken ve bunun ic¢in gerekli olan
¢O6ztim yolunun hemen bulunamadigi bir durumdur” (Yesilova, 2013, 6). Problem
Cozme ise problem ile karsilasan bireyin 6n bilgilerini kullanarak sonug elde etmek
icin miicadele etme siireci seklinde tanimlanabilir.

Ornek Olay Inceleme: “Ornek olay yontemi gercek yasamda olan ya da
olabilecek konularin senaryolastirilarak metin, resim ve film olarak gosterimi ve
dagitiminin yapilmasindan sonra sinif ortaminda tartisilarak ¢oziime kavusturulmasi
islemi olarak tanimlanabilir” (Simsek, 2005, 16).

Kazanim: “Kazanimlar; 6gretim siirecinde 6grencilerin edinecekleri bilgi,
beceri ve aligkanliklari kapsamaktadir. Ogrencilerin dil becerilerinde gelisme

saglamalari, bu kazanimlarin edinilmesine baghdir” (MEB, 2006, 8).
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BIRINCI BOLUM
1. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI
1.1.Dil ve Ana Dili Olarak Tiirk¢e Ogretimi

“Dil, insanca yasamanin, diisiincenin, bulus ve yaratilis yeteneklerimizin
anasidir” (Arslan ve digerleri, 2008, 265). Buradan hareketle anlama ve anlatma
aract olan dilin distinme becerilerini gelistirdigi ve gelistirerek dili de
zenginlestirdigi sdylenebilir.

“Dil, genel olarak tanimlarsak, insanlarin birbirleriyle dogrudan iletisim
kurabilmeleri i¢in basvurduklari sozlii ve yazili bir aragtir. Dile yon veren en 6nemli
faktorlerin basinda dilin kaynagii olusturan c¢evresel, kiiltiirel yap1 ve etkilesimde
oldugu farkli topluluklar gelir” (Savhi ve Kalafat, 2014, 1368). Bilindigi tizere bir
topluma yon veren duygu ve diisiincelere bakildiginda o toplumun yasayis bigimi,
kiiltiirti hakkinda insanlar bilgi sahibi olabilmektedir. Kiiltiiriin aktariminda da dilin
etkin oldugu soylenebilir. Ciinkii kiiltliriin yasamasi, gelenek ve goreneklerin gelecek
nesillere aktarilmasina baglidir. Bu durumda en etkili yollardan birinin de egitim
Ogretim ile kiiltiirtin aktarilmasinin oldugu distiniilebilir. Ciinkii bu kurumlar bireyin
hayatinda olumlu yonde 6nemli degisiklikler yapabilir.

“Ana dili 6gretimi, ozellikle ilkdgretimde biitiin derslerin temelini olusturur.
Ana dilini dogru ve etkili kullandik¢a 6grencilerin diisiince yapisi, yorumlama
yetenegi, estetik becerisi gelisir; 6grenciler belli bir kiltiir birikimi edinir. Bu
nedenle Ogrencilerin ana dili derslerindeki basarisi, diger derslerine de yansir”
(Yonez, 2012, 4). Kisinin ana dili egitimi olmadan diger alanlarda basarili olmasi
beklenmemelidir. Ciinkii egitim ana dili tizerine kuruludur. Kisinin diisiinme
becerisinin gelismesi, toplum ile etkilesim i¢inde olmasmin yaninda, derslerde
basarili olma kosulu da ana dili egitimine baglidir. Bu durumda konusma, yazma,
dinleme ve okuma becerisini gelistiremeyen bir 6grenci her alanda eksik kalmakta ve
basar1 saglayamamaktadir.

“Dil, iletisimin temel 6gesi olarak goriilebilir. Ancak sadece bir iletisim araci
olarak tanimlamak dilin birgok 6zelligini gormeyi engelleyebilir. Ciinkii dil, insanin
diistinmesini, gegmiste ve gelecekte bag kurmasini, egitilmesini saglayan ozelliklere

sahiptir” (Acat, 2000, 6). Buradan hareketle dilin ¢cok yonlii oldugu soylenebilir.
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Ayrica insanin ge¢mis ve gelecekte dil ile bag kurmasi onun kendini dil ile ortaya
koydugunu gostermektedir.

Kendini dil ile ortaya koyan birey dilin inceliklerine dikkat etmelidir. Ciinkii
ancak bu kurallara hakim oldugunda kendini istedigi sekilde anlatabilecektir.
Agizdan ¢ikan her ses ile konugsmanin meydana geldigi diistiniilemez. Bunun i¢in
belli kurallar olmasi gerekmektedir. Bu durum ise her dilin kendine ait kurallarinin
oldugunun ve dilin dogup gelisebildiginin bir gostergesidir. Dildeki gelismislik ise
onun zenginligi ve onu konusanlarin diislince ¢esitliligine yorulabilir. “Kelimeleri
dogru ve yerinde kullanma, ctimleleri diizgiin kurma, ekleri kelimelere uygun sekilde
ekleme, ¢esitli sozleri, toplum i¢inde ifade ettigi anlami dikkate alarak kullanma,
dilin temel amac1 olan iletisimi tam olarak saglamasi agisindan 6nemlidir” (Aytas ve

Cecen, 2010, 83).

1.2.Ana Dili Egitimi

“Egitim; temelde bir yonlendirme ve yetistirmenin ilmini, teknigini ve
taktigini, vb. 6greten miistakil bir bilim anlamini ifade eder” (Celikkaya, 2006, 123).
“En genis anlami ile egitim toplumdaki kiiltiirleme siirecinin bir parcasidir” (Ada ve
digerleri, 2011, 3). Bireyin yasam1 anlamlandirmaya basladig1 andan itibaren egitim
Ogretim kurumlar olan okullarda yer almaya basladigi diistiniilebilir. Bu durum
okullarin 6grenciye sadece belirlenen derslerde degil; kisilik 6zelliklerinin
olusmasinda, karakterinin sekillenmesinde, karsisindakiyle olumlu iligkiler kurarak
hayatina yon vermesinde etkili oldugunu gostermektedir.

“Egitim insanda gizil olarak mevcut yetenekleri belirli amaglar dogrultusunda
cesitli vasitalarla gelistirme c¢abasidir. Egitim insani iiretken yapmayi, mutlu ve
basarili kilmay1, onun sosyal ¢cevreye uyumunu saglamayi amaglar” (Calp, 2010, 35).
Cesitli nitelikleri olan egitim ile bireylerin; sozciiklerden olusan dilin bigimsel
yapisint ve toplum ile etkilesimi sonucu sekillenen dilin anlamsal yapisini daha iyi
anlayabilecegi diisiiniilebilir.

“Diinyaya gelen bir bebek, dogum oncesinden konugmalar1 ve sesleri bilerek
dogmaktadir. Ozellikle dogum &ncesi son aylarda annesinin bulundugu ortamdaki
konusmalar1 duymakta ve dinlemektedir” (Glines, 2013, 34). Dogum O&ncesi son

aylarda, anne karninda olan bebegin duymasi ve dinlemesi konusma potansiyeli
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icinde oldugunu gostermektedir. Aslinda dogum sonrasi bebegin aglamalari, degisik
sesler ¢cikarmalari, ¢ikan seslere tepki vermeleri ise dil ile iliski kurmaya basladigina
isaret ediyor denilebilir.

“Insanin ¢evresiyle kurdugu bag: giiclendirmek, diisiince ve ifade giiciinii
artirmak, ¢cagdaslagsmasinin 6niinii agmak amaciyla ana dili egitimi 6nemlidir. Tiirk¢e
dersi, bilgi degil beceri dersidir” (Kurudayioglu ve Cetin, 2015, 1). Becerileri
gelismis olan bireyler okul ve sosyal yasaminda belli bir uyum yakalamaktadir. Bu
bireylerde kendilerini ifade edebildikleri, olumlu karar verme siirecleri
yasayabildikleri, iletisim kurmada basarili olduklari, belli bir sorun karsisinda
tizerine giderek ¢6ziim aradiklar1 goriiliirken; becerileri kavrayamamis bireylerde ise
pasif bir kisilikle beraber otoritece verilen karara dogrudan uyma gibi davraniglar
goziikebilir. Bu durum ise bireyin kendini ifade edemeyecegini gostermektedir.

“Yalnizca egitim hayatimizda degil, ayn1 zamanda insani iligkilerimizde de
kendini ifade etme ve karsidakini dogru bi¢cimde anlama becerisi biiyiik 6nem
tasimaktadir” (Yonez, 2012, 5). Ancak bilindigi iizere giinimiizdeki 6grencilerin
buyiik bir kismi1 kendini toplumdan soyutlayarak telefon gibi akilli cihazlara daha
fazla zaman ayirmakta ve bu durum karsilikli iligkilerini etkilemekte ve 6grencinin
ifade problemi yasamasina sebep olmaktadir. Bu problemin ¢6ziimiinde ise ana dili
egitiminin 6nemli bir yere sahip oldugu soylenebilir.

“Ana dili egitimi, bireyin aile ve yakin ¢evrede kazandigi, dili ve dil
kullanma becerisini egitim ortamlarinda planli bir sekilde gelistirebilmesine
baghidir. Anadili egitimi bireyin aile ve ¢alisma hayatinda ihtiya¢ duyacagi
iletisim, beceri ve gereksinimlere gore diizenlenir. Cocuga anadilinde anlama
ve anlatma becerilerin kazandirmak bir nevi ¢ocugu yasama hazir hale
getirmektir. Egitimin uygulama yo6nii olan 6gretim, ana dili 6gretimi ile
basartya ulasabilir” (Maden, 2010, 14-15).

“Dil 6greniminde, okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasina yonelik
caligmalar onemli bir yer tutar. Okudugunu anlamayan Ogrencilerin, yazma ve
konusma becerilerinin de gelisemedigine iliskin sonuglarin elde edildigi ¢alismalar
bulunmaktadir” (Yaman, 2005,466). Temel dil becerilerinin birbirleriyle iligkili
oldugunu gosteren bu durum egitim 6gretim faaliyetlerinde de becerilerin birbirleri

ile etkilesim halinde 6gretilmesinin daha etkili olacagimi diisiindiirmektedir.
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“Ana dili egitimi ¢cok amagli oldugu i¢in uygulamasi da okuyup anlama,
dinleyip anlama, sozle anlatim, yazi ile anlatim, dil bilgisi, sozciik calismasi,
edebiyat sanatinin kurallarin1 6grenme, edebiyat eserlerini anlayip degerlendirme
gibi ¢ok yonlii olmaktadir” (Aytas ve Cegen, 2010, 79). O halde ana dili egitimi
anlayip anlatma, edebi zevklerin gelistirilmesi, problem c¢6zme, duygulardan
hareketle yazilar yazma, yazilan1 degerlendirme gibi becerileri gelistirmektedir. Ana
dili egitiminin amaglarina deginmek gerekirse Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan
genel amaglardan bahsedilebilir.

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve
temel ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri
oldugunu benimsemeleri,

2. Duygu, distince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir
bi¢imde ifade etmeleri,

3. Tirkeeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru
ve Ozentili kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iliski kurma, smiflama, sorgulama, elestirme,
tahmin etme, analiz- sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme
becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini
se¢me, dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalari; duygu, diisiince ve
hayal diinyalarini gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisinme yolarini
ogrenmeleri, bunlar1 bir aliskanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu
araglardan gelen mesajlara karsi elestirel bakis acgis1 kazanmalar1 ve secici
olmalari,

9. Turk ve dinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla milli ve

evrensel degerleri tanimalari,
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10. Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarl
olmalar1 ve ¢oziimler liretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle
ilgili duygu ve diistincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadir” (MEB,
20006, 4).

Bu amaglardan hareketle ana dili 6gretimi ile bireylerde bir diinya goriisii
olusturarak bireylerde yurt ve diinya gerceklerine duyarlilikla bakabilme, dinledigini
algilayabilme, okudugunu anlamlandirabilme, ifade etmek istedigini s6z ya da yazi
ile ifade edebilme ozelliklerine ulagsmanin hedeflendigi goriilmektedir. Bu durum ise

ancak 0gretimin ¢agin gelismelerine uygun bir halde olmasi ile miimkiindiir.

1.3.Yapilandirmaci Yaklasim

Guntimiizdeki gelismeler verilen bilgiyi pasif bir sekilde alip ezberleyen
Ogrencilerin, toplumun ihtiyacina cevap verecek nitelige ulasmadigim
gostermektedir. Ciinkii hazir bilgiyi alan 6grenci elestirme, sorgulama gibi
becerilerden yoksun kalmakta ve on bilgilerden hareketle yeni bilgiye
gidememektedir. Ogrencilerin birbirinden farkli olmasina karsin dgretimin tek yonlii
olmasi1 egitimcilerin bu konu tizerinde ¢alismalarina neden olmus ve yapilandirmaci
yaklagimi giindeme getirmistir.

Insan siirekli gelisen ve degisen bir varliktir. Her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da diinyanin hizla degisimine ayak uydurmak zorunda kalmistir. Bu
degisimin egitime yansimasi ise yapilandirmaci yaklasimla olmustur. Eski yontemler
cagin ihtiyaclarina cevap veren bireyleri yetistirmekte geri kalmis ve aranilan
ozellikler 6grencilere kazandirilamamastir.

Egitim programlar1 bilimsel incelemelerle de desteklenerek yapilandirmaci
yaklagim egitime yansitilmistir. Gelisen diinyada ortak bilgiyi alan ve ezberleyen
degil; sorgulayan, arastiran, iireten bireylere ihtiya¢ vardir. Bu da zihinsel becerileri
gelistirerek farkli ve donanimli insanlar yetistirmeyi zorunlu kilmaistir.

“Yapilandirmaci yaklasimla birlikte c¢ogu iilkede, diisiinen, anlayan,
sorgulayan, bilgiyi kullanan ve sorun ¢ozebilen bireylerin yetistirilmesi
amaclanmaktadir. Bu amaca ulasmak i¢in dil ve zihinsel becerileri gelistirmenin

zorunlu oldugu giindeme gelmistir” (Giines, 2009, 1)
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“Ogrenmenin bilissel siireclerinin aydinlatilmas1 ve ¢evre ile etkilesiminin
belirlenmesi 6gretim yontemlerinin yenilenmesine neden olmustur” (Kogakoglu,
2010, 70). Ogretim yontemlerinin yenilenmesi ile beraber 6grenci ve 6gretmenin rolii
degismistir. Ogretmen smifta bilgiyi aktaran bir otorite iken, 6grenciye bilgiye
ulagsmada yardimeci olan bir rehber haline gelmistir. Bununla beraber 6gretmenin
sundugu bilgiyi sorgulamadan alip ezberleyen 6grenci ise rehber esliginde adim adim

bilgiye ilerleyen ve diisiinme becerilerini gelistiren durumdadir.

1.3.1. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmenin Gorevleri

Geleneksel 6grenmenin yerini alan yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen
bilgiyi aktaran durumundan ¢ikmis ve bilgiye ulasmada 6grenciye rehberlik eden
duruma gelmistir. Bu yaklasim ile Ogretmen, Ogrenci farkliliklarina dikkat
etmektedir. Ogrenciye uygun ortami hazirlayan 6gretmen, 6grencilerin diisiincelerini
acikca ifade edebilmeleri icin onlar1 cesaretlendirmektedir. Ogrenciler iizerinde belli
bir baski ile hakimiyet kurmaktan ziyade disilindiiriicii sorular ile 6grencileri
gozlemleyen 6gretmen aslinda yeniliklere agik ve 6grenen durumuna da gelmektedir.
Ogrenen durumuna gelen 6gretmen ise siire¢ icinde bazi noktalara dikkat etmelidir.
Bu durumlardan asagida bahsedilmistir:

e “Yapilandiric1 6gretmen ogrencinin - Onceden Ogrendigi  bilgileri,
becerileri, diislinceleri yeni bilgiler vermeden Once arastirir. Yani
ogrencilerin on bilgilerini harekete gecirir. Cesitli kavramlar hakkindaki
goriislerini belirtmeden once 6grencilerin o kavramlar hakkindaki goriis
ve diistincelerini saptar.

e Yapilandirict 6gretmen Ogrenme siirecinde Ogrencilerin Oniine etkili
problemler koyar, onlar1 ¢6zmelerini ya da farkli ¢oziimler bulmalarini
ister. Ogrencilere ¢oziilmemis olaylar veya gercek durumlar sunar.
Ogrencileri bu durumlar1 belirlemeye, analiz- sentezini yapmaya ve
degerlendirmeye giidiiler. Ogrenme gercek sorunlarin ¢dziimii iizerine
yogunlasir.

e Yapilandirmaci Ogretmen Ogrenme siirecinde Ogrencilerin  zihinsel
becerilerini gelistirmek i¢in smiflandirma, iligkilendirme, analiz-sentez

yapma, tahmin etme, sorun ¢ozme, yaraticilik vb. etkinliklere agirlik
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verir. Ayrica Ogretmen kendisi de sik sik kesfetmek, analiz etmek,
simiflamak gibi zihinsel becerileri igeren terimleri kullanir. Ayrica
Ogrenilen bilgilerin gilinlilk yasama aktarilmasi, 6grencilerin yapilan
aragtirmalarla gercek durumlari karsilastirmalari konusunda giidiiler.
Ogretmen 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmek i¢in sorun ¢ozme, is
birligi i¢inde Ogrenme, etkilesimli 6grenme gibi c¢esitli yontem ve
tekniklere daha fazla yer verir.

Yapilandiric1 6gretmen Ogrencilerinin  girisimei ve zihinsel yonden
bagimsiz olmas1 gerektigini kabul eder ve onlar1 bu yonde cesaretlendirir.
Ogrencilerin one siirdiikleri fikirleri 5nemser.

Yapilandiric1 6gretmen, Ogrencinin 6grenme siirecini kolaylasgtirir ve
kendi kendine 6grenmesini gergeklestirir. Bunun i¢in 6grencilerin kendi
amaglarmi belirlemelerini  saglar. Ogrenme yoéntem ve teknikleri
konusunda ogrenciye segme hakki verir. Ogrencileri soru sorma ve
arastirma yapmaya o6zendirir. Ogrencilere sinif ya da okul icinde ve
disinda bilgilerini yapilandirma olanaklar1 saglanir. Okul disindaki
etkinliklere de agirlik verilir. Yapilandirmaci 6gretmen 6grencilerin dogal
merakini gelistirir.

Yapilandirmaci 6gretmen, 6grencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alir
ve buna uygun 6gretim yontem ve tekniklerini kullanir. Ogrencilerin dersi
iyi izlemeleri igin sorularina cevap verir. Ogrencilerin bireysel
ozelliklerine gore teknikleri, igerigi degistirir ve etkili duruma getirir.
Yapilandirmaci 6gretmen, 6grencilerine derslerle ilgili zengin kaynak ve
materyaller sunar. Genellikle orijinal kaynaklar1 kullanir, etkilesimli,
degisebilen ve fiziki materyalleri kullanmaya 6zen gosterir.

Yapilandiric1 6gretmen, goriislerini paylasma ve karsi olduklar1 noktalar
belirtme konusunda &grencileri cesaretlendirir. Ogrencilerin birbirleriyle
ve Ogretmenlerle karsilikli iletisime ve etkilesime girmelerini 6zendirir.
Ogretmen- 6grenci iliskilerinin demokratik olmasma 6zen gosterir. Bir

danisman rolii tistlenir ve 6grenciler {izerinde otorite kullanimin1 azaltir.
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e Yapilandirmaci Ogretmen, ogrencilerin diisiinme ve problem c¢ézme
becerilerini gelistirmek amaciyla 6zel bir iletisim bi¢imi kullanir. Bu
iletisim bi¢iminde o6grencilere, “Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
konuda bildikleriniz nelerdir? Neden boyle diisliniiyorsunuz? Bu sonuca
nasil ulastiniz?” vb. aciklama gerektiren sorular sorar. Ogrencilerin
“Evet”, “Hayir” gibi kisa yanitlar vermeleri 6nlenir” (Giines, 2014, 77-
78).

Gorildigi tizere yapilandirmact yaklasimi benimseyen 6gretmenin oncelikli
olarak Ogrencilerin 6n bilgilerinden haberdar olmasi gerekmektedir. Ciinkii bu
yaklasimda yeni bilgiler eski bilgiler araciligiyla insa edilmektedir. Ogrencilere siireg
icerisinde aktif olabilecegi problemler sunan 6gretmen onlar1 farkli diistinmeye
tesvik etmekte ve problemleri gercek hayatla iliskilendirerek &grencilerin
giidiilenmesini  saglamaktadir. Yine yapilandirmaci yaklasimi benimseyen
ogretmenden beklenen davranislardan biri de 6grencinin diisiincesini 6nemsemesidir.
Ciinki bu durum diisiincesine deger verdigini hisseden bireyin cesaretlenmesini
saglayacak ve birey arastirmalariyla merakini giderme yolunda ilerleyecektir.
Ogretmen materyal kullanimina nem verip bireysel farkliliklar1 dikkate almakta ve
ogrencilerin kendisini ifade edebilmesine olanak saglamak i¢in “evet, hayir” gibi

cevap verilen sorulardan ziyade agik u¢lu sorulara yer vermektedir.

1.3.2. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrencinin Gorevleri

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci 6gretmen ile beraber 6grenme siirecine
katilmakta ve bu siirece yon verebilmektedir. Siire¢ esnasinda verilen bilgileri almak
yerine, elestirebilmekte, sorular sorabilmekte ve ogretmenleriyle tartisma ortamina
girebilmektedir. Ogrenci bu yaklasimda merak ettigini arastirarak bulabilmekle

beraber sorumluluk tistlenmektedir.

1.4.Tiirkce Ogretiminin Ogrenme Alanlar

Kisi diistincelerini bilingli bir sekilde dil ile ifade etmektedir ve bu durum
dilin diislincenin aktaricis1 oldugunu gostermektedir. “Dil, anlama ve anlatma
becerilerinin altinda kazanilig sirasina gore “dinleme, konusma, okuma ve yazma”

dan meydana gelir. Dinleme ve okuma anlamaya; konusma ve yazma da anlatmaya
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yonelik dil becerilerini olusturur” (Dogan, 2012, 2). “Bu temel dil becerileri hem
kendi iglerinde hem de birbirleriyle bir biitiinlik icerisinde ele alimis ve
iligkilendirilmistir” (MEB, 2006, 5). Clinkii herhangi bir beceride eksiklik olmasi
diger becerilerin gelisimini de engelleyecektir.

“Bir dili tam olarak bilmek i¢in temel dil becerileri olarak adlandirilan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri agisindan o dile hakim olmak gerekir.
Bu becerilerin birini veya birka¢ini kullanmada yetersizlik varsa o dilin tam olarak
bilindigi iddia edilemez” (Dogan, 2010, 264). “Dil becerilerinin temel becerilerle
iliskiledirilerek 6gretilmesi, yapilandirmact programda esas aliman Ogrenme
felsefesinin geregidir’ (Karadiiz, 2010, 1567). Bu sebepledir ki dil becerileri
ogrencilere okulda tam ve eksiksiz bir bigimde verilmeli ve bireyin Tiirk¢ceye tam
hakim olmasi saglanmalidir.

“Tiirkce dersinde Ogrenciler hem akademik hem de giinliik hayatlarinda
kullanmak zorunda olduklar1 becerileri kazanma imkéani bulmaktadir. Bu imkéan ister
dil becerilerinin gelisimi bakiminda ister Tiirk¢e egitimiyle kazandirilmak istenen
temel beceriler baglaminda diisiiniilsiin 6nem derecesi degismez” (Topuzkanamis ve
Celik, 2014, 113). Ogrencinin bu becerileri sadece Tiirk¢e dersinde degil hayatin her
aninda kullanacak olmasi bu durumun nedeni olarak diisiiniilebilir. Cilinkii bireyin
etkili iletisim kurabilmek i¢in dinleme becerisine hakim olmasi gerekmekle beraber
yine bireyin kendini agik bir sekilde ifade edebilmesi i¢in konusma becerisine hakim
olmas1 gerekmektedir. Bununla beraber giinlilk yasantisina devam eden bireyin
herhangi bir yere giderken okuma becerisine basvurdugu goriilmekte, yine bireylerin
ist kurumlara sorunlarini ifade ederken dilek¢e kullanarak yazma becerisine gerek
duydugu goriilmektedir. Bu durum dil becerilerinin hayatin her aninda karsimiza
ciktigini gostermektedir.

“Tiirkge dersi 0gretim programi “okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma
Ogrenme alanlari ile dil bilgisinden olugmaktadir” (MEB, 2006, 5).2015 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinda bu alanlarda bazi degisiklikler yapilmistir. “Programda
ogrenme alanlar1 “Sozlii iletisim”, “Okuma” ve “Yazma” olmak {izere ii¢ ana baslik
altinda diizenlenmistir. Bu programda dil bilgisi ile ilgili kazanimlar 6grenme
alanlar1 i¢inde smif seviyesine uygunluk gozetilerek 1. smiftan 8. smifa kadar

asamali olarak yapilandirilmistir” (MEB, 2015, 4).
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1.4.1. Dinleme/izleme Ogrenme Alam

“Dinlemenin taniminin yapilabilmesi i¢in Oncelikle isitmeyle olan ilgisinin
aciklanmasi gerekir... Isitme, kisinin, iradesi ile olmayan, insanin kulag: araciligiyla
beynine giden her tiirlii ses unsurudur. Dinleme ise kisinin tercihine bagli olarak,
secerek ve isteyerek algiladigr sesler biitlintidiir” (Boga Zengin, 2010, 19-20). “Etkili
iletisim becerilerine sahip olmak i¢in dinlemeyi bilmek gerekir” (Dogan, 2010, 265).

Tirkge derslerinin dilin bir iletisim aract olarak 6gretildigi dersler olmasi
gerektigi diislincesi bir dil becerisi olan dinlemenin iletisimde 6nemli yere sahip
oldugunu gostermektedir. Bununla beraber dinleyen ogrencinin §gretmene
dinledigini gosteren davraniglari 6gretmen ogrenci iliskisini giiclendirmektedir.
Cunkii dinleyen 6grenci konuya odaklandigi icin daha iyi anlamakta ve siirece
katilmaktadir. Bu durumda anlaticinin dinledigini belli eden 6grenciye yonelmesine
neden olmaktadir.

“Dinleme, sadece iletisim kurma araci degil, ayn1 zamanda 6grenme, anlama,
zihinsel duygusal ve sosyal becerileri gelistirmek i¢in 6nemli bir alandir. Cocuklar
dinleyerek, cesitli bilgileri 6grenerek hem dinleme becerilerini hem de zihin
becerilerini gelistirirler” (Gtines, 2013, 80). Bu durum ¢ocuklarin erken yasta bu
beceriyi kazanmasina dikkat edilmesi gerektigini gostermektedir.

“Hayatimizin biiylik bir bolumint dinlemeyle geg¢iririz. Pek ¢ok bilgimizi
dinlemeyle elde ederiz. Dinleme okuma, konusma ve yazma kadar énemlidir. Iyi bir
okuma, konusma ve yazmanin olabilmesi i¢in iyi bir dinlemenin olmas1 gerekir”
(Emiroglu ve Pmar, 2013, 770).

Insanlar anlaticidan herhangi bir konuda bilgi almak ya da alani olan
konusmalardan yararlanmak, karsidaki insana saygi duydugunu belli etmek gibi
nedenlerle dinlemeyi gerceklestirebilecegi gibi cevredeki insanlardan tepki alip
icinde bulundugu toplumdan soyutlanmamak i¢in de dinleme yapabilir. Birey
dinleme stirecine bir miiddet sonra sikilmanin basladig1 pasif bir sekilde katilabilir.
Yine birey bu siirece anlatici ile goz temasi kurarak, jest ve mimiklerini kullanarak
ya da dogrudan sozlii iletisim yapip etkin bir sekilde de dahil olabilir.

Giunliik yasamda iletisimin saglanmasinda etkili olan dinleme becerisi
O0grenme ortamlarinda da 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6nemli bir yere sahiptir.

“Kisiler dinleme becerilerini teknolojik gelisime uygun sekilde gelistirmeli, her
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ortamda oraya uygun dinleme stratejileri belirlemeli ve dinlediklerinden kendi i¢in
onemli olan bilgileri 6grenebilmelidir. Bu sekilde hem c¢agin gereklerini yerine
getiren hem de bireysel gelisimini dogru tamamlayan kisiler ortaya ¢ikacaktir”
(Karabacak, 2014, 9). O halde dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in uygun isitsel
araclardan egitimde yararlanilmali ve 6grencinin dinledigini anlamasimnin yaninda
yorumlamasina da 6nem verilmelidir.

1.4.2. Okuma Ogrenme Alani

“Okuma hem akademik hem de sosyal yasamda insami farklilagtiran ve
gelistiren bir beceridir” (Bastug ve Keskin, 2012, 228). “Yapilandirmaci yaklasima
gore okuma, oOn bilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi ve yeniden
anlamlandirildigi bir siirectir. Bu siireg gorme, seslendirme, anlama, zihinde
yapilandirma gibi goz, ses ve beynimizin ¢esitli islemlerinden olusmaktadir” (Gtines,
2013, 128). O halde bu beceride birey harfleri tanimakta, okudugu kelimeyi
anlamlandirmakta ve biitliinii 6n bilgilerini kullanarak zihninde canlandirmaktadir.
Yani insan yagaminda énemli bir yere sahip olan okuma eylemi belli bir uyum i¢inde
gelisen ve gorme, okuma, anlama gibi siiregleri iceren bir beceridir. Bu durum ise
onun ¢ok yonlii bir olgu oldugunu gostermektedir.

“Hem birey hem de toplum hayati i¢cin 6nemli bir yere sahip olan okuma
becerisinin islevsel bir sekilde yerine getirilmesi i¢in bu beceri alaninda yer alan
temel kavramlarin 6grenilmesi gerekir. Okuma bir kural ezberleme isi degil, bir
beceri ve uygulama isidir” (Temizkan, 2011, 33). Okudugunu anlama becerisi bireye
yasaminda cok sey katar. Kelime hazinesinin zengin olmasi, bilgi dagarciginin
genislemesi, hitabet sanatinin giiclii olmast okudugunu anlama becerisi gelismis
bireylerde goriilen 6zelliklerdendir. letisimi kuvvetli, Tiirkceyi diizgiin kullananlar
okudugunu anlama yetenegi kazanmis bireylerdir.

“Okudugunu anlama, 6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenen
diisiinceleri ¢ozmek ve bunlara anlam yiiklemektir. Okuyucu kelimeyi seslendirme
yapmakla yazili kodu ¢ozmekte ve hemen ardindan seslendirdigi kelimeyi zihinde
anlamlandirmaktadir” (Y1lmaz, 2008, 133). Ilkogretim yillarinda temeli atilan okuma
becerisi ileride gerceklestirecegi 6grenmenin zeminini hazirlamaktadir. Dolayisiyla
okuma becerisi ilkogretimde dogru ve diizgiin olarak kazandirilmasi gereken bir

beceridir.
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Bireyin sahip oldugu kelime hazinesi onun yasantilarini, kisiligini algilamada
ve kavramadaki becerisini belirler. Bireyin sahip oldugu kelime hazinesi ne kadar
genisse hayat1 algilamasi, anlamlandirmasi, duygu diisiince hayal diinyas1 da o kadar
gelismis demektir. O halde okuma ve kelime hazinesi i¢ igedir. Bununla beraber
kelime tanima becerisi gelismemis bireylerde ise tam tersi bir durum beklenebilir.
Yani bu okuyucular yavas okuyacaklart i¢in okudugunu anlamaya vakit
ayiramayabilir. Bireyin okudugunu anlamlandirmasi 6nemlidir. Ciink{i giinliik
hayatinda da bu davranisi eksiksiz bir sekilde yapmasii gerektirecek durumlarla
karsi karsiya gelmektedir. Bu durum okuma becerisinin gelistirilmesine onem

verilmesi gerektigini gosterir.

1.4.3. Konusma Ogrenme Alam

“Insanlar énceleri seslerini kullanmaya, daha sonra ise bu seslere anlamlar
yiiklemeye baslamislardir. Ciinkii insanlar, eski ¢aglardan beri kendilerini ifade etme
geregi hissetmisglerdir. Bu ifade edisin geregi olarak konusma ortaya ¢ikmistir”
(Dilger, 2011, 21). Kisi okudugunu, duydugunu, gordiigiinii ¢evresi ile paylasmak
istemekte ve bu istegini c¢ogunlukla konusma becerisi ile gergeklestirmeyi
segmektedir. Ayn1 zamanda bu beceriye hakim olma diizeyi toplumun kendine olan
bakis acisini etkilemektedir. “Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek, egitim
kurumunun her basamaginin ve bu kurumlardaki biitiin egitimcilerin gérevi olmakla
birlikte oncelikli olarak Tiirk¢e dersine ve Tirk¢e Ogretmenlerine diismektedir”
(Ceran, 2012, 338).

Konugma becerisi iyi olan ve kendini iyi ifade edebilen 6grenci insan
iligkilerinde ve derslerinde etkin olmakla beraber olusturdugu pozitif bakis agisiyla
yasamina yon vermektedir.

“Ses organlar1 araciligiyla karsi tarafa iletilmek istenen unsurlarin karsi
tarafin zihninde de kendi zihnindeki sekliyle olusmasi, konusmacinin amacini
olusturur. Her konusmaci, séylediklerinin, dinleyici veya dinleyiciler tarafindan tam
olarak anlasilmasini ister” (Dogan, 2009, 193). Bu istek ise konusanin kendini net bir
sekilde ifade etmesi kadar dinleyenin de net anlamasini1 gerektiren saglikli bir siireg
gerektirmektedir. Bu siirecin saglikli bir sekilde tamamlanmasi ise konusanin beden

diline ve ses tonuna dikkat etmesini gerektirmektedir. Bu gibi Ogelere dikkat
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edilmeden yapilan konusma dinleyicileri sikabilir ve tek yonlii bir hale gelebilir. Bu
sebeple konusmada tiim bu 6geleri kullanmak ¢ok 6nemlidir.

“Insanin basarisini, is, egitim ve 6zel hayatinda biiyiik 6lciide etkileyen,
yonlendiren faaliyet, bireyler ve birey- toplum arasinda cereyan eden sozli iletigim
olarak adlandirabilecegimiz konusmadir” (Kurudayioglu, 2003, 288). “Dogru ve
giizel konusma, yalnizca birey ve toplumun ilerlemesi ve dogru iletisim kurmasini
saglamaz. Ayn1 zamanda Tiirk¢enin dogru kullanilmasinin yayginlasmasini ve milli
kiiltiirtin ¢cevreye daha kolay ve hizli bir sekilde yayilmasini da saglar” (Marangoz,
2014, 5). Bu durum ise toplum hayatinin devaminda konusmanin etkin oldugunu ve

buradan hareketle beceriyi gelistirmeye onem verilmesi gerektigini gostermektedir.

1.4.4. Yazma Ogrenme Alani

“Bir anlatma becerisi olarak yazma, insanoglunun binlerce yildir kullandig1
en onemli iletisim araglarindandir. Yazinin icadi, insanliga konusmanin yaninda ¢ok
onemli bir iletisim araci kazandirmistir. Yazi sayesinde kusaklar ve toplumlar
arasinda bilgi ve kiiltiir aktarimi ¢ok daha kolay ve etkili hale gelmistir” (Akyol ve
digerleri, 2013, 50).

Zihinde belirlenen duygu ve diisiincelerin belirli kurallara dikkat edilerek
yaziya aktarilmasina yazma denilebilir. “Yazma becerisinin gelistirilmesi, herhangi
bir bilginin, goriisiin kaliciligini saglamak ve nesiller arasindaki iletisimi kurmak
bakimindan 6nemli bir iletisim aracidir. Yazma becerisi genellikle formel egitim
yoluyla kazandirilan dil becerilerindendir” (Ceran, 2013, 1151). O halde bu becerinin
kazandirilmasinda Tiirk¢e 6gretmenlerine 6nemli gorevler diistiigii soylenebilir.

“Yazma, Tiirk¢e 6gretiminin anlatma boyutuna ait temel becerilerden biri
olup hem zihinsel hem de fiziksel olmak iizere iki yone sahiptir. Ogrenciler,
kendilerine verilen yazma konusuyla ilgili zihinlerindeki bilgi birikimini, kagit
iizerine kalem araciligiyla aktarmaya calisirlar” (Dagtas, 2012, 845). Ogretmen
yazma ¢aligsmasi yapacak ¢grenciye onun ilgi ve ihtiyaclarina uygun, ilgisini ¢ekecek
konular sunmalidir. “Ogretmenlere diisen gorevlerden biri de onlara, cesitli
etkinliklerden yararlanarak zihinlerindeki fikirleri nasil agiga c¢ikarabileceklerini,
bunlar1 nasil diizene koyabileceklerini, kendilerini dogru ve etkili bir sekilde nasil

ifade edebileceklerini 6gretmektir” (Izdes, 2011, 7).
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Yazi diisiincenin sembollere doniistiiriilmiis halidir. Yazma becerisini ortaya
cikarmak ve basarili sekilde gerceklestirmek igin uygun yontem ve teknikler
bilinmelidir. “Ogrenciler i¢in zaman zaman sikic1 hale gelen yazma calismalarini
isteyerek ve zevkle yapilan bir etkinlige doniistiirmenin yolu, ilk olarak 6grencileri
yazma yontem ve teknikleri konusunda donanimli hale getirmektir” (Goger, 2010,
192). Ciinkii 6grenciler yontemi bildiginde yazma yetenekleri gelisecek, bununla

beraber 6zgiin diistinebileceklerdir.

1.4.5. Dil Bilgisi Ogrenme Alam

Dili meydana getiren unsurlardan biri de sestir. Sesler tek basina kullanildigi
zaman herhangi bir mana ifade etmemektedir. Bu sesler bir araya gelerek heceyi ve
hecelerde bir araya gelerek kelimeleri olusturmaktadir. Kelimelerin bir araya gelmesi
ile ise kendimizi ifade etmemize yarayan ciimleler olusmaktadir. Ancak bu adimlar
belli kurallar dahilinde yapilmaktadir. Dil bilgisi ise bir dilin yapisim1 kurallar ile
inceleyen bilim dalidir.

“Tiirk¢enin bigimsel yapisinin 6gretimi; sozciikleri etkin kullanabilme,
mantikli timceler kurabilme ve daha biiyiik yapilar olan metinler olusturabilme
becerisinin  gelistirilmesi igin onemlidir” (Omeroglu, 2016, 1). “Dil bilgisi
ogretiminde temel amag o dilin kurallarin1 ezberletmek degil, 6grencinin anlama ve
anlatma becerilerinin gelisimine katki saglamaktir” (Senyliz, 2014, 1).

Gilinimiiz egitim anlayisi; O0gretmenlerin smifa girip bilgilerini aktardigi,
ogrencilerin de bilgileri ezberleyip kabul ettigi anlayistan uzaklasmistir. Dil bilgisi
ogretiminde de Ogrenci kurallara kendi ulasacak ve boylece anlama anlatma
becerilerine hakim hale gelecektir. Bu durum ise dil bilgisinin iletisimdeki yerine

isaret etmektedir.

1.5.Tiirkce Ogretim Programi ile Ulasilmasi Hedeflenen Temel Beceriler

Ders programlart bireyleri tim yonleriyle gelistirmeyi amagladigindan eski
programlar diinyanin yeni diizenine uygun insani yetistirmekte yetersiz kalmistir.
Teknolojik, ¢agdas ve bilimsel veriler incelenerek giiniimiize uygun programlar

gelistirilmistir. Degisen diinyada ihtiyaclar da degistiginden eski programlar istenilen

ozelliklere sahip bireyleri yetistirmeye cevap verememektedir.
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Dilin gelismesiyle beraber dil 6gretiminde de bazi degisikliklere gidilmistir.
Dolayisiyla Tiirkce ders programinin yenilenmesi gerektigi de ortaya c¢ikmuistir.
“Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TDOP), derslerde daha aktif olan bilgiyi izleme
stirecinde sadece bilgiyi alan degil bilgiyi alip isleyen, yeni bilgiler iireten 6grenci
kitlelerine ulasmaya ¢alismaktadir. Program yeni bilgileri eski bilgileri ile
harmanlay1p yeniden insa eden bireyler yetistirmeyi amaglamistir” (Zevfi, 2015, 30).
Bu durum programin yapilandirmaci yaklasimi esas aldigin1 gostermektedir. “Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ‘genel amaglar, temel beceriler, 6grenme alanlar1 ile dil
bilgisi ve bu 6grenme alanlarina yonelik belirlenmis kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ile
aciklamalar’ dan olugmaktadir” (MEB, 2006, 3). Asagidaki kisimda bu temel
becerilere yer verilmistir.

Temel beceriler bireylerin yasamlar1 boyunca kullanacaklart becerileri
kapsamaktadir. “Tiirk¢e 6gretim programi icerdigi kazanimlarla bu temel becerilerin
gelismesini saglayacaktir. Programla ulagilmasi beklenen temel beceriler sunlardir;

- Turkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
- Elestirel diistinme

- Yaratic diistinme

- lletisim kurma

- Problem ¢6zme

- Arastirma

- Karar verme

- Bilgi teknolojilerini kullanma

- Girisimcilik” (MEB, 2006, 5).

1.5.1. Tiirkceyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma
“Okuma, yazma, dinleme, konusma, gorsel okuma, gorsel sunu becerilerini

gelistirerek etkili iletisim becerilerine sahip olabilmektir” (Cetin, 2014,7).

1.5.2. Elestirel diisiinme
“Elestirel diistinme, bilgilerin degerlendirildigi veya analiz edildigi zihinsel
bir stirectir. Bu bilgiler, gézlemden, deneyimlerden, muhakemeden veya iletisimden

elde edilmis olabilir. Elestirel diisiinme baz1 entelektiiel degerlerin 6tesinde, konular
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boliimleme ve baz1 6zellikleri igerme durumundadir” (Obay, 2009, 12). O halde bu
becerinin olaya sorgulayarak yaklagsmay1 gerektirdigi soylenebilir.

Birey elestirel tutumla yaklastig1 sorunlar1 olumlu ve olumsuz bakis agisiyla
inceleyerek tarafsiz bir bakis agis1 kazanacak ve yargilamadan sorgulayarak gercek
ogrenmeler gergeklestirecektir.

1.5.3. Yaratia diisiinme

“Yaratic1 diistinme becerisi; 6grencilerin bir temel fikri ve tirtinii degistirme,
birlestirme, yeniden farkli ortamlarda ya da kendi diistincelerinden yola ¢ikarak yeni
ve farkli iiriinler ve bilgiler iiretme, olaylara farkli bakabilme, kiictik ¢apli da olsa
bazi buluslar yapabilmeyi kapsar ve yaraticilik kavramiyla i¢ i¢ce bir kavramdir”
(Zevfi, 2015, 40). O halde yaratic1 diisinme becerisi bireyin aldig1 bilgiyi
harmanlayarak farkli durumlarda kullanmasi ya da yeni bilgiler iireterek 6zgiin
triinler ortaya c¢ikarmasi gibi durumlan igeren bir diisiince sekli olarak
tanimlanabilir.

Uretebilen birey yetistirme egitim programlarmin oncelikli amaglarindandir.
Ogrendiklerini gelistirip yeni 6grenmeleri {izerine insa eden birey, birikimlerinden
farkli trtinler ortaya ¢ikarabilir. Boylece yeni fikirler yeni driinler olusmasini
saglamakla beraber, yeni {riinler de iilkenin gelisimine ve yetisen bireylerin

gelisimine katki saglayacaktir.

1.5.4. iletisim Kurma

[letisim kurma bir bilginin, duygunun ya da diisiincenin kars: tarafa herhangi
bir sekilde iletilmesi ve iletiyi alan tarafin bunu anlamlandirabilmesi siireci olarak
tamimlanabilir. “Ilk insandan giiniimiize dek varligini siirdiiren iletisim kavrami
sosyal bir varlik olan insanin kendini ifade etmesi, karsisindakini anlamasi ve

cevresine uyum saglamasinda 6nemli bir aragtir” (Zevfi, 2015, 45).

1.5.5. Arastirma

“Arastirma becerisi, dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve
kavrama, problemi ¢ozmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi ile ilgili arastirma
planlama yapma, sonuglari tahmin etme, ¢ikabilecek sorunlari géz Oniine alma,

sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar” (Giines, 2014, 71). O halde bu
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beceri yapilan analiz ve sentezler sonucunda ortaya ¢ikan Dbilginin,

degerlendirilmesiyle bir biitiin haline getirilmesi olarak diistiniilebilir.

1.5.6. Karar verme

"Ortaya ¢ikan bir sorunu tespit etme ve tanima, ¢oziim i¢in gerekli segenekler
arasinda secim yapma siirecidir” (Cetin, 2014, 8). “Birey karar verilmesi gereken
durum ile ilgili bilgi toplayarak sec¢enekleri belirleme, secenekleri arastirma inceleme
ve degerlendirme yoluna gider. Birey yasami acisindan en olumlu ve etkili sonuglar

doguracak olan segenegi tercih eder ve uygulamaya koyar” (Zevfi, 2015, 59).

1.5.7. Bilgi Teknolojilerini Kullanma

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi bireyin bilgiye ulagsma siirecinde cesitli
teknolojik ara¢ geregleri kullanabilme yetenegi seklinde tanimlanabilir. Bilgiye
ulagma, bilgiyi edinme, teknolojik gelismeler sayesinde eskiye gore oldukca gelismis
ve c¢esitlenmistir. Bireylerin ¢aga ayak uydurabilmesi agisindan yeni egitim
programlarinda  bilgi  teknolojilerini  kullanma  becerisinin  kazandirilmasi

hedeflenmektedir.

1.5.8. Girisimcilik
"Yeni kaynaklar1 arastirabilme, firsatlar1 degerlendirebilme, risk alabilme,
degisimleri yoklayabilme, yeni bir sey ortaya koyabilme veya var olani

tyilestirebilme becerisidir” (Cetin, 2014, 8).

1.5.9. Problem Cézme

Problem ¢ozme becerisi 6grencinin karsisina hayati boyunca ¢ikabilecek
sorunlara ¢6ziim odakli yaklagabilmesini saglayacak beceri olarak tanimlanabilir.
“Hayatin bu gercegini temele alan cagdas egitim anlayisi, problem ¢ozmeyi
Ogrenilmeyi bir beceri olarak kabul etmekte ve karsilastigi problemlere ¢oziimler
tiretebilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir” (Kiray ve Ilik, 2011, 185).

2006 Tirk¢e Ders Programi’nda kazandirilmasi hedeflenen bu temel
becerilere 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda baslhik halinde yer

verilmemistir. Bununla beraber “Programin Temel Yaklasimi” bashigi altinda
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“Tirk¢eyl dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel ve yaraticit diisiinme, iletisim,
problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar verme
gibi temel becerilere yer verilmistir” (MEB, 2015, 4) seklinde bir ifade
kullanilmistir.  Yeni programin vizyonu asagidaki oOzelliklere sahip bireyler
yetistirmektir:

“1. Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

2. Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimcilik ve sorun
cozme kapasitesi gelismis,

3. Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve
yorumlayan,

4. Haklarimi ve sorumluluklarini bilen, 6z giiveni yiiksek, ¢evresiyle uyumlu,
goriis ve tezlerini gerekge ve kanitlarla destekleyerek yazili ve sozlii olarak ifade
edebilen,

5. Okuduklarini1 anlayarak elestirel bir bakis acgisiyla degerlendirebilen,
sentezleyebilen, okuma ve 6grenmeden zevk alan,

6. Bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma
ve paylasma becerileri gelismis (MEB, 2015, 3).” Belirtilen bu 6zelliklerin ise 2006
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan temel beceriler ile iliskili oldugu

sOylenebilir.

1.6.Problem Cozme Becerisi

“Bilginin hizla degistigi ve gelistigi ¢agimizda bilgiyi kullanabilen ve
tiretebilen bireylere ihtiyac vardir. Bu bireylerin yetismesi ise ezbere dayali egitimin
yerine bilgi tiretimine dayali ¢cagdas bir egitime baglhdir” (Azak, 2015, 2). “Egitim
programlarinin 6grenci merkezli ve islevsel olmasi savunulmaktadir. Kati program
ve yonetmeliklerle 6grencilere gereksiz bilgilerin verilmesi yerine, onlarin egitim
gereksinimlerini doyuracak bilgi, beceri ve tutumlarin verilmesi diistincesi
ogretmenler arasinda yayilmaktadir” (Basaran, 2007, 42). Gereksiz ve islevi olmayan
bilgilerin yiiklendigi ve bu bilgilerle dolu bireylerin yetistirildigi programlar ileriye
dontik higbir katkida bulunamayabilir. Ciinkii istenilen insan giicii olusamayacak ve

bu durum bireyin iilkesini ileriye tagimak yerine daha da geri gotiirmesine neden

olacaktir.
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Bireyler yasamlarinda ¢esitli problemlerle karsilasmakta ve c¢oziim
aramaktadir. Ancak ¢oziime ulasan bireyler hayatina saglikli bir sekilde devam
edebilmektedir. Yarma katkida bulunabilecek bireyler yetistirmek egitim
programlarinin amaglarindandir. Bu durum ise sorun ¢6zme becerisi giiglii bireyler
ile miimkiin olabilir.

“Insan bulundugu cevredeki yasanan olaylarla dogrudan veya dolayl siirekli
etkilesim igerisindedir. Hayatin kolaylagsmasi i¢in insan, bu etkilesimleri neden-sonug
iligkileri i¢inde inceleyerek anlam kazandirmak durumundadir” (Adali, 2005, 4). Bu
durumun bireylerde, herhangi bir durum ile kars1 karsiya geldiginde sorgulamasiyla
ve yaratici fikirler ortaya atabilmesiyle gelisebilecegi diistiniilebilir.

Gelecekte bireylerin ¢oziim odakli olabilmeleri, problemi gordiiklerinde pasif
bir halde beklemek yerine 6n bilgilerinden hareketle istlerine gidebilmeleri, ge¢mis
yasantilarinda problem ¢6zme becerisine yonelik egitim almalariyla miimkiin
olabilir.

Problem ¢ozmede birey karsilastigi problemi arastirmakta ve ¢ozim
yollartyla yeni bir ¢oziime ulagsmaktadir. Bu durum bir¢ok yolu deneyerek 6zgiin bir
sonuca ulasmasini saglamaktadir. Sonuca ulasan bireyin 6zgiiven, arastirma meraki,
O0grenme istegi, sorun ¢ozme becerisi, elestirel yaklasabilme becerileri gelismis
olacaktir.

Problem ¢ozme becerisi Ogrenilenlerin  anlamlandirilmasi, kaliciligin
saglanmasi ve yeni problem durumlarinda yaratici ve pratik ¢oziimler iiretilmesi
acisindan Ogrenciye kazandirilmasi gereken onemli becerilerden biridir. Bireyin
hayati anlamlandirmasini1 saglamakla beraber ona bilimsel yaklasimlar1 6greterek
dogru bilgiye ulasmada yardimei olabilir.

Problem kavranilamayan bir durum olarak disiiniilebilir. Problem ¢6zme
yonteminde ise problem ile karsilasan birey daha once bildigi bilgileri kullanarak
cozillemeyen bu durumun {izerine gitmekte ve bu sayede herhangi bir sorun
karsisinda geri ¢ekilmek yerine ¢oziim iliretme yetenegini gelistirebilmektedir. Bu
yontemin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken basamaklar
vardir. Bu basamaklardan asagida bahsedilmistir:

1. “Sorunu tanmima (6nce konunun saptanmasi ve sorunun ne oldugunun

anlanmasi gerekir),
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2. Sorunla ilgili gecici hipotezlerin (varsayim) gelistirilip, sistematik halde
siralama diizeni olusturma,

3. Soruna iligkin veri toplama, sorunun hipotezine gore verilere ulagma,

4. Verileri organize etme,

5. Elde edilen verileri degerlendirme ve degerlendirilen verilerin agiklamasini
yapma,

6. Sorun ¢oziimiinde sonuca ulasma,

7. Sorun ¢oziimiinde elde edilen sonuglari test etme,

8. Test edilen olumlu sonuglar1 benzer sorunlarin ¢dziimiine kullanma”

(Baytekin, 2011, 250).

Siralamada goriildiigi {izere bir problemi ¢6zebilmek i¢in 6nce problemin ne
oldugunun fark edilmesi gerekmektedir. Sorunun ne oldugu fark edildikten sonra
soruna yonelik cesitli varsayimlar gelistirilmekte ve bu varsayimlardan hareketle
veriler toplanmaktadir. Ardindan toplanan veriler analiz edilmekte, siniflandirilmakta
ve degerlendirilmektedir. Sonuca ulasildiktan sonra ise benzer durumlarda da
kullanilmaktadar.

Buradan hareketle ogrencilerin distinme ve sorgulama becerilerini
gelistirdikleri distiniilebilir. Ancak bununla beraber problemin ¢6ziim siirecinin
probleme gore uzun zaman alabilmesi, geleneksel yaklasima alisan 6grenci ya da
velilerin yontem siirecini yadirgamasi, simif icinde belli olgunluga gelmemis
ogrencilerin problem sinifa tasindiginda farkli davramiglarda bulunarak simifin
dikkatini dagitmasi gibi olumsuz ihtimaller beceriyi kazandirma siirecinde karsimiza
cikabilecek sinirliliklar olarak diistiniilebilir.

“Bireysel basarinin ve uyumun, bireyin kendine en uygun secimleri yaparak
yeni ve akilct kararlar verebilmesine ve bu beceriyi gerekli olan her durumda
sergileyebilmesine bagli oldugu ileri siiriilebilir” (Zevfi, 2015, 50). Ciinkii birey
giinlik hayatta karsisina cikabilecek problemleri bu beceriye hakim oldugunda
cozebilecektir. Bununla beraber problemi ¢ozmeye calisan birey neden sonug
iligkileri kurarak elestirel diisiinme becerisini de kullanmakta, probleme en uygun
¢oziim yolunu tespit etmeye c¢alisirken karar verme becerisini de bu siirece dahil

etmektedir.
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“Problem ¢6zme becerisini kazanmis bireylerin yenilige ve degisime
acik; kendi basma kararlar verebilen; kendini rahatga ifade edebilen;
sorumluluklarinin farkinda olup bunlarin sonucuna katlanabilen; riskler alan,
girisimci, kendine giivenen, ¢oziim yollar1 tiretmede basarili; yaratici ve
elestirel diistinebilen; mantik yiiriitebilen ve verimli olabilen seklinde ¢esitli

ozellikleri oldugu soylenebilir” (Zevfi, 2015, 54).

Problem ¢6zme becerisini kazanmis bireylerin kendine giiven, girisimcilik,
kendini ifade edebilme gibi ozelliklere sahip olmasi becerisinin dinleme, okuma,
konusma ve yazma dil becerileri ile iliskili oldugunu ve bireylere kazandirilmasi ile

onlarin anlama ve anlatma becerilerini gelistirecegini gostermektedir.

1.7. Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Egitimde o6grenmeyi gergeklestiren, 6grenme yoludur. Ogrencinin nasil
ogrendigi, ogretenin “Nasil Ogretebilirim?” sorusunun cevabidir. Yontem dogru
olmadik¢a birey 6grenme sikintis1 yasayacaktir. “Ogretme etkinliklerinin basarili
olabilmesi i¢in 6gretmenin “En iyi nasil 6gretebilirim” sorusuna cevap bulmasi
gerekmektedir” (Orhaner ve Hussein, 2007, 81). Ogretim yontemi 6grencinin diizeyi
gibi bircok faktér goz onitine alinarak dikkatle se¢ilmelidir. Ayrica 6grenci bilgiyi
elde etmek i¢in motive edilmelidir. Bilginin 6gretmen tarafindan sunulmasi gerektigi
anlayisindan ¢ikilarak 6grencinin ulagsmak i¢in ¢aba harcamasi gereken bir duruma
gelinmis ve 6grencinin bilgiye ulasmanin yontemini 6grenmesi gerekir olmustur.
“Egitimde 6nemli olan bilgiden ¢ok onu elde etme yoludur. Ciinkii yontem bilgiye
gore daha yavas degisebilir. Kisiye bilgi aktarilacagina, bilgiyi elde etme yolu ve
yontemlerini 6grenecegi zengin ortamlar saglanmalidir; ¢iinkii kisi yasamda stirekli
problemlerle karsilasacak ve onlar1 ¢ozmeye calisacaktir” (Sonmez, 2014, 147).

Herkesin ayni sekilde 6grenmesinin beklenildigi egitimde tek tip bireyler
yetistirmekten Oteye gecilemez. Ciinkli her birey kendine 6zgiidiir. Herkes farkli
sekillerde ogrenir. Ogretmen bunu goz oniinde bulundurarak farkli yontem ve
tekniklerle konuyu islemeli, Ogrencinin ilgi duyarak Ogrenmeyi istemesini
saglamalidir.

“Turkge dersi ¢cok yonlii bir derstir. Bu bakimdan, bu dersle ilgili ¢alismalar

sirasinda birden ¢ok degisik yontem ve teknige basvurulmasi hem dogal, hem de
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zorunludur” (Kavcar ve digerleri, 1998, 16). Cilinkii 68renci derste etkin bir duruma
getirilmelidir. Bu durum ise kalici 6grenmelerin saglanmasinda yontem sec¢iminin
onemli olduguna isaret etmektedir.

“2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni Ogretim programlariyla
birlikte 6grenciyi merkeze alan yaklagim, yontem ve tekniklerin kullanimi 6nem
kazanmistir. Yenilenen programin ve yeni yontem/tekniklerin kullanildig1 derslerden
biri de Tiirkce dersleridir” (Ozbay 2009; Kirkkilig-Akyol, 2007°den aktaran Maden
ve Durukan, 2010, 300). “Tiirkgenin egitimi ve ogretimi siirecinde daha cok
uygulamaya doniik ¢aligsmalar yapilmali ve bir beceri dersi olan Tiirk¢e derslerinden
daha ¢ok verim alinabilmesi uygulamaya dayali calismalarla saglanmalidir” (Liile
Mert, 2014, 23).

Anlatim yonteminde daha c¢ok Ogretmen aktif durumdayken; tartisma
yontemi, 6rnek olay incelemesi gibi yontemlerde ise 6gretmen ve 6grencinin beraber
aktif oldugu; bununla beraber problem ¢6zmede ise 6grencinin daha ¢ok 6ne ¢iktigi
diisiiniilebilir. Ogrenciyi merkeze alan yeni yaklasimda ise 6grenciyi aktif yapan
yontemlerin kullanilmasi tercih edilmektedir.

“Ulkemizde “yapilandirmaci 6gretim” denilen yeni 6gretim yaklasiminda
kullanilan 6gretim yontemleri; 6grencileri ders esnasinda, dinleyici konumundan,
bilgileri kesfederek bulan ve kendi ulastigi bu bilgileri beyninde yapilandiran bir
konuma getirmistir” (Sancar, 2010, 2). Boylece 6grenci pasif durumdan aktif duruma
gecmekte ve egitimde aktif rolde olmasi kalict 6grenmeler yapabilmesini
saglamaktadir. Bu da ancak siire¢ i¢cinde her 6grenciye hitap edecek cesitli yontem ve
teknikler ile saglanabilmektedir. Bu yontemlerden biri de 6rnek olay yontemidir.

“Ornek olay yontemi &grencilerin giinlilk hayatlarinda karsilasabilecekleri
tirden problem durumlar1 barindiran bir 6rnek olaym smif ortaminda &grencilere
sunulmasi, 6grencilerin bu problem durumlar1 ve problemlerin ¢oziimleri konusunda
cesitli etkinliklerde bulunabildikleri bir yontemdir” (Sancar, 2010, 2). Ornek olay
inceleme yonteminin Tiirk¢e derslerinde kullanimi 6grencilere 6grendikleri bilgiyi
giinlik hayatta kullanma imkani vermektedir. Ciinkii 6grenciler senaryo metnini

okurken ya da problemi tartigirken anlamli 6grenmeler gerceklestirmektedir.
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1.8.0rnek Olay inceleme Yontemi

“Alan yazinda 6rnek olay yontemi, Tiirk¢ede ornek olay incelemesi, 6rnek
olaya dayali 6grenme/6gretim olarak gegmektedir” (Uluyol, 2011, 47). “Ornek olay
incelemesi yontemi, problem igeren bir 6rnek olay tizerinde 6grencilerin konugmalari
ve oOneriler sunmalar1 yoluyla 6grenmenin gergeklestigi bir 6gretim yontemidir”
(Yildiz, 2012, 191). Bir baska tanima gore ise “Ornek olay incelemesi 6grencilerin
sorunlu bir olaya aktif olarak katilmalarini gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay
gercek ya da hayali olabilir” (Kiigiikahmet, 2006, 71). Bu yontemde bir problem
tizerinde 6grenciler konusturulmakta ve 6grenci yeni problem ¢oziimleri aramaktadir.
Boylece birey hayata yaklastirilmakta ve hayatta karsilasacagi ya da karsilasmasi
miimkiin olan sorunlara takilip kalmamaktadir. Ciinkii bu olay karsisinda tiretken ve
yaratici yaniyla ¢oziimler tiretmektedir.

“Ogrencinin giinlik yasamda karsilasabilecegi olaylarin smif ortamina
getirilip tartisilmast esasina dayanan Ornek olaya dayali 6grenme yontemi bu
baglamda hayata en yakin 6gretmen yontemlerindendir” (Adali, 2005, 45). Bu
durumda yontemin 6grenci merkezli oldugu goriilmektedir. Cilinkii bu yontemde
Ogrenci sorunlu bir olay karsisinda ¢oziim Onerileri arayarak siirece aktif bir sekilde
katilmakta ve diisiincelerini paylasmaktadir. Ancak bu durum 6gretmenin yontemi
kullanirken sadece izleyici durumunda olduguna isaret etmemektedir. Ciinkii bu
yontemi kullanan 6gretmen sinifa getirilen sorunlu olaym kullanima uygun olmasina
dikkat etmenin yani sira, Ogrencilerin sinifta tartisma kurallarima uymasima ve
gurtltili bir ortamin meydana gelmemesine de dikkat etmelidir. Cilinkii sinifa
tasinan ornek olay eger ogrenci diizeyinin altinda ise 6grenci sunulan problemi
cozmek ic¢in farkli fikirler iiretemeyebilir ya da 6grenci seviyesinin iizerinde ise
sikint1 yasayip sorunu terk edebilir. Bu durum ise simifa getirilen 6rnek olayin
konusunun énemli olduguna isaret etmektedir. Bununla beraber siirecin giiriiltiili bir
ortamda devam etmesi yonteme ayrilan zamanin uzamasina ve aksakliklara neden
olabilir. Bununla beraber yontemin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in siire¢ i¢cinde
atilacak adimlara dikkat edilmelidir. Bu agamalar asagida verilmistir:

e “Derse bir 6rnek olay ile baslamak ve dersin konusunu secilen 6rnek olay

etrafinda organize etmek
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e Secilen 6rnek olaym o6grencilerin diinyas: ile yakindan iligkisini kurma
onemlidir. Ciinkii 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini
saglayan en onemli etmen, 6grenme etkinliklerinin onlarin tecriibe ve
yasantilari ile yakindan iliskilendirilmesidir.

e Ogrencilere kendi 6grenmelerini yonlendirmeleri i¢in sorumluluk vermek.
Ornek olayin se¢imi 6gretmen veya ogrenciler tarafindan yapilabilmesine
ragmen, Ogrencilerin secilen 6rnek olaya nasil bir ¢6ziim bulacaklarini
kendilerinin karsilagtirmalar1 gerekmektedir. Bu asamada &grenciler,
kendilerine sunulan ornek olay hakkinda ne bildikleri, daha neleri
bilmeye ihtiyact oldugu ve ornek olay1 ¢oziime kavusturmalari i¢in ne
yapmalar1 gerektigini tartigirlar.

e Ogrenme zamanmin cofu i¢in snifta kiiciik gruplar olusturmak.
Ogrenciler, 6rnek olayin bir ¢oziime kavusturulmas: icin birlikte
calisirlar. Kuskusuz oOgrencilerin etkin gruplar olusturabilmeleri icin
onceden oOnemli deneyimlere ihtiyaglari s6z konusudur; ancak, bu
deneyimler genellikle iyi bir 6rnek olay1 secebilmekten veya kaleme
almaktan daha az 6nemlidir.

e Ogrencilerin, 6grendikleri seyleri bir {iriin ya da performans seklinde
sinifta sunmalarimi istemek. Ornegin; olaydaki kisilere mektup yazma
veya rol oynama yontemi ile ve olayr canlandirmak gibi” (Saban, 2004,
265’den Aktaran: Sancar, 2010, 56-57).

Goriildiigii  gibi  6rmek olay oOncelikli olarak dersin  konusu ile
iliskilendirilmekte ve 6grencinin ilgisini cekecek sekilde verilmektedir. Ogrencilere
ornek olaydaki sorunu ¢6zmeye yonelik sorumluluk verilirken 6grencilerin tartisma
becerileri gelismekte ve dgrenci ihtiyacina kendisi gitmektedir. Ogrenciler kiigiik
gruplar halinde ¢6ziim aramakta, diisiincelerini sinif i¢ginde ifade etmektedir. .Bu
durum yontemin problem ¢6zme becerisi ile iliskisi oldugunu gostermekte ve
tartigmalarla iletisim kurma, karar verme, akil yiiriitme becerilerine de etki ettigine

isaret etmektedir.
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1.8.1. Ornek Olay Cesitleri

(Cagdas egitime uygun olan ornek olay yonteminin 6grenci kazanimlarini
dikkate alarak tek bir bigcimle sinirli kalmadigi bilinmektedir. Hedef davranislari
gerceklestirmeye yonelik 6rnek olay yonteminin genel bicim 6rnek olay ve sunus
bicim 6rnek olay seklinde ayrildigi; genel bicim 6rnek olayin ise kendi i¢inde tiim
metin, kisaltilmis 6rnek olay, diizensiz 6rnek olay, eksik metin, etkilesim durumu ve
birbirini izleyen o©rnek olaylar seklinde smiflandirildigr goriilmektedir. Bu
siiflandirmalardan agagida bahsedilmistir:

(1) “Genel Bi¢im Olarak Ornek Olay

(a) Tum Metin: Bu tiir 6rnek olay, 6grencinin gereksinim duyacagi tim
bilgileri icerir. Ogrencinin diger kaynaklara basvurmasina gerek
kalmaz...

(b) Kisaltslmis Ornek Olay: Bu tiir 6rnek olaylarda metin bir paragrafla
birka¢ sayfa arasinda degisebilir. Bu durumda kapsam da daralabilir.
Metnin daha kisa olmasi nedeniyle dikkat tek bir nokta {izerine
kaydirilabilir; ¢6ziim ya da bir grup smirli secenegi igeren bir senaryo
tizerinde caligilabilir.

(c) Diizensiz Ornek Olay: Ogrencilere gereksinim duyduklari tiim bilgiler bu
tir 6rnek olaylarla verilebilir. Burada bilgiler belli bir sistematik ya da
diizen icinde degildirler. Ogrencilerden &rnek olayr anlamli bir biitiin
halinde getirmeleri; sonra da sorunu ¢6zmeleri beklenir.

(d) Eksik Metin: Burada 6grencilere ¢ok smirl bilgi verilmelidir. Ogrenciler
sorunun ¢oziimii icin gerekli bilgiyi 6gretmenden istemelidirler. Eger
bilgiyi istemezlerse, 6gretmen hicbir agiklama yapmamalidir. Olay siireg
durumunda, 6gretmen kisa bir 6rnek sunmali; 6grencilerden bu durumda
karar vermelerini ya da harekete gegmelerini istemelidir...

(e) Etkilesim Durumu: Bu teknikte de eksik bilgiler verilir. Ogrenciler
gereksinim duyduklar ek bilgileri gerekli kisi ve kurumlara basvurarak
toplayabilirler...

(f) Birbirini Izleyen Ornek Olaylar: Eksik metin tiiriindeki 6zelliklere
benzeyen diger bir tiir de birbirini izleyen 6rnek olaydir. Bu tiirde de isi

cok smirl bir bilgiyle baslanabilir. Ogrencilere drnek olayla ilgili bilgi
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parcaciklari her basamak islendikten sonra sunulmalidir. Sunulan her bilgi
parcasindan sonra, 6grencilerden ek bilgi isteyip istemedikleri sorulmaly;
istiyorlarsa, geregi kadar bilgi onlara verilmelidir.
(2) Sunus Bi¢imi Olarak Ornek Olay
Yazili olarak sunulan 6rnek olaylarinin disinda bir de sozlii oyunla,
filmle, slaytla, resimlerle sunulan 6rnek olaylar da vardir. Bunlar dersi daha

ilging hale getirebilirler...” (S6nmez, 1999-2001°den Aktaran Adali, 2005,

36, 37, 38).

Goriildiigii tizere 6rnek olayin tiim metin ¢esidinde 6grenciler tek elden tiim
bilgilere ulasirlar. Kisaltilmis 6rnek olayda ise 6grenci secilen ve kapsami daraltilan
senaryo {lizerinde calismaktadir. Tim bilgilerin sunulmasi yoniiyle tiim metine
benzeyen diizensiz ornek olay cesidinde bilgiler karistirilmis bir sekilde verilerek
ogrencinin bunu anlamli bir hale getirmesi beklenir. Eksik metin tiirtinde en énemli
nokta dgrenci istemeden dgretmenin hicbir aciklama yapmamasi goriilebilir. Buradan
hareketle eksik metin tiirtiniin 6grencide dogru soru sorma becerilerini gelistirmeye
yonelik oldugu diistintilebilir. Eksik metinde 6grencinin 6gretmenine bagvurmasi gibi
etkilesim durumunda Ogrenci ogretmeninin  disinda ihtiyag duydugu uzman
kisilerden ya da kurumlardan yararlanabilir. Bu durum iki tiirde de eksik bilgi
verilmesinin ortak yon oldugunu gostermektedir. Eksik metin tiirii ile iligkilendirilen
birbirini izleyen 6rnek olaylarda o6grenciye sinirli bilgi verilerek baglandigi ve
ogrenci ek bilgi istedigi durumda bilgi verildigi goriliir.

Sunus bi¢imi olarak 6rnek olayda kaynagin yazili olmayip gorsel ya da sozli
olarak aktarildigi goriiliir. Ornegin Tiirkge dersinde “Yapmaciktan, taklit ve
ozentiden uzak bir sesle konusur.” kazanimin1 gergeklestirmek i¢in 6grencilere 6rnek
durumu igeren film izletilir. Film en can alic1 yerinden kesilerek 6grencilere “Siz
olsaydiniz nasil davrandiniz?” gibi sorular sorularak tartisma boliimiine yer verilir.
Ogrenci yorumlar1 dinlenir ve ardindan filmin devami izletilip 6grenci diisiinceleri
tekrar alinir. Boylece Ogrenci Ornek olayr bir biitiin olarak goérmekte ve

degerlendirebilmektedir.
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1.8.2. Ornek Olaylarda Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Hedefe ulasmak ve 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in tek bir yontem ve

teknige bagl kalmayip farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6grenmeyi daha

etkin ve kalict kilacaktir. Workshop, beyin firtinasi, problem ¢6zme, karar verme,

konusma halkas1 6rnek olay yonteminde kullanabilecegimiz yontem ve teknikler

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.

“Workshop: Bu teknigin kullanilmasi i¢in hedef davraniglarin en az
uygulama diizeyinde ve 6grenci sayisinin ¢ok az olmasi gereklidir. Ayrica
ogrenciler, tizerinde ¢alisacaklart sorunun, konunun yontem ve ilkelerini
bilmeli ve kavramalidirlar. Sorun ya da konuyla ilgili bilgi ve kavrama
diizeyinde Ogrencilerin eksikleri olmamalidir. Bu teknik uygulanirken,
grup bir yonetici segmeli ya da bu gorevi 6gretmen iistlenmeli, ¢calisma
planlanmali; sonra sorun ya da konu grup liyelerine sunulmalidir. Grup
tiyeleri problemin ¢6ziimiinde ise kosulacak yontem ve ilkeleri birlikte
gorustip fikir aligverisinde bulunarak belirlemelidirler. Daha sonra ¢6ziim
ozetlenip her bireye sunulmalidir. Grup birlikte belirledigi yontem ve
ilkeleri sorunun c¢oziimiinde ve gercek durumlarda kullanmalidir.
Ogretmen bu teknikte gruba rehberlik yapmali; onlarin 6zgiirce
caligmalarini saglamalidir. ..

Beyin Firtinasi: Bu teknigin kullanilabilmesi i¢in hedef davranislarin en
az uygulama diizeyinde olmasi, sorunun birden fazla ¢6ziim yolunun
bulunmas1 ve Ogrencilerin ¢6ziim i¢in 6n kosul olan davraniglar
kazanmasi gereklidir. Beyin firtinasi teknigiyle ders islenirken 6nce bir
ya da iki sekreter ve tartismay1 yonetecek bir baskan secilmelidir. Bu isler
yapildiktan sonra sorun sinifa sunulmali ve belli bir siire i¢inde herkesten
¢oziim Onerileri istenmelidir. Bu Oneriler, {izerinde tartisilmadan
sekreterler tarafindan yazilmalidir. Bu basamakta alabildigince cok
ogrenciden yeni 6zgiin (orijinal) ve degisik ¢coziim Onerileri (denenceler)
almmalidir. Oneriler bittikten sonra sinifca her bir ¢oziim iizerinde
tartisilmalidir.  Gerekiyorsa, Oneriler gruplandirilmali, eksikler yeni
Ogrencilerce tamamlanmali ve probleme degisik ¢6ziim yollar

bulunmalidir. Bu teknikte 6gretmen 6grencileri yiireklendirmeli, hepsinin
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¢Ozlim tiretmelerini istemeli ve onlara firsat ve olanak tanimali, kendisi
hi¢bir goriis belirtmemelidir. ..

3. Problem Co6zme: Bu teknik bilimsel arastirma siirecini igermektedir. Bu
stirece gore asagidaki islemler sirastyla yapilmalidir:

1. Problemin farkina varma ve onu smirlama,

2. Coziim ile ilgili kaynaklari tarama, bilgi toplama,

3. Problemin ¢6ziimii i¢in denenceler kurma,

4. Upygun araglar1 hazirlama ve verileri toplama, organize etme,
5. Denenceleri test etme,

6. Cozlime ulastirma

4. Karar Verme: Toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde en ¢ok kullanilacak
stireglerden biridir. Yasamda kisiler karsilastiklart sorunlarin ¢oziimiinde
bu siireci sik¢a ve etkin bir bigcimde kullanabilirler...

5. Konusma Halkasi: Duyussal alanda farklar1 gérme, farkli goriislere ve bu
gorisleri savunanlara saygi duyma hedeflerini kazandirmaya yonelik bir
tekniktir. Bu teknik kisinin baskasinin yerine kendini koyarak onun gibi
distinmesini, yani empatik davranmasini amaglar. Bunun i¢in gergek bir
yasam Oykiisii, drama, film, resim dizisi, masal vb. 6grencilere sunulur.
Sonra onlarin buradaki kisilerin yerini kendilerini koyarak diistinmeleri
saglanir...” (S6nmez, 2009, 237-240).

Birey gercek yasamda bazi sorunlar ile karsilasmaktadir. Hayatina kaldigi
yerden devam edebilmesi i¢in ise bu sorunlar1 ¢6ziime ulastirmasi gerekmektedir. Bu
durum ise ancak problem ¢ézme becerisi gelismis bireyler yetistirmekle saglanabilir.
Gorildiigii tizere problem ¢ézmede bilimsel arastirma basamaklarint gergeklestirerek
¢coziime ulagma vardir. Siirecin islenisinde 6grenci eski bilgiler tizerine yeni bilgileri
insa etmektedir. Aksi takdirde teknik basariya ulasamamaktadir. Ornek olay
inceleme yonteminde bireyin kendisine sunulan problemi 6n bilgilerinden hareketle
yeni bilgilere ulasarak ve tartismalarla sebep sonug¢ iliskisi kurarak c¢oziime
ulastirmast problem ¢ozme ile iliskili oldugunu gostermektedir.

Workshopta igbirlik¢i 6grenme {izerinde durulurken beyin firtinasinda
sinirlama olmadan 6grencilerin 6zgiin fikirler iretmesinin beklendigi goriliir. Karar

verme ise problemin farkina vardiktan sonra bir plan dahilinde sonuca ulasmay1
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hedef alan ve giinliikk yasantimizda da her zaman karsimiza ¢ikan bir faaliyettir.
Konusma halkas: tekniginde iizerinde durulan 6zelliklerden biri empatidir. Ogrenci
kendisini bagkasinin yerine koymakta, onun gibi diislinmekte ve boylece
yargilamadan onun gibi hissedebilmeyi 6grenmektedir. Buradan hareketle tim bu

tekniklerin 6rnek olay yonteminde etkili olacagi goriilmektedir.

1.8.3. Ornek Olay Yonteminin Faydalar

Ornek olay yonteminde bireyin gergek hayatta karsilastigi ya da karsilagsma
ihtimalinin oldugu bir problem Ogrenmenin gergeklestigi ortama getirilir ve
ogrencilerin karsilagilan problemi incelemeleri, bu probleme ¢6ziim Onerileri
sunmalar1 beklenir. O halde bu yontem problem ¢dzme becerisini gelistirmekte ve
ogrenciyi merkeze almaktadir ve kalici1 6grenmeye imkan saglamaktadir.

Ormek olay inceleme yonteminde gercek yasamda etkili olan beceriler ile
birlikte rehber 6gretmen esliginde 6grenci aktiftir. Ancak 6grenciye 6grenmesi i¢in
cesitli kaynaklarin sunuldugu geleneksel 6grenmede ise 6gretmen bilgiyi aktarirken
ogrenci pasif haldedir. Bu durum 6grencilerin zihinsel becerilerinin gelistirilmesinin
onem kazandig1 giinlimiizde 6rnek olay inceleme yonteminin etkili olacagina isaret
etmektedir.

Cagdas 6grenme yontemlerinden biri olan 6rnek olay incelemesi yonteminin
ogrenci tizerinde birgok faydasi vardir. Ciinkii bu yontemle 6grenci gergek hayatla
iliskili bir problemle karsi karsiya gelmekte ve ¢oziim bulmak i¢in yetenegini
gelistirmektedir.  Asagidaki  maddelerde  yontemin  dstiin @ yanlarindan
bahsedilmektedir:

1. “Ornek olay verileri gergekte kuvvetlidir ama diizenlenmesi oldukca zordur.
Buna karsin, diger arastirma verileri sik sik gercekte zayif olup, ¢abuk
diizenlenmeye hazir durumdadir. Ornek olay calismalarmin giivenilir ve
dogru olmasindan, gergekte bu kuvvet okuyucunun kendi yasantisi ile uyum
icindedir ve genellemede dogal bir temel saglar.

2. Ornek olay calismalar1 bir 6rnek hakkinda veya bir érnekten bir gruba olan
genellemelere izin verir. Kendine 6zgii kuvvetliligi, olayin inceligine ve

karisikligina olan dikkatinde uzanir.
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3. Sosyal gergeklerin karisikligini ve giicliigiinii tanir. Sosyal durumlara dikkat
ederek, ornek olay calismalar katilanlarin goriisleri arasindaki ayrim ya da
uyusmazliklart ortaya cikarabilirler. En iyi 6rnek olay calismalar1 alternatif
yorumlamalara bazi destekler vermeye muktedirlerdir.

4. Omek olay c¢alismalar1 bir iriin olarak diisiiniildiigiinde, daha sonraki
yorumlamalar1 yapabilmek i¢in zengin bir materyal arsivi olusturabilir. Farkli
amaclari olan arastirmacilar e kullanicilar i¢in bir veri kaynagi oldugu agiktir.

5. Ornek olay calismalari eyleme bir basamaktir. Bir eylem diinyasinda baslar
ve ona katkida bulunur. Goériisleri dogrudan yorumlanabilir ve personel ya da
kisisel gelisme i¢in ve egitim politikas1 gelistirmede kullanilabilir.

6. Omnek olay calismalari, arastirma veya degerlendirme verilerini, diger
aragtirma raporu ¢esitlerine gore daha cok kisinin anlayabilecegi ve
erisebilecegi bir form iginde sunar. Sunusun dili ve sekli klasik arastirma
raporlarina goére 6zel yorumlara daha az dayanir ve daha ¢ok kisi tarafindan
anlasilir. Ornek olay c¢alismalari her tiirlii kisiye hitap eder. En 1iyisi,
okuyucuya calismanin dogurgularini yargilamada serbest birakir kesin
yargilar sunmaz” (Koklii, 1994, 778).

Bu bilgilerden hareketle 6rnek olay yonteminin, gercege uygun olmasi ve 6grencinin
hayatta karsilasacagi yasantilart i¢ermesi yoniiyle ogrencide kalict davranig
degisikligi gerceklestirebilecegi diisiiniilebilir. Ayrica yontemin &grenciyi gercek
yasam problemleriyle bir araya getirerek 6grenciden ¢oziim {iretmesini beklemesi
Ogrenciyi aktif hale getiren yoniine isaret etmektedir. Bununla beraber benzer

sorunlarla karsilasan 6grenci genelleme yaparak giindelik yasamda zorlanmayabilir.

1.8.4. Ornek Olay Yonteminin Simirhliklar

Ornek olay yonteminin gergekte olmus ya da olma ihtimali olan bir durumu
sinifa getirmesi 6grenci ilgisini artirip, ¢esitli acilardan 6grencinin gelismesine imkan
sunarken; kalabalik sinifta uygulanmasinin giiglilk cikarmasi ile beraber ¢6ziim
stireci de uzun zaman alabilir. Bu durum ise yéntemin bazi sinirliliklar1 bulundugunu
ve bunlara dikkat edilmesi gerektigini gostermektedir. Bu sinirliliklardan asagida

bahsedilmistir:
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e “Bu yontemin kullanilmasi zaman kaybina sebep olabilir. Bu yontemde
tanimlar, genellemeler 6grenciye hazir bir halde verilmediginden dolay1
Ogrencilerin bilgilere ulasmasit uzun zaman alabilir. Bu nedenle 6gretmen
planlama asamasinda zamani ¢ok iyi ayarlamalidir. Zaman ayarlamasi
yapilirken 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali, her 6grencinin
bilgiye ulagmasini saglayici yeterlilikte olmalidir. Bu yontemde, 6grencilerin
cok sik yanlis cevap vermelerinden veya konunun dagitilmasindan dolayi
zaman kaybi artabilir. Zaman kaybini 6nlemek i¢in 6gretmenin ¢ok dikkatli
davranmas1 gerekmektedir.

e Bazi durumlarda soru cevap birka¢ 6grenci ile devam edebilir. Bu durumu
onlemek i¢in Ogretmen dikkatli olmali ve biitiin smifin derse katilimini
saglamalidir.

e Sorulara cevap veremeyen ogrencilerin, kendilerine gilivenleri azalabilir.
Ayrica bu 6grencilerin, 6gretmene karsit olumsuz bir tavir almalart miimkiin
olabilir. Hosgoriilii ve anlayislt 6gretmen davranislariyla bu durumun oniine
gecilebilir.

e Kalabalik smiflarda uygulanmasi zor olabilir ve istenilen diizeyde verim
alimamaz...” (Aydin, 2007- 2008 Aktaran: Aydemir, 2010, 28-29).

Oncelikle yontemi uygulayacak 6gretmenin yonteme yonelik gerekli bilgiye
sahip olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde siiregte aksakliklar gorilebilir.
Ogretmenin oncelikli olarak 6grenciye inandirici bir ornek olay sunmasi
gerekmektedir. Ciinkii inandirict olmayan bir 6rnek olay 6grenci ilgisini ¢ekmekte
yetersiz kalmakta ve bu durum derse katilimi olumsuz etkilemektedir. Ancak 6rnek
olaym inandiriciligl kadar giicliik derecesi de onemlidir. Ciinkii 6rnek olay 6grenci
seviyesinin altinda oldugunda 6grenci basit bularak ugrasmayacaktir. Yine 6rnek
olay ogrenci seviyesinin iizerinde oldugunda ise 6grenci ¢oziim bulmak i¢in c¢aba
harcamayacaktir. Ogrencilerin ¢oziime ulasmasi i¢in ayrilan siire 6grenciye bazi
durumlarda yeterli gelmeyebilir ve Ogretmen oOgrenciye gerektigi durumlarda
doniitler vererek yoOnlendirmezse Ogrenci amacindan sapan farkli fikirler
gelistirebilir. Dikkatli olunmadiginda meydana gelen bu durumlar yontemin

siirliligr olarak diistintilebilir.
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1.8.5. Nicin Ornek Olay inceleme Yontemi?

Derste 6grendigi bilgiyi nerede kullanacagini bilmeyen, ‘Bu benim ne isime
yarayacak?’ diyen 6grenci bilgiyi sadece siif gegmek i¢in bir ara¢ olarak gérmekte
ve ezberlemek icin bilgiye yaklasmaktadir. Halbuki yasaminda kullanacag: bilgiyi
ogrendiginin farkinda olan 6grenci, derste daha aktif olacak ve bilgiyi yasamiyla
iliskilendirip sorgulamaya baslayacaktir. Bu tip bireylere ihtiyac duyulmasi
yapilandirmacilik kavramini giiniimiize tasimistir.

“Yapilandirmacilik 6gretme- 6grenme siirecinde 6grenciyi merkeze alan bir
yaklagimdir” (Arslan, 2007, 58). Bilginin pasif alicis1 konumunda olan 6grencilerle
gelecege doniik insanlarin yetistirilemeyecegi diistinceleri sonucu olusan ve egitime
yansiyan yapilandirmaci yaklasimda O6grencinin  sorgulayici hale gelmesi
beklenmektedir. Ogrenci bilgiyi oldugu gibi alip ezberlemek yerine dinlemekte,
anlamakta, dusiinmekte, elestirebilmektedir. Ancak Ogrencinin bu diizeye
gelebilmesi bazi diizenlemeler gerektirmektedir. Bunlardan birinin siire¢ igerisinde
kullanilan yontem ve teknikler oldugu sdylenebilir.

Yapilandirmact yaklasim egitimde cesitli yontemler kullanilmasinin uygun
olacagina isaret etmektedir. Bu yontemlerden birinin de 6rnek olay inceleme yontemi
oldugu diistiniilebilir. Clink{i 6rnek olay inceleme yonteminde bireyin yasadigi ya da
yagamast muhtemel olaylar sinifa getirilerek 6grenciye sunulmaktadir. Bu durum
Ogrencilerin ¢oziim yolu aramasini ve karsilasacagi olaylar i¢in hazirlikli olmasini
saglamaktadir. Yontemin oOgrencilerin yakin ¢evresinden baglayarak, yasadigi
tecriibelere gore Ogrenciye hayatina yon vermek imkéani sunmasi yapilandirmaci
yaklagima uygun olduguna isaret etmektedir.

“Yapilandirmaci yaklasimin yontemlerinden birisi olan 6rnek olay temelli
O0grenme Ogrencileri diisiinmelerini sorgulamaya ve kesfetmeye yoneltmektedir.
Ogrenciler grendiklerini pratige dokerek elestirel diisiinme becerileri gelismektedir”
(Uluyol, 2011, 46). Ogrencilerin bu yéntem ile bir problemi ¢ézmeye ¢aligmasi onun
zihinsel becerilerini harekete gecirmekte ve bu durum da geleneksel 6gretim
yonteminden etkin olacagini diisiindiirmektedir.

“Diistinen ve fikir ileri siiren bireyler yetistirmek egitimin her basamaginda
bityiik 6nem teskil etmektedir. Ogretim ortamma, giinliik yasantilar1 adapte eden

ornek olaylar, Ogrencilerin fikir {retmelerini ve bu fikirleri birbirleriyle
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paylagsmalarini saglamaktadir” (Pehlivanlar, 2005, 1). Ciinkii bu yontemde 6grenci
hayatta karsilasacagi muhtemel olaylar1 problemler seklinde gormekte ve ¢oziime
giderken aktif bir rol oynamaktadir. Boylece 6grenci etkin olmakta ve ulasilan bilgi

ogrencide kalici hale gelmektedir.

1.8.6. Tiirkce Ogretiminde Ornek Olay inceleme Yonteminin Kullanimi

“Ogrencilerin iletisim kurmalari, bilgi edinmeleri, 6grenmeleri ve kendilerini
her yonden gelistirmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dil, 6grencilerin
cevresindeki olaylar1 sorgulayarak karar vermesine, farkli agilardan bakarak olaylari
degerlendirmesine, sosyallesmesine ve ¢agdaslasmasina biiyiik katki saglamaktadir”
(Arslan ve digerleri, 2008, 8-9). “Ilkogretimdeki Tiirkce dersleri; 6grencilerin, i¢inde
yasadiklar1 toplumda saghikli iliskiler kurmalari, c¢evrelerinde olan biteni
anlayabilmeleri, anladiklarini da sozlii ve yazili olarak anlatabilmeleri i¢in 6nemli
gorevler tistlenir” (Dogan, 2009, 189).

Tiirkge dersinin beklenen gorevleri gerceklestiren 6grenciler yetistirmesi
Ogrencilere temel dil becerilerinin kazandirilmasi ile saglanabilir. Ciinkii ancak
becerilere hakim olan 6grenci siirece etkin bir sekilde katilacaktir.

“Ogretimde amag¢ etkinligi saglamaktir. Ogretimin etkinligi saglanirsa
verimli, Ogrenme gergeklesebilir. Bu da ancak yeni oOgretim yontemleriyle
mimkiindiir. Geleneksel anlayis 6gretimde etkinligi saglayamamaktadir” (Stigiimlii,
2009, 44). Geleneksel anlayisin egitimde etkinligi saglayamamasi egitim sisteminde
yeni yontemlerin kullanilmasina neden olmustur ve bunlardan biri de 6rnek olay
yontemidir.

Ornek olay yonteminde birey problem ile karsi karsiya gelmektedir. Bununla
beraber problemin nedenine, gelisimine yonelik fikirler belirtmektedir. Bu siire¢
icinde fikirlerini ifade etmesi ile bireylerin 6z giivenlerini de artirmalarina yardime1
olmaktadir. Ayn1 zamanda yontemin Tiirk¢e 6gretimi 6grenme alanlar1 olan dinleme,
okuma, konusma ve yazma dil becerileri ile iliskili oldugu disiiniilebilir. Ciinkii
Ogrenci problemi incelerken 6ncelikle onu anlamlandirmast gerekmektedir. Okuma
harflerin anlamlandirilma siireci olduguna gore okuma diizeyi diisiik olan bireyin
probleme ¢oziim bulmasi beklenemez. Bununla beraber 6grenciye sunulan senaryolar

belli yerlerde kesilerek tartisma baslatildiginda 6grenci diger fikirleri de dinlemekte
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ve sebep sonug iligkileri kurabilmektedir. O halde bireyin dinleme becerisinde
yetersizlik olmast da yontemin etkisini diistirmektedir. Tartigma boliimiinde sunulan
fikirler ile kendine bir ¢oziim yolu arayan o6grenci fikirlerini beyan ederken ise
konusma becerisini gostermektedir. Bireyin kendini yazili bir sekilde istedigi
bicimde ifade edebilmesi ise aktaracagini net bir sekilde belirlemesi ile iligkilidir.
Yazacagr planda problemi tespit etmeyen birey etkili bir iletisim
gerceklestiremeyecektir.  Ornek olayda ise birey bir probleme yaklasmay:
gormektedir.

Omek olay yonteminin Tiirkce'nin 6grenme alanlart gibi programda
kazandirilmasi hedeflenen temel becerilerden problem ¢cozme becerisi ile de iligkisi
vardir. Ciinkii yasanmis ya da yasanabilecek bir olaymn 6grenciye sunulmasi ve
ogrencinin problemi yakindan gérme firsatt bulmasiyla beraber, 6grenci detayli bir
sekilde problemi ele almakta ve ¢oziim aramaktadir. Ayrica ¢éziim yolu arayan
Ogrenci bu siire i¢cinde akil yiirtitme, yaratici diistinme becerisini gelistirmekte ve

tartismalarla soruna tarafsiz yaklagabilme 6zelligi kazanmaktadir.

1.9.1lgili Arastirmalar
Ilgili literatiir arastirmalarinda yazma ve okuma dil becerileri ile problem
cozme becerisinin tizerinde Ornek olay yonteminin etkisi gibi konularda bir

calismaya rastlanmamustir.

Ornek Olay Yontemine Yonelik Calismalar

Maden (2015) “Dinleme Problemlerine Yénelik Bir Oneri: Olaya Dayali
Dinleme Egitimi” adl1 calismasinda olaya dayali 6grenmenin temel dil becerilerinden
biri olan dinleme egitimi {lizerinde nasil kullanilacagina iliskin 6rnek problem
tizerinden oneri hazirlanmig ve problem ¢6ziimii i¢in senaryo gelistirilmistir. Tiirkce
Dersi Ogretim Programma olaya dayali 6grenmenin eklenmesinin olumlu yonde
olacagi ve problem ¢6zme becerilerini gelistirecegi sonucuna ulagilmistir.

Durukan (2012) “Tiirk¢e Egitiminde Olaya Dayali Ogrenme Yonteminin
Kullanimina Yénelik Bir Oneri (Okuma Egitimi Ornegi)” adli makalesinde cagdas
ogrenme yaklasimlarinin st diizey disinme becerileri gerektirdigini ve problem

¢ozmenin ginliik yasam ve zihinsel faaliyetlerin gelisimi agisindan énem tasidigini
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belirtmistir. Olaya dayali 6grenme yonteminin gercege benzer problem durumunu
simif ortamina getirmesi ile Ogrencilerin ¢6ziim Onerisini gelistirdigini belirten
Durukan Tiirkce ogretimi alt becerilerinden okuma egitimi {izerinde nasil
kullanilabilecegine yonelik bir oneri getirildigini ve ilkdgretim ikinci kademe
diizeyinde karsilagilabilecek bir problem {iizerinden senaryo sunuldugunu ifade
etmistir. Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisiminde ve sosyal becerilerin etkin
kullanilmasinda problem ¢6zmenin 6nemli bir yer tuttugunu sonucunda vurgulayan
Durukan olaya dayali 6grenme yonteminin olabilecek bir problem durumunun sinifa
taginmasini sagladigini yinelemistir.

Uluyol (2011) “Web Destekli Ornek Olay Yonteminde Coklu Bakis Acisi ve
Yiiz Yiize Etkilesimin Ogrencilerin Elestirel Diisinme Becerilerine Etkisi” adli
calismasinda web destekli o6rnek olay yonteminde ¢oklu bakis agisi ve yiiz yiize
etkilesimin Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerine etkisini inceledigini ve
arastirma bulgularina gore 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ortalama puanlari
arasinda, ¢oklu bakis agilarim1 igeren ortamda c¢alistiktan sonra anlamli bir fark
oldugunu belirtmistir.

Yilmaz’in (2011) “Ornek Olay Yonteminin Lise 9. Siif Ogrencilerinin
Anlatim Bozukluklar1 Konusundaki Basarilarina ve Derse Yonelik Tutumlarina
Etkisi” adli calismasinda; oOrnek olay yonteminin lise birinci simif anlatim
bozukluklar1 konusundaki basarilarina etkisini incelemek amaglanmis ve arastirma
sonucunda Ornek olay yonteminin uygulandigi grubun daha basarili oldugu tespit

edilmistir.

Problem Ciézme Becerisine Yonelik Calismalar

Altun (2013) “Diizenli Egitsel Oyun Oynayan 11-12 Yas Grubu Cocuklarda
Problem Cozme Becerisinin Incelenmesi” adli calismasinda egitsel oyunlarin
cinsiyet ve yas yas faktorii gézetmeksizin problem ¢6zme becerisini gelistirdigini
ifade etmistir.

Mutlu Aydin (2013) “Tiirkiye’de ilkokul 4. Sinifta Yapilan Yaratict Drama
Etkinliklerinin Ogrencilerin Problem C6zme Becerisine Etkisi” adli yiiksek lisans
calismasinda ilkokul 4. smnifta okuyan Ogrencilere uygulanan yaratici drama

etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢ozme becerilerine yonelik algilaria etkisini
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tespit etmeyi amagladigini belirtmistir. Sonuglari biitiin olarak degerlendirdiginde ise
yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine iliskin
kendilerine yonelik algilarinda anlamli bir fark tespit etmedigini ifade etmistir.

llgm ve Arslan (2012) “Tiirkce Dersinde Metinlerle Problem Coézme
Ogretiminin Ogrencilerin Problem Cézme Becerilerine Etkisi” baslikli ¢alismasinda
ilkogretim ikinci siif Tiirk¢e dersinde metinlere dayali etkinliklerle problem ¢6zme
Ogretiminin, 6grencilerin problem ¢6zme diizeylerine etkisini saptamaya calistigini
belirtmistir ve metinlerle problem ¢ézme Ogretiminin, problem ¢dzmenin belirli
asamalarin1 kazandirmada basarili oldugunu ifade etmistir.

Saracaloglu, Yenice, Karasakaloglu (2009) “Ogretmen Adaylarinin Iletisim
ve Problem Coézme Becerileri ile Okuma ilgi ve Aliskanliklar1 Arasindaki iliski”
basliklt caligmasinda smif Ogretmeni adaylarinin iletisim ve problem ¢6zme
becerileri ile okuma ilgi ve aligkanliklar arasindaki iliskiyi inceledigini belirtmistir.
Arastirma sonucunda siif 6gretmeni adaylarinin iletisim becerilerinin yeterli, okuma
ilgilerinin orta, problem ¢6zme becerilerinin de yeterli bulundugunu ifade etmistir.

Yildirim (2007) “Okul Oncesi Egitimde Tiirk¢e Etkinliklerinde Uygulanan
Oykii Tamamlama Tekniginin Cocuklarin Problem Co6zme Becerisine Etkisi
Konusunda Ogretmen Goriisleri” baslikli yiiksek lisans ¢alismasinda okul oncesi
egitimde Tiirk¢e etkinliklerinde kullanilan 6ykii tamamlama tekniginin ¢ocuklarin
problem c¢ozme becerisine etkisini Ogretmen goriislerine gore degerlendirmeyi
amacladigini belirtmis; gortismeler ve gozlemler sonucu elde edilen bulgulardan
hareketle 6ykii tamamlama tekniginin problem ¢6zme becerisini gelistirdigini ifade

etmistir.

Temel Dil Becerilerine Yonelik Calismalar

Karapinar (2016) “8. Smif Ogrencilerinin Ana Dili Kavramina ve Dort Temel
Dil Becerilerine Yonelik Metaforik Algilar1” adli yiiksek lisans caligmasinda
ilkdgretim son smif ogrencilerinin ana dili kavramina ve dort temel dil becerisine
yonelik algilarin1 metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarmayi amacladigini belirtmistir.
Bununla beraber 6grencilerin resmi olmayan egitim ortamlarinda edindigi dinleme ve
konusma becerisine yonelik algilarin; resmi egitim ortamlarinda edindigi yazma ve

okuma becerilerine yonelik algilarina gore daha olumlu oldugunu tespit etmistir.
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Yonez (2012) “Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 8. Siif Tiirkee
Dersinde Ogrencilerin Derse Iliskin Tutumlarina ve Temel Dil Becerilerine Etkisi”
adl ytiksek lisans calismasinda yontemin 8. sinifta belirtilen derse yonelik tutumu ve
dil becerilerine etkisini tespit etmeyi amagladigini ifade etmistir. Arastirma
sonucunda ise yapilandirmact yaklasima dayali isbirlikei 6grenme yonteminin
uygulandig1 deney grubunda, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gére
ilerleme oldugunu belirtmistir.

Acat (2000) “Dilin Islevselligi Yaklasimina Gére Hazirlanms Tiirkce
Ogretimi Programinin Temel Dil Becerilerinin Kazanilmasma Etkisi” baslkl
doktora calismasinda ilkogretim 4. Siif Tiirkge Ogretim Programimin dinleme,
okuma, konusma ve yazma becerilerini kazanma diizeyindeki etkisini tespit etmeyi
amagladigini belirtmistir. Arastirma sonucunda ise dilin islevselligi ile egitim géren
grubun oykiileme ve betimleme islevine dayali dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerinin; geleneksel yaklasimla egitim goren gruptan anlamli derecede farklh
oldugunu belirtmistir.

Bununla beraber Dawson (1994) “An Investigation Of Student Participation
And Student-Teacher Interaction In The Case Method Classroom” adli
arastirmasinda ve Tillman (1992) “A Study Of The Use Of Case Methods In
Preservice Teacher Education” baslikli calismasinda 6rnek olayin etkili bir yontem

oldugunu belirtmistir.
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IKINCI BOLUM
YONTEM VE UYGULAMA
Bu boliimde aragtirmanin modeli, deney grubuna yonelik islemler, kontrol

grubuna yonelik iglemler, evren ve 6rneklem, verileri toplama teknikleri ve verilerin

analizi agiklanacaktir.

2.1. Arastirmanin Modeli

“Bilimsel arastirma, sosyal ve fiziksel fenomenalar (olgular) hakkinda
bilimsel bilgi elde etmek i¢in sistematik, planli ve bazen de yapay olarak kontrollii
yuriitiilen yapay etkinliklerdir” (Ekiz, 2009,3).

Bu ilkeden hareketle arastirmada 6rnek olay inceleme yonteminin ortaokul 8.
siif 6grencilerinin okuma ve yazma becerileri ile problem ¢6zme becerisi lizerindeki
etkisini belirlemek amaclanmistir. Bu amaca ulasmak icin nicel ve nitel arastirma
tekniklerinden yararlanilarak ‘coklu metot’ kullanilmistir. Nicel veriler problem
¢ozme becerilerine yonelik alg1 6lgegi, okuma basari testi, yazma etkinligi ve yazili
anlattimi1 degerlendirme formu aracilifiyla toplanirken; nitel veriler ornek olay
inceleme yontemine yonelik goriis formundan elde edilmistir.

Bununla beraber arastirma deneysel bir ¢alisma niteligindedir. “Deneysel
aragtirmalar, degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerinin aragtirildigi ve
degiskenlerin kontrol altinda tutularak degismelerin gozlendigi arastirmalardir”
(Aypay ve digerleri, 2009, 74). Arastirmada 6n test- son test kontrol gruplu desen
kullanilmastir.

“On test- son test kontrol gruplu desen, deneysel islemin bagimli
degisken tzerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya
yiiksek bir istatistiksel giic saglayan, elde edilen bulgularin neden sonug
baglaminda yorumlanmasina firsat veren ve davranis bilimlerinde siklikla
kullanilan gii¢lii bir desendir” (Biiytikoztiirk, 2001, 27°den Aktaran: Maden,
2010, 152).

Arastirma uygulamalar1 i¢in Giresun ili merkezinde bulunan ve bir devlet
okulu olan Kanuni Ortaokulu belirlenmistir. 8F ve 8G subelerinden biri rastgele
deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Belirlenen ‘Toplum Hayatr’

temasi1 kontrol grubunda geleneksel yontemle islenirken, deney grubunda 6rnek olay
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inceleme yontemi ile islenmistir. Uygulanan model ile deney oncesi benzerlik
dereceleri tespit edilmistir ve son test sonuclari ile iliskilendirilmistir. Gruplara
yonelik yapilan islemler asagida verilmistir.

Tablo 2: Deney Siireci

Deney Siireci

Grup Adi On Test Uygulama siireci Son Test
Deney Grubu PCBYAO Ornek olay PCBYAO
OABT inceleme yontemi | OABT
YE -YADF (okuma ve YE-YADF
yazmaya yonelik OOIYYGF
ornek olay
hikayeleri) ile ders
islenir.
Kontrol Grubu PCBYAO Geleneksel 6gretim | PCBYAO
OABT yontemi ile Tirk¢e | OABT
YE -YADF dersi iglenir. YE-YADF

Deney Grubuna Yonelik Islemler

Arastirma kapsamima uygun olarak deney grubunda asagidaki asamalar
1zlenmistir.

- On testin uygulamasi (OABT, YE, PCBYAO)

- Ogrencilerle tanisma

- Ogrencileri deney siireci hakkinda bilgilendirme

- 8. Smnif Tirk¢e dersinde “Toplum Hayati” temasina yonelik hazirlanan 6rnek
olaylarin uygulanmasi

- Son testin uygulanmasi (OABT, YE, PCBYAO)

- Ornek olay inceleme yontemine yonelik 6grenci goriislerinin belirlenmesi

(OOIYYGF)
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Giresun Kanuni Ortaokulundan 20 6grenciden olusan 8G siifi deney grubu
olarak segilmistir. ik hafta Problem Cozme Becerilerine Yonelik Alg1 Olgegi,
Okuma Anlama Basar1 Testi, Yazma Etkinligi 6n testleri uygulanmistir. Ogrenciler
ile tanis1ldiktan sonra 6grenciler siire¢ hakkinda bilgilendirilmistir. Ogrencilere 6rnek
olay metinleri (yazma ve okuma Ogrenme alanlarina yonelik gelistirilen)
dagitilmistir. Dagitilan 6rnek olaylar 6grenci ile beraber okunmustur. Hikaye belli
yerlerde kesilerek tartisma boliimii ag¢ilmis ve problem hakkinda 6grenci goriisleri
alimmistir. Tartisma ortaminda 6grencilere diistinmeleri ve yaratici fikirler tiretmeleri
icin zaman verilmistir. Bununla beraber problemi sorgulayan 6grencilerin kendilerini
rahatca ifade edebilmelerine 6zen gosterilmistir. Tiim bu uygulamalarin ardindan
dordiincii hafta Problem Cozme Becerilerine Yonelik Alg1 Olgegi, Okuma Anlama
Basar1 Testi ve Yazma Etkinligi son testleri yapilmistir. Ardindan 6grencilere yapilan
caligmalarda ornek olay inceleme yonteminin kullanildigi bilgisi verilmis ve
ogrencilerden yontem hakkindaki diisiincelerini yazmalari istenmistir.

Kontrol Grubuna Yo6nelik Islemler

Arastirma kapsamina uygun olarak kontrol grubunda asagidaki asamalar
izlenmistir.
- On testin uygulamas1 (OABT, YE, PCBYAO)
- Ogrencilerle tanisma
- Opgrencileri deney siireci hakkinda bilgilendirme
- Dersin anlatim1
- Son testin uygulanmasi (OABT, YE, PCBYAO)

Giresun Kanuni Ortaokulunun 25 dgrenciden olusan 8F simifi kontrol grubu
olarak segilmistir. Ilk hafta Problem Cozme Becerilerine Yonelik Algi Olgegi,
Okuma Anlama Basar1 Testi ve Yazma Etkinligi 6n testleri uygulanmistir. Dersler
okullarda kullanilan Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabina gore islenmistir. Ders
kitabindaki yonerge ve etkinlikler disinda 6gretimi ¢esitlendirecek bir yonteme yer
verilmemistir. Dordiincti hafta son test uygulamalar1 (Problem Cozme Becerilerine
Yonelik Algi Olgegi, Okuma Anlama Basari Testi, Yazma Etkinligi) yapilarak,

kontrol grubu ¢alismalar1 tamamlanmastir.
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2.2.Calisma Grubu

Arastirmanin evreni Giresun ili merkezinde bulunan Kanuni Ortaokulunun 2015-
2016 egitim- ogretim yili gliz donemi 8. sinifinda okumakta olan Ogrencilerdir.
Orneklemi ise 2015-2016 egitim-dgretim yili giiz dénemindeki ayn1 okulun tesadiifi
secilmis 8-F ve 8-G subelerindeki 45 6grenciden olugmaktadir.
Tablo 3: Calisma Grubu

Gruplar Cinsiyet Calisma Grubu
Deney (8G) 10 Kiz 10 Erkek 20
Kontrol (8F) 14 Kiz 11 Erkek 25
Toplam 24 Kiz 21 Erkek 45

2.3.Verileri Toplama Teknikleri

Arastirma verilerinin toplamasinda Problem Co6zme Becerilerine Yonelik
Algr Olgegi, Okuma Anlama Basar1 Testi, Yazma Etkinligi ve Yazili Anlatimi
Degerlendirme Formu ile Ornek Olay inceleme Yéntemine Yonelik Ogrenci Goriis

Formu kullanilmistir. Asagida bu veri toplama araglarindan bahsedilmistir.

2.3.1. Problem Cozme Becerilerine Yonelik Algi Olcegi (PCBYAO)

Arastirmada Ogretim Uyesi Didem Inel Ekici ve Ali Giinay Balim’m
gecerlilik ve giivenirlik ¢calismasini yaptigi problem ¢dzme becerilerine yonelik algi
Olcegi kullanilmistir. Arastirmacilar “ Yapilan analizler dogrultusunda 6l¢egin iki
faktorden olustugu, 6l¢egin birinci faktoriiniin agiklandigr varyansin % 30,239, ikinci
faktortin acgiklandigr varyansin % 9, 976 oldugu belirlenmistir. Ayrica Olgegin
tamamina iliskin cronbach alfa degeri .88 olarak hesaplanmistir. Sonug¢ olarak
gelistirilen olgegin ilkogretim Ogrencilerinin problem ¢dzme becerileri algilarini
belirlemeye yonelik arastirmalarda kullanilabilecek gecerli ve giivenilir yapida bir
6lcek oldugu distintilmektedir” (Ekici ve Balim, 2013, 67) ifadesini kullanmistir.
Olgegi kullanmak i¢in Didem Inel Ekici’den izin alinmistir. Deney ve kontrol
grubuna uygulama Oncesi ve sonrast uygulanan Olgek toplam 22 maddeden
olusmaktadir. Kesinlikle katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3),
Katilmryorum (2), Kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde puanlandirilmistir. (EK 2)
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2.3.2. Okuma Anlama Basar Testi (OABT)

Calisma grubundaki ogrencilerin okuma becerilerine yonelik basarisini
olemek amaciyla coktan se¢meli test hazirlanmistir. Oncelikle testin hazirlanmasi
icin ¢ikmis sorulardan hareketle soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzundaki
sorular i¢in uzman goriisii alinmis ve 20 soruluk teste karar verilmistir. 8. Siif
Tiirk¢e dersi Toplum Hayati temasi okuma kazanimlarina yonelik hazirlanan okuma
basar1 testi 2014 1. Donem Ortak Sinavi, Tiirk¢e Dersi Ortak Sinavi 2014, 2013
SBS, 2012 SBS, 2010 SBS, 2009 SBS, 2008 OKS, 2006 OKS smavlarinda ¢ikmis
sorulardan segilerek belirlenmistir. Test uygulama 6ncesi ve sonrasi deney ve kontrol

grubuna uygulanmistir. (EK 3)

2.3.3. Yazma Etkinligi ve Yazih Anlattmm Degerlendirme Formu (YE ve

YADF)

Ogrencilerin yazma becerisi, yarim birakilmis bir hikayeyi tamamlamalari ile
Olciilmeye calisilmistir. Bu sebeple Ogrencilere Sait Faik Abasiyanik’in Se¢me
Hikayelerinden (2005) ‘Bir Ilkbahar Hikayesi’ dagitilmis ve hikaye belli bir yerde
kesilerek ogrencilerin kendi duygu ve diisiinceleri ile tamamlamalar1 istenmistir.
Etkinlik uygulama oncesi ve sonrasi deney ve kontrol grubuna uygulanmistir.
Ogrencilerin yazma becerisi 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan Yazili
Anlatim1 Degerlendirme Formu ile (Formda bazi degisiklikler yapilmistir ve bu
degisikliklerden verilerin analizi kisminda bahsedilmistir.) belirlenmistir. (EK 4:

Yazma Etkinligi ve EK 5: Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu)

2.3.4. Ornek Olay Inceleme Yontemine Yonelik Ogrenci Goriis

Formu(OOIYYGF)

Ortaokul 8. siif Tiirk¢e derslerinde 6rnek olay inceleme yonteminin etkisini
belirlemek amaciyla calisma sonunda deney grubundaki 6grencilere problemleri
tespit edip ¢6ziim yollar1 ararken Ornek olay inceleme yontemini kullandigimiz
belirtilmistir. Ogrencilere drnek olay inceleme yontemi ile yaptigimiz etkinliklerin
faydalar1 ve eksik yanlari hakkinda ne diisiinliyorsunuz seklinde bir acik uglu
yonerge igeren form dagitilmis ve 6grenci olumlu ve olumsuz yonleriyle yonteme

yonelik diisiincelerini belirtmistir. (EK 8)
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2.4.Verilerin Analizi

Ornek olay inceleme yénteminin Tiirkge dersi akademik basarisina (okuma ve
yazma Ogrenme alanlarina) ve problem ¢6zme becerisine etkisini belirlemek
amaciyla yapilan arastirmada 6rnek olay inceleme yonteminin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim metodunun uygulandigi kontrol grubuna arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6l¢me araglar1 6n test ve son test olarak uygulanmaistir.

Uygulamanin ilk haftasinda problem ¢6zme becerilerine yonelik algi dlgegi,
okuma- anlama bagar1 testi, yazma etkinligi deney ve kontrol grubuna 6n test olarak
uygulanmistir. Ogrencilerin yazma becerileri degerlendirmek igin Tiirkce 6gretim
programinda yer alan (2006) Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formundaki “Konuyla
ilgili kaynaklara bagvurulmus ve yeterince yararlanilmistir” (5 Puan) ve “Alinti,
ornek ve benzetmeler yeterli olup icerige uygundur.” (10 Puan) maddeleri
cikarilmistir. “Yazida yazim kurallarina uyulmustur”, “Noktalama isaretleri dogru
yerde kullanilmistir.”, “Diizgiin, okunakli, islek bir yazi kullanilmistir” maddeleri 5
puandan 10 puana cikarilmustir. Ogrencilerin yazma becerisinin degerlendirilmesi
formun yeni sekli ile yapilmustir.

Deney grubunda 6rnek olay etkinlikleri bitirildikten sonra 6grencilerin 6rnek
olay yontemine yonelik diisiincelerini tespit etmek amaciyla olumlu ya da olumsuz
goriislerini belirtmeleri istenmistir. Deney ve kontrol grubundaki tiim uygulamalar
bitirildikten sonra problem ¢6zme becerileri algi 6l¢egi, okuma-anlama basari testi,
yazma etkinligi tekrar uygulanmistir ve uygulama dort hafta sonra tamamlanmustir.

Orneklemdeki 6grencilerin okuma ve yazma basarisi ile problem ¢dzme
becerileri acisindan aralarinda fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla hangi
istatistik tekniklerinin kullanilacagini belirlemek i¢in SPSS 16 programinda elde
edilen verilerin dagilim normalligi incelenmistir. Orneklem biiyiikliigiine bagli olarak
Shapiro Wilks veya Kolmogorov Simirnov testleri kullanilarak verilerin normalligi
test edilmektedir.

Caligma grubundaki 6grenci sayisi 45 oldugu i¢in Shapiro-Wilks testi verileri
temel alinmistir. Ayn1 zamanda Kolmogorov-Smirnov testi ile de normallik test

edilmistir. Test sonucu asagida sunulmustur:
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Tablo 4: Kolmogorov-Smirnov Testine Gore Veri Dagilimi

Kolmogorov-Smirnov
Deger sd p
Okuma 0,103 45 ,199
Yazma 0,080 45 ,200
Problem Cozme 0,130 45 ,054

Kolmogorov-Smirnov analizi sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi
gorlilmistiir (p<0 ,05).
Tablo 5: Shapiro-Wilks Testine Gore Veri Dagilimi

Shapiro-Wilks
Deger sd p
Okuma 0,958 45 0,099
Yazma 0,968 45 0,242
Problem Cozme 0,909 45 0,002

Shapiro-Wilks analizi sonucunda okuma ve yazma basarisina iliskin verilerin
normal dagilim gosterdigi, ancak problem ¢6zme becerisi verilerinin normal dagilim
gostermedigi gortilmiistiir (p< 0,05).

Normal dagilim gosteren okuma ve yazma basarisina iliskin verilerin analizin
parametrik testlerden t test; normal dagilim gostermeyen problem ¢dzme verilerinin
analizinde ise nonparametrik Mann Whitney U ve Wilcoxon testi kullanilmustir.

Deney grubundaki Ogrencilerin ornek olay inceleme yontemine iliskin
goriislerini analiz etmek icin icerik analizi teknigine basvurulmustur. Ogrenci

goriisleri igeriklerine gore gruplandirilarak verilmistir.



62
UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM
3.1. Birinci Alt Problemle ilgili Bulgular

3.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarimmn Okuma Becerisine (6n test- son test)

Yonelik Bulgular
Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu OABT Bulgularmin Kendi Iginde
Karsilastirilmasi
Standart Anlamhhk
Grup N Ortalama t .
Sapma Diizeyi
On Test 58,5000 17,62922
g 20 -3,446 0,003
5 Son Test 68,5000 17,17556
a
_ On Test 77,0000 17,26026
£ 25 992 0321
g Son Test 70,4000 2478743
N>

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma basarilar1 arasinda uygulama
Oncesi ve sonrasi ger¢eklesen degisime iliskin bulgulara gore;

Tablo 6’da goriildiigii gibi, o©rnek olay yonteminin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin okuma basar1 6n test ortalamalarmin 58,50; son test
ortalamalarinin ise 68,50 diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ise okuma basari 6n test ortalamalarinin
77,00 son test ortalamalarinin ise 70,40 diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bulgulara
gore deney grubundaki uygulamalar neticesinde Ogrencilerin okuma basarisi
yiikselmis, ancak kontrol grubundaki 6grencilerin okuma basarilari uygulama sonu
Ol¢timiinde diismiistiir. Elde edilen veriler incelendiginde, deney grubundaki
ogrencilerin okuma basarilar agisindan 6n ve son test ortalamalar1 arasinda anlamhi
bir farkin oldugu (t:-3,446; p.0,003); buna karsin kontrol grubundaki 6grencilerin
okuma basarilar1 6n ve son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig (t: -
,992; p.0,321) belirlenmistir. Bu bulgu, deney grubunda uygulanan o6rnek olay
yonteminin ogrencilerinin okuma bagar1 lizerinde anlamli diizeyde degisikligi

sagladigini gostermektedir.

" Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak belirlenmistir.
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Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubu OABT Bulgularinin Birbiriyle Karsilastirilmasi

Standart Anlamhihk

Grup N Ortalama t .

Sapma Diizeyi
. Kontrol Grubu 25 77,0000 (17,26026

Ontest 3,539 0,001
g Deney Grubu 20 58,5000 (17,62922
Z Kontrol Grubu | 25 70,4000 24,78743

©  |Sontest 0,291 0,772
Deney Grubu 20 68,5000 (17,17556

Tablo 7’deki veriler incelendiginde uygulama oncesi okuma basarilar

arasinda anlamli bir farkin oldugu

acisindan deney ve kontrol gruplar
(t:3,539;p.0,001); buna karsin uygulama sonrasi son test deney ve kontrol gruplari
arasindan okuma basarilar1 agisindan anlamli bir farkin olmadig: (t:0,291;p.0,772)

belirlenmistir.

3.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarimn Yazma Becerisine (6n test- son test)

Yonelik Bulgular
Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubu YE Bulgularinin Kendi i¢inde Karsilastirilmas:
Standart Anlamhhik
Grup N Ortalama t .
Sapma Diizeyi
On Test 63,400 16,65881
g 20 0,726 0,477
g Son Test 61,200 16,37585
a
_ On Test 68,300 15,81929
£ 25 3,805 0,001
s Son Test 50,600 23,00906
4

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin yazma basarilar1 arasinda uygulama
oncesi ve sonrasi gerceklesen degisime iliskin bulgulara gore;

Tablo 8’de goriildugii gibi, 6rnek olay yonteminin uygulandigi deney
grubundaki O6grencilerin yazma basar1 6n test ortalamalarmin 63,40; son test
ortalamalarinin ise 61,20 diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ise yazma basar1 6n test ortalamalarinin
68,80 son test ortalamalarinin ise 50,60 diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin yazma

basarilar1 diizeylerinde diislis yasanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, deney

" Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak belirlenmistir.
" Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak belirlenmistir.
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grubundaki O6grencilerin yazma basarilar1 acisindan 6n ve son test ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi (t: 0,726; p.0,477); buna karsin kontrol
grubundaki 6grencilerin yazma basarilar1 6n ve son test ortalamalari1 arasinda negatif
yonde anlamli bir farkin oldugu (t: 3,805; p.0,001) belirlenmistir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubu YE Bulgularinin Birbiriyle Karsilastiriimasi

Standart Anlamhilik
Grup N Ortalama t .
Sapma Diizeyi
. Kontrol Grubu 25 68,8000 | 15,81929
Ontest 1,111 0,273
g Deney Grubu 20 63,4000 | 16,65881
E Kontrol Grubu | 25 50,6000 | 23,00906
Sontest -1,737 0, 090
Deney Grubu 20 61,2000 16,37585

Tablo 9’da goriildiigii gibi, 6n test ve son test ortalamalarina gore yazma
basarilar1 agisindan deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda anlamli farklilik

bulunmamaktadir.

3.2. ikinci Alt Problemle Tlgili Bulgular

3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Problem Co6zme Becerisine Yonelik

Bulgular
Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubu PCBYAO Bulgularinin Birbiriyle
Karsilastirilmasi
Aritmetik Sira
Grup N Ort. Ortalama U Anlamhhk Diizeyi’
s1
On test Kontrol Grubu 25 3,4200 21,56
214,000 0,410
Deney Grubu 20 3,5023 24,80
Son test | Kontrol Grubu 25 3,4927 18,78
144,500 0,016
Deney Grubu 20 3,8568 28,28

Tablo 10°daki veriler incelendiginde uygulama Oncesi problem ¢6zme
becerilerinin deney grubunda 3,50, kontrol grubunda 3,42 diizeyinde oldugu;
uygulama sonrasinda ise deney grubunda 3,85 kontrol grubunda ise 3,49 diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin problem ¢ézme

becerileri agisindan uygulama oOncesi 6n test sonuglarina gore aralarinda anlamli

" Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak belirlenmistir.
" Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak belirlenmistir.
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farkin olmadigr (U: 214,000, p.0,410); son test sonuclarina gore ise aralarinda
anlamli farkin olustugu gortilmiistiir (U:144,500, p.0,016).

3.2.2. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Problem Cézme Becerisine (On Son
test) Yonelik Bulgular
Tablo 11: Kontrol Grubu PCBYAO Bulgularinin Kendi I¢inde Karsilastirilmasi

Aritmetik Ort.
. Sira Anlamlilik
Grup Olgiim N Z .

Ortalamasi Diizeyi
On test 3,4200 13,05

Kontrol 25 -,186 0, 853
G Son test 3,4927 12,04

rubu

Kontrol grubundaki 6grencilerin problem ¢6zme becerileri incelendiginde
uygulama oncesinde 3,42 iken uygulama sonrasinda bu oranin 3,49’a yiikseldigi
belirlenmistir. Elde edilen bulgulara goére 6n ve son testler arasinda problem ¢6zme

becerisi agisindan anlamli bir farkin olmadig1 gortilmiistiir (Z: -0,186, p.0,853).

3.2.3. Deney Grubundaki (")grencilerin Problem Cézme Becerisine (On Son test)

Yonelik Bulgular
Tablo 12: Deney Grubu PCBYAO Bulgularinin Kendi i¢inde Karsilastiriimasi
Sira
. Aritmetik Anlamhihk
Grup Olciim N Ortalama V4 .
Ortalama Diizeyi
s1
On test 3,5023 433
Deney
20 -3,160 0, 002
Grubu Son test 3,8568 10,53

Deney grubundaki 6grencilerin problem ¢6zme becerileri incelendiginde

uygulama oncesinde 3,50

iken uygulama sonrasinda bu oranin 3,85’e yiikseldigi

belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gére 6n ve son testler arasinda problem ¢ézme
becerisi agisindan anlamli bir farkin oldugu goriilmustir (Z: -3,160, p.0,002). Bu
bulgu ile deney grubunda uygulama siirecinde kullanilan 6rnek olay inceleme

yonteminin probleme ¢6zme becerisi lizerinde olumlu etkisinin oldugu séylenebilir.

" Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak belirlenmistir.
" Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak belirlenmistir.
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3.3. Ugiincii Alt Problemle Ilgili Bulgular
3.3.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Ornek Olay Inceleme Yoéntemine
Yonelik Goriisleri
Deney grubundaki 6grencilerin goriisleri asagida yer almaktadir:
Yontemle ilgili Olumlu Gériisler

K1: “Benim yoniimden olumlu etkiledi. Olumlu etkiledi c¢ilinkii: benim
rahatsiz oldugum davranislar sergilendiginde beni rahatsiz ettigi i¢cin paylasma
ihtiyact duydugumu anladim. Derslerde anlatilsin.”

El: “Bu hikayeler benim insanlara daha iyi ve yardimsever yaklasmami
sagladi. Derslerde boyle seylerden bahsedince daha giizel olur. Aklimiza bir siirii sey
gelir.”

E2: “Benim i¢in yararli oldu. Bir daha hi¢bir arkadasimla dalga ge¢micem.
Nasil oldugunu yeni hoca tarafindan 6grenmis oldum.”

E3: “Dinledigim metin bana bir daha insanlara bencil davranmayacagimi
hatirlatt1.”

E4: “Bana etkisi olumlu olmustur. Oyle bir hareketin disarida kotii olacagini
gordiim ve onu yaparsam arkadaslarim arasinda kotii duracagimi 6grendim.”

E5: “Bu hikayelerden once millete deger vermezdim. Ama simdi ise biraz
daha millete deger verip olumlu davranryorum. Iki hikayede cok iiziildiim. Ama bu
tiziilmelerden ders c¢ikarttim. Bu hikayeler olmasa insanlara deger her zaman
verecegim.”

E6: “Bu yaptigimiz etkinlik eminim biitiin arkadaslarima yaramistir. Bu
etkinlik bana ¢ok yaradi. Insanlara yakin olmami bir problemi olan arkadasima daha
kolay yardim ediyorum. Onlarla iyi anlasiyorum. Bana bu etkinlik ¢ok yaradi. Ama
bazi arkadaslarima yarayip yaramadigini pek bilemem.”

K4: “Bence etkisi olur tabiki. Ama baskalar1 i¢in bir sey diyemem. Ben
kendimi olumlu ve iyi 6grenci olarak goriiyorum artik. Gerisini takmiyorum. Ama
okulda bunlar anlatilirsa onlarda iyi 6grenci olur.”

E7: “Bu hikayede insanlarin bazi basindan gecen olaylar anlatiimis. Ben
hepsini okurken tiziildiim. Kimse boyle kotii davranmamali. Clinkii insanlar mutsuz

olur. Herkesi dinlemeliyiz. Onlara yardimci olmaliyiz.”
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K5: “Ben bu hikayelerden karsimdakine énem vermeyi, ne diisiinecegimi, ne
sOyleyecegimi, konugmayi 6grendim. Birbirimize yardimci olmaliyiz. Hem bu
hikayeleri okuyunca daha c¢ok dusiindiim. Artik farkli seyler yapabiliyorum.
Bagkalaria yardimc1 olurum. Beraber ¢6ztiim arariz.”

K6: “Ben iyi davrantyordum ama bu senaryolari okuduktan sonra daha iyi
davranmay1 diisiiniiyorum. Onlar benimle alay etse de, dalga ge¢se de kendimi iyi
arkadaslar se¢meyi diisiiniiyorum. Saygili olmay1 diisiiniiyorum. Olumlu arkadaslar
se¢cmeyi diisiintiyorum...!”

E9: “Dinledigim hikayeden benim insanlara 6n yargili davranmamam
gerektigini ve onlar1 yaptiklari tek hatadan dolay1 dislamamam gerektigini anladim.”

K7: Ogrenci okulda olmadig1 i¢in gériislerini belirtemedi.

KS8: “Ben bu hikayelerden Ayse’nin haksiz oldugunu ¢ikardim. Ayse empati
kurmadig1 i¢in haksizdir. O zaman karsidakini anlamaliy1z. Anlarsak giizel olur.
Anlamayana bu hikayeler okunsun. Yanlislarin1 anlasinlar. Bu hikayeleri okuyunca
daha giizel okuyorum. Ciinkii tekrar ediyorum.”

K9: “Bu hikayeler sayesinde her insan i¢in farkli sorunlar oldugunu anladim.
Hayatta farkli sorunlar oldugu anlasiliyor. Hayatta eger insanlarin yaptiklarina,
yazdiklarima deger verirsek onlarin gelisimine yardim edebilecegimizi anladim. Bu
sayede insanlara kars1 6n yargili olmamay1 6grendim.”

Ogrenci goriislerini  belirtmek {izere 20 &grencinin form doldurmasi
beklenmis, ancak bir 6grenci (K7) okulda olmadigi icin siirece katilamamustir.
Stirece katilan 19 o6grenciden 14 oOgrenci goriildiigii tizere olumlu goriislerini
belirtmistir. Olumlu goriis belirten 14 6grenci sorun igerisinde bulunan bireyi daha
iyi anladigin1 ve bu andan sonra olumsuz bir durum karsisinda dalga gegmek yerine
yardim edecek sekilde karsiya yaklasacagini ifade etmistir. Bu durum yontemin
empati becerisi ve sevgi, saygi gibi degerleri kazandirmada etkili olacagina isaret
etmektedir.

Ogrencilerin verilen 6rnek olaylar ile genellikle daha yardimsever davranma,
insanlara deger verme, ne diisiiniip soyleyecegini bilme gibi davranislar1 kazandigini
belirtmesi belirli ahlaki diizeye gelmelerinde o6rnek olaylarin etkili oldugunu

gostermekle beraber okulda bunlarin anlatilmasinin iyi olacagmi soylemeleri
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senaryolar1 ders siirecinde gormek istediklerine isaret etmektedir. Tiim bu durumlar
egitimde ornek olay yonteminin etkililigine dikkat ¢cekmektedir.

Ogrencilere yazma ve okuma problemlerine yonelik senaryolar sunulmasina
ragmen, Ogrencilerin yontemdeki bu durumdan ziyade olaylara yonelik ahlaki
cevaplar vermesi bu siire¢ icin ayrilan zamanin daha fazla olmasi1 gerektirdigini
dustindiirmektedir.

Yontemle lgili Olumsuz Gériisler

K2: “Benim isime yaramadi. Ciinkii ben benim gibi olanlara zaten bir saygili
insan nasil davraniyorsa bende 6le davraniyorum. Sadece benimle alay edenlere
karsilik veririm. Gerisi umrumda olmaz!...”

E8: “Ise yaramad:i ciinkii ben arkadaslarimla veya ailemle, disaridakilerle
herkese iyi davranirim. Ben de olumlu veya olumsuz etkisi olmadi.”

K10: “Bana pek yaramadi. Ciinkii ben zaten kendi ¢apimda iyiyim. Ve
cevrede olumlu davranislar sergiledigimi diisiinliyorum. Sadece benle alay eden,
bana kotii kelimeler soyleyen kisilere olumsuz davranislar sergileyebiliyorum ki
zaten bence bu olay karsisinda olumsuz davranmam dogal yani.”

E10: “Ben karsimdakine olumlu davrandigim i¢in bu konu beni
ilgilendirmez.”

Goriildiigi tizere 4 6grenci (K2, E8, K10, E10) yontemin kendisi tizerinde
etkisinin olmadigimi soylemistir. E§ herkese iyi davrandigi i¢in yontemin kendisi
tizerinde olumlu ya da olumsuz bir etkisi olmadigi i¢in ise yaramadigini belirtirken;
E10 da ¢evresindeki kisilere olumlu davranislar gosterdigi i¢in konunun kendisini
ilgilendirmedigini ifade etmistir. K2 ve KI10 ise saygili bir birey seklinde
davrandiklarin1 ancak karsisindaki insan olumsuz davraniglar sergilediginde bu
ozelliklerinden ayrildiklarini belirtmislerdir. Burada 6grenciler yontemde sunulan
ornek olaylar1 ahlaki yonden degerlendirmisler fakat yapilan tartismalarin akil
yiirlitme, elestirme, probleme ¢6ziim bulma, karar verme gibi becerilerine etkisine
deginmemislerdir.

Yontemle ilgili Diger Goriisler

K3: “Benim isime yaramadi. Ben zaten herkese iyi davraniyorum ve yardim

ediyorum. Ama yine de insanlara kars1 &n yargilarim degisti. Insanlar1 yargilamadan

once sebebini 6greniyorum. Yani bir yandan ise yaradi, bir yandan ise yaramadi.”



69

Stirece katilan bir 6grenci (K3) yontemin kendisi {izerinde hem ise yaradigini
hem ise yaramadigini belirtmistir. insanlara yardim ederek iyi davrandigini belirten
K3 yontemin bu noktada kendisi iizerinde ise yaramadigini ifade etmistir. Bununla
beraber karsisindakine 6n yargi ile yaklasan K3 yontemin uygulanmasi sonucu
karsisindakini yargilamadan sebebini 6grenmeye ¢alistigini ve yontemin bu noktada
olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Gortldigiu tizere 6grenci yontemde sunulan
hikayeleri kendisinde ahlaki agidan degerlendirmis fakat yapilan tartismalarin akil
yiirlitme, elestirme, probleme ¢oziim bulma, karar verme gibi becerilerine etkisine

deginmemistir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1. SONUC

Arastirmada, 6rnek olay inceleme yonteminin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin
okuma ve yazma becerileri ile problem ¢6zme becerisi {iizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirmanin bu bolimiinde nicel ve nitel veri toplama teknikleriyle
elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Arastirmadan elde edilen istatistiksel bulgulara gore; ortaokul 8. siif Tiirkce
dersi ‘Toplum Hayat1’ temasini 6rnek olay yontemini kullanarak isleyen deney grubu
ile ayn1 temay1 sadece ogretmen kilavuz kitabi1 egliginde isleyen kontrol grubu
arasindaki iliski asagida verilmistir. Arastirma sonuglart okuma basar1 testinden
olusan sonugclar, yazma etkinliginden elde edilen sonuclar, problem ¢6zme becerisine
yonelik algt 6l¢ceginden elde edilen sonuglar ve deney grubundaki 6grencilerin 6rnek
olay yontemine yonelik goriislerini gosteren sonuglar olmak iizere 4 baslik altinda
sunulmustur.

1) Okuma Basar1 Testinden Elde Edilen Sonuglar

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama oncesi ve sonrasi merkezi
simavlarda ¢ikan sorulardan hazirlanan 20 soruluk okuma basari testinin uygulanmasi
sonucunda uygulama 6ncesi anlamli bir farkin oldugu (t: 3,539; p: 0,001); deney ve
kontrol gruplar1 arasinda son test bulgularina gore ise anlamli bir farkin olmadig (t:
0,291; p: 0,772) tespit edilmistir (Tablo 7). Bununla beraber deney grubundaki
Ogrencilerin okuma basari testi 6n test ortalamalar1 58,50 iken son test ortalamalari
68,50’ye yiikselmistir. Ancak kontrol grubunda okuma basar1 testi on test
ortalamalar1 77,00 iken son test ortalamalar1 70, 40 olmustur (Tablo 6). Deney ve
kontrol gruplarinin okuma ortalamalar1 okuma dil becerisinin gelistirilmesinde 6rnek
olay yonteminin etkili olacagina isaret etmektedir.

2) Yazma Etkinliginden Elde Edilen Sonuglar

Ogrencilerin yazma etkinligi (iriinlerinin yazili anlatimi degerlendirme
formuna gore hesaplanmasi sonucunda 6n test ve son test ortalamalarina gore deney
ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir (Tablo 9). Bununla
beraber deney grubu 6grencilerinin yazma etkinligi 6n test ortalamalarinin 63,40 iken

son test ortalamalarmin 61,20 oldugu gozilkmekte ve kontrol grubu o6n test
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ortalamalarinin 68,80 iken son test ortalamalarinin 50,60 oldugu goriilmektedir.
Deney grubunda anlamli bir fark tespit edilemezken (t: 0,726; p.0,477) , kontrol
grubunda negatif yonde anlamli bir farkin oldugu géze carpmaktadir ( t: 3,805; p.
0,001) (Tablo8). Bu durumun nedeni olarak deney grubu 6grencilerinin ikinci kez
karsilagtig1 yarim birakilmis hikayeyi tamamlamada ¢aba harcarken; kontrol grubu
Ogrencilerinin bu duruma soguk bakarak kendini kapatmasi ve buna bagl etkin
olmamas1 goriilebilir. Bu ortalamalardan hareketle 6rnek olay inceleme yonteminin
yazma becerisi tizerinde etkili olacag: diisiiniilebilir.
3) Problem Coézme Becerilerine Yonelik Algt Olgegi Sonuglari

Ogrencilerin bir konuya merakla yaklasmasi onlarin problem ¢ozme
asamalarinda istekli olmasini saglamaktadir. Problem ¢6zme becerisinde etkin
bireylerin bireysel ve toplumsal yasantisinda basarili olacagr diistincesi dgrencilere
erken yasta bu becerilerin kazandirilmas: gerektigini gostermektedir. Bununla
beraber ornek olay inceleme ydnteminde problem bulunmasi 6grencilerin bu
becerisini gelistirebilir. Okuma anlama bagar1 testi ortalamalarinda deney grubunda
artis olmast ve yazma etkinligi sonuglarinda yontemin kullanilmadigi kontrol
grubunda negatif yonde bir fark varken deney grubunda anlamli bir fark
bulunmamasi1 yontemin problem ¢6zme becerilerinde olumlu etkisi olduguna isaret
etmektedir.

22 maddeden olusan problem c¢ozme becerilerine yonelik algr 6lcegi
sonuglaria gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢ézme becerilerinde
on test bulgularina gore anlamh bir fark tespit edilemezken (U: 214,000, p.0,410);
son test sonuclarma gore anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir (U: 144,500,
p:0,016) (Tablo 10). Bununla beraber kontrol grubu o6grencileri problem ¢6zme
becerilerine yonelik algi 6lcegi 6n test ortalamalar1 3,42 iken 3,49’a yiikselmis ancak
anlamlt bir fark bulunamamistir (Z:-0,186, p.0,853) (Tablo 11). Deney grubunda ise
problem ¢6zme becerilerine yonelik alg1 6lcegi on test ortalamalar1 3,50 iken; 3,85°e
yiikselmis ve anlamli bir fark tespit edilmistir (Z: -3,160, p.0,002) (Tablo 12).

4) Ornek Olay inceleme Yontemine Yonelik Goriis Formundan Elde Edilen

Sonuglar

Deney grubunda bulunan 20 6grenciye Ornek olay incelemesi yontemi

tanitilmis ve agik bir soruyla yonteme yonelik goriisleri form aracilifiyla



72

toplanmistir. 1 6grenci siirece katilamazken 1 6grenci yontemin kendi iizerinde hem
ise yaradigmi hem ise yaramadigini belirtmistir. Bununla beraber 4 6grenci kendi
tizerinde etkisinin olmadigini soylerken kalan 14 6grenci yonteme yonelik olumlu
goriislerini dile getirmistir. Verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin c¢evredeki
problemlere karst daha duyarli olacagini ifade ettikleri goriilmektedir. Bununla
beraber 6grencinin neden sonug iliskisi ile problemi ele aldig1 ve yaratici diisiinme
ile ¢oziim aradig1 goriilmektedir. Ayrica 6grencinin herkesin farkli sorunlari
oldugunu ve problemi olanlara daha ¢ok yardim edecegini ifade etmesi; diistiniip
soylediklerine dikkat edecegini belirtmesi yontemin etkili olacagina isaret

etmektedir.

4.2. TARTISMA

Aragtirmanin bu bolimiinde arastirma konusu ile ilgili yapilan diger
calismalardan elde edilen sonuglar bu arastirmadan elde edilen sonuglar ile
karsilastirilmistir.

Bu aragtirmada okuma anlama basar1 testinden elde edilen bulgular
incelendiginde deney grubunda olumlu yonde anlamli bir fark tespit edilirken kontrol
grubunda anlamli bir fark tespit edilememistir. Bununla beraber yazma etkinliginden
elde edilen sonuclar deney grubu 6grencilerinde anlamli bir fark yokken kontrol
grubunda negatif yonde anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Arastirmada
kullanilmis problem ¢6zme becerilerine yonelik algi 6l¢egi bulgulari ise deney grubu
Ogrencileri 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olduguna karsin
kontrol grubu 6grencilerinde boyle bir farkin olmadigina isaret etmektedir. bu durum
ornek olay yonteminin okuma, yazma dil becerileri ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmede etkili olacagin1i  gostermektedir. Bununla beraber deney grubu
ogrencilerinin agirlikli olarak yonteme yonelik olumlu goriislerini belirtmesi bu
durumu destekler niteliktedir.

Giicciik (2013) ornek olay tizerine yaptigi ¢aligmada genetik miihendisligi
konularinin anlamli ve kalict 6grenilmesinde yontemin anlamli 6grenmeye, kaliciligi
saglamaya katkis1 oldugunu tespit etmistir. Yine Sancar (2010) arastirmasinda 6rnek
olay yonteminin fen ve teknoloji dersinde belirlenen tinitede deney ve kontrol grubu

akademik basarilar1 aralarinda anlamli bir farkin oldugunu ve bu farkin deney grubu
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lehine oldugunu belirtmistir. Bununla beraber Pehlivanlar (2005) ilkogretim 6. sinifta
Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk Unitesinde 6rnek olay yonteminin etkisini incelerken
secilen tiinitenin Ornek olay yontemiyle islenmesinin 6grencilerin basarisinda,
hatirlamasinda, bilisiistii becerilerin gelisiminde olumlu etkisinin oldugunu tespit
etmistir.

Maden (2015) temel dil becerilerinden dinleme egitimi lizerinde 6rnek olay
inceleme yoOnteminin etkisini incelemis ve yontemin Tiirkce dersi Ogretim
programinda yer almasinin yararli olacagina deginmistir. Bununla beraber Yilmaz
(2011) bir Tiirk¢e konusunda 6rnek olay inceleme yontemi kullanilan grubun diger
gruptan daha basarili oldugunu belirtmistir. Durukan (2012) olaya dayali 6grenme
yontemine yonelik yaptig1 ¢alismasinda {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisiminde
ve sosyal becerilerde problem ¢dzmenin énemli bir yerde oldugunu ve bu yontemde
de sinifa getirilen probleme 6grencilerin ¢6ziim yolu aradigini ifade etmistir.

Belirtilen calismalarda 6rnek olaya dayali 6gretimin etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ornek olay inceleme yonteminin okuma, yazma becerileri ve problem
cozme becerisine etkisini tespit etmek i¢in yapilan bu ¢alismada deney grubunda
uygulanan Ornek olay yonteminin okuma basarilarinda anlamli bir fark sagladig:
belirlenmistir. Yazma becerilerinde ise kontrol grubunda negatif yonde anlamli bir
fark tespit edilirken deney grubunda fark olmamistir. Yine problem c¢ozme
becerilerinde deney grubunda anlamli bir fark bulunurken kontrol grubunda
bulunamamistir. Buradan hareketle yontemin okuma becerisi ve problem ¢oézme
becerisine olumlu yonde etki ettigi soylenebilir. Ancak yazma becerisinde kontrol
grubunda negatif bir anlamlilik varken deney grubunda bir fark olmamasi 6nemlidir.
Bu durum ayni hikayeyi devam ettirmesi beklenen kontrol grubunun yeni fikirler
iretmekte zorlanmasi ile aciklanabilir. Buradan hareketle yapilan ¢alismanin diger

caligmalar1 destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

4.3.ONERILER
Arastirma sonucuna bagli olarak asagidaki 6neriler sunulabilir:
1) Tirkge derslerinde geleneksel Ogretimin yaninda Ornek olay inceleme

yontemine de yer verilmelidir.



2)

3)

4)

S)

6)

7)

8)
9
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Egitim fakiiltelerinin Tiirkce 6gretmenligi bolimiinde okuyan Ogrencilere
yontem hakkinda detayli bilgi verilip, yontemi nasil kullanacagi konusunda
uygulama yaptirilmalidir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan temel dil becerileri ve
temel becerilere yonelik ¢esitli ornek olaylar hazirlanarak programa
yerlestirilmelidir.

Saglikli genellemeler yapilabilmesi i¢in katilimci sayisinin fazla oldugu
uygulamalar yapilmalidir.

Ornek olay yonteminin kullanilacag: durumlarda sinif mevcudu, uygulamaya
ayrilan zaman gibi kavramlara dikkat edilerek uygulama siireci kontrol
altinda ytriitiilmelidir.

Ogrencilere sunulan problemlerin giinliik yasamda karsilasabilecegi
problemler olmasina dikkat edilmelidir.

Ogretmen rehber olmali ve 6grenci 6zgiin ¢oziimler iireterek kendini ifade
edebilmelidir.

Ogrencilere yazma ve okuma etkinlikleri ceza olarak verilmemelidir.

Temel dil becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan etkinliklerde her
Ogrencinin birbirinden farkli oldugu unutulmamali ve her zeka tipine yer

verilmelidir.



75

KAYNAKCA

Abaan, S., Altintoprak, A. (2005). Hemsirelerde problem ¢6zme becerileri: 6z
degerlendirme sonuglarinin analizi. Hemsgirelik Yiiksekokulu Dergisi. 62-76.

Abasiyanik, S.F. (2005). Se¢me Hikayeler. Istanbul: Tiirkiye Is Bankasi
Kiiltiir Yayinlari.

Acat, B. (2000). Dilin islevselligi yaklasimina gore hazirlanmis Tiirkge
ogretimi programmin temel dil becerilerinin kazanilmasina etkisi. Doktora Tezi.
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Ada, S., Basar, E., Dagli, A., Ekinci, E., Ergiin, M., Gelbal, S., Hosgoriir, V.,
Kiroglu, K., Mahiroglu, A. ve Tastan, N. (2011). Egitim bilimine giris. (Ed:
Demirel, O. ve Kaya, Z.). Ankara: A Pegem Akademi.

Adali, B. (2005). [lkégretim 5. simif fen bilgisi dersinde “viriisler-bakteriler-
mantarlar ve protistler” konularinin ogreniminde ornek olaya dayali ogrenme
yontemi kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarmna etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Hatay

Aksan, D. (1975). Anadili. Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, (XXXI), 423-
434.

Akyol, H., Kirkkilig, A., Sahin, A., Karadiiz, A., Temur, T., Simsek, T.,
Goger, A., Sahin, E., Coskun, E., Giindiiz, O. ve Ungan, S. (2013). Ilkégretimde
Tiirk¢e ogretimi. (Ed: Akyol, H., Kirkkilig, A.) Ankara: Pegem Akademi.

Altun, M. (2013). Diizenli egitsel oyun oynayan 11-12 yas grubu ¢ocuklarda
problem ¢ozme becerisinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Altunbay, M. (2012). Dil 6greniminde ve 6gretiminde tiyatronun kullanimi ve
tiyatronun dil becerilerine katkisi. Turkish Studies, 7(4), T47-760.

Arslan, D., Dogan, B., Deliveli, K., Susar Kirmizi, F., Yayli, D. ve Akkaya,
N. (2008). Etkinliklerle Tiirk¢e ogretimi. Istanbul: Ekin Basim Yaym Dagitim.

Arslan, M. (2007). Egitimde yapilandirmaci yaklasimlar. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 40 (1), 41-61.

Ates, K. (2007). Tiirk dili. (Genisletilmis 7. Bask1). Ankara: Imge Kitabevi.



76

Aydemir, G. (2010). Sosyal bilgiler dgretiminde ornek olay yonteminin
ogrencilerin ¢evre bilincine ve ¢evreye yonelik tutumlarina etkisi. Yiiksek Lisans
Tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Aydin, B. (2014). 5-6 yas grubu ¢ocuklarda anadil kullanim diizeyi ve ifade
becerisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29 (4), 16-217.

Aydm, E., Demirtas,T., Siigiimli, U., Kantas, Z., Keskin, F. ve Gogen, G.
(2013). Yasam boyu okuma egitimi. (Ed: Okur, A.). Ankara: Pegem A Akademi.

Aytas, G. ve Cegen, M. A., (2010). Ana dili egitiminde dil bilgisi 6gretiminin
yeri ve onemi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, (XXVII), 77-89.

Aypay, A., Cemaloglu, N., Sarpkaya,R., Ellez, M., Sahin, B., Tomul, E.,
Yolcu, H., Karakaya, I., Bastiitk, R. Ve Turgut, Y. (2009). Bilimsel Arastirma
Yontemleri. (Ed: Tanriogen, A.). Ankara: An1 Yayincilik

Azak, S. (2015). Ortaokul 8. smf o&grencilerinin problem ¢ozmede
kullandiklart stratejilerin ve tistbiligsel davraniglarmin belirlenmesi. Yiksek Lisans
Tezi. Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Balci, A., Kurudayioglu, M., Bilginer, O., Dolunay, S. K., Temizkan, M.,
Ersar, F., Sahbaz, N. K., Bas, B., Erdem, I. ve Zorbaz, K. Z. (2012). Tiirkce egitimi
acisindan dil bilgisi 6gretimi. (Ed: Ozbay, M.) Ankara: A Pegem Akademi.

Bagsaran, E. (2007). Egitim bilimine giris. Ankara: Ekinoks Egitim
Danismanlik Hiz. Ve Bas. Yay. Dag. San. Ve Tic. LTD.STI.

Bastug, M. ve Keskin, H. K. (2012). Akict okuma becerileri ile anlama
diizeyleri (basit ve ¢ikarimsal) arasindaki iliski. Ahi Evran Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 13(3), 227-244.

Baytekin, C. (2011). Ogrenme 6gretme teknikleri ve materyal gelistirme. (3.
Baski). Ankara: An1 Yayimncilik.

Boga Zengin, S. (2010). Cocuk kitaplarmmin dinleme becerisini gelistirmede
aract olarak kullanmimas:. Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Bolek, H.A. (2012). Genel kimya dersinde asitler ve bazlar konusunda érnek
olaya dayali 6grenme yonteminin o6grencilerin akademik basarisina etkisi. Yiksek

Lisan Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.



77

Calp, M. (2010). Ozel egitim alani olarak Tiirkce égretimi. (Ed: Calp, S.).
Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Ceran, D. (2013). Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazma egitimi dersine
yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi. Turkish Studies, 8(1). 1151- 1169.

Ceran, D. (2012). Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin konusma egitimi dersine
yonelik tutumlariin degerlendirilmesi. The Journal Of Academic Social Science
Studies. 5(8), 337-358.

Caglar, B., (2014) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler ders
miifredatindaki kazanimlar1 kazandirma etkinliklerini 6grenmeye yonelik bir
calisma. Researcher: Social Science Studies, (2), 12-20.

Celikkaya, H. (2006). Egitim bilimine giris. (egitimcilik ve ogretmenlik).
Istanbul: Alfa Basim Yayim Dagitim.

Cetin, O. (2014). Temel becerilerin gelistirilmesi acisindan ilkégretim ikinci
kademede Tiirkce égretimi. Yiiksek Lisans Tezi. Canakkale 18 Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti Ttirk¢e Egitimi Anabilim Dali, Canakkale.

Dagtas, A. (2012). Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma tekniginin
Ogrencilerin yazma becerilerine etkileri. Turkish Studies, 7(3), 845-869.

Danis, M.Z. ve Kara, H.Z. (2016). Sosyal hizmette problem ¢6zme yaklasima.
The Journal Of Academic Social Science Studies. 45. 1-10.

Dawson, D.L. (1994). “An Investigation of Student Participation Ans
Student-Teacher Interaction In The Case Method Classroom” http://ir.lib.uwo.ca
adresinden 26.11.2016 tarihinde alinmistir.

Demir, C. ve Yapici, M. (2007). Ana dili olarak Tiirk¢enin Ogretimi ve
sorunlar1. Sosyal Bilimler Dergisi, IX(1), 177- 192.

Dogan, Y. (2012). Dinleme egitimi. (2. Bask1). Ankara: A Pegem Akademi.

Dogan, Y. (2010). Dinleme becerisini gelistirmede etkinliklerden yararlanma.
Tiibar, XXVII, 263- 274.

Dogan, Y. (2009). Konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlik
Onerileri. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(1), 185-204.

Durukan, E. (2012). Tiirk¢e egitiminde olaya dayali 6grenme yonteminin

kullanimina yonelik bir 6neri (okuma egitimi 6rnegi). Turkish Studies, 7(2), 401-410.



78

Diilger, M. (2011). Konusma becerisinin ilkogretim ogrencilerine ogretimi
iizerine bir inceleme. Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, [zmir.

Eker, S. (2007). Toplum-dilbilim, dil planlamalar1 ve kamu mensuplarinin dil
kullanimi. Gazi Tiirkiyat, 1, 127-135.

Ekici, D.I. ve Balim, A. G. (2013). Ortaokul 6grencileri igin problem ¢6zme
becerilerine yonelik alg1 olgegi= gecerlilik ve giivenirlik calismasi. YYU Egitim
Fakiiltesi Dergisi, X(I), 67-86.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel arastirma yontemleri. (2. Baski). Ankara: Ani
Yaymcilik.

Emiroglu, S. ve Pimar, N. (2013). Dinleme becerisinin diger beceri alanlari ile
iliskisi. Turkish Studies, 8(4), 769-782.

Epcacan, C. ve Erzen, M. (2008). Ilkogretim Tiirkge dersi ogretim
programinin degerlendirilmesi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 1(4), 182-
202.

Erozkan, A. (2013). Iletisim becerileri ve kisilerarast problem ¢ozme
becerilerinin sosyal yetkinlige etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri. 13(2).
731-745.

Goger, A. (2010). Tirkce 6gretiminde yazma egitimi. Uluslararast Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 3 (12), 178-195.

Giicciik, A.(2013). Ilkogretim genetik miihendisligi konularimn anlamli ve
kalici égrenilmesinde ornek olay yonteminin etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Inénii
Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali, Malatya.

Gilay, E. ve Ungan, S.(2015). Tirk dili dersinde igerik ve siif ortaminin
dersin etkililigi agisindan incelenmesine yonelik aksiyon arastirmasi. International
Journal Of Language Academy, 3(1), 337-360.

Giimiis, O. ve Bulug, B. (2007). Isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin
Tiirk¢e dersinde akademik basariya etkisi ve Ogrencilerin derse ilgisi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi, (49). 7-30.

Gtiner, G. (2004). Tirkce kompozisyon oOgretiminde (ilkégretimin IL
basamagi) yazma oncesinde yapilabilecek bazi etkinlikler. Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, (17),225-230.



79

Giines, F. (2014). Sinif yonetimi yaklasim ve modeller. (2.Baski). Ankara:
Pegem Akademi.

Giines, F. (Ed: Giines, F.). (2014). Ogretim ilke ve yontemleri. Ankara: A
Pegem Akademi.

Glnes, F. (2013). Tiirk¢e ogretimi yaklasimlar ve modeller. (1. Baski).
Ankara: A Pegem Akademi.

Gtines, F. (2011). Dil ogretim yaklasimlar1 ve Tirk¢ce ogretimindeki
uygulamalar. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(15),
123-148.

Gtiines, F. (2009). Tirkce oOgretiminde glinlimiiz gelismeleri ve
yapilandirmac1 yaklasim. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 6(11), 1-21.

Ilgin, H. ve Arslan, D. (2012). Tiitk¢e dersinde metinlerle problem ¢ézme
ogretiminin 6grencilerin problem ¢ozme becerilerine etkisi. Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 13(2), 157-176.

[lhan, N. (2012). Toplumsal ve ferdi diisiinmenin dile yansimalar1 (dil-
dustince iliskisi). Turkish Studies, 7(3), 1517-1525.

[lkogretim Tiirkce 8. Siif Ogretmen Kilavuz Kitabi. (2015). Ankara: Evren
Yaymcilik.

Izdes, M. (2011). [lkégretim 7. sinif Ogrencilerine verilen yazma egitiminin
ogrencilerin hikaye yazma becerilerine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Karabacak, E. (2014). Secici dinleme egitiminin 6. sinif oOgrencilerinin
dinleme becerisi iizerindeki etkisi. Yiksek Lisans Tezi. Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Karadiiz, A. (2010). Dil becerileri ve elestirel diistinme. Turkish Studies, 5(3),
1566- 1593.

Karapmar, M. (2016). 8. sinif ogrencilerinin ana dili kavramina ve dort temel
dil becerilerine yonelik metaforik algilar:. Yiiksek lisans tezi. Erciyes Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Kayseri.

Kavcar, C., Oguzhan, F. ve Sever, S. (1998). Tiirkce ogretimi Tiirkce ve sinif

ogretmenleri icin. Ankara: Engin Yayinevi.



80

Kiray, A. ve Ilik, A. (2011). Polya’nin problem ¢6zme yonteminin fen bilgisi
ogretiminde kullanilmasina yonelik bir ¢aligma: kanit temelli uygulamaya dogru.
Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, (31), 183-202.

Kog, B., Terzi, Y., Giil, A. (2015). Universite 6grencilerinin iletisim
becerileri ile kisilerarasi problem ¢ozme becerileri arasindaki iliski. Uluslararasi
Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi. 4(1). 369-390.

Kocakoglu, M. (2010). Probleme dayali 6grenme: yapilandirmaciligin 6z
Milli Egitim, (188), 68-82.

Kol, S.(2011). Erken c¢ocuklukta biligsel gelisim ve dil gelisimi. Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,(21), 1-21.

Kotluk, N., Kocakaya, S. (2015). 21. yiizy1l becerilerinin gelisiminde dijital
oykiilemeler: ortadgretim dgrencilerinin goriislerinin incelenmesi. Egitim ve Ogretim
Aragtirmalar: Dergisi.Cilt 4. Say1 2. 354- 363.

Koklii, N. (1994). Ornek olay ¢alisma metotlari. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 27(2). 771-779.

Kurudayioglu, M. ve Cetin, O. (2015). Temel beceriler ve Tiirk¢e dgretimi.
Ana Dili Egitimi Dergisi, 3(3), 1-19.

Kurudayioglu, M. (2003). Konusma egitimi ve konusma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlikler. Tzirkliik Bilimi Arastirmalar:. X111, 287- 309.

Kiiciikahmet, L. (2006). Ogretim ilke ve yontemleri. (19. Baski). Ankara:
Nobel Yayin Dagitim.

Lile Mert, E. (2014). Tirkcenin egitimi ve oOgretiminde dort temel dil
becerisinin gelistirilmesi siirecinde kullanilabilecek etkinlik ornekleri. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 2(1), 23-48.

Maden, S. (2015). Dinleme problemlerine yonelik bir 6neri: olaya dayali
dinleme egitimi. Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, (Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel
Sayisi), 1-20.

Maden, S. (2010). [lkogretim 6. sinif Tiirkce dersinde drama yonteminin
temel dil becerilerinin kazanimina etkisi (sevgi temasi érnegi). Doktora Tezi. Atatiirk

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.



81

Maden, S. ve Durukan, E. (2010). Istasyon tekniginin yaratic1 yazma becerisi
kazandirmaya ve derse karsi tutuma etkisi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, XXVIII,
299-312.

Marangoz, M.M. (2014). Ilkégretim Tiirkce Ders Kitaplarinda Konusma
Egitimi Uygulamalari. Yiksek Lisans Tezi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti.

MEB (2006). [lkégretim Tiirkce dersi ogretim programi (6,7,8. Swmiflar).
Ankara: Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig.

MEB (2015). Tirkge dersi (1-8. Simiflar) 6gretim programi. Ankara: Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi.

Mutlu Aydin, S. (2013). Tiirkiye 'de ilkokul 4. sinifta yapilan yaratict drama
etkinliklerinin ogrencilerin problem ¢ozme becerisine etkisi. Yiksek Lisans Tezi.
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Obay, M. (2009). Problem ¢ozme yoluyla elestirel diisiinme becerilerinin
gelisim siirecinin incelenmesi. Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Anabilim Dal1, Ankara.

Orhaner, E. ve Tun¢ Hussein, A. (2007). Ticaret ve turizm egitiminde ozel
ogretim yontemleri. (Gozden Gegirilmis 3. Baski). Ankara: Siyasal Kitabevi.

Omeroglu, A.F. (2016). Ortaokul 6,7,8. simflarda Tiirkce dil bilgisi
ogretiminde sozciikte yapi konusunun 6gretimi tizerine bir arastirma. Yiiksek Lisans
Tezi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

Oz, F. (2011). Uygulamali Tiirkce o&gretimi. (4. Baski). Ankara: Am
Yaymcilik,

Pehlivanlar, E. (2005). llkégretim 6. sumf “canlmin i¢ yapisina yolculuk”
tinitesinde ornek olay yonteminin basariya, hatirlamaya ve bilisiistii becerilerin
gelisimine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii ilkogretim Anabilim Dal1, Istanbul.

Sancar, N. A. (2010). Ilkégretim birinci kademede fen ve teknoloji dersi
ogretiminde kullanilan érnek olay yonteminin etkililigi. Yiiksek Lisans Tezi. Beykent

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Isletme Yo6netimi Ana Bilim Dali, Istanbul.



82

Saracaloglu, A.S., Yenice, N. ve Karasakaloglu, N. (2009). Ogretmen
adaylarinin iletisim ve problem ¢6zme becerileri ile okuma ilgi ve aligkanliklar:
arasindaki iliski. Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, VI(IT), 187-206.

Seckin, M. ve Yilmaz, S. (2014). Ornek olay yonteminin ogretmen
adaylarinin  kimya laboratuvart dersine karsit endiselerine etkisi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(2), 215-2217.

Sinan, A.T. ve Demir, S. (2010). Dil bilimini sevdiren adam: Prof. Dr. Dogan
Aksan. Turkish Studies, 5(4), 639- 662.

Sinan, A.T. (2006). Ana dili egitimi iizerine baz1 diisiineler. Firat Universitesi
Dogu Anadolu Bolgesi Arastirmalart Dergisi, 4(2), 75-78.

Solmaz, M.(2012). Ortadgretim dil bilgisi kitaplarinda dil olgusu. Turkish
Studies, 7(1), 1875-1890.

Sénmez, V. (2014). Ogretim ilke ve yontemleri. (7. Baski). Ankara: Ani
Yayincilik.

Sénmez, V. (2009). Ogretim ilke ve yontemleri. (3. Baski). Ankara: Ani
Yaymcilik

Sugimli, U. (2009). Dil bilgisi égretiminde senaryo tabanli Ggrenme
yvaklasimmn  etkililigi:  kelime tiirleri ornegi. Yiksek Lisans Tezi. Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Stigiimlii, U. ve Yaman, H. (2009). Dil bilgisi 6gretiminde senaryo tabanli
o0grenme yaklasiminin etkililigi=kelime tiirleri 6rnegi. Dil Dergisi, (144), 56-73.

Sahin, C. (2004). Problem c¢ozme becerisinin temel felsefesi. Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi. Say1 10. 160-171.

Savli, F. ve Kalafat, S. (2014). Yabanci dil derslerinde ana dili kullanimi
lizerine 6gretmen ve 6grenci gorusleri. Turkish Studies, 9(3), 1367-1385.

Senyiiz, A. (2014). Ilkégretim 6-8. simflar Tiirkce dil bilgisi ogretiminde
konu siralamasi ve konu tekrari. Yiiksek Lisans Tezi. Mustafa Kemal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

Simsek, S. (2005). Ornek olaya dayali gretimin ilkogretim hayat bilgisi
dersinde akademik basariya ve 6grenmede kaliciliga etkisi. Doktora Tezi. Eskisehir

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.



83

Temizkan, M. (2011). Tiirkce 6gretmeni adaylarinin temel dil becerilerinden
okuma ile ilgili kavramlari 6grenme diizeyleri ve kavram yanilgilarl. Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (17), 29- 47.

Temur, T., Pilten, G., Sahin, A. ve Demir, E. (2011). Ilk okuma ve yazma
ogretimi. (Ed: Temur, T.) Ankara: A Pegem Akademi.

Tillman, B.A. (1992). “A Study Of The Use Of Case Methods In Preservice
Teacher Education” http://elibrary.ru adresinden 26.11.2016 tarihinde alinmustir.

Topuzkanamis, E. ve Celik, G. (2014). Uzman Tiirk¢e 6gretmeni yetistirme:
dil becerisi sorunlarin1 ¢ézmeye hazir miyi1z?. Internatiional Journal of Language
Academy, 2(4), 112-126.

Uluyol, C. (2011). Web destekli ornek olay yonteminde ¢oklu bakis acisi ve
yiiz yiize etkilesimin ogrencilerin elestirel diigiinme becerilerine etkisi. Doktora Tezi.
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yal¢im, S.K. ve Sengiil, M. (2007). Dilin iletisim siirecindeki rolii ve islevleri.
Turkish Studies/Tiirkoloji Arastirmalart, 2(2), 749-769.

Yaman, B. (2005). Senaryo tabanli 6grenme yaklasimina (STOY) dayali
egitimde drama yoOnteminin, ilkégretim besinci sinif 6grencilerinin  okudugunu
anlama basarilarina etkisi. C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14(2), 465-482.

Yesilova, O. (2013). [lkogretim 7. simif Ogrencilerinin problem ¢ozme
stirecindeki davranislar: ve problem ¢ozme basari diizeyleri. Yiksek Lisans Tezi.
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Yildirim, A. (2007). Okul oncesi egitimde Tiirkce etkinliklerinde uygulanan
Ovkii tamamlama tekniginin ¢ocuklarin problem ¢ozme becerisine etkisi konusunda
ogretmen goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Eskisehir.

Yildiz, C., Okur, A., Ari, G. ve Yilmaz, Y. (Ed: Yildiz, C.) (2010), Yeni
ogretim programina gore kuramdan uygulamaya Tiirk¢e ogretimi. Ankara: A Pegem
Akademi.

Yildiz, Z. (2012). Ortadgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde 6rnek
olay incelemesi yontemi. lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 191-208.

Yilmaz, M. (2011). Ornek olay yonteminin lise 9. sinif 6grencilerinin anlatim

bozukluklar: konusundaki basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi. Yiksek



84

Lisans Tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Sosyal
Alanlar Egitimi, Istanbul.

Yilmaz, M. (2008). Tirkcede okudugunu anlama becerilerini gelistirme
yollart. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(9), 131-
139.

Yonez, H. (2012). Isbirlikli 6Srenme yonteminin ilkogretim 8. sinif Tiirkce
dersinde ogrencilerin derse iliskin tutumlarma ve temel dil becerilerine etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi
Ana Bilim Dal1, Ankara.

Zevfi, R. (2015). Ortaokul Tiirkce ders kitaplarimin Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan temel beceriler agisindan incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

www.meb.gov.tr

www.memurlar.net



T.C.
GIRESUN VALILIGI
1L Milli Egitim Midirliigi

Sayi :29409993-605.01-E.9109735 11.09.2015
Konu : Aragtirma [zni.

VALILIK MAKAMINA

flgi: MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mildiirliizit' niin 2012/13 nolu Genelgesi.

Giresun Universitesi Sosyal Bilgiler Enstitiisit Tiirkge Egitimi Anabilim Dali Tezli
Yiiksek Lisans dgrencisi Emine Devlet YAKUPOGLU, “Ornek Olay Inceleme Yonteminin
8. Simf Tiirk¢e Dersi Akademik Basarisina ve Problem Cozme Becerisine Etkisi (Toplum
Hayati Temast Ornegi)” konulu aragtirma yapmak istemektedir. S6zii edilen galisma, Giresun
ili Merkez ilgedeki Kanuni Ortaokulu' nda d3renim goren 8. simif dgrencilerine yapilacaktir.

Giresun Universitesi Rektorliigii' niin 27.05.2015 tarih ve 55447807-051/99- 3799 sayih
yazist ile eklerinin, ilgi genelge dogrultusunda "Aragtirma Degerlendirme Komisyonu" nca
incelenmesi sonucunda, soz konusu calismanin; Giresun ili Merkez ilgedeki Kanuni Ortaokuly’
nda, 05.10.2015 — 06.11.2015 tarihleri arasinda, ¢alisma Oncesi okul yonetimi ile mutabakat
saglayarak okul yonetiminin planlayacagi bir uygulama planiyla egitim dpretim faaliyetierini
aksatmadan, gonillilitk esasina dayali olarak, aragtirma sonucunun basili ve dijital ortamda
Mudirligimiiz Strateji Gelistirme Subesine teslim edilmesi kogulu ile gercekiegtirilmesinde
herhangi bir sakincanin olmadigi Miidiirligimiizce uygun degerlendiriimektedir.

Makamlarimzea da uygun goriildigi takdirde, olurlariniza arz ederim.

Ergin AYBAR
Midur a.
Miidiir Yardimcis

OLUR
11.09.2015

Necati AKKURT
Vali a.
Milli Egitim Miidirii

Hiikiimet Konag A Blok Zemin Ustil ve Kat:) GIRESUN Ayrmtid bilgiigin 1 Kemal BASAK/ Teknisyen
Elektronik Ag : hup:/giresun.meb.gov.r Strateji Gelistirme Subesi
c-posta : arge28@meb.gov.tr Tel: (454) 21575 25- 153 Faks :{454) 2157522

Bu evrak gavendi elekuonik imza ile imzatanmugier, hip evraksorgu meb.gov i adresinden 75d4-8cdc-32d5-ac57-7383 kodu ile teyit edilebitir



86

EK-2 ilkégretim Ogrencileri icin Problem Cézme Becerilerine Yonelik Algi Olcegi (PCBYAO)
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1. Bir sorunla karsilastigimda sorunu her yoniiyle incelemeye galigirim. () () () () ()
2.Bir sorunu anlamakta sikinti yasarsam sorunla ilgili aragtirma yaparim. () () () () ()
3.Sorunlari ¢6zmek igin gesitli denemeler yaparim. (@) (@) () () ()
4.ilk denememde sorunu ¢ozmede basarisiz olursam sorunu ¢zmekten vazgegerim () () () () ()
5.Bir sorunu ¢dzdiikten sonra elde etmis oldugum sonuglari dikkatlice degerlendiririm. () () () () )
6.Sorunlar1 ¢6zmek yerine sorunlardan kaginmayz tercih ederim. () () () () ()
7.Gerektiginde bir sorunu ¢6zebilmek i¢in farkl ¢oziim yollarini birlikte kullanirim. () () () () ()
8.Bir sorunu ¢6zmek igin gevremdeki kisilerin fikirlerini alirim. () () () () ()
9.Karsilagtigim sorunlart ¢6zmek igin ugragmam. ) @) ) () ()
10.Bir sorunu ¢oziime ulastirmak igin aragtirma yaparim. () () () () ()
11.Sorunlarla kargilagtigimda soruna neden olan seyi aragtiririm. ) () () () ()
12.Bir sorunun ¢oziimiiyle ilgili karar verirken her ¢dziim yolunun sonuglarimni diisiiniiriim. () () () () ()
13.Bir sorunla karsilagtigimda sorunu ¢ézmeyi miimkiin oldugu kadar ertelerim. () () () () ()
14.Sorunlar1 ¢6zmek igin gozlem yaparim. ) () () () ()
15.Zor bir sorunla karsilastigimda onu ¢6zebilecegimden siiphe duyarim. () () () () ()
16.Sorunlart ¢6zmek igin dnceki bilgilerimi hatirlamaya calisirim. () () () () ()
17.Bir sorunu ¢dzmek i¢in benzer sorunlarin ¢dziimlerinden yararlanirim. () () () () ()
18.Zor sorunlar1 ¢6zmektense kolay sorunlari ¢6zmeyi daha ¢ok isterim. () () () () ()
19.Bir sorunu ¢dzerken, soruna iligkin diisiindiigiim farkli ¢éziim yollarini karsilagtiririm. () () () () ()
20.Bir sorunla karsilastigimda ilk énce sorunu agiklarim. () () () () ()
21.Karsilagtigim sorunlarin zor olmasi benim o sorunu ¢dzme istegimi azaltir. () () () () ()
22.Sorunu ¢ézmeden dnce uygulamak istedigim ¢dziim yolu iizerine diigtintiriim. () () () () ()
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EK-3 Okuma Anlama Basar Testi (OABT)
Okuma-Anlama Basar1 Testi
Asagidaki testte size 20 soru sunulmustur. Her soru 5 puandir. Sorulara verdiginiz
cevaplari sayfanin sonundaki cevap anahtarina X seklinde isaretleyiniz.
1) Ulkemizi ii¢ tarafi denizlerle ¢evrili diye tarif etmemize ragmen denizlere hep

sirtimizi  donerek yasamisiz. Bu yiizden denizlerimizden yeterince

yararlanmak amaciyla ¢ocuklarimiza denizdeki canlilar ve ekosistem
hakkinda daha ¢ok bilgi vermemiz gerekiyor. Bu parcada gecen alti cizili
ifadenin anlami1 asagidakilerden hangisidir?
A) Bir seye 6nem vermemek
B) Etkisi olmamak, ise yaramamak
C) Bir seye giivenip ondan gii¢ almak
D) Gegimini onun tizerinden saglamak
(8 Haziran 2013 SBS)
Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamini
cikarir.
2) K: Aile hayatinin bendeki en eski hatiralarindan biri de gece okumalaridir.
L: Sonra ablam, babamin isareti tizerine eline bir kitap alir, gaz lambasinin
yanina oturur, diin gece biraktig1 yerden okumaya baslardi.
M: Her aksam yemek bitince babam kahvesini iger, bizimle sohbet ederdi.
N: Geceleri aile arasinda okunan romanlardan ve kahramanlik hikayelerinden
cok etkilendigimi hatirliyorum.
“K,L,M,N” harfleriyle gosterilen ciimleler, olaylarin olus sirasina gore nasil
siralamalidir?
A) N,L,M, K
B) K,N,M, L
C) K,L,N,M
D) N,K,L,M
(9 Haziran 2012 SBS)

Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
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Kazanim: Okuduklarin1 kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde
Ozetler.

3) Asagidaki pargalardan hangisi ticlincii kisi agziyla anlatilmistir.

A) Giinesin sehre nefes aldirdigi bir giindii. Sokaklar sakindi. Yirtirken
basmni kaldirip sayilari durmadan artan yiiksek binalara bakti. Cebinden
adres yazili kagidi ¢ikardi.

B) Sinemadan sonra ablamla birlikte eve dondiik. Yarim saat kadar calistik.
Daha sonra ablam gitarin1 ¢aldi, kiiciik kardesimle ben de masanin
tisttindeki dergileri okuduk.

C) Her yaz giiller i¢in bir seyler karalamak isterim. Ben bahar1 ve yaz1 giille
aniyorum, herhalde siz de dylesinizdir. Gilleri isim isim, renk renk, koku
koku tanimaktan memnunum.

D) Isten ¢ikinca higbir yere ugramadan deniz kenarma kostum. Bir kayiga
atlaylp gezintiye ¢iktim. Giin batimim keyifle seyrederken hayallere
daldim.

(28 Nisan 2014 Tirk¢e Dersi Ortak Sinavi )
Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Anlatimin kimin agzindan yapildigin belirler.

4) Istanbul, gergek bir balik¢i sehriymis. Bahigi da balik¢isi da ¢okmus. O
giinlerin birinde ihtiyar bir kadin, balikk almaya semt pazarina gitmis.
Balik¢inin soyledigi fiyati cok bulunca “Yarisim1 vereyim, is tamam olsun.”
demis. Balik¢1 bu pazarliga ¢ok igerlemis ve “Teyzecigim! Senin dedigin
fiyat ancak balik kavaga cikinca olur.” demis. Bu par¢ada balik¢i, ihtiyar
kadina verdigi cevapla asagidakilerden hangisini anlatmak istemistir?

A) Baligin ¢ok oldugu bir zamanda fiyatin diisecegini

B) Baligin o fiyata higbir zaman satilamayacagini

C) Ucuz baliklarin semt pazari disinda bulundugunu

D) Istanbul’da balik fiyatlarinin daha fazla yiikselmeyecegini
(8 Haziran 2008 OKS)

Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

Kazanim: Okuduklarindaki ortiilii anlamlari bulur.
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5) Asagidaki ciimlelerin hangisinde oyun kelimesi digerlerinden farkli bir

anlamda kullanilmigtir?

A) Kigtikliigiimde en ¢ok korebe oyunu eglendirdi beni.

B) Bu oyunun kurallarini yeni yeni 6greniyorum.

C) Sahneleyecegimiz oyun biiyiik bir sair tarafindan yazilmas.

D) Parkta oyun oynayan ¢ocuklarin mutluluguna diyecek yoktu.

(8 Haziran 2008 OKS)

Amag: S6z varligini zenginlestirme
Kazanim: Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca
iligkili kelimelere 6rnek verir.

6) Siir okuma, bir tiir besteleme ve besteyi yorumlama isidir. Bir sarki nasil
farkli tarzlarda soOylenebilirse siirin seslendirilmesi de yorumcudan
yorumcuya degisir. Siir okumak, egitime dayali bir beceri isidir. Bu yiizden
her sair, siiri giizel okuyamaz. Siir yorumcusu vurgu, telaffuz, duraklama gibi
ses egitimi gerektiren temel bilgi ve becerilere sahip olmalidir. Bu pargada
asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

A) Siir okumanin bir egitim gerektirdigine
B) Bir siirin farkl sekillerde yorumlanabilecegine
C) Bazi sairlerin siirleri kotii okuyabilecegine
D) Siiri, basaril1 bir sekilde okuyabilmek i¢in hissetmek gerektigine
(9 Haziran 2012 SBS)
Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Okuduklarindaki o6rtiilii anlamlar1 bulur.

7) 1- Hi¢ olmadik bir zamanda tahammiil gliclimii zorlayan, i¢imi geren bu
kusatict sesin gitmesini sabirla bekledim.

2- Cigirtkan 6fkeler sagarak sanki daglari yara yara gelen bir motosiklet, ¢atal
kapinin 6niinde durdu.

3- O mavi sessizligi dayanilmaz esmer bir giiriiltiiyle kirletip duruyordu.

4- Yayla evimizde, golgesi balkona dokiilen ceviz agacinin altindaki yazi
masama heniiz oturmustum.

5- Ama gitmedi.
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Yukaridaki ciimlelerle anlamli bir paragraf olusturmak i¢in siralama nasil
olmalidir?
A) 1-5-4-3-2
B) 2-3-4-5-1
C) 4-2-1-5-3
D) 3-5-2-1-4
(11 Haziran 2006 OKS)
Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Okuduklarini kendi ciimleleriyle ve mantik akisi i¢inde 6zetler.

8) Giinler arasindan yazin ucu goziikiince i¢imde tarifsiz bir bosluk dogar.
Ortalikta kimsecikler kalmamistir. Artik sokakta, otobiislerde adimbasi bir
tanidikla karsilasamazsiniz. Telefonunuz ¢almaz olur. Birilerini arar, cevap
alamazsiniz. Kapisini ¢alacak bir dost bile bulamazsiniz. Herkes tatilini
gecirecegi bir yer bulmustur kendine. Bu paragrafin en uygun bashg:
asagidakilerden hangisidir?

A) Yaz Pariltis1
B) Yaz Geceleri
C) Yaz Biterken
D) Yaz Hiiziinleri
(8 Haziran 2008 OKYS)
Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Okudugu metne farkli bagliklar bulur.
9) Bu bahar havasi, bu bahge;
Havuzda su sir1l sirildir.
Ugurtmam bulutlardan yiice,
Zipziplarim piril pirildir.
Ne giizel doniiyor cemberim;
Hig bitmese horoz sekerim!
Cahit Sitk1 Taranci
Bu siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
A) Umit
B) Giiven
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C) Seving
D) Ozlem
(8 Haziran 2008 OKS)
Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Metnin ana fikrini/ ana duygusunu belirler.
10) 1- Kiikremis durmus bosuna.
2- Aslan diismiis bir tuzaga.
3- Bu is kiikremekle degil kemirmekle olur, demis.
4- Bir ilmek kopunca agdan hayir m1 kalir?
5- Bereket fare usta, yetismis imdada.
6- Sabir ve zaman; giicten, 6fkeden daha yaman.
7-Gelmis ipin hakkindan kitir katir.
Numaralandirilmis ctimleler, olaylarin olus sirasina gore nasil siralanmalidir?
A) 2-1-5-3-7-4-6
B) 2-5-1-4-6-7-3
C) 6-3-7-5-4-2-1
D) 6-7-3-2-1-5-4
(8 Haziran 2013 SBS)
Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Okuduklarin1 kendi ctimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde
Ozetler.

11) Yaz dostluktur, belki kisa siiren ama unutulmaz, derin dostluklar yazin
kurulmustur. Dostluga ¢agridir o; gittigimiz yaylalarda, koptikli kiyilarda,
cay bahgelerinde kavgasiz insanlarin nesesini bulursunuz. Hal hatir sormalar,
selam vermeler daha bir coskuludur. Mehmet bu parganin anahtar
kelimelerini “dostluk™ ve “yaz” olarak belirlemistir. Bu kelimeleri belirlerken
gerekeesi ne olmustur?

A) Parcada gercek anlamiyla kullanilmis olmalari

B) Giinliik hayatta sik¢a kullanilmalar

C) Her insanda farkli duygular olusturmalari

D) Parcada yansitilmak istenen anlama en iyi ipucunu vermeleri

(8 Haziran 2013 SBS)
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Amac: Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme
Kazanim: Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

12) Cok degil yirmi sene once hicbir 6gretmenden, egitimciden, anne ve babadan
duymadigimiz kelimeler, bugiiniin diinyasinda peynir ekmekten bile ¢ok
kullanilir haldedir. Cocuk biraz hareketli ise daha uzmanina gitmeden
cocugun kendi evinde, apartmaninda veya sinifinda hakkinda verilmis bir
hiikiim vardir:  “Hiperaktif.” Devaminda ise hiperaktivitenin dikkat
eksikligine sebep oldugunu tespit edebilen (!) ¢evreden bir hiikiim daha gelir:
“Bu ¢ocuk tedavi gormelidir. Aksi takdirde, okulunda da hayati1 boyunca da
hep basarisiz olur!” Halbuki sunu hi¢ diisiinmezler: Ancak alaninda yetkin bir
psikolog ya da psikiyatr, boyle bir teshis koyabilir.
Asagidaki yargilardan hangisi bu metnin ana fikrini desteklemektedir?

A) Bir konu hakkindaki gegerli karar1 ancak o konunun uzmani verebilir.
B) Bir konu hakkinda toplumda benzer diisiinceler hakimse o konu, toplum
tarafindan ayni sekilde degerlendiriliyor, demektir.
C) Uzmanlarin sorun olarak gordiigii bir durumu, toplum normal
karsilayabilir.
D) Insanlar, toplumdaki degismeleri sorun olarak adlandirabilirler.
(8 Haziran 2013 SBS)
Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

13) Otuz yasma gelmis biri olarak hala annesinin, teyzesinin ve artik iyice
yaglanmis olan biiyiikannesinin para yardimina muhtacti. Onlarsa hala ilkokul
yillarindaki gibi ona g¢oraplar 6rmekte ve elbise gondermekteydiler. O ise
ekmeginden keserek tasarruf ettigi kuruslarla ona uygun olan tek hayati, bir
sair hayatin1 stirdirmeye ¢alismakta ve yazdigi siirlere bakarak su climleyi

umutla tekrar etmekteydi: “Degerli olan 6niinde sonunda hak ettigi degeri

kazanir, insanlar onu simdi anlamasalar bile.”

Sair, bu pargadaki alt1 ¢izili s6zle agsagidakilerden hangisini kastetmistir?
A) Hayat hikayesinin ileride, insanlarin dikkatini ¢cekecegini
B) Insanlar1 seven ve onlara énem veren bir sair oldugunu

C) Bir giin mutlaka yazdiklarinin degerinin anlasilacagini
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D) Insanlik acisindan hayati deger tasiyan bilgilere sahip oldugunu

(8 Haziran 2013 SBS)
Amagc: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamini
cikarir.

14) Kerime onu goriince ¢ok mutlu oldu, iyi arkadas olacaklarini diisiinerek elini
uzun uzun sikti. Vildan bu el sikisa karsilik vermemekle birlikte elini de
cekmedi. Evet eli bu sikisa cevap vermemisti ama, biraz mahzun olmakla
beraber sessiz glliimsemesiyle de sevingli goriinmeye calismisti.
Bu parg¢adaki olayla ilgili olarak asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Vildan, Kerime’yi kirmaktan kaginmastir.

B) Kerime, bu tanismaya olduk¢a sevinmistir.

C) Kerime’yle tanigmay1 Vildan istermistir.

D) Ikisi de beden dilini kullanmistir.

(9 Haziran 2012 SBS)
Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

15) Asagidaki metinlerden hangisi farkli bir kisi agziyla anlatilmistir?

A) Giines denize yaklasana kadar adada dolaniyorum. Artik benden baska
kimse yasamiyor bu adada. Bagka bir canli gérme sansim yok mu diye
distintirken yan1 basimda bir tavsan beliriyor.

B) Uzun, kahverengi bir aga¢ gibi duruyordu pencerenin ardinda. Yiiziiniin
gen¢ cizgilerinde, diinyanin biitlin gerceklerini kabullendigini ortaya
koyan bir anlam vardi.

C) Bahgenin kenarindan gegerek Arnavutkdy’iin tepelerine dogru yiiriirken
burnumuza hala menekse kokular1 geliyordu. Zamanin nasil gectigini fark
etmedik.

D) Caddede kisa bir gezinti yapmak tizere evden ¢iktim. Sokak kapisinin az
ilerisinde fenerin yaninda birini gordiim. Bana tanidik gelen bu yiiztin kim
oldugunu anlamak i¢in iyice yanina yaklastim.

(26 Kasim 2014 1. Dénem Ortak Sinavi)

Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
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Kazanim: Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

16) Oras1 Oyle, ama anilarim kagit tizerinde daha bir gérkemli duruyor. Boylece
etkisi daha da artacak, kisiligim hakkinda daha dogru bir yargiya
varabilecegim; buna bir de tislup giizelligi eklenecek. Ayrica, i¢imi dokmekle
belki rahatlayacagim. Aklimdan ¢ikmayan anilardan, yazmakla kurtulacagim.
Yazar, bu metinle asagidaki sorularin hangisine cevap vermistir?

A) Neden anilarmizi ille de yazmak istiyorsunuz; anilarimizi kagida
dokmeden, zihninizden gecirmekle yetinemez miydiniz?
B) Peki ama biitiin bunlar1 yazarak biiylik bir okuyucu kitlesine hitap
edebilecek kadar iddiali misiniz?
C) Okurlarmizin olmayacagin1 6ngordiigiiniize gore nigin yaziyorsunuz?
D) Insan hi¢ degilse kendisiyle icli disli olabilir mi, gercekleri kendisiyle
celismeden yazabilir mi?
(9 Haziran 2012 SBS)
Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Metne iliskin sorulara cevap verir.

17) istese de ¢ok uzaga gidemiyor insan kendisinden. Hangi trene binse icindeki
bir adrese vartyor sonunda. Hangi riizgara tutunsa kendine savruluyor. Hangi
denize acilsa yine kendi kiyilarinda buluyor kendini...
Yazar bu pargada asagidakilerden hangisini anlatmak istemistir?

A) Insan ne yaparsa yapsin, kendi gerceginden kacamaz.
B) Insanin kendini tanimasi, farkli deneyimler yasamasina baglidir.
C) Insanin mutlulugu kendi 6zelliklerini kesfetmesinden geger.
D) Insanm i¢ diinyasi gezip gordiigii yerlerle zenginlesir.
(5 Haziran 2010 SBS)
Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

18) Kars1 konulmaz bicimde ve kesintisiz bir hareketle akip giden zaman, her
seyi ¢ekip yutmak i¢in stirlikleyip gotiirtir. Ne var ki tarih bilimi, zamanin bu
akip gidisi sirasinda olup bitenlerden yakalayabildiklerini kollarina alip tutar.
Onlarin, sonsuza dek orada kalmak iizere, kaybolmuslugun derinlerine

gitmesine izin vermez.
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Bu paragrafta tarih biliminin hangi 6zelligi vurgulanmistir?

A) Tekrarlanan olaylar1 incelemesi

B) Olaylarin unutulmasini engellemesi

C) Gelecege yol gostermesi

D) Diger bilimleri etkilemesi
(5 Haziran 2010 SBS)

Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Metne iliskin sorulara cevap verir.
19) Asagidaki metinlerin hangisinde olay, tictincii kisi agzindan anlatilmistir?

A) Anneme armagan olarak aldigim cam kavanozu yemek masasinin iizerin
biraktim. Annem mutfaga girdi, sandalyeye oturdu ve masanin tizerindeki
“Senin I¢in” yazisini okuyunca giiliimsedi.

B) Giinlerden beri ilk kez; yagmurun fisiltisindan, ikindi glinesinin odaya
yansimasindan ¢ok, hamam bugusu gibi iceride toplanmis hissini veren
puslu, 1slak aydinliktan hoslandim.

C) Arkadasim birka¢ citayr ¢atmis, cevrelerinden gecirdigi ipi baglamaya
calistyordu. “Yardim edebilir misin?” dedi. Yanina gittim ve parmagimi
dugtime bastirdim. Cok biiyiik ve giizel bir ugurtma yaptik.

D) Ciftci, caliliklarin arasinda bir kipirt1 hissetti. “Bu mutlaka bizim tavuklari
yiyen tilkidir.” Diye diisiindii. Agir ve sessiz adimlarla sesin geldigi yone
ilerledi
(6 Haziran 2009 SBS)

Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.
20) 1. Bizler, bir kenarda beklerken ¢ok biiyiik tiiplerle balonlarin i¢lerine hava
dolduruluyor.

2. Gokytizti benek benek balonlarla kaplandiginda, o sepetlerden birinin

icinde bizler de variz.

3. Ayni anda elliden fazla balonun sismesine, sekillenmesine ve biiylimesine

tanik oluyoruz.

4. Bakiyoruz asagiya, yukaridan bakinca bambagka goriinen diinyaya.
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5. Kapadokya’da bir cumartesi sabahi giin agarmak tizereyken vadideki
yiizlerce insan gibi beklemeye basliyoruz.
6. Her sey tamam oldugunda yolcular onar yirmiser balon sepetlerine
dolusuyor.
Numaralandirilmig ctimleler, olaylarin olus sirasina gore nasil siralanmalidir?
A) 1,6,3,5,4,2
B) 5,1,3,6,2,4
C) 5,3,2,1,4,6
D) 1,2,5,4,6,3
(28 Nisan 2014 Tiirk¢e Dersi 2. Ortak Sinavi)
Amag: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Kazanim: Okuduklarin1 kendi ctimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde

Ozetler.

(Kullanilan bu sorulara www.meb.gov.tr ve www.memurlar.net adreslerinden

ulagilmistir.)
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EK-4 Yazma Etkinligi (YE)
Yazma Etkinligi
Sinif:
Ad Soyad:
Konu: Hikaye yazma
Arag gereg: Kalem, kagit
Uygulama: Ogrencilere yarim birakilmis, seviyelerine uygun, bir hikdye dagitilir.
Yarim birakilmis hikayedeki olay1 kendi hayal giiclerine ve isteklerine gore devam
ettirmeleri istenir.
Bir ilkbahar Hikayesi

[lkbahar bir bayram, bir uyanis, bir mucize, bir ¢ilginlik, olamayacak gibi
duran bir seyin olusu, ilkbahar su, ilkbahar bu... Kus, papatya, gelincik, ¢ayir, ¢imen,
agag, cicek, mimoza, zakkum, su sesi, hindiba, Cingene, kuzu... Klasik ilkbaharlarin
icinde hepsi, hatta siiliglin bile yeri vardir. Unuttuklarim da c¢oktur a, en miithimi
nisan, mayis gilinesi.

Yas1 kirki agmis bir adamin mevsimler i¢inde ilkbahart biraz {iziintiyle
duymamasina imkan yoktur. Eski ¢ilginliklar nerde? Nerede o, birdenbire bir geng
kiz elinden, bir gen¢ kiz riizgarindan sararma, o ylirek carpintisi? Su Omrii
mevsimlere benzetenler iyi etmisler dogrusu. Herkesin bir ilkbahari, bir yazi, bir
giizii, kis1 oluyor iste. Insanm ilkbahari, 6teki hayvanlara bakarsak ge¢ basliyor. Bir
at bir yasinda, hadi hadi iki yasinda ilkbaharindadir. Bir kuzu alt1 ayda kog¢ olur. Ama
insanoglu ilkbaharim1 yirmisinden once pek idrak edemez. Yirmiden evvel idrak
edilen ilkbahar, bir yalanci ilkbahardir. Ben boyle bir yalanci ilkbaharin hikayesini
yaziyorum:

Tam otuz sene evvel on iki yasindaydim. Anadolu’nun bir sehrinde
bulunuyorduk. Babam memurdu. Sehre bir yaz sonunda gelmistik. Kétii, insan boyu
karli bir kis gecirmistik. Sonra bir giin bahar geliverdi. Karlar eridi. Karlar eridi ama,
karlar1 eriten giines degildi, yagmurdu. Bu Anadolu sehrinin ilkbahar1 kirkikindi
yagmurlariyla baslardi. Sabahleyin parlak mavi bir gokyiiziinde, 1sitmayan, giines
vurmus kar gibi soguk bir gilines goriiniirdii. Saat daha on biri bulmadan dogudan mu,
batidan mi, kuzeyden mi bilmem, bir kara bulut peyda olur, on dakika sonra

bardaktan bosanircasina bir yagmur biitlin giin tikir tikir, sakir sakir durmadan
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yagardi. Odamin penceresinden “Karagayir” dedikleri bir koyu yesil ova goriintirdii.
Gogiin her rengini deniz gibi emen bu ¢ayirin renk oyunlar: da olmasa evden bir deli
cigligiyla firlamak isten degildi.

Biitiin kis hastaliktan bagim kalkmamisti. Sokaga ¢iksam basim donerdi. Bu
garip, yagmurlu, kara bulutlu, dortte ticti kapanik havanin i¢inde dyle insan1 avucuna
alip sikan bir de ilkbahar, toprak, insan, ¢ayir, agil kokusu vardi ki i¢imden hep
bagirmak, aglamak sonra kaskati katilip kalmak gecerdi.

Bir sabah gozlerim tavanda, daha heniiz hava kararmamuis, sikir sikir digarisi.
Yer yatagimda yagmurun ne zaman baslayacagini disiiniiyordum. Birdenbire odanin
icinden parlak bir kus gecti. Yatagimin {istiine oturdum. Kus bir daha gecti. Sonra
sagdaki duvarda bembeyaz bir serit oynadi, kayboldu. Gézlerimi ovaladim. Ag¢tigim
zaman duvarda bir parlak daire titreye titreye, sanki yerine yerlesmeye calistyordu.

Bu, bir aynanin duvara vurmus 1s1gindan baska bir sey degildi.

(Sait Faik Abasiyanik (2005)Se¢me Hikayeler. Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir
Yayinlari. 59-63)
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EK-5 Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu (YADF)
Ogrencinin
Adi1 ve Soyadi:

Ogrencinin smifi:

Yazili anlatimda aranacak ozellikler Verilmesi Metin
Gereken Degerlendirme
Puan Puam
Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda | 5
= uygun bosluklar birakilmistir.
:C% Diizgtin, okunakli ve islek bir yazi kullanilmustir. 10
Baglik konuyla ilgilidir. 5
Konu, mantiksal tutarlilik ve biittinliik i¢inde 5
anlatilmistir.
Paragraflar arasinda uygun gecis saglanmustir. 5
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince 5
islenmistir.
Yazida verilmek istenen ana fikre ulagilmistir. 10
Ana fikir ve duygu, yardimci fikir ve duygularla 10
desteklenmistir.
Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir. 5
Ciimle kuruluslar dil bilgisi kurallarina uygundur. | 5
= Kelimeler yerinde ve dogru anlamda 5
:ﬁ§ kullanilmustir.
0 Ciimlede kelime tekrarlari yapilmamisgtir. 5
A Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatmistir. 5
Yazim ve Yazida yazim kurallarina uyulmustur. 10
Noktalama Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmistir. 10

(2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan yazili anlatimi degerlendirme
formunda (Sayfa 242) olcekte belirlenen puanlamanin  6gretmen tarafindan
degistirilebilecegi belirtilmistir. Buradan hareketle bazi degisiklikler ile olcek

belirlenmistir. Bu 6zelliklerden verilerin analizi kisminda bahsedilmistir.)
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EK-6 Okuma Becerisine Yonelik Ornek Olay
8. Smif 1. Tema (Toplum Hayati)
Senaryolastirilan Okuma Problemi
Okuduklar ile ilgili duygu ve diistincelerini arkadaslariyla paylasamama
(Okuma aliskanligin1 kazanma amaci i¢inde yer almaktadir.)
Probleme neden olabilecek etkenler:

1) Diisiincelerini agiklamaktan korkmasi

2) Bilgi eksikliginden dolay1 diistincelerini agiklamaktan ¢ekinmesi

3) Daha onceki tecriibelerinde kotii dontitler almis olmasi
Coziim Onerileri:

1) Diisiincelerini paylasmasi i¢in 6grenci cesaretlendirilir

2)Diisiincelerini rahatga paylasabilmesi i¢in 6zgiir ortamlar yaratilir

3)Duygu ve diistincelerini agiklamasi {izerine yapici yorumlar yapilir

Senaryo/Olay Siireci
Ders Oncesi

(Ali siifin tembel 6grencisi olarak bilinir ve bu durum arkadaslar1 arasinda
alay konusu olmaktadir. Arkadaslar1 Ali’nin distincelerine saygi duymaz ve her
soyledigi ile dalga gecer.)

(Derse girmeden once sira olduklari esnada Ali ve arkadaslar1 arasinda gecen
konusma.)
Zeynep: Sira kavgasi yapmayin arkadaslar, herkes sonunda derse girecek zaten.
Mehmet: On siraya ge¢mek icin tartismiyorum ben, Ali’nin beni azarlamasina
kiziyorum.
Ali: Ben seni azarlamadim Mehmet, sadece en 6nde ben vardim ve yerimden ¢ekil
dedim.
Mehmet: Senin yerin oldugunu bilmiyordum, bagirman gerekmezdi.
Ali: Sana bagirmadim. Simdi sirami1 bana ver.
Zeynep: Sanki derse ¢cok merakli, birak en 6n sira onun olsun Mehmet.

(Konugmalar1 duyan tiim arkadaglar1 Ali’ye giilmeye baslar.)
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Ders Siireci (Simif)

(Derste okuma pargast bolimlere ayrilarak o6grencilere okutulur. Metnin
anlagilma durumunu tespit etmek i¢in Ogrencilerden metin hakkinda konusmasi
beklenir.)

Nazh Ogretmen: Herkes kisa bir siire okudugumuz metin hakkinda diisiinsiin ve
distincelerini bizimle paylassin.
Nazh Ogretmen: Evet Hakan sen neler soylemek istersin?

(Hakan diislincelerini acgiklar. Hakan’in ardindan Zeynep, Hakki, Ayse,
Mehmet ve Ali de diisiincelerini smifta paylasirlar. Ogretmen Ali hari¢ tiim
ogrencilerin diistincelerini ¢ok begenir ve aferin der. Arkadaslar1 bunu {lizerine Ali’ye
giilerler.)

Nazh Ogretmen: Ali soylediklerin ¢ok sagma, neler uyduruyorsun boyle? Eger
boyle gereksiz seyler soyleyeceksen kendine sakla.
Ali: Imm, sey 6gretmenim...
Nazh Ogretmen: Tamam Ali, sus ve yerine otur.
Tartisma
1) Arkadaslarinin ve 6gretmenin tavri Ali’yi nasil etkilemistir?
2) Okunulan metin ile diistincelerini paylasamama problemine dair ¢6ziim Onerileri
neler olabilir?
Okul
Rehberlik Servisi

(Derslerinde onceden aktif olan ancak bir miiddet sonra Ali’nin ¢ekingen
tavirlarint goren Veli Ogretmen rehber oOgretmenin odasina gider ve rehber
ogretmenden Ali hakkinda bilgi almak ister. )

Veli Ogretmen: Ali eskiden derslerimde ¢ok aktifti ancak son 1 aydir derslerde dalip
gidiyor, hi¢ konusmuyor. Soru sordugumda cevaplamak istemiyor. Hep dargin,
kiiskiin bir hali var. Oysaki 6nceden oldukga neseli bir 6grenciydi. Ayn1 zamanda
cok orijinal fikirleri olurdu.

Rehber Ogretmen: Ali’nin kendisiyle konustunuz mu?

Veli Ogretmen: Evet konusmaya calistim ancak bir seyi olmadigin1 soyledi. Acaba

ailevi bir sorunu mu var, sizin bilginiz var m1?
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Rehber Ogretmen: Hayir, bilgim yok. Ama durumu arastiracagim.
Bilgilendirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Veli Ogretmen: Asil ben tesekkiir ederim. Gériismek iizere.

Rehber Ogretmenin Nazlh Ogretmen ile Goriismesi
Rehber Ogretmen: Ali derslerde genelde ¢ekingen mi?
Nazh Ogretmen: Benim dersimde konusuyor ama simarikliktan baska bir sey degil.
Sadece laf kalabalig1 yapiyor.
Rehber Ogretmen: Ne gibi laf kalabaligi mesela?
Nazh Ogretmen: Konuyla ilgili bir sey soruldugunda fazlasiyla uguk kagik fikirleri
var. Arkadaslar1 da Ali’nin bu fikirlerine ¢ok giiliiyor.
Rehber Ogretmen: Peki hocam siz ne tepki veriyorsunuz arkadaslarinin bu
tepkisine.
Nazh Ogretmen: Ali’yi azarliyorum tabi.
Rehber Ogretmen: Ali aslinda neseli ve degisik fikirleri olan bir cocuk diger
ogretmenler de bu fikirde. Siz ise bu degisik fikirleri yiiztinden Ali’yi azarliyorsunuz.
Sizce ne kadar dogru?
Nazh Ogretmen: Dersin akisini bozuyor. Diger ogrencilerle gayet giizel ders
isliyoruz ancak bazen engelliyor. Ogrencilerde kopukluk oluyor.
Rehber Ogretmen: Ali yokmus gibi mi davranmaliyiz yani?
Nazh Ogretmen: Yani aslinda 6yle degil tabi.
Rehber Ogretmen: Bizim en 6nemli gorevlerimizden biri de 6grenci kazanmak
degil midir?
Nazh Ogretmen: Dogru soyliiyorsunuz, dyle.
Rehber Ogretmen: Ali degisik, orijinal fikirler iireten bir 6grenci olmasina ragmen
sizin yapici olmayan elestirilerinizden dolay1 artik higbir derse katilmiyor ve higbir
derste konugsmuyor.
Nazh Ogretmen: Sanirim ben bilyiik bir hata yaptim. Bunu kesinlikle telafi
etmeliyim.
Rehber Ogretmen: Ali’yi azarlamak yerine yol gosterici ve yapici elestirilerinizde
diistincelerini agiklamalarina, duygularini paylagsmasina yardimeci olabilirsiniz.

Nazh Ogretmen: Bunu fark etmemi sagladigimiz igin ¢ok tesekkiir ederim.
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Tartisma
1. Rehber 6gretmenin yerinde siz olsaydiniz Nazli Ogretmene neler énerirdiniz?
2. Nazlh 6gretmenin yerinde siz olsaydiniz Ali’ye bu konusmalardan sonra nasil
davranirdiniz?
Simif (Ders Siireci)

(Nazli 6gretmen Ali’ye karsi olan tutumunun yanlis oldugu fark eder ve
Ali’yi cesaretlendiren, duygu ve diisiincelerini paylasmasini saglatacak bir yol izler.)
Nazh Ogretmen: Evet arkadaslar, bugiin orijinal fikirleri paylasacagimiz, yaratict
diisiinceler gelistirecegimiz bir ders isleyecegiz.

(Ogrenciler verilen konu iizerine diistindiiklerini paylasirlar.)
Nazh Ogretmen: Evet paylasimlariniz gayet giizel ancak hepsi birbirine yakin
seyler. Sizce de dyle degil mi? Sanki benziyorlar.

(Ogrenciler hep bir agizdan 6gretmeni onaylar.)
Nazh Ogretmen: Ali sen ne diisiiniiyorsun?

(Ali yorum yapmaz.)
Nazh Ogretmen: Ali genelde degisik ve orijinal diisiinceler bulur. Ben senin ne
dustindiigiinii ok merak ediyorum. Liitfen bizimle paylasir misin?
Ali: Paylagsmak istemiyorum 6gretmenim
Nazh Ogretmen: Aslinda daha énceki derslerimizde birkag fikrini cok begenmistim
ama dersimiz kaynamasin ve konu uzamasin diye iizerinde durmadik, hatta seni
susturmustum. Yanlis yaptigimin farkindayim Ali. Senden o6ziir dilerim.
Arkadaslarinin tavri i¢in de o6ziir dilerim. Ama bizim suanda senin degisik fikirlerine
thtiyactmiz var. Cilinkii kimse farkli bir sey soylemedi, herkes ayni seyden
bahsediyor.
Ali: Siz ciddi misiniz 6gretmenim?
Nazh Ogretmen: Evet, hem de ¢ok ciddiyim. Ve senden tekrar 6ziir dilerim. Simdi
senden rica ediyorum liitfen diislincelerini bizimle paylasir misin?

(Ali verilen konu hakkinda duygu ve disiincelerini agiklar, Nazli 6gretmen
cok begenir ve Ali’ye olumlu doniitler verir. Arkadaglarmin bakamadigr baska
pencerelerden olaya bakarak orijinal fikirlerini anlatir. Arkadaslar1 hayranlikla Ali’yi

dinler. Ali’nin konugsmasi sonrasinda hepsi Ali’ye tesekkiir eder.)
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Zeynep: Ben bunu giinlerce diisiinsem aklima gelmezdi , Ali ¢ok giizel bir noktaya
degindi.

Mehmet: Ben bunu nasil diisiinemedim diye kendime kiziyorum. Gergekten
anlatiminda ¢ok akiciydi Ali.

Hakan: Ali’nin sdylediklerinden ¢ok etkilendim. Simdi ben de bir seyler iiretebilirim
bunun tizerine. Yardimin ve paylasimin i¢in ¢ok tesekkiirler Ali.

Nazh Ogretmen: Arkadaslarini duydun Ali, sana sdyledigim gibi bizim sana
ithtiyacimiz var. Bundan sonra bizim i¢in énemli olan duygu ve diisiincelerini bizimle
paylasmani hepimiz ¢ok istiyoruz.

Ali: Ben ne diyecegimi bilmiyorum, giiliip dalga gegeceksiniz sanmistim. Asil ben

deger verdiginiz icin tesekkiir ederim. Biiyiik bir zevkle paylasirim tabi 6gretmenim.

(‘Okuduklar ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslartyla paylasamama’ problemi
ornek olay halinde 6grenciye sunulmustur ve ders icinde tartismalara yer verilerek

yontem ile sonuca ulagilmstir.)
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EK-7 Yazma Becerisine Yonelik Ornek Olay

8. Sinif 1. Tema (Toplum Hayatr)

Senaryolastirilan Yazma Problemi:

Yazdiklarini bagkalariyla paylasamama

(Kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma amaci i¢inde yer almaktadir.)

Probleme neden olabilecek etkenler:

1.

5.

Bilgi birikiminin yaziya aktarilamamasi

. Kelime havuzunun kisitli olmasi

2
3.
4

Diistincelerini ifade etmekten ¢ekinmesi

. Hayal, izlenim ve diisiinceleriyle alay edilmesi

Bilgi birikiminin olmamasi

Coziim Onerileri:

1. Ogrencinin cesaretlendirilmesi
2. Yazdig1 yazilarin objektif degerlendirilmesi
3. Ogrencinin hayal, izlenim ve diisiinceleriyle alay edilmemesi
4. Ilgi alan1 olan konularin secilmesi
Senaryo/ Olay Siireci
Ders Oncesi (D1s Ortam)

(Ayse arkadaslariyla sinemaya gider. Izledikleri film sonrasinda film

hakkinda sohbet ederler.)

Suna: Filmin konusu ¢ok giizeldi. Sonunda annesi ve oglunun birlesmesine ¢ok

sevindim.

Kadir: Size fark ettirmemeye ¢alistim ama sonunda ¢ok duygulandim ben de.

Ayse: Bence ¢ok daha farkli olabilirdi. Senaryo gelistirilebilir ve daha ¢arpici bir son

yapilabilirdi.

Suna: Ayse bence haksizlik ediyorsun. Olabileceginin en iyisiydi.

Burak: En ¢ok etkilendigim film oldu diyebilirim.

Ayse: Bence ¢ok abartiyorsunuz arkadaslar, sanki ilk kez film izlemis gibisiniz.

Kadir: Ayse hakli olabilir. Fazla tepki veriyorsunuz. Tamam ben de etkilendim ama

daha iyisi tabiki olabilirdi.

Ayse: Etkileyici olabilir ama ¢ok klasik bir sondu.

Suna: Daha iyisini sen yaz o zaman Ayse.
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Ayse: Aslinda... Neden olmasin.

(Ayse’nin farkh tiirlerde bir ¢ok yazis1 vardir ama arkadaslarina séylemekten
cekinir. Cinkii alacag tepkilerden korkar.)

Ders Siireci (Sinif)

(Ogretmen ara tatile girmeden ogrencilere 6dev verir. Odev ara tatillerini
nasil degerlendirdiklerini, neler yaptiklarini anlatan bir yaz1 yazmalaridir. Ogrenciler
tatil dontisti sinifta yazdiklar1 yazilari okurlar.)

Ogretmen: Hadi bakalim ilk kim okumak ister.

Ahmet: Ogretmenim biz ailecek anneannemi ve dedemi ziyarete kdye gittik. Birgok
sey hakkinda yeni seyler 6grendim. Bunlar1 da anlattigim bir yazi yazdim, okuyabilir
miyim?

Ogretmen: Tabi Ahmet, basla bakalim.

(Ahmet yazisin1 okur. Smiftan yaziyr degerlendirilmesi istenir. Tim
arkadaslari Ahmet’in yazisin1 ¢ok begenir. Sirasiyla Suna, Burak da yazilarim
okurlar.)

Ogretmen: Baska sehre gidenler var mi? Gittigi sehri anlatanlar?
(Ayse biiyiik bir heyecanla s6z hakki ister.)
Ogretmen: Soyle bakalim Ayse nereye gittin der.
Ayse: Ogretmenim ben Anitkabir’e gittim, Atamu ziyaret ettim. Duygularimi anlatan
cok giizel bir yaz1 yazdim, okuyabilir miyim?
Ogretmen: Senin ailen zengin sen gidersin tabi.

(Smafta bir giiliisme olur, Ayse ¢ok utanir ve artik yazisin1 okumak istemez.
Ogretmen okumast i¢in gok 1srar eder. Ogretmenlerinden gii¢ alan dgrenciler Ayse
yazisint okurken siirekli aralarinda giiltsiirler, kendi aralarinda fisildayarak
konusurlar.)

Batu: Bana ne nereye gittiginden, paralari ¢ok tabi her yere gider.

Suna: Belki bu yaziy1 da parayla yazdirmistir.

Kadir: Arkadaslar ayip ediyorsunuz. Dinleseydiniz yazinin ne kadar giizel oldugunu
fark ederdiniz.

(Ayse O0gretmenin tavrina ¢ok tizilir. Arkadaslarinin sdylediklerini duyunca
aglamaya baglar.)

Ogretmen: Eh iste fena degil Ayse.
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(Ayse biiyiik bir heyecanla gittigi, gezdigi Anitkabir’i anlatan yazisini ¢ok
hevesle ve 6zenle yazmisti. Ogretmeninin yazisini begenmemesi iizerine ¢ok {iziiliir.
Ayse’nin cesareti kirilir ve bundan sonra derslere katilmamaya baslar. Diislincelerini,
fikirlerini soylemekten ¢ekindigi gibi yazmaktan da korkar.

Tartisma
1) Ogretmenin tavr1 Ayse’yi nasil etkilemistir?
2) Ogretmenin yerinde siz olsaydiniz nasil davranirdiniz?
3) Ornek olayimizdaki yazma problemine dair ¢6ziim 6nerileri neler olabilir?
Ev (Aile Ortam)

(Ayse eve gelir. Merakla Ayse’yi bekleyen annesiyle sohbet ederler.)

Anne: Hos geldin kizim. Ankara gezimizi anlattigin yazini okudun mu? Ogretmenin
ne dedi?

Ayse: Okudum anne. Ogretmenim ve arkadaslarim benimle dalga gegtiler.

Anne: Kizim sen yanlis anlamissindir, olmaz dyle sey.

Ayse: O zaman onlar hakli anne, sen de mi dyle diisiiniiyorsun?

Anne: Neden 6yle soylityorsun kizim? Ne dediler yazin i¢in?

Ayse: Biz zenginmisiz, Anitkabir’e gidebilirmisim hatta acaba bu yaziy1 da parayla
m1 yazdirmisim? Yazdiklarimi okurken dinlemediler bile, onlar i¢in hi¢bir 6nemi
yoktu. Bense sirf Anitkabir’i anlatmak i¢in Ankara’ya gitme konusunda size israr
ettim.

Anne: Uziilme kizim, sen ¢ok giizel yazilar yaziyorsun ben biliyorum.

Ayse: Beni kandiriyorsun. Yazilarim ¢ok kotii. Okulda dalga konusu oldum. Bir
daha yazmayacagim. Zaten sinemaya gittigimizde filmle ilgili farkli distincelerimi
arkadaglarimla paylastigimda benimle yine dalga ge¢mislerdi.

Anne: Kizim sen basarili bir ¢ocuksun, herkesin begenmemesi senin basarisiz
oldugunu gostermez. Hem herkesin begenileri farkli olabilir.

Ayse: Anladim anne sen de onlar gibi diisliniiyorsun. Beni teselli etmeye ¢aligma.

(Anne Ayse’nin dgretmeniyle goriismek icin okula gider. Ayse’ye yapilan
davranigin yersiz oldugunu, Ayse’nin bu duruma ¢ok iiziildiigiinii anlatir. Ogretmene
yaptig1 davranigin yanlis oldugunu soyler, Ayse’nin iizerinde olusturdugu etkileri
anlatir. Ogretmen hatasini anlar ve durumu diizeltmek icin elinden geleni yapacagini

soyler.)
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Tartisma
1) Annenin tutumu Ayse’yi nasil etkilemistir?
2) Ornek olayinizdaki yazma problemine ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?
Okul (Simif)
(Ogretmen derse gelir ve Milli Egitimin diizenledigi bir yarismadan bahseder.)
Ogretmen: Evet cocuklar size ¢ok sevineceginiz bir haber getirdim. Milli Egitimin
diizenledigi bir yarisma var. Birazdan séyleyecegim konuyla ilgili en giizel yaziy1
yazan 0grenciyi 2 aylik yurt dis1 egitimine gonderecekler. Bu sizin icin ¢ok biiyiik bir
firsat.
Duygu: Ogretmenim konu nedir?
Suna: Hadi ama s6yleyin hocam.
Burak: Cok heyecanliyim.
Ayse: Ogretmenim disar1 ¢ikabilir miyim? (Ayse duyduklari karsisinda ¢ok tiziiliir ve
disar1 ¢ikmak ister.)
Ogretmen: Hayir Ayse disart ¢ikamazsin. Ciinkii bu konuda 6zellikle sana cok
ihtiyacimiz var. Bu yarismanin birinciligini okulumuza getirebilecek kisilerden birisi
sensin.
(Ogrenciler giilmeye baslarlar.)
Ogretmen: Cocuklar giilmeyin litfen. Ayse’nin yazilarini okumasima izin
vermedigimiz i¢in yazilarmin giizelligini fark edemedik. Ayse hayal diinyasini dyle
giizel yansitiyor, gordiiklerini 6yle giizel siisliiyor ki ona biiylik haksizlik ettigimizi
dustinliyorum. Liitfen hep birlikte arkadasinizdan 6ziir dileyin.
Ayse: Ogretmenim siz ciddi misiniz?
Ogretmen: Hem de olduk¢a ciddiyim Ayse. Hatta bu yarismaya katilacak olan
arkadaslarina yardimer olmani istiyorum. Yazi yazarken onemli seyler nedir, nelere
dikkat etmek gerekir gibi konular hakkinda bilgilendir.
Ayse: Tabi 6gretmenim seve seve.
Ogretmen: Evet kimler yarigmaya katilacak?
(6 dgrenci katilacagini belirtir.)
Ogretmen: Ayse’nin yazma konusunda tecriibesini goz ardi edemeyiz. Ilk fikri

ondan alalim istiyorum. Ayse yazma konusunda arkadaslarina ilk 6nerin ne olurdu?
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Ayse: Yazdiklarina ¢evrendekiler ne der? Fikirlerinizi yerle bir mi eder? Kimse
korkmasin aklindaki bir seyleri paylasmaktan. Bilgi giictiir, paylastikca biiyiir.
Paylastikca, anlattik¢a, 6grettikce kazanip kazandirabiliriz. Yazi yazmak yetenek isi
degil cesaret isidir. Sizlerde ise bu cesaret fazlasiyla var. Arkadaslarima basarilar
dilerim.

(Onceki derste yaptiklarindan dolay1r mahcup olan arkadaslar1 Ayse’den tek tek &ziir
diler. Yarisma i¢in giizel bir ekip olurlar. Ayse bir anlamda hepsine yarisma i¢in

danigmanlik yapar.)

(‘Yazdiklarmi bagkalariyla paylasamama’ problemi 6rnek olay halinde 6grenciye

sunulmustur ve ders icinde tartismalara yer verilerek yontem ile sonuca ulasilmistir.)
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Ek-8 Ornek Olay Inceleme Yontemine Yonelik Goriis Formu

Degerli 6grenciler;
Ornek olay inceleme yontemi ile yaptigimiz etkinliklerin faydalar: ve eksik

vanlart hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Olumlu ve olumsuz goriislerinizi paylasiniz.
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