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ON SOZ

Yetisen zekdlar: kitapla beslemeyen uluslar, yikilmaya mahkimdurlar, diyen
Ovidius; okumamanin bir ulusa, bir medeniyete mal olacagini gok carpic1 bir sekilde
dile getirmigtir. Ulkemizdeki yetisen zekalara bakildiginda ozellikle ilgi gosterdikleri
seyin maalesef ki kitaplar degil televizyon, internet veya tablet oldugu
goriilmektedir. Bu gidisatin degistirilmesinde anne babalara Snemli gorevler
diismektedir. Ancak anne babalar géreve ¢ocuklarim degistirmeye ¢alismakla degil
kendilerini, kendi aligkanliklarini degistirmeye galismakla baslamalidir. Cocugunun
kendi diinyasinin oldugunun, hayata gok daha farkl gézlerle baktiginin farkinda olan
bir anne baba ¢ocuguna elbette ki kitap okuma davramsini kazandirmakta
zorlanmayacaktir. Nitekim gocuguna siirekli telkinlerde bulunmak yerine onunla
kitap okuyacak, okuduklan kitaplar iizerine konusacak, ona kitap tavsiyelerinde
bulunabilecek, onun ilgisine nem verecektir. Kisacasi televizyona ya da internete
vakit ayirmak yerine evinde yetisen o zekdya vakit aywracaktir ki bir ulus yok olmaya
mahki{im olmasin.

Aragtirma bes boliimden meydana gelmektedir. Birinci biliimde problem
durumu, aragtirmanin amaci, dnemi, sinirhliklar, sayiltilart iizerinde durulmustur.
Ikinci béliimde arastirmanin kuramsal temelleri olusturulmus ve arastirilan konuyla
ilgili dier arastirmalardan séz edilmistir. Ugiincii bdlimde arastirmanin yéntem
kismini olugturmustur. Bu bdliimde aragtirma modeli, evren ve &rneklem, veri
toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin nasil analiz edildiginden
bahsedilmistir. Dordiincii béliimde alt problemlere ait bagliklar altinda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Beginci bbliimde ise bulgulardan yola ¢ikilarak elde edilen
sonuglar Ozetlenmis; sonuglarin ilgili arastrmalarla benzerlik ve farkhiliklar
taristlmig ve  sonuglar dogrultusunda yapilabileceklere iliskin  dnerilerde
bulunulmustur.

Arastrmamin her asamasim biiylik bir dzveriyle takip ederek olumlu ve
motive edici diigiinceleriyle ilerlememi ve arastirmamin olgunlasmasini saglayan
degerli damgman hocam Dog. Dr. Sedat MADEN’e tesekkiirii bir borg bilirim.
Arastirma siirecinde yaratici disiinceleri ile ilham kaynagim olan, olumlu
telkinleriyle bana fikir ve moral veren, destegini her zaman yamimda hissettigim yol

arkadagim, sevgili esim Emrullah DUNDARa tesekkiir ederim,



OZET
Yiiksek Lisans Tezi
Ortaokul Ogrenci Velilerinin Cocuk Edebiyatina Yonelik Farkindaliklarinin

Cesitli Degiskenler Aqisindan incelenmesi

Aragtirmada, ortaokul &grenci velilerinin ¢ocuk edebiyatina ydnelik
farkindahklarinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir.

Arastrmada betimsel aragtirma modellerinden iliskisel tarama y&ntemi
kullanilmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yil bahar doneminde yapilan arastirmanin
evrenini Giresun ilinde 6grenim gormekte olan 5, 6, 7 ve 8. smif 6grenci velileri
olusturmaktadir. Aragtrmanin &rneklemini, Giresun il merkezinde yer alan
Gedikkaya Ortaokulu ile Giresun’un Gérele ilgesinin Cavuslu beldesindeki Cavuslu
Ortaokulu’nda 6grenim goren 5, 6, 7 ve 8.simif @renci velileri (n=394) olusturmus
olup velilerin ¢ocuk edebiyatina ydnelik farkindaliklari ile 6grencilerinin okuma
aligkanliklari arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla Cavuslu Ortaokulu’ndaki
Ogrenciler (n=80) de caliymaya dahil edilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, velilere ydnelik “Cocuk Edebiyatina
Yonelik Veli Gériigme Formu” ve “Cocuk Edebiyatina Yonelik Veli Farkindalik
Anketi”, grencilere ydnelik “Okuma Aliskanligina Yonelik Ogrenci Goriisme
Formu” kullanilmigtir. Aragtirmanin verileri SPSS 16.0 ile analiz edilmis olup
verilerin analizinde frekans, yiizde, ortalama degerleri ve korelasyon katsayis:
hesaplanmis; t testi, ANOVA analizleri uygulanmistir.

Arastirmanin sonunda ortaokul 8grenci velilerinin gocuk edebiyatina yonelik
farkindaliklarinin “Katihyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Velilerin ¢ocuk
edebiyatina yonelik farkindahklar ile egitim durumlari, egitim aldiklan yer,
cinsiyetleri, gelir durumlari arasinda anlamh bir iliski olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Yine arastirma sonuglarina gére velilerin ¢ocuk edebiyatina ynelik farkindaliklari
ile ¢ocuklarinin okuma aligkanlig1 arasinda iliski oldugu, velilerin dgrencilere gdre
daha sik kitap okudugu, cocuk edebiyat: eserlerinden okumayan veli oraninin okuyan
veli oranindan fazla oldugu ve veli ile grencilerin okudugu ¢ocuk edebiyati eserleri
arasinda benzerlik oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okuma, okuma ahskanlifi, ¢ocuk edebiyati, &grenci velileri,
farkindahk.
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ABSTRACT
Master’s Thesis
The Examining of Secondary School Student Parents’ Awareness for
Children’s Literature in Terms of Different Variables

This research aims to examine secondary school student parents’ awareness
for children’s literature in terms of different varriables.

In the study, relational scanning model of the descriptive resarch method was
used.The population of the study conducted in the spring semester of the academic
year 2017-2018 is to create the parents of secondary school students who are
studying in the province of Giresun.The sample of the research is to create the
parents of Cavuslu secondary school students in the country of Gérele, Giresun and
the parents of Gedikkaya secondary school students in the city center of Giresun.The
students in Cavuslu secondary school were also included in the study in order to
reveal the awareness of students’ reading habits and parents’ awareness of children’s
literature.

As data collection tool in the research, “The Parent Interview Form for
Children’s Literature”, “Survey of Awareness of The Parents for Children’s
Literature” and “Student Interview form for Reading Habits were Used”.The data of
survey were analyzed with SPSS 16.0. In the analysis of the data, frequency,
percentage, average values and calculated the correaltion coefficient; t-test, Anova
analysis were applied.

In the result of the research, the awareness of secondary school student
parents for children’s literature was determined that was at the level “I agree”.It has
been concluded that there is not a significant relationship betwee the awareness of
the parents for children’s literature and their educational status, where they got
education, gender, income status. Also it has been concluded that there is a
relationship between children’s literature works that parents and students read, the
rate of parents who have not read the works of children’s literature is more than those
who have read.The parents read book more often than students and there is also a
relationship between parents’ awareness for children’s literature and children’s
reading habits.

Keywords: Reading, reading habits, children’s literature, parent, awareness.
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I.BOLUM
1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

“Okuma, ses organlar: ve gdz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir”(Milli
Egitim Bakanligi[lMEB], 2006, 6). Akyol’a gére (2005, 1) ise okuma “On bilgilerin
kullanildig, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve
amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci” dir.
Yapilan tanimlardan hareketle okuma fiziksel ve zihinsel etkilesimin ortaya gikardig)
bir degerlendirme ve anlamlandirma faaliyetidir ve ortaya ¢ikan anlamlandirma
boyutuyla zihinsel bir siiregtir. Bu zihinsel siire¢ sayesinde; okunan bir metin
yorumlamir (Giinay, 2013), insanin olaylar arasindaki iligskileri anlama yetenegi
gelisir, insan diinyayi anlamlandinir (Giileryiiz, 2004), insana bilgi kazandirir, onu
toplumsallagtirr ve insam eglendirebilir, onun ruh saghginin korunmasina ve
gelismesine yardimer olabilir (Dokmen, 1994). Ayrica okumayla insan kendi
siirlarini zorlayarak evrensellige ulagmak igin bir miicadele gelistirebilir (Ungan,
2008). Bu ifade edilenlerden hareketle okumanin insanin gelisimine ve olumlu yonde
degisimine yardimci olacagi sGylenebilir.

Okuryazarlik becerisi insanin toplumsal bir varlik héline gelmesinde 6nemli
bir yere sahiptir. Toplumlari olusturan toplumun yegine kaynagi ve asil unsuru
insandir, insanin bir medeniyete ait olabilmesi, ¢agin gereklerine ayak uydurabilmesi
icin okuryazarlik becerisi en nemli niteligidir (Maden ve Maden, 2016). Gelismis
ve ileri bir medeniyete sahip olmak isteyen bir toplum, en 6nemli parcasi olan insani
okuma becerisi ve aligkanhigiyla donamimh hale getirmelidir ki amacina ulasabilsin.
Bu konuda Demirel (2000) bir toplumun medeniyetlesmesinde okumanin yerinin
dnemli oldugunu, geri kalmig toplumlara bakildiginda okuma becerisinde de geri
kaldiklarinin tespit edildigini yani bu toplumlarda okuma yazma oraninin diisiik
oldugunun goériildiigiinii dile getirmistir.

Toplum igin insan, insan igin de okuma bu kadar Snemlivken okumanin
aliskanhk haline getirilmesi konusu da ortaya ¢ikmustir. Bir davramisa aligkanhk
denilebilmesi i¢in onun sik sik ortaya ¢ikmasi, neredeyse hi¢ ¢aba sarf etmeden kalici

bir sekilde ortaya ¢ikmasi gerekir (Budak, 2009). Aliskanhik, Tiirkge Sozliikte (iK-1)



“Bir seye alismis olma durumu, ahskanlik, aligmishk, aligks, itiyat, huy, meleke,
iinsiyet ve yordam” anlamlarina gelmekte olup yine bu sézlitkte “i¢ ve dis etkilerle
hep aym bicimde gergeklesmesi beliren sartlanmig davramis” olarak da
tamimlanmaktadir. Okuma aliskanlig1 ise “diizenli olarak, belirli araliklarla, belirli
yogunlukta okuma islevini siirdiirmektir” (Ozen, 2001, 18). Okumanin ahskanhk
haline gelebilmesi igin bireyin okumay ihtiyag olarak kabul ettikten sonra bu eylemi
hayat boyu devam ettirmesi gerekir (Gonen, Oncii ve Isitan, 2004). Okuma
aligkanhg1 kazanmis bir insan okumayi bir ihtiyag olarak gériir ve bu eylemi diizenli
ve siirekli hale getirir.
Amerikan Kitiiphane Dernegi (ALA) okurlan, yilda okudugu kitap sayisina gore
su sekilde gruplara ayirmistir;
+ “Az okuyan okur tipi (light reader): Bir nceki y1l 1-5 kitap okuyan,
» Orta diizeyde okuyan okur tipi (medium reader): Bir énceki yil 6 ile 20 kitap
okuyan,
» (Cok okuyan okur tipi (heavy reader): Bir &nceki yil 21+ kitap okuyan”
(Saglamtung, 1990, 3).
Tiirkiye'de okur profili ve egilimlerini belirlemek amaciyla 2011 yilinda Kiiltiir
ve Turizm Bakanlig: Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Miidiirliigii 26 ilde yaglari 7-
65+ arasinda 6212 kisiyle goriismiis ve elde edilen “Tiirkiye Okuma Haritasi” saha
aragtirmasi proje sonuglarina gore; Tiirkiye’de her 4 kisiden biri kitap okumakta, kisi
basina yilda 7.2 kitap okunmaktadir (Kiiltiir ve Turizm Bakanhg Kiitiiphaneler ve
Yayimlar Genel Mudiirligi[KYGM], 2011). Bu verilerden yola ¢ikarak Amerikan
Kiitiiphane Derneginin odlgiitlerine gdre Tiirkiye’de yillik ortalama okunan kitap
sayist 6-20 kitap araliginda oldugundan orta diizeyde okuyan okur tipi sayisinin fazla
oldugu ve okunan kitap sayisinin asagi sinirda bir deger oldugu gériilmektedir.
Tiirkiye [statistik Kurumunun (2016) yaymnladigi bir istatistige gore
Tiirkiye’de televizyon izlemeye giinde 6 saat, internet kullanimina giinde 3 saat,
kitap okumaya gilinde sadece 1 dakika ayrildig: tespit edilmis olup Avrupa’da %21
olan ortalama kitap okuma oraninin Tiirkiye’de %0.1 oldugu da ortaya ¢ikmustir.
Diinyaya bakildiginda en fazla kitap okuyan iilkelerin baginda %21 oraniyla ingiltere
ve Fransa yer almakta, bu iilkeleri sirasiyla Japonya (%14), Amerika (%12) ve

Ispanya (%9) takip etmektedir (IK-2). Bu veriler Tiirkiye’nin ortalama kitap okuma



oraniyla ¢ok geride oldugunu gostermekte ve bu verilerden yola ¢ikarak {ilkemizde

okuma aligkanlig: seviyesinin diisiik oldugu da goriilmektedir.
MEB biinyesinde diizenlenen bir arastirmanin sonuglari ise soyledir:
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanliginin(EARGED) ilk ve
ortadgretim kurumlarinda &grenim géren 8grencilerle yaptifi okuma diizeyi
aragtirmast sonuclarma gore; ilk kitap okuma ya;:i 13 (%046.63) ve 14
(%16.8)ttir. Ogrencilerin %90.76’s1 okuduklan kitaplar kendilerinin segtigini,
%65.91°i ise kiltliphaneden dergi ve kitap temin etmediklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin %10’unun hig kitap okumadiin ve ancak %31.34’niin bos
zamanlanm okuyarak degerlendirdikleri, %64’Uniin gelismis iilkelerdeki
akranlarimin daha ¢ok okudugunu diistindukleri bulunmugtur (Dedeoglu, Yayla
ve Karasahin, 2007’ den akt. Karaaslan, 2016,107).

Bu arastwrmada ilk kitap okuma yasinin yiiksek olmasi, okuduklari kitaplarin
kendilerine uygun olup olmadigt y&niindeki ydnlendirmenin neredeyse tamamen
ogrencilere birakilmasi, dgrencilerin yaridan fazlasinin kiitiiphaneden yararlanma
aliskanhgimi kazanamamasi ve yine yaridan fazla &grencinin gelismis iilkelerdeki
yagitlarina ySnelik konuya iliskin algilar: dikkat gekmektedir.

Yine 2000 yilinda ¢aligmalarina baglayan ve her ii¢ yilda bir 15 yasindaki
Ogrencileri matematik okuryazarligi, fen okuryazarhigi ve okuma becerileri
alanlarinda  bir sinava tabi tutan Uluslararass Ofrenci Degerlendirme
Programi(Programme for International Student Assessment, PISA) sonuglarini

kamuoyuyla paylasan MEB’in “PISA 2015 Ulusal Nihai Raporu”na gore:

Okuma becerileri alaninda Tiirkiye ortalamas: 428 ve tiim (ilkelerin ortalamasi
da 460’ur. PISA 2015’e katilan tiim iilkeler dikkate alindifinda okuma
becerileri alaninda ortalama puam en yiksek olan ilikeler; Singapur, Hong
Kong —Cin, Kanada, Finlandiya ve irlanda iken en dilsiik olan iilkeler; Dominik

Cumbhuriyeti, Makedonya, Cezayir, Kosova ve Liibnan’dir (MEB, 2016, 23).

MEB ayni raporda PISA veri sonuglarinin yapilan yillara gore dagilimimi da bir
tablo seklinde paylasmistir.

Tablo 1: Yillara Gére Okuma Becerileri Ortalama Puanlar

PISA 2015 PISA 2012 PISA 2009
OQECD Ortalamasi 493 496 493




Tiim Ulke Ortalamas1 460 471 464
Tiirkiye Ortalamasi 428 475 464
Siralama 50 42 39
Katilan Ulke Sayis: 72 65 65

(MEB, 2016, 24)

Bu tabloyla ilgili MEB (2016, 24) “PISA 2015 ve okuma becerileri alaninin agirhkl
alan oldugu PISA 2009 uygulamalarinda bu alana iligkin Ekonomik Kalkinma ve
isbirligi Orgtiti (OECD) ortalamalari istatistiksel agidan anlamhi bir farklilk
gostermemektedir. Buradan yola ¢ikarak OECD ortalamasimin ilgili uygulamalar
arasinda anlamli sekilde degisiklik gostermedigi yorumu yapilabilir” seklinde
aciklama yapmistir. Bu sonuglara ve MEB’in degerlendirmesine bakildiginda
Tiirkiye’nin okuma becerisi ve aligkanhigi kazanamadigi ve bilgiye ulagsmada onu
ozlimseyip yorumlama ve degerlendirmede ne kadar geride ve yetersiz kaldig:
goriilmektedir. Bu yetersizlik okuma aliskanhigi edinimi noktasinda aile, okul, egitim
politikasi ve toplumsal ¢evre gibi etkenlerin etkisinin Gnemini ortaya koymaktadir.
Aksaglioglu ve Yilmaz’a gére (2007) okuma ahskanliginin kazanilabilecegi ve
devaminin saglanabilecegi en &nemli yer aile, okul ve toplumsal cevredir, birey
cevresinden 6rnek aldigi kisiye benzeyebilmek igin; annesi, babasi, Gretmeni
istedigi i¢in de kitap okuyabilir.

Okuma ahiskanhgi kazanimi konusunda Milli Egitim Bakanlifi da somut
kararlar almist. MEB kendi biinyesinde bulunan Aragtirma, Planlama ve
Koordinasyon Kurulu Bagkanhg: tarafindan 2004/60 sayih “100 Temel Eser”
Genelgesi yayimlanmis okul ydnetimi ve 6gretmenlerden 6grencileri kitap okumaya
dzendirmeleri, Ogrencileri &diillendirmeleri ve onlarda okuma aligkanhid)
olusturmalari istenmistir (MEB, 2004). Yine Milli Egitim Bakanh@ 2005/70 sayih
genelgede “100 Temel Eser” yayimlanmis ve okullarda okul idaresinin belirleyecegi
bir giin ve saatte 30 dakikalik “okuma saati” uygulamaya gecmistir (MEB, 2005).
Milli Egitim Bakanligi ayn: zamanda 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(TDOP, 2006, 6) okuma Sgrenme alam baghg altinda asagidaki agiklamaya yer

vermisgtir:

Okuma becerisini gelistirmek amaciyla ¢esitli etkinliklere yer veriimistir.

Etkinliklerde kullamlacak metinlerin, Tiirkgeyi biitiin zenginlikleriyle ve dogru



bir sekilde yansitmasi ayri bir dnem tasimaktadir. Bu nedenle derslerde
islenecek metinlerin tagimasi gereken ozellikler programda belirtilmistir.
Programda yer alan okuma &grenme alaminda; okuma kurallan, okunan
metinlerin anlasilmasi ve ¢ziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin
degerlendirilmesi ve okumanin bir aliskanlik haline déniistiiriilmesine yénelik

olarak gesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir.

MEB bu agiklamasiyla 68rencide okuma ahskanlif kazandirilmasina da oldukga
onem verildigini ve bu amaca ulagmak adina 2006 TDOP’ te kazanim ve etkinliklere
yer verildigini ifade etmistir. Bu gayretlerin okuma ve okuma aliskanhgi edinimi
iizerinde, ulusal ve uluslararasi alanda gergeklestirilen arastirma bulgular goz
8niinde bulunduruldugunda ¢ok da yeterli olmadigi goriilmekte ve bulgular, okuma
aligkanhigi ediniminde diger etkenlerin de etkili olabilecegini diigiindiirmektedir,
Aile, okuma algkanhigimin kazamiminda onemli bir etkendir. Ailenin
okumaya kars: tutumu, kiiltiir seviyesi ¢ocugun okuma ahgkanhg {izerinde oldukg¢a
etkilidir. Okuma becerisi ve ahgkanligmin kazamiminda genellikle dgretmenler 6n
plana ¢iksa da bu konuda anne babalar da en az Ggretmenler kadar 6nemlidir. Hatta
anne babasinin kitap okudugunu gdren, onlardan kitap hediye alan ve evinde kitaplik
bulunan gocuklarin okuma aligkanhginin yiiksek oldugu tespit edilmistir (Suna,
2006). Bunlarin yam sira ailelerin birlikte kitap okuma etkinligi yapmas, kitaplarla
ilgili sohbet etmesi de okumanin ahgkanhk kazanmasinda etkili olacaktir (Savas,
2006). Ayrica “okuma aliskanlhii kazandirilmasinda ailenin egitim diizeyinin de
onemli oldugu yapilan bir arastirmaya gore tespit edilmis ailenin egitim diizeyinin
yilksek oldugu gocuklarda okuma aliskanlidinin da yiiksek oldugu gériilmiistiir”
(Sever, 2013’ten akt. Deniz, 2017, 24-25). Ailenin zamanim nasil degerlendirdigi de
cocuga bir drnektir. Zamaninin gogunu televizyon izleyerek gegiren bir anne babanin
¢ocuguna “oku” demesi o ¢ocugu kitap okumaya yéneltmez (Dékmen, 1994). Yani
ailenin bu konuda mode! olmasi gerekir ki ¢ocugundan bekledigi okuma aliskanh:
edinme kazanimi da gergeklessin. Egitimciler ailenin okuma becerisinin kazaniminda
destekei oldugunu belirtmislerdir. Degisen ve yenilenen ¢aga ve PISA, Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Calismasi (Progress in International Reading Literacy

Study, PIRLS) gibi uluslararas: ¢alismalarda elde edilen basarisizlik gibi nedenlere



bagh olarak yeni bir anlaysla sekillenen 2006 TDOP’te aile Ggretimin bir pargasi
olarak ilk defa yer almigtir.

Yapilan  arastirmalara  bakildiginda  insanin  toplumsallasmasinda,
evrensellesmesinde ve bir medeniyet kurarak gelismesinde okumanmin ve okuma
aligkanhigimin  Sneminin  bliylik oldugu anlagilabilir. Ayni zamanda okuma
aligkanhginin bireysel gelisim {izerindeki etkisini Yilmaz (2012, 142-147) “zayif
okuyucularla iyi okuyucular arasinda duyusal, motor ve biligsel yonlerden biitiinse!
nitelikli farkliliklar oldugu™ ve “giiclii okuma kiltiriiniin beyinde olumlu yapisal
degisikliklere neden oldugu” seklinde agiklamistir. Ulkemizin gerek ilk ve
ortadgretim doneminde gerekse yetiskinlik donemindeki okuma aliskanhg:
istatistiklerine baktigimizda yeterli ve istenilir diizeyde olmadig: gériilmektedir. Bu
sonu¢ basta aile olmak {izere c¢esitli faktérlerin bu durumda etkili oldugunu
gostermektedir. Bu durumu, Bircan ve Tekin’in (1989) okuma becerisinin ve okuma
aliskanhginin, toplumsal deger yargilarinin ve aliskanliklarin 6grenildigi yerin aile
oldugunu savunmalan da desteklemektedir. Ailenin en Gnemli yap: tasi gocuktur.
Gocugun biligsel ve duyussal gelisimine uygun olarak se¢ip okudugu kitaplarin onun
geri kalan hayatindaki etkisi biiyiik olabilir. Anne babalarin da ¢ocuk kitaplar:
konusundaki farkindaliklar, okuma ahigkanliina yénelik tutumlari ¢gocugun kendine
uygun olan kitab1 segme ve okuma aliskanhgi tizerinde etkilidir. Ancak bu konuda
{ilkemizdeki durum; Sahin, Celik ve Celik’in (2012, 111) de “Cocuk edebiyat:
triinlerinin gocuklara ulagmasi ancak veliler ve 6gretmenler aracilifiyla olmaktadir
ancak velilerin ve 6gretmenlerin yas gruplar ve kiiltiir seviyelerine gére ¢ocuklara
hitap edecek olan yaymnlarin segiminde bilgili oimadiklar ve titiz davranmadiklari
goriilmektedir” seklindeki ifadelerinde belirttigi gibi gerek veli gerekse Ggretmen
profili agisindan hi¢ de i¢ agict degildir. Ailelerin okumaya, okuma aliskanligina
okumanin araglari olan edebiyat ve gocuk edebiyati iirlinlerine y8nelik farkindaliklar;
cocuklarin insanliga kazandirilmasinda, bireysel geligimlerinde, okuma becerisini
aligkanhga doniistiirmelerinde ve iilkemizde okudugunu anlayan, elestiren ve
degerlendiren insan sayisinin iyi seviyede olmasinda olduk¢a Snemli oldugu on
goriilmektedir.

Bu nedenle bu arastirmayla velilerin g¢ocuk edebiyatina yonelik

farkindaliklarini, ¢ocugunun okuma ahskanhgi gibi ¢esitli degiskenler agisindan



inceleyip velilerin farkindaliklar: ile degiskenler arasinda bir iliski olup olmadigini

arastirmak amaglanmigtir.

1.2. Aragtirmanin Amaci
Arastirma ile velilerin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindabklarini tespit ederek

cesitli de@iiskenler agisindan bu farkindaliklari incelemek ve buna bagl éneriler

getirmek amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda asa@idaki sorulara yanit aranmigtir:

1) Velilerin gocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ne diizeydedir?

2) Velilerin gocuk edebiyatina yonelik farkindaliklar: ile egitim durumlari arasinda
bir iligki var midir?

3} Velilerin egitim aldig yer(il, ilge, belde, kéy gibi) ile gocuk edebiyatina ydnelik
farkindaliklars arasinda bir iliski var mudir?

4) Velilerin cinsiyetleri ile gocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari arasinda bir
iligki var mudir?

5) Velilerin gelir durumu ile ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindahklar arasinda bir
iliski var midir?

6) Velilerin cocuk edebiyatina yonelik farkindahklar:1 ile ¢ocugunun okuma
aliskanhg) arasinda bir iliski var midir?

7) Veli ile 6grencinin okuma sikhigi arasinda bir iliski var midir?

8) Velilerin okudugu ve okumayip hakkinda bilgi sahibi oldugu gocuk edebiyati
eserleri hangileridir?

9) Veli ve dgrencilerin okuduklari ¢ocuk edebiyat: eserleri arasinda benzerlik var

mudir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireysel ve toplumsal gelisimi desteklemek okuma giiciiniin kazamlmasiyla
gergeklesir (Devrimcei, 1993). Okumanin hem toplumsal hem de bireysel neminden
dolay1 okuma aliskanh@ini kazanmis geng ve yetiskin nesle ihtiyag giin gectikge
artmaktadir. Bahsedilen bu duruma bagli olarak ilk&gretim ¢agindan itibaren
cocuklara okuma ahiskanliginin kazandinlamamasi ¢oziilmesi gereken bir sorundur
(Yimaz, 1993). Bu sorunun -ulusal ve evrense! kuruluslarca yapilan arastirma
sonuglarina bagl olarak- farkinda olan MEB de gerek 2006 TDOP'te gerekse 2018

TDOP’te okuma abskanhgmin kazamlmasina dair amaglar belirlemistir. Bu



dogrultuda her ne kadar 2006 TDOP’iin Genel Amaglar bblimiinde okuma
aliskanligina dair 6zellikle vurgulanan bir amag yer almasa da 6grenme alanlarinin
alt basliklarindan birinin okuma oldugu ve bu alt baghkta okumanin ahskanhk haline
doniistiiriilmesine dair kazamim ve etkinliklere yer verildigi gériilmektedir. Ornegin;
okuma &grenme alaninin beginci amaci olan “okuma aliskanhgi kazanma” nin
sekizinci kazanimi olarak “ailesi ile okuma saatleri diizenler” maddesine ve bu
kazanima iligkin olarak “Kitap Torbasr” adh etkinlik 8rnegine yer verilmistir. Kitap
Torbas1 etkinligine goére “birka¢ torba hazirlanarak numaralandirilir, 6nceden
gruplandirilan kitaplarin adlari kdgitlara yazilarak torbaya konur, 6grenciler her hafia
bu torbalardan bir kitap segerek okurlar ve okuma siirecine aileler de dinleyici veya
okuyucu olarak katilabilirler” (2006, 29). Programda uygulama asamalariyla
anlatilan bu etkinlik drnegiyle ailenin de ¢ocugun okuma siirecinde ona &rnek tegkil
etmesi ve programda yer alan okuma aliskanhgini kazanma amacina ulasilabilmesi
agisindan siirece dahil edildigi gériilmektedir. Hazirlanan 2018 TDOP’ te (2018, 10)
ise, TDOP’ {in Genel Amaglar baghg altinda “okuma yazma sevgisi ve ahiskanliging
kazanmalarmin saglanmasi” amacina yer verilerek bu becerinin 6nemi bir kere daha
vurgulanmigtir.

2006 TDOP’te nemi anlasilan okuma becerisi ve aliskanhgi sadece gocuk
icin degil bir yetiskin igin de hayati 6nem arz etmektedir. Bu durumla ilgili
Ozdemir’in (1995, 14) de “Okuma yalmzca &grencilerin degil, herkesin genis bir
bilgi evrenine ag¢ilmasi, diislince ve duyarhiligim gelistirmesi, toplumla saglikh bir
iletisime girmesi igin bagvurmasi gereken etkili bir 6grenme aracidir.” ifadelerinden
bir yetiskin olarak anne babayi1 da dogrudan ilgilendirdigi ¢ikarimina ulasilmaktadir.
Nitekim okuma aliskanhiginin kazanilmasinda anne ve babanin ¢ocuk iizerindeki bu
6nemli roliinii Bircan ve Tekin (1989, 393) su ciimleleriyle agiklamgtir:

Cocuk dofdugu andan baslayarak kendisini bir sosyallesme ortaminda bulur;
toplumun kiiltiirel kaliplarini, deger yargilarini, aliskanhklarim éncelikle ailede
edinir. Buna bagli olarak da okumaya verilen deger konusunda ilk izlenimleri
aldigr yer ailesidir. Tirkiye’ de genelde yetiskin niifusun egitim diizeyinin
diisiik olmasi nedeniyle gocuklar okumaya yonlendirilmemekte, okuma bilinci

ve sevgisi kazandinlamamaktadir.



Bircan ve Tekin bu ciimleleriyle anne babalarin okuma becerisine karsi
tutumunun cocuk iizerindeki Gnemli etkisine ve iilkemizde anne babalarin egitim
diizeyinin diigilk olmasmmn gocuklardaki okuma bilinci ve aligkanhginin Sniinde bir
engel olduguna da vurgu yapmstir. iste bu sebeplerden aile faktriiniin okuma
aliskanligindaki yeri yadsinamaz ve okuyan bir anne babanin gocugunun okumayi
ahskanhk haline getirme ihtimali yiiksektir.

Evinde kitap okunan bir ortamin oldugu ¢ocuklarin okuma becerileri de
yiiksek olabilir, Bir anne baba ¢ocuguna kitap okumali, onu kiitiiphaneye gotiirmeli,
ona kitap hediye etmelidir. Ayn: zamanda okuyan bir anne-baba okumay: aliskanlik
haline getirmis bir ¢ocuga sahip olmak istiyorsa ¢ocugunun yasmna, seviyesine,
ilgisine uygun Kitap tiirlerinden de haberdar olmalidir.

Okulda 6gretmen, evde anne ya da baba gibi ¢ocugun hosuna gidecek sekilde
yonlendirilece@i bir rehbere ihtiyaci vardir ki gocuk okuma aligkanlig: kazanabilmek
i¢in okumaya karsi olumlu tutum gelistirebilsin, Bu durumu Maden ve Maden (2016,
1309) “Ogrencilerin okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmeleri, siirekli
okumalarini saglamakta ve okuma aligkanhgini gelistirici olmaktadir.” Ciimleleriyle
ifade etmektedir. Yine gocuklarin kendi seviyesine, ilgisine uygun kaliteli kitaplar
tercih edebilmesinin okuma aligkanh@i kazanimi tizerindeki etkisini Glingérdii (2006,
53) “Cocuklarin okuma aliskanhigi kazanamamalarinin en dnemli nedenlerinden biri
de cocugun nitelikli kitaplarla tanigamamasidir.” ifadeleriyle ¢ok agik bir sekilde
ortaya koymaktadir.

Ulkemizde illerde, ilgelerde, beldelerde veya kéylerde yasayan anne babalarin
¢ocuklarinin okuma aliskanligini kazanmis olmasimi diledigi fakat kendisinin
¢ocuguna model olamadig1, ¢ocugunun seviyesine, yasina, ilgisine uygun dogru kitap
tercihi yapmasinda rehber olamadig diisiiniilmektedir. Nitekim bu dogrultuda 1999
yilinda Giirler, “Cocuk Kitaplar1 ve Anne Babalarin Bu Konudaki Tutumlar1 Uzerine
Bir Inceleme” konulu bir arastirma gergeklestirmistir. Giirler, arastirmasinin
orneklemini ilkokul 2.siif 6grencileri ve onlarin anne babalarindan olugturmustur,
Anne babalarin; g¢ocuk kitaplarinin gerek fiziki ozellikleri (kapak, cilt, kagit tiiri,
yazi puntosu...) gerek gorsel tasarim gerekse igerik unsurlari bakimindan sahip
olmasi gereken Szellikleri bilip bilmedigi, cocuguna okuma aliskanhigi kazandirmak

adina kitap alimindaki yaklagimlar, okuma becerisi kazandirma siirecinde ¢ocugunu
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destekleyip desteklemedi@i gibi degiskenlerle ¢ocuk kitaplarina iliskin tutumlarin
aragtirmigtir. Giirler aragtirmanin Srneklemini olusturan anne babalarin gocuklarina
da anne ve babalarin verdigi cevaplarin tutarhilifini arastirmak adina benzer sorular
sorarak bulgulara ulagmistir. Bu arastirmada ozellikle, anne babalarin ¢ocuklarina
okuma becerisi kazandirma siirecindeki yaklagsimlarinin nasil oldugu arastirilmustir.

2012 yilinda $ahin, Celik ve Celik’in “Anne Babalarin Cocuk Edebiyat:
Kavramna iliskin Gériigleri” adli makale ¢ahsmalarinin rneklemini Canakkale il
merkezinde yer alan ortaokul kademesindeki &grenci velileri (n=118)
olusturmaktadir. Arastirmada anne babalarin cinsiyetleri, aylhk gelir durumlari,
evlerinde kiitiiphane sahibi olmalari ile gocuk edebiyatina iliskin kavram algilar
arastimlmis ve ¢ocuklarinin bir yilda okudugu kitap sayisi tespit edilmeye
cahigilmigtir. Arastirma sonuglarina g@re anne babalarin ¢ocuk edebiyati algisina
yonelik alt boyutlar ile cinsiyetleri, aylik gelirleri, evlerinde kiitiiphane bulundurma
ya da bulundurmama durumlan arasinda anlamli bir farkhlik tespit edilmemis; yilda
21 ve iistii kitap okuyan &grencilerin velilerinin de ¢ocuk edebiyatina iliskin kavram
algilan arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir. Ancak yapilan ¢alismada;
anne baba ile ¢ocugunun okuma siklig: arasinda bir iliskinin olup olmadidi, anne
baba ile gocugunun okuduklari ¢ocuk edebiyat: iiriinleri arasinda bir ortaklik olup
olmadii, anne babanin gocuk edebiyatina yonelik farkindaliklar1 ile ¢ocugunun
okuma aliskanli: arasinda bir iliski olup olmadigina dair herhangi bir tespitin
yaptimamasi, dnemli bir eksiklik olusturmaktadir. Bu eksikliklerin yapilan bu
calismayla giderilmesi amaglanmustir.

Bu aragtirmayla, anne babalarin okuma aligkanhgint kazandirmadaki, ¢ocuga
uygun eseri bilip cocugu tesvik etmedeki roliiniin daha fazla tespit edilerek ek
bulgular olusturacag: ve bundan sonra yapilacak ¢aligmalara katkida bulunacag:

diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirkhklan
Aragtirma;
1. 2017-2018 egitim &gretim yih ile ssmichdr.
2. 5,6, 7 ve 8. simf 6grenci velileriyle sinirhdir.
3. Kapsaminda gériisleri alinan veli sayis1 480 velide 394 ile sinirhdir,
4

. Kapsaminda goriisleri ahinan 6grenci sayisi 8¢ ile simirlidir.
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5. Giresun il merkezindeki Gedikkaya Ortaokulu ve Gorele ilgesi Cavuslu
beldesindeki Cavuslu Ortaokulu ile sinirlidr.

6. Arastirma, goriisme formu ve anketle elde edilen bulgularla sinirhdr.

L.5. Aragtirmanin Sayiltilan
Arastirmada asagidaki temel varsayimlardan hareket edilmistir:
1. Ortackul &grenci velileri gocuk edebiyatina yonelik farkindahga sahip
degildir.

2. Katihmeilar veri toplama aracina samimi ve giivenilir cevaplar vermislerdir.

1.6. Tammlar

Okuma: “Okuma, gdzlerin ve beg organin gesitli hareketlerinden ve zihnin anlami
kavrama becerisinden meydana gelen karmasik bir faaliyettir” (Aytas, 2003,155).
Okuma Abhskanhgi: “Okuma ahskanhgi, ¢ocugun temel okuma becerisini izleyen
bir siire¢ olarak, bireyin okuma eylemine sartlandinilmasi ve giidiilenmesine bagh
olarak bu eylemin aliskanliga déniistiiriilmesidir” (Giircan,1999,37).

GCocuk: “iki yagindan, ergenlik cagina kadar siiren biiyiime dénemi iginde bulunan
insan yavrusu; heniiz ergenlik dénemine ermemis kiz ve erkek” (Yavuzer, 1999, 13).
Cocuk Edebiyati: “Usta yazarlar tarafindan 6zellikle cocuklar i¢in yazilmis olan ve
listiin sanat nitelikleri tagiyan eserlere verilen genel ad” (Oguzkan 1979, 12).

Veli: “Bir ¢ocugiu koruyan, islerine bakan ve her tiirlii davranigindan sorumlu kimse,
ege, iye”(iK-3).

Farkindalik: “Farkinda olma durumu”(iK-4).



1. BOLUM

2.ARASTIRMANIN KURAMSAL CERGEVESI

2.1. Cocuk ve Cocukluk

insan dogar, biiyiir, cogialir ve &liir. Bu siiregte insanlar bilgi birikimlerini,
yasantilarini, dgretilerini, kiiltiiriinii, sanatsal degerlerini neslini devam ettirecek olan
g¢ocuklarma aktari. insanin 6grenme ve Sgrendigini uygulama agisindan en hizl
oldugu doénem ¢ocuklugudur (Sahin, 2007). Oysaki ¢ocuklugun degeri ve Snemi
tarihi seyir igerisinde tiim diinyada yakin gegmiste fark edilmis ve gocugu
onemseme, onunla ilgilenme egilimleri de yine yakin gegmisten artarak giiniimiize
kadar ulagsmistir. Yine bu siiregte bilim insanlan insanin ¢ocuklugu déneminde
olusturdudu alt yapinin daha sonraki yasantilarina yén vereceginden bahsetmislerdir.

Egitim bilimleri, tip, psikoloji, sosyoloji gibi birgok bilim dali ¢ocukla ilgili
aragtirmalar yapmstr. Bu baglamda ¢ocuk kavrami hakkinda birgok tanim
yapilmistir.

Tiirkce Sozlikte (IK-3) gocuk, “kiigiik yastaki erkek veya kiz” olarak
tamimlanmigtir. Onciil (2000, 244) ise Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigimde gocugu;
“a. En genis anlamda: olgunluktan &nceki bir yasta bulunan her kiz ve erkek. b. Dar
anlamda: Kiigiik gocuk ile yeniyetme arasinda bulunan kimse. c. insan yavrusu”
olarak tanimlamigtir. Yalgin ve Aytas (2008) genellikle bedensel ve zihinsel gelisim
bakimindan insanoglunun 0-16 yas grubu seklinde gocuk kavramini agiklarken kimi
kaynaklarda bahsi gecen yas arah@i dogumdan itibaren 12 yasa kadar olan evreyi
kapsar (Oguzkan ve Alayloglu, 1976) kimi kaynaklarda ise bu yas arahgi 0-15
olarak tanimlanmistir (Sahin, 2007). Ergenlik de bu tamimlarda bahsi gecen bir
durum olmustur. Ergenlik donemi bazi tanimlamalarda ¢ocukluk olarak kabul
edilmis bazi tamimlamalarda ise gocukiuk donemi i¢ine alinmamigtir ancak geneli
olarak Birlesmis Milletler Genel Kurulu (1989, 1) bu yag arahigini 18 olarak
belirlemistir. Cocukla ilgili yapilan tanimlar arasinda kapsayici bir 6zelik tagiyan bir
baska tanim ise Demirel’e aittir. Demirel’e gére (2010, 1):

Cocuk dogdugu andan itibaren kendine has bir karaktere, davramsa, zekiya ve
goriiniime sahip olan, icinde bulundugu her bir yasa gére ayri ayn fiziksel,

ruhsal ve zihinsel ozellikler gésteren ve bu &zellikleri heniiz tam yerli yerine
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oturmams olan, biitiin bunlarin yaninda yaratici 6zelligi en zengin ve en renkli
siireci kapsayan, kendine &zgii ilgi ve ihtiyaglan olan ve yine kendine &zgii

yeteneklerle donatilmis insan yavrusudur.

Bu tammlardan da anlasilacag: tizere gocugu herkesin hem fikir oldugu sekilde
belli &lgiitleri 6ne siirerek, net bir ifadeyle agiklamanm miimkiin olmadig
goriilmektedir. Bu durum cocugun hem zihinsel hem de psikolojik olarak bir
yetigkine gore farkh ve karmagik bir yapisi oldugunu da desteklemektedir.

Cocukluk evresi gerek zihinsel agidan gerek fiziksel gerekse psikolojik agidan
yetigkinlik evresine gére c¢ok Onemli farkhiliklar tasimaktadw, Nitekim insan
¢ocukluk evresinde diinyay: anlamaya, kavramaya, sembollestirmeye, diigsiinmeye;
bilisi olugturan zihinsel aktivitelerde bulunmaya baglar (Gander ve Gardiner, 2007).
Gocukluk evresinde benmerkezci diisiince yapis: gocuga hikimdir ve gocuk herkesin
kendi gibi diiglindtigtinii sanr (Mooney, 2000). Cocukluk insanin ilk sosyal
iliskilerini kurarak giiven duygusunu gelistirdigi, varligini devam ettirebilmek i¢in
bir baskasina en fazla ihtiyag duydugu dénemdir (Mooney, 2000).Cocukluk insamin
oyun ile 6grendigi hayal giiciiniin ve merak duygusunun énemli bir yer tuttugu bir
evredir; ¢ocugun hayatinda oyun, merak ve hayal giicii dnemli bir yer tutar.
Cocukluk, insanoglunun gevresinde olup bitenlere karsi goziiniin heniiz kapali
oldugu bir zaman dilimini anlatir. Bu dénemde gocuk, iradesiyle saglikh kararlar
alip uygulamakta sikintilar yasayabilir. Cocuk, bir yetigkin degildir ve yetiskinlerle
arasida nitelik ve zihniyet farki olan ayn1 zamanda bedensel, duygusal ve sosyal
gereksinimlerini tamamlamak isteyen bir kisidir (Yavuzer, 2012).

Cocukluk; psikolojik ve sosyolojik tiim dgeler sekillenirken ¢ocugun hayata,
topluma ve kendisine ait duygu ve diisiincelerinin olugmaya basladigi bir zaman
dilimidir. Aytekin’e gore (2011, 17) “Cocukluk dénemi bebeklik ile ergenlik ¢agi
arasinda stirekli bir gelismenin oldugu evre.”dir. Anlagilacag: iizere insanin ileriki
yasamini etkileyen en dnemli evre ¢ocuklugudur ancak ¢ocukluk déneminin bu kadar
6nemli olduguna dair anlayis, ele alinan konunun ilk paragrafinda da ifade edildigi
gibi tiim diinyada heniiz yeni edinilmistir. Tarih boyunca toplumlarda gocuk ve
¢ocukluk kavrami farkli anlayislarla gegmisten giiniimiize kadar ulasmis oldugundan
toplumlarda bu anlayigi sekillendiren ortak bir noktanin olmadigi da ortaya

konulmustur. Bu durumu Tan (1994, 25) su ifadeleriyle desteklemektedir:



14

Cocukluk tarihi konusundaki ¢ahsmalar, g¢ocuklugun dogal sandigimiz
6zelliklerinin biyiik &lgiide toplumsal ve degisken olduklarimi gdrmemize
yardim ediyor. Belli bir zamana ya da topluma &zgil, tek bir gocukluk
anlayisindan séz edilemeyecegini ortaya g¢ikariyor. Aynmi zaman diliminde,
giderek aymi toplumda degisik ve c¢elisik ¢ocuk anlayislanimin birlikte yer

aldigim gérilyoruz.

Yine Sirin (2007a,16) ¢ocukluk kavraminin tarihi gegmisini soyle agiklamigtir:

Cocukluk tarihini ¢ evreye aywrabilirizz Cocuk ile yetiskinin  aym
enformasyonu aldif1 geleneksel cocukluk dénemi, cocukluk tarihinin en
karanlik, bir o kadar da sirlarla dolu kadim ¢ocukluk zamanlaridir. Hakkinda
¢ok az sey bildigimiz bu ilk evreyle ilgili cocukluk tarihi arastirmalari hem gok
az, hem de elde ediimiy belgeler ¢ocuk bilgisi bakimindan gok sinirhidir. Sézel
enformasyonun hakim oldugu bu ¢aglarda ¢ocukla yetiskinin giysilerinden
oyuncaklarina kadar hemen her sey birbirine benzerdi. Cocuklari tamimlamada
6zel sdzcikler olmadifn gibi, gocukluk, biyolojik bir kategori bile sayilmazd.
Modern gocukluk ise, matbaaya -yazil1 iletisime- dayali ve enformasyonla
bigimlenen cocukluga uygun bir adlandirmadir. Ugiincli asamanin adi ise
postmodern ¢ocukluk evresidir. Postmodern ¢ocuklugun ayirt edici 6zelligi ise,

farkliliklarin 8ne ¢ikmasina ortam hazirlamasidir.

Sirin; cocuklugu evreler halinde agiklayarak bu evrelerdeki insanlarin cocuk ve
cocukluk algisint ortaya koymus, tiim diinyada g¢ocuk ve cocukluk algisinin daha
yeni yeni olumlu yonde degisim gisterdigini ifade etmigtir.

Tarihi siire¢ igerisinde Tiirk topluluklarinin g¢ocuk ve gocukluk algisina
bakildiginda Islamiyet Oncesi donemde gocuklara verilen isimlerin ozel bir 6nem
tasidig) goriilmektedir. Karahasanoglu (2003, 289-290) bu durumu su ifadeleriyle

desteklemektedir:

Eski Tiirk topluluklarinda ¢ocuga ad verme gelenegi toplumda en ¢ok
dnemsenen konularin basinda gelmektedir. S6zgelimi Oguzlarda, ¢ocugun ana
babasinin verdigi adin gocugun gergek adinin olmadi); ¢ocuga ad koymanin
gzel bir merasim gerektirdigi; bu merasimden sonra gocugun, toplum iginde

kendine bir yer edindigi bilinmektedir.
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islamiyet Oncesi Dénem’de gégebe hayats yasayan Tiirkler igin aile kurmak,
cocuk sahibi olmak ayri bir 6neme sahiptir. Gelenek ve géreneklerine 6nem veren
Tirkler gocuklarmi da bu kiiltiirel degerlere uygun olarak yetistirmiglerdir. Bu
déneme ait somut bilgiler ¢ok fazla bulunamadigi igin Tiirklerin gocuk ve gocukluk
algisina dair anlayiglar1 sozlii gelenegin iriinli olan &zellikle Danismendname,
Battalgazi ve Saltukname gibi destanlardan tespit edilmistir (Tiifek¢i Can, 2012).
islamiyet’in kabuliinden sonra gocuk ve gocukluk algisini Tiifekgi Can (2012, 61) su
ifadelerle agiklamigtir:

islamiyetten &nce de sosyal yasamun iginde var olan gocuk, yeni dinin getirdigi
diizen ile birlikte kendine oldukga ozel bir yer edinir. Bu yeni egitim sistemine
gdre, g¢ocugun egitimi, Islamiyet’in ongordigh kurallar cercevesinde
yapilacaktir. Kur’an-1 Kerim ve hadislerin toplumun yasaminda énemli bir yer
almasit ve adeta bir bagvuru kaynag niteliginde olmas: bakimindan halk, i¢inden
cikamadif1 veya damgmak istedigi gesitli problemleri, din adamlarina sorarak
Islami kurallarin gerektirdigi gercevede ¢&ziim arama yoluna gitmis; ¢ocuklarin

egitiminde de verilen bu dini bilgileri esas almistir.

Bu ifadelerden de anlasilacai {izere Tiirkler, yeniden sekillenmis dini
anlayis: gocuk egitimine de yansitmiglardir. Bundan sonraki tarihsel siiregte cocuk ve
cocukluk algisindaki olumlu degisimler egitim anlayisimin gelismesine buna bagli
olarak mektep kavraminin dénemler igerisinde yenilenmesi ve gelismesine vesile
olmugtur. Osmanh Imparatorlugu déneminde gocuga verilen Snemi, ¢ocuga bakis
Gonciloglu (2008, 63); “Aile bilyiiklerinin bir gérevden azledilmesi veya idaminda, o
ailenin bir pargas: olan ¢ocuk asla cezalandinlmamistir, Maag baglanmig, devlet
kapisinda gorev verilmigtir. Ailenin el konulan serveti ve vakfi devlet hazinesine
katildiginda bile bu servetten ve vakif gelirinden ¢ocuk asla mahrum
birakilmamistir.” ifadeleriyle ortaya koymus g¢ocugun en ko&ti durumda bile
toplumdan dislanmadigim belirtmigtir. Cumbhuriyetin ilani ile birlikte ¢ocuk ve
¢ocukluk algis1 egitim anlayigi bakimindan Bati’'nin da etkisiyle ikilem igerisinde
kalmarak bir zemine oturtulmaya calisilmigtir. Egitim anlayisindaki bu ikilemi
Beyatli’ya (1973, 28-29) ait su ifadeler desteklemektedir:

Once klasik bir okula gittim. Arkasindan da modern bir mektep olan Mekteb-i

Edeb’e gegtim. Bu bana Misliimanliktan ¢ikip gavuriuga gecmek gibi gelmisti.
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Mekteb-i Edeb’in iiniformas: vardi. Ik defa yeni usul bir rahleye oturdum. ilk
giin bana yeni usul bir Elifba gdsterdiler. Klasik okulda ti¢ senede sékemedigim
elifbayr bir giinde soktlim. Mekteb-i Edeb’e gecisim Sark’tan Avrupa’ya
gecisim oldu.

Genel olarak Dogu’daki gocuk ve ¢ocukluk algisina bakildiginda Islamiyet
dncesinde ve Islamiyet sonrasi dénemden giiniimiize kadar uzanan zaman dilimini
icine alacak sekildeki uzun bir zaman diliminde olumsuz bir anlayisla sekillenmemis,
cocuga bir deger atfedilmis, ¢ocuk Snemsenmis zaman igerisinde &zellikle yakin
gecmiste gocuklugun Gnemi daha iyi anlagilmis ve bu dogrultuda yapilan ¢aligmalar
da artmigtir. Ancak ne yazik ki cocuk ve ¢ocuklukla ilgili alg: Bati’da aymi bigimde
sekillenmemistir.

Ozellikle 18.ylizylla kadar Avrupa iilkelerinde ¢ocuk algisi oldukga
olumsuzdur adeta bir yetigkin gibi diigiiniilen gocuklarin giinahkér olarak diinyaya
geldigine inanilmaktadir ve ¢ocuklar ciddiye alinmazlar. O kadar ki 18.ylizyilda
sokakta oynayan gocuklarin dahi hos goriilmedigi bilinmektedir. Avrupa’daki ¢ocuk
algisina deginen Onur (2005, 35) bu konuda “Hughes’in dedigi gibi on sekizinci
yiizyilin ortasinda ve sonunda ingiltere’de oyun ortadan kalkmisti; hatta birgok kent,
sokaklarda bazi oyunlari oynamay: yasaklayacak kadar ileri gitmisti.” demistir. Bir
bagka kaynakta ise Giileryiiz (2013, 23) “Cocuk algisi, ¢agdan ¢aga, devirden devire
{iretim-tiikketim yapisi degistikge degismektedir. Cok eski zamanlarda insanin bir
pargas: olan ¢ocuk tanrilara kurban edilirdi.” diyerek ¢ocugun eski zamanlarda
toplumdaki degersizligini anlatmstir. Tiifek¢i Can (2012, 41) da su ifadeleriyle bu
durumu desteklemistir:

Orta Cag’da killtiirlerin, sdzel bir anlayis izerine kurulu olmasi veya yazih
kiiltiiriin ok az gelismis olmas: nedeniyle ne yetigkinlik, ne de gocuklukla ilgili
aywrt edici bir kavram ortaya gikmustr. Katolik kilisesinin yedi yasi akil yas:
olarak ilan etmesi nedeniyle ¢ocukluk, Ortacag’da yedi yas itibariyle
sonlandirilmistir.  Clinkdl yedi yasinda olan c¢ocuklarin, yetiskinlerin dile

getirdigi ve anlayabildigi her seyi anlayabildigine inanilmistir.

Tiifek¢i Can’in bu ifadeleri Ortagag Avrupasi’nda ¢ocugun yetiskin simfina konulup
ona dyle muamele edildigini ortaya koymakta, ¢ocuk ve ¢ocukluk algisina dair bu

degersizligi de Smeklendirmektedir. Ortagag Avrupasi’ndaki ¢ocuk ve g¢ocukluk
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algisin1 destekleyecek bir baska tespit ise Tuchman’a (1978, 50) aittir. Tuchman;
“Ortagag ddnemini modern ¢agdan farkh kilan &zellikler arasinda higbir sey,
gocukluga yonelik ilginin olmamasi kadar carpict degildir.” ifadeleriyle apacgik bir
sekilde Ortagag Avrupasi’nda g¢ocuga ve cocukluga verilmeyen degeri ortaya
koymustur.

Bazi diistintirler ise gocugu ve ¢ocukluk dénemini bu sekilde olumsuz
elestirilere ve anlayislara maruz birakmamistir.  Ornegin; Durkheim’a gore
(1925/2010, 261) “Gbzlenen olgularda ¢ocuga atfedilen igsellestirilmis bir
egoizmden soz edebilmek miimkiin degildir. Hi¢ kugkusuz paylasim duygusu,
¢ocukta, olabilecek en alt seviyededir. Cocuk heniiz yeni yeni bir biling diizeyine
sahip olmaktadir. Bu biling diizeyiyse yakin ¢evreyle siniclidir”. Durkheim, burada
¢ocugun yetiskinden farkli olma sebebini ve g¢ocukla ilgili olumsuz diisiincelerin
yanilgisini anlatmaktadir. Ancak ¢ocugun ve ¢ocuklugun Gnemi tam olarak
anlagtlamadig) ve toplumun gocuktan beklentileri farkli yénde oldugu igin gocuk ve
¢ocuklu@a dair arastirmalara gerek iilkemizde gerekse diinyada giiniimiize yakin bir
zaman diliminde yani ge¢ baglanmistir. Bu durumun sebeplerine Onur (2003, 31) su
ifadeleriyle agikhk getirmeye ¢ahigmustir:

Cocuklarin bdyle sosyolojide uzun siire ihmal ya da marjinalize edilmesinin
nedeni, onlarin toplumdaki ve kuramsal yaklagimlardaki ikincil ya da asag
konumlaridir. Toplum gocuklara bugiinkil yasamlarimin nasil oldugu, simdiki
gereksinmelerinin ve isteklerinin neler oldugu agisindan degil, yarin nasil bir

yetiskin olacaklarn agisindan bakmaktadir,

Giiniimiize yakin bir zamanda gocugun gelisim evresinin 8nemi ortaya ¢ikinca
¢ocukluk ve gocuklar iizerine yapilan arastirmalarda artis olmustur. Cocuk algisi
zamanla degismeye ve gocukla ilgili yenilikler yapilmaya baglanmig hatta ¢ocuklara
hitap eden bir edebiyat anlayis! olusturulmaya ¢alisilmistir. Bu konuda Tiifekgi Can
(2013, 200) su bilgiyi vermistir:

. Ronesans’tan sonra cocufun toplumsal yapi iginde bir birey olarak
kegfedilmesi igin neredeyse iki ylizyillik bir siirecin gegmesi gerekir, 17.
ylizyilda baglayip 18. yiizyilda kendini hissettiren Aydinlanma Cag ile birlikte
ancak gocugun kesfedilmesi ve gocuk edebiyatimin edebi bir tiir olarak ortaya

¢ikmasi gergeklesir,
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Belirtilen agiklamadan da anlagilacagi lizere ¢ocuk ve gocuklugun Gneminin
anlagilmas: oldukga fazla zaman almig ve Oneminin anlasilmasiyla da yeni bir
edebiyat tiiri ortaya ¢cikmugtir. Yalgin ve Aytag’in (2008, 21) “19. yiizyilin sonlarina
dogru ingiltere’de yazilan ¢ocuk Kkitaplarinda nicelik bakimindan da &nemli
gelismeler oldu. Artik gocuklar i¢in basilan kitaplara 6zen gsterilmeye baslandigin,
bazi g¢ocuk Kkitaplaninin  resimlenerek yayinlandigim  goriiyoruz.” seklindeki
agiklamalar1 da bu durumu destekler niteliktedir.

Gegmisten giiniimiize farkli cografyalarda sekillenen g¢ocuk ve g¢ocukluk
algisimi ashnda en iyi Ozetleyen ifadeleri Tan (1993, 20-21) bir makalesinde
paylasmig ve ¢ocukluk kavraminin belli bir topluma belli bir zamana bagl tek bir

anlayisla belirlenemeyecegini su ifadeleriyle 6zetlemistir:

Cocukluk kavrami, kiz ve erkek cocuklar, varsi] ve yoksul ¢ocuklar, kéylii ve
kentli ¢ocuklar agisindan degisik icermeler tagiyor. Devlet ideolojisi, cocuklugu
kendine 6zgil bagimhhklar: ile 6zel bir ddnem olarak tammlayarak okul ¢agiyla
Ozdeslestirirken, bazi kesimlerde bes-alti yasimi geger gecmez yetigkin
dilnyasinda eriyip giden bir ¢ocukluk anlayisi =Aries’ in anlatifi Ortagag
cocuklugu- etkisini siirdiiriiyor.

Cocuk insanoglunun en 6nemli degeridir ve ¢ocu@a verilen 6nem giin gegtikge
artmaktadir (Sirin, 2006). Bizim igin olduk¢a Snemli olan ve dinamik bir sekilde
gelisim gosteren anlamak ve anlagilmak isteyen cocuklarin fiziksel ve zihinsel
geligim siireci gok degerlidir ve gocuklarin masumlugunun korunmasi isteniyorsa
gocuklara deger verilmelidir. Bu konuda J. J. Rousseau {2013, 33) “Cocukta var olan
masumiyet zamanla degigmektedir. Eger ¢ocuklarin ilk hiliyle degismeden kalmalar
isteniyorsa, diinyaya gelir gelmez korunmalar1 gerekir. Bunun aksi durumlarda asla
basarili olunamaz” demistir. Ote yandan g¢ocugun zihinsel, psikolojik ve duygusal
gelisimi igin gesitli araglara ihtiyag vardir. Cocuk, bu ihtiyacini karsilamak amaciyla
bir yetigkin rehberligine ve bu aracin denetimliliine muhtag olabilir. Bu geligimini
ortaya koyarken hayal giiciinii kullanabilecegi, eglenebilecegi, farkli deneyimlerle
ufkunu genigletebilecegi, kendisine dogru bir rol model edinebilecegi, genel kiiltiir
bilgisine sahip olabilecegi ve biitiin bunlari yaparken denetim ve rehberlik
mekanizmasinin dogru sekilde ¢alisacag: araglardan bir tanesi de ¢ocuk edebiyats ve

cocuk edebiyat: Griinleridir (Oguzkan, 2010). Cesitli tiirlerde ve konularda yazilan



19

eserlerden olusan ¢ocuk edebiyati Ofuzkan’in da belirttigi gibi amaglar ve hitap
ettigi kitle agisindan yetigkin edebiyatindan ayrilarak tamamen ¢ocuk diinyasina
hitap eder. Bu ayrim: iyice ortaya koyabilmek igin cocuk edebiyati kavramina

deginmek gerekir.

2.2.Cocuk Edebiyat

Cocuklarin fiziksel gelisiminin yam sira zihinsel gelisimleri de ¢ok Snemlidir
ayni zamanda g¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimleri arasinda da bir etkilesim
vardir. Yavuzer’e gore (2012, 27); “Cocuk sadece fiziksel olarak biiyiimekle kalmaz,
ayni zamanda onun beyniyle i¢ organlarimin yapi ve bityiikliigiinde de degismeler
olur. Beynin gelisimi sonucu, ¢ocukta giderek artan bir $grenme, animsama ve
muhakeme yetenegi olusur. Boylelikle fiziksel biiyiimeye kosut olarak, cocuk,
zihinsel olarak da gelisir.” Cocugun zihinsel gelisiminde ise okuma becerisini
kazanmis olmasinin 6nemi biiyiiktiir. Okuma yazmayi 6grenen bir gocuk hem okuma
becerisini gelistirebilmek hem de anlama kabiliyetini desteklemek i¢in zihinsel
gelisimine uygun kitaplar okumahdir. Bunun Snemini Sever (2007, 17) “Cocuk,
ilkdgretime baglamasiyla birlikte, istekle kitap okumaya yénelir. Ozellikle bu
dénemde hem okuma yazma becerisinin gelisimine katk: saglayacak hem de kendi
(¢ocuk) gergekligine yanit verebilecek kitaplara gereksinim duyar.” seklinde
vurgulamistir. Bu gereksinim ¢ocuk edebiyatinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Cocuk edebiyatinin ¢ocugun duygusal, diisiinsel, zihinsel, dilsel ve estetik
bakisi agisindan gelisimindeki paymm vurgulayan; gocugun giizel, eglenceli vakit
gecirmesinde de bir ara¢ olma roliinii iistlendigini ifade eden farkl: bircok tamimi
yapilmistir. Bu tamimlardan bazilari séyledir: Sever’e gére (2007, 17) “Cocuk
edebiyati, ergenlige kadar olan zaman diliminde ¢ocuklarin hem sozel-dilsel zekdsin
gelistiren hem de onlarda estetik zevk uyandiran triinlerdir”. Bu iiriinler gocuklarin
biiylime ve gelismelerine, duygularina, hayallerine, diisiincelerine ve yeteneklerine
katkida bulunurken egitirken de eglendirir (Yalgin ve Aytas, 2008). Goksen (1980,
87) gocuk edebiyatini “gocugun fikir ve sanat egitimine katkida bulunarak g¢ocukta
sanat duygusu ve Ostiinliigii uyandiran, teknigi, ilkeleri olan, giizel ve etkili
tirlinlerden olusan edebiyat” olarak tanimlamistir. Bir bagka tanima gére ise “cocuk

edebiyati, cocuklarin bllylime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiince ve
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duyarhliklarina, zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaci ile
gerceklestirilen ¢ocuksu bir edebiyattir” (Sirin, 2000, 9).

Cocuk edebiyatiyla ilgili yapilan bazi agiklamalarda gocuk edebiyatinin hangi
metin tiirlerini igine aldigi belirtilerek genel hatlar ¢izilmis bazisinda ise gocuk
edebiyat: sanatcilarinin nitelikleri ve bir eser kaleme alirken dikkate almasi gereken
noktalar vurgulanmistir. Bu dogrultuda Oguzkan (2010, 3) “Cocuk edebiyati deyimi,
¢ocukluk ¢aginda bulunan kimselerin hayal, duygu ve diisiincelerine yonelik sézlii ve
yazih biitiin eserleri kapsar. Masallar, hikayeler, romanlar, anilar, biyografik eserler,
gezi yazilar, siirler, fen ve doga olaylarin1 anlatan yazilar vb. bu gergeve igine
girebilir.” seklinde bir agiklama yapmstir. Cocuk edebiyati sanatgilariyla ilgili olarak
yine Oguzkan (1979) gocuk edebiyati iiriinlerinin ¢ocuklar igin usta yazarlar
tarafindan yazilmis olmasi ve sanat nitelikli olmasi gerektigini vurgulamistir. Cocuk
edebiyatinin tanimin: yapan Yalgin ve Aytag (2008, 17) da tanimlarinda yazarin
yazma siirecindeki bakig agisini goyle ifade etmistir:

Cocuk edebiyati, ¢ocukluun ilk donemlerinden baslayarak, biitin ¢ocukluk
dénemlerini ele alir. Duyarhliklarim ve deneyimlerini tartigarak, gocufu bir
biitiin hdlinde kucaklar. Dolayisiyla gocuk edebiyati, yazarmin “Neleri
yazmahyim?” yerine “Nasil?” ve “Ne kadarim?”, “Nigin yazmaliyim?” diye

diistindiigll ve kendisini sorguladifi bir yazma siirecidir.

Bu tamimlardan da anlagilacagi iizere ¢ocuk edebiyat: {iriinleri, belli bir yas
araligim igeren cocuklarin bityiime ve gelismesine gerek zihinsel gerek dilsel gerek
duygusal gerekse estetik zevk kazandirma gibi yonlerden katki saglayan onlarin
gereksinimlerine uygun olarak yazilmis eserlerdir.

Cocuk edebiyati iiriinlerine neden ihtiyag duyuldugu sorusunun cevabina
yonelik bir agiklamayr Huck (1976, 21) “Cocuklar, kiigiik yetigkinler degil; kendi
haklari, ilgileri ve yetenekleri olan bireylerdir. Bu anlayis, ¢ocukluk dénemi ile ilgili
merak, eglence ve hayal kirkligr duygularina hitap eden bir edebiyata ihtiyag
duyuldugu fikrini ortaya cikarr” seklinde yaparak ¢ocuk diinyasimin yetigkin
diinyasindan farkh oldugunu vurgulamis ve gocuklara y&nelik bir edebiyatin
kaginilmaz oldugunu ifade etmistir. Cocuklara yénelik edebiyat anlayisinin ilk
tirinleri olan masallar, ninniler ve tekerlemeler sozlii gelenege aittir, “Cocuklar igin

yaymlanan ilk resmi kitaplar, alfabe kitaplar: ve ilk okuma kitaplaridir. Bu kitaplarin
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yayinlanmasinin asil amaci, ¢ocuga oncelikle dini icerikli yayinlari okuyabilmesi igin
nasil okuma yapmasi gerektigini 6gretmektir” (Tiifek¢i Can, 2012, 70).

Batr’da kilisenin toplum ve yonetimdeki niifuzu Ortagad Avrupasi’nin sert ve
acimasiz yaptinmlariyla tarih kitaplarina gegmesine sebep olmustur. Toplum
tizerindeki bask: ¢ocuklarda da ayni seviyede kendini g&stermigtir, Resmi olarak
yayinlanan ¢ocuk kitaplari sikici belli bir diizeyde ve agini ahlaki oldugu igin
¢ocuklarin ilgisini cekmemistir (Giileryiiz, 2006). [stanbul’'un fethiyle Orta Cag ve
Orta Cag dogmalan yerini; Rénesans ve Reform hareketlerine, aklin 15131nda bilimse!
ve sanatsal arayislara birakmigtir. Bu hareketlilik Yeni Cag’a kap: aralamistir.
Okuryazar oraninin da artmasiyla gocuk gergekliginin fark edildigi, cocugun kendine
has diinyasinin kesfedildigi, cocuk egitiminin dneminin fark edildigi ¢ag da bu ¢ag
olmugtur. 19. yiizyilin ortalarina dogru beliren gocuk edebiyati “20.yiizyilin ilk
yarisinda ortaya ¢ikmis, hedef kitle olarak ¢ocugu alan bir duyarhk ve anlatimin
ifade bicimi anlaminda kullanilmaya baglamigtir™ (Simsek, Arslan ve Yakar, 2011,
43).

Bati diinyasinda ¢ocuk edebiyatinin ortaya ¢ikisi yukarida bahsedildigi
gibiyken Dogu diinyasinda ise ¢ocuk edebiyatina iligkin ilk eserler Nabi’nin (1642-
1712) 1701 yilinda yazdig1 Hayriyye’sidir ki bu eserde Nabi ogluna diinya ve ahiret
hayatinda mutlu olmasina dair dgiitler verir. 1791 yilinda yazilan bir diger eser de
Lutfiye'dir. Siinbiilzade Vehbi tarafindan yazilan bu eserde de yazar ogluna
nasihatlerde bulunmaktadw. “Hayriye ve Lutfiye’ ye kadar yazilmis eserlerde daha
¢ok cocuklar: yetistirecek anne babalara giitler verilirken bu eserlerde dogrudan
gocuga seslenilmektedir. iki eser de donemine gore oldukga dikkat cekici
niteliktedir” (Simsek, Arslan ve Yakar, 2011, 49). Simsek ve digerlerinin de belirttigi
gibi ¢ocuk diinyasinin yetiskinlerce fark edildigi eserler Hayriyye ve Lutfiye
olmustur. Bu eserleri takiben ilk gocuk gazetesi olan Miimeyyiz 1869°’da yayim
hayatina baglamig ve ardindan Hazine-i Etfal (1873), Sadakat (1875), Etfal (1875),
Ayine (1875) gibi dergiler yayim hayatina baglamistir (Okay, 1998) ancak bu gazete
ve dergiler de nasihat verme amaci tagimaktadur.

Cocuga ydnelik bir edebiyatm ¢ocugun anlayabilecegi sekilde olmas: gerekir.
Nitekim Sirin (2007b, 14) bu durumu ve edebiyat ve ¢ocuk edebiyati arasindaki

ayrimi “Cocuk edebiyatinin dili, konusu, icerigi, anlatimi, yalinlig1 ve ictenligiyle
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dnce cocufia dzgii olmasidir. Cocuk edebiyat ile edebiyat arasindaki ayrimin nedeni,
¢ocugun yetigkinden farkh algilama bigiminden kaynaklanir” seklindeki ifadeleriyle

aciklamstir.

Cocugun zaman igerisinde hayata doéniik olumlu kazamimlara sahip olmasi,
bir yasam felsefesi gelistirebilmesinin bir araci da gocuk edebiyatidir. Alver’in
(20035, 307) “Cocuga edebiyat1 sunmak, gocuga déniik model olusturma girigimidir.
Hem onun nasil bir insan olmasina déniik, hem de hayat tarzimn hangi ¢izgide,
cergevede belirlenecegine iliskin teklifleri yliklenmektir.” seklindeki ifadeleri de bu
duruma vurgu yapar niteliktedir. Aym zamanda bu durum gocuklara hitap eden farkh
edebi tiirlerin gelismesini saglamis olabilir (Ciravoglu, 2000). Cocuk edebiyatinin
sinirlarinin gizilmesi agisindan bu edebi tiirlerin neler oldugunu da ortaya koymak

gerekmektedir.

2.3.Cocuk Edebiyatinda Edebi Tiirler

Cocugun biligsel ve duyussal gelisimine bagh olarak gocuklarin yas ve
seviyelerine gore yoneldikleri tiirler farklilk gdsterebilmektedir. Bu farkhilhk
gosteren tiirler sayesinde ¢ocufun konusma, yazma, okuma ve dinleme gibi dil
becerileri gelisim gdstermektedir. Yine bu tiirler vesilesiyle ¢ocuklar kitaplara daha
cok ilgi duymakta ve ynelim géstermektedir.

Edebi tiirler birgok kaynakta hemen hemen ayni sekillerde simflandirilmistir.
Ornegin; bu simflandirmayi Cemiloglu (2001) olaya dayal tiirler, diistinceye dayali
tiirler ve duyguya dayal tiirler olarak yapmis olup olaya dayal: tiirleri ise kendi
icinde hikdye, roman, tiyatro eseri, masal, efsane, destan, fabl, ani yazisi ve gezi
yazisi seklinde; diisiinceye dayal tiirleri ise makale, deneme, soylesi, fikra, elestiri,
inceleme olarak ele almis ve son olarak duyguya dayal tiirleri de siir olarak ifade
etmistir. Tiirkge ders Kitaplarinda yer alan metin tiirleri ise 2006 TDOP'te siif
kademelerine gore smiflandirilmis olup bu tiirler siir, hikdye, ani, masal, fabl,
deneme, tiyatro, fabl, gezi yazisi, biyografi, deneme, elestiri, destan, makale ve
roman olarak ele alinmigtir. Yenilenen yeni programda yani 2018 TDOPte ise simif
diizeylerine gore tiirler gelisen ve degisen teknolojinin iletisim alaninda getirdigi
yeniliklere bagl olarak bilgilendirici metinler (ani, biyografiler, otobiyografiler,

blog, dilekce, efemera ve brosiir, e-posta, haber metni, reklam, kilavuzlar, makale,
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fikra, sdylesi, deneme, mektup, sosyal medya mesajlar) ve hikdye edici metinler
(¢cizgi roman, fabl, hikdye, karikatiir, masal, efsane, destan, mizahi fikra, roman,
tiyatro, siir ) bashg: altinda ele alinmistir. Edebi tiirler 6zellikle son programda
gelisen ve degisen zamana bagh olarak farkh tiirleri de biinyesine dahil etmistir.
Ozellikle Tiirkge ders kitaplarinda edebi tiirlerin tamamina yer verilmesinin sebebi
gocuklar gelisim seviyelerine gore farkli metin tiirlerinin varhgindan haberdar
etmek, onlara metinler aracihgiyla tiirlerin dzelliklerini sezdirerek Ggretmektir
(TDOP, 2006).

Cocuk edebiyatinda edebi tiirler ise bircok kaynakta farkli simflandirmalarla
ele alinmustir. Bu ¢aligmada ele ahinan tiirler tekerleme, bilmece, ninni, fabl, masal,
destan, efsane, fikra, hikdye, roman, ¢izgi roman, siir, tiyatro, am, gezi yazisi

seklinde olup bu siralamada Simsek’ten (2011) yararlanilmistir.

2.3.1.Tekerleme

Tekerleme tiirii ile ilgili alan yazinda pek ¢ok tamim yer almaktadir, Tiirkce
Sozlilkte (IK-6) “l.Tekerlemek isi, 2.Cofunlukla basmakalip séz, 3.Birbiriyle
uyumlu hazir s6z kalibi, 4. Cogunlukla, masallarin genellikle baginda bulunan ‘Bir
varmug bir yokmus. Evvel zaman iginde, kalbur saman i¢inde’ gibi uyakl girig veya
ara stzler, 5.Saz sairleri arasinda yapilan deyis yarigi, 6.Ortaoyununda, ozellikle
Kavuklu’nun kullandigi s6zler” olarak alt: farkli sekilde ifade bulmustur, Elgin
(1986, 590) ise tekerlemenin tanmmim “aklin kanunlari disinda, uydurma séz ve
vakalarla gergek maceralar” seklinde yapmistir. Yapilan tanimlar: incelemeye devam
ettigimizde Duymaz’in (2002, 9) “tekerlemeler(in); sekil, konu, muhteva ve iglevleri
bakimindan smirlan tam olarak ¢izilememis halk edebiyati iiriinleri” seklindeki
ifadesi karsimiza gikmaktadir. Yapilan bu tamimlara bakildiginda tekerlemelerin,
kendine has belli kaliplarinin oldugu, akil dis1 ve her ne kadar uyumsuz gibi gériinse
de kendi iginde bir uyum olusturdugu gériilmektedir.

Tekerlemeler belli bir mantik akigi iginde ilerlemez yani belli bir tutarhlig
yoktur ancak kendi iginde bir diizen barindirir ve belli bir akisa sahiptir. Aym
zamanda tekerlemelerde sasirtmak ve bir o kadar da eglendirmek amaglamir. Oyle ki
Duymaz (2002, 24-25) “Tekerlemeler, birbirine aykiri diisiinceleri, olmayacak
durumlari bir araya getirip, mantik digi birtakim sonuglara varmakla sagirtici bir etki

yaratir. Yapisi ve konusu bakimindan bu ozelligiyle tekerlemeler, beklenmedik hayal
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oyunlarinin bosanivermesiyle sasirtmak, eglendirmek ve keyiflendirmek igin
bagvurulan bir gesit s6z cambazhigidir.” seklindeki agiklamalariyla tekerlemelerin

etkisini ve iglevini dile getirmistir.

2.2.2.Bilmece

Bilmecelerin séyleyeni belli degildir yani bilmeceler anonimdir ancak anonim
bilmeceler disinda séyleyeni belli olan bilmeceler de vardir. Tiirkge Sozlitkte (IK-7)
bilmece “Bir seyin adini anmadan niteliklerini {istii kapali s8yleyerek o seyin ne

oldugunu bulmay dinleyene veya okuyana birakan oyun, muamma.”dir. Elgin’e gore
(1986, 607) ise:

Bilmeceler, tabiat unsurlan ile bu unsurlara bagl hadiseleri; insan, hayvan ve
bitki gibi canlilan; esyay:; akil, zekd veya glizellik nev’inden miicerrred
kavramlarla dini konu ve motifleri vb. kapali bir sekilde yakin, uzak
miinasebetler ve cagrisimlarla dilsiince, muhakeme ve dikkatimize aksettirerek

bulmay! hedef tutan kaliplagrmis sozlerdir.

Bu tamimlardan da anlagilacag: iizere bilmeceler, eldeki var olan yani bilinen
ile yola ¢ikip aranilan: gesitli iliskilendirmelere bagvurarak buldurmay: amaglar ve
bunu gergeklestirirken de dilsel oyunlardan, ¢agrisimlardan yararlanir. Bu sekilde
zihinsel gelisimi de destekleyen bilmeceler; insan, hayvan, bitki, tabiat olaylari,
somut ve soyut nesnelere kadar birgok konuyu igine almakta ve okuyanmin dikkat

mekanizmasini da 6lgmektedir.

2.2.3. Ninni

Ninniler anneler tarafindan ¢ocugunu uyutmak icin séylenen ezgili, anonim
edebiyat {irlinleridir. Ninniler ile ilgili Karatag (2007, 355) “Cocuklar emzirilir ya da
uyutulurken annelerince sdylenen, soylendigi varsayilan s&zlerden olusan kisa
manzumeler. Nadiren, mensur ninniler de s6ylenmistir. Cogunlukla bir dértlitkten
ibaret olan ninniler, mani bi¢imli tiirkiilere benzerler.” seklindeki a¢iklamasiyla
ninnilerin islevini agiklamis ve ninnilerin mensur bigiminden s6z etmistir. Celebioglu
(1987, 79) Karatag’in agiklamasina yakin bir ifadeyle; “Ninniler iki {i¢ ayhktan f{ig
dort yasina kadar annenin g¢ocuguna, onu kucaginda, ayaginda veya besikte
sallayarak daha ¢abuk ve kolay uyutmak veya aglamasini susturmak igin hususi bir

beste ile séyledigi ve o anki halet-i ruhiyesini yansittir mahiyette, umumiyetle mani
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tiiriinde bir ddrtliikten meydana gelen bir nevi tiirkiilerdir.” diyerek ninninin tanimini
yaprmis o da annelerin belli bir yas araligindaki gocuklarina onlari uyutmak igin
sdylediklerini ve ninnilerin tiirkiilere olan yakinligini vurgulamustir.

Ninniler; anneler ¢ocuklarini uyuturken dogaglama ortaya ¢ikar ve ninnilerin
biraz daha agit havasinda, acikli bir ezgisi vardir. Ninnilerin ortaya ¢ikisi yani
olusumu hakkinda bilgi veren Kibrnisin (2010, 55) bu konudaki agiklamalar:
sOyledir:

Annelerin bebekleriyle bas basa kaldiklarinda, onu aglamasin ve annesinin

sevgisini hissetsin diye ya bildikleri sézleri yine belli bir ezgiyle ya da o andaki

duypulariyla dogaglama olarak styledikleri séz ve miziklerden olusur. Daha

cok afitla tirkll arasy, genellikle Tiirk miiziginin hicaz karariyla stylenen bu

ezgiler sirasinda anne bildigi ninnilere kendisini ¢ok fazla bagimli hissetmeden

kendi duygu ve dilstincelerini de dile getirebilir.

Ozetle ninniler; kendine has bir ezgiye, séylenis bigimine, dzgiinliige sahiptir,
bununla birlikte ezgisiyle bebekler {izerinde sakinlegtirici bir etkisi vardir ve anne

bebek arasindaki duygusal iligkiyi kuvvetlendiren bir anlats tiiriidiir.

2.2.4. Masal

Masallarda anlatilan olaylarin nerede ve ne zaman gectigi tam olarak
bilinmez. Kahramanlar: ve kahramanlarin basindan gecen olaylar olaganiistiiliik tasir
bu yoniiyle hitap ettigi yas kitlesinin hayal diinyasinin gelismesine katkida bulunur.
Birgok farkl: kaynakta masalin tanimi yapilmistir. Bu tamimlardan ikisi sdyledir:

® “Genellikle halkin yarattigi, hayale dayanan, sozlii gelenekte yasayan,
cogunlukla insanlar, hayvanlar ile cadi, cin, dev, peri vb. varliklarin basindan
gecen olaganiistii claylar: anlatan edebi tiir” (Tiirkge Sozliik, IK-8).

e “Kahramanlarindan bazilar1 hayvan ve tabiatiistii varliklar olan, olaylar
masal {ilkesinde cereyan eden, hayal mahsulit oldugu halde, dinleyicileri
inandirabilen, bir s6zlii anlatim tiiriidiir” (Sakaoglu, 2002, 4).

Bu tamimlarin da vurguladigi gibi masallar gerek kahraman kadrosu gerekse
olay orgiisiiyle hayal iirlinii ve sozli gelenegin tiriintidiir. Tekerleme ile baslayip
tekerlemeyle biten masallar, evrensel ahlak kurallanyla (saygi, sevgi, hosgérii...)
ilgili mesajlar icerir. Masallarin tamimu ve igerigiyle ilgili uzunca bir agiklama yapan

Fedakar (2011, 11) masal tiiriiyle ilgili agiklamasini séyle yapmustur:
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Bir varmis bir yokmus® ifadeleriyle baslayan masallar; varlikla yoklugu,
hakikatle hayali, siradanla olaganistiiyii biinyesinde dengeli bir sekilde
birlestiren anlatmalardir. Bu anlatmalarda; kétiler cezalandinbr, iyiler
milkdfatlandirilir, zalimler kargamir, adiller alkislamar. Belirsiz bir zamanda,
masal dilnyas1 ads verilen mekénlarda yasanan olaylarin aktariminda bir taraftan
olaganiistii varliklar, sira dis1 6zelliklere sahip insanlar ve sihirli nesneler yer
alirken, diger tarafian balikginin kismeti, tiiccarin aligverigi, {ivey annenin
eziyeti, kardeslerin milcadelesi ve aile bireylerinin dayanmismasi gibi sosyal
hayatta yagananlar pek ¢ok masalin konusu olarak karsimiza cikar. Ister
olaganilstil, isterse gercekei olsun, masalin merkezinde daima insan yer alir ve
masalda insanin gevresinde geligen olaylar iglenir. ifade ettigi anlam ve sonugta
cikartlacak ders bakimindan hayatin gergekligiyle yakindan ilgili olan
masallarda, olaylar bir ders kitabi edasiyla dofrudan ve siradan bir sekilde
degil, sembolik ifadeler kullamilarak ¢ok daha renkli bir bigimde anlatilir.
Masalin bu ifade tarzinda, olaganiistdl varliklar veya hayvanlara insani 6zellikler
yiiklenerek olaylarin bu kahramanlarin basindan gectigi izlenimi verilir. Bu
sayede, dinleyici veya okuyucunun anlatilanlara disaridan bakarak olaylar1 daha

objektif bir sekilde degerlendirmesi ve kissadan hisse ¢ikarmas: saglanir.

Fedakar bu agiklamasiyla; her ne kadar olaganiistii kahraman kadrosu ve olay
Orgiisti bulunsa da masalin, ele alinan konular vasitasiyla &zellikle toplumsal
bozukluklari ya da aksamalari fark ettirmeye ¢aligmay, dogru olan davramigin ya da
adaletin yerini bulmasinin 6nemli oldugunun vurgusunu yapmayi amagladigini da
ifade etmek istemistir.

Masallar zaman icerisinde egitici 6zellik kazanmugtir. Bu durumu Kibris
(2010, 78) “insanlar, g¢ok uzak gecmiste, yasadiklarindan, gordiklerinden,
bildiklerinden yola g¢ikarak duygu, diisiince ve dislerini anlatmasiyla ortaya gikan
masallar daha sonra dinleyenleri etkilemeye, onlara bir toplumun istedigi davranislar
kazandirmaya yonelmistir.” diyerek desteklemektedir. Masallar1 igindeki hayali
unsurlardan ve olaganiistillitklerden siywrdigimizda geriye gerceklik gerive hayat
kalir. iste bu sebeple masallar gocugun gercek hayata uyum saglamasinda eglendirici
bir aracidir. Sever (2012, 191) de “Masallarin, ¢ocugun ilgi ve gereksinimlerine

uygun olmas: gerektigini, gocugun yasami daha anlaml olarak kavrayabilmesi igin
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kurgusal diinya ile gergek diinya arasinda giiglii bir bag olusturulmasi gerektigini”
ifade ederek masallarin gocugun diinyasindan yola gikarak ger¢ek diinyaya adapte
olmasinda bir araci oldugunu dile getirmistir. Aym diigiinceyi Kibris (2010,
83)“Masallar egitici-Ggretici olabilecegi gibi, okuyuculara yasamla ilgili bir bakis
agisi da sunabilmelidir. Ancak bunu yaparken agiktan aciia degil, imgesel bir dil
kullanarak, sezdirme yolu ile yapmalidir.” diyerek ifade etmis ve masalin imgesel
dilinin islevsel ydniinii vurgulamigtir. Masallar ¢ocuklarm hayal diinyalarina uygun
ve onu gelistirecek zenginliktedir.

Masallar aym zamanda kiiltiir aktaniminin da saglandigi, ¢ocuklarin mensubu
oldugu toplumda konusulan dili §grenmesini destekleyen bir tiirdiir ve bu igleviyle
de masalin 6nemi olduk¢a artmaktadir. Bu durumla ilgili Boratav'in (1987, 113)
masallarin diger s6zlii gelene§in iiriinleri olan ninni, tiirkii ve tekerleme gibi tiirlere
kiyasla ana dili gelisimindeki roliiniin Snemini ortaya koyan masal dilinin
kivrakhiginin g¢ocugun dil gelisimini nasil 6nemli Slglide hizlandirdigini anlatan
aciklamasi s6yledir:

Cocugun anadilinin, bir is¢i elindeki alet gibi, nasil kullamldigini ilk &greten,
ona bu dilin hiinerlerini; kivrakligini, zenginligini, inceligi ilk gdsteren, kisiye
kendi dilini konugmayanlardan uzaklagtirici, onu konusanlara yaklastinci
duyguyu-ninnilerin, tekerlemelerin, tirkillerin yam basinda ama herhalde

onlardan daha genis él¢iide- ilk asilayan masallardir.

Zengin bir hayal diinyas iceren masallari okumaktan zevk alan gocuklar igin
olusturulan masallarm korku unsurlari, yanlis tutumlar icermemesine dikkat
edilmelidir (Tiir ve Turla, 1999).

2.2.5. Fabl

Tiirkge Sozliikte (IK-9) “Kahramanlari goklukla hayvanlardan segilen,
sonunda ders verme amaci giiden, genellikle manzum hikaye, séylence.” olarak
ifade edilen fabl en eski metin tiirleri arasinda yer almaktadir. Greenby (2009, 11) bu
konuda “M.0. 2000l yillarda ilk Srneklerine Stimerler tarafindan yazilan ¢ivi yazisi
kitabelerde rastlanmgtir.” diyerek fabl tiiriiniin hangi medeniyet tarafindan ortaya
cikarildigini ya da benimsendigini de vurgulamagtir.

Fabl, Tiirk¢e Sozliikte de belirtildigi gibi insan disindaki varhiklar {izerinden

aslinda insanlara ahlaki degerleri ya da &gretileri ve erdemli davrams dzelliklerini
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agtlamay1 amaglar ve bu amacimt gerceklestirmek icin 6zellikle kahraman kadrosunda
hayvanlara yer verir. Fablin tammin1 Ozdemir (1990, 113) “Genellikle kahramanlari
bitkiler ve hayvanlardan segilen, basinda ya da sonunda bir ahlak dersi, bir yasam
ilkesi ortaya koyan, insanlarin ortak kusurlarim, eksikliklerini gidermeye galigan
manzum ya da diizyaz1 bigiminde olusturulan &ykiilere verilen ad” seklinde yaparak
fablin kahraman kadrosunda hayvanlarin yam sira bitkilerin de yer alabilecegini
ifade etmis, bigimsel olarak siir gibi manzum sekilde ya da diiz yazi seklinde olmak
tizere iki farkh sekilde yazilabilecegini ve fablda igerik olarak nasihat verici ydniin
oldugunu vurguiamistir,

Kahramanlari bitki, hayvan, cansiz varliklar olan fabllar bir tiir masaldir
ancak Giileryiiz'tin (2002, 239) “masaldan farki sonunun ders verici nitelikte
bitirilmesidir” seklindeki ifadelerinden de anlasilacag: gibi fablin masaldan fark)

6iit, nasihat verici bir sonla bitirilmesidir.

2.2.6. Efsane

“Eski ¢aglardan beri s6ylenegelen, olaganiistii varliklan, olaylar konu edinen
hayali hikiye, s6ylence” olarak Tiirk¢e Sézliikte (IK-10) yerini alan efsaneler tarihi,
toplumsal olaylara ve doga olaylarina dayanir. Efsaneler ait olunan toplumun
geemisteki yasam tarzlariny, kiiltiirlerini de ortaya koymakta ¢ok eskilere dair bilgiler
vermektedir. Efsaneler kahraman kadrosu ve olay orgiisityle olaganiistiiliik
tagryabilmekte ve gergekte var olanla kurdugu iliskiyle sozlii gelenegin bir tiiri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Seyidoglu (1992, 315) efsanelerle ilgili agiklamasinda
“Efsaneler sézlii gelenegin iiriinii olan bir anlatim tiiriidiir. Temelinde inang unsuru
vardir. Efsaneyi anlatan ve onu dinleyenler efsanenin gergek {izerine kurulduguna
inanirlar. Bu gergek, objektif bir gergek degildir. Efsaneyi nakleden ve dinleyenler
efsanedeki olaylarin gergekten olmus olduguna inanirlar.” diyerek efsanelerin hem
sozlii gelenegin {irlinii oldugunu hem de bir inang {iriinii olarak ortaya ¢iktigini
vurgulamustir,

Efsanenin igerigini ve ortaya ¢ikis seklini ortaya koymaya ybnelik bir
tanimda efsaneyi Karatag (2007, 138) “Bir tabiat olayinin meydana gelisini, herhangi
bir varlifin yaratihsin, olmadik hayallerle siisleyip olaganiistii bir sekilde anlatan
szl ve yazil eserler” olarak agiklamigtir. Boratav (1987, 99) ise efsaneyi “Efsane

kendine gére bir {islubu, kaliplagmg, kuralh bicimleri olmayan, diiz konusma dili ile
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bildirilen bir anlat: tiiriidiir.” ifadeleriyle tammlayarak efsanenin 6zel bir anlatim
bi¢imi benimsenerek ifade bulmus bir anlati tiirii olmadigini vurgulamistir,

inandimcih@  amaglayan efsane anlaticilart ile  anlatilanin  gercek
olamayacagim bilen buna ragmen anlatilana inanmak isteyen dinleyici arasindaki
¢ekim aslinda bu anlat tiiriiniin olusmasina vesile olmustur. Bu durumu Luthi (2003,
314) su agiklamalariyla desteklemektedir:

Efsane kavrami, duygusal anlatimla, anlaticr tarafindan bilingli olarak gercek
olaylar anlatldigini iddia eden, dinleyicilere bu olayin ger¢ek olup olmadifin,
gergek ise nasil oldugunu disiindliren ve bu gergekten haberdar olmay: isteyen,
nesilden nesile sozlii aktarim yoluyla gegen ve karakteristik bir sekle sahip

anlatim titriiniin acidir.

Efsanelerin de diger metin tiirleri gibi kendine has birtakim &zellikleri oldugu
yukaridaki aciklamalardan da hareketle fark edilmektedir bu konuda bilgi veren bir
diger aragtirmac: Sakaoglu (1980, 5-6) kisaca bu ézellikleri “Efsaneler, sahis, yer ve
hadiseler hakkinda anlatilirlar; anlatilantarin inandincihk 6zelligi vardir; sahis ve
hadiselerde dogaiistii olma &zelligi bulunmaktadir” diyerek 6zetlemistir.

Cocuklar icin efsaneler ilgi ¢ekici bir tiirdiir aym1 zamanda onlar igin egitici
bir 6zellik de tagir. Kibris (2010, 122) da “egitim agisindan efsanelerin nemi, uygun
ozelliklere sahip efsanelerin segimi hem gocugun hayal giiclinit gelistirir, hem de
halkin duygu, inanglarim egitim-6gretim yoluyla ¢ocuga tanitmis oluruz” diyerek
efsanelerin  gocuga  kiiltiirel aktarnmin  saglanmasinda  etkili  oldugunu

desteklemektedir.

2.2.7. Destan

Destanlar soziii gelenegin manzum sekilde ifade bulmus milli unsurlaridir ve
olduk¢a uzun bir anlat: tiiriidiir. Elgin (1993, 72) “Destan (epos), bir boy, ulus
(kavim) veya millet hayatinda tam estetik hiiviyet kazanmamis eser sayilan
efsanelerden sonra nazim seklinde ortaya ¢ikan en eski halk edebiyat
mahsullerinden biridir.” diyerek destanlarin milliligini vurgulamis ve olusumunun
eskilere dayandigini ifade etmistir.

Destanlar konusunu giinlilk hayatta gecen siradanliklardan almamstir
dzellikle topluma mal olmus, o toplumu derinden etkileyen dogal afetler, savaslar,

gocler, achk, kithk gibi o topluma mal olmus Gnemli olaylar belki de o toplum igin
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bir doniim noktasi olan olaylardan almugtir. Bu durumu Tiirkmen (1995, XI)
“Destanlar, milletlerin tarihinde derin iz birakmg 6nemli olaylan harikuladeliklerle
siisleyerek anlatan uzun, manzum ve milli eserlerdir.” seklinde ifade etmis bunun
yam sira destanlarin milletlerin tarihi gegmisi hakkinda da bilgiye ulasabilecegimiz
tarihi bir kaynak gibi goriilebilecegini de ortaya koymustur.

Destanlar toplumlarin inanglarini ve hayal gii¢lerini yansitir ayrica énemli bir
bilgi kaynagi olduklan igin ¢ocuk egitiminde yararlanilabilecek kaynaklardandir.
Destanlar), kahramanlik hikdyelerini on yasindan itibaren gocuklar zevkie okuyabilir
(Giileg ve Geggel, 2006).

Destanla ilgili bir diger noktada da efsaneyle olan benzerligidir fakat efsane
ile destan arasinda ¢ok belirgin farkhliklar bulunmaktadir. Destanlarin milli oldugu
ifade edilmisti fakat efsanelerin milli olma gibi bir zorunlulugu yoktur hatta
evrensellik tasiyan efsaneler de bulunmaktadir. Fedakdr’in (2008, 154-155) bu
durumla ilgili yaptigi bir agiklama ikisi arasindaki belirgin farki ortaya koymaktadir:

Destan tiirll, temel 6zelligini belirleyen bu iki noktada efsaneden ayrilir. Ciinkil
efsanelerde destanlardakine benzer bir ‘milli basari’y: konu edinme zorunlulugu
yoktur. Elbette milli unsurlar, motifler, konular efsanelerde yer alir, ama
efsaneler destanlar gibi bir milletin basarisiyla ilgili olmak zorunda degildir.
Hatta destanlarla mukayese edilince milli unsur ihtiva etmeyen efsanelerin de
bulundugu unutulmamahdir. Bu nedenle, ayni efsane birkag millet tarafindan
sahiplenebilirken, bir millete ait olan bir destan baska bir millete ait fertler
arasinda anlatilamamaktadir. Efsaneler de destanlar gibi tarihi konulan
isleyebilir, fakat tarihi olay, sahis ve mekénlarla iigisi olmayan efsaneler de
bulunmaktadir. Destan ve efsane tiiril arasindaki temel benzerlik ise, her iki
anlatmanin da ‘gercek kabul edilmesi’dir. Destanlar, igerikleri, tarihi olaylar ve
milli unsurlar sebebiyle gergek kabul edilirken, efsaneler gergekte var olan veya

olmug gahis, mekdn ve olaylarla kurdugu baglar sebebiyle gercek kabul

edilmektedir.

Kisaca destanlar ve efsaneler gercek hayattan izler ve yer yer
olaganiistiilik tasimasi yoniiyle birbirine benzerken bir millet tarafindan
olusturulup sahiplenilme, ait oldugu toplumun yasam tarzi ve basindan gegen
onemli olaylar hakkinda bilgi verebilme ydnilyle birbirinden ayrilmakta ve bu

noktada destanin ait oldugu toplum agisindan 8nemi ortaya konulmaktadir,
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2.2.8. Fikra

Tiirkge Sozliikte (IK-11) fikra ile ilgili “kisa ve 6zlii anlatimi olan, niikteli,
giildiriicli hikdyecik™ seklinde tamim yaparak fikra tiiriiniin diger edebi tiirlere gére
daha kisa oldugunu ve giildiirii unsurlar1 tagidigini vurgulamistir. Elgin (2000, 566)
ise, “Umumiyetle gercek hayat hadiselerinden hareketle ‘hisse’ kapilmayi hedef
tutan ve temelinde az ¢ok niikte, mizah, tenkit ve hiciv unsuru bulunan sozlii, kisa,
mensur hikdyelere fikra adi verilir.” seklinde fikray: tanimlamis ve bu tanimiyla
fikranin  igerigini gercek hayattan hareketle olusturdugunu, giildiiriirken
diisiindiirmeyi ve yer yer elestirmeyi de amagladigim ifade etmistir. Yine fikralarin
ele aldigi konular hakkinda bilgiler veren Elgin (2000, 566) “Insan-cemiyet
milnasebetlerindeki diisiince ve davramig farkhiliklarindan dogan ¢atismalar, beseri
kusurlar ve giiliing vak’alar fikray: meydana getirir.” fikra ile ilgili yaptigi tanima
paralel olarak konu bakimindan fikralarin toplumsal aksakliklara, giildiiriicii ve
glildiiriirken bir o kadar da diigiindiiriicii y&niinii vurgulayarak 6ne ¢ikarmis fikralarin
icerigi hakkinda da somut bilgiler vermistir.

Yilar ve Turan (2007, 138) ise fikranin olaganiistiilik tasiyabilmesi
bakimindan masala benzedigini “Fikra realist anlatim tiirleri olan roman ve
hikdyenin karsisinda olup, gergek olmayani icinde barindirabilmesi bakimindan
masala benzese de kurulug, kompozisyon ve muhteva bakimindan ondan da ayrilir.”
ifadeleriyle dile getirmis ancak yapi bakimindan masalla yollarinin ayrildigini da
vurgulamistir.

Ozellikle edebiyatimizda fikralar hazircevapligiyla pratik zekdy: 6ne cikaran,
niikktedanli: ile de hosga vakit gegirmeyi oldukca kisa ve ozlii ifadelerle
gergeklestiren bir tiir olarak giiniimiize kadar varhidim1 devam ettirmistir. Fikralara
neden ihtiya¢ duyuldugunu “...herhangi bir diisiinceyi drnek vererek giiglendirmek,
karsisindakini ona inandirmak ya da direnisinde yamidigmna tanik gostermek,
herhangi bir durumu agiklamak gibi vesilelerle anlatilir “diyerek agiklayan Boratav
(1973, 92), fikralarin sadece gocuklara yonelik iiriinler olmadigini da ortaya koymus
diglinceleri kargi tarafa aktarirken fikralarin ikna edicilik &zelliginden de
yararlanildigini ifade etmigtir.

Belirtilen tanim ve agiklamalardan yola gikilarak denilebilir ki fikralar; kisa,

oz, konusunu ¢ogunlukla gercek hayattan ve gergek hayatin aksayan yonlerinden
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alan, ¢ok genis betimlemelere tahlillere yer verilmeden anlatilan, giildiiriirken

diislindlirmeyi de amaglayan ve sadece gocuklara degil yetiskinlere de hitap eden

mizahi bir tiirdiir,

2.2.9.Hikiye
Hikéyeyle ilgili birgok kaynakta hemen hemen aym noktalari vurgulayan ya
da &ne qikaran tanimlar yapilmistir. Tiirkge Sozlikte (iK-12) “Gergek veya
tasarlanmig olaylar: anlatan diizyaz: tiirii, 6ykii.” olarak tanmimlanan hikdye tiiriiniin
olay 6rgiisiinii, gergek hayatta yasanmasi muhtemel olaylar olusturmakla birlikte ¢ok
genis bir kahraman kadrosu da yoktur. Oguzkan (1997, 92) ise hikdyeyi “Belli bir
zaman ve yerde birkag kisinin bagindan gegen gergege uygun bir olayr anlatan veya
birtakim kimselerin karakterini gizen ve ¢ogu kez ancak birka¢ sayfa tutan kisa
yazilara denir.” gseklinde tamimlayarak hikdyenin kisa bir metin tirii oldugunu
vurgulamistir. Hikdyeyle ilgili yapilan bir diger tanimda ise Karaalioglu (2011, 269)
“Hikéye; hayatta olan veya olacak kanis1 veren olaylari bir 6/gii ile anlatan, hayalde
tasarlanan ilgi ¢ekici birtakim olaylar1 anlatarak okuyanda heyecan veya zevk
uyandiran yazidir.” diyerek yukaridaki tanimlarda da belirtildigi gibi olay drgiisiiniin
gercefe dayanabileceginin vurgusunu yapmisti. Aym hususu hikdyenin tammin:
yapan Macit ve Soldan (2005, 112) da “insan hayatinda olan veya olma ihtimali
bulunan olaylan, belli bir bigim iginde anlatan metinlere hikdye denir.” diyerek
vurgulamustir.
Okuma aliskanhignin kazandirilmasinda en etkili tiirlerden biri de hikayedir.
Hikdye tiiriiniin bu dnemini Tosun (2005’ten akt. ipek, 2017, 81) su ifadeleriyle
agiklamustir;
Hikdye bu dénemde, ¢ocuklarin okuma aligkanhifi gelistirmesinde en yararh
yardimcilardan biridir. Hikdyelerin dilnyasiyla tamsan ¢ocuk, okuduk¢a ve
okumanin hazzim elde ettikge tekrar tekrar okumak ister. Hikdyenin iig¢-bes
sayfalik satirlar1 arasinda kendine veni bir evren olusturan ¢ocuk, bu evren

vasitastyla okumayi hayatinda bir rutine dénistiriir, Omrii boyunca sahip

olacag bir haslete kavugur.
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Ayni zamanda Tosun bu ifadeleriyle, hikdyenin ¢ocuklarin diinyasinda onlara hitap
edebilen bir tiir olmasi y8niiniin de okuma aliskanlig1 kazandirmadaki etkisini ortaya
koymustur.

Hikdye ile roman tiirii arasinda ¢ok yakin bir iliski vardir ancak hikiye
romana gore daha kisadir. Hikdyede de romanda da olay &rgiisii, kahraman kadrosu,
yer ve mekan mevuttur ancak hikdye ve romani olusturan bu unsurlar hikdyede simirli
sayidadir ya da hikdye daha az yogunluga sahip oldugu igin romana gére kisadr,
Hikayedeki bu farklilig: Banarl (1948, 176) “romanin daha kisa bir mevzu ve daha
kiigiik bir cercevede yazilan ¢esididir” diyerek ifade etmistir.

2.2.10. Roman

Romanin tanmim  Tirkge Sozlilkte (IK-13); “insamin veya cevrenin
karakterlerini, greneklerini inceleyen, seriivenlerini anlatan, duygu ve tutkularini
¢oziimleyen, kurmaca veya gercek olaylara dayanan uzun edebi tiir.” seklinde
yapmustir.  Tiirkge Sozlitkte de belirtildigi gibi romanlar, insanlarin psikolojik
tahlillerle duygusal hallerini genis yer ve zaman betimlemeleriyle ortaya koymaya
¢alisan bir tiirdiir. Hikdye ve roman olay, yer, zaman ve kahraman kadrosu y&niiyle
ortak Ozellik tasisalar da roman kahraman kadrosu, tek bir olay &rgiisii yerine
zincirleme olay orgiisiine sahip olmasi yoniiyle hikayeden ayrilir. Glimiis (1989, VI)
romanla ilgili yaptigi bir tamimda; “Roman, tasvir ve anlatima dayals tiirler grubuna
dahil edilen bir anlatma tarzidir; edebi tiirler arasinda, en bagimsiz olani, en karmagik
olani ve degismelere en yatkin olan bir tiirdiir. Zaman zaman hayali, zaman zaman
gercek tarzda ve gergek hayat izlenimi vermekle ilgi ¢eken olaylarin uzun diizyaz
seklindeki anlatimina roman diyebiliriz.” diyerek romanmn tiirler icerisinde ayrntih
olmas: yoniilyle karmagik bir yapisi oldugunu konu itibariyle hayali veya gercekgi bir
kurguda olabilecegini ifade etmigtir,

Sever (2013, 12) “Cocuklarin olay, olgu ve durumlarin sanatg bakis agisiyla
yorumlanmasina tanik olduklari gérsel ve yazili araglar” olarak tanimladigi g¢ocuk
kitaplan igerisine zaman igerisinde roman tiiriinitn ¢ocuga yodnelik yazilanlari da
girmigtir. Bu dogrultuda ¢ocuk romanlari ele aldig1 konuyla ve o konuyu anlatig
bi¢imiyle yetiskin romanlarindan ayrilir. Cocuk romanlar1 heniiz yeni yeni soyut
dilslinme giiciinii gelistirmeye baslayan ¢ocugun bu amagla kullandigi bir aragtir.

Cocugun diistinme giiciinii ve yaraticilik becerisini gelistiren roman ayni zamanda
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ele aldig1 konu y&niiyle hedef kitlesine yasamdan kesitler sunarak dolayl yoldan da
olsa hayat tecriibesi kazanmasina vesile olur. Goksen (1980, 112) “Roman ve
oykiiler ¢ocuklara bagkalarinin serlivenlerini ve deneyimlerini gostererek yasami
tanitir, hog vakit gegirmelerini saglar.” diyerek bu durumu desteklemektedir.
Oguzkan (2013, 98) “Cocuk roman tlirleri; yakin g¢evreyle ilgili romanlar,
hayvan romanlari, mizahi romanlar, seriiven romanlars, duygusal romanlar, tarihi
romanlar, gezi romanlari, diigsel (fantastik) romanlardir.” seklindeki ifadesiyle ¢ocuk
roman tiirlerini siralamigtir. Oguzkan’in bu siralamasinda ¢ocuk romanlanyla ilgili
gdze ¢arpan bu gesitlilik gocuklarin ilgilerinin farkh yonlerde olabileceginin de bir
gostergesidir. Bu sebeple bir ¢cocuk kitabinin en 6nemli dzelligi okuma ahskanligim
kazandirmak adina ilgi ¢ekici, eglendirici veya giizel vakit gecirmeye y&nelik olmasi
gerektigidir. Hem bu duruma bagh olarak hem de bir metin tiirii olarak 2018-2019
egitim-6gretim yih 6.s1mif Tiirkge ders kitabinda yer almasi sebebiyle roman tiiriiniin

bir alt bagli1 altinda ¢izgi roman tiiriinden bahsedilecektir.

2.2.11.Cizgi roman

Cizgi roman tiirii ¢ocuklar arasinda oldukga sevilen bir tiirdiir. Anlatim
yonilyle bir romana gore daha sinirhidir ¢iinkii ¢izgi romanda gérsel unsurlar sadece
konusma balonu ya da kutucugu igine yazilan anlati béliimiine gére daha genis yer
tutmaktadir.

Tuncer (1993, 51) “Cocugun hareket ve macera istegini doyurmasi, 6ykiilerin
kisa ve kolay okunur olmasi, okumayan ¢ocuklarin bile resimlerin akisindan dykiiyii
anlayabilmeleri ve Kkitaplar1 birbiriyle degis tokus ederek daha ¢ok kitaba
ulagabilmeleri, ¢izgi romaniarin sevilmesinin nedenleri arasindadir.” diyerek ¢izgi
romanlarin bir ¢ocuga okuma aligkanl@ kazandirmada okuma istegi duymayan bir
¢ocukta dahi merak uyandirmada ne kadar etkili oldugunun &nemini de
vurgulamstir.

Cocukta okuma istegi uyandiran gizgi romanin tamm: ve Szellikleriyle ilgili
Yurt (2011, 72); “Cizgi roman, bir olay ya da durum ¢evresinde olusturulmus 10-20
ve daha fazla gergevenin art arta siralandifi bir gorsel anlatim bigimidir. Cizgi
romanlar kurguya dayanir. Resmin arka planinda yer alan ya da iizerine bindirilen
metin, betimlemeleri ve diyaloglariyla bir olay anlatir. Gazete ve dergilerde arkasi

yarin dizisi gibi yer alirken belirli zaman arabklarinda da yayimlanmaktadir.”
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diyerek belli bir kurguya dayanan ve 10-20 ve daha fazla cer¢evenin art arta
siralanmasiyla olusan ¢izgi romanlarin karikatiirden farkin: da ortaya koymustur.
Yurt’un bu agiklamalar: ayn: zamanda arkas: yarin dizisi gibi gazete veya dergilerde
yayinlanan ¢izgi romanlarin, okurun merakini artirmada ve okurda okuma istegi
uyandirmada da etkili olma amaci tajidigi ¢ikarimina ulastirmistir. Yine c¢izgi
romanlarla ilgili bir baska agiklamay: Alsag (1994, 13-20’den akt. Esmer, 2014, 21)
da su agiklamayi yapmistir:

Cizgi romanlar, kurguya dayal bir hikdye anlatirlar. Bu onlar edebi metne

yaklastirir. Yer yer masal dfeleriyle siislenir ve resim yazi biitiinliigii tasirlar.

Olaylar, {istlin yetenekli kahramanlarin hayatlann etrafinda doner. Bu

kahramanlar yaglanmaz, dlmez. lyi ve dogrunun yaminda yer alir, kétilliklerle

milcadele dereler. Gazete ve dergilerde “arkas: yarin” dizisi gibi sunulmalar,

okuyucudaki ilgiyi canh tutar. Haftahk ya da giinlik periyotlarla

yayinlanmalari, onlan ahgkanhga, tutkuya déniigtlrir.

Alsag, bu agtklamasi ile ¢izgi romanlarin kurguya dayali bir tiir oldugunu,
olagantistilliikler tasiyabildigini, iyilerin hep iyi kétiilerin ise hep kotii olmasi gibi
masals1 6zellikler tagidi@im ve devammin ertesi giine ya da haftaya birakilmasinin
okuyucunun esere olan ilgisinin artmasini sagladigini ifade etmistir. Sirin (2007,
139) ise &zellikle ¢izgi romanin kahramanlarinin 6zellikleri yoniinden, beslendigi
kaynaklar yonlinden bu benzerligini ortaya koydugu hatta gizgi romanlarin giiniimiiz
diinyasinda masalin yerini alma yolunda oldugunu dile getirdigi agiklamasim su

ciimlelerle yapmstir:

Cizgi romanlar romantik g¢ocuklugun resimli masallarnt miydi? Yoksa
masallarim yitirmekte olan gocuklugu besleyen deve giicii tazi hizi serbeti mi?
Cizgi romani, bi¢imi, yapisi ve islevi agisindan masala benzetenlerin sayisi bir
hayli fazla. Cizgi roman, masalin yerine ikame edilmis resimli edebiyattir.
Masalin kahramanlan gibi ¢izgi roman kahramanlari da asla yaslanmaz ve
Glmezler. Cizgi roman tipki kitle romani gibi efsanelerden, masallardan ve halk
hikdyelerinden beslenir. Bagka bir deyisle ¢izgi roman, modern ¢agda masalin

yerine ilk gbz koyan bir ifade bigimidir.
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2.2.12.8iir

Siir; vatan sevgisi, anne sevgisi, memleket 6zlemi, yigitlik, kahramanlik gibi
bircok duygunun sembolik anlatimlarla ifade bulmus belli bagh bazi kurallara bagh
kalinarak ya da herhangi bir kurala bagli kalinmadan kaleme alinan edebi bir tiirdiir.
Siirin tamimin yapan Tiirkge Sozlitkte (K-14) siir igin “Zengin sembollerle, ritimli
sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan denk
ve kendi bagina bir biitiin olan edebi anlatim bi¢imi, manzume, nazim, Kosuk”
diyerek siirin ritimsel yOniinii vurgulamis birbiriyle uyumlu seslerin olusturdugu
biitiinliikten s6z etmistir.

Edebiyatimizda siir tiriiniin kdkeni ¢ok eskilere dayanmaktadir. Bu konuda
bilgiler veren Tiifek¢i Can (2012, 201) aym zamanda; “Siir tiiriiniin kokeni
geleneksel sozlli edebiyata dayanmaktadir. Bilindigi gibi, Orta Cag’da yasayan
asiklarin veya saz sairlerinin ¢ahp soyledikleri sozlii tiriinlerin yaziya gegirilmesiyle
yazil edebi iiriinler arasindaki yerini alan siir; dilin anlam, ses ve ritim unsurlarinin
belli bir diizen iginde kullanilmasiyla ve giinliik dilin siradanh@nin kirilmasiyla
olusturulan séz sanatidir.” diyerek siiri tamimlamis ve o da siirin ve siir dilinin
giinlik hayattaki konusma diliyle olusturulmadigini daha ritimsel bir diizen
igerisinde anlam y6nii bakimindan da dilin islevlerinden yararlandigini ifade etmistir.
Dilin bu iglevlerinden yararlanan siir tiirii ¢ocuk edebiyati igerisinde gocuklarin hem
soyut diisiinebilme giictine hem duygusal hem de dilsel gelisimine olan katkilarindan
dolay1 olduk¢a 8nemli bir yere sahiptir.

Bir ¢ocuk edebiyati eserinin oncelikli amaci okur kitlesine giizel vakit
gecirmek onun okudugundan zevk almasim saglamaktir. Bu &ncelikli amacin
yaninda bir ¢ocuk siiri Arici ve Ungan’in (2011, 259) da “Cocuk edebiyatinda siir bir
sanat eseri ve bir egitim arac1 olarak Gnemli bir isleve sahiptir. Siir vasitasiyla
¢ocuklara aile, insan ve doga sevgisi; vatan, bayrak, millet suuru, dini ve milli
degerler kazandirilabilmektedir.” seklindeki sozlerinde de ifade ettigi gibi evrensel

ve milli degerleri kazandirabilme amaglarini da tasir.

2.2.13. Tiyatro
Tiirkge Sozliikte (IK-15) tiyatro; “Sahnelenmek igin yazilmig oyunlarin
timil.” olarak tanimlanms ve tanimda da belirtildigi gibi tiyatronun sahnelenebilir

bir tiir olmasi bu tiiriin taklit edebilme giiciiniin bilyiikk 6neme sahip oldugunu da



37

ifade etmektedir. Sahnelenme amaci tasimadan yazilmis tiyatro eserleri de vardir
ancak genel olarak yazilan tiyatro eserleri sahnelenebilir 6zellige sahiptir. Bir gegit
gosteri tiirll olarak da degerlendirilebilecek olan tiyatro, insanlari daha derinden
etkileyebilme giiciine sahip bir sanat iiriinildiir. Bu durumun sebebini Arici ve Ungan
(2011, 312); “Tiyatro, yasanmis ya da yasanmasi muhtemel olaylardan yola ¢ikarak
sosyal, kiiltiirel, ahlaki mesaj verme amacim giittiiii icin, yasami anlatan bir ayna
gorevi iistlenmigtir. Sézel ve gorsel unsurlardan olusmasi, onu diger sanatlar iginde,
etkileme giicli agisindan da Onemli ve belirgin bir yere koymustur.”seklinde
belirterek tiyatronun insanlar etkileme giiciiniin arkasinda yatan sebebin konusunu
gercek hayattan almasi ya da alabiliyor olmasina bagl olarak ahlaki ya da sosyal
mesaj ylikli olmasi ve hem isitsel hem de gorsel dgelerle destekleniyor olmasi
oldugunu ifade etmistir. Tiyatro acikh, giildiiriicii hem acikli hem giildiiriicii olaylar
konu edinmesi bakimindan trajedi, komedi ve dram olmak {izere tiirlere ayrilir.
Tiyatronun g¢ocuk egitiminde de Onemi biiyiiktiir ve bu durum zaman
icerisinde gocugun zihinsel ve psikolojik geligsimini onun géziinden ortaya koyan
cocuk tiyatrosu kavramini ortaya ¢ikarmustir. Oyle ki gocuk tiyatrosunun amacimi ve
cocugun gelisimine olan etkisini Maden (2010, 236) su ifadeleriyle agiklamistir:
Cocuk tiyatrosu, ¢ocugiun ¢evresine kars: duyarhhgini temele alarak ona dogru
ve iyi olam kazandirma cabasindadir, Yaratict bir etkinligi iceren g¢ocuk
tiyatrosu, cocugun disiince dilnyasimn simrlanm  genisletmekte, boylece
sosyallesmelerini saglamakta, yasamlan igin uygun ¢oziim ve arayislara onlan
sevk etmektedir. Bu &zellikler tiyatronun egiticiligine bizi ulastinr. Yaparak

yasayarak 8grenme imkdmim rol oynama ile cocuklara sunan ¢ocuk tiyatrosu,

¢afdas egitim anlayisimin da vazgecilmezidir.

Maden, bu agiklamasiyla ¢ocugun hem diiriistlitk, hosgorii, merhamet, adalet gibi
degerleri kazanmasindaki dnemli etkisine hem zihinsel gelisimine hem gevresiyle
olan iletisimine olan katkisina génderme yapmis hem de ¢ocu@a sosyal faaliyetlere
katihm y&niinden sundugu firsatlar bakimindan gocugun egitimindeki kalicilifini

vurgulamstir.

2.2.14. Ani (Hatira)
Olaylarin belli bir sira ddhilinde kendi i¢inde bir plan ve diizene bagh olarak

kaleme ahndigt anilarin konusunu gercek hayatta yasanmis, hafizaya kazinmis
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etkileyici olaylar olusturur. Aninin diger adiyla hatiranin tammin: Aric1 ve Ungan
(2011, 284} “ Cesitli meslek dallarinda meshur olmus kisilerin, sanatg: ve yazarlarin,
yasadiklari ve dolayli yasantilar ile edindikleri 6nemli olaylarla ilgili g6zlem, bilgi ve
izlenimlerini aktardiklari yazilara am (hatira) denir.” seklinde yapmis ve bu tanimiyla
am sahibinin belli bir alanda taninmig kimse olmasi gerektigini de vurgulamig bunun
yani sira taninmis bu kimselerin illaki olay: bizzat kendisinin yasamak durumunda
olmadigin1 dolayli yoldan edinilen yasantilarla ilgili de ami tiirline uygun
paylagimlarda bulunulabilecegini ifade etmistir.

Anilar gegmise doniik olam oldukga samimi bir dille okuyucuya aktarir. Bu
konuda Tiifekgi Can (2012, 147) “Ozellikle insan zihninde iz birakan olay ve olgular
konu aldikian igin anilar, ¢ofunlukla ge¢miste bir zaman diliminde yasanmis ve
bitmis olaylari kapsamaktadir. Anilar, genellikle i¢ten ve samimi duygularla yazilir.”
diyerek anilarin okurla yazildigi dénem hakkinda da ayrintilar paylasmasindan dolay
yazarin bahsettigi doneme de 151k tuttugunu desteklemistir.

Oldukga sade ve agik bir dille anlatilan anilarda yukarida da belirtildigi gibi
icten bir anlatim tarzi benimsenmigtir. Ani tiirii her ne kadar gergek hayatta yasanmig
da olsa olaya dayali bir metin tiirli oldugundan 6ykiileyici anlatim bigimiyle yazil.
Bu durumu Aric1 ve Ungan (2011, 285); “Anilar genel olarak &ykiileme yolu ile
aktarihir. Sislii, sanatl bir anlatim yerine agik ve yalin bir tislup kullanilir. Olaylar
birbirini izleyen bir sira ile sunulur, Bu yazilar, yazarin gézlem giiciine ve yetenegine
dayandigindan olay, kisilerle beraber, nesnel olarak incelenir, izlenimler tarafsiz bir
goriigle aktarilir.” diyerek desteklemekte ve amilarin nesnel ve tarafsiz bir sekilde

kaleme alindigini da vurgulamaktadir.

2.2.15. Gezi Yazisi

Tirkge Sozlikte (IK-16) gezi yazisi “Gezilip goriilen yerleri, 6zelliklerini
oralardaki insanlarin yasantilarini, geleneklerini anlatan diizyaz1 tiiriidiir,”
ifadeleriyle tammlanmistir. Bu tanimdan anlasilacag iizere bir gezi yazisinda sadece
gezilip goriilen yerlerin cografi ve turistik ozelliklerine deginilmez o bélgenin,
yorenin gelenek gorenek gibi kiiltiirel unsurlar: hakkinda da bilgi verilir.

Gezi yazisiyla ilgili Nas (2002°den akt. Durmus, 2013, 139) “Gezi yazisi,
gezilen goriilen yerlerle ilgili yazilan yazidir. Bu yazilarda gezilen yerlerdeki dogal

glizellikler; tarih, yaratilan uygarhklar; insanlarin yasayislari, gelenekleri anlatilir,
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Yazar yasadiklarini, gordiiklerini, izlenimlerini, gézlemlerini okuyucuyla paylasir.
Yazilar, fotograflarla desteklenir.” seklinde bilgi vererek gezi yazisi yazarinin
tanittid1  yerin tarihi ge¢misine, kiiltiirine de degindigini aymi zamanda
gozlemlediklerini de kayit altina alarak okuyucuyla paylastigini ve yazilarm
fotograflarla destekleyerek okuyucunun goérsel hafizasina da hitap ederek o yerle
ilgili bilgileri okuyucunun zihninde kalic1 hale getirdigini desteklemistir.

iyi bir gezi yazisinda;

“Gezilip goriilen yerlerin dogal yapisi tanitilmahdir.

e Anlatidan yerin kiililire] yonlerine (gelenekleri, gérenekleri, dini
inanglar, ahlaki dederleri ve eglence hayat1) yer verilmelidir.

* Sosyoekonomik yapi incelenmelidir.

o Gezilen yerdeki fabrikalar sergiler, fuarlar griilmelidir.

e Anlatilan yerin tarihi mekéanlar gezilmelidir,

e (doritllen  yerin  egitim-Ogretim  durumu, spor faaliyetleri
arastirilmahdir.

o O yerin politik ve jeopolitik konumu belirtilmelidir.

e Sade, anlasilr ve zevkie okunan bir anlatima yer verilmelidir”

(Simgek, 2011, 276).

gibi 6zellikler bulunmali ve yukarida da siralandigi gibi anlatilan yerin gerek cografi
gerek tarihi gerekse begeri dzelliklerini iginde barindiracak sekilde ayrintilariyla ele

alinmalidir.

24. Cocuk Edebiyatinda Edebt Tiirlerin Dil Becerileri Agisindan
Deg@erlendirilmesi

Cocuk edebiyat: tiirleri ¢ocuklarin konusma, dinleme, yazma ve okuma
becerilerinin gelismesinde oldukca dnemlidir. Bu tiirlerin &zellikle etkili oldugu dil
becerileri birbirinden farklilik gésterebilmektedir,

2018 TDOP’te, ilk okuma yazma ogretiminde dikkat edilecek hususlar
belirtilirken soyle bir agiklama gdze garpmaktadir: “Ogrencilerin dil gelisimine
(dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunan tekerlemelerin ilk
okuma yazma &gretiminde kullanilmasi 6nerilmektedir. Okumayi geligtirmeye

yonelik tekerleme, sayisma, ninni, bilmece ve maniler siklikla kullanilmalidir”
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(MEB, 2018, 17). Bu ifadeden de anlasilacag: iizere tekerlemeler, ninniler ve
bilmeceler dzellikle konusma ve okuma becerisinin geligmesinde nemli bir role
sahiptir.

Tekerlemelerin bilhassa konusma becerisinin gelismesindeki etkisini Ungan
(2011, 146) “Tekerlemeler, ¢ocuklarin kelime dagarciklar! ve ses algilari agisindan
paralellik gostermekte, sozcitklerin anlam boyutundan ziyade, ses boyutu onlarin
ilgisini ¢ekerek onlarin konugma dilinde akicilik kazanmalarini saglamaktadir.”
seklinde ifade ederek tekerlemelerin; seslerin dogru ¢ikarilmasi ve sézciiklerin dogru
telaffuz edilmesindeki desteginden, cocuklarin dil ¢abuklugu kazanmasindaki
roliinden s6z etmistir.

Bilmecelerin ses tekrarlarina dayanmasi ve bu seslerin olusturdugu ahenkli
biitiinliik tekerlemelerle benzer bir yonii oldugunun da kamitidir hem bu benzerligi
hem de bilmecelerin konusma ve dinleme becerilerini gelistirmedeki roliinii
vurgulayan Karakas (2009, 49); “Cocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimlerine
katkida bulunur: Bilmecelerde stz tekrarlarina, uyaklara ve degisik ses olaylarina
sik¢a rastlariz. Cocuklar bilmeceleri 6grenirken ya da ezberlerken dil becerileri de
olumlu yénde gelisir. Bu ydniiyle yine bir anonim edebiyat iiriinii olan ve ¢ocuklarin
¢ok ilgisini ¢ceken bir tiir olan tekerlemelere benzer.” diyerek bilmecelerin dil
gelisimindeki roliin agiklamistir.

GCocuklugun ozellikle ilk yilarinda ninnilerin gocugun dil gelisimine olan
katkis: oldukga fazladir. Ninni sayesinde ana diliyle tanigan gocuk ninni sayesinde
ana dilinin birtakim 6zelliklerini de sezer. Ninnilerin dil becerilerinin gelisimi
iizerindeki bu etkisini vurgulayan Giizel ve Torun (2005, 536-537), ninnilerin
konusma becerisini gelistirmedeki roliinii su ifadeleriyle ortaya koymustur:

Cocuklarin beyinlerindeki dil ile ilgili merkezlerin gelismesi diger biitin bilissel

fonksiyonlarin geligmesi gibi uyaricilar vasitasiyla olmaktadir. Ninnilerde

bebeklerin dil merkezlerinin harekete ge¢mesinde ve Tirkeenin fonetik
yapisinin olugmasinda biiylik 8neme sahiptir... Ninnilerde kendi dilinin ilk
kelimelerini, nagmelerini alir, onun gelecekte kullanacag dilin ilk izleri ile
birlikte Ttirkgenin hususiyetleri bu ninniler aracihigi ile zihinde yer almaya
baglar. Ninnilerin ¢ocuktaki dil becerilerinin yerlesmesinde, gelismesinde

tnemli katkilan oldugu yadsinamaz bir gergektir. Cocuklanmzi bilyiittirken bu

gelenegimizden onlan  mahrum  birakmamaya 6zen  gdstermeliyiz.
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Ninnilerimizle bilyiiyen ¢ocuklarimiz, hem daha erken konusmaya baglar, hem

de ileride konusmasi kusursuz olur.

Hayvan masallari olarak da gegen fabllar genellikle son béliimiinde yazarinin
bir nasihati ya da $gidii ile son bulur bu nasihat ya da 6giit kimi zaman yerini
atasdziine bwakir. Iste bu ybnilyle fabllar gocugun mecazh soyleyislerle
karsilasmasina ve bu sdyleyis sekillerini anlayip yorumlamasina vesile olur (Simsek,
2011). Kahramanlarinin insan disindaki varhklar ki genelde hayvanlar olmasi ve bu
hayvanlara insana ait 6zelliklerin verilmesi gocugu fabl okumaya ceker. Nitekim bu
durumu Arict ve Ungan (2011, 304); “irdeleyen, elestiren, alay eden, dogru yolu ima
eden yaklagimlar1 ile fabl tiriinlin kendine &zgii bir yapisi vardir. Cocuklarin
hayvanlara karsi duyduklar1 ilgi, kitaplari onlar agisindan daha cazip hale
getirmektedir. Kaldi ki ¢ocuk, kitapta verilen mesaji anlamasa bile, hayvanlar
vasitasi ile hikdyeye duydugu ilgi, onda kitap okuma ahskanhiginin olugsmasina
yardim etmektedir.” diyerek desteklemis ve bu ifadeleriyle fabl tiiriinlin okuma
becerisini gelistirmedeki roliinii de vurgulamiglardir.

iyilerin 6diillendirildigi kétiilerin ise cezalandirildigs masallar bu ydnilyle
¢ocuga degerlere yonelik mesajlar verip onlarin ahlaki duygularimi gelistirir. Masahn
bu dzelligini Yardimc: (2008, 102) “Masal anlatiminda kullanilan biitin &geler
dinleyenlere bir bildiriyi iletmek i¢in bagvurulan araglardir. Masallar yoluyla iletilen
bildiri ahlaksal bir igerik tasir. Dinleyenlerde iyilik, adalet, diiriistliik gibi
kavramlarin olusmasina cahsihir.” ifadeleriyle dile getirmistic. Aym zamanda
cocuklarin sdzclik dagarciginin gelismesine vesile olan masallar; ¢cocuklarda kitaba
kars: ilgi, okuma istegi ve zevki de olusturur (Kantarcioglu, 1991). Masallarda
fabllarda da oldugu gibi s6z sanatlarima bagvurulur bu durum gocugun dilin farkl:
yonlerden islevlerini sezerek kavramasina yardimei olur. Oyle ki bu durumu Bilkan
(2001, 71) “Masalci, dile hakimiyeti ve deyim, atastzii ve 6zlii sizleri kullanma
becerisiyle, dinleyicileri rahat ve farkinda olmadiklari tabii bir ortamda ana dili
egitimine tabi tutar. Masallarda tesbih, telmih, istidre, teshis ve intak gibi bir¢ok
edebi sanata rastlanmaktadir.” diyerek &zetlemistir. Dinleme becerisinde ise masalin
roliinii Yavuz (1997, 124); “Ug buguk yasindaki oglum benden yaklasik bir hafta
boyunca, ‘Masal masal meliki, oglu kizi on iki...” bigiminde baslayan Keloglan

masalim anlatmami istemisti. Daha 6nce anlattigimi sdyleyince de ‘Olsun, sen yine
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de onu anlat’ diyor ve sozciikleri hi¢ kagirmadan dinlemeye g¢ahisiyordu.” seklinde
kendi yasadig1 bir olaydan &rnek vererek anlatmis ve masalin dinleme becerisi
tizerindeki etkisini de vurgulamigtir.

Toplumlari derinden etkileyen olaylarin konu alindigi destanlar, efsanelerle
olaganiistiiliikler paylagmasi yoniinden benzerlik gdsterse de uzun olmasi ve ¢ikis
noktasinin gergege dayanmasi gibi yonlerden efsanelerden ayrilir. Aym zamanda
¢ocugun milli kiiltiiriinii daha iyi benimsemesine vesile olur. Destamin bu kazanimim
Babayigit (2017, 630) makalesinde; “Destanlar bir kiiltliriin 6z varhklaridir. Tiirkge
ogretiminde destanlarin kullanilmas: &grencilerin kiiltiir bilinglerini artiracaktir.
Destanlar ile milli birlik ve beraberlik duygulari Sgrencilerde daha iyi yerlesir.
Destanlar 6grencilerin hayal diinyalarin: gelistirir, anlama becerilerini artinir. Ayrica
tarih bilinci agisindan da destanlarin 6nemli bir yeri vardir.” geklinde agiklayarak
kiiltiirel aktarimin gergeklesmesindeki katkisindan ve destanin gocugun anlama
becerisini gelistirmedeki Gneminden stz etmis, dinleme ve okuma becerilerini
gelistirmedeki roliine deginmistir.

Efsaneler destanlara gére daha kisadir ve efsaneler belli bir sahsi, yeri veya
olayr olaganiistiilikkleriyle anlatir. Sakaoglu (1980, 5-6) efsanelerin bu &zelligini
“efsanecler, sahis, yer ve hadiseler hakkinda anlatilirlar; anlatilanlarin inandiricihk
ozelligi vardir; sahis ve hadiselerde dogaiistii olma &zelligi” diyerek vurgulamustir.
Babayigit’in (2017, 630) ise efsanelerin, bilhassa okuma ve yazma becerilerine olan
destegini somut drneklerle ortaya koydugu agiklamasi séyledir:

Efsanelerde yer alan konular, Ofrencilerin hayal diinyalarim ve anlama
becerilerini geligtirir. Ogrencilerin zihinsel becerilerine katki saglar. Efsanelerde
yer alan olaganiistii varliklar, 8grencilerin okuma istegini artirir, onlara okuma
sevgisi agtlar. Okunan efsaneyle ilgili bir resim yapilmasi, anlama ve anlatma

becerilerine katki saglar. Ogrencilere Tirkge dersi kapsaminda verilecek

odevlerle, hem Ggrencilerin aragtirma becerileri hem de yazma becerileri geligir.

Fikralar; ¢ocuklarin hem mizah anlayiglarinin hem fikralarda anlatilanlar
canlandirabilme yeteneginin hem de okudugu fikray: anlatmasinin istenilmesiyle
konusma becerisinin gelismesine zemin hazirlayan kisa, giildiiriicti, giildiirirken
duistindiiriicii bir anlat: tiirtidiir. Fikralarda yer alan deyimler ve ataszleri de ¢ocugun

so6z varhginin zenginlesmesine vesile olur. Fikralarla birlikte konugma becerisinin,
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rol yapabilme yeteneginin gelismesi ¢ocuklarda analiz, sentez ve degerlendirme gibi
itst diizey diigiinme becerilerinin de gelismesine olanak saglar (Géger, 2010).

Bir diger tiir olan hikdyelerin gocukiarin dii becerilerinin gelisimi iizerindeki
etkisine bakildifinda 6zellikle okuma becerisinin gelisimi ve okuma aligkanliginin
kazamiminda etkili oldugu gériilmektedir. Bununla birlikte ¢ocufun sdzciik
hazinesinin gelismesini de saglayan hikdyeler gerek ilkokulda gerekse ortaokulda
¢ocuklar igin vazgegilmez bir tiirdiir. “Hikdyelerin egitimde en &ncelikli kullanim
amaglarindan biri ‘okuma aligkanlifi’ kazandirmaktir,” diyen Arici ve Ungan (2011,
227) hikaye tiiriiniin okuma iizerindeki 8nemli etkisini ortaya koymustur, Hikaye,
hikdye okumayi aliskanlik haline getiren bir gocufiun yazma becerisini de gelistiren
ve destekleyen bir tiirdiir ki hikdyenin bu tzelligiyle ilgili olarak Cetisli (2004, 19)
“... anlatma esasina bagl biitiin eser/tiirleri kucaklamis olan hikdye anlatir, nakleder
ve tahkiyede bulunur. Onda dil, temelde anlatma, hikdye etme ve nakletme
cercevesinde kullanilip kurgulanir.” demistir.

Hikayelerin daha uzun ve kahraman, olay &rgiisti, yer ve zaman bakimindan
daha zengin bir hali olan romanlar da hikdyeler gibi 6zellikle okuma aligkanliginin
kazamiminda ve sézcilk dagarciginin gelisiminde Snemli bir role sahiptir. Hikdyede
oldugu gibi bu tiir de kurguya dayalidir. Romanlarin gocuklar iizerindeki etkisini
Glileryliz (2002, 308’den akt. Durmusg, 2013, 132) su ifadeleriyle agiklamistir:

Cocuk edebiyat1 tiiril olarak roman, ¢ocuun somut islemler dénemini
bitirdikten sonra olaylar1 ¢ok boyutlu diigiinmeye basladigi on bir yasindan
sonra zevkle okuyabilecegi sanat driinleridir. Roman ¢ocuklara, olaylarim neden
ve niginleri iizerinde genis dilsiinme, olaylar arasi bag kurma, olaylar biitiin
icinde ayrintilara inerek gérme firsati verir. Cocuk romanla hayal giiciini,
dislince ufkunu ve yaratici giiciinil gelistirebilir. O nedenle ilk&gretim ve lise

yillarinda gocuklara klasiklerin okutulmasi, bilyilk romancilarla karsi karsiya

kalmalarinin saglanmasi gerekir.

Giileryliz bu ifadeleriyle; romanin cocuklarda {ist diizey diisiinme becerilerini
geligtirmesi yoniindeki etkisini vurgulamis, bu geligimin dogrudan okuma, yazma ve
konugma becerilerini olumlu yonde etkiledigini de ortaya koymustur.

Cizgi romanlar; kahraman kadrosunun, mekininin, zamaninin ve olay

Orgiisiiniin ¢esitliligi ve kurguya dayanmasi yoniiyle roman bashig altinda ele
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alinmigtir. Ancak ¢izgi romanlarin romandan ayrilan yonii olaylarm ve
kahramanlarin karikatiirize edilmesidir. Cocuklar tarafindan oldukga sevilen ve ilgi
goren bir tiir olan ¢izgi romanlar kimilerince oldukga zararhi bulunmus ¢ocugun dilini
bozdugu onu suga tegvik ettigi gibi gerekcelerle yaygin bir gevre tarafindan onay
gormemistir bununla birlikte Bat: diinyas1 bu gibi sebeplerden ¢izgi romant
yasaklamanin anlamsiz oldugu kanaatine varmis ve hatta ¢izgi romanlarin egitici
yoniinden nasil faydalanilabilir sorusunun cevabim arastirmistir (Esmer, 2014, 52).
Cizgi romanlarin ¢ocuklardaki okuma istegini artirici etkisinin olduguna dair
agtklamay1 Tuncer (1993, 517 den akt. Yurt, 2011, 73) “¢ocugun hareket ve macera
istegini doyurmasi, dykiilerin kisa ve kolay okunur olmasi, okumayan gocuklarin bile
resimlerin akisindan Gykilyil anlayabilmeleri ve kitaplar: birbirleriyle degis tokus
ederek daha ¢ok kitaba ulasabilmeleri, ¢izgi romanlarin sevilmesinin nedenleri
arasindadir” ifadeleriyle yapmis, ¢izgi romanlarin resimli olmasinin ¢ocuklars kitapla
ilgili ilgi ve meraka siiriikledigini de ortaya koymustur.

Bir diger metin tiirii olan siirler diger diizyazi tiirlerinden farkl olarak daha
ahenkli ve ezgilidir. Siirin bu dogruituda ¢ocuk okura estetik zevk kazandirma islevi
vardir. Siir cocuklarin seslendirme ve telaffuz becerilerini gelistirerek onlarin
dinleme becerilerine de katkida bulunur {(Arici ve Ungan, 2011). Siirin yaratic
diisinme becerisi iizerindeki etkisini Seref (2017, 14) “Siirde sdzciikler degigik
bicimde bir araya getirilerek ¢ok zengin bir diinya olusturulabilmektedir. Dilin bu
giiclinden yararlanabilen O&@renci, yaratict diisiinme becerisi de edinebilir.”
ciimleleriyle agiklamis  giirin  bu  Gzelliginin  yaratici yazma becerisini
gelistirebilecegini de diiglindiirmiistiir.

Tiyatro ise ¢ocuklarin hem okumaktan hem canlandirmaktan zevk aldig: bir
metin tiiriidiir ki bu tiir ayn1 zamanda ¢ocuklarin empati kurabilme giiciinii de artirir.
Tiyatroda rol alabilme yetenegini kendinde géren ¢ocugun Gzgiiveni de gelisir.
Temel dil becerilerinin -konusma, yazma, dinleme ve okuma- hepsinin de
gelismesini destekleyecek bir tiirdiir tiyatro (Altunbay, 2012). Nitekim bu durumu
Sasmaz (2018, 25);, “Tiyatro araciligi ile kisilerin anadili yeteneklerinde gelisim
saglanabilir. Tiyatronun igeriginde yer alan degisik ve eglendirici unsurlar; dil
becerilerini gelistirir, kisisel ve toplumsal ilerlemeyi kolaylastirir, szciik hazinesini

genigletir, iletisimin kolay yapilmasimi saglar. Ayrica tiyatro kiiltiirel &gelerin
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ogretilmesi agisindan da oldukga etkili bir sanat dahdir.” diyerek ifade etmistir.
Sagmaz bu ifadeleriyle; ¢cocuklarin s6z varhigmnin zenginlesmesinde etkili olduunu,
sosyal iligkileri gelistirdigini, aym zamanda tiyatronun kiiltir aktaniminda
kullanilabilecek bir tiir oldugunu da vurgulamigtir.

Bir diger metin tiirii olan amlar hatira gelen ya da hatirda kalanlarin yaziya
dokiilmesi yoluyla olusturulur. Anilarin iislup ve igerik bakimindan nitelikli olmas:
gerekir ki cocuk okurda hem okuma zevki hem de yazma istegi uyandirsin (Arici ve
Ungan, 2011). Anilarin ¢ocuk okurda okuma istegi olusturmasina bir sebep de
samimi bir dille kaleme alinmasinin ¢ocuk okur tizerindeki olumlu etkisidir.

Gezi yazis! denilince akla ilk olarak Evliya Celebi'nin ‘Seyahatname’si
gelmektedir. Evliya Celebi bu eserinde gezip gordiigii yerlerin gelenekleri,
gorenekleri, gecim kaynaklari, tarihi ve cografi zellikleri gibi bircok bilgiyi genis
bir yelpazede okuyucusuna sunmustur. Bu eserde oldugu gibi giiniimiizde yazilan
gezi yazilari da okuyucunun ilgisini gekmektedir. Ozellikle okur kitlesi gocuklardan
olugan, ¢ocuklar: hedef alarak yazilan gezi yazilari ¢ocuk okurun okuma ve yazma
istegini koriiklemektedir nitekim gezi yazilarinin egitimde kullamimiyla ilgili Arici ve
Ungan (2011, 279) “Gezi yazilarinin, gelisme ¢agindaki cocuklarda okuma
ahskanhg: kazandirmada kullamilabilecegi gibi yazma konusunda da yararh olacad:
diisiiniilmektedir.” diyerek s6zii edilen durumu desteklemektedirler.

Cocuk edebiyat: tiirlerinin temel dil becerileri olan okuma, konusma, yazma
ve dinleme agisindan genel bir degerlendirmesine dair sonug; tiirlerin tek bir dil
becerisini gelistirmeye y&nelik olmadig), birden fazla dil becerisinin gelisimini
olumlu yénde etkiledigi ve birden fazla becerinin gelismesi igin farkh etkinliklerde
yararlantlabilecegidir. Bu ¢aligma ozellikle temel dil becerilerinden okuma iizerine
yogunlastify igcin cocuklarda okuma abgkanhgi kazandirmak adina -tekerleme,
bilmece ve ninni gibi tiirler daha g¢ok ¢ocugun sesleri dogru ¢ikarmasi, sozciikleri
dogru telaffuz etmesi ve ¢ocukta dil bilinci, sevgisi olusturmak amaglarina hizmet
etmeye daha uygun olsa da- hemen hemen tiirlerin hepsinin kullanilabilecegi

goriilmektedir.

2.5. Okuma Becerisi ve Aligkanhg
Okuma becerisi dncelikli olarak akla ana dili kavramim getirmektedir ¢iinkii

okuma becerisi ve ana dili kavramlari birbiriyle yakin bir iliski i¢erisindedir. Ana dili
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kavramini Korkmaz (1992, 89); “insamin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli
bulundugu toplum ¢evresinden &grendigi, bilingaltna inen ve kisilerle toplum
arasindaki iligkilerde en giiclii bagi olusturan dildir” seklinde agiklamis ve ana dilinin
bireyin toplumla iliskilerinde ne kadar hayati 6nem arz ettigini agik bir sekilde ortaya
koymustur. Ana dili kiigiik yaslarda anne kucaginda &grenilmeye baslanir ve ana
dilinin geligim siirecini hizlandirma faaliyeti g¢ocugun okulla tanigmasiyla
gergeklesir. Okulla tanigan ¢ocuk i¢in dil egitimi dersleri daha sistemli ve diizenli bir
sekilde ana dilini 6grenme ¢aligmalari igerisinde olmayi amaglar. Bu egitimi sistemli
ve diizenli hale getiren arag kitap, beceri ise okumaktir.

Ana dili egitiminin olmazsa olmazi olan okuma becerisinin bir¢ok tanimi
yapimistir. Bu tamimlardan birini Aytag (2003, 155); “Okuma, gozlerin ve beg
organin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama becerisinden meydana
gelen karmagik bir faaliyettir” seklinde, buna benzer bir baska tanimi ise Kirkkilig ve
Maden (2009, 1425) “Okuma; yazili metinlerin, sembollerin sesli hile ddniistiiriiliip
anlamlandinimasidir.” diyerek yapmis her iki tamimda da okuma becerisinin hem
psiko-motor hem de zihinsel faaliyetlerin bir araya gelmesiyle ortaya ¢ikan bir iiriin
oldugu vurgulanmustir. Okuma becerisinin bir diger tammimi yapan isim ise Akyol
olmustur ve Akyol (2005, 1); “On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayal, uygun bir ydontem ve amag dogrultusunda, diizenli
bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci” diyerek okuma kavramin
tanimlamis ve okuma becerisinin aslinda okuyucu ile yazar arasinda gergeklestirilen
bir iletisim sekli oldugunu da vurgulamigtir. Alpay (1991, 120) ise ockuma becerisini
sadece yazar ve okur arasinda kurulan bir iletisim sekli olarak siirlandirmamis
okuma becerisini okurun kendi gevresi disina ¢ikmasi, okurun bir dis diinyaya agihis
sekli olarak ifade etmis ve “insanin kendisinden ve gevresinden haberdar olmas:,
okudugunu anlamak kosulu ile hangi yasta olursa olsun yakin gevresi digindaki
diinya ile iliski kurmasidir” diyerek okuma becerisini farkl: bir agidan ele almistir.

Cocuklarda okuma becerisinin gelistirilmek istenmesinin sebebi; diisiinen,
diigiindiiklerini sdzlii ya da yazili ifade edebilen, sorgulayan ve gerektiginde dinledigi
ya da okuduklarina karsi olumlu veya olumsuz elestirilerde bulunabilen bireyler
yetistirmek ve ayni zamanda bireylerin ait oldugu toplumun da hem ekonomik hem

de demokratik anlamda kalkinmasini saglamaktir. Okumanin birey ve bireyin
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yasadig1 toplum tizerindeki bu hayati etkisini Devrimci (1993, 5) “bireysel anlamda
gelismis bir kisiligin, toplumsal anlamda da verimli bir ekonomi, demokratik bir
yasam ve saghkli bir toplumun en &nemli sartlarindan biridir” seklindeki
aciklamasiyla desteklemektedir. Okuma becerisinin bu &nemini Akca (2008, 5)
“Okuma ile ekonomik gelisme, gii¢, sug, okuldan ayrilma, isinde basarili olamama
arasinda gesitli korelasyonlarin varh@ da bu becerinin hem bireysel hem de
toplumsal agidan ¢ok 6nemli oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.” diyerek bir kere
daha desteklemistir. Bu nedenle {ilkemizde, Cumhuriyet’in ilamindan giiniimiize
kadar uzanan zaman diliminde 1950°li yillara kadar miifredat programi olarak
adlandinilan 1950°li yillardan sonra daha kapsayicy oldugu igin yerini egitim
programina (Demirel, 2005) ve 2006 yilnda ise &fretim programina birakan
MEB’in hazirlamis oldugu programlarda Tiirk¢e dersi kapsaminda okuma becerisini
gelistirmeye dair ders igi ¢alismalara yer verilmistir.

Cumbhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar uzanan Tirkge dersi &gretim
programlarina bakildiginda yillara gore:

e 1924 Lise Birinci Devre Miifredati

e 1929 Orta Mektep Tiirkge Program

¢ 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Program:

* 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi

® 1949 Ortaokul Tiirkge Program

* 1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi

e 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi

e 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Progranu

e 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi

e 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi

e 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Program,
seklinde bir swralama gosterdigi goriilmektedir. “Okuma Becerisi ve Ahskanhg:”
konu baglig: altinda, arastirmanin amaci gegmisten giinlimiize iilkemizdeki egitim ve
Sgretim programlarini incelemek olmadigindan diizenlenen bu programlarin temel
tzellikleri ele alinacak, farkli yillarda ve farkh anlayislarla hazirlanan bu

programlarin okuma becerisine yonelik yaklagimlarina da yer verilecektir.
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1924 Lise Birinci Devre Miifredati, o dénemde lisenin ilk devresi olan 6, 7
ve 8. simif olarak kabul edildigi yani 6, 7 ve 8. simf lisenin birinci devresine dihil
edildigi igin programin adinda lise birinci devre ibaresi gegmektedir. Tiirkce dersi
kendi iginde farkh bagsliklara ayrilmis ve bu basliklar ayri1 bir ders haline déniismiis,
l.sene olarak gecen 6.simfta 7, 2.sene olarak gegen 7.sintfta 5 ve 3.sene olarak
gecen 8.sinifta 4 saat ayrilmigtir. Temizyiirek ve Balci (2006, 5) bu programla ilgili
“Giinlimiizde ana dili derslerinde biitiinctil bir bakis agisiyla konularin
pargalanmadan islenmesi anlayisini bu programda gérmek miimkiin degildir.”
seklinde bir tespitte bulunmustur. Bu tespiti Tablo 2°de de yer almaktadir.

Tablo 2: 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi Ders Dagilimi

Dersler 1.Sene 2.Sene 3.Sene

Kiraat 2 - -
_Ingad

Sarf ve Nahiv

Imla

Kitabet

Edebi Kiraat

Toplam

b | e
LI 2= L AN E )

Y [ [ e

h
=

( A. Akyol, 2011, 21)

Temizylirek ve Balci (2006, 5) dil egitimine iliskin bu becerilerin ayri ders
saatlerinde gergeklesmesine dair durumu “Temel dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik amaglar dogrultusunda belirlenen bu alt bashklarla, gocuklarda okuma,
yazma, konusma becerileri kazandinlmaya; dil bilgisi konulari kavratilmaya
cahsilir.” seklinde agiklamigtir. Okuma becerisini gelistirmeye iliskin dersler kiraat
ve ingad dersleridir ancak ingad dersleri siir okuma ve ezberleme seklinde yapilmistir
ki bu durumu Temizyiirek ve Balci (2006, 6) “... bugiinkii bildigimiz anlamda
‘konusma’ egitiminden ziyade siir okuma ve ezberleme ¢aligmalarini kapsamaktadir”
diyerek agiklamistir. Dil bilgisi dersleri sarf ve nahiv adi altinda, yazma becerisi ise
imla ve kitabet adi altinda okutulmustur, Ucgiincii simifta sadece kitabet ve edebi
kiraate yer verilmis bir ve ikinci sinifta kiraat dersi yerini edebi kiraate birakmustur.
Bu degisikligin sebebi ise “metin se¢iminde artik sadelik yerine ‘edebilik’ kosulunun
getirilmesi ve eserdeki Uslip ozellikleri ile tiir bilgilerinin de verilmeye
baglanmasidir’ Temizyiirek ve Balc1 (2006, 6). Bu sebep; degisimin &grencilerin
zihinsel gelisimlerinin de gz 6niinde bulundurularak yapildigini desteklemektedir.

1 Kasim 1928 tarihinde Latin alfabesinin kabuliiyle birlikte hazirlanan 1929
Orta Mektep Tiirkce Programi yeni alfabenin etkisiyle hazirlanmis olup 1930°da
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uygulamaya konulmustur. Bu program Tiirk¢enin ana dili olarak benimsenmesi
acisindan da 6nem tasimaktadir.

Tablo 3: 1929 Orta Mektep Tiirkge Programu Ders Dagilimi

Dersler 1.Sene 2.Sene 3.Sene
Gramer 2 2 -
Tahrir 2 1 1
Kiraat 3 2 3

(A. Akyol, 2011, 23)

Tablo 3’te de goriildiigii gibi bu programda dersler gramer, tahrir ve kiraat olarak iig
baghkta ve kendine ayrilan ders saatleri de 1924 programindan farklilik olugturacak
sekilde ele alinmig olup yine 1924 programinda oldugu gibi kiraat dersleri tigiincii
yani 8. sinifta edebi kiraat baghg: altinda farkh bir ders olarak ele alinmamis kiraat
dersiyle birlestirilmis ve programda derslere iliskin genis bir siniflandirmaya
gidilmemistir.

Nitekim Calp (2005, 22) bu konuyla ilgili “Bu program, ana dili derslerini bir
biitiin olarak goriiyordu. Bundan 6nceki programlarda Tiirkge ve edebiyat adlar
altinda yapilmis olan taksim tarzina taraftar degildi.” 1929 program: temel dil
becerilerini daha net bir sekilde agiklamig; “talebeyi meramuni agizdan ifadeye
alistirmak demek” agiklamasiyla konugma becerisinin, “talebeyi yazi ile meramini
ifadeye alistirmak demek™ agiklamasiyla yazma becerisinin, “degerli kitaplarla temas
etmek ve onlari okurken disiinerek ve zevkini tadarak okumak demek”
agtklamasiyla okuma becerisinin gelismesine yonelik farkindahk olusturmustur
ancak bu programda heniiz dinlemenin bir beceri olarak kabul edilmedigi de
goriilmektedir. Dil bilgisi dersleriyle ilgili olarak da Sahin, Kirkkilig ve Akyol (2009,
8) “Bunun yaninda dil bilgisi derslerinin tiimevarim yéntemiyle ve uygulamali olarak
verilmesi gerektigi vurgulanmistir.” diyerek programda dil bilgisi 6gretiminde hangi
yontemin kullanilmasi gerektiginin de ifade edildigini belirtmislerdir. Ozellikle bu
programla ilgili deginilmesi gereken bir diger husus okuma becerisine &zel bir 6nem
vermesidir ki Girgin (2011, 16); “Bu programda okumaya 8nem verilmis, 8grencinin
okumaya ozendirilmesi ve okuma ahigkanhgimin kazandirilmasi i¢in agiklamalar
yapilmis; okunan eserlerle ilgili yazilarin yazilmasi, Gzetler ¢ikartilmasi teklif

edilmistir.” sozleriyle programmin okumaya dair bu egilimini desteklemis aym
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zamanda bu programda kiraat derslerinde okutulacak metinlerin se¢iminde dikkat
edilecek hususlara da deginilmistir.

1931-1932 Ders Senesi Tadilat: Tlirkge Prograrmi ashinda 1929 Orta Mektep
Tiirkge Programi’nin aynidir ki aralarindaki kiigiik farklihgi Sahin ve digerleri (2009,
8) “1931 yilinda ise 1929 Programi’min ‘gramerle’ ilgili boliimlerinde bazi
degisiklikler ve eklemeler yapilmistir.” diyerek agiklamiglar ve bu programda sadece
gramerde degisiklik yapildigim vurgulamiglardir.

1931-1932 Ders Senesi Tadilati Programw’na eklenen gramer konulari
Atatiirk’iin Tiirk dilinin daha detayh incelemelerde bulunularak gramer konularinin
tespit edilmesini istemesinden dolay: 1938 Ortackul Tiirkge Programi’nda gramer
alaninda diizenlemeye gidilmis ve yapilan diizenlemede gramer konular
¢ikarilmigtir. Yani 1938 programi, 1931 programinin gramer konularinin ¢ikartlms
haliyle bir tekraridir. 1931 programinin, 1929 programimin yapilan Dbirkag
degisiklikle yeniden gecerli olmus hali oldugu g&z Sniinde bulundurulursa aslinda
1938 programi da yaptilan birkag degisiklikle 1929 programmnin yeniden diizenlenmis
halidir denilebilir. Bu durumu Calp (2005, 25) “1938 yilinda yeni bir ‘Ortaokul
Programy’ nesredildi. Bu programda Tiirkge dersinin amaglar1 1929 Programi’ndan
pek de farkll degildir.” seklindeki ifadeleriyle desteklemektedir. Bu programa gére
Tiirkge dersine ait ders saatleri tizerinde sinif kademelerine giire soyle bir degisiklige
gidilmistir; “Erkek ortackullarinda birinci sene 6, ikinci sene 4, {i¢iincli sene 4
olarak; kiz ortaokullarinda birinci sene 5, ikinci sene 4,ii¢lincii sene 4 olarak; gifte
dgretim tatbik eden erkek ve kiz ortaokullarinda birinci sene 3, ikinci sene 4, liglincii
sene 3 olarak belirlenmistir” (MEB, 1938°den akt. Akyol, 2011, 24).

1949 Ortackul Tirk¢e Programi’min, kendinden 6nceki programlara gore
daha kapsamh ve detayl: oldugu goriilmekte olup simiflara gére ders saati dagilimi
“Tiirk¢e derslerinin birinci sinifta 6, ikinci ve iigiincii siniflarda dorder saat olarak
okutulmasma karar verilir” (Temizyiirek ve Balci, 2006, 9) seklinde yapiimistir. Bu
programda 1939°da programdan g¢ikarilan dil bilgisi konular1 yeniden yer almistir.

Programin béliimlerinde yer alan basliklar “Amaglar, A¢iklama, Okuma, Soz ve
Yaziyla ifade, Dil Bilgisi, Imla, Yaz” seklindedir. Bu béliimlerin igerigini

Temizyiirek ve Balci (2006°dan akt. Girgin, 2011, 17) soyle agiklamistir;
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Amaglar ve Aciklamalar’ béliimlerinde ézellikle anlama ve anlatim iizerinde
durulmus, anlamaya ve anlatmaya ybnelik metinlerle Sgrencilere dil sevgisi,
okuma ahskanlif kazandirma, milli duygularin ve hayata ydnelik davramslarin
kazandirilmas: amaglanmistir. Okuma cahsmalarinda ise okudufiu metni
anlama, sesli ve sessiz okuma, okuma ilgi ve aliskanigini kazandirma, kitap
sevgisini asilama amaclanmis, bdylece metin incelemelerine dikkat edilmesine
onem verilmistir. Stz yaziyla ifade bélimilnde ise genel olarak anlatim
cahsmalar yer almistir. Bu bélimde konugma ve yazma efitiminin yéntem ve
icerigi anlatilmig, odzellikle plan kavrami, diizgiin konusma ve diksiyon,
dinlemeyi bilme, yazih ifadeyi gelistirme yollari, imla, kelime hazinesini

¢ogaltma ¢ahismalar Gzerinde durulmustur.

Temizyiirek ve Balc’min bu agiklamalari; programin “Amaglar ve Agiklamalar”
béliimlerinde dil becerilerinin simiflandirilmadan anlama ve anlatim olarak ele
alindigin, programin Tiirk dili sevgisini olugturmay1 amagladigini, “Okuma” bashig)
altinda ise ozellikle okuma tiirii olarak sesli ve sessiz okuma kavramlarindan stz
edildigini, “S6z ve Yaziyla Ifade” bashigi altinda yazma bolimiine ilk kez yer
verildigini ortaya koymustur.

Okuma bashg altindaki amaglara bakildiginda okudugu metni anlama, sesli
ve sessiz okuma, okuma ilgi ve aliskanligi kazandirma, kitap sevgisi olusturma,
kisisel s6z varliginin gelistirilmesi gibi hedeflerin yer almasi oldukga kayda degier bir
durumdur, Bu amaglara ulagmak adina ana yardimer kaynagin Tiirkge kitaplari ve
kitaplardaki metinler oldugunu Temizyiirek ve Balci (2006, 10-11) “Bu amaglara
ulagmak icin metinden hareket etme ilkesinin vurgulandigi béliim, metin
incelemelerinde nelere dikkat edilmesi gerektifi noktasinda da yonlendirici
degerlendirmelere yer vermektedir.” seklindeki agiklamalariyla ortaya koymus ve
metinleri incelerken dikkat edilmesi gereken hususlar noktasinda da programin yol
gosterici  oldugunu vurgulamiglardir. Yine programla ilgili agiklamalanyla
Temizyiirek ve Balci’y1, biitiin bu bahsi gegen tespitleri destekleyecek agiklamay
Sahin ve digerleri (2009, 9) su ctimlelerle yapmustir:

Programin agiklamalar boliimiinde Tiirkge derslerinin muhakeme, karar verme
becerisi, duypusal gelisim ve hayal giliciinii gelistirme bakimindan &grencilere
yararh olacagi belirtilmis, ana dili egitiminde serbest okuma yoluyla

edebiyattan yararlamiimas {izerinde durulmustur, Programda dil becerilerinin
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bir biitlin olarak ele alinmas: gerektigi savunulmus, bu dilsinceyle okuma,

yazma, dilbilgisi i¢in ayr1 ayri dersler konulmasina gerek duyulmamstir,

Okuma becerisinin gelistirilmesi ve okuma aliskanhifinin kazandirilmasina
dair bir bagka agiklamay: ise Eyiip (2008’den akt. Girgin, 2011, 20) sdyle yapmustir:
‘Okuma’ bdliimiinde okudugunu anlama, sesli ve sessiz okuma, okuma ilgi ve
ahiskanhg! kazandirma ve kitap sevgisini yerlestirme gibi amaglara ulasmak igin
metin incelemelerinde dikkat edilecek ilkeler dzellikle vurgulanmis, ayrica evde
okuma galigmalan yapmanin ¢ok nemli oldugiu belirtilmigtir. Ogrencilerden
evde okuduklanm simfta arkadaglarma anlatmalarn istenmis, bdylelikle
ogretmenlerin, ogrencileri okuma konusunda daha iyi takip etmeleri

amaclanmistir.

Eyiip’iin bu agiklamasi; programin evde okuma c¢aligmalari yapilmasina, evde
okunanlarin sinifta paylasiimasina, okumay: sevdirmeye ve okuma egilimini
artirmaya dair 6nemli somut adimlar attigin1 da ortaya koymaktadr,

1962 Ortaokul Tiirkge Programi aslinda yeni bir program olmayip hemen bir
onceki program olan 1949 Ortaokul Mektep Programi’nin gézden gegirilmesinden
ibarettir ki bu durumu Sahin ve digerleri (2009, 9) “1949 Programi, 1962 yilinda ¢ok
kiigiik degisikliklerle tekrar yayimlanmustir. Bu ¢alismalardan sonra ortaokullarin
Tiirkge dersi programinda 1981°e kadar bir degisiklik yapilmamistir.,” seklindeki
agiklamalariyla desteklemektedir.

1979°da ilk ve ortaokullar ilkdgretim adi altinda birlestirilmis, bu yenilige
bagh olarak yeni bir program hazirlanmig ve bu program 1981 Temel Egitim
Okullari Tirk¢e Egitim Programi adim almistir. Bu program kendinden &nceki
programlardan farkli olarak ‘egitim’ programi adimi tagimistr, Olusturulug
amacindan da anlastlacag! iizere bu program birinci siniftan sekizinci simifa kadar
olan kademelerin tamamini kapsayacak sekilde hazirlanmustir. “Onceki programlara
gore daha planli hazirlandigi goriilen” (Temizyiirek ve Balci, 2006) 1981 programi;
H. Akyol’un (2011°den akt. Mentege, 2013, 25) da ifade ettigi gibi “Genel Amaglar,
Agiklamalar, Anlama, Anlatim, Dil Bilgisi, Yazi, Yontem, Arag ve Geregler, Oleme
ve Degerlendirme” b&liimlerinden olugsmaktadir. Bu béliimlere bakildiginda ilk kez

bir programda Y&ntem, Arag ve Geregler, Olgme ve Degerlendirme bagliklar yer
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almigtir. Programin Genel Amaglar ve Aciklamalar baglhiklar altinda Tiirkce dersinin
bilgi degil bir beceri dersi oldugu, ana dilimiz olan Tiirk¢enin incelik ve
giizelliklerinin  dgretilmesi, okuma zevk ve ahskanhginm olusturulmasi, dil
Sgretiminde ezberden ziyade wuygulamaya yer verilmesi, s6z varhigmin
zenginlestirilmesi gibi konulara deginilmistir (MEB, 1981).

Sahin ve digerlerinin (2009, 10) “Programda, okuma, dinleme, izleme, szlii
anlatim, yazih anlatim ve dil bilgisiyle ‘Ggrencilere kazandirilacak davranislar’ her
sinif seviyesine gore ayri ayri belirlenmistir. Ayrica ‘Yontem’ bashg: altinda bir
Tiirkge dersinin nasil iglenecegi anlatilmistir.” seklindeki ifadelerinden de
anlagilacag) iizere 1981 programinda ilk defa dinleme becerisine yer verilmis olup
her sinif seviyesine gore ulagilmasi hedeflenen davranislar belirlenmistir. Ancak her
sinif seviyesine gore ayri ayri belirlenen bu hedef davramslarla ilgili bir olumsuzlugu
Calp (2005, 30) “1981 Programi’nda belirlenmis olan hedef davraniglarin ne kadar
siirede kazandinlacagl, her yas grubuna ne kadar kelime 8gretilecegi gibi hususlara
yer verilmemistir.” diyerek anlatmigtir. Bu durumla ilgili bir diger eksikligi ise
Temizyiirek ve Balc1 (2006, 13) “Ozellikle 6gretim konularinda hemen her simifta
benzer hedeflerin koyulmasi dikkati ¢eken bir bagka durumdur. Konularin sistematik
olarak ilerlemesi yerine her sinifta benzer seylerin sdylenmesine neden olan bu
kansikhk oOzellikle dil bilgisi konularinda kendisini daha ¢ok hissettirmektedir.”
ifadeleriyle ortaya koyarak konularda basitten karmagiga, kolaydan zora ilerleyecek
sekilde bir siralamanin yapilmadigini da vurgulamistur.

Genel olarak 1981 programinin da aslinda temelde 1949 programiyla benzer
oldugu fakat 1949 programina gore biraz daha gelistirilmis oldugu gériilmektedir.
Ancak 1981 programinin okuma becerisi ve aliskanhiginin gelistirilmesine dair bir
yenilik tagimadig) da tespit edilmistir.

Teknolojik gelismeler, gelisen ve degisen egitim anlayisina bagh olarak
ogrenme Ogretme tekniklerinde, Glgme degerlendirme sisteminde meydana gelen
degisiklikler ve uluslararasi alanda &grencilerin basarmlarim &lcen smnavlardaki
basansizliklar iilkemizde egitimcilere var olan egitim anlayisini ve 1981 programini
sorgulamak gerektigini diisiindiirmiistir. Ornegin; diinyadaki egitim anlayisinda
meydana gelen degisimi Tirkkan (1996, 13’ten akt. Akyol, 2011, 55); “Egitim ve

Ogretimde bugiin diinya dev adimlarla ilerliyor. Eskiden sade iiniversite
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6grencilerinden beklenen beceriler (tenkitgi diisiinebilme, yaratict fikir Giretebilme,
¢oziim bulma, muhakeme yiiriitebilme, bilgiyi degerlendirip bir senteze varma, farkli
dinleyicilerle iletisim kurabilme, yeni beceri ve bilgi edinebilme) bugiin artik Bat’’da
ve Japonya’da ortadgretimde okuyanlardan bekleniyor. Onlardan manevi degerler
sahibi olmalar1 bekleniyor.” diyerek yorumlamistir. Tiirkkan bu ifadeleriyle;
diinyada Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmek istendigi kitlenin artik
iiniversite Ogrencileriyle simirl olmadigini bu kitleye alt kademelerdeki ogrenci
kitlelerinin de dédhil edildigini vurgulayarak iilkemizdeki egitim anlayisinda da biyle
bir yenilige gidilebileceginin mesajini vermistir.

1981 ve Gncesindeki programlara bir elestiri mahiyetinde tespitlerde bulunan
Merter (2002, 50-62) ise; “Tirk Egitim Sistemi’nde, yasanan hayatla baglantisi
kurulmayan &gretim programlan ile 8grenciler arasindaki bireysel farkhiliklarin géz
ardi edildigi, program merkezli ve 6gretmen merkezli bir §gretim anlayisi hikim
olmustur. Bu programlar ile &grenciler belli bilgileri kazanmig, ancak kazandiklari
bilgileri gergek hayatta uygulamakta zorluk ¢ekmislerdir.” seklindeki ifadeleriyle var
olan programin eksikliklerini ve yeni bir egitim anlayisinin gerekliligini ortaya
koymustur. Egitimcilerin bu ve buna benzer tespitleri siirecin, pilot uygulamasi
2005-2006 yilinda yapilan, 2006-2007 egitim 6gretim yilinda ise tiim okullarin 6.
simifindan itibaren uygulanmaya baslanan 2006 TDOP ile sonuglanmasina vesile
olmustur. 2006 TDOP, yapilandirmaciligin getirdigi yeni bir yaklasim ve dgrenciyi
merkeze alan bir anlayigla olusturulmus kendinden &nceki programlara gére en
yenilik¢i program olmustur. Olusan bu yeni anlayisin getirdiklerini Korkmaz,
Parlatir, Akalin ve Birinci (2008, 18°den akt. Mentese, 2013, 47) “Cagimizdaki
gelismeler, bireylerin kendilerine aktanlan bilgileri aynen kabul etmeleri ve
yénlendirilmeyi beklemeleri yerine, bilgiyi yorumlayarak anlamlandirmalar ve yeni
bilgiler iiretmelerini gerektirmektedir. Bu nedenle bireylerden bilgiyi ezberlemeleri
yerine, bilgiyi anlamlandirmalar, yorumlamalari, {iretmeleri ve bu becerilerini hayat
boyu siirdiirmeleri beklenmektedir.” seklinde agiklayarak gelisen teknolojiyle bilgiye
ulasmanin kolaylasti1 diinyada aragtiran, sorgulayan, iireten ve bu yaklasimi hayat
boyu siirdiiren bireyler yetistirmenin 8nemini ve gerekliligini de vurgulamiglardir,

MEB (2005, 14) “TDOP’te yapilandirmaci yaklasim merkeze alinmakla

birlikte, ¢oklu zeka ve dgrenci merkezli 6grenme gibi ¢esitli egitim yaklasimlarindan
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yararlanilmistir.” diyerek programin temel aldigi yaklagimi ve benimsedigi anlayisi
ortaya koymustur. Yine MEB (2006, 3), programin yaklasimim daha somut
ifadelerle s6yle ortaya koymustur:
Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda yaklasim olarak, 8grenme silrecinde
ogrencinin  birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢éziimler
firetmesini, &frenme &gretme etkinliklerinde &frencinin gelisim diizeyinin
dikkate alinmasiny, dolayisiyla degerlendirmede 6gretim siirecindeki gelisimin
de onemli oldugu benimsenmistir. Bu yaklagimin temel hedefi, Ggrencinin
Ogretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup ¢alismalarina katilmasi,
dgrendiklerini agsamali bir bigimde inga etmesidir. Tlrkge 6fretiminin daha
verimli olabilmesi i¢in, 8grencinin derse etkin olarak katilmasinin saglanmasi,

motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi gerekir.

Programin yapisi ise “genel amaclar, temel beceriler, 6grenme alanlar: ile dil
bilgisi ve bu 6grenme alanlarina yonelik belirlenmis kazamimlar, etkinlik Grnekleri ile
agtklamalar (MEB, 2006, 3)” seklinde siralanmistir. “TDOP, okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma dgrenme alanlan ile dil bilgisinden olugmaktadir (MEB, 2006, 5)".
MEB’in de ifade ettigi gibi programda okuma, dinleme/izleme, konugma ve yazma
seklinde siniflandirilan Ggrenme alanlarina ve dil bilgisine yer verilmis olup bu
ogrenme alanlarina ve dil bilgisine ait kazamimlar da tespit edilerek programda
kademe kademe gbsterilmigtic. Yine &grenme alanlarn ve kazamimlara dair
agiklamays MEB (2006, 8); “Kazamimlar; &gretim siirecinde Ogrencilerin
edinecekleri bilgi, beceri ve ahskanliklar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin grenme
alanlarinda gelisme saglamalari, bu kazanimlarin edinilmesine baghdir. Dil bilgisi ve
yazim ve noktalama ile ilgili kazanmimlar, grencilerin gelisim diizeyine gore altinci
simftan sekizinci sinifa dogru asamali olarak verilmistir. Ogrenme alanlarina yénelik
kazanimlarin siralanmasinda bu yaklasim gbzetilmemistir.” diyerek yapmustir.

Okuma 6grenme alami ve okumanin programdaki yerine dair agiklama ise
styledir:

Programda, okuma becerisini gelistirmek amaciyla gesitli etkinliklere yer

verilmigtir.  Etkinliklerde  kullamlacak  metinlerin, Tilrkceyi  biitiin

zenginlikleriyle ve dogru bir sekilde yansitmasi ayn bir nem tasimaktadir. Bu
nedenle derslerde islenecek metinlerin tasimasi gereken odzellikler programda

belirtilmigtir. Programda yer alan okuma dgrenme alaminda; okuma kurallar,
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okunan metinlerin anlagilmasi ve ¢dziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan
metinlerin  de@erlendirilmesi ve  okumamn  bir aliskanhk  héline
doniistiiriilmesine yonelik olarak gesitli kazamm ve etkinliklere yer verilmistir.
Bununla birlikle, séz varhigini zenginlestirmeye ve arastirmaya ybnelik olarak
verilen basliklar, biitiin dil becerilerini kapsayan bir 6nem arz etmektedir (MEB
2006, 6).

MEB, gerek okumaya dair kazammlara gerek okumanin ahskanlhiga
doniistiiriilmesine dair etkinliklere yer verildigini ifade etmesiyle okuma becerisi ve
aliskanligina verdigi dnemi ortaya koymustur. TDOP’ te (2006, 24-29) okumaya
yonelik amaglar *1.0Okuma kurallarim uygulama, 2.0kudugu metni anlama ve
¢oziimleme, 3.0kudugu metni degerlendirme, 4.S6z varligim zenginlestirme,
5.0kuma aliskanh@i kazanma” seklinde ifade edilerek bu amaglara ait toplam elli bir
kazanima yer verilmigtir. Okuma aliskanlig1 kazanma amacina y&nelik kazanimlar
soyle siralanmstir:

1. Okuma plani yapar.

2. Farkl tiirlerde metinler okur.

3. Siireli yaymlan takip eder.

4. Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

5. Kitaplik, kiittiphane, kitap fuar ve kitap evlerinden faydalanr.

6. Okuduklan ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslariyla paylasir.
7.Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun
ortamlarda okur.

8. Ailesi ile okuma saatleri diizenler.

9. Begendigi kisa yazilar1 ezberler (MEB, 2006, 29).

TDOP® te okuma aliskanlign kazanma amacma ydnelik “Farkh tiirlerde
metinler okur.” ve “Ailesi ile okuma saatleri diizenler.” kazamimlarini
gerceklestirmeye yonelik “Kitap Torbasi” adli etkinlik 6rnegine de yer verilmistir.
TDOP’ te Kitap Torbasi” adh etkinligin uygulamis asamalar) ise soyle anlatilmistir:
“Kitap Torbast: Birkag torba hazirlanarak numaralandirilir. Onceden gruplandirilan
kitaplarin adlar1 kagitlara yazilarak torbaya konur. Ofrenciler her hafta bu

torbalardan bir kitap segerek okurlar. Okuma siirecine aileler de dinleyici veya
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okuyucu olarak katilabilirler” (MEB, 2006, 29). Bu etkinlik 6rnegi ve bu amaci
gerceklestirmeye yonelik dnerilen diger etkinlik 6rnekleri, MEB’in hem okul i¢i hem
de okul disinda gocukta okuma becerisi ve aligkanlifi kazandirmay: hedefledigine
dair somut ornekler olusturmaktadir. Yine 2006 TDOP’te okuma metinlerinde
bulunmasi gereken dzellikler yirmi sekiz maddeyle anlatilmistir. Programin okuma
metinlerinde bulunmas: gereken; “8.Metinler, Ggrencilerin ilgi alanlarina ve
seviyesine uygun olmalidir.17.Metinler, ogrencinin kigisel gelisimine katkida
bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik kazandwacak nitelikte olmalidir(MEB,
2006, 56).” gibi ozelliklere yer vermesi ¢ocuklara ybnelik metinlerde olmasi
gerekenlerle ilgili bir farkindalik olusturmay amagladigimi géstermektedir.

2006 TDOP’te, Tirkge ders kitaplarinda yer alacak metin tiirlerine de yer
verilmis ve bu tiirler “6. Simfta; siir, hikdye, ani, masal, fabl, deneme, tiyatro,
mektup 7. Simfta; siir, hikdye, ani, deneme, tiyatro, sohbet (sbylesi), gezi yazisi,
biyografi 8. Sinifta; siir, hikdye, am, makale, roman, deneme, sohbet (soylesi),
elestiri, destan” (MEB, 2006, 57) seklinde belirlenmistir. Metinlerle ilgili; “Ders
kitaplarinda islenisi verilen 4 metin diginda 2 ek metne yer verilmelidir. Bu metinler,
dgretmenin istefine bagl olarak ve etkinlikleri $gretmen tarafindan diizenlenerek
islenebilecektir. Temada verilen diger metinlerle ayni tiirde olabilecek bu metinlerin
tiirli birbirinden farkli olmahdir. Her temada iki olaya, bir diisiinceye dayal metne
yer verilmelidir. Alt: temadan en az dordiinde siir tiirlinde metin yer almahdir”
(MEB, 2006, 57-58) seklinde agiklamada bulunulmustur.

Smif seviyelerine gére ders kitaplarina eklenecek olan metin tiirlerinden
sohbet(s6ylesi), elestiri, makale gibi tiirler diislinceye dayal; gezi yazisi, roman,
destan gibi tiirler ise olaya dayali olmasi yonilyle dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle
dilsiinceye dayali tiirlerin kademe kademe verilmesindeki amacin &grencilerin
zihinsel gelisimlerinin dikkate alinarak bu metin tiirlerinden haberdar olmalarinin
istenmesi oldugu gérillmektedir. Tiirkce ders kitaplarinda yer alacak metinlerin belli
temalarin bagh@ altinda ve o temaya uygun olacak sekilde segilmesi ise ayn bir
onem tagimaktadir. Bu temalar ise “sevgi, milli kiiltiir, toplum hayat, okuma kiiltiirii,
iletisim, hak ve dzgiirliikler, kisisel gelisim, bilim ve teknoloji, aligkanliklar, zaman
ve mekén, duygular, doga ve evren, giizel sanatlar, kavramlar ve ¢agrigimlar” (MEB,

2006, 60) seklinde MEB’in gdsterdigi tabloda simiflandirilmis olup bu temalar da
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kendi iginde alt temalara ayrilmistir. Yine MEB (2006, 60-61) Tiirkce ders
kitaplarinda temalarin yer almasiyla ilgili su agiklamalara yer vermistir:
¢ Her temada farkhi tiirlerden en az ii¢ okuma, bir dinleme/izleme
metnine/materyaline yer verilir. Dinleme metinleri 6gretmen kilavuz
kitabinda yer almahdir.
¢ Secilen konu veya temanin farkl: ydnlerinin ele alindig: metinler islenir.
¢ Dinleme/izleme metni, okuma metinlerinde ele alinan alt temalardan
biriyle baglantili olabilir.
® Her simfta biri zorunlu Atatiirk temasi olmak {izere 6 ana tema ele
ahnr.
¢ 6. simfta “Sevgi”, 7. smifta “Milli Kiiltiir”, 8. simifta “Toplum Hayat:”
zorunlu ana temalardir. Zorunlu temalar diger simflarda da iglenebilir.
¢ Ana temalar altinda belirtilen alt temalar zenginlestirilebilir.

¢ Temalara igerigi yansitmak kaydiyla programda belirtilen adlar disinda

Ozglin adlar verilebilir.

MEB’in bu temalan belirlemesi bir anlamda bir ¢ocuk kitabinda ele alinmasi gereken
degerlere ya da yer verilmesi gereken igerige bir 6rnek sunma mahiyetindedir. Ders
kitaplarinda dikkat ¢eken bir diger nokta ise tema sonlarina 6grencilerin ders iginde
veya bog zamanlarinda okumalari igin serbest okuma metinlerinin konulmasidir.

2006 TDOP; iilkemizdeki egitim anlayisinda koklii degisimlerin yagandigin
gostermesi, kendinden 6nceki programlara gore daha sistemli ve planli hazirlanmast,
dgrencilerin zihinsel gelisimlerini dikkate alarak sinif seviyesine gére olusturulmasi
gibi yonlerden bagarilidir. Bu programla iilkemizdeki egitim anlayisi olumlu anlamda
bir doniigiim ve degisim yasamugtir. Programin okumayi bir §3renme alani kabul edip
bu 6grenme alanina yonelik kazanimlar belirlemesi ve hatta bu kazanimlara ulasmak
icin etkinlik drekleri paylasmas, ders kitaplarinda okutulacak metinlerin se¢iminde
hangi detaylara dikkat edilecegini tek tek, madde madde agiklamas: MEB’in bu
beceriyi kazandirmayi, ¢ocukta dil sevgisi, okuma sevgisi olugturmay: nemsedigini
ve amag edindigini g&stermektedir.

Ar’nin (2016, 236) “Bir dersin Ggretim programi; toplumun ve bireylerin

ihtiyaglari, teknolojik gelismelerin etkisi gdz ©niinde bulundurularak; egitim
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felsefesi, tarihi, sosyolojisi, psikolojisi gibi temellerden hareket ederek var olan
programdaki sorunlarin ¢dziimii i¢in gézden gegirilir ve belirli kuramlara, modellere,
baglantilara, arastwrmalara bagh olarak yenilenebilir. Yenilenen programn,
paradigma degisimlerini dikkate alarak &nceki programin uygulanmasinda
kargilagilan sorunlara ¢oziim getirmesi, eksikleri gidermesi beklenir.” seklindeki
aciklamasindan anlagilacag) ilizere 2006 programinin uygulanisindan kaynaklanan
eksiklikler, teknolojik gelismeler, toplum ve bireyin ihtiyaglart gibi sebeplerden
dolayr program tam anlamiyla degismemis var olan programin olduk¢a ayrintili
olmasi, dgretmeni programa fazlasiyla bagl kilmasi gibi sebeplerden &tiitii 2015 ve
2017 yillar1 olmak {izere iki kere yenilenerek hacmi ve icerigi daraltilmistir. 2017°de
yenilenen TDOP 1 ve 5. siiflarda, 2018°de ise 6 ve 8. simiflarda uygulamaya
gegirilmistir. 2018°de, 2017 TDOP giincellenmis oldugundan 2018 TDOP’ iin okuma
becerisine iliskin dikkate aldig hususlar ele alinacaktir.

2015 ve 2018 TDOP, ilk ve ortaokul olmak iizere 1 ve 8.simifa kadarki sinif
seviyelerini gz oniine alarak hazirlanmistir, Ashnda 2018 TDOP, 2015 TDOP’iin
birtakim degisikliklerle son bulmus halidir bu sebepten bu iki programda okuma
becerisine dair degigiklikler karsilastirmali olarak ele alinacaktir. 2018 TDOP’te
ogrenme alanlari sozlli iletisim, okuma ve yazma geklinde belirlenmisken 2018
TDOP’te bu &grenme alanlari  dinleme/izleme, yazma ve okuma olarak
degistirilmistir.

Okuma &grenme alamina dair kazanimlar her iki programda da akici okuma,
sbz varligi ve anlama boyutlar: altinda ele alinmig olup bu boyutlandirma diger
6grenme alanlarinda yapilmamistir. Sinif seviyelerine gore belirlenen kazanimlarin
bir kisminin 2005 programiyla benzer veya aym oldugu goriilmektedir. Dil bilgisi
igin ayri bir Ogrenme alani olugturulmadigi okumaya dair bazi kazanimlarin
icerisinde dil biigisine yonelik kazammlara da yer verildigi goriilmektedir. Aym
zamanda 2015 ve 2018 TDOP'te bazi kazanimlara iliskin 6gretmenlere talimatlar
verilmektedir.

An, 2006 ve 2018 TDOP® {in okuma kazammlarinin bir kismina ysnelik
karsilagtirmasini soyle yapmigtir:

2006 Programi’nda metnin degerlendirmesiyle ilgili gereksiz kazammlar,

okuma abskanhf kazanmakla ilgili gozlenmesi, daha dogrusu &lgme

degerlendirmesi milmkilin olmayan birgok kazamim bulunmakiadir. 2017
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Programi’nda bu tiir kazanimlarin bulunmamasi, 2006 Programi’na gére bir
ivilestirme olarak yorumlanabilir. Ancak okuma aliskanhifi kazanmaya iliskin
bir kazamm bulunmamaktadir. Okuma aligkanhfiyla ilgili unsurlan
kazammlagtirmanin zorlugu tartisilabilir. Yeni Program’daki anlama boyutunda
2006 Programi’ndaki okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme kazamimlarina yer

verildigi gozlenmektedir.

2018 programina gore hazirlanan Tiirkge kitaplarindaki temalarla ilgili;
“TDOP’ {in uygulanmasi siirecinde her simf diizeyinde 8 tema islenmesi
ongoriilmistir. Bu temalardan; ‘Erdemler’, ‘Milli Kiiltiirimiiz’, *Milli Miicadele ve
Atatiirk’ temalarinin her sinif diizeyinde islenmesi zorunludur. Zorunlu temalar
disinda verilen diger temalar segmeli olup kitap yazarlarinca belirlenecektir” (MEB,
2018, 16) seklinde bilgi verilmis, diger temalarla ilgili 6nerilerde bulunulmustur.
Yine 2006 TDOP’e gére hazirlanan ders kitaplarinda oldugu gibi 2018 programina
gore hazirlanmig kitaplarin tema sonlarinda 6grencilerin okumalar: igin serbest
okuma metinlerine yer verilmistir. Bu programda ortaokul kademesinde okutulacak
Tirkge ders kitaplarinda yer alacak olan metin tiirlerine eklemeler yaptlmistir.
Eklenen metin tiirlerinin ise “blog, efemera ve brogiir, e-posta, haber metni, reklam,
kilavuzlar(kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnameler, zlii sézler (vecize,
atasdzi, deyim, aforizma, duvar yazilari, motto, déviz vb.), sosyal medya mesajlar,
¢izgi roman, karikatiir, mizahi fikra, sarkvtirki” (MEB, 2018, 18) oldugu tespit
edilmigtir. Bu metinlerden e-posta, blog ve sosyal medya mesajlar1 gibi tiirlerin
gelisen teknolojinin etkisiyle ders kitaplarina déhil edildigi goriilmektedir. Yine 2018
programinda ders kitaplarinda okutulacak metinlerin 6zellikleri on dért maddeyle
aciklanmug kitapta yer alacak metin tiirlerine iliskin olmasi gerekenler belirtilmis ve
tavsiyelerde bulunulmustur.

Programlarin okuma becerisi ve aligkanlii kazandirmaya yanelik anlayig ve
yaklasimlari agiklanmaya calisilmis ve bu dogrultuda MEB’in anlayisinda,
yaklagiminda yillar igerisinde Gzellikle okuma becerisini gelistirmeye ybnelik alanda
olumlu degisimler gergeklestirdigi goriilmiistiir. 2018 programinin Temizyiirek ve
Balci’'nin (2006, 461) “Olusturulan programlarmn belirli araliklarla yeniden
degerlendirilmesi ve bu degerlendirme siirecinde §gretmenler ve akademisyenlerin

goriislerinin dikkate alinmasi gerekir. Siirekli kendini yenileyen ve eksiklerini
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gidermeye ¢alisan bir program, Tirk¢e dersinin amaglarina ulagmasini
kolaylastiracaktir.” seklindeki ciimlelerinde de ifade edildigi gibi zaman igerisinde
yeniden bir degerlendirmeye tabi tutulacag: asikardir. Bu sebeple ilerleyen yillarda
MEB’in okuma becerisini yeniden ele alacagi ve belki de okumayi, okuma sevgisini
ve aliskanhigimi kazandirmaya y&nelik daha amaca ulagtirict onerilerde bulunacag:
ongdritlmektedir.

Cocuklara okuma abskanhginin kazandirilmasinda birgok etken mevcut oldugu
igin bu amaca ulasma sadece MEB’in iistlenecefi bir sorumluluk da degildir ¢iinkii
Giineg’in (2007, 118) “Cocuklarin kitapla tanigmasi anne ve babanin etkisiyle okul
oncesi déoneme kadar uzanir. Ancak Ggrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi
ve okuma aligkanlii kazanmalart ilkégretim diizeyinde gergeklesmektedir.”
seklindeki ifadelerinden de anlasilacagi iizere okuma aliskanligi kazaniminin temeli
okul oncesi donemde atilmaktadir ancak MEB’in, hazirlanan programlara
bakildiginda iizerine diigeni tam anlamiyla yerine getiremedigi de goriilmektedir.
Paragrafin basinda da belirtildigi gibi bir bireyin okuma aligkanhigi kazanmasinda
farkh etkenler de mevcuttur ki bu hususa Keles (2006, 26) su ifadeleriyle agikhik
getirmistir:

Okuma aligkanlifinin kazanilmasinda ii¢ dénem: g¢ocukluk, genglik ve

yetiskinlik; 0i¢ toplumsal kurum: aile, okul ve ¢evre ve iig birey tiirli: ebeveyn,

Ogretmen ve arkadas sdz konusu olmaktadir. Donemler iginde ozellikle

¢ocuklugun, bu abiskanhg kazanmadaki 6nemi pek ¢ok uzman tarafindan

vurgulanmaktadir. Ancak, okuma aligkanhginin yasam boyu siirmesi gerektigi
saptamasi, bu ahskanhgin yasamm her déneminde kazanilip, gelistirilebilecegi
gercegini dile getirmektedir. Toplumsal, ekonomik, kiiliiirel, ruhsal vb. bircok
boyuta sahip okuma aliskanhginin kazanilmasi igin en uygun dénem, kuskusuz

cocukluk ve genglik dénemidir.

Keleg’in bu ifadeleri; okuma aligkanlifinin kazaniminda ¢ocukluk déneminin hayati
Snem tasidigint ve okuma ahigkanhiginin yasamin her déneminde belli bash baz
etkenlere bagl olarak edinilebilecegini de ortaya koymustur. Okuma aligkanhg:
edinimi igin en elverisli dSnemin ¢ocukluk oldugunu ifade eden Ciftgi (2007, 19) de;
“Okuma ahskanliginin kazanilmasi i¢in en uygun dénem, cocukluk ve genclik

dénemidir. Ciinkii kisilik olusumunun ve hayata iligkin ilk deneyimlerin yasanmaya
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bagladig1, algilama ve etkilenmenin en yogun oldugu cocukluk dénemi ile bedensel
ve ruhsal gelismenin hizlandig1 ve yasama hazirlik diye nitelenen genglik dénemi,
okuma ahligkanhginin edinilmesi yoniinden birbirinin devami olan iki evredir.”
diyerek genglik doneminin okuma ahiskanhiginin ediniminde gocukluk dénemi kadar

onem tasidigim vurgulamustir.

2.6. Okuma Alskanh@ Uzerinde Etkili Faktorler

Aliskanhk kavrami birgok kaynakta farkli sézciiklerle aym manaya gelecek
sekilde tamimlanmigtir. Bu tammlardan biri Tiirkge Bilim Terimleri Sézliigiinde
(2011, 34) “Bir edim ya da etki karsisinda bir canlimin gosterdigi degismez tutum, bir
seyin stk sik yinelenmesi sonunda olusan huy ve ahigki, i¢ ve dis etkilere bagli olarak
hep ayni bigimde davranma, eski kusaklardan 6grenildigi bicimiyle yapma tutumu”
seklindeki ifadelerle yer almakta ve aliskanhiin davramig tekrariyla olustugunu
vurgulamaktadir. Bu anlamda en basit haliyle okuma aliskanliginin tanimi ise iyi
ogrenilmis okuma eyleminin belli araliklarla tekrar etmesi olarak yapilabilir. Okuma
aligkanh@iyla ilgili daha detayl bir tammi Celebi ve Cebecioglu (1990, 23-24)
“Okumay1 yinelemek ve bunu degisik metinlerle gergeklestirebilmek, okumay1
yadirgamaz duruma gelmek, okumayi ve her tirlii yayini hos gérmek, okumayi
olagan kabul etmek ve siirekli ister olmak; kendini gevreyi ve diinyay: anlayabilmek
icin okumay1 temel bir ara¢ olarak gérmek ve bu araci kullanma iste3i” ifadeleriyle
yapmis olup okuma aligkanhZinm, bireyin okumay: hayatinin bir pargasi haline
getirmesi sonucu ortaya ¢ikan eylem oldugunu vurgulamistir; Giircan (1999, 37) ise
“okuma aligkanhgi, ¢ocugun temel okuma becerisini izleyen bir siire¢ olarak, bireyin
okuma eylemine sartlandirilmasi ve giidiillenmesine bagli olarak bu eylemin
aliskanhiga donlstiriilmesidir” diyerek okuma aligkanh@inin bireyin okumaya
giidiilenmesi sonucu ortaya ¢iktigindan s6z etmistir.

Okumanin aligkanhga doniigtiiriilmesinin hem birey hem de bireyin iginde
yasadigt toplum agisindan neden Snemli oldugunu aslinda Sahin, iscan ve Maden
(2009, 184); “Okuma insanin i¢inde bulundugu diinyayr ve insanlar tanitan,
dilnyasim1 zenginlestiren; bireysel ve toplumsal kimligini kazanmasinda etkili olan
bir dil becerisidir ve §grenildigi andan dmriin sonuna kadar insana gereklidir. Okuma
toplumlarim medeniyet igindeki yerlerini belirleyen bir &zelliktir. Toplumlarin temel

egitim ve siyaset felsefesi de toplumu okur-yazar hale getirmektir.” seklindeki



63

agiklamalariyla ortaya koymuslar bireyin kendini bulmasinda ve iginde bulundugu
topluma faydali bir birey olarak yetismesi ve toplumunu kalkindirmasindaki etkisini
de desteklemislerdir.
Bireyde okuma becerisinin aligkanlhiga doniistiigiinii sGyleyebilmek igin
Dékmen’in (1994, 34) de:
* “Okuyucunun ne tiir yayinlar okudugu,
* Ne siklikla okudugu, hangi tiirleri ne oranda okudugu,
¢ Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi,
¢ Yilin, haftanin ya da giiniin hangi zamanlarinda okumay tercih ettigi, ne
zaman neleri okumaktan hoslandigi,
» Okudugu kitaplar hangi yollardan elde ettigi; satin almak, 6diing almak
ya da kiitiiphanede okumak yollarindan hangisini/hangilerini tercih ettigi,
e Okuma swrasinda hangi stratejileri izledigi; belli okuma tekniklerini
kullanip kullanmadig,
¢ Kitap okurken, miizik dinlemek gibi baska bir ugrasta da bulunup
bulunmadig,” seklinde agikladigi belli bagh bazi 6l¢iitlere uygun hareket

edilip edilmedigini dogru tespit etmek gerekir.

Okumanin aligkanhiga doniistiigiinii s6yleyebilmek igin gelistirilen bu belli
bash bazi dlglitlerin yaninda ele alinip {izerinde konugulmasi gereken en Snemli
husus okuma aligkanhiginin ilerlemesini saglayacak ya da gerilemesine neden olacak
faktorlerdir. Bu faktoérler fiziksel, biligsel, psikolojik ve gevresel olmak f{izere dért

basghkta ele alinip incelenecektir.

2.6.1. Fiziksel faktdrler

Okuma becerisinin eksiksiz gergeklesebilmesi ve gocukta okuma sevgisi ve
aligkanliiii olusabilmesi ig¢in bireyde basta gorme olmak {izere, igitme, konusma
becerilerinin geligmis ve zekdnin da belli bir zihinsel olgunluga ulagmas: gereklidir.

Cocugun okuyabilmesi igin Once harfleri ayirabilmesi, bir biitiin halinde
okudugu sozciikleri anlamlandirmasi ve okudugunu anlayacak hizda okuyabilmesi
biitiin bunlarin gergeklesebilmesi igin gérme duyusunun saghkli olmasi gerekir.
Ozarslan’in (2012, 14) da; “Ogrencinin gérme duyusunda bir problem olmamas:

yetmez. Okumanin belli bir hizda olmas: gerektiginden okuyucunun gérme duyusunu
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gelistirerek g6ziin bir durusta gordiigh alan olarak tamimlanan aktif gérme alanini
genigletmesi gerekir. Aktif gérme alam dar olan okuyucular bir durusta daha az
kelime gorebilirler.” seklinde ifade ettigi gibi gérme duyusunun saghkli olmasinin
yam sira aktif gérme alaninin da genis olmasi gerekir. Nitekim Giines (1997), aktif
gérme alani dar olan okuyucularin 5-10 harf gérebilecegini aktif gbrme alani genis
olan okuyucularin ise 5-10 kelime gorebilecegini ifade ederek aktif gérme alanini
genigletmenin okuma {izerindeki 6nemine vurgu yapmustir. Ciftgi (2007, 34) ise bu
durumu su ifadeleriyle desteklemektedir:

Okumada ilk faaliyet, yazi isaretlerinin kavranmasidir. Géz, bir yaziy) okurken

satir lizerinde kayarak ilerlemez; birbiri arkasina sigramalar yaparak satirin

belirli bir par¢asim gdrilr, her sigramamn arkasinda belirli bir duraklama yapar,

sonra yeni bir vaziyet alarak satirin diger bir pargasina geger. Asil okuma, bu

sigramalardan sonra gdziin belli bir noktaya dikildigi duraklama sirasinda olur,

lyi bir okuyucuda, satirin bir sigramada kavranan kismi, zayif okuyuculara

nazaran daha uzun ve bunun i¢in de duraklamalar daha azdir. Goz okunan

kelimelere ne kadar ahsik ise bir sigramada kavradigi alan da o kadar genis olur,

Goz ve goziin hareketiyle ilgili bu agiklamayla Cift¢i, beyne gonderilen kelime
sayilsimn  artttkga ashinda  anlamanin  artip okumanmin  hizlanacagii  da
desteklemektedir.

Okumanin gergeklesebilmesi igin isitme duyusunun da saghkh olmasi gerekir
ki okunacak harf ve ses arasindaki iligki kurulup anlamlandirilabilsin. Igitmenin
gergeklesemedigi durumlarda g¢ocuk ses ile harf arasindaki baglantiys kurup
anlamlandiramayaca@ i¢in gordiigiinii hece ve sozcilk haline getirip okuyamaz ve
anlamlandiramaz.

Cocugun sesli okuyabilmesi igin konusma becerisinin de saglikli olmasi,
konusmay: etkileyen organlarinda herhangi bir fiziksel rahatsizlifinin olmamasi
gerekir. Nitekim kekeleme gibi konusma bozukluklari sesli okumay) olumsuz

etkilemektedir.

2.6.2.Biligsel faktorler
Okumayi olumlu ya da olumsuz ydnde etkileyebilecek biligsel faktérler vardir

ki bu faktdrleri Keles (2006, 29) “Okumayi olumlu veya olumsuz ybénde
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etkileyebilecek biligsel faktdrler; zihinsel yas ve zekd, gorsel ve isitsel ayrim
yapabilme, algisal gelisim ve muhakeme yetenekleridir.” diyerek ortaya koymustur,
ilkokul kademesinde ¢ocuga okumay Ggretmek Snemli bir amactir daha sonraki
kademelerde ise ¢ocugun okumayi &grenmesine engel olacak herhangi bir sorunu
yoksa okudugunu anlamlandinp bilgiye ulasmasi, okudugunu degerlendirmesi,
elestirmesi, okuduguna dair bir ¢ikarimda bulunmasi gibi amaglarla okumayi bir arag
olarak kullanmasi hedeflenir. Once amag sonra bir araca doniistiiriilen okumanin
gergeklesebilmesi igin Keles’in bahsettigi zihinsel yag ve zeka, gérsel ve igitsel ayrim
yapabilme, algisal gelisim ve muhakeme gibi yeteneklerin tam anlamiyla geligsmis ve
olgunlasmis olmas: gerekir.

Her ¢ocugun okuma, okudugunu anlama ve yorumlama yetenegi birbirinden
farkhdir. Bu farkhhkta fiziksel unsurlarin yam sira biligsel unsurlar da etkili rol
oynamaktadir. Bir okuma eyleminin gergeklesebilmesi igin gérme duyusundan ¢ok
daha hizlh ¢ahsan zihindir ve zihin faaliyetlerinin devreye girmesi gerekir. Nitekim
okuma becerisinin edinilmesi ve gelistirilebilmesi igin bireyin zekasinin da yeterli ve
gerekli olgunluga erigmesi gerekir ki birey okuma eylemini hem gerceklestirebilsin
hem de okudugunu anlamlandirabilsin. Zihinsel algilamasi ve diisiinme becerisi
gelismemis  bireylerin  okuma eylemini gergeklestirmesi ve okudugunu
anlamlandirmas: da zorlagmaktadir (Arici, 2008). Bir ¢ocugun okuma siirecinde
zihinsel olarak gerceklestirdigi ses ile harf baglantisini kurma, s$zciigii dogru okuyup
tamma ve okunan ciimle ya da paragrafta bir biitiinlik kurup anlatiimak istenileni
anlama siirecinin tamam zihinde gergeklesir ve biligsel faaliyetlerdir. Bu biligsel
faaliyetlerle okuma gergeklesir. Bu biligsel becerinin farkinda olan ve onu
yonlendirebilen birey igin iistbiligsel zihinsel faaliyet igerisindedir denilebilir (Ulper,
2010). Cocuk bu iistbiligsel becerisi sayesinde okuma eylemini aradifini bulma ve

buldugunu anlamlandirmada bir arag olarak kullanir.

2.6.3.Psikolojik faktorler

Okuma aligkanligimi etkileyecek &nemli unsurlardan biri de psikolojik
faktdrlerdir. Birey okuma aliskanligini kazanabilmek igin gerekli fiziksel ve biligsel
dzelliklere sahip olabilir ancak gerekli psikolojik faktirlere sahip degilse o birey
okumay: ahskanhiga doniistirmede zorluklar yasayabilir. Bireyin okuma

alhgkanhgina dair yaklagimini etkileyen psikolojik unsurlar tutum, ilgi, ve
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motivasyon kavramlarindan olugmaktadir. Bu kavramlar bireyin davramsglarina
yansiyarak kendini gésterir.

Ballachey (1962, 177°den akt. Ozbay, Bagci ve Uyar, 2008, 118); “Tutumun,
herhangi bir sosyal varliga karsi olumlu ya da olumsuz degerlendirmeler ve
duygularla bu varhgin lehinde ya da aleyhindeki yonelimlerden olustugunu
belirtmektedir.” ilgi kavramini ise Dokmen (1994, 30-31) “insanlarin davranislarim
belirleyen faktorlerden birisi de onlarin ¢esitli olaylara, nesnelere ya da kisilere
iliskin tutumlar, ilgileridir. ...Objelere karsi beslenen olumlu tutuma ilgi ad:
verilmektedir.” seklindeki ifadesiyle agiklamistir. DSkmen aym zamanda bu
ifadeleriyle tutum kavraminin olumlu tarafinin ilgiyi olusturdugunu ve bu yoniiyle
her iki kavramin i¢ i¢e oldugunu da ortaya koymustur. Tutum ve ilgi kavramlar)
bireylerin davramiglarina yansiyarak somutluk kazanir.

Okuma aligkanh@ da bireyin davramiglarina  yansiyarak  kendini
gostermektedir. Bu durum bireyin okumaya karsi olumlu bir tutum icerisinde
oldugunu, okumaya ilgi duydugunu ortaya koymaktadir. Bireyde okumaya kars: ilgi;
bireyin herhangi bir baskiya ya da zorlamaya maruz kalmadan kendiliginden,
okumanin faydal bir etkinlik oldugunu kabul etmesi bunun farkinda olmasiyla
olusur. Nitekim bu farkindahgi Yilmaz (1993°ten akt. iskender, 2013, 15); “Birey,
disaridan bir zorlama olmadan okumanin zihin gelistirici, yasami zenginlegtiren ve
gilzellestirici bir etkisi oldugunu algilamahdir.” seklindeki ifadeleriyle agiklamigtir.

Bireyin okumayi faydal bir etkinlik olarak gdrmesi ayn1 zamanda okumayi
ihtiyaglar listesinde kabul etmesiyle de iligkilidir. Bu iligki bireyin okumaya iliskin
motivasyonu kavramini ortaya koymaktadir. Motivasyon ya da giidiilenme olarak da
ifade edilen bu kavram igsel ve digsal olmak iizere iki boyutta ele alinmaktadir.
Okumaya iliskin i¢sel ve digsal motivasyon unsurlarini ise Guthrie ve digerleri
(1999, 234’ten akt. Bozkurt ve Memis, 2013, 148) *“Okumada i¢sel motivasyon
merak, ilgi ve zoru tercih etme gibi okuma motivasyonu boyutlarindan; digsal
motivasyon ise taninma, not alma, uyum, sosyal ve rekabet gibi boyutlardan
olusmaktadir. Okuma motivasyonu hem igsel hem de digsal motivasyon
kaynaklarindan beslenir.” ifadeleriyle a¢iklamig, bu agiklamalariyla bireyin okuma
ahgkanhgi edinebilmesinin ya da edinememesinin etkilendigi diistince kaliplarina da

yer vermistir. “Ideal okuyucuda bulunmas: gereken motivasyon tiirii ise dis etkilerle



67

saglanan motivasyon degil, kisinin iginden gelen isteklerle olusan dahili
motivasyondur” (Applegate ve Applegate, 2004, 554’ten akt. Ozbay, Bajci ve Uyar,
2008, 120). Bu disiince kahplarinin ve i¢ten motive olmanin farkindaligini
yakalayan yetigkinler ve ¢ocuklar, okuma eylemini kalic1 hale getirip ahskanliga

déniistiirebilir.

2.6.4.Cevresel faktorler

Cocuk iginde bulundugu toplumdan bagimsiz diisiiniilemez ki ¢ocuk da
toplumun bir parcasidir. Toplumsal bir varlik olan gocugun duygulari ya da
hissettikleri ise okumaya kars) tutumu, ilgisi, istegi izerinde ve okumay aligkanhga
doéniigtiirmesinde etkilidir ki ¢ocugun duygularimi yonlendiren ona model olan
unsurlarin basinda aile gelir bu siray1 okul ve gretmen, kitap ve kiitiiphane, arkadas
gruplar, gelisen teknolojiyle birlikte gorsel medya ve internetin takip ettigi
sdylenebilir. Ozbay (2009, 43) “Ogrencinin icinde bulundugu ¢evre imkanlari,
yasadig1 ortam ve sosyoekonomik diizey, onun hayatin1 dogrudan etkilemekte, egitim
Ogretim faaliyetlerine yén vermektedir.” diyerek hem g¢ocugun sosyal bir varhik
oldugunu desteklemekte hem de ¢ocuBun yasadig: gevrenin ¢ocuk fizerindeki etkisini
vurgulamaktadir. Bu etki g¢ocugun okuma aligkanlify edinimi noktasinda da
gorilmektedir ki Temizkan (2009, 58) “dogas itibariyle sosyal bir dzellik gosteren
ve mutlaka bir sosyal ¢cevrede yasayan insanin biitiin eylemleri gibi okuma eylemi de
yasadig1 cevreden etkilenir” diyerek bu durumu ifade etmistir.

Okuma aligkanhg) iizerinde etkili cevresel faktorlerden ilkinin aile oldugunu
ve ¢ocugun anne babayi model aldigini Dékmen (1994, 20-21) “Eger gocuklarin ve
genglerin yeterli miktarda ve gerekli kalitede okumasini istiyorsak, modelden
ogrenmelerini saglayacak ortami hazirlamaliyiz. Cocuklarin okumay: modelden
dgrenebilecekleri ilk ve en dnemli ortam ailedir.” sdzleriyle vurgulamigtir. Okul
&ncesi donemde resimli kitaplara bakmaya tesvik edilen, yitksek sesle ona &ykiiler,
masallar okunulan bir ailede bilyilyen bir ¢ocugun bu yaklasim i¢inde olmayan bir
ailede bilyilyen ¢ocuga kiyasla okumaya karst duydugu ilgi ve istegi ¢ok farkli
olacaktir. Ailenin ¢ocuga okuma aliskanhg: kazandirmadaki roliiniin 8nemini ortaya
koyan aragtirmacilar ¢ocugun anne babayi model aldigini vurgulamislardir. Omegin;
Bircan ve Tekin (1989, 400) “okuma, okumaya deger verme ve okuma aligkanhg

kazanma anlayislarinda da ilk izlenimler ailede kazanmlir” demistir. Temizkan (2009,
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65) ise “gocuk ailesinin kitap okudugunu, kitaplari bilgilenmek amaciyla kullandigini
gordiikce kendisi de kitap okumayi seger ve kitaplarin yararli kaynaklar oldugunu
diigiiniir” diyerek ailenin gocuguna okuma aliskanlii kazandirmadaki roliiniin ne
denli 6nemli oldugunu vurgulamigtir.

Ailenin kiiltiirel etkinliklere katilmi, kitaba ulasabilmesi sosyoekonomik
durumuyla da yakindan ilgilidir. Sosyoekonomik durumu iyi olan ve kendi ilgisine
gore kitap alip okuma aligkanligina sahip olan, kitaba ulagmakta ekonomik giiglitk
yasamayan ailelerin ev ortaminda kullandifi sézcitk sayis1 da fazla olacagindan o
ailede yetisen ¢ocugun hem sozcilk dagarcigi yagitlarina gére daha gelismis olmakta
hem de g¢ocukta kitaba ilgi duyma, kitap okumaya istekli olma gibi davramslar
gozlemlenebilmektedir. Ailenin sosyoekonomik durumunun okuma iizerindeki
etkisini Avcioglu (2000, 10) “Ailenin sosyoekonomik durumu bile bireyin dil
becerilerinin dolayisiyla okuma becerisinin gelisimini etkilemektedir.” seklindeki
sozleriyle vurgulayarak bu durumu agiklamistir.

Cocuga okuma abiskanh@ kazandirmak adina ailenin yapabileceklerinden
bahseden Nas (2003, 161), ailelere su 8nerilerde bulunmustur:

¢ “Ebeveynler ¢ocuklarina sik sik hikayeler anlatmali ve hikayeleri
yilksek sesle okumalidirlar.

¢ Ebeveynler ¢ocuklan igin yaslarina, isteklerine, ihtiyaclarini gézeterek
onlara uygun kisisel bir kiniiphane kurmalidirlar.

e Ebeveynler gocuklarim cep harghklarindan bir kismimt kitaplara
harcama konusunda egitmelidirler.

¢ Ebeveynler aksamin belli bir siiresinin okumaya ayrilmal, bu siirede
ailenin her bir ilyesi kendi kitabim okumal ve bunu olabildigince sik
yapmahdirlar.

¢ Ebeveynler cocuklariyla okuduklan seyler hakkinda konusmalidirlar.

e [Ebeveynler cocuklarina okuduklan seyleri uygulayabileceklerini
s@ylemeli ve kitaplarin onlarin  hayatlanm aydinlatigim ve
giizellestirdigini anlamalarinda yardimc: olmalidirlar.

* Anne baba gocuk geligimine, psikolojisine iligkin kitaplari okumals;
gocugun gelisim ozelliklerini bilmelidir. Cocugu tammali, onun
gereksinimlerini, ilgilerini dikkate almalidir.

s Ebeveyn gocuguna uygun, nitelikli kitaplar segebilmelidir.
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o Aileler en az bir ¢ocuk dergisine abone olmali; ayhk biitge
yaparken kitap, dergi, gazete icin de para ayirmalidir.

» Kitapliklara liye olunmali, gocuklarin ¢ocuk kitapliklarina {iye olmas:
isteklendirilmelidir,

e  Cocuk, ders kitabt disindaki gocuk edebiyat iiriinlerini (Syki, masal,
siir gibi) okumas icin isteklendirilmelidir.

s (Cocuk anne babaya okumak isterse dnem vererek dinlenmelidir. Ailece
okunan bir bilmece kitabi bile ¢ocufiun ailedeki neseli havadan
etkilenmesiyle okumay1 sevmesine yardimei olabilir.

¢ Cocuga armagan vermek i¢in genelde kitap segilmelidir.

o Cok okuyan cocuklar genellikle anne babalari kitap okuyan

cocuklardir.”

Bu maddelerden de anlagilacagi iizere, ¢ocukta okumaya kargi ilgi ve istek
uyandirmak ve nihayetinde ¢ocuga okuma aliskanhif) kazandirabilmek igin ailenin
yapabilece@i ve cocuk iizerinde kitaba dair olumlu algi olusturabilecegi birgok
psikolojik davramg vardr.,

Kitaba ilgi duymak, okumaya istekli olmak ve okumay bir ahskanlk haline
getirmek ¢ocugun sadece okuldaki basarisini etkilemez, onun toplum igerisinde
saglikh bir birey olarak var olmasi gibi daha bir¢ok faydayi beraberinde getirir. Bu
durumun gergeklesmesindeki en bilyitk pay ise aileye aittir ve aile bu farkindahg
yakalayp bilingli bir anne baba olmali ve gocu@unun okuma sevgisi, ilgisi ve
abskanhgi kazanmasi igin harcayacagi enerjiyi hem kendi kisisel gelisimine hem de
¢ocufunun gelecegine bir yatirim olarak kabul etmelidir.

Aileden sonra kitaplara ilgi, okumaya istek duyulacak ve okuma
ahgkanliginin kazanilmasina etki edecek bir diger alt faktér, okul ve Ggretmendir.
Okulun fiziki sartlari zengin bir kiitiiphanesinin olmasi, sosyal etkinliklere katihmui,
dgretmenlerinin egitim- 6gretim anlayisi gibi durumlar ile belli arahklarla okula
yazar ya da sair ¢agrilmasi, kitaplara ilgi ve istegi artirmak amaciyla okulda
konferans ya da seminerler diizenlenmesi, ¢ocuklarin yas ve seviyesine uygun kitap
tamtimlarinin - yapimasinin  desteklenmesi gibi faaliyetler o okulda okuyan

dgrencinin okumaya karsi ilgisini olumlu veya olumsuz yénde etkileyebilmektedir.
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Okulda 6grenciye model olan, onun davramiglarini olumlu ya da olumsuz
yonde etkileyen en Gnemli kisi &gretmendir. Bu konuda Yorikoglu (2002, 79);
“Cocuk ogretmeninin &grettiklerinden ¢ok, kisiligine duyarlik gosterir. Onunla
Bzdesim kurar. Dogal merak: yaninda, §grenimini kamgilayan, hizlandiran, itici giig
dgretmenden kaynak alir. Ogretmen ile &grenci arasindaki olumsuz iliski, gocugun
ogrenme istek ve ¢abasim koreltir.” diyerek Ggretmenin ogrencisi iizerinde hem
kisilik gelisimi hem de 6renmeye motivasyonu agisindan yarattigi etkiyi ortaya
koymustur. Ofretmen g¢ocugu okumaya tesvik etmede de oldukca dnemli etkiye
sahiptir ki bu etkiyi Marash (2005, 185-186) “Cocuk, okula baglayana kadar
ebeveyni, basladiktan sonra da Sgretmeni taklit eder. Cok okuyan ve okudugunu
ogrencilerinin gordtigi bir 63retmenin, okumaya tesvik ve yénlendirme konusunda
ogrenciler iizerindeki etkisi bilyiik olur.” diyerek; Ozbay (2009, 50) ise “Ogretmene
ilk okuma ¢aligmalarindan okumanmin aliskanhik hiline gelmesine kadar biiyiik
sorumluluklar diigmektedir.” diyerek agiklamislardir. Ogretmenin de okumaya ilgisi,
okuma aliskanligina sahip olmasi ve 6grencilerine drnek olmak amaciyla yaninda
okudugu kitabi bulundurmast gibi tutumlan ogrenci iizerinde olumlu izler
birakmakta 6grenciye model olmaktadir. Temizkan (2009, 59) ise “Okuldaki egitim
Bgretim kadrosunun temelini olugturan gretmen, Sgrencilerin okumaya karsi ilgili-
ilgisiz, istekli-isteksiz, degerli-degersiz vb. duygular ve tutumlar gelistirmeleri
lizerinde son derece etkilidir.” diyerek aslinda Sgretmenlerin 8grencilerinin kitaba
ilgi, okumaya istek duymasi amaciyla onlan halk kiitiiphanelerine ya da imkénlar
dihilinde kitap fuarlarina gotiirmek gibi ders disi etkinliklerde bulunmasinin
dgrenciler {izerinde ne kadar etkili olabilecegini de ortaya koymugtur.

Bir &gretmenin kiitiiphanedeki kitaplardan haberdar olmasi, &grencinin
okuyabilecegi kitaplarin bilgisine sahip olmasi ve &grencilere tavsiye kitaplarda
bulunabilmesi gerekir. Nitekim Oz (2001, 207-208) de “Ogretmenin en Snemli
gorevlerinden biri de cocuklarin yaglarina gore ne tiir kitaplar okuyacagini
bilmesidir.” diyerek bu durumu agiklarmistir.

Bir 6gretmenin 6grencilerini taniyip onlarin ilgi ve ydnelimlerine gore egitim
Ogretim faaliyetlerini planlamasimin onlar iizerinde olumlu etki olusturacag:
agikardir. Bundan dolay: 8gretmenlerin kitabi 6grencilerin géziinde cazibe merkezi

haline getirebilmeleri i¢in gocuklarin ilgisini, dikkatini lizerine gekecek kitaplari,
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dergileri, ¢izgi roman tarzi eglenceli eserleri kullanmasi ¢ok yerinde olacaktir. Su da
vardir ki bir ogrenciye kitap ve okuma sevgisi kazandirmak sadece Tiirkge
Ogretmeninin Ustlenecegi bir sorumluluk degildir bu sorumluluk okuldaki tiim
dgretmenlere aittir. Bu sorumlulugu ger¢ekten énemseyip bir amag haline getiren
Ogretmenlerle gerekirse Tiirkge 6gretmeninin koordinatSrliigiinde ailelerin de dahil
edilmesiyle is birligi yapilabilir. Nitekim bu durumun 8nemini Yilmaz (2000, 457)
“Farkl alanlardan da olsa Ggretmenler okuma aliskanhiginin kazandirilabilmesi igin
ortak bir bakis agisiyla galigmalara katilmali, aile ile yakin iliski kurarak okuma
aliskanhiginin ebeveyn ve &gretmen arasindaki siki isbirligiyle yerlestirilmesine
gayret etmelidir.” diyerek vurgulamistir.

Okuma becerisinin gelismesi ve aligkanhginin yerlesmesi igin Snemli diger
cevresel faktorlerden ikisi kitap ve kiitiiphanelerdir, Kitaplar, kiitiiphaneleri siisleyen
hazineler oldugu igin birbirinden bagimsiz diisiiniilemez. Bir kitabin okunur olmasi
igin basta igerigi olmak {izere kapak tasarimindan sayfa diizenine kadar her
parcasmn hitap ettigi kitleye en uygun ve ilgi gekici, kitabr okumaya istek uyandirici
sekilde 6zverili bir gahgmayla hazirlanmis olmasi gerekir. Ancak bu sayede kitap, bir
okur  kazamr, Giingérdi (2006, 53) “Cocuklarin okuma aliskanhgi
kazanamamalarinin en Snemli nedenlerinden biri de ¢ocugun nitelikli kitaplaria
tamigamamasidir.” diyerek kitaplarin ve kitap seg¢iminin de ne kadar 6nemli oldugunu
ortaya koymustur. Bu konuyla iliskin Ulper (2010, 100-101) ise “Okumak amaciyla
bir kitab: eline alan okur, o kitapta karsilastig1 bazi 6zellikler nedeniyle ya okumayi
siirdiiriir ya da birakir. Ciinkii okudugu kitabin tasidigi birtakim dzellikler okurun,
okuduklarim anlamlandirabilmesi agisindan $nemlidir.” demis, kitabin gerek i¢ ve
dig tasarimi gerekse igerii bakimindan Gzverili hazirlanip hazirlanmadigina bagh
olarak bir okur kazanmasinin miimkiin olabilecegi ya da olamayacagini da ifade
etmistir. Kitaplarla ilgili bu tespit ¢ocuk okurlar a¢isindan da gegerlidir. Cocuklar
igin kitabin i¢ ve dis tasarimi igerigi kadar 6nemlidir, kitabin i¢ ve dis tasarimmin
¢ok ilgi cekici olmasi gerekir ki ¢ocukta o kitap merak ve okuma istegi uyandirsin.
Oyle ki igerigi ne kadar doyurucu olursa olsun bir kitap kalitesiz kagitlara basilmus,
kapak tasarimi olduk¢a Ozensiz, yazisi ¢ocufun yagina uygun puntoda segilip
yazilmamig ise o kitabin g¢ocugun goziinde higbir albenisi yoktur ve bu sekilde

hazirlanmig kitaba karsi ¢ocugun ilgisi eline alip kitabt dyle bir karistirdigi anda
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sonmektedir. Bundan dolay: bir kitabin maliyetini azaltmak adina yapilan tercihler
kitabin hi¢ gocuk okur kazanamamasina sebep olabilir. Bir ¢ocuk kitabimin igerik
olarak da olduk¢a 6zverili bir gahsmayla olusturulmas: gerekir ki ancak bu sayede
gocuk okur o kitaba meyil gosterir. Oyle ki gocuklar kendilerine bir seyin
6gretilmesinden ziyade kendi kendilerine 6grenmekten daha ¢ok zevk alirlar
(Ipsiroglu, 2007); bundan dolayi cocuk edebiyati yazar, eserinin iislup ve icerigine
gok dikkat etmeli, eserini bir yetigskin bakis agisiyla ve &gretici bir dille degil de
kesfetmeye yeni seyler 6grenmeye ¢ok istekli kiigiik bir gocugun bakis agisiyla ele
almahdr.

Kiitiiphanelerin tanimini ve iglevlerini Bayram (1990, 27) “Kiitiiphane, bireyin
kendi kendini e@itme, degisik konularda bilgi edinme, bos zamanlarim
degerlendirme, G&grencilerin  6devlerine destek olmada, okuma becerilerini
gelistirmede ve sirdlirmede yardimcir  kurumlardir.”  diyerek ifade etmis
kiitiiphanelerin bireyin giizel vakit gegirmesinde de bir arag¢ oldugunu vurgulamistir.
Kiitiiphanelerde Ggrenciler kendi ilgileri dogrultusunda kitap arastirmasina girer bir
kitabi arastirirken farkh konularda yazilan kitaplara da asina olma ve belki de ilgi
duyma gibi firsatlan yakalamsg olur. Bu firsatlarin yakalanabilmesi igin de ¢ocuklara
kiitiiphane gibi olanaklari sunmak ve onlardan $zgiirce yararlanimasina da imkéan
vermek gerekir. Kiitiiphanenin ¢ocuk iizerindeki etkilerini, okumaya ve kiitiiphaneye
ahstirilmaya galigilan bir ¢ocugga yaklagimin nasil olmasi gerektigini Yazici (1970,
56) su ifadeleriyle agiklamistir:

Okumaya aligirmanin amaci ¢ocukta okuma istek ve zevkini uyandirmak,

¢ocufa kitap secebilmeyi 63retmek, bilgi alabilmek veya sadece zevki igin kitap

okuma ahgkanlifini kazandirmaktir. Katilphaneye ilk defa ayak bastiklari
zaman gocuklarin her birinin okumaya kars: gosterdikleri zevk ve kabiliyet ayni
degildir ve gelisme tempolar: da birbirinin aym olmaz. Onemli olan gocugun bu
alanda gdsterecegi gelismeyi yonetebilmektir. Kendi kendine ¢aligmak, pratik
yapmak en iyi Sgretim usuld olduguna gére gocugu ilk giinlerden itibaren
arastirmaya, kitaplan kanstirmaya, kitaplan birbiriyle mukayese etmeye

birakmahdir. Bdylece gocuk kitap kanistirmak, kitap kullanmak aliskanhgi

kazanacaktir,
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Yazici bu ifadeleriyle aslinda okumanin aliskanhga déniistiiriilebilmesinin de somut
bir 8rnegini vermis, &zellikle zengin bir okul kiitiiphanesinin bu durumda ne kadar
etkili bir rol oynayabilecegini de diisiindiirmiistiir.

Okul kiitiiphanelerini Alpay (1989’dan akt. A. Sahin, A.lscan ve S.Maden
2009, 184); “ilkk ve ortadgretim okullarinda, ders programlarini desteklemek,
Ogrencilerin bireysel okuma gereksinimlerine yanit vermek, okuma ahskanhgin
kazandirmak, kitab: ve kiitiiphaneyi kullanmay: &gretmek, kiitiiphane yasantisinin
getirecegi olanaklardan yararlanarak toplumsal davraniglar: giiclendirmeye katkida
bulunmak amaciyla meydana getirilen kiitiiphanelere ‘okul kiitiiphaneleri’ denir.”
diyerek tamimlamig ve okul kiitiiphanelerinin bu amaglara hizmet etmesi igin
kiitiiphanelerde bulunmasi gereken kitaplarin hem igeriginin ¢ocugun yasina, ilgisine
ve kisilik gelisimine uygun olmasi hem de tiir gesitliliginin fazla olmasi gerektiginin
onemini ortaya koymustur. Bu durum da gerek okul kiitiiphanesinde gerekse sinif
kitaphginda &grencilere uygun kitap segiminde &gretmenlere Gnemli gorevler
diistiigiini géstermektedir.

Cocuklarda kiitiiphanelerle ilgili olumlu bir alg1 olusturabilmenin ilk adimi
zengin bir okul kiitiiphanesi olusturabilmektir. Olusturulan kiitiiphaneye ilginin
artmasi i¢in kiitiphanede farkli sosyal aktiviteler (Karagoz- Hacivat g6lge
gosterisinin yapilmasi, animasyonlarin izletilmesi, simf smif siir dinletisinin
diizenlenmesi gibi...) gergeklestirilebilir ve belki de farkli sebeplerle kiitiiphanede
bulunan ¢ocuk orada arkadas olabilecegi bir kitapla tanigir.

Bireyin davramslarim, ilgilerini, olaylara bakis agisimi etkileyen sadece
iginde bulundugu toplum, o toplumun kiiltiirel degerleri ve bireyin ailesi degil
arkadag cevresi akranlaridir da. Bir gocuk okulda edindigi arkadaglar vesilesiyle
sosyallesir, bakis agisin1 gelistirir. Hayata karg1 olumlu diisiinceler igerisinde olan,
kendini taniyan, yeteneklerini neler yapabilecegini, neler yapamayacagim bilen,
kitaplara ilgi duyan, okumay: seven ve okuduklarinin paylagimini yapan bir arkadas
cevresine sahip gcocuk da benzer egilimler gdsterecek arkadaslariyla ortak ilgilere
sahip olacaktir. Akran gruplarinin &grenci iizerindeki etkisini bilen gretmen de
arkadas gruplarini kullanarak 8grencilere okumayi sevdirebilir ve okumay1 ahiskanlik
haline getirtebilir. Bu anlamda Ogretmen, arkadas gruplarina onlarin ilgi ve

seviyesine uygun kitaplar okutturup anlattirabilir, arkadaslardan birbirlerine kitap
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onerilerinde bulunmalarini isteyebilir, okuduklariyla ilgili tartisma ya da drama
etkinlikleri yaptirabilir. Bu ¢ahsmalar hem arkadaslik baglarini giiglendirecek hem
de okumaya ilgi ve istegi artiracaktir.

Gelisen ve ilerleyen teknolojiyle birlikte gérsel medya ve internet gibi
teknolojik imkénlara egilim artmig, bu egilim glinlimiizde adeta bagimhliga
doniigmiistiir. Teknolojinin bu etkisi ¢ocuklar fizerinde de etkisini gdstermis dyle ki
gorsel medya araci olan televizyon evlerde adeta bir ¢ocuk bakicist roliini
listlenmigtir. Tabi bu durum ve gidisat hi¢ de istendik geligmeler degildir. Ciinki
gerek internet gerek televizyon gerekse tablet ve akilh telefonlar gibi farkh arag ve
teknolojik baglantilar hem yetigkinler hem de gocuklar agisindan kendine ayrilmasi
gereken vakit asim yasandiginda tehlikeli olabilmekte yetigkini ve ¢ocugu hazira
alistirmakta, dilstinebilme giicliniin Gniine set ¢ekmekte, arastirma heyecanini
dizginlemektedir. Aym zamanda yetiskinler ve g¢ocuklar, zamanmn biyikk bir
kismimi bu teknolojik araglar1 kullanarak gecirdikleri igin bos vakit kavramim da
ortadan kaldirmiglar bu araglarla okumaya dayanmayan gérsellik icerikli niteliksiz
vakit kavramina kapi aralamislardir.

Ogrencilerin teknolojik araglari kullanmalari ile kitap okuma sikliklari gibi
konular iizerine birgok arastirma da yapilmistir. Bu arastirmalardan birini de
Aksaglioglu ve Yilmaz (2007) gergeklestirmistir. Arastirma &grencilerin televizyon
izleme ve bilgisayar kullanmalarinin okuma ahskanlklar: {izerindeki etkisini ortaya
¢ikarmak amaciyla yapilmistir. 2005-2006 egitim ogretim yilinda gergeklestirilen
aragtrmanin Srneklemini Ankara’da yer alan Ozel Bilkent ve Cankaya [lkgretim
Okullary’nin 5. siif 6grencileri olusturmus ve bu okullardaki 222 Ggrenciye anket
uygulanmistir. Aragtirma sonuglar: 6grencilerin bog zamanlarini kitap okuyarak degil
de televizyon izleyerek ya da bilgisayar kullanarak gegirmeyi tercih ettiklerini ortaya
koymustur. Yine arastirma sonucuna gore Ogrencilerin televizyon izlemeye,
bilgisayar oynamaya ayirdigi zaman arttik¢a kitap okumaya aywrdidi zamanin
azaldig ortaya ¢ikmistir.

Teknolojik araglar aslinda dogru kullanildiginda okuma istegi uyandirma,
okuma aligkanh@ kazandirma gibi amaglara da hizmet edebilecek 6zellige sahiptir,

Ekran okuma ya da elektronik okuma olarak da ifade edilen okuma kavram:
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teknolojik araglar (akilli telefon, tablet, bilgisayar gibi...) vasitasiyla gerceklestirilir.

Bu durumu ve yapilabilecekleri Maden ve Maden (2016, 1308) s6yle ifade etmistir:
...gocuk ve genclerin ¢agin bir geregi olan elektronik okuma eylemlerini
bilingli yapmalarinin saglanmasi, yasadiklarn engellerin ortadan kaldirdmasi
icin ¢oziim yollanimn bulunmasi, okul ¢aginda bunun igin iyi bir egitimin
verilmesi gerekir. Temel okuma aliskanh@inin basili materyaller (izerinden
kazandirilmas) ve elektronik metinleri okuma ile birbirinden ayr1 tutulmasinin
gerektigi hem okullarda hem de sosyal ortamlarda 6n plana gikartilmahdir,
Ailelerin de bu konuda yetistirilmesi gocuklarina e-okuma igin &rnek
olabilmeleri hatta ekran iizerinden bilgi edinip paylasabilmeleri saglanmahdir.
Bu nedenle, egitim programlarina ekran {izerinden yapilan okuma tiiriine
yonelik igerigin eklenmesi, kullanilan elektronik aletlerin 6zelliklerinin okuma
sirecindeki etkisinin belirlenmesi, dgretmenlerin cep telefonu, bilgisayar ve
internet izerinden e-okuma konusunda hem kullanici hem de Ggretici olarak

hizmet 6ncesi ve hizmet igi sliregte yetistirilmeleri 6nemlidir.

Maden ve Maden’in de ifade ettigi gibi teknolojik ara¢larin (televizyon, akilli
telefonlar, tabletler, bilgisayarlar...) niteliksiz vakit gegirme arac1 olarak
goriilmesinin Oniine gegilmesi ve teknolojinin bahsettiklerinden istenilen yonde
yararlanilabilmesi i¢in ekran okuma ya da elektronik okuma kavraminin daha da
yayginlagmasi okumanin teknolojik araglar kullanilarak da ahgkanhga déniismesinin
saglanmasi igin gerek cocuklar ve gengler gerek aileler gerekse dfretmenlerin
bilinglendirilmesi ve daha duyarh hale getirilmesi igin egitim politikalar1 belirlenip

calismalar yiiriitiilmelidir.

2.7. Ulkemizdeki Okuma Ahskanhg

Ulkemizde okuma aliskanh@inin gegmisine bakildiginda sézli gelenege bagl
olarak dinleme ve dinledigini hatirda tutup ezberleme anlayis) hakim ve yerlesmis
oldugundan hem okuryazar orani diisiilk hem de okuma becerisi gelismemigti.
Matbaamin kullanilmas: ve yayginlagmas: ise Avrupa’dan yaklasik ii¢ yiizyil sonra
gergeklesmis, matbaa icat edildigi zamanlarda ¢ok ragbet gérmemisti. Bu gecikme
insanlarin kitaplara ve okumaya yonelimini olumsuz etkilemistir. Ortayh (2006,
116), tarihsel siireg igerisinde insanimizin okumaya yaklasimint su ifadeleriyle dille

getirmigtir:
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Matbaa konusunda Avrupa’nin dogusu batisina gére hep yaya kalmisa benziyor.
Dil ¢ok onemli, anlagiliyor ki insanlar tarih Kitaplar, az sayida da olsa divan
dedigimiz siir derlemeleri gibi eserleri okumaktan ¢ok, iyi okuyan birini
dinlemeyi, hafizaya naksedip birbirlerine nakletmeyi tercih etmislerdir. Aksi
takdirde bu kadar sevilen Naima gibi, Gelibolulu Mustafa Ali gibi, Pegevi gibi,
Solakzade gibi tarihgilerin niishalarimin gok uzun zamanlar sadece yazma olarak
kalmasi, matbaaya ancak 19. yiizyilda taginmasi nasil agiklanir? Bu metinlerin

yazma niishalari da 8yle binlerle degil, cok gok yiizlerle ifade ediliyor.

Ortayh, bu aciklamalariyla iilkemizde yazili kiiltiiriin uzun bir ge¢mise
dayanmadiini da ortaya koymustur,

Ulkemizde cumhuriyetin ilk yillarindan giiniimiize kadar uzanan zaman
diliminde okuma aligkanlig1 kazandirma anlayisindan 6nce okuryazar insan sayisini
artirmak amaglanmistir. “Cumhuriyet déneminde yapilan ilk sayima gore (28 Ekim
1927) toplam niifus 13.648.720 kisiydi; okuryazarlik oram ise %10,5°tir” (IK-17).
Latin alfabesinin 1 Kasim 1928’de kabul edilmesi, Latin alfabesinin daha kolay
ogrenilip hemen hemen her ilde millet mekteplerinin de agilmasiyla okuryazar
oranmin hizla artmasina zemin hazirlamistir. Aym1 zamanda “1932 yilinda
Halkevlerinin kuruimasi ve her Halkevi'nde bir kiitiiphaneye yer verilmesi, ayrica
Halkevlerinin yaymcilik faaliyetleriyle de ilgilenmeleri, kitaplarin ve kiittiphanelerin
tiim iilkede halkla bulugsmasin saglamistir” (Candan, 2011, 479). “1935°te yapilan
ikinci niifus sayimina gore niifus 16.158.018 kisiydi. 1935 yilinda alti ve daha
yukaridaki yaslardaki niifus ise 12.862.754 kisi olup, okuma yazma bilen kisi sayisi
2.475.649 Kisiydi. Buna gére 1935 yilinda okuma-yazma bilen oram %19,25'tir.
Okuma yazma bilenlerin sayis1 1,4 milyon kisiden 2,475 milyon Kisiye artti; artis
orani yaklagtk %77” (IK-17) olmugtur. Bu artista millet mekteplerinin faydasi
olduk¢a fazladir. Oyle ki millet mektepleri sadece okul olan yerlerde agilmakla
kalmamis okulu olmayan yerlerde ise kisa donemli de olsa gezici millet mektepleri
agilmigtir. Cumhuriyetin ilk yillarinda gezici millet mekteplerinin yam sira toplumda
her kesime ulasiip okuryazarligin yayginlastirilmasi planlandig) icin millet
mektepleri gibi iglev gériip farkh isimlerle agilan millet mektepleri de olmustur. Bu

mekteplerin yapisi ise soyledir:
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Ozel Millet Mektepleri: Bu kurslar, Devlet Kuruluslar, Belediyeler, Tekel
Miidiirlitkleri, Bankalar, Demiryolu ve Liman Idareleri, Hapishaneler,
sermayesinin yaridan fazlasi devlet tarafindan Kkarsilanan sirketlerde
¢ahisanlarla, siirekli olarak en az yirmi memur, is¢ci veya rengber galistiran
fabrika is adami ve ¢iftlik sahiplerinin bu kisilere okuma- yazma &gretmeleri
zorunlulugu getirilmistir. Bu gibi yerlerin denetlenecegi ve sorumluluklarim
yerine getirmeyenler hakkinda sorusturma agilacag belirtilmistir, Bu kurslarin
her tiirlii piderlerinin ilgili kuruluslar tarafindan kargilanmasi ongoriilmilstiir
(1928-md.36,37;1927-md.45, 46,47).Bu kurslarin da ders programlari, &gretim
stireleri ve sinavlari da Sabit Millet Mekteplerinde oldugu gibidir.

Kéy Yati Dershaneleri: Okulu olmayan kdylerde yasayan 12-18 yaslan
arasindaki kdy c¢ocuklarim okutmak ve aydin birer insan olarak vetistirmek
amactyla, il ve ilge merkezlerinde agilmas: planlanmistir. Bu okullarla devam
eden yoksul kdy gocuklarindan iicret alinmamakla birlikte durumu uygun olan
ogrencilerden yilda dért taksitte olmak Gzere, 100 lira ahnmistir. Bu okullarin
giderlerin bir bélimidl de Millet Mektepleri biitgesinden karsilanmistir, Bu
okullardan 1930 yilinda, Afyon ilinde, Kastamonu, Tosya ve Tekirdag’da ise 1
tane olmak iizere, toplam 8 adet agilmustir. Bu okullar, daha sonra agilacak olan
Kdy Enstitillerinin de habercisi olmustur.

Halk Okuma Odalan:1930 yilinda agilmasina baglanan bu odalarin amaci;
okuma- yazmay! 6frenmis olan vatandaslara okuma yazmay: sevdirmek,
yetigkinlerin ilgilendikleri konularda bilgi sahibi yapilmalar: idi. Bu odalardan
1933 yihna kadar 119°u kentlerde, 659°u da kdylerde olmak iizere, toplam 778
adet agilmistir. Buralara 5885’ kadin, 51294°0 de erkek olmak iizere, 57179
kisi devam etmistir. Bu odalar Millet Mekteplerinin bir yan kurulusu olarak
kabul edilebilir( iK-18).

Ozel Millet Mektepleri'nde ve Koy Yati Dershaneleri’nde amag okuryazar
insan sayisini artirmak iken Halk Okuma Odalari’'nda amag okuma yazmay: dgrenen
vatandaslara okumay: sevdirmektir. Candan (2011, 479) Halkevlerinin tarihsel
stiregteki yeri ve iglevini soyle ifade etmistir:

1932 yilinda Halkevlerinin kurulmast ve her Halkevinde bir kiitiiphaneye yer

verilmesi, ayrica Halkevierinin yaymncihk faaliyetleriyle de ilgilenmeleri,

kitaplarin ve kiltiiphanelerin tiim iilkede halkla bulugmasim saglamistir. Dokuz

sube altinda faaliyetlerini siirdiiren Halkevlerinin bir subesi, kiitiiphane ve yayin
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subesi adim tagimaktaydi. 08 Apustos 1951 tarihinde kabul edilen kanunla
kapatitdiginda Ulkedeki Halkevi sayis1 477°ye, Halk Odasi sayisi da 4.327’ye
ulasmigtir.  1932-1951 yillar1 arasinda, Istanbul ve Ankara disindaki
Halkevlerinin yaym olarak, yaklasik 500 kadar kitap ¢ikmistir,

Candan’in bu agiklamalari, Halkevlerinin hem okuryazar sayisini artirmak hem de
halk: kitaplarla bulusturmak amaciyla yiiriittiigii calismalarini uzun bir siire basaril:
bir sekilde ylriittiigiinii de desteklemistir.

Halkevlerinin kapatilmasiyla okuryazarlik faaliyetleri duraksamamas, baslatilan
bu okuryazarhk seferberligi 1970°li ve 1980°li yillarda da yogun bigimde devam
etmigtir. Bu amagla kampanyalar yiriitiilmiis (Ozbay, 2011), bu durum okuryazar
insan sayisinin yillar gectikge artmasina vesile olmug fakat bu durum iyi okuyucu
olunmasina dlgiit olusturamayacagindan insanimizin bilyilk kisminin okumay!
aliskanhk haline getirmesi giiniimiizde bile hala gergeklesememistir. Bu durumun
sebeplerinden birini de Bircan ve Tekin (1989, 397) su ifadelerle dile getirmektedir:

Gegis toplumlarda feodal kiiltiir ve endiistri toplumunun kiiltiiriiniin bir arada

bulunmasi, farkh yasam tarzlarimn toplum iyelerinde farkh ahskanliklan

yerlestirmis olmasimi gerektirmektedir. Feodal kiiltiiriin sdze dayanan bir
dzelligi varken yaz1 endiistri toplumunun bir dogurgusu olarak ortaya ¢ikmis ve
yayginlagmugtir. Bu da kirsal nitfusun toplumun énemli bir kesimini olusturduu

toplumlarda okuma ahiskanliginin yerlesememesi sonucunu dogurmaktadir.

Kirsal toplumun ilyeleri okumaya ihtiyag duymamaktadirlar.

Bu ifadeler ayni zamanda 1990°h yillara kadar kirsal kesimde yasayan insan
sayisimin fazla olmasi ve insanlarin yasadiklar1 ¢evrenin sartlarina gore hayat
dilzenini olugturmasi, sanayinin tam anlamiyla gelisememis olmasi, iilkemizde
sanayi toplumu kiiltiiriiniin olusmasimi ve toplumda okumanin bir ihtiyag olarak
goriilmesini engelledigini de desteklemistir.

Ulkemizdeki kiiltiirel siireg, diinyadaki gibi sozlii killtiir, yazili kiiltiir ve
gorsel —elektronik- kiiltiir seklinde takip etmemistir. Halbuki bu ardigiklik toplumun
kiiltiirliniin daha k&klii bir hal almasinda Snemli bir etkendir ancak iilkemizde bu
ardisiklik zamansal ge¢is agisindan diinyadaki gibi seyretmemis; yazih kiiltiir siireci

tam anlamiyla benimsenemeden gorsel- elektronik- kiiltiir siirecine gegilmistir



79

(Ungan, 2008). Bu duruma sebep olabilecek faktorleri Ungan (2008, 221) su
ifadeleriyle ortaya koymustur:

Bireysel pelisimin olugmasi, okuyan yazan bireylerin artmas: ile miimkiin
olacakur. Geleneksel Tiirk toplumunun yapisinda dinleme kiiltiiril hiakim olup
kitlelerin bilgilenmeleri ancak birilerini dinlemesi ile ger¢eklesmistir. Bireylerin
cemaat killtiiril iginde kalmalari, bir noktada feodalizmi ammsatir olmustur. Bu
agidan bilginin ya da Klltiirin sézlit olarak aktariimasi, sézli kiiltiirin topluma
hakim olmasi, batimin endiistri devriminden sonra tamk oldugu gibi bir yazili
kiilltir dénemine gegmenin &nilnd tikamigtir. insanlar cagdas bir diinyada
yasami$ olsalar bile, ortagag zihniyetinin biraz farkh bir sekilde dis yansimas:
olan ve bugiin toplumumuzun genis katmanlarina sahip olan popiiler kiitir,
topluma hdkim olmustur. Popiiler kiltiir ise bireyselligin &niinii tikamakta ve
kisileri cahil birakan en bilyiik tehlike olmaktadwr, Yani batinin endistri
devriminden sonra gelistirdigi yazii  Kkiiltiir devrimine, Tiirkiye'nin
gegmesindeki en bilylk engel, sdzli killtiriin biraz farkh sekillere biiriiniip

popiller kiiltiir veya kitle kiiltiiril ad: altinda kendisini devam ettirmesi olmustur.

Bu ifadeler; iilkemizde Cumhuriyet’in ilk yillarindan bu yana etkisini gésteren s6zlii
kiiltiir ve buna bagh olarak ortaya ¢ikan dinleme becerisinin, iilkemizde her dénemde
etkisini yazil kiiltiire bagl: olarak ortaya ¢ikan okuma becerisine gére daha fazla
devam ettirdigini de bir kere daha desteklemistir. Oyle ki teknolojik gelismelerle
kendini gdsteren popiler kiiltiiriin etkisiyle dinleme becerisi izleme becerisiyle
birlikte anilir olmustur. Bat1 da dinleme/izleme becerisine nem vermistir, rnedin
Harry Potter’y, Yiiziiklerin Efendisi’ni seyretmis fakat yapilmas: gerekeni de yapmisg
izlediklerinin kitaplarim da okumugtur (Hizlan, 2004). Bizde ise seyretmekle
yetinilmis merak edilip eseri okuma geregi dahi duyulmamgtir bu yaklasim
televizyon kiiltliriinii gelistirmistir. Bu ydniiyle televizyonun faydadan ¢ok zarar
getirici Ozelliklerinin olmas, televizyonda seyirciye sunulan eserlerin yetersiz ve
biraz da aslindan uzak olabilme durumu gibi sebeplerden dolayi insanimizin kiiltiirel
gelisimi de ilerleme gisterememektedir.

Ulkemizde insanimizin okuma aligkanhizini tespit etmeyi amaglayan birgok
arastirmada hem &grencilerimizin  hem halkimizin okumadigi, okumay: bir
aliskanh@a doniistirmedigi gériilmektedir. Bu arastirmalardan biri TUIK’e aittir.

“TUIK’ in 2016 yilinda yaymladig: verilere gore Tirkiye'de kitap okumaya kisi
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bagina ayrilan siire giinde yalmizca bir dakika iken televizyon izlemeye 6 saat,
internete 3 saat harcantyor yine TUIK’ e gore Tiirkiye'de kitap, ihtiyag listesinin
235'inci sirasinda yer aliyor. Diinyada kitap igin kisi basina harcanan para ortalama
1.3 dolarken, Tiirkiye’de ceyrek dolardir” (iK-19). Arastrma sonuglarindan da
anlagilacag iizere milletimizin &zellikle televizyon izlemeye ve internete oldukga
fazla zaman ayirmasi, kitap okumaya higbir zaman diliminde yer vermemeleri ve
kitabi bir ihtiyag olarak gormemeleri kitabin insanimiz goziindeki degersizligini,
onemsizligini ortaya koymaktadir. Bu tutumun gelecek nesil diisiiniildiigiinde gok
iirkiitiicti oldugu gdritlmektedir.

Bir baska ¢aligmay: ise “Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitil
(UNESCO) yiirlitmiis ve UNESCO’nun verilerine gére Tiirkiye, kitap
okuma oraninda diinyada 86’nc sirada, yoksul Afrika iilkeleriyle aynt kategoride yer
almaktadir” (IK-20). UNESCOQ’nun ortaya koydugu bu veriler de insanimizin kitabi
ve okumay: hayatinin oldukg¢a geri planinda tuttugunu garpici1 bir sekilde ortaya
koymaktadir. Bir baska calismayr Kiiltlir ve Turizm Bakanliina bagli KYGM
yiiriitmii ve Tiirkiye Okuma Killtiiri Haritasi’m olugturmustur. “TUIK’in belirledigi
6.200 kisiyle, ‘yliz ylize anket yontemi’ ile yapilan aragtirmadan elde edilen veriler,
ileri analiz teknikleri kullanilarak yorumlanmig ve Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritas:
adiyla bir basihi rapor (kitap) haline getirilmistir”(Kiiltir ve Turizm Bakanhgi,
2011). 19 Nisan 2011'de kamuoyuyla paylasilan ¢alismaya gore iilkemizde yilda
ortalama 7.2 kitap okunuyor, halk kiitiiphanelerinin varligindan haberdar olma orani
%717, kitabin rastgele segilip diizensiz okunma orami %45.3, en ¢ok okunan basili
materyalin kitap olma orani %54, %61.5 oraminda ise en gok tavsiye edilen kitaplar
okunuyor ve genellikle halk kiitiphanelerinden yararlanma ihtiyact duyulmuyor.
Yine uluslararas: alanda &grencilerimizin durumunu ortaya koyan “PISA 2015
Ulusal Nihai Raporu”na gére; “Okuma becerileri alaninda Tiirkiye ortalamasi 428 ve
tiim {lkelerin ortalamas: da 460°tir. PISA 2015’ kaulan tiim iilkeler dikkate
alndiginda okuma becerileri alaninda ortalama puani en yiiksek olan iilkeler;
Singapur, Hong Kong -Cin, Kanada, Finlandiya ve Irlanda iken en diisiikk olan
itlkeler; Dominik Cumbhuriyeti, Makedonya, Cezayir, Kosova ve Liibnan’dir™ (MEB,
2016, 23).
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Tlim bu arastirmalara ve arastirma sonuglarina bakildiginda Cocuk Vakfi

(2006, 5), iilkemizin okuma ahiskanhigi karnesini istatistiki ¢alismalar neticesinde

olugturmustur. Bu karneye gére:

Niifusun ylizde 88’i okur-yazardir.

Tdrkiye'nin temel okur-yazarlik diizeyi iyi durumdadir.

Okuma ilgileri kentlere ve bolgelere géire farkhliklar gisteriyor.
Kizlar erkeklerden daha gok kitap okuyor.

Ust ekonomik diizeydekiler roman, alt ekonomik diizeydeki gocuklar
hikdye okuyor.

Ustiln yetenekli gocuklarin ders kitabi diginda kitap okuma ilgileri ¢ok
iyidir.

Cocuk yayinlan yabancilastiric: agirhikli bir icerikle sunuluyor.
Gazete ve cocuk dergisi okuma ahiskanhg) yoktur.

En niteliksiz gocuk yayinlan dini iceriklidir.

Son 15 wilda ¢eviri yayinlarin oram yiizde 60 ile 75 arasinda
degisiyor.

Ceviri yayinlarin ¢ofunlugu Avrupa kékenlidir.

Okuma aligkanhigy ilgisi en yiksek grup egitim almis okuldncesi
velileri.

Niifusun yiizde 401 hayat: boyunca hig kiitiiphaneye gitmiyor.
Genglerin yiizde 70%i hi¢ okumuyor.

Yetiskin niifusun ylizde 95°i yalnizca televizyon seyrediyor, yiizde 5°i
televizyon seyretmenin yani sira kitap okuyor.

Ogretmenlerin yiizde 63'ii bazen kitap okuyor.

Universite 6gretim tiyelerinin yiizde 56. 2’si ayda 1-2 kitap okuyor.
Tiirkiye’de diizenli kitap okuma aligkanlifi oram binde 1 isleve
yénelik.

Tiirkiye'de okur-yazarhigin gelismeye katkisi ¢ok sinirh diizeydedir.

Bu tespitlerle; arastirma sonuglarinin da genel bir degerlendirmesi yapilmis ve

Tiirkiye’nin gerek gocuk gerek gen¢ gerekse yetiskin niifusunun maalesef okuma

degil okumama aliskanhina sahip olduguna agiklik getirilmistir.

Ulkemizde okumaya iliskin tablonun iyilestirilmesi, gocuklarimizin,

genglerimizin ve yetiskinlerimizin okuma abgkanhiini kazanmalari adina MEB;



82

2003-2004 egitim 6gretim yilindan bu yana Tiirkiye’nin her yerinde ayni seviyede
egitim standartlarini yakalamak adina ‘Ucretsiz Ders Kitabi Temini Projesi’, 2004’te
lise dgrencilerine, 2005°te ise ilk&gretim drencilerine yonelik 100 Temel Eser listesi
olusturmus, okullara 30 dakikalik okuma saati uygulamasi getirmistir. 2008°de ise
Cumhurbagkanhg:, MEB ve Kiiltiir ve Turizm Bakanhigimin koordinasyonunda
‘Tirkiye Okuyor’ kampanyasi diizenlemis bu kampanyayla yediden yetmise herkese
ulagarak okuryazar oramin: artirmak ve okuma aliskanhi@i kazandirmak
amaglanmistir. Benzer icerige sahip bir diger kampanya Cumhurbaskanhginin
destegi ve MEB’in koordinasyonuyla 1 Subat 2018’de baslatilarak 8 hafia
siirdiiriilmiigtiir (IK-21). ‘Okuryazarlik Seferberligi’ ad: altinda diizenlenen bu
kampanyanin esas amaci okuryazar insan sayisini artirmak olmustur. Bu galismalarin
yam sira lilkemizde farkh valilik ve kaymakamliklar da kendi biinyesinde halka
okuma abskanlifi kazandirmak adina kampanyalar diizenlemis, farkli vakiflar da
ayni ama¢ dogrultusunda ¢aligmalarda bulunmugtur. Tiirkiye Yayincilar Birligi,
yaptigi agiklamada 1 Subat 2019 itibariyle Kiiltiir ve Turizm Bakanhginca yayincihk
sertifikast verilmig yayincilar tarafindan yapilan kitap ve siireli yaymnlarin tesliminde
KDV’nin sifirflandigini kamuoyuyla paylasmistir (iK-22). Atilan bu adimla
ekonomik gerekgelerle kitaba ulagamayan insanlara ¢ok giizel bir firsat sunulmustur.

Bu gayretler elbette ki iyi niyetlerle gosterilmis fakat yeterli olmamis ve
olmayacaktir da nitekim g¢ocuklarimizin okumay: ahigkanhk haline getirebilmeleri
icin okulda 6gretmenlerin, evlerde anne babalarin kitap okumayi bir ceza arac1 olarak
kullanmama farkindaligini yakalamig olmalari, buna uygun davranmalan ve
cocuklara kitap okuyarak model olmalari; insamimizin ise okumayi aligkanlik haline
getirebilmeleri igin dncelikli olarak kitaba deger vermeleri ve kitap okumay: bir

deger haline getirmeleri gerekir.

2.8. iigili Aragtirmalar
2.8.1.Ulkemizde yapilan arastirmalar

Aksoy (2014), ilkdgretim 2, 3, 4 ve 5. siif 8grencilerinin okuma aliskanhi:
kazanma durumlarimi, velilerinin, Ogretmenlerinin ve Kendilerinin goriisleri
dogrultusunda belirlemeyi amagladigi yliksek lisans tezinin drneklemini 2010-2011
egitim-dgretim yilinda Bolu il merkezinden 10, Bolu ilgesi Gerede’den 1,

Mudurnu’dan 2, Yenicaga 'dan 1 ilkégretim okulunun 2, 3, 4 ve 5. simf 8grencileri,
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bu simflarda gorev yapan ogretmenler ile bu simiflardaki &grencilerin velileri
olusturmustur. Arastirmada 110 &gretmen, 252 &renci ve 108 veli olmak iizere
toplam 470 kisiden veri toplanmugtir. Arastirma sonuglarina gére velilerin 2/3’{iniin,
Ogretmenlerin  3/4'Uiniin, B&@rencilerin tamamina yakiminm okuma aliskanhginin
oldugu tespit edilmistir. Ancak &grencilerin tamami okuma aligkanhgini
kazandiklarim diisiinmelerine ragmen, &@retmenler siniflarinda 6grencilerin sadece
yaridan fazlasinin okuma aliskanhgina sahip oldugunu belirtmistir. Velilerin
¢ogunlugunun okul 6ncesi dénemde gocugunu kitaplarla ve okuma eylemiyle
tanistirdig), velilerin yarisina yakininin gocuklariyla beraberken kitap, gazete, dergi
vb. yaymlari okudugu ve onlara bu sekilde model oldugu ve yine velilerin yarisina
yakini gocugunun okuma eylemini severek gerg¢eklestirdigi goriisiinde oldugu tespit
edilmigtir. Veliler; g¢ocuklarinin okuma aliskanligi kazanamamalarina okumaktan
zevk alamamasi, okumaya istek duymamasi oldugunu ifade etmis &gretmenlerin de
veliler ile benzer goriiste oldugu tespit edilmistir. Ofretmenlerin ise okuma saati
uygulamasim 6nemli gdrdiigli ancak &gretmenlerin 1/3’iiniin okumaya karsi ilgi ve
merak uyandirmak igin hi¢bir ¢alismasinin bulunmadi: tespit edilmistir. Hem veli
hem Ggretmenlerin ise ¢ok azinin gocuklan kiitiiphaneye gotiirdiigii, ev ve sif
kitapliklarina ancak ihtiyag duyuldugunda kitap alindig1 da bulgular arasinda yer
almaktadir. Ogrencilerin ise 3/4’ {iniin okumayi zevkle yaptigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin 1/3’ {i ise televizyon izlemeyi, internet ve bilgisayar oyunlari oynamayi
okumaya tercih ettiklerini ifade etmistir.

{skender (2013), Tiirkge &gretmenlerinin okuma ilgileri ve 6grencilere okuma
ahskanligi kazandirmaya yonelik etkinlikleri iizerine bir aragtirma yapmistir.
Arastrmanin  Grneklemini Trabzon ilindeki 138 Tirkge Ggretmeni olusturmus,
arastirmada “Okuma llgisi Olgegi” ve “Okuma Aligkanhi Kazandirmaya Yénelik
Etkinlikler Anketi” veri toplama araglan olarak kullamimistir. Arastirmanin
bulgular; Tiirkge 83retmenlerinin okuma ilgilerinin orta diizeyde oldugunu, kadin
dgretmenlerin erkek ogretmenlere gére okumaya daha ¢ok ilgi duyduklarim,
Sgrencilere okuma ahskanlig kazandirmaya yonelik etkinlikleri ise okumaya ilgi
duyan 6gretmenlerin daha sik gergeklestirdigini ortaya koymustur.

Sahin ve digerleri (2012), 2011-2012 egitim &gretim yih giiz doneminde

gerceklestirdikleri ve anne ve babalarin gocuk edebiyat: kavramina ydnelik algilarimi
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tespit etmeyi amagladiklari makalelerinin Srneklemini Canakkale il merkezindeki ii¢
ilkdgretim okulunun ikinci kademesinde bulunan 118 &grenci velisi olugturmaktadr.
Aragtirmanmin sonucuna gore anne babalarin gocuk edebiyati algisina yénelik alt
boyutlar (bigimsel 6zelliklerine iliskin, ¢ocuk edebiyat1 kavramina iligkin diisiince
diizeyleri, ¢ocuklariyla okuma ile ilgili paylasimlarina iliskin, ¢ocuklarina okumanin
kazandirdiklarina iligkin) ile cinsiyetleri, ayhik gelirleri, evlerinde Kkiitiiphane
bulundurma ya da bulundurmama durumlari arasinda anlamli bir farkhlik tespit
edilmemistir. Bir yilda 21 ve iistiinde kitap okuyan ¢ocuklarin anne babalarinin,
¢ocuk kitaplarinin bigimsel ozelliklerine iligkin algilar: ile gocuklariyla okuma ile
ilgili paylagimlarina iligkin diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir.

Temizkan (2011), Tiirkge O6gretmeni adaylarinin ¢ocuk kitaplarinda
bulunmasi gereken &zellikleri algilama durumlarmi  arastirmayr  amagcladigs
makalesinin Grneklemini Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Ogretmenligi Boliimii’'nde Cocuk Edebiyat1 dersini almig olan 108 Tiirkge gretmeni
aday! olusturmugtur. Orneklem grubundan gocuk kitaplarinda bulunmasi gereken
ozellikleri yazmalari istenmis ve elde edilen veriler Cocuk Kitaplarinda Bulunmas:
Gereken Ozellikler Olgegi'ne gére degerlendirilmistir. Bulgulara gore Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin gocuk kitaplarinin dis yapisinda bulunmasi gereken &zellikleri
bilme diizeyinin ortalamanin iizerinde oldugu ancak ¢ocuk kitaplarinin igerik, dil ve
anlatim &zellikleri agisindan yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklar: tespit edilmistir.

Biiyiikkavas Kuran ve Ersézlii (2009), ilkégretim birinci kademedeki
ogretmenlerin ¢ocuk edebiyatma duyduklar ilginin ve bu edebiyattan yararlanma
durumlarinin  belirlenmesini amagcladiklari makalelerinin &rneklemini Tokat il
merkezinde ulagilabilen okullar olusturmustur. Veri toplama araci olarak
‘Ogretmenlerin Cocuk Edebiyatina lliskin Gorisleri Anketi’ kullamlmistir. Elde
edilen bulgulara gére 6gretmenlerin gocuk edebiyatinin gerekliligine ve Snemine
inandiklar ancak ¢ocuk edebiyatina iliskin yeni yazar ve eserleri takip etmedikleri
igin Ogrencilere yonelik farkl eserlere yer vermedikleri ve 8grencilerin okuyacaklar
gocuk edebiyati eserinin tercihini daha ¢ok kendilerine biraktiklari ortaya

konulmustur.
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Akca (2008), arastirmasinda ilkdgretim ikinci kademe &grencilerine kitap
okuma abskanhg! kazandirmada Tiirkge &Fretmeninin roliinii tespit etmeyi
amaglamistir. Arastirmamin Srneklemini {stanbul ili Kadikéy, Umraniye ve Uskiidar
ilgelerinde gorev yapan 388 Tiirkge 6gretmeni olugturmustur. Aragtirmada veriler 32
maddelik “Ilkégretim lkinci Kademe Ogrencilerine Kitap Okuma Aliskanhj:
Kazandirmada Tiirkge Ogretmenlerinin Rolii” anketi ile toplanmis ve arastirma
sonucunda ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin kitap okuma aligkanhgin
kazanmasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin diger brans 6gretmenlerine gére daha etkili bir
rol oynadi@i tespit edilmigtir.

Seflek Kovacioglu (2006), ilkégretimin ikinci simifinda aile g¢evresi ve
¢ocugun okumaya karsi tutumu ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskilerini
arastirdig1 ¢alismasinin Srneklemini istanbul’un Sariyer ve Eyiip ilgesinde yer alan
iki devlet okulunda ikinci sinifa devam eden 73°1i kiz 73’0 erkek toplam 146 8grenci
olugturmustur. Bu &grencilere okudugunu anlama diizeyini Slgme testi, okumaya
yonelik tutumlan belirleyen bir climle tamamlama testi uygulanmis; ¢ocukla daha
fazla birlikte oldugu diisiiniilen ebeveyninden -annelerden- de ailenin okumaya
destek Dbiciminin belirlenmesi adina on alti maddelik anketi cevaplamalar
istenmistir. Aragtirma sonucu; 0-6 yas gocufunun yazili materyale kargi egilimin
olmasinin, okul dénemindeki bir ¢ocugun ise anne ya da bir yetiskinle okuma
faaliyeti yapmasinin gocugun okudugunu anlam becerisi ile bir iliskisinin olmadigin;
annenin okul &ncesi dénemde ¢ocugu ile okuma faaliyeti yapmaya zaman
ayirmasinin, ¢ocugun okumaya karsi olumlu tutum gelistirmesinin okudugunu
anlama diizeyiyle anlamh bir iliski icerisinde oldugunu ortaya koymustur.

Bekér (2005), ilkogretim besinci simif &grencilerinin okuma aligkanlig1
kazanip kazanmamalarinda ailelerinin roliiniin olup olmadigi varsa bu rol diizeyinin
belirlenmesini amagladid1 yiiksek lisans tezinin Orneklemini, Kastamonu il
merkezindeki MEB’e bagli random (tesadiifi) olarak segilen dort ilkdgretim
okulundaki beginci simf dgrencileri olusturmustur. Aragtirmada Bekar’ in gelistirdigi
{ic bolimden olusan bir anket kullamlmis ve bulgulara gére ailelerin ¢ogunlugunun
cocuklarini okumaya tam olarak yénlendirmedigi tespit edilmistir.

Yilmaz (2004), dgrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma ahskaniiklarinda

ebeveynlerin duyarhliklarini arastirdigi makalesinin orneklemini Ankara’daki 8
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merkez ilgede okuyan 344 5.sinif 6grencisi olusturmustur. Bulgulardan ebeveynlerin
bu konuda yeterince duyarli davranmadiklari, bu durumun da gocuklarinin okuma ve
kiitliphane  kullanma aligkanhklarini olumsuz yonde etkiledigi sonuglarina
ulagilmistir.

Giirler (1999), “Anne-babalarin okumanin &nemi ve ¢ocuk kitaplari
konusundaki bilgisizligi, ¢ocuklarinin ‘cocuk kitaplar’ edinmelerine olumsuz etki
yapmaktadir.” hipotezinden yola ¢ikarak gocuk kitaplari ve anne babalarin bu
konudaki tutumlar iizerine bir inceleme yapmay amaglamistir. Arastirmanin
orneklemini Hacettepe Universitesi [lkégretim Okulu’na devam eden rastgele
secilmis 100 ikinci simf Ggrencisi ve bu 6grencilerin anne babalari olusturmustur.
ikinci simif ogrencilerine 9 maddelik bir anket, anne babalarina ise {i¢ bdliimden
olusan toplam 23 maddelik bir anket uygulanmistir. Velilere uygulanan anketin
birinci béliimiinde sosyoekonomik ve demografik 6zellikleri élgen 5 madde, ikinci
béliimiinde anne babalarin ¢ocuk kitaplarinin nitelik ve tiirleri hakkindaki bilgilerini
saptamak icin 8 madde, iigiincii béliimiinde anne babalarin, okumanin 6nemi ve
¢ocuklarinin kitap edinmesi konusundaki tutumlarina iliskin diisiincelerini belirlemek
igin 10 madde yer almaktadir. Bulgular anne babalarin ¢ocuk kitaplar1 konusundaki
bilgilerinin yetersizligini, ¢ocuk kitabi secerken sadece konusuna baktiklarim,
kagidin cinsi, kitaptaki resimlerde olmasi gerekenler, kitabin ciit 6zelliginin nasil
olmas: gerektigi gibi ozellikleri bilmediklerini, anne babalarin ¢ok azinin gocuguna
aldig: kitab: vermeden 6nce okudugunu, yine anne babalarin gogunun ¢ocuguna ayda
bir kitap aldigim ve kitap alinirken ailece karar verildigini, ¢ocuklarina kitap almak
icin  harghk vermediklerini; g¢ocuklarin ise bos zamanlarm kitap okuyarak
degerlendirdigini, cocuklarin kitap okumasiyla anne ve babalarin ilgilenmedigini bu

eylemi kendilerinin yaptigimi ortaya koymustur.

2.8.2.Yurt disginda yapilan arastirmalar

Mullan (2010), ebeveynlerin gocuklar iizerinde okumaya iliskin etkisine
yonelik yapilan aragtirmalarin az sayida oldugunu tespit etmis ve bu dogrultuda
ingiltere’de gengler ve ebeveynleri iizerinde bir deneysel calisma gerceklestirerek bu
boslugu doldurmayr amaglamistir. Arastrma bulgulari; anne ve babalar giinde 30
dakikadan fazla kitap okuyan ailelerdeki genglerin okuma eylemine daha gok meyilli

oldugunu, okuma ahskanh@ kazanmig annelerin (yalmz annelerin bulundugu
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evlerde) kizlarimin ve okuma ahskanligi kazanmis babalarin erkek ¢ocuklarinin da
daha ¢ok okuma eylemine egilim gosterdigini ortaya koymusgtur.

Edmunds ve Bauserman (2006), 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda
ogretmenlerin ve egitim siirecinin dnemli oldugunu varsaymislardir, Orneklem
4.sif kademesinden 831 dgrenciden olugmustur. Arastirma siiresince &grencilerle
goritsmeler yapmis olan Edmunds ve Bauserman &grencilerin okumaya karsi olumlu
tutum gelistirmelerinde kiitiiphanelerin, 6gretmenlerin, akranlarin ve aile iiyelerinin
onemli etkilerinin oldugu sonucuna ulagmglardr,

Yochum ve Miller (1993); ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin okuma
problemlerine  bakis agilarini(gériislerini) ortaya koymaya dair yaptiklar:
aragtirmalarinda; ¢ocuklardaki okuma giigliigii olugsma sebeplerini hem ¢ocuk hem
ebeveyn hem de Ogretmen fakt6rii agisindan incelemislerdir. Aragtirmanin
Srneklemini 1 ve 6.simif dahil her kademeden toplam 40 cocuk olusturmustur.
Cocuklardan yiiz ylize gériigme yoluyla, 6gretmen ve ebeveynlerden ise arastirmayla
ilgili gelistirilen anket aracih@iyla veri toplanmustir. Cocuklarla yiiz yiize goriisme
sonunda elde edilen veriler seviye, grup ve problemler olmak iizere gruplandirilmis;
gocuklar arasinda en ¢ok karsilagilan sorunun sozciik ayirt etme oldufu goriilmiistiir,
Arastirma bulgulari ¢ocuk, ebeveyn ve $@retmen iiglilsiiniin ¢ocuklarin okuma
sorunlarina farkli agilardan yaklagtigini, problemle ilgili bu iigliiniin fikir birligine
sahip olmadi@ini ortaya koymus ve bu durumun okul ve ev ortamlarimi iyilestirme

cabalarini etkileyebilecegi fikrine ulagilmigtir.



III. BOLUM

3.YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ortaokul &grenci velilerinin gocuk edebiyatina yonelik
farkindaliklarins gesitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla betimsel arastirma
modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modeli, gegmiste ya da
hilen var olan bir durumu oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan bir arastirma
yaklasimiduw™ (Karasar, 2015, 77). Yine Karasar (2015, 81) “iliskisel tarama
modelleri, iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varhgini
ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan tarama modelidir. Bu tiir bir diizenlemede,
aralarinda iligki aranacak degiskenler, ayri ayr sembollestirilir. Ancak bu
sembollestirme (degerler verme, Slgme), iligkisel bir ¢oziimlemeye olanak verecek
sekilde yapilmak zorundadir.” diyerek iliskisel tarama modeli hakkinda bilgi
vermigtir. Bu arastirma; velilerin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaliklar ile
velinin egitim durumu, egitim aldig: yer, cinsiyeti, gelir durumu, gocugunun okuma
aligkanligr durumu gibi birgok degiskenle iliskisini ortaya koymayi amaglamis

oldugu igin iliskisel tarama modeliyle gerceklestirilmistir.
3.2.Arastirmanin Orneklemi

2017-2018 egitim Sgretim yil1 bahar dSneminde yapilan arastirmamn evrenini
Giresun ilinde &grenim gérmekte olan 5, 6, 7 ve 8. simf ogrenci velileri
olusturmaktadir. Aragtwmanm orneklemini, Giresun il merkezinde yer alan
Gedikkaya Ortaokulu ile Giresun’un Garele ilcesinin Cavuslu beldesindeki Cavuglu
Ortaokulu’nda &grenim goren 5, 6, 7 ve 8.smif 6grenci velileri (n=394) olusturmus
olup velilerin gocuk edebiyatma ydnelik farkindaliklari ile dgrencilerinin okuma
aligkanliklar) arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla kolay ulasilabilirlik
agisindan Cavuslu Ortaokulu’ndaki 6grenciler (n=80) de gahsmaya déhil edilmistir.
Aragtirmaya katilan velilerin demografik bilgileri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4: Velilerin Demografik Bilgilerine iligkin Frekans Dagilim

Cinsipet f %
Kadm________ _ _ 256___ 64.6
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Erkek 138 35.3
Yay I %
20-30 29 7
30-40 190 48
40-50 155 39
51 ve lizeri 15 3.8
Diger 2 0.5
Medeni Durum I %
Evli 366 92.8
Bekar 24 6
Diger 4 1
Egitim Durumu yi %
Okula gitmedim. 6 1.5
tlkokul 123 31.2
Ortaokul 77 19.5
_[;ise 104 26.3
On Lisans 36 9.1
Lisans 43 10.9
Diger 4 1
flkbﬁretim ve Lise Egitiminin Alindigt Yer %
Koy 110 27.9
Belde 26 6.5
!Ice 70 17.7
1l Merkezi 167 42.3
Belde /Il Merkezi 1 0.002
Belde/llce 2 0.005
Koy/llce 3 0.007
Kay/il Merkezi 4 0.01
Ilge/il Merkezi 3 0.007
Avitk Gelir Durumu f %
0-850 18 4.5
850-1500 103 26.1
1500 ve {izeri 219 55.5
Diger 38 9.6

Tablo 4’e bakildiginda arastirmaya katilanlarin %64.6’st kadin, %35.3’ii
erkektir. Arastrmaya 30-40 yas aralifindaki velilerin katilimi %48, 40-50 yas
araligindaki velilerin katilimi ise %39 oranindadir ki bu durum katilimci kitlesinin
orta yash oldugunu géstermektedir. Aragtirmaya %92.8 oraninda evli olan anne ya da
baba katilmigtir ki bu oran da oldukga yiiksektir. 31.2°lik oranla ilkokul mezunu olan
anne-babalar ve %19.5’lik oranla ortaokul mezunu olan anne-babalarin olmasi

katihmcilarin egitim seviyesinin genel olarak diisiik oldugunu gostermektedir.
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Katihmcilarin %42.3°0 ilkdgretim ve lise egitimini il merkezinde almistir. Aylik
gelir durumuna bakildiginda katilimecilarin %55.5’inin 1500 TL ve iizeri gelire sahip
oldugu gorillmektedir. Bu durum katilimeilarin ¢ogunlugunun gelir seviyelerinin orta
seviyede oldugunu gdstermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin bilgiler tabloda verilmigtir.

Tablo 5: Ogrencilerin Cinsiyetine iliskin Frekans Dagihimi

Cinsiyet f %
Kiz 42 52.5
Erkek 38 47.5

Tablo 5°e bakildiginda aragtirmaya katilanlarin %52.5% kiz, %47.5’i ise erkektir,

3.3. Veri Toplama Araglan

Calismada veri toplama araci olarak, arastirmanin amaci dogrultusunda
“Cocuk Edebiyatina Yénelik Veli Goriisme Formu”  ve “Velilerin Cocuk
Edebiyatina Yonelik Farkindalik Anketi” kullanilmigtir. Velilerin ¢ocuk edebiyatina
yonelik farkindaliklari ile 8grencilerin okuma aligkanlifina iliskin farkindahklarin:
ortaya koymak amaciyla da “Okuma Algkanligina Yonelik Ogrenci Goriisme
Formu” kullanilmistir.

“Cocuk Edebiyatia Yénelik Veli Gériigme Formu” toplam 13 maddeden
olusmaktadir. Katilimcilarin kisisel bilgilerini tespit etmek ve arastirmanin alt
problemlerine veri toplamak amaciyla bu formda; cinsiyet, yas, medeni durum, en
son mezun olunan okul, ilkdgretim ve lise egitiminin alindig1 yer, anne ve babanin
egitim durumu, ayhk gelir durumu gibi demografik &zellikleri belirlemeye yonelik
maddelere ve bu maddelere ek olarak evde kiitiiphanenin olup olmadi, gazete veya
dergi okunup okunmadi@), ilgi duyulan edebi tiir veya tiirler ile iki adet agik uglu
maddeye yer verilmistir. Bu agik uglu maddelerden ilki ¢ocuk kitaplarindan varsa
okunulan herhangi bir eserin yazilmasina, ikincisi ise gocuk kitaplarindan okunmayip
isim olarak bilinen ya da duyulan eserlerin yazilmasina iliskindir.

“Velilerin Cocuk Edebiyatina iliskin Farkindalik Anketi”nin gelistirilmesi
asamasinda ¢ocuk edebiyatina iliskin alan yazin taranarak 75 maddelik bir havuz
olusturulmustur. Anketin kapsam gegerliliginin saglanabilmesi i¢in bes Tiirkge
ogretmeninin destegiyle havuzdaki maddeler analiz edilmis ve anket; “Gelisimsel

Ozellikler”, “Okuma Aligkanhigi” ve “Okul ile Isbirligi” seklinde 3 alt boyuta ayrilip 25
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maddeye indirgenerek gelistirilmistir. Besli likert tipi olarak gelistirilen anketin
giivenilirligini tespit etmek amaciyla 50 6grenci velisi iizerinde anket uygulanmis ve
Cronbach Alfa katsayisi 0.88 olarak bulunmustur.

“Okuma Aligkanh@ina Yénelik Ogrenci Goriisme Formu” ise cinsiyet, hangi
sikhikta kitap okundugu, en gok sevilen metin tiirli veya tiirleri ile bir agik uglu
madde olmak iizere toplam 4 maddeden olusmustur. Agik uglu madde en son

okunulan eser ve yazarinin yazilmasina iligkindir.

3.4.Veri Toplama Siireci

Veri toplama araci uygun duruma getirildikten sonra Giresun il Milli Egitim
Miidiirliigiine arastirma &neri formu sunulmustur. ilgili form kabul edilerek arastirma
ile ilgili 06.02.2018 tarihinde Giresun Valiliginden izin alinmigtir.

Giresun ili merkezindeki Gedikkaya Ortaokulu ve Gorele ilgesinin Cavuglu
beldesindeki Cavuglu Ortaokulu &lgme araglarimin uygulanacag iki okul olarak
belirlenmistir. Gedikkaya Ortaokulunun tercih edilme sebebi okulun il merkezinde
yer almasi ve &grenci mevcudunun (n=485) fazla olmasinin birgok veliye
ulasilabilmesine olanak saglayacag: diisiincesidir. Cavuslu Ortaokulunun tercih
edilme sebebi ise aragtirmacinin dgretmenlik yaptigi okul olmasi sebebiyle velilerin
ve dgrencilerin tamamiyla yiiz yiize goriisiilerek arastirmanin gergeklestirilmesine
imkén tanimasidor,

Gedikkaya Ortaokulu ogrenci velileri ile dgrencileri vasitasiyla iletisime
gecilmig, 6grencilerden goriisme formu ve anketi velilerine ulastirmalan istenmistir.
Veliler tarafindan yanitlanan goriigme formu ve anket, velilerin 83rencileri
aracilifiyla ortalama fi¢ hafta icerisinde okul idaresine teslim edilerek arastirmaciya
ulastmlmigtir. Cavuslu Ortaokulu 6grenci velileriyle (n=80) ise birer hafta arayla
diizenlenen sube veli toplantilarinda bir araya gelinmis ve yiiz yiize goriisiilerek
goriisme formunu ve anketi yanitlamalari saglanmistir, “Okuma Aliskanligina iligkin
Ogrenci Goriisme Formu” ise  Cavuglu  Ortaokulu’ndaki Ggrencilerin
tamamina(n=80), arastirmacinin belirledi@i uygun zaman araliklarinda yliz yiize
goriisitlerek uygulanmstir.

01.03.2018 - 01.05.2018 tarihleri arasinda gergeklestirilmesi planlanan siireg,
Milli Egitim Bakanhgma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
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Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi'nde ifade edilen

talimatlar dikkate alinarak siirdiiriilmiistiir.

3.5.Verilerin Analizi

Ortaokul dgrenci velilerinin gocuk edebiyatina iligkin farkindaliklarini gesitli
degiskenler agisindan incelemeyi amaglayan arastirmada elde edilen veriler amag ve
alt problemler dogrultusunda SPSS 16.0 programu kullanilarak ¢éziimlenmis,
bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.

“Velilerin Cocuk Edebiyatina lliskin Farkindalik Anketi’nde vyer alan
araliklari derecelendirmek igin aralik hesaplama yoluna gidilmistir. Bu dogrultuda
ankette yer alan aralik degerleri n=5 olmak iizere, n= (n-1)/n formiilii ile (5-
1)/5=0.80 aralik genigligi formiilii uygulanarak belirlenmis ve maddelere verilen
cevaplarin ortalamalar degerlendirilicken 1.00-1.79 arasindaki puanlar kesinlikle
katilmiyorum, 1.80-2.59 katilmiyorum, 2.60-3.39 kismen katiliyorum, 3.40-4.19
katiliyorum ve 4.20-5.00 kesinlikle katiliyorum olarak derecelendirilmistir.

Elde edilen verilerin analizinde, velilerin ¢ocuk edebiyatina y&nelik
farkindalik ortalamalarinin ¢dziimlenmesi aritmetik ortalamayla; velilerin cinsiyetleri
ile gocuk edebiyatina ydnelik farkindaliklar1 arasindaki iligki t testiyle; velilerin
¢ocuk edebiyatina ydnelik farkindaliklar: ile egitim durumu, egitim aldig: yer ( i,
ilce, belde, kdy gibi), gelir durumu, ¢ocuunun okuma aligkanhigi arasindaki iliski
ANOVA F testi ile tespit edilmis ve veli ile 6grencinin okuma sikhig: arasindaki
ilisgkinin ortaya konulmasinda frekans ve ylizde belirlenmistir. Calismada t testi ve

ANOVA analizlerinde anlamhhk diizeyi p<0.05 olarak kabul edilmistir.



IV. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

4.1.Velilerin Cocuk Edebiyatina Yénelik Farkindahk Diizeyleri ile Ilgili

Bulgular
Tablo 6: Velilerin Cocuk Edebiyatina Yonelik Farkindaliklarina iligkin  Alt

Boyutlarin Aritmetik Ortalama Sonuglan

Farkindalik Boyutlar N Ortalama  Std. Sapma
Gelisimsel Ozellikler 4.1937 ,54018
Aligkanlik 3.6388 ,78823

394
Okul ile Isbirligi 35715 L91165
Toplam 3.8056 63711

Tablo 6’ya gore velilerin gocuk edebiyatina yénelik farkindalikiarina iliskin

toplam ortalamalar! (X ) 3.8056"dir ve bu ortalama anketteki aralik degerlerine gére

“Katiltyorum” a denk gelmektedir. Yine tabloya gére Gelisimsel Ozellikier boyutu

diger alt boyutlara gére daha yiiksek ortalamaya (X =4.1937) sahiptir ve bu durum

velilerin bir g¢ocuk kitabinin sahip olmasi gereken geligimsel &zellikler(gocugun

zihinsel geligsimine uygunluk, igerik, s6z varlii...)

yakaladigim gdstermektedir.

konusundaki farkindahg:

Tablo 7: Velilerin Cocuk Edebiyatina Ydnelik Farkindaliklarmin Aritmetik Ortalama

Sonuglar
Farkindalhk Maddeleri N Ortalama(l- Std.
S Arahif) Sapma
1.Cocuk  kitaplart  gocuklara  okuwma  ahskanhj 47310 61260
kazandirmalidir. ’
_ 2.Cocuk kitaplan gocu@a okuma zevki asitamahdir. 4.5128 76352
g 3.Cocuk  kitaplan  ¢ocuklarin  kelime dagarcigim 4.5776 86879
= _gelistirmelidir. '
=3 4.Cocuk kitaplan g¢ocuklarin dil gelisimini  olumlu 4.6081 78515
© desteklemelidir. ' :
g 3.Cocuk kitaplan gocuda deger (saygi, sevgi, hosgérii...) X 4.4682 87460
‘% _kazandirmada kullamilabilir. W !
3 6.Cocuk kitaplar cocufa siddet ve korku eylemleri igeren 42132 1.2479
= _duypulan hissettirmemelidir.
7.Cocuk kitaplannin gocufiumun gelisim diizeyine uygun 4.6193 1.25896

olmasim énemserim.
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8.Cocugiumu zihinsel gelisimine (anlama, anlamlandirma,
problem ¢dzme, elestirel disiinme, degerlendirme...)
uygun eserleri okumaya yénlendiririm.

2. Okuma Aliskanhfn

9.Cocufumun kazanmasini istedifim
davramislarla/degerlerte ilgili igerife sahip kitaplan
biliyorum.

10.Cocuguma belli araliklarla okuyabilecegi kitaplar
aliim.

11.Cocuk kitaplarindan birini satin alirken disiik fiyatta
otamini tercih ederim.

12.Evimdeki kiittiphanede/kitaphkia gocufumun
okuyabilecefii eserlerden birgofunun olmasma &nem
veririm.

13.Evimdeki kiitiiphanede/kitaphkta kag
tane gocuk kitabi oldugunu bilirim.

14. Evimdeki kiitiiphanede hangi tiirde gocuk kitabi
oldufunu bilirim.

15. Begendigim cocuk edebiyati sanatgilarinin eserlerinden
gocufiuma okumas! igin tavsiyede bulunurum.

16.Cocuk kitaplarinin gocufumun ilgisine uygun olmasina
dikkat ederim.

17. Cocufiuma dzel giinlerde(bayram, mezuniyet, dogum
glinil vb.) cocuk kitabi hediye etmeye Hzen gosteririm.

18. Cocuffuna kazandirmak istedigi davramgla/degerle
ilgili benden kitap tavsiyesi isteyen birine gocugunun
okuyabilecegi bir eser dnerebilirim.

19.MEB’in belirledii 100 Temel Eser’den ¢ocufuma
okumasi icin tavsiyede bulunurum.

20.internetten veya sosyal paylasim aglarindan gocugumun
okuyabilecegi kitaplara yonelik okuyucu yorumlanna
dikkat ederim.

21. Yeni gikan okul kitaplarini takip ederim.

3. Okul ile Igbirligi

22.Cocugumun okuyacafi eserlerin  segimini  Tiirkce
dpretmenine birakinim,

23.Cocufiumun okuyacaf edebiyat drlinlerinin segimini
kendine birakirim.

24. Cocufuma Sfretmenin tavsiye ettifi eserler disinda
farkh kitaplar da ahnm/hediye ederim.

25. Veli toplantilarinda ve okul ziyaretlerinde gocugumun
okudugu kitaplarla ilgili gorils aligverisinde bulunurum.

4.3604 85430
3.7132 1.13536
4.1827 1.07107
2.5990 1.35226
3.8517 1.28841
33130 1.33679
3.5740 1.38853
3.7883 1.29076
4.2487 1.12526
3.6726 1.05662
3.7944 1.16167
3.8756 1.18182
3.4224 131114
3.274i 1.24626
3.2481 1.36526
3.6189 1.25904
3.9693 1.16314
3.4467 1.25134

Tablo 7°ye gére ¢alismanin Gelisimsel Ozellikler bSliimiinde her maddenin

agirhkl ortalamasi 4.20-5.00 arahfindadir. Bu bolimdeki maddeler igerisinde

“Cocuk kitaplar1 ¢ocuklara okuma aliskanhg) kazandirmalidir.” maddesi ortalama

agirligs en yilksek olandir. Bu maddenin ortalamasinin 4.7310 oraninda olmasi

velilerin ¢ok bilylik biliimiiniin gocuk kitaplarinin okuma ahskanhg) kazandirmasi

gerektigine kesinlikle katildiklarini ortaya koymaktadir. Béliimdeki diger maddelere

ve bu maddelerin agirlikh ortalamalarina bakildiginda velilerin; bir ¢ocuk kitabinin

¢ocuga okuma zevki asilamasi, ¢ocufun sozciik dagarcigini geligtirmesi, dil
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gelisimini olumlu desteklemesi, ¢ocuga deger kazandirmada (sayg), sevgi
hosgorii...) kullanilabilir olmasi, ¢ocuga siddet ve korku eylemleri iceren duygulan
hissettirmemesi gerektigi diisiince ve bilgisine sahip oldugunu géstermektedir. Bu
béliimde yer alan “Cocuk kitaplarinin ¢ocugumun gelisim diizeyine uygun olmasini
dnemserim.” maddesi 4.6193 ortalamaya, bu maddeyle ayn: dogrultuda olan
“Cocugumu zihinsel gelisimine (anlama, anlamlandirma, problem ¢dzme, elestirel
diisiinme, degerlendirme...)uygun eserleri okumaya yonlendiririm.” maddesi de
4,3604 ortalamaya sahiptir. Bu ortalamalarin 4.20-5.00 deger araliginda yer aldig
goriilmektedir. Bu tespit, her iki madde de birbirini destekler nitelikte oldugundan
velilerin verdigi cevaplarin tutarli olduunu ve velilerin gocuk kitabi algisinda
gocuga goreligi/uygunlugu teme! aldigini ortaya koymaktadir.

Calismanin Okuma Aligkanlig: bolimiinde “Cocuk kitaplarinin ¢ocugumun
ilgisine uygun olmasina dikkat ederim.” maddesi bélimdeki diger maddeler icinde
en yiiksek ortalamaya ( X = 4.2487) sahiptir. Bu durum velilerin cocuk kitab:
se¢iminde tercih hakkini gocugunun ilgisinden yana kullandigini ortaya koymaktadr.
“Cocugumun kazanmasini istedigim davramslarla/degerlerle ilgili icerige sahip
kitaplar: biliyorum.”(X = 3.7132), “Evimdeki kiitiiphanede/kitaplikta gocugumun
okuyabilecegi eserlerden birgogunun olmasina Gnem veririm.” (X = 3.8517) ,
“Begendifim ¢ocuk edebiyati sanat¢ilarinin eserlerinden gocufuma okumas: igin
tavsiyede bulunurum.” (X =3.7883) , “Cocuguna kazandrmak istedigi
davranigla/degerle ilgili benden kitap tavsiyesi isteyen birine gocufunun
okuyabilecegi bir eser &nerebilirim.” ( X = 3.7944) ve “MEB’in belirledigi 100
Temel Eser'den gocuguma okumasi igin tavsiyede bulunurum.” (X = 3.8756),
maddeleri dogrudan veya dolayl olarak velilerin gocuk kitaplarina olan ilgilerini ve
cocuk kitaplarina yonelik eser bilgisini ortaya koymayi hedeflemis oldugundan
birbirini destekler niteliktedir. Velilerin bu maddelere verdigi cevaplar ortak bir
deger arahifinda -3.40-4.19- birlesmektedir. Dolayisiyla bu maddelere velilerin
verdigi cevaplar tutarhdrr ve bu tutarbhk velilerin ¢ocuk kitaplarina ilgi
gosterdiklerini ve gocuk edebiyat eser bilgisine sahip olduklarim gdstermektedir.
“Cocuguma belli araliklarla okuyabilecegi kitaplar alirim.” maddesinin ortalamas:
4.1827 ve *Cocuguma ozel giinlerde(bayram, mezuniyet, dogum giinii vb.) ¢ocuk

kitab: hediye etmeye Ozen gdsteririm.” maddesinin ortalamasi 3.6726'dir.Bu iki
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madde de birbirini destekler niteliktedir ve maddelerin 3.40-4.19 deger araliginda yer
aldig1 goriilmektedir. Bu durum velilerin maddelere tutarli cevaplar verdigini ve
gocuklarina belli araliklarda veya giinlerde kitap alma davramiginda bulunduklarim
ortaya koymaktadr. Yine bu iki maddeyle dogrudan olmasa da iliskili olan ve
velilerin gocuk kitaplari tercihinde kitabm niteligi kaygisindan ziyade ekonomik
kaygiyla hareket edip etmedigini sorgulamay: amaglayan “Cocuk kitaplarindan birini
satin alirken diigiik fiyatta olanini tercih ederim.” maddesinin agirhkl ortalamasi
2.5990°dir.Bu veri velilerin bu maddeye katilmadiklarini, gocuk kitabi segiminde
ekonomik kaygi tagimadiklarini desteklemektedir.

Cahgmanin Okul ile Isbirligi bolimiinde “Cocugumun okuyacag edebiyat
iirlinlerinin segimini kendine birakinm.” ve “Cocuguma ogretmenin tavsiye ettigi
eserler diginda farkh kitaplar da alinm/hediye ederim.” maddeleri birbirini destekler
niteliktedir ve bu maddelerin agirlikh ortalamalar1 3.40-4.19 deger araligindadir. Bu
durum velilerin maddelere tutarh cevaplar verdigini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte “Cocugumun okuyacagi eserlerin se¢imini Tiirk¢e 6gretmenine birakirim.”
maddesinin ortalamasi 3.2481°dir.Bu veri, 2.60-3.39 deger arahifinda yer almakta
olup velilerin kismen bu maddeye katildiklarimi ifade etmektedir. Bu bulgular
velilerin ¢ocuk kitabi tercihinde Tiirk¢e 63retmeninin gériisiinden ¢ok ¢ocugunun ve

kendinin segcimine dncelik verdigini gstermektedir.

4.2. Velilerin Cocuk Edebiyatina Yoénelik Farkindahklan ile Egitim Durumlar
Arasindaki Iligkiye Dair Bulgular

Tablo 8: Velilerin Cocuk Edebiyatina Yénelik Farkindaliklarimin Egitim Durumlari
Degiskenine Gore ANOVA Sonuglan

Egitim Durumu N Ortalama Std. Sapma Fissmm p
Okula Gitmedim 5§ 3.8557 41424
itkokul 124 3.8078 ,62845
Ortaokul 78 3.7695 , 15523
0.647 0.654
Lise 105 3.8697 48162
On lisans 38 3.8385 ,63090
Lisans 44 3.6767 ,78014

*p<0.05
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Tablo 8’e gore en yitksek ortalama 3.8697 ile lise mezunu (n=105) olan
velilere aittir. Lisans mezunu velilerin farkindaliklarinin diger egitim durumundaki
velilerin farkindaliklarina gore onemli bir farklilik olusturmadig1 gériilmektedir. Bu
durumdan hareketle genel olarak ortalamalara bakildifinda degerlerin birbirine
olduke¢a yakin oldugu ve velilerin ¢ocuk edebiyatina iligkin farkindaliklarinin egitim
durumu degiskenine gdre farkhihk gostermedigi goriilmektedir. Tek ydnlii varyans
analizilANOVA) sonucu da velilerin gocuk edebiyati farkindaliklarmin egitim
durumu degiskenine gére anlamh bir fark olusturmadigim gstermektedit (Fs 3gs
=0.647; p>0.05). Bu bulguya gore velilerin gocuk edebiyat1 farkindaliklarinin egitim

durumu degiskeniyle ilgisi olmadig) séylenebilir.

4.3.Velilerin Egitim Aldify Yer(il, fice, Belde, Koy gibi) ile Cocuk Edebiyatina
Yinelik Farkindahklan Arasindaki iliskiye Dair Bulgular
Tablo 9: Velilerin Cocuk Edebiyatina Yonelik Farkmndaliklarinin Egitim Aldiklar

Yer Degiskenine Gére Anova Sonuglar

Efitim Yeri : o

f N  Ortalama Std. Sapma Frsae .
Kdy O 3.8322 ,34994
Belde 27 3.6635 1.07233
tige 71 3.6962 85675
11 merkezi i63 3.8706 46526

1.151 0.325

Belde+lice merkezi 5 3.7760 ,38116
Kay+ige 5 3.5653 ,52346
Koy+ll merkezi 7 3.9943 ,65866
Hge+) merkezi 6 3.4933 ,72693
*p<0.03

Tablo 9’a gore en yiiksek ortalama 3.9943 degeriyle kdy+il merkezine (n=7)
aittir. Genel olarak ortalamalara bakildiginda degerlerin birbirine yakin oldugu ve
velilerin cocuk edebiyatina iliskin farkindaliklarinin egitim aldiklar yer degiskenine
gore farkhilik gostermedigi goriilmektedir. Tek yonli varyans analizil ANOVA)
sonucu da velilerin cocuk edebiyati farkindaliklarinin egitim aldiklari yer

degiskenine gére anlamh bir fark olusturmadigini gostermektedir (Fi7316y =1.151;
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p>0.05). Bu sonug velinin gocuk edebiyati farkindahginda egitim aldig) yerin(il, ilge,
belde, kdy gibi) etkisi olmadigin: ortaya koymaktadrr.

4.4.Velilerin Cinsiyetleri ile Cocuk Edebiyatina Yénelik Farkmdahklan
Arasindaki iliskiye Dair Bulgular
Tablo 10: Velilerin Cocuk Edebiyatina Yonelik Farkindaliklarinin Cinsiyet

Degiskenine Gore t Testi Sonucu

Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma t P
Kadin 156 3.8201 ,67531

0.615 0.539
Erkek 138 317787 ,56075
*p=0.05

Tablo 10°a gbre caligmaya katilan kadin sayisi 256, erkek sayisi ise 138’dir.
Kadinlarin sayisi erkeklerin sayisindan daha fazla olmasina ragmen ortalamalara
bakildiginda kadinlar ( X =3.8201) ile erkeklerin ( X =3.7787) gocuk edebiyatina
yonelik farkindaliklarinin birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Sonug olarak
velilerin ¢ocuk edebiyatina yénelik farkindaliklarinin cinsiyet degigkenine gore
anlamh bir farkhlik gostermedigi goriilmiis (t=0.615, p=>0.05) ve cinsiyetin ¢ocuk
edebiyatina yonelik farkindaligi etkilemedigi tespit edilmistir.

4.5.Velilerin Gelir Durumu ile Cocuk Edebiyatina Ydnelik Farkindahklan
Arasindaki iligkiye Dair Bulgular
Tablo 11: Velilerin Cocuk Edebiyatina Yonelik Farkindalikiarimin Gelir Durumu
Degiskenine Gére ANOVA Sonucu

Gelir N Ortalama Std. Sapma Fiaam P
0-850 21 3.7338 34177

850-1500 125 3.8120 57767 0.142 0.8638
1500 ve Ustii 248 3.8085 ,67385

*p<0.05

Tablo 11’in ortalamalarina bakildiginda farkli gelir durumuna sahip velilerin
cocuk edebiyatina iligkin farkindaliklarinin birbirine yakin oldugu ve velilerin gocuk
edebiyatina yonelik farkindaliklarinin gelir durumu degiskenine gére anlamlhi bir

farklibk géstermedigi gorilmektedir (Fi2391) =0.142;p>0.05). Bu sonug; velilerin
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sosyoekonomik diizeyinin diisiikligliniin veya yiiksekliginin cocuk edebiyatina

yonelik farkindaligini etkilemedigini ortaya koymustur.

4.6.Velilerin Cocuk Edebiyatina Yonelik Farkindahklan ile Cocugunun Okuma
Ahskanhi Arasindaki iliskiye Dair Bulgular
Tablo 12: Velilerin Cocuk Edebiyatina Ydnelik Farkindaliklarinin  Cocugunun

Okuma Aliskanhigi Degiskenine Gére Anova Sonucu

N Ortalama Std. Sapma Fuas p
Hi¢ okumam 22 3.6727 .94305
Aklima geldiginde okurum 26 3.6387 ,12321
Ayda bir ockurum 5 3.9360 ,83263 2.037 0.098
Haftada bir okurum 18 3.8600 60675
Her giin okurum 9 4.4044 ,23617

*n<0.05

Velilerin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile gocuklarinin okuma
aligkanligina iligkin Tablo 12°deki ortalamalara bakildiginda “Her giin okwrum.”
diyen gocuklarin (n=9) velilerinin de gocuk edebiyati farkindaliginin( X = 4.4044)
yiiksek oldugu goriilmektedir. Yine tabloya gére “Hi¢ okumam.” ve “Aklima
geldiginde okurum.” diyen cgocuklarin velilerinin gocuk edebiyatina yonelik
farkindaliklarinin “Ayda bir okurum.”, Hafrada bir okurum." ve “Her giin okurum.”
diyen cocuklarin velilerinin ¢ocuk edebiyatina y&nelik farkindaliklarindan daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Ancak ANOVA F sonucuna bakildiginda velilerin
¢ocuk edebiyatina yonelik farkindahg ile gocugunun okuma ahsgkanhg: arasinda
anlaml bir farklihik olmadigi (F4 75y=2.037; p=>0.05), anlamli bir farkhlik géstermeye
yakin bir deger (p=0.09) oldugu goriilmektedir. Genel bir degerlendirme yapildiginda

velinin gocuk edebiyatina yonelik farkindaligiyla gocugunun okuma aligkanhg:

arasinda iliski oldugu séylenebilir.

4.7. Veli ile Ogrencilerin Okuma Sikhgina Dair Bulgular
Tablo 13: Veli ve Ogrencilerin Okuma Sikhigina Dair Bulgular

Ogrenci Veli
/ % f %
Hi¢ okumam 22 275 6 7.5

Kitap Okuma Sikhg
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Akhma geldiginde

okurtm 26 323 6 7,5

Ayda bir ckurum 5 6.2 13 16.2
Haftada bir okurum 18 225 46 57.5
Her giin okurum 9 11.2 9 11.2

Tablo 13’e gdre &grenci ve velilerin okuma sikliklarina ait frekans ve
yiizdeliklerinin farkhlik gosterdigi goriilmektedir. Tabloya gére 80 6grenci ve 80 veli
icerisinde “Hig okumam.” diyen 6grenci sayisi(f=22), veli sayisindan(/=6) fazladir.
“Aklima geldiginde okurum.” diyen 6grenci sayisi (f=26), veli sayisindan(f=6)
fazladir. “Ayda bir okurum.” diyen 8grenci sayisi (f=5), veli sayisindan(f=13) azdr.
“Haftada bir okurum.” diyen dgrenci sayisi(f=18), veli sayisindan(f=46) oldukca
azdir. “Her giin okurum.” diyen 6grenci sayisi(7=9), veli sayisiyla(/=9) aynidir. Bu
veriler velilerin Ggrencilere gore daha sik kitap okudugunu, velilerin yaridan

fazlasinin (%57.5) 6grencilerin ise ancak %22.5%inin haftada bir kitap okudugunu

ortaya koymaktadir.

4.8.Velilerin Okudugu ve Okumayip Hakkinda Bilgi Sahibi Oldugu Edebiyat

Eserlerine Ytnelik Bulgular
Tablo 14: Velilerin Edebiyat Eserlerine Yonelik Bilgisine Dair Frekans ve Yiizdelik

Degerleri

f % f %
Okuyanlar 187 476 Eser Bilenler 165 41.8
Okumayanlar 207 52.5 Eser Bilmeyenler 229 58.1

Tablo 14’e bakildiginda edebiyat kitabi okuyan veli oram (%47.6) ile
okumayan veli oram1 (%52.5) arasinda ¢ok bilyilk bir fark olmadigi goriilmekle
birlikte edebiyat eseri okumayan veli oraninin daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Yine tabloya gére edebiyat eseri okumayip edebiyat eseri bilen velilerin oraninin

(%041.8) eser bilmeyen velilerin oranindan(%58.1) daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 15: Velilerin Okudugu Edebiyat Eserleri Listesi ve Bu Eserlerin Tekrarlanma

Sayisi

ESER ADI f  ESERADI 7 ESER ADI T
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80 Gunde Dewisi 3 Halime Kaptan 3 Perili Kogk 1

Alem

Alaaddinfin  Sihilli 2 Hansel ve Gratel 4 Persembeleri Cok 1

Lambas Severim

Alice Harikalar 7 Harry Porter 1 Peter Pan 4

Diyarinda

Allah’a Kosun 1 Heidi 14 Pinokyo 18

Andersen Masallan 3 Hikaye Sofras: 1 Pollyanna 16

Ask ve Mai | Iki Y1l Okul Tatili | Portakal 1

Babalann Doénlist 1 Insan Ne ile Yasar? | Rapunzel 6

Ben Bir Baska | Istanbul'un Fethi | Redkit 1

Sen'im

Beyaz Dis | Kahve Tadinda | Robin Hood 4
Hikayeler

Beyaz Gemi 3 Karga Gagpuk | Robinson Crouse 1

Bilge Doktor 1 Kagag 17 Sadoko |

Bir Geng Kizin Gizli 1 Kisifin  Gilncesi: 1 Saftirik 3

Defieri Yagmur Yiyicilerin

Bir Gill Ocafa I Keloglan Masallan 26 Sakiz Sardunya 1

Bir Kiiglik Osmanctk 8 Kinal Yapincak ! Sefiller 3

Vards

Bir Yudum Sevgi I Kirmizi Baslkh 16 Sergilzegt |
Kiz

Bremen Mizikactlan 4 Kitir ve Ailesi 1 Sevgi Masals 1

Charlie'nin Buyak 1 Kizilmaske 4 Sevgili Peygamberimiz |

Cam Asansiiril

Charlie'nin Cikolata 2 Kibritgi Kiz 4 Simyaci |

Fabrikas:

Calikugu 2 Kimlikgi Geldi 1 Siyah Inci 3
Hanim

Canakkale | Kolsuz Bebek 1 Sobe 1

Catidaki Gezegen ! Kiyden GelenKiz 1 Sokaklardaki Ali 1

Cirkin Ordek | Kurgun Asker 1 Sol Ayagim 2

Yavrusu

Cizgili Pijamali | Kilgtik Balik¢ 1 Suna'nin Sergeleri 1

Cocuk

Cizmeli Kedi 4 Kilctk Kemanct P Secker Portakah 12

Cocuk Kalbi 11 Kiguk Prens 12 Teksaz 3

Cocuklara En Gizel | Kitlah 1 Tepeglz 2

Oyktler

Dede Korkut 4 Killkedisi Sindirella 11 Tom Sawyer |

Hikaycleri

Dedemin Bakkals 1 La  Fontaine'den 6 Tommix 4
Masallar

Define Adast 6 Lassie 1 Tonton 1

Demiryolu Cocuklan | Levent Serisi 2 Topuz 1

Diyet 1 Mart 1 Tirk Manileri 1

Dokuzuncu Hariciyve | Masal Ciftligi 1 Ugan Sif 1

Kogusu

Don Kisot 6 Masal Sofrasi 1 Uyuyan Gizel |

Dart Kardestiler 1 Masallar Diyari 1 Ug Silahstrler 2

Dinya'mn 4 Memleket I Vatan Topraf I

Merkezine Seyahat Hikayeleri

Ezop Masallan 1 Menekse Kokulu 1 Yalanci Coban 1

Hikdyeler
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Falaka 2 Monte Christo 1 Yalmiz Efe 4
Kontu

Fareler ve Insanlar 1 Nasreddin @~ Hoca 9 Yankih Kayalar 3
Fikralart

Fareli K&yin i Nene Hatun 2 Yaprak Doktmil 1

Kavalcis

Forsa 2 Olmayan Ulke 1 Yag On Yedi 1

Gizemli Harita 1 Okkes Otoparkia 1 Yasar Ne Yasar Ne |1

Peginde Yagamaz

Gizli Mabet 1 Omer Seyfettinden 4 Yeraltmda Dinya Var 1
Segmeler

Gulliver'in Gezileri 2 Pamuk Prenses ve 16 Yilan Hikayesi 1
Yedi Cilceler

Gulyabani 1 Parmak Cocuk 1 Yiiksek Okeeler 3

Gurbet Hikdyeleri 1 Parmak Ucglan I Zagor 2

Gillyarasi 1 Pembe Incili 3 Zarck 1
Kafian

Hacivat ve Karagtiz | Peri Masallar| 1

394 velinin 192’si toplamda 141 farkli kitap ismi yazmustir. Velilerin

Tekrarlanma Sayilari

okudugu kitaplara ve tekrarlanma sayisina ait Tablo 15°e gére en ¢ok okunan
kitaplarin sirasiyla; Keloglan Masallari(26), Pinokyo(18), Kasagi(17), Kirmiz;
Baglikli Kiz(16), Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler(16), Polyanna(16), Heidi(14),
Seker Portakali(12), Kiigiik Prens(12), Cocuk Kalbi(11), Kiilkedisi Sindirella(11),
Nasreddin Hoca Fikralari(9), Bir Kiigiik Osmancik Vardi(8), Alice Harikalar
Diyarinda(7), Define Adasi(6), Don Kisot(6), Rapunzel(6) oldugu gériilmektedir.

Tablo 16: Velilerin Okumadig1 fakat isim Olarak Bildigi/Duydugu Kitaplar ve

ESER ADI f  ESERADI f  ESERADI I
101 Dalmagyali I Haritada Kaybolmak | Pembe Incili Kaftan 2
80 Gunde Devr-i Alem 1 Harry Porter I Peter Pan 3
Agiag Sevgisi I Havaya Ugan At | Pinokyo 14
Alice Harikalar 5 Heidi 13 Pollyanna 6
Divarinda
And I Hindistan Cevizi I Portakal Kokulu 1
Masallar

Andersen Masallian 2 Hint Masallar I Prenses Kalesi 1
Anneannem ve Hayvanlar 1 Hinerli Hayvanlar 1 Rapunzel 3
Ant 1 Igimdeki Mizik 1 Ressam Cocuk 1
Arap Masallan 1 InsanNeile Yasar? | Robin Hood 4
Aras'in Kuslan 1 Kafadan Kontaklar 1 Ruzgdr 1
Arasinda Sarikiz I Kardesim Benim ] Saftirik 6
Ay'a Yolculuk I Karlar Kraligesi I Sakiz Kizin Gilnleri |
Az Buguk Teo 1 Kasaf 4 Sakiz Sardunya &
Az Gintik Uz Gittik 2 Kayp Gol2 1 Sayisal Cocuk 1
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Babamin Gozleri Kedi 1 Keloglan Masallan 9 Sefiller 2
Giizleri
Bacaksiz Okulda I Kemanci | Scksen Gilnde Devr-i 1
Alem
Balina Availan 1 Kink Fiskiye I Sergiizest 1
Beyaz At 1 Kirmiz: Balon I Sessiz Sakin |
Bevaz Dig 3 Kimizi Bashkh Kz 7 Sevdim Seni 1
Matematik
Beyaz Gemi 3 Kz Kulesi 1 Seyit Onbast |
Beyaz Yele 1 Kzl Sultan 1 Shrek 1
Bir Kigilk Osmanak 4 Kibritgi Kiz 3 Sicak Ekmek |
Vard
Boga Ferdinand 1 Kim Bu Yeni 1 Sinckli Bakkal 2
Cocuk?
Bunun Adi Findel I Kip Kardesler | Siyah Inci |
Buzlar Ulkesi i Koroglu 1 Sokakta Tek Bagina 1
Ceylanl Bahge 1 Kraligeyi Kurtarmak 6 Sol Ayafim 3
Charlie'nin Cikolma 8  Kuklact 1 Sonsuz Hayat I
Fabrikast
Canakkale 1 Kurbaga ile Fare 1 Sophie'nin Bagina |
Gelenler
Cirkin Ordek Yavrusu | Kurt ile Yedi Ofilak | Suna'min Sergeleri 1
Cizmeli Kedi 2 Kilgllk Balk 1 Stper Gazeteciler 1
Cocugunuza Siir 1 Kit¢iik Kemanci 2 Schitler Tepesi 1
Koymayin!
Cocuk Kalbi 9  Kiglik Prens 17 Scker Portakah 3
Dede Korkut Hikdyeleri 5  Kiglik Prenses 1 Sirin |
Dedemin Bakkal 1 Kulkedisi Sindireila 4  Tann Misafiri 1
Define Adasi 1 Kipeli 1 Tatil Rityas: 1
Deli Dumrul i Kotk 1 Tom Sawyer 2
Deniz Kizi I La Fontaine 3 Ugan Simf 1
Masallary
Denizler Alunda 20.000 2 Lassie 1 Umut Sokags 1
Fersah Cocuklan
Domates Sach Kiz I Levent Serisi 4 Uc Anadolu Efsanesi 1
Don Kisot 6 Lodos Yolculan 1 Ug Silahgtirler 5
Dondurmam Tilsim 1 Masal Adas) 1 Usiititk Kizin Gonlugin 1
Ddn Kardegtiler 1 Masal Denizi 1 Vampirin Gunlitgd I
Endise Agaci 1 Mektup Arkadaglan | Vanilya Kokulu 1§
Mekiuofar
Ezop Masallan 3 Menekse  Kokulu 1 Yaban Kugulan 1
Hikéveler
Falaka 2 Momo 1 Yalmz Efe 6
Fareli Ktytin Kavalcise i Mutlu Aile 1 Yankih Kayalar 6
Fatih Sultan Mehmet 1 Mutlu Prens 1 Yash Adam ve Deniz 1
Gazete Fisilulan 1 Mutlulufun Yolu 1 Yesil Kiraz 1
Gizli Bahge 1  Narniya Gilnlokleri ] Yigit Ofiretimen 1
Gulliver'in Gezileri 2 Nasretlin Hoca 1 Yunan Masallan 1
Fikralar
Giil Apac Sokap 1 Osmanl Tarihi 1 Yurdumu Ozledim 1
Gaolibik 1 Oz Bilyiicilst 1 Yusuflile Zoleyha 1
Gol Cocuklan 1  Pamuk Prenses ve 6
1 Yedi Ciceler
Halime Kaptan 1 Parmak Cocuk i
Hansel ve Gratel 3 Parmak Kiz 2
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394 velinin 163’0 toplamda 162 farkh kitap ismi yazmustir. Tablo 16’ya gore
en ¢ok bilinen/duyulan kitaplarin sirasiyla; Kiigiik Prens(17), Pinokyo(14),
Heidi(13), G&l Cocuklari(l11), Cocuk Kalbi(9), Keloglan Masallari(9), Charlie’nin
(Cikolata Fabrikasi(8), Kirmizi Bashkh Kiz(7), Kraliceyi Kurtarmak(6), Pamuk
Prenses ve Yedi Ciiceler(6), Pollyanna(6), Saftirik(6), Sakiz Sardunya(6), Yalniz
Efe(6), Yankih Kayalar(6) oldugu gériilmektedir.

Velilerin bir bélimiiniin okudugunu bir bdliimiiniin ise okumayip hakkinda
bilgi sahibi oldugunu/duydugunu ifade ettigi ortak kitaplar 57 tanedir ve bu kitaplarin
isimleri alfabetik siraya gore; 80 Giinde Devr-i Alem, Alice Harikalar Diyarinda,
Andersen Masallari, Beyaz Dis, Beyaz Gemi, Bir Kiicilk Osmancik Vard,,
Charlie’nin Cikolata Fabrikasi, Canakkale, Cirkin Ordek Yavrusu, Cizmeli Kedi,
Cocuk Kalbi, Dede Korkut Hikayeleri, Dedemin Bakkal, Define Adasi, Don Kisot,
Dort Kardestiler, Ezop Masallar, Falaka, Fareli Kéyiin Kavalcisi, Gullhiver’in
Gezileri, Halime Kaptan, Hansel ve Gratel, Harry Porter, Heidi, insan Ne ile Yasar?,
Kasagi, Keloglan Masallari, Kirmizi Baghkh Kiz, Kibrit¢i Kiz, Kiigitk Kemanc),
Kiigiik Prens, Kiilkedisi Sindirella, La Fontaine’den Masallar, Lassie, Levent Serisi,
Menekse Kokulu Hikayeler, Nasreddin Hoca Fikralari, Pamuk Prenses ve Yedi
Ciiceler, Parmak Cocuk, Pembe incili Kaftan, Peter Pan, Pinokyo, Pollyanna,
Rapunzel, Robin Hood, Sakiz Sardunya,Sefiller, Sergiizest, Siyah inci, Sol Ayagim,
Suna’nin Sergeleri, Seker Portakali, Tom Sawyer, Ugan Simif, Ug Silahsérler, Yalniz
Efe, Yankilh Kayalar seklindedir.

4.9.Veliler ve Ogrencilerin Okuduklarn Edebiyat Eserleri Arasinda Benzerlige
iliskin Bulgular
Tablo 17: Ogrencilerin En Son Okuduklari Eserler, Eserlerin Yazarlari ve Bu

Eserlerin Tekrarlanma Sayist

ESER ADI YAZARADL [ ESERADI YAZAR ADI i
80 Giinde Devr-i Alem Jules VERNE 1 Halime Kaptan Rifat ILGAZ 1
Arsimet Zekai Duran CETIN I Igimdeki Mizik SharonM.DRAPEN |
Agik Veysel BOS 1 Inci'nin Orhan KEMAL 1
Maceralan
Aya Yolculuk Tules VERNE 1 Kigik Prens Antoine 1
EXUPERY

Beacon Caddesi  Anne 1 Levent Serisi Mustafa ORAKCI 3
Kizlan(Yiircgimden BRYANT

Mektuplar}

Ben Bir  Glrgen Hasan Ali 1 Masal Ormam Meliem  BILIR 1

Dalivim TOPTAS CIMEN




105

Bevaz, Dis JackLondon 1 Mezar Bilgin ADALI [
Soygunculan
Beyaz Yele Rene GUILLET 1  Mezar Taglan BOS$ 1
Adasi
Beyaz Zambaklar  Grigory 1 Momo Michac] ENDE 1
_Ulkesinde PETROV
TBin Muhtegem Giines Halit 2 Osmanh Tarihi Nezir OZGER 1
HUSEYNI Kitabi
Bir Geng Kizin Gizli  Ipek ONGUN 1 Polyanna BO§ 1
Defteri
ABir Kigilk Osmancik  Hasan Nail 1 Sakiz Sardunya Elf SAFAK 1
c{’argl CANAT
Biricik Peygamberim BOS 1 Sergekus Cabhit 1
ZARIFOGLU
Kar Taneleri Sabiha SERIN 1 Sharlock Holmes Arthur C. DOYLE |
BOS Jules VERNE 1  Sol Avafim Christy Brown 2
Canojlan BOS 1 Sular Alunda Bir  Yawuz [
Ulke BAHADIROGLU
Charlic'nin ~ Cikolata  Road DAHL 1 Stper Aytill AKAL 1
Fabrikas Gazeteciler: Belal
Davetiye
Caylak  Yazar |5 BOS 1 Seker Portakaly JoseMauro de 2
Baginda VASCONCELES
Cur Tavsan Devrim 1 Seytanin Rilya BOS 1
ALTAY Kapani
Don Kisot Cervanies 2 Ucurtma Avaisi Halit HUSEYNI 2
Diinya'min ~ Merkezine  Jules VERNE Ugultulu Tepeler  BOS ]
olculuk
Eyvah Kitap Mine SOYSAL 1 Usiik Kizin  Anna CAMMY 1
Giinlogh
Fareler ve Insanlar John I Yizyilin Bomba Sophie DIEUAIDE 1
STEINBACK l1aberi
__ Giin Gelir BOS 1
(4]

Ogrenci gdriisme formunun uygulandigi 80 Sgrenciden 54'ii, en son okunulan eser
ve yazari sorusuna cevap vermistir. Elli dort 6grenci Tablo 17°ye gére 46 farkl eser
ismi s0ylemistir. Bu eserlerden en ¢ok okunulanlar yazarlariyla birlikte tekrarlanma
sayisina gore; Levent Serisi(3)-Mustafa ORAKCI, Bin Muhtesem Giines(2)-Halit
HUSEYNI, Don Kisot(2)-CERVANTES, Sol Ayagim(2)-Christy BROWN, Seker
Portakali(2)-VASCONCALES ve Ugurtma Avcisi(2)-Halit HUSEYNIi’dir. Bu
siralamaya bakildiginda en ¢ok okunan yazarin da Halit HUSEYNI(4) oldugu

goriilmektedir.

Tablo 18: Veliler ve Oprencilerin Okuduklar Edebiyat Eserleri

80 Giinde Devr-i Alem Don Kisot Levent Serisi
Beyaz Dis Diinya’nin Merkezine Yolculuk  Pollyanna

Bir Geng Kizin Gizli Defteri  Fareler ve [nsanlar Sakiz Sardunya
Bir Kilgilk Osmancik Vardi Halime Kaptan Sol Ayafim

Charlie’nin Cikolata Fabrikas1  Kiigiik Prens Seker Portakal)
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Tablo 18’e gore; edebiyat eseri okuyan 192 veli ve en son okudugu eseri
sdyleyen 54 6grenci icerisinde hem velilerin hem de 6grencilerin okudugu 15 eser

tespit edilmistir. Bu eserler Tablo 18’de gériildiigii gibidir.

Tablo 19: Velinin Bildigi/Duydugu Ogrencisinin ise Okudugu Eserler

Don Kisot Usiitiik Kizin Giinliigii

Seksen veli ve seksen &grenci igerisinde hem velinin hem &grencisinin
okudugu ortak eser tespit edilmemis bununia birlikte velinin isim olarak
bildigi/duydugu Sgrencisinin ise en son okudugu iki eser tespit edilmistir ki bu

eserler Don Kisot ve Usiitik Kizin Giinliigii’ diir.



V. BOLUM

5.SONUC VE ONERILER
Bu bdliimde; aragtirmamin problemi ve alt problemleri dogrultusunda elde
edilen sonuglar degerlendirilerek alan yazindaki benzer ¢alismalarin sonuglariyla

kargtlagtirihp tartisilmsstir. Caligmanin sonuglari igi3inda dnerilere yer verilmistir.

5.1.Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin amac; ortaokul 6grenci velilerinin ¢ocuk edebiyatina yonelik
farkindaliklarini gesitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
velilerin gocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari; egitim durumu, egitimin alindig
yer(il, ilge, belde, kdy gibi), cinsiyet, gelir durumu, ¢ocugunun okuma ahskanhg,
veli ile 6grencinin okuma sikhgi, velinin okuduBu veya hakkinda bilgi sahibi oldugu
¢ocuk edebiyats eserleri ve veli ile 6grencilerin okuduklari ¢ocuk edebiyati eserleri
arasindaki benzerlige iliskin degiskenler agisindan incelenmistir.

Ortackul 6grenci velilerinin  gocuk edebiyatma yonelik farkindaliklar:
X=3.8056’dwr ve bu ortalama aralik degerlerine bakildiginda ‘Katdiyorum’a denk
gelmektedir. Bu bulgu ile Girler’in (1999) bulgular1 ortiismemektedir. Nitekim
Giirler (1999); ilkokul ikinci simf Ggrenci velilerinin gocuk kitaplarma yénelik
tutumlarimi ortaya koymaya calismig ve anne babalarin gocuk kitaplarina ydnelik
bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulagmusti. Bu sonuglar; zaman, cevre ve
¢ocuklarin  yas arabh@ degistikge velilerin gocuk edebiyatina  yonelik
farkindaliklarinin da olumlu yonde gelisme kaydettigini gdstermektedir.

Velilerin gocuk kitab1 se¢iminde tercih hakkini ¢ocugunun ilgisinden yana
kullandigi sonucuna ulagtlmistir. Bu bulgu Giirler’in  (1999) bulgulari ile
ortiismemektedir. Nitekim Giirler (1999); ilkokul ikinei sinif dgrenci velilerinin
¢ocuk kitaplarina yonelik tutumlarini ortaya koymaya calismig ve anne babalarin
¢ocuk kitabi segiminde sadece kitabin konusunu dikkate aldiklarini tespit etmistir. Bu
sonuclar; velilerin g¢ocuk kitabi segiminde dikkate aldigi unsurlarin gocuklarin yas
aralig1 ve zaman degistikge, aile icinde ¢ocugun diisiince ve istekleri Snemsendikce
olumlu y6nde degisim gésterdigini ortaya koymaktadir.

Velilerin belli araliklarda veya giinlerde (bayram, mezuniyet, dogum giinii vb.)

gocuklarina kitap alma eyleminde bulunduklar sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgu
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Giirler’in (1999) bulgusuyla rtiismektedir. Nitekim Giirler (1999); ilkokul ikinci
siif 6grenci velilerinin gocuk kitaplarina y&nelik tutumlarmi ortaya koymaya
¢alismig ve anne babalarin ¢ocuklarina ayda bir kitap aldiklart sonucuna ulasmistir.
Her iki ¢alismada da velilerin belli araliklarla ¢ocuk kitabi aldigi goriilmektedir.

Velilerin g¢ocuk edebiyatina ydnelik farkindaliklari ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir iliski olmadig: sonucuna ulasilmigtir. Bu bulgu Sahin, Celik ve Celik’in
(2012) bulgulariyla &rtiismektedir. Nitekim Sahin ve digerleri (2012); anne babalarin
cocuk edebiyati kavramina iliskin goriiglerini tespit etmeye ¢alismis ve anne
babalarin cinsiyetleri ile ¢ocuk edebiyati kavrami algisina iligkin alt boyutlar(¢cocuk
kitaplarimin bigimsel dzelliklerine iligkin algi diizeyleri, gocuk edebiyat1 kavram ile
ilgili diisiince diizeyleri, ¢ocuklariyla okuma ile ilgili paylasimlarina iliskin
diizeyleri, gocuklara okumanin kazandirdiklarina iliskin algi diizeyleri) arasinda
anlamh bir iligki olmadigini tespit etmiglerdir.

Velilerin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindalikiari ile gelir durumlari arasinda
anlamh bir iliski olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu Sahin ve digerlerinin
(2012) bulgulariyla értiismektedir. Nitekim Sahin ve digerleri (2012); anne babalarin
¢ocuk edebiyati kavrammna iligkin gdriiglerini tespit etmeye caligmis ve anne
babalarin gelir durumlari ile c¢ocuk edebiyati kavrami algisina iliskin alt
boyutlar(cocuk kitaplarinin bigimsel ozelliklerine iliskin algi diizeyleri, ¢ocuk
edebiyat1 kavrami ile ilgili diisiince diizeyleri, ¢ocuklariyla okuma ile ilgili
paylagimlarina iliskin diizeyleri, cocuklara okumanin kazandirdiklarina iligkin algt
diizeyleri) arasinda anlaml bir iliski olmadigin tespit etmislerdir.

Velinin gocuk edebiyatina yonelik farkindaligiyla ¢ocugunun okuma aliskanlig
arasinda iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu Sahin ve digerlerinin (2012)
bulgulariyla &rtiigmektedir. Nitekim Sahin ve digerleri (2012); anne babalarin gocuk
edebiyati kavramina iliskin goriislerini tespit etmeye ¢alismis ve gocuklarimin bir
yilda ckuduklars kitap sayisi ile gocuk edebiyati kavrami algisina iliskin alt boyutlar
(cocuk edebiyat kavramu ile ilgili diigiince diizeyleri hari¢ ¢ocuk kitaplarinin
bicimsel 6zelliklerine iligkin alg1 diizeyleri, gocuklariyla okuma ile ilgili
paylagimlarina iligkin diizeyleri, cocuklara okumanin kazandirdiklarina iliskin alg:

diizeyleri) arasinda anlaml bir iliski oldugunu tespit etmislerdir.
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Velilerin; bir ¢ocuk kitabinin ¢ocuga okuma aligkanh@i kazandirmasi, okuma
zevki agilamasi, gocugun sézciik dagarcigini gelistirmesi, dil gelisimini olumlu
desteklemesi, ¢ocuga deger kazandirmada (sayg), sevgi hosgorii...) kullamlabilir
olmasi, cocuga korku ve siddet iceren duygular: hissettirmemesi gerektigi diisiince ve
bilgisine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Velilerin gocuk edebiyatina ait eser
bilgisine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum velilerin belli bir okuyucu
kitlesi ve yas grubuna hitap eden ¢ocuk edebiyatini bildiklerini ve gocuk edebiyatina
Gnem verdiklerini ortaya koymaktadir. Velilerin gocuk kitabi satin alirken diisiik
fiyatta olanimi tercih etmedikleri yani gocuk kitabi segiminde ekonomik kayg:
tagimadiklan  sonucuna ulagilmistir. Velilerin gocuk kitabt tercihinde Tiirkge
Ogretmeninin goriisiinden ziyade g¢ocuBunun ve kendinin secimine oncelik verdigi
sonucuna ulagilmigtir.

Velilerin gocuk edebiyatina yonelik farkindaliklar ile egitim durumlar arasinda
anlamh bir iligki olmadg1 sonucuna ulagilmistir. Velilerin gocuk edebiyatina yonelik
farkindaliklar) ile egitim aldiklari yer (il, ilge, belde, kdy gibi) arasinda anlaml: bir
iliski olmadig sonucuna ulasilmistir.,

Velilerin &grencilere gore daha sik kitap okudugu, velilerin yaridan fazlasinin
(%57.5) dgrencilerin ise ancak %22.5’inin haftada bir kitap okudugu sonucuna
ulagilmigtir. Edebiyat eserlerinden okuyan veli orani (%47.6) ile okumayan veli orani
(%32.5) arasinda ¢ok bilylk bir fark olmadigi goriillmiis ancak edebiyat eseri
okumayan veli oraminin daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir. Edebiyat
eserlerinden okumayip edebiyat eseri bilen velilerin oraninin (%41.8) eser bilmeyen
velilerin oranindan(%58.1) daha diisiik oldugu ancak oranlar arasinda gok biiyiik bir
fark olmadig1 sonucuna ulasiimistir.

Velilerin en gok okudugu edebiyat eserleri ve tekrarlanma sayilarinin sirasiyla;
Keloglan Masallari(26), Pinokyo(18), Kasagi(17), Kirmizi Bashkh Kiz(16), Pamuk
Prenses ve Yedi Ciiceler(16), Polyanna(16), Heidi(14), Seker Portakah(12), Kiigiik
Prens(12), Cocuk Kalbi(l1), Kiilkedisi Sindirella(11), Nasreddin Hoca Fikralari(9),
Bir Kiigiik Osmancik Vardi(8), Alice Harikalar Diyarinda(7), Define Adasi(6), Don
Kisot(6), Rapunzel(6) oldugu sonucuna ulasilmstur.

Velilerin okumadigi fakat isim olarak bildigi/duydugu kitaplar ve tekrarlanma

sayilarinin sirastyla; Kiigiik Prens(17), Pinokyo(14), Heidi(13), G&1 Cocuklari(11),
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Cocuk Kalbi(9), Keloglan Masallari(9), Charlie’nin Cikolata Fabrikasi(8), Kirmiz:
Baslikh Kiz(7), Kraliceyi Kurtarmak(6), Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler(6),
Pollyanna(6), Saftirik(6), Sakiz Sardunya(6), Yalniz Efe(6), Yankili Kayalar(6)
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Velilerin bir bdliimiiniin okudugunu bir bsliimiiniin ise okumayip hakkinda bilgi
sahibi oldugunu ifade ettigi ortak kitaplarin 57 tane oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
kitaplarm isimleri alfabetik siraya gore; 80 Giinde Devr-i Alem, Alice Harikalar
Diyarinda, Andersen Masallari, Beyaz Dig, Beyaz Gemi, Bir Kiigiik Osmancik Vardi,
Charlie’nin Cikolata Fabrikasi, Canakkale, Cirkin Ordek Yavrusu, Cizmeli Kedi,
Cocuk Kalbi, Dede Korkut Hikayeleri, Dedemin Bakkali, Define Adasi, Don Kisot,
D&rt Kardestiler, Ezop Masallari, Falaka, Fareli K&yiin Kavalcisi, Gulliver’in
Gezileri, Halime Kaptan, Hansel ve Grate), Harry Porter, Heidi, insan Ne ile Yasar?,
Kasag), Keloglan Masallar, Kirmizi Baghkh Kiz, Kibritgi Kiz, Kiigiik Kemanci,
Kiiglik Prens, Kiilkedisi Sindirella, La Fontaine’den Masallar, Lassie, Levent Serisi,
Menekse Kokulu Hikayeler, Nasreddin Hoca Fikralari, Pamuk Prenses ve Yedi
Ciiceler, Parmak Cocuk, Pembe incili Kaftan, Peter Pan, Pinokyo, Pollyanna,
Rapunzel, Robin Hood, Sakiz Sradunya,Sefiller, Serglizest, Siyah Inci, Sol Ayagim,
Suna’nin Sergeleri, $eker Portakal, Tom Sawyer, Ugan Siif, Ug Silahsérler, Yalniz
Efe, Yankil Kayalar seklindedir.

Ogrencilerin en son okudugu eserler ve yazarlari tekrarlanma sayisina gore;
Levent Serisi(3)-Mustafa ORAKC!, Bin Muhtesem Giines(2)-Halit HUSEYNI, Don
Kisot(2)-CERVANTES, Sol Ayagim(2)-Christy BROWN, Seker Portakali(2)-
VASCONCALES ve Ugurtma Aveisi(2)-Halit HUSEYNI® dir. Bu siralamaya gére
en ¢ok okunan yazar Halit HUSEYNIi(4)'dir. Veliler ve &grencilerin okudugu
kitaplar icerisinde ayni/ortak olan 15 eser tespit edilmistir. Bu eserler alfabetik siraya
gore; 80 Giinde Devr-i Alem, Beyaz Dis, Bir Geng Kizin Gizli Defieri, Bir Kigiik
Osmancik Vardi, Charlie’nin Cikolata Fabrikasi, Don Kisot, Diinya’nin Merkezine
Yolculuk, Fareler ve Insanlar, Halime Kaptan, Kiigilk Prens, Levent Serisi,
Pollyanna, Sakiz Sardunya, Sol Ayagim, Seker Portakal seklindedir. Hem velinin
hem 6grencisinin okudugu ortak eser tespit edilmemis bununla birlikte velinin isim
olarak bildigi/duydugu 3rencisinin ise en son okudugu iki eser tespit edilmistir ki bu

eserler Don Kisot ve Usiititk Kizin Giinliigiidiir.



5.2.0neriler

1.

Cocuklarin okumaya karsi ilgilerini artirabilmenin en 6nemli yolu velilerinin
de okumaya kars: ilgilerini artirmaktir. Nitekim bu c¢alisma sonuglari;
okumaya ilgi duyan, okuma sikhigi fazla olan velilerin ¢ocuklarinin da
okumaya ilgisinin oldugunu ve daha sik kitap okudugunu desteklemektedir.
Bu sonuca bagh olarak okullardaki kiitiiphaneler gelistirilmeli ve sadece
dgrencilerin yararlanacag alanlar olarak gériilmemeli 8grencilerin velilerinin
de yararlanabilecegi sosyal alanlar haline getirilmelidir.

Okullardaki sosyal kuliiplerden biri olan “Kiiltiir Edebiyat ve Kiitiiphanecilik
Kuliibii”niin iglevselligi artinlabilir. Bu dogrultuda; veli rehber 6gretmen ve
dgrencinin igerisinde yer aldigi belli araliklarla bir araya gelen okuma
halkalari olusturulabilir. Olusturulan okuma halkas: iiyelerinin her birinden
belirlenen bir ¢ocuk kitabim okuyup degerlendirmesi istenebilir. Okuma
halkalari sayesinde her defasinda ortak bir ¢ocuk kitap okunacag: igin hem
velilerin gocuk edebiyatina ybnelik eser bilgisi hem de &grenci ve velisi
arasindaki paylasim ve etkilesim artar.

MEB; okullara ¢ocuk edebiyatinda taninmig yazarlarin, gizerlerin
getirilmesini, &grenci ve velilerle bulusmasini saglayacak bir kampanya
baglatabilir.

Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) tarafindan yetiskinlere ve
¢ocuklara okuma ahskanligi kazandirmak, yetigkinlerde ve ¢ocuklarda gocuk
edebiyatina yonelik farkindalik olusturmak adma farkli ¢ocuk edebiyat
yazarlarinin da c¢alismada bulundugu dikkat c¢ekici kamu spotlan
yaymlanabilir. Yine bu dogrultuda yazili basindan da yararlanilip caddelerin,
sokaklarin en iglek yerlerine dikkat c¢ekici afisler asilabilir; reklam
tabelalarinda gocuk edebiyatina ve okumaya iligkin farkindalik kazandiric
resimler, sloganlar bulundurulabilir.

RTUK; gocuk kanallarinda, gocuklarda kitap algisi, okuma bilinci, istegi ve
sevgisi olusturabilmek adma ¢ocuklarin begenisini kazanacak, nitelikli

animasyonlara, ¢izgi filmlere yer verilmesini zorunlu tutabilir.
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Ogretmen, dgrenci ve veli is birligiyle gocuklarin ilgisine, begenisine ve
zihinsel gelisimine uygun her 3renci igin ayr: ayr: belirlenecek bilingli kitap
okuma listeleri diizenlenebilir. Velilerden ¢ocuguyla etkilesim ve paylasim
icerisinde olmasi ve gocuk edebiyatina ydnelik farkindah@ini da artirmasi
adina diizenlenen bilingli kitap okuma listesindeki eserleri okumasi
istenebilir. Yine ogretmenlerin rehberliginde velilerin ilgi, ihtiyag ve
begenilerine uygun olacak sekilde veliler i¢in de ayri ayn bilingli kitap
okuma listeleri olugturulabilir. Hem &grenciler hem de veliler igin ayr1 ayri
gergeklestirilen bu uygulamalar 6gretmenler araciligiyla takip edilebilir.
Giiniimiizde sik sik kullandlan ve insanlarin &zellikle hafta sonu ragbet
gosterdigi ahigveris merkezlerinde insanlara okuma bilinci ve aliskanhg:
kazandirabilmek admna kiitiiphaneler olugturulabilir ve olusturulan
kiitiphanelere yazarlar davet edilerek imza giinleri diizenlenip Kkitaplarla
ilgili sohbet halkalar olusturulabilir.

Cocugun; gocuk edebiyatina ve tiirlerine olan sevgisini artirmak, gocukta
gocuk edebiyati eserinin kendisini de okuma istegi olusturmak adna gocuk
radyosu veya internet iizerinden okul radyosu olusturulabilic. Okul
radyolarinda ¢ocuklara da bu eserlerin seslendirilmesiyle ilgili gérevler
verilebilir. Boylelikle 6@rencilerin gocuk edebiyatina ve okumaya olan ilgisi
artirlabilir,

Cocuklarda okuma istegi ve ¢ocuk edebiyati eserine yonelik merak
uyandirmak adina okullarda belli araliklarla tiyatrolagtirmaya uygun olan
cocuk edebiyati eserleri tiyatrolagtirihp sergilenebili,. MEB &grencilere
Egitim ve Bilisim Ag1 (EBA) vasitasiyla yine ¢ocuk edebiyat: eserlerinden
arkasi yarin formatinda kisa animasyon filmler sunabilir,

Fransa’min Grenoble sehrinin kiitiiphanelerinde, sosyal tesislerinde, turizm
biirosunda ve belediye binasinda olmak iizere sehre yayilmis 8 adet kisa
hikdye otomati bulunmaktadir. insanlar vakitlerinin uzunluguna gére bu kisa
hikdye otomatindan 1, 3 veya 5 dakikalik kisa dykiiler ¢cekip bos vakitlerini
degerlendirebilmektedir(iK-23). Béyle bir uygulama  iilkemizdeki
belediyelerce de hayata gegirilebilir ve boylelikle tiim yetiskinler, ¢ocuklar

okuma aliskanhgi kazanmaya tesvik edilebilir.
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EK-1: Arastirma Iznine iliskin Valilik Oluru

bty T.C.
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‘L J’ 11 Milli Egitim Madarlaga

Sayr : 29409993-605.01-E.2530042 06.02.2018
Konu ; Arastirma lzni.
[Nezaket DUNDAR}

VALILIK MAKAMINA

ligi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Gen. Md.'ntin 2017725 noln Genelgesi.
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Giresun Universitest Sosyal Bilimler Enstitds0 Tarkge ve Sosyal Bilimler Egitimi ABD
Tarkge Eitimi tezli yitksek lisans program: 8grencisi Neznket DUNDAR, "Ortaokul 5, 6, 7
ve B. suml Bfrenct velilerinin *Cocuk Edebiyan® eserlerine ybnelik bilgi ve tutumlarmn
incelenmesi” konulu arasunna yapmak istemektedir. Coliyina; Gedikkaya Ortavkuly ve
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Midiridgimizee uygun degerlendicilmektedir.
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EK-2: Cocuk Edebiyatina Yénelik Veli Goriisjme Formu, Cocuk Edebiyatina

Yonelik Farkindahk Anketi

CUCLK LDEBLY AVINA YONELER VELE GORTSME FORM
Kininet Rigd Formu

Agdda bigisel bilpilcrinie weren moddeler yor almaktadi. Litten dunimuouza RN olan seyenci gamu
tX) il tgaretley iniz. Uy gan cevap yok ise dider hsteting gk bania sapabaliconie .
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| 10850
) B0l 500
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B-Eade Mislpbawenie bulwamahis midic®

( VEval YHaw
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e ( Masir
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i WRoman | Jikise [ Masal ¢ WMakale  { dhibe pzan | Deer

12+ Cucub kituplarindan varsa ohudupunuz berkangi bir eseri yaze aisniz®

13-Cucuk Larapharind so ohomadiitaz ancab lm olaras, bild inictay duunus escrier wama vaas ionig®
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Gucuk Edebiyatina Yonclik Farkmdalik Anbeii

Rik

i Notu
Crowuklor iz vazibntg moman, hikiiye, masal. 22t gibi cacrler igin astfida

gocuh kil ifadesi kotamimigne

Kesnlikle Katlnornm

hanliynsnm

Krmen habilyorim

LG elyimsel Ozellikicr

1.€ocub. kiisplan cacuklurn okunia ahgkanh 2o kazandwrahdr, i

"3 Cocuk Kitaplarnn gocugs vkuma 7ov i agilonase gerehtiging ngilamalydee

3 Cocuk kitaplin gocublann keline dagarcigim eelitirmetidic

4 Cocuk Kitaplurs ocublann dif gelivimiod olumin destellemnel idir,

5.Coumk kiteplan gocufa defer (s.:\-y, sevgh, bospirl. ) hazandinmadn
fullumlubilir,

6. ocuh kitaplan gucuga siddet ve harku eylemleri igeren digulan
hissettirmemelsdir, |

T.Cocuk kitaplarinn gocupumun weliyim dizeyine uygun ofmasini
finctcring,

§.Cocufumu ciinsel geligimine (anlamia, onlamiandinna, problem ¢dzme.
clegtirel diyinme, degeriendinme... Juy gun esctleti ukumay a y dnlendisirin. |

1. (Wnmma Algkanhih

9.Cocuguinun kazanmasm istedifin davrancglarla degerlerle ilgih wenige
sabip Litaplan bilivorum,

10.Covuinna beBi arliklarka okuyabileee i itaplur alinmt,

V1. ocuk kitaplarindan birini satin alicken dagiik fiyara olarm fereib
cderim,

12.Lvimdeki Litdphancderkitoplikla gocugumus okuy abrecefs eeslerden
birgofanun tlmasina duem veririm. .

13.Eximdeki hdphancdeiitaphiken kag tane gncul kitatn

oldutuau bilirim.

14, Evimdehi hMitiphanede hang: 1tirde cocul kitube vidugunu bilicim
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15. Begendipim Cocuk Edebivat sanutglariam esezlerinden focufinng
okngsi igin tavsivede bul

16.(ocuh hitaplanimm ¢ucuguman ilgiste us pun oloasena dikkat erderim

17, Cocufuma &zl glakerds(bayram, mezunh ct, dofum glinl vir ) goenk
kitabl hedive etiney e dzen pituterinm.

8. Caculuna kuzandumak istedifi danrannla/degede itgili benden Litap
isteyzn birine cocudunun okuy abiletefi bir eser Dnorebilitim

15 METVin belirledigi 100 Temel Eser'den gncuduma ohumast igin
tavsiyede bulupunm.

20.Internetten veya sosyal pay kiyim aplarndan gocutumun oku):utnléccgi
hitaplars véinclik ohuyucw verumlanna dikkat ederiin,

21. Yeai gihan okul kitsplann tokip ederim.

3.0kul Ne Ishiciiai

22.Qocujumun okuy seafs esoslerin segimine | lirhge Sirctmenine Mmhinm

23 Cocuf okuyacad edebiyat iirdnderinin seciming kendine hirakiron
24 Cocnguma daretmenin tavaiye ettifi esaler dismda farkl kiaplar da

alinmhediye oderim. o
25. Veli wplamlanndo ve ohul 2iynrctlerinde ¢oougnnmin vhuduga
kitaplaria Hgili gty aligs eriginde bulenurm.

— et ey -
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EK-3

OKUMA ALISKANLIGINA YONELIK OGRENCi GORUSME FORMU
Asagida kisisel bilgilerinizi igeren maddeler yer almaktadir. Liitfen durumunuza
uygun olan segenegi carp1 (X) ile isaretleyiniz,

1-Cinsiyetiniz

() Kz { ) Erkek

2-Hangi sikhkta kitap okursunuz?

( )Her giin ( )Haftada bir { )Ayda bir ( )AkIma geldiginde ( )Hig
okumam

3-En gok okumayi sevdiginiz metin tiirii veya tiirleri nedir?

( JRoman  ( )Hikdye ( )Masal ( )Fabl ( )Siir ( )Am ( )Destan

4-En son okuduunuz eser ve yazarim yazar msimz?
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