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ON SOz

Sosyal bilgiler, cografya, tarih, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, ekonomi, siyaset bilimi gibi
bir¢ok bilim dalin1 kapsayan bir derstir. Sosyal bilgiler dersinde 6zellikle cografya bilimine iliskin
birgok kavram yer almaktadir ve bu kavramlar, 6grencilerin giinliik yasaminda sikga karsilagtiklari
kavramlardir. Ogrenciler, giinliik yasamda duyduklar1 cografi kavramlarla ilgili birgok on bilgi ile
okul ortamma gelmektedirler. Ogrencilerin sahip olduklar1 bu bilgiler, dgrenciler tarafindan
kavramlarin algilayisii da onemli 6lciide etkilemektedir. Ogrencilerin kavram anlayislarinda
meydana gelen hatali 6grenmeler, kavram yanilgilarinin olugsmasina neden olmaktadir. Kavram
yanilgilarinin giderilmesinde oncelikle bireyin sahip oldugu hatali algilar belirlenmeli ardindan bu
algilar degistirilmelidir. Calisma, Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim
Anabilim Dali Smuf Egitimi Tezli Yiiksek Programinda yiiksek lisans tez ¢aligmasi olarak
hazirlanmistir. Calisma, ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin cografi kavramlari algilamalar1 ve bu
konuda var olan kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal degisim metinlerinin etkisini
incelemek amaciyla yapilmistir. Calisma, yedi boliimden olusmaktadir. Bu boliimlerde ¢alisma ile
ilgili temel problem durumu ve alanda yapilmis ¢alismalar, ¢alismada kullanilan yontemler ve elde

edilen bulgular, sonug ve dneriler kismi yer almaktadir.
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OZET

Sosyal bilgiler, sosyal bilimleri kapsayan bir derstir. Bu 6zelliginden dolay1 bir¢ok kavram
bu derste 6grenilmektedir. Kavram 6gretiminde kavramsal degisim siirecinde en ¢ok kullanilan
yaklagimlarin basinda kavramsal degisim yaklasimi gelmektedir. Bu ¢alismada da ilkokul 4. sinif
sosyal bilgiler programinda yer alan cografi kavram yanilgilarinin belirlenip, belirlenen kavram

yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal degisim yaklasiminin etkisi incelenmistir.

Bu aragtirmada karma yontem arastirmast desenlerinden kesfedici sirali desen
kullanilmistir. Bu desen iki asamali bir desendir. Bu desende Once nitel asama ile konu
kesfedilmektedir. Nitel asamadan sonra ise nicel asamaya gecilmektedir. Aragtirmanin calisma
grubunu, Malatya iline bagli devlet okullarinda 6grenimine devam eden 240 ilkokul 4. Simif
ogrencisi olusturmaktadir. Bu arastirma grubunda &grenci ile goriisme yapilarak, programdan
secilen kavramlara iliskin algilar belirlenmistir. Gorlisme sonuclari yorumlandiktan sonra
calismanin nicel kisminda kullanilacak “Kavram Basar1 Testi” (KBT) Ve “Kavramsal Degisim
Metinleri” olusturulmustur. Arastirmanin nicel asamasinda ise rastgele secilen 100 6grenci ile
deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney grubunda yer alan 6grenciler ile 6 haftalik bir
slirecte hazirlanan kavramsal degisim metinleri ile 6gretime devam edilmistir. Uygulama 0ncesi ve
uygulama sonrast her iki gruba arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram basar1 testleri
uygulanmistir. Nitel veri analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Nicel verilerin analizde
SPSS 24 paket programi kullanilmistir. Arastirmanin nitel verileri incelendiginde, “yon, kroki,
harita, hava durumu, deprem, sel, heyelan, vb.” kavramlara iliskin kavram yanilgilarinin oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin nicel verileri incelendiginde kavram basari testi puanlar1 agisindan
bakildiginda 6n testte deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin

olmadigi, son testte ise deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin sonucunda “yon, kroki, harita, hava durumu, deprem, sel, heyelan, ¢18” gibi
kavramlarla ilgili 6grencilerde bulunan kavram yanilgilarinin giderilmesinde ve basarilarinda,
kavramsal degisim yaklasimina dayali kavramsal degisim metinlerinin, sosyal bilgiler programina
dayali 6gretim etkinliklerine gore daha etkili oldugu sonuncuna ulasilmistir. Arastirmadan elde

edilen veriler 15181nda ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretimi, Cografi Kavramlar, Kavram Algisi, Kavram

Yanilgisi, Kavramsal Degisim, Kavramsal Degisim Metinleri.



ABSTRACT

Social studies is a course covering social sciences. Because of this feature, many concepts
are learned in this course. Conceptual change is one of the most widely used approaches in the
process of conceptual change in concept teaching. In this study, 4 primary school. the effect of
conceptual change approach on determining geographical misconceptions in the classroom social

studies program and eliminating misconceptions in the classroom.

In this study, exploratory sequential patterns were used from mixed method research patterns. This
pattern is a two-stage pattern. This pattern is first discovered by qualitative stage. After the
qualitative phase, quantitative phase is started. Study Group, 240 primary school students who
continue their education in state schools in Malatya province 4. He is a class student. In this
research group, the students were interviewed and perceptions about the selected concepts of the
program were determined. After interpreting the interview results, the “conceptual success test”
(KBT) and “conceptual change texts” were created to be used in the quantitative part of the study.
In the quantitative phase of the study, experiments and control groups were formed with 100
randomly selected students. The students in the experiment group continued teaching with the texts
of conceptual change prepared in a 6-week period. The concept success tests prepared by the
researcher were applied to both groups before and after the application. Content analysis method
was used in qualitative data analysis. The SPSS 24 Package program was used in the analysis of
quantitative data. When the qualitative data of the survey are analyzed, “direction, sketch, map,
weather, earthquake, flood, landslide, etc."it has been determined that there are misconceptions
about concepts. When the quantitative data of the study were analyzed, it was found that there was
no statistically significant difference between the experimental and control groups in the pre-test

and that there was a significant difference in the favor of the experimental group in the final Test.

The result of the study was that conceptual change texts based on conceptual change approach were
more effective than educational activities based on social studies program. Various

recommendations were made in light of the data obtained from the research.

Keywords: Social Studies Teaching, Geographical Concepts, Concept Perception,

Misconceptions, Conceptual Change, Conceptual Change Texts
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1. GIRIS

Insanoglu var oldugu andan itibaren fiziki ve sosyal ¢evresini merak ederek
ogrenmeye baslamustir. Thtiyaglarin1 karsilastirmak igin bulundugu cevreyi tanimuis,
incelemis ve degistirmistir. Bunun yaninda toplumun kurallarin1 bilme zorunlulugu da
ortay cikmistir. Birey, sosyal yasamimi etkin ve iiretken bir sekilde devam ettirmede
ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerileri 6grenmek zorunda kalmistir (Sever, 2015). Bu bilgiler
ve beceriler dogrultusunda “sosyal bilimler” ortaya ¢ikmistir. Sosyal bilimler, insanin
kendisi ve ¢evresiyle olan etkilesimini inceleyen bilimlerdir. Sosyal bilim, “insan bilimi”

olarak nitelendirilmektedir (Bilgili, 2006: 3).

Insanoglunun sosyal cevresini birlikte yasadigi insanlar yani yasadigi toplum
olusturmaktadir. Insan ve yasadig1 toplum siirekli bir degisim igerisindedir. Bu degisim
siirecinde birey ve toplum silirekli bir sorunla karsilasmaktadir. Ayni zamanda
karsilastiklar1 bu sorunlara ¢éziim iiretmeye de calismaktadir. Bireyin ve toplumun
karsilastigi sorunlar1 tespit etmesinde ve bu sorunlara ¢ozum (retmesinde sosyal
bilimlerin 6nemi oldukca fazladir. Sosyal bilimler, bireylerin ve toplumlarin bir arada
yasamasini saglamaktadir. Bu nedenle bireylerin sosyal bilimlerle ilgili bilgi, beceri ve
tutumlar1 kazanmasi gerekir. Bireyin egitiminde bu bilgi, beceri ve tutumlar, bireyin
toplum icinde yasamasini kolaylastirmak ve onu toplumsallagtirmak amaciyla farkl
derslerde kazandirilmaya galisilmaktadir. Sosyal bilimlerin bireyi toplumsallagtirma
amacinin olmasi, degisimi ve siirekliligi incelemesi sosyal bilimlerin egitimde etkin
olmasini saglamis ve sosyal bilimlerin uygulama alan1 durumuna ge¢mesi ve bilim dali

olmasi “Sosyal Bilgiler” kavramini olusturmustur (Dénmez, 2003: 3).

Sosyal bilgilerin temel amaci, sorumluluk bilinci tasiyan iyi vatandas
yetistirmektir. Sosyal bilgiler programi, bireyin iyi vatandas olma amacini
gerceklestirirken yasadigi sorunlari tanimlamayi, sorunla icin ¢dziim yollar1 bulmay1 ve

uygulamay1 6gretir.

Sosyal bilgiler dersinde bireyin yasadigi sorunlar1 tanimlamasi ve ¢éziim yollari

tiretmesi i¢in bazi temel kavramlar1 6grenmesi gerekir. Bu kavramlar bireyin gelisim



ozelliklerine gore 6grenim kademesine uygun olarak dgretilmelidir. Doganay’a (2002)
gore birey sosyal bilgiler dersini ezber yapilan bir dersi olarak degil, yasami anlamli kilan
bir ders olarak gérmeli; bunun i¢inde sosyal bilgiler 6gretiminde kavram ve genellemelere
odaklanilmasi gerekmektedir. Bireyin sosyal bilgiler dersinde yer alan temel kavramlari

O0grenmesi olduk¢a 6nemlidir.

Sosyal bilgiler, ilkdgretim programi igerisinde farkli disiplinlerden olusan
derslerin baginda gelmektir. Bu yiizden bu alana her disiplinin kattig1 pek ¢cok kavram
bulunmaktadir. Cografya da sosyal bilgiler igerisinde bulunan disiplinlerden birisidir.
Yasadigimiz diinyay1r iyi anlayabilmemiz icin sosyal bilim disiplinlerden biri olan
cografya olduk¢a onemlidir. Genel olarak cografya, insan ile yasadigi dogal ortam
arasindaki karsilikli etkilesimi ve bu etkilesim sonucu ortaya ¢ikan insanlarin ekonomik
ve beseri faaliyetlerini arastirma konusu edinmis bir bilimdir (Sahin, 2004: 2361). Her
vatandasin toplumsal ve dogal olgular1 zamaninda etkili bir sekilde ¢6zmek i¢in, iyi bir
cografl birikime ihtiyact vardir (Girgin, 2002: 127). Cografya bugiinkii igerigiyle, insan
ve dogaya ait bircok konuda hem teorik hem de uygulamali ¢alismalar1 gerceklestirir.
Dolayisiyla glinlimiiz diinyasinin karmasik iliskilerini anlamak, insana ve dogaya ait
cesitli problemlere ¢oziimler tiretebilmek ve siirdiiriilebilir bir gelecegi tasarlayabilmek
ancak dogru ve kalic1 bir cografya egitimi ile olur (Oztiirk, 2007: 43). Iyi bir cografya
egitimi i¢in cografyanin disiplinler aras1 bir bilim oldugunu, bundan dolay1 da kavram
sayisinin fazla oldugunu unutmamak iyi bir cografya egitimi i¢in 6nemlidir. Bu nedenle

cografya egitiminde kavram 6gretimine gerekli 6zen gosterilmelidir.

Cografya egitiminde yer alan kavramlarla ilgili ¢aligmalarda bireylerin pek ¢ok
kavram yanilgisina sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Kavram yanilgilari bireyin 6grenmeleri
engellemektedir. Bireyin temel kavramlarla ilgili eksik ve yanlis 6grenmeleri zamanla
zorlagsmaktadir. Eksik ve yanlis 6grenmeler, 6zelikle temel kavramlarla ilgili ise bireyin
sonradan Ogrenecegi kavramlari O6grenmesini olumsuz etkilemektedir. Bireyin
O0grenmedigi bir kavrami1 Ogrenmesi, eksik ve yanlis kavrami dogru olan kavramla
degistirmesinden daha kolaydir. Ciinkii bireyin eksik ve yanlis 6grenmeleri fark etmesi ve

dogru olan kavramla degistirmesi i¢in ikna edilmesi gibi siire¢lerden gegmesi gerekir.



Kavram degistirme siirecinde bireyin kavramlarla ilgili sahip oldugu algilarin
belirlenmesi gerekir. Ciinkii bireyin algilari, kavrama iligkin zihinsel semasinin temsilidir.
Bu semada var olan eksik, yanlig veya hatal1 bilgiler ancak bu algilarin belirlenmesi ile
ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle kavramsal degisim siirecinde ilk asama olarak bireyin
kavrama iligkin algilariin belirlenmesi gerekir. Kavram algilar1 belirlendikten uygun

Ogretim yontem ve teknikleri ile kavramla ilgili diizeltmeler yapilmalidir.

Kavram 6gretimi ve kavram 6grenmede giliniimiizde en ¢ok kullanilan yaklagim
kavramsal degisim yaklagimidir. Bu yaklasimda bireyin kavram iliskin yanilgilarin
farkina varmasi Onemlidir. Birey yanilgilarimi fark ettikten kavramsal degisim

yaklagimina dayali yontemler kullanilarak bu yanilgilar giderilmeye ¢alisiimaktadir.

Kavramsal degisim yaklasimina dayali kavramsal degisim metinleri giiniimiizde
en c¢ok tercih edilen yontemdir. Kavramsal degisim metinleri ile bireye bilgi verilmesinin
yaninda kavramla karigtirilan ya da yanilgiya sebep olan nedenler géz Onilinde
bulundurularak cesitli agiklamalar yapilmaktadir. Bu agiklamalar ile bireyin var olan

yanilgilar1 giderilmeye ¢alisilmaktadir.

Problem Cumlesi
Bu ¢alismanin iki temel problem ciimlesi bulunmaktadir. Bunlar:

1. llkokul 4. sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler programinda yer alan cografi kavram
algilar1 nelerdir?

2. llkokul 4. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler programinda yer alan cografi kavram
yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal degisim metinlerinin etkisi var midir?
Bu temel problemler dogrultusunda arastirmada su sorularin yaniti aranmastir:

1. Ogrencilerin yon kavramina iligkin algilar1 nelerdir?
2. Ogrencilerin pusula kavramina iliskin algilar1 nelerdir?

3. Ogrencilerin kroki kavramina iliskin algilar1 nelerdir?



4. Ogrencilerin harita kavramna iliskin algilar1 nelerdir?

5. Ogrencilerin fiziki harita kavramina iliskin algilar1 nelerdir?
6. Ogrencilerin bolge kavramina iliskin algilar1 nelerdir?

7. Ogrencilerin meteoroloji kavramina iliskin algilar1 nelerdir?
8. Ogrencilerin hava olay1 kavramina iligkin algilar1 nelerdir?
9. Ogrencilerin hava durumu kavramna iliskin algilari nelerdir?
10. Ogrencilerin iklim kavramina iligkin algilar1 nelerdir?

11. Ogrencilerin dogal afet kavramina iliskin algilari nelerdir?
12. Ogrencilerin deprem kavramina iliskin algilar1 nelerdir?

13. Ogrencilerin heyelan kavramina iliskin algilari nelerdir?

14. Ogrencilerin sel kavramina iliskin algilar1 nelerdir?

15. Ogrencilerin ¢18 kavramina iliskin algilar1 nelerdir?

16. Deney ve kontrol grubunun kavram basar1 On test ortalama puanlari arasinda

istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?

17. Kontrol grubunun kavram basar1 6n test ve son test ortalama puanlar1 arasinda

istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?

18. Deney grubunun kavram basar1 On test ve son test ortalama puanlari arasinda

istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?

19. Deney ve kontrol grubunun kavram bagar1 son test ortalama puanlari arasinda

istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?



Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler programinda yer alan
cografi kavramlarla ilgili algilar1 ve bu algilarda yer alan yanilgilari tespit edilmistir.
Ancak asil amag¢ kavramsal degisim yaklagimina dayali 6gretim tekniklerinde biri olan
kavramsal degisim metinlerinin, cografi kavram yanilgilarini gidermedeki etkililigini

arastirmaktir.

Arastirmanin Onemi

Gegtigimiz yilizyilin basindan itibaren sekillenmeye baslayan ve ikinci yarisindan
sonra da yayginlik kazanan yeni yaklasimlar, bilginin kesfedilmeyip yorumlandigini;
ortaya ¢ikarilmayip olusturuldugunu yani Kisi tarafindan yapilandirildigini savunmaktadir
(Saban, 2002). Giiniimuzde bilgi kadar bilginin anlamli ve kalic1 bir sekilde 6grenilmesi
de oldukga énemlidir. Ogrencilerin aktif bir sekilde, bilgi kazaniminda rol almalari, kalict
ve anlaml1 bir 6grenmenin gerceklesmesi icin gereklidir. Bu da arastirma yapmakla, yeni
kavramlar olusturmakla ve yeni kavramlarla bireyde dnceden var olan kavramlar arasinda
kavramsal iliskiler kurmakla saglanabilir. Anlamli ve kalici 6grenme ancak mevcut bilgi

yapist ile olusur (Regis, Albertazzi ve Roletto, 1996).

Bireyler, egitim ortamina birgok bilgi yapisi ile gelirler. Bireylerin sahip oldugu
bu bilgi yapilar1 6n bilgi ya da ilk kavramlar1 olarak ifade edilir. Cocuklarin 6grendigi ilk
kavramlarin ve sahip olduklar1 6n bilgilerin 6grenme Uzerindeki etkisi oldukca blyuktir
(Halloun, Hestenes, 1987; Feher, 1990). insanlar, grendikleri yeni bilgileri daha énceki
bilgileri lizerine insa ederler ve sahip olduklar1 bu 6n kavramlar bazen yeni kavramlarin
Ogrenilmesinde zorluk ¢ikardigi gibi yanlis 6grenilmelere de neden olmaktadir. Bireyler,
yasamlarinin erken donemlerinde bircok temel kavrami 6grenmeye ve yapilandirmaya
baslarlar, egitim ortamlarina da zihinlerinde yapilandirdiklar1 bu kavramlarla gelirler
(Treagust, 1988). Bu konu yapilmis arastirmalarda, kii¢lik yaslardaki ¢ocuklarin diinyay:
kendi tecriibeleri ile taniyarak ve zihinlerinde bilimsel gergeklerden farkli bir diislince

stireci olusturduklari ortaya ¢ikmistir. Bu siiregte ayn1 zamanda 6grenmeyi de zorlagtiran



farkli diisiincelerden birisi de kavram yanilgilaridir. Kavram yanilgilari, bireylerin
ogrenme siirecinde karsilagtigi kavramlar1 6grenmelerini engelleyen ve giinliik hayatta
karsilastig1 olaylar1 yanl sekilde yorumlamalarina neden olan, bir sorun ile kars1 karsiya
geldiginde gegersiz ¢Oziimler iiretmesine ya da hi¢ ¢éziim iliretmemesine neden olan
onemli 6grenme sorunlaridir (Arik, 2006).

Kavram yanilgilarinin diizetilebilme imkani olmasina ragmen onceden edinilmis
bilginin degistirilmesi de oldukca giictiir. Kavram yanilgilarinin olustugu anda
belirlenmesi oldukga gii¢ oldugundan ileriki donemde belirlenip diizeltilmesi olasilig1 da
azdir. Bireyde tespit edilen kavram yanilgilarinin bireyin 6grenme 6zellikleri ve kavramin
ozellikleri dikkate alinarak uygun yontemle giderilmesi gerekir. Kavram yanilgilarinin
belirlenmesi ve giderilmesi, 6gretmenlerin derslerini daha aktif bir sekilde islemelerini
saglamaktadir. Dersi aktif 6grenme metodu ile isleyen bir dgretmenin, dgrencilerde
meydana gelen kavram yamlgilarini tespit edip, onlar1 ¢dzmesi beklenir. Ogretmen,
¢Oziim agamasinda kavram yanilgilar1 {izerine yapilmis arastirmalardan yararlanabilir.
Ogrencilerin mevcut bilgi birikimi ile dgrencide mevcut olan yanilgilarinin belirlenmesi
ve sonrasinda bunlar1 dikkate alarak oOgretim etkinliklerinin hazirlanmasi 6gretimin
kalitesi acisindan oldukca 6nemlidir (Gilbert, Osborne ve Fensham, 1982). Dersin ilgi
cekici bir duruma getirmesi igin 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine gore etkinliklere yer
verilmesi ve bireysel farkliliklarinin g6z 6niinde bulundurulmasi oldukc¢a 6nemlidir.
Kavram yanilgilarini belirlemede ve gidermede 6gretmenlerin kullanabilecegi yontem ve
teknikler vardir. Dogru yontem ve teknik belirlenerek yapilan etkinliklerle kavram
yanilgilan tespit edilerek giderilebilir. Kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal
degisim metinleri, kavram aglari, kavram haritalar1, kavram karikatiirleri, benzetme, zihin
haritalar1 gibi bir¢cok teknik kullanilmaktadir. En ¢ok kullanilan tekniklerden birisi de
kavramsal degisim metinleridir. Bu metinler, bireyin sahip oldugu yanilgidan hosnut
olmamasini saglamakla birlikte mantikli agiklamalarla kavram yanilgilarini gidermeye
calismaktadir.

Kavram yanilgilar 6zellikle giinliik yagsamla iligkili bilgi, kavram, beceri, tutum ve
degerlerde karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle giinliik yasamla iliskili derslerde kavram

yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesi oldukca énemlidir. Giinliik yasama iligkin bilgi



ve kavramlar, ilkokulda hayat bilgisi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersleri ile bireylere
kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu derslerde yapilan etkinlikler bireyin farkliliklari,
o0grenme sekilleri ve kazanimlara uygun sekilde diizenlenmelidir. Bu derslerden hayat
bilgisi ve fen bilimleri derslerinde uygulama diizeyindeki etkinliklere yer verilmektedir.
Bireye kazandirilmak istenen bilgilerin glnluk yasama aktarilmasi, uygulama
diizeyindeki etkinliklerle kolaylasmaktadir. Ulkemizde simdiye kadar uygulama
duzeyinde etkinliklere yeterince yer verilmemesi nedeniyle Sosyal Bilgiler dersinde
kazandirilan bilgilerin giinliik hayatta kullanilmasi konusunda bireylerin guclik yasadig:
soylenebilir (Yanpar, 2005). Ancak, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranmi 6grenci
merkezli egitim ve yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda yenilenmistir. Yenilenen
sistemle birlikte 6grencinin bilgiyi ve kavramlar1 6gretmenin rehberliginde kesfetmesi
saglanmigtir. Sosyal bilgiler dersinde de yeni yaklasimla birlikte uygulama diizeyindeki
etkinliklere yer verilmeye baslanmistir. Etkinliklerin giinliik yasamla iligskilendirilmesinde
kavramlar oldukca Onemlidir. Sosyal bilgiler dersi de bircok sosyal bilim disiplini
kapsayan bir derstir ve icerisinde bir¢ok kavram bulunmaktadir. Yapilan etkinliklerin
giinliik yasamdaki iliskisini kolaylastirmak i¢in 6grencilerde var olan eksik, hatali ve
yanlis Dbilgilerini belirleyip dizeltilmesi gerekir. Yapilan aragtirma ile ilkogretim
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde yer alan cografi kavram yanilgilar1 arastirilmas,
onlarin sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 tespit edilerek kavramsal de§isim metinleri ile
dizeltilmeye ¢alisilmistir. Calisma bu agidan, gelecek arastirmalara kaynak teskil edecek
ve 151k tutacak olmasi nedeniyle ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Ayrica Sosyal Bilgiler
alaninda arastirma konusuyla ilgili yeterli ¢alisma olmadigi i¢in bu arastirmanin,

literattirdeki boslugu dolduracag diisiinilmektedir.
Arastirmanmin Simirhiliklar

1. Buaragtirma 2017-2018 egitim - 6gretim y1l1 bahar donemi ile sinirhdir.

2. Malatya ili Yesilyurt, Battalgazi, Doganyol il¢elerinde 2017-2018 egitim-0gretim
yilinda resmi ilkdgretim kurumlarinda 6grenim goren ilkdgretim 6grencileri ile
stnirhdir.

3. Calisma, 6grencilerin Sosyal Bilgiler kavram basar1 testi sorulartyla sinirlidir.



Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin goriisme formunu samimi, yansiz ve 6zverili bir
sekilde cevapladiklari,

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama aracina kendi goriislerini samimi,
yansiz ve ozverili bir sekilde yansittigi,

3. Olgme araci ile elde edilen verilerin gercegi temsil ettigi,

4. Orneklemi olusturan ilkokul 4. smf ogrencilerinin evreni temsil ettigi

arastirmanin varsayimlaridir.

Tammlar ve Kisaltmalar
Arastirmada kullanilan 6nemli kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler: Temel egitim siirecinde bireylerin siirekli gelisen ve degisen
diinyada yasamlar1 i¢in gecerli olan bilgi, beceri, tutum ve degerlerini gelistirmek
amactyla igerigini beseri ve sosyal bilimlerden alan ve insan dair her tiirlii calisma alani
ve disiplinden yararlanan bir temel egitim ¢aligma alan1 ve bir 6gretim programidir (Sever,
2015: 6)

Cografya: Yeryiizliniin sekillenmesini, bu sekillendirmede olan unsurlart ve
yerylizinde canli hayati olusturan insan, bitki, hayvan topluluklar ile dogal ortam
arasindaki iliskiler ve bunlarin dagilisini inceleyen bir bilim dalidir (Oztiirk, Alkis, 2009:
784).

Algi: Bireyin cevreden gelen duyusal uyaranlari organize ederek anlamlastirma
siireci ve bu siire¢ sonunda ortaya g¢ikan anlamli iirin seklinde tanimlanmaktadir

(Ciiceloglu, 1996: 577).

Kavram: Yasantilarimiz sonucunda iki veya daha fazla varlig1 ortak 6zelliklerine
gore gruplayarak, diger varliklardan ayirt etmemizi saglayan zihnimizdeki diisiince

birimleridir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997).



Kavram Ogrenme: Bireyin gesitli uyaranlar belli 6zelliklere gore kategoriye
ayrrarak, zihninde yeni bilgiler olusturmasidir. Bireyin bu bilgiyi yeterli sekilde

ogrendikten sonra davranislariyla biitiinlesmesi 6ngériiliir (Ulgen, 2004: 109).

Kavram Ogretimi: Ogretilecek kavramin dzelliklerine gore belirlenecek dgretim
stratejisinin, dgretim tekniginin ve materyallerin tamaminin kullanildig1 bir tasarimdir

(Tay, Ocal, 2008: 306).

Kavram Yanilgist: Bireyin zihninde dogru olarak kabul ettigi ve bir¢ok beceriyi
sergilemede kaynak olarak kullandigi bilimsel olmayan alternatif kavramlara verilen
isimlerdir (Tekkaya, Balci, 2003).

Kavramsal Degisim: Bireyin zihninde farkli sekilde olusmus ve giiclii bir sekilde
tutulan kavram yanilgilarinin bilimsel olarak dogru kabul edilen kavram tanimlar ile

degistirilmesi siirecidir (Costu, Ayas ve Unal, 2007).

Kavramsal Degisim Siireci: Anlamli 6grenmenin gerceklesmesi ve kavram
yanilgilarin1 giderilmesi i¢in, mevcut bilgilerin ele alinmasi ve bu bilgilerin yeni bilgilerle
uyum saglamasi i¢in bu hatali bilgilerin degistirilmesi gerekir. Bu siire¢, kavramsal
degisim siireci olarak tanimlanmaktadir. Kavramsal degisim sureci, bireylerin sahip
oldugu mevcut bilgilerin lizerine yeni bilgilerin eklenmesinin yani sira bireyin sahip

oldugu hatali kavramlarin dogru kavramlar ile yer degistirilmesini icermektedir (Tarim,

2017).

Kavramsal Degisim Metinleri: Kavramsal degisim yaklasimini esas alan, sadece bilgi
aktaric1 degil ayn1 zamanda bilgiyi yapilandirmaya firsat olusturacak olan metinlere

kavramsal degisim metinleri denir (Budak, 2017).
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Kavram

Evrende bilgiler genel olarak dort boyutta ele alinmaktadir. Bu boyutlar olgu,
kavram, genelleme ve kuramdir (Yel, 2007). Olgu, bilginin en kiigiilk ve en somut
yapisidir. Olgu bir durumla ilgili bireylerin ortak yargilarinin en somut halidir. Olgu
kavram ve genellemenin olusmasinda temel yapi tag1 gérevindedir.

Genellemeler ise kavramlar arasindaki iliskiler sonucu olusmaktadir. Olgu,
kavram ve genelleme arasindaki iliskinin anlagilmasi olduk¢a Onemlidir. Cocuklar,
olgular1 6grendikten sonra genelleme yapmaktadir. Bazi genellemeler, kavramlarin
anlagilmasin1  saglamaktadir. Kavram, bireyin olgular1 ve genellemeleri
anlamlandirmasini ve aralarinda iliskinin kurulmasini saglamaktadir. Bu acidan
kavramlar, insan diisiincesinin sekillenmesinde olduk¢ca Onemli bir yere sahiptir.
Bireylerin, nesnelerin ve fikirlerin agiklanmasinda kavramlar 6nemlidir. Kavramlarin agik
ve net olmasi bilgilerin dogru, anlamli ve kalic1 6grenilmesini saglamaktadir. Birgok
egitimci kavramlarin, 6grenmede dnemli bir yere sahip oldugunu belirtmektedir.

Kavramlarin 6grenilmesinde kavramin tanimi da onemli bir yere sahiptir.
Kavramin tanimma iligkin pek c¢ok egitimci tarafindan yapilmis tanim ve aciklama
bulunmaktadir. Bu tanim ve agiklamalarin ortak 6zelligi ise kavramlarin bir tanimlama
veya bir gruplama 6zelligi igermesidir.

Kavram, yasantimizdaki deneyimlerimizle iki veya daha fazla varligi ortak
ozelliklerine gore gruplayarak, diger varliklardan ayirt etmemiz sonucunda zihnimizde
olusan diisiince birimleridir (Ayas, 2010).

Kavram, benzer nesneleri, insanlari, olaylari, fikirleri, siirecleri gruplamada
kullanilan bir kategoridir. Kavramlar, bireyin bir grup varligi, olayr ve fikri diger
gruplardan ayirt etmesini saglamasinin yani sira diger varliklar, olaylar ve fikirler arasinda
iligski kurmasina da yardim etmektedir (Senemoglu, 2011: 511). Kavramlar, bilginin temel
yap1 taslaridir ve insanlarin Ogrendiklerini birbirleri ile iligkilendirmesini ve
smiflandirmasii saglamaktadir (Koray ve Bal, 2002).Kavramlar her zaman somut

varliklar degildir, zihnimizde bu varliklar1 gruplandirdigimiz bir soyut diisiincedir.
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Gergek diinyada kavramlarin somutlastiran Ornekler bulunmaktadir (Ayas, 2010).
Kavrama ait bu 6rnekler, ayn1 zamanda kavrama ait bir alt kavrami da olusturmaktadir.
Kavram ornekleri, kavramlarin hatirlanmasini kolaylastirmaktadir.

Her kavram insan =zihnine farkli sekilde hatirlanmaktadir. Kavramlarin
hatirlamasinda kavramin adin1 olusturan kelimeler olduk¢a dnemlidir. Kavramin adini
olusturan her kelime, es ya da zit anlamli bagka bir kelime ile birbirlerinin yerine
kullanilmaktadir. Kavram kelimesinin kendisi de 6zellikle terim kelimesi ile birlikte
kullanilmaktadir. Terim kelimesi bir sanat, bilim, meslek dali veya bir konu ile iligkili
belirli ve 6zel bir kavrami karsilamaktadir. Kavram ve terimler sayesinde olgu, olay ve
diistinceleri birbirinden ayirt ederiz (Turan, 2002).

Ericson (1975) tarafindan onerilen bes maddelik kavram tanimlama testi ile bir
terimin ya da sodzciigiin kavram olmasi i¢in su 6zellikleri icermesi gerekmektedir (Akt.
Doganay, 2005):

* Genel ve soyut olmali,

» Bir yada iki sozcukle ifade edilmeli,

* Uygulamada evrensel olmali,

* Belli bir zamana bagli olmamali,

» Ortak ozelliklere sahip, farkli 6zellikleri de temsil ediyorsa kavram olarak o terim

ya da so6zcuk nitelendirilebilir.

2.1.1. Kavram Ozellikleri

Kavramlar, varliklar1 ve diisiinceleri belirli 6zelliklere gore tanimlamalarimizdan
ve gruplandirmalarimizdan olugmaktadir. Tanimlanan ve gruplanan her seyin sahip
oldugu bircok 6zellik bulunmaktadir. Bir seyin, kavram olarak kabul edilebilmesi i¢in de
bazi1 6zelliklere sahip olmasi gerekir.

Carroll’a (1964) gore her kavramin sozciiklerle ifade edilen bir adi vardir ve bu
sozclikler toplum tarafindan belirli 6zellikleri olan standardize edilmis ve kabul edilmis
sOzclklerdir (Akt. Senemoglu, 2011: 512). Kavramlarin sahip oldugu bu adlar toplumdaki
iletisimi de kolaylagtirmaktadir. Toplumun kavrama verdigi bu ad, bazen bir sdzciikle

ifade edilirken bazen bilesik sozciiklerde de ifade edilebilmektedir. Kavramlari adlandiran
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bu sozciiklerin tiirleri de birbirinden farkli olabilir. Genellikle nesnelerle iligkili olarak

kullanilan kavramlar isim tiiriindeki sozciiklerle; siireci ifade eden kavramlar fiil tiirtindeki

sozciiklerle; nitelik ile iliskili kavramlar ise sifat tiiriindeki sozciiklerle ifade edilmektedir

(Senemoglu, 2011). Kavramlarin adlar1 hangi sozciik tiri ile yapilirsa yapilsin, her

kavramin sahip olmasi gereken genel 6zellikler vardir. Bu 6zellikler, kavram ¢aligmalari

yapan arastirmacilar tarafindan farkl: sekillerde ifade edilmistir.

Martorella’ya gore kavramin sahip olmasi1 gercken 4 temel 6zellik vardir (Akt.

Tokcan, 2015). Bu 6zellikler:

Isim; her kavramin sahip oldugu bir 6zelliktir. Bu 6zellik, insanlarim iletisimde
6nemli bir yere sahiptir. Kavramin sahip oldugu isim, bireyin zihninde o kavramla
iligkili bir goriintiiniin veya bilginin ortaya ¢cikmasini saglamaktadir.

Ayirt edici 6zellik; kavramin siniflandirilmasi i¢in gereklidir. Kavramin sahip
oldugu ayrit edici Ozellikler aslinda o kavrama ait ortak ozellikleri temsil
etmektedir. Bu ortak 6zellikleri tagiyan her nesne veya diisiincenin temsil ettigi bir
kavram vardir.

Ayirt edici olmayan oOzellikler; kavramin smiflandirmasini  etkilemeyen
Ozelliklerdir. Bu 6zellikler, kavrama ait 6rneklerin sahip oldugu farkli 6zellikleri
ifade etmektedir. Ornegin sahip oldugu bu farkli 6zellikler, drnegin ait oldugu
kavram sinifin1 degistirmemektedir.

Ornekler; kavramlarin ayirt edici 6zelligini tasiyan nesne ve diisiincelerdir.
Ornekler, kavramlarin &grenilmesi acisindan oldukca &nemlidir. Her kavramin
ornegi oldugu gibi 6rnedi olmayan nesne ve diisiincelerde vardir. Ornek olmayan
ornekler, kavramin ayirt edici yani ortak 6zelliklerini tasimazlar.

Senemoglu (2011) ve Giiltekin’e (2015) gore ise kavramin sahip olmasi gereken

ozellikler su sekildedir:

1. Ogrenilebilirlik: Tiim kavramlar 8grenilebilir. Baz1 kavramlarm 6grenilmesi kolay

bazi kavramlarin 6grenilmesi ise zordur. Bu zorluk bireyin kavrama iliskin algisi
ve deneyimine gore degismektedir.
Kullanilabilirlik: Kavramlar 6zellikle ilkelerin olugturulmasinda, problemlerin

¢Oziilmesinde ve diinyay1 anlamlandirmada kullanilirlar. Kavramlardan bazis1 bu



2.1.2.

13

islemleri gerceklestirmede daha sik kullanilir. Bu 6zellik, kavramin
kullanilabilirligi ile iliskilidir.

Agiklik: Bir kavramin acikligi, konunun uzmanlari tarafindan ne kadar anlasildigi
ile iligkilidir. Kavramin anlamina iligkin uzmanlarin yaptigi goriis birligi,
kavramin acikligi acisindan onemli oldugu kadar gegerliligi agisindan da
onemlidir.

Genellik: Kavramlar arasinda bir hiyerarsi bulunmaktadir. Her kavramin kendine
ait bir¢ok alt kavram1 bulunmaktadir. Hiyerarsinin en tepesinde bulunan kavram
daha genel bir kavramdir. Hiyerarside asagi dogru inildik¢e kavramlarin genelligi
azalmaktadir.

Gigliiliik: Kavramin giigliilik 6zelligi, bir kavramin diger kavramlari, ilkeleri ve
problemleri anlamada, aciklamada, ¢ozmede sagladigi destek ve fayday: ifade
etmektedir. Guglii olarak ifade edilen kavramlar, kendi konu alaninda temel olan
kavramlardir.

Yapi: Kavramlarin yapisi, kavrami tanimlayan diger kavramlarla olan tutarliligini
ifade etmektedir.

Sezilebilir Orneklilik: Kavramlarin sahip oldugu drneklerin algilanabilir olmasini
ifade etmektedir. Bazi kavramlara ait 6rnekler daha somut oldugu i¢in daha kolay
algilanabilirken, bazi kavramlara ait Ornekler ise daha soyut oldugu igin
algilanmasi daha zordur.

Cok Orneklilik: Kavramlarin &rnek sayist  kavramin  ozelliklerine  gére
degismektedir. Baz1 kavramlarin 6rnek sayisi ¢ok iken bazi kavramlarin 6rnek

sayis1 bir tane olabilir.

Kavramlarm Siiflandirilmasi

Kavram, bir nesne veya bir olaym zihindeki goriintiisiidiir. “Kavram, insan

zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden

bir bilgi formu/ yapisidir; bir sézciikler ifade edilir ” (Ulgen, 2004:107).

Temelde kavramlar, zihinde olusma sekillerine gore ikiye ayrilir. Duyu

organlarimizla algiladigimiz kavramlar somut kavramlar olarak isimlendirilirken duyu
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organlarimizla algilayamadigimiz kavramlar ise soyut kavramlardir. Bir¢ok egitimcide
kavramlart cesitli Ozelliklerine gore degisik bigimlerde simiflandirmistir. Gagne,
kavramlar1 somut kavramlar ve tanimlanmis (soyut) kavramlar olarak ikiye ayirmistir.
Yasamin ilk yillarinda somut kavramlarin informal yollarla 6grenildigini, soyut

kavramlarin ise bir 6gretim siirecinden sonra 6grenildigini belirtmistir (Tokcan, 2015: 11).

Vygostky ise kavramlar1 spotan kavramlar ve bilimsel kavramlar olarak ikiye
ayirmistir. Spontan kavramlar, kiiltlirel pratiklerle 6grenilen ve sinirli genellemeye izin
veren kavramlardir. Bilimsel kavramlar ise spontan kavramlar {izerinden Ogrenilen,
prensiplerle sekillenirler. Yeni durumlara daha uygun uyarlanabilirler. Vygostky’ e gore
spontan kavramlarin 6gretiminde egitimine ihtiya¢ duymadan g¢evreden Ogrenilecegini
savunurken, bilimsel kavramlarin egitim yoluyla 6grenilecegini savunmustur. Bilimsel
kavramlarinda siirekli kazanim haline doniismesi i¢in giinlilk hayatla bagdastirilmasi

gerektigini belirtmistir (Akt. Dundar, 2007: 9-10).

Martorella ise kavramlari dort boyutta siniflandirmistir (Akt. Doganay, 2002:
232).

Somut Formal Tek Boyutlu Eylemsel
Soyut Informal Cok Boyutlu Simgesel
Mliskisel Sembolik

Sekil 1: Martorella’ya gore kavram boyutlari

Kavramlarin gruplandirilmasi ile ilgili olarak Marsden (1995), kavramlar arasinda

yapilan ayrimin yeterli olmadigini ve daha detayli bir bigcimde kavramlarin tanimlanmasi
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gerektigini ve bu nedenden dolayr terim olan kavramin farkli boliimler altinda

incelenmesine ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir. Kavramlart somut- soyut ve teknik-

giinliik kavramlar seklinde siiflandirmistir. Bunlar1 4 gruba ayirmistir (Akt. Seyihoglu,
Akbas ve Kartal, 2012: 16-17):

Giinliik dilde kullanilan somut kavramlar

Giinliik dide kullanilan soyut kavramlar

Bilimsel dilde kullanilan somut teknik kavramlar
Bilimsel dilde kullanilan soyut teknik kavramlardir.

Kavram gelistirme, bir 6grenme bigimidir. Ogrenilis yollarma bakarak kavramlar

tige ayrilir (Cayct, 2007: 9):

a)

b)

Algilanan Kavramlar: Duyu organlar1 yoluyla dis diinyadan etkilesim sonucu
Ogrenilen kavramlardir. Bazi kavramlar ise duyu organlar1 yardimiyla insanin
kendi i¢ diinyasindaki uyaranlar1 algilamasiyla 6grenilir.

Betimlemeli Kavramlar: Varliklar ve olaylar arasindaki iliskileri dogrudan
etkilesim sonucu agiklayan kavramlardir.

Kuramsal Kavramlar: Dis diinyadan zihinsel operasyonlar ile 6§renme sonucu
iretilen kavramlardir. Bu kavramlar kuramsal bir diisiinceden hareketle agiklanan
kavramlardir.

Morgan’a (1997) gore kavram, belli bir uyaricinin bir veya birden daha fazla

ozellige gore soyutlanmasi olarak tanimlamistir. Bu tanima dayali olarak su siniflamay1

yapmistir (Akt. Tokcan, 2015):

a)
b)

c)

d)

Basit Kavramlar: Bu tiir kavramlarda sadece bir 6zellik soyutlanmaktadir.
Birlesimli Kavramlar: Bu kavramlar1 tanimlarken iki veya daha fazla Gzellik
birlikte kullanilmaktadir.

Ayrisiml Kavramlar: Bir kavramla ilgili birkag 6zellikten herhangi biri, o kavrami
tanimlamaktadir.

Iliskisel Kavramlar: Bir olaya iliskin iki dge arasindaki iliskinin derecesini

belirleyen kavramlardir.
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2.2. Kavram Ogrenme ve Kavram Ogretimi

Ogrenme, bireyin davramislarinda meydana gelen kalict izli davranis
degisikligidir. Kavram 6grenme ise, uyaricilar ¢esitli gruplara ayirarak, zihinde bilgiler
olusturmaktir (Ulgen, 2004: 117).

Kavram 6grenme, nesneleri ve olaylari bir sinifa koyabilme ya da bu siifa bir
biitiin olarak tepki verebilme olarak tanimlanabilir. Ancak birey anlasilir ve dizenli bir
cevrede 6grendigi kavramlari, kendi ¢evresine aktarabilir. Tablo 1’de kavram 6grenmeyi

gerektiren igerigin anahatlar1 gosterilmektedir (Ozyuirek, 1983: 350).

Tablo 1:Kavram Ogrenmeyi Gerektiren Igerigin Anahatlar:

Disiplin alam Konular

Sozlii anlatim kelimelerin islevleri, Serbest konugmalar, tesbihli konusmalar

ornekler

Okuma Sesli ve sessizlerin telaffuz ortintisi,
vurgular

Yazili anlatim Cogul yapma ilkeleri, imla kurallar

Aritmetik Sayilar, iligkiler, uzunluk ve agirlik

Olgiileri, dort islem

Sosyal bilgiler Aile, demokrasi, gelir vergisi, dogal afetler

Kavram 6gretimi, 6gretimin ilk ve en 6nemli basamaklarindan biridir. Ciinkii
ogrencinin nasil O6grendigi, bilgiyi nasil yapilandirdigi, bilgi icerisinde yer alan
kavramlarin dogru ve yanlis yapilanmalari i¢in kavram Ogretimi, anlamli 6grenmenin

gerceklesmesi igin ilk adim olarak nitelendirilebilir (Candan ve Kocer, 2013: 356).

Kavram 6grenme, kavramin adin1 ve tanimim1 6grenmekten farkli bir iglemdir.

Kavram &grenmenin iki boyutu bulunmaktadir (Ulgen, 2004: 117-119):
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» Uriin olarak kavram dgrenme: Uriin olarak kavram dgrenme davranisci ve bilissel
olarak iki farkli yaklagim bulunmaktadir. Davranis¢t yaklasima gore dgrenme
gozlenebilen davraniglar1 ve sozel ifadeleri ile ilgidir. Bir 6grencinin kavramlari
o0grendigine dair davraniglar1 dort asamada incelenmektedir. Bunlar;

» Kavrami dille biitiinlestirerek ifade etmesi, kavramla ilgili bilgiler
aciklandiginda kavramin adini sdylemesi,

= Kavrami tammmlamasi,

= Kavramin benzer ve farkli 6zelliklerini gérebilmesi,

= (Ogrendigi kavrama benzer yeni bit kavramla karsilastig1 zaman, yeni kavrami
tanimasi ve kendi sozciikleri ifade etmesidir.

Biligsel yaklasimda ise kavram 6grenme ise; bellek siirecinde dnceden 6grenilen

bilgileri hatirlayarak esnek algilarla yeniden yapilandirmasidir. Kavram

O0grenmede Uriinii bilginin transferi ve problem ¢ozebilmedir.

» Siireg olarak kavram o6grenme: Davraniggr yaklasimi benimseyen egitim
psikologlarma goére birey, kavramlar1 bir uyarici tepki arasinda bag kurarak
ogrenmektedir. Birey belli bir wuyaranla karsilastigi zaman, uyaram
anlamlandirmak ve belli smifa koymak i¢in c¢esitli tepkiler vermektedir. Bu
tepkiler birey dogru bilgiye ulagincaya kadar devam etmektedir. Bilissel yaklagimi
benimseyen egitim psikologlarina gore birey kavramin biitiiniinii dikkate alarak
anlamlandirir, ilke olusturur ve sema gelistirir. Birey, kavrama iligkin olumlu
olumsuz ornekler algilayarak benzer ve farkli ozellikleri bu slregte
kesfetmektedir. Bu kesif sonucunda belli ilke ve kurallar dogrultusunda
kavramlar1 gruplandirarak kavram gelistirmektedir. Zihinsel olarak, algida
secicilik, analiz ve sentez yapma, denence gelistirme, degerlendirme ve Oneri
olusturma gibi faaliyetler 6ne ¢ikar. Kavram gelistirmede bireyin farkindalik
diizeyi, isteklilik diizeyi, algilama siirecindeki esnekligi ve tecriibeleri onemli
faktorlerdir.

Bireyin kavram 0grenmesi, dogum ile baslayarak yas ilerledik¢e daha karmasik

yapilarin 6grenilmesi ile hayat boyu devam etmektedir. Kiiciik yasta bireyler, kavramlarin
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orneklerini rastlantisal olarak tecriibe edinerek Ogrenirler. Kavram 6grenmenin planl
sekilde dgretimi okullarda ger¢eklesmektedir (Ulgen, 2004: 119).

Kavramlar farkli 6gretim yontemleriyle 6grenilse de iki asamada gerceklesir.
Kavram 6grenmenin ilk agamas1 kavram olusturma, ikinci asamasi ise kavram kazanmadir
Kavram olusturma siirecinde bireyin genelleme yapmasidir. Birey, bu asamada
uyaranlarin benzer ve farkli yanlarini algilayarak, benzerliklerden yola ¢ikarak
genellemeler yapmaktadir. Bu siirecte bireyin hatirlamasi ve iligki kurmasi, nesneler ile
ilgili olusturdugu semaya dayalidir. Kavram olusturma yasam boyu devam etmektedir.
Yeni 6grenmeler, yas ilerledik¢e yakindan uzaga dogru dagilim gostermektedir. Birey
olusturdugu bir kavrami, yeni 6grenecegi kavramlar i¢in bir 6l¢iit olarak kullanmaktadir.
Birey tarafindan olusturulan kavramlar, ilk kavrami yani kavramin orijinal halini temsil
etmektedir. Bu da bireyin okul ortamina bir¢ok kavramla gelmesini anlamina gelmektedir.
Okulda kavram 6gretimi yapilirken birey sifirdan baglamamaktadir. Kavramla ilgili dogru
yanlis bir¢ok algiya sahiptir. Kavram kazanma sireci ise uygun kural ve olcitlere gore
kavrami siniflara ayirma islemidir. Bu asamada birey kavrama iliskin gruplama
yapmaktadir. Kavram olusturma siirecinde birey genelleme yaparken, kavram kazanma

stirecinde ayristirma yapmaktadir (Tokcan, 2015: 17-18).

Kavram olusturma ve kazanma arasindan yontem, 0grenme ve Onem agisinda
farkliliklar vardir. Kavram olusturma siirecinde yontem olarak tiimevarim, kavram
kazanma siirecinde ise tiimdengelim yontemi kullanilmaktadir. Kavram olusturma
siirecinde birey kendi yasantisinin sonucu bir 6gretim olmadan kavramlart olusturur.
Kavram kazanma siirecinde ise birey formal bir egitim almaktadir. Kavram olusturma
siireci Ozellikle okul Oncesi donemle iliskilidir. Kavram kazanma siireci ile okul

doneminde formal egitimi kapsamaktadir.



19

Tablo 2: Kavram Olusturma ve Kavram Kazanmamn Karsilastirilmas: (Ulgen, 2004:123)

Kavram olusturma Kavram kazanma

Yontem acisindan

Orneklerden benzer ozellikleri biitiinlestirmeyi  Kurallara gore gruplamay: gerektirir.
gerektirir. Genelde, tiimevarim yoéntemi niteligi Timdengelim yontemi niteligi tasir.

tasimaktadir.

Bilgiyi isleme agisindan

Sozciikler fazla 6nem tasimazlar Sézclkler kavramlarin incelenip gruplanmasinda

biiyiik 6nem tasir.

ilgiyi odaklastirmayla formlastirihr, bellekteki Islemsel kurallarla kritik 6zellikler formlastirilr.
orijinal kavramlar olarak saklanir. Ondan ¢ikan anlamla kritik 6zelliklerin bir smifi,

kavramsal bilgi olarak kodlanir.

Birey benzer 6zellikleri secme ve biitiinlestirmede bir ~ Kurallar1 6grenme ve uygulama, uygun bir
strateji  gelistirebilir. Bu strateji o6gretimle Ogretimle gergeklesebilir. Yine uygun bir
degistirilmez. Daha ¢ok bireyin kapasitesine ogretimle uygun kural segme ve uygulama
dayalidir. Ancak bilissel siireclerdeki gelismeler stratejisi gelistirebilir.

kavram olusturmayi kolaylastirir.

Gelisim donemi acisindan

Daha ¢ok okul 6ncesi donemde kavram olusturmada Daha ¢ok formal egitimde —okul déneminde-
onem kazanir, yasam boyu devam eder. asamal1 olarak organize edilmis egitim
programlarinda iist diizeydeki kavramlarin

6grenilmesi 6nem kazanir.

Kavram 6grenme ve kavram gelistirme siirecindeki bu asamalar baz1 farkliliklar
gosterse de temelde ayni bilgileri yansittiklar goriillmektedir. Ciinkii kavram olusturma
bir genelleme siireci, kavram kazanma ise bir ayrim siirecidir. Kavram gelistirme ise hem
kavram olusturma hem de kavram kazanma isinde, kavramlarin niteligini artiran bir

tanimlama stirecidir.

Kavramlar soyut diisiinceleri temsil ettigi icin, kisi kavram gelistirme siirecinde

farkl1 bir takim zihinsel siirecleri kullanmaktadir. Bunlar:
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e Genelleme siireci; ortak 6zelliklerine gore ilgilenilen varliklarin bir grupta
toplanmasi ve bu grubun adlandirilmasi surecidir.

e Ayirim siireci; genelleme siirecinin tersidir. Yani birbirine benzemeyen
Ozellikleri bularak varliklar1 ve olaylar1 ayirt etme stirecidir.

e Tanimlama siireci; kavramin adlandirilmasi ve agiklanmasi siirecidir. Her
kavramin bir ad1 vardir. Bu kavram adlari, bazen bir terim ya da bir sézciik
olabilir. Kavramin tanimi, bir kavrami sozciikliikle anlatan Onermedir.
Bilinmeyen bir kavrami tanimlamak, onu bilinen kavramlarla agiklama
anlamma gelir. Bazen kavramin tanimi yapilirken kavrama ait gercek
elemanlar disarida kalabilir. Bu durumda yanlis tanimlamalara neden
olmaktadir.

Kavram 6grenme, Senemoglu’na (2011) gore asamal1 dort diizeye sahiptir. Bunlar
en alt diizeyden en st diizeye gore somut diizey, tanima diizeyi, siniflama diizeyi, soyut
dizeydir.

Somut diizeyde birey kavrami 6grenme ic¢in Oncelikle kavramla ilgili objenin
algilanabilen cergevesine dikkat etmektedir. Daha sonra ise objenin diger objelerden ayirt
edilen ozellikleri belirlenmektedir. Bu diizeyde bireyden obje ile ilgili ayirt edici

ozelliklerini benzer durumlarda hatirlamasi beklenmektedir.

Tanima diizeyinde ise birey somut diizeyde ayn1 durumlarda hatirladig1 objeyi,
farkli durumlarda hatirlayarak tanimaktadir. Bu asamada birey farkli durumda gordiigii

objenin ayn1 obje olduguna iligskin genelleme yapmaktadir.

Siniflama diizeyinde kavrami ilk kez 6grenmek i¢in bireyin kavramin iki 6rnegini
tanima diizeyinde 6grenmesi gerekmektedir. Siniflama diizeyinde birey kavramla ilgili en
az iki Ornegin ¢ok belirgin olmayan 0zelliklerini belirlemektedir. Bu o6zellikler
dogrultusunda kavrama iliskin 6rnekleri, 6rnek olmayanlardan ayirt etmesi ve kavrama
iliskin ayir edici 6zellikler tespit edilmektedir. Farkli durumlarda birey, kavrama iliskin
ayirt edici Ozellikleri hatirlayarak ornekler ile ilgili genellemeler yapmaktadir. Bu
asamada bireyin ayni smifa ait olan en az iki 6rnegin esdeger oldugu genellemesini

yapmasi ve hatirlamasi istenmektedir.
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Soyut diizeyde bireyin kavram oOrneklerini dogru tanimasi, kavramin adini
vermesi, kavramin toplumca kabul edilmis tanimini verme, kavram orneklerinin ayni
diizlemdeki benzer kavram oOrneklerinden nasil farklilastigini aciklama davraniglarini
gostermesi kavramin 6grenildigini ifade etmektedir. Bu diizeyde birey, tlimevarim ve

alma iglemlerini yapmaktadir.
Tiimevarim islemleri (Senemoglu, 2011);

e Tanimlanan &zellikleri ve bu ozelliklerle ilgili kurallar1 denence haline
getirme,

e Denenceleri hatirlama,

e Deneceleri, 6rnek ve 6rnek olmayanlari kullanarak degerlendirmek,

e Kavram siniflama diizeyinde 6grenilmis kavramin tanimini yapma,

e Eger siniflama diizeyinde 6grenilmemis ise kavrami anlama,

e Kavramin belirlenmis o6zelliklerinin varligina ya da yokluguna gore
kavrama ait 6rnekleri ve 6rnek olmayanlar1 analiz etmedir.

Alma islemleri(Senemoglu, 2011);

e Kavramin adi ve tanimi, kavrama ait 6rnek olan ve olmayanlarin resimsel
ve sOzel betimlemeleri de dahil olmak Gzere sunulan bilgiyi 6zumleme,

e Bilgiyi hatirlama,

e Kavramin belirlenmis Ozelliklerinin varligina ya da yokluguna gore
kavrama ait ornekleri ve 6rnek olmayanlari analiz etmedir.

Soyut diizeyde etkili bir kavram 6gretiminin gerceklesmesi i¢in tiimevarim ve
tiimdengelim iglemlerinin biitliinlestirilmesi gerekmektedir. Kavram ile ilgili denencelerin
yapilmamas1 kavramin ozellikleri ile ¢ikarim yapmaya engel olmaktadir. Kavramin
ornekleri ve Ornek olmayanlari vermeden sadece sozel bilginin verilmesi kavramin

ezberlenmesine neden olmaktadir.

Kavram o6gretiminde etkili pek ¢ok faktdr bulunmaktadir. Kavramlarin yapisi,
ogrencilerin gelisim 6zellikleri, 6grencinin ailesinin sosyoekonomik 6zellikleri, 6gretmen

Ozellikleri, okul ortaminin imkéanlar1 ve Ozellikleri vb. bu faktoérlerdendir. Kavram
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Ogretiminde, bireylerin sozciik dagarcigi da olduk¢a 6nemlidir. Kavramlar, sozciiklerle
ifade edilmektedir. Sézcukler kavramlarm sembolleridir. Ozellikle soyut kavramlarin
ogretiminde sOzciik zenginligi olduk¢a onemlidir. Kavramlara iligkin imgesel algini
olusturulmasi ve konunun iyi anlasilmasi, verilen drneklerin ¢oklugu, anlagilabilirligi ve
kullanilan sozciiklerin ¢esitliligi ile saglanir. Ayrica Ogretilecek kavramlari bireyin
gelisim diizeyine uygun olarak seg¢ilmelidir. Kavram o6gretiminde &grenene gorelik,
basitten karmasiga, somuttan soyuta, yakindan uzaga gibi ilkeler kavram 6gretiminde de
dikkate alinmalidir. Bilgiler kendi i¢ginde asamali1 olarak 6grenilmektedir (Senyurt, 2015:
73).

Kavram 6grenme ve 6gretmede etkili olan faktorler su sekildedir (Malatyali ve

Yilmaz, 2010: 325):

e Kavramlarin isimleriyle kullanilmasi kavram 6grenmeyi kolaylastirir.

e Kavram tanimi verilirken o kavrama ait 6zellikler bir liste ekinde ve cimle
seklinde verilmelidir.

e Kavram 6gretiminde kavrama iliskin ¢ok sayida 6rnek verilmelidir.

e Kavram Ogrenmeden Once kavrama iligkin 6zelliklerin, orneklerin ve
benzer kavramlarin 6grenilmesi, kavram 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir.

e Kavramla iligkili 6rnekler benzer Ozellik gostermeli ve karmagsik
olmamalidir. Ayn1 zamanda kavrami ¢agristirmalidir.

e Somut kavramlarin 6grenilmesi, soyut kavramlara gore daha kolaydir.

e Ayrnt kavramlarin Ogretimi Dbirlesik kavramlara gore daha kolay
Ogrenilmektedir.

e Kavramlara ait 6zellik ne kadar az ise 6grenilmesi o kadar kolaydir.

e Ogrencilerin kavramlara iliskin o6zellikleri kendilerinin kesfetmesi
kavramin 6grenilmesinde daha etkilidir.

e Ogrencinin kavramin tammmini yapmasi ve ozelliklerini belirtmesi,
kavramin 6grenci tarafindan 6grenilip 6grenilmedigi ile ilgili bilgi verir.

Simsek’e (2006) gore kavram 6grenme siirecinde li¢ tiir 6grenme hatas1 vardir.

Bunlar;
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Genelleme Hatasi
Genelleme hatasi kendi i¢inde gruba ayrilir. Bunlar:

a) Asir1 Genelleme; az sayida birbirine benzeyen Ornekleri goéren
ogrencilerde karsimiza ¢ikmaktadir. Benzer ornekleri goren ogrenciler
yeni bir durumla karsi1 karsiya kaldiklarinda bu 6rnegin o kategoriye ya da
sinifa ait oldugunu diisiinerek asir1 genelleme yapmis olur. Bu hatanin
giderilmesi i¢in kavrama iliskin 6rnekler kadar 6rnek olmayanlarinda
verilmelidir.

b) Yetersiz Genelleme: Bu hata bireyin 6rnek olan durumla érnek olmayan
durumu ayirt edememesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu hata, 6rnek ve

ornek olmayanlarin arasindaki dengenin iyi kurulmasi ile dnlenebilir.
Ayirt Etme Giigliigii

Ogrencinin bir kavrama iliskin benzerlikleri ve farklihklari ayirt edemiyor
olmasindan dolayr 6grenci kavramin Ozelliklerini  yeni duruma uygulamada
zorlanmaktadir. Kavramla ilgili sorulara zamanla yanit veremeyen 6grenci kavramin
ornekleri, 6rnek olmayanlar1 ve tanimi arasinda baglanti kurmakta zorlanmaktadir. Ayirt
etme giicliiglinlin giderilmesi i¢in ayirt edici 6zelliklerine agiklik kazandirilarak uygun

kavram havuzu olusturulmalidir.
Yanhs Kavramsallastirma

Kavramimn tanimmini anlamada, ornek olan ve Ornek olmayan durumlari
belirlemekte zorluk yasamasindan kaynaklanmaktadir. Daha agik bir ifade ile 6grencinin
bir kavram Orneginin o kavrama ait olup olmadigini belirlerken, 6grenmekte oldugu
kavrami baska bir kavramla karistirmasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla baska bir
kavrama oOrnek olusturan bir durum, 6grenilmekte olan kavramin Ornegiymis gibi
goriinmektedir. Bu hata her zaman iki kavramin birbirine karistirilmasindan
kaynaklanmaz; bazen 6grenilmekte olan kavramin ortak 6zelliklerinin birey tarafindan

eksik veya yanlis bilinmesinden kaynaklanmaktadir.
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2.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kavram Ogretiminin Onemi

Sosyal bilgiler, disiplinlerarasi ve biitiinlestirmis bir formal egitim programidir.
Sosyal bilgiler dersinin temelini sosyal bilimler olusturmaktadir. Bu sebeple tarih,
cografya, sosyoloji, psikoloji vb. ile ilgili bir¢ok kavramla karsilasmaktadir. Her bilimin
kendine 6zgii egitim siirecinde 6grenmesi gereken temel kavramlari vardir (Sahin, 2004).
Ozellikle sosyal bilimlerde her bilim dalina ait farkli kavramlar bulunmaktadir. Bu
kavramlar, temel diizenleyici — 6rgiitleyici ve soyut kavramlardir; 6gretim programlarinin
icerigi de bu soyut fikirlerle gelistirilir (Barth ve Demirtag, 1997). Sosyal bilgiler dersinin
temel amaclarinin gergeklesmesi icin Ogrencilerin zihninde kavramlarin ayni anlami

olusturmasi gerekir (Doganay, 2002).

Ilkokul dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde karsilasacaklar1 sosyal problemleri
cozebilmeleri igin temel kavramlari ¢ok iyi bilmeleri gerekir (Yazici ve Samanci, 2003).
Yasadigimiz diinyay1 ve kim oldugumuzu anlamamizi saglayan temel kavramlari ¢ok iyi

bilmemiz gerekir (Senyurt, 2015).

Bilginin {i¢ temel boyutu vardir ve bu boyutlar bilgi ile iliskili her 6gretim
programinda yer almaktadir. Sosyal bilgiler 6gretiminde de bilginin; olgu, kavram ve
genelleme boyutlar1 vardir. Olgu bilginin en kii¢lik yapisin1 olusturan somut pargadir ve
zamanla degisebilir. Kavramlar ise olgunun anlamlandirilmasi agisindan oldukga
onemlidir. Genelleme ise bilginin soyut pargasidir. Genellemeler, kavram ve olgularin
daha karmagik halidir. Genellemenin yapilabilmesi i¢in 6n kavramlarin ¢ok iyi bilinmesi

gerekir. Genelleme, kavramlar arasindaki iligkidir (Senyurt, 2015).

Doganay’a (2002) gore sosyal bilgiler dersinde 6gretimin anlamli bir sekilde
ogretilmesi i¢in kavram ve genelleme odakli 6gretimin yapilmasi gerekir, ancak bu sekilde
ezberden kurtulabilir. Ezber ve hatirlamaya dayali 6grenmelere gore kavram 6gretimi

temelli 6grenmeler daha iist diizey 6grenmelerin gerceklesmesini saglamaktadir.
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Sosyal bilgiler dersi bir ezber dersi olarak degil, giiniimiiz toplumsal sorunlarini
tantyarak geg¢misten yararlanarak, bu sorunlara ¢6ziim iiretecek bir akil ylriitme dersi
olarak anlam kazanmasinda en kiigiik zihinsel aktivite birimi olan kavramlarin 6nemi géz
ardi edilmemelidir.  Sosyal bilgilerde kavram 06gretiminin faydalar1 su sekildedir
(Sabanci, 2008) ;

e Sosyal bilgiler 6gretiminde kavram temelli &gretimin, bireylerin iist diizey
akademik basarilarinin artmasinda olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

e Kavramlar ayn1 kategoriye konulabilecek bilgi pargaciklarini birlestirerek ve
organize ederek, bir gruplama halinde zihnimize yerlesmesini saglayip ve
kavramlarin 6grenilmesini basitlestirmektedir.

e Sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer alan kavramlarin 6grenci ve Ogretmen
zihninde ayni1 anlami ¢agristiracak sekilde gelistirilmesi sonucu iletisim siireci
basitlesmekte ve kolaylagsmaktadir.

e Kavram 6gretiminde se¢ilen drneklerin dgrencilerin yasamindan olmasi 6gretimi
bireysellestirmektedir.

e Kavramlar arasinda kiyaslama yapilarak gercek ve yanlis algilar ayirt edilir.

e Kavramlar Ogrencilerin yeni bir kavram 06grenildiginde mevcut kavramlari
birlestirme ve bu kavramlardan yeni kavramlar tiretme yoluyla kavram anlamaya
katki saglamaktadir.

e Kavram 6gretimi, problem ¢ézme ve akil yliriitme becerilerini gelistirmektedir.

2.4. Sosyal Bilgiler Programinda Cografya fle Tlgili Kavramlar

Kavram 6grenme ve kavram 6gretimi 6zellikle temel egitim donemindeki bireyler
acisindan oldukca onemlidir. Temel egitim programlarinda yani ilkdgretim siirecinde bu
kavramlarin ele alinmasi olduk¢a &nemlidir (Tokcan ve Ozdemir, 2018). Kavram
ogretimi, 2004 yilindan sonra temel egitim programlarinda yer almaya baslamistir. Bu
programlardan birisi de sosyal bilgiler programidir. 2005 ve 2017 yilinda diizenlenen
sosyal bilgiler programinda beceri ve deger dgretiminin yani sira kavram gretimine de
onem verilmistir (Tokcan, Ozdemir, 2018). 2017 yilinda yapilan diizenlemeler ile kavram

ogretimi, kavramlarin siniflandirilmasi, kavram yanilgilari, kavram yanilgilarini tespit
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edilmesi ve giderilmesi iizerinde durulmustur. Yenilenen bu programda Sosyal Bilgiler
programinda yer alan 6grenme alanlarindaki kavramlarin disiplinler arasi ele alindigi
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6grenme alanlar1 farkli pek ¢ok sosyal bilimi ayr1 ayr1 degil
bir biitiin i¢inde ele almaktadir (MEB, 2017).

Sosyal Bilgiler, temel ders olan Hayat Bilgisi dersinin parcalarindan birisidir. Bu
nedenle sosyal bilgiler dersinde bulunan birgok kavramla ilgili 6n bilgiler hayat bilgisi
dersinde bireylere kazandirilmaktadir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersindeki cografi ve
tarihi kavramlarla ilgili bilgiler Hayat Bilgisi dersinde verilmektedir.

Yenilenen Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders oOgretim programlari
incelendiginde cografya ile ilgili kavramlara ve konulara ilkokul 1., 2. ve 3. Sinif Hayat
Bilgisi ve 4. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, ortaokul 5. 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde yer verilmektedir. 2017 yilindaki Sosyal Bilgiler programindaki “Insanlar, Yerler
ve Cevreler; Uretim, Dagitim ve Tiiketim; Kiiresel Baglantilar” égrenme alanlari cografya
ile ilgili kavramlarin kazandirildig1 alanlardir.

Yeni programa uygun hazirlanan Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki cografya
kavramlar1 ve konulari, Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarindaki kazanimlara gore
belirlenmektedir. Ogrenme alanlari ve kazanimlara gore cografya konularina ve
kavramlarina yer verilmektedir (Sever ve Kogoglu, 2013).

Ders kitaplari, 6gretim programimdaki kazanim, igerik, 6grenme-6gretme siireci
ve degerlendirme boyutlarina gore ele alinmaktadir. Ders kitaplar, 6gretim
programlarinin 6grenciye aktarilmasi agisindan olduk¢a onemlidir (Sever ve Kogoglu,
2013).

Ders kitaplarin kavramlarin 6gretimi agisindan da olduk¢a onemlidir. Bireyin
ileriye doniik eksik ve yanlis 6grenmeleri olusmamasi agisinda da olduk¢a Snemlidir
(Kirbaslar, Ozsoy, Avci ve Atalar, 2012). Bu agidan ders kitaplarinda yer alan kavram ve
terimlerle ilgili agiklamalara ve Orneklere dikkat edilmesi gerekir. Ders Kkitaplari,
kavramlarin 6grenilmesine yardimci olmalidir, eksik ve yanlis 6grenmelerin olugmasina
neden olmamalidir.

2017 yilinda hazirlanan programa goére hazirlanan Sosyal Bilgiler ders kitaplari

incelendiginde cografya ile ilgili konularin ve kavramlarin sayist onceki yillara gore
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artmigtir. Cografya ile ilgili kavramlarin ¢ok fazla olmasi ilkdgretim kademesindeki
bireylerin tiim kavramlari 6grenmesini zorlastirmaktadir. ilkdgretim Sosyal Bilgiler
programi incelendiginde bireylere kazandirilmak istenen cografi kavramlar daha ¢ok bilgi
diizeyindeki kavramlardir. Cografya ile ilgili kavramlar ve konular 6gretilirken adlarinin,
orneklerinin ve Ozelliklerinin agik ve net olmasi gerekir. Bu kavram ve konularin
ogretimde kavram aglari, analojiler, kavramsal degisim metinleri, zihin haritalari, kavram

bulmacalari, anlam ¢6ziimleme tablolar1 gibi bir¢ok teknik de kullanilmalidir (Alkas,
2006).

2.5. Kavram Yanilgilari

Bireyler egitim-6gretim ortamlarina geldiginde birgok bilgi, beceri, tutum ve
davraniga sahiplerdir. Bireylerin egitim ortamina getirdigi bu bilgi, beceri, tutum ve
davraniglar dogru olabildigi gibi eksik ve yanlig 6grenmeleri de igermektedir. Bu eksik ve
yanlig 6grenmeler, bireyin yanlig fikirler iiretmesine neden olmaktadir. Bireyin sahip
oldugu bu yanlis fikirler, bireyin yeni 6grenecegi bilgileri edinmesinde bir engel olarak
karsimiza cikmaktadir. Literatiirde bireylerin sahip oldugu yanlhs fikirler, “kavram
yanilgis1t (misconception)”, “6n —kavrama ( pre- concey-ption)”, “alternatif yapilar
(alternative framework)”, ortak algi kavramalari (commonsense concepts)”, “cocuk bilimi
(children’s science)”, kendiliginden olusan bilgiler (spontoneous knowledge)” gibi pek
cok terimle ifade edilmistir (Aydogan, Giines ve Giilgigek, 2003; Calik ve Ayas, 2003;
Karatas, Kése ve Costu, 2003; Ozbellek Giilsen, 2003; Costu ve digerleri 2007; Tokcan,
2015).

Kavram yanilgilarin1 bireyin bilimsel acidan tanimlanmis kavramlari, bu
tanimlamadan farkli sekilde algilamasi olarak ifade edebiliriz. Kavram yanilgisi, bireyin
bir kavrami anlama seklinin, ortak kabul edilen bilimsel bilgiden 6nemli 6l¢iide farkl
gormesi olarak tanimlanmaktadir (Aydogan ve digerleri 2003).

Bireyin kavramlar farkli gérmesi veya farkli algilamasi kiigiik yaslardan itibaren

baslamaktadir. Bireyin kavramlar1 kesfetmesi ile kavrama iligkin algilar1 da olugsmaya
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baslamaktadir. Bu algilar eksik ve yanlis deneyimlerle birlikte kavrama iliskin farkli
algilarin ortaya ¢ikmasina nenden olmaktadir. Kavram algilari, kavramlarla insanlar,
olaylar, nesneler ve mekanlar arasindaki iliskinin bir sonucudur (Bal ve Gok, 2011).

Bireyin yasami kavramlar1 algilama ve onlarla ilgili deneyimleri olusturma
acisindan 6nemli bir yere sahiptir. Bireylerin, egitim ortamlarinda 6grendiklerinden farkli
kavramsal yapilarin olusmasinda en biiyiik neden onlarin giinlik hayatta edindikleri
yasantilardir (Bozkurt ve Koray, 2002). Bu yasantilar sonucunda 6grenilen eksik ve yanlis
ogrenmeler yetiskinligi kadar devam etmektedir (Akbas, 2008). Bu ag¢idan kavram
yanilgilarini tespit edilmesi, nedeninin belirlenmesi ve giderilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Kavram yanilgisi terimi arastirmacilar tarafindan farkl sekillerde ifade edilmistir.
Eyidogan ve Glineysu’ya (2002) gore kavram yanilgilar1 baz1 sozciiklerin yanlis
anlasilmas1 olarak literatiirde gecse de klasik 6gretim yontemlerine sabit, direngli ve
yaygin olarak bilimsel bilgilerle ortiismeyen diistinceler seklinde tanimlanmaktadir.

Hammer’a (1996) gore ise kavram yanilgilari temelini sabit ve kuvvetli bir
bicimde var olan algilar, uzmanlardan farklilasan goriisler, 6grencilerin 6grenmelerini
onleyen algilar ve bir alanda uzmanlasmanin oniline gegen engellerdir (Akt. Zembat,
2010).

Kavram yanilgis1 kavramin zihinde oturmasi fakat bilimsel tanimdan farkl
olmasidir. Bir hata ya da bilgi eksikliginden dolay1 yanlis verilmis bir cevap degildir.
Kavram yanilgilar1 deneyimler sonucu, bilimsel ger¢eklerden ve fikirlerden farkli, anlamli
ogrenmeyi engelleyen bilgilerdir (Borazan, 2008).

Piaget’ e gore kavram yanilgilar iist iiste eklenen bir yapidir. Kavram yanilgilar
bilgi boslugunun doldurulmasi ile iliskilidir. Bireyin bilgi boslugunu niteliksiz 6gretim,
var olan On bilgiler, karsilagilan yasantilarla doldurulmasi sonuncunda bu yanlis yapilar
ortaya ¢ikmaktadir (Diindar, 2011).

Kavram yanilgilari, bireyin ¢evreyi kendi ifadeleri ile aciklamaya baslamasi ile
baslar. Bunu yaparken sezgilerini ve kanilarini kullanir. Bu sezgi ve kanilar bireyin yanlis
kararlar vermesine de sebep olmaktadir. Bu yanlis kararlar, kavram yanilgilarini

olusmasinin nedenidir (Dilseker, 2008).
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Bireyin sahip oldugu yanlis fikirlerin kavram yanilg:i olarak ifade edilmesi i¢in

(Kecgeli, 2007);

2.5.1.

Bireyde var olan bilginin gercek bilime uygun olmamasi gerekir,
Bireyin yanlis bilgileri sahiplenmesi ve onu kendi ifadeleri ile agiklayip savunmasi
gerekir,

Kendi cevap ve agilamalarindan emin olmasi gerekir.

Kavram yanmilgilarinin ozellikleri
Kavram yanilgilarinin etkili bir bigimde giderilmesi i¢in yanilgilarin 6zelliklerini

bilinmesi gerekir. Kavram yanilgilarinin genel 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir

(Tokcan, 2015; Sabanci, 2015);

Bireyler egitim ortamina, 6zellikle dogal olaylara dayali, ¢ok sayida ve farkli
kavram yanilgilari ile gelmektedir. Bu yanilgilar1 bireyler, gercek bilimsel bilgiden
oldukga farkl sekilde agiklarlar. Dogal olaylar1 agiklarken birgok farkli goriis
ortaya ¢ikmaktadir.

Kavram yanilgilari, bireylerin yasantilarinin bir sonucudur. Bu yasanti kimi zaman
bir konu hakkinda yapilan bir gézlem kim zaman bir konu hakkindaki tartigma vb.

olabilir.

Bireyleri sahip oldugu kavram yanilgilari, direngli ve inatcidir. Bu sebeple bu

yanilgilarin geleneksel 6gretim yontemleri ile degistirilmesi oldukca zordur.

Bireylerin kavram yanilgilari cinsiyet, yas, zeka ve kiiltiirden bagimsiz sekilde

ortaya ¢cikmaktadir.

Bilimsel bilgilerle iligkili kavramlar anlatilirken bireylerin bu kavramlari hemen
anladiklar diistiniilmektedir. Ancak bireylerin 6n bilgilerinde yer alan yanilgilar
ile bu yeni kavramlar etkileserek tahmin edilemeyecek 6l¢iide olumsuz bir sonuca

neden olmaktadirlar.

Bilimsel gerceklerle ¢elisen kavramlarin 6gretimini kolaylastirmada kavramsal

degisimi saglayan ve basarili 6gretim yoOntemleri tasarlanmistir. Fakat bu
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stratejiler, tiim kavramlarin 6gretiminde beklenen basariyr saglayamamaktadir.
Ayni sekilde kavram 6gretiminde kullanilan 6lgme araglar1 da yetersizdir. Bireyler
ozellikle kavram yanilgilari i¢in kullanilan 6l¢gme araglarinda bazi sorulara dogru
cevaplar vermese bile yanilgilarin devam ettigini gOsteren caligmalar

bulunmaktadir.

e Bireyler es zamanl olarak birden fazla kavram yanilgisina sahip olabilirler. Bu
olusumda bireylerin 6gretim siirecinde karsilastiklar1 sorular ve cevaplar, aile,

akranlar, sosyal medya, fiziksel gevre vb. etkili olabilmektedir.

e Uzun yillar boyunca egitim almis olan 6gretmen ve diger yetiskinlerin kavram

yanilgilar1 yillarca stirmektedir.

e Her birey kendine 6zgii bir kavram gelistirir. Bu durum bireyin kavram yanilgilari

ile ilgili farkli inanglar gelistirmesine sebep olmaktadir.

2.5.2. Kavram Yamigilarinin Nedenleri ve Turleri

Kavram yanilgilarimin diizeltilmesi i¢in Oncelikle kavram yanilgilarini tespit
edilmesi gerekmektedir. Tespit edilen kavram yanilgilarinin giderilmesinde, bu
yanilgilarin olusma nedenlerinin bilinmesi 6nemlidir. Clinkii kavramin diizeltilmesi
siirecinde yapilacak olan agiklama ve 6rneklerin bu nedenlere gore diizenlenmesi anlaml

ve kalic1 6grenme saglayacaktir.

Kavram yanilgilarinin nedenlerini inceleyen calismalarda olusma zamanina gore
iki tiir yanilgidan s6z edilmektedir. Bu yanilgilardan birincisi, kavramlarla ilgili 6gretim
siirecine girmeden Once, 6grencilerin sinirlt bilgileri ve tecriibeleri lizerinden mantiksal
yorum yapmaya ¢aligmalardan kaynakli yanilgilardir. ikinci yanilg: tiirii ise dgrencilerin
ogretim siirecinde okul ve okul disinda yapilandirdiklar yanilgilardir. Ogretim siirecinde
olusan kavram yanilgilarin1 nedenleri; bilimsel kavramlarin, terimlerin ve formiillerin
yanlis anlagilmasi ve yorumlanmasi, 6grencilerin 6n Ogrenmelerinin yetersiz olusu,

Ogrencilerin bilgileri gereginden fazla siirede ezberlemeye ¢alismalari, segilen 6gretim
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yontemlerinin uygun olmamasi olarak gosterilmektedir. Ayrica bu nedenlere ilave olarak

kavramlarin eksik ve yanlis algilanmasi, giinliik dilde kullanilan kavramlarla bilimsel

dildeki kavramlarin farkli olmasi, uygun egitim ortamlarinin olmamasi, kavramlarin

giinliik yasamla ve birbirleri ile iliskilendirilmemesi belirtilmistir (Tokcan, 2015: 44).

Diindar (2007), kavram yanilgilarinin olusmasinda kiiltiirel etkilesimin etkili

oldugunu ve ders siirecinde verilen O0rnek ve genellemelerin sosyal sartlardan ve

kiltiirlerden etkilendigini belirtmistir.

Sabanci (2008), kavram yanilgilarinin olusmasinda gesitli faktorler oldugunu

belirtmektedir. Bu faktorler;

Ders kitaplarinda yer alan agiklama ve ornekler,
Ogretim yontemleri,

Bireyin hazirbulunusluk diizeyi,

Kavram degistirme etkinliklerinin uygulanmamasi,

Kavramlarin soyut olmasidir.

Kavram yanilgilarinin ila ilgili calismalar incelendiginde olasi nedenleri su sekilde

siralanmaktadir;

Ogrencinin veya 6gretmenin bilgi eksikligi,
Ogrencinin 6n bilgileri ve deneyimleri,

Ogretmenin konuyu sunus sekli,

Ders kitaplarindaki agiklama ve drneklerin yetersizligi,
Soyut kavramlarin uygun sekilde somutlastirilmamasi,

Bilimsel dille giinliik konusma dilinin farkli olmasi,

Kavramlarin birbirleri ve gilinliik yasamla iliskilendirilmemesi
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e Egitim programlarindaki kavramlarin bireyin gelisim siirecine uygun

olmamasi,
e Ogretim ortamlarmin yetersiz olmasi,

e Ogretim siirecinde yapilan genellemelerin eksik ve yanlis olmasidir.

2.6. Kavramsal Degisim Yaklasimi

Bireyin zihninde farkli sekillerde olugsmus ve bireyin zihninde gii¢lii bir sekilde
yer alan bu yanilgilar1 degistirerek, onlar1 bilimsel olarak kabul edilen anlamalara
doniigtiirecek  Ogretim  stratejileri  ve etkinlikler “kavramsal degisim” olarak
adlandirilmaktadir (Akbal, 2009).

Kavramsal degisim yaklasimi, yeni bilgi ile mevcut olan bilginin anlamlandirip bu
iki bilgi arasinda baglantinin kuruldugu bir yaklasim olarak tanimlanabilir (Ertas, 2013).

Kavramsal degisim, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayanmaktadir. Bu
kurama gore, kavramlar yeniden yapilandirilmadan 6nce bireyin mevcut kavramlarindan
memnun olmamasinin yani sira anlasilir, makul ve verimli yeni kavramlar bulmasi da

gerekmektedir (Zengin, 2018).

Kavramsal degisim yaklagimi, egitimciler tarafindan kavramsal yapilandirma
stireci i¢inde en agiklayici ve en aydinlatict modeller arasinda kabul edilmektedir (Yilmaz,
2010). Kavramsal degisim yaklagiminin temelinde bireyde var olan kavram yanilgilarinin

ortaya ¢ikarilmasi ve bu yanilgilarinin anlamli kavramla yer degistirmesi yer almaktadir

(Birinci Konur, 2010).

Kavramsal degisim yaklasimi, Posner ve arkadaslari’nin (1982) “Ogrenci Bir
Kavramdan Yeni Bir Kavrama Nasil Gegis Yapar?” sorusu dogrultusunda gelistirilmistir
(Akt. Akbal, 2006).

Posner, Strike, Hewson ve Gertzog (1982) tarafindan olusturulan kavramsal
degisim yaklasimi, Piaget ve Zeitgeist’in diislincelerine dayanmaktadir (Kiiglikoner,

2018). Kavramsal degisim yaklasiminda o6zellikle Piaget’in 6zimseme, diizenleme ve
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dengeleme prensiplerinin esas alindigi goriilmektedir (Cayci, 2007; Cil ve Cepni, 2016;
Budak, 2017; Kayabas, 2018; Kiigiikoner, 2018).

Cansiingii Koray ve Bal (2002), 6grenmenin zihne bilgi yigmak olarak
goriilmemesi gerektigi ve kavramin iiretilmesi gelistirilmesinde bireyin aktif olmasi
gerektigi vurgulamaktadir. Bu siireg, bireyin zihninde kavramsal degisimin gerceklesmesi
ile olugsmaktadir.

Smith, Disessa ve Rochelle’a (1993) gore mevcut kavram yanilgilarinin yeni
bilgilerle uyum saglamak amaciyla gézden gecirilmesi ya da degistirilmesine kavramsal
degisimdir. Vosniadou’ya (1994) gore ise kavramsal degisim, bireylerin mevcut biligsel
yapilarii kullanarak, zihinlerindeki modelleri sentezlemelerini saglayan bir siirectir. Bu
slirecte fiziksel diinya hakkinda bireyin zihinsel modellerinin degisiminin asamali olarak
gerceklestigini, bunun da degistirme veya zenginlestirme seklinde meydana geldigini

vurgulamaktadir.

2.6.1. Kavramsal Degisim Metinleri

Kavramsal 6grenme ve kavram yanilgilarinin belirlenip giderilmesinde pek ¢ok
yaklagim kullanilmaktadir. Kavram yanilgilariin giderilmesi ve anlamli 6grenmeyi
saglamak i¢in pek cok egitimci, 68renci- 0grenci ve Ogrenci- dgretmen etkilesimini
kullanmistir. Bu yontemler 6zelikle sinif mevcudunun az oldugu ortamlarda kullanilmaya
uygun oldugu belirtilmistir. Kalabalik mevcuda sahip ortamlarda kavramsal 6grenmeleri
ve kavramsal yanilgilarin giderilmesinde kavramsal degisim metinlerinin kullanilmasinin

bilimsel olarak daha uygun oldugu ifade edilmistir (Dilber, 2006).

Kavramsal degisim metinleri, Posner ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen
kavramsal degisim yaklasiminin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir (Ertas, 2013). Kavram
yanilgilarii gidermek amaciyla kavramsal degisim metinlerinin kullanilmasi fikri, Roth
tarafindan 1985 yilinda ortaya atilmistir. Roth’un modeline gore Oncelikle kavram
yanilgilar1 tanimlanir ve ardindan tanimlanan kavram yanilgilar1 aktif hale getirilerek

bunlarin neden yanlis olduklar1 anlatilir (Akt. Armagan Oner, 2011).
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Kavramsal degisim metinleri, ilk 1991 yilinda Wang ve Andre tarafindan
olusturulmustur. Kavramsal degisim metinleri; dogru olan bilimsel bilgilerle kavram
yanilgilar1 arasindaki celiskileri, anlagilir sekilde agiklayan metinlerdir. Bu metinler

kavramsal degisim yaklagimina gore tasarlanmis metinlerdir (Sar1 Ay, 2011; Sinanoglu,

2017).

Kavramsal degisim metinlerinde bireyin 6n kavramalarini diizetilmesi veya
mevcut yapinin diizeltilmesi amaglanmaktadir. Bu metinlerle bireye sahip oldugu bilginin
yetersiz oldugu hissettirilerek ardindan diizeltmeler yapilmaktadir. Once bireyin &n
bilgileri aktif hale getirilir, ardindan konu ile ilgili sorular sorularak bireyin gesitli
tahminler yapmasi istenir. Bireyin tahminlerinden sonra konu ile ilgili 6n kavramlar
belirtilerek yanlis olan bilgiler nedenleri ile birlikte aciklanir. Bu sekilde birey bilgisinin
yetersiz oldugunu fark eder ve bilgisini sorgulamaya baslar. Daha sonra ise konu ile ilgili

bilimsel bilgiler agiklanir ve drnekler verilir (Sevim, 2007).

Kavramsal degisim metinleri ile kavram yanilgilarinin giderilmesinin saglanmasi
icin Ogretilecek bilginin birey i¢in anlasilir, mantikli, uygulanabilir ve mantikli olmasi

gerekir (Tarim, 2017).

Kavramsal degisim metinleri olusturulurken bireylerin o konu ya da kavramla
iligkili kavram yanilgilarinin 6nceden belirlenmesi gerekir. Ardindan kavrama iligkin
bilimsel bilgiler ortaya konur. Yanilgi ve bilimsel bilgi arasindaki farklar ve benzerlikler

tespit edilir. Bu bilgilerin farkliliklar1 esas alinarak gesitli 6rneklerle aciklama yapilir.

Kavramsal degisim metinleriyle islenen dersler bireylerle yanilgilarmi fark
etmeleri icin c¢esitli sorular sorularak derse baslanmaktadir ancak 6gretmen kavramsal

degisim metinleri ile islenen derslerde direkt konuya da dikkat ¢ekebilir (Sevim, 2007).

Kavramsal degisim metinleri hazirlanirken bireylerin kavramla ilgili inanglarina
da dikkat etmek gerekir. Bilgilerin nasil olustugu bireyin sahip oldugu inancla ilgilidir.
Bireyin sahip oldugu bu inanglarla olusturdugu bilgileri degistirme siirecinde
hosnutsuzluk olusturma 6nemlidir 6zellikle ilkogretim cagindaki bireyler cevrelerinde

meydana gelen olaylar1 kendi bilgileri ile yorumlarlar (Tarim, 2017). Bu agidan kavramsal
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degisim metinlerinin ilkdgretimde donemindeki bireylerle kullanilmasi daha etkili

olacaktir.

Kavramsal degisim metinleri bireyin kendini ifade etmesi agisindan da oldukc¢a
onemlidir. Bireyin durumlar {izerine diislinmesini saglayarak bireyin problem ¢ézme ve

aciklama yapma yetenegini de gelistirmektedir (Giilgigek Yiiksel, 2004).

Kavramsal degisim metinleri “agiklayic1” ve “Oykiisel” olarak iki bigimde
hazirlanip uygulanabilir. Literatiirde yapilmis ¢alismalarda genellikle agiklayicr tiirdeki
kavramsal degisim metinleri kullanilmustir. Oykiisel metinlerinde kullanildig1 calismalar
ise oldukca azdir. Ozellikle, &ykiisel kavramsal degisim metinlerinin ilkdgretim
Ogrencileri icin daha uygun oldugu, ancak lise ve iiniversite 6grencileri lizerine olumlu

etkilere sahip olmadigi ifade edilmektedir (Akbal, 2009).

Karatas ve digerlerine (2003) gore ders kitaplarinda yer alan geleneksel metinlerin
yerine, kavramsal degisim yaklasimina uygun olarak hazirlanan kavramsal degisim

metinlerinin yer almasi gerektigi de vurgulanmistir (Akt. Nakiboglu, 2006).
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3. ILGILI CALISMALAR

3.1. Kavram Algilama ve Kavram Yamlgilar ile Ilgili Cahsmalar

Bozyigit ve Kaya (2017), dogal afetlerle ilgili baz1 kavramlar hakkinda cografya
Ogretmen adaylarinin bilissel yapilarini tespit etmeye c¢alismistir. Calisma grubunu
Cografya Ogretmenliginde dgrenimine devam eden 34 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Calismada veri toplamak amaciyla “kelime iliskilendirme testi” kullanilmistir. Veriler,
betimsel analiz yontemi ile yorumlanmistir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin
kuraklik, erozyon, sel ve heyelan konularina iligskin kavramsal bilgiye sahip olduklari
belirtilmistir. Ayrica cografya 6gretmen adaylarinin, erozyon, heyelan, sel ve kuraklik gibi
onemli temel kavramlar hakkinda biligsel yapilarinin yeterli bir diizeyde olmadigi da
belirtilmistir.

Oztirk ve Ozcan Yilmaz (2017), 5. sinuf 6grencilerinin “Bolgemizi Tanryalim”
tinitesinde yer alan kavramlarla ilgili kavramsal gelisim siirecini, alternatif bir 6l¢me aract
olan kelime iligkilendirme testini kullanarak incelemistir. Calismada boylamsal tarama
yontemi kullanilmistir. Veri araci olarak “Kelime Iliskilendirme Testi” kullanilmustir.
Calismada “Afet”, “Yon”, Hava Durumu”, “Hava Olay1”, “Beseri Ortam”, “Dogal ortam”
anahtar kavramlariyla ilgili kavram yanilgilar1 6n testte dikkat ¢ekici diizeyde oldugu, son
testte ise azaldigi sonucuna varilmustir. Ayrica ¢alismada Ogrencilerin “Heyelan” ile
“Toprak Kaymasi”n1 farkli iki kavram olarak degerlendirdikleri belirtilmistir. Calismada
uygulama sonrasi “Afet, Yon, Hava Durumu, Hava Olay1, Beseri Ortam, Dogal Ortam”
gibi kavramlarla ilgili daha anlamli kelimelere ulastiklari belirtilmistir.

Karakus ve Onger’in (2017) ¢alismasim 8. sinif grencilerinin afet egitimi ve afet
kavramlarini anlama diizeylerini belirlemeye ¢alismistir. Calismada Ogrencilerin afet
kavrami1 denilince zihinlerinde en ¢ok deprem afetine, en az tsunami afetinin olustugu
belirtilmistir. Arastirmada afet kavramina iligskin goriislerin, cevre sartlarina gore degistigi
belirtilmistir. Kavrama iliskin goriislerin cinsiyete gore degismedigi ifade edilmistir.
Ailenin egitim ve gelir durumu arttikga afet egitimi cevaplarinin farklilik gosterdigi

belirtilmistir.
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Beydogan ve Hayran (2016) ¢caligsmasinda “Bolgemizi Taniyalim” adli {initesinde
yer alan temel kavramlari anlamlandirma egilimlerini incelemislerdir. Bu calismada
bireylerin “deprem” kavramini “evin yikilmasi, dogal afet, sarsinti” seklinde
tanimladiklar1 belirtilmistir. Bireylerin anlamlandirma diizeyleri ise ©n bilgilerini
olmadig1 kavramlarda biligsel diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Topcu (2013)’nun 6gretmenlerle yaptigi caligmada cografya egitiminde kullanilan
O0gretim yontemlerini arastirmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile
sosyal bilgiler 6gretmenlerin goriislerini almistir. Ogretmenler, 6gretim yontemi
belirlerken siif diizeyini dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Cografya egitiminde tartigma
ve anlatim yontemlerini daha ¢ok kullandiklari belirtilmistir. Ayrica 6gretmenler, 6gretim
yontemlerini belirlerken 6grencilerin goriislerini aldiklarini da belirtmislerdir.

Alim ve Giil (2013), Beyin Firtinasi tekniginin cografi kavramlarin 6gretimine ve
kaliciligina etkisini incelemistir. Y6ntem olarak on test- son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Deney grubunda “Yeryiiziinde Niifus ve Niifusun Nitelikleri” konusu
Beyin Firtinas1 0gretim teknigi kullanilirken, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemler kullanilmistir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla, katilimcilara 6n test,
son test ve kalicilik testi uygulanmistir. Veriler sonucunda beyin firtinasi tekniginin
cografi kavram 0gretiminde geleneksel yonteme kiyasla daha basarili oldugu ve daha fazla
kalicilik sagladig: belirtilmistir.

Kiling (2013), calismasinda ‘“hava durumu” kavramiyla ilgili {niversitede
cografya 6grenimi goren d6grencilerin goriislerini incelemistir. Caligsma sonucunda 6grenci
goriisleriyle “hava durumu” kavramina iliskin 125 metafor tespit edilmistir. Ogrencilerin
ozellikle “hava olaylari, giinliik sicaklik degisimi, giinliik degisen hava olaylari, vb.”
metaforlar ve tanimlamalar gelistirdikleri ¢alismanin sonucu olarak belirtilmistir.

Turan ve Kartal (2012)’1n yaptig1 ¢aligmada “Dogal Afetler” konular ile ilgili 5.
Smif ogrencilerinde bulunan kavram yanilgilar1 arastirilmistir. Arastirmada yari
yapilandirilmig goriisme sorular1 kullanilarak veriler toplanmistir. Goriisme sorulari,
Sosyal Bilgiler dersinde yer alan dogal afetler konusuna iliskin &grenci goriislerini
belirlemek amaciyla olusturulmustur. Calismada, dogal afetler konusunda bir zihin

haritas1 yaptirilmistir. Daha sonra katilimcilarla zihin haritalar1 hakkinda goriisme
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yapilmistir. Caligma sonucunda, dogal afetler kavramina iliskin 6grenciler, dogal afet
kavramini kendiliginden olan olaylar olarak tanimlamuslardir. Ogrencilerin bir kism1 ise
dogal afetlerin insan kaynakli oldugu goriisiinii belirtmistir. Calismada 6grencilerin dogal
afetlere iliskin ornekleri incelendiginde, en ¢ok deprem, sel ve erozyon 6rneklerini
verdikleri belirtilmistir.

Akbas, Koca ve Cin (2012), arastirmasinda “iklim” ve ‘“hava durumu”
kavramlarina iligkin 9. sinif 6grencilerinin yanilgilarin giderilmesinde kavramsal degisim
yaklasimina dayali 6@retimin etkisi arastirilmistir. Arastirmada yar1 deneysel yontemden
yararlanilmustir. iklim konusu deney grubunda, kavram haritalar1 ve kavramsal degisim
metinleri ile islenirken, kontrol grubunda ise konu geleneksel 6gretim yontemleriyle
islenmistir. Veri toplama araci olarak “Basar1 Testi” ve “Kavram Testi” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda 6n testte, kavram anlama basaris1 agisindan gruplar arasinda anlamli
bir farkin olmadigi, son testte ise deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu
belirtilmistir. Kavramsal degisim yaklasiminin “iklim” ve “hava durumu” kavramlara
iliskin yanilgilarin giderilmesinde etkili oldugu belirtilmistir.

Karakus (2013), depremi yasamis ve yasamamis olmanin 6grencilerin deprem
algilarinin metafor analizi yoluyla aragtirmistir. Calisma sonucunda depremi yasayan ve
yasamayan ¢ocuklarin farkli metaforlar olusturduklar1 gibi benzer metaforlar da
olusturmuslardir. Her iki grubun da “yok edici gii¢, yeni diizen, doga olayr”
kategorilerinde yer alabilecek metaforlar olusturduklar: belirtilmistir.

Akengin ve Stier’in (2011) yaptig1 ¢alismada Sosyal Bilgiler programinda yer alan
cografi kavramlar bakimindan 6. sinif 6grencilerin hazir bulunusluluk diizeyleri tespit
edilmeye calisilarak, bu kavramlarin cesitli yontem- tekniklerle ne kadar Ogretilip
gelistirilebildigini tespit edilmeye calismiglardir. Calismanin sonucunda kavram
ogretimde kullanilan yontemlerin 6grenmeyi olumlu etkiledigi ve cografya konularma

iliskin tutumlarinin olumlu sekilde degistigi gézlemlenmistir.
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Cin’in 2010 yilinda yaptig1 “Smif Ogretmeni Adaylarinin Dogal Afetler ile Tlgili
Yanilgilar1” adli ¢alismada da 6gretmen adaylarinin depremin siddeti ve biiytikliigi
kavramlarii karistirdiklari, selin, dolunun ve ¢1gin olusumu ile ilgili yanilgilarin oldugu,
yildinnm ve simsek kavramlarinin birbirlerinin yerine kullanildigi sonuglar1 ortaya
cikmustir.

Cin, Kara ve Demir (2009), depremin siddeti ve biiytlikliigli konusunda 6gretmen
adaylarinin yanilgilarini tespit etmis ve bu yanilgilar1 gidermek amaciyla web tabanli bir
Ogretim materyalinin etkililigini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda, Ogretmen
adaylarinin depremin siddeti ve biyiikliigii kavramlarina ait ayirt edici 6zelliklerini
bilmediklerini, dolayistyla bu iki kavrami karistirdiklarini gostermistir. Depremin siddeti
ve biiylikliigii konusunda gelistirilen materyalin kavramlarin ayirt edici 6zelliklerinin
ogretiminde etkili oldugu da belirlenmistir.

Yilmaz’in (2008) 5. sinif sosyal bilgiler dersinde kavram haritalarinin
kullanilmasinin basariya olan etkisi ile ilgili inceledigi ¢aligmasinda, kavram haritalarinin
Ogrenci basarisina olumlu etki yaptigina ve sosyal bilgiler dersinde bu yontemlerin siklikla
uygulanmasinin kavram 6gretimi agisindan olumlu sonug verecegi belirtilmistir.

Alim, Ozdemir ve Yilar (2008), cografya konularindaki iklim, dogal afet, erozyon,
heyelan, deprem, bdlge, ova, plato ve yanardag gibi giincel baz1 kavramlari ilkogretim 5.
sinif 6grencilerinin anlama diizeylerini ve bu kavramlarla ilgili yanilgilarini belirlemeye
calismislardir. Calismada nicel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Calisma
sonucunda 6grencilerin “iklim, dogal afet, deprem, fay hatti, heyelan, erozyon, bdlge, ova,
plato ve yanardag” kavramlarina iliskin yanilgilarinin oldugu belirtilmistir. Bireylerin iist
diizey bilissel gelisim i¢in yetersiz olduklar1 da ¢alismanin bir diger sonucudur.

Simsek (2007), okuldncesi, ve ilkdgretim 1., 2., 6. ve 8. siniflarda okuyan 40
Ogrencinin deprem kavrami hakkindaki diislincelerini arastirmistir. Calisma sonucunda,
Ogrencilerin biiyiik bir kisminin depremin olusumunu ve depremden korunma yollarini
dogru sekilde bilmedikleri ortaya ¢ikmistir.

Alkis ve Glleg¢’in (2006) calismasinda, ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin bulut
kavramini nasil algiladiklar incelenmistir. Calismada veri toplama aracinda 4 agik uc¢lu

soru 1ile oOgrencilerin “evet”, “hayuir”, “bilmiyorum” seceneklerinden birini



40

isaretleyebilecekleri 3 test tipi soru bulunmaktadir. Calisma da, bulut kavraminin
ogrencilerin zihinlerindeki olusumunda bireylerin ¢izimlerinden bir bulut prototipi olan
kiimiiliis bulut seklini kullandiklar1 tespit edilmistir. Calismada, kiimiiliis ve benzeri
bulutlari, genel olarak kitaplarda ve ¢izgi filmlerde en ¢ok kullanilan bulut sekli oldugu
belirtilmistir. Bireylerin buluta bulunan maddeler konusunda kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 belirtilmistir. Bulutlarin olusumunu bireyler, *“ su buharlarin birlesmesi” olarak
aciklanmis ve bu konuda yanilgiya sahip olduklar1 belirtilmistir. Ayrica ¢alismada, ders
kitaplarinda yer alan tanim ve 6rneklerin dogru anlayabilecegi sekilde olmasi gerektigi
belirtilmistir.

Alkis’in (2006a) yaptigt bu calismanin amaci, iklim elemanlarindan nem
kavramina iligkin 5. Sinif 6grencilerinin algilarini tespit etmektir. Arastirmasinda tarama
modelinden faydalanmistir. Veri toplama araci bosluk doldurma, agik uglu soru ve ¢oktan
se¢cmeli sorulardan olugmaktadir. Calisma sonucunda bireylerin nem kavramina iligkin
yanilgilara sahip olduklar1 ve 6zellikle bulut kavrama ile karistirildig: ifade edilmistir.

Kocalar’m (2006), ortadgretim cografya konularinin 6gretiminde kavram
haritalarinin  kullanmanin etkililigini arastiran calismasinda, uygulanan ogretim
tekniginin, Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesinin yaninda, derse katilimi ve motivasyonu
artirdigi, geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Oktem’in (2006) 4. ve 5. smif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde yer alan
kavramlar1 anlama ve kazanma diizeyleri ¢alismasinda, kavramlar1 somut hale getirerek
Ogretmenin, bireyin kavramlar giinliik hayatla iligkilendirmesini ve soyut kavramlarin
o0grenmesini olumlu bi¢imde etkiledigi belirtilmistir.

Alkig’m (2006b) 8. Smif dgrencileri ile yaptig1 ¢alismasinda bireylerin mevsim
olusumuna iliskin diisiincelerini incelemistir. Calisma sonucunda 6grencilerin mevsim
olusumuna iliskin “Diinya’nin her yerin dort mevsimin yasanmadigi; iilkemizde yaz
mevsimi  yasanirken diger yerlerde farkli mevsimlerin yasandigi; mevsimlerin
olusumunda Diinya’nin kendi ekseni etrafinda donmesinin ve Giines’ in etrafindaki
hareketinin etkili oldugu, vb.” bilimsel bilgilere sahipken; “Diinya Giines’e yaklastikca
havalar 1sinmasi; Ekvator Diizlemi ile Yoriinge Diizlemi arasindaki aginin, Diinya’nin

yillik hareketine bagli olarak yil boyunca degismesi; yazin havalarin sicak olmasinin
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temel nedeni, gilindiizlerin uzamig olmasi” seklinde yanlis bilgilere sahip olduklar
belirtilmistir.

Alkis (2005), “bulut” ve “yagmur” kavramlarina yonelik 6grencileri goriiglerini
inceledigi calismasinda 6grencilerin bu kavramlara yonelik yanlis algilarinin oldugunu
belirtmistir. Ozellikle &grencilerin yagmurlarin  yagmasi igin bulutun gerekliligi
konusunda yanilgilarinin oldugu tespit etmistir. Bu yanilgilarin farkli algilama
diizeylerinde oldugunu ifade etmistir.

Ocal’in (2005) sinif dgretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenliginde egitimine
devam eden 4. siif Ogrencilerinin deprem kavramina iliskin bilgi diizeylerini
arastirmistir. Sonuglar, 6grencilerin cogunun “deprem siddeti” ile “deprem biiytlikligii”
kavramlarini birbirine karistirdigini géstermistir.

Dogal afetler ile ilgili yapilmis diger bir ¢alisma da Oguz (2005) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinifta 6grenimine devam eden
Amerikan ve Tiirk 823 6grencinin goriisleri ortay ¢ikarilmistir. Calisma sonucunda, Tiirk
ve Amerikan 6grencilerinin deprem kavramini algilamalar1 arasinda benzerlikler ve
farkliliklar oldugunu belirtilmistir. Amerikan 6grencilerinin deprem kavrami hakkindaki
bilimsel bilgi diizeylerinin Tiirk 6grencilerin bilgi diizeylerine gore daha yiiksek oldugu

ve Tiirk 6grencilerin daha fazla yanilgiya diistiikleri goriilmustiir.

3.2. Kavramsal Degisim Yaklasin1 ve Kavramsal Degisim Metinleri ile flgili
Yapilmis Calismalar

Sarlayan (2018), 7. simif 6grencilerinin "Tilirk Tarihinde Yolculuk' iinitesinde yer
alan kavram yanilgilar iizerinde, kavramsal degisim metinlerinin etkisini amaciyla
yaptig1 ¢caligmasinda yontem olarak, esitlenmemis kontrol gruplu deseni kullanmigtir. Veri
toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kavram Basar1 Testi”
kullanmistir. Calisma oOncesinde Ogrencilere iinitedeki kavramlarla ilgili acgik uglu
sorularin bulundugu bir form verilmistir. Bu formun sonucunda 6grencilerin kavrami
dogru anlama, kavram yanilgilar1 yorumlanarak dgrencilerin kavram yanilgisinin fazla
oldugu kavramlar belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda ¢ag, estetik, fetih, gaza, islahat,

iskan kavramlartyla ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesinde ve basarilarinda,
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kavramsal degisim yaklasimina dayali 6gretim tekniklerinin ve materyallerin programa
dayal1 6gretim etkinliklerine gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Kayabas (2018), tarafindan yapilan ¢alismada kavramsal degisim metinlerinin “
Kuvvetin Etkileri ve Maddeyi Tanmiyalim” fniteleri kapsaminda ilkokul 4. smif
ogrencilerinin akademik basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine, kavram yanilgilarina ve
fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina iliskin etkisi incelenmistir. Calismaya 46 ilkokul
4. Smif 6grencisi katilmistir. Calismada kontrol grubu ile ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri
dersi programinin 6n gordiigi etkinliklere gére konularin islendigi, deney grubu ile
kavramsal degisim metinleri kullanilarak konularin islenmistir. Calismada veri toplamak
amaciyla akademik bagari testi, bilimsel siire¢ becerileri testi, kavram yanilgilari belirleme
testi ve fen bilimlerine dersine yonelik tutum testleri 6n test ve son test olarak
kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinda elde edilen son
test ortalamalarinda gruplar arasinda bilimsel siire¢ becerileri, akademik basar1 ve fen
bilimleri dersine yonelik tutum bakimindan deney grubu lehine anlaml diizeyde farklilik
bulunmustur. Calismanin sonucunda kavramsal degisim metinlerinin ilkokul 4. siif
dizeyinde 6grencilerin akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarina olumlu etki yaptig1 belirtilmistir. Calismanin diger bir sonucu
olarak kavramsal degisim metinlerinin, kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugu
ifade edilmistir.

Zengin’in (2018) 9. sinif kuvvet ve hareket konusu ile ilgili fizik 6gretmenlerinin
kavramlar1 nasil algiladiklarini ve sahip oldugu kavram yanilgilarini tespit etmek ve bu
kavram yanilgilarini giderme ile ilgili kavramsal degisim metinleri olusturmak amagh
calismasinda 3 asamali bir kavram testi gelistirilmistir. Testin gelistirilmesinde ilk 6nce 9
siuf 6grencileri ve fizik boliimiinde okuyan 6grencilerden testin ilk boliimiinii olusturan
kavramsal soruya cevap vermeleri ve verdikleri cevabin nedenini yazmalari istenmistir.
Kavram testinin ikinci asamasi yazilan nedenler dogrultusunda olusturulmustur. Testin
son asamasi ise ilk iki soruya verdigi cevaplardan emin olup olmama durumlarinin
soruldugu boliimden olugmaktadir. Olusturulan testin gegerligi ve amaca hizmet edip
etmedigi uzman goriisleri alinmig ve gerekli diizeltmeler yapilarak kavram yanilgilari

belirleme testi olusturulmustur. Test daha sonral5 fizik 6gretmeni ile 63 10. smif
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dgrencisine uygulanmustir. Olgiim sonucunun giivenirligi yeterli sayilacak aralikta oldugu
belirtilmistir. Olusturulan bu test, Milli Egitim Bakanlig1 merkez teskilatinda ¢alismakta
olan 10 fizik 6gretmenine de uygulanmistir. Testin analizi sonucunda Kuvvet ve Hareket
tinitesi ile ilgili merkez teskilatinda gorevli fizik 6gretmenlerinin sahip oldugu kavram
yanilgilar1 tespit edilmistir ve tespit edilen kavram yanilgilarin1 gidermeye iliskin
kavramsal degisim metinleri olusturulmustur.

Sahin’in (2018) fen bilgisi 6gretmenligi boliimii 3. Sinif 6grencilerle yaptigi
calismasinda DNA replikasyonu ve protein sentezi konusundaki kavram yanilgilar
belirlenmemistir. Arastirmada protein sentezi ile ilgili biyoloji 6n bilgi testi (PSBOT),
protein sentezi ile ilgili biyoloji basar testi, (PSBBT), kelime iliskilendirme testi (KiT)
ve ¢alisma yapraklar1 veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ayrica calismada kavram
karikatiirii, kavramsal degisim metinleri, drawing calismast ve tekzip teknikleri
uygulanmistir. Calismanin sonucunda bireylerin protein sentezinde kullanilan maddeler,
protein sentezinin yapist ve islevi hakkinda kavram yanilgilarinin oldugu belirtilmistir.
Calismada uygulanan kavram karikatiirii, kavramsal degisim metinleri, drawing ¢alismasi

ve tekzip tekniklerinin kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugu saptanmuistir.

Aksoy’un (2018) calismasinda kavramsal degisim metinleri ile zenginlestirilmis
caligma kagitlarinin ilkokul 6grencilerinin bilimin dogasiyla ilgili goriislerinin kaliciligina
etkisi arastirilmistir. Calisma ilkokul 4. Smif da 6grenime devam eden 17 Ogrenci ile
gerceklestirmistir. Aragtirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢alisma kagitlarinda yer
alan kontrol listesi, 6grencilerin ¢aligma kagidi uygulandiktan sonraki goriislerini
belirlemek amaciyla uygulanan son test olarak kullanilmistir. Materyaller sonrasinda
kazanilan goriislerdeki kaliciligi tespit etmek amaciyla bilimle ilgili goriisler anketi
olusturulmustur. Bu anket, kalicilig1 belirlemek amaciyla uygulanan bir izleme testidir.
Uygulamalar sonunda son test ve izleme testi sonuglari karsilastirilmis ve bireylerin sahip
oldugu goriislerin  kaliciligma  bakilmigtir.  Kavramsal degisim  metinleriyle
zenginlestirilmis ¢aligma kagitlarinin birey goriislerinin kaliciligina olumlu etki ettigi

saptanmistir.
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Budak’in (2017) ¢alismasinin temel amaci, 6grencilerin 10.sin1f Kimya dersindeki
“Kimya Her Yerde” iinitesinde yer alan g¢evre kimyasi konusu ile ilgili kavramsal
basarisinin saglanmasina, kimya dersi tutumlarina ve cevresel tutumlarina etkisi
yoniinden kavramsal degisim yaklasimlarindan kavramsal degisim metinlerinin
etkililigini geleneksel yontemle karsilagtirmaktir. Arastirmada 6n test son test kontrol
gruplu deneme modeli kullanilmigtir. Caligmada veri toplama amaciyla ¢evresel tutum
Olcegi, kimya tutum 6lgegi ve ¢evre kimyasi kavram basari testi kullanilmistir. Calisma
akademik basarilar1 ve ¢evresel tutumlarini geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
gruba gore anlamli bir sekilde olumlu yonde farklilagtigi saptanmistir. Kavramsal degisim
metinlerini kullanan 6grencilerin kimya dersine olan tutumlarinda belirgin bir fark

olmadig1 da ¢alismanin sonucunda belirtilmistir.

Tarim (2017), fen bilimleri dersinde asitler ve bazlar konusunda ortaokul 8.sinif
Ogrencilerde var olan alternatif kavramlar: tespit etme ve gidermede kavramsal degisim
yaklagimina dayali 6gretim tekniklerinden analoji ve kavramsal degisim metinlerini
kullanmanin kavramsal degisimi saglamada etkililigi incelemistir. Arastirma c¢ift deney
gruplu yar1 deneysel desene gore yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, asit ve bazlar konusu bir
grupta analoji yontemi kullanilarak dersler iglenirken, diger grupta kavramsal degisim
metinleri kullanilarak iglenmistir. Her iki grupta da ayni dersler iglenirken ayn1 deneyler
yapilmigtir. Veri toplama araci olarak iki asamali ¢goktan se¢meli test seklinde hazirlanan
asit baz kavram testi, 6n test ve son test olarak kullanilmistir. On test sonuglarinin
degerlendirilmesinden sonra dgrenciler ile kavramsal degisim performanslari ile ilgili yar1
yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerde bulunan
alternatif kavramlarda kavramsal degisimi saglamada analojilerin ve kavramsal degisim
metinlerinin etkili oldugu saptanmistir ve asit baz konusunda kavramsal degisimi
saglamada kullanilan Ogretim tekniklerinden analoji tekniginin kavramsal degisim

metinlerine gore daha etkili oldugunu da belirtilmistir.
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Dagdelen (2017), ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinde yer alan “Insanlar Ve
Yonetim” adli tnitedeki kavram yanilgilarimin giderilmesinde kavramsal degisim
yaklasiminin etkililigi arastirmistir. Arastirmada yar1 deneysel modellerden esitlenmemis
kontrol gruplu 6n test — son test deseni kullanilmistir. Deney grubunda konu ile ilgili
kavramlarinin 6gretimine yonelik kavramsal degisim metinleri, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yaklasimina gore uygulama yapilmistir. Veri toplama araci olarak
kavram belirleme formu ile insanlar ve yoOnetim {initesi basari testi kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda, aragtirmaya konu olan kavramlarla ilgili olarak kavramsal degisim
metinleri Ogretin tekniginin kavram yanilgilari1 gidermede, geleneksel ogretim

yaklagimina gore daha etkili oldugu gézlenmistir.

Yildirnm’in (2016) arastirmasinda ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde
dgrencilerin “Insanlar ve Yonetim” {initesinde gecen milli egemenlik, demokrasi, milli
bagimsizlik, kamuoyu, yonetim kavramlar ile ilgili kavram yanilgilarin1 bulmayi, bu
kavram yanilgilariin giderilmesinde ve akademik basar1 bazinda kavramsal degisim
metinlerinin etkisini incelemistir. Bu c¢alismada arastirmaci ydntem olarak bu
esitlenmemis denklestirilmemis 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, ilkokul 4. sinifa devam eden 30 kisilik deney
grubu, 30 kisilik kontrol grubu ve 35 kisilik nitel ¢alisma grubu olusturmustur. Veri
toplama araci1 olarak Insanlar Ve Yonetim Akademik Basar1 Testi, insanlar Ve Y&énetim
Bilissel Kavram Testi ve bir yar1 yapilandirilmis miilakat kullanilmistir. Bu calismada,
hazirlanan kavramsal degisim metinlerinin yanilgi oldugu tespit edilen kavramlarla (milli
egemenlik, milli bagimsizlik, demokrasi, yonetim, kamuoyu) ilgili nitel bulgular; se¢me
secilme, oy kullanma, yOnetici se¢me ve yonetim gibi cevaplarindan kamuoyu kavrami
hakkinda milli egemenlik, yonetim ve demokrasi kavramlariyla iliskilendirdikleri
belirtilmistir. Calismada yonetici kavrami ile yonetimi karistirdiklari, yoneticilerin sadece
secilmesi sonucu yonetim isini yaptiklar1 belirtilmistir. Milli egemenlik kavram yanilgisi
olan bireylerin bagimsizlik, 6zgiir yasam, savas kazanma vb. gibi kavramlarla milli
egemenlik kavramini agiklamaya c¢alistiklar1 gozlenmistir. Milli bagimsizlik kavraminda

ise milli egemenlik kavrami ve bagimsizlik kelimeleri ile karistirildigi yorumuna
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ulagilmistir. Calismada bireylerin kavramlari anlama diizeylerini anlama, sinirli anlama,
yanlis anlama ve cevap verememe olarak smniflandirmislardir. Ozellikle bireylerin
kavramlar1 anlama diizeylerinin yanlis anlama diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Calismanin nicel sonuglarina bakildigindan kavram degisim metinleri ve programa dayali
Ogretim uygulamalarinin secilen iinitedeki kavramlara ait kavram testi puanlarinin da
arasinda belirli farkliliklar oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin sz konusu kavramlara ait
test puanlarinda gozlenen bu farkliliklarin kavram degisim metinlerinden kaynaklandig:

sonucuna ulagilmistir.

Demirel’in (2015) gergeklestirdigi ¢alismanin amaci, ortadgretim dgrencilerinin
gazlar konusunun Ogretiminde kavramsal degisim metinleri teknigini kullanmanin,
Ogrencilerin kavramsal degisimleri ve kimya dersine yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisini
arastirmaktir. Ayn1 zamanda calismada cevresel faktorlerin etkisiyle ya da geleneksel
Ogretimden dogabilecek yanlis Ogrenmelerden kaynaklanan kavram yanilgilarinin
giderilmesi incelemektir. Calisma, 6n test - son test, kontrol ve deney gruplu, yar1 deneysel
desenin yer aldig1 ¢oklu metotlara gére yapilmistir. Calismanin uygulama asamasinda
kontrol grubu ile geleneksel 6gretim metoduyla ders islenmesi gerceklestirilirken, deney
grubu ile gazlar konusuna ait kavramsal degisim metinlerine dayali olarak ders islenmistir.
Uygulamada veri toplama araci olarak Gazlar Kavram Testi ve Kimya Tutum Olgegi
kullanistir ve her iki 6lcek de uygulama Oncesi ve sonrast gruplara uygulanmistir.
Aragtirma sonucunda, deney grubunda kavramsal degisimlerinin daha yiiksek diizeyde
gerceklestigi, kontrol grubu 6grencilerinin kimya dersine olan tutumlart degismedigi,
deney grubu o&grencilerinin anlamli yonde ilgilerinin arttig1, derste pozitif tutum

sergiledikleri belirtilmistir.

Eymur (2014) calismasinda 9. sinif 6grencilerinin kimyasal baglar konusunun
ogretiminde kavramsal degisim yaklasimina dayali isbirlikgi 6grenme yontemi,
geleneksel kimya 6gretim yontemini, bireylerin konuyu anlamalar1 ve kimya dersine karsi
tutumlar1 acisindan karsilastirmistir. Calismada Kontrol grubuna geleneksel kimya
Ogretim yaklasimi ile egitim uygulanirken, deney grubuna ise kavramsal degisim

yaklasimina dayali isbirlik¢i 6grenme yontemi uygulanmistir. Uygulama Oncesinde ve
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sonrasinda Kimyasal Baglar Kavram Testi ve Kimyaya Kars1 Tutum Olgegi veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Calismanin sonucunda kavramsal degisim yaklagimina dayali
isbirlik¢i 6grenme yonteminin geleneksel kimya 6gretimi ile karsilastirildiginda kimyasal
baglar ile ilgili kavramlarin anlagilmasinda daha etkili oldugu ifade edilmistir.
Ayrica kavramsal degisim yaklasimina dayali igbirlik¢i 6grenme yontemi 6grencilerin

kimyaya kars1 tutumlarini da olumlu yonde gelistirdigi belirtilmistir.

Topuz (2014), kavramsal degisim yaklagimi ve igbirlikli 6grenme yonteminin,
Ogrencilerin fen basarisina, fen dersine karsi tutumlarina ve kavramlart giinliik yasamla
iligkilendirebilme diizeylerine etkisini arastirmistir. Caligmada kavramsal degisim
yaklagiminin uygulandig: bir deney grubu ile igbirlikli 6grenme yonteminin birlestirme
tekniginin uygulandig1 diger bir deney grubu olusturulmustur. Calismanin sonucunda,
ogrencilerin fen basaris1 ve kavramlar1 glinlik yasamla iliskilendirebilme diizeylerinde
kavramsal degisim yaklagiminin isbirlikli 6grenme yontemine gore olumlu etkilerinin
oldugu ve fen dersine yonelik tutumlar1 iizerinde isbirlikli 6grenme yonteminin daha etkili

oldugu belirtilmistir.

Arikurt’un (2014)¢alismasinda ortaokul 7.sinif 6grencilerinin “Giines Sistemi ve
Otesi: Uzay Bilmecesi” iinitesine yonelik sahip olduklar1 alternatif kavramlarmin
giderilmesine, basarilarina ve astronomiye yonelik tutumlarina kavram karikatiirleri ve
kavramsal degisim metinlerinin etkisi kiyaslanmistir. Arastirmada yar1 deneysel arastirma
yontem kullanilmistir. Calisma da kavram Karikatiirlerin kavramsal degisim metinlerine

oranla alternatif kavramlarin giderilmesinde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Unlii (2014), yaptigi calismada 11. sinif kimya dgrencilerinin ¢oziiniirliik dengesi
konusunu anlamalari bakimindan kavramsal degisim metinleri teknigi ile geleneksel
yonteme dayali 6gretimi ve dgrencilerin kim kiyaslamistir. Bireylerin kimya dersine ve
kavramsal degisim metinlerine kars1 tutumlarini arastirmistir. Caligmada gruplar rastgele
sekilde kavramsal degisim metinleriyle destekli egitim verilen deney grubu; geleneksel
yontemlere dayal1 egitim verilen kontrol grubu olarak belirlenmistir. Veri toplama araci
olarak iki gruba da 0n test ve son test olarak ¢ozlnurlik dengesi testi ve kimya dersine

kars1 tutum Olgegi ile c¢alismadan Once Ogrencilere bilimsel islem beceri testi
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uygulanmistir. Arastirma sonuncunda kavramsal degisim metinleri ile verilen egitim
geleneksel yontemlere dayali egitimle karsilastirildiginda ¢ozeltilerde denge konusuyla
ilgili bilimsel kavramlarin anlasilmasinda daha etkili oldugu ve kavram yanilgililarinin
giderilmesinde daha etkili oldugu ifade edilmistir. Ayrica deney grubu ile kontrol grubu
arasinda kimya dersine karsi tutumlart goz Oniine alindiginda istatistiksel bir farka

ulagilamamustir.

Uyanik’in (2014) ¢alismasinin temel amaci, ilkokul 4. smif fen ve teknoloji
dersinde kavramsal degisim yaklasiminin etkililigini aragtirmaktir. Calismada veri
toplama araglari olarak, kavram yanilgisi belirleme testi, fen bilimleri dersi basar1 testleri
ile tutum ve motivasyon Olgekleri kullanilmistir. Calismada belirlenen {initelerdeki
kavram yanilgilar belirlenerek, deney grubunda uygulanan kavramsal degisim yaklasimi
ile kontrol grubunda uygulanan mevcut fen ve teknoloji dersi 0gretim programinin,
ogrencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesindeki etkililigi incelenmistir. Ayrica,
gruplara uygulanan yontemlerin, Ogrenilenlerin kaliciligir iizerindeki etkisi de
arastirilmistir. Arasgtirma sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin “Kavram Yanilgisi
Belirleme Testi” ve “Viicudumuz Bilmecesini Cozelim” iinitesi ile “Maddeyi Taniyalim”
linitesi basar testleri son-test puanlari, kontrol grubu 6grencilerinin puanlarindan anlaml
bir farka ulasilmistir. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin “Kuvvet ve Hareket”
linitesine ait basar1 testi son-test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olmadig1 sonucuna
ulasilmigtir. Fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lgegi puanlarinda ise deney grubu
lehine anlamh bir fark oldugu belirtilmistir. Calisma genel olarak degerlendirildiginde,
kavramsal degisim metinleriyle yapilan uygulamanin 6grencilerin kavram yanilgilarinin
kalic1 olarak giderilmesinde, kavram basarilar1 ile fen dersi basarilarinin kalici olarak
artmasinda, fen dersine yonelik tutum diizeylerinin yiikselmesinde ve fen 6grenimine

yonelik motivasyon diizeylerinin artmasinda etkili oldugu ifade edilmistir.

Tiirksever (2013), ortadgretim 10.sin1f 6grencilerinin, Cevre ve Toplum 6grenme
alaninda yer alan konulardaki kavramlari anlama diizeylerini ve kavram yanilgilarini
belirlenmeye calismistir. Ayrica kavramsal degisim yaklasiminin, kavram yanilgilarinin

giderilmesindeki etkisini arasgtirmistir. Arastirmada, deneysel yontem kullanilmistir.
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Arastirmaya 48 Ogrenci katilmistir. Deney grubu ile yapilan 6gretimde, kavramsal
degisim yaklagimina uygun olarak kavramsal degisim metinleri ve kavram haritalari
kullanilirken, kontrol grubunda ise programa dayali diger yapilandirmaci yaklasim
yontemleri kullanilarak ders islenmistir. Veri toplamak amaciyla basari testi uygulanmis
ve 0gretmenlerle miilakat yapilmistir. Ayrica sinif i¢i gdézlemde yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ¢evre ve toplum 6grenme alaninda yer alan konularin 6gretiminde, kavramsal
degisim yaklasimina dayali O0gretim yontemleri ve materyallerin kullanilan diger

yontemlere gore daha etkili oldugu ifade edilmistir.

Akbas, Koca ve Cin’in (2012) 9. simif 6grencilerinin hava durumu ve iklim
kavramiyla 1ilgili kavram yanilgilarin1 gidermede kavramsal degisim yaklagiminin
etkililigi arastirdig1 ¢alismada, hava durumu ve iklim kavramlarma iliskin yanilgilar
gidermek amaciyla kavramsal degisim metinleri ve kavram haritalar1 kullanilmistir.
Calismanin sonucunda kavramsal degisim yaklagiminin geleneksel yontemden daha

basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akpinar (2012), calismasinda kavramsal degisim metinlerinin 6grenci erisisine
etkisini aragtirmistir. Calismada 9. sinif O6grencilerine baglam temelli yaklasimla SE
modeline gore 8 haftalik Kuvvet ve Hareket Unitesi siirecinde ¢esitli metinler ile
uygulama yapmistir. Bu uygulama ile kavramsal degisim metinlerinin 6grenci erisisine
etkisini klasik metinlerle karsilastirmigstir. Bu arastirmada karma metot yontemini
kullanmistir. Arastirmada veri toplam araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formunu
ve erisi testlerini kullanmistir. Arastirmada 9. simif Kuvvet ve Hareket Unitesinde baglam
temelli yaklasimla hazirlanmis 5E modelindeki bir 6gretim siirecinde kullanilan
kavramsal degisim metinlerinin 68renci erisisine olumlu etkisi oldugunu belirtmistir.
Ancak, kavramsal degisim metinleri klasik metinlerle karsilastirilarak incelendiginde

hangi metin tiirliniin daha etkili oldugu konusunda kesin bir sonuca ulagamamagtir.

Sar1 Ay (2011), calismasinda ‘Maddenin Halleri ve Is1’ iinitesinin ‘Is1 ve Sicaklik’
konusunda yer alan kavram yanilgilar iizerinde, kavramsal degisim yaklasimi igerisine
giren kavramsal degisim metinlerinin etkisini arastirmistir. Arastirmasini 8. Sinifta

ogrenimine devam eden 40 6grenci gerceklestirmistir. Arastirma deneysel yontem gore
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yirltilmistir. Veri toplama araci olarak, c¢esitli arastirmacilarin hazirladigr ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen kavram basari testi ve gorlisme formu kullanmistir.
Aragtirmasinda deney grubuna uygulanan kavram yanilgilarmi gidermeye yonelik
uygulanan kavramsal degisim metinleri ile birlestirilmis deney yontemi, 0grencilerin
kavram basart testi erisilerini anlaml1 diizeyde arttirdigini belirtmistir. Gruplara uygulanan
On test ve son test sonuclarina gore kavram Ogrenimi ilizerinde kavramsal degisim
yaklasiminin, geleneksel yaklasimdan daha etkili sonuglar verdigi ifade edilmistir. Ayrica
kavramsal degisim metinleri ile 68retime iliskin 6grenci g, oriislerinin olumlu oldugu da

¢alismanin sonuglar1 arasindadir.

Kilingoglu’nun (2011) ¢aligmasinda amag, ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersinde yer alan harita, dl¢ek, hava durumu, iklim ve konum kavramlariyla ilgili
kavram yanilgilarint belirlemek ve bu yanilgilarin giderilmesinde kavramsal degisim
yaklasimina dayali hazirlanan metinlerin etkililigini ortaya koymaktir. Arastirma, yari
deneysel modele gore yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda, harita, 6lgek, konum, iklim,
hava durumu kavramlariyla ilgili 6grencilerde var olan kavram yanilgilarinin
giderilmesinde ve basarilarinda, kavramsal degisim yaklasimina dayali 6gretimin ve
materyallerin programa dayali 6gretim etkinliklerine gore daha etkili oldugu

belirlenmistir.

Armagan Oner’in (2011) yaptig1 calismada, meta analiz yontemini kullanarak
kavramsal degisim metinlerinin akademik basar1 lizerindeki etkililigi ve gesitli calisma
karakteristiklerinin etkisinin ortaya ¢ikarilmaya ¢alismistir. Calismada yayinlanmis ve
yaymlanmamis 42 calisma incelenmistir. Bu c¢alisma sonucunda kavramsal degisim
metinlerinin, geleneksel O6gretim yontemine gore daha etkili oldugu bulunmustur.
Calismalarin uygulandigr konu alanina gore daha c¢ok kimya alaninda ve lniversite
diizeyinde bulunmustur. Calismalarda anlamli farkliligin ise 6grenci basarisi diizeyinde

oldugu tespit edilmistir.

Demirbas ve digerleri (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢6zelti konusunda fen
bilgisi Ogretmenligi 3. smf Ogrencilerinin kavram yanilgilarinin  giderilmesinde

kavramsal degisim metinleri ile geleneksel yontemin etkililigi karsilastirilmistir. Calisma
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On test- son test kontrol gruplu modele gore yapilmistir. Calisma sonunda ¢ozeltiler
konusundaki kavramsal yanilgilarin giderilmesinde, kavramsal degisim metinlerinin

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

Akbas ve Gencturk (2011), calismasinda ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin hava
basinct konusundaki kavram yanilgillarinin  giderilmesinde kavramsal degisim
yaklasiminin etkinligi tespit edilmeye calisilmistir. Calisma, yar1 deneysel yonteme gore
tasarlanmistir. Calismada basing konusunun Ogretiminde, deney grubunda kavramsal
degisim metinleri ve kavram haritalar1 kullanilirken, kontrol grubunda ise konu geleneksel
Ogretim yontemleriyle islenmistir. Calisma sonucunda kavram anlama basarist agisindan
On testte gruplar arasinda (deney ve kontrol) istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamuistir. Son test ortalama puanlar1 agisindan, kavram anlama basarisi agisindan
deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu gézlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
basing konusunun Ogretiminde ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde, kavramsal
degisim yaklasimina dayali 6gretim yoOntemlerinin ve materyallerinin geleneksel
yontemlere gore daha etkili oldugu ifade edilmistir.

Cinici  (2010) tarafindan yapilan “Kavramsal Degisim Yaklagimina Dayali
Isbirlikli ve Bireysel Ogrenme Etkinliklerinin 9. Siif Ogrencilerinin Diflizyon Ve Osmoz
Kavramlarint Anlamalarina Ve Biyolojiye Kars1 Tutumlarina Etkisi” adli ¢aligmasinda 9.
siif 6grencilerinin difiizyon ve osmoz kavramlarini anlamalari ve alternatif kavramlarinm
gidermeleri lizerine kavramsal degisim yaklasimina dayali igbirlikli ve bireysel 6grenme
aktivitelerinin etkilerini incelenmis ve geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirmistir.
Ayrica calismada kullandigi li¢ Ogretim yOnteminin, &grencilerin biyolojiye karsi
tutumlar1 {izerine etkisini arastirmustir. iki deney ve bir kontrol grubundan olusan yar
deneysel desenle calismasini yiiriitmiistiir. Calisma sonucunda kavramsal degisim
yaklagimina dayali yontemlerin, geleneksel yontemlerden daha basarili oldugu ve
kavramsal degisim yaklasimina dayali isbirlik¢i 6grenmenin bireysel 6grenmeden daha
etkili oldugu tespit edilmistir. Kavramsal degisim yaklasimina dayali yontemlerin

tutumlari olumlu etkiledigi de ¢calismanin diger bir sonucudur.
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Uzun (2010), ortaokul 7. Sinif 6grencileri ile yaptigr calismasinda kavramsal
degisim stratejilerine dayali etkinliklerle “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” adli konuda
Ogrencilerin kavramlar1 anlama diizeylerini, basar1 giidiilenmelerini, problem c¢ozme
becerilerini ve fen teknoloji dersine yonelik tutumlarini incelemistir. Bu arastirmada
yapilandirmaci yaklasimin 5E modeline gore kavramsal degisim stratejisindeki etkinlik
ve materyaller hazirlanmis ve deney grubuna uygulanmistir. Kontrol ile fen teknoloji
Ogretim programi dogrultusunda dersler islenmistir. Uygulamalar 6ncesinde ve sonrasinda
her iki gruba kavram testi, basar1 giidiisii 6l¢egi, fen teknoloji tutum Olgegi ve problem
¢ozme berileri dlgegi uygulanmistir. Daha sonra gruplardan 6grencilerle goriismeler
yapilmistir. Arastirma sonucunda kavram anlama ve basar1 giidiileri agisindan gruplar
arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Problem ¢ézme ve fen teknoloji tutumlari

acisinda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.

Durmus’un (2009) amaci, kavramsal degisim metinleri ve deney yonteminin
akademik basariya etkisini ve kavram yanilgilarini gidermede etkili olup olmadigini,
Ogrenilecek olan kavramlarin kalici olarak kazanmilip kazanilmadigini arastirmaktir.
Calismada ilkokul 4. Siif 6grencilerinin “Madde ve Doniigiim” {initesinde konular temel
alinarak ii¢ ayr1 ¢alisma grubu olusturulmustur. Bu gruplardan ikisi deney bir de kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Uygulama 6ncesinde gruplara on test uygulanmigtir. Deney
gruplarindan birincisi ile konular deneyler yapilarak, ikinci grupla ise konular kavramsal
degisim metinleri kullanilarak islenmistir. Kontrol grubu ile geleneksel yontemlerden biri
olan diiz anlatim yontemi ile konular islenmistir. Uygulamalar sonrasinda gruplara son
test yapilmistir. Calisma sonucunda deney yonteminin ve kavramsal degisim metinlerinin,
geleneksel yontemlere gore kavram yanilgilarini gidermede daha basarili oldugu ve
kalicilig1 daha fazla agladig belirlenmistir. Arastirmada kullanilan iki alternatif 6gretim
yontemi arasinda kavram yanilgilarinin giderilmesi, 6grencilerin basarili olmasi ve

ogrendiklerinin kalict olmas1 bakimindan énemli bir fark olmadigi da belirtilmistir.

Giirbiiz  (2008) tarafindan yapilan calismanin amacit kavramsal degisim
metinlerinin, ilkdgretim 6. sinifta 6grenim goren dgrencilerin 1s1 ve sicaklik konusundaki

kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisini belirlemektir. Arastirma da uygulama oncesi



53

deney ve kontrol gruplarina yapilan ontest kavram basari sonuglari arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Uygulama sonrasi yapilan kavram basari testi sonucunda deney
grubunda olan 6grencilerin basarisinin, kontrol grubundaki 6grencilerin basarisindan
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, konu ile ilgili kavramlarin anlasilmasinda
kavramsal degisim metinlerinin etkinligini esas alan 6gretim yonteminin, geleneksel

yontemlerin kullanilmasindan daha etkili oldugunu gostermektedir.

Akbas (2008), calismasinda 9. smif 6grencilerinin iklim konusundaki kavram
yanilgilarini belirlemek ve bu yanilgilarin giderilmesinde kavramsal degisim yaklasimina
dayali 6gretimin etkinligini, geleneksel 6gretim yontemleri ile karsilagtirmistir. Calismada
yart deneysel yontem kullanilmistir. Deney grubu ile kavramsal degisim metinleri ve
kavram haritalar1 ile konu islenmistir. Kontrol grubu ile geleneksel yonteme gore konu
islenmistir. Uygulama oncesi gruplara yapilan kavram anlama testi sonuglarinin anlaml
bir fark gostermedigi tespit edilmistir. Uygulama sonrasi yapilan test sonucuna gore ise
kavramsal degisim yaklasimina dayali yontemlerin, geleneksel yontemlere gore daha

etkili oldugu tespit edilmistir.

Cayct (2007), smif 6gretmeni adaylar ile yaptig1 ¢alismada kavramsal degisim
metinlerinin kavram 6grenimi tizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirma on test- son test
kontrol gruplu modele gore yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda kavram ogrenimi
tizerinde kavramsal degisim yaklasiminin, geleneksel yaklasima oranla daha basarili
sonuglar verdigi ve basarinin kalicilig iizerinde kavramsal de8isim yaklagiminin etkili

oldugu belirtilmistir.
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4. YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

Calismada karma yontem arastirmasi kullanilmistir. “Karma yontem arastirma;
aragtirmact veya arastirma ekibinin, anlama ve dogrulamanin genisligi ve derinligi
amactyla nitel ve nicel arastirma yaklagimlarin bilesenlerini birlestirdikleri bir aragtirma
tiradir”’ (Johnson ve digerleri, 2007; Akt. Creswell, Clark, 2015: 4). Karma ydntem
arastirmasi, nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin biitiinlestirilmesi ile olusturulmustur.
Karma yontemde nitel ya da nicel yontemi tercih etmek yerine iki yontemi ¢alisarak en
iyi sekilde harmanlama yapilmaktadir (Kocaman Karoglu, 2016). Johnson ve
Onwuegbuzie’e (2004) gore karma yontemler arastirmasi bir grup aragtirmacinin nicel ve
nitel arastirmanin teknikleri, yontemleri, yaklagimlari, kavramlar1 veya dilini tek bir
arastirma karmasi veya karma hale getirmesidir (Akt. Clark ve Ivankova, 2018). Karma
yontemin temel amaci, iki yontemi kullanmaktan ¢ok iki yontemin giiglii yanlarini bir
araya getirmektir (Kocaman Karoglu, 2016). Arastirmalarda karma yontem arastirmalart;
tamamlama, dengeleme, agiklama, arag gelistirme, goriis ¢esitliligi gibi nedenlerle tercih
edilmektedir (Bryham, 2006; Creswell ve Clark,2015; Clark ve lvankova, 2018). Karma
yontem aragtirmalari ile geleneksel nitel ve nicel aragtirmalarin farkinda olarak, daha fazla
bilgi veren, biitlinsel, faydali, dengeli sonuglara ulasilmaktadir (Kocaman Karoglu, 2016).
Bu aragtirmada karma yontem arastirmasinin tercih edilmesinin nedeni, arastirilacak
kavramlara iligkin fenomenlerin tespit edilmesi ve arastirmada kullanilacak &gretim

materyallerinin ve 6lgme araglarinin gelistirilmesidir.

Bu aragtirmada karma yontem arastirmasi desenlerinden kesfedici sirali desen
kullanilmistir. Bu desen iki asamal1 bir desendir. Bu desende 6nce nitel asama ile konu
kesfedilir. Ardindan nicel asamaya gecilir. Bu zincirleme desenin bir¢ok uygulamasinda,
arastirmaci nitel sonuglara dayali olarak olusturulan asamalar arasinda orta adim olarak
bir ara¢ gelistirir ve bu araci nicel veri toplarken kullanir. Bu nedenle bu desen arag
gelistirme deseni ve takip eden nicel desen olarak da bilinmektedir (Creswell ve Clark,

2015: 94). Ayrica bu desen arastirmaya iliskin uygun 6l¢me aract mevcut degilse, bicimler



55

belirli degilse ve aragtirmaya rehberlik eden c¢alismanin veya kuramin olmadigi

durumlarda kullanilmaktadir (Creswell ve Clark, 2015: 94).

Aragtirmada karma yontemin yaninda, karma yontemle birlikte kullanilan 6n test-
son test kontrol gruplu deneme modeli de kullanilmistir. Deneme modelleri dogrudan
arastirmact kontrolii altinda, gézlenmek istenen bulgularin {iretilmesi ile neden sonug
iliskilerini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. Deneme modeli bir karsilastirma igerir.
Bu karsilastirma, bir seyin kendi i¢indeki degisimi ya da baska bir sey ile arasindaki
ayrimin karsilastirmasi anlamina gelmektedir (Karasar, 2008).

4.2. Calisma Grubu
Aragtirmanin nitel veri toplama grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Malatya iline baglhh 3 devlet okulunda 6grenim goren 40 ilkokul 4. smif 6grencisi

olusturmaktadir.

Arastirmanin nicel veri toplama grubunu 2017- 2018 egitim-6gretim yilinda
Malatya iline bagli 4 devlet okulunda 6grenim goéren 200 ilkokul 4. Simif 6grencisi

olusturmaktadir.

4.3. Veri Toplama Araci

Aragtirma verilerinin elde edilmesinde, hem nitel hem de nicel veri toplama
araglart kullanilmistir. Arastirmanin nitel verileri toplanmasinda kullanilan 6lgme araci
dokiman analizleri dogrultusunda “cografi kavramlar yari yapilandirilmis goériisme
formu” olusturulmustur. Bu form iki kistmdan olugmaktadir. Birinci bdliimde, 6grencilere
iliskin kisisel bilgiler (EK-1/1. BOLUM) yer almaktadir. ikinci boliimde, ilkokul 4. Sinif
sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan cografi kavramlara iliskin olusturulmus yar

yapilandirilmis sorular (EK1/2. BOLUM) yer almaktadir.
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Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda 6n test ve son test dlgme araci olarak
iki adet kavram basar1 testleri kullanilmistir. Bu Olgme araglari, dort boliimden
olusmaktadir. Birinci béliimde, dgrencilere ait kisisel bilgiler (EK —2.3/1. BOLUM) yer
almaktadir. Ikinci béliimde cografi kavram yamilgilarina iliskin ¢oktan se¢meli sorular
(EK -2.3/2. BOLUM) yer almaktadir. Ugiincii boliimde cografi kavramlara iliskin bosluk
doldurma sorular1 (EK-2.3/3. BOLUM) yer almaktadir. Dérdiincii boliimde ise dogru
yanlis sorular1 (EK - 2,3./4. BOLUM) bulunmaktadir.

4.3.1. Goriisme Formu

[lkokul 4. Smmif &grencilerinin “Insanlar, Yerler ve Cevre” adli iinitede yer alan
cografi kavramlar ile ilgili algilar1 tespit etmek amaciyla kavram anlama formu
olusturulmustur. Bu form olusturulmasinda literatiirde yer alan ¢alismalar ve uzman

goriisleri dikkate alinmistir.

4.3.2. Kavram Basan Testleri
Calismada veri toplama amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen kavram basari

testinin gelistirilme siireci bu boliimde agiklanmastir.

Calismaya katilan ilkokul 4. Smf dgrencilerinin “Insanlar, Yerler ve Cevre” adli
tinitedeki kavram yanilgilarinin giderilmesinde kullanilan yontemin etkililigini tespit etme
amaciyla kavram basar1 testi hazirlanmistir. Hazirlanan kavram bagari testi 4 boliimden
olusmaktadir. Birinci béliimde katilimecilarin demografik bilgiler ile ilgisi sorularin yer
aldig1 “kisisel bilgiler” boliimii yer almaktadir. Ikinci béliimde ise 6grencilerin kavram
yanilgilari ile ilgili goktan segmeli test maddeleri yer almaktadir. Ugiincii bliimde kavram
yanilgilari ile ilgili dogru- yanlis ve bosluk doldurma seklinde olusturulmus test maddeleri

yer almaktadir.

Kavram Basar1 Testi gelistirilirken bireylerin kavram algilar1 temel alinmistir.
Kavram Basar1 Testinin gelistirilme siirecinde oncelikle kavram testinin ilk boliimiini

olusturan ¢oktan se¢meli kistm uzman goriisii dogrultusunda arastirmaci tarafindan
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sekillendirilerek kavram basar1 testi olarak kullanilmigtir. Bu test ile kavram yanilgisi
testine ait madde giigliik ve ayirt edicilik degerleri ortak alinmistir. Kavram basari testinin

degerlendirilmesi ise dogru cevap “1” puan, yanlis cevap “0” puan seklinde yapilmistir.

Tablo 3: On test Kavram Basar: Testinin Madde Giicliik ve Aywrt Edicilik Giivenirlik

Degerleri
Madde Madde Guglik Derecesi Madde Ayirt Edicilik
P) Derecesi

(D)
1. .95 .33
2. .85 .33
3. 45 A4
4, .60 .22
5. 75 .33
6. .55 44
7. 40 .22
8. .55 .33
9. .25 .22
10. .45 .22
11. .45 .22
12. .45 .33
13. .40 .33
14, .30 .33
15. 75 44
16. .50 .33
17. .55 .33
18. .70 .33
19. .70 A4
20. .55 44
21. .35 44
22. .35 .55
23. .65 .33
24, .35 44
25. .55 .55

)
IS

.35 .33
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217. .30 .33
28. .30 44
29. 75 .55
30. .70 .33
31. .25 44
32. .60 .33
33. .80 .33
34. .95 .33
35. 45 .33
36. .35 .33
37. .65 44
38. 75 .33
39. .20 .33
40. 75 44

Test ilgili yapilan madde analizi sonucunda kavram basari testinin aritmetik
ortalamasimin (X=22.05), standart sapmasinin (S= 6.078), minimum dogru cevap
sayisinin 11, maksimum dogru cevap sayisinin 27, ortalama giicliigiiniin 0.55, ortalama
ayirt ediciliginin ise 0.36 oldugu goriilmiistiir. On uygulamada testin KR-20 glivenirlik
katsayis1 0.79 olarak bulunmustur. Madde istatistikleri ile yapilan gilivenirlik
hesaplamalar1 i¢cin pek c¢ok istatistiksel formiil gelistirilmis olmakla beraber “Kuder-
Richardson 20” en ¢ok kullanilan formiillerdendir (Karasar, 2008: 150) ve bir test
maddesine verilen cevaplar 1 (dogru), 0 (yanlis) seklinde puanlandiginda kullanilir
(Biyiikoztiirk ve digerleri, 2008: 109). KR-20 giivenirlik katsayisinin, 50 maddenin
altindaki bir test i¢in 0.50 ilizerinde olmasi yeterlidir. Bu acidan aragtirmada kullanilan
testin KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.79 oldugu disiiniildigiinde bagari testinin

giivenirlik katsayisinin yiiksek oldugu soylenebilir.
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Tablo 4: Son Test Kavram Basar: Testinin Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik Grivenirlik

Degerleri
Madde Maddde Gugluk Derecesi Madde Ayirt Edicilik Derecesi

(P) (D)
1 .75 44
2. .70 .33
3. .85 .33
4. .70 .33
5. .70 44
6. .35 .33
7. .85 33
8. .55 .55
9. .30 .33
10. .40 .33
11. .45 .33
12. .65 .33
13. .85 44
14, .25 .33
15. .65 .33
16. .30 .33
17. 75 44
18. .75 .33
19. 40 .33
20. .85 22
21. .55 .22
22. .20 .22
23. .60 .33
24, .90 .33
25. .30 .33

26. .30 44
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27. .25 .22
28. .50 .22
29. 40 .22
30. .65 .33

Son test kavram basar1 testinin madde analizi sonucunda; testin aritmetik
ortalamasinin (X=16.70), standart sapmasinin (S= 6.075), minimum dogru cevap
sayisinin 3, maksimum dogru cevap sayisinin 26, ortalama giicliigiiniin 0.55, ortalama
ayirt ediciliginin ise 0.33 oldugu goriilmiistiir. On uygulamada testin KR-20 giivenirlik
katsayist 0.86 olarak bulunmustur. Bu agidan arastirmada kullanilan testin KR-20
giivenirlik katsayisina gore basar1 testinin giivenirlik katsayisinin yiiksek oldugu

soylenebilir.

Literatiire gére madde giicliik indeksi ile ilgili olarak basar1 6l¢en testlerin madde
giicliik ortalamast 0.50 civarinda olmalhidir (Bayrak¢eken, 2008). Bu baglamda
arastirmada kullanilan 6l¢gme araclarinin madde giicliik ortalamalar1 6n test ve son test
kavram basari testleri i¢in 0.55 olarak bulunmustur. Madde giigliik ortalamasi agisindan

arastirmada kullanilan her iki testin uygun ve kullanilabilir oldugu s6ylenebilir.

Literatiirde madde ayiricilik indeksi 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri
ayirt etme derecesinin 1yi oldugu; ancak zorda kalinan durumlarda 0.20 ile 0.30 arasinda
kalan maddelerin diizeltilerek teste alinabilecegi ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2004:
165). Bu agidan basar1 testlerinin ortalama ayirt ediciliginin 6n test kavram basar1 testi
icin 0.36, son test kavram basari testi i¢inse 0.33 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
kavram basar testinde yer alan maddelerin bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenciyi ayirt

edebilme derecesi iyi olarak ifade edilebilir.

Bagar1 testi gelistirme siirecinin son asamast basari testine son seklinin
verilmesidir. Bu agsamada madde analizi sonucunda elde edilen veriler 1s181nda kavram

basari testinde gerekli diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir (EK 2 ve EK 3).



61

4.3.3. Kavramsal Degisim Metinlerinin Olusturulmasi

Kavramsal degisim metinleri, bireyin var olan eksik ve yanlis bilgilerin dogru
bilimsel bilgilerle degistirilmesine kullanilan metinlerdir. Calismada kullanilan kavramsal
degisim metinleri olusturulmadan Once arastirmanin nitel bulgular1 ve literatiirdeki
calismalar dogrultusunda her bir kavram i¢in birbirinin yerine sik¢a kullanilan kavramlar
belirlenmistir. Belirlenen kavramlar dogrultusunda 6rnek kavramsal degisim metinleri
olusturulmustur. Bu metinler, 3 simf 6gretmeni ve 3 ilkokul 6grencisinin goriisleri
dogrultusunda diizenlenmistir. Arastirmaci tarafindan alinan goriisler dogrultusunda

kavramsal degisim metinleri gorsel 6gelerle desteklenmistir.

4.4, Verilerin Toplanmasi

4.4.1. Nitel verilerin toplanmasi
Arastirmanin nitel verileri ilkokul 4. Sinifa 6grenimine devam eden 40 6grenci ile
birebir yapilmis olan goriismeler yapilarak toplanmistir. Verilerin toplanmasi ile ilgili

izinler ekte belirtilmistir (EK 4).

4.4.2. Nicel verilerin toplanmasi

Arastirmada nicel veriler uygulama ve uygulama sonrasinda yapilan kavram basari
testleri ile Ol¢iilmiistlir. Arastirmanin uygulama 8 haftalik bir siirecten olusmaktadir.
Siirecin birinci ve sekizinci haftasinda gruplara kavram basari testleri uygulanmistir. On
test uygulamasindan sonra deney grubu kavramlarin 6gretilmesinde kavramsal degisim
metinleri ile dersler islenmistir. Kontrol grubunda ise derslerin iglenmesi programa dayali

Ogretim yontemleri ile islenmistir.

4.5. Verilerin Analizi
Nitel ve nicel arastirma verilerinin bir arada kullanildig1 karma yontem olan bu
aragtirmada, calisma sonucunda toplanan verilerin hangi yontemler kullanilarak analiz

edildigi agiklanmistir.
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4.5.1. Nitel Verilerin Analizi

Goriisme yoluyla elde edilen nitel verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz ve
icerik analiz teknigi kullanilmaktadir (Basg1, 2012). Betimsel analizde, goriisiilen ya da
g6zlenen bireylerin goriislerine sik sik yer verilerek dogrudan alintilar yapilmaktadir
(Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Betimsel analizin
amaci, elde edilen nitel verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis seklini okuyucuya
sunmaktir. Analizi sirasinda elde edilen veriler, sistemli ve acik bir sekilde betimlenir,
daha sonra yapilan betimlemeler agiklanir ve yorumlanir. Betimsel analiz, ¢ergeve
olusturma, tematik cergeveye gore verilerin iglenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi asamalarindan olusmaktadir (Biiylikdztiirk ve digerleri, 2008). Betimsel
analiz ile yorumlanan veriler her tema ve kavrami ortaya koyamadigindan icerik analizi
ile de veriler analiz edilebilir.

Icerik analizi ile birbirine benzeyen veriler, belli temalar ve kavramlar
cergevesinde bir araya getirilerek, organize edilerek yorumlanmaktadir. Bu islemin
gerceklestirilmesindeki amaclar; yanlilig1 azaltmak, giivenirligi artirmak, , ortaya ¢ikan
tema ve kategoriler arasinda karsilastirma yapabilmek gibi olanaklara sahip olmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmada, 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen

verilerin ¢6ziimlenmesinde, igerik analiz teknigi de kullanilmastir.

4.5.2. Nicel Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarina uygulanmis olan 6n test ve son test kavram basari
testlerinden elde edilen verilerin analizi i¢in iliskisiz 6rneklemler t testi, iligkili 6rnekler
t testi, aritmetik ortalama (x), standart sapma (s), frekans (f) kullanilmistir. Elde edilen
verilerin yorumlanmasinda 0.01 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir. Verilerin istatiksel

analizleri SPSS 24.0 paket programi kullanilarak yapilmistir.
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5. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde aragtirma siirecinde elde edilen veriler ayrintili olarak analiz

edilmeye c¢alisildi. Ayrica tablo gibi tekniklerden de yararlanilmastir.

5.1. Arastirmanin Nitel Boliimii ile Tlgili Bulgular

Bu arastirmanin nitel bulgulari, Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriisgmeden elde edilen sonuglar tablolar seklinde verilerek yorumlanmistir. Tablolarda

goriismeden ¢ikan kod v kategorilerin tanimlar1 yapilmis ve ka¢ 6grencinin bu tanimi

kullandigina iliskin frekanslar kodlarin karsisina yazilmaistir.

Tablo 5: Yon Kavramimn Algilanist Ile Iigili Kod ve Kategoriler, Tamimlar, Frekanslar

ve Frekans Ylzdeleri

Kod ve Kategoriler Tamm f %
Y 6niimiizii; Kuzey, Dogu, Bati ve Gliney Olarak

Ana yon Bildigimiz Ana Yénlerle ifade Ederiz 33 825

Ara yon Ana yonler arasinda kalan yonler ise ara yondir 9 22,5

Yer Yo6n ile bulundugumuz yeri anlatiriz 13 325
Kayboldugumuzda yolumuzu bulmak i¢in

Yol yonlerden faydalaniriz. 7 17,5

Pusula Pusula icerisindeki semboller 8 20
Pusula, Karinca Yuvasi, Agactaki Yosun vb.

Yo6n bulma yontemi Yontemlerle Yonumuzu Buluruz 11 275

Tablo 5’e gore dgrencilerin % 82,5’1 yon kavramini ana yon olarak diistinmiistiir.

Yapilan goriismede 6grencilerin yon denildiginde ana yonleri diisiinmelerinin sebebini ise

“Yoniimiizii; kuzey, dogu, bati ve giiney olarak bildigimiz ana yénlerle ifade ederiz.’

seklinde belirtmislerdir.

’

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 32,5’1 yon kavramini yer olarak diisiinmiistiir.

Ogrencilerin yonii, yer olarak belirtmelerinin nedenini “Yén, bulundugumuz yeri ifade
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eder.” seklinde aciklamislardir. Ogrencilerle yapilan goriismede dgrencilerin % 27,5’
yon bulma ydntemi olarak diisiinmiistiir. Ogrenciler yonii, yon bulma ydntemi olarak
diistinmelerinin nedenini ise “Pusula, karinca yuvasi, agactaki yosun vb. yontemlerle
yoniimiizii buluruz.” seklinde agiklamislardir. Yon kavramini 6grencilerin % 22,5°1 ara
yon belirtmistir. Ogrencilerin yonii, ara yon olarak belirtmelerinin nedenini “Yénler, ikiye
ayrilir bunlarda bir tanesi de ara yondiir. Ara yénler, ana yonler arasinda kalan

yonlerdir. Kuzeydogu, giineybati gibi.” olarak agiklamiglardir (Tablo 5).

Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin % 17,51 yon kavramini yol olarak
diisiinmiistiir. Ogrenciler, “Kayboldugumuzda evimize giden yol veya bir yere
gidecegimizde kullanacagimiz yola yon denir.” seklinde yon kavramini agiklamislardir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin % 20°si yon kavramini pusula olarak diislinmiistiir.
Ogrencilerin yonii, pusula olarak belirtmelerinin nedenini “Yén, pusula icerisindeki

sembollerdir.” seklinde ac¢iklamislardir (Tablo 5).

Tablo 6: Pusula Kavraminin Algilanisi Ile Ilgili Kod ve Kategoriler, Tamimlar, Frekanslar

ve Frekans Yuzdeleri

Kod ve Kategoriler Tanim f %

Yo6n bulmaya yarayan ara¢ Pusula ile yoniimiizii kolaylikla bulabiliriz 38 95
Pusula miknatisi ve kirmizi bir ibresi olan

Miknatish bir alet alettir 2 5

Ogrencilerin % 95’i pusulay1 kavramini yon bulmamiza yarayan bir arag olarak
diistinmiistiir. Yapilan goriismede Ogrencilerin pusula denildiginde miknatish bir aleti
diisiinmelerinin sebebini ise “Pusula ile yoniimiizii kolaylikla bulabiliriz.” seklinde
belirtmislerdir. Pusula kavramini &grencilerin % 5’1 Miknatis olarak diistinmiistiir.
Ogrencilerin pusulay1, yon bulmaya yarayan bir alet olarak belirtmelerinin nedenini

“Pusula miknatist ve kirmizi bir ibresi olan alettir.” seklinde agiklamiglardir (Tablo 6).
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Tablo 7: Kroki Kavramimin Algilanisi Ile Ilgili Kod ve Kategoriler, Tanimlari, Frekanslar

ve Frekans Ylzdeleri

Kod ve Tanim f %
Kategoriler

Kusbakis1 Kroki, bir yeri yukaridan bakip 44 110
goérandm cizmektir. Buna da  kugbakisi

goriniam denilir.

Kabataslak Kroki belli bir 6lci  olmadan 22 5

Cizim kabataslak cizilir 5

Harita Kroki de harita gibi gidecegimiz yeri 2 5
bulmamizi saglar

Sekillerle Krokide Ev, Hastane vb. I¢in Sekiller 12 30

Gosterim Kullaniriz

Ogrencilerin %110°u kroki kavramini kusbakis1 goriiniim olarak diisiinmiistiir.
Yapilan goriismede 6grencilerin kroki denildiginde kusbakisi goriiniimii diistinmelerinin
sebebini ise “Kroki, bir yeri yukaridan bakip ¢izmektir. Buna da kusbakisi goriiniim
denilir.” seklinde belirtmiglerdir. Kroki kavramini 6grencilerin % 55’1 kabataslak ¢izim
olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin krokiyi, kabataslak c¢izim olarak belirtmelerinin
nedenini “Kroki, belli bir 6l¢ii olmadan kabataslak ¢izilir.” seklinde agiklamiglardir
(Tablo 7).

Tablo 7°ye gore kroki kavramini 6grencilerin % 30’u sekillerle gosterim olarak
diisiinmiistiir. Ogrencilerin krokiyi, sekillerle gdsterim olarak diisiinmelerinin nedenini

’

“Krokide ev, hastane vb. icin sekiller kullaniriz.” seklinde aciklamislardir. Kroki
kavramimi &grencilerin % 5°i harita olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin krokiyi, harita
olarak diisiinmelerinin nedenini “Kroki de harita gibi gidecegimiz yeri bulmamizi

saglar.” seklinde agiklamislardir.
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Tablo 8: Harita Kavraminin Algilanisi Ie Iigili Kod ve Kategoriler, Tamimlar, Frekanslar
ve Frekans Ylzdeleri

Kod ve Kategoriler Tanim f %

Haritada diinyayr ve dinya Uzerindeki
Dunya ulkeleri goriiruz. 16 40

Kroki Harita ile kroki gibi yolumuzu buluruz 18 45

Harita bir yerin belli bir 6lcliye gore

Olcek kiigtltiilmiis halidir 10 25
Turkiye Harita ulkemizdeki illeri ve ilgeleri gosterir 13 32,5
Yon bulma

yontemi Harita bakarak yontimizi bulabiliriz 23 57,5

Tablo 8’e gore dgrencilerin % 57,5°1 harita kavramim kusbakis1 goriiniim olarak
disiinmiistiir. Yapilan goriismede 6grencilerin harita denildiginde kusbakisi goriiniimii

’

diistinmelerinin  sebebini ise “Haritaya bakarak yoéniimiizii buluruz.” seklinde

belirtmislerdir.

Harita kavrammi 6grencilerin % 45’1 kroki olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin
haritayi, kabataslak ¢izim olarak belirtmelerinin nedenini “Harita ile kroki gibi yolumuzu
buluruz.” seklinde agiklamislardir. Ayrica 6grencilerin % 40’1 harita kavramini Diinya
olarak diigiinmiistiir. Ogrencilerin haritay1, sekillerle gdsterim olarak diisiinmelerinin
nedenini “Haritada diinyayr ve diinya iizerindeki iilkeleri goriiriiz.” seklinde

aciklamiglardir (Tablo 8).
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Tablo 9: Fiziki Harita Kavramimn Algilanisi Ile Iigili Kod ve Kategoriler, Tanmimlar,
Frekanslar ve Frekans Yuzdeleri

Kod ve Kategoriler Tanim f %
Akarsu Akarsular1 gosteren haritadir 12 30
Dag Daglar1 gosteren haritadir. 35 87,5
Ova Ovalar1 gosteren haritadir 19 475

Sehirleri ve sinirlarini gosteren

idari harita haritadir. 14 35

Ogrencilerin % 87,5’i fiziki harita kavramimi dag kavramu iligkili olarak
diisiinmiistiir. Yapilan goriismede 6grencilerin fiziki harita denildiginde dag kavramini
diistinmelerinin sebebini ise “Dagi gosteren haritalar.” seklinde belirtmislerdir. Fiziki
harita kavramini &grencilerin % 47,51 ova olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin fiziki
haritayi, ova olarak belirtmelerinin nedenini “Ovalari Gésteren Haritalardir.” seklinde
aciklamiglardir (Tablo 9). Fiziki harita kavramini 6grencilerin % 35’1 idari harita olarak
diisiinmiistiir. Ogrencilerin haritay1, sekillerle gdsterim olarak diisiinmelerinin nedenini

“Fiziki haritalarda sehirler ve sehirlerin sumirlari gosterilir.” seklinde agiklamislardir

(Tablo 9).

Tablo 10: Bolge Kavramimin Algilanisi Ile Igili Kod ve Kategoriler, Tanimlar, Frekanslar
ve Frekans Yzdeleri

Kod ve Kategoriler Tamm f %

Benzer 0©zellikler gosteren cografi alanlara

Cografi alan bolge denilmektedir. 38 95
Sinirh alan Belli sinirlar1 olan alanlara bdlge denir. 12 30
Sehir Sehirlerin birlesiminden olusan alandir 28 70

Yasakh alan Girilmesi yasak olan alandir 2 5
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Ogrencilerin % 95°i bolge kavramini cografi bir alan olarak diisiinmiistiir. Yapilan
goriismede Ogrencilerin bolge denildiginde cografi bir alan1 diistinmelerinin sebebini ise

’

“Benzer ozellikler gosteren cografi alanlara bélge denir.” seklinde belirtmislerdir
Yapilan goriismede, bolge kavramini Ogrencilerin %70’1 sehirlerle iligkilendirerek
diisiinmiistiir. Ogrencilerin bdlgeyi, sehirlerle iligkilendirmesinin nedenini “Bélge,
sehirlerin birlesiminden olugan alanlardir.” seklinde agiklamiglardir (Tablo10). Boélge
kavramini dgrencilerin % 30’u smurl alan olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin bdlgeyi,

sinirli alan olarak diisiinmelerinin nedenini “Belirli sinirlart olan alanlardir.” seklinde

aciklamislardir (Tablo 10).

Tablo 11: Meteoroloji Kavranmumn Algilams: Ile Ilgili Kod ve Kategoriler, Tanimlar,

Frekanslar ve Frekans Yiizdeleri

Kod ve Kategoriler Tamim f %

Meteoroloji hava durumunu inceleyen bir
Bilim dah bilim dalidir. 9 22,5

Dogal afet Dogal afetleri inceler. 2 5

Meteoroloji, uzayda bulunan gk

GOk cismi cisimleridir 5 12,5
Hava durumu Hava durumunu tahmin eder. 28 70
Hava olay1 Hava olaylarim agiklar 22 55

Hava durumu hakkinda bilgi veren

Kurum kurumdur 3 7,5

Meslek Hava durumunu tahmin eden kisidir. 11 27,5

Ogrencilerin % 70’i meteoroloji kavramin1 hava durumu olarak diisiinmiistiir.
Yapilan goriigmede 6grencilerin bu sekilde diisiinmelerinin sebebini ise “Meteoroloji,
hava durumunu tahmin eder” seklinde belirtmislerdir. Meteoroloji kavramini 6grencilerin

% 55’i hava olayr olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin meteorolojiyi, bu sekilde
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belirtmelerinin nedenini “Meteoroloji, hava olaylarini aciklar.” seklinde aciklamiglardir.
Yapilan goriismeye gore meteoroloji kavramini 6grencilerin % 27,5°1 olarak bir meslek
olarak diisiinmiistiir. Bu sekilde diisiinmelerinin nedenini “Hava durumunu tahmin eden

kisidir.” seklinde agiklamislardir (Tablo 11).

Tablo 12: Hava Olay: Kavraminin Algilanisi Ile Iigili Kod ve Kategoriler, Tamimlar Ve

Frekanslart

Kod ve Kategoriler Tanim f %

Atmosferdeki olaylar ~ Atmosferde meydana gelen olaylardir. 9 22,5
Bir giine ait hava tahminlerine hava

Hava durumu olayimni denir 19 475
Uzun siireli degismeyen hava

iklim durumlaridir. 2 5

Kar Karin yagmasidir. 12 30

Meteoroloji Meteoroloji hava olaylarmni inceler. 4 10
Havanin riizgarli olmasi hava olayma

Ruzgar ornektir. 4 10

Sicakhik Havanin sicakliginin nasil oldugudur. 4 10

Yagmur Yagmurun yagmasidir. 25 62,5

Ogrencilerin % 62,5’i hava olay1 kavramini yagmurla iliskili olarak diisiinmiistiir.
Yapilan goriismede Ogrencilerin  hava olayr denildiginde yagmur kavramini
diistinmelerinin sebebini ise “Yagmurun yagmasi hava olayidir.” seklinde belirtmislerdir.
Aragtirmada yapilan goriismelere gore hava olay1r kavramini 6grencilerin % 47,51 hava
durumu olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin hava olaymi, bu sekilde belirtmelerinin
nedenini “Bir giine ait hava tahminlerine hava olayi denir.” seklinde acgiklamiglardir.
Hava olayr kavramini 6grencilerin % 30°u karla iliskili olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin
hava olayini, bu sekilde diisiinmelerinin nedenini “Kar yagmasit bir hava olayidir.”

seklinde aciklamiglardir (Tablo 12).
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Tablo 13: Hava Durumu Kavraminin Algilanisi Ile Ilgili Kod ve Kategoriler, Tammlar,

Frekanslar: ve Frekans Yuzdeleri

Kod ve Kategoriler Tanmm f %

Dogal afet Hava durumu, dogal afetlerin olugsmasini saglar. 1 25

Havada yagmurun yagmasi, karin yagmasi vb.

Hava olay olmas1 durumuna hava durumu denir. 40 100
Meteoroloji Hava durumu, meteoroloji tarafindan incelenir 8 20

Havanin sicak olup olmamasina hava durumu

Sicakhik denir. 8 20

Hava durumu, televizyonda gosterilen guin ici hava

Tv programi raporudur. 23 575

Tablo 13’e gore dgrencilerin % 100’1 hava durumu kavramini hava olay: iligkili
olarak diislinmiistiir. Yapilan goriismede Ogrencilerin hava durumu denildiginde hava
olayr kavramini diisiinmelerinin sebebini ise “Yagmurun yagmasi, karin yagmasi gibi

durumlar hava durumudur.” seklinde belirtmislerdir.

Ogrencilerle yapilan goriismeye gére hava durumu kavramini 6grencilerin %
57,51 televizyon programi olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin hava durumunu, bu sekilde
belirtmelerinin nedenini “Hava durumu, televizyonda gésterilen giin i¢i hava raporudur.”
seklinde ac¢iklamislardir. Hava durumu kavramini 6grencilerin % 20°si sicaklikla iliskili
olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin hava durumunu, bu sekilde diisiinmelerinin nedenini

“Havamn sicak olup olmama durumudur.” seklinde agiklamiglardir (Tablo 13).
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Tablo 14: Iklim Kavramimn Algilans: Ile Igili Kod ve Kategoriler, Tanimlar, Frekanslar

ve Frekans Yuzdeleri

Kod ve Kategoriler Tanim f %

Hava durumu, bitki tird belli olan

Bolge bolgelerdir. 8 20
Degismeyen Iklim, 40 y1l boyunca degismeyen

durumdur durumlardir. 3 7,5
Hava durumu Bir yere ait hava durumudur 15 37,5

Karadeniz'de asirt yagisin olmasi,

Hava olay1 dogunun kurak olmasidir 25 62,5
Karasal iklim Karasal iklim iklimdir 6 15

Bir yerde ilkbahar, sonbahar, kis ve

Mevsim yazin goriilmesidir. 1 2,5
Sicakhik Bir yere ait hava sicakligidir 15 37,5
Uzun sdrelidir Uzun siireli hava sartlaridir. 6 15

Tablo 14’°e gore 6grencilerin % 62, 5’1 iklim kavramini hava olayi ile iligkili olarak
distinmistiir. Yapilan goriismede Ogrencilerin iklim denildiginde hava olaymni
diistinmelerinin sebebini ise “Karadeniz de asiri yagis olmasi, dogunun kurak olmasidir.”

seklinde belirtmislerdir.

Iklim kavramimm &grencilerin % 37,5°1 sicaklikla iliskilendirerek diisiinmiistiir.
Ogrencilerin iklimi, bu sekilde iliskilendirmesinin nedenini “Iklim, bir yere ait hava
sicakligidir.”  seklinde agiklamislardir. Yapilan goriismeye gore iklim kavramin
ogrencilerin % 37,51 hava durumu olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin iklimi, hava durumu
olarak diistinmelerinin nedenini “Bir yere ait hava durumudur.” seklinde agiklamiglardir

(Tablo 14).
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Tablo 15: Dogal Afet Kavramimn Algilams: Ile Iigili Kod ve Kategoriler, Tanimlar,

Frekanslar ve Frekans Yuzdeleri

Kod ve Kategoriler Tamm f %

Aniden olusan olaylar Dogal afet aniden olusan olaylardir. 2 5

Cig C1g bir dogal afettir 6 15

Deprem Deprem bir dogal afettir 20 50
Dogal afet orman, akarsu, vb.

Dogal unsur Kapsar. 11 27,5
Dogal afetler engellenemeyen

Engellenemeyen olaylar olaylardir 4 10

Hava Havanin giizel olmasidir. 5 12,5

insan etkisi olmayan Insan etkisi olmadan olusan

olaylardir olaylardir. 2 5

Kazalardir Kaza eseri olan olaylardir 4 10
Dogal afetler, kendiliginden olusan

Kendiliginden olusan olaylar olaylardir 18 45

Sel Sel, bir dogal afettir. 7 17,5
Dogal Afetler, Can ve Mal Kaybina

Zarar veren olaylardir Neden Olur. 3 75

Tablo 15’e gore ogrencilerin % 50 si dogal afet kavramini deprem ile iliskili

olarak diistinmiistiir. Yapilan goriismede Ogrencilerin dogal afet denildiginde deprem

kavramini diisiinmelerinin sebebini ise “Deprem, dogal afettir.” seklinde belirtmislerdir.

Dogal afet kavramini1 6grencilerin % 45’1 kendiliginden olusan olaylar olarak

diisiinmiistiir. Ogrencilerin dogal afeti bu sekilde belirtmelerinin nedenini “Dogal afetler,

1

kendiliginden olusur.’

seklinde aciklamislardir. Ogrencilerin % 27,5°i dogal afet
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kavramini dogal unsurla iliskili olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin dogal afeti, bu sekilde

diisiinmelerinin nedenini  “Dogal afet; orman, akarsu vb. kapsar.” seklinde

aciklamiglardir (Tablo 15).

Tablo 16: Deprem Kavramimn Algilamsi Ile Ilgili Kod ve Kategoriler, Tammlar,

Frekanslar ve Frekans Yuzdeleri

Kod ve Kategoriler Tanim f %

Yer sarsintisi Yer sarsintisi 1le deprem olusur 20 50
Fay kirilmasi depreme sebep

Fay kirilmasi olmaktadir 7 17,5
Yerde catlamalarin olmasi depreme

Yer catlamasi sebep verir 7 17,5
Binalarin  yikilmas1  depremin

Binalarin yikilmasi oldugunu gosterir 20 50

Dogal afet Deprem bir dogal afettir 21 52,5

Toprak kaymasi Deprem oldugunda toprak kayar. 5 12,5

Ogrencilerin % 52,5’ deprem kavramini dogal afetle iliskili olarak diisiinmiistiir.

Yapilan goriismede oOgrencilerin  deprem  denildiginde dogal

kavramini

diistinmelerinin sebebini “Dogal afet, depremdir.” seklinde belirtmislerdir (Tablo16).

Tablo 16’ya gore deprem kavramini 6grencilerin % 50’si yer sarsintis1 olarak

diistinmiistiir. Ogrencilerin depremi, bu sekilde belirtmelerinin nedenini “Yer sarsintist ile

deprem olusur.” seklinde aciklamslardir. Ogrencilerin % 50’si deprem kavramim

binalarm yikilmas olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin depremi, bu sekilde diisiinmelerinin

nedenini “Sel, binalarin ytkilmasidwr.” seklinde agiklamislardir.
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Tablo 17: Heyelan Kavramimin Algilamsi lle Iigili Kod ve Kategoriler, Tamimlar,
Frekanslar ve Frekans Yuzdeleri

Kod ve Kategoriler Tanim f %

Cig C18 da heyelana benzeyen bir olaydir 3 7,5

Yerin sallanmast sonucunda yer kayar ve

Deprem heyelan olusur. 4 10
Dogal afet Heyelan bir dogal afettir 28 70
Toprak kaymasi Toprak kaymasi olayina heyelan denir 40 100

Asir1 yagmur yagdiginda toprak yeryliziine

Yagmur tutunamazsa heyelan olusur. 5 12,5

Tablo 17’ye gore 6grencilerin % 100’1 heyelan kavramini toprak kaymasi olarak
diistinmiistiir. Yapilan goriismede Ogrencilerin heyelan denildiginde toprak kaymasi
diistinmelerinin sebebini ise “Topragin kaymas: olayina heyelan denir.” seklinde

belirtmislerdir.

Ogrencilerin % 70 ise heyelan kavramimi, dogal afet kavramu ile iliskilendirerek
diisiinmiistiir. Ogrencilerin heyelani, bu sekilde iliskilendirmesinin nedenini “Heyelan,

bir dogal afettir.” seklinde agiklamiglardir (Tablo 17).

Heyelan kavramini 6grencilerin % 12,5°1 yagmurla iliskili olarak diistinmiistiir.
Ogrencilerin heyelani, bu sekilde diisiinmelerinin nedenini “Asiwr1 yagmur yagdiginda

toprak yeryiiziine tutunamazsa heyelan olusur.” seklinde agiklamiglardir (Tablo 17).
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Tablo 18:Sel Kavramimin Algilams: Ile Iigili Kod ve Kategoriler, Tammlar,
Frekanslar ve Frekans Yuzdeleri

Kod ve Kategoriler Tanmm f %

Asirt  yagmur yagist  sele sebep
Asir1 yagmur olmaktadir 17 42,5

Dogal afet Sel, bir dogal afettir 23 57,5

Sel, ev igyeri gibi yerlerde su baskinina
Su baskini sebep olmaktadir 22 55

Su seviyesindeki artis suyun tagmasina

Suyun yUkselmesi ve selin olugmasina sebep olmaktadir 18 45

Tablo 18’¢ gore Ogrencilerin % 57,51 sel kavramini dogal afet olarak
diisiinmiistiir. Yapilan goriismede 6grencilerin sel denildiginde dogal afet kavramini

diistinmelerinin sebebini ise “Sel, bir dogal afettir.” seklinde belirtmislerdir.

Yapilan goriismeye gore sel kavramini 6grencilerin % 55’1 su baskini olarak
diistinmiistiir. Ogrencilerin seli, bu sekilde iliskilendirmesinin nedenini “Sel, ev ve
isyerleri gibi yerlerde su baskinina sebep olmaktadir.” seklinde agiklamiglardir. Sel
kavramim dgrencilerin % 45°1 su taskini olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin seli, su tagkini
olarak diislinmelerinin nedenini “Su seviyesindeki artis, suyun tasmasina ve selin

olusmasina neden olmaktadiwr.” seklinde agiklamiglardir (Tablo 18).
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Tablo 19: Cig Kavramimn Algilamis: Ile Ilgili Kod ve Kategoriler, Tammlar, Frekanslar
ve Frekans Ylzdeleri

Kod ve Kategoriler Tamm f %
Asir1 kar yagisi Asirt kar yagisi ¢iga sebep olmaktadir 10 25
Dogal afet C18, bir dogal afettir 16 40

C18, dagda karin birlesmesi ile olusan

Kar kutlesi kar kutlesidir 17 42,5

Kar diismesi Dagdan karin diismesi ¢1g denir 17 42,5

Yiiksek yerdeki karin yukardan agagiya
Karin kaymasi dogru kaymasina ¢1g denir 21 52,5

Ogrencilerin % 52.5’i ¢1g kavramini karin kaymasi olarak diisiinmiistiir. Yapilan
goriismede 6grencilerin ¢1g denildiginde karin kaymasi olarak diisiinmelerinin sebebini

ise “Karin yukardan asagiya dogru karin kaymasidir.” seklinde belirtmislerdir (Tablo
19).

Tablo 19’ a gore ¢i1g kavramimi Ogrencilerin % 42,51 kar kiitlesi olarak
diisiinmiistiir. Ogrencilerin ¢181, kar kiitlesi olarak iliskilendirmesinin nedenini “Cig,
dagda karin birlesmesiyle olusan kar kiitlesidir.” seklinde agiklamislardir. C1g kavramini
ogrencilerin % 42’5’1 kar diismesi olarak diisiinmiistiir. Ogrencilerin ¢1g kavramini, bu
sekilde diistinmelerinin nedenini “Karin dagdan diismesidir.” seklinde agiklamislardir
(Tablo 19).

5.2. Arastirmanin Nicel Boliinii Ile flgili Bulgular

Bu bolimde nicel bulgular arastirmaya iki baslik altinda incelenmistir. Birincisi
aragtirmaya katilan Ogrencilerin kisisel bilgilerine iliskin verilerin tablolastirildigi
basliktir. Ikincisi, deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test puanlarina iliskin

verilerin tablolastirildig1 basliktir.
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5.2.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Katihmcilarin Kisisel Bilgileri
Calismaya katilan 6grencilerin kisisel bilgilerine iliskin veriler tablo kullanilarak

degerlendirilip, yorumlanmustir.

Tablo 20: Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyete Gére Dagilimi

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 58 42 100
Kontrol Grubu 43 57 100
Toplam 101 99 200

Tablo 20’ ye gore deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore dagilimlarinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu da gruplar arasinda cinsiyete dagilimlarinin

benzerlik gosterdigini ifade edebiliriz.

Tablo 21: Deney ve Kontrol Grubunun Yasa Gére Dagilimi

Yas Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Dokuz 29 12 41
On 64 78 142
On Bir 7 10 17
Toplam 100 100 200

Deney ve kontrol gruplarinin yasa gére dagiliminda gruplardaki katilimcilarin
her iki grupta on yasindaki bireylerin daha fazla oldugu goriilmektedir. Dokuz ve on bir
yasindaki bireylerin sayilar1 da gruplar arasinda benzerlik gostermektedir. Bu bulgular

dogrultusunda deney ve kontrol grubunda yasa bagli dagilimin benzer oldugunu ifade
edebiliriz (Tablo 21).
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Tablo 22: Deney ve Kontrol Grubunun Sosyo-Ekonomik Durumuna Gére Dagilimi

Aylik Gelir Miktari Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
1000 TL’den Az 9 10 19
10001-2000 TI 31 47 78
2001-4000 TL 25 23 48
4000 TL’den Fazla 25 20 45
Toplam 100 100 200

Tablo 22’ye gore deney ve kontrol gruplarinin sosyo-ekonomik durumuna gore
dagilimlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu da gruplar arasinda sosyo-

ekonomik dagilimlariin benzerlik gosterdigini ifade edebiliriz.

Tablo 23: Deney ve Kontrol Grubunun Kardes Sayisina Gére Dagilimi

Kardes Sayisi Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
0 6 5 11

1 39 31 70

2 35 33 68

3 15 19 34

4 2 8 10

5 1 2 3
5’den Fazla 2 2 4
Toplam 100 100 200

Deney ve kontrol gruplarimin kardes sayisina gore dagiliminda gruplardaki
katilimcilarin her iki grupta bireylerin iki kardese sahip olma sayilarinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Diger kardes sayilar1 agisindan bakildiginda da gruplar arasinda benzerlik
gostermektedir (Tablo 23). Bu bulgular dogrultusunda deney ve kontrol grubunda kardes

sayilarina bagli dagilimin benzer oldugunu ifade edebiliriz.
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Tablo 24: Deney ve Kontrol Grubunun Annenin Meslegine Gére Dagilimi

Meslek Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Ev hanimi 82 82 164
Ogretmen 7 10 17
Saglik personeli 4 2 6
Muhendis 0 2 2
Adliye personeli 1 1 2
Isci 6 3 9
Toplam 100 100 200

Deney ve kontrol gruplarinin annelerinin mesleklerine gore dagiliminda
gruplardaki katilimcilarin annelerinin daha ¢ok ev hanimi oldugu goriilmektedir (Tablo
24). Annelerin meslekleri agisindan bakildiginda da gruplarin yakin oldugunu ifade

edebiliriz.

Tablo 25:Deney ve Kontrol Grubunun Babani Meslegine Gore Dagilimi

Meslek Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Polis 8 6 14
Ogretmen 14 12 36
Saglik personeli 6 3 9
Muhendis 9 7 16
Ciftci 1 3 4
Adliye personeli 1 0 1
fsci 17 30 47
Esnaf 32 30 62
Diger 12 9 21
Toplam 100 100 200

Tablo 25’e¢ gore deney ve kontrol gruplarmmin babalarinin mesleklerine gore
dagiliminda gruplardaki katilimcilarin babalarinin daha ¢ok esnaf oldugu gorilmektedir.

Babalarin meslekleri agisindan bakildiginda da gruplarin yakin oldugunu ifade edebiliriz.
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5.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarim On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Veriler
Bu bdliimde ¢alismaya katilan 6grencilere uygulama dncesi ve sonrasi yapilan test

sonuclari tablolastirilarak karsilastirilmistir.

Tablo 26: Deney Grubunun Kavram Bagsar: On Test ve Son Test Ortalamalarinin Hiskili

Orneklemler T Testi Sonuclar

Olguim N X SS sd t p
Ontest 100 47.95 16.04 99 -13.42 .00
Sontest 100 70.86 13.73

“p<.01

100 kisilik bir grupta, kavramsal degisim metinlerinin cografi kavram
yanilgilarinin giderilmesinde kullanmanin, kavramsal degisim metinleri ile yapilan
calisma Oncesinde ve sonrasinda yapilan kavram basari testi puanlarinin ortalamasi
arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iliskili 6rneklemler t testi
sonucunda, uygulama Oncesi yapilan basari puanlart ortalamasi (Xontest = 47.95) ile
uygulama sonrasi yapilan basar1 puanlar1 ortalamasi (Xsontest = 70.86) arasinda anlaml1 bir

fark goriilmistiir [too=-13.42, p <0.01].

Miskili drneklemler t testi, karsilastirilan iki ortalama arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 ortaya koyarken bu farkin biiyiikliigli hakkinda bilgi vermemektedir.. Bu
nedenden dolay: istatistiksel anlamliligin yani sira etki biiyiikliigiiniin de hesaplanmasi
gerekir. Etki biiylikliigi, isaretinden bagimsiz olarak degerlendirilir ve her degeri alabilir.
Etki degeri 1’in {izerinde ise ¢ok biiyiik olarak yorumlanirken, 0.8 biiyiik, 0.5 orta, 0.2
klgUk bir etki olarak degerlendirilir (Can, 2017). Test sonucunda etki biyiikligt (d = 0.7)
bu farkin orta diizeyde oldugunu gdstermektedir. Bu, durum s6z konusu grupta, kavramsal
degisim metinlerini kullanmanin, kavram basarisi izerinde anlamli bir etkisinin oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 27: Kontrol grubunun Kavram Basar: On Test ve Son Test Ortalamalarimn Iliskili

Orneklemler T Testi Sonuclar

Olgiim N X SS sd t P
Ontest 100 46.70 16.18 99 -2.041 .04
Sontest 100 47.34 16.54

“p>.01

Cografi kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal degisim metinlerinin
kullanilmanin, 100 kisilik bir grupta, kavramsal degisim metinleri ile yapilan ¢aligma
oncesinde ve sonrasinda yapilan kavram basari testi puanlarinin ortalamasi arasinda bir
fark olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan iliskili 6rneklemler t testi sonucunda,
uygulama Oncesi yapilan bagar1 puanlari ortalamasi (Xontest = 46.70) ile uygulama sonrast
yapilan basar1 puanlar1 ortalamasit (Xsontest = 47.34) arasinda anlamli bir fark

goriilmemistir.[too= -2.041, p >0.01].

Derslerde kavramsal degisim metinlerini kullanmanin, cografi kavram
yanilgilarin1 giderme iizerindeki etkisinin incelendigi deneysel bir ¢alismada, derslerin
kavramsal degisim metinleri kullanilan 100 kisilik bir deney grubu ile 100 kisilik bir
kontrol gruba, uygulama baslamadan 6nce ve uygulama sonrasi testler uygulanmistir. Bu

test sonuglart asagidaki gibidir;

Tablo 28: Deney ve Kontrol Gruplarimn On Test ve Son Test Puanlarimin Karisik

Olciimler I¢in Iki Faktorlii Varyans Analiz Sonuglar:

Grup On test Son test

N X SS N X SS
Deney 100 47.95 16.04 100 70.86 13.73
Kontrol 100 46.70 16.18 100 47.34 16.54

Kavramsal degisim metinlerinin kullanildig1 deney grubunda olmanin test puanlari
tizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigin1 sinamak i¢in yapilan karisik dl¢timler igin

iki faktorli varyans analizi sonucunda, grup- Olgim etkisi, kavramsal degisim
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metinlerinin kullanilan deney grubunun puan artiginin, kontrol gruba gére anlamli derece
fazla oldugunu gostermistir [F(1-198=36.91, p<0.01]. Bu durumda ilkokul 4. Sinif sosyal
bilgiler dersinde cografi kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal degisim
metinlerini kullanmanin, kavram yanilgilarmin giderilmesi konusundaki basari tizerinde

anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna varilabilir.

Tablo 29: Deney Grubunun Kavram Basart On Test ve Son Test Fark Ortalamalarinin

liskisiz Orneklemler T Testi Sonuclar:

Grup N X SS sd t p
Fark Deney 100 2291 17.07 198 12.831 .00
Kontrol 100 0.64 3.13
*p< .01

Deney ve kontrol gruplarinin ortalamalari, iliskisiz Orneklemler t- testi ile
kiyaslandiginda kavramsal degisim metinlerinin kullanildigi deney grubunun 6n test- son
test puanlarinin ortalamasinin (Xdeney=22.91), kontrol grubunun ©n test- son test
puanlarinin ortalamasindan (Xkontro=0.64) anlamli derecede farkli oldugu goriilmektedir
[t98)=12.831 p< 0.01]. Bu durumda kavramsal degisim metinlerinin kullanilmasinin,
ilkokul 4. Sif sosyal bilgiler dersinde cografi kavram yanilgilarinin giderilmesi

konusundaki basari iizerinde anlamli diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

Test sonuncunda hesaplanan etki biiytikliigli (d=1.81) bu farkin yiiksek diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu durum ilkokul 4. Sinifi sosyal bilgiler dersinde cografi
kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal degisim metinlerini kullanmanin, kavram

bagsarisi lizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
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6. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

6.1. Sonug ve Tartiyma

6.1.1. Arastirmanin Nitel Sonuclar1 ve Tartisma

Yapilan ¢alisma sonucunda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde yer
alan cografi kavramlar1 bilimsel olarak kabul edilen dogrulardan farkli algiladig
belirlenmistir. Ogrencilerin  kavramlar1 asil  anlamlart  ile iliskilendiremedigi
belirlenmistir. Ogrenciler, yon kavramini ana yon, ara yon, yer, yol, yon bulma yéntemleri
seklinde tanimlamuslardir. Bu sonug, Ozgiin’iin (2009) ilkdgretim 4. sinif dgrencilerinin
yon kavramini algilamalar ile ilgili calismasinda da 6grenciler, yon kavramini yer, yon
bulma ve ara yon olarak algiladiklar ifade edilmistir. Her iki ¢alismada da yOn kavramina
iliskin algilarin benzer sonuglar gosterdigi sdylenebilir. Pusula kavrami ise yon bulma
yontemi olarak tammlanmistir. Ozgiin’{in (2009) yaptig1 calismada da pusula, dgrenciler

tarafinda en iyi yon bulma yontemi olarak ifade edilmistir.

Ogrenciler, krokiyi ise kusbakis1 goriinim ve kabataslak ¢izim olarak
tanimlamiglardir. Bu tanilama 6grencilerin kroki ile ilgili dogru algilara sahip oldugunu
goOstermektedir. Gulum’tin (2009) 5. Smuf dgrencileriyle yaptigi caligmada 6grenciler,
kroki kavramini kusbakisi goriiniim olarak tanimlamislardir. Giiliim (2009), calismasinda
ogrencilerin % 80,8’in kroki kavramini dogru algiladigi belirtilmistir. Kroki kavramini,

ilkokul 4. sinif 6grencileri tarafindan da dogru algiladiklari ifade edilebilir.

Harita kavrami ise 6grenciler tarafindan yon bulma yontemi, krokiye benzeyen
arag, belli bir oranda kiigiiltme olarak algiladiklari sonucuna ulagilmistir. Pmar ve
Akdag’in (2012) sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yaptig1 ¢alismada da bireylerin
kavramini 6l¢ek ve yon bulma araci olarak algiladiklar: ifade edilmistir. Harita kavramu,
ilkokula ve yiiksekdgretime devam eden bireyler tarafindan benzer sekilde
algilanmaktadir. Bu sonug, erken donemde kazandirilan bilgilerin kaliciligini
gostermektedir. Fiziki harita kavrami Ogrenciler tarafindan yer sekilleri ile ifade
edilmistir. Ozellikle dag ile iliskilendirilmistir. Ayn1 zamanda 6grenciler fiziki haritayz,
sehirlerin sinirin1 gosteren harita olarak da ifade etmislerdir. Bireyin bu ifadesi fiziki

haritalar ile idari haritalar1 karistirdiklarin1 gostermektedir.
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Bolge kavrami, Ogrenciler yagis sekli, hava sicakligt ve yetistirilen tarim
tirtinlerinin benzer oldugu alanlar olarak tanimlanmistir. Bu tanimlama ile bireyler, dogal
bolge kavramim ifade etmektedir. Ozgaglar’a (2003: 4) gore dogal bélge, yeryiiziinde
dogal faktorlerin etkilesimiyle olusan ve yeryiizii sekilleri, iklim, bitki Ortiisli, toprak
ortusu gibi 6zellikler ile bir biitiinliik saglayan alanlardir. Bireyler, bolge kavramini dogal

bolge kavramu ile iliskilendirmislerdir.

Ogrenciler, meteoroloji kavramini hava durumu iliskilendirmislerdir. Ogrencilere
gore meteoroloji hava durumunu tahmin eden veya hava olaylarini agiklayan bir bilim
dalidir. Tiirkes’e (2010) gore meteoroloji, atmosferin fiziksel 6zelliklerini, atmosferdeki
kisa stireli siiregleri ve olaylar1 ile bunlar arasindaki degisimi, atmosfer ve yeryiizii
arasmdaki karsilikli etkilesimleri inceleyen bir bilim dalidir. Ogrenciler, meteoroloji
kavramini bir gok cismi olarak tanimlamiglardir. Bu tanimlama ile meteoroloji kavramini

meteor olarak algiladiklarin1 gdstermektedir.

Hava durumu ve hava olaylarinin 6grencilerdeki algisi benzerlik gostermektedir.
Kiling ‘1n (2013) yaptig1 calismada, cografya lisans 6grencileri de hava durumu kavramini
kisa siireli, giinliik olaylar ve hava olaylar ile iliskilendirmistir. Bu sonuglar Demirkaya
ve Tokcan’in (2007) g¢alismasinda da bireyler hava durumunu kisa siireli olaylar olarak
belirtmislerdir. Hava olay1 ve hava durumu kavramlarina iligkin bireylerin bilgilerinde

eksik ve yanlig 6grenmelerin oldugunu ifade edebiliriz.

Calismada o6grenciler iklim kavramini; hava olayi, hava durumu, bolge, karasal
iklim kavramlari ile iliskilendirmislerdir. Iklim kavramini uzun siireli degismeyen hava
durumu olarak ifade etmislerdir. Sahin ve Kaya’nin (2016) sosyal bilgiler 6gretmenligi
lisans 6grencileri ile yaptig1 calismada da iklim kavramu ile ilgili algilarinin iklim kavrami
ogretmen adaylar1 tarafindan siireklilik, degisim ve bilim olarak tanimlanmigtir. Pinar ve
Akdag’in (2012) yaptig1 calismada iklimin uzun siireli hava olaylarinin ortalamasi oldugu
belirtilmistir. Akbas, Koca ve Cin (2012) tarafindan yapilan ¢alismada iklim y1l boyunca
yasanan sicaklik sarti, hava olaylar1 da yagmurlu, karli olarak tanimlanmistir. Gegit’in
(2010) yaptig1 calismada dgrenciler iklim kavramini hava olaylarinin ortalamasi, sicaklik

seklinde tanimlamiglardir. Dogar ve Bagibiiyiik’iin 2005 yilinda hava durumu ve iklim
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kavramlarin1 anlama konusunda yaptiklar1 arastirmada bu kavramlarin yagis ile
iliskilendirildigi ifade edilmistir.

Dogal afet kavrami 6grenciler tarafindan olusum sekilleri ve 6rnek olaylarla ifade
edilmistir. Dogal afetler kendiliginden olustugu, zararlara neden oldugu ifade edilmistir.
Karakus ve Onger’in 2017 yilinda 8. sinif &grencilerinin dogal afet ve afet egitimi
kavramlarmi anlama diizeyi hakkinda yaptigi calismada da 6grenciler dogal afeti
onlenemez, tehlikeli, her yerde Xkarsilasilabilecegi sonucuna ulagmustir. Karakus
(2013)’un yaptig1 ¢alismada deprem bir doga olay1 ve yikici bir gii¢ olarak tanimlanmustir.
Turan ve Kartal ‘i (2012) yaptig1 ¢calismada 6grencilerin dogal afetleri, kendiliginden
olan olaylar, aniden olan olaylar, insan kaynakli olaylar olarak siniflandirdigi ve dogal
afet kavramina Ornek vermeleri istendiginde Ogrencilerin deprem cevabi1 verdigi
belirtilmistir. Demirkaya’nin (2007b) deprem algisi ile ilgili yaptig1 ¢alismada da deprem
kavramina iliskin algilar depremin bir dogal afet oldugu, can ve mal kaybina neden oldugu
seklindedir. Bu sonuglar Aksoy (2013)’un yaptig1 calisma ile benzerlik gostermektedir.
Depremi yasamis 0grencilerin deprem algist konusunda yapilan ¢alismalarda (Aydin,
Coskun, 2010; Demirkaya, 2007a, 2007b) deprem kavraminin 6grenciler tarafindan dogru
sekilde algilanmadig belirtilmistir. Calismada 6grencilerin depremin olusumu ile ilgili
yanlisg algilarinin oldugu belirlenmistir. Gegit (2010)’in 9. Smif 6grencileri ile yaptigi
calismada da 6grencilerin depremin olusum nedenleri ile algilar1 ile birbirini destekler

niteliktedir.

Turan ve Kartal’in (2012) yaptigi ¢calismada toprak kaymasinin olusumu asir1 yagmur
ve topragin tiimiiyle hareketi; selin olusumu asir1 yagmur; ¢i1gin olusumu karin kaymasi
ve c¢ok karm yagmasi; depremin olusumu sarsinti ve binalarin yikilmasi olarak
algilanmaktadir. Pinar ve Akdag’in (2012) cesitli cografi kavramlarla ilgili yaptigi
calismada erozyon kavraminin toprak kaymasi seklinde algilandig: belirtilmistir. Oztirk,
Bayat ve Sar’nin (2015) yaptig1 ¢aligmada ¢181n, akarin yliksekten diisme ve kar yagmasi;
depremin ise ev sallanmasi olarak belirtilmesi de calisma ile benzerdir. Bozyigit ve
Kaya’nin (2017) yaptigi calismada da sel ve heyelan kavramlar ile algilar1 destekler
niteliktedir.
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6.1.2. Arastirmanin Nicel Sonuclar1 ve Tartisma

Ilkokul 4. Sinif &grencilerinin cografi kavram yanilgilarini giderilmesinde
kavramsal degisim metinleri ile uygulama yapilmadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin

On test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmistiir.

Uygulama yapildiktan sonra deney ve kontrol gruplarini son test puanlari arasinda
anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin kavram
bilgilerini Glgen basar1 testi puanlarinin artmasinda kavram degisim metinlerinin
etkinligini esas alan yontemin mevcut programi esas alan 6gretim yontemlerine gore daha

etkili oldugunu sonucuna varilmistir.

Kavramsal degisim metinleri, kavram yanilgilarinin giderilmesinde kullanilan
etkili yontemlerden birisidir. Sosyal bilimler, fen bilimleri ve matematik alanlarinda
yapilmis ¢alismalarda da kavramsal degisim metinlerinin kavram yanilgilarini gidermede
etkili oldugunu vurgulayan pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Zengin, 2018; Sahin, 2018;
Budak, 2017; Tarim, 2017; Demirel, 2015; Eymur, 2014; Arnkurt, 2014; Topuz, 2014;
Unlii, 2014; Akpmar, 2012; Sar1 Ay, 2011; Demirbas ve digerleri, 2011; Akbas,
Gengtirk, 2011; Cinici, 2010; Glrbuz, 2008; Cayc1,2007).

Bu ¢alismada da elde edilen sonuglar, Sosyal Bilgiler alaninda yapilmis olan diger
calismalarla benzer sonuglarla gostermektedir. Akbas, Koca, Cin (2012), Kilingoglu
(2011) ve Akbas’in (2008) yaptig1 arastirmalarda kavramsal degisim metinlerinin sosyal
bilgiler dersinde yer alan cografi kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili bir teknik
oldugu belirtilmistir. Sarlayan’mn (2018) yaptig1 calismada 7. sinif sosyal bilgiler dersinde
yer alan tarih konularinin &gretiminde kavramsal degisim metinlerin etkili oldugu
gbzlemlenmistir. Sosyal bilgiler dersinde yer alan “ Insanlar ve Yonetim” iinitesindeki
kavramlarla ilgili Dagdelen (2017) ve Yildinnm’in (2016) ¢alismalarinda da kavram
yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal degisim metinlerini programi esas alan 6gretim
yontemlerinden daha etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir. Tiirksever (2013), calismasinda

da kavramsal degisim metinlerinin ¢evre ve toplum Ogrenme alanindaki kavramlarin
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ogretimde etkili oldugu belirtilmistir. Kavramsal degisim metinlerinin sosyal bilgiler
programinda yer alan kavramlarla ilgili yanilgilarin giderilmesinde etkili oldugu bu

calisma da gézlenmistir.

Ilkokul 4. siif 6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesin kavramsal degisim
metinleri etkili oldugunu sonucu ayni smif diizeyinde bulunan 6grencilerle yapilmis
calismalarla benzerdir. Ilkokul 4. simf dgrencileri ile fen bilimleri ve sosyal bilgiler
alanlarinda Kayabas (2018), Aksoy (2018), Dagdelen (2017), Yildirim (2016), Uyanmik
(2014) ve Durmus’un (2009) calismalarinda elde ettikleri bulgularla benzerdir. Bu
sonuclar dogrultunda ilkokul 4. siif &grencilerinin kavram yanilgilarini gidermede

kavramsal degisim metinlerini etkili bir 6gretim yontemi oldugu soylenebilir.

6.2. Oneriler

1. Arastirma bulgularina dayali olarak kavramsal degisim metinlerinin, 6gretim
programina dayali 6gretime gore daha etkili olmasindan dolay1 bu metinlerin
ilkokul 4. Smuf sosyal bilgiler dersinde cografi kavram ogretiminde
kullanilmalidir.

2. Arastirmada segilen cografi kavramlara yonelik bireylerin  kavram
yanilgilarinin oldugu belirlenmis ve uygulama sonrasinda bu yanilgilarin
blylk oranda giderildigi goriilmiistiir. Arastirmada segilen kavramlarin
ogretiminde kavramsal degisim metinlerinden yararlanilabilir.

3. Buarastirma, deney ve kontrol gruplu bir ¢calismadir. Bu ¢aligmada siniflarda
bulunan biitiin 6grencilerle ayn1 anda uygulama yapilmistir. Daha nitelikli bir
hedefe ulasmak icin birebir ¢alismalar yapilabilir.

4. Alanda yapilacak diger caligmalarda arastirma siirecinde kullanilmak tizere
secilmis olan kavramlarla ilgili tespit edilmis yanilgilarin giderilmesinde
kullanilabilecek farkli bir 6gretim yonteminin etkililigi veya farkli bir 6gretim
yontemi ile kavramsal degisim metinlerinin etkililiginin kiyaslandig: aragtirma

yapilabilir.
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Ogretim siirecinde kavram yanilgilarinin aktif hale getirildikten sonra bilimsel
bilgiler ile dogru olmayan bilgiler arasindaki uyumsuzluklar agik bir sekilde
ortaya konulmalidir. Kavramsal degisimin saglanmasi i¢in bireyi ikna edici
bilgiler sunulmalidir. Bu a¢idan kavramsal de§isim metinleri ile 6gretimin
yapilmasi daha uygundur. Bu calisma ile ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler
programinda yer alan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” {initesindeki cografi
kavram yanilgilar1 belirlenmis ve bu yanilgilarin giderilmesinde kavramsal
degisim metinlerinin etkililigi incelenmistir. Kavramsal degisim metinlerinin
farkli tinitelerde bulunan kavramlarin 6gretiminde ve kavram yanilgilarinin
giderilmesinde etkililigi arastirilabilir.

Farkli kademelerde 6grenimine devam eden Ogrencilerle benzer ¢alismalar
yapilarak cografi kavramlarin 6gretimine katki saglanmalidir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan kavramla ilgili ders kitaplarinda
bilgi metinlerinin yam1 sira bu kavramlarla ilgili eksik ve yanlig bilgilerin,
bilimsel bilgilerle kiyaslandigi kavramsal degisim metinlerine de yer
verilmelidir.

Sosyal bilgiler dersinde yer alan diger kavramlarla ilgili yanmilgilarin tespit
edilmesi i¢in bir tarama calismasi yapilarak Ogrencilerin eksik ve yanlig
ogrenmeleri belirlenerek giderilmeye calisilmalidir. Ayni zamanda Sosyal
Bilgiler Ogretiminde, kavram ve kavram ogretim ile ilgili calismalar
desteklenmeli, kavramlarin soyut niteliklerinden siyrilarak daha etkili, verimli
ve kalict bir sekilde 6grenilmesi saglanmalidir.

Ogrencilerde mevcut olan kavram yanilgilarim1 gidermek igin oncelikle bu
yanilgilar fark etmeleri gerekir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerde var olan
kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla 6lgme araclari hazirlamali ve elde
edilen sonuclar dogrultusunda uygun Ggretim siirecini planlamalari, uygun
materyaller hazirlamalar1 ve uygun 6gretim yontemlerini se¢meleri veya
gelistirmeleri gerekir.

Ogretim siirecinde dgrencilerin ilgi ve dikkatinin 6gretim yapilan konuya

cekilmesi ve Ogretim siirecinde canli tutulmasi gerekir. Sosyal bilgiler
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derslerinde anlaml1 ve etkili 6gretimin gerceklesmesi i¢in konu ve kavramlarin
Ogretimi  sirasinda  verilen Orneklerin  gilinlik hayattaki  olaylarla
iliskilendirilmelidir. Soyut ve anlasilmasi zor olan cografi kavramlarin
Ogretiminde 6grencilerin ezberlemesini yerine yaparak yasayarak égrenmeleri
ve boylece bilgiyi i¢sellestirmeleri saglanmalidir

Bireyin 6grenmesinde, ders ile iliskili tutumlar1 olduk¢a 6nemlidir. Kavram
yanilgilari, bireyin bir konu veya kavrami O6grenmesini olumsuzluk
etkilemektedir. Bu durum bireyin tutumlarini da etkilemektedir. Bu nedenle
kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili ¢aligmalarda bireylerin tutumlari
incelenebilir. Ogrenme, kalici izli davranis degisikligidir Sosyal bilgiler
kavram oOgretiminde, kalici davranmis degisikliginin yeterince kazandirilip
kazandirilmadig ile ilgili veya derse iliskin tutumlarin kalic1 6grenme iizerine

etkisinin incelendigi ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

GORUSME FORMU

Bu Form, Malatya linde Ogrenim Géren flkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgilerdeki Cografi
Kavramlar1 Algilayislarini Belirlemek Amaciyla Hazirlanmigstir. Bu Formu Dolduran Kisilerin Kisisel
Bilgileri Arastirmaci Tarafindan Gizli Tutulacaktir.
Arastirmaci :Ceylan CINAL
Yiiksek Lisans Ogrencisi

A. KIMLIK BILGILERIi

Cinsiyetiniz: Annenizin Meslegi:
Kiz () Erkek () Babanizin Meslegi:
Yasiniz: Ailenin Aylik Geliri:

Kardes Saymniz:

B. COGRAFi KAVRAMLAR iLE iLGILIi OGRENCi GORUSLERI

- a) Sizce Yon nedir?

b) Yén kavramuna iliskin ikinci bir tanim yapacak olsaniz nasil bir tanim yaparsiniz?
T

a) Sizce kroki nedir?

b) Kroki kavramma iliskin ikinci bir tanim yapacak olsaniz nasil bir tamim yaparsiniz?
B

a) Sizce pusula nedir?

T —
g



10.

11.

12.
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a) Sizce meteoroloji nedir?



13.

14,

15.
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b) Heyelan kavramina iliskin ikinci bir tanim yapacak olsaniz nasil bir tanim yaparsiniz?
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KAVRAM BASARI TESTi (ON TEST)

Bu Form, Malatya linde Ogrenim Goren flkokul 4. Smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgilerdeki Cografi
Kavramlardaki Basarisin1 Belirlemek Amaciyla Hazirlanmigtir. Bu Formu Dolduran Kisilerin Kisisel
Bilgileri Arastirmaci Tarafindan Gizli Tutulacaktir.

Adi ve Soyadi:

Okulun Adz:

A. KIMLIK BILGILERI
Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()
Yasimiz:

Yasadigimz Yer: Koy () Ilge () 11()
Kardes Sayimiz:

Annenizin Meslegi:

Babanizin Meslegi:

B. COKTAN SECMELIi SORULAR

Arastirmaci : Ceylan CINAL
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ailenin Aylik Gelir Durumu:
1000 T1 ‘Den Az ()

1000 T1-2000 TI ()

2000 T1—4000TI ()

4000 TI’den Fazla

Asagidaki Sorular1 Okuyarak Cevaplarini Cevap Anahtarina Kodlayiniz.

AGAC KARINCA
YOSUNLARI YUVALARI

1. Bos kutunun iizerine yazilmasi gereken ve
balonlardaki kavramlar1 igeren baslik
asagidakilerden hangisidir?

a) Cevremizdeki varliklar
b) Yonler
c) Pusula
d) Yon bulma ydntemleri

2. Asagidakilerden hangisi dogal unsurlardan
degildir?
a) Akarsular
b) Ormanlar
c) Madenler
d) Tarihi Eserler

3.
l. Bati
1. Kuzeybati
1. Sis
Yukarida verilen kavramlarin siniflandirilmasi hangi
segenekte dogru verilmistir?

a) Ana Yon- Ara Yon- Hava Durumu
b) Ara YOn- Ana YoOn- Hava Olayi
c) AnaYon-— Ara Yon- Hava Olayi
d) AraYon- Ana Yo6n- Hava Durumu
4. Yandaki
Diyagramda “*”
fle Gosterilen Yere
Asagidakilerden
Getirilmelidir? *
a) Dogal Afet
b) Beseri Unsur
c) Dogal Unsur
d) Dogal

DAG

Hangisi

Guzellik

5. Asirt yagmur ve hizli kar erimesi sonucu hangi
dogal afet olusur?

a) Sel
b) Cig
) Heyelan
d) Erozyon



6. “Herhangi bir yerde bir giinde meydana
gelen hava olaylar1 o yerin giinliik hava
durumudur. “
Buna gore asagidaki ifadelerden hangisinde
hava durumundan soz edilemez?

a) Pazar giinii hava gilinesliydi ailecek

piknige gittik.

b) Diinkii riizgirda evimizin ¢atisi
yikilmig

c) Sabah havadaki sis trafik kazalarina
neden oldu.

d) Kis mevsimi i¢in yeni botlar aldim.
7. Atmosferde ( havada) meydana gelen;

. Ruzgar

& Yagis

O Sicaklik

. Nem gibi
olusumlara..............ooeevviiiiiiniinin... denir.

Yukaridaki tanima gore noktali yere agagidaki
kavramlardan hangisi gelmelidir?

a) Hava durumu
b) Hava olay1

c) Iklim

d) Mevsim

8.
/éozs@
SIS
Yukardaki sekilde noktali yere asagidaki

kavramlardan hangisi getirilmelidir?
a) Havadurumu
b) Hava olay1
¢) Suyun halleri
d) iklim

9. Asagidakilerden hangisi uzun siire yagmur
yagmamasindan kaynaklanan dogal bir

olaydir?
a) Cig
b) Sel
c) Deprem

d) Kuraklik
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10. Toprak kaymast;

I Daha cok killi topraklarda gozlenir.

Il. Toprak ve izerindeki bitki ortlisinun
kayarak sirtiklenmesidir.

M. Topragin aginmasi ve tasinip yok olmasidir.
AVA Egimli yerlerde gozlenir.

Yukarida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

a) n-1v

b) I-11- IV
c) -11-1V
d) 1= - 1V

Pl
¢y
fe
/’/:“

I 1II

Ir IV

11. Yukarida verilen sembollerin anlamlar1 hangi
secenekte dogru verilmistir? (P. Bulutlu= pargal
bulutlu)

I 1] 1] v

a) Guinesli P. Bulutlu  Bulutlu Sisli

b) P.Bulutlu  Yagmurlu  Sisli Karli

c) Sisli Yagmurlu  Karh Giinesli
d)P.Bulutlu  Yagmurlu  Karh Bulutlu

12. Ali, yasadigi yerin Ozelliklerini su sekilde

siralamistir:

e  (Cok fazla yagis almaktadir.

e Cok engebeli ve dik yamaglara sahiptir.

e  Agaclandirma yapilmamistir.
Ali’nin yasadigi yerde asagidaki dogal afetlerden
hangisi goralir?

a) Yangm

b) Heyelan

c) Sel

d) Deprem

13. Asagida dogal afetlerle ilgili ifadelerden hangisi
yanhstir?
a) Cevreye hicbir zararlari yoktur.
b) Dogal afetler, can ve mal kaybia yol agarlar.
c) Sel, dogal afetlerimizdendir.
d) Beklenmedik bir anda olurlar



14. Asagidakilerden hangisi bir yerin cografi
ozelligi ile ilgili degildir?

Iklim

Bitki ortsu

Niifusun dagilisi

Binalarin gekli

a)
b)
c)
d)

15. Melisa’nin yukarda ¢izdigi krokisinde;

Sembolleri agiklayan boliime,
Kii¢iiltme oranina,
Sembollere ve sekillere

Hangisine yer vermesi gerekmektedir?

a)
b)
c)
d)
16.

Cig  ve

LI

LI

1L

LI

ortak

heyelanin ozelligi

asagidakilerden hangisidir?

a) Fazla kar yagmasi sonucu ortaya
¢ikar.
b) insanlarin dikkatsizligi sonucu olusur.
c) Bitki ortiisiinden yoksun ve egimli
yerlerde goruldrler.
d) Cok fazla yagmur sonucunda
olusurlar.
17.  Depremlerin  olugmasinin  nedeni
hangisidir?
a) Topragn yapisinin yumusak olmasi
b) Okyanuslarin Diinya'nin dortte tigini
kapliyor olmast
c) Yer kabugu levhalarinin hareket
etmesi
d) Siddetli riizgarlar
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18. “Baz1 dogal afetlerin olusumunda hava olaylar1 ve
insanlarin yaptig1 hatalarin da etkisi vardir.”
Asagidaki afetlerin hangisinde bu etkilerden_ s6z
edilemez?

a) Sel
b) Heyelan
c) Deprem
d) Cig

19. “Dogu Anadolu’da Eski Karin Uzerine Siirekli
Yeni Kar Yagar. Ayrica Bu Bolgelerde Araziler Egimli
Ve Agagsizdir.”

Diyen bir kisi insanlarin hangi dogal afete hazirlikli
olmasi gerektigini sdylemistir?

a) Heyelan
b) Erozyon
c) Sel
d) Cig

20. Asagidakilerden hangisinin heyelan felaketlerinin
olusmasinda dogrudan etkisi yoktur?

a) Topragin suya doymast
b) Arazinin egiminin fazla olmasi
c) Bitki Ortlisuiniin azalmasi
d) Yagmurlarin azalmasi
CEVAP ANAHTARI
Soru a b c d

1.

2.

3.

4,

5.

6.

7.

8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.




Yer, Yol, Erozyon, Heyelan, C1g, Sel, Dogal
Afet, Hava Durumu, Hava Olay, iklim,
Beseri Unsur, Yon, Kroki, Harita, idari

Harita, Fiziki Harita, Dogal Unsur, Cevre,

Pusula, Deprem

C.Asagidaki Ciimlelerde Bos Birakilan
Yerlere Yukardaki Sézciiklerden Uygun
Olanim Yaziniz.

1. Herhangi bir yerin, bilinen baska bir yere
gore bulundugu konuma

2. Genis bir alanin 6l¢ekle ¢izilmis haline
........................ denir.

3. Insanlarin herhangi bir etkisinin
bulunmadigi kendiliginden olusan
unsurlara ... denir.

4. Dar bir alanda kisa siire i¢inde degisen
atmosfer kosullarina

5. Yer kabugunda meydana gelen
kirilmalara ... denir.

6. Tabani killi topragin yagan yagmur
sularini emmesiyle topragin alttan
kaymasi olaymna .............. denir.

7. Dag, deniz, g6l, ova vb.’lerinin
renklendirilerek belli bir 6lgege gore
¢izilmis haline ................. denir.

8. Su ve riizgarin etkisiyle yer kabugunun
iist tabakasinin aginip taginmasina
.................... denir.

9. Siirekli yagan yagmurlardan veya eriyen
kar sularinin birikmesinden olugan su
tagkinlarmna ........... denir.

10. Dagin bir yamacindan koparak
yuvarlanan ve yuvarlandikg¢a blyuyen kar
YISINMA «.oevnieneannnnne, denir.

D. Asagidaki Tiimcelerden Dogru Olanlarin

Basma “D”, Yanhs Olanlarin Basina “Y”

Yaziniz.

1. ( )Haritalarda dl¢ek kullanilmaz.

2. ( )Yo6n bulmada en giivenilir arag giinese
bakmaktir.

3. () Dogal Afet, doganin etkisiyle
kendiliginden olusan olaylardir
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5. ( ) Heyelan, siddetli yagislar ve riizgarin etkisiyle
yer kabugunun iist tabakasinin aginip taginmasidir.

6. ( ) iklim, hava durumundan farkl olarak, bir yerde
uzun siire gdzlemlenen sicaklik, yagis, riizgar, hava
basinc1 gibi hava olaylariin ortalamasina verilen
addr.

7. () Meteoroloji, atmosferdeki hava olaylarini
inceleyen bir bilimdir.

8. ( ) Binalarm yikilmasi, depremin sebeplerindendir.
9. ( ) Hizla eriyen kar sularindan sel meydana gelir.
10. ( ) Haritalarm st kismi ara yon olan kuzeyi
gosterir.

( )Kroki belli bir dlgege gore kiigiiltiilerek ¢izilir.
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Ek-3

KAVRAM BASARI TESTIi (SON TEST)

Bu Form, Malatya {linde Ogrenim Géren flkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgilerdeki Cografi
Kavramlardaki Basarisin1 Belirlemek Amaciyla Hazirlanmigtir. Bu Formu Dolduran Kisilerin Kisisel
Bilgileri Arastirmaci Tarafindan Gizli Tutulacaktir.

Adi ve Soyada:

Okulun Ada:

A. KIMLIK BILGILERI
Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()
Yasmiz:

Yasadigimz Yer: Koy () Ilge () 11()
Kardes Saymiz:

Annenizin Meslegi:

Babanizin Meslegi:

B. COKTAN SECMELIi SORULAR

Aragtirmaci : Ceylan CINAL
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ailenin Aylik Gelir Durumu:
1000 T1 ‘Den Az ()

1000 T1-2000 TI ()

2000 T1—4000TI ()

4000 TI’den Fazla

Asagidaki Sorular1 Okuyarak Cevaplarini Cevap Anahtarina Kodlayiniz.

1. “Belli bir yere ya da noktaya gdre olan
yer ve tarafa

Ciimlesinde noktali yere asagidakilerden
hangisi yazilmalidir?

a) Anayon
b) Kuzey
c) Yol

d) Yon

2. Asagidakilerden Hangisinde Ana Yonler
Bir arada Verilmistir?
a) Dogu, Giiney, Kuzeydogu,
Gilineydogu
b) Kuzey, Giiney, Kuzeybati, Bati
c) Kuzeybati, Kuzeydogu, Giineybati,
Giineydogu
d) Giiney, Kuzey, Dogu, Bati

3. Asagida kroki ile ilgili bilgiler verilmistir:

I Kabataslak ¢izilmeleri
Il. Kusbakigi olmalar1
1. Olgeklerinin olmasi
V. Olgiim yapilmadan kiiciiltiilmeleri

Yukaridaki bilgilerden hangisi yanligtir?
a) |
b) 1l
c)
d) 1Iv

. Vadi
1. Peri Bacalari
II. Cami
V. Deniz

Yukaridakilerden Hangisi Beseri Unsurdur?
a) |
by 1
c) I-1
d) -1V



5. Yon bulmada asagida verilenlerden
hangisinden yararlanamay1z?
a) Karinca yuvalari
b) Golge
€) Agac ve taglarin yosunlu kismi
d) Telefon direkleri

6. Asagidakilerden hangisi ¢1§ diismesine
neden olan etmenlerden birisi degildir?

a) Araziegimi

b) Bitki ortiisiiniin olmayisi

c) Titresime neden olan olaylar

d) Yogun sis ve tipi

l. Deprem, bazi dnlemler alinarak
engellenebilir.
1. Deprem, saglam binalar yapilarak
engellenir.
I1. Deprem oncesi alinacak 6nlemler
zararl en aza indirir.

Yukarida, Deprem {le ilgili ifadelerden
Hangisi Ya Da Hangileri Dogrudur?

a) |

b) I-II

¢) Il

d) -1

e Sagnak Yagis

e  Kar Erimeleri

e Dere Tagmasi
Yukaridaki Unsurlar Hangi Dogal Afetin
Olusmasina Neden Olur?

a) Cig
b) Heyelan
c) Sel
d) Deprem

113

9. “Herhangi bir yerde bir giinde gergeklesen hava
olaylar1, oranin giinliik
................................ gosterir.” ifadesinde bos
birakilan yere asagidakilerden hangisi yazilmalidir?
a) Hava olaylar
b) Yagis durumu
¢) Iklim
d) Hava durumu

10. Bitki ortiistinlin seyrek oldugu kurak yerlerde

topragin dogal etkenlerle taginmasiliyla
................... olusur

Ana kayanin yer degistirmesi sonucunda olusan toprak
kaymasina............... denir.

Yukaridaki bosluklara hangi sdzciikler getirilmelidir?
a) 1. Erozyon 2. Heyelan

b) 1. Heyelan 2. Deprem
¢) 1. Heyelan 2. Erozyon
d) 1.Ci1g2. Erozyon

Cevap anahtarn
Soru A B C D

B|O® (N gs W INE

Yer, Yol, Erozyon, Heyelan, Cig, Sel, Dogal Afet,

Hava Durumu, Hava Olayi, iklim, Beseri Unsur,

Yon, Kroki, Harita, idari Harita, Fiziki Harita,
Dogal Unsur, Cevre, Pusula, Deprem

C.Asagidaki Ciimlelerde Bos Birakilan Yerlere
Yukardaki Sozciiklerden Uygun Olanim Yaziniz.

1. Genis bir alanda uzun yillar siiren atmosfer
kosullarmin ortalamasina .................coceeeeinninnnn.
denir.

2. Ulke, il ve ilgelerin belli bir 6lgege gore ¢izilmis
haline ................. denir.


http://www.testimiz.com/
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3. Su ve riizgarn etkisiyle yer kabugunun {ist
tabakasinin aginip taginmasina ....................
Denir.

4. Arazinin engebeli, yiiksekligin ve kar
yagisinin fazla, bitki oOrtiisiiniin fakir oldugu
gevrelerde ............. Felaketinin meydana
gelmesi mimkdnd(r.

5. Yagmurun yagmasi, karin yagmasina

6. Herhangi bir yerde bir giinde gergeklesen
hava olaylart, oranin giinliik
......................................... gosterir.

7. Yer kabugunun ic¢indeki kirilmalar sonucu
ortaya ¢ikan  sarsintiya......................
Denir.

8. Siirekli yagan yagmurlardan veya eriyen kar
sularimin birikmesinden olusan su tagkinlarina

9. Insanlarmn  herhangi bir etkisinin
bulunmadigi kendiliginden olusan unsurlara
....................... denir.

10. Topragin yer ¢ekiminin etkisiyle
bulundugu yerden asagiya dogru
kaymasina..............cccooveviiininn.. denir.

D. Asagida verilenlerden dogru olanlari
vanina (D) vanhs olanlarin _vanma (Y)

yazimz.
1. ( ) Marmara Bolgesi’nin krokisini
cizebiliriz.

2. () Dogal Afet insanlarin etkisi ile Olusan
Olaylardi.
3. () Haritalarda belli bir 6l¢ek kullanilir.

4, ( )idari Haritalarda gol, dag, ova vb.’leri
renklendirilir.

5. () Meteoroloji hava kosullarini inceleyen
ve sonuglarini ortaya koyan bilim dalidir.
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6. ( ) Haritalarda belli bir 6l¢ek kullanilir.

7. () iklim, hava durumundan farkh olarak, bir yerde
uzun siire gozlemlenen sicaklik, yagis, riizgar, hava
basinc1 gibi hava olaylarin ortalamasina verilen
addr.

8. () Dogal afetler, can ve mal kaybina neden olur.

9. ( ) Heyelan, siddetli yagislar ve riizgarin etkisiyle
yer kabugunun {ist tabakasinin aginip tasinmasidir.

10. ( ) Hava durumu degiskenlik gosterir, iklim ise
kolay kolay degismez.



iZiN BELGESI
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Ek-5
OZGECMIS

1993 yilinda Malatya’da dogdu. ilkdgretim ve ortadgretimi Malatya’da okudu.
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