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Yasamak I¢in Okuyun

MANGUEL A.

Eldeki eser Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Ana
Bilim Dali Siuif Egitimi Bilim Dali “ilkokul 4. Smmf Ogrencilerinin Okuma
Motivasyonlar ile Okumaya Yo6nelik Tutumlarmin Incelenmesi” adli yiiksek lisans

tez caligmasidir.

Bilindigi tizere okuma aliskanligi cocuklara kiiciik yaslardan itibaren
kazandirilmaya ¢alisitlir. Bu baglamda okuma aliskanliklarinin = ¢ocuklara
kazandirilmasi i¢in oncelikle onlarin okumaya karsi motivasyonlarinin ve okumaya
yonelik tutumlarmin yiiksek olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin metin okumasina
ilkokulda basladigr ve okumaya karsi motivasyonunun 6nemli bir boliimiinii bu
yaslarda kazandirilmaktadir. Bu g¢alismada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma
motivasyon diizeyleri ile okumaya yonelik tutumlarini farkli degiskenlere gore
inceleyip karsilastirma amaglamaktadir. Ciinkii kiiclik yaslarda c¢ocuklarin okuma
motivasyonlarinin ve tutumlarmin bilinmesi ilerisi i¢in Ogretmenlere, velilere ve

egitimcilere 151k tutacaktir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliim konuyu ana hatlariyla
aciklayan amag, 6nem, problem durumu, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlari igerir.
Ikinci béliimde kuramsal gergeve ve kuramsal gergeve ile ilgili ulusal ve uluslararasi
arastirmalar sunulmustur. Uciincii boliim olan yéntem boliimiinde arastirmanin
modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracglari ve verilerin analizine yer verilmistir.
Dordiincii boliimde bulgular ve yorumlar, son kisim olan besinci bdliimde ise sonug,

tartisma ve Oneriler sunulmustur.

Tez c¢alismanin tiim asamalarinda her zaman yanimda olan, her konuda
destekleyen, bilgi ve tecriibeleriyle bana 1sik tutan danigman hocam Prof. Dr.

Ramazan SEVER’e en i¢ten duygularimla tesekkiir ederim.
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OZET

Yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan bu calismada ilkokul 4. smif
ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin ve okumaya yonelik tutumlarinin cesitli
degiskenler agisindan incelenerek, karsilastirilmasi amaglanmigtir. Betimsel tarama
yonteminin kullanildig: ¢aligmanin veri toplama grubunu 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Istanbul ili Esenler Ilgesinde bulunan 8 devlet okulunun 932 ilkokul 4. siif

ogrencisi olusturmaktadir.

Verileri toplamak i¢in Wang ve Guthire (2004) tarafindan gelistirilen ve
Yildiz (2010) tarafindan Tiirkceye uyarlanan "Okuma Motivasyonu Olgegi",
McKenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilip Kocaarslan (2013) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan "Garfield Gorselli 1-6. Sinif Okumaya Yonelik Tutum Olgegi"
ve arastirmact tarafindan hazirlanan "Kisisel Bilgi Formu" na bagvurulmustur.
Ayrica Kolmogorov- Smirnov testi sonucu non-parametrik analizlerden de
yararlanilmigtir. Ferakans ve yiizdelik dagilimlarindan, Mann Whitney U, Kruskal
Wallis H,Parametrik olmayan testler: Iki ya da daha fazla bagimsiz érneklemler testi
kullanilmistir. Son olarak 6grencilerin okuma motivasyonlart ile okumaya yonelik
tutum puanlart arasindaki iliskiye bakmak i¢in Spearman Sirali Farklar Korelasyon

testi uygulanmistir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin okuma motivasyonlari ile okumaya yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma
motivasyonlar1 cinsiyete, anne babanin egitim durumuna gore, evlerinde kitaplik
bulunma durumuna gore, okul oncesi egitimi alma durumlara goére pozitif yonde
anlamli olarak fark ettigi ortaya ¢ikmistir. Okumaya yonelik tutumlari ise cinsiyete,
evlerinde kitaplik bulunma durumuna gére anlamli pozitif yonde degisirken, anne
baba egitim durumu ve okul oncesi egitimi alma durumlarina gére anlamli bir fark
ortaya ¢ikmadigi gibi sonuclara ulasilmistir. Elde edilen sonuglar daha 6nceki benzer
arastirma sonuglart ile karsilastirilarak tartisitlmis ve g¢esitli ¢Oziim Onerileri

sunulmaya ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, ilkokul 4. smif, okuma motivasyonu, okuma tutumu,

okumaya yonelik tutum
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ABSTRACT

In this study, which was prepared as a master's thesis, it was aimed to
examine and compare the reading motivation and attitudes of 4th grade students in
terms of various variables. The data collection group of the study, in which
descriptive scanning method is used, consists of 932 primary school 4th grade
students of 8 public schools in Esenler District of Istanbul province in 2018-2019

academic year.

To collect data, “The Motivation for Reading Questionnaire-Turkish Form”,
developed by Wang and Guthire (2004) and adapted to Turkish by Yildiz (2010),
“Garfield Picture for 1-6™ Grade Students to Turkish”, developed by Mckenna and
Kear (1990) and adapted to Turkish by Kocaarslan (2013) and Personal Information
Form, developed by the researcher were used. Besides, non-parametric analyzes,
which were gained through Kolmogorov-Smirnov test, were also used. Frequency
and percentage distributions, Mann Whitney U, Kruskal Wallis H, Non-parametric
tests: Two or more Independent Samples tests were used. For the final step,
Spearman Sequential Differences Correlation test was used to find out the

relationship between reading motivation and reading attitudes of students.

In this study, it is found that there is a statistically significant difference
between the reading attitudes scores and reading motivation scores of the students. It
was found gender, educational status of students’ parents, the presence of a library in
students’ homes and receiving pre-school education have statistically significant
difference on students’ reading motivation. While there was a significant positive
difference according to the presence of a library and gender, there was no significant
difference according to educational status of parents and receiving preschool
education. These results have been discussed and compared with the results of

previous similar studies and various solutions have been proposed.

Key words: Reading, 4" grade, primary school, reading motivation, reading attitude,

attitude towards reading
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BIiRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Bilindigi ilizere insanlik tarihinin basladigi giinden bugiiniimiize kadar egitimle
ilgili zaman ve kosullara bagli olarak c¢esitli problemler var olmustur. Fakat bilim
insanlar1 ve cesitli arastirmacilar tarafindan, yazinin kullanilmasiyla beraber o giinden
bugiine en temel egitim sorunlarindan birisi okuma olmustur (Karadag, 2014, 3) ve
icinde bulundugumuz donemde de aymi sorun devam etmektedir. Toplumun
ilerlemesinde sozlii iletisim yerine yazili iletisimin 6nemi hizla degisen diinya
kosullar1 ile daha ¢ok onem kazanmistir. Siirece bagl olarak da gelismis iilkelerdeki
insanlar, okuma araciligiyla iletisimlerinin biiyilk bir bdliimiinii biliyiilk oranda
gergeklestirmislerdir. Okuyan iilkeler ve toplumlar okuma becerisinin modern
diinyanin meydana getirdigi insan modelinde ¢cok dnemli bir yere sahip oldugu fark
etmis ve okuma becerisi egitim sistemleri i¢inde bu sosyal hayata uyumun 6nemli
kosullarindan birisi olmustur (Coskun, 2002, 234).

Bilgi cagimin yasandigi glinlimiizde bilginin birey tarafindan ulasilmasinda en
temel unsur kuskusuz okumadir. Okumayan ve boylelikle dilini 6ldiiren bir millet asla
medeniyeti her bakimdan yakalamis, 6zellikle teknolojik ilerleme gdstermis milletler
arasinda yeriniz alamaz (Giicel, 1993). Kii¢lik yaslarda kazanilan okuma becerisi,
okuma aliskanlig1 kazanmak i¢in atilmig bir adimdir. Cilinkii bu yetenek ilkokuldayken
ortaya cikar, ortaokulda gelisir, lise de ise bu yetenege yon verilir. Bu sebeple okuma
aligkanlig1 elde etmis bir toplum olmak icin, ¢cocuklarin okumaya yonelik ilgilerini
daha kiiciikken artirmak gerektir (Sanci, 2002, 1).

Okuma, diisiinceyi besleyen, gelistiren temel kaynaklardan biri sayilmistir
(Ozdemir, 1983, 17). Ungan (2008, 219)’1n belirttigi gibi okuma, bireyin kendini
tekrar etmeyip gilincellemesi, sinirlarini genisletip bu sinirlar1t da asmaya caligsmasi,
evrensellige ulasmak icin gostermis oldugu kolay fakat mecburi bir miicadeledir.
Okuma yasamin vazgecilmez bir dgesidir. Nerdeyse tiim alanlarda zorunlu hale
gelmistir. Ornegin harita kullanirken, tabelalardan yonleri algilarken, internet
kullanirken, grafikleri ¢oziimlerken, tarih kitaplarini karistirirken ya da bir romani

anlamaya ¢alisirken hep okuma becerisinden yararlaniriz (Bayat ve Cetinkaya, 2018,



986). Ciinkii okuma hayatimizin sadece belli bir kisminda kullandigimiz bir etkinlik
degildir. Okumay tiim hayatimiz siiresince yasam boyunca kullaniriz (Ozdemir, 1983,
17).

Birbirine karistirilmamasi gereken iki unsur vardir. Bunlar okuma-yazma gretimi
ile okuma 6gretimidir. ikisi de birbirinden farkli olgulardir ve ikisinin de amaglari
farklidir. Okuma-yazma Ogretirken amaclanan okumanin o6gretimidir. Okuma
Ogretirken amaclanan ise okumanin devamliligini saglamaktir. Bagka bir ifadeyle
okumay1 6gretmek, ilk okuma 6gretiminde amaclanir. Basta amag olan okuma daha
sonra yeni bilgileri elde etmek i¢in amag yerine bir arag olur (Coskun, 2002, 236).

Yapilan arastirmalardan da anlasilacagi lizere okuma bilissel, fiziksel, sosyal,
duygusal ve motivasyona gerektiren bir¢ok siirecle alakali bir beceridir. Fakat okuma
lizerinde yapilan arastirmalarin ¢ogunlukla bilissel siireglerle 1ilgili oldugu
gorilmektedir. Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda ve siirdiiriilmesinde rol
oynayan, bununla birlikte alan yazinda yeterince iizerinde durulmayan temel
stireclerden birisi de "okuma motivasyonu" dur (Durmus, 2014, 17).

Ogrencilerin, okuma faaliyetini hayat boyu 6grenme araci olarak gérmeleri igin
egitim-6gretim boyunca okumayla ilgili temel becerileri kazanmasi gerekmektedir.
Bunun yaninda okumaya yonelik tutumlart olumlu yonde gelistirilmemisse okuma
becerilerini hayat boyunca devam ettirmeleri beklenemez (Basaran ve Ates, 2009, 78).
Bu nedenle 6grencilerin okuma becerilerinin gelismesi i¢in Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin yiiksek olmasi saglanmalidir
(Erdogan ve ark. 2018, 300). Bunun yaninda okuma zamanda gelisebilen ve siireg
icerisinde hayat boyu gelistirilebilen bir beceridir, bir defada 6grenilip kazanilmaz
(Coskun, 2002, 239). Okuma aligkanlig1 bir kez kazandirildiktan sonra da bu aliskanlik
yasam boyu devam eder.

Demirel (1999, 50-51)’e gore okumanin fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik olmak
lizere ii¢ boyutu mevcuttur. Bu ii¢ boyutun da gerekli olgunluga ulagmasi durumunda
ogrenci okuma isinden bekledigi fayday: elde edebilir. Ozellikle okumanin psikolojik
ve sosyolojik boyutu, okumaya iliskin tutumda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir
(Basaran ve Ates, 2009, 76). Okuma aliskanligi, kisinin, ¢ocukluk déneminden
yetiskinlik donemine daha saglikli bigimde geg¢mesi i¢in erken yaslarinda dogru

bicimde kazanmasi1 gereken davranislardan birisidir (Demircan, 2006, 12). Bu sebeple



ogrenciler heniiz kiiglik yaslardayken okuma motivasyonlar1 ve okumaya yonelik
tutumlart tespit edilip, okuma motivasyonlar1 ile okuma tutumlarinin giiclendirilmesi
gerekmektedir. Bu ¢alismada da 4. siif Ogrencilerinin okuma motivasyonlar: ile
okumaya yonelik tutumlari, temel aragtirma yaklasimlarindan nicel arastirma yontemi
kullanilarak incelenmeye calisilmistir. Alan yazin taramasindan sonra ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin okuma motivasyonlar ile ilgili literatiir eksikligi dikkat ¢cekmistir. Bu
motivasyonla da konuyla ilgili uzman goriismeleriyle de yararlanilarak aragtirmanin
plant hazirlanmigtir. Veri toplama sahasi olarak da ulasilabilirlik ve uygulanabilirlik

dikkate alinarak Istanbul ilinin Esenler il¢esindeki 8 okul secilmistir.

1.1 Problem Durumu

Insanlarin motivasyonlarinin ve tutumlarinin bilinmesi birgok alanda gereklidir
ve bu baglamda c¢esitli alanlarda insanlarin motivasyonlari ve tutumlari incelenmistir.
Biz egitimciler ve arastirmacilar i¢cin de Ogrencilerin motivasyonlarinin ve
tutumlarmin bilinmesi egitimde istenen basarilarin elde edilmesi icin gereklidir.
Tutumlar1 arastirmanin 6nemli bir nedeni de,bu aragtirmalarin kisinin gelecekteki
davranisini tahmin etmemizi saglayacagi beklentisidir (Atkinson, Atkinson, Smith,
Bem ve Hoeksema, 1999; Akt. Saruhan ve Deniz, 2011, 696).

Ogrenciler heniiz ilkokuldayken okuma motivasyonlarmin ve okuma
tutumlarinin tespit edilmesi 6grencilerin okumayi1 sevmesi ve okuma aliskanlig
kazanmasi i¢in 6nemli bir donemdir. Ciinki ilkokul yillarinda yapilan tespitlerle
cocuklarin sonraki hayatlarinda etkili bir okuryazar birey olmalar1 saglanir.

Yildiz (2013b, 262) ilkdgretim grencilerinin okuma motivasyonlar: ile ilgili
arastirmalarin ve okuma motivasyonunun okuma becerilerine etkilerini ile ilgili
caligmalarin Tirkiye’de yeterli miktarda olmadigini belirtmistir. Balct (2013) da
okumaya yonelik tutum konusunun okuma becerisiyle ilgili en ¢ok tercih edilen
iciincii konu oldugunu belirtmis, okuma becerileri ile ilgili tutum caligmalarin
artirilarak devam ettirilmesi gerektigini belirtmistir.

Bu baglamda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile okumaya
yonelik tutumlarinin incelenip karsilastirilmasi ileri yasamlarinda etkili olacak

okuryazar bir kisi olmalar1 agisindan gereklilik olusturmaktadir.



1.1.2. Alt Problemler

Arastirmaya ait alt problemler agagidaki gibidir:

[lkokul 4. simf 6grencilerinin,

1) Okuma motivasyonlari ne diizeydedir?

2) Okuma motivasyonlar1 cinsiyete, anne baba egitim durumuna, okul Oncesi
egitimi alip almamalarina gore, evlerinde kendilerine ait ya da ortak kullanilan bir
kitapliga sahip olma durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3) Okumaya yonelik tutumlari ne diizeydedir?

4) Okumaya yonelik tutumlari cinsiyete, anne baba egitim durumuna, okul dncesi
egitimi alip almamalarina gore, evlerinde kendilerine ait ya da ortak kullanilan bir
kitapliga sahip olma durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5) Okuma motivasyonlari ile okumaya yonelik tutumlari arasinda anlamli iligki var

midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Alan yazin taramasinda okumanin énemli oldugunu ve okuma aliskanliginin
kiigiik yaslardan itibaren c¢ocuklara kazandirilmasi gerektigini savunmustur. Bu
baglamda okuma aligkanliginin ¢ocuklara kazandirilmasi igin Oncelikle onlarin
okumaya kars1t motivasyonlarinin ve okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek olmasi
gerekmektedir. Alan yazinda motivasyon iizerine yapilan deneysel ve eylem
arastirmalart igsel ve digsal motivasyonun akict okuma becerisi kazandirma,
okudugunu anlama ve okunan bilginin kaliciligim1 artirmada etkili oldugu ortaya
cikmistir. Giiniimiizde bilginin hizla arttigi diistintildiigiinde okuma aligkanliginin
gelistirilmesi, okuma motivasyonunun artirilmast da énem kazanmaktadir. Ilkokuldan
itibaren okuma becerilerinin gelistirilmesi ve 6grencilere okuma motivasyonunun
kazandirilmas1 gerekmektedir. Boylece ¢ocuklar biiyiidiiklerinde yasam boyu okuma
aligkanliklarin1 devam ettirebilirler.

Ogrencilerin metin okumasma ilkokulda basladigi ve okumaya karsi
motivasyonunun 6énemli boliimiiniin bu yaslarda kazandirildigindan yola ¢ikarak bu
calismada ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okuma motivasyon diizeyleri ile okumaya
yonelik  tutumlarmi  fakli  degiskenlere gbére inceleyip, karsilastirmayi

amaclanmaktadir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuklara okuma aliskanligi kazandirmak i¢in erken yaslardan itibaren onlari
kitaplarla tanigtirmak gerekir. Boylece ¢cocugun okuma becerileri gelisecektir. Fakat
tiim bunlar i¢in ¢ocugun okumaya karst motivasyonunun yiiksek olmasi ve okumaya
yonelik olumlu tutum kazanmasi gerekir. Literatlir taramasindan da anlasilacagi
lizerine birgok c¢alisma okuma becerisindeki basarinin okuma motivasyonu ile
okumaya yonelik tutumla yakindan ilgili oldugunu gostermektedir (Balci, 2009,
1313). Buna ragmen Yildiz (2013b, 262) Tiirkiye’de incelenen ilkégretim
Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ve okuma motivasyonlarinin okuma becerilerine
etkilerine yonelik c¢alismalarin yeterli olmadigini belirtmistir. Fakat alan yazin
incelendiginde son yillarda yapilan c¢aligmalarda okuma motivasyonu ile ilgili
arastirmalarin artmaya baslandigr sOylenebilir. Yine de alan yazinda yeterli
kaynaklarin bulundugu sdylemek i¢in daha ¢ok arastirmaya ihtiyag vardir. Ilkokul 4.
simif Ogrencilerinin  okuma motivasyonlar1 ile okumaya yonelik tutumlarinin
karsilastirilmast ve incelenmesiyle ilgili ayr1 ayr1 arastirmalara rastlanmistir fakat
beraber incelenen arastirmalara yeterli diizeyde rastlanmamistir. Bazi1 arastirmalar
Onerilerinde tilkemizde okuma motivasyonu ile ilgili arastirmalarin artirilmasi
gerektiginden bahsetmektedir (Kurnaz ve Yildiz, 2015, 68). Motivasyonlarin ve
tutumlarin bilinmesi, diisilk motivasyon ve olumsuz tutum karsisinda ¢6ziim yollarinin
bulunmasinda 6nemlidir. Bu calismada okuma motivasyonuna ve okumaya yonelik

tutuma etki eden degiskenlerin tespit edilmesi ve incelenmesi acisindan énemlidir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhklarn

Arastirma asagida belirtilen boyutlarda sinirlandirilmastir.

1. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Esenler ilgesinde bulunan devlet
ilkokullarinda 6grenim goren 932 4. siif 6grencilerden toplanan anket verileri
ile sinirhdir.

2. Okuma motivasyon 06l¢egi, okumaya yonelik tutum olcegi ve kisisel bilgi

formu ile simirlidir.



3. Arastirma Istanbul ili Esenler ilgesindeki 8 devlet okullarinda 6grenim géren
ilkokul 4. smif ogrencileri ile arasgtirma sonuclarmin genellenebilirligi
acgisindan sinirlidir.

4. Konu ile ilgili elde edilen ulusal ve uluslararasi kaynaklarin tamamina
ulasilamamustir.

5. Veri toplamak amaciyla elde edilen verilen, 6grencilerin verdikleri cevaplar ile
siirlhidir.

6. Verilen analizi, kullanilan belirli istatiksel yontemlere goére yapilmasi ile

sinirlidir.

1.5.Varsayimlar
Arastirma yiiriitiilirken asagida belirtilen sayiltilardan hareket edilmistir.
1. Ogrencilerin anketlere verdikleri cevaplar gercek algilarini yansitmaktadir.
2. Arastirma i¢in yapilan ulusal ve uluslararasi alan yazi taramasinin yeterli

oldugu varsayilmistir.

1.6. Tanim ve Kisaltmalar

Okuma: "On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayals,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam
kurma siirecidir" (Akyol, 2011, 1).

Motivasyon: "Isteklendirme ve giidiilemedir.” (www.tdk.gov.tr.).

Okuma Motivasyonu: "Bireyleri okumaya yonelten i¢sel ve digsal siireclerdir"
(Wang ve Guthrie, 2004).

Tutum: "Bir bireyin bir baska birey, grup, nesne, davranis kurum, olay ya da
diisiinceye ve ayn1 zamanda kendisine iligkin genel degerlendirilmesidir." (Andag
Demirtag-Madran, 2018, 1-2)

Okumaya Yonelik Tutum: "Okuma eyleminin sikligin1 artiran ya da azaltan duygu
ve hislerin eslik ettigi zihin halidir." (Yamashita, 2004; Akt. Basaran ve Ates, 2009,
7).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma

Kitap, yasami anlamlandiran, boyutlandiran ve kisiye ¢esitli secenekler sunan bir
nesnedir. Hemen hemen her konu hakkinda kitaplar vardir ve bu kitaplari sadece onlari
“okuyarak” kullanabiliriz. Bu yiizden olsa gerek ki akla gelen ilk sey kitap
okumaktadir. Fakat okuma eylemini sadece kitap okumayla sinirlandiramayiz. Okuma
yaptigimiz bir¢ok eylemin ismi durumundadir (Sanci, 2002, 5).

Insan hayatinda ¢cok dnemli bir yere sahip olan okumanin birgok tanimi yapilmis
ancak tlizerinde ortak karar verilen bir tanim bulunamamistir (Coskun, 2002, 231).
Eskiden “okuma” yazilarin sifresini ¢6zme ve yiiksek sesle okuma olarak
algilaniyordu (Giines, 2009, 10). Bu yorum Razon (1982, 19)’un okumayi “yazili veya
basili isaretleri, belli kurallara uyarak seslendirmektir” seklindeki tanimini da yetersiz
gostermektedir. Yine Akcamete (1989)’nin okuma ile ilgili yaptig1 yorum da bunu
desteklemektedir. Akgcamete (1989)’a gore okuma “basili ya da yazili isaretleri
yorumlama ve anlamlandirma amaci ile zihnimizin géz ve ses organlarimizla birlikte
ortaklasa yaptig1 etkinlik” tir. Bu tanimlarda sessiz okumadan bahsedilmemektedir
oysa seslendirme olmadan da okumanin ger¢eklesmesi miimkiindiir (Akt. Coskun,
2002, 232). Ozdemir (2018, 11)’e gore yalin bir tanimla okuma “basili ya da yazili
sozclikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama,
yorumlama” dir. Coskun (2002, 231) okumanin bir¢cok bilesenden olusan karmasik
zihinsel bir siire¢ oldugundan bahseder. Bu bilesenler gorme, dikkat, algilama,
hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme, c¢oziimleme, yorumlama ve
benzerleridir. UNESCO okumayi, kisinin bilgilenmesini, gelismesini ve eglenmesini
saglayan eylem olarak belirtmistir (Akt. MEB, 2007, 1). Oz (2006, 211)’e gore okuma
“gbziin satirlar tizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin
anlamlarin1 kavrama ve seslendirme”dir. Yal¢mn (2018)’a gore okuma “insanlarin
kendi aralarinda 6nceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu organlari araciligiyla
algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasidir.”

Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006, 6) gére okuma “beyin tarafindan yorumlanarak



degerlendirilmesi ve ses organlart ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin
anlamlandirilmast siirecidir.” sekilde tanimlamistir. Savas (2018)’a gore okuma
denilince akla, bir sembol sistemiyle yazilmis metinleri okuyarak bilgi edinme ya da
hos zaman geg¢irme, bunun sonucunda da yeni kitaplar okuma istegi duyma gelir.
Okuma ile ilgili yapilan bu tanimlar doneme, amaca ve ihtiyaca gore farkliliklar
gostermektedir. Tanimlardan da anlasildig1 gibi okuma, temel dil becerileri i¢erisinde
ve okulda kazanilan yetenekler arasinda en dnemlisidir (Stigiimlii ve digerleri, 2013).
Akyol ise okumayr “On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda
gergeklestirilen anlam kurma siireci” olarak ifade etmistir (Akyol, 2011, 1).

Okuma gelisimsel bir siirectir. Bir kez kazanilan teknik bir beceri degildir (Coutant
ve Perchemlides, 2005; Akt. Karadag, 2014, 2). Hayat boyu devam eder ve kisinin
yasam boyu kullanacagi bir beceridir. Bunun i¢in kisinin okuma aliskanliginm
kazanmasi gerekir ve okuma aligkanliginin elde edilmesi i¢in de en 6nemli donem hig
kuskusuz ¢ocukluk donemidir. Kisisel gelisim agisindan bakildigi zaman da okuma
onemli bir beceridir. Cilinkii okuma bireylerin duygusal ve ruhsal ihtiyaglarin
gidermelerine katki saglar. Beden sagligina iyi gelir (Cakiroglu ve Palanci, 2015,
1144). Ayrica okuma, zihinsel ve dilsel becerileri gelistirme, diislincenin
zenginlestirilmesi ve gelecegin yapilandirilmasi ¢alismalarinda anahtar bir beceridir
(Glines, 2012, 2).

Ogretim programlarinin temelini okuma olusturur ¢iinkii okuldaki &grenme
materyallerinin birgogu okuma yapmay1 gerektirir (Tekin, 1980). Giiniimiizde de

gerek okullarimizda gerekse okul disinda 6grenme i¢in okuma gerekmektedir.

2.1.2. Okumanin Meydana Gelisi

Okumanin ii¢ boyut altinda incelenebilir. Bunlar fizyolojik boyut, psikolojik boyut
ve sosyolojik boyuttur. Kisinin okuma eyleminden bekledigi yarari saglamasi i¢in bu
iic boyutu da gerekli diizeyde gerceklestirmesi gerekmektedir (Iscan, Arikan ve
Kiiciikaydin, 2013, 2). Boylece okumadan elde edecegi faydayi saglayabilir.
Okumanin meydana gelisinde etkili olan bu ii¢ boyut Aric1 (2018, 6-10)’ya gore sdyle

aciklanmustir.



1. Okumanin Fiziksel Boyutu

Okumay1 baslatan organ "go6z" diir. Gz, okunacak metin iizerinde sigramalar
yapip duraksayarak yaziy1r gormektedir. 1850'lerde ABD'de yapilan deneylerle géziin
yazinin lizerinde kaymayip sigramalar yaptigi kanitlanmistir. Bireyin okuma yaptigi
sirada gozleri incelenerek bu gercek gozlemlenebilir. Goziin satirlar {izerindeki hizi
sigramalar1 ve genis alanlar1 gérmesi okumanin i1yi ve hizli olusunu etkiler.

Sessiz okuma, sesli okumadan daha hizlidir. Ciinkii goz, duraklamalarin uzun ve
kisa olmas1 okuma hizini etkilemektedir ve sessiz okuma yaparken duraklama sayisi
ve siiresi daha kisa olur. Duraklama siiresi ortalama sessiz okumada saniyenim 1/6's1,
sesli okumada ise saniyenin 1/5'1 kadardir. Sesli okuma yaparken goziin gordiigli alan
ile seslendirdigi alan (kelimeler) ayn1 degildir. Goz fazla gérmekte fakat ses goziin
gordiigii bu alani ifade edememektedir. Buna "g6zses uzakligi" adi verilir.

Go6z ile okunan metin arasinda ortalama 30-40 cm kadar bir uzaklik bulunmasi
gerekmektedir. Bu uzakligin kisalmasi 6grencilerin gérme bozukluklarina neden
olabilir. Ogrencilerin gz saghiklarinin bozulmamas: igin hem yazi tahtasindaki
yazilarin hem de kitap ve defterlerdeki yazilart okumalarinin dogru ve diizgiin olmasi
gerekmektedir. Yazilarin  biliylikligli de okumanmn fiziksel boyutlarindan
sayllmaktadir. ilkokul 1. simf dgrencileri igin yazi puntolar1 20-24 iken, 2. simf
ogrencilerinin yaz1 puntosu 18, 3.smif &grencilerinin yazi puntosu 12, 4. smif
Ogrencilerinin yazi puntosu 12 olarak diismektedir. Son olarak okumanin fizyolojik
yoniyle ilgili bir konu da okuma metinleridir. Bu metinler 6grencilerin seviyelerine

uygun olmalidir.

2. Okumanin Zihinsel (Psikolojik) Boyutu

Okumanin psikolojik boyutu iki asamadan meydana gelmektedir. Bunlar yaziy1
gormek ve de kavramaktir. Gérmek fizyolojik bir boyutken, kavramak psikolojik bir
boyuttur. Okumanin gerceklesmesinde yaziyr gormek kadar yaziyr anlamak da ¢ok
onemlidir. Zihnin anlami1 kavramadan okuma eylemini gerceklestirmesi miimkiin
degildir. Bu anlamlandirmada geg¢mis bilgilerin de onemi vardir. Anlamli okumay1
O0grenme zeka ile de yakindan ilgilidir. Cocugun zeka yast okuma becerisinin

kazanilmasi ve saglikli devam etmesi agisindan onemlidir ve uygun olmalidir. Bu
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durumlarin  yeterli seviyede olmamasi okuma becerisini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir.

Okuma eylemi gerceklestirilirken géz ve beyin arasindaki iletisim ne kadar
esgiidimlil icinde olursa, kavrama da o derecede hizli ve verimli olur. GOz her
sicramada bunlar1 beyne iletmektedir. Ciimleye anlam verme, ciimle bitince

olmaktadir.

3. Okumanin Toplumsal (Sosyolojik) Boyutu

Icinde yasadigi toplumun &zelliklerini alarak biiyiiyen ¢ocuk hem toplumun
degerleri ile biitiinlesip hem de kendi kisiligini olusturmaktadir. Bireyin gelisimi
topuma, toplumun gelisimi de bireye baglidir. Birey ve toplum arasinda bitmeyen bir
etkilesim mevcuttur. Birey toplumdan aldiklarin1 yine topluma vererek etkilesim
yoluyla gelenegin devamini da saglamis olur.

Cocugun sosyal gelisimine yon veren etkenler aile, arkadas ¢evresi ve yasanan
cevredir. Birey kiigiik yaslardan itibaren toplumdan etkilenir. Eger okuyan bir
toplumsa bundan etkilenerek birey de okuma agisindan olumlu tutuma sahip olacaktir.
Eger okumay1 sevmeyen bir toplumsa birey de toplumdan etkilenerek okumaya karsi
olumsuz bir tutum sergileyebilir.

Ailenin egitim durumu c¢ocugun sosyal gelisimi ve egilimini oldukca
etkilemektedir. Yapilan arastirmalarda biiylik ¢ogunlukla sosyoekonomik agisindan
ist diizeyde bulunan ailelerin cocuklari, okumaya ve egitime diger ailelerin
cocuklarina gore daha yatkin olduklart belirtilmistir. Aile bireylerinin her giin kitap
okudugu bir aile ortaminda yetisen ¢ocuk bu durumdan olumsuz yonden etkilenemez.
Bunun yaninda bireyin yasadigi ¢cevre de onun sosyal aligkanliklarinin belirlenmesinde
etkendir. Mahalle ve okul, cocugun ailesi disinda etkilendigi iki O6nemli ¢evre
faktortidiir. Son olarak gelisimini tamamlamis uygar toplumlar ozellikle okuma
konusunda da avantajli durumdadir. Kitap okuyan toplumlarin sosyal-ekonomik
olarak da ilerde olduklar1 ve bu toplumlarda okuma kiiltiiriinlin meydana geldigi

gortiilmektedir. Toplumlar okumayla sekillenir ve gelisir.
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2.1.3. Okuryazarhk

Okuryazar "okumas1 yazmasi olan ve dgrenim gérmiis kisi", okuryazarlik ise
"kisinin okuryazar olmasi1" olarak tanimlanmaktadir (Y1lmaz, 1989, 48). Okuryazarlik
sadece okumay1 yazmayi 6grenmek degil bunun yaninda bu becerileri aktif bir sekilde
kullanmay1 da 6grenmek demektir (Demirtas ve Siigiimli, 2013).

1997 yilinda Ingiltere'de dgrencilerin okuma becerileri diizeylerini artirmak icin
yiriitiilen NLS projesi raporunda egitim yoluyla kazandirilan okur-yazarligi genel
olarak soyle listelemistir (Beard, 1998; Akt. Savas, 2018).

e (Cocuklarin sistematik bir sekilde diisiinme becerilerini gelistirir.

e Yapilan yazma calismalari, diisiinceyi olusturur ve diisiinceyi diizene sokma
acisindan ¢ocuklara yardimer olur.

e Siir ve Oykii yazma c¢alismalari, ¢ocuklarin konusma becerilerinin giiclinii ve
esnekligini artirir.

e Cocuklarin bos zamanlarinda ya da okuma saatlerinde yaptiklari okuma
caligmalar1 onlarin kisiliklerini sekillendirir, duyarliliklarini artirir ve elestirel
zekalarii keskinlestirir.

e Okur-yazar olma durumuyla beraber cocuklar kisisel o6zelliklerini ve
degerlerini kazanir.

Cocuklara verilen kaliteli bir okuma-yazma egitimiyle beraber ¢ocuklar sosyal

kiiltiirel ve akademik olarak kendilerini gelistirecektir.

2.1.4. Diinya’da ve Tiirkiye’de Okuma Durumu

Kisilerin kitap okuma durumlarmin belirlenmesi i¢in bir yilda okunan kitap
sayilarina gore okuma durumlar1 séyle belirlenmistir: Senede 21 ve {izeri kitap okuyan
kisinin ¢ok okuyan kisi, 6 ile 20 kitap arasinda okuyan kisinin orta seviyede okuyan
kisi ve senede 1 ile 5 kitap arasinda okuyan kisinin az okuyan kisi olarak belirtilmistir.
Okul bitirdigi halde hi¢ kitap okumayan kisi (ders disi kitap okumayan) okuyucu
olmayan kisi, lise ve daha ileri diizeyde bir okul bitirdigi halde, hi¢ kitap okumayan
(ders dis1 kitap okumayan) kisiler ise egitilmis okumayan kisiler olarak olarak ifade
edilmistir (Ozdemir, 1983).

Ulkeler, kendi ¢ocuklarmin basar1 durumlarini gorebilmeleri ve egitim-6gretim

sorunlarini tespit etmek icin ulusal sinavlar yapmaktadir. Bu sinavlarla ¢ocuklarin
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gormiis olduklar1 derslerde istenen kazanima ulasip ulasamadiklarina, ¢ocuklarin
diisiince yeteneklerinin ne diizeyde oldugunu 6l¢iilmektedir. Sinav sonuglarina gore
de ileriye doniik planlar yapilip, ¢6ziim yollar1 bulunmaya calisilir. Bunun yaninda
iilkele diinyadaki egitim durumlarimi gorebilmek igin de uluslararasi smavlar
mevcuttur. Bu smavlardan biri de PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme

Programi)’dir (Celebi, Giiner, Tas¢1 Kaya ve Korumaz 2014, 53).

Tablo 1. PISA 2015 Ulusal Nihai Raporu, Okuma Becerileri Ortalama Puanlar

PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015

OECD Ortalamas1 493 496 493
Tiim Ulkeler Ortalamasi 464 471 460
Tiirkiye Ortalamast 464 475 428
Siralama 39 42 50
Katilan Ulke Sayisi 65 65 72

PISA’nin 2015 yilina ait okuma becerileri alanindaki genel sonuglarina gore tiim
tilkelerin ortalamasi 460'dir. Fakat Tiirkiye ortalamasi 428’dir. Yine aymi raporda
okuma becerileri alaninda ortalamasi en yiiksek olan tilkeler Singapur, Hong Kong-
Cin, Kanada, Finlandiya ve Irlanda olurken ortalamasi en diisiik iilkeler ise; Dominik

Cumbhuriyeti, Makedonya, Cezayir, Kosova ve Liibnan olmustur.
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Tablo 2. PISA 2015 Ulusal Nihai Raporu, Cinsiyete Gére Okuma Becerileri Ortalama

Puanlar

480

460

440

m Tim Ulkeler
420 -

m Tarkiye

400 -

380 -

Genel Ortalama Kiz Erkek

Tim bu sonuglar iilkeler bazinda inceledigimizde Tablo 2’ye gbre okuma
becerileri alaninda erkek oOgrencilerin kiz 6grenciler kadar basarili olamadigi, kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili oldugu belirtilmistir. Bu sonug
Tiirkiye’de yapilan aragtirmalar ile de paralellik olugturmaktadir.

Yillara gore PISA okuma becerileri alanindaki ortalamalara bakarsak Tiirkiye’deki
ogrencilerin PISA 2015 performanst PISA 2012’ye gore daha disiiktiir. Birlesmis
Milletler Insani Gelisim Raporuna gore de arastirmaya katilan 173 iilke iginden
Tiirkiye, okumada 86. sirada yer almaktadir. Okuma, gilinlimiiz toplumlarinda
basarinin omurgasint olusturmaktadir. Sayisal ve sozel bircok 6grenme alanlarina
giden yol konumundadir (United States Department of Education, 2003). Bu nedenle
PISA gibi uluslararasi yapilan raporlarda basar1 elde etmek i¢in iilke olarak okumaya
onem vermeliyiz. Bu nedenledir ki {ilkemizin her a¢idan biiylimesi, gelismesi,
cocuklarin, genclerin okumasina baglidir. Bunun i¢in cocuklart kiiciik yaslarda
kitaplarla tanigtirarak onlara okuma sevgisi agilamak gerekir. Aksi durumda yapilan
uluslararas1 aragtirmalarda 6grencilerin kendi anadilinde okuma becerileri diizeyleri,
fen okuryazarlik seviyeleri, matematik okuryazarlik seviyeleri hep diisiik siralarda
cikacaktir. Burada da okuma alaninda ¢ok geride oldugumuz goriilmektedir. Bir an

once okuma alanlar ile ilgili ¢dziimler getirilmesi gerekmektedir.
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Milli Egitimin Bakanliginin 2007 yilinda yayimladigi raporuna goére bazi oran ve

sayilar agagidaki gibi gdsterilmistir.

Tablo 3. Ulkelere Gére Kisi Basina Diisen Kitap Odeme Parast

Ulkeler Dolar
Diinya ortalamast 1,3
Norveg 137
Almanya 122
Bel¢ika 100
Giiney Kore 39
Tiirkiye 0,45

Tablo 3'e gore Tiirkiye'de yasayan insanlarin kitaba 6dedikleri paranin Diinya
ortalamasinin da altinda oldugu goriilmektedir. Diinya ortalamasinda kisi basina diisen

kitap 6deme parasi 1.3 dolarken Tiirkiye ortalamasi sadece 0,45 dolardir.

Tablo 4. Ulkelere Gore Bir Yilda Basilan Kitap Sayisi

Ulkeler Basilan Kitap Sayisi
Japonya 600 kisiye 1 kitap
Almanya 1022 kisiye 1 kitap
Israil 1169 kisiye 1 kitap
Tiirkiye 10600 kisiye 1 kitap

Tablo 4'e gore Japonya en lst sirada yer alirken, Tirkiye senelik ortalama kitap
basma sayisinda iilkelerin gerisinde kalmaktadir. Tiirkiye'de bir yilda 10600 kisiye 1
kitap basilmaktadir. Bu say1 diger iilkelere gore olduk¢a azdir.



15

Tablo 5. 71000 Kisi Basina Gazete Okuma Oranlari

Ulkeler Gazete Okuma
Oranlan

Norvecli 558

Japon 557

Finli 445

Isvecli 430

Arjantinli 62

Tiirk 61

Cinli 36

Ukraynali 3

Tablo 5'e gore Tiirkiye listenin en sonunda yer almasa da az gazete okuyan
iilkelerin arasinda yer almaktadir. En fazla gazete okuyan insanlar Norvegli ve Japon

olurken, sadece 1000 Tiirk'ten 61'1 gazete okuyarak son siralarda yer almaktadir.

Tablo 6. Ulkelere Gore Bir Yilda Basilan Kitap Sayisi

Ulkeler Basilan Kitap Sayisi
Amerika 72000

Almanya 65000

Ingiltere 48000

Brezilya 13000

Tiirkiye 6031

Tablo 6’ya gore bir yilda basilan kitap sayisina gore iilkeler incelendiginde diger
iilkelerin olduk¢a gerisinde kalmaktayiz. Tiirkiye, Almanya niifusu ile yakinlik
gosteren bir ililke olmasina ragmen Almanya’nin oldukg¢a altinda yer almaktadir.
Tiirkiye’de yilda ortalama 6031 kitap basilirken bu say1 Almanya’da yaklasik on kat1
kadardir.
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Tablo 7. Tiirkiye'de Izleme, Dinleme ve Okuma Yiizdelik Oranlar

Tiirkiye'de %
Televizyon izleme 94
Radyo Dinleme 25
Gazete Okuma 22
Kitap Okuma 4,5
Dergi Okuma 4

Tablo 7 incelendiginde Tiirkiye’de insanlarin yiiksek bir oranla televizyon
izledikleri goriilmektedir. Kitap ve dergi okuma oranlari ise oldukca diisiiktiir.

2001 yilinda yapilan “Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi” bir¢ok
tilke katilmaktadir. Kisaca PIRLS olarak bilinen proje 9-10 yas grubundaki ilkokul
Ogrencilerine uygulanan bir okuma testidir. Bu test ii¢ temel bashk altinda
sekillenmistir. Birincisi, kavrama stiregleri; ikincisi, okuma amaglar1 ve okuma
aliskanliklari; tgilinciisii ise, okumaya yonelik tutumlaridir (Demirel ve Yagmur,
2017). 2001 PIRL raporuna gore ilkokul 4. smf O6grencileri iizerinde yapilan
arastirmada okuma becerileri alaninda Tiirkiye 35 iilke arasindan 28. olmustur.

PIRLS kapsaminda yapilan arastirma i¢cin MEB (2007, 4-5) 'in yaptigi anket
sonuglarina gore evlerde bulunan kitap sayisina gore toplanan anketin sonuglarinda
Tiirkiye’de 10 ve daha az kitap bulunan evlerin oram1 %40, 11-25 aras1 kitab1 olan
evlerin oran1 %28, 26-100 aras1 kitab1 olan evlerin %23 diizeyinde bulunuyor. 101-
200 arast kitab1 olan evler %5 ve 200°den fazla kitab1 olan evlerin orani ise %5'tir. Bu
verilerle tiim {lkelerin ortalamasina bakildiginda Tiirkiye ortalamanin altinda
kalmistir.

Cocuklarin okuma ilgisini ve aligkanliklarin1 bir yasam boyu etkili kilmak her
zaman miimkiin olmamaktadir. Gegici bir siire gerceklesen ve sonradan devami
gelmeyen bu durumun nedenleri sdyle siralanabilir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990,

45).
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1) Cocukluktaki okumalar ¢esitli gelisim asamalarinda duyulan gereksinimleri ve
ilgi alanlarm tek tarafli karsilamaktadir. Ilgi alanlari degistikge (maceraya
duyulan 6zlem yitirildiginde) bircok cocuk okumaya son vermekte, okuma
motivasyonu diismektedir.

2) Bircok cocuk i¢in okuma okulda yapilan etkinlikler ve okulun bekledikleri ile
yakindan ilgilidir; okul biter bitmez, ¢ocuklar okumaya birakirlar ¢linkii artik
“yagam” okuldan ¢ok farkli seyler ifade etmektedir.

3) Bagka eglenceler, telefon, tablet gibi okumanin yerini almaktadir.

Okumanin ger¢eklesmesinde bazi ilkelerin olmasi gerekmektedir ¢iinkii okuma
istlinkorii yapilacak bir is degildir; tam tersi oldukca karmasik ve 6zel bir istir. Bunun
icin okumanin bazi ilkeleri olmalidir ve bu ilkeler su sekilde listelenmistir (Arici, 2018,
23-31).

e Okuma anlam kurma siirecidir: Okuma agisindan kilit bir sozliik olan anlam
olmadan sonug¢lanan bir okuma eyleminin basarisindan ve amacina
ulagmasindan s6z etmek miimkiin degildir. Okuma ve anlama kavramlari
birbirlerine sebep sonug iliskisiyle baghdir. Her insan okudugunu anlamak
istedigi gibi, anladigin1 da okumak ister.

e Okuma akict olmalhidir: Hiz faktorii okumada 6nemli bir unsurdur. Dakikada
200 sozcligiin altina diistilmemesi gerekir.

e Okuma stratejik olmalidir: Stratejik okumak, okuyucunun vyerinde ve
zamaninda dogru adim atmasmi bilmek demektir. Okuyucunun bunu
yapabilmesi i¢in de Oncelikle kendisini tanimasi, nerede, ne zaman, ne
okuyacagini bilmesi gerekir. Burada kisi zevk i¢in okuma ile smnav ig¢in
okumanin farkina varmis olup, stratejisini buna gore ayarlamalidir.

e Okuma i¢in motivasyon gerekir: Okuma ihtiyacinin giderilmesinde
motivasyon onemlidir. Eger 6grenci okumaya karst motive edilirse okuma
eylemini gerceklestirecektir.

e Okuma siirekli geligsen bir eylemdir: Okumay1 kisa vadeli halletmek miimkiin
degildir. Okuma siirekli gelisen ve kisinin hayati boyunca siiren bir eylemdir.
Kisi hemen hemen her giin vaktinin bir béliimiinii okumaya ayirmalidir.

e Okuma bir iletisim aracidir: Okuma okuyucu ile yazar arasindaki iletisimi

saglar ve bunun saglanmasi i¢in verici, iletici ve alic1 olmasi gerekmektedir.
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Bunlara ek olarak dordiincii unsur olarak "doniit" de eklenebilir. Yine Arict
(2018)' nin ¢alismasinda belirttigi gibi Dokmen (1994) bu iletisimi su sekilde
adlandirmaktadir. Sayet yazar hayattaysa bu karsilikli iletisimdir. Eger yazar
hayatta degilse bu da tek yonlii iletisimdir

Arict (2018, 29)’nin belirttigi  ilkelerde de okumanin motivasyon
gerektirdiginden bahsedilmis fakat alan yazinda Durmus (2014, 17)' un da
belirttigi gibi pek iizerinde durulmayan bir konu olmustur. Fakat son yillarda

yapilan arastirmalar, okuma motivasyonu iizerinde yogunlagmaya baslamistir.

2.1.5. Okumanin Oniindeki Engeller

Okumay1 engelleyen nedenleri fiziksel ve biligsel olmak iizere iki kategoriye
aywrabiliriz. Fiziksel engeller bazi rahatsizliklardan dolayr kisinin okuma istegi
duymasma ragmen okuma eylemini verimli sekilde ge¢irememesidir. Bu
rahatsizliklarin sebebi olarak g6z kaslarinin yeteri kadar gelisememesi, gérme
bozukluklari, sasilik, gizli sasilik, oturma sekli, okunan materyalin basim kalitesi ve
okuma ortaminin fiziksel yetersizligi gibi nedenler olabilir. Biligsel engeller ise;
odaklanamama, pasif okuma, s6zciik hazinesinin yeterli olmamasi, dikkatsizlik ya da
dalginlik, metindeki bilgi ve disiinceleri diizenleyememe, okuma esnasinda dikkati
dagitacak sekilde bir seyler yeme igme, duygusal problemler, gerginlik, baski altinda
oldugunu hissetme, kisilige bagli engeller ve okuma esnasinda kisinin uykusunun
gelmesi gibi nedenler sayilabilir (Karatay, 2011, 33-34).

Bunlarin yaninda okumay1 engelleyen baska faktorler de bulunmaktadir. Hig
kuskusuz televizyon okuma etkinliginin 6niindeki en biiyiik engeldir (Savas, 2018,
82). Tiirk toplumunun haftalik televizyon izleme siiresi 20,2 saattir. Ulke niifusunun
%95'1 televizyon seyretmekte, 5'1 ise televizyon izlemenin yaninda kitap okumaktadir.
Televizyon izleme, gazete okumayr %20, dergi ve kitap okumayi ise %22
azaltmaktadir. (Arici, 2018, 140). Televizyon seyretmenin ¢esitli nedenleri vardir ve
cocuklar tiim bu nedenlerin hepsini kullanmaktadir. Fakat genellikle ¢ocuklar
televizyonu bosluk giderme amaclh izlemektedir (Gogen, 2013, 243). Radyo
Televizyon Ust Kurulu (2006, 2) tarafindan yapilan arastirmaya gore de 7-14 yas
araligindaki 1719 ilkogretim Ogrencisi iizerinde yapilan arastirmada Ogrencilerin

televizyonu bos zamanlarint degerlendirme amacl izledikleri belirtilmistir. Yapilan
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aragtirmalarda ii¢ yasin altindaki ¢ocuklarin fazla televizyon izlemesi durumunda
cocuklarin dil edinme siirecleri yavaglamaktadir. Yine yapilan diger bir ¢aligmaya gore
okul cagindaki ¢cocuklarin glinde 2 saatten fazla televizyon izlemesi durumunda, daha
az televizyon izleyen g¢ocuklara gore hiperaktivite, duygu ve davranis sorunlari,
yasitlariyla sosyal uyumsuzluk yasadigi ve bazi ruhsal problemlere sahip olduklar
gbzlenmistir. Hata uzun siireli televizyon izlemek ¢ocuklarin I1Q seviyelerini ve okuma
diizeylerini diisiirmektedir (Ridley- Johnson ve digerleri, 1983). Televizyonun
cocuklarin oyun oynarken bile agik olmasi, onlarin duygu ve diisiincelerini olumsuz
etkilemektedir. Fakat RTUK (2006, 13)’iin yaptig1 calismaya gore, cocuklar
televizyon izleme aliskanligimin kendilerini olumsuz yonde etkilenmediklerini dile
getirmistir. Yani cocuklar televizyonun kendilerini olumsuz etkiledigini fark
etmemektedirler. Bu nedenle bu siireci takip edecek kisi ¢ocugun anne ve babasidir.
Elbette tiim bu olumsuzluklar sadece fazla televizyon izlemekten
kaynaklanmamaktadir. Ancak televizyon izleme siiresi artikca cocugun ders ¢aligsmasi,
okuma yapmasi, arkadaslariyla ve ailesiyle iletisim kurmasi, spor yapmasi gibi sosyal
ve akademik faaliyetlerine ayirdigi zamanda kisalma olacaktir (Savas, 2018, 83).
Glinlimiizde nerdeyse herkesin elinde bulunan akilli telefonlar da ¢ocuklarin okumaya
kars1 ilgilerini azaltmaktadir. Cesitli uygulamalar, internet ortamindan baglanilan
cesitli oyunlar ya da sosyal medya hesaplari ¢ocuklarin ilgisini gekmekte ve ¢ocuklarin
kitap okumaya eylemine kars1 tercih edilmektedir. Balc1 (2009, 266) da ¢alismasinda
1976 ve 2002 yillarn1 arasinda g¢ocuklar ve ergen gencler iizerinde yapilan bir
arastirmada okuma oraninda yillar gectikge azalmalar oldugu soyler. Maalesef
genglerin televizyon ve video izlemeye ayirdiklar: zaman kitap okumaya ayirdiklar
zamandan daha fazladir (Johnson Smaragdi ve Jonsson, 2006: 533-534, Akt. Balci,
2009, 266).
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2.2. Motivasyon

Motivasyon kelimesi Latince kokenli olup “harekete ge¢gmek, hareket etmek,
tesvik etmek” anlamma gelir ve kokeni Ingilizce “movere” kelimesi ve Fransizca
“motive” kelimelerinden tiiremistir (Mikayilova, 2015, 4). Motive teriminin Tiirkge
karsilig1 ise motivasyon kelimesidir.

Baz1 kaynaklarda motivasyon kavrami giidii ya da giidileme olarak ele
alimmigtir. Biitiinlik olmasi agisindan bu calismada da giidii veya giidiileme olarak
belirtilen kaynaklardan alinan alintilar motivasyon kavramu ile ifade edilecektir.

Aric1 (2018, 29)’ya gore motivasyon “kisiyi herhangi bir isi yapmaya iten bir
i¢ diirtii, arzu, heyecan olarak” tanimlanabilir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) motivasyonu,
isteklendirme ve giidiileme olarak tanimlamistir (www.tdk.gov.tr). Ciiceloglu (2018,
227) motivasyonu istekleri, arzulari, ihtiyaglar, diirtiileri ve ilgileri kapsayan genel bir
kavram oldugunu belirtmislerdir. Clinkii motivasyon davranisa enerji ve yon verir
(Ciiceloglu, 2018, 256).

Motivasyon bir sey yapmak i¢in harekete ge¢gmek demektir (Akbaba, 2006,
343). Nasil ki otomobil i¢in benzin, mazot énemli bir unsur ise motivasyonun insan
icin 6onemi de bu derecede 6nemlidir. Clink{i motivasyon tipki benzinin otomobili
hareket ettirdigi gibi insan1 hareket etmesini saglayan, insana enerji saplayan bir
giictiir. Ogrenci ve dgrenme acisindan bakildiginda ise motivasyon, &grencinin
o0grenmeye istek duymasini saglayan ¢abanin yonii olarak diistiniilebilir (Y1ildiz, 2010,
29). Ogrenmeyi hedefleme, bir seyi yapmay1 hedefleme, basarmay1 hedefleme ya da
basarisizliktan kaginma gibi ayn1 motivasyonun bir¢ok yonii olabilir (Akbaba, 2012,
8-9). Buradan da anlasilacagi lizere motivasyon genel bir yap1 olmayip konulara ve
alanlara gore farklilagsmaktadir (Yildiz, 2010, 29).

Ergiin (2002, 38) motivasyonu aciklayan ¢esitli kuramlar oldugunu ve bunlarin
baginda Davranis¢t Yaklasim, Sosyal Ogrenme Kurami, Hiimanist Yaklasim ve
Biligsel Yaklasim bulundugunu belirtmistir. Davranis¢1 Yaklasima gore dgrencilerin
motivasyonlart distan uyaricilara baghidir. Davraniglar pekistirilmesi ile aliskanlik
haline gelmesi motivasyonun kaynagi olarak goriilmektedir (Dilekmen ve Ada, 2005,
115). Fakat bu yaklasimin olumsuz tarafi 6grenci 6diile ulasmak i¢in kendi amaclarini
bir kenara birakabilir (Ergiin, 2002, 38). Sosyal Ogrenme Kuramma gore kisi

baskalarin1 gozlemleyerek 6grenir (Ayan, 2015, 119). Sosyal 6grenme kuramin 6nde
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gelen isimlerinden olan Bandura’ya gore birey, ge¢cmis yasantilarina ya da baska
kisilerin yasantilarina bakarak gdzlem yapar ve gelecekle ilgili bir isin sonucunu
hakkinda tahminde bulunur. Davranisin sonucunda kisinin alacagi 6diil ya da cezadir.
Eger beklenen sonug olumlu ve yapacagi isin kendisine fayda getirecegine inaniyorsa
motivasyonu yiiksek olur. Hiimanist yaklasimi Onciilerinden olan Maslow’a gore
kisinin motivasyonunun temelinde ihtiyaclar vardir. Kisi bu ihtiyaglarini karsilamak
icin harekete geger. Fakat bu ihtiyaclar Oonem sirasina gore belli bir hiyerarsi
cergevesinde siralanmistir (Ergiin, 2002, 38). Bilissel kuramcilara gore 6grencilerin
motive olmasi i¢in amaclari ¢ok dnemlidir. Bu kurama gore Ogrenciler basar1 ve
basarisizliklarini agiklarken bulduklari nedenler ile motivasyonlariin yiiksek olmasi
arasinda yakin bir iliski vardir (Aktas, 2016, 14).

Motivasyon ihtiyaglardan kaynaklanmaktadir. Ihtiyag¢ organizmadaki
herhangi bir seyin eksikligi demektir. Motivasyon sahibi kisi hedefine ulagsmak igin
caba gosterir. Bu hedefleri olumlu, olumsuz, 6grenilmis ya da 6grenilmemis hedefler
olabilir. Kisinin yaklagsmak istedigi hedefler olumlu hedefler iken, kag¢ip kurtulmak
istedigi hedefler ise olumsuz hedeflerdir. Kariyer edinmenin sayginlik olusturdugunu
toplumdan 6grenen bireyin bu hedefe ulasmak istemesi 6grenilmis hedeftir. Son olarak
susuzlugunu gidermek i¢in motivasyon olmus bireyin ulagsmak istedigi hedef ise
ogrenilmemis hedeflerdir. Bu hedefler dogustan belirlenen hedeflerdir (Akbaba, 2012,
8).

Kisilerin motivasyonlar1 farkli sekilde ve bigimde etkilenmektedir (Akbaba,
2012). Baz1 motivasyonlar bilingli oldugu gibi bazilar1 ise bilin¢disidir (Ciiceloglu,
2018, 256). Kisinin icten ve distan gelen uyarilar sonucu motivasyonu olusmaktadir.
Bunlarin arasindan i¢ten motivasyonun 6grenmenin tizerinde daha ¢ok etkisi vardir.
Bu nedenle 6gretmen 6grenciyi distan 6grenmeye zorlamak yerine onlara gerekli
psikolojik ve fiziki ortam hazirlayarak 6grencilerde igten motivasyonu yiiksek tutarak
onlarda 6grenme istegi olusturmayi saglamalidir (Akbaba, 2012, 9). Arastirmalar igsel
motivasyon ve digsal motivasyonun birbirlerinin tersi olmadigi aksine arasinda pozitif
bir iligki oldugunu belirtir (Miller ve Meece, 1997; Akt. Yildiz 2013, 1463). Bunun
yaninda Ogretmenler tarafindan igsel motivasyonu yiiksek olan Ogrenciler ideal
Ogrenci olarak goriilse de okulda ya da sinifta pek ¢ok etkinlige digsal motivasyonu

yiiksek olan 6grenciler katilmaktadir (Ryan ve Deci, 2000; Akt. Yildiz, 2010, 1463).
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Dornyei ve Guilloteaux (2008)’a gbre motivasyon insan psikolojisinde en dnemli
unsurdur. Wigfield ve Guthrie (1997) cocuklarin cesitli aktiviteleri gerceklestirirken
farkli amaglar izledigini belirtmektedir. Bu amaclar arasinda basariya deger verme,
i¢csel motivasyon, digsal motivasyon ve basariy1 elde etmek bulunmaktadir. Bu amaglar
da motivasyon kaynagini olusturmaktadir. Bireyler kendilerini ne kadar yeterli ve

etkin gorse de bir amaglar1 olmadiklar siirece yeterince aktif olamazlar.

2.2.1. Okuma Motivasyonu

Okuma egitimcilerinden motivasyonun alana 6zel olmasi gerektigini diisiinenler
"okuma motivasyonu" kavramini ortaya atmislardir. Okuma motivasyonu, kisinin
okuma isteklerini Ol¢en, bireylerin okumaya yonelik davraniglarinin devamliligini
saglayabilen ve okumaya yénelik eksiklerini bulmay: hedefleyen bir kavramdir (Ileri
Aydemir ve Oztiirk, 2012, 67). Okumay1 6grenmede ve gelistirmede ana faktdrlerden
biri olan motivasyon eger Ogrencide olursa 6grenci okuma eylemini mutlaka
gerceklestirecektir (Arict, 2018, 29).

Okuma Motivasyonu Olgeginin Wang ve Guthrie (2004) tarafindan gelistirilen
kategorilerini ve boyutlarini Yildiz (2010, 42) arastirmasinda soyle gostermistir.

Tablo 8. Okuma Motivasyonu Olgegi, Wang ve Guthrie (2004) Tarafindan Gelistirilen

Kategorileri ve Boyutlart

I¢sel Motivasyon Digsal Motivasyon
Ilgi Taninma
Merak Sosyal
Zoru Tercih Etme Rekabet
Uyum
Notlar

Tablo 8’e gore okuma motivasyonu i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon olmak
lizere ikiye ayrilmaktadir (Wang ve Guthrie, 2004). igsel Motivasyon: Kisisel

egilimlerden kaynaklanan okumadir. Ogrencilerin ilgi ve meraklar1 okuma
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motivasyonlarini etkilemektedir. Digsal Motivasyon: Okuldan kaynaklanan okumadir.
Okul, aile, arkadas cevresi vb. etkenler 6rnek verilebilir. Taninma, sosyal, rekabet ve
uyum alt boyutlarinda incelenebilir (Yildiz, 2011, 797).

Wang ve Guthrie (2004) Okuma motivasyonu Ol¢egini yeniden diizenleyerek
sekildeki gibi son halini vermislerdir. Olcek i¢sel ve digsal motivasyon olarak iki

kategori ve sekiz alt boyuttan meydana gelmektedir (Yildiz, 2010, 42).

Tablo 9. Okuma Motivasyon Olgegi, Yildiz (2010) Tarafindan Gelistirilen Kategorileri

ve Boyutlar

I¢sel Motivasyon Digsal Motivasyon
Mlgi Taninma
Merak Sosyal

Rekabet

Uyum

Tablo 9'daki gibi, 6lcek i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon olmak {izere iki
kategori ve alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Tiirkiye'de okuma ayr1 olarak okutulan ve
not ile degerlendirmesi yapilan bir ders degildir. Bu sebeple "notlar" boyutu, uzman
gorisleri alinarak 6lgekten ¢ikarilmistir. Yapilan birinci analizde igsel motivasyonun
bir faktérii olan "zoru tercih etme" ise i¢sel motivasyonla uyumsuz bir iligki
sergilediginden modelden ¢ikarilmistir (Y1ildiz, 2010, 78).

Unesco'nun (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) okuma
motivasyonu hakkinda organize ettigi bir ssmpozyumda, okuma eylemi ile ilgili bir¢ok
neden tartisilmig ama bir ana unsurdan ¢ok, i¢ ve dis etkenlerin etkilesiminin, kisinin
okuma motivasyonunu anlamada, anahtar olabilecegi iizerinde goriis birligine

varilmistir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990, 26).
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2.2.3. Okuma Motivasyonunu Etkileyen Faktorler

Cocugun okuma motivasyon diizeyini etkileyen ii¢ ana faktdr bulunmaktadir.

Bunlar aile, okul ve ¢gocugun ¢evresidir. Ailenin, okulun ve ¢evrenin okumaya yonelik

tutumu ¢ocugun da okumaya kars1 motivasyon diizeyini etkiler (Sanci, 2002, 23).

a)

Aile Faktorii: Ailelerin okumaya kars1 tutumlari, kiiltiirel birikimleri ve evde
okuma aligkanliginin olup olmamasi c¢ocugun da okuma aligkanlig
edinmesinde ve okuma motivasyonunun artmasinda etken rol oynamaktadir.
Ciinkii ¢ocuklar sdylenen sozlerden ¢ok biiyliklerin yaptiklari davranislarla
sekillenirler. Model alarak davraniglarina yon verirler. Aileler ¢ocuklarma iyi
model olabilecekleri gibi olumsuz rol modeli de olabilirler (Sanci, 2002, 24).
Dokmen (1994) “modelden 6grenme” ilkesiyle bu konuyu belirtmistir. Bu
nedenler anne babanin bilingli olmasi, ¢ocuklarina okuma konusunda olumlu
rol modeli olmalidirlar.

Cocuklara okuma aligkanligin1 kazandirmak i¢in ebeveynlere Onemli

sorumluluklar diismektedir. Bu baglamda MEB (2007, 2)’e gore anne ve babalara

diisen sorumluluklar sunlardir:

b)

Kiiciik yaglardan itibaren ¢ocuklarina kisisel zaman ayirmali ve onlarin ilgi
diizeyleri ve yaslarina uygun hikaye, masal kitaplar1 okumalidir.

Evde bir kitap kosesi bulunmali ve bu kitap kosesinde farkl tiirlerde kitaplar
bulunmalidir.

Kitaplar segilirken cocuklarin ilgi alanlar1 géz Oniinde bulundurulmali ve
cocuklarla beraber secilmelidir.

Cocuklar gerek kiitiiphanelerin gerekse okul kiitiiphanesinin kullanimi igin
yonlendirilmelidir.

Odiil olarak kitap alinmalidir.

Cocuklarin yas seviyesine uygun dergiye abone olunmasi i¢in tesvik edilmeli
ya da bu tarz dergilerin diizenli takip edebilmesi icin gerekli yonlendirmeler
yapilmalidir.

Yukarida bahsedilen gorevler, ¢ocuklara kitap okuma aligkanligini kazandirma
amacina yonelik cesitlendirilebilir.

Okul Faktorii: Miifredat, 6gretim programlari, kullanilan yontem ve

teknikler, derste okutulmak {izere secilmis kitaplar, Ogretmenin kisisel
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ozellikleri, tutumlar1 davraniglar, ilgileri, degerleri, davranislari 6grencileri
farkl sekillerde etkilemektedir (Devrimci, 1993; Ergiin, 2015; Giigel, 1993).
Ogretmenler de gocuklarin okuma aliskanligi kazandirma konusunda énemli
gorevlere sahiptirler. Bu gorevlerden bazilar1 sunlardir (MEB, 2007, 2-3):

e Smif kitapliklar1 olusturur. Smifta bulunan panolarda 6ncelikli okunmasi
gereken kitaplar sergiler boylece 6grencilerin kitaplarla kaynagmasini saglar.

e Smif 6gretmenleri serbest okuma saatleri diizenler. Bu saatler okul kiitliphanesi
ya da sinif i¢ginde olabilir. Kitap se¢imi ¢ocuklara birakir.

e Okulda duvar gazetesi olusturur ve bu gazetede kitap okumanin 6nemiyle ilgili
ve ¢ocuklarin okuduklari kitaplarla ilgili yazilar ve gorseller bulunur.

e Anne ve babalarla goriismeler yapar. Cocuklara okuma aliskanligi saglamak
icin anne babalara nelerin yapilmasi gerektigi hususunda bilgilendirmeler
yapar.

o Ogrenciler farkl tiirlerde de kitap okumalari igin ydnlendirir.

e (ocuklara kiitiphane kullanma aligkanligi kazandirmak ic¢in okul
kiitiiphanesine, ¢evre kiitliphanelerine geziler diizenler.

¢) Cevre Faktorii: Cocuklarin yasadigi g¢evrenin ekonomik yapisi, sosyal-
kiiltiirel ortamlar1 okuma motivasyonlarini etkiler. Okuma konusunda
belirleyici bir etken olan ¢evre, okumaya yonelik ne kadar olumlu uyariciya
sahipse, cocuk da okuma aliskanlig1 elde etmek i¢in o kadar avantajli durumda
olmaktadir. Cocugun yasadigi cevrede, okuma kiiltiirii olusmamissa ve bu
cevrede okumaya karsi bir duyarlilik olusmamaissa, ¢ocugun okuma aligkanligi
elde etme konusunda da olumsuz etkiler olacaktir (MEB,2007, 3).

Arict (2018, 29-30) calismasinda okuma motivasyonunun artirilmasinda ii¢
degiskenin etkin oldugundan bahsetmektedir. Birincisi Ogretmen nitelikleridir.
Ogretmenin 6grencilere iyi model olmasi onlarin motivasyonlarini artirmaktadir.
Ogrencilere "Kitap okuma diisiincesini kim asiliyor?" diye soru sorulmus ve cevap
olarak da %57,3'liikk oranla "0gretmenler" cevabi, %17,9 oranla da "anneler" cevabi
verilmistir. Ikincisi iklim degisiklikleridir. Yani sinif ortami ile ilgili 6zelliklerdir.
Smifin fiziksel durumu, sinif mevcudu ve okul kiitiiphaneleri 6grencilerin okuma

motivasyonlarint etkilemektedir. Son olarak iiciinciisii ise dgretim degiskenleridir.
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Ogretmenin okumaya ydnelik tutumu ve dgrencilerle olan iliskisi dgrencilerin okuma

motivasyonlarini etkilemektedir.

2.3. Tutum

Tutum kavramina yonelik ¢alismalar oldukca eskiye dayanmaktadir. Ik ele alan
ve tanimlayanlar arasinda oldugu varsayilan Allport (1935) tutum i¢in “Bireyin biitiin
neslelere kars1 gosterecegi tepkiler ve durumlar iizerinde yonlendirici veya etkin bir
giic olusturan ve deneysel bilgilerde organize olan, ussal ve sinirsel bir davranista
bulunmaya hazir olma halidir." (Akt. inceoglu, 2011: 17) Egitimle alakali her gegen
giin farkli tiirde calismalar ortaya konulmaktadir. Buna ragmen Ogrencilerin
tutumlarin1 degerlendirme diisiincesi hi¢ degismeden devam etmektedir (Bastug ve
Keskin, 2013, 296).

Ballachey (1962, 177) tutumun,"herhangi bir sosyal varliga kars1 olumlu ya da
olumsuz degerlendirme yapip ve duygularla bu varlik hakkinda olumlu ya da olumsuz
yonelimlerden olustugunu" belirtmektedir. Smith’e (1968, 453) gore tutum, "bir kisiye
mal edilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili duygu, diisiince ve davranislarin
diizenli bi¢imde olusturan bir egilimdir." Ulgen (1994) tutumu, “6grenmeyle elde
edilen, kisinin davranislarini sekillendiren, karar verme siireci etkileyip yanliliga sebep
olan bir olgu” olarak ifade etmektedir. Kagitcibasi ve Cemalcilar (2018, 130)’a gore
tutum, “gdzlenebilen, ortaya konan bir davranis degil, davranisa hazirlayici bir
egilimdir.” Bastug ve Keskin (2013,296)’e gore tutum, “bireyin bir davranisi yapip
yapmamas1 konusunda onun kararmni etkileyen hissi ve duygusal yonii olan zihinsel
bir tavirdir. Chapman (1999, 3) tutumu dis diinyadaki odagimiz olarak belirterek,
tutumu kameraya benzetmistir. Hosumuza giden seylere ayarlanabilir veya
odaklanabilir. Tutum dogrudan gozlenemeyen psikolojik bir yapidir. Tutumun
varolusunu ancak onun dogurdugu sonuglardan yani davraniglardan ya da sozel
ifadelerden anlayabiliriz (Sakalli Ugurlu, 2018, 22).

Tutumlarin ¢ogunlukla yasanti ve tecriibeler neticesinde olustugu ve g¢evre
faktorlerinin tutumlarin meydana gelmesinde daha cok etkili oldugu diisiiniilmektedir
(Bohner ve Winke, 2004:85; Akt. Tavsancil, 2014, 65). Oskamp (1977) tutumlarin
olusmasinda en 6nemli unsurlarin sirasiyla dogrudan kisisel deneyim, ana-baba etkisi,

okul ve bireyin ¢evresindeki kisiler oldugunu belirtir (Akt. Sakalli Ugurlu, 2018, 26).



27

Tutumlarin bircogu kosullanma ile sonradan &grenilir (Balci, Uyar ve Biiyiikikiz,
2012, 969). Sakali Ugurlu (2018, 27) tutumlarin klasik kosullanma, edimsel
kosullanma ve 6rnek alma yoluyla elde edildigini belirtmistir. Ornegin siirekli ayni
kisi ile hep eglenceli bir ortamda bulunmak o kisiye karst zamanla olumlu tutum
gelistirilmesini saglayacaktir ve bir siire sonra eglenceli ortam olmasa dahi kosullu
uyarist konumundaki kisiye kars1i tavir ve tutumlar olumlu sekilde olmasi
beklenecektir. Edimsel kosullanmada da 6diil ve ceza yontemi ile kisiye tutum
kazandirilabilir. Ornegin kitap okuyan cocuk bu davramgindan dolay: 6diil kazanirsa
cocugun okuma aliskanlig1 giiglendirilebilir. Ornek almada ise dzellikle cocuklar ve
gengler rol modeli olarak gordiigii anne babasi, 6gretmeni ya da sevdigi sanatg1 gibi
kisilerin davraniglarini 6rnek alabilir. Rol model aldig1 kisilerin davraniglari baskalar
tarafindan pekictireglerle odiillendirilirse ¢ocuklarin da rol model aldig1 kisilerin
davranislarini 6rnek alma eylemini daha da artirmasi beklenir (Sakall1 Ugurlu, 2018,
29).

Tutumlarin genetik faktorler tarafindan etkilendigini belirten arastirmalar vardir.
Buna ragmen ikiz kardesler iizerinde yapilan aragtirmalarin genetik faktdrlerin yaninda
cevre faktdriiniin de tutumlarin {izerinde etkili oldugunu gostermistir. Ozellikle ikiz
kardesler iizerinde yapilan aragtirmalar tutumlarin genetik faktorler tarafindan
etkilendigini ortaya koymaktadir. Fakat tutumlarin c¢evre faktorleri tarafindan da
etkilendigi bilinmektedir (Bohner ve Wianke, 2004:85 Akt. Balci, Uyar ve Biiyiikikiz,
2012, 969).

2.3.1. Tutumun Boyutlar

Tutumun ti¢ boyutu bulunmaktadir. Bunlar biligsel boyut (belli bir nesneye ait
fikirler ve inanislar), duygusal boyut (bir nesneye karst sahip olunan duygular) ve
davranigsal boyuttur (kisinin nesneye karsi hareket egilimi) (Sakallt Ugurlu, 2018,
29)). inceoglu (2011, 35) bilissel boyutu zihinsel boyut olarak da adlandirmistir ve
tutumun olusmasi icin bu ii¢ boyutun birbirleriyle esglidimlii olmas1 gerektigini

belirtmistir (Inceoglu, 2011, 30).



28

Tutumu benzer kavramlarindan ayirt etmek i¢in su kriterleri siralayabiliriz
(Tavsancil, 2014, 71-72).

e Dogustan kazanilmayip sonradan yasanti yoluyla kazanilir.

e Gegici degildir. Devamlilik gosterirler. Baska bir deyisle kisiler hayatlarinin
belli zamanlarinda ayn1 fikre sahip olurlar.

e Tutum kisi ve nesne arasinda bulunan iligkide bir diizenlilik olmasini saglar.
Ogrenme siireci iginde kademe kademe bigimlendiginden, insanin c¢evresini
anlamasina da yardimc1 olurlar.

e Insan-nesne arasinda bulunan iliskide, tutumlarin belirledigi bir yanlilik
meydana gelir. Kisinin objektif bakmasini engeller.

e Birnesneye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun meydana gelmesi, sadece
o nesnenin farkli nesneler ile karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

e Kigisel tutumlar oldugu gibi toplumsal tutumlar da mevcuttur. Bu tutumlar
toplumsal deger, grup ve nesnelere yonelik tutumlardir.

e Tutum bir tepki sekli degildir. Daha ¢ok bir tepki gdsterme egilimidir. Bir
baska deyisle, tutumlar tepkide bulunmaya iliskin bir egilimdir.

e Tutum sonucunda kisi hem olumlu hem de olumsuz davranislar sergileyebilir.
Yeni tutumlar kazanildiginda eski tutumlara ne olur? Yapilan arastirmalara

gore yeni tutum olustugunda eskiden var olan tutumun da halen varligini siirdiirebilir
ve kisi bu iki tutum arasinda ¢atisma yasayabilir. Bu ¢atismanin derecesini de kisi
belirler. Eski tutumlarin1i ne derecede hatali ve yanhs gordiikleriyle baglantilidir

(Sakalli Ugurlu, 2018, 269).

2.3.2. Okumaya Yonelik Tutum

Okumaya yoOnelik tutumlarin Ol¢lilmesi, okuma motivasyonunun artirilmasi
acisindan Onemlidir (Cegcen ve Deniz, 2015, 196). Kush ve Watkins (1996)
caligmalarinda 6gretmenlerin sinif ortaminda okumayla ilgili gerceklestirdigi biitiin
etkinlik ve davraniglarin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarmi etkiledigini
belirtmektedir. Ogretmenler de &grencilerin okumaya yodnelik olumlu tutum
olusturmanin 6nemli bir kazanim oldugu diistinmektedir. Fakat alan yazindaki
caligmalar 6gretmenlerin, O0grencilerin okumaya yonelik tutumlarini yiikseltmede

yeterince ¢abalamadiklarini belirtmektedir (Basaran ve Ates, 2009, 78).
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Anne babalarin egitim diizeyi ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarini etkileyen
bagka bir degiskendir. Ailenin egitim diizeyi azaldik¢a o ailede yetisen ¢ocuklarin
okumaya yonelik olumlu tutumlarmin da azaldigini sdylenebilir. ABD Ulusal
Arastirma Konseyi (National Research Council) cocuklarin okumaya yonelik
tutumlari iizerinde etkili olabilecek bazi tutum ve davraniglari su listelemistir (Temple
ve digerleri, 2005; Akt. Basaran ve Ates, 2009, 78).

e Okuryazarliga verilen deger: Okumanin degerine varan ¢ocuk kendilerine
kitap okunan ve okuma konusunda tesvik edilen ¢ocuklardir.

e Basariya vurgu: Cocuklarin iyi birer okuyucu olmasini saglamak i¢in anne
babalar cocuklarin basarilariyla ilgili beklentilerini belirtmeleri gerekir. Onlara
bu baglamda yonergeler vererek ve onlarin okuma ilgilerini karsilamalari
gerekir.

e Okumayla 1ilgili materyalle ulasabilme durumu ve materyallerin
kullanilabilirligi: Evde c¢ocuklarin rahatca elde edebilecegi yerlerde
seviyelerine uygun c¢ocuk kitaplar1 ve diger okuma-yazma materyallerini
bulundurmalidir. Bdylece cocuklarin okuryazarlik deneyimlerini artirmay1
saglarlar.

e (Cocuklara okuma: Anne babalar cocuklarina ozellikle de okul Oncesi
donemlerde, uykudan 6nce bol bol kitap okumalidirlar. Boylece ¢ocuklarinin
okumaya yonelik tutumlarmni artirabilirler.

Gergek okuma severligin okuma aligkanliginin 6tesinde bir tutum oldugunu
savunan Ozdemir (1983) bunun birtakim kitaplara alismak oldugunu, bir tiir tiryakilik
olusturma oldugunu belirtmistir. Seitz (2010)’a gore 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlar1, okuma performanslarini1 6nemli derecede etkilemektedir.

Yapilan bir¢ok ¢alisma ilkdgretim yillarinda yapilan okumanin, cocugun okumaya
yonelik tutumunu olumlu yonde etkiledigini géstermektedir (Basaran ve Ates, 2009;
Akkaya, 2011; Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2011; Kocaaraslan, Akyol ve Giines, 2016;
Bayraktar, 2017; Kiziltas, 2018; Erdogan ve ark. 2018; Genger, 2018).

Cocuk, okuma aliskanligin1 6nce ailesinde daha sonra da okul ve cevresinin
okumaya ydnelik tutumuyla edinebilir ve gelistirebilir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990,
44). Cocugun okuma aliskanligini siirekli ve istikrarl bir sekilde gerceklestirmesi igin
kisinin okumay1 bir gereksinim olarak algilamasi gerekmektedir (Devrimei Kiinyeli,
1993, 8).
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2.4.Tutum Motivasyon Iligkisi

Tutumun yapisi, motivasyondan iki yoniiyle farklilasir. ilk olarak tutumda bir
motivasyonun (motivin-giidii)! varlig1 mevcut degildir. Sadece belli bir motivasyonun
ortaya ¢ikma olasiligim gosterir. ikinci olarak ise tutumlar kendilerine hastir. Yani
belli konulara yoneliktir. Motivasyon ise belli hedeflere yoneliktir. Bunlara amaca has
tutum da denilebilir. Yani amaca ulasilinca ortadan kalkmaktadir. Oysa tutumlar
motivasyondan farkli olarak kalicidir. Bir nesneye karst bir tutum mevcutken ayni
nesneye karsi birden fazla motivasyon olusturulabilir. Motivasyonlar1 dogrudan
dogruya gézlemleyemeyiz ancak gozlemlenebilen davranislardan ¢ikarilabiliriz ya da
genel davraniglara dayanarak sonuca varabiliriz. Kisaca davranisi yoOnlendiren
uyaricilar distan ve organizmadan gelen uyaricilardir. Bu uyaricilar kontrol eder ve
kontrolleri belirtmek i¢in de motivasyon kelimesi kullanilir. Motivasyonlar biyojenik,
sosyojenik ve psikojenik olabilir (Inceoglu, 2011, 193-194). Yapilan arastirmalara
gbre motivasyon i¢in daha kisa vadeli davranisi etkileyen yonelimler, tutum i¢in ise
daha uzun vadeli davranisi etkileyen yonelimler diyebiliriz. Yani motivasyonu
degistirmek kisa vadeli daha kolayken, tutumlar1 degistirmek daha zordur ve tutum

olusturmak daha ¢ok zaman alir diyebiliriz.

!'Yararlamlan kaynakta motiv (giidii) olarak verilen kavram biitiinliik olusturmas1 agisindan bu

kisimda da motivasyon kelimesi ile ifade edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3.ILGILi ARASTIRMALAR

3.1.Konu ile ilgili Olarak Yapilan Cahismalar

Aric1 (2018) “Okuma Egitimi” adli kitabinda ilkokul 4. sinifa giden 6grencilerden
kiz ogrencilerinin, erkek Ogrencilerden okuma yoniinden daha basarili oldugunu
belirtmistir.

Erdogan ve ark (2018) ilkokul 4. sinif 6grencileriyle yaptiklar1 aragtirmalarinda
yaratict dramanin 6grencilerin okuma motivasyonlarini olumlu etkiledigini, okumaya
yonelik tutumlarimi ise bir degisiklik yaratmadigi sonucuna varmistir. Bu durum
motivasyonun kisa vadeli hemen etki edebildigi ama tutum i¢in daha uzun bir siireye
ithtiya¢ oldugunu gosteriyor olabilir.

Genger (2018) 5. smf ogrencileri ile yaptig1 yiiksek lisans tez caligmasinda
etkinlik temelli islenen okuma becerileri dersinin Ogrencilerin  okuma
motivasyonlarinda bir artis sagladigin1 fakat okuma becerileri dersinin 6grencilerin
okumaya yonelik tutum diizeylerinde, okudugunu anlamada ve c¢oOziimleme
becerilerinde istatiksel agidan anlamli bir fark yaratmadigini belirtmistir.

Gok (2018) “Baslangi¢ Diizeyi Okuyucularin Okuma Motivasyonu Uzerinde
Aile Okuma Inanglarinin Etkisi” adli yiiksek lisans calismasinda ebeveyn okuma
inanglarinin diizeylerinin ve baslangi¢ diizeyi okuyucularinin okuma motivasyonu
diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Fakat aralarinda anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Ozdemir ve Serbetci (2018) ilkokul 4. simf &grencileri {izerinde yaptiklary
caligmasinda 6grencilerin genel okuma tutumlarini yiiksek bulmuslardir. Fakat Kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore okuma tutumlart daha yiiksek c¢ikmistir.
Ogrencilerin bir yilda ders dis1 okuduklar1 kitap sayis1 ile okuma tutumu arasinda orta
diizeyde ve olumlu yonde bir iligski oldugu saptanmustir.

Kiziltas (2018) ve Kusdemir (2018) ilkokul 4. siif 6grencileriyle yaptiklari
calismalarinda cinsiyet agisindan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore okumaya
yonelik tutumlarinin daha fazla oldugunu bulmustur. Sosyoekonomik diizey agisindan

ise Ust diizey sosyoekonomik seviyeye sahip Ogrencilerin daha yiiksek okuma
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tutumuna sahip oldugu belirtilmektedir (Kiziltas (2018). Kusdemir (2018) ise
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 anne ve babalarinin egitim durumlarina gore
anlamli farklilik gosterdigini de belirtmistir.

Yama¢ ve Celiktiirk Sezgin (2018) caligmalarinda igsel motivasyonun,
okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkiledigi; digsal motivasyonun ise okuma akiciligi
iizerinden okudugunu anlamay1 dolayli yonden etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Bayraktar (2017) ortaokul Ogrencileriyle yaptigi caligmasinda okuma tutum
diizeylerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gdsterdigini belirtmistir. Yine kiz
Ogrencilerin okuma tutumu daha yiiksek ¢ikmustir.

Okur (2017) yiiksek lisans ¢alismasinda ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin okuma
motivasyonlarinin ve okur 6z algi diizeylerinin yiiksek oldugunu bulmustur. Fakat
ogrencilerin digsal okuma motivasyonlart i¢sel okuma motivasyonlarindan daha
yiiksek ¢ikmistir. Cinsiyet degiskenine gére anlamli fark bulunmus ve kiz 6grencilerin
icsel ve digsal okuma motivasyonlar1 erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yine ayni calismanin sonucunda okul oncesi egitimi alan
Ogrencilerin okul Oncesi egitimi almayan Ogrencilere gére okuma motivasyon
diizeyleri daha yiiksek ¢ikmustir.

Kocaaraslan, Akyol ve Giines (2016) yaptiklart deney calismasinda, 6grencilere
zihinsel imaj olusturma Ogretimi vermislerdir. Bu Ogretimi alan deney grubunda
bulunan 6grencilerin kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore okuma tutumlarinin
daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Giir Erdogan ve Demir (2016) makale calismalarinda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore; evde kitaplik bulunan 6grencilerin kitapliklar1 olmayan dgrencilere
gore okumaya yonelik tutumlarinin istatiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Ayrica okumaya tutum yiiksek olan bireylerin kitap okuma sikliginin
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Buna ragmen anne baba egitimi ve aile gelir
seviyesi gibi degiskenlerin 6grencilerin okuma tutum diizeylerinde istatiksel olarak
anlaml bir farklilik olusturmamustir.

Yildiz ve Kaman (2016) ¢calismalarinda kiz 6grencilerin eglence amacli okumaya
yonelik tutum diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu belirtilirken,
akademik okumaya yonelik tutumlarinin anlamh diizeyde farklilasmadigini

belirtmislerdir.
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Atas (2015) ilkokul ogrencileri ile yaptigr caligmasinda 6grencilerin okuma
motivasyonlarini cinsiyet, sinif ve sosyoekonomik degiskenlerine gore incelemistir.
Arastirmanin sonucunda oOgrencilerin okuma motivasyonunun cinsiyet ve smif
diizeyine gore degistigini fakat sosyoekonomik durumuna bagl olarak anlamli bir
farklilik olusturmadigini belirtmistir. Kiz 6grencilerin okuma motivasyonu erkek
ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur. 2. Siif 6grencilerin okuma motivasyonu 4.
Smif 6grencilerin okuma motivasyonundan daha yiiksektir. Ayrica 6grencileri hikaye
tiiriindeki kitaplar1 bilgilendirici tiirdeki kitaplara gore daha ¢ok tercih etmektedirler.

Katranc1 (2015) calismasinda 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarinin orta
diizeyde oldugunu, cinsiyet agisindan kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha fazla
kitap okuma motivasyonuna sahip oldugunu, anne baba 6grenim diizeyine gore kitap
okuma motivasyonunun degistigini belirtmistir. Ayrica dgrencilerin kendilerine ait bir
kitapliga sahip olma durumunun kitap okuma motivasyonunu olumlu yonde
etkiledigini, kitap okuma motivasyonun yliksek olmasi Tiirkge dersi akademik
basarisinin %9’unu acikladigini tespit etmistir.

Kurnaz ve Yilmaz (2015)’in arasgtirmalarinin bulgularina goére ortaokul
ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 yiiksektir. Cinsiyet, smif diizeyi, akademik
basari, okunan kitap sayisi, anne-babalarin evde kitap okumalari, internet kullanmalari
degiskenlerin Ogrencilerin okuma motivasyon diizeylerinde anlamli farklilar
yaratmistir. Kiz Ogrencilerin okuma motivasyonlari, erkek oOgrencilere gore daha
yiiksektir. Sekizinci sinif ayri tutuldugunda smif seviyesi arttik¢a 6grencilerin okuma
motivasyon diizeyleri diismiistiir. Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basarilar1 ve
son bir yil icerisinde okunan kitap sayisindaki artisin okuma motivasyonuna olumlu
katki sagladig1 yine anne babanin evde kitap okumasinin da &grencilerin okuma
motivasyonlarina olumlu katki sagladigi belirtilmistir.

Ogurlu (2014) ¢aligmasini 6zel yetenekli 6grencilerle yliriitmiis ve bu 6grencilerin
okumaya erken basladiklar1 ve okumaya karst ilgilerinin ve okuma tutumlarinin
yiiksek oldugunu belirtmektedir. Bu 6grencilerin orta ve iist grup okuyucu olduklarini,
okurken gizem ve bilim kurgu tarzi kitaplari tercih ettiklerini calismasinda belirtmistir.
Ayn1 zamanda 6grencilerin tercihlerine gore kitap okuduklari ifade edilmistir.

Bozkurt (2013) yiiksek lisans ¢alismasinin bulgularina gore cinsiyet degiskeni ile

okuma motivasyonu arasinda anlamli bir iliski bulunurken, ¢evresindekilerden en ¢ok
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kitap okuyan kisiye gore anlamli bir fark bulunmamistir. Yine aynmi ¢alismaya gore
ailenin kitap alma durumu degiskeni ile digsal motivasyonun taninma, sosyal ve uyum
alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik goriildiigii belirtmistir. Son olarak okuma
diizeyleri ile {stbilissel okudugunu anlama farkindaligi arasinda orta, okuma
motivasyonu ve alt boyutlari arasinda diisiik diizeyde anlamli iligki vardir.

Karasu (2013) doktora g¢alismasinda deney calismasit yapmistir. Arastirma
sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda akici okuma yoniinden anlamli farklilik
bulunmus, diyaloga dayal1 6gretim stratejilerinin 6grencilerin akict okuma becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Yine ayni calismaya gore 6gretmen ve dgrencilerin
gorislerini incelendiginde diyaloga bagli 6gretim stratejilerin 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarini olumlu etkiledigini belirtmistir.

Yildiz (2013a) calismasinda okuma motivasyonunun akici okuma ve okudugunu
anlamanin 5. Sinif 6grencilerinin akademik basarilarinin {izerinde %61 etkili oldugunu
ve yine Yildiz (2013b) baska bir calismasinda da, i¢sel ve digsal motivasyonun sinif
seviyesi ilerledik¢e diistiiglinii belirtmistir. Ayrica digsal motivasyonun kiz
ogrencilerin okumaya yonelmelerinde daha etkili oldugunu ifade etmistir. Ayrica
Yildiz (2010) doktora calismasinda okudugunu anlama anlamada sadece bilissel
stireglerin degil motivasyon siire¢lerinin de etkili oldugunu sonucuna ulagmaistir.

Balci, Uyar ve Biiytikikiz (2012) ¢aligmasinda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore okuma tutumlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Ayrica sosyoekonomik
¢evrenin okuma tutumunda istatiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadi sonucuna
varmiglardir. Kitap okumaya ayrilan zaman ile okuma tutumu arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda &grencilerin okuma tutumu orta
seviyenin iizerinde ¢ikmustir.

Oztiirk ve leri Aydemir (2012) calismalarinda giinliik kitap okuma siiresinin
okuma motivasyonunu artirdigini fakat anne babanin kitap okuyup okumamasi
ogrencilerin okuma motivasyonu {iizerinde anlamli bir etki yaratmadigini
belirtmislerdir.

Ulper (2011) ¢alismasinda &gretmen, aile, arkadas, kitap, ortam ve etkinlik
degiskenkerinin 6grencilerde okuma istegi yaratma acisindan belirleyici bir etken

oldugunu bulgulamistir. Ayrica tiim bu etmenlerin en ¢ok ilkdgretim birinci kademe
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ogrencileri tizerinde etkili oldugunu, cinsiyet yoniinden de "kitap" ve "etkinlik boyutu"
haricinde kizlarin erkeklerden daha ¢ok giidiiye sahip oldugunu belirtmistir.

Yildiz (2011) calismasinda i¢sel motivasyonun okudugunu anlamayi olumlu
yonde etkiledigini belirtmistir. Digsal motivasyonun ise rekabet faktorii hari¢ anlamay1
olumsuz yonde etkiledigini ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin okulda daha ¢ok dissal
motivasyondan dolayr okudugunu, kisisel tercihlerine dayali okumalarinda ise icsel
motivasyonun etkili oldugunu belirtmistir. Okuma aliskanliklarinin anlama basarisina
dogrudan etki etmedigi de bir baska sonugtur. Ayrica Yildiz (2010) doktora tezinde
“Okuma Motivasyonu” 6lgegini Tiirk¢eye uyarlamig, alan yazina 6nemli bir katki
saglamistir. Yine ayni ¢aligmada i¢sel okuma motivasyonunun okudugunu anlamaya
dogrudan olumlu yonde etkiledigini belirtilmistir.

Balc1 (2009) calismasinda okuma tutumu ile okudugunu anlama diizeyi arasinda
anlaml pozitif yonde bir iligski bulmustur. Bu nedenle ¢ocuklarin okuma tutumlarimin
artirilmasi ¢ocuklarin okudugunu anlama diizeylerinin artmasini1 da saglayacaktir.
Gomleksiz (2003) kiz 6grencilerin kitap okumayr sevmeye iliskin tutumlarini erkek
ogrencilere gore daha olumlu bulmustur.

Sancit (2002) yiiksek lisans c¢alismasinda iist grup Ogrencilerle alt grup
Ogrencilerin okuma motivasyonlarinda anlamli bir farklilik bulmustur. Ekonomik,
sosyal ve kiiltlirel yonden {ist grup 6grencilerin i¢sel motivasyonlarinin daha yiiksek

oldugu bulunmustur.
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3.2.Konu ile ilgili Olarak Yapilan Uluslararasi Calismalar

Hassanirokh ve Yeganehpour (2018) Ingilizce 6grenen ortaokul ogrencileri
iizerinde deneysel calisma yapmislardir ve deney grubunda yer alan 6grencilerle ders
islerken ders materyali olarak c¢izgi roman kullanilmiglardir. Yapilan arastirma
sonucunda ¢izgi roman ile okuma yapan 6grencilerin okuma motivasyonlar yiiksek
bulunmustur. Ingilizce ders kitaplarinda eglenceli okuma materyalleri ile dgrencilerin
Ingilizce okuma motivasyonlarinin artirilabilecegini dnermislerdir.

PISA (2009, 2012, 2015) raporuna gore de kiz 6grencilerin okuma becerilerinin
erkek ogrencilerden yiiksek oldugu raporlanmustir.

Pecjak ve Peklaj (2006) arastirmalarinda iigiincii ve yedinci sinif 6grencilerinin
okuma motivasyonlar1 boyutlarin1 tespit etmeye calisip, Ogrencilerin okuma
basarisinin ve cinsiyetin okuma motivasyonu lizerinde etkisinin olup olmadigini
incelemeye calismislardir. Arastirma sonucunda 6z yeterliligin, cinsiyetin okuma
basarisinda etken oldugunu, 6z yeterliligi diisiik olan 6grencilerin okumada diisiik
basar1 gosterip kiz 6grenciler her iki boyutta da daha yiliksek puan almiglardir.

PIRLS (2001) raporuna gore arastirmaya katilan tiim {ilkelerde kizlarin okuma
basarisinin belirgin bir sekilde erkeklerden daha yiiksek seviyede oldugunu ifade
edilmisgtir.

Logan ve Johnston (2008), “Okuma Beceri ve Tutumlarinda Cinsiyet Farki: Bu
Farkliliklarin Oldugu Alanlar” adli ¢alismalarinda kiz ve erkek 6grencilerin okuma
becerileri, okuma sikliklar1 ve yeterlilik inanglar ile iligkilendirilmis, buna ragmen
sadece erkek 6grencilerin okuma becerileri, okumaya ve okula karsi olan tutumlart ile
iligkilendirilebilmistir.

Martinez, Aricak ve Jewell’in (2008) “Okuma Tutumunun ve Okuma Basarisi
Uzerine Etkisi: Temporal Interaction Modeli’ne dair bir Deneme Calismas1” adli
caligmalarinda 6grencilerin okuma tutum ve okuma becerilerinin, okuma basarilarini
ongordiigii sonucuna ulagmiglardir.

Guthrie ve Wigtield (2000) okuma motivasyonu ile yas arasinda anlamli negatif
yonde bir iliski oldugunu belirtmislerdir. Cocuklarin yaslar1 biiyiidikge okuma
motivasyon diizeylerinin diistiiglinii ifade etmislerdir.

Wigtield ve Guthrie (1995), Wigfield ve Guthrie (1997), Baker ve Wigtfield
(1999) “Okuma Motivasyonu Olgegi™ni gelistirerek, cocuklarm okuma



37

motivasyonlartyla ilgili olduklarini diistindiikleri c¢esitli yapilar1 degerlendirmeyi
amaglanmiglardir (Akt. Yildiz, 2010, 39). Wang ve Guthrie (2004) okuma
motivasyonu 6lgegini yeniden modellemislerdir (Akt. Yildiz, 2010, 41).

Okuma motivasyonu ile ilgili arastirmalarin baginda gelen Wigfield ve Guthrie
(1997) baska bir arastirmasinda i¢sel motivasyona sahip olan 6grencilerin daha ¢ok
okuduklarini belirtmislerdir.

Wigfield, Guthrie, Tonks ve Perencevich (2004) aragtirmalarinda giiclii bilissel
becerilere sahip bir okuyucu eger okuma motivasyonuna sahip degilse okumaya
yeterince zaman ayirmayacagini belirtmislerdir.

Schofield (1980) “Okuma Tutumu ve Basaris1: Ogretmen-Ogrenci iliskileri” adl1
calismasinda 6gretmenlerin okuma tutumu ve basar1 diizeylerinin 6grencilerinin de
okuma tutumu ve basar1 diizeylerini etkiledigini belirtmistir.

Askov ve Fishbach (1975) “Ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutum
iizerine inceleme” adli ¢alismalarinda birinci ve tiglincii siniflarin okuma tutumlari ve
okuma basarisi, cinsiyet ve simif diizeyleri arasindaki iligkileri aragtirmiglardir.
Calisma sonucu 6grenci tutumlarinin Stanford Basar1 Testindeki kelime okuma ile
degil paragraf anlamiyla iliskili oldugunu gostermistir. Kiz Ogrencilerin okuma
diizeyleri erkek O0grencilerden daha yiiksek ¢ikmistir. Basar1 diizeyi sabit oldugunda
siif diizey farkinin tutum ile 6nemli diizeyle iliskili oldugu bulunmamistir. Tutum
diizeyleri bahar doneminden giiz donemine kadar sabit kalmistir.

Hayes (2000), McKenna ve digerleri (2012), Schatz ve Krashen (2006)
ogrencilerin okuma yonelik tutumlar1 hakkinda yaptiklar1 arastirmalarda sinif seviyesi
yiikseldik¢e okuma tutumlarinin da azaldig1 sonucuna ulagmislardir (Akt. Baki, 2017,
377).
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4. YONTEM
Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢caligsma grubu, verileri toplama
araclari, olceklerin gecerlilik ve giivenirliklerine son olarak da verilerin analizine yer
verilmigtir.
4.1. Arastirmanin Modeli
Bu arastirma nicel veri analizine dayali betimsel bir ¢alismadir. Betimsel aragtirma
“verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir bi¢imde tanimlar.” Olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin ve c¢esitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye
calisir. Arastirmada kullanilan bu model, ge¢miste var olan ya da halen devam eden
bir durumu oldugu sekliyle ortaya koymak temel amagtir. Aragtirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi tam ve dikkatli bir bi¢imde
tanimlanmaya ¢alisilir (Biiylikoztiirk, 2006; Karasar, 2015). Bu baglamda 6grencilerin
var olan ozelliklerine iligkin herhangi bir degisme yapmaksizin veriler toplanmis, var
olan durumun ne oldugu gosterilmeye calisilmistir. Arastirma, genel tarama
modellerinden kesitsel tarama modeline uygun olarak planlanmis ve yiiriitilmiustiir.
Kesitsel tarama modeli degiskenlerin anlik olarak bir kez 6l¢iildiigii bir modeldir. Bu
baglamda 6grencilere dagitilan ii¢ boliimliik anket ile beraber cinsiyet, anne ve baba
egitim durumu, ¢ocugun okul Oncesi egitimi alip almamasi, evlerinde bir kitaplik
bulunup bulunmamasi degiskenlerine gore 6grencilerinin okuma motivasyonlart ile
okumaya yonelik tutumlar1 incelenerek kendi kosullarinda betimlenmeye calisiimas;
Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 ile okumaya yonelik tutumlar1 arasindaki iligki

saptanmuistir.

4.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Esenler Ilgesinde yer alan Milli Egitim Bakanligina
bagl 21 tane ilkokulun 4. smiflarinda e-okula kayithh 7919 &grenci olugmaktadir.?
Arastirmanin ¢alisma grubunu ise, Ogrencilerin sosyo-ekonomik ve akademik
basarilar1 dikkate alinarak segilen 8 okulda egitim 6grenim goren 4. Ggrencileri
olusturmustur. Ogrencilerin sosyoekonomik ve bilgi karneleri okul idarecilerinin ve

dgretmenlerinin verdigi bilgilere gore belirlenmistir. Orneklem grubunun evreni

2 Verilerin toplandigi okullar sunlardir; Atatiirk ilkokulu, Atisalani ismetpasa ilkokulu, Cumhuriyet
ilkokulu, Hasip Dingsoy ilkokulu, Ressam Sevket Dag ilkokulu, Engin Can Giire ilkokulu, Yunus Emre
ilkokulu, Dr. ilhami Faydagér ilkokulu
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yansitacag diisliniilerek rastgele drneklem yontemi ile her okuldan sinif mevcutlarina
gore li¢ ya da dort sinif seg¢ilmistir. Aragtirmaya kaynastirma 6grencileri ile yabanci
uyruklu 6grenciler dahil edilmemistir. Aragtirmaya 932 Ogrenci dahil edilmistir.
Arastirmaya yabanci uyruklu 6grenciler dahil edilmemistir. Elde edilen verilen 2018-
2019 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde elde edilmistir.

Betimsel aragtirmalarda minimum %10 6rneklem alinir (Gay, 1987; akt. Arli ve
Nazik, 2001, 77). Bu baglamda c¢alisma grubuna evrenin %10’undan fazla veri
arastirmaya dahil edilmistir. Bu 6rneklemde gz yumulacak yanilgi ve segilen giiven

diizeyine iliskin kararlar, alinacak 6rnegin biiyiikliiglinii hesaplamak i¢in yeterlidir.

4.3. Verileri Toplama Araci

Bu boéliimde veri toplama siirecinde kullanilan anketlere yer verilmistir.

Veri toplama siirecinde Giresun Universitesi Simif Egitimi Temel Egitim Ana
Bilim Dali Bagkanligina dilek¢e yazilarak Esenler ilgesindeki devlet okullarinda
okuyan ilkokul 4. sinif 6grencilerine anket uygulanmasi i¢in gerekli izin alinmistir;
anketler i¢in okul miidiirleriyle ve smif 6gretmenleriyle goriigmiistiir. Anketlerin
aciklamast smif Ogretmenlerine aciklanarak uygulamalarmi smif 6gretmenleri
yapmistir. Maddeler 6grencilere tek tek okunmustur. Arastirmacinin gorev saatleri ile
anket yapilacak 6grencilerin ayn1 saatlerde okullarinda bulunmalarindan dolay1 boyle
bir uygulama yapilmstir.

Nicel arastirma igerisinde yer alan tarama yonteminde siklikla yararlanilan veri
toplama araci ankettir (Durmus, 2015). Bu arastirmanin nicel verileri de ii¢ boliimliik
anket ile elde edilmistir. Birinci boliimde degiskenleri O6grenmek arastirmact
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, ikinci bdliimde 21 sorudan olusan
“Okuma Motivasyonu Tutum Olgegi”, iiciincii bolimde ise 20 sorudan olusan

"Garfield Gorselli 1-6. Smiflar Icin Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” kullaniimistir.

4.3.1. Okuma Motivasyonu Olcegi
“Okuma Motivasyonu Olgegi”, Guthire ve Wigfield (1995) tarafindan
gelistirilmis ¢ok boyutlu bir dlgektir. 11 faktér ve 54 maddeden olusmaktadir. Wang
ve Guthire (2004) tarafindan yapilan ¢alisma sonunda igsel ve digsal olarak yeniden

modellenmistir. Yapilan bu arastirmada 6lcegin son hali baz alinmistir. Olgek Yildiz
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(2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Arastirmada 6lgegin Tiirk¢e’ye uyarlanmis
hali kullamlmistir. Olgek 1'den 4' e kadar numaralandirilarak sirasiyla "benden gok
farkll", "benden biraz farkli", bana biraz benziyor" ve "bana ¢ok benziyor" olarak
derecelendirilmistir. Olgek i¢sel motivasyon (ilgi, merak) ve digsal motivasyon
(taninma, sosyal, rekabet, uyum) olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Olcegin
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .86 olarak bulunmustur (Yildiz, 2010). Bu
caligmada da 6lcegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .86 bulunmustur.

4.3.2. Okumaya Yonelik Tutum Olcegi

Diinyada en ¢ok kullanilan okumaya yonelik tutum o6lgeklerinden biri olan bu
olgek McKenna ve Kear (1990) tarafindan ilkogretim 1-6. smnif Ogrencilerinin
okumaya yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin aslh
Ingilizcedir. Olgek 20 maddeden ve iki alt boyuttan olusmaktadir. 1-10. maddeler
okumadan zevk alma, 11-20. maddeler ise akademik okumaya iliskin maddelerdir.
Olgek 4 puandan 1 puana dogru derecelendirilmistir. Maddeler siralanirken "ok mutlu
olurum", hafif giilimserim", biraz iizgiin olurum" ve "cok {izgiin olurum" seklinde
duygu durumlari siralanarak taninmis bir ¢izgi film karakteri olan "Garfield"
gorselinden yararlanilmistir. Olgegin toplamindan elde edilen 50 puan 6lgek
iizerindeki orta noktayr temsil etmektedir. “Garfield Gérselli 1-6. Smiflar Igin
Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” Kocaarslan (2016) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis
ve giivenirliligini saglamak i¢in yapilan testte Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .88
olarak bulunmustur (Kocaaraslan, 2016). Bu ¢aligmada da 6l¢egin Cronbach Alfa i¢

tutarlilik katsayis1 .88 bulunmustur.

4.4. Verilerin Analizi

Veriler toplandiktan sonra eksik olan anketler arastirmaya dahil edilmemistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde Statistical Packages for the Social Sciences (SPSS) 22.00
istatistik paket programindan yararlanilmistir. Veri toplama aracinda yer alan
degiskenler (cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, okul oncesi egitimi
alip almama durumu, evde kendilerine ait ya da ortak kullanilan kitapliga sahip olma
durumu) betimsel analizlerden yiizde (%) ve frekans (f) kullanilarak tablolar halinde

verilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakmak i¢in oncelikle
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Kolmogorov- Smirnov degerlerine bakilmistir. Yapilan analiz sonucunda verilerin
normal dagilim gostermedigi sonucuna varilmistir. Bu nedenle non-parametrik
analizler kullanilmistir.

Arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlart ile okumaya
yonelik tutumlarinin 6l¢iilmesi i¢in Oncelikle frekans ve yiizdelik dagilimlarina
bakilmistir. Cinsiyete gore ve evlerinde kendilerine ait ya da ortak kullanilan bir
kitapliga sahip olma durumuna goére anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
icin Mann Whitney U testi kullanilmistir. Annenin ve babanin egitim durumuna gore
anlaml farklilik olup olmadigini tespit i¢cin Kruskal Wallis H testi kullanilmis olup
farkliliklarin hangi boyutlarda oldugunu belirlemek i¢in ise Parametrik olmayan
testler: ki ya da daha fazla bagimsiz &rneklemler testi kullanilmistir. Son olarak
ogrencilerin okuma motivasyonlari ile okumaya yonelik tutum puanlar1 arasindaki

iliskiye bakmak i¢in Spearman Sirali Farklar Korelasyon testi uygulanmastir.

4.5. Gegerlilik ve Giivenirlilik

Yapilan giivenirlilik testi sonucunda bu arastirma i¢in okuma motivasyonu 6lcegi
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.86 (Tablo 10), okumaya yonelik tutum dlgegi
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.88 (Tablo 11) bulunmustur. Bu katsayilar
Y1ldiz (2010)' a ait "Okuma Motivasyonu Olgegi" ve Kocaarslan (2016)'a ait “Garfield
Gorselli 1-6. Smuflar igin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ndeki Cronbach Alpha
degerleri ile ayni ¢ikmistir. Bu durum arastirmada kullanilan 6lgeklerin ve 6lgmenin

giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 10. Okuma Motivasyonu Olcegi Cronbach Alpha Katsayisi

Cronbach's Alpha N

863 21
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Tablo 11. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Cronbach Alpha Katsayist

Cronbach's Alpha N

,880 20

Kayis (2009, 403-405)’a gore:
e <0 <0,40 ise o0l¢cek giivenilir degildir,
e 0,40< 0 <0,60 ise dl¢egin giivenirliligi diisiik,
e 0,60 <0<0.80 ise dl¢ek oldukca giivenilir,
e 0,80 <a<1,00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir.

Bu durum arastirmada kullanilan 6lgeklerin glivenilir oldugunu gostermektedir.
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DORDUNCU BOLUM
5. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlar: ile okumaya
yonelik tutumlart bazi degiskenler agisindan incelenmis ve okuma motivasyonu ve
okumaya yonelik tutum arasindaki iliski karsilagtirilmistir. Aragtirmada elde edilen

veriler tablolara aktarilip analizleri yapilmistir.

Arastirmaya ait degiskenler cinsiyet, anne baba egitim diizeyi, okul dncesi egitimi
alip almamalar1 ve evlerinde kendilerine ait ya da ortak kullanilan bir kitapliga sahip

olma durumudur. Bu degiskenlere ait tablolar asagidaki gibi dagilim gostermistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Cinsiyelerine Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans %
Kiz 462 49,6
Erkek 470 50,4
Toplam 932 100

Tablo 12 incelendiginde arastirmaya 932 &grenci katilmistir. Katilan bu
ogrencilerin  %49,6'sim1 kiz  Ogrenciler, %50,4'inii  ise erkek Ogrenciler

olusturmaktadir. Cinsiyet dengeli bir sekilde dagilmustir.

Tablo 13. Annenin Egitim Diizeyine Iliskin Dagilim

Annenin Egitim Durumu Frekans %
Okuryazar degil 95 10,2
Tlkokul 402 43,1
Ortaokul 196 21,0
Lise 157 16,8

Universite 82 8,8
Toplam 932 100

Tablo 13’e gore arastirmaya katilan 0grencilerin annelerinin egitim diizeyleri
incelendiginde en az yiizdeleri %8,8'lik oranla iiniversite mezunu anneler ve %10,2
oranla okuryazar olmayan anneler olusturmaktadir. Annelerin ¢ogunlukla ilkokul
mezunu oldugu goriilmektedir. Tiim annelerin %43,1'ini olusturmaktadir. Bu

baglamda genel olarak annelerin egitim seviyesinin diisiik oldugu sdylenebilir.
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Tablo 14. Babamin Egitim Durumuna Iliskin Dagilim

Babanmin Egitim Durumu Frekans %
Okuryazar degil 50 5,4
[lkokul 328 35,2
Ortaokul 220 23,6
Lise 216 23,2
Universite 118 12,7
Toplam 932 100

Tablo 14 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin ¢ogunlukla
anneler gibi ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Ilkokul mezunu babalar
cogunlugun %35,2'sini olusturmaktadir. En az yilizdeyi ise %5,4'liikk oranla okuryazar

olmayan babalar olusturmaktadir.

Tablo 15. Ogrencilerin Evlerinde Kitaplik Olup Olmama Durumuna Iliskin Dagilim

Kitaphk Frekans %
Var 589 63,2
Yok 343 36,8
Toplam 932 100

Tablo 15 incelendiginde 6grencilerin %63,2'sinin evinde kitaplik bulunurken,
%36,8'inin ise evinde kitaplik bulunmamaktadir. Ogrencilerin ¢ogunun evinde kitaplik
bulunmaktadir. Fakat bu kitapliklarda 6grencinin seviyesine uygun kitap sayilar

bilinmemektedir.

Tablo 16. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumuna Iliskin Dagilim

Okul Oncesi Egitim Frekans %
Aldi 514 55,2
Almadi 418 448
Toplam 932 100

Tablo 16 incelendiginde 6grencilerin yaridan fazlasini olusturan %55,2'lik kismi
okul dncesi egitimi almis olup, %44,8'lik kismi ise okul 6ncesi egitimi almamustir.
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Alt Problemlere iliskin Analiz Sonuclar

1. Alt Problem: Ilkokul 4. Smf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlar1 Ne
Diizeydedir?

Tablo 17. Olcegin Tiim Alt Boyutlarina Iliskin Okuma Motivasyonlart Puan Ortalamalar

N X SS
Icsel Motivasyon 932 3,154 ,6382
Dissal Motivasyon 932 3,167 ,5562
Igsel lgi 932 3,231 ,7206
Igsel Merak 932 3,096 7686
Digsal Taninma 932 3,072 ,7395
Digsal Sosyal 932 2,961 , 7071
Digsal Rekabet 932 3,239 ,6656
Dissal Uyum 932 3,442 ,6839
Motivasyon Toplam 932 3,163 ,5318

Olgek 1'den 4' e kadar numaralandirilarak sirasiyla "benden ¢ok farkl1", "benden
biraz farkli", bana biraz benziyor" ve "bana ¢ok benziyor" olarak derecelendirilmistir.
Olgek igsel motivasyon (ilgi, merak) ve dissal motivasyon (taninma, sosyal, rekabet,
uyum) olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Ogrencinin puaninin 4’e yaklasmasi
motivasyonun arttigii ifade etmektedir. Olgcege iliskin bu bilgiler dogrultusunda
Tablo 17 incelendiginde motivasyon 6lgegi toplam puanlarinin ortalamasinin 3,163
degeri ile 4’e¢ yakin oldugu soylenebilir. Bu deger Ogrencilerin okuma
motivasyonlarinin yiliksek oldugunu gostermektedir. Motivasyon 0&lgeginin alt
boyutlarina iligskin olarak Digsal motivasyon boyutunda puan ortalamasimin 3,167
degeri ile i¢sel motivasyon puan (3,154) ortalamasindan azda olsa yliksek ¢ikmuistir.
En diisiik puan ortalamasi ise Digsal motivasyona ait sosyal (2,96) olan béliimde

gorilmistiir.
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2. Alt Problem: Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlar1 Cinsiyete Gore

Anlaml: bir Farklilik Gostermekte midir?

Tablo 18. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére Normal Dagilim Durumu

Cinsiyet Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
Motivasyon KIZ ,L100 462 ,000 ,940 462 ,000
Toplam ERKEK ,067 470 ,000 973 470 ,000
fesel KIZ 111 462 ,000 ,842 462 ,000
Motivasyon ERKEK ,112 470 ,000 951 470 ,000
Igsel ilgi KIZ ,152 462 ,000 ,887 462 ,000
ERKEK 177 470 ,000 ,888 470 ,000
fesel Merak KIZ ,163 462 ,000 ,699 462 ,000
ERKEK ,136 470 ,000 952 470 ,000
Digsal KIZ ,109 462 ,000 932 462 ,000
Motivasyon ERKEK ,081 470 ,000 971 470 ,000
Digsal Taninma KIZ ,174 462 ,000 ,902 462 ,000
ERKEK ,130 470 ,000 ,944 470 ,000
Digsal Sosyal KiZ ,134 462 ,000 ,936 462 ,000
ERKEK ,108 470 ,000 ,966 470 ,000
Dissal Rekabet KIZ ,158 462 ,000 873 462 ,000
ERKEK ,116 470 ,000 938 470 ,000
Dissal Uyum KIZ ,278 462 ,000 ,736 462 ,000
ERKEK 211 470 ,000 ,852 470 ,000

Tablo 18 incelendiginde; N> 50 oldugundan Kolmogorov- Smirnov degerine
bakilir. Tiim boyutlarinda bu deger p <0,05’tir. Tiim boyutlarda ¢arpiklik basiklik
katsayist -1,96 ile 1,96 disinda ¢ikmistir. Tablo 18’deki degerler g6z oniine alinarak

verilerin normal dagilmadig: kabul edilmistir.

Ilkokul 4. Siif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlar1 Cinsiyete Gére Anlamli bir

Farklilik olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney U testi kullanilmistir.



47

Tablo 19. Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarimin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi

Sonucglart
Siralar Siralar P
Cinsiyet N Ortalamasi Toplam U

Motivasyon Kiz 462 526,50 243243,50 80849.50 0,000
Erkek 470 407,52 191534,50

I¢sel Motivasyon Kiz 462 492,77 227661,50 96431,50 003
Erkek 470 440,67 207116,50

Igsel Merak Kiz 462 509,65 235457,00 88636,00 ,000
Erkek 470 424,09 199321,00

fcsel ilgi Kiz 462 465,27 214955,50 108002,50 ,888
Erkek 470 467,71 219822,50

Dissal Motivasyon Kiz 462 536,70 247954,00 76139,00 ,000
Erkek 470 397,50 186824,00

Dissal Taninma Kiz 462 525,56 242810,00 81283,00 000
Erkek 470 408,44 191968,00

Dissal Sosyal Kiz 462 527,12 243528,00 81283,00 ,000
Erkek 470 406,91 191250,00

Dissal Rekabet Kiz 462 517,37 239026,50
Erkek 470 416,49  195751,50 85066,50 ,000

Dissal Uyum Kiz 462 521,11 240752,00
Erkek 470 412,82 194026,00 83341,00 ,000

Tablo 19'a gore i¢csel motivasyon alt boyutu olan ilgi boyutu hari¢ tiim alt
boyutlarda cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir (p<,05).
I¢sel motivasyonun ilgi alt boyutunda anlamli bir fark ¢ikmamasi Yildiz (2010)’mn
calismast ile de paralellik gostermektedir. Motivasyon puanlarinin = sira
ortalamalarinda, igsel motivasyon, i¢sel motivasyon alt boyutlarindan; merak alt

boyutlarinda farklilik kizlar lehine ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin igsel motivasyonlari



48

erkek Ogrencilerin igsel motivasyonlarindan daha yiliksek cikmistir. Yine igsel
motivasyonun alt boyutundan olan merak alt boyutu incelendiginde kizlarin merak alt
boyutu erkek 6grencilerden daha yiiksek ¢ikmustir.

Digsal motivasyon ve digsal motivasyonun alt boyutlarindan olan; tanima, sosyal,
rekabet ve uyum boyutlarinda farklilik kizlar lehine ¢ikmistir. Yani kiz 6grencilerin
dissal motivasyonu da erkek 6grencilerden daha yiiksek ¢ikmistir. Digsal motivasyona
ait olan tanima, sosyal, rekabet ve uyum alt boyutlarin incelendiginde kiz 6grenciler
erkek 0grencilere gore daha yiiksel digsal motivasyon puanina sahiptir. Bu baglamda
cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin okuma motivasyonu arasinda istatiksel olarak

olumlu yonde anlamli fark oldugu sdylenebilir.

3. Alt Problem: ilkokul 4. Sinif 8grencilerinin okuma motivasyonlari annenin egitim

diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

Tablo 20. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Normallik Dagilim

Durumu
Anne egitim Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
Motivasyon Toplam Okur Yazar ,068 95 ,200" 979 95 ,124
Degil
Ilkokul ,100 402 ,000 954 402 ,000
Ortaokul ,077 196 ,007 ,945 196 ,000
Lise ,129 157 ,000 918 157 ,000
Universite ,126 82 ,002 ,959 82 011
Igsel Motivasyon Okur Yazar ,096 95 ,031 ,964 95 011
Degil
ilkokul ,123 402 ,000 954 402 ,000
Ortaokul ,149 196 ,000 ,759 196 ,000
Lise ,128 157 ,000 910 157 ,000
Universite ,148 82 ,000 915 82 ,000
Igsel ilgi Okur Yazar ,150 95 ,000 920 95 ,000
Degil
ilkokul ,158 402 ,000 ,902 402 ,000
Ortaokul 171 196 ,000 874 196 ,000
Lise 214 157 ,000 ,844 157 ,000
Universite ,188 82 ,000 ,857 82 ,000
Icsel Merak Okur Yazar ,148 95 ,000 ,956 95 ,003
Degil
ilkokul ,149 402 ,000 ,943 402 ,000
Ortaokul 217 196 ,000 ,591 196 ,000
Lise ,145 157 ,000 924 157 ,000
Universite ,140 82 ,000 921 82 ,000
Dissal Motivasyon Okur Yazar ,065 95 ,200" ,979 95 127
Degil
ilkokul ,103 402 ,000 ,948 402 ,000
Ortaokul ,106 196 ,000 957 196 ,000
Lise 116 157 ,000 ,920 157 ,000
Universite ,110 82 ,016 ,962 82 ,015
Digsal Taninma Okur Yazar ,133 95 ,000 937 95 ,000
Degil

Tlkokul ,155 402 ,000 ,926 402 ,000



Daigsal Sosyal

Dissal Rekabet

Dissal Uyum

Ortaokul
Lise
Universite
Okur Yazar
Degil
ilkokul
Ortaokul
Lise
Universite
Okur Yazar
Degil
ilkokul
Ortaokul
Lise
Universite
Okur Yazar
Degil
ilkokul
Ortaokul
Lise
Universite
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,156
,198
127
,089

,128
,130
,142
,141
,143

,144
137
,184
,156
,191

,235
213
241
,267

,000
,000
,002
,059

,000
,000
,000
,000
,000

,000
,000
,000
,000
,000

,000
,000
,000
,000

927
,885
,928
,964

,946
,950
945
,948
,948

,909
,909
874
919
,849

,795
,829
,768
7134

,000
,000
,000
011

,000
,000
,000
,002
,001

,000
,000
,000
,000
,000

,000
,000
,000
,000

Tablo 20 incelendiginde; N> 50 oldugundan Kolmogorov- Smirnov degerine

bakilir. Tiim boyutlarinda bu deger p <0,05' tir. Tiim boyutlarda ¢arpiklik basiklik

katsayis1 -1,96 ile 1,96 disinda ¢ikmistir. Tablo 20°deki degerler goz oniine alinarak

verilerin normal dagilmadigi kabul edilmistir.

Tablo 21. Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarimin Annenin Egitim Diizeyine Gore Kruskal

Wallis H Testi Sonuclart

Sira
Anne egitim N Ortalamalar Sd X2 P
Motivasyon Okuryazar degil 95 362,98 25,69 4 ,000
Ilkokul 402 449,57
Ortaokul 196 493,76
Lise 157 523,96
Universite 82 49425
I¢sel Motivasyon Okuryazar degil 95 387,20 26,04 4 ,000
ilkokul 402 437,05
Ortaokul 196 499,18
Lise 157 526,23
Universite 82 510,29
Igsel lgi Okuryazar degil 95 416,06 17,22 4 ,002
ilkokul 402 439,76
Ortaokul 196 485,78
Lise 157 523,52
Universite 82 500,77
igsel Merak Okuryazar degil 95 383,02 21,46 4 ,000
ilkokul 402 444,26
Ortaokul 196 502,05
Lise 157 513,39
Universite 82 497,49
Digsal Motivasyon Okuryazar degil 95 369,55 19,35 4 ,001
Ilkokul 402 457,09
Ortaokul 196 485,74
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Lise 157 514,82
Universite 82 486,45
Digsal Taninma Okuryazar degil 95 399,39 11,25 4 ,002
Tlkokul 402 458,65
Ortaokul 196 486,50
Lise 157 507,17
Universite 82 457,06
Daissal Sosyal Okuryazar degil 95 412,17 7,12 4 ,129
flkokul 402 457,09
Ortaokul 196 481,80
Lise 157 492,47
Universite 82 489,27
Dissal Rekabet Okuryazar degil 95 364,75 19,32 4 ,001
flkokul 402 460,32
Ortaokul 196 487,16
Lise 157 506,41
Universite 82 488,84
Dissal Uyum Okuryazar egil 95 414,37 8,45 4 ,076
flkokul 402 463,58
Ortaokul 196 456,45
Lise 157 497,01
Universite 82 506,80

Tablo 21 incelendiginde annenin egitim diizeyi ile Ogrencilerin okuma
motivasyonu arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Bu baglamda anne
egitim dlizeyinin okuma motivasyonu lizerinde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.
Annenin egitimin durumuna gore i¢sel motivasyon ve alt boyutlari olan ilgi ve merak
boyutlarinda, digsal motivasyon ve alt boyutlar1 olan taninma ve rekabet alt
boyutlarinda pozitif yonde anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu farkliliklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Parametrik olmayan testler: iki ya da daha
fazla bagimsiz orneklem testi kullanilmistir. Fakat anne egitim diizeyinin dissal
motivasyonun alt boyutu olan sosyal ve uyum boyutlarinda anlamli bir fark yarattigi

goriilmemistir.
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Tablo 22. Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarinin Annenin Egitim Diizeyine Gére

Karsilastirilmasu ile Ilgili Bagimsiz Orneklem Testi Sonucu

Egitim Diizeyi Test Std. Std. Test Sig. Adj. Sig.
Statistic Error Statistic

Okuryazar degil- Ilkokul - 86,592 30,694 -2,821 , 005 ,048
Okuryazar degil- Ortaokul - 130,784 33,637 - 3,888 , 000 ,001
Okuryazar degil- Universite -131,271 40,558 - 3,237 , 001 ,012
Okuryazar degil- Lise - 160,980 34,974 -4,603 , 000 ,000
Ilkokul- Ortaokul -44,192 23,440 - 1,885 , 059 ,594
{lkokul- Universite - 44,679 32,603 - 1,370 , 171 1,000
Ilkokul -Lise - 74,388 25,322 -2,938 , 003 ,033
Ortaokul- Universite - ,487 35,387 -,014 , 989 1, 000
Ortaokul- Lise -30,196 28,818 - 1,048 ,295 1,000
Universite- Lise -29,709 36,660 ,810 ,418 1,000

Motivasyon boyutunda hangi gruplar arasinda farklilik olup olmadigi anlamak
icin yapilan Parametrik olmayan testler: Iki ya da daha fazla bagimsiz &rneklem testi
sonuclarina gore tabloda blod ile yazilmis kisimlar arasinda farklilik ortaya ¢ikmistir.
Tablo 22’ye gore annelerin egitim diizeyleri birbiri ile kiyaslandiginda annesi ilkokul
mezunu olanlar, ortaokul mezunu olanlar, lise mezunu olanlar, liniversite mezunu
olanlar okuryazar olmayanlara gore; lise mezunu olanlar ise ilkokul mezunu olanlara

gore daha yiiksek okuma motivasyonu puani sahip olmuslardir.
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Tablo 23. Ogrencilerin I¢sel Motivasyonlarimn Annelerinin  Egitim  Diizeyine Gére

Karsilastirilmas ile Ilgili Bagimsiz Orneklem Testi Sonucu

Egitim Diizeyi Test Std.  Std. Test Sig. Adj. Sig.

Statistic Error Statistic

Okuryazar degil- ilkokul -49,849 30,608 -1,629 ,103 1, 000
Okuryazar degil- Ortaokul -111,976 33,542 -3,338 ,001 ,008
Okuryazar degil- Universite - 123,093 40,444  -3,044 ,002 ,023
Okuryazar degil- Lise -139,029 34,876 -3,986 ,000 ,001
Ilkokul- Ortaokul -62,128 23,375 -2,658 ,008 ,079
[lkokul- Universite -73,244 32,512 -2,253 ,024 ,243
Ilkokul -Lise -89,181 25,251  -3,532 ,000 ,004
Ortaokul- Universite -11,117 35,288 -,315 , 753 1, 000
Ortaokul- Lise -27,053 28,737  -.,941 ,347 1,000
Universite- Lise - 15,937 36,558 ,436 ,663 1,000

Igsel motivasyon alt boyutlarinda hangi gruplar arasinda farklilik olup olmadigin
anlamak igin yapilan Parematrik Olmayan Testler: Iki ya da daha fazla bagimsiz
orneklem testi sonucunda Tablo 23’°e gore blod yazili olan kisimlar arasinda anlamli
bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu farkliligin hangi grup lehine oldugunu belirlemek i¢in
Tablo 21°deki sira ortalamalarina bakildigi zaman; anneleri ortaokul mezunu olanlar,
lise mezunu olanlar ve iiniversite mezunu olanlar okuryazar olmayanlara gore, lise
mezunu olanlar da ilkokul mezunu annelere gore yliksek puan almistir. Bu baglamda
yiiksek egitim seviyesine sahip annelerin ¢ocuklarinin, daha diisiik egitim seviyesine
sahip olan annelerin ¢ocuklarina gore daha fazla i¢sel okuma motivasyonauna sahiptir
denilebilir. Yani annelerin egitim diizeyi ile g¢ocuklarin igsel okuma motivasyonu

arasinda istatiksel olarak pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.



53

Dissal motivasyon boyutunda hangi gruplar arasinda farklilik olup olmadigin
anlamak icin yapilan Parametrik olmayan testler: ki ya da daha fazla bagimsiz

orneklemler testi sonucunda gore:

Tablo 24. Ogrencilerin Dissal Motivasyonlarimin Annelerinin Egitim Diizeyine Gére

Karsilastirilmasi ile Ilgili Bagimsiz Orneklem Testi Sonucu

Egitim Diizeyi Test Std. Std. Test Sig. Adj. Sig.

Statistic Error Statistic

Okuryazar degil- ilkokul - 87,546 30,681 -2,853 ,004 ,043
Okuryazar degil- Ortaokul -116,192 33,622  -3,456 ,001 ,005
Okuryazar degil- Universite - 116,898 40,540 -2,883 ,004 ,039
Okuryazar degil- Lise - 145,268 34,959 -4,155 ,000 ,000
[lkokul- Ortaokul - 28,647 23,430 - 1,223 221 1,000
[lkokul- Universite -29,352 32,589 -,901 ,368 1,000
[lkokul -Lise -57,722 25311  -2,280 ,023 ,226
Ortaokul- Universite -,705 35,372 -,020 ,984 1, 000
Ortaokul- Lise - 28,370 28,806 - 1,009 ,313 1,000
Universite- Lise - 15,937 36,645 774 ,439 1,000

Tablo 24'e gore annenin egitim durumuna gore blod olan kisimlar arasinda
anlaml farklilik meydan gelmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda meydana
geldigini anlamak i¢in Tablo 21°deki sira ortalamalarina bakilir. Tablo 21°e gore,
annesi ilkokul mezunu olanlar, ortaokul mezunu olanlar, lise mezunu olanlar ve
iniversite mezunu olanlar, okuryazar olmayan annelere gore daha yiliksek digsal
okuma motivasyonu puanina sahiptir. Bu baglamda anneleri okuma yazma bilmeyen
ogrencilerin daha diisiik digsal motivasyona sahip oldugu sdylenebilir. Yani annelerin
egitim diizeyi ile ¢ocuklarin digsal okuma motivasyonu arasinda istatiksel olarak

pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.
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4.Alt Problem: Ilkokul 4. Siif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari Babanin

Egitim Durumuna Gore Farklilik Gostermekte midir?

Tablo 25. Ogrencilerin Babalarimin Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Normallik Dagilim

Durumu
Babaegitim Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Statist df Sig. Statist df Sig.
ic ic
Motivasyon toplam Okuryazar ,101 50 200" 953 50 ,045
degil
flkokul ,091 328 ,000 ,964 328 ,000
Ortaokul ,108 220 ,000 ,939 220 ,000
Lise ,088 216 ,000 955 216 ,000
Universite ,098 118 ,008 918 118 ,000
i¢sel Motivasyon Okuryazar ,145 50 ,010 938 50 011
degil
Ilkokul ,104 328 ,000 ,965 328 ,000
Ortaokul 127 220 ,000 ,926 220 ,000
Lise ,126 216 ,000 ,940 216 ,000
Universite ,203 118 ,000 ,702 118 ,000
Icsel Tlgi Okuryazar ,148 50 ,008 ,940 50 014
degil
Tlkokul ,154 328 ,000 ,907 328 ,000
Ortaokul ,176 220 ,000 873 220 ,000
Lise ,161 216 ,000 ,880 216 ,000
Universite ,208 118 ,000 ,820 118 ,000
I¢sel Merak Okuryazar ,160 50 ,003 941 50 015
degil
flkokul ,143 328 ,000 952 328 ,000
Ortaokul ,151 220 ,000 918 220 ,000
Lise ,140 216 ,000 932 216 ,000
Universite ,259 118 ,000 ,549 118 ,000
Dissal Motivasyon Okuryazar ,092 50 ,200" ,945 50 ,021
degil
flkokul ,108 328 ,000 ,959 328 ,000
Ortaokul ,112 220 ,000 ,936 220 ,000
Lise ,114 216 ,000 944 216 ,000
Universite 11 118 ,001 ,952 118 ,000
Digsal Taninma Okuryazar ,127 50 ,044 ,955 50 ,058

degil
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ilkokul ,148 328 ,000 935 328 ,000
Ortaokul ,184 220 ,000 ,893 220 ,000
Lise ,165 216 ,000 911 216 ,000
Universite ,132 118 ,000 ,942 118 ,000
Dissal Sosyal Okuryazar ,108 50 ,200" 958 50 074
degil
Tlkokul ,119 328 ,000 ,954 328 ,000
Ortaokul ,114 220 ,000 ,940 220 ,000
Lise ,149 216 ,000 ,944 216 ,000
Universite ,102 118 ,004 ,948 118 ,000
Digsal Rekabet Okuryazar 171 50 ,001 ,940 50 ,013
degil
flkokul ,137 328 ,000 ,920 328 ,000
Ortaokul 157 220 ,000 ,900 220 ,000
Lise ,164 216 ,000 ,893 216 ,000
Universite ,180 118 ,000 ,902 118 ,000
Dissal Uyum Okuryazar ,194 50 ,000 ,862 50 ,000
degil
flkokul ,233 328 ,000 ,801 328 ,000
Ortaokul ,228 220 ,000 ,808 220 ,000
Lise ,226 216 ,000 , 794 216 ,000
Universite ,279 118 ,000 ,739 118 ,000

Tablo 25 incelendiginde; N> 50 oldugundan Kolmogorov- Smirnov degerine
bakilir. Digsal motivasyonun sosyal boyutu hari¢ diger tiim boyutlarinda bu deger p
<0,05. Fakat bu ciddi bir degisiklik yaratmadig1 i¢in yukaridaki degerler de goz oniine
alinarak verilerin normal dagilmadigi kabul edilmistir. Tiim boyutlarda carpiklik
basiklik katsayis1 -1,96 ile 1,96 disinda ¢ikmistir.
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Tablo 26. Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlar: Babanin Egitim Durumuna Iliskin Kruskal

Wallis H Testi Sonuclart

Baba egitim N Sira
Ortalamasi X2 P
Motivasyon Toplam Okuryazar degil 50 315,84 26,01 ,000
Ilkokul 328 440,75
Ortaokul 220 486,74
Lise 216 492,65
Universite 118 516,31
I¢sel Motivasyon Okuryazar degil 50 332,67 27,37 ,000
Tlkokul 328 434,22
Ortaokul 220 484,53
Lise 216 491,69
Universite 118 53321
Iesel Tlgi Okuryazar degil 50 358,26 22,36 ,000
Tlkokul 328 440,00
Ortaokul 220 466,47
Lise 216 492,72
Universite 118 538,09
Igsel Merak Okuryazar degil 50 336,41 20,12 ,000
Ilkokul 328 442,61
Ortaokul 220 494,58
Lise 216 483,92
Universite 118 503,78
Dissal Motivasyon Okuryazar degil 50 332,44 19,21 ,001
[lkokul 328 44537
Ortaokul 220 488,10
Lise 216 490,04
Universite 118 498,69
Digsal Taninma Okuryazar degil 50 351,79 14,43 ,006
Ilkokul 328 448,61
Ortaokul 220 488,83
Lise 216 491,80
Universite 118 476,89
Dissal Sosyal Okuryazar degil 50 372,42 9,06 ,060
flkokul 328 45422
Ortaokul 220 484,91
Lise 216 475,25
Universite 118 490,15
Digsal Rekabet Okuryazar degil 50 331,80 20,34 ,000
ilkokul 328 44427
Ortaokul 220 486,23
Lise 216 491,374
Universite 118 503,04
Dissal Uyum Okuryazar degil 50 401,86 5,85 ,210
Ilkokul 328 459,24
Ortaokul 220 464,14
Lise 216 475,97
Universite 118 501,13
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Tablo 26’ya gdre uyum ve sosyal alt boyutlar hari¢ diger alt boyutlarda babanin
egitim durumuna bagl olarak 6grencilerin okuma motivasyonlar1 arasinda anlaml bir
farklilik ortaya ¢ikmistir. Yani babanin egitim diizeyine gore 6grencilerin i¢sel okuma
motivasyonlar:1 ve alt boyutlar1 olan ilgi ve merak boyutlari agisindan okuma
motivasyon diizeyleri degismektedir. Digsal okuma motivasyonlart ise taninma ve
rekabet alt boyutlar1 agisindan farklilagmaktadir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu ortaya cikarmak icin Parametrik olmayan testler: iki ya da daha fazla

bagimsiz 6rneklemler testi kullanilmisgtir.

Motivasyon toplam puanlarinda hangi gruplar arasinda anlamli farkligin
oldugunu belirlemek icin yapilan Parametrik olmayan testler: Iki ya da daha fazla

bagimsiz 6rneklemler testi sonuglari su sekildedir.

Tablo 27. Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarimin Babalarimn Egitim Diizeyine Gore

Karsilastirilmas: ile Ilgili Bagimsiz Orneklem Testi

Egitim Diizeyi Test Std. Std. Test Sig. Adj. Sig.
Statistic Error Statistic

Okuryazar degil- ilkokul - 124,910 40,849 - 3,058 ,002 ,022
Okuryazar degil- Ortaokul - 170,896 42,154 - 4,054 ,000 ,001
Okuryazar degil- Universite -176,813 42,226 -4,187 ,000 ,000
Okuryazar degil- Lise -200,474 45,403 -4,415 ,000 ,000
Tlkokul- Ortaokul - 45,986 23,448 -1,961 ,050 ,499
Ilkokul- Universite - 51,903 23,577 -2,201 ,028 277
Ilkokul -Lise - 75,564 28,883 -2,616 ,009 ,089
Ortaokul- Universite -5916 25,773 -,230 ,818 1, 000
Ortaokul- Lise -29,577 30,702 -,963 ,335 1,000
Universite- Lise -23,661 30,801 ,768 ,442 1,000

Tablo 27’ye gore blod yazilmis olan gruplar arasinda anlamli farklilik ortaya
cikmistir. Bu farkliligin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek i¢in Tablo 26’daki
sira ortalamalarina bakilir. Sira ortalamasi yiiksek olan grup lehine anlamli farklilik

ortaya ¢ikmis sayilir. Tablo 26’daki sira ortalamasina gore de babasi ilkokul mezunu
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olanlar, ortaokul mezunu olanlar, lise mezunu olanlar ve iiniversite mezunu olan
babas1 okuryazar olmayanlara gore yiiksek okuma motivasyonuna sahip olmustur. Bu
durumda babanin egitim seviyesinin 6grencilerin okuma motivasyonunu etkiledigi,
babanin okuryazar olmamasi O&grencilerin okuma motivasyonlarint olumsuz
etkiledikleri sdylenebilir. Ciinkii babasi okuryazar olmayan Ogrencilerin okuma

motivasyonlar diisiik ¢ikmustir.

Icsel motivasyon alt boyutunda farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek igin yapilmis Parametrik olmayan testler: Iki ya da daha fazla bagimsiz

orneklemler testi sonuglari;

Tablo 28. Ogrencilerin I¢sel Motivasyonlarimin Babalarimn Egitim Diizeyine Gére

Karsilastirilmasi ile Ilgili Bagimsiz Orneklem Testi Sonucu

Egitim Diizeyi Test Std. Error Std. Test Sig. Adj. Sig.
Statistic Statistic

Okuryazar degil- Tlkokul - 101,554 40,734 -2,493 ,013 127
Okuryazar degil- Ortaokul - 151,855 42,036 -3,612 ,000 ,003
Okuryazar degil- Universite - 159,018 42,108 -3,776 ,000 ,002
Okuryazar degil- Lise - 200,542 45,276 - 4,429 ,000 ,000
Ilkokul- Ortaokul - 50,301 23,382 -2,151 ,031 315
Tlkokul- Universite - 57,463 23,511 - 2,444 ,015 ,145
flkokul -Lise - 98,988 28,302 - 3,437 ,001 ,006
Ortaokul- Universite -7,162 25,701 -,279 ,780 1, 000
Ortaokul- Lise -48,687 30,616 - 1,590 ,112 1,000
Universite- Lise -41,524 30,714 -1, 352 ,176 1,000

Tablo 28’e gore blod yazilmis gruplar arasinda anlamli farklilik vardir. Farkliligin
hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek i¢in Tablo 21'deki sira ortalamalarina
bakilir. Yiiksek olanin Iehinedir. Bu durumda babasi ilkokul mezunu olanlar, ortaokul
mezunu olanlar, lise mezunu olanlar ve iiniversite mezunu olanlar ¢ocuklar, babasi
okuryazar olmayan ¢ocuklara gore daha yliksek i¢sel motivasyon puanina sahiptir.
Dolayistyla babanin okuryazar olmamasi 6grencilerin i¢csel motivasyonunu olumsuz

yonde etkiledigi soylenebilir.
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Dissal motivasyon alt boyutunda hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Parametrik olmayan testler: iki ya da daha fazla bagimsiz

orneklem testi sonuglari;

Tablo 29. Osrencilerin Dissal Motivasyonlarimin Babalarimin Egitim Diizeyine Gére

Karsilastirilmasi ile Ilgili Bagimsiz Orneklem Testi Sonucu

Egitim Diizeyi Test Std. Error Std. Test Sig. Adj. Sig.
Statistic Statistic
Okuryazar degil- ilkokul - 112,926 40,831 -2,766 ,006 ,057
Okuryazar degil- Ortaokul - 155,660 42,136 - 3,694 ,000 ,002
Okuryazar degil- Universite - 157,602 42,208 -3,734 ,000 ,002
Okuryazar degil- Lise - 166,246 45,383 - 3,663 ,000 ,002
Ilkokul- Ortaokul -42,734 23,567 - 1,823 ,068 ,683
Ilkokul- Universite - 44,676 23,567 - 1,896 ,058 ,580
Ilkokul -Lise - 53,321 28,871 - 1,847 ,065 ,648
Ortaokul- Universite - 1,942 25,762 -,075 ,940 1,000
Ortaokul- Lise -10,586 30,688 -,345 ,730 1,000
Universite- Lise - 8,645 30,788 -,281 779 1,000

Tablo 29’a gore blod yazilmis gruplar arasinda anlamli farklilik vardir.
Farkliligin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek i¢in Tablo 26'daki sira
ortalamalarina bakilir. Yiiksek olan lehinedir. Buna gore 6grencilerin babasi ortaokul
mezunu olanlar, lise mezunu olanlar ve liniversite mezunu olanlar, babas1 okuryazar
olmayana gore daha yiiksek digsal motivasyon puanina sahiptir. Babanin okuryazar

olmamasi 6grencilerin digsal okuma motivasyonlarini olumsuz etkiledigi sdylenebilir.
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5. Alt Problem: ilkokul 4. simf 6grencilerinin okuma motivasyonlarr okul &ncesi

egitimi alip almamasina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 30. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Ahp Almamalar: Degiskenine Gore Normallik

Dagilim Durumu

Okul.O.Eg Kolmogorov-Smirnov?* Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig. Statistic Df Sig.
Motivasyon Toplam Ald1 ,083 514 ,000 ,963 514 ,000
Almadi ,095 418 ,000 951 418 ,000
Igsel Motivasyon Aldi ,107 514 ,000 ,862 514 ,000
Almadi ,126 418 ,000 ,945 418 ,000
Dissal Motivasyon Ald1 ,096 514 ,000 ,956 514 ,000
Almadi ,105 418 ,000 ,950 418 ,000
i¢sel ilgi Ald1 177 514 ,000 ,876 514 ,000
Almadi ,164 418 ,000 ,901 418 ,000
I¢sel Merak Aldi ,144 514 ,000 ,750 514 ,000
Almadi ,169 418 ,000 ,936 418 ,000
Dissa Taninma Aldi ,166 514 ,000 ,922 514 ,000
Almadi ,143 418 ,000 ,927 418 ,000
Digsal Sosyal Ald1 ,131 514 ,000 ,948 514 ,000
Almadi ,131 418 ,000 ,954 418 ,000
Digsal Rekabet Aldi ,144 514 ,000 ,905 514 ,000
Almadi ,133 418 ,000 916 418 ,000
Dissal Uyum Aldi ,233 514 ,000 , 784 514 ,000
Almadi ,225 418 ,000 ,819 418 ,000

Tablo 30 incelendiginde; N> 50 oldugundan Kolmogorov- Smirnov degerine
bakilir. Tiim boyutlarinda bu deger p <0,05'dir. Tiim boyutlarda carpiklik basiklik
katsayis1 -1,96 ile 1,96 disinda ¢ikmistir. Normallik testlerine iliskin veriler g6z dniine

alindiginda verileri normal dagilmadig: sdylenebilir.
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Tablo 31. Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarinin Okul Oncesi Egitimi Alip Almamasina

Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar

Okul O.E$. N Siralar Siralar U P
Ortalamasi Toplam
Motivasyon Toplam Aldi 514 482,84 248181,50 99025,50 ,040
Almadi 418 446,40 186596,50
I¢sel Motivasyon Ald1 514 484,34 248950,00 98257,00 ,024
Almadi 418 444,56 185828,00
Digsal Motivasyon Ald1 514 481,50 247490,50 99716,50 ,059
Almadi 418 448,06 187287,50
Icsel ilgi Ald1 514 491,02 252383,00 94824,00 ,002
Almadi 418 436,35 182395,00
i¢sel Merak Aldi 514 475,01 244153,50 103053,50 ,281
Almadi 418 456,04 190624,50
Digsal Taninma Ald1 514 474,77 244031,50 100469,50 ,293
Almadi 418 456,33 190746,50
Dissal Sosyal Aldi 514 480,03 246737,50 100469,50 ,087
Almadi 418 449,86 188040,50
Dissal Rekabet Aldi 514 478,13 245757,50 101449,50 ,140
Almadi 418 452,20 189020,50
Dissal Uyum Aldi 514 483,56 248552,00 98655,00 ,025
Almadi 418 445,52 186226,00

Tablo 31 incelendiginde; digsal motivasyon ve digsal motivasyonun alt
boyutlarinda olan, tanima, sosyal, rekabet ve uyum boyutlarinda okul o6ncesi
degiskenine bagli olarak Ogrenci goriisleri arasinda anlamli bir farlilik ortaya
cikmamistir. Motivasyon Olgeginin sira ortalamalari, i¢gsel motivasyon ve igsel
motivasyonun alt boyutlarinda olan ilgi boyutunda 6grenci goriisleri arasinda anlamli
bir farklilik ortaya ¢ikmustir (p <0,05). Igsel motivasyonun alt boyuttu olan merak
boyutunda 6grencilerinin goriisleri arasinda okul Oncesi degiskenine bagli olarak
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Bu durumda okul 6ncesi egitimi almanin
Ogrencilerin ilgi boyutunda i¢gsel okuma motivasyonlarmi olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.
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6. Alt Problem: Ilkokul 4. sinif &grencilerinin okuma motivasyonlart evlerinde
kendilerine ait ya da ortak kullanilan bir kitapliga sahip olma durumuna gore farklilik

gostermekte midir?

Tablo 32. Ogrencilerin Evierinde Kendilerine Ait ya da Ortak Kullanilan Kitapliga Sahip
Olma Degiskenine Gére Normallik Dagilim Durumu

Evde Kolmogorov-Smirnov?* Shapiroe-Wilk
Kitaphk g atistic Df Sig.  Statist Df Sig.
ic
Motivasyon Toplam Var ,100 589 ,000 ,947 589 ,000
Yok ,069 343 ,001 976 343 ,000
I¢sel Motivasyon Var ,116 589 ,000 ,855 589 ,000
Yok ,098 343 ,000 ,969 343 ,000
Igsel Merak Var ,152 589 ,000 ,749 589 ,000
Yok ,133 343 ,000 ,959 343 ,000
fcsel Tlgi Var ,190 589 ,000 ,868 589 ,000
Yok ,139 343 ,000 ,921 343 ,000
Dissal Motivasyon Var ,103 589 ,000 ,948 589 ,000
Yok ,081 343 ,000 ,969 343 ,000
Digsal Taninma Var ,167 589 ,000 922 589 ,000
Yok ,140 343 ,000 ,930 343 ,000
Dissal Sosyal Var ,130 589 ,000 ,936 589 ,000
Yok ,102 343 ,000 971 343 ,000
Digsal Rekabet Var ,155 589 ,000 901 589 ,000
Yok ,137 343 ,000 927 343 ,000
Dissal Uyum Var ,249 589 ,000 ,768 589 ,000
Yok ,199 343 ,000 ,854 343 ,000

Tablo 32 incelendiginde; N> 50 oldugundan Kolmogorov- Smirnov degerine
bakilir. Tiim boyutlarinda bu deger p <0,05 ‘dir. Tiim boyutlarda ¢arpiklik basiklik
katsayist -1,96 ile 1,96 disinda ¢ikmistir. Tablo 32°deki degerler gbz oniine alinarak
verilerin normal dagilmadig: kabul edilmistir.

Ilkokul 4. siif 6grencilerinin okuma motivasyonlari evlerinde kendilerine ait
ya da ortak kullanilan bir kitapliga sahip olma durumu arasindaki farklilig1 belirlemek

i¢cin non parametrik testlerden Mann Whitney U Testi kullanilmstir.
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Tablo 33. Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlar: Evlerinde Kendilerine Ait ya da Ortak
Kullamilan Bir Kitapliga Sahip Olma Durumu Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi

Sonuclart
Evde Sira Sira
kitaphk N ortalamasi Toplamlan v P
Motivasyon Var 589 513,40 302394,00 73388,00 ,000
Toplam Yok 343 385,96 132384,00
I¢sel Motivasyon Var 589 508,87 299723,50 76058,50 000
Yok 343 393,74 135054,50
fesel Tlgi Var 589 500,46 294770,00 81012,00 ;000
Yok 343 408,19 140008,00
I¢sel Merak Var 589 502,87 296189,00 79593,00 000
Yok 343 404,05 138589,00
Dissal Motivasyon Var 589 509,31 299985,00 75797,00 000
Yok 343 392,98 134793,00
Digsal Taninma Var 589 488,57 287766,00 88016,00 000
Yok 343 428,61 147012,00
Dissal Sosyal Var 589 511,47 301255,50 74526,500 ;000
Yok 343 389,28 133522,50
Digsal Rekabet Var 589 495,71 291970,50 83811,50 000
Yok 343 416,35 142807,50
Dissal Uyum Var 589 500,47 294777,50 81004,50 000
Yok 343 408,16 140000,50

Tablo 33’e gore dlgegin biitiinde ve biitiin alt boyutlarda anlamli farklilik ortaya
cikmistir. Biitiin boyutlarda kitapliga sahip olan 6grencilerin sira ortalamalar1 yiliksek
cikmistir. Baska bir ifadeyle evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerin igsel
motivasyonlar1 ve digsal motivasyonlar1 evlerinde kitaplik bulunmayan 6grencilere
gore daha yiiksek ¢ikmustir. Igsel motivasyonun alt boyutlarindan olan ilgi ve merak,
digsal motivasyonun alt boyutlarindan olan taninma, sosyal, rekabet ve uyum alt
boyutlarinda da ayni sonu¢ ortaya ¢ikmistir. Bu durumda 6grencilerin evlerinde
kitaplik bulunmasinin 6grencilerin okuma hem ic¢sel hem de digsal motivasyonlarini

olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.
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7. Alt Problem: Ilkokul 4. smf &grencilerinin okumaya yonelik tutumlari ne

diizeydedir?

Tablo 34. Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutum Diizeyleri

N X SS
Tutum Toplam 932 3,3062 47814
Okumaktan Zevk Alma 932 3,2796 ,53224
Akademik Okuma 932 3,3328 ,49221

Olgegin doldurulmasinda dért farkli gorsel bulunmaktadir. Cocuklarin ¢ok sevdigi ¢izgi
film kahramani Garfield'in dort farkli his durumlarindan olusan bu anketi dolduran 6grencinin
Garfield’a ait his durumlarindan birini segerek yuvarlak icine almasi gerekmektedir. Bu his
durumlan “gok mutlu”, biraz mutlu”, “biraz iizglin” ve “¢ok {lizgiin” Garfield resimleri ile
temsil edilmekte ve 4 puandan 1 puana dogru derecelendirilmektedir. Olgegin tiim boyutunda
ve alt boyutlarinda “biraz mutlu” nun tstiinde ¢ikmistir. En yiiksek ise 3,3328 ile akademik
okuma alt boyutunda ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda Ogrencilerin eglence amagli okuma

tutumlarinin akademik okumaya yonelik tutumlar1 kadar yiiksek olmadigi sdylenebilir.

8. Alt Problem: Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar cinsiyete

gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 35. Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumumun Cinsiyet Degiskenine Gére Normal

Dagilim Durumu

Cinsiye Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
t
Statistic df Sig. Statistic df Sig.

TUTUM Kiz ,099 462 ,000 ,945 462 ,000

Erkek ,076 470 ,000 ,964 470 ,000
Okumaktan Kiz 117 462 ,000 921 462 ,000
Zevk Alma

Erkek ,098 470 ,000 ,959 470 ,000
Akademik Kiz ,107 462 ,000 ,934 462 ,000
Okuma

Erkek ,125 470 ,000 947 470 ,000
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Tablo 35 incelendiginde; N> 50 oldugundan Kolmogorov- Smirnov degerine
bakilir. Tiim boyutlarinda bu deger p <0,05’tir. Tiim boyutlarda ¢arpiklik basiklik
katsayist -1,96 ile 1,96 disinda ¢ikmistir. Tablo 35°teki degerler gbz Oniine alinarak

verilerin normal dagilmadigi kabul edilmistir.

Tablo 36. Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlarinin Cinsiyet Degiskenine Gre Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Cinsiyet N Ortalamasi Toplamlar: U P

TUTUM Kiz 462 531,03 245337,00 78756,00 ,000

Erkek 470 403,07 189441,00
Okumaktan Zevk Kiz 462 540,14 249545,00 74548,00 ,000
Alma

Erkek 470 394,11 185233,00
Akademik Kiz 462 512,28 236674,50 87418,50 ,000
Okuma

Erkek 470 421,50 198103,50

Tablo 36’ya gore tutum Olgeginin biitiinlinde ve diger alt boyutlarda anlamhi
farklilik ortaya ¢ikmustir (p <,005). Olceginde biitiiniinde kizlarin sira ortalamalari
erkeklerden daha yiiksek ¢ikmustir. Olgegin alt boyutlarinda, okumaktan zevk alma ve
akademik okuma boyutlarinda da kizlarin sira ortalamalar1 yiiksek ¢ikmistir. Bu
baglamda cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
anlaml farklilastig1 soylenebilir. Kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutum diizeyleri

erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.
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9. Alt Problem: Ilkokul 4. simif dgrencilerinin okumaya yénelik tutumlari annelerin

egitim diizey gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 37. Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumunun Annelerin Egitim Diizeyi Degiskenine

Gore Normal Dagilim Durumu

Anne Egitim Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
TUTUM Okur Yazar ,113 95 ,005 ,952 95 ,002
Degil
Tlkokul ,084 402 ,000 ,960 402 ,000
Ortaokul ,098 196 ,000 ,955 196 ,000
Lise ,097 157 ,001 ,923 157 ,000
Universite ,145 82 ,000 ,924 82 ,000
Okumaktan Zevk Alma Okur Yazar 121 95 ,002 ,940 95 ,000
Degil
Tlkokul ,119 402 ,000 ,942 402 ,000
Ortaokul ,097 196 ,000 ,945 196 ,000
Lise ,114 157 ,000 ,924 157 ,000
Universite ,164 82 ,000 914 82 ,000
Akademik Okuma Okur Yazar ,170 95 ,000 ,933 95 ,000
Degil
Ilkokul ,103 402 ,000 ,948 402 ,000
Ortaokul ,122 196 ,000 ,943 196 ,000
Lise ,158 157 ,000 ,905 157 ,000
Universite ,145 82 ,000 921 82 ,000

Tablo 37 incelendiginde; N> 50 oldugundan Kolmogorov- Smirnov degerine
bakilir. Tim boyutlarinda bu deger p <0,05’dir. Tiim boyutlarda ¢arpiklik basiklik
katsayis1 -1,96 ile 1,96 disinda ¢ikmistir. Tablo 37'deki degerler g6z Oniine alinarak

verilerin normal dagilmadig: kabul edilmistir.
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Tablo 38. Osrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlarinin Annelerin Egitim Diizeyine Gére

Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Anne Egitim N Sira
Diizeyi Ortalamasi Sd X2 p
TUTUM Okur Yazar Degil 95 411,03 4 4,938 ,294
flkokul 402 469,56
Ortaokul 196 470,28
Lise 157 485,63
Universite 82 470,08
Okumaktan Zevk Alma Okur Yazar Degil 95 399,17
flkokul 402 472,16 4 7,410 ,116
Ortaokul 196 467,91
Lise 157 490,54
Universite 82 467,34
Akademik Okuma Okur Yazar Degil 95 433,05
flkokul 402 466,06 4 2,050 727
Ortaokul 196 470,33
Lise 157 482,12
Universite 82 468,33

Tablo 38’e gore annenin egitim diizeyine bagli olarak Olgegin toplam sira
ortalamalarinda ve diger alt boyutlarda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Bu
durumda 6grencilerin annelerinin egitim diizeylerinin 6grencilerin okumaya yonelik

tutumlarinda anlamli bir farklilik yaratmadigi sdylenebilir.
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10. Alt problem: Ilkokul 4. simf 6grencilerinin okumaya ydnelik tutumlar babanin

egitim diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 39. Ogrencilerin Babalarimin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Normal Dagilimi

Baba Egitim Kolmogorov-Smirnov?* Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
TUTUM Okur Yazar ,102 50 ,200° ,958 50 ,076
Degil
ilkokul ,107 328 ,000 ,955 328 ,000
Ortaokul ,089 220 ,000 934 220 ,000
Lise ,106 216 ,000 ,960 216 ,000
Universite ,123 118 ,000 928 118 ,000
Okumaktan Zevk Okur Yazar 115 50 ,099 ,969 50 ,202
Alma Degil
ilkokul ,101 328 ,000 ,953 328 ,000
Ortaokul ,125 220 ,000 912 220 ,000
Lise 111 216 ,000 937 216 ,000
Universite ,158 118 ,000 ,910 118 ,000
Akademik Okuma Okur Yazar ,150 50 ,007 931 50 ,006
Degil
ilkokul ,130 328 ,000 ,938 328 ,000
Ortaokul ,109 220 ,000 ,926 220 ,000
Lise ,119 216 ,000 ,949 216 ,000
Universite ,135 118 ,000 915 118 ,000

Tablo 39 incelendiginde; N> 50 oldugundan Kolmogorov- Smirnov degerine

bakilir. Tiim boyutlarinda bu deger p <0,05’tir. Tiim boyutlarda carpiklik basiklik

katsayis1 -1,96 ile 1,96 disinda ¢ikmistir. Tablo 39°daki degerler goz Oniine alinarak

verilerin normal dagilmadigi kabul edilmistir.
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Tablo 40. Ogrencilerinin Okumaya Yéonelik Tutumlar: Babanin Egitim Durumuna Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Sira
Baba Egitim N Ortalamasi Sd X2 P
TUTUM Okur Yazar Degil 50 395,56
Ilkokul 328 466,66 4 4,826 ,306
Ortaokul 220 481,43
Lise 216 458,23
Universite 118 483,43
Okumaktan Zevk Alma Okur Yazar Degil 50 387,97
ilkokul 328 461,77 4 5,698 223
Ortaokul 220 484,00
Lise 216 465,64
Universite 118 481,90
Akademik Okuma Okur Yazar Degil 50 411,09
Ilkokul 328 468,88 4 3,265 515
Ortaokul 220 479,36
Lise 216 455,74
Universite 118 479,08

Tablo 40’a gore babanin egitim durumuna bagl olarak Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlari anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Ogrencilerin okumaya
yonelik tutum diizeylerinde babalarinin egitim seviyelerinin bir etkisi olmadig

sonucuna varilabilir.

11. Alt Problem: Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 okul dncesi egitimi alip

almamasina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Tablo 41. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Alipp Almamalart Degiskenine Gére Normal
Dagilim

Okul. O. Kolmogorov-Smirnov?* Shapiro-Wilk
Egt. Statistic df Sig. Statistic df Sig.
TUTUM Aldi ,100 514 ,000 ,958 514 ,000
Almad1 ,089 418 ,000 ,944 418 ,000
Okumaktan Zevk Ald1 ,114 514 ,000 937 514 ,000
Alma Almadi ,119 418 ,000 941 418 ,000
Akademik Okuma Aldi ,109 514 ,000 947 514 ,000

Almad1 131 418 ,000 ,929 418 ,000
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Tablo 41 incelendiginde; N> 50 oldugundan Kolmogorov- Smirnov degerine

bakilir. Tiim boyutlarinda bu deger p <0,05 oldugu goriilmiistiir. Tiim boyutlarda

carpiklik basiklik katsayis1 -1,96 ile 1,96 disinda ¢ikmistir. Normallik testlerine iliskin

veriler goz oniine alindiginda verileri normal dagilmadigi sdylenebilir

Tablo 42. Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlart Okul Oncesi Egitimi Alip Almamasina

Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Okul.O. N Sira Sira
Egt. Ortalamalari Toplamlari v P

TUTUM Aldi 514 462,78 237870,00 105515,00 ,640
Almadi 418 471,07 196908,00

Okumaktan Zevk Aldi 514 468,17 240640,00  106567,00 833
Alma Almadi 418 464,44 194138,00

Akademik Okuma Aldi 514 458,65 23574550 103390,50 322
Almadi 418 476,15 199032,50

Tablo 42 incelendiginde, Ogrencilerinin gériislerinin  Tutum &lgedi sira

ortalamalarinda ve tutum 06l¢eginin alt boyutlarinda 6grenci goriislerinin okul 6ncesi

egitim alip alamama durumuna bagli olarak degismedigi goriilmiistiir. Bagka bir

sekilde ifade edilecek olursa 6grencinin tutumlarini okul dncesi egitim alip almama

durumlari etkilememistir.

12. Alt Problem: Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari evlerinde

kendilerine ait ya da ortak kullanilan bir kitapliga sahip olma durumuna gore farklilik

gostermekte midir?

Tablo 43. Ogrencilerin Evierinde Kitaplik Olma Degiskenine Gére Normal Dagilimi

Evde Kolmogorov-Smirnov?* Shapiro-Wilk
Kitaphk . . . .
Statist df Sig. Statist df Sig.
ic ic

TUTUM Var ,091 589 ,000 955 589 ,000

Yok ,085 343 ,000 951 343 ,000

Okumaktan Zevk Var ,116 589 ,000 933 589 ,000
Alma

Yok ,108 343 ,000 ,950 343 ,000

Akademik Okuma Var 117 589 ,000 ,942 589 ,000

Yok ,118 343 ,000 ,937 343 ,000
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Tablo 43 incelendiginde; N> 50 oldugundan Kolmogorov- Smirnov degerine
bakilir. Tiim boyutlarinda bu deger p <0,05’tir. Tiim boyutlarda carpiklik basiklik
katsayis1 -1,96 ile 1,96 disinda ¢ikmistir. Tablo 43’teki degerler gbz Oniine alinarak

verilerin normal dagilmadigi kabul edilmistir.

Tablo 44. Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlar: Evlerinde Kendilerine Ait ya da Ortak
Kullanilan Bir Kitapliga Sahip Olma Durumuna Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Evde N Sira Sriralar
Kitaphk Ortalamasi Toplami U P

TUTUM Var 589 487,67 287239,50  88542,50 ,002

Yok 343 430,14 147538,50
Okumaktan Zevk Var 589 492,27 289947,50  85834,500 ,000
Alma

Yok 343 422,25 144830,50
Akademik Okuma Var 589 481,77 283760,50  92021,50 ,023

Yok 343 440,28 151017,50

Tablo 44'e gore kendine ait kitaplik ya da kitap bulunma durumuna bagli olarak
Ogrenci goriisleri arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Evlerinde kitaplik
bulunan 6grencilerin sira ortalamalar1 yiiksek ¢ikmistir. Evlerinde kitaplik olmayan
Ogrencilerin ise sira ortalamasi diisiik ¢ikmistir. Bu baglamda 6grencilerin evlerinde
kitaplik bulunma durumlar1 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarii olumlu yonde

etkiledigi sOylenebilir.
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13. Alt Problem: ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile okumaya

yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iligki var midir?

Tablo 45. Ogrencilerin Okuma Motivasyonu ve Okumaya Yénelik Tutumlarina Ait Normal
Dagilimi

Kolmogorov-Smirnov?* Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
TUTUM ,089 932 ,000 ,953 932 ,000
MOTIVASYON ,085 932 ,000 ,959 932 ,000

TOPLAM

Tablo 45 incelendiginde; N> 50 oldugundan Kolmogorov- Smirnov degerine
bakilir. Tiim boyutlarinda bu deger p <0,05°tir. Tiim boyutlarda carpiklik basiklik
katsayist -1,96 ile 1,96 disinda ¢ikmustir. Tablo 45°teki degerler g6z Oniine alinarak

verilerin normal dagilmadigi kabul edilmistir.

Tablo 46. Ogrencilerin Okuma Motivasyonlart ile Okumaya Yonelik Tutum Puanlart

Arasindaki Iliskiye Iliskin Spearman Sirali Farklar Korelasyon Sonuglar

Degisken N r P
Motivasyon

932 ,666 ,000
Tutum

Tablo 46’ya gore motivasyon puanlari ile tutum puanlari arasinda pozitif yonde
yiiksek bir iligki vardir (p <.05). Bagka bir ifadeyle 6grencilerin okuma motivasyon
puanlar1 artig1 zaman okumaya yonelik tutum puanlar1 da artmaktadir. Tablo 46’ya
gbre 1=,666’dir. r*r=r>~ 0,44 (0,666*0,666 = 0,4435) oldugundan motivasyon puanlari

tutum puanlariin %44’iinii agikladig1 sdylenebilir.
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BESINCi BOLUM
6. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
6.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgularin sonuglari alan yazin ¢ergevesinde
tartisilmaya ¢alisilmistir. Son kisimda da ise problem ve alt problemlerle iliskilin bazi

Oneriler sunulmustur.

Ozdemir (2018) alan yazin taramasinda okumayla ilgili arastirmalarin daha ¢ok
ortaokul 6grencileri ile ilgili oldugunu belirtmistir. Bu arastirma ise ilkokul 6grencileri
ile vyiiritilerek alana katki saglayacagr diisliniilmistiir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin bliylik bir ¢ogunlugunun okuma motivasyon diizeyleri ile okumaya
yonelik tutumlarmin yiiksek seviyede oldugu goriilmiistiir. Motivasyon dlgeginin alt
boyutlarina iliskin olarak digsal motivasyon boyutunda puan ortalamasinin degeri ile
igsel motivasyon puan ortalamasi az da olsa yliksek c¢ikmistir. En diisiik puan
ortalamasi ise digsal motivasyona ait sosyal boyutta goriilmiistiir. Yildiz (2010) ve
Okur (2017) da ilkokul Ogrencileri ile yaptigi calismasinda Ogrencilerin okuma
motivasyonlarinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasmistir. Fakat yapilan bazi
aragtirmalar yas seviyesi artikca okuma motivasyon diizeylerinde diisiis oldugunu

gostermektedir (Atas, 2015; Cloer ve Dalton, 1999; Yildiz, 2013).

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 dlgegin tiim boyutunda ve alt
boyutlarinda “biraz mutlu”nun iistiinde ¢ikmistir. En yiiksek okumaya yonelik tutum
ise 3,3328 ile akademik okuma alt boyutunda ortaya ¢ikmistir. Ozdemir ve Serbetci
(2018) de ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinmi yiiksek bulurken,
Balci, Uyar ve Biiyiikikiz (2012) 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini orta

seviyenin {lizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cinsiyet agisindan bakildiginda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gére okuma
motivasyon diizeyleri yiiksek ¢ikmistir. igsel motivasyonun alt boyutu olan ilgi boyutu
harig tiim alt boyutlarda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Okur (2017)’un ve Yildiz
(2011)’1n ¢alismalarinda da i¢sel boyutun ilgi boyutunda cinsiyet degiskeninin bir fark
yaratmadig1 sonucuna ulasilmistir. I¢sel motivasyonun alt boyutlarindan olan merak

boyutunda kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore okuma motivasyonu daha yiiksek
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cikmigtir. Digsal motivasyon ve digsal motivasyonun alt boyutlarindan olan tanima,
sosyal, rekabet ve uyum boyutlari incelendiginde kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden
daha yiliksek okuma motivasyonuna sahip oldugu goriilmiistiir. Fakat Wigfield ve
Guthire (1997) arastirmasinda digsal motivasyonun rekabet alt boyutunda farkli bir
sonuca ulasmiglardir. Bu boyutta erkek ogrencilerin okuma motivasyonlar1 kiz
Ogrencilerin okuma motivasyonlarina gore daha yiiksek bulunmustur. Uluslararasi
olan PISA 2015 raporuna gore okuma becerileri alaninda kiz &grencilerin erkek
ogrencilerden daha basarili oldugu belirtilmistir. Bu sonu¢ Tiirkiye’de yapilan
arastirmalar ile de benzerlik gostermektedir. Yapilan bircok arastirmada kiz
ogrencilerin erkek O6grencilere gore okuma motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur (Atas, 2015; Baker ve Wigfiled, 1999; Bozkurt (2013); Katranci, 2015,
PISA, 2009; PISA, 2012, Yildiz, 2013; Ulper, 2011). Yildiz (2010) ilkdgretim 5. Sinif
ogrencileri lizerine yaptigt doktora tezinde i¢sel motivasyon {izerinde cinsiyet
degiskeninin bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasirken bir sene sonra 2011 yilindaki
caligsmasinda ise i¢sel motivasyonun merak alt boyutunda anlamli bir farklilik bulmus
ve kiz Ogrencilerin merak boyutunda erkek Ogrencilere daha yiiksek okuma
motivasyon puanini sahip oldugunu belirtmistir. Yine Yildiz (2013) ilkokul 3, 4 ve 5.
simif 6grencileri ile yaptigi calismasinda kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarinin
erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Fakat 6grencilerin sinif
diizeyi yiikseldikgce baska bir ifade ile yaslar1 artitkgca Ogrencilerin okuma

motivasyonlarinda da diisiis oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Cinsiyet ag¢isindan bakildiginda 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar kiz
ogrencilerin lehine ¢ikmistir. Yani kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bu durum 6&lgegin hem
genelinde hem de alt boyutlar1 olan okumaktan zevk alma ve akademik okuma alt
boyutlarinda aynidir. Balci, Uyar ve Biiylikikiz (2012)'in ¢alismasinda da kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore okumaya yonelik tutumlari yliksek ¢cikmistir. Yine
Kiziltas (2018), Kusdemir (2018) ve Giir Erdogan ve Demir (2016) de ilkokul
ogrencileriyle yaptiklar1 ¢aligmalarinda okuma tutumlarini ¢esitli degiskenlere gore
incelerken kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek okuma tutumuna sahip
oldugunu belirtmislerdir. Bayraktar (2017) ise ortaokul Ogrencileri ile yaptig

calismasinda, yas seviyesi bu ¢aligsma ile farkli da olsa ayni sonuca ulagmistir. Yildiz
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ve Kaman (2016) ilkogretim 2-6. siniflarla yaptiklari ¢alismalarinda kiz 6grencilerin
okumaktan zevk alma boyutunda okumaya yonelik tutumlarinin erkek grencilere
gore daha yiiksek oldugunu belirtirken akademik okuma alt boyutunda anlamh
diizeyde bir farklilik olugmadigini belirtmislerdir. Bu durum yapilan bu ¢alisma ile
farklilik gostermektedir. Yine bircok arastirmaya gore kiz 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlari gerek ilkokul 6grencisi olsun gerekse liniversite 6grencileri olsun kiz
ogrencilerin lehine ¢ikmistir (Arslan, Celik ve Celik, 2009; Basaran ve Ates, 2009;
Bozpolat, 2010; Gomleksiz, 2005; Kush ve Watkins, 1996; McKenna ve digerleri,
1995; Yalinkilig, 2007). Yani kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar1 erkek

ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur.

Annenin ve babanin egitim diizeyi ile O6grencilerin okuma motivasyon
diizeyleri incelendiginde aralarinda pozitif anlaml bir iligki vardir. Anne ve babanin
egitim diizeyi artik¢a ¢cocuklarin igsel motivasyonu (ilgi, merak) da artmaktadir. Fakat
cocuklarin digsal motivasyonu tizerindeki etkisi incelendiginde sadece taninma ve
rekabet alt boyutlarinda etkisi bulunmaktadir. Yani annenin ve babanin egitim diizeyi
artikga cocuklarin digsal motivasyonlar1 taninma ve rekabet alt boyutlarinda da
artmaktadir. Fakat digsal motivasyonun alt boyutlarindan olan sosyal ve uyum alt
boyutlari ile anne baba egitim diizeyi arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Okur
(2017)’un ¢alismasinda, bu arastirmaya benzer olarak anne ve baba egitim diizeyinin
i¢csel motivasyonunun tiim alt boyutlarini (ilgi, merak) etkiledigi sonucuna ulagilmstir.
Fakat ayni c¢alismanin digsal motivasyon bulgulart bu calisma ile farklilik
gostermektedir. Okur (2017)’un ¢alismasinda anne baba egitim diizeyi digsal
motivasyonun tiim alt boyutlarin1 (taninma, sosyal, rekabet, uyum) etkilerken, bu
arastirmada sadece taninma ve rekabet alt boyutlarini etkilemektedir.

Annenin ve babanin egitim diizeyi Ogrencilerin okumaya yonelik tutum
diizeylerinde anlamli bir farklilik yaratmamistir. Giir Erdogan ve Demir (2016)'in
yaptig1 ¢alismada da bu arastirma sonucu ile ayni1 sonuca ulagilmis, ailelerin egitim
diizeylerinin ¢cocuklarin okumaya yonelik tutum diizeylerinde istatiksel olarak anlamli
bir fark olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Fakat ailenin egitim seviyesi azaldik¢a o
ailede yetisen ¢ocuklarin okumaya yonelik olumlu tutumlarinin da azaldigini sdyleyen
(Temple ve digerleri, 2005) arastirmalar da mevcuttur. Yine Deniz ve Cecen (2015)

aragtirmalarinda anne ve baba egitim durumu ile 6grencilerin okumaya yonelik
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tutumlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik bulmustur. Elde edilen bu
sonuclar yapilan bu arastirmanin bulgulari ile ortiismemektedir.

Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 okul Oncesi egitimi alip almamalari
degiskenine gore incelendiginde ikisi arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski vardir.
Icsel motivasyon ve i¢sel motivasyonun alt boyutlarinda olan ilgi boyutunda arasinda
anlaml bir farklilik ortaya ¢ikarken, merak alt boyutunda anlamli bir farklilik ortaya
cikmamistir. Okul Oncesi egitimi alan dgrencilerin igsel okuma motivasyonlart (ilgi)
ve digsal okuma motivasyonlar1 (taninma, sosyal, rekabet, uyum) okul dncesi egitimi
almayan o6grencilere gore daha yiiksektir. Yani okul dncesi egitimi alan d6grencilerin
okumaya kars1 daha ilgili oldugu sdylenebilir. Bu baglamda ¢ocuklar1 erken yaglarda
kitaplarla tanistirmak gerekir sonucuna da varabiliriz. Gilines (2007) de cocuklarin
kitaplarla tanigmasinin anne babanin da etkisiyle ¢ocuklarin okul éncesi donemine
kadar uzandigin belirtmistir. Okur (2017) yiiksek lisans tez ¢aligmasinda okul 6ncesi
egitimi alan ogrencilerin hem igsel hem de digsal tim alt boyutlarinda okuma
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Fakat bu tez ¢alismasinda
i¢csel motivasyonun merak alt boyutu ile okuma motivasyonu arasinda anlamli bir iligki
bulunmamustir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutum diizeylerinin okul dncesi egitimi alip
almamalart durumuna gore incelendiginde oOgrencilerin okul Oncesi egitim alip
alamama durumuna bagh olarak degismedigi goriilmiistiir. Bagka bir sekilde ifade
edilecek olursa Ogrencinin okumaya yonelik tutumlarini okul Oncesi egitim alip
almama durumlar1 etkilememistir.

Ogrencilerin evlerinde kendilerine ait ya da evde ortak kullandiklar1 bir kitaplik
bulunup bulunmamasina goére okuma motivasyonlar1 incelendiginde, Olcegin
biitliniinde ve biitlin alt boyutlarda istatiksel olarak anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.
Evlerinde kitaplik bulunan Ogrencilerin okuma motivasyon diizeyleri, evlerinde
kitaplik bulunmayan 6grencilere gore daha yliksek ¢ikmigtir. Katranci (2015) ilkokul
dordiincti sinif 6grencileri ile yaptig1 ¢alismasinda kendilerine ait bir kitapligi bulunan
ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarinin da yiliksek oldugunu belirtmistir. Sahin
(2012) ilkokul 4. ve 5. sif ogrencileriyle yaptig1 arastirmasinda 6grencilerin evde
kendilerine ait kitaplik bulunmasi ile 6grencilerin kitap okuma aligkanlig1 arasinda

anlamli bir iligki bulmustur (Akt. Er ve Arici, 3-4). Yapilan bu arastirmada evlerinde
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kitaplik bulunmasi degiskenine gore c¢ocuklarin okuma motivasyon diizeyleri
incelense de arasgtirmada oOgrencilerin seviyelerine uygun kitap sayilari
bilinmemektedir. Yapilan aragtirmalara gore Tirkiye'deki Ogrencilerin sadece
%19'unun evlerindeki kitaplikta 25'ten fazla kitap bulunmaktadir. Uluslararasi

arastirmalara gore ise 6grencilerin ¢ogunun evinde 25'ten fazla kitap vardir (Aric,

2018).

Ogrencilerin evlerinde kendilerine ait ya da evde ortak kullandiklar1 bir kitaplik
bulunup bulunmamasina gore okuma tutumlar1 incelendiginde, evlerinde kitaplik
bulunan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar1 tiim alt boyutlarda daha yiiksek
cikmistir. Bu baglamda evlerde kitaplik bulunmasinin 6grencilerin okumaya yonelik
tutumunu olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Bu sonu¢ Giir Erdogan ve Demir
(2016) 'in yaptig1 calisma ile paralellik gostermektedir. Basaran ve Ates (2009)
arastirmalarinda evde calisma odasinin ya da kitaplik bulunmasinin, eve diizenli kitap,
dergi ya da gazete alinmasi gibi etkenlerin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina
olumlu etki edecegini belirtmislerdir. Yine Tanju (2010) ¢aligmasinda anne babanin,
evde bir kitaplik olusturmasinin ve gocuguna oyuncagin yani sira kitap almasinin

cocukta kitap sevgisi olusturacagini belirtmistir.
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6.2. Oneriler

Bu arastirmada ulasilan sonuglarla ilgili literatiir baglaminda asagidaki
onerilerde bulunulabilir.

e Cocugu ilk kez kitaplarla tanistiran ailesidir. Bu nedenle aileler ¢ocuklarina
erken yaslardan itibaren kitaplar almali ve evlerinde kitaplik olusturmalidir.
Veliler evlerinde kitaplik olusturma konusunda desteklenmelidir, imkanlar
olgiistinde cocugun bireysel kitapliginin olmasi saglanmalidir.

e (Cocuk okuma aligkanligini en ¢ok ailede kazanir. Bu nedenledir ki 6gretmenler
tarafindan aileler kitap okumanin 6nemi hakkinda bilinglendirilmeli, gerekirse
ailelerle belli donemlerde okuma giinleri yapilmalidir. Velilerden rol model
olmalar1 istenmeli, evlerde kitap okumalar1 konusunda tesvik edilmelidirler.
Okumaya karst tutumun olusmasinda en biiylik etkiye sahip aileleri kitap
okumaya karsi isteklendirme ¢aligmalar1 yapilmalidir. Bunun ilgili okullarda
kitap okuma projeleri yapilabilir.

e Simf 6gretmenlerin de okuma motivasyonlari ve okumaya yonelik tutumlari
Olciilerek karsilastirma yapilabilir. Cilinkii kiigiik yastaki ¢ocuklar ailesinden
sonra rol modeli olarak 6gretmenini alir. Kitap okuyan 6gretmenini goren
cocuk daha cok kitap okumaya istekli hale gelebilir.

e Ogrencilerin okuma motivasyonlarini etkileyen unsurlar nitel arastirmalarla
ogrenilebilir. Yine okuma motivasyonlarini etkileyecek unsurlarin tespiti i¢in
deneysel ¢alismalar da yapilabilir.

e FErkek 6grencilerin neden kiz 6grenciler kadar okuma motivasyonlarinin ve
okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek olmadigi ile ilgili aragtirmalarin sayist

artirilabilir.
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EKLER
EK 1. Kisisel Bilgi Formu
Kisisel Bilgi Formu
Okul Adx:
Simifi:

Sevgili Ogrenciler,

“Ilkokul 4. Simf 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile okumaya yonelik
tutumlarinin incelenmesi” adh bir aragtirma yapmaktayim. Bu aragtirmam igin
sizin baz bilgilerinize ihtiyacim var. Elinizde ¢ ¢esit anket bulunmaktadir.
Vereceginiz bilgiler sadece arastirma i¢in kullamlacak ve bagka kimse ile
paylasilmayacaktir. Bunun i¢in asagidaki sorulari cevaplarken samimi olmamz
benim i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Vereceginiz cevaplar igin simdiden tesekkiir ederim.

Sevtap YAVUZ

Giresun Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1) Cinsiyetiniz nedir?
Kiz( ) Erkek( )

2) Annenizin egitim durumu nedir?
Okur yazar degil ( )

ilkokul mezunu ()

Ortaokul mezunu ()

Lise mezunu ( )

Universite mezunu ()

Yiiksek Lisans veya doktora mezunu ( )

3) Babamzin egitim durumu nedir?
Okur yazar degil ( )

ilkokul mezunu ()

Ortaokul mezunu ()

Lise mezunu ()

Universite mezunu ()

Yiiksek Lisans veya doktora mezunu ( )

4) Okul Oncesi egitimi aldiniz m1?

Evet( ) Hayir ()

5) Evde size ait ya da ailenizle birlikte kullandigimiz bir kitaphk var m?
Evet( ) Hayir ()
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EK 2. Okuma Motivasyonu Olcegi

Simifi:
Cinsiyeti: Kiz () Erkek ()

Okuma Motivasyonu Olgegi-Tiirk¢e Formu
Sevgili 6grenciler.,
Asagidaki ciimleler bazi 6grencilerin okuma hakkindaki duygulanini anlatmaktadir. Her bir
ciimleyi dinleyerek. bahsedilen kisinin size benzeyip benzemedigine karar veriniz. Bu
okunanlarda. dogru ya da yanhs cevap yoktur. Sadece okuma hakkindaki duygularimzi
dgrenmek istiyoruz.
Ciimlelerin cogunu, sinifta okuduklarimz diisiinerek cevaplamalisiniz.

Okuma hakkindaki sorulara baglamadan énce birkag farkh soru deneyelim:

Dondurma severim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

Eger ciimle sizden gok farkhysa. 1°i yuvarlak igine alimz.
Eger ciimle sizden biraz farkhysa, 2"yi yuvarlak i¢ine alimz.
Eger ciimle size biraz benziyorsa. 3'i{i yuvarlak igine alimz.
Eger ciimle size ¢ok benziyorsa. 47ii yuvarlak i¢ine alimz.

Ispanak severim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

Evet, simdi okuma hakkindaki ciimlelere baslamaya hazinz. Unutmaymmz. cevaplarimzi
verirken simifta okuduklanimz diigiinmelisiniz. Dogru ya da yanhs cevap yoktur, sadece
SiZIN okuma ile ilgili fikirlerinizle ilgileniyoruz. Cevabimzi vermek igin. her bir satrda
sadece BIR sayiy1 yuvarlak igine alimz. Cevap satirlar her bir ciimlenin hemen altindadir.

Sayfay1 gevirip baglayalim. Ben okurken. her bir ctimleyi liitfen benimle takip edin ve daha
sonra cevabimzi yuvarlak igine alin.
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1- Okuduklarimi arkadaslarima anlatirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 v 3 4

2- Uzun ve siiriikleyici hikiyeler, romanlar hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkh benzivor benziyor
1 2 3 4

3- Farkh iilkelerdeki insanlarla ilgili kitaplar okumak hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkh benziyor benzivor
1 2 3 4

4- Okuduklarimizla ilgili sorulara arkadaslarimdan daha fazla dogru cevap

vermeye ¢ahgirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farklh benzivor benziyor

1 2 3 4
5- Arkadaslarim bazen iyi bir okuyucu oldugumu soylerler.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkhi benziyor benziyor

1 2 3 B

6- Okuma ile ilgili devlerimi her zaman 6gretmenin tam istedigi gibi yaparim.

Benden gok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
7- Cok fazla macera hikayesi okurum.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana gok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
8- Okumada simfin en iyisi olmaktan hoslanirim.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benzivor
1 2 3 4

(8]



9- Yeni seyler hakkinda okumak hosuma gider.
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okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
10- Arkadaslarimdan daha iyi okumak i¢in daha ¢ok ¢ahsmaya istekliyim.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
11- Aileme ne okudugumu anlatmak hosuma gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana gok
farkh farkli benzivor benziyvor
1 2 ] 4
12- Merak ettigim konular hakkinda yeni bilgiler elde etmek i¢in
Benden gok Benden biraz Bana biraz Bana gok
farkh farkli benziyor benzivor
1 2 3 4

13- Annem ve babam sik sik bana ne kadar iyi okudugumu siylerler.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

14- Eger 6gretmen ilging bir seyler anlatirsa, bu konuda daha fazla okurum.

Benden gok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farkh benziyor benzivor
1 2 3 4

15- Arkadaslarimin okumayla

ilgili calismalarma yardim etmek hosuma gider.

Benden gok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkh benziyor benzivor
1 2 3 4
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EK 3. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi
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Fm Sy Gl } mb
17. Turkee derslerinde hikaye okurken Kendini nasyl hissedersin?
18, Simifta sesh okuma yaparken kendini nasil hissedersin?

16. Stufta okuma yvaparken Kendini nasil hissedersin?
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EK 4. izin Yazilan

MUSTAFA YILDIZ <mustafa@gazi.edu fr= @ 13Kas 20183210839 ¥
Alicr: ben =

Sevtap merhaba,

Qlcsk, aiklamalan ve tezim ekte.
Kolayliklar dilerim.

Selamlar

Doc. Dr. Mustafa YILDIZ

Gazi Universitesi

Gazi Egitim Fakaltesi

Temel Editim Balama

Assoc. Prof. Musiafa YILDIZ
Gazi University

Gazi Faculty of Education
Primary Education Departmant

—— Orijinal Mesaj —
Kimden: "Sevtap Yavuz" <sevtapyavuz61@gmail.com>
Kime: mustafa@aazi.edu.tr
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g 0 a3 o B » : 7ileti dizisinden 5.

Garfield Tutum C")Igeéi Gelen Kutusu x

Sevtap Yavuz <sevtapyavuz6l@gmail.coms= 1 Nisan Pzt 14:59
Alici: mustafakocaarslan =

Sayin Mustafa Hocam,
Yiksek lisans tez arastirmam icin "Garfield Garseli 1-6. Siniflar igin Okumaya Yanelik Tutum Qlcagi nizi izniniz olursa kullanmak istiyorum.
Saygilanmla,

Sevtap YAVUZ

Giresun Universitesi
Sinif Oiretmenligi
Yilksek Lisans Qgrencisi

mustafakocaarslan <mustafakocaarslan@gmail.com> @ 1 Nisan Pzt 18:33
Aliciben

Merhaba Seviap, olcegi atif kurallarina uygun sekilde kullanabilirsin. lyi calismalar.
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. TE. N

GIRESUN UNIVERSITESI REKTORLUGU

Egitim Fakiiltesi Dekanlig
Temel Egitim Boliim Baskanhg:
Sayr : 70341831-100-E.61724 13.11.2018
Konu : Olgek Anket izin Dilekgesi ( Sevtap
YAVUZ)

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Temel Egitim anabilim Dali Suuf Ogretmenligi Bilim Dalm 201320072007 numaral:
6grencisi Sevtap YAVUZ' un Olgek Anaket izin Dilekgesi Fiziksel Ek olarak gonderilmigtir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

" x e-imzahdir
Prof.Dr. Ramazan SEVER
Boliim Bagkani

Ek : Olgek Anket izin Dilekgesi

u

a, Not: S074 suyls elekironik imza kanunu geredi bu belge elel k imza ile imzalanmugte.
Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Giire Yerleskesi Gaziler Mah.Prof. Ahmet Taner Bilgi i¢in:Unal EKER
Kaslah Cad. 28200 Meg(ez / GIRESUN %&u‘;nylr Isletmeni

04543101200
04543101287
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TC.
GIRESUN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidirlagi

Say1  : 89840054-100-E.67156 10.12.2018
Konu : Arasgtirma Izni (Sevtap Yavuz)

OGRENCI ISLERI DAIRE BASKANLIGINA

Ilgi  : Temel Egitim Anabilim Dal Bagkanhigr'nin 04.12.2018 tarihli ve E.65921 sayili yazis.

Prof. Dr. Ramazan SEVER'in damismani oldugu, Temel Egitim Anabilim Dah Sumf Egitimi
Tezli Yiiksek Lisans Programi 20132007007 numarah 6grencisi Sevtap YAVUZ'un tez galigmasimna
veri toplamak amaciyla Istanbul ili Avrupa Yakas: devlet okullaninda okuyan 4.smf dgrencilerine
olgek/anket uygulamasi yapabilmesi igin Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigiinden izin almmas:
hususunda;

Geregini bilgilerinize arz ederim.

x e-imzahdr
Dog¢.Dr. Giiven OZDEM
Enstitii Miidiirii

Olgek Anket izin Dilekgesi ve Anket Formu (9 sayfa)

Ek:
1-
2 - Tez Konusu Onerme Formu (7 sayfa)

Not: 5070 sayih elektronik imza kanunu geredi bu belge elektromk imza tile imzalanmustir.

Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Giire Yerleskesi Gaziler Mah.Prof. Ahmet Bilgi i EllfTOPCU
Taner Kaslali Cad. 28200 Merkez / GIRESUN 151 Fn
045431014 18-045431014 15 Te.lefonNo(454) 310 1736
04543101739
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TE.
GIRESUN UNIVERSITESI REKTORLUG(U
Ogrenci Isleri Daire Baskanhig

Say1  : 56021829-300-E.67884 13.12.2018
Konu : Aragtirma Izni (Sevtap YAVUZ)

ISTANBUL VALILIGI
(11 Milli Egitim Miidiirliigii)

Universitemiz Temel Egitim Anabilim Dali Sumf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
ogrencisi Sevtap YAVUZ'un tez ¢alismasina veri toplamak amaciyla stanbul ili Avrupa Yakasi

devlet okullarinda okuyan 4.suuf 83rencilerine olgek/anket uygulamast yapabilmesi i¢in gerekli
izinlerin verilmesi hususunda:

Geregini arz ederim.

R e-imzahdir
Prof. Dr. Mustafa CIN
Rektor Yardimeis:

Ek:

1 - Yazi Omegi (1 sayfa)

2 - Olgek Anket izin Dilekgesi ve Anket Formu (9 sayfa)
3 - Tez Konusu Onerme Formu (7 savfa)

Not. 3070 sayilt elekwronik imza kanunu geredi bu belge elekironik imza ile imzalanmustr R
Giresun Universitesi Ogrenci fsleri Dairesi Bagkanhg: Gre Yerleskesi Gaziler Mah Prof. Bilgi igin:Ozgiir HENDEN
Ahmet Taner Kislah Cad. 28200 Merkez GIRESUN Bilgisayar [sletmeni
tel:0 454 310 10 0Ofaks:0 454 31011 ™7

e-mail:0idb@ giresun.edu.tr
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