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ON SOz

Dogadaki diger canlilardan ayricalikli olmamizi saglayan dil, dogrudan
diisiince sistemimizle iligkilidir. Ciinkii dil bizim diisiincelerimizden dogmus,
diistincelerimizle gelismistir. Kiiltiir ise bir toplumun yasayis bigimi, hayati
anlamlandirma seklidir. Bu sebeple kiiltiir ve dil arasinda 6nemli bir baglanti
bulunmaktadir. Bir dildeki kelimeler, ciimle yapilar1 dogrudan kiiltiirle alakalidir.
Dildeki kelimeler o toplumun yasayisini, iliski kurdugu diger toplumlar1 gosterir. Bu
sebeple kiiltiir denilince akla ilk gelen sey dil olmaktadir.

Toplumlarin devamliligini siirdiirebilmesi i¢in hayati 6nem tasiyan dil,
gelecek nesle dogru bir sekilde aktarilmali, ana dili 68retimi konusuna gereken 6nem
verilmelidir. Insanin ana diline hakim olmasi, yasadig1 toplumla iletisimi bakimindan
onemli goriilmekle birlikte duygu ve diislincelerini aktarmasi i¢in en bilindik yol
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Okuma ve dinleme becerileri sayesinde anlama
eylemini gergeklestirir, yazma ve konusma becerileri sayesinde anlatma eylemini
hayata geciririz. Bu beceriler hayatimizin sadece giinliik kisminin degil akademik
kisminin da temelini olusturur.

Bilgi edinme yollarindan biri olarak karsimiza ¢ikan okuma, ana dili
Ogretimimizde Onemli bir yer tutmakta, Tirkc¢e dersi Ogretim programinda
ogrencilerin okuduklart metinleri ¢oziimlemeleri ve okuma aliskanligi kazanmalari
hedeflenmektedir. 2012 yilinda yiiriirliige koyulan 4+4+4 egitim sistemiyle beraber
secmeli bir ders olan “Okuma Becerileri” dersi miifredata eklenmistir.

Bu arastirmada se¢meli Okuma Becerileri dersinin ortaokul 6grencilerinin
okudugunu anlama basaris1 ve aliskanligina etkisi incelenmistir.

Aragtirma siiresince bana yol gosteren, istatiksel analizleriyle arastirmaya yon
veren, bilgi ve deneyimi ile bana destek olan degerli danigmanim Dog. Dr. Sedat
MADEN’ e, ¢alismam boyunca maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen ve her
kosulda yanimda olan aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Neslihan YILMAZ AYDIN

Giresun 2019



OZET
Yiiksek Lisans Tezi

Se¢meli Okuma Becerileri Dersinin Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Basarisi ve

Alskanhgina Etkisi

Bu arastirmada, segmeli Okuma Becerileri dersinin ortaokul 6grencilerinin
okudugunu anlama basarisina ve aligkanligina etkisini belirlemek amaglanmistir.
Yontem arastirmanin orneklemini Giresun il merkezinde 2014-2015 6gretim yilinda
ogrenim goren (Cumhuriyet, Kanuni, Mehmet Akif Ersoy, Teyyarediizii, Gedikkaya,
Giire ve Aksu-Seka Ortaokulu) 400 6grenci olusturmaktadir.

Arastirma verileri okuma aliskanliklar1 belirleme anketi ile okudugunu
anlama basar1 testi Olcekleri ile elde edilmistir. Verilerin analizi sirasinda bagimsiz
orneklem t testi kullanilmis ayrica se¢meli Okuma Becerileri dersini alan 5. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisinin okullara gore degisip degismedigini
belirlemek icin One Way Anova (f) istatistik teknigi, okuma aligkanlig: ile ilgili
verilerin analizinde ise frekans (f) ve yilizde (%) degeri ile kay-kare istatistigi
kullanilmastir.

Arastirma sonucunda, Okuma Becerileri dersinin okudugunu anlama basarisi
tizerine etkisini arastiran Olg¢eklerden elde edilen bulgulara gore Okuma Becerileri
dersini alan 6grencilerle, Okuma Becerileri dersini almayan 6grencilerin okudugunu
anlama basarilart arasinda anlaml: bir fark olmadigi, Okuma Becerileri dersini alan
ogrencilerle, Okuma Becerileri dersini almayan 6grencilerin okul degiskenlerinin
okudugunu anlama basarisi iizerinde anlamli bir fark olusturmadig: goriilmektedir.

Se¢meli Okuma Becerileri dersinin okuma aligkanligi iizerinde etkisini
arastiran Olceklerden elde edilen bulgulara gore Okuma Becerileri dersini alma
degiskeninin kitap okumayr sevme, kitap okuma aligkanligina sahip olma, evde
faydalanacak kitapliga sahip olma, okuma sikligi, okuma siiresi, bir yilda okunan
kitap sayisi, kitap tercihi, kitaplar elde etme bi¢imi, kitap se¢imi, halk kiitliphanesini
kullanma, kitap okumaya engel olan unsurlar durumlarinda anlamli bir fark
olusturmadig tespit edilirken, kitap okumanin insana neler kazandiracaklari ile ilgili
gorlsler lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Se¢meli Ders, Okuma, Aliskanlik, Tiirk¢e Ogretimi
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ABSTRACT
Master Thesis

The Effect of Elective Reading Skills Course on Reading Success and Habits of
Secondary School Students

This research aims to find out the effect of elective reading skills course on
reading success and habits of secondary school students. The sample of the study
consists of 400 students who studied in Giresun city center during 2014-2015
academic year (Cumhuriyet, Kanuni, Mehmet Akif Ersoy, Teyyarediizii, Gedikkaya,
Giire and Aksu-Seka secondary schools).

The research data was obtained by reading comprehension achievement test
scales and a survey determining reading habits. The independent sample t test was
used during the analysis of the data and one way anova (f) statistical technique was
used to determine whether the reading success of the 5th grade students who took the
elective reading skills course changed according to schools. In the analysis of data
related to reading habit, the chi-square statistics with the frequency (f) and
percentage (%) were used.

According to the findings obtained from the scales examining the effect of the
selective reading skills course on reading achievement, it has been found out that
there is no significant difference between reading achievement of the students who
took the elective reading skills course and those who didn't regarding their reading
achievements and that school variable makes no reasonable difference on the reading
success of the students.

According to the findings obtained from the scales that investigate the effect
of elective reading skills course on reading habits, it has been found out that the
variable of taking elective reading skills course has no significant effect on loving
reading books, reading books habit, having a library at home, reading frequency,
reading duration, the number of books read in a year, choice of books, the way to
reach books, choosing books, using public library, factors that prevent reading books
while reading books have a positive effect on the opinions about what people will get
by reading.

Keywords: Elective Course, Reading, Habits, Turkish Teachi
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GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ve alt problemleri,
arastirmanin amaci, onemi, varsayimlart ve sinirliliklan ile ilgili agiklamalar yer
almaktadir. “Dil, bireyler arasinda anlagmayi saglayan toplumsal bir sistemdir”
(Dilagar, 1968, 28). Sosyal bir varlik olan insan i¢in dil, iletisim aract olmanin da
Otesinde daha genis bir kapsamda kiiltiir ve diislincenin tasiyiciligini yaparken,
egitim ve dgretimin temeli olma gorevini de iistlenmektedir. iletisim arac1 olarak
dogustan getirdigimiz yetenekle once aile ve yakin ¢evremizden 6grendigimiz dil,
ana dilidir. “Ilk 6nce anneden, daha sonralar1 ise asama asama ailenin diger fertleri,
yakin ¢evre ¢ocugun igerisinde bulundugu ortamda kavradigi; bilingaltina inen ve
bireylerin toplumla en giiglii baglarini olusturan dil” (Aksan, 1975, 427). Ana dil ise
“Belli dil obekleri i¢inde toplanan ve akraba olduklar1 kabul edilen dillerin aslini
olusturan kaynak dil” (Topaloglu, 1989, 24) olarak kabul edilmektedir. Kisinin ana
dilinde yasadigi problemler iletisim kurmasini ve bilgi edinmesini dogrudan
etkiledigi gibi baska bir dili 6grenmesini de zorlastirmaktadir. Ana dili dersleri
disinda kalan diger derslerde de amaclanan hedeflere ulasilmasi bakimindan Tiirk¢e
ogretimi goz ard1 edilemeyecek derecede 6nem arz etmektedir. Bu nedenle ilkokul ve
ortaokullarda verilen derslerin miifredatinda hedeflenen temel becerilerden biri de
Tiirkgenin dogru, etkili ve gilizel kullanilmasidir. Tiirkgenin dogru, etkili ve giizel
kullanilmas: hususunda ise okuma becerisi onemli bir yer tutmakta, bu beceri
sayesinde okudugunu anlama ve s6z varligini genisletme, okuma aliskanligi kazanma
hedeflenmektedir.

Problem

Okumanin, toplumun gelismislik diizeyinde belirleyici bir etken olmasi
sebebiyle tilkemizde de ilkdgretimden itibaren okuma becerisi ve aliskanliginin
kazandirilmasi dncelikli amaglar arasinda yer almaktadir. Fakat yapilan arastirmalar
Tiirkiye’nin okuma becerileri konusunda basarisiz oldugunu gdstermektedir.
Gelismis olarak nitelendirilen tiim iilkelerde okuma becerisinin ve aliskanliginin

kazandirilmasina onem verilmis, okumanin bir ihtiya¢ olarak algilanmasi i¢in ¢aba



gosterilmistir. Mevcut okuma becerileri ve aligkanliklarinin tespiti bu beceri ve
aligkanliklarin gelistirilmesinde ilk adim olarak karisimiza g¢ikmaktadir. Okuma
becerilerinin 6lgme ve degerlendirmesiyle alakali incelemelere bakildiginda
karsimiza oncelikle PISA uygulamasi ¢ikmaktadir. Bu uygulamada okuma becerileri,
matematik, fen okuryazarligi ele alinmakta ve ii¢c yilda bir tekrar edilmektedir. ilk
defa 2000 yilinda gergeklestirilen uygulama her defasinda bu ii¢ alandan sadece
birini temele alarak yiiriitiilmektedir. PISA incelendiginde 2000 ve 2009 yillarinda
okuma becerilerini temele aldigi goriilmektedir. 2009°da yapilan uygulamaya 65
tilkeden 7. smif ve tlizeri siniflarda okuyan 35 Ogrenci katilmistir. PISA 2009
sonuclar1 incelendiginde en yiikksek puani alan iilke Sanghay-Cin’dir. Kore,
Finlandiya, Hong Kong-Cin ve Singapur en basarili iilkeler arasinda yer almaktadir.
Tiirkiye ise okuma becerileri alaninda alt siralarda yer almaktadir.

Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA 2009 okuma becerileri ortalama puan
464’diir ve OECD ortalamasimin altinda yer almaktadir. Tirkiye, okuma
becerileri ortalama puanina gére PISA 2009 uygulamasina katilan 33 OECD
tilkesi arasinda %95 olasilikla en yiiksek 31, en diigiik 32. sirada, 65 katilimc1
ilke arasinda da %095 olasilikla en yiiksek 39, en diisiik 43. sirada
bulunmaktadir (PISA, 2009, 40).

PISA uygulamasinin sonuglarina bakildiginda Tiirkiye’ nin okuma becerileri
bakimindan 6zellikle OECD iilkelerinin gerisinde kaldigin1 gérmek miimkiindiir.
2012 PISA arastirmalart incelendiginde ise hedef kitlenin 15 yas grubundaki
ogrenciler oldugu goriilmekte, en yiiksek puanlarin Sangay-Cin, Hong Kong-Cin,
Singapur, Japonya ve Giiney Kore oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Puanlar1 536 ile
570 arasinda degisiklik gostermektedir. Tiirkiye’nin puani ise 475 puandir. Tiirkiye
bu puan ile OECD iilkelerinin ortalamasinin altinda kalmaktadir.

2015 PISA arastirmalart incelendiginde okuma becerileri alaninda
Tiirkiye’nin ortalama puami 428’dir ve OECD ilkelerinin ortalamasinin altinda
kalmaktadir. PISA arastirmalari incelendiginde iilkemizin 2015 basarisinin 2009 ve
2012’den daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglardan anlasilacagi lizere iilkemiz okuma becerileri bakimindan
gelismis tlkelerin ¢ok gerisinde kalmakta, programda okuma becerileri ve
aligkanligina yonelik amaglar olmasmma ragmen bu hedefe ulasilamadig
goriilmektedir. Okuma alan1 diger 6grenme alanlarin1 ve diger okul derslerini de

olumsuz etkilemekte dolayisiyla 6grenci basarilarinin diismesine sebep olmaktadir.



Ulkemizde de Kiiltiir ve Turizm Bakanligi tarafindan 2011 yilinda yapilan
“Tiirkiye Okuma Haritas1” adli ¢aligmada ise 26 ilden 6212 kisiyle goriisiilmiis, bu
kisilere okuma egilimleri ve aliskanliklarin1 tespit etmeye yonelik sorular
yoneltilmistir. Elde edilen sonuglara gore katilimcilarin %45,3 oraninda kitaplari
rastgele secip, diizensiz okudugu, secili ve diizenli okuyanlarin ise en ¢ok %41,2
oraniyla aylik 5000 liradan fazla geliri olanlar oldugu ortaya ¢ikmaktadir. En ¢ok
okunan basilt materyalin %54 oraniyla kitap oldugu, en ¢ok kitap okuyanlarin ise
%94,1 ile yilda ortalama 51°den fazla kitap okuyanlarin, %87,5 oraniyla 7-14 yas
grubundaki bireylerin, %78 oraniyla 6grencilerin ve %74,7 oraniyla segici ve diizenli
okuyanlar oldugu goriilmektedir. Ortalama alindiginda yilda 7,2 kitap okundugu,
okurun kitap se¢imini yonlendiren en Onemli Olgiitiin kitabin adi oldugu tespit
edilmigstir. Kitap okumada onemli bir olgiit de %61,5 oraniyla kitabin tavsiye
edilmesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilanlarin %84,2’sinin diizenli
olarak izledigi bir yazar olmadigi, %90,16’sinin kitap tercihinde yayin evi tercihi
yapmadigr goriilmiistiir. Ayrica katilimcilarin %77’sinin  halk kiitliphanelerinin
varligini bildigi ama ¢ogunlugun bu kiitiiphanelerden yararlanma ihtiyaci duymadigi
goriilmektedir. Katilimcilara neden kiitiiphanelerden yararlanmadig: soruldugunda en
cok verilen cevap %43,5 oranyla kiitiiphane kullanma aligkanligim yok olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapilan aragtirmalardan da anlasilacag: lizere lilkemizde okuma becerileri ve
aligkanliklar1 konusunda eksiklikler bulunmaktadir. Bu eksiklikleri tamamlamak ve
okuma becerisinin bireylere dogru bir sekilde kazandirilmasi i¢in bircok kampanya
baslatilmis, okumanin yasam boyu siirdiiriilen bir aligkanlik olmasi hedeflenmistir.
Okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in yapilan bazi projeler su sekildedir:

Tiirkiye Okuyor Projesi: Bu proje kapsaminda halk egitim merkezlerinde
okuma yazma kurslarinin diizenlenmesi, okuma saatlerinin belirlenmesi, yerel
televizyonlarda kitap tanitim programlarinin yapilmasi, okuma fuarlar1 ve
senliklerinin gerceklestirilmesi, okuma alanina yonelik yarigmalarin diizenlenmesi,
sosyal mekanlarda kitapliklarin olusturulmasi, kitap bagislarinin yapilmasi gibi

hedefler olusturulmustur.



Yazarlar Okullarda Projesi: Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigiince
hazirlanan proje kapsaminda, &grencilerin yazarlarla tanigmalari, goriis ve
elestirilerini bu yolla yazarlara aktarmalar1 amaglanmustir.

Okuma Kiiltiirii ve Etkili Dil Kullanimi-Simdiki Okuma Zamani Projesi: Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yiiriitiilen bu projede bilingli
okuyucularin olusturulmasi, 6grencilerin s6z varliginin zenginlestirilmesi ve etkin
okuyucularin meydana getirilmesini hedeflenmektedir.

Eve Teslim Kitap Projesi: Bu proje Kiiltiir Turizm Bakanhigi tarafindan
meydana getirilmistir. Projenin hedef kitlesini eve bagimli olarak yasayan ve halk
kiitiiphanelerinden faydalanmakta giicliik yasayan insanlar olusturmaktadir.

Askida Kitap Al Gotiir, Oku Getir — Biz Okuyan Aileyiz Projesi: Askida
Kitap Al Gotiir Projesi Malatya Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan gelistirilmis ve
halka agik yerlerde kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasini hedeflemistir. Biz
Okuyan Bir Aileyiz adli proje de velileri okumaya tesvik etmesi bakimindan énemli
bir proje olarak gosterilmistir.

100 Temel Eser Kampanyasi: MEB’in 2005 yilinda &grencilerin okuma
becerilerini ve sodzclik hazinesini zenginlestirmesi i¢in baglattigi, Tiirk ve Diinya
klasikleri arasinda yer alan kitaplarin okunmasinin tesvik edildigi bir kampanya
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte MEB tarafindan 6grencilerin okuma
aligkanlhig1 kazanmasi i¢in, haftanin bir giinii 30 dakika okuma saati uygulamasi
yiiriirlige koyulmustur. 100 Temel Eser uygulamas1 2018 tarthinde MEB tarafindan
kaldirilmistir.

Bu projelerin disinda okuma egitimi kalkinma planlarinda da 6nemsenmis, bir
milletin gelisebilmesi i¢in okuma egitimi ve aligkanliginin kazanilmasi gerektigi
Devlet Planlama Teskilati tarafindan vurgulanmistir. Bu kalkinma planlar
incelendiginde genellikle kiiltiir bolimiinde okuma egitimi ve aliskanligi ile ilgili
konulara deginildigi  goriilmektedir. Altinct  Kalkinma Plan1  (1990-1994)
incelendiginde Kiiltiir boliimiinde:

1. Madde 1085’te Okuma zevk ve aliskanligimin yaygmlastirilmasi igin
arastirma ve c¢alismalar yapilacaktir

2. Madde 1086’da Milli ve bat1 kaynakli klasik eserlerin se¢imi ve yayini ile
ilgili programlar gelistirilecek ve uygulanacaktir

3. Madde 1093’te Kiitiiphane hizmetlerinin daha verimli ve {ilke capinda
dengeli bir sekilde yayginlastirilmast i¢in yeni tedbirler gelistirilecektir
(Altinc1 Kalkinma Plani, 1989, 322) ibarelerine rastlanmaktadir.



Yine Onuncu Kalkinma Planimin (2014-2018) Kiiltiir ve Sanat boliimiinde
Madde 308’de “Okuma kiiltiirii yayginlastirilacak, ¢ocuklarin erken yaslarda kiiltiir
ve sanat egitimi almalari saglanacaktir” (Onuncu Kalkinma Plani, 2013, 50)
aciklamasi karsimiza ¢ikmaktadir.

Goriildugi tizere okuma beceri ve aligkanliginin iyilestirilmesi i¢in pek ¢ok
adim atilmis, farkli projeler diizenlenmistir fakat ilkdgretimde 2012’ye kadar okuma
beceri ve aligkanligimin kazandirilmasi hedefi Tiirk¢e dersinin i¢inde ele alinmus,
smif ve okul kiitiiphanelerinin kullanilmas: tesvik edilmistir. 2012 yilinda 4+4+4
egitim sistemine gecilmesiyle beraber bazi segmeli derslerin programa eklenmesi
sayesinde Dil ve Anlatim bashigi altinda ilk kez Okuma Becerileri dersine yer
verilmistir. Okuma alanindaki eksikliklerin giderilmesi bakimindan bu dersin énemli
oldugu diistiniilmektedir.

Bu calismada Okuma Becerileri dersinin, okuma alani iizerindeki eksikleri
giderip gidermedigi sorusundan hareketle, ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama
basarisi1 ve aligkanligina etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Problem ve Alt Problemler

Aragtirmanin  problemi “Se¢meli Okuma Becerileri dersinin ortaokul
ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 ve aligkanligima etkisi ne diizeydedir?”
seklinde belirlenmistir. Arastirmanin ana problemine bagli olarak asagidaki alt
problemlere yanit aranmigtir:

1) Okuma Becerileri dersi 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilar
tizerinde anlamli fark olusturmakta midir?

2) Okuma Becerileri dersi 5. smif dgrencilerinin okuma aligkanliklari tizerinde
anlaml fark olusturmakta midir?

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, segmeli Okuma Becerileri dersinin ortaokul 6grencilerinin
okudugunu anlama basaris1 ve aliskanligina etkisinin belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirmanin Onemi

Aragtirma Se¢meli Okuma Becerileri dersinin agirlikli olarak secildigi okullar
hakkinda bilgi vermesi, bu dersin okudugunu anlama basarisina ve okuma
aligkanhigina katkisinin  belirlenmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Bu

calismanin sonucunda ulasilan bulgular sayesinde; se¢gmeli Okuma Becerileri



dersinin okudugunu anlama basarisina ve okuma aliskanliklarina katkisi belirlenecek,

ortaokul 6grencileri tarafindan secilen okuma becerileri dersinin agirligi hakkinda

bilgi sahibi olunacaktir. Ayrica arastirma sonuglarinin yapilacak ilgili ¢alismalara

kaynaklik edecegi beklenmektedir.

1)

2)
3)

1)

2)

Arastirmanin Sinirhliklar:

Giresun il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagh ilkogretim
okullarindaki 400 6grenciye uygulanan anketlerle,

Se¢meli Okuma Becerileri dersini alan ve almayan 5. sinif 6grencileriyle,
2014-2015 egitim-6gretim yilinda ve arastirmaya verilen siireyle sinirhidir.
Arastirmanin Varsayimlari

Secilen Orneklemin ve toplanilan verilerin evreni temsil edecek nitelikte
oldugu varsayilmstir.

Omeklemi olusturan ogrencilerin arastirma sorularina samimi ve objektif

cevaplar verdikleri varsayilmistir.



BIiRINCi BOLUM
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

1.1. Tiirkce Ogretimi

Insanmn yasamm siirdiirebilmesi icin duygu ve diisiincelerini karsi tarafa
ulastirmasina olanak saglayan ve pek c¢ok kisi tarafindan farkli yonleri vurgulanarak
sinirlant gizilmeye calisilan iletisimin bir tanimi su bigimdedir: “Iletisim iki birey
arasinda bir gostergeler dizgesi araciligiyla saglanan (simge, mitos, jest, mimik vs )
her tiir duygu, diisiince, bilgi ve anlam iletimidir” (Ozkdk, 1982, 13). Hayatimizin
her alaninda yer alan iletisim, 6grenmenin en eski ve en dnemli yolu olarak bireyin
kendini ifade etme cabasina hizmet etmektedir. Duygu, diisiince, bilgi ve kiiltiir
aktarirmini1 saglayan iletisim, kiside davranis degisikligini amaclayan egitim
kavramiyla da iliskilendirilmis, alan yazinda egitimde iletisimin farkli tanimlarina
yer verilmistir. “Iletisim, iki birim arasinda birbirleriyle iliskili mesaj aligverisi
olarak tanimlanmustir” (Ciiceloglu, 1993, 68). Ogrenme ve iletisimin iliskisi ise su
bigimde agiklanmaktadir:

Ogrenme olayi, bir bilgi kaynagindan iiretilen ve gelistirilen bilginin
kullanilan 6gretim stratejisi, yontemi, teknigi ve uygun arag - gere¢ yardimiyla
alict durumundaki hedef kitleye yani Ggrencilere aktarilmasi ve bu siireg
igerisinde devamli doniit alarak etkinligin saglikli bir sekilde hedeflenen
dogrultuda gelistirilip devam etmesini saglayarak gerceklestirilir. Iste bu siirec
ayni sekilde bir iletisim siireci olarak da ifade edilebilir. Ogretmenlerin egitim
ve Ogretim durumlarinin organizasyonunda daha basarili sonuglar elde
edebilmek icin kullandiklan arag - gere¢ ve materyaller ayn1 zamanda iletisim
araglar1 olarak da tanimlanabilirler (Engin ve Aydin, 2007, 5-6).

Gilindelik hayatimizin her alaninda karsimiza c¢ikan iletisim, egitim
hayatimizin da Onemli bir bolimiinii kaplamakta, bireyler arasi bilgi akisini
saglamaktadir. Cok boyutlu bir kavram olan iletisimin baslica kaynaginin dil
oldugunu goz oniinde bulundurdugumuzda, insanlarin diisiinceleriyle ortaya cikan
sonrasinda da bu diisiinceleri aktarma araci olarak kullandiklar1 dilin taniminin

yapilmasi gerekli goriilmektedir.



Karsilikli anlam aktarimi ve bilgi iletimini saglayan dil Aksan (1998, 55)
tarafindan: “Diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam ydniinden ortak
olan Ogeler ve kurallardan yararlanilarak aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok
gelismis bir dizgedir” seklinde tanimlanmaktadir. Kisinin egitim ve 6gretim basta
olmak iizere yasami boyunca her alanda etkinligini siirdiren ana dili toplum
kiiltiirintin tasiyiciligini istlenmekte, diislinceyi aktarma ve bigimlendirme 6zelligine
sahip olmaktadir. Kisilerde olusmasi beklenen ana dili duyarlilig1 ve bilinci olusmasi
ise tamamen o ulusun ana dili egitimi ve 6gretimine verdigi 6nemle dogru orantilidir.
“Ana dili 6gretimi, bir ulusun kendi ¢ocuklarina ilk once ailede daha sonralari ise
egitim kurumlarinda, dillerini kullandirabilme diisiincesiyle yapilir. Ana dil 6gretimi
hedeflenirken izlenecek yol ve sistem 6nemlidir” (Kocaman, 1994, 6-8).

Ana dili 6gretiminde bireysel ve toplumsal oneminden dolayr gegmisten
bugiine farkli yaklasim ve yontemler izlenmistir. Bu nedenle, Tiirk¢e Ogretiminin
giinimiizdeki durumunu tam anlamiyla degerlendirebilmek igin gegcmisteki
uygulamalar hakkinda bilgi verilmesi ve tarihsel gelisiminin incelenmesi

gerekmektedir.

1.1.1. Cumbhuriyet Oncesi Dénemde Tiirk¢enin Ogretimi

Tirkge Ogretimiyle ilgili olarak yazilan ilk eser, Kasgarli Mahmut’un 11.
yiizyilda yazdigi Divanii Liigati’t-Tiirk olarak diisiiniilmektedir. Ansiklopedik bir
sozIlik niteliginde olan bu eser, Araplara Tirkceyi oOgretmek ve Tiirk¢enin
zenginliklerini gostermek i¢in yazilmistir. “Eser Tirk dilinin ilk s6zIliigli olmasi ve
Tirk dilinin XI. yiizyill dil 6zelliklerini ihtiva etmesinin yani sira Tirk tarihi,
cografyasi, mitolojisi, folkloru hakkinda da c¢esitli bilgiler sunan ¢ok degerli bir
kaynaktir” (Kiiltiiral, 2009, 806). Divanii Liigati’t-Tiirk’ten sonraki donemlerde
Cagatay, Kipcak ve Anadolu sahasina ait eserlerde g¢ogunlukla yabacilara Tirkce
Ogretimi alanina yonelme oldugu goriilmektedir.

Kipcak donemine ait olarak Codex Comanicus, Kitabii’l-idrak li-
Lisani’l-Etrak, Kitib-1 Mecmii-1 Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali, Et-
Tuhfetii'’z-Zekiyye fi'l-Lagati't-Tlirkiyye, Kitab-1 Bulgatii'l-Miistak f1 Liigati't-
Tirk ve'l-Kifgak, El-Kavaninii'l-Kiilliyye Li-Zabti'l-Lagati't-Tirkiyye Ed-
Diirretii'l Mudiyye fi'l-Liigati't-Tiirkiyye adli eserler karsimiza c¢ikmaktadir
(Biger, 2012, 118).

Kipcak Donemindeki bu eserler yabancilara Tiirkce Ogretimi konusunda

onemli faydalar saglamis ve Tiirk¢eye olan ilginin artmasina yardimer olmustur. Tiim



bu eserlere ragmen egitim kurumlarinda Tirk¢enin bir ders olarak yerini almasi
ancak Tanzimat Doéneminde miimkiin olmustur. “Bu donemde agilan riistiyelerin
egitim programlarinda ana dil olarak Tiirkgenin Ogretimine blyiik Ol¢lide yer
verildigi goriilmektedir” (Demirel, 2004, 8). “Tirkce Ogretimiyle ilgili olarak bir
programin diizenlenmesi de yine Tanzimat yillarinda meydana gelmistir. Tanzimat
yillarina kadar Tiirk¢enin egitimi ile ilgili 6zel bir programa yer verilmedigi
goriilmektedir” (Temizyiirek ve Balci, 2006, 2). Tanzimat ile birlikte meydana gelen
batililasma hareketi egitim Ogretim alaninda da yenilesmenin baslamasina bati
tipinde egitime geg¢ilmesine hiz kazandirmistir. “Osmanli Maarif Nezareti’nin 1848
Talimat’inda yazi egitimine gereken dnemin verilmesi yoniindeki uyarilar1 ve 1869
tarinli Maarif-i Umiamiye Nizamnamesi’nde Tiirk¢enin ‘Usul-i Cedid’e gore
Ogretilmesinin istenmesi Tiirkge egitiminde ilk Orneklerin verilmesine zemin
hazirlamigtir” (Gogiis, 1989, 123-126).

Usul-i Cedid akimi Tiirk¢e 6gretiminde yilizyillardir uygulanan yontemlerin
disinda yeni yontemler kullanilmasini 6nermis ve o ¢ag igin onemli bir hareket
olarak degerlendirilmistir. Bu akim dogrultusunda Dr. Riistii tarafindan 1857’de
yazilan Nuhbetii’l Etfal ve Selim Sabit’in 1874’te yazdigi Rehnliima-y1 Muallimin’
adli eserler karsimiza ¢ikmaktadir. “Nuhbetii’l-Etfal, ilk okuma ve yazma 6gretimi
alaninda orijinal bir yere sahiptir. Mekteb-i Tibbiye doktorlarindan Mehmet Riistii
Bey tarafindan hazirlanan ve Mehmet Rasih Efendi tarafindan yazilan eser ilk Tiirk¢e
alfabe kitabidir” (Aksoy ve Girel, 2008, 20).

Usul-i Cedid akimmin en onemli temsilcisi olarak goriilen Selim Sabit
tarafindan 1874’te yazilan Rehniima-y1 Muallimin (Ogretmenlerin Kilavuzu) adl
eserde ise Tiirkge Ogretimine genis yer ayirilmis, olduk¢a onemli bilgilere yer
verilmistir. “Selim Sabit tarafindan hazirlanan bu kitap, hem bir program hem de bir
ogretim yontemi kitab 6zelligi tasimaktadir. Ilkokullarda okutulan derslerin konular:
ile birlikte 6gretim yontemleri de gosterilmis, ilk okuma-yazma isine de énemli bir
yer ayrilmistir” (Agar, 2004, 2).

II. Mesrutiyet Donemine gelindiginde ise okullarin tekrar diizenlendigi, ders
programlarinin yenilendigi goriilmektedir. Cumhuriyet’ten 6nceki son ilkokul
programi, 1913 ve 1914 wyillarinda iki ayr1 kitap olarak yaymnlanmistir. Bu

programlara gore ilkokullar alt1 yilliktir ve ti¢ donem halindedir. Bu yillarda Tiirkge
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Ogretimine 6zel onem verildigi goriilmektedir 1916°da Hiiseyin Ragip Bey Tiirk¢enin
Usul-i Tedrisi (Tiirkgenin Ogretim Yoéntemi) adli eseri hazirlanmis ve donemin
O0gretmenlerine sunmustur. Bu eser devrine gore ileri olmasi ve giinlimiizdeki
uygulamalara yakin yontemler tavsiye etmesi bakimindan énemli kabul edilmektedir.
“Tirkce Ogretimini ana dilinin tedrisatt bashigi altinda bir biitlin olarak
degerlendirmistir. Eserde, okuma ve yazma becerilerinin teorik 6zellikleri verildikten
sonra bu becerilerin gelistirilmesi i¢in ders orneklerine yer verilir” (Sahbaz, 2011,
807).

Tanzimat’tan itibaren ana dil egitimine onem verildigi ve bu konuda
calismalar yapildig goriilmiis fakat Tiirkgenin bir bilim dili olarak kabul edilip, ana
dil konusunda somut adimlar atilmast Cumhuriyet Donemiyle miimkiin olmustur.
“Tarihsel stire¢ incelendiginde Tanzimat yillarina kadar Tiirk¢enin egitimiyle ilgili

0zel bir programa yer verilmedigi goriilmektedir” (Temizyiirek ve Balci, 2006, 2).

1.1.2. Cumhuriyet Sonras1 Dénemde Tiirk¢enin Ogretimi

Cumhuriyet Donemiyle birlikte ana dili 6gretimine gereken 6nem verilmis ve
programli 6gretime gec¢ilmistir. “Bu anlamda atilan ilk somut adimlar ise 3 Mart
1924 Tevhid-i Tedrisat (Ogretimin Birlestirilmesi) Kanunu ve 1 Kasim 1928 giin ve
1353 sayil1 ‘Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun’dur” (Yildiz, 2013,
73). Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte okul programlarinda bazi degisikliklere
gidilmis ana dil 6gretiminde yeni yollar benimsenmistir. Bu durum su bi¢imde
aktarilmaktadir:

Cumhuriyetin ilk yillarinda, her alanda oldugu gibi dil 6gretiminde de
onemli ve ciddi ¢alismalara baslanmis; milletin birlik ve biitiinliigiiniin tesisi,
cagdas medeniyet seviyesine ulasmasi ve kiltlriinii gelecek nesillere
aktarmasinin iyi bir dil egitimiyle miimkiin olacagi kabul edilmistir. Bunun
icin de Tiirkcenin nasil Ogretilebilecegi sorusuna cevaplar aranmaya
baslanmus; siiratle yeni programlar hazirlannmstir (Ozbay, 2000, 15).

Cumhuriyet Donemiyle birlikte Tiirkge 6gretimiyle ilgili olarak ilkdgretim

birinci kademe ve ikinci kademe i¢in ayr1 ayr1 programlar diizenlenmistir.
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1.1.2.1.11kégretim Birinci Kademe Programlari

1.1.2.1.1. 1924 1k Mektep Tiirkce Miifredat Program

“1914 yilinda toplanan Ikinci Heyet-i Ilmiye’nin ¢aligmalarryla olusturulan
1924 ilk Mektep Miifredat Programi Cumhuriyet yillarmm ilk programi olma
Ozelligini de tasimaktadir” (Temizyiirek ve Balci, 2006, 3). Ana dile kaynaklik
yapmasi bakimindan 6énemli goriilen 1924 programinda birinci siniflar i¢in ayr iki,
lic, dort ve besinci siniflar i¢in ayr1 olacak bi¢imde agiklamalara yer vermistir.
Tiirkge dersi birinci siniflar i¢in Elifba onun disindaki kademeler iginse Kiraat
(Okuma), Insad, Imla, Sarf, Tahrir (Kompozisyon) biciminde béliimlere ayrilarak

planlanmustir.

1.1.2.1.2. 1926 Ik Mektep Tiirkce Miifredat Program

1926 programinda da Tiirk¢ce derslerinin boliimlere ayrilarak ele alindig
goriilmekte 1924 programindan farkli olarak ayrintilara yer verilmektedir. Program
incelendiginde Tiirk¢e dersinin Elifba, Kiraat, Ezber ve insad, Tahrir, Imla, Kavaid
ve Yazi seklinde boliimlere ayrildigi goriilmekte ve her boliim icin kazanimlarin
oldugu anlasilmaktadir. 1924 ve 1926 programlar incelendiginde her ikisinin de ana
dili 6gretimine kaynaklik yaptig1 bilinmekteyken, 1924 programinin ana dili 6gretimi
hedefleri tizerinde durmadigi fakat ikinci program olan 1926 programin ana dili
ogretiminin hedeflerinden bahsettigi goriilmektedir. 1926 programinin Tiirkce
Ogretimiyle alakali amaglar1 su sekilde aktarilmaktadir: “Bu programda belirtilen
hedefler 6z anlama, anlatma, kelime servetini gelistirme, edebi zevk uyandirma ve

standart Tiirkgeyi 6gretmedir” (Ciftgi, 1996, 12).

1.1.2.1.3. 1930 i1k Mektep Tiirkce Miifredat Program

“1928 yilinda yapilan alfabe degisikligi ile yurt capinda bir ilk okuma ve
yazma seferberligine girisilmistir. Alfabe degisikligi sonrasinda 1930°da 1926
programi bazi degisikliklerle yeniden yayimlanmigtir” (Coskun, 2013, 6). Program
incelendiginde Tiirkge dersinin Alfabe, Kiraat, Ezber ve Insat, Tahrir, Imla, Gramer
ve El Yazis1 boliimlerine ayrildigi goriilmektedir. Bu programda 1926 programindan
farkli olarak Elifba, Alfabe; Kavaid ise Gramer olarak degistirilmis, ek olarak da El

Yazis1 boliimii eklenmistir.
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1.1.2.1.4. 1936 Ilkokul Tiirkce Program

1936 programinda Tiirk¢e dersinin boliimler halinde degil de biitlin olarak ele
alinmasi gerektigi vurgulanmistir. “Programda ‘Okuma, Yazma, Konusma’ gibi alt
becerilere yer verilse de onceki programlarda yer alan ‘Kiraat, insat, Sarf, Nahiv,
Imla> gibi ayri basliklar yerine Tiirkge derslerinin bir biitiin olarak islenmesi
gerektigi lizerinde durulmustur” (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000, 41-50). 1936
programinda Dil Bilgisi alan1 ihmal edilmis hatta Dil Bilgisi 6gretimine bir siire ara

verilmistir.

1.1.2.1.5. 1948 Ilkokul Tiirkce Program

Zamanin sartlar1 g6z Oniinde tutularak 1948’ de tekrar yeni bir program
hazirlanmis ve daha oOnceki programlarda hedefler olarak gecen kisim yeni
programda amagclar olarak degistirilmistir. 1948 yilinda hazirlanan yeni program 20
yil boyunca uygulanmis Tiirkge derslerinin saatleri smiflara gore belirtilmistir.
Program incelendiginde Okuma, S6z ile Ifade, Yazi ile ifade, Imla ve Dil Bilgisi alt

becerilerinin oldugu goriilmektedir.

1.1.2.1.6. 1968 Ilkokul Tiirk¢e Program

1968 programu incelendiginde Okuma, Sézlii ve Yazili Anlatim, Imla ve Dil
Bilgisi basliklar1 goriilmekte, bunun yani sira da Insat ¢alismalar1 ayr1 bir bélim
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu o6zellik programda yaz1 c¢aligmalarinin

genisletildigini gostermektedir.

1.1.2.1.7. 1981 ilkégretim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi
1981 programi incelendiginde Anlama ve Anlatim ana baslig1 altinda Okuma,
Dinleme, Konusma ve Yazma becerilerinin bulundugu, bunun disinda yazi

caligmalar1 ve dil bilgisi konularinin da ayrintili olarak verildigi goriilmektedir.

1.1.2.2. ilkégretim Ikinci Kademe

Cumhuriyetin ilk yillarinda Ilkdgretim ikinci kademe olarak adlandirdigimiz
6, 7 ve 8. siniflar liselerle beraber ele alinip degerlendirilmistir. “Daha sonra ortaokul
ismini alan ‘ilkogretim ikinci kademeye karsilik olarak 1924°te ‘lise birinci devre’

deniliyordu” (Coskun, 2013, 7). Bu sebeple ikinci kademe igin ilk program olan 1924
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programinda ortaokul, liseyle beraber tutulmus daha sonraki yillarda ise kademeli bir

sekilde bu iki kurum birbirinden ayrilmistir.

1.1.2.2.1. 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Program

1924 lise birinci devre programi incelendiginde Tiirkge dersinin Kiraat
(Okuma), insat, Sarf ve Nahiv (Dil Bilgisi), imla (Yazim), Kitabet (Yazili Anlatim),
Edebi Kiraat (Edebi Okuma) gibi bdliimlere ayrildigi goriilmektedir. “1924
programinda yazma becerisiyle ilgili iki ders vardir; Imla ve Kitabet. Imla dersleri
ozellikle yabanci kokenli kelimelerin yazimindaki yanligliklart diizeltmek i¢in Sarf
dersleriyle paralel yiiriitiilmiistiir. Kitabet dersi ise bugiinkii anlamiyla kompozisyon
derslerinin yerine konulmustur” (Coskun, 2013, 7). 1927 yilinda ayni program
tizerinden degisiklige gidilmistir. “1924 programi ii¢ yil uygulandiktan sonra
miifettis raporlar1 ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda degistirilerek 1927 yilinda
‘1924 Tarihli Orta Mektep ve Lise Miifredat Programlarina Zeyl’ adiyla
yaymlanmistir. Programin Tiirk¢e boliimiinde ise higbir degisiklige gidilmemistir”
(Temizytirek ve Balct, 2006, 7).

“1924 miifredat programinda edebiyat dersi yalniz okumaya dayalidir. 1927
miifredat programinda okumanin yaninda tahrir ¢aligmalarina da yer verilmistir. Ders
saatleri 1 saat edebiyat tarihi, 1 saat okuma ve 1 saat tahrir dersleri igin
bolistirilmiistiir” (Karakus, 2000, 46). Bu program 6grenciye yazma ve yorumlama

aligkanligin1 kazandirmay1 hedeflemistir.

1.1.2.2.2. 1929 Orta Mektep Tiirkce Ogretim Program

1 Kasim 1928 tarihinde Latin harflerinin kabul edilmesiyle birlikte program
tekrar gbzden geg¢irilmis ve yenilenmistir. Program incelendiginde ders iceriginin
Gramer, Tahrir (Kompozisyon) ve Kiraat (Okuma) olarak ayrildigi goriilmektedir.
“Bu programda okumaya Onem verilmis, 0grencinin okumaya Ozendirilmesi ve
okuma aligkanliginin kazandirilmasi icin agiklamalar yapilmis; okunan eserlerle ilgili
yazilarin yazilmasi, 6zetler ¢ikartilmasi teklif edilmistir” (Girgin, 2011, 16).

“1929 miifredat programimnin o6zelligi, ortaokul Tiirkce ve lise edebiyat
programlarinin temelde ayni1 oldugu diisiincesinden hareketle bir biitiin olarak ele

alinmis, Tirkce ve edebiyat gibi iki farkli ad yerine Tirk¢e olarak tek adda
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birlestirilmistir” (Yicel, 1994,188). 1931 yilinda ise ayni programin gramer

kisimlarinda bazi degisiklikler yapilmis ve uygulanmaya devam edilmistir

1.1.2.2.3. 1938 Ortaokul Tiirkce Programi

1929 programimin yeniden diizenlenmesiyle olusturulan  program
incelendiginde dersler arasinda Tahrir (Kompozisyon), okuma dersleri de
bulunmakta ama gramer konularina yer verilmemektedir. 1938 ortaokul programinda
Tiirk¢e dersinin disinda El Yazist dersi de getirilmis ve boylece dgrencilerin kendini

yazili olarak ifade etmesi hedeflenmistir.

1.1.2.2.4. 1949 Ortaokul Tiirkce Programm

1949 programi incelendiginde Okuma (Sesli ve Sessiz), S6z ve Yaziyla ifade,
Dil Bilgisi, Imla, Insat béliimlerinin yer aldig1 goriilmektedir. “Cumhuriyet dénemi
programlart i¢inde ‘Yazi’® bolimiine ilk yer verilen program 1949 programidir”
(Temizyiirek ve Balci, 2006, 12). Yazi1 boliimiinde asamali olarak yazi ¢alismalarina
yer verilmis ve onceki programda kaldirilmis olan dilbilgisi bu programda tekrar yer

almstir.

1.1.2.2.5. 1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi

1949 programi gozden gecirilerek kiiglik degisiklikler yapilarak yeni bir
program olusturulmustur. “1962 ortaokul programi Tiirkge Boliimii, Amaglar,
Aciklamalar (Tiirk¢e dersinin biitliniiyle ile ilgili ilkeler), Okuma, S6z ve Yaziyla
Anlatim, Dil Bilgisi, Imla ve Insat bashklarindan olusmus, her bashigin altinda

aciklamalara yer verilmistir” (Yildiz, 2013, 89).

1.1.2.2.6. 1981 Temel Egitim Okullar: Tiirk¢e Egitim Program

Ilkokul ve ortaokul programlarinda ilerleyen yillarda yeniden diizenlemeye
gidilmis ve 1981 tarihli programla ilkokul ve ortaokul beraber sekiz yillik olacak bir
bicimde birlestirilmistir. Hemen ardindan hazirlanan Temel Egitim Okullar1 Tiirkge
Egitim Programiyla ilkdgretim 1-8. siniflardaki Tiirkce dersleri biitiin olarak
goriilmiis ve Genel, Ozel Amaglar, Kazandirilacak Davranislar, Yontem, Arag-
Gereg, Olgme-Degerlendirme gibi hususlar gz 6niinde bulundurulmustur. Program
Demirel tarafindan su sekilde aktarilmaktadir;

1981 Tiirkce programinda dil Ogretimine iliskin 6zel amag ve
davranislar “Anlama”, “Anlatim”, “Dil bilgisi” ve “Yaz1” alt basliklar1 altinda
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ele alimmistir. Anlamanin alt bagliklar1 dinleme ve izleme ile okuma ve

anlama; anlattimin alt bashklar1 ise sozlii ve yazili anlatim olarak

siniflandirilmig; dil bilgisi ve yazi i¢in herhangi bir siniflandirmaya

gidilmemistir (Demirel, 2004, 9).

1981 programinda da tipki 1949 programinda oldugu gibi yaz1 programina
yer verilmistir. “Programda haftada 1 ders saatinin yazma ¢alismalarina ayrilmasi
uygun goriilmiistiir” (Coskun, 2013, 10).

1981 programi uygulamada kaldigi siire i¢inde bazi degisikliklere ugramis
sonrasinda da 1997 tarihinde 23084 sayili Resmi Gazete’de yayinlanarak ilkdgretim

1-5. sinif ve 6-8. sinif olarak iki kademeli olacak sekilde degistirilmistir.

1.1.2.2.7. 2006 Tlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Program

[Ikogretimin ilk kademesi olan 1-5. smf programinda 2005'te ikinci
kademede bulunan 6-8. simif programina ise 2006'da yeni diizenlemeler getirilmistir.
Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca, 2005 yilinda ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (1-5. smiflar), 2006 yilinda ise ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. siniflar)
Ogretim Programi uygulamaya konulmustur.

Birinci kademe Tiirk¢e programi igerisinde Programin Vizyonu, Temel
Yaklasim, Genel Yaklasgim, Tiirkge Dersi (1-5. siniflar) Ogretim Programinin
Ozellikleri, Programm Yapis1 (Genel Amaglar, Temel Beceriler, Ogrenme Alanlari,
Dil bilgisi, Kazanimlar, Atatiirkciiliik, Etkinlikler, Aciklamalar, Tlkdgretim Tiirkce
Dersi (1-5. siniflar) Ogretim Programma Gére Hazirlanacak Kitaplarin Forma
Sayilar1), Tiirkge Dersi Ogretim Programmin Kazanimlari (simflara  gore),
Kazanimlarin Genel Dagilimi, Yazim, Noktalama ve Dil Bilgisi Kurallarinin
Siniflara Dagilimi, Atatiirkgiiliik ile Tlgili Kazanimlar, Ara Disiplin Alanlari ile ilgili
Kazanimlar, Zorunlu ve Se¢meli Temalar, Yapilandirmaci Yaklasima Gore Tiirkge
Ogretimi, Ogrenme-Ogretme Siireci, Kazanimlarm Ogrenme ve Ogretme Siirecine
Dagilimi, Metin Se¢me ve Isleme, Ik Okuma-Yazma Ogretimi, Etkinlikler,
Ogrenme Tiir, Yontem ve Teknikleri, Olgme ve Degerlendirme, Okuma Dosyast gibi
ana ve alt bagliklar1 bulunmaktadir.

Ikinci kademe Tiirkge programi ise Temel Yaklasim, Programin Yapisi
(Genel Amaclar, Temel Beceriler, Ogrenme Alanlari, Kazanimlar, Etkinlikler,
Aciklamalar, Ara Disiplinler, Atatiirkciiliik), Ogrenme-Ogretme Siireci, Hazirlanacak

Kitaplarin Forma Sayilari, Olgme Degerlendirme, Programda Kullanilan Sembolleri
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Aciklayan Tablolar, Kazanim Etkinlik Ornek Aciklamalari, Programla Ilgili

Agiklamalar gibi ana ve alt basliklardan olugsmaktadir.

1.1.2.2.8. 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

2015 yilinda 1-8. smiflar1 kapsayan yeni bir Tiirkge 6gretim programi
cikarilmis, bu programda Programin Temel Yaklasimlari, Genel Amaglar ve
Yapisindan bahsedilmistir. Programda 6grenme alanlar1 Sozlii iletisim, Yazma ve
Okuma olarak siniflandirilmig, bunun disinda programda Ders ve Ogretmen Kilavuz
Kitaplarina Alinacak Metinlerin Nitelikleri, Ilk Okuma Yazma Siireci, Olgme ve

Degerlendirme, 1-8. siniflara yonelik kazanimlara yer verilmistir.

1.1.2.2.9. 2017 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi

2017 yilinda ¢ikarilan Tiirkge dersi 6gretim programinda ise Giris, Tiirkce
Dersi Ogretim Programimin Uygulanmasi, Tiirkce Dersi Ogretim Programmin
Yapisi, Kazanimlar ve Agiklamalari ana basliklarinin oldugu goriilmektedir.
Ogrenme alanlar1 Dinleme/izleme, Okuma, Konusma ve Yazma olarak diizenlenmis,

Dil Bilgisi ayri bir baglik adi altinda ele alinmamus, diger alanlarin i¢inde verilmistir.

1.12.2.10. 2018 Tiirkee Dersi Ogretim Program

2018 yilindaki diizenlemeler ile de programda Milli Egitim Bakanlig1
Ogretim Programlar;, Ogretim Programlarinin Amaglari, Ogretim Programlarinin
Perspektifleri, Ogretim Programlarinda Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi, Bireysel
Gelisim ve Ogretim Programlari, Sonug, Tiirkce Dersi Ogretim Programlarmin
Uygulanmasi, Tiirkce Dersi 1-8. smiflar Ders Kitab1 Forma Sayilar1 ve Ebatlari,
Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Yapisi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi1 Kazanim
ve Agiklama Tablosu ana basliklar1 bulunmaktadir.

2006, 2015, 2017 ve 2018 Tiirkge programlari karsilastirildiginda 2006, 2017,
2018 Tiirkge programlarinda dort temel dil becerisine deginilirken, 2015 Tiirkce
Ogretim programinda bu becerilerin 6grenme alam1 olarak degerlendirilmedigi
gorilmektedir. Bu dort programdan 6lgme degerlendirmeye ve yontem tekniklere en
ayrintili  yer aymran program ise 2006 Tiirkce Ogretim Programidir. Tiim
programlarda temalara ve ders kitabinda segilecek metin niteliklerine yer ayrilmistir.

Zorunlu egitimi 12 yila ¢ikaran 6287 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanununun

2012 yilinda kabul edilmesiyle birlikte, egitim 4 yil ilkokul, 4 y1l ortaokul ve 4 yil
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lise olarak yeniden yapilandirilmistir. Bu yapilandirma sayesinde gilinlimiizde de
gecerliligini devam ettiren se¢meli derS uygulamasi yiiriirlige koyulmus bu
kapsamda da Tiirkge dersiyle ilgili segmeli dersler miifredata eklenmistir. Bu dersler
Dil ve Anlatim basligi altinda Okuma Becerileri, Yazarlik ve Yazma Becerileri,
Yasayan Diller ve Lehgeler, Iletisim ve Sunum Becerileri olarak diizenlenmektedir.

1.2.0grenme Alanlari

2015 Tlkdgretim Tiirkge Ogretim Programi éncesinde ilkokul ve ortaokullarda
ana dili 6gretimi yapilirken birinci kademe 1-5. smiflar ve ikinci kademe 6-8. siniflar
olarak ayr1 ayr diisiiniilmekteydi. Iki kademenin de Ogretim programmnin temel
yaklagimi, yapilandirmaci yaklasim {iizerine kurulu olmakla birlikte programda
yapilandirmaci yaklagimi temele almasi bakimindan bilginin ezbere degil de iiretime
dayanmasi, yaraticiliga Onem vermesi, bireysel farkliliklarin g6z Oniinde
bulundurmasi, 6gretim siirecinde 6grencinin aktif olmasi, etkili iletisim, 6grenci
katihmi ve is birligine 6nem vermesi gibi Ozellikleri agisindan birbirine benzer
nitelikteydi.

2009 ilkogretim Tiirkge Dersi birinci kademe (1-5. smiflar) Ogretim
Programinda ana dili 6gretiminin genel amaglart su bi¢imde verilmekteydi:

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini gelistirmek,

2. Tiirkgeyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Disilinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,

tahmin etme analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri

gelistirmek,

Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z varligini gelistirmek,

Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim

kurma, is birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel

becerilerini gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma

becerilerini gelistirmek,

Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
Ogrenme becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,

10. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere
o6nem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,

12. Yazili ve sozlii tirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarini saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarini saglamaktir
(MEB, 2009, 12).

o &

~
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Bunun yani sira ilkogretim Tiirkge dersi ikinci kademe 6gretim programinda
ana dil 6gretiminin genel amagclarini su bigimde aktarilmaktaydi:

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri
oldugunu benimsemeleri,

2. Duygu disiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir
bigcimde ifade etmeleri,

3. Tiirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
Ozenli kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini
geligtirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini
secme, dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligim
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 gelistirmeleri,

7. Yapicy, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri,
bunlar bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara kars: elestirel bakis agis1 kazanmalari ve seg¢ici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari,

10. Hosgorilil, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarh
olmalar1 ve ¢oziimler tiretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6onem vermeleri ve bu degerlerle ilgili
duygu ve disiincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006, 4).

Birinci ve ikinci kademe programlarinin genel amaglari incelendiginde iki
programin da milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel degerlere, milli duygu ve diisiincelerin
giiclendirilmesine, Tiirk ve diinya kiiltiiriiniin taninmasina, konusma, okuma, yazma,
dinleme becerilerinin ve s6z varliginin gelistirilmesine, 6nem verdigi, bilgiye ulagsma
ve bu bilgiyi kullanma, bilimsel diisiinme, anlama, siralama, iliski kurma, siiflama,
sorgulama, tahmin etme, analiz sentez yapma ve degerlendirme becerilerine sahip
yapici, yaratici, elestirel, girisimci bireyler yetistirmeyi hedefledigi goriilmektedir.
Birinci kademe ilkogretim programinin, ikinci kademe programindan farkli olarak
metinler arast okuma becerisi, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
gelistirilmesi amaglarin1 da hedefledigi goriilmektedir. Ikinci kademe programi ise
genel amaglar bakimindan birinci kademeden farkli olarak &grencilerin seviyesine
uygun eserleri ve etkinlikleri kendilerinin se¢mesini, hosgoriilii, insan haklarina
saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli bireyler yetistirilmesini bunun yani sira da

ogrencilerden bu sorunlara ¢6ziim tiretebilmelerini beklemektedir.
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Iki program temel beceriler acisindan incelendiginde ise ilkdgretim birinci
kademe ve ilkdgretim ikinci kademe Ogretim programlarinda ulasilmasi gereken
ortak temel beceriler: “Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme,
yaratict diistinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma ve girisimcilik” (MEB, 2006, 5) seklinde belirtilirken birinci
kademe Ogretim programinda bu temel becerilerin yani sira metinler aras1 okuma ve
kisisel ve sosyal degerlere onem verme temel becerileri de bulunmaktadir. Birinci ve
ikinci kademe programlarinda hedeflenen temel beceriler incelendiginde, bu
becerilerin genel amacglara ve cagin gereklerine uygun oldugu, Ogrencilerin dil
becerilerindeki gelisim amaglariyla da baglantili oldugu goriilmektedir.

Ogrenme alanlar1 acisindan incelendiginde ise her iki programda da dinleme,
konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarinin ortak oldugu goriilmektedir. Bunun
yaninda dil bilgisi birinci kademede farkli bir 6grenme alani olarak verilmemekte ve
diger 6grenme alanlar icerisine dagitilmaktayken, ikinci kademede ayr1 bir 6grenme
alan1 olarak yer almakta ve kendine ait kazanimlari bulunmaktadir. Dil bilgisi
alanindaki farkliligin yani sira birinci kademe 6gretim programinda ikinci kademe
programinda yer almayan gorsel okuma ve gorsel sunu Ogrenme alanlart da
bulunmaktadir.

2015 Tiirkge Dersi (1-8. siniflar) Ogretim Programinda ise ilkdgretim birinci
kademe ve ikinci kademe birlikte diislintilmiis Tiirkge 6gretiminin genel amaclar1 su
bigimde aktarilmigtir:

1. Soézli iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek,

2. Tiirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
0zenli kullanmalarini saglamak,

3. Diislinme, anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme,
tahmin etme, yorumlama, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
becerilerini gelistirmek,

4. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varhigimm

zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarini; duygu, diislince ve

hayal diinyalarimi gelistirmelerini saglamak,

Okuma ve yazma sevgisi ile aliskanligimi kazanmalarimi saglamak,

6. Duygu ve disiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozli ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerini saglamak,

7. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletigim
kurma, is birligi yapma, problem ¢dzme ve girisimcilik gibi temel
becerilerini gelistirmek,

8. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

o
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9. Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
kullanma ve tiretme becerilerini gelistirmek,

10. Coklu medya ortamlarinda aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,

11. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

12. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere
Oonem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,

13. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalarini saglamaktir (MEB, 2015, 5).

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ile kiyaslandiginda genel amaclar bakimindan benzerlik gostermekle beraber
O0grenme alanlar1 acisindan incelendiginde farkliliklar gbéze carpmaktadir. 2006
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda bulunan dort temel dil becerisi, 2015 Tiirkce
Dersi Programinda yer almamaktadir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6grenme
alanlarin1 Sozlii Iletisim, Okuma ve Yazma olarak yeniden diizenlemistir. 2017
Tiirkce Dersi Ogretim Programu ise genel amaglar1 su sekilde aktarmustir:

1. Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

2. Tiirk¢eyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
6zenli kullanmalarinin saglanmasi,

3. Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, sz varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerinin saglanmasi,

4. Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

5. Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriiglerini veya tezini sozli ve
yazili olarak etkili ve anlagilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

6. Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,

7. Basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve {liretme becerilerinin gelistirilmesi,

8. Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

9. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diistincelerinin giiglendirilmesi,

10. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir
(MEB, 2017, 11).

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ise 2017 Tiirkge Dersi Ogretim
Programindaki genel amaglar, Tiirkce Dersi Ogretim Programinin &zel amaglari
baslig altinda verilmis, ayrica genel amaglar baslig1 agilmamuistir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile 2017/2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programlar1 6grenme alanlari bakimindan karsilastirildiginda, aralarinda fark oldugu

goriilmektedir. 2017/2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dort temel beceriye
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yeniden yer verildigi, 6grenme alanlarinin Dinleme/izleme, Konusma, Okuma ve

Yazma olarak tekrar diizenlendigi karsimiza ¢ikmaktadir.

1.2.1. Dinleme/izleme Ogrenme Alani

Ogrenme alanlar1 arasinda ilk kazanilan ve diger alanlar agisindan 6n kosul
olusturan dinleme becerisi zaman zaman isitme eylemiyle karistirilmakta, benzer
kavramlarmis gibi diisiiniilmektedir. Kavram karmasasi yasanilan isitme ve dinleme
eylemi arasindaki fark “Dogru dinleme ses dalgalarimin kulakta toplanarak beyne
iletilmesinden ibaret ve sadece duymaya dayali basit bir islem degildir. Bu durum
dinleme siirecinin sadece fizyolojik boyutu olan isitmedir. Iletisim i¢in esas olan bu
mesajlardaki kelimelere, verici kisi tarafindan giydirilmis olan anlamlardir” (Baltas,
1995, 28) seklinde belirtmektedir. “Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek
istedigi sozlii mesajlar1 tam ve dogru olarak anlayabilme becerisidir” (Ozbay, 2009,
37). Bir baska tanimda da bu etkinligin dogru olarak tamamlamasi igin doniit
alinmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. “Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi
mesaji, piriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide
bulunabilme etkinligidir” (Demirel, 2004, 70). Alan yazinda farkli tanimlarina yer
verilen dinleme eylemi hemen hemen hayatin her alaninda kullanilan ve anlamanin
temelini olusturan bir silire¢ olarak diistiniilmektedir.

[Ikogretim birinci kademe (1-5. siniflar) Tiirkge dersi dgretim programinda
dinleme becerisiyle ilgili olarak; “Cocuklar dil 6grenme siirecine dinleme ile baslar,
dinleme; konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu gibi diger 6grenme alanlari
ile becerilere temel olusturur” (MEB, 2009,14) seklinde ifadelere yer verilmekte ve
dinleme 6grenme alaniyla ilgili amaglar su bicimde siralanmaktadir:

1. Dinleme kuralarin1 uygulama

2. Dinledigini anlama

3. Tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleme (MEB, 2009, 22).

[k gretim ikinci kademe (6-8. siniflar)Tiirkge dersi 6gretim programinda ise
bu 6grenme alaniyla ilgili yontem ve tekniklere yer verilmekte bu yontem ve
teknikler “Katilimli dinleme/izleme, katilimsiz dinleme/izleme, not alarak
dinleme/izleme, kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme, yaratici

dinleme/izleme, seg¢ici dinleme/izleme, elestirel dinleme/izleme” (MEB, 2006, 62-
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63). seklinde ifade edilmekte ve dinleme Ogrenme alaniyla ilgili su amaglar
siralanmaktadir:

1. Dinleme/izleme kurallarini uygulama

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢éziimleme

3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme

4. S6z varligini gelistirme

5. Etkili dinleme/izleme aliskanligi kazanma (MEB, 2006, 13-18).

2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda (5-8. siniflar) ise dinleme dgrenme
alantyla ilgili olarak kazanimlar her smifa gore yeniden diizenlenmistir. Bu
diizenlemelere gore “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve
sonucu hakkinda tahminde bulunur bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder,
konuyu, ana fikri/ana duyguyu belirler, dinlediklerini 6zetler, sorulara cevap verir,
farkli bagliklar 6nerir, dinledikleri hikaye edici metinleri canlandirir, s6zIlii olmayan
mesajlar1 kavrar, igerigi degerlendirir, dinledikleriyle ilgili goriis bildirir ve dinleme
stratejilerini uygulamalar” kazanimlar1 hedeflenmektedir.

Bu kazanimlarin hepsi 6-8. smiflarda da bulunmakla beraber 7.siniflarda bu
kazanimlara ek olarak ‘‘Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi
gelistirme yollarini tespit eder, tutarliligi sorgular” kazanimlarina yer verilmektedir.
8.siniflarda ise 7. smiflarin tim kazanimlarmin yaninda “Dinledikleri/izledikleri
medya metinlerini degerlendirir” kazanimina yer verilmektedir.

2006 ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8 siniflar) Ogretim Programi ile 2018
Tiirkce Dersi Ogretim Programi kiyaslandiginda yeni programin dinleme/izleme

O0grenme alaniyla ilgili daha detayli kazanimlara yer verdigi goriilmektedir.

1.2.2.Konusma Ogrenme Alam

Karsimizdaki kisiye bilgi aktarmamizda en 6nemli beceri alani olan konugma
kaynak, mesaj, kanal, alici ve doniit gibi ogelerden olusan, toplumsal yasamin
vazgecilmez unsuru olma 6zelligini tasiyan dogal bir siiregtir. Taser (2000, 27)
tarafindan konusma: “Duygu, diislince ve dilekleri gorsel, isitsel 6geler araciligi ile
karsimizdakine iletmek, agiklamak, disa vurmaktir” seklinde tanimlanir. Bozkurt ise
konusmay1 su bicimde tanimlamaktadir: “Konusma en 6nemli iletisim ve etkilesim
aracidir ve zihinde canlandirilan birtakim kavramlarin dildeki karsiligi olan

sozctkleri kullanarak, ses organlariyla séze doniistiirme eylemidir” (Bozkurt, 2005,
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8). Diistinmeyle dogrudan iliskili olan bu beceriyi 6grencilerin okul yasina gelmeden
once kazanmis oldugu varsayilip, ilizerinde fazlaca durulmamasi tipki dinleme
o0grenme alaninda oldugu gibi bu alanda da ¢esitli sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep
olmaktadir.

Kisilerin deneyim ve diisiincelerini ifade etme konusunda baslica iletisim
kaynagi olan konusma becerisinin &nemi 2009 Ilkogretim Tiirkge (1-5.siniflar)
Ogretim Programinda su bicimde aktariimaktadir:

Cocuklar konugma becerilerini hem bireysel ¢abalar1 hem de aile ve
cevreyle etkilesim yoluyla gelistirirler. Konugma 6grencilerin kendilerini ifade

etme, iletisim kurma, 6grenme ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri agisindan

onemli bir alandir. Ogrenciler bildiklerini, gordiiklerini, diisiindiiklerini ve

hissettiklerini konusarak aktarirlar. Bu siire¢ 6grenciler arasinda zihinsel ve
sosyal etkilesimi gerceklestirir. Boylece t}grenciler konusarak diisiinme ve
anlama Konugma 6grenme alani amaglar [lkdgretim Tiirkge (1-5.5mif) dersi

ogretim programinda; becerilerini de gelistirirler (MEB, 2009, 15).

2006 ilkdgretim Tiirkge (6-8. siniflar) 6gretim programi bu alanin énemini su
bicimde vurgulamaktadir: “Konusma Ogrenme alani, Ogrencilerin cevreleriyle
iletisim kurmalari, is birligi yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilagtiklar
sorunlar1 ¢6zmeleri a¢isindan da 6nemlidir” (MEB, 2006, 6).

2009 ilkogretim Tiirkge (1-5. smiflar) dersi dgretim programinda konusma
O0grenme alanina yonelik amaclar:

1. Konugma kurallarini uygulama

2. Kendini sozlii olarak ifade etme

3. Tiir, yontem ve tekniklere uygun konusma (MEB, 2009, 22) seklinde
verilirken,

2006 Ilkogretim Tiirkge (6-8. smif) dersi 6gretim programinda konusma
Ogrenme alanina yonelik amagclar su sekilde yer almaktadir:

1. Konusma kurallarin1 uygulama

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

3. Hazirlikli konusmalar yapma

4. Kendi konugmasini degerlendirme

5. Kendini sozlii olarak ifade etme aliskanligi kazanma (MEB, 2006, 19-23).

2018 Tiirkge Ogretim Programinda (5-8. siniflar) ise bu dgrenme alaninmn

kazanimlar1 siiflar aras1 ayrim olmaksizin, “Hazirlikli ve hazirliksiz konusma yapar,

konusma stratejilerini uygular, beden dilini etkili bir sekilde kullanir, kelimeleri



24

anlamlarina uygun kullanir, konugmalarinda uygun gec¢is ve baglanti ifadelerini
kullanir, konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniliz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir” kazanimlarina yer verilmektedir.

2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. smiflar) Ogretim Programi ve 2018
Tiirkge Dersi Ogretim Progranu karsilastirildiginda, yeni programin daha ayrintili ve

genis kazanimlara yer verdigi goriilmektedir.

1.2.3.Yazma Ogrenme Alani

Diistlince ve duygularin yaziya aktarilmasina dayanan yazma eylemi karmasik
ve ¢ok yonlil bir beceri alanidir. “Her seyden dnce yogun bir zihinsel etkinliktir ve
kavrama, yorumlama, ¢oziimleme, degerlendirme gibi zihinsel etkinlikleri igerir”
(Bozkurt, 2005, 10) seklinde tanimlanan yazma becerisi dikkati toplama, yetenek ve
zeka, hayal giicii, dil hakimiyeti gibi bir¢ok bilesenden meydana gelmektedir. Bu
sebeple de yazma Ogrenme alani gelistirilirken ayni zamanda birgok becerinin
gelisimi s6z konusu olmaktadir.

2009 Ilkdgretim Tiirkce (1-5. smif) Dersi Ogretim Programinda bu
becerilerden su bigimde s6z edilmektedir: “Yazma becerileri d6grencilerin zihinsel
gelisimi agisindan biiyiikk O6nem tasimaktadir. Yazma becerileri; o6grencilerin
diisiincelerini gelistirme, bilgilerini diizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme,
distinme, anlama, iletisim kurma ve duygularini aktarma becerilerini de
gelistirmektedir” (MEB, 2009, 17). Etkili yazma becerisi birden bire kazanilacak bir
beceri olmadigindan belirli bir siiregte, diger 6grenme alanlariyla desteklenerek
stirdiiriilmekte olup, dgrencilerin 6z ve akran degerlendirme yapabilmesine olanak
saglanmaktadir. Bu sekilde de iist diizey becerilerden elestirel ve yaratic1 diisiinme,
iletisim becerisi de gelisim gostermektedir. 2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi (6-8. sinif)
Ogretim Programinda da bu durum “Ogrencilerin kendi yazdiklarini degerlendirme
Olgiitlerine yer verilerek yalnizca Ogretmenin degil, &grencinin kendisinin ve
arkadaslarinin da bu siirece katilmasi amacglanmistir. Bu tutum 6grencilerin elestirme,
degerlendirme ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesine de yardimci olacaktir”
(MEB, 2006, 7) seklinde aktarilmaktadir.

Yazma becerisinin diger alanlara gore daha zor gelismesi bu alanda daha
fazla calisma yapilmasini ve merkeze Ogrencinin konulmasini gerektirmektedir.

[Ikdgretim programlarina yeni eklenen secmeli Yazarlik ve Yazma Becerileri
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Programinda da yazma eylemine yeterli zamanin ayrilmasi gerektigi ve bu eylemin
zincirleme becerilerin  kullanilarak kazanildigi su bigimde vurgulanmaktadir:
“Programda siire¢ temelli bir 6gretim yaklagimi esas alinmistir. Bu yaklasima gore
yazma, bir hamlede baslayan ve biten bir eylem olarak degil, birbiriyle iliskili bircok
becerinin art arda kullanilmasiyla ger¢eklesen bir siirecte gergeklesir” (MEB, 2012,
4).

Yazma Ogretiminin amaglar1 2009 Ilkogretim Tiirkge Dersi (1-5.s1nif)
Ogretim Programinda:

1. Yazma kurallarini uygulama

2. Kendini yazili olarak ifade etme

3. Tiir, yontem ve tekniklere uygun yazma (MEB, 2009, 22) seklinde
verilmekteyken,

2006 Ilkdgretim Tiirkce Dersi (6-8. smif) Ogretim Programinda yazma
O0grenme alant amaglari su bigimde siralanmaktadir:

1. Yazma kurallarini uygulama

2. Planl yazma

3. Farkli tiirlerde metinler yazma

4. Kendi yazdiklarin1 degerlendirme

5. Kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma

6. Yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama (MEB, 2006, 30-36).

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ise yazma dgrenme alani her smifta
farkli kazanimlar1 hedefleyecek bigimde diizenlenmis, bu kazanimlar 5. siniflar i¢in
“Siir, bilgilendirici metin, kisa metin, hikdye edici metin yazar, yazma stratejilerini
uygular, biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir, bir isin
islem basamaklarini1 yazmalari, yazilarini zenginlestirmek igin atasozleri, deyimler ve
0zdeyisler kullanir, sayilar1 dogru yazar, yazdiklarini diizenler ve paylasir, ses
olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir, yazdiklarinda yabanci dillerden
alimmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir, formlar
yonergelerine uygun doldurur, yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler,
yazilarinda uygun gecgis Ve Dbaglanti ifadelerini  kullanir” kazanimlari

hedeflenmektedir.
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6. smiflarin yazma kazanimlarinda ise “Biyiikk harfleri ve noktalama
isaretlerini uygun yerlerde kullanir, sayilar1 dogru yazar, yazilarinda ses olaylarina
ugrayan kelimeleri dogru kullanir” kazanimlar1 disinda tiim 5. sinif kazanimlar1 yer
almakla birlikte, 5. simif kazanimlarinda olmayan “Yazdiklarin1 desteklemek igin
gerektiginde grafik ve tablo kullanir” kazanimi bulunmaktadir.

7. siniflarin yazma kazanimlarinda “Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini
uygun yerlerde kullanir, sayilar1 dogru yazar, yazilarinda ses olaylarina ugrayan
kelimeleri dogru kullanir” kazanimlar1 diginda tiim 5. smif kazanimlar1 yer almakla
birlikte, 5. smif kazamimlarinda yer almayan “Yazdiklarimi desteklemek igin
gerektiginde grafik ve tablo kullanir” kazanimi ve 6. smif yazma kazanimlarinda
bulunmayan “Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir, ek fiili islevlerine uygun
olarak kullanir, arastirmalarinin sonuclarini yazili olarak sunar” kazanimlar1 da yer
almaktadir.

8. simif yazma kazanimlarinda ise “Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini
uygun yerlerde kullanir, sayilar1 dogru yazar, yazilarinda ses olaylarina ugrayan
kelimeleri dogru kullanir” kazanimlar1 disinda tiim 5. smif kazanimlar1 yer almakla
birlikte, 6. ve 7. smif yazma kazanimlarinda da karsimiza g¢ikan “Yazdiklarimi
desteklemek igin gerektiginde grafik ve tablo kullanir” kazanimi, 7. simf yazma
kazanimlarinda bulunan “Yazilarinda anlatim big¢imlerini kullanir, aragtirmalarinin
sonuglarini yazili olarak sunar” kazanimlari, bunlarin haricinde sadece 8. siif yazma
kKazanimlarinda karsimiza ¢ikan “Yazilarinda mizahi ogeleri kullanir, ciimlenin
Ogelerini ayirt eder, ciimle tiirlerini tanir, fiillerin ¢ati 6zelliklerinin anlama olan
katkisini kavrar” kazanimlar1 da yer almaktadir.

2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6-8. smif) Ogretim Progranmi yazma
kazanimlar1 ve 2018 Tiirkce Ogretim Programi yazma kazanimlar1 kiyaslandiginda
2006 programinda yazmanin belirli amag¢ basliklar1 altinda kazanimlarla verildigi,
2018 Tiirkce Ogretim Programinda ise amaclara yer verilmedigi kazanim ve

aciklamalara yer verildigi goriilmektedir.

1.2.4. Dil Bilgisi Ogrenme Alam
“Dil bilgisi; bir dilin okuma, dinleme, izleme, konusma, yazma temel
becerilerini destekleyen kurallar biitiiniidiir” (Gliven, 2013, 1). Dil bilgisi dgretimi

ise Ogrencilere ana dilin kurallarinin sezdirildigi bir siire¢ olarak karsimiza
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cikmaktadir. Bu siiregte edinilen bilgiler de 6grencilerin dogru climle kurma ve dil
kurallarii uygulayabilme becerilerini kazanmasini hedeflemektedir.

[Ikogretim 1-5. simf Tiirkge dersi dgretim programinda dil bilgisi ayr1 bir
O0grenme alami olarak alinmamakta ve diger alanlar igerisine dagitilmis bigimde
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yaninda ilkdgretim 6, 7 ve 8. smiflar Tiirkce dersi
Ogretim programi dil bilgisi becerisini ayri bir 6grenme alani olarak almakta, amag
Ve kazanimlar seklinde hedefleri siralamaktadir. Ayrica program dil bilgisinin
Ogretim amacini; “Dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya
dayanmalidir. Bu amagla dil bilgilerinin &gretiminde, kurallarin verilmesinin
yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulanmalar1 da
amaclanmistir” (MEB, 2006, 7) seklinde belirtmektedir. Programda ifade edildigi
gibi dil bilgisi 6grenme alanm1 6grenciler tarafindan sadece ezberlenmesi gereken
kurallar toplulugu olarak diisiiniildiigiinde, asil amaci olan diger 6grenme alanlarini
destekleme gorevinden de uzaklasmaktadir.

[kogretim Tiirkce dersi (6-8. smif) 6gretim programinda bu dgrenme alaninin
amagclarina su bigimde yer verilmektedir:

1. Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

2. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

3. Fiillerin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

4. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallan
uygulama

5. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

6. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleriyle ilgili bilgi ve
kurallar1 kavrama ve uygulama

7. Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

8. Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

9. Anlatim bozukluklarini belirleme ve diizeltme (MEB, 2006, 41-50).

2015 ve 2018 Tiirkce dersi 6gretim programlart incelendiginde dil bilgisi
o0grenme alanin ayri bir alan olarak alinmadigi1 ve bu alanla ilgili kazanimlara diger

alanlar igerisinde yer verildigi goriilmektedir.

1.2.5. Okuma Ogrenme Alam

Insanlarin belirli bir ddnemden sonra kazandig1 fakat yasam boyu kullandig
bir beceri alani olarak karsimiza ¢ikan okuma “Bir konuyu 6grenmek icin, yaziya
gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlama ya da ayn1 zamanda

seslere ¢evirme islemi” (Ulug, 1993, 31) olarak tanimlanmaktadir. Tanimdan da
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anlasilacagi lizere okuma igerisinde biligsel, duyussal ve devinissel alanlari
barindiran sistematik bir siire¢ ve Ogrenmenin ana kaynagi olarak ifade
edilebilmektedir.

Okuma ve 6grenme kavraminin birbirini tamamlayan ve aralarinda dongiisel
bir bag bulunan iki eylem olarak karsimiza ¢ikmasi su bi¢imde aktarilmaktadir;
“Egitim yasami ¢ocuklarin 6zellikle sozciik hazinelerinin hizla gelismesini saglar,
clinkii yeni bilgilere ve deneyimlere ulagsmanin en kisa yolu, baska insanlar
tarafindan yasanmis olaylari, ortaya cikarilmis gercekleri, bilgileri okuma yoluyla
ogrenmektir” (Savas, 2006, 1-2). Birey bilgiye ulagsmak i¢in okuma ve dinleme
O0grenme becerilerine, ulastig1 bilgileri karsi tarafa aktarmak icin ise konusma ve
yazma Ogrenme becerilerine ihtiya¢ duymaktadir. Anlamanin ger¢eklesmesi icin
onemli olan, dinleme ve okuma tam olarak gergeklesmeden anlatmanin da miimkiin
olamayacagini goz Oniinde bulundurulursa, aslinda bu dort temel dil becerisinin
birbirinden ayr1 disiiniilmeyecegini de kabul edilmis olur. Okumanin sonradan
kazanilan ve gelistirilen bir beceri alani olmasi, egitim sistemimizin okuma anlama
tizerine kurulu olmasi da g6z 6niinde bulunduruldugunda okuma alaninin 6nemi daha
rahat anlasilacaktir. Bireysel bir etkinlik olarak algilanan ama aslinda tiim toplumu
ilgilendiren okuma becerisi kisinin diisiince ve duygu diinyasini gelistirmesi, diger
bireylerle iletisimini kolaylastirmasi bakimindan faydali ve son derece onemli bir
O6grenme alanidir.

[Ikdgretim Tiirkge dersi (1-5. sinif) dgretim programinda okuma &grenme
alaniin 6nemi “Okuma, 6grencinin zihinsel gelisimine en biiylik katkiyr saglayan
O0grenme alanidir. Okuma stirecinde duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara
¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandiriimaktadir” (MEB, 2009, 16)
bigiminde ifade edilmektedir.

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmesi ve bu aliskanligi kazanmasi
bakimindan ilkdgretim diizeyi kritik bir zaman olarak diistiniilmekte, okuma
becerisinin tiim dersleri etkileyen bir 6grenme alani oldugu kabul edilmektedir.

2009 Ilkdgretim Tiirkge Dersi (1-5. smif) Ogretim Programinda genel
amaclar kisminda okumayla ilgili su amaglara yer verilirken:

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini gelistirmek,

2. Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek sd6z  varligim
zenginlestirmek,
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Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arast anlam kurma ve
Ogrenme becerilerini gelistirmek,

Kitle iletisim araglariyla aktarilanlari sorgulamalarini saglamak,

Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligi kazanmalarin1 saglamak (MEB,
2009, 12).

2009 Ilkdgretim Tiirkge Dersi (1-5. sinif) Ogretim Programinda okuma

O0grenme alaniyla ilgili:

1.

2
3
4.
5

Okuma kurallarin1 uygulama

Okudugunu anlama

Anlam kurma

S6z varligini gelistirme

Tiir, yontem ve tekniklere uygun okuma (MEB, 2009, 22) amaglar1 yer

almaktadir.

2006 Ilkdgretim Tiirkce Dersi (6-8. smf) Ogretim Programinda genel

amaglar kisminda okuma 6grenme alaniyla ilgili su amaglara yer verilirken:

1.

2.

Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini
se¢me, dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarin1 duygu diisiince ve
hayal diinyalarin geligtirmeleri,

Bilgiye ulagmada kitle iletisim araglarindan faydalanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis kazanmalar1 ve secici olmalari,

Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalar1 (MEB, 2006, 4).

2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi (6-8. smif) Ogretim Programinda okuma

ogrenme alaniyla ilgili:

1.

2
3
4.
5

Okuma kurallarin1 uygulama
Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Okudugu metni degerlendirme

S6z varligini zenginlestirme

Okuma aligkanligi kazanma (MEB, 2006, 24-29) amaglar1 yer almaktadir.

2018 Tiirkce dersi 6gretim programi incelendiginde ise okuma kazanimlari ile

ilgili her smif i¢in ayr1 kazanimlar olusturuldugu ve okuma 6grenme alaninin kendi

icinde akic1 okuma, s6z varlig1 ve anlama olarak tige ayrildigr goriilmektedir. 5. sinif

okuma kazanimlar su sekilde karsimiza ¢ikmaktadir:
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Tablo 1. Okuma Kazanimlari

OKUMA KAZANIMLARI

Akici1 Okuma

T.5.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.5.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

T.5.3.3. Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

T.5.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

So6z Varligi

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplariin
anlamini tahmin eder.

T.5.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.5.3.7. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

T.5.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.5.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarin1 ayirt eder.

T.5.3.10. Kokleri ve ekleri ayirt eder.

T.5.3.11. Yapim ekinin islevlerini agiklar.

Anlama

T.5.3.12. Metin tiirlerini ay1rt eder.

T.5.3.13. Okuduklarini 6zetler.

T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.5.3.15. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler {iretir.
T.5.3.16. Metindeki hikaye unsurlarin belirler.

T.5.3.17. Metni yorumlar.

T.5.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.

T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.

T.5.3.20. Metnin konusunu belirler.

T.5.3.21. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin
konusunu tahmin eder.

T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.

T.5.3.23. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.

T.5.3.24. Okudugu metnin igerigine uygun baglik/basliklar belirler.
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T.5.3.25. Medya metinlerini degerlendirir.

T.5.3.26. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti
ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir.

T.5.3.27. Metinler arasinda karsilastirma yapar.

T.5.3.28. Bilgi kaynaklarin1 etkili sekilde kullanir.

T.5.3.29. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

T.5.3.30. Metindeki gergek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder.
T.5.3.31. Okuduklart ile ilgili ¢gikarimlarda bulunur.

T.5.3.32. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

T.5.3.33. Okudugu metindeki gergek, mecaz ve terim anlamli s6zciikleri
ayirt eder.

T.5.3.34.Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorular1

cevaplar.

Bunun disinda 6. simif okuma kazanimlarinda, 5. sinifin bulunan “Kelimelerin
es anlamlilarini bulur, kelimelerin zit anlamlilarimi bulur, es sesli kelimelerin
anlamlarim ayirt eder, kokleri ve ekleri ayirt eder, yapim ekinin islevlerini agiklar,
okudugu metindeki ger¢ek, mecaz ve terim anlamli sozciikleri ayirt eder”
kazanimlar1 bulunmazken diger tim 5. smif okuma kazanimlar1 yer almaktadir. 6.
sinif okuma kazanimlarinda bunlara ek olarak “Siirin sekil 6zelliklerini agiklar,
¢cekim eklerinin islevlerini ayirt eder, isim sifatlarin metnin anlamina olan katkisin
agiklar, isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisim1 agiklar, edat,
bagla¢ ve iinlemlerin metnin anlamima olan katkisini agiklar, basit, tiiremis ve
birlesik kelimeleri ayirt eder, zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar”
kazanimina da yer verilmistir.

7. smif okuma kazanimlarinda ise 5. sinifin bulunan “Kelimelerin es
anlamlilarmi  bulur, kelimelerin zit anlamlilarini bulur, es sesli kelimelerin
anlamlarini ayirt eder, kokleri ve ekleri ayirt eder, yapim ekinin islevlerini agiklar,
okudugu metindeki ger¢ek, mecaz ve terim anlamli sozciikleri ayirt eder”
kazanimlar1 bulunmazken diger tim 5. sinif kazanimlari yer almaktadir. Ayrica
“Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder, basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder,

zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar, fiillerin anlam Ozelliklerini fark
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eder, anlatim bozukluklarini tespit eder, metindeki yardimci fikirleri belirler,
metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini karsilagtirir, metinde kullanilan
diisiinceyi gelistirme yollarini belirler, metindeki is ve islem basamaklarini kavrar”
kazanimina da yer verilmistir

Son olarak 8.smif okuma kazanimlarina bakacak olursak, 5. sinifin bulunan
“Kelimelerin es anlamlilarini bulur, kelimelerin zit anlamlilarini bulur, es sesli
kelimelerin anlamlarim1 ayirt eder, kokleri ve ekleri ayirt eder, yapim ekinin
islevlerini agiklar, okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sozciikleri
ayirt eder” kazanimlari bulunmazken diger tiim 5. sinif kazanimlar1 yer almaktadir.
Bunun disinda da “Metindeki anlatim bozukluklarini belirler, fiilimsilerin climledeki
islevlerini kavrar, metindeki anlatim bi¢imlerini belirler, metindeki yardimer fikirleri
belirler, edebi eserlerin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir, okuduklarinda
kullanilan diislinceyi gelistirme yollarini belirler, metindeki is ve islem basamaklarini
kavrar” kazanimlarina yer verilmistir.

2006 ile 2018 programi okuma kazanimlar agisindan karsilastirildiginda yeni
programin ¢ok daha genis bir bicimde okuma becerisine yer ayirdigi ifade
edilmektedir. Bunun disinda 2018 Tiirk¢e dersi 6gretim programi incelendiginde en
genis kazanimlara okuma alaninda yer verildigi goriilmektedir. Bu durumda okuma
alanina verilen 6nemin gittik¢e arttigin1 gostermektedir. Buna ek olarak 2009 tarihli
[Ikdgretim Tiirkge Ogretim Programinda (1-5. siniflar) okuma 6grenme alanma ek
olarak gorsel okuma ve sunu 6grenme alanin da verildigi goriilmektedir. Bu 6grenme
alani, “Sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar1 okuma,
anlama ve zihinde yapilandirmay1 kapsamaktadir” (MEB, 2009, 18). Giiniimiiz
toplumunda okuryazar olmak sadece yazi dilini degil gelisen teknolojiyle hayatimiza
giren cesitli kaynaklardaki bilgileri de okuyup degerlendirmeyi gerektirmektedir.
Teknolojinin hayatimiza getirisi olan gorsellerin (Televizyon, internet, reklamlar,
kasetler, Compact Disc (Yogunlastirilmis Disc), videolar, haritalar, modeller,
fotograflar vb.) dogru anlasilip degerlendirilmesini saglamak i¢in programa eklenen
bu Ogrenme alam1 ayn1 zamanda Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmeyi de amaglamaktadir. Bu 6grenme alan1 2018 tarihli Tiirkge

Dersi Ogretim programinda yer almamaktadir.
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1.2.5.1. Okumanin Aliskanhk Boyutu

Okuma o6gretimi siirecinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bir diger
beceri de okuma aligkanliginin kazandirilmasi olarak disiiniilmektedir. Aligkanlik,
bir durumun ya da eylemin ihtiyag¢ olarak algilanip, siirekli ve kalict hale getirilmesi
olarak tanimlanacak olursa okuma aligkanligi: “Kisinin bir gereksinimi olarak
algilama sonucu okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigcimde
gerceklestirmesidir” (Yilmaz, 1993, 30) seklinde ifade edilebilmektedir.

Okuma aligkanligimin ilk kazanildig1 yer bireyin i¢inde bulundugu en kiigiik
sosyal kurum olan aile olarak gosterilmekte ve okul ortaminda da bu aligkanligin
gelisip, devamliliginin saglandigi bilinmektedir. Ailenin okumaya karsi tutumu,
dogru model olabilmesi ve okuma ara¢ gerecine ulasimi kolaylastirmasi gibi
etkenlere bagli olarak okuma aliskanliginin kazanilmasimin miimkiin oldugu
bilinirken; cinsiyetin, sosyoekonomik durumun ve kiiltiirel farkliliklarin da bu
aligkanligin kazanilmasini dolayl1 yollardan etkiledigi goriilmektedir.

Birey daha okumayr Ogrenmeden kendisine yapilan okumalarla okuma
sevgisi kazanabilmekte ve okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirebilmektedir.
“Dogumdan okul oncesi doneme kadarki siiregte c¢ocuga okunanlar, sdylenen
sarkilar, mirildanan melodiler ¢ocugun okuma ve yazma diline duydugu ilginin
gelismesine yardimci olur” (Yavuzer, 2001, 45). Bu sebeple ailenin okul dncesinden
itibaren ¢ocugun okuma ogretimine katkida bulunmasi ve bu eylemi aligkanliga
doniistiirebilmesi i¢in bilingli davranmasi gerekli goriilmektedir. Okuma aligkanligi,
aile ortaminda olustuktan sonra okul ortaminda da siirdiiriilebilmesi i¢in
O0gretmenlere onemli gorevler diismektedir. Okuma aligkanliginin temelinde saglam
bir ana dili 6gretiminin bulunmasi, bu aligkanligin hem aile hem de okul sayesinde
gelisip, pekistigini gosterir niteliktedir. Giiniimiiz diinyasinin bilgiyi iireten, olaylara
yaratict ve elestirel bir gozle bakan, problem c¢ozme becerisine sahip bireyler
yetistirmeyi hedefledigi gz oniinde bulundurulursa, bilgiye ulasmanin en kolay ve
eski yolu olan okuma becerisinin 6nemi de daha rahat anlasilacaktir.

Glinlimiizde teknolojinin hizla ilerleyisi ¢ocuklarin gorsel ve isitsel araglardan
eskiye oranla daha fazla etkilenmesine yol agmakta ve bu durum okuma eyleminin

ihmal edilmesine sebep olmaktadir. Bu yiizden de okumay1 cazip hale getiren yollara
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basvurulmasi, okuma motivasyonunun planl bir sekilde arttirilmasi ve 6grencilerin
okuma eylemine olumlu bir tutum gelistirmesi 6nemli goriilmektedir.

Bahsedilen hususlara ek olarak 6grencinin yeterli ve dogru materyale
ulagabilmesi okuma aliskanligr agisindan etkili bir diger faktér olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu sebeple okullarda da kiitiiphanelerin bulunmasi, 6gretmenlerin
sehirdeki kiitiiphanelerle is birligi yaparak 6grencileri tesvik etmesi ve faydalanilacak
kiitiiphane sayisinin artirilmasi 6nemli goriilmektedir.

4+4+4 egitim sisteminin getirilerinden biri de yenilenen se¢gmeli derslerdir.
Bunlar arasinda Okuma Becerileri dersine yer verilmekte, Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginca diizenlenen Okuma Becerileri dersi 6gretim programinda okuma
aligkanligr iizerinde durulmaktadir. Bu aliskanligin kazandirilmasi icin okul
kiitliphanelerinde bulunmasi gereken 6zellikler su bigimde siralanmaktadir:  “Okul
kiitiiphaneleri, kilitli kapilar ardinda olmamali; 6grencinin kitapla sik karsilastigi bir
mekan olmalidir. Kitaplarin raflar, 6grencilerin  yetisemeyecegi yiikseklikte
olmamali; yanindan gegerken ilgisini ¢ekebilecek bir konumda olmalidir. Kitaplarin
kapaklar1 renkli ve ilgi ¢ekici bir sekilde tasarlanmalidir” (MEB, 2012, 8). Bir omiir
boyu insana hizmet eden okuma becerisinin gelistirilmesi ve bu becerinin aliskanliga
cevrilmesinde okul ve 6gretmenlerin rolii, 6grencilere ulasilabilir ve yeterli materyali
sunmak, bireyin okuma amacini belirlemesini ve bu amag¢ dogrultusunda gerekli
okuma yontem ve teknigini kullanmasini saglamak olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Se¢meli Okuma Becerileri dersi programi okuma aligkanligi acgisindan
incelendiginde ise okuma aligkanligi ile ilgili “Okuma aliskanligi, temel okuma
becerisini kazanan kisinin herhangi bir konuda bilgilerini zenginlestirmek, yaptigi
aragtirmalara kaynak olusturmak ya da gezmeye, miizik dinlemeye benzer sekilde
hayatin1 eglenceli kilmak amaciyla okumayr siirekli ve diizenli bir bigimde
stirdirmesidir” (MEB,2012, 7) seklinde ifadelere yer verilmektedir. Bu ifadelerden
anlasilacagi lizere hayatin vazgegilmez bir pargasi olarak goériilen okuma eyleminin,
stirekli ve diizenli hale getirilmesi hedeflenmektedir. Ayrica bu programda okuma
kiiltiirii adinda bir beceri ele alinmig bu beceri altinda okuma aligkanlig: ile ilgili
hedeflerden bahsedilmistir.

2018’de ¢ikarilan se¢meli Okuma Becerileri programi incelendiginde ise bu

dersin 0zel amacglart kisminda “Okuma sevgisi ve aliskanligi kazanmalarini
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saglamak” (MEB, 2018, 7) maddesine yer verilmistir. Bu programda da okuma
aliskanligina okuma kiiltiirii edinme becerisi altinda yer verilmistir.

Tiirkce ogretim programlari incelendiginde ise, 2006 tarihli Ilkogretim
Tiirkge Dersi Programinda okuma aligkanligi kazanma bir amag olarak ele alinmstir.
Aym sekilde 2015 ve 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinda okuma becerisine
onemli bir yer verilmis, programa okumanin aliskanliga doniistiriilmesi konusunda
kazanimlar eklenmistir. “Programda okuma Ogrenme alaniyla Ogrencilerin yazili
metinleri dogru, akici bir bi¢gimde okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip
donemin zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil
yansittiginin -~ farkinda olarak okumayr bir aligkanlik haline getirmeleri
amaglanmistir” (MEB,2015, 6).

Toplumlarin gelismislik diizeylerini ortaya koymada 6énemli bir gosterge olan
okuma aligkanlig1 gliniimiizde bir hobi olmaktan ¢ok zorunlu hale gelmekte, egitim
programlarimizda 6nemli bir yer tutmakta, modern diinyanin iletisiminin temellerini
olusturmaktadir. Bu sebeple okuma egitimine gereken Onemin verilmesi
gerekmektedir.

1.3. 4+4+4 Zorunlu Egitim Sistemi ve Getirileri

Zorunlu egitimin kademeli olarak 12 yila ¢ikilmasini saglayan 6287 sayili
k6 gretim ve Egitim Kanununun 2012 yilinda yiiriirliige girmesiyle birlikte egitim 4
yil siireli ilkokul, 4 yil siireli ortaokul ve 4 yil siireli lise olacak bigimde tekrar
diizenlenmigtir. Egitime baglama yasinin disiirtilmesini, O6grencilerin ilgi ve
yetenekleri ¢ergevesinde tercihlerde bulunabilmesini bu sekilde de egitimde
bireysellesmenin artirilmasini, belirli yas déonemlerindeki 6grencilerin birlikte egitim
goriip fiziksel kosullarin daha uygun hale getirilmesini hedefleyen yeni sistem, Mill
Egitim Bakanlig tarafindan 9 Mayis 2012°de yayinlanan genelge ile uygulamanin
daha etkili ve verimli bir sekilde yiiriitiillmesi i¢in bazi agiklamalara yer vermektedir.
Bu agiklamalar dogrultusunda 4+4+4 egitim sisteminin getirileri su bi¢imde
Ozetlenebilmektedir:

Zorunlu egitim 4 y1l ilkokul, 4 yil ortaokul, 4 yil lise olarak 12 yila ¢ikarilmig
ve ilkokul ile ortaokul kurumlar1 ilkogretim, liseler ise ortadgretim olarak
adlandirilmistir. Bu bi¢imde O6grencilerin yakin yas gruplariyla 6grenim gormesi

pedagojik agidan olumlu bir sonucu dogurmus ve egitim kurumlarinin bu yas
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gruplart icin daha uygun bir bicimde diizenlenmesinin 6nii a¢ilmistir. Bu konuyla
ilgili olarak da MEB 12 Yillik Zorunlu Egitim Soru Cevap Bilgilendirmesinde su
ifadelere yer verilmektedir:

Sekiz yillik kesintisiz egitimde 1. sinif 6grencisi ile 8. sinif 6grencisi
ayn1 bahcede oyun oynuyor, ayni tuvaleti kullaniyor ve ayn1 kantinde aligveris
yapmak ig¢in siraya giriyordu. Yetigkin 6grencilerin bedensel {istiinliikleri
karsisinda alt simif Ogrencileri ezilebiliyor, ortak mekanlardan yeterince
yararlanamiyordu. Yeni sistem, yas aralifini diistirerek ilkokullarin ayri
binalarda, diger okullara (ortaokul ve lise) devam eden Ogrencilerin ise farkli
binalarda egitim yapmasina imkan tanimistir (MEB, 2012, 10).

Okul oncesi egitimle ilgili olarak ise 37-66 ay arasindaki c¢ocuklarin
anaokulunda veya uygulama siniflarinda, 48-66 ay arasindaki cocuklarin ise
anasiniflarinda egitim alacagi belirtilmistir. Bu sekilde de 48-60 ay arasi ¢cocuklarda
%100 okullasma hedefi koyulmustur. Okula baslama yas1 ise 2012-2013 egitim-
Ogretim yili itibariyla degisen ¢esitli kosullar sebebiyle 66 ayini tamamlayan tiim
cocuklar olarak diizenlenmis ve 60-66 ay arasindaki cocuklarin okula baglamasi
konusunda velisinin yazili istegi ile gelisim yoniinden hazir olup olmadigi goz
ontlinde tutulmasi karar1 alinmistir. Yapilan degisiklikle beraber “Bu konuda diinya
genelindeki uygulamalarla paralellik saglanmis, erken yasta egitime baslayan bireyin
bir yil erken hayata adim atmasi saglanmistir. Gilinlimiiz diinyasinda istenilen her
tiirlii teknolojik ve fiziki sartlarin uygunlugu gz 6niine alindiginda bireyin okula bir
yil erken baslamasi ¢ok onemlidir” (Adigiizel, 2013, 14). Okula baslama yasinin
degismesiyle beraber, ilkokul birinci sinif ders ¢izelgeleri agisindan da degisiklige
gidilmistir. Bu durum su bigimde aktarilmaktadir:

Ilkokul 1. smmf dgretim programinda, erkene alinan okula baslama
yasina uyum saglamaya yonelik bazi degisiklikler yapilmustir. Oncelikle, diger
diizeylerde oldugu gibi 1. simif haftalik ders ¢izelgeleri giincellenmis, 2012-
2013 egitim-6gretim yilinda gilincel c¢izelgeler uygulanmistir. 1. smif
cizelgelerinde Tiirkge, Serbest Etkinlikler, Gorsel Sanatlar ve Miizik dersleri
birer saat eksiltilmistir. Serbest Etkinliklerin zorunlulugu kaldirilarak velilerin
istegi dogrultusunda okul y6netiminin kararina birakilmistir. Bununla birlikte
Matematik dersi bir saat artinlmistir. Beden Egitimi dersi Oyun ve Fiziki
Etkinlikler dersine donistiiriilerek ders saati sayisi ikiden bese ¢ikartilmistir
(Egitim Reformu Girisimi (ERG), 2013, 84).

Yeni egitim sistemiyle birlikte sadece ilkokul 1.sinif haftalik ders ¢izelgeleri
degil diger kademelerdeki ders gizelgeleri de degisiklige ugramistir. 4+4+4 egitim
sistemiyle beraber ilk6gretim okullar1 ilkokul, ortaokul ve imam-hatip ortaokullar

olarak ayrilmis ve bu okullarin haftalik ders c¢izelgeleri Talim ve Terbiye Kurulu
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Bagkanligi’nin (TTKB) 69 ve 98 sayili kararlari ile giincellenmis, 2010-2011 tarihli
ilkdgretim ders cizelgeleri kaldirilmustir. Ilkdgretim (1-8. smif) haftalik ders

cizelgelerinin degisiklik 6ncesi ve sonrasi halleri asagidaki gibidir:



Tablo 2. 2010 Tarihli ilkégretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesi

[LKOGRETIM OKULLARI HAFTALIK DERS CIZELGESI
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Tablo 3. 2012 Tarihli ilkdgretim Okullar1 Haftalik Ders  Cizelgesi

iLKOKULLAR VE ORTAOKULLAR HAFTALIK DERS CiZELGESI

RS SINIFLAR SINIFLAR
DERSLER 1 T 731415617 3 DERSLER i znmma h - :m..; -
Tiirkce 11| 6 6 5 -] 5 Tirkoe > 10 | 10 8 8 6 6 S S
Matematik 4 |4 | 4| 4|4]4]4 4 Hay_dm ;igsi f f : 5 | 5 | 5 | 5 | 5
Hayat Bilgisi 4 14 | 4 ;2;‘;*::': 3 g ; ; ; 4
I} ugiler
g Fen ve Teknoloji sb |l I | 4 & [T.C. Inkilap Tarihi ve Alatorkgaiik 2
= Sosyal Bilgiler A | s D g ;:‘bzum T 7 T [ [ e B 4 4
& | T.C.lukilap Tarihi vo Awtirkgilik 2 S | B S e i
2 | Yabanci Dil o T T 4 g gyuzvk — ; ; ; ; 1 [ 1 1
. T TP in i Etl
5’ Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 20202 (A2 & ae:enngitmi ve Spor 3 [ [
% Girsel Sanatlar e | o R A I 1 Ie"::'gw ve I:“"“' 1 | 52
. s ral enligl
g Miizik 20|E2N20 |5 | | 1 1 Rehberiik ve Kariyer Planiama 1
N | Beden Egitimi o[PS R (o 2 Insan Haklan, Yurttasiik ve Demokrasi 2
= ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 26 | 28 | 28 | 30 | 28 | 28 | 20 | 29
Teknoloji ve Tasarim 2.2 2 Din Aiak | Kuran- Kadm (&) S T
Trafik Giivenligi 1+ | 1 ve Hz_Muhammedin Hayali (4) 73 [ ] D)
Rehberlik/Sosyal Etkinlikler 1 1 1 o gmm(g) § g 2 2
ZORUNLU DERS SAATi TOPLAMI 25 (25 | 25 (26 | 26 |29 | 29 28 Dil ve Yazarik ve Yazma Becerileri (4) 2 12 12 12
: Anlatim | Yasayan Diter ve Lenceler (4) T i e B
Yabane1 Dil 1 1 1 ietisim ve Sunum Becerileri (1) 2 2
o | Sanat Etkinlikleri 1|1 1 e e Karanv e 2l N2
= [ Spor Etkinlikleri i3 1 & Bilim Uyg Q) 2z L2 2
7] = ——— Z | Fen Matematik Uyg @ R [ [ [
& | Diisiinme Egitimi 11 1 & | Biimlerve - e Biim (1) T
g Halk Kalttirt 1 1 1 g Biligim Teknolojileri ve Yazilim (4) 2 2 2 2
=5 [ Medya Okuryazarligs o g e 24) | 204y | 29 | 200
= VR AT Miszik (4) 2/(4) | 2/4) | 2i(4) | 2K4)
= Biligim Teknolojileri 1 1 1 Sanatve SUNE, _
(2‘ Sa[ranq 1 1 1 Spor zzfﬁ::fmkn EMIM““S)A::;\WB Gare 24) | 208 | 208) | 21
@ | Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi** 1 mz&m W § 2 7 2
Tarmm i 1 mKagfmm _— | i i— 2 : -
Secilebilecek Ders Saati Sayisi 1 | 1 | 2% asﬁ'ﬁn’:r m:: ve Adalet ) o 2 2
SERBEST ETKINLIKLER s [slalia Disinme Egiimi (2) 2 | 2
TOPLAM DERS SAATI 30 |30 30|30 30|30 |3 30 S CoLr GERS SARTT T T I T R
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Tablo 4. 2012 Tarihli Imam Hatip Ortaokulu Ders Cizelgesi

IMAM HATIP ORTAOKULU HAFTALIK DERS GIiZELGESI

SINIFLAR
DERSLER 5 3 7 8
Tarkge 8 6 5 5
Matematix 5 5 5 5
Fen Bilimleri 4 4 4 4
Sosyal Bilgiler 3 3 3
o T.C. Inkil3p Tarh ve Atatursculik 2
; Yakanci D 4 4 4 4
& Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi 1 1 1 1
o Gorgel Sanatiar 1 1 1 1
o Miizik 1 1 1 1
= Beden Egitimi ve Spor 1 1 1 1
5 Teknoloji ve Tasarm 2 2
> Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
Kur'an-1 Kerim 2 2 2 2
Arapca - B 3 3
Hz. Muhammed'in Hayau 2 2 2 2
Temel Dini Bigiler 2 2 2 2
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 36 36 36 36
Ckuma Becenleri (1) 2 2 2 2
Dil ve Anlatim Yazarlk ve Yazma Beceriler: (2) 2 2 2 2
c Yasayan Diller ve Lehgeler (4) 2 2 2 2
iletism ve Sunum Beceriler: (1) 2 2
Yabanci Dil (Bakanlar Kurulu Karan i
R Kabul Edilen(DiIIer) 4) . ) 2 ;
Bilim Uygulamalari (2) 2 2 2 2
& Fen Bilimleri ve Matematk Uygulamalan (4) 2 2 2
& Matematix Cevre ve Biim (1) 2 2
&5 Biligm Teknolgjiler ve Yazilim (4) 2 2 2 2
Q Gorss| Sanatlar (Resim, Geleneksel
é Sanatlar, Piastik Sanatiar vb.) (2) 2 : e 3
< Muzik (2) 2 2 2 2
73 Sanat ve Soor Spor ve Fiziki Etkinlikler (Alaniara Gore 2 2 5 5
Modiller Olugturulacaktir) {2) 3
Drama (2) 2 2
Zeka Oyunlan (2) 2 2 2 2
Halk Kiltiru (1) 2 2
X3 Medya Okuryazarhai (1) 2 2
Sosyal Bilimler 7 uk ve Adalet (1) 2 2
Dustnme Egitimi (2) 2 2
Secilebilecek Ders Saati Toplami 4 4 Z 4
TOPLAM DERS SAATI 40 40 40 40

Haftalik ders ¢izelgelerindeki degisiklikler 6zetlendiginde; yeni haftalik ders
cizelgeleriyle birlikte 1.ve 2. siniflarda yer alan Tiirk¢e ders saatlerinde birer saatlik,
3. siniflarda tUiger saatlik bir azalmaya gidilmis, 4. smiflar i¢inse iki saatlik bir artig
s0z konusu olmustur. 5. sinif, 7. sinif ve 8. siif Tiirkge ders saatlerinde bir degisme
olmamasina karsin 6. sinif Tiirk¢e ders saatlerinde bir saatlik artirmaya gidilmistir.
Matematik derslerinde ise 1-8. siiflarin tiimiinde birer saatlik artis s6z konusu

olmustur. Bunun disinda Fen ve Teknoloji dersinin adi Fen Bilimleri olarak
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degistirilmis, dersin 3. sinifta baglatilmasina karar verilmistir. 5. siiflarda yer alan
Fen Bilimleri dersi bir saat arttirtlmis diger kademelerde ders saati sabit tutulmustur.
Hayat Bilgisi ders saati 3. siniflarda bir saat eksiltilmis diger kademelerde ayni
kalmistir. Sosyal Bilgiler, Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders saatlerinde herhangi
bir degisme olmamistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders saatlerinde ilkdgretim
okullar1 haftalik ders cizelgesinde degisiklik olmamasina karsin imam hatip
ortaokullar1 ders ¢izelgesinde bu dersin saati 1 saat azaltilmistir. Onceki programda
4. sinifta baglatilan Yabanci Dil dersinin baslangici 2. sinifa kadar indirilmis, 4.
siniflarin Yabanci Dil ders saatleri bir saat kadar diisiirtiliirken, 5. siniflarinki bir saat
arttirtlmistir. Diger kademelerde degisiklige gidilmemistir. 1-3. simiflarda Gorsel
Sanatlar ve Miizik ders saatlerinde birer saatlik azaltmaya gidilmis diger siniflarin
saatleri sabit tutulmustur. Beden Egitimi dersi Ilkokullarda Oyun ve Fiziki
Etkinlikler olarak degistirilmis 1-3. siniflarda iiger saat olacak bigimde arttirilmistir.
Ortaokulda ise bu dersin adi Beden Egitimi ve Spor olarak diizenlenmis, ders
saatlerinde herhangi bir diizenlemeye gidilmemistir fakat imam hatip ortaokullarinda
Beden Egitimi ve Spor ders saati 1 saat azaltilmistir. Teknoloji ve Tasarim ders
saatlerinde 7-8. siniflarda degisim olmazken 6.siniflarda bu ders kaldirilmistir. Trafik
Giivenligi dersi ise 4. ve 5. smiflar programlari birlestirilerek 2012-2013 6gretim
yilindan itibaren sadece 4. smifta haftada bir ders seklinde diizenlenmistir.
Rehberlik/Sosyal Etkinlikler dersinin adi Rehberlik ve Kariyer Planlama olarak
degistirilmis ve 6-7. siniflardan kaldirilmistir. Bunun disinda da 2010-2011
programinda 8. Simiflarda segmeli dersler kapsaminda yer alan Vatandaglhik ve
Demokrasi egitim adli ders 2011-2012°den itibaren zorunlu ders olarak ele alinmis
ad1 Insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi olarak giincellenerek 8. siniflardan
kaldirilip 4. smiflarda iki saat olacak sekilde okutulmaya baslanmistir. Buna ek
olarak imam hatip ortaokullarina zorunlu ders olarak Kur’an-1 Kerim, Arapca, Hz.
Muhammed’in Hayati, Temel Dini Bilgiler dersleri eklenmistir. Yeni diizenlemeyle
birlikte Serbest Etkinliklere ayrilan saatler 1. siniflarda bir saat 2-3. siniflarda {i¢ saat
azaltilirken, 4 ve 5. siniflarda tamamen kaldirilmistir.

Haftalik ders cizelgelerinin diizenlenmesinin yani sira sistemin bir bagka
getirisi de ortaokullar ve imam-hatip ortaokullarinda lise egitimine temel olacak

sekilde Ogrencilerin beceri, gelisim ve tercihlerine goére se¢cmeli derslerin
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olusturulmasi olarak gosterilmektedir. Bu sayede egitimde demokratiklesme ve
bireysellesme ongoriilmekte 6grencilerin genel kiiltlirlinlin gelismesi, bilgi, beceri ve
yeteneklerinin  on plana ¢ikmasi hedeflenmektedir. Bu durum su sekilde
belirtilmektedir:

Se¢meli dersler, uygulamadaki zorunlu egitim programi iginde yaygin
olarak, 1- Ogrencinin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kendini
gerceklestirmesine, 2- Kiiltiirel olarak bireyin inan¢ ve yonelimleri
dogrultusunda bilgilenmesine imkan taniyan uygulamalar1 kapsar. Bu yoniiyle
se¢meli dersler, egitimin bireysellestirilmesine olanak tanimasi kadar, egitimin
daha demokratik bir uygulama alanimna donlismesine de zemin hazirlar
(Tanhan ve digerleri , 2013, 32).

Tablo 3’te de belirtildigi gibi ortaokullarda sunulan se¢meli dersler; Din,
Ahlak ve Degerler, Dil ve Anlatim, Yabanci Dil, Fen Bilimleri ve Matematik, Sanat
ve Spor, Sosyal Bilimler olmak tizere 6 alanda gruplandirilmaktadir. Se¢meli dersler
genellikle haftada iki saat yapilmakla beraber, Spor ve Fiziki Etkinlikler, Gorsel
Sanatlar ve Miizik dersleri 6grencinin istegine bagli olarak dort saat olarak da
secilebilmektedir. Ders ¢izelgelerindeki yenilikler, ortaokullardaki toplam ders
saatlerinde 6nemli bir artis meydana getirmis, ortaokul 6-8. siniflarda toplam ders
sayist 30 iken, se¢meli derslerle birlikte bu say1 5 ve 6. siniflar i¢in 36’ya, 7 ve 8.
siniflar i¢in ise 37 ye ¢ikarilmistir.

Tablo 4 incelendiginde ise imam hatip ortaokullarinda sunulan se¢meli
derslerin; Dil ve Anlatim, Yabanci Dil, Fen Bilimleri ve Matematik, Sanat ve Spor,
Sosyal Bilimler olarak 5 alanda gruplandirildigi goriilmektedir. Ortaokullarda
okutulan se¢meli derslerle kiyaslandiginda, imam hatip ortaokullarinda Yazarlik ve
Yazma Becerileri, Bilim Uygulamalart ve Zeka Oyunlart derslerinin se¢im hakki
dortten ikiye diisiiriilmiis fakat saati degistirilmemistir. Sanat ve Spor grubunda yer
alan Gorsel Sanatlar ve Miizik dersleri ortaokul ¢izelgesinde dort kez segilebilirken,

imam hatip ortaokullar1 ¢izelgesinde sadece iki kez ve ikiser saat olacak sekilde

secilebilmektedir.
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Tablo 5. 2018 ilkdgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi Tablo 6. Imam Hatip Ortaokullar1 Haftalik Ders Cizelgesi

ILKOGRETIM KURUMLARI (ILKOKUL VE ORTAOKUL) HAFTALIK DERS CIZELGESI IMAM HATIP ORTAOKULU HAFTALIK DERS CIZELGESI

SINIFLAR SINIFLAR
SRSLE ‘0K U DERSLER ~IEL
DERSLER : ll,;\OI\;JL i OR:A()E;LL - T T T T
Tirkee 0]10][8[S|6]6]5]5 e 2 (5' : :
Natematik S s[5 (555515 e
=T - Fen Bilimlen 4 4 4 4
Hayat Bilgisi 4 1 413 e
e Bilimlent 3 3 T 1 2 ri Sosyal Bilgiler 3 3 3 -
Sosyal Bilgiler . > 13 ~ T, C. Inkilap Tarihi ve Atatdrkgdlik 2
T.C. Inkilip Tarihi ve Atatarkgulok 2 = Y‘:‘b"f'c' il — = = - s
o [YabaneDil 21212131313 a & l?m k;!l}nm;'c Ahlak Bilgisi 1 1 1 2
& [Din Kaltar ve Ablak Bilgisi 22222 8 | Gorsel Sanatlar . . ! 1
Z [Gorsel Sanatlar EEEEEE D EE EEE = |Muzik 1 1 ] 1
2 [Muzik 1 1 1 1 1 1 1 1 : Beden Egitimi ve S 1 1 1 1
= [Oyun ve Fiziki Etkanlikler s[s s (2 % | Yeknoloji ve Tasanm 2 2
;: Beden Egitimi ve Spor 2 2 2 N | Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 2
= [Teknoloji ve Tasanm 2 Rehberlik ve Kariver Planlama 1
% Trafik Gavenligi 1 Kur'an-1 Kerim 2 2 2 2
N [Biligim T cknolojilen ve Yazihm 2 2 Arapea 2 2 2 2
[Rehberlik ve Kariyer Planlama 1 Peygamberimizin Havan 2 2 2 2
[insan Haklan, Yurttashk ve Demokrasi 2 ‘Temel Dini Bilgiler 1 1 1 1
ZORUNLU DERS TOPLAMI 26|28 |28 |30 ]29]|29]29]29 ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 34 34 34 35
Din, Ablak ve [oorant Kerim () 21212172 Din, Ahlik ve Degorler | Seqmeli Kur‘an-1 Kerim (4) X0 X B R
De ? h Peygamberimizin Hayati (4) 2 2 2 2 —
terler el Dint Bilgiler () > T3 13212 Okuma Becerileri (1) Q| eym 1
Okuma Becerileri (1) 21 2 Dil ve Antatim Yazarhik ve Yazma Becerilen (4) (2) 1) | (/1) | 2y (1) 1
Dil ve Yazarhk ve Yazma Becerileri (4) 2| 2] % |2 | Yagavan Diller ve Lehgeler (4) @QMI@Mml@m| 1
Anlatim Yasavan Diller ve Lehgeler (4) 2 2 2 2 letigim ve Sunum Becerileri (1) () (1) 1
Tletisim ve Sunum Beeerileri (1) 2|2 Yabanet Dil Yabanci Dil (Bakanlar Kurulu ]l eym | ey
VabmeuDil | Yabanes Dul (Bakankar Kurulu Keeart 12 2 [ A Karan ile Kabul Edilen Diller)(4) | @' | @ (D | @Y (D] 1
& ile Kabul Edilen Diller) (4) Bilim Usgulamalan (4) Qmleymleym] 1
2 [ren Bilimlers [ Uygulamalin (9 21212 12 & | Fen Bitimlori ve Matematik v zulamalan (4) aaleym[em] 1
‘i_ i : i .l ‘ ulamalan (4) 2 2 2 2 7 | Matematik Covre Egitimi (1) @) 1
2 Motematii  [CoreEgitimi) 2 |2 & Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (2) (] 1
— Bilisim Teknolojileni ve Yazihm (2) 2 2 2 Gorsel sanatlar (Resim, Gelencksel
- < = Ty P ¥ . 1015l S el RS 4
) bend Sr away; Gejenexc) 20| 2|20 20 2 Sanatlar, Plastik Sanatlar by 2) | P [@AD f@AD] 1
z (Sanatlar, Plastik Sanatlar vb.) (4) =
g Mizik (4) 2@ | 7| 2D | 2 G [ Mizik (4) am|emlem] 1
# |Sanatve Spor |Spor ve Fiziki Etkinlikler (Alanlara / P @ | Sanat ve Spor Spor ve Fiziki Etkinlikler (Alanlara P y 5
Gore Modaller Olusturulacaktir) (4) 242924 24) Gore Modoller Olugturaacakun (9 | @ | @0 @y | 1
Drama () 2|2 Drama (2) @ mleym
Eoti Oyunlici (d) 2121212 Zeki Oyunlan (2) ' mlemlem] 1
f."':‘_‘“,'f“'“_f‘: : e Halk Koltara (1) [ eimeym] 1
Sosyal \f:d"":')'k { ’I — R Sehrimiz ... @am|eyoleym] 1
Bilimler [ k‘:‘ ‘:’J‘I""’ ;U” 1 Sosyal Bilimler Medya Okurvazarhit (1) QW] 1
I):s:nn\\: ;:gi:i:i((z)) 5 Hukuk ve Adalet (1) amleym] 1
Segilebilecek Ders Saati Sayisi 61666 — - Diginme Egitimi (2) eyl 1
SERBEST ETKINLIKLER 32 |2 SegllcbilodkDix Ssati Toplami 2 2 2 L
[TOPLAM DERS 30 {30 3030 [35[35]35]3s TOPLAMDERS SAATI 36 | 36 | 36 | 36
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Tablo 5 incelendiginde 2018 tarihli ilkdgretim kurumlari haftalik ders
cizelgesi ile 2012 tarihli ilkdgretim okullar1 haftalik ders cizelgesi arasinda bazi
farkliliklar goriilmektedir. 2018 haftalik ders ¢izelgesinde Yabanci Dil ders saatleri
5. ve 6. siiflarda 1’er saat azaltilmis, ¢izelgeye Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
isminde yeni bir ders eklenmistir. Se¢meli derslerde ise Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim dersinin se¢im hakki 2’ye disiiriilmiis, 5. ve 6. simiflardan kaldirilmistir.
Sosyal Bilimler grubunda yer alan Halk Kiiltiiri dersinin se¢im hakki 4’e ¢ikarilmis,
5. ve 8. smiflara da eklenmistir. Bunun yani sira Sehrimiz..., Ortak Tirk Tarihi
isimli yeni segmeli dersler eklenmistir. Hukuk ve Adalet segmeli dersi 8. siniflara da
eklenmistir.

Tablo 6 incelendiginde ise 2018 imam hatip ortaokullar1 haftalik ders
cizelgesi ile 2012 tarihli imam hatip ortaokulu haftalik ders cizelgesi arasinda
farkliliklar goze carpmaktadir.2018 haftalik ders cizelgesinde Yabanci Dil ders
saatlerinde 5. ve 6. siniflarda 1’er saat azaltmaya gidilmis, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi her kademede 1’er saat arttirilmistir. Bunun yani sira 5. siniflarda Beden
Egitimi ve Spor dersi 1 saat arttirtlmistir. Ayrica eski ¢izelgede bulunmayan Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersi 5. ve 6. siniflara 2’ser saat olacak bigimde eklenmistir.
Arapga ders saati ise 5. ve 6. smiflarda 2’ser saat, 7. ve 8. smiflarda 1’er saat
azaltilmistir. Bunun yami sira Temel Dini Bilgiler dersi 5. ve 8. simiflardan
kaldirilmis, 6. ve 7. siniflarda bu dersin saati 1’er saat azaltilmistir. Segmeli dersler
incelendiginde ise 2018 ders ¢izelgesinde yeni bir se¢meli ders grubu olarak Din,
Ahlak ve Degerler baghigi altinda 4 kez se¢im hakki olan Kur’an-1 Kerim dersine yer
verildigi goriilmektedir. Buna ek olarak 2012°de 2’ser saatten diizenlenen tiim
secmeli derslerin saatleri 5.-7. smiflarda 1’e diisiiriilmiis, sadece 8. smiflara bu
dersleri 1 ya da 2 ders saati alma imkani sunulmustur. Dil ve Anlatim grubunda yer
alan Okuma Becerileri dersi 7.siniflardan kaldirilmis, Yazarlik ve Yazma Becerileri
dersinin secim hakki 2’den 4’e¢ ¢ikarilmistir. Bilim uygulamalari dersinin se¢im
hakki 2’den 4’e ¢ikarilirken, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinin se¢im hakki
4’ten 2’ye disiiriilmistiir. Miizik dersi ve Spor ve Fiziki Etkinliklerin se¢im hakki
2’den 4’e ¢ikarilmigtir. Bunun yaninda Drama dersi 8.siniflara da eklenmistir. Halk
kiltlirii dersinin se¢cim hakki 1°’den 4’e cikarilirken, bu ders 5. ve 8. simiflara da

eklenmistir. Sosyal Bilimler grubu derslerine yeni se¢meli dersler olan Sehrimiz...,
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Ortak Tiirk Tarihi dersleri eklenmistir. Bunun yaninda Hukuk ve Adalet dersi 8.
smiflarda da okutulmaya baslanmistir.

4+4+4 egitim sistemiyle beraber ortaya ¢ikan degismelerin genel bir
degerlendirmesi yapildiginda bu uygulamanin hem olumlu hem de olumsuz yo6nleri
oldugu sonucuna ulagmak mimkindir. Zorunlu egitimin 8 yildan 12 yila
cikarilmasini hedefleyen sistem, toplam niifus ortalamasinin egitim ortalamasin
arttirmaya ve okullasma oraninda olusan bolgesel farkliliklar1 en aza indirmeye, ayni
yas grubundaki cocuklarin birlikte egitim gormesi ve bu sekilde de pedagojik
gelisimleri agisindan daha saglikli ortamlar olusturulmasina, branslasmanin erken
yaslarda olusup Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin 6nceden fark edilip zamaninda
yonlendirilmesine olanak saglamasi gibi esnek, demokratik ve bireyi temele alan bir
goriisle hareket etmesi bakimindan olumlu bir sistem olarak degerlendirilebilirken;
yeterli alt yap1 saglanmadan uygulamaya konulmasi nedeniyle bir¢ok eksiklige de
sahip olarak nitelendirilebilmektedir.

Secmeli derslerle beraber artan ders saatleri sebebiyle 6grencilere fazla ders
yiikiinlin artmasi, grup olusturulamayan se¢meli derslerle alakali haftalik ders
programinin olusturulmasinin zorlugu, sistemin birdenbire degismesi sebebiyle 5.
smif ogrencilerinin brang Ogretmeni uygulamasina alisgamamasi, se¢meli ders
konusundaki kaynak ve 6gretmen eksikligi, sinif gretmenlerinin yeni sistemle norm
fazlas1 olmas1 ve yan alan sistemiyle baska branslara gegmesi bunun sonucunda da
ogretmenlik mesleginin statiisiinde bozulma gibi sonuglar da yeni sistemin olumsuz
yanlar1 arasinda degerlendirilebilmektedir.

Bunun disinda okula baslama yasinin diisiiriilmesiyle beraber 60-66 aylik
cocuklarin ilkokul birinci smif i¢in yeterli olgunluga sahip olup olmadigr konusu
tartismali bir durum olarak goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi 12 Yillik
Kesintisiz Egitim Soru Cevap Bilgilendirmesinde bu durum “Yapilan degisiklik ile
ilkdgretim ¢ag1 6 - 13 yas olarak degistirilmis ve Eyliil ay1 sonu itibariyla 5 yasini
doldurmus, 6 yasina girmis cocuklarimizin ilkdgretime baglamalarina firsat
verilmistir. Bu konuda diinya genelindeki uygulamalarla paralellik saglanmis, erken
yasta egitime baslayan bireyin bir yil erken hayata adim atmasi saglanmistir” (MEB,
2012, 9) seklinde desteklenmektedir. Bu durum , “Sistemin en biiyiik eksikliginin ise

okul oOncesi egitime yonelik oldugu goriilmektedir. Sistem 5 yasin1 dolduran
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cocuklarin ilkdgretime baslamasini dngormektedir. Bir de dgretmenler heniiz oyun
cagindaki bu yas grubuna, okuma yazma ve bazi aritmetik becerileri 6gretmede
zorluk yasayacaklardir” (Adigiizel, 2013, 11) seklinde -elestirilmektedir. Bu
yorumlardan da anlagilacag iizere Ogrenciler yeterli okul Oncesi egitim alip ilgi,
yetenek ve zekalarint dogru kullanmalart konusunda gelistirilirse, okula
uyumsuzluktan kaynakli sorunlarin ¢6ziilmesi ve okula bir sene erken baslamisg
olmalar1 avantajli bir duruma g¢evrilecektir.

4+4+4 egitim sistemi ile miifredata giren segmeli dersler 6grencilere 6zgiirce
secim yapabilecegi bir alan olusturmakta, ileride se¢mek istedikleri meslekler
hakkinda gercekei kararlar vermelerini saglamaktadir. Se¢meli dersler kapsaminda
programda yer alan Dil ve Anlatim dersleri de Tiirk¢e 6gretimi agisindan son derece
onemli goriilmekte, iki kademenin de genel amaclarina, temel becerilerine ve dort
temel dil becerisi olarak adlandirilan okuma, dinleme, yazma, konusma alanlarina
hizmet etmektedir.

1.4.Se¢meli Dersler

Se¢meli dersler zorunlu derslerden farkli olarak O6grencilerin ilgi ve
becerilerinden yola ¢ikarak, farkli zeka tiplerini de gdéz Oniinde bulundurularak
cesitlendirilmis derslerdir. Ogrencilerin kisisel tercihlerde bulunabilmesine ve
bedensel, ruhsal, sosyal yonden saglikli bireyler yetistirilmesine katkida bulunmay1
hedefleyen seg¢meli ders uygulamalarimi 6grencilere se¢im hakki tanimasi
bakimindan ¢agdas ve demokratik olarak nitelendirmek miimkiindiir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 3. maddesinde “Ogrencilerin
ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte
is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarin1 saglamak amag¢lanmaktadir” (MEB, 1973, 5102). Se¢meli dersler de bu
dogrultuda kisilerin ilgi ve yeteneklerini tanimasina bu sayede de meslek tercihinde

bulunabilmesine katki saglayici nitelikte gortilmektedir.

Tiirk egitim sisteminde se¢gmeli dersler, kurumsal anlamda ilk kez 1970'de
VIII. Milli Egitim Strasi’nda glindeme gelmistir. Bu strada, ortaokul amag ve

gorevlerinin yerine getirilebilmesi i¢in derslerin zorunlu dersler ve se¢meli dersler
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olmak iizere iki grupta toplanmasi Onerilmistir. Daha sonra 1974'te toplanan IX.

Milli Egitim Sirasi’nda ise segmeli derslerin amaci su sekilde aktarilmaktadir:

1. Ogrencilerin kendine &zgii bireysel ilgi ve yeteneklerini taniyip
anlamalarina ve gelistirmelerine olanak saglamak,

2. Okul ve c¢evrenin olanaksizliklarindan dogan esitsizlikleri gidermeye
yardime1 olmak,

3. Okul ile ¢evre arasinda yakin bir iligkinin kurulmasinmi saglamak, boylece
Ogrencilerin hayata ve is alanlarina uyumlarin1 kolaylastirmak ve onlar1
cevrelerinde etkili héle getirecek nitelikleri kazanmalarina yardimci
olmak,

4. Ogrencilerin gesitli is ve ugrasi alanlarina yonelmeleri igin gerekli
rehberlik ¢alismalarina katkida bulunmaktir (MEB, 1974, 5-6).

Bu strada Tiirkge dersiyle alakali se¢meli dersler haftalik 1-2 saat seklinde
Dramatizasyon, Giizel Konusma ve Yazma, Kiitliphane Bilgisi olarak belirlenmistir.
1996'da toplanan XV. Milli Egitim Surasi’nda “6, 7 ve 8. smiflarda segmeli derslere
islerlik kazandirilmalidir” (MEB, 1996, 5) karar1 alinmistir. Bu kararin sonrasinda
1999'da toplanan XVI. Milli Egitim Strasi’nda ise “Se¢meli derslerin, 6grencileri
ilgi ve yeteneklerini gelistirici, ana meslek alanlarini ve egitim olanaklarini, mesleki
teknik Ogretim programlarini tanitici, Ozendirici bir bigimde diizenlenmesi
saglanmalhidir” (MEB, 1999, 6) karar1 alinmistir. Bu durum seg¢meli derslerin
ogrencilerin ilgi ve becerilerine hizmet etmesinin gerekliligini gostermekte, bu
derslerin 6nemini vurgulamaktadir. 2006'da toplanan XVII. Milli Egitim Strasinda
ise “Ilkdgretimde se¢meli ders sayisi artirilmalidir. Se¢meli beceri dersleri disindaki
dersler notla degerlendirilmelidir” (MEB, 2006, 5) karar1 verilmistir. 2007-2008
ogretim yil1 itibartyla Tiirkce dersiyle baglantili olabilecek zorunlu se¢meli dersler 1-
7. smiflarda Medya Okuryazarligi 8. siniflarda ise Giizel Konusma ve Yazma ile

Drama dersi olarak belirtilmistir.

30/03/2012 tarihli 6287 sayili1 Kanunla birlikte zorunlu egitim siiresi kademeli
olarak 12 yila ¢ikarilmis ve bu kapsamda ortaokul ve liseler i¢cin Talim Terbiye
Kurulu Baskanliginca seg¢meli dersler belirlenmis ve haftalik ders c¢izelgesi
yayilanmistir. Bu ¢izelgeye gore se¢meli dersler kapsaminda Din, Ahlak ve
Degerler, Dil ve Anlatim, Yabanci Dil, Fen Bilimleri ve Matematik, Sanat ve Spor,
Sosyal Bilimler dersleri ele alinmistir. Tiirkge i¢in ise se¢meli dersler “Dil ve

Anlatim” adi altinda toplanmig ve Okuma Becerileri, Yazarlik ve Yazma Becerileri,



47

Yasayan Diller ve Lehgeler, Iletisim ve Sunum Becerileri olarak alt basliklara
ayrimistir.

Dil ve Anlatim se¢meli derslerinden Okuma Becerileri, Yazarlik ve Yazma
Becerileri ve Yasayan Diller ve Lehgeler i¢in Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginca
(5, 6, 7 ve 8. sinif) 6gretim programlart hazirlanmistir. Bu programlardan Yazarlik ve
Yazma Becerileri programinda hazirlik, planlama, gelistirme, diizeltme ve sunum
yeterlilikleri basliklar1 bulunmakta bu basliklarin altinda da kazanimlara yer
verilmektedir. Bu kazanimlar genel olarak incelendiginde konuyu belirleme,
siirlama, bu konuyla ilgili arastirma yapma, diizenleme, yaziya uygun anlatim plani
olusturma, bolimler arasi biitiinliik saglama, uygun anlatim bi¢imini kullanma,
diisiinceyi gelistirme yollarmi1 kullanma, tutarli olma, yazim kurallarina uyma,
diizgiin ve okunakli yazma, sayfa diizenine dikkat etme, yazdiklarini paylasma
seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kazanimlar incelendiginde ilkokul ve ortaokul
Tiirkge derslerinin iliskili oldugu goéziikkmektedir. Yazarlik ve Yazma Becerileri
programi tipki ilkdgretim Tiirkce dersi programlar1 gibi 6grencilerin yazacaklari
metni diizenlemesini, yazma yontem ve tekniklerini uygun bir bicimde kullanmasini,
yazilarinda ana ve yardimci fikirleri agik¢a belirtebilmelerini, yazilarini igerik ve
bicim yoniinden degerlendirmelerini hedeflemektedir. Bunun yam sira Yazarlik ve
Yazma Becerileri programi 6grencinin yaratict diisiinme, iletisim kurma, elestirel
diisiinme, arastirma, karar verme, Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, bilgi
teknolojilerini kullanma gibi becerilerinin gelistirmesini amaglamasi bakimindan
ilkogretim Tiirkce dersi (6, 7, 8. sinif) 6gretim programi temel becerileriyle iliskili ve
Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan, kendini ifade eden, iletisim kuran, anlayan,
arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan, bilgi teknolojilerini kullanan,
ireten ve gelecegine yon veren bireyler olusturma vizyonunu barindiran ilkogretim
Tiirkce dersi (1, 2, 3, 4, 5. sinif) programiyla baglantili goriilmektedir. Se¢cmeli
Okuma Becerileri dersi 6gretim programinda ise gorsel okuma, akici okuma, s6z
varligint zenginlestirme, anlam kurma, elestirel okuma ve okuma kiiltiirii edinme
becerilerine yer verilmekte ve bu becerilerin altinda ¢esitli kazanimlar
bulunmaktadir. Okuma Becerileri dersi 6gretim programi bu beceriler bakimindan
ilkogretim Tiirkge dersi (5, 6, 7, 8. sinif) 6gretim programlarinda bulunan okuma

yontem ve tekniklerini kullanma, metin i¢indeki kelime gruplarini anlamlandirma,
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metni ¢oziimleme, degerlendirme gibi amaglarla baglantili goziikmektedir. Ayni
zamanda Okuma Becerileri 6gretim programinda bulunan okuma kiiltiirii edinme ve
elestirel okuma becerileri ilkogretim Tiirkge dersi (6, 7, 8. sinif) 6gretim programinin
genel amaglarindan olan “Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat
etkinliklerini se¢me, dinleme, izleme aliskanligi ve zevki kazanimi”, “Anlama,
siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri” ile baglantili olarak
goziikmektedir. Okuma Becerileri dersi 6gretim programinda amaglanan e-okuma ise
ilkogretim programlarinda yer alan bilgi ve teknolojilerini kullanma hedefiyle paralel
niteliktedir. Zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasiyla birlikte miifredata giren segmeli
Dil ve Anlatim derslerinden Okuma Becerileri dersinin hedeflenen amaclar1 ne
derecede yerine getirdigini gorebilmek, bu dersin okuma aliskanlig1 ve basarisina
etkisini incelemek, se¢cmeli ders uygulamalarinin verimliligi ve mihver ders olan
Tiirk¢e dersinin bagarisi agisindan etkisini ortaya koymak énem arz etmektedir.

1.5. Tiirkce Ogretimi Acisindan Se¢meli Dersler

Zorunlu derslerin aksine 6grencilere tercihte bulunma 6zglrliigiinii sunan
secmeli dersler demokratik anlayisa ve birey merkezli egitime uygun, degisik
alternatifler sunmasi bakimindan da oOgrencilerin okula karsi olumlu tutum
gelistirmesine yardimci olarak gosterilmektedir. Se¢meli ders uygulamasiyla birlikte
bireyler ilgi ve yetenekleri dogrultusunda erken yasta yonlendirilirken, ayn1 zamanda
da biligsel, duyussal ve sosyal acidan olumlu kazanimlar elde etmektedir. Yasayan ve
konusulan bir dil olarak binlerce yillik bir gecmise sahip olan Tirkcenin egitim
kuruluglarinda bir ders olarak ele alinmaya baslanmasi ve yontemlerinin tartisilmasi
Tanzimatla beraber miimkiin olmustur. “Tarihsel siire¢ incelendiginde Tanzimat
yillarma kadar Tiirkcenin egitimiyle ilgili 6zel bir programa yer verilmedigi
goriilmektedir” (Temizyiirek ve Balci, 2006, 2). Cumhuriyet Donemiyle birlikte
Tiirkge 6gretimi konusunda ilk defa somut adimlar atildig bilinmekte ve bu adimlar
ilkdgretim birinci kademe ve ikinci kademe i¢in ayr1 ayr olacak sekilde karsimiza
¢ikmaktadir.

Egitim sistemimizdeki segmeli dersler genel olarak incelendiginde, 6ncelikle
Tirk Milli Egitim Sisteminde se¢meli derslerle ilgili diizenlemelerin Talim ve

Terbiye Kurulu Bagkanligi kararlar1 ¢ergevesinde yiiriitiilmekte oldugunu ve Milli
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Egitim Siralarinda bu derslerle alakali kararlar alinmistir. Se¢meli dersler kurumsal
anlamda ilk kez 1970°de VIIIL. Milli Egitim Sdrasinda giindeme gelmis ve ortaokulda
derslerin mecburi dersler ve segmeli dersler olmak tizere iki grupta toplanmasinin
gerekli oldugu vurgulanmustir. 1973’te 1728, 1729, 1739 ve 1740 sayili Tebligler
Dergileri incelendiginde ortaokullarda serbest calismalara ayrilan bir zaman oldugu
ve bu caligmalarin ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillendirilebilecegi
gorilmistiir.

1974’te IX. Milli Egitim Strasi’nda ise se¢gmeli derslerin amaglar1 su sekilde
belirtilmistir:

1. Ogrencilerin kendine &zgii bireysel ilgi ve yeteneklerini tantyip

anlamalarina ve gelistirmelerine olanak saglamak,

2. Okul ve cevrenin olanaksizliklarindan dogan esitsizlikleri gidermeye
yardimc1 olmak,

3. Okul ile ¢evre arasinda yakin bir iligkinin kurulmasin saglamak, boylece
Ogrencilerin hayata ve is alanlarina uyumlarin1 kolaylastirmak ve onlari
cevrelerinde etkili héle getirecek nitelikleri kazanmalarina yardimci
olmak,

4. Ogrencilerin cesitli is ve ugrasi alanlarina yonelmeleri icin gerekli
rehberlik ¢alismalarina katkida bulunmaktir (MEB, 1974, 5-6).

IX. Strada se¢meli ders uygulamasinin gerekceleri incelenerek taslaklar
olusturulmustur. Bu taslaklar olusturulurken c¢evrenin ve okulun olanaklari
dogrultusunda o6grencilere ilgi ve kabiliyetlerine uygun meslek se¢imine yardimei
olma amaci gozetilmistir. IX. Milli Egitim Strasinda se¢meli dersler boliimlere
ayrilmis ve 6grencilerin her yil en az 4 saatlik segmeli ders almasi kararlagtirilmastir.
Surada Tiirkge 6gretimi ile alakali olarak gosterebilecegimiz Dramatizasyon, Giizel
Konusma ve Yazma, Kiitiiphane Bilgisi dersleri yer almaktadir. IX. Milli Egitim
Strras1 Tiirkce 6gretimiyle ilgili segmeli dersler Giizel Sanatlar Egitimi baslig: altinda
su sekilde vermektedir:

Tablo 7. 1974 Tarihli Se¢meli Dersler

Secmeli Dersler Y1l Olarak Siiresi Haftalik Saati
Dramatizasyon 1-3 1-2
Giizel Konusma ve Yazma 1-3 1-2
Kiitiiphanecilik 1 1-2

1976 tarihli Tebligler Dergisinde haftalik ders programi tekrar yaymlanmis

ayni sekilde Ogrencilerin her yil en az 4 saatlik se¢meli ders almasi zorunlu
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tutulmustur. Bunun diginda 1985 ve 1987 tarihlerinde de yeni haftalik ders
programina yer verilmis, segmeli dersler ise ayni adlarla devam etmistir. 1991 tarihli
cizelgede ise se¢meli ders saatinin 2’ye indirildigi goériilmektedir. 1992 tarihli
cizelgede se¢meli ders saatleri ayni1 sekilde devam etmistir. 1994’te yayinlanan ders
cizelgesinde ise ortaokullar ilkdgretim bashigi altinda ele alinmis, segmeli dersler ile
ilgili bir bilgiye yer verilmemistir.

1996°da toplanan XV. Milli Egitim Sirasinda 6, 7 ve 8. smiflar i¢in segmeli
derslerin islerlik kazanmasi vurgulanmistir. Daha sonra ise Ekim 1997 tarihli ve
2481 sayilt Tebligler Dergisinde se¢meli derslerle ilgili yeni aciklamalara yer
verildigi goriilmektedir. Se¢meli dersler 4.smiftan itibaren baslamakta, 4. ve 5.
siniflarda 4’er saat 6, 7 ve 8. smiflarda 3’er saat olacak sekilde planlanmistir. Bu
aciklamalar dogrultusunda da Tiirk¢e 6gretimiyle alakali segmeli dersler ilkogretim
okullari i¢in su sekilde diizenlenmistir:

Tablo 8. 1997 Tarihli Se¢meli Dersler

Dersin Ad1 Y1l Olarak Siiresi Haftalik Ders Saati
Giizel Konusma ve Yazma 1-5 1-2
Drama 1-3 1-2
Giizel Yazi Caligsmalari 1-5 1-2

Eyliil 1998 tarihli ve 2492 sayil1 Tebligler Dergisinde ise segmeli dersler 4.ve
5. smiflarda 3’er saate, 6. 7.ve 8. siiflarda ise 2’ser saate diisiliriilmiistiir. Bu
aciklamalar dogrultusunda da Tiirkge 6gretimiyle alakali segmeli dersler ilkogretim

okullart i¢in su sekilde diizenlenmistir:

Tablo 9. 1998 Tarihli Se¢meli Dersler

Dersin Adi Y1l Olarak Stiresi Haftalik Ders Saati
Giizel Konugsma ve Yazma 1-5 1-2
Drama 1-3 1-2

XVI. Milli Egitim Sarasi’nda “Se¢meli derslerin, Ogrencileri ilgi ve
yeteneklerini gelistirici, ana meslek alanlarini ve egitim olanaklarini, mesleki teknik
O0gretim programlarini tanitici, 6zendirici bir bicimde diizenlenmesi saglanmalidir”
(MEB, 1999, 6) karar1 alinmistir. Daha sonra 2001°de yayinlanan ders gizelgesinde

ise ilkogretim okullarindaki segmeli dersler ayni sekilde devam ettirilmistir. Segmeli



51

dersler 4. siniftan itibaren alinabilmekte ve 4-5. smiflar i¢in haftalik 3 saat 6-8.
smiflar i¢in ise haftalik 2 ser saat olacak sekilde diizenlenmektedir.

Tiirkiye’de se¢meli derslerle ilgili diizenlemeleri yiiriiten Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi, 14.07.2005 tarihinde okullarda okutulacak se¢meli derslerin,
velilerin gortisleri de dikkate alinarak Ogretmenler kurulunca belirlenmesini
kararlagtirmistir. Ayrica bu kurul kararinda se¢meli ders c¢esitliliginin artirilmast ve
bu derslerin 6gretiminde okullarin  hazirladigi  programlarin  uygulanmasi
benimsenmistir. 2005 yilinda ¢ikarilan haftalik ders ¢izelgesine gore ise se¢meli
dersler su bigimde diizenlenmektedir:

Tablo 10. 2005 Tarihli Segmeli Dersler

Dersin Adi 1-3.smiflar ders saati 6-8.siniflar ders saati
Diistinme Egitimi - 1
Halk Kiiltira - 1

1974, 1997, 1993 tarihli ders cizelgelerinde ilkogretim birinci kademede
Tiirk¢e 0gretimi ile ilgili segmeli dersler bulunurken; 2005 tarihli ¢izelgede Tiirkce
egitimi ile ilgili sadece Sanat Etkinlikleri segmeli dersleri bulunmaktadir. Tiirkce
Ogretimi ile iliskili Diisiinme Egitimi ve Halk Kiiltiirii se¢meli dersler sadece ikinci

kademede yer almaktadir.

Tablo 11. 2005 Tarihli Segmeli Dersler

Dersin Adi 1-3.smiflar 4-8 siniflar

Sanat Etkinlikleri 1 2
(Drama, tiyatro, halk oyunlari,
enstirman, resim,  fotografcilik,

heykel vb.)

XVIL. Milli Egitim Strasi’nda ise ilkdgretimde se¢meli ders sayisinin
artirllmas1 ve se¢meli beceri dersleri disindaki derslerin notla degerlendirilmesi
gerektigine dair iki karar alinmistir. Bu tarihten sonra 2007’de ders ¢izelgelerinde
diizenlemeye gidilmistir. Bu diizenlemeye gore 04.06.2007 tarihli ¢izelgede Tiirkge

dersiyle alakali se¢meli dersler su bigimdedir:
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Tablo 12. 2007 Tarihli Segmeli Dersler

Dersin Ad1 Ders Saati Siniflar
Diistinme Egitimi 1 6-8
Halk Kiiltiirii 1 6-8
Medya Okuryazarligi 1 6-8

Bu dersler disinda Sanat Etkinlikleri adi1 altinda Drama ve Tiyatro dersi 1.-3.
simiflara 1’er saat 4.-8. siniflara 2’ser saatten verilmeye devam etmistir. 2007
tarthinden sonra 2010’da haftalik ders ¢izelgelerinde yeni diizenlemeler yapilmis
Talim Terbiye Kurulunun 20.07.2010 tarih ve 75 sayili karari ile birlikte ilkodgretim
Haftalik Ders Cizelgesi tekrar diizenlenmistir. 2007 tarihinde 1.2.3. siniflarda 12 saat
olan Tiirk¢e dersinin bu kararlar birlikte 11 saate indirildigi, yine 1.2.3. siniflarda 5
saat olan Hayat Bilgisi dersinin bu kararlar birlikte 4 saate indirildigi, 4 ve 5.
siiflarda 4 saat olan Fen ve Teknoloji Dersinin 3 saate indirildigi, 6 ve 7. siniflarda
1 saat olan Beden Egitimi dersinin 2 saate ¢ikarilmistir. Bununla birlikte en ¢ok
dikkati ¢ceken degisiklik 1 ve 5. siniflarda segmeli derslerin kaldirilarak onun yerine 1
ve 3. smiflarda 5; 4 ve 5. smiflarda 4 saat olmak iizere Serbest Etkinlikler dersinin

getirilmis olmasidir.

2010 tarihli c¢izelge incelendiginde Tiirk¢e dersiyle alakali olarak
gosterebilecek se¢meli dersler “Diislinme Egitimi, Halk Kiiltlirii, Medya
Okuryazarlig1” seklinde ifade edilmektedir.

Tablo 13. 2010 Tarihli Segmeli Dersler
Dersin Ad1 Ders Saati Siniflar
Diigiinme Egitimi 1 6-8
Halk Kiiltiirii 1 6-8
Medya Okuryazarligi 1 6-8

2012 itibariyla zorunlu egitim siiresini kademeli olarak 12 yila ¢ikaran yeni
sistemle birlikte haftalik ders cizelgelerinde diizenlemeye gidilmis Bu diizenleme ile
birlikte 5 ve 6. siiflarda 30 olan ders saati sayis1 36’ya yine 6 ve 7. smiflarda 30

olan ders saati sayist 37 ye cikarilmistir.
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Tablo 14. 2012 Tarihli Tlkogretim Segmeli Ders Cizelgesi

Dersin Ad1 Ders Saati Siniflar
Okuma Becerileri (1) 2 5-6
Yazarlik ve Yazma Becerileri (4) 2 5-8
Yasayan Dil ve Lehceler(4) 2 5-8
Iletisim ve Sunum Becerileri(1) 2 7-8

Zorunlu egitimi 12 yila ¢ikaran yasanin kabul edilmesiyle birlikte yeni
secmeli dersler yiriirliige koyulmus, ilkogretim ilkokul (1-4. sinif) ve ortaokul (5-6.
sinif) olarak ikiye ayrilmistir. Se¢meli dersler sadece ortaokullar i¢in diizenlenmis,
ilkokullara se¢cmeli ders eklenmemistir. Se¢meli derslerin kac alinabilecegi parantez
icinde belirtilmistir.

Tablo 15. 2012 Tarihli Imam Hatip Orta Okulu Segmeli Ders Cizelgesi

Dersin Ad1 Ders Saati Siniflar
Okuma Becerileri (1) 2 5-8
Yazarlik ve Yazma Becerileri(4) 2 5-8
Yasayan Dil ve Lehgeler(4) 2 5-8
Iletisim ve Sunum Becerileri(1) 2 7-8

Ders cizelgesi incelendiginde Tiirkce dersiyle alakali olan segmeli derslerin
Dil ve Anlatim bashig1 altinda Okuma Becerileri, Yazarlik ve Yazma Becerileri,
Yasayan Diller ve Lehgeler, lletisim ve Sunum Becerileri olarak verildigi
goriilmektedir.

1. Yasayan Diller ve Lehgeler Dersi: Bu dersin 6gretim programinda Abazaca
ve Adigece, Girciice, Kiirtce ve Lazca gibi diller i¢in olusturulan ogretim
programlaridir. Programlarda genel olarak programin vizyonu, yapisi, genel
ozellikleri, dil oOgretim ilkeleri, siniflara gore kazanmimlar, etkinlik Ornekleri,
O0grenme-0gretme siireci, 6Olgme degerlendirme gibi alt basliklar bulunmaktadir.

2. Yazarlik ve Yazma Becerisi Dersi: Ogretim yaklasimi, beceri ve
kazanimlar ana bagliklar1 altinda dersin hedefleri belirtilmektedir. Yazarlik ve yazma
becerisi Ogretim programinda siire¢ temelli bir yaklagim esas alinmistir. “Bu
yaklasima gore yazma, bir hamlede baslayan ve biten bir eylem olarak degil, bir

biriyle iliskili bir¢ok becerinin art arda kullanilmasiyla ger¢eklesen bir siirecte

gerceklesir” (MEB, 2012, 4). Yazma siireci ve yazma becerisinin hayatin her
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alaninda kullanilmast 6nemli goriilmiis, yazmayla alakali kaygilarin giderilmesi
hedeflenmistir
Programda 5 beceri ve bu becerilerin alt maddeleri olan kazanimlara yer

verilmistir. Bu beceriler:

1. Duygu ve diigiincelerini agik ve tekili bigime ortaya koyan climle ve
paragraflar olusturma

Metin olusturma siirecinde yazma agsamalarini uygulama

Yazma amacina uygun farkli metin yapilari1 kullanma

Farkli alanlarda arastirma yaparak sonuglarini yazili olarak sunma

Yazili anlatim c¢aligmalarinda teknolojinin sundugu imkanlardan
(bilgisayar, internet vb.) yararlanma (MEB, 2012, 7-9) seklinde
verilmektedir.

ok~ w

3. Okuma Becerileri Dersi: Bu dersin 6gretim programinda programin amact
ve yaklagimi, beceri ve kazanimlar, e-okuma ve bilgiye erisim, metin isleme siireci,
calisma ve Ornekler kisimlari yer almaktadir. “Okuma becerileri dersi Ogretim
programi genel olarak metni merkeze alarak Ogrencilerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir” (MEB, 2012, 11). Okuma kiiltiiriini
gelistirmek amaciyla hem basili hem elektronik ortamlardan yararlanan ve elestirel
diisiinen bireyler yetistirilmesi amag¢lanmaktadir.

Bu programda da 5 beceri ve becerilerin alt maddeleri olan kazanimlar
bulunmaktadir. Bu beceriler:

1. On okuma calismalar1 yapma

2. Okuma siirecinde anlam kurma

3. Elestirel okuma

4. Okuma kiiltiiriinii gelistirme

5. E-Okuma (MEB, 2012,13-14) seklinde verilmektedir.

2013’te yaymlanan 28.05.2013 ve 07.06.2013 tarihli haftalik ders
cizelgelerinde se¢meli Dil ve Anlatim segmeli derslerinde bir degisiklik bulunmadigi
goriilmektedir.2017°de ¢ikarilan 20.02.2017 ve 01.11.2017 tarihli haftalik ders
cizelgesinde Dil ve Anlatim se¢meli derslerinde bir degisiklik yapilmadigi imam
hatip ortaokullar1 i¢in yayimlanan haftalik ders cizelgesinde ise se¢gmeli ders saatleri

ile ilgili diizenlemelere gidildigi goriilmektedir.



55

Tablo 16. 2017 Tarihli Imam Hatip Ortaokulu Se¢meli Ders Cizelgesi

Dersin Ad1 Smif 5  Smif6  Smif7  Simuf8
Okuma Becerileri (1) 2/1 2/1 - 1
Yazarlik ve Yazma Becerileri(4) 2/1 2/1 2/1 1
Yasayan Dil ve Lehgeler(4) 2/1 2/1 2/1 1
Iletisim ve Sunum Becerileri(1) - - 2/1 1

Son olarak 2018’de yayimnlanan haftalik ders c¢izelgesinde imam hatip
ortaokullarinda sunulan se¢meli ders saatleri degisirken, ilkogretim okullarinda

uygulanan haftalik ders ¢izelgesinde segmeli dersler agisindan degisim olmamustir.

Tablo 17. 2018 Tarihli Imam Hatip Orta Okulu Segmeli Ders Cizelgesi

Dersin Ad1 Smif 5 Smif6 Smf7 Smmf8
Okuma Becerileri (1) 1 1 - Y
Yazarlik ve Yazma Becerileri(4) 1 1 1 )
Yasayan Dil ve Lehgeler(4) 1 1 1 e
Iletisim ve Sunum Becerileri(1) - - 1 )

1.5.1.0kuma Becerileri Dersi Programm (Beceri ve Kazanimlar)

Okuma ve anlama arasindaki yakin iligki okuma alanimin hayatimizda ne
kadar 6nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir. Zorunlu egitimi 12 yila ¢ikaran
4+4+4 egitim sistemiyle miifredata giren Okuma Becerileri dersinin programi
incelendiginde okuma hedefini belirleyen, okuma siirecinde anlam kurabilen,
elestirel okuma yapabilen, okuma kiiltiriinii gelistiren ve e-okuma becerisine sahip
bireyler yetistirilmesi hedeflenerek okuma becerisine 6nem verildigi goriilmektedir.
Se¢meli Dil ve Anlatim dersleri grubunda yer alan Okuma Becerileri dersini
desteklemek i¢in de Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca bir program hazirlanmis
5. ve 6. siiflar i¢in uygulamaya koyulmustur.

Programda metin merkeze almarak oOgrencilerin anlama becerilerinin
gelistirilmesi  hedeflenmekte ve programin amaclart  asagidaki  sekilde
aktarilmaktadir:

1. Akici okuyabilen,
2. Okudugunu hatirlayan, anlayan, yorumlayan, degerlendiren,



56

Tiim okuma ortamlarina elestirel bakabilen,

Paragraf ve metin diizeyinde ¢6ziimlemeler yapabilen,

Basil1 ve elektronik ortamlarda amacina uygun okumalar yapabilen,

Reklam, haber vb. medya metinlerine sorgulayici bakabilen,

On bilgilerin ve deneyimlerin okudugunu anlamada etkili oldugunun

farkina varan,

8. Okuduklart (0ykii, deneme, gazete, dergi vb.) arasinda karsilastirmalar
yapabilen,

9. Okuma sirasinda kendini degerlendirebilen, daha basarili bir okuma
yapabilmek i¢in yapmasi gerekenleri belirleyen ve uygulayan,

10. Anlamakta zorlandig1 metinlerden kacinmak yerine metni ¢oziimlemek
icin gabalayan,

11. Kendi okuma egilimini belirleyerek okumayi bir kiiltiir haline getiren,

12. Okuma kiiltiiriinii  gelistirmek amaciyla kiitiphane ve bilisim

teknolojilerini etkin kullanabilen bireyler olmas: hedeflenmektedir (MEB,

2012, 12).

No ok w

Okuma Becerileri dersi programi: Giris (Okumada Biligsel Siire¢, Elektronik
Okuma, Okuma Ilgi ve Aliskanligi, Okumada Olgme ve Degerlendirme), Programin
Amaci ve Ogretim Yaklasimi, Programdaki Beceriler ve Kazanimlar, E-Okuma ve
Bilgiye Erisim, Metin Isleme Siireci, Calisma ve Ornekler seklinde olusturulmustur.
Programda metni okuma siirecinde ulasilacak hedefleri ifade eden 5 beceri ve ilgili
becerilere ulagsmak i¢in gerekli tutum, davranis ve uygulamalari ifade eden
kazanimlar bulunmaktadir. Bu beceriler asagidaki gibi aktarilmaktadir:

1. On Okuma Caligmalar1 Yapma

2. Okuma Siirecinde Anlam Kurma

3. Elestirel Okuma

4. Okuma Kiiltiiriini Gelistirme

5. E-Okuma (MEB, 2012,13-14).

Okuma Becerileri dersi programi bireylerin her agidan okuma becerisini
kazanmasini ve bu becerinin 6nemini kavramis olmasini hedeflemektedir. Programin
genel amaglar1 incelendiginde dncelikle akici bir okuma yapan ardindan okuduklarinm
dogru bir bicimde yorumlayan, metin iizerinde c¢oziimlemeler yapan, metne
sorgulayict ve elestirel bir gozle bakan, okumay: kiiltiir haline getirip, aliskanliga
ceviren bireyler yetistirmeyi amacladign goriilmektedir. Bu amaglar Ilkdgretim
Tiirkce Dersi (1-5. smiflar) Ogretim Programu ve Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.
siniflar) Ogretim Programlarmi destekler nitelikte gdriinmekte, bunun yanmi sira
programda bulunan e-okuma becerisi de bireyin bilgi teknolojilerinden faydalanmasi,

bu kanaldan gelen bilgilere elestirel ve sorgulayici bir gézle bakmasi agisindan
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faydali olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Programda hedeflenen amaglar igin ders
saatinin yetersiz olmasi, verilen 6rnek calismalarin eksik ve soyut olmasi, dlgme
degerlendirme ¢alismalariyla ilgili yetersiz bilgilerin bulunmasi1 programin eksik
yanlar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2012 tarihli Okuma Becerileri Ders Programindan sonra son olarak 2018
tarihinde yeni bir okuma becerileri programi g¢ikarilmistir. Bu programda okuma
becerileri dersinin 6zel amaglar1 su bicimde aktarilmaktadir:

1. Akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek,

2. Dilsel, zihinsel ve sosyal gelisimlerini desteklemek,

3. Tahmin etme, siralama, sorgulama, elestirme ve degerlendirme becerilerini
gelistirmek,

4. Okuduklarindan hareketle s6z varligin1 zenginlestirerek duygu, diisiince ve hayal

diinyalarini gelistirmelerini saglamak,

Okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazanmalarini saglamak,

6. Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi

kullanma, sorgulama ve iiretme becerilerini gelistirmek,

Coklu medya ortamlarindan aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,

Milli, manevi ve evrensel degerlere 6nem vermelerini saglamak,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalarini saglamak (MEB, 2018,7-8).

o

o N

2018 Okuma Becerileri Programinda 6 temel beceri karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu beceriler su sekilde aktarilmaktadir:
1. Gorsel Okuma
Akic1 Okuma
S6z Varligin1 Zenginlestirme
Anlam Kurma
Elestirel Okuma
Okuma Kiiltiirii Edinme (MEB,2018, 11-13).

o g~ w D

2018 Okuma Becerileri Programi, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programui ile
karsilastirildiginda okuma alani amaclari, okumaya verilen 6nem ve okumanin
aligkanlik boyutuna tasinmasi hedefi bakimindan birbirini desteklemektedir. Fakat
2018 Okuma Becerileri Programinda, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
bulunmayan “Bir bilgiye veya igerige erismek icin basili ve dijital igeriklerde
icindekiler, sozliik ve kaynakca gibi boliimleri kullanir”, “E-okuma siirecinde amaca
uygun stratejiler belirler”, “Okuduklarmi kendi yasantisiyla ve gilnliikk hayatla
iliskilendirir”, “Edebi metinleri uygun ortamlarda ezberden paylasir”, “Kitaplarla

ilgili mekanlardan faydalanir”, “Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur”, “Diizeyine
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uygun siireli yaymlari takip eder” becerileri yer almaktadir. Bu becerilerden yola
cikarak 2018 Okuma Becerileri Programinin ogrencilerin okuma kiiltlirii ve
aligkanlig1 kazanmasina 6nem verdigi anlasilmaktadir.

1.6. Tlgili Arastirmalar

Memisoglu ve Ismetoglu (2013), zorunlu egitimde 4+4+4 uygulamasina
iliskin okul yoneticilerinin goriislerini belirlemeyi amaclayan arastirmalarinda, 17
okul yoneticisiyle goriismiis, bu goriismeye katilan yoneticilerden 3 tanesi
uygulamayla alakali olumlu goriis bildirirken, yoneticilerden 81 olumlu ama eksik ya
da yap1 itibariyla yanlis yanlar oldugunu belirtmistir. Bazi yoneticiler uygulama
sonuglarinin beklenmesi gerektigine ve uygulamanin pilot okullarda uygulanmamis
olmasinin 6nemli bir eksiklik olduguna dikkat ¢ekmis, bir okul yoneticisi
sorumlulugun tamamen bakanliga ait oldugunu belirtmistir. Bu uygulamanin
egitimin kademelendirilmesi, 6grencilerin yonlendirilmesinin erken yasta baslamasi
ve mesleki egitimin Oniinlin nispeten agilmasi, segmeli dersler yoluyla 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaglarinin géz 6ntinde bulundurulmasi, ayni yas grubu 6grencilerinin ayni
kurumda olmasi ya da aralarinda énemli fark bulunan G6grencilerin ayrilmasi gibi
olumlu yonleri 6n plana ¢ikarilmistir. Arastirmadaki bu bulgulardan hareketle, yeni
sisteme uygun mevzuat degisikliginin yapilmasi, okullardaki donanim ihtiyaglarinin
giderilmesi, okullara gerekli maddi destegin saglanmasi, okula baslama yasinin
eskiden oldugu gibi 72 ay olmasi, 6gretmen ihtiyacinin giderilmesi, haftalik ders
saatinin azaltilmasi gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Ok ve Demir (1996) tarafindan yapilan calismada ODTU'niin tiim
boliimlerinde degisik unvanlarda bulunan ve se¢meli ders veren 91 6gretim {iyesi ile
bu dersleri alan ve degisik boliimlerde okumakta olan 189 6grenciye goriisleri
sorulmustur. Arastirmanin sonucunda hem Ogrencilerce hem de dgretim {iiyelerince
“Secmeli dersler oOgrencileri ikinci bir uzmanlagmaya gotiirmelidir” Onerisi
sunulmustur. Derslerle ilgili ilkeler konusunda 6gretim {iyeleri dgrencilerin zorunlu
derslerini tamamladiktan sonra segmeli ders almalarini ve belli bir not ortalamasinin
lizerine ¢ikan 0grencilere se¢meli ders alma izninin verilmesini 6nerirken, 6grenciler
tarafindan se¢meli derslerin herkese acik, programlara paralel olmasini ve
derslerdeki 6grenci sayilarinin azaltilmasi onerilmistir. Boliimler tarafindan agilmasi

planlanan se¢meli derslerin bir katalogda toplanmasi1 ve haftalik ders programlariyla



59

birlikte duyurulmasi da bir bagka oneri olarak ifade edilirken, se¢gmeli ders sayilari,
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine yanit verecek cesitlilikte artirilmasi, se¢cmeli
derslerde var olan gruplamalarin yeniden gozden gecirilmesi ve Ogrencilerin
istedikleri dersi alabilmelerine olanak saglayacak bir sistemin uygulanmasi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica boliimler arasi isbirligi ve koordinasyonunun da
arttirilarak, karsilasilan sorunlara ortak c¢oziimler bulunmasi elde edilen sonuglar
arasinda yer almistir.

Tas (2004), 6gretmen ve Ogrencilerin se¢meli dersler programinin amaglari,
ve programin uygulanmasinda oOgretmenlerden kaynaklanan sorunlarin ifade
edilmesini amaglayan yiiksek lisans tez calismasinda, 17 ilkogretim okulunda gorev
yapan ve ilkdgretim ikinci basamakta segmeli ders veren 62 dgretmene ve 8. sinif
Ogrencisine anket uygulamigtir. Anket sonuglart incelendiginde okutulan derslerin
okul idaresi ve Ogretmenler kurulu tarafindan belirlendigi goriilmiis, okutulacak
secmeli derslerin belirlenmesi konusunda ise okulun olanaklarinin goéz Oniinde
tutuldugu ifade edilmistir. Ogretmen ve 6grenciler segmeli derslerin diger derslerden
daha kolay oldugu konusunda ortak fikir belirtirken, 6gretmenlerin biiyiik bir kismi
bu derslerin verimli yiiriitiilmedigini ifade etmislerdir. Okutulacak se¢meli derslerin
seciminde géz Onilinde bulundurulmas: gereken etkenler konusunda dgretmenler en
fazla okulun sartlar1 ve olanaklarini 6nemli bulurken, 6grenciler ise en 6nemli etken
olarak kendi ilgi ve isteklerini belirtmislerdir. Ogretmenler ve dgrenciler segmeli
derslerin, arastirma gelistirmeye tesvik etmesi ve giinliikk hayatta ise yarayabilecek
pratik bilgi ve beceriler kazandirmasi gerektirdigini diisiiniirken 6grencilerden farkl
olarak 6gretmenler bu derslerin 6grencilere ilgi alanlar1 kazandirmasini savunmustur.
Ogretmenler secmeli derslerin uygulama ve beceri kazandirmaya yonelik
amaclarinin yetersiz oldugunu bu derslerin daha c¢ok bilgi kazandirmaya hizmet
ettigini savunmuslardir. Ogretmenler secmeli derslerin igerigiyle alakali olarak bu
derslerin gereksiz ayrintilarla dolu oldugu ve giincellenmesi gerektigi yorumunu
yapmis bunun disinda programla alakali verdikleri cevaplarin programin igerigiyle
celistigi gozlenmistir. Verdikleri cevaplar neticesinde de Ogretmenlerin se¢meli
derslerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir. Segmeli derslere

katilimin zorunlu derslere oranla daha az oldugu tespit edilirken, 6gretmenlere derse
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katilim1 arttirmak i¢in neler yaptiklar1 soruldugunda ise ders sirasinda dgrencilere
cesitli sorular sorduklari, derse katilimin Onemini vurguladiklart ve uygulama
etkinlikleri yaptiklar1 cevaplar1 alinmistir. Ders degerlendirme siirecinde ise en ¢ok
yazili degerlendirme ve yazili anlatim tekniklerine bagvuruldugu gorilmiistiir.

Aslan (2014) 5. smif 6grenci velilerinin segmeli ders se¢iminde goz oniinde
bulundurduklar1 kriterlerin ve se¢meli derslere yonelik goriislerinin incelenmesini
hedefledigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda 9 okulda toplamda 400 5. simif 68renci
velisine anket uygulamistir. Anket sonucunda velilerin ¢ogunun se¢meli dersleri
secerken Ogrencilerin fikrini almadigi ve okutulacak se¢meli dersi segerken en fazla
dersi verecek Ogretmenin olup olmamasini Onemsedikleri sonucuna ulasilmistir.
Arastirmaya katilan veliler segmeli derslerin 6grencilerin en fazla 6zel ilgi alanlarini
gelistirmesini beklerken, su an uygulanmakta olan se¢meli ders uygulamasinin
Ogrencilerin en c¢ok kisiliklerini ve sosyal iliskilerini gelistirdigini belirtmistir.
Velilerin ¢ogunlugunun seg¢meli ders cesitliligini yeterli bulmadigi goriiliirken,
Ogrencilerin bir y1l icerisinde alabildikleri segmeli ders sayisin ve ders saatinin yeterli
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan veliler 6grencilerin bu dersleri
yeterince Onemsemedigini ifade ederken, bu durumun nedeni olarak en fazla
Ogrencilerin dersi 6nemsemedigi ve smiflarin kalabalik olmasi gosterilmistir.
Velilerin ders se¢imi esnasinda okul yonetiminin tavsiyelerinin oldugu ve bu
tavsiyelerin goriislerini etkiledigi belirtilmis, veliler okul yonetiminin tavsiyelerde
bulunmasinin sebebini velilerin biitiinliigii saglanarak ortak bir ders se¢imi yapilmasi
olarak yorumlamigstir. Bunun yani sira okul yonetimi tarafindan en fazla Yasayan
Diller ve Lehgeler segmeli dersinin tavsiye edildigini ifade etmis, veliler segcmeli
ders se¢iminde 6grenci cinsiyetinin kismen etkili oldugunu belirtirken, bunun sebebi
olarak dini inanglarinm1  gOstermislerdir. Veliler se¢meli derslerin  notla
degerlendirilmemesi gerektigini diisiliniirken, derslere giren Ogretmenlerin alan
O0gretmeni olmamasindan kaygilandiklarini belirtirmislerdir. Veliler baz1 se¢meli
derslerin zorunlu ders olmasi istediklerini belirtirken, bu derslerin hangi dersler
oldugu soruldugunda tiim O&grencilerin ortak ilgi ve becerisini sagladigi igin
Kurmangi ve Zazaki derslerinin zorunlu olmasi gerektigi cevabini vermislerdir.

Velilerin cogunun se¢meli ders uygulamasinin bolgesel olmasini istedigi goriiliirken,
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bunun sebebi olarak da secime sunulan bazi dil 6grenmeye yonelik derslerin belli bir
bolgeyi ilgilendirmesi gosterilmistir.

Esbahoglu (2015) ilkogretim 5. ve 6. smiflarda segmeli derslerin segim
siirecinde yoneticilerin, 6gretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin karsilasti§i sorunlari
belirlemeyi ve ¢06ziim Onerilerinde bulunmayr amagladigr yiiksek lisans tez
calismasini Istanbul ili Bayrampasa ilgesi Ali Ulker Ortaokulunda 6grenim géren
otuz alt1 5. ve 6. smif 6grencisi, yedi 5. ve 6. sinifta 6grencisi olan veli, on dort 5. ve
6. smiflarda se¢cmeli derslere giren 6gretmen ve benzer 6zelliklere sahip alt1 ortaokul
yOneticisiyle yiiritiilmisgtir. Aragtirma sonucunda se¢meli derslerin se¢iminde
Ogrencilerin karsilagtiklart sorunlar olarak bu derslerin se¢iminde 6grenciler tizerinde
ailelerinin etkisinin oldukc¢a fazla olmasi, 6grencilerin istedikleri ders okulda
verilmediginden bagka dersi segmek zorunda kalmalari, okullarda yeterli derslik
bulunmadigindan 6grenciler sectikleri bazi dersleri alamamalar1 gibi siralanirken,
se¢cmeli derslerin se¢im siirecinde velilerin karsilastiklar1 sorunlar olarak 6gretmen
eksikliginden kaynaklanan bazi se¢meli derslerin acilmamasi, notla degerlendirme
yapildig1 i¢in 6grencilerin ihtiyag duydugu dersler yerine yiiksek puan alabilecegini
diisiindiigi dersleri tercih etmesi, sene basinda se¢meli derslerle ilgili yeterli
bilgilendirme ve rehberlik hizmeti alamamalar1 seklinde ifade edilmistir. Bunun yani
sira secmeli derslerin se¢im siirecinde okul yoneticilerinin karsilastiklar1 sorunlar
olarak, se¢meli ders sayisinin fazla olmasi sebebiyle yeterli derslik bulunmamasi,
ikili 6gretim yapan okullarda se¢meli dersler igin yeterli derslik bulunmamasi,
segmeli derslere girebilecek yeterlikte O0gretmen olmamasi seklinde siralanirken,
se¢meli derslerin se¢im siirecinde 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ise, se¢meli
derslere ait ders kitaplarinin ve materyallerin olmamasi, se¢meli ders siniflarinin
kalabalik olmasi dolayisiyla derslerin yonetiminde sorunlarin ortaya c¢ikmasi,
istemedigi derslere gelen, ilgisiz Ogrencilerle dersin islenmesinde sorunlar
olusturmasi seklinde gosterilmistir.

Ceran ve Karabacak (2013) Okuma Becerileri se¢meli dersinin 6gretmen
goriiglerine gore degerlendirilmesini amacladiklar1 ¢aligmalarinda Karaman il
merkezinde gorev yapan ve Okuma Becerileri dersine giren 15 8retmenle goriismdiis,
Okuma Becerileri dersiyle 6gretmenlerin ne yapmak istediklerini, planlarini nasil

hazirladiklarini,  e-okuma  becerisinin  programda yer  almasimi  nasil
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degerlendirdiklerini, bu derste kitap olmamasi konusundaki diisiincelerini, metin ve
etkinlik secimlerini, dlgme ve degerlendirme islemlerini, programin kazanimlarini,
etkinlik ornekleri ve agiklamalariyla bunu ne derece karsilayabildiklerini tespit
etmeye calismiglardir. Arastirma sonucunda Okuma Becerileri dersiyle
Ogretmenlerin en fazla 6grencilerin okuduklarini anlamalarini ve okuduklart arasinda
anlam iligkisi kurmalarin1 saglamay1 amacladiklar1 ve bu dersin 6grencilerin okuma
aliskanliklarma katkida bulanacagma inandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler
programda yer alan etkinlik Orneklerini yeterli bulmazken, e-okuma becerisinin
programda yer almasin isabetli bir karar olarak degerlendirmislerdir. Aragtirmaya
katilan &gretmenlerin ¢ogu metin se¢iminin Ogretmenlere birakilmasinin dogru
oldugunu ve Ogretmenlerin metni Ogrenci seviyesine gore seg¢mesi gerektigini
belirtirken, metinleri en ¢ok 6grencilerin ilgi ve seviyesini dikkate alarak sectiklerini
belirtmistirler. Ogretmenlerin Okuma Becerileri dersini islerken en fazla
kullandiklart etkinlik metinler okutarak okuma hizi, vurgu ve tonlamalara dikkat
etme olarak belirtilirken, Okuma Becerileri dersinin 6lgme ve degerlendirilmesinde
ne yapacaklari soruldugunda en fazla metin verip siav seklinde okuma g¢aligmasi
yaptirilacagi cevabina ulasilmistir. Bu sonuglara dayanarak da Okuma Becerileri
dersinin segmeli degil zorunlu bir ders haline getirilmesi, bu dersin saatinin
artirtlmasi, Okuma Becerileri dersi programinda daha etkili ve somut calismalar
ornek verilmesi, 6gretmenlere 6grencilerinin seviyesine gore metin segebilmeleri igin
esneklik saglanmasi, 6gretmenlere metin se¢imi igin kaynak kitap diginda da 6neriler
sunulmast ve programda bu Onerilere yer verilmesi, e-okuma becerisinin
uygulanmasin saglamak icin oncelikle okullarda bu beceriyi uygulayacak ortam
saglanmasi, dlgme ve degerlendirme ¢alismalart ile ilgili programda daha ¢ok
ayrintiya yer verilmesi gibi Oneriler sunulmustur.

Altun (2009) Secmeli Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programini
inceleyip degerlendirmeyi amacladig arastirmasinda Medya Okuryazarlig1 dersinin
sadece ikinci kademe programinda degil okul 6ncesinden yetiskin egitimine kadar
her alanda bulunmasi gerektigini belirtmis, Ogretmen egitimi igin dzellikle Egitim
Fakiiltelerinde lisans, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde medya okuryazarligina
yonelik zorunlu ve se¢meli olarak derslerin acilmasinin 6nemli katkilar saglayacagin

ancak se¢cmeli Medya Okuryazarlig1 dersinin bugiinlerde okullarimizda okutulmakta
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oldugu diisiiniiliirse 0gretmenlere yonelik kapsamli bir egitim siireci 6nemli bir
ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikacagi ve bu egitim siirecinin kalitesi i¢in ilgili 6gretmenlerin
medya okuryazarlig1 egitimi konusunda nitelikli bir hizmet i¢i egitimden ge¢mesi ve
nitelikli yayinlarla desteklenmeleri gerekecegini belirtmistir.

Uggun (2012) Tiirkge Ogretmeni adaylarinin se¢meli dersleri segerken
etkilendigi etmenleri farkli degiskenler ac¢isindan incelemeyi amagladigi
calismasinda, 2009-2010 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Nigde Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde okuyan toplam 146 6grenciyle calismis,
bu ¢aligmanin sonucunda da katilimcilarin ders se¢iminde en ¢ok dersi veren 6gretim
tiyelerinin not sistemi, arkadas grubu, kisisel yeteneklerini dikkate alarak karar
verdikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda yiiksek genel akademik ortalamaya sahip
Ogretmen adaylariin se¢meli ders tercihlerinde diisiikk akademik ortalamaya sahip
olanlara gore daha az etki altinda kaldiklar1 bulgusuna ulasiimistir. Bu sonuglardan
hareketle de 6gretim iiyelerinin farkli 6l¢me-degerlendirme yontemlerini kullanmast,
Ogretmen adaylarina se¢meli dersler hakkinda yeterli bilgilerin verilmesi, akademik
danigmanlarin se¢meli derslerin igerigi hakkinda bilgilendirilmesi ve se¢meli
derslerin 6grencilerin de goriisii alinarak ¢esitlendirilmesi gibi 6neriler sunulmustur.

Mete (2012) ilkogretim 8. siif 6grencilerinin okuma aligkanligina iliskin
tutumlarini gesitli degiskenler bakimindan inceledigi ¢alismasinda 2010-2011 egitim
ogretim yilinda Malatya il merkezinde 6grenim goren 291 8. sinif 6grencisine anket
uygulamigtir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin okuma aligkanligr iligskin tutumu
yiiksek diizeyde belirlenirken, cinsiyet degiskenin 6grencilerin sahip olduklar1 okuma
aligkanlig1 tutumu tizerinde 6nemli bir belirleyici oldugu sonucuna ulasilmis ve kiz
ogrencilerin kitap okumay1 erkek dgrencilere gore daha ¢ok sevdikleri goriilmistiir.
Bunun yani sira okuma aliskanlig1 ile anne ve babanin egitim durumu ve sevgi,
aligkanlik, istek, etki ve yarar alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski goriilmezken,
“Malatya Okuyor Kampanyasi” ndan haberdar olma degiskeni ile Ogrencilerin
okuma aligkanligina iligskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir.
Bu sonuglardan hareketle aile ve oOgretmenlerin okuma aligkanligina yonelik
etkinlikler yapmasi, erkek oOgrencilerin kiz Ogrencilere gore diisiik diizeydeki

tutumlarim1 ortaya c¢ikaran sebepler arastirilip ¢6ziim yollarinin bulunmasi, c¢esitli
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okuma kampanyalarmin diizenlenmesi, ilkdgretimin her donemi i¢in ayr1 ayri
okumaya yonelik tutumu 6l¢en Slgeklerin gelistirilmesi onerilmistir.

Oziit ve Tuncer (2017), ilkdgretim diizeyindeki se¢meli derslerin segim
kriterlerinin Ogretmen ve okul yoneticisi goriislerine gore degerlendirilmesini
amagladiklari ¢alismalar1 Elazig ve Bingdl il merkezleri ve bu iki ilin baz1 ilgelerin
okullarinda gérev yapan 230 6gretmen ve 15 okul yoneticisi lizerinde yliriitiilmiistiir.
Aragtirma sonuclarina gore 6gretmen ve yoneticilere gore okuldaki ara¢ gere¢ ve
mekan eksikligi se¢meli derslerin yiiriitiilebilmesinin 6niindeki en biiyiik engel
olarak gosterilmistir. Yani se¢cmeli derslerin se¢ciminde en onemli kriter okulun
imkanlar1 olarak gosterilmistir. Derse girecek 6gretmen seciminde ise en Onemli
seyin Ogretmen bransinin uygunlugu olarak tercih edildigi goriilmiistiir. Bunun
disinda se¢meli derslerin notla degerlendirilmesinin basariy arttiracagi vurgulanmis,
Ogretmenlerin ¢ok azinin hizmet igi egitime katildig1 tespit edilmistir.

Durmusgelebi ve Mertoglu (2018), ortaokullardaki se¢meli ders uygulamasini
Ogretmen goriislerine gore degerlendirmeyi hedefledikleri calismalarinda 2016-2017
yilinda Kayseri ili ve ilgelerinde gorev yapmakta olan 358 Ogretmenle
gorlisiilmiistiir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde smiflarin kalabalik olmasindan
ogretmenlerin rahatsiz oldugu, girdikleri se¢meli derslerle ilgili kaynak, ders
materyali ve ara¢ gere¢ bulma, segmeli derslerin notla degerlendirilmesi, 6grencilerin
dersi ciddiye almalar1 noktasinda sorun yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogretmenler, segmeli derslerin yararli oldugunu fakat bu derslerin meslek se¢imine,
bireysel 6zelliklerin gelisimine beklenilen diizeyde katkis1 olmadigini vurgulamstir.

Karagozlii (2015), ortaokul 5.siniflarda tercih edilen se¢meli dersler ve tercih
nedenlerinin 6grenci ve veli gorlislerine gore degerlendirilmesini amagladigi
calismasinda en ¢ok secilen dersin matematik dersi oldugunu bunun da matematik
dersinin okul ve meslek secimi dogrudan etkilemesiyle baglantili oldugunu
vurgulamistir. Ogrencilerin secmeli ders tercihini genellikle kendi yaptiklar1 fakat
anne-babanin da yonlendirmelerinin bu tercihte 6nemli bir etken oldugu sonuclarma
ulagilirken, 6grenci ve veliler segmeli dersler hususunda yeterli bilgi verilmedigini
belirmistir. Ayrica elde edilen bir diger sonu¢ da bu derslerin notla

degerlendirilmedigi i¢in yeteri kadar ciddiye alinmadig1 olmustur.
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Yildiz ve Cezik (2017) ortaokullarda okutulan se¢gmeli derslerin verimliligine
iligkin 0gretmen goriisleri isimli ¢alismalarinda Sivas il merkezinde segmeli dersleri
okutan 25 Ogretmenle goriismiistiir. Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogu se¢meli derslerin faydasinin olmadigini diisiinmekte ve bu
derslerin verimli yiiriitiilemedigini ileri siirmektedir. Bunun sebebi olarak da se¢meli
derslerin zorunlu dersler kadar 6nemsenmemesi ve motivasyonun diisiik olmasi
gosterilmistir. Bunun disinda se¢meli ders konusunda yeterli materyal ve kitaplarin
yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmis, arastirmaya katilan 6gretmenlerin hi¢bir hizmet

ici programa katilmadigi tespit edilmistir
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Il. BOLUM
2.YONTEM VE UYGULAMA

Bu boliimde arastirmanin amacint gerceklestirmek iizere nasil bir yol
izlendigi sirastyla ele alinmis; arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, veri
toplama araci, verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1.Arastirmanin Modeli

Se¢meli Okuma Becerileri dersinin ortaokul 6grencilerinin okudugunu
anlama basaris1 ve etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu g¢alismada betimsel
arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri, gegmiste
ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlaridir” (Karasar, 2011, 77).

“Bagska bir degiskene bagli olmadan degerler alabilen degiskenlere bagimsiz
degisken, baska degiskenlere bagli olarak degerler alan degiskenlere de bagimli
degisken denir” (Baykul, 1999, 15). Bu c¢alismada da S5.simf Ogrencilerinin
“Okudugunu anlama basarisi ve okuma aligkanlig” bagimli degisken olarak ele
alinirken, 6grencilerin “Se¢meli Okuma Becerileri dersini alip almamasi, cinsiyet,
anne ve baba meslegi” durumlar1 bagimsiz degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirma sonuclari degerlendirildikten sonra durumla ilgili 6rneklemdeki
Ogretmenlerin fikrini alabilmek i¢in miilakat (goriisme) teknigine bagvurulmustur

2.2.Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Giresun il merkezinde 2014-2015 6gretim yilinda
O0grenim goren S.smif O6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin evrenini temsil
edecek Orneklem ise tesadiifi olarak Giresun il merkezindeki ortaokullardan
Cumbhuriyet, Kanuni, Mehmet Akif Ersoy, Teyyarediizii, Gedikkaya, Giire ve Aksu-
Seka ortaokullar1 olarak secilmis, 6rneklem grubu bu ortaokullarda 5. sinifa devam

eden 400 6grenciden olusturulmustur.
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Tablo 18. Orneklemdeki Ogrenci Sayist

Uygulama Okuma Okuma Becerileri  Frekans  %(Yiizde)
Yapilan Okullar ~ Becerileri Dersi Almayan
Dersi Alan
A 22 46 68 17
Ortaokulu
B 37 39 76 19
Ortaokulu
C 40 46 86 21,5
Ortaokulu
C 31 21 52 13
Ortaokulu
D 8 31 39 9,75
Ortaokulu
E 14 17 31 7,75
Ortaokulu
F 48 _ 48 12
Ortaokulu
200 200 400 100

Tablo 18’den anlasilacagi tlizere Orneklemin %I17’st (68 kisi) A
Ortaokulundan, %19°’u (76 kisi) B Ortaokulundan, %21,5’i (86 kisi) C
Ortaokulundan, %13’4 (52 kisi) C Ortaokulundan, %09.75’i (39 kisi) D
Ortaokulundan, %?7,75’1 (31 kisi) E Ortaokulundan, %12’si (48 kisi) F
Ortaokulundan olacak sekilde olusturulmus, %50’si “Se¢meli Okuma Becerileri
Dersini Alan Ogrenciler” %50’si “Se¢meli Okuma Becerileri Dersini Almayan

Ogrenciler” bigiminde se¢ilmistir
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Tablo 19. Orneklemdeki Degiskenler

Degiskenler F %
Cinsiyet Kiz 194 48,5
Erkek 206 51,5
Toplam 400 100
10 52 13
Yas 11 315 78,5
12 27 6,75
13 6 1,5
Serbest Meslek 6 15
Anne Isci 64 16
Meslegi Ev Hanimi 269 67,25
Memur 48 12
Ciftgi 1 0,25
Oldii 9 2,25
Emekli 3 0,75
Serbest Meslek 83 20,75
Baba Isci 177 44,25
Meslegi Calismiyor 6 15
Memur 101 25,25
Ciftci 4 1
Oldii 11 2,75
Emekli 18 4,5

Tablo 19°dan anlasilacag: ilizere arastirmaya katilan 6grencilerin %48,5°1 (194
kisi) kiz, %51,5’1 (206 kisi) ise erkektir. Orneklemin yas araligina bakildiginda %
78,5’inin (315 kisi ) 11 yasinda, % 13 tliniin (52 kisi) 10 yasinda, %6,75’inin (27 kisi)
12 yasinda, %1,5’inin (6 kisi) 13 yasinda oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira
orneklemdeki 6grencilerin anne mesleklerine bakildiginda %67,25’inin (269 kisi) ev

hanimi, % 16’sinin (64 kisi) i1s¢i, %12’sinin (48 kisi) memur, %2,25’inin (9 kisi)
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hayatta olmadigi, %1,5’inin (6 kisi) Serbest meslekle ugrastigi, %0,75’inin (3 kisi)
emekli oldugu ve %0,25inin (1 kisi) ¢ift¢i oldugu anlasilmaktadir. Orneklemdeki
Ogrencilerin baba mesleklerine bakildiginda ise %44,25’inin (177 kisi) isci,
%25,25’inin (101 kisi) memur, %20,75’inin (83 kisi) Serbest meslekle ugrastigi,
%4,5’inin (1 kisi) emekli oldugu, %2,75’inin (11 kisi) hayatta olmadigi, %1,5’inin (6
kisi) calismadigi, %1 inin ise ¢ift¢i oldugu goriilmektedir.

2.3.Veri Toplama Araci

Veri toplama aracinin gelistirilmesinde 4+4+4 egitim sistemi, segmeli Dil ve
Anlatim dersleri, okudugunu anlama basaris1 ve aligkanligi ile ilgili alan yazin
taranmis bu konularda Tiirkce egitimi akademisyenlerinden ve Tiirkce
ogretmenlerinden fikir alinmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda iki bdliimden
olusan bir 6l¢ek hazirlanmis, dagitim ve toplamada kolaylik olusturmasi bakimindan
Giresun il merkezindeki okullara uygulama yapilmasi hedeflenmistir. Uygulama
yapilacak okullardaki idari personel ve dgretmenlerle goriisiilmiis calismayla alakali
bilgiler verilmistir. Olgekler il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alindiktan
sonra dagitim glinii cuma olacak sekilde 5. sinifa devam eden 400 6grenciye elden
ulastirilmis ve ayni giin toplanmustir. Olgek sonuglar1 degerlendirildikten sonra
orneklemdeki Tiirk¢e Ogretmenleriyle goniillillik esasina dayali olarak yliz yiize
miilakat (goriisme) yapilarak sonuclar degerlendirilmistir. Olgek okuma aliskanliklari

belirleme anketi ve okudugunu anlama basari testinden meydana gelmektedir

2.3.1. Okuma Ahskanliklar: Belirleme Anketi

Ogrencilerin okuma aliskanliklarmi belirlemeyi amaglayan bu anketin
hazirlanmasinda konuyla alakali daha once yapilmis ve icerik bakimindan benzer
caligmalar incelenmis, Tirkce Ogretmenleri ve Tiirkce akademisyenlerinin
goriislerine bagvurulmus daha sonra elde edilen veriler sonucunda 2 bolimli bir
anket gelistirilmistir. Birinci bolimiinde Ogrencilere cinsiyet, yas, anne ve baba
meslekleri ile ilgili kisisel bilgiler sorulmus, ikinci bdliimde ise kitap okuma
aligkanliklarin1 dlgmeye yonelik 14 soruya yer verilmistir. Ik 5 soru Evet, Hayir
seklinde cevap verebilecekleri nitelikte olup geri kalan sorulardan 6. soru Kitap
okuma aligkanliginin sikligini belirlemek amaciyla derecelendirme oOlcegi ile (Her

Giin, Birka¢ Giinde Bir, Daha Seyrek ve Hi¢) olacak sekilde dortli likert tipte, 7.
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soru araliksiz olarak ne kadar kitap okundugunu oOl¢mek i¢in derecelendirme
Olgegiyle (30 dakika veya daha az, 1 saat, 2 saat, 2 saatten fazla) bigiminde dortlii
likert tipte,8.soru bir yilda okunan kitap sayisin1 6lgmek amaciyla derecelendirme
Olcegi kullanilarak (1-5 arasi, 6-20 arasi, 21 ve daha fazlasi, hi¢) olarak dortlii likert
tipte hazirlanmistir. Geri kalan sorular ise 6grencilerin okuma egilimlerini dlgmek

amactyla ¢coktan segmeli olacak sekilde belirlenmistir.

2.3.2. Okudugunu Anlama Basar Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama basarisin1 dlgmeyi hedefleyen bu test 2009-
2014 Devlet Parasiz Yatili ve Bursluluk Sinavi soru havuzundan 5. simif amag ve
kazanimlarini orantili bir bicimde yansitacak sekilde secilmistir. Sorularin se¢ciminde
Tiirkge akademisyenlerinin fikirlerine basvurulmus bu sorular elenerek 25°e
indirilmistir. Cikan sorular ulusal diizeyde uygulandigi igin giivenirlilik testine
ithtiya¢ duyulmamustir.

Tablo 20. Okudugunu Anlama Basari Testinin Kazanmimlar1 Yansitma Durumu

Sorular Kazammlar

1.soru 19. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

2.soru 20. Okudugu siirin ana duygusunu
belirler.

3.soru 16. Okuduklarinda gergek olanla hayal

irlinii olan1 ayirt eder.

4.soru 6. Okuduklarindaki duygusal ve

abartili 6geleri belirler ve sorgular.

5.soru 11. Okuduklarinda sebep-sonug

iliskileri kurar.

6.soru 7. Okuduklarinda ne, nerede, ne
zaman, nasil, nigin ve kim (5N 1K)

sorularina cevap arar.

7.soru 18.0kuduklarinin konusunu belirler.
19.0kuduklarinin ana fikrini belirler.
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8.soru

7. Okuduklarinda ne, nerede, ne
zaman, nasil, nigin ve kim (5N 1K)
sorularina cevap arar.

37. Metin icerisindeki renkli, alt1 ¢izili,
koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalari

vurguladigini bilerek okur.

9.soru

34. Gorsellerden yararlanarak metnin
igerigini tahmin eder.
35. Okudugunu anlamlandirmada

gorsellerden yararlanir.

10.soru

17. Okudugu metindeki 6znel ve

nesnel yargilari ayirt eder.

11.soru

36. Okuduklarinda eksik birakilan ya
da konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark
eder.

12.soru

32.0kudugu metnin yazari hakkinda
bilgi edinir.

13.soru

4. Metnin giris, gelisme ve sonug
boliimleri hakkinda tahminlerde
bulunur.

36. Okuduklarinda eksik birakilan ya
da konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark

eder.

14.soru

6. Kelimelerin gergek, mecaz ve terim

anlamlarini ayirt eder.

15.soru

2.Kelimelerin es ve zit anlamlilarini

bulur.

16.soru

3. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt

eder.

17.soru

5. Ekleri kullanarak kelime tiretir.

18.soru

2. Kelimelerin es ve zit anlamlilarini
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bulur.
19.soru 19. Okuduklarinin ana fikrini belirler.
20.soru 14. Destekleyici ve agiklayici ifadeleri
dikkate alarak okur.
21.soru 24. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.
22.soru 6. Kelimelerin gercek, mecaz ve terim

anlamlarini ayirt eder.

23.soru 19. Okuduklarinin ana fikrini belirler.
24.soru 5. Ekleri kullanarak kelimeler turetir.
25.soru 19. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada, Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Okuma Aliskanligi Anketi
araciligiyla elde edilen verilerin analizinde Bagimsiz Orneklem t Testi kullamlmistir.
Ayrica, segcmeli Okuma Becerileri dersini alan 5. smif 6grencilerinin okudugunu
anlama basarilarinin okullara gore degisip degismedigini belirlemek icin One Way
Anova (F) istatistik teknigine bagvurulmustur. Okuma aligkanlig: ile ilgili verilerin

analizinde ise frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile kay-kare istatistigi kullanilmustir.
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111. BOLUM
3. BULGULAR VE YORUM

3.1. Se¢cmeli Okuma Becerileri Dersinin Okudugunu Anlama Basarisi
Uzerine Etkisi ile Tlgili Bulgular
Tablo 21. Segmeli Okuma Becerileri Dersinin Okudugunu Anlama Basaris1 Uzerine

Etkisi ile Tlgili Bulgular

Standart Anlamhhk
Grup N Ortalama T .
Sapma Diizeyi

Se¢meli Okuma

Becerileri 61,5800 16,56246

Dersini Alanlar

Se¢meli Okuma 200 1,116 0,265

Becerileri

5. Smif Ogrencileri

o 59,6100 18,68512
Dersini

Almayanlar

Tablo 21°de goriildiigii gibi, se¢gmeli Okuma Becerileri dersini alan 5. Sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 61,58 segmeli Okuma Becerileri dersini
almayan 5. smif Ogrencilerinin ise 59,61 olarak belirlenirken, se¢meli Okuma
Becerileri dersini alan 5. Siif grencilerinin standart sapmasi 16,56, segmeli Okuma
Becerileri dersini almayan 5. simif 6grencilerinin standart sapmasi 18,68 olarak
belirlenmistir. Bu bulgulara gore, segmeli Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerle
almayan 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi

tespit edilmistir (t = 1,116, p. 0,265).

* Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak belirlenmistir.
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Bu durum Okuma Becerileri dersini alan ve almayan 6grencilerin okudugunu
anlama basarisinda ¢ok biiyilik bir fark olusmadigini, Bu dersin kendi programimda
yer alan “Okuma Siirecinde Anlam Kurma” ve “Elestirel Okuma” becerilerine
yeterince hizmet etmedigini gostermektedir.

Tablo 22. Okul Degiskeninin Okudugunu Anlama Basaris1 Uzerine Etkisi ile Ilgili

Bulgular
Orneklemdeki Standart Anlamhhk
Okullar N Ortalama Sapma Feas) Diizeyi
_ F Ortaokulu 48 60,9167 1563933
% E Ortaokulu 14 657143 11,60523
g . AOrtaokult 22 578182 1946826
§ & CoOrtaokulu 40 652000 18,36831
é E D Ortaokulu 8 56,0000 11,10984 PE0 O
§ § C Ortaokulu 31 60,9032 16,02364
7 B Ortaokulu 37 60,0730  16,90248
Toplam 200 61,5800  16,56246
. EOrtaokuly 17 53,6471  19,59892
5 ‘_E% AOrtaokulu 46 54,5217  16,72488
g <_E( C Ortaokulu 46 61,4783  20,05076
2 DOrtaokulu 31 61,5484 20,38764 1,500 0,164
2 & CoOraokulu 21 64,1905 14,28152
% B Ortaokulu 30 62,0000 18,75605
% Toplam 200 59,6100  18,68512

Tablo 22’de goriildiigii gibi, F ortaokulunda segmeli Okuma Becerileri dersini
alan 5. simif 6grencilerinin okudugunu anlama basaris1 60,91, standart sapmasi 15,63
olarak belirlenirken, E ortaokulunda segmeli Okuma Becerileri dersini alan 5. siif
Ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 65,71, standart sapmas1 ise 11,60 olarak

belirlenmistir. A ortaokulunda se¢meli Okuma Becerileri dersini alan 5. smf
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ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 57,81, standart sapmasi ise 19,46 iken C
ortaokulunda se¢meli Okuma Becerileri dersini alan 5. smif &grencilerinin
okudugunu anlama basaris1 65,20, standart sapmas1 18,36 olarak tespit edilmistir. D
ortaokulunda se¢meli Okuma Becerileri dersini alan 5. smif O6grencilerinin
okudugunu anlama basaris1 56,00 standart sapmasi ise 11,10 iken C ortaokulunda
secmeli Okuma Becerileri dersini alan 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama
basaris1 60,90 standart sapmasi1 16,02 olarak tespit edilmistir. B ortaokulunda se¢meli
Okuma Becerileri dersini alan 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi
60,97 iken standart sapmasi 16,90 olarak tespit edilmistir. Bu bulgular sonucunda da
se¢cmeli Okuma Becerileri dersini alan 6grenciler i¢in, okul degiskeninin okudugunu
anlama basarisi tizerinde anlamli bir fark olusturmadigi goériilmektedir(F: 0,830; p:
0,548).

E Ortaokulunda se¢gmeli Okuma Becerileri dersini almayan 5. smif
Ogrencilerinin okudugunu anlama basarist 53,64 standart sapmasi 19,59 olarak
belirlenirken, A ortaokulunda segmeli Okuma Becerileri dersini almayan 5. sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 54,52 standart sapmasi ise 16,72 olarak
belirlenmistir. C ortaokulunda se¢gmeli Okuma Becerileri dersini almayan 5. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 61,47 standart sapmast ise 20,05 olarak
belirlenirken, D ortaokulunda se¢meli Okuma Becerileri dersini almayan 5. sif
ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 61,19 standart sapmasi ise 20,38 olarak
belirlenmistir. C ortaokulunda se¢meli Okuma Becerileri dersini almayan 5. sif
ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 64,19 standart sapmasi ise 14,28 olarak
belirlenirken B ortaokulunda se¢gmeli Okuma Becerileri dersini almayan 5. siif
ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 62,00 standart sapmasi ise 18,75 olarak
belirlenmistir. Bu bulgular sonucunda da se¢meli Okuma Becerileri Dersini almayan
ogrencilerin okul degiskenlerinin okudugunu anlama basarilar1 iizerinde anlamli bir
fark olusturmadigi goriilmektedir (F: 1,590; p: 0,164).

Bu durum Okuma Becerisi dersinin 0Ogrenciler tarafindan segilip
secilmedigine bakmaksizin okul degiskenin okudugunu anlama basarisi lizerinde
etkisinin olmadigini1 gostermektedir. Bu dogrultuda Okuma Becerileri dersine giren
ogretmenlerin, mekan degisikliginin okudugunu anlama basarisi konusunda etkili

olmadigini da ortaya ¢ikmaktadir.
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3.2. Secmeli Okuma Becerileri Dersinin Okuma Ahskanhig Uzerine
EtKkisi ile Tlgili Bulgular
Tablo 23. Kitap Okumay1 Sevme Durumu ile Ilgili Bulgular

F Anlamhhk
Grup Durum % Ve Diizeyi
Se¢meli Okuma Evet 192 96,0
Becerileri Hay1r
Dersini Alanlar 40
Se¢meli Okuma Evet 191 95,5 0,061 0,804
Becerileri Hayir
Dersini 9 4,5
Almayanlar

Tablo 23’e¢ gore “Kitap okumayl seviyor musunuz?”’ sorusuna Se¢meli
Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin 192°si (% 96,0) evet, 8’1 (% 4,0) hayir
cevabin1 verirken, aym1 soruya se¢meli Okuma Becerileri dersini almayan
ogrencilerin 191’1 (%95,5) evet, 9’u (%4,5) hayir cevabimi vermistir. Bu bulgulara
gore secmeli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin kitap okumayi sevme
durumu tizerinde anlamli fark olusturmadigi goriilmektedir (¢*: 0,061; p: 0,804).

Bulgular incelendiginde Okuma Becerileri dersini alan ve almayan
Ogrencilere kitap okumay1 sevip sevmedikleri soruldugunda biiyiik bir oranla olumlu
cevap verdikleri goriilmekte, Okuma Becerileri dersini alan ve almayan Ogrenciler
arasinda kitap okumay1 sevme durumu agisindan fark olmadigi anlasilmaktadir.

Tablo 24. Kitap Okuma Aliskanligina Sahip Olma Durumu ile Tlgili Bulgular

Anlamhhk
Grup Durum F % Ve Diizeyi
Se¢meli Evet 173 86,5
Okuma Hayir
Becerileri 27 13,5 0,021 0,885

Dersini Alanlar
Se¢meli Okuma Evet 172 86,0
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Becerileri Hayir
Dersini 28 14,0

Almayanlar

Tablo 24’¢ gore “Kitap okuma aliskanligina sahip misiniz?” sorusuna segmeli
Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin 173’1 (% 86,5) evet, 27’si (%13,5) hayir
cevabini verirken ayni soruya se¢meli Okuma Becerileri dersini almayan 6grencilerin
172’s1 (86,0) evet, 28’1 (14,0) hayir cevabini vermistir. Bu bulgulara goére se¢cmeli
Okuma Becerileri dersini alma degigkeninin kitap okuma aligkanligina sahip olma
durumu tizerinde anlamli fark olusturmadigr goriilmektedir (y2: 0,021; p: 0,885).

Okuma Becerileri dersini segen ve se¢gmeyen oOgrencilere kitap okuma
aligkanliklarinin olup olmadigi soruldugunda biiyiik bir ¢cogunlugun kitap okumay1
sevdigini sOyledigi goriilmektedir. Bu durum Okuma Becerileri dersini alan ve
almayan Ogrencilerin okuma aliskanligi bakimindan ayni diizeyde oldugunu ya da
Ogrencilerin kendilerini bu sekilde degerlendirdiklerini gostermektedir.

Tablo 25. Evde Faydalanilacak Kitapliga Sahip Olma Durumu ile Ilgili Bulgular

Anlamhhk
Grup Durum F % 1 Diizeyi
Se¢meli Evet 171 85,5
Okuma Hayir
Becerileri 28 14,5
Dersini Alanlar
Secmeli Okuma Evet 170 85,0 0.042 0,585
Becerileri Hayir
Dersini 30 15,0
Almayanlar

Tablo 25’¢ gore “Evde faydalanabileceginiz bir kitapliga sahip misiniz?”
sorusuna segmeli Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin 171’1 (% 85,5) evet,
28’1 (%14,5) hayir cevabini verirken ayni soruya se¢meli Okuma Becerileri dersini
almayan Ogrencilerin 170’1 (85,0) evet, 30’u (15,0) hayir cevabini vermistir. Bu

bulgulara gore se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin evde
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faydalanacak kitapliga sahip olma durumu iizerinde anlamli fark olusturmadigi
goriilmektedir (2: 0,042; p: 0,585).

“Evde Faydalanilacak Kitapliga Sahip Olma” durumu incelendiginde ise
Okuma Becerileri dersini segen ve segmeyen 6grencilerin ¢ogunlukla kitapliklarinin
oldugunu soyledigi goriilmektedir. Bu sonug¢ dogrultusunda Okuma Becerileri dersini
alan ve almayan 6grencilerin kitapliga sahip olma konusunda farklilik géstermedigi
anlasilmaktadir. Okuma Becerileri programinda “Okuma Kiiltiiriinii Gelistirme”
becerisinde bulunan “Kendisine ait bir kitaplik olusturur” kazaniminin her iki grup
icinde hayata gecirildigi anlasilmaktadir.

Tablo 26. Okuma Siklig1 ile ilgili Bulgular

Anlamhhk
Durum F % )G Diizeyi
Se¢meli Cok az 4 2,0
Okuma Birkag
o _ 106 53,0
Becerileri giinde bir
Dersini Alanlar Her giin 90 45,0
0,419 0,811
Se¢meli Okuma 3,0
o Cok az 6
Becerileri
o Birkag
Dersini 104 52,0
giinde bir
Almayanlar

Her giin 90 450

Tablo 26’ya gore “Ne siklikta kitap okuyorsunuz?” sorusuna se¢meli Okuma
Becerileri dersini alan 6grencilerin 4’1 (% 2,0) ¢ok az, 106’s1 (%53,0) birkag giinde
bir, 90’1 (45,0) her giin cevabini verirken ayni soruya se¢meli Okuma Becerileri
dersini almayan 6grencilerin 6’s1 (%3,0) ¢ok az, 104’14 (52,0) birkag giinde bir, 90’1
(45,0) her giin cevabin1 vermistir. Bu bulgulara gore se¢meli Okuma Becerileri
dersini alma degiskeninin okuma siklig1 durumu {izerinde anlaml fark olusturmadigi
goriilmektedir (x2: 0,419; p: 0,811).

Okuma Becerileri dersini segen Ogrencilere ne siklikla okuduklari
soruldugunda en fazla oranda (%53,0) birkag¢ giinde bir cevabini verdikleri, Okuma

Becerileri dersini almayan ogrencilerin de buna benzer olarak en fazla oranda



79

(%52,0) aynmi cevabi verdikleri goriilmektedir. Okuma Becerileri dersini alan
Ogrencilerin diger gruba gore daha sik okumasi beklenirken bu dersi almayan
ogrencilerle yakin siklikta okuma yapmalar1 Okuma Becerileri dersinin amacina
yeterince hizmet etmedigini, dersi alan Ogrencilerin bos zamanlarimi okuma ile
degerlendiremedigini gostermektedir.

Tablo 27. Okuma Siiresi ile Tlgili Bulgular

Anlamlilik
Grup Durum F % e Diizeyi
Se¢meli 30 dk ve daha az 45 22,5
Okuma 1 saat 108 54,0
Becerileri 2 saat 37 18,5
Dersini Alanlar 2 saatten fazla 10 50
3,157 0,368
Secmeli Okuma 30 dk ve daha az 49 24,5
Becerileri 1 saat 102 51,0
Dersini 2 saat 31 15,5
Almayanlar 2 saatten fazla 18 9,0

Tablo 27’ye gore “Bir seferde araliksiz ne kadar okursunuz?” sorusuna
se¢meli Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin 45’1 (% 22,5) 30 dk ve daha az,
108’1 (%54,0) 1 saat, 37’si (18,5) 2 saat, 10’u (5,0) 2 saatten fazla cevabini verirken
ayni soruya se¢gmeli Okuma Becerileri dersini almayan 6grencilerin 49’u (%24,5) 30
dk ve daha az, 102’si (%51,0) 1 saat, 31’1 (15,5) 2 saat, 18’1 (9,0) 2 saatten fazla
cevabini vermistir. Bu bulgulara gore se¢meli Okuma Becerileri dersini alma
degiskeninin okuma siiresi durumu iizerinde anlamli fark olusturmadig
goriilmektedir (y2: 3,157 ; p: 0,368).

Bu bulgulardan hareketle Okuma Becerileri segmeli dersini alan 6grencilerin
okuma siiresinin bu dersi almayan 6grencilerle yaklasik olarak ayni oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Iki grup da en fazla oranla 1 saat cevabimi vermekte, bu durumda
dogrudan okuma ilgisi ve aliskanligi ile iligkili olarak diistiniilmektedir. Okuma
Becerileri dersini alan 6grencilerin daha uzun siire okuma yapmasi beklenirken
sonuglarin yakin olmasi Okuma Becerileri programinin beceri ve kazanimlarma

yeterli seviyede ulasilamadigin1 gostermektedir.
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Tablo 28. Bir Yilda Kag¢ Kitap Okunduguna Dair Bulgular

Anlamhhk

Grup Durum F % e Diizeyi
Se¢meli Hic¢ 1 0,5

Okuma 1-5 arast 19 9,5

Becerileri 6-20 arasi 103 51,5

Dersini Alanlar 21 ve fazlasi 77 38,5

Hig 1 0,5 3,319 0,345

Se¢meli Okuma 1-5 arasi 16 8,0

Becerileri 6-20 arasi1 88 44,0

Dersini 21 ve fazlasi

Almayanlar % 47

Tablo 28’e gore “Bir yil icinde kac kitap okursunuz?” sorusuna se¢cmeli
Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin 1’1 (% 0,5) hig, 19°u (%9,5) 1-5 arasi,
103’1 (51,5) 6-20 arasi, 77’si (38,5) 21 ve fazlast cevabii verirken ayni1 soruya
se¢meli Okuma Becerileri dersini almayan 6grencilerin 1’1 (% 0,5) hig, 16’s1 (% 8,0)
1-5 arasi, 88’1 (44,0) 6-20 arasi, 95’1 (47,5) 21 ve daha fazlasi seklinde cevap
vermistir. Bu bulgulara gore segmeli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin bir
yilda okunan kitap sayist durumu iizerinde anlamli fark olusturmadig: goériilmektedir
(92: 3,319 ; p: 0,345).

Bu bulgulardan hareketle Okuma Becerileri dersini segen Ogrencilerin bir
yilda en fazla oranla (%51,5) 6-20 arasi kitap okuduklarin1 sdyledikleri, bu dersi
secmeyen Ogrencilerin ise en fazla oranla (%47,5) 21 ve daha fazla kitap
okuduklarin1 sdyledikleri goriilmektedir. Bir yilda yaklasik olarak okunan Kitap
sayisinda anlamli bir fark olmamasi, bu dersin okuma aligkanligi konusundaki

hedeflenen beceri ve kazanimlara yeteri diizeyde ulagsamadigini géstermektedir.
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Tablo 29: Kitap Tercihleri ilgili Bulgular

Anlamhhk
Grup Durum F % e Diizeyi
Se¢meli Okuma Roman-hikaye-
o 159 79,5
Becerileri siir
Dersini Alanlar  Bilimsel eserler 16 8,0
Tarih-egitim 15 7,5
Diger 9 45
Hepsini 1 ,
5,601 0,231
Se¢meli Okuma Roman-hikaye-
o 147 73,5
Becerileri siir
Dersini Bilimsel eserler 29 14,5
Almayanlar Tarih-egitim 17 8,5
Diger 7 3,5
Hepsini 0 0

Tablo 29’a gore ‘‘Ne tiir kitaplar okumayr tercih edersiniz?’’ sorusuna
secmeli Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin 159°u (% 79,5) roman-hikaye-
siir, 16’s1  (%8,0) bilimsel eserler, 15’1 (%7,5) tarih-egitim, 9’u (%4,5) diger, 1’1
(%0,5) hepsini cevabin1 verirken ayni soruya se¢gmeli Okuma Becerileri dersini
almayan Ogrencilerin 147’si (% 73,5) roman-hikaye-siir, 29’u (%14,5) bilimsel
eserler, 17’s1(%8,5) tarih-egitim, 7’si (%3,5) diger cevabin1 vermistir. Bu bulgulara
gore secmeli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin kitap tercihi durumu
tizerinde anlamli fark olusturmadigr goriilmektedir ( ¢*: 5,601; p: 0,231).

Bu bulgulardan hareketle Okuma Becerileri dersini segen ve segmeyen
ogrencilerin kitap tercihi konusunda en fazla roman, hikdye ve siiri segtikleri, kitap
secimi konusunda benzer tercihlerde bulunduklarmni sdéylemek miimkiindiir. Bu

durumda Okuma Becerileri dersinin o6grencilere kitap tiirli se¢gme konusunda

herhangi bir katki saglamadigin1 gostermektedir.
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Tablo 30. Kitaplar1 Elde Etme Bigimi ile lgili Bulgular

Anlamhhk
Grup Durum F % Ve Diizeyi
Se¢meli Kiitiiphanelerden 31 15,5
Okuma Bagkalarindan
o 12 6,0
Becerileri oding alarak
Dersini Satin alarak 116 58,0
Alanlar Diger 2 05
Hepsinden 39 19,5
13,3690,52 0,010
Se¢meli Kitiiphanelerden 20 10,0
Okuma Bagkalarindan
N 7 3,5
Becerileri 0diing alarak
Dersini Satin alarak 149 74,5
Almayanlar Diger 0 0
Hepsinden 24 12,0

Tablo 30’a gore “Kitaplarinizi nasil elde edersiniz?” sorusuna se¢gmeli Okuma
Becerileri Dersini alan dgrencilerin 31°1 (% 15,5) kiitiiphanelerden, 12’si  (%6,0)
baskalarindan 6diing alarak, 116’s1 (%58,0) satin alarak, 2’si (%0,5) diger, 39’u
(9%19,5) hepsinden cevabini verirken, ayni soruya se¢gmeli Okuma Becerileri dersini
almayan 20’si (% 10,0) kiitliphanelerden, 7°si (%3,5) baskalarindan 6diing alarak,
149°u (%74,5) satin alarak, 24’1 (%12,0) hepsinden cevabin1 vermistir. Bu bulgulara
gore segmeli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin kitaplar1 elde etme bi¢imi
durumu iizerinde olumlu bir fark olusturdugu goriilmektedir ( ¥* 13,369 0,52 ; p:
0,010).

Bu bulgulardan hareketle Okuma Becerileri dersini segen Ogrencilerin
kitaplarini elde etme bicimi ile ilgili olarak en c¢ok (%58,0) oraninda satin alarak
cevabini verdikleri, ayni sekilde Okuma Becerileri dersini almayan 6grencilerinde bu
soruya en fazla oranla (%74,5) ayni cevabi verdikleri goriilmektedir. Okuma
Becerileri dersini alan Ogrencilerin bu dersi almayan 6grencilere gore daha fazla
kiitiphaneden yararlandigi sonucu Okuma Becerileri programinda bulunan halk

kiitiiphanelerini kullanmanin 6nemini belirten agiklamalarla ve “Okuma aliskanligini



83

gelistirmek icin kiitliphanelerden yararlanir” kazanimiyla ortiismektedir. Bu durumda
Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin bu dersi almayan 6grencilere gore kitap
elde etme bigimi bakimindan daha iyi diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tablo 31. Kitap Se¢imine Dair Bulgular

Anlamhhk
Grup Durum F % e Diizeyi
Kitabin fiyatina 7 3,5
Sec¢meli Kitabin tiirtine 155 77,5
Okuma Kitapla ilgili 45
Becerileri reklam tavsiyelere
Dersini Alanlar Diger 12 6,0
Hepsine 17 8,5
Kitabin fiyatma 7 3,5 3134 0,535
Se¢meli Okuma Kitabin tiiriine 154 77,0
Becerileri Kitapla ilgili 3.0
Dersini reklam tavsiyelere
Almayanlar Diger 20 10,0
Hepsine 13 6,5

Tablo 31’e gore ‘‘Kitap seciminde nelere dikkat edersiniz?’’ sorusuna
segmeli Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin 7°si (% 3,5) kitabin fiyatina,
155’1 (%77,5) kitabin tiiriine, %9’u (%4,5) kitapla ilgili reklam tavsiyelerine, 12’si
(%6,0) diger, %17’s1 (%8,5) hepsine cevabini verirken, ayn1 soruya se¢meli Okuma
Becerileri dersini almayan 6grencilerin 7°s1 (% 3,5) kitabin fiyatina, 154’1 (%77,0)
kitabin tiiriine, %6°s1 (%3,0)kitapla ilgili reklam tavsiyelerine, 20’si (%10,0) diger,
%13’1 (%6,5) hepsine cevabini vermistir. Bu bulgulara gore se¢meli Okuma
Becerileri dersini alma degiskeninin kitap se¢imi durumu {izerinde anlamli fark
olusturmadig1 goriilmektedir (% 3,134 ; p: 0,535).

Elden edilen bulgulara gére Okuma Becerileri dersini secen dgrencilerin en
fazla oranla (%77,5) kitabin tiiriine, bu dersi segmeyen Ogrencilerin de ayni sekilde

en fazla oranla (%77,00) kitabin tiirline dikkat ettigi sonucuna ulasilmaktadir. Okuma
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Becerileri dersini alan ve almayan Ogrencilerin kitap se¢imi konusunda benzer
durumlara dikkat ettigi goriilmektedir.

Tablo 32. Halk Kiitiiphanesini Kullanma Durumu ile Tlgili Bulgular

Anlamhhk
Grup Durum F % Ve Diizeyi
Se¢meli Hig 85 42,5
Okuma Yilda bir 69 34,5
Becerileri Birkag ayda bir 24 12,0
Dersini Alanlar Ayda bir ya da iki
22 11,0
kez
3,356 0,340
Se¢meli Okuma Hig 70 35,0
Becerileri Yilda bir 70 35,0
Dersini Birkag ayda bir 28 14,0
Almayanlar  Ayda bir ya da iki
32 16,0
kez

Tablo 32’ye gore “Yasadigimiz sehirde bulunan halk kiitiiphanesine ne
siklikla gidersiniz?” sorusuna se¢meli Okuma Becerileri dersini alan &grencilerin
85’1 (% 42,5) hig, 69’u  (%34,5) yilda bir, 24’1 (%12,0) birkag ayda bir, 22’si
(%11,0) ayda bir ya da iki kez cevabini verirken, ayni soruya se¢gmeli Okuma
Becerileri dersini almayan 6grencilerin 70’1 (% 35,0) hi¢, 70’1 (%35,0 ) yilda bir,
%28’1 (%14,0) birka¢ ayda bir, 32’si (%16,0) ayda bir ya da iki kez cevabim
vermistir. Bu bulgulara gore se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin
halk kiitiiphanesini kullanma durumu iizerinde anlamli fark olusturmadig
goriilmektedir (y2: 3.356 ; p: 0,340).

Bu bulgulardan hareketle Okuma Becerileri dersini segen 0grencilerin halk
kiitiiphanelerini  kullanma durumu ile sonuglar incelendiginde en fazla oranla
(%42,5) hi¢ cevabr alinmistir. Bu durum Okuma Becerilerini alan 6grencilerin
kiittiphane kullannmi1 konusunda yetersiz oldugunu ve Okuma Becerileri ders
programinin kazanim ve becerilerine ulasilamadigii gostermektedir. Ayni sekilde
Okuma Becerileri dersini almayan Ogrencilerinde en fazla oranla (%35,0) hig

cevabini verdikleri goriilmektedir bu da Okuma Becerileri dersini alan ve almayan



85

Ogrenciler arasinda kiitliphane kullanma konusunda ¢ok fark olmadigmi
gostermektedir.

Tablo 33. Kitap Okumaya Engel Olan Unsurlar Hakkindaki Diisiincelere Dair

Bulgular
Anlamhhk

Grup Durum F % Diizeyi
Se¢meli Tv-Bilgisayar 151 75,5
Okuma Okul Yogunlugu 23 11,5
Becerileri Kitap Fiyatlar 11 55
Dersini Alanlar Diger 4 2,0

Hepsi 11 55
Secmeli Okuma Tv-Bilgisayar 150 755 4513 0,341
Becerileri Okul Yogunlugu 33 16,5
Dersini Kitap Fiyatlari 5 2,5
Almayanlar Diger 4 2,0

Hepsi 8 4,0

Tablo 33’e gore “Sizce kitap okumaya engel olan unsurlar nelerdir?”
sorusuna se¢cmeli Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin 151’1 (% 75,5) tv-
bilgisayar, 23’4 (%11,5 )okul yogunlugu, 11’1 (%S5,5) kitap fiyatlari, 4’ (%2,0)
diger, 11’1 (%5,5) hepsi cevabii verirken, ayni soruya se¢meli Okuma Becerileri
dersini almayan Ogrencilerin 150’si (% 75,5) tv-bilgisayar, 33’4 (%16,5) okul
yogunlugu, 5’1 (%2,5) kitap fiyatlari, 4’1 (%2,0) diger, 8’1 (%4,0) hepsi cevabini
vermistir. Bu bulgulara gore se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin
kitap okumaya engel olan unsurlar durumu fiizerinde anlamli fark olusturmadig
goriilmektedir (y2: 4,513 ; p: 0,341).

Bu bulgulardan hareketle Okuma Becerileri dersini alan ve almayan
ogrenciler kitap okumaya engel unsurlar konusunda ortak fikirler belirtmekte, kitap
okumanin Oniindeki en biiyiikk engelin televizyon ve bilgisayar oldugunu
sOylemektedir. Bu engeli izleyen ikinci 6nem sirasindaki engel de okul yogunlugu

olarak belirtilmektedir.
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Tablo 34. Kitap Okumanin insana Neler Kazandiracagma Dair Gériisler ile Ilgili

Bulgular
Anlamhhk
Grup Durum f % Diizeyi
Se¢meli  Okuma Kiiltiir ve bilgi artis
. - 36 180
Becerileri Dersini Saglar
Alanlar Kelime hazinesini
53 26,5
Gelistirir
Hayal diinyasini
Y Y 51 25,5
Genigsletir
Eglenceli zaman
13 6,5
gecirmeyi saglar
Rahatlamaya yardim
Y 7 3,5
Eder
Okul 6devlerini
8 4,0
Destekler
Diger 0 0
Bir¢ogu 32 16,0 28,08 0,000
Secmeli  Okuma Kiiltiir ve bilgi artist
o o 24 12,0
Becerileri Dersini Saglar
Almayanlar Kelime hazinesini
45 22,5
Gelistirir
Hayal diinyasini
Y Y 34 17,0
Genisletir
Eglenceli zaman
22 11,0
gecirmeyi saglar
Rahatlamaya yardim
Y 16 8,0
Eder
Okul 6devlerini
22 11,0

Destekler
Diger 9 45
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Bir¢ogu 28 14,0

Tablo 34’¢ gore “Sizce kitap okumak insana ne kazandirir?” sorusuna segmeli
Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin 36’s1 (% 18,0) kiiltiir ve bilgi artist
saglar, 53’0 (%26,5) kelime hazinesini gelistirir, 51’1 (25,5) hayal diinyasini
genigletir, 1370 (%6,5) eglenceli zaman gegirmeyi saglar, 7’si (%3,5) rahatlamaya
yardim eder, 8’1 (%4,0) okul 6devlerini destekler, 32’si (16,0) bircogu cevabini
verirken, ayni soruya segmeli Okuma Becerileri Dersini almayan 6grencilerin 24’1
(% 12,0) kiiltir ve bilgi artig1 saglar, 45’1 (%22,5) kelime hazinesini gelistirir 34’1
(17,0) hayal diinyasin1 genisletir, 22’si (%11,0) eglenceli zaman gegirmeyi saglar,
16’s1 (%8,0) rahatlamaya yardim eder, 22’si (%11,0) okul 6devlerini destekler, 9’u
(4,5) diger, 28’1 (14,0) bir¢ogu cevabini vermistir. Bu bulgulara gore segmeli Okuma
Becerileri dersini alma degiskeninin, kitap okumanin insana kazandiracaklari ile
ilgili gortsler tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir (y*: 28,08 ; p:
0,000).

Bu bulgulardan hareketle Okuma Becerileri dersini alan 6grenciler kitap
okumanin insana kazandiracagi faydalara, en fazla oranda (%26,5) kelime haznesini
genisletir cevabini vermistir. Okuma Becerisi dersini almayan Ogrenciler de ayni
sekilde bu soruya en fazla oranda (%22,5) kelime haznesini genisletir cevabini
vererek benzer bir durumu ortaya koymuslardir. Sonuglar incelendiginde Okuma
Becerileri dersini alan oOgrencilerin bu dersi almayan Ogrencilere gore kitap
okumanin insana kazandiracaklari konusunda daha olumlu cevaplar verdikleri
goriilmekte, Okuma Becerileri dersinin 6grencilerin kitap okuma konusunda olumlu

tutum gelistirmesine katkida bulundugu goziikmektedir.
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IV.BOLUM
4. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin ama¢ ve problemleri kapsaminda elde edilen
bulgulardan hareketle elde edilen sonuglar sunulmus. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda onerilere yer verilmistir.

4.1.Sonuc ve Tartisma

Okuma becerisi kisinin egitim 6gretim hayatinin yani sira sosyal yasantisini
da etkileyen yazma, dinleme ve konusma becerilerinden ayri diisiiniilemeyen bir
beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilgiye ulagmanin en etkili yollarindan biri olan
okuma c¢esitli fonksiyonlar1 bakimindan kisinin hayatinda 6nemli bir yer tutmaktadir.
Okuma ardindan anlama ve yorumlama becerilerini de getirdigi i¢in birden fazla
kaynakla kars1 karsiya kalan insan zihninin dogru olan kaynagi ayirt edebilmesini ve
olaylara elestirel gozle bakabilmesini saglamaktadir. Okuma aligkanlig: ise “Kisinin
bir gereksinimi olarak algilama sonucu okuma eylemini yasam boyu siirekli ve
diizenli bir bigimde gerceklestirmesidir” (Yilmaz, 1993, 30) seklinde ifade
edilebilmektedir. Okuma aligkanliginin kazanilmasi hem kisisel hem de sosyal
acidan Onemli goriilmekte ve bu aliskanlik iilkelerin gelismislik diizeylerinin
belirlenmesinde one ¢ikmaktadir.

Okuma Becerileri dersi de okuma becerisi ve aligkanliginin kazandirilmasinin
gerekliliginden hareketle olusturulan, Tiirk¢e dersine bagli olarak diisiiniilen fakat
ayr1 bir programa sahip olan se¢meli bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Se¢meli
Okuma Becerileri dersiyle birlikte okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi
temele alinarak 6grencilerin:

Akici okuyabilen,

Okudugunu hatirlayan, anlayan, yorumlayan, degerlendiren,

Tim okuma ortamlarina elestirel bakabilen,

Paragraf ve metin diizeyinde ¢oziimlemeler yapabilen,

Basili ve elektronik ortamlarda amacina uygun okumalar yapabilen,
Reklam, haber vb. medya metinlerine sorgulayici bakabilen,

On bilgilerin ve deneyimlerin okudugunu anlamada etkili oldugunun
farkina varan,

NookrwdE
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8. Okuduklart (0ykii, deneme, gazete, dergi vb.) arasinda karsilagtirmalar

yapabilen,

9. Okuma sirasinda kendini degerlendirebilen, daha basarili bir okuma

yapabilmek i¢in yapmasi gerekenleri belirleyen ve uygulayan,
10. Anlamakta zorlandigi metinlerden kaginmak yerine metni ¢6ziimlemek
icin gabalayan,

11. Kendi okuma egilimini belirleyerek okumay1 bir kiiltiir haline getiren,

12. Okuma kiiltiiriinii  gelistirmek amaciyla kiitliphane ve bilisim
teknolojilerini etkin kullanabilen bireyler olmasi hedeflenmektedir (MEB,
2012, 12).

Bu calismada segmeli Okuma Becerileri dersinin ortaokul 6grencilerinin
okudugunu anlama basaris1 ve aligkanligina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda ulasilan sonuglar segmeli Okuma Becerileri dersinin okudugunu
anlama basarisina ve okuma aligkanligi lizerine etkisi ile ilgili sonuglar olarak iki

baslik altinda ele alinmustir.

4.1.1. Okudugunu Anlama Basanisi ile Tlgili Sonuclar

Arastirma problemi kapsaminda 5. smif O6grencilerine okudugunu anlama
basarisin1 6lgmeyi hedefleyen bir test uygulanmistir. Bu dogrultuda su sonuglara
ulagtlmistir:

Se¢meli Okuma Becerileri dersini alan dgrencilerle segmeli Okuma Becerileri
dersini almayan 6grencilerin okudugunu anlama bagarilari arasinda anlaml bir fark
olmadig1 tespit edilmistir. Se¢meli Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerle
segmeli Okuma Becerileri dersini almayan O6grencilerin okul degiskenlerinin
okudugunu anlama basarisi iizerinde anlamli bir fark olusturmadig goriilmektedir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde se¢meli Okuma Becerileri dersinin
ortaokul Ogrencilerinin okudugunu anlama bagaris1 {iizerinde etkili olmadigi
gorilmistiir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirma Ornekleminde yer alan
baz1 okullarda (Kanuni Ortaokulu, Cumhuriyet Ortaokulu, Citlakkale Imambhatip
Ortaokulu) gorev yapan Tirk¢ce Ogretmenleriyle goriisiilmiis, Segmeli Okuma
Becerileri dersinin okudugunu anlama basarist ve aligkanligina olumlu bir etkisinin
olmamasinin nedeni arastinlmistir. Orneklemde bulunan 6gretmenler basarisizligin
yeterli kaynak ve programin bulunmamasi, 6grencilerin se¢meli derslerle alakali
yeterli bilgiye sahip olmamasi, fiziksel olanaklarin yetersiz olmasi, 6grencilerin bu
derse yeterince onem vermemesi ve idarenin yeterli yonlendirmede bulunmamasi

sebeplerinden kaynaklandigin1 belirtmislerdir. Alan yazin incelendiginde se¢meli
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derslerin konu edildigi arastirmalar yapildig goriilmektedir. Ilgili arastirmalarda elde
edilen sonuclar ve arastirma sonuglar1 karsilastirildiginda;

Tas (2004) ilkogretim 6,7 ve 8. siniflar segmeli ders programlarinin 6gretmen
ve Ogrenci gorilsleri dogrultusunda degerlendirilmesini amacladigr ¢alismasinda
programi amagclarinin daha ¢ok bilgi kazandirmaya yonelik oldugu uygulama ve
beceri kazandirmaya iliskin amaclarin yetersiz oldugu goriisiinde olduklari,
Ogretmenlerin okuttuklar1 se¢gmeli derslerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar
sonuclarina ulasilmistir. Bu c¢alisma se¢meli derslerin verimsiz yiiriitiildigi, bu
derslerin uygulama ve beceri kazandirmada yetersiz oldugu sonuglari bakimindan
arastirmay1 destekler niteliktedir.

Aslan (2014) ortaokullarda okutulan se¢gmeli derslerin seg¢iminde velilerin goz
oniinde bulundurdugu kriterlerin incelenmesini amagladig1 ¢alismasinda se¢meli
dersler segilirken 6grencinin fikrinin alinmadigi, 6grencilerin segmeli derse gereken
onemi vermedigi ve velilerin se¢meli ders saatinin yetersiz se¢meli ders
uygulamasinin ise problemli bir sekilde yiiriitiildiigiinii diislindiikleri sonuglarina
ulasilmistir. Ogrencilerin se¢meli dersleri dnemsememesi ve bu derslerin problemli
bir sekilde yiiriitiilmesi sonuglar arastirmay1 destekler niteliktedir.

Esbahoglu (2015) ilkogretim 5. ve 6. smiflarda segmeli derslerin segim
siirecinde karsilagilan sorunlar ve ¢oziim Onerilerini inceledigi tez caligmasinda
Ogretmenlerin karsilastiklar: sorunlar olarak se¢cmeli derslere ait ders kitaplarinin ve
materyallerin olmamasi, se¢meli ders siniflarinin kalabalik olmasi dolayisiyla
derslerin yonetiminde sorunlar olmasi, istemedigi derslere gelen, ilgisiz 6grencilerle
dersin islenmesinde sorunlar olusmasi seklinde belirtitken; O6grencilerin
karsilagtiklar1 sorunlar olarak 6grenciler segcmeli derslerle ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadigindan ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ders secememeleri, okullarda yeterli
derslik bulunmadigindan 6grenciler segtikleri bazi dersleri alamamalar1 ve siniflarin
kalabalik olmasi nedeniyle dersler verimli gegmemesi olarak ifade etmistir. Bunun
yant sira veliler segmeli derslerdeki basarisizligl sene basinda se¢meli derslerle ilgili
yeterli bilgilendirme ve rehberlik hizmeti alamamalarina ve se¢gmeli ders mantigini
kavrayamadiklarindan ¢ocuklar1 ile ders tercihi ¢atismasi yasamalarina baglarken,

okul yoneticileri ise daha ¢ok fiziksel alt yap1 eksikliginden kaynaklanan sorunlari
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dile getirmiglerdir. Bu arastirma se¢meli derslerin verimsizligi, 6grencilerin ilgisiz
olmasi, yeterli kaynaga ulasilamamasi sonuglari bakimindan arastirmayr destekler
niteliktedir.

Oziit ve Tuncer (2017) ilkdgretim diizeyindeki se¢meli derslerin secim
kriterlerinin 6gretmen ve okul yoneticisi goriislerine gore degerlendirilmesini
amagladigi calismasinda 6gretmenlerin okuttuklart segmeli derslerle ilgili olarak en
cok yasadiklar1 olumsuzlugun okuldaki arag, gere¢ ve mekan eksikligi oldugu
sonucuna ulasmis ve bu duruma da se¢meli derslerin onemsenmemesi ve okullarin
yapilirken bu derslere gore bir plan ¢izilmemesinin sebep oldugunu ifade etmistir.
Yoneticiler de 6gretmenler gibi segmeli derslerin yiiriitiilmesinde en biiyiik problem
olarak okuldaki ara¢ gere¢c mekan eksikligi birinci sirada olumsuzluk olarak
gostermislerdir. Bu calisma se¢meli derslerin verimli yiiriitiilememesinin sebebi
olarak arag-gere¢ eksikliginin ve bu derslerin dnemsenmemesinin one siiriillmesi
bakimindan arastirmay1 destekler niteliktedir.

Yildiz ve Cezik (2017) ortaokullarda okutulan se¢meli derslerin verimliligine
iligkin O6gretmen goriisleri isimli ¢alismalarinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogu secmeli derslerin faydasinin olmadigini diistinmekte ve bu derslerin verimli
yiiriitilemedigini ileri stirmektedir. Bunun sebebi olarak da se¢gmeli derslerin zorunlu
dersler kadar 6nemsenmemesi ve motivasyonun diisiik olmasi gosterilmistir. Bunun
disinda se¢meli ders konusunda yeterli materyal ve kitaplarin yeterli olmadig
sonucuna ulasilmis, arastirmaya katilan 6gretmenlerin hicbir hizmet i¢i programa
katilmadig1 tespit edilmistir. Bu sonuclar se¢cmeli derslerin verimsiz olmasi, bu
derslerin yeterince Onemsenmemesi ve yeterli kaynak bulunamamasi agisindan
arastirmay1 destekler niteliktedir.

Pamuk ve Kiraz (2016) ortaokullarda okutulan seg¢meli derslerin
uygulamalarinda okul yoneticilerinin karsilastiklar1  problemleri inceledikleri
arastirmalarinda, okulun fiziki yapisinin uygun olmamasinin, 6gretmenlerin bu
dersleri vermede yetersiz kalmasinin, Ogrencilerin bu dersleri yeteri kadar
onemsememesinin ciddi sorunlar teskil ettigi sonuclarina ulasmistir. Bu sonuglar
arastirmada se¢meli derslerin verimsiz olmasinin sebebi olarak gosterilen durumlari

destekler niteliktedir.
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4.1.2. Okuma Aliskanhg ile Tlgili Sonuclar

Aragtirma problemi kapsaminda 5. sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini
Olcmeye yonelik bir anket uygulanmistir. Bu anket dogrultusunda da se¢gmeli Okuma
Becerileri dersinin okuma aliskanligi tizerine etkisi ile ilgili su sonuglara ulagilmistir:

Secmeli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin kitap okumay1 sevme
durumu fiizerinde anlamli fark olusturmadigi tespit edilmistir. Okuma Becerileri
dersini alan ve almayan 6grenciler biiyiik ¢ogunlukla kitap okumay1 sevdiklerini
belirtmislerdir. Coban, Ileri ve Temir (2018) iiniversite 6grencilerinin kitap okuma
aligkanliklarini belirlemeyi hedefledikleri arastirmalarinda okumaktan zevk alir
misiniz sorusuna %65 oraninda her zaman cevabimin verildigi sonucuna
ulagilmaktadir. Bunun disinda Memis ve Bozkurt (2014) ilkdgretim 4. simf
Ogrencilerinin kitap okumaya yonelik algilarin1 6l¢gmeyi amacladiklari ¢alismalarinda
kitap okumayi seviyor musunuz sorusuna %95,1 oraninda evet cevabinin verildigini
belirtmistirler. Bu sonug arastirmay1 destekler niteliktedir.

Se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin kitap okuma
aligkanligmma sahip olma durumu {iizerinde anlamli fark olusturmadigi tespit
edilmistir. Okuma Becerileri dersini alan ve almayan 0&grenciler “Okuma
aliskanligina sahip misiniz?” sorusuna biiyiik bir ¢ogunlukla evet cevabini vermistir.
Bu durum Okuma Becerileri dersinin okuma aliskanligina sahip olma durumu
tizerinde katkisinin olmadigini gostermektedir. Ceran ve Karabacak (2013) Okuma
Becerileri se¢meli dersine yonelik Ogretmen goriislerinin  degerlendirilmesini
amagladiklart c¢alismalarinda Ogretmenlere Okuma Becerileri dersiyle neleri
amacladiklarin1 sormus, verilen cevaplar dogrultusunda da 6gretmenlerin %80’ inin
bu dersle beraber 6grencilerin okuduklarmi anlamalarin1 ve okuduklar1 arasinda
anlam iliskisi kurmalarint saglamay1 amacgladigini, %27’sinin sesli okumada vurgu
ve tonlamaya dikkat ederek okuyan Ogrenciler yetistirmeyi amagladigini, %1 inin
Okuma Becerileri dersinde kelime hazinesini gelistirmeyi amagladigini, %1 inin ise
metindeki Ortiilii anlamlar1 buldurmay1 amacladigini tespit etmislerdir. Bunun yani
sira 0gretmenlerin %53 linlin 6grencilere okuma aliskanlig1 kazandirmay1 amacladig
goriliirken, Ogrencilerin  kazanabildikleri hedefler incelendiginde en az
kazanabildikleri hedef olarak okuma aligkanlig1 kazanabilme hedefine ulasabildikleri

ifade edilmistir. Programda ek olarak neler olmali sorusuna verilen cevaplara gore en
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biiyiik eksiklik kitap olmamasi1 ve etkinlik Orneklerinin az olmasi olarak goze
carparken, Ogretmenlerin ¢ogunlugu Okuma Becerileri dersinin yillik planim
internetten aldiklarin1 ve bu nedenle bazi1 sorunlar yasadiklarimi dile getirmislerdir.
Bu c¢alisma 0&grencilerin okuma aliskanligi kazanama hedefine ulasamama,
Ogretmenlerin  kaynak yetersizligi yasamasi sonuglart bakimindan arastirmayi
destekler niteliktedir.

Se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin evde faydalanacak
kitapliga sahip olma durumu iizerinde anlamh fark olusturmadig: tespit edilmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu evde faydalanacak kitapliga sahip olduklarmi
belirtmislerdir. Giindogdu, Barata ve Celebi (2016) 15-19 yas aras1 genglerin okuma
aligkanliklarinin belirlenmesini amagladiklar1 ¢aligmalarinda 1002 6grenciyle anket
yoluyla bilgi toplamislardir. Bu sonuglara gore 6grencilerin %59,2 oraniyla kendisine
ait kitapligimin bulundugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug¢ arastirmay: destekler
niteliktedir.

Se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin okuma sikligi durumu
lizerinde anlamli fark olusturmadif1 tespit edilmistir. Ogrencilere okuma sikliklari
soruldugunda, Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin en fazla oranla (%53,0)
birkag giinde bir cevabimi verdigi goriilmektedir. Aymi sekilde Okuma Becerileri
dersini almayan Ggrencilerin de en fazla oranla (%52,0) birkag giinde bir cevabini
verdikleri goriilmektedir. Iscan, Arikan ve Kiigiikaydin (2013) Ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin  kitap okumaya iliskin  tutumlarin1  arastirdiklar
arastirmalarinda, 6grencilere ders kitaplar1 disinda ne kadar siklikta kitap okuduklar
sorulmustur. Ogrenciler en fazla oranla (%351,2) haftada 2-3 giin cevabini vermistir.
Bunun disinda Tas (2018) ilkdgretim 4. smif 6grencilerinin okuma aligkanlik ve
tercihlerini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmasinda 6grencilerin okul disinda ne
siklikta okuduklar1 sorusuna en fazla oranla (%45,00) hemen hemen her giin cevabini
verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglar arastirmayi destekler niteliktedir.

Se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin okuma siiresi durumu
iizerinde anlamli fark olusturmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin en fazla oranla 1
saat okuma yaptif1 sonucuna ulasimistir. Coban, Ileri ve Temir (2018) ise
Ogrencilerin giinliik kitap okuma siirelerini en fazla oranla %50,6 0,5-1,5 saat arasi

olarak tespit etmiglerdir. Bu durum arastirmay1 destekler niteliktedir.
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Se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin bir yi1lda okunan kitap
sayist durumu tizerinde anlamli fark olusturmadigi tespit edilmistir. Okuma
Becerileri dersini alan 6grencilerin bir yilda kag kitap okuduklar1 sorusuna en fazla
oranla %51,5 6-20 arasi1 olurken bunu %38,5 ile 21 ve fazlasi izlemektedir. Okuma
Becerileri dersini almayan 6grenciler ise en fazla oranla %47,5 21 ve fazlas1 derken
bu orant %44,0 ile 6-20 arasi izlemektedir. Deniz (2015) ortaokul 6grencilerinin
kitap okuma aliskanliklarini belirlemeyi hedefledigi arastirmasinda Ogrencilerin
yillik kitap okuma sikliklarin1 en fazla oranla %30,6 12-20 arasinda oldugu tespit
etmistir. Bu arastirma sonuglari bakimmdan benzer niteliktedir. Coban, Ileri ve
Temir (2018) {tniversite Ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklarini belirlemeyi
hedefledikleri arastirmalarinda 6grencilerin kitap okuma sikliklar1 hakkinda bir yilda
en fazla oranla %48,2 ile 1-5 arasi kitap okundugu sonuglarma ulagmislardir. Bu
durum aragtirmayla farklilik gostermektedir.

Se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin kitap tercihi durumu
lizerinde anlamli fark olusturmadig: tespit edilmistir. Ogrenciler cogunlukla roman,
hikdye ve siir tlirtinii tercih etmektedir. Deniz (2015) Ortaokul 6grencilerinin kitap
okuma aligkanliklarin1 belirlemeyi hedefledigi arastirmasinda 2014-2015 egitim
ogretim yilinda rastgele sectigi iki okul ve bu okullarda 6grenim goren 382 6grenciye
kisisel bilgi formu ve okuma aligkanlik anketi uygulamistir. Aragtirma sonucunda
Ogrencilerin okumaktan en ¢ok hoslandiklar1 tiir %87 ile hikdye ve roman olarak
belirlenmistir. Memis ve Bozkurt (2014) arastirmalarinda en ¢ok sevilen tiirlerin
%381,2 oraniyla hikaye, %52,2 oraniyla siir oldugunu belirtmistirler. Arastirmalar bu
sonu¢ bakimindan benzerlik géstermektedir.

Se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin kitaplar1 elde etme
bicimi durumu iizerinde olumlu bir fark olusturdugu tespit edilmistir. Arastirma
sonuglara gore dgrenciler en fazla oranla satin alarak ve kiitiiphanelerden kitaplara
ulagmaktadir. Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin almayanlara gore daha
fazla oranda kiitiiphaneden Kitap temin ettikleri goriilmektedir. Deniz (2015) ise
Ortaokul Ogrencilerinin  kitap okuma aliskanliklarin1  belirlemeyi hedefledigi
arastirmasinda 6grencilerin okuduklar kitab1 en fazla oranla %59,7 arkadaslarindan
temin ettikleri sonucuna ulagsmistir. Bu durum arastirmayla farklilik gostermektedir.

Bu durumun aksine Taskesenlioglu (2016) orta 6gretim oOgrencilerinin  okuma
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aligkanliklar tizerine yaptig1 incelemede 6grencilerin kitaplart en ¢ok %40,4 oraniyla
kiitiiphanelerden daha sonra ise %35,5 oraniyla satin alarak ulagtigini belirtmistir.
Yilmaz, Kose ve Korkut (2009) Hacettepe Universitesi ve Bilkent Universitesi
Ogrencilerinin okuma aliskanliklarin1 belirlemek iizere yaptiklar1 arastirmalarinda
104 6grenciye anket uygulamistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin en fazla oranla
(%385,6) kitaplara satin alarak ulagtigi goriilmektedir. Bu durum arastirmay1 destekler
niteliktedir.

Se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin kitap se¢imi durumu
tizerinde anlamli fark olugturmadigi tespit edilmistir. Okuma Becerileri dersini alan
ogrencilerin en fazla oranla (%77,5) kitabin tiirline, Okuma Becerileri dersini
almayan Ogrencilerin de ayni sekilde en fazla oranla (%77,0) kitabin tiiriine gore
secim yaptiklar1 goriilmektedir. Kitaplarla ilgili tavsiyelerin ve reklamlarin kitap
secimi konuslunda Okuma Becerileri dersini alan &grenciler igin %4,5, Okuma
Becerileri dersini almayan 6grenciler i¢in %3,0 etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
Ulger (2015) ise motivasyon ve model almanin ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin
okuma aliskanlhigina etkisini O6lgmeyi amagladigi calismasinda Ogrencilerin kitap
secimi konusunda en fazla kendi tercihlerinin s6z konusu oldugunu belirtmistir. Bu
bakimdan sonuglar arastirmayi destekler niteliktedir. Taskesenlioglu (2016) orta
ogretim Ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 iizerine yaptig1 incelemede ise
ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplara en fazla oranla %25,1 tanidiklarin Onerileri |,
%21,9 oranla internet sitelerinin tavsiyeleri dogrultusunda segctiklerini belirtmistir.
Bu sonugclar arastirmayla farklilik géstermektedir.

Secmeli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin halk kiitiiphanesini
kullanma durumu iizerinde anlamli fark olusturmadig: tespit edilmistir. Ogrenciler en
fazla oranla kiitiiphaneyi hi¢ kullanmadiklarini belirtirken, bu oran1 yilda bir defa
kullaniyorum cevabi takip etmistir. Deniz (2015) arastirmasinda ortaokul
Ogrencilerinin biiylik cogunlugunun okul %41,1 ve halk %49,7 kiitiiphanelerini
kullanmadiklar1 tespit etmis, Coban, Ileri ve Temir (2018) ise dgrencilerin en fazla
oranla %41,0 ¢ok nadir kiitiiphaneleri kullandiklarini belirtmistir. Bu sonuglar
arastirmayi destekler niteliktedir.

Se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin kitap okumaya engel

olan unsurlar durumu iizerinde anlamli fark olusturmadigi tespit edilmistir. Kitap
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okumaya engel durumlar en fazla televizyon ve bilgisayar olarak gosterilirken bunu
okul yogunlugu takip etmistir. Coban, ileri ve Temir (2018) {iniversite dgrencilerinin
kitap okuma aligkanliklarini belirlemeyi hedefledikleri aragtirmalarinda 6grencilerin
az kitap okumasiin sebepleri arasinda Oncelikle ders-is yogunlugu, sinavlara
hazirlik ve bilgisayar-interneti gostermiglerdir. Ayni sekilde Deniz (2015)
arastirmasinda da kitap okumanin 6niindeki engel olarak en fazla oranla %42,4 ders
yogunlugu olarak gosterilmistir. Bu sonuglar arastirmayla benzer 6zelliktedir.
Se¢meli Okuma Becerileri dersini alma degiskeninin kitap okumanin insana
neler kazandiracaklar ile ilgili goriigler lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
tespit edilmistir. Ogrenciler kitap okumanin en fazla oranla kelime haznesini
gelistirecegi fikrini One silirerken bu durumu hayal diinyasini genisletir ve kiiltiir ve
bilgi artis1 saglar cevabr takip etmistir. Coban, ileri ve Temir (2018) arastirmalarinda
kitap okumanin diinya goriisiiniizi gelistirdigine inantyor musunuz sorusuna %70
oraninda her zaman cevabi verilmistir. Bu sonug arastirmayi destekler niteliktedir.
Ozetle arastirma sonuglar1 incelendiginde Okuma Becerileri dersinin Okuma
aliskanligina katkis1 konusunda sadece kitaplar1 elde etme bigimi ve kitap okumanin
insana neler kazandiracaklar ile ilgili goriisler tizerinde anlamli bir fark olusturdugu
tespit edilmistir. Bu sonuclara dayanarak da se¢meli Okuma Becerileri dersinin
ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama basarist ve aliskanlig1 {izerinde anlamhi

bir fark olusturmadig1 gorilmiistiir.



1)

2)

3)
4)

5)

6)

7)
8)

97

4.2. Oneriler

Yapilan arastirma neticesinde asagidaki 6neriler sunulabilir:

Okul yoneticileri tarafindan veli ve Ogrencilere se¢meli dersler tanitilmali,
gerekli bilgiler sunulmalidir.

Se¢cmeli ders uygulamasinda probleme neden olan ara¢ ve mekan eksikligi
giderilmeye caligiimalidir.

Se¢meli ders programlarindaki eksiklikler tespit edilip giincellenmelidir.
Ogrencilerin okudugunu anlama basarisiin artirilmas: igin ¢alismalar
yapilmalidir.

Ogrencilere okuma aliskanhigi kazandirmak icin kitap fuarlari, kiitiiphane
gezileri yapilmali, ¢esitli imza gilinlerine katilimlar1 saglanmali ve okuma
yarigmalari diizenlenmelidir.

Simif kitapliklart ve okul kiitiiphaneleri olusturulmali, 6grencilerin
seviyesine uygun kitaplar tercih edilmelidir.

Ogretmenlere segmeli dersler konusunda hizmet i¢i egitim saglanmalidir.

Se¢meli Okuma Becerileri dersi zorunlu bir derse dontstiiriilmeli.



98

KAYNAKCA

Adigiizel, Y. (2013). Okul yéneticilerinin goriislerine gore 2012 yilinda ilkégretim
ve egitim kanununda yapilan diizenlemenin (4+4+4) ilkokullarda uygulans:
lizerine bir degerlendirme. Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler Ana Bilim Dals, Istanbul.

Agar, M.E. (2004). Tiirkge &gretiminin tarihcesi. Uluslararas: Insan Bilimleri
Dergisi, 1(1), 1-10.

Aksan, D. (1975). Ana dili. Tiirk Dili Dergisi, 31(285), 423-434.
Aksan, D. (1998). Her yoniiyle dil ana ¢izgileriyle dilbilim. Ankara: TDK Yayinlari.

Aksoy, T. ve Giirel, Z. (2008). Tiirk¢e ilk alfabe kitabi Nuhbetii’l Etfal’de Tiirkce
ogretim metodu ve giiniimiizdeki baz1 uygulamalar. Abant Izzet Baysal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2(17), 19-29.

Altun, A. (2009). Egitim bilim agisindan se¢gmeli medya okuryazarligi dersi
programina elestirel bir yaklasim. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 10(3), 97-1009.

Aslan, M. (2014). Ortaokullarda okutulan se¢meli derslerin se¢iminde velilerin géz
oniinde bulundurdugu kriterlerin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.
Baltas, A. Z. (1995). Bedenin dili. Istanbul: Remzi Yayinlari.
Baykul, Y. (1999). Istatistik metotlar ve uygulamalar. Ankara: An1 Yaymcilik.

Biger, N. (2012). Hunlardan giiniimiize yabancilara Tirk¢e 6gretimi. Uluslararasi

Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi,1(4), 107-133.



99

Bozkurt, U. (2005). Hikdye haritasi yonteminin okudugunu anlama diizeyine etkisi.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Ceran, D. ve Karabacak, E.(2013). Okuma Becerileri se¢meli dersine yonelik
ogretmen gorislerinin degerlendirilmesi. The Journal of Academic Social
Science Studies. 6(7), 247-275.

Coskun, E. (2013). Ilkégretimde Tiirkce oOgretimi. Ankara: Pegem Akademi
Yayimcilik.

Ciiceloglu, D. (1993). Yeniden insan insana. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Celenk, S. , Tertemiz, N. ve Kalayci, N. (2000) Jlkégretim programlar: ve
gelismeler. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Ciftgi, M. (1996). Atatiirk doneminde Tiirk¢enin egitimi ve ogretimi (1923-1938/
ilkokul). Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitisii, Ankara.

Coban, A. , Temir, M. ve Ileri, T. (2018). Universite dgrencilerinin kitap okuma
aliskanligma betimsel bir bakis: Amasya Universitesi Ornegi. Sosyal Bilimler
Dergisi, 5 (19), 50-69.

Demirel, O. (2004). Tiirkge 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Deniz, E. (2015). Ortaokul dgrencilerinin kitap okuma aligkanliklari. Okuma Yazma
Egitimi Arastirmalari, 3(2), 46-64.

Dilagar, A. (1968). Dil ve dilcilik. Ankara : TDK Yaynlart.

Durmusgelebi, M. ve Mertoglu, B. (2018). Ortaokul o6grencilerinin egitiminde
se¢meli derslerin yeri. Uluslararast Toplum Arastirmalar: Dergisi, 8(1), 170-
211.

Engin, O. ve Aydin, S. (2007). Sinif i¢i iletisimde 6gretmenin rolii. Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16, 1-14.



100

ERG (2013). Egitim izleme raporu 2012. Istanbul: Sabanci Universitesi.

Esbahoglu, F. (2015). Iikogretim 5 ve 6. siniflarda secmeli derslerin segim siirecinde
karsilasilan sorunlar ve ¢éziim onerileri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi, Istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Girgin, Y. (2011). Cumhuriyet Donemi (1929-1930, 1949,1981) ortaokul Tiirkge
Ogretimi programlarmin igerik, genel ve Ozel amaglariyla karsilastirmali
gelisim diizeyi. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim

Bilimleri Dergisi, 2(1), 11-26.

Gogis, B. (1989). Anadili olarak Tiirkgenin ogretimine tarihsel bir bakis. Ankara:
TDK Yaynlart.

Gilindogdu, C. , Barata, B. ve Celebi, E. (2016). 15-29 yas aras1 genglerin okuma
aliskanliklarmin  incelenmesi: Elazig 11 Omegi. Egitim ve Ogretim
Arastirmalart Dergisi, 5(2), 36-42.

Giiven, A. Z. (2013). Dil bilgisi konularmin 6gretim sorunlari. Dil ve Edebiyat
Egitimi Dergisi, 2(6), 1-10.

Iscan, A. , Arikan, 1. B. ve Kiicgiikaydin, M. A. (2013). Ikinci kademe &grencilerin
kitap okuma aligkanliklar1 ve okumaya iliskin tutumlari. Uluslararasi

Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, 4(11) , 1-16.

Karagozli, N. (2015). Ortaokul 5. siniflarda tercih edilen se¢gmeli dersler ve tercih
nedenlerinin 6grenci ve veli goriislerine gore degerlendirilmesi. Pegem

Egitim ve Ogretim Dergisi, 5(1), 69-94.

Karakus, 1. (2000). Tiirkce-Tiirk dili ve edebiyati égretimi. Ankara: Sistem Ofset

Yayinlari.
Karasar, N. (2011). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Kocaman, A. (1994). Ana dili 6gretiminde bilgi ve kullanim boyutu. Cagdas Tiirk
Dili Dergisi, 6, 6-8.



101

Kiiltiiral, Z. (2009). Sozlik bilimi agisindan Divaniilugat-it. Turkish studies, 4(4),
805-813.

MEB (1974). IX. Milli Egitim Stirasi. Ankara.

MEB(1996). XV. Milli Egitim Stirast. Ankara.

MEB(1999). XVI. Milli Egitim Siirasi. Ankara.

MEB(2006). XVII. Milli Egitim Stirasi. Ankara.

MEB (2006). flkégretim Tiirkge 6gretim programi. Ankara: MEB Yayinlari.
MEB (2009). /lkégretim Tiirkge 6gretim programi. Ankara: MEB Yayinlari.

MEB (2009). Uluslararas: égrenci degerlendirme programi PISA.
MEB (2012). 12 yil zorunlu egitim sorular-cevaplar. Ankara: MEB Yayinlari.

MEB (2012). Okuma Becerileri 6gretim programi. Ankara: MEB Yayinlari.

MEB (2012). Yazarlik ve Yazma Becerileri égretim programi. Ankara: MEB
Yayinlari.

MEB (2017). lkégretim Tiirkge 6gretim programi. Ankara: MEB Yayinlar1.

MEB(2015). [lkégretim Tiirkce dgretim programi. Ankara: MEB Yaynlari.

MEB(2018). Okuma Becerileri 6gretim programi. Ankara: MEB Yaynlar.

Memis, A. ve Bozkurt, M.(2014). ilkogretim okulu 4.smif &grencilerinin kitap

okumaya yonelik algilari. Karaelmas Journal of Educational Sciences, 2 (2),
193-203.

Memisoglu, S.P. ve Ismetoglu, M. (2013). Zorunlu egitimde 4+4+4 uygulamasina
iliskin okul yoneticilerinin goriisleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalar

Dergisi, 2(2), 14-25.

Mete, G. (2012). Tlkdgretim 8. sinif dgrencilerinin okuma aliskanhigi iizerine bir

arastirma. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 1(1), 43-66.

Milli Egitim Temel Kanunu (1973). Resmi gazete. Yayim Tarihi: 24.06.1973.
Sayisi: 14574. Numarasi: 1739.



102

Ok, A ve Demir, A. (1996). Orta dogu teknik {iniversitesindeki Ggretim iiye ve
ogrencilerinin se¢meli dersler hakkindaki goriisleri. Hacettepe Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12, 121-125.

Ozbay, M. (2000). flkégretim okulu égrencilerinin yazili anlatim becerileri. Alan

Arastirmasi. Ankara.

Ozbay, M. (2009). Dinleme egitimi agisindan Tiirkce egitim programlari, Tiirkcenin

egitimi ve dgretimi tizerine konugmalar. Ankara: TDk Yayinlari.
Ozkok, E. (1982). Sanat iletisim ve iktidar. Ankara : Tan Yayinlari.

Oziit, A. ve Tuncer, M. (2017). Ilkdgretim diizeyindeki se¢meli derslerin se¢im
kriterlerinin 6gretmen ve okul yoneticisi goriislerine gore degerlendirilmesi.

The Journal of Educational Reflections, 1(1), 51-65.

Pamuk, E. ve Kiraz, Z. (2016). Ortaokullarda okutulan segmeli ders uygulamalarinda
okul yoneticilerinin karsilastiklar1 problemler. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(3) , 977-1003.

Savas, B. (2006). Okuma egitimi ve cocuklarda dil gelisimi. Istanbul: Alfa Yaymlari.

Sahbaz, N.B. (2011). Eyiip Hamdi Akman’mn Usul-i Tedris’i ve eserin Tiirk¢e egitimi
agisindan 6nemi. Turkish Studies, 6(4), 805-820.

T.C. Bagbakanlik Devlet Planlama Teskilati. (2013). Onuncu bes yillik kalkinma
plani, Ankara.

T.C. Bagbakanlik Devlet Planlama Teskilat1.(1989). Altinct bes yillik kalkinma plani,
Ankara.

Tanhan, F, Aslan, C ve Taskin, N. (Editorler). (2013). Meslek lisesi 6gretmenlerinin

se¢meli ders uygulamalarina yonelik goriigleri: egitsel rehberlik agisindan

bir degerlendirme. Van: Yiiziincii Y1l Universitesi Yaynlari.

Tas, B,S. (2004). Se¢meli ders programlarimin égretmen ve ogrenci goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi,

Cukurova Universitesi, Adana.



103

Tas, H. (2018). Ilkdgretim okulu 4.smif dgrencilerinin okuma aliskanliklar ve
tercihleri lizerine bir degerlendirme. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir

Egitim Dergisi, 7(3), 1947-1975.
Taser, S. (2000).Orneklerle konusma egitimi. Istanbul: Papiriis Yaynlar1.

Taskesenlioglu, L. (2013). Ortadgretim Ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 {izerine

bir inceleme. Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, 9(5), 261-273.

Temizyiirek, F. ve Balci, A. (2006). Cumhuriyet donemi ilkogretim okullart Tiirkge

programlar:. Ankara: Nobel Yayinlari.
Topaloglu, A. (1989). Dil bilgisi terimleri s¢zZigii. istanbul: Otiiken Nesriyat.

Uggun, D. (2012). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin segmeli ders tercihlerini etkileyen
etmenler. Uluslararas: Insan Bilimleri Dergisi, 9(2), 1337-1349.

Ulug, F. (1993). Okulda basarz. Istanbul: Remzi Yayinlar.

Ulger, K. D. (2015). Motivasyon ve model alma kavramlarinm ilkokul dérdiincii
siif dgrencilerinin okuma aliskanlifma etkisi: Ankara Ornegi. Akademia

Sosyal Bilimler Dergisi, 1(1), 18-43.
Yavuzer, H. (2001). Okul ¢agi ¢ocugu. istanbul: Remzi Kitap Evi.
Yildiz, C. (Editor). (2013). Tiirkge dgretimi. Pegem Akademi Yayinlari.

Yildiz, H. ve Cezik, B.(2017). Ortaokullarda okutulan se¢meli derslerin verimliligine
iligskin 6gretmen gortisleri. Milli Egitim Dergisi, 46 (216), 53-77.

Yilmaz, B. (1993). Okuma aliskanliginda halk kiitiiphanelerinin rolii. Ankara: Kiiltiir
Bakanlig Kiitiiphaneler Genel Miidiirligii.

Yilmaz, B. , Kése, E. , Korkut, S. (2009). Hacettepe Universitesi ve Bilkent
Universitesi dgrencilerinin okuma aligkanliklar1 iizerine bir arastirma. Tiirk

Kiitiiphaneciligi, 23(1), 22-51.

Yiicel, H. (1994). Tiirkiye 'de orta 6gretim. Ankara: Kiiltiir Bakanlig1.



104

EKLER

EK-1. Arastirma Iznine Yonelik Resmi Evrak

T.C.
Ve, GIRESUN VALILIGi
v B % il Milli Egitim Midirlagi
Sayr : 29409993/605.01/1503657 11/02/2013

Konu: Arastirma Izni.

VALILIK MAKAMINA

ilgi: MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi' nitn 2012/13 nolu Genelgesi.

Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisa Tirkge Egitimi Anabilim Dali Tezli Yiiksek
Lisans Programu Ogrencisi Neslihan YILMAZ, "Se¢meli Okuma Becerileri Dersinin Ortaokul
Ogrencilerinin Okuma Basansi ve Ahiskanhgina Etkisi" konulu aragtirma yapmak istemektedir.
Sozii edilen caligma; Giresun ili Merkez ilgedeki Cumhuriyet, Kanuni, Mehmet Akif Ersoy,
Teyyarediizi, Gedikkaya ve Giire ortaokullannda 6gremim géren 5. Smuf dgrencilerine, "Okuma
Aliskanliklarini Belirleme Anketi (2 Sayfa), Okudugunu Anlama Basan Testi (4 Sayfa)" veri
toplama araglaryla uygulanacaktir,

Giresun Universitesi Rektorligd' niin 26.01.2015 tarih ve 56021829/302.08.01- 92 - 582
sayih yazisi ile eklerinin, ilgi genelge dogrultusunda incelenmesi sonucunda, sdz konusu ¢alismada
kullanilacak Midirligiimiizce mithiirlenmis veri toplama araglarimin; Giresun ili Merkez ilgedeki
Cumbhuriyet, Kanuni, Mehmet Akif Ersoy, Teyyarediizii, Gedikkaya ve Giire ortaokullannda
ogrenim goren 5. Simf dgrencilerine, 02.03.2015 — 15.04,2015 tarihleri arasinda, uygulama dncesi
okul ydnetimi ile mutabakat saglayarak, okul yonetiminin planlayacag: bir uygulama plam ilc
cgitim Ogretim faaliyetlerini aksatmadan, gonillldlitk esasma dayal: olarak, aragtirma sonucunun
basili ve dijital ortamda Mildirligimiiz Strateji Geligtirme Subesine teslim edilmesi kogulu ile
uygulanmasinda herhangi bir sakincanin olmadifn Midirligiimiizee uygun degerlendirilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriildigi takdirde, olurlariniza arz ederim.

Ergin AYBAR
Miidiir a.
Milditr Yardimcis:
OLUR
11/02/2015
Necati AKKURT
Vali a,

Milli Egitim Madura

Hukimet Konais A Blok Zemin Usti ve Kat;l GIRESUN Ayrmtibibllglicin:  Kemal BASAK ( Teknisyen
Elektronik Ag : bttp: "giresun meb gov.tr Stratesi Gelistirme Subesi
c-posta : arge28@meb. gov.ir Tel : {454) 2157525153 Faks :(454) 21575 22

Bu evrak guvenl) elektranik imen ile imesfanmigtir. hewp Vevraksorgu meb gov tr adresinden aded-1a61-3ded-871-9be8 kodu i teyn ediletlir
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EK-2. Okuma Aliskanliklar1 Belirleme Anketi

Okuma Aliskanliklar: Belirleme Anketi
Bu anket okuma aliskanlarinizin belirlenmesi igin hazirlanmgtir. Anket sonuglan bilimsel bir

aragtirma icin kullanilacaktir.
Katilmlanniz i¢in tesekkiir ederiz.

Kisisel Bilgiler:

Yas:
Cinsiyet:

Anne-Baba Meslegi:

Okuma Aliskanhg Tespit Anketi

1Kitap okumay: sever misiniz?
Evet() Hayir ()

2)Kitap okuma aliskanhgmna sahip misiniz?
Evet () Hayir ()

3)Aile diyelerinizin kitap okuma abskanligi var m?
Evet () Hayir ()

4)Aileniz sizi kitap okumaya tesvik eder mi?
Evet () Hayir ()

5)Evinizde faydalanabileceginiz bir kitaphga sahip misiniz?
a)Evet () Hayir ()

6) Ne sikltkla kitap okursunuz?
a)Her giin b)Birkag giinde bir ¢) Daha seyrek d) Hig

7)Bir seferde araliksiz olarak ne kadar okursunuz?
a)30 dk veya daha az b)1 saat c)2 saat d)2 saatten daha fazla

8)Bir yl icinde kag kitap okursunuz?
a)l-5 arasi b)6-20 aras1 ¢) 21 ve fazlas d)Hig

9)Ne tiir kitaplar okumay: tercih edersiniz?
a)Roman-hikaye-siir

b)Bilimsel eserler

¢)Tarih-egitim

d) Diger (Liitfen Belirtiniz) ................................._
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1) Kitaplariniz: nasil elde edersiniz?
a)Kiitiiphanelerden

b)Baskalarindan édiing alarak

¢)Satin alarak

d)Diger(Liitfen Belirtiniz)................cceevreerveenn. .,

11)Kitap seciminde nelere dikkat edersiniz?

a)Kitabin fiyatina

b)Kitabin tiiriine

¢} Kitapla ilgili reklam ve tavsiyelere

d)Diger(Liitfen BEUrtiniz). ...........oooeiiivieieieeoeeeeeeo

12) Yasadigmz sehirde bulunan halk kiitiiphanesine ne siklikta gidersiniz?
a) Hig b)Ayda 1 ya da 2 kez c)Ayda 3 kez d)Ayda 4 kez ya da daha fazla

13) Sizce kitap okumaya engel olan unsurlar nelerdir?
a)Televizyon-Bilgisayar

b) Okul yogunlugu
c)Kitap fiyatlarinin yiiksek olusu
d) Diger (Liitfen Belirtiniz)

14)Sizce kitap okumak insana ne kazandurir?
a)Kiiltiir ve bilgi artis1 saglar

b)Kelime hazinesini gelistirir

c)Hayal diinyasim genisletir

d)Eglenceli zaman gecirmesini saglar
e)Rahatlamaya yardim eder

f)Okul 6devlerini destekler

g)Diger (Liitfen Belirtiniz)........................
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EK-3. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Okudugunu Anlama Basar: Testi

1)Zihinsel calismanin herkesin yaradihsina gore degisen verimli ve degerli saatleri vardir.
Bunlar bazi kimseler i¢in sabahin erken saatleri, bazilart i¢in de 6gleye dogru, 6gleden svara,
gece saatleridir. Kendini yokla ve senin degerli saatlerin hangileri ise bunlan higbir eglenceye
feda edip kagirma.

Bu paragrafta ‘zihinsel ¢alisma’yla ilgili asagidakilerden hangisi vurgulanmistir?

A)Bireyler icin dnemlidir.

B)Dogru yer secilmelidir.

C)Giiniin her saatinde yapilmalidir.

D)En verimli olan saat belirlenmelidir.(2014)

2)Ve ben simdi aydinlik sabahlar bekliyorum.
Umidi yelken gibi agarak bir gemiye
Sonsuz mesafelere dogru agilsam diye
Bir giizel giin, bir siikun (sessizlik),bir bahar bekliyorum.
Yasar Nabi Nayir
Bu siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?

A)Kizginhk B)Saskinlik C)Korku D)Ozlem (201 3)

3) (1)Bir ¢opliigii eselerken
(2)Horoz inci bulmus yerden
(3)Otmeye baslanus birden
(4)Demis sunu alan var mi?
Numaralanmus dizelerden hangisi kesinlikle hayal tiriintidtir?

A)l B)2 )3 D)4 (2009)
4)Asagidakilerden hangisinde ‘abartma’ vardir?

A)Her giin iki saat kitap okurdu.

B)Cikan firtina sonucu birgok evin catisi uctu,

C)Yazdig bir kitapla biitiin diinyay: etkiledi.

D)Kartal, agacin tepesinde uzun siire déniip durdu.(2009)

S)Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep-sonug iliskisi vardir?

A)Onun kitaplar1 okurun duygularim dile getirdigi icin seviliyor.

B)Yazar, sectigi romanlan tanitirken iyi degerlendirmeler yapmus.

C)Bir aragtirmaci, okudugu kaynak kitaplardan not alir,
D)Irem konusmasint bir tekerlemeyle baslatti.(2011)

6)’'Cember bigiminde siralanan daglar, gin dogarken basamak basamak yitkseliyordu’
climlesinde asagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?

A)Ne? B)Nasil? C)Nerede ? D) Ne zaman? (2011)
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7)Annem ve babam egitimli insanlardi. Annem kitap okumayi, 6zellikle siir kitaplari okumay1
¢ok severdi. Babam, annem kadar okumazdi ama konusmayi gok severdi. Bende okuma istegi
uyandiran annemin okuma tutkusu oldu.

Bu metinde asagidakilerden hangi ikisi karsilagtirilmistir?

A)Kitap-siir B)Cocuk -anne
C)Okuma-egitim D)Anne-baba(2012)

8)Oyle giizel oynuyoruz, dyle cosuyoruz ki oyun oynarken birbirimizden aynlmay1 canimiz
istemiyor. Hep boyle olsa, ¢ocuklar gelse, hep cayirda oynasak keske diyoruz.

Bu pargadaki alt1 ¢izili ifade, hikayenin hangi 6gesidir?

A)Olay B)Yer C)Ana karakter D)Zaman(2012)

9)

Bu karikatiir asagidakilerden hangisine dikkat ¢ekmek amaciyla yapilmustir?

A)Resim sanatina

B)Cevre kirliligine

C)Riizgar enerjisine
D)Fabrikalarin 6nemine (2012)

10) (1)Giines’te saniyede 700 milyon ton hidrojen, helyuma doniisiir.(2) Yani,Giines her
saniye 5 milyon ton hafifler.(3)Giines’in bir saniyede Urettigi enerjiyi bulmak i¢in enerjiye
doniisen kiitleasik hizinm karesiyle carpilir.(4)Bana gore,Giines’teki nitkleer vakit, onun
yaklasik 3 milyar y1l daha parlamasma yetecektir,

Numaralanmus ciimlelerden hangisi 6znel bir yargidir?

M1 B)2 c)3 D)4 (2013)
11) (1) Uzun Mehmet ok akilli ve yetenekli bir gocuktu.(2)Zonguldak’ta bir koyde dogdu,
bitytidii.(3)Cok sirin bir kaydii burast.(4)Istanbul’a gitti asker oldu.

Bu paragrafta anlam biittinliiglh  agisidan numaralandirilmis  ciimlelerden hangisi
cikarilmalidir?

A)l B)2 C)3 D)4(2014)

12)’'Insanlara dikkatli, ozenli,6l¢iilii ve sevgi dolu davranmayi ailemden 6grendim.’
Boyle soyleyen bir yazar agagidakilerden hangisiyle nitelenebilir?
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A)Saygill B)Cekingen C)Diirtist D)Yardimsever (2009)

13)’Fiziksel olarak bagtan basa degismis ama....’climlesindeki alt: cizili sozciik dikkate
alindiginda ti¢ nokta ile belirtilen yere asafidakilerden hangisi_getirilemez?

A)Giillimseyisi ayni kalmigtr.
B)Konusma tarz1 eskisi gibiydi.
C)Tamamen farkl: biri olmugtu.
D)Huyu hi¢ degismemisti.(201 3)

14)Asagidakilerin hangisinde *perde’ sézeligii terim anlamiyla kullamImigtir?

A)Oyunun son perdesi dncekilerden daha cok begenildi.
B)Sokaktan gelen sesi duyunca perdeyi aralik birakti,
C)Tahta perdeyle gevrilmis kiigiik bir bahcemiz vard:
D)Cadin incecik bir perdeyle ikiye ayirmislardi.(2014).

I5)’Evin arkasinda bahge var.’ciimlesindeki alti ¢izili sozeiigiin zit anlamlis: asagidakilerin
hangisinde vardir?

A)Bes on kisi tren garimin éniinde toplandik.
B)Yukan ¢ikmak icin yerinden yavasea kalkt1.
C)Tagin tistiinden inip arabanin yanina vardi.
D)Yazinin gerisi yarin yayimlanacak.(2009)

16)Asagidaki ciimlelerin hangisinde es sesli sozciikler bir arada kullamImistir?

A)Iki giindiir sarp dag yollarindan,dik yamaclardan astyoruz.

B)Kitabin 6n yiiziindeki bilgiden yiiz senelik oldugu anlasiliyordu.
C)Kéyiin ortasindan gegen kiigiik ¢ay,ileride bir baska cayla birlesiyordu.
D)Gill bahgesinden gegerken bana beyaz bir giil verdi.(2014)

17)G6z ag1p kapayincaya kadar sofra kuruldu. Masaya sakiz gibi beyaz bir 6rtii yayildi. Asc1
yemekleri getirmeye baslad:.
Bu pargadaki alt: ¢izili sézciiklerden hangisi, aldig: ek nedeniyle yeni bir anlam kazanmigtir?

A)Sofra B)As¢g1 C)Beyaz D)Masaya(2011)
18)’Duyu-his’ kelimeleri arasindaki anlam iliskisi asagidakilerden hangisinde vardir?

A)Goérev-vazife
B)Miizik-ses
C)Riizgar-yagmur
D)Diinya-gezegen (2010)

19)(1) Diyelim ki yolda yillardir karsilasmadiginiz bir arkadasiniza rastladimz.(2)Hemen
‘Aman ne giizel bir tesadiif by boyle!” dersiniz.(3)Oysa bunun gerceklesmesi sizin onu fark
etmenizle baglantilidir.(4)Bu da demek oluyor ki hayatimzi tesadiifleri fark ederek ya d
ctmeyerek gerceklestirdigimiz eylemlerle ilerletiyoruz.

Numaralanmus ciimlelerden hangisi bu metnin ana fikridir?
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