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ON SOz

Bilgi akiginin son derece yogun oldugu ¢agimizda teknolojinin ilerlemesi ve
bilgiye erisimin kolaylasmasiyla egitim anlayisinda yasanan degisimlere paralel
olarak yabanci dil 6gretimi, dilin islevsel yoniine vurgu yapan bireysel farkliliklarin
ve ihtiyaglarin 6n plana alindigi yaklasimlarla yapilmaya baslanmistir. Bu
yaklagimlarin ortaya ¢ikardigi en 6nemli kavramlardan biri de 6grenci 6zerkligidir.
Ogrenci 6zerkligi 6grencinin kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu almasi olarak
tanimlanmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde, 6grencilerin 6zerk
olmalar1 yani 6grenme siirecinde bireysel sorumluluk alarak 6grenme ortamindan ve
Ogretmenden bagimsiz 6grenme etkinliklerine devam etmeleri ve bu sayede kendi
Ogrenme siirecini yonlendirmeleri biyik 6nem tasimaktadir. Bunun saglanabilmesi
icin Ogrenme stirecinde en c¢ok kullanilan materyal olan ders kitabinin 6nemi
biiyiiktiir. Ders kitab1 6zerk davraniglar tesvik edip 6grencilerin 6grenme siirecini
O0grenme ortamiyla sinirlarinin disina tasiyarak bir 6gretmenin yonlendirmesine
ihtiya¢ duymadan o6grenme aktivitelerini devam ettirmesini saglayabilmektedir.
Ancak bunun icin ders kitaplarinin 6grencinin 6zerklik gelistirmesi saglayacak

nitelikte olmas1 gerekmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin 6grenci
ozerkligi acisindan incelenmesini konu alan bu c¢alismada benden destegini
esirgemeyen akademik ve insani yonden c¢ok sey 6grendigim degerli hocam tez
danigmanim Prof. Dr. Nazim ELMAS’a, kendilerinden ders aldigim, bana bilimsel
arastirma yontemlerini ve akademik etik degerleri 6greten hocalarim Prof. Dr. Gliven
OZDEM’e, Dr. Ogr. Uyesi Ulkii KARA’ya ve , Dr. Ogr. Uyesi Dursun SAHINe,
tesekkiirlerimi sunarim. Calismam boyunca katkilar1 i¢in Giresun Universitesi
TOMER Tirkce Boliimii okutmanlarina, degerli arkadaslarim, Dr. Ogr. Uyesi
Nezihe Basak ERGIN’e, Ogr. Uyesi Yesim YILMAZ’a ve Zeynep
KARAMUSTAFA ya tesekkiir ederim.
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OZET

Bu calisma yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi amaciyla kullanilan ders
kitaplarinin 6grenci 6zerkligine katki saglayip saglamadigii incelemek amaciyla
yapilmistir. Bu baglamda 6grenci 6zerkliginin ilkelerinin yabanci dil olarak Tirkce
Ogretimi amaciyla kullanilan ders kitaplarinda uygulanip uygulanmadigi
arastirilmigtir.  Bu ¢aligmada ders kitaplarmin 6grenciye se¢me sanst verip
vermedigi, bunun ogretilip Ogretilemeyecegi, kitaplarda 6grenme stillerine vurgu
yapilip yapilmadigi ve ayrica Ogrencinin bu konularda farkindalik kazanma

yoniinden gelistirip gelistirilmedigi incelenmistir.

Bu calismada, ders kitab1 inceleme yontemi kullanarak veriler elde edilmistir.
Birgok arastirma yontemi arasindan nitel bir arastirma teknigi olan olgubilim

yontemi segilerek ¢alismanin daha giivenilir olmasi saglanmaistir.

Bu calisma yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde kullanilan kitaplar
kapsamak tizere baslatilmis olup piyasadaki biitiin kitaplarin incelenmesi miimkiin
olmayacagi ve aynmi seviyedeki kitaplarin incelenip daha gecerli ve glvenilir bilgiler
elde edilecegi diisiincest ile yurticindeki ve yurtdisindaki Tiirkge 6gretim
merkezlerinde en ¢ok kullanilan kitaplar olan; Ankara Universitesi Yabancilar igin
Tirkce Yeni Hitit serisi, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 ve Yunus Emre
Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti’nin Al ve temel seviye kitaplar ile
sinirlandirilmistir. Kitaplar arasinda karsilastirma yapabilmek icin kitaplarin ayni

seviyesinin (Temel / Al) secilmesi kolaylik saglamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten kitaplarin 6grenici 6zerkligi acisindan
incelenmesi 6nem tasimaktadir. Zira pek ¢ok 6gretim yontemi kullaniliyor olmasina
karsin gerek Tiirkce 6gretimi yapilan merkezler tarafindan gerekse bireysel olarak
Tiirkce Ogrenen Ogrenciler tarafindan ders kitaplar1 temel kaynaklar olarak

gorulmektedir.



Son yillarda bilgiye erisimin kolaylasmasiyla ve Ogrenme anlayisimizin
degismesiyle 6grenici 6zerkligi sikca tartisilan bir konu haline gelmistir. Buna karsin
Ogrenici 6zerkliginin ders kitaplarindaki yeri konusu tartisma konusu olmaktan uzak
kalmustir. Ogrenci 6zerkligi konusunda yapilan birgok arastirma olmakla birlikte bu

arastirmalarda ders kitaplarinin rolii goz ardi edilmistir.

Bu calismada secilen kitaplar Reinders (2010) tarafindan gelistirilen ve 6zerk
o6grenmenin birbirini destekleyerek ilerleyen sekiz basamagi ele alinarak hazirlanmis
bir ¢erceve kapsaminda incelenmistir. Secilen kitaplar bitun basamaklar goz 6nune
alinarak ayrintili sekilde degerlendirilmistir. Ayrintili igerik analizi sonucunda, bu ii¢
kitabin &grencinin 6zerkligini destekleyen bu sekiz basamaktan hicbirini yeterli
oOlglide igermedigi sonucuna varilmistir. Bu ise ders Kitab1 yazarlarinin bu konuyu
g0z ardi ettigi gercegini bu nedenle 6gretmenlerin kitap se¢iminde daha dikkatli
olmasi gerektigini ortaya koymustur. Bu ¢alisma, 6grencinin 6zerkligini ile ilgili
ilkelerin bir araya getirilerek olusturulacak ders kitab1 yazimi ve kullanimu igin bir

dizi oneride bulunmaktadir.

Anahtar Sozctkler: Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi, Kitap inceleme,

Olgubilim, Ogrenci Ozerkligi, Dil ders kitaplar.



ABSTRACT

This study aims to show whether textbooks used in teaching Turkish as a
second language encourage learner autonomy or not. In this context, it has been
investigated whether the principles of learner autonomy are applied in textbooks used
in teaching Turkish as a foreign language. That is ,this study is designed in to order
to find out if, and if so, how textbooks provide information and practice in the areas
of whether textbooks materials give students opportunities to make their own choices
about and how to learn within the book, whether there is a focus for learning styles
and strategies and whether there are opportunities for awareness building about these

topics.

The aspect of the data analysis of the study was course book evaluation.
Although various approaches to research are available for researchers to design the
most effective research models that cater for their needs, this study was conducted

using fenomenolgy method, which is within qualitative research paradigm.

This study is about the evaluation of textbooks in used in teaching Turkish as
a second language in terms of learner autonomy by using a framework. However,
analyzing all of them wouldn’t be possible, so most common used textbooks Ankara
Universitesi Yabancilar i¢in Tiirkce Yeni Hitit, Istanbul Yabancilar igin Tiirk¢e Ders
Kitab1 ve Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkce were chosen as sample. In order
to be able to get reliable information and compare the books, the books for the same

levels namely Al/basic level were chosen as subject.

It is important to evaluate the texbooks books used teaching Turkish as a
foreign language in terms of learner autonomy. Although many teaching methods are
being used, textbooks are seen as the main sources both by centers teaching Turkish

and by students learning Turkish individually.

In recent years, autonomy has become one of the most disputed and popular

subject as access to information has been facilitated and our learning perspective has



Vi

changed. On the other hand, the importance of learner autonomy in textbooks is far
from being discussed. Although there are many studies on learner autonomy, the role

of textbooks has been ignored in these studies.

In this study, the books chosen were evaluated with a framework developed
by Reinders (2010). This framework includes eight stages supporting each other. The
selected books were evaluated in detail considering all the stages. A distinction was
made between the cases where the books provided information about self-directed
learning and where they provided opportunities to put them into practice. As a result
of the detailed content analysis, it was concluded that these three books did not
adequately contain any of these eight stages supporting learner autonomy. These
results verify that teachers should be more careful while choosing a book for the
lesson and the textbook writer shouldn’t ignore the term “autonomy” in their books.
This study suggests a set of guidelines about the incorporation of the principles of

learner autonomy for writing and using textbooks.

Key Words: Teaching Turkish as a second language, Coursebook

Evaluation, Fenomenology, Learner autonomy, Language textbooks.
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BOLUM I

1. GIRIS

Bilginin hizla degisip gelistigi giinlimiiz sartlarinda yasanan bilimsel ve
teknolojik gelismeler, tiim diinyada bilgiye erisimin ve dolayisiyla egitimin 6nemini
artirmakta ve bu baglamda egitim anlayisinda kokli degisikliklere neden olmaktadir.
Yasanan bu degisimler egitim sistemlerinde ¢esitli diizenlemeler yapilmasini gerekli
kilmis, ilgili diizenlemeler yapilirken zamanin gerekliliklerinin siirekli degistigi
dikkate alinarak bu degisime ayak uydurabilecek 0Ogrencilerin yetistirilmesi
hedeflenmistir  (Giilpinar, 2005). Bu durumda &gretmen ve Ogrenci rollerinin
degisime ugramasi kaginilmaz olmus; 6gretmen bilgi aktaric1 bir kaynak olmaktan
cikip 6grenciyi yonlendiren bir rehber rolii iistlenirken, dgrenci bilgi alict yerine
bilgiyi olusturan kisi konumuna gegmistir (Ustiinliioglu, 2009). Bu hedefe yonelik
yapilan diizenlemelerde Ogretmen merkezli geleneksel 6grenme yaklasimlarinin

yerini 6grencinin merkeze alindig1 yaklagimlara biraktigi goriilmektedir.

Ogrenci merkezli egitim anlayismin  sekillendirdigi giiniimiiz egitim
sistemlerinde Ogrenme ortamlart ve materyalleri Ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenen kazanimlar 6n plana alinarak tasarlanmistir (MEB, 2017). Bu baglamda
ogrencinin 6grenme sorumlulugunu iistlendigi, 6grenme siirecinde aktif ve ogrenme
surecinin tiim asamalarinda alinan kararlarda etkili oldugu bir egitim anlayisi
benimsenmistir (Akpmnar ve Aydm, 2007). Bu anlayistan hareketle gelistirilen,
O0gretmen ve Ogrencinin i birligi icerisinde aktif olarak rol aldig1 6grenci merkezli
o6grenme kuramlarinin sayisi giderek artmistir. Bu kuram gelistirme siirecinde ortaya

atilan en 6nemli kavramlardan biri de 6grenci 6zerkligidir.

Son yillarda o6zellikle yabanci dil egitimcileri tarafindan adindan sikca

bahsedilen 6grenci 6zerkligi; Avrupa Konseyi tarafindan yabanci dil egitimini belirli



bir c¢ercevede yiirlitmek i¢in hazirlanan Avrupa Dil Portfolyosu (ADP)
kapsaminda,yabanci dil 6gretiminde kullanilmak amaciyla gelistirilmis bir 6grenme
ve oOgretme yaklagimidir  (Cakildere, 2016).  Avrupa Konseyi Avrupa Dil
Portfolyosu Raporu’nu hazirlayan Holec (1981), o6grenci ozerkligi kavramini
O0grencinin 0grenme sorumlulugunu alma becerisi olarak tanimlamaktadir. Bu
baglamda 6grenciden beklenen; hedeflerin ve igerigin belirlenmesinden baglayarak,
kullanilacak yontem ve tekniklerin segilmesi ve Ogrenilenlerin  dSl¢iiliip
degerlendirilmesine kadar 6grenmenin tiim asamalarinda 6grenme sorumlulugunu
almasidir. Dam (1995) bunun basarilabilinmesi igin 6grencinin Oncelikle nasil

Ogrenecegini 6grenmesi gerektigi belirtmistir.

Bilgi akisinin son derece yogun oldugu ¢agimizda bireye her tiirlii bilgiyi
aktarmaya c¢aligmak yerine, bireylerin 6grenmeyi 0grenmesini saglamak pratikte
daha fazla kazanim saglayacag agiktir. Ogrenci 6zerkligi de 6grenme siirecinde
Ogrenciye Ogrenmeyi Ogretmeyi hedefleyen bir yaklagimdir (Stgiimld, 2017).
Ogrenmeyi dgrenen bireyler, gereksiz bilgi kirliliginden uzak durarak asil grenmek
istedikleri hedefe yogunlasip ilerlemekte bu sayede bilgi yiginlarinin arasinda
kaybolmaktan kurtulmaktadir (Tarhanve Sarag, 2006). Bu baglamda diisiintildiiglinde
ogrencinin, 6gretmenin rehberligiyle 6grendigi bilgileri kullanarak deneme yanilma
yoluyla kendi 6grenme sorumlulugunu almayi, 6grenme siireciyle ilgili kararlar
vermeyi, kisisel ihtiyaclarii belirlemeyi ve 6z degerlendirme yapmay1 6grenmesi

gerektigi goriilmektedir.

Ogrenmeyi o6grenen Ozerk ogrenciler 6grenme stratejilerini etkili olarak
kullanarak o6grenme silirecinde neyi, ne zaman, nasil Ogrenecegine kendisi karar
vermekte, Ogrenme siirecini planlayabilmekte, kendi 6grenmesini gozlemleyerek
degerlendirebilmekte bu degerlendirmeler dogrultusunda 6grenmede yeni hedefler
koyabilmektedir. Bu yonde bir anlayis yabanci dil 6gretiminde hedeflerin tekrar
gozden gecirilmesini ve Ogrencinin 6zerk olma siirecinde kisisel gelisimini
tamamlamasina yardimei olacak materyallerin gerekliligini zorunlu kilmaktadir. Bu
nedenle oOgrenen Ozerkliginin yabanci dil Ogretiminde etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in yabanci dil &gretmenlerinin (Erglr, 2010) yani sira dil

Ogretiminde kullanilan materyalleri tiretenlerin de bu kavrami 1yi bilmeleri



gerekmektedir. Zira o6zerklik kavrami g6z Oniinde bulundurularak hazirlanan
materyaller 6grenme siirecinde O0g8renciye rehberlik etmekte ve o6grencileri kendi
ogrenmelerine yonlendirerek 6grenci 6zerkligini gelistirmektedir (Aydogdu, 2009).
Bu kosullarda yabanc dil olarak Tiirkgenin d6gretiminde kullanilan kitaplarin 6grenci
ozerkligi acgisindan incelenip degerlendirilmesi ihtiyaci ortaya c¢ikmaktadir. Bu
konuyu arastirip bir sonuca ulagmak, 6grenci Ozerkliginin ilkelerinin yabanci dil
olarak Turkcenin &gretimi amaciyla kullanilan ders kitaplarinda uygulanip

uygulanmadiginin tespit edilmesi bu aragtirmanin konusunu olusturmaktadir.

Bu boliimde ¢aligmanin gerekliligini gdsteren problem durumu, arastirmanin
amaci, arastirmanin problemi ve alt problemleri, arastirmanin 6nemi, arastirmanin

stnirliliklari, varsayimlar ve tanimlar belirtilmistir.

1.1. Problem Durumu

Diinyada giderek daha popiiler hale gelen “0zerklik” terimi son yillarda
egitim literatiirlinde sikca karsimiza c¢ikmaktadir. Bu kavram o6zellikle dil 6gretimi
alaninda alt1 c¢izilerek vurgulanmakta, dil egitim bilimcileri tarafindan oldukca
O6nemsenmektedir (Little,2015; Benson 2001; Dam, 1995; Palfreyman ve Smith,
2003, Barfield ve Brown, 2007; Jiao, 2005; Lee, 1998; Scharle ve Szabo, 2000;
Thanasoulas, 2000; van Esch ve St.John, 2003, Lamb ve Reinders, 2007; Can, 2012,
Gomleksiz ve Bozpolat, 2012; Ustiinoglu, 2009; Balgikanli, 2008; Ozdere, 2015).

.....

stirecin ilk adim1 olarak gorilmektedir (Yurdakul, 2016). Bunun gerceklesebilmesi
icin Ogrencinin nasil 6grenebilecegini 6grenmesini saglayacak uygun kosullarin
kendisine sunulmasi1 gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilere 6zerk 6grenme becerileri
konusunda ayrintili ve anlasilir bir egitim verilmesi gerekmektedir. Bu egitim
ogretmenler tarafindan verilebilecegi gibi, ders kitaplar1 araciligiyla da verilmesi

mumkundir (Fenner, 2000: 79).

Ozerklik becerilerinin gelistirilmesinde, gerek simif ortaminda dil &grenen
gerekse bir sinif ortamindan bagimsiz olarak dil 6grenme becerilerini gelistirmeye
calisan Ogrenciler icin, ders kitaplar1 6nemli bir rol oynamaktadir (Reindersve

Balgikanli, 2011). Bu yoniiyle ders kitaplari, 6grencinin dili edinmesi ve 6grendigi



dile kars1 aktif bir tutum sergilemesini saglamak i¢in 6nemli bir kaynaktir. Bu agidan
bakildiginda mevcut ders kitaplarinin 6grencileri gelecekteki 6grenme yasantilarina

hazirlama konusunda ne derece hizmet ettigi iizerine diisiinmek gerekmektedir.

Yabanci dil 6grenmede 6grenen Ozerkligiyle ilgili ¢aligmalara bakildiginda
yabanct dil olarak Tiirk¢enin o6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin 6grenci
ozerkligi acisindan incelenmemis olmasi alan yazini i¢in 6nemli bir eksikliktir. Alan
yazininda sadece Eker’in (2010) Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Ogrenen Ozerkligi adl1 yiiksek lisans tezinde yabancilara Tiirkce dgretiminde dgrenci
ozerkligini ve Biger’in (Biger, 2015) Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogrenen
Ozerkligi Siireglerinin Incelenmesi adli doktora tezinde ise Tiirkge Ogretiminde
ogrenci Ozerkligi siireglerinin incelendigi goriilmektedir. Her iki eserde de ders
kitaplarinin  6grenci Ozerkligini desteklemesi agisindan uygun olup olmadigi
hakkinda inceleme yapilmamistir. Bu agidan ¢alisma bir ilk olma 6zelligindedir. Bu
calisma Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi igin hazirlanacak ders kitaplarina
ozerlik konusunda tavsiyelerde bulunmasi ve 6zerklik konusunda Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretiminde daha sonra yapilacak akademik calismalara bir 6rnek

olusturmasi acisindan 6nem tasimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma yabanci dil olarak Tirkgenin Ogretiminde kullanilan ders
kitaplariin 6grenci 6zerkligine katki saglayip saglamadigini tespit etmek amaciyla
yapilmustir. Bu ¢alisma ders kitaplarinin 6grenciye, segme sansi verip vermedigini,
bunun Ogretilip Ogretilemeyecegini, kitaplarda 6grenme stillerine vurgu yapilip
yapilmadig1 ve ayrica 6grenciyi 6grenmeyi 6grenme konusunda farkindalik kazanma
yoniinden gelistirip gelistirilmedigi incelenmistir. Bu genel amag cergevesinde su

sorulara da yanit aranmustir:

e Ders kitaplar1 6grencilerin ihtiyaglarini belirlemelerine imkan tantyor mu?
e Ders kitaplar1 6grencilerin hedeflerini belirlemelerine izin veriyor mu?

e Ders kitaplar1 6grencilerin 6grenmelerini planlamalarina izin veriyor mu?
e Ders kitaplart 6grencilerin kitap harici kullanacaklar1 kaynaklarim

secmelerine olanak taniyor mu?



e Ders kitaplar1 6grencilerin 6grenme stratejileri segmelerine imkan veriyor
mu?

e Ders kitaplar1 6grencilerin d6grendiklerini uygulamalarina olanak taniyor
mu?

e Ders kitaplar1 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini izlemeleri igin firsat
tantyor mu?

e Ders kitaplar1 6grencilerin  6grendiklerini gbézden geg¢irmelerini ve

degerlendirmelerini sagliyor mu?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ders kitaplar1 bir dersin 6gretimi amaciyla hazirlanmig olan, ders iginde
kullanilarak o dersin birikimli bir sekilde ilerlemesini saglayan (Glgli ve digerleri,
2001:12), 6gretim programlarinin dgretmeyi hedefledigi konulara ait bilgileri belli
bir plan dahilinde agiklayan temel araglardir (Duman ve digerleri, 2001: 17). Bunun
yaninda bilgi kaynagi olarak 6grenciyi dersin hedefleri dogrultusunda yonlendirmesi
ve dersin bilgi birikimini gergek yasam tecriibeleriyle uygulamaya gecirilmesi
konusunda &grenciye destek olmasi gerekmektedir (Unsal ve Giines, 2004: 27).
Ogrenci 6zerkligi agisindan baktigimizda ise bir ders kitabinin 6grencinin bagimsiz
O0grenme siirecine destek olmasi ve yasam boyu O68renme siirecine hazirlamasi
gerekliligi karsimiza ¢ikmaktadir. Fenner (2000) 6grenci 6zerkliginin ders kitaplar

araciligiyla tesvik edilebileceginden bahsetmektedir.

Ders kitaplart 6grencilerin hem bilgi edindikleri hem de 6grendikleri bilgileri
uygulamalarina olanak saglayan kaynaklardir (Karatay, 2012). Bu dogrultuda
ogrencilere bireysel ¢alisma sansi vermektedir. Biitiin bunlar, 6grenen 6zerkligi ile

ders kitaplar1 arasinda bir baglant1 kurulabilecegi anlamina gelmektedir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrenciler acisindan bu konuyu ele
aldigimizda vize problemleri nedeniyle kur baslangic donemine yetisemeyen, maddi
sorunlar nedeniyle ara veren veya saglik sorunlar1 ve ¢esitli sebeplerle devamsizlik
yapan, 6grenme giicliigii yasayarak ogretmenin planinin gerisinde kalan 6grencilerin
eksiklerini tamamlamak igin ders kitaplarma basvurduklari goriilmektedir. Bu
durum g6z 6niine alindiginda ders kitaplarinin 6grenci 6zerkligini tesvik etmesi bu

eksikliklerin giderilmesi agisindan buytk bir 6nem arz etmektedir.



Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilmak amaciyla hazirlanan
ders kitab1 sayis1 oldukca azdir. Ayrica gerek heniiz net bir egitim- Ogretim
programinin olmamasi (Mutlu ve Ayranci, 2017), gerekse kitaplari hazirlayan
ekiplerin bu alanda yeterli saha tecriibelerinin olmayisi gibi sebeplerden dolayr bu
kitaplarin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ne kadar etkili oldugu konusu
tartismaya aciktir. Ogrenme siirecinde basvurulan materyaller icerisinde kullanim
siklig1 ile vazgegilmez bir dneme sahip olan ders kitaplarinin (Ulper, 2014: 55,
Karatay, 2012), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencileri gerek gelecekteki
O0grenme yasantilarina gerekse giindelik yasamlarina ne kadar hazirladiklar: tizerinde

diisiiniilmesi gereken dnemli bir konudur.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

Yapilan arastirmanin bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir:

e Arastirma ,Yunus Emre Enstitiisii Yedi iklim Tiirk¢e Tiirkge Ogretim Seti,
Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti ve Istanbul Yabancilar igin Tiirkge

Ders kitabi ile sinirlidir.

e Arastirma, yukarida adi gecen kitaplarin Temel seviye ve Al kitaplar ile

sinirlidir.

e Arastirma, bu ¢alisma i¢in belirlenmis veri toplama araclarindan elde edilen

verilerle sinirhidir.

e Bu calismada aciklanan dil 6grenme materyallerinin degerlendirilmesinde
sadece degerlendirici bir kontrol listesi kullanilmis ve 6gretmenlerle goriisme

yapilmistir.

e Calismada 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri bulunmamaktadir. Gelecekte
veri kaynagi olarak Ogrenicileri de kapsayan caligmalar yapilmasi konu

hakkinda daha iyi fikir verebilir.



e Ogrenen ozerkliginin kiiltiirel bir yonii oldugunu da akilda tutulmasi
gerekmektedir. Bu c¢alisma Tirkiye'de, bir Tiirk arastirmaci tarafindan

yapilmustir.

1.5. Varsayimlar
e Aragtirmacinin yaptigl incelemenin objektif oldugu,
e Arastirmada orneklemin tiim evreni temsil ettigi,
e Kullanilan veri toplama araglarinin g¢alismanin amact dogrultusunda Vveri

topladig1 varsayillmistir.

1.6. Tanimlar

1. Ozerklik: Kisinin, kendi davranislarini diizenleme ve bu davramislara yon
verme konusunda bir 6l¢iide bagimsiz olusudur (Tiirk Dil Kurumu (TDK), 2015).

2. Ogrenci Ozerkligi: Ogrenenin grenme sorumlulugunu alma becerisidir
(Holec, 1981).

3. Ozerk Ogrenci: Ogrenme siirecinde kendi hedeflerini belirleyip bu
hedeflere uygun olarak kendi secimlerini yapabilen, kendi kararlarini verebilen
kisacasi kendi kendini ve 6grenme siirecini yonetebilen 6grenci tipidir (Garret ve
Shortall, 2002).

4. Ogrenci Merkezli Ogretim: Egitim siirecinin 6grencilerin bilimsel
diisinme becerisi kazanmasini, 6grenmeyi Ogrenerek bilgiyi aktif bir sekilde
kullanabilmesini, etkili iletisim kurabilmesini, evrensel degerleri benimseyerek
teknolojik gelismeleri takip edip kullanabilmesini ve kendini gergeklestirmesini

saglamak amaciyla tasarlanmasidir. (MEB, 2015).

1.7. Tigili Arastirmalar

Daha 6nce de bahsettigimiz lizere alan yazininda yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilan ders kitaplarin1 6grenci 6zerligi agisindan degerlendiren bir
calisma bulunmamaktadir.

Eker’in (2010) Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ogrenen
Ozerkligi adli yiiksek lisans tezinde dil 6greniminde kullanilan materyallerin
seciminde O0grenci Ozerkliginin goz oniinde bulundurulmasi gerektigi belirtilmistir.
Biger’in (Biger, 2015) Tiirkge 6gretiminde 6grenci 6zerkligi siireclerini inceledigi

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogrenen Ozerkligi Siireclerinin Incelenmesi adli



doktora tezinde ise ders kitaplarmin 6grenci 6zerkligini destekleyip desteklemedigi
konusunda sahada c¢alisan okutmanlarin goriisiine basvurulmus, kitaplar lizerinde
herhangi bir inceleme yapilmamustir.

Dil 6gretimi alaninda 6zerk 6grenme becerilerine yonelik ¢calismalar daha ¢ok
Ingilizce nin ikinci dil 6gretimi iizerine yapilmistir. Ancak ders kitaplarinin dgrenci
Ozerkligi agisindan incelendigi ¢calismalar oldukca sinirlidir.

Reinders ve Balgikanli (2011) tarafindan yazilan Do classroom textbooks
encourage learner autonomy? Adli makale ders kitaplarmin 6grenci Ozerkligi
acisindan nasil incelenecegini ortaya koymak bakimindan son derece Onemlidir.
Onlarin ortaya koyduklari g¢ergeve dahilinde Calisir (2013) Evaluation Of The
English Textbooks Used In Seventh Grades Of State Schools In Terms Of Learner
Autonomy tezi ile ilkdgretim devlet okullarmin yedinci siniflarinda okutulan Ingilizce
ders kitaplarini1 6grenci 6zerkligi agisindan incelemistir.

Konuyla ilgili yurt disinda yapilan diger 6nemli iki ¢aligma ise Wu’ nun 2005
yilinda haziladig1 bitirme tezi A Study of the Design of ELT textbooks used in Hong
Kong Secondary Schools: To what extent are concepts of learner autonomy
incorporated into them? Ve bu ¢alismada kullanilan yontemin gelistirilerek
uygulandigi Kong’un An evaluation of the design of ELT textbooks used in Hong
Kong Primary Schools : Do Authors Integrate Principles of Learner Autonomy into
Textbooks? Adli yiiksek lisans tezleridir. Her iki calisma da Hong Kong’da Ingilizce
egitiminde kullanilan ders kitaplar1 incelenmistir. Her ne kadar Kong’un calismasi
Wu'nun c¢alismasinin gelistirilmis sekli olsa da 6zerligin gelisiminin incelenmesi
acisindan Reinders ve Balgikanli’nin gelistirdikleri ¢erceve kadar kapsamli degildir.

Son olarak Kisacik (2016)’1n yazdig1 An Evaluation Of English Coursebooks
Used In Turkish High Schools For Learner Autonomy: A Descriptive Study adli
yiiksek lisans tezinde Kong’un calismasi cergevesinde Tiirkiye’de lise diizeyinde
kullanilan dil 6gretimi kitaplarin1 6grenen ozerkligi agisindan degerlendirildigi

gorulmektedir.



BOLUM II

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Yabanci dil, hem bireyler arast hem de uluslararas: iletisimin giderek hiz
kazandig1 glinlimiiz diinyasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu baglamda diinyanin
hizla kiiciilerek kiiresel bir kdy haline geldigi cagimizda yabanci dil bilme her
zamankinden daha fazla 6nem arz etmeye baslamistir. Buna paralel olarak yabanci
dil 6gretimi, ¢agdas diinyanin toplumsal ihtiyaglari i¢in bir gereklilik halini almistir
(Akkok, 2008). Cagimizda yasanan teknolojik gelismeler sayesinde bilgiye ulagsma
imkanlar1 giderek artmis ve bu sayede bir¢cok dilin diinyanin bir¢cok yerinde
Ogretilmesi miimkiin olmustur. Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi

dikkate deger bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Diinyanin koklii ve kadim milletlerinden biri olan Turkler diunya (zerinde
farkli cografyalarda zengin medeniyetler kurmuslardir. Dil, toplum ile kiiltiir
arasindaki iliski kurulmasini saglayan en onemli unsurlardan biri oldugundan bu
zengin medeniyetin aktarimi ve taginmasinda kullanilan en 6nemli araclardan biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu acgidan bakildiginda Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminin, Tirk kiiltlirlinlin yabanci unsurlara 6gretilmesinde 6nemli bir rol

oynadig goriilmektedir.

Hunlar doneminden itibaren Tirkgenin yabanci dil olarak &gretildigini
gosteren belgeler bulunmakla birlikte (Biger, 2013), Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi tarithi Kasgarli Mahmut tarafindan XI. yiizyilda kaleme alinan Divan-1
Lugat-it Tirk adli Tirkgenin bilinen ilk sozligi olarak kabul edilen eseri ile
baglatilmaktadir (Cakmak, 2014). Bunun yaninda, XIII. ve XIV. yiizyilda bir Tirk

lehgesi olan Kuman dilinin en genis kapsamli kayitlarindan olan Codex Cumanicus
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(Akalin,1988), Ali Sir Nevai’nin 15. yiizyilda yazdigi Muhakemetii’l Lugateyn (Zki
Dilin Mukayesesi) ve giindelik konusma dilinin 6gretimi tizerine dil bilgisi g¢eviri
yontemi ile hazirlanan ve icerisinde Farsga, Mogolca ve Tiirkge sozliikkler bulunan
Hilyetii’l-insan ve Heybetii’l lisin’ (insamin Giizel Sifatlar1 ve Dilin Biiyiikliigii)
(Agar, 2004) ile yabancilara Tiirkge Ogretimi tarihinin Onemli eserleri olarak

sayabilmekteyiz.

Goriildugi lizere yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi iizerine, Divan-1
Lugait-it Tiirk’ten baslayarak giiniimiize gelen birkag eser bulunmakla birlikte, Dogu
Turkistan'dan baslayip Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'ne kadar genis bir cografyaya
yayilan 220 milyon konusuru ile diinyanin en ¢ok konusulan 5. dili olan Tiirkgenin
(Habertiirk, 2008) profesyonel anlamda O6gretimi konusunda gerekli ilginin
gosterilmedigini sdyleyebiliriz. Ozellikle Bat1 dillerinin dgretimi igin yapilan
bilimsel arastirmalar ve gelistirilen materyaller ve tecriibe birikimi diistiniildiigiinde
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi icin yapilan ¢alismalarin ihtiyaci karsilamak

acisindan yetersiz oldugu agikga goriilmektedir.

1984 yilinda Ankara {iiniversitesi, Tiirk¢e ve Yabanci Dil Uygulama ve
Aragtirma (TOMER) kurarak Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimini kurumsal
diizeye tagimstir. 1993 yilinda Orta Asya Tiirk Cumbhuriyetleri’nden on bin
ogrencinin Tiirkiye’de egitim gdrmesi i¢in planlanan “Biiyiik Ogrenci Projesi”
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda yapilan ¢aligmalar: artmistir. Bu

donemde ders kitaplar1 yazilmig ve 6gretim programi gelistirilmeye ¢aligilmstir.

Son yillarda ise dis diinyayla ekonomik ve kiiltiirel iliskilerin artmasi gibi
nedenlerden dolay1r yabancilarin Tiirkgeye olan ilgi ve taleplerinde artis
gozlenmektedir. Bu talebi karsilamaya yonelik olarak Milli Egitim Bakanligi,
Istanbul Universitesi Dilmer ve Ankara Universitesi TOMER Tiirkge &gretim
merkezleri basta olmak {izere diger {iniversiteler biinyesinde acilan dil merkezleri,
TIKA, Yunus Emre Enstitiisii gibi kurumlar ve 6zel dershaneler yurt ici ve yurt
disinda ¢esitli hizmetler vermektedir. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi alan
artik lisans diizeyinde Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde ders olarak okutulmakta,

bazi tiniversitelerde yiiksek lisans ve doktora programlar1 da bulunmaktadir.
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2.2. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde kullanilan Uygulamalar ve
Yontemler

Gerek Ulkemizde gerekse yurtdisinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin dil 6grenme amaglar1 arasinda farklar oldugu goriilmektedir. Tiirkceyi

yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin amaclar1 asagidaki gibi siralanabilir;

1) Universite (lisans, yiiksek lisans, vb.) egitimi igin Tlrkee
ogrenmek: Ulkemize Tirk dili boltimleri de dahil olmak iizere Tiirkge egitim
veren herhangi bir iiniversitede egitim almaya gelmis olanlarin ve yurtdisinda
Turkoloji bolimlerinde okuyan/okumak isteyen 6grencilerin 6grenme amaci
bu sekildedir.

2) Bir meslegin icrasinda kullanmak iizere Tiirkce ogrenmek:
Diplomatik bir gorevle tlkemizde bulunan gorevlilerin, Turkiye ile ticari
iligkileri olan ¢ok uluslu sirketlerin ¢alisanlarinin, Tiirk sirketleri ile ortak is
yiiriiten yabanci is adamlarinin, hayatina Tiirkiye’de devam etmek isteyen ve
bu nedenle sahip olduklar1 meslekleri tlkemizde icra etmek isteyen yabanci
yerlesimcilerin ve miiltecilerin, yurt disindan kesin doniis yapmayi planlayan

Tiirk is¢ilerinin ve ¢ocuklarinin 6grenme amaglart bu sekilde agiklanabilir.

3) Sosyal sebeplerle Tiirkce ogrenmek: Ozellikle Turk dizilerinin
uluslararasi alanda yarattig1 ¢ekimle Tiirk kiiltiiriine ilgi duyanlarin, esleri
Tiirk olan yabancilarm, lilkemize turistik amagla gelen veya gelecek olan
gezginlerin dilimizi 6grenme sebebi de bu sekilde agiklanabilir (Giizel ve

Barin, 2013: 230).

Yukarida da goriildiigii lizere Tiirkce O6grenen yabancilar farkli amag ve
hedefler dogrultusunda Tiirkge Ogrenmektedirler. Bu nedenle yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretiminde de ¢agin dil 6gretim anlayis1 ve gereklilikleri gbz énunde
bulundurularak farkli uygulamalar ve teknikler kullanilmis ve kullanilmaya devam

etmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan, bir dili 6grenmek i¢in o
dilin kurallarinin bilinmesi gerektigini savunan ve bu goriisten hareketle dil bilgisi

ogrenimine Oncelik veren geleneksel dilbilgisi 6gretimi yaklagimi uzun yillar
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boyunca kullanilan yontemlerde baskin olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giines, 2011).
Daha sonraki yillarda gerek teknolojik ilerlemenin gerekse dilbiliminde yasanan
gelisim ve degisimlerin dil Ogretim ydntemlerini etkiledigi gortilmektedir. Bu

baglamda iletisimci dil 6gretme yontemleri alanda kabul gérmeye baslamistir.

1984 yilinda kurulan Ankara Universitesi TOMER biinyesinde kullanilmak
Uzere yeni bir yonteme ihtiyag duyulmus ve Sentezci Yontem olarak da adlandirilan
TOMER Yontemi TOMER subelerinde 6gretilen diger yabanci dillerle birlikte
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi igin de kullanilmaya baslamistir (Hengirmen,
1993: 15). Sentezci yontem veya TOMER yontemi Tiirkge dgretimi literatiiriinde bu
adlarla yer edinememekle birlikte Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi igin
hazirlanan materyallerde ve Ankara Universitesi TOMER ve sonrasinda agilan diger

merkezler tarafindan uzun yillarca kullanildig agikc¢a gortilmektedir.

Sentezci yontem sikga kullanilan dil 6gretim yontemlerinin Tlrkgenin kendi
yapisina 6zgiin kurallarini agiklayabilecek sekilde en iyi yonlerinin birlestirilmesiyle
olusturulmustur (Hengirmen, 1993: 15-16). Bu agidan bakildiginda sentezci yontemi
anlyabilmek igin diger dil yontemlerinden bahsetmek gerekmektedir. Bu amagla
asagida sentezci yontemde kullanilan ortaya atildiklar1 dénem igerisinde yabanci dil
Ogretim yontemleri konusunda 6nde gelen yontem ve teknikler ile bu oncli yontem
ve teknikleri yetersizlikleri nedeniyle elestirilerek eksiklerini gidermek niyetiyle
ortaya atilan ve zamanla onlarmn yerini alan bazi yontem ve tekniklerden kronolojik

sirayla bahsedilecektir.

Sentezci yontemin ozellikle dinleme ve konusma egitimde sik¢a bagvurdugu
kulak-dil aliskanlig1 olarak da anilan isitsel- dilsel yontem 1940’11 ve 50°1li yillarda
davranig¢1 psikologlar ve yapisaler dilbilimcilerin fikirlerinden etkilenen Fries ve
Lado tarafindan ortaya atilmistir. Fries ve Lado dilin s6zIi yonline vurgu yaparak
dinledigini anlama ve konugma becerilerini gelistirmeyi Oncelik olarak kabul
etmiglerdir. Bu amagla Skinner’in davranig¢i 6grenme yaklagimindan ilham alarak
diyaloglar ve yogun soézlii alistirmalari ile dil yapilarimi belli bir siraya gore
ogretmeyi amaglamis yontemlerini bu dogrultuda gelistirmiglerdir (Emekgi, 1983).
Bu yOntem teorik olarak faydali gibi gozulkse de bir dilin var olan kurallar Gzerinden

sonsuz sayida lretime olanak tanimasi nedeniyle 6grencilere sadece belli kurallarin
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Ogretilmesinin ger¢ek yasantida karsilasilacak durumlarda ¢oziimler sunmayacagi
belirtilerek elestirilmistir. Bu nedenle bu ydntemle yabanci dil 6gretilemeyecegi

kanisina varilmistir (Demircan, 1990: 39).

Daha sonra 1957 yilinda N. Chomsky, kaleme aldig1 “S6zdizim Yapilar1” adli
eserinde dili, dil edimi ve dil yetisi olmak tizere iki baslik altinda inceleyerek
dilbilim sahasinda Uretimsel-doniistimlii  dilbilim kuramini ortaya ¢ikarmustir.
Chomsky’ye gore dil edinimi, dili nasil kullandigimizla alakali iken, dil yetisi ise dili
kullanma yetenegimizi isaret etmektedir. Chomsky “Soézdizim Kuramlarimin
Gorlinimi” adli bir baska eserinde dil 6greniminin aligkanlik ve kosullanma ile
gerceklesemeyecegini, akilc1 ve yaratici siireglerle desteklenmesi gereken zihinsel bir
siire¢ oldugunu ifade ederek davranissal dil 6grenimi yontemlerine karsi ¢ikmis ve
bu kars1 ¢ikisla bilissel 6grenme yonteminin temelini atmistir. Hymes’in onciiliik
ettigi bazi toplum bilimciler Chomsky’nin 6ne siirdiigii bu kavramlarin dilin dogasin1
aciklamakta yetersiz kaldigim1 belirtmis, bu kavramlara ek olarak iletisim yetisi

adiyla bir tigiincii bir kavramin eklemesi gerekliliginin altin1 ¢izmislerdir (Giir,1995).

Biligsel Ogrenme kuramcilarindan Ausubel (1968) anlamli 6grenmenin
meydana gelmesi i¢in 6grenilen yeni bilgi ile 6grencide var olan bilginin arasinda bir
bag kurulmas1 gerektigini belirterek yalnizca dilin temel yapilarini ylizeysel bigimde
Ogrenilmesi {izerine kurulan kulak-dil yontemine karsi ¢ikmaktadir. Ausubel
kuraminda her tiirlii yapiyr iretebilecek bilgi ve becerilen kazanilmasi gerektigi
tizerinde durarak dil 6greniminde giidillenme kavraminin yerine iletisimi temel
almis, bu yoniiyle Chomsky’e yonetilen elestirilerde belirtilen biligsel kuramin
eksikligini gidermek i¢in 6nemli bir adim atmistir (Tura, 1983). Boylece bir iletisim
aract olarak dilin kullanilmas1 konusunda dilbilgisi kurallarinin yani sira bazi
konusma ve islevsel kullanim kurallarinin da bulundugu gériisii kabul edilmistir. Bu
goriis dil Ogreniminde iletisimci yaklasimin benimsenmesine neden olmustur

(Kog,1993).

Iletisimei yaklagimda ise dil bir anlam ifadesi olarak kabul edilmekte, dilin
temel amacinin karsilikli iletisim oldugu varsayilmakta ve dilin yapisinin iglevsel ve
iletisimsel kullanimlarini yansittigini diisiiniilmektedir. Bu yaklasima gore dil sadece

dilbilgisel ve yapisal 6zelliklerden degil; dil iginde bu yapilarin meydana getirdikleri
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sekil ile islevsel ve iletisimsel anlam kategorilerinden meydana gelmektedir (Memis
ve Erdem, 2013).

Bir dili 6grenmek demek, o dilde iletisim kurabilme yetenegini kazanmak
demektir. Iletisim kurabilme yetenegini kazanmak icin o dilde konusma ve yazma
gibi yaratict becerileri, dinleme ve okuma gibi edilgen becerileri edinmek
gerekmektedir. Bunun yani sira o dilin konusuldugu iilkenin kiiltiiriinli, yasam ve
hareket tarzlarin1 6grenerek neyin, nerede, ne zaman, kiminle, nasil, hangi kosullarda
konusulabilecegi hakkinda bilgi sahibi olmak, davranis sekilleriyle birlikte o tlilkenin
insanlariyla s6zlii ve yazili olarak iletisim kurmay1 6grenmek de bir gereklilik olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. TUm bu saydiklarimiz iletisimci yaklagima olan ilgiyi
artirmistir. Bununla birlikte yakin gegmiste yasanan teknolojik gelismelerle birlikte
insanlar arasindaki iliskileri hem bireysel hem de toplumsal anlamda etkileyen Kitle
iletisim ve ulagim araglarinin hizli degisimine ayak uydurma zorunlulugu ortaya
cikmistir. Bu da iletisimci yaklasimlarda Ogrenci merkezli yoOntemlerin

benimsenmesine neden olmustur.

Tim yasanan gelisme ve degisimin ardindan Avrupa Ulkelerinde dil
uzmanlar1 yabanci dilin belli bir sistem i¢inde dgretilmesi gerektigi diislincesinden
hareketle cesitli yaklasimlar1 yabanci dil 6gretiminde uygulanmaya c¢alismislardir.
Bunlar icerisinde en cok dikkat ceken kuramlardan biri de 6grenci merkezli
“olusturmaci yaklagim”dir. Olusturmaci yaklagim kurami bilginin bireyler tarafindan
toplumsal iligkiler iginde olusturulan bilissel yapilar oldugu diisiincesine
dayanmaktadir. Bu yaklagim yabanci dil 6gretiminde yabanci dilde sdylem ve
baglam farkindaligi, anlati, sézciik 6gretimi, dilbilgisi 6gretimi ve okuma ogretimi
gibi alanlarda 6grenci merkeze alinarak uygulanmistir. Olusturmaci yaklasim ayrica
Avrupa Toplulugu Egitim Komisyonu tarafindan Avrupa’nin yabanci dil egitim
politikasini ¢izmek icin 2000 yilinda yayimlanan Avrupa Ortak Dil Kriterleri’nde de
ogrenmede eylem odaklilik, ¢ok yonlii bakis agis1, 6grenci 6zerkligi gibi kavramlarla
yer almaktadir (Can,2004).

2.3. Ogrenci Ozerkligi
Cagimizda yasanan hizli degisim ve gelisim yasam boyu 0&grenme

kuramlarini ortaya ¢ikarmis, yasamin her aninda bir 6gretmenin bireye eslik etmesi
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miimkiin olmadigindan kendi 6grenmelerini kontrol edebilecek olan Ogrencilere
ihtiya¢ duyulmasina neden olmustur, Bunun sonucu olarak 6zerklik hem 6grenciler

hem de 6gretmenler tarafindan benimsenmesi gereken bir beceri haline gelmistir.

‘Ogrenci 6zerkligi’ kavramini anlayabilmek icin &ncelikle '6zerklik' terimin
sozciik anlamini agiklamak gerekmektedir. Ozerklik sozciigii, kendi anlamindaki 6z
ve iktidar anlamindaki erk soOzciikleri birlestirilerek Fransizca kokenli
autonome karsilig1 olarak iretilmis bilesik isimdir. Biiyiik Tiirkge Sozlik’te,”bir
toplulugun, bir kurulusun ayri bir yasaya bagh olarak kendi kendini yonetme hakka,
muhtariyet, otonomi, otonomluk” (Turk Dil Kurumu, 2015) olarak tanimlanirken,
Collins Ingilizce Sozliik’te, ‘kisinin kendi eylemlerini, davramlarini vb. belirleme
ozgirligl® (Collins English Dictionary, 2016), Macmillan Sozliik’te ise ise ‘kendi
kararlarin1 verme giicii” tanimlartyla karsimiza ¢ikmaktadir (Macmillan Dictionary,
2009).

Dil 6grenimi O6zerkligi alaninda 6nemli bir isim olan Holec (1981) ise
Ozerkligi “6grenmenin sorumlulugunu iistlenme” olarak tanimlar. Holec kisinin
kendi 6grenmesinden sorumlu olma yetenegi oldugunu, bunun Ogrenmenin tiim
yonleriyle ilgili tiim kararlarin sorumlulugunu kapsadigini belirtmektedir. Ona gore
ozerk 6grenciler kendilerine gercekei, ulasilabilir 6grenme hedefleri koyabilecek, bu
hedefe ulasmak i¢in benimsenmesi gereken uygun yontem ve teknikleri secebilecek,
kendi 6grenme siireglerini izleme ve kendi dgrenim siirecinde kaydettigi ilerlemeyi

degerlendirebilecek kapasiteye sahiptirler.

Holec (1981), ozerkligi yetenek olarak tanimlamakla birlikte bu yetenegin
dogustan olmadigini bu nedenle dogal yollardan 6grenilmesi veya orgiin egitim ile
sistematik bir sekilde 6gretilmesi gerektigini 6ne stirmektedir. Yukarida bahsedildigi
gibi, ogrencinin o6zerkligi “kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenme” olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanim, 6zerk 6grenmede yer alan karar verme becerilerini
sadece teknik terimlerle agiklamasi Ogrenen Ozerkliginin gelistirilmesinde rol
oynayan biligsel faktorlere def§inmemesi nedeniyle eksik kalmaktadir. Bu agidan
bakildiginda 6zerklikle ilgili diger dil bilimciler tarafindan yapilan tanimlarin burada

verilmesi terimin daha iyi anlagilmasina yardimci olacaktir.
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Tablo 1. Ozerklik Tanimlari

Benson (2001:47) Kisinin kendi 6grenmesini kontrol altina alma kapasitesi

Boud (1988: 23) Bir 6grenme yaklagimi olarak &zerkligin temel o6zelligi,
Ogrencilerin kendi Ogrenmeleri i¢in 6nemli sorumluluk
almalaridir.

Broady ve Kenning Dil 6greniminde o6grenen Ozerklik modelinin unsurlar

(1996:9-12) sunlardir:

1. farkindalik (metabilissel ve metalinguistik agidan),
2.0grenme  yonetimi  becerileri (amaglar1  belirleme,
materyalleri ve faaliyetleri segme, 6grenmeyi izleme, slreci
ve liriinii degerlendirme) ve

3. Ogrenmedeki rol ve yeteneklere yonelik tutumlar

Cotteral(1995) Diinyanin higbir yerinde, higbir dgretmenin 6grencilerine
yasamlar1 boyunca eslik edemeyeceginden ozerklik tiim
Ogrenciler i¢in ulasilmasi gereken tartisilmaz bir hedettir.

Dickinson (1987:11)  Bir 0Ogretmenin veya Ogretim amagli tasarlanmis bir
materyalin etkisinde kalmadan Ogrenmeyle ilgili tiim
kararlarin toplam sorumlulugu.

Little (1991:4) Onyargisiz yaklasma, elestirel yansitma, karar verme ve
bagimsiz hareket etme becerisi

Littlewood Eylemlerini yodneten secimleri yapma ve uygulama
(1996:428) konusunda yetenek ve istege dayanan bagimsiz bir
kapasiteye sahip olmak.
Nunan Ozerkligin saglanmasi igin gereken bes uygulama;
1. farkindalik (6grenmeye yonelik hedefler ve materyallerin
(1997, 192-203) iceriginin 6grenilmesi)

2. katilm (6grenenlerin kendi hedeflerini, igerigini ve
gorevlerini secilmesi)

3. Midahale (6grenme hedeflerini ve igerigin kisiye
uyarlanmast)

4. Yaratma (Ogrenenlerin kendi hedeflerini ve gorevlerini
olusturmasi)

5. askmlik (6zerk davranislarint smif ortami disinda
giindelik hayatta uygulanmasi)

Young (1986) Ozerklikteki temel fikir, baskalarinin iradesine maruz
kalmaksizin birisinin kendi diinyasini yaratmasidir.
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Tabloda da gorildigi gibi Ozerklik terimini tanimlamak i¢in genellikle
“kapasite, yetenek, beceri” sozciikleri ile “bagimsizlik, kontrol ve sorumluluk”
sozciikleri bir arada kullanilmistir. Ancak her tanimda bu sozciiklere yiiklenen anlam

ve kavramlarin sinirlar1 farklilik gdstermektedir.

“Bagimsizlik” sozciigii bazi dil bilimciler tarafindan 6grenme siirecinde
O0grencinin Ogretmenden bagimsiz olarak c¢alismasi olarak anlasilmig, Ogrenci
ozerkligi onceden belirlenmis bir 6gretim programindan 6grencinin istedigi kadar ve
Ozglirce yararlanmasi seklinde tanimlanmistir. Onlara gore bagimsiz (6zerk) 6grenci,
Ogretmeninden bagimsiz olarak kendisine verilen Ogretim materyallerini istedigi
yerde ve istedigi Sl¢iide kullanabilen 6grencidir. Bu agidan bakildiginda ev 6devleri
ve bilgisayar destekli egitim 6zerk O6grenmenin en iyi uygulama alanlari olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarin tam manasiyla 6zerk uygulamalar olmadigi ise

asikardir.

Ozerklik kavramini sinirlandiran dilbilimcilere karsin tabloda goriildiigii
tizere bazi dil bilimciler bu kavrama daha genis bir a¢idan bir agidan bakarak 6zerk
Ogrenciyi Onceden belirlenmis bir 6gretim programiyla yetinmeyip 6grenme siireci
hakkinda kendi verdigi kararlar dogrultusunda hali hazirdaki programa katkilarda
bulunan aktif bireyler olarak tanimlamistir. Boyle bir 6zerklik kavrami tanimi
Ogrencinin pasif bir alici olarak degil de bilgi ve ¢6ziim iiretici roliiyle 6§renme
etkinligine dahil olan aktif bireyler olarak goriildiigiinii ifade etmektedir. Bu tanimlar
da bunun nasil yapilacagi konusunda herhangi bir ipucu saglamasi agisindan

ozerkligin uygulanmasi konusunda eksik kalmaktadir.

Tablodaki bazi tanimlar ise 6zerkligin 6grenme siirecinin sorumluluklarini
almada ortaya cikan igsel bir faktér oldugunu aymi zamanda tesvik edilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu da 6zerkligi bir yetenek olarak tanimlayan Holec’in
bu yetenegin dogustan olmadigini Ogretilmesi gerektigi goriisiinii  destekler
niteliktedir. Bununla birlikte 6zerkligin nasil gelistirilecegi hususunda bizlere ipucu

vermektedir.

Ozerk 6grenci hedeflerin belirlenmesi, igerigin tanimlanmasi, kullanilacak

yontem ve tekniklerin secilmesi, hedefe ulagsmak i¢in gerekli olan siirenin
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belirlenmesi ve Ogrenme etkinligi sonrasinda neyin ne kadar O6grenildigin
degerlendirilmesi asamalarinin hepsinden sorumludur. Bu yoniiyle 6zerk 6grenci

nasil 6grenebilecegini hakkinda bilgisi olan 6grencidir.

Tim bunlar g6z Oniinde bulunduruldugunda o&grencilerin  6zerklik
kazanabilmeleri i¢in 6grencinin 6grenme kapasitesi artiracak uygulamalar yapilmast,
O0grenciye sunulacak etkinliklerle ona Ogrenmeyi Ogretilmesi gerekliligi ortaya
cikmaktadir.  Ogrenci ancak bu  sekilde Ogrenmeyi kendi  kendine
gerceklestirebilecegi bilgi ve becerileri edinecek ve yapmasi gerekenler konusunda

kendisi karar verebilecektir (Teksan ve Siigiimli, 2019).

Bunlarin yaninda Little (1999), 6grenen Ozerkligi hakkinda bir takim
yamlgilar bulundugunu belirtmektedir. Ozerkligin kendi kendine 6grenme, kendi
kendine egitim, uzaktan egitim, kisisellestirilmis egitim, esnek 6grenme kavramlari
ile agiklansa da bu terimler ile es anlamli olmadigini yani 6zerkligin bir 6gretmen
olmaksizin 6grencinin 6grenmesiyle smirlt olmadigini belirtmektedir. Bu durum
Ogretim ortam1 baglaminda disinildiigiinde  6zerkligin  6gretmen  adina
sorumluluktan kaginma anlamina gelmedigi anlasilmaktadir. Ote yandan, 6zerklik
tek basina ne dgretmenlerin yapacagi ne de dgrenciler tarafindan elde edilebilinecek
bir davranis degildir. Tiim bunlar goz Onlinde bulunduruldugunda 6zerkligi “tiim
katilimeilarin ortak bir yapimi” olan ortak bir ¢caba gerektiren sosyal bir stireg, dahil

olan tiim taraflarin i¢inde oldugu karsilikli bir ¢aba olarak tanimlayabiliriz.

Sinclair (2000) 6grenci 6zerkliginin dil bilimciler tarafindan yaygin olarak

kabul edilen 6zellikleri 13 madde halinde su sekilde siralamistir;
1. Ozerklik bir kapasite meselesidir.
2. Ozerklik, 6grencinin kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk alma istegidir.

3. Ogrencilerin bu tiir sorumluluk alma kapasiteleri ve istekleri dogustan

gelmemektedir.
4. Tam 6zerklik 6grenme etkinliginde ulasilmasi istenen nihai amagtir.

5. Ozerkligin dereceleri bulunmaktadir.
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6. Ozerklik dereceleri kararsiz ve degiskendir.

7. Ozerklik, dgrenicileri bagimsiz olmalar1 gereken durumlara hazirlama

stireci degildir.

8. Ozerkligin gelistirilmesi, Ogrenme siirecinin bilingli farkindaligini

gerektirmektedir.

9. Ozerkligi tesvik etmek, sadece dgretme stratejileriyle saglanacak bir is

degildir.
10. Ozerklik sinif iginde ve disinda yer alabilmektedir.
11. Ozerkligin bireysel oldugu kadar sosyal bir boyutu da bulunmaktadir.
12. Ozerkligin tesviki psikolojik oldugu kadar siyasidir.
13. Ozerklik farkl kiiltiirler tarafindan farkli yorumlanabilmektedir.

2.4. Dil Ogretiminde Ogrenci Ozerkligini Destekleyen Kuramlar

Dil 6gretiminde 6grenen 6zerkligini tesvik etmenin bir¢ok yolu vardir, ancak
burada en kapsamli ¢alismalardan biri olarak goriilen Benson (2001, 210) tarafindan
hazirlanmis siniflandirma izlenerek Ogrenci Ozerkligini destekleyen kuramlar ele

alinacaktir. Asagidaki sekil agiklanacak kuramlar1 kisaca 6zetlemektedir.
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KAYNAK TEMELLT
YAKLASIMLAR
dgrenme kaynaguun
bagimsiz kullanm
TEKNOLOM TEMELLL
YAKTASIMLAR
. Garenme
ITRDGR_—L\{ TEMELLI teknolofilerinin
YARLASIMLAR bagmsiz kullamm
Miifredatla ilgili kararlar
iizeninde kontrol OZERKL IK
SINTF TEMELLI — - "
YAKTASIVMI AR OGRENCI TEMELLI
Stuf kararlan tizerinde TAKLASIMLAR
kontrol dzerk 8grenme

OGRETMEN TEMELLI

becerisinin gelisimi

YAKLASIMLAR
dgretmen rollerine ve
dgretmen egitimine
odaklanmak

2.4.1. Kaynak Temelli yaklasimlar
Kaynak temelli yaklasimlar 6grencinin 0grenme materyalleriyle bagimsiz

etkilesimi iizerine yogunlasmaktadir. Ogrenme materyallerine kendi kendine erisim,
kendi kendine egitim ve uzaktan Ogrenmeyi kapsamaktadir. Kaynak temelli
yaklasimda, 6grenme materyalleri cesitliligi ve se¢im Ozgiirligii temel unsurlar

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gibbs, 1995).

Bu yaklasimda 6grenciler ihtiyaglarini analiz etmekte, hedefler belirlemekte,
bir calisma programi planlamakta ve bu dogrultuda 6grenmede kullanacagi
materyalleri ve aktiviteleri secip denetlenmeden ¢alismaktadir ve kendi ilerlemelerini
(Sheerin, 1997).

ogrenmelerini yonetmek ve yonlendirmek icin imkan saglanmaktadir.

kendisi degerlendirmektedir Bu sayede Ogrencilere kendi

2.4.2. Teknoloji Temelli Yaklasimlar
Teknoloji tabanli yaklagimlar, egitim teknolojileriyle bagimsiz etkilesim

kurma fikri tizerine gelistirilmistir. Bilgisayar destekli dil 6grenimi (Computer
Assisted Language Learning - CALL) ve internet erisimi ana materyaller olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Bununla birlikte 6grenciler tarafindan {iretilen videolar,
bilgisayar destekli etkilesimli videolar, elektronik yazma ortamlari, CD-ROM'lar, e-

posta dili damismanli@i ve bilgisayar simiilasyonlar1 da teknoloji tabanli
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yaklasimlarda sik¢a kullanilan materyallerden bazilaridir. Teknoloji temelli
yaklasimlar, 6grenciler i¢in ¢esitli firsatlar yaratarak kendi 6grenmelerini kontrol
etme ve yonlendirme 6zgiirliigii vermesi nedeniyle 6grencilerin 6zerkliginin gelisimi

acisindan etkili olmaktadir (Gardner ve Miller, 1999).

2.4.3. Ogrenci Temelli Yaklasimlar
Ogrenci temelli yaklasimlar dgrencilerin dzerklik gelistirmesi igin firsatlar

tantyan kaynak temelli ve teknoloji temelli yaklasimlarin aksine dogrudan
ogrencilerin kendi 6grenmelerini kontrol etmelerine olanak saglayan davranissal ve
psikolojik davranis degisikliklerin tretimine odaklanmaktadir. Bunun Oncelikli

amaci Ogrenicilerin “daha iyi” dil 6grenmelerine yardimci olmaktir (Benson, 2001).

Ogrenci temelli yaklasimlar, 6grencinin davranissal ve psikolojik yonden
gelisimini saglamay!r amaglamaktadir. Ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde daha fazla
kontrol sahibi olmalarina yardimci olan davramigsal ve psikolojik davraniglarin
gelistirilmesi temel hedeftir. Ogrenci-temelli yaklasimlar strateji egitimine oldukca
6nem vermektedir. Stratejileri esnek, hedefe uygun ve bagimsiz bir sekilde kullanma
becerisini edinen &grencilerin etkin bir sekilde 6zerklik gelistirilebilecegini iddia

etmektedir (McDonough, 1995, 1999 ve Oxford, 1990).

Ogrenci temelli yaklagimlarda, dil 6grenme stratejileri ve teknikleri,
ogrencilerin sahip olmasi gereken en 6nemli becerilerdir. Bu beceriler ¢zerkligin
gelistirilmesinde ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir. Cohen ve Manion (2011), strateji
egitimini, Ogrencilere dil oOgrenimi ve dil kullanim stratejilerini nasil
uygulayacaklarinin 6gretilmesi olarak tanimlamaktadir. Bu yaklasimda 6grencilerin
basarili sonug aldiklar1 6grenme stratejilerini kesfedip kullanmaya tesvik edilmesiyle

onlarin amagclarina ulagma c¢abalariin gelistirebilecegi goriisii hakimdir.

Bu yaklasim 6grencilerin 68renme ve 6gretme etkinliklerine aktif katilimin
saglayarak Ogrenme siirecinde Ogrenciyi edilgen konumdan kurtarmayi
amaclamaktadir. Ogretmenin rehber rolii iistendigi bu yaklasimda o&grenme
materyalleri &grencilerin  giinliik hayatta karsilasabilecekleri durumlara gore
tasarlanmaktadir (Kucuroglu Tirkes, 2000). Bunlara ek olarak bu yaklasimda,
ogrencinin kendini yonlendirmesi tesvik edilerek 6zerkliginin gelistirebilecegi

savunulmaktadir. Bu baglamda o6grenci temelli yaklasimlarin, 6grencilerin kendi
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ogrenmelerini kontrol etmelerini sagladig i¢in 6grenci dzerkligini gelistirmede etkili

oldugunu diisiiniilmektedir.

2.4.4. Smif Temelli Yaklasimlar
Simif temelli yaklagimlar, 6grencinin siif Ogrenmesinin planlanmasi ve

degerlendirilmesi iizerindeki kontroliinii vurgularken ogretmenler ve Ogrenciler
arasindaki iliskideki degisikliklere dikkat cekmektedir. Bu yaklagimlar, kendi
Ogrenimlerinin yonetimi konusunda karar alma siire¢lerinde 6grencileri dahil ederek

ozerkligi gelistirmeye yardimci olmaktadir.

Ozerkligin gelistirilmesindeki esas nokta ogrenicilerin karar verme ve
degerlendirme siirecine dahil edilmesidir. Ogrenci sinif etkinliklerini planlayarak
sonuclarin  degerlendirmesini yapmaktadir. Ogrencinin smif i¢i etkinliklerin
planlanmas1 iizerindeki kontrolii sagladigi calismalar, hem ozerklik hem de dil
ogrenme agisindan olumlu sonuglar gostermistir (Littlejohn, 1983; Assinder, 1991;
McNamara ve Deane, 1995).

Ogrenciler, kararlarinin ne kadar sinirli oldugunun farkinda olsalar dahi
smifta karar verme firsati saglanmasiyla 6grenmelerinin biligsel yonlerini kontrol
etme becerisi gelistirebilmektedir. Diger yandan bu yaklasim 6grenmelerin igerigini
tanimlama ve belirleme becerilerinin de gelistirilmesini saglamaktadir. Ancak yine
de kararlarin onceden belirlenmis 6grenme igerigiyle ne Olclide siirlandirildig
dikkat edilmesi gereken 6nemli bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Benson,
2001). Kisacasi, ogrencilerin smif i¢i 6grenmenin planlanmasi ve degerlendirilmesi
tizerinde bir dereceye kadar kontrol altina almaya tesvik edilmeleri, dgrenmelerini

olumlu yénde etkilemektedir.

2.4.5. Program Temelli Yaklasimlar
Literatiirde miifredat temelli yaklagimlar adiyla da anilan program temelli

yaklagimlar, tim mifredat Uzerinde Ogrencinin kontroliiniin olmasi gerektigi
gorlisiine dayanmaktadir. Bu yaklasimda 6grenen 6zerkligini tesvik etmek icin
O0grenme programi tasarlanirken, 6grenciler ve Ogretmenler arasinda karsiliklt bir
anlayis ve fikir alis verisi olmasi gerektigi iddia edilmektedir. Ogrencilerin
ogrenecekleri igerige odaklanarak karar verme siirecine dahil olmasi saglanmaktadir.

Ogrencilerin kendi 6grenmeleriyle ilgili bu siirece aktif olarak dahil olmalari, onlar
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icin amaca yonelik adimlardan olacagindan etkili 6grenmeyi desteklemektedir
(Finch,2002).

Miifredat temel yaklagimlar1 cercevesinde tartisilabilecek konular; ders
icerigi, materyallerin se¢cimi ve kullanimi, masalarin konumu ve oturma yerleri,
disiplin meseleleri, ev 6devleri, derslerin zamani, yeri ve hizi, metodoloji ve etkinlik

tirleridir ve degerlendirmedir (Dam, 1995).

Nunan (1999)’ a gore program temelli yaklasimlar 6grenciler 6zerkliklerini
cesitli  dlizeylerde wuygulayarak Ogrencilerin  6grenmeleri  Uzerindeki  kontrol
kapasitesini gelistirmesi yoniiyle 0zerk Ogrenmede etkili olmaktadir. Ayrica
yaklasimin sagladigi se¢me oOzgiirliigii, 6grenme siirecinin erken bir asamasinda
Ogrencilerin otomatik olarak daha fazla sorumluluk almasmi dolasiyla 6zerklik

gelistirmesini saglamaktadir.

2.4.6. Ogretmen Temelli Yaklagimlar
Ogretmen temelli yaklasimlar, 6gretmenler ve dgretmen egitiminin dgrenciler

arasinda ozerkligi tesvik etmedeki roliinii vurgulamaktadir. Bu yaklagimlar 6grenci
ozerkligi igin Ogretmenlerin mesleki gelisimine odaklanmaktadir. Ogretmenler
Ogrenme siirecini kolaylastirici, yardimci, koordinatdr veya danigman gorevinde

karsimiza ¢ikmaktadir (Benson, 2001).

Ogretmenler, ihtiya¢ analizi, amag belirleme (kisa ve uzun), is planlamast,
materyal secimi ve etkilesimleri organize etme yoluyla 6grencilerin kendi bagimsiz
dil 6grenim planlayicilar1 olmalarina yardimer olmakta, ayrica 6grencilerin 6grenme
siirecinin baslangicindaki yeterliligini degerlendirerek, ilerlemeyi izleyerek ve akran
ve 0z degerlendirme yaparak Ogrencilere kendilerini degerlendirme konusunda
rehberlik etmektedirler (Erbil Tursun, 2010).

Bunlarin yani sira 0gretmenler, dgrencilerin dil ve 6grenme farkindaligim
artirarak Ogrenme stillerini ve uygun 6grenme stratejilerini belirlemelerine yardimei
olmak i¢in O8renen egitimi saglayarak sinifta 6zerk bir atmosfer saglamak igin

gerekli olan bilgi ve becerileri edinmelerine yardimci olmaktadirlar (Little, 2004).

Ogrenci 6zerkligi, 6gretmenin tutum ve davraniglari yoluyla érgiin dgretim

ortamlarinda 6gretmen ozerkligi ile basladigindan, 6gretmen temelli yaklagimlar
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etkili 6zerk O0grenme icin ¢ok oOnemlidir. Little (1991), 6grenci Ozerkligi ile
O0gretmen 6zerkliginin birbirine bagimli oldugu icin, 6grenci 6zerkligini tesvik etmek
isteyen O0gretmenlerin kendileri ile baslamalar1 ve kendileriyle ilgili kendi inanglarini,

algilarini, uygulamalarini ve bakis ag¢ilarin1 yansitmalari gerektigini vurgulamaktadir.

2.5. Ogrenme stratejileri

Ogrenme stratejileri, dgrenme ciktilarinin gelistirilmesine yardime1 olan
diisiince veya faaliyetler olarak tanimlanmaktadir (O’Malley ve Chamot, 1990:1).
Her ne kadar ayni zihinsel islemleri zihnimiz farkinda olmadan gergeklestirip
ogrenme faaliyetini gergeklestirse de tamim geregi stratejilerin  farkindalikla

yapilmasi gerekmektedir, aksi takdirde stratejik olmalart miimkiin olmamaktadir.

Ogrencilerin 6grenme stratejilerinin tespit edilmesi ikinci dil 6grenimi
alaninda iletisimsel yontemin hakimiyetiyle giindeme gelen bir konu olmustur. Ikinci
dil ogrenicilerinin hangi stratejileri kullandigin1 tespit etmek amaciyla yapilan
caligmalarda o6grenme stratejileri farkli metotlarla smiflandirilmigtir. Biz  bu
arastirmamizda o6grenci Ozerkliginin de iginde bulundugu bilissel kuramcilarin
(O’Malley ve Chamot, 1990) gelistirmis oldugu siniflandirmay1 kullanacagiz. Bu
Ogrenme stratejileri kismen teoriye ve kismen de dgrencilerin 6grenme becerileri ile
ilgili ylriitme becerilerini kullanarak Ogrendiklerini rapor ederken, ayn1 zamanda
dogrudan ogrenme etkinliklerine uygulanan stratejileri kullanirken yapilan

gozlemlere dayanmaktadir.
Ug tiir strateji asagidaki gibidir:

Tablo 2. Ogrenme Stratejilerinin Tanimlanmasi ve Smiflandiriimasi(O’Malley ve
Chamot, 1990: 119-120).

Ogrenme Stratejileri

Ustbilissel stratejiler Bilissel stratejiler Sosyal-duyussal
stratejiler

e ileri diizey duizenleyiciler o Kaynak gosterme e Aciklama sorusu

e Yonlendirilmis dikkat e Tekrarlama e Is birligi

e islevsel planlama ¢ Gruplandirma
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o Secici dikkat e Cikarim yapma

¢ Oz yonetim e Gorselleri kullanma

e Kendi kendini gézlem o Isitsel temsil

¢ Oz degerlendirme e Anahtar s6zciikleri bulma

¢ Detaylandirma
e Aktarma
e Sonug ¢ikarma
¢ Not alma
e Ozetleme

e Ceviri

2.5.1. Bilissel Stratejiler
Biligsel stratejiler Ogrenilmesi gereken materyali resim cekerken veya

detaylandirirken oldugu gibi zihinsel olarak veya &grenirken, not almak igin
gruplandirirken  yaptigimiz  gibi  fiziksel olarak  degistirme  goriisiinii
benimsemektedir. Bu yoniiyle bilissel stratejiler Ogrenci tarafindan Ogrenme
amaciyla kullanilan materyalin iizerinde dogrudan yapilan islemlerdir. Bu
stratejilerde kendini yonlendirme, kendini izleme ve 6z degerlendirme gibi 6zellikler

On plana ¢ikmaktadir. (O’Malley ve Chamot, 1990).

Biligsel stratejiler 6grencilerin uygulama yapmasina, mesaj alip vermesine,
¢oziimleme yapmasina Ve girdiler - ¢iktilar igin yapit olusturmasina olanak tanidigi
icin anlamli bir 6grenmenim zihinsel yollarla ger¢eklesmesini saglamaktadir.

(Oxford, 1990). Bu stratejiler asagidaki gibi siralanmaktadir.
e  Tekrar yapma
e Notalma

° Betimleme
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e  Ceviri

e  Aktarim

e  Cikarimda bulunma

e  Dogrudan fiziksel tepki
e  Tumdengelim

e  Anahtar sozcuk

e  Sorunun kaynagini arama
e  Baglama yerlestirme

e Ayrintili gézlem

e  Duyumsal betimleme

e  Gruplama

e  Yeniden birlestirme

Bu stratejiler dogrudan diisiinme ve uygulamaya yoneliktir. Asamalar
elestirel diistinmeyi degil sonuca ulasmaya dayali etkinlikleri uygulama seklinde

gerceklesmektedir.

2.5.2. Ustbilissel Stratejiler
Ustbiligsel stratejiler 6grenmeyi planlama, kisinin kendi algilayisii ve

tretimini izleme ve Ogrenme hedefine ne kadar iyi ulasildigini degerlendirmeyi
hedeflemektedir. Ustbilissel stratejilerde Ogrenciler kendi zihinsel faaliyetleri
hakkinda farkindalik gelistirerek Ogrenmenin nasil gerceklestigi hakkinda fikir
yiiriitmekte, 6grenme siirecini izleyerek dil 6grenim siirecini hedefine ulastiracak

adimlar belirlemektedirler. (Akillilar, 2013).

Ustbiligsel stratejiler; bilissel siirecleri aktif hale getirerek 6grencinin
O0grenme  silirecini  planlanmasint  ve  kendi  gelisim  siirecini  izleyip

degerlendirebilmesini saglamaktadir. Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi, siiregteki
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eksiklerin tespit edilerck tamamlanmasi konusunda rehberlik etmektedir (Demirel,
2012). Bu stratejiler; 06grenme siirecinin  planlanmasi, gozlenmesi ve
degerlendirilmesi asamalarindan olusmaktadir. Ustbilissel stratejiler, bu asamalarda
yapilmasi gerekenlerle hakkinda 6grencilere onerilerde bulunmaktadir. (O’Malley

ve Chamot, 1990). Asagidaki tabloda bu oneriler siralanmustir;

Tablo 3. Ogrenme Ozerkliginde kullanilan iist bilissel stratejiler

Ustbilissel Stratejiler

Planlama Gozlemleme Degerlendirme
e Gelismig(6nceden) e Oz e Oz

hazirliklar g6zlemleme degerlendirme

Oz yonetim

Secici dikkat

Y onlendirilmis dikkat
Gecikmis Uretim
Gelismis  (6nceden)
planlayicilar

2.5.3. Sosyal - duyussal stratejiler
Sosyal - duyussal stratejiler isbirlikli 6grenimde oldugu gibi 6grenmeye

yardimci olmak i¢in bagka biriyle etkilesime girme ve agiklama i¢in sorular sorma ya
da Ogrenme gorevlerine yardimci olmak icin duygusal kontrol kullanma gibi
asamalar1 icermektedir. Ogrenciyi Ogrenme siirecinde &grendigi dilin yerel
konusurlar ile iletisime gegmeye tesvik ederek 6grencinin 6grenmeye iliskin tutum,
duygu ve motivasyon gibi durumlarin1 Kontrol etmesini saglamaktadir. (Demirel,
2012). Is birliginde bulunma, meraki gidermek igin sorular sorma ve kendi kendine

konusma gibi etkinlikler kullanilan stratejilerdir. (O’Malley ve Chamot, 1990)

2.6. Ogrenci Ozerkliginin Gelistirilmesi
Ogrenen ozerkligini gerek smif iginde gerekse smif disinda; informal

O6grenme ortamlarinda artirmanin ¢esitli yollar1 bulunmaktadir. Bu yollardan biri de
ozerligi gelistirecek uygun tekniklerin kullanilmasidir. Uygun tekniklerin

uygulanmasiyla 6grenci 6grenme silirecinde daha fazla sorumluluk iistlenerek kendi
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O0grenmesini kendisi yonetebilecektir. Sik¢a uygulanan énemli teknikler sunlardir:

Farkli anlamli 6grenme etkinliklerinin  kademeli olarak gelistirilip
Ogrencilerin se¢cimine sunulmasi,

Ogrenme siirecini degerlendirirken 6gretmenin, akran ve 6z degerlendirmenin
bir araya getirilerek elde edilen sonuglarin incelenmesi,

Degerlendirme siiresinin 6grenme siirecine yayilmasi, stirekli olarak yapilip

takip edilmesi.

Arastirmamizin konusu dil 6gretimi oldugundan,

O0grenme siirecinin basindan itibaren tercih edilecek her asamada hedef dilin

kullanilmast

maddesini de buraya eklememiz yerinde bir tercih olacaktir.

Ogrencilerin 6zerklik becerilerini gelistirmek icin uygulanan tekniklerin yan

sira baz1 uygulamalar da bulunmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde 6grenci 6zerkligini

gelistirmek i¢in Brajcich (2000) su uygulamalart 6nermektedir;

Ogrencilerin referans kitabi kullanmalarina izin verme,

Stresin lzerinde fazla durmama,

Ogrenciyi smifta sadece hedef dili kullanma konusunda égrencinin tesvik
etme,

Sinifta akran diizenlemesi yapma; diizeltmeler ve soru sorulmasinin 6énemini
vurgulama,

Okulun kiitiiphane, bilgisayar laboratuari gibi kaynak merkezlerinin nasil
kullanilacagini 6grencilere 6gretme,

Ogrencileri dersleri ve simifta kullanilan materyalleri diizenlemesi konusunda
tesvik etme,

Ogrencilere dersin kapsami disindaki konularda simf gorevleri verme,

Sinif disinda 6grencilere projeler verme,

Ozerklige kademeli olarak ilerleme,

Ogrenme siirecinin baginda 6gretmen ve dgrenci rollerini agiklama,
Ogrencileri dgrenme deneyimlerini giinliik olarak kaydetmeleri konusunda
tesvik etme,

Ogrencilerin birbirine bagl ve topluca ¢alismalari tesvik etme.
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Little (2000) , 6grenme siirecinin hem biligssel hem de sosyal-etkilesim boyutu
oldugunu iddia etmektedir. Bu farkli iki boyut gbz 6niine alindiginda 6grencilerin
Ozerkligini gelistirmede kullanilabilecek bir¢ok aracin bulundugu goriilmektedir.

Bunlardan bazilarz;
e ev odevleri
e Ogrenme giinligi tutma
e bireysel erisim merkezi (self-access centre)
e ders dis1 faaliyetler

e ders igerigi

materyal secimi ve kullanimi

sinif ortami

etkinlik tarlerinin segimi

kisisel raporlar

e degerlendirme kagitlar
e posterler

e performans testleri

e projeler

e gorevler

e portfolyolardir.

Yukarida saydiklarimiz disinda Ozerkligi gelistirmek igin kullanilabilecek
Oonemli araglardan bir tanesi farkli birkag arac bir araya getirilecek olusturulan “Dil
Dosyalar”dir. Dil gelisim dosyalar1 birden fazla aracit 6grencinin kullanmasina

imkan tanimasi yoniiyle diger araclar arasinda dikkat ¢ekmektedir.

Dil dosyasmin icerisinde 6z degerlendirme formlari, projeler, giinliikler,
gorevler ve 6grenim igin tasarlanmis ¢esitli etkinlikler bulunmaktadir. Dil 6gretimini

belli bir sistematige oturtmak i¢in ¢abalayan Avrupa Konseyi 6zerkligi gelistirmek
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icin Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin kullanilmasini tavsiye etmektedir.

2.7. Avrupa dil gelisim dosyasinda 6grenci 6zerkligi

Avrupa konseyi; birlige tiye Ulkelerin dil ve kiiltir miraslarina sahip ¢ikacak
politikalar benimseyerek bu miraslar1 diger Avrupa iilkeleriyle paylasmalarini, gok
kiltiirlii ¢ok dilli Avrupali olma bilinciyle birden ¢ok dil 6grenmeyi tesvik
etmektedir. Bu amagla Avrupa Konseyi catisi altinda Yasayan Diller B6lUmu
kurulmugtur. ~ Yasayan Diller Bolimii’nlin gorevi birligin dil politikalarini
hazirlamak ve bu politikalart Avrupa genelinde yiiritmektir (Karababa, 2002).
Yasayan Diller Boliimii tarafindan bu politika kapsaminda gelistirilen araglardan biri

de “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1”dir.

Avrupa Dil Gelisim Dosyast (ADGD) bir degerlendirme sistemi olarak
gelistirilmistir. Ogrenciye ait olan bu dosya yabanci dil bilen veya 6grenme
stirecinde olan kisilerin 6grendikleri dili ya da dilleri nerede, nasil 6grendikleri
hakkinda bilgileri ve bu dil veya dillerle ilgili edindikleri kiiltiirel deneyimleri
icermektedir. Dosya sahibi 6grencilerden bildikleri veya 6grenme siirecinde olduklari
dillere iliskin beceri diizeylerini, yeterliliklerini bu dosyaya kaydetmeleri
beklenmektedir (Demirel,2004). Bu yonlerini gdz 6ninde bulundurarak Avrupa Dil
Gelisim Dosyasi’nin 0grenci 6zerkligi ve kendini degerlendirme esaslar1 temel
aliarak hazirlandigini soyleyebilmekteyiz.

Avrupa Dil Gelisim Dosyast dil pasaportu, dil 6grenme ge¢misi ve kisisel
dosya olarak da adlandirabilecegimiz dil dosyasi olmak iizere {i¢ bdliimden
olugmaktadir. Asagidaki tabloda dosyanin bolimleri ve icerigi goriilmektedir;

Sekil 2. Avrupa Konseyi Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Igerigi

AVRUPADIL

GELISIMDOSYASI

DiL PASAPORTU DiL. OGRENME
GECMISi
1. Dil becerileriprofili 1. Dil 6grenimge¢misi
2. Dil égrenim ve killtiirlerarast 2. Dil 5grenimsiirecinin DIL DOSYASI
deneyim 6zgegmisi degerlendirilmesi
3. Dilsel ve kilttirler arasi deneyimler

3. Sertifika vediploma kayitlari 4. Kisisel dilbasarisi
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Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, 6z degerlendirme vasitasiyla yabanci dil
ogretiminde 6grenci 6zerkliginin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in gelistirmistir
(Holec, 1981). Dosya kapsaminda &grencilerden kendilerini gozlemleyip dil
becerileriyle ilgili olan yapabiliyorum ciimlelerini (can do statements) doldurmalari
istemektedir. Bu sayede 6grencilere 6grenme siireglerini gézlemleyip degerlendirme
firsatt taninmaktadir. Bu da dogrudan Ogrenci ozerkliginin gelismesine katkida

bulunmaktadir.

Dil 6z ge¢misi boliimiinde ise dgrencilerden 6grenme hedeflerini belirlemesi,
O0grenme yollarini tespit ederek hedef dil ile kurdugu iletisim siirecini kaydetmesi
beklenmektedir. Ogrenme deneyimlerini bu dosyaya kaydeden 6grenciler bu sayede
o6grenme hedeflerinin basarili olup olmadigini izleyebilmektedir. Bu da 6grencilere
kendi kendilerini degerlendirme konusunda saglanan bir bagka imkan olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nin bilgilendirme ve egitsel olmak {izere iki
temel islevi bulunmaktadir. Bilgilendirme islevi 6grencinin dil 6z ge¢misi hakkinda
biitiin bilgilerin bu dosyada ayrintili bir sekilde yer almasidir. Dosya 6grencinin
yabanci bir dili 6grenmek i¢in ayirdigi siireden, egitim aldigi 6grenim yaptig
kurumuna, 6grendigi dildeki yeterliligini gdsteren sertifikalara ve diplomalara kadar
tim dilsel yasantilar1 hakkinda veriler icermektedir. Bu sayede dgretmenler, aileler,
isverenler gibi diger kisilerin, 6grencinin durumu hakkinda bilgi sahibi olmasina
imkan tanimaktadir. Egitsel islevi ise 0grencinin 6grenme siireglerini planlamaya,
kendi kararlarin1 vermeye ve 6grenme silirecini yonetmeye tesvik ederek dil 6grenme
hususunda motive etmesi ve bu sayede O&grencinin Ozerklik becerilerini
gelistirmesidir.  (Sert, 2007). Bu dogrultuda Avrupa Konseyi 06zerkligi
gelistirebilecek bir arag olarak Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’n1 6nermektedir. Ayrica
yapilan c¢alismalarla bu dosyanin 6grencilerin 6zerklik becerisini kazanmalarinda
etkili oldugu ispat edilmistir (Uslu Koyuncu, 2006). Bununla birlikte dil 6grenmenin
seffaf olmasi, dil diizeylerini belirlemesi, 6grenilen bilginin aktarabilmesine imkan

vermesi agisindan da 6grenciye dil 6grenme siirecinde fayda saglayacagi aciktir.
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Yukarida bahsettigimiz tiim bu yonleriyle Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nin
ogrenen Ozerkligi, kendini degerlendirme, 6grenmeyi 6grenme kavramlarini yabanci

dil 6grenimine kazandirmast agisindan énemli oldugu goriilmektedir.

2.8. Dil 6gretim materyalleri ve Ogrenen Ozerkligi

Ogretim materyalleri dil 6greniminde ¢ok &nemli faktdrlerdir. Richards'a
(2005) gore materyaller derslerin nasil planlanip ogretilecegi hakkinda fikir
vermektedir. Bu malzemeler, ders kitaplari, ¢calisma kitaplari, ¢calisma sayfalar1 gibi
basili malzemeler; ses kayitlari, videolar veya bilgisayar destekli materyaller gibi
basili olmayan malzemeler ve internet tizerinden kendiliginden erisilen hem basili

hem de baskisiz kaynaklari iceren malzemeler olabilmektedir.

Dil 6grenimi ve oOgretiminde materyal kullanimi oldukga Onemlidir.
Materyallerin (6zellikle ders kitaplarmin) dil egitimdeki rollerini su sekilde
siralayabiliriz (Ozdemir, 2013);

e Dersin igeriginin sunulmasi i¢in hedef dilde sozli ve yazili kaynak

niteligindedir.

e Opgrencilerin uygulama becerilerinin gelistirilmesi ve ders igerigiyle

iletisimsel etkilesime gegebilmesi icin etkinlik kaynagidir.

e Gramer, kelime bilgisi, telaffuz ve benzeri konularda ogrenciler igin bir

referans kaynagidir.

e Smuf etkinlikleri tesvik etmekte, yapilabilecek etkinlikler konusunda fikir

vermektedir.
e Belirlenmis 6grenme hedeflerini gosteren bir mifredat niteligindedir.
e Daha az deneyimli olan 6gretmenler i¢in 6nemli bir kaynaktir.
e Ogrencilerin ders dis1 informal egitimlerine katki saglamaktadirlar.

Yukarida egitim materyallerinin 6grenme siirecinin ayrilamaz bir parcasi
oldugu gorilmektedir. Bu yoniiyle diisiindiiglimiizde 6grenme siirecinde Onemli

roller iistlenen materyallerin egitim anlayisinda yasanan degisim ve gelismelerden
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etkilenmemesi miimkiin olmadigmi gérmekteyiz. Ozellikle son yillarda teknolojide
yasanan gelismelerle egitim materyallerinin de degisen egitim anlayisina uygun bir
sekilde degismesi ve doniismesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Dil 6grenme baglaminda
konuyu ele aldigimizda derslerde kullanilan materyallerin 6grenci 6zerkliginin

tesviki i¢in onemli oldugunu gérmekteyiz.

Ozerk smif atmosferinde kullanilacak materyaller, dgrencilerin 6grenme
hedeflerine daha dogru sekilde ulasmada Ogrencileri yonlendirmeli, bu hedeflere
ulagsmada ihtiya¢ duyduklar1 seyleri engel olmadan elde edebilmelerini saglamalidir.
Ozerkligin saglanmasinda &nemli bir basamak olan 6z degerlendirme, 6grenme
siirecinin takip edilmesinin saglanmasi konusunda Ogrenciye yol gdstermesi
gerekmektedir. Bu acgidan bakildiginda ne tiir materyallerin 6zerk 6grenmede etkili
oldugunu, hangi materyallerin 6grenci 6zerkligini gelistirebileceginin belirlenmesi

gerekmektedir.

Lee (1996), ozerk ogrenmede materyallerin etkili olmasi igin gereken
kriterleri vurgulamaktadir. Lee'ye gore, Oncelikle, Ogretim niteligi tasiyan
materyallerin son derece ilging, dikkat cekici ve motive edici olmalar
gerekmektedir. Ikincisi, iyi yapilandirilmis, sistematik ve agik ve basit talimatlarla
materyallerin dzerk kullanima uygun olmasi gerekmektedir. Ugiinciisii, 6gretmenler
tarafindan segilen veya tasarlanan kaliteli materyaller olmalidir. Bu da bize 6gretmen
ya da materyal gelistiricinin Ogrencilere 6zerkligi yiiklemekteki roliinii

diistindiirmektedir.

2.8.1. Ogrenci 6zerkligini gelistirmede ders kitaplar
Ozerligin ne oldugu konusunda farkli fikirler ortaya atmis olmalarmna karsin

Ozerklik kavramin1 benimseyen bircok kuramcilarin fikir birligi icerisinde oldugu
konu uygun ders kitaplarinin 6zerkligi gelismede 6nemli bir ara¢ oldugudur (Fenner
ve Newby, 2000; Little 1991; Lee, 1996; Dam, 1995 ).

Fenner (2000), ders kitaplarinin, bir yabanci dili 6gretmek ve 6grenmek icin
kullanabilecek en kapsamli ve Ogrenme siirecinin takibinde kullanilabilecek en
uygun kaynaklar oldugu goriisiini  savunmaktadir. Cunningsworth (1995)

Ogrencilerin de bu fikirde oldugunu 6grencilerin bir¢ogunun ihtiyaglar1 belirleme
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konusunda, daha 6nce belirlenmis olan amag¢ ve hedeflere ulasmada en i1yi kaynak

olarak ders kitaplarin1 gordiiklerini belirtmistir.

Ur (1996) ayrica bir ders kitabinin 6grenme siirecini yonetebilmesine imkan
tamdigin ileri siirmektedir. Ogrencilere sirada ne oldugunu ve nereye gittiklerini
gostermektedir. Ders kitab1 olmayan bir 6grencinin 6gretmene daha bagimli hale
geldiginden hareketle ders kitaplarinin 6grenciye 6zerklik saglayabildigi sonucuna

varilmaktadir.

Bilgiyi 6grencilere aktarmada oOnemli bir ara¢ olan ders kitaplar1 farki
etkinliklerle 6grencilere dil 6grenimi siirecinde kendi kendine 6grenme, uygulama
yapma ve 0grenme siirecini takip etme imkani sunabilmektedir. Bu yonuyle bireysel

calismay1 ve dolayisiyla 6zerklik gelisimini desteklemektedir.

Tiim bu bilgiler 1s181nda ders kitaplarinin hem 6gretmenler hem de dgrenciler
icin yararli bir kaynak olmalar1 bakimindan dil 6gretiminde énemli bir rol oynadig
gorilmektedir. Bu agidan bakildiginda ders kitaplarmin dil 6greniminde rolii
yadsinamaz. Ders kitaplar1 6grencilerin 6zerk olmalarin1 saglayan ¢ok degerli
araglardir. Bu hedefe ulasmak icin belli niteliklere sahip olmalar1 ve ders kitabi
yazarlariin Ogrenicilere 6zgiir olmalar1 ve birbirleriyle etkilesime girmeleri igin

daha fazla imkan saglamalar1 gerekmektedir.

2.8.2. Ders kitaplarmin 6grenci 6zerkligi agisindan degerlendirilmesi
Ogretim materyallerinin degerlendirmesi egitimde énemli bir role sahiptir ve

sadece Ogretmenler icin degil, dgrenciler igin de oOnemlidir. Ogretmene smmf
uygulamasiin ¢iktilari, 6grenme gorevlerinin yonetimi ve derslerin planlanmasi
hakkinda bilgi verebilecek nitelige sahiptir. Rea-Dickins ve Germaine (1994)
degerlendirmenin 6grenme ve dgretme etkinliliginin dnemli bir pargas1 olarak gerekli
oldugunu vurgulamakta, 6gretmen olarak dil 6gretim yontemlerini, materyalleri ve
etkinliklerini ve ayrica materyallerin Ogrencilere nasil sunuldugunu, kullanilan
O0grenme gorevlerinin tiirlerini ve derslerin tasarlanma seklini degerlendirmenin

gerekli oldugunu belirtmektedirler.

Ellis (1997), ders kitaplar1 degerlendirilirken kullanilabilecek iki yontem

oldugunu belirtmektedir; Ongoriicii degerlendirme yontemi ve geriye donuk
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degerlendirme yontemi. Ongoériicii bir degerlendirme hangi kitaplarin kullanilacagima
dair bir karar vermek i¢in tasarlanmistir. Bu degerlendirme tiiriinde 6gretmenler,
kontrol listelerini ve yonergeleri kullanarak hangi kitaplarin amaglarina en uygun
oldugunu belirlemeye g¢alismaktadir. Geriye doniik degerlendirme ise materyaller
kullanildiktan sonra, materyallerin hedeflere ulasmada etkili olup olmadigina karar
vermek i¢in yapilan degerlendirmedir. Her iki degerlendirme tiiriinde de 6gretmenler
kendi gelistirdikleri degerlendirmelere gilivenebilir ya da literatiirde yer alan cesitli

kontrol listeleri ve rehberleri kullanarak 6ngoriicii degerlendirmelerini yapabilirler.

Cunningsworth (1995) ise degerlendirmenin ti¢ farkli asamada yapilabilcegini
savunmustur: ders kitabr  kullanilmadan oOnce, kullanom sirasinda ve
degerlendirmenin yapildig1 amaclara bagh olarak kullanimdan sonra. Ders kitabinin
gelecekteki veya potansiyel performansi Onemliyse, kullanim  Oncesi
degerlendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Materyal kullanimdayken yapilan
degerlendirmeyi kullanim i¢i degerlendirme olarak adlandirmakta, kullanim sonrasi
degerlendirmeyi ise, Ellis (1997) de belirtildigi gibi bir ders kitabinin performansinin

geriye doniik degerlendirmesi olarak tanimlamaktadir.

Ders kitaplar1 ve bunlarin se¢imi Ogretmenler i¢in en O6nemli konulardan
biridir. Ders kitaplar1 dersin igeriginin ve isleyisini sekillendirilmesinde 6nemli bir
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Secim siireci, kitaplarin hizmet vermeyi
amagladiklart 6grenicilerin ihtiyaglar1 ve ilgi alanlariyla tutarli olmasinin yani sira,
egitimden  beklenen  hedeflerle  uyum  i¢inde  olmasin1  saglamaya
yardimcet olan materyal degerlendirme prosedurlerinin kullanilmasiyla biiyiik dl¢iide
kolaylastirilabilmektedir (Nunan 1991: 209).

Ayn1 sey ogrenci 6zerligi agisindan ders kitaplarinin degerlendirilmesinde de
gegerlidir. Balgikanli ve Reinders (2011), ders kitaplarin1 6grenci 6zerkligi agisindan
inceleyen c¢aligmalarin  olmadigin1  gostermektedir. Ayrica, Ogrenen O6zerkligi
acisindan ders kitaplarinin degerlendirilmesinin daha 6nce belirtilen {i¢ asamadan her
birinde yapilabilecegini one siirmektedirler. Reinders (2010), ders kitaplarinin
ogrencilere kendi secimlerini yapma konusunda bir firsat saglayip saglamadigi, nasil
ogrenecekleri konusunda secenekler sunup sunmadigi, kitapta 6grenmenin nasil

gerceklesecegi konusunda bilgi verilip verilmedigi dil 6grenme stratejileri konusunda
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farkindalik saglayip saglanmadigini tespit etmek amaciyla bir ¢ergeve gelistirmistir.
Bu cer¢evede Ozerk Ogrenmenin sekiz asama siirecinde asamada gergeklestigi
ongoriilmektedir. Bu asamalar tekrar eden ve kendi kendine gelisen bir dongi
olusturdugundan, anlamli 6grenmenin gergeklesmesi i¢in bu islemin tekrar edilmesi
gerekmektedir. Ozerk Ogrenme siirecinin asamalar1 dongiisel olarak, Sekil 3’te

gosterilmistir;

Sekil 3. Ozerk 6grenme siireci dongiisii (Reinders, 2010).

Hedef amac¢ Ogrenmeyi
belirleme planlama

Ogrenme
ihtiyaclarm Kaynaklari

belirleme secme

Degerlendirme
ve gozden Stratejileri

gecirme secme

flerlemeyi
izleme Uygulama

Bu asamalar, Knowles (1975) tarafindan gelistirilen bes asamali modelin
genisletilerek uyarlanmasidir. Bes asamali 6zerk Ogrenme modeli ise asagidaki

basamaklardan olusmaktadir:
1. Ogrenme ihtiyaglarinin tespit edilmesi
2. Ogrenme hedefleri formiile edilmesi
3. Ogrenme siirecinde kullanilacak kaynaklarin belirlenmesi
4. Uygun 6grenme uygulama ve stratejilerinin segilmesi

5. Ogrenme ciktilarinin degerlendirilmesi
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Sekil- 3’te goriildigii gibi Reinders (2010) 6grenci 6zerkliginin saglanmasi

icin gerekli asamalar1 agagidaki gibi siralamastir:
1. Ihtiyaglarmn Belirlenmesi
2. Hedeflerin Belirlenmesi
3. Ogrenmenin Planlanmasi
4. Kaynaklarin Secilmesi
5. Stratejilerin Secilmesi
6. Uygulama
7. Siirecin izlenmesi
8. Degerlendirme ve Gozden Gegirme

Balcikanli ve Reinders (2011), bu sekiz asamadan hareketle gézlemlenebilir
beceriler izlenerek ders kitaplarinda 6grenci 6zerkliginin saglanip saglanmadiginin
tespit edilecegini ortaya koymuslardir. Bu asamalar dikkate alinarak, ders kitaplar

ogrenci 6zerkligi agisindan degerlendirilebilinir.
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BOLUM III

3. YONTEM

Calismanin bu bolimiinde arastirmanin modeli, c¢alisma materyali, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi islemleri hakkinda bilgiler

verilmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligma, nitel arastirma tiiriinde olup arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamasi, aragtirma
ortamini zenginlestirmesi, arastirmanin farkli boyutlarina odaklanmaya firsat
tanimasi ve aragtirmanin amacina uygunlugu nedeniyle olgubilim (fenomenoloji)

arastirma modeli kullanilarak hazirlanmistir.

Olgubilim arastirma modelinde, farkinda olunan fakat ayrintili bir sekilde
goriise sahip olunmayan olgular {izerine odaklanilmaktadir. Yani tam olarak yabanci
olmadigimiz ancak tam olarak da kavrayamadigimiz olgulari1 arastirmayr amaclayan
calismalar i¢in kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013: 78). Olgubilim
aragtirmalarinda agik genellemeler yapmak pek miimkiin olmamaktadir. Bununla
birlikte bir olguyu tanimlamak ve daha iyi anlayabilmek i¢in 6rnekler, betimlemeler
ve yasantilar ortaya konulabilmektedir. Bu nedenle olgubilim arastirma yonteminde,
veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandig: olgu ile dogrudan ilisikli, olguyu yasayan,
olguyu agiklamada katki saglayacak, olguyu disa vurabilecek ya da yansitabilecek
bireyler, gruplar veya materyallerdir.

Bu c¢alisma agisindan bakildiginda; yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
yogun bir sekilde kullanilan ders kitaplar1 6grenci 6zerkliginin saglanmasinda onemli
bir olgu olarak karsimizda durmaktadir. Bu olgusal durumun tespiti i¢in bu ders
kitaplarinin 6grenci 6zerkligi agisindan incelenmesi en az bu olgunun varligi kadar

onemlidir. Olgubilim yontemine gore yapilan bu arastirmada, ¢alismaya konu edinen
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ders kitaplarinin yani olguyu yansitabilecek materyalin 6grencilerin dil 6grenme
siirecinde ihtiyaglarin1 tanimlama, amaglarini belirleme, 6grenmelerini planlama,
kaynaklar1 se¢gme, Ogrenme stratejilerini segme, uygulama, kendi ilerlemelerini
izleme ve degerlendirme son olarak gozden gegirilmesine izin verip vermedigi

konusunda guvenilir veriler Gretmesi beklenmektedir.

3.2. Cahisma Materyali
Arastirmada ¢alisma materyalini, Ankara Universitesi Yabancilar i¢in Tiirkce

Yeni Hitit serisi, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabi ve Yunus Emre
Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti’nin Al ve temel seviye kitaplari
olusturmaktadir. Bu calisma yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullanilan
kitaplar1 kapsamak iizere baslatilmis olup piyasadaki biitiin kitaplarin incelenmesi
miimkiin olmayacagindan bu ii¢ kitap ile sirlandirilmistir. Bu kitaplarin
secilmesinin nedeni yurt iginde ve yurt disinda en ¢ok kullanilan kitaplar olmasidir.
Ankara Universitesi Yabancilar igin Tiirkce Yeni Hitit serisi, yurt icinde 8, yurt
disinda 1 subesi ve anlagmali oldugu 5 yabanci kurum ile, Yunus Emre Enstitiisii
Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti Yurt disinda 55 subesi, yurt icinde anlasmali oldugu
32 kurum ve Tiirkce Yaz okullarmda 1000e yakin katilimci ile Istanbul Yabancilar
I¢in Tiirkge Ders Kitabr ise Istanbul Dilmer ve yurt i¢inde anlasmali 56 kurum ile en
¢ok Ogrenciye ulasan kitaplar oldugu tespit edilmistir. Daha gecerli ve guvenilir
bilgiler elde edilecegi diisiincesi ayn1 seviyedeki kitaplarin incelenmesi diigiiniilmiis,
alanda calisan 37 uzmanin goriisii ile 6grencilerin 6zerkliginin gelistirilmesine en
cok ihtiyag duyulan A1/ temel seviye Kkitaplar Orneklem olarak secilmis ve

incelenmistir.

3.3. Verileri Toplama Teknikleri

Arastirmada veriler Ankara Universitesi Yabancilar igin Tiirkge Yeni Hitit
serisi, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi ve Yunus Emre Enstitiisii Yedi
Iklim Tiirkge Ogretim Seti’nin A1 ve temel seviye kitaplari incelenerek toplanmistir.
Bu ders kitaplarinda 6grenci 6zerkliginin tesvik edilip edilmediginin tespit edilmesi
amaciyla Reinders (2010) tarafindan gelistirilen bir ¢erceve calismasi kullanilmistir.
Ders kitaplarinin 6zerklik agisindan incelenmesi lizerine yapilan smirli ¢aligma

bulundugundan ¢alismanin giivenirliginin saglanabilmesi i¢in hazir bir 6lgme araci
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kullanilmaya karar verilmistir. Alan yazinda Ozerkligin ilkelerinin tespiti ig¢in
hazirlanmis sadece iki ¢alisma bulunmaktadir. Bu calismanin kullanilmak iizere
secilmesinin sebebi O6zerk Ogrenme siirecinin asamalarini en kapsamli bigimde

betimlemis olmasidir.

Cercevede Ogrenme asamalarin1  yazildigi, kitaplarin  bunlar igerip
icermediginin isaretlendigi, igeriyorsa ayrintilarin (bilgi mi, uygulama mi1?) verildigi

li¢ siitun bulunmaktadir.

Tablo 3. Reinders ve Balgikanli (2011) Ders kitaplarinda Ozerkligin

Asamalari

OGRENME ASAMASI KITAP AYRINTILAR

ICERIYOR MU?

Ihtiyaclarin Belirlenmesi

Hedeflerin Belirlenmesi

Ogrenmenin Planlanmasi

Kaynaklarin Se¢imi

Stratejilerin Segimi

Uygulama

Siirecin Izlenmesi

Degerlendirme ve Gozden Gecirme

3.4. Verilerin Analizi

Olgubilim aragtirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya
cikarmak amaciyla yapilmaktadir. Buna yonelik yapilan igerik analizinde veri
kavramsallastirilarak ~ olguyu tanimlayabilecek temalar ortaya ¢ikarilmaya
calistimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013: 81). Yukarida da bahsettigimiz tizere bu
calisma ayn1 zamanda nitel bir arastirma tasarimina sahiptir. Nitel arastirma, acik

uclu, sayisal olmayan veri toplama prosediirlerini igermekte ve istatistiksel olmayan
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yontemlerle analiz edilmektedir Yukarida da bahsettigimiz tizere bu ¢alisma ayni
zamanda nitel bir arastirma tasarimina sahiptir. Nitel arastirma, agik uglu, sayisal
olmayan veri toplama prosedurlerini icermekte ve istatistiksel olmayan yontemlerle
analiz edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016: 256).

Bu caligma, degerlendirici bir ¢erceveyle icerik analizi yapilarak nitel veriler
iiretilerek hazirlanmistir. igerik analizi, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara
ve iliskilere ulasmay1 amaglayan bilimsel bir yaklasimdir. Icerik analizi sézel, yazili
ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde incelenmesine dayanmaktadir
(Tavsancil ve Aslan, 2001: 32). igerik analizi sosyal bilimler alaninda kitap, kitap
boliimii, mektup, tarihsel dokiimanlar, gazete basliklar1 ve yazilar1 gibi metinlerin
incelenmesinde siklikla kullanilmaktadir (Sert ve digerleri, 2012). Bu ydniiyle, icerik
analizi, okuma metinleri, s6z dagarcig, dilbilgisi anlatimlar1 ve alistirmalar1 tizerinde
uygulanabilir bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu agidan arastirmamizin

amacina uygun bir degerlendirme yontemidir.

Arastirmada kullanilan ¢ergevenin yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde
kullanilan ders kitabin1 degerlendirmek icin sekiz asamasi vardir. Cercevenin her
maddesi, ii¢ kitabin her {initesinde detayli olarak taranmig, bu asamalar

betimleyecek 6rnekler bulunmaya caligilmistir.

Inceleme genel bir bakisla degerlendirmekten daha anlamli veriler
saglayacagindan tiniteler bazinda yapilmis, her iinite ayrintili olarak incelenmistir.
Bu kitaplarin her asama icin bilgi ya da uygulama saglayip saglamadigini gérmek
icin notlar alinarak ve her bir iinite incelendikten sonra kitaplardaki bazi kisimlari
vurgulanarak analiz edilmistir. Ayrica bu alandaki uzmanlardan gelen rehberlik de bu

calismay1 daha gilivenilir hale getirmek ic¢in kullanilmistir.

Cergeve dahilinde ders kitaplarindan toplanan veriler sekiz asama altinda

gruplandirilarak yazilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu boliimiinde yapilan arastirmalarin analizi yer almaktadir. Ders
kitaplarinin degerlendirilmesiyle ortaya ¢ikan sonuglar bu bélimde adim adim
tartisilacaktir. Bu bélimde, ¢alismanin arastirma sorular1 temel alinarak bu sorulara
cevap aranmistir. Arastirma sorularimin yardimiyla yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilan ders kitaplariin 6grenci  6zerkligine katki saglayip

saglamadigi sorusu cevaplandirilmaya calisilmistir.

Bu caligmanin diger kisimlarindan da anlasilacagi gibi, ders kitaplart dil
Ogreniminin vazgecilmez bir pargasidir ve Ogrenci Ozerkliginin saglanmasinda
kullanilabilecek onemli bir aragtir. Fenner (2000: 78), dgrenci O6zerkliginin ders

kitaplar1 araciligiyla tesvik edilebilecegini 6ne siirmektedir.

Bu ¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan 3 ders kitab1
incelenmigtir. Bu kitaplar Tiirkiye’de ve diinyada en ¢ok kullanilan kitaplardir.
Kitaplar incelenerek yabanci dil olarak Tirk¢ce Ogretiminde kullanilan ders
kitaplarinin, 6grencilere kitap i¢inde neyi veya nasil dgrenecekleri hakkinda bilgi
verilip verilmedigi, 6grenme stillerine odaklanip odaklanmadigi, dgrencilere kendi
secimlerini yapma sansi verip vermedigi konusunda bilgi saglayip saglamadigi
incelenmis, bu sayede ders kitaplarinin 6zerk 6grenmenin asamalart hakkinda bilgi
ve uygulama imkani saglayip saglamadiklari tespit edilmistir. Ozerk Ogrenme
asamalarindaki adimlarla, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan ders
kitaplarinin, ogrencilerin ihtiyaglarini belirleme, hedeflerini belirleme, 6grenmeyi
planlama, kaynaklari segme ve Ogrenme stratejilerini segme, uygulama yapma,
O0grenme siirecini izleme ve degerlendirme ve yeniden diizenleme yapmasina firsat

saglayip saglamadig tespit edilmeye ¢alisiimistir.
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4.1. Ihtiyaclarin Belirlenmesi

Reinders (2010) tarafindan siralanan 6zerk 6grenmenin ilk asamasi ilk sorusu
Ogrencilerin ihtiyacglarinin belirlenmesi ile ilgilidir. Bu asamasinda, ders kitaplarinin
Ogrencilerin ihtiyaglarin1 belirlemesine izin verip vermedigi tespit edilecektir.
Reinders (2010), ogrencilerin kendi dil ihtiyaclar1 hakkinda net bir fikre sahip
olmadiklarini, 6grencilerin ihtiyag duyduklarmi disiindiikleri ile gercekte ihtiyac

duyduklar arasindaki uyusmazligin sasirtici oldugunu belirtmistir.

Ogretmen merkezli dil egitiminde, seviye tespit sinavlari, &gretmen
geribildirimi gibi tekniklerle 6grencilerin ihtiyaclarini belirlenmeye ¢alisiimaktadir.
Ogrenci merkezli dil egitiminde ise dili kullanma konusunda 6grencinin deneyimleri
ve yasadigr zorluklart gibi kriterlerle O6grencinin kendi ihtiyaglarini belirlemesi
beklenmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde kullanilan ders kitaplar1 bu
konuya odaklanmali, Ogrencilerin ihtiyaglar1 hakkinda diisiinmelerine olanak
tanimalidir. Bu tiir ihtiyag¢ analizi, 6grencilerin bilgi, beceri ve yetkinlikleri agisindan
nerede olduklarini ve nasil daha ileri gidebileceklerini belirlemelerine yardimei olur.
“Ihtiyaglarin belirlenmesi” 6zerk 6grenmenin ilk adimidir, bu nedenle ilk olarak bu

asama dikkate alinarak ders kitaplar1 degerlendirilmistir.

Inceledigimiz ilk kitap Tiirkiye’de sekiz, yurt disinda bir subesi bulunan
Ankara Universitesi TOMER’in kendi subelerinde kullandig1 tek kaynak olan
Ankara Universitesi Yabancilar igin Tiirkge Yeni Hitit serisi Temel (Al ve A2)
kitabidir. Bu kitap calismayr daha etkin hale getirmek i¢in {inite bazinda
incelenmistir.  Bununla  birlikte, bu  kitapta  Ogrencilerin  ihtiyaglarinin
tanimlanabilecegi herhangi bir bolim olmadigi agik¢a goriilmektedir. Kitapta
ihtiyaglarin belirlenmesine yonelik ne uygulama ne de herhangi bir bilgi
bulunmktadir. Bu durum, kitabin yazarlarmi, Ogrencilerin ihtiyaglarini
tanimlamalarina i¢in yer vermedigini gostermektedir. Bu, dil 6grenme siirecini
ogretmen merkezli yapmaktadir. Ogretmen, seviye belirleme testleri kullanarak veya
ogrncilere geri bildirim vererek Ogrenicilere zayif yonlerini ve giiclii yOnlerini

bildirir. Bu durumda ise 6grencinin 6zerklik gelistirmesi miimkiin degildir.

Ogrencilerin ihtiyaglarin1 belirleyebilmeleri acisindan inceledigimiz ikinci

kitap, Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti’nin Al seviyesi
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kitabidir. Bu kitap 8 {initeden olusmakta ve {inite temalar1 diger kitaplarla benzerlik
gostermektedir. Bu kitabin {initeleri baz1 sorularla baslamaktadir: Ornegin, ilk iinite

bu tiir sorulardan olusur:

e Adiniz ne?
o Nerelisiniz?
e Nasilsiniz?

Meslekler adl1 besinci {initenin baslangicindaki hazirlik sorular1 su sekilde;
e Ne is yapiyorsunuz?
o Gelecekte neler yapmak istiyorsunuz?
e Hobileriniz neler?

Iletisim adl1 yedinci iinitenin hazirlik sorulari ise asagidaki gibidir;
e Nasil haberlesiyorsunuz?
e Interneti stk kullaniyor musunuz?
e En son kimin dogum giiniinti kutladiniz?

Bu sorular iinitede islenecek konular igin 6grencileri hazirlamakta ve konu
hakkinda ne kadar bilgili olduklar1 hakkinda &grencilerin  diisiinmelerini
saglamaktadir. Ogrencileri deneyimleri hakkinda diisiinmeye yonlendirmekte ve bu
sayede daha Once Ogrendiklerini 6nemli hale gelmektedir. Ancak, bu sorularin,
ogrencilerin 1htiyaclarin1 belirlemek yerine, 6grencileri konuya hazirlamak igin
sorulan 1sinma sorular1 oldugu aciktir. Bu sorulardan hemen sonra genel olarak
okuma metinleri ve diyaloglara gecilmesi ardindan dilbilgisi yapilarinin verilmesi
ogrencilerin 6grenme hedeflerini belirlemeden 6grenme siirecine girmesine neden
olmakta, bu da 6grenciden ¢ok 6gretmenin merkeze alindig1 bir 6grenme yontemini

zorunlu kilmaktadir.

Inceledigimiz son kitap olan Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge Ders Kitabi’nin

Al seviyesi ders kitabidir. Bu kitap Istanbul Universitesi Dilmer’in yam sira Tiirkiye
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capinda birgok TOMER’de ders kitab1 olarak kullanilmaktadir. Bu kitap 8 iiniteden
olugsmakta ve tnitelerin isimleri diger kitaplarla benzerlik géstermektedir. Bu kitapta
da dniteler hazirhk sorulartyla baslamaktadir. Bu kitapta Yedi iklim Tirkge
kitabindan farkli olarak hazirlik sorularini takip eden hazirlik calismalari ve
Ogrenciye yonelik sorulan sorularla Ogrenciler ihtiyaglarini belirleme konusunda

tesvik edilmistir.

Asagida “Nerede?” adli ikinci Unitenin C bolimundeki hazirlik ¢alismalar

gorulmektedir;

Sekil 4. Istanbul Yabancilara Tiirkge ders kitabi Unite 2 C, s. 30

@A;abdaki yerleri resimlerle eglestirelim.

( ) Eczene ( ) Hastane ( ) Kafe ( ) Sokak ( ) Park ( )Firn () Market
( ) Kasap ( ) Manav ( ) Magaza ( ) Kuafér ( ) Pastane ( )Otel ( ) Banka
( ) Kuyumcu ( )Postane

@ Sizin semtinizde bu yerlerden hangileri var?

Bu ¢alisma dncesinde Neredesin? sorusu sorulmustur. Bu soru ile §grencinin
tinite kapsaminda Ogrenecegi dilbilgisi yapisina isaret edilmistir ayrica yukaridaki

hazirlik ¢alismasiyla Ogrencinin boliim dahilinde 6grenmesi gereken sozciik
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dagarcigimi verilmistir. Bu ¢alismay1 yapan 6grencinin bu sozciikleri ve ilgili dil

bilgisi yapisini 6grenmeyi hedeflemesi tesvik edilmistir.

Bunun yani sira Istanbul Yabancilara Tiirkge ders kitab: iinitelerin basinda
bolum dahilinde 6grenilecek sozciikler listelenmistir. Asagidaki sekilde goriilen
“Benim Diinyam” adli dordiincii tnitenin Ailem adli A bolimdinde ilgili s6zcik
listesinin verilmesi 6grenme hedeflerinin se¢imi konusunda O6grenciye Ozerklik

taninmasi agisindan bir 6rnek olarak karsimiza ¢ikmaktadir;

Sekil 5. istanbul Yabancilara Tiirkce ders kitabi Unite 4 A, s. 52

UNITE BENIM DUNYAM

A. AILEM
anne, baba, kiz kardes, abla, erkek -Kag kardegsiniz? -Ug kardesiz.
kardes, agabey, teyze, dayi, amca -Senin baban ne is yapiyor? -Benim babam doktor.
hala, babaanne, anneanne, dede -Senin annen ne is yapiyor? -Benim annem Ggretmen.

HAZIRLIK CALISMASI

@Asa@daki kelimeleri resimdeki bogluklara yerlestirelim.

anne

baba

babaanne

dede

Ogrenciler verilen sdzciikleri hazirlik ¢aligmasiyla bilip bilmedigini kontrol

ederek 6grenme ihtiyaci duyduklart sozciikleri listeleyebilirler.

4.2. Hedeflerin Belirlenmesi

Hedef belirleme siireci, Ogrencilere 6grenme siirecinde varmak istedikleri
noktay1 ve bu siirecte etmek istediklerini segme sansi1 vermektedir. Bir 6grenci ne
elde etmek istedigini biliyorlarsa, akademik performansim1i bu yonde
iyilestirebilmekte, basar1 motivasyonu arttirabilmekte ve bu sayede kendine olan
Ozgiivenini arttirabilmektedir. Biitiin bunlar bu 6grenci 6zerkliinin saglanmasi

acisindan hedeflerin belirlenmesi agamasinin dnemini gostermektedir.
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Calismamizin ikinci sorusu, secilen ders kitaplarinin 6grencilerin hedeflerini
belirlemelerine izin verip vermemesidir. Geleneksel dil 6grenme ortaminda,

hedeflerin kurs tarafindan belirlendigi ve sabit olduklar1 aciktir.

Ogrencilerin hedeflerinin belirlenmesine izin verilip verilmedigi agisindan ilk
inceledigimiz kitap Yabancilar i¢cin Tiirk¢e Yeni Hitit Temel kitabinda hedeflerin
belirlenmesine yonelik herhangi bir ibare bulunmadigimi gérmekteyiz. Yaymin
Ogretmenler i¢in hazirlanan niishasinda 6grencilere kazandirilmasi hedef davranis ve
bilgilerin her iinitenin basinda verilmis olmasit bu kitabin 6grenci 6zerkligi goz ardi

edilerek hazirlandigini géstermektedir.

Kitabin ftiniteleri incelendiginde her iinitenin okuma, konusma, yazma ve
dinleme pargalar1 oldugu goriilmektedir. Tiim boliimler farkli alistirmalarla
desteklenmistir; agik uglu sorular, dogru yanlis sorulari ve bosluk doldurma
alistirmalari gibi. Her Unitenin sonunda uygulanmasi igin kitabin son boliimiinde bir
karsilikli konusma etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinlikler de 6grencileri hedeflerini
belirlemeye veya en azindan Ogretilenler hakkinda bir seyler sdylemeye tesvik
etmemektedir. Ogrencilerden beklenenlerin etkinlikleri verilen yonergelerdeki
adimlar takip edip yapmalaridir. Oysaki Onceden belirlenmis gorevler, onlart yeni

bilgiler aramaya ve 6grenme igin yeni hedefler koymaya yonlendirmemektedir.

Inceledigimiz ikinci kitap, Yunus Emre Enstitiisii Yedi iklim Tiirkge Ogretim
Seti’nin A1 seviyesi kitabinda her iinitenin kapak sayfasinda ilgili tinitenin hedefleri

asagidaki dort baslik altinda verilmistir;

e Bolumler
e Beceriler
o Dilbilgisi
e Kelimeler

Asagidaki sekilde Giinlilk Hayat adli iinitenin bu bagliklar altinda verilen

hedefleri gorulmektedir.
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Sekil 6. Yunus Emre Enstitiisii Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti Al seviyesi,
S. 55

A. Saat Kacta? « Ulagimla ilgili « Belirli Ge¢mis « gunler

B. Ne kadar? Temel Kavramlari Zaman - tasitlar
Kac Lira? Anlama » Zaman Zarflari » mevsimler
C. Nerede? « Saat ve Zaman . -ile -ylA « aylar
Ne Zaman? Dilimlerini Kullanma  « -DAn once, -DAn sonra « para
- Alisverisle ilgili
Temel Kavramlari
Anlama

Yukarida goriildiigii lizere beceriler ve kelimeler son derece smirlanmaistir.
Oysa giinliik hayat adli bir linite farkli amaglarla dil 6grenen 6grenciler daha genis

bir sozciik dagarcigi sunmalidir.

Yaptigimiz incelemede kitabin hepsinde bulunan bu hedeflerin iinite
iceriklerin uygun oldugu gozlenmistir. Ancak tiim hedeflerin kitabin yazan
tarafindan O6nceden belirlenmis olmasi ve hedeflerin esnek olmamasi hedeflerin
belirlenmesi konusunda 6grencilere 6zerklik taninmadiginin gostermektedir. Yani,
bu kitap 6grencilere ne 6grenmek istedikleri hakkinda bir s6z sdylemeleri igin izin

vermemektedir.

Hedefleri belirleyebilmek, 6zerk oOgrenmenin 6nemli bir parcasidir. Bu
calismanin daha onceki boliimlerinde bahsettigimiz iizere, Holec (1980), 68renen
ozerkligini kisinin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenme yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Ayrica, bu 6grenmenin tiim yonleriyle ilgili kararlar1 i¢in gegerli
bir tanimdir. Holec, agiklamasinda, oncelikle 6zerk 6grenmede “hedef belirleme”
terimini kullanir. Holec'in tanimi, Fenner (2000) tarafindan desteklenmektedir.
Fenner de hedeflerin se¢cimi konusunda Ogrencilerin tercihine odaklanmus,

ogrencinin ders kitabindaki materyali kendi amaglarindan bazilarini belirleyebilecek
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sekilde kullanmasinin miimkiin oldugunu belirtmistir. Ancak inceledigimiz bu kitap,
ogrencilerin bunu yapmasmna izin vermemektedir. Ozerklik 6grencilerin hangi
metinlerin  ve gorevlerin kendi amacma uygun oldugunu se¢melerini
gerektirmektedir. Bu kitapta ise bu secime yer verilmemistir. Kitapta bulunan okuma
metinleri kitapta verilen etkinlikler disinda farkli hedefler dogrultusunda
kullanilmaya uygun degildir. Bu nedenle ogrencilere kendi belirledigi amaglar

dogrultusunda bu metinleri kullanma olanagini saglamamaktadir.

Degerlendirdigimiz iigiincii olan Istanbul Yabancilara Tiirkge kitabinda her
tinitenin baginda kazandirilmak istenen hedefler asagidaki sekilde oldugu gibi

verilmistir;

Sekil 7. Istanbul Yabancilara Tiirkge Al, s. 51

- ok T
R BECERILER

> Ailemizi tanitma

> Milliyet, dil, tilke
adlarini tanima

» Sahiplik belirtme

> iyelik ekleri
> Ulke-milliyet-dil adlar
» Kendi, hep

__KELIMELER

> Aile
- > Arkadaslar

Yukarida da goriildiigli gibi bu kitapta da hedefler yazar tarafindan
belirlenerek smirlandirilmigtir. Hedeflerin esnek ifadeler igermemesi nedeniyle

ogrenci o0zerkligine katki saglamas1 miimkiin degildir.

Unite icindeki metinleri inceledigimizde benzeri sekilde okuma ve dinleme
metinleri sonunda bulunan agik uc¢lu sorular, bosluk doldurma, eslestirme ve test
sorular1 gibi alistirmalarin  hedeflerin se¢imi konusunda Ogrencilere katki
saglamadig1r goriilmektedir. Ayrica konusma ve yazma etkinliklerinin de sozciik
dagarcig1 ve gorsellerle siirlandirilmis olmast her tiirlii hedefin yazar tarafindan

belirlendigi bir goriintii sunmaktadir.
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Kitaplarin iiglinde de hedeflerin belirlenmesini tesvik edecek gorevler
bulunmamasi, tiim etkinliklerin okuma, dinleme etkinliklerine bagl olarak yapilmasi
Ogrenci  Ozerligini saglamada hedeflerin  belirlenmesi asamasinda  katki

saglamadiklarini gostermektedir.

4.3. Ogrenmenin Planlanmasi

Hedeflerin belirlenmesi ve Ogrenmenin planlamasi1 asamalari birbiriyle
baglantilidir (Reinders, 2010). Planlama belirlenen hedeflere ulasmak icin en iyi
yolu bulmak gibidir. Ogretmen merkezli egitimde, &gretmenler genellikle
ogrencilerin davraniglarinin “ne”, “ne zaman” ve “nasil” oldugunu belirlemektedir.
Little (1991: 7), o6grencinin 6grenme igin kendi hedefini belirleyerek aslinda

Ogrenmenin planlanmast i¢in ilk adimin atildigini belirtmektedir. Yani 6grenciye

Ozerk olma firsat1 verilirse 6grenci kendi 6grenmesini planlayabilmektedir.

Bu boliimde, ders kitaplarinin  6grencilerin - kendi  6grenmelerini
planlamalarina izin verip vermediklerini tespit etmek amaciyla ders kitaplari

incelenmistir.

Bu amagla inceledigimiz ilk kitap Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit
Temel seviye kitabidir. Daha 6nceki boliimde belirttigimiz tlizere bu kitapta 6grenim
hedefleri verilmemistir. Bu yoniiyle kitap 6grencilere 6grenmeyi planlama firsati
sunmamaktadir. Simif uygulamalari, igerik ve etkinlikler, igerik ve etkinliklerin sirasi
ve 6grenicilerin katilim ve etkilesimde bulunmalarinin beklendigi sekilleri agisindan
ogretmenler i¢in tasarlanmig, tim bunlar 6gretmen ders kitabinda Ogretmenlere
ogrenci Ozerkligi goz Oniinde bulundurulmadan sunulmustur. Bu yoniyle Kitap
Ogretmenin, O6grenciler icin her seyi planladigi 6grencilerin ise bu plana uydugu bir

O0grenme siirecini dayatmaktadir.

Daha 6nceki bolimde Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti
Al ile Istanbul Yabancilara Tiirkge A1l kitaplarinda iinitelerin basinda 6grenme
hedeflerinin verilmis oldugunu ve bu hedeflerin 6nceden belirlendigini ve esnek
olmadigini belirtmistik. Bu nedenle bu iki kitabin 6grencilere 6grenmeyi planlama
firsatt sunmasi beklenmemektedir. Bu kitaplar Ogrencilerin 6zerk olmalarina

yardimc1 olmak yerine 6gretmenlere yonelik bir ders plani gorevi gérmektedir. TUm
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{initelerde ayn1 planin izleniyor olmasi bunun &nemli bir gdstergesidir. Istanbul
Yabancilara Tiirk¢e A1l kitabinin her tinitesi hazirlik ¢alismalari ile baslayip okuma
metni, dilbilgisi 6gretimi ve alistirmalari ile devam etmekte, dinleme metni konugma
ve yazma alistirmalari ile sona ermektedir. Yedi Iklim Yunus Emre Enstitiisii Yedi
Iklim Tiirkce Ogretim Seti Al kitabinda ise genel olarak okuma, dinleme veya
diyaloglarla {initeye baslanmakta ardindan konugsma ve yazma etkinliklerine yer
verilmektedir. Bu kitapta hep ayni siralama izlenmemesine karsin etkinliklerin
birbiriyle baglantili olmasi nedeniyle 6grenmenin kitabin planina uygun sekilde
ilerlemesini zorunlu kilmaktadir. Bu yonleriyle her iki kitap da 0Ogrenmenin

planlamasi konusunda 6grenciye 6zerklik tanimamaktadir.

4.4. Kaynaklarin secilmesi

Kaynaklar1 secmek genellikle 6gretmenlerin gorevi olarak diisiiniilmektedir.
Ancak, birgok 6gretmen Ogrenicileri kaynak se¢imine dahil ederek basarili sonuglar
elde etmislerdir. (Aston, 1993; Benson, 1994). Ogrencilerden kendi dgrenmelerini
saglayacak kaynaklara ulasmalarinin talep edilmesinin ve 6grenme amacl kullanilan
etkinliklerin ve uygulamalarin 6grenciler tarafindan iiretilmesinin 6grenci 6zerkligini
destekledigine dair bulgular mevcuttur. (Baraj, 1995; Ellis, 2000). Secilen kitaplar,

tim bu konular dikkate alinarak bu boliimde incelenmistir.

Ogrencilerin kullandiklar1 kaynaklar1 se¢mede ozerk olmaya tesvik edip
etmedigini tespit etmek icin inceledigimiz ilk kitap Ankara Universitesi TOMER
Yeni Hitit Temel seviyesidir. Kitabin her {initesi incelenerek 6grencilerin 6grenme
kaynaklarmi seg¢melerine izin veren Ornekler bulunup bulunmadigi incelenmistir.
Ornegin Biirokrasi Her Yerde adli altinci iinitede bir yabancinin Tiirkiye’deki ilk
giinleri anlatilmig, ¢esitli biirokratik islemlerden bahsedilmistir ancak o6grenciler
gerekli bilgileri almak igin ilgili materyalleri aramaya tesvik edilmemistir. Unitenin
devam eden sayfalarinda ¢esitli kimlik ve faturalar paylasilmis ancak bunlarla ilgili
yapilacak islemler hakkinda bilgilere 6grenciyi ulastiracak bir gérev verilmemistir.

Ogrenci ancak dgretmenin ydnlendirmesi ile bu bilgilere ulasabilmektedir.
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Sekil 8. Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit Temel seviyesi, s. 68

1 Yerlestirelim, yanhs: ¢izelim
Tiirkiye'de 11k Giinlerim

kiralamak « randevulanmi « 6grenmek « édiyorum « oluyorum

isabel Turkiye'ye heniiz / birkac ay once /-¢ok

onceden geldi
Adim lIsabel. TOrkiye'ye ¢ ay dnce geldim. Buradaki ilk ginleri-

mi hic unutmadim. Yabana bir Glkede ilk ginler cok zor geciyor. Ev

: : \ 2. Turkiye'deki ilk ginlerini hala hatidiyor / hic
. banka islemleri, kimlik islemleri, faturalan yahmak,
" . hatidamiyor
onemli yerlerin adreslerini, telefonlanni hi¢ kolay ‘
olmuyor. O giinlerde arkadaslanm cok yardim etfi. Ciinkd Tirkge bil -
. t 2 5 I 3. llk gunlerde bircok isi kolaylikla / zorukla yaph
miyordum. Ama artik islerimi kendim yapryorum. Bu Uc¢ ay icinde bi-
raz Turkge de ogrendim. Artik faturalanmi kendim ; i )
il 4. Arkadaslan hic / hep yardim etffi
doktor kendim aliyorum. Banka ve kredi karimlo
ilgili islemleri kendim yapiyorum. Bir kitOphaneye ya da spor mer- " A
i ; 4 . 5. Biraz Turkce 6grendi ve hayat onun icin artik
kezine kendim Uye Yabanc bir Ulkede yosamak

d aha zor / kolay.
benim icin eskisi kadar zor degil dahc kolay

Kitabin {iglincii tlnitesinin 40 sayfasinda bulunan Bagkentler adli okuma
metinde bes diinya baskenti hakkinda bilgi verilip metinlerin resimlerle eslestirilmesi
istenmistir; ancak Ogrencilere bagka bir kaynak aramasimi tesvik eden baska bir
etkinlik 6nerilmemistir. Bir baska 6rnek de kitabin besinci {initesinin 63. sayfasinda
verilen bir aligtirmadir. Bu alistirmada cesitli uyari climleleri yazilarak ilgili
nesnelerle eslestirilmesi istemistir ancak 6grencilerin konuyla ilgili yeni kaynaklar
aramalarina neden olacak herhangi etkinlige yer verilmemistir. Oysaki bu
alistirmalar G6g8rencilere O08renme siirecinde yeni kaynaklar arama ve bulma
konusunda tesvik edecek gorevlerle zenginlestirilebilecegi agiktir. Ancak yukarida
verdigimiz Orneklerde goriilecegi ilizere bu kitap kaynaklarin se¢imi konusunda

Ogrencileri tesvik etmemektedir.

Biitiin {initelerini inceledigimiz ikinci kitap olan Yunus Emre Enstitlisu Yedi
Iklim Tiirke Ogretim Seti Al kitabinda da kaynak sec¢imi konusunda 6grenci
Ozerkligini tesvik eden orneklere rastlanamamistir. Kitabin 87. Sayfasinda bulunan
Pazardan Eve Kadar okuma metni agik uglu sorularla gerek meyve ve sebze adlarinin
gerekse pazarda kullanilan kalip ifadelerin 6grenilmesi agisindan 6grencileri yeni
kaynaklar arama yonlendirmedigi goriilmektedir. Benzeri sekilde kitabin 146.
Sayfasinda bulunan karsilagtirma ve {stinliik dilbilgisi yapisiyla ilgili verilen
alistirmada sadece birkac hayvan, sehir ve cografi sekil lizerinde ornekler verilmis,
konunun pekistirilmesi i¢in Ogrenciler bagka bir kaynaga yonlendirilmemistir.

Kitabin Tatil temali 8. {initesinde siralama, acik uclu soru, test gibi
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alistirmalarin takip ettigi okuma, dinleme metinleri ve diyaloglarin hig¢birinde
ogrenci farkli bir kaynaga yonlendirilmemis olup bunun rahatlikca yapilabilecegi
Hafta Sonu Planim adli yazma etkinliginde anahtar kelimeler ve fotograflar verilerek
ogrenci smirlandirilmistir. Kitabin tiim {niteleri ayr1 ayri incelendikten sonra bu
kitabin 6grencinin kendi kaynaklarini segmesine izin vermedigi anlasilmistir. Tiim
kaynaklar 6grenciler i¢in Onceden belirlenip kitap biinyesinde verilmistir. Kitap,
ogrencileri yeni kaynaklara goétiirmemekte ve bununla ilgili herhangi bir bilgi
icermemektedir. Bu durumda 6grencilerin 6grenme araglarina yonelik elestirel bir
tutum takinamayacaklari anlamina gelmektedir. Ogrenciler dgrenme materyalinin
tiketicileri olarak gériilmekte ve smifta kullandiklart materyaller {izerinde s6z sahibi
olamamaktadir. Bu da tiim bu haklarin 6gretmende toplanmasina neden olmakta ve
ogrenci Ozerkliginden uzak O6gretmen merkezli bir egitimin uygulanmasina neden

olmaktadir.

Sekil 9. Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti Alkitab, s.
161.

/| 7. Yazalim.
A’%_-_,'— Hafta Sonu Planim

o

>

Hafta sonunda

A

. |
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Kaynaklar1 secmede 6zerklige katkisi olup olmadigini tespit etmek i¢in tUm
unitelerini inceledigimiz son kitap Istanbul Yabancilara Tiirkge A1 kitab: idi. Bu
kitapta da diger kitaplarda oldugu gibi kaynaklarin se¢cimi konusunda 6zerkligi tesvik
edecek Ornekler bulunamamistir. Kitapta okuma metinlerinden dinleme metinlerine
konusma etkinliklerinden yazma etkinliklerine kadar her alistirma 6grenme igin
temel kaynak olarak verilmis baska bir kaynaga yonlendirme yapilmamistir. Kitabin
53. sayfasinda bulunan asagidaki alistirma kaynak secimi konusunda kitabin

ogrencileri ne derece sinirlandirdigini 6rneklemektedir.

Sekil 10. Istanbul Yabancilara Tiirkge A1 kitabu, s. 55.

@ Asagidaki resimlere bakalim. Bir resim segelim. Bu resmi bir arkadasimiza anlatalim. “Hangi resim?” diye soralim.

4.5. Stratejilerin Segilmesi

Ogretmenin merkezde oldugu &grenme ortamlarnda, 6grenme stratejileri
ogretmen tarafindan seg¢ilmektedir. Ancak smiftaki tim Ogrencilere hitap etmek
edecek stratejiyi bulmak veya uygulamak her zaman miimkiin olamamaktadir. Bu
nedenle Ogrencilerin de cesitli stratejiler gelistirmeleri ve kendi 6grenme stillerine

uygun stratejileri secmeleri gerekmektedir.

Calismamizin onceki boliimlerinde 6grenme stratejilerinin iige ayrildigini
belirtmistik; Ustbilissel stratejiler, biligsel stratejiler ve sosyal-duygusal stratejiler.

Bir ders kitabinin tiim bu stratejileri igermesi, 6grencilerin kendileri icin uygun
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olanin1 segmesine iIMkan tanimasi gerekmektedir. Bu sayede 6grenci dil 6grenme

sirecinde daha O0zerk olabilmektedir.

Ogrenme stratejilerinin seciminde ders kitaplarmim etkili olup olmadigin
tespit etmek icin yaptigimiz incelemede Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit
Temel ve Yunus Emre Enstitiisii Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti Al kitaplarinda
ogrencilerin kendi ogrenme stratejilerini segcmeleri icin herhangi bir firsat
bulunmadig1 gdzlenmistir. Sadece Istanbul Yabancilara Tiirkce A1l kitabinda
unitelerin sonunda o Unite dahilinde 6grenciden 6grenmesi beklenen sozciikler
gruplandirilarak verilmis olmasi sdzciik 6grenmek igin strateji gelistirmek konusunda
Ogrenciye bir ipucu verdigi goézlemlenmistir. Bunun disinda kitaplarin hi¢ birinde
ogrencilere kendi stratejilerini segmeleri konusunda sinirli da olsa imkan verilmedigi

gozlenmistir.

Ogrencilere ders kitabi aracihigiyla ¢esitli dgrenme stratejilerinin nasil
uygulanacag@i konusunda bazi tavsiyeler verilebilinir. Az 6nce bahsettigimiz 6rnekte
oldugu gibi sozciik 6gelerini 6grenmek i¢in bazi yonergeler verilebilir. Bir metindeki
anahtar sozciiklerin bulunmasi veya kelime kayitlar tutulmasi bunun i¢in iki kolay
yoldur. Inceledigimiz ii¢ ders kitabinin da 6grencilere 6grenme stratejilerini secme

firsatlar1 sunma konusunda yetersiz oldugu gézlenmektedir.

4.6. Uygulama

Bu calisma i¢in secilen kitaplarin tiim {initeleri 6grencilerin 6zerk olmalarina
yardimcei olan uygulama orneklerini bulmak amaciyla ayrintili olarak incelenmistir.
Ancak kitaplarin higbirinin bu konuda yeterli nitelikte olmadigr goézlenmistir.
Unitelerde 6grenilmesi gereken konularin gdzden gecirilmesi icin alistirmalar
bulunmakla birlikte 6grencilere 6grendikleri yeni bilginin hangi yoniiyle uygulama
yapacaklar1 konusunda 6grencilere herhangi bir segenek sunmamaktadirlar. Ozellikle
dilbilgisi yapilar islevsel bir sekilde verilmeye ¢alisilmis ancak verilen aligtirmalarda
farkli islevlerin karigik bir sekilde yer almasi, uygulamalar araciligiyla 6grenmenin
desteklenmesini engellemistir. Bu nedenle bu kitaplarin 6grencilerin kendi bilgilerini

uygulayarak 6zerklik gelistirmelerini desteklendigini soylemek miimkiin degildir.
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Inceledigimiz kitaplarin hepsinde yazili metinler bulunmaktadir. Bu kitaplar
bilgiyi yazili bir metin olarak sunmakta ve bu da 6grencileri bilginin pasif tlketicileri
yapmaktadir. Ogrencilere 6zgiirliik vermek ile destek vermek arasinda bir denge
kurmak 6nemlidir. Ders kitaplar1 onlara uygulama segme 6zgiirliigii verebilmektedir.
Ayrica, Ogretmene bagli kalmadan bilgi aramalarina yardimci olmaktadir. Bu
kitaplarda yer alan etkinlikler arasinda dogru yanlis sorulari, bosluk doldurma
sorulart ve acik uglu sorular ve eslestirme aligtirmalart gibi uygulamalar
bulunmaktadir. Bu uygulamalar &grencilerin 6grendikleri yeni bilgileri kullanarak
iretime girmelerini  engellemektedir. Bu nedenle inceledigimiz kitaplarin
Ogrencilerin kendileri i¢in en iyi uygulamalar1 se¢melerinde yetersiz kaldigim

gOstermektedir.

4.7. Siirecin izlenmesi

Ogretmen merkezli bir egitim anlayisinda ilerlemenin dgretmenler tarafindan
olcuilmektedir. Ogretmenler 6devler veya sinavlardan sonra 6grencilere geri bildirim
vermektedir. Ogrenci merkezli egitim anlayisinda ise dgrencileri zerk hale getirmek

icin, kendi ilerlemelerini izleme yetenegine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Dort kitabin tamami, dgrencilerin 6grenme siirecini izlemesini saglayacak
orneklerin olup olmadigii tespit etmek icin incelendi. Ancak, hicbir kitapta bu
orneklere rastlanamadi. Kitaplarda Ogrencilerin  kendi  gelisimlerini  fark
edebilecekleri uygulamalar bulunmamakta ve 6grenciler bu tiir uygulamalara tesvik

edilmemektedir.

4.8. Degerlendirme ve Gozden Gegirme

Bu ¢aligmanin 6nceki boliimlerinde belirtildigi tizere ders kitaplari 6grencinin
Ozerk olmasini saglamada biiyiik bir rol oynamaktadir ve ogrencilerin Ozerk
olmalarmi saglamak icin son asama “degerlendirme ve yeniden diizenleme”
bolumiddr. Knowles (1975)° a gore, kendi degerlendirmelerini yapan 6grenciler
sadece 6gretmenler tarafindan degerlendirmeye tabi tutulan 6grencilerden daha iyi ve

daha fazla sey 6grenmektedirler.
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Bu bolim siirecin izlenmesi asamasimi takip etmektedir. izleme sirasinda,
ogrencilerin ne ogrendiklerini diisiinmeleri beklenmektedir. Bu asamada ise

ogrencilerin 6grendiklerini gézden gegirip degerlendirmesi gerekmektedir.

Degerlendirmenin temel amaglarindan biri, 6grencinin 6grendiklerini gdzden
gecirmesini  tesvik etmek ve eksiklerinin farkina varmasmi saglamaktir.
Degerlendirmenin bu amaglar1 da goz 6niinde bulundurularak ders kitaplar1 ayrintili

olarak incelenmistir.

Ders kitaplarmi degerlendirme acisindan incelendiginde Ankara Universitesi
TOMER Yeni Hitit Temel kitabinda bu asamaya yonelik herhangi bir uygulama,
etkinlik veya alistirma bulunmadigr goriilmiistiir. Kitabin sonunda bulunan ve her
linite i¢in hazirlanan ve G6gretmen kitabinda {inite sonlarinda yapilmasi onerilen
karsilikli konusma etkinlikleri ise iinitenin genelini kapsamadigindan ve sadece

konusma becerisine odaklandigindan kendini degerlendirme acisindan uygun degidir.

Inceledigimiz ikinci kitap Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti’nde ise her
Unitenin sonunda bir degerlendirme testi ve 6z degerlendirme formu bulunmaktadir.
Ayrica kitabin sonunda kitapta gegen biitiin kelimelerin bulundugu bir dizin
bulunmaktadir. Ancak degerlendirme testi ve formu incelediginde testteki sorularin
ve formdaki ifadelerin Al seviyesine uygun olmadigi goriilmektedir. Bunlar
araciligiyla 6grencinin tam olarak kendini degerlendirmesi miumkin olmadigindan
bu kitabin degerlendirme yoniiyle 6grenci 6zerkligine katkisinin sinirlt oldugunu

gormekteyiz.

Degerlendirme asamasini inceledigimiz son kitap Istanbul Yabancilara
Tiirkce Al de her iinitenin sonunda “Neler Ogrendik” adli eslestirme, bosluk
doldurma, g¢oktan segmeli test, acik uglu sorular gibi 6l¢gme yontemleriyle olusturulan
bir degerlendirme testi ve bir 6z degerlendirme formu bulunmaktadir. Degerlendirme
testi agirhikli olarak {tnitede Ogretilmesi hedeflenen dilbilgisi yapilariyla ilgili
sorulardan olustugundan ve 6z degerlendirme formundaki ifadelerin seviyenin
istlinde olmasindan dolay1 bu kitabin da degerlendirme yoniiyle 6grenci 6zerkligine

katkisinin sinirl oldugunu sdyleyebiliriz.
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degerlendirme boliimleri 6rnek olarak asagida gosterilmistir.

unitelerinin

sonundaki

Sekil 11. Yunus Emre Enstitlisii Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti Alkitabr,
s.32ve Istanbul Yabancilara Tiirkce A1 kitabs, s. 19
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Veri saglamak amaciyla incelenen kitaplar sekiz O0grenme asamasinda

degerlendirildiginde karsimiza bu tablo ¢ikmaktadir;

Tablo 5. Ders Kitaplarin Ozerklik Acisindan Incelenmesi

[[OGRENME ASAMASI

KITAP ICERIYOR MU?

AYRINTILAR

Ihtiyaglarin Belirlenmesi v Uygulama

Ogrenmenin Planlanmas1

Stratejilerin Segimi X X X X X X
Siirecin izlenmesi X X X X X X
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde
Kullanilan Ders Kitaplarmin Ogrenci Ozerkligi Agisindan Incelenmesi” adli yiiksek
lisans ¢aligmasi kapsaminda yapilan aragtirmanin sonuglarina ve bu sonuglar 1s1ginda

sunulan onerilere yer verilmistir.
A. Sonug

Bu arastirma yabanci dil olarak Tiirk¢enin O6gretiminde kullanilan ders
kitaplarmin 6grenci 6zerkligine katki saglayip saglamadigini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Calisma yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde en ¢ok kullanilan ii¢
ders kitabinin &grencilerin; ihtiyaclarini belirlemelerine imkan taniyip tanimadigi,
hedeflerini belirlemelerine ve 6grenmelerini planlamalarina izin verip vermedigi,
kitap harici kullanacaklar1 kaynaklarini se¢melerine olanak taniyip tanimadigi,
ogrenme stratejilerini se¢melerine imkan saglayip saglamadigi, 6grendiklerini
uygulamalarina olanak taniyip tanimadigi, 6grenme siireglerini izlemesine firsat
verip vermedigi ve Ogrendiklerini gdézden gecirmelerini ve degerlendirmelerini

saglayip saglamadig tespit edilmeye caligilmistir.

Bu amaca ulagsmak i¢in Reinders (2010) tarafindan tasarlanan bir cergeve
kullanilmis ve calisma i¢in segilen ii¢ kitap g¢ercevede belirtilen 6zerk Ogrenme
asamalarmi igerip ig¢ermedikleri yoOniinden incelenmistir. Calisma da Ogrenci
ozerkliginin tegvik edilmesinde ders kitaplarinin 6nemi ortaya konmus ancak yapilan
inceleme ile ders kitabi yazarlari tarafindan bunun genellikle géz ardi edildigi
sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda ders kitaplarinin Ggrenicilerin - kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almalarina tesvik edecek Ozellige sahip olmadigi

sOylenebilir.

Bunun yani sira, alan yazinda, ders kitaplarinin degerlendirilmesine yonelik

birgok calisma olmasina ragmen, dgrenci 6zerkligi agisindan incelendigi ¢aligmalarin
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sinirlt sayida olmasi ve bu calismalarin higbirinin Tiirk¢e olmadigi tespit edilmistir.
Sonug olarak, bu calisma bu konuya dikkat ¢ekmek ve ders kitaplarinda 6grenci
ozerkligi ile ilgili bosluklari doldurmak i¢in ve alan yazina Tirkce bir ¢alisma

kazandirmak agisindan dnemlidir.

Bu calisma, ders kitaplarimin dil 6grenme siirecinin vazgecilmez parcalari
oldugunu ve 6grenci 6zerkliginin tesvik edilmesi i¢in kullanilabilecek uygun bir arag
oldugunu kanitlamaktadir. Bununla birlikte, 6zerklik gelistirme fikrinin yabanci dil
smiflarinda sadece ders kitabi kullanimiyla saglanabilecegini iddia etmek miimkiin

degildir.

Bu ¢alisma, yabanci dil olarak Tiirk¢enin &gretiminde kullanilan ti¢ ders
kitab1 incelenerek yapilmistir. Bu kitaplarin se¢ilmesinin nedeni sahada en ¢ok
kullanilan kitaplar olmasidir. Kitaplarin ayni seviyelerinin secilmesi arastirmaciya
karsilastirma firsatt vermesi agisindan arastirmayr daha giivenilir kilmaktadir.
Kitaplarin kullanildiklar1 merkezlerde tek kaynak olarak benimsenmesi ve dgretimin
kitaplar dahilinde programlandigini géz oniinde bulundurmak gerekmektedir. Bu
kitaplart yabanci dil olarak Tiitkge Ogretimi igin temel araglar oldugunu

gostermektedir.

Ogrenci 6zerkligine son yillarda verilen deger agiktir ancak yapilan ¢alismada
incelenen kitaplarda 6grenci 6zerkligine katki saglayacak uygulama ve bilgilerin
oldukga sinirl oldugu gdzlenmektedir. Ogrencilerin kendi kendilerine grenmelerine
katki saglayacak uygulama ve bilgilerin azlifi yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde istenen seviyede dgrencilerin yetistirilmesinin dniinde 6nemli bir engel
olarak goriilmektedir. Ogrencilerin TOMER ’lerden bir yil gibi kisa bir siirede sadece
giinliik dil becerilerini 6grenerek mezun olduklar: diisiiniiliince farkli amaclarla dil

ogrenen 6grenciler i¢in bunun biiylik bir eksiklik oldugu sonucuna varilmaktadir.
B. Oneriler

Bu calisma, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde ozerkligin en Onemli
konulardan biri oldugunu ve ders kitaplart aracilifiyla desteklenebilecegini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle alanda yapilacak ileri arastirmalar i¢in bazi Onerilerde

bulunulmustur.
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Bu c¢alisma daha fazla sayida ders kitabi ile tekrarlanarak daha guvenilir
sonuclar elde edilebilir. Bu ¢alismada kitaplar ayni seviyeden seg¢ilmistir.
Farkli seviyeler dikkate almmarak ¢alisma genisletilebilir. Bu, arastirmaciya
farkli seviyelerdeki farkli kitaplarin oOzerlige sagladigi katki acgisindan

karsilagtirmasi olanagini taniyabilir.

Calisma daha once hazirlanmig bir ¢erceve kapsaminda ders kitaplariin
incelenmesi ile yapilmistir. Cergeve kapsaminda hazirlanacak sormacalar
Ogrenci ve Ogretmenlere uygulanarak onlarin konu hakkindaki goriislerine

bagvurulabilinir.

Ayrica, bu ¢alisma sonucunda elde ettigimiz bazi ¢ikarimlarla 6gretmenler

i¢in bazi 6nerilerimiz bulunmaktadir.

Ogretmenler ders kitaplarinin seciminde dikkatli olmali ve &grencilerin

ozerkligini desteklemek konusunda ders kitaplarina giivenmemelidirler.

Ogretmenler ders dahilinde kullanmay: planladiklari kitaplar1 kullanmadan

once bu cergevede incelemeli ve en uygun kitabi segmelidirler.

Ders kitaplar1 bir 6gretim plani olarak goriilmemeli, etkinlik ve bilgi kaynagi

olarak degerlendirilmelidir.

Ders kitaplarinin 6grenci 6zerkligini gelistirmesi acisindan eksik kaldig

asamalar 6gretmenler tarafindan tesvik edilmelidir.

Son olarak, bu calismadan elde edilen bulgular neticesinde ders kitabi

yazarlari i¢in de dnerilerde bulunma geregi duyulmustur.

Dil 6gretimi kitaplar1 yazacak kisilerin 6zerklik hakkinda kuramsal bilgi
sahibi olmalar1 gerekmekte, kitab1 yazarken bu bilgileri géz Oniinde

bulundurmalar1 gerekmektedir.

Dil 6gretimi kitaplar1 yazilirken 6zerkligi tesvik edecek etkinlik, uygulama,
gorev ve bilgilere yer verilmelidir. Bunun igin kitaplarda oOgrencilere
ithtiyaclarini belirleme imkani taniyan hazirlik ¢alismalarina yer verilmeli ve

bu ¢alismalar farkli tekniklerle ¢esitlendirilmelidir.
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Ders kitaplar1 6grencileri kendi hedeflerini segmelerine tesvik edecek sekilde
hazirlanmali, hedef belirleme 06g8renciye birakilmasa bile 6grencinin

sekillendirecegi sekilde esnetilmelidir.

-----

hazirlanmalidir. Bunun i¢in her {initede aym1 sayida okuma, dinleme vb.
etkinlikler vermek yerine farkli amaclara hizmet edecek bigimde bir¢ok metin
ve etkinlige yer verilmelidir. Kitaptaki uygulama ve etkinlikler birbirinden

bagimsiz bir sekilde uygulanmaya miisait olmalidir.

Ders kitaplari, kitaplarin disinda da kaynaklara ulasma konusunda 6grencileri
tesvik etmelidir. Yazarlar bunun igin Ogrencilere informal ortamlarda
ogrendikleri konuyu nasil pekistirebilecekleri konusunda bilgi verebilecekleri
gibi, teknolojiden yararlanarak Kitap Gzerine ekleyecekleri karekodlarla

Ogrencileri internet iizerinden ilgili kaynaklara yonlendirebilirler.

Ders kitaplarinin stratejilerin  se¢cimine olanak saglamasi i¢in yazarlarin
gerekli bilgileri vermesi gerekmektedir. Ornek olarak; 6grenme giinliiklerinin
kullanilmasi tavsiye edilebilinir veya ders kitaplarindan bu tiir notlar1 almaya

tesvik edilecek boliimler bulunabilir.

Ders kitaplar1 6grenilen bilgilerin nerede, nasil uygulanacagi konusunda
yonlendirici bilgiler igermelidir. Ornegin sadece bir alisveris diyalogu vermek
yerine Ogrencilerden siifta butik bir pazar kurup aligveris yapmalar1 veya

aligveris yaparken videoya ¢ekmeleri istenebilir.

Ogrenme siirecinin izlenmesi icin ders kitaplar1 bir portfolyo meydana

getirebilecek gorevlerle zenginlestirilebilinir.

Degerlendirme asamasina katki saglamasi agisindan dgrencilerin seviyelerine
uygun ve farkli dil becerilerini Ol¢ebilecek degerlendirme ve testleri ve

formlar1 hazirlanmalidir.
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