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Dil, bireylerin diigiince evrenini sekillendirdigi gibi bireyler arasindaki sosyal
iliskileri diizenleyerek toplumsal yasami temelini inga eder. Bireyin iginde yasadig
toplumun dilini en iyi sekilde kullanmasi, aralarindaki iletisimi kuvvetlendirerek

karsilasmas1 muhtemel sorunlarin en aza indirilmesine olanak saglamis olur.

Anadolu cografyas: iginde pek ¢ok kiiltiirii ve dili barindirir. Bu gesitlilik
cografyanin manevi zenginligine kaynaklik etmesinin yani sira bireyler arasinda
birtakim farkhliklarin olusmasina sebep olmaktadir. Bu farkhiliklarnin esitsizlik
meydana getirmemesi igin devletin resmi dili olan Tiirk¢enin toplumun her kesimi

tarafindan yakin diizeyde bilinmesi ve kullamilmas: gerekmektedir.

Ana dili Tirk¢e olmayan 6&rencilerin egitim sistemine dahil olduklarinda
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araguirmada &gretmen gorislerine gore ortaokul diizeyinde Ggrenim géren ana dili
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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

Ogretmen Giriiglerine Gire Ana Dili Tiirkce Olmayan Ortackul Ogrencilerinin

Tiirkce Derslerinde Yasadig: Sorunlar ve Céziim Onerileri

Aragtirmada &gretmen goriislerine gére ana dili Tiirkge olmayan dgrencilerin
Tiirkce derslerinde yasadifi sorunlar ve ¢bziim oOnerilerinin tespit edilmesi

amaglanmstir.

Aragtrmanin Srneklemini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Artvin, Agn,
Hakkdri, Izmir, Trabzon, Sanlwurfa ve Van illerinde ana dili Tiirkce olmayan
dgrencilerin bulundugu okullarda gérev yapan 85 Tiirkge dgretmeni olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak ilgili aragtirmalar incelenerek ve uzmanlardan goriig alinarak
aragtirmaci tarafindan geligtirilmis olan “Ana Dili Tiirkge Olmayan Ortaokul

Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Yasadiklar Sorunlar Anketi” kullanilmsgtir.

Aragtirma modeli olarak nicel ve nitel verilerin bir arada degerlendirildigi
karma model kullanilmigtir. Arastirmada nicel veriler i¢in genel tarama modeli, nitel
veriler i¢in betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri SPSS 23.0
programi kullanarak analiz edilmis, ANOVA ve t-testi ile yorumlanmistir. Nitel veriler

analiz edilirken igerik analizinden yararlamilmistir.

Aragtirma sonunda &gretmenlerin program, ders kitaplan, aile, iletisim, diger
hususlardaki sorunlara iliskin genel olarak “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmiigtiir. Ogretmenlerin bu alt bagliklardaki gériiglerinin cinsiyet, mesleki kidem
ve gorev yerlerine gore farklihklan incelenmis, gorev yaptiklan sehirler ile ders
kitaplari ve iletisim boyutunda anlamh farkhiliklar tespit edilmistir. Ayrica arastirma
sonucunda ana dili Tiirkge olmayan ortaokul dgrencilerinin okuma, yazma ve sozlii
iletigim becerilerinde yasadiklari sorunlara iligkin §gretmen gériisleri tespit edilmis ve

dgretmenlerin getirdikleri ¢6ziim Gnerileri belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Ana dili, iki Dillilik, Tiirk¢e Dersi
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ABSTRACT
Master's Thesis

Problems Faced by the Middle School Students Who Are Not Native Turkish
Speakers in Turkish Language Lessons Based On Teachers' Opinions and

Proposed Solutions

The study aims to identify the problems faced by the students who are not
native Turkish speakers in Turkish Language Lessons based on teachers' opinions and
to propose solutions to these problems. The sample of the study consists of 85 Turkish
language teachers who worked, in the 2017-2018 school-year, in the schools providing
education to the students who are not native Turkish speakers in Artvin, Agr, Hakkari,
[zmir, Trabzon, Sanlturfa and Van provinces. The "Questionnaire for Problems Faced
by the Middle School Students Who Are Not Native Turkish Speakers in Turkish
Language Lessons" which was developed by the researcher after analysing relevant
studies and receiving expert opinions was used as the data collection tool. A mixed
model in which both quantitative and qualitative data were evaluated together was
used as the research model. The study applied general survey model for quantitative
data and descriptive analysis for qualitative. The quantitative data of the study was
analysed using the SPSS 23.0 programme and interpreted using ANOVA and t-test.

The qualitative data was analysed using content analysis method.

The study found that the teachers generally stated their opinions as "I agree"
regarding the problems about schedule, textbooks, family, communication, etc.
Differences in teachers' opinions on these subtopics based on their gender, professional
seniority and place of duty were evaluated and it was found that there are significant
differences in terms of place (province) of duty, textbooks and communication.
Furthermore, the study identified teachers' opinions on the problems faced by the
middle school students who are not native Turkish speakers in terms of reading,
writing and verbal communication skills and presented solutions proposed by the

teachers.

Key Words: Native Language, Bilingualism, Turkish Language Lesson
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I. BOLUM
1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Dil, yiizyillar boyunca arastirmacilar tarafindan ilgiyle yaklasilan bir kavram
olmus, 6zellikle dilin kokeni farkl goriiglerle ifade edilmeye ¢alisilmistir. Sézciiklerin
dogusu, dogadaki seslerin taklidine ya da insanlarin birlikte is yapma siirecine
girmesiyle aralarinda dogan iletisime dayandirilmis ya da teolojik kaynaklar iizerinden
agiklanmaya ¢alisilmistir. Dilin kékeni iizerine ortaya ¢ikan goriisler birbirlerinden
farkhlik gosterse de dilin bir iletisim ihtiyacindan kaynaklanmasi birgogunun ortak
noktasini olusturur. iletigimin, dolayisiyla dilin meydana gelmesi ve varligin
slirdlirmesi igin bir insan topluluguna ihtiya¢ vardir. “Bireyin yeryiiziindeki iliskileri
yalnizea kendisiyle diinya arasinda simirh degildir. insanlanin, diger bireylerle de
iliskileri vardir. Topluluklar halinde yasayan insanlar varliklarim ancak baskalariyla
birlikte siirdiirebilir. Iste dil, bu noktada vazgegilmez olur. Birey izlenimlerini,
diisiincelerini, algilarini, isteklerini, beklentilerini bagkalarina dil araciligiyla iletir, Bu,

insanligin devam igin vazgegilmez bir gereksinimdir” (Akerson, 2016: 36).

“Insan dili, binlerce yihn tecriibe ve birikimini tagiyan gok 6zel bir vasitadir.
Her dil, farkli bir toplumun tecriibe, bilgi ve anlayigini biinyesinde biriktirmistir. Cok
derinlerde, heniiz bilimin 63renemedigi kadar eski bir tarihte ortaya ¢ikan bir dil, daha
dogarken belli bir cografyanin ve o cografyada yasayan belli bir milletin izlerini
tasiyarak dogar” (Ercilasun, 1984: 53). Dilin, dogdugu cografyaya ve onu konusan
topluluga bagh olarak degisiklik géstermesi giiniimiizde diinya iizerinde gesitli
toplumlar tarafindan kullanilan binlerce dilin bulunmasina sebep olmustur. Bu diller,
icinde gelistigi ve yasadigi toplumun sosyokiiltiirel yapisina gire sekillenmekte ve

varhiklarini siirdiirmektedirler.

Dil edinimi siirecinde olan bir ¢ocuk, ilk olarak yakin gevresinde konusulan
dili isitmekte ve 6grenmektedir. “Baslangicta anneden ve yakin ¢evreden, daha sonra
da iligkili bulunulan gevrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina etki eden ve bireylerin
toplumia en giiglii baglarini olusturdugu dil ana dili olarak tanimlanir,” (Aksan, 2009:

81). Cocuk, oncelikle ana diline ait ifadeleri anlamlandirir ve kendisini bu dille ifade
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eder. Ailesi ve cevresiyle iletisim kurmaya baslar, yasadig: toplumu ve o toplumun

kiiltiiriinii tanir. Boylece sosyal yap: icerisinde kendisine yer edinir.

“Dil, yalmizca iletisim ve anlagma araci degil ayni zamanda bir diigiinme
aracidir. Clinkii her diisince 6zii geregi bir stzdiir. Diigiinme etkinligi kavramlardan
kavram iiretmedir. Ogrenilen yeni kavramlarla diigiincelere ulasma isidir. Diisiinme,
kavramlar ve o kavramlarin yerini tutan sozciiklerle yapilir” (Sever, 2011: 2).
“Kavramlar her dil iginde farki sekillerde olusur. Bir dilin kavram olusturma yolu
bagka bir dilin kavram olusturma yoluna uymaz. Bu bakimdan kisinin disiinme
yetenegi ile ana dili arasinda baglanti vardir. Bagka bir deyisle, diisiince dile
bagimhdir” (§imsek, 1983: 36-37). Diisiinme eyleminin temelinde bireyin ilk
6grendigi dil bulunur. Kavramlarin zihinde karsihgi olan sézciikler, ana diline ait
ifadelerdir. Bu nedenle ana dili, bireyin sosyallesmesini saglamanin yam sira onun

diisiince evreninin de sekillendiricisi olmaktadir,

“Ayni toplum iginde yasayan insan topluluklari, ortak ge¢cmisleri, yasadiklar
bolge, ekonomik ugras alanlari ve sosyoekonomik statiilerine gére farkll kiiltiicler
gelistirmektedirler” (Cink, 2008: 27). “Bir toplum igerisinde birden fazla kiiltiir varsa
o toplum ¢ok kiiltiirlii olarak nitelendirilir” (Ercins ve Goriigiik, 2016: 387). Cok
kiiltiirli toplumsal yapiya sahip olan devlet simirlan igerisinde birden fazla ana dili
konugulmaktadir. Ancak bu dillerin tamami resmi bir statiiye sahip olmayabilir.
“Resmi dil bir toplumda tim devlet ve egitim kurumlarninda yazili ve sozlii olarak
kullanilan dil, devlet girevlilerinin resmi islerde kullandigi konusma dili, devletin
kurumlar arasinda iletisim saglayacak yazili dil, devlete ait kayitlarin tutuldugu dil
(fmer, Kocaman ve Ozsoy, 2011: 214); hukuken tanman ve devlet erklerinin (yasama,
yiiriitme ve yarg) igleyisinde kullamlan dil demektir.” (Akbulut, 2012: 156). Tiirk¢e
Sozlikk (2011: 1976)’e gore resmi dil “Devlet dili.” olarak tamimlanmaktadir. Bu
tanimlardan yola ¢ikarak resmi dilin devletin tiim kurumlarinda kullanilan dil olarak
tamimlanmast miimkiindiir. Ttrkiye Cumbhuriyeti’nin resmi dili anayasasinin {igiincii

maddesinde “Turkge™ olarak ifade edilmistir.

“Birgok iilke, tek bir resmi dile sahip olsa bile bu iilkelerde sadece o resmi dilin
konusuldugunu séylemek giigtiir. Aym siirlar igerisinde farklh dilleri konusan

gruplardan olusan bir¢ok iilke de vardir. Ayni durum Tiirkiye icin de s6z konusudur”
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(Usakli, 2005: 10). “Bir kiiltiirler mozaiginden olusan iilkemizde, farkli dillerin
konusuluyor olmasi yadsinamaz bir durumdur. Ulkemizin her yoresinde farkl etnik
kokenlere sahip topluluklar, yasadiklari bélgelerde kendi kiiltiirlerini de yasatmakta,
kendi aralarindaki iletisim de kendi dilleriyle gerceklesmektedir. Dogaldir ki bu
toplumlarda dogup biiyliyen cocuklar da ana dili olarak Tiirkceyi degil, anne
babalarimin  ve yakin c¢evrelerindeki diger insanlarin  konustuklari  dili
dgrenmektedirler” (Sari, 2001: 16-17). “Dogu ve Giineydogu Anadolu bélgelerinde
yasayan halkin bilyiik bir ¢ogunlugu, Tiirkceden baska Kiirtge ve Arap¢a dillerini
konugmaktadir. Marmara ve Ege bolgesinde daha g¢ok Balkan cografyasindan gelen ve
ozellikle Arnavutca ile Bosnak¢a konusan bireyler bulunmaktadir. Karadeniz’de, Ig
Anadolu’da ve agirhkh olarak Marmara’da ise Kafkas dilli bireylere rastlanmaktadir”
(Gokdag, 2011: 113).

KONDA Aragtirma ve Danigmanhk (2006) tarafindan yapilan arastirmada
Tiirkiye’de Tiirkce disinda konusgulan ana dilleri, Kiirtce, Arapga, Zazaca, Tiirki diller,
Balkan, Lazca, Cerkezce, Ermenice, Kafkas, Rumca, Bati Avrupa dilleri, Yahudice ve
Kiptice olarak belirlenmistir. Aym sirketin 2010 yilinda yaptig1 aragtirma sonuglarina
gore Tiirkiye’de ana dili Tiirkge olan bireyler genel niifusun %84’iinii, Kiirtge olanlar
%12,7sini, Zazaca olanlar 1,4’iinii olugtururken diger ana dillerini konusan bireylerin
orani %1,9 olarak belirlenmigtir (KONDA, 2011: 90).

Turkiye'de Konusulan Ana Dilleri
90

N
80 ; |
70 .
&0 |

|
50
40
30

20

i .
1] PR | s el e ey b ]

Turkge Kurtge Zazaca Diger

Grafik 1: Tiirkiye’de Konugulan Ana Dilleri (KONDA, 2011)
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Tiirkiye’de ana dilleri lizerine yapilan bir diger ¢alisma 2010 yilinda Egitim-
Sen arastirma grubu tarafindan gergeklestirilen Egitim-Sen Tiirkiye taramasidir. Bu
aragtirma sonuglarina gére “Tiirkiye’de, Tiirk¢e disinda konugulan ana dilleri orani su
sekilde belirlenmistir: Kiirtge %10.6, Zazaca %3.2, Arapca %2.0, Balkan ve Kafkas
dilleri %!” (Guimis, 2012: 59). Arastirma sonucuna gére Tiirkiye’deki bireylerin
%16.8"inin ana dilinin Tiirkgeden farkhhik gésterdigi belirlenmistir.

Tirkiye'de Konusulan Ana Dili Oranlari (Egitim-Sen)
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Tiirkge Kurtce Zazaca Arapca Balkan ve Kafkas
Dilleri
Grafik 2: Egitim-Sen Tirkiye Taramasina Gore Ana Dili Dagilim Grafigi (Giimils,
2012: 59)

2011 ve 2012 aragtirmalarina gére Tiirkiye’de ana dili Tiirkce olmayan
bireylerin oraninin yaklasik olarak %15-16 arasinda oldugu gbriilmektedir. Bu
bireylerden okul ¢aginda olanlarin ya da devlet okullarinda drgiin egitime dahil
olanlarin sayisi tam olarak tespit edilmemistir. Ana dili Tiirk¢e olmayan bu &grenciler
devlet okullarinda egitim yasamlarim resmi dil olan Tiirkge ile siirdiirmektedir.
Ogrencilerin aile ortamlarinda ya da yakin cevrelerinde kendi ana dillerinin
kullanirken, okul ortaminda hem derslerde hem de &retmenlerle iletisimlerinde
Tiirkgeyi kullanmalan iki farkh dili iletisim gerceklestirmelerini ihtiyag haline
getirmektedir. Vardar (1980: 93)’a gére “bir bireyin iki dil bilmesi ya da toplumda iki

dil kullanmasi durumu iki dillilik olarak adlandirilir.”
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“Ikinci dil” ve “yabanci dil” kavramlari bireyin ana dilinden sonra &grendigi
bagka bir dili ifade etmek i¢in kullamlmaktadir. Ancak bu iki kavram arasinda temel
farkhihklar vardir. Ozilidogru ve Dilman (2014: 5-6) ikinci dil ve yabanci dil farkini su
drnekle agiklamaktadir: “Belgika’da ana dili Flamanca olan birinin daha sonra edindigi
veya &grendigi Fransizca ikinci dil olmaktadir. Yabanci dil ise &grencinin yakin
cevresinde yaygin olarak kullaniimayan ancak uluslararas: seyahat, kiiltiirleraras:
iletigim veya okuldaki yabanci dil dersinde 6grenilen ve 8grencinin giinliik
yasantisinda pratik yapma olanag icermeyen dildir.” Tiirkiye’de yasayan, ana dili
ilkenin resmi dilinden farklilik gosteren ancak hem ana dilini hem de Tiirkgeyi giintiik
yasaminda Kullanan bireyler igin Tiirkge, yabanci dil degil ikinci dil olma ozelligi

gostermektedir. S6z konusu bireyler de iki dilli olarak nitelendirilmektedir.

ikinci dilin kazanilmasi, gocugun dogumdan itibaren her iki dili aym anda
edinmesi seklinde olabilecegi gibi ana dilinin edinilmesinden sonra bireysel veya
toplumsal birtakim sebeplere bagh olarak da gergeklesebilir. Bireylerin, ana dillerinin
konusulmadifi toplumlarda yasamlarim siirdiirmeleri, ikinci dili 63renmelerini bir
zorunluluk haline getirmektedir. Gé¢ yoluyla iilkemize gelmis ve yerlesmis olan
bireylerin zaman igerisinde ikinci dil olarak Tiirkgeyi §grenmeleri bu duruma 6rnektir.
Son yillarda Suriye’den iilkemize bir g&¢ hareketliligi baslamistir. G&¢ idaresi Genel
Midirligd (2019) verilerine gore “Tiirkiye’de 3.622.366 Suriyeli miilteci
bulunmaktadir.” Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu UNICEF’in 11 Nisan
2016 aragtirmasinda bu miiltecilerin 1.490.033"ii cocuklardan olustugu ve okula kayith
olan ¢ocuklarm sayisinin  325.000 oldugu belirtilmistir (UNICEF, 2016).
“Tirkiye’deki okullara kayith Suriyeli ¢ocuklarin karsilastigi en 6nemli sorun dil
engelidir. Bu 8grencilerin ana dillerinde egitim alma olanaklan olduke¢a kisitlidir.
Devlet okullarina kaydolan Suriyeli ¢ocuklar okula basladiklari andan itibaren dil
engeliyle kargilagmaktadirlar” (istanbul Bilgi Universitesi, 2015: 7). Miilteci
&grencilerin iginde bulunduklar yeni ortama, topluma ve kiiltiire uyum saglamalari
igin dil destegine ihtiyaglari vardir. Bu ihtiyacin karsilanmasi noktasinda Tiirkge

dersinin 6nemi biiyliktiir.

Giiniimlizde Amerika Birlesik Devletleri, Birlesik Krallik, isveg, Ispanya,

Almanya gibi iilkeler ¢okkiiltiirlii yapilarina uygun olarak ¢okdilli egitim modelleri
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uygulamaktadir. Bu modellerde Ggrenciler hem ana dilleri ile hem de devletin resmi
dili ile egitim almaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasas’’min 42. maddesinde
“Titrkgeden bagka higbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Tiirk vatandaslarina ana
dilleri olarak okutulamaz ve Ggretilemez.” ifadesi yer almaktadir. Bu maddeye gére
iki dilli egitim modellerinin bir ihtiyag olarak degerlendirilmedigi kabul edilmektedir.
Buna bagh olarak iilkemizde sosyal hayatinda kullanmadid: ya da sinirh bir alanda
kullandif dil ile egitimini siirdiirmekte olan 8grencilerin akademik anlamda esitsizlik

yagamamalan igin Tlirkgeyi en iyi sekilde 6grenmeleri ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

“Bir iilke sinirlar déahilinde yasayan kisiler ya da topluluklar farkh bir dil
konugsalar dahi resmi iglemlerini gerceklestirirken resmi dil kullanmak
durumundadirlar. Ttrkiye Cumbhuriyeti’nin resmi dilinin Tiirk¢e olmasi, devletin
baska dilleri konusan etnik kokenli vatandaglariyla birlikte saglikli iletisim
kurabilmesi ve herkese egit hizmet verebilmesi igin 6nemlidir” (Karakus, 2010: 19).
Ulkemizin gok kiiltiirlii yapisinin bir getirisi olan farkl ana dillerinin, toplumsal alanda
kullanilmasmin 8niinde bir engel bulunmamakta ve bu diller gesitli cografyalarda
varliklarim siirdiirmektedir. Ancak resmi dilin ortak dil olarak &grenilmesi, toplum
icerisindeki genel iletisimin daha kolay gergeklestirilmesine ve farklihklardan

kaynaklanan sorunlarin ortadan kalkmasina yardimci olacaktir.

Milli Egitim Bakanhig tarafindan 2010 yilinda aday &gretmenlere rehberlik
etmesi amaciyla “Hos Geldin Ogretmenim”™ adh bir kitapetk yayinlanmistir, Bu
kitapgikta “Tiirkge Bilmeyen Cocuklar” baghg: altinda "Tiirkge konusma sorunu
yagsanan yorelerde neler yapilabilir?” sorusuna gesitli Oneriler getirilmistir.
Ogrencilerin Tiirkge konusamama sorununun, oFretmenin gorev yaptigi yerde
yasadig1 en dnemli problemlerden birisi olarak belirtildigi kitapgikta, bu problemin
agilmasi icin &gretmenlerin gevre sartlarimi dikkate alarak bir planlama yapmalan
gerektigi ifade edilmistir. Yapilan planin uygulama asamasinda sinif i¢inde yapilan
etkinlerin yaninda bu galiymalarin ¢evreye tamitilmasimin da uygun olacag
belirtilmistir. Tirkce bilmeyen 6grencilere yonelik yapilan galismalarin gevreye
tanitilmasi agamasinda ailelerin ziyaret edilmesi, ky muhtarindan ve yorenin diger
ileri gelenlerden destek alinmasi, varsa kdyiin imamiyla irtibat kurulmasi gibi

galigmalarin yer alabilecegini ifade edilirken 6gretmenin yagsadig1 ySrenin bir ilyesi
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olarak konusulan yerel dili 6grenme ¢abasi i¢ine de girebileceginin ve bu yaklasimi
neticesinde ybre halkinin &gretmenin yaptigs calismalan destekleyebilecefi gibi
dnerilere de yer verilmigtir (Kose ve digerleri, 2010). Kitapgikta yer alan 6neriler
daha ¢ok okul dncesi ve ilkdgretim Sgretmenlerinin yasadiklari problemler dikkate
alarak hazirlanmigtir. Ana dili Tiirkge olmayan Ggrenciler igin 6zellikle 6rgiin egitime
déhil olduklar ve ilk okuma-yazma &gretimini gergeklestirdikleri ilk&gretim birinci
sinif son derece &nemlidir. Ancak sz konusu dgrenciler igin var olan dil sorunlarinin
sadece ilkdgretim diizeyinde ele alinmasi ve egitimin bu basamag igin ¢6ziim onerileri
getirilmesi yeterli degildir. 4+4+4 egitim sisteminin ikinci kademesini olusturan
ortaokullarda da dil farkhligindan kaynaklanan birtakim sorunlar yasanmaktadir, Yine
de Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlamig olan bu kitapgik ile ana dili
farkliliginin, egitimde 6nemli bir sorun olarak ele alindid ve gesitli ¢oziim Snerileri

getirilmesinin amaglandi@: goriillmektedir,
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci ana dili Tiirk¢e olmayan ortaokul &grencilerinin Tiirkge
derslerinde yasadiklari sorunlara iliskin o6gretmen goriislerini tespit etmek ve
ogretmenlerin bu sorunlara yodnelik ¢oziim Onerilerini belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Ogretmenlerin, Ana dili Tiirkge olmayan &grencilerin “program, ders kitaplart,
aile, iletisim ve diger hususlarda” yagadiklari sorunlara iliskin goriigleri
nelerdir?

2. Ogretmenlerin, ana dili Tirkge olmayan &3rencilerin “program, ders kitaplan,
aile, iletisim ve diger hususlarda” yagadiklari sorunlara iliskin goriisleri,
cinsiyet, mesleki kidem ve gérev yerlerine gore anlamli bir farkhlik
gostermekte midir?

3. Anadili Tiirkge olmayan ortaokul grencilerinin okuma, yazma, szlii iletisim
alanlarinda yasadiklari sorunlara iliskin 8gretmen gériisleri nelerdir?

4. Ana dili Tiirkge olmayan ortaokul §grencilerinin diger hususlarda yagadiklar

sorunlara iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
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5. Ana dili Tiirkce olmayan ortaokul &grencilerinin okuma, yazma ve sozlii
iletisim alanlarinda karsilagtiklari sorunlara yonelik 63retmenlerin ¢6ziim
onerileri nelerdir?

6. Ana dili Tiirkge olmayan ortaokul 6grencilerinin diger hususiarda yasadiklan
sorunlara yonelik dgretmenlerin ¢dziim Gnerileri nelerdir?

7. Ogretmenlerin 6lgekte olmayan tespitleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Tirkiye Cumhuriyeti’nin sahip oldugu ¢ok dilli toplumsal yapi, egitimde
birtakim farkhiliklarn beraberinde getirmektedir. Egitim siteminin iginde ana dili
farklilig1 sebebiyle ilkokula basladiginda Tiirkgeyi hig bilmeyen ya da ¢ok az bilen
ogrenciler bulunmaktadir. Bu &grenciler sisteminin birinci basamagim olusturan
ilkokullarda dort sene boyunca egitim-Ggretim etkinliklerini resmi dil ile
gergeklestirmektedir. Bu siireg igerisinde dgrencilerin Tiirkge dil becerileri geligme

gosterse de bir¢ogu istenen diizeyin altinda kalmaktadr.

“Dil, anlamay1 ve anlatmay: saglayan bir aragtir” (Adali, 1983: 31). Tiirkge
dersi ile anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu beceriler,
ogrencilerin  akademik hayatim her yoniiyle etkilemektedir. Okuduklarin,
dinlediklerini, izlediklerini anlayamayan; diisiincelerini yazili ve s6zlii olarak ifade
edemeyen Ogrenciler, diger derslerde de birtakim sorunlarla karsilasacaktir, Bu
sorunlarin en aza indirilmesi noktasinda Tiirkce dersi, egitim siirecinin tamamini
sekillendiren bir temel vazifesi gérmektedir. Bu durum ana dili egitim dilinden

farkhihik gésteren Ggrenciler icin Tiirkge dersinin 6nemini daha da artirmaktador.

Dil, sadece egitim siirecinde degil; bireyin gevresiyle etkilesimini siirdiirdiigii
toplumsal alanda da belirleyici gorevler iistlenmektedir. Sosyal yasamin her
boyutunda dil vardir. “insanlar duygularim, diisiincelerini, fikirlerini, hitkiimlerini
birbirlerine nakletmek meramlarint anlatmak igin dile bagvururlar.” (Ergin, 2008: 3).
Bu nedenle dil, sosyal iliskilerin diizenleyicisi konumundadir. Bu iligkiler bireyler
arasinda oldugu gibi bireyler ve kurumlar arasinda da olabilmektedir. Ana dili ve resmi

dil farkhilig) bu iligkilerde de kendini géstermektedir.
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Bir itllkede yasayan ve o iilkenin egitim-9gretim imkanlarindan yararlanmak
isteyen her yurttas, bagka bir ana diline sahip olsa dahi vatandasi oldugu devletin resmi
dilini bilmesi gerekir; ¢linkii hayati boyunca karsilasacagi her tiirlii resmi islemi bu dil
iizerinden gergeklestirecektir (Karakus, 2010: 19-20). Ana dili ve resmi dil farklihg:
bulunan bireyler ekonomik, sosyal, politik hayatta cesitli sikintilar yagamaktadir. O
halde egitim sisteminin bir gérevi de iginde bulundugu toplumun bireylerine ulusal
dilin biitiin inceliklerini d@reterek, onlarin yagsamlarinda dili yetersiz kullanmalarindan

kaynaklanan sorunlar yasamalarina meydan vermemek olmalidir (Sart, 2001: 16).

Ana dili farkhihiginin Tiirkge Ggretimini nasil etkiledii konusunda yapilan
aragtirmalar okul 6ncesi ve ilkdgretim diizeyinde yogunlasmustir. Ancak Tiirkge dil
becerilerinin geligtirilmesi igin sadece ilk okuma yazma egitimi siirecinde yapilan
caligmalar yeterli degildir. Bu becerilerin gelistirilmesi ortaokul diizeyi de dihil olmak
iizere biitinliik isteyen bir siiregtir. Bu nedenle bu aragtirma ana dili farklili1 yasayan

ortaokul 6grencileri gz 6niine ahnarak gergeklegtirilmistir.

1.4 Arastirmamin Sinirhliklar:

1. Aragtirma 2017-2018 egitim-6gretim yih ile sinirhdir.

2. Arastirma, arastirmacinin veri toplamasi igin daha fazla imkém olan
Artvin, Agri, Hakkari, izmir, Sanlurfa, Trabzon, Van illerinde glrev
yapan Tiirk¢e 8gretmenleriyle sinirhidir.

3. Aragtirma sonuglan, veri toplama araglarindan elde edilen verilerle

simrhdir.
1.5 Sayiltilar:

1. Arastirmaya katilan 53retmenlerin anket maddelerine samimi cevap
verdikleri varsayilmigtir.

2. Secilen rnekleme grubunun evreni temsil ettigi varsayilmigtir.
1.6 Tamimlar:

Dil: “Dil diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam y&niinden
ortak olan dgeler ve kurallardan yararlanilarak basgkalarina aktarilmasim saglayan, ¢ok
yonlii, cok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2009: 55).
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Ana Dili: “Anadili; insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagh bulundugu
toplum c¢evresinden ogrendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki

iligkilerde en giiclii bag: olugturan dil” (Korkmaz, 1992: 8).

iki Dillilik: “iki dilin ayni1 kisi tarafindan kullanilmasi ve/veya anlagilmasi

olarak tanimlanmaktadir” (Cummins, 1981°den akt. Gézikiigiik, 2015: 14).

Tiirk¢e Ogretimi: “Tirk¢e 6gretimi, anlama, yorumlama, iletisim kurma
becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma

Ogrenme alanlar ile dil bilgisinden olusur” (MEB, 2006, 2).
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II. BOLUM
2. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI
2.1. Dil

“’Dil nedir?’ sorusu bilim insani, diisiiniir ve arastirmacilarin eskiden bu yana
cevap aradiklan ve agiklamaya galistiklar bir sorudur” (Giineg, 2014: 21). “Dilin ne
oldugu {izerine bilim insanlarinin yapmis oldugu ¢ok sayida tanim bulunmaktadir. ..
Dil konusunu ele alanlar ona gesitli yonlerden yaklagmislardir. Dil nedir sorusuna
cevap arayanlar da aym cesitliligi ortaya koymuslardir” (Demirel, 2003:1). Bu
cesitliligin sonucu olarak ortaya pek gok dil tanimi ¢ikmustir. Bu tanimlardan bazilari

su sekildedir:

¢ “Dil, insanlarin meramlannm anlatmak igin kullandiklan bir sesli
isaretler sistemidir” (Banguoglu, 1974: 9).

¢ “Dil, insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan;
duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her
toplumun kendi deger yargilarina gére sekillenmis ortak kurallarin
yardimi ile baskalarina aktarilmasimi saglayan, seslerden 6riilii ¢ok
yonlii ve gelismis bir sistemdir” (Korkmaz, 1992: 43),

* “Duygu ve diisiinceyi insanlara aktaran bir vasita oldugu igin insan
topluluklarimi bir y18in ve kitle olmaktan kurtararak, aralarinda duygu
ve diiglince birligi olan bir “millet” héline getiren unsurdur” (Kaplan,
1983: 45).

¢ “Dil, insanlar arasinda anlagmay: saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli
bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig gizli anlagmalar
sistemi, seslerden &riilmii igtimai bir miiessesedir” (Ergin, 2008: 3).

* “En genel anlamiyla dil, insanlarin duygu, diisiince ve gézlemlerini,
isaret veya kelimelerle paylastiklar bir sistemdir. Bu sistem ses,
kelime, ciimle, isaret gibi cegitli dgelerle dile 6zgii kural, yéntem,
beceri ve tekniklerden olugmaktadir. Bunlardan yararlanilarak insanlar

arasinda iletigim ve etkilesim saglanmaktadir” (Giines, 2014: 21).
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Tammlardan da anlagilacag gibi dilin tanim1 yapilirken, dilin sahip
oldugu ozelliklerden bir béliimil 8ne ¢ikarilmis ve dikkat bu noktaya
cekilmigtir. Bazi tanimlarda dilin insanin duygu ve diisiincelerini anlatmak
i¢in kullandifn bir arag oldugu; bazi tammlarda ise i¢ benligimizi
yansittigini belirtmistir. Aragtirmacilarin bir béldmi dili ulusal varhkla
Ozdeslestirmig, bir béliimii ise dilin insana 6zgil olmasim &n plana
¢ikarmistir. Yapilan tanimlarda dilin ¢esitli dzellikleri iizerinde durulmus
olmasi yaminda ortak olan noktalar da vardir (Simsek Bekir, 2004: 3).

Bunlar:

e “Dil bir sistemdir; belli kaliplari, kurallar ve kendine ézgii bir kodlama
sistemi vardir.

¢ Dil seslerden olusur. Her ses degiskeni sembollerle belirtilmekte ve her
bir sesin bir anlami bulunmaktadr.

® Dil bir iletisim aracidir ve iletisim araglarinin en etkilisidir.

» Dil bir diisiince aracidir. Insanlar, duygu, diisiince ve isteklerini dil
aracthifiyla belirtirler.

¢ Dil duragan bir yapiya sahip degildir, siirekli olarak degisir.

e Dil her toplumun kendi bireyleri arasinda anlasma saglamalan ve
iletisim kurmalan i¢in gereklidir” (Petty ve digerleri 1989°dan akt.
Belet, 2006: 1-2).

Sosyal bir varlik olan insan, dogasi geregi diger bireylerle bir arada
yagamaktadir. insanlarin birlikte ve topluluklar halinde yasamay: siirdiirebilmeleri,
aralarinda gii¢lii bir iletisim gergeklestirmelerine baghdir. Bu iletisimin merkezinde
dil vardir. “Dil, insanoglunun toplumsallagmasi siirecinde kullandi: temel aragtir.
Bireylerin birbirleriyle iletisim kurmalan yalnizca dil ile sinirli olmamasina karsin; bu
giinliik yagamda en ¢ok kullanilan arag dildir. Bireylerin bilgi, deneyim ve duygularini
birbirleriyle paylasmalarini ve bu yolla kendi simirlarim asmalarini saglamakla dil,
insanin birey olusunda ve toplumsallagsmasinda &nemli bir rol oynamaktadir” (Kegik
ve Subasi Uzun, 2004: 4).

Dil, bireylerden toplumlar meydana getirmesinin yan: sira diisiince ile de ig ige

gelismektedir. Dilde kullanilan sézciikler aym zamanda diigiinceleri karsilayan gegitli
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kavramlar olarak kullanilir. “insan, kavramlarla diisiiniir. Her yeni diisiince kendisini
agiklayabilmek igin kendi kavramlarim da beraberinde getirir; bu kavramlan
aciklamaya, onlar belirli kaliplarin i¢ine yerlestirmeye, daha énce kullanilmis benzer
kavramlar varsa yeni diisiincenin farkliliklarim belirtmeye gayret eder. Boylece
giinliik dilde kullanilan bir kelime o yeni diisiinceyle birlikte kavram haline gelmis
olur.” (Unalan, 2001: 1). Dili bir kigida benzeten Saussure’a (1979: 105) gore
“Diisiince kagidin 6n yiizii, ses ise arka yiiziidiir. Kestiniz mi ikisi de kesilir. Dilde ne

ses diislinceden ne de diisiince sesten ayrilabilir.”

insanlar, diistincelerini zihinlerinde kavramlarla olusturur ve bu kavramlar
sozciikler vasitasiyla baskalarina aktarir. Aksoy (1975) dil ve diisiince arasindaki

iligkiyi su sekilde anlatir;

Dil, insamin disincelerinde dogmus; dogduktan sonra da
digiincelerin yaraticisi olmustur: Bilgilerimizi, 8grenimimizi, baskalarinin
disiincelerini dil yoluyla elde ederiz. Kendi disiincelerimiz de kafamizin
icinde ¢ahsan dilin yardimiyla olusur; olgunlasir. Sanki i¢imizden
konusarak, sessiz bir dil kullanarak disiiniir, yeni yeni disiincelere
ulaginz. Ulastigimiz yeni disiinceleri yine dil bi¢iminde ortaya koyar,
onlan bagkalarina ulastirinz, Béylece siirekli olarak diisiince dili, dil de
diisiinceyi gelistirir (Aksoy, 1975: 11).

“Dil, insanca yasamanin, diisiincenin, bulug ve yaratig yeteneklerimizin
anasidir” (Arslan ve digerleri, 2008: 265). Bireylerin ve toplumlarin ortaya koydugu
maddi ya da manevi her iirlin diigiincenin, dolayisiyla dilin iriiniidiir. Toplumsal
gelismenin ve daha genelde medeniyetlerin ilerlemesinin temelinde de dil ile diisiince
arasindaki iligki vardir. “Dil, yasamin biitiin alanlarinda, giinliik yasamin en yalin
olaylarinda, bilimin ana formlarinda, gérenekler ve térelerde, inanglarda ortaya gikar;
dil her tiirlit maddesel yagamin, teknigin, ekonominin de kosuludur; dinde, hukukta,
felsefe ve sanatta yeri vardir” {Akarsu, 1993: 79). Dil, insan ve toplum yasamim her

yonilyle gevreler, etkiler ve degistirir.

Insanoglu, iletisim kurabilmenin yaninda tiretim ve gelisim igin de
dile ihtiyag duyar, Ciinkil her sey dnce zihinde kelimeler ile var olur ve

daha sonra dil veya insan eli ile farkh sekillerde disa vurulur. Bu ylizdendir
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ki insan elinin degdigi her seyde dil vardir ve dilin simirlan iiretilen her
seyin siminm belirler. Sanat, bilim, teknik ve siyaset gibi biitiin alanlar
insan ve dil ile i¢ igedir. Dil gerek insan, gerek toplum, gerekse insan ve
toplumdan ayr: dilsiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitiin
alanlarla ilgili bulunan, aym zamanda onlar olusturan bir kurumdur
(Aksan, 2009: 11).
Giines (2014) dilin birey ve toplum iizerindeki etkilerini su sekilde ifade etmistir:
Bireyin gesitli yénlerini etkileyen dil ayri zamanda bireyin iginde
yasadig aile ve toplumu giderek iilke ve diinyay: da etkilemektedir. insan
sosyal bir canlidir. Tek basina yasamaz, yagsayamaz, bir aile ve toplum
icinde bagkalaniyla birlikte yasar. Bu nedenle kullandig: dil de sosyal bir
ozellik tasir, cevreyle etkilesmeyi ve biltiiniesmeyi saglar. Dil aym
zamanda aile ve toplumun o6zellikleri, yapisi, gelenekleri, kiiltiird gibi
yonleri yansitan bir aynadir. Bu ydnilyle hem kiiltiiriin gelecek nesillere
aktarilmasim hem de gelismesini saglamaktadir. Boylece dil bireylerden
baslayarak, bireyin iginde yasadifn aile, toplum, llke ve diinyann
gelismesinde 6nemli roller iistlenmektedir (Giines, 2014: 22).

Dilde, diisiincelerin yogun olarak bulunmasim dilin giinliik hayatla ¢ok yakin
olmasiyla iliskilendiren Kaplan’a (1983: 186) gore “dil aymi zamanda kiiltiiriin de
temelidir. S6zlii ve yazili her sey kiiltiir kavramina girer.” Tarihsel siire¢ igerisinde
varlik g&steren tiim toplumlarin kendilerine 6zgii yagam bigimleri vardir. Toplumlarin
olusturdugu sosyal yapilar kendi orflerine, adetlerine, geleneklerine gore
sekillenmektedir. Bu yapi igerisindeki her tiirli maddi ve manevi 6ge kiiltiirii
olusturur. “Bir toplumun s6zlii ve yazih biitiin kiiltiir degerleri dile aktarildig i¢in, dil

sosyal yapimn ve kiiltiiriin sadik bir aynasi durumundadir” (Korkmaz, 2009: 21).

Dil, kiiltiire ait 6geleri barindirmasinin yani sira bu dgelerin gelecek kusaklara
aktanlmasim ve bu sekilde kaliciligini da saglar. Melanlioglu’na (2008: 65) gore
“millete ait kiiltirel Ozelliklerin yeni nesillere anlatilmasi, kavratilmasi ve
benimsetilmesi kiiltlir aktarimi olarak tamimlanir.” Toplumlar, kendi degerlerini,
toplumsal yapi ile i¢ i¢e yasayan dile yiikler ve onun aracthgiyla sonraki nesillere
aktarir. Béylece insanh@in ortak mirast olan degerler, gegmis ve gelecek arasinda bir

iletisim kopriisii vazifesi gbren dil aracilifiyla gelecefie tasinmis olur.
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Insanhigin uzun denemeler ve gozlemler sonucunda elde ettigi bilgiler ve
yagantilan sonucu kazanmis olduklan tecriibeler de gelecege dil vasitasiyla tasimr.
“Insanoglu, baslangicindan bugiine edindigi deneyimleri, gozlemleri, becerileri,
edindigi sosyal yapilan, dili bir biriktirme sistemi olarak kullanarak giiniimiize degin
getirmigtir.” (Childe 1998: 20°den akt. Cengiz, 2006: 5). Béylece insanlik tarihi
boyunca elde edilen bilgiler, gelecek kusaklar tarafindan daha az caba ile &grenilmis,
bu durumun sonucunda da mevcut bilgilerin gelistirilmesi igin zemin hazirlanmis ve

temelde egitim, sanat, bilim gibi alanlarda ilerlemek i¢in imkanlar yaratilmstir.

Dilin vazifelerin iletisim ya da diigiinme araci olmak ile sinirhi degildir. insan
benliginin olusumu ve gelisiminde de etkileri vardir. “Dil bizim insan olma
noktasindaki kimlik ve kisiligimizi insa eden asli degerlerin baginda gelir. Unutmamak
gerekir ki insan varliklari dille tanir, dille inanir, dille hayal kurar, dille dua eder, dille
ritya goriir ve kendisini dille ifade eder. Zira insan gerek ruhi, gerek zihni gerekse
fizyolojik tepkilerine dil vasitastyla hayat verir, sekillendirir, zenginlestirir.” (Cetisli,
2001: 117). “Dil, insamin yapmis oldugu bir diinyadir ve bu diinya insan ile evren
arasinda bulunur.” (Wein, 1995’ten akt. Oymak, 2012: 17). insan hayatina her y&niiyle
etki eden dil, “diinya ile ilgili alg: ve tepkilerimizi diizenlemeyi, diinyanin isleyisine
ayak uydurabilmeyi, Diinyayi kismen de olsa anlamamizi ve yorumlamamizi

saglayarak bize yasam savagimizda yardim eder” (Akerson, 2016: 35).

Giinlimiizde diinya iizerinde konusulan pek ¢ok farkl: dil bulunmaktadir.
“Her dil, farkli bir toplumun tecriibe, bilgi ve anlayisim biinyesinde biriktirmistir. Cok
derinlerde, heniiz bilimin &grenemedigi kadar eski bir tarihte ortaya ¢ikan bir dil, daha
dogarken belli bir cografyanin ve o cografyada yasayan belli bir milletin izlerini
tagiyarak dogar. Bulundugu cografyanmn sartlar dilin 6ziinii belirler” (Ercilasun, 1984:
53).

Yeryiizinde konusulan dillerin sayisi kesin olarak bilinmemektedir. Giines’e
(2014: 3) goére “yaklagik olarak 30000 dil dogmus ve bunlarin bilylik bir bsliimii iz
birakmadan yok olmugtur.” “Fransiz Akademisi'ne gore, 1929'da kullamlan dil sayisi
2796’dir” (Breton, 2007: 15). Uzun’a (2012: 116) gire “bu sayi 7 binin iizerindedir.”
Crystal (2015) diinya dillerinin sayisimn “6000°e yakin oldugunu” belirtmektedir
(Crystal, 2015: 16) Yeryiiziinde konusulan dil sayisini, ortalama bir hesapla 3000-
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3500 olarak belirten Aksan’a (2009: 101} gore “yeryiiziinde kag dil konusuldugunu,
kesin bir say: vererek s8ylemek giictiir. Bu giiliik, kimi lehgelerin bir dil durumuna
gelmeleri  dolayisiyla aym  birer dil sayithp sayilmayacaklan konusundaki
kararsizliktan, yeryiiziinin iyi taninmayan bdlgelerinde daha islenmemis,
incelenmemis, yazi dili durumuna gelmemis dillerin varlifindan ve bir dile ya da dil

ailesine baghligi kesinlesmemis dillerin bulunmasindan kaynaklanmaktadir.”

Dillerin sayisi kesin olarak tespit edilemese de diller arasinda var olan iliskiler
cesitli dlgiitlerle belirlenebilmektedir. Pek gok dilin ortak dzellikler tagidig: yapilan
arastirmalarla ortaya konmustur. “Ayni ana dilden tiireyen ve aralarinda akrabalik
iligkileri bulunan dillerin olusturdugu biitiin ‘dil ailesi’ olarak tanimlanir” (Korkmaz,
1992: 44). Demirel ve $ahinel’e (2006: 5-6) gore “yeryiiziindeki diller sayilamayacak
kadar ¢ok da olsa, bunlarin bagh olduklar aileler ancak bes tanedir. Bu dil aileleri su
sekildedir:

1. Hint-Avrupa
2. Hami-Sami
3. Bantu

4. Cin-Tibet

5. Ural-Altay”

“Tirk dili yapilan simflandirmalarda Altay dilleri kiimesine sokulur. Altay
dilleri de Ural-Altay dil ailesi iginde sayilir” (Bozkurt, 1977: 628) Ergin’e (2008:9)
gore “Ural-Altay dilleri diger aileler gibi saglam bir aile tegkil etmez. Ural-Altay dilleri
arasindaki yakinlik mense birliginden ¢ok yapi birligi seklindedir. Bir aile olmak, yani,
ayni kokenden ¢ikmis bulunmak Ural-Altay dilleri igin kuvvetli bir ihtimal olmakla

beraber heniiz kesinlegsmis degildir.”

Diinya iizerinde var olan dillerin her biri birer “ana dili” durumundadir. Bu

nedenle “dil” terimi yerine “ana dili” ifadesi de kullanilabilir.
2.1.1. Ana Dili ve Ana Dil

“Cocuk, diinyaya geldiginde onu ¢epecevre saran bir dil vardir. Bu onun ana

dilidir. O dilin ses dizgesini edinir, o dilin anlama, anlatma yoluyla bilinci uyani”
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(Adali, 1983: 31). “Bir gocugun ana dili, onun dogal kiiltiiriiniin bir pargasidir. Bu

nedenle ¢ocugun ana dili, bir kusaktan digerine aktarilan beceriler, tutumlar ve bilgiler

biitliniiniin yam sira toplum iginde tesis edilen sosyal iliskilerin de temel aracidir”
(Ozﬁdogru ve Dilman, 2014: 71).

Arastirmacilar ana dili kavram: iizerine ¢esitli tamimlar yapruslardir. Bu

tanimlardan bazilari su sekildedir:

“Ana”

“Ana dili insanin duygu ve diisiincelerini bagkalarina en giizel bigimde
aktardig dildir” (Hengirmen, 1998: 30).

“Ana dili, dilbilimciler tarafindan ¢oklukla bir kisinin icinde dogup
biiylidiigii aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi dil olarak
tamimlanmaktadir” (Vardar, 1988: 20).

“Ana dili, insanin iginde dogup biiyiidiizii aile ya da toplum gevresinde
duyarak ve ilk olarak edindigi dil ya da dillerdir. ki dilin aile i¢inde ya
da yakin ¢evrede konusuldugu durumlarda iki dil de anadili olabilir”
(imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011: 25).

“Ana dili, kisinin 6nce annesinden ve ailesinden, daha sonra da sosyal
cevresinden Sgrendigi, suur altina yerlesen ve onun toplumla kendi
arasindaki baglarini olugturan dil” (Topaloglu, 1989: 24).

“Bir kimsenin ailesi iginde ve gevresinde ilk grendigi, somut ve soyut
kavramlann karsiligini anlatma olanagi kazandi dil” (Gogiis, 1998:
7-8).

kelimesi Tiirkge Sozlitkte (2011: 117) yedi farkli anlamla

karsilanmaktadir. “Ana dili kavramindaki ‘ana’ szciigiiniin karsihf “anne”
sdzciigiidiir” (Orug, 2016a: 312).

Aksan (2009) “ana dili” teriminin “anne” ile iliskisini su sekilde

agiklamaktadir:

Bu dilin anneyle ilgisi, kiigiimsenemeyecek niteliktedir, Normal

durumda ¢ocuk herkesten &nce, annesinin ses dizgesini, annenin

konustugu dilin ya da lehgenin gesitli ses ézeiliklerini kazamir. Ozellikle

bizim toplumumuzda, yetismekte olan insamin anneyle ve yakinlariyla
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iliskisinin bagka toplumlara oranla daha uzun siirmesi, yasam kosullarinin
anne ve yakin aile gevresiyle olan baglihg, bu yakinh@ daha da
artirmaktadir. Bununla birlikte kimi bilginler, ana dili kavraminda annenin
temel olarak alinmamasi gerektifii gérisiindedirler. Ancak bu bilginlerin
de anadili tammiarinda yakin ¢evreye 6nem verdikleri gériliir ki ananin bu

¢evrenin odak noktasi olarak disiinillmesi dogaldir. {Aksan, 2009: 81),

Cocugun ilk 6grendigi dile anne dili denmesinin sebebini Yildiz (2013: 45)
“cocugun dogumundan okula basladigi déneme kadar biitiin ihtiyaglariyla annenin
ilgilenmesi ve onunla konusarak g¢ocuga yasam boyu kullanacag dili de aktarmas:”

olarak agiklamaktadir.

Dilbilimeiler, anadili teriminin anlam yiikiinii belirlemek ve
agtklamak igin 8nce terimin yapisi i¢inde yer alan ana sozciigiinden yola
citkmislardir. Cinki gocuun dilsel olusum ve gelisiminde anantn etkisi,
ananin pay! oldukga biytiktiir. Oyle ki gocuk dogdugu ve iginde solumaya
bagladifi dil ortairmmi anasininkiyle Gzdesleyerek gelistirir. Algiladifin
sesler, ses kaliplari, vurgulama, tonlama gibi dile 6zgii Ggeler anamn
dilinden kaynaklamir. Bunlar driintiilenerek baska bir deyisle edimlere
déniiserek ¢ocuun bilingaltina yerlesmeye baglar. Bilingaltinda
kurulmaya baglayan bu dilsel alt yapi, biitiin bir yasam boyu kolay kolay
degismez. Nitekim ¢oZu yetiskinlerin dillerinde gézlemledigimiz afiz ve
sive izleri gocukluk dilimizin bugiine uzantisindan bagka bir sey degildir
(Ozdemir, 1983: 19-20). Cevreden 8grenilen ilk dil, bireyin yasami
boyunca benimseyecegi dzellikler tasir.

“Ana dilinin insan varlifindaki yeri ve &nemi inkir edilemez. Ciinkii ana
dilimiz, 6ncelikle, duygu ve diigiincelerimizi bagkalarina aktarmakta kullandigimiz en
giicli anlatim aracidir. Toplumla iliskimizi onun aracihgtyla saglar; ancak onunla
toplumun bir pargasi oluruz” (Mengi, 1987: 40). Cevresiyle iletisim kurma ¢abasi igine
giren bir ¢ocuk, bunun igin dncelikle ilk 6grendigi dili yani ana dilini kullanacaktir,
Bu nedenle ana dilinin 68renilmeye baslandigi dénem aym zamanda toplumsallagsma
siirecinin baslangici olarak da gésterilebilir.

Ozdemir’e (1983: 21) gore “ana dili bireylerin evrene bakis agisim belirledigi

gibi onlann diisiince ¢evreninin de hem olusturucusu hem de degiskenidir. Bir birey
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ancak bir dilde kendi 6z dilinde, ana dilinde agik se¢ik diisiiniip anlatilabilir, Evreni

stize doniistiirme, sozciiklestirme ana dilinin topraginda gergeklestirilebilir,”

“Ulkemizde ‘ana dil’ ve ‘ana dili’ kavramlar: halk dilinde, yani giinliik

konugma dilinde, kitaplarda, makalelerde, girsel ve yazili basinda ¢oguniukla yanhs

kullanilmaktadir. Bu yanhslik daha gok ‘ana dil’ kavraminmn ‘ana dili’ kavrami yerine

kullanilmasi seklinde kargimiza gikmaktadsr, hatta iki sézcilk es anlamh olarak

kullaniimaktadir™ (Orug, 2016a: 312). “ ‘Ana’ sdzciigiiniin hem dilimizde hem de

basgka dillerde hem ad hem de sifat olarak kullanilmasindan ve ‘ana dili’ kavraminda

da ‘ana’ sozciigiiniin anne ile ilgisinden dolayr bu géstergenin karsiladigi kavram

konusunda bir belirsizlik vardir” (Sinan, 2006: 75). “Ana Dil” terimine ait bazi

tanimlar su sekildedir:

“Bugiin ses yapisi, sekil yapisi ve anlam bakimindan birbirinden az
¢ok farklilagmis bulunan dil ve lehgelerin, kik bakimindan bilinmeyen
bir tarihte birlestikleri ortak dil: Ana Tiirkge, Ana Mogolca, Ana
Altayca, Roman dillerine kaynakhk eden Latince gibi” (Korkmaz
1992: 8).

“Bir ya da birgok dilin kaynaklandig dil. Ornegin Latince Roman
dillerine gére ana dildir” (Vardar 1988: 20).

“Kisinin 6nce annesinden ve ailesinden, daha sonra da sosyal
cevresinden 8grendigi, suur altina yerlesen ve onun toplumla kendi
arasindaki baglarint olugturan dil” (Topaloglu 1989: 24).

“Bir dil ailesinin tiiremis oldugu dil” (imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011:
25).

“Kendisinden birgok diller tiiremis olan dil; italyan, Fransiz, ispanyol

dillerinin tiiredigi Latince gibi” (Gogiis, 1998: 7)

“‘Ana dil’ kavramindaki ‘Ana’ sézciigiiniin kargihg Tiirk Dil Kurumu Biiyiik

Tiirkge Sozlitkteki ana sdzciigiiniin 7. anlami, yani ‘temel, asil, esas’ s&zciikleridir

(Orug, 2016a: 312). Bu nedenle ‘ana dili’ ve ‘ana dil’ terimlerinin es anlaml olarak

kullanilmasi dogru bir kullanim degildir.
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“Her ulus igin anne dilleri anne siitli gibidir. Bir yasa, doneme kadar anne dili
¢ocuk igin gerekli ve énemlidir. Her iilkede okullu dénem ile birlikte anne dillerinin
yerini, o iilke insanini birlestiren, koruyan, bir harg, semsiye olarak ana dil alir ve birey

artik ana dil bilinciyle hareket eder, etmelidir” (Sagir, 2007: 543).

2.1.1.1. Ana Dili Edinimi

“Dil edinimi terimi ile cocugun cevresinde konusulan dili, ¢evresindekiler
diizeyinde konugabilme siireci isaret edilmektedir” (Sezer, 1993: 101). Cocuk ana
dilini bilingli bir 6renme siirecinin sonunda degil bilingdigi, dogal birtakim siireglerin
sonucunda kazanir. Bu nedenle anadilinin kazanilmasi, ‘edinim’ kavram ile ifade

edilir.

Anadili edinimi yerine “Birinci dil edinimi ” ya da “ilk dil edinimi” kavramlan
da kullanilmaktadir. “Giiniimiizde aile ortaminda iki dilli yetisen bireyler ile gok
kiiltiirlii toplumsal ortamlarda gocukluk yaslarindan itibaren bir baska dile de hakim
olan bireyler vardir. Bdylece kendilerini birden ¢ok dilde ifade eden, ana dili
diizeyinde konusan ve yazan bireylerin giinimiizde ¢ogalmasi, insanin kendini en iyi
ifade ettigi dil ana dilidir diisiincesini sarsmigtir. Bundan dolayi dil edinim uzmanlar
ana dili yerine “birinci dil/ilk dil” kavramimi ortaya atmigtir.” (Apeltauer, 1997’ den
akt. Dellal, 2011: 116-117).

“Cocugun i¢inde dogdugu ve biiyiidiigii toplumun dilini edinmesi birkag giinde
gerceklesen bir siireg degildir. Biyolojik, fizyolojik ve sosyal gelisimine kosut olarak
gergeklesir” (Bastlirk, 2013: 18). Cocugun dogumdan itibaren birinci dereceden
iligkilerinin bulundugu aile, dil edinim siirecini etkileyen en nemli unsurdur. Ailede
baslayan bu siire¢ daha sonra yakin g¢evrenin de etkisiyle devam eder ve bir agamaya

gelene kadar siirekli bir gelisim gosterir.

“Cocuklarda dil gelisiminde bazen farkliliklar olmakla birlikte biitiin diinya
¢ocuklarinda ortak gelisim 6zellikleri de griilebilmektedir. Irki, rengi, yasadi1 sosyal
cevre, tabiat sartlan ne olursa olsun yaratihs geregi ortak Ozelliklere sahip
insanoglunun ¢ocuklari da dil &greniminde/ediniminde ortak bir takim ozellikler

gostermektedir” (ithan, 2005: 155). “Belli bir asamaya kadar ortak olarak gozlenebilen
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bu &zellikler daha sonraki asamalarda kiiltiiriin etkileri ve her dile ait gelisim

ozellikleriyle farklilastigi kabul edilmigtir” (Keklik, 2015: 20).
Bagkan (2003)’a gtre anadili edinim evreleri su sekildedir:

Tablo !: Ana Dili Takvimi (Baskan, 2003: 242)

3-6 aylik arasi Ses ¢ikanp bunlart degistirmeye ¢aliyma
6-9 aylik arasi Kendi kendine sesler uydurma

12 ayhik Dil seslerini taklit etme

15 ayhik Sozciikleri edinme

2 yillik Tam tiimceler ile konugma

4 yilhk Karsilikli sdyleside bulunma

Baskan (2003) ¢ocuklarin dil edinim siirecinin 3 aylikken gesitli sesler ¢ikanp
bu sesleri degistirme c¢abalanyla basladigim belirtirken Giines’e (2014: 34) gore
“diinyaya gelen bir bebek, dogum Oncesinden konusmalarn ve sesleri bilerek
dogmaktadir. Ozellikle dogum &ncesi son aylarda annesinin bulundugu ortamdaki
konugmalan duymakta ve dinlemektedir. Bununla birlikte bebekler dogum &ncesinde
dille ilgili bazi bilgileri de 6grenmektedirler.” Giines (2014) bebeklerin dogum

oncesinde de bazi 6nbilgiler kazandiklarin: ifade etmisgtir.

“Genel olarak, temel dil becerilerinin 5-6 yaslarina kadar kazamldig (dil
edinimi), dili ustaca kullanabilme becerilerinin ise 5-6 yagindan sonra gelismeye
baslayip on yasina kadar siirdiigii kabul edilmektedir” (Demir ve Yapici, 2007: 179).
“Ancak bu evreler, gocugun cevresi, fiziksel ve zihinsel gelisimine paralel olarak farkli
yaslarda baslayip bitebilir™ (Oziidogru ve Dilman, 2014: 15). “Dil edinimi 6zellikleri
i¢in verilen ay ve yag araliklan belli arastirmalar sonucunda ulasilmis ortalamalardr;
fakat her gocugun dil edinimi ve geligimi farkh oldugu igin ortalama uymayabilir Dil
ediniminde &nemli olan nokta asamalara ve nitelige uygunluktur” (Keklik, 2015: 20-
21).

Cocuklarda dil edinimi siirecinin nasil gergeklestigini agiklamaya yonelik
cesitli goriigler gelistirilmigtir. Bu goriisler Davraniggl, Dogustanc) (Psikolinguistik),

Biligsel ve Sosyal Qgrenme Kuramlan olarak siralanabilir.
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2.1.1.1.1. Davramg¢l Kuram

“Davramiggilara  gore Ogrenme, bireyin davramislarindaki gézlenebilir
degismedir” (Johansen 1991: 5’ten akt. Hamzaday1, 2010: 40). “Davramigci kuramlar,
Ogrenmenin uyarici ile davranig arasinda bir bag kurularak gelistiini ve pekistirme
yoluyla davranis degistirmenin gergeklesecedini kabul eder” (Ozden, 2005: 21).
Ogrenmenin bir davrams degisikligi olarak ele alinmas: zihinsel siireglerin Ggrenme

tizerindeki etkisinin gz ardi edilmesine sebep olmustur.

“Davraniggl yaklasima g&re insan, taklit 6zelligi ve kosullanma sayesinde ana
dilini 6grenir” (Aydin, 1997: 42). “Davranisgilar, ¢ocuklarin sézciikleri taklit ederek
ve pekistirme ile Sgrendiklerini goriisiindedirler. Cocuklarin dile hikimiyeti ve
duyduklarini yeniden iiretmelerinin de taklidin bir sonucu oldugunu belirtmektedirler.
Ancak, g¢ocuklarin ciimle olusturmada, daha 6nce hi¢ duymadiklari s&zciiklerle
ctimleleri nasil iiretebildiklerini agiklayamamaktadirlar” (Meece, 1997: 248’den akt.

Yazici, 2007 14).

Davramiggr  yaklasim &grenmeyi kosullanma siiregleriyle aciklar. *Bu
yaklasima g&re bir bebege her biberon verildiginde “biberon” kelimesi s&ylenirse, bir
siire sonra sadece kelimeyi duydugunda fiziksel bir nesne olarak biberona verdigi
tepkiyi gostermeye baglar” (Russel, 2009’dan akt. Altinérs, 2012: 75). Bu sekilde
uyarici-tepki bagim kurmug olan gocuk nesnenin kendisi ile “biberon™ kelimesi

arasindaki iligkiyi de kavrar ve nesnenin ismini dgrenir.

Tablo 2: Kosullanma Tablosu (Gander/Gardiner, 1993: 185’ten akt. Yildiz,2013: 38)

“Top~ sbzeiign
Cocuk topu gdzlemledikge ve
— ve bellek
CoruBun bt topu orelliklerini hissettikge “bellek
gormes| ve dokunmast imgeleri” haline gelen ig tepkiler imgeleri  biri
== | ortaya gikar, digeii  akla
| getirecek
"top” sbrctgl nesneye igsel bicimde
tepiilerin hissedilmesiyle a
epkilerin hissedilmesiyle aym 1ll§kxlcn dmhmg
anda tekrar tekrar duyulur. -
olur.
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“Davramiggi yaklagima gore dil edinilmez, 5grenilir. Dilin gocuklar tarafindan
nasil 5grenildigini anlamak igin tutarh ve anlagilir bir agiklama getirir. Ancak gocuklar
cok az taklit etmelerine ragmen dili gok kisa siirede edinirler. Taklit ettiklerinin
yaminda taklit etmediklerini de kullanmaya baslarlar. Davramgg1 gériis Szellikle
karmagik tiimce yapilarinin grenimini agiklamada yetersiz kalir” (Bastiirk, 2013: 29).

Bu yaklagimin yetersiz goriildiigii noktalar farkli kuramlarla agiklanmaya ¢alisilmistir.
2.1.1.1.2. Dogustanci (Psikolinguistik) Kuram

“Dogustanci yaklasima gore insan, dile 6zgii bir yeterlilige sahip olarak dogar
ve bu yeterlilik ¢gevreden neredeyse hig etkilenmez” (Mavisg, 2006: 35). Cocukiar dil
ogrenmeye hazir bir sekilde diinyaya gelir ve ¢evrelerinde konusulan dili anlamaya ve

konusmaya baglarlar.

“Dogustanci kurama gore biyolojik yapr dil iizerinde etkilidir. Bu goriigii
destekleyen gesitli gozlemler bulunmaktadir (Lenneberg, 1967: 43°den akt. Cakir,
2004: 114-115):

* Diinyadaki biitiin  kiiltlirlerde ¢ocuklar, ilk yilda tiim sesleri

{iretebilmektedirler.

» Diinyadaki biitiin kiiltiirlerde ¢ocuklar, konusmay: iki-dért yas arasinda

dgrenebilmektedirler.

* Diinyanin her yerinde genel olarak, ana dilini ilk on yilda &grenemeyenler,
daha sonra da 6grenememektedirler.”

Kuramin biyolojik yani daha gok bireysel farklhiliklar temel alir.
Cocuklarin  dil geligimlerinin baslarinda ¢ikarttiklan  ilk seslerin
benzerliklerine dikkat ceker. Ister aym dilsel toplulukta ister farkh
kitttiirlerde olsun her gocuk benzer ses &zellikleriyle dille tamsir. Bu
yaklagima gdre kiginin biyolojik ve psikolojik gelisimi dil 8renmeye gére
tasarlanmis bir nitelife sahiptir. Yani genetik olarak birey dil &grenme
yetisine sahiptir. insanlar dogustan kendi ¢evrelerinde konusulan dili
algilamaya, o dildeki kurallari olugturmaya bir bagka deyigle i¢sel bir
dilbilgisi kurmaya ve kullanmaya egilimli olarak dogarlar (Brown,
2007 den akt. Geng, 2015: 61-62).



24

Dogustanci kurama gore birey diinyaya geldiginde biyolojik olarak dil 83renmeye
hazirdir. Dogumdan itibaren baglayan dil 6grenme siireci belirli evreler halinde devamhlik

gosterir.

Bebeklerde dil gelisimi, ¢evresinde gergeklesen konusma
eylemlerine dikkat etmeleriyle baslar. Kisa bir siire sonra, bebekler bunlara
kargilik vermeye ¢ahiirlar. 15 aylik bir bebek olaylara dikkat vermekte, 21
aylik iken anlamlh sozciikler kurmaktadir. Bu bulgular, Chomsky’nin dil
edinimiyle baglantili derin igyapilann varligy gorilsiinii desteklemektedir.
Noam Chomsky, insanlarin dogustan bir dil edinim aracina sahip oldugunu
belirtir. Chomsky, tiim dillerin altinda yatan evrensel bir dilbilgisinin
oldugunu varsayar. Dil kalibi beyindeki 6zel bir "dil merkezi" tarafindan
kurulur. (Locke, 1997: 269’dan akt. Altmisddrt, 2013: 52). Cocuklar, dili
kesfetmeye ya da yapilandirmaya ybnelik temel prensipleri otomatik
olarak kavrar. Bunu da “dil edinim mekanizmas:1” (language acquasition
device — LAD) sayesinde gerceklestirirler. Dilin yapisinin ve kurallarinin
zor olmasina ragmen ¢ocuk, ana dilini ve aym anda maruz kaldif) baska
dilleri de gok hizh 6grenirler. Dogustancihk kuraminin savunuculan dilin
taklit edilerek dgrenilemeyecek kadar karmagik oldugunu, bu durumun
ancak cocuklardaki dogustan gelen “dil edinim mekanizmasi” ile
aciklanabilecegini savunuriar. Bu mekanizma sayesinde mekanizmanin
etkin oldugu siire icerisinde gocuk dili farkinda olmadan sezgisel olarak
edinir (Crystal, 1995: 234’ten akt. Dellal, 2011: 134),

Dogustanci yaklagima gore dil edinim mekanizmasi aracilifiyla biling disi ve
dogal yollarla gergeklesen siiregler sonucunda dil, davranisgi yaklasiminda 6ne

siirlilenin aksine 6grenilmez, dogal yollarla edinilir.

Dogustancilara gére ¢cocukta dil ediniminin gergeklesmesi igin kritik donemler
bulunmaktadir. “insanlar biyolojik olarak bazi becerileri yasamin belli dénemlerinde
edinmek igin programlanmislardir. Eger bu beceriler belirli zamanlarda edinilmez ise
daha sonraki donemlerde becerilerin kazamlmas: olanaksiz hale gelir. Buna gére eger
¢ocuklar cocukluk donemlerinde dile maruz kalmazlarsa ve uzak kalma uzun siirerse

dil edinimleri giiglesir.” (Caroll, 2008’den akt. Bastiirk, 2013: 32).
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“Bu kurama gbre insanlar genleri tarafindan &nceden belirlenmis bir dil
organina sahiptirler. Bu organ sadece dile 6zeldir. Yapilan bazi arastirmalarda, beynin
sol yarisinda belirli bélgelerde olusan hasarin, yetigkinlerin dil yetisini dogrudan
etkiledigi goriilmiistiir, Bu durum, beynin belli bir bdigesinde yer alan dil 6grenme
organ: savini giiclendirmistir” (Anderson ve Lightfoot 2002: 237°den akt. Uygun,
2006: 276).

“Cesitli konusma kayiplarina neden olan beyin hasarlarina sahip hastalarin
incelenmesiyle beyinde dil ile en ¢ok ilgili olan Broca ve Wernicke alanlari
belirlenmistir” (Tirk, 1998: 530). “Wernicke Alam’nin, dil odaklhi anlamanin
ydnlendirildigi bir merkez olmakla birlikte yazma ve konusma gibi dil becerilerini de
onemli dlgiide etkiledigi; Broca Alani’nin ise kismen anlamaya yonelik islevler
gormekle birlikte asil, anlatma becerileri ve 6zellikle de konusma ile ilgili fonksiyonlar
lizerinde etkili oldugu gézlenmistir” (Onan, 2010: 546). Bu bulgular sonucunda
beyinde dil grenmeye iligkin bolgelerin oldugu kamitlanmistir. Ancak beyin ve dil

arasindaki iliskinin boyutu tam olarak ortaya konulamamustir.

Chomsyk’ye gore, dilin yazili veya sdzlil bicimdeki bir cimlenin
soyut anlamzyla ilgili olan ve konusanin séylemek istedigi anlami igeren
derin yap1 ve ciimlenin grametik tzellikleriyle ilgili olup telaffuz edilen
sézciikleri iceren ylizeysel yap: olmak tizere iki yapisi vardir. Cocuklar dil
Ogrenirken nce soyut olarak seslerin anlamlarimi kavrarlar, daha sonra
onlan yiizeysel yapilar haline doniistiirirler yani konusurlar (Selguk, 2010:
110).

Dogustanci kuram dil bilimciler tarafindan cesitli sekillerde elestirilmistir. Bu

goriige gelistirilen elestirileri Mavis (2006) su sekilde siralamistir:

* “Dogustanci Kuram, ¢evrenin dnemi ile gocugun sosyal ve zihin geligimini g6z
ardh etmektedir.
* Bu anlayigin goriigleri yalnizca yetiskin verilerine dayanmaktadir.

e Anlam yapilan dilin sekline dayamlarak ¢ahsilmig ve anlam: thmal etmistir.”
(Mavis, 2006: 38-39).
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2.1.1.1.3. Bilissel Kuram

“Biligsel goriis Piaget’in ¢alismalari ile sekillenmigtir. Bir gelisim psikolojisi
uzmam olan Piaget’in bir dil edinim goriisii meveut degildir. Piaget, dil edinimi ve
gelisimi ile zihin gelisimi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu vurgulamaktadir”
(Keklik, 2015: 73). “Birey anlamlar gelistirdikge sembolleri daha kolay &grenmekte
ve uzun siire onlan kolaylikla hatirlayabilmektedir. Cocugun zihinsel faaliyetlerinin
hizla gelistigi dort-alti yas arasinda, dif kullanma becerisi ve kelime zenginligi de hizla
gelismektedir” (Ulgen, 1997: 151). Biligsel kuram, zihin gelisimi ile dil gelisimi

arasinda kuvvetli bir bag oldugu goriisiinii temel almaktadir.

“Piaget’e gore dil diisiincelerin goriinenden daha derin bir diizeyde siirekli
olarak birbiriyle zincir olusturmasiyla ortaya ¢ikan bir iirtindiir. Diistince dilden énce
olusmaktadir; ancak dil, diisiincenin  aktanlmasim  saglamak amaciyla
kavramlagtinlmasina yardimci olmaktadir” (Savas, 2006: 31). “Dilin zihinsel
islemlerle oldugu kadar zihinsel islemlerin de dil gelisimine katki sagladigin: séyleyen
Piaget, dilin zihinsel islemler sonucunda hizla gelismekte oldugunu ifade etmektedir.
Dil gelisiminden s6z edilebilmesi igin zihinsel gelisimin olmasi gerekmektedir.”
(Giineg, 2007: 33). Dil gelisimi ve zihinsel gelisim birlikte ele alimp

degerlendirilmelidir.

“Bu kurama gore dil, gocugun gevresindeki nesneler ve etkinliklerden olusan
bir uyancidir. Cocuk dnce bu uyaricidaki degismezleri algilar. Bu degismezler nesne
ve etkinliklere verilen adlardir. Cocuk, zamanla bilissel agidan gelisip ¢evresindeki
ayrintilart algilamaya basladiginda dildeki ayrintilari da algilar” (Lecompte, 1980:
155°ten akt. Yildiz, 2013: 39). Cocugun biligsel becerileri gelistikge dile ait kurallan

algilamasi ve dili kullanma becerisi de gelismektedir.

“Piaget, cocuklarin gelisimlerinin, eylemlerinden ve sdzciiklerinden
anlasilabilinecegini séyler. Cocuklarin bilgiyi yapilandirmasimi saglayan yasantilar
farkl olmasina ragmen, gevrelerini ve diigiincelerini kullanarak edindikleri kavramlar
ve biligsel karmagiklik evrenseldir. Piaget dili biligsel gelismeye 6ngerektirim olarak
gérmemesine ragmen, dilin diigiincelerimizi ifade etmemizde bir arag olarak dnemli

oldugunu vurgulamaktadir” (Hamamc: ve Hamameci, 2015: 126).



27

Vygotsky (1998) Piaget’in bilissel kuramn {iizerine goriislerini su sekilde
belirtmistir:

Piaget’nin yaptigi gozlemlere gore, cocugun diigiinme sisteminin
temelinde benmerkezcilik yatar. Bu 6zellik, ¢ocugun konugmalarinin
benmerkezei ve toplumsailasmis konusma olmak iizere iki alanda
incelenmesini  gerekli kilar. Benmerkezci konusmada ¢ocuk,
kargisindakine bir mesaj iletmez, konusmalarina karsilik beklemez ve hatta
bir dinleyen olup olmamasini da 6nemsemez. Cocuk burada, yaptifi seyi
stirdiriirken kendi kendine konusur. Toplumsallasmis konusmada ise
dinleyenle beraber, génderilen bir mesaj ve iletisim séiz konusudur. Cocuk,
sosyal yasami i¢inde bagkalariyla iletisim kurmaya ¢alisir, sorular sorar ve
kendisine sorulan sorulara cevaplar verir. Baslangigta benmerkezci olan
konugma zaman igerisinde toplumsal konusmaya déner. Piaget'nin dil
kurami temelde benmerkezci konusmay, toplumsal konusmanin éncesine
tasir, fakat okul ¢agindan itibaren ortaya ¢ikan sessiz, iginden konusmaya
yer vermez. Bu kurama gore, dilsiincenin gelisimi de tipki dil gelisiminde
oldugu gibi 6zel, i¢sel siiregleri takip eden toplumsallasmayla gercekiesir
(Vygotsky, 1998"den akt. Ozbay ve Barutgu, 2013: 940).

2.1.1.1.4. Sosyal Ogrenme Kuram

“Sosyal Ogrenme Kuraminin hem davranis¢t hem de bilissel anlayistan
etkilenmistir. Bu kurama gore 5grenme uyarici tepki bag ile gerceklesir ancak bu bag
arasinda biligsel stiregler de gecerlidir” (Aygiines, 2007: 37). “Piaget, bireyin
kendisinin bilgiyi olusturdugunu ileri siirerken, Vygotsky bireyin g¢evresindeki
bireylerle etkilesim iginde bilgi olusturdufunu séyleyerek 6grenmede cevresel
faktorlerin de etkin unsurlar oldugiunu savunmustur” {Geng, 2013: 43). “Dil gelisimi,
zihinsel gelisim ve Ogrenme c¢ocukla ¢evresi arasindaki etkilesimler sonucu
gergeklesmektedir. Dil ve 6grenme ayrilmaz bir sekilde birbirine baghdir. Ogrenme
dili gerektirmekte dil de 6grenmeyi etkilemektedir” (Giines, 2007: 34). Bu kurama
gore tlim dgrenmelerin temelinde sosyal ¢evre vardir. Dil gelisimi de gocugun sosyal

cevresiyle girdigi iletisim sayesinde gergeklesir.
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“Vygotsky, dilin tamamen toplumsal etkilesim sonucu edinildigi goriisiinii
savunmustur. ‘Yakinsak Gelisim Alani’ diye adlandirdif olgu sayesinde ¢ocugun
yalmz bagina degil, baskalariyla etkilesimi siiresince gelisebildigi goriisiinii savunan
Vygotsky bu durusuyla Piaget’den ayrnilmaktadir” (Lightbown ve Spada, 2000: 23’ten
akt. Mergen, 2010: 31). “Vygotsky’e gbre ¢ocuklar yetigkinlerle ve akranlariyla
kargihkh etkilesim halinde aligtirmalar yaparak dil grenmektedirler. Dil gelisimi
zahmetsizce olusmaktadir ¢iinkii dil geligimi giinliik aktivitelerde ve iletiim siirecinde
yer almaktadir” (Eggen ve Kauchak, 2001: 65’ten akt. Simsek Bekir, 2004: 11-12).
Vygotsky, dilin bilingli bir ¢abayla &grenildiini degil dogal yasam icerisinde

gerceklesen iletisim araciligiyla edinildigini savunmustur.

Vygotsky diislinmenin gelisiminin dilde belirlendigini ileri siirmektedir.
Vygotsky’e gore diisiinme Once somut kavram &bekleri iginde olusur. Baska bir
deyisle, konusma diisiince olmaksizin kesfedilemez. Vygotsky bunu séyle &zetler
(Vygotsky, 1998: 72’den akt. Tuna, 2006: 17):

¢ Diisiince ve konusma, 6z olusum bakimindan fark!i kéklere sahiptir.
¢ Cocukta konusmanin gelismesinde anlik 8ncesi bir asamanin,
dilsiincenin gelisiminde ise dil 6ncesi bir asamanin varhgim

kesinlikle saptayabiliriz.

* Bu ikisi, belirli bir ana kadar birbirinden bagimsiz bi¢imde farkli

dogrular izlerler.

¢ Belirli bir noktada bu dogrultular kesisir ve bunun iizerine dilsiince

sdzlli, konugma da ussal hale gelir,

Vygotsky de Piaget gibi dil ve dislince gelisiminde
benmerkezciligin ara bir konum oldugunu kabul etmektedir.
Arastirmacilarin aym gorilsil paylastigi bir diger ortak nokta, konusmanin
niteligindeki degisimlerin, diigiincenin niteligindeki degisimlerle paralel
gidiyor oldugunu kabul etmeleridir. Ama Piaget, benmerkezci konugmanin
kaybolarak yerini sosyallesmis konusmanin almasiyla benmerkezci
dilsiincenin de kaybolduguna inanmig, bunu ise genetik siirece
dayandirmistir.  Vygotsky’in  vurguladign nokta ise, benmerkezci

dilsiincenin sosyal diisiinceye déniismedigi, sosyal diislincenin bebeklikten
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itibaren oldugu; soyut disiincenin gelisimiyle de benmerkezci konusmanin
i¢sel konusmaya déniistiigiidiir (Erdener, 2009: 89).

“Vygotsky'nin kuramina gére iki yagina kadar diigiince ve konusma birbirinden
farkh sekilde gelisir. Diisiince ve sozciiklerin gelisimleri birbirine paralellik
gostermez. Vygotsky'ye gore dil sadece bir ifade araci degil aym zamanda
dilsiinmenin de aractdir. Konusmanin 8ncelikli gorevi iletisimdir. Benmerkezci
konugma bile sosyaldir. Digsal iletisim, igsel iletisimden once gelistirilir” (Ergiin ve
Ozsiier, 2006: 271). Vygotsky’nin kurami, Piaget'nin kuramina gore daha sinirhdir.
Ancak buna ragmen pek ¢ok konuda daha gegerli gériinmektedir (Stenberg ve

Williams, 2002: 55°ten akt. Kog ve Demirel, 2004: 176).

Dil geligimi {izerine geligtirilen kuramlarin temelde birbirlerinden aynildig
nokta dilin edinimi sirasinda gevresel ya da zihinsel faktorlerin etkililigidir. Kronolojik
sira icerisinde Oncelikle dil geligimi iizerinde sadece gevrenin etkili oldugu
diigiiniilmils ancak daha sonralan gergeklestirilen aragtirmalarda dil gelisimi iizerinde

zihinsel siireglerin ve gevrenin etkili oldugunu ifade eden goriigler 8ne siirlilmiistiir.

Ana dili, insanlarin iletisimde kullandiklar: tek dil degildir, Cegitli sebeplerle
ana dillerinden farkli dillerle iletigim kuran insanlar bulunmaktadir. Bu durum “iki

dillilik” kavramin ortaya ¢ikarmaktadir,
2.1.2 iki Dillilik (Bilingualism)

“Ilk ¢aglardan bugiine var olan iki dillilik olgusu, toplumsallasma siirecinde
insanoglu ile beraber gelismis ve farkl sekillerde ortaya gikmistir. Ayni siyasi sinirlar
icerisinde farkh etnik kokenden bireylerin varlig: ve go¢ gibi nedenlerden dolay) iki
dilli bireyler hep var olmugtur. Bilginin sinirlari astif1 giiniimiiz diinyasinda ise iki
dillilik, en gok karsilasilan dil kavramlarindan biridit” (Romaine, 2006: 388’dan akt.
Kara ve Agirman, 2015: 895). “Latince iki anlamina gelen *bi’ ve dilbilim anlamina
gelen ‘lingualism’ kelimelerinin bir araya gelmesiyle olusturulan ‘Bilingualism’
kelimesinin Tiirkge karsilig: olan iki dillilik” (Cengiz ve Tiirk, 2009: 192) kavram
lizerinde goriig birligine varilmig bir tamim yoktur. “iki dillilik igin 68 farkl tanimin
varligindan s6z edilmektedir” (Skourtou, 2000’ den akt. Akkaya ve isci, 2015: 305).

Her bilim dal: “iki dillilik” kavramini kendi 6lgiitlerine gore ele alip degerlendirmisgtir.
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Birden fazla dilin kazanimi ve tammlamalan iizerine alanyazin
incelendiginde, “iki dillilik” kavraminin sosyoloji, psikoloji, pedagoji,
antropoloji ve dil bilimi gibi disiplinlere konu oldugu ve her bir disiplin
alaminda farkh boyutlardan incelenmekte oldugu gérillmektedir. Psikoloji
alaninda iki dillilik, zihinsel boyutuyla ele alimrken sosyoloji alaninda
kiiltiir ve toplumsal boyutuyla, pedagoji alaninda egitimsel boyutuyla, dil
bilimsel alanda ise dil yapilarinin incelenmesi boyutuyla ele alinmaktadir.
iki dillilik kavrami, her bir disiplin alaninda odaklamlan noktadan
tamimlanmistir. Bu nedenle alanyazinda iki dillilik veya ikinci dil ile ilgili
bir birinden farkh birgok tanim ya da agiklama yer almakiadir (Yazic,
2007: 6).

iki dillilik iizerine yapilmug tammlarin bazilar su sekildedir: Iki dillilik;

“I¢inde bulunulan duruma gére iki ayn dilden birini degismeli olarak
kullanma durumudur” (Weinreich, 1953’ten akt. Giizel, 2014: 62).
“Iki veya daha fazla dilin ayni kisi tarafindan degisimli olarak
kullanilmasidir” (Mackey, 1968’den akt. Simgsek Bekir, 2004: 61).
“Bir kisi, bir meslek, bir topluluk veya biitiin bir dil toplumunda
goriilen iki dil kullanma durumudur” (Karaagag, 2011: 222).

“Ana dili ve toplum dili olmak iizere iki dilin kullanimina iliskin bir
kapasitedir” (Luchtenberg, 2002’den akt. Belet, 2009: 72).

“Iki dili de kullanim pratigine sahip, her iki dilin dilbilgisini ve
kullamimini edinen, her iki dilde de anlama ve anlatma becerisini
edinmis bireylerdir” (Akkaya ve isci, 2015: 305).

“Kiginin iki dil bilmesi ya da bunu toplumsal hayatta kullanmas;
durumuna verilen addu” (Baker, 2001°den akt. Tungel ve Aytan, 2013:
1323).

Tamm giigligd, iki dillilik olgusunun durafan olmamasindan

kaynaklanmaktadir. Ornegin, cocuk okula baslarken tek dilli iken aldig
egitim sonunda iki dilli olabilir, bunun tersi bir durumda ise ikinci dilin
kirelmesi ve yitirilmesi ile gocuk tek dilli birine dénisebilir. Verilen
tanimlarda iki dilliligi karakterize eden &zelliklerin degerlendirmesinin

farkli agilardan yapildig1 dikkati ceker. Ornegin, kimi tanimlar dilsel
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unsurlar: dne gikarirken (her bir dili bilme dilzeyi, bir dilin digerine etkisi
vs.) bagka tamimlar toplumsai unsurlan dikkate almaktadir (ikinci dil hangi
amagla Ggrenilir, ne zaman kullanihir vs.). Tiim tanimlar kisinin birden
fazla dili bilmesi ve kullanmas: gergeginde birlesir (Triarhé-Herrmann,
2000’den akt. Tulu, 2009: 53).

iki dillilik olgusu maddeler halinde s6yle aciklanabilir (Rolffs, 2009:3ten akt.
Kesmez, 2015: 158-159):

« “Iki dili ve iki kiiltiirii bilmek ve anlamaktur.

« Bir dilin daha iyi veya daha zayif olmasidir.

« iki dili beraber kullanmaktir,

» iki dilde diisinmek ve hissetmektir.

» Her iki dilin el kol hareketleriyle, iki dilin vurgu 8zelligiyle konusmakur.

= Cocuklarin becerisini zorlamak degil, geligtirmektir,

* Ana diline sahip ¢ikmaktir,

» Zengin bir potansiyele ve kaynaga sahip olmak demektir.”

Birden fazla dilin konusulmasi y&niiyle degerlendirildiginde “iki dillilik” ve
“¢ok dillilik™ kavramlarinin zaman zaman birbirinin yerine kullanildigi gériilmektedir.
Ancak bu kavramlarin kargiladiklar anlamlar fackhdir. Cok dillilik kavramu ikiden
fazla dili kullanan bireyler i¢in kullamilir. Buttler (2014) bu iki kavrami su sekilde

agiklamaktadir:

Cok dil kullanicilant hem iki dillileri hem de ¢ok dillileri
kapsamaktadir ve ¢ok dil kullanmayanlar ile tezat gsterilmislerdir. Bu
kavramsallagtirma, diinyada alisilagelmis olan kuralin tek dilliler degil,
¢ok dilli kullamcilarin oldugunu géstermektedir. Cok dil kullanicilart, bir
toplulukta bir veya birden fazla dil konusanlarla iletisim kurmak igin gesitli
yeterlik derecelerinde konugma ve/veya yazili olarak iletisimsel yeterlife
sahip kisiler ya da gruplar olarak tanimlanmaktadirlar. iki dilli terimi, iki
dil kullanan bir tip gok dil kullanicisin1 tammlarken, gok dil kullanicisi iig
dilli, dort dilli, vs. gibi ikiden fazla dili kullananlar tamimlamaktadir
(Butler, 2014: 111-112"den akt. Gozilkiigilk, 2015: 43-44),
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iki dillilik iizerine yapilan aragtirmalar, iki dilliligin bireyler iizerinde birtakim
olumlu etkileri oldugu sonucunu ortaya koymustur. “Bu ¢alismalar iki dilli gocuklarin
dilsel yapiy1 anlama becerilerinin tek dilli gocuklardan daha gelismis olduguna dikkat
¢ekmektedir. Bir arastirmada ¢ocuklara, farkli resimler olan kartlan belli kurallara
gore dizmeleri dgretilmis, tek dilli ve iki dilli gocuklarin ayn1 hizda 6grendikleri ortaya
¢ikmigtir. Ancak aragtirmacilar kurallar degistirdiklerinde, iki dillilerin yeni kurallara
rahatca uyum sagladify, tek dillilerinse zorlandif gériilmiistiir” (Bialystok,
2010:103°den akt. Yimaz, 2014: 1644).

Cok killtdrlii bir ulus olan ve biinyesinde farkli milletlerden
insanlari barindiran Amerika Birlesik Devletlerinde iki dillilik birosu
(Bilingual Education Office) asagidaki maddelerle iki dilliligin
avantajlarim sirlamaktadir (Cengiz, 2006: 41-42):

Ekonomik ve Ticari Faydalari: Ekonomik gorils gelistirilmesi,
kilresel ekonomide yeterli hale gelmek, satig becerileri gelistirme, diger

siyasi sistemler hakkinda bilgi sahibi olabilme.

Kisisel ve Sosyal Faydalar:: Degisen sosyal yapida iletisim
yetenegi gelistirme, kiiltiirel ve dilsel sinirlaring genisletme, digerlerini
daha iyi anlama, kiiltiirel olgulari daha derin bir seviyede anlama, aile
iiyeleri ile daha iyi iliskiler gelistirme, aile ve toplum degerlerini anlama,
farkli bir sistemin degerlerini daha iyi anlama, bagarih seyahat deneyimleri

edinebilmek.

Kavramsal ve Akademik Faydalar:: Anlama ve okuma silireclerini
gelistirmek, akademik caligmalar: inceleme sansina sahip olmak, farkh
metinlerden bilgi edinebilmek, farkh dil yapilarnindaki nilanslan
yakalayabilmek, duastinme silreclerini gelistirebilmek, sorgulama ve
mantik siiregleri olusturmak, cok yonlillik saglamak, yeni dinyalara

acilmak.

“Ikinci dil edinimi, birinci dil edinimi ile kiyaslandiginda zaman, kullanim
diizlemi edinim/6grenim fark: gibi daha genis kavramsal sinirlara sahip bir olgudur.

Birinci dil edinimi saglhikl kosullar altinda kagimilmaz olarak gergeklesirken ikinci dil
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ediminde kisisel se¢im de rol oynayabilmektedir... Asagidaki tablo, birinci ve ikinci

dil edinimi arasindaki temel ayriliklar belirtmektedir” (Cetinkaya, 2015: 24):

Tablo 2: Birinci ve ikinci dil ediniminde farklar

Birinci Dil Edinimi Ikinci Dil Edinimi
Edinme Edinme ve Ogrenme
Kendiliginden Olusur. Bireyin yasina ve gevresel etkenlere

gore kendiliginden olugabilecegi gibi,
bireyin secimi ile de gerceklesebilir.

Anadil edimi. Anadile yakin (Native — like) edim
Dil bilgisi sorunsuz isler. Girisimler ger¢eklegebilir.
Tek dil diizgiisii (code) vardur. Birden fazla dil diizgiisii vardir, code -

switching gbriilebilir.

Kavramlarin adlan tektir. Kavramlann adlan tek olabilecegi gibi
ayni kavram iki ayri dilde de
adlandirlabilir.

ikinci dilin kazamlmas: durumuna gére edinme ya da 6grenme kavramlari
kullanilabilir. Eger ikinci dil, ana dili edinimi gibi dogal siiregler sonucunda
kazanihiyorsa “edinme” kavrami, belirli bir yastan sonra formal yontemlerle

kazaniltyorsa “6grenme” kavramlar ile ifade edilir.

Birlesmis Milletler’e Giye olan iilke sayis1 193’tiir. Yasayan dillerin sayisi géz
&niine alindiginda diinya genelinde iki ya da ¢ok dilliligin hakim oldugu gériiliir.
Ancak iki dillilik veya ¢ok dillilik kavramlar: her birey/toplum igin aym &zellikleri

tasimamaktadir. Belirli dlgiitlere gre iki dillilik kavram gesitlilik gdsterir.

2.1.2.1. iki Dillilik Tiirleri

iki dillilik kavrami iizerinde bir gérils birligine varilamamasi gibi iki dilliligin
simiflandirilmasinda da arastirmacilar tarafindan kabul edilmis ortak &lgiitler
bulunmamaktadir. Literatiirde iki dillilik cesitleri tanimlanirken farklh &zelliklerin
dikkate alindigi géritlmektedir. Orug (2016b: 285-287) iki dilliligi “Zamana, Ogrenme
Sekline ve Kullanim”a gére simflandirirken, Yilmaz (2014: 1645-1646) “ikinci Dilin
Edini!mesi, Dilsel Olgiitler ve Psikososyal Ol¢litler”i ana baghklar olarak belirlemistir.

Cengiz (2006: 29-30) “Dogal, Dogal Olmayan ve Kiiltiirel 1ki Dillilik” bashklarinin
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yaninda “Elit ve Halk” iki dilliligi kavramlarina da yer vermistir. Karaagag (2011) iki

dilliligi Bireysel ve Toplumsal ki Dillilik bagliklan altinda incelemistir. Mergen

(2010: 14-22) iki dilli bireyleri adlandirmak igin kullanilan faktérlerden sikea {izerine

durulanlarin “dil edinim yas1 ve ytntemi, yeterlik diizeyi, bilissel organizasyon ve

dillerin konusuldugu toplumun yaklagimr™ oldugunu belirtmis ve simflandirmasini bu

bagliklar altinda toplamistir. iki dillilik iizerine yapilan simiflandirmalarin birkagi

asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 3: Orug (2016b: 285-287) a gore iki dillilik siniflandirmasi

Zamana Gore

Ogrenme Sekline Gore

Kullanim ve Hakimiyete

Gore
Andas iki Dillilik Dogal  Kontrolsiiz Es Baglamls
Yapay Kontrollii Es Islevselli

Kazanch

Ayri Baglaml
Ayri Islevselli
Kayiph

Tablo 4: Yilmaz (2014: 1645-1646)’a gére iki dillilik simflandirmasi

Erken ki Dillilik
Sonraki iki Dillilik

Dogal iki Dillilik

iki Dillilii

Kiiltiirel/Yapay/Guidiimlii/Okul

Ikinci Dilin Edinilmesi Dilsel Olgiitlere G6re | Psikososyal Olgiitlere
Kosuluna Gore Gore
Es Zamanli Es Giidiimlii Eklemeli iki Dillilik
Birbirini izleyen Eklemeli Eksiltici Iki Dillilik
Bagimh
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Tablo 5: Mergen (2010: 14-22)’e gére iki dillilik siniflandiriimasi

Dil Edinim Yag: Dil Yeterlik Biligsel Dillerin Kullanildig
ve Yoéntemi Diizeyi Yapilanma Toplum
Erken Dengeli Bilesik i¢sel
Geg Baskin Dizili Dissal
Es Zamanl Es Deger ikincil/Bagimli Ekleyici
Ardisik Ahct Eksiltici
ifade Edici Elit
Yan Iki Dillilik Halk

“Andag/Es Zamanl iki dillilik gocugun dogduktan sonra iki dille yetismesi,
ailede ve gevrede iki dili duyarak ve kullanarak biiyiimesi sonucu ayni zamanda iki dil
edinmesine denir” (Orug, 2016b: 286).” Karma evliliklerden dogan ¢ocuklar ya da
azinltk ¢ocuklart genellikle eszamanli iki dillidirler” (Baker, 2001°den akt. Yilmaz,
2014: 1645). “Cocuklarin yaklasik ii¢ yagindan sonra ilk diline ikinci bir dilin
eklenmesi durumu, dillerin sirayla kazamimi olarak adlandinlir” (Yazici ve ilter, 2008:
56). “Iki dilligin es zamanh ve ardigik olarak iki tiire ayrilmasi, ikinci dilini dogustan
dgrenen g¢ocuklarla, sonradan Ggrenenleri birbirinden ayirmaktadir” (Baker, 2001:
87'den akt. Bakirli, 2008: 34). Dillerin sirayla kazanim: durumu “Birbirini izleyen”
veya “Ardigik Iki Dillilik” olarak da tanimlanir.

Iki Drilliligin Edinimi

/\

E5 Zomanh Kademell (=2, Dil odinimi)

{doffumdan g yagsas kador)

Erken DOonem (=¢ocukta ikinci it edinimi)

Erken gocuklukta tkincl dil edinimi
{ 4-6 yaj: okul ancesl)
Geg gocukiuk doneml 2. dil edinkmi
{ 7-12 yag: likokul }
Gog (=yetiskin ikinel dit edinimi)

H{Ergenlik sonras: va yatighkinlik)

Sekil 1: Yas ve Edinimsel Siralamaya Bagli Olarak iki Dilliligin Cesitlendirilmesi
(Montrul, 2008°den akt. Giivendir ve Yildiz, 2014: 42-43)
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Sekile gore Montrul (2008) iki dilliligin zamana gire edinimini es zamanl ve
kademeli olmak iizere iki ana baghkta incelemistir. Dofiumdan ii¢ yasa kadar edinilen
ikinci dili es zamanh iki dillilik olarak kabul ederken {i¢ yasindan sonra edinilen ikinci
dili ise kademeli ikinci dil edinimi olarak kabul etmistir. Kademeli iki dilliligi erken
donem ve geg donem ikinci dil edinimi olarak gruplamistir. ikinci dil 4-6 yas arasinda
edinildiginde erken ¢ocuklukta ikinci dil edinimi, 7-12 yas arasinda edinildiginde geg
¢ocuklukta ikinci dil edinimi olarak degerlendirmistir. Ergenlik ve sonrasinda ikinci

dilin edinilmesini de geg ikinci dil edinimi olarak kabul etmektedir.

“Dogal/Kontrolsiiz iki dillilik kontrol altinda tutmadan, miidahale etmeden,
kendiliginden olan, yani dogal yolla edinilen iki diliilik anlami tasirken; yapay ve
kontrollii iki dillilik kavramlar: egitim 6gretim, okul ve kurs yardimiyla &grenilen
ikinci dil sayesinde olusan ve kazamlan iki dillilik anlamina gelmektedir” (Orug,
2016b: 286). “Dogal iki dillilik gerek igsel gerekse de digsal sebeplerle
gerceklesebilmektedir. Igsel sebeplere gore dogal iki dillilik genellikle aile igerisinde
meydana gelmektedir. Aile bireyleri iki ayri dili konugmaktadirlar, Digsal veya
toplumsal sebepler diye tanimlanan sebepler ise ailede konusulan dilin disinda bir dilin
genel olarak toplumun bireyleri tarafindan konusuluyor olmasi durumudur. Dogal iki
dilli bireyler sosyal yasama uyum igin toplumun konustugu dili 6grenmek isterler”
(Cengiz ve Tiirk, 2009: 194). Bu durumda &grenilen ikinci dil digsal sebeplere bagl

olarak 6grenilmis olur.

iki dilli bireylerin her iki dile de hakim olma dereceleri farklihk gosterebilir.
Orug (2016b: 287)’a gore “birinci ve ikinci dile egit degerde kullanima ve hakimiyete
sahip olunmasi durumu es baglamli, es islevselli ve kazangh iki dillilik kavramlan ile
karsilanmaktadir. Ayn baglamli, ayn islevselli iki dillilik kavramlan ise birinci ve
ikinci dilin ve aym islevsellikte kullanilmamasi ve hakim olunmamasi seklinde
tamimlanir. Dillerden herhangi birinde bir gerileme meydana gelmesiyle olusan iki
dillilik durumu kayiph iki dillilik olarak adlandinlir.” Mergen (2010Y’in
simflandirmasinda “Bireyin sahip oldugu dilleri esit derecede kullanmas: ‘ifade edici
iki dillilik’ olarak adlandirilirken dillerden birinde dinleme ve okuma gibi alic
becerilerde iyiyken digerlerinden aym performans: géstermemesi durumu ‘ahici iki

dillilik’ olarak adlandirilmaktadir” (Bialystok, 2001: 4’ten akt. Mergen, 2010: 18).
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“Ayrica iki dilli bireyin hem ana dili hem de ikinci dili yetersiz 6grenmesi/edinmesi
durumunda ‘semilingualism’, yani ‘yarim dillilik’ olugsmaktadir. Yarim dilli olarak
tanimlanan gocuklarin tek dilli ¢ocuklara gére kullandiklari kelimelerde nicel

eksiklikler goriilmektedir” (Grosjean, 2006: 36’dan akt. Kara ve Agirman, 2015: 898).

“Esglidimlii iki dillilikte dilsel gdsterenler ve bunlarin anlamsal igerikleri her
iki dilde ayri ayr: 6grenilmektedir. Burada iki dilli kigi, konustugu her iki dili de farkh
toplumsal alanlarda edinmistir. Bu nedenle iki ayr1 ve birbirinden farkli dilsel kodlama
diizenine sahiptir” (Yilmaz, 2014: 1645). Giizel (2014) esgiidimlii iki dilliligi su
ornekle agiklar: “Almanca ve Tiirk¢e yetisine sahip iki dilli bir ¢ocuk, ‘kitap’
kelimesini duydugunda Tiirk¢e bir kitap imajimi, ‘Buch’ kelimesini duydugunda ise
Almanca bir kitap imajini algilamaktadir” (Giizel, 2014: 65). Bireyin zihninde her

kavram igin iki farkli dile ait ifade bigimleri bulunmaktadir.

“Iki dilli gocuklarin egitimleri ile ilgili yapilan ¢alismalar sonucu ana dilinde
kazamilmis olan dil becerilerinin ikinci dilin kazanimini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir” (Yazici ve Temel, 201 1: 148) “ikinci dilin daha 6nce edinilmis olan ilk
dil yardimi ile 6grenilmesi durumu bagimh iki dillilik olarak tanimlanir” (Yilmaz,
2014: 1645). Bagumb iki dillikte bireyin ana dili daha sonra 8grenecegi ikinci dil igin

temel olusturur. Ana dilinden hareketle ikinci dil 8grenilir.

Yimaz'in (2014) simflandirmasinda eklemeli iki dillilik kavrami hem dilsel
dlgiitlere gore hem de psiko-sosyodilsel dlgiitlere g6re ele alinmustir. Dilsel dlgiitler
bash@: altinda incelenen eklemeli iki dillilikte (compound bilingualism) “her iki
dildeki sézciikler bellekte ayr ayr tutulmaktadirlar; ancak anlam bakimindan ortak
bir kavramsal igerige sahiptirler ve her iki dil igin ayr1 ayn sembollerle ifade edilirler”
(Yilmaz, 2014: 1645). Psiko-sosyodilsel dlgiitlere gére yapilan simflandirmada yer
alan eklemeli iki dillilik (additive bilingualism) kavrami ise “bireyin iki dil ve iki
killtiirle stirekli etkilesim iginde olmasindan dolay: biligsel, duyussal ve sosyal
beceriler kazanmasiyla hem ana dili gelisiminin hem de ikinci dil gelisiminin olumlu
etkilenmesini ifade etmektedir. Bu durumun tersi bir durum séz konusu oldugunda
ortaya ¢ikan iki dillilik durumu da eksiltici iki dillilik olarak tanimlanir” (Yilmaz,
2014: 1646).
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“Dengeli veya simetrik iki veya ok dillilikte birey iki dilde de iletisim
metinleri de dahil esit derecede dil seviyesine sahiptir. Ayrnica bu bireyler dil
yeteneklerini uzun vadede sabit tutabilmektedirler. Dominant (baskin) veya asimetrik
iki veya gok dillilikte birey bir veya birka¢ yabanci dile hdkim olmakla birlikte bunun
derecesi sosyal ve cogirafi durumlara gore degisebilmektedir” (Simsek Bekir, 2004:
60). Dengeli iki dile sahip birey her iki dili de sosyal hayatta esit diizeyde
kullanabilmektedir. Ancak baskin iki dilli bireylerde ditlerden bir tanesinin kullanim
ditzeyi digerine gore daha fazla olmaktadir. “Dengeli (balanced) teriminden dolay:
bireyin her iki dili de mitkemmel seviyede konustugu diisiiniilmemelidir. Dengeli iki
dilli bireylerin her iki dilde esit yeterlilik diizeyine sahip olduklan kastedilmektedir”
(Paradis, 2004: 3’ten akt. Mergen, 2010: 17).

iki dilliligin simflandinimasinda ele alinan bir &lgiit de bilissel yapilanmadr.
“Her iki dilin ayni yas ve ortamda 6grenilmesi sonucu dillerin ortak bir kavram
deposundan yararlandigi diisiiniilen bireyler igin “bilesik-compound” tammi
kullanilmustur. ikinei dilin daha sonra ve farkh ortamda &grenilmesi durumunda ise
bireyin her iki dil igin ayr bir kavram deposundan faydalandid) diisiiniilerek bu
gruptaki bireyler i¢in “dizili-coordinate™ kavrami kullanilmistir” (Lambert, 1963’ten
akt. Mergen, 2010: 19).

“Ozel yetenek ve istekleri dogrultusunda iki dilli olmaya karar vermis veya
aileleri tarafindan iki dilli olmaya yonlendirilmis bireyler “elit iki dilli” olarak
tanimlanmaktadr” (Glizel, 2014: 82). “Halk iki dillileri ise bulunduklari toplumda
kendi ana dilleri baskin dil igerisinde yiiksek bir statii sahibi olmayan dil azinlik

gruplandir” (Fishman, 1977°den akt. Tungel ve Aytan, 2013: 1325).

Bu smflandirmalarin  disinda “bireysel” ve “toplumsal iki dillilik”
simiflandirmalari da yapilmaktadir. Karaagag’a (2011: 223-224) gire “bireylerin iki
kiiltiirlii ortamlarda biiyiime ya da gesitli ihtiyaglari dogrulusunda iki dilli olmalan
bireysel iki dillilik olarak ifade edilir. Toplumun hayat akisindan, toplumun
benimsedigi dinden gglere, politik nedenlerden modalagmalara kadar oldukga degisik

nedenlerle, bir toplumun iki dilli olusu da toplumsal iki dillilik kavrami ile tanimlamir.”
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iki dillilik ve iki dilliligin smiflandinlmasi iizerine yapilmus olan galismalar
neticesinde iki dillilik kavramimin tamimlanmasinin degisken oldugu ve buna bagh
olarak ortak bir siniflamanin da yapilamadig: goriilmektedir. Aragtirmacilar iki dilliligi
simflamak igin ikinci dilin 6grenilme zaman: ve 8grenilme seklinden, dillerin zihinde
nasil yapilandiina ve iki dilin kullanim oranina kadar pek ¢ok &l¢iitii kullanmistir, Bu
bagliklar altinda degerlendirilen iki dillilik tiirlerinden bazilari arastirmacilara gére
farkli sekillerde adlandirilmig ve kategorize edilmeleri noktasinda birtakim
karigikliklara sebebiyet vermigtir. Bu aragtirmada literatiirde sikga yer alan iki dillilik
siniflamalarina yer verilmistir. Alan yazinda cesitli tasnifler ve isimlendirmeler de

bulunmaktadir.

2.1.2.2. iki Dilli Egitim Modelleri

iki dillilik durumu bireylerin yasamini etkiledigi kadar toplumsal hayat: da
etkileyen ¢ok yonlii bir olgudur. Bu n edenle gok kiiltiirlii ve ¢ok dilli etnik yaprya
sahip iilkelerin bir b6limiinde editim politikalarina uygun iki dilli egitim modelleri
uygulanmaktadir. Bu modellerin geligtirilme siirecinde iilkedeki egitim felsefesi ve

cok dilli sosyolojik yapinin dzellikleri dikkate alinmistir.

Iki dilli egitim modelleri iilkelerin etnik, kiiltiirel ve siyasi durumuna gdre
farklilik gdstermektedir. Ulkeden iilkeye degisen bu farkhliklara ragmen diinyada
uygulanan gegis modeli (transitional), idame modeli (maintenance) ve zenginlestirici
{(enrichment) model olmak lizere ii¢ temel iki dilli egitim modeli simiflandirilmas:
yapilmaktadir. Bunlarin yaninda kaybolmakta olan dillerin yasatilmasi igin uygulanan

miras (heritage) modeli de vardir (May, 2008’den akt. Kaya ve Aydin, 2014: 58-59):
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Gegis Modeli

T ——
(Transitional)
Gift Yania Tek Yonld f _\,
idame Modeli Erken || Geg
Gikis Gikis
{Maintenance)
_.<
——
Zenginlegtirici
Eklemeli iki Dilli Model
(Additive two way
immersion}
Miras Modeli
{Heritage)

Sekil 2: iki Dilli Egitim Modelleri
2.1.2.2.1. Gegis Modeli

Gegis modeli egitimde ana dilin kullanimini kisith bir sekilde degerlendiren

bir egitim modelidir. Giizel (2014: 96) bu modeli su sekilde agiklamaktadir:

Gegis iki dilli egitim ana dilin bir &gretim araci olarak
kullamlmasiyla genel olarak anaokulu ya da ilkdgretim okulunda
baglamaktadir. Fakat amag¢ Sgrencinin ana dil becerilerini geride birakip
sadece ikinci dilin dilbilimsel ve akademik becerilerini gelistirmektir. iki
dilli gegis egitim programlan 1-2 yil sonra &grencinin ana dilinde egitim
yapmay1 hedef edinmistir. Bu model hedef dili 6n plana ¢ikarmaktadir ve

su varsayimlara dayanmaktadir:

I. Azinhk 8grenci dili dgretilmeye devam ederken dgrenciler hedef dili

yeterince izl 6grenemeyecektir.

2. Ogrencinin ana dili 6gretim araci olmaya ve miifredatta kalmaya devam
ederse 8grenci hem akademik anlamda hem de hedef dil okuryazarlifinda

sorunlar yasayacaktir.
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3. Oprenciler diger 6grencilerden ayr bir sekilde iyilestirici egitim

almadiklarinda sosyal olarak daha iyi kaynasacaklardir.

Gegis modeli egitim siiregleri icerisinde ana dilinin kullanimini yaklagik olarak
2 sene ile siirlar ve hedeflenen dil ile editim faaliyetlerini devam ettirir. Bu modelde

azinhk dili kullanan 8grencinin uyumunun daha kolay saglanmasi amaglanmastir.
2.1.2.2.2. Idame Modeli

idame modelinde ana dili kullamminin gegis modeline kiyasla daha fazla

gergeklestirilmesi dnerilmektedir.

Bu modelde &grencinin temel egitiminin bilydk bir bliimil veya en
az ylizde 50°si ana dilinde yapilmaktadir, Dolayisiyla, bu modelde egemen
dilin (D2) egitimde kullanilma orani yiizde 50’nin altindadir. Burada
Bgrencinin egitim siirecinin 6nemli bir bsliimiin{i D1°de almas: saglanarak,
ana dilinde (D1) akademik yetkinlik ya da yeterlik kazanmas
amaglanmaktadir. idame modeli temelde bir geg ¢ikis modelidir ve azinhik
grubuna mensup bir dgrencinin en az dort yil boyunca ana dilinde egitim
almasim amaglar. Bu model, gecis modeline gére daha giiglii bir iki dilli
egitim modelidir (Kaya ve Aydin, 2014: 61).

2.1.2.2.3. Zenginlestirici Model

“tki dilli zenginlestirici egitim, ikinci dil aracihfiyla 8grencilerin
ilerlemelerine odaklanmakta ve bu sayede ikinci dil okuryazarlii elde edebilmektedir.
Zenginlestirici programin amaci, 8grencinin iki dilliligi ve azmhk dilinin onarimidur.
Zenginlestirici programin azinhk programindan ayrildigi nokta biitiinlesik toplumda
azinlik dilinin etkisini artirmay1 amaglamasidir. Amaglar dil 6gretiminin tesindedir.
Zenginlestirici programlar kiiltiirel gogullugu ve kiiltiirel gruplarin &zerkligini
amaglamaktadir” (Giizel, 2014: 97),

2.1.2.2.4. Miras Modeli

“Miras modeli idame ve zenginlestirici modellerin arasinda kalan dordiincii
modeldir. Kaybolan ya da kaybolma tehlikesinde olan dillerin iyilestirilmesi amaciyla

digerlerinden aynlir” (Giizel, 2014: 97).
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Diger egitim modelleri gibi ¢ok dilli egitim modelleri de gesitli amaglar
dogrultusunda hazirlanmakta ve uygulanmaktadir. Asagiidaki tabloda bu modellerin

amaglan gene! bir sekilde ifade edilmistir.

Tablo 6: Cok Dilli Egitim Modellerinin Amaglar: (Giizel, 2014: 97)

Model Katihm (Immersion) Hedef
Tipi
Zenginlestirici Eklemeli/Giiglii Amag¢ azinhk dili ve
kiiltiiriiniin topluma

uzantist olarak iki dillilik
ve iki dilli okuryazarlik.

Miras Eklemeli/Giiglii Amag dogal dilin
yenilestirilmesidir. Miras
dil &ncelikli olmasina
ragmen amag genellikle iki
dillilik ve iki dilli
okuryazarliktir.

idame Eklemeli/Kismen Giiglii | Amag sinirh da olsa iki
dillilik  ve iki dilli
okuryazarliktir.,
Ogrencinin ana dili hedef
dile temel olmasi igin
kullamlir. Fakat anadil
gelisip genisletilmez.
Ogrencinin  kiiltir  ve
kimligi g6z Oniine alinir.

Gegis Cikarmaly/Zayif Amag  tek  dilliliktir.
Ogrenci  gegici  olarak
anadilini kullamir, Ciinkii
ama¢ ana dillini geride
birakip sadece ikinci dil
kullanimina  ySnelmektir.
Hedef kiiltiir ve kimlik goz
oniine alinir.

“Iki dilli egitim, erken ve geg ¢ikis olmak tizere iki sekilde uygulanir. Erken

¢ikig programlarinda, 68renci bir veya iki yil ana dilinde egitim alarak, egemen dilde
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egitime gecer. Geg ¢ikis programlarinda ise bu siire dort yildan alti yila kadar

uzayabilmektedir” (Ramirez, Yuen, Ramsey, 1991°den akt. Kaya ve Aydin, 2014: 63).

Cok dilli sosyal yapiya sahip iilkeler igin iki dilli egitim modelleri, iilkelerin
ihtiyaglart dogrultusunda uygulayabilecekleri alternatif modellerdir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasi’nin 42. maddesinde “Tiirkgeden baska higbir dil, egitim ve
Sgretim kurumlarinda Tiirk vatandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz ve
Ogretilemez.” ifadesi yer almaktadir. Bu maddeye bagh olarak Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nde iki dilli egitimin, dlkenin ihtivaglarina cevap vermeyeceginin

distinildiigii gorillmektedir.
2.2 Tiirk¢e Ogretimi

“Bilgi ¢agim yagayan diinyamizda dil, gelismenin en nemli aracidir. Okuma,
yazma, anlama, sorgulama, diisiinme, sorun ¢6zme gibi islemler dille
gergeklestirilmektedir. Dil, zihinsel, duygusal ve sosyal gelismenin temel araci oldugu
gibi dig diinya ile biitiinlesme, kiltiirii aktarma gibi siireglerde de nemli yere sahiptir.
Dil, bireyin kapasitesini gelistirme, karmasik sorunlari ¢6zme, bilimsel diisiinme, gibi
ozellikleri etkilemektedir” (Giines, 2011: 124). Dilin hem bireysel hem de toplumsal
yasamin merkezinde yer almasi dili etkili kullanmanin da Snemini artirmaktadir, “6-
14 yas arasindaki c¢ocuklarin dil gelisimlerinin hizli bir ilerleme gosterdigi
belirlenmigtir.” (Tag, 2008: 3). Bu nedenle dil 63renimi igin 6-14 yas aralig: dncelikli

bir neme sahiptir.

“Ogrenmenin etkili bigimde gergeklesmesi igin egitimin ve dgretimin dnceden
planlanmig bir program iginde yapilmas: gerekir” (Durukan, 2013: 2). Cavkaytar
(2009: 5)’a gbre program “egitimin genel amaglarnda tanimlanmig insan tipini
yetistirmeyi amaglayan kuramsal ve uygulamali planli diizenlemeler” olarak
tanimlanirken Demirel (2013: 6)’e gore ise “okulda ya da okul diginda bireye
kazandinlmas: planlanan bir dersin Ggretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan
yasantilar diizenegi” seklinde agiklanmaktadir. Derslerin igerigi programlara uygun

olarak sekillenir,

2018 yih itibariyle Tiirkge Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2,

3,4,5, 6, 7 ve 8. Sintflar) uygulamaya konulmustur. Programda 6gretim programinin
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amaci *Ortaokulu tamamlayan ogrencilerin, ilkokulda kazandiklari yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve
sorumluluklanini  yerine getiren, ‘Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi'nde ve ayrica
disiplinlere ozgli alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri

kazanmis bireyler olmalarini saglamak”(MEB, 2018: 3) seklinde belirtilmistir.
2.2.1. Tiirk¢e Ogretimi Amactan ve ilkeleri

“Ogretim programlan hazirlanirken gesitli 6geler dikkate alinmaktadir. Bu
ogelerden biri ‘hedef’tir. Hedef kavrami iginde o@irenene kazandirilacak istendik
davranislar yer almaktadir” (Demirel, 2013: 5). Dil gretimi siirecinde temel hedef ve
ihtiyaglari, egitimcilerin ciddi bir sekilde diigiiniip tespit etmelerinin gerekli oldugunu
belirten Unalan (2001; 2-3)’a gére “dil 6gretimiyle ilgili olarak bireyin ve toplumun

hedef ve ihtiyaglari su sekilde siralanabilir:

Toplumsal Agidan

o  Geligmis iilkelerin kalkinmiglik diizeyini yakalamak ve asmak,

¢ Baskalarinin hukukunu koruyan bir toplumsal yasam ortami

saglamak.
Bireysel Agidan

¢ Bireye baskalarindan yardim almadan ¢evresinde olan bitenleri tam
ve dogru anlayacak kadar dil 6gretmek,

¢ Bireye bagkalarindan yardim almadan duygu ve diisiincelerini dogru
ve eksiksiz anlatacak kadar dil gretmek,

e Bagkalarindan yardim almadan hakkim arayacak ve temel sosyal
sorumluluklarim yerine getirecek kadar dil 6gretmek,

* Bagkalarindan yardim almadan segme ve segilme hakkini tam ve
dogru kullanacak kadar dil 6gretmek,

* Bireyin yapacagi her igte dort asamal olarak (diigiin, arastir, planla,

uygula) planlama becerisi saglayacak kadar dil 6grenmek.”

Unalan (2001) toplumun hedef ve ihtiyaglar agisindan dil 6gretiminde bu

kavramlarn tartigilmaz oldugunu belirtmistir. Bu amaglardan farkl: olarak Yildiz
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(2013) Tiirkge dersinin amacim 6grencileri su alanlarda yeterli hale getirmek oldugunu
ifade etmistir (Yildiz, 2013: 65):

e “Dil hakkinda ve dil araciligi ile diisiinme kabiliyetini
gelistirmek, tecriibeler edinmek, algilama, tasarlama, hiikiim
verme kabiliyetini derinlestirmek.

¢ Dili degisik bilgilendirme ve ifade amaglarina uygun olarak
sorumluluk bilinci iginde, agik ve etkili kullanabilmek.

e Dili gevresinde olup bitenleri algilamast ve anlamasi igin,
kendini ifade etmek igin, zihinsel diizlemdeki tasarimlarin ve
oyun gibi serbest alanlarin diizenlenmesi amacina ydnelik olarak
kullanabilmek.

e Dil ifadelerini 6zellikleri icinde aniayabilmek ve gerektiginde
elestirel olarak degerlendirmek. Yani, metinleri bilgi kazanmak
ve diisiinmeye sevk eden bir ara¢ olarak kullanmak, edebi
metinleri algilama ve tecrilbelerin, tasarlama ve hayal giiciiniin
genigletilmesi ve farklilagmasi igin kullanmak.

e Dili zaman igerisinde degisen bir arag olarak kavramak.

e Dili hem kuralli diizenlemeleri igerisinde kavramak hem de onun

yaratici ve oyun imkanlanni kullanmak.”

“Bu sekilde anlagilan bir ana dil dersi kisilik gelisimine de Snemli 8lgiide
katkida bulunacaktir. Bdyle bir dil dersi, 8grencilerin diisiince ufkunu genisletir, duygu
ve estetik hassasiyetlerinin incelmesine katkida bulunur, anlam ve deger yargilarinin

derinlesmesine ve farklhilagsmasina yardim eder” (Yildiz, 2013: 65-66).

Tiitkge Ogretim Programinda (MEB, 2018: 8) programin &zel amaglan,

Ogrencilerin;
* dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistiritmesi,

» Tiirkgeyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve tzenli

kullanmalarinin saglanmasi,
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* okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varlifini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin

saglanmast,
» okuma yazma sevgisi ve aliskanhigint kazanmalarinin saglanmasi,

* duygu ve diigiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili

olarak etkili ve anlagilir bigimde ifade etmelerinin saglanmast,

» bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin

gelistirilmesi,
* basili materyaller ile goklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi

diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,

» okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmas,

= milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin

saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiglendirilmesi,

« Tiirk ve diinya kiiltliir ve sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal
degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi seklinde agiklanmistir.
Programin 6zel amaglan incelendiginde, son yillarda ¢esitli alanlarda yasanan
gelismelere cevap vermeyi ve grencilerin dil becerilerinin yaninda sosyal ve zihinsel

becerilerinin de gelistirilmesinin amaglandigi gériilmektedir.

“Tlirkce dgretimi stirecinde belirtilen amaglara ulasmak i¢in uyulmasi gereken
birtakim ilkeler bulunmaktadir” {Arslan ve digerleri, 2008: 3). Oz (2003: 175)’e gére

Tiirkge dgretiminde dikkate alinmasi gereken ilkeleri sunlardir:
*“Tiirk¢e dersi bir biitiindiir,
*Tiirkge dersleriyle baska dersler arasinda iliski kurulmahdir.

*Tiirkge dersleri bilgi vermekten gok beceri kazandiran bir

ders olmalidur,

*Tiirk¢e derslerinde gocugun dili hareket noktas) olmalidir.
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*Tiirkge derslerinde ¢evre Gzelliklerini gz Oniinde

bulundurmak gerekir.

*Tiirkge derslerinde 6grencilerin 6zel yetenekleri de goz

Oniinde bulundurulmahdir.

*Tirkge  derslerinde  verilecek  Gdevler  dgrencileri

bezdirmemeli ve onlan yaratici olmaya y&neltmelidir.

*Ogrenciler kitap edinme ve kitapk kurma zevki

kazanmalidir.

*Tiirkce Ogretimi  dort temel dil becerisi iizerinde

sekillenmektedir.”

Degisen ihtiyaglar neticesinde okullardaki &gretim uygulamalan
da son yillarda degisime ugramistir. Yeni bakis agilarimin ders iginde
cocuklan ogrenmenin merkezine yerlestirerek &n plana qikarmasi,
dgretmenler igin yeni grev ve sorumluluklar getirmistir. Buna bagh olarak
Tiirkge dersinin de dgretim ilkelerinde gesitli degisiklikler olmustur. Yeni
aragtirmalar ve uygulamalar sonucunda ortaya ¢ikan gagdas ilkeler su
sekildedir (Yildiz, 2003: 58-60):

» (Cocuga ve onun dilnyasina yénelme

e Ogretimde bilim ve bilimsel dilgiinceyi esas alma

* Yasayarak-yaparak 6grenmeye agirhk verme

e Cocuklar arasindaki bireysel farkliliklars dikkate alma
* Aligtirma ve tekrar yapma

o Egitim-6gretimi 6grenme ortamlarinda ger¢eklestirme

¢ Agiklik ilkesini benimseme

2.3. Tiirkce Ogretiminde Yaklasimlar

“Yaklagim, bir konuyu ya da sorunu ele alma bigimidir. Egitim yaklasimlari,
amag, ilke ve yontem yoniiyle benzer teorilerin bir araya getirilmesi ve sistemli olarak
uygulamaya aktanlmasidir. Dil 6gretim yaklagimlarinda da bu anlayis stz konusu
olmaktadir. Cesitli teorilere dayanan dil 6gretim yaklagimlari sistemli siiregler, ilkeler,

yontemler ve kurallarla egitim uygulamalarina yén vermektedir” (Mason, 2001°den
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akt. Giines, 2014: 43). Ulkemizde farkli amaglar dogrultusunda cesitli yaklasimlar

uygulamaya konmusgtur, Bunlardan biri de “Davraniggi Yaklasim™dir.

“Ulkemizde uzun yillar uygulanan davranisgir dil yaklagimi nedeniyle,
ogrencilerin zihinsel becerilerinin gelistirilmesi iizerinde fazla durulmamistir. Bu
uygulamalar sonucunda okuduklarini anlamada, kendini ifade etmede giicliikler
yasayan dgrenciler yetigmistir. Giinimiizde 30°dan fazla iilkede uygulanan dil 8gretim
yaklagimt ‘yapilandirmaci’ yaklagimdir” (Giines, 2007: 17-19). Bu iilkelere 2005-
2006 egitim-6gretim yilindan itibaren Tiirkiye de katilmig bulunmaktadir (Akpinar,
2010: 16). Yapilandirmaci yaklagim, davramsgiha getirilen elestiriler dogrultusunda

zihinsel siiregleri de ele alinarak hazirlanmstir.

Yapilandirmac: yaklagim dgrenmeyi, bireyin &n bilgileri ile yeni
Ogrendigi bilgileri birlestirerek veni anlamlar olusturdugu ve zihninde
yaptlandirdi@y aktif bir siireg olarak agiklar. Birey 6grenme siirecinde yeni
bilgileri inceler, bunlan sahip oldugu &n bilgiler ile biitiinlestirir, yeni
anlamlar olusturur ve bunlar zihindeki yapiya yerlestirir. Bu siiregte yanlis
bildiklerini diizeltir, eksik bilgileri tamamlar ve bildiklerine yenilerini
ekler. Zihinsel yapiyi ve bilgileri diizenler ve bunun igin diigiinme, anlama,
iliskilendirme, siralama, sorgulama, analiz-sentez gibi islemlere agirhk
verilmektedir. Yeni bilgiler, 6n bilgilerle biitiinlegtirilmezse ve zihne
yerlestirilmezse ezberlenmis bilgiler olur ve bir siire sonra bu bilgiler
unutulur. Yapilandirmaci yaklagimin bu yénii onu davramser yaklasimdan
tamamen ayirmaktadir. Clinkd davranisgr yaklasim bilgileri bireye tekrarla
ezberleterek Ogretmektedir. Oysa yapilandirmact yaklagim bilgileri
anlamli hale getirip, zihinde yapilandirarak 6gretmektedir. Ogrenme ile
ilgili bu bilgiler dil 6grenme igin de gecerlidir. Yapilandirmaci yaklagim
“Dil edinilmez, dgrenilir.” gériisiin{i savunmaktadir (Kutlubay, 2015: 12).

Yapilandirmaci yaklasimda bilginin biligsel siiregler sonucunda zihinde
yaptlandiniimasi §ziimleme ve aligma islemleri sonunda gergeklesir. Giines (2010: 6)

bu siireci su sekilde agiklamaktadir:

Yeni bilgiler 8grencinin 6n bilgileriyle ¢elismiyor, zihinsel semastna
uyuyorsa kolayca dziimlenir ve zihne yerlestirilir. Yeni bilgiler 6grencinin

on bilgileriyle geligiyor, zihinsel gemasina uymuyorsa bunlar: yerlestirmek
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icin zihinde diizenleme yapilir. Buna alisma denilir. Alisma, var olan
zihinsel semalar1 yapilan degistirme, dlizenleme ve yeni duruma uygun
hale getirmedir. Bu islemler sonucunda égrenci yeni semalar olusturarak
bilgilere uyum saglar ve zihninde yeni bir denge kurar. Kisaca éziimleme,
aligma ve dengeleme yoluyla &grenci yeni bilgileri grenir ve zihinsel
gelisimini siirdiiriir.

“Yapilandirmaci  egitim  yaklasiminda Ogretmen &grencilerin  bilgiyi
kesfetmelerini saglayarak onlann, iist diizey diisiinme becerileri olan analiz, sentez ve
degerlendirme yapmalarim saglar. Bu, &grencilerin ilerideki yasantilaninda daha
yaraticy, elestirel, ¢ok y&nlii kigiler olmalarina katki da saglayacaktir” (Ocak, Kogyigit
ve Ozermen, 2010: 46). “Bu yaklagimda 8gretmen, Sgrenci goriisleri dogrultusunda
yontem ve tekniklerini degistirebilir. Ogrencinin bilgi, beceri, kapasite ve 6zelliklerini
iyi tanir. Ogrencilerin rahat olmalanm saglar, bagimsiz is yapabilme giilerini
geligtirmelerine yardimei olur, sinif icinde gerekli hareketlilige izin verir. Acik uglu
sorularla 6grencilerin diigiinmelerini ve sorgulama becerilerini gelistirir. Ogrencilerine
Ogrenmeyi 6gretir” (Findik Ddnmez, 2013: 36). Yapilandirmaci yaklasim Tirkce
Sgretimine su yenilikleri getirmistir (Onan, 2014: 115);

e “On bilgi kavrami 8n plana ¢ikmistir.

e Ogrenmeyi belirleyen temel unsurun &grencilerin d3renme
ortamlarindaki zihin yapisi oldugu kabul edilmistir.

e Temel dil becerilerinin gelistirilmesine ayri ve agirhikl bir 6nem
verilmistir.

e Metin ve metin aracilifiyla &grenme kavramlari Snem
kazanmistir.

e Degerlendirme siirecinde siirece dayali degerlendirmeye 6nem

verilmistir.”
2.4. Tiirkge Ogretiminde Orenme Alanlar

“Tiirk¢e dersinde anadili 6gretimi, birbiriyle riintiilii olan dinleme, konusma,
okuma ve yazma etkinliklerine dayanir. Birey, gesitli alanlara iliskin bilgilerin ¢ogunu
okuma ya da dinleme yoluyla algilar. Kendi bilgi ve isteklerini de bagkalarina konusma

ya da yazma yoluyla iletir. Dinleme ve konugma sizel iken okuma ve yazma yazilidir”



(Cavkaytar, 2009: 9). “Diinyadaki biitiin uygulamalarda dil dersi, dncelikle bu dort
alandaki ¢aligmalardan olusur. Kisinin ‘anlama’ becerisini gelistirmek i¢in dinleme ve

okuma ¢ahigmalan; ‘anlatma’ becerisini gelistirmek i¢in konusma ve yazma
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caligmalan bir biriyle iliskilendirilerek yaptirilir” (Cihan, 2010: 55).

ANA DILI OGRETIMI

ANLAMA

ANLATMA

DINLEME OKUMA

KONUSMA

YAZMA

Sekil 3: Ana Dili Dersinin Caligma Alanlari (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997: 56).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB: 2018)’nda 6renme alanlar

» Dinleme/izleme
e Yazma

¢ Konusma

¢ Okuma olarak dort baghkta degerlendirilmistir. Okuma alanmi kendi igerisinde

“So6z varhi@, anlama, akic) okuma” geklinde alt béliimlere ayrilmigtir.

“Tiirkge S@retiminde amaglara anlama ve anlatma etkinlikleriyle ulagilmaya
caligthr. Anlama ve anlatma etkinliklerin ‘yazim’, ‘noktalama’, ‘sézciik bilgisi’,
‘climle bilgisi’, ‘dogru soyleyig’ gibi bilgi ve beceri kazandirmaya yénelik
uygulamalarla desteklenmesi gerekir. Anlamayi ve anlatmayi kolaylagtirmaya yénelik
yardimei bir ¢alisma alani olarak dilbilgisi alam da mevuttur” (Sever, Kaya, Aslan,

2006: 27). Programda dilbilgisi alanina ait kazanimlar ayn bir bashk olarak

verilmemis, diger 6grenme alanlarinin igerisine yerlestirilmistir.




51
2.4.1. Dinleme

“Dinleme, insanin gevresinden gelen belirli 8lgiideki ses titresimlerini isitme
duyusuyla algiladifi, daha 6nce edindigi bilgi ve deneyimler yardimiyla segip
dikkatini yogunlastirdig1, anlamlandirdifiy, izleyerek iletileri somutlagtirdigs ve tepkide
bulundugu bir etkinliktir” (Maden, 2013: 51). “isitme ile dinlemenin fark:, isitme
eylemi istegimiz dist pgerceklesirken dinlemenin belli bir amag¢ dogrultusunda
yapilmasidir” (Demirel ve Sahinel, 2006: 72). “Bu agidan dinleme, aktif zihinsel bir
siirectir” (Aytan, 2011: 9). Dinleme becerisi bireyin ana dili edinimi siirecinde ilk

kullandig1 beceridir.

“Birey, dinleme becerisi sayesinde, ana dilini annesinden ve yakin gevresinden
ogrenmekte, konustugu dilin hemen hemen biitiin 6zelliklerini kazanmakta ve bunu
tiim yagami boyunca kullanmaktadir. insanin en 8nemli vasiflardan biri olan ana dili
becerisi, dinleme becerisi sayesinde gergeklesmektedir ve insan dilin birgok kurahini,
zelliklerini dinleyerek 6grenmektedir” (Boga Zengin, 2010: 31). “Insan iliskilerinin
gogu anlatma ile dinlemeye dayanir. Dinleme, bilgi edinmenin, &grenmenin,
anlamanin baglica yollarindan biridir. insan sosyal yagamda dinleme faaliyetler ile i¢
icedir. Diger taraftan kiiltiirel hayatimizin Syle yanlari vardir ki tek tarafl: olarak
dinleme ile ilgilidir. Radyo ve televizyon programlarinin, tiyatrolarin, konferanslarin,
konserlerin dinlenmesi ve seyredilmesi cagimiz insammin vazgegcemeyecegi ihtiyaglar
arasindadir”” (Ozbay, 2013: 45). Dinleme, bireyin sosyal iliskilerinin temelinde yer

alan bir beceridir.

“Dinleme, giinliik hayatin her asamasinda en sik kullamilan dil becerisidir.
Insan, uyku digindaki zamaninin bityilk béliimiinde gevresiyle iletisim hilindedir.
iletigim siireci igerisinde de en fazla kullandig beceri dinlemedir. Yapilan aragtirmalar
ortalama % 45°lik oranla, giinliik hayatta en fazla kullanilan dil becerisinin dinleme
oldugunu ortaya koymaktadir” (Wacker- Hawkins 1996: 14-15"den akt. Dogan, 2010:
264-265). “Dinleme iletisim islevinin yan: sira 6grenme, anlama ve zihinsel becerileri
gelistirmek igin dnemli bir alandir. Cocuklar dinleyerek, gesitli bilgileri grenerek hem
dinleme becerilerini hem de zihinsel becerilerini gelistirirler. Dinleme becerilerini
gelistiren gocuk, bunu bir 6grenme araci olarak hayat: boyunea kullamir” (Giines,

2007: 74). “Ogrendiklerimizin %83’iinii gérme, % 117ini isitme, %3,5’ini koklama,
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%1,5'ini dokunma, %1’ini tatma yoluyla elde ettigimiz belirtilmektedir. Ogrenim
siirecimizde 6grendiklerimizin de 6nemli bir kismu dinleme yoluyla kazanilmistir.
Okullanimizda 6gretmenlerin pek ¢ogu diiz anlatim y&ntemini kullanmaktadir. Bu
durumda &grenciler, Ggrendiklerinin neredeyse %83’iinii dinleme yoluyla elde
etmektedirler” (Ozbay, 2005b: 92-93). Bu nedenle dgrencilerin dinleme becerilerinin

gelistirilmesi egitim siireglerini ¢ok yonlii olarak etkileyecektir.

Ogrencilerin iyi birer dinleyici olmalarini gerektiren nedenlerden baglicalan
sunlardir (Ediger, 2002: 3’ten akt. Dogan, 2008: 267-268):

o “Nezaket kurallan geregi konusan kisiyi dikkatlice dinlemek
gerekir.

e Dikkatli dinleme yoluyla, konusan kisilerden pek g¢ok sey
Ogrenilir.

¢ lyi dinleme aligkanliklarinin gelismesiyle birlikte grenme git
gide devaml hile gelir.

e Anlatilan konuyla ilgili sorular soruldugunda dinlememis
olmaktan dolay: zor durumda kalmamak igin iyi bir dinleyici
olmak gerekir.

» Dinleme yetersiz oldugunda bir tartigmaya aktif katilim miimkiin
degildir.

e Yonlendirmelerin dikkatlice takip edilmemesinden dolay:
islemlerin tekrar edilmesi zaman kaybina neden olacaktir.

o Taraflar karsilikli olarak iyi birer dinleyici degilse iletisimde
sorunlar ¢ikar,

o Ogrenciler okul ve toplumla biitiinlestiklerinde kaliteli dinleme
aliskanliklan dogar. Bu nedenle okuldaki iyi dinleme
aliskanliklar toplumsal alanda da kendini gosterir.

o Birbirlerini nezaketle dinlediginde insanlar arasindaki iligkiler

saghkl bir zemine oturmus olur.”

“Dinleme kendiliginden gelisen bir beceri olarak kabul edildigi i¢in ‘ihmal

edilmis, kaybolmus, unutulmus, yetim kalmus, iivey’ gibi sifatlarla nitelendirilmistir.
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Dinlemenin dogal olarak gelistigi ve Ggretilemeyecegi inanci yapilan aragtirmalar
neticesinde degismistir” (Aytan, 2011: 19) “Birey, okul ¢agina geldiginde planli,
programli yani amagh dinlemeyi 6grenmesi gerekir. Bunun igin de etkin bir dinleme
egitiminden gegmis olmasi gerekir” (Yilmaz, 2007: 22). Tiirkge dersi ile 8grencilerin

ihtiya¢ duydugu dinleme egitiminin verilmesi amaglanmaktadr,

Dil farklihg yasayan &grenciler igin dinleme becerisinin gelistiriimesi onlarin
egitim hayatlarinda istenen basartya ulasmalaninim &n sartidir. Ogrenciler ana dillerini
oldugu gibi diger dilleri de Sncelikle dinleyerek 8grenir. Dinledigini daha iyi anlar
duruma gelmesi bu &grencilerin hem egitim siireglerine daha aktif katilimlarim
safilayacak hem de sosyal ortamlarda iletisim becerilerini gelistirerek yasamalan

muhtemel sorunlarin dniine gegecektir.

2.4.2. Konusma

“Konusma diisiinceyi s6zle ifade etme isi, ayn1 dili konusan bireyler arasinda
sozle anlagma bigimi” (Korkmaz, 1992: 103), “dil aracihgiyla gézlemleri, duygular
ve bilgileri anlatma islemi, evde, okulda ve sosyal iliskilerde kullamilan temel bir
beceri” (Oz, 2006, 194),” zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iligkilerin bir
yansiticisidir” (Sever, 2011: 22). “Ayrica konugmanin gergeklesmesi igin seslerden

kurulu bir dil mekanizmasinin varhig gerekir” (Erdem, 2013: 181).

Konugma, kisiler arasindaki iletisimin gergeklestirilmesinin yani sira toplumun
gereksinim duydugu bireylerin yetismesi i¢in de gelistirilmesi gereken bir dil
becerisidir. “Giiniimiizde susan, dinleyen, onaylayan degil; diisiinen, tartisan, iireten
ve irettiklerini bagkalariyla paylasabilen bireylere daha ¢ok ihtiyag duyulmaktadir”
(Hamzadayi, 2010: 31). “Konugma, kiginin hayattaki bagarisint dogrudan etkileyen,
orgiin egitimde iizerinde 8nemle durulmasi gereken bir dil becerisidir” (Saglam ve
Dogan, 2013: 44). Demirel ve $ahinel (2006: 101-102)’e gére konusma egitimin

amaglari su sekilde belirlenmistir:
“Bildirme Ydniinden

o Istedigini, diisindtgiini, duydugunu, 6grendigini, bir dislinceye

katilip katilmadigin: baskasina sozle anlatabilmek
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Sorulara agik, kisa, dogru karsilik verebilmek.

Sézle dogru bilgi verebilmek

Konu iizerindeki bilgilerini siraya koyarak anlatabilmek
Sozlerinde amag, sebep-sonug iliskisi gbzetebilmek
Konusurken dogru ve gabuk diisiinebilme yetenegi edinmek

Konugurken mantik biitiinliigii i¢cinde konudan ayrilmamaya

calismak
Kisilik Kazanma Y&niinden

Diisince ve duygularimi anlatirken inandinci, canlandirici,
ayrintilardan, 6rneklerden, kendi yasantilarindan yararlanabilmek
Giinlitk yasam konusmalarinda kendine giiven kazanmak, arkadag,
bitylikleri ve kiigiikleriyle zevkli bir sdylesi yapmaya alismak.

Bir becerisi, yeterligi Uzerinde konusurken baskalarina giiven

vermek.
Dinleyiciyle goz temas) kurmak
Isitilebilir bir ses tonuyla konusmak

Konusma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginmak
Topluluk Oniinde Konusabilme Y&niinden:

Grupga konugmaya katilabilmek ve konusmasiyla arkadaslarina

zevk verebilmek
Bir tartismaya katilip konunu aydinlanmasina yararh olabilmek
Diistincesini, duygularin: bir dinleyici topluluguna anlatabilmek

Toplantilarda saygin kisiler ve arkadaslan igin kullanilabilecek

nezaket sozlerini 6grenmek
Toplu konusma y6ntemlerini 8grenip bunlara uymaya alismak
Duyuru, tanitma, haber verme, goriisme, tartisma gibi cesitli amag

ve bigimlerdeki konugmalari taniyip bu konugmalar yapabilmek

Séyleyis Yoniinden
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¢ Sbzciikleri yerinde ve anlamlarina uygun, vurgulart da yerinde
kullanabilmek, kiiltiir agziyla konugma aliskanhigi kazandirabilmek

e Konuya gore sesine duygu tonu katarak konusma yetenegi

kazanabilmek.”

Ozbay (2005) konusmanin, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin de temelinde yer
aldigini ifade etmistir. “Ogretmen-8grenci arasindaki bilgi ahs verisi, en ¢ok konusma
aracthgiyla yapilan etkinliklerdir. Konugma, 6grenciye mantikl: dilsiinme ve dogru
anlatma yollarim kazandirir. Dogru ve etkili konusma egitim ile elde edilen bir
beceridir. Bu sebeple, konugma becerisinin gelistirilmesinde Tiirk¢e 6gretmenlerine
biiyiik sorumluluk diismektedir” (Ozbay, 2005a: 120). Konusma becerisinin
gelistirilmesinde Tirkge dersi, ele aldig1 amaglar dogrultusunda, grencilerin ihtiyag

duydugu ortami saglamay: hedefler.

Yapilandirmaci yaklasima gére konusma, dgrenciler arasinda is
birlikli grenmenin en 8nemli anahtaridir. Ofrenme siirecinde konusma ve
tartigma, bilgilerin, yeniliklerin, dilsiincelerin izl olarak akmasini saglar.
Digerlerini dinlerken ve kendi gorislerini ifade ederken &grenci,
diisiincelerini agtklamay1 dgrenmekte, agiklama icin en uygun kelimeleri
bulmaktir. Ayrica kendi fikirlerine giivenmeyi ve bunlan gelistirmeyi de
6grenmekitedir. Konugma, 6grencinin gérilslerini netlestirme, sorunlarimi
ortaya koyma ile tartisma sorumlulugunu gelistirmektedir. Kisaca,
konusma &grencinin zihinsel etkilegime girmesini saglamaktadir. Bu
nedenle &grencilerin konugma becerileri gelistirilmeli, disiincelerini

agtkea ifade etmeleri saglanmalidir (Giines, 2007: 99).

2.4.3. Okuma

“Okuma, gérme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, ¢ozilmleme ve yorumlama gibi farkh bilesenlerden olusan, karmasik bir

zihinsel siiregtir” (Coskun, 2002: 231).

Giines (2014) yapilandirmaci yaklasim igerinde okuma becerisinin nasil

degerlendirildigini su sekilde agiklamaktadir:

Yapilandincr yaklasima gére okuma, 6n bilgilerle metindeki bilgilerin

biitiinlegtirildigi ve yeniden anlamlandinldigs bir siiregtir. Bu siireg, gdrme,
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seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynimizin
gesitli iglemlerinden olusmaktadir. Once ¢izgi, harf veya sembollerin
algilanmasiyla baslamakta, ardindan dikkat yogunlastinlarak kelime ve
ciimlelerin anlami bulunmakiadir. Ciimle ve paragraflarda ilgi duyulan,
Onemli goriilenler segilmekie, bunlar siralama, simflama, iliskilendirme,
sorgulama, analiz-sentez, degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden
gecirilmektedir. Bu sekilde islenen bilgiler, okuyucunun &n bilgileriyle
birlestirilmekte ve yeniden anlamlandiriimaktadir. Kisaca okuma, bireyin
on bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek veni anlamlar iirettigi
aktif bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Giines, 2014: 128). Birey, okuma

siirecinde fiziksel ve zihinsel olarak aktifir.

“Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢dziimlenmesi
ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan bir siiregtir, Bu
etkinlik, gérme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi eylemleri igerir. Okuma
bir iletisim, algilama, &grenme siireci oldugu gibi biligsel, duyussal ve devinissel bir
gelisim siirecidir” (Sever, 2011: 13). “Bu karmagik siirecin kisiye kazandirilmasi

caligmalarina okuma egitimi denir” (Ozbay, 2011: 41).

Okuma becerisi “Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler dolayisiyla giiniimiiz
insanimin edinmesi gereken bilgi, donanim ve beceriler artmis, diinyada olup biten bu
gelismeleri izleme, bilgisini, donanimim ve becerisini artirma, kendini siirekli
giincelleyebilme araglari ve yollari da gesitlenmigtir. Gelismeleri izleme yollarindan
birisi, iyi bir okuma ve kavrama becerisidir” (Karatay, 2013: 221). “Ciinkii bireyler ve
toplumlar igin bilgiye ulasmanin ve ulagilan bilgileri edinmenin en temel yolu kitaplar,
dolayisiyla da okumaktir” (Akyol, 2011: 66). Egitim &gretim materyalleri icerisinde
de en ¢ok kullanilanlar ders kitaplandir. Ogrenci ders kitaplarindan yaptig okumalar

okudugunu kavramas ile iligkilidir.

“Okuma ve okudugunu anlama birbirini tamamlayan iki kavramdir. Okuma
olmadan anlama olmayacag gibi anlamadan okumak da metni seslendirmekten baska
bir sey degildir. Okuma becerisi gelismemis birey okuma sirasinda gok sayida okuma

hatasi yapmakta, akici okuyamamakta ve okudugunu anlayamamaktadir” (Yilmaz,
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2008: 324-326). Anlamadan yapilan okuma amacina ulasmis bir okuma olarak

degerlendirilemez.

Tiirkge Ogretim Programi’nda Sgrencilerin okuduklarini anlamalarinin yani
sira okumay1 bir aligkanlik haline getirmelerinin de amaglandig ifade edilmektedir
(MEB, 2018). “Cagin izl gidigine ayak uydurabilmek ve toplum iginde her bakimdan
dnemli bir yerde olabilmek icin bireyin muhakkak egitim ve &gretimin temeli olan
okuma aligkanlig: kazanmasi gerekmektedir. Okuma aligkanlhg, bireylerin yasamlar
boyunca elde ettikleri bilgileri, becerileri, anlayislari gii¢lendirip artiran ve ayni
zamanda bu degerlerin bireysel ve toplumsal yagama uyarlanmasima olanak saglayan
beceridir” (Tagkesenlioglu, 2013: 261),

Okuma becerisi sadece ana dili gretiminde degil yabanci dil 6gretiminde de
onemli bir yer edinmektedir.“Yabanci dil 6grenen birgok &grenci kendilerine en
onemli hedef olarak okuma becerisini segmekitedir” (Richards ve Renendya, 2002’den
akt. Razi, 2007: 16). “Ciinkii okumak, sézciik dagarcigimi gelistiren en sistemli
etkinliklerden birisidir. Cok okuyan insanlarin s6zciikk dagarciginin da daha genis
oldugu bilinmektedir” (Sarica, 2014: 13).0kuma ve s6z varlifi arasindaki iliski,
Tiirkgeyi ana dili olarak kullanmayan 6grencilerin séz varliklarinin gelistirilmesinde

okumamin 8nemini daha da artirmaktadir.

Tiirkge 6gretim programinda okuma alanina ait kazamimlar, okumanin cesitli
” W

boyutlan g6z 6niinde bulundurularak “anlama”, “akici okuma” ve “s6z varhg” olmak

tizere li¢ baglik altinda hazirlanmistir.

2.4.4. Yazma

“Yazma herhangi bir konuda duygu, hayal ya da 6zgiin fikirleri belli bir diizen
ve biitiinliik icinde yaziya gegirme isi” (Goger, 2010: 178); “konugma gibi, bagkalar
ile iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yolu” (Sever, 2011, 24); “insanmin
dogasi geregi kendini disa vurdugu davranislardan biri” (Ozbay, 2012, 8); “bireyin dil
becerileri alanindaki biitiin kazanimlan biinyesinde barindiran 8nemli bir beceridir”

(Bagcy, 2015: 92).Yazma becerisi diger dil becerilerinin kazanilmasindan sonra gelisir.

Bireyler, isittikleri seslerin bazi anlamlari oldugunu fark ederek

dinleme egitimine adim atarlar. Dinleme ile 8grenilen sesler taklit yoluyla
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tekrar edilerek konusma becerisinin ilk Oriinlerine dénilsiir. Dinleme ve
konusma becerilerinin ortak Ozelligi &rgiin bir egitim alinmadan
kazanilmis olmalandir. Orgiin egitim iginde, &grencinin dogal ortamda
edindigi dinleme ve konusma becerilerinin birtakim ydntem, ilke ve
kurallarla gelistirilmesi amaglanir. Okuma ve yazma ise kisinin ¢ogunlukla
orgiin egitim yoluyla kazandig dil becerileridir (Cogkun, 2007: 49-50).
Bireyin yazma becerisinin gelistirilmesi igin sistem!i bir &gretim sireci

gerceklestirilmesi gerekmektedir.

“Yazili anlaum becerisi hem &gretim siirecinde yazih sinavlarda basari elde
etmenin hem de giinlitk hayatta kendini ifade etmenin anahtandir” (Karatay, 2015:
23). “Giinlik yasamda yazili anlatim, pek ¢ok amagla kullanilir. Bir olay: ya da bir
konuyla ilgili goriigleri yazih olarak kaydetmek ve bunlan bagkalariyla daha sonra
paylagsmak i¢in yazili anlatim segilebilecegi gibi, aligverise ¢ikarken listeleme yapmak
ya da duygular paylasmak icin de yazidan yararlanilabilir. Biitiin bunlar birey i¢in
yazmaya amag¢ ve anlam kazandinir” (Buhrke ve digerleri, 2002’den akt. Cavkaytar,
2009: 18). “Yazma egitiminin temel amac ise, 6grencilere duygu ve diisiincelerini
etkili bir bigimde ifade ettikleri metinler olusturma becerisi kazandirmaktir” (Coskun,
2013: 259). Yazma egitimi ile bireyler hem egitim 6@retim ortamlarinda hem de sosyal
yasamlarinda da kendilerini daha iyi bir sekilde ifade etme ihtiyaglarini karsilamaya

yonelik etkinlikler gerceklestirirler.

Yazma, zihinsel siireglerle i¢ ice olmasi nedeniyle ¢ok sayida
becerinin gelisimine katki saglamaktadir. Yazma, O&zellikle
ogrencilerin diigiincelerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili
kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliklerini
gelistirmelerine yardim etmektedir. Yazma, ayni: zamanda
dgrencilere diigiincelerini aktarma, uygulama ve somutlagtirmaya
izin veren bir siiregtir. Bu y&nleriyle yazma 6gretimi, &grencinin
zihinsel gelisimi agisindan biiyiikk 6nem tasimaktadir. Yazmanin
zihinsel becerileri iizerine katkilan sunlardir (Giineg, 2007: 161-
162):
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e Yazma, zihinsel siireclerin harekete gegirilmesini, diisiincelerin
diizenlenmesini, ciimlelere aktarilmasim ve bioylece iletisim
kurulmasini kolaylastirmaktadir.

* Yazma, diigiincelerin kafit iizerine ddkiilmesini saglamaktadir.
Kagit {izerine dokiilen diisiinceler daha kolay incelenmekte,
karsilagtinimakta, genisletilmekte, yeniden diizenlenmekte ve
sistemli hale getirilmektedir. Bu diizenleme islemi 6grencinin hem
diisiincelerini hem de zihin yapisini diizenlemesini getirmektedir.

* Yazma, disiinceleri sorgulama, gbzden gegirme, tartisma, yeniden
anlamlandirma ve yazili tartismayi kolaylastirmaktadir.

e Yazma, disinmeyi gelistirmekte, calismalarda ve Ogrenme
stirecinde zihnin merkeze alinmasini saglamaktadir.

* Yazma, diislinceleri inceleme, kargilagtirma, sorgulama islemlerine
yardim etmekte ve diisiinceler hakkinda diisiinmenin kapisini
agmaktadir. Bylece gok ydnlii diisiinme bi¢iminin gelistirilmesini
saglamaktadir.

¢ Yazma, birgok duyguya dokunmayi getirmektedir. Duyu
organlariyla alman anlamlar 6grenciyi etkilemekte ve ogrenci
duygularini yazarak ifade etmektedir.

o Ogrencilerin gozledikleri, dinledikleri ve okuduklarim yazmalan

daha iyi anlamalarini getirmektedir.

2.4.5. Yardime1 Ogrenme Alam: Dil Bilgisi

“Dil bilgisi, Latince ‘harf ve isaret’ anlamindaki ‘gramma’ kelimesi ile
‘harfleri yazma ve okuma sanati’ olarak aciklanan ‘grammatica’ kelimesinden
gelmektedir. Eskiden harf okuma-yazma sanati olarak ele alinan dil bilgisi giiniimiizde
bir dilin ses, bigim, climle ve metin yapisini inceleyen, anlam ve gorevlerini ortaya
koyan genis bir alan olmustur” (Giines, 2013a: 73). Bu alanin &gretimi daha ¢ok ana

dili dersleri ile saglanmaktadir.

Dilin kurallarinin ¢ocuklar tarafindan benimsenmesi okul ¢agina gelmeden

Once sosyal yasam iginde baglar. “Cocuklar kiigiik yaslardan itibaren gevreleriyle
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etkilesimleri sonucunda dille ilgili bazi kurallari 8grenirler. Bu kurallar sayesinde de
iletisim kurarlar. Dil bilgisini 8grenme siireci ¢ocuklar okula baslayana kadar sézlii
olarak gerceklesir, okula bagladiktan sonra ise s6zlii ve yazili olarak bu siire¢ devam
eder” (Kutlubay, 2015: 7). Sosyal ¢evre iginde informal siireglerle baglayan dil bilgisi

6grenimi daha sonra formal siireglerle devam eder.

Dil bilgisi, bir cimleyi, bir eylemi, bir sifat: ya da bir metni anlamak igin
gereklidir. Bu nedenle okuma yazma &gretimiyle birlikte dil bilgisi
ogretimine de baglanmaktadir. Kelime tanimadan okuma islemi yapilamaz.
Dil bilgisi baslangigta &grencilerin kelime tanima ve okuma becerilerini
gelistirmektedir. Ayrica &grencilerin  dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmeleri, bir dili giizel, etkili ve dogru kullanmalan agisindan dii
bilgisi ¢ok Onemli olmaktadir. Bunlara ek olarak bir dili tammak,
Ggrencilerde dilin yaratici bir islem oldugu dilsiincesini gelistirmek,
yazma ve konusma zevki vermek, dilin islevlerini kesfetmek, anlama,
dilsiinme ve ifade etme becerilerini gelistirmek agisindan dil bilgisi 6nemli
katkilar sag!amaktadir. Dil bilgisi ayni zamanda 6grencilerde iist diizey dil
bilgilerini gelistirme ve saflamlastirma araci olmaktadir (Francoeur-
Bellavance, 1992’den akt. Gilnes, 2013a: 78-79). Dil bilgisi 6gretimi bagh
basina bir amag olarak degil diger dil becerilerinin gelisimini i¢cin yardimes

bir alan olarak da degerlendirilmektedir.

Dil bilgisi 6@retimi uzun yillar boyunca geleneksel anlayisla siirdiiriilmils,
okullarda &grencilere pes pese bir dizi kural Ggretilmis ve her kural
derinlemesine incelenerek ayrintilarina inilmistir. Dil bilgisi okuldaki en
sikici ders olmus, 8grenciler cok sayida kural, tamm ve terim ezberlemek
zorunda kalmigtir. Egitimde yapilandirmac) vaklasimin benimsenmesiyle
dil bilgisi amag degil, &grencilerin ifade etme ve anlama becerilerini
gelistirmek igin bir ara¢ olarak ele alimmaya baslanmistir. Dil bilgisi
6gretiminde, sezdirme ydntemine yer verilmis, bu ydntemle dil olaylarim
gbzleme, kesfetme, kural olusturma, ahistirma yapma ve uygulamaya
aktarma sirasi izlenmistir. Yapilandinci yaklasima gére dil bilgisi
Bgretimi, &grencinin dili iyi anlamasi, kullanmas), iletisim kurmasi, dil ve
zihinsel becerilerini gelistirmesi amacim tagimaktadir (Giineg, 2013b:
172).
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2.5 Tiirk¢e Ogretiminde Qlgme ve Degerlendirme

“Olgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup
olmadiginin; sahipse sahip olug derecesinin gézlenip gézlem sonuglarinin sembollerle
ve Ozelliklede sayr sembolleriyle ifade edilmesidir. Degerlendirme ise &l¢iimlerden bir
anlam ¢ikarmak ve dl¢iilen nesneler hakkinda bir deger yargisina ulagmaktr” (Tekin,
1979: 39). Egitim 6gretim siireglerinin gergeklegtirilmesinde dlgme ve degerlendirme

faaliyetlerinden biiyiik 6l¢tide faydalanilmaktadir,

“Egitim ortaminda yapilan etkinlikler amaglar dogrultusunda gergeklestirilir.
Hedeflenen sonuca ulagmak igin planlamaya uygun olarak cahsmalar yiiriitiiliir.
Egitim etkinliklerinin &l¢iilmesi, galigmanin yerindeligini ortaya koydugu gibi, bundan
sonraki caligmalardan verimin daha yiiksek olmasi igin de ydnlendirici nitelik tasir. Bu
agidan bakildiginda egitim ¢aligmalarinin dlgiiliip degerlendirilmesi ve sonuglarindan
yararlandinlmasinda  biiyilk yararlar vardir” (Goger, 2005: 49). Yapilan
degerlendirmelerin sonucunda egitim-6gretim siireglerinin amaglara ulasmada ne
derece etkili oldugu belirlenir ve eksiklik gériilen noktalarin yeniden diizenlenmesi

i¢in firsatlar yaratilmis olur.

Geleneksel  degerlendirme  sisteminin  yetersizligi  ve
degerlendirmedeki basansizlii, epitim sisteminde yillardir gesitli
sorunlara neden olmugstur. Bu sorunlan ¢bzmek ve daha iyi bir
degerlendirme sistemi olusturmak igin yapilan ¢alismalar sonucu yeni
degerlendirme yaklagimlart glindeme gelmistir. Bir baska ifadeyle
yapilandirmaci yaklagim lgme ve degerlendirme siirecini de etkilemis ve
Tiirkge &gretiminde yeni de@erlendirme anlayisint getirmistir. Bu
degerlendirme anlayist daha ¢ok &grenme siirecine odaklanmakta,
ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerinin geligimini degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Bu degerlendirme anlayisinda 6grenciyi yargilamak
yerine gelisimine yardimc: olmak &n plana alinmaktadir, Ayrica
dgrencinin gelisimini izlemek igin degerlendirmenin siirekliligi tizerinde
durulmaktadir (Giineg, 2007: 347).

Tiirkge dgretiminde 6lgme ve degerlendirme amaciyla kullanilan gesitli araglar

bulunmaktadir. Ozbay (2013: 154-170)’a gore “bu araglar: testler, gozlemler, projeler,
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calisma kagitlan, 6z degerlendirme, eslestirmeli sorular, agik uglu sorular, dgrenci
{iriin dosyasi, performans degerlendirme, dereceli puanlama anahtan, kavram

haritalar1 ve tutum dlcekleri olarak ifade edilmistir.”

“Egitimde degerlendirmelerin dogrulugu, 6lgme igleminde kullanilan araglarin
niteligiyle yakindan iliskilidir” (Yasar, 2011: 6). Bu nedenle Tiirkce derslerinde lgme
islemi yapilirken &lgme araglan igerisinden, dlgiilecek alana gére en uygun olaminin

belirlenmesi gerekmektedir.
2.6. iki Dillilik ile ilgili Aragtirmalar

Sar1 (2001) arasurmasinda iki dilli gocuklarin ¢6ziimleme yéntemiyle okuma
yazma Ogrenirken karsilastiklan giiglitkleri belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada
Ogrencilerin yasadifi zorluklar, ¢8ziimleme y&nteminin hazirlik, ciimle, kelime, hece,
ses ve serbest okuma yazma devreleri i¢in ayn ayri dederlendirilmis ve 6grencilerin
hangi asamada hangi sorunlarla karsilagtiklanini belirlemeye ¢alismuistir. Arastirma,
1999 — 2000 egitim — 6gretim yilinda, Adana il simirlan igerisinde yer alan, diisitk
sosyo-ekonomik diizeydeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan birinci simif
ogretmenleriyle gorigmeler yapilarak gerceklestirilmistir. ki alt gruptan olusan
¢alisma gurubu toplam 57 &gretmenden olusmaktadir. Ogretmenler okuma yazma
ogretirken kargilastiklan zorluklan dikkat yetersizligi, telaffuz bozukluklari, derse
kars: ilgisizlik, arag — gereg¢ eksikligi, okudugunu ve dinledigini anlamama, sorulan
sorulara cevap verememe ve kendini ifade edememe olarak belirtmislerdir. Ana dili
Tiirkge olan &grencilerin devam ettifi okuldaki &gretmenler de bu sorunlarla
kargilastiklarini ancak kisa siirede astiklarimi belirtirken iki dilli 6grencilerin devam
ettigi okullardaki 6gretmenler bu sorunlarin {istesinden gelmek igin zaman ve emek

harcadiklarini ancak yine de aym siire iginde basarili olamadiklarini ifade etmislerdir.

Cengiz (2006) aragtirmasinda Arap¢a ve Tiirkge bilen iki dilli bireylerin
giinlik hayattaki ihtiyaglar dogrultusunda dil segimlerini, Arapca ve Tiirkceyi
kullanim sikliklarimi, iki dilliligin ortaya c¢ikisini, iki dilliligin avantajlarim ve
dezavantajlarini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada, farkls bolgelerden ve Arapga
bilen ve kullanan farkl: yas gruplarindan olugan 25 farkh kisi ile gériigme yapilmistir.

Arastirmada, yaslara, bulunulan ortam ve cinsiyete ve duruma dayal dil segimleri,
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katlhmli gézlem ve miilakat g¢ergevesinde incelenmeye calisilmistir, Arastirma
sonucunda Hatay’da iki dilliligin kiiltiirel zenginlige yol agtig1, Hatay’da iki dilliligin
getirdigi avantajlar ve dezavantajlarin var oldugu, Hatay’da konusulan Arapga ve
Tiirkcede dil karigmasinm séz konusu oldugu, Hatay’da giinliik sosyal hayatta
bulunulan ortam, sartlar ve sosyal statiiniin dil segiminde etkin bir rol oynadig, giinliik

hayatta kullanilan Arapganin gitgide yok oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Tulu (2009) aragtirmasinda ana dili Tirk¢e olan ve ana dili Tirkge olmayan
(iki dilli) 4-7 yas cocuklarin dil gelisim diizeylerine uyruk, cinsiyet, yas, sosyo-
ekonomik diizey, kardes sayis1, annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi, annenin
Tiirkiye’de bulunma siiresi, babanin Tiirkiye’de bulunma siiresi, cocuklarin
anaokuluna devam etme siireleri faktSrlerinin dil geligim diizeylerini etkileyip
etkilemedigini tespit etmeyi amaglamistir. Aragtirmanin evrenini 2008-2009 egitim-
&gretim yilinda Didim ve Kusadasi ilgelerinde bulunan okul &ncesi egitim kurumlarina
devam eden ana dili Tiirkge olmayan (iki dilli) 4-7 yas arahiginda 59 gocuk ve ayni yas
araliginda tek dilli 59 ¢ocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda Arastirmaya katilan
ana dili Tiirk¢e olan ve ana dili Tiirkce olmayan (iki dilli) 4-7 yas ¢ocuklarin dil
gelisim diizeylerine uyruk faktdriiniin etkili oldugu, cinsiyetin iki dilli cocuklann dil
gelisim diizeylerine etkisi olmadigi ancak tek dilli cocuklarda etkisinin oldugu, iki dilli
ve tek dilli ocuklarda yas faktériiniin dil gelisimi diizeyleri arasinda farklihga sebep
oldugu, iki dilli ve tek dilli gocuklarda kardes sayisinin dil gelisimi diizeyleri arasinda
farkhilifa sebep olmadig, iki dilli ¢ocuklarda annenin ve babanin egitim diizeyinin
¢ocuklarin dil gelisimi diizeyleri arasinda farkhilia neden oldugu ancak tek dilli
¢ocuklarda olmadif, iki dilli ¢ocuklarda annenin ve babamin Tiirkiye’de bulunma
siiresi ile cocuklarin dil gelisimi diizeyleri arasinda farkliligin istatistiki agidan 6nemli
oldugu, iki dilli ve tek dilli gocuklarda gocugun anaokuluna devam etme siireleri ile
gocuklarin dil gelisimi diizeyleri arasindaki farkhiliin istatistiki agidan &nemli

olmadigi sonuglarina ulasilmistir,

Kosan (2015) aragtirmasinda okul &ncesi egitimi alan ve almayan iki dilli
ilkokul birinci simf gocuklarimin okula hazir bulunugluk diizeylerini  farkl
degiskenlere bagl olarak incelemeyi, okul 6ncesi egitimi alma durumunun ¢ocuklarin

dil becerileri lizerindeki etkisini lgmeyi ve okul &ncesi 6gretmenleri ve birinci sif
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&gretmenlerinin bu ¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeylerine ve dil becerilerine iliskin
goriislerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma hem nicel hem de nitel ydntemlerin
kullamldig) karma y&ntem kullanilmistir. Aragtirmanin ¢ahgma grubunu, 2014-2015
egitim-Ggretim yilinda $anlwrfa ili Virangehir ilgesindeki MEB’ e bagl resmi
ilkokullarm birinci simflarinda §grenim géren 150 okul éncesi egitimi almayan, 150
okul &ncesi egitimi alan toplam 300 gocuk ve ayni il¢cede gérev yapan 15 ilkokul
birinci simf ogretmeni ve 15 okul Oncesi Ggretmeni olusturmustur. Arastirma
sonucunda okul Sncesi egitim almayan iki dilli ilkokul birinci simif ¢ocuklarin okula
hazir bulunugluklari ve alici dil diizeylerinin, okul Sncesi egitim alan ¢ocuklarinkinden
daha diigiik oldugu goriilmistiir. Aragtirmada okul éncesi egitim alan ve almayan iki
dilli gocuklarin okula hazir bulunusluklarinda; evde konusulan dilin, kardes sayisinin,
ailenin sosyoekonomik diizeyinin ve anne baba $grenim durumunun etkili oldugu
sonucuna ulagihrken; cinsiyetin anlamii  bir farklhilik yaratmadii sonucuna
ulagilmistir. Okul 8ncesi ve ilkokul birinci simf 6gretmenlerinden elde edilen verilerin
analizi sonucunda, okul 6ncesi ve birinci sinif 6gretmenlerinin okul éncesi egitim alan
cocuklarin okula daha hazir bagladiklarim, okula hazir bulunuslukta ailenin Gnemli
oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Okul Gncesi Sgretmenlerinin aile katilimina
yonelik ¢aligmalara yeteri kadar yer vermedikleri goriilmiistiir. Ayrica okul Sncesi ve
sinif dfretmenlerinin sene basinda ¢ocuklarin Tiirkgeyi konusmalanyla ilgili sorun
yasadiklarini belirttikleri; okul 6ncesi 8gretmenlerinin Tiirkge bilmeyen gocuklarinin

egitiminde yardima ihtiyag duyduklarini ifade ettikleri belirlenmistir,

Seger (2015) aragtirmasinda Istanbul ili Zeytinburnu ilgesinde anasinifina
devam eden; ana dili Tiirkge olan ve iki dille biiyiiyen gocuklarin, sosyal gelisimlerini
incelemeyi amaglamistir. Aragtirma 2013 — 2014 Egitim — Ogretim yilinda, istanbul
ilinde, Zeytinburnu ilgesinde Milli Egitim Bakanhgina bagl okul &ncesi egitim
kurumlarina devam eden 75°i Tiirkge konusan ve iki dille biiyiiyen, 75 ise ana dili
Tiirkge olan toplamda 150 &grenci ile yiiriitiilmiistiir, Arastirmanin sonucunda Ana dili
Tiirk¢e olan ve iki dille biiyiiyen gocuklarin sosyal yetkinlik ve anksiyete ige donitklitk
acisindan karsilagtirildiklarinda, aralarinda istatistiksel agidan anlamli farklar
bulunmustur. [ki grubu, kizginhik - saldirganlik agisindan karsilastinldiginda

aralarinda anlamli fark bulunmamugtir, ki dil bilen grubu sosyal yetkinlik, kizgmhk -
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saldirganhk ve anksiyete ige doniiklik durumlari ile yas ve cinsiyet faktorleri
agisindan degerlendirildiginde, arasinda anlamli farklar bulunmarmistir. Aym sekilde,
ana dili Tiirk¢e olan grubu sosyal yetkinlik, kizginlik — saldirganlik ve anksiyete ige
déniikliik durumlan ile cinsiyet arasinda anlaml farklar bulunmamistir. Ancak, ana
dili Tiirkce olan grubu sosyal yetkinlik, kizginhk — saldirganlik ve anksiyete ice

doniklik durumian ile yas agisindan degerlendirildiginde anlamli farklar

bulunmustur.

Géziikiigiik (2015) arastirmasinda anadili Tlirkge olmayan ilkokul birinci simif
ogrencilerinin ilkokuma yazma 6gretiminde karsilastiklar sorunlari belirlemek ve bu
sorunlara ¢dziim Onerileri getirmeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 2012-
2013 Egitim-Ogretim yilinda Diyarbakir il merkezi, ilge merkezleri, beldeleri ve
koylerindeki ilkokullarda gérev yapan birinci sinif gretmenleri olusturmustur. Nicel
verileri toplama aracimin uygulandigi okullardan maksimum cesitlilik rneklemesine
gore segilen 40 ilkokul birinci simif 6gretmeniyle gériigmeler yapilmis olup nitel veriler
toplanmigtir. Aragtirmanin sonucunda anadili Tiirkge olmayan ilkokul birinci simif
ogrencilerinin simf 6gretmenlerinin ilkokuma yazma &gretimi hazirhik asamasinda,
sesi hissetme ve tamima asamasinda, seslerden heceler, kelimeler, ciimleler ve metin
olusturma agsamasinda, iletisim boyutunda karsilagtiklari sorunlara iligkin goriisleri
“kesinlikle katilliyorum” diizeyinde; okuryazarhga ulasma asamasinda karsilastiklar:
sorunlara iligkin gorisleri ise “katiliyorum” diizeyinde ¢ikmustir. Anadili Tiirkge
olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin simif &3retmenlerinin ilkokuma yazmaya
hazirhk asamasinda, sesi hissetme ve tanima asamasinda, seslerden heceler, kelimeler,
ciimleler ve metin olugturma agsamasinda, okuryazarliga ulasma asamasinda, iletisim
boyutunda karsilagtiklan sorunlara iliskin gériislerinin; mezun olunan fakiilte tiirii
degiskenine gbre ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda, mesleki kidem ve gérev veri
degiskenlerine gore 6lgein tiim alt boyutlarinda, sinifin birlestirilmis veya bagimsiz
olma durumu degiskenine goére sesi hissetme ve tamima asamasinda, iletisim

boyutunda farklilagtig: tespit edilmistir.

Ozdemir (2016) arastirmasinda ortaokul besinci simifta okuyan ana dili Kiirtge
olan iki dilli 6grencilerin yazma becerilerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amacla anne

babalarinin egitim diizeyi aym ve bir yilda okuduklan kitap sayisi esit olan ayn
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demografik ozelliklere sahip iki dilli 6grencilerin yazma becerileri ile tek dilli
Ogrencilerin yazma becerileri karsilastinlmigtir. Aragtirmamin ¢alisma grubu, Van'in
Ipekyolu merkez ilgesinde bulunan 4 farkli ortaokulda 8grenim géren 52 iki dilli ve 52
tek dilli olmak iizere toplam 104 ortaokul besinci simif dgrencisinden olusmustur.
Aragtirmanin sonucunda hem hikdye hem de deneme yazma becerileri tek dilli
dgrencilerin lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. ki dilli ve tek dilli 6grencilerin kendi
aralarinda deneme ve hikaye yazma becerilerinde, baba ve anne egitim durumuna gére
anlamh bir farklilik gosterirken bir yilda okuduklar kitap sayis1 durumuna gore

anlamh bir fark bulunmamistir.

Kardag, $ahin ve G6rmez (201 7) gergeklestirdikleri arastirmada iki dilli 7. simf
6grencilerinin  Tiirkge sozlii iletisim derslerinde uygulanan akvaryum 6gretim
teknigine iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma gurubunu 27
ogrencinin  olusturdugu  aragtirmanin  sonunda  dgrencilerinin  akvaryum
uygulamalarina iliskin yiiksek oranlarda olumlu gériis belirttikleri tespit edilmistir. Bu
sonuca gore iki dilli 6grencilerin Tiirkge sozlii iletisim derslerine yénelik duyussal
zelliklerinin gelistirilmesinde akvaryum tekniginin etkili bir teknik oldugu

belirlenmistir.

Dogan (2017) arastirmasinda uygun yéntem ve teknikler kullanarak ortaokul
6. sinif diizeyindeki iki dilli 6grencilerin Tiirkge yazili anlatim beceri ditzeylerini tespit
ederek yazili anlatim becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Arastirma Sanliurfa
ilinde, MEB’e bagh Garenler Ortaokulu 6. simif diizeyindeki iki dilli 6grenciler ile
yiriitilmiigtir. 13 haftahk bir uygulama c¢alismasi siirecinde deney grubu
dgrencileriyle her hafta bir yazma etkinligi yapilmis, kontrol grubu &grencileriyle ise
normal miifredata devam edilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubu ve kontrol
grubu &grencilerinin bagarilarimin yiikseldigi ancak uygulama yapilan deney gurubu

dgrencilerinde basarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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3. YONTEM

Galismanin bu béliimiinde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araglan, verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi hakkinda bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirmann Modeli

Bu arastirmada &gretmenlerin goriislerine gbre ana dili Tiirkge olmayan
ortaokul Ggrencilerinin Tiirkge derslerinde karsilastiklar sorunlar1 ve bu sorunlara
getirdikleri ¢6ziim &nerilerini belirmek amaciyla karma yéntem kullanilmistir. “Karma
yontem aragtirmacinin, aragtirma problemlerini anlamak igin hem nicel veriler (kapali
u¢lu) hem de nitel veriler (agik uglu) topladigs iki veri setini birbiriyle biitiinlestirdigi
ve daha sonra bu iki veri setini biitiinlestirmenin avantajlarins kullanarak sonuglar
cikardify, saglik, sosyal ve davramg bilimleri alaninda kullanilan bir arastirma

yaklagimidir” (Creswell, 2017:2).

Nicel ve nitel tekniklerin ayni gergeve i¢erisinde kullamimi ile karma
yOntem  arastirmalars, her iki tekniin avantajli taraflanim
kuvvetlendirmektedir. Daha da &nemlisi, karma ydntemleri kullanan
arastirmacilarin, belirledikleri arastirma sorulanyla iligkili olan yéntem ve
yaklagimlan se¢me sanslan daha fazladir. Karma ydntem arastirmalari,
aragirmacinin segeneklerini kisitlamaktan ok, aragtirma sorularina cevap
ararken ¢oklu yaklagimlan kullanmaya ¢aligir. Karma yontemin amaci pek
¢ok durumda bir fikri dogrulamak ya da desteklemek degil, kisinin olayla
ilgili anlayigim genigletmektir (Onwuegbuzie ve Leech, 2004 ten akt. Baki
ve Gokgek, 2012: 3).

Arastirmada nicel veriler i¢in genel tarama modeli kullamilmistir. “Genel
tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rmek ya da
orneklem lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir® (Karasar, 2011: 79). Nitel
verilerin ¢dziimlenmesi betimsel analize uygun olarak gergeklestirilmistir. “Betimsel
analiz, verilerin daha O&nceden belirlenmis temalara gdre 6zetlenmesi ve

yorumlanmasint igeren bir nitel veri analiz tiiriidiir. Bu analiz tiiriinde arastirmaci
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goriistiigii bireylerin goriiglerini carpici bir bigimde yansitabilmek amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag elde edilmis olan
bulgularin okuyucuya &zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir”

(Yildinm ve Simsek, 2003°ten akt. Ozdemir, 2010: 336).
3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-8gretim yihinda Artvin ilinde
3 farkl okulda gorev yapan 10 dgretmen; Agn ilinde 9 farkh okulda gérev yapan 10
ogretmen; Hakkari ilinde 7 farkli okulda gérev yapan 16 6gretmen; izmir ilinde 2 farkls
okulda gorev yapan 8 &gretmen; Trabzon ilinde 5 farkli okulda gbrev yapan 20
Ogretmen; Sanlwrfa ilinde 3 farkl okulda gérev yapan 11 6gretmen; Van ilinde 7 farkli
okulda gorev yapan 10 Sgretmen; toplamda 36 farkli okulda gorev yapan tesadiifi

olarak belirlenen 85 Ggretmen olusturmaktadir. Cahsma grubu ile ilgili bilgiler su
sekildedir:

Tablo 7: Calisma Grubu

Girev Yapilan Kurum Goriigme Yapilan
ae s T __Ofretmen Sayis:
Artvin Arhavi Atatiirk Ortaockulu

" Artvin Kemalp"a-sa Ortaokulu 4
Artvin Mgl Ortaskoia AT
Tg?n'Tu'thk Kazim Karabekir Ortackulu 1
Afin Tutak Burnubulak Ortaokulu 1
Agn Tutak Imam Hatip Ortaokulu i
“Agn Dogubeyazit Gazi Ortaokulu 1
' Agn Tutak Erdal Ortaokuly -
Afn Patnoes Tanyeli Ortaokulu 2
;\gn Toekyols Ortackals SR 1
Afin Patnos Suluca Ortaokulu - 1
“ Agn Patnos Eskikonak Sebahattin Yildiz Ortaokulu B

Hakkari Yiiksekova Bityilksiftlik Beldesi Ortaokulu

Hakkari Yiiksekova Kadikdy Ortaokulu

Hakkari Yiiksekova Defierli Kiyii Ortaokulu

Hakkari Yiiksekova Kurukiy Mahallesi Ortaokulu
“HakKari Yiiksekova Cemal Sala Ortaokulu 2 '

N

—




69

Hakkan Yuksckova Suleyman Ugur Sitki Ortaokulu 4

maglar Seniha Mayda Ortaokulu T4

Izmir Bayrakh Sehit Fehmi Bey Ortaokulu

“Trabzon Ortahisar ismetpasa Ortaokulu

4

!

Trabzon Ortahisar Cumhuriyet Ortaokulu 8
| 4

2

Trabzon Ortahisar Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu

Trabzon Aydmhkevler imam Hatip Ortaokulu 3
Trabzon Ortahisar Iskenderpasa Ortaokulu 3

“ Sanhurfa Viransehir Yukan Sarpin Ortaokulu 1
Sanhurfa Eyyiibiye Dr.Cavit Ozycgin 9
Sanhurfa Karaképrii Haci Abdurrahman Ozdemir Ortaokulu 1
Van Giirpinar Atatitrk Ortaokulu 1
Van ipckyolu Sehit ibrahim Karaoglanoglu Ortaokulu 2

Van ( Gurpmnr Yavuz Selim Ortackulu 2
Van Caldiran Yukan Giilderen 80.Y)) ibrahim Giimiis 1
Ortaokulu

“Van Tusba Atatiirk Ortaokulu 1
Van Tugba Idris-I Bitlisi Ortackulu 2
Van Bahgesaray Atatiirk imam Hatip Ortaokulu 1
Toplam 85

3.3. Veri Toplama Araa

Aragtirmada ilgili aragtirmalar incelenerek ve uzmanlardan gérils alinarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Ana Dili Tiirkce Olmayan Ortaokul

Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Yasadiklari Sorunlar Anketi” kullanilmistir.

3.3.1. Ana Dili Tiirkce Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce

Dersinde Yasadiklar: Sorunlar Anketi

ilgili alan yazin taramasi yapildiktan ve uzman goriisleri alindiktan sonra iig
bslimden olusan “Ana Dili Tirkge Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce

Dersinde Yasadiklar1 Sorunlar Anketi” hazirlanmstir.
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1. Boliimde 6gretmenlerin cinsiyeti, meslekteki kidem yili, mezun olduklan

fakiilte, gdrev yerleri, gérev yaptiklari okullara iliskin kisisel bilgiler yer almaktadir.

11. Bsliimde “Program, Ders Kitaplari, Aile, iletisim ve Diger” baliimlerinden
ve 15 maddeden olusan 5°1i likert tipi 8l¢iim araci kullanilmigtir. Ogretmenlerden her
bilimde yer alan ifadelere “Kesinlikle katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen
katihyorum”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerinden
kendilerini en iyi yansitan segenefi isaretiemeleri istenmis ve goriislere katilma
dereceleri 1°den 5’e kadar sdyle derecelendirilmistir; (1) kesinlikle katilmiyorum, (2)
katilmiyorum, (3) kismen katihiyorum, (4), katiliyorum, (5) kesinlikle katiliyorum.

Veriler sayisal sekilde kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmistir,

111. Béliimde nitel verilerin toplanmas) igin 17 agik uglu soru yer almaktadir.
Ogretmenlerin Tiirkge dgretimine iligkin gesitli alanlarda karsilastiklari sorunlar ve bu

sorunlara yonelik getirdikleri ¢oziim 6nerilerini belirtmeleri istenmistir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama araci Artvin ve Trabzon illerinde gérev yapan d3retmenlere yiiz
yiize uygulamrken; Agr, Hakkdri, lzmir, Sanlurfa, Van illerinde gdrev yapan

ogretmenlere posta ve elektronik posta yoluyla uygulanmgtir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel veriler SPSS 23.0 programi kullanarak analiz
edilmistir. Katilimecilarin kidemleri ve gorev yaptiklar sehirlere iliskin veriler
ANOVA ile yorumlanirken cinsiyetlerine iliskin veriler t-testi ile yorumlanmistir.
Nitel veriler analiz edilirken icerik analizinden yararlanimistir. Ogretmenlerin
verdikleri cevaplar kategorilere ayrilmig ve frekans degerleri belirlemistir. Elde edilen
veriler grafikler aracihgiyla aktanlmigtir. Ogretmenlerin goriislerini daha agik bir
sekilde aktarabilmek igin anket maddelerine verilen cevaplardan dogrudan alintilar
yapilmistir. Alintifar yapilirken &gretmenler gérev yaptiklan sehirlerin ilk harflerine
gore kodlanmistir. Yalmz Agri’da gorev yapan dgretmenler “B”; Sanhurfa’da gérev

yapan 6gretmenler “U” harfi ile belirtilmistir.
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Verilerin toplanmasinda kullamlan o&lgekte yer alan aralik degerlerini
derecelendirmek igin arahik hesaplama yoluna gidilmis ve dlgekte yer alan aralik
degerleri n=>5 olmak iizere, n=(n-1)/n formiilii ile (5-1)/5=0.80 aralik genisligi formiilii

uygulanmis ve asagidaki araliklar ortaya ¢ikmisgtir:

Tablo 8: Olgek Puan Araliklan

Secenekler Verilen Puanlar  Puan Ai’ahgl
Kesinlikle Katilmiyorum 1 © 1,00-1,79
Kattlmiyorum 2 1,80-2,59
e R ST
“Katiliyorum 4 3,40-4,19
Kesinlikle Katiliyorum 5 4,20-5,00
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IV. BOLUM
4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Ogretmenlerin, Ana Dili Tiirkce Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin
“Program, Ders Kitaplari, Aile, Iletisim, Diger Hususlar’da Yasadiklar

Sorunlara fliskin Goriislerine Ait Bulgular ve Yorum

Tablo 9: Ogretmenlerin, Ana Dili Ttirk¢e Olmayan Ortaokul Ggrencilerinin “Program,
Ders Kitaplari, Aile, [letisim, Diger Hususlar"da Yasadiklari Sorunlara iliskin

Goriislerine Ait Bulgular

Maddeler Ortalama  Std.

N (1-5) Sapma
I.1 Tiirkge ders saatleri kazanimlarin 3,2705 1,2666
gerceklestirilmesi icin yeterli degildir.
1.2 Ogretim program, Tiirkge dgretimine yonelik 3,0000 0,8997

diger derslerle isbirligi yapilacak sekilde

hazirlanmamgtir.

1.3 Ogretim programinda yer alan “Genel 3,5529 1,0060
Amaglar” ana dili Tiirkge olmayan 6grenciler igin

ulagilabilir degildir.

Program Boyutu Toplam 3,2744

2.1 Ders kitaplarindaki metinlerin uzunlugu ana 3,6941 1,0002
dili Turkge olmayan 63rencilere uygun degildir.

2.2 Ders kitaplarindaki gorseller ana dili Tiirkge 3,0941 1,1914

olmayan &grencilerin metinleri anlamlandirmasi
icin yeterli diizeyde degiidir.

2.3 Ogrenci galisma kitaplarindaki etkinlikler ana 3,7176 1,0190
dili Tiirkge olmayan 6grencilere uygun degildir.

2.4 Ders kitaplarindaki yonergeler ana dili Tiirkce 3,6352 0,9981
olmayan grenciler i¢in anlagilir degildir. e s
Ders Kitaplar: Boyutu Toplam 3,5352

3.1 Ailede ¢ok dilliligin olmasi &grencinin Tiirkge 3,8823 1,1691
6grenmesini zorlastirmaktadir.

3.2 Dil farkhihigindan dolayi aile; 6gretmenler ve 3,6118 1,1029
okul ile isbirligi icinde ¢calisgamamaktadir.

Aile Boyutu Toplam 3,7470

4.1 Ana dili Tiirkge dlﬁlay-dﬁ 'Ség-l"enciler ' " 13,6705 1,0622
ogretmenlerin s6zIii ydnergelerini anlamamaktadir. @
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4.2 Ana dili Tiirk¢e olmayan &grenciler duygu ve 4,0352 1,0628
_disiincelerini ifade ederken zorlanmaktadir. S
4.3 Ana dili Tiirkge olmayan dgrenciler dil 3,8941 0,9883

farkhligindan dolay iletisimlerinde ¢ekingen
davranmakta ve ana dillerini konusmak
istemektedir.

Iletisim Boyutu Toplam 3,8666
5.1 Ana dili Tirkge olmayan &grenciler okul 4,0352 0,9813

disinda Tiirkge ile iletigim kurmadiklarindan
Tiirkge dil becerileri gelismemektedir,

5.2 Ana dili Tiirkge olmayan &grenciler Tiitkgeyi 2,8352 11,1937
bir ihtiyag olarak gérmemektedir.
5.3 Ogretmenlerin, ana dili Tiirkge olmayan 3,6588 1,1396

dgrencilere yonelik lisans diizeyinde bir egitim
almamis olmalar1 duruma uyum saglamalarin
zorlastirmaktadir.

Diger Hususlar Toplam 3,5097

o Toplam ST s 35865

Ogretmenlerin, ana dili Tiirk¢e olmayan ortackul dgrencilerinin yasadiklars
sorunlara iligkin goriiglerinin genel ortalamasinin 3,5865 oldugu gérillmektedir. Bu

oran Olcek araliklarina gére “Katiliyorum” secenesine denk gelmektedir.
¢ g Y cencg 4

Anketin “Program” béliimiindeki “Ofretim programinda yer alan ‘Genel
Amaglar’ ana dili Tiirk¢e olmayan dgrenciler igin ulasilabilir degildir.” maddesinin
ortalama agirhii 3,5529 olarak hesaplanmigtir. Bu oran §gretmenlerin genel amaglara
ulagmada sorunlar yagadiklarini ve bu amaglarin sz konusu 6grenciler igin ulastlabilir
olmadigim1  diisiindiiklerini gostermektedir. “Tiirkge ders saatleri kazamimlarin
gergeklestirilmesi i¢in yeterli degildir.” maddesinin ortalamasi 3,2705 olarak
belirlenmistir. Bu orana gore Ogretmenler ders saatlerinin programda yer alan
kazamimlara ulagmada yetersiz oldugu gériigiine kismen katildiklarini ifade
etmislerdir. Bu b3limde yer alan “Ogretim programi, Tiirkge Sgretimine yonelik diger
derslerle igbirligi yapilacak sekilde hazirlanmamigtir.” maddesinin ortalamasinin 3,00
oldugu gériilmektedir. Bu oran, gretmenlerin 6gretim programinin Tiirkge 6gretimi
icin diger derslerle igbirligi iginde ¢aligilmasini desteklemedigi goriisiinde olduklarim

gostermektedir.
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Anketin “Ders Kitaplan” baliimtindeki “Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki
etkinlikler ana dili Tiirkge olmayan 6grencilere uygun degildir.” maddesinin
ortalamasinin 3,7176 olmasi 6gretmenlerin cahgma kitaplarindaki etkinlikleri ana dili
Tiirckce olmayan ogrenciler i¢in uygun bulmadiklarini gostermektedir. “Ders
kitaplarindaki yonergeler ana dili Tiirk¢e olmayan &grenciler igin anlagilir degildir.”
maddesinin ortalamasinin 3,6352 ve “Ders kitaplarindaki metinlerin uzunlugu ana dili
Tiirkge olmayan Sgrencilere uygun degildir” maddesinin ortalamasinin 3,694 1 olmasi
dgretmenlerin ders kitaplarinda yer alan metinleri ve yonlendirici ifadeleri séz konusu
6grenciler igin yeterli diizeyde gérmediklerini gdstermektedir. “Ders kitaplarindaki
gorseller ana dili Tirkge olmayan 6grencilerin metinleri anlamlandirmasi igin yeterli
diizeyde degildir.” maddesinin ortalamasinin “3,094170lmast &gretmenlerin ders
kitaplarindaki gorselleri &grencilerin metinleri anlamlandirmalarina  yardimci

olmadiklan goriisiine “kismen katildiklarini” géstermektedir.

Anketin “Aile” bolimiindeki “Ailede ¢ok dilliligin olmas: 6grencinin Tiirkce
Ogrenmesini  zorlagtirmaktadir.” maddesinin  ortalamasinin 33,8823  olmasi
Ogretmenlerin ailelerdeki ¢ok dilli yapinin 6grencilerin Tiirkge 8grenmelerinin 6niinde
engel olarak gordiiklerini isaret etmektedir. “Dil farkhligindan dolay: aile; 6gretmenler
ve okul ile igbirligi i¢inde galisgamamaktadir.” maddesinin ortalamasinin 3,61 18 olmas:
Sgretmenlerin, aile ve ogretmenler arasindaki dil farklihnin uyum igerisinde

cabismalarim engelledikleri yoniinde goriis bildirdiklerini gdstermektedir.

Calismamin “lletigim” bolimiinde yer alan “Ana dili Tiirkge olmayan
ogrenciler duygu ve diigiincelerini ifade ederken zorlanmaktadir.” maddesinin
ortalamasi 4,0352 olarak hesaplanmigtir. Bu maddeyi destekleyici ifadeler tagiyan
“Ana dili Tiirkge olmayan 6grenciler dil farkhiligindan dolayi iletisimlerinde gekingen
davranmakta ve ana dillerini konusmak istemektedir.” maddesinin ortalamasinin
3.,8941 olmasi dgretmenlerin arastirmaya konu olan &grencilerin kendilerini ifade
ederken sorunlar yasadiklarimi ve ana dillerini konusma egiliminde olduklarini
diigiindiiklerini gostermektedir. “Ana dili Tiirkge olmayan Sgrenciler 6gretmenlerin
sozli yonergelerini anlamamaktadir.” maddesinin ortalamasinin 3,6705 olmasi
dgretmenlerin sozlii yonergelerini dgrencilerin anlamadiklar gériisiine katildiklarini

géstermektedir.
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Anketin “Diger Hususlar” béliimiinde yer alan “Ana dili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler okul disinda Tiirkge ile iletisim kurmadiklarindan Tiirkge dil becerileri
gelismemektedir.” maddesinin ortalamasimin  4,0352 olmasi Ogretmenlerin bu
maddeye “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdiklerini géstermektedir. Bu ortalamaya
gore dfretmenlerin ana dili Tiirkge olmayan &grencilerin okul disinda Tirkgeyi
kullanmadiklarim ve bu durumun onlarin Tiirkge dil becerilerini gelistirmelerinin
Oniinde engel olusturdugu gériisiinde olduklarim géstermektedir. “Ogretmenlerin, ana
dili Tiirk¢e olmayan dgrencilere ytnelik lisans diizeyinde bir egitim almamis olmalan
duruma uyum saglamalarini zorlagtirmaktadir.” maddesinin ortalamasmin 3,6588
olmasi 6gretmenlerin lisans diizeyinde almus olduklar egitimi ana dili Tiirkge olmayan
ogrenciler s6z konusu oldugunda yetersiz gordiiklerini ifade etmektedir. “Ana dili
Tiirkge olmayan Sgrenciler Tiirk¢eyi bir ihtiyag olarak g&rmemektedir.” maddesinin
ortalamasi 2,8352°dir. Bu oramin 8lgek araliklarinda “Kismen Katihiyorum”a denk
gelmesi Ggretmenlerin, arastirmaya konu olan &grencilerin Tiirkgeyi dgrenmek igin

yeterince istekli olmadiklan goriisiinde olduklarimi géstermektedir.

4.2. Ogretmenlerin, Ana Dili Tiirkce Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin
“Program, Ders Kitaplari, Aile, Iletisim ve Diger Hususlarda” Yasadiklari

Sorunlara iliskin Gériislerinin Cinsiyete Gore Farkhhklarna iliskin Bulgular

Tablo 10: Ogretmenlerin Cinsiyetleri ve Program, Aile, Ders Kitaplari, iletisim ve

Diger Hususlara Yonelik Goriigleri Arasindaki Iligkiye Ait Bulgular

"Boyut Cinsiyet N X SS T  p

‘Program Bay 47 3,1702  0,71853 0,163 0,127
‘Bayan 38 34035 0,66286

Aile Bay 47 3,7553 0982855 0,107 0,932

Bayan 38 3,7368  0,998220
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Ders Bay 47 3,5000 0,880032 0,650 0,667
Kitaplar
R ‘Bayan 38 3,5789  0,784360
fletigim Bay 47 3,8297 0881567 0,818 0,656
Bayan 38 3,9122  0,796706
Diger Bay 47 3,4680  0,779135 0,341 0,599
o Bayan 38 3,5614  0,849325

Ogretmenlerin gruplandiklar cinsiyete gére program boyutundaki sorunlara
yonelik goriileri karsilagtinldiginda, erkek 6gretmenler X=3,1702, bayan 6gretmenler
ise X=3,4035 oraninda g&riis belirtmigtir. Aile boyutundaki sorunlara yénelik goriisleri
karsilagtinldiginda, erkek ogretmenler X=3,7553, bayan &gretmenler ise X=3,7368
oraninda goriis belirtmistir. Cinsiyete gére ders kitaplarn boyutundaki sorunlara
yonelik goriigleri karsilaguirnildiginda, erkek Ogretmenlerin  X=3,5000, bayan
ogretmenlerin ise X=3,5789 oraninda goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
cinsiyetleri ve iletisim boyutundaki sorunlara ysnelik gériisleri kargilastirildiginda,
erkek Ogretmenler X=3,8297 oraninda goriig belirtirken bayan ogretmenlerde
X=3,9122 oraninda gériis belirtmistir. Ogretmenlerin gruplandiklar cinsiyete gdre
diger hususlardaki sorunlara yonelik goriigleri  karsilastirildi@inda, erkek
&gretmenlerin X=3,4680 oraninda goriis belirtirken bayan 6gretmenlerin ise X=3,5614

oraninda goriig belirttigi goriilmektedir.

Katihmeilanin  program, aile, ders kitaplan, iletisim ve diger hususlar
diizeyinde sorunlara yonelik goriislerinin cinsiyete gtre anlamli bir sekilde farkhilasip
farkhlagsmadigim test etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmistir.
Analiz sonucunda cinsiyete gdre anlamh bir farklilik olmadig tespit edilmistir.
(p>0,05)
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4.3. Ogretmenlerin, Ana Dili Tiirkce Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin
“Program, Ders Kitaplar, Aile, Iletisim ve Diger Hususlarda” Yasadiklan

Sorunlara iliskin Gariislerinin Kidemlerine Gore Farkhhklarina iliskin Bulgular

Tablo 11: Ogretmenlerin Kidemleri ve Program Boyutundaki Sorunlara Yonelik

Goriigleri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

T S — . e
I 33 3343434 0,568165 1,137613 0,325
Program  “c10 26 3358974 0735893
I 26 3,102564  0,804262

UZERI

Ogretmenlerin gruplandiklar kidem seviyelerine gore program boyutundaki
sorunlara yonelik goriisleri karsilagtinldiginda; 1-5 kidem yilina sahip 6gretmenler
X=3,343434, 6-10 kidem yilina sahip 6gretmenler X=3,358974, 11 ve {izeri kideme

sahip 6gretmenler ise X=3,102564 oraninda goriis belirtmistir.

Katilimctlarin program diizeyindeki sorunlara yonelik gdriiglerinin kideme

gore anlamh farklilik olusturmadig tespit edilmistir. (p>0,05)

Tablo 12: Ogretmenlerin Kidemleri ve Ders Kitaplar Boyutundaki Sorunlara Yonelik

Gorigleri Arasindaki [ligkiye Ait Bulgular

Boyut Kidem N X SS F p

1-5 33 3,469697 0,797353 0,217668 0,804

Ders

; 6-10 26  3,615385 0,800721
Kitaplan

” T $5I8iET 0305
UZERI
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Ogretmenlerin gruplandiklani  kidem seviyelerine gdre ders kitaplar
boyutundaki sorunlara yonelik goriisleri kargilagtirildiginda; 1-5 kidem yilina sahip
ogretmenler X=3,469697, 6-10 kidem yilina sahip Sgretmenler X=3,615385, 11 ve

iizeri kideme sahip 6gretmenler ise X=3,538462 oraninda gérils belirtmistir.

Katihmeilann ders kitaplari diizeyindeki sorunlara yénelik gériiglerinin

kideme gére anlamli farkhlik olusturmadigi tespit edilmistir. (p>0,05)

Tablo 13: Ogretmenlerin Kidemleri ve Aile Boyutundaki Sorunlara Yénelik Goriisleri

Arasindaki {liskiye Ait Bulgular

Boyut Kidem N X 5SS F p
1-5 33 3,787879 0968490 1,372155 0259
Aile 6-10 26 3,942308  0,972902
I 2 3,942308  1,000000
~ UZERI

Ogretmenlerin gruplandiklari kidem seviyelerine gére aile boyutundaki
sorunlara yonelik gorisleri karsilagtirildiginda; 1-5 kidem yilina sahip 6gretmenler
X=3,787879, 6-10 kidem yilina sahip 6gretmenler X=3,942308, 11 ve iizeri kideme
sahip dgretmenler ise X=3,942308 oraninda gdriis belirtmistir.

Katilimeilanin aile diizeyindeki sorunlara yonelik gériiglerinin kideme gore

anlamh farkhlik olusturmadig tespit edilmistir. (p>0,05)

Tablo 14: Ogretnenlerin Kidemleri ve iletisim Boyutundaki Sorunlara Yonelik

Goriigleri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Boyut  Kidem N X SS  F p

1-5 33 3,939394 0,801277 0,293521 0,746
lletisim ¢4 26 3,871795 0,894809

11 26 3,769231 0,857745

UZERi




79

Ogretmenlerin gruplandiklan kidem seviyelerine gore iletisim boyutundaki
sorunlara ybnelik goriigleri karsilastinldiginda; 1-5 kidem yilina sahip 6gretmenler
X=3,939394, 6-10 kidem yilina sahip 6gretmenler X=3,871793, 11 ve iizeri kideme

sahip 6gretmenler ise X=3,769231 oraninda goriis belirtmistir.

Katihmeilanin iletigim diizeyindeki sorunlara ydnelik goriislerinin kideme gére

anlamli farkhlik olusturmadig tespit edilmistir. (p>0,05)

Tablo 15: Ogretmenlerin Kidemleri ve Diger Hususlardaki Sorunlara Yonelik

Gériigleri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

‘Boyut Kidem N X SS F p
1-5 33 3,636364 0,847233 1,895726 0,156
Diger . o :
6-10 26 3,602564 0,783265
11 26 3,256410  0,750157
UZERI

Ogretmenlerin gruplandiklan kidem seviyelerine gore diger hususlardakj
sorunlara yonelik goriisleri kargilagtirildiginda; 1-5 kidem yilina sahip G@retmenler
X=3,636364, 6-10 kidem yilina sahip dgretmenler X=3,602564, 11 ve iizeri kideme
sahip 6gretmenler ise X=3,256410 oraninda goriis belirtmistir.

Katlimeilanin diger hususlardaki sorunlara yonelik gériislerinin kideme gore

anlamh farklilik olugturmadig tespit edilmistir. (p>0,05)

4.4. Ogretmenlerin, Ana Dili Tiirk¢e Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin
“Program, Ders Kitaplan, Aile, iletisim ve Diger Hususlarda” Yasadiklan
Sorunlara fliskin Gériislerinin Girev Yerlerine Gore Farklihklarina iligkin

Bulgular
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Tablo 16: Oretmenlerin Gérev Yaptiklar Sehirler ve Program Diizeyindeki Sorunlara

Yénelik Gériisleri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Boyut . GiérevYeri N X SS F p
ARTVIN 10 3400000 0,624599 0,793136 0,578
AGRI 10 3266667 0,583730

"HAKKARI 16  3,125000 0,654047
Program

iZMIR 8 3291667 0,653137

TRABZON 20 3,516667 0,729295

SANLIURFA 11  3,090909 0,775900

VAN 10 3,100000 0,861380

Ogretmenlerin gruplandinldiklar gérev yerlerine gdre program diizeyindeki
sorunlara yonelik goriisleri karsilagtirildiginda Artvin’de gérev yapan 6gretmenler
X=3,400000, Agri’da gérev yapan dgretmenler X=3,266667, Hakkari’de gérev yapan
opretmenler X=3,125000, izmir'de gorev yapan Oofretmenler X=3,291667,
Trabzon’da gbrev yapan ogretmenler X=3,516667, Sanhurfa’da gorev yapan
Sgretmenler X=3,090909, Van’da gérev yapan Sgretmenler ise X=3,100000 oraninda
g0riis belirtmistir.

Yapilan analiz sonucunda katithmcilarin program boyutundaki sorunlara
yonelik goriiglerinin gorev yerine gore anlamh bir farklilk olugturmadif tespit
edilmistir. (p=0,05)

Tablo 17: Ogretmenlerin Gorev Yaptiklan Sehitler ve Ders Kitaplar1 Boyutundaki
Sorunlara Yénelik Goriisleri Arasindaki lliskiye Ait Bulgular

" Gorev Yeri N X SS 'F p

Boyu_t

ARTVIN 10 3,650000 0,801041 2,771266 0,0170




81

AGRI 10 3,425000 0,500694

HAKKARI 16 3,093750 0,795168

Ders IZMiR 8  4,125000 0,462910
Kitaplan

TRABZON 20 3,812500 0,842439

SANLIURFA 11 3,681818 0,942675

VAN 10 3,050000 0872417

Ogretmenlerin  gruplandinildiklar gSrev  yerlerine gore ders kitaplar
diizeyindeki sorunlara yonelik goriisleri karstlastirildiginda Artvin’de gérev yapan
dgretmenler X=3,650000, Agri’da gorev yapan &gretmenler X=3,425000, Hakkari’de
gorev yapan O&gretmenler X=3,093750, Izmirde gérev yapan Sgretmenler
X=4,125000, Trabzon’da goérev yapan &gretmenler X=3,812500, Sanhurfa’da gorev
yapan Ggretmenler X=3,681818, Van’da gérev yapan &gretmenler ise X=3,050000
oraninda goriis belirtmistir. (p>0,05)

Katimcilann ders kitaplari boyutundaki sorunlara yénelik goriislerinin
anlaml bir sekilde farkhlasip farkhlagmadigini test etmek amaciyla istatistiksel
testlerden parametrik bir test olan tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Varyans
analizi soruncunda istatistiksel olarak anlamli farkhlik hesaplanmustir. Farkliligin
kaynagini test etmek igin Post Hoc testlerinden Tukey testi kullamlnustir. Farkliligin

yonit (izmir — Hakkari) seklinde bulunmustur.

Varyans-in Kareler S. Kareler F p“ ~ Anlamh
Kaynag Toplamm Derecesi Ortalamasi Fark
Gruplararas:  10,28275 6 1,713792 2,771 0,017  izmir-

266 Hakkari
Gruplarici 4823636 78 0618415

Toplam 58,51911 84
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Yapilan analiz sonucunda izmir’de gérev yapan 6gretmenlerin “ders kitaplar1”
boyutunda yer alan sorun ifadelerine Hakkari’de gdrev yapan Sgretmenlere oranla

daha fazla katildiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Tablo 18: Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar Sehirler ve Aile Boyutundaki Sorunlara

Yonelik Goriigleri Arasindaki iligkiye Ait Bulgular

Boyut  GorevYeri N X s§ F p
o " ARTVIN 10 3,650000 0,818196 1,879199 0,094
AGRI 10 4,000000 0,942809

HAKKARI 16  3,968750 1,040332
Aile

izMIR 8 3250000 1,035098

"TRABZON 20 3,575000 0,935766

'SANLIURFA 11 4,363636 0,868646

VAN 10 3,300000 1,005540

Ogretmenlerin gruplandirildiklan gérev yerlerine gore aile diizeyindeki
sorunlara yonelik goriisleri kargilastirildiginda Artvin’de gérev yapan gretmenler
X=3,650000, Agr’da gorev yapan gretmenler X=4,000000, Hakkari’de gérev yapan
ogretmenler X=3,968750, Izmir’de gbrev yapan Ofretmenler X=3,250000,
Trabzon’da gorev yapan Ogretmenler X=3,575000, Sanliurfa’da gérev yapan
ogretmenler X=4,363636, Van’da gbrev yapan 6gretmenler ise X=3,300000 oraninda
goriis belirtmistir.

Yapilan analiz sonucunda katihmcilarin aile boyutundaki sorunlara yonelik

gorilglerinin gbrev yerine gore anlamli bir farklilk olugturmadif: tespit edilmistir.
(p=0,05)
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Tablo 19: Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Sehirler ve iletisim Boyutundaki Sorunlara

Yonelik Goriisleri Arasindaki iligkiye Ait Bulgular

T R
ARTVIN 10 3,200000 0,548848 2,758323 0,017
AGRI 10 3,866667 0,670360

"HAKKARI 16 3916667 0,898559

iletisim 1ZMIR 8 4,250000 0,556349

TRABZON 20 3,950000 0,932048

SANLIURFA 11 4,363636 0,809040

VAN 10 3,433333 0,737865

Ogretmenlerin gruplandirildiklar gdrev yerlerine gore iletisim diizeyindeki
sorunlara ydnelik goriigleri karpilastinldiginda Artvin’de gorev yapan &gretmenler
X=3,200000, Agr’da gorev yapan 6gretmenler X=3,866667, Hakkari’de gérev yapan
Sgretmenler  X=3,916667, Izmir'de gbrev  yapan &fretmenler X=4,250000,
Trabzon’da gbérev yapan &gretmenler X=3,950000, Sanlwrfa’da gérev yapan
Ggretmenler X=4,363636, Van’da grev yapan égretmenler ise X=3,433333 oraninda
goriis belirtmistir. (p>0,05)

Katilimeilarn iletisim boyutundaki sorunlara yénelik gériislerinin anlamh bir
sekilde farklilasip farkhlasmadigini test etmek amaciyla istatistiksel testlerden
parametrik bir test olan tek yonlii varyans analizi kullamlmistir. Varyans analizi
soruncunda istatistiksel olarak anlamli farkhilik hesaplanmistir. Farkhligin kaynagini
test etmek igin Post Hoc testlerinden Tukey testi kullanilmigtir. Farklihgin yonii

(Artvin — Sanhurfa) seklinde bulunmustur.
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Varyansin Kareler S. Kareler F p Anlamh

Kaynag Toplam:  Derecesi Ortalamasi Fark

Gruplararasi  10,393434 6 1,732239 2,758 0,01 Arvin -
323 7 Sanlurfa

Gruplarici  48,984343 78 0,628004

Toplam 59,377778 84

Yapilan analiz sonucunda $anhurfa’da gborev yapan 6gretmenlerin “iletisim”

boyutunda yer alan sorun ifadelerine Artvin’de gérev yapan gretmenlere oranla daha

fazla katildiklarini ifade ettikleri gériilmektedir.

Tablo 20: Ogretmenlerin Gorev Yaptiklan Sehirler ve Diger Hususlardaki Sorunlara

Yénelik Goriisleri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Boyut GirevYeri N X SS 'F p
ARTVIN 10 3,266667 0,798146 1,485638 0,194
AGRI 10 3,633333 0,974363
"HAKKARI 16 3,645833 0,906509

Diger  “izMmiR 8 3333333 0,942809
"TRABZON 20 3,416667 0,528431
SANLIURFA 11 4,030303 0,924416
VAN 10 3,166667 0,527046

Ogretmenlerin gruplandirildiklary gorev yerlerine gbre diger hususlardaki

sorunlara yonelik goriileri karsilagtinldiginda Artvin’de gorev yapan ogretmenler

X=3,266667, Agri’da gbrev yapan gretmenler X=3,633333, Hakkiri’de gérev yapan

ogretmenler X=3,645833, Izmir'de gorev yapan Ogretmenler X=3,333333,

Trabzon’da gérev yapan Ogretmenler X=3,416667, Sanlwurfa’da gérev yapan

ogretmenler X=4,030303, Van’da gérev yapan 6gretmenler ise X=3,166667 oraninda

goriis belirtmigtir.
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Yapilan analiz sonucunda katilimetlarin diger hususlardaki sorunlara yonelik
goriislerinin gbrev yerine gore anlamlt bir farklilik olusturmadifi tespit edilmistir.

(p>0,05)

4.5 Ana Dili Tiirk¢e Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerileri

Alaninda Yasadiklani Sorunlara iliskin Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

4.5.1 Okudugunu Anlama ve S6z Varligi Alaninda Yasanan Sorunlara

Iligkin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

Ogretmen gériislerine gore ana dili Tirkge olmayan ortaokul Ogrencilerinin
okudugunu anlama ve soz varlig: alaminda yasadiklari sorunlar ve frekans degerleri

asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 21: Okudugunu Anlama ve S$z Varligi Alaninda Yasanan Sorunlara iliskin

Ogretmen Goriigleri ve Frekans Degerleri

Gorus St s
Farkh dil seviyesi 11 6,2
Metinleri anlamama 30 167

CTingen-lik A > = T
Etkinliklere katilmak istememe 9 5
Yetersiz séz varhg 50 277
Mecazh ifadeleri anlamama 10 ' 5,5""
Atasozii ve deyimleri bilmeme 13 72
Soyut kavramlari anlamama 2 1,1

_'Dig = 'n-é'iisikligi T -

'Har'fléfi"k'éi:isut_ﬁﬁié L ok : e
Okuma etkinliklerine 5nem vermemek | 05

Metinle _iigili sorunlara cevap verememek 5 2,7

‘Konu ve ana fikri bulamamak 5 S 2,7
-Mefﬁ'i'iizetleyememek I T %
Yetersiz ders saati 7 3,9

e e e e R

Ortiili anlamlan bulamamak 1 0,5
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Tiirke¢enin dzelliklerini anlamamak 1 0,5
Tiirkce bilmemek 6 3,3
“Metinler 6renci seviyesinin fizerinde 521
Metinlerdeki gorseller yetersiz 1 0,5
Ilkokuldan yetersiz beceri 1 0,5
Siirleri anlamamak | 0,5
'_giﬂf-d.ﬁsiinerﬁ'emek 1 0,5
Sz sanatlarin anlamamak 3 1,7
Uzun metinlerde iliski kuramamak 3 1,7
Dil bilgisi kurallarimi anlamamak 1 0,5

Ogretmenler ana dili Tiirkge olmayan 6grencilerin okudugunu anlama ve s6z

varhg: alaninda 27 farkl sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin  belirttikleri  sorunlarin birbirleriyle iliski olduklar
goritlmektedir. Bu sorunlar 8grenciden kaynaklanan, ders kitaplarindan kaynaklanan
ve programdan kaynaklanan seklinde ii¢ grupta incelenebilir. Bu gruplann oranlan

asagidaki grafikte belirtilmistir:
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Oprencinden kaynaklanan Programdan kaynaklanan Ders kitaplarindan kaynaklanan

0

Grafik 3: Okudugunu Anlama ve Sdz Varhg Alaninda ifade Edilen Sorunlarin
Gruplarinin Yiizdelik Dagilim:
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Farkh dil seviyesi, metinleri anlamama, cekingenlik, etkinliklere katilmak
istememe, yetersiz s6z varlifl, mecazl ifadeleri anlamama, atasézii ve deyimleri
bilmeme, soyut kavramlar: anlamama, 6z giiven eksikligi, metinlerle ilgili sorulara
cevap verememek, konu ve ana fikri bulamamak, metni zetleyememek, Tiirkgenin
ozelliklerini anlayamamak, Tiirkge bilmemek, ilkokuldan yetersiz beceri, siirleri
anlamamak, soyut diisiinememek, s6z sanatlarini anlayamamak, uzun metinlerde iliski
kuramamak, dil bilgisi kurallarimi anlayamamak, &rtiilii anlamlari bulamamak, alfabe
bilmemek, harfleri karigtirma, okuma etkinliklerine 6nem vermemek seklinde ifade
edilen sorunlar %92,7 oraninda &grenciden kaynaklanan sorunlar olarak

degerlendirilmektedir.

Yetersiz ders saati ifadesi %63,9 oraninda programdan kaynakl: bir sorun olarak

ifade edilmistir.

Metinler Ggrenci seviyesinin iizerinde ve metinlerdeki gorseller yetersiz
seklinde ifade edilen sorunlar %3,4 oraninda ders kitaplarindan kaynakls sorunlar

olarak degerlendirilmektedir.

Ogretmenler, ana dili Tiirkge olmayan 6grencilerin okudugunu anlama ve soz
varh@i alaninda yasadiklari sorunlar igerisinde %27,7 orantyla en gok karsilastiklar
sorunu “yetersiz soz varlif1” olarak belirtmislerdir. Bu soruna y&nelik ifadelerden

bazilan su sekildedir:
A3: “...s6z varliklar: ana dili Tiirkce olanlara gore biraz doha alt diizeyde... "

H12: “..Tirkce kelimeleri anlamakta zorlamyorlar. Kelimelerin anlamlarun

karistirpyorlar... ”
15: “Soz varliklar: yeterli olmadig icin gérdiikleri kelimeleri tamimpyorlar.”

Tl: “..Cok az Tiirkce kelime biliyoriar, kelimeleri birbirlerine ana dilleriyle

anlatmaya ¢ahgiyoriar..”

V1. “Ogrenciler ginlitk yasantiarinda yeterli diizeyde Tiirkgenin séz varlig ve

zenginligiyle muhatap olamadigi igin kullandiklar: kelimeler yetersiz... "
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Ogretmenler, okudugunu anlama ve s6z varhi alaninda en ¢ok karsilastiklari
ikinci sorunu %16,7 oraninda ifade ettikleri metinleri anlamama sorunu olarak

belirlemislerdir. Bu soruna yonelik ifadelerden bazilan su sekildedir:
Al:“...Ana dili Tiirkce olmayan dgrencilerde anlama sorunlari var... "

B8: “... Ogrencilerin ana dili farkl oldugundan okudugunu anlamada biiyiik stkintilar

yasamaktadir... "
H2: “... Ogrenciler farkl: bir dil oldugu i¢in okuduklarin anlamakta zorlanyortar...

i1: “Ogrenciler farkt bir dile ahskn olduklar: i¢in okuduklart onlara ¢ok yabanc

gelivor bu nedenle anlayamiyorlar.”
T13: “..Basit ciimleleri anliyorlar ancak metinlerde anlama problemi yasiyorlar ... "

U9: “...Ogrenciler okuduklart basit diizeyde metinleri bile anlamlandirmakta sthnts

yasworlar...”

V3: “..Kelimeleri ya da harfleri yaniiy okumalarindan kaynaklanan bir anlama
problemi ortaya ¢ikiyor. Okudugu iizerine diigiinme ve gtkarim yapma becerileri de

tam olarak gelismemigtir... "

Atasozil ve deyimlerin anlamlarin: bilmeme %7,2 ifade oraniyla bu alanda en

fazla kargilagilan iiglincii sorun olmustur. Bu soruna yénelik ifadelerden bazilan su
sekildedir:

B1: “....Ozellikle Tiirkge metinlerdeki atasozii ve deyimleri anlama noktasinda biiyiik

sorunlar yasiyoriar... "
HY: ..., kendi dillerinde kullanmadiklar: i¢in deyim ve atasozii bilgileri ¢ok degil ..."
13: “... Ozellikle deyimler, atasézleri gibi kaliplagms ifadeleri bilmiyoriar... "

Us: “..Ozellikle deyimler ve atasézleri gibi kaliplasmus ifadelerin anlamlarini

kavramakia zorluk yagworlar... "

C")gretmenlerin %3,9 oraninda ifade ettikleri ders saatlerinin yetersiz olmasi,
program kaynak bir sorun olarak degerlendirilebilir. Bu soruna yonelik ifadelerden

bazilan su sekildedir:
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H8: “..Tim dil becerilerine yonelik ¢aligmalar yapmak zorunda oldugum igin

agrencilerle okuma ¢alismalart yapmak i¢in yeterince zaman yok...”

T3: *“...Ders saatleri bu ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek icin yetersiz

kalhyor...”

Tiirkge dersi 5. ve 6. siniflara haftada 6 saat; 7. ve 8. siniflara haftada 5 saat
olarak uygulanmaktadir. Ders saatleri icerisinde ogrencilerin dért temel dil
becerilerinin geligtirilmesinin yani sira gesitli 6zel ve genel amaglara ulasilmas: da
hedeflenmektedir. Ogretmenler, ders saatlerinin ana dili Tiirkge olmayan dgrencilerin
istenen kazamimlara ulagmas: konusunda yetersiz oldugunu konusunda gériislerini

ifade etmiglerdir.

Metinlerin &grenci seviyesinin iizerinde olmas: ve metinlerdeki gdrsellerin
yetersiz olmasi toplamda %3,2 oraninda ifade edilmistir. Bu sorunlar “ders
kitaplarindan kaynakli sorunlar” olarak bir arada degerlendirilebilir. Bu soruna y6nelik

ifadelerden bazilar su sekildedir:

i7: “Ana dili Tiirkce olmayan ogrencilerin cogunlukla ginliik temel ihtivaglarim
kargilayacak diizeyde Tiirkge bildikleri icin metinler égrencilerin anlama diizeylerinin
ok listiinde kalmaktadir. Metni anlayamayan dgrenciler dersten kopuyor ve istekli

olsalar bile dikkatleri dagiliyor.”

T9: “Kitaplardaki metinler gérsellerle desteklenmedigi igin égrenciler anlama

sorunlart yasgwyor...”

Ogrencilerin sosyal yasamlarinda Tiirkgeyi kullanmamalari Tiirk¢e sbz
varliklarinin gelismesinin dniinde &nemli bir engel olusturmaktadir, Qgretmenler,
okudugunu anlama alaninda en cok karsilagtikiarn sorun olarak &grencilerin soz
varliklarinin yetersizligini ifade etmiglerdir. Buna bagh olarak ders kitaplarinda yer
alan metinlerin dgrencilerin seviyesinin {izerinde oldugu ve 6grencilerin okuduklarim
anlamakta zorluk yagadiklari belirtilmistir. Tiirkce ders saatlerinin séz konusu
ogrenciler igin yetersiz oldugu ve artirilmas: gerektigi 8gretmenler tarafindan belirtilen

diger 6nemli goriislerdir.
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452 Akit Okuma Alaminda Yasanan Sorunlara iliskin Ogretmen

Gériiglerine Ait Bulgular

Ogretmen goriislerine gére ana dili Tiirkge olmayan ortaokul 6grencilerinin
akict okuma alaninda yasadiklart sorunlar ve frekans degerleri su sekilde

belirlenmistir:

Tablo 22: Akici Okuma Alaninda Yaganan Sorunlara iliskin Ogretmen Goriisleri ve

Frekans Degerleri

Gorilg Frekans Yo
'Va_vas okuma 23 13,8 -
Sosyal yasamda Tiirkgeyi 17 10,2
kullanmama
Yanhs telaffuz 17 10,2
"Yanlls ;r"urgu ve tonlama 9 - 5,4
Heceleyerek okuma 27 16 o
Tiirkgede olmayan sesler kullanma 2 1,2
Tiirk¢eye dzgii sesleri ¢tkaramama 16 9,6
Sézciikler arasinda duraklama 2 1,2
" {f;lrél'l"\"r"emtonlama yapamama s 3
Noktalama isaretlerine dikkat 7 472
etmeme
it : S 5
S T S
B s _ e Y
”S'e'él'e'ri'karlstlrmh R B
TR . S
Telrara i R YR
Metni thkip edememe 1 o 0,6
e m o e o5

R . SR .2’3
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Harfleri ana dillerindeki seslerle 1 0,6
eslestirme
"Ekleri okumakta zorlanma N 0,6
Etkinliklere katilmak istememe 2 2
‘Metinler ogrenci seviyesinﬁn iizerinde 2 1,2
Yetersiz ders saati o | - " 0,6

Ogretmenler ana dili Tiirkge olmayan dgrencilerin akici okuma alaninda yirmi
dort farkli sorun yasadiklarini ifade ederken bir Ggretmen bu alanda sorun

yasamadigini dile getirmigtir.

Ogretmenlerin  belirttikleri  sorunlarin  birbirleriyle  iliski  olduklan
goriilmektedir. Bu sorunlar 6grenciden kaynaklanan, ders kitaplarindan kaynaklanan
ve programdan kaynaklanan geklinde ii¢ grupta incelenebilir. Bu gruplarin oranlar

asagidaki grafikte belirtilmistir;

120

g0

=

(4] —_— S

Ogrenciden kaynaklanan Programdan kaynaklanan Ders kitaplanidan kaynaklanan

Grafik 4: Akici Okuma Alaninda ifade Edilen Sorunlarn Gruplarinin Yiizdelik
Dagilim:
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Yavas okuma, sosyal yasamda Tiirk¢eyi kullanmama, yanhs telaffuz, yanhs
vurgu ve tonlama, heceleyerek okuma, Tiirkgede olamayan sesler kullanma, Tiirkceye
zgil sesleri gilkaramama, sdzciikler arasinda duraklama, vurgu ve tonlama yapamama,
noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlig okuma, anlama sorunu, ezberden okuma,
sesleri karigtirma, eksik okuma, tekrara diigme, metni takip edememe, hi¢ okuyamama,
sesleri tamimama, harfleri ana dillerindeki seslerle eslestirme, ekleri okumakta
zorlanma, etkinliklere katlmak istememe seklinde ifade edilen sorunlar %4982

oraninda 8grenciden kaynaklanan sorunlar olarak degerlendirilmektedir.

Yetersiz ders saati ifadesi %0,6 oraninda programdan kaynakl1 bir sorun olarak

degerlendirilebilir,

Metinler grenci seviyesinin tizerinde ifadesi %1,2 oraninda ders kitaplarindan

kaynakli bir sorun olarak ifade edilmistir,

Ogretmenlerin akict okuma alaninda en fazla karsilastiklari sorunu %16
oraninda ifade ettikleri heceleyerek okuma; en fazla karsilastiklar ikinci sorunu %13,8
oraninda ifade ettikleri yavas okuma olarak belirtmislerdir. Bu sorunlara yonelik

ifadelerden bazilar su sekildedir:

B8: “...Okurken en basit kelime de bile takiliyorlar. Heceliyorlar”

H3: “Ogrenci ilk defa karsilastig bir sézciigii okurken zorlaniyor ve hecelivor...”
T6: “Ogrenciler sesleri ve kelimeleri tanimiyor, heceleyerek okuyor-... "

Ue6: “..Kullandiklar: kelimeleri okuyabiliyorlar ancak biraz yabanct olduklar:

kelimelerde heceleme sorunlar: yasyorum.”

V6 “Cocuklar ézellikle uzun ve daha once karsilasmadiklar: kelimeleri heceleyerek

okuyorlar...”
Al: “Kelimeleri tammadikiart i¢in yavag okuyoriar.”

B8, H3, T6, U6, V6, Al kodlu &gretmenlerin cevaplar: incelendiginde
ogrencilerin hecelemesi ve yavag okumalarinin kelimelere asina olmamalarindan

kaynaklandigin ifade ettikleri goriilmektedir. Bu durumun temelinde %10,2 ile ifade
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edilen &grencilerin sosyal yasamlarinda Tiirkgeyi kullanmamalarinin  oldugu

belirtilebilir,

B9, 14, U8, A6, H12 kodlu &gretmenlerin verdikleri cevaplardan yapilan
alintilar incelendiginde yanhs okuma, yanhs telaffuz, sézciikler arasinda duraklama,
tekrara diisme sorunlarinin, &grencilerin Tiirkgeyi kullanmamalarina ve sozciikleri

tammamalarina bagl: oldugunu ifade ettikleri gériilmektedir.

BY: “Giinliik hayatta pek kullamimayan kelimeleri okurken zorlamyoriar. Cogu zaman

yanits okuyorlar...”

14: “... Kelimeleri bilmiyorlar okurken yanhs okuyorlar.”

U8: “... Daha énce duymadiklar: kelimeleri yanlis telaffuz edebiliyorlar... "
A6: “...Bilmedikleri bir kelime olursa durakliyorlar... "

HI2: “. bilmedigi bir kelimeyi dogru telaffuz etmek icin dakikalarca iizerinde
duruyor. Siirekli tekrarliyor... ”

Ana dildeki seslerin farkhiligina iligkin sorunlar &gretmenler tarafindan
“Tirkgede olmayan sesler kullanma, Tiirk¢eye &zgii sesleri ¢ikaramama, harfleri ana
dilindeki seslerle eslestirme” seklinde %I11,4 oraninda ifade edilmistir. Bu soruna

yoénelik ifadelerden bazilar su sekildedir:
A3: "... Bazilar: Tiirkcede olmayan sesler kullaniyor... "

i3: “dna dillerinde olmadigi igin Tiirkceye ozgii bazi sesleri ¢tkarmakta zorluk

yasiyorlar.”
T17: “...dil 6zelliginden dolay Tiirkge bazi sesleri gtkaramiyoriar...”

Ogretmenler, vurgu ve tonlamalarda karsilastiklari problemieri “yanlis vurgu
ve tonlama yapma”, “vurgu ve tonlama yapmama” seklinde %8,4 oraminda ifade

etmiglerdir.  Ogretmenlerin vurgu ve tonlamaya dair ifadelerinden bazilari su
sekildedir:

B2: “...vurgusuz, herhangi bir tonlama yapmadan okuyor..."
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H16: “..Ana dili Tirk¢e olmayan dgrencilerde vurgu ve tonlamada problem

yasanmaktadir... "
T11: “...ses ve anlama uymayan vurgu tonlamalar yapiyorlar..."

Ogrencilerin okuduklarini anlamamalarinin akici okumalarina engel oldugu
%6,6 oraninda ifade edilmistir. Anlama sorununa iligkin alintilarm bazilar su
sekildedir:

H2:  “..dgrencilerin  bircogu okuduklarim anlamadiklar igin  akici  okuma

gerceklesmiyor...”
T17: “...dgrenci okudugunu anlamayinca akict bir okuma yapanuyor... "
V3: *...Okudugunu anlamayan égrenci akict okuyamiyor...”

Ogretmenler %!1,2 oraninda ders kitaplarinda yer alan metinlerin dgrenci
seviyesinin ilizerinde oldugunu belirtmiglerdir. Bu soruna yénelik ifadeler su
sekildedir:

15: “...ders kitaplart seviyelerinin ¢ok iistinde oldugu igin kitaptaki metinleri

okuyamyoriar... "

Ul1: “Kitaplardaki metinler agir geliyor. Simifimda Tiirkce konusan égrenciler de var

onlar bile zorlamrken metinler digerlerinin iizerinde kalyor...”

Ogretmenler, %0,6 oraninda ders saatlerinin yetersiz oldugunu ve bu durumun
Ogrencilerin akic1 okumalarini engelledigini ifade etmislerdir. Bu soruna yonelik
ifadede su sekildedir:

Ull: “...Ogrencilerin hepsine okutamtyorum. Dersler az.”

Ana dili Tiirk¢e olmayan &grencilerin heceleyerek okumasi, akici okumanin
oniindeki en dnemli sorun olarak gésterilmistir. Ogrencilerin sosyal yasamlarinda
Tirkeeyi kullanmamalari, bazi seslerin ve kelimelerin 6grenciler tarafindan yeterince
bilinmemesine sebep oldugu ve bu durumun da heceleyerek okuma sorunun ortaya

¢ikardigi 8gretmenler tarafindan ifade edilmistir.
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4.5.3. Okuma Alskanhg Kazandirilmas Siirecinde Yasanan Sorunlara

Hligkin Ogretmen Goriiglerine Ait Bulgular

Ogretmen goriislerine gore ana dili Tiirkge olmayan ortaokul dgrencilerinin

okuma aliskanhigi alaninda yagadiklar1 sorunlar ve frekanslar asagidaki tabloda

belirtilmistir.

Tablo 23: Okuma Aligkanhg Kazandirilmasi Siirecinde Yasanan Sorunlara Ait

Ogretmen Goriisleri ve Frekans Degerleri

Goris Frekans %
Yavas okuma o 6 7
Seviyéle"rine gore kitap bulamama 10 11,6
Anlama sorunn =~ 34 35,5
Yetersiz éﬁi'varhgl 4 4,6
‘Aileden destek alamamak 7 82
Okumaya dnem vermemek 2 23
“{lkokulda alskanlik kazanmamis 1 LI
olmalar
Okuma becerilerinin gelismemis 2 23
olmasi
‘Kitaba erigim imkanlan kisith 2 23
Ders saatleri yetéﬁﬁ _ 6 7 .
Dgisizlik 4 4,6
Tiirkee d@retim programi yetersiz | 1,2
Turkc;eyl e s R

Opretmenler okuma aliskanlig konusunda 14 farkli sorun ifade ederken 6

Ggretmen soruya cevap vermemis, 10 6gretmen ana dile bagl bir sorun yasamadigim

ifade etmistir.

Ogretmenlerin  belirttikleri  sorunlarin

birbirleriyle

iliski

olduklan

goriilmektedir. Bu sorunlar 6grenciden kaynaklanan, aileden kaynaklanan, materyal
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eksikliginden kaynaklanan ve programdan kaynaklanan seklinde dért grupta
incelenebilir. Bu gruplarin oranlar asagidaki grafikte belirtilmistir:
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Ogrenciden kaynaklanan  Aileden kaynakianan Programdan kaynakianan Materyalden
kaynaklanan

Grafik 5: Okuma Aligkanhgi Alaninda ifade Edilen Sorunlarin Gruplarimin Yiizdelik
Dagilimi

Yavas okuma, anlama sorunu, yetersiz s6z varlifi, okumaya dnem vermemek,
ilkokulda aligkanlik kazanmamgs olmalari, okuma becerilerinin gelismemis olmas:,
ilgisizlik, Tiirk¢eyi yeterince bilmeme, alfabe bilememek seklinde belirtilen sorunlar

dgrenciden kaynaklanan sorunlar olarak %76,2 oraninda ifade edilmistir.

Seviyelerine gore kitap bulamama ve kitaba erigim imkénlarinin kisith olmas:
seklinde belirtilen sorunlar materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlar olarak %14,4

oraninda ifade edilmistir.

Aileden kaynakh sorunlar “aileden destek alamamak™ seklinde %8,2 oraninda

ifade edilmisgtir.

Ogretmenler ders saatlerinin ve programin yetersizliginden kaynaklanan

sorunlari %8,2 oraninda belirtmislerdir.
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Ogretmenler, okuma aliskanliz kazanilmas: konusunda en biiyiik engeli %39,5
oraninda 6grenciden kaynakl bir sorun olarak okuduklarini anlamamalari seklinde

ifade etmiglerdir. Bu soruna yénelik 63retmen goriislerinden bazilan su sekildedir:

Ad: *...Cocuklar okuduklarim anlayamiyorlar. Bir siire sonra da okumay

birakiorlar... "

B7: “...Okudugu veya okudugumuz metni dogru anlamakta zorluklar yasamaktay:z.
Dogru anlamadigi icin de metnin vermek istedigi mesaji alanuyor ve okudugundan

keyif almyor.”

H16: “...Ogrencilerin ana dili Tiirkce olmadigi i¢in basit kavramlart bile kavramakta

giicliik cekmektedir. Bu yiizden égrenciler okudugunu anlayamamaktadir...

U10: “...Ogrencilerin en temel problemi anlamak. Okudukiari anlamayinca okumak

istemiyoriar... "

Ogrencilerin seviyelerine gére kitap bulamamalari, materyalden kaynakh bir
sorun olarak %!11,6 oraniyla en fazla ifade edilen ikinci sorun olmustur. Bu soruna

yonelik 6gretmen goriiglerinin bazilar su sekildedir:

H2: “...Yaslarina uygun olan kitaplar égrencilerin seviyelerinin iizerinde oluyor.

Itkokul seviyesinde kitaplari okumak istemiyorlar... "

T7: “...Kitaplar seviyelerinin ¢ok iizerinde. Diger kitaplarn da komular: ilgilerini

cekmiyor..."

V4. “...Hevesle okumaya bagladiklar: kitaplar: bir siire sonra birakiyorlar. Okumak
ve anlamak onlara zor geliyor. Anlayabilecekleri daha basit seviyede kitaplar

getiriyorum. Bu sefer de getirdigim kitaplar ilgilerini ¢ekmiyor..."

H2, T7, V4 kodlu 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde, ortackul yas
grubundaki Sgrencilerin kendi yaslarina uygun kitaplars okumakta ve anlamakta
zorlandiklarim bu nedenle okumadiklarini, daha basit diizeyde kitaplarin ise ilgilerini

¢ekmedigini ifade ettikleri goriilmektedir.



98

Goriisme yapilan Ggretmenler %8,2 oraminda aileden destek alamamanin
Ogrencilerin okuma aligkanhg kazanmalarina engel oldugunu belirtmislerdir. Bu

soruna ydnelik §3retmen goriislerinden bazilar su sekildedir:

Bl: “...flgisi olan égrencinin okuma aliskanhg kazanmast kolay ancak ilgisiz

ogrenciyi evde de takip edemedigimiz i¢in zor durumda kalabilivoruz. Bu konuda

aileden destek alamiyoruz...”

HY: “...Okumamn aliskanhik olmast i¢in siirekli yapimasi gerekir. Okulda oldugu
zamanlar ogrenci ile biz ilgileniyoruz ancak eve gittiklerinde gereken destek
verilmiyor. Ogrencilerin birogu evde hig kitap okumadiklarim soyliyorlar. Velilerle

yaptiginz goriismelerde de bir ilevleme kaydedemedik... "
U2: “...evde anne babalar: takip etmedigi igin de okuma ¢alismalari yapmiyorlar... "

Ders saatlerinin ve programin yetersiz olmasi toplamda &gretmenler tarafindan

%8,2 oraninda ifade edilmistir. Bu soruna ynelik 6gretmen goriislerinden bazilart su
sekildedir:

H13: “... Bes saat ders icinde okumaya gerekli zamam ayramiyoruz...”

16: “...Okumanmn ahgkanliga doniigmesi diizeyinde okuma becerisi kazandirmak uzun
bir siire¢ ve ayri bir planlama ve etkinlik ister. Tiirk¢e ogretim programi da bu
aliskanhigr kazandirmak icin yetersiz. Bunun igin gerekli imkdnlara sahip degiliz.

Ders saatleri diginda ayri zamana ihtivag duyuyoruz...”

T4: “...Ogrencilerle okuma yapmak icin dersim yok. Haftada bir saatimi okumaya

ayirmayi diigtiniiyorum ama bu sefer de kazammlar: gergeklestiremem...”

Ogretmenler, ana dili Tiirkge olmayan o6grencilerin okuma ahiskanhg
kazanmalarinin dniindeki en dnemli engeli 6grencilerin okuduklarini anlamamalan
olarak gostermislerdir. Okudugu metni anlamayan 6grenci, metnin edebi hazzim
yeterince hissedemeyecegi gibi bilgilendirici ydniinden de gerektigi 6l¢iide istifade
edemeyecek ve bir siire sonra okuma etkinliini gergeklestirmeyi birakacaktir.
Ogrencilerin kendi seviye ve ilgilerine gore kitap bulamamalari bu alanda karsilagilan
bir diger nemli sorundur. Ogrencilerin iginde bulunduklari yasa goz Gniine

alindiginda ilgi alanlarina gére olan kitaplar seviyelerine uygunluk olmamakta,
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seviyelerine gére olan kitaplar da ilgi alanlarinin diginda kalmakta ve &grenciler

kendilerine uygun kitap bulmakta zorlanmaktadir.

4.6. Ana Dili Tiirke Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin  Yazma

Becerilerinde Yasadiklar: Sorunlara Iligkin 6gretmen Goriislerine Ait Bulgular

4.6.1 Yazma Etkinliklerinde Yasanan Sorunlara fliskin Ogretmen

Gariiglerine Ait Bulgular

Ogretmen gbriislerine gére ana dili Tirkge olmayan ortaokul 8grencilerinin
yazma etkinliklerinde ve kendini yazih olarak ifade etme becerilerinin

gelistirilmesinde yasadiklari sorunlarin frekans degerleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 24: Yazma Etkinliklerinde Yasanan Sorunlara Ait Ogretmen Goriisleri ve

Frekans Degerleri

Goriig  Frekans %
" Anlamsiz ciimle yazma - 10 54
"Eksik 6gé_i(ullanma o o 0.6
e T S
Yetersiz sbz varhg: - 39 21
‘Sosyal yasamda Tiirkgeyi kullanmama 5 2,7
Ozgiin metin iiretememe i 4 2. )
Ana dilde sézciikler kullanma 8 43
TR iﬁ'é't"i;i'iéi;'y":-l_iiﬁé' _— : s )
ﬁéféﬁﬁéﬁlerin y;'i_n_t'é'm ve teknik bilgisiliin 3 ' 1,6
yetersiz olmasi B )
Cekingenlik 2 1
K _c“;l'i'irull'é'l'é":'-'y:azn'la e =
Etkinliklerin uzun zaman almas 9 49
‘Kelime tekrar yapma o 1 06
”l'sé'r'ég}'afdih";turamama - 4 2,1
Konu biitiinliigii saglayamani; 8 4,3
P e pr yapma _— S R s

Ana dilde diisiinme 3 YR
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Etkinliklere katilmama 3 1,6

Konustuklar gibi yazma 2 1

Harfleri tanimama 6 3,2

Okuma becerilerinin eksik olmas: 3 l,_6 B
Okuma allskahllklél"lﬁ-l'ﬁm()'l;ﬁ'aﬁﬁh's'l 2 1
“Etkinliklere katilmak istememe 5 —2,7

Yetersiz ders saati o ' 0,6

Kelimeleri yanhs anlamda kullanma 1 0,6

Unliileri kanistirma 3 1,6

Ana dilde deyim ve atasézii kullanma 1 0,6

Tiirkceyi yeterince bilmeme 1 0,6
“Smaviarm t'eé't'z'i'g“iHn'k'l'l"oi"r;{é'si s S =
Yazma alanmnda ml:i'ilgilerinin yetersiz I 06

olmasi

Sagdan sola yazma 3 1,6

Dil bilgisi kurallarina uymama 5 2,7

Oz giiven eksikligi 1 0,6

Giinliik hayatta yazma  becerisini 2 1
kullanmama i -

Tiirk¢enin yapisina uygun ciimleler 3 1,6
_kuramama TR T P R Y

Yardim almadan yazamama 2 !

6grenciler arasmdaki seviye farki 2 1
Yazdiklarni paylasﬁiﬁiﬁn_éﬁ{e_-w BT 0,6 N

Alfabe bilmeme 2 1

Kurgu metinler olusturamama 1 0,6

Ogretmenler, yazma etkinliklerinde ve kendini yazili olarak ifade etme
becerilerinin gelistirilmesinde 40 farkl: sorun yasadiklarin: belirtmislerdir. 3 6gretmen

ana dile bagh bir sorun yasamadiklarini ifade etmisierdir.

Ogretmenlerin  belirttikleri  sorunlarin  birbirleriyle iliski  olduklan
goriilmektedir. Bu sorunlar 6grenciden kaynaklanan, programdan kaynaklanan, 6lgme

degerlendirmeden kaynaklanan, 63retmenlerden kaynaklanan ve ders kitaplarindan
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kaynaklanan sorunlar seklinde dort grupta incelenebilir. Bu gruplarin oranlari

asagidaki grafikte belirtilmistir:
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Grafik 6: Yazma Etkinliklerinde ifade Edilen Sorunlarn Gruplarinin Yiizdelik
Dagilimi

Anlamsiz ciimle yazma, eksik 6ge kullanma, devrik ciimle yazma, yetersiz soz
varligi, sosyal yasamda Tiirkgeyi kullanmama, 6zgiin metin iiretememe, ana dilde
sdzciikler kullanma, basit metinler yazma, 63retmenlerin yéntem ve teknik bilgisinin
yetersiz olmasi, gekingenlik, kisa ciimleler yazma, etkinliklerin uzun zaman almast,
kelime tekrar1 yapma, paragraf olusturamama, konu biitiinliigii saglayamama, anlatim
bozukluklar1 yapma, ana dilde diisiinme, etkinliklere katilmama, konustuklar gibi
yazma, harfleri tammama, okuma becerilerinin eksik olmasi, okuma aliskanliklarinin
olmamasy, etkinliklere katilmak istememe, yetersiz ders saati, kelimeleri yanlig
anlamda kullanma, iinliileri karistirma, ana dilde deyim ve atasézii kullanma, Tiirkgeyi
yeterince bilmeme, sinavlarin test agirliklt olmas, yazma alaninda bilgilerinin yetersiz
olmasi, sagdan sola yazma, dil bilgisi kurallarina uymama, 6z giiven eksikligi, giinlitk
hayatta yazma becerisini kullanmama, Tiirkgenin yapisina uygun ciimleler kuramama,

yardim almadan yazamama, 6grenciler arasindaki seviye farki, yazdiklarim paylasmak
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istememe, alfabe bilmeme, kurgu metinler olusturamama seklinde ifade edilen

sorunlar dgrenciden kaynaklanan sorun olarak %91,9 oraninda ifade edilmistir.

Ogretmenlerin yontem ve teknik bilgisinin yetersiz olmasi %1,6 oraninda

dgretmenlerden kaynaklanan sorun olarak ifade edilmistir.

Ders saatlerinin yetersiz olmasi %0,6 oraninda programdan kaynakli sorun

olarak belirtilmistir.

Sinavlarin test agirhkli olmasi, dlgme degerlendirmeden kaynakh bir sorun

olarak %1 oraninda ifade edilmistir.

Etkinliklerin uzun zaman almasi, ders kitaplarindan kaynakli bir sorun olarak

%4.9 oraninda ifade edilmistir.

Ogrenciden kaynakl sorunlar icerisinde degerlendirilen yetersiz soz varlids
%21 oraninda en sik karsilagilan sorun olarak ifade edilmistir. Bu soruna yonelik

ogretmen goriislerinden bazilan su sekildedir:

AS5: “...Ozellikle giinlitk hayatta kullandiklary ana dilleri bu durumu oldukea zor bir
hale getirmektedir. Ogrenciler arkadaglariyla, aileleriyle kisaca gevreleriyle ana
dilini kullanarak konustuklarindan dolay: kelime bilgileri yetersizdir. Yazili olarak

kendilerini ifade ederken dogru kelimeyi segmekte zorluk yasamaktadiriar... ”

H6: “...Ogrenci Tiirkgeye ait fazla kelime bilmiyor. Yazacag kelimeyi uzun uzun

diistiniiyor, arkadaglarina ya da bana soruyor...”

T3:%...Kelime bilgileri yetersiz oldugu i¢cin en zorlandiklar: etkinlik yazma etkinlikleri

oluyor...”

Ogrencilerin ana dillerine ait sozciikler ya da deyim ve atasozleri kullanmalari
Ogretmenler tarafindan %4,9 oraninda ifade edilmigtir. Bu soruna yénelik 6gretmen

goriislerinden bazilan su sekildedir:
A6: “...Nadiren de olsa ana dillerinde kelimeler kullaniyorlar.”

B7: “...Ogrenci, yazilarinda farkwda olmadan ana diline ait kelimeler
kullanmakiadur.”
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T8: “...Bazi ogrenciler yazma ¢alismalarinda kendi ana dillerindeki kelimelerle

yazwyor...”

H16: “...Kendi ana dilindeki deyim ve atasozleriyle Tiirkce deyim ve atasézlerini

karistiriyor ve bazen Tiirkce olmayan deyimler ve atasézlerini kullanabilivor.”

Ogretmen kaynakh sorun olarak degerlendirilen &gretmenlerin yéntem ve
teknik bilgisinin yetersiz olmasi %1,6 oraninda ifade edilmistir. Bu soruna y&nelik

Ogretmen goriiglerinden bazilan su sekildedir:

17: “..Biz iiniversitede bu alanda yeterli bir egitim almadik. Ogrencilere nasil
yaklagmamiz gerektigini, dersi hangi yontem ve tekniklerle islememiz gerektigini

bilmiyoruz... ”

V8: “...Ogrenciler igin en biiyitk sorun bizim yéntem ve teknik bilgilerimizin zayif

olmasidw... "

Programdan kaynakh bir sorun olarak ders saatlerinin yetersiz olmasi %0,6

oraninda ifade edilmistir. Bu soruna yinelik 6gretmen gériisii su sekildedir:

H10: “...Ders saatleri kisuth. Yazmada eksiklerini tamamlamak igin yeterli zaman

aytramadigun diisiimiyorum... ”

Ogretmenler, sinavlarin test agirlikli olmasini 8lgme degerlendirme kaynakh
bir sorun olarak %!l oraninda ifade etmislerdir. Bu soruna yonelik 8gretmen goriisleri

su sekildedir:
H10: “...Smaviarm test agirliklt olmast yine bagka bir sorun...”

U10: ...0grenci daha gok ¢coktan se¢meli sorularla ilgilendigi icin yazma becerileri

pek gelismiyor... "

Ogretmenler %4,9 oraninda ders kitaplarindaki etkinliklerin uzun zaman aldigi

belirtmislerdir. Bu soruna yonelik 63retmen goriislerinden bazilan su sekildedir:

B3: *...Caliyma kitabindaki etkinlikler ¢ok fazla. Hepsini yapmalarin istemesem bile
dersin biiyiik boliimii bu etkinliklere gidiyor...”



104

Ogretmenler tipki okuma alaminda oldugu gibi yazma alaninda da en ¢ok
kargtlagilan sorun olarak 6grencilerin s6z varliklarimin yetersizligini ifade etmislerdir.
So6z varlig1 yetersiz olan 6grenci duygu ve diigiincelerini anlatacak uygun kelimeleri
bulmakta zorlanmakta ve buna bagh olarak sinirli kelimeler ¢ergevesinde basit ve kisa

metinler olusturmaktadir.

4.6.2. “Yazim ve Noktalama” Kurallarimin Uygulatiimasinda Yasanan

Sorunlara iliskin Ofretmen Goriislerine Ait Bulgular

Ogretmen goriiglerine gére ana dili Tiirkce olmayan ortaokul Sgrencilerinin
yazim ve noktalama kurallarinin uygulatiimasinda yasadiklari sorunlarin frekans

degerleri agagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 25: Yazim ve Noktalama Kurallarinin Uygulatilmasinda Yasanan Sorunlara Ait

Ogretmen Goriisleri ve Frekans Degerleri

rre R e
" Harflerin noktalarmi yazmama ' o 2 1,5
Kelimeleri yan-hs'yazma - 28 214
Harfeksigi yapma T i
Noktalama |$aret| kullanmama - 23 17,5
Dil bilgisi kurallarina uymama 323
“Soru ekini birlesik yazma o I 0,7
Unlii harfleri kanstlrni"a o e T
Yazim ve noktalama kurallarina uymama 8 6,1
Noktalama isaretlerini yanhs—kulla'l'l'l'ha 7 _5,4
“Anlama sorunu 7 5,4
‘Konustuklar gibi yazma 1 0,7
Kuralli ciimle yazar_nziina _ 1 0,7
'Noktalama kurallarimi ﬁgretemi-j'_dfuh{ 7 54
Tiirkcedeki vurgu ve tonlamalar1 anlamama 3 - __5,3
Sadece noktay: kullanma S 4 3




105

Noktalama igaretlerinin sadece bir béliimiinii 2 1,5
ogretebiliyorum

Okuma allskanl'lk'l'a'l'l;mm olmamasi - 1 0,7
Kaha ogrenmeler gerqeklesti}éh{éﬁe 4 3

Ana dillerindeki seslerin harf karsithgim arama 1 0,7
“Harfleri tammama - 3 23

Sadece nokta ve soru isaretini kullanma 3 2.3

Kelimeler arasinda bosluk birakmama 1 0,7

i T — R T S L I

Ogretmenler yazim ve noktalama kurallarinin uygulatilmasinda 23 farkli sorun
yagadiklarim belirtmiglerdir. 5 6gretmen bu maddeyi bog birakmig, | 6gretmen sorun
yasamadigint belirtirken 2 Sgretmen ana dile bagh bir sorun yasamadigimi ifade

etmistir.

Ogretmenlerin  belirttikleri  sorunlarin  birbirleriyle iliski  olduklar
goriilmektedir. Bu sorunlan 6grenciden kaynaklanan ve dgretmenden kaynaklanan
olarak iki grupta incelemek miimkiindiir. Bu gruplarin oranlan asagidaki grafikte

belirtilmistir:
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Grafik 7: Yazim ve Noktalama Kurallanimin Uygulatilmasinda ifade Edilen Sorunlarin

Gruplannin Yiizdelik Dagilim:
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Harflerin noktalarini yazmama, kelimeleri yanlis yazma, harf eksigi yapma,
noktalama isareti kullanmama, dil bilgisi kurallarina uymama, soru ekini birlesik
yazma, {inlii harfleri karistirma, yazim ve noktalama kurallarina uymama, noktalama
isaretlerini yanhs kullanma, anlama sorunu, konustuklar gibi yazma, kuralli ciimle
yazamama, Tirkcedeki vurgu ve tonlamalari anlamama, sadece noktayr kullanma,
okuma aligkanhklarimin olmamasi, kalici &grenmeler gergeklestirememe, ana
dillerindeki seslerin harf karsih@ini arama, harfleri tanimama, sadece nokta ve soru
isaretini kullanma, kelimeler arasinda bogluk birakmama, iinsiizleri karistirma

dgrenciden kaynakl sorunlar olarak %93,1 oraninda ifade edilmistir.

“Noktalama isaretlerinin sadece bir béliimiinii 5gretebiliyorum” ve “noktalama
kurallarim &gretemiyorum” ifadeleri gretmenlerden kaynakh sorunlar olarak %6,9

oraninda belirtilmistir.

Ogretmenler yazim ve noktalama alaninda en fazla kargilastiklar sorunu
%21,4 oraminda kelimelerin yanlis yazilmasi olarak ifade etmislerdir. Bu soruna

yonelik 6gretmen goriisleri su sekildedir:

A2: “..Ogrencilerin biiyiik cogunlugu kelimelerin dogru yazimm bilmiyor, yani

yaziyorlar...”

B4: “...En stk kullamlan kelimeleri bile yanliy yazabiliyorlar. Neredeyse her kelimenin

yazimm gostermem gerekiyor...”
H10: “...Sézciikleri yazarken ¢ok fazla yanliy yapiyoriar...”

Noktalama isareti kullanmama %17,5 oraninda en fazla ifade edilen ikinci

sorun olmugtur. Bu soruna y8nelik 5gretmen gériisleri su sekildedir:
B7: “...Noktalama isaretlerini hi¢ kullannmiyoriar...”

I5: “...Noktalama isaretlerini bir tirlii kullanmiyorlar. Bu konu iizerine etkinlikler

yapsam bile dgrencilere noktalamayt kullandirmay: basaramadim...”

Ul1: “...Ogrenciler hichir noktalama isaretini kullanmiyorlar. Noktay bile ¢ok azi

kullanabiliyor...”



107

Ogretmenler %8,4 oraninda harf eksigi yapmayi en ¢ok karsilagtiklar ti¢iincii

sorun olarak belirtmislerdir. Bu soruna ynelik 6retmen gériisleri su sekildedir:
H7: *...Kelimelerde sesli veya sessiz bir¢ok harfi yazmiyorlar...”
T13: “...Kelimeleri eksik yaziyorlar. Farkinda olmadan harfleri atliyoriar...”

Ul: “...Kelime iginde iinlii ya da iinsiiz harf eksikligi kullanmas: karslagtgim bir

bagka sorun.”

Unlii harfleri karistirma, dgretmenler tarafindan %7 oraninda ifade edilen
Bgrenciden kaynakh bir sorundur. Bu soruna yonelik gretmen goriislerinden yapilan

alintilar su sekildedir:

A10: “...Unlii harfleri birbirlerinin yerine kullamyorlar. Ozellikle “6,ii" iinliilerini

¢ok karistiryoriar...”

BY: “Kelimeleri yazarken harfleri dogru kullanmiyorlar. Ornegin é-ii seslerini

karistirtyoriar.”

HY: “...Ozellikle ana dillerinden dolayt “0" ve “u” harflerini karistiryorlar. Ornegin

“kabul” yerine “kabol” yaziyorlar.”
H11: “... “o-u" degigimini ¢cok yapiyoriar...”

Ana dilindeki seslerin harf karsihfini arama sorununa yonelik dgretmen

goriisiinden yapilan alinti su sekildedir:

HI12: *...Ana dillerinde olan ama Tiirkcede olamayan bazt sesler var. Ogrenci

yazarken bu seslerin harf olarak kargiliklarin ariyor.”

Goriigme yapilan 6gretmenler %6,9 oraninda noktalama isaretlerinin sadece bir
béliimiini Sgretebiliyorum ve noktalama kurallarim $gretemiyorum seklinde goriis

bildirmiglerdir. Bu soruna yonelik Sgretmen goriislerinden yapilan ahintilar su
sekildedir:

H1: “...Ogrencilerle yazim ve noktalamay: égretmiyorum...”

14: %, . .yazim kurallarint vermiyorum.”
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T12: “...Noktalama egitimi vermedim. Daha sonraya biraktim...”

Ogretmenler yazim ve noktalama alaminda ana dili Tirkge olamayan
Bgrencilerin en gok yasadiklar sorun olarak 5grencilerin kelimeleri yanhs yazdiklarim
ifade etmiglerdir. Kelimeleri yazarken harfleri eksik yazma ve {inlii harfleri karistirma
gibi sorunlar yasadiklan da ogretmenler tarafindan hususi olarak belirtilmistir.
Ogretmenler, noktalama isaretlerinin kavratilmas: ve uygulat:iimasinda da égrencilerin
bilytik Slgiide sorunlar yagadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir bdliimii ders
sirecinde yazim ve noktalama kurallarindan daha ¢ok okuma-anlama etkinlikleri
lizerinde durduklarin1 ve bu kurallarin dgretiminin programda yer alanlardan daha

ilerideki tarihlere ertelediklerini ifade etmislerdir.

4.7. Ana Dili Tiirkce Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin Sozlii iletisim

Alaminda Yagadiklar: Sorunlara Iligkin Ofretmen Gériislerine Ait Bulgular

4.7.1 Dinleme Etkinliklerinde ve Dinlediklerini Zihinde Yapilandirma

Siirecinde Yasanan Sorunlara lliskin Ofretmen Gériiglerine Ait Bulgular

Ogretmen gorilslerine gére ana dili Tiirkge olmayan ortaokul Ogrencilerinin
dinleme etkinliklerinde ve dinlediklerini zihninde yapilandirma siirecinde yasadiklari

sorunlara ait frekans degerleri asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 26: Dinleme Etkinliklerinde ve Dinlediklerini Zihninde Yapilandirma Siirecinde

Yasanan Sorunlara Ait Ogretmen Goriisleri ve Frekans Degerleri

e T R e e
_'SiirleTnla}_rial'ﬁé" e 3
Yi‘)ﬁéﬁéélue;i";nla'rna'ma A B e T
Yetersiz siz varhg ' - 23 17,5
Dinlediklerini anlamama 26 19,8
Dinleme etkinliklerinde sikilma 10 7,6
Derse katilmakta zoﬁui{_j;ésa{;ﬁ; - ' 8 '5,1
Dinlediklerini zihninde canlandiramama 3 2,3
Diigiince yazilarimi anlamama 1 08
Dinleme metinlerini anlamama - 14 10,7

Sosyal yasalﬁda ;F"ﬁfkc}eyi kullanmama - 5 3,9
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Dinleme etkinliklerine dikkat edememe 4 3
Dinleme etkinliklerinin sayis: yetersiz 3 2.3
Dinleme metinlerinin uzun olmas 6 46
Dinlediklerini ge¢c anlama l 0,8
Dinledikleri metinlerle ilgili sorulara cevap verememe 8 6,1
On bllgllermm yetersiz olmam ' | 0.8
Sozlii iletisimde isteksizlik [ 08
Dinleme etkinliklerine katllmama 5 ' 3','9"' a
" Ozgiiven eksikligi 2 1,5
'Dinlediklerindeki konu ve ana fikre ulasanihlﬁa N ' '0,'8
Dinleme etkinliklerine 6nem vermeme | ' 3 2,3
Dinledikleri metinleri 6zetleyememe l 0.8

Ogretmenler dinleme etkinliklerinde ve dinlediklerini zihninde yapilandirma
siirecinde 22 farklh sorun yasadikiarim ifade etmiglerdir. 1 6Zretmen soruyu bos
birakmug, 11 6gretmen ana dile bagh bir sorun yasamadigini ifade ederken 2 8gretmen

bu alanda sorun yasamadigim belirtmistir.

Ogretmenlerin  belirttikleri  sorunlarin  birbirleriyle iliski  olduklar
goriilmektedir. Bu sorunlan 83renciden kaynaklanan ve ders kitaplarindan olarak iki

grupta incelemek miimkiindiir. Bu gruplarin oranlar agagidaki grafikte belirtilmistir:
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Siirleri anlamama, ySnergeleri anlamama, yetersiz sz varlig, dinlediklerini
anlamama, dinleme etkinliklerinde sikilma, derse katilmakta zorluk yasama,
dinlediklerini zihninde canlandiramama, diisiince yazilarimi anlamama, dinleme
metinlerini anlamama, sosyal yasamda Tiirkgeyi kullanmama, dinleme etkinliklerine
dikkat edememe, dinlediklerini ge¢ anlama, dinledikleri metinlerle ilgili sorulara
cevap verememe, &n bilgilerinin yetersiz olmasi, sézlii iletisimde isteksizlik, dinleme
etkinliklerine katilmama, ozgiiven eksikligi, dinlediklerindeki konu ve ana fikre
ulagamama, dinleme etkinliklerine &nem vermeme, dinledikleri metinleri

dzetleyememe Ogrenciden kaynakh sorunlar olarak %93,1 oraninda ifade edilmistir.

Dinleme etkinliklerinin sayisinin yetersiz olmasi ve dinleme metinlerinin uzun

olmasi ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar olarak %6,9 oraninda ifade edilmistir.

Ogretmenler, dinleme alaninda en ¢ok karsilastiklar sorunu %19,8 oraninda
“dinlediklerini anlamama” olarak belirtmiglerdir. Bu soruna yonelik &gretmen

goriislerinin bazilan su sekildedir:

A3: “Bazen séylediklerimi anlamiyorlar. Birkag kere tekrar etmem gerekiyor...”
B4: “Séylenenleri anfamada giicliik yasanabiliyor.”

H4: “...bazen onlara gore hizlt konustugumda beni anlamakta zorlanabiliyoriar...”

A3, B4, H4 kodlu dgretmenlerin cevaplari incelendiginde &grencilerin genel
olarak dinlediklerini anlamlandirmada sorun yasadiklarin: belirttikleri gériilmektedir.
Bu sorunun yani sira 8gretmenler “dinleme metinlerini anlamama” sorununu da %10,7

oraninda ifade etmislerdir. Bu soruna yonelik Sgretmen goriiglerinin bazilar su
sekildedir:

B8: “...Tiirkceyi stk kullanmamakla alakal bir durum olarak dinleme metnini bile en

az ii¢ defa dinletiyorum. Yoksa anlagiimiyor.”

H6: “...Ogrencilerin bir bélimu, Tirkceyi fazla kullanmadiklar: icin dinleme
becerileri gelismemis. Bu nedenle en ¢ok dinleme metinlerini anlamada sikinti

yasworlar..”
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i1: “Ogrenciler bu alanda ¢ok zorlamyor. Tiirke dinlemeye aliskin degiller. Metinleri

neredeyse hi¢ anlamiyoriar... "

T1: “Dinleme metinlerini anlamalart igin yavas ve yiiksek sesle okumam gerekiyor.

Yoksa anlamiyorlar. Ciinkii cocuk bu dile agina degil...”

Ogretmenler, yetersiz sozvarhd sorununu %17,5 oraninda en cok
kargilagtiklar: ikinci sorun olarak ifade etmiglerdir. Bu soruna yénelik ogretmen

goriislerinin bazilar1 su sekildedir:

15: ... Basit diizeyde Tiirkge bildikleri icin bir¢ok kelimeyi anlamlandirmakia giicliik

cekiyorlar. Kelimeleri bilmeyince dinlediklerini de antanuyorlar...”

T9: “Bir¢ok kelime ve kavram égrencilere yabanct gelmektedir. Bu neden 6grenciler

anlamakia zorluk cekiyor...”

Ul: “...Bazt kelimelere yabanc olduklar: igin dinlediklerini zihinde yapilandirmalar

miimbkiin olmuyor...”

V9: “...Bildikleri Tiirkce kelime sayist ¢ok az. Bu da dinleme etkinliklerinde

zorlanmalarina sebep oluyor...”

Ders kitaplarindan kaynakli sorunlara yénelik §gretmen gérislerinin bazilar

su sekildedir:

H7: “.. Kitaplarda dinleme metinlerive etkinlikleri az sayida. Ogrencilerin zaten eksik

olduklari bu alan icin yetersiz kaliyor...”

T4: “...Dinleme etkinliklerinin sayisi bu becerinin kazandirimas: igin yeterli degil.

Tiirkge konugan 6grenciler bile zorlaniyor. Dinleme metinlerinin sayisi artirlabilir. ”

H1: “...Kitaplardaki metinler uzun oldugu icin anlamiyorlar. Ciinkii anlamalart icin

dnce Tiirk¢eden ana dillerine gevirmeleri gerekiyor...”

T8: “...Ozellikle 7 ve 8. Suf kitaplarindaki dinleme metinlerinin uzunlugu bu
dgrenciler igin uygun degil. Dinlediklerini takip etmekte bir siire sonra

zorlamyoriar...”
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VI: ®.. Kitaplardaki metinler ana dili farkl olan égrenciler igin ¢ok uzun. Bazen

sayfalarca siiren metinler olabiliyor. Bu égrenciler igin daha kisa ve anlasilir metinler
kullamiimals...

Ana dili Tiirk¢e olmayan &grencilerin séz varliklarinin yetersiz olusu diger
alanlarda oldugu gibi dinlediklerini anlamada da karsilasilan en &nemli sorun olarak
gosterilmigtir. Dinledikleri igerisinde yer alan kelimelerin anlamin: bilmeyen Sgrenci,
dinlediklerini anlamlandirmakta da zorlanmaktadir. QOgretmenler, dinleme ve anlama
iligkisindeki sorunlar “dinlediklerini anlamama™ ve daha &zelde *“dinleme metinlerini
anlamama” olarak ifade etmiglerdir. Ogrencilerin Kkarstlikli iletisim siirecinde
yasadiklan sorunlar “dinlediklerini anlamama” ifadesiyle belirtilirken ders icerisinde
dinleme etkinliklerinde yasadiklan sorunlar “dinleme metinlerini anlamama” olarak
ifade edilmistir. Her iki sorunun temelinde de grencilerin s6z varliklarinmin yetersizligi

gosterilmisgtir.

4.7.2. Duygn ve Diisiincelerini Sézlii Olarak ifade Edilmesinde Yasanan

Sorunlara iliskin Ogretmen Gariislerine Ait Bulgular

Ogretmen goriislerine gére ana dili Tiirkce olmayan ortaokul 6grencilerinin
duygu ve diisiincelerini s6zlii olarak ifade ederken yasadiklan sorunlara ait frekans

degerleri asagidaki tabloda g&sterilmigtir:

Tablo 27: Duygu ve Diisiincelerini S§zlii Olarak ifade Edilmesinde Yasanan Sorunlara

Ait Ogretmen Goriigleri ve Frekans Degerleri

Goriis Frekans %
Yetersiz soz varhgl - 41 175
Kisa kouusmalar yapma _ - 22 95
Kisa ciimleler kurma - 9 3,8
" Ana dile ait kelime kullanma - 22 95
" Anlamsiz sesler Qlkarma - 13 5',5
“Akic konusamama ' - 19 8,1
_Cekmgenllk e e soma e e e o
Akran destegine :htlyac duyma - 5 2,1-
Turkceye yetermce hiakim olmama 3 1,2

Ana e dusunme P s 38
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Bazi sesleri (;lkarmakta zorlanma 7 3
Anlatim bozuklugu yapma 6 2,5
Agsir1 heyecan 2 0,8
Konusma kazanlmlarmm ulasllablhr olmamasn 1 0,5
Kelime tekrar yapma 1 " '"4"1,7“

'Vurgu ve tonlama yapa_lﬁ_lﬁé : 3 1,2
Konusma etkinliklerine katiimama 2,i '

' Sds_y;al yasamda Tiirkgeyi kullanmama 21 8,9
Deyim ve atasézii kullanmama 1 0,5
Jest ve mimik kullanamama 1 ) 0,5'
Ana dillerine ait sesler kullanma 2 0,8
Ekleri kullanmama 5 2,1

“Unlii harfleri karistirma B 1 05

Ogretmenler ana dili Tiirkge olmayan Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini

sozlii olarak ifade etme siirecinde 23 farkli sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. 2

dgretmen bu alanda sorun yasamadigint belirtmistir,

Ogretmenlerin  verdikleri

cevaplardan

birbirleriyle iligkili

olanlar

gruplandiginda &grenciden kaynaklanan ve programdan kaynaklanan sorun olmak

tizere iki grupta incelenebilir. Bu gruplarin oranlar asagidaki grafikte belirtilmistir:
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Yetersiz soz varligi, kisa konusmalar yapma, kisa ciimleler kurma, ana dile ait
kelime kullanma, anlamsiz sesler ¢ikarma, akici konugamama, gekingenlik, akran
destegine ihtiyag duyma, Tiirkgeye yeterince hikim olmama, ana dilde diistinme, bazi
sesleri gikarmakta zorlanma, anlatim bozukluu yapma, agiri heyecan, kelime tekrari
yapma, vurgu ve tonlama yapamama, konusma etkinliklerine katilmama, sosyal
yasamda Tirkceyi kullanmama, deyim ve atasézii kullanmama, jest ve mimik
kullanamama, ana dillerine ait sesler kullanma, ekleri kullanmama, iinlii harfleri

karistirma 6grenciden kaynaklanan sorunlar olarak %99,5 oraninda ifade edilmistir.

Konugma kazanimlarinin ulagilabilir olmamasi programdan kaynakli bir sorun

olarak %0,5 oraninda belirtilmistir.

Ogretmenler, duygu ve diisiincelerini s6zlii olarak ifade etme alaninda en ok
karsilagtiklari sorunu %17,5 oraninda “yetersiz sz varlii” olarak belirtmislerdir. Bu

soruna y&nelik 6gretmen goriislerinden bazilari su sekildedir:

A2: “...Bazen kafasinda kurdugu ve anlatmak istedigi diisiinceyi anlatmak icin dogru
kelimeyi bilmiyor...”

B9: “...Kullandiklar: Tiirkce kelime sayist az. Bu kelimeler kendilerini anlatirken

yetmivor...”

H12:“...Asd olan duygu ve diigiinceyi anlatamama sorunu yagiryorum. Ciinkii hep aym

kelimeleri kullanyorlar. Fazla kelime bilmiyoriar.”

T2: “...Ogrencilerin bildigi sozciikler ¢ok az. Onlarla da kendilerini tam ifade

edemiyorlar...”

Kisa konugmalar yapma ve kisa ciimleler kurma toplamda %13,3 oraninda

ifade edilmigtir. Bu soruna ySnelik §3retmen gériislerinden bazilari su sekildedir:

A3: “Fazla kelime bilmedikleri icin kisa, birkag kelimelik ciimlelerle kendilerini ifade

ediyorlar...”

T13:*...Kavramlarin Tiirkce karsiliklarint bulmakta zorlaniyorlar. Daha iyi durumda

olanlar da birkag kelimelik basit ciimleler kuruyoriar...”



115

US: “...Uzun citmleler kuracak kadar kelime bilmiyorlar. Kisa ifadelerle kendilerini

ifade ediyorlar...”

V3: ®..¢inde bulundugu durumu, olay: tam olarak anlatacak uygun sozciikleri

bulmakta zorlaniyorlar. Haliyle ii¢ ya da en fazla dirt kelimelik ciimle kuruyorlar...”

A3, T13, U5 ve V3 kodlu &gretmen goriiglerinden yapilan alintilar
incelendiginde Ogretmenlerin, kisa konugmalar yapma ve kisa ciimleler kurma
sorunlarim 6grencilerin séz varh@inin yetersiz olmasindan kaynaklandim ifade
ettikleri gdrillmektedir. Bu nedenle bu sorunlarin temelinde de s6z varlhigimin

yetersizliginin olugunu sdylemek miimkiindiir.

Cekingenlik, 10,5 oraniyla bu alanda en fazla karsilasilan ikinci sorun olarak

belirtilmistir. Bu soruna yénelik 6gretmen gériislerinden bazilari su sekildedir:

B2: “...Cogu zaman yanhs bir sey soylemekten ¢ekindikleri igin pasif kalmay tercih

ediyoriar...”

B5: “...Ogrenciler genelde korkarak konusuyorlar. Bunun temel nedeni yanliy bir sey

saylerim korkusu var...”

HB. “Cekingenlik. Ana dilde kendilerini daha rahat ifade ediyoriar. Tiirkce onlara
yabanc: dil gibi gelivor...”

Ana dile ait kelime kullanma %9,5 oraninda en ¢ok kargilasilan iigiincii sorun

olarak ifade edilmistir. Bu soruna yonelik &3retmen goriiglerinden bazilari su
sekildedir:

A4: “Bazen sagirip bazi seyleri ana dillerinde soyliiyorlar.”

B6: “Ana dillerini kullanarak kendilerini ifade etmeye c¢alisiyor. Tiirkgelerini
bilmedikleri kelimeleri ana dillerinde soyliivorlar. Bazen de benimle konugtugunu

unutup ana dilini kullaniyor. O zaman da ben anfamiyorum..”

UB: “Cocuk iki dili birbirine karistrabilivor. Bazen ciimlenin bir kismun Tirkge

sdylerken bir kismum ana dilinde séyleyebiliyor...”
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V9: “Tiirkce konusurken ¢ok kullanmadikiar: kelimeleri bilmiyorlar. Bilemediklerinde
ana dillerinde ifade ediyorlar. Ben de diger égrencilerden o kelimeyi égrenmeye

galistyorum.”

Ogrencilerin sosyal yasamlarinda Tiirkgeyi kullanmamalari, ogretmenler
tarafindan ifade edilen %8, oraminda ifade edilmistir. Bu soruna yonelik 6gretmen

goriislerinden bazilan su sekildedir:

H6: “Okul disinda Tiirkgeyi kullanmaymca kendilerini ifade etme konusunda da
ilerleyemiyorlar. Ciinkii ¢ocuk sadece bizimle konugurken Tiirkge konusuyor. Okulda

olsa bile arkadaglariyla kendi aralarinda yine ana dillerini kenusuyorlar... "

T4: “Tiirkgeyi toplam giinde birkag¢ dakika konugstuklar: i¢in séylemek istediklerini tam

olarak anlatamyorlar...”

U3: “Kendini tam olarak ifade edemiyor ¢iinkii Tiirkge onlar i¢in bir yabanc: dil gibi.
Ailesiyle, arkadaglariyla baska bir dil dgretmenlerivle baska bir dil konusunca tabii

ki kendini geligtiremiyor...”

Ogretmenler %8,1 oraninda 6grencilerin akici konusamadiklarin: ve %5,5
oraninda konusma sirasinda anlamsiz sesler ¢ikardiklarini ifade etmislerdir. Bu soruna

yonelik 6gretmen goriislerinden bazilar su sekildedir:

13: “dkict konusma sorunlar: var. Duraklayarak konusuyorlar. En az iki ya da ti¢

kelimede bir soyleyecekleri seyi diigiinmeleri gerekiyor.”

V8: “Yasadiklar: en biiyiik giiglitk akici konugmak. Benim dersine girdigim dgrenciler
icerisinde akici gekilde Tiirkce konugabilen yok...”

T7: “...Cocuk 6nce ana dilinde diisiintip sonra onu Tirkceye gevirdigi igin

konusmalar: akiciliktan uzak oluyor...”

B7: “...sdylemek istedigini siirekli diisiinmekte ve anlamsiz sesler ¢ikarmaktadir. Bu
siirecte de anlatmak istediklerini toparlamayarak ifade edecegi duygu ve diigiinceleri

ifade edememektedir...”

T2:“... Konugurken sik sik “aaa,eee,ui” gibi anlamsiz sesler gtkaryorlar ve uzun siire

bekliyoriar..”
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U6: “Neredeyse her kelimeden sonra “eee " gibi sesler ¢ikaryoriar”

i3, V8, T7, B7, T2 ve U6 kodlu &gretmen goriisleri degerlendirildiginde “akici
konusamama” ve “anlamsiz sesler ¢ikarma” olarak ifade edilen sorunlarin birlikte ele
ahinabilecegi goriilmektedir. Ana dili Tiirkge olmayan &grencilerin konusma sirasinda
sdyleyeceklerini diistinmek igin zaman ihtiya¢ duyduklan ve bu siiregte ya hicbir sey
sbylemeyerek ya da anlamsiz sesler ¢ikararak akici konusamadiklan belirtilmistir.
Programda yer alan kazanimlarin ulagilabilir olmadigina yénelik Sgretmen

goriisiinden yapilan alint: su sekildedir:

U9: “Programlardaki konusma alamndaki kazammlar bu égrenciler igin ulagilabilir
degil.”

Aragtirmaya katilan Sgretmenler 6nemli oranda ana dili Tiirkge olmayan
dgrencilerin séz varhklarinin yetersiz olmasini, dgrencilerin kendilerini sdzlii olarak
ifade ederken yasadiklar1 en Gnemli sorun olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin stz
varliklarinin yetersiz olmasi bu alana ait baska sorunlarin yaganmasina da sebep
olmaktadir. Ogrenci, konusma etkinlikleri sirasinda anlatmak istediklerini Tiirkge
olarak ifade edemedigi igin ana diline ait kelimler kullanarak anlatmak durumunda
kalmaktadir. Bunun yam sira bildikleri kelimeleri kullanarak kisa ciimlelerle

konusmakta ve konugma siireleri de simirli olmaktadir.

Ogretmenler bu alanda diger alanlardan farkli olarak dgrencilerin
“cekingenlik” sorunu yasadiklarim ifade etmislerdir. Bu sorunun nedeni olarak da
yetersiz s6z varlif gosterilmistir. Yanhs bir sey sdylemekten korkan ya da anlatmak
istediklerini Tiirkge olarak anlatamayacagimin diisiinen 6grenci sinifta gekingen

kalmakta ve ders igerisindeki etkinliklere katiimamaktadir.

4.8. Diger Hususlarda Yasanan Sorunlara liskin Ofretmen Gériislerine
Ait Bulgular

Ogretmen goriislerine gore ana dili Tiirkge olmayan ortackul 6grencilerinin
diger hususlarda yagadiklan sorunlara ait frekans degerleri asagidaki tabloda

gosterilmigtir:
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Tablo 28: Diger Hususlarda Yasanan Sorunlara Ait Ogretmen Goriisleri ve Frekans

Degerleri
Giirii's“ Gl e T

(")grencilerin farkli ana dillerini konusmasi 4 2,8
Ogrencilerin dil seviyelerinin farkh olmas 5 34
Ozgiiven eksikligi Y 14,5
Tiirkce bilmeme 2 1,4
Kalic1 6grenmeler gergeklestirememe 25 17,4
Aile ile iletisim - 16 T
Sosyal yasamda Tiirkceyi kullanmama 23 16
Ders kitaplarindaki etkinliklerin yetersiz olmasi 1 0,7
Ogrenci-dgretmen iletigimi 17 1,8
Ailede Tiirkge bilen olmamas: ] 0,7
Okuldaki zamamn yetersiz olmasi 3 2

Dil biigisi konular - 8 55

‘Konulari ana dil ile iliskilendirme 07

Kiiltiire uyum sorunu " 12 8,3
6gr6nciler arasi iletigim o 5 34

Ogretmenler ana dili Tiirkge olmayan Sgrencilerin diger alanlarda 15 farkh

sorun yasadiklarim ifade etmislerdir. 8 63retmen bu soruyu cevapsiz birakmistir.

Ogretmenler  %1!7,4 oraninda  grencilerin kalict Ggrenmeler
gergeklestiremediklerini ifade etmislerdir. Bu soruna yonelik dgretmen gériiglerinden

bazilan su sekildedir:
Ad: “dilede dil farkliig1 oldugu icin égrendiklerini unutuyorlar.”

B4: “Okulda dgrendiklerini giinliik hayatta kullanmadiklar: icin kalici égrenmeler

olmuyor”

H6: “Okulda anlatukiarimt cocuk hayatinda uygulayip pekigtivemiyor. Konular: bir

sekilde ogrense bile kullanmadig igin unutma cok ¢abuk oluyor.”
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T4: “Ogrenciler okul disinda Tiirkgeyi kullanmiyorlar. Okulda gegirdikleri zaman

kisitle. Bu nedenle okulda 6@rendiklerini tekrar etmeyince unutuyorlar.”

U3: “Ogrendikleri seyleri okul digina ¢tkinca kullanmyorlar. Belli bir zaman sonra

unutuyorlar. Siirekli tekrar etmem gerekiyor.”

A4, B4, H6, T4 ve U3 kodlu &gretmenler, 6grencilerin giinliik yasamda
Tiirk¢eyi kullanmamalarinin kalic1 63renmeler gergeklestirmelerinin &niine gegtigini
belirtmiglerdir. Bu sorun 6gretmenler tarafindan ayrica %16 oraninda belirtilmistir. Bu

soruna ydnelik 6gretmen goriislerinden bazilar su sekildedir:

BY: “Tiirkceyi sadece okulda bizlerie konusurken ya da nadiren televizyon izlerken
isitip kullamiyorlar. Bu sartlarda dil becerilerinde fazla ilerleme olmasi da miimkiin

olmuyor.”

HI: “Ogrenci aile icinde veya arkadaglariyla Tiirkce konusmuyor. Bu nedenle dil

becerileri gelismiyor”

14: “Ogrenciler sadece okulda ogretmenlerini dinleyerek Tiirkce sevivelerini
yitkseltmeye calisiyor. Okuldan ¢tktiktan sonra bir sonraki giine kadar Tiirkgeyi hi¢

kullanmiyor. Hatta bazt 6grenciler okulda bile Tiirkce konusmakta zorlamyor.”

V4: “Ogrencilerin bence en biiyiik sorunu Tiirkee ile i¢ ige olmamalari. Bir dili
dgrenmek icin onu muhakkak kullanmak gerekir. Ama égrenciler sadece giiniin belirli
saatlerinde Tiirkgeyi kullaniyor bunun diginda Kiirige ya da Arapga kullanyorlar.

Tiirkgeyi ilerletemiyoriar.”

Ogrencilerin dzgiiven eksikligi %14,5 oraninda ifade edilmistir. Bu soruna

yonelik 83retmen goriislerinden bazilar su sekildedir:

H4: “Ogrencilerde genel olarak ozgiiven eksikligi var. Bir geyler soylemeye
korkuyorlar. Konusmaywca da ne iletisim gergeklestirebiliyoruz ne de egitim-

dgretimde bagarii olabiliyoruz.”

12: “Yanhs bir gey soylerim korkusuyla konugmak istemiyorlar. Yazarken de ayni
sekilde yaniis yazmaktan korktuklari icin bir sey yazmamayt tercih ediyorlar. Dinleme

ya da okumada boyle bir sorun yok ama konusma ve yazmada ¢ok stk karsilagiyoruz.”
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T3: “Bu égrenciler icin en bilyiik mesele ozgiiven. Kendilerine giivenleri yok. Iglerine
kapariklar.  Konusmaktan ozellikle  kagmyorlar.  Onlari  cesaretlendirmeye

calistyorum ama olmuyor. Pasif kaltyorlar.”

Aile ile iletisim sorunu %11 oraninda ifade edilmistir. Bu soruna ydnelik

Ogretmen goriislerinden bazilan su sekildedir:

B3: “Ogrencilerden ziyade aile ile sorunlar yagiyoruz. Aileler biiviik oranda Tiirkge
bilmiyor. Ozellikle annelerle higbir iletisimimiz yok. Boyle olunca cocugun evde ne
yaptigindan haberimiz olmuyor. Veli de okulda olanlari, égrencinin okulda basari

olmak icin neler yapmas: gerektigini bilmivor. Bu durum bizi olumsuz etkiliyor...”

H2: “Ailenin Tiirkge konusmamas: bir baska problem. Birbirimizi anlamiyoruz.

Aileyle yeterince iletisim kurulamadigi icin egitimin kalitesi de yetersiz oluyor...”

T9: “dilenin de Tiirkge bilmemesi onemli sorun tegkil ediyor. Aile, okuldaki egitim
ortami hakkinda bilgi sahibi olamiyor. Biz de ¢ocugun okul disindaki aktivitelerini

bilmiyoruz. Aile yapmasun istedigimiz geyleri anlayip yapamiyor...”

Ogrenci ve &gretmen arasindaki iletisim sorunu %I11,8 oraninda ifade

edilmigtir. Bu soruna yénelik 6gretmen goriislerinden bazilar su sekildedir:

B6: “Ogrencilerle yasadigimiz en biiyiik sorun iletisimde. Bazilarwla birbirimizi
anlamiyoruz. Bu durum ders iginde oldugu kadar ders diginda da sorunlara yol aciyor.
Ogrencilerle ivi iletisim kuramayinca onlara ne kadar Jaydali  oluyoruz

bilemiyorum...”

11z “lletisim kurma sorunu var. Ogrenciyle saghkly iletisim kuramiyoruz bu nedenle

gerekli yardum saglayamiyoruz. Ogrencinin ibtiyag duydugu destegi veremiyoruz...”

Ogrencilerin farkli ana dillerini konusmasi, Sgretmenler tarafindan %2,8

oraninda ifade edilmistir. Bu soruna yénelik 6gretmen gériislerinden bazilar su
sekildedir:

A2: “Giirciice, Lazca, Hemgince ve Tiirkge konuguldugu icin égrencilerin durumu
birbirlerinden farkl. Bu nedenle etkinlikleri yaparken her égrence hitap etmiyor.

Bazilarina etkinlikler basit gelirken bazilart ise zorlamyor...”



121

A9: “Balgede farkh diller konusuluyor. Bu bence énemli bir sorun. Her dgrenci farki
sekilde algiliyor soylediklerimi. Dersi islerken nasil anlatmam gerektigini nereden

ornekler vermem gerektigini bilemedigim oluyor.”

Ogretmenler diger hususlarda yasanan sorunlar icerisinde en ¢ok ana dili
Tiirkge olmayan &grencilerin dgrenmelerinde kalicih@i saglayamadiklarint ifade
etmiglerdir. Ogretmen gbriislerine gore ogrenciler okulda gerceklestirdikleri
dgrenmeleri cesitli sebeplerden dolay: giinliik yagamlarinda uygulayamiyorlar ve bu
dgrenmelerin kahcihim saglayamiyorlar. Bu nedenle ulagilan kazammlarin kalicihig

olmuyor.

Ogrencilerin 6zgiiven eksikligi bu alanda belirtilen bir baska sorundur. Kendini
cesitli alanlarda yetersiz hisseden dgrenci kendine giiven duyma noktasinda birtakim
sikintilar yagiyor ve bu durum farkh sorunlara sebebiyet veriyor. Ogretmenler
ozgiiveni eksik olan &grencilerin ders igerisinde gergeklestirilen etkinliklere
katilmakta isteksiz davrandiklarini zellikle konusma ve yazma etkinliklerine

katilmaktan ¢ekindiklerini ifade etmislerdir.

4.9. Ana Dili Tiirkce Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerileri
Alaninda Kargsilastiklan Sorunlara iliskin Ogretmenlerin Getirdikleri Coziim

Onerilerine Ait Bulgular ve Yorum

4.9.1 Okudugunu Anlama ve Séz Varhgi Alanlarinda Yasanan Sorunlara

Dliskin Ogretmenlerin Getirdikleri Céziim Onerilerine Ait Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin, ana dili Tiirkge olmayan ortaokul &grencilerinin “okudugunu
anlama™ ve “s6z varligi” alaninda karsilastigs sorunlara yénelik getirdikleri ¢8ziim

oOnerileri ve frekanslar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 29: “Okudugunu Anlama” ve “Stz Varli31” Alaninda Karsilasilan Sorunlara

Yénelik Ogretmenlerin Coziim Onerileri ve Frekans Degerleri

Giiriis" ) " Frekans %o
Sozliik t;allsmz;si yabtlrllmakta - 26 11,1
"Okuma anlama etkinlikleri gefé-éklestirilmekte T 9

Okuma saatleri y-a'pl'l'l'hé-i‘&ta o 26 TN
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Yazma ¢alismalar yapilmakta ] 0,4
Metinler birden fazla okutulmakta 6 2.5
Metinler béliinerek okutulmakta 12 5,1
Ozet yaptirilmakta 4 1,7
Seviye ve ilgiye gire kitap okutulmakta 3 1,3
'Okuma ddevleri yaptiriimakta 17 73
Atasozii ve deyim c;ahslﬁ':'lé'l'jép'ti'r'l'lﬁiz'l'kt"zi“ 8 34
'Kelime defteri olusturulmakta 9 39
Kelime oyunlan oynatilmakta 1 0,4
Bulmaca etkinlikleri yapilmakta 1 0,4
Paragraf sorulan ¢oziilmekte 1 0,4
“Ogrenciler kitap okumaya tesvik edilmekte 15 6,4
Bilmece ve tekerlemelerden yararlzl-ia_lihlakta 2 0,8
mt_iﬁlgii—l-erdeﬁ yara rlanilmakta 3 “l','3' -
Ogrencilerle ders dis1 iletisim kurulmakta T 0,4
Farkh metin tiirlerinden ya"l":'u"'lan'l'l"rﬁakta 4 1,7
Kavramlar sbinutlastlr;lrac _iﬁl_'etilurhé'l'&é ' 3 1,3_ R
m(")grenciler Sosyal yasamda Tiirkq;és'e ' 4 1,7
yinlendirilmekte
Siir okuma cabsmalan yapllmakfﬁ 3 1,3
Girsellerden j}a'ra'ﬂ'ﬁ;ulmakta 7 3
Harf gahsmast yapilmakta 2 0,8
Temel okuma yazma egitimi verilmekte 10 4.3
Ogrencinin seviyesine gére metin secilmekte 16 69
Drama ve oyun yontemi kullanilmakta 1 0,4
Akran egitimi y'a'ptm'lmé'kta” - 3 1,3
‘Odiil sistemi uygulanmakta 2 08
Yaratic1 yazma etkinlikleri kullamiimakta 1 0,4
‘Terciiman kullamilmali yapiimakta 3 1,3
. Seviyelére giiré farkh etkinlik éergéklestiﬁlmekte 6 25
2 0,8

‘Tiirkee TV kanallar1 Snerilmekte
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Bireysel egitim yapilmakta 2 0,8
Konusma etkinlikleri gerceklestirilmekte 1 04
Ders dis1 ¢gahsmalar yapilmakta l 0.4
' Disiplinler arasi cahiyma yapilmakta 2 0,8
6§renci seviyesine giére materyal secilmekte 1 0,4
‘Oyunlardan yararlanilmakta o 1 0,4
‘Okuma gru'plarl'ol'usturulmakta S 04

Ogretmenler, bu alanda karsilagilan sorunlara 40 farkli ¢bziim onerisi

getirmistir. 3 6gretmen bu soruya cevap vermemistir.

Ogretmenlerin getirdikleri ¢6ziim &nerileri s6zlik c¢alismasi yaptirilmal,
kelime defteri olusturulmali ve kelime oyunlan oynatilmali gibi &grencilerin séz
varliklanim gelistirme amacimi tagiyanlarda yogunlasmistir. Bu oneriler toplamda
%15,4 oraninda ifade edilmistir. Bu alana yonelik verilen cevaplardan yapilan alintilar

su sekildedir:

Al: “Ogrencilerle en ¢ok sozliik ¢alismast yaptirryorum. Her derste muhakkak

kelimelere ¢alistyoruz. Ciinkii kelime haznelerini geligtirmeleri gerek...”

T7: “Biitiin ogrencilere mutlaka sozliik kullandriyorum. Derslerde bilemedikleri
kelimeler igin sozliikten yararlamyorlar. Bazen onemli kelimeleri dgretebilmek icin

sadece sozlitk kullanarak etkinlikler yaptiryyorum.”

B4: “Okuma yaptiginuz metinlerden veya kitaplardan yola ¢ikarak bilinmeyen
kelimeleri sozliik ¢alismasi yaptirarak yeni dgrenmis oldukiar: sézciikleri kelime

defterlerine yazdiriyorum...”

B2: “Derste olabildigince farkli kelimeler kullamyorum. Simfinuzdaki akilli tahtada

kelime oyunu oynuyoruz...”

Okuma saatleri yapilmali, Ggretmenler tarafindan %11, oranminda ifade

edilmistir. Bu alana yonelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

H15: “Bol bol kitap okutuyorum. Ust stmiflar icin bir, alt siniflar igin iki saatimi okuma

saati olarak aywryorum.”
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U10: “Bence bu okudugunu anlama ve séz varligi sorunlart en ¢ok okuma yapmakla
goziilir.  Her hafta muhakkak bir veya iki saatimi okuma saati olarak

degerlendirivorum...”

V8: “...Programi aksatmayacak gsekilde haftada en az bir saatimi okumaya
aywiyorum. Cocuklarla birlikte 40 dakika kitap okuyoruz ve vakit oldukca

okuduklarim anlatmalarim istiyorum.”

Okuma anlama etkinlikleri gergeklestirilmeli %9 oraninda ifade edilmistir. Bu

alana ybnelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

A9: “Ogrencilerle anlama iizerine ¢egitli etkinlikler yapiyorum. Hazirladigim metinler
iizerinde 3SNIK sorularindan baglayarak daha iist diizey anlama etkinlikleri

yapiyorum...”

H6: “Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmeye ¢alisiyorum. Okudugunu anlama
iizerine etkinlikler yaptyoruz. Etkinlikler sonucunda eger simifin geneli okunan pargayt
anlamamigsa ek ¢aligmalar yapiyorum. Ornek olarak ¢aliyma kagitlart ya da daha

basit diizeyde metinler kullamyorum.”

Okuma &devleri yaptirilmali %7,3 oraninda ifade edilmistir. Bu alana yonelik

verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

14: ... Her hafia haftalik okuma 6devieri veriyorum. Sumflarin seviyesine gore kitaplar

segerek belirli bir yere kadar okumalarim istivorum...”

T18: “...Sadece okulda okuduklariyla kendilerini gelistiremezler. Bunun igin evde de

kitap okusunlar diye ddevier veriyorum. Okuyup okumadiklarum takip etmeye

calisiyorum.”

Ogrencinin seviyesine gore metin segilmeli %6,9 oraninda ifade edilmistir. Bu

alana ydnelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir;

i7: “Ana dili Tiirkge olmayan égrencilere daha diigiik diizeydeki alt kademeye hitap
eden metinleri se¢meye Gzen gosteriyorum. Ancak bu segimin de dil dgrenmeleri

agisindan yetersiz bir adim oldugunu diigiiniiyorum.”
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Ul L: “Ogrencilerin seviyelerine uygun olan metinler segmeye, dersi onlarla islemeye

calisiyorum...”

Gorsellerden yararlaniimali %3 oraninda ifade edilmistir. Bu alana yonelik

verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:
H11: “Daha iyi anlamalar: igin metinlerie ilgili gérseller ¢izdiririm...”

U10: “Ben resimler kullamyorum. Kelimelerin anlamiarvm unutmasinlar diye

gorsellerle anlatyyorum...”

Bilmece ve tekerlemelerden yararlanilmal: %0,8 oraninda ifade edilmistir. Bu

alana yonelik verilen cevaplardan yapilan alint: su sekildedir:

B8: “Tiirkge bilmece, tekerleme gibi kiiltiirel dgelerle ogrencileri dilin zenginliklerini

aktarmaya ¢aligyorum...”

Drama ve oyun y&ntemi kullaniimali %0,4 oraninda ifade edilmistir. Bu alana

yonelik verilen cevaptan yapilan alinti su sekildedir;
13: “Drama ve oyun yontemi ile bilinmeyen sozciiklerin anlamint kavratiyorum...”

Oyunlardan yararlanilmali %0,4 oraninda ifade edilmistir. Bu alana y6nelik

verilen cevaptan yapilan alint1 su sekildedir:

US: “...derslerde oyun seklinde yeni sozciikleri ve deyimleri ciimlede kullanmalarina
bagli olarak puan verivorum. Yariy i¢ine girdikleri igin yeni sozciikleri ciimle icinde

kullanmaya ¢alistyorlar...”

Ogretmenler, “okudugunu anlama” ve “séz varhg” alanlarinda en cok
kargilastiklar: sorunu 6grencilerin yeterli seviyede sézciik bilmemeleri ve buna bagh
olarak okuduklarini anlamlandiramamalari olarak ifade etmislerdir. Getirdikleri
¢6ziim dnerilerinde en ok verilen cevaplar bu sorunlarin ¢éziimiine y&nelik olmustur.
Stzluk caligmalan yaptirmak, kelime defteri olusturmak, kelime oyunlari oynatmak,
gibi etkinlikler &grencilerin yeni sozciikler 6grenmelerini destekleyecek ¢dziim
onerileridir. Bunlarin yani sira drama ve oyun ydntemi, bilmece ve tekerlemeler, sarki
ve tiirkiilerden yararlanmak gibi ogrencilerin derse kargi ilgilerini daha kolay

cekebilecekleri ve daha kahct &grenmeler gergeklestirebilecekleri ySntemler
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kullandiklarini ifade etmislerdir. Tiirkge TV kanallarimin 8grencilere tavsiye edilmesi,
onlarin giinlilk yasantilan iginde Tiirkceye daha fazla yer vermelerini saglamayi
amaglamaktadir. Bu durum 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine tek bir boyutta
degil gesitli yonleriyle katki yapmasi i¢in uygundur. Ogrencilerin seviyelerine uygun
yaymlar tespit edilip dnerildigi takdirde, yeni kelimeler 6renmelerinin yani sira

dinleme becerilerinin de gelismesine katk: saglayacaktir.

Ogretmenler, Sgrencilerin anlama becerileri iizerine dogrudan katk) yapmay
amaglayan “okuma anlama etkinlikleri gergeklestirmek” Gnerisini ifade etmislerdir.
“Okuma saatleri diizenlenmesi”, “okuma &devleri verilmesi”, “6grencilerin kitap
okumaya tesvik edilmesi” gibi Oneriler Ggrencilerin  séz  varhiklarinin
zenginlestirilmesinde kalic1 6grenmeler ger¢eklestirmelerini ve okuduklarini anlama

noktasinda yasadiklar sorunlarin en aza indirilmesini destekleyecek niteliktedir.

4.9.2. Akici Okuma Alaninda Yaganan Sorunlara Iliskin Ogretmenlerin

Getirdikleri Coziim Onerilerine Ait Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin, ana dili Tirkce olmayan ortaokul &grencilerinin “Akici
Okuma” alaninda karsilastigi sorunlara yonelik getirdikleri ¢bziim onerileri ve

frekanslari asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 30: “Akici Okuma” Alaninda Yasanan Sorunlara Yonelik Ogretmenlerin

Cozim Onerileri ve Frekans Degerleri

Goriis Frekans %
i yaptlrilmakta ——% @i
Anmmnda doniit verilmekte 13 8
Ornek okuma yapilmakta 20 12,5
" K_ohusma etkinlikleri gerc;eklestirilmekté““ - 5 3.1
" Okuma etkinlikleri gergeklestirilmekte 17 10,6
Dinleme etkinlikleri gergeklestirilmekte =~ 2 12

Yazma etkinlikleri gerqelc-l'éé't'i;i'i'lﬁekfe ] 0,6
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Sessiz okuma yapilmakta 4 2,5
Okuma &édevleri verilmekte 16 10
Telaffuz ¢calismas1 yapilmakta 5 3,1
'Farkh metin tiirleri kullamlmakta | 0,6
Kelime caligmalan yapl'l'iiiﬁ-l'(“fém 9 5,6
8 }.’.;dul;ll;l.'l"i.lﬂﬁ{ R AT N 5 Gy b
Ses diizeyinde egitim verilmekte 3 1,9
"Tekerlemeler kullamlmakta 8 5
Bireysel egitim verilmekte - | 7 43
Kisa metinler kullamilmakta 4 2,5
S.i"i.l‘.'. okuma ¢alismalar yapilmakta - 1 0,6
Okuma yarismas: yapilmakta : 212
Seviyeye uygun metinler kullamlmakta 1 0,6

Ogretmenler bu alanda karsilastiklar sorunlara 20 farkll ¢dziim onerisi
getirmistir. 4 Ogretmen soruyu bos birakirken 3 8gretmen bir ¢ziim &nerileri

olmadigim belirtmistir.

Ogretmenler %22,4 orantyla sesli okuma etkinlikleri yaptinlmasi gerektigini

ifade etmiglerdir. Bu alana ydnelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

A5: “...Bol bol sesli okuma ¢alismast yaptrmaya c¢aligiyorum. Bu sekilde hem
yanliglar: gérme hem de diizeltme imkdmnuz oluyor. Ustelik cocuk okudukca kendini

daha da gelistiriyor. Bence bu sorun en iyi daha fazla okuma yapmayla ¢éziiliir. "

H10: “... Bu konuda stirekli pratik yaptirmak énemli. Derslerde sesli okumaya ve akict
okumaya zaman ayiriyorum. Her égrencime mutlaka okuma yaptirmaya calisiyorum.

llerleme yavas oluyor ama okudukga gelisiyoriar...”
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U6: “dkict okumanmn gelismesi igin dgrencilerin sesli okumalar yapmalar: gerekir.
Hem dinleyerek kelimelerin okunusunu égrenir hem de kendi okumasi swasinda

yapugt yanhglart duyar.”

Ogretmenler %12,5 oraninda 6rnek okumalar yapmayi, akici okumada
kargilagtiklar: sorunlarin ¢oziimii igin en gok bagvurduklar ikinci yontem olarak ifade

etmiglerdir. Bu alana yonelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

AT: “Kelimelerin nasi okundugunu égrencilere gosterivorum. Bir metin okuyacaksak
once kendim bir kere okuyup ornek oluyorum. Metinde zor telaffuz edecekleri
kelimeler oldugunu diisiiniirsem o kelimeleri biraz daha vurgulu okuyorum. Bu sekilde
ogrenci okumadan once bir kere dinlemis oluyor ve ona uygun okumaya gayret

ediyor.”

V2: “Ogrenciden énce ornek okuma yapilarak sesli okuma yapilmahdir. Ogrenci
okuyacagr metni once dinlemeli yapacak oldugu muhtemel yanlislarm dogrularim
gormelidir. Bu sekilde daha az hata yaparak ézgiiveni de gelisir ve okumaya kars:
daha istekli hale gelir.”

Okuma etkinlikleri yaptirilmali %10,6 oraninda belirtilmigtir. Bu alana y6nelik

verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

T3: “Ogrencilerin daha iyi ve akict okumalar1, yasadiklart sorunlart ¢ozmeleri igin
daha fazla okuma yapmalar: gerekir. Derslerimde sik sik cesitli okuma etkinlikleri

yaptiriyorum. Bu sekilde dilleri Tiirkce kelimeleri ve sesleri okumaya da aligiyor.”

V3: “Esli okuma ve koro halinde okuma gibi okuma etkinliklerini kullamiyorum.
Ogrencilerin hatalarim gérmelerini ve diizeltmelerini saglyor. Farkly etkinlikler
yvapmca ilgileri de artiyor. Tek olsa okumak istemeyen égrenciler bile bu etkinliklere

kanthyor...”

Ogretmenler %35 oraninda tekerlemelerden yararlanmalan gerektigini

belirtmiglerdir. Bu alana ydnelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

B4: “Tekerlemeler kullanarak Tiirkce kelimeler igin telaffuzlarim gelistirmeye

calistyorum. Her hafta bir tekerleme iizerinde ¢alisiyoruz...”
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U10: “Zaman zaman tekerlemeler iizerinde pratik yaptwiyorum. Hangi seslerde ya da
hecelerde sorun yasiyorlarsa ona uygun tekerlemeler segivorum. Tekerlemeler

ozellikle alt yas 6grencilerinin ilgisini de ¢ekivor.”

Konugsma etkinlikleri gerceklestirilmeli %3,1 oraminda ifade edilmistir. Bu

alana yonelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

Ad: “Akict okumada yasadiklar: sorunlar konusmada yasadiklart sorunlara benzer,
Konugmada yaptiklary hatalar giderilirse bu okumalarma da yansiyor. Ben okumadaki

sorunlarimin ¢oziimit i¢in konusma etkinlikleri yaptiridmasou da uygun goriiyorum.

T14: “...konusma etkinlikleri yaptiryyorum. Oncelikle konusurken yasadiklar:
sorunlart ortadan kaldwmaya calisiyorum. Bu sorunlar kalktk¢a okumalari da

gelisiyor.”

Ogretmenler, “akici okuma” alaninda kargilastiklar: sorunlarin ¢ziimii igin en
fazla sesli okuma galismalari yaptirdiklarins ifade etmislerdir. Bu 6neri ile birlikte
dgretmenler, sesli ve sessiz okumalar igeren okuma etkinlikleri gergeklestirdiklerini
ve okuma &devleri verdiklerini belirtmiglerdir. Sesli okuma c¢ahismalari ile
Ggrencilerin, kelimelerin telaffuzlarim1 hem duyarak hem de seslendirerek daha iyi
ogrenmeleri amaglanmaktadir. Okuma &devleri verilmesi ile ogrencilerin yeni
sozciiklerle kargilagarak sz varliklarmin zenginlestirilmesi ve telaffuzda yasadiklar
sorunlarin  ¢dziimlenmesi amaclanmigtir. Konusma etkinlikleri ve tekerleme
cabgmalar, ogrencilerin kargilastiklar: telaffuz sorunlarinm ¢6ziimiinde okuma

etkinliklerinden farkh olarak kullanilan yéntemlerdir.

Metnin &grencilerden &nce Ggretmen tarafindan &rnek olarak okunmasi,
ogrencilerin ilk kez kargilasacaklart s6zciiklerin ve genel anlamda yasadiklan telaffuz
sorunlarinin ¢6ziimii i¢in getirilen bir dneridir. Aninda déniit ve diizeltmeler yapma
Bnerisi yine 6grencilerin yasadiklan telaffuz sorunlarinin ¢6ziimiinde etkili bir yontem
olarak kullanilabilir. Ancak bu yéntem gok sik hatali seslendirme yapan 6grenciler igin
uygulanabilir degildir. Ogrencinin yaptigi her telaffuz hatasindan sonra &gretmen
tarafindan miidahale edilmesi, 6grencinin dzgiivenini olumsuz yonde etkileyebilecegi

gibi akici okumanin &niinde de ayr1 bir engel olusturabilir,
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4.9.3. Okuma Alskanhd Kazandirilmas: Siirecinde Yasanan Sorunlara

lliskin Ogretmenlerin Getirdikleri Céziim Onerilerine Ait Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin, ana dili Tiirkge olmayan ortaokul Sgrencilerinin “Okuma

aligkanligr” alaninda kargilastigy sorunlara yonelik getirdikleri ¢8ziim Gnerileri ve

frekanslar agagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 31: Okuma Alskanhg Kazandirilmas! Siirecinde Yaganan Sorunlara Y&nelik

Ogretmenlerin Cozitm Onerileri ve Frekans Degerleri

“'G('iriis' Frekans %

Kitap tamtim1 yapilmakta - 3 2,1
Kitap okumaya tegvik edilmekte 15 10,8
Okuma ddevleri verilmekte 20 14
Okuma saatleri yapilmakta 16 11,5
Seviyeye ve ilgiye gire kitap segilmekte 22 15,9
AT isbirligi'yapilﬂlﬁal‘('th R e 1

'—ilkﬁgre"tim diizeyinde kitaplardan 13 9.3
yararlamilmakta

'Okuma anlama etkinlikleri yapllmakta 17 122

: b?ie't'yz‘i"[;ﬁ_r'l'l'ﬁ:ill'ct"a gl e R : - e
Veli siyaretieriyamimakts TS A
T saglam-l"lna_l'c“t-ﬁm- e i X
Tiirkge dil becerileri gelistirilmekte 5 36
Okuma gruplan olus“t"ilrl'llrﬁaktém - 3 2,1
Kitap fuarn ziyaretleri yapilmakta - ] 0,7
Odiil sistemi uygulanmakta 4 29
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Ogretmenler bu alana 15 farkli ¢oziim Gnerisi getirmigtir. 1 d3retmen soruyu

cevapsiz birakirken 6 6gretmen bir ¢oziim Snerilerinin olmadigim belirtmistir.

Seviye ve ilgiye gore kitap secilmeli %15,9 oraniyla dgretmenler tarafindan en
fazla ifade edilen cevap olmustur. Bu alana ybnelik verilen cevaplardan yapilan

alintilar su sekildedir:

A8: “Ogrencilere uygun olan, onlarmn ilgilerini gekebilecek kitaplart se¢ip bu kitaplar

iizerinden ¢caliymalar gergeklestiriyorum.”

B35: “Bence bu konuda énemi olan ¢ocuklarmn ilgileri. Eger ilgilenmedikleri seyler
olursa hi¢ okumak istemiyorlar. Kendi seviyelerine gire kendi sevecekleri kitaplar

kullanmyorum...”

U3: “Ders kitaplarindaki metinler bazen seviye iistii olabiliyor. Okumak istemiyorlar.
O zaman aym kazammlar i¢in kendim metinler bulup kullanyorum. Konularini

genellikle onlarin da dikkatini ¢ekecek seylerden seciyorum.”

Okuma &devleri verilmeli %14 oraninda ifade edilmigtir. Bu alana yénelik

verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

H10: “Ogrenci okulda okusa bile evde kitap okumazsa bunu bir aliskanlik edinemez,
Kiitiiphaneden her 6grenci igin uygun kitaplar: segip hepsine édev olarak daguiyorum.

Her hafta benim soyledigim yere kadar okuyup bana anlatyorlar...”

17: “...Evde de okuma yapmalari i¢in onlara farkli tiirde kitaplar verivorum. En ¢ok

okuyan dgrenciyi édiillendirecegimi soyliiyorum.”

Okuma anlama etkinlikleri yapilmali %12,2 oraninda ifade edilmistir. Bu alana

yonelik verilen cevaplardan yapilan ahintilar su sekildedir:

B2: “Sorunlarmn iistesinden daha fazla okuyarak gelinecegine inananlardamm. Tabi
bunun i¢in de kitaplari sevmeliler. Ancak anlayamadiklart seyleri seveme:zler.
Kitaplar: sevmeleri igin once onlari anlamalart lazim. Ben bu konuda en fazla anlama

caligmalar: yaptirtyorum. Okuduklarim anlayinca daha bir hevesle okuyorlar...”

V1: “dhigkanitk kazanmak i¢in o davrams: sik bir sekilde yapmak lazim. Okumak her

ne kadar bizler icin giizel bir ugrag olsa da cocuklar igin sitkici olabilivor. Eger
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okuduklarimn ne anlama geldigini bilerek okurlarsa okwmak onlar icin daha ¢ekici
hale geliyor. Ben okuduklarun anlamalart icin okuduklariyla ilgili basit diizeyde
etkinlikler yaptirryorum. Bu etkinliklerin en temelinde soru cevap yéntemi yatiyor

ancak duruma gire daha detayl: seyler de hazwrliyorum.”

Okuma anlama etkinliklerinden ayri olarak Ogretmenler %5,8 oraninda
Ogrencilere ozet yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Asagida H8, T2, T20 kodlu
dgretmenlerin cevaplarindan yapilan alintilar incelendiginde, G3retmenlerin &zet
yaptirmalarimin amacin: da &grencilerin okuduklarini anlamalarini saglamak olarak

ifade ettikleri goriilmektedir.

H8: “Ogrencilerden okuduklarinmi ézetlemelerini istiyorum. Eger ders saatinde
okumugsa sozlii olarak, eger evde okumugsa yazili olarak dzet istiyorum. Béylece

okuduklarin ne kadar anlanuslar égrenme sansim oluyor.”

T2: “...Okudukiar:t konularda ozetler ¢ikarmalarma yardimer oluyorum. Ozet

¢tkardikea ¢ocugun anlamas: da geligiyor...”

T20: “Okuduklart kitaplar hakkinda ogrencilerle  konusuyorum. Onlardan
okuduklarm bana anlatmalarimt istiyorum. Béylece hem daha iyi anlamis oluyorlar

hem de ilgileri artiyor.”

Okuma saatleri yapilmas: ogretmenler tarafindan %l1,5 oraninda ifade

edilmigtir. Bu alana yénelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

B4: “Haftada bir saatimi kitap okwmaya ayiriyorum. Ogrenciler bu saal icerisinde

okuyoriar ama sonrasinda devam edip etmediklerini bilemiyorum.”

T17: “Okuma ahgskanligr kazanmalari i¢in her seviyede haftada bir saatimi

ayiryorum...”

Ogrencilerin okuma aliskanhg kazanmalan igin veli ile isbirligi yapiimas: ve
veli ziyaretleri gergeklestirme 63retmenler tarafindan toplamda %3,7 oraninda ifade

edilmigtir. Bu alanlara yonelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

Bl: “Ozellikle velilerle iletisime gecip evde okuma saatleri diizenlemesini ve veli

tarafindan takip edilmesini istiyoruz.”
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B8: “Gerekli gordiigiim dgrenciler icin veli ziyaretleri yapiyorum. Evde kitap okumak

icin imkanlart var ni gérmem gerekiyor. Velilerden yardimct olmalarimi istivorum.”

17: “Velileri siirece ddhil etmeye calisiyorum. Ciinkii okuma aliskanlit sirekli devam

etmesi gereken bir davraniy.”

Okuma aligkanligi, okuma eyleminin siirekliligine dayali bir kazanimdir. Bu
siirekliligin saglanmasi igin oncelikle Sgrencilerin okumaya kars1 istek duymalari
gerekir. Ogretmenler, okunan metnin anlagilmamasini, bu durumun niindeki en
bilyiik engel olarak ifade etmis ve ¢6ziim Onerilerinde bu soruna yogunlasmislardir.
Ogrencinin seviyesine ve ilgisine gore kitap secimi yapmak, onlarin daha kolay
anlamalarini saglayacagi gibi okuduklarindan haz duymalarina da imkén verecektir.
ilkdgretim diizeyinde kitaplardan yararlanmak yine grencilerin seviyesine uygun
kitap segimi noktasinda getirilen bir 6neridir. Bunun yami sira 6gretmenler, anlama
becerilerinin gelistirilmesine yonelik okuma anlama etkinlikleri yaptirdiklarini ifade

etmislerdir,

Ogrencilerin okumay bir aliskanlik halile getirmeleri, sadece okulda degil okul
disinda gegirdikleri zamanlarda da okuma eylemini gergeklestirmeleriyle saglanir. Bu
amagla dgretmenler, okuma ddevleri verdiklerini belirtmisler ve siirece velileri de
dahil ederek, veli ziyaretleri gergeklestirdiklerini, velilerle igbirligi iginde ¢alistiklarim
ifade etmislerdir. Okuma eyleminin siirekliligi agisindan velilerin siirece dahil
edilmesi, okumanin bir aligkanhk haline getirilmesini kolaylastiracak nitelikte ¢6ziim

Snerileridir.

4.10. Ana Dili Tiirkce Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Becerileri
Alaninda Karsilagtiklart Sorunlara iliskin Ogretmenlerin Getirdikleri Coziim

Onerilerine Ait Bulgular ve Yorum

4.10.1. Yazma Etkinliklerinde Yasanan Sorunlara Iliskin Ogretmenlerin

Getirdikleri Coziim Onerilerine Ait Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin ana dili Tirkce olmayan ortaokul &prencilerinin yazma
etkinliklerinde karsilastifi sorunlara ydnelik getirdigi ¢oziim onerileri ve frekans

degerleri asagidaki tabloda belirtilmistir:



134

Tablo 32: Yazma Etkinliklerinde Yasanan Sorunlara Yénelik Ogretmenlerin Céziim

Onerileri ve Frekans Degerleri

“"”'Giiriis oo o
Yazma ddevleri verilmekte 18 10,7
Serbest yazma etkinlikleri yapilmakta 10 6

“Ciimle diizeyinde yazma ~etkinlikleri 3 1,7
gerceklestirilmekte
Okuma etkinlikleri yapilmakta 22 13,1
Sozlitk calismas: yapiimakta 10 6

Okuma ddevleri verilmekte - I 0,6

“Yaraticr yazma etkinlikleri kullamlmakta 30 179

“Tigiye gore metinler secilmekte 10 6
Farkh tiirde metinler yazdirilmakta S 10 6
Yazma saati yapilmakta 15 8,9
Odiil sistemi uygulanmakta 5 3
Coktan se¢meli sorular sorulmakta 1 0,6

Wmedi_i_zéyihde yazma cahsmalari yapilmakta 4 24
B:‘re'ysé'l' callsmalar yapiimakta 4 24
Giinliik tutturulmakta [ 0,6
e REATE yararlamlmakta B e e o
Harf d@iﬁdé'y;zma q:alismaisnl' yapilmakta 6 35

" Akran egitimi yapilmakta - 2 1,2

"Aminda doniit verilmekte 4 2,4
Ana dilde metin kullanilmakta . 1 0,6

_Elﬁs_ﬁiﬁ etkinlikleri gerceklestiritmekte - 2 1,2

" Okuma saati yapimakta m——
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Ogretmenler bu alana 22 farkli ¢6ziim &nerisi getirmistir. 1 63retmen soruyu

cevapsiz birakirken 1 §gretmen bir ¢6ziim Gnerisinin olmadigin belirtmistir.

Yaratici yazma etkinliklerinin kullanilmasi gériisii %17,% oramiyla 8gretmenler
tarafindan en fazla belirtilen cevap olmugtur. Bu ifadenin yam sira 63retmenler %4,8
oraninda gdrsellerden yararlanarak yazma etkinlikleri yaptirilmasi gerektigini ifade
etmigledir. Gorseller aracilifiyla yaptirilan galigmalar da yaratici yazma etkinlikleri

olarak degerlendirilebilir. Bu alanlara yénelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su
sekildedir:

B7: “Yazma etkinliklerinde 6grencileri tegvik etmek icin ozellikle onlarm yagamlari ve

yasantilart ile ilgili konulara agwrlik vererek yaratict etkinlikier kullamyorum.”

H3: “Ogrencilerin sevecegi etkinlikler yaptiriyorum. Metin tamamlama, gorsellere
bakarak yazma, grup olarak yazma gibi yaratict yazma etkinlikleri yaptirtyorum. Bu

sekilde yazmaya kars: on yargilart kirdiyor. Bir yandan da kendilerini geligtiriyorlar.”

i5: “Bana gire yazma becerilerini gelistirmenin en iyi yolu égrencilerin daha ¢ok
yazmalarim saglamak. Ben yazmayr sevmeleri igin eglenceli hale getirmeye
calistyorum. Yaratict yazma etkinlikleri kullanarak yazmayr aliskanltk  haline

getirmelerini amagliyorum.”

Ul1: “Gorsel temelli yazma etkinlikleri yaptiriyorum. Sinifa getivdigim bir girsel
iizerinden metinler olusturmalarmn istivorum. Bazen de yazdiklar: metinlerle ilgili

resimler ¢izmelerini istivorum.”

Ogretmenler, arastirmaya konu olan 6grencilerin kendini yazih olarak ifade
etme alaninda kargilasgtiklani sorunlarin ¢bziimii igin okuma etkinliklerinden
yararlandiklarimt %13, oraninda ifade etmislerdir. Bu alana yonelik verilen

cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

AG6: “...okuma etkinlikleri ile kelime bilgilerini gelistirip bunu yazma ¢alismalarina

yansumalarin istivorum.”

B10: “Okuma ¢alismalar: yaparak kelime hazinelerini gelistirmeye ¢alisiyorum. Daha

cok kelime ogrenince kendilerini daha iyi ifade ediyorlar.”
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Ti9: “...daha ¢ok okuma yapmalarin: istivorum. Derslerde de firsat bulduk¢a okuma
yaptiriyorum. Kelime hazneleri gelisiyor. Kendilerini hem yazarak hem konugarak

daha iyi ifade edecek hale geliyoriar.”

Yazma &devleri verilmesi %10,7 oraninda ifade edilmistir. Bu alana ydnelik

verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

H10: “Ogrencilere evde yapmalari icin gesitli ddevier veriyorum. Yazdiklarim daha

sonra bana getirip birlikte degerlendiriyoruz.”

12: “Ben yazma édevierinden yararlaniyorum, Ders saatleri disinda da yazi
yazmalarimt  ddev  vererek saglyorum. Eger ddev vermezsem okul diginda

yazmiyoriar.”

Yazma saati yapilmasi) %8,9 oraninda ifade edilmistir. Bu alana y&nelik verilen

cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

U7. “Haftada bir saatimi sadece yazma etkinlikleri igin aywiyorum. Giincel
konulardan ya da égrencilerin istegine gire bir konu secip o ders yazma ¢aligmasi

yapiyoruz.”

V2. “Yazma etkinlikleri i¢in bir ders saatimi aywmam gerekiyor. Planlart

aksatmayacak sekilde her hafta bir saat yazma etkinligi yapiyoruz.”

Sozlilk galismas: yapilmas:t %6 oraninda ifade edilmistir. Bu alana yonelik

verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

T7: “Kelimelerin dogru yaziiglarim gormeleri icin hem de yeni kelimeler égrenmeleri

igin sozliiklerden yararlaniyoruz.”

V5: “Bol bol sozlitk ¢alismas: yaptirmaya ¢aligtyorum. Yanhiglar varsa goriiyorlar.

Yeni kelimeler égrenivoriar.”

Ana dilde metin yazdirma 1 &gretmen tarafindan ifade edilmistir. Bu goriigten

yapilan alinti su sekildedir:

T12: “...ogrencilerden kendi dillerinde yazmalarum istivorum. Béylece yazma

yetersizliginin ana dil farkindan mi yoksa bagka sebeplerden mi kaynaklandigim
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bulmaya ¢alisiyorum. Ana dillerinde yazmalarim istedigimde daha nitelikli metinler

olusturuyorlar.”

Yazma becerisi, ifade edici bir dil becerisidir. Ogrencilerin kendilerini yazili
olarak ifade etmelerinin &niindeki en bityitk engel, s6z varliklarinin yetersizligi olarak
belirtilmis ve 6gretmenler bu sorunun ¢dziimil i¢in okuma etkinliklerinden ve sozliik
caligmalarindan  yararlandiklarini  ifade  etmislerdir.  Bu  etkinliklerin
gergeklestirilmesiyle 6grencilerin soz varliklaninin gelistirilmesi ve bu sekilde

kendilerini daha rahat ifade etmeleri amag¢lanmaktadr.

Ogrencilerin “yazma”ya kars: isteklerini ve kendilerini ifade becerilerini
artirmak igin yaratici yazma etkinliklerinin kullamldig: ifade edilmistir. “Yaratic1 yazi
etkinliklerinde 8grencilerin cesaretle istediklerini yazabilmelerini saglamak, onlarin
kendilerine olan giivenlerini de pekistirecek ve duygusal zekdlarinin gelismesine
biiyiik katkilar saglayacaktir.” (Oral, 2012: 9-10). Ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimini
saglamasi acisindan yaratici yazma etkinlikleri, yazma becerisinin gelistirilmesinde

kullamilabilecek temel etkinliklerdendir.

Ogretmenler, haftada bir ders saatlerini yazma etkinlikleri gergeklestirmede
kullandiklarimi  belirtmiglerdir. Ders ortaminda ve &fretmen g8zetiminde
gergeklestirilen yazma etkinlikleri 6grencilerin ihtiyag¢ duyduklari destegi saglamas)
ybnilyle bu alandaki sorunlari ortadan kaldirabilecek bir ¢6ziim onerisidir. Ayrica
ogretmenler, ders saatlerinin yetersiz olmasi ve etkinliklerin uzun zaman almas: gibi
sorunlara, ders saatleri diginda yazma 6devleri vererek ¢oziim getirmeyi amaglamslar.
Ogrencilerin okulda gegirdikleri zaman disinda yazma etkinlikleri gerceklestirmeleri,
siireden kaynaklanan sorunlari ortadan kaldiracagi gibi daha ¢ok etkinlik yaparak

kendilerini yazili olarak ifade etme becerilerinin gelismesi igin imkén saglayacaktir.

4.10.2. “Yazim ve Noktalama” Kurallarinin Uygulatilmasida Yasanan
Sorunlara Ogretmenlerin Getirdikleri Coziim Onerilerine iliskin Bulgular ve

Yorum

Ogretmenlerin ana dili Tiirkge olmayan ortaokul &grencilerinin yazim ve
noktalama kurallarinin uygulatilmasinda karsilasti: sorunlara yonelik getirdigi ¢dziim

onerileri ve frekans degerleri agagidaki tabloda belirtilmigtir:



138

Tablo 33: Yazim ve Noktalama Kurallarinin Uygulatilmasinda Yasanan Sorunlara

Yénelik Ogretrenlerin Céziim Onerileri ve Frekans Degerleri

Goriig o o " Frekans %
‘Dinleme etkinlikleri gerceklestirilmekte. o I 0,8
Diniit ve diizeltme yapilmakta 29 23,5
Yazma ddevleri verilmekte 4 32
Okuma édevleri verilmekte 2 1,6
Yazma etkinlikleri gerceklestirilrﬁ'ékfém - 17 138
Konusma etkinlikleri gergeklestirilmekte 2 1,6
Yazim ve noktalama etkinlikleri yaptlmakta 29 235
s calls'rn”a'éluyapl'ihmkth - . T i
'Dikte yontemi kullanilmakta 3 24
Gorsellerden yararlamilmakta 3 2.4
Drama etkinlikleri kullanilmakta 1 0,8
Okuma anlama etkinlikleri ger¢eklestirilmekte 10 8,1
-Fyﬁli'lardah"yarar!amlmakta - 2 1,6
Yideolardan yararlamilmakta “ R ] o 0,8- -
'myde noktalama isaretleri ogretilmekte 6 49
Harf diizeyinde i‘)étetim yapilmakta ' 4 3,2
Bireysel etkinlik yapilmakta 3 2,4

Ogretmenler bu alana 17 farkli goziim 6nerisi getirmigtir, 6 d3retmen soruyu

cevapsiz birakirken 5 6gretmen bir ¢6ziim dnerilerinin olmadigim belirtmistir.

Ogretmenler %23,5 oraninda yazim ve noktalama etkinliklerinden
yararlandiklarim belirtmiglerdir. Bu alana yonelik verilen cevaplardan yapilan alintilar

su sekildedir:

B3: “Oncelikle yazim ve noktalama konusunda ozel olarak anlatmaya ¢aligiyorum.
Daha sonra uygulama yaptrmaya ¢alisiyorum. Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek

noktalama isaretleriyle ilgili etkinlikler yaptiryorum.”
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H10: “Kelimeleri dogru sekilde bilmeleri yazma ve konugma swrasinda daha az hata
yapmalarun saglar. Bu nedenle siirekli etkinlikler yaptirryorum. Hem kelimeler

iizerine hem de noktalama isaretleri iizerine ¢alismalar yapiyoruz.”

16: “Bol bol etkinlik yaptirtyorum. Etkinliklerle tekrar ettikleri icin 6grenmeleri daha
kolay oluyor. Yanls yaziyorlarsa birkag kere yazdiktan sonra diizeltmeye baghyorlar.

Noktalama isaretlerini de bol etkinlikle égretiyorum.”

Déniit ve diizeltme yapilmasi 6gretmenler tarafindan %23,5 oraninda ifade

edilmigtir. Bu alana y&nelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

A3: “Ogrencilerin yaptiklar: yanligt gormelerini saglyorum. Yanls yazdiklar: kelime

veya harflerin dogru yaziliglarini gésteriyorum.”

H9: “...Déniit verivorum. Kelimenin dogru yazilisum tahtada gésterivorum. Ogrenci
) grU Y, 8 by &

hatasmm goriip diizeltiyor.”

Okuma anlama etkinlikleri gergeklestirme %8,1 oraninda ifade edilmistir. Bu

alana yo6nelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

T10: “Oncelikle anlama becerilerini gelistirmek istivorum. Ciinkii ciimlenin anlamm

kavramadan hangi noktalama isaretlerinin gelecegini bilemezler.”

V2: “Bu noktada yazma ve okuma ¢alismalart bir arada yiiriitiilmelidir. Yazdiginin ne
anlama geldigini bilemeyen ogrenci hangi noktalama isaretini kullanacagim da

bilemez. Bunun yannda okuma yaparak kelimeleri tarur. Yaptigs yanhslart diizeltir.”

Sézliik galismasi yapilmasi %4,9 oraminda ifade edilmistir, Bu alana yonelik

verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

U9: ...Ogrencilerin yanhglarint diizeltmeleri iin kelimenin dogrusunu égrenmeleri
gerekir. Ben bu konuda sozliik kullandiriyorum. En ¢ok hata yapilan sézciikleri ya da
zorlandiklar: sesleri iceren kelimeleri sozliikten bakip yazilarinda kullanmalarin

istivorum.

13: “Kelimeleri tammalari, dogru yazilislarim gormeleri igin sizliik kullandiriyorum.

Bazen séczliikle cegitli oyunlar oynatiyorum.”
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Ogretmenler %4,9 oraninda basit diizeyde noktala isaretlerini kullandiklarim

belirtmiglerdir. Bu alana yonelik verilen cevaplardan yapilan ahntilar su sekildedir:

T4: “Noktalama isaretlerinden sadece kolay anlayabileceklerini dgretiyorum.

Noktayi, soru isaretini ve virgiilii 6gretiyorum.”

H6: “Ben once belirli isaretleri 6grenmelerini amaclayan etkinlikler yaptiriyorum.
Once kolay isaretleri grenip kullanyorlar. Bu sayede en azindan birkag noktalama

isaretini kullannug oluyoriar.”

Ogretmenler, yazim ve noktalama alaninda karsilagtiklart sorunlar igin en ¢ok
“doniit ve diizeltme yapma” ve “yazim ve noktalama etkinlikleri gerceklestirme”
onerilerini ifade etmiglerdir. Doniit ve diizeltme yapma, 6grencilerin hatalarini aninda
fark edip diizeltmelerine imkan saglamasi yoniiyle tercih edilen bir yéntem olsa da
Ogrenilenlerin  kalicihginin  saglanmasi igin gesitli etkinliklere de ihtiyag
duyulmaktadir. Yazim ve noktalama kurallarini temel alarak gergeklestirilen gesitli
etkinlikler &grencilerin eksik 6grenmelerini tamamlamalart ve Ogrenilenlerin

pekistirilmesi hususlarinda faydal olabilecek etkinliklerdir.

Yazma etkinlikleri gergeklestirme, dgretmenler tarafindan belirtilen bir baska
oneridir. Bu etkinlikler siirecinde Ggrencilerin eksik §grenmeleri tespit edilebilir ve
gerekli diizeltmeler yapilabilic. Bunlarin  diginda, 6grenilenlerin  kaliciliginin

saglanmasinda da yazma etkinlikleri uygun ders saatleri igerisinde gerceklestirilebilir.

Ogrencilerin, yazim ve noktalama kurallarini dogru sekilde 6grenmeleri igin
okuma etkinlikleri kullanilabilir. Uygun metinler kullanildig1 takdirde &grencilerin
kelimelerin dogru yazimmi ve noktalama igaretlerinin yerinde kullanimlarim

ogrenmeleri ve 8grendiklerini pekigtirmeleri miimkiin olacaktir.

4.11. Ana Dili Tiirkge Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin Sozlii iletisim
Alaninda Karsilagtiklar1  Sorunlara Ogretmenlerin  Getirdikleri Céziim

Onerilerine iliskin Bulgular ve Yorum

4.11.1. Dinleme Etkinliklerinde ve Dinlediklerini Zihinde Yapilandirma
Siirecinde Karsilasilan  Sorunlara Ogretmenlerin  Getirdikleri Coziim

Onerilerine iliskin Bulguiar ve Yorum
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Ogretmenlerin, ana dili Tiirkce olmayan ortaokul &grencilerinin dinleme
etkinliklerinde ve “Dinlediklerini Zihninde Yapilandirma” siirecinde karsilastig
sorunlara ydnelik getirdigi ¢6ziim Gnerileri ve frekans degerleri asagidaki tabloda

belirtilmistir:

Tablo 34: Dinleme Etkinliklerinde ve “Dinlediklerini Zihninde Yapilandirma”

Siirecinde Karstlagilan Sorunlara Yénelik Ogretmenlerin Coziim Onerileri ve Frekans

Degerleri
- Goriis Frekans %
Ogrenciler sosyal yasamda Tiirk¢eye yonlendirilmekte 7 5,7
Okuma etkinlikleri gerceklestirilmekte 10 81
TV kanallar izletilmekte o 2 1,6
Metinler birden ok dinletilmekte 5 a0
Séil'i'il{&hlulgi"ﬁééiuﬁf)ﬁin“d'kta' S T
Metinler bolerek dinletilmekte 8 6,5
Konusma etkinlikleri gerceklestirilmekte 13 ' 10,6
Metinler yavas seslendirilmekte 5 4
Dinleme etkinlikleri gerceklésfifilrhékufé ' 11 9
'Not alarak dinleme yapilmakta B S T
’ S'd'r'li"cévéiiuy Eepe : SRS R
‘Gitrsellerden yararlamlmakta 8 6,5
Seviye ve ilgiye gore metinler kullanilmakta 2 1,6
"AKktif dinleme yapilmakta 4 32
Isitsel ve gorsel materyal kullamlmakta I 08
Drama yonteminden );éi-l';;'l';-l‘aﬁ'llniaﬁt; - 4 3,2
Sark ve tiirkiilerden yararlanilmakta 3 2.4
Terciiman kullanilmakta o 3—2,4_
Ch X

Bii’éjﬁéi etkinlik yapilmakta
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Ogretmenler bu soruna 19 farkh ¢éziim onerisi getirmistir. 10 8retmen SOruyu

cevapsiz 3 dgretmen de bir ¢6ziim 6nerilerinin olmadifini ifade etmistir.

Not alarak dinleme yapilmasi goriisii dgretmenler tarafindan %11,4 oraninda

belirtilmigtir. Bu alana y&nelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

HL5: “Bir mertni dinlerken égrencilerden not almalari istivorum. Daha sonra

dinledikleriyle ilgili notlardan yardim alarak etkinlikleri gerceklestirivorlar.”

Té: “Not alarak dinleme yapmalari istiyorum. Eger not almazlarsa dinlediklerini

pek anlayamiyorlar. Notlara bakarak metin iizerine konusabilivoruz.”

Ogretmenler, dinleme alaninda yasadiklar sorunlarin ¢éziimii icin %10,6
oraminda konusma etkinliklerinden yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bu alana

yonelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

A8: “Bu sorunlari agmak i¢in konusma etkinlikleri yaptirtyorum. Ciinkii konusma ve
dinleme alanlari birbirini destekliyor. Ogrenci konusmasimi ne kadar gelistivirse

dinleme becerisi de o dlgiide artiyor.”

V7. “Dinlemede sorun yagayan égrencileri konusma etkinliklerine daha cok ddhil
ediyorum. Konugma swasinda égrenci karsisindakini dinledigi icin hem de etkinlik

icerisinde aktif oldugu icin daha iyi dinleyici oluyor.”

Okuma etkinlikleri gergeklestirme %8,1 oraninda ifade edilmistir. Bu alana

yonelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

U7: “Kitap, dergi, gazete okumalarim istiyorum. Uygun igerikli dergileri ve kitaplart
da smifta okuyoruz. Okuyarak yeni kelimeler 6greniyorlar. Sesli okuma ¢ahsmalar:

da yapiyoruz. Kelimelerin telaffuzlarina agina oluyorlar.”

V6: “Yeterli olmasa da tek yapabildigimiz kitap okutmak. Kelime bilgilerini artirmaya
calisiyoruz. Boylece konugurken de dinlerken de yasadiklari sorunlarin éniine

gecmeye calisryoruz.”

Gorsellerden yararlanilmas: %6,5 oraninda ifade edilmistir. Bu alana yonelik

verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:
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B3: “Kelime bilgilerini gelistirmek icin kelimelerin anlamun agikladiktan sonra gorsel

olarak gostermeye calisiyorum. Gorsellerle daha kalict oluyor...”

T3:“...Bazen de dinledikleriyle ilgili ¢izimler yaptirtyorum. llgi cekici oluyor ve daha
dikkatli dinliyorlar.”

T17: “Metni daha iyi anlamalar: icin dinleme sirasinda resimler ve fotograflar

kullaniyorum.”

Ogrencileri sosyal yasamda Tiirkceye ySnlendirme %S5,7 oraninda ifade

edilmigtir. Bu alana ydnelik verilen cevaplardan yapilan alinular su sekildedir:

A3: “Dinleme sorunlari égrencilerin Tiirkceyi kullandik¢a asacaklar: soruniar. Ben
onlardan okul disinda da Tiirkce konusmalarim istiyorum. Aileleriyle olmazsa bile

kendi aralarinda Tiirkge konusarak eksikierini giderebilirler.”

B8: “Derslerde, okulda, evde daha ¢ok Tiirkge konusmaya konusturmaya galigtyorum.
Tiirkgelerini ilerletmeden kalict ¢oziimler bulamayiz. Onlart her firsatta Tirkge

konusmalart i¢in yonlendiriyorum.”

Sarkilardan ve tiirkiilerden yararlanma %2,4 oraninda ifade edilmistir. Bu alana

yonelik verilen cevaplardan yapilan alinti su gekildedir:

H11: “Tirkce sarkiar dinletiyorum. Metinlerde sikisalar bile sarkilar: eglenerek
dinliyorlar. Her hafia bagka bir sark: dinletivorum. Zaman olursa sarkilar iizerinden

etkinlikler yapiyoruz.”

Ogretmenler, dinleme alaninda karsilagtiklar1 sorunlarin ¢oziimii igin en ¢ok
“not alarak dinleme” ydntemini kullandiklarin: ifade etmislerdir. “Not alarak dinleme
dinlenenlerin daha kolay anlagilmasimi ve hatirlanmasini saglar” (MEB, 2005: 61).
Ogrencilerin, gerek dil farklihg gerek baska sebeplerden dolayr anlamakta
zorlandiklari metinlerde not alma ySntemini kullanmalari metinlerin anlasihrhiginin

artirllmasi igin kullanilabilecek bir yontemdir.

Dil becerilerinin bir bitiinlik icerisinde olmasindan dolay1 dinleme
becerilerinin geligtirilmesinde, dinleme etkinliklerinin yan sira konusma ve okuma

etkinliklerinden yararlamidigi ifade edilmistir. Konusma etkinliklerinin temelinde



144

sesli iletisim vardir. Ogrencilerin konusmaya dayal etkinlikler gergeklestirmeleri ayn:
zamanda dinleme becerileri iizerinde de olumlu etkiler saglayacaktir. Okuma
etkinlikleri ile de sz varliklarimin gelistirilmesi ve buna bagh olarak dinlenenlerin
daha kolay anlagtlir olmasi ve kelimelerin dogru telaffuzlarini 8grenerek sesli iletisim

sirasinda kargtlagilan sorunlarin azaltilmasi hedeflenmistir.

Ders igerisinde drama yonteminden, sarki ve tiirkiilerden yararlanilarak
gergeklestirilen etkinlikler 8grencilerin etkinliklere daha aktif katihmlarini saglamaya
imkdn vermesi ydniiyle dinleme becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilecek
yontemlerdir. Sadece metinler (izerinden yapilan etkinliklerden farkli olarak
ogrencilere uygun sarkilar araciliyla pergeklestirilen dinleme etkinliklerinin

ogrencilerin derse karsi ilgilerini ve tutumlarini olumlu yonde etkilemesi beklenir.

4.11.2. Duygu ve Diisiincelerini Sozlii Olarak ifade Edilmesi Siirecinde
Karstlagilan Sorunlara Ogretmenlerin Getirdikleri Coziim Onerilerine iliskin

Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin ana dili Tirkge olmayan ortaokul &grencilerinin duygu ve
diisiincelerini s6zlii olarak ifade etme siirecinde karstlagtigt sorunlara yénelik getirdigi

¢6ziim dnerileri ve frekans degerleri asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 35: Duygu ve Diisiincelerini Sozlii Olarak ifade Etme Siirecinde Karsilagilan

Sorunlara Yénelik Ogretmenlerin C6ziim Onerileri ve Frekans Degerleri

T A SR 7
Hatirlatma yapllmakﬁi - 10 56
Okuma etkinlikleri gergeklestirilmekte 14 7.8
Soru cevap yéntemi kullanilmakta o 05
Konusma etkinlikleri gerceklestirilmekte 26 145
Tekerlemeler kullamlmakta I 1 0,5

‘Derse aktif katihm saglanmakta 23 12,9
_6grenciler sbsyhi yasar;lda Tiii-iiiféye yiiriiendirilmekte 15 8,3

Kelime galiymalari yapilmakta ' ' 1 61

Ders dist konusma etkinlikleri yapilmakta 7y
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“Motivasyon saglanmakta T 10,6
Akran egitiminden &hfé'i'iani'l'ni—zi'l"{ta 3 I,6
‘Dinleme etkinlikleri gerceklestirilmekte 5 2,8 _
Deyimler ve atasizii calismas) yapilmakta | 0,5
Sarka ve tiirkiilerden yara'ria'mlmakta " ' 2 1,1
‘Hazirhkh konugmalar yapilmakta 5 2,8
Hazirhksiz konugmalar yapilmakta 8 44
Drama ybnteminden yararla:ﬁﬁnakta S 2 L
Siir okuma cahsméiari yapilmakta I 0,5 -
f)éreﬂéi seviyesine gire diyalog korulmakta = 8 44
Okuma ddevleri verilmekte 1 0,5
Terciime yapilmakta 4 2,2
Yazma etkinlikleri géf@eklésﬁrflmekto 4 22
Filmlerden yararlamlmakta I 0.5
Oyunlardan yararlamilmakta ' o 0,5 a
Sozliik cahgmasi yapl-ililakté“ o 4 2,3

Daéniit ve diizeltme yapilmakta 2 1,1

Ogretmenler bu soruna 26 farkl ¢6ziim Snerisi getirmistir. 3 SEretmen soruyu

cevapsiz 2 8gretmen de bir ¢6ziim Snerilerinin olmadigini ifade etmistir.

Ogretmenler ana dili Tiirkge olmayan &grencilerin duygu ve diisiincelerini
sozlii olarak ifade etme siirecinde karsilagti@i sorunlara yonelik getirdikleri ¢dziim
onerilerinde en fazla konugma etkinlikleri yaptiklarini ifade etmislerdir. Konusma
etkinlikleri gergeklestirme %14,5 oraninda ifade edilirken hazirhikli ve hazirliksiz
konugmalar yaptirma toplamda %7,2 oraninda ifade edilmistir. Bu alanlara yénelik

verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

AT: “Ogrencilerin kendilerini sozlii olarak ifade etmeleri konusma becerilerine
baghdir. Meveut sorunlart ¢ozmenin en iyi yolu égrencilerin daha fazla konusmasint
saglamaknr. Ogrenciler konusup pratik yaptik¢a heyecanlarin yeniyoriar, telaffuzlart

gelisiyor, git gide topluluk oniinde daha rahat konuguyorlar. Kilavuz kitapta olmasa
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bile kendim her hafia bir konusma etkinligi yapip biitiin égrencileri konusturmaya

calisiyorum.”

U9: “Ben daha ¢ok hazirliklt konugmalar yaptirnorum. Derste bir konu verdigimde
séyleyecek bir sey bulamiyorlar ama evde hazirlanarak geldiklerinde biraz daha fazia
konugsabiliyorlar. Hazirltk siirecinde bazen birbirlerine yardim ediyorlar. Diger

agrenciler de bu sekilde biraz ilerleme kaydedebiliyor.

T1: “Hazwrhkly konusmalarda bazen ezber yapip geliyorlar ve bu konugma gibi
olmuyor. Ben daha ¢ok hazirliksiz konusmalar yaptirarak hem becerilerini gelistirmek

hem de sosyallesmelerini saglamak istiyorum.”

Ogretmenler ders ii konusma etkinliklerinin yani sira ders disinda da konugma
etkinlikleri yapilmasi gerektigini %4 oraninda belirtmislerdir. Bu alana y6nelik verilen

cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

A10: “Dersler disinda da égrencilerime konugma etkinlikleri yaptirrim. Birbirleriyle
konusmalari icin konular veririm. Bu konular iizerine konusup tartisirlar. Daha sonra

birbirlerini degerlendirirler. "

T11: “Sadece ders iginde degil her firsatta onlarla konusmalar yapmaya ¢alistyorum.
Ders digt saatlerde de onlarla konusuyorum. Bazen giinfiik hayatla ilgili konusuyoruz
bazen giincel bir olayla ilgili ya da bagka bir konu se¢ip iizerine sohbet ediyoruz. Bu

etkinlikler ¢ok faydali oluyor.”

Derse aktif katilim saglama Sgretmenler tarafindan %12,9 oraninda ifade

edilmigtir. Bu alana y&nelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

B9: “Kendini ifade etmede eksiklerini gordiigiim dgrencilere derste daha fazla séz
hakk: veriyorum. On hazwhk kisminda kendi hayatlardan yasadiklari ornekleri
anlatmalarim istivorum. Metinle ilgili sorulart daha ¢ok o égrencilere soruyorum.
Eger ozel bir durum yoksa bu égrenciler bir siire sonra derste daha fazla konusmaya

basliyor.”

17: “Ders sirasinda simfla etkilegim kuracagt kendini anlatacagr kicik sorular
soruyorum. Onlari derse daha fazla dahil etmeye ¢aligtyorum. Yavay yavas da olsa

konustukea kendilerini daha iyi ifade etmeye baghyorlar.”
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Motivasyon saglama cevabt %10,6 oraninda ifade edilmigtir. Bu alana y&nelik

verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

H12: “Yapabilecegimiz seylerin en énemlisi égrencilerin motivasyonunu artirmak,

konusmalary igin cesaretlendirmek...”

V8: “Cocugun kendini korkmadan ifade etmesini saghyorum. Onlarin hogslarina

gidecek konusmak icin giidiileyecek seyler soyliiyorum.”

Ogrencilerin sosyal yasamda Tiirk¢eye yénlendirilmesi %8,3 oraninda ifade

edilmistir. Ogretmenlerin bu alana yonelik verdikleri cevaplardan yapilan alintilar su
sekildedir:

T3: “...0kul disinda da Tiirkce konusmalari igin tesvik ediyorum. Tiirkce bilen
arkadagslariyla daha fazla konusmalarint soviiiyorum. Disarda giinlitk islerini

yaparken Tiirkceyi kullanmalarint istiyorum.”

U5: “Tiirkceyi her alanda her ortamda kullanmalarim istiyorum. Ciinkii higbir dili
kullanmadan ogrenemezier. Sadece okulda Tiirkge konugurlarsa bir yerden sonra

kendilerini geligtiremezler.”

Ogretmenler, duygu ve diigiincelerin sozli olarak ifade edilmesinde
ogrencilerin sdz varhklarinin yetersiz oldugunu ve ana dillerine ait sozciikler
kullandiklar: ifade etmislerdir. Bu alana ait ¢oziim 6nerilerinde okuma etkinlikleri
gerceklegtirme, atasozii, deyim ve kelime galismalari yapma, sézliik ¢alismalari yapma
gibi etkinliklerin yaninda &grencilerin s6z varliklarim gelistirmeyi amaglayan sarki,
tiirkii ve filmlerden yararlanmak gibi ilgilerini daha fazla gekebilecek etkinliklere de
yer vermislerdir. Ogrencilerin gekingen olmasi, dgretmenler tarafindan ifade edilen
diger bir sorundur. Bu soruna yonelik 6gretmenler, Sgrencilere ihtiyag duyduklar
motivasyonu saglayamaya galistiklarini ifade etmiglerdir. Motivasyonun saglanmasi
ve Ogrencilerin 6z glivenlerinin artirilmasi, onlarin kendilerini ifade ederken
¢ekingenliklerinden dolayr yagadiklar sorunlarin ortadan kaldinlmasina yardimci
olacagi gibi derse katilimlarninin artmasina ve akademik basanlarinin yiikselmesine de

katki saglayabilir.
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4.12. Diger Hususlarda Yasanan Sorunlara Ogretmenlerin Getirdikleri

Coziim Onerilerine Iligkin Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin, ana dili Tirk¢e olmayan ortaokul &grencilerinin diger
hususlarda kargilastigi sorunlara yonelik getirdigi ¢oziim Snerileri ve frekans degerleri

asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 36: Diger Hususlarda Yasanan Sorunlara Yonelik Ogretmenlerin Céziim

Onerileri ve Frekans Degerleri

Gériis Frekans %
Sosyal yasamda Tiirk¢eye yonlendirmekte 14 26,4
Ogrenci seviyesine gore farkl etkinlik yapilmakta l 1,9
Sarkilardan yara_rlanmakta TR 2 3.8
Okuma &devleri verilmekte 4 7,5
Aile ile isbirligi yapilmakta - S 6 11,3
Terciime yapilmakta 3 5,6
Ders disi etkinlikler gergeklestirilmekte 3 56
Tiirk¢e oyunlardan yararlamilmakta 1 1,9
‘Derse aktif katsim saglanmakta 2 38
Ana dil ile Tiirk¢enin farki kavratilmakta 1 1,9
Akran destegi saglanmakta - 2 3,8
“Temel dil egitimi verilmekte 3 57
_blc;me aracs gelistirilmeli ] 1,9
Grup calismas) yapilmakta 2 3.8
Kiiltiir destegi verilmeli o 2 3,8
Kaynak temini saglanmakta' - 1 1,9
"Md-t'i'vmé's'ion saglanmakta 2 38
6§rencilerin dili 6grenilmekte 2 3,8
Harf diizeyinde eé'i'tim verilmekte ' T

Ogretmenler bu sorunlara 19 farkli ¢oziim onerisi getirmistir. 43 dgretmen

soruyu cevapsiz birakmstir.
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Ogrencilerin sosyal yagamda Tiirkgeye yonlendirilmesi dnerisi %26.4 oraninda

ifade edilmistir. Bu soruna yonelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

B7: “Bu konuda yapabilecegimiz en iyi sey Tiirkceyi daha fazla kullanmalarim

saglamak. Ben her firsatta Tiirkce konugmalarmn tavsive ediyorum.”

U2: “Ogrencilerin ders disinda Tiirkceyi kullanmalarint saglamaliyiz. Giinliik hayatta

bu dile ne kadar yer verirlerse o kadar ilerleme saglamr.”

Aile ile igbirligi yapilmas: %11,3 oraninda ifade edilmistir. Bu soruna y8nelik

verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

B2: “dile ile goriismeler yapiyorum. Aileyi ozellikle anneyi siirece dahil etmeye

galisiyorum.”

H7: “...Ogrencinin okuldaki durumundan haberdar olmas: icin aile ile iletigimde

olmaya ¢alisiyoruz. Aileler bize yardim edince hedeflerimize daha kolay wlasiyoruz.”

Temel dil egitimi verilmesi %5,7 oraninda ifade edilmistir. Bu soruna ydnelik

verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:
14: “Tuirkceyi hi¢ konusamayan ogrenciler icin temel dil egitimi verilmeli”

T13 “...Ancak bu égrencilerin okula baglamadan once belirli bir siire dil egitimi

almalar: gerekiyor... "

Terciime yapilmast 63retmenler tarafindan %35,7 oraninda ifade edilmistir. Bu

soruna yonelik verilen cevaplardan yapilan alintilar su sekildedir:

B6: “Birbirimizi anlamadigimiz noktalarda daha iyi Tiirkge bilen ogrencilere terciime

ettiriyorum.”

V10: “Bazen velilerle bazen gocuklarla iletisimde iki dili de iyi kullanana biri varsa

terciiman clarak kullaniyorum.”

Akran desteginden yararlaniimas: %3,8 oraninda ifade edilmistir. Bu soruna

yonelik verilen cevaplardan yapilan alinti su sekildedir:

i3: “Tiirkgesi iyi olan égrencilerle olmayanlari eglegtirivorum. Zorlandigr konularda

destek olmalarim istiyorum.”
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Ogrencilerin dilinin grenilmesi %3,8 oraninda ifade edilmistir. Bu soruna

yonelik verilen cevaplardan yapilan alint: su sekildedir:

Ul: “Ogrencilerle iletisimimi kuvvetlendirmek igin onlarin dillerinden kelimeler

égreniyorum.”

Arastirmaya katillan 80 6gretmenin 43’liniin soruyu cevapsiz birakmasi bu
hususlarda yasadiklan sorunlara ¢oziim onerileri getiremediklerini gostermektedir.
Verilen cevaplar igerisinde “Ogrencilerin sosyal yasamda Tiirkgeye yonlendirilmesi”
onerisi en ¢ok dile getirilen ifadedir. Ogrencinin Tiirkgeyi giinlik yasaminda sosyal
iliskiler icerisinde kullanmas dili daha iyi tanimasina ve 6grenmesine yardimci olacak
bu sayede soz konusu sorunlarin en aza indirilmesine ya da ortadan kaldirilmasina
zemin hazirlayacaktir. Ancak bu noktada ogrencilerin Tiirk¢eyi kullanmaya
yonlendirilmesi 8gretmenler tarafindan 6zenle iizerinde durulmasi gereken bir siirectir.
Bu siirecte ana dillerinin kullamimi yasaklamak ya da &grencilerin Tiirkgeye karsi 6n

yargili bir tutum benimsemelerine sebep olacak uygulamalardan kagimlmalidir.

Aile ile isbirligi igerisinde olmak tiim &grencilerin egitim dgretim siirecini
olumlu ybnde etkileyebilecegi gibi ana dili farklihd: sebebiyle bu siiregte sorunlar
yagayan Ogrenciler i¢in de destekleyici nitelikte olabilir. Aile, &gretmen ve okul
arasinda saglanan isbirligi Sgrencilerin okuldaki ve okul disindaki faaliyetlerinin
birada incelenmesine imkén saglar. Buna bagli olarak 6grencinin gelisimi daha tutari

bir sekilde izlenebilir.
4.13. Ogretmenlerin Diger Tespitlerine iliskin Bulgular

Ogretmenler, ana dili Tiirkge olmayan ortaokul Ggrencilerinin Tiirkge dersinde

yasadiklan diger sorunlari su gekilde ifade etmislerdir:

Tablo 37: Ogretmenlerin Diger Tespitleri ve Frekans Degerleri

Goriig o Frekans Yo

' flkfiﬁrétimde aldiklan eéitimin yetersiz olmasi T 6,5
Ders saatlerinin yetersiz olmasi 25 16,3
Tiirk¢e kaynaklara ll.la$ll‘h.l.li. olmamas1 10 65

“figrencilerin sorumluluklarim yerine ge't'i'r'l'ﬁ'e}h'e'éi 8 5,2
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Diger derslerde basarmin diisiik olmasi 16 10,4
Kazanimlarin ulagilabilir olmamasi 25 16,3
"Halkla iiefiﬁmin yetersiz olmasi - 8 52
Ogretmenler tecriibesizligi 6 4
—6gretmenlerin aldiklan egitimin yetersiz olmasi 14 9,1
Ders kitaplarimin yetersiz olmasi 3 2
Ogrencilerin okuma yazma bilmemesi 8 52
Ogrencilerin Tiirk¢e bilmemesi 13 85
“Olgme degerlendirme arac eksikligi - 3 2
“Kl"(édéﬂlﬁ'i-kmii'e"i'le:hé'saglanémanﬁgim et 2 R
We_r_aram uyﬁm sorunu - 2 1,3

Ogretmenler Slgekte olamayan 15 sorun tespit ederken 20 dgretmen bu soruyu

bog birakmustir.

Ogretmenler %16,3 oraninda ders saatlerinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu

soruna yonelik 8gretmen goriiglerinden yapilan alintilarin bazilan su sekildedir:

BY: “Ogrencilerin dil ile ilgili eksikleri ok fazla. Bu eksikleri kapatmak igin ders
saatleri yeterli olmuyor. Bir yandan komuar: yetistirmeye ¢alisirken bir yandan

ogrencilerin Tirkgelerini gelistirmeye ¢alisiyorum. Ikisi birden zor oluyor.”

H8: “Tiirkceyi en iyi sekilde ogrenebilmelerinin temeli Tiirkce dersi. Ancak haftada
3,6 saat ders bu ogrenciler igin yetersiz kalabiliyor. Ozellikle alt simflarda 6 saat

yetmiyor.”

16: “Bizim dersimiz dil farkliligi yagayan grenciler igin bashca ders. Ama ders
saatleri ayarianirken bu dikkate alinmiyor. Daha fazla siire verilse birtakim sorunlar

daha kolay asabiliriz.”

Kazamimlann ulagilabilir olmamasi %16,3 oraninda belirtilmistir. Bu soruna

ybnelik 6gretmen goriiglerinden yapilan alintilarin bazilan su sekildedir:

T20: “Benim smnifimda ii¢ farkl ana dili konusan ogrenci var. Tiirkge konusan
ogrencilerle kazanmlara ¢ok rahat ulasiyorum ama simfiaki diger égrenciler ¢ok

geride kaliyor. Ozellikle yazma kazanunlart ve dil bilgisinin diger égrenciler igin
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saglanabildigini diisiinmiiyorum. Sadece genel birkag kazamm bu égrencilere uygun.

Digerlerine ulaganuyorum.”

Ul: “Kazammlarm birgogu bu dgrencilere uygun degil. Ben bu kazammlara Tiirkce
konusan ogrenciler igin bile zor ulasidigint diigiiniiyorum. Burada ne yazik ki pek

coguna ulagamiyoruz.”

V10: “Programdaki kazammlar amaglarina uygun hazirlanmis. Ancak soz konusu iki

dilli égrenciler olunca bazi kazammlar ¢ok iist diizey kalyor...”

Ogretmenler %10,4 oraninda diger derslerdeki basarinin diisiik oldugundan soz

etmiglerdir. Bu soruna ydnelik dgretmen gériiglerinden yapilan alintilanin bazilan su
sekildedir:

B5: *Bence bu égrencilerin yasadigi en biiviik sorun biitiin derslerde bagarisiz
olmalarr. Ogretmenleri anlayamyorlar, kitaptan okuyup anlayamiyorlar. flerleme ¢ok

zor saglanmyor...”

T12: “Kargilasian en 6nemli sorun bence 6grencilerin okulda genel olarak bagarisiz
olmalari. Bu sadece Tiirkce dersi ile ilgili bir durum degil. Sonugta ¢ocuk dili iyi

bilmiyorsa bu derslerden bagarili olmas: ¢ok zor...”

V2: “Bu cocuklarin bazilar: Tiirkgeyi cok az biliyor. Basarisiz bir okul hayati

geciriyoriar. Bence bu durum biitiin derslerini etkiliyor.”

Ogretmenlerin aldiklar egitimin yetersiz olmasi %9,] oraninda ifade

edilmigtir. Bu soruna ybnelik 6gretmen goriislerinden yapilan alintilarin bazilan su
sekildedir

B7: “Ogretmenlerin de eksikleri oldugunu disimivorum. Ulkemizde ana dili Tiirkce
olmayan ¢ok fazla égrenci var ama biz o égrencilere ne sekilde egitim égretim faaliyeti

gerceklestirecegimizi bilmiyoruz. Universitelerde bu alanin da egitimi verilebilir.”

13: “Ben ana dili farkl olan Ggrencilerle nasd ders igleyecegimi bilmiyordum. Zaman
icerisinde kendimi geligtirdim. Eger egitim fakiiltelerinde bu durum hakkinda daha

Jazla bilgi verilseydi 6grenciler igin daha faydal: olur diisiincesindeyim..."
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U2: “...Bazi égrenciler i¢in ¢ok fark: etkinlikler yapmak gerekiyor. Tiirkgeyi ¢ok az
konusabiliyorlar ¢inkii. Boyle bir egitim almadik.”

Ogrencilerin Tirkge kaynaklara ulagim imkanlarinin olmamas: %6,5 oraninda
ifade edilmistir. Bu sorun Ggretmenlerin gérev yaptiklan gevrenin 6zelliklerinden
kaynaklanmaktadir. Bu soruna yBnelik 8gretmen goriislerinden yapilan alintilarin

bazilari su sekildedir

B8: “Balgemizde égrenciler igin imkdnlar ok kisitls. Ders kitaplar: digmda yardime:
kaynaklara wlagsaniyorlar. Baska kaynaklardan da calismalarim destekleseler daha

Jaydali olur...”

H5: “Ogrencilerin kitap okumalarmm istivoruz ama okuyacak kitap bulamiyorlar,
Bizim tedarik edebildigimiz kadarim okumalarim sagliyoruz. Aymt sey yardimct

kaynaklar icin de gecerli...”
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V. BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERIiLER

Bu béliimde aragtirmanin problemi ve alt problemleri dogrultusunda elde
edilen nicel ve nitel veriler sunulmus, alan yazindaki g¢alismalarin sonuglari ile
karsilastiniip tartisilmigtir, elde edilen sonuglar dogrultusunda 6nerilere yer

verilmistir,
5.1. SONUC VE TARTISMA

Aragtirmada Ogretmen gdriiglerine gére ana dili Tiirkge olmayan ortaokul
dgrencilerinin Tiirkge dersinde yasadiklari sorunlar ve Sgretmenlerin bu sorunlara
yonelik ¢6ziim onerileri incelenmistir. Ogretmenlerin program, ders kitaplari, aile,

iletisim, diger hususlar alt baghklarinda yasadiklan problemlere iliskin sonuclar su
sekildedir:

Ogretmenler program, ders kitaplari, aile, iletisim, diger hususlar alt
basliklarinda yer alan problem ifadelerine genel anlamda katildiklarini belirtmislerdir.
Tiirkge dersi saatlerinin kazamimlara ulasmada yeterli olmadigimi belirten Ggretmenler,
program alaninda en g¢ok “Genel Amaglar’a ulagmakta zorlandiklarini ifade

etmislerdir.

Katilimcilar, ders kitaplarinda yer alan metinlerin ve ogrenci cahsma
kitaplarindaki etkinliklerin ana dili Tiirk¢e olmayan &grenciler igin uygun olmadig
konusunda g&riis bildirmislerdir. Ders kitaplarindaki gérsellerin, &grencilerin
metinleri anlamlandirmalarina yardimei olmasi y&niiyle yetersiz kaldig: ifade edilip

ders kitaplarindaki yonergelerinde bu 6grenciler igin anlasilir olmadig) belirtilmistir.

“Aile” alt bashginda dil farkhlifindan dolay: aile, okul ve &gretmenlerin
isbirligi iginde ¢aligamadiklart belirtilmistir. Bu bulgu Emeg¢’in (2011) bulgulariyla
ortiismektedir. Emeg (2011) ilkogretim 8grencileri iizerine yaptig1 arastirmada aile ve
¢evreden kaynakli problemlerin temelinde ailenin dilinin Tiirk¢e olmamasi sonucuna
ulagmistir. Bu bulgunun diginda 6gretmenler, ailede ¢ok dilliligin olmasinin

dgrencinin Tiirkge 83renmesini zorlastirdig1 yoniinde goriig bildirmiglerdir.
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“lletisim™ alt baghginda ana dili Tiirkge olmayan Sgrencilerin dgretmenlerin
sozlii ydnergelerini anlamadiklan, duygu ve diisiincelerini ifade ederken zorlandiklari
belirtilmistir. Bu sonug Géziikiigiik’iin (2015) sonuglaryla értiismektedir. Gozikiigitk
(2015) ana dili Tiirkge olmayan ilkokul &grencilerinin ilkokuma yazma karsilastiklar
sorunlar ve ¢dziim &nerilerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinda
“Anadili Tiirkce olmayan 6grenciler dil farklihgindan dolay: kendini ifade etmekte
giigliik ¢ekiyor.” sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte gretmenler, 83rencilerin ana
dillerini konugmak istediklerini ifade etmislerdir. Eme¢ (2011) arastirmasinda
6grencilerin, ailede 8grendikleri ana dilini devam ettirme isteginde oldugunu tespit

etmistir. Bu bulgu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Diger hususlarda &gretmenler, ana dili Tiirk¢e olmayan &grencilerin okul
disinda Tiirkge ile iletisim kurmadiklar igin Tiirkge dil becerilerinin gelismedigini ve
dgretmenlerin, ana dili Tirk¢e olmayan &grencilere yonelik lisans diizeyinde bir
egitim almamis olmalarinin duruma uyum saglamalarimi zorlastirdigini  ifade

etmiglerdir.

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin ana dili Tiirkce olmayan &grencilerin
program, ders kitaplan, aile, iletisim, diger hususlar alt basliklarinda yasadiklar
sorunlara ait goriislerinin cinsiyet, mesleki kidem ve gorev yerlerine gore farkhilagip

farklilagsmadigina iligkin sonuglar su sekildedir:

Ogretmenlerin cinsiyetleri ile ana dili Tiirkge olmayan 6grencilerin program,
aile, ders kitaplan, iletigim ve diger hususlarda yagadiklar sorunlara iligkin gétiisleri

arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Ogretmenlerin kidemleri ile ana dili Tiirkge olmayan &grencilerin program,
aile, ders kitaplan, iletigim ve diger hususlarda yagadiklar sorunlara iligkin gériisleri

arasinda anlamli bir farklihk tespit edilememistir,

Ogretmenlerin gorev yaptiklari sehirler ile ana dili Tiirkge olmayan
6grencilerin program, aile ve diger hususlarda yasadiklar sorunlara iligkin griisleri
arasinda anlamb bir farklihk tespit edilememistir. iletisim boyutunda Artvin ve
Sanlwrfa sehirlerinde gorev yapan Ggretmenler arasinda Sanlurfa aleyhine anlaml

farklilik tespit edilmigtir. Ders kitaplari boyutunda izmir ve Hakkari sehirlerinde gérev
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yapan ofretmenler arasinda [zmir'de gorev yapan Sgretmenler aleyhine anlamh
farklilik oldugu sonucuna ulasilmigtir. Usakh (2005) izmir iline gé¢ alan bélgelerdeki
genelini iki dilli Sgrencilerin olusturdugu okullarda Tiirkce dersinde karsilasilan
sorunlar belirmek amaciyla gergeklestirdigi ¢alismasinda bu bélgelerdeki dgrencilerin
okuduklari metinleri kavramakta ve yorumlamakta sorunlar yagadiklarini belirlemistir.
Usakl’nin (2005) ulagtigi bu sonug [zmir’deki iki dilli 6grencilerin ders kitaplarinda

yer alan metinleri anlamakta zorluklar yasadigi bulgusuyla drtiismektedir.

Ogretmenlerin dil becerilerine iliskin karsilastiklan sorunlara ait sonuglar su
sekildedir:

Arastirmaya katilan &gretmenler, “okudugunu anlama” ve “séz varhig1”
alanlarinda, ana dili Tiirkge olmayan &grencilerin yasadiklar sorunlarin temelini
ogrencilerin s6z varliklarinin yetersizligi olarak ifade etmigleridir. Aragtirmaya katilan
ogretmenlerin bir bolimii, 6frencilerin yeterince Tiirkge sdzcilk bilmemelerinin
metinleri anlamlandirmada sorunlara yol agtifim belirtmislerdir. Bu bulgu Sari’nin
(2001) bulgulariyla &rtiismektedir. Sari (2001) iki dilli gocuklarin ¢dziimleme
yontemiyle okuma yazma Ogrenirken kargilagtiklart sorunlan belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi ¢alismasinda iki dilli 8grencilerin okuduklari metni anlama oraninin

tek dilli 8grencilere gére diisitk oldugunu tespit etmistir.

Ogretmenler, ana dili Tiirkge olmayan &grencilerin s6z varh@inin yetersiz
olmastnin yam sira 8grencilerin dil seviyesinin birbirlerinden farkl oldugunu ve buna
bagli olarak derste gergeklestirecekleri etkinliklerin segiminde zorlandiklarimi ifade
etmiglerdir. Ders saatlerinin, ana dili farkliligindan dolay sorun yasayan &grencilerin
anlama becerilerini gelistirmek igin yetersizligi belirtilmis ayrica 6z giiven eksikligi
ve Ogrencilerin etkinliklere katilmak istememeleri gibi duyussal sorunlar da

&gretmenler tarafindan dile getirilmistir.

“Akici okuma” alaninda heceleyerek okuma, yavas okuma, Tiirk¢eye dzgii
sesleri ¢ikaramama, Tiirkgede olmayan sesler kullanma gibi sorunlar belirtiimis,
&grencilerin bu sorunlar ana dili farkhhigindan dolay yasadiklari ifade edilmistir. San
(2001) ¢ahsmasinda ana dili Tiirkge olmayan gocuklarin heceleyerek okuduklarini,

kelimelerin telaffuzlaninda zorlandiklarini belirlemis ve buna bagh olarak iki dilli
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dgrencilerin akici okuyamadiklarim tespit etmistir. Bu bulgu aragtirmanin sonucunu

destekler niteliktedir.

Katihmcilar, ana dili Tiirkge olmayan G&grencilerin okuma aligkanhg
kazanmalarinda karsilagtiklann en biiyilk sorunu, &grencilerin  okuduklarini
anlamamalart olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin okuduklarini anlamlandirmakta
zorlanmalarinin  okumaya karsi istek duymalarinin &niine gegtigini  belirten
Sgretmenler, bu alanda dgrencilerin seviyelerine gore kitap bulmakta zorlandiklarim

ve aileden yeterli destegi alamadiklarini da dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin, ana dili Tiirkge olmayan Sgrencilerin yazma etkinliklerinde ve
kendini yazih olarak ifade etme becerilerinin gelistirilmesinde 40 farkli sorun
yasadiklarim dile getirmeleri, bu alanda ana dili Tiirk¢e olmayan Ggrencilerin Snemli
sorunlar yasadiklarini géstermektedir. Ogretmenler bu alanda en ¢ok karsilasilan sorun
olarak yetersiz s6z varligim ifade etmislerdir. Goziikiigtik (2015) “Anadili Tiirkge
olmayan &grenciler, kelime dagarcig yeterince zengin olmadig igin ciimle kurarken

zorlamyor.” sonucuna ulagmistir. Bu sonug, aragtirmanin sonuglariyla drtiismektedir.

Ogrencilerin ana dili farkhiligina bagl olarak kendilerini yazili olarak ifade
etmede yasadiklari sorunlar Ozdemir’in (2016) bulgulariyla Srtiismektedir. Ozdemir
(2016) ortaokul 5. smfta okuyan iki dilli &grencilerinin yazma becerilerini
degerlendirdigi arastirmasinda ana dili Tirk¢e olmayan iki dilli 8grencilerin hem
hikdye yazmada hem de deneme yazmada tek dilli 6grencilerin gerisinde kaldigim
belirlemis ve bu durumun ana dili farkhligindan kaynaklandigint belirtmistir. San
(2001) da arastirmasinda iki dilli 6grencilerin diisiincelerini diizgiin ciimlelerle ifade

etmekte zorlandiklarim belirlemistir.

Yazim ve noktalama alaminda karsilasilan sorunlarda kelimeleri yanhis yazma,
noktalama isareti kullanmama gibi sik karsilagilan sorunlarin diginda 6gretmenler,
ogrencilerin sesli harfleri karigtirdiklarim ifade etmislerdir. Bu bulgu Géziikiigiik’iin
(2015) bulgulanyla &rtiismektedir. Goziikiigiik (2015) ana dili Tirk¢e olmayan
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dgrencilerin *6” ve “ii” seslerini kanigtirdiklarini tespit etmistir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6grencilerin kendilerini anlatma becerilerine
odaklandiklarin: belirtmis ve yazim ve noktalamaya gerekli &nemi veremediklerini de

ifade etmislerdir.

Ogretmenler, ana dili Tiirkge olmayan &grencilerin dinleme becerileriyle ilgili
olarak en ¢ok dinlenenlerin anlasilmasinda sorunlar yasadiklarim belirimis ve bu

sorunlarin temelinde &grencilerin séz varhiklarinin yetersiz olmasini ifade etmisler dir.

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini sozlii olarak ifade etmede sdz
varliklarinin yetersiz olusu ve buna bagli olarak baz: &grencilerin ana dillerinde
sozcilkler kullandiklar ifade edilmigtir. Usakli’nin (2005) aragtirmasinda &grencilerin
anlatma agisindan karsilastiklart sorunlardan biri olarak s6z varliklarinin yetersiz olusu

tespit edilmigtir.

Duygu ve diisiincelerin sozlii olarak ifade edilmesi alaninda 6grencilerin
cekingen kaldiklar ve konusmak istemedikleri 6gretmenler tarafindan ifade edilen bir
bagka sorun olmugtur. Ogretmenler, ana dili Tiirk¢e olmayan &3rencilerin bazi sesleri
cikarmakta zorlandiklanini ifade etmiglerdir. Sari’min (2001) arasurmasinda iki dilli

cocuklarin sesleri telaffuz etmede daha ¢ok giigliikle kargilagtiklan belirlenmistir.

Katilimcilar, ana dili Tiirkge olmayan &grencilerin diger hususlarda
kargilastiklar: sorunlar 6grencilerin sosyal yasamlarinda Tiirkceyi kullanmamalarina
baglh olarak kalici dgrenmeler gergeklestiremedikleri seklinde ifade etmislerdir.

Bunlarin yan: sira 6grencilerin 6zgiivenlerinin yetersiz oldugu da belirtilmistir.

Ogretmenlerin ana dili Tirk¢e olmayan 6grencilerin derslerde kargilagtiklar:

sorunlara getirdikleri ¢6ztimlere iliskin sonuglar su sekildedir:

Aragtirmaya katilan &gretmenler “okudugunu anlama” ve “soz varligl”
alanlarinda karsilastiklar: sorunlara 40 farkh ¢6ziim Gnerisi getirmistir. Bu alanda en
cok s6zliik caligmasi yaptirdiklarim ve haftalik ders saatlerinin bir boliimiinii okumaya

ayirdiklarint ifade etmislerdir.

“Akici okuma” alaninda yasanan sorunlara iliskin 6rnek okuma yaptiklarimi ve
dgrencilere sesli okumalar yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Bu alanda okuma temelli

etkinlikler gerceklestirdiklerini belirtmislerdir.
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Ogrencilere okuma ahgkanligi kazandinilmas: siirecinde onlarin seviyelerine ve
ilgilerine gore kitaplardan yararlandiklarini ve siirece aileleri de kattiklarini ifade

etmislerdir.

Ogretmenler, &grencilerin kendilerini yazili olarak ifade etme alaninda
yasadiklan sorunlarin ¢dziimii i¢in yazma ve okuma temelli etkinlikler yaptirdiklarim
ifade etmisler, geleneksel yazma etkinliklerinin yerine yaratici yazma etkinliklerinden
faydalandiklarint belirtmislerdir. Yazim ve noktalama kurallannin uygulatilmasinda
kargilastiklar sorunlar i¢in doniit ve diizeltmeler yaptiklarini belirtmis ve bu kurallarin

kavraulmasina ydnelik etkinlikler yaptiklarini ifade etmislerdir.

Dinleme alaninda yasanan sorunlarin ¢éziimii ig¢in not alarak dinleme
yontemini kullandiklannmi ve diger dil becerilerini temele alan etkinlikler
gergeklestirerek Sgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeyi amagladiklanm ifade

etmislerdir.

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade ederken karstlastiklan sorunlara
ydnelik konusma etkinliklerinden yararlanildig ve §grencilerin derse aktif bir sekilde
katilimlarmin  saglanmaya g¢alisildigi ifade edilmistir. Ogretmenler, dgrencilerin

ihtiyag duyduklari motivasyonun saglanmasi gerektigini de belirtmislerdir.

Ogretmenler, diger hususlarda yasanan sorunlarin ¢oziimii iin 6grencileri

sosyal yasamda Tiirkgeyi daha fazla kullanmaya yonlendirdiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler ders saatlerinin yetersiz oldugunu, kazamimlarin ulagilabilir
olmadigim ve dil becerilerinin yeterli diizeyde olmamasina bagh olarak dgrencilerin
diger derslerde de basarisiz olduklarini Glgekte yer almayan goriigler olarak

belirtmislerdir.
5.2. ONERILER

1. Ogretmenler lisans diizeyinde ana dili Tiirkge olamayan 6grencilere yonelik
bir egitim almamus olduklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin daha kolay uyum
saglamalan amaciyla egitim fakiilteleri lisans programlarinda ana dili Tiirk¢e olmayan

dgrenciler dikkate alinarak diizenleme yapilabilir.
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2. Ogrencinin egitim-6gretim siirecinin sadece okulda gecirdigi yasantilarla
sinirli oldugu diigiiniilemez. Ana dili Tiirk¢e olmayan &grencilerin ders saatleri disinda

gergeklestirmis olduklan etkinliklerin takibi igin mutlaka veli ile isbirligi icinde

calisilmali, velileri stirece dahil eden etkinlikler gerceklestirilmelidir.

3. Ana dili Tiirkce olmayan 6grencilerin sosyal yasantilari igerisinde Tiirkgeyi

kullanmalarina olanak saglayacak materyaller ve etkinlikler gelistirilmeli.

4. Ana dili Tirkge olmayan &grencilerin yasadiklari sorunlar géz niinde
bulundurularak ilgi ve seviyeleri dogrultusunda farkl: tiirlerde metinler igeren yayinlar

hazirlanmalidir.

5. Turkiye'ye gb¢ yoluyla gelmis ve ortackul diizeyinden énce hig Tiirkce
dgrenmemis 6grenciler igin iki dilli egitim veren Almanya, Kanada, Birlesik Krallik

gibi iilkelerin programlar incelenmelidir.

6. Milli Egitim Bakanhg 2010 yihnda gerceklestirdigi uygulamaya benzer
uygulamalar yaparak ana dili Tiirkge olmayan &grencilerin bulundugu bélgelerde
gbrev yapan Ogretmenler igin yol gosterici nitelikte yayinlar yapmah ve egitimler

diizenlemelidir.

7. Derslerde dgrencilerin istenen hedeflere ulasmalarinda kolaylik saglayacak,

seviyelerine uygun gorsel ve isitsel materyal kullanimi tercih edilmelidir.

8. Ogretmenler gesitli alanlarda, ana dili Tirkge olmayan dgrencilerin 6z
giivenlerinin diisiik oldugu ve bu durumun 6grenci basarisini etkiledigi ySniinde gériis
belirtmiglerdir. Bu sorunun yaganmasini nlemek amaciyla séz konusu &grencilerin

motivasyonlarin: artirmaya yonelik rehberlik faaliyetleri gergeklestirilmelidir.

9. Ogretmenlerin belirttikleri sorunlar igerisinde &grencilerin s6z varliklarinin
yetersizligi en gok belirtilen goriis olmustur. Ogrencilerin soz varliklarim gelistirmek

amaciyla kitap okumaya tesvik edici projeler gelistirilmelidir.

10. Ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin Tiirk¢e derslerinde karsilastiklar
sorunlar belirlemek amaciyla &rneklemi daha genis olan benzer arastirmalar

gergeklestirilmelidir.
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Ek 1: Aragtirma izni
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Ek 2: Ana Dili Tiirkce Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e Derslerinde
Yasadiklan Sorunlar Olgegi

Ana Dili Tiirkge Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Derslerinde
Yasadiklan Sorunlar Olgegi

Bu &lgek ana dili Tiirkge olmayan &grencilerin Tiirkce derslerinde
karsilastiklar: sorunlan belirlemek ve akabinde tespit edilen sorunlara ¢6ziim &nerileri
gelistirmek amaciyla, akademik bir ¢alismaya veri elde etmek i¢in hazirlanmustir.
Problemlerin belirlenmesinde siz kiymetli 6gretmenlerin tespitlerinden yararlanilacag:
icin vereceginiz bilgiler cahgmanmin gegerliligi igin son derece 6nem arz etmektedir,

Anketin birinci béliimiinde bazi kigisel bilgiler, ikinci b8liimiinde sorunlarin
tespit edilmesi amaciyla olusturulmus maddeler bulunmaktadir. Ad, soy ad gibi
bilgilerinizi belirtmeniz talep edilmemekte, bu nedenle sorulara samimiyetle cevap
vermeniz arzu edilmektedir.

Aragtirmaya  yapacagimiz  katkilardan  dolayr simdiden  tesekkiir,
¢aligmalarimizda kolayliklar dileriz.

Arslan Volkan TURAN
Birinci Boliim
Kigsisel Bilgiler
Cinsiyet: Bay( ) Bayan ( )
Meslekteki Kyidem Yihmz: 1-5yil( )  6-10yl () 11 yil veizeri ()
Mezun oldugunuz fakiilte: Egitim Fakiiltesi { ) Dijer..................
Gorev yeriniz: {lmerkezi( )  lIlce merkezi ( ) Belde( ) Koy( )

Gorev yaptigimiz okul:

Ikinci Boliim

Asagida bulunan ifadelere katilim derecenizi ifadenin

yanindaki bosluklan (X) seklinde isaretleyerek gl g £ 5 §

belirtiniz L 3| 8 gl 6| =S
20| S| e8| 22 2>
e 2| 25 E|EE
=1 = E sl = | a2
o 3 o - o [~ L oo
AV BV IV V] N Y R

1. 1.1 Tiirkge ders saatleri kazanimlarin

Program | gerceklestirilmesi icin yeterli degildir.
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1.2 Ogretim programi, Tiirkge Sgretimine
y6nelik diger derslerle igbirligi yapilacak
sekilde hazirlanmamistir.

1.3 Ogretim programinda yer alan “Genel
Amaglar” ana dili Tiirk¢e olmayan
Ogrenciler igin ulasilabilir degildir.

2. Ders
Kitaplar

2.1 Ders kitaplarindaki metinlerin
uzunlugu ana dili Tiirk¢e olmayan
dgrencilere uygun degildir,

2.2 Ders kitaplarindaki gérseller ana dili
Tiirk¢e olmayan 6grencilerin metinleri
anlamlandirmasi igin yeterli diizeyde
degildir

2.3 Ogrenci galisma kitaplarindaki
etkinlikler ana dili Tiirk¢e clmayan
dgrencilere uygun degildir.

2.4 Ders kitaplarindaki yonergeler ana
dili Tiirk¢e olmayan 6grenciler igin
anlagilir degildir.

I 3. Aile

3.1 Ailede ¢ok dilliligin olmasi
6grencinin Tiirk¢e 8renmesini
zorlastirmaktadir.

3.2 Dil farkhiligindan dolay aile;
ogretmenler ve okul ile igbirligi iginde
calisamamaktadir.

4. lletigim

4.1 Ana dili Tirkge olmayan Ggrenciler
dgretmenlerin s6zli ynergelerini
anlamamaktadir.

4.2 Ana dili Tiirkge olmayan Sgrenciler
duygu ve diigiincelerini ifade ederken
zorlanmaktadir.

4.3 Ana dili Tiirkge olmayan Sgrenciler
dil farklihgindan dolay: iletisimlerinde
¢ekingen davranmakta ve ana dillerini
konusmak istemektedir.

5. Diger

5.1 Ana dili Tiirkce olmayan Ggrenciler
okul disinda Tiirkge ile iletisim
kurmadiklarindan Tiirkge dil becerileri
gelismemektedir.

5.2 Ana dili Tiirk¢e olmayan &grenciler
Tiirkgeyi bir ihtiyag olarak
gérmemektedir.

5.3 Ogretmenlerin, ana dili Tiirkge
olmayan S@rencilere ydnelik lisans
diizeyinde bir egitim almamig olmalar
duruma uyum saglamalarim
zorlastirmaktadir.
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Ana Dili Tiirkge Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Derslerinde
Yasadiklar Sorunlar ve Coziim Onerileri Ogretmen Goriisme Formu

“Okuma” Alaminda Karsilasilan Sorunlar

1) Ana dili Tiirkge olmayan &grencilerinizle “okudugunu anlama” ve “séz varlig”
agisindan ne tiir sorunlarla kargilagiyorsunuz?

Siz bu sorunu agmak igin neler yapiyorsunuz?

2) Ana dili Tiirkge olmayan &rencilerinizin “akict okuma” becerilerine ySnelik hangi
sorunlarla kargilagiyorsunuz?

Siz bu sorunu agmak igin neler yapiyorsunuz?

3) Ana dili Tirkge olmayan ogrencilerinize okuma aligkanhifi kazandirilmasi
stirecinde ne tiir zorluklar yasiyorsunuz?

Siz bu sorunu agmak igin neler yapiyorsunuz?

“Yazma” alaninda karsilasilan sorunlar

1) Ana dili Tiirkge olmayan &grencilerinizle yazma etkinliklerinde ve “kendini yazili
olarak ifade etme” becerilerinin gelistirilmesinde ne tiir zorluklaria karsilagiyorsunuz?

Siz bu sorunu agmak igin neler yapiyorsunuz?

2) Ana dili Tirkge olmayan G&grencileriniz “yazim ve noktalama” kurallarinin
uygulatilmasinda ne tiir sorunlarla karsilasiyor?
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Siz bu sorunu agmak igin neler yapiyorsunuz?

“Sozlit iletisim” alaninda karsilasilan sorunlar

1) Ana dili Tiirkge olamayan dgrencileriniz dinleme etkinliklerinde ve “dinlediklerini
zihninde yapilandirma” siirecinde ne tiir zorluklar yasiyor?

Siz bu sorunu asmak igin neler yapiyorsunuz?

2) Ana dili Tiirkge olamayan 83rencileriniz duygu ve diistincelerini sdzlii olarak ifade
ederken hangi giicliiklerle karsilagiyor?

Siz bu sorunu agmak i¢in neler yapiyorsunuz?

Digier alanlarda karsilagilan sorunlar

Ana dili Tirkge olmayan 6grencilerinizde yukarida belirtilenler diginda baska sorunlar
yagtyor musunuz? Yagtyorsanmiz bu sorunlar nelerdir?

Siz bu sorunu agmak igin neler yapiyorsunuz?

Konu ile ilgili dlgekte olmayan tespitleriniz

----------------------------------------------------------
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