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ON SOz

Ulkemizde 6zellikle egitim kurumlarindaki tarih 6gretiminde problemler
yasanmaktadir. Temel problem ise kurumlardaki tarih derslerinin sikici olarak
algilanmas1 ve gereken ilginin gosterilmemesidir. Bu problemin kaynaginda ise
derslerin 6grenci merkezli bir anlayistan uzak sekilde islenmesidir. Bazi simif
ogretmenlerimiz yeterli alan bilgisine sahip olmasina ragmen, tarihin nasil
Ogretilmesi gerektigi konusunda sikintilar yagamaktadir.

Son yillarda iilkemizde tarih 6gretimine yonelik ¢alismalarda bir artis oldugu
goriilmesine ragmen bu artisin yeterli seviyede olmadigini séylemek miimkiindiir. Bu
arastirma, smif ogretmenlerinin milli tarih ve tarth 6gretimi ile ilgili goriislerinin
degerlendirilmesi amaciyla yapilmustir.

Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Anabilim
Dali’nda Yiiksek Lisans Tezi olarak hazirlanan bu ¢alismayi yaparken, basladigim
ilk giinden son giine bilgi ve deneyimlerini benden esirgemeyen, gostermis oldugu
sabir ve ilgisi ile kendisinden ¢ok sey &grendigim tez danmismanin Dr. Ogr. Uyesi
Nazim KURUCA ’ya sonsuz tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunuyorum.

Ayrica ¢alismanin her agsamasinda degerli goriislerini benden esirgemeyen ve
bana sabirla vakit ayiran hocalarima, bizzat ¢alismada beni yonlendiren ve tarih
ogretimi alaninda iilkemizin 6nde gelen isimlerinden olan ismail Hakki Demircioglu
hocama tesekkiir ederim.

Hayatimin her asamasinda destegini esirgemeyen, bugiinlere gelmeme vesile
olan babam Hamza COLDUR ve annem Zeynep COLDUR’a tesekkiirii bir borg

bilirim.



OZET

SINIF OGRETMNELERININ MIiLLI TARIiH OGRETiMi HAKKINDAKI
GORUSLERI

COLDUR, Muhammet
Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Nazzim KURUCA

Temmuz-2019

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin milli tarih ve 6gretimi ile ilgili goriislerini
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilmistir.
2017-2018 yilinda Sanlrfa ili Virangehir ilgesinde gorev yapan sinif 6gretmenleri
arastirma grubu olarak secilmistir. Verilerin toplanmasinda kisisel bilgi formu ve
Ogretmenlerin milli tarthi 6gretim yontemleri hakkinda gortslerini incelemek
amaciyla hazirlanan anket ve yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Arastirmada verilerin analizi SPSS programi ile yapilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin milli tarih hakkinda olumlu diisiincelere
sahip oldugunu, milli tarih ile ilgili ¢alismalarin programda yetersiz oldugunu, miize
ve alan gezilerinin 6grencilerin derse olan ilgisini arttirdigini, 6grencilerin tarihi
kavramlart 6grenmede gligliikler yasadigini, tarih Ogretiminde somutlastirma ve
gorsellige onem verilmesinin gerektigini, tarih 6gretiminde hikaye ve roman gibi
edebi tiirlerin kullanilmast gerektigini ve tarih Ogretimi yapilirken ogrenciyi
arastirmaya sevk eden, Ogrencinin merkezde oldugu, ezberci zihniyetten uzak,
cagdas yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini distindiikleri goriilmistiir.
Arastirmanin milli tarih ve tarih 6gretimi alaninda yapilacak ¢alismalara, kaynak
teskil edilmesine gayret edilmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgular
1s181nda bazi onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Milli Tarih, Siif dgretmeni, Sosyal Bilgiler
Dersi



ABSTRACT

THE OPINiONS OF CLASSROOM TEACHERS ABOUT NATIONAL
HiSTORY TEACHING

COLDUR, Muhammet
Giresun Universty Institude of Social Sciences
Department of Primary Education, Master’s Thesis
Thesis Advisor: Dr. Nazim KURUCA
July-2019

This study examines clasroom teachers’ views on teaching national history. In
the research, descriptive survey method has been used. The clasroom teachers who
work in Virangehir disctrict of Sanlurfa form the research group of the study. A
personal information form, a survey prepared and semi-structured interview form
for evaluating teacher views on teaching national history has been used in order to
collect data. The analysis of the data has been made with SPSS program. According
to the study findings, teachers have positive opinions about national history, the
studies of national history in the schedule are not sufficient, the trips to museums and
regions increase the interest of students in the course, the students have difficulties to
understand historical definitions, concretisation and visualization are important for
teaching history, and finally, teachers think that student-centered methods and
techniques which lead students to make research should be preferred in teaching
national history rather than using methods that prioritize memorization. The study
forms a source for studies that focus on national history and teaching history in
general. At the end of the research, some suggestions have been made in light of the
study findings.

Keywords: Teaching History, National History Clasroom student, Social Sciences
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BIiRINCi BOLUM

1.GIRIS

Bu boliimde, aragtirmanin problem durumuna, ama¢ ve Onemine,

siirliliklarina, tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.
1.1.Problem Durumu

Insan varolusu icabr ihtiyaglari olan ve ihtiya¢ gideren bir varlik olarak ifade
edilmektedir. Insan dogar, yasar ve 6liir ve yasam olarak adlandirilan bu siirecte bir
biyolojik ihtiyac olan beslenmeye gereksinim duyar. insan yasami boyunca diisiiniir,
konusur, fikirler iretir, sanat iiretir ve iletisim kurar ki bunlar da insanin sosyal
ihtiyaclaridir. Biitlin bu etkilesimler ve tiretimler sonucunda nesilden nesile aktarilan
bir bilgi birikimi meydana gelir (Oflar, 2017: 81). Bu bilgiler 1s18inda insanlar
arasinda bilgi aktariminin kaynaginda sosyal bilimlerin oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Toplumsal bir varlik olan insan i¢in, sosyal bilimler olduk¢a Onem arz
etmektedir. Bu alanla ilgili yasanan gelismeler toplumu yakindan ilgilendirmekte ve
etkilemektedir. Bu sebeple sosyal bilimler igerisinde yer alan tarihin 6gretilmesi de
cok 6nemli bir husustur. Bu hususta 6gretmenlere diisen sorumluluk ¢ok biiyiiktiir
(Yildiz, 2003: 186). Ogretmenler tarihin hafiza olusumundaki etkisinin farkinda
olarak, 6grencilerinin bu konudaki gelisimine katk1 saglamalar1 gerekir. Ogretmenler
sadece ders kitaplarinda ya da miifredatta yer alan tarihi konular1 aktarmakla
kalmamal1 ayn1 zamanda bu konular1 farkli yontemler kullanarak 6grenciler tizerinde
ilgi uyandirabilmelidir.

Gelismis toplumlari diger toplumlardan ayiran en énemli faktor egitim ve ona
bagli uygulamalarin oldugunu sdylemek mimkiindiir. Egitimin yaninda bilgiye
ulasmada izlenen yol da toplumlarin birbirleri ile olan iligkilerini etkilemektedir
(Iskender, 2007: 22). Erden’e (1996) gore teknolojide yasanan gelismelerle birlikte

XX. Yuzyilin baslarinda, sosyal yasantilarin giderek karmasiklasmasi, toplumsal
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degismelerin ve catismalarin artmasi egitimin sosyal hayatin siireklilik arz eden
yonlerini anlamli, degisime agik yonlerini de tutarli bir bicimde sergileyecek bir
nitelikte olmasin1 gerekli kilmistir. Bu gelismelerin neticesinde egitimde “milli ve
ahlaki” degerlerle, 6nceki derslerin yaninda, tarih, cografya gibi ihtiya¢ duyulan
dersler konmus, zamanla ortak alanlar ve sosyal etmenlerin etkilesimini igeren
konulara programlarda ele alinmistir (Paykog, 1991: 5). Bu durumu “sosyal bilgiler”
ad1 verilen konu alaniin dogus sebebi ve egitimin bahsedilen toplumsal yoniiniin, “
Sosyal Bilgiler” kavraminin ortaya ¢ikis sebebi olarak gosterilebilir (Orug ve Ulusoy,
2008: 123). Paykog’a gore (1991: 2) “ Degismenin bilimi” olarak ifade edilen sosyal
bilimler, bir¢ok disiplini kapsayan bir niteliktedir. Bu disiplinler; tarih, cografya,
antropoloji, sosyoloji, psikoloji, ekonomi, sosyal bilimler, hukuk vs. olarak ele
almabilir (Orug ve Ulusoy, 2008: 123).

Ders programlarinin ve miifredatin yurtdisinda ve Tiirkiye’de degisen
bilimsel veriler ve ortaya atilan goriisler ¢ergevesinde yeni bastan diizenlenmesi
gerekir. Bilim diinyasindaki gelismelerin gerisinde kalan uygulamalar ayn1 zamanda
cocuklarin yetismesi tizerinde de olumsuz etkiler birakabilir. Egitimin temel
amaclarindan bir tanesi de milli suura sahip bireyler yetistirmektir. Bunun olabilmesi
icin de Ozellikle tarih ve ona bagh bilim dallarindan faydalanmak gerekir. Diinyada
oldugu gibi Tirkiye Cumhuriyeti’nin egitim sistemi igerisinde milli kimligin
sekillenmesinde tarihin &nemli bir islevi vardir (Delen, 2007: 5). Ogretimde
basarinin saglanabilmesi ve belirlenen hedeflerin gerceklesmesi i¢in, 6grencilerin ilgi
ve ihtiyac¢lar1 goz oniinde bulundurulmalidir. Cilinkii 6grencinin ilgi ve istekleri derse
motive olmalarinda biiyilk 6nem tasir (Kaya ve Giiven, 2012: 677). Payko¢’un
(1991:4) sosyal bilimler alaninda ifade ettigi “Ogrenciler sosyal bilimler alanmin
onemini anlayamamakta, bu alani fen ve matematige gore daha az gerekli bir alan
olarak gormektedirler. Bunun temelinde, 6grencilerin sosyal bilimler 6gretiminin
amaclarin1 kavrayamamalar1 ve bu derslerden gelecekteki yasamlarina donik bir
yarar beklememeleri gibi 6nemli nedenler yatmaktadir” goriisii dikkate alinmalidir.
Son yillarda tarih egitiminde merkezde Ogretmen olan ve ezberci bir &gretimin
yerini, yapilandirmaci, 6grenci merkezli bir egitim almaktadir. Bu sistemde egitim
faaliyetleri bir nevi paydaslara ayrilmig gibi gortinmektedir. Bu uygulamada okul

disindaki kurum ve kuruluslar da egitimin merkezine ¢ekilmektedir.
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Bu ¢alisma ile sinif 6gretmenlerinin milli tarih ve tarih 6gretimi konusunda
devletimiz tarafindan resmi olarak tespit edilen hedeflere ulagsmak i¢in daha c¢ok
hangi uygulamalar1 kullandiklar1 tespit edilmeye c¢alisilmistir. Yapilan literatiir
aragtirmasi sonucunda sinif dgretmenleri {izerine milli tarihin 6gretimi konusunda
yeterli bilimsel c¢alismanin yapilmadig goriilmistir. Bu ¢alisma alanda tespiti
yapilan tarih egitimi ¢alismalarina bir halka teskil edecektir.

Calismanin problem ctimleleri ise;

e Smif 6gretmenlerinin milli tarih hakkindaki diistinceleri nelerdir?

e Smif 6gretmenlerinin milli tarih 6gretiminde kullanilan ya da kullanilabilecek
yontem ve teknikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

Olarak belirlenmistir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Tarih ilminin diger biitiin ilimlerle bir sekilde irtibati olmasina ragmen ayni
zamanda kendisine has 6zelliklerinin de bulundugunu bilmek gerekir. Bu 6zelliklerin
basinda ise bireysel ve toplumsal hafizanin canli ve zinde tutulmasina yaptig1 katki
gelmektedir. Tarih ilminin bu 6zelligini diger ilimlerde bulmak her zaman miimkiin
olmayabilir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda Tirk Milli Egitimi’nin Genel
Amaglar1 ifade edilirken Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile &grencilerin;
Tiirk kiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak milli bilincin
olugsmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmast ve gelistirilmesi gerektigini kabul
etmeleri ve Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven,
haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren, milli bilince sahip birer
vatandas olarak yetismeleri gibi iki temel amagtan bahsedilmistir (MEB, 2018, 7).
Bu amaglar dikkate alinarak milli tarihin ilkokullarda Ogretmenler tarafindan
Ogrencilere Ogretilme yontemleri ve bu konudaki uygulamalar {izerinde g¢alisma
yapilacaktir. Bu arastirmanin amact; milli tarih kavrami ve ilkokullarda 6gretim
yontemleri hakkinda 6gretmen gériislerini incelemektir. Ozellikle ilkokulda Sosyal
Bilgiler dersinde yer alan milli tarih kavrammin ve tarih Ogretim siirecinin

Ogretiminde Ogretmenlerin gorisleri incelenmeye calisilacaktir. Milli tarih ve
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Ogretimi konusunda oOgretmenlerin goriisleri ve bu Ogretim siirecinde hangi
yontemleri  kullandiklar1  aragtirmanin  amacit  dogrultusunda incelenmeye
calisilacaktir. Tezin hazirlanmasi sirasinda Ogrencilerin  dgretmenler tarafindan

uygulanan hangi yontemi daha iyi kabullendikleri tizerinde durulacaktir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Yapilan bu calismada ilkokullardan baslamak suretiyle biitiin
ogrencilerimizde milli tarih suurunun nasil kazandirilmasi gerektigi tizerinde
durulmustur. Milli tarih suuruna sahip ¢ocuklarin i¢inde yasadiklari toplumun
degerleriyle daha barisik yasadiklarini gozlemlemek kuvvetle muhtemeldir. Tarih
ayn1 zamanda hafiza olduguna gore, 6gretmenlerin bir goérevi de toplumsal hafizay:
zinde ve canli tutmak olarak ifade edilebilir. Bu ¢alismanin bir amaci da toplumsal
hafizanin zinde ve canli kalmasina fayda saglamaktir.

Bu ¢alisma 6zelde 6zgiin bir ¢alisma olmakla beraber, genelde tarih 6gretimi
alaninda daha oOnce yapilan c¢alismalara bir halka teskil edecektir. Bu calisma
sayesinde tarih 6gretiminde Ogretmenlerin daha aktif rol almalar1 goriisii ortaya
konulacaktir. Milli tarihin 6gretimi konusunda 6gretmenlerin daha duyarli olmalari,

bizzat 6gretmenlerin goriisleri cergevesinde degerlendirilecektir.

1.4.Smirhhiklar

e Tez yazilirken miifredat geregi kisith bir siire vardir.

e Arastirma grubunu Sanlwurfa ili Viransehir ilgesinde MEB’de gorevli sinif
ogretmenleri olusturmaktadir.

e Tezin kuramsal bolimiinde yer alan bilgiler ilgili alanyazindan elde edilen

bilgiler ile sinirlidir.



1.5.Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6l¢me aracindaki sorulara verdikleri
cevaplarda samimi olduklar1 ve dogru cevaplama yaptiklar1 varsayilmistir.
Ogretmenler ile yiiz yiize yapilan goriismelerde dgretmenlerin goriislerinin
dogru oldugu kabul edilmistir.

Arastirma i¢in bagvurulan uzman gorislerinin gegerli oldugu kabul

edilmistir.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boluimde literatiire bagl olarak, sosyal bilgiler, tarih, tarih 6gretimi, milli
tarith kavramlar1 agiklanmakta ve bu sayede arastirmaya iliskin kuramsal cerceve

olusturulmaktadir.

2.1.1. Sosyal Bilgiler ve Tarih
2.1.1.1. Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgileri tanimlamak, diger disiplinleri tanimlamaktan daha zordur.
[lim diinyasinda &zellikle sosyal bilimlerin alani uzun zaman tartisma konusu
olmustur. Ozellikle, XIX. yiizyil bu tartismalarin odaginda yer alan bir yiizyil olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Surekli degisim halinde olan ve ¢esitli sorunlarla karsilasan
insanlarin ve toplumlarin hayatinda sosyal bilimlerin zaman i¢inde ¢ok 6nemli bir
yere sahip oldugu goriilmeye baslanmistir (Paykog, 1991:2). Sosyal bilimler, bilimsel
bir tutumla toplumlart inceleyen disiplin olarak tanimlanabilir. Sosyal bilimler
dendigi zaman akla; fen, matematik, giizel sanatlar, felsefe disiplinleri disinda kalan
insanligin olusturdugu olgular1 konu alan disiplin gelmektedir. Bu disiplinleri; tarih,
cografya, hukuk, psikoloji, sosyoloji, ekonomi, egitim, siyasal bilimler, antropoloji,
kent planlamasi vs. olarak ele alabiliriz (Kostiikli, 2016:17).

Sosyal bilimler ve sosyal bilgiler arasina kesin bir ¢izgi ¢ekmek ¢ok kolay
goriilmemektedir. Ancak egitim ve 6gretim acisindan her iki kavram da ayr1 ayri ele
alinmaktadir. Bu iki kavram; amacg, yontem ve igerik olarak farkli o6zelliklere
sahiptir. Bu farkliliklardan dolay1 sosyal bilgiler denilince okullarda okutulan ders
akla gelir. Ancak sosyal bilgilerin kaynagi sosyal bilimlerin tamamidir (Kostiiklii,
2016:18). Kostiklii (2016) sosyal bilgilerin iliskili oldugu disiplinleri su sekilde

gostermistir:



7

Tablo I: Sosyal Bilgilerin iliskili Oldugu Disiplinler

Kaynak: (Kostiikli, 2016:18)

Sosyal bilgiler kavrami ise ilk kez 1916 yilinda ABD’de Milli Egitim
Derneginin Orta Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler
komitesi tarafindan kabul edilmis ve sonraki yillarda okul programlarinda yer almaya
baglamistir (Kostiiklii, 2016:17). Bu dénemde sosyal bilgiler akimiin 6nde gelen
isimlerinden birisi olan Edgar B. Wesley, sosyal bilgileri tanimlarken pedagojik
amagclara, toplumun ve Ogrencilerin gereksinimine dikkat ¢ekmistir (Doganay,
2008:79). Yine bu donemde etkin bir vatandaslik i¢in sosyal bilgileri savunan Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) sosyal bilgileri su sekilde tanimlamastir:

Sosyal bilgiler; vatandashik yeterlikleri kazandirmak ig¢in sanat,
edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklagimla
birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir. Okul programi iginde Sosyal
bilgiler; antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe,
siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve
doga bilimlerinden uygun ve ilgili iceriklerden siiziilen sistematik ve
esgiidimlii bir ¢alisma alan1 saglar. Sosyal bilgilerin temel amacr;
birbirlerine bagimli, global bir diinyada, kiiltirel farkliliklar1 olan
demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak kamu yararina bilgiye dayali,
mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek icin gen¢ insanlara
yardime1 olmaktir (NCSS, 1993: 3).

II. Diinya Savasi’nin ardindan yasanan hizli sanayilesme, sehirlesme ve niifus

artis1 sosyal bilimlere verilen Onemi arttirmis ve sosyal bilimlere farkli rol ve

sorumluluklar yliklemistir (Demircioglu, 2015b: 12). Yine bu donemde Atatiirk
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tarafindan iilkemize davet edilen J. Dewey’in hazirladigi raporun da egitim
sistemimize onemli etkileri olmustur (Tay, 2017: 466). Toplu 6gretim anlayist J.
Dewey egitim sistemimize etki ettigi en 6nemli bashklardandir (Baysal, 2005: 57-
76). Toplu o6gretim; okulda egitim-6gretim etkinliklerine konu olusturan cesitli
bilgiler aracilig1 ile 6grenciye kazandirilacak bilgi, beceri ve aligkanliklar arasinda
birlik ve ahenk olusturmayi, ogrenciye verilecek bilgiyi dagmikliktan kurtarip
toplamay1, 6grenciye kazandirilacak bilgi, beceri ve aliskanliklari, onlarin biyolojik
ilgilerine uydurmayi, biitiin bilgi, beceri ve aligkanliklar1 genel yasamsal ihtiyaglara
uygun olarak vermeyi, ¢ocuk ruhu iizerinde toplu ve biitiin halinde etki yapmay1
amagc edinen anlayistir (Sali ve Arslan, 2000: 58).

Bu donem  de sosyal bilimler, degisimle bas edebilen bireyler yetistirmeyi
hedeflemis ve bireylere bazi nitelik ve beceriler kazandirmay: temel gaye edinmistir.
Uygulamaya konulmak istenen becerilerden bir tanesi de problem c¢ozebilecek
bireyler yetistirmektir. Payko¢ (1991: 7) Sosyal bilimlerin 6gretimi araciligiyla
ogrencilerin kazanabilecegi nitelik ve becerileri sdyle siralamistir:

o Kisilik gelisimi

e Insan iliskileri

e Ekonomik verimlilik

e Yurttaslik sorumlulugu

e Degisme ve yasamla basa ¢ikma

e Evreni, diinyay1 ve yurdu tanimak i¢in bilgi birikiminden yararlanma.

Devletimizin ve milletimizin gelecegi acisindan ¢ok biiyiikk 6nem tasiyan Sosyal
Bilgiler dersinde belirtilen degerlere ulasilmasi olduk¢a onemlidir. Ciinkii bu
degerleri benimsemis bireyler yetistirildigi takdirde, sosyal bilgiler dersinin evrensel
hedefi olan sorumlu insan, dinamik yurttag yetistirme amacina ulasilir. Bu amaglar
cergevesinde Milli Egitim Bakanhiginin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
bir takim kazanimlar bulunmaktadir. Bu kazanimlar arasinda;

e Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan 6geleri arastirarak 6rnekler verir.

e Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiikketici davranislari sergiler.

e Aile ve okul yasamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir.

e Ulkesinin bagimsizlig1 ile bireysel 6zgiirligii arasindaki iliskiyi agiklar.
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e Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’nin

Oonemini kavrar.

o Farklh iilkelere ait kiiltiirel unsurlarla {ilkemizin sahip oldugu kiiltiirel
unsurlari karsilagtirir (MEB, 2018: 14-16). Gibi kazanimlar yer almaktadir.

Bu kazanimlarin yanisira sosyal bilgiler dersiyle 6grencilerde diger insanlara
deger goOsterme, empati gelistirme, farkli yasam big¢imleri ve kiltirlere sahip
bireylere saygi ve hosgorii gelistirme gibi degerlerin de gelisimi saglanir (Gomleksiz
ve Ciiro, 2011: 104). Akyiiz’e (2005) gore Cumhuriyetin ilaniyla birlikte sosyal
bilgiler kapsamina giren dersler egitim programlarinda yer bulmaya baglamistir. Bu
programlarin temel felsefeleri ilerlemecilik ve toplu 6gretim olmustur.

Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin tretmis oldugu bilgilerin, ilkégretim
diizeyindeki o6grencilere Ogretilmesi siirecidir (Demircioglu, 2015b: 11). Sosyal
bilgiler insanlar1 ve insanlarin ¢evreyle etkilesimini zaman ve mekan boyutunda ele
alan 6nemli bir ilkogretim dersidir (Doganay, 2008: 77). Bu ders ile 6grencilere,
Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli; laik, demokratik, cagdas degerler benimseyen ve
koruyan bireyler olarak yetismeleri icin temel bilgiler verilir (Sézer , 1998: 17).

[lkogretim cagindaki ¢ocuklart etkin bir birey ve sorumlu bir vatandas olarak
yetistirmeyi amaglayan Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi, ¢ocuklari toplumsal
yagama hazirlamaktadir. Bu amagla Sosyal bilgiler dersi egitim programinda yer alan
degerleri bireylere kazandirmayi hedeflemistir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011: 95).
Sosyal bilgiler 6gretiminin amaclarin1 S6zer (1998) dort ana kiimede ele almis ve bu
kiimeleri soyle siralamigtir:

e Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocugun elestirici, yapicit ve yaratict diisiinme ve
yetenekleri gelisir; sorun ¢ézme ile ilgili becerileri kazanmasi saglanir;

e Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢ocuk bireylerarasi iligkilerini gelistirir; is birligi
yapmasini 6grenir; sorumluluk bilinci kazanarak yetisir;

e Sosyal Bilgiler dersinde cocuk temel yurttaslik hak ve sorumluluklarini
kavrar; anayasa ve yasalar karsisinda gorev ve sorumluluklarini bilir;

e Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢ocuk ekonomik olmak konusunda goriis kazanir;

gereksinimlerini iyi belirleme ve dogru tercihler yapma aliskanligi elde eder.
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e Sosyal Bilgiler dersi 6grencilere yakin ve uzak cevrelerini tanitirken bir

yandan da toplumun degerlerini 6grencilere kazandirmaya ¢aligir.

Toplumlar geleceklerini tarihin derinliklerinden tasiyarak gtiniimiize kadar
getirdikleri degerlerin i¢ine gizlemislerdir (Sozer, 1998: 19). Bu sebeple birey,
oncelikli olarak yasadigr cevreyi tamimali ve bu mekanlara uygun davranis
gelistirmelidir. Birey bulundugu toplum icinde istedigi sekilde davranmakta serbest
degildir. Onun davranislarina bir nizam ve intizam veren toplumsal degerler
bulunmaktadir (Sever, 2015: 1). Bu sebeple 6grenciler sosyal bilimlerin amaglarini
kavrayamadiklart ve sosyal bilimlerden gelecekteki yasantilarinda bir yarar
beklemedikleri i¢in, bu alani fen ve matematige gore daha az ilgi ve Onem
gostermektedirler (Paykog, 1991:4). Halbuki sosyal bilgilerin temel amaci,
demokratik  stirece aktif katilan vatandaslar  yetistirmek ve ¢ocugun
toplumsallagsmasini saglamaktir (Doganay, 2008: 78).

Tiirkiye’de 1924’ten bugiine kadar bircok ders programi yaymlanmistir (Simsek
ve Alaslan, 2017: 292). Bu programlar hazirlanirken, bazilar1 program gelistirme
ilkelerine uygun bazilar1 ise uygun olmayan bir sekilde hazirlanmistir. (Ulubey ve
Aykag, 2017: 1175). Meydana gelen bu program degisiklileriyle beraber tiim
derslerin programlarinda belirli degismeler yasanmistir. Bu degisimlerle beraber
2005 yilinda, bu yila kadar var olan davranis¢i yaklasimin yerine yapilandirmaci
yaklagim ilkeleri esas alinmistir (Orug ve Ulusoy, 2008: 124) . Yapilandirmacilik
Oziinde, bilginin kisinin deneyimleri, gozlemleri, mantiksal ¢oziimlemeleri
sonucunda kendine 06zgii anlam yiiklenerek sekillendirilmesi, yapilandirilmasidir.
Temel dayanagi bilgiyi aktarmak degil, bilginin yeniden yapilandirilmasi olan tiretici
ogrenme, kesfederek 6grenme, duruma bagli 6grenme gibi teorilerin birlesmesi ile
olusan ve Ogrencinin aktif oldugu 6grenme goriisiidiir (Akinoglu, 2005: 37). Bu
giincellemeyle birlikte sosyal bilgiler programi da koklii bir sekilde yeniden gézden
gecirilmeye baglanmistir (Kaya ve Giiven, 2012: 676). Bu yenilemeyle birlikte sosyal
bilgiler i¢in birgok tanim yapilmistir. Bu tanimlart inceledigimizde en genis
tanimlardan birisinin, 2005 yilinda hazirlanan MEB egitim programinda oldugu
goriilmektedir. Bu tanima gore sosyal bilgiler:

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine
yardime1 olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
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psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da

tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle
etkilesiminin gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu
Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB,

2005).

2005 yilinda gelistirilen program, 6nceki programlardan farkli olarak sadece

bilgi odakli degil, bilginin yani sira beceri ve degerleri de kapsayacak sekilde
gelistirilmistir (Dogan, 2009: 88). Yeni program ders kitab1 merkezli olan geleneksel
anlayis1 terk etmeye, onun yerine Ogrenci merkezli ders anlayisin1 kullanmaya
calismistir (Ata, 2006: 75). 2005 yilinda hazirlanan programda tarih, toplu 6gretim
anlayisindan hareketle, insanlarin faaliyet alanlarini biitiinctil bir yaklagimla
yansitmak i¢in, 6grenme alanlart icinde diger bilim dallar1 ile aynm1 ¢ati altinda
birlestirmistir (Ata, 2006:73-74). 2005 programu ile igerikteki bilgilerde azaltilma
yoluna gidilmis bilgi ve aktarimindan ¢ok bilginin yapilandirilmasi esas alinmistir
(Ulubey ve Aykag, 2017: 1194) ve tarih konularinin 6gretiminde tarihsel bilgilerin
Ogrencilere ezberletilmesi degil, tarihsel anlama ve tarihsel becerilerin gelistirilmesi
amaclanmistir (Yilmaz ve Seker, 2011: 21).

Kendine has 6zellikleri ile tarih, diger sosyal bilim dallariyla da yakin iligkiler
icerisindedir (Paykog¢, 1991: 5). Kiltiirel mirasin aktarilmasinda ve vatandaslik
egitiminde tarihin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Bu roliiyle beraber tarih, yillarca
sosyal bilgiler programinda 6nemli bir yere sahip olmustur (Oztiirk C. , 2006: 25).
Sosyal bilimler icerisinde bu yeri ve 6nemiyle tarih 19. ylizyila kadar ge¢gmisi dogru
bir sekilde ayn1 zamanda estetik olarak yazildig1 bir edebi tiir olarak karsimiza ¢ikar.
XIX. ytizyila gelindiginde ise donemin 6nemli Alman tarih¢isi Ranke’nin de etkisi
ile tarihsel arastirma ve yazma diistincesi degismis, kat1 kurallara bagl bilimselcilik
anlayisi, deger yargilarindan kagcmayr Ongormiistir. Bu siireclerle tarih,
profesyonellesmeye girmistir (Iggers, 2000: 18).

Tarih sosyal bilimlerin vazgecilemeyen bir dali olarak ifade edilmektedir. Bu
nedenle tarih ve sosyal bilimler bir¢ok noktada kesisirler. Tarih 6gretimi tizerinde
durulmadan 6nce, tarihin ne oldugunu ve tarihin sosyal bilimler igerisindeki yerinin

ifade edilmesi gerekir (Paykog, 1991: 5).



12

2.1.1.2.Tarih

Sosyal bilimler arasinda olan tarih, toplumlarin nereden geldiklerini ve nereye
gitmekte olduklarini agiklamak gibi son derece onemli bir gorevi listlenmektedir
(Yildiz, 2003: 181).Tarih, en basit ifadeyle “ge¢misin bilimi” olarak ifade edilmistir.
Ancak bu tarif ilim adamlar tarafindan eksik ve yetersiz bulunmustur. Bu konuda
20. yiizyilin baslarindan itibaren baslayan tartismalar uzun siire devam etmistir.
Fransiz Anneles Okulu kurucularindan Marc Bloch, bu tarifi “zaman ig¢inde
insanlarin ilmi” sekline getirmistir. Amerikali tarih¢i Turner ise tarihi “ge¢misten
bize ulasan, giliniimiizde ortaya ¢ikan elestirel ve yorumcu bir anlayisla incelenen
kalintilar”, Ariel ve Will Durant ise yorumlanmasini basit bir sey olarak gormedikleri
tarthi “geg¢miste olan hadiseler hakkindaki belgelerin verileri” seklinde tarif
etmektedir (Kiitikoglu, 2017:1) . Her toplum ve birey varligin1 anlamlandirmak i¢in
geemisini bilmeye ihtiya¢ duyar. (Aslan ve Akgali, 2007: 125). Demircioglu ise
tarihi;

Koken olarak Yunanca ‘Historia’ kelimesine dayanan bu kavram;

sorgu, sorusturma anlamina gelir. Tarih biliminin gelisim seyri incelendigi

zaman, insanoglunun seriiveni iginde, bu alanda farkli gorevler yiiklendigi

ve yapilan tanimlarin yiiklenen gorevler dogrultusunda olusturuldugu

gortiliir. Bu baglamda bazilarina gore tarih, yonetenlerin her yaptigini

hakliymis gibi gostermeye ¢aligan bir alan iken, bazilar tarihi, yer, zaman

ve mekan baglaminda gec¢misin bilimsel bir bakis acisiyla incelenmesi

olarak tanimlamiglardir (Demircioglu, 2015b:10) .
Tarih sosyal bilimler alani i¢inde 6zel ve 6nemli bir yere sahiptir (Paykog,

1991: 5). Sosyal bilimler igerisinde ele alinan tarih; gecmiste olan olaylar veya
bunlar hakkindaki belgelerin verileridir. Bir baska ifadeyle tarih; bir milletin
hafizasidir. Bir birey icin hafiza ne ise, biiyiikk diizeyde inceledigimiz zaman
bireylerin olusturdugu millet i¢cin de hafiza yani tarih ayni 6nemi tasir. Hafizasini
kaybeden bir insanin kararl bir gelecegi olamaz. Bu yiizden milletlerin varliklarini
saglikli bir sekilde devam ettirebilmeleri, onlar i¢in hafiza niteliginde olan tarihi
ogrenmeleriyle dogru orantilidir. (Kostiiklii, 2016: 19) . Tarihi bir hafizaya benzeten
Kostiiklii’niin bu sézlerinden yola ¢ikarak tarihini bilmeyen bir milletin yok olmasi

olas1 goziikmektedir.
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Tarihin, milletlerin hayatinda son derece biiylik yeri oldugu ifade edilmektedir.
Ozellikle Fuad Kopriilii derslerinde, tarihin gegmisten zamanmmiza tutulmus bir
projektor oldugunu soylemektedir. Yine aynmi sekilde onun yardimi olmadan
zamanimizi ve gelecek zamani anlamanin miimkiin olamayacagmi ifade etmistir.
Tarih, bir milletin kokudiir. Koksiiz aga¢ yasayamayacagi gibi, tarihsiz millet de
yasayamaz. (Koymen , 2016: 1-2).

Tarih, insanoglunun seriivenini bilimsel bakis agisiyla kanitlariyla birlikte
ortaya konmasidir (Demircioglu, 2015b: 10) Niyazi’nin (2015) de ifade ettigi gibi;
insani olan her sey tarihtedir; tarih de insani olan seylerdir. Bir bagka soyleyisle,
insan tarihin eseridir ve ayni zamanda tarih de insanin eseridir. Nasil bir insan
hayatin1 bildik¢e kendisini tanirsa, bir millet de tarihini bildik¢e kendisini tanir;
clinkii dili, dini, gelenekleri, neyi varsa gecmisten gelmektedir (Niyazi, 2015: 22).
Niyazi’nin (2015) ifade ettigi gibi insani ilgilendiren her sey tarihin malzemesi
durumundadir. Diin, bugiin ve gelecek arasinda iliski kurmay1 amaglayan bu bilim
dalinin dogru bir suur olusturmadaki rolii ¢ok biiytiktiir (Yildiz, 2003: 181).

Bir millet, gecmiste yaptiklarimin, gelecekte yapabileceklerinin belirtisi
oldugu suuru ile olaylara yaklasir (Niyazi, 2015: 27). Burada da tarih suuru
karsimiza ¢ikar. Tarih suuru din duygusu kadar eski olup insanlarin manevi
nitelikleri ve medeniyet seviyeleri oraninda derinlesir. Cemiyetlerin ilkel devirlerinde
atalara saygi gostermesi ve atalarin kutsal sayilmasi veya bu miinasebetle atalarinin
tesekkilt tarih ve vatan suurunun ilk belirtisini, insani ve milli hislerinin de bir
baslangicini olusturur (Turan, 2017: 25). Tarih toplumsal hafizanin tesekkiiliinde
onemli bir hizmeti ifa ettigi i¢in zamanla toplum hayatinda daha 6nemli bir yeri isgal
etmeye baslamistir. Tarihin daha anlasilir olmasi ve Ogretilmesinde de kolaylik
saglamak gayesiyle, degisik zaman dilimlerine ayrilmistir. Bu tasniflerin neticesinde

milli tarih kavrami ortaya atilmis ve miifredatlardi yer almaya baglamstir.
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2.1.1.2.1 Milli Tarih

Tarih ilminin toplum hayatinda birgok farkli fonksiyonunun oldugu ilim
adamlar1 tarafindan ifade edilmektedir. Ozellikle bireylerin birlikte yasamasi ve
toplumsal bir hafizanin etrafinda kader birligi etmesi hususunda tarihin 6énemli bir
katkisinin oldugunu ifade etmek gerekir. Sezen (2015) bu durumu su sozlerle
aciklamistir;

Her toplumda farkli kiiltiir piramidi olusmus olup, benzerlikler ve
mistereklikler daha ¢ok piramidin alt tabakalarindadir. Biitiin kiiltiirlerde,
nesneler (kerpig, tas vs. ) iist tiste konarak aralar1 bir seyle yapistirilarak bina
yapilir. Iklime uygun olarak bunlari insa etmeleri de miisterek kabul
edilebilir. Fakat binanin sekli, teyzini, ona ait toplumun kimliginin verilmesi,
piramidin st katlarina ¢ikmak demektir. Maddi kiltiir i¢in bdyle olursa,
manevi kiltir icin hayli hayli boyle olacaktir. Biitiin insanlar nesnelere
psikolojik-ruhi anlatimlara bir ad vermisler, konusmay1, diistinmeyi, kiiltir
insalarini bu adlarla yapmislardir. Fakat piramidin iist katlarina ¢iktik¢a siir
ve edebiyat, tefekkiir ve felsefe farkli olmustur. Elbette bunlarin arasinda
benzesim ve istirakler bulunur. Aksi halde birini digerine tecriibe edemezdik.
Fakat bunlarin istiinde, stil, tGslup, tarz, tavir, maksat seviye farkliliklari
bulunur (Sezen , 2015: 46) .

Tarihin ilgi alan1 insan oldugu i¢in insana ait her seyi tarihin sayfalarindan

bulmak miimkiindiir. Ge¢gmis kavrami, insanin tarihsel bir varlik oldugunun kabuliinii
gosterir. Ge¢cmiste Uretilen degerlerle ve kurumlarla meydana gelen kiiltiirel yapinin
icinde insanlarin 6nemli yeri vardir. insan, sorunlarinin ¢oziimiinii, hayata dair
maksadini1 bu gegmis anlamindaki tarihle yerine getirir (Bigak, 2013: 32). Bu durum
tarthin insanoglunun hayatindaki yerini gostermektedir. Esasen insanoglunun iirtinii
olan tarih, millet kavramiyla da derin temas halindedir. Insanin hayati gibi milletler
de tarihle i¢ ice gecmistir. Milletlerin hayati denince de akla tarih gelmektedir
(Niyazi, 2012: 22).

Milli tarith, milletlerin kiiltiir, din, dil, 6rf, tecriibe, tarih, tilkii, hukuk vb.
degerlerden olusan kendine has hayatinin tarihidir (Bilgili, 2017: 25). Ortak tarih
bilincine sahip olan insanlarin kiiltiirel kimliklerinde bir belirginlesme olur ve bu
belirginlesmeyle beraber bir milli kiiltir kimligi olusmaya baslar (Kicir ve Aksoy,

2004: 2447). Milli tarihin olusmasinda ¢ok farkli disiplinlerin eserleri ve goriisleri
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de zaman i¢inde dikkate alinmis bu alandaki ¢alismalar daha da zenginlestirilmistir.
Farkl1 disiplinleri tizerine ¢aligmasi bulunan Mehmet Niyazi’nin:

Soyumuzun, dilimizin, dinimizin, deger verdigimiz her seyin kaynagi
eskilerdir. Bir millet nereden, hangi maceralardan geldigini, hangi dramlarin,
fedakarliklarin, hangi kahramanliklarin iriinii oldugunu ancak tarihinden
bilir. Bundan dolayr nasil bir millet i¢in tecriibe denince kiltiirtini
anliyorsak, hayat denince de tarihini anlariz (Niyazi, 2018: 171).

Seklinde ortaya attig1 goriisii milli tarihin ne kadar genis bir alana etki ettigini de

gostermesi acisindan dikkat ¢ekicidir. Milli tarihin baslangi¢ dénemi hakkinda ilim
diinyasinda uzun yillar ciddi tartismalar yasanmustir (Atsiz, 2010: 17-19) . Oz
tarafindan yapilan ¢alismada, milli tarihin baslangi¢ donemleriyle ilgili iler siiriilen
goriisler su dort madde halinde sunulmustur:

1. Etilerle basladig1 goriist

2. Cin tarihi ile basladig goriisii

3. Selguklularla basladig1 gortisii

4. Turklerin Anadolu’ya gelmesiyle basladigi goriisii

Tim bu gorlislere dayanarak milletlerin, milliyetcilik cereyani ile tarihlerini
ulasabildikleri en eski zaman diliminden baslatma algilari oldugunu séyleyebiliriz
( Oz, 2012: 58-59) .

Milliyetgi kisiligiyle 6ne ¢ikan ilim adamlarindan Atsiz (2010: 11 vd.), milli
tarih suurunu bir milletin kendini duymasi ve bilmesi olarak ifade etmektedir. Atsiz’a
(2010) gore hem duyuya hem de diisiinceye dayanan milli tarih, bir milletin manevi
kuvvetlerinden en onemlisidir. Bu tanimlardan anlasilacagi {izere milli tarihe ¢ok
onemli degerler yiiklenmistir. Bilgili (2017) milli tarihe yiliklenen degerleri su sekilde
siralamistir:

e lcerik olarak baska milletlerin tarih egitimini taklitten arinmis; kendi
milletinin degerlerine bagli ve degerleri gelistiricidir.

e Insanligin iyiligine iiretilmis her tiirlii (insan haklar1, baris, ¢evreyi koruma,
cinsiyet ve 1rk ayrimciliginin reddedilmesi gibi) evrensel degerlere saygilidir

e Her tiirlii yabanc1 ideolojiyi siddetle reddeder. Tiirk-Islam iilkiisii ve ruhu tek
kaynak noktasidir

e Tiirkiye smirlar1 disinda kalan diger Tiirklerden bahseder ve ortak bir tarih

anlayis1 olusturmay1 hedefler.
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e Islam diinyasinda bir olma suuru olusturur ve birlesmenin gerekliligini
kavratir.

e Tiirkliigiin biricik bagimsiz devleti ve Islami-Tiirk tilkiisiiniin dayanag: olan
Tiirkiye Cumhuriyeti’ni her ¢esit zararlardan ve tehlikeden korumayi temel
ilke edinir.

e Gegmisten gelecege basarilari ve zorluklari isleyerek tarih suuru kazandirir ve
milli birlik ve beraberligin 6nemini kavratir. Tiirk milletini smif, ziimre,
mezhep, halk, bolge diye ayrilamaz.

e Misliiman Tiirk kimliginin temel unsurlarini ve milli kimligin korunmasi
gerekliligini kavrar.

e Islam-Tirk kiiltiirel mirasinin degeri, korunmas1 ve gelistirilmesi suurunun
verilmesi gerekliligi tizerinde durur.

e I¢c ve dis diismanlarla miicadele edebilecek fedakarligi hissettirecek ve
uyaniklig1 saglayacak donamim ve bilgi birikimine sahiptir.

e Liderler, bilgeler ve kahramanlarin sahsiyetleriyle ahlak ve deger egitimine
model olusturur (Bilgili, 2017: 25).

Tarihe yiiklenen bu degerlerden yola ¢ikarak milli tarihin o topluma 6zgii ve
o toplumun yap1 ve kiiltliriinii yansitmas1 gerektigi soylenebilir. Diinya genelinde
tarih arastirmalar1 incelendiginde, tarihin profesyonellesmesinin temelleri XIX.

yuzyilda atildig goriilmektedir (Iggers, 2003: 141).

2.1.1.2.1.1. Yurtdisinda ve Tiirkiye’de Milli Tarih

Tarih toplumu ilgilendiren biitiin konular hakkinda goriis bildirir. Toplumlar
hakkinda merak edilen bir konu tarihi meseleler ve hadiseler tizerinden rahatlikla
Ogrenilebilir. Bundan dolay tarihi hadiseler ayn1 zamanda romantik bir havaya da
biirltinebilir. Milliyetciligin gelistigi XIX. ylizy1l Avrupa’sinda “Romantik Tarih”
anlayist etkili olmustur. Bu donemde romantik tarih anlayisini benimseyenler her
milletin 6zgiin oldugunu belirtmisler ve milli kiiltiir tizerinde durmuslardir (Vurgun,
2016: 26). Romantik akimin tarihgilikte iki yonlii etkisi oldugu ifade edilmistir.

Bunlardan birincisi, gegmisi oldugu gibi ve sempatiyle ele almasiydi. Ikincisi ise
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“milli kimlik” kavramini tarth egitimine ve yazimina katarak, milli iradeyi tarihin
0znesi yapmaya caligmastydi (Sirin, 2018: 54).

Ulkemizde milli tarih suurunu gelistirmeye yonelik calisma yapan ilim
adamlarinin baginda Ziya Gokalp gelmektedir. Gokalp’in tarifiyle:

Her kavmin baslangigta yalnizca kiltiiri vardir. Bir kavim
kiltiirce yiikseldikge siyasetce de yiikselerek kuvvetli bir devlet
viicuda getirir. Diger taraftan da ylikselmesinden medeniyet dogmaya
baslar. Medeniyet, ilkin milli kiiltiirden dogdugu halde daha sonra
komsu iilkelerin medeniyetlerinden bir¢ok kurumlar alir. Fakat bir
toplumun medeniyetinde fazla bir gelisimin hizla ortaya ¢ikisi
zararhidir. Medeniyetin fazla inkisafi milli kiiltirti bozar. Milli kiiltiirii
bozulmus milletlere dejenere milletler adi verilmektedir (Gokalp,

1976: 37) .
Milli tarihte romantik yaklasim XIX. yiizyillda doruk noktasina ulasmis, her

millet kendi ge¢misini arastirmak igin tarihe yonelmistir (Vurgun, 2016: 27). Ilhan
Tekeli’ye (1998) gore Tiirkiye Cumhuriyeti de kurulmasindan sonra benzer bir
gereksinimle karsilamistir. Ancak Tiirkiye Cumhuriyeti’nin boyle bir tez olusturmast
diger uluslara gore daha zor olmustur. Ctnkii Tiirkiye Cumhuriyeti’nin tarih tezi
birden ¢ok mekana, birden ¢ok geg¢mise egilmek zorundadir. Bu tarihin mekanlar;
Orta Asya, Islam topraklari, Anadolu, Osmanli Imparatorlugu’nun yayildig
alanlardir. Bu tarih Tirk’tin, Islam’in ve Anadolu’nun geg¢mislerini kavramak
durumundadir. XX. yiizyilin baglarinda ortaya atilan bir baska goriis ise, Tiirk
tarthinin Osmanh tarihinden ibaret olmadig1 ve Osmanli 6ncesi Anadolu, Orta Asya
ve Hindistan’daki Tirk devlet ve kavimlerini de i¢ine aldigimi savunmaktadir
(Koken, 2002: 18).

Ulkemizde milli tarih iizerine yapilan calismalarin &zellikle Cumbhuriyetin
ilan1 ile basladigini ve zaman icinde de bu ¢alismalarin onemli mesafe kat ettigi
goriilmektedir. Ancak genel olarak milli tarih ele alindiginda; Osmanli diigiince
diinyasinda milliyet¢ilik akimlart Bati’dan gelmis, devletlerin yikilma siirecini
durdurmaya calisan fikir sahipleri, Ummetgilik, Osmanlicilik gibi yogun arayislardan
bir sonug¢ elde edemeyince, immet algisindan ulus algisina yonelmislerdir. Ancak
asirlardir degismeyen bir zeminde, milli suuru uyandirmak pek kolay olmamistir (Oz
, 2012: 61). Osmanlhi hakimiyetinde bulunan milletler, 6rnegin Bulgarlar XIX.

yuzyildaki ilk gazetelerinde dahi milli tarihlerine ait siitunlar ayirmislardir. Ancak,
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Tiirkiye’de bunun yani milli tarith kavraminin anlasilmasi son asra dogru olmustur
(Ortayl1, 2008: 22).

XIX. yiizyilda romantik akimin etkisiyle diinyada yasanan millilesme
duygularinin  etkisiyle Mesrutiyet doénemine Osmanli’da bir teskilatlanma
yasanmistir. Bu tegkilatlanma ile birlikte kiiltiirel faaliyetlerin artmast milli tarih
anlayisina giic kazandirmistir (Koken, 2002: 13). Milli miicadele donemine
gelindiginde yapilan ¢alismalarla da milli tarih anlayisi tarih Ogretiminin temel
felsefesi olmaya baslamistir (Aslan, 2004: 81).

Bir milli tarih algisinin olugmasi ve sekillenmesiyle beraber Osmanli’nin son
doneminde baslayan, tarih Ogretiminin arastirilmasi tartismalari, Cumhuriyetin ilk
yillarina tasinmis ve bu tartismalar neticesinde tarih 6gretiminin hedefini milletgilik
sekillendirmistir. Sonug¢ olarak 1927-1928 6gretim yilinda ilkokullarda uygulanan
tarith dersinin hedefi; “cocuklara Tiirk milletinin mazisi hakkinda malumat verip
onlarda milli suuru uyandirmak...” seklinde agiklanmistir (Oz, 2012: 50).
Cumbhuriyet’in ilk donemlerindeki tarihg¢ilik anlayisinda, milli tarih ve Baticilik agir
bir sekilde kendini gostermekte olsa da modern tarihgiligin yani sira Osmanli’dan
miras kalan tarihgilik gelenegi de ayni sekilde etkisini devam ettirdigi soylenebilir
(Koken, 2002: 1). 1927-1928 6gretim yilinda ilkokullarda uygulanan programda da
Tiirk tarihi ele alinirken ‘Milli Tarih’ anlayisina 6nem verilmistir (Capa, 2002: 41).

Cumhuriyetin ilk donemlerinde tarih alaninda yapilan ¢alismalar, tarih ders
kitaplarina da yansimistir. 1924 ve 1926 tarihlerinde ilkdgretim programlarimda
yapilan degisiklikler yeni kitaplarin hazirlanmasina neden olmustur. Ahmet Refik’in
1928 yilinda yazdig1 “Cocuklara Tarih bilgisi” kitab1 bu kitaplar arasindadir (Aslan,
2004: 88). Osmanli devletinin son donemlerinde tarih ders kitab1 yazan; Mehmet
Fuat KOPRULU, ihsan Serif SARU, Ahmet Refik ALTINAY, Ahmet Halit
YASAROGLU ve Emin Ali CAVLI calismalarmi Cumhuriyet déneminde de
stirdirmuslerdir. Bu kitaplar “Milli Tarih”, “Cumhuriyet Tarih Dersleri”, “Tiirk
Cocuklarina Tarih Dersleri” ve “Bizim Tarih” gibi isimlerle yaymnlanmistir. Bu
kitaplarin isim ve igerikleri incelendiginde ilkokullarda milli tarih 6gretimine 6ncelik
verildigi goriilmektedir (Capa, 2002: 45). Ortadgretim seviyesinde de yeni tarih
anlayis1 goz tiniinde bulundurularak Hamit Ongusu ve Muhsin Tekel tarafindan

“Ttirkiye Tarihi” adli kitap kaleme alinmistir (Ersanli, 2003: 116).
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Cumbhuriyetin ilan1 ile birlikte kurucu kadro, yeni ideolojiyi yerlestirmenin
yolu olarak 6nceki donemle biitiin baglar1 koparmay1 diistinmiis ve gerekli zemini
olusturmak i¢in millilik séylemine siki siki sarilmistir. Bu donemde millilesmenin
yogun olarak yasandigi alanlardan birisi de siiphesiz tarihtir. Hem milli biling
olusturmak hem de milli bir kimligin insas1 i¢in tarih, son derece Onem arz
etmekteydi (Oz , 2012: 61).Tiirkiye’de bugiinkii tarih ¢alismalarinda etkili olan milli
tarith anlayisi; 1920’11 yillarda emperyalizme karsi verilen istiklal savasi, Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi’nin kurulmasi, saltanat ve hilafetin kaldirilmasi, Cumhuriyetin
ilan1 gibi ¢cok 6nemli olaylar1 igeren bir donemde olusmustur.

Yeni kurulan Tirkiye Cumhuriyet’i, milli bir tarih anlayisi ortaya koymustur
ve Atatiirk, milli tarih suurunu uyandirmak i¢in tarih ¢alismalarina 6nem vermistir.
(Aslan, 2004: 85) Bu amaglar dogrultusunda Tiirk Tarihi ile ilgili caligsmalar1 sistemli
hale getirmek icin, 1930°da Tiirk Ocaklari’nin III. Kurultayi’'nda Tarih Heyeti
olusturmustur. Olusturulan bu heyet Tiirk Tarih ve Uygarligini bilimsel bir sekilde
incelemeye baglamistir (Ergiin, 1982: 56). Bu heyetin ¢alismalarinin sonunda; “ Tiirk
Tarihi’nin Ana Hatlar1” adl1 bir kitap hazirlamistir.

Heyet ¢alismalarina devam ederken 1931 yilinda “Tiirk Tarih Tektik Heyeti”
kurulmustur. Tirk Dil Devrimi’nden sonra ise bu kurulus “Tirk Tarih Kurumu”
admi almigtir .Cagdas Tiirk tarih¢iliginin baslangici sayilabilecek olan Cumhuriyetin
ilk doneminde Atatiirk’tin tarih, cografya ve dil konularina verdigi énem sonucunda
Tiirk Tarth Kurumu ve Tiirk Dil Kurumu kurulmustur (Aslan, 2004: 87). Atatiirk’{in
tarth alaninda yaptig1 ¢alismalar neticesinde 1930°da Tiirk tarih tezi ortaya atildi. Bu
adim millilesmenin ¢ok 6nemli bir basamagiydi (Demircioglu, 2008: 434). Tirk
Tarih Tezinin ortaya atilmasindan sonra tarih, iyi bir yurttaslik egitiminin temel
unsurlarindan biri olarak ele alinmistir. Milli tarth 6gretimine oncelik verilmekle
birlikte, bunun insanlik tarihinden ayr1 diistiniilemeyecegi vurgulanmistir. Milli
Egitim teskilatinda etkili olan egitimciler, iilkeler arasinda barisin saglanmasinda
dogru ve tarafsiz bir tarih egitiminin énemini savunmuslardir. Milli bir 6zellige sahip
olan Tiirk Tarih Tezi ve tarih 6gretimi, diger milletlere diismanlik besleyen bir vasita
haline getirilmemistir. Tarih ders kitaplarinda diger milletleri asagilayici herhangi bir
ifadeye yer verilmemesi, uluslararasi kongrelerde bir Oviing kaynagi olarak

sunulmustur (Capa, 2002: 55).



20

Bu bilgiler 1s181inda karsimiza tarih 6gretimine ait bazi sorular da ¢ikmaktadir.
Bu sorularin baginda ise tarihi ni¢in dogru ve kalict bir sekilde 6gretmemiz hususu
gelmektedir. Yine tarih 6gretimini zamana ve mekana gore nasil ve ni¢in degismesi
gerektigi gibi sorular da giindeme gelmektedir. Tarihgilerin genel goriisii; toplumsal
hafizanin ve birlikteliginin saglanabilmesi i¢in tarih Ogretiminin planli ve

stirdiirtilebilir bir sekilde uygulanmasi yontindedir.

2.1.2.Tarih Ogretimi ve Tarih Ogretimine Ait Uygulamalar

Tarih, sadece bilimsel bir calisma alam1 degil ayni zamanda okullarda
okutulan bir sosyal bilim disiplinidir. Bu noktada, tarith 6gretimi kavramlarinin
aciklanmas1 faydali olacaktir (Demircioglu, 2015b: 11). Tarih bireylere bilissel
gelisim saglamasinin yani sira onlara toplumsal degerlerin ve inanglarin aktarilmasi
konusunda 6nem tasimaktadir. Bireyler farkinda olmadan ailede tanistiklar1 tarihle,
bilin¢li olarak ilk karsilasmalar1 okullarda ger¢eklesmektedir. Dolayisiyla okullarda
verilen tarih egitiminin niteligi tarih egitiminden beklenen kazanimlarin gerceklesip
ger¢eklesmemesinde baslica etkenlerden biridir (Aslan ve Akgali, 2007: 127). Tarih
ogretiminde en temel hedef bireylere bir davranis sekli kazandirmak olarak ifade
edilmektedir. Toplumun meydana gelmesinde bireylerin ve ona ait davraniglarin
belirleyici bir 6zelligi bulunmaktadir. Tarih biliminin ortaya koymus oldugu bilgi,
tutum ve becerileri formal egitim kurumlar1 araciligiyla 6grencide davranis haline
getirmeye tarih 6gretimi denir (Demircioglu, 2015b: 10-11).

Tarih 6gretiminin amagclartyla ilgili ¢alismalar, 1970 yilindan bu yana hiz
kazanmustir. Ozellikle Ingiliz tarihgilerinden Coltham ve Fines’in 1971 yilinda
yazdigy “Tarih Ogretiminin Egitimsel Amaclarr” isimli eseri bu alanda bir doniim
noktast olmustur. (Demircioglu, 2015b: 14). Tarih egitimi bireylere iist diizey
diisiinme becerisinin kazandirilmasi konusunda biiylik 6nem tasir. Bunun yani sira
tarih egitimi toplumun ortak degerlerinin ve kimliginin yeni nesillere aktarilmasinda
buyiik islev goriir. (Aslan ve Akgali, 2007: 127) Demircioglu’na (2015b) gore tarih
Ogretiminin genel amaclarint asagidaki gibi siralamak miimkiindiir.

e Ahlaki gelisim i¢in tarih 6gretimi.
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e Uygarliklarin, degerlerin ve kiiltiirlin nasil gelistigini 6grenmek i¢in tarih

Ogretimi.

e Toplumu daha iyi tanimak i¢in tarih 6gretimi.

e Bos zamanlarin degerlendirilmesi ve hos vakit gecirilmesi i¢in tarih 6gretimi.
e Milli kimlik gelisimi ve iyi1 vatandas yetistirmek i¢in tarih 6gretimi.

e Mevcut ideolojik yapinin 6grencilere benimsetilmesi i¢in tarih 6gretimi.

o Ogrencilerde hosgorii anlayisinin gelisimi igin tarih 6gretimi.

e Ogrencilere deneyim saglamak igin tarih 6gretimi.

e Demokratik bakis agis1 kazandirmak i¢in tarih 6gretimi.

e Empatik bir bakis agis1 kazandirmak i¢in tarih 6gretimi.

e Gecmis hakkinda saglikli bilgilenmek i¢in tarih 6gretimi.

e Dili 6grenme ve kullanma becerisi i¢in tarih 6gretimi.

e Degisimin yagami nasil etkiledigini 6grenmek icin tarih 6gretimi.

e Insan haklarina duyarl: bireylerin yetistirilmesi igin tarih 6gretimi.

e Bilimsel ve mantiksal diisiinebilme yetenegini kazandirmak icin tarih

Ogretimi.

e Cagimizdaki sosyal, siyasal ve ekonomik sorunlarin nedenlerinin anlasilmast
icin tarih 6gretimi.

e (Gilniimizii daha iyl anlamak, yorumlamak ve ihtiyag duyulan temel
kavramlarin 6grenilmesi i¢in tarih 6gretimi.

e Gecmis, bugiin ve gelecek baglantisini1 kurabilmek i¢in tarih 6gretimi.

e Gegmisten ders almak i¢in tarih 6gretimi (Demircioglu, 2015b: 18)

Tarih, insanlarin ve toplumlarin nasil yasadiklari hakkinda bizlere bir bilgi
kaynagi sunmaktadir. Ornegin baris igindeki bir topluma tarihsel materyalleri
kullanmadan savasin gergekte ne oldugunu anlatmak miimkiin degildir. Gegmisteki
deneyimlere ait bilgilerimizi kullanmadan teknolojik yeniliklerin etkisini ya da
inanglarin aile yasamini sekillendirmede oynadigi rolii anlamamiz miimkiin
goriilmemektedir (Stearns, 2009). Bir bilgi deposu olarak insanlarin karsisina ¢ikan
tarthin 6gretimi de bir o kadar gerekli ve yararhidir. Paykog¢ (1991) tarih 6gretimin

yararlarini soyle siralamistir:



22

e Tarihi O6grenme, bireyin insanlik tarihinde koklerini aramasinda ve
gecmisle gelecek arasinda bir siireklilik i¢inde kendini gostermesine
olanak saglar.

e Tarihi inceleme, 6grencilere, insanin dogasiyla ilgili genis bir bakis acgist
saglar.

e Tarihi inceleme, bireyin, bireyin bir diinya goriisii olusturmasinda katki
saglar.

e Tarih 6gretimi gecmisteki insanlar tarafindan yapilan hatalar1 gorebilmeyi
saglar.

e Tarihi inceleme, c¢agdas, sosyal, siyasal ve ekonomik sorunlarin
nedenlerini arastirmaya ve anlamaya yardimci olur.

e Tarih 6gretimi, 6grencilere elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yardimc1 olur.

e Tarih 6gretimi, sosyal bilimlerin 6gretiminde 6nemli bir rol oynar.

e Tarih o6gretimi ile 6grenciler medeniyetin ihtiyag ve gereksinimlerini
anlayip degerlendirebilirler.

e Tarihi inceleme ile 6grenciler bir¢ok yazili eseri tanima firsat1 bulurlar.

e Tarihi inceleme ile Ogrenciler insanligin elde ettigi biiyiik basarilarla
tanigirlar.

e Ogrenciler, gecmiste ortaya atilmis bilyilk diisiincelerin  bugiin
uygulanmalarina sahit olabilirler.

e Tarih 6gretimi sayesinde, bir birey toplumu anlayabilmesi i¢in gerekli
olan alt zemini elde edebilir.

e Tarih 6gretimi, insanligin kendisini anlatmasini sagladig i¢in anlamli ve
yararlhidir.

e Tarih 6gretimi, inanglar1 ve degerleri inceleyip anlatmak i¢in ¢ok iyi bir
kaynaktir.

e Tarih 6gretimi sayesinde insan entelektiiel bir mutluluk olanagina sahip
olur (Paykog, 1991: 29-30).

Tarih o6gretiminde, Ogretim faaliyetlerinin bagartya ulasmasinda

Ogrencilerin ilgi ve alakalar1 ¢ok 6nemlidir (Kaya ve Demirel, 2008:163). Tarih
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ve sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin ilgilendigi konulara bakildiginda,
gecmisten ziyade glinimiize yakin ve giliniimiiz tarihi ile karsilasilmaktadir.
Cagdas tarih Ogrencilerin daha c¢ok dikkatini ¢ekmektedir (Kaya ve Giiven ,
2012: 677). Tarih Ogretiminin en temel yonlerinden birisi, Ogrencilerin
giidiilenmesi ve derse hazirlanma asamasidir. Bu asamalarda sunlar yapilabilir:
e Ogrencileri kendi gelisimlerinden haberdar etmek.
e Ogrencilerin kendi sorunlarim1 tanimlamalarma ve ¢ozmelerine
rehberlik etmek.
e Derslerde siirprizler, degisik stratejiler ve yontemler kullanmak.
e Esprilerden ve bilmecelerden faydalanmak.
e Ogrencilerin meraklanmasini saglayacak davranislarda bulunmak.
e Olabildigince degisik materyal kullanmak.
e Heyecanli ve yasamindan memnun bir sekilde, 6gretmekten zevk alan
Ogretmen modeli olmak.
e Yazili ve 6dev kagitlarina basar1 notunun yaninda kiigtik, ilgi ¢ekici
notlar birakmak.
e Derslerde giincel haberleri sunmak tizere gazete ve dergiler kullanmak.
e Ogrencilerle birlikte smifta bir pano olusturmak (Paykog, 1991: 63).
Tarih toplumsal hafizayr canlandirmak ve birlikteligi saglamak ac¢isindan
bliylik 6nem teskil etmektedir. Yillardir tiim diinyada tarih arastirmalar1 devam
etmistir. Devletler i¢in biiylik 6nem tasiyan tarihin 6gretimi alaninda son yillarda hiz

kazanan 6nemli ¢alismalar meydana gelmektedir.

2.1.2.1 Yurtdisinda ve Tiirkiye’de Tarih Ogretimi

Tarih gtnlik yasamdan ayr1 bir sekilde diisiiniilemeyecegi gibi giinliik
yasamla birebir iligkisi olan bir disiplindir. Bu sebeple yillardir tarih 6gretimi
alaninda ¢alismalar artarak devam etmektedir. Bu ¢alismalarla insanlarda tarih suuru
uyandirilmaya c¢alisilmigtir. Mehmet Niyazi’nin ifade ettigi gibi su ciimleyi
tekrarlamakta fayda vardir: “Milletlerin gelecegi icin tarih yazmak, yapmak kadar

onemlidir.” Bu s6z c¢ok net bir gercegi ifade ediyor ki, ne kadar tekrarlanirsa
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tekrarlansin degeri kolaylikla yipranmaz. Ayni zamanda giliniimiizde ileri milletlerin
hayatlarma bakilinca, milli kudret ve medeniyet adimlarini tarih suuruyla yapildigi
goriilmektedir. Dolayisiyla, tarihi yazip onu bir kiiltir ve suur kaynagi haline
getirmedikge, toprak altinda kalan yer alti zenginlikleri gibi hi¢gbir anlam tasimaz.
(Niyazi, 2015: 13)

Gegmis her donemde insanlarin ilgisini ¢ekmistir. Bu siiregte insanoglu
gecmiste yasananlar1 kayit altina almaya baslamis ve tarih yaziminin ilk adimlar
atilmistir. XIX. Yiizyila kadar gecmisin, yazili, sozlii ve edebi bir anlayisla yazildigi
gorilmistir. Bu yiizyilda Sanayi Devrimi ve doga bilimlerinde gelismeler
yaganmistir. Bunlarin etkisi ile tarih yaziminda pozitivist anlayisin etkisi
goriilmiistiir. Pozitivist anlayisin etkisiyle tarihte, ol¢tilebilir ve gozlenebilir tarihsel
veriler 6nem kazanmistir. Tarih ge¢cmiste insanlarin eylemlerini anlamaya ve
yorumlamaya c¢alisan bir bilim alani olmasmin yaninda, ayni zamanda okullarda
okutulan bir ders olarak, XIX. ylizyilda zorunlu ve modern egitim kurumlarinin temel
derslerinden birisi olmustur (Demircioglu, 2015a: 2). Ik zorunlu egitimin 1806
yilinda Prusya’da ortaya ¢iktigr iddia edilmektedir. (Yildirim, 2010: 4) Zorunlu
egitimin ortaya ¢iktigi donemde egitime yiiklenen gorevlerin yerine getirilmesinde
tarih dersinin onemli rol oynadig1 goriilmektedir. Bu donemde agirlikli olarak, milli
kimlik olusturmak ve itaatkar insan yetistirme anlayisina dayanan bir tarih 6gretimi
kullanilmistir Ancak bu dénemde insan haklarmin énem kazanmasiyla beraber tarih
Ogretimi anlayis1 degismistir. Bu degisimle tarihin, savaslarin engellenmesinde ve
demokratiklesmede biiyiik rol oynayacagi fikri ortaya atilmistir. 1960°l1 yillarin
sonunda Ingiltere basta olmak iizere yapilan galismalarla, tarih 6gretiminin tarihsel
bilgi ve tutum disinda 6grenciyi giinlilk hayata nasil hazirlayabilecegi glindeme
gelmis ve bu amagla Coltham ve Fines tarafindan 1972 yilinda hazirlanan “ Tarih
Ogretiminin Egitimsel Amagclar1” adl1 eser, sahada bir déniim noktas1 olmustur. Tarih
derslerinin giinliikk yasamla i¢ ice olmas1 gerektigi anlayisiyla yapilan calismalar son
yillarda ozellikle Kanada ve ABD gibi iilkelerde hizla devam etmektedir
(Demircioglu, 2015a: 3- 4).

Tarih 6gretiminin, demokratik toplumlar meydana getirme ve hosgoriilii,
baris¢il, hiimanist nesiller yetistirmede onemli bir yeri oldugu asikardir (Giiven,

2017: 80). Klasik Osmanli doneminde egitim-6gretim kurumlar1 denilince; Sibyan
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Mektepleri, Medreseler, Enderun, Sehzadegan Mektepleri, Tekkeler ve Ahilik akla
gelir. Bu egitim-6gretim kurumlarinda tarth 6gretimini inceledigimizde; Sibyan
Mekteplerinde; Hz. Peygamberin kissalar1 ve din biiyiiklerinin hayat hikayelerinin
anlatilmas: seklinde, Medreselerde II. Mesrutiyet dénemine kadar Islam tarihi, II.
Mesrutiyet’ten sonra tarih dersi seklinde; Enderun’da Tiirk Tarihi seklinde;
Tekkelerde ise kissalar seklinde oldugu soylenebilir (Tirk, 2017: 1). Osmanh
Devletinde tarih dersleri, Osmanli hanedanhiginin ve Islam dininin 6gretildigi bir
derstir. Donemin sartlar1 goz onilinde bulunduruldugunda, gayet dogaldir. Ciinkii
Osmanli Devleti icinde barindirdigi ¢ok uluslu yapidan dolayr bir Osmanh
vatandashig kimligi meydana getirmeye calismaktadir (Safran, 2016: 10).
Osmanli’da 1493 yilma gelindiginde ise David ve Samuel ibn Nahmias
kardesler tarafindan ilk matbaa kuruldu. Osmanl topraklarinda calisan ilk matbaadan
234 yil sonra Osmanl’nin Islam tebaasindan olan ibrahim Miiteferrika, Lale Devri
olarak bilinen donemde, 1727 yilinda kendi matbaasini kurdu. Osmanlt Devleti’nde
bu matbaalarin agilmasinin tarih agisindan ¢ok onemli bir olay oldugu soylenebilir.
Ibrahim Miiteferrika tarafindan matbaanin kurulmasindan yaklasik yiiz yil sonra
Tanzimat donemine gecildi. Bu donemde yenilik hareketinin basinda bulunanlar;
memleketin siyasi terbiyesini saglamak ve memlekete farkli bakis agilar
kazandirmak i¢in tarihin gerekli oldugunu ileri siirmiislerdir. Tanzimat Ferman
anlayisiyla hareket edilen bu donemde Osmanli vatandasligi kimligini insa etmek
amaciyla hanedan tarihine biiylik 6nem verilmistir. Bu sebepten dolay1 okutulan tarih
dersleri Osmanli Tarihi ile smrh kalmistir (Tark, 2017: 9-11).  Tanzimat
doneminden Mesrutiyete gecis doneminin egitim agisindan en {inlii isimlerinden biri
Selim Sabit Efendi olmustur. O, Istanbul’da ve Paris’te 6grenimini tamamladiktan
sonra memlekete dénmiis dgretmenlik ve yazarlik yapmus, Istanbul’da yeni agiklan
bir ilkokulda o zamana gore yeni ve onemli sayilan sira, hesap tahtasi, harita gibi
okul levazimini ve 6gretmen araclarini ilk defa kullanmistir. Ayni zamanda Selim
Sabit Efendi, Dariilmuallimin 6grencileri ve 6gretmenler i¢in 6gretim yontemlerini
anlatan Rehniima-i Muallim adli kitab1 yaymlamistir. Rehniima-i Muallimi,
tilkemizde modern Ogretim yontemleri konusunda yazilmig ilk kitap olmasi
bakimindan Selim Sabit Efendi’yi modern egitimin liderlerinden biri yapmistir

(Safran, 2016: 11).
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Tiirkiye’de tarih 6gretiminin tarihi incelendiginde en etkileyici déonemin II.
Mesrutiyet oldugu sdylenebilir. Bu déonemde 6zellikle ilkogretimde ve ortadgretimde
ciddi adimlar atildig1 sdylenebilir. Dénemde, Dariilmualliminde yetistirilen 6gretmen
adaylarinin bulus yontemini kullandigi ¢ok sayida ders 6rnegi vardir (Orug, 2017:
37).  Ogzellikle 1909-1912 yillar1 arasinda Sati Bey’in Dariilmuallimin basina
gecmesiyle Tiirk egitim tarihinde 6nemli dontim noktalar1 yasanmistir (Safran, 2016:
11). Dartilmuallimin ’in yaymn organt olan Tedrisat Mecmuasinda bulunan;
makaleler, ders ornekleri, hikayeler, gorseller, vesikalar vs. materyaller II. Mesrutiyet
Doneminde tarih o6gretimi alaninda yapilan 6nemli ¢alismalardandir. Yine bu
donemde Dariilmuallimin biinyesinde Sat1 Bey tarafindan a¢ilan uygulama okulu, ilk
ornek tarih 6gretimi derslerinin yapildigi kurumdur (Orug, 2017: 38).

II. Mesrutiyet doneminde tarih 6gretimi alaninda bahsedilmesi gereken iki
isim daha vardir, Bu isimler; Ahmet Refik Altinay ve Mustafa Sati Bey’dir. Ahmet
Refik Altinay Tiirkiye’de popiiler tarthin kurucusu konumundadir. Tarihi sevdirerek
ve tarihi olaylar1 hikdyelestirerek tarih bilinci olusturmaya calismistir. Ahmet Refik
tarih ogretimi alanindaki goriislerini yansittigi eserler arasinda bulunan ve ¢ocuklar
icin yazmis oldugu “Tarih Okuyorum” adli eseriyle c¢ocuklara milli suur
kazandirmay1 amaglamistir (Orug, 2017: 40).

II. Mesrutiyetle beraber baslayan bu arayislar neticesinde 1909°da Tarih-i
Osmani Enctimeni kurumu kurulmus ve bu kurum tarafindan Tarih-i Osmani
Enciimeni Dergisi ¢ikarilmaya baglanmistir. Osmanli Devleti’'nde 1869 yilinda
Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin hazirlanmasiyla birlikte de tarih dersi ilk ve
ortadgretim programlarinda yaygin olarak yer almaya baslamistir. (Demircioglu,
2008: 431).

Tirkiye’de tarih 6gretiminde ozellikle 1I. Mesrutiyet doneminden itibaren
baslayan arayislar, Cumhuriyet’in ilk yillarinda daha belirgin bir ¢izgide devam
etmistir. 1924 ve 1926 tarihli ilkokul miifredat programlar1 Cumbhuriyet’in
beklentilerine uygun degisikliklerin ilk isaretlerini vermektedir. Ozellikle 1926 ve
daha sonra yapilan degisikliklere, ¢ocuklara genel tarih kiltiiriiniin yan1 sira milli
tarihin 6gretilmesi hedeflenmistir. Genel tarih anlayisi, Osmanli déoneminden kalma
Islam tarihi smirlarim1  asarak insanligin  gecmisini  kapsayacak sekilde

genisletilmistir. Milli tarih 6gretiminde ise, daha koklii degisiklikler yapilmistir: Tiirk
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tarihi baslangigtan itibaren bir biitiin olarak ele alinmis, Islam tarihi icinde Osmanli
tarithi Oncesine genis yer verilmistir. Cumbhuriyetin ilk yillarinda Atatiirk ve
arkadaslari, yeni ve ¢agdas bir devlet yaratmak i¢in egitimin ¢ok énemli oldugunu
belirttiler. Bu cercevede, egitim alaninda yapilan ilk reformlar arasinda tarih
ogretimine 6zel bir 6nem verildi ve ilkogretim tarih miifredat programi 1924 ve 1926
yillarinda ilk kez diizenlendi. 1930’larda tarih 6gretimiyle ilgili 6nemli bir karar
alindi1 ve Turk Tarih Tezi yiirtrliige konuldu. Bu cercevede, ilk ve ortadgretime
yonelik olarak yeni tarih ders kitaplar1 yazildi ve yiiksekogretimde Inkilap Tarihi
dersleri okutulmaya basland1 (Capa, 2002: 39). Ozetle Cumhuriyetten o6nceki
donemde tarih anlayis1 Islam tarihi ve hanedan tarihi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Osmanlidan Cumhuriyete gecis programi olarak uygulanan 1924 programindan sonra
Cumhuriyet doéneminin ilk kapsamli programi olan 1926 ilk mektep Miifredat
Programi hazirlanmistir. 1925-1926 6gretim yilinda, segilen pilot ilkokulda denenip
bazi degisiklikler yapildiktan sonra, 1927 yilinda tiim ilkokullarda uygulanmaya
baglanan 1926 programi, Ogretim ilkelerinde onemli degisiklikler getirmistir
(Tugluoglu ve Tung, 2010: 92).

1928 yilina gelindiginde ise milli tarih yaratma ¢abalariin bir sonucu olarak
Dil Devrimi ve alfabe degisikligi yapilmistir. Bu ¢alismalar1 hizlandiran bir gelisme,
Istanbul’da bulunan bir Fransiz lisesinde 6grenim goren Afet Inan’in bir giin
Fransizca ders kitabinda “Tiirklerin medeniyet yaratamayan barbar kavimler oldugu”
na iliskin bilgiyi Atatiirk’e gostermesi olmustur (Capa, 2017: 106). Atatirk’in ¢ok
kiiciik yaslardan itibaren tarihe kars1 ilgili oldugu bilinen bir gergektir (Oztas, 2009:
95). Bu sebeple Atatiirk ve Afet Inan arasinda gegen bu konusmadan sonra Atatiirk
tarih alanina daha ¢ok egilmis ve bu konuda Afet Inan’dan yardim istemistir.

Gazi Mustafa Kemal’in 6nemle {iistiinde durdugu tarih calismalar1 1930
yilindan itibaren daha da hiz kazanmistir. Bu c¢aligmalar neticesinde 23 Nisan
1930°da toplanan Tiirk Ocaklar1 Kurultaymin sonunda kurulan Tiirk Tarihi Tektik
Heyeti tarafindan “Tiirk Tarihinin Ana Hatlar1” adinda bir kitap hazirlanmistir (Capa,
2017: 99). Bu yillarda miifredatlara bagli olarak yazilan ilkokul ders kitaplarinda
milli tarih anlayis1 goriilmektedir. Bu degisiklik ders kitaplarmin adinda da agik bir
sekilde goriilmektedir. Fuat Koprili, Milli Miicadele ve Cumhuriyet'in ilk yillarinda
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ilkokullara yonelik "Milli Tarih" kitaplart yazmistir (Capa, 2002: 55). Tim bu
gelismelerden dolay1 adim adim Tiirk Tarih Tezi ortaya atilmaya baslamistir.

Tiirk tarih tezi ortaya atildiktan sonra 1932 yilinda bu tezin sekillendirilmesi
ve ders kitaplarinin gelistirilmesi amaciyla I. Turk Tarih Kongresi toplandi
(Demircioglu, 2008: 435). Toplant1 Ankara Halkevi Binasinda yapildi (Oztas, 2009:
99). Bu kongrede sunulan bildiriler arasinda en 6nemlisinin Yusuf Akc¢ura’nin (1932)
bildirisinin oldugu soylenilebilir. Ak¢ura bu bildirisinde “tarihte yontem ve yontemin
nasil uygulanacagina dair” ve “ tarihin ne gibi amaglar edinerek 6gretilecegine dair”
diisiince ve gozlemlerini aktarmistir (Oztas, 2009: 99-100). 1937 yilinda tekrar
toplanan kongrede birinci kongrede deginilen konular daha kati bir sekilde dile
getirildi (Demircioglu, 2008: 436). Ergin’e gore (1977) ikinci kongre birincisine
gore daha kapsamli olmustur. Kongreye yabanct uzmanlar davet edilmis ve yabanci
tilkelerden gelen 40 uzman, 20 Tiirk Tarih Kurumu tiyesi, 8 Tiirk Dil Kurumu iiyesi,
37 tiniversite ve yiiksekokul profesor ve dogenti, 18 ilmi miiessese delegesi, 211 tarih
ogretmeni ve 9 Istanbul yabanci okul 6gretmeni katilmistir. Kongrenin ardindan bir
tarih sergisi acilmig ve bu sergide Tiirk Tarih Tezini teyit edecek arkeolojik eserler
sergilenmistir (Oztas, 2009: 100). Bu tarih sergisi tarih 6gretimi acisindan oldukca
faydali olmustur.

Yiiksekogretim diizeyinde Tiirk tarihinin ve kiiltiiriiniin  aragtirilmasi
maksadiyla 1936 yilinda Dil ve Tarih- Cografya Fakiiltesi faaliyete gegilirdi
(Demircioglu, 2008: 435). Bu fakiilte Tiirk tarih tezini destekleyici bir nitelige
sahipti. Dil ve Tarih- Cografya Fakiiltesi, tarihin ogretilmesini saglamis, gelecegin
bircok tarihgisinin yetismesinde rol almustir (Oztas, 2009: 99).

Atatiirk’tin 6limiiyle Turk Tarith Kurumu’na mirasindan bir pay ayirdigi
ortaya ¢ikmistir. Atatiirk’iin bu davranisi tarihe ve tarih arastirmalarina verdigi 6nemi
bir kez daha gostermistir (Oztas, 2009: 98). Atatiirk tarih 6gretiminde miizeler ve
alan gezilerin kullanilmasindan yana olmustur. Pek cok ani tiiriinde kaynak
Atatirk’tin bu duyarliligi hakkinda kaynak teskil etmektedir. (Ata, 2002: 40).
Atatiirk’tin vefatindan sonra milli tarih anlayisindan hiimanist tarih anlayisina dogru
bir kayma gergeklesti Bu yillardan itibaren tarih 6gretiminin amaglari arastirilmaya
baslandi. Bu arastirmalar sonucunda I. ve II. Diinya Savasi’nin yarattigi yikimlari

ortadan kaldirmak ve daha baris¢il bir diinya yaratmak ig¢in tarih 6gretiminin
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kullanilmas1 gerektigi goriisii ortaya atildi Ancak 1980 ihtilalinden etkilenen
tilkemizde tekrardan “milli tarih™ {izerinde ¢alismalar baglamis ve ilkogretimin ikinci
kademesinde milli tarih ismiyle dersler konulmustur (Demircioglu, 2008: 437). 90’I1
yillara gelindiginde Milli Egitim politikast incelendiginde, donemde 8 ayr1 Milli
Egitim Bakani’nin gorev yaptigi gortiilmektedir Sik sik yapilan bu degisikliklerin
egitim-6gretimi olumlu yonde etkiledigini sdylemek olas1 degildir. Ancak donemde
tarth 6gretimi agisindan onemli gelismeler de olmustur. Donemde tarih egitimi
literatiirti  zenginlestirilmistir ve tarih egitimine yonelik toplantilarda da artis
olmustur (Turan 1. , 2017: 275). 1997-1998 doneminde ise ilkogretimde yapilan
degisiklikle beraber tarih konular1 sosyal bilgiler biinyesinde okutulmaya
baslanmistir (Demircioglu, 2008: 437).

Modern toplumlarda son 30 yilda tarih 6gretimi alaninda biiyiik gelismeler
yasanmustir. Bu gelismelerle 6grenci pasif konumundan kurtularak, tarih diisiinen,
yazan ve arastiran bir konuma gelmistir (Y1ldiz, 2003: 181). Son yillarda iilkemizde
tarih miifredat programlarin1 yenileme c¢abalarina karsin, diinyada bu yenileme
caligmalar1 40 y1l 6ncesinden baglamistir. Cagin gerekleri dogrultusunda son yillarda
yapilan bu ¢alismalar tarih 6gretimi agisindan olduk¢a onemlidir (Demircioglu,
2008: 437).

Toplumumuzda tarih 6gretimi alaninda yapilan c¢alismalar yenidir. 1990’1
yillardan artan teorik c¢alismalarla tarih Ogretimine gereken deger verilmeye
baslanmistir (Demircioglu, 2008: 440). 2004 yilina gelindiginde ilkogretim
programlar1 yapilandirmaci yaklasima goére yeniden diizenlenmistir. Yapilandirmaci
yaklasim, 6grenciyi merkeze alan ve 6grenme siirecinde 6grencinin aktif oldugu bir
yaklasimdir. Yasanan bu degisiklik, 2007 yilindan itibaren ortadgretim
programlarina da etki etmistir ve 2007 tarith 6gretimi programi ile ilk defa bilginin
yaninda beceriye de 6nem vermistir. Ayn1 zamanda programda; elestirel diistinme,
yaratict diistinme, sorun ¢ézme gibi temel becerilerin yaninda kronolojik diistinme,
tarihsel kavrama, tarihsel yorum ve analiz, tarihsel sorun analizi ve karar verme,
tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma gibi tarihsel diisiinme becerilerine kavramsal
olarak yer verilmistir (Yazici , 2017: 370-371). Ulkemizde yapilandirmaci yaklasim
oncesinde yapilan arastirmalarda Ogrencilerin bir kisminin tarih derslerine karsi

olumsuz tutum gelistirdikleri goriilmistir (Belenli, 2010:57). Bunun en temel
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sebepleri arasinda, tarih dersinin ileriye doniik saglayacagi yararlar konusunda
ogrencilerin bilingsiz olmasi ve 6grencilerin 6gretim siirecinde pasif olmasi vardir.
Bu sebeplerle 6grencilerin derslerde aktif hale getirilmesi ve okulda 6grenilecek
bilgilerin 6grenciler i¢in hayat boyu ise yarayacak nitelige sahip olmasi tarih
konularmin o6gretiminde biiyiikk bir 6neme sahiptir (Kirpik, 2009: 67). Yukarida
belirtilen 6zellikleri ile yapilandirmaci yaklasim, tarihe karsi olan bu olumsuz tutumu
azaltmada 6nemli bir yere sahiptir (Kaya ve Giliven , 2012: 677). 2007 yilinda tarih
Ogretim programlarinda yasanan koklii degisikliklerden biri de, Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi adli dersin 12. Smf diizeyinde yer almasidir (Yazici, 2017: 372). Bu
dersle birlikte Ogrenciler yakin tarih hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasi1 ve
geemis ile bugiin arasinda iliski kurarken daha saglam adimlar atabilmesi
gerekmektedir.

Gelismis tilkeler tarih 6gretimi alaninda biiyiik ilerlemeler kaydederken bu
degisim bizim iilkemizin miifredat programma yeterince yanstmamustir. Ozellikle
yeni tarih 6gretimiyle 6n plana ¢ikan bilimsel ve mantiksal diisiinebilme, empatik ve
demokratik bakis agisina sahip olabilme gibi amaglar tarih miifredat programimizda
yeterince yer almamaktadir (Demircioglu, 2006: 155).

Tarih dersleri 6grenciler tarafindan ¢ogu zaman sikici bir ders olarak ifade
edilmektedir. Bunun en biiyiik sebeplerinden birisi de 6grencilerin tarihin dilini ve
tarihi kavramlar1 anlayamamasidir. Tarih 6gretimi yapilirken konunun el verdigi
kadar dilde sadelestirilmeye gidilmelidir. Ayn1 zamanda 6grencilerin tarihi sikici bir
disiplin olarak gormelerini engellemek i¢in farkli yontem ve teknikler
kullanilmalidir.  Siif i¢i ve simif dis1 uygulamalarla konular eglenceli hale

getirilmelidir (Y1ildiz, 2003: 182).

2.1.2.2 Tarihi Kavramlarin Ogretimi

Egitim faaliyetlerinde herhangi bir kazanim bireye kavramlar {izerinden
ogretilmeye calisilir. Bilimsel faaliyetlerin kaynaginda da kavram ve kavram tiretimi
yatmaktadir. Ayn1 zamanda kavram iireten toplumlar bu kavramlar {izerinden kendi

medeniyetine ait uygulamalar1 da diger toplumlara aktarirlar.
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Kavramlar, nesnelerin, insanlarin, duygularin ve olaylarin 6zelliklerinin
kelimelerle ifade edilmesidir (Gunning, 1978: 14). Tarih 6gretimi yapilirken de
kavramlar sik sik kullanilir. Kavramlar kapsamli bilgileri kullanilabilir bilgiler haline
getirir ve bireyin bir grup, varlik, olay ve distincelerle iligkiler kurabilmesine
yardimct olur. Bu bakimdan, o6grencilerin tarih diistince ve anlayislarinin
sekillenmesi, gelismesinde oncelikle tarihi kavramlar belirleyici rol oynar (Akinogl
ve Arslan: 137-154). Kavramlar ogrencilerin tarihi konular1 anlamalar1 icin
kullandiklar1 temel yapi taslaridir. Gegmiste yasanmis tarihi hadiseler 6grencilerin
seviyesine uygun kavramlar ile ifade edilmelidir (Candan, 2016: 58).

Osmanli Devleti’nin son déneminde, 2. Mesrutiyet’in tarih alaninda onemli
isimlerinden birisi olan Mustafa Sati Bey, tarih 6gretiminde tarihi kavramlarin
onemine deginmistir. Tarihi kavramlar1 6gretirken, onceki olay ve giintimiizdeki
durumlarin  karsilastirilmas: gerektigini ve bu sekilde Ogrencilerin zihinlerinde
kalicilik saglanabilecegini savunmustur (Orug, 2017: 50). Ders kitaplarinda tarihsel
kavram ve terimlerin dogru, yerinde, tutarli ve anlasilir bir sekilde kullanilmasi
gerekmektedir. Cilinkii bir konu hakkinda diistinmenin temel yap1 tasin1 kavramlar
olustururlar (Karabag, 2015: 43). Duman’a (2003) gore de o6grencilerin dil
seviyelerine uygun metinler kitaplarda yer almalidir. Ornegin ihtiram, tevdi, ittiham,
uful vb. sozcikler Ogrenciler tarafindan anlasilmasi giic ve ogrencilerin dil
seviyelerine gére olmayan kavramlardir. Ittiham (saygi), tevdi ( birakma), ittiham
(suclamak), ufulun (6liim) gibi kavramlar daha agik bir sekilde ifade ederek
ogrencilerin anlama seviyesine gore yazmak gerekir. Ozellikle ders kitaplarinda
tarihi konular hazirlanirken sadece kullanilan dil degil ayn1 zamanda konunu sunus
sekli de cocuklarin seviyesine uygun olmalidir.

Ogrenciler tarih dersinin dilini ¢ogu zaman agir ve anlasilmas1 giic olarak
ifade etmektedir. Yetigkin bir insanin bile hatirlamakta zorladig: tarihi kavram sayisi
pek az degildir. Bu durum 6grencilerin tarih hakkinda diisiincelerini biiyiik 6l¢iide
etkilemektedir (Akinogli ve Arslan, 2007: 138). Bu durumdan dolayr 6grencilere
kavramlart Ogretmek ve kavramlarin akilda kaliciligini saglamak ¢ok zordur
(Candan, 2016: 59). Tarih 6gretiminde okuma ve anlama becerileri 6nemlidir.

Kavram 0Ogreniminin kolaylasmasi ve st diizey diisinme becerilerinin
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gelistirilebilmesi i¢in okuma giicliiklerinin temelden giderilmesi gerekir (Paykog,
1991: 15).

Tarihi kavramlar ¢ogu zaman karsimiza karmasik kavramlarmis gibi de
cikabilir. Halbuki tarihi kavramlari inceledigimizde somut ve soyut kavramlar olmak
tizere iki ¢esit tarihi kavram karsimiza ¢ikmaktadir (Akinogli ve Arslan, 2007: 140).
Somut kavramlar denilince akla; mekan, silah, asker vb. gelir. Soyut kavramlar
denilince ise; kronoloji, takvim, 6zgiirlik ve demokrasi gibi kavramlar akla gelir.
Ogrencilerin tarih derslerini anlayabilmesi ve toplumsal problemleri ¢ozebilmesi igin
kronoloji, donem, devrim, olgu, medeniyet, siireklilik ve degisim gibi temel soyut
kavramlar1 kavramas1 gerekmektedir (Candan, 2016: 57). Ogretmenler kavram
Ogretimine Onem vermeli ve Ogrencilerin kavramlar1 anlamli bir bicimde
kavramalarina yardimci olmalidir (Erden, 1996: 49). Bu yardim somuttan soyuta
gidilerek ve bol bol 6rnek gosterilerek yapilmalidir Ayn1 zamanda kavram 6gretimi
yapilirken; kavram agi1, anlam ¢6ziimleme tablosu, kavram haritas1 gibi farkli yontem
ve tekniklerin kullanilmasi 6gretim faaliyetini kolaylastirmaya yardimci olacaktir
(Candan, 2016: 57).

Tarih suuru kavrami da bu bilgiler ile sekillenmeli ve ¢ocuklara en iyi sekilde
astlanmalidir. Ciinkii giiniimiizde yasanan kiiresellesmeyle birlikte toplumlarda hizl
bir sosyal degisme yasanmistir. Bu degisme beraberinde pek ¢ok toplumsal sorunu
getirmistir. Simdi sorunlar1 ¢6zmek i¢in sosyoloji, siyaset bilimi, psikoloji, cografya,
ekonomi, antropoloji ilimleri vs. ile birlikte tarih ilmine de ihtiya¢ duyulmaktadir
(Bilgili, 2017: 22). Tarih bu ilimler arasinda olduk¢a Onemli bir yerde
bulunmaktadir. Gegmisle bugiin arasinda bir koprii olusturmanin ve Ogrencilerde
tarith anlayisini gelistirmenin bircok uygulamasi ve materyali bulunmaktadir. Bu
uygulamalar ve materyaller miizelerin ve tarihi alanlarin, edebi iriinlerin, gorsel
materyallerin ve filmlerin kullanilmasi olarak siralanabilir (Gokkaya ve Yesilbursa,

2009: 484).
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2.1.2.3 Miizelerin ve Tarihi Alanlarin Tarih Ogretiminde Kullanim

Tarith 6gretiminde somut verilerin kullanilmasina dair yurtdisinda ve
Tiirkiye’de birtakim uygulamalarin hayata gecirildigini goriilmektedir. Tarih, kiiltiir
ve doga varliklar ile ilgili, bilimsel, sanatsal belge, esya, anit ve kalintilarin saklanip
sergilendigi yerlere miize denir (Artut, 2004: 22-23). Amerika Sanat Birligi ise
miizeleri, “ Egitsel ya da estetik amagla, profesyonel kadrolar ile nesneleri toplayan,
yorumlayan ve sergileyen kurumlar” olarak tanimlamustir (Oren, 1998). 1984 yilinda
Amerikan Ulusal Sanat Egitimcileri Toplulugunun diizenledigi bir toplantida
miizelerde egitimden bahsedilmis ve miizelerde egitimin amaglar1 arasinda; gorsel
algilamay1 ilerletme, sanat hakkinda olumlu yargilar yaratma, kiiltirel sartlart
Ogretebilme gibi yargilarin oldugu dile getirilmistir (Maccario, 2002). Avrupa’da
miize ve okul iligskisi, miizelerin 19. ylizyilldan itibaren halka ag¢ilmalariyla
baslamistir. Miizelerin halka ac¢ilmasiyla beraber miizelere olan okul gezileri
baslamistir. Aynm1 zamanda miizeler okullara derslerde kullanmasi i¢in 6diing
nesneler vermeye de baslamistir (Akmehmet, 2008: 12).

Demircioglu’na (2015b) gore ise alan gezisi yapilabilecek pek ¢ok saha
vardir. Bunlar arasinda: Caddeler, koyler, kasabalar, muharebe alanlari, bina
kalintilar1, kaleler, eski evler, medreseler, konaklar, miizeler, sanat galerileri vb.
bulunmaktadir (Demircioglu, 2015b: 145). Bu sahalar arasinda miizeler tarih
ogretimi acisinda onemli mekanlar arasinda bulunmaktadir. Egitim alaninda miizeler
son yillarda olduk¢a 6nem kazanarak 6grenci ve dgretmenlere yeni, etkili ve degisik
Ogretim imkanlar1 sunmaya baslamistir (Giileg ve Alkis, 2003: 63). Tarihi mekanlar;
gecmislerin sahitleri olarak, tarihi sekillendiren gergek olaylar1 ve kisileri hatirlatir ve
zaman tUzerinde baglantilar kurarak, ge¢misteki olaylarin neden ve nasil oldugu
hakkinda 6grencilere fikir verir (Gokkaya ve Yesilbursa, 2009: 484).

Miizeler, eskiyi temsil ettigi, degerli ve ilgi ¢ekici oldugu disiiniilen
nesnelerin, bunlara dair bilgilerin bir araya getirildigi, muhafaza edildigi ve
sergilendigi binalardir. Miizeler, halka ve arastirmacilara ilham almalari, 6grenmeleri
ve arastirma yapmalari i¢in ¢esitli kiiltiir nesneleri ve numuneleri sunar. Kar amaci

olmayan ve toplumun hizmetinde olan miizeler halka agiktir (Acun , 2018: 87).
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Yapilandirmaci yaklasimla beraber pek ¢ok tilkede miizeler tarih 6gretimi i¢in
gliclli bir arag, bir laboratuvar olarak kabul edilmislerdir. Miizeleri tarih 6gretiminde
onemli kilan temel neden ise miizelerde tarihin kanitlari olan nesnelerin bulunmasidir
(Akmehmet, 2008: 3). Cok zengin tarihsel ve kiiltiirel kaynaklara sahip olan
Tirkiye’de, tarih, kiiltiir, iletisim ve aktif 6grenme ortami olarak Arkeoloji miizeleri
egitimde 6nemli bir 6grenme ortamidir. Ancak bu ortamlarin egitimde verimli bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in, en kisa siirede ¢ocuklara yonelik olarak diizenlenmeli
ve gelistirilmelidir (Giile¢ ve Alkis, 2003: 66). Tiirkiye’de 2005 yilindan bu yana
temel alinan yapilandirmaci yaklasim; daha esnek, farkli bakis agilarin1 6nemseyen,
ogrenci merkezli ve ¢evreyle etkilesimi 6n planda tutan bir yaklasimdir. Bu
dogrultuda tarih 6gretimi yapilirken smif disi etkinlikler de onem kazanmistir

(Akeal1, 2017: 29).

Sekil 1. Miizelerde Tarih Ogretimine Ait Gorsel

http://www.hurrivet.com.tr/100-vyilinda-canakkale-muzesi-ne-zivaretci-akini-
37148246 ( Erisim Tarihi 03.03.2019)

Tarihi mekanlar, 6grencilerin dokunabilecekleri, gorebilecekleri, havasini
teneffiis edebilecekleri ve duyabilecekleri kadar somut ve gercektir. Tarihi
mekanlarin bu o6zellikleri ¢ocuklarin 6grenmelerine dogrudan etki etmektedir
(Gokkaya ve Yesilbursa, 2009: 484). Tarih Ogretimi aracilifiyla, cevre bilinci

gelismis, tarihi alanlar1 koruma aligkanligi kazanmis, tiretken ve yaratici bireyler
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yetistirebilmek i¢in 6grenciler tarihi ¢evrenin iki temel unsuru olan miizeler ve tarihi
alanlara dayali etkinliklere katilmalidir. (Demircioglu, 2015b: 134). 20. yiizyilda
egitimde belli bagh bilgilerin 6gretilmesine dayanan geleneksel yaklasimdan, 6grenci
merkezli cagdas yaklagima gecilmeye baslanmasi, 6gretimde Ogrencilerin aktif
olarak birincil kaynaklardan arastirma yapmasi ve deneyim olusturmasinin éneminin
vurgulanmasi miizelerin egitimdeki Onemini arttirmistir. Miizeler 6grenciler ic¢in
ideal bir o6grenme ortami olarak gorilmistir (Akmehmet, 2008: 10). Tarihi
mekanlar, ge¢mise ayna tutan ve Ogrencilerde tarih bilinci olusturmada
kullanilabilecek en 6nemli araglardan birisidir (Gokkaya ve Yesilbursa, 2009: 484).
Bu sebeplerle okullarda miize ve alan gezilerinin yapilmasi gerekmektedir.
Demircioglu (2015) miize ve tarihi alan gezilerinin faydalarini su sekilde siralamistir:
e Opgrencilerin gozlem, siniflama, analiz ve degerlendirme yeteneklerini
gelistirir.
e Ogrencilere tarihin yapisini sunar.
e Ogrencilerin tarihsel zaman, siireklilik, degisimi farkindalik ve kronoloji
anlayisini gelistirir.
e Ogrencilerin 6l¢gme, tahmin etme, plan yapma yeteneklerini gelistirir.
e Tarihsel materyallerin, zaman ic¢inde nasil degistiginin goriilmesine yardim
eder.
e Ogrencilerin duyussal yoniiniin gelismesine yardim eder.
e Ogrencilerin ¢evre bilincini gelistirir.
e Ogrencilerde, tarihi ¢evrenin onemi ve neden korunmasi gerektigi bilinci
gelisir.
e Ogrencilere farkli yorumlamalar ve 6n yargilar1 gérme olanag saglar.
e Ogrencilerin gergek ile kurgu arasindaki farki anlamalarina yardimei olur.
e Ogrencilere sebep-sonug iliskisini gosterir.
e Ogrencilerin ge¢mis ile giiniimiiz arasinda baglant: kurmalarina yardim eder.
e Ogrencilerin tarihi kanitlar1 kullanmasina yardim eder Demircioglu, 2015b:
144).
Egitim Ogretim faaliyetleri icin tamamlayic1 bir 6zellie sahip olmasina

ragmen, Tirkiye genelinde miizeler tarith Ogretiminde heniiz yeterince
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kullanilmamaktadir. Birka¢ miize disinda miizelerimizde tarth 6gretim programini
desteklemeye yonelik bir egitim programi sunulamamaktadir. Bunun temel
nedenlerinden biri Tiirkiye’de miizecilik anlayisindan kaynaklanmaktadir.
Tiirkiye’de miizeciligin kurulusundan beri nesne merkezli toplama, koruma ve
sergilemeye dayali miizecilik anlayis1 devam etmekte, cagdas miizeciligin “egitim”
islevine gereken Onem verilmemektedir. Miize nesneleri daha cok estetik bir
dizenlemeyle kronolojik olarak, daha ¢ok konu uzmanlarinin anlayabilecegi bir
anlayisla muhafaza etmektedir. Okullarin miizelere yaptig1 geziler ise genellikle
ogretim programiyla biitiinlestirilmemektedir (Akmehmet, 2008: 1). Ulkemizde son
yillarda miizelerin egitim programi i¢inde yer almaya basladigini gormekteyiz.
Ozellikle biiyiik sehirlerdeki miizeler ve buradaki tarihi eserler 6grenciler tarafindan
siklikla ziyaret edilmeye baslanmistir. Ancak bu faaliyetler hald yeterli diizeyde
degildir.

2.1.2.4. Tarih Ogretiminde Filmlerin Kullanim

Turkiye’de tarih ogretimi yapilirken, 6gretmen anlatimi ve ders kitabi
merkezli bir baska degisle geleneksel yaklasim, terk edilerek, yapilandirmaci
yaklasima gore derslerin sekillenmeye basladigr goriilmektedir. Tarih derslerini
zevkli ve kalicr kilan en oOnemli tekniklerden birisi de tarih derslerinde film
kullanimidir (Aktas, 2015: 126). Filmler sadece eglence amacl degil, ayn1 zaman
O0gretmek amaciyla da kullanilir (Paykog, 1991: 106).Teknolojinin gelismesiyle
beraber filmlerin egitim hayatinda daha ¢ok kullanildigini goriiyoruz (Catal, 2011:
1087). Ogrenciler filmlerle beraber konular1 daha farkli acilardan ele alabilme
imkanma sahip oluyorlar. Ayni1 zamanda filmler, Ogrencilere tarih derslerinde
bilissel, duyussal ve psikomotor niteliklerin kazandirilmasinda biiyiik rol oynarlar.
Bunun yaninda tarih dersleri hakkinda olumsuz fikirlere sahip olan &grencilere,
dersleri daha basit, ilging ve anlasilir hale getirirler (Demircioglu, 2007: 77). Ispanya
ortadgretim kurumlarinda filmler tarih 6gretiminde kullanilmaktadir. Ulkede bu
kullanimin artmasi iizerine Barselona Universitesi Cagdas Tarih Boliimii’nde
ortadgretim programina “Cagdas Tarih ve Sinema” dersi eklenmistir (Frendo, 2003:
23).
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Olaylar1 aninda kaydeden video filmleri yakin donem tarihgisi i¢in 6nemli bir
kaynaktir. Gegmis donem tarihgisi i¢in mevcut olmayan bu imkéana, yakin donem
tarih¢isinin ayricaligi diyebiliriz. Bildigimiz gibi tarihte olaylar1 tekrar etme imkan
yoktur. Fakat eger olay filme alindiysa, tarih¢i olay1 tekrar tekrar gérme imkanina
sahip olur ve belgelerde rastlanmayan ayrintilart yakalayabilir. Tarih¢iye sahit
olmadig1 olaylar1 gérme firsati sunan bu tiir materyaller, énemli veriler sunan
kaynaklar arasinda yer almaktadir (Acun , 2018: 85). Seyircilerin tarihte iz birakan
gecmis yasantilara ve tarihi olaylara biiylik bir merak duydugu bilinen bir gergektir.
Bunu firsat olarak goren televizyon yapimcilart gecmis yasantilari ve tarihi olaylar
gerek belgesel, gerek dizi, gerekse sinema filmi olarak seyirci ile bulusturmak ve
maddi kazanglar saglamak i¢in adeta yaris icerisindedirler. Bu yaris yapimda
kalitesizligi de beraberinde getirmektedir. Boyle bir ortamda bilingli izleyiciler
filmlere elestirel ve segici bir gozle bakabilmekte iken, se¢im yapamayan ve elestirel
gozle bakamayan bireyle yanlis bilgilenmektedirler (Oztas, 2015a: 166). Bu hususta
ogretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Cilinkii gorme, ogrenmede biiyiik
oneme sahiptir.

Ogrendiklerimizin %75’i gérme, %131 isitme, %6’s1 dokunma,%3’ii koklama
ve %3’1 tat alma duyulan araciligiyla saglanmaktadir (Kiiciikahmet, 2001). Bu
sebeple tarih Ogretimi yapilirken bazi becerilerin kazandirilmasinda 6gretmen
anlatimi ve ders kitab1 gibi geleneksel yontemler yetersiz kalmaktadir. Bundan dolay1
tarth 6gretimi esnasinda dersler gorsel ve isitsel unsurlari i¢inde barindiran araglarla
daha da zenginlestirilmelidir. Bu gorsel ve isitsel araglardan birisi de filmlerdir
(Oztas, 2015a: 164). Yapilan arastirmalarda tarih 6gretiminde filmlerin kullanilmast,
ogrencileri bilissel acidan olumlu etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir (Oztas,
2007: 2). Filmler {izerinde yapilan arastirmalarda 6grencilerin seyirci olarak aldiklar
keyfi arttirdignt gortilmiistiir (Chansel, 2003: 3). Tekeli’ye (1998) gore de
arastirmalarda, 6grencilerin filmleri keyif verici bir materyal olarak gordiikleri tespit
edilmistir. Bir tarihi karakterin daha 1iyi algilanmasimi saglayabilen filmler,
ogrencilerin de geg¢misi ve tarihi karakterleri daha iyi algilamalarina yardimei
olacagini séylemek miimkiindiir (Oztas, 2015a: 165).

Gilinimuzde filmler, gelismis iilkelerde tarih Ogretimi yapilirken sikg¢a

basvurulan materyaldir. Ancak iilkemizdeki filmlerden yararlanma oraninin yiiksek
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oldugunu séylemek miimkiin degildir. Demircioglu’na (2007) gore tarih 6gretiminde

filmlerin kullanmanin faydalar1 su sekilde siralanabilir:

Kisa film pasajlar1 6grenciler i¢in ilgi ¢ekicidir. Bunlar 6grencilerin kafasinda
soru isareti olustururlar.

Film, 6grencilere 6nemli olgusal bilgi saglar.

Film degisim, kronoloji, sebep, sonug, benzerlik, farklilik, motivasyon ve
empatik bakis acisiyla ilgili konularda tartisma saglar

Pek ¢ok filmin kendisi kanit olarak kullanilabilir. Buna ilaveten filmler
hipotezleri test ve glivenirliligi kontrole yardim eder.

Filmler, bilgilerin ve kanitlarin diger kaynaklarla karsilastirilmasini saglarlar.
Filmler, ozellikle wrk¢ilik ve soykirim gibi hassas konularin daha iyi
anlasilmasina yardim eder.

Filmler, 6grencilerin anlamakta zorlandiklar1 konular1 basitlestirip anlamaya
yardimci olurlar.

Filmler, ge¢cmisin gorsel olarak sunulmasi ve O&grencilerin hos vakit

gecirmelerine yardimci olurlar (Demircioglu, 2007: 82).

Tiim bu faydalarin yan sira, filmlerin ders ortaminda kullanilmasinin sinirliliklar

da vardir. Oztas (2015a) bu sinirliklari su sekilde siralamistir.

Ilgili filme ulasmada bazen sikintilar yasanabilir.

Ogretmenin gerekli hazirliklar1 yapabilmesi i¢in ders disinda zaman ayirmasi
gereken bir etkinliktir.

Ogrencilerin not almasi gerektigi durumlarda gosterim ortami karanlik
oldugundan dolay1 sikintilar ortaya ¢ikabilir.

Iyi planlanmas1 zaman problemi dogurmaktadir.

Ogretmenlerin fedakarlik gostererek ders disinda zaman ayirmasini gerektiren
bir etkinliktir (Oztas, 2015a: 172)

Tarih ogretiminde her filmin 6grencilere gosterilmesi uygun olmayabilir.

Tim bu sinirliliklardan dolayr filmler derslerde dikkatli kullanilmasi gereken

araglardandir (Ocak ve Selimoglu, 2016: 433). Tarih derslerinde filmlere dayali

ogretimden istenilen verimin alinmasi i¢in, 6gretmenlerin bu konuda gerekli bilgi ve

beceriye sahip olmasi gerekmektedir (Demircioglu, 2007: 85). Ogretmen filmi
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secerken hedef kazanima uygun tiirde bir film se¢melidir. Tarih 6gretimi yapilirken
en sik savas filmleri ve tarihi filmler kullanilir. Tarihi film konusunu, kisilerini ve
olayr ge¢mis zamandan alan gercek ve kurmaca karakterlerle yasanilan olayi, o
gliniin sartlar1 g6z tiniinde bulundurularak anlatmaya c¢alisan film tiirtidiir (Aktas,
2015: 126). Tarih 6gretiminde filmler kullanilirken bazen bir belgesel film, bazen bir
tarihi film, bazen ise kisa goriintiiler kullanilabilir (Oztas, 2015a: 165). Daha genis
bir pencereden film tiirlerini inceledigimizde, tarih 6gretiminde kullanilabilecek film
tirleri: egitimsel filmler, ¢izgi filmler, komedi filmleri, reklam filmleri, belgesel
filmleri, dramatik filmler, bilim kurgu filmleri, arsiv filmleri, resmi savas filmleri,
amator filmler ve haber filmleri seklinde siralanabilir (Demircioglu, 2007: 81).

Filmlerle tarih 6gretimi yapilirken film bitiminde 6grencide istenilen yonde
bir davranis degisikligi olup olmadigi kontrol edilmelidir. Ogrencilerin film
hakkindaki diistinceleri dinlenmeli ve varsa filmle ilgili aksakliklar ortaya
konmalidir. Filmlere dayali 6gretimde sonuncu istenilen sonuca ulagsmak i¢in film
oncesinde, sunum esnasinda ve film sonunda bazi etkinlikler yapilabilir. Bu
etkinlikler: Tartisma, not tutma, film kosesi olusturma, film yapma, ahlaki, diistinsel
ve empatik tahlil yapma, drama, g¢alisma yapraklarina dayali etkinlikler, konu
tamamlama etkinlikleri sekilde siralanabilir (Demircioglu, 2007: 84-86).

Bazi durumlarda hedef davraniglari kazandirmak i¢in filmin tamamini
izlemek gerekli olmayabilir. Filmlerin izlenmesi uzun zaman alacagindan dolayz,
filmlerin hedef olan kazanimla ilgili olan kismini izlemek yeterli olabilir (Oztas,
2015a: 168). Giiniimiizde teknolojinin getirdigi yeniliklerle beraber internet, sinema
ve televizyon gibi bir¢ok yenilik insan hayatinin en Onemli unsurlarindan
olmuslardir. Tarih 6gretiminde ¢agin olanaklarindan en iyi sekilde yararlanilmalidir.

Filmler de bu olanaklar arasinda yer almaktadir.

2.1.2.5. Tarih Ogretiminde Gorsel Materyaller

Yasamimizda gorsellik diine gore daha merkezi bir yerdedir. Ozellikle
televizyon, sinema, video derken kitle iletisim araglarinin en giinceli ve en ¢ok
kullanilan1 olan internetle birlikte, gorsel bir imaj diinyasi olusmustur. Gorsel

okuryazarlik olarak tanimlanan ve beceri alan1 olarak kabul edilen bu durum, ¢agdas
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egitimin gormezden gelemeyecegi bir nitelik kazanmistir (Simsek, 2015: 135).
Teknolojide yasanan gelismelerle birlikte gorselligin ¢ok fazla kullanildigr glintimiiz
diinyasinda yeni kusagin ilgisini ¢ekmek isteyen tarih egitiminin dikkat ¢ekici ve
gorsel unsurlarla 6n plana ¢ikmasi gerekmektedir (Bal ve Yigittir, 2012:1000) Tarih
derslerinin soyut bir anlayisla Ogretilmesi, ilk ve ortadgretim seviyesindeki
ogrencilerin ilgi ve meraklarini istenilen diizeyde uyandirmamakta ve 6grencilerin
tarihe kars1 olumsuz tutum sergilemesine neden olmaktadir. Bu sebeplerden dolay1
tarih derslerinin somut ve 6grenci merkezli bir anlayisla 6gretilmesinde resimlerle
tarih 6gretimi yapmakta fayda vardir (Demircioglu, 2015b: 160). 1839 yilinda Louis
Lacques Mande Daugerre tarafindan fotograf makinesi icat edilmis ve bu tarihten
sonra fotograf kullanimi ucuz ve pratik hale gelmistir. Bu icatla beraber gorsellik
hayatin her alaninda artmaya baslamistir (Acun, 2004: 95). Sagladig1 gortintiiniin
anlik olmasima ragmen, fotograflar tarih arastirmacisina, hi¢cbir zaman sahit
olamayacagi olaylarin ve gormesi miimkiin olmayan kisilerin goriintiilerini
sunmustur (Acun , 2018: 82).

Tiirkiye’de 2005 yili sonrasinda uygulamaya konan ve yapilandirmaci
yaklasim dogrultusunda hazirlanan egitim programlarinda gorsellik; hem bir
okuryazarlik becerisi hem de bilgi kaynaklarindan biri olarak etkin bir bi¢imde yer
almistir (Simsek, 2015: 6). Yapilandirmact yaklasimin etkisiyle hazirlanan ders
kitaplarinda dikkat ¢ceken en 6nemli degisiklik, gorsel niteligin arttirilmast olmustur
(Yazict , 2017: 372). Bu degisiklikle beraber oOgrencilerin dikkatlerini ¢ekmek
amaclanmistir. Edgar Dale gelistirmis oldugu meshur “yasanti konisi” tasariminda
duyma ile edinilen %20 o6grenmeye karsin gérmeyle bu oranin %30 civarinda
oldugunu belirtmistir. Yani bir 6grenme yasantisinda gorsel 6gelerden yararlanmanin
kalic1 6grenme acisinda, sozel 6grenmelere oranla bir kademe daha iist seviyede
oldugu soylenebilir. Heinich ve Petterson (1989) gibi arastirmacilarin yaptigi
arastirmalarda ise dinleyerek o6grenme %10 oraninda gergeklesirken, gorerek
ogrenme oranini %80’lerde oldugu goriilmistiir (Alpan, 2008: 94).

Ders kitaplar1 6gretim programinda yer alan kazanimlar1 gerceklestirmek igin
ogrencilere kaynaklik ve rehberlik eden 6gretim materyalleridir. Ozellikle tarih ders
kitaplar1 dogrulugu ve gecerliligi herkes tarafindan kabul goren bilgiler biitiini

olarak algilanmaktadir (Karabag, 2015: 39). Diger ders kitaplarinda farkli olarak
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tarith ders kitaplarinin alan bilgisi vermesinin yaninda, dgrencileri etkili bir vatandas
olarak yetistirmek ve ortak bir tarihi biling ile donatmak gorevleri de bulunmaktadir
(MEB, 2007). Tarih ders kitabinin bu olumlu yonlerinin yaninda, 6grenme
etkinliklerinin c¢esitliligini engelleyerek monotonlasmaya yol agmasi gibi olumsuz
yonleri de bulunmaktadir bu nedenle tarih ders kitaplar1 bilgi dolu ansiklopediler
olmamali, toplumun ge¢misini, kiiltiiriinii, degerlerini, degisim ve gelisimini anlatan,
acik, anlasilir, 6z ve etkili yazili materyaller olmalidir (Karabag, 2015: 40). Ancak
her durumda bir ders kitabinin olumsuz yonlerini diizeltecek olan 6gretmenlerdir. Bu
durumda ders kitabinin etkili bir bicimde kullanilmasinda &gretmenlerin dnemli
olgiide rolii oldugu soylenebilir (Sahin ve Yildirim, 1999). Ogretmenler tarih ders
kitaplarin1 kullanirken, Ogrencilerin sadece okuyup, ezberleyip anlattigi bilgiler
olarak degil de; tarihsel kaynaklardan ¢ikarimda bulundugu, problem c¢ozdugi,
tarihsel bilgi tirettigi, kronoloji ve sebep-sonug iliskilerini kavradigi, empati kurdugu,
karsilastirma yaptig1, farkli zeka 6zelliklerine hitap eden etkinliklere yonlendirdigi
bir tarih ders kitabi kullanimi tercih etmelidir (Karabag, 2015: 41). Ozmen’e
(2006) gore ders kitaplarinin igerigi, bilgi ve degerlerin nasil aktarilacagi 6gretim
programlarinda belirlenir ve bu 6gretim programlarina gore ders kitaplarinin tasarimi
yapilir. Bu nedenle, 6gretim programlarinin dogru ve etkili bir sekilde uygulanmasi
acisindan kitaplarin igerigi ve tasarimi olduk¢a onemlidir. Ciinkii ders kitaplar1 bu
konuda sdylenen sozlerin anlami niteligindedir.

Ders kitab1 smifta 6gretmenin en 6énemli yardimcilar1 arasindadir. Bu sebeple
tarth oOgretiminde ders kitaplarindaki gorseller en 1iyi sekilde hazirlanmalidir.
Karabag’a (2015) gore tarih ders kitaplarinda yer alan gorsellerin su ozelliklere
uygun olmasi gerekmektedir:

e Gorsel tasarim ilkelerine uymalidir.

e Ogrencilerin gelisim seviyelerine ve konulara uygun olmalidir.

e Ogrenilecek bilgiye ilgi ve dikkat ¢ekmelidir.

e Renkler kaliteli olmal1 ve gergeke¢i goriintimii yansitmalidir.

e Estetik olmalidir.

e Algilamada sorun yasanmamasi i¢in bitytikliikleri yeterli olmalidir.

e Gereksiz ayrintilardan kaginmalidir.
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e Acik, net ve temiz baskili olmalidir.

e Ilgili 6gretim yapraklari olusturulmalidir.

e Baslik ve alt yazilar1 dogru ve anlasilir olmalidir.

e Gorsellerin turt (harita, grafik, resim, minyatiir, tablo vb. gibi ) ilgili yerlerde
belirtilmelidir.

e Vurgulanmasi gerekilen unsurlara sorular ve yonergeler yoneltilerek dikkat
cekilmelidir.

e Yazi tiirti okunakli olmalidir.

e Dar ve uzun gorseller yaz1 alaninin sag ve soluna esit bosluk kalacak sekilde
yerlestirilmelidir.

e Gorseller birbirlerine ve yazi alanina sinir sinira olmamalidir.

e Gorseller climle ya da paragrafi bélmeden iki paragraf arasina konmalidir.

e Dilin kullaniminda, Tiirk Dil Kurumunun giincel Tiirkce So6zlik ve Yazim

Kilavuzu esas alinmalidir.

e Yasayan Tiirk¢e dogru, giizel ve etkili kullanilmalidir (Karabag, 2015: 45;

TTKB, 2016: 3)

Gorseller tarih Ogretiminde; tarihi degeri olan gorseller, o6gretmenin
hazirladig1 gorseller, ders kitaplarindaki gorseller, duvar gorselleri film seritleri ve
slaytlar, 6grencilerin yaptig1 gorseller ve ¢alisma kartlar1 seklinde gorseller gibi farkli
sekillerde kullanilabilir (Demircioglu, 2015b: 165). Simsek (2015) tarih 6gretiminde
kullanilabilecek gorselleri iki ana grupta incelemistir. Bunlar:

1. Gergege Yakin Tasviri Amaglayan Gorseller

e Fotograf
e Resim

e Eskiz

e Graviir

e Minyatiir

e Karikatiir

2. Gergegi Sembolik Olarak Kodlayan Gorseller
e Tablo
e Grafik
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e (izim
e Tarih seridi
e Harita

e Sema

Sekil 2. Karikatiirlerle Tarih Ogretimine Ait Gorsel

https://bindalli.wordpress.com/2008/09/14/eflak-kalesi/ ( Erigsim Tarihi:03.03.19)

Guntmiizde okullarda tarih 6gretimine yonelik olarak; Atatiirk’iin anlatildigt
bir kose, Tirk biyliklerinin posterleri, ¢esitli savas sahnelerinin betimlendigi
tablolar bulunmaktadir. Tiirk kiiltliriiniin en belirgin 6zelliklerinden birisi atalara ve
biiyliklere saygidir. Atatiirk ve diger Tiirk biiyliklerine duyulan bu saygi ve sevgi,
gelecek nesillere kimlik ve vatandaglik bilinci kazandirmada biiyiik etki etmektedir.
Bal ve Yigittir’in (2012) yaptig1 arastirmada; 6grencilerin Tiirk biiytiklerine biiyiik
sevgi ve hayranlik duydugu ve konular hakkinda ¢ok duyarli olduklar1 gériilmustiir.
(Bal ve Yigittir, 2012: 1011). Sekil 3’te okul duvarlarinda bulunan Tiirk biiyiiklerine

ait gorseller verilmistir.
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Sekil 3. Okul Duvarlarinda Bulunan Tiirk Biiyiiklerine Ait Gorseller

(Bal ve Yigittir, 2012: 1006)

Sekil 4. Minyatiirlerle Tarih Ogretimine Ait Gorsel

http://haticeozturk129.wixsite.com/tarih/minyat-r (Erisim Tarihi:03.03.2019)

Gorsel verilerin internet ortamina aktarilmasi ve arastirmacilarin hizmetine
sunulmasi, ¢esitli tilkelerde oldukc¢a gelismis olmasina ragmen iilkemizde heniiz
baslangi¢ asamasindadir. Bu anlamda tespit edebildigimiz tek gorsel tarih arsivi web



45

sitesi, Gorsel Tarih Arsivi’dir (Acun, 2018: 82). Tarih 6gretiminde gorsellerin
kullaniminin faydalarinin yani sira bazi sinirliliklar1 da vardir. Secilen gorselin
cocugum gelisim seviyesine uygun olmasina ve igeriginin olumsuz etkiler yaratip
yaratmayacagina dikkat edilmelidir. Tarih 6gretimi yapilirken gorsellerin
kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar asagidaki gibi siralanabilir:

e Derste kullanilacak olan gorselin, konuyla baglantist agik bir sekilde ifade

edilmelidir.

e Derste kullanilacak gorsellerin, konunun hedef ve davraniglarini hangi
dizeyde gerceklestirebilecegi acikca ifade edilmelidir.

e Gorseller iist diizey diistinme becerilerini gelistirecek sekilde kullanilmalidir.

e Ogrencilerin, gosterilecek olan gorseli anlayabilecek ve yorumlayabilecek
bilgi ve beceriye sahip olup olmadigi belirlenmelidir.

e (Gorseli anlamak icin istenilen bilgi ve beceri yeterli diizeyde degilse, giris
davranislar1 kazandirmak i¢in neler yapilacagi planlanmalidir.

e Kullanilan gorselle hangi yontem ve teknigin uygulanabilecegi
belirlenmelidir.

o Gorsellerle tarih Ogretimi yapilirken davranis degisikliklerini 6lgmek
amaciyla ne tir olgme ve degerlendirme yapilabilecegi planlanmalidir
(Demircioglu, 2015b: 163).

Gilinimiizde egitim programlarinda yapilan degisimlerle konularin
somutlastirilmasina 6nem verilmeye baslanmistir. Tarih dersi de somutlagtirmanin
bolca yapilmasi ve Ogrenciye farkli bakis agilarinin kazandirilmasi gereken bir
derstir. Bu sebeplerle tarih 6gretiminde gorsel materyaller, edebi {iriinler vb. bolca

kullanilmadir.

2.1.2.6.Tarih Ogretimi ve Edebi Uriinler

Bugiin tarih ve edebiyat bagimsiz birer disiplin anlayis1 olarak ele alinmaktadir.
Tarih, insanin ge¢misteki eylemlerinin, edebiyat ise insanin diisiince ve duygularinin
kaynagidir. Ikisi her ne kadar bagimsiz disiplinler olsalar da birbirlerinden ayri
diisiiniilemezler (Oztas, 2018: 29).Tarih 6gretiminde 6grenciyi ezberci anlayistan
uzaklastirmak i¢in farkli uygulamalar ve materyaller kullanilmalidir. Edebi {irtinler

de bu materyaller arasinda ele almabilir. Oztas tarih 6gretiminde kullanilabilecek
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edebi iriinleri; atasozleri, biyografiler, denemeler, destanlar, efsaneler, fikralar,
hatiralar, tarihsel hikayeler, makaleler, masallar, mektuplar, menkibeler, romanlar,
seyahatnameler, soylevler, siitler, tiirkiiler ve tiyatrolar sekilde siralamistir (Oztas,

2018: 30-36)

2.1.2.6.1. Romanlara Dayah Tarih Ogretimi

Okuma aligkanligi kendiliginden ortaya cikan bir 6zellik olmaktan ¢ok,
egitim ve yasantt sonucu kazanilan ve zamanla gelisen bir davranistir (Aytag, 2005:
4). Kitap okuma aliskanliginin kazanilmasinda okulda alinan egitimin yan1 sira aile,
arkadas ve yasanilan cevre nemli etki etmektedir (Ozbay, 2006: 2). Giiniimiizde
bilissel ve teknolojik alanda yasanan hizli gelismeler, ogretmenlerin gereksinim
duydugu bilgi ve becerilerin hizli bir bicimde degismesine neden olmaktadir.
Ogretmenlerin gelisen diinyay: takip etmesi ve yeni bilgiler edinmelerinin en temel
yollarindan birisi de kitap okumaktir (Oztiirk, 2011: 279).

Kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi, sadece Tiirk¢e dersinde degil, tiim
ders ve Ogretmenlerin ilgi ve sorumluluk alanina girmelidir. Tarih dersi de bu
derslerden bir tanesidir. Bu agidan tarihsel romanlarin 6nemli bir islevi
bulunmaktadir. Tarih derslerinde roman okuma c¢alismalarinin  yapilmasi,
ogrencilerde kitap okuma aligkanliklarinin gelistirilmesi agisindan olduk¢a 6nem arz
etmektedir (Oztiirk, 2011: 280). Roman ve hikaye gibi edebi tiirlerin tarihi
karakterleri duygusal ve fiziksel yonleriyle canlandirmasinin ¢ocuklarin ge¢misin
kisi ve olaylariyla daha giiclii baglar kurmasini, geg¢misi daha iyi anlamasim
sagladig1 ifade edilmistir (Rodwell, 2010: 27).

Tarihsel romanlar dgrencilerin milli biling kazanmalarinda kullanilabilecek
onemli araglardandir (Simsek, 2006b: 73). Tarihsel romanlarin milli biling
kazandirmalarinin yaninda daha bir¢ok faydasindan bahsetmek miimkiindiir. Ata’ya
(2000) gore tarihi romanin kullanilmasinin faydalar1 s6yle siralanabilir;

e Gegmisteki giinliik hayat1 betimleyen tarih, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilir.

e Roman ile tarih 6gretimi tozlu gecmise hayat vermeyi; sultanlarin, koyliilerin
ve askerlerin yasayislarini canli olarak anlatabilir.

e Halkin bir grubunun, yasam tarzinin giinlik ayrintilarini edinmeyi

gliclendirebilir.
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e Tarihi roman, tarihi figiirleri ders kitaplarina gére daha gergekei yapar.

e Smifta tarthi romanlar; diinyayi, kiiltiirlerini ve kendi uluslarinin tarihlerini
ogretmede kullanilabilir.

e Yazarin egilimlerini, olgu ile diisiince arasindaki farki 6gretmek i¢in
kullanilabilir.

e Tarihi roman, eglenceli bir sekilde tarihi olgular1 6gretebilir.

e (Cocuklarda yurt ve ulus sevgisi uyandirir.

e Cocuklarin, okuma ve yazma becerilerini gelistirir.

e Derslerde, tarihi romanin kullanimi, ¢ocuklarin ge¢miste yasamis kimselerin
nese ve lizlintiilerini hissetmelerine yardim eder. Dolayisiyla onlarin empati
becerisini gelistirir (Ata, 2000: 5).

Tarih 6gretiminde okul dis1 etkinliklerin 6nemi bilinmektedir. Tarih gibi s6zel
ve soyut bir dersin gerekli materyallerle gorsellestirilmedigi, ogrencilerin aldigi
bilgileri giinimiiz ile iliskilendirmedigi durumlarda, ulasilmak istenilen 6gretim
programlar1 hedefleri sadece sayfalarda yazi olarak kalir (Simsek, 2006b: 66). Bu
sebeple tarih derslerinde okul disi etkinliklere bolca yer verilmesi gerekir. Tarih
ogretiminde okul disinda gerceklestirilebilecek etkinliklerden bir tanesi de tarihsel
romanlarin okunmasi olarak karsimiza ¢ikar. Tarihi romanlar, tarih ders kitaplarina
ek, tamamlayici bir parca olarak sinif ortamina getirilmelidir (Ata, 2000: 6).

Tarihsel romanlarin, 6zellikle ergenlik doneminde olan bireylerin iizerinde
etki edecegi asikardir. Bu donemde olan bireylerin sosyallesme siire¢lerinde, onlara
benimseyecekleri bir model olmasinda onemli katkilar1 olacagi muhtemeldir
(Simsek, 2006¢ 74). Ogretmenin roman seciminde dikkatli olmasi gerekmektedir.
Ciinki 6grencinin okudugu bir roman, Ogrenciye Ornek olup onun hayatinda
degisikliler meydana getirebilir. Ata’ya (2000) gore tarihi roman1 se¢me kriterleri;
ortam, stil, tema, karakter segme agisindan degerlendirilebilir.

Ortam:
e Zaman ve mekana yerlestirilmeli. Her agidan ortam otantik olmalidir.

e Ortam, ayrinttyla tasvir edilmeli, hikaye ile birlikte islenmelidir.
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Stil:
e Giris kismi entrikaya isaret etmeli
e Figuratif bir dil kullanilmal:.
e Giinliik ve gazeteler kullanilmal:.

e Macera unsurlarini igermeli.

e (esaretin fiziksel glicten daha 6nemli oldugu

e Insanlarin her tiirlii engeli asabilecegi

e Nefretin bir diisman oldugu

e Yurtsevgisi

e Cahilligin ve 6nyarginin yikict oldugu

e Fiziksel eksikliklerin insan1 insanligindan edemeyecegi.

e Herkesin kahraman olabilecegi

Karakter Se¢me:
e Karakterler ger¢ekei olarak resmedilmelidir.
e Hareket, diistince ve goriisleri yasadiklart donem icin dogru olmali.
e Bilindigi gibi, ¢ocuklar, tarih ders kitaplarinda nadiren gortinmektedir, tercih

ederken, kahramanin da ¢ocuk oldugu kurgular secilebilir.

Bunlarin yani sira asagidaki noktalara dikkat edilebilir;

e Tarihi kayitlarla ¢atismayan iyi anlatilmis bir hikaye olmalidir.
e Romana, tarihi olgular sanatlilikla kaynastirilmalidir.

e Resimlemesi dogru bilgi sunmalidir.

e Aznliklara iligkin kalip yargilar ve mitlerden sakinilmalidir.

e Inanilir olmalidir (Ata, 2000: 4).

Milli duygularin canlanmasinda énemli bir gérev istlenen okullarda, cocuk

egitiminde kullanilan farkli materyaller, ¢cocuklarin zihinsel gelisimine 6nemli katki
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saglamaktadir. Ozellikle tarih dgretimi acisindan tarihi romanlar ve hikayeler bu
materyaller arasinda 6nemli yer tutmaktadir. Ayni1 zamanda roman ve hikayelerin
cocuklarda belirli birikimler olusturma noktasinda olduk¢a faydali oldugu

bilinmektedir.

2.1.2.6.2-Hikayelere Dayal Tarih Ogretimi
Tarih Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler; ge¢mis zamanda
yasananlar1 kavratmak, soyut kavramlar1 kazandirmak ve giiniimiizde izleri kalmig
yasantilart 6grenci zihninde canlandirmak amaciyla tarih 6gretiminde kullanilirlar
(Bal, 2011: 372). Tarihi konularin verimli bir sekilde 6gretmenin yolu, cocuklarin
gecmise olan ilgisini ortaya ¢ikararak bu yontem ve teknikleri kullanmaktir (Simsek ,
2006a: 188). Tarih ile edebiyat arasindaki bag olduke¢a giicliidiir. Milletlerin yaptigi
savaglar tarih kitaplarinda yer alirken; edebiyat, edebi sanatlar1 kullanarak savaslari
genis kitlelere ulastirir (Aktag, 2011: 171).Tarih 6gretimi yapilirken sadece ders
kitaplarindaki edebi tirtinlerden yararlanilmamali, derse konuya uygun edebi tirtinler
getirilerek disiplinler aras1 bir yaklasim benimsenmelidir (Oztas, 2018: 30).
Hikayeler tarih derslerinde 6grencilere bilissel ve duyussal a¢idan 6nemli davranis
degisiklikleri kazandirabilecek etkinlikler arasinda yer alir (Demircioglu, 2015b:
182) Ogrenciler icin anlasilmasi giic olan soyut kavramlar, hikayeler araciligiyla
ogrencilere basarili bir sekilde anlatilabilir (Aktas, 2011: 182).
Tarih 6gretiminde hikayelerin katkilarini asagidaki gibi siralayabiliriz:
e Opgrencilerin kendi diinyalarindan farkli zaman ve mekanlarda olay ve
insanlar1 tanimalaria yardim eder.
e Opgrencilerin, gecmisteki farkli donemleri sempatiyle karsilama ve
O0grenmelerini saglar.
e Tarihsel becerilerin kazanilmasi ve tarihsel kavramlarin 6grenilmesini saglar.
e Ogrencilerin, ge¢mise yonelik kelime haznesi, ilgi ve meraklarini arttirir.
e Ogrenci ve Ogretmen arasinda tarihsel deneyimin planlanmasina zemin
hazirlar.

e Kanitlar 15181 altinda 6grencilerin, gegmisini anlamalarina yardimci olur.
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e Yazil, gorsel ve diger tarihsel materyalleri kullanarak tarih dersini ilging ve
cekici hale getirir.

e Gergek ile hayali karakterler arasindaki farki gérebilmeye yardimci olur.

¢ Gegmisin birden fazla versiyonunun olabilecegini 6gretir.

e Ogrencilere, tarihsel olaylar1 hayal etme ve problem ¢6zme becerisi
kazandirir.

e Hikayeleri anlatan Ogrencilerin s6z sOyleme ve grup Oniinde konusma
becerisi gelisir.

e Tartismaya, fikir alisverisinde bulunmaya ve fikirleri ortaya koymaya zemin
hazirlar.

e Hayal giictinii kullanmaya yardim eder.

e Yeni fikirler ortaya konulmasina zemin hazirlar.

e Ahlaki, kiiltiirel ve toplumsal degerlerin aktarilmasina yardimci olur.

e Gecgmisi giinlimiize getirmenin yaninda, gegmis karakterlere de hayat verir

e Tarihsel diistinmeye katki yapar

e Ogrencilerin, okumaya ilgilerini arttirir ve kelime dagarcigini zenginlestirir.

e Ogrencilerin kavrama, olaylar1 siralama, anlatma ve bilgileri hatirlama
becerilerinin gelismesine yardime1 olur.

e Hikayelerin dinletisinin ardindan, yaratict yazma etkinlikleriyle 6grencilerin

yazma becerileri gelistirilebilir. (Demircioglu, 2015b: 176).

Tarihi olaylar1 konu olarak alan hikayeler, cocukluktan ilk gen¢lige adim atan
cocuklarin oldukga ilgisini ¢eker. Tarih konulu bu hikayeler, ¢cocuklarda milli tarih
bilincinin gelismesinde biiyiikk etkendir. Hikayelerin yaninda sunulan resimler
konuyu cocuklara iyi bir sekilde yansitmada kullanilabilecek en etkili materyaller
arasinda yer alir. Savas alanlarini anlatan canli tasvirler her hikayeyi zengin bir
sekilde stislemektedir. Hikayeler heyecanli bir anlatim tarziyla anlatilarak ¢ocuklarin
ilgisini canli tutan edebi eserler arasindadir. Hikdyelerde yer yer siddet unsurlarina
yer verilse de bu durum ¢ocuklarin psikolojisi agisindan olumsuz sonuglar doguracak
bir seviyeye ulagmamasina da dikkat edilmektedir (Kiymaz, 2010: 116)

Spagnoli’ye gore (1995) hikayeler, toplumun tepkisini Olcerek Ogrencilerin

deger algilarmi pekistirir ve tarith ve edebiyat diinyasinin anlatilan 6nemli
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karakterlerini kesfetmeleri i¢in 6grencilerin yasamlarinin gizli kazang¢ kaynaklar
saglarlar. Bu sayede Ogrenciler sikilmadan tarihini 6grenmis olurlar. Maxim’e gore
de (1997) hikayelerle tarih 6gretimi cocugun, tarihin sadece bir ders olmadigini
anlamasina yardimci olur. Yani hi¢ savas yasamamis bir ¢cocuga savas anlatilirsa,
anlatilanlar havada kalabilir ancak hikayelerde kullanilan resimler ¢ocuklara savasin
ne oldugunu ve barisin degerini hissettirmede biiyiik rol oynarlar (Aktas, 2011: 182).
Bu sayede cocuklar anlatilan olay1 bir nebze de olsa hissederler. Yapilan 6gretim
caligsmasinin kalic1 olmasi i¢in de bu hislerin olduk¢a 6nemli oldugu s6ylenebilir.
Tarihsel ¢alismalarda kullanilan dil ve islup hikayelerle pareler bir
cizgidedir. Hikayelerde ve tarihsel ¢alismalarda yorumlama ve kurgulama vardir.
Tarih¢i ve yazar ¢alismalarinda kendi hayal giictiinii kullanmak zorundadir. (Dilek ve
Yapici, 2005: 116). Bu noktada tarihsel hikayelerin gercege yakinligi sorgulanabilir.
Ancak burada tarih¢inin kullandigr hayal giicti gegmisin eksikliklerini tamamlamada
biiyiik rol oynar. Bu alanda yapilan calismalar 6gretmenlere yardimci niteliktedirler.
Dilek ve Yapicr'min 2005°de yaptigi “Ovykiilerle Tarih Ogretimi Yaklasimi”
calismasinda asagidaki sonuclar ortaya atilmistir:
e Hikayelerle tarihsel anlama diizeylerinin gelistirilebilecegi;
e Dinleme, okuma, agiklama gibi etkinliklerle 6grencilerin tarihsel yorum
yapma becerilerinin gelistirilebilecegi;
e Ogrencilerin  hayal giiclerini ortaya ¢ikaran okuma ortamlarinin
saglanabilecegi;
e Tarih o6gretiminde etkili yollardan birinin de, 6grencilerin tarihgiler gibi
kurgulamalar yapmasi oldugu;
e Ogrencilerin karmasik ve zor metinler {izerinde ¢aligmalari saglanarak onlarin
dil gelisimine katkida bulunabilecegi ve var olan soyut diisiinme diizeylerinin
gelistirilebilecegi,
e Ogretmenlerin ve dgrencilerin tarihsel hikdye yazma ve okuma etkinlikleriyle
konularin igerigine katkida bulunabilecegi seklindedir.
Yayin faaliyetleri ¢esitlenmesi ve yenilenmesiyle ¢ocuklarin ruh diinyasina
hitap eden eserler ¢ogalmistir. Bu alanda Abdullah Ziya Kozanoglu’nun Seyit Ali
Reis (2008), Kolsuz Kahraman (2008), Tiirk Korsanlart (2005), Kizil Tug (2004)
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eserleri; Abdullah Turhan’in Bir Zamanlar Trabzonum (2014), Tolga6- Bizans’taki
Yabanct (2011), Tolga5- Seyhin Kiz1 (2011) eserleri; Burak Sezgin’in Tarkan-
Maryo’nun Kuslar1 (2010), Tarkan- Kurt Kan1 (2011), Tarkan-Giimiis Eger (2010)
eserleri ornek eserler arasindadir. Cocuklar gelisim caginda, siirekli bir arayis
icindedir. Ozellikle yasadigi hayati anlamada ve anlamlandirmada kendilerine rol
modeller ararlar. ilk genclik caglarini yasayan bireyler cevrelerinde kendilerine
ornek olabilecek modellere ihtiya¢ duyarlar. Kahramanlik temali tarihi hikayeler ve
onlarda yer alan kahramanlar bu ihtiya¢ i¢in oldukga elverigli bir durumundadir.
Turk tarihi ve kiltiirti, zengin kahramanlar1 biinyesinde barindirmaktadir. Eski
caglardan itibaren bu giline kadar bir¢cok tarihi kahraman Tiirk tarihinde sahne

almistir. (Kiymaz, 2010: 115)

2.1.3 Tarih Ogretiminde Yasanan Sorunlar

Tiurkiye’de tarih ogretimi  ¢alismalarmin  biiylkk oranda Cumhuriyet
doneminde basladigint séylemek miimkiindiir. Yeni kurulan devletin egitim
programinda tarih 6gretimi bagimsiz bir disiplin olarak bulunmasa da giiniimiize
kadar degisen sartlar altinda basli basina bir disiplin haline gelmistir. Tarih dersinin
dogasi itibari ile bir kisim sorunlar barindirir (Bal, 2011: 373). Tarih 6gretiminde
yasanan sorunlara basliklar halinde bakildiginda; ders saatlerinin kisitli olmasi,
egitimde klasik yontemlerin kullanilmasi, teknolojinin yeterince sinif ortaminda
kullanilmamasi, ders kitaplarinin diinya standartlarina uygun olmamasi ve
ezberlemeye dayali 6gretme gibi birgok basliktan bahsetmek gerekir (Yildiz, 2003:
182).

Tarih 6gretiminde karsilasilan en 6nemli sorun ezberci yaklasimdir. Ezberle
karsilasan 6grencilerin dersi sevmekte ve derse ilgi duymakta zorlandig1 gortlmustiir
(Yildiz, 2003: 184). Tarihsel olgularin kronolojik olarak, kat1 bir sekilde 6gretilmeye
calisilmas1 tarith Ogretimini zora kosmustur. Ancak, Ogretim yontem ve
tekniklerindeki yeni yaklagimlar, tarih Ogretimini bambaska bir yaklagim
kazandirmaya baslamistir. Bu yeni yontem ve tekniklerle, belirlenen kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmaya ¢alisilmasi, tarih 6gretimin en énemli sorunlarindan olan

ezberci 6gretim sorununu ¢ézecegi anlasilmaktadir (Simsek, 2006a: 188).
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Tarih 6gretiminde karsilastigimiz sorunlardan bir digeri de tarih 6gretiminin
yonteminden kaynaklanan sorunlardir. Tarih 6gretiminde 6grenciler merkezde olmal
ve Ogrencilerin tarih¢i gibi diistinmeleri saglanmalidir. Tarih derslerinde 6grenci
merkezli bir 6gretim yapabilmek i¢in ise giiniimiiz egitim programinda karsilasilan
yapilandirmaci yaklasim anlayisinin yontem ve teknikleri ayni zamanda XXI.
yiizyilin her alaninda karsilagilan teknolojik trtinlerin kullanimi saglanmalidir.
Ozellikle gorsel iletisim araclari, bilgisayar, televizyon vb. araclar kullanilmasi
gerekmektedir. Ancak bu unsurlar1 kullanirken bir zaman problemi ortaya
cikmaktadir. Bu problemi ¢oziime ulastirmak igin, ders saatleri etkili bir bicimde
planlanmalidir (Y1ldiz, 2003: 182).

Tarih Ogretiminde karsilasilan 6nemli problemlerden biri de ders
kitaplarindan kaynaklanan problemlerdir. Ders kitaplarindaki aktivite eksikligi,
ogrenciyi ezberci bir anlayisa dogru itmektedir. Ingiltere’de okutulan ders kitaplart
incelendiginde ogrenci merkezli bir anlayls oldugu goriilmektedir. Olaylar
sunulurken, 6grenciler tarih ile biitiinleserek; bazen bir komutan, bazen bir tiiccar,
bazen ise bir padisah olarak arkadaslartyla tartisip fikirler tirettigi goriilmekte ayni
zamanda konularin resimlerle 6grencilerin zihninde gorsel olarak canlandirildigi ve
ogrencilerin kendilerini o tarihte hissetmelerini sagladigr goriilmektedir (Yildiz,
2003: 183). Tarihgiler tarihi olgular1 agiklarken bazen yasadiklar1 zamanin
yaklagimlarini, kavramlarin1 ve degerlerini g6z oniinde bulundururlar. Ancak ¢ogu
kez, tarih¢inin yasadigi donemin anlam diinyast ve degerlendirme oOlciitleri
acikladiklar1 tarihi donemden ¢ok farkli bir boyuttadir. Tarihi olgularin bu donemde
mevcut olmayan bir c¢er¢evede yorumlanmasi genellikle sorunlar dogurmaktadir
(Oztiirk, 2011: 39). Bu sorunlarin yasanmamasi igin Ogretmene sorumluluklar
diismektedir. Ogretmen tarih 6gretimi yaparken, dgrenciyi olayin yasadigi déneme
gotiirmeli ve 6grencinin dogru bir degerlendirmede bulunabilmesi i¢in, o donemin
biitiin 6zelliklerine hakim olmasini saglamalidir.

Bir bagka problem ise tarihin, fen ve matematik gibi diger disiplinlere gore
ikinci planda tutulmasindan kaynaklanan, ders saati problemidir (Ozoglu, 1974: 7).
Ogrencilerin smav kaygilarindan kaynaklanan bu sorun tarihin ikinci plan bir ders
olarak goriilmesine neden olmaktadir. Bu da 06grencilerde tarih suurunun

olusmasinda bir engel teskil etmektedir. Son yillarda Diinya’da ve Tiirkiye’de tarih
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Ogretiminin 6nemi fark edilmis ve tarth 6gretimi alanina kasi bir egilim yasanmaya
baslamistir. Ancak bu egilimin Tirkiye’de yeterli diizeyde oldugunu séylemek pek
miimkiin degildir Aslan (2005) tarafindan yapilan arastirmada, tarih 6gretiminin
Tiirkiye’deki durumuna yonelik yapilan degerlendirmeler, Avrupa, ABD, Kanada ve
Avustralya gibi tilkelerin tarih 6gretim programlari incelendiginde, tarih 6gretiminde
yasanan sorunlar ve tarih 6gretimini iyilestirmeye yonelik Onerilerin su konularda
yogunlastig1 gézlenmistir:

e Ulkelerin genel siyasal, toplumsal ve ekonomik durumlarina bagli olarak
bigimlenmis olan kiiltiirel iklimden kaynaklanan sorunlar.

e Genel olarak egitim-6gretime, 6zel olarak tarih egitim-6gretimine yiiklenen
islevin bir sonucu olarak egitim-6gretim programlarinin bilimsel ve toplumsal
gelismelere gore diizenlenemeyisinin yarattig1 sorunlar.

e Tarih 6gretim programinda belirtilen amaclarin gerceklesmesinde en 6nemli
araclardan birisi olan ders kitaplarimin igerik ve tasarimlarindan kaynaklanan
sorunlar.

e Teknolojide hizli degisimler ve gelismeler olmasina ragmen, tarih
ogretiminde bu degisimin etkisinin yeterince hissedilmemesi.

e Ogretmen yetistirme anlayismin ve Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim
stireclerinin islevsel olmayisindan kaynaklanan sorunlar.

e Tarihgilerden kaynaklanan sorunlar (Aslan, 2005: 106-107).

Tiim bu sorunlarin ¢éziime kavusmasi ve tarih gibi 6nemli bir disiplinin insan

hayatindaki yerini tam olarak bulabilmesi icin yurtdiginda tarih 6gretimi alaninda
yapilan ¢alismalarin dikkatle incelenmesi ve inceleme sonucunda gerekli adimlarin

atilmasi gerekmektedir.

2.20lgili Arastirmalar
2.2.1Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Giileg ve Alkis (2003) tarafindan yapilan arastirma, miize, egitim ve iletisim
iligkisi dikkate alinarak, sinif 6gretmenlerinin alternatif bir egitim ve iletisim ortami
olan miizeleri ders kapsaminda kullanip kullanmadiklar1 ve smif 6gretmenlerinin

miizelerle ilgili goriislerini  degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Aragtirma
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kapsaminda; miize gezileri ve bu gezilerin etkililigi cesitli kriterler acisindan
degerlendirilmis ve okulun bulundugu cevreye gore farklilasip farklilasmadigi
degerlendirilmistir. Sonug olarak, miize gezileri planlanirken sosyal bilgiler ve sanat
egitimi 6gretmenlerinin isbirligi icinde olmas1 ve MEB, Kiiltiir Bakanlig1 ve Turizm
Bakanliginin yeni projeler iiretmesinin faydali olacagi 6nerileri yapilmistir.

Aslan (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, Cumhuriyetle birlikte Tirkiye’de
olusup sekillenen milli tarih anlayisi ve bu anlayisin ortaya ¢ikmasinda etkili olan
sebepler, diinyadaki benzer yaklasimlar 6rnek alinarak degerlendirilmistir. Bu
donemde yasanan millilesmenin tarih Ggretimine yansimalar1 ve bu yansimalarla
beraber yapilan ilk faaliyetler ele alinarak, mili tarih anlayisinin bir uzantisi olarak
sekillenen Atatiirk Ilke ve Inkilaplar1 derslerinin tarih 6gretimi yeri {izerinde
durulmustur. 1930’Iu yillardan bugiine, bu derslerle ilgili yapilan uygulamalar ve
yasanilan sorunlar belirtilerek, bunlarin ¢6ziimii i¢in 6neriler ortaya konmustur.

Dilek ve Yapici tarafindan (2005) yilinda yapilan calismada, hikayelerin
Ogrencilere tarih 6gretimi yapilirken sagladigi faydalari arastirilmistir. Arastirma iki
asamadan olusmaktadir. Birinci agsamada Selguklu Devleti’nde tarihsel gelisimi konu
alan bir oykii yazilmistir. Ikinci asamada bu oykii 6gretmenlik uygulamasi
kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 tarafindan uygulanmis, elde edilen
veriler VCD teknolojisi vasitastyla kaydedilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore hikayelerin 6grencilerin tarihsel anlamalarinin gelisiminde 6nemli bir
yeri oldugu sonucuna varilmistir.

Demircioglu (2006) tarafindan, lise 6grencilerinin tarih derslerinin
amaclarma yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Anket
sonuglarindan elde edilen veriler, lise Ogrencilerinin ¢ogunun tarih derslerin
amaclarin1 gegmisi 6grenme ve gecmisten ders alma olarak algiladiklarini ortaya
koymustur. Arastirmadan elde edilen bir baska sonug ise, lise 6grencilerinin tarih
alaninda meydana diinyada gelen gelismelerden haberdar olmadiklaridir.

Simsek (2006b) tarafindan yapilan arastirmada, tarihsel romanlara yonelik
Ogretmen ve Ogrenci gorisleri ele alinmistir.. Arastirma sonucunda, hem 6grenciler
hem de ogretmenler tarihsel romana yonelik olumlu goriis bildirdikleri goralmustiir.
Tarihsel romana yonelik bu goriislerin olumluluk derecesini grenciler icin tarihsel

film izlemeyi sevme iken 6gretmenler icin tarihle ilgili kitap okuma durumunun
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arttirdigr bulunmustur. Ancak, 6gretmenlerin tarih derslerinde, 6grencilere tarihsel
roman onermeleri noktasinda yetersiz olduklar1 goriilmustiir.

Akgura (2007) tarafindan, Tirk adli gazetede ¢ikan Ug Tarzi-1 Siyaset
makalesi Osmanli Devleti’nin takip edebilecegi {i¢ siyaseti ele almistir. Bunlar;
Osmanlicilik, Islamcilik ve Tiirkgiiliik’ tiir. Ak¢ura o dénem icin takip edilebilecek
en etkili siyasetin Tirkciilik oldugunu ifade etmistir.

Akmoglu ve Arslan (2007) tarafindan yapilan arastirma, ortadgretim
ogrencilerinin tarih kavramlarmi kazanma durumunu degerlendirmek amaciyla
yapilmustir.. Arastirmada 6grencilerin ana kaynak, vatan, go¢ ve kiiltiir kavramlarini
biliyiik oranda kavradiklari ancak tarih 6gretiminde gecen kronoloji, yer/mekan
isimleri, devlet yonetim sekilleri ve eski Tiirkge ’de kullanilan kavramlari
ogrenmekte giicliik cektikleri sonucuna varilmaistir.

Demircioglu (2007) tarafindan yapilan ¢alisma, tarih derslerinde filmlerin
yeri, onemi ve etkili bir bigimde nasil kullanilmas1 gerektiginin degerlendirilmesi ve
ilkemizdeki tarih ogretmenlerine faydali olabilecegi diistintilerek yapilmistir.
Arastirmada, ilk asamada tarih derslerinde filmlerin yeri, 6nemi ve etkili bir bigimde
nasil kullanilmalar1 gerektigiyle ilgili literatiir taranarak kuramsal bir temel
olusturulmustur. Daha sonra, elde edilen verilerin 15181 altinda iilkemizdeki tarih
Ogretmenleri i¢in bir dizi 6neri getirilmistir.

Demircioglu ve Tokdemir (2008) tarafindan yapilan arastirmada, tarih ve
degerler egitimi konusuna deginilmistir. Arastirmanin amaci, deger egitiminde tarih
derslerinin yerinin ne oldugunu ortaya koymaktir. Bu amagla, deger, degerler
egitimi, tarih egitimi ve degerler iliskisi, deger egitiminde tarih dersinin roliiniin ne
olabilecegi ve tarih derslerinde deger 6gretiminde kullanilabilecek yaklagimlar, ilgili
literatiire dayali olarak ortaya konmaya c¢alisilmistir. Calismanin sonucunda, tarih
derslerinin degerler egitimi agisindan 6nemli bir yeri oldugu goriisiine varilmistir.

Ozkan (2008) tarafindan Milli Tarih’e yonelik olarak yapilan ¢alismada,
Tirk Yurdu Dernegi, Tirk Yurdu Dergisi ve Tiirk Ocaklar’min Milli Tarih i¢in
onemleri incelenmistir. Bu baglamada 1911 yilinda kurulan Tiirk Yurdu Dernegi
olduk¢a onemli oldugu ve bu kurulusun ¢ikarmis oldugu Tiirk Yurdu Dergisi
cevresinde toplanan Tiirk¢ili aydinlarin, Tirk toplumuna milli biling vermek icin

calismaya basladiklar1 sonucuna varilabilir Bu ¢alismalarin en énemli ayaklarindan
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biri de Milli Tarih’e yonelik ¢alismalardir. Arastirma Milli Tarih alaninda yapilan
caligmalara 6nemli kaynaklar teskil etmektedir.

Bal (2011) tarafindan yapilan aragtirmada, tarih 6gretiminin sorunlar1 ve
¢oziim yollar1 konusunda 6gretmen aday1 ve 6gretmen goriiglerini ortaya koymak ve
bu goriisler arasindaki farklar1 incelemek amacglanmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogretmenlerin miifredat yogunlugu, o6gretmen adaylarinin yontem ve teknik
bilinmemesi ve kullanilmamasi daha yliksek oranda sorun teskil ettigi goriilmistiir.

Bal ve Gok (2011) tarafindan yapilan arasgtirmanin amaci, ilkogretim 5. sinif
ogrencilerinin cumhuriyet, saltanat ve liderlik kavramlari konusundaki algilarin1 ve
bu algilarmin sebeplerini  belirlemektir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin
kavramlar1 tek basina alamadiklar1 goriilmiistiir. Kavramlari tam olarak dgretebilmek
icin miimkiin oldugunca ¢ok yoniine vurgu yapilmasi gerektigi ve kavramin temel
anlaminin odak noktaya alinmasi 6nerilmistir.

Simsek ve Satan (2011) tarafindan hazirlanan kitabin amaci, Tiirkiye’de tarih
yaziminin erken donemlerine dikkat ¢ekerek, tarih yaziciliginin hangi amag etrafinda
olustugunu gostermektir. Kitap iki ana boliimden olugmaktadir. Birinci boliim,
Tiirklerde Modern Tarih ve Tarihgilik, ikinci boliim ise Milli Tarihin insas1 olarak
kaleme alimmistir. Kitapta makaleleri yayinlanan yazarlarin biyografilerine de yer
verilmistir. Calismanin tarih 6gretimi alaninda 6rnek teskil edebilecegi sdylenilebilir.

Yilmaz ve Seker (2011) tarafindan yapilan ¢alisma, ilkdgretim 6grencilerinin
miize gezilerine ve miizelerin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasina iliskin goriis
ve degerlendirmelerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda, oOgrencilerin biiyiik bir kisminin bilgi, gorsellik ve genel kiiltiir acisindan
miize gezilerinin kendilerine ¢ok yarar sagladigini diistindiikleri tespit edilmistir.

Bal ve Yigittir (2012) tarafindan yapilan arastirmada, okul duvarlarinda yer
alan, tarih 6gretimine yonelik gorsel materyalleri ve bu materyaller hakkinda 6grenci
goriislerini incelemek amaglanmistir. Bu kapsamda 25 okulun duvarlarinda bulunan
gorsel materyaller incelenmistir. Daha sonra alt1 grup ortadgretim 6grencisiyle odak
grup goriismesi yapilmistir. Elde edilen veriler sonucunda, her okulda ortalama 19
farkli gorsel 6genin oldugunu ve bunlarin ¢ogunlukla Osmanli tarihini konu alan
gorseller olduklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler s6z konusu gorsellerin 6nemli

olduklarin1 ancak yeterince dikkat ¢ekici ve faydali olmadiklarini dile getirmislerdir.
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Arastirmada okul duvarlarima asilan gorsellerin dikkat cekici 6zellikte olmalar
Onerilmistir.

Kaya ve Giiven (2012) tarafindan yapilan ¢alisma, yedinci sinif 6grencilerinin
sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinin. Arastirmanin sonucunda elde edilen
bulgulara gore derslerin islenisinde yapilandirmaci yaklasima uygun yontemlerin
siirlt kaldigr goriilmiis ve 6grencilerin drama ve canlandirma gibi daha ¢ok aktif
olduklar1 yontemlerden hoslandiklari, tarih 6grenmekten hoslandiklar1 ve biiyiik bir
cogunlukla tarih 6grenmenin yasamlarina biiyiik bir katki sagladigini diistindiikleri
ortaya ¢ikmustir.

Simsek ve Alaslan (2014) tarafindan, Tiirk tarih¢iliginde kokenleri XIX.
yuzyila dayanan millilik kaygilarmin son yiizyilda tarih egitimine yansimalari
tartisilmis ve bu siirecte ders kitaplarinda olan degisiklikler ele alinmistir. Ozellikle
XX. ylizyilin baglarinda romantik akimin etkisiyle bi¢gimlenen Tiirk milliliginin tarih
egitimi alanina yansimalar1 incelenmis ve Ikinci Diinya savasindan sonra tarih ders
kitaplar1 tizerinde yapilan degisikliklere deginilmistir. Bu amaglarla yapilan
incelemede dokiiman analizi ve sdylem analizi teknikleri kullanilmistir. Sonug olarak
Tirkiye’deki tarih ders kitaplarinda baris¢i tarih yoniine dogru ciddi bir yonelmenin
oldugu saplanmaistir.

Bilgili (2017) tarafindan yapilan calismanin amaci, milli tarih egitimi
programinin igeriginin nasil olmasi gerektigi hakkinda fikir olusturmaktadir.
Calismada elde edilen veriler 1s1ginda, milli tarih egitimini gergeklestirecek
programin milli boyutlu kimlik, kiltir, biling ve iilkii icerigine sahip olmasini
saglayacak konular tespit edilmis ve 6neriler sunulmustur.

Oztas (2018) tarafindan yapilan calisma, tarih derslerinde kullanilabilecek
edebi tiirler hakkinda bilgi vermek amaciyla yapilmistir. Bu ¢ercevede Ogretme-
O6grenme siirecinde kullanilabilecek edebi tiirler agiklanmis ve bunlarin tarih
derslerinde nasil kullanilacagi ve kullanim 6zellikleri tizerinde durulmustur. Tarih
derslerinde, tarih 6gretiminin daha etkili ve verimli gegmesine katki saglayabilecek

edebi trtinlerin kullanilmas1 gerektigi sonucuna varilmistir.
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2.2.2.Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Dewey (1999) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, eger tarih sadece ge¢misin
kaydi olarak ele alinirsa, onun ilk6gretim programlarinda biiyiikk roller
oynamayacagl; lakin tarih 6gretiminin amaci; ¢ocuga sosyal hayatin degerlerini
takdir ettirebilmek, insanlarin birbirleriyle etkili is birligini kolaylastiran ve tesvik
eden kuvvetleri hayal ettirebilmek, yardim eden ve gerileten karakter tiirlerini
anlayabilmelerini saglamak ise, tarihin sunulmasindaki temel nokta, tarihin
hareketlendirilmesi, dinamiklestirilmesi ve somutlastiriimasidir.

Yerasimos (1999) mekan ve tarih iligkisini ele aldigi ¢alismasinda
“Tarih ne ise yarar?” sorusu yoneltildiginde tarihin bir ibret dersi olmadigini,
tarih ve cografyanin birbirini tamamladigini ve ikisinin birbirine ihtiyag
duydugunu ifade ediyor. Yani bir ¢cocugun, bir gencin, yetiskin bir insanin
kendini zaman ve mekan ic¢inde ipsiz sapsiz gormemesi, bir devamliligin
icinde olabilmesi i¢in, mekan ve tarih bilgisine gereksinimi oldugunu dile
getiriyor. Yeramisos bu verdigi cevapla tarihin ne ise yaradigini, neden gerekli
oldugu konusunda dikkate deger bir yorumda bulunmaktadir.

Vella (2001) tarafindan yapilan ¢alismada, Ingiltere ve Malta’daki 6gretmenlerin
tarih algilar1 incelenmistir. “Yeni Tarih” anlayisii, son otuz yildir Ingiltere’deki
ogretmenlerin, 6gretimlerinin tamamlayici bir parcasi yaptigi diistintildiigiinde, “Yeni
Tarih” terimini kullanmak giiclesmektedir. Bu durum, Malta i¢in boyle degildir.
Daha ilerlemeci 6gretmenler, “Yeni Tarih” yontemlerini uygulamaya baslamisken,
“Yeni Tarih” yontemini bilmesine ragmen, sinifinda hi¢ uygulamayan biiyiik oranda
bir d6gretmen kitlesi de vardir. Arastirmada tarih 6gretiminin evrimini gosteren bir
sema hayal edildiginde, Maltali ve Ingiliz 6gretmenlerin farkli yerlerde durdugu
gorilmistir.

Weinstein (2001) “Tarih ve Film” adli bir proje yapmistir. Weinstein yaptigi proje
kapsaminda, egitim 6gretim yili donemi basinda her 6grenciyi kendi belirledigi bir

filmi izlemekle gorevlendirmis ve izledikleri filmleri tarihi olarak analiz etmelerini
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istemistir. Analiz sonuclarini da ilgili metinlerle ve kaynaklarla karsilastirmalarini ve
karsilastirma sonuglarini rapor etmelerini istemistir. Projenin sonunda, film arastirma
Odevlerinin tarihi donemleri ve olaylar1 6grenmede yardimci olup olmadigi sorusu
yoneltildiginde %75 ten fazlasi olumlu cevap vermistir.

Greene (2003) calismasinda miizelerin tarihi 6grenmek ve Ogretmek icin
giiclii ve popiiler bir ara¢ oldugunu belirtmis ve Britanya’da miizelere yapilan
ziyaretlerin sayisinin yilda 80 milyon civarinda oldugunu, bu sayimnin diger kiiltiirel
bulusma yerlerine (hatta rock miizik konserlerine ) oranla daha fazla oldugunu dile
getirmigtir.  Avrupa genelinde miizelerin modernlestirilmesi, ¢ekici sergi
tasarimlarinin benimsenmesi ve ziyaretcilerin etkin katilimina yonelik faaliyet
programlarinin sunulmasi ziyaret¢i sayisinin futbol maglarindaki seyirci sayisini
asmasint sagladigin1 ve bu bakimdan paralarimin ve degerli bos zamanlarmin bir
boliimiinii tarihin izini stirmek i¢in ayirmaya hazir devasa bir ziyaretci kitlesi
oldugunu dile getirmistir. Yine Green’e gore toplumsal kimligin temel unsuru tarih
bilincidir. Bu durum ulusal 6l¢ekte oldugu kadar kii¢iik bir kasaba i¢in de 6nemlidir;
nitekim Avrupa’daki yeni miizelerin biiylik kisminin kiigiik miizelerden oldugu
unutulmamalidir. Tarihin yeniden kesfedildigi ya da agiga ¢ikarildigi eski komiinist
tilkelerdeki kimlik meselesi 6zel bir 6neme sahiptir. Greene her ne kadar yerel
gururun Olgiilillik smirlarmi bir par¢a asmasi soz konusu olsa da, keskin bir
milliyet¢ilik tasiyan miizeleri simdiye kadar ¢ok ender gordugiinti belirtmis ve daha
sik karsilasilan bir durumun ise miizelerin pesin hiikiimlere ve 6nyargili kisilere karsi
koyan bir tarihsel baglam sunarak tarih anlayisina katkida bulunmasi oldugunu
sOylemistir Greene’e gore cok Kkiiltiirlii bir Avrupa’da toplumlar arasindaki iyi
iliskileri giiclendirmede miizeler 6nemli bir rol oynayabilir.

Hopken (2003) ¢alismasinda Almanya’daki ders kitaplarinin yasadigi degisimleri ve
tarih egitimindeki yenilikleri ele almistir. Hopken, geleneksel ders kitaplarinin
ogretmen temelli oldugunu ve Ogretmenin buradaki gorevinin milli kimligi
giiclendirecek, pekistirecek sekilde tek bir agidan bilgi aktarmak oldugunu isaret
etmistir. Hopken bu sekilde bir ders kitabinin 6grenciyi pasif kildigini ve bagka
kaynaklara, sorulara tarih kitaplarinda yer verilmedigini belirtmistir. Hopken’e gmre
Almanya’da geleneksel kitap anlayis1 1960’11 yillara kadar bu sekilde devam etmistir.
Ancak 1970’li yillara gelindiginde bir takim degisimler meydana gelmistir. Bu
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degisikligin sebebi ise siyasi ortamda meydana gelen degisiklikler gosterilebilmistir.
Bu degisimle beraber siyasi tarih arka plana itilmis ve toplumsal tarih anlayis1 6nem
kazanmigstir. Bu da ders kitaplarinin degisimini beraberinde getirmistir. Bu tarihten
sonra ders kitaplariin temel amaci, 6grencilerin karmasik demokratik bir toplumu
anlayan, bilin¢li yurttaglar yetistirmek olmustur. Hopken’e gore bu donemde ders
kitaplarinda yasanan baska bir degisim ise pedagojik agidan ger¢eklesmistir. Hopken
daha onceden ders kitaplarinda degisik bakis agilarina yer verilmezken artik ders
kitaplarinin bakis a¢is1 ¢okperspektiflik olarak degistigini belirtmistir.

Abbott ve Grayson (2011) tarafindan yapilan arastirmada Hertforthshire’da bir okul
ve Londra Universitesi isbirligiyle gerceklestirilen bir toplum arsivi olusturma
cabalar1 anlatilmaktadir. Arastirma, II. Diinya Savasi’ndan etkilenen kisilerin
hikayelerini korumak amaciyla, sozlii tarih yontemiyle gerceklestirilmistir. Yaslart
14-18 arasinda degisen Ogrenciler tarafindan goriismeler yapilmistir. Yapilan bu
goriismeler, Ogrencilerin iletisim  becerilerini  gelistirmeye katki  sagladigi
goriilmiistiir. Arastirmada kisisel oykiilerin toplanmasi, yapilandirilmasi ve yayilmasi
konusunda farkli katilimcilarin yer almasiin c¢esitli konularda faydali olacagim
belirtilmistir.

Rittidet (2011) tarafinda yapilan arastirma Ogrencilerin 6grenme etkinliklerini
kullanmalarmi saglamak ve bunun 6grenci ve dgretmenler iizerinde yarattig1 etkiyi
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda dort 6grenci temelli 6grenme
modeli belirlenmistir. Bunlar ger¢ek deneyimlerle 6grenme, mutlu 6grenme, isbirlikli

mutlu O0grenme ve kendi kendine ogrenmedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu ve veri toplama araglari

tanitilmaktadir. Ayrica ¢calismada elde edilen verilerin analizi sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Sanlurfa ili Viransehir
ilcesinde gorev yapan sinif §gretmenlerinin milli tarih 6gretimi ile ilgili goriislerinin
incelenmesi amaglandigindan betimsel arastirma tiirlerinden biri olan tarama modeli
kullanilmistir. Betimsel arastirmalar; bireylerin, gruplarin veya fiziksel ortamlarin
ozelliklerinin tam ve dikkatli tanimlanmaya c¢alisildig1 arastirmalardir. Tarama
aragtirmalar1 ise bir grubun belirli konuda 6zelliklerini belirlemeye yarayan
(Buytukoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009:16-21), arastirmaya
dahil edilen deneklerin belli konularda o6zellik ve tutumlarinin tespit edildigi

arastirmalardir (Giirbiiz ve Sahin, 2015: 105).

3.2. Arastirma Grubu

Bu arastirmada, evreni temsil eden bir 6rneklem yerine zaman ve erigebilirlik
acisindan kolaylik saglayacagi diistiniilerek arastirma grubu kullanilmistir. Arastirma
grubunu 2017-2018 egitim Ogretim yilinda, Sanlwrfa ilinin Viransehir ilgesinde
gorev yapan 100 simif dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenler rondom bir sekilde
secilmistir. Arastirma grubunu olusturan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo

1.’de verilmistir.
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Tablo 1. Arastrma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Cinsiyet, Mezun Olunan

Fakiilte Ttirti, Hizmet Stiresi Degiskenlerine Gére Dagilim1

Degiskenler f %
Kadin 55 55
Cinsiyet Erkek 45 45
Egitim Fakiiltesi 92 92
Mezun Olunan Fakiilte Tiirii Fen-Edebiyat Fakiiltesi 3 3
Egitim Enstittisii 2 2
Lisansiistii 2 2
Diger 1 1
Hizmet Siiresi 1-5 Y1l 78 78
5-10 Y1l 13 13
10-15 Y1l
15-20 Y1l 4 4
TOPLAM 100 100

Tablo1’de katilimcilarin ilk olarak demografik 6zellikleri incelenmistir. Bu
dogrultuda frekans dagilimlari incelendiginde katilimcilarin %45’inin (45) erkek,
%355’inin (55) kadmn oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin mezuniyet durumlart
incelendiginde ise %92’si (92) egitim fakiiltesi, %3’1 (3) egitim fen edebiyat
fakiiltesi, %2’si (2) egitim enstitiisii, %2’si (2) lisansiistii mezunu iken %1’1 (1)
mevcut seceneklerin disinda mezuniyet durumuna sahip oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarin  mesleki deneyimleri incelendiginde, arastirma grubunu
olusturan 6gretmenlerin %78’inin (78) 1-5 y1l, %13’linlin (13) 5-10 yi1l, %5 inin (5)
10-15 y1l, %4 tintin (4) 15-20 y1l mesleki deneyime sahip oldugu goriilmektedir.

Caligmanin anketi Sanlwurfa ili Viransehir ilgesinde gorev yapan 100 sinif
ogretmenine uygulanmistir. Devletin  giiniimiizde yaptigi atama politikalar
sebebiyle bolgede gorevinin ilk yillarinda olan &gretmen sayisi oldukga fazladir.
Calismamizda da %78 oraninda, daha besinci yilin1 tamamlamamis 6gretmenler
bulunmaktadir. Bu oran arastirmaya katilan Ogretmenlerin gen¢ ve dinamik bir
yapida olduklarin1 gostermesi acisindan dikkat cekicidir. Mesleki hayatlarinda yeni
olan bu 6gretmenlerin, dogal olarak {iniversitelerinden aldiklar1 egitimler de ¢ok eski

degildir. Cogunun iniversitelerden yeni mezun olmasit miinasebetiyle mezun
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olduklar1 fakiilte turti %92 gibi yiiksek bir oranda egitim fakiiltesi ¢ikmistir.
Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin biiyiik oraninin yeni mezun olmasi,
giinimiizde egitim fakiiltelerinde tarih Ogretimi alaninda verilen egitimin
degerlendirilmesi icin biiyiik onem teskil etmektedir. Ayni zamanda arastirmaya
katilan Ogretmenlerin %92 oranla egitim fakiiltesi mezunu olmasi arastirmanin

giivenilirligini arttirmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi
Formu”, “Milli Tarih Ogretimi Hakkinda Ogretmen Goriisleri Anketi” ve “Milli

Tarih Ogretimi Hakkinda Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmugtir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan anketinin giris kisminda bulunan bu formda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgilerinin (cinsiyet, mezun olunan fakdilte

tiirti, hizmet siiresi) belirlenmesine yonelik sorular vardir.

3.3.2. Milli Tarih Ogretimi Hakkinda Ogretmen Goriisleri Anketi

Bu anket O6gretmenlerin milli tarih 6gretimi ile ilgili goriislerini 6lgmek
amaciyla hazirlanan sorulardan olusmaktadir. Ogretmenlerin anketteki maddelere
verdikleri yanitlarin ylizde dagilimlari tek tek yorumlanmustir.

Anket ile ilgili gerekli literatiir taramas1 yapilmis ve konuyla ilgili bir soru
havuzu (40 adet) olusturulmustur. Gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligsmalari i¢in alaninda
yetkin ii¢ akademisyen (Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Bolimi ve Temel Egitim
Bolumii’nde gorev yapan) ve bir edebiyat 6gretmeninin (meslek hayatinda 30 yili
askin siiredir ¢alisan) uzman gorisleri alinarak soru havuzundan elemeler yapilmis

ve 34 anket maddesi se¢ilmistir. Uzmanlarin goriis ve onerileri dogrultusunda anket
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formu hazir hale getirilmistir. Anketin Cronbach’s Alpha degeri 0.835 olarak
hesaplanmistir. Bu deger 0 ile 1 arasinda degiskenlik gostermekte olup 1’e yakinligi
yiiksek giivenirligi temsil etmektedir. Alpha katsayisinin 0.81-1.00 arasinda olmasi,
aragtirma aracindan giivenilir sonuglarin elde edilebilecegini ve arastirmanin
kullanilabilir oldugunu ifade etmektedir (Ozdamar, 2013). Bu sonuglara gore,
anketin giivenilir oldugu sonucuna ulasilabilir. Ankette “tamamen katiliyorum” 5,
“katiltyorum” 4, “fikrim yok” 3 , “katilmiyorum” 2 ve “hi¢ katilmiyorum™ 1 seklinde

puanlanmustir.

3.3.2. Milli Tarihi Ogretim Yontemi Hakkinda Ogretmen Gériislerinin

Incelenmesi Goriisme Formu

Milli  tarthi  6gretim  yontemi  hakkinda  6gretmen  goriislerinin
degerlendirilmesi goriisme formu Milli tarthi 6gretim yontemi hakkinda 6gretmen
gorislerinin degerlendirilmesi anketine ek olarak 6gretmenlerin goriislerinin daha
verimli sekilde dile getirebilmesi i¢cin yapilmistir. Milli tarihi &gretim yontemi
hakkinda 6gretmen goriislerinin incelenmesi formu yari-yapilandirilmis bi¢cimdedir.
Bu goriisme yaklasimi, goriisme sirasinda bir konunun incelenmesi ve elestirilmesi
gereken biitiin yonlerini birer birer incelemek icin kullanilir. Goriismeci 6nceden
hazirladigi konu veya alanlara sadik kalarak, hem onceden hazirlanmis sorular
sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular
sorma Ozgiirliigline sahiptir. Sorular veya konularin belirli bir oncelik sirasina
konmasi zorunlu degildir. Goriisme formu, arastirma problemi ile ilgili tiim
boyutlarin ve sorularin kapsanmasinin giivence altina almak icin gelistirilmis bir
yontemdir. Gorlismeci, goriisme sirasinda sorularin climle yapisini ve sirasini
degistirebilir, bazi konularin ayrintisina girebilir veya daha ¢ok sohbet tarzi bir
yontem benimseyebilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Gortisme formu ile ilgili gerekli literatiir taramasi yapilmis ve kapsam
gegerliligi i¢cin  uzman gorlisti alinmistir. Uzmanlarin  goriis ve Onerileri
dogrultusunda goriisme formu hazir hale getirilmistir. Milli tarihi 6gretim yontemi
hakkinda 6gretmen goriisme formunda yedi tane acik uglu soru bulunmaktadir.

Anket c¢alismasinin uygulandigi 6gretmen sayisinin 1/10 oraninda 6gretmene (10



66

Ogretmene) goriisme formu uygulanmistir. Gortisme formu uygulanan siif
ogretmenleri egitim fakiiltesinden yeni mezun olmus ve yapilandirmaci yaklasim
dogrultusunda egitimlerini yeni tamamlamis Ogretmenler arasindan segilmistir.
Uygulamaya katilan smif égretmenleri SO1, SO2, SO3, SO4, SO5, SO6, SO7, SO8,
SO9 ve SO10 seklinde kodlanmustir. Ogretmenlerin sorulara verdigi cevaplar tek tek

not edilmis ve incelenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri 2017-2018 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde
toplanmistir. Arastirmaci anket uygulanacak Ogretmen ile karsilikli oturmus ve
kullanilacak anket 6nceden hazir bulundurulmustur. Anketin uygulanmas: her bir
Ogretmen i¢in 5-8 dakika arasinda siirmiistiir. Arastirmaci anketi uygulamadan 6nce
Ogretmenlere gereken aciklamalar1 yapmistir. Anket uygulama sirasinda ortamin
sessiz olmasina dikkat edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS Statistics
17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Ankette, seceneklerin her birine verilen
yanitlarin frekans (f), ylizde (%) dagilimlar1 alinarak tablolar bi¢iminde sunulmustur.

Anket verilerinin sonuglarina gére bazi konularin daha da irdelenmesi ihtiyaci
olusmustur. Bu ihtiya¢ dogrultusunda ve gecerlilik giivenirliligi arttirmak amaciyla
Ogretmenlere yarit yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Goriisme formu
sohbet ortaminda doldurulmustur. Ogretmenlerin konu ile ilgili biitiin goriisleri

dinlenmis ve goriisme formuna kaydedilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢6ziimii icin arastirmaya katilan
ogretmenlerden toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer
almaktadir. Bulgular ve yorumlar arastirmanin alt problemlerine goére sirasiyla
verilmistir.

Tablo 2. Simif 6gretmenlerinin milli tarih 6gretimi ile ilgili kendi bilgi diizeylerine,

miifredata ve 6grencilere iliskin goriislerinin dagilimi

=
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£ = o = X
f f f f f
Y% % % % Y%
1.Milli tarihin ne oldugunu biliyorum. 0 1 0 36 63
0 1 0 36 63
2.Milli tarihi 6grenmek gereklidir. 0 0 0 17 83
0 0 0 17 83
3. Milli tarih 6gretiminde ailelerin 6nemli bir yeri vardir. 1 4 8 58 29
1 4 8 58 29
4. Programda milli tarih konularini yeterli buluyorum. 12 35 30 21 2
12 35 30 21 2
5.Cocuklar i¢in ¢ok sayida yerli tarihi romanimiz vardir. 14 44 25 12 5
14 44 25 12 5
6. Ogrenciler tarih dersine nasil c¢aligmasi gerektigini 25 55 11 5 4
biliyorlar. 25 55 11 5 4
7.Yasca daha buyik ogrenciler uzak donem tarihini 6 15 19 35 25
ogrenmelidirler. 6 15 19 35 25
8.Yasca daha kii¢iik olan ogrenciler yakin doénem tarihini 6 22 16 38 18
ogrenmelidirler. 6 22 16 38 18
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Tablo 2°de goriildigi gibi sinif 6gretmenleri “Milli tarihin ne oldugunu
biliyorum” goriisiine yonelik %63’1 (63) tamamen katiliyorum, %36°st (36)
katiliyorum ve %1°1 (1) katilmiyorum; “Milli tarih 6grenmek gereklidir.” goriisiine
yonelik %83’ (83) tamamen katiliyorum, %17’si (17) katiliyorum; “Milli tarih
Ogretiminde ailelerin 6nemli bir yeri vardir.” Gorlisiine yonelik %58°1 (58)
katillyorum, %29’u (29) tamamen katiliyorum, %8’1 (8) fikrim yok, %4’tu (4)
katilmiyorum ve %1°1 (1) hi¢ katilmiyorum; “Programda milli tarih konularin1 yeterli
buluyorum.” Goriistine yonelik %35°1 (35) katilmiyorum, %30’u (30) fikrim yok,
%21°1 (21) katiliyorum, %12’si (12) hi¢ katilmiyorum ve %2’si (2) tamamen
katiliyorum; “Cocuklar i¢in ¢ok sayida yerli, tarithi romanimiz vardir.” Goriisiine
yonelik %44°t (44) katilmiyorum,%25’1 (25) fikrim yok, %14’0 (14) hig
katilmiyorum, %12’si (12) katiliyorum ve %5’1t (5) tamamen katiliyorum;
“Ogrenciler tarih dersine nasil ¢aligmas1 gerektigini biliyorlar.” Goriisiine yonelik
%355°1 (55) katilmiyorum, %25°1 (25) hi¢ katilmiyorum, %11°1 (11) fikrim yok, %51
(5) katiliyorum ve %4’ (4) tamamen katiliyorum; “Yas¢a daha biiyiik 6grenciler
uzak donem tarihini 6grenmelidir.” Goriisiine yonelik %35°1 (35) katiliyorum, %25°1
(25) tamamen katiliyorum, %19’u (19) fikrim yok, %15’1 (15) katilmiyorum ve
%06’s1 (6) hi¢ katilmiyorum; “Yasca daha kii¢iik olan 6grenciler yakin donem tarihini
ogrenmelidir.”  Gortstine yonelik  %38’1  (38) katiliyorum, %22’si  (22)
katilmiyorum,%18’1 (18) tamamen katiliyorum,%16’s1 (16) fikrim yok ve %6’s1 (6)
fikrim yok yanitin1 vermislerdir.

Yapilan ¢alismada 6zellikle 6gretmenlerin “Milli tarih 6grenme gereklidir.”
goriisiine %383’liik oran ile kesinlikle katildigini ifade etmistir. Buna ifadelere gore,
milli tarthin 6gretmenlerin biiyiik bir kesimi tarafindan kabul gordiigiinii ve derslerde
ogretilmesi gerektigini gostermektedir. Ogretmenler milli tarihe ait miifredattaki
konularin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Elde edilen veriler 1s18inda arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinin milli tarih hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarin
diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin milli tarihe ait yeni uygulanmanin nasil
olmas1 gerektigi konusunda da yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sdylenebilir.
Ogretmenlerin boyle diisiinmesinin kaynaginda yeterli tarih egitimi almamis olmalari

olabilir.
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Toplumsal hafizanin tesekkiiliinde tarih ve onun yardimci kaynaklarinin
onemli bir fonksiyonunun oldugu bilinmektedir. Tarihin en temel amaci toplumun
ihtiya¢ duydugu kaliteli, kalifiye ve zamanm sartlarin1i okuyabilen bireyler
yetistirmesine katki saglamaktir. Tarihi konularin 6gretilmesi sadece 6rgiin egitim ile
olmayip ayn1 zamanda okul disinda da gergeklestirilmektedir. Bu konudaki en buytik
sorumluluk 6grencinin zamanin biiyiik bir kismin1 gecirdigi ailelere diismektedir.
Ailelerin egitim ogretim durumlart ¢ocuklarin egitimi tizerinde dogrudan etkili
olmaktadir. Cocuklarin hayatinin biiylik bir kisminin gectigi evlerinde tarih ve
benzeri konulara ait yeterli kitap ve 6gretim araglarinin bulunmadigini ifade etmek
gerekir. Ozellikle ¢ocuklarin yaslarma hitap etmesi gereken roman, hikaye gibi edebi
trtinlerin evlerde ¢ok az bulundugu goriilmektedir.

Karsilagilan en ciddi problemlerden bir tanesi de 6grencilerin tarih derslerini
ogrenilmesi zor derslerden birisi olarak gérmeleridir. Ogrenciler tarih derslerini ilgi
cekici bulmakla beraber Ogretilmesinden kaynaklardan problemlerden dolayi zor
dersler arasinda saymaktadir. Bu veriler 1s1ginda tarih dersi denilince ezberci bir
zihniyetin de karsimiza ¢iktigini soylemek gerekir. Tiim bu olumsuzluklar karsisinda
ogrencilerin bu derse nasil ¢alismas1 gerektigi konusunda ¢ok fazla sorun karsimiza
cikmaktadir. Calismaya katilan sinif 6gretmenleri de bu konuda ayni diisiinceleri
paylasmaktadir.

Tarihi yakin déonem ve uzak donem diye ikiye ayirdigimizda, yakin donem
daha giincel ve somut olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin yasca daha biiyiik
olanlarinin uzak doénem tarihini, yas¢a daha kiiciik olanin yakin dénem tarihini
ogrenmeleri gerektigi konusunda azda olsa fikir ayriliklar1 olmasma karsin, sinif
ogretmenlerinin ¢cogunlugu da bu goriisii desteklemislerdir.

Smif ogretmenleri ile yapilan yari-yapilandirilmis goriisme forumundaki
“Sizin igin milli tarih neyi ifade etmektedir?” sorusuna SO6 “Bir arada yasadigim
insanlarla bizi biz yapan, bir arada olma fikrinin sadece toprak gibi somut seylere
baglamayan, ayni iilkiide bizi birlestirebilen ve ortak kaygilar yasatabilecek giicte
olan bir maziyi ifade ediyor.” Seklinde yanit vermistir. Yine ayni soruya SO3 “Bir
milletin kiiltiiriine bagl olarak insa edilen toplumsal bilincidir.” seklinde yanit

vermis ve milli tarihi toplumsal biling olarak tanimlamistir. SO8 ise bu soruya “Milli
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tarih bir iilkeyi olusturan toplulugun onceki donemlerdeki devlet, kiiltiir, ticaret vb.
alanlardaki yagantisini inceleyen alandir.” $eklinde yanit vermistir.

Sinif 6gretmenlerinin yari-yapilandirilmig goériisme formundaki “Sizin igin
milli tarih neyi ifade etmektedir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde
ogretmenlerin genel olarak milli tarihi; bir {ilkeyi olusturan insan topluluklarinin
gecmiste yasadigl olaylari inceleyen ve o toplulugu bir arada tutarak milli bir suur
uyandiran alan olarak tanimladiklar1 gorilmiistiir.

Siif 6gretmenleri ile yapilan yari-yapilandirilmis goriisme forumundaki
“Nasil bir milli tarihten bahsetmek gerekir?” sorusuna SO2 “Milli tarih birlik ve
beraberligi ogiitleyen ,vatan ve millet sevgisi kazandiran milletin egemenlik ve
bagimsizligint en iist sirada goéz oniinde bulunduran yapida olmalidir.” SO9 “Milli
tarih  sadece  basarilarimizdan degil aym zamanda ge¢miste yasanilan
basarisizliklarimizdan da bahsetmelidir.” SO4 “ Milli tarih sadece bir millete ait
olmali ve o milletin paylastigi ortak degerleri kapsamalidir.” Seklinde yanitlar
vermislerdir.

Siif 6gretmenlerinin yari-yapilandirilmis goériisme formundaki “Nasil bir
milli tarihten bahsetmek gerekir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde;
toplumsal hafizay:r zinde tutan, milli birlik ve beraberligi saglayan ve milli suuru
uyandiran, ayn1 zamanda da vatan ve millet sevgisini asilayan bir milli tarihten yana

olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 3. Smif Ogretmenlerinin Milli Tarihe Dair Ders Disi Etkinlikler
Hakkindaki Goriigleri ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

;E.‘ E oz = =
f F f f f
% % % Y% %
9.Milli tarih 6gretiminde gezi-gozlem etkinliklerine bolca 0 0 1 27 72
yer verilmelidir. 0 0 1 27 72
10.Milli tarih 6gretiminde miizeler kullanilmalidir. 0 1 1 30 68
0 1 1 30 68
11.Milli tarih 6gretiminde okul dis1 etkinlikler 6nemlidir. 0 0 2 39 59
0 0 2 39 59
12.Yasanilan ¢evrede bulunan miize ve kiitiiphane gibi 1 0 1 39 59
yerlerin ziyaret edilmesi milli tarih ¢alismalarina katki 1 0 1 39 59
saglar.
13.Tarihi bir yeri ziyaret ilgiyi arttirir. 0 1 0 32 67
0 1 0 32 67

Tablo 3’de goruldugi gibi simif 6gretmenleri “Milli tarih 6gretiminde gezi-
gozlem etkinliklerine bolca yer verilmelidir.” Goriisiine yonelik %72’si (72)
tamamen katiliyorum, %27’si (27) katiliyorum ve %1°1 fikrim yok; “Milli tarih
ogretiminde miizeler kullanilmalidir.” Goriisiine yonelik % 68’1 (68) tamamen
katiliyorum, %30’u (30) katiliyorum, %1°1 (1) fikrim yok ve %1°1 (1) katilmiyorum,;
“Yasanilan ¢evrede bulunan miize ve kiitiiphane gibi yerlerin ziyaret edilmesi milli
tarih c¢aligmalarina katki saglar.” Gorlistine yonelik %59’u  (59) tamamen
katiltyorum, %39’u (39) katiliyorum, %11 (1) fikrim yok ve %1°1 (1) hig
katilmryorum; “Tarihi bir yeri ziyaret ilgiyi arttirir.” Gortistine yonelik %59’u (59)
tamamen katiliyorum, %39’u (39) katiliyorum ve %2’si (2) fikrim yok yanitinm
vermislerdir.

Bu durum sinif 6gretmenlerinin milli tarih 6gretiminde ders dis1 etkinliklerde

kullanilabilecekleri; miize ve alan gezilerinin tarih 6gretimine katki saglayabilecegi
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ve dgrencilerin derse olan ilgilerini arttirabilecegini diistindiiklerini gostermektedir.
Ders disinda yapilan etkinlikler 6grencilerin ¢evreyi kesfetmelerine ve cevreyle
yakin baglar kurmalarina olanak saglamaktadir. Derslerde gordiikleri kavramlari
sadece soyut kavramlar olarak degil, somut bir sekilde kavramalarini saglamaktadir.
Boylece yapilan o6grenmeler daha uzun siire akilda kalict bir nitelige sahip
olmaktadir. Miize ve alan gezileri yapilirken yasanilan c¢evreden baslanilmasi,
yakindan uzaga ilkesi dogrultusunda isabetli bir adim olacak ve miize ziyaretleri gibi
okul dis1 etkinliklerde yasanilan bazi sinirliliklarin 6niine gegmesinde fayda
saglayacagl disiniilmektedir. Ayn1 zamanda okul dis1 etkinlikler cergevesinde
ziyaret edilecek yerlerin yakin ¢evrelerden secilmesinin, yerel tarih ¢alismalarina da
katki saglayacagi diistiniilebilir.

Ayni zamanda simif 6gretmenleri ile yapilan yari-yapilandirilmis goriisme
formu incelendiginde formdaki “ Sizce milli tarih 6gretimi nasil yapilmalidir?”
sorusuna SO10 “Milli tarih suuru ancak gezi ve gézlem yoluyla gelistirilebilir.” SO8
“Milli tarih uygulamali bir sekilde ogretilmelidir. Yani atalari ata binmis bir
toplulugun torunlarina bu durumu hissettirmenin sozel olarak miimkiin olmayacagini
diigiiniiyorum. Ogrencilerin bunu deneyimleyerek hissetmesi tarihe olan meraklarmn
ve baghliklarimi daha da ¢ok arttiracaktr. Uygulamali bir sekilde anlatiimasinin
miimkiin olmadigr durumlarda ise simiilasyonlar ile milli tarih konusu 6grenciye iyi
bir sekilde hissettirilebilir. Ciinkii bence milli tarih olayt akademik bir bilgiden
ziyade ruhsal ve hissel bir olaydir.” SO4 “En iyi 6grenme yaparak yasayarak
gergeklestigi icin milli tarihin ogretimi de oncelikle olaylarin yasandigi cografyaya
ulasilarak yapilmahdir. Ornegin Canakkale Zaferini anlatirken Canakkale’ye
gidilmeli o cografya incelenmelidir. Imkanlar el vermiyorsa filmler belgeseller yani
gorsellerle yani goze hitap edilerek tarihimiz anlatilmali ve daha kalici ogrenmeler
gergeklestirilmelidir.” Seklinde yanitlar vermislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin yari-yapilandirilmis goriisme formundaki  “Sizce
milli tarih 6gretimi nasil yapilmalidir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde
ise yapilandirmaci yaklasimin izleri bol bol goriinmektedir. Ogretmenler miize
gezisi, alan gezileri, filmler, belgeseller vb. bircok etkinlikten bahsetmislerdir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun egitim fakiiltesinden yeni
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mezun oldugu goz oniinde bulundurulursa son yillarda iilkede 6n planda olan
yapilandirmaci yaklagima ait bu izlerin goriilmesi olasidir.
Tablo 4. Simf Ogretmenlerinin Tarih Ogretiminde Kavramlarin Kullanilmasi

Hakkindaki Goriisleri fle Tlgili Bulgular ve Yorumlar

g § = £
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14.Tarih ogretiminde tarihi kavramlart 6grenmek 1 3 0 33 63
onemlidir. 1 3 0 33 63
15.Milli tarih 6gretiminde kavramlar 6grencilerin yas 0 0 0 20 80
durumu ve algilama diizeylerine uygun olmalidir. 0 0 0 20 80
16.1kogretimde 6grenciler kronoloji, takvim vb. soyut 1 7 1 42 49
kavramlar1 6grenmekte gii¢liik cekmektedirler. 1 7 | 42 49

Tablo 4’te goruldigi gibi smif ogretmenleri “Tarih Ogretiminde tarihi
kavramlart 6grenmek gereklidir.” gorlistine yonelik %63t (63) tamamen
katillyorum, %33°0 (33) katiliyorum, %3’t (3) katilmiyorum, %1°1 (1) hig
katilmiyorum; “Milli tarih Ogretiminde kavramlar Ogrencilerin yas durumu ve
algilama diizeylerine uygun olmalidir.” goriistine yonelik %80’ (80) tamamen
katiliyorum ve %20’si (20) katiliyorum; “ilkogretimde 6grenciler kronoloji, takvim
vb. soyut kavramlar1 6grenmekte giigliik ¢cekmektedirler.” Goriisiine yonelik %49’u
(49) tamamen katiliyorum,% 42’si (42) katiliyorum,% 7’si (7) katilmiyorum, %1’
(1) fikrim yok ve %1°1 (1) hi¢ katilmiyorum yanitini vermislerdir.

Tarihi kavramlar 6grencilerin tarih ve sosyal bilimler derslerinde basarili
olabilmeleri i¢in biiyiik 6nem teskil ederler. Ciinkii tarih 6gretimi yapilirken tarihi
kavramlara sik sik bagvurulur. Tarih derslerinin 6grenciler tarafindan sikici
gorlilmesindeki nedenlerden birisi de tarihi kavramlardir. Cogunun soyut oldugu bu

kavramlar, akilda kalicilik agisindan Ogrencilere sikintilar  yaratmaktadir.
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Arastirmaya katilan smif O6gretmenleri de tarih 6gretiminde kavramlarin 6nemli
olduklarmi ve 6grencilerin bu kavramlar1 6grenmede giicliikler yasadiklarini ileri
stirmiislerdir. Kavramlarin, 6grencilerin yas seviyelerine uygun olmasi gerektigi ve
somutlastirilarak 6gretilmeye calisilmasi konusunda hemfikir bir sekilde cevaplar
vermislerdir. Ayni zamanda kavram ogretimi yapilirken; kavram agi, anlam
¢Oztimleme tablolari, kavram haritalar1 gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi1 da
ogrencilerde kalicilig arttiracagini diistindiikleri goriilmektedir.

Siif 6gretmenleri ile yapilan yari-yapilandirilmig gortisme forumundaki
“Sizce milli tarihin sagladig1 kazanimlar nelerdir?” sorusuna SO8 “Milli tarih ilk
olarak milli hissin olusmasint saglar. Bu kopya insanlar demek degildir. Bir
toplumun bir arada kalmast igin fikirlerde olmasa bile milli hislerde birlik olmasi
gerektigini diisiiniiyorum. Milli tarih de bir toplulugun bir arada omuz omuza olmasi
gibi bir hayati kazanimi sagladigini  diisiinmekteyim.” SO10 “Milli tarihin
kazammlarint  arasinda; ge¢misimizden dersler ¢ikararak bir tarih suuru
olusturmamiz ve daha ¢ok ¢alisip iilkemize faydali birer birey olma istegimizin
artmasi vardir.” SO6 “Milli tarih bizlere; vatan sevgisi, aidiyet duygusu, sartlar ne
olursa olsun omuz omuza durabilme giicii ve toplumsal bir varolus kazandirir.”
Seklinde yanitlar vermislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin yari-yapilandirilmig gortisme formundaki “Sizce
milli tarihin sagladigi kazanimlar nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar
incelendiginde; Ogretmenlerin  milli tarithin bir¢ok kazanimindan bahsettigi
goriilmektedir. Sif 6gretmenleri milli tarihin; i¢inde bulundugumuz toplumda milli
bir suur uyandirarak omuz omuza yasamayi Ogrettiginden bahsetmislerdir. Ayni
zamanda milli tarihin tstlendigi gorevler agisindan, iilkeler i¢in biiyiik 6nem tasidigi

fikrindedirler.
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Tablo 5. Simf Ogretmenlerinin Tarih Ogretiminde Kullanilan Materyaller ve

Kaynaklar Hakkindaki Goriisleri

§ E oz = =
f f f f f
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17. Okullarda tarih derslerinde kullanilmak tizere film arsivleri 0 0 3 22 75
olusturulmalidir. 0 0 3 22 75
18. Milli tarih 6gretiminde hikayeler 6nemli bir yere sahiptir. 1 4 5 42 48
1 4 5 42 48
19. Milli tarih 6gretiminde romanlar kullanilmalidir. 2 9 11 45 33
2 9 11 45 33
20. Tarih derslerinde tarihsel dokiimanlart kullanmaliyiz. 1 0 5 50 44
1 0 5 50 44
21. Tarih kitaplarint hazirlayan uzmanlar kendi goriislerini bir 0 0 2 24 74
kenara birakarak objektif olmalidirlar. 0 0 2 24 74
22. Milli tarih 6gretiminde kitaplardaki gorseller ilgi cekici 0 0 0 26 74
olmalidir. 0 0 0 26 74
23. Ders kitaplarinin videolart hazirlanmalidir. 0 3 8 36 53
0 3 8 36 53
24. Okul duvarlarindaki Tiirk biyiiklerinin  posterlerini 0 12 12 43 33
hatirliyorum. 0 12 12 43 33
25. Okul duvarlarindaki Tiurk biiyiiklerinin posterlerini yararlt 0 4 12 46 38
buluyorum. 0 4 12 46 38
26. Okul duvarlarindaki Tiirk biytklerinin posterleri yerine 0 5 13 40 42
yasanilan olaylarin canlandirma resimlerin bulunmasi daha 0 5 13 40 42
akilda kalic1 olur.
27. Sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplarinda daha ¢cok resme yer 1 7 9 46 37
verilmelidir. 1 7 9 46 37

Tablo 5’te goriildigu gibi sinif dgretmenleri “Okullarda tarih derslerinde

kullanilmak tizere film arsivleri olusturulmalidir.” Goriisiine katilimcilarin %75°1

(75) tamamen kesinlikle katiliyorum, %22’si (22) katiliyorum ve %2’si (2) fikrim
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yok; “Milli tarih Ogretiminde hikadyeler 6nemli bir yere sahiptir.” Gorlisiine
katilimcilarin %48’1 (48) tamamen katiliyorum,%42’si (42) katiliyorum,%5°1 (5)
fikrim yok, %4t (4) katilmiyorum ve %1°1 (1) hi¢ katilmiyorum; “Milli tarih
ogretiminde romanlar kullanilmalidir.” Gortisiine katilimeilarin = %45°1  (45)
katillyorum, %33’ tamamen katiliyorum,%]11°1 (11) fikrim yok, %9u (9)
katilmiyorum ve %2’si (2) hi¢ katilmiyorum; “Tarih derslerinde tarihsel dokiimanlari
kullanmaliy1z.” Goriisiine katilimeilarin - %50’si  (50) katiliyorum,%44°t  (44)
tamamen katiltyorum,%5’1 (5) fikrim yok ve %1’i (1) hi¢ katilmiyorum; “Tarih
kitaplarin1 hazirlayan uzmanlar kendi goriislerini bir kenara birakarak objektif
olmalidirlar.” Goriistine katilmcilarin  %74°t (74) tamamen katiliyorum, %24’
(24) katiliyorum ve %2’s1t (2) fikrim yok; “Milli tarth 6gretiminde kitaplardaki
gorseller ilgi cekici olmalidir.” Gortistine katilimcilarin %74’ (74) tamamen
katiiyorum ve %26’s1  (26) katiliyorum; “Ders kitaplarinin  videolari
hazirlanmalidir.” Gorisiine katilimcilarin %53’ (53) tamamen katiliyorum, %36°s1
(36) katiliyorum, %8’i(8) fikrim yok ve %3’t (3) katilmiyorum; “Okul
duvarlarindaki Tiirk biiytiklerinin posterlerini hatirliyorum.” Goriisiine katilimcilarin
%43°1 (43) katiliyorum, %33°1 (33) tamamen katiliyorum, %12’°si (12) fikrim yok
ve % 12’si (12) katilmiyorum; “Okul duvarlarindaki Tiirk biiytiklerinin posterleri
yerine yasanilan olaylarin canlandirma resimlerin bulunmasi daha akilda kalici olur.”
Gortistine katilimcilarin %46°1 (46) katiliyorum, %381 (38) tamamen katiliyorum,
%12’s1 (12) fikrim yok ve %4’ (4) katilmiyorum; “Okul duvarlarindaki Tiirk
biiyiiklerinin posterleri yerine yasanilan olaylarin canlandirma resimlerin bulunmasi
daha akilda kalict olur.” Goériisiine katilimeilarin %42°si (42) tamamen katiliyorum,
%401 (40) katiliyorum, %13’i (13) fikrim yok ve %5°1 (5) katiliyorum; “Sosyal
bilgiler ve tarih ders kitaplarinda daha c¢ok resme yer verilmelidir.” Goriisiine
katilimcilarin %46°s1 (46) katiliyorum, %37’s1 (37) tamamen katiliyorum, %9°u (9)
fikrim yok, %7’si (7) katilmiyorum ve %1°1 (1) hi¢ katilmiyorum seklinde yanit
vermislerdir.

Tarih dersi soyut bir ders olarak gorildiigiinden dolayr bu dersi
somutlastirmaya ¢alismak 6grencilerin derse olan tutumlart agisindan biiyiik 6nem
teskil etmektedir. Soyut kavramlarin ezberlenmesi olarak algilanan tarih dersi

ogrenciler tarafindan sikict olarak goriilmekte ve Ogrenilmesinin zor oldugu
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diistintilmektedir. Bu yiizden tarih 6gretiminde somutlagtirma ve gorsellige 6nem
vermek gerekmektedir. Arastirmaya katilan smif Ogretmenleri de bu
somutlastirmadan ve gorsellestirmeden yana olmuslardir.  Yeri geldiginde bu
somutlastirma edebiyat kullanilarak da yapilabilir. Ciinkii tarih ile edebiyat arasinda
oldukca giicli baglar vardir. Bu bagdan dolay1 tarih 6gretimi yapilirken edebi
tirlerden faydalanmak kag¢milmaz olacaktir. Bu edebi tiirler arasinda bulunan
hikayeler ve romanlar da tarih 6gretiminin 6nemli unsurlarindandir. Arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu, bu edebi tiirlerin tarih 6gretiminde
kullanilmas1 gerektigi hususunda hemfikir olmuslardir. Ancak derslerde kullanmak
tizere yeterli sayida roman ve hikdyemizin olmadigin1 diistinmektedirler.

Ayni zamanda smif ogretmenlerinin bliyiik ¢ogunlugu okul duvarlarindaki
Tiirk biiyiiklerinin posterlerini hatirlamakta ve bu posterleri yararli bulmaktadirlar.
Ancak bu posterlerin yerine yasanilan olaylarin canlandirildigr resimlerin (6rnegin;
Ulubatli Hasan’1in bayrag: diktigi tablo) kullanilmasinin daha akilda kalic1 olacagini
diustinmektedirler.

Smif 6gretmenleri ile yapilan yari-yapilandirilmis gorisme forumundaki
“Sizce milli tarih 6gretiminde yasanan sorunlar nelerdir?” sorusuna; SO9 “MEB
miifredatinda milli tarihten yeterince bahsedilmemesi ve ogretmenlerin milli tarih
konulart hakkinda yeterince bilinglendirilmemesi iilkemizdeki milli tarih anlayisinin
sorunlart arasindadir.” SO3 “milli tarihin sorunlarm ele aldigimizda iki temel
sorundan bahsetmek gerekir. Bunlar, tarih yazarlarinin nesnel olmayist ve birinci
elden kaynaklara ulasmanin zor olmasidir.” SO6 *“ Tarihi belgelerimizin temininde
ve incelenmesinde yasanan sorunlarla beraber, tarihimizi arastirirken baska
milletlerin kaynaklarmmi kullanmamiz milli tarihin en biiyiik sorunudur.” SO10
“Miizelere yeteri onem verilmiyor ve ¢ocuklar igin biiyiik 6nem tasiyan miize bilinci
astlanmiyor.” Seklinde yanitlar vermisler ve programimizdaki konularin yetersiz
oldugunu belirtmislerdir. Ayn1 zamanda tarihi kaynaklara ulagmakta yasanilan

giicliiklerden ve miizelere yeterli 6nemin verilmediginden bahsetmislerdir.
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Tablo 6. Simif Ogretmenlerinin Milli Tarih Ogretiminde Kullanilan Yontem ve

Teknikler Hakkindaki Gériisleri ile flgili Bulgular ve Yorumlar

o S E = £ g

NN

EE £z § =
f f f f f
% % % % %
28.Tarih derslerinde geleneksel anlatim teknikleri(okuma- 35 45 1 14 5
izleme-soru cevap —diiz anlatim) kullanilmalidir. 35 45 1 14 5
29.Milli tarih 6gretiminde Ggretmen arastirmaya sevk etmeli, 3 4 1 33 59
geleneksel yontemlerden uzak durmalidir. 3 4 1 33 59
30.Milli tarih 6gretiminde kavram haritalar1 kullanilmalidir. 0 3 340 54
0 3 3 40 54
31.Milli tarih ogretiminde 6grenme islemine katilan duyu 2 2 2 17 77
organi ne kadar fazla ise o kadar kalic1 6grenme olur. 2 2 2 17 77
32.Milli tarihi birinci agizdan dinlemek kalicilig arttirir. 1 5 7 46 41
1 5 7 46 41
33.Mili tarih konularinda smif 6gretmeni somutlastirmaya ve 0 0 1 28 71
gorsellestirmeye 6nem vermelidir. 0 0 1 28 71
34. Tarih dersinin degerlendirme asamasinda harita tamamlama 0 3 14 40 43
calismalar1 olmalidir. 0 3 14 40 43

Tablo 6’da goriildiigii gibi smif 6gretmenleri “Tarih derslerinde geleneksel
anlatim teknikleri(okuma-izleme-soru cevap-diiz anlatim) kullanilmalidir.” Goriisiine
yonelik %45°1 (45) katilmiyorum, %35°t (35) hi¢ katilmiyorum,%14’1 (14)
katiliyorum, %5°1 (5 ) tamamen katiliyorum ve %1°1 (1) fikrim yok; “Milli tarih
Ogretiminde Ogretmen arastirmaya sevk etmeli, geleneksel yontemlerden uzak
durmalidir.” Gorlisiine yonelik %59°u (59) tamamen katiliyorum, %33°0 (33)
katiliyorum, %4’ (4) katilmiyorum, %3’1 (3) hi¢ katilmiyorum ve %1°1 (1) fikrim
yok; “Milli tarih 6gretiminde kavram haritalar1 kullanilmahdir.” Goriisiine yonelik
%54°1 (54) tamamen katiliyorum, %40°1 (40) katiliyorum, %3’1 (3) fikrim yok ve
%3’1 (3) katilmiyorum; “Milli tarih 6gretiminde 6grenme islemine katilan duyu

organi ne kadar fazla ise o kadar kalict 6grenme olur.” Goériisiine yonelik %77’si (77)
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tamamen katiliyorum, %17’°si (17) katiliyorum, %2’si (2) fikrim yok, %2’si (2)
katilmiyorum ve%?2’si (2) hi¢ katilmiyorum; “Milli tarihi birinci agizdan dinlemek
kaliciligr arttirir.” Goriisiine yonelik % 46°s1 (46) katiliyorum, %41°1 (41) tamamen
katiliyorum, %7’si (7) fikrim yok, %5’1 (5) katilmiyorum ve %1°1 (1) hig
katilmiyorum; “Milli tarih konularinda smif Ogretmenleri somutlastirmaya ve
gorsellere onem vermelidir.” Goriisiine yonelik %71°1 (71) tamamen katiliyorum,
%281 (28) katiliyorum ve %1°1 (1) fikrim yok yanitini vermislerdir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin milli tarih 6gretim yontemleri
hakkinda verdikleri cevaplar incelendiginde; yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Tarih derslerinde geleneksel yaklasimin terk
edilmesi ve 6grenci temelli, 6grencileri arastirmaya sevk eden ve birden fazla duyu
organinin takildigi, soyuttan somuta ogretim etkinliklerinin kullanilmas: gerektigini
distindiikleri goriilmektedir. Ayn1 zamanda aragtirmaya katilan Ogretmenlerin
tiniversitelerinden yeni mezun olmalari miinasebetiyle; kavram haritasi, anlam
coziimleme tablolari, harita tamamlama calismalari vb. bircok yeni yontem ve
teknigin tarih 6gretiminde kullanilmasinin gerekli oldugu goriisiindedirler.

Smif o6gretmenleri ile yapilan yari-yapilandirilmis goriisme forumundaki
“llkokul &grencilerinde milli biling nasil kazandirilmalidir?”  sorusuna SO9
“Giiniimiiz kitle iletisim araglart ile giindem yaratilabilir. Ayni zamanda miifredatta
konu iizerine gidilerek cocuklarda milli suur uyandirilabilir.” SO2 * milli suur
kisinin yasami boyunca dinamik kalmast gereken bir kavramdir. Milli suur
olusturmak icin ilkokuldan itibaren saglam temeller atilmalidir. Ayni zamanda milli
ruhun uyandirilmasi igin giiniimiizde olduk¢a onem arz eden sosyal medyanin
kullanilmasi gerekmektedir.” Seklinde yanitlar vermislerdir.

Simnif 6gretmenlerinin yari-yapilandirilmis goriisme formundaki  “Ilkokul
ogrencilerinde milli biling nasil kazandirilmalidir?” sorusuna verdikleri yanitlar
incelendiginde; giinlimiiziin en Onemli kitle iletisim alani olan sosyal medya
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenler, giiniimiizde milli suurun olusmasi igin sosyal
medyanin olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Cocuklarin oldukea ilgisini
ceken bir alan olan sosyal medya milli suur olusturmak i¢in oldukga elverislidir.

Son olarak smif Ogretmenleri ile yapilan yari-yapilandirilmis goriisme

forumundaki “Sinif 6gretmenlerinin milli tarith 6gretimi hakkinda goriisleri adi
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altinda yaptigim bu c¢alisma icin elestiri ve nerileriniz nelerdir?” sorusuna SO2
“Milli tarih, milli suur ve milli ruh gibi kavramlarin neler ifade ettigini
sorgulamamizi saglayan bir ¢alisma olmus. Ayni zamanda ¢alismada, gelecegimizin
mimart olan 6gretmenlerin goriislerine yer verilmesi isabetli bir karar olmustur.”
SO3 “Milli tarihimizin yeniden canlandirilmasi ve ele alinmasi konusunda giizel bir
calisma olmus fakat c¢alismanin  yalnmizea ogretmenler iizerinde uygulanmasi
calismayr  kisith - kilmistir.” SO7  “ Gayet basarili  bir calisma  oldugunu
diisiiniiyorum. Bende fikirlerim tizerinde biriken tozu iifleyip konu hakkinda
diistinmiis oldum.” Seklinde yanitlar vermislerdir.

Smif ogretmenleri ile yapilan yari-yapilandirilmis goriisme forumundaki
“Sinif 6gretmenlerinin milli tarih 6gretimi hakkinda goriisleri adi altinda yaptigim bu
calisma icin elestiri ve Onerileriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar gayet
olumludur. Ogretmenler ¢alismanin 6zellikle giiniimiiz sartlarinda  &nemli bir
konuya degindigini ifade etmislerdir. Ancak anket uygulama asamasinda iki smif
Ogretmeni calismanin gereksiz oldugunu ifade edip sorulan sorulara cevap

vermemistir. Ogretmenlerin bu tutumu tartismaya acik bir konudur.
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BESINCI BOLUM

5.S0ONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde milli tarih 6gretiminde 6gretmen gorislerinin
incelenmesine yonelik arasgtirmada elde edilen bulgulara dayanilarak ulasilan

sonuglar ve gelistirilen oneriler yer almaktadir.

1.1.Sonug ve Tartisma

Tiurkiye’de ve yurtdisinda son yillarda sosyal bilimler alaninda yapilan
bilimsel ¢aligmalarin artarak devam ettigi goriilmektedir. Ulkelerin kendi kiiltiirlerine
ait unsurlar1 gelecek nesillerine tagima istekleri bu ¢alismalarin artmasina da zemin
hazirlamaktadir. Bu ¢aligmalar 1s1831inda 6zellikle kiiltiir ve medeniyet degerlerinin
ingasinda tarihi birikimlerin rolii ve fonksiyonu gilindeme gelmektedir. Tarih
alanindaki ¢alismalar XX. yilizyilin baslarinda daha da artmis ve tarih ¢alismalari
konulara boliinmeye baslanmistir. Tarih ¢aligmalar1 “siyasi tarih”, “iktisat tarihi”,
“sosyal tarih” gibi alanlar ile anilmaya baslanmaistir.

Toplum hayatin1 yakindan ilgilendiren milli kiltir degerlerinin ortaya
konulmas1 ve gelecek nesillere tasinmasi istegi milli tarih kavramini giindeme
getirmistir. Diinyanin degisik yerlerinde buna ait ¢aligmalar yapilmis ve Tiirkiye’de
XX. ylizyilin basindan itibaren bu ¢alismalara hiz verilmistir. Cumhuriyet doneminde
milli tarih ¢alismalar1 daha da hiz kazanmis ve Tiirk tarihinin en eski zamanlarina ait
konular bu dénemde hazirlanan kitaplarda yer almaya baglamistir. Tiirk tarihine ait
bilimsel ¢aligmalarin artmasinda 1931 yilinda kurulan Tiirk Tarih Tetkik Cemiyeti
(TTK)’nin belirgin bir katkis1 olmustur. Milli tarihin 6gretilmesinde zaman iginde
farkli kurum ve kuruluslarin da faaliyetlere basladiklar1 goriilmektedir. Ozellikle
tarithin ve tarihi konularin 6gretilmesinde edebi ve gorsel tirlinlerin zamanla artmis

olmas1 da milli tarih ve kiiltiir politikasinin da bir geregi olarak kabul edilmektedir.
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Tiirkiye’de ve yurtdisinda son yillarda aktif 6grenme yontem ve teknikleri
tizerinde pek cok calisma yapilmistir. Glntimiiz egitim sisteminde uygulanan
yapilandirmaci yaklasim da bunlardan birisidir. Ogrencinin merkeze olmasimin ve
egitim faaliyetine aktif olarak katilmasinin yaklagimin temel ilkesi oldugunu
soylemek miimkiindiir. Bu yeni yaklasimda Ogretmen rehber olarak gorev
almaktadir. Bu siiregte Ogretmen Ogrencide merak duygusunu uyandirmali ve
Ogrenciyi arastirmaya sevk etmelidir.

Bu c¢alismada Sanlwrfa ili Viransehir il¢esindeki sinif 6gretmenleri
calismanin arastirma grubu olarak secilmistir. Arastirma gurubunu olusturan
ogretmenler girdikleri smiflara gore degil 1-4 siniflara giren biitiin 6gretmenler bu
uygulamaya dahil edilmistir.  Yapilan anket c¢alismasi sonuclarina gore smnif
ogretmenlerinin milli tarihi 6gretim yontemleri hakkindaki goriislerini incelemek
amaglanmstir.

Yapilan ¢alismanin  giivenirliligini  arttirmak  amaciyla  anketlerin
degerlendirilmesinden sonra Ogretmenlerle yliz yiize yapilan goriismelerde
ogretmenlerin yapilan calismayr degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin biiyiik
bir kismi1 milli tarih ve milli kiiltir konularimin miifredatta daha fazla yer almasi
gerektigini beyan etmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerin de mesleki hayatlar1 devam
ederken de egitim almalar1 gerektigi goriisii ifade edilmistir.

Ogretmenlerden elde edilen veriler 1s18inda asagidaki su sonuglara
ulagilmistir: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun milli tarih 6grenmenin
gerekliligi hakkinda olumlu diisiincelere sahip oldugu belirlenmistir. Ancak miifredat
programimnda milli tarith konularina yeterince yer verilmedigini ve c¢agmn
gerekliliklerine gore degistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Tarih egitimi tizerinde
calisan yerli ve yabanci arastirmacilar da miifredatin tarith 6gretimindeki 6nemini
vurgulamakta ve miifredat {lizerinde c¢agin gerekleri dogrultusunda degisiklige
gidilmesini dngérmektedirler (Safran, 2009; Simsek, 2004; Stradling, 2003).

Caligmaya katilan  Ogretmenler tarih derslerinde edebi riinlerin
kullanilmasina iligkin olumlu cevaplar vermiglerdir. Ancak g¢ocuklar i¢in yeterli
sayida yerli edebi eserimizin olmadigini belirtmislerdir. Bu edebi {iriinlerin yaninda
tarihi filmlerin de tarih dgretiminde onemli bir yeri oldugunu belirtmislerdir. Oztas

(2015b) yaptigi arastirmada bu sonuca benzer sonuglar elde etmistir.
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Elde edilen bulgular sonucunda 6gretmenlerin 6grenci merkezli ve 6grenciyi
aktif kilan yontem ve teknikler hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar
goriilmektedir. Bu sonuca benzer olarak Dolmaz ve Kili¢ (2017) tarafindan yapilan
aragtirmada 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasim konusunda temel bilgilere genel
manada sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca ulasilmasinin sebebi ise
calisma Viransehir ilgesinde yapilmasi gosterilebilir. Ulkede vyiiriitiilen devlet atama
politikalar1 sebebiyle ¢alismaya katilan &gretmenlerin ¢ogunlugu meslek hayatina
yeni atilmis ve iiniversiteden yeni mezun olmustur. Bu sebeple Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklasim konusunda aldiklar1 egitimler daha yeni, bilgileri tazedir.
Ogretmenlerin ankete verdikleri cevaplar dogrultusunda bu sonuca ulasmak olasidir.
Bu sebeple mezun olunan fakiilte tiirti ve mesleki bilgi ve beceriler arasinda énemli
bir bag oldugunu sdylemek de miimkiindiir.

Yine bu caligmada tarih ogretiminde kullanilabilecek yontem, teknik ve
materyallere deginilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin anketteki maddelere
verdikleri  cevaplar  dogrultusunda, tarih Ggretiminde somutlastirma ve
gorsellestirmenin 6nem arz ettigi goriilmektedir. Derslerde kullanilan kaynaklarin
gorsel agidan zengin ve kullanish olmasi tarih 6gretimini daha somut, akilda kalic1 ve
ilgi ¢ekici yapacagi Ogretmenlerin verdikleri cevaplarda goriilmektedir. Ayni
zamanda miize ve alan gezilerinin milli tarih 6gretiminde kullanilmasi, derslerde
anlatilan konularin somutlastirilmasi agisinda 6nemli oldugu goriilmiistiir. Oner
2015) de benzer sekilde yaptig1 arastirmada, okul disinda tarih 6gretimi yapilirken

daha ¢cok miize ve tarihi alanlarin gezilmesi gerektigi yoniinde sonuglara ulagsmstir.

1.2.0neriler

Bu boliimde ise arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden elde edilen veriler
1s18inda gelistirilen ¢oziim Onerilerine yer verilmeye calisilmistir. Asagida verilen
Onerilen ¢ogunlugu ise aragtirmaya katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar ve

yapilan literatiire dayali arastirmalar sonucunda gelistirilmeye ¢alisilmigtir.

1. Sosyal bilgiler dersi igerisinde milli tarih konularmma daha fazla yer

verilmelidir.
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Tarih Ogretiminin yapildig1 derslerde, konulari somutlastirmak ve
yaparak, yasayarak Ogrenmeyi arttirmak icin smif dis1 etkinlikler
diizenlenmelidir.

Ogretmenlere milli tarih konusunda ne tiir etkinlikler yapabileceklerini
gostermeye yonelik hizmet i¢i egitim ve seminerler diizenlenmelidir.
Universitelerde okuyan oOgretmen adaylarina, milli tarihin onemini
kavratmak amaciyla gerekli ¢aligmalar yapilmalidir.

Tarih 6gretiminin 6nemli bir parcasi olan miizeler ve 6ren yerlerinin tarih
ogretiminde kullanilmasi i¢in gereken biitiin ¢alismalar MEB tarafindan

yapilmalidir.
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EKLER
Ek 1: Milli Tarih Ogretimi Hakkinda Ogretmen Goriisleri Anketi

MiLLi TARiH OGRETiMi HAKKINDA OGRETMEN GORUSLERI
ANKETI

Degerli Meslektasim,

Bu caligmada ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin milli tarih 6gretimi
ile ilgili gortsleri incelenecektir. Calismanin amaci ise ilkokullardan baslamak
suretiyle Ogrencilerimizde milli tarih suurunun olusmasina zemin hazirlamaktir.
Ankette bulunan sorulara vereceginiz cevaplar tarafimca sakli tutulacak ve tamamen
bilimsel amagl olarak kullanilacaktir.

Bu anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgilerin elde
edilmesi amaciyla hazirlanan sorulardan; ikinci bolim ise Milli tarih 6gretimi ile
ilgili goriis ve disiincelerinizi belirleme amaciyla hazirlanan sorulardan meydana
gelmektedir.

Anket sonuglarmin sagliklt olabilmesi i¢in sorular1 samimi ve dogru olarak
yanitlamaniz gerekmektedir.

Ilgi ve yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Muhammet COLDUR

BIRINCi BOLUM
Cinsiyet Kadin( ) Erkek ( )
Mezuniyet Egitim Faklltesi | Fen Edebiyat | Egitim Enstitlsi | . o Diger
L Lisansustl ()
Durumu () Fakdltesi( ) [( ) | |
20 Y
Mesleki Deneyim | 1-5Yil () 5-10vYil( ) 10-15vil () 15-20Yil( ) Uzeri (
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iKiNCi BOLUM

Bu bolimde milli tarih 6gretimine iliskin gorislerinizi 6grenmek amaciyla gesitli
sorular verilmistir. Litfen bu sorulari kendi diistinceleriniz dogrultusunda;

1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Fikrim Yok, 4-Katiliyorum, 5-Tamamen
Katihyorum, seceneklerinden birini tik ( X ) koyarak cevaplandiriniz.

SORU
NO

2. Milli tarihi 6grenmek gereklidir.

4, Programda milli tarih konularini yeterli buluyorum.

SORULAR

Hig
Katilmiyorum
Fikrim Yok
Katiliyorum
Tamamen
katiliyorum

Katilmiyorum

Ogrenciler tarih dersine nasil calismasi gerektigini

biliyorlar.

Yasca daha kiclk olan 6grenciler yakin dénem tarihini

ogrenmelidir.

10. Milli tarih 6gretiminde muzeler kullaniimalidir.

Yasanilan c¢evrede bulunan miize ve kitliphane gibi

12,
yerlerin ziyaret edilmesi milli tarih calismalarina katki

saglar.
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Tarih 6gretiminde tarihi kavramlari 6grenmek énemlidir

ilkégretimde ogrenciler kronoloji, takvim vb. soyut
kavramlari 6grenmekte giicliik cekmektedirler.

n Milli tarih 6gretiminde hikayeler dnemli bir yere sahiptir.
“ Tarih derslerinde tarihsel dokiimanlari kullanmalyiz. -.---

Milli tarih oOgretiminde kitaplardaki gorseller ilgi cekici
olmalidir.

24 Okul duvarlarindaki  Turk buyuklerinin  posterlerini
) hatirliyorum.

22.

Okul duvarlarindaki Tirk buyuklerinin posterleri yerine
yasanilan olaylara ait canlandirma resimlerin bulunmasi

daha akilda kalici olur.
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£
SORU > S % g < g
SORULAR o 22 >E' s [E &
NO T E |E | < = [ =
s |5 = ® S ®
g ;‘2 w N = N

28 Tarih derslerinde geleneksel anlatim teknikleri(okuma-
) izleme-soru cevap —diz anlatim) kullanilmahdir.

“ Milli tarih 6gretiminde kavram haritalari kullaniimahidir -.---

“ Milli tarihi birinci agizdan dinlemek kalicihgi arttirir. -.---

Tarih  dersinin  degerlendirme  asamasinda  harita

34.
tamamlama galismalari olmalidir.
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Ek 2: Milli Tarih Ogretimi Hakkinda Ogretmen Goriisme Formu

MiLLi TARiH OGRETIMi HAKKINDA OGRETMEN GORUSME FORMU

Ogretmenin adi, soyadi:

Okul Adi Okuttugu smif Cinsiyet

GORUSME SORULARI

1. Sizin i¢in milli tarih neyi ifade etmektedir?

2. Nasil bir milli tarihten bahsetmek gerekir?

3. Sizce milli tarihin sagladig1 kazanimlar nelerdir?

4.Sizce milli tarih 6gretiminde yasanan sorunlar nelerdir?
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5.Sizce milli tarih 6gretimi nasil yapilmalidir?

6. Tlkokul Ogrencilerinde milli biling nasil kazandirilmalidir?

7. Milli tarih 6gretimi hakkinda 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesi adi altinda
yaptigim bu ¢aligsma igin elestiri ve onerileriniz nelerdir?



Ek 3: Anket Cahsmasi Izin Formu
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