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ONSOz

Ogrenme_stilinin, 6grenme Gzerinde degisik etkileri olduguna iligkin
pekgok/’a,r;§t|rma bulgusu bulunmaktadir. Egitim _teknolojisi agisindan
bakildiginda, bu aragtirma bulgularinin &63renme sire¢ ve ortamlarinin
tasariminda dikkate alinmasi geredi agiktir. Bu geregin karsilanmasinda
genel yaklasim, égrencilerin 6grenme stillerine uygun 8grenme etkinliklerine
yer vermektir. Ancak, bu genel yaklasimin cgesitli 6grenme ortamlarinin
tasariminda somut olarak nasi dikkate alinacagi ve belli 6grenme stillerine
uyguh 6grenme etkinliklerinin genel geger bir nitelik tagiyip tagimadig
konusunda kultar faktérine duyarli arastirmalara ihtiyag vardir. Egitim
teknolojisi alaninda, yuksek lisans tezi olarak gergeklestirilen bu arastirmanin
s6zl edilen ihtiyacin kargilanmasina katki saglamasini umuyorum.

Arastirmanin her agamasinda yapici elestirilerini ve yol gdsterici
uyarilarini esirgemeyen danismanim Yrd. Dog. Dr. Nurettin Simsek’e; tez
galismam suresince yodunluuma hogsgérQ ile yaklasan bélim baskanim
Dog. Dr. H. Ibrahim Yalin'a; gelistirmis olduklan égrenme stilleri envanterini
kullanma izni veren Prof. Dr. Petek Askar ve Do¢. Dr. Buket Akkoyunlu'ya;
aragtirmam icin uygulama ortami saglayan Ankara Universitesi Enformatik
Boliumu yonetici ve Ogretim goreviilerine; her konuda destek "olan
arkadaslarim Ering Karatas, Sergin Karatag, Sirin Karadeniz ve Tolga
Glyer’e; slrekli yanimda hissettigim aileme tesekkur borgluyum.
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OzET

WEB TEMELLI OGRENMEDE BASKIN OGRENME STILININ OGRENME
ETKINLIKLERI TERCIHI VE AKADEMIK BASARIYA ETKISI

. Kilig, Ebru
Yuksek Lisans, Egitim Teknolojisi Programi
Tez Danigmani Yrd. Dog. Dr. Nurettin Simsek.
Ocak 2002, 101 sayfa

Bu arastirma, web temelli 6grenmede baskin &grenme stilinin
ddrenme etkinlikleri tercihi ve akademik basariya etkisinin belirlenmesi
amacilyla gergeklegtirilmistir. Calismanin kuramsal temelini Kolb Ogrenme

Stilleri Modeli olusturmaktadir.

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri kullanilarak &grenme stilleri
belirlenen 118 denegin, 51'i 6zimseyen, 26’sI ayristiran, 24’4 degistiren
ve 17'si de vyerlestiren 6grenme tipine sahiptir. Bu deneklere o&ntest
uygulandiktan sonra, her bir 6grenme tipine uygun etkinlikler iceren bir
web sitesi ile iki haftalik bir é§renim saglanmigtir, uygulama sonunda
sontest uygulanmistir. Uygulam'a sirasinda, deneklerin tercih ettikleri
6grenme etkinlikleri 6zel olarak hazirlanan bir veri tabaninda bilgisayar
tarafindan kaydedilmis ve bu kayitlar daha sonra baskin 6grenme stiline

iliskin tutarliik puanlarinin hesaplanmasinda kullantimistir.

Ogrenme etkinlikleri tercihine iligkin tutarliik puanlari aritmetik
ortalama ve standart sapma, bu puanlarin 6grenme stillerine goére
degdiskenligi tek yonll varyans; denek grubunun genel erisi puanlart iligkili
t-testi, erigi puanlarinin baskin 6grenme stiline ve tutarliik puanlarina
duyarlihgi ise tek yonll varyans testleri ile ¢éziimlenmistir.



Deneklerin baskin 6grenme stilleri dagilimina iliskin bulgular, ilgili
arastirma literatiriinde daha 6nce var olan bulgulari dogrular niteliktedir.
Baskin é3renme stili ile 6grenme etkinlikleri arasindaki tutarhilik, “tutarhligi
belirsiz” bulunmus, bu dizeyin baskin 6grenme stiline gore farklilagsmadigi
gézlenmistir. Denek grubunun hem genel, hem de alt gruplarda erisi
puanlari anlamli dizeyde artmistir. Deneklerin erisi puanlarinin, 6§renme
etkinlikleri tercihine iligkin tutarhlik puanlarina goére farklilagsmadigi
belirlenmistir. Arastirma bulgulari, ilgili literatiirde yer alan “uygun
6grenme etkinlikleri"ne iliskin 6nerilerin uygulanmasinda, ktltlrel uyarlama
gereksinimi bulundugunu gdstermektedir.
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ABSTRACT

LEARNING ACTIVITIES PREFERENCE OF THE DOMINANT LEARNING
STYLE IN WEB-BASED LEARNING, AND ITS IMPACT ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT

Kilg, Ebru
Master of Science, Educational Technology Program
Adviser : Yrd. Dog. Dr. Nurettin Simgek.
Ocak 2002, 101 pages

This study was realized to determine learning activities preference of
the dominant learning style in web-based learning, and its impact on
academic achievement. Theoretical basis of this study is Kolb Learning
Style Model.

Learning styles of 118 sample were determined through the use of
Kolb Learning Style Inventory. As a result of this, it was revealed that 51
of the sample were convergers, 26 were divergers, 24 were assimilators,
and 17 were accomodators. Following a pre-test, a two-week training was
provided through a web site, which involved appropriate activities in
accordance with each learning type. A post-test was applied at the end of
the study. During the study, learning activities preferred by the subjects
were recorded by the computer into a specially designed database, and
these records were then used to calculate consistency scores as to the

dominant learning style.

Consistency scores for the learning activities were analyzed through
mean and standard deviation, and variance of these scores to learning
styles was analyzed through one-way variance test. General achievement
scores of the subjects were determined via a relevant T-test, whereas

vii



responsiveness of the achievement scores to the dominant learning style
and consistency scores was determined through one-way variance tests.

Findings as to the distribution of dominant learning styles of the
subjects verify the other findings existing in the literature. Consistency
between the dominant learning style and the learning activities was
determined as being at “indefinite consistency level” which did not differ
according to the dominant learning style. Achievement scores of the
subjects, both at general level and at sub-groups, increased meaningfully.
It was determined that achievement scores of the subjects did not differ in
accordance with the consistency scores regarding learning activity
preferences. Findings of the study reveals that application of the
suggestions concerning “appropriate learning activities,” as stated in the
literature, needs cultural adaptation.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boélimde, arastirmanin problem, amag¢ ve denenceler, sinirliliklar
ve dnemine iligkin agiklayict bilgiler ile raporda sik kullanilan bazi kavramlarin

tanimlari ve kisaltmalarin agik yazilislart veriimektedir.

Problem

Egitim ve teknoloji, insan yagsaminin daha etken duruma getiriimesinde
onemli roli olan iki temel 6gedir. Egitim, insanin dogustan kazandig! gizil
glclerin ve yeteneklerin agiga ¢ikarilmasina, onun daha gtgld, daha olgun,
yaratici ve yapici bir varlik olarak gelisme ve biylmesine hizmet eder.
Teknoloji ise, insanoglunun egitim yoluyla kazandigi bilgi ve becerilerden
daha etken, daha verimli bigimde yararlanabilmesine, onlari daha sistemli ve

bilingli olarak uygulayabilmesine yardimci olur (Alkan,1998).

Egitimle teknoloji arasinda, teknolojik ortamda yagayacak bireylere
gerekli genel yetenekleri kazandirma, o ortamin gerektirdigi niteliklere sahip
insan glcuni yetistirme ve teknolojik olanaklardan yararlanma olmak tizere
¢ boyutlu bir iligki vardir. Genel bir yaklagimla bu iligkinin Gglncl
boyutundaki gereksinimlerin sistematik sekilde karsilanmasi, bir galisma
alani olarak egitim teknolojisinin ugrasi alanina girmektedir. Bir uzmanhk
alani olarak egitim teknolojisini, genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna
egemen olabilmek igin ilgili bilgi ve becerilerin ige kosulmasi; 6grenme ya da
editim sUreglerinin islevsel olarak yapisallagtirilmasi; 6grenme-6gretme
streglerinin tasarimlanmasi, uygulanmasi, degerlendiriimesi ve geligtiriimesi
gibi farkli gekillerde tanimlamak olanaklidir (Alkan,1998). Egitim teknolojisi ile
ilgili sistematik galigmalar, egitimin 6zel amaglari, egitilecek 6grenciler, insan

1.6, YOKSEKOGRETIM KURULL
BESUMANTASYON MERKEZ!



glcu, o6gretme ydntem ve teknikieri, yer, donanim ve egitim araglari ile
bilimsel dayanaklar gibi pek ¢ok égeyi ilgilendirir (Cilenti,1988).

Egitim teknolojisi disiplininin amaci, 6grenme 6gretme sureclerini en
etkili sekilde yapilandirmak ise, burada en &6nemli 6ge bu siiregten
etkilenecek olan &grencidir. Bu nedenle, egitilecek &grencilerin édrenme
slrecini etkileyen &zellikleri iyi bilinmeli; édrenme-6gretme sdregleri ile,
kullanilacak ortamlarin bu ézelliklere duyarlih@r saglanmalidir.

Cok yakin zamana kadar okullar ve &Jdretmenler, 6grenemeyen
6grencilere fazla énem vermemekte idiler. Bu ylazyilin ilk yarisina kadar
ogrenci basarisizhigi, kalabalik aile yapilarina, hastaliklara, etnik kékenlere ve
bireylerin geg¢miglerine baglaniyordu. Daha sonra egitimciler 1Q'yu \;e
cevresel uyaricilari kullanmay! égrendiler. Bu bilince ulagilmasindan sonra
okullarda bu konularda arastirmalar yapilmaya baglandi. 1980’lerde
kullanilan 6gretim ydntemleri 6nceye gére dedismeye basladi. Basarisiz olan
ogrencilerin  basarisizlikilarinin  nedenleri arastinimaya ve ¢dztimler
Uretilmeye calisildi. Bu 6grencilere, 6nceden saglanmasi mimkin olmayan
ortamlar saglandi ve farkli &gretim yoéntemleri denendi. Bu sekilde
ogrencilerin nasil etkili bir sekilde 6grenebilecekleri saptanmaya caligildi.

Dunn ve arkadaslari, bu konuda 6gretmenleri yetistirerek, 6grencilerin
basarisiz olma nedenlerini bulmak igin ¢alisma baslattilar. Bu galismada
farkl 6gretim yontemlerine karsi 6grencilerin gosterdikleri tutumlar saptand:.
Kullanilan yéntemler bazi 6grencilerin basarilarini pozitif yénde etkilerken,
bazilarinin basarisinda degisiklik olmadi, bazilari da olumsuz yénde etkilendi.
Yapilan tim calismalar degerlendirildiginde, her &grencinin diger bir

dgrenciden farkli sekilde 6grendidi ortaya ¢ikti (Dunn and Dunn, 1978).

Bu durum, her 6drencinin ayni yontemlerle basartya ulagamayacagini
ortaya koymaktadir. Farkli 6grenme stillerine iliskin tanimlama ve siniflamalar
bu nedenle ortaya c¢ikmistir. Her 6grencinin, kendine 6zgl bir ¢alisma,
kavrama ve ortamdan etkilenme sekli oldugu, artik genellikle kabul géren bir



olgu haline gelmistir. Ogrencilere zihinsel olarak rahat ettikleri bir ortamin
saglanmasi, onlarin 6grenme basarisini olumlu etkilemektedir.

Aragtirmacilar, 6drenme ortamlari ve slreglerinde karsilastiklar
6grenci farkliliklara dikkat gekmeye caligmaktadiriar. Ogrencilerin 6grenilen
icerige olan ilgilerinin artinlmas! gerektigi de vurgulanmaktadir. Bundan
dolayl aragtirmalarin odagi, 6grenme goérevlerine karsi égrencilerin gésterdigi
etkinliklere goére, 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesine cevrilmigtir
(Riding, Rayner, 1998).

Ogrenmeye iligkin arastirmalara gére, ogrenciler genel olarak
okuduklarinin % 10’unu, duyduklarinin % 26’sini, gérdiklerinin % 30’unu,
g6rip duyduklarinin % 50'sini, séylediklerinin % 70'ini, yapip sOylediklerinin
% 90'in1 hatirlamaktadirlar (Aktaran: Brock ve Cameron,1999). Bununia
birlikte bu oranlar genel ortalama niteligindedir; gergcekte rakamiar farkli
ozellikteki bireylere gére degiskenlik gosterir. Ote yandan belli duyu organlari
ile elde edilen bilgiler, bireyler tarafindan farkli sekillerde islenirler.

Bilgiyi alma ve isleme strecinde her &grenenin gigli olarak tercih
ettigi bir yol vardir. Bu yol 6grenciden 6grenciye farkliik g&sterir. Bazi
égrenciler veriler, olaylar ve algoritmalar (zerinde yogunlagirken bazilar da
teorik ve matematiksel modellerde daha rahattirlar. Bazi é3renciler semalar,
grafikler ve resimler gibi bilginin gbérsel sekillerine daha rahat tepki
verebilirlerken, bazilari da yazili ve s6zlU agiklamalari tercih ederler. Bazilar
aktif ve etkilesimli bir sekilde 6drenmeyi tercih ederken bazilari da daha
kisisel ve kendi duygulari 1gidinda 63renmeyi tercih ederler. Bu farkliliklar

dgrencilerin 6grenme stillerini ortaya koyar (Felder, 1996).

Kolb’a gére 6grenme stilleri, bilgiyi algilama ve islemede kigisel olarak
tercih edilen yontemdir. Bu anlamda 6grenme stili bir ydnlyle duyusal, diger
ybnuyle de zihinseldir. Dunn ve Dunn ise 63renme stillerini psikolojik ve
zihinsel slreglerden g¢ok, ortam farkliliklarindan yola g¢ikarak tanimlar.
Bununia birlikte genelde, 6grenme stilleri, kigilerde var olan dedismez ya da
az degisir 6zellikler olarak kabul ediimektedir (Riding, Rayner, 1998).

KOSRETIM KURULL
1.6 YOKSEK LTASYON MER BKER
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Ogrenme stili kavraminin, sadece kisisel tercihler ya da 6grenme
etkinliklerinin geklini degil, ayni zamanda biligsel ve kisisel psikolojide énemli
yeri olan bireysel farkliliklari da igerdigi anlasilmaktadir (Riding, Rayner,
1998). Stiller, bireyin kazanmayi umdugu bilgi ve gergeklestirmeye calistig
6grenme gorevlerinin dogasina bagli olarak degisiklik gésteren, bir dizi
glglilik ve zayifigi icermektedir.

Claxon ve Ralston (1978)e gore Ogrenme stilleri, genel olarak,
6grencilerin  6grenme baglaminda kullandidi uyaricidir (Pham, 1998).
Ogrenme stilleri, bazilarinin zeka 6zelligi olduguna inandigi yetenekten daha
farklidir. Yetenek daha ¢ok kavrama ile ilgili iken, stiller, her birimizin kisisel

olarak bilgiyi nasil olusturdugumuzla ilgilidir.

Ogrenme stillerine iliskin arastirmalar yapiimaya baslamadan 6nce
egitimciler 6grenmeyi, 6gretmenlerin zihinlerinde yayllmayl bekleyen
Grtnlerin, 6grenci tarafindan alinip, depolanmasi olarak gérmekte idiler.
Ogretmenin sorumluludu bilgiyi aktarmak, 6grencilerin ki ise bu bilgileri
almakti. Ogrenciler &Jrenmemisler ise sorumluluk kendilerinindi. Son
zamanlarda, arastirmalar o6grencilerin farkli 6grenme stillerine sahip
olduklarini gésterdi. Bu sekilde 6gretim kisisel farkliliklardan kaynaklanan bir
slizgecgten gegirilerek, bilginin kavranmasinin farki sekillerde ve anlamanin
basariimasinin farkli 6grenme baglamlarinda gergekleseceg@i dUstincesine
dogru ydnelindi. Felder (1993), 6grenme stilleri ile 6gretmenin &gretme stili
arasinda uyum oldugunda, &grencilerin, bilgiyi daha wuzun sire
hatirladikiarini, daha etkili kullandiklarini ve konu ile ilgili tutumlarinin daha

olumlu oldudunu ortaya koymustur (Pham, 1998).

Genel olarak, ogretmenlerin 6gretim materyallerini hazirlama ve
6gretim icerigini olusturmada 6grenme stillerini yeterince dikkate almadiklari
bilinmektedir. Oysa 6gretmenin hem bir tasarimci hem de gelistirici kisilige
sahip olmasi gerekmektedir. Ogrenme teorilerine gore her tiirden 6gretimde
dgrenme stillerinin 8nemi bayiktir. OFrenme stilleri Gzerine bir ok aragtirma
yapillmig, ancak akademik olarak bu konuda yapilan galigmalarin uygulama

ve ders tasariminda kullanilmast yetersiz kalmigtir (Sloan, 1995).



Benzer 6grenme tercihleri olan kisiler, belli stillere gére hareket ederler
(Kolb, 1988). Ogrencilere, tim stillere uygun etkinlikleri sunabilmek oldukga
dnemlidir. Béylece 6grenciler tercih ettikleri bir 6grenme strecine aligir ve
etkili distinme becerilerini ve problem ¢ézme yeteneklerini bu slirece gére

gelistirirler (Brock ve Cameron, 1999).

Ogretmenler, ddrencilerini daha etkili 6grenenler haline getirmek igin
onldrin baskin olan é3renme stillerini geli§tirmeleriné yardimci olmalidirlar.
Boylece dgrenenler, gergek olaylari daha iyi algilayan, 6grenme sirecinden
etkili bir sekilde vyararlanabilen, neyi nasil 6greneceklerini, 6grendikleri
bilgileri nasil kullanacakliarini bilen kisiler haline gelecekierdir (Currie, 1995;
Filipczak, 1995). “Aptal” olarak.- gorilen &grencilerin 6grenme stillerinin
belirlenmesi ve glgclendiriimesi, bu o6nyarglyt da ortadan kaldiracaktir
(Filipczak, 1995).

Egitimde amagclardan biri de, édrencilerin genelde tercih ettikleri ve
daha az tercih ettikleri 6grenme bigimine gére yeteneklerini gelistirmelerine
yardimci olmaktir. Arzu edilen sekilde 6gretim tasarimi yapabilmek igin bu
6grenme stilleri ile ilgili modeller belirlenmeli ve bu, 63renme-6Jretme
stirecgleri ile 6grenme kaynaklarinin tasarimi i¢in bir alt yapi olusturmalidir
(Felder, 1996).

Mumford (1992), etkili bir ders tasarimi yapabilmek igin 6grenme
doéngust, 6grenme stilleri ve 6grenmek icin 6grenmenin desteklenmesinin, bir
bltin olarak c¢esitli 6grenme stilleri modelleri tarafindan desteklendigini
belirtir. Bir gok 6gretim kurumunda 6grenenlerin nasil égrendikleri ile ilgili
noktaya gok az dikkat edilmektedir. Ayni durum bilgisayar destekli egitim igin
de gecerlidir. Bilgisayar destekli egitimde de en gok ilgi, yaygin olarak,
donanim ve ortam Uzerindedir. Mumford égrencilerin kendi 6grenme stillerini
anlamalarina yardimct olmanin, onlarin nasil etkili sekilde 6greneceklerini
‘dgrenmelerine yardimci olmak demek oldugunu belirtmigtir. Bu sekilde
ogrenenler kendilerini taniyarak zayif olduklar noktalari rahatlikla gérebilirler.
Ayrica 6grencilere bunu anlatmanin disinda, alinan sonuglara gére de

derslerin tasarimi yapilmalidir (Henke, 1996).



Currie (1995), 6grenme stillerine gére ders tasariminin nasil yapiimasi
gerektiginden bahsetmis ve 6grenme doéngisiinde &grenenlerin tercih ettikleri
8grenme etkinliklerinin timindn bir araya getiriimesi gerektigini vurgulamistir.
Currie’'ye goére, sinif ortaminda tim 6grencilerin katilimini saglayacak ve
dgrenmelerini etkileyecek olan rol oynama, grup cgalismasi, kendi kendini
degerlendirme alistirmalari, basili materyaller, tartigmalar, problem gézme
gibi etkinliklerin timtine elden geldigince yer veriimelidir.

Yurt diginda yapilan caligmalara bakildiginda 6grenme stillerini
belirlemek Uzere hazirlanmis bir ¢ok aracin bulundugu dikkati gekmektedir.
Bu araglar, 6grenme-6gretme siireglerinin tasarlanmasini ve 6grencilere etkili
dgrenme strecine yodnelmelerini saglayacak gerekli bilgileri saglar. Ayni
sekilde, 6grenme stilleri ile 8grenme etkinlikleri arasinda da iligki kurulmakta;
belli 6grenme stillerine sahip 6grenciler i¢in daha uygun oldugu varsayilan
etkinlikler dnerilmektedir.

Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi, dgrencilerin tercih ettikleri
ve bilgiyi yapilandirmalarini  kolaylagtiran ortamlarin hazirlanmasinda
yardimci olur. Ogrenme ortami, yiiz yiize ya da farkl sekillerde hazirlanabilir.
Onemli olan dgrencilerin stillerine gére uygun etkinliklerin grenme égretme
streglerine yansitiimasidir. Bu yapi sinif ortaminda yapilan 6gretimde daha
kolay olabilmektedir. Odretmen, 6drencilerin tepkilerini ve tercihlerini daha

rahat gézlemleme ve buna goére sireci ydnlendirme sansina sahiptir.

Ogrenci-6gretmen etkilesiminin  yogun oldugu sinif &gretiminde,
6grenme stilleri Gzerinde bu denli durulmasina karsin; bu etkilegimin daha
zayif oldudu teknoloji destekli egditimin degisik formlarindaki durum heniiz
yeterince vurgulanmamaktadir. Ornegin web temelli 6grenmede 6grencileri
ybnlendirecek ve sireci kontrol edecek bir 6gretmen yoktur. Bu nedenle,
dgrencilere sunulacak uygun etkinliklerin énceden ¢ok daha iyi belilenmesi
gerekir. Yapilan ¢alismalar, 6grencilerin tercih ettikleri dgrenme seklini
belirleyip, kendilerine uygun etkinlikleri, yani onlar stirece dahil eden, motive
eden, dikkatlerini ¢eken ve rahathkla kullanabildikleri materyalleri

segtiklerinde daha iyi Ogrendiklerini ortaya koymustur. Bu etkinlikler,



6grencilerin fiziksel yetersizliklerine, dislk egitim seviyelerine ve 6grenme
yetersizliklerine ragmen etkili sekilde kullanabilecekleri uygulamalar olmalidir
(Jones, 1998).

Kolb'un siniflamasina gore doért farkli 6grenme stili vardir. Bu dért farklh
6drenme stilinden biri 6grencinin baskin 6grenme stilini ve buna bagli olarak
da 6grenme tercihlerini ortaya koyar. Diger 6grenme stili modellerinin her
biriride de, kendi siniflamalarina uygun sekilde her bir 6grenme stiline kargihk
gelen, o6grencilerin  tercihlerini karsilayacak  uygun etkinlikler
tanimlanmaktadir. Bu etkinlikler, 6grenme-6gretme streglerinin tasariminda

dikkate alinmasi gereken en 6nemli 6gelerdendir.

Bitiin bu agiklamalar, aktarilan aragtirma bulgular ile birlikte ele
alindiginda énemli bir hususun belirsizligi dikkati gekmektedir: Daha dnce de
ifade edildigi gibi 6grenme stillerinin kalittmin m1 yoksa cevre ile etkilesimden
kaynaklanan 6grenmenin mi sonucu oldugu tartigmalidir. Eger 6grenme
stilleri kalitsal degilse, cevresel kosullardan etkileniyorsa ayni zamanda
degiskendir. Bu degiskenlik hem zamana, hem de gevresel kosullara, érnegin
kultire duyarl olmalidir. Bu duyarlilik kabul edildiginde, 63renme stilleri ile bu
stillere karsilik gelen uygun &grenme ortam ve etkinliklerinin evrensel
gecerliliginden de kusku duymak gerekecektir. Bu arastirmanin temel
problemi, bu kugskuyu gidermeye yarayacak aragtirma bulgularinin
yetersizligidir. llerleyen bélimlerde ayrintisi verilen bir desen iginde, bu
arastirma ile, yabanci literatirde belli 6grenme stillerine karsilik olarak
dnerilen “uygun 6grenme etkinlikleri"ne iligkin éneri ve dnermelerin Turkiye
kosullarinda ve belli bir denek grubu Uzerinde gegerliligi test ediimeye

calisilmisgtir.

Amag ve Denenceler

Bu arastirmanin genel amaci; yabanci literattirdeki “6grenme stillerine
uygun 6grenme etkinlikleri” eslestirmelerinin Turkiye kosullarinda ve
ylksekogretim dizeyinde uygulanabilirligini Web temelli 6grenme ortaminda

sinamaktir.



Bu genel amaca ulagabilmek i¢in agagidaki denenceler sinanmistir:

. Denek grubunun baskin 6gfenme stillerine gére dadilimina iligkin
bulgular, ilgili literatirde daha 6nce yapilmis arastirma bulgulari ile
tutarhidir.

. Deneklerin 6grenme etkinliklerine iliskin tutarlilik puanlar en az
“yiksek” dizeydedir.

. Deneklerin 6grenme etkinlikleri tercihine iligkin tutarlilik puanlari,
baskin 6drenme stiline gére farkliiik géstermemektedir.

. Denek grubunun genel erigi puani ve alt gruplarin erisi puanlar
ortalamalari anlamlidir.

. Farklh &grenme stiline sahip denek gruplarinin erigi puani
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

. Deneklerin erisi puanlari, 6drenme etkinliklerine iligkin tutarliik

puanlarina gore farklilagmaktadir.

Onem

Bu calisma, 6grenme stilleri ile her bir stil kategorisine karsilik gelen

uygun 6grenme etkinlikleri eslestirmelerinden kusku duyarak, bu konudaki

bilgilerin kuitirel duyarliligini test etmeye y6nelmesi agisindan 6zgin ve

islevsel; bu konudaki belirsizligin giderilmesine katki saglayacak olmasi

agisindan

degerli; deneysel uygulamalarin Web ortaminda

gergeklestiriimesini 6ngérmesi agisindan da gtinceldir.

Sinirhliklar

. Bu aragtirmanin denek grubu, Ankara Universitesi Enformatik Bslima

hazirlik sinifi 6grencilerinden olugan 118 denek ile sinirhdir.

2. Deneklerin 6grenme stillerinin  siniflandinimasinda David Kolb

tarafindan gelistirilen Deneyimsel Ogrenme Modeli temel alinmustir.

YOKSEXOBRETIM KURULL

T CAUMANTASON MERKEZ



3. Aragtirmada Model'in yalnizca 6grenme stilleri-uygun &grenme
etkinlikleri eslestirmesine iligkin boyutu sinanmig, 6grenme stillerinin
belilenmesine iligkin boyut arastirma kapsami disinda tutulmustur.

4. Ogrencilerin akademik basarilari ile ilgili yorumlar, erisi puanlarindan

saglanan bulgular ile sinirlandiriimigtir.
Tanimlar

Uygun Etkinlik: Ogrencilerin sahip olduklar égrenme stillerine gore,
kétllmaya egilimli olduklari ve onlar icin kolay bir 6grenme saglayacagi

varsayilan 6grenme etkinliklerinden her biri.

Ongériilen Etkinlik: Kolb Deneyimsel Ogrenme Modeli'ne gére belli
égrenme stilleri igin belirlenmis 6grenme etkinliklerinden her biri.

Tercih Edilen Etkinlik: Farkli 6grenme stiline sahip 6grencilere gore

tasarlanan sitede, 6grencilerin segmis olduklar etkinliklerden her biri.

Baskin Stil : Bir 6drencinin fazlaca tercih ettigi ya da egilimii oldugu
dégrenme stili. Bir 6grenci farkli algilama ve veri isleme stillerine karsilik gelen
tercihlerde bulunabilir; ancak bunlardan birisi digerlerine gére éne cikar. Bu

stil o 6grencinin baskin stilidir.

Tutarlilik: Kolb Deneyimsel Ogrenme Modeli'nde her bir 6grenme stili
icin 6ngdrilen “uygun égrenme etkinlikleri ile, Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri
ile belirlenen 6grenme stili gruplarindaki 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme

etkinlikleri arasindaki benzesiklik.

Kisaltmalar
OSE : Ogrenme Stilleri Envanteri
AD : Aktif Deneyimler
SY :SomutYasanti
SK : Soyut Kavramsallagtirma
YG :Yansitici Gdézlem
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BOLOM I

DAVID KOLB’UN OGRENME STILLERI MODELI

VE WEB TEMELLI OGRENME

. Ogrenme stili kavrami kisaca, bireyin gesitli tirdeki uyaricilari algilama
ve algilladidi verileri isleyip, bunlardan anlam g¢ikarmada tercih ettidi bireysel
etkinlikler batinini ifade etmektedir. Ancak gerek 6grenme stilinin neleri
kapsadi§l gerekse kaynagi ve etkilendigi faktérler strekli olarak tartisma
konusu olmustur.

Keefe (1987) ogrenme stillerini, &grenenlerin nasil algiladiklarini,
iletisim kurduklarini ve 68grenme ortamlarina karsi duyarliliklarini gésteren
biligsel, psikolojik ve etkili davranig 6zellikleri olarak tanimlamaktadir (Hein ve
Budny, 2000). Gregorc fenomenolojik bir yaklagimla égrenme stilinin, belirgin
olmayan bireysel yetenekler hakkinda ipuglarni saglayan ayirt edici ve
gozlenebilen davraniglardan olustugunu ifade etmektedir (Ekici, 2001).
Riding ve Rayner (1998) ise 6grenme stilinin sadece kigisel tercihler ya da
6grenme  etkinliklerinin bireysel gértntma ile sinirl olmadigini belirterek,
zihinsel ya d_a bireysel farkliliklar da igerdigine isaret etmektedirler.

Dunn ve Dunn 6grenme stillerinin, ortamdan ve iginde bulunulan
fiziksel ozelliklerden etkilenmesini fazlaca vurgularken, Keefe 6drenme
stillerinin kalitimsal 6zellikler de igerdigini ileri strmektedir (Keefe,1987).
Ogrenme stillerinin kaynadinin kalitim mi, yoksa &drenme mi oldugunu
tartismasi temelde &grenme stillerinin degisken olup-olmadidi konusu ile
ilgilidi. Bu konuda goéris farkhliklari bulunsa da, 6grenme stillerindeki
degisimin 6rnegin akademik basarida oldugu gibi cabuk gergeklesmedigi
yoninde genel bir kabul vardir. Sézkonusu degisimi savunanlar da, bu

degisimin zaman iginde gergeklesen bir stireg oldugunu kabul etmektedirler.



11

Ogrenme stilleri ile ilgili tartigmalarin yodunlugu; &grenme stilinin,
. bireyin gevreye uyum yetenedi, akademik basarisi, tutumlar ve motivasyonu
gibi 6grenmeye iligkin bagimli degiskenler Uzerindeki olasi etkilerinden
kaynaklanmaktadir. Genel kabul, 6grenme stillerinin 6grenme Uzerinde etkili

oldugu yénindedir.

Brock ve Cameron’a (1999) goére, 6grencilerin 6grenme stillerine
uygun 6gretim yapmayan 6gretmenleri, dgrencilerin stillerini dikkate alacak
dogrultuda vyetistirmek gerekmektedir. Cunkl aragtirmalar, 6dretmenlerin
dgrencilerin  6grenmeye iliskin tercihlerinin dikkate alindi§i bir ortamda,
6grenmenin daha etkili olduguna iligkin bulgular sunmaktadir. Ornegin 1989-
1990 yillari arasinda yapilan 42 farkli aragtirma (izerinde gergeklestirilen bir
meta-analiz sonucuna géreé kendi 6grenme stillerine uygun &6grenme
etkinlikleri saglanan 6grencilerin akademik basarilarl, uygun etkinlik
saglanmayan &grencilerinkinden daha yiuksek ¢ikmigtir (Hein ve
Budny,2000).

Ogrenme stillerinin kapsami, degdiskenligi, 6grenme Uzerindeki etkisi
ve belirlenmesinde kullanilacak araglar gibi temel konulardaki farktilagmalar,
farkli 6grenme stilleri modelleri ile somutlastinimigtir. Hill'in Biligsel Harita
Modeli, Dunn ve Dunn’in Odrenme Stilleri Modeli, Myers ve Brigs'in Tir
Gostergesi Modeli, Grasha ve Riechman'in Ogrenme Stilleri Modeli,
Gregorc’un Diiginme Stilleri Modeli, Herrmann'in Beyinsel Baskinlik Modeli,
Felder ve Siverman’in Ogrenme Stillerinin Boyutlarina lligkin Modeli, Kolb'un
Deneyimsel Ogrenme Modeli bu modellerin baglicalarindandir. Howard
Gardnerin Coklu Zeka Kurami ise, dogrudan bir 6grenme stili modeli
olmamakla birlikte, 8grenme stillerinin temel teorisi olarak algilanmaktadir.

Bu arastirmanin kuramsal temelini olusturdugundan; izleyen
sayfalarda, David Kolb’un modeli genis olarak tanitiimaktadir.
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Kolb’un Ogrenme Stilleri Modeli

Kolb, 6grenmeyi, deneyimlerle, bilginin yapilandiriimasi stireci olarak
tanimlamaktadir (Kolb, 1984). Kolb’un savundudu “deneyimsel &grenme
déngiist’ne gére 6grenme (Riding ve Rayner, 1998):

Bir streg olarak tasarlanir ve deneyimlere bagli olarak fikirler sekillenir.

Deneyimlere bagli bir stregtir.

Bilginin yapilandinidigi bir stregtir.

Kisi ve ortam arasindaki iglemleri igerir.

Dunyaya uyum saglama sirecidir.

Deneyimsel Ogrenme Kuraminin &grenme sirecine yaklagimi,
davranig¢ ve bilisgi kuramlarin 8grenme strecine yaklagimlarindan farklidir.
Deneyimsel 6grenme slrecinde 6grenme, is, dijer yasamsal etkinlikler ve
bilginin yaratiimasi arasindaki bag énemlidir. Ogrenmedeki bu farkli bakig
agisina “deneyimsel” denilmesinin iki nedeni vardir. Birincisi bilimsel
dayanaklarini John Dewey, Kurt Lewin ve Jean Piaget'nin ¢alismalarindan
almasi, ikincisi de égrenme strecinin agiklanmasinda deneyimlerin énemli
bir yere sahip olmasidir. Bu 6zellikler, deneyimsel &3renme kuramini,
o6grenme stiirecinde kisisel deneyimler ve bilincin rolini reddeden davraniggi
ogrenme kurami ile bilginin kazanilmasi, ydnlendiriimesi ve soyut
sembollerin hatirlanmasi Uzerinde duran biliggi kuramlardan ayirmaktadir.
Deneyimsel 6grenme kurami davranisgi ve bilisgi kuramlara tglinct bir
alternatif sunmak yerine, 6grenmenin bilig, algi ve davranigin bilegimi
oldugunu ortaya koymaktadir (Kolb, 1984).

Lewin'in yasantisal 6grenme modelinde 6grenme, degisme, ve
gelisme, “simdi ve burada yasantis” ile baglamakta, yasant ile ilgili veri ve
gbzlemlerin toplanmasi, daha sonra bu verilerin analiz edilmesi ve
sonuglarin, bireyin yeni yasantilar segmesine ve davraniglarinda
degisikliklere katki getirmesi amaciyla donit olarak verilmesi sirecini
kapsamaktadir (Kolb, 1984).
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Dewey'nin yasantisal 6grenme modelinde kavramlar ve yasantilar,
gézlemler ve davraniglar i¢ icedir. Dewey'in 6grenme donguslt gldu
(impulse), gbzlem (observation), bilgi (knowledge) ve karar (judgement)
olmak Uzere dort basamaktan olugsmaktadir. Dewey'e gére yasantilar
bireylerde ictepilerin olusmasina neden olmakta; ictepiler bireyin etrafini
g6zlemlemesini ve bilgi edinmesini saglamakta, béylece birey bir sonuca
varmaktadir. Odrenme déngisiiniin sonunda bireyin elde ettigi distince
kendisinde tekrar bir igtepinin olugmasini sag“;larhakta, bu da 6drenme
déngtistine streklilik kazandirmaktadir (Kolb, 1984).

Piaget'e goére ise, deneyimler ve baglam, yansima ve davranis
yetiskin dlslncesinin geligiminin temelidir. Birey, bebeklikten yetiskinlige
dogru gelisim agamasinda, somut olaylardan soyut bir yapiya, aktif ben
merkezci bir yaklagimdan yansitici icsel bir dgrenmeye dogru ilerler.
Ogrenme siireci kisi ve gevresinin karsilikli etkilesiminin bir Grind olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Piaget'e gére 6grenme, baglamlarin ya da semalarin
yasamdaki deneyimlere yerlestiriimesi ve yasamdaki deneyimlerin ve
olaylarin baglamlar igerisinde &6zimsenmesi slreglerinin  karsilikh
etkilesimleridir. Ogrenme ya da Piaget'nin deyimi ile zihinsel uyarlama
(intelligent adaptation) bu iki stirecin dengelenmesi sonucunda ortaya gikar
(Kolb, 1984).

Deneyimsel Ogrenme Kuraminda disiinceler sabit ve dedismeyen
elemanlar olmayip, yasantilar yoluyla tekrar tekrar olugabilmektedir. Her
¢ 6grenme modelinin de ortak noktasi; 6grenmenin bir siire¢ olarak
tanimlanmasi ve kavramlarin yasantilar yoluyla olusarak, strekli degisim
gdstermesidir. Deneyimsel Ogrenme agisindan degerlendirildiginde,
ogrenmeyi c¢iktilar olarak degerlendirmek, siregte &drenmemeyi
varsaymaktadir (Kolb, 1984).

Ogrenme bireyin en énemli uyum sadlama sireglerinden birisi olarak
diustnulmektedir. Dolayisiyla 6drenme sadece sinifta gergeklestirilen
d6grenmeyi kapsamamakta siniftan atblyeye, arastirma laboratuarindan
yénetici odasina, hatta kisisel iliskilere kadar uzanmaktadir (Kolb, 1984).
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Ogrenme sireci tim bireyler igin ayni degildir. Ogrenmeyi
ybnlendiren yapilar her birey igin degisebilen slreglerin olugsmasina yol
acmaktadir. Bu baglamda, psikolojik tir ve stiller dedismez kisilik 6zellikleri
degil, sadece kalici durumlar olarak distntlebilmektedirler. Bu durumlarin
kalici ve dayanikli olmasi ne bir takim genetik faktérlerden ne de cevre
etkisinden kaynaklanmaktadir. Kigilik &zellikleri, kisi ile g¢evresinin
etkilegiminin bir Grintdir (Kolb, 1984).

Yasanti segimi, kisinin 6drenme sirecinde hangi 6grenme bigimini
tercih ettigini gdstermektedir. Bireyin farkli 6grenme bigimlerini bir arada
kullanabilmesi, kisinin etrafindaki olaylari gézlemlemesi, bunlar kuramlarla
bitunlestirmesi, hipotezler kurup, test etmesi, yeni yasantilar segmesine yol
acmaktadir (Kolb, 1984).

Kolb, 6grenme stilleri envanterini, 6grenenlerin zayif ve ggli ydnlerini
anlamalarina yardimci olabilmek igin gelistirmistir. Zayif yénlerin ve zayif
alanlarin fark edilmesini saglayarak, etkili olunan dider alanlarda ¢alismak
icin yol gdsterir. Ornegdin, bir kariyer planlamasinda yardimei olacak guglu
y6nlerin kavranmasini saglar. Boylece bireyler kisisel ve biligsel iglemlerini
daha yUksek seviyede yapabilirier (Clark, 1999).

Kolb’ un é6grenme stilleri modeli; okuma, dinleme, gérme, konusma ve
yapmay destekleyici firsatlar sadlayan bir modeldir (Brock ve Cameron,
1999). James ve Gardner (1995), Kolb'un 6grenme stilleri modeli biligsel bir
6grenme modeli olarak tanimlamiglardir. Biligsel siregler, beyinde bilginin
depolanmasini ve daha sonra geri ¢agriimasini igerir ve é3rencinin algilama,
disiinme, problem ¢ézme ve hatilama yollarini gésterir (Diaz, Cartnal,
1999).

Kolb'un teorisi Piaget’ in distincesinin etkili olan yonlerini temel alir.
Kolb, d6grenenin yeni bilgiyi almasi igin bir tarz se¢gmek zorunda oldugunu
belirtir (Pham, 1998). Kolb 6grenme stillerini bilgiyi algilama ve bilgiyi isleme
olmak Uzere iki boyutta ele alir. Kisilerin bilgiyi algilamasi somut yagant

(concrete experience) ya da soyut kavramsallagtirma (abstract
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conceptualization) olarak siniflanmakta; kisilerin bilgiyi islemesi ise aktif
deneyimleme (active experimentation) ya da yansitict gézlemler (reflective
observation) olarak siniflanmaktadir (Pham, 1998). Algilama, somut
yasantiy: dogrudan anlamaya ya da yasantinin sembolik temsilcilerini dolayli
olarak anlamaysi, isleme (ya da dénistirme) ise yasantlyr amach yansitma
ya da davranigsal olarak ifade etmeyi kapsamaktadir. Bu iki temel boyut
birbirinden bagimsiz olmakla birlikte birbirlerini destekler niteliktedir
(Kolb,1984).

Yeni bilgi, yetenek ve tutumlar deneyimsel égrenmenin dért bigimi ile
gerceklestiriimektedir. Ogrencilerin etkin olabilmeleri igin dort farkli beceriyi
ise kogsmalari gerekmektedir. Bunlar; Somut Yasantt (SY) (Concrete
Experience), Yansitict Gozlem (YG) (Reflective Observation), Soyut
Kavramsallastirma (SK) (Abstract Conceptualization) ve Aktif Deneyimler
(AD) (Active Experience)'dir. Ogrenme slrecinin boyutlari Somut yasantidan
soyut kavramsallagstirmaya ve aktif yasantidan yansitici gézleme kadar
uzanmaktadir. Odrenme sirecinde bireyler her iki boyutun da bir ucundan
digerine farkli derecelerde hareket etme durumundadirlar. Her bir 6grenme
bigcimini simgeleyen é3drenme yollari birbirinden farklidir. Bunlar sirasiyla,
Somut Yasanti icin "Hissederek", Yansitici Gézlem icin "lzleyerek,
Dinleyerek", Soyut Kavramsallagtirma igin "DuUslUnerek”, Aktif Yasanti icin
"Yaparak" 6grenmedir (Koib ,1984;1985). ’

Somut Yaganti-SY (Concrete Experience-CE): Algilama ve hissetme
yolu ile égrenirler (Groh ve Shipman, 1999). Dusinerek hareket etmektense
hislerine gtvenirler. Cevrelerindeki insanlarla iligkileri iyidir (Hein ve Budny,
2000). Bu sekilde o6grenciler aismis olduklari edilgenlikten uzaklasir ve
égrenme ortamlari ile bltlnleserek, strece dahil olurlar (Brock ve Cameron,
1999). Yasanti ve problemlerle kisisel olarak ilgilenmek ve hissetmek
dustinmekten daha 6nemli gorilmekte, kuram ve genellemeler yerine o anki
gercegin tekligi ve karmasikligi; problemlerin ¢éziimiinde sistematik ve

bilimsel bir yaklasim yerine sezgilere dayal bir yaklagim tercih edilmektedir.
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SOMUT YASANTI

SOYUT
” KAVRAMSALLASTIRMA

Sekil 1. Algitama Siireci

AKTIF YANSITICI
DENEYIMLER GOZLEM
Sekil 2. Doniigtiirme Siireci

Aktif Deneyimler-AD (Active Experimentation- AE): En iyi yaparak
6grenirler (Groh ve Shipman, 1999). Pratik uygulamalari tercih ederler.
Goézlem yapmaktan c¢ok birebir isin igine girmeyi tercih ederler (Hein ve
Budny, 2000). Simulasyonlar, durum c¢aligmalari, édevler bu tir dgrenciler
icin uygun &dgrenme sekilleridir. Problem ¢6zmekten, klgtuk grup
tartismalarina katilmak, grup iginde aldiklari geri bildirimler ve édevlerin tima
bu kisilere yardimci olur. Egitici, 6grencilere profesyonel bir model olmali ve
onlarin konu ile ilgili kullanacaklari materyal sec¢iminde serbest birakmalidir
(Clark, 1999). Bu sekilde, aktif olmayan 6grenciler etkinliklere katiimaya
baslarlar (Brock ve Cameron, 1999). Kolb, bu 6grenme bigfmini benimseyen
bireyler icin 6grenme 6gretme ortamlari hazirlanirken daha gok uygulamaya
donuk, kiaguk grup tartigmalari, bireysel 6grenme etkinlikleri ve projelerin yer
aldi§i egitim durumlannin dizenlenmesi gerektigini vurgulamigtir (Ergur,
1998).
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Soyut Kavramsallagtirma-SK (Abstract Conceptualization-AC): Bir
konu Uzerinde diglnerek ve g¢éziimlemeler yaparak &grenirler (Groh ve
Shipman, 1999). Problem ¢&éziminde bilimsel yaklasimlan kullanarak
disinmeyi tercih ederler (Hein ve Budny, 2000). Béylece 6grenciler, ders
stresince kargilagacaklar durumlari distinmeyi, sentezlemeyi ve hangisine
oncelik vermesi gerektidi ile ilgili ydntemleri égrenirler (Brock ve Cameron,
1999). Kolb (1984), bu 6drenme bigimine sahip kisilerin sistematik planlama
yapma konusunda basarli olduklarini savunmustur. Soyut
Kavramsallagtirmada, dislnce ve olaylarin mantiksal analizini yaptiktan
sonra harekete gegme yoluyla gerceklestirilen digtnerek dgrenme tercih
edilmektedir. Kolb, bu 6grenme bigimini benimseyen bireylerin tek baglarina
galisarak, kuramlari okuyarak &grenmesinin ve dislncelerin yapilandiriimig
bir sekilde sunulmasinin etkin &gretim i¢in gerekli oldudu gﬁrﬂ§ﬂyndedir
(Erglr, 1998).

Yansitici Gézlemler-YG (Reflective Observation-RO): Gozlemleyerek
o6grenmeyi tercih ederler (Groh ve Shipman, 1999). Aktif olarak katiimaktan
hoslanmazlar ve farkli bakig agilarini gézlemlemek isterler (Hein ve Budny,
2000). Ogrencilerin beyinlerinin ¢aligmasini saglar. Problemlere ¢tziim
Uretmeye caligan 6grencilerin, zihinsel etkinliklerinin artmasini saglar (Brock
ve Cameron, 1999). Kolb (1984), bu 6grenme bigimini benimseyen kigilerin
pratik uygulamalar yerine olayin 6zini kavrama; dogru -nedir, nasil olusur
gibi sorulara yanit aramaya calisma; dislince ve olaylari sezgi yoluyla
anlama; fikirlerin olugmasinda kendi dislince ve duygularna gilivenme;
sabirli, tarafsiz ve dikkatli dustinerek karar verme konularinda basarili
olduklarini belirtmigtir. Bu 6§grenme bigiminde karar vermeden &nce ilgili olay
ya da olguyu dikkatlice izleme; ilgili nesneye degisik agilardan bakma ve
anlamini aragtirma yoluyla gergeklestiriten izleyerek ve dinleyerek 6grenme
s6z konusudur. Bireye gozlemci roli vererek, konuyu farkli agilardan
inceleme olanagi! veren 6grenme-6gretme etkinlikleri; diz anlatim ydnteminin
ise kosuldugu ve bireyin konu ile ilgili bilgisini ©lgen objektif test
maddelerinden olusan sinama durumlar bu 6grenme bigimindeki bireyler igin

6nerilmektedir (Ergur, 1998).
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CIZELGE 1
GUGLU OGRENME YONLERI VE TERCIH EDILEN ORTAMLAR

Giiglii Olan 8§renme Yonleri

Tercih Edilen Ortamlar

Somut Yasanti

Sezgileri ile 6grenirler

e Ozel deneyimlerden égrenirler
insanlarla iliski kurarlar
hislerine duyarladirlar

Yeni deneyimlerden égrenirler,oyuniar,
rol oynama gibi

Akranlarindan gelen geri bildirimler ve
tartismalar

Kigisel tavsiyeler

Ogretmen rehber ve yardimeidir

Yansitict Gozlem

e Algilari ile 6grenirler

¢ Karar vermeden dnce dikkatle
gbzlem yapma

o Farkli bakis agilarina gére bir
seyleri incelerler

e |ceddniklerdir

Ders notlari

Aktif bir gézlemci rolindedirler

Farkh bakis agilarindan bilgi saglamaya
galisirlar.

Ogretmen rehber ve gérev yéneticisidir

Soyut Kavramsallagtirma

e Diisiinerek 6grenme
Fikirlerin mantiksal analizleri
 Sistematik planlama

e Tumden gelerek duglnme

Teorik okumalar
Tek basina galisma
Acik iyi yapilandirilmis fikir sunumlar

Ogretmen bilginin sunucusu

Aktif Yasanti

Yaparak Ogrenme
Yaparak 6grenme becerisi
Risk alma

Disadénukiuk

Geri bildirim alma ve uygulama imkani
Kugtk grup tartismalari

Projeler ve kisisel 6grenme aktiviteleri
Ogretmen bir seyin nasil yapilacagini

sdyleyen Kisi

Kaynak: Peirce, 2000.
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CIZELGE 2

OGRENME DONGUSUNE ILISKIN OGRETIM ETKINLIKLERI

SOMUT YASANTI

Okumalar, 6rnekler

[ Alan calismalari
Laboratuarlar

Problem kimeleri
Hareketli filmler
Gozlemler, benzetimler

Metin okumalari

YANSITICI GOZLEMLER

Geziler

Tartigmalar

Beyin firtinasi
Dusgunddrtct sorular

AKTIF YASANTI

Projeler

Alan calismalari
Odevler
Laboratuar
Durum caligmalari
Benzetimler

soyur
KAVRAMSALLASTIRMA

Ders anlatma
Notlar
Projeler
Analojiler
Model yapma

Kaynak: Peirce, 2000.

L ﬂ\\sf.\mﬁ“g uﬂ\m\
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Kolb’ un 8grenme stilleri dénglistinin bazi &zellikleri Cizelge 3'te

verilmektedir (Lewin):

CIZELGE 3

OGRENME DONGUSUNE ILISKIN OZELLIKLER, OGRETME SEKLI

VE ETKINLIK TERCIHLERI

OGRENME

STILI OZELLIKLERI OGRETME SEKLI ETKINLIK TERCIHI
Fikirlerin nasil Konularla gergek hayati nasil | Etkilegimli dersler,
uygulandigini iliskilendirebileceklerini rol yapma,

gbérmesi gerekir.

Ozel durumlarla,

O6meklerle, gergek
|

gbrecekleri baglamlar
yaratiimaldir,
Bu konu neden anlaml yada

ginlik yazma,
tartisma gruplari,
problem kimeleri,

E < bilgi ve detaylarla gereklidir? temel okuma,

o<>\ E 6grenir. Ogretimden dnce, konu ile laboratuarlar,

§ § Insanlaria iligkileri ilgili problem ¢ézimierine simlasyon ve

é 8 glgluduar. baslarlar ya da denerler, oyunlar, filmler,

8 z konuyu degerlendirirler. ¢Ozllecek sorun,
Algilanini ve degerlerini problem, soru.
paylasirlar.

Kugtk gruplarla ortak is

yaparlar.

Ornekler saglanir.

OCRENTE|  OZELLIKLERI OGRETME SEKLI ETKINLIK TERGIHI

Gozleyerek dgrenirler | Yansimadan ¢ikan fikirleri Gorsel destekli
ve harekete nasil sekillendireceklerini dersler, s6zll sorular,
gegmeden 6nce gbsterir. Dustunme sorulari,
problemlerin, Ogrencilerin aktif bir beyin Firtinasi,

ﬁ _ sorularin ve gdzlemci olmasi igin firsatlar | aragtirma ve

:8 E. sorunlann Gzerinde | saglanir. Farkli bakis agilart | verilerden sonug

g l>-|_-l dastnarler. tanitilir. Ogrencilerin dninde | gikarma,

E E Deneyimlerden problemler ¢dzilur. aligtirma kitaplarinin

Z = |aniamlsonug Ayni alandaki uzmanlarin okunmasi,

> ¢lkarmak igin nasil disunduguna gosteren | seminerler,

yansimay! modeller sunulur. gtnlik kullanma,
(dustnmeyi) tartisma gruplari.

kullaniriar.
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bégﬁEIME OZELLIKLERI OGRETME SEKLI ETKINLIK TERCIHI

Imkanlan ve iliskileri Kavrami nasil Gosteri ydntemi ile

g kesfetmekten sekillendireceklerini yapilan dersler,

g hoslaniriar. gbstermek igin sesli teorik okumalar,

':’t:' < Tek baglarina ¢alisarak | dugtindirler. makaleler,

;:' E daha iyi motive olurlar. | Fikirlerin iyi yapilandinlarak | projeler,

g uzJ Soyut digtncelerle sunulmasi, anlamanin benzerlikler,

g g" anlarlar. ilerlemesini saglar. model yapma,

§ - iliskileri ve nasil ¢galisttgini lab ¢aligmalari,

’é analiz eder. bilgisayar simUlasyonlar,

8 Durum galigmalari kullanir. | bilgisayar destekli

Ogretim.
°é§TEIEiME OZELLIKLERI ~ BGRETME SEKLI ETKINLIK TERCIHI

Bilgiye ulagmak igin bu | Ogrenciler becerilerini Ogrenci sunulari,
bilgi ile bir seyler denerler. ogrencilerin problemleri

- yapmalari gerekir. Etkin 6grenme. ortaya gikarmasi,

w Yaparak edindikleri Deneme yapmalar: ve yeni | grup projeleri,

-E g deneyimleri tercih olusumlardaki kaynaklardan | alan testleri,

% % ederler. sentezleme yaparak laboratuarlar,

E ; Bilgiyi uygularlar. bilgilerini test etmeleri igin durum galigmalart,

E = Ogrenciler sorular imkan saglanmali. similasyonlar,

< sorar ve digerlerine grup tartismasi.

Ogretirler.

Kolb’un Tanimladigi Ogrenci Tiplerine Uygun Ogrenme Etkinlikleri
Deneyimsel 6grenme kuramina gére, 6grenme bir déngidur ve birey
icin zaman zaman yukarida agiklanan doért 6grenme bigiminden biri dncelik
kazanir ve 6grenme yasantisinda bu déngiden sayisiz kez gegilmesi
kaciniimazdir. Her bireyin, 6grenme stili de bu dort temel 6grenme bigiminin
bilesenidir. Somut Yasanti ve Yansitici Gézlem 6drenme bigimlerinin
bileseni Degistiren (Diverger), Yansitici Gézlem ve Soyut Kavramsallagtima
bigimlerinin bileseni Oziimseyen (Assimilator), Soyut Kavramsallagtirma ve
Aktif Yasanti bigimlerinin bileseni Ayrigtiran (Converger) ve Somut Yagant
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ile Aktif Yasanti bigimlerinin bilegsenleri de Yerlestiren (Accomadator) 6égrenci
tipidir (Kolb 1985). Bu dért 6grenci tipinin 6zellikleri agadida agiklanmakadir:

Degistiren (Diverger) : Degistiren 6grenci tipi, Somut Yaganti ve
Yansitict Gézlem &drenme bigimlerini kullanir. Yaratici glglerini ortaya
koyarlar. Rahatlikla ortak calismalara katilabilirler. Farkli bakis agilarindan
dinledikleri ile yeteneklerini ve bilgilerini en st seviyeye gikarmaya caliiriar.
Degistirenler, duygusal ve hayal giicl yilksek kigilerdir. Hislerine giivenirler.
Konu ile ilgili olarak kendi anlamlarini ¢ikartirlar (Hein ve Budny, 2000). Beyin
firtinasi, konferanslar, ders anlatma ve uzman yorumlarn “degistirenlerin
bilgiyi ulagmalarini saglar. Ogrenme etkinliklerinde kigisel olarak bulunmak
isterler (Riding ve Rayner, 1998). Bu &grenciler igin 6gretmenin gorevi,
motivasyonu saglamak ve bunun igin ortamlar geligtirmektir (Hein ve Budny,
2000). Kolb’a gore bu é6grenme stiline sahip birey somut durumlara pek ¢ok
acidan bakma konusunda ¢ok basarili olmakta, olaylar kargisinda harekete
gecmek yerine gdézlem yapmayi tercih etmekte, beyin firtinasinda oldugu gibi
farkli fikirlerin  Gretildi§i durumlar Gzerinde yogunlasmaktan zevk
almaktadirlar. Ogrenme stirecinde sabirli ve dikkatli olup, tarafsiz yargilarda
bulunabilirler. Kultarel ilgileri yogundur ve disiinceleri bigimlendirirken kendi
duslince ve duygularini géz 6ntine alirlar. Sanat ve hizmet sektori ile ilgili
mesleklerde etkin olabilmek icin gerekli hayal kurma yetenegi ve hislere karsi
duyarlihk 6zelliklerine sahiptirler. Hayal giicii, algilama, problemleri tanima ve
farkli goéris acilarini degerlendirme, degistiren &grencilerin en kuvvetli
ybnleri; segenekler arasinda seg¢im yapma konusunda zorlanma, Kkarar
vermede glgliik gekme, zaman zaman problem ve firsatlari degerlendirme
konusunda yetersiz kalma ise en zayif yénleridir. Bu 6grenme stiline sahip
bireylerin, degerlere ve baskalarinin hislerine kargi daha duyarli olma, bilgi
toplama ve belirsiz durumlarin neyin géstergesi olabilecegini tahmin etme
gibi konularda daha ¢ok pratik yaparak kendi 6grenme stillerini gelistirmeye
gereksinimleri vardir. Bunun yani sira gesitli segenekler arasindan kendisini
sec¢im yapmaya ve uygulamaya zorlayarak karar verme; égrenme surecinin
sonunda neyi basarmak istedigine karar vererek hedef belirleme ve
O0grenmenin bir deneme-yaniima slreci oldugu gérugstne dayanarak
caligmalarinda yeni etkinliklere yer vererek risk alma becerilerini geligtirmeye
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gereksinim duymaktadirlar. Ayrica bu 6grenme stiline sahip bireylerin
dgrenme slrecine Aktif Yasanti ve Soyut Kavramsallastirma bicimlerine daha
¢ok yer vererek, bilgilerinden yararlanarak sonuglara ulagsma, bu sonuglarin
uygulamasini planlama ve bunlar yiritmeyi; égrenme etkinliklerinde daha
aktif rol alarak, grup tartismalarini ydnetmeyi &grenmeleri gerekmektedir
(Ergdr, 1998).

© Ozimseyen (Assimilator): Ozimseyen 6grenci tipi, Soyut
Kavramsallastirma ve Yansitict Gézlem &63renme bigimlerini  kullanir.
Cevrelerindeki insanlara kars! ilgisizdirler. Daha gok soyut digiinmeyi tercih
ederler. Farkli bakis agilarindan kazandiklarini ¢ok iyi bltlnlestirirler. Sirall,
mantikli ve ayrintili olan bilgiyi -daha iyi algilarlar. Uzman gérisleri gok
énemlidir (Hein ve Budny, 2000). Farkl bakis ag¢ilarindan aldiklari bilgileri not
alir ve daha sonra bunun {zerinde dustinerek égrenirler (Clark, 1999; Felder,
1996). Ogretmen bilgi kaynagidir. Bu nedenle geleneksel okul ortamiar onlar
icin olduk¢a uygundur (Hein ve Budny, 2000). Bu 6grenme stiline sahip
kisiler, genis kapsaml bilgileri anlama ve bunlari mantiki bir bitin haline
getirme- konusunda ¢ok basarili olup, kigilerle iletisim kurma yerine soyut
dusince ve kavramlar Gzerinde odaklagsmayi tercih ederler. Bu 6grenme
stilindeki kisiler igin bir kuramin mantiki gecerligi pratik degerinden daha
énemlidir. Oziimseyen 6grenme stiline sahip bireylerin en kuvvetli yénleri
planlama yapma, modeller yaratma, problemleri tanimlama ve kuramlar
gelistirmedir. Zayif yonleri ise pratik uygulamalar, sistematik bir yaklagim
izlememe ve yaptiklari herhangi bir isi tutarli bir tabana oturtma konusundaki
yetersizlikleridir. Bu 6grenme stiline sahip bireylerin, bilgileri organize etme,
kavramsal modeller olusturma, kuram ve disgutnceleri test etme, deneyleri
tasarlama ve niceliksel verileri analiz etme gibi konularda daha ¢ok aligtirma
yaparak 6grenme stillerini geligtirmeye gereksinimleri vardir. Bunun yani sira
sadece muhtemel durumlarn degil, tim olasiliklari aragtirma; lider olmaya
calisma, deder ve duygulan davraniglarla gésterme seklinde ifade edilen
kKisisel katihm becerilerini de geligtirmeye gereksinimleri vardir. Ayrica
Oziimseyen 83renme stiline sahip kisilerin, 8grenme surecinde Aktif Yasanti
ve Somut Yasant! bigimlerine daha gok yer vererek, 6grenme déngisine
etkin katilarak 6grenme hizlarini arttirmaya; kendi ve dider bireylerin duygu
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ve tepkilerine karsi daha duyarl oimaya; soyut kavramlar ve fikirler tizerinde
odaklagmak vyerine yeni dlstince, beceri ve kavramlara egilerek yeni
63renme firsatlari yaratmaya; kisiler arasi etkinliklerde daha aktif rol alarak,
duygularini dile getirmeye ve sayisal olmayan verilerle ilgili yeteneklerini
gelistirmeye gereksinim duymaktadiriar. Bu 6grenme stili, 6zellikle fen ile ilgili
meslek alanlarinda etkin olabilmek igin ¢ok gerekli gériimektedir (Ergr,
1998).

Ayristiran (Converger):  Ayrigtiran 6grenci tipi, Soyut
Kavramsallagtirma ve Aktif Yasanti 6grenme bigimlerini kullanir. Fikirlerin
pratik uygulayicisidirlar (Groh ve Shipman, 1999). Detaylar bu tir 6grenenler
icin 6nemlidir ve 63renme etkinliklerinde, basamaklar sira ile takip ederler
(Riding ve Rayner, 1998). Zamani bosa gecirmeyi sevmezler. Duygusal
degildirler. Insanlarla caligmaktansa materyallerle ilgilenmeyi tercih ederler.
Bilgiyi test ederler, denerler, nasil galistiina bakarlar ve uygularlar (Hein ve
Budny, 2000). Bu yeni bilgi ile ilgili kaynaklari daha 6nceden okumaya
calisirlar ve daha sonra uygularlar. Yanlis yaparak dogruyu 6grenmeyi tercih
ederler (Clark, 1999; Felder, 1996). Bu tip 6grencilerin 6zelliklerini dikkate
alirken 6gretmenler 6grencilere rehberlik yapmali, gerektiginde geri bildirim
saglamaldirlar (Hein ve Budny, 2000). Problem g¢tzme, karar verme,
disiuncelerin mantiksal analizi, timdengelimci akil yiritme ve sistematik
planlama yapma bu 6drenme stiline sahip bireylerin belli bash 6zellikleridir.
Bu bireyler sosyal ve kisiler arasi etkinlikler yerine teknik sorunlarla
ugrasmay! tercih etmektedirler. Yanlis problemi tespit etme ve ¢ézme, gabuk
karar verme, odak noktasini kagirma, dustnceleri test etmeme ve daginik
disglncelere sahip olma en zayif yonleridir. Ayristiran 6grenme stiline sahip
bireylerin kendi 6grenme stillerini gelistirebilmeleri icin yeni diustnme ve
uygulama yollari yaratma, yeni dlsincelerini deneme, en iyi ¢6ziml segme,
hedefler belileme ve karar verme konularinda daha ¢ok pratik yapmaya
gereksinimleri vardir. Ayrica bu kisiler herhangi bir konuda yargilamadan
anlamaya calisma; farkl tlrde bilgiler arayarak bilgi kaynaklarini arttirmaya
ve olaylarin arkasindaki gercekiere bakarak olaylarin sonuglarini zihinde
canlandirma gibi yeni beceriler edinmeye gereksinim duymaktadirlar.

Ayristiran 6grenme stiline sahip bireyler, 6grenme sirecinde Soyut Yasant
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ve Yansitici Gézlem 6grenme bigimlerine daha ¢ok yer vererek olaylara farkli
acilardan bakarak, sayisal olmayan bilgileri birlestirip, anlamaya; etkinliklerde
daha az aktif rol alarak digerlerinin duygu, digtince ve degerlerini anlamaya
calisarak olaylarni onlarin g6zl ile gdrmeye; o©grenme etkinliklerinde
Degistiren 6grenme stiline sahip bireyler ile g¢alisarak daha énce dikkate
almadiklari soru ve olasiliklari farketmeye ve olaylar ile ilgili cabuk sonuglara
varmaktan sakinarak, olaylarin birey ydnd ile ilgili bilgiler toplamaya
yoghnla§malar| gerekmektedir. Kolb, bu 63renme stilinin teknik alanlarda
meslek sahibi olan kisilerin mesleki bagarilarina katki sagladigi gérisindedir
(Ergtr, 1998).

Yerlestiren (Accommodator): Yerlestiren édrenci tipi Somut Yasant! ve
Aktif Yasanti 6§renme bigimlerini kullanir. Bu tipteki bireyler daha dnceden
hazirlik yapmaktansa, deneyimleri ile bir seyler yapmayi tercih ederler. Kendi
kendilerine kesfederek dgrenirler (Clark, 1999; Felder, 1996). Rahatlikla risk
alabililer. Grup calismasindan ve tartismalardan hoglanirlar. Onsezileri
oldukga gugludir. Degisik fikirlere agiktirlar. Bu tip dgrencilere ydnelik olarak
dgretmenler, o6grencinin yeni seyler kesfetmesini sadlayacak ortamlar
olusturmalidirlar. Bu &grenme stiline sahip kigiler &ncelikle halihazirdaki
yasantilardan yararlanarak 6drenme becerisine sahiptirler. Yeni planlar
kurmaktan, yeni yasantilar gegirmekten hoglanirlar. Mantlki analizlerden ¢ok,
duygulara bagl davranmaya egilimleri vardir. Problem c¢ozerken teknik
analizler yerine bireylerin kisisel bilgisine bagvurmayi tercih ederler. Bu tipteki
égrencilerin, yeni bilgileri toplama, 6zetleme, tablo haline getirme ve yeniden
diizenleme; hem gegmisteki bir takim gergeklerin acikhga kavusmasint hem
de gelecek olaylarla ilgili tahminde bulunulmasini saglayan kavramsal
modeller olugturma, kuram ve disunceleri gergekte uygulamaya gegirmeden
6nce test etme gibi yeni becerileri 6grenmeleri dnemli gértlmektedir. Bunun
yanisira Yansitici Gézlem ve Soyut Kavramsallastirma 63renme bigimlerine
daha ¢ok yer vererek g¢aligmalarinin sonuglari ile ilgili daha fazla bilgi toplama
ve analiz yapmaya; 6grenme etkinliklerinde fiziki olarak daha az, zihinsel
olarak daha aktif rol almaya caligarak, diger bireylerin deneme
yanilmalarinda 6rnek alma firsati yaratmaya; Ozimseyen 6grenme stilini
benimseyen Kkisilerle birlikte g¢alisma olanaklari yaratarak olaylarin
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arkasindaki mantigi gérmeye c¢alismaya ve bir olayin en énemli ydnleri yerine
uzun ddénemde vyararll olacak yonleri Gzerinde odaklagmaya gereksinim
duymaktadirlar. Bu 6grenme stilinin daha ¢ok harekete dayali pazarlama,
satis gibi meslege sahip kisilerin meslek alanlarinda basarili olabilmeleri igin

gerekli oldugu disitndtlmektedir (Ergir, 1998).

. CIZELGE 4
KOLB OGRENME STILLERI /OGRENCI TIPLERININ OZELLIKLER]

Fikirler Uretir.
Sistemli degildir.
Kararsizdir.
Mantikli degildir,
duygusaldur.
Dogaldir.

Teorik degildir.

Mekanik degildir.

Sayilardan hoslanir.
Tasanm yapmaktan
hoslanir.

Somut isleri sever.
Girisken degildir.
Kararsizdr,
Mekanik degildir.
Edilgendir.

hoslanir.
Deney yapar.
Bakis agisi sinirhdir.

Onsezileri kuvvetlidir.

Yaratici degildir.
Kuramsal degildir.

Degistiren Oziimseyen Ayrnigtiran Yerlegtiren
(Diverger) (Assimilator) (Converger) {(Accommodator)
lyi 6zetler. o Merakhidir.
) Soyut dugindr. lyi bir problem
lyi sentezleme N Aragtirmacidir.
Tumevarimla sonuca | ¢dzlchdir. .
yapar. o Esnektir.
. ulasir. Kararhdir, pratiktir. ]
Empati kurar. ) . Risk alir.
lyi sentezleme yapar. | Sistemli, rasyonel ve
Yaraticidir. : " Dogaidir.
o Kuram olugturmaktan | analitiktir.
Onsezileri y ) Agik gérasludar.
L hoslanir. lyi bir rehberdir. . .
kuvvetlidir. Girigkendir.
) Coklu bakis agilar Tamevarimla sonuca o
Esnektir. P Somut digundar.
L. . dretir. ulasir. e L
Girigkendir. ) . ) lyi bir dizenleyicidir.
Sistemli, mantikhidir. lyi ayirim yapar. .
Kesfetmekten . o ) Kisiye badimiidir.
lyi bir duzenleyicidir. Teknik konulardan . ;
hoslanir. Analitik yetenegdi gok

azdir.
Sistemli degildir.

Kaynak: Riding ve Rayner, 1998
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Modelin Giiglii Yanlan

Kolb’ un modelinin gii¢ld yonleri 6zetle sunlardir (Healey ve Jenkins,

2000): .
e Uygulamaya ddnuk tespitler saglar.
e Kisisel ve takim g¢alismalarinda kullanilabilir.
e Tek bir derse ve sinif dizeyine uygulanabilecedi gibi tim
- seviyelerdeki programlarda da kullanilabilir.

e Tum disiplin alanlarinda uygulanabilir.

e Farkh sinif ortamlari gelistirmede yardimci olur.

e Etkili 8grenme igin farkli 8grenme stillerinin birlestirildigi yollardan
haberdar olunmasini saglar.

o Ogrencilérden geri bildirim almada cesaretlendirmenin &nemini
agikga ortaya koyar ve onlara geribildirim saglayarak 6grenmelerini
giclendirir.

e Bir derste kullanilan &gretim yéntemlerinin siralanmasini saglar,
dgretmenlere hali hazirda neler yapildigina dair teorik bir agiklama
saglar ve sonra bu tecriibelerin nasil gelistirilecegini gosterir.

(Ozellikle teori ile uygulama arasinda etkili baglar saglar.)

Degerlendirme Araci

Ogrenme Stilleri Envanteri’nin (OSE) orijinali 1976 yilinda Kolb
tarafindan gelistirilen, her birinde dért madde bulunan dokuz sorudan olugan
bir ankettir. Bu anket iki boyutu &lger. Birincisi, soyut kavramsallagtirma —
somut deneyimler. Ikincisi, yansitici gézlemler — aktif deneyimler (Riding ve
Rayner, 1998). Ogrenme stilleri envanteri, 1985 yilinda 1976 yilinda
geligtirilen orijinal hali Gzerinde degisiklikler yapilarak David Kolb tarafindan
yeniden diizenlenmis ve gelistirilmistir. OSE'i kisisel 6égrenme becerilerini
belirlemek Gizere digiinilen bir envanterdir. Revize edilen OSE daha bilimsel
Olgtimlere uygun olarak geligtiriimigtir. Gelistirilen bu &l¢ek (Kolb, 1985):

o 9 maddeden 12 maddeye ¢ikariimigtir.
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« Yalinlastiriimis agik bir dit kullaniimistir.
e Gavenilirligi yakseltilmistir.
« Uygulanmasi kolaylastinimis.

« Yalin hesap teknigi saglanmistir.

Bu olgek her bir 6grenme stilini tanimlayan 12 maddeden olusur. Her
bir madde dért 6grenme seklini Somut Yasanti (SY-Hissederek), Yansitici
Gozlem (YG- lzleyerek), Soyut Kavramsallagtirma (SK-Dislnerek), Aktif
Deneyimler (AD-Yaparak) gdsteren 4 cumle icerir (Kolb, 1985).

OSE, kisilerin 4 6grenme sekli (izerindeki baskin yanlarini élger. Bu 4
égrenme seklinin iki bileseninden biri SK-SY somutlugun soyutluk Gzerindeki
baskinhdini, AD-YG ise eylemin yansima Uzerindeki baskinhgini gosterir
(Kolb, 1985).

OSE, kisisel élglimlere izin vermek amaci ile basit, acik ve 6rnek
verilerek tasarlanmigtir. Bu anket kisilerin en fazla 10 dakikasini alacak
sekilde duzenlenmigtir. Bu anketi bir gruba uygulamadan 6nce agiklanacak
iki noktasi vardir (Kolb, 1985):

« Dogru ya da yanlig cevap yoktur.
« Her dort climleyi kendi iginde diigtinerek siralama yapiimahdir.

Her bir maddedeki ctimleler belli sirada diizenlenmistir. Buna gére
Birinci cimleler :Somut Yasant
Ikinci cimleler :Yansitici Gézlem
Ugiinci cimleler  :Soyut Kavramsallagtirma
Dérdinci cumleler :Aktif Deneyimler'i belirtir.

Maddelerdeki her bir 6grenme seklini gdsteren ciimlelere verilen

degerlerin toplami 12 ile 48 arasinda degisir.

SK- SY = Soyut Kavramsallastirma eksi Somut Yaganti
AD-YG = Aktif Deneyimler eksi Yansitici Gézlemi ifade eder.
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Bu islemin sonucunda ¢ikacak olan deder ise +36 ile —36 arasinda
degisecektir.

Bu sonuglar 1si1ginda &6grenenlerin problem ¢dzimlerindeki zayif ve

guicld ybnleri ortaya ¢ikmis olacaktir (Kolb, 1985).

Deneyimsel Ogrenme kuramina gore egditimin ana hedefi, 6grencilerin
6grénmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerini, bilgi edinmenin 6nemini
kavramalarini ve etkin 6grenme becerileri gelistirmelerini saglamaktir.
Bireylerin 6grenciliklerinin ilk yillarinda gegirdikleri 6grenme deneyimleri daha

sonraki 6grenme stilini sekillendirmekte ve belirtemektedir.

Bireylerin kendi 6grenme stillerini bilmeleri 6grenme dénéﬁsﬁnﬂn bazi
basamaklarindaki kuvvetli yodnlerini bilmelerine yardimci olmaktadir.
Ogrenmede verimli olabilmenin belki de tek yolu bu kuvvetli ydnlerin
gelistiriimesi, daha da 6nemlisi zayif ydnler lGzerinde aligtirmalar yaparak,

bitln becerilerin 6grenme surecinde ige kosulmasinin saglanmasidir.

Kolb (1985), 6§renme giicinin artmasi ve problem ¢ézimiinde daima
diger bireylerin katkisinin gerektigi disincesinden hareket ederek; bireylerin
6grenmede kuvvetli ve zayif yonlerinin bilincinde olmalari, kendi zayif
dzelliklerinin tersine sahip bireylerle isbirligi iginde galismalarini ve 8grenme
déngusini tam olarak yasamalarini énermektedir. Ornegin, “ayrigtiran” gibi
soyut bir 6grenme stiline sahip bir birey diigsiince aligverisinde bulunmayi
“degistiren” gibi daha somut ve birey merkezli bir kisi ile birlikte galigarak
daha iyi 6grenebilmektedir. Diger bir ydontem, bireyin 6drenme stili ile
strdirmekte oldugu yasam tarzi arasindaki iliskiyi geligtirmektir. Bazilarti igin
bu bir is ya da kariyer degisikligi, digerleri igin kisinin deger ve becerilerini
daha iyi kullanabilecegi farkli bir alana yo6nelmesi seklinde
gergeklesebilmektedir. Pek ¢ok kisi, bunu &nceliklerini ve etkinliklerini
yeniden dlzenleyerek basarabilmektedir. Bu yontemi tercih eden Kkisiler
ogrenmede kuvvetli ya da etkin olduklari alanlarda yogunlagirken, zayif
olduklan alanlarda da dider kisilerden destek alarak égrenme ve problem

¢6zme becerilerini gelistirmektedirler. Kolb'un 6nerdidi bir bagka yéntem de
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bireylerin 8grenmede glclik c¢ektikleri yonleri gelistirerek, esnek &grenici
durumuna gelmektir. Bu slregte kisinin bagarili olabilmesi i¢in kendisine
daha ¢ok zaman ayirmasi; yanhslarina karsi duyarli ve hosg6rili olmasi:
uzun déneme ait planlar yapip, aylik ve yillik gelismelerini izlemesi kendisine
yeni becerilerini test edebilecedi guvenli durumlar se¢mesi ve kendisini
bdylesine glg¢ bir isi basardigi igin édillendirmesi énerilmektedir. Bu kosullar
saglandidinda birey de@isen durumlara daha kolay uyum saglamakta ve her

turll problemin tstesinden gelebilmektedir.

Yapilan arastirmalar, ayristiran (converger) ve 0©ziimseyen
(assimilator) 6grenme stiline sahip olan &grencilerin, bilgisayar destekli
calismalarda daha etkin olduklarini ortaya koymaktadir. Incelenen
6grencilerin % 73’ Gnln aynstiran (converger) ve ézﬂméeyen (assimilator)
oldudu ve bu tir ortamlarda oldukga rahat olduklart g&riimustir
(Henke,1996).

Ogrenme stili, bireylerin bilgiyi nasil aldigini, anladigini ve igledigini
etkileyen kigisel yetenek ve tercihlerin butin olarak tanimlanabilir (Johnson
ve Orwig, 1997). Ogrenme stili ile ilgili gelistirilen bir cok modelde bu tanim
dikkate alinmaktadir. Bu modellerdeki fakliigin nedeninin, tepkilerin
yorumlanmasi ve siniflanmasi ile ilgili oldugundan bahsediimigti Bu
modellerden biri kullanilarak 6grencilerin 6grenme stillerinin tespit etmek
mimkin  olmaktadir. Ogrencilerin  stillerine iligkin betimsel bilgiler,
hazirlanacak olan 6gretim materyallerinin hedef kitle &zelliklerini dikkate
alarak tasarimlanmasi baglaminda, egitim teknoloklarina da i1sik tutmaktadir
(Jones, 1998).

Modelin Web Temelli Ogrenmeye Uygulanmasi

Dwyer (1996), hangi 6grenme ortaminda olursa olunsun &grencilerin
ogrenme stillerinin dikkate alinarak slrecin dlzenlenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Fakat web temelli ya da bilgisayar destekli egitimde

6grenme stillerinin nasil kullanilacag ile ilgili bilgiler gok agik degildir. Bunun
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nedeni de bire bir 8grencileri yénlendirecek birinin olmamasi yani etkilesim
boyutundaki eksikliktir. Bunun igin odrencilerin tercih ettikleri etkinlikler
dogrultusunda materyaller hazirlanmali ve sunulmalidir. Bu &grencilerin
tercihleri dogrultusunda farkh farkli materyaller hazirlanmali ya da ayni
materyalde tum etkinlikler 6grencilere sunularak, tercih ettikleri etkinlikieri
segcmeleri saglanmalidir. Hazirlanacak olan materyal 6&grencilerin
motivasyonunu saglayacak sekilde tercihlerine uygun ve ilgi ¢ekici olarak
diizenlenmelidir (Jones, 1998).

Geleneksel egitim, kapsami ve sirasi bakimindan oldukg¢a dogrusaldir.
Ogrenilmesi gerekenlerin genel gergevesi belilenmis ve 6gretmenler
6grenmenin ne ybne dodru gidecegini bilmektedirler (Ehrlich ve Reynolds,
1992).

Egitimciler artik 6grenmenin dogrusal bir stire¢ olmadigini anladilar ve
belli bir sirayr ve kapsami takip etmektense teknolojinin imkanlarindan
yararlanarak dogrusal olmayan ortamlarin kullaniimasi gerektigini fark ettiler.
Geleneksel paradigmalari degistirerek teknolojiyi dgretim surecine katma
ihtiyacini hissettiler. Elbette ki yeni teknolojilerin 6grenme 6gretme siirecine
girmesi ile 63retmenler 6gretim tasarimi sireci Uzerinde diigsinmek zorunda
kaldilar ve 6grenme stillerini daha 6nce sinif ortaminda uyguladiklarindan
daha farkli dikkate almalari gerektigini gérdiler. Ogretmenlerin 6grenme stili
kavramini anlamaya bagsladiklarinda neden ¢oklu ortamlarin égrencilere daha
cekici geldigi agikga ortaya ¢ikmis oldu. Ogrenciler birbirlerinden farkl
sekillerde 6drenmekte bu nedenle karma bir gekilde dlzenlenen ortamlar
dgrenme tercihlerinin bir ¢ok turi ydninden memnun edici olmaktadir
(Farmer, 1995).

Ogretmenler, sinif igindeki uygulamalarda, 6grencilerin 63renme
stillerini bigcimsel bir élcek kullanarak ya da kendileri gbzlemleyerek tespit
edebilirler. Oretmenler, ders iginde édrencilerin durumuna gére uygun bir
bicimde derslerini ydnlendirebilirler. Gerektiginde &grencilere projeler
hazirlatabilir, kisisel ya da grup halinde aligtirmalar yapmalarini saglayabilir,

deneyler yaptirabilir ya da model olusturabilir. Ogrenciler hazirladiklari
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projeleri yazili olarak verebilir ya da sinif icinde sunabilirler. Dolayisi ile sinif
ici 6gretimde 6gretmen-6grenci etkilesimi strekli saglanabilmektedir. Fakat
yeni teknolojilerin sagladig: bilgisayar ve web temelli egitimde bu etkilesim
daha zor saglanmaktadir. Bu sekilde 6gretimin iki keskin yoni vardir. Birinci
yonl 6grencilerin ilk elden, kendi deneyimleri ile ve farkli sekillerde aldiklan
temel bilgi, ufuklarinin genislemesine ve ©6mir boyu O&grenenler haline
gelmelerini saglamaktadir. Diger yénl ise 6gretmen-6grenci etkilegimindeki
eksiklik ve ders materyallerinin &grencilerinin 6grenme stillerine uygun
sekilde duzenlenip dilzenlenmemesi noktasidir. Tasarlanacak bu
materyallerde égrencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak farkl tasarimlari
gerceklestirebilmek gerekmektedir.

Bilgisaya’r ya da web temelli 6drenmede &grenciler kendi
6grenmelerini ybnlendirecekleri icin, hazirlanan materyal igin su sorular
sormak gerekir. Hazirlanan materyal 6grencilerin 6drenme stillerine uygun
mudur? Hazirlanan materyal 6drencilerin yeteneklerine ve bilgilerini artirmak
ve guclendirmek icin yeterince esnek midir? Materyal 6zellikleri dgrencilerin
ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte midir? (Jones, 1998).

Yapilan aragtirmalarin biyik ¢ogunlugu, 6grenme kazancinin artmasi
icin Ogretim ortamlarinin, 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak
yapildiinda daha etkili oldudunu gdstermektedir. Ogrenme stillerine ve
dgrenci farklilklarina dikkat edilmesi, 6grencilerin &3renme Uzerindeki
motivasyonlarini da arttirmaktadir (Hein ve Budny, 2000). Yapilan ¢aligmalar
ogrencilerin farkli 6grenme ortamlarinda daha rahat olabilecegini ve her bir
ogrenme stilini esit olarak kullanmadiklarini gdstermektedir (Brock ve
Cameron, 1999).

ligili literatlir incelendiginde gerek Kolb tarafindan gelistirilen, gerekse
dijer 6grenme stilleri modellerinin, yeni teknolojilere uyarlanmig sekli ile
kargilasilmamigtir. Bu nedenle web ortaminda, Kolb’'un modelindeki 6drenci
tiplerine uygun etkinlikler, yukarida verilen genel bilgilerden yola ¢ikilarak,
arastirmac! tarafindan tespit edilmisti. Bu modele uygun oldugu varsayilan,

her bir 6grenci tipine kargilik gelen etkinlikler agsagida verilmektedir.
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Yerlestiren: Bu tipteki 6@renciler, somut deneyimlere etkin olarak
katilarak &grenirler. Uygulamaya ve kesfetmeye dayall 6grenmeyi tercih
ederler. Meraklidirlar, arastirarak bir seyleri kesfederek 6drenmekten
hoslanirlar. Web ortaminda, bu tur &grenciler 6grenecekleri konulari

kesfederek ve risk alarak 6grenmeyi tercih ederler.

Degistiren:  Aktif olarak katiimak vyerine somut deneyimleri
goZlemleyerek 6grenmeyi tercih ederler. Bir konuya iligkin sunulmus olan
sistematik bilgiye egilimlidirler. Web ortaminda 6rnekler Gzerinden gézlemler
yaparak égrenmeyi ve 6zet bilgileri tercih ederler.

Ayrigtiran: Detaylara 6nem-veren bu égrenciler, parcalardan hareketle
bitinu anlamaya c¢alisirlar. Kaynaklari édnceden okumayi tercih ederler.
Gozlemlemektense etkin bir sekilde dgrendiklerini uygulamak isterler, fakat

yaratici gligleri fazla olmadidi i¢in durumsal uygulamalari tercih ederler.

Oziimseyen: Bu tip 6grenciler, yapilandiriimis sistematik bilgiyi tercih
ederler. Sunulan bilgi sirali mantikli ve ayrintilh olmalidir. Sesli ve gérsel

sunumlari, ders anlatimlarini tercih ederler.
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BOLUM I

YONTEM

Bu bélimde arastirma igin gerekli verilerin toplanmasi ve ¢ézimlenip
yorumlanmasinda izlenen yéntemin ayrintilarina iligkin agiklayici bilgiler
verilmektedir.

Aragtirma Deseni

Bu arastirma 4x2’lik karnsik desene uygun sekilde (Buytkoztirk,
2001) tasarlanip, yurdtiimasttr. Gruplararas! karsilastirmalar ile 6grenme
stilinin, 6grenme etkinlikleri tercihi ve akademik basari degiskenleri; gruplar
ici karsgilastirmalar ile de &grenme etkinlikleri tercihlerindeki tutarliligin
akademik basari Gzerindeki etkisi test edilmigtir.

Arastirma modelinin simgesel gérinumi Cizelge 5'de verilmisgtir.

CIZELGE 5
ARASTIRMA MODELININ SIMGESEL GORUNUMU

G1 O1 X 05
G2 02 X 06
G3 03 X o7
G4 04 X Os

Cizelge 5'in incelenmesinden de gérilebilecedi gibi temel bagdimsiz
dedigskene go6re olusturulmus doért ayri grup bulunmaktadir. Bagimsiz
degiskenin uygulanmasindan sonra, égrenme etkinlikleri tercihlerindeki
“tutarliik”in akademik basari tizerindeki etkisi de test edilmistir.
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Degigkenler

Arastirmanin  bagimsiz degiskenleri, 63renme stili ve &grenme
etkinlikleri tercihlerindeki tutarlihktir. Ogrenme stili degdiskeninin dért, tutarlilik
degiskeninin ise bes dizeyi vardir. Arastirmanin badiml degiskenleri ise,

6grenme etkinlikleri tercihi ve akademik bagaridir.

Denekler

Ankara Universitesi’nin farkli fakultelerinden, Universite'nin Enformatik
Boélumi’'ne bilgisayar dersi almak tGzere gelen 118 hazirlik sinifi 6grencisi, bu

arastirmanin denek grubunu olugturmustur.

Aragtirma o6ncesinde, degisik Universitelerin &grencileri (zerinde
gergeklestirilen 6n uygulamalar sonunda, ayni programa devam eden
ogrencilerin belli 6grenme stillerinde yogunlastiklari, belli 6grenme stillerinde
ise arastirmada kullanilabilecek sayida denek elde edilemedigi belirlenmistir.
Yukarida ifade edilen grup ise, farkli programlarin égrencileri oldugundan,
6drenme stilleri dagilimlan agisindan arastirma igin uygun bir denek
grubudur.

Kullanilan Araglar

Ogrenme Stili Envanteri

Deneklerin 6grenme stillerine gére dagilimlarint ve arasgtirmada
kullanilacak deneklere ait alt gruplari beliremek amaciyla Askar ve
Akkoyunlu (1993) tarafindan Turkge'ye gevrilerek, gecerlilik ve glvenilirlik
calismasi yapilan, Kolb'un Odrenme Stilleri Envanteri (OSE) kullaniimigtir
(EK-1). Bu olgek her bir &grenme stilini tanimlayan 12 maddeden
olusmaktadir. Her bir madde dért 6grenme seklini (Somut Yasanti (SY-
Hissederek), Yansitici Gézlem (YG- lzleyerek), Soyut Kavramsallagtirma
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(SK-Diigtinerek), Aktif Deneyimler (AD-Yaparak)) gosteren 4 cimle
icermektedir.

OSE, kisilerin 4 6grenme sekli (izerindeki baskin yanlarini élger. Bu 4
6grenme seklinin iki bileseninden biri SK-SY somutlugun soyutluk Gzerindeki
baskinligini, AD-YG ise eylemin yansima Uzerindeki baskinligini gdésterir
(Kolb, 1985).

Ogretim Materyali

Aragtirma éncesinde, ilgili literattr arastiriimis ve Kolb’'un modelindeki
dért farkh &grenme stiline iligkin 6grenme etkinlikleri belirenmeye
calisilmisgtir. Literatlr incelenirken, arastirmanin web ortaminda yapilacak
olmasindan dolayi web ve bilgisayar ortamina uygun etkinlikler tespit
edilmeye ¢alisiimig, fakat ulagilan kaynaklar ve bu konuda vyapilan
calismalarin genellikle yliz ylze O6grenme ortamlarn ile iligkilendirildigi
gorulmistir. Bunun Uzerine arastirmada, gelenekse! ortamlara gore tespit
edilen, baskin dgrenme stillerine karsilik gelen etkinlikler, web ortami ile
iligkilendirilmigtir. ligili literatiirden yola ¢ikilarak, her bir égrenme stili icin
uygun olan &grenme etkinlikleri arastirmact tarafindan belirlenmistir.
Belirlenen etkinlikler egitsel web ve yazilim tasarimi uzmanlarinin énerileri

dogrultusunda geligtirilerek kullanima hazir hale getirilmigtir.

Yukaridaki etkinlikler listesine uygun sekilde arastirmaci tarafindan
tasarlanip, olusturulan sitenin, uzmanlarin gérisit dogrultusunda, belirlenen
etkinlikleri icerip-icermedigi kontrol edilip, gelistiriimesi ve kiguk bir 6grenci

grubuna kullandirilarak iglerlik testinden gegciriimesi saglanmistir.

Site temelde, belilenen igerigi, Kolb tarafindan tanimlanan dért
6grenme stiline ayri ayri uygun 6grenme etkinlikleri paketleri sunmakta idi.
Ancak dgrenciler, 6grenme sirecinin herhangi bir noktasinda, dnceden tercih
ettikleri 6grenme etkinligi tirint degistirme serbestisine de sahiplerdi.

Her bir 6grenme stiline uygun 6grenme etkinliklerini icerecek sekilde

tasarimlanan web sitesinde; yerlestiren 6grenme stiline sahip égdrenciler igin
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kegfederek 6grenme imkani saglayan etkinliklere, dedistiren 6grenme stiline
sahip égrencilerin tercih ettigi, somut érnekler (izerinden gézlem yapmalarina
izin veren o6rnek Uzerinden anlatimlara, ayristiran 6grenme stiline sahip
dgrencilerin tercih ettigi, okuyarak 6grenmelerine, detayl bilgiler aimalarini ve
durumsal uygulamalar yapmalarini saglayan etkinliklere ve &6zimseyen
dgrenci stiline sahip égdrenciler icin de sistematik gorsel ve sesli anlatimlara
yer verilmigtir.

Somut 6rnekler gdérmek isteyen degistiren ve yerlestiren é3renme
stiline sahip 6grenciler icin PowerPoint yazilimi kullanilarak hazirlanmis farkli
sunu érnekleri konulmustur. Yerlestiren 6grenme stiline sahip ddrenciler disa
dénuk ve paylasarak 6grenmeyi tercih ettikleri igin, bu &grencilere Sohbet
Odasi yardim: ile iletisim kurma imkani saglanmigtir. Yaratici olmayan
aynstiran 6grenme stiline sahip &6grenciler igin uygulama yapmalarini
saglayacak yodnergeler saglanmistir. Oziimseyen 6Jrenme stiline sahip
ogrencilerin kendilerini denemelerini saglamak igin ara degerlendirme

sorulari konulmustur.

Hazirlanan web sitesinin igerigi, denek grubunun izlemekte oldugu
program iginde yer alan “Microsoft PowerPoint '97” olarak belirlenmistir.

Web sitesi hazirfanirken Tirkge'ye 6zgu karakterlerle uyumliu galigan,
kullanimi kolay olan Quizzing Engine yamali FrontPage 2000 yazilimi
kullanilmigtir. Quizzing Engine yamasi 6gretimsel web siteleri hazirlamaya
ydnelik bir sablon sunmaktadir. Bu yazilimlarin yetersiz kaldi§i noktalarda da
ASP kullaniimigtir.

Site iginde, her bir denegin kullandig: etkinlikleri kaydedebilme
yetenegine sahip bir veri tabani da bulunmakta idi. Deneklerin veri tabaninda
isimleri ile tutulabilmesi icin siteye giriste ye olmalari, ad soyad, kullanic adt
ve sifrelerini girmeleri saglanmistir. Bu uygulama ile, &grencilerin site
icerisinde attiklan her adim veri tabaninda tutularak arastirmaci tarafindan
takip edilebilir hale gelmigtir. Bu veri tabaninda dgrencilerin ad ve soyadlari,
girdikleri sayfa, giris saati ve tarihi gibi bilgiler bulunmaktadir. Bu kayitlar
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dgrencilerin tercih ettikleri 6grenme etkinlikleri ile Kolb Ogrenme Stilleri
Modelinin her bir 6grenme stili igin 6ngérdigt 6grenme etkinlikleri arasindaki

tutarhihdin belirlenmesinde kullanitmistir (EK-4).

Igerik igin ekran gekimleri ve sesli ders anlatimlari Camtasia Recorder
2.0 kullanilarak c¢ekilmisti. Camtasia Producer 2.0 kullanilarak g¢ekilen
videolarin hepsi asf uzantili dosya olarak d&énisturdimuastar. Asf uzantih
dosyalara dénusturilen videolar, bu sekilde hem daha az yer kaplamis hem
de ylklenme sireleri kisalmigtir. Hazirlanan sitedeki her sayfa Ug
cerceveden (frame) olusmaktadir. Ust ve sol gergeve her sayfada otomatik
olarak gelmekte diger cerceve ise sirekli degismektedir. Videolarin, sirekli
degisen c¢ercevede gelmesinden dolay! rahat gériinmelerini saglamak igin
site 1024 x 768 ekran ¢dzundlurligine goére ve 15" lik ekranlara gbre

dizenlenmisgtir.

Basar Testi

Ogrencilerin akademik basgarilarini belirlemek igin bir basari testi
hazirlanmigtir. Uygulamaya baslamadan bir hafta énce &grencilerin girig
diizeylerini beliremek amaci ile; 6grenme stilleri daha énceden belirlenmis
olan tUm o&grencilere ontest (EK-2) uygulanmig ve bu &ntest sonuglarn
arastirmaci tarafindan hazirlanan, degerlendirme formu (EK-3) yardimi ile
puanlanmistir. Daha sonra 6grencilere, iki hafta boyunca égrenme stillerine
uygun olarak hazirlanan site Uzerinden egitim verilmistir. Uygulama bittikten
sonra 6grencilerin akademik basarilarini tespit etmek igin, bu éntest olarak

kullanilan test tekrar uygulanmistir.

Bu testlerin kapsam gecerlilikleri igin uygulama yapilan okuldaki
Ogretim elemanlarina ve bu dersi veren dider Universitelerdeki &gretim
elemanlarina inceletilmis ve éneriler dodrultusunda eksikleri tamamlanmustir.

Yapilan testlerin glivenilirlik sinamasi ise, bagimsiz gézlemciler arasi
uyuma bakilarak hesaplanmistir. Ogrencilerin sontest degerlendirmeleri
arastirmaci ve baska bir alan uzmani tarafindan degerlendirilmigtir. Daha

sonra bu iki gézlemcinin verdigi puanlar karsilastirlmig ve puanlara iligkin
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korelasyon katsayisi 0,994 bulunmustur. Iki gézlemci tarafindan
degerlendirilen testler arasinda fark olup olmadigina bakilmig ve t=1,343 ve
p=0,182 tespit edilmis ve iki gbzlemcinin verdigi puanlar arasinda fark
olmadigi anlasiimigtir. Bu da kullanilan testin givenilir oldugunu ortaya
koymustur.

. Deneysel Islemler ve Verilerin Toplanmasi

lik olarak uygulamaya baslamadan bir ay 6nce &grencilere Kolb’un
Ogrenme Stilleri Envanteri uygulanarak, uygulamanin yapilacad! 8grencilerin
6grenme stilleri belirlenmistir. Bu envanterin bir ay 6nce yapilmasinin nedeni
ise; dort farkli tur o&grenci tipinden vyeterli sayida denek bulmaya
calisiimasidir. Uygulama siiresince uygulamaya katilmayan, ontest ya da
sonteste katilmayan, uygulamaya tam olarak katilmayan denekler uygulama
stirecine dahil edilmis fakat degerlendirme diginda tutulmustur. Tim
dgrencilerin uygulamaya alinmasinin nedeni ise, dederlendirmeye alinacak
ogrencilerin denek psikolojisine girmelerini 6nlemek ve uygulamanin
strdurdldigu Enformatik BolUmU’'nin programini aksatmamaktir.

Asagida uygulamaya alinan ve sonuglari dederlendirilen 6grencilerin

dagilimi verilmektedir.

CIZELGE 6
UYGULAMA YAPILAN VE DEGERLENDIRMEYE ALINAN
OGRENCI SAYISI

Uygulamaya . .
- . L Degerlendirmeye
Ogrenme Stili | Alinan Ogrenci % . %
Alinan Ogrenci Sayisi

Sayisi
| Oziimseyen 135 52,9 51 43,2
Aynistiran 68 26,7 26 22,0
Degistiren 27 10,6 24 20,3
Yerlestiren 25 9,8 17 14,5

Toplam 255 100 118 100
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Uygulamaya baglamadan énce, 6grencilerin bu tiir uygulamalara aligik
olmamasi, hatta ilk kez bd&yle bir uygulamayla kargl karsiya geliyor
olmalarindan dolay), hem uygulamaya iliskin hem de sitenin kullanimina
iligkin detayl bilgi verilmigtir. Bu uygulama bazi égrencilerin ilgisini gcekerken,
geleneksel ydntemle 8grenmeye aligsan bazi grencilere farkl gelmistir.

Uygulama toplam ¢ hafta sirmistir. Bu uygulamalar sirasinda
arastirmaci c¢ikacak olan aksakliklari dnlemek igin bilgisayar laboratuarinda
6grencilerin baginda bulunmus ve belli zaman araliklarinda sohbet odasina
girerek égrencileri ydnlendirmeye ¢alismistir.

Uygulamanin ilk haftasinda 6grenciler bilgilendiriimis ve &ntest
uygular;m|§t|r. Uygulamaya baglanmis ve 6grenciler site yardimi ile iki hafta
boyunca egitim gérerek programi tamamlamislardir. Ogrenciler ile ilgili bilgiler
veri tabaninda tutulmus ve bu bilgiler arastirmaci tarafindan her uygulama
grubundan sonra yedeklenmistir.

Bu veri tabani kayitlari, daha sonra baskin édrenme stili tercihlerine:
gére saydirilarak 100 Uzerinden puanlanmigtir. Daha sonra bu puanlar,
yorum yapilmasini kolaylastirmak amaci ile 5'li bir siniflandirmaya tabi
tutulmustur. Bu siniflandirmaya gére 01-20 arasi puanlar “tamamen tutarsiz”,
21-40 arasi puanlar “oldukga tutarsiz’, 41-60 arasi puanlar “tutarhhig
belirsiz’, 61-80 arasi puanlar “olduk¢a tutarli” ve 81-100 arasi puanlar

“tamamen tutarli” seklinde &lgeklendirilmigtir.

Ek 4'de, B.A., V.K., I.T. ve S.S adli 6grencilere ait veri tabani kayitlari
bulunmaktadir. Bu kayitlar ham veri tabani kayitlari degil, veri tabaninda
tutulan kayitlarin Microsoft Excel'de dlzenlenmis halidir. Adi gegen
égrenciler igin hesaplanan tutarhilik puani sirast ile 78, 53, 100 ve 0'dir. Ug
ogrencinin tutarlilik puanlari, bilgisayar tarafindan tutulan veri tabani kayitlar
kullanilarak su formdlle hesaplanmistir: Tutarlihk (T)= (B/A)*100. Bu formilde
T “tutariilik puanini; A, 6drencinin tercih ettigi toplam 6grenme etkinligi
sayisini; B ise 6grencinin baskin 6grenme stiline uygun &grenme etkinligi

tercihi sayisini simgelemektedir.
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Verilerin Goziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Elde edilen tim veriler SPSS (The Statistical Package for The Social
Sciences) istatistik programi kullanilarak ¢6zimlenmis, ¢6ézimlemeler,
aragtirmanin denencelerine gére aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi

ve tek yonll varyans analizi testi kullanilarak yapiimistir.

. Deneklerin 8grenme stillerine gére dagiliminin belirlenmesinde f ve %
gibi basit teknikler kullaniimistir.

Ogrenme etkinlikleri tercihlerinin Kolb tarafindan gelistirilen modelde
6éngortlenle tutarli olup olmadigini gérebilmek igin ilgili modelin éngdbrdleri ile,
deneklerin  bilgisayar tarafindan kaydedilen 6§renme tercihleri
kargilagtiriimigtir. Hesaplanan tutarlilik puanlarinin alt gruplara gére degisip
degismedigi, F testi ile test edilmistir.

Gruplarin  dntest-sontest puanlan  arasindaki farklarin  (erisi)
karsilastiriimasi yoluyla akademik basari durumiari belirlenmistir. Ontest-
sontest farklari t testi ile, akademik basarinin alt gruplara ve tutarlilik
dlzeylerine gore degisip-dedismedigi F testi ile test edilmistir.

Arasgtirmanin tim denenceleri 0,95 glven dizeyinde (a=0,05) test

edilmigtir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdlumde deneklerin baskin égrenme stilleri, tercih edilen 6grenme
etkinlikleri, g6zlenen 6grenme etkinlikleri tercihlerinin beklenen tercihierle
tutaarlIth ve Ogrenme etkinlikleri tercihindeki tutarliligin erisi puanlarina
etkisine iligkin bulgular ile, bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir.

Baskin Ogrenme Stilleri

Daha 6nceki béliimlerde de belirtildigi gibi, bir 6grencinin 6grenmeye
kaynaklik eden mesajlan algilama ve islemede ortaya koydugdu tercihler,
genellikle birden fazla 63renme stiline ait olabilir. Bu tercihlerden daha
fazlasinin temsil ettigi 6grenme stili ise o 6grencinin baskin 6grenme stilini

ortaya koyar.

ClZELGE 7
DENEKLERIN ALT GRUPLARA GORE DAGILIMI

Alt Grup f %
Ozimseyen 51 43,2
Ayristiran 26 22,0
Degistiren 24 20,3
Yeriestiren 17 14,5
Toplam 118 100,0

Cizelge 7'deki verilerin incelenmesinden de anlasilabilecedi gibi,

baskin 6grenme stili agisindan deneklerden 51'i 6zimseyen 6grenci tipini
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temsil etmektedir. Bu tipteki 6grenciler denek grubu igindeki en blylk alt
grubu (% 43,2) olugturmaktadir. Ayristiran 6grenci tipini temsil eden grupta
26 denek oldugu belirlenmistir. Bu say! toplam denek sayisinin % 22’sine
kargilik gelmektedir. Degistiren 6grenci tipini temsil eden tglncl alt grup 24
denekten olugsmaktadir. Bu sayi toplam denek sayisinin % 20,3'Gne karsilik
gelmektedir. En klguk alt grup, yerlestiren 6grenci tipini temsil eden 17
denekten olugsmaktadir. Bu sayi toplam denek sayisinin % 14,4’tne karsilik
gelmektedir.

Ulusal dizeyde Askar ve Akkoyunlu'nun arastirmalan (1983), bagka
Ulkeler dlzeyinde ise Stice’'in arastirmasinin (1991) da benzer bulgulara
ulagtiyr bilinmektedir. Aslinda - genel olarak, Kolb Ogrenme Stilleri
envanterinin uygulanmasi ile elde edilen veriler, burada s6z(i edilen dagilimin
¢ok da dedismedigini gésterir niteliktedir. Denilebilir ki bu arastirmada elde
edilen, deneklerin baskin 6grenme stillerine iliskin bulgular, beklenen
niteliktedir ve ilgili literatirdeki bagka arastirma bulgulari ile tutarlidir. Bu

bulguya dayanarak, aragtirmanin 1 numarali denencesi kabul edilmistir.

Ogrenme Etkinlikleri Tercihlerinin Tutarlihg

Ogrenme etkinlikleri tercihlerinin, Kolb tarafindan gelistirilen modelde
éngorilenlerle tutarll olup olmadigini belirlemek amaciyla, deneklerin tercih
ettikleri 6grenme etkinliklerinin bilgisayar tarafindan sirekli kaydedilerek bir
veri tabaninda saklanmasi saglanmistir. Deneklerin site iginde gezintilerinin
tam bir haritasini elde edebilen bu uygulama, ayni zamanda deneklerin
kullanmay tercih ettikleri 6grenme etkinliklerinin hangi 6grenme stiline ait
oldugunu da algilayabilmekte ve 6grenme siresi sonunda, her bir denegdin
kullandigi 6grenme etkinliklerinin ne kadarinin kendi baskin stiline, ne

kadarinin bagka stillere ait oldugunu da ayirabilmekte idi.

Deneklerin 6grenme slreci sonuna kadar kullanmis oldugu tim
etkinlik sayisi icinde, kendi stiline ait etkinliklerin orant 100 Uzerinden
puanianarak, bir tutarilk puani elde edilmigtr. Bu puanlarin

<
A\
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siniflandinimasinda; 01-20 arasi puanlarin “tamamen tutarsiz’, 21-40 arasi
puanlarin “olduke¢a tutarsiz®, 41-60 arasi puanlarin “tutarlihigi belirsiz”, 61-80
aras| puanlarin “oldukga tutarli” ve 81-100 arasi puanlarin ise “tamamen
tutarl” geklinde nitelendirildigi dnceden belirtilmisti.

Cizelge 8'de, grubun geneli ve alt gruplar itibariyle bu puan araliklarina

disen denek sayilarina iligskin veriler yer almaktadir.

>

CIZELGE 8
DENEKLERIN PUAN ARALIKLARINA GORE DAGILIMI

Puan Degistiren | Oziimseyen | Ayristiran | Yerlestiren Toplam
Araligi | f % f % f % f % f %

1-20 3 | 12,5 9 17,65 26,921 6 |35,29( 25 (21,19

21-40 = - 6 (11,76 19,23 - - 11 | 9,32

41-60 292 | 14 (27,45 7,69 11,77 25 121,19

O] Wi N O

7 2
61-80 51208 | 11 21,57 11,564, 5 (29,41 24 20,34
81100 | 9 | 37,6 | 11 21,57 34,62 4 |23,53| 33 (27,96

Toplam| 24 | 100 | 51 100 | 26 | 100 | 17 | 100 | 118| 100

Degistiren 6égrenci tipindeki deneklerin % 37,5'i “tamamen tutarli”, %
20,8'i "oldukga tutarli”, % 29,2'si “tutarhhgi belirsiz” ve % 12,5'u “tamamen
tutarsiz” arahgina dismektedir. Bu alt grupta “oldukga tutarsiz” araliginda yer

alan denek olmadidi gézlenmisgtir.

Ozumseyen 6éJrenci tipindeki deneklerin 21,57’si “tamamen tutarli”, %
21,57'si "oldukga tutarll”, % 27,45 “tutarliigi belirsiz” %11,76’s1 “oldukga
tutarsiz” ve % 17,65'i da “tamamen tutarsiz” araligina dismektedir.
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Ayristiran dgrenci tipindeki deneklerin ise 34,62'si “tamamen tutarli”,
% 11,54’si "oldukga tutarl’”, % 7,69'i “tutarliig! belirsiz” %19,23's1 “oldukga

tutarsiz” ve % 26,92’i da “tamamen tutarsiz” araligina dismektedir.

Yerlestiren 6grenci tipindeki deneklerin 23,53’ “tamamen tutarl”, %
29,41'si "olduke¢a tutarl®, % 11,77'i “tutarlihid belirsiz” ve % 35,29"u da
“tamamen tutarsiz” aralidina diigmektedir.

TUm grup itibariyle deneklerin sirasiyla “tamamen tutarli”, “tamamen
tutarsiz’/*tutarliigi belirsiz” (esit), “oldukga tutarll” ve “oldukga tutarsiz’

kategorilerinde yogunlastigi gézlenmigtir.

CIZELGE 9
DENEKLERIN TUTARLILIK PUANI ORTALAMALARI

Giiven Arahig
Alt Grup - -
N X S | Alt Simir | Ust Sinir| En Az | En Cok

Degigtiren 24 162,92} 29,39 | 50,51 75,33 1,00 | 100,00

Ozimseyen | 51 (53,67 | 31,49 | 44,81 62,52 | 100 | 100,00

Ayrigtiran 26 |49,39|37,88 | 34,09 64,68 1,00 | 100,00

Yerlestiren 17 | 45,71 | 35,69 | 27,35 64,06 1,00 | 90,00

Toplam 118 | 53,46 | 33,25 | 47,40 59,52 1,00 | 100,00

Cizelge 9'daki verilerin incelenmesinden de anlasilabilecedi gibi, tim
grup itibariyle deneklerin tutarlilik puanlar ortalamasi 53,46'dir. Bu puan,
geneli itibariyle deneklerin “tutarlii§i belirsiz’ puan araliginda yigildiklarini
gostermektedir. Bu bulgu, deneklere ait tutarllik puani ortalamasinin
arastirmanin 2 numarah denencesi ile konulan sinirin altinda kaldigini

gosterdiginden, denence reddedilmistir.

Tutarlihk puanlarinin ortalamasina bakilarak, blyikten kiglije dogru

genel bir dederlendirme yapildiginda, gériintirde alt gruplarin tutarlilik puani
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ortalamalari arasinda farkliliklar oldugu izlenimi edinilmektedir. Tutarli puani
en ylksek olan degistiren &grenci tipindeki &grenciler, daha sonra
6zumseyen ve ayrigtiran 6grenci tipindeki 6égrenciler ve en distk tutarliga
sahip 6grenci grubunun da vyerlestiren 6grenme tipinde olanlar oldugu
gézlenmektedir. Aynt sekilde 6zimseyen, ayrigtiran ve yerlestiren 6Jrenci
tipindeki 6grencilerin tutarlilik puanlarinin genel ortalamaya yakin oldudu;
degistiren 6grenme tipindeki 6grencilerin tutarliik puanlarinin ortalamasinin
genel ortalamadan farkli oldugu izlenimi edinilmektedir.

CIZELGE 10
TUTARLILIK PUANI ORTALAMALARININ KARSILASTIRILMASI

Varyansin Kareler Sq Kareler E P
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 3602,44 3 1200,81 1,089 357
Gruplarici 125706,85 | 114 1102,69

Toplam 129309,29 | 117

Alt gruplann tutarhlik puani ortalamalari arasinda gézlenen farkin
anlamli olup olmadigini anlamak igin, yapilan F testi sonuglari gizelge 10'da
verilmigtir. Hesaplanan F degeri (1,089), gruplar arasinda gézlenen farkin

anlamh olmadigini géstermektedir.

Bu bulgu deneklerin tutarlilik puanlarinin baskin 6grenme stiline gére
degismedigi, bagka bir s6yleyisle baskin 6grenme stilinin 6grenme etkinlikleri
tercihindeki tutarlilik Gzerinde etkili olmadi§i seklinde yorumlanmig ve

aragtirmanin 3 numarali denencesi kabul edilmistir.

Aragtirma bulgulari, baskin 6grenme stilinin 6grenme etkinlikleri
tizerinde anlamli bir etkisi olmadigini géstermektedir. Kolb’'un Ogrenme
Stilleri Modeli'nin “her 6grenci tipi, kendine uygun olan 6grenme etkinliklerini
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tercih eder” seklindeki genel varsayimi dodrulanmamis; bu durumun baskin

égrenme stiline gore degismedigi de belirlenmistir.

Akademik Basari

Gruplarin sontest-6ntest puanlari arasindaki farktan (erigi) hareket
ederek, baskin &grenme stilinin akademik basart (zerindeki etkisi
belirenmeye calisiimistir. Ongérilen tercihlerle, deneklerin gercek tercihleri
arasindaki tutarlilik puanlar élgitiine gére, deneklerin akademik basarilarinin
farkhlasip-farkhilagmadigi, ayni sekilde farkli 6grenme stiline sahip deneklerin
akademik bggarllarl arasinda fark olup-olmadig da test edilmigtir.

CIZELGE 11
DENEKLERIN ERIS| PUANI ORTALAMALARI

Alt Giiven Araligi

Grup N | X S | AltSimir | Ust Sinir | En Az |En Gok
ézﬂmseyen 51 | 3,57 | 14,24 -0,44 7,57 0,00 94,00

I |Aynistiran 26 | 2,77 | 8,34 -0,60 6,14 0,00 39,00
@ Degistiren 24 | 3,17 | 8,12 -0,26 6,60 0,00 28,00
S Yerlestiren 17 | 5,88 | 17,78 -3,26 15,03 0,00 68,00
Toplam 118 | 3,64 | 12,60 1,35 5,94 0,00 94,00
Ozﬁmseyen 51 (77,65 15,93 73,17 82,13 46,00 99,00

b—, Aynistiran 26 |78,46| 16,38 71,85 85,08 38,00 | 100,00
HEJ Degistiren 24 178,88 | 15,33 72,40 85,35 49,00 | 100,00
8 Yerlesgtiren 17 (75,77 | 13,34 68,91 82,62 56,00 95,00
Toplam 118 77,81 | 15,40 75,00 80,61 38,00 100,00
Oztlmseyen 51 174,08 19,83 68,50 79,66 17,00 95,00
Ayrigtiran 26 |75,69| 15,58 | 69,40 81,99 38,00 | 100,00

% Degistiren 24 175,71 | 14,20 69,71 81,70 49,00 100,00
w Yerlestiren 17 169,88 21,33 58,92 80,85 17,00 95,00
Toplam 118 |74,16| 18,04 70,87 77,45 1,00 100,00
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Cizelge 11'de, dntest ve sontest puanlari ortalamalar ile, iki test puani
arasindaki farki ifade eden erisi puanlari ortalamalarina iliskin veriler yer
almaktadir. Bu verilere gore erisi puanlart grubun geneli i¢in 74, degistiren ait
grubu igin 75,71; aynstiran alt grubu igin 75,69; 6zimseyen alt grubu igin
74,08; yerlestiren alt grubu igin ise 69,88'dir.

Grubun geneli ve tek tek alt gruplar itibariyle, sontest-dntest puan
ortalamalann arasindaki farkin anlamii olup-olmadigini anlamak igin

uygulanan iligkili t testi sonuglari Cizelge 12'de verilmigtir.

| GIZELGE 12
SONTEST-ONTEST PUANI FARKLARININ KARSILASTIRILMASI

Alt Grup X S Sd t P

Fark

Oziimseyen | 74,08 | 19,83 | 50 |26,672]| 0,000

Ayrnigtiran 75,69 | 15,58 | 25 {24,774 0,000

Degistiren 75,71 | 14,20 | 23 |26,121| 0,000

Yerlestiren 69,88 | 21,33 | 16 | 13,512 0,000

Genel 74,16 | 18,04 | 117 |44,654 (0,000

Grubun geneli itibariyle, hesaplanan test sonucu (t=44,654; p=0,000),
iki test puani ortalamasi arasindaki farkin anlamli oldugunu géstermektedir.
Demek ki genel itibari ile, kullanilan materyal anlamh dizeyde bir erigi
puanina neden olmustur. Sontest-6ntest puan ortalamalari arasindaki
farklara iliskin her grup igin hesaplanan t degerleri, her alt grubun erigi
puanlarinin da anlamh oldugunu go&stermistir. Bu bulguya dayanarak,

arastirmanin 4 numaral denencesi kabul edilmigtir.

Etkinlik tercihine iligkin tutarlilik puanlar beklenen diizeyde olmasa da,

farkli 6grenme stillerine gére diizenlenen sitenin dgrenci basarisinda etkili
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oldudu gérilmektedir. Bu durum site iginde, her bir alt gruba giren deneklerin
kendilerine uygun, yeterli sayr ve nitelikte &grenme etkinligi bulabilmis

olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ogrencilerin akademik basarilarinin  alt gruplara gore farklilasip-
farklilasmadigini anlamak i¢in uygulanan tek yénli F testi sonuglari, Cizelge

13’'te 6zetlenmigtir.

>

CIZELGE 13
ALT GRUP ERIS| PUANLARININ KARSILASTIRILMASI

Varyansin Kareler Kareler
o sd F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 429,99 3 143,33 ,434 , 729
Gruplarigi 37649,95 114 330,26
Toplam 38079,94 117

Hesaplanan F degeri (0,434), erisi puaninin ait gruplara gére
farklilagmadigini géstermektedir. Baska bir soyleyisle, deneklerin akademik
basarilar, baskin &Jrenme stiline gére farklilasmamaktadir. Bu bulgu, .

aragtirmanin 5 numarali denencesini dogrulamistir.

Yapilan baska arastirmalar, somut algilari tercih eden &grencilerin
mevcut okul sistemleri icinde genelde ihmal edildigini ve okullarda zorluk
cektiklerini ortaya koymaktadir. Bu durumda vyerlestiren ve degistiren
6grenme stiline sahip &grencilerin  yeterince basarili  olamadiklar
gorulmektedir (McCarthy,1987). Bu arastirmada bdéyle bir sonugla
karsilagilmamis olmasi, s6z konusu égrencilerin, s6zU edilen olumsuzluklara
mahkum olmadiklarini géstermesi agisindan da énemlidir. Arastirma, ayni
zamanda web temelli 6drenme ortaminin tim o©grenme stillerine hitap

edilebileceginin de gdstergesi sayilmaldir.
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Deneklerin tutarlilik puanlarina gére erisi puan ortalamalarn ile ilgili
veriler cizelge 14'te 6zetlenmigtir. Alt gruplarin erigi puant ortalamalan
“tamamen tutarli” puan aralidi i¢in 76,75; “olduk¢a tutarll” puan aralid! igin
77,25; “tutarlilig1 belirsiz” puan arahg! igin 72,68; “olduk¢a tutarsiz” puan
araligt icin 69,09 ve “tamamen tutarsiz” puan araligi igin 71,48'dir.

CIZELGE 14
OGRENCILERIN ERIS| PUANLARININ
TUTARLILIK ARALIKLARINA GORE DAGILIMI

Puan : Giiven Aralig

Arahd N X S Alt Snir | Ust Sinir | En Az | En Cok
1-20 25 | 71,48 | 22,57 | 62,17 80,80 1,00 | 99,00
21-40 11 | 69,09 | 19,20 | 56,20 81,99 [ 38,00 | 94,00
41-60 25 [ 72,68 | 16,27 | 65,96 | 79,40 | 48,00 | 98,00
61-80 24 | 77,25 | 19,19 | 69,15 85,36 | 17,00 | 100,00
81-100 | 33 | 76,75 | 14,12 | 71,75 81,76 | 50,00 | 100,00
Toplam | 118 | 74,16 | 18,04 | 70,87 77,45 1,00 |[100,00

ERISI

Ongorillen tercihlerle, deneklerin gézlenen tercihleri arasindaki
tutarlilik puanlarindan hareketle deneklerin akademik basarilar arasinda fark
olup olmadigina, tek yonli F testi uygulanarak bakilmigtir.

Hesaplanan F testi sonuglari, Cizelge 15’te 6zetlenmistir. Hesaplanan
F degeri (0,737), ancak (0,568) yaniima diizeyinde anlamli sayilabilecek bir
degerdir. Bu durum, alt gruplar arasinda gézlenen kigik farklilagmalarin 0,05

diizeyinde anlamli olmadidini géstermektedir.

Erisi puanlarinin, etkinlik tercihine iligkin tutarliik dizeyine gére
farklilagmadigini ortaya koyan bu bulgu nedeniyle, arastirmanin 6 numarali

denencesi reddedilmistir.
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CIZELGE 15
ERISI PUANLARININ TUTARLILIK ARALIKLARINA GORE
KARSILASTIRILMASI

Varyansin Kareler Kareler
y sd F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 968,79 4 242,20 0,737 | 0,568
Gruplarigi ' 37111,15 | 113 328,42
Toplam 38079,94 117

Deneysel islemlerden elde. edilen verilerin ¢ézimlenmesi sonucunda,
deneklerin 63drenme stillerine gére dagilimiarn ilgili literatlirde var olan
bulgularla ayni ¢ikmig; &grencilerin  6grenme  etkinlikleri  tercihleri
éngorilenden farkli ¢ikmig; baskin 8drenme stilinin tutarhlik puani ve
akademik basari Uzerinde etkili olmadigi belirlenmig; ayni sekilde tutarlilik
puan! yikseldikge akademik bagarinin da yiikselecegdi yéniindeki denence de

dogrulanmamistir.



52

BOLOM V
OZET SONUG VE ONERILER

Bu bélumde, arastirma sirecinin ve elde edilen bulgularin genel bir
Ozeti verilmekte, arastirma denenceleri baglaminda varilan sonug
belirtiimekte, elde edilen bulgular dogrultusunda gelistirilen &neriler

siralanmaktadir.

Ozet

Bu arastirma, web temelli 6égrenmede baskin édrenme stilinin
6grenme etkinlikleri tercihi ve akademik basariya etkisinin belirlenmesi
amaciyla gergeklestirilmistir. Calismanin kuramsal temelini Kolb Ogrenme

Stilleri Modeli olusturmaktadir.

Arastirmanin deneysel islemleri 2001-2002 Guz yanyilinda, Ankara
Universitesi Enformatik Bélimi’nde Bilgisayar dersi almakta olan,
Universite'nin farkli fakdltelerinin hazirhik sinifi  6drencileri Gzerinde
yaratalmastar. Arastirma 4X2'lik karigik desen gergevesinde planlanip

uygulanmigtir.

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri kullanilarak &6grenme stilleri
belirlenen 118 denegin, 51'i 6zimseyen, 26’si ayristiran, 24’0 degistiren
ve 17'si de yerlestiren 6grenme tipine sahiptir. Bu deneklere &ntest
uygulandiktan sonra, her bir 6grenme tipine uygun etkinlikler iceren bir
web sitesi ile iki haftalik bir 6grenim saglanmigtir, uygulama sonunda
sontest uygulanmistir. Uygulama sirasinda, deneklerin tercih ettikleri
ogrenme etkinlikleri 6zel olarak hazirlanan bir veri tabaninda bilgisayar
tarafindan kaydedilmis ve bu kayitlar daha sonra baskin 6grenme stiline

iliskin tutarlilk puanlarinin hesaplanmasinda kullanilmistir.
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Ogrenme etkinlikleri tercihine iliskin tutarlilk puanlari aritmetik
ortalama ve standart sapma, bu puanlarin 6drenme stillerine goére
degiskenligi tek yonli F; denek grubunun genel erigi puanlari iligkili t-testi,
erigi puanlarinin baskin 6grenme stiline ve tutarlilik puanlarina duyarlihgi

ise tek yonlu F testleri ile ¢gézimlenmistir.

Sonug

Deneklerin baskin 6grenme stilleri dagilimina iligkin bulgular, ilgili
arastirma literatiriinde daha énce var olan bulgulari dogrular niteliktedir.
Baskin 6grenme stili ile 6grenme etkinlikleri arasindaki tutarliik puani
“tutarlihigi belirsiz” araliginda bulunmus, bu dﬁzeyin baskin 6grenme stiline
gore farklilagsmadigi gézlenmistir. Denek grubunun hem genel, hem de tek
tek alt gruplarda erisi puanlari anlamli diizeyde artmistir. Deneklerin erisi
puanlarinin, 6grenme etkinlikleri tercihine iligkin tutarlik puanlarina gére
farkhlagmadidi belirlenmistir. Arastirma bulgulari, ilgili literatlirde yer alan
‘uygun 6grenme etkinlikleri’ne iligskin énerilerin uygulanmasinda, kdltirel

uyarlama gereksinimi bulundugunu géstermektedir.

Sonug itibariyle arastirmanin deneklerin 6grenme stillerine iligkin 1,
baskin stilin 6grenme etkinlikleri tercihi Gizerindeki etkisine iligkin 3, akademik
basarilarinin anlamlihgina iliskin 4 ve baskin stilin akademik basan
Gzerindeki etkisine ilisgkin 5 numarali denenceleri kabul edilmistir. Deneklerin
tutarliik puanlarinin dizeyine iliskin 2 ve tutarlilk puanlarinin akademik

basan lzerindeki etkisine iliskin 6 numaral denencesi ise reddedilmigtir.

Oneriler

Elde edilen bulgulara dayali olarak, &gretim uygulamalarinda Kolb
Ogrenme Stilleri Modeli'nden yararlanmayi hedefleyen uygulamalar ve ayni
konuda yapilacak arastirmalar agisindan ilgili kisi ve kurumlarin asagidaki

onerileri dikkate almasinda yarar gérilmektedir:
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. Bu aragtirmada da dogrulandig: gibi, Kolb Odrenme Stilleri Envanteri
ile yapilan taramalarda 6ziimseyen 6grenci tipine giren édrenci sayisi,
digerlerine goére belirgin sekilde fazla olmaktadir. Yerlestiren 6grenci
tipi ise genellikle sayisal olarak daha azdir. Bu azlik, uygulamada bu
tipteki 6grencilerin ihmal edilmesi seklinde ortaya ¢ikan olumsuzlugu
da beraberinde getirmektedir. Basta 6gretmenler olmak {zere,

uygulayicilarin bu durum karsisinda dikkatli olmalari geregdi vardir.

. Arastirmada 6grencilerin, literatirde yer alan tahminlerin 6tesinde,
beklenenden farkli 6grenme etkinligi tercihlerinde bulunabilecekleri
belirlenmistir. Tutarlilik puanlar arasinda é3renme stillerine gére bir
farklilagma belirlenememis-olmasi da, bu yorumu pekistirmektedir. Bu
durumda &rnegin, Kolb Ogrenmie Stilleri Envanteri ile yapilan bir
tarama sonunda, 6gdrencilerin belli 8grenme stillerinde yodunlastigi
tespit edilince; 6gretim etkinliklerinin yine ayni yaklagsimla sadece o
tipteki 6grencilere hitap edecek sekilde planlanip, uygulanmasi gok da
tutarh bir yaklasim olmayacaga benzemektedir. Planlamanin daha ¢ok
farkli stillere hitap etmeyi hedeflemesi gerektidi anlagilmaktadir.

. Bu arastirma bulgularinin da gosterdigi gibi, baskin é3renme stili ile
ogrenci tarafindan tercih edilecedi varsayllan 6grenme etkinlikleri
arasinda determinist nitelikli neden-sonug iligkileri aranmamalidir. Bu
iliskinin daha esnek bir baglamda algilanmasinda yarar goriimektedir.

. Kolb Ogrenme Stilleri Modeli’'nin yaygin sekilde kullaniimaklia birlikte,

ongorileri agisindan tartigmaya agik oldugu unutulmamalidir.

. Bu aragtirma, 6grencilerin 6grenme etkinlikleri tercihinde, kdltirel
faktorlerin etkisi altinda kalip-kalmadigina iliskin mevcut stphelerin
daha fazla hissedilmesinde yarar oldugunu gdstermektedir. Uygulayici
ve arastirmacilar, bu durumu ciddiye alarak, gerektiginde kdlturel

uyarlama galigmalarina da yénelmek durumundadirlar.
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. Web temelli 6grenme, farkh stillerdeki 6gdrencilere ayni anda hitap
edebilecek zengin 6grenme etkinliklerini sunma potansiyeline sahip bir
ortamdir. Uygulamada bir yandan web'in egitsel amaglarla
kullanimina, dider yandan da egitsel web tasariminda farkli édrenci

tiplerinin dikkate alinmasina yénelinmelidir.

. Ylksekdgretim dizeyinde, yapilacak arastirmalarda, ayni &6gretim
programi iginde belli 6grenme stillerine sahip &6grencilerin temin
edilmesinde sayisal yetersizlik problemi ile karsilagiimasi olduk¢a
olas! bir durumdur. Bu konuda yapilacak arastirmalann birden fazla

program Uzerinde yodunlagmalarinda yarar gériilmektedir.

. Bu arastirmada, 6zellikle 6grenme stilinin akademik basari Uzerindeki
etkisini  bire-bir kargilagtirmak mimkin olmamigtir. Benzer
arastirmalar tasarimlanirken; her bir stil grubundaki denekleri ayri ayn
kendi stiline uygun ve uygun olmayan etkinliklerle kargi karsiya

birakmanin yararl olacag disiiniimektedir.

. Kolb Ogrenme Stilleri Modeli digindaki modellerin de bu arastirmaya
benzer sekilde test ediimesinde yarar goriilmektedir.

10.Kolb Ogrenme Stilleri Modeli'nin web disindaki égrenme ortamlarinda

da test edilmesi, bu model hakkinda daha kapsamlt bulgular

saglamaya yarayacak olmasi agisindan, 6nemli gériimektedir.
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EKLER

EK 1. OGRENME STILLERI ENVANTERI

Sayin Bay/Bayan

Asagdida her birinde dérder cimle bulunan on iki tane durum veriimektedir.
He; durum igin size en uygun ctimleyi 4, ikinci uygun olani 3, Gglnct uygun
olani 2, en az uygun olani ise 1, olarak ilgili cimlenin baginda birakilan

bosluga yaziniz. Tegekkir ederiz.

Ornek
Ogrenirken 4_mutluyum. 1 hizhyim. 2_mantikliyim._3_ dikkatliyim.

Hatirlamaniz igin :
4 en uygun

3 ikinci uygun

2 Gglncd uygun

1 en az uygun olan

1. Ogrenirken Duygularimi gézéntine almaktan hoglanirim.
- lzlemekten ve dinlemekten hoslanirm.
- Fikirler tizerine diginmekten hoslanirim.

- birgeyler yapmaktan hoglanirim.

2. Eniyi - duygularima ve dnsezilerime gtvendigimde
- dikkatlice dinledigim ve izledigimde
- mantiksal distinmeyi temel aldigimda
- bir seyler elde etmek igin gok ¢alistigimda

égrenirim.




3. Ogrenirken

égrenirim.

6. Ogrenirken

biriyim.

7. Eniyi

6égrenirim.

8. Ogrenirken

gugli duygu ve tepkilerle dolu olurum.
sessiz ve gekingen olurum.
sonuglari bulmaya yénelirim.

yapilanlardan sorumlu olurum.

Duygularimla
[zleyerek
DlUstnerek

Yaparak

Yeni deneyimlere agik olurum.

Konunun her yénine bakarim.

Analiz etmekten ve onlan pargalara
hoslanirnm.

Denemekten hoglanirim.

sezgisel
gdzleyen
mantikli
hareketli

kigisel iligkilerden
gézlemlerden

akilct kuramlardan
uygulama ve denemelerden

- kisisel olarak o igin pargasi olurum.
- lsleri yapmak igin acele etmem.
- Kuram ve fikirlerden hoglanirm.
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ayirmaktan

- Calismamdaki sonuglar gérmekten hoglanirim.



9. Eniyi

égrenirim.

10. Ogrenirken

>

biriyim.

11. Ogrenirken

12. En lyi

égrenirim.

SY:

SK-SY:
AD-YG:
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duygularimi dayandigim zaman
gbzlemlerime dayandigim zaman
fikirlerime dayandigim zaman
6grendiklerimi uyguladigim zaman

kabul eden
cekingen
akilci

sorumiu

katilirim.

gbdzlemekten hoglanirm.
degerlendiririm.

aktif olmaktan hoglanirim.

akilci ve agik fikirli oldugum zaman
dikkatli oldugum zaman
fikirleri analiz ettigim zaman

pratik oldugum zaman

YG: SK: AD:



65

EK 2. BASARI TESTI

Microsoft PowerPoint'te asagidaki adimlari izleyerek bir slayt gosterisi
hazirlamaya ¢alisin. Hazirlayacadiniz bu slayt gdsterisinde, igerikten gok
hazirladiyiniz gdsterinin asagidaki yodnergelere uygun olup olmadigina
bakilacaktir. Sireniz 40 dakikadir. Yapabileceginiz adimlari gergeklestirin,
yapamayacaginiz adimlarla vakit kaybetmeyin. Bu uygulama sadece sizin
Microsoft PowerPointi ne kadar bildiginizi/kullanabildiginizi saptamaya

yénelik bir uygulamadir.

1. Hazirlayacadiniz sunuya bir tasanim sablonu segerek baglayin ve ilk
slaytinizda, hazirlayacaginiz sununun baghg: ve alt baslik olarak da
adiniz soyadiniz ve numaraniz yer alsin. |

2. lkinci slaytinizda bir resim ve madde imli liste olsun. Ana baglk tim
slaytlarda bulunsun. Hangi resmi sectiginiz ve madde imli listede
yazdiklarinizin igerigi, énemli degildir.

3. Uglincli slaytiniz madde imli bir listeden olugsun. Bu listede ikinci
seviyede madde imleri de olsun.

4. Dérdiinct slaytinizda istediginiz bir otomatik dizen segin ve dérdincl
slaytin renk dizenini degistirerek istediginiz bir rengi uygulayin. Metin
kutusu kullanarak slaytinizla ilgili son cimlenizi yazin.

5. Slaytlarinizdaki bagliklar ortali ve Arial 44 punto ile yazilsin. Ana metinler
de ise Times New Roman 30 punto kullanin.

6. Hazirladiginiz dort slayta da farkli gegis efektleri ekleyin.

7. Tum slaytlarinizda altbilgi olarak okudugunuz bélimin adini yazin ve
slayt numaralarini gésterin.

8. Hazirladiginiz slaytlardaki tim nesnelere canlandirma ekleyin ve
sununuzu disketinize ya da masaistinde olusturacaginiz PowerPoint adl
kiasdrin igine kaydederek tamamlayin. Hazirladiginiz sunuyu igeren

disketi laboratuar sorumlusuna teslim etmeden ¢ikmayin.

Basarilar...
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EK 3. DEGERLENDIRME FORMU

Adi Soyadi
Fakilte No
Ogrenme Stili:
Aldig1 Puan :

a

1. Hazirlanan slaytlar diizenli mi? . (+emreneens /5)
2. Hazirlanan slaytlar genel olarak verilen yénergelere uygun mu? (ceereneernn / B)
3. Slaytlarin sirasi verilen yénergelere uygun mu? (ceeeennene J 5)
4. Slaytlar hazirlanirken tasarim $ablonu segilmig mi? (cereenanes J7)
5. Birinci slayt Baslik ve alt baglik otomatik diizeninde mi? (cereerenn J 6)
6. Ikinci slayt i¢in resim ve madde imli liste igeren otomatik dizen (.......... J 6)
segenegi secilmis mi?
7. Her slayta baslk eklenmis mi? (cereveeens J 5)
8. Uglincli slayt hazirlanirken madde imleri ve ikinci seviyede madde (.......... J 6)
imleri kullaniimis mi?
9. Dordincu slayta farkh bir renk diizeni uygulanmis mi1? (cerernnnn /9)
10. Metin kutusu kullanilmig mi? ([ J 6)
11. Slaytlardaki yazilarin bicimsel 6zellikleri istenen 6zelliklerle tutarli (.......... / 5)
mi?
12. Slaytlarin her birine ayri gegis efekti eklenmis mi? (R J/9)
13. Hazirlanan slaytlarda ki her bir nesneye canlandirma eklenmis mi? (.......... J9)
14. Her slayta altbilgi eklenmis mi? (cererenee 17)
15. Slayt numaralari gésterilmis mi? GRS / 6)
16. Hazirlanan slaytlar kaydedilmis mi? (cererenns 1 4)
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EK 4. TERCIH EDILEN ETKINLIKLERE ILISKIN VERI TABANI KAYITLARI

Asagidaki tabloda bilgisayar tarafindan tutulan veri tabani kayitlarinin
dizenlenmis 6rnedi verilmektedir. Her bir 8grenci igin ortalama 150 kayit
tutulmaktadir. Bu sayi 118 6grenci icin dustnildiginde oldukga kabarik bir
kayit listesi ortaya gtkmaktadir. Bu nedenle sadeée ornek teskil etmesi ve
veri tabani kayitlarinin yapisinin gosterilmesi agisindan sadece birkag

égrenciye iligkin kayitlarin verilmesi yeterli gérimustar.
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EK 5. WEB SITESINE AiT EKRAN GIKTILARI

Farkli 6grenme stilleri etkinliklerine gére hazirlanmis olan sitenin ekran
ciktilari asagida verilmistir. Sitede yaklasik birbirine baglh 300 sayfa vardir.
Bu nedenle sitenin genel olarak anlasiimasina iliskin ve farkli 6grenme
stillerine sahip 6grenciler i¢cin konulan etkinlik sayfalarindan birkag 6rnek

konulmasinin yeterli oldugu dustnulmustar.

Tasarlanan sitenin ilk sayfasi, kayit sayfasidir. Sitede 6grenim

gorebilmek igin 6grencinin kayit olmasi gerekmektedir.
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Microsoft PowerPoint '97
Dersimize ho geldiniz
Dersin Web Sitesini “ulanabilmek gin kayrt olmang gerekmektedic
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Sekil 6. Sitede Yer Alan Girig Sayfasi

Ogrenci daha sonra gelen ekranda kayit olmak igin gerekli bilgileri

girmektedir. Bu bilgiler veri tabaninda tutulmaktadir.



AdSopsd: [Eomkis

Parola

Sekil 4. Sitede Yer Alan Kayit Sayfasi

Ogrenci kayit islemini tamamladiktan sonra ana sayfa aciimaktadir.

AnaSafa  Sohbet Odasi Konuk Defteri Exposta Listesi

2 DERSLER
Danegman : Arag. Gor. Sbiu Kiig
+ Ders Hakkinda ¢ MGG
shruskiioeateo com
Rl Ods  : Gazi Bt Fakihesi K-Blok 207
 Ankara Universitesi Enformatik
+ Sonuglar Dorser: "

+ Ogrenci Projeleri

LT E T —
i 10245 768 sosinidien gStens:

Sekil 5. Sitenin Ana Sayfasi
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Ogrenciler “Dersler” menisiine geldiklerinde konular, 6rnekler ve
alistirmalar olmak tizere 3 alt baslikla karsilagmaktadirlar.
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Saiwsiu ©)8awthn Oovbeys &) 3 E)Merowch 8)Uowsc Hoblal @1WeblnEniver ) Windows Usdste &) Wndows
Microsoft PowerPoint '97
Ama S Sohbet Odasi Konuk Defteri E-posta Listes|
+ DERSLER DERSLER

PowerPoint Ogrenme
+ Ders Hakkinda

PowerPoint'te Hazirlanan Sunu Ornekleri
+ Duyurular Alistirmalar

+ Sonuglar

+ Ogrenci Projeleri
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Sekil 6. Sitede Yer Alan Dersler Sayfasi

Ogrencilere derse girislerinde farkli etkinliklere iliskin bilgi vermek icin
kuguk modullerden olusan 6rnekler verilmistir. Bu érnekleri inceledikten sonra
secimlerini yapip derse baslamiglardir. Isterlerse secimlerini degistirip baska
bir segcenek segme sansina da sahiptirler. Her bir segenegin altinda bu
tercihe iligkin aciklama ve segctikleri 6grenme etkinligi tercihe iliskin 6rnek bir
moddul bulunmaktadir.
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SECENEKLER

PowerPoint'i nasil 5grenmek istersiniz?
Busitade,

omekden
onra, -mm-yan-m " inkdni tidayarak size uygun olcugunu
ogrenmeya baglayn Yanks bir tercih yapoging
d0sndigunizde, diger so;emidlm binni tercih ederek seqiminize gore kdoq:mzymmys bastan
baslayarak ¥ Omskders asadidaia linkiert
laullanarak ulnsdxils‘mz

Birinci Segenek

Ixinel Segenek
Ugned Secenek

Dérddncd Segenek -
PowerPoint's Baglama
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Sekil 7. Dért Farkli Ogrenme Etkinligini Tanitan Segenekler Sayfasi

Bu secgenekleri inceleyerek ilerleyen 6grenci daha sonra kendi tercihini

yapmak igin bir sonraki sayfaya giderek 6grenimine baslamaktadir.

+DERSLER

<+ Ders Hakkinda

+ Duyurular

+ Sonuglar

+ Ogrenci Projeleri

SWarPaintl Ogrenin]
Videolan Kullanarak PowerPoint' Ogrenin
Ornek Bir Sunu Ozerinden PowerPoint'i Ogrenin
PowerPoint'i Detaylanm Kesfedersk Garenin

Sekil 8. Ogrencﬂerm Ogrenme(Gergek) Tercihlerini Belirledikleri Sayfa
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Ayristiran 6grenme  stiline sahip 6grenciler igin duzenlenen birinci
secenek yani “Okuyarak PowerPointi Ogrenin” segenegini tercih eden
ogrencilerin karsilasacagi sayfalardan birka¢ érnek sayfa asagida verilmistir.

¥ DERSLER :J
+ Ders Hakkinda I

PowerPoint'e Girlg

<+ Duyurular Sunuyu Gelistirme
+ Sonuglar 1

Coklu Orlam Kilpler Ekleme
+ Ogrenci Projeleri Slayt Gésterisi Hazirama

]
BYWGEE, | - BT Pras it e [E15 e
BReeia| (A8 OEE B EES | [ ore oot guno. Fladeibin SRS W

Sekil 9. Aynistiran Ogrenci Tipindeki Deneklerin ilk Etkinlik Sayfasi

AnaSayfs  SohbetOdss  KonukDeflei  Epostalistesi

¥ DERSLER Yeni Bir Sunu Baslatma

Powerpoint'| ik agtgnzda, dedisik sunu trienni gosteran bif lebsim katusu agir, buradan geraksinminize gore
Ders Hokkinds D sunu secersiniz.lptal dugmesin tidayarak herhangs bir

K 1 Powsrpoint| basiatn
2. Sununau basiatmak igin kulanacadng
# Sonuciar sagenek dogmesin: tidayin
3. Tamam dugmesini oidayn
» Ofrenci Projsteri 4. Yonergeleri (zegin. Burada, sequsing sunu

turtne gore farkh bilgier gikacakir
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Sekil 10. Ayngtiran Ogrenci Tipindeki Deneklere Uygun Sayfalardan Biri
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> DERSLER Sununun Zamanlanmast
+ Ders Hakkinda
1 Slayt Gostensi menosond tidayin ve Siayt Gegig
» Duyurular segenedint seqin
2. Otomatik olarak onay kutusuny tidayn
3. Staybn tomd gosteriidikten sonra ve sunu diger slayta
+ Sonuclar gecmedan oncek surey! (saniye ciarak] yazn

4 Tamene Uygula Dogmesini tiien

Sekil 11. Ayristiran Ogrenci Tipindeki Deneklere Uygun Sayfalardan Biri

~ 0 "MicrosoftPowerPoint!97 i e
AmSafs  SohbetQdam Konuk Defter} E-posta Listesi

<+ DERSLER Yer Tutucuya Metin Yazma

1 Slayt gorinumonde, secili dedilse, metin yer tucusun tkieyn
2 Gimmsk steckiniz metry yazn
3 Nesneyt segib durumaen gikarmak iGin metin nesnesinn dsnda bir yen thdayn

+ Ders Hakiinda

+ Duyurular

+ Sonuglar

+ Ogrenci Projeleri

Sekil 12. Aynigtiran Ogrenci Tipindeki Deneklere Uygun Sayfalardan Biri
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<+ DERSLER

+ Ders Hakkinda

+ Duyurular

+ Sonuglar

+ Ogrenci Projeleri

AnaSayfa  SohbetOdasi  KonukDeftei ~ E-postalistesi

PowerPoint Goriindmieri

balamdan yarcime olabilecek:
Bir.
birini

PowerPoint,
Slayt. Anehet,

yatay

im saglar
gegmeKigin,

151 Not Sayfasi,
gornom

o

]

Sekil 13. Ayristi

Ty e W
Rk [ABOEE FWE | [Ew ot getgaie|

B %

ran Ogrenci Tipindeki Deneklere Uygun Sayfalardan Biri

Oziimseyen 6§renme stiline sahip grenciler igin diizenlenen birinci

secenek yani “V

ideolari Kullanarak PowerPoint'i Ogrenin” secenegini tercih

eden d&grencilerin karsilasacagl sayfalardan birkag ¢rnek sayfa asagida

verilmistir.

<+ DERSLER

+ Ders Hakkinda

+ Duyurular

+ Sonuglar

+ Ogrenci Projeleri

~ Microsoft PowerPoint 97
. Konuk Deftert

Ana Sayfa Sohbet Odas E-posta Listes|

Sekil 14. Oziimseyen Ogrenci Tipindeki Deneklere Uygun Sayfalardan Biri

g R ¥
< ‘M!ucn.u |
e :!?\&“\\mm poiun i



v T | RERA e

Sekil 15. Oziimseyen Ogrenci Tipindeki Deneklere
Uygun Sayfalardan Biri

¥ DERSLER.

+ Ders Hakkinda

+ Duyurular

+ Senuglar

+ Ogrenci Projeleri

Sekil 16. Oziimseyen Ogrenci Tipindeki Deneklere

Uygun Sayfalardan Biri
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¥ DERSLER.

+ Ders Hakkinda

+ Duyurular

+ Sonuglar

+ Ogrencl Projeleri

INTERNET

Sekil 17. Oziimseyen Ogrenci Tipindeki Deneklere

Uygun Sayfalardan Biri

¥ DERSLER.

+ Ders Hakkinda

T AT MICEORoN PoweREG[HEL TmSTs i St
AnaSayfa  SohbstOdas Konuk Deftert Exposta Listes)

Sekil 18. Oziimseyen Ogrenci Tipindeki Deneklere

Uygun Sayfalardan Biri
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"~ Microsoft PowerPoint'97 N
Sohbet Odas Konuk Defteri E-posta Listesi

< DERSLER

+ Ders Hakkinda

+ Duyurular

+ Sonuglar

+ Ogrenci Projelert

Fl
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Sekil 19. Oziimseyen Ogrenci Tipindeki Deneklere
Uygun Sayfalardan Biri

Degistiren 6grenme stiline sahip 6grenciler igin diizenlenen birinci
secgenek yani “Ornek Bir Sunu Uzerinden PowerPointi Ogrenin” segenegini
tercih eden 6grencilerin karsilasacagi sayfalardan birkag 6rnek sayfa asagida

verilmistir.
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Microsoft PowerPoint '97

Ana Sayfa " Sohbet Odasi Konuk Deftert Epostalistesi
¥ DERSLER Gmek Stayt Gosterisi 1
+ Ders Hakianda < |
Py
Duyurutar " PR Pry
. : E] Bilgisayar ve Gelisimi
+ Sonuglar i L]
] Ankara Universitesi Enformatik
+ Ogrenci Projelert Bolumy
2
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>
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Sekil 20. Degistiren Ogrenci Tipindeki Deneklere Uygun Sayfalardan Biri
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9 DERSLER Birincl Slaytin Hazirtanmasi

<+ DERSLER

+ Ders Hakkinda

+ Duyurular

+ Sonuglar

+ Ogrenci Projeleri

) k 5

Sekil 22. Degistiren Ogrenci Tipindeki Deneklere Uygun Sayfalardan Biri
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<+ DERSLER

+ Ders Hakkinda

+ Duyurular

+ Sonuglar

+ Ogrenci Projeleri

Sekil 24. Degistiren Ogrenci Tipindeki Deneklere Uygun Sayfalardan Biri

Yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grenciler icin dizenlenen birinci

segenek yani “PowerPointi Detaylarini Kesfederek Ogrenin” segenegini
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tercih eden 6grencilerin kargilasacagi sayfalardan birkag 6rnek sayfa asagida
verilmistir.

+ DERSLER. PowerPoint Mendleri

+ Ders Hakkinda

+ Duyurular

+Sonugtar

+ Ogrenci Projeleri

el 18 OB R ree s [ e

Sekil 25. Yerlestiren Ogrenci Tipindeki Deneklere
Uygun Sayfalardan Biri

0 Microsoft PowerPoint 197"

Ana Sayfa Sohbet Odas Konuk Defteri E:posta Listesi
& DERSLER. PowerPoint Mendleri 5
+ Ders Hakkinda i
+ Ouyurular
+ Sonuglar
+ Ogrenci Projeleri

8% > : : e
Sekil 26. Yerlestiren Ogrenci Tipindeki Deneklere
Uygun Sayfalardan Biri
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Sekil 27. Yerlestiren 6§renci Tipindeki Deneklere
Uygun Sayfalardan Biri

# DERSLER. PowerPoint Mendleri

+ Ders Hakkinda

+ Duyurular
+ Senuglar
+ Projele
JORES :
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Sekil 28. Yerlestiren Ogrenci Tipindeki Deneklere \\
Uygun Sayfalardan Biri _ “\‘3“1\
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