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ONSOz

Teknolojik geligmeler ve modern egilimlerin, sinirlan ortadan
kaldirarak sanal bir dénemi baglatmasi, gelecekte “ag temelli egitim” veren
kuruluslarin daha etkin olacaklarini géstermektedir. Bu baglamda, Ulkemiz
acisindan da ozellkle ag dUzerinde egditim g¢aligmalannin baglatilip,

yayginlastiriilmasi 6nem kazanmistir.

Bu caligmada, ag temelli egitim, ag temelli egitimde &gdrenci ve
program kontrolli, égrencilerin kontrol olanaklarindan yararlanma diizey ve
bicimleri gibi konular ele alinmig olup, ¢alisma bulgular, sonu¢ ve &nerilerin

siralanmasi ile bitirilmigtir.

Danismanim Yrd.Dog¢.Dr.Nurettin  Simgek ve asistanim Ertan

Zereyak'a tegekkir ederim.

Barig ERDOGAN



OZET

AG TEMELLI OGRETIMDE DENETIM ODAGI VE ONBILGI DUZEYININ
OGRENCILERIN KONTROL TERCIHLERINE ETKISI

Erdogan, Bang
Yuksek Lisans, Egitim Teknolojisi Programi
Tez Danigmant: Yrd.Dog.Dr. Nurettin Simsek
Subat 2003, 91 sayfa

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakultesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bélumi 2002-2003 &6gretim yili 1. sinif éJrencisi 34
denek Uzerinde yapilmis olan bu arastirma, ag temelli 6grenme ortaminda
dgrenen o6grencilerin iceride iliskin 6nbilgi duzeyleri ve sahip olduklari
denetim odag! bigimlerinin, 6gretim materyalinde verilen kontrol olanakiarini
kullanmaya iligkin tercihleri Uzerindeki olasi etkilerini test etmeyi
amaglamigtir. Arastirmada deneklerin 6n bilgi dlizeyleri 6n-test sonuglarina
gore dusik, orta ve yiiksek olmak lizere U¢ diizeye, Rotter'in denetim odagi
6lcegi kullanilarak denetim odag i¢, orta ve dis olmak Uzere li¢ diizeye
ayrilmigtir. Kullanilan ag materyali ile égrencilerin kontrol olanaklarindan
yararlanma dlzeyleri tespit edilmis ve hesaplanmigtir. Elde edilen veriler
onbilgi diizeyi ve denetim odagina gére Kruskal-Wallis testi ile analiz edilmis;
hem &nbilgi diizeyine gére kontrol olanaklarindan yararlanma diizeyleri ve
bicimleri arasinda hem de denetim odadina gére kontrol olanaklarindan

yararlanma diizeyleri ve bigimleri arasinda fark bulunamamustir.



ABSTRACT

EFFECTS OF BACKGROUND INFORMATION AND LOCUS OF CONTROL
ON STUDENTS’ CONTROL PREFERENCES IN WEB-BASED
INSTRUCTION

Erdogan, Barig
Master of Thesis, Educational Technology Program
Advisor: Assist. Prof. Dr. Nurettin Simsek
February 2003, 91 pages

In this research possible effects of background information and locus
of control on students’ usage of control opportunities in web-based instruction
is tested. This research was performed on 34 students of Ankara University
Faculty of Educational Sciences, Department of Computer Education and
Technology 2002-2003 Fall semester. The students were grouped into three
categories of high, average and low background knowledge considering their
pre-test scores, and grouped into three categories of locus of control as
internal, average and external locus of control considering Rotter's Locus of
Control Scale scores. By means of the instructional web-material, students’
usage levels of control opportunities were calculated. For statistical analysis
throughout the research, SPSS was used. The data was analysed according
to both background knowledge and locus of control using Kruskal-Wallis and
the results are; there is no difference between background knowledge and
usage levels and ways of control opportunities, there is no difference

between locus of control and usage levels and ways of control opportunities.
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BOLUM |

GiRiS
Bu bélimde aragtirmada ele alinan problem, ulagiimasi 6ngoriilen
genel amag, bu amag cercevesinde cevap aranan sorularin yaninda,

aragtirmanin énem, sinirhlik ve temel kavramlarina iligkin agiklamalarla,

raporda kullanilan kisaltmalarin agik yaziliglan verilmektedir.

Problem

Egitimin temel bilesenleri olan insan, bilgi ve toplum &gelerindeki
yapisal ve iglevsel degisim, bu &gelerin etkilesimi ile ortaya c¢ikan
uygulamalarda yeni teknoloji kullanimini zorunlu hale getirmis bulunmaktadir.
Bu zorunluluk bir yandan kullanilan ara¢ ve yéntemleri etkilerken, diger
yandan da uygulamaya yén veren bakisagilari ve temel kavramlar yaninda,
egitim igin éngdrilen hedefler Gizerinde belirleyici bir etki gdstermektedir.

lletisim teknolojileri alanindaki hizli gelismelerin 6grenme ve 6gretim
uygulamalarina en temel etkilerinden ikisi, bilgi patlamasi ve 6grenme
kaynaklarinin artip, cesitlenmesidir. Bilginin olaganisti diizeyde artip,
cesitlenmesi; bireylerin, ihtiyag duydudu bilginin timine, ylzyilze egitim
yoluyla sahip olabilmelerini olanaksiz hale getirmigtir. Yuzylze egitim
sistemlerinin bu yetersizligi, cesitli sekillerde uygulanabilen uzaktan egitimi,
temel bir segenek haline getirmigtir. Uzaktan egitim sistemleri basil
kaynaklara, televizyon vyayinlarina ya da bilgisayar teknolojisinden
yararlanarak yerel ve yaygin aglara dayali olarak uygulanabilmektedir. Bu
uygulama ag temelli 6gretim (net based instruction) olarak adlandiriimaktadir.

Ag temelli 6gretim en genel tanimiyla, 6gretmen ve 6grencilerin belli
kaynaklan ortak kullandiklar ancak ¢ogu zaman fiziksel olarak birbirlerinden
ayri olduklar durumlarda yapilan égretim uygulamasidir. Bagka bir séyleyigle

ag temelli 6gretim, égretmen ve &égrencilerin farkli mekanlarda bulusmalari



durumunda, farkh teknolojilerden vyararlanarak strdirilen dgretim
etkinlikleridir. Bu yaklagim '6Jretme' yerine '6grenme’, ‘6jretmen’ yerine

‘6grenci’ kavramlarina éncelik tanimaktadir.

Genel anlami ile ag temelli 6gretim (Horton, 2000);

o Ogretmene bagimhli§i azaltabilir ya da timiyle ortadan kaldirabilir,

o Sinif ortamina bagimliigi azaltabilir ya da timiyle ortadan
kaldirabilir,

o Kendi 6grenmesinde, 6grencinin sorumlulugunu artirir,

e Ogrencilere 6grenme icerigi, bicimi ve yéntemi konusunda birgok
segenek sunar,

o Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara duyarli ve uyumiudur,

o Ogretmenler arasindaki etki ve nitelik farklarinin yarattig: sorunlari
azaltabilir,

e Geleneksel uzaktan egitimden farkli olarak, &grenci-6grenci
etkilegimine olanak saglar,

e Zaman agisindan, égrencilere genis bir esneklik saglar.

Ag temelli derslerde cift yoénli etkilesim ortaminin saglanmasi ¢ok
6nemlidir. Ag lGzerindeki derslerin en énemli 6zelliklerinden biri olan tartigma
gruplari, égrenciler arasi ve 6gretmen ile 6grenci arasinda sirekli iletigimi
saglar. Tartigmalarda iletisim genellikle farkli zamanlarda (asenkron) olmakla
birlikte sohbet programlan ya da ag konferansi yéntemleri ile belirli saatlerde
ogrenci-6grenci, 6grenci-6gretmen etkilesimini eszamanl (senkron) olarak

saglamak da mimkindur.

Ag temelli 6gretim genel olarak, internet teknolojsinin sundugu, bir
kismi agagida kisaca tanitilan arag¢ ya da yéntemler araciligi ile uygulamaya
aktarilir:

Web (www, world wide web). WWW internet temelli bir gezinti, bilgi
dagitim ve yoénetim sistemi olup, kitlesel ya da kisise! iletisimde her gegen
giin katlanarak artan ag Uzerindeki web sitelerini dinamik bir bigimde



islemektedir. Web'in en &énemli 6zellidi ¢oklu ortam olanaklarina sahip
olmasidir. Grafik ortamda ses, gériintl ve yazil bilgi aligverisinde bulunulup,
web sayfalarinda bulunan ve hiperbag (hyperlink) adi verilen baglantilarla
diger hizmetlerden de vyararlanilabilmektedir. Web sayfalari, asagidaki
Ozelliklere sahiptir:

Elektronik Posta (e-mail). Elektronik posta, ag yapisinin en
yaygin ve en kullanigli hizmetlerinden birisi olup, bu ortamda herhangi bir
mesaj istenilen kullaniciya yollanabilmektedir. Elektronik posta, agagidaki
yararlan saglamaktadir:

o Etkilesimli galigma olanagi saglar,

e Yiizylze iletisimden daha rahattir,

e [letisimdeki yanhs algilamalan ortadan kaldirir,

e S6zIu ifadesi iyi olmayanlar igin kendini daha iyi anlatma olanagdi

saglar,

o Grafik, resim, yazi ... gibi gok degigik formattaki mesajlari paylagsma

olanagi sunar.

Dosya Aktarim Servisi (FTP, File Transfer Protocol). Ag lizerinden
dosya transferini saglar. Geligen web tarayicilarinin ayni zamanda FTP
istemcisi gorevini de gerceklestirmeleri sayesinde, FTP kullanimi ¢oklukla
kullanici tarafindan web erigiminden farksiz bir bigimde gergeklegsmektedir.

Tartigma/Haber Gruplari ve Posta Listeleri. A§ ortami, benzer
konuda caligan g¢esitli mekanlardaki insanlari, ayni veya farkli zamanlarda bir
araya getirerek fikirlerini birbirlerine aktarma olanagd yarattigi gibi, karsit
fikirlerin tartigma listelerine dahil edilerek tartigsiimasini da saglar. Elektronik
posta kigiden kigiye iletigsim saglarken haber gruplari ve tartigma forumlarinda
birgok insan birbiriyle iletisimde bulunabilir. Bir mesaj haber gruplarina
goénderildiginde herkes tarafindan okunur hale gelir, kigiye &zel degildir.
Posta listeleri, tartigma ve haber gruplari ile e-postanin bir gesit birlegimidir.

Godnderilen butin mesajlar otomatik olarak listedeki herkese postalanir.



Tartigma ve haber gruplari ile posta listeleri bireylerin Dbirbirleri ile
etkilesimlerini saglamalarina ragmen, eszamanli iletisimler degillerdir.

Dinleme, Ses Akisi ve Video Konferans Sistemleri. Bu sistemde
herhangi bir kigi, seyahat glg¢ligi ¢ekmeden, mevcut gérevini fazla
aksatmadan kisa bir sirede herhangi bir toplantida g6riis Dbildirip,
kargidakilerin yorumunu alabilmektedir.

Sanal Gergeklik (Virtual reality). Gergeklik i¢ boyutiu iken, web
sayfalan iki boyutludur. Kullanici dinyanin iginde olup, gériintilyl éniinde
gorebilmektedir. Dahasi kullanici nesneler ve insanlar ile sanki ayni mekanda
gibi iletisim kurabilmektedir. Bu yéntem, teknik sorunlar giderildiginde, egitim
agisindan tatminkar sonuclar dogurabilmektedir.

Sohbet (Chat). Sohbet, farkh iletisim formlanini kullanan, genel bir
etkilesim formudur; yazil (text based), sesli (audio), gérantili (visual) ya da
simgesel (representative) olabilir. Yazill, sesli ve simgesel sohbet web
ortaml olabilecegi gibi, 6zel platformlar (Mirc, ICQ ...vs) araciidi ile de
uygulanabilir. Gériintlli sohbet ise genel olarak NetMeeting adiyla
bilinmektedir.

Ag temelli 6gretim kavrami, égretimin tamamen ya da biiylik oranda
yukaridaki ara¢g ve ydntemlerden en az birisine dayali olarak yapilmasi
seklindeki uygulamayi ifade etmektedir. Bunlar arasinda web, en yaygin
kullanilani olarak nitelenebilir. Son yillarda butin bu araglarin sayisinin
cogalmasi ve uygulama olanaklarinin artmasi, bir yandan geleneksel olarak
bilinen ve uygulanagelen egitsel kavram ve ilkelerin, bu teknolojilere nasil
uyarlanabilecedi sorununu giindeme getirirken; diger yandan da egitimcilerin
glindemine yeni kavramlarin girmesine neden olmugtur.

Ag lzerinde egitim yapmak, sadece égrencilerin degil, 6gretmenlerin
de soyutlanmis durumda kalmalarini engellemeye yénelik birgok olanagi da



beraberinde getirmig, birgcok sitede, haber ve tartigma gruplarinda veya
elektronik posta ile ortak caligmalar yapilmaya baglanmig, bilgi paylasimi
artmigtir (Ergiin,1998). Bilgiye ulagmada artik zaman ve yer kavramlarinin
éneminin azalmasi, okul, Ulke sinirlarina bagdimliliin ortadan kalkmasi,
bilgisayar ve internetin gelecekte egitimin ve egitim ortamlarinin vazgegilmez

secgenegdi olmasi yéniinde blyilik adimlar atilmasina yol agmistir.

Coklu ortam teknolojileri, 6grenme ve 6gretim siirecinde teknoloji
kullanimina yeni bir boyut getirmigtir. Ses, gorinti ve animasyon
Ozelliklerinin bir tek &gretim materyalinde bitinlestiriimesi, 6grencinin
materyal ile etkilesim seceneklerini arttirmigtir. Ag temelli 6gretim ise;
Ogrencilerin tek tek ayirt edilebildigi, icerigin kisiye ©zel sunulabildigi,
ilerlemenin bireysel olarak izlenip, desteklendigi ve degerlendirildigi
kigisellestirilmis 6grenme ortamlari olugturmayt saglamisgtir (Martinez ve
Bunderson, 2000). Ancak teknolojik kapasitedeki bu hizli gelisim, 6zellikle
egitsel ortamlarda insan-bilgisayar etkilesimi konusunda heniz kullanim
acisindan yeterince somutlagtiriimis degildir (Sims ve Hedberg, 1998).

Bilgisayarin etkilesimli olma, aninda geri bildirim saglayabilme, farkli
zorluk seviyelerine gére kolaylikla ayarlanabilme, motivasyon saglama ve
performans kayitlarini tutabilme gibi 6zellikleri; 6grenme stili, 6grenme
bicemi, denetim odagi gibi bireysel &zelliklerin; 6grenci katilimi, 6grenci
kontrolll, durumlu 8grenme, problem merkezli 6grenme, 6grenme topluluklari,
igbirlikli 6renme gibi ara¢ ve yéntemlerin; akademik basari, tutum, kalicilik,
transfer gibi dedigkenlere gére tasarim yapma konularinin egitimciler
arasinda daha fazla tartigiimasini saglamigtir.

Teknolojik olanaklarin ve segeneklerin yetersizligi nedeniyle, daha
onceki yillarda bir grubun iginde bulunan édrencilerin her birinin 6zelliklerini
g6z 6nline alarak materyal tasarlamak olduk¢a zor oldugundan, 6gretmenler
genelde 6grenci tipolojilerine gore 6gretim yapmakta idi. Bu durumda, daha

yetenekli olan veya ©&nbilgiye sahip olan &grenciler konsantrasyonunu



kaybetmekte ve sikilmaya baglamakta ya da daha yavag 6égrenen ve tekrara
ihtiya¢ duyan &grenciler, materyal sunumu agamasinda problem yasamakta
idi.

Ogretim teknolojileri alaninda, yukarida ifade edilen geligmelerin en
6nemli katkilarindan birisi, 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin daha 6nce hig
olmadigi diizeyde dikkate alinabilme firsati yaratmig olmasidir. Bu gelismeler
sayesinde, 6grenme {zerinde etkili oldugu bilinen ve belirlenebilen 6zelliklere
uygun ydéntem, teknik ve materyallerin Uretilebilmesi, kullanilabilmesi
mumkin olmustur. S6zl edilen geligmelerin bir bagka énemli katkisi, grenci
merkezli 6gretim uygulamalarinin gergeklegsmesinin mimkiin olmasidir.
Ogrenci merkezli dgretim uygulamalarinin temel manti§i, 6grenme-6gretim

slrecleri Uzerinde, 6grencilerin kontrol ve s6z sahibi olmalaridir.

Ogrenci kontroliine yer verilmesi, pekgok 6gretim kuraminda siklikla
vurgulanagelen bir talep olmustur. Yeni teknolojilerin kullanildi§i bir 6grenme
ortaminda 6drenme; &6grenci, program ya da égretmen tarafindan kontrol
edilebilir (Eisele ve Eisele, 1994). Ogrenme siirecinin égrenci tarafindan
kontrol edilmesi baglaminda, kontroliin kapsam ve nitelidi, tartigiimaya
devam eden bir konudur.

Ogretim siireci iginde nelerin égrenci kontroliine birakilabilecegi, bu
kontroliin hangi mekanizmalarla saglanabilecegine iligkin farkh gérusler
vardir (Ipek, 2001). Bu konudaki tartigmalar daha cok, &3renciye hangi
kosullar altinda kontrol olanagi verilebilecedi, kontrol yetkisinin neleri
kapsayacagi, kontrol tekniklerinin neler olabilecedi ya da égrenci kontroliiniin
basari izerinde gergekten bir etkisi olup olmadigi ile ilgilidir.

Teknolojinin  sundudu olanaklarin 6gretim hizmetinde kullanimi
yayginlagtikca, 6grenme, 6gretme ve teknoloji Gzerindeki arastirmalar da
daha kapsaml hale gelmistir.  Arastirmalar; &drenme, Ogretme ve
distnme sireclerinin teknolojiden nasil etkilendigi ve bu elemanlarin etkili



6grenme ortamlari olusturmak icin nasil bir araya gelmesi gerektigi
konularina kaymistir (Jonassen,2001).

Onceki aragtirmalar "kontrol olanad! var" veya "kontrol olanagi yok"
secenekleri temel alinarak yapilirken; arastirma bulgulan ve teknoloji 1si§inda
uygulama gelistiricilerin &grencilere sunduklari uygulamayi kontrol etme
olanaklari zamanla artmig ve kontrol olanaklari, geleneksel egitimden farkli
olmak Uzere, konu isleme hizi, icerik segimi ve konu akigini degistirme gibi
segenekleri icererek zenginlesmeye baslamistir (Sims ve Hedberg, 1996).

Bilgisayar destekli 6grenme ortamlarinda 6gretimin kontrolti agisindan
maksimum program kontrolinden, maksimum &grenci kontroliine kadar pek
¢cok secenek bulunmaktadir. Program kontroliiniin oldugu ortamlarda,
6drenciye segim hakki verilmeden konu isleme ve konu akisini belirleme
otomatik olarak yapilmakta, 6grenci kontrolti bulunan ortamlarda ise bittin bu
tercihlerin bir kismi ya da tamami 6grenciye birakilmaktadir.

Tamamen 6grenci kontroliine dayall bir 6§renme ortami olarak Snow
(1980) tarafindan tanimlanan “Adult Scholar Model'de” &6grenci édretim
ortamina kumanda etmekte bagimsiz olup, kisisel yonlendirme mevcut iken;
dgrencinin higbir kontroliiniin bulunmadig: “Child Robot Model” adi verilen
ortamda 6grenci kendisi igin hazirlanmig islemleri sirayla ve kisisel tercihlerini
kullanamadan takip etmektedir (Akt.:Naidu,1995).

Martinez ve Bunderson’a (2000) gore, bagarili bir ¢evrimigi (online)
6drenme ortami olugturabilmek ve 6grencilerin motivasyonunu arttirmak igin
farkh Ogretim sireci ve cevrelerin saglanmasi, 6grenciye siireci kontrol
olanaklarinin  sunulmasi  gereklidir. Ayrica 6§renme  ortamlarinin
kisisellegtiriimesi, sikilma ve yorulmayi azaltir, sabirsizlik gésteren ve

glivensiz égrencilerin tespit edilmesini sadlar, onlara yardimci olur.



Burton ve Brown’a (1982) goére bilgisayar materyallerinde sistem

dgrencilere, kendi 6§renme sireglerini kontrol ve organize etme izni vermeli,

6grenme slirecine mimkin oldugunca az midahele etmelidir (Akt. Aleven &
Koedinger, 2000). Fakat Borsook ve Higgenbotham-Wheat'in (1991)
aragtirmalarinda 6grenci kontroli arttikga, sonuglarin performans agisindan

hayal kirikli§1 yaratti§i sonucuna varilmigtir (Akt.:Schulmeister, 2001).

Naidu’a (1995) goére 6gretimde kontroliin derecesi 6grenci, 6grenme

ortami ve &grenilecek konu gibi gesitli degiskenlerden etkilenmektedir.

Ogretimin kontroliine yénelik bazi aragtirmalarda kulanilan program ve

6drenci kontroli ile ilgili denenmis segenekler Cizelge 1’de 6zetlenmigtir.

Cizelge 1. Aragtirmalarda kullanilan kontrol stratejileri.

Kaynak Program Kontrolii Ogrenci Kontrolii
Holmes, Robson | Ekran gériindmii ve segimler bilgisayar Bir sonraki ekrani segmeden énce
ve Steward tarafindan yapilr. dgrenci program tarafindan ynlendirlir.
(1985)
Ross ve Rakow | Omekler d§rencinin dntest sonuglanina Ormnekler daha fazlasini gormek isteyen
(1981) uyarlanir. dgrenciler tarafindan segilir.
Gay Kavramlar hiyerarsik formda bilgisayar llerleme hiziny, siralamayl, alistirma
(1986) kontroliinde sunulurken, ilerleme hizini 6grenci | sayisini, sunug modunu ve igerik tipini
kontrol eder. Odrenci seger.
Judd Ogrenci tasarimeinin belirledigi yonden ilerler. | Ogrenci materyal ve sira segimini kendisi
(1972 yapar.
Laurillard Tasanimcl tarafindan yon belirlenir. llerleme igin | Ogrenci materyalin herhangi bir
(1984) birgok yén mevcuttur. bélimiine istedigi sira ile ulagabilir.
Tennyson, Robert | Secim ve siralama égrenciden girdi alinmadan | Ogrenme stratejisinden &grenci
ve Rothen yapilrr, sorumludur. Ogrenci kendi 6grenimi
(1979) konusunda karar kendisi verir.
Tennyson ve Konu dncesi ve sonrasi performansa gore Ogrenciler dmek gdrmeye devam etme
Buttery birden fazla sunug ekli mevcuttur. Igerik sirasi | ya da sonlandirma segimi yapabilir. Bilgi
(1980) égrenci tepkisine gére belidenir miktari ve sira konusunda kontrole sahip
olup istediginde son teste gegebilir.
Hannafin Ogrenci dnceden belirlenmis yolu izler, bireysel | Tasarimeinin sundugu olanaklarin
(1984) segimler yapamaz diginda bireyler yon ve hizi segebilir.
Goetzfried ve | Ogrenciler tasarimeinin belirledigi yonde Odrencilere ilerleme konusunda stirekli
Hannafin ilerlerken hizt kendileri kontrol edebilir fakat oneriler saglanir; tekrar ve 6mek gorme,
(1985) verdikleri tepkiler program isleyigini etkilemez. | konular arasi gegis olanag var.
Hannafin ve Ders boyunca 6grenci diiz bir ydnde ilerler. Ders yon(ind égrenciler belirler.
Colomaio Geribildirim saglanir. Ders sirasini kontrol etme | Onerilerde bulunulur, segim 6grenciye
(1987,1988) segenefi verilmez. birakilir. Geribildirim saglanir, gdzden

gegirme segenedi sunulur.

Naidu,1995,2-4'ten alinnuistir.



Cizelge 1'de gorildugi gibi ¢esitli arastirmalarda program kontrolii ve
6grenci kontrolli segenekleri Dbirbirinden farklidir. Program kontrolii
birgogunda, sadece ilerleme segenegini 6grenciye verip sirayi kendisi kontrol
ederken, bazi aragtirmacilar 6drenci performansina gore ilerleme yolunu
tercih etmiglerdir. Yine 6grenci kontrollii ortamlarda bazi arastirmalarda sira,
ilerleme hizi, érnek gérme, tekrar etme gibi segenekler 6grenciye birakilirken,
bazi aragtirmalarda sistem 63renciye tavsiyelerde bulunup, yol gésterici bir

yaklagim izlemektedir.

Butin bu aragtirmalar incelendiinde; kontrol olanaklarinin neleri
kapsamasi gerektigi konusunda da, 6grencilerin kendilerine saglanan kontrol
olanaklarini  yeterince kullanip-kullanmadigt konusunda da &6nemli
belirsizlikler bulundugu dikkati gcekmektedir. Ornegin, Aleven ve Koedinger
(2000), ogrenci kontroll olan bir sistemde 6&grencilerin yardim
seceneklerinden yararlanma diizeyini 6lgmeyi amaglamig; tahminlerin aksine

6grencilerin bu kontroli gok fazla kullanmadiklar sonucuna ulagmiglardir.

Gesitli aragtirmalarda elde edilen sonuglar birbiri ile geligebilmektedir.
Ogrenci kontroliiniin neler araciligi ile, nasil saglanmasi gerektigine ya da
hangi durumlarda kullanilmasi gerektigine iliskin pekgok kaynak ise, dogrusu
bu geligkilere cok duyarh degildir. Bu kaynaklarda bir anlamda, gesitli
Onerilerin  birtakim bagka kaynaklara ya da arastrma bulgularina
dayandiriimasi yeterli gériimektedir. Oysa bu 6neriler gelistirilirken, getirilen
6neriyi desteklemeyen arastirma bulgulan da dikate alinmak durumundadir.
Yeterli dayanaga sahip olmayan bu onerilerin glvenilir olabilmesi igin,
6grenci kontroliiniin, olasi bagka degiskenlerle de iligkilendirilmesi geregi
vardir.

Ornegin 6rencilerin, dgretim materyalinin kontroliinii kendi ellerinde
tutma egilimleri ile, onlarin denetim odaklan arasinda bir iligki olup-olmadig,
test edilmig degildir. Dig denetimli 6grencilerin, dgretim materyali Uizerinde
kendi kontrollerini kurma egilimlerinin, i¢ denetimli 6grencilere gore daha
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zayif olmasi, beklendik bir durumdur. Oysa bunu bir aragtirma bulgusuna

dayandirma olanagidan yoksunuz.

Denetim odagi bireyin; sonucun, kendi davraniglarina ne kadar bagh
olduguna iligkin algisi olarak tanimlanabilir. Bagka bir ifadeyle denetim odagi;
kisinin olumlu ya da olumsuz, kendisini etkileyen olaylari, kendi yetenek ve
davraniglarinin sonuglan ya da sans, kader ve gigli bagkalan gibi kendi
digindaki gigler olarak algilamasi egilimidir (Rotter,1966). Odil ve cezalarin
kisinin kendisi tarafindan mi yoksa, kendisi diginda birtakim etkenlerce mi
denetlendigine iligkin genel beklentiye denetim odagdi denir (Baykara,1999).

Odiil ve cezalarin davranis izerinde etkili oldugu bilinmektedir. Odiil
herhangi bir davranisin yineleme olasihdini arttirirken, ceza ise bu olasiligi
azaltir. Bu bir 6grenme ilkesidir. Diger bir deyigle, kimi kigilerin 6dil olarak
algiladiklan bir olay, bagkalarinca degisik algilanabilir ve izledigi davranig
Uzerindeki etkisi de degisik olabilir (Kalkan,1995). Denetim odaginin, Kiginin
kendi davraniglan {zerinde kontrole sahip olduguna veya bagkalarinin
kontrolii olduguna dair genellenmig bir beklentiye sahip olmasi seklindeki
tanimindan yola c¢ikilarak; insanlarin, davraniglarinin sonuglarina iligkin
beklentilerini iki egilimden birine bagl olarak genellestirdiklerini séyleyebiliriz.
Bu egilimden birisi 6diil ve cezalann biyik él¢iide bireyin kendi eseri oldugu,
bunlarin ortaya cikigsindan daha ¢ok kendi davraniglarinin etkili oldugu
dogrultusundaki genel beklenti olarak ifade edilmektedir ki bu “i¢ denetim
(internal locus of control)’, bu inanci tasiyanlar ise “i¢ denetimli” olarak
nitelendirilir. Digeri de &dil ve cezalarin kiginin kendi digindaki bagka
giclerce (tanri, kader, sans ve diger insanlar) uygulandidi, yonetildigi ya da
denetlendigi, béylece 6diile ulagsma ve cezadan kaginma konusunda Kisisel
cabalarin etkili olamayacagi dogrultusundaki genel bir beklentidir ki bu da
“digsal denetim (external locus of control)” olarak tanimlanmakta ve bu inanci
tagiyanlar da “dig denetimli” olarak nitelendirilmektedir.
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Rotter (1966), 6grenme ortamlarinda pekistireglerin 6nemini kabul
etmig ve 6grencilerin 6dil ve pekistirecleri ortaya koyduklari davraniglarinin
kazanci olarak kabul ettiklerini belirtmistir. Bununla beraber Rotter,
dgrencilerin  pekistirecleri hangi nedenle aldiklarini acgiklarken farkl
davranabildiklerini belirtmektedir. Diger bir deyigle ayni 6diliin veya
pekistirecin nedenini &grenciler farklt farkli agiklayabilmektedirler. Rotter'a
gbre bunqn nedeni &grencilerin sahip olduklan farkh algilama

dizeneklerinden kaynaklanmaktadir (Yagci, 1999).

Birey, yapmis oldugu bir davranigin pekistire¢ ile sonuglandigini
algiladiginda, o pekistirecin bu davranig gelecekte de izleyecegine iligkin bir
beklenti olugturacaktir. Béylece, bireyin pekistirilen davraniglan genel olarak
iki sekilde sonuglanmaktadir; pekistiricinin bu davranigi ya “izler” ya da
“izlemez” olarak algilanmasi. Bu da 6grenme ilkeleri uyarinca genellemeye
acik bir yasanti olmakta ve birey gelisim slireci boyunca bu pekistirme
deneyimi tlirlerinden birinin agirlik kazanabilmesiyle genellenmis bir pekistirici
beklentisi olugturabilmektedir. Pekistiricilerin ya kendi ya da kendisinin
disindaki giglerin veya sans ve kaderin kontroliinde olduguna dair bir
beklentiyi benimseyebilmektedir. Birinci durumda bireyin “i¢ denetim
odagina®, ikinci durumda ise “dig denetim odagina” inandigi kabul
edilmektedir (Dag,1991).

Denetim Odag ile ilgili aragtirmalarin sayica ¢oklugu, kavramin genis
bir alana genellestiriimesinden ve glinimizdeki insanin bireysel gikmazlari
ve toplumsal sorunlar agisindan anlamli bir degisken olmasindan kaynaklanir
(Yesilyaprak, 1990). Rotter tarafindan 1966'da yeni bir kigilik boyutu olarak
ortaya atildiktan sonra, denetim odaginin degisik pek ¢ok psikolojik
degigkenle iligkisi aragtiriimigtir. Bu degiskenler arasinda okul basarisi,
0zsaygi, sigaray! birakma, alkoliklik, boganmalar, toplumsal etkiye direnme,
Universite 6grencileri arasinda politik etkinlik, yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik

dizey ve benzerleri sayilabilir (Dénmez, 1983). Bu arastirma bulgularina
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gbre bireylerin denetim odagini etkileyen faktsrler su sekilde siralanabilir;

yas, cinsiyet, anne-baba tutumlari, anne-baba égrenim diizeyleri.

Denetim odagina iligkin ilk ¢alismalar, denetimin daha ¢ok i¢ten ya da
distan kaynaklandig1 yéniinde, kiginin genel beklentileri ile dodrudan ilgili
olmayip, verilen bir is ya da gérevde denegdin basarisina iliskin beklentilerini
etkilemede, beceri ve sans etmenlerini aragtiran c¢ahsmalardir
(Baykara,1999). Son yillarda yapilan pek ¢ok aragtirma, kigilik boyutu olarak
ele alinan ve incelenen denetim odadi bakimindan bireylerin anlamli olarak
birbirlerinden aynidiklarini ortaya koymustur. Bu aragtirmalarin bulgulari,
icsel-digsal denetim kavraminin bir kigilik degigkeni olarak kabul
edilebilecegini kanittamigtir. Ayrica bu c¢alismalarla i¢csel ya da digsal
denetimlilerin &zelliklerini ortaya koyucu énemli bulgular elde edilmigtir. Elde
edilen bulgular genel olarak i¢csel denetimli olrnayi olumlu bir kigilik 6zelligi
olarak kabul edip daha yiiksek bir basar glidiisiine sahip olabileceklerini akla
getirirken, digsal denetimliligin ise insan yasami Gzerinde olumsuz etkilere

sahip oldugunu séylemektedir.

Ic denetimli kigilerin yaptiklan herhangi bir iste, kendi yetenek ve
yorumlarina, dig denetimlilerle karsilagtiridiginda, daha fazla givendikleri
gorulmistir. Ig denetimli kisiler karar vermeden énce daha uzun bir siireyi
disiinmeye ayirmakta, bagariya daha fazla deger vermekte, ilgili uyaran ve
ipuclarina daha ¢ok dikkat etmekte ve yararlanmaktadirlar. Kendi yargilarina
daha fazla gliven duymakta, toplumsal baski ya da dis etkilemelere daha
kolay karsi gikabilmektedirler.

I¢ denetimlilerin yiiksek derecede olurlu benlik kavramina sahip,
daha fazla kigisel sorumluluk Ustlenen, daha uyumlu, duygusal yénden daha
saghkl ve dengeli, savunma mekanizmalarina daha az bagvuran, daha
sosyal ve daha o6zgiir davraniglara sahip, ¢evreyle daha iyi bas etme
davraniglari gésteren, kendilerini daha etkili, giivenli, bagimsiz ve olumlu

gbren insanlar oldugu kabul edilmektedir (D6nmez,1984). Dis denetimliler
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ise; cesitli konularda daha az yeterliligi olan, daha disiik beklenti diizeyine
sahip, artan depresif 6zellikler tagiyan, kendini daha az kabul eden ve
caresizlikle ilgili 6znel duygulari olan kisilerdir. Bu Kisiler gevrelerinde
degisiklik yapma konusunda i¢ denetimlilere gére daha pasif ve edilgendirler
(Nunn ve Parish, 1992).

Giunimize kadar yapilan arastirmalara gore igten denetimililik ile okul
bagarisi arasinda dogrudan bir iligki oldugu gériilmektedir. Donmez'e (1984)
goére, i¢ denetimli kigiler, yalnizca zihinsel ve edimsel alanda daha fazla
calisma egilimi gbstermekle kalmamakta, cabalarina karsilik daha iyi notlar
elde etmekte ve anlik doyumlan erteleyerek daha degerli sonuglara
ulagabilmektedirler. Ancak bunun yaninda, i¢ denetime sahip olma ile okul
bagarisi arasinda anlamli iligki bulamayan arastirmalar da yok degildir.

Buraya kadar yapilan agiklamalardan da anlasilabilecegi gibi denetim
odaklarina iligkin &zellikle sosyal psikoloji alaninda yapilan aragtirmalara
oldukga sik rastlanirken, egitim alaninda ayni seyi sOylemek mimkiin
degildir.

Ogrenci kontroliiniin  hangi kosullarda uygun olduguna iligkin
tartigmalarda dikkati gceken bir bagka iddia, 6gretim materyalini kontrol yetkisi
vermenin igerige iligkin 6nbilgi dizeyi yuksek &grenciler igin daha uygun
olacagidir (Heinich, Molenda ve Russel, 1996; ipek, 2001). Bu iddia égretim
materyalindeki kontrol araglarini kullanmada, 6nbilgi diizeyi yiiksek olan
6grencilerin, 6nbilgi dizeyi dusiik 6grencilerden daha basarili olacaklari
varsayimina dayanmaktadir. Bagka bir soyleyisle Onbilgi diizeyi ylksek
6grenciler, 6nbilgi diizeyi disiik 6grencilere gore; 6gretim materyalini daha iyi
kontrol edebilirler ve kontrol olanaklarindan yararlanmada daha basarili
olurlar. Ozel kosullarda yapimis kimi tali arastirmalarin bulgularina
dayandirilan bu varsayimin, hem genel olarak, hem de ag temelli 6gretim igin
gegerli olup olmadigina iligkin agik bulgular ise mevcut degildir.



14

Ag temelli 63renmede, 6grenci kontroline yer verilmesi siklikla
Onerilirken; 6grenci kontroll, énbilgi diizeyi ve denetim odadi kavramlari
arasindaki iligki, aragtirmalar tarafindan heniiz yeterince aydinlatiimig
degildir. Genel ve temel birtakim arastirmalarda elde edilmis kimi bulgularin
ise, ag temelli 6grenme ortamlan igin gecgerli olup, olmadigi belirsizligini
korumaktadir. Martinez ve Bunderson'in (2000) da belirttigi gibi teknik,
pedagojik ve kigisel olarak ag temelli editim ortamlarinin tasarim konusunda
6grenilecek ¢ok fazla bilgiye ihtiyac vardir.

Ag temelli 6grenme ortamlarinda &grenci kontrolli, énbilgi diizeyi ve
denetim odagi degiskenleri arasindaki iligkinin niteliginin belirsizligi, bu
aragtirmanin temel problemini olugturmaktadir. Aragtirma bu belirsizligin

giderilmesine katki saglamak amaciyla tasarlanmis ve gergeklestirilmigtir.

Amag

Bu aragtirmanin genel amaci, aj temelli 6drenme ortaminda;
6égrencilerin icerige iliskin dnbilgi diizeyleri ve denetim odaklarinin, égretim
materyalinde verilen kontrol olanaklarini kullanma tercihlerine etkilerini
belirlemektir. Bu genel amag¢ cergcevesinde, agagidaki sorulara cevap

aranmigtir:

1. Genel olarak deneklerin sunulan kontrol olanaklarindan;
a.Yararlanma diizeyleri ve
b.Kullandiklari kontrol araglarinin niteligi nasil betimlenebilir?

2. Onbilgi diizeyi diisiik, orta ve yilksek deneklerin;
a.Kontrol olanaklarindan yararlanma diizeyleri ve
b.Kullandiklari kontrol araglarinin nitelikleri arasinda fark var midir?

3. lg, orta ve dig denetimli deneklerin;
a.Kontrol olanaklarindan yararlanma diizeyleri ve
b.Kullandiklari kontrol araglarinin nitelikleri arasinda fark var midir?
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Onem

Aragtirma ile elde edilen bulgular, problem kisminda tartigilan ve alt
amaglarda somutlagtirilan temel sorulara cevap olusturmaktadir. Bu
bulgularin, belirtilen sorulara iligkin belirsizligi gidermeye katki saglayacak
olmasi, aragtirmanin islevselliginin gostergesidir.  Aragtirmanin giincelligi
hem ele aldigi temel sorularin giincelliinden, hem de deneysel iglemlerde
kullanilan teknolojilerin yeniliginden kaynaklanmaktadir. Aragtirmada 6nbilgi,
denetim odagdi, akademik basari ve 6grenci kontrolii degiskenleri 3 X 3'liik
faktdriyel desenle bir araya getirilerek iligkilendiriimigtir. Bu 6zelligi ile
aragtirma, genellikle bu degiskenleri birbirinden soyutlayarak ele alan
aragtirmalara gére temel bir 6zginliige sahiptir.

Sinirlihklar

1. Bu aragtirmada kullanilan kontrol stratejileri bilgisayar ve &grenci

kontroladir. Ogretmen kontrolil kapsam diginda tutulmustur.

2. Kullanilan materyalin icerigi “Egitimde Bilgi Teknolojileri” dersi ile

sinirlandinimigtir.

3. Arastirma, Ankara Universitesi E@itim Bilimleri Fakdiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimi 2002-2003 6gretim yili giiz
yariyil birinci sinif 8grencisi 34 denekten elde edilen verilerle siniriidir.

Tanimlar

Denetim Odad: (Locus of control) : Bireyin, 6diil ve cezalarin kendi

karar ve davraniglarinin sonucu olarak ya da kendisi disinda birtakim etkilerle

ortaya ciktigina iligkin genel algisi.

Igsel Denetim Odag: (Internal locus of control) : Bireyin, pekigtiricilerin

kendi davraniglarinin bir sonucu olarak ortaya giktigi seklindeki inanci.
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Digsal Denetim Odadi (External locus of control) : Kigilerin
pekistiricilerin, davraniglarindan bagimsiz olarak sans, kader, talih gibi kendi
digindaki giigler tarafindan denetlendigine iligkin inanci.

Odretimi Kontrol Stratejileri (Instructional control strategies): Ogretim

materyalinin kullanimi ile ilgili olarak; igerigin segimi, siralanmasi ve diizeni,
soru-6rnek sadlama, gorsel diizenleme konularindaki denetimin diizenlenme

bigimi. Temel kontrol stratejileri 6grenci, 6gretmen ve program kontroltidr.

Kisaltmalar

Bu raporda gecen kimi kisaltmalarin agik yaziligan karsilarinda
belirtildikleri gibidir:

ASP :Active Server Pages

BDE :Bilgisayar Destekli Egitim
HTML :Hypertext Markup Language
IS :Internet Information Server

RIDKOO  :Rotter'in ig-Dis Kontrol Odagi Olgegi
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BOLUM Il
YONTEM

Bu bélimde desen, denekler, 6gretim materyali, veri toplama araglari,
uygulama, verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi bagliklarn altinda;
aragtirma igin gerekli verilerin toplanmasinda izlenen yénteme iligkin

aciklayici bilgiler verilmektedir.

Desen
Arastirmanin deneysel iglemleri 3 X 3 faktéryel desen kullanilarak

gerceklestiriimistir. Arastirmanin badimsiz degigkenleri 6nbilgi diizeyi ve
denetim odagidir. Birinci faktér olan 6énbilgi diizeyinin disiik, orta ve yiiksek
olmak Uzere; ikinci faktér olan denetim odaginin ise i¢, orta ve dis olmak

lizere Uger alt duzeyleri vardir.

Cizelge 2. Arastirma modelinin simgesel gérinimii

Denetim Odagi
ic Orta Dig
_ _ |Yuksek
o =
S 8 (Orta
c =
O 0O Dustk

Aragtirmanin bagimh dedigkenleri ise kontrol diizeyi ve kontrol
bigimidir. Kontrol diizeyinin gdéstergesi égrencilerin kontrol olanaklarindan
yararlanma sikliklari; kontrol bigiminin géstergesi ise deneklerin kullandiklari
kontrol araglarinin tiridir. Yukarida ézetlenen desen iginde ayri ayri, 6nbilgi
ve denetim odaginin, kontrol diizeyi ve kontrol bigimine etkisi olup-olmadigi

test edilmigtir.
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Denekler
Arastirmanin deneysel iglemleri Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi 2002-2003

6gretim yili gtiz dénemi birinci sinif égrencileri Gzerinde yuratalmustir.

Aragtirmaya katilan toplam 34 denek, laboratuvar olanaklarinin
sinirhihi@! nedeniyle iki ayri gruba ayrilmiglardir. Bu gruplamanin aragtirma ile
ilgisi yoktur. Her iki grup da, gerek 6nbilgi, gerekse denetim odagi agisindan
heterojen gruplardir.

Ogretim Materyali
Deneysel iglemler, ag temelli 6grenme materyali niteligindeki bir
yazilim kullanilarak yaratilmistir. Ogretim materyali hiperbaglar ile birbirine
bagl sayfalardan olugsmaktadir. Bu materyal 6grenci ve bilgisayar kontroliine
izin veren iki farkli profil iceren bir web sitesidir.

Ogrenci materyali ana sayfadan kullanici kodu ve sifresini girerek
sisteme ulagmaktadir. Giris kaydini tamamlavan kullanicinin her adimini
sistem, kullanici kodu ile takip etmekte ve iglemlerini kaydetmektedir.
Sisteme ilk defa giren bir kullaniciya otomatik olarak 6grenme siirecinin
kontroliniin  bilgisayar ya da ©&grencide olacagi yo6nunde tercihi
sorulmaktadir. Bilgisayar kontrolini segen &drenciye materyal, bilgisayar
kontroliindeki standart bicimi ile sunulmaktadir; ileleme hizini 6grenci
belilemekte, ancak bilgisayarin belirledigi sirada sunum yapilmaktadir.
Ogrenci gectigi bélimlere istedijinde geri dénebilmekte, ancak ilerideki
konulara bilgisayarin yénlendirdigi sira ile erigebiimektedir. Bilgisayar
belirlenen sayida érnek ve konu sonunda test sorulan sunmaktadir. Kullanici
istedigi zaman kontrol tercihini degistirip, kendi kontroliinde 6drenmeye
gegebilmektedir.

Ogrencinin kontrolil Ustlenmesi durumunda 6grencinin  her bir

modiuildeki kontrol olanaklan arasinda; igerik sirasini ve ¢ézmek istedigi soru
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sayisini belilemek, &rnek istemek ve materyalin gorsel ozelliklerini
degistirmek bulunmaktadir. Hem bilgisayar hem de égrenci kontrollii 6gretim
ortamlarinda &grencilerin her an ulagabilecekleri “Tanimlar®, “Forum®,
“Sohbet Odas!”, “Oyunlar’, “Not Defteri”, “Ajanda”, “Duyurular’ gibi servisler
aktif durumdadir (EK 3).

Kullanilan materyal icinde 6drencilerin tim tercihleri, bir veri tabaninda
kaydedilmistir. Bu veri tabani materyalin organik bir pargasidir. Veri tabani
her égrencinin hangi siklikta ve ne tlr kontrol araglarini kullandigini belirleme
ve kaydetme yetenegdine sahiptir.

Veri Toplama Araglan
Aragtirmada (¢ ayr veri toplama araci kullaniimigtir: Veritabani,
Denetim Odagi Olgegi ve Basari Testi.

Veritabani

Ogretim materyalinin bir modiilii olarak veritabani, 6gretim uygulamasi
siiresince aktif kalmig ve her bir é6grencinin materyal igindeki hareketlerini
strekli bir bicimde kaydetmistir. Veritabani ¢iktilari 6grencilerin kendilerine
sunulan kontrol olanaklarinin hangisini, hangi siklikta ve ne kadar sire ile

kullandigina iligkin verileri elde etmek amaciyla kullanilmigtir.

Rotter'in Ic-Dis Kontrol Odagi Olcedi (RIDKOO)
Orjinal adi Rotter’s Internal-External Locus Of Control Scale olan

Olcek, J.B. Rotter (1966) tarafindan geligtiriimigtir. Bireylerin genellenmig
beklentilerini i¢sellik-digsallik boyutu Uzerinde belirlemeyi amaglayan bu
Olgek, kendini degerlendirme turindedir (Dag,1991) ve pekistireglerin bireyin
kendi igindeki veya digindaki glclerin (sans veya kader) kontroliinde
olduguna dair sahip oldugu genel beklenti ya da inanglar éiger niteliktedir.

Olgekle ilgili olarak Turkiye'deki ilk calisma Kagitgibagi (1972)
tarafindan, toplam 29 maddeden olugan bu &lgedin sadece dokuz maddesini
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kullanarak yapilmigtir. Olgek Dag (1991) tarafindan yapilan bir bagka calisma
ile de Tirkge'ye uyarlanarak, gecerlilik ve glivenilirlik calismasi yapilmigtir.

Olgek 16 yas dstinde, en az orta egitimden gegmis kisilere
uygulanabilir. Olgek 29 maddeden olugmaktadir ve yaklasik 15 dakikada
uygulanabilmektedir. Olgekte her maddede “a” ve “b” harfleriyle gésterilen
sec¢ime zorlanik cevaplama tiriinde iki segenek bulunmaktadir. 1, 8, 14, 19,
24, 27 numarali 6 madde dolgu maddesi oldugu igin puanlanmamaktadir.
Olgegin 2, 6, 7, 9, 16, 17, 18, 20, 21, 23, 25 ve 29. maddelerinin “a”
segenekleri 1’er puan, 3, 4, 5, 10, 11, 12, 13, 15, 22, 26, 28. no.lu maddelerin
ise “b” segenekleri 1’er puan almaktadir. Boylece birey O ile 23 arasinda
toplam puan alabilmektedir. Olgekte yiikselen puanlar, dis kontrol odagi

inancinda artig1 géstermektedir.

Arasgtirmada bu 6lgek kullanilarak, elde edilen puanlara gére denekler
ic denetimli, orta denetimli ve dis denetimli olmak Gzere Gi¢ gruba ayrilarak
tanimlanmuslardir (Ek 1).

Olgegin Dag (1991) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanip yapilan gegerlik-
gilvenilirlik caligmasinda 532 deneklik érneklemden hesaplanan Cronbach
Alfa i¢ tutarlik katsayisi .71'dir. Olgegin 99 deneklik drneklemdeki KR-20
glvenilirlik katsayisi da .68 olarak bulunmustur. Test-Tekrar Test Givenilirligi
caligmalarinda ise; 6lgedin 99 deneklik érneklemde ortalama 22.8 giin arayla
tekrar uygulanmasi sonucu elde edilen test-tekrar test givenilirligi .83
(p<.001;s.d.=98) olarak bulunmustur. Olgegdin Yapi Gegerligi calismalarinda;
Uygulanan Temel Bilesenler Analizi sonucunda dlgekten 6zdegeri 1'i agan ve
toplam varyansin %47.7’sini agiklayabilen 7 faktér elde edilmistir (n=532). Bu
faktorler:

1.$ans kontroli,
2 Siyasal olaylarda dis kontrol,
3.8ans ve kisilerarasi dis kontrol,
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4.0kul bagarisinda dig kontrol,

5.Kigilerarasi iligkilerde dis kontrol,

6.Kadercilik inanci,

7.Siyasal olaylar ve okul basarisi ile ilgili dis kontrol.

Olgiit Bagintih Gegerlik caligmalarinda; kendini denetlemeyi 6lgen
Rosenbaum’un “Ogrenilmis Giiglik Olgedi” puanlar ile RIDKOO arasinda -
29'luk (p<.001;s.d.=530) bir korelasyon bulunmusgtur. Ayrica dig kontrol
odag! inanci ile Belirti Tarama Listesi'nin genel belirti puani arasinda da
21'lik (p<0.001;s.d.=530) anlamli bir iligki bulunmustur.

Basar Testi

Arastirmaya katilan denekler igin goktan segmeli 50 sorudan olugan bir
basari Testi hazirlanmig ve bu test 41 égrenciye uygulanmigtir. Maddelerin
ayirt ediciligi alt ve st % 27’lik gruplar igin t testi uygulamasi ile test
edilmigtir. Bu ¢galisma sonunda testten 15 soru ¢ikartiimigtir. Madde-Toplam
Analizinde 1 Madde-Kalan Analizi’nde 1 olmak lzere 2 farkli soru daha
elenmis ve testte 33 soru kalmistir. Kalan 33 sorudan olusan testin
givenilirligi 0,9257 (Cronbach Alpha) olarak hesaplanmisgtir.

Uygulama

Aragtirma igin gergeklestirilen &gretim uygulamasina toplam 42
6grenci katilmigtir. Bu dgrenciler ayni sinifin iki ayn subesi olan gruplardan
olugsmustur. Oncelikle &grencilerin denetim odaklarini belirlemek amactyla
RIDKOO uygulanmigtir. Bu uygulamanin sonuglarina goére &grenciler i
denetimli, orta denetimli ve dis denetimli olmak {zere ¢ gruba ayrilarak
kodlanmiglardir. Bagan Testi uygulamasi ile égrenciler bu testten aldikiar
puana goére Onbilgi dizeyi dusiik, orta ve yiliksek olmak Uzere ili¢ gruba
ayrilarak kodlanmiglardir. Bu égrencilerden bagari testi ya da denetim odagi
Slgedi uygulamasina katilmama gibi nedenlerle 8 63renci arastirma diginda
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tutulmustur.  Ogrencilerin ~ 34’Gnden, aragtirmanin  denedi  olarak

yararlaniimigtir.

Deneysel iglemler sirasinda her iki subedeki denekler, “Bilgisayara
Girig” niteligindeki igerigi, daha 6nce agiklanan o&zelliklere sahip 6gretim
materyalini kullanarak &grenmiglerdir. Ogretim uygulamasi siiresince
ogrencilere teknik destek disinda higbir miidahelede bulunulmamistir.
Uygulamalar sirasinda arastirmacinin her iki subede de hazir bulundugu
6égretim uygulamasi toplam G¢ hafta sirmistir. Bu slire boyunca her denek
ortalama dért saatlik bir 6gretim uygulamasina katiimigtir.

Verilerin G6ziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Deneklerin genel olarak kontrol araglarindan yararlanma diizeylerini
belirlemek igin; her bir denegin kontrol araci kullanip-kullanmadigi, hangi
kontrol araglarini kulandigi ve bu araglardan her birini kag kez kullandit,
veritabani kayitlarindan elde edilmigtir. Bu tur verilerin ¢ézimlenmesinde
kontrol araglarinin édrencilerin ne kadari tarafindan kullanildigini ve her bir
kontrol aracinin hangi siklikta kullanildigini ortaya koymak lizere frekans,
ylzde, minimum, maksimum, toplam ve aritmetik ortalama gibi basit teknikler

kullaniimistir.

Deneklerin kontrol aracglarindan yararlanma sikiiklari ve bigimlerine
iliskin veriler, her bir kontrol aracinin kullaniimig veya kullaniimamig oluguna
gbre 1 ve O degerleri verilerek elde edilmistir. Bu tir puanlar éigme yoluyla
degil, sayimla elde edilen kesikli veriler oldujundan; gerek 6nbilgi diizeyinin,
gerekse denetim odaginin kontrol diizeyi ve bigimlerine etkisine iligkin veriler
parametrik olmayan Kruskal-Wallis Testi ile ¢ézlimlenmigtir.

Kargilagtirma vyapilan verilerin timi, .05 hata (o) dizeyinde

¢6ztimlenmis ve yorumlanmistir.



23

BOLUM Il

DENETIM ODAGI, ONBILGi VE OGRENCI KONTROLU

Bu bélimde; aragtirmanin kuramsal gergevesini de ortaya koymak
Uzere denetim odagi, 6nbilgi ve 6grenci kontrolli kavramlari agiklanmakta,

konu ile ilgili aragtirmalarin bulgular tanitiimaktadir.

Denetim Odag

Ogrenme ve davranis gicligi ceken o&grencilere yardim etmek
amaciyla, denetim odadi konusu yillarca incelenmigtir. Denetim odag:,
6grenme guclagl ve davranis degisimi baglaminda ele alinan en 6nemili
kavramlardan biridir. Bu kavram; insanlarin baslarina gelen olaylari kendi
davranigiar ile yorumlayarak, kontrol edilebilir olduguna ya da sans, kader ve
dis gu¢lerden kaynaklandigina olan inaniglan ile ilgilidir (Elliott,1997).

Denetim odagi kavrami Rotter'in (1954) gelistirdigi “Toplumsal

Ogrenme Kurami”ndan kaynaklanmigtir. Bu kuram, ¢agdas psikolojide iki
O6nemli kuramsal yaklagim olan Davranig¢i Kuram ile Biligsel Kuram'i iglemsel
olarak tanimlayip yapilandirmaya ve deneysel sinamalarla butiinlestirmeye

caligan bir kuramdir (Yesilyaprak,1990).

Davraniggilar, insan davranmiginin temelinde ¢evre iginde olusan
uyarici-tepki iligkisine dayali bir 6grenmenin oldugunu savunurlar,
pekigtirmenin  davraniglarimizt  bigimlendirdigini ifade ederler. Biligsel
kuramcilar ise, gdzlenen davranig ve uyarici arasinda yer alan Kiginin
tutumlari, algilari, beklentileri ve atiflarinin vs. uyariciya verilen davranisi

tayin ettigini belirtirler (Balkuvvar,1998).

Toplumsal Ogrenme Kurami'na gére davranisi belirleyen ve ortaya

cikmasini saglayan ii¢ temel 6ge vardir:
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1. Davranigin sonuglarinin bagan ya da basarisizlikla sonuglanacagina
iligkin beklentiler,

2. Davranigin gergeklesen sonuglari,

3. Davranigin olusumu sirasindaki psikolojik kogullar.

Kisacasi davranig, bu U¢ degiskenin birlikte bir sonucu olarak
gorilmektedir (D6nmez,1983). Denetim odagdi bu li¢ etmenden birincisi olan;
kiginin birtakim yagantilari sonucu, genel olarak davranig ve cabalarinin

basarili ya da bagarisiz olacag! yolunda gelistirdigi genel beklentisi ile ilgilidir.

Marsh ve Weary'e gore (1995), denetim odagi, 6dual ve cezayi
belirleyen giiclere bagh olmak suretiyle, bireyin genellestiriimis beklentisi
olarak tamimilanir. Igsel denetimliler olaylari kendi davranislarinin sonucu
olarak yorumlarken, digsal denetimliler kontroltin dig faktérlerde oldugunu
dustnurler. Ornedi herhangi bir basarisizh§i igsel denetimliler yetersiz
hazirlanmaya baglarken, digsal denetimliler sebebi kendi ellerinde olmayan
bir kontrolden kaynaklandigini distindrler. Insanlarin kontroliin ellerinde
olmadigini diisinmesi, problemlerine ¢béziim arama isteklerini de olumsuz
etkilemektedir. Bunun sonucundaki sorunlu kisilik olusumunu engellemek
amaclyla birgok psikolog denetim odadi ve denetim odaginin sosyal
dinyadaki etkisini aragtirma ihtiyaci hissetmigtir (Akt.:Wise, 1999).

Rotter(1966), davraniscilar tarafindan uzun slire davranigin temel
belirleyicisi olarak tanimlanan pekistrme kavramini Sosyal Ogdrenme
Kuramr'nda denetim odaginin bir boyutu olarak gérmustir. Rottera (1966)
gore Ogrenciler davraniglarinin  sonucunda elde ettikleri 6dil veya
pekigtirecleri sahip olduklari bilgi ve yetenekleri sayesinde ortaya koyduklari
davraniglarinin kazanci olarak kabul ederler. Fakat bazi &égrenciler,
pekigtiregleri davraniglarina baglamak yerine kendi denetimleri digindaki
glclere baglayabilmektedir. Bunun nedeni 6grencilerin sahip olduklar
algilama diizeylerinden kaynaklanmaktadir.
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disinda yogunlagtiyi noktaya denetim odadi adini  vermektedir
(Akt.:D6nmez,1983). Denetim odag: algisi “6dil ve cezalarin birey tarafindan
mi yoksa bireyin digindaki bir takim etmenlerce mi denetlendigine iligkin
genel bir beklenti” olarak da tanimlanir (Balkuvvar, 1998). Ulutas (1999),
cocuklarin denetim odagini belirlemede ginlik yagsaminda meydana gelen
olaylarda yakin kigilerden aldidi olumlu veya olumsuz (6dil ve ceza)

tepkilerin etkili oldugunu savunur.

Bireyler sosyal gelisim slreci iginde ¢ocukluktan baglayarak
cevrelerindeki kigileri ve olaylari gézetleyerek, hangi davraniglarinin hangi
sonuglan doguracagi ve hangi sonuglarin kendi davraniglarindan
kaynaklandigi konusunda oldukg¢a tutarli beklentiler gelistirmektedirler.
Bireyler pekistirecleri aciklamada farkhi noktalari én plana gikarabilmekte,
farkl inanglar olugturabilmektedirler. Bunlar gdyle siralanabilir (Yagci, 1999):

1- Odul veya pekistirecin kendi davranigi sonucunda ortaya c¢iktigina
inanmaya kargilik, rastlantisal olarak ortaya giktigina inanmak.

2- Odiul veya pekistirecin kendi davraniglariyla kontrol edildigine
inanmaya karsilik, kendi digindaki giiglerin kontrolt altinda olduguna
inanmak.

3- Odil veya pekistirecin davranigla baglantil olduguna inanmaya
karsilik tamamen badimsiz olduguna inanmak.

Pekistirecler insan davraniglarini takip ederler. Ancak bireyin davranigi
ile pekistireg arasinda kurdugu nedensel iligki yukarida belirtilen nedenlerle
farklh agiklanabilmektedir. Eger pekistirecin davranigi takip ettigi kabul ediliyor
fakat davranigla baglantil olarak algilanmiyor ise, bu pekistirecin ortaya
cikigi, sans, talih veya diger gulglerin varlit gibi digsal nedenlerle
agiklanacaktir. Ote yandan pekigtireg, davranigla baglantili olarak algilanmis
ise, nedensel iligki, yetenek, bilgi birikimi, sarf edilen emek ve ¢aba gibi i¢sel
nedenlerle agiklanacaktir. Bir bagka deyisle, kisiler davraniglan ve
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sonucunda aldigi pekistiregler arasindaki nedensel iligkiyi iki yolla
aciklamaktadir. Bu agiklamalardan birincisinde, davranig ile pekistirecin
baglantisiz olduguna inaniimakta, ikincisinde ise aradaki baglantiy! olusturan

neden bireyin kendi davranigi olmaktadir.

Toplumsal Ogrenme Kuramrna gére, bir 6dil, kendisinden hemen
6nceki davranigi gelecekte de izleyecegi yolundaki beklentiyi gliclendirir ve
bbéylece de &dilin izledigi davranigin benzer kosullarda yinelenmesi
olasih@ini arttinr (D6nmez,1983). Bu durum bir davranig-6dil ardigikhd
beklentisini ortaya koymaktadir. Davranigin st Uste 6dilstiz kalmasi
sonucunda, s6z konusu davranig-6dil ardisikligi beklentisi zayiflar ya da
timayle silinir. Rotter'a (1966) gére, bireyin davranig-6dil ardigikhgi
beklentisi, davranig-pekistire¢ arasinda kurdugu nedensel baglantidan da
etkilenir. Rotter, bireyin pekistirec ve davranig arasinda kurdugu nedensel
bagdlantinin, pekistirecin etkisini ve &nemini farkhlagtirdigi gibi davranigin

ortaya gikma olasiligini da farklilagtiracagina igaret etmektedir.

Egder birey davranis-6diil veya davranig-pekistireg arasinda bir iligki
algilamig ise davranigin yinelenme olasiliyi, boéyle bir baglantinin
algilanmadigi durumlardan daha fazla olacaktir. Bunun tersi de dogrudur;
édilin davranigi izlemedigi durumlarda, bu ikisi arasinda nedensellik
iligkisinin kurulmamig olmasi, s6z konusu beklentiyi, boyle bir iligkinin
kurulmug oldugu durumdaki kadar zayiflatmayacaktir. Her bireyin davranig-
6dul baglantisi beklentisi ve davranig-pekistire¢ arasinda kurdugu nedensel
baglant! birbirinden ayndir ¢iinkli herkesin yasadigi deneyimler farklidir.
Davraniglari sonucunda elde ettikleri 6dil ve cezalarla ilgili gegmigteki
deneyimlerine bagdlh kalarak, bireyler yasadiklan olumlu veya olumsuz
olaylarin sorumlulugunu kendi davraniglarina yiikleme egilimleri yéniinden
farklilik gésterirler. Ornegin, sinava girme ve aldigi not arasinda bir baglant
kuran égrencilerin bu baglanti tizerinde yiiklemeleri farkh farkli olabilmektedir.
Bir 6drenci aldidi disik notu, kendisinin az galismasina baglarken, diger

6grenci, aldi§1 bu diigiik notu sorularin zorlugu veya 6gretmenin kendisine
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kargi tutumu ile agiklayabilmektedir. Bdyle bir baglanti kurmus &grenci
sorunlarini ¢ézmek dogrultusunda ¢aba harcamayi gereksiz bulabilecektir.
Bunun tam tersi bir algilama da yine davranig performansini etkileyecektir.

Sonu¢ olarak, bireyin kafasinda benzer olarak algilanan bir dizi
duruma iligkin genel bir beklenti olusur. Rottera (1966) gore, bireylerin
eylemlerini blylk c¢oguniukla bu beklentiler ydnlendirmektedir. Birey
beklentiyi iki tirll ifade edebilmektedir. Bunlardan birisi “bana olanlar kendi
davraniglarimin sonucudur” dideri ise “bana olanlar kendi davranig ve
cabalanmdan ¢ok benim digimdaki guglerin etkisinin  sonucudur”
bicimindedir. Rotter, bu beklenti boyutunun siirekli bir dedigsken oldugunu
yani zaman zaman degisiklik gd&sterebildigini ifade etmekle birlikte bu
beklentilerden birinin ya da digerinin kigide belirgin sekilde agirlik kazandigini
belitmektedir. Davraniglarla sonuglari arasinda bir nedenselligin bulundugu
ya da bulunmadigi yolunda, genellestiriimis, iki beklentiden birinin ya da
digerinin giicli olmasi, ayni durum kargisinda, farkl davranigsal segeneklerin

izlenmesine neden olabilmektedir (D6nmez,1983).

Rotter, denetim odagini “kisinin iyi ya da kétl, kendisini etkileyen
olaylari kendi yetenek, 6zellik ve davraniglarin sonuglari ya da sans, kader,
talih ve gigli bagkalar gibi kendisinin digindaki giiglerin igi olarak algilamasi
egilimi” olarak tanimlamistir. Kendilerini etkileyen olaylarin, daha ¢ok kendi
denetimlerinde oldudu inancini taglyan kigiler “igsel denetimliler”, olaylarin
daha gok kendileri digindaki giiclerin denetiminde oldudu inancini tagiyanlar
da “digsal denetimliler” olarak tanimlanmaktadir (Elliott, 1997).

Rotter ve c¢alisma arkadaslari (1966), bireylerin sahip olduklari ve
sergiledikleri denetim odagi algilarina gore belli bir zaman kesitinde iki gruba

ayrilabilecegini belirtmiglerdir. Bunlar (Yagci, 1999);

1. Cevrelerini kendi yararlarina degistirebileceklerine inanip, olaylari

kendi davraniglarina bagli olarak algilayanlar,
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2. Daha ¢ok cgevrenin denetiminde olduklarina inanip olaylari kader,
sans, talih ya da diger gtclere baglayanlardir.

llk gruba girenler icsel denetimlidiler ve kendilerine olanlari
denetleyen giiciin kendi iclerinde olduduna, ikinci gruba girenlerse digsal
denetimlidirler ve bu gicin kendi diglarinda olduguna inanmak
egilimindedirler.

Sosyal 6grenme kuraminda bir davranigin tekrarinda pekistiriciler ve
kigisel ihtiyaclar belirleyici rol oynar. Buna ek olarak, kiginin o pekistiriciyi ya
da ihtiyaci nasil algiladigi da ©nemlidir. Eder birey kendi davranigi ile
arkasindan gelen pekistirici arasinda olumiu bir iligki kuruyorsa;
davraniglarinin nedenini kendi i¢sel giglerine, yeteneklerine baglar; bazilar
ise davraniglarinin sonuglarini kendilerinin degil dis glglerin belirledidine,
cevresel glgclere, sans ve kadere inaniriar. Davraniglarinin nedenini kendi
icsel guclerine baglayanlar i¢csel denetimli, dis gliclere baglayanlar digsal
denetimli olarak adlandirilir.

Denetim odagi hayatimizda énemli etkisi olan bir kavramdir. Digsal
denetimliler, davraniglarinin gelecekteki sonuglara etkisi olmayacagina
inanirlar. Bu bireylerin amaclarina ulagmadaki motivasyonlarini ve duygusal
isteklerini olumsuz etkilemektedir. Igsel denetimliler ise; siki galismanin ve
kisisel yeteneklerinin, olumlu sonuglar doguracagina inanirlar. Bu &nlerine
¢lkan engelleri agmalarinda olumlu bir etki yaratmaktadir. Bu yiizden
gelecekle ilgili daha fazla kisisel sorumluluk alan bireyler, sosyal yasama
uyum saglamakta daha basarili olmaktadirlar (Wise, 1999).

Bir kigilik boyutu olarak ele alinan ve incelenen bu 6zellik yéniinden
bireylerin anlamli olarak birbirlerinden ayrildiklari yapilan birgok aragtirma ile
ortaya konmustur (Yesilyaprak, 1990). Bu aragtirmalar igsel ve digsal
denetimlilerin dzelliklerini ortaya koyucu énemli bulgular elde etmiglerdir.
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Rotter (1978), kesin olarak sinirlan gizmemekle birlikte igsel ve digsal
kontrole sahip kigilerin ozelliklerini agagidaki gibi siralamigtir. Rotter i¢sel
denetimlilerin &zelliklerini; uyanik, dikkatli, s6z gegirici, basariya yonelimli,
bagimsiz, kendine glvenen ve becerikli olarak siralamigtir. Digsal
denetimlilerin 6zelliklerini ise daha az dikkatli, performansi diizensiz,
statlilerden ve diger grup uyelerinden etkilenen, disaridaki gigler tarafindan
kontrol edildigine inanan, yeteneklerine gliveni az, rastgele tepkiler veren
olarak siralamigtir. Rotter, i¢csel denetimlilerin toplum normlarina gére daha
istendik kigilik 6zelliklerine sahip olduklarina igaret etmigtir. Bununla birlikte
Rotter, kimi zaman i¢sel denetimliler daha sakin ve gekingen kalirken, digsal
denetimlilerin sosyal agidan daha atak ve c¢ekici olabildiklerini belirtmektedir.
Ayni zamanda bazi ortamlara uyum saglamada i¢gsel denetimlilerin daha gok
sorun ¢ikarabildigini, digsal denetimlilerin ise otoriteyi kabullenmede daha
problemsiz oldugunu ve bu durumunda g¢atigma c¢ikmasini engelledigini
belirtmektedir.

Dénmez’'e goére (1983, 1984 ve 1986) icsel denetimliler, digsal
denetimlilerle kargilagtirildiginda:
1. Kendilerini daha olumlu degerlendirmektedirler
Daha uyumlu davranis géstermektedirler
Islerini daha fazla sevmektedirler
Daha verimlidirler
Amagclarina ulagsmada daha etkilidirler
Daha yaraticidirlar

N o a s~ Db

Yaptiklari igin gereklerine iligkin olarak kendi yetenek ve

yorumlarina daha fazla glivenirler

8. Karar vermeden 6nce daha uzun bir siireyi diglinmeye ayirmakta,
basariya daha fazla deger vermekte, ilgili uyaran ve ipuglarina
daha fazla dikkat cekmektedirler

9. Kendi gevrelerini ve geleceklerini etkileyebileceklerine daha fazla

guvendiklerinden, akademik agidan daha basarilidirlar.
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Rotter, denetim odagdi kavramini bir kigilik 6zelligi olarak tanimiasa da
bir tipoloji olmadigini belirtir (Dénmez, 1986). Denetim odag ig¢sellikten,
digsallija dogru uzanir. Bireylerin ¢gogunun denetim odagi inanglar, igsellik
ve digsallik arasinda daginik olarak farkl yerlerde bulunur.

Denetim odagi, kisisel ve goéreceli olarak sirekli bir 6zellik diye

disiintiimekte, denetim odaginin bireyin deneyimleri sonucu degistigi kabul
edilmektedir (Findley ve Cooper 1983).

Ik aragtirmalar, denetim odaginin davraniglar tizerindeki etkisi ile ilgili
olarak gerceklesirken, giderek i¢csel ve digsal denetimli bireylerin ézelliklerini
belirleyici sonuglar ortaya ¢ikmistir.

DénmeZ'in (1983) Universite birinci sinit 6égrencisi bir grup UGzerinde
yapti§i calismada nifusu onbinden kiiglik yerlesim biriminden gelenlerle
biyluk yerlesim biriminden gelen &grenciler arasinda anlamli bir fark
bulunmamakla beraber; kiclk yerlesim biriminden gelen &grencilerin

digerlerine gére daha dis denetimli oldugu bulunmustur.

Yesilyaprak (1988) lise 6grencilerinin igsel ya da digsal denetimli
oluglarini etkileyen etmenler konulu aragtirmasinda kiz ve erkek égrenciler

arasinda anlaml farklilik bulmamigtir.

Dénmez (1985) tarafindan “Denetim Odagi, Kendine Saygi ve Ug
Degisken:Cevre Biyukligl, Yas, Aile Ortami” konulu aragtirma Gniversite
6grencileri Uzerinde yapilmistir. Arastirma, ifade edilen Gi¢ dediskenin gevre
blyukligu, yas ve demokratik ya da otoriter olarak algilanmasi bakimindan
aile ortaminin iki Kisilik boyutu; denetim odagi ve kendine saygi duygusu
Gzerindeki etkileri arastiriimistir. Bulgular, ¢evre biyikliginden hem denetim
odagdi, hem de kendine saygl duygusu; yag ve aile ortami degiskenlerinin ise,
yalnizca kendine sayg! duygusu uzerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.
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Cihangir ve Haktanir (1999) yaptiklan galismada gocuklarin denetim
odag! geligimi Gzerinde anne mesledi ve anne 6grenim diizeyinin énemli
farkliliklara yol agtigini, baba 6grenim diizeyi, baba meslegi, anne-baba yasi,
cocuk cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi, ailenin yapisi ve sosyo-
ekonomik diizey degiskenlerinin ise 6nemli farkliliklara yol agmadigini
g6zlemlemiglerdir.

Wildstein (1982), yapti§i aragtirmada yasin ve ge¢mis basan ve
bagarisizlik deneyimlerinin 6grencilerin kontrol odaklarinin belirlenmesinde
etkili oldugunu ifade etmistir. Wildstein’e gére 6grenciler olgunlastikga daha
icsel denetimli olmaktadir. Wildstein ve arkadaglarinin 144 beyaz ve orta
diizeyde sosyo ekonomik seviyeye sahip lise 6grencileriyle yaptiklar
caligmalarinda “Nowicki-Strickland Denetim Odagi Olgegi” kullaniimistir.
Olgek evet-hayir seklinde isaretlenen 40 madde igermektedir ve digsal
denetimlilik puanini g&stermektedir. Bu galismada deneklere “Biligsel
Yetenek Testi ve Standart Gelisim Matrisleri” testleri de uygulanmigtir. Elde
edilen sonuglar, i¢csel denetimlilerin s6zel ifadelerinde, daha iyi olduklarini,
s6zel problemleri digsal denetimlilere gére daha iyi c¢6ziimlediklerini
gostermekle birlikte, biligsel gelisim yéntinden bir fark bulunamamistir. Ayrica
aragtirmada cinsiyet agisindan anlamh bir farkhlasmaya rastlaniimamigtir
(Akt.:Yagci,1999).

Aksoy (1992) “Lise Son Sinif Ogrencilerinin Ozsaygi ve Denetim
Odagini Etkileyen Bazi Degigkenlerin Incelenmesi® isimli ¢alismasinda,
dgrencilerin denetim odagi ile cinsiyetleri ve yaglarn arasindaki farkin anlamli
olmadigini saptamigtir.

Washington (1989), korunmaya muhtag gocuklarin denetim odagi
algisi ve kendine sayg! duygusunu inceleyerek, psiko-sosyal gelisimleri
konusundaki bilgi boslugunu doldurmak amaciyla yaptigi calismada
korunmaya muhtag gocuklarin aileli gocuklarla kiyaslandiginda daha digsal

denetimli olduklari sonucuna varmstir.
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Bagal (1986), cevre buyikligunin 10-12 yas gocuklarinin denetim
odad! algisini Uzerindeki etkisini saptamak amaciyla yaptidi caligmada
oénceki arastirmalarin aksine, ¢ocugun sadece fiziksel gevrede edinmig
oldugu degisiklik deneyimlerinin denetim odagi algisinin icte algilanmasini

sadlamada yetersiz kaldid sonucuna varmistir.

Ulutag (1999) tarafindan yapilan “llkégretim Okullarina Devam Eden
On Yas Cocuklarinin Denetim Odagi ve Kaygi Dizeylerinin Incelenmesi”
isimli aragtirmada; durumluk kaygt ve denetim odagi ile sirekli kaygi ve
denetim odagi arasinda pozitif ydnde énemli bir iligki bulunmustur.

Tukel ve Goék'an (1996) “Kontrol Odaginin Yasg, Anksiyete ve
Depresyonla lligkisi” adli calismalarinda kisilik degdiskeni olarak ele alinan
kontrol odagi yénelimi ilerleyen yasla birlikte digsalliktan i¢sellije dogru bir
degisim gdstermistir. Gilmor'un (1978) cinsiyet ve yas ile denetim odagi
arasindaki iligkiyi arastiran g¢alismasindan elde edilen sonug¢ ise; kizlarin
erkeklere gére daha igten denetimli olduklari ve yas ilerledikge icten
denetimlilige dogru bir degismenin oldugudur (Akt.:Cakar,1997).

Dénmez'e gére (1986), basan israrlilik gerektirir. Israrlilik ise blyik
dlciide elde edilecek olana verilen degere ve kiginin bu degeri elde etmede
kendi beceri, ¢aba ve davraniglarinin etkinligine inanmasina baghdir. Kendi
davraniglarinin  etkinliine inanan kigi ise igsel denetimli olarak

adlandiriimaktadir.

Kuzgun (1972), yaptigi arastirmada igten denetimlilerin distan
denetimlilere gére daha az badiml, kendine yetebilen, kendini
gerceklestirmeye yénelik duygulardan haberi olan ve kabul edebilen
uzlagtinicr bir gériigse sahip olduklari sonucunu elde etmistir. Kagit¢ibagi
(1972), yaptigi aragtirmada, icten denetimli bireylerin daha bagimsiz, kendine
givenen, aktif davranis egiliminde olduklarini, digtan denetime sahip
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bireylerin ise kaderci, daha pasif davranig egilimi igerisinde olduklari
sonucuna varmigtir .

Lefcourt (1976), Phares (1976) ve Strickland (1977); denetim odagi ile
bagan arasinda bir iliski bulan ilk ve en &nemli aragtirmalardan biri olarak,
Coleman Raporu’'nu gostermektedir. Coleman ve arkadaslart ABD'de beyaz
olmayan cocuklar igin akademik basarinin ne 6iglide kendi ¢abalarina bagh
oldugu inancinin élgilmesi yoluyla, akademik basarilarinin kestirilebilecegini
gostermislerdir (Akt.:Kalkan,1995).

Andrisani ve Nestel'in (1976) yaklagik 3000 kisi Gizerinde yaptiklari
caligma denetim odaginin, mesleki basar ile yakindan iligkisini ortaya
ctkarmigtir. Bu galigmada i¢sel denetimli bireylerin ig verimlerinin de yiiksek
oldugu saptanmigtir. Bu Kkigilerin genellikle daha fala glgli yeterlilik
duygusuna sahip olduklarini ve kendi kaynaklarina daha fazla glivenme
egiliminde olduklarini ifade etmistir (Akt.:Balkuvvar,1998).

Pines ve Jiulian (1972), problem ¢bézme durumlari ile karsilastirilan
icsel denetimlilerin bilgi toplama ve istemeye daha egilimli olduklarini, digsal
denetimlilerin ise daha ¢ok kendilerinden isteneni yerine getirmeye
caligtiklarini ortaya ¢ikarmiglardir (Akt.:Dénmez,1986).

Uz ve Eryilmaz (1999), 317 lise 6grencisi ile yaptiklar “Effects of
Socioeconomic Status, Locus of Control, Prior Achievement, Cumulative
GPA, Future Occupation and Achievement In Mathematics On Students’
Attitudes Toward Physics” isimli ¢calismalarinda, igsel denetimli 6grencilerin
bilime karg1 daha olumlu bir tutuma sahip olduklar sonucuna varmiglardir.

Strickland (1972), Gniversite 6grencileri lizerinde yapti§i ¢alismada i¢
denetimlilik ile tniversitedeki yliksek not ortalamasi arasinda pozitif bir iligki
bulmustur (Akt. Baykara,1999).
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1974 yilinda Prociuk ve Breen tarafindan yapilan ¢aligmada Universite
égrencilerinin denetim odaklari, ders ¢alisma aliskanhk ve tutumlar ile
akademik performanslari incelenmig, sonug olarak igten denetimlilik ile etkin
caligma aligkanlk ve tutumlar ile akademik performans arasinda pozitif
yonla iligki bulunmustur. Ayni arastirmacilarin 1979 yilinda yaptiklari
aragtirma sonuglarina goére i¢ denetimlilerin okul basarilarinin, dig
denetimlilerin bagarilarindan daha Ustiin oldugu anlagilmistir (Akt.:Baykara,
1999).

Ross ve Taylor (1989) 267 denek Uzerinde denetim odaginin basari ve
cinsiyet ile iligkisini arastirdiklari caligmalarinda, i¢gsel denetim odaginin

bagariy! olumlu yénde etkiledigi sonucuna varmiglardr.

Crandall ve arkadaslarinin (1965) cocuklar igin gelistirdikleri IARQ
(Intellectual Achievement Responsibility Questionnaire) 6igcedi okullarda elde
edilen notlarla denetim odagi algisi arasindaki iligkiyi aragtirmakta kuilanilan
6nemli bir aragtir. Bu aracin kullanildigi g¢alismada igcsel denetimli olarak
bulgulanan ¢ocuklarin okul notlarinin digsal denetimli olarak siniflanan
gruptan daha yiksek oldugu bildiriimektedir (Akt.:Yagci,1999).

Harper'in (1983) icten denetimli 6grencilerin daha fazla yigmali
akademik ortalamaya sahip olduklan; Crandall, Preston ve Katkovsky (1962)
tarafindan yapilan arastirmalarda da, igten denetimlilerin basar testlerinden
daha yuksek puan elde ettikleri bulunmustur (Akt.:Kalkan,1995).

Nowicki ile Rountree (1973), galigmalarinda igten denetimlilik ile
yiksek notlara sahip olma arasinda anlaml iligkiler bulundugunu ancak
denetim odag: ile zeka arasinda iligki bulunmadigini ortaya koymuslardir.
Bulgular cinsiyet ve sinif farkliliklarina gére degigmistir. Oyle ki kiicik
siniflarda okul basarisi ile denetim odag arasinda anlamh iligkiler
bulunmazken st siniflarda bu iligki saptanmig, bazi gruplarda iligki sadece
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erkek 6grencilerin matematik basarisi ile icten denetimlilik arasinda anlamlilik
diizeyine ulagmigtir (Akt.:Sevim).

Korkut (1986), denetim odadi ile bagari diizeyi arasindaki iligkiyi
incelemis ve sonugta; basari dizeyi ylksek olan &grencilerin daha igten
denetimli olduklan sonucuna varmigtir. Yine 6grencilerin yaglariyla paralel
olarak, cinsiyet agisindan erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gére daha igten

denetimli olduklar bu arastirmanin sonuglarindan biridir.

Glndiz (1986) “Okul basarisi ve Ortaokul 1. sinif Ogrencilerinde
Denetim Odag)”” adli calismasinda ortaokul birinci sinif 6grencilerinde
denetim odaginin cinsiyet ve bagsari ile olan iligkisini arastirmig; cinsiyetin
denetim odagini etkilemedigine, i¢sel denetimlilerin akademik yénden daha
bagarili olduklarina iligkin bulgular elde etmistir.

Giderer’in (1990), fen lisesine devam eden 6grencilerle normal liseye
devam eden O&grencilerin denetim odadi agisindan karsilagtirdigi bir
aragtirmada, fen lisesine devam eden &grencilerin daha i¢ denetimli
davraniglar iginde oldugu dogrultusunda bulgular elde etmistir (Akt.:Kalkan,
1995).

Deryakulu (2002), 136 universite 6grencisi Uzerinde yUrttigl
“Denetim Odagi ve Epistemelojik inanglarin Ogretim Materyalini Kavramayi
Denetleme Tird ve Duzeyi lle lligkisi® isimli ¢aligmasinda, igsel denetimli
dgrencilerin basili bir dgretim materyalini digsal denetimli 6grencilere gore
anlamli olarak daha sik denetledikleri sonucuna varmigtir.

Klein ve Keller (1990), égrenci yetenegi, denetim odagi ve 6gretimsel
kontrolliin performans ve glivenin motive edici sonucuna etkisini belirlemek
amaciyla yaptiklari ¢galismada, denetim odaginin motivasyon amaci olarak
performans ve giivenle pozitif bir iligkiye sahip oldugunu belirlemiglerdir.



36

Lusk (1983), 130 psikoloji 6grencisi Gzerinde yaptigi bir aragtirmada
psikoloji dersi ile ilgili sinaviarda, sinav basarisi, sinav kaygisi ve denetim
odadi arasindaki iligkiyi incelemistir. Sonugta her lg¢ degisken arasinda

anlamli bir iligki bulunmustur (Aydin,1999).

Celik (1985) tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinin Denetim
Odaginin  Universite Tercih Siralamasina ve Basansina Etkisi” konulu
aragtirma 130 Oniversite 6grencisi Uzerinde yuritilmis ve sonug olarak i
denetimlilerin basari duizeylerinin yilksek oldugu ve (niversite tercihlerini
kendi istekleri dogrultusunda gergeklestirdikleri, i¢ denetimli deneklerin basari
diizeyinin yiiksek oldugu ve Universite tercihlerinin degerlendirmeler sonunda

kendi istekleri dogrultusunda yaptiklari rapor edilmigtir (Akt.:Baykara,1999).

Yagci (1999) tarafindan yapilan “Genel Liselerde Okuyan Ogrencilerin
Denetim Odag! ve Gudulenme Duzeyleri ile Ogrenci Segme Sinavi (OSS)
Bagarilari Arasindaki lligkinin Incelenmesi (Gaziantep Ornegi)” isimli
aragtirmada; denetim odagi algisi puanlar ile akademik bagar arasinda
negatif yonde ve istatistiksel olarak anlamh bir iligki bulunmustur. Yani igsel
denetimlilik ile bagar arasinda bir iligki vardir, igsel denetimlilik arttikga bagari
artmaktadir.

Balkuvvar (1998) tarafindan yapilan “Farkh Liselerin Ogrencilerinin
Denetim Odagi ve Sirekli Kaygl Diizeylerinin Belirlenip Karsilagtirmasi” isimli
aragtirma sonuglarina gére; akademik bagari ve motivasyonu daha ylksek
olan égrenciler daha i¢ denetimli ve daha diisik kaygi diizeyine sahiptirler.

Zaleski (1988), icten denetimli mi yoksa digtan denetimli mi daha
basarilidir? sorusuna cevap aramistir. 731 {niversite 6Jrencisi lizerinde
yapilan aragtirmada igten denetimli olanlarin digtan denetimii olanlara gére
daha basarili olduklan saptanmistir (Akt.:Aydin,1999).
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Raimans (1973), denetim odagi algisina iligkin yaptigi ¢aligmalarda,
icsel denetimlilerin  digsal denetimlilere gére kendi g¢evrelerini
etkileyebileceklerine daha fazla givendikleri ve akademik agidan daha
basarili, isteklerinden kolayca vazge¢meyen o&zelliklere sahip olduklarini
rapor etmistir (Akt.:Yagci,1999).

Dag’a (1991) gére Akademik basari ile i¢gsel denetimliler arasinda —

zeka diizeyi de kontrol edildiginde- pozitif iligkiler bulunmaktadir.

Igsel ya da digsal denetimli olmanin cinsiyet, yas, zeka ve akademik
bagariya bagll olup olmadigini arasgtiran galigmalarda tutarli sonuglar elde

edilememigtir (Yesilyaprak,1990).

Medin (1987) tarafindan sinav kaygisi, denetim odagdi, matematik
bagari sirasi arasindaki iligki 7. ve 8. sinif diizeyinde 95 kiz ve 115 erkek,
toplam 206 6grenci lizerinde yapilmis ve arastirma sonucunda égrencilerin
kaygl ve denetim odag! puanlar ile éntest ve sontest arasinda anlaml bir

iliski bulunmamistir (Baykara,1999).

Kalkan (1995) tarafindan yapilan “Isiklar Askeri Lisesi Ogrencilerini
Denetim Odagi Algilarinin Okul i¢i Geligimi ile Bagar ve Disiplin Durumlar
Acgisindan Degerlendiriimesi® baghkl aragtirmada Isiklar Askeri Lisesi
6grencilerinin denetim odagi algilar i¢ denetimlilie yakin oldugu, disiplin
puanlarn ile i¢ denetimlilik arasinda belirgin bir iligkinin oldugu ancak
akademik bagarti ile i¢gsel denetim odag! arasinda bir iligki olmadidi sonucuna
ulagiimigtir.

Okul basansi ile denetim odadi algisina iligkin pek ¢ok galismada
denetim odagi él¢iimlerinin okul basarisini yordamada etkili oldugu sonucuna
variimig ise de, Katz (1967), Eiseman ve Platt (1968), Wolfe (1978) ve bazi
diger arastirmacilar denetim odagi ile akademik basari arasinda zayif ve
istatistiksel olarak anlamsiz iligkiler bulmuslardir (Akt.D6nmez, 1984). Dohrn
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(1994) ise, 6grenme gl¢lugu olan égrencilerde basarisizligin i¢ kontrol odagi
ile, bagarinin ise dig kontrol odagi ile iligkili olma egiliminde oldugunu rapor
etmistir (Akt.Kugilikkarag6z,1998).

Onbilgi

Onbilgi, bireyin &gretim materyalindeki igerik ile ilgili sahip oldugu,
daha eskiye dayanan akademik veya entelektliel bilgi olarak tanimilanabilir.
Turkiye'de 6nbilgi hakkinda yapilan aragtirmalar Gnemsiz sayilabilecek kadar
azdir. Yapimig olan aragtirmalarda da genelde 6nbilgi dizeyi analiz

edilmeden, okuma-anlama lzerindeki etkisi incelenmistir.

Sunmak (1992), Gaziantep Universitesinde yapti§i arastirma
sonuglarina dayandirarak &gdrencilerin én bilgilerinin, okuma siirecinde rol
almaya cesaretlendirmek icin, akitif hale getiriimesini 6nermektedir
(Topaloglu,1996).

Iskenderoglu'nun  (1992) deneklere anket uygulayarak yaptigi
arastirmadaki amaci; Universite 6grencilerinin egitsel gecmisi ile kendi
yonetimindeki egitime yaklasimi arasindaki iligki ile 6grencilerin egitsel
gecmisi ile  kigisel ulasim merkezlerine katilimlari arasindaki iligkiye
odaklanmaktir. Bu arastirmada &grencilerin egitsel gecgmisi ile tutumiar
arasinda iligkiye rastlanmamig, fakat 6grencilerin egitsel gegmisi ile kigisel

erigsim merkezlerine katihmlari arasinda iligki bulunmustur.

Topaloglu’nun (1996) yaptigi bir arastirma o©nbilgi diizeyine gore
6grencilerin edebi bir metni yorumlamalanndaki farklihklar goéstermektedir.
Bunun igin Ingiliz Edebiyati bslimiinden iki birinci sinif ve iki mezun denek
olarak alinmigtir. Arastirmanin sonucuna gére; okuyucular yorum siirecinde
onbilgilerini kullanmaktadirlar. Bu, beynin bir iglevi oldugundan, bireyin bunu
kullanmasi kaginilmazdir. Onbilgi diizeyi ne kadar artarsa, metinlerin
yorumlanmasi da o kadar derin ve genis olmaktadir
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Sancarin (1992) ODTU’de yaptigi arastirma sonucuna gére; farkli
dizeylerdeki 6grencilerin okuduklar! kiilttrel igerikli metinler ile ilgili ger¢cek
hayattan alinma sorulari cevaplamada basanh olduklarini ancak metni
degerlendirmede zorlandiklari belirlenmistir. Ogrencilerin kendi kiltrleri ile
ilgili metinleri yorumlamakta, yabanci kiiltirlerle ilgili metinleri yorumlamaya
kiyasla daha basaril olduklar belirtilmigtir.

Yildirim (2000) tarafindan Canakkale 18 Mart Universitesi Ingiliz Dili
ve Edebiyati 6grencilerine, 6nbilginin yazma performansi {zerine etkisini
6lgmek amaciyla uygulanan arastirmanin sonucunda, énbilginin égrencilerin

yazma performanslarini olumlu yénde etkiledigi gérilmastar.

1991-1992 6gretim yilinda Trabzon Anadolu Lisesi’'nde matematik-l ve
matematik-1l derslerini alan &grenciler lzerinde yapilan bir aragtirmada
égrencilerin daha &nceki bilgileri ile matematik bagarisi arasinda dogru bir
oranti tespit edilmigtir (Altin,1993).

Elmas''in (1992) Bilkent Universitesinde yapti§i arastirmada
okuyucularin énbilgilerinin okuma sonucu metni hatirlama oranlarn Gizerindeki
etkisine bakilmigtir. Arastirmanin sonucuna gére; ©nbilginin aktif olarak
kullaniimasi, deneklerin metni hatirlama oranlarini etkilememigtir. Bu sonug
daha énceki aragtirmalarla ¢elismektedir. Aragtirmada metinlerin karakterleri
ve uzunluklarinin, énbilginin etkisinden baskin oldugu sonucuna variimigtir.

Ogrenci Kontrolii

Shyu (1992) 6grenci kontroliini en genel anlamiyla édrencilerin kendi
égrenme deneyimlerini yonetmeleri olarak tanimlar. Hannafin (1984) ise
6grenci kontroliini daha 6zele inerek, 6grencilerin yolu, hizi ve sunug seklini
segmeleri olarak yorumlar (Akt.:Doherty,1998).
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Egitim ortamlarinda &63renme kontrolinli  &grenciye birakma
konusunda birgok arastirma yapilmis olmasina ragmen hala bir belirsizlik
varligini korumaktadir. Ogrencinin egitimin ne kadarini, ne kadar siire kontrol
etmesi gerektigini net gizgilerle belirlemek, oldukga zor gériinmektedir. Ancak
dgrencilerin 6grenme hizi ve stilleri konusundaki bireysel farkliliklar, kontrol
olanaklarini 6grenciye birakma konusunda gesitli aragtirmalarin yapilmasina
ihtiyac oldugu gergegini dnemle vurgulamaktadir.

Caroll'a (1963) gdre; 6grenciler 6grenmeye harcadiklar zaman, ihtiyag
duydukiari 6rnek sayisi vs. agisindan birbirlerinden ayrilir ve her 6grenciye
6grenme sireci igin ihtiya¢ duydugu zaman verilmelidir. Bu sorun 6grenmeyi
etkileyen en o6nemli faktdrlerden biridir. C6zilim olarak, 6grencilere kendi
6grenme hizlarinda ilerleme segenegi verilmelidir. Ayni sekilde, Bloom (1976)
6grencilerin ayni sirede o©grenmediklerini ileri sirerek, 6grencilerin
performansini  arttirmak icin &gretim slirecinde ilerleme kontroliinin

6grenciye verilmesini dnermektedir (Akt.:Klein ve Keller,1990).

Eaton (1996); 6grenci kontrolll ile program kontroliinii birbirinden
ayirir. Ogrenci kontrolli; &grenciye bilgisayar destekli 6grenim boyunca
Odrenecegi icerigi segme hakki tanir. Program kontrolli dersi belirlenmis
sirada verir. Ogretmen baslangigta dgrenciye ne kadar 6zgiirlilk verecegine
karar verip, bunu ilerleyen zamanda 6grenci geri bildirimi ve katilimina gére

degistirip gelistirecek sekilde bir tutum izlemelidir.

Borsook ve Higginbotham-Wheat'e (1991) gore; 6grenciye ilerleme,
sira kontroli gibi cesitli asamalarin kontroliniin veriimesi, 6grencinin
6gretimi kendi 6grenme stiline uydurarak, hem motivasyonu hem de

6grencinin etkililigini arttirir (Brown,1997).

Kigisel 6drenim; genelde &grencilerin 6gretimsel bilegenlerin sira ve
segimini ve 6grenmeye harcayacaklari zamani kontrol edebilecekleri sekilde
tasarlanmaktadir. Kigisel 6grenimde &grenci istedigi bolumleri gegip
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istediklerini tekrar edebildiginden ve harcadi§i zamani kendisi kontrol
ettiinden, basari orani da de§ismektedir (Sleight,1997). Ancak kigisel
6grenmede sorumluluk artik 6gretmen veya tasarimcidan ¢ikip, tamamen
6grenciye yiklenmektedir. Bu vylizden kontrolin tamamen &4grenciye
verilmesi gereken durumlar, 6&grencilerin onbilgilerinin oldugu ya da
seviyelerinin yiiksek oldugu durumiar olmalidir. Gray (1988), kontrolu
tamamen &grenciye vermenin, “6grencilerin kendilerini asmak icin yeterli ipi
temin etmek” anlamina geldigini séylemektedir (Akt.:Brown,1997).

Hannafin ve Peck (1988), etkili bir 6grenci kontrolll igin, materyalin su
sekilde yapilandiriimasi gerektigini savunur:

a. Konulanin hiyerargik siralamasi 6grencilere agik bir sekilde
sunulmaldir,

b. Tekrarlarin kolayca yapilabilmesi igin, bélimler arasinda gegisler
kolayca yapilabilmelidir,

c. Ogrencilerin ilerlemesi kontrol edilip, tekrar edilmesi gerekiiligi
konusunda &égrenciler uyariimalidir,

d. Her bolimin bitirilmesi igin uygun optimum zaman bagtan
saglanmalidir (Akt.:Brown,1997).

Bilgisayar Destekli Egitim, egitim ortamlarninin temel 6gesi olmaya
bagladiktan sonra, etkilegimli ¢oklu ortamin kolaylikla kullanilabildigi ag
temelli ortamlar da son yillarda yayginlagmaya baglamistir. Ozellikle 6grenci
kontrolli egitim ortamlarinin hazirlanmasinda ag temelli egitim ortamlan
tasarimciya biiylk kolayliklar saglamaktadir. HTML tabanl sistemlerin birgok
6zelligi 6grenci kontroliniin 3 temel formunu destekler. Bu 3 temel form; sira
kontrolli, 6grenme aktivitelerinin ve igerigin kontrolii ve ilerleme hizinin

kontroltddr.

Sira (Sequence) Kontrolii :
Ogrencinin hangi konuda bilgi almak istedigini bilme yetenegi ile
yakindan ilgilidir. Ogrenci bazi bagliklari atlarken, bazilarina tekrar dénebilir.
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Béylece &6grenci kontrolind lineer olmayan bir tutumla saglar. HTML
ortamlarinin sira kontroliinii saglayan &zellikleri agagdida listelenmisgtir :

o Dallara ayrilmay: saglayan baglar (hyperlink),

o lleri, geri, tarihge gibi ziyaret edilmis sayfalara tekrar gitmeyi saglayan
ilerleme tuslar.

e Begenilen sayfalari “favorilere” eklemek suretiyle istenilen anlarda

geri getirebilmesi.

Ogrenme Aktivitelerinin ve igerigin Kontrolii :

Ogrencilerin  istedikleri  konulan  derinlemesine  incelemesini,
istemediklerini okumadan ge¢melerini saglar. Belirlenen konularda
6drencilere aktivite, 6rnek ve soru segenekleri sunulur. Ayrica agdan

erigilebilecek kaynaklarin da listesi konulabilir.

ilerleme Hizinin Kontrolii :

Geleneksel egitimde o&grenciler 6dretmenin  hizina  uymak
mecburiyetindedir. Ogrenci kontroliinde ilerleme hizi ise 6grencinin
rahatligina gére ayarlanabilmektedir. ilerleme hizinin kontrolll ile ayrica ara
verme ve istenilen zamanda tekrar kalinan yerden devam edebilme segenegi
de mevcuttur. HTML tabanli sistemlerin her zaman her yerden erigilebilmesi

de diger bir avantaj olmaktadir.

Ogrenciler egitim ortamlarinda basili materyal kullanirken de kontrol
kendilerindedir ama bilgisayar temelli 6grenme ortamlarinda kontroliin yani
sira, etkilegim de oldukca 6nemli bir bilegendir. Bu tip ortamlarda etkilegim;
icerik kontroll, sira kontrold, ilerleme hizi, goriintli ve geri bildirim kontroli ile
saglanabilir. Arka plan ayarlari ve metin yogunlugu kontrolleri ile igerik sunum
stratejileri de 6grenci kontroliine birakilabilir (Eaton,1996). Ayrica 6grenciler
arasi etkilesim de sohbet ve forum gibi modiillerle desteklenebilir.
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Ogrenci Kontrolii ile Denetim Odagi arasinda hassas bir iligki vardir.
Uzaktan egitim dersleri icten denetimli &grencilere yeterince 6zgurlik
saglarken, digsal denetimli 6grencileri de yeterince motive etmelidir
(Lynch,1997).

Hannafin (1984) &gretimde digsal denetim odagini; tasanmci
tarafindan énceden belirlenmis yolu, 6grencilerin aksi yénii denemeden takip
etmeleri olarak tanimlar. igsel denetim odaginda ise; bireyler yollarini,
hizlarini ve 6&gretimi tasarimcinin  sundugu segenekler dogrultusunda
kendileri kontrol eder. Farkll 6gretim materyalinde farkli seviyede kontrolii
olan &grenciler, farkli basari duzeyleri elde ederken &grenci kontrolii
stratejilerinin kullanimini 6grenci yas ve becerileri etkiler. Daha yagh ve

yetenekli dgrenciler, daha etkili ve dogru 6grenirler.

Her egitim sisteminde oldugu gibi, 6grenci kontrollli egitimde de
bagarisiz 6grenciler olabilecektir. Ama 6gretimsel tasarimin amaci bu orani
en aza indirgemektir. igsel ve digsal denetimli grencilere denetim odagini
saflama konusu oldukga zordur ve bu denemeler ve her uzaktan egitim
sistemindeki geri bildirimler ile zaman igerisinde saglanabilecektir
(Lynch,1997).

Gill (1994), yaptidi bir calismada, otomatik geri bildirim, konu ile ilgili
6nemli bagliklari igeren sorular ve zorunlu aligtirmalar ile program kontrolil
saglamigtir ve 6nemli miktardaki bu program kontrolline égrenciler tarafindan
direnig gosteriimedigini belirtmigtir. Bilgisayar destekli egditim ortaminda,
6grencilerin bu kontrolden memnun kaldiklari ve genel itibariyle yiiksek

seviyeli tatmin sagladiklari sonucuna varmustir.

Friend ve Cole (1990), 6grenci kontroliiniin; kullanici yagl, kullanilan
materyal tipi, verilen kontrol olanaklari, égrencilerin bilgisayar okur-yazarli§i

ve On bilgi dizeylerinden etkilendigi sonucuna ulagmislardir. Bilgisayar
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kullanimina agina olan dgrencilere daha fazla kontrol olanag verilebilecegini

ileri sirmiiglerdir (Akt.:Brown,1997).

Lee ve Wong (1989) 6grenci kontrolli oldugunda, 6grencilerin daha
fazla érnek ¢6zdiglini ve daha aktif oldugunu, fakat son testlerde program
kontrolindeki &grencilere kiyasla daha bagarisiz olduklari sonucuna
varmiglardir (Akt.: Schulmeister,2001).

Perimuler ve Montly (1977), Kkontrolin &grenciye birakilmasinin
motivasyon ve performansi arttiracagi sonucuna ulagmiglardir. Carrier (1984)
ise, kontrolin performansi arttiracadl yéniindeki teoriyi destekleyen az
sayida argatirma bulgusu oldugunu, bunun yeterli olmadigini savunmaktadir.
Yine Carrier ve Snow (1980), hangi tip 6grencilere kontrol verilmesi
gerektidinin, ve nelerin kontrol edilebilir olmasi gerektiginin belirlenmesi igin
daha fazla arastirma bulgusuna ihtiya¢ oldugunu belirtmiglerdir (Akt.:Klein ve
Keller, 1990).

Milheim (1990) fotografcilik Uzerine interaktif video alistirmalanda
6grenci kontroliniin ve bagimsiz ilerlemenin etkilerini incelemis ve ilerleme
konusundaki 6grenci kontroliniin 6grenme amaglarina ulagsmada 6nemli bir
etkisi oldugunu belirlemistir (Akt.:Schulmeister,2001).

Gray (1988), konulann sira kontroliiniin &grenciye birakilmasinin
anlama Uzerindeki etkisinin pozitif oldugu sonucuna varirken, hatirlamaya ise
bir etkisi olmadigini bulmustur (Akt.:Brown,1997).

Hicken, Sullivan ve digerleri (1992) 6grenci ve program kontrolliniin
etkilerini 6lgmek amaciyla program kontrollindeki 6grencilere istemedikleri
alistirmalari ge¢me, Ogrenci kontroliindekilere ise fazladan alistirmalar
yapabilme imkant vermistir. Sonugta birinci durumun, digerinden daha fazla
bagan getirdigini belirtmistir (Akt.:Schulmeister,2001).
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Ogrenci kontrolii ve édrencilerin biligsel seviyelerini kiyaslayan da
bircok aragtirma yapilmigtir. Gallegos (1968) diusik seviyeli dgrencilerin
digsal kontrole ihtiyag duyduklarini belirtirken, Campbell (1964) ve Snow
(1990), yiiksek seviyeli grencilerin 6gretimi kontrol ettiklerinde daha bagarili
olduklarini belirlemiglerdir. Carrier, Davidson ve Williams da (1985)
6gretimde 6grenciye kontroliin verildigi durumlarda, yetenek ve performans
arasinda olumlu bir iligki bulmuslardir (Akt.:Klein ve Keller, 1990).

Chung ve Reigeluth (1992), &grenci kontrolli ortamlardaki
basarisizhiin muhtemel nedenini, disik seviyeli 6gdrencilerin  kontrol
olanaklarinda gerekli kontroli segecek yetenek, beceri ve motivasyon
eksikleri ile agiklamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenci kontrollii ortamlari

tasarlamada daha iyi rehberlere ihtiyaclar oldugunu ileri sirmektedirler.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR
Bu bélimde arastirma ile elde edilen bulgularla, bu bulgulara iligkin
yorumlar verilmektedir. Arastirmaya katilan deneklerin énbilgi ve denetim
odag profilleri, deneklerin genel kontrol tercihleri, kontrol tercihlerinin énbilgi
diizeyi ve denetim odagi degiskenlerine gére c¢ézliimlenmesi konulari
izerinde durulmaktadir.

Denek Profili
Denetim odagi digedinde yer alan sorulara verdikleri cevaplardan yola
cikilarak; deneklerin denetim odag! turlerine gére dagilimi Cizelge 3'te
verilmektedir.

Cizelge 3.Deneklerin denetim odaklarina gére dagilimlari

Odak Sayi %
ic 5 14,7
Orta 24 70,6
Dis 5 14,7
N=34

Cizelge 4.Deneklerin 6nbilgi dizeylerine gére dagilimlart

Diizey Sayi %
Distk 11 32,4
Orta 12 35,3
Yiksek 11 32,4
N=34

Deneklerin ¢ogunun orta denetimli olarak nitelenebilecegi, geri
kalanlanin ise esit dizeyde ic ve dis denetimli olduklan gérilmektedir. Bu
bulgu égretim uygulamalarinda “i¢ denetimli” ve “dis denetimli” seklindeki ikili
sinifama yerine bu arastirmada oldudu gibi, Gg¢li bir siniflamanin temel
alinmasi geregini akla getirmektedir.
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Cizelge 4'te, deneklerin 6nbilgi dizeylerine gére dagilimlarini gésteren
verilere gdre her bir o6nbilgi dizeyinde yaklagik ayni sayida denek

bulunmaktadir.

Kontrol Diizeyi ve Bigiminin Genel Goriiniimii
Cizelge 5'teki verilerden anlasilabilece@i gibi égrencilerin nerede ise
tamamina yakini, &6gretim materyalinde sunulan kontrol araglarindan
herhangi birisini, en az bir kez kullanmigtir.  Higbir kontrol aracini

kullanmayan égrenci sayisi 1'dir.

Cizelge 5.Kontrol araglarinin kullanilma dizeyleri ile ilgili 6zet veriler

KONTROL |[KULLANICI| KULLANILMA
OGESI SIKLIGI
Sayr| % |Min{Max| f | x
Soru 28 | 8235 | 0 | 49 |445(13,09
Omek 26 | 76,47 0 | 11 [131] 3,85
Icerik siras1| 23 [ 67,65 0 | 8 | 74| 2,18
Gorliniim 13 13824 | 0 2 [17 0,50
Denetim 11 3235 0 | 3 |16 047
GENEL 33 [97,05| 0 | 64 |683]20,09

N=34

Sisteme giriste ©gretimsel surecin kendi kontrollerinde ya da
bilgisayarin kontroliinde olmasi yénindeki tercihini, 11 (%32,35) denek
sonradan en az bir kez degistirmigtir. 28 (82,35) denek en az bir tane soru
¢6zmek isterken, 26 (76,47) denek en az bir tane érnek gérmek istemigtir.
Materyalin renk, yazi fontu gibi sunug &zelliklerini degistirmeyi deneklerin
13’U (38,24) kullanirken, konu akiginda degigiklik yapan denek sayisi 23'tir
(67,65). Deneklerin yaridan fazlasinin kullandiklan kontrol araglari sirasiyla
soru cevaplama, drnek gérme, konu akigini degistirmedir. Ez az kullanilan
kontrol araci materyalin kontroliine iligkin tercihleri ve ekran gorintmiini

degistirmedir.

Bu bulgular; 6nbilgi dizeyi ve denetim odadina bakilmaksizin,

deneklerin kendilerine sunulan kontrol araglarini yaygin olarak kullandiklar;
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daha ¢ok okuduklarini anlayip-anlamadiklarini kontrol etme, daha iyi anlama
ve icerik sirasi ile ilgili kontrol araglarini kullanmaya énem verdikleri geklinde
yorumlanmigtir. Bir (1) denegin higbir kontrol aracini kullanmama seklindeki
davranigi ise, bir istisna olarak gérillebilr. Bazi denekler, kontrol araglarindan
bir kismini hi¢ kullanmamiglardir. Cok basit bir yorumla, deneklerin kontrol
araclarini kullanma konusunda segcici davrandiklarini, eger bu bir egilimse;
égrenciye sunulan kimi kontrol araclarinin hi¢ kullaniimayabileceg@i, bir

olasilik olarak gériinmektedir.

Cizelge 6.Deneklerin soru cevaplama sikliklarina gére dagilimi

Soru Sayi % 2%
Sayisi

0 6 17,65 17,65
1-10 8 23,53 41,18
11-20 15 44,12 85,30
21-30 8 8,82 94,12
31-40 1 2,94 97,06
41-50 1 2,94 100,0
Toplam 34 100,00

N=34

Cizelge 6'daki verilerden de anlagilabilecegdi gibi, deneklerden 6’si hig¢
soru cevaplamamis; soru cevaplayanlar en az 1, en ¢ok 49 soru
kullanmiglardir. Deneklerin yariya yakini 11 ila 20 arasinda soru
cevaplamigtir. Soru cevaplamanin en ¢ok kullanilan kontrol araci oldugu
dikkate alinirsa, deneklerin bu konudaki egilimleri énemlidir. Deneklerin
yaklasik % 68’i, 1-20 arasinda soru cevaplamiglardir. Bu egilim, genelde bir
6gretim materyalinde, d6grencilerin kendilerini test etmelerine yarayacak,

yeteri kadar soru gérme ihtiyaci iginde olduklari seklinde yorumianabilir.

Kullanilan 6rnek sayilan ile ilgili Cizelge 7’nin incelenmesinden de
anlagilabilecedi gibi; her dort 6&gdrenciden yaklagik biri, hi¢ 6rnek
kullanmamigtir. Ornek gérmek isteyen deneklerin kullandigi rnek sayisi 1 ila
11 arasinda degismektedir. Deneklerin 16’s1 (%47,06) 1-5 Ornek, Q'u
(%26,47) 6-10 6rnek gormek isterken, bir denek 10’dan fazla 6érnek gérmek

istemistir.
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Cizelge 7.Deneklerin 6rnek gérme sikliklarina gére dagilimi

Ornek Sayi % %
Sayisi '

0 8 23,53 23,53
1-5 16 47,06 70,59
6-10 9 26,47 97,06
11 ve Ustl 1 2,94 100,0
Toplam 34 100,00

Deneklerin konu akisini degistirme ile ilgili davraniglarini 6zetleyen
veriler Cizelge 8'de verilmigtir. Cizelgedeki verilere gére deneklerin 11’i (%
32,4) konu akigini degistirmeden, bilgisayarin sundugu sira ile izlemigtir.
Ortalama her 5 denekten 1 konu akisim 1 kez degistirmistir. Konu akigini
degistiren deneklerin, yaptiklari degisiklik sayisi 1 ila 8 arasinda degigmistir.

Cizelge 8.Deneklerin konu akisini degistirme sikliklarina gére dagilimi

Degistirme Say!i % =%
Sayis!

0 11 32,4 324
1 7 20,6 52,9
2 3 8,8 61,8
8 8 14,7 76,5
4 3 8,8 85,3
6 2 5,9 91,2
7 2 59 97,1
8 1 29 100,0
Toplam 34 100,0

Cizelge 9.Deneklerin gérsel diizenleme yapma sikliklarina gére dagilimi

Diizenleme Sayi % 2%
Sayisi

0 21 61,8 61,8
1 9 26,5 88,2
2 4 11,8 100,0
Toplam 34 100,0

Deneklerin ekran goérinumiinid degistirme sikhklan ile ilgili veriler
Cizelge 9'da verilmistir. Verilerin incelenmesinden, renk ve font gibi gorsel

6zelliklerini degistirme bicimindeki kontrol aracini ¢ok kullanmadiklari
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anlasiimaktadir. Deneklerin yaridan fazlasi, ekran gérinimu ile ilgili kontrol
olanagini hi¢ kullanmamistir.

Cizelge 10.Deneklerin denetim degistirme sikliklarina gére dagilimi

Degistirme Say!I % Z%
Sayisi

0 23 67,6 67,6
1 7 20,6 88,2
2 3 8,8 97,1
3 1 2,9 100,0
Toplam 34 100,0

Kullanilan 6gretim materyalinin bilgisayar tarafindan mi yoksa
6grencinin  kendisi tarafindan mi kontrol edilmesi istendigine iligkin ilk

tercihini, deneklerin 23'ti (67,6) sonradan hi¢ degigtirmemigtir.

Onbilginin Kontrol Diizeyine Etkisi
Deneklerin kontrol araglarini kullanma diizeylerinin, 6nbilgi diizeylerine
gére farklilasip-farklilagmadigini belirlemek icin uygulanan Kruskal Wallis
testi sonuglari Cizelge 11°de verilmigtir.

Cizelge 11.Kontrol 8gelerini kullanma diizeylerinin
onbilgi diizeylerine gére karsilagtiriimasi

ONBILGI| N [ORTALAMA| ¥ X p
DUZEYI SIRASI
Daguk |11 19,27 21,55,897 (,639
Orta 12 17,88 19,08
Yiksek |11 15,32 19,73

Cizelge 11'deki verilerin incelenmesinden de anlagilabilecegi gibi,
ogretim materyalindeki butin kontrol araglarini  kullanma  dlzeyleri,
deneklerin énbilgi diizeylerine goére farklilik géstermemektedir. Dlglk, orta ve
yiiksek 6nbilgi diizeyindeki deneklerin, kontrol araglarini kullanma sikliklari

arasinda g6zlenen fark .05 diizeyinde anlamli degildir.
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Denetim Odaginin Kontrol Diizeyine Etkisi
Kontrol araglarini kullanma dizeylerinin denetim odagdi degigkenine
gére farklilagip farklilasmadigina iligkin, Gizelge 12’de verilen Kruskal Wallis
testi sonuglan .05 diizeyinde anlaml degildir.

Cizelge 12.Kontrol 6gelerini kullanma diizeylerinin
denetim odaklarina gére kargilasgtiriimasi

"IDENETIM| N |ORTALAMA| ¥ v | P
ODAGI SIRASI
le 5 20,80 27,00|,657|,720
Orta 24 17,02 18,54
Dig 5 16,50 20,60

TUm kontrol araglari itibariyle, bu araglari kullanma diizeyinin denetim
odagina gore farklilasmadigi gérilmektedir. Ig, orta ve dig denetimli

deneklerin kontrol araglarini kullanma dizeyleri arasinda fark yoktur.

Onbilginin Kontrol Bigimine Etkisi
Deneklerin kontrol araglarini kullanma bigimlerinin, 6nbilgi diizeylerine

gore degisip degismedigi Kruskal Wallis testi ile sinanmistir.

Cizelge 13.Kontrol 6gelerini kullanma bigimlerinin
6nbilgi dlizeylerine gére kargilagtinimasi

KONTROL |ONBILGI| N |[ORTALAMA | ¥ x p
OGESI DUZEYI SIRASI

Denetim Dusik 11 18,55 36| ,263|,877
Orta 12 17,00 33
Yiksek |11 17,00 27

Soru Dusik 11 18,36 , 73] ,167(,920
Orta 12 17,50 ,92
Yiksek |11 16,64 ,82

Ornek Diisik 11 17,59 ,82(2,019,364
Orta 12 20,25 5
Yiksek |11 14,41 73

Gortinim | Disik 11 20,36 ,5512,231(,328
Orta 12 17,25 A2
Yiuksek (11 14,91 18

Icerik sirasi | Dustk |11 14,68 [,45|2,080|,354
Orta 12 17,21 75
Yiuksek |11 20,64 ,82
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Cizelge 13'deki verilerin incelenmesinden de anlagilabilecedi gibi,
higbir kontrol aract igin; énbilgi diizeyleri diigik, orta ve yiliksek deneklerin
kontrol bigimleri arasinda gézlenen farklardan higbiri, .05 diizeyinde anlamli
degildir. Bu bulgu, &nbilgi dizeyinin kontrol bigimi Uzerinde etkisi olmadigi
seklinde yorumlanmigtir.

Denetim Odaginin Kontrol Bigimine Etkisi
Deneklerin kontrol araglarini kullanma bigiminin denetim odag:
degiskenine goére farkllagip farkllagmadigina iligkin veriler Cizelge 14'te
verilmigtir. Cizelgedeki verilerin incelenmesinden de anlagilabilecedi gibi,
hicbir kontrol araci igin; deneklerin kontrol bigimleri, onlarin denetim
odaklarina gore farkllagsmamaktadir. Gézlenen farklardan hig birisi .05
dizeyinde anlamli degildir.

Cizelge 14.Kontrol dgelerini kullanma bigiminin
denetim odagi degiskenine gére karsilastiriimasi

KONTROL |DENETIM| N |ORTALAMA| ¥ X p
OGESI ODAGI SIRASI

Denetim I 5 16,00 0,40| ,875|,646
Orta 24 18,33 0,54
Dis 5 15,00 0,20

Soru Ic 5 19,80 19,80 ,315/,854
Orta 24 17,10 11,380
Dis 5 17,10 14,60

Ornek I 5 21,40 5,001,650 ,438
Orta 24 17,54 3,92
Dis 5 13,40 2,40

Gorinim  |lg 5 14,00 0,20{1,072|,585
Orta 24 18,33 0,58
Dis 5 17,00 0,40

Icerik sirasi|lg 5 14,50 1,60 ,620(,734
Orta 24 17,81 2,13
Dis 5 19,00 3,00

Deneklerin kontrol araglarindan yararlanma bigimlerine iligkin genel
verilerle, Cizelge 11, 12, 13 ve 14'teki veriler bir arada; deneklerin, 6gretim

materyalinde bulunan kontrol araglarini kullanma dizeylerinin olduke¢a
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yiksek oldugunu; okuduklarini ya da &grendiklerini test etmeye, &6rnek
gorerek genelleme yapmaya, icerigi kendi ihtiyaglarina uyarlamaya yonelik
kontrol araclarini daha ¢ok tercih ettiklerini; gerek kontrol diizeyinin, gerekse
kontrol bigimlerinin, 6nbilgi diizeyi ve denetim odagina gére degismedigini
gostermistir.
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BOLOM V
OZET, SONUG VE ONERILER

Ozet

Ag temelli 6grenme ortaminda, égrencilerin 6nbilgi diizeyi ve denetim
odaklarinin, 6gretim materyali Gzerinde kontrol saglamalan igin kendilerine
sunulan kontrol araglarindan yararlanma tercihleri {izerinde etkili olup-
olmadigini belilemek amaciyla gergeklestirilen bu aragtirma, 3X3'lik
faktGryel desene uygun olarak planlanmig ve gercgeklestirilmigtir. Arastirmaya
katilan deneklerin 6nbilgi diizeyi bir basari testi ile, denetim odaklari Rotter'in
i¢-Dig Denetim Odagi Olgegi ile, kontrol araglarindan yararlanma sikiiklar ise
bir veritabaninin tuttuju kayitlarla belirlenmistir. Denetim odaginin ig, orta ve
dig, 6nbilgi dizeyinin ise disik, orta ve yiiksek olmak (izere lger dlizeyi

bulunmaktadir.

Aragtirmada genel olarak deneklerin kontrol araglarinin timind
kullanma sikliklar kullanma dizeyinin, kullanma diizeyinin kontrol araglarina
dagilimi ise kontrol bigiminin g&stergesi olarak alinmigtir. Denek grubunun
batina itibariyle kontrol diizeyi ve kontrol bigimi betimsel istatistiklerle
¢6zUmlenirken, kontrol bicimlerinin bagimsiz degdiskenlere gére farklilasip,
farklilagsmadigi Kruskal Wallis testi ile .05 diizeyinde ¢éziimlenmisgtir.

Sonuglar
Aragtirma bulgularinin yorumlanmasi ile ulagilan sonuglar kisaca

asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Arastirmaya katilan deneklerin blyiik bir ¢goduniugunun (%70,6)
orta denetim odaginda yididiklari gdézlenmigtir. Bu bulgu, &gretim
uygulamalarinda i¢-dis seklindeki denetim odag! siniflamasi yerine, ig-dig-
orta seklindeki Ggla siniflamanin kullaniminin daha gergekgi olabilecegine

iliskin bir ipucu olarak yorumlanmigtir.
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2. Deneklerin tamamina yakini, kendilerine sunulan kontrol araglarini
kullanmiglardir. Kontrol araglarinin hi¢ birini hi¢ kullanmayan denek sayisi
istisna niteligi géstermektedir. Bu bulgu, égrencilerin bir égretim materyalinde
kendilerine sunulan kontrol araglarini kullanma isteklerinin géstergesi olarak

yorumlanmistir.

3. Deneklerin kullandiklarn kontrol araglari sirasi ile soru cevaplama
(%82), ornek goérme (%76), icerik sirasini degistirme (%68), ekran
goérinimini degdistirme (%38) ve materyal denetimi (%32) ile ilgilidir. Bu
bulgunun ayni zamanda, bir 6gretim materyalinde 6grencilerin genel olarak
ne tiir kontrol araglarindan yararlanmaya o&ncelik verdiklerini de ortaya
koydugu kabul edilmistir. Cok kullanilan ¢ tercihin daha ¢ok “anlama” ve

“dlizenleme” gabasi ile ilgili oldugu izlenimi edinilmektedir.

4. Gerek bazi kontrol araglarinin kimi denekler tarafindan hig
kullanilmamasi, gerekse kontrol araglarinin kullanim sikhklarinin farkliigt,
6grencilerin  kontrol  araglarindan  yararlanma  konusunda  segici

davrandiklarinin géstergesi olarak yorumlanmistir.

5. Deneklerin soru cevaplama seklindeki kontrol aracini kullanma
diizeyleri, 6grencilerin 6grenme siireci iginde ihtiyag duyduklar soru miktar
hakkinda ipuglarn saglar nitelikte bulunmugtur. Buna gére kimi dgrencilerin
yaklasik 1/5'inin soru cevaplamaya gerek duymayabilecegi, yaklagik yarisinin
1-10, yanidan fazlasinin ise 1-20 arasinda soru cevaplamak isteyebilecegi
belirlenmigtir. Bu oranlar kosullara gére degisebilir olmakla birlikte;
ogrencilerin blydk bir ¢ogunlugunun materyal iginde, kendi égrenmelerini
degerlendirmeye ihtiya¢ duyduklar anlasiimaktadir.

6. Deneklerin yaklagik dértte biri hic 6rnek gérme ihtiyaci duymazken,
buytk bir gogunlugu (%73.53) 1-10 arasinda &rnek inceleme ihtiyaci
duymustur. Bu bulgu égrencilerin bllyllk ¢oguniugu igin ¢ok sayida 6rnek
g6rmenin, 6nemsenen bir ihtiyag olabilecedini diigsiindirmektedir.
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7. Deneklerin yaklagik 74’0, icerigin sirasini 1-8 kez degistirmistir. Bu
degisikligin gesitli nedenleri olabilir. Onemli olan, égrencilerin konu akigini

dAegi§tirme gereksinimini genig 6lglde hissetmeleridir.

8. Ekran gériinimind degistirme gereksinimi deneklerin %38’i
tarafindan 1-2 kez denenmigtir. Yaridan fazlasi ise bu kontrol aracini hi¢

kullanmamigtir.

9. Deneklerin en az kullandiklari kontrol araci, materyalin denetimine
iligkindir. Bilgisayar ve kendi kontrollerine iligkin ilk tercihlerini denekierin
biuyuk c¢odunlugu (%67,6) sonradan degistirmemistir. Bu bir kararlihk
gostergesi olabilir. Buna karsilik ilk tercihlerini sadece bir kez degistiren
deneklerin (%20,6) davraniglari, ilk tercihten pismanlik duyma anlamina
gelebilir. Ik tercihini 2-3 kez degistiren deneklerin (%11,7) durumu ise bir

kararsizlik gdstergesi sayilabilir.

10.0nbilgi dizeyinin kontrol tercihlerini etkiledigi yéniinde, ilgili
literatirde var olan goériig, bu arastirmanin bulgular tarafindan

dogrulanmamistir.

11.Denetim odaginin kontrol tercihlerini etkileyebilecedi seklindeki

bulgu da, aragtirmanin bulgulan tarafindan dogrulanmamistir.

12.Son iki bulgu égrencilerin kontrol tercihlerinin genel olarak énbilgi
dizeyi ve denetim odadindan bagimsiz bir gsekilde igledidi seklinde
yorumlanmigtir. Bu bulgular, ilgili literatirde varolan c¢eligkiyi gidermeye
yetmemektedir.

Oneriler
1. Deneklerin kontrol araglarini kullanmalarindaki yayginlk, ag temelli
6gretim materyallerinde 6grenciye, kontrol tercihleri saglama gereksiniminin

6nemli bir gostergesidir. Hazirlanacak ag temelli 6gretim materyallerinde
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6grenciye, kendi 6grenmesini kontrol ettigi hissi verecek yeteri kadar kontrol
aracina yer verilmesi gereklilikten 6te bir zorunluluk olarak vurgulanmaktadir.
Cunki bu tir araglar &grencilerin nerede ise tamami tarafindan

kullaniimaktadir.

2. Ag temelli 6gretim materyallerinde 6zellikle &grencilerin kendi
6grenmelerinin  yeterli olup-olmadigini gérmelerine yarayacak aligtirma
sorularina, okuduklari bilgiyi genellemelerine yarayacak yeteri kadar érnege,
konu akigini kendi ilgi ve ihtiyaclarina gére degistirebilme olanadina yer

verilmesi 6nerilebilir.

3. Denetim odagi ve 6nbilgi dizeyinin égrenci kontroliinin tir ve
dizeyini yordamada bir &lgit olarak kullaniimasinin yararli olup-olmadidina
kusku ile yaklasiimalidir. Ogretim materyallerinin tasariminda, en azindan
herhangi bir denetim odagi turunin, égrencilerin daha az kontrole ihtiyag

duymalarina neden olabilecedi varsayimindan kaginilimalidir.

4. Bu aragtirmanin 6zellikle denetim odaginin kontrol araglarindan
yararlanmayi etkilemedigi geklindeki bulgusu ile c¢elisen bulgular sunan
arastirmalarin bir kisminin é6grenci ve égretmen géristine dayali, bir kisminin
da az sayida kontrol araci kullanilarak gergeklestirildigi gézlenmistir. Bu
arastirmada ise 6grenci tepkileri aninda ve dogrudan kaydedilmigtir. Bu fark
o6nemlidir. Bu baglamda, ilgili aragtirmalarin bulgulan arasindaki geligkilerin,
celisen aragtirmalarin deney kosullann ve desenleri ile birlikte

degerlendiriimesinde yarar gérilmektedir.

5. Ogrencilerin orta denetim odaginda yigildiklarini ortaya koyan
bulgudan hareketle, benzer aragtirmalarda denetim odagi degiskeninin ikili

siniflamasinin kullaniimasindan kaginiimasi énerilmektedir.
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EK 1
DENETIM ODAGI OLCEGI

Adi Soyadi D irerssesesssssssssssssssssssesssessrereernenns
OGrenci NUMAras! : ......cccceverreesnseensasssssssssesesansens

Bu anket, toplumumuzdaki baz olaylarin farkli insanlari etkileme
bicimini bulmayr amaglamaktadir. Her maddede “a” ya da “b” harfleriyle
gosterilen iki segenek bulunmaktadir. Litfen, her segenek ciftinde sizin kendi
gorusiiniize gdre gergegdi yansittigina en ¢ok inandiginiz ctimleyi (yalniz bir
ciimleyi) seciniz.

Sec¢iminizi yaparken, se¢cmeniz gerektigini distindigiiniiz ya da dogru
olmasini arzi ettiginiz cumleyi degil, gergekten daha dogru olduguna
inandiginiz ciimleyi seciniz. Bu anket, Kigisel inanclarla ilgilidir; bunun igin

“dogru” ya da “yanlig” cevap diye bir durum séz konusu degildir.

Anketteki ciimle ciftleri ile ilgili tercihlerinizi size verilen cevap kagidi
tzerinde belirteceksiniz. Okudugunuz cimle giftinin numarasini cevap
kagidinda bulunuz ve segtiginiz ctimleyi gésteren harfin yanindaki parantezin

icine (X) isareti koyunuz.

Bazi maddelerde her iki ciimleye de inandiginizi ya da hi¢ birine
inanmadidinizi  diginebilirsiniz. Bdyle durumlarda kendi gérisiniz
acisindan gergege uygun olduguna daha ¢ok inandiginiz ciimleyi seginiz.
Segim yaparken her bir cimle igin bagimsiz karar veriniz, 6nceki

tercihlerinizden etkilenmeyiniz.
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1.  a) Ana-babalan ¢ok fazla cezalandirdiklar igin gocuklar problemli
oluyor.
b) Gunimiz gocuklarinin gogunun problemi, ana-babalari tarafindan

asiri serbest birakiimalarndir.

2.  a) insanlarin yasamindaki mutsuzluklarin ¢odu, biraz da sansiziiklarina
baghdir.
b) Insanlarin talihsizlikleri yaptiklar hatalarin sonucudur.

3. a) Savaglarin baglica nedenlerinden biri, halkin siyasetle yeterince
ilgilenmemesidir.
b) Insanlar savasi énlemek igin ne kadar ¢aba harcarsa harcasin, her

zaman savag olacaktir.

4. a)linsanlar bu dinyada hak ettikleri saygiyi er geg gériirler.
b) insan ne kadar ¢abalarsa g¢abalasin ne yazik ki degeri genellikle

anlagiimaz.

5. a) Ogretmenlerin 6Frencilere haksizlik yaptigi fikri sagmadir.
b) Ogrencilerin gogu, notlarinin tesadiifi olaylardan etkilendigini fark

etmez.

6. a) Kosullar uygun degilse insan basarili bir lider olamaz.
b) Lider olamayan yetenekli insanlar, firsatlari degerlendirememis

kisilerdir.

7. a) Ne kadar ugragsaniz da bazi insanlar sizden hoglanmazlar.
b) Kendilerini bagkalarina sevdiremeyen Kisiler, bagkalariyla nasil

geginilecedini bilmeyenlerdir.
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8. a) Insanin kisiliginin belirlenmesinde en dnemli rolil kalitim oynar.
b) Insanlarin nasil biri olacaklarini kendi hayat tecriibeleri belirler.

9. a) Bir sey olacaksa eninde sonunda olduguna sik sik tanik olmusumdur.
b) Ne yapacagima kesin karar vermek kadere glivenmekten daima
daha iyidir.

10. a) lyi hazirlanmig bir 83renci igin, adil olmayan bir sinav hemen hemen
s6z konusu olamaz.
b) Sinav sonuglar derste islenenle ¢ogu kez o kadar iligkisiz oluyor ki,

¢alismanin anlami kalmiyor.

11. a) Basanli olmak ¢ok galigmaya baglidir, sansin bunda ya hi¢ ya da
kicik bir pay! vardir.

b) lyi bir is bulmak, temelde, dogru zamanda dogru yerde bulunmaya
baghdir.

12. a) Hukumetin kararlarinda sade vatandag da etkili olabilir.
b) Bu dlinya gii¢ sahibi birkag kisi tarafindan yénetilmektedir ve sade
vatandagin bu konuda yapabilecegi fazla bir sey yoktur.

13. a) Yaptigim planlan yiritebilecegimden hemen hemen eminimdir.
b) Cok uzun vadeli planlar yapmak her zaman akillica olmayabilir,
¢inkl birgok sey zaten iyi ya da kotl sansa baglidir.

14. a) Higbir yénil olmayan insanlar vardir.

b) Herkesin iyi bir tarafi vardir.

15. a) Benim agimdan istedigimi elde etmenin talihle bir ilgisi yoktur.

b) Codu durumda, yazi tura atarak da isabetli kararlar verebilirsiniz.
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16. a) Kimin patron olacagi genellikle, dogru yerde ilk 6nce bulunma
sansina kimin sahip olduguna baghdir.

b) Insanlara dogru seyi yaptirmak bir yetenek isidir, sansin bunda pay!
ya hi¢ yoktur ya da azdur.

17. a) Dinya meseleleri s6z konusu oldugunda ¢ogumuz anlayamadigimiz
ve kontrol edemedigimiz gli¢lerin kurbaniyizdir.
b) Insanlar, siyasal ve sosyal konularda aktif rol alarak diinya olaylarini

kontrol edebilirler.

18. a) Bir ¢ok insan rastlantilarin yagamlarini ne derece etkilediginin
farkinda degildir.
b) Aslinda “sans” diye bir sey yoktur.

19. a) Insan hatalarini kabul edebilmelidir.
b) Genelde en iyisi insanin hatalarini értbas etmesidir.

20. a) Bir insanin sizden hoslanip hoglanmadigini bilmek zordur.
b) Kag arkadasinizin oldugu, ne kadar iyi oldugunuza baglidir.

21. a) Uzun vadede yagaminizdaki kétl seyler, iyi seylerle dengelenir.
b) Cogdu talihsizlikler yetenek eksikliginin, ihmalin, tembelligin ya da her
Gglinun birden sonucudur.

22, a) Yeterli gabayla siyasal yolsuzluklar ortadan kaldirabiliriz.
b) Siyasetgilerin kapal kapilar ardinda yaptiklan Gzerinde halkin fazla
bir kontrol yoktur.

23. a) Ogretmenlerin verdikleri notlari nasil belirlediklerini bazen
anlamiyorum.
b) Aldi§im notlarla galigma derecem arasinda dogrudan bir baglanti

vardir.



24. a) lyi bir lider, ne yapacaklarina halkin bizzat karar vermesini bekler.

b) lyi bir lider herkesin gérevinin ne oldugunu bizzat belirler.

25. a) Cogu kez basima gelenler lizerinde ¢ok az etkiye sahip oldugumu
hissederim.
b) $ans ya da talihin yagamimda énemli bir rol oynadigina inanmam.

26. a) Insanlar arkadagga olmayi galismadiklari igin yalnizdirlar.
b) Insanlari memnun etmek igin ¢ok fazla cabalamanin yarar yoktur,
sizden hoslanirsa hoslaniriar.

27. a) Liselerde atletizme geregdinden fazla 6nem veriliyor.
b) Takim sporlari kigiligin olusumu igin milkemmel bir yoldur.

28. a)Basima ne gelmisse, kendi yaptiklarimdandir.
b) Yagsamimin alacagt yén Gizerinde bazen yeterince kontrolimin

olmadigini hissediyorum.

29. a) Siyasetcilerin neden 6yle davrandiklarini gogu kez anlamiyorum.
b) Yerel ve ulusal dlizeydeki kot idareden uzun vadede halk
sorumludur.
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EK 2
BASARI TESTI
Adi Soyadi: .....ccccrmmeerrcreennssnsinae
BILGISAYAR’A GIRIS
1) Bilgisayar donanimini olugturan birimler nelerdir?

2)

3)

4)

5)

8)

9)

a) Klavye + Mouse + Monitor

b) Girig Birimleri + Merkezi Islem Birimi + Cikis Birimleri
¢) Disket + Harddisk + Cd-Rom

d) Ram, Rom

Hangi tip bellek igslemciye en yakinda yerlestirilmigtir?
a) Anabellek b) Ikincil bellek ¢) Disk bellegi d) Tape

Hangi bilesen bilgisayar sisteminin "beyni" olarak tanimlanir?
a) Ana bellek b) ikincil bellek ¢) Mikroislemci d) Giig kaynag:

Programlar ve verilerin ayni diskete kopyalanmasi nasil miimkiin olabilir?
a) Bir disketin iki tarafi vardir, biri veriler igin, digeri programlar igin.

b) Programlar ve veriler yazilimdir, her ikisi de ayni cihaza kaydedilebilir.
c¢) Disket kopyalanacak bilgi ¢esidi degismeden énce formatlanmalidir.
d) Disketler sadece veri depolayabilir, program degil.

Asagidakilerden hangisi bilgiyi elektrik sinyali olarak tutar?
a) Disket b) Ana bellek ¢) Sabit disk d) Harici disk

Agagidakilerden hangisi en disik kapasiteli ikincil bellektir?
a) Disket b) CD c) DVD d) Sabit disk

isletim Sistemi nedir?

a) Girdi ve ¢ikti cihazlarini igleten, donanimin bir pargasidir.

b) Fare ve monitdrdeki pencereleri igleten, donanimin bir pargasidir.

c) Bilgisayar sisteminin donanim ve yazilim bilegenlerini koordine eden
sistem yazilimidir.

d) Her programin pargasi olmasi gereken bir yazilim bolimuddr.

Klavyede sag boélumdeki sayisal tus blogundaki rakamlar aktif hale
getirmek i¢in hangi tusa basmak gerekir?

a) Capslock b) Shift c) Numlock d) Print Screen
Ekranlari olugturan noktalarin adi nedir?

a) Dot pitch b) Piksel c) Lightpen  d) Elektron
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10) Bilgisayar network'l nedir?
a) Iki ya da daha fazla bilgisayarin veri ve program aligverisi igin birbirine
baglanmasidir.
b) Sabit diskinden birden fazla program ¢alistirabilen bir bilgisayardir.
¢) Ayni gii¢ kaynagini kullanan bir grup bilgisayardir.
d) Birden fazla kullanici tarafindan kullanilan bilgisayardir.

11) Asagidaki ortamlardan hangisinde bir bilgiye daha kisa siirede erigilir?
a) Disk siriici b) CD siriici ¢) Kartug d) RAM

12) Asagidakilerden hangisi ¢ikis birimidir?
a) Tarayicl b) Klavye c) Yazici d) Fare

13) Hem yazilir hem de okunabilir bellek asagidakilerden hangisi olamaz?
a) Manyetik Tape b) ROM c) RAM d) Disket

14) Bir Byte kag Bit'ten olusur?
a) Alti b) Oniki c) Sekiz d) Dort

15) Yazili ve gérantult belgeleri bilgisayar ortamina aktaran cihaza ne ad
verilir?
a) Cizici(Plotter)
b) Yazici(Printer)
¢) Ekran(Monitér)
d) Tarayici(Scanner)

16) Asagidakilerden hangisi girig birimi degildir?
a) Klavye b) Monitér c) Tarayici d) Fare

17) Asagidakilerden hangisi bir bellek Unitesi degildir?
a) CPU b) ROM c) Sabitdisk d) Disket

18) Bir bilgisayar sisteminde asagidakilerden hangi yazilim tirii olmadan
bilgisayar ¢aligtirllamaz?
a) Isletim sistemi
b) Veri tabani programi
¢) Kelime iglem programi
d) Programlama dili

19) Asagidakilerden hangisi bilgisayarda bellek kapasitesi 6lgiim birimlerinin
kiictikten blytige siralanig bigimidir?
a) Bit, Byte, KiloByte, GigaByte, MegaByte
b) Bit, Byte, KiloByte, MegaByte, GigaByte
¢) Bit, Byte, MegaByte, KiloByte, GigaByte
d) Bit, Byte, GigaByte, MegaByte, KiloByte
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20) Asagidakilerden hangisi kisisel bilgisayar donanimlarindan degildir?
a) ROM b) CPU c) Windows d) Disket siiriici

21) Bilgisayar tarafindan iglenebilir her tirli bilgiye ne ad verilir?
a) Yazihm
b) Veri
¢) Program
d) Donanim

22) 2048 Byte kag KiloByte eder? )
a) Sekiz b) Iki c) Ug d) Dért

23) Sadece okunabilir bellek agadidakilerden hangisidir?
a) Disk b) RAM c) ROM d) CD

24) Bilgisayarin elle tutulur gézle gérilir her turlli aksamina ne ad verilir?
a) Yazilim(Software)
b) Girig-Cikig(Input-Output) birimleri
¢) Isletim Sistemi
d) Donanim(Hardware)

25) Asagidakilerden hangisi RAM bellek igin s6ylenemez?
a) RAM bellekte okuma ve yazma iglemi diger belleklere gére daha
hizhdir.
b) RAM bellek silinebilir bir bellektir.
¢) RAM bellekte hem ockuma hem de yazma igi gergeklestirilir.
d) RAM bellek elektrik akimindan etkilenmemektedir.

26) Windows 2000 Isletim Sistemi Y{iklli, Pentium Islemciye Sahip Bir Kisisel
Bilgisayarda tespit edilen Toplam 128 MegaByte 6lgilisii hangi birime ait
olabilir?

a) ROM Bellek

b) RAM Bellek

¢) Sabit Disk

d) Ekran Karti Bellegi

27) Telefon hatti aracihdi ile iletisim saglayan cihaza ne ad verilir?
a) Ikincil bellek b) RAM ¢) Modem d) ROM

28) Asagidakilerden hangisi isletim sistemi degildir?
a) Windows 98 b) DOS c) Oracle d) Unix
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29)Bir uygulama programi ¢aligtirilirken asagida yazilmig olan iglemleri
sirasiyla gergeklestikleri sekilde gésteren segenek hangisidir?
l. Isletim sistemi uygulamanin adini belirleyip uygulama programinin ve
verilerinin sabit diskteki bélimind bulur.
. Isletim sistemi buldugu alana uygulamanin ve verilerinin bir kopyasini

yaratir.
. Kullanici ikonu ¢ift tiklayarak programi galigtirma talebinde bulunur.
IV. Isletim sistemi uygulama icin yeterli olacak kadar alani ana bellekte
ayirir.
V. Isletim sistemi uygulamayi galigir hale getirir.
VI. Isletim sistemi uygulama icin kaynaklari hazirlar.
a) I-lI-1I-V-IV-Vi
b) lI-I-IV-II-VI-V
c) V-lI-I-II-IV-VI
d) lI-N-I-IV-VI-V

30) Bir bilgisayarin yerel alan agina tanitiimasi igin gereken donanim pargasi
asagidakilerden hangisidir?
a) Ekran kart.
b) Ethernet karti.
¢) Pentium iglemci.
d) CD-ROM.

31) Asagidakilerden hangisi internet adreslerinde goérillen kisaltmalardan
degildir? i
a) Con b) Edu c) Ftp d) Net

32) “RAM” nedir?
a) Yalnizca okunabilir belek.
b) Bilgilerin taginmasi igin gereken bellek.
¢) Uzerine herhangi bir bilgi yazilmayan, &zel bir aletle bilgi depolanan
bellek birimi.
d) Programlann ¢alistinimasi igin kullanilan gegici bellek.

33) Dos komutlari nasil siniflandirihr?
a) Girig komutlari ve ¢ikis komutlari.
b) Dizin ve dosyalar.
¢) lgve dig komutlar.
d) Dogrudan galigabilir ve yardimeci komutlar.
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EK 3
OGRETIM MATERYALI

Ogretim materyali kullanicilarin ag tGzerinde ulasip kullanabilecekleri,
araylzi ASP ile hazirlanmig, veritabani ise Microsoft Access olan ve IIS
lizerinde galigan bir sistem icerisinde 6grencilere sunulmustur. Resim 1'de

6gretim ortaminin ana sayfasi goriilmektedir.

AJBILGISAYAR'A GIRIS - Microsoft Internet Explarer-

k% - O [ A Qe Grreons e 318 33 B

Aress 8] bt fbaroftezsafainder.asp ] | P [uns»
EJ
Wy o Arama
S
A RILGISAYAR'A GIRES

AMAC

" DUYURULAR

SERVIS

LER

d  HasERLESHE |

[SITE HARITASI |

SISTEM GiRisi

~ YARDIM [

EDITOR

(Sitede 1 kigi bulmmakta)

© Bang ERDOGAN'IN Tasanmi, Onerilen iziinlirlik 1024x768,

|
&) Bens ERDOEAN Tez Sayfes ©2002 T Bocditranet

Resim 1.0gretim Materyalinin Anasayfasi
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Ogretim ortaminda “Amag” (Resim 2), “Duyurular” (Resim 3),
“Servisler” (Resim 4), “Haberlesme” (Resim 11), “Site Haritasi” (Resim 12),
“Yardim” (Resim 13) ve “Editér" ana baglantilari ile “Sisteme Girig” (Resim

14) baglantisi bulunmaktadir.

Y BILGISATAR'A GIRIS - Microsoft Internet Explarer e N i e ‘ T Al
[He it gow Fartes Iok teb .
Cbak v =+ @ ) ] Qoearch fiFavortes rsda | B\ B H - E
Address €] hitps/fbaris2tezsayfafindenx.esprdosya=about =] Peo |ms®
=
Tamm Arama
26 Subat 2003
20:40:26 —l
I Ara
 Glamsn ANAL

* e Bu materyal "Bilgisayar'a Giris" dersi igerifinin bir
AMAC : bilimiini kapsamaktadir ve Sgrencilerin ders
‘ kapsamindaki bu konulan bilgisayar ile af Gizerinden takip

‘ etrnelerd igin hazrlanmgtir,
Jsrre sarrmast)
T

(Sitede 1 kisi bulnmakta)

© Bang ERDOGAN'IN Tasanmi, Onerilsn ghziinirlik 1024768,

5
€] Bans ERDOAN Tez Sayfasi ©2002 [T B Local nranat

Resim 2.Amag
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a DUYURULAR - Microsoft Internet Explorer = oo

201

DUYURULAR

Toplam 1 sayfada 1 kayt meveut

Konu : Denems
Deneme
Yazan : Bang ERDOGAN Tarih : 23.012003 17:36:24

Resim 3.Duyurular Ekrani

Resim 3'teki goruntl, o6gretimle ilgili duyurulann yapilabilecegdi
servistir. Sistem, duyurulari 6gretmen yetkisindeki kullanicilarin yapmasina
izin vermektedir.

“Servisler” (Resim 4) bdliimiinde égrencilerin etkilesimini saglamak
amaciyla ve bog vakitlerini dederlendirmeleri igin bazi etkilesim araglan ve
oyunlar sunulmustur. Mevcut servisler; “Forum Sayfasi” (Resim 5), “Sohbet
Odas!” (Resim 6-7), “Oyun Alani” (Resim 8), “Ajanda” (Resim 9) ve “Faydali
Bilgiler” (Resim 10) olarak siralanabilir.
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2l BILGISAYAR'A GIRIS - Microsoft Internet Explorer” ™ EH7 Y @ x|
Fla Edt Yiew Favortes Jools Help
Goak v = - D) [@ | Qseach Gifevorkes Pede BB FHA - )
A l@. " vezsayfafind " viee _V_I P |Lhk”
=
WSgubar2003 Lo Arama
14:56:35
] e
Vs SERVISLER
|:Ana Sayfa
Bu sitede su an aktif olarak kullamma agik olan
servisler agafnda listelenmigtir :
| puvururar | [ ForumSayfm
i Sohbet Odasy
—
y o Oyun Alam
Afanda
! : Faydah Bilgiler
(Sitede 1 kigi bulunmakta)
o T © @m‘nm Tasanr;l. 6nerilan gBzUnUriik 1024x768.
5
[&] Bang ERDOEAN Tez Sayfas @2002 [T [ Local mtranst
Resim 4. Servisler
/3 Forum Sayfasi - Microsoft Internet Explarer o = |D|1]

FORUM SAYFASL

] Konu | Isim | wnt |
Deneme Barig ERDOGAN 0

Yeni Konu Ekle || Cikag

SayfaNo: 1

Tarih
23.01.2003 17:34:27

Resim 5. Forum Ekrani
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Resim 5’te g6riinen goruntl, égrenci-6grenci ve 06grenci-6gretmen
etkilegsimini saglamak amaciyla herhangi bir konuda o6zgirce tartigma
yapilabilecek, fikir aligveriginde bulunulacak “Forum” servisine aittir.

<Y SOHBET 0DASI GIRIS1 - Microsoft Internat Explare i e (I

SOHBET ODASI

Liitfen Nick'inizi Yaznniz;

—

Resim 6. Sohbet Odasi Girigi

Resim 6'da yine etkilegsimi saglamak amaciyla sunulan “Sohbet Odasi1”
servisinin girig ekrani bulunmaktadir. Kullanicilar kendilerine takma ad bulup
sohbet odasina girebilmektedir. Sohbet Odasi ekrani Resim 7'de
gorilmektedir.
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=lolx|

% SOHBET DDAS - Microsoft Internet Explore

*+ BARIS Odaya Girdi **

Resim 7. Sohbet Odasi

Takma isimleri ile sohbet odasina giren 6§renciler birbirleriyle ya da

6gretmenleri ile sohet edebilme imkanina sahiptirler.

Resim 8'de &6grencilerin bos vakitlerini degerlendirmeleri amaciyla
hazirlanmig, sistemdeki oyunlar, Resim 9'da “Ajanda® ve Resim 10'da

“Faydali Bilgiler” sayfalari gériinmektedir.
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3 OYUN ALANI - Microsoft Internet Explorer

OYUN ALANI

o Amiral Bath

o Dikkat Oyunu

o Tas-Makas-Kagt
Oyunun

. Galaxy

Cilag

Resim 8. Oyun Alani

Resim 8'de gériinmekte olan oyun alaninda dikkat, beceri ve zeka
kullanimina yénelik 4 adet oyun bulunmaktadir.
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AJANDA ANA SAYFASI - Microsoft Internet Explorer. o = i B3]
AJANDA

5 6 7 8 9 10 11

12 13 14 15 16 17 18

19 20 21 22 23 24 25

26 27 28 29 30 31

Cikag
Resim 9.Ajanda Ekrani

2} FAYDALL BILGILER - Microsoft Inteinet Explorer. ) } ={0f x|

FAYDALI BILGILER

Okunmasi faydah olabilecck baz bilgiler asagida listelenmigtir :

Bilgisayar ve Saghk

B ayarda a eti

Bilgisayar Aalrken neler olur?

Resim 10.Faydali Bilgiler
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SR BILGISAYAR'A GIRIS - Microsolt Internet Explorer

Ele Edt  Vew - Favorites JTools Help
ok - o @ [ Q)| Qe Girewnes Gvote (/B> I 5 - B

‘ME”@L contack = ;I ?& ILH“”
25 Subat 2003 Tanm Arama
46:10:20
, A
. HABERLESME
I Ana Savfa
T RRERRE O Site ile ilgili teknik konularda sorunlara yardimes
olacak olan Bang FRDOGAN 'a ulagmak igin :

; : df  :0-312-402 36 94

& 1€Q'va ekla(Authorization Istayiniz)
Ders ile ilgili sorunlarda Nurettin SIMSFE”
ulagmak igin :
¢~mail : purettinsimsek@isnet.net.tr
o tif. :0-312-363 33 50 / xoxx
(Sitede 1 kigi bubmmakta)
© Bang ERDOGAN'N Tasarimi. Ynerilen gizOnlrik 1024x768.
[} Bang ERDOEAN Tez Sayfea ©2002 77T B tecaintranst ;
Resim 11.Haberlesme
A SITE HARITAS] - Micvosoft Internet Explorer . ] i S R .- - =181
Ho EGt Yow Fawodes Iods b
EBak v = - @) B | Qsearch Ffevorkes veda $|EN- S - ] ]
adiross [ 1 ard Seltings\ feoplstamap. i 2] P Juis»
SITE HARITASI
« Amag
« Duyurular
« Servisler
o Forum Sayfasi
o Sohbet Odas
© Oyun alam
© Ajanda
o Faydal Bilgiler
» Haberlegme
« Yardim
» Editér
« SISTEME GIRIS (Sifre Korumah)
o Ofrenci Kontrollt Gretim -~
o Bilgisayar Kantrollt Ofretim
=l

[ B RorlifC:/Dociments and Setth Toeskeopfebout.rmi [T IS vy Computer

Resim 12.Site Haritasi
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=IB]x|

2} YARDIM - Microsolt Internet Explorer
Ele. Edt Viw Favortes Jools Holp
[k - = - DB F | Qoewrch [HiFavortes Fredn (Y| E- F A + [

Agtiress 73] hutp:ffbarisehezsayfelheip bk =] P |uis ®

YARDIM BASLIKLARI

Agagda sistemi etkili bir sekilde kullanmak icin ipuglar verilmigtir.

Yardim Baghklar Agiklama

Site hakkinda genel bilgl burada bulunmakta, "Sitenin amaci nedir?®
gibi sorulann cevaplan burada yamtlanmaktadir,

Site Hakkinda

Siteyl kullanabilmek ve derslere ulasabilmek igin gerekli yazihmlar

Yazihm Ihtivaglar: nelerdir?

Siteyl kullanabilmek ve derslere ulagabilmek i¢in gerekli donamm

Donamm {htivaglar:
Donamm [htivaglary thtivaglart nelerdir?

Araclar Site i¢gindeki araglar hakkinda genel bilgi burada bulunmaktadir,
Sistem iginde Hareket Sistem fginde flerleme y&ntemleri burada bulunmaktadir .
Giivenlik Sitenin giivenlik 6zellikleri burada bulunmaktadir .
Arama Motoru Kullanimi Site i¢inde arama nasil yapilir burada izah edilmektedir.
Ana Sayfa
- |
a [T T BB ocalntranst

Resim 13.Yardim

Ogretime baglamadan 6nce égrencilerin ekran gorintiisii Resim 14'te
verilmig olan kullanici sifre alma modilinden kendi ad ve soyadlarini
kaydedip, kullanici adi ve sgifre belirlemeleri istenmistir. Béylece her kullanici
kendi kullanici profilini yaratabilmis ve 63renme ortamini kendisine gére

hazirlayabilmistir.
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2 UvE KAYIT - Microsoft Tnternet Explarer i =100ixI
: 2l
Kullatues Adunz. .0 I
Uye olmek istiyorum |
Q ¥ Kullare Giriy-Sayfast| Cilag - 50
|

Resim 14.Girig Ekrani

Ogrenciler sifre kontroliinden gegctikten sonra sisteme girdiklerinde, ilk
sefere mahsus olmak lzere kendilerine 6gretim kontrolii segimi yapmalari
icin segenek sunulmustur (Resim 15). Ogrenciler kontroliin bilgisayarda ya
da kendilerinde olacagini sisteme bildirmiglerdir.

Kendi kontroliinde sisteme giris yapan égrencilerin agilig ekrani Resim
16’'de gorulmektedir. Ogrencilere aninda ulagabilecekleri Forum Sayfasi
(Resim 5), Duyurular Sayfasi (Resim 3), Tanimlar Sayfasi (Resim 17),
Ajanda (Resim 9) ve her konu igin ayri ayn not alabilmeyi saglayan Not
Defteri (Resim 18) imkanlari saglanmistir.
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§ DGRENCT SECIM SAYFASI - Microsolt Internok EXTIOFEr

Liitfen tercih ettiginiz 6grenme metodunuzn seciniz :

€ Kendi kontroliimde olmasm istiyorum.

¢ Bilgisayar kontroliinde olmasm istiyoram.

Kaydst l

Resim 15.0§renme Metodu Segim Ekrani

ZHOGRENCT SAYFASI(1) - Microsoft Internet Expl ; S o o Julf 1]

U@ ¥

Kapat JeiNDEKILER

1. Tarihge ; i 08
e Tuies 161 KONtrolll OFrenme Ortam

1.2, Internet'in Tarhgesi

1.3. Isletim Sistemlerinin
Tatihgesi

1. BOLUM TESTI
2. Bilgisayar

2.1. Bilgisayar Sistemrlerine
Girig

2.2. Bilgisayar Sistemleri

2.3. Donanim Bilegenleri

2.4, Bellek

2.5, Tkincil Bellek

2.6. Girig ve Ciksg Cihazlan

2.7. Tanlim

2.8. Program Cegitleni

2.9. Tsletim Sisterleri

2.10. Tletim Sistemlerinde
Temel Kavratnlar

2.11. Isletim Sisteminin Baghca
Ozellikled |

Resim 16. Materyal Igerigi
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TANIMLAR

A-B-C-C-D-E-F-G-H-1-1-J-K-L-M-N-0-8-P-R-8-§-T-U-U-v-¥-2Z

{Toplam 2 kayit mevcut)

Cp SURUCU(CD-ROM) CDleri okumaya yarayan cihazdir.
CD YAZICI(CD Writer) CDleri okumasinin yam sira CD’lerin tizerine yazabilen aygittr
Cilag

=l
Resim 17.Tanimlar Ekrani
ﬂaNO DEFTERI - Microsoft Internet Explorer’ x =10l x|
NOT DEFTERL
Konu: 3.1.DOS
Notlar: |
|
Kaydst I
Kapat

Resim 18.Not Defteri Ekrani



89

Ogrenme ortamini kendi kontrol eden édrenciye ortam renk ve yazi
seklini degigtirebilme imkani (Resim 19), kontrol segimini bilgisayara birakma
imkani (Resim 20), sol taraftaki menii ile herhangi bir konuya aninda ulagsma
imkani (Resim 21), istedigi kadar soru cevaplama imkani (Resim 22) ve
6rnek izleme imkani (Resim 23) sunmaktadir.

ﬂﬁFont Secim - Microsoft Intret Explorer . g i ‘A:_IEI_]L)_ZJ
P~ 4 2]
Tarihgesi Tarihgesi
Yiizyihmrzm belki en Gnemli Yiizy2lmuzn belki en fnemli
bulugu olan hilgisayarlar, giinkiik hulusu olan bilgisayarlar, giinlitk
yagantumzin her agamasma yasantimian her agamasma
girmeye baglanugtr, Bu cihazlar girmeye baglarustir. Bu cihazlar
Bnceleri belirli amaclar icin . inceleri belirli amaclar icin
o 1 1. Bllglsayar' | 1 1, Bllglsayar'

| Tamhgesn Tamhgesn

- Yiim]nnmn bellq en onemh R
bulugu olan bilglsayarlar, gﬂnlﬁk
yagantmuzn her agamasma’ -
girmeye haslarustir. Bu cihazlar i
tinceleri belirli amaglar igin.
2 kullamlabilmesme karsthk,
c-%o. zaman iginde hoyutlarmm -, -

. Yﬁzyllnnmnbelluemﬁnemh

++5 . huluge olan bilgisayarlar, gilnliik
e ‘ii‘iyuamlmn her agamasma
" girmeye baglamistir. Bu cihazlar
=% anceleri ‘belitli amaglar igin

kullamlahilmesine kargihk,

zamanu;mde boyutlarzum
Kiicfilmesi ve ucuzlamas: -

4] |
Resim 19.Materyal Sunum $ekli Segim Ekrani

Ll
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Zf DERENCT SECIM SAYFASI - Microsoft Internek Explorer:

Liitfen tercih ettiginiz 6grenme metodunuzn seciniz s !

€ Kendi kontroliimde olmasiu istiyoram,

€ Bilgisayar kontroliinde olmasm istiyorum.

Keaydet

=l
Resim 20.Kontrol Segim Ekrani
< 3.1.M5-DOS(Devami) - Microsoft Internet Explore aE ] ;T' f’?‘( e =101.x|
@E@O
Kegst {CINDERILER 3.1.MS-DOS(Devam)
1. Tarihge a Yapisi
1.1 Bilgisayar'm Tanhgesi
1.2, Internetin Tarhcesi
1.3. Isletitn Sistemlerinin
Tartiheesi sgramlar dosya (file) adi verilen bilgi toplulugu slarak disk/diskete
1. ROLUIL TESTT lotim sisteminde bir dosya iki kisimda olusur, desya adi ve dosya
2. Bilgisayar rak bir dosyamn yapis1 DOSYA_ADI ve DOSYA _UZANTIST N
2.1. Bilgisayar Sistemlerine [+ isminin biiylik veya kiigiik yazlmas: hichir ey |
Gitlg ir, biiyiik yada kficilk yazmak aym dosyaya karsilik gelmektedir.
2.2. Bilgisayar Sistemlen
2.3. Donamm Bilesenleri ralarm ifadesi;
2.4. Bellek
2.5. Tkineil Bellek (Konu isimli yan dosyasi)
2.6. Giris we Cilets Cihazlan X
2.7 Vazhm (Ismi Konu olan biitiin dosyalar)
2.8. Program Cegitleni
2.9, Tsletir Sistemieri (Uzantis1 Com olan biitiin dosyalar)
2.10. Isletim Sisteralerinde
Temel R avramlar (Biitiin dosyalar)
2.11. Tsletim Sisternivin Baghea
Qrellikleri Biitiin dosyalar) <l

Resim 21.Konu Akigi Degistirme Ekrani
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24 1.60LUM TEST SAYFAS] - Microsoft Internet Explorer TTEE. o j =10t x|
@9 @O &
1. B6liim Testi : Tarihge
Kag soru istersiniz?
~
igerik]
=l
Resim 22.Test Ekrani

«a 3.1.MS-DDS(Devam) - Microsoft Internet Explorer YR = |D|_)_(_|

Al

Igerik]|

COPY : Dosya veya dosyalan helirtilen ortama kopyalamay: saglar. Kullanm ekl
ise nereden nereye seklindedir. Ilk belirtilen yer nerden oldugu ikinci belirtilen yer ise
nereye kopyalanacagdr.

Omek: C:»> COPY CATEST.IXT C:\DOS <ENTER> (C Root’ unda bulunanl
TEST.IXT dosyasm C’ nin alandaki DOS dizinine kopyalar)

DEL : Dosya veya dosyalan silmeyi saglar.
Ornek: C:\> DEL TEST.TXT <ENTER> (TEST dosyasnu siler)

C:\> DEL *.* <ENTER> (Itim dosyalan siler)

C:\> DEL *EXE <ENTER> (EXE vzanth dosyalan siler)

Ormek icin tldaymz

TREE : Striiciniin dosya ve dizin grafigini agac yapis1 kullanarak gostexir.

<=L 517 SR

Resim 23.0Ornek Gérme Ekrani




