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KABUL VE ONAY




ONSOZz

Hayatin farkli alanlarindaki pek ¢ok gelisme sayesinde artik diinyamiz her
gecen gin degismektedir. Bu degisimler insanlarin yasamlarint dogrudan
etkilemektedir. Her gegen saniye hayatimiza bir yenilikle birlikte farkli bir ihtiyag¢ da
dahil olmaktadir. Bu ihtiyaglardan biri de siiphesiz yabanci dil dgrenmedir. insanlarin
artik her ne nedenle olursa olsun daha rahat ve sik yer degistirmeleri toplumlar1 izole
yasantilarindan siyirarak daha heterojen bir hale getirmektedir. Bu durum ise
insanlarin dile olan ihtiyaglarini arttirmaktadir.

Etkili bir iletisim yalnizca kelimelerin dogru bir sirayla bir araya
getirilmesinden ibaret degildir. Kelimelerin ve ifadelerin tagidiklar: kiiltiirel mesajlari
bilmek ve yorumlayabilmek etkili bir iletisim i¢in en 6nemli unsurlardan biridir. Dilin
temel 6zelliklerinin basinda bir iletisim araci olmasi gelmektedir. Dilin bu 6zelliginden
dolay1 dil ile kiiltiir arasinda goz ardi edilemez nitelikte bir etkilesim bulunmaktadir
ve bu nedenle dil 6gretme-6grenme siirecine kiiltiiriin dogrudan bir etkisi vardir. Bu
calisma yukarida bahsedilenlerden yola c¢ikarak kiiltiiriin yabanci dil 6grenme
ortamlarinda daha etkili bir bigimde nasil kullanilmasi gerektigini aciklamayi
amaclamaktadir.

Bu ¢aligmanin tamamlanmasinda emegi gegen ve destegini hi¢cbir zaman eksik
etmeyen danismanin Dr. Ogretim Uyesi FilizEVRAN ACAR’ a ve diger hocalarima,
fikirleri ile beni her zaman basariya yonlendiren ve ne zaman ihtiya¢ duysam yanimda
olan en degerli varligim sevgili esim ve meslektasim Birgll TURER’ e, bu calismanin
hazirlanmasinda yardimini esirgemeyen Ogr. Gér. Ahmet DOLMACI’ ya ve Dr.
Ogretim Uyesi Yakup YILMAZ’ a ve bu siiregte oyunlarindan ve aktivitelerinden
odiin vererek bana sabir gosteren canim oglum Utku Kaan TURER’ e tiim kalbimle
tesekkiir ederim.
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OZET

YABANCI DIiL OGRENME ORTAMLARINDA KULTURUN ETKIN
KULLANIMI

TURER, Samet
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretimi Anabilim Dal
Tez Damsmani: Dr. Ogretim Uyesi Filiz EVRAN ACAR
Nisan 2018, 117 sayfa

Bu aragtirmanin amaci dil ile kiiltliriin ayrilmaz bir biitiin oldugu ger¢eginden
yola ¢ikarak, giinlimiiz yabanci dil egitim programlarinda kullanilmakta olan mevcut
uygulamalar1 ve bu uygulamalara kiiltliriin ne Olglide dahil edildigi saptamak ve
yabanci dil okutmanlarinin fikirleri ve Onerileri baz alinarak yabanci dil 6grenme
ortamlarinda kiiltiiriin en etkin nasil kullanilmas1 gerektigini belirlemektir. Arastirma
deseni olarak bir olgunun i¢indeki 6zii, olguyu tecriibe eden kisinin algilarindan yola
¢ikarak agiklamay1 amaglayan betimleyici fenomenoloji tercih edilmistir. Aragtirma
kapsaminda Diizce Universitesi Hakime Erciyas Yabanci Diller Yiiksekokulu
biinyesinde gorev yapmakta olan 17 Ingilizce okutmani amagh érnekleme teknigi
kullanilarak arastirmanin ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin verilerinin
toplanma stirecinde, nitel arastirmalarda sikea tercih edilen veri toplama araglarindan
biri olan yart yapilandirilmis gériisme formu kullanilmis ve hazirlanan bu form
katilimeilara yiiz yiize goriisme teknigi ile uygulanmistir. Elde edilen veriler igerik
analizi yontemi kullanilarak ¢éziimlenmis ve ardindan kodlanarak aragtirmanin alt
problemleri baz alinarak olusturulan ana temalar altinda birlestirilmistir. Bu baglamda
elde edilen 4 ana tema ve 23 kod arastirmaci tarafindan alanyazin ile desteklenerek
detayli olarak agiklanmistir. Elde edilen bulgulardan, dil ile kiiltiir arasinda devamli
bir etkilesim oldugu ve biri olmadan digerinin tam olarak 6grenilemeyecegi ya da
eksik kalacagi ve o6zellikle de kiiltiirden bagimsiz olarak dgrenilen bir dilin iletisim
kisminin eksik kalacagi bu nedenle de kiiltiiriin dil 6gretme-6grenme siirecinin her
asamasina dahil edilmesi gerektigi sonuglarina ulagilmistir. Bu dogrultuda kiiltiiriin
yabanct dil 6grenme ortamlarinda etkin kullanilabilmesi adina kiiltiir temelli
kaynaklarin se¢imi, siniflarin kiiltiirel olgulara yer veren gorseller, panolar, kiiltiir
adalar1 vb. kullanilarak tasarlanmasi, derslerde ekstra kaynak olarak 06zgiin
kaynaklarin tercih edilmesi, siirecin teknoloji ile desteklenmesi, derslerde rol yapma
gibi aktivitelerin kullanim1 ve dersler haricinde 6grenenlerin hedef dildeki film, dizi,
belgesel, haber, sarki, roman, hikaye vb. sanat ve medya unsurlarini takip etmesi hem
hedef dilin kiiltiiriine karsi olumlu bir tutum olugsmasin1 hem de 6grenilen dilin daha
dogal ve kalic1 bir hale gelmesini saglayacaktir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci Dil, Kiltir, Ogrenme Ortamlar1, Beceriler,
Kiiltirleraras: iletisim
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ABSTRACT

THE EFFECTIVE USE OF CULTURE IN FOREIGN LANGUAGE LEARNING
ENVIRONMENT

TURER, Samet
Master’s Degree, The Department of Curriculum and Teaching
Supervisor: Asst. Prof. Filiz EVRAN ACAR

April 2018, 117 pages

The aim of this study is to determine the current implementations being used
in foreign language education programmes and to define how to use culture effectively
in language learning environments according to the ideas of the foreign language
teachers considering the fact that language and culture are inseparable. Descriptive
Phenomenology, which aims to define the essence of a phenomenon through the
perceptions of the person who experiences it, has been chosen as the design of the
study. Within the scope of this study, 17 English Instructors from Duzce University
Hakime Erciyas School of Foreign Languages have been selected as working group
by using purposive sampling method. In data gathering process, semi-structured
interview form, which is widely used in qualitative researches, has been used and
carried out through face-to-face interview method. The data gathered from the
interviews has been analysed with content analysis method and then coded and
categorized under main teams which have been established based on the sub-questions
of the study. In this regard, 4 main themes and 23 codes have been defined in detail
with literature references by the researcher. According to the findings of the study, it
has been understood that there is continuous interaction between language and culture
therefore one cannot be acquired totally or may be imperfect and especially a language
learned without its culture may cause miscommunication consequently culture should
be integrated into each phase of language teaching and learning process. In this regard,
selecting culture-based materials, designing the classes with culture-oriented visuals,
bulletin boards, culture islands and so on, using authentic materials, supporting the
process with technology, doing activities such role play, and directing students to
follow the media tools and works of art like movies, TV series, documentaries, news,
songs, novels, stories and so on will ensure both learners to take a positive attitude
towards target culture and the language being learned to become more natural and
consistent.

Key Words: Foreign Language, Culture, Learning Environments, Skills,
Cross-Cultural Communication
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1. BOLUM

GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi,

sayiltilar ve sinirliliklar yer almaktadir.

1.1. Problem

Tarih boyunca farkl kiiltiire ait toplumlar, savaslar, dini, ticari ya da turistik
faaliyetler gibi gesitli nedenlerden 6tiirii daima kars1 karsiya gelmislerdir. Bu durum
farkli toplumlara mensup kisilerin farkli yabanci dilleri ve o dillere ait bazi kiiltiirel
ogeleri dgrenme ihtiyac1 hissetmesine neden olmaktadir. Ote yandan her gegen giin
artan teknolojik gelismeler 1s1¢inda diinya artik eskiye nazaran daha kii¢ik bir yer
haline gelmektedir. Kiiresellesme bu durumun yarattigi sonuglardan sadece bir
tanesidir. Kiiresellesen diinyada farkli toplumlar birbirleri ile daha sik iletisim
kurmaya baslamistir. Insanlar gerek is gerekse turistik amagli olsun, bulunduklari
yerleri daha kolay ve daha sik degistirmeye baslamislardir. Farkli {ilkelere yapilan
seyahatlerde ziyaret edilen Ulkenin dilini ve kiltirel 6zelliklerini bilmemek ciddi
iletisimsel sikintilara yol agabilmektedir. Bunun yani sira pek c¢ok tilkede yabanci dil
bilmek egitimin, kariyer edinmenin ve kendini gelistirmenin baslica yollarindan biri
ve hatta sahip olunmasi gereken en temel 6zelliklerden biri olarak algilanmaktadir.
Yukarida bahsi gegen durumlarin 6nemini arttirdigi iki temel unsurdan biri dil digeri

de kilttrdir.

Byram (1997:57) dil o6grenmenin asil amacinin Ggrencilerde “kiiltiirel
farkindalik” yaratma ya da iiyesi olduklar1 toplumun kendileri icin ifade ettigi anlami
ve Onemi algilamaya yonelik yeni bakis agilart kazandirma oOlmasii tavsiye

etmektedir. Bedir (1992) dil ile kiiltiiriin ayrilmaz dogasin1 vurgulamakta ve dili “her



toplumda var olan en tipik, en temsili ve en merkezi 6ge” olarak tanimlamaktadir. Bu

nedenle yabanci dil egitiminin 6nemi de her gegen giin giderek artmaktadir.

Yabanci dil 6grenme, bireyin kendi kiiltiirii ya da baska bir kiiltiire kars1 olan
tutumlarmin yani sira dil bilgisi yetisi, iletisim yetisi ve dil yeterliligi gibi pek ¢ok
bilesenden meydana gelmektedir. Bir dili anlamak yalnizca dil bilgisi, fonetik ve
kelime bilgisini degil kiiltiiriin belirli karakteristiklerini ve 6zelliklerini de anlamay1
gerektirir. Dil 6zellikle uluslararasi bir iletisim araci olarak kullanildiginda kiiltiirel
farkliliklardan kaynaklanan kaginilmaz bir kiiltiirlerarasi iletisim gereksinimini de
beraberinde getirmektedir. Genellikle bu kiiltiirel farkliliklar hemen hemen her dilde
sessizlik an1, konugma ani, giinliik dilde belirli durumlari anlatan ifadelerin kullanima,
atasozi, deyim ve mizah unsurlar1 gibi noktalarda ortaya ¢ikmaktadir. Bu, dil ile
kiiltiiriin i¢ ige gegmis, biri olmadan digerinin anlamini ve énemi yitirecegi ayrilmaz

bir biitiin oldugu anlamina gelir (Brown 1994: 164).

Diller var oldukga kiiltiirler de var olacaktir. Kiiltiir iletisimin onemli bir
pargasidir. Kiiltiir olmaksizin dil §grenme “bir yabanci dili ¢ok iyi konusan ama dilin
sosyal ve felsefi icerigini anlamayan akici aptal” olmanin tarifidir (Bennet 1993:9).
Bu, birinin dili bilmesine ragmen kiiltiirel bilgisi eksik oldugu i¢in hedef dilde

basarisiz olabilecegi anlamina gelmektedir (Gannon 2001:7).

Dil 6grenmek yalnizca fiil, kelime ve diger 6geleri belirli kurallara gore
dizelemek degildir. Etkili bir iletisim i¢in bundan ¢ok daha fazlasina ihtiya¢ vardir.
Iste tam bu noktada kiiltiirel bilgi devreye girmektedir. Iletisimde kiiltiirel bilginin
kullanilmasi dilin dogallasmasina ve konusulan icerigin daha net anlasilmasina katkida
bulunur. Bu bakimdan dil ile kiiltiir 6greniminin ¢ok boyutlu bir iliskisi vardir. Dilin
igerisinde var olan kiiltiirel bilginin bir sekilde 6grenenin ve 6grenmenin felsefesi
lizerinde ¢ok biiyiik bir etkisi vardir. Ote yandan yabanci dil 6grenme farkli diinyalara
acilan bir penceredir ve bazen 6zellikle de 6grenilen dil diinya ¢apinda kullaniliyorsa
kiltirel asimilasyona neden olabilir. Bu nedenle yabanci dil 6gretmenleri kendilerini
akict aptallar yaratmaktan ve ayn1 zamanda “dilsel emperyalizmin” araci olmaktan

kacinma konusunda ikilemde hissetmektedirler (Philipson, 1992).



Bu ¢alismada dil ile kiiltiirtin ayrilmaz bir biitiin oldugu ger¢eginden yola
cikarak, yabanci dil okutmanlarinin goriisleri dogrultusunda giiniimiiz yabanci dil
egitim programlarina kiiltiirin ne Olglide dahil edildigi saptanacak ve yabanci dil

Ogrenme ortamlarinda kiiltiiriin en etkin nasil kullanilmas1 gerektigi belirlenecektir.

1.2.  Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci dil 6§renme ortamlarinda kiiltiiriin etkili bir sekilde nasil
kullanilmasi gerektigini sorgulamaktir. Bu amagla yiiksekogretimde gorev yapmakta
olan yabanci dil okutmanlarinin kiiltiir ve yabanci dil programlarinda kiiltiire dair
uygulamalar hakkindaki goriisleri saptanarak kiiltiiriin mevcut programlarda ne 6lcilide
ele alinmast gerektigine iliskin disilinceleri tespit edilecektir. Bu goriisler ve
diisiinceler yabanci dilde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri, kelime ve dil

bilgisi 6gretimi kapsaminda ele alinacaktir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranmistir.
1. Yabanci dil okutmanlarmin kiiltiir ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

2. Yabanci dil 6grenirken Ogrencilerin yasadiklari kiiltiir kaynakli sorunlar

nelerdir?

3. Kullanilan yabanct dil programlarinda 4 temel beceri, dil bilgisi ve kelime

ogretiminde kiiltiire dair uygulamalar nasildir?

4. Kullanilan yabanci dil programlarinda 4 temel beceri, dil bilgisi ve kelime

ogretiminde kiiltiire dair uygulamalar nasil olmalidir?

5. Kiiltiirlin etkin kullanimi i¢in tasarlanan smif i¢i ve sinif dis1 fiziksel ortam

nasildir?

6. Kiiltliriin etkin kullanimi icin smif i¢i ve simf dis1 fiziksel ortam nasil

olmalidir?

1.3.  Arastirmanmin Onemi
Alanyazinda kiiltiir tizerine yapilmis baska calismalar mevcuttur fakat 4 temel

beceriyi, kelime ve gramer 6gretimini kiiltlir kullanimi ¢ergevesinde degerlendirdigi



ve kiiltiir bazli bir dil 6gretim ortamimin temel niteliklerini belirledigi i¢in bu
calismanin digerlerinden farkli olup bu alandaki eksikligi tamamlayacak nitelikte

olduguna inanilmaktadir.

1.4.  Arastirmanin Sayiltilar
Bu arastirmanin sayiltilar1 su sekilde belirlenmistir:

1. Katilimcilar dil ve kiiltiir ile ilgili yeterli geri plan bilgisine sahiptir.

2. Dil ile kiiltiir siirekli bir etkilesim halindedir ve bu nedenle kiiltiiriin dil
ogrenmeye katkis1 biiytiktiir.

3. Gerekli kiiltiirel bilgiye sahip olmayan kisiler 6grendikleri hedef dilde iletisim
kurmakta guclik cekmektedir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirmanin ¢aligma grubu zaman ve ulasilabilirlik gibi engeller sebebi ile
yalnizca Diizce Universitesi Hakime Erciyas Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesinde
calismakta olan Ingilizce okutmanlar: arasindan secildigi ve katilimcilarin sorulara
verdikleri cevaplarda blyiik c¢ogunlukla kendi &grencilerini g6z Oniinde
bulundurduklar i¢in kisithdir. Daha farkli kurumlarin farkli 6gretim programlarinda

sonuclar degisiklik gosterebilir.

1.6. Tammlar
Arastirmanin ana problemi dogrultusunda asagidaki kavramlarin aciklanmasi

arastirmanin genel hatlariyla daha iyi bir sekilde anlasilmasini saglayacaktir.

Dil: Insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu,
diisiince ve isteklerin: ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger
yargilarina gore bicimlenmis ortak kurallarinin yardimi ile baskalarina aktarilmasini

saglayan, seslerden oriilii ¢ok yonlii ve gelismis sistem olarak tanimlanir.

Kaltar: Kultdr, bir toplumun bireyleri arasinda sosyal akrabalik bagini
olusturan (basta dil olmak tizere tarih, din, 6rf ve adetler, hukuk sistemi, muzik, guzel
sanatlar, ekonomi, ahlak anlayis1 ve diinya goriisii... gibi) maddi ve manevi degerlerin

timudur ve bu degerler kultlrin baslica unsurlarini olusturur.



Hedef Kultlr: Dil 6gretimi agisindan hedef kiltir, 6grenilen yabanci dilin

icinde bulundugu ve beslendigi kulttr ya da kilturlerdir.

Yerel Kultar: Kisinin ana diline ait olan ve o millete 6zgu olarak zaman iginde
ortaya ¢ikan tutum, deger ve normlarin, gelenek ve gorenek, orf ve adet seklinde

yasanmasidir.

Fenomenoloji: Fenomenoloji yontemini ¢ok kisaca agiklamak gerekirse
“Ozlerin arastirilmas1” seklinde agiklamak miimkiindiir. Burada bahsedilen sonug¢ ne
olursa olsun ¢oziimiin arastirilmasi igin 6ze geri donmek gerektigidir. Bu o6zelligi ile

Fenomenoloji alginin 6ziinlin tanimlanmasi olarak da ag¢iklanabilir.



2. BOLUM

ALANYAZIN TARAMASI

Bu boliimiinde kuramsal temeli olusturmak adina arastirmanin konusu ve
amacina yonelik yapilan alanyazin taramasi sonucunda segilen kavramlar ve olgular

acgiklanmaktadir.

2.1.Kaltur nedir?

Kultir toplumumuzda her ne kadar sanat ve soysal faaliyetlerle bagdastirilsa
da Ultanir (2003) kilturin tlkemizde sergi, folklor gosterisi, konser vb. sosyal
faaliyetler baz alinarak ¢ok dar bir anlamda, genel kiiltiir kavramiyla 6zdeslestirilmeye
calisildigini belirtmistir. Bu durum toplumumuzdaki kultlr algisinin ne derece yanlis
yorumlandigini gostermektedir. Kiiltiir diisiiniilenin aksine daha genis, ¢ok boyutlu ve

onemli bir olgudur.

Alanyazinda kiiltiir {izerine yapilmis olan pek cok tanim mevcuttur fakat en
genel hatlariyla kiiltiir; toplumlarin karakteristik 6zelliklerini, yasam tarzlarini,
diisiince yapilarini ve gecmis yasantilarinin izlerini tastyan ve bunu sonraki nesillere
aktaran olgudur. Tirk Dil Kurumu kultirl “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci iginde
yaratilan biitliin maddi ve manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere
iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin dl¢iistinii
gosteren araglarin biitlini” olarak tanimlamaktadir. Collins English Dictionary and
Thesaurus’in tanimina gore “kiltur”, sosyal eylemlerin ortak temelini olusturan
edinilmis fikirlerin, inanglarin, degerlerin ve bilginin toplami anlamina gelir. Bu
sistem, sosyal yolla edinilir ve zihnimizde diizenlenir ve buyuk él¢lde cevremizdeki
diinyayr algilama ve tanimlama Yyolumuzu belirlemeye yarayan sablonlarin

olusturulmasinda kullanilir (Alptekin, 1993). Kiiltlir, algilama bi¢imimizi, ¢esitli



durumlara nasil tepkiler verdigimizi, diger insanlarla kurdugumuz iliskileri belirler.
Bir bagka deyisle, bu davranis ve etkilesim kaliplarinin sosyal yollarla aktarildig: bir
sistemdir. Bu sistemdeki herkesin ortak bir sosyal ortami ve ge¢misi, ortak algilama-

degerlendirme ve harekete gegme standartlart vardir (Nault, 2006:315).

Gilinimiizde ¢ogu soysal bilimci, kiiltiiriin toplumlarin 6ncelikli olarak
sembolik, diisiinsel ve soyut yonlerini i¢erdigini diisiinmektedir. Banks ve McGee’ye
(1989) gore kultarin 6za, kiltire ait eserler, araglar ya da diger soyut kiiltiirel 6geler
degil, aslinda kisilerin onu nasil algiladigi, nasil yorumladigi ve nasil kullandigidir.
Modern toplumlarda bir toplumu digerinden ayiran sey maddi nesneler degil; degerler,
semboller, yorumlar ve bakis acilaridir. Bir kiiltiiriin igerisinde insanlar sembollerin
anlamlarini, eserleri ve davranislar genellikle ayn1 ya da benzer bigcimde yorumlarlar.
Yani kiiltir bir grubun iiyelerini diger gruplarinkilerden ayiran zihnin kolektif

programlama yontemidir (Hofstede, 1984).

Yukaridaki verilmis tanimlar dogrultusunda kiiltiirdi, dil ile i¢ ice ge¢mis ve
dilin biitiin yapilarina yén veren, toplumlarin inanislarini, gelenek-goreneklerini ve
yasam tarzlarini sonraki kusaklara aktarmaya yarayan canli bir varlik olarak

tanimlamak mimkundir.

2.2 Kiiltiiriin Dil Ogretim Siirecindeki Yeri ve Onemi

Bir insan i¢in yasadigi evreni algilama bigimi hayatinin biitiin evrelerini
etkileyecek bir durumdur ve insanin evreni algilama araglarindan biri de dildir. Dil ise
kiiltiiriin catis1 altinda gelisimini siirdiiren bir olgudur. Rivers (1981) insanlarin
diinyay1 dil vasitasiyla yorumladigi i¢in dil ile kiiltlir arasinda ¢ok kuvvetli bir bag
oldugunu ve bu ikisinin birbirinden ayrilmasi1 imkansiz olan varliklar oldugunu belirtir.
Bu nedenle dil ve kiiltiir arasindaki iligkiyi anlamak dil 6grenenler, kullananlar ve dil
ogretmenleri igin olduk¢a onemlidir. Dil 6greten ve Ogrenenler icin dil ile kulttr
arasindaki iliskiyi anlamak dil kullanim1 ve 6zellikle iletisim konusunda karsilasilan

sorunlar1 ¢6zmede biiylik fayda saglayacaktir.

Dil ile kiiltiir arasindaki iligkinin dogasini anlamak dil 6grenme siirecinin
merkezinde yer alir. Dil kullanim1 verilmek istenen mesajin dilin formlar: vasitasiyla

iletilmesi degildir; aksine mesaj1 yaratan kiiltiirel baglamin ta kendisidir ki mesaji



olusturma ve yorumlama silireci kiiltiirel bir sablon araciligiyla gergeklestirilir.
Ogrenenin hem kendi kiltiirii hem de icinde mesajin olusturuldugu ya da aktarildig
kultdr, iletilen mesajdan anlam ¢ikarma yollarini etkileyecektir. Bu, baglamin yalnizca
tek bir dil ya da kiiltiirden ibaret olmadigini aksine hem hedef dil ile kiiltiirtiniin hem
de 6grenenin kendi dili ile kiiltliriiniin es zamanli olarak kullanimindan olustugunu
gosterir. Yabanci dilde iletisim kurmayr 6grenmek, kiiltiiriin dil ile her kullanimda
nasil bir iliski kurdugunun farkina varilmasiyla gergeklesir (Liddicoat, Papademetre,
Scarino, ve Kohler, 2003). Edward Sapir, Benjamin Lee Whorf ile yaptigi
caligmalarda, iletisim kurdugumuz kisinin kiiltliriinii bilmeden onu anlamanin ya da
takdir etmenin miimkiin olmadig1 sonucuna ulasarak, dil ile kiiltiir arasinda ne denli

kuvvetli bir bag oldugunu fark etmistir (Wardhaugh, 2002: 220).

2.2.1. Neden Kiiltiir ve Dil Ayrilmaz Bir Biitiindiir?
Brown, dil ile kiiltiir arasindaki iliskiyi su sekilde tanimlamaktadir (Aktaran:
Caligskan 2009: 9):

Dil kiiltiiriin bir pargasidir ve kiiltiir de dilin bir pargasidir yani ikisi i¢ ice
gecmistir ve bu ylizden birini digerinden ayirmak hem dilin hem de
kiiltiiriin 6nemini yitirmesine neden olur. Diger bir deyisle dil ve kiiltiir
ayrilamaz. Kiiltiir i¢cin bir buzdagi benzetmesi yapilabilir; buzdaginin
goriinmeyen kismi kiiltiiriin gizli yoniidiir.

Bir felsefi bakis agisina gore:

dil + kaltar = canl1 bir organizma

(et) (kan)
Bu dil olmadan kiiltiiriin hayatta kalamayacagi yani yasayamayacagini gosterir.
[letisimsel bakis agisina gore:

dil + kaltar = yiizme (iletigim)

(ylzme becerisi) (su)
Bu goriise gore kiiltiir olmadan dil isleyemez. Onu isleten mekanizma dilin i¢erisinde
olustugu kiiltiirdiir. Pragmatik bakis acisina gore:

dil + kaltar = ulagim

(tasit) (trafik 15181)



Bu goriise gore ise kiiltiir dilin yonlendiricisidir. O olmadan dil yanlis yonlendirilir.

Dil ile kiiltiirin ayrilmaz ve birbirine bagimli bir iligkisi vardir. Mitchell ve
Myles (2004:235) bu iliskiyi “dil ve kiiltiir ayrilamaz ve birlikte edinilir her biri
digerinin gelisiminin bir pargasidir” seklinde ifade etmistir. Gladstone (1972:192) dili
kiiltlire sekil veren ve bizim kiiltiirel kimligimizi ve degerlerimizi yansitan bir kiiltiir
ciktist olarak goriir. Kramsh (1998:3) ise bu konu hakkindaki fikrini su sekilde belirtir:

Kelimeler deneyimleri yansitir. Onlar gergekleri, fikirleri ya da diger
insanlarin paylastig1 diinya hakkindaki bilgi birikimini yansittig1 igin ifade
edilebilir durumlar1 ifade eder. Kelimeler ayrica yazarlarinin
davraniglarini, inanglarini ve bakis acilarin1 da yansitir. Her iki
durumda da dil kiiltiirel gergegi ifade eder.

Liddicoat (2003) kiiltiiriin dilin biitiin yapilarin1 ve kullanim seviyelerini
birbirine baglayan bir yol ile birbirlerini etkilediklerini varsaymaktadir ki dilin

kiltirden etkilenmeyen hicbir seviyesi mevcut degildir (Sekil 1).

Kultir > Dil
dunya bilgisi konusma/yazi pragmatik etkilesim dil bilgisi/soz
normlar normlari olclsu/ telaffuz/
tlrleri beden dili
Kiiltiir baglam Kltar genel Kltar Kaltar dilin Kaltir
icerisinde metin yapist konusma kisimlarinin dilbilimsel ve
icerisinde icerisinde secimi ve diizeni | dil 6tesi yapilar
icerisinde icerisinde

Sekil 1: Dil ile kiiltiir arasindaki eklem noktalar1 (Liddicoat vd., 2003: 9)

Yukaridaki sekle gore dil ile arasindaki bagin en zayif olan diinya bilgisidir.
Bu, genel itibariyla diinyanin ne oldugu ve nasil ¢calistig ile ilgilidir. Konusma ve yazi
trleri ise st diizey dil yapilaridir ve ister konusma ister yazi olsun, bir metnin ne
oldugu hakkindaki fikirler kiiltiirel algilara gore degiskenlik gosterir. Bir dil/kulttr
baglaminda iyi, se¢kin ya da mantikli olarak kabul goren bir durum baska bir dil/kiiltiir

baglaminda aymi sekilde kabul gormeyebilir. Pragmatik normlar dil kullanim
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normlarina 6zellikle de nezaket kurallarina atifta bulunur. Belirli ifadelerin bir kiiltiir
tarafindan nasil degerlendirildigini gosterir. Etkilesim normlar1 ise bir konugma da
belirli durumlarda ne sdylenmesi gerektigi ile alakalidir. Bir yakinini kaybetmis bir
kisiye ne sdylenmesi gerektigi bu konuya bir drnek olabilir. Son seviye ise dilin
yapisal, sozlii ve sozsiiz (beden dili) kullanimi ile ilgilidir; uygun kelime ve yap1
secimi, gz temasi, jest ve mimik kullanimi bu seviyenin kapsadigi durumlardir. Sonug
olarak yukarida bahsedilenlerden de ¢ikarilabilecegi ilizere dilin kiiltiirden bagimsiz

hicbir seviyesi bulunmamaktadir.

2.3. Kiiltiir Simif Ortammyla Nasil Biitiinlestirilebilir?

Dil ve kiltlr ayrilmaz bir biitiindiir ve bu nedenle kiiltiirii yabanci dil 6grenme
ortamlarina etkin bir bicimde dahil etmek dil 6grenme siireci i¢in olduk¢a dnemlidir.
Ciinkii kiiltiir ile dilin birlikte 6grenilmesi dilin mekaniklesmesini 6nlerken daha dogal
bir yolla ve daha kolay bir bicimde ig¢sellestirilmesini saglar. Sinifta kiiltiirel bilincin
gelismesinde Ggrencilerin, toplumun biiyiikk ¢ogunlugunun kiiltirel normlarini,
inanglarim1 ya da aliskanliklarimi ayirt etmelerine yardimci olmak gerekmektedir.
Gardner ve Lambert’in ¢aligmast (1972) biitiinlestirici ve enstriimantal motivasyon
kavramlarini tanitmakta ve hedef topluma entegre olmak icin gerekli kilttirel motiflere
(bilgiye) sahip Ogrencilerin ikinci dil 6grenmede daha basarili olabilecegini iddia
etmektedir. Bu iddianin gegerliligini sorgulayan farkli ¢aligmalar olsa da Dornyei’e
gore (1994) dil 6grenme ortalarinda hedef kiiltiire kars1 pozitif tutumlar sergileyenlerin
daha basarili oldugu ¢ikarimi ¢ogunlukla kabul gérmektedir. Bu durum Kramsch
(2001:6) tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

Kendilerini bir sosyal grubun lyeleri (aile, mahalle, profesyonel ya da
etnik ortaklik, ulus) olarak tanimlayan insanlar ortak diinya goriislerini
ayni grubun diger iyeleri ile iletisimleri vasitasiyla edinirler. Bu goriigler
aile, okul, is yeri, ibadethane, hiikiimet ve diger sosyallesme yerleri gibi
kurumlar yoluyla yasamlar1 boyunca desteklenir. Ortak tutumlar, inanglar
ve degerler grup lyelerinin dil kullanim tarzini yansitir- 6rnegin, sdylemek
ya da sOylememek icin ne segerler ve nasil soylerler.

Yabanci dil siniflarinda dil 6gretilirken dogal olarak kiltur de gretilmektedir.
Adres tarifleri, selamlagmalar, deyimler ve diyaloglarda gegen sozler vb. temalar

kiiltiirel bilgiyi temsil etmektedir. Kiiltiir i¢in bir 6grenme mekani olan sinif, yurt dis1
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egitim ortamlarindan daha farkli atmosferler saglamaktadir ve bu yapilandirilmis

resmi ortamda dil ve kiiltlir 6grenimi daha teorik olmaktadir (Boutin, 1993).

2.4. Beceri Ogretiminde Kiiltiir Kullanimi

Son yillarda, yabanct dil 6gretmenleri ikinci dil iletisiminde kiiltiiriin temel
dinamiklerinin olduk¢a ©onemli oldugunun farkina varmistir. Aslhinda ikinci dil
ogrenme kelime bilesenleri ve dil bilgisi kurallar1 ezberlemenin Otesinde sosyal,
kiiltiirel ve sozlii kurallar gibi diger alanlarin bilgilerinin de siif ortamina dahil

edilmesini gerektirmektedir.

Heusinkveld’e gore (1997) dil 6gretmenleri dil 6gretim siirecine kiiltiirii dahil
etmenin Onemini anlamalarina ragmen c¢ogu, kiltiirel baglamdan bahsetmeden
yalnizca kelime ve dil bilgisi tizerine odaklanmaktir. Kiiltiirel kokeninden izole bir dil
Ogrenimi kisilerin topluma entegre olmasini ve o kiiltlir icinde sosyallesmelerini
engellemektedir (Seelye, 1997). Bu nedenle, kelime ve dil bilgisi sadece kultir
baglaminda farkli kiiltiirlerle iletisim/etkilesimde bir yol olarak anlam ve deger kazanir
(Lee, 1997). Dil 6gretimimde s6z yapidan daha onemli bir hale gelir ¢linki yanlis

kelimenin kullanilmas iletigimi bitirir (Jiying, 2004).

Damen (1997:12) dil 6grenmenin temelde kiiltiir 6grenme anlamina geldiginin
unutulmamasi gerektigini iddia etmektedir. Ciinkii dil ile kiiltlir ayrilmaz bir biitiindiir
ve birini bilmeden digerini 6grenmek neredeyse imkansizdir. Dil 6gretiminin her
aninda ashinda kiiltiirel gelenekler, diistinme tarzlari, duygular ve davraniglar sistemini
de ogretilmektedir (Brown, 2000:25). Damen’e gore (1997:13), kiiltiir 6grenme, dort
temel becerinin yani okuma, yazma, dinleme ve konusmanin yaninda besinci bir beceri
olarak her bir beceriye 6zel bir boyut eklemek kaydiyla 6grenme siirecine
bagdastirilabilir. Damen’in bu agiklamasina karsit bir goriis, kulttr ve dil bilgisiin
bazen bir beceri olarak adlandirildigini fakat bunlarin dinleme, okuma, konusma ve
yazma ile belirli yollarla kesistigi ve ortiistiigii icin bu dort temel becerinden oldukca
farkli oldugunu belirtmektedir (Oxford, 1996). Bu nedenle her bir beceri dgretilirken,
mekanik bir yaklasimdan daha ¢ok islenen konularin temalarin vb. durumlarin kiiltiir
baglamu ile birlestirilmesi gerekmektedir. Bu durum &grenenlere 6zgiin materyaller ile

daha eglenceli, ger¢ege yakin ve etkili bir 6grenme saglayacaktir.



12

Dort temel beceri 6gretilirken kiiltiirtin 6grenme ortamlarina dahil edilmesi
becerilerin etkin olarak kullanilmasini kolaylastirirken kaliciligini arttirmaktadar.
Kavrayici (receptive) becerilerden okuma ve dinleme arasinda kiiltiir kullaniminin en
cok goriildiigli beceri nispeten okuma becerisidir. Hemen hemen biitiin ders
kitaplarindaki okuma parcalarinda gerek Ogretilen dilin kiiltiiriine gerekse diger
kiiltiirlere ait temalar bulunmaktadir. Yabanci basim ders kitaplar1 daha ¢ok hedef dilin
kiltirine yogunlagmaktadir. Bu durumun 6grenenler iizerinde hem pozitif hem de
negatif etkileri vardir. Kullanilan materyallerde hedef dilin kiiltiiriiniin yogun olarak
kullanilmas1 6grenenlerin dilin dogal yapr taslarini daha iyi algilamalarini saglarken,
daha fazla veri girdisi olmasi ve bahsedilen konularin 6grenenin ilgisini ¢ekmemesi

durumunda dile kars1 bir direng gostermelerine neden olabilmektedir.

Dil bilimcilerin bu konuda farkli goriisleri vardir. Bazi dil bilimciler dil
ogretilirken yakindan uzaga ilkesinin goz oniinde bulundurulmasi gerektigini ve
Ozellikle okuma parcalarinda 6grenenin bilgi birikimine ve kendi kilturine ait
Ogelerin yer almasinin okudugunu anlamayi arttirict bir durum oldugunu
savunmaktadir. Alptekin (2006) bir kisa hikayenin kilttrel temalari, metni kilturel
olarak daha tanidik hale getirmek i¢in yerlilestirildiginde, 6grencilerin orijinal fakat
kiiltiirel olarak uzak hikayeyi okuduklarinda yaptiklar1 ¢ikarimlardan daha iyisini
yapabildiklerini sdylemektedir. Giirkan (2012: 9) ¢alismasin sonucunda bu durumu su
sekilde ifade etmektedir:

Beklendigi gibi okuma aktiviteli ya da aktivitesiz orijinal hikayeyi okuyan
Ogrenciler, daha kotii anlama kazanimlar ile sonuglanan tanidik olmayan
isimler ve kiiltiirel olarak uzak baglamsal ipuclar ile ugrasmak zorunda
kaldiklar1 igin yerlilestirilmis halini okuyan diger 6grencilerden daha
diisiik notlar almustir.

Kullanilan materyallerde ana dilin kiiltiiriine ait temalarin islenmesi kimi
durumlarda 6grenen i¢in ona giiven veren ve kendini rahat hissettiren bir siginak olarak
diisiiniilebilir fakat bu durum bazi Ogrenenler i¢in oldukca farkli olabilmektedir.
Clinkii yeni bir dil 6grenmek yeni bir toplum ile iletisim kurma gereksinimini dogurur.
Bu da iletisim kurulacak toplumun kiiltiiriine, diisiinme tarzlarina, espri anlayisina
kadar pek ¢ok duruma asina olmay1 gerektirir. Bu nedenle bazi 6grenenler okuduklari

metinlerde 6grendikleri hedef dilin kiiltiiriinii gormek istemektedirler. Aksi takdirde
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dil 6grenmek onlar i¢in mekanik bir hal alarak ezberlenmis kelime ve dil bilgisi

yapilar1 yiginindan 6teye gecemez.

Stott (2004: 350) diger bilim adamlarin diisiincelerine ait fikirlerini su sozlerle
orneklemektedir:

Byram ve Feng (2000: 9) bes Cinli iiniversite Ingilizce ders kitab1 yazarina
metin se¢imleri hakkinda sorular sorar ve bu yazarlarin dordi metinlerinde
Cin hakkinda bir seyin mevcut olmadigini soyler ¢ilinkii “Ggrenenlerin
bunlar1 okumaya ilgi duymayacagim diisiintirler”. Ayrica 6grenenlerin
kaltirdnun haricinde metinler icermek onlari olagan metinlerin 6tesi igin
hazirladigindan 6nemlidir ve bundan yola ¢ikilarak 6gretmenin amacinin
sadece dile odaklanmak degil, onlarin dis diinyay1 da 6grenmelerine izin
vermek oldugu ileri siiriilebilir (Carrell ve Eisterhold, 1987; David ve
Norazit, 2000).

Byram ve Feng’in bahsettigi durum ¢ogu 6gretmenin ve 6grenenin hissettigi ortak bir
duygudur. Ciinkii dil 6grenmenin dogasinda kendi yagamimiza ve kiiltiirimiize ait
olmayan, “baska” diye tabir edebilecegimiz, merakimiz1 had safhaya ¢ikaran, kitaplar
ve medya vasitasiyla varligindan haberdar oldugumuz diger yasamlar ve kiiltiirler ile
iletisim kurmanin anahtar1 saklidir. Bu demek oluyor ki karsilastigimiz materyallerde
hedef dilin kultlrl ve diger kiiltiirlere ait temalarin islenmesi “baska” diye tabir

edilebilecek hususlari bizim i¢in belirli 6l¢iide tanidik hale getirecektir.

Diger bir kavrayici beceri olan dinleme becerisi igin de kiiltirtiin 6nemi oldukca
biytiktir. Iyi bir dinledigini anlama becerisine sahip olmak sadece yabanci dil
Ogrenenlerin degil, ozellikle iletisimsel amaglar i¢in 0zgin baglamda dil 6gretmek
isteyen dgretmenlerin de temel kaygilarindan biridir. Ogrenciler okulda yabanci dil
O0grenmeye basladiklar1 andan itibaren yabanci dilde dinledikleri tiim konusmay1
kavramaya calisirlar. Dinleme, bilindigi sekilde, konusma dilini anlama becerisidir ve
giinliikk yasantimizda gerceklestirdigimiz ¢ogu aktivitede mevcut olan gerekli bir
beceridir. Lindsay ve Knight (2006:45) bu durumu sdyle gostermektedir:

Biz ¢ok ¢esitli seyler dinleriz 6rnegin; yuz yiize ya da telefonda bir
konusma sirasinda birinin ne sdyledigini; bir havaalaninda ya da tren
istasyonundaki gibi bilgilendirme anonslarini; radyoda hava durumunu,
radyoda bir oyunu; miizigi; herhangi birinin konusmasini (kayith dinleme);
bir dersi; doktor ya da bankadaki gibi profesyonel tavsiyeleri; fotokopi gibi
alet edevatlar1 nasil kullanacagi ile ilgili talimatlari; yon tariflerini; sinifta
kasetten diyaloglari.
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Yabanci dil dinleme becerisi karmasik bir siirectir ve yabanci dil yetkinliginin
gelisimi i¢in olduk¢a 6nemlidir; ancak dil 6grenmede dinlemenin énemi nispeten daha
yakin zamanlarda kabul edilmistir (Celce-Murcia, 2001; Rost, 2002). Gegmiste dil
ogretiminde dinledigini anlamanin rolii ya gdzden kactig1 ya da gz ardi edildigi igin
ikinci plana atilmistir. Fakat giinlimiizde, bazi arastirmacilar dinleme igin zaman
ayirmaktadir ve onun dil 6grenme ve Ogretmede Onemli bir beceri olduguna
inanmaktadir. Nunan’a (1998: 1) gore “dinleme dil 6grenmedeki temel beceridir.
Dinleme becerisi olmadan Ogrenenler asla etkili bir bigimde iletisim kuramazlar.
Aslinda 6grencilerin bir yabanci dilde harcadiklari zamanin %50’sini dinlemeye

ayrilacaktir”.

Dinleme hem psikolojik hem de sosyal dogas1 nedeniyle karmagik bir siirectir.
Dinleme hem insanlarin zihinlerinde bilissel seviyede yer alan psikolojik hem de insan
ve onu kusatan cevre ile etkilesimli bir sekilde gelisen sosyal bir olgudur (Bueno,

Madrid ve McLaren, 2006: 282).

Gebhard (2000) geri plan bilgisinin bizim diinyay1 yorumlayisimiz oldugunu
belirtir. Bu bilginin 6nemi 6zellikle 6grenciler dil isleme sorunlart ile karsilastiklarinda
daha belirgin hale geliyor. Yeteri kadar dinleme girdisi olmadan bireylerin uzun vadeli
amaglarii basarmasi pek miimkiin degildir. Ciinkii diinyay1 algilama ve yorumlama
deneyimi dinleme vasitasiyla gerceklesir (Linebarger, 2001). Bu nedenle dinleme
metnin yalnizca salt bir dilsel 6zelligi degil aksine tamamu ile iligkisidir. Sonug olarak
konuya asinalik dinleyicinin konuyu kendi geri plan bilgisi ile iliskilendirecegi i¢in

dinlemeyi daha kolay hale getirir.

Uretici beceriler (productive) icerisinde yer alan yazma becerisi ile kiltir
arasinda kuvvetli bir bag vardir. Yazma sosyal bir varliktir bagka bir deyisle yeni bir
dilde yazma duzgun dil bilgisi ve kelime kullanma becerisinden daha fazlasini
kapsamaktadir. Yazmanin en zorlu yonii okuryazarligin degerlerinin ve kurallarinin
kiiltiire, baglama ve alana gore degisiklik gostermesidir. Ogrenenlerin kendi
dillerindeki yazma deneyimleri yabanci dildeki yazilarinin amaglarini, beklentilerini
ve algilarmi bi¢imlendirmede Onemli rol oynamaktadir. Bu, kisinin ge¢mis

yasantilarinin ve geri plan bilgisinin yazma becerisi iizerine 6nemli bir etkisi oldugu
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anlamina gelir. Bazi arastirmalara gOre oOgrenenlerin kiiltiirel kokeni yazin
organizasyonlarini, ana fikirleri desteklerken neleri kanit olarak tercih ettiklerini, ana
fikirleri nasil ifade ettiklerini ve yabanci dilde nasil yazdiklarini etkilemektedir
(Benda, 1999). Yabanci o6grenciler igin dilsel ve kiiltiirel kaliplar1 hedef dildeki
yazilarina transfer etmek yalnizca kelime ve climle seviyesinde degil, ayrica sdylem
diizeyindedir (Moran, 1991). Yani asil yazma islemi yalnizca diizgiin kelime ve yap1

kullanimindan ¢ok bir baglam yaratildiginda gergeklesmis olur.

Yabanci dilde yazmayi 6grenmek izole edilmis bir siif aktivitesi degildir,
aksine sosyal ve kiiltiirel bir olgudur. Her dilde kendi kiiltiiriiniin getirdigi, toplumun
degerlerini simgeleyen ortiilk kompozisyon kurallart vardir. Bu nedenle yabanci bir
dildeki kompozisyon kurallarini1 6grenmek belirli bir 6l¢iide o topluma iligkin degerleri
de ogrenmek demektir (Shen, 1989). Kisacasi hedef dilde yazmay1 6grenme siireci
yeni bir kimlik olusturma ve tamimlama ve onu var olan eski kimlik ile dengeleme
sirecidir. Bu nedenle yazma becerisi 6gretilirken hem hedef dilin kultiriine hem
Ogrenenin kendi kiiltiirine hem de diger kiiltiirlere ait temalarin derinlemesine

Ogretilmesi yazma eylemini daha kolay ve dogal hale getirecektir.

Uretici becerilerin ikinci ve sonuncusu konusma becerisidir. Konusma dil
Ogrenenlerin maruz kaldigi en zor becerilerden biri olarak disiiniiliir. Pek ¢ok
ogrenenin dil 6grenme hakkindaki ortak endise ve sikayetlerinin basinda yillarca bir
dili ogrenmek icin vakit ve caba harcamalarina ragmen hala yeterince iyi
konusamamalaridir. Bunun baglica sebeplerinden biri geleneksel dil 6gretim
yontemlerinin  dilin iletisimsel ve islevsel yoOnlerinden c¢ok yapisal haline
odaklanmalaridir. Ogrenenlerin siire¢ boyunca c¢ok fazla dil bilgisi 6gretimine maruz
kalmalar1 ve bunun yaninda konusma becerisinin daha fazla zaman aldig: i¢in ¢esitli
nedenlerden otiirii ikinci plana atilmasi &grenenlerin konusma konusunda sikinti
yasamalarina neden olmaktadir (Bueno vd., 2006: 321). Bu duruma neden olan bir
diger etken de kulturdlr. Ciinkii konusmak yalnizca kelimelerin belirli bir yap1
dogrultusunda bir araya getirilmesi anlamina gelmez. Her dil igerisinde var olan
kelimeler dilin kendi kiiltiirii dogrultusunda sekillenip farkli anlamlar tagimaktadir. Bu
nedenle sdylenmek istenileni bir dilden digerine transfer etmek daha karmasik bir hal

almaktadir. Bailey ve Savage’e (1994 :6-7) gore konusma “bir¢ok alt sistemin
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entegrasyonunu gerektiren bir faaliyettir...tiim bu faktorler bir yabanci dili ya da ikinci
dili konusmay1 6grenenler i¢in miithis derecede zor bir gérev haline getirmek i¢in bir

araya gelir...yine de insanlarin ¢ogu i¢in konusma esas beceri olarak gorinmektedir.”

Insanlar iletisim kurmak i¢in farkli araclar kullanmaktadirlar. Yazili kaynaklar,
gorsel medya unsurlar1 ve hatta beden dili bile bir iletisim araci olarak kullanilabilir
fakat konugma iletisimin en temel ve en etkili yoludur. Bonvillian (2003:1)
“konusmacilarin dili diisiincelerini, duygularini, niyetlerini ve arzularini diger kisilere
aktarmak i¢in kullandiklarini” belirtmektedir. Burada tam olarak kiiltiiriin iletisim
tizerindeki etkisini gérmek miimkiindiir ¢iinkii her toplumun diisiince yapisi, inanislari
ve duygu ifade tarzlari birbirinden farklidir. Bu tiir durumlarin ifade edilis tarzi da
kilturden kiltire dolayisiyla da dilden dile degismektedir. Hal boyle olunca etkili bir
iletisim i¢in hem konusmacinin hem de dinleyicinin yiizlestikleri kelime, ifade ya da
yapilarin kiiltiirel boyutlarindan haberdar olmalart gerekmektedir. Bahsedilen
unsurlarin tamamu kiiltiir 6gretiminin yabanci dil konusma beceri agisindan dnemini

arttirmaktadir.

2.4.1. Hedef Kiiltiir, Yerel Kiiltir ve Coklu Kiiltir Oraninin
Belirlenmesi

Kiiltiir son yirmi yilda dil 6gretiminin dnemli bir pargasi haline gelmistir ancak

dil kazaniminin kiiltiir ile birlikte ger¢eklesmesi ile ilgili tartismalar oldukga yenidir.

Dil ve kiiltiirtin dil kazanim siirecinin ayrilmaz birer pargasi oldugu yani bir kisinin bir

dili kiiltiir olmadan 6grenemeyecegi olgusu kabul edilse de 6grenenlerin hangi kultlr

ya da kiiltiirlere maruz kalmalar1 gerektigi ile ilgi net bir cevap mevcut degildir.

Dil 6gretim siirecine dahil olan kiiltiirel faktdrlerin dneminden dolay1 yapinin
onceligi yerini igerik ile degistirmektedir. Oral (2003) bu degisikligi teknolojik
gelismelerin sagladigi imkanlar vasitasiyla uluslararasi temaslarin ¢ogalmasi ve
dolayasiyla kiiltiirlerarast anlayis gereksinimi ile iliskilendirir. Risager (2007) dil
ogretiminin kiiltiirel yoniiniin internet gibi bilgi iletisim teknolojilerindeki (BIT)
gelismeler ve degisim programlar1 kapsamindaki seyahatlerdeki artis sonucunda ¢ok
daha popiiler oldugu ger¢egine dikkat cekmektedir. Bu durum gerek 6grenci degisim
programlari ve okul gezileri gerekse e-mail yoluyla diger kiiltiirler ile temas kurmak

icin daha biiyiik firsatlar edinmeyi saglamistir. Byram ve Zarate’nin gelistirmis oldugu
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baslangi¢ noktasi sosyo-kiiltiirel yetkinlik olan “kiiltiirleraras1 konusmac1” kavramina
gbre konusmact anadil konusmacisinin dilsel ve kiiltiirel yetkinligine ulasmak icin
cabalamaz fakat kendi dili ve hedef dil arasinda kiiltiirel bakis agilarin1 dengeleme
yetenegini gelistirir. Bu nedenle dil 6gretim siirecine yalnizca hedef dile ait kiiltiirel

temalarin degil diger kiiltiirlere ait temalarin da yerlestirilmesi gerekmektedir.

Kuo ve Lai (2006) eger 6grenenler kiiltiirel bazli kaynaklar ile kiiltiirel agidan
zengin bir ortamda yeteri kadar kiiltiirel bilgiye maruz kalirlar ise dgrenenlerin iKinci
dilin kiiltiirii hakkindaki geri plan bilgilerini algilama gii¢liigliniin azalacagi ve bu
sayede ikinci bir dili 6grenmenin daha kolay olacag: fikrini desteklemek gerektigini
ifade etmektedir. Kisacasi, “ikinci dil 6gretimi sadece yeni kelime 6grenimi veya
sozdizimsel yapilar hakkindaki konusmalar1 vermek degildir, kiiltiirel unsurlar1 da
icermelidir” (Kuo ve Lai, 2006: 6). Bu nedenle yabanci dil &gretmenlerinin
ogrenenlerin dili daha kolay ve dogal bir yolla 6grenebilmeleri i¢in dilin mekanik
aksamlarinin yani sira (dil bilgisi yapilar1 gibi) kiiltiirel dayanaklarini ve bunlarla ilgili

her tiirlii bileseni 6grenme siirecine dahil etmeleri gerekmektedir.

Lessard-Clouston (1997: 6), eger 6grenciler kendi kiiltiirlerinin yani sira hedef
kiiltiiriin dinamik yapisi i¢in bir anlayis gelistirecekler ise kiiltiirel farkindaliga ihtiyag
duyacaklarin1 iddia etmektedir. Ayni ¢ercevede Sardi (2003), bazi arastirmacilarin
hedef dili salt bir bigimde 6gretmenin, 6grenenlerin hedef dilin kultlrlne, ana dil ve
kiiltiiriine kars1 yabancilagsmis hissetmelerine neden olabilecegi konusunda endise
duyduklarin1 ancak Ogrenenlerin bu konularin farkina varmadiklarmin = ve
kiiltlirleraras1 meselelerin yani sira hem hedef dilin hem de ana dilin kiiltiirti ile iliskili
olmaktan mutluluk duyduklarinin gayet acik oldugunu iddia etmektedir. Bazilarina
gore anadilin kaltartni kullanmak, 6grenenlerin geri plan bilgilerini okudugunu
anlama, yazarken duygu ve diislincelerini ifade etme ve herhangi bir tiirde yazarken
kiiltiir yoksunlugundan kaynaklanan problemlerin iistesinden gelme gibi durumlari
kolaylastirabilir (Arrifin, 2009). Ote yandan anadil kiiltiiriinii kullanmak 6grencileri
tam olarak hedef dilin konusuldugu iilkeye/llkelere seyahat etmeye veya oralarda

yasamaya hazirlayamamasi gibi problemlere sebep olmaktadir.
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Bazi bilim insanlarina gore ise derslerde agirlikli olarak hedef kiiltiiriin
kullanilmasi, O6grencilerde bir tedirginlik ve Kultirel asimilasyon korkusu
yaratmaktadir. Bu durum 6grenilen dile ve kiiltiire kars1 bir tutum gelismesine neden
olmaktadir. Diger taraftan, hedef kiiltiiriin kullanilmasinin 6gretmenlerin anadil
kiltiriini  kullandiklarinda  karsilagtiklar1  bazi  problemleri  ¢odzebilecegine
inanilmaktadir. Robinson (1985, aktaran Ariffin, 2009) 06grencilerin kiiltiirel
farkliliklar1 gérmesine yardimer olmak igin hedef dilin kulttrind vurgulayan okuma
pargalarinin kullanimint 6nermektedir. Dili bu sekilde o6gretmek Ogrencilerin
farkindalik duygusu gelistirmelerini ve 6grenilen dili daha rahat i¢sellestirmelerini
kolaylastirabilir. Hedef kiiltiir kullaniminin yaratacagi sorunlardan biri yukarida da
bahsedildigi lizere Ogrencilerin hedef kiiltiirden etkilenip kendi benliklerini
kaybedeceklerinden korkmasi ve siireci bir dilsel ve kiiltiirel emperyalizm olarak
tanimlamasidir. Bazi yazarlar sadece tek bir kiltiiriin yogun kullanimindan
kaynaklanan kisitlamalar ile basa c¢ikmak i¢in hem anadil hem de hedef dil
kiiltiirlerinin birlikte kullanilmasini 6nermistir (1985, aktaran Ariffin, 2009). Diger
taraftan bazilar1 kilturin bir siire¢ olarak yiyecekler, geleneksel kostimler ve tatiller
gibi ylzeysel olgularla Ggrenilebilecegi fikrine karsi gelmektedir. Kiltiir dil ile
deneyim edilen dilin ayrilmaz bir pargasidir. Ikinci bir dil 6grenmek hedef kiiltiiriin
dilsel yonlerini 6grenmeyi gerektirir. Bu nedenle ikinci bir dil kazanimi ikinci bir
kiiltiir kazanimidir. Bu durum 6grenenlerin ¢alistigi ortam hedef dilin kiiltiiriine ait

olmasa bile dogrudur.

Bulundugumuz bu kiiresel ¢agda, dil ogretmenleri kiiltiirlerarasi iletisim
kurmak icin 6grencilere yardim etmeleri gerektiginin farkina varmalidir. Cok kiiltiirlii
bir diinyada yasayan kiiltiirel varliklar olarak, su an herkes i¢in bir gereklilik olan
kiltirleraras: iletisim becerilerini edinmede Ogrencilere yardim eden bir egitime
ihtiyacimiz vardir (Selyee, 1993). Yabanci dil programinda kiiltiirlerarasi bir bilesenin
diger bir gerekgesi, gb¢ nedeniyle yerel ve kiiresel toplumlarin déniisiimiine bir cevap
olarak 6grenenlerin kiiltiirleraras1 konugmalara uygun bir sekilde katilmalari i¢in daha
iyi hazirlanmalarin1 gerektirmesidir (Kramsch, 2004; Sinicrope vd., 2007; Stewart,
2007).
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Cakir’a gore (2006), bir dili bilmek ve anlamak sadece dil bilgisi ve s6zcik
bilgisi edinme degil, aym1 zamanda belirli diizeyde kiiltiiriin 6zelliklerini ve
niteliklerini bilme anlamina gelir. Ayrica ona gore uluslararasi iletisim kurmak,
kiiltirlerarasi iletisim kurmay1 gerektirir. Her dilde var olan “sessizlik ortamu, ses tonu,
uygun konusma konular1 ve ifadeler (6rnegin: oziirler, tavsiyeler, sikayetler, itirazlar
vb.) gibi baz1 kiiltiirel farkliliklara rastlamak miimkiindlr. Bu nedenle 6grenenlerin
karsilagabilecekleri kiiltiir kaynakli olas1 problemleri en aza indirgemek i¢in yabanci
dil 6grenme ortamlarma c¢ok-kiiltlirlii temalari, O6geleri ve Ozellikleri miimkiin

oldugunca dahil etmemiz gerekmektedir.

2.5.Etkin Kiiltiir Kullanim icin Simif i¢i ve Stmf Disi Uygulamalar

Bir halkin kiiltiirti, en genis anlamiyla toplumda paylasilan ortak hayatin tiim
yonlerini ifade etmektedir. Kisi sosyal bir grup iginde buytrken belirli problemleri
belirli yollarla ¢6zmeyi, bazi seyleri farkli yollarla yapmay1 ve ifade etmeyi 6grenir.
Ayrica baz1 seylere deger vermeyi ve digerlerini hor goérmeyi ya da onlardan
kacinmayr da Ogreniriz. Bu tutumlar, tepkiler ve duygular farkinda olmadan
yasamimizin bir pargasi haline gelir. Ancak kiiltiir tarafindan belirlenen bu 6zellikler
bir toplumun kiiltiiriiniin temeli olan aslinda ¢ok daha derin ve 6nemli sosyal adetler,
iliskiler ve varsayimlara dayanmaktadir. Bir dil, 6grenenler eger tam bir kontrol
istiyorsa onlar tarafindan icsellestirilmesi gereken kendine has kiiltiirel anlamlarin ve
islevlerin var oldugu bir baglamda &grenilir ve kullanilir. Tek bir baskin kiiltiiriin
oldugu bir iilkede 6grenciler belirli seylere yetisme tarzlarina gore tepki gosterecek ve
deger verecektir. Yani farkli bir durum ile ilk karsilagsmalari onlar1 yabanci dil
konusmacisinin saldirgan ve kaba oldugunu diisiinmesine yol acan bir soka maruz
birakabilir. Bu nedenle yabanci dil 6grenme ortamlarina yerlestirilen kiiltiirel temalar

bu catismanin giderilmesine ya da engellemesine yardimci olabilir.

Bir kiiltiirel kapsamli simif, 6grencilerin ve Ogretmenin genel Ogrenme
deneyimini zenginlestirmesi amaciyla kiiltiirel ¢esitliligi tanidigi, takdir ettigi ve
faydalandig1 bir yerdir. Kiiltiirel kapsamli bir 6grenme ortamini tesvik etmek biitiin
bireyleri — yas, cinsiyet, 1k, din, sosyoekonomik durum ya da siyasi goriislerine
bakmaksizin — kisisel iletisim ve etkili bir kiiltiirleraras1 beceri gelistirme konusunda

cesaretlendirir.
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Hem 6grenciler hem de o6gretmenler i¢in dil egitiminin nihai hedefi, dil
yeterliligi kazanmaktir. Dil ve diisiince siirekli olarak birbiri ile etkilesir ve dil yetisi
tek basina 6grenenler agisindan o dilde uzman olmak igin yeterli degildir (Peterson ve
Coltrane, 2003). Dillerin ve kdltirlerinin dilsel ve kaltirel yetkinlik ediniminin
temelini olusturan bir iliskiye sahip oldugunu anlamak biitiin dil egitimi yaklasimlari
icin 1yi bir baslangi¢c noktasi olabilir. Dil 6grenenlerin herhangi bir dilde gercek bir
yetkinlik diizeyine ulagmalar1 bekleniyorsa hem hedef dilin hem de kdltrlerinin
Ogretilecegi bir program tasarlamak Ogrenenlerin ihtiyaglarini karsilamakta faydali

olacaktir.

Bir¢ok kez kiiltiir bir dil 6grenme programinda sonradan akla gelen ikinci plana
atilmig bir olgu olarak goriilmektedir. Fakat Stern (1983) bize dil 6grenme slrecinde
i¢ ice gecmis dort program oldugunu 6gretmistir: dil, kiiltiir, iletisim ve genel dil
egitiminin (nasil 6grenilecegini 6grenme) her biri digerine dahil olmus vaziyettedir.
Dil gibi kiiltiir de kendine ait tanimlanmis bir igerige, siirece ve yetkinlik seviyelerine

sahiptir.

Bir yabanci dil 6gretmeni dil 6gretim siirecine kiiltiirii etkili bir bigimde dahil
etmek isterse, bu arzusunu yerine getirmek i¢in pek ¢ok kaynagi siirece dahil etmesi
gerekmektedir. Bu kaynaklar; ders kitaplari, arastirmalar, sarkilar, roportajlar,
biyografiler, gorseller, edebiyat, reklamlar, televizyon programlari, miizikler, filmler,
tarihi dokiimanlar, haritalar, internet vb. materyalleri igerir. Her yabanci dil sinifi
renkli posterler ve resimler ile dolu canli bir “kiiltiir adas1” olmalidir. Panolar giincel
olaylar1, reklamlari, karikatiirleri, ¢izgi romanlar1 ve diger ilgi ¢ekici 6geleri asmak
icin oldukea kullanighidir. Duvarda yabanci bir lilkenin haritas1 ve 6grencilerin yabanci
tatilleri isaretleyebilecegi bir takvimin bulunmasi 6grencilerin kendilerini o ortama ait
hissettirir (Hendon, 1980: 197).

Kiiltiirtin dil 6grenme ortamlarinda daha etkili bir bi¢imde kullanilmasin
saglayacak sinif i¢i uygulamalardan bazilari sunlardir: sinif dekorasyonu, 0zgln
materyallerin kullanimi, gorsellerin ve panolarin kullanimi, film ve videolarin

kullanim1, gercek nesnelerin kullanimi, kultlr kapstli ve kaltir kimelerinin
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kullanimui, rol yapma ve canlandirmanin kullanimi, atas6zii ve deyimlerin kullanimi ve

internetin kullanima.

e Cevresel Ogrenme
Cevresel 0grenme, insanlarin bilingli olarak katildiklarindan daha fazlasini

cevresel olarak algiladiklar1 fikrine dayanmaktadir. Sinmif duvarlarina hedef dil ile
alakali posterler asildiginda, 6grenciler zahmetsizce 6nemli gergekleri 6ziimseyecektir
(Freeman, 2000). Bu yolla 6grenciler dil yapilarin1 ¢evresel ve yari bilingli olarak
edinirler (Davies, 2000). Cevresel 6grenme, yabanci dillerin ayrilmaz bir pargasi olan
ve nerede ne zaman kullanilacagina karar vermesi giic deyim ve atasozlerine de
uygulanabilir. Atasozii ve deyimler bir toplumun kiiltiiriinden tiiremistir. Bu tiir kiiltiir
odakli ifadeler var olduklar1 dile olduk¢a fazla deger katmaktadir. Bdylece bir
toplumun kiiltiirlinii yansitan deyim ve atasozleri gibi ifadelerin edinimi egitim

ortamlarinda oldukca 6nemli bir yer tutmaktadir.

e Sinif Dekorasyonu

Yabanci dil siniflart hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin hedef dili 6gretme
ve 0grenme silirecinde iginde bulunduklari sanal bir diinya olarak adlandirilabilir.
Olusturulan bu sanal atmosfer ger¢ek hayata ne kadar yakinsa dilin 6grenilmesi ve
uygulanmasi o kadar rahat ve dogal olur. Bu nedenle yabanc1 dil siniflarinin tasarimlari
her agidan biiyiik 6nem kazanmaktadir. Bir yabanci dil 6grencisinin sinifta kendisini
sanki hedef dilin ana vatanindaymis gibi hissetmesi ve bulundugu ortamda bu sekilde
hareket etmesi gerektigine inanmasi dil 6gretme ve 6grenme siireci i¢in kaginilmazdir.
Bu noktada o6gretmenlerin simiflarin1 dekore ederken hedef dile ve kiiltiire ait

materyalleri kullanmasi faydali olacaktir.

Ogretmenler, Ogrenenlerin kiiltiir 6grenimine karst olan ilgi, merak ve
motivasyonlarini arttirmak i¢in siniflarint hedef kiiltiire ait gorseller ile dekore
edebilirler. Ornegin; dgretmenler ve 6grenciler sinifta kiiltiir kdsesi olusturmak icin
farkli kiiltiirlere ait aile fotograflari ya da yiyecek ve icecekleri gosteren posterler veya
resimler getirebilirler (Tomalin & Stempleski, 1993). Bu teknik “dgrencilerin dikkatini
¢ekmeyi, soru sorup yorum yaptirmayr” amaglayan “Kiiltiir Adas1” olarak bilinir

(Hughes, 1986 s. 168). Ogrenciler simifa hedef dile ve kiiltiire ait 6zgiin materyaller
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getirebilir. Bu tarz aktiviteler dersleri daha ilging yaparak, 6grenenlerin siire¢

icerisinde daha motive hissetmelerini saglayacaktir.

e Ozgiin Materyallerin Kullaninm

Anadil toplumuna ait 6zgin materyallerin kullanimi 6grencilerin kiiltiirel
deneyimler ile mesgul olmalarma yardimci olur. Bu materyaller film, haberler,
televizyon programlari, internet siteleri, fotograflar, dergiler, gazeteler, restoran
méniileri, seyahat brosiirleri ve diger basili kaynaklardan elde edilebilir. Ogretmenler
bu kaynaklar1 6grencilerin dil seviyelerine ve yaslarina gore adapte edebilir (Herron et
al, 2002). Ornegin, baslangic diizeyindeki bir dil dgrencisi bile hedef dildeki bir
televizyon programindan alinmis, selamlasma gibi kiltlrel adetlere odaklanan bir
videoyu izleyebilir ve dinleyebilir. Ogretmenin dgrencilere bir diyalogu dinlerken ya
da bir videoyu izlerken tamamlamalar1 i¢in kiiltiirel elementler igeren bir grafik,

diyagram ya da taslak verebilir.

Yabanci dil siniflarina 6zgiinliik eklemek hangi yontem kullanilirsa kullanilsin
ogretmenin isini kolaylastirir ve ogrenme firsatlarini arttirir. Ozgiin materyaller
Ogrenenin yaraticiligini ve hayal giiciinii tetikler, boylece 6grenenler ¢ikarimsal
becerilerini, elestirel diisiinme ve estetik algilarini gelistirir. Bunlar 6grencileri ger¢ek
hayattaki durumlarda kullanilan farkli bakis agilarina ve ¢ok kapsamli bir 6zgiin dile

maruz birakirlar.

Sonug olarak yabanci dil siniflarinda 6zgiin materyal kullanimi, 6grencilerin
ogrenmekte olduklart hedef dilin canli bir varlik ve hayatin bir parc¢asi oldugu bilincine
varmalarina yardimci olur. Bdylece onlar i¢in dil 6grenme siiregleri yapayliktan ve

monotonluktan ¢ikar ve daha dogal ve eglenceli bir hal alir.

e Gorsellerin ve Panolarin Kullanimi
Kiiltiirel ortama uygun 6zgiin resimlerin kullanilmasi1 dersi daha canli hale
getirebilir. Bu resimlerin pek ¢ogu dergi vb. yaymlarda bulunabilir. Genellikle
dergilerdeki reklamlar sosyal gruplarin ve fakli yas gruplarinin dogal hallerini
resmetmektedir. Egitim amacl resimlerin se¢iminde ¢ok fazla detaya sahip olan
daginik materyallerden kaginmak gerekir. Resimlerin kiiltiirtin belirli bir yoniini

acikca ifade eden tiirde olmas1 gerekmektedir.



23

Ogrenilen dili giinliik hayatin i¢ine daha fazla dahil edebilmek ve dogal hale
getirebilmek adina dil siniflarinda iizerinde giincel materyallerin oldugu panolarin
kullanilmas1 faydali olacaktir. Bu panolarda hedef kiiltiiriin 6zelliklerini ve o kiiltilire
ait halkin inaniglarin1 yansitan giincel olaylar ile ilgili haberler, eserler, karikattrler,

resimler, atasézleri ve deyimler asilabilir.

¢ Film ve Videolarin Kullanim

Yabanci dil siniflarinda video kullanmanin en biiyiik avantaji 6zgiin dil verisi
saglamasidir. Filmler ve televizyon programlari ana dil konusmacilar1 tarafindan
hazirlanir, boylece video bu manada 6zgiin dil verisi saglar (Katchen, 2002). Film ve
televizyon programi boliimleri 6grencilere metin iginde ¢ok belirgin olamayan
davranislar1 gozlemleme firsati sunmaktadir. Film kullanimi, genellikle bir kiiltiiriin
ritmini, duygusunu ve goriiniisiinii 6zetleyen en giincel ve kapsamli yollardan biridir.
Film ayrica 6grencileri, bir diyalog igerisindeki konugsmanin zamanlamasint ya da
konusma sirasim1 belirleme gibi dilsel ve kiiltiirel konulara es zamanli olarak
baglamaktadir (Stephens, 2001). Bir calismada 6grencilerin siifta hedef kiiltiire ait
bir video izledikten sonra kayda deger genel kiiltiir bilgisi edindigini gosterilmistir

(Herron, vd., 1999).

Cakir (2006) calismasinda, videolar sayesinde Ogrenenin dile detayli bir
sekilde odaklanabileceginden ve sdylenilenleri yorumlayip, tekrar edip cevaplari ve
daha fazlasim1 tahmin edebileceginden bahsetmistir. Ona gore Ogrenen ayrica yiiz
ifadeleri, kiyafetler, jest ve mimikler ve ortama ait detaylardaki gorsel ipuclarina
odaklanabilecektir. Konugulan dili duymadan bile yalnizca goriintiiden anlam
cikartilabilir. Dinleyici gorsel ipuglarindan ¢ok s6zlii mesaja odaklandigi i¢in yabanci
dildeki davraniglar1 yorumlamak olduk¢a giic hale gelmektedir. Bu nedenle
ogrenmeyi gelistirmek i¢in gorsel ipuglarini kullanmak video yonteminin énemli bir
pargasidir. Video 6grencilerin davraniglart anlamalari i¢in firsat verir. Ritmik el-kol
hareketleri, bag sallama ve bas hareketleri iletilmek istenen mesajin yapist ile
alakalidir. Bu dil harici olgularin temelinde kiiltiirel bilesenler oldugu icin videolar

sayesinde ogrenciler hedef dilin kiiltiirii ile ilgili genel bir fikre sahip olur.
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Videolar 6grencileri 6gretmenin sahip oldugunun disinda 6zgiin materyallere,
seslere ve aksanlara maruz birakir ve onlara kiiltiirel bir baglam saglar. Gorsel destek,
sunulan materyalin anlagilmasini ve akilda tutulmasini iyilestirir. Ayrica, video
gosteriminden elde edilen anadil konusmacisinin aksani, jest ve mimikleri ve iginde
bulunan 6zgiin ortam gibi ¢esitli bilgi dinamikleri 6grencilerin geleneksel dil sinifi
aktivitelerinin sikiciligindan kurtarir (Svensson, 1985). Bdylelikle, yukarida
goriildiigii gibi, olagan rutindeki degisiklik sinif ortamini daha eglenceli bir hale getirir

(Lebedko, 1999; Salaberry, 2001).

e Eserler ve Gergek Nesneler
Hedef kiiltiiriin uygulamalarna iligkin eserler yabanci dil siniflarinda,
ogrencilere acik uglu sorular ile sunuldugunda 6grencilerin kiiltiirel uygulamalar ve
inanglar hakkinda daha yetkin olabilmek icin gerekli bilgiyi bagimsiz bir bigimde
toplayabilecekleri bir firsat yaratir. Bu etkinlik, smifta 6grenciler hedef kiiltiir ile
alakali bilgileri degerlendirirken 6gretmenin yonetici oldugu modelinin bir temsilini

sunar (Byram vd., 2002).

Smith (1997) “her ikisi de gercek dil 6grenme igin 6n kosul olan dilsel ve
kiiltiirel anlasilirhgr gelistirir” varsayimimda bulundugu gercek nesne kullanimini
savunmaktadir (s.1). O, Sanal Ger¢ek Nesneyi (dil &gretiminde) sinifa Ornek
niteliginde ya da katki olarak getirilen ve yazili ve sozlii dili tesvik eden hedef kiiltiire
ait dijitallestirilmis nesne ve dgeler olarak tanimlamaktadir. (Ibid) Smith (1997) dil ve
kiiltiir 6greniminde 6grenci ilgisini ve motivasyonunu arttiran bir ara¢ oldugu i¢in

Sanal Ger¢ek Nesne kullanimini desteklemektedir.

e Kiltur Kapsiilii ve Kiiltiir Kiimelerinin Kullanimi
Kiiltiir kapsiilleri bilinen en iyi kiiltiir 6gretim tekniklerinden biridir. Genellikle
Ogrenciler tarafindan ders siiresinin 5 ya da 10 dakikasi boyunca smif disinda
hazirlanirlar; kiiltiir kapsiilii 6grencilerin anadil kiiltiirlerine ait selamlasma, evlilik,
adetler vb. gibi bilgileri hedef kiiltiir ile kiyaslayan kisa bir agiklamasidir. Ayrica, bu
teknik 6gretmenin segilen kiiltiirel nokta ile alakali kisa bir ders vermesiyle sozel
olarak yapilir ve sonra Ogrenciler kiiltiirleraras1 farklar1 bulmak adina tartisma

yapabilmeleri icin sorular sorarlar (Seelye, 1994: 174).
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Tek bir kiiltiir kapsiilii ile basit kiyaslamalar yapmanin farkinda olmadan klise
yaratma tehlikesi vardir. Bu durumdan kaginmak i¢cin Meade ve Morain (1973) kiiltiir
kiimesi kavramimi gelistirmistir. Kiiltiir kiimesi sayesinde hedef kiiltiir ile anadil
kiiltiiri arasindaki karsilagtirmalar farkli acgilardan daha ayrintili bir sekilde
sunulabilir. Boylece hem 6grenilen kiiltiirel bilginin kesinligi artar hem de hedef dil
daha yogun ve etkili bir bigcimde kullanilmis olur. Bir kiiltiir kiimesi hedef kiiltiir ile
alakali iki ya da daha fazla kiiltiir kapsiiliinden olusur. Baska bir deyisle kavramsal
olarak birbiri ile alakali kiiltiir kapsiillerinin bir birlesimidir; iki ya da daha fazla kapsiil
bir araya gelerek bir kiime olusturur. Buna ek olarak her bir kiime canlandirma ya da
rol yapma gibi aktivitelerle sonuc¢landirilmalidir. Boéylece 6gretmenler hedef kiiltiiriin
yasantisindan bir kesit alarak ve daha sonra bu kesitin iki ya da daha fazla bilesenini

belirlemek i¢in kiiltiir kiimeleri gelistirebilirler (Seelye, 1994: 178).

Kiiltiir kapstilii ve kiimelerini daha etkin kilmak adina sinifta 6grencilere hedef
kilture ait objeler (heykeller, acar-gerecler, mdicevherler, sanat eserleri vb.)
sunulabilir. Daha sonra §grencilerin bu objeler ile ilgili bilgi toplamasi ve bir ¢aligma
yapmast beklenebilir. Yaptiklar1 ¢alismanin ardindan edindikleri bilgileri kisa bir
yazil1 6zet haline getirebilirler ya da sinifta sozlIii olarak sunabilirler. Bu tiir aktiviteler
sayesinde 6gretmen hedef dilin yapisal, tarihsel ve kiiltiirel boyutlarinin tartisabilecegi

bir ortam hazirlayarak daha etkin bir 6grenme siireci olusturabilir.

e Rol Yapma ve Canlandirmanin Kullanimi
Etkili bir dil 6grenme siireci olugturmanin bir diger 6nemli parcasi da 6grenilen

yapisal bilgilerin, kelime ve ifadelerin yazili ve sozlii olarak uygulanmasidir. Gergek
hayata transfer edilmeyen bilgi bir siire sonra kaliciligini yitireceginden, siirekli
kullanilmas1 ve tekrar edilmesi olduk¢a onemlidir. Dilin bir iletisim araci oldugu
gerceginden yola ¢ikacak olursak, diyalog vb. durumlarin siklikla kullanilmas1 dilin
mekaniklikten kurtulup ve daha dogal bir hale gelmesine yardimc1 olacaktir. Bu agidan
siif icinde canlandirma ve rol yapma tekniklerinin kullanilmasi faydali olacaktir. Bu
tiir aktivitelerin 6grencilerin hedef dildeki 6zgiin konusmalara maruz kalmalarinin
ardindan yapilmasi gerekmektedir. Ornegin; hedef kiiltiire mensup aymi yastaki bir
grup insanin Ozellikleri incelenip daha sonra bir grup Ogrenciden bu insanlarin

birbirleriyle uygun olamayan bir yolla selamlagsmalarin1 canlandirmalart istenebilir.
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Diger 6grencilerden bu canlandirmay1 izleyerek ortaya cikan iletisim probleminin
nedenlerini ve bu sorunun nasil giderilebilecegini bulmalari istenebilir. Daha sonra
ogrenciler ayni durumu kiiltiirel olarak uygun bir sekilde canlandirip hedef kiiltiir ile

anadil kiiltiirii arasindaki farki daha iyi bir sekilde analiz edebilir.

e Atasozil ve Deyimlerin Kullanim

Yabanci bir dili 6grenenlerin en ¢ok zorlandiklar1 kisimlardan bir siiphesiz
atasozleri ve deyimlerin kullanimidir. Bu ifadeler igerilerinde yogun olarak kiiltiirel
Ogeler barindirdiklar1 i¢in anlagilmasi oldukga giic hale gelebilmektedir. Bu nedenle
yabanci dil siniflarinda atasozii ve deyimler ile ilgili daha fazla aktiviteye yer verilmesi
gerekmektedir. Bir atasozii ya da deyim o6gretilirken, i¢inde barindirdigi kavramlarin
Ogrencinin anadil kiiltiiriindeki muhtemel karsiliklari ile neden ve nasil eslestigine yani
isin kiiltiirel ve tarihsel boyutuna ozellikle odaklanmak gerekmektedir (Ciccarelli,
1996). Hedef kiiltiirleri kesfetmenin bir yolu olarak atasozii ve deyimlerin kullanilmasi
kiiltiire dair bilinen kalip yargilar1 ve yanlis anlasilmalar1 inceleme firsati verirken
Ogrencilerin bu atasézii ve deyimlerde sunulan kendi anadil kiiltiirlerine ait degerleri

de kesfetmelerine firsat verir.

Atasozii ve deyimleri ¢aligarak 6grenciler hedef dilde ifade edilen degerleri
ortaya ¢ikarmaya baslayabilir (Hiller, 2010). Atasdzleri ve deyimler genellikle aile
igerisinde nesilden nesile aktarilan ifadeler olduklar1 i¢in yabancilar tarafindan
ulasilmasi biraz giictiir. Bu nedenle sinifta bu tiir ¢aligmalarin yapilmasi 6grencilerin
hedef kiiltiirdeki toplumlarin tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarina katkida
bulunacaktir. Bu tiir simif ig¢i aktiviteleri, dgrenenlerin kiiltiirleraras: iletisimsel
yetkinligin 6nemli bir parcasi olan hedef kiiltiiriin yan1 sira kendi dilsel ve kiiltiirel geri

planlarimi dikkate almalarin1 saglamaya yonelik ikili bir amaca hizmet etmektedir

(Chappelle, 2010).

e Internetin Kullanim
Giinlimiizde teknoloji yasamin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Hemen

hemen her alanda teknoloji kullanilmakta ve bu durum hayatimizi oldukca
kolaylastirmaktadir. Teknolojinin bize sundugu siiphesiz en 6nemli ve kullanigh
yeniliklerden biri de internettir. Bir birey ihtiya¢ duydugu bilgi ve belgelere saniyeler

icerinde ulasabilmektedir. Diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da teknoloji ve
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internet kullanimi1 giderek artmakta ve dnem kazanmaktadir. Ozellikle yabanci dil

egitiminde teknoloji ve internetin yeri olduk¢a 6nemlidir.

Diinyanin her yerinden giincel ve 0Ozgln kulturel elementleri saniyeler
igerisinde O0grencilerin ellerine ulastirmak icin internetin kullanilmasi hali hazirdaki

yabanci1 dil 6gretmenleri icin etkili bir yontemdir (Singhal, 1997).

Hackett’a gore (1996: 3) dil 6gretmenleri igin internetin kullanigliligi su sekilde
Ozetlenebilir; internet “hedef kiiltiire dogrudan ve anlik bir baglant1 saglar” ve “hedef
kiiltire ¢ok ortamlt bir ayna olarak” hizmet verebilir. Ayrica, internet dil
O0gretmenlerine ve dgrencilerine diinya ¢apindaki anadil konugmacilari ile es zamanl
ya da es zamansiz olarak mesgul olmalarina izin verir ve Ogrencilerin anadil
konusmacilart ile girdikleri iletisim sayesinde hedef kiiltiire dogrudan dahil olmalarina

imkan veren kiymetli bir aragtir (Singhal, 1997).

Yukarida da bahsedildigi iizere dil 6grenme 6grenen acisindan bir bilinmeze,
karanliga dogru yapilan endiseli ve zorlu bir yolculuktur. Bu nedenle 6grenenin bu
siiregte yolunu aydinlatacak ve endiselerini en aza indirgeyecek her tiirlii uygulama dil
O0grenme siirecini daha bagarili kilacaktir. Bunu saglamanin yollarindan biri de
stiphesiz ki kiiltiirii dil 6grenme ortamlarina miimkiin oldugunca dahil etmektir.
Kiiltiirden en iyi sekilde faydalanabilmek adina yukarida bahsedilen yontem, teknik
ve uygulamalarin etkili bir bigimde kullanilmas1 hem 6grenenin hem de dgretmenin

isini kolaylastiracaktir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmacinin hangi deseni neden segtigi, aragtirmanin evren ve

orneklemi, veri toplama araglari, verilerin analiz yontemi ve 6rnekleri bulunmaktadir.

3.1.Arastirma Deseni

Bu ¢alismada dil ile kiiltiiriin ayrilamaz bir biitiin oldugu gergeginden yola
cikarak, yabanci dil okutmanlar ile yapilan goriismelerin analizleri dogrultusunda
giinliimiiz yabanci dil egitim programlarinda kullanilmakta olan mevcut uygulamalar
ve bu uygulamalara kiiltiirin ne dl¢lide dahil edildigi belirlenmektedir. Bu dogrultuda
okutmanlarin fikirleri ve Onerileri baz alinarak yabanci dil 6grenme ortamlarinda
kiiltliriin en etkin nasil kullanilmasi gerektiginin belirlenmesi amag¢lanmaktadir. Bu
ama¢ dogrultusunda nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan “olgu bilim”
(fenomenoloji) aragtirma yontemi olarak secilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin analizinde ise “betimleyici fenomonolojik analiz”

yontemi kullanilmstir.

3.1.1. Fenomenoloji Nedir?
Fenomenoloji bir olgunun igindeki 06zii, olguyu tecriibbe eden Kkisinin

algilarindan yola ¢ikarak agiklamayr amaglayan bilim dalidir. Her ne kadar
“fenomenoloji” kavrami ilk kez Georg Wilhelm Friedrich Hegel’in 1807 yilinda
yayimlanan “Ruhun Fenomenolojisi” adl1 kitabinda geg¢se de bilimin kurucusu olarak
Alman filozof Edmund Husserl kabul edilmektedir. Husserl ilk kez 1900 yilinda
kaleme aldig1 “Mantik Arastirmalar1” kitabinda fenomenolojiye deginmis ve daha
sonra 1913 yilinda yazmis oldu “Fikirler 1” kitab1 ile fenomenoloji ¢agdas bilim

diinyasina kazandirmistir. Husserl icin fenomenoloji, kisinin belli bir olgunun evrensel
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Ozilinli bilincine tasirken, varsayimlar (kiiltiir, baglam, tarih, vb. durumlar
"parantezleme") tanimlamak ve askiya almaktir. Onun fenomenolojisi, glnlik
varsayimlarimizi agsmay1 amaglamaktadir (Aktaran: Larkin, M. ve Thompson A.
2012). Patton’a gore (2002) fenomenoloji bir felsefe, yontem ve yaklagimdir. Bir
felsefe olarak, fenomenoloji, insan bilincinin olgusuyla ilgilidir (Moustakas, 1994).
Bilimsel bir arastirma metodolojisi olarak fenomenolojik arastirma, giinlilk yasamda
kendiliginden ortaya c¢iktiklari durumlarda insan deneyimlerinin anlamlarina
odaklanmaktadir (Von Eckartsberg, 1986). Olgu; duygu, iliski, program, organizasyon
ya da kiiltiir gibi bir varlik olabilir. (Patton, 2002) "Fenomenoloji, bu tir deneyimin
ortiik yapisini ve anlamini ortaya ¢ikarmak istemektedir. Siradan bir gézlemle agiga
¢ikartilamayan "seylerin 6zii" i¢in yapilan aragtirmadir (Aktaran: Lin, 2013). Patton’in
(2002) Ozetledigi tizere Husserl fenomenoloji ile insanlarin nesneleri duyular
vasitasiyla nasil deneyimlediginin ve betimlediginin arastiritlmasini kastetmektedir.
Buna gore fenomenoloji deneyimlerimiz ve algilarimiz dogrultusunda 6ze nasil
ulastigimizi bulmaya calisir. Bagka bir deyisle fenomenoloji i¢in 6nemli olan “gergek™
degil bizim onu nasil algiladigimizdir (Cresswell, 2007; Moustakas, 1994; Van
Manen, 1990). “Fenomenoloji bir olgunun tam dogasini, yani bir ‘nesneyi’ yapan

seyin ne oldugunu ve onsuz ne olamayacagini sorgular” (Van Manen, 1990: 10).

3.1.2. Temel Fenomenoloji Yaklasimlari

Alanyazina bakildiginda, Husserl’in ¢agdas bilim diinyasina kazandirmis
oldugu fenomenolojinin iki temel yaklagima sahip oldugu ve daha sonrasinda
Heideggar Sonnemann (1954), Van Manen (1990), Moustakas (1994) ve Smith ve
digerleri (2009) gibi farkli bilim insanlar1 tarafindan ¢esitlendirildigi goriilmektedir.
Bu iki temel yaklasim ise Husserl tarafindan benimsenmis olan betimleyici
(eidetic/descriptive) fenomenoloji ve Ogrencisi Heideggar tarafindan gelistirilen

yorumlayici (hermeneutic/interpretive) fenomenolojidir.

3.1.3. Betimleyici Fenomenoloji

Betimleyici fenomenoloji arastirilmakta olan olgunun 6ziiniinii ya da temel
yapisini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan nitel arastirma tiirlerinden biridir. Giorgi’ ye
(2009) gore betimleyici fenomenoloji katilimeilarin deneyimlerini sunarken kisilerin

algilarina ve bakis agilarina iizerinde herhangi bir diizenleme yapmadan oldugu gibi
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odaklanir. Bu durum analiz asamasinda arastirmanin katilimcilarin diisiincelerinin ve

goriislerinin soyutlanmamasi ve dogrudan agiklanmasi olarak da ifade edilebilir.

3.1.3.1. Betimleyici Fenomenolojik Analiz

Fenomenolojik arastirmalarin ortak noktalarindan biri analiz asamalarinda
belirli agsamalar takip etmeleridir. “Yonelim” (intentionality), epoche olarakta bilinen
“Paranteze Alma” (bracketing), “Fenomenolojik Indirgeme” (phenomenological
reduction) ve “Yaratict Varyasyon” (imaginative variation) fenomenolojik

arastirmalarin veri analiz siireclerinde takip edilen temel agsamalardir.

Moustakas (1994: 96) kitabinda, Husser’in bir deneyimi tam olarak
anlayabilmek i¢in deneyim edilen sey hakkinda ne kadar bilingli oldugumuzu
bilmemiz gerektigine inandigini belirterek, yonelimin fenomonolojik arastirmalar i¢in
olduk¢a 6nemli oldugunu belirmektedir. Ona gore fenomenolojideki yonelim ginlik
yasantimizdaki yapmak istedigimiz siradan aktivitelerden farkli olarak “gdz ardi

edilemeyen oncelikli arzudur”.

Betimleyici fenomenolojik analizde arastirmacinin asli amaci transandantal
Oznelligi yakalamaktir. Bu, ¢alismanin miimkiin oldugunca objektif bir bicimde
kalmasi icin arastirmacinin arastirma {izerindeki etkisinin siirekli olarak 6l¢iildiigli ve
Onyargilarin nétrlestirildigi anlamina gelir. Betimleyici fenomenoloji yontemini
kullanan arastirmacilar yukarida bahsedilen durumu elde edebilmek igin epoche olarak
da adlandirilan paranteze alma gibi teknikleri kullanirlar. Paranteze alma
arastirmacinin ¢alisilan olgu hakkindaki Onsayiltilarini, savlarini ve Onyargilarini
askiya alma siirecini betimlemektedir. Colaizzi (1978) ve Moustakas (1994)
betimleyici fenomenolojik ¢alismalarda, deneyim edilen olgu ile alakal1 aragtirmacinin
ve katilimcilarin bakis agilarini birbirinden ayirarak arastirmacinin, veri toplamada ele
aldig1 unsurlar hakkinda ¢ok net bir fikre sahip olmasini sagladigi i¢in Epoche’yi
olusturmanin ¢ok 6nemli bir adim oldugunu ifade etmektedirler. Paranteze alma
stirecinde olgular hakkindaki pesin hiikiimler, 6n yargilar ve dnyargili diisiinceler bir
kenara birakilir. Bu, 6nceki bilgi ve deneyimlerden yola ¢ikarak tiim taahhiitleri
“gecersiz kilma”, “engelleme” ve “menetme” anlamina gelmektedir (Schmitt,
1968:59). Van Manen’in (1990) tasdik ettigi {izere kisinin bir olgu hakkindaki

deneyimleri bir kenara birakmasi veri analizi siirecinin bilingaltinda baslamasina
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olanak saglayabilir. Van Manen (1990:47) bu konu durumu su sekilde ifade
etmektedir:

Anlayislarimizi, inanglarimizi,  Onyargilarimizi,  varsayimlarimizi,
tahminlerimizi ve teorilerimizi agik hale getirmek daha iyidir.
Varsayimlarimizi bir daha unutmamak i¢in degil kasti olarak zor duruma
diistiigiimiizde tutunmak ve hatta bu bilgiyi kendisine kars1 kullanmak i¢in
kavramlar kabullenmeye calisiyoruz.

Fenomenolojik indirgeme epoche siirecinin devami niteligindedir ve “.... i¢sel
yapisini ya da anlamini ¢ikarmak i¢in deneyimin 6ziine devamli olarak doniis yapmak™
i¢in kullanilan tanimlama, yataylastirma ve onaylama olmak iizere ii¢ temel agamadan
olusur (Merriam, 2002:94). Giorgi’ye (1997:239) gore:

Fenomenolojik indirgeme tutumu igerine girmek (a) bir fenomen
hakkindaki ge¢mis bilgiyi onunla yeniden karsilagmak ve sezgilendigi (ya
da deneyimlendigi) gibi acik ve net bir sekilde tanimlamak igin
parantezleme, ve (b) verileni tam olarak verildigi gibi, varlik ya da olgu
olarak g6z Oniinde bulundurma anlamima gelen varolussal indeksi
alikoyma anlamina gelir. Hicbir ¢alisma eger indirgeme bir anlam ifade
edip kullanilmaz ise fenomenolojik olarak degerlendirilemez.

Diger bir kritik asama olan yaratict varyasyon Moustakas’a (1994) gore
yaraticilifimizi kullanarak deneyimlerden elde edilen referanslar vasitasiyla bir olguya
farkli acilardan bakarak olasi anlamlari arama siirecidir. Bu siirecin asil amaci
deneyimin ne oldugunu onu giin yiiziine ¢ikaran kosullarin nasil olustugunu agikliga
kavusturarak s6z konusu deneyimin detayli bir yapisal tanimlamasin1 yapmaktir.
Yaratic1 varyasyon arastirmacinin Fenomenolojik Indirgeme yoluyla elde edilen
tanmimlardan yapisal temalar ¢ikarmasini saglar. Moustakas (1994) zaman, mekan,
madde, nedensellik ve benlik ve digerlerinin iliskisi gibi olgularin muhtemel yapilarini
hayal ettigimizi ve bu evrensel yapilarin dokusal desenler ile bagli oldugunu bu
nedenle de bir olgunun 6ziinde yatan gercegi kesfedebilmek icin arastirmacinin
yaraticiligini (hayal giiclinii) kullanarak olgunun olast diger anlamlarin1 da bulmasi

gerektigini diistinmektedir.

3.1.4. Yorumlayici Fenomenoloji

Yorumlayic1 fenomenoloji betimsel yaklagimdan farkli olarak kuramsal bir
yonelimin veya kavramsal ¢ercevenin arastirmanin bir pargasi oldugunu inkar etmez.
Yorumlayici bir arastirmada, teori bigimsel olarak, yani test edilecek hipotezler

tiretmek icin kullanilmaz. Bunun yerine, teorik bir yaklagim, arastirmanin gerekli
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oldugu yerlerde sorusturmaya odaklanabilir ve ele alinacak oOrnek, konular ve

arastirma sorular1 hakkinda kararlar almak i¢in kullanilir (Lopez ve Willis, 2004).

3.1.4.1. Yorumlayici1 Fenomenolojik Analiz

Yorumlayici fenomenolojik analiz, yasanmis deneyimi anlamaya ¢alismak ve
katilimeilarin deneyimlerini nasil anlamlandirdigi belirlemek ile ilgilenmektedir. Bu
nedenle, bu deneyimlerin katilimcilar ig¢in ne anlam tasidigi ile ilgilenir. Yorumlayici
fenomenolojik analiz, olayin veya sdylemin kendisinin nesnel bir kaydini iiretmeye
calismak yerine bireyin kisisel algisin1 veya bir olay ya da sdylemin 6zinu kesfetmek
istediginden fenomenolojiktir (Smith ve digerleri., 2009). Ayn1 zamanda, katilimcinin
kisisel diinyasina yaklagsmaya c¢alisirken, yorumlayic1 fenomenolojik analiz bunu
dogrudan veya tamamen yapamayacagini diisiinmektedir. Erisim, yorumlayict bir
faaliyet siireci boyunca diger kisisel diinyay1 anlamasi i¢in arastirmacinin kendi
diistincelerine baghdir. Bu nedenle Larkin vd. (2012) fenomenolojiyi “varolusun”

felsefi ¢alismasi olarak tanimlamaktadir.

Colaizzi (1978), Giorgi (2009; 1997), Shosha (2012) ve Spinelli (2005) konu
ile ilgili caligmalarinda betimleyici fenomenolojiyi katilimcilarin deneyimlerinin
evrensel Oziiniin derinlemesine ve olduk¢a kapsamli bir sekilde tanimlamay1
amaglayan bir yontem olarak agiklamaktadirlar. Bu ¢alismanin temel amaci yabanci
dil 6grenme ortamlarinda kiiltlirtin ne 6l¢iide kullanildigini ve nasil daha etkin

olabilecegini betimlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda betimleyici fenomenoloji bu

arastirmanin yontem olarak belirlenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Olgu Bilim arastirmalarinda tercih edilen veri kaynaklari arastirmanin
odaklandig1 olguyu tecriibe eden ve bu olguyu aktarabilecek veya yansitabilecek
bireyler ya da gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmada ¢alisma grubu
olarak Duzce Universitesi Hakime Erciyas Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesinde
gorev yapmakta olan 17 ingilizce okutmam secilmistir. Katilimcilarin segiminde ise
amagl ornekleme teknigi kullanilmistir. Yargilama Orneklemesi de denilen amagh
ornekleme teknigi, katilimcinin sahip oldugu niteliklere bagl olarak kasitl bir sekilde
katilimcinin secilmesidir. Bu, temel teorilere veya belirli sayida katilimciya ihtiyag

duymayan rasgele olmayan bir tekniktir. Basit¢ce ifade etmek gerekirse, arastirmaci
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bilinmesi gereken seyleri kararlastirir ve bilgiyi veya tecriibeyi kullanarak bilgiyi
saglayacak ve verecek kisileri bulmaya karar verir (Bernard, 2002). Nitel
aragtirmalarda, mevcut kaynaklarin en uygun kullanimi i¢in bilgi bakimindan zengin
vakalar1 tanimlamak ve se¢mek icin kullanilir (Patton, 2002). Bu, bir olguyla alakali
yetkin ve iyi bilgilendirilmis bireylerin veya gruplarinin tanimlanmasi ve se¢ilmesini
icerir (Cresswell ve Plano Clark, 2011). Bernard (2002), bilgi ve tecriibeye ek olarak,
katilma ve katilim istekliliginin 6nemi ve deneyim ve disiinceleri agik, ifade ve
yansitict bir bi¢cimde iletme becerisini de dikkate alir. Calismanin katilimcilari
yukaridaki hususlar g6z Onilinde bulundurularak o6zellikle kiiltiiriin  etkisini
deneyimlemis 6gretim elemanlari arasindan segilmistir. Katilimcilarin hepsi belirli bir
siire cesitli iilkelerde egitim faaliyetlerine katilmis ve hedef dili hedef kiiltiirde
kullanma firsatina sahip olmustur. Bu durum segilen katilimcilarin kiiltiir arastirmasi
kapsaminda yapilan goriismede ilgili sorulara vermis olduklar1 cevaplar1 daha degerli

hale getirmektedir.

Tablo 1: Caligma grubundaki katilimcilarin cinsiyete gére dagilimi

f %
Kadin 6 35,2
Erkek 11 64,8
Toplam 17 100

3.3.  Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Asagidaki sekilde arastirma verilerinin toplanma ve analiz sireglerinin

asamalar1 verilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriigsme formunun olusturulmasi

~~

Ogretim elemanlari ile gdriismelerin yapilmasi

~~

Kaydedilen goriismelerin ¢oziimlenerek Microsoft Word programi vasitasiyla yazili

doktiman haline getirilmesi
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On okumalarin yapilmasi

Nitel veri kodlarinin belirlenmesi

@ @

Temalarin belirlenmesi ve kodlarin ana temalar altinda gruplandirilmasi

-

Tema ve kodlarin arastirma problemlerine gore tablolastiriimasi

-

Elde edilen bulgularin alanyazin destegi, katilime1 gériismelerinden alinan 6rnek ifadeler
aciklanmasi ve yorumlanmasi

-

Sonuglarin ve 6nerilerin yazilmast

Sekil 2: Nitel verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmast

3.4.Verilerin Toplanmasi
Bu c¢alismada, nitel arastirma yontemlerinde en sik tercih edilen tekniklerden

biri olan ylz yuze goriisme teknigi kullanilmastir.

3.4.1. Goriisme

Cohen vd. (2007: 29), goriismenin "dogal ortamda anlamin yapisi ve
miizakeresinin kesfi icin degerli bir yontem" oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde,
Schostak, (2006: 54), gdriismenin, belirli bir konu veya konuyla ilgili 'derinlemesine
bilgi' sahibi olmay1 amaglayan genisletilebilir bir sohbet oldugunu ve bu vasitayla bir
olgunun goriismecilerin ona yiikledigi anlamlar ile yorumlanabilecegini ifade etmistir.

Nitel arastirmalarda genellikle dort farkli gériisme teknigi kullanilmaktadir. Bunlar;

1- Yapilandirilmis goriisme
2- Yapilandirilmamis (agik uglu) goriisme
3- Yar yapilandirilmis goriisme

4- Odak grup goriisme
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Olgubilim ve pek ¢ok nitel ¢alismada esas olarak kullanilan en yaygin gériisme
tiri yar1 yapilandirilmis goriismelerdir (Creswell, 1998; Langdridge, 2007).
Olgubilim ¢alismalarinda arastirmacilarinin baslica kaygisi, arasgtirilan deneyimler ve
fenomenlerin zengin, detayli ve birinci agizdan gelen bilgilerini ortaya ¢ikarmaktir.
Yar1 yapilandirilmig, derinlemesine, bire bir goriismeler bunu basarmak igin en
popliler yontemdir, ancak veri toplamanin diger alternatifleri de kullanilabilir
(6rnegin: glnlikler, mektuplar veya sohbet diyaloglari). Yar1 yapilandirilmis
goriismeler, aragtirmacinin ve katilimecinin gergcek zamanli diyaloga girmelerini saglar.
Ayrica arastirmacilarin farkli sorular ile daha ayrintili olarak inceleyebilecekleri
orijinal ve beklenmedik sorunlar icin yeterli alan ve esneklik saglarlar.

Bu arastirma kapsaminda, 5 farkli kategoride toplam 35 sorudan olusan bir
goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme sorulari hazirlanirken alanyazin taranarak
daha 6nce yapilmis olan benzer ¢aligmalarda kullanilan sorulardan ve alaninda uzman
kisilerin goriislerinden faydalanilmistir. Hazirlanan goériisme sorulart katilimcilara
farkli zamanlarda yiiz yilize goriisme teknigi ile uygulanmistir. Bu goriismelerden
toplamda 237 dakikalik kayit elde edilmigstir. Elde edilen goriisme kayitlar1 yaklasik
bir aylik bir siire zarfi icerisinde Microsoft Word programi kullanilarak yazil
dokiiman haline getirilmistir ve toplamda 19673 kelimeden olusan 68 sayfalik bir

metne ulasilmistir.

3.5.  Verilerin Analizi

icerik analizi, metin veya metin setleri igindeki belirli kelimelerin veya
kavramlarin varligini belirlemek i¢in kullanilan bir aragtirma aracidir. Arastirmacilar,
sOzciik ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve iliskilerini analiz edip metinlerdeki,
yazar(lar), izleyici kitleleri ve hatta bunlarin bir pargasi olan kiiltiir ve zaman i¢indeki
mesajlar hakkinda ¢ikarimlar yaparlar. Krippendorft (1980) icerik analizini, veriden
baglama kadar tekrarlanabilir ve gecerli ¢ikarimlar yapmak i¢in kullanilan bir
arastirma teknigi olarak tamimlanustir. Ote yandan Hsieh ve Shannon (2005) icerik
analizini “bir metin verisinin i¢eriginin siibjektif olarak yorumlanmasi i¢in tema veya
kaliplar1 kodlayan ve tanimlayan sistematik siniflandirma siireci araciligiyla yapilan
aragtirma yontemi” olarak tanimlamaktadir. Benzer bir bicimde Patton (2002) ise

icerik analizini “bir takim nitel materyali alan ve temel anlamlar1 ve tutarliliklarim
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tanimlamaya calisan herhangi bir nitel veri indirgeme ve anlamlandirma ¢abasi1” olarak

tanimlamigtir. Neuendorf, (2002:1) ise kitabinda bu konuyu soyle 6zetlemektedir:

Igerik analizi kisaca mesaj ozelliklerinin sistematik, nesnel, niceliksel
analizi olarak tanimlanabilir. Insan etkilesimlerinin dikkatle incelenmesini
igerir; TV reklamlarinda, filmlerde ve romanlardaki karakter tasvirlerinin
analizi; haber biiltenlerinde ve siyasi konusmalarda kelime kullanimimin
bilgisayar ortaminda aragtirilmasi ve ¢ok daha fazlasidir.

Icerik analizi, metnin sistematik, tekrarlanabilir analizi icin bir dizi prosediirii
ifade eder. Oziinde, mesaj igerigi ile ilgili sonuglarin gikartilabilecegi yapilandirilmus,
sistematik bir kodlama semasmin uygulanmasi yoluyla bir metnin bolimlerinin
siiflandirilmasini igerir. Kodlamay1 ve diger prosediirleri acik¢a belirterek, icerik
analizi, diger arastirmacilarin c¢alismay1r yeniden {retebilecekleri sekilde
kopyalayabilir. Igerik analizi hem nicel olarak hem de nitel olarak yapilabilir.

Bu c¢aligma kapsaminda 6gretim elemanlarinin kiltiir ve kiiltiir kullanim
hakkindaki goriisleri dogrultusunda kiiltiiriin yabanci dil 6grenme ortamlarinda ne
Olctlide yer aldig1 ve daha etkili bir bicimde nasil kullanilmas1 gerektigi aciklanacaktir.
Bu nedenle katilimcilarin konu ile alakali sdylemleri oldugu gibi tizerinde herhangi bir
diizeltme ya da degistirme yapmadan incelenerek gerekli kodlara ve temalara
ulagilmalidir. Bu amaci gergeklestirmek adina bu ¢calismanin veri analiz teknigi olarak

icerik analizi tercih edilmistir.

3.5.1. Kodlama

Icerik analizinin birinci asamasinda nitel veriler kodlanmistir. Kodlama islemi
arastirmaci tarafindan iist liste yapilan okumalar cercevesinde arastirmanin ana
problemi ve alt problemleri g6z Oniinde bulundurularak belirlenmistir. Kodlar
olusturulurken detayli okumalar sirasinda ortaya cikan kavramlar baz alinmustir.
Belirlenen kodlar konu ile ilgili alanyazinda var olan olgular ile karsilastirilmis ve son

halini almistir.

Saldafia (2009) nitel arastirmalarda kullanilan kodu “cogunlukla, dil tabanli
veya gorsel verilerin bir kismi i¢in sembolik olarak ozetleyici, dikkat cekici, 6zii
yakalayan ve / veya hatirlatici nitelikte bir kelime veya 6bek™ olarak tanimlamistir. Bu
tanim dogrultusunda bir kod, arastirmacinin verilerin igerdigi anlami ya da baska bir

deyisle 0zl belirlemek iizere kullandig1 agiklayici arag olarak disiiniilebilir. Kodlar


https://www.google.com.tr/search?hl=tr&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Kimberly+A.+Neuendorf%22
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arastirmacinin kendisi tarafindan belirlenen 6geler oldugu icin farkli arastirmacilarin

bir veriden farkli kodlar1 ¢ikarmasi miimkiindiir. Kodlama kismen 6znel bir eylem

oldugundan aragtirmanin baglami ve arastirmacinin konu ile ne kadar ilgili oldugu gibi

degiskenler kodlama siirecini etkilemektedir (Saldafia 2009: 3, 8).

Bu arastirma kapsaminda kodlar belirlenirken su islemler gergeklestirilmistir:

1. Asama: Her bir goriisme metni satir satir okunarak sik kullanilan ifadeler

belirlenmistir.

2. Asama: Gorlismecilerin belirli bir soruya vermis olduklar1 cevaplarin

benzerlikleri dogrultusunda gruplamalar yapilmistir.

3. Asama: Bir araya getirilen cevaplar tekrar okunarak sik tekrarlanan kelime

ve ifadeler goz onilinde bulundurularak “kodlar” belirlenmistir.

4. Asama: Arasinda iliski bulunan kodlar aragtirmanin alt problemleri

dogrultusunda ana temalar altinda birlestirilmistir.

Asagidaki tabloda arastirmaci tarafindan yapilmis bir kodlama Ornegi

verilmektedir.

Tablo 2: Kodlama 6rnegi.

K15: “Cesitli iceriklere sahip videolar kullanilabilir,
basit ve sade olan kiiciik aktiviteler yapilarak

teknolojinin  sundugu firsatlar suif ortaminda
kullanmlabilir”

K5: ““Hedef kiltirden bahsetmeden once kendi
kiiltiiriimiizden ~ bahsetmeliyiz ki~ karsiulastirma

yvapulabilsin  ve ona gore dil ogretiminde
kullamlabilsin”

Ortamin teknoloji ile
desteklenmesi

Kiiltiirlerarast
etkilesim

Kodlama siirecinde bazi kodlar tekrar tekrar bir veri i¢in atanabilir. Bu

tekrarlar dogrultusunda birbiri ile benzerlik gosteren kodlar1 kategoriler altinda

toplamak miimkiindiir. Bu nedenle kodlamay1 yalnizca bir veriyi etiketleme iglemi

olarak diistinmek dogru degildir. Aksine kodlama veriyi i¢inde gémiilii olan anlam,

mesaj ya da fikre baglama islemidir. Kodlama ddngiisel bir siiregtir ve bu siireg

icerinde veriden anlamlar, kategoriler, temalar ve kavramlar cikarilir (Saldana,

2009:8).
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3.5.2. Temalar: Belirleme

Veri analizinin ikinci asamasinda detayli okumalar sonucunda arastirmaci
tarafindan belirlenen kodlar aralarindaki iligkilere bakilarak yine arastirmaci
tarafindan belirlenen ana temalar altinda birlestirilmigtir. Temalandirma islemi
arastirmanin her bir alt problemi i¢in ayr1 olarak gerceklestirilmistir. Kodlar temalar
altinda gruplandirilirken Yildirim ve Simsek’in (2005) tavsiye ettigi i¢ tutarlilik ve dis
tutarlilik g6z 6nilinde bulundurulmustur. En net agiklamasiyla “i¢ tutarlilik” kodlardan
elde edilen temalarin bir biitiin olarak anlamli olup olmadiginin dikkate alinmasidir.
Bu bir tema altinda birlestirilen kodlarin birbiri ile iliskili olmas1 gerektigi anlamina
gelir. “Dis tutarlilik” ise belirlenen birbirinden farkli temalarin genel olarak bir iligkiye
sahip olmasi yani bir biitiin olusturmasidir. Bu asamada i¢ ve dis tutarliligin
saglanmasi, tematik kodlamanin etkili bir bicimde gerceklestigini gostermektedir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirma kapsamindaki nitel veri setinin igerik analizi
yapilarak belirlenen kodlar1 arastirmanin alt problemleri dogrultusunda 4 ana tema
altinda gruplandirilmistir. Arastirmanin birinci alt problemi i¢in “dil-kiiltiir iliskisi”,
ikinci alt problemi igin “dil-kiiltiir sorunlari”, tiglincii ve dordiincii alt problemleri i¢in
“uygulama-dil etkilesimi”, besinci ve altinci problemleri igin ise “fiziki ortam-dil
iliskisi” ana temalar olarak belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan sorulan “Kullanilan
yabanci dil programlarinda 4 temel beceri, dil bilgisi ve kelime dgretiminde kiiltiire
dair uygulamalar nasildir?” ve “Kullanilan yabanci dil programlarinda 4 temel

beceri, dil bilgisi ve kelime dgretiminde kiiltiire dair uygulamalar nasi olmalidir?”

sorularina verilen cevaplardan elde edilen kodlarin bir kisminin benzerlik gostermesi
nedeniyle bu iki soruya ait kodlarin “uygulama-dil etkilesimi” ana temasi altinda
birlestirilmesi aragtirmaci tarafindan uygun goriismistiir. Ayni1 durum “Kultlrin etkin
kullanimi i¢in tasarlanan sinif i¢i ve sinif disi fiziksel ortam nasiddir?” ve “Kiltirin

etkin kullammu igin simif i¢i ve sinif disi fiziksel ortam nasu tasarlanmalidir?”

sorularinin cevaplarindan elde edilen kodlar i¢inde gecerli oldugundan bu iki soruya

ait kodlar da “fiziki ortam-dil iligkisi” ana temast altinda birlestirilmistir.
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Asagidaki tabloda arastirmaci tarafindan belirlenen bir tema Ornegi

verilmektedir.

Tablo 3: Temalandirma 6rnegi.

Kiiltiiriin etkin kullanimu i¢in tasarlanan smif i¢i ve siuf disi fiziksel ortam nasildir?
Kodlayarak Temalandirma
Kodlar Temalar

K1, K4, K8, Becerilere yonelik (okuma, yazma, dinleme) Kiiltiirlerarasi

karsilagtiklar1 engelleri agmalar1 noktasinda kiiltiirii tanitarak  etkilesim

kendi kiiltiiriimiizle karsilik olusturmalarini sagliyorum.

Fiziki Ortam-

K1, K2, K6, K8, K9, K11, Smif icerisinde sabit olarak Fiziksel Dil Iligkisi
kullanilacak bi¢imde hazirlanmis afisler, pano (Siir, diiz ortamin islevi
yazl, atasdzleri vb.) tanitimlari kullanilabilir.

K1, K3, K5, K6, K9, K10, K11, K12, K13, derste Teknoloji
kullandigimiz en 6nemli materyal kitap. Kitap segiminde destegi
cok kiiltiirliliigii ne kadar kullandigina dair segim

yapiyoruz. Kitab1 destekleyecek sinif igi ve disinda

kullanabilecegimiz gerek internet ortaminda gerekse

taginabilir cihazlar (akilli telefon, mp3 player) kullanarak

videolu materyallerden faydalanmalarini sagliyoruz.

3.5.3. Verilerin Tablolastirilmasi

Icerik analizinin son asamasinda elde edilen kodlar ve bu kodlarm
gruplandirildigi temalar her bir alt problem igin ayri olarak tablolastirilmistir.
Yukarida bahsedilen islemler sonucunda nitel veri setinden toplamda 4 ana tema ve bu

temalar1 olusturan 23 kod elde edilmistir.

3.5.4. Verilerin Raporlastirilmasi
Nitel veri setinden gerekli analizler sonucunda elde edilen kodlar ve ana
temalar, alt problemler i¢in ayr1 alt basliklar igerisinde alanyazin taramasi ile edinilen

bilgiler 15181nda arastirmaci tarafindan detayli olarak yorumlanmis ve drneklenmistir.

3.6.Gecerlik ve Guvenirlik
Nitel bir arastirmalarda oncelikli hedef, arastirmacinin konu ile ilgili arka plan
bilgisi, gecmis yasantilar1 ve goriisleri dogrultusunda olusturdugu kisisel yorumlardan
ve kalip diisiincelerinden arinarak, arastirmanin her sathasini 6zellikle de veri toplama,

veri analizi ve bulgularin yorumlanma siirecini olabildigince 6znel bir bigimde
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gerceklestirmesidir. Bu nedenle “gegerlik” ve “giivenirlik” kavramlar1 nitel

arastirmalarin 6zgiinliigli ve kalitesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

3.6.1. Gegerlik

Arastirmada; toplanan veriler ayrintili olarak rapor edilmis, sonuglara nasil
ulasildigr arastirmaci tarafindan aciklanmig ve Ogretim elemanlar1 ile yapilan
goriismelerden alinan goriisler oldugu gibi {izerinde higbir islem yapilmadan
belirtilerek arastirmada “gecerlik” saglanmstir. iki tiir gecerlik bulunmaktadir. Bunlar

“ic gecerlik” ve “dis gecerliktir” (Yildirim ve Simsek, 2005).

I¢ gecerligi saglamak icin; arastirma siirecinin ve sonuglarinin agik, tutarli ve
teyit edilebilir olmast gerekir. Arastirmacinin, arastirmanin nesnelligine iliskin
kanitlar sunmasi gerekir. Yildirnm ve Simsek (2005); i¢ gecerligin (inandiricilik)
saglanmasi i¢in; uzun siireli etkilesim, derin odakli veri toplama, uzman incelemesi ve
katilime1 onayini 6nermektedir. Bu arastirma kapsaminda i¢ gecerligi saglamak i¢in
asagidaki iglemler gergeklestirilmistir.

» Detayl alanyazin taramasinin ardindan, benzer nitelikte ¢aligmalarda
kullanilan gériisme sorulari incelenmis ve alanyazin ile tutarli bir yar
yapilandirilmig gériisme formu olusturulmustur.

» Gorismeler arastirmaya katilan O6gretim elemanlar1 ile Onceden
belirlenen yer ve saate yiiz ylize goriisme teknigi kullanilarak yiiriitilmiis
ve goriismeler katilimcilarin izinleri dogrultusunda ses kayit cihazi
yardimiyla kayit altina alinmistir.

» Kaydedilen goriismeler tekrar tekrar dinlenerek desifre edilmis ve
bilgisayar ortaminda Microsoft Word programi kullanilarak yazili
dokiiman haline getirilmistir.

» Elde edilen yazili dokiimanin arastirmaci tarafindan, arastirmanin amaci
dogrultusunda 4 kez okunarak alanyazin ile tutarli kodlar ve temalar
belirlenmistir.

» Elde edilen kodlar ve temalar ile ilgili alaninda uzman kisilere

danigilarak fikirleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmustir.
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» Arastirma bulgularinin genel tutarliligini saglamak icin ise alanyazin baz
almarak ulagilan farkli temalarin birbiri ile iligkili olup olmadigi

degerlendirilmistir.

Dis gegerlik; arastirmada izlenen yontem ve siireglerin ayrintili agiklanmasiyla
ya da bulgularin ne derecede var olan kuramsal yapiya uygun oldugunun belirtilmesi
ile olusturulabilmektedir. Dig gegerlikte dikkate alinmasi gerekli temel 6lgiitler genel
olarak; ayrintili betimleme ve amacgh Orneklemedir (Yildirnm ve Simsek, 2005).
Arastirmanin  dis  gegerligini  saglamak ig¢in ise asagidaki su islemler

gerceklestirilmistir:

» Arastirmanin yontem boliimiinde, arastirmanin modeli, aragtirma grubu
ve Ozellikleri, veri toplama araglarinin nasil gelistirildigi, hangi
asamalarin yagandigi, deneme durumu sonuglart belirtilmistir.

» Veri toplama ve analiz siiregleri adim adim agiklanmustir.

» Bulgular bagka arastirmalar ile karsilagtirma yapilabilecek diizeyde
ayrintili olarak tanimlanmustir.

» Arastirmada olgulart1 ve bunlarin degiskenlik gosteren o6zelliklerini

ortaya koymak i¢in amagli 6rnekleme yontemi kullanilmugtir.

3.6.2.Guvenirlik
Nitel arastirmalarda “gilivenirlik™ arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile

alakalidir; “i¢ giivenirlik” ve “dis giivenirlik” olmak iizere iki agamasi vardir (Yildirim

ve Simgek, 2005).

I¢ giivenirlik yapilan arastirmanin tutarlihigi ile ilgilidir. Arastirma kapsaminda
kullanilan veri toplama araclarinin hazirlanmasi, veri toplama siirecinin kendisi ve elde
edilen verilerin analizlerinin nasil yapildigmin detayli olarak agiklanmasi ig
giivenirligi arttiracaktir. Bu arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak i¢in su islemler

yapilmistir:

» Veri toplama araci olarak gerekli alanyazin taramalarinin ve 06n

goriigmelerin ardindan olusturulmus yar1 yapilandirilmis bir goriisme
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formu hazirlanmistir. On gériismelerin ardindan danisman ile yapilan

degerlendirmeler ile goriisme formu son halini almistir.

» Arastirma kapsaminda segilen ¢aligma grubuna arastirmanin ve

goriigmenin amagclar1 detayli olarak anlatilmigtir.
» Veri toplama siireci yontem boliimiinde detayli olarak agiklanmuistir.

» Flde edilen nitel verinin 6n okumalari, kodlama ve temalandirma

stiregleri detayl olarak agiklanmustir.

Dus giivenirlik ise arastirma siirecince yapilan tiim islemlerin detayli bir
bicimde acgiklanmasi, goriisme kayitlarinin ve dokiimanlarinin daha sonra
ihtiyag duyuldugunun kullanilabilmesi ac¢isindan arsivlenip saklanmasi
kisacas1 aragtirmanin objektifliginin saglanmasi ile alakalidir. Dis giivenirligi

saglamak adina asagidaki islemler gerceklestirilmistir:

» Arastirma i¢in segilen desen yontem bolimiinde detayli olarak

aciklanmustir.
» Gortigme kayitlart danigsman ve diger gerekli merciler ile paylagilmistir.

» Gortgmeler her bir katilimer ile benzer ortamlarda yiiz yiize olarak

gerceklestirilmistir.

» Nitel veri setinin tiim analiz islemleri yontem boliimiinde detayli olarak

ornekler ile birlikte agiklanmustir.
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4, BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolumde veri analizinden elde edilen bulgular arastirmacinin cevaplamaya
calistig1 4 alt problemin her biri igin ayr1 ayr1 kodlanip temalandirilarak tablolar haline
getirilmistir. Elde edilen tablolar igerisinde yer alan her bir kod ve ana tema her bir alt
baslik i¢in ayri olarak yorumlanmistir. Her bir alt baslik yorumlanirken arastirma
kapsaminda gerceklestirilen katilimc1 gorligmelerinden aliman Ornek ifadeler ile

desteklenmistir.

Goriisme formu ile elde edilen verilerin analizi islemlerinde asagidaki kodlama

ve tanimlama teknigi kullanilmistir:
Al, A2: Arastirmacinin sorularini,
K1, K2, K3...: Goriisiine bagvurulan katilimcilari,

[1], [2], [3] ...: Katilimcilarin belirttikleri goriislerden kayda deger olanlari

gostermektedir.

Asagidaki sekilde arastirma kapsaminda 6gretim elemanlar1 ile yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin analizleri dogrultusunda olusturulan kodlar ve bu
kodlarin altinda gruplandirildigi ana temalarin tamami bir arada gosterilmektedir. Bu

boliimde her bir ana tema ve kodlar detayl olarak aciklanacaktir.



DiL-

KOLTUR
TLISKISI
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DiL VE KULTUR

3

FiziKi

ORTAM-

DiL

ILISKiSI

DIiL-KULTUR
SORUNLARI

UYGULAMA
-DIL
ETKILESIMI

eParca-Biitiin Iligkisi
+Dil ve Kiiltiiriin Islevi
eKarsilikli Etkilenme
*Dilin Gelisimi

*Transfer Hatalar1
o Kiiltiirleraras1 Goriis Farkliligi
*Yanlis Anlam Yiikleme

«Klltlrini/Kulturleri
Tanimama

*NASIL?
Kaynaklardaki Dil-Kulttr
1ligkisi
eKiiltiirel Cesitlilik
*Teknolojinin Islevi
*Bireysel Destek
*NASIL OLMALI?
*Hedef Gosterme
Kiiltiirleraras1 Etkilenme
*Sanat-Dil Etkilesimi
*Rol Yapma
*NASIL?
Kiiltiirleraras: Etkilesim
*Fiziksel Ortamin Islevi
*Teknolojinin Islevi
*NASIL
TASARLANMALI?

eKiiltiirleraras1 Etkilesim
Teknolojinin Islevi
*Ogretmen-Ogrenci
Etkilesimi
*Medya-Ogrenci Etkilesimi

Sekil 3: Dil ve Kiltir ile ilgili ana temalar ve temalara ait kodlar.
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4.4.Birinci alt problem olan “Yabanci dil okutmanlarinin Kiiltiir ile ilgili
diisiinceleri nelerdir?” sorusuna ait bulgular ve yorumlar:

Asagidaki sekilde birinci alt problemlere ait sorunun cevaplarindan elde edilen

kodlar ve ana tema gosterilmektedir.

Parga-
Bitln
iliskisi

Dil ve

Kdltdrin
Islevi

Sekil 4: Yabanci dil okutmanlarmin kiiltiir ile ilgili disiincelerine ait kodlar ve ana tema.

Sekilde arastirmaya katilan Ogretim  elemanlarinin = “Yabanc:  dil
okutmanlarimin kiiltiir ile ilgili diisiinceleri nelerdir?” seklinde sorulan soruya
verdikleri cevaplardan parga-biitiin iliskisi, dil ve kiiltiiriin islevi, karsilikli etkilenme
ve dilin gelisimi kodlar1 elde edilmistir ve bu kodlar “dil-kiiltiir iliskisi” ana temas1

altinda gruplandirilmistir. Elde edilen kodlar asagida daha detayli olarak aciklanmustir.

Alanyazina bakildiginda dil ile kiiltiir arasinda etkilesim agisindan ¢ok kuvvetli
bir bag oldugu ve hatta bu iki olgunun birbirinden ayrilmasi ¢ok gii¢ birer yap1 oldugu
gercegi ortaya ¢ikmaktadir. Katilimcilar ile yapilan goriismelerin analizlerinden elde
edilen verilerden hem dilin hem de kiiltiiriin olusumu, islevi ve gelisimi arasinda gizli
bir bagin oldugu ve her iki olgununda siirekli olarak birbirini etkiledigi sonucuna

ulagilmaktadir. Bu durumu katilimcilardan bazilari soyle ifade etmektedir:

K4: Biri olmadan digeri var olamaz diye diisiiniiyorum. Ikisi birbirine ¢ok

saglam bir sekilde baghdir. Dilin icerigini olusturan sey kiiltiirdiir.
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K7: “Dil insan hayatinin en onemli par¢ast olup, giinliik hayatin ve kiiltiiriin
aktariminda 6nemli bir rolii vardir. Kiiltiir aktarimi konusunda ¢ok énemli bir yeri

vardir.”

K14: Dil kiiltiiriin yansimasidwr. Bir milletin kiiltiiriinde bulunan 6geler dil

sayesinde agiga ¢ikar ve zenginlegir.

Katilimcilar dil ile kiiltiir arasindaki bagdan bahsederken birbirlerini
tamamlayan, biri olmadan digerinin tam olarak islevsel olamayacag: bir yapiy1 isaret
etmektedirler. Dil ile kiiltliriin ayrilmaz bir biitiin oldugu, konusulan dilin aslinda
konusuldugu toplumun kiiltiirtinii yansitan bir iletisim arac1 olmasindan ve kiiltiiriin de

zamanla dilin kendine 6zgii yapilarindan etkilenerek degismesinden anlasilmaktadir

(Rivers 1981; Brown 1994; Liddiocat 2003).

4.4.1. Parca-Biitiin Nigkisi

Diinyada var olan dillerin yapilari1 genel hatlariyla incelendiginde kiiltiiriin dili
sekillendiren en temel olgu olarak tanimlamak miimkiindiir. Liddiocat (2003) dilin
biitiin yapilarinda ve her diizeyinde kiiltiiriin izlerini barindirdigin1 savunmaktadir. Dil
bilimciler arasinda bu goriisiin tam tersini savunanlar da mevcuttur. Ornegin;
Gladstone (1972) dili kiiltiire sekil veren ve bizim kiiltiirel kimligimizi ve
degerlerimizi yansitan bir kiiltiir ¢iktisi olarak goriir. Her iki durumda da dil ile kiiltiir
arasinda bir parca-bitun iliskisi oldugu agik bir sekilde goriilmektedir. Bu durum

katilimcilarin su sdylemlerinden de anlasilmaktadir:

K11: Dil bir toplumun ve o toplumun kiiltiiriiniin yansimasidir. Kiiltiir ve dil
karsilikly iletisim icerisindedir. Bir dil ogrenen bir kisi o dilin par¢ast oldugu kiiltiirii

de ogrenir.

K16: Dil ve kiiltiir birbirleriyle siirekli bir etkilesim icerisindedirler. Insanlarin

konustuklar: dil kiiltiirlerini, i¢inde yasadiklari kiiltiir de dillerini etkilemistir.

4.4.2. Dilin Islevi, Kulturin Islevi
Katilimcilar ile yapilan goriismelerden anlasildigi tizere dil kultlriin nesilden

nesile aktarilmasini saglayan baslica araclardan biridir. Toplumlarin sahip oldugu

degerler, inaniglar ve yagam tarzlarina ait olgular yazili ve sozlii dil araciligi ile sonraki
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kusaklara aktarilir. Eger bir toplum dilini herhangi bir nedenle kaybederse ge¢mis ile
arasindaki bag kaybolur ve zamanla 6nceki kusaklarina ait olan aligkanliklari, gelenek
ve gorenekleri yani kiiltiirel varligini yitirmeye baslar. Bu durumu katilimcilardan

bazilar1 su sekilde ifade etmektedir:

K15: Dil de tipki diger toplumsal degerler gibi toplumda kiiltiiriin aktarimi

gorevini tistlenen bir degerdir.

K2: Simdi dil bir kiiltiiriin aynasidir benim igin. Eger bir kiiltiir ne ise onu en
iyi sekilde yansitan par¢alardan bir tanesi dildir ve kiiltiiriin anlatilmast aktarilmasi

icin en 6nemli par¢adir.

Ote yandan kiiltiir ise aym gevreyi paylasan bir grup insanmn (toplumun)
inaniglarini, adetlerini, ahlak kurallarini, yasam tarzlarimi baska bir deyisle ortak
noktalarin1 belirleyen ve bunun sonraki nesillere aktarilmasini saglayan en genel
sistemdir. Yani kiltiir, kisilerin ¢evrelerini ve ayni ortami paylastiklar1 diger kisileri
algilamasini ve anlamasini saglayan bir olgudur (Alptekin 1993; Nault 2006). Rocher
(2004: 142) ise kiiltiiriin “bir toplumdaki insanlarin ¢ogunlugu tarafindan kabul edilen
fikirlerin ve duygularin baglantis1” oldugundan bahsetmistir. Katilimcilarin bazilari bu

durumu su sekilde ifade etmektedir:

K11: Kaltdr, belli bir grup ya da toplumun ortak inang, davranis ve degerler

toplamidir.

K14: Bir iilkenin milletin ya da toplulugun sahip oldugu degerlerdir. Bu

degerler insanlari bir araya getirir ve onlart ait oldugu topluluga daha ¢ok baglar.

K17: Kiiltiir, geg¢misten giintimiize aktarilan, nesiller arasinda kopru

niteliginde olan, maddi manevi tiim degerler ve bilgi biitiiniidiir.

Dilin en temel isglevi kisiler arasindaki iletisimi saglayan bir arag olarak
diistiniilse de aslinda dil var oldugu toplumun temel yap1 taslarini, diisiince yapilarini,
inaniglarini, gelenek-goreneklerini, ahlak kurallarini yani kisacasi ge¢mis biitiin

yasantilarint glinlimiiz ile baglayan bir koprii olmasidir. Bu agidan dil bir kiiltiir
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aktarim aracidir. Kramsh’a (1998) gore bir kisinin kullandig1 kelimeler o kisinin

diisiince yapisini, inanglarini vb. 6zelliklerini yani kisinin kiiltiirel gercegini yansitir.

4.4.3. Karsilikli Etkilenme

Daha 6ncede bahsedildigi iizere dil ile kiiltlir her asamasinda birbirini etkileyen
iki olgudur. Jiang’a (2000) gore dil kiiltiiriin bir parcasidir ve o olmadan kiiltlir var
olamaz. Ona gore dil kiiltiri yansitir ve kiiltiir tarafindan sekillendirilir. Yapilan
goriismelerde katilimeilar dil ile kiiltiiriin birbirini tamamlayici birer yap1 oldugunu bu

nedenle de her asamada birbirlerini dogrudan etkiledigini ifade etmektedirler.

K2: “Kiltlr ne ise onu en iyi sekilde yansitan par¢alardan birisi de dildir ve

kiiltiiriin hem aktarilmasi hem de anlatilmast i¢in en 6nemli par¢adir.”

K16: Dil ve kiiltiir birbirleriyle siirekli bir etkilesim icerisindedirler. Insanlarin

konustuklar: dil kiiltiirlerini, icinde yasadiklar kiiltiir de dillerini etkilemistir.

K5: Ee, yani kiiltiirde yasanan olaylar diisiince yapisi her sey dile geciyor. Ben
dile gectigine ve dilden dile gectigine inaniyorum ve dilden bagimsiz oldugunu
diigtinmiiyorum. Ee, hani dilin kiiltiirii etkilemesi de mimkin olabilir ama daha ¢ok

biz diistindiigiimiizde kiiltiiriin dili daha ¢ok etkiledigini gériiyoruz.

Gerek dilin gelisimi ve kullaniminda islevselligin artmasi gerekse kiiltiiriin
olusumu ve gelecek kusaklara aktariminda her iki kavram arasinda siki bir iliskiden
s0z edilebilir. Hatta bu iligki tek yonlii bir etkileme veya etkilenmeden 6te karsilikli
etkileme ve etkilenmeye dayali etkilesim boyutunda gerceklesmektedir. Kiiltiir ve dil
arasinda goriilen dinamik bir siire¢ olarak isleyen etkilesim olgusu iizerinde durulmasi

gereken énemli bir durumdur.

4.4.4. Dilin Gelisimi
Aragtirma kapsaminda yapilan goriismelere gore katilimcilar dilin Kaltir

tarafindan sekillendirildigini diistiinmektedir. Buna goOre bir toplumun Kkaltird
gelistikge ve degistikge ayn1 oranda dil de gelisir ve degisir. Kuo ve Lai (2006) bir
toplumun kiiltiirinlin ve buna bagli olarak kullandig1r dilin zaman igerisinde
degisebileceginden bahsetmektedir. Calismalarinda bu durumu su sekilde

orneklemektedir; “Belirli kiiltiirel etkinliklerle 6zdeslestikce yeni kelimeler ortaya
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cikar. Ana babalarimiz tarafindan kullanilan argo kelimeler bugilin kullandigimiz
kelimelerden ¢ok farkliydir”. Buna gore dilin gelisiminin (en azindan belirli bir
kisminin) kiiltiir ile dogrudan iliskili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Asagida verilen

katilimcr goriislerinden bazilart bu durumu destekler niteliktedir.

K17: Yillar gegtikge kiiltiirdeki yigin artar, her nesil daha dolu dolu bir kiiltiirel

bir mirasa sahip olur bu da dildeki zenginligi arttirir.

K13: Dil kiiltiirle birlikte degisen ve gelisen ve insanlarin duygu ve

diisiincelerini aktarmaya yarayan kiiltiiriin onemli bir par¢asidir.

45. ikinci alt problem olan “Yabanci dil 6grenirken 6grencilerin
yasadiklan kiiltiir kaynakh sorunlar nelerdir?” sorusuna ait bulgular
ve yorumlari

Asagidaki sekilde ikinci alt problemlere ait sorunun cevaplarindan elde edilen

kodlar ve ana tema gosterilmektedir.

Transfer Hatalar1

Kulttrani / . e -
Klturleri Dil-Kultar Kiiltirlerarast

Gortis Farkliligi
Tanimama Sorunlar

Yanlis Anlam
Yikleme

Sekil 5: Yabanci dil 6grenirken 6grencilerin yasadiklari kiiltiir kaynakli sorunlara ait kodlar ve ana
tema.

Sekilde arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin “Yabanci dil 6grenirken
ogrencilerin yasadiklari kiiltiir kaynakli sorunlar nelerdir?” seklinde sorulan soruya
verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar transfer hatalari, kiltiirleraras1 goriis

farkliligi, yanlis anlam ylkleme ve kiiltirini/kiltirleri tanimama olarak
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belirlenmistir. Elde edilen bu kodlar “dil-kiiltiir sorunlar1” ana temas: altinda

gruplandirilmistir. Elde edilen kodlar asagida daha detayli olarak agiklanmustir.

Bir yabanci dile ait yapilar1 ve kelime tiirlerini 6grenmek dilin tam anlamiyla
kullanilabilecegi anlamina gelmez. Clinkii bir dil en genel hatlariyla iginde bulundugu
kiltlir tarafindan sekillendirilir. Bu, dilin her bir yap1 tasinin 6zellikle de sahip oldugu
kelimelerin tasidigir anlamlarin kiiltlir tarafindan sekillendirildigi gergegini ortaya
koymaktadir. Her bir dilin ait oldugu kiiltiiriin farkli oldugu diisiiniiliince bir kelimenin
tagidig1 anlam diger dillerdeki karsiliklarindan ¢ok farkli bir yan anlam tasiyabilir. Bu
nedenle dilden dile aktarim yapilirken kelime ve ifadelerin birincil s6zliikk anlamlarina
bagh kalinarak yapilan bir aktarim yanlis yorumlamalara ya da kavram karmasasina
neden olabilir. Boyle bir durumda bir climlenin vermek istedigi mesaj ¢ok daha farkl
bir anlama biriinerek iletisim sorunlart yaratabilir. Bir kisi hedef dilde bir ciimle
olusturacagi zaman 6nce olguyu kendi zihnindeki karsiligi ile dzlestirir ve daha sonra
hedef dile doniistiiriir. Bu doniisiim siirecinde eger kisinin zihninde olgunun hedef
kiiltiirdeki karsilig1 yoksa otomatik olarak kisinin kendi kiiltiirtintin yikledigi anlam
secilir ve bu durum ¢ogu zaman yanlis anlasiimalara neden olur. Ornegin; herhangi
kotii ya da sikintili bir durumun ardindan sdylenen “ge¢cmis olsun” ifadesi hedef dile
aktarilacagi zaman eger konugsmaci bu ifadenin hedef kiiltiirdeki karsilifindan
haberdar degil ise kelimelerin sozliik anlamlarini referans alarak “ge¢cmis” ve “olmak™
kelimelerini birlestirmeye ¢alisacaktir. Fakat bu ifade pek ¢ok dilde farkl bir kiiltiirel
algiya bagli oldugu i¢in bizim diisiince yapimizdan farklidir. Bir Amerikali boyle bir
durum karsisinda “Bunu duyduguma iiziildiim.” ifadesini kullanacaktir. Asagidaki

katilimcinin gériismesinden alinan bir kesit bu durumun bir 6rnegi niteligindedir.

K1: ... yine aym sekilde Basin sag olsunda ki gibi ya da atasozi kullanmak
istiyorlar “ayagini yorganina gore nasil uzatirnm” diyor ama birebir ¢evirdigi zaman
anlamsiz oldugunu soyliiyoruz, sonra bu kiiltiivde hangi ifadenin kullanildigin
anlatmaya c¢alisiyoruz ve neden o kelimeleri ya da terimlerin kullanmldigin

anlanyoruz.

Yukarida bahsedilen durum yalnizca dilin kelime ve ifadeleri ile alakali

degildir. Bir dilin sahip oldugu ciimle dizini dilin konugmacilarinin diisiince yapilari
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ile alakalidir. Bu nedenle yabanci dil 6grenen bir kisi eger hedef dilin diisiince yapisini
ve sistematigini iyi bir sekilde kavramamis ise dilden dile aktarim yaparken hatalara
neden olabilir. Ornegin Tiirkge dil yapisi “gizil 6zne” kullanimina ¢ok uygundur. Ote
yandan Ingilizce’ de ise bdyle bir kullanim yoktur. Tiirkce “Ben doktorum.” ifadesi
yalnizca “Doktorum.” seklinde kullanilabilirken bunun karsihginda Ingilizce’ de
sadece “I am a doctor.” ifadesini kullanabilmekteyiz. Dil yapisindaki bu farklilik
aktarim siirecinde problemler yaganmasina neden olabilmektedir. Katilimcilardan

birinin goriisleri bu durumu daha iyi 6rneklemektedir:

K3: Mesela bizde iste ornek vermek gerekirse 3. Tekil Kisisi "O" dur sadece
ama Ingilizce' ye baktigimizda onlarda 3 tane farkl "O" vardir; "He", "She" ve "It"
diye ii¢ farkl sekilde "O" diyebiliyorlar. Konusurken su anda kim olursa olsun hangi
asamada olursa olsun "He" ve "She" yi konusurken karistirabiliyoruz ki burada da

dilin kiiltiirle bir baglantisinin oldugunu diistintiyorum.

4.5.1. Transfer Hatalar:

Yukarida bahsedilen durumlar yabanci dil 6gretme ve 6grenme siirecinde
kiiltiirlin ne kadar biiyiik bir 6neme sahip oldugunu bir kez daha vurgulamaktadir. Eger
stire¢ igerinde kiiltiir aktarimina yer verilmez ise 6grenen hedef dilin diigiince yapisini
ve bununla birlikte ifade ¢esitligini tam olarak kavramayacaktir. Bu durum hedef dilin
kullaniminda ve ana dile aktarimini aktariminda sorunlara neden olacaktir. Olaylar1 ve
olgular1 kendi dilinin sistematiginde diisiinen bir kisi bu diislincelerini hedef dile tam
olarak transfer edemeyecektir. Deyim, atasozii ve espriler bu tiir sorunlarin en gok
karsilasildigi gruplardir. Yukarida bahsedilen aktarim sorunlarinin bir diger nedeni de
bu tarz ifadelerin karsiliklarinin 6grenenin kendi kiiltlirlinde var olmamasidir.

Katilimeilar kiiltiir kaynakli transfer sorunlari hakkinda su goriisleri belirmiglerdir:

K15: Kendi dil kurallar: ile karsilastirma hatasina diistirdiikleri ve de stirekli
kendi anadili ile diistinerek ¢eviri yontemini uygulama yanilgisi sebebiyle dile tam

anlamiyla adapte olamuyorlar.

K16: Ataséozleri ve deyimler bir dili konusan insanlarin icinde yasadiklar

kiiltiirden bagimsiz degildirler. Yasanan belli bir durumu her kiiltiir dolayistyla da her
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dil farklh bir sekilde adlandirmislardir. Dolayistyla 6grenciler, atasozlerinin ve

deyimlerin birebir karsiligi kendi dillerinde olmadig igin zorlanmaktadiriar.

K17: Hedef dil ve anadilde ortak olmayan, bazen de birinde var olup diger
dilde karsiligi olmayan kelime, sozciik ya da ciimle obeklerinde ogrenciler zorluk

yasiyorlar.

4.5.2. Kulturleraras: Goriig Farkliig:

Yabanci bir dilin yapisina ve sozciik bilgisine hakim olmak bazi durumlarda
hedef dili anlamak ve iletisim kurmak icin yeterli degildir. Kiginin okudugunu ya da
duydugunu dogru bir sekilde anlayabilmesi i¢in bahsi ge¢en konu hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmasi gerekir. Hedef dili anlamay1 ve iletisimi engelleyen bir diger
durum da kiiltiirleraras1 goriis farkliliklaridir. Hedef kiiltiirde var olan temanin karsilig
eger ana dilde mevcut degil ise ya da tema yerel kiiltiirde nahos bir duruma karsilik
geliyor ise Ogrenen farkinda olamadan algilarimi kapatir ve bahsedilen durumu
anlamaktan ya da hakkinda konusmaktan kaginir. Ornegin, bir Ispanyol ile bir
Hindu’nun boga giiresine karsi olan tutumlari, bu konu hakkindaki tamamiyla farkli
diisiinceleri aralarindaki iletisimin boyutunu degistirecektir. Wang (2011: 225) ise

calismasinda bu duruma soyle bir 6rnek vermektedir:

“Bir Amerikali bir Cinlinin evini ziyaret eder, misafir ev sahibinin karisini
goriince "Esiniz ¢ok gilizel" der. Ev sahibi giilimser ve sdyle der: "Neresi?
Neresi? "- bu Amerikaliy1 sasirtir fakat yine de cevap verir:" Gozleri,
saglari, burnu, her yeri, her yeri ..." ki bu cevap ev sahibi i¢in biraz
karmagiktir. Bu sagkinlik farkli kiiltiirlerden kaynaklanmaktadir. "Neresi?
Neresi? " Cince’ de bir iltifati kibarca ve miitevazi bir sekilde geri
cevirmek icin kullanilan" Nali! Nali!” ifadesinin Ingilizce karsiligidir.
Ancak Amerikali bunu "viicudun hangi kisimlari giizeldir" diye anlamistir.
Dolayisiyla, her iki tarafin da yanlis anlagilmalarinin nedeni geleneklerdeki
ve aligkanliklardaki farkliliklardir. Her biri digerinin sdyledigi seyi kendi
kiiltiirline gore anlayip ona gore ifade etmektedir.

Katilimcilardan bazilariin yukarida bahsedilen durum ile ilgili goriisleri ise

sunlardir:

K11: Yazma ya da konusma becerisinde konu kendi kiiltiiriinde ¢ok onemli

degilse ogrencinin ¢ok detayl bir sekilde konusamiyor ya da yazamuyorlar.
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K11: Bir kiiltiirde ¢ok onemli olan bir sey diger kiiltiirde ¢ok onemli degilse
gecis ¢ok etkili olmuyor. Kiiltiire ozgii 6zel giinler (6rnegin cadilar bayrami) ¢ok
kapsamli  bir bicimde islenemiyor. Kiiltiirel farklar konunun derinlemesine

incelenmesini engelleyebiliyor.

4.5.3. Yanhs Anlam YUkleme

Her dilin kendine 6zgii bir yapisi ve sistematigi vardir. Bu farklilik kelime ve
ifadelerde de goriilmektedir ¢iinkii dildeki kelimelerin anlamlarini olusturan temel
elementler dilin ait oldugu kiiltiir ve bu kiiltiirden etkilenen bireylerin diisiince tarzlari
ve ¢evreyi algilama bi¢imleridir. Bahsi gegen tiim bu farkliliklar yabanci dil 6grenen
birinin bazen kendi basina basa ¢ikamayacagi kavram kargasasi gibi sorunlara neden
olabilir. Ozellikle dgrenilen hedef dilin kiiltiiriine ait bir yap1, kelime ya da ifadenin
yerel kiiltiirde karsilig1 yok ise bu daha zor bir hal alabilir. Yabanc1 dil 6gretiminde
kullanilan kaynaklarin icinde bu gibi kiiltiirel temalara genel hatlar1 ile yer
verilmektedir fakat bazi durumlarda kaynaklardaki bilgi ele alinan olgunun, temanin
ya da kavramin karsihigim bulmada yetersiz kalabilmektedir. Ornegin Ingilizce bir

2

okuma metninde gecen “suburb” ifadesi Amerika’ da sehir merkezinin disinda
genellikle birbirinden uzak genis araziler igerisine kurulu biiyiik evlerin bulundugu bir
yerlesim yerini tanimlamak i¢in kullanilir. Fakat bu kelimenin Tiirk¢e karsiliklar
arasinda “kenar mahalle”, “varos” ve “banliyd” gibi kelimeler vardir. Bu kelime ile
karsilagan 6grenen eger kelimenin arka plan bilgisine sahip degilse sozliik anlamlarini
referans alacak ve bu yerlesim yerini genel egitim seviyesinin ve ekonomik durumun
diger yerlere oranla daha kotii oldugu bir yerlesim yeri olarak algilayacaktir. Bu durum
O0grenen agisindan bir kavram kargasasina neden olacaktir. Boyle durumlarda
Ogreticinin yapacagi sozlii agiklamalar ve temay1 ya da kavrami agiklayan yazili ve
gorsel ekstra kaynaklar kullanmasi, dgrenenin algilama diizeyini artirarak kavram
kargasas1 yasamasii engelleyebilir. Katilimcilardan bazilar1 bahsedilen bu durum

hakkinda su goriisleri belirtmistir:

K4: Kiiltiirel temalart anlatirken karsilastirma yapryorum, Turk kaltard ile
karst kiiltiirii karsilastiryorum ve ¢ocuklarin bu sekilde daha iyi anlayacaklarini

diistintiyorum. Bizde olmayan bir seyin oldugunu veya bizde olan bir kiiltiirel durumun
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karsi kiiltiirde farkli bir sekilde ifade edildigini, farkli oldugunu belirtmeye

calistyorum.

K6: Genelde hani bu tiir kiiltiirel seyler ¢cok soyut oluyor. Somutsa eger genelde
video ya da bir resim gosteriyoruz. Internet agiyoruz, bakin sunlar da bu demek diye.
Genelde resim ya da video somut bir seyse, soyutsa da kendi elimizle onu a¢iklamaya
calisiyoruz. Evet bu ozel giinler ozellikle ¢ogu kitapta oluyor hani her konuda gegiyor.

. “Christmas” olsun, hani degisik yilbaslari onlarin 6zel degisik giinleri var.
Bunlarla ilgili baya sorun yasiyor ogrenciler hani bilmiyorlar ¢iinkii bizim
kiiltiiriimiizde yok yine hani bir sekilde a¢iklamaya c¢alistyoruz hani elimizden

geldigince.

4.5.4. Kuiltarana-Kaltarleri Tanimama

Yabanci bir dile tam olarak hakim olmanin -6zelliklede hedef dilde etkili bir
iletisim kurmanin- énemli bir kisminin 6grenin hedef dilin kiiltiirti ya da kiiltiirleri
hakkinda yeterince bilgiye sahip olmasi gerektigi bu calismada sikca tekrarlanan bir
durumdur. Kisi hedef kiiltiire ait olgular1 kavrayabilmek icin kendi kultlrindeki
referanslari kullanir. Bu nedenle baska bir kiiltiire hakim olmak i¢in kisinin 6nce kendi
kalturine hakim olmasi gerekir. Kramsch’ a (1998) gore bir kisinin yabanci bir kiiltiiri
anlamasi i¢in hedef kiiltiir ile kendi kiiltiiriinii kiyaslamas1 gerekir. Ozil (1991) de
kiiltiirlerarasin farkliliklarin ve benzerliklerin varligimizi ve kendi benligimizin

bilincini daha iyi anlamamiza yardime1 oldugunu ifade eder (Aktaran: Ozisik, 2004).

Kisinin kendi kiiltiirii ile ilgili yeterince bilgi ve donanima sahip olamamasi,
hedef kiiltiirde karsilastig1 olgulari kendi kiiltliriine aktarirken giigliik cekmesine neden
olacaktir. Bu nedenle yabanci dil derslerinde karsilastirmali bir kiiltiir aktarimi
ogrenenin hem kendi kiiltiiriindeki eksikleri gidermesine hem de hedef kultliri daha
anlamasina ve sonug olarak 6grenilen hedef dilin daha etkili bir bigimde kavranmasina

yardimei1 olacaktir. Bazi katilimcilarin bu konudaki goriisleri ise su sekildedir:

K8: Ogrencilerin dogdugundan bu yana oOgrendigi seyler var, siirekli
kullandig, giinliik hayatta kullandig: belli basl kaliplar vardir. Bunlari ogrendigi dile
yvansitmaya ¢alisirken bire bir aynist gibi yansitmaya ¢alisiyor. Onlarin daha farkl

ifade edebilecekleri, arada ki kiiltiir farkindan otiirii bunun olabilecegini
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diistinemiyorlar maalesef. Kendi kiiltiiriine de yeterince agina olmama durumunda
karsilasilabiliyor. Daha kendi dilinde bunu nasil séyleyecegini bilmeden farkl bir
dilde soylemeye calistyor. Aradaki bu background eksikliginden hedef kiiltiirdeki

background eksikliginden otiirii 6grenciler sikinti yagayabiliyorlar.

K4: Kiiltiirel temalart anlatirken karsilastirma yapryorum, Tiirk kiiltiirii ile
karst kiiltiirii karsilastirtyorum ve ¢ocuklarin bu sekilde daha iyi anlayacaklarini
diigtintiyorum. Bizde olmayan bir seyin oldugunu veya bizde olan bir kiltirel durumun
kars1 kiiltiirde farkly bir sekilde ifade edildigini, farkli oldugunu belirtmeye

caligsryorum.

K1: Az once de bahsettigimiz gibi iste bazi anlamlarin ya da kelime
anlamlarimin oturmasi agisindan. Onlart kendi hedef kiiltiirleri ile karsilastirmalarin
saglayabilmek adina belki az da olsa Tiirk kiiltiiriinden bahsedilebilir. Ayni sekilde
hedef kiiltiirii diger kiiltiirlerle de karsilastirabilmek adina bagska kiiltiirlerden 6rnekler

de verilebilir.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi {izere yabanci dil derslerinde yerel
kiiltiir ile hedef kiiltiir(leri) karsilastirmak anlamlandirma siirecini daha etkili hale

getirerek dgrenenin dil tizerindeki hakimiyetini olumlu yonde etkilemektedir.

Sonug olarak oOgrencilerin dil 6grenmede yasadiklar1 zorluklarin 6zellikle
deyim igeren kaliplagmis ifadelerde daha fazla oldugu anlagilmaktadir. Tagidig1 anlam
ayni olan deyimler farkli bicimde ifade edildiginden kavram kargasasi
yasanabilmektedir. Ogrencilerin 6zellikle kiiltiirel farkliligi ortaya ¢ikaran atasozii,
deyim, saka gibi kaliplasmis ifadelerin becerilerini sergilerken zorlandiklari
goriilmektedir. Ote yandan cesitli medya araglarmin yaygm kullanimi kiiltiirlerarasi
hem olumlu hem de olumsuz yénde etkilenmelere neden olmaktadir. Ogrencilerin hem
kendi kdltlrlerini hem de hedef kiiltiirii tanimamalarindan kaynakli sorunlarla da
karsilagilmaktadir. Bu durum neyi ne ile eslestirecegini bilmedigi durumlarda i¢inden

cikilmaz bir hale gelebilmektedir.
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4.6. Uclinci ve dordiincu alt problemleri olan “Kullanilan yabane1 dil
programlarinda 4 temel beceri, dil bilgisi ve kelime 6gretiminde
kalture dair uygulamalar nasildir? ve nasil olmahidir?” sorularina ait
bulgular ve yorumlari

Bu kisimda arastirmacinin Ogretim elemanlarima sormus oldugu ve
arastirmaninda {igiincii ve dordiincii alt problemlerini olusturan sorularin cevaplarinin
analizinden elde edilen kodlarin aralarindaki iliski neticesinde tek bir ana tema altinda
toplanmalar1 uygun goriilmiistir. Asagidaki sekilde uUcunci ve dordunci alt
problemlere ait sorularin cevaplarindan e¢lde edilen kodlar ve ana tema
gosterilmektedir.

Nasildir? Nasil Olmahdir?

Kaynaklardaki Hedef Gosterme
Dil-Kiilttr Tliskisi

\ Kiltiirlerarasi
Kiltiirel Cesitlilik Etkilenme

Sy Uygulama

il Etkilesimi Sanat-Dil

Teknolojinin isl \ Etkilesimi
Bireysel Destek Rol Yapma

Sekil 6: Kullanilan yabanci dil programlarinda 4 temel beceri, dil bilgisi ve kelime 6gretiminde kiiltiire
dair uygulamalarin nasil oldugu ve nasil olmasi gerektigine dair kodlar ve ana tema.

Sekilde arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin arastirmanin {igiincii alt
problemi olan “Kullanilan yabanci dil programlarinda 4 temel beceri, dil bilgisi ve
kelime ogretiminde kiiltiire dair uygulamalar nasildir? seklindeki soruya verdikleri
cevaplardan elde edilen kodlar kaynaklardaki dil-kiiltiir iliskisi, kiltiirel gesitlilik,
teknolojinin islevi ve bireysel destek olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ogretim
elemanlarinin aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Kullanilan yabanci dil
programlarimda 4 temel beceri, dil bilgisi ve kelime d&gretiminde kiiltiire dair

uygulamalar nasil olmaldwr? seklindeki soruya verdikleri cevaplardan elde edilen
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kodlar ise hedef gosterme, kiiltiirlerarasi etkilenme, sanat-dil etkilesimi, rol yapma ve
kiiltiirel kaliplarin etkisi olarak belirlenmistir. Her iki sorunun cevaplarindan elde
edilen kodlar ise “uygulama-dil etkilesimi” ana temasi altinda birlestirilmistir. Elde

edilen kodlar asagida daha detayl1 olarak agiklanmustir.

Dil 6grenme programlarinda dort temel beceri, dil bilgisi ve kelime
Ogretiminde kiiltlire dair uygulama 6nerilerine baktigimizda 6zellikle hedef kiiltiirden
bahsedilerek diger kiiltiirlerde gosterilerek hedefe yonelik ¢aligmalar artirilmadir.
Kiiltiirel kaliplarin etkisinin dilbilgisinde kayda deger olmayacagi ancak okuma,
yazma ve dinleme becerilerinin gelismesinde yiiksek etkiye sahip olacagi diisiincesi
agirhiklidir. Temel becerilerin anlasilmast ve kullanilmasi noktasinda mecazin
islevinin etkisinin genis olacagi anlagilmigtir. Resim, miizik, sinema gibi sanatsal
faaliyetler ¢ercevesinde kiiltiiriin sanat tizerindeki etkisi kullanilarak dil 6gretiminde
kullanilmas1 goriisii ortaya konulmustur. Temel becerileri 6gretirken hem kendi
kiiltiirimliz hem de hedef kiiltiir arasinda bag olusturarak olumlu etkilenmeler
saglanabilir. Hedef kiiltiirde var olan durumlar imkanlar ¢ercevesinde 6rnek olaylar
kullanilarak agiklanmali ve aktivite igerecek konularda 6grencinin de dahil edilerek
ogrenmesine katki saglanabilir. Yukarida bahsedilenlerin drnekleri bazi katilimcilarin

su ifadelerinde gorulmektedir:

K10: “Kdltartn dil bilgisi ogretiminde kullanilmasin etkili olacagin
diisiinmiiyorum ama okuma, yazma ve dinleme gibi temel becerilerin 6gretiminde

kaliplarin ve anlamlarinin ise yarayacagini diigiiniiyorum”

K7: “Yazma, konugma ve okuma gibi temel becerilerde deyim ve atasozi ile
saka ve esprilerin karsiliklar: verilerek kullanimlar: ve nerede kullanacagina dair

bilgiler ¢esitli aktivitelerle ogrencilerde dahil edilerek ogretilebilir”

K12: “Hedef kiiltiir agirlikli olmak iizere hem kendi kiiltiiriimiiz hem de diger
kiiltiirlerden de bahsederek benzer ve farkli yonler gosterilerek karsilastirmali sekilde

kullanilabilir.”

Yabanci dil 6gretiminde, dogrudan ya da dolayli olarak o dilin kiiltliriinii de

Ogretmenin bir gereklilik oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii dil dogas1 geregi
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var oldugu kiiltiiriin izlerini tagir ve tam olarak 6grenilebilmesi ve kullanilabilmesi i¢in
icinde barindirdig: kiiltiirel 6gelerin de iyi bir sekilde anlasilmasi gerekir. Bu nedenle
dil o6gretiminde kullanilan kaynaklart hedef dilin kdltir ya da kdltirlerinden
soyutlamak o6grenmeyi kisitlayacak ve silireci daha mekanik bir hale getirecektir.
Seelye (1997) kiiltiirden izole bir Ogrenme siirecinin kigilerin o toplum ile
biitiinlesmesini ve sosyallesmesini engelledigini savunmaktadir. Ote yandan hedef dile
ait kiiltlir ya da kdiltiirlere kars1 olumlu tutumlar gosteren bagka bir deyisle daha ilgili
ve merakli olan kisiler dil 6grenmede daha basarilidir (Gardner ve Lambert, 1972;

Dornyei, 1994).

Yabanci dil 6grenme ortamlarina kiiltiiriin etkin bir bigimde dahil edilmesi
hedef dilin tim seviyelerdeki kazanimlar1 agisindan 6nemlidir. Kiiltiirel bir zemin
tizerinde &gretilen dile ait yapilar, sozciik bilgisi ve temel becerilerin edinimi daha
kalic1 ve dogal hale gelir. Kramsch (2001: 1) kiiltiiriin dil 6gretimindeki yerini su
sekilde ifade etmistir:

Kiltiir dil 6gretiminde gozden g¢ikarilabilir, tabiri caizse konusma,
dinleme, okuma ve yazma becerilerinin 6gretimine ilistirilmis bir besinci
beceri degildir. i1k giinden itibaren, daima arka planda, iyi 6grenenlerin zor
kazandiklan iletisim yetilerinin sinirlarmin net oldugunu umduklar1 anda
onlar altiist etmek icin hazirdir ve cevrelerindeki diinyay1 algilama
becerilerine meydan okumaktadir.

Kramsch’in yukaridaki ifadelerinden de anlasilacag: iizere kiiltiirden bagimsiz
Ogretilen bir dilde 6grenme tam olarak gerceklesmez. Eger kiiltiir siirecten arindirilirsa
ozellikle dilin iletisimsel boyutu disiiniildiigiinde 6grenenler kolaylikla yanilgiya
diisebilirler. Ciinkii bir yapinin ya da sozciigiin tasidig kiiltiirel kodu anlamak kelime
ve dil bilgisinden ¢ok daha 0Ote bir beceridir ki bu tam olarak kiltiirel arka plan bilgisine

sahip olmay1 gerektirir.

4.6.1. Kaynaklardaki Dil-kiiltiir iliskisi

Kiiltiiriin dil 6grenme iizerinde etkisi oldukga biiyiiktiir. Bu nedenle kullanilan
kaynaklarin da hedef dilin kiiltlir ya da kiiltiirlerine ait 6geler barindirmasi hem dilin
yapisal bilesenlerini hem de kiiltiirel boyutunu 6gretmesi dil 6grenme siirecinin

etkinligi agisindan Onemlidir. Katilimcilardan aliman goriislerden bazilarina
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bakildiginda kullanilmakta olan mevcut kaynaklarin bazilarinin bu hassasiyetle

hazirlanmis oldugu bazilarinin ise bu pek dikkate almadig goriilmektedir.

K1: Bugiine kadar okudugum ders kitaplarinda kiiltiire yer veren kitaplar da
var, yer vermeyen kitaplarda var. Bazi kitaplar tamami Ingiliz kiiltiirii temelde
ilerliyor mesela gegen sene okudugumuz kitaplardan biri ama benim mesleki Ingilizce
de okudugum kitapta hem Ingiliz kiiltiiriine hem de diger kiiltiirel égeler de yer

verilmistir.

K:7 Tabi ki takip ettigimiz kitaplar bunda en onemli yeri olusturuyor ayrica
popiiler kiiltiire ait ¢esitli 6geleri 6grencilerimize tanmityyoruz ¢esitli diziler filmler

yoluyla ogrencilerimizi yonlendirmeye ¢alistyoruz yabanci kiiltiire asina etmek igin.

Dil 6gretimine bakildiginda kiiltiiriin kullanildig1r ya da ihtiyag duyuldugu
temel noktalarin basinda beceri 6gretimi gelmektedir. Damen’e gore (1997), kaltir
dort temel becerinin yaninda besinci bir beceri olarak her bir beceriye 6zel bir boyut
eklemek kaydiyla bagdastirilabilir. Bu dilin mekaniklesmesini engeller ve edinimini
kolaylastirir. Bu 6grenenin dili daha rahat kavramasina ve i¢sellestirmesine yardimci

olur.

K14: Ornegin bir yapt Ogretirken en ¢ok hangi yapi kullamiliyorsa onu
ogretmeye ¢alisirim ¢iinkii eger ogrenciler o iilkeye giderlerse daha ¢abuk o kiiltiire

uyum saglasinlar isterim. Ya da bazi yapilar: neden tercih ettikleri Gstinde dururum.

Yukaridaki ifadeye bakildiginda dil bilgisi yapilar icerisinde 6zellikle kiiltiir
ile alakali olanlarin 6grenenin hedef topluma uyum saglamasina katki saglayacagini

ve diisiince yapilarini anlamada yardimci olacagini ¢ikarmak miimkiindiir.

Kelime 6gretimi kiiltiir gereksinimi agisindan en basta gelen konulardan biridir.
Cilinkii bir kelime iginde var oldugu toplumun ona yiikledigi anlami tagir. Choudhury
(2014) dilin bir kiiltiir tagtyicist ve kelimenin dilin en temel bileseni oldugunu bu
nedenle kiltiirel farkliligin en yogun olarak kelime iizerinde goriilecegini

vurgulamaktadir. Bu durum katilimcilardan biri tarafindan da s6yle ifade edilmektedir:
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K9: Kelime ogretiminde bir takim, eeee “phrase” dedigimiz “expressions”
dedigimiz seyler icerisinde kelimeleri 6gretirken ayni zamanda bu tiir ifadeleri de
veriyoruz ve bu sekilde en cokta belki kelime &gretiminde kiiltiiriin aktarimini

saglyoruz. Yabanci kiiltiirler ile ilgili bilgi veriyoruz 6grencilere.

Dort temel beceri dikkate alindiginda kiiltiir 6gretimin gereksinimi daha da 6n
plana ¢ikmaktadir. Kavrayict becerilerden biri olan okuma becerisi Ogretiminde
kiiltiiriin yeri hakkinda alanyazinda farkli goriisler bulunmaktadir. Alptekin (2006)
okunan metnin daha kolay anlasilabilmesi i¢in metnin daha tanidik hale getirilmesi
gerektigini savunmaktadir. Bu bir bakima okuma pargasi i¢inde var olan kdlturel
Ogelerin bir sekilde yeniden diizenlenerek yerel kiiltlire ait 6gelere doniistiiriilmesi

demektir.

K11: Okunan parganin anlamini agiklarken kendi kiiltiiriimiizden benzetmeler

karsilastirmalar yaparak par¢anin daha iyi anlagiimasini saglyyoruz.

K13: Okuma metinlerindeki kultirel 6geler ile kendi kultlrlerine ait 6geleri

karsilagtirarak ve bunlara yonelik ornekler vererek kullanirim.

Yukaridaki katilimc1 goriisleri Alptekin’in bu iddiasim1 destekler niteliktedir.
Ote yandan Scott (2004) ise ¢alismasinda, metinlerde dgrenin kendi kiiltiiriine ait asina
oldugu o6gelere maruz kalmasi metne olan ilginin azalmasina sebep oldugunu

belirmistir. Bir katilimci bu durumu su sekilde ifade etmektedir:

K16: Cok fazla kullanmiyorum hatta bazen ka¢inmaya ¢alistyorum.
Oésrencilerin bir okuma metni ile ilgili ne kadar ¢cok "background knowledge" var ise,
metni de o kadar kolay anliyorlar. Ideal olamn ise hedef dilin kiiltiiriinde miimkiin

oldugunca ¢ok okuma yapmak oldugunu diisiiniiyorum.

Bir diger kavrayici beceri olan dinleme becerisi 6gretiminde de kiiltiiriin 6n
plana ¢iktigmni gérmek miimkiindiir. Ozellikle karsilikli iletisim s6z konusu oldugunda
sOyleneni tam olarak anlayabilmek icin kelime ve dil bilgisi bilgisinden daha fazlasina
ihtiya¢c duyulur. Tam bu noktada devreye kiltir bilgisi girmektedir. Bu durumun en

giizel Ornekleri “deyim”, “atasézi” ve “esprilerdir”. Asagidaki dinleme becerisi
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ogretimi ile 1ilgili katilimci goriislerine bakildiginda bu durum daha net

anlasilmaktadir.

K9: Ee dinleme becerisinde simdi yine kaynaklarimizda bunlarda da aslinda
epeyce sey var. Yani bu “receptive skills” dedigimiz okuma ve dinlemede olduk¢a bu
konuda bilgiler aktariliyor aslinda. Yani herhangi bir durumda karsilasilan ozel bir
durumda o kiiltiirde hangi kelimeler hangi ifadeler kullaniliyor bunlar listening de

epeyce yogun bir sekilde veriliyor diye diistintiyorum.

K5: Yani 6grencinin "Yes" demek yerine "Yeah" demesi ya da bunun disinda

"That's nice", "That's wonderful” gibi tepki verici ifadeleri ogrenmesi onemli.

K7: Dinleme de bence kiltirin aktariimasinda énemli bir parca, bunun igin
yine kitabimizdaki dinleme parcalarint kullaniyoruz. Onlarinda giinliik dilden alinti

olmast bu yonde bir fayda sagliyor bize.

Uretici beceriler arasinda diisiiniilen yazma becerisinde de kiiltiiriin etkisini
gormek miimkiindiir. Shen (1989) her dilin kiiltiirii ile baglantili kendine has
kompozisyon kurallar1 oldugunu ve bu nedenle bu kurallar1 hakim olmak i¢in bir
sekilde o topluma ve kiiltiire ait 6geleri 0grenmek gerektigini ifade etmektedir.

Asagidaki goriisler Shen’in savundugu goriisii destekler niteliktedir.

K14: Her iilkenin kullandigr yazma diizeni farkli ve biz bu diizeni ogretirken

ogrencilere o iilke hakkinda da bilgi vermis oluyoruz.

K16: Yazma konusunda ozellikle paragraf ve essay nasil yazilmali diye
ogretirken hedef kiiltiirde nasil diistiniilmesi gerektigini de égrettigimizi diistiniiyorum.

Dolayisiyla kiiltiir onemli bir él¢iide kullanilyyor.

Uretici becerilerin bir digeri olan konusma ogretiminde kiiltiiriin etkin bir
sekilde kullanilmas1 6zellikle de dilin bir sozli iletisim aract olarak kullanildig:
durumlarda karsilasilabilecek aksakliklarin giderilmesi konusunda olduk¢a énemli bir
yere sahiptir. Choudhury (2014) ¢alismasinda kisinin basarili bir sekilde iletisim
kurabilmesi igin hedef dilin klltirtine dair yeterli miktarda bilgiye sahip olmasi

gerektigini savunmustur. Bunu gergeklestirebilmek i¢in ise kaynaklar belirlenirken
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Ozellikle giinliik hayata deginen gercek kaynaklarin tercih edilmesi gerektigini
diisiinmektedir. Yabanci dil kullanicilarin karsilastigi en yaygin sorunlarin basinda
kiiltiir kaynakl1 yanlis anlagilmalar gelmektedir. Ozellikle de atasdzii, deyim benzeri
ifadeleri anlamak yeterli kiiltiirel arka plan bilgisinin olmadig1 durumlarda oldukca
giic bir hal almaktadir. Ornegin, “It is raining cats and dogs.” ifadesi Tiirkge’ ye
cevrilirken ifadenin barindirdig kiiltiirel temay1 goz ardi edersek, direkt olarak kelime
bazli bir ¢eviriye giderek “Kediler kopekler yagiyor.” gibi anlamsiz bir ifade ile
karsilasacagiz. Aslinda bu ifadenin karsiligi kendi dilimize “Bardaktan bosanircasina
yagmur yagiyor.” olarak ge¢mektedir. Iste tam burada kiiltiiriin etkisi net bir sekilde
anlagilmaktadir. Biz fazla miktarda yagan yagmuru bardaktan bosalma olarak
anlamlandirirken diger dile ait toplum bu durumu kedilerin kdpeklerin bir araya
toplanmasi ile iliskilendirmislerdir. Bu nedenle dilin yalnizca belli bir diizene gore
siranmis kelimeler dizininden ¢ok fazlasi oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Asagidaki

katilimci goriislerine bakildiginda bu durum daha net bir sekilde anlagilmaktadir.

K16: Atasézleri ve deyimler bir dili konusan insanlarin iginde yasadiklari
kiiltiirden bagimsiz degildirler. Yasanan belli bir durumu her kiiltiir dolayisiyla da her
dil farkl bir sekilde adlandirmislardir. Dolayisiyla 6grenciler, atasézlerinin ve

deyimlerin birebir karsiligi kendi dillerinde olmadig icin zorlanmaktadirlar.

K15: Konusma ogretiminde farkli bir kiiltiiriin ve cografyanin 6grenilmesi ve
dil 6grenirken kendimizi iyice hedef dilin iilkesinin bir vatandagsi gibi hissederek

konusulmasi gerektigini diisiinmekteyim.

K16: Ozellikle role-playlerde 6grencilerden hedef dilin kiiltiiriindeki ifadeleri
kullanmalarint beklerim. Ogrencilerin de bu ifadeleri kullanmaktan hoslandiklarin:

gozlemliyorum.

4.6.2. Kulturel Cesitlilik

Giliniimiizde basta teknolojik gelismeler olmak iizere, kiiresel 6lgekte turizm,
ticaret egitim, saglik vb. durumlardaki gelismeler insanlarin yer degistirme
aliskanliklarin1 ve sikliklarini biiyiik oranda arttirmistir ve dolayisiyla farkh dil, 1rk,
din ve kiiltiirdeki insanlarin bir araya gelme ve iletisim kurma siklig1 da dogru orantili

olarak artmaktadir. Bu durum iletisime yeni bir boyut kazandirmistir. Ortaya ¢ikan bu
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yeni iletisimsel boyut 6zellikle yabanci dil 6gretimi, 6grenimi ve kullanimi konusunda
yeni gereksinimleri de beraberinde getirmistir. Bu gereksinimlerin basinda ise
karsilagilabilecek muhtemel iletisim sorunlarin1 bilhassa yanlis anlagilmalari
olabildigince en aza indirgemek i¢in kiiltiir 6gretimi ve 6grenimi gelmektedir. Her bir
kelime, her bir ifade ve sdylem baska dillerde ve baska kiiltiirlerde farkli anlamlar
kazanabilecegi i¢in olabildigince fazla ve cesitli kiiltlirel bilgiye maruz kalmak

giinliimiiz diinyasinda etkili bir kiiresel iletisim agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Kisiler arasi iletisimin daha kolay ve etkili bir hal almasi i¢in kiiltiir bilgisine
sahip olmak olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle dil &grenenlerin farkli kiltiirleri
O0grenmeleri ve anlamalar1 gerekmektedir. Kiiltiirleraras1 olmay1 6grenmek farkli
kiiltiirlere ait olgular1 bilmekten daha fazlasidir bagka bir deyisle bu siradan bir bilgi
birikimden ¢ok diger kiiltiirlere mensup kisilerin kendileri, gevreleri ile olan iligkileri
kisacast hayat algilarimin kiiltiir tarafindan nasil sekillendigini anlamaktir.
Ogrenenlerin bu kiiltiirel farkliliklarin iistesinden gelebilmesi igin farkli kiiltiirlere
asina olmalar1 gerekmektedir (Scarino ve Liddicoat, 2009). Bu nedenle yabanci dil
Ogretiminde son yillarda “kiiltlirleraras: iletisim” ve “kdiltiirlerarast 6grenme”
kavramlar1 oldukca sik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gokmen (2005: 70)’e gore
kiiltlirleraras iletisimsel eding (yeti), “baska dilsel kiiltiire sahip insanlarla, onlarin
dillerinde etkili ve uygun bir bicimde iletisim kurma becerisidir”. Ayn1 anlamda
kullanilan kiiresel eding (global competence), uluslararasi eding (international
competence), coklu kulttrel eding (multicultural competence) vb. terimler olsa da

yabanc1 dil 6gretiminde en ¢ok kiiltiirlerarasi iletisim yetisi terimi kullanilir.

Kiiltiirlerarasi iletisimin 6nemi bu alandaki sayilir dergilerden biri olan JIC’in
(Journal of International Communication) internet sayfasindaki politika bildirimi

kisminda su sekilde ifade edilmistir:

“Giliniimiiz diinyas1 giderek daha da artan sayida farkli dil ve kiiltiir arka
planina  sahip  kigilerin iletisimiyle sonuglanan  baglantilarla
sekillenmektedir. Bu iletisim yalnizca is hayati, askeri is birligi, bilim,
egitim, kitle iletisim araclari, eglence, turizmle degil is giicili eksikligi ya
da politik agmazlar nedeniyle olusan goc¢ler gibi farkli baglantilarla ortaya
¢ikiyor. Tiim bu baglantilarda, olabildigince yapici olan, yanlis anlagilma
ve kirilmalara yer vermemesi gereken bir iletisim gereksinimi vardir”.
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Kiiltiirlerarasi iletisimin 6nemi arastirma ¢ergevesinde katilimeilar ile yapilan
goriismelerden elde edilen sonuglardan da anlasilmaktadir. Katilimcilarin bazilar1 bu

durumu su sozlerle ifade etmektedir:

K11: Dil kiiltiir 6grenmek igin en onemli aragtir. Bu nedenle dili sadece
kelimelerden olusan konusma iletisim araci olarak degil kiiltiirleri diger bireylere
aktarim araci olarak gériilmeli ve miimkiin oldugunca fazla kiiltiirel bilgi aktarilmaya

calisiimalidr.

Yukaridaki verilmis olan ifadeden dilin bir kiiltiir aktarim aracit oldugu
anlasilmaktadir. Dil bu 6zelligi sayesinde farkli kiiltiirlere ait kisiler arasinda bir koprii
olusturmaktadir ve ne kadar fazla ve farkli kiiltiirel bilgi aktarimi olursa o kadar fazla

ve farkli kopriiler olusturulabilir.

K1: Evet kitabwn iginde kiiltiir olmali Ingiliz kiiltiirii de yer almali ama diger
tilkelerin de Tiirkiye de dahil, kiiltiirel 6gelerine de yer verilmeli diye diistiniiyorum ki
karsilagtirma yapilabilsin, anlamlar oturabilirsin ki ¢ok kitabinda bunu basardigin

goriyorum.

K3: Tamam dil ile kiiltiir birbiri ile baglantili olabilir ama bu baglamda
kiiltiirel o6geleri o kiiltiirde ogretebiliriz ama bunun disinda dil ogretirken farki
kiiltiirleri kullanarak hem ogrenciye farkl kiiltiirler 6gretmis oluruz yani onlara genel
kiiltiir bilgisi olarak da fayda saglamis oluruz ama dedigim gibi aslinda hedef kiiltiirle
baglanti olarak da bazi 6geleri ogretmemiz gerekir bunun iginde o dil iizerinden

ornekler verilebilir.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi iizere farkli kiiltiirlere ait bilgilerin
Ogretilmesi, 0grenene daha genis ve zengin bir bakis agis1 saglayacagindan yabanci dil

edinimini daha verimli ve kalic1 bir hale getirecektir.

4.6.3. Teknolojinin islevi

Diinya her gecen giin degismektedir ve bu degisimin temel nedenlerinin
basinda teknolojik gelismeler vardir. Her giin yeni bir cihaz, program, uygulama vs.
yasantimiza dahil olmaktadir. Bu teknolojik gelismeler basta askeri, tibbi, endiistriyel,

bilgisayar ve telekomiinikasyon alanlar1 olmak {izere giinliik hayatin her evresinde
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kullanilmaktadir. Giiniimiizde egitim de teknolojiyi yakindan takip eden ve siirecin
merkezine yerlestiren alanlardan biri haline gelmistir. Ozellikle internet ve
programlama {izerine yapilan yenilikler ve iyilestirmeler sayesinde egitim artik daha

farkl1 bir anlam kazanmaya baglamgtir.

Yabanci dil egitim programlarina bakildiginda siirecin her asamasinin teknoloji
kullanimi ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Dil dgretimi lizerine hazirlanmis kitap
vb. kaynaklarin neredeyse tamaminin ses ve video CD’lerinin yani sira dijital
platformlar1 mevcuttur. Ote yandan pek cok sirket dil dgretimi {izerine ¢ok sayida
farkli uygulama gelistirmis ve dil 6gretim siirecini aktif, hizl1 ve etkin hale getirmistir.
Artik ¢ok sayida kurum internet iizerinden dil egitimi yapmaya baslamis ve dersleri
bilgisayar ortaminda interaktif bir sekilde yiirlitmeye baglamistir. Bu duruma ek olarak
yine internet iizerinden video, podcast gorsel, kitap, makale, alistirma gibi sayisiz dil
O0gretim materyaline ulasmak miimkiindiir. Yabanci dil egitimcileri programlarini
tasarlarken, kaynak secerken ve ders anlatirken bu imkanlar1 aktif olarak
kullanmaktadir. Bu arastirma kapsaminda katilimcilarla yapilan goriismelerden de
teknolojinin dil 6gretim siirecinde 6zellikle de kiiltir aktarimi1 konusunda ne kadar
kullanigh bir ara¢ oldugu anlagilmaktadir. Bu durumu katilimcilardan bazilari su

sekilde ifade etmektedir:

K4: Yine kiiltiirel gelisimi saglayan seyler yani hedef dildeki sarkilar, siireli
yaywnlardaki, tekstleri kullaniyorum. Internette yayinlanan podcastler ve video castler
var onlart kullaniyorum. Haber biiltenlerini seciyorum ve komedi dizilerinden

boliimler, bu tarz seyler.

K11: Internet ve teknoloji caginda yasadigimiz icin kitap gibi ders
materyallerinin  yam sira teknolojik ekipmanlar ve online materyallerden
yvararlanarak video gibi gérsel malzemelerden de yararlanarak miimkiin oldugunca

etkili ders anlatmaya ¢alistyorum.

K14: Dizilerde gordiigiim kutlamalar: anlatirim ya da ogrencilere o konuyu

anlatabilecek dizi ya da filmleri 6neririm.
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K15: Sinif disinda ogrenciler icin internet url. adresleri ya da kitap isimleri ile
kaynak temini konusunda yardimct oluyorum. Swnif i¢i daha ¢ok teknolojik 6gelerden

yararlaniyoruz.

4.6.4. Bireysel destek

Yabanci bir dil 6grenirken 6zellikle de kiiltiir gibi bir topluma 6zgii durumlarin
ve bu durumlara ait yapi, kelime ve ifadelerin anlagilmasi 6grenen agisindan zorlayici
olabilmektedir. Bu tarz giicliiklerin asilmasinda temel kaynaklar ve diger yardimci
kaynaklar yetersiz kalabilir. Bu gibi durumlarda &gretmenin konu ile ilgili (eger
sahipse) tecriibelerini ve kendi yorumlarini paylasmasi 6grenenin anlamlandirma
stirecini olumlu yonde etkileyecektir. Ciinkii 6grenilen yeni bir durumda kendi 6ziine
yakin bir karsilik ve ornek bulmasi 6grenenin 6grenmeye karsi olusturabilecegi

olumsuz tutumlar1 engellemeye yardime1 olacaktir.

K6: Bir sey yazacaklari zaman o&grenciler zorlanabiliyorlar bazi spesifik
kiiltiirle ilgili seylerde hani o zamanda bahsetmekte fayda oluyor hani kiiltiiriine bakin

soyvle var sunlar farkli sunlar benzer soyle yazmaniz gerekiyor diye.

Yukaridaki katilimc1 goriisiinden de anlagilacag iizere 6gretmenin giigliik
cekilen konularda saglayacagi destek 0grenenin algisimi arttirarak 0grenmeyi olum

yonde etkileyecektir.

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin yabanci dil programlarinda 4 temel
beceri, dil bilgisi ve kelime dgretiminde kiiltiiriin en etkili sekilde nasil kullanilmasi
gerektigi ile ilgili sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar sirasi ile asiga

ayrintili bir bigimde agiklanmastir.

4.6.5. Hedef Gosterme

Basarili iletisim, dilbilgisi, fonoloji, sdzciik ve kiiltiir gibi birden ¢ok diizeyde
yeterlik gerektirir. Kiiltlir uluslararasi diizeyde iletisim kurmamiz durumunda temel
bir faktordiir. Kiiltiir, hayatinin her alanina dahil edilen ve her yerde iz birakan ve
birbirimizi etkileyen bir baglam olarak da goriilebilir (Brdari¢, 2016). Thanasoulas’ a
(2001) gore kiiltiir kimin kim ile ne hakkinda ve nasil konustugunu belirlemekle

kalmaz ayn1 zamanda kisilerin mesajlari, mesajlarin kendilerine gére anlamlarini ve
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mesajlarin algilandigi, yorumlandigi ve iletildigi ya da aksinin oldugu durum ve
kosullarin nasil kodladigini belirlemeye yardimci olan ve iletisimden ayrilmasi
miimkiin olmayan bir olgudur. Yabanci dil derslerinde 6zellikle hedef kiiltiir basta
olmak tizere diger kiiltiirlere ait temalarin karsilastirmali aktarimi 6grenenin hedef dili
daha dogal ve kolay bir sekilde edinmesini saglayacaktir. Temel ders kitaplar1 ve diger
yardimc1 kaynaklar belirlenirken i¢inde diger kiiltiirle ait temalar baz alinarak
hazirlanmis metinler, dinlemeler ve aktivitelerin oldugu kaynaklarin se¢imi bu agidan
hem kullanislt hem de gereklidir. Bu arastirmaya katilan yabanci dil okutmanlarinin

bu konudaki goriisleri ise su sekildedir:

K10: Hedef dilin ait oldugu kiiltiirden soyutlanmadan égretilmesi gerekiyor.

Birbirlerini tamamlayan é6gelerdir.

K13: Kiiltiirel temalar kullanildiginda o6grencilerin daha kolay o6grenip
hatirladigim diigiiniiyorum. Bu yiizden daha fazla kiiltiirel tema kullaniimasi gerekir

diye dUszintiyorum.

K16: Insanlarin icinde yasadiklar: kiiltiir konustuklar: dili etkiler. Ogrencilerin
hedef dilde kendilerini daha dogal ifade etmeleri igin kiiltiir elzemdir.

Cakir’in  (2006: 154) calismasindaki su ifadeleri yukaridaki goriisleri

desteklemektedir:

(...) genel olarak dilin kullanimi sosyal ve kiiltiirel degerlerle iliskili
oldugundan, dil sosyal ve kiiltiirel bir fenomen olarak kabul edilir. Her
kiiltiiriin kendi kiiltiir normlar1 vardir ve bu normlar bir kiiltiirden digerine
farklilik gosterir, bazi normlar tamamen farkli olabilir ve diger kiiltiirlerin
normlartyla c¢atigabilir. Sonu¢ olarak, diger Kkiiltiirlerin normlarini
bilmeyen veya paylagsmayan konusmacilar arasinda iletisim sorunlar
ortaya cikabilir.

Buna gore yabanci dil derslerinde hedef kiiltiiriin ve diger kilturlerin dile ait
bir yap1 6gretilirken referans olarak kullanilmasi 6grenenin algisini, ilgisini arttirarak
daha etkili bir dil kullaniminin ve dolayisiyla daha etkili bir iletisimin ger¢eklesmesine

yardimce1 olmasi agisindan oldukca 6nemlidir.
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4.6.6. Kulturleraras: etkilenme

Kiiltlirleraras1 etkilesimin dil 6grenimi {izerine olan etkisi bu ¢alisma
kapsaminda daha 6nce pek cok kez vurgulanmistir. Yabanci dile ait yapilar, sdzciikler
ve beceriler ogretilirken dilin ait oldugu kiiltiirden ayrilamayacagini unutmamak
gerekir. Iki olgu arasindaki bu iliski diller arasi aktarim siirecini dogrudan
etkilemektedir. Bu nedenle 6gretilen olgunun 6zellikle kiiltiir ile ilgili bir bag1 varsa
bunun yerel kiiltiirdeki olasi karsiliklarinin (mevcut ise) verilmesi anlamlandirma
stirecini olumlu yonde etkileyecektir. Programlar tasarlanirken kiiltiirel temalarin
miimkiin oldugunca karsilastirmali bir sekilde 06gretilmesinin géz Oniinde
bulundurulmasi 6gretme ve 6grenme siirecinin etkinligi agisindan faydali olacaktir.
Bazi 6gretim elemanlarinin dil bilgisi, kelime ve dort temel beceri 6gretiminde

kiiltiiriin rolii ile ilgili goriisleri sunlardir:

K11: Dinlenilen par¢amin anlasiimayan yerleri kiiltiirel  farktan
kaynaklaniyorsa 6grencinin kiiltiiriindeki benzer durumlar belirtilir ve karsilastirma

vapilarak ogrencinin konuyu anlamast saglanir.

K11: Bilinmeyen kelime aciklanirken o6grencinin  kendi kiiltiiriindeki

kelimelerle benzetme ve karsilastirmalar yapilarak kelime agiklanir.

4.6.7. Sanat-dil etkilesimi

Bir toplumdaki sanata ait trtinlerde o toplumun kaltirndn izlerini géririz. Bu
nedenle kiiltiir aktarimin en kolay ve etkili yollarindan biri resim, hikaye, siir, roman
ve sinema gibi sanat eserlerini kullanmaktir. Bu iirlinlerin igerisinde barindirdigi dil
karsimiza en dogal ve carpict formunda ¢ikmaktadir. Belirli bir formata gore
yapilandirilmis okuma metinleri, dinleme pargalar1 ya da aktivitelerin yani sira
giindelik hayatin bir pargasi olan sanata dair 6zgiin (authentic) kaynaklarin kullanimi

Ogrenilen hedef dilin dogallig1 agisindan oldukca 6nemlidir.

Ozellikle dort temel becerinin dgretiminde dgretmenler siklikla bu tiir 6zgiin
kaynaklardan faydalanmaktadir. Ornegin, bir zaman yapisim1 6gretirken iginde bu
yapiya ait konusmalarin oldugu bir film ya da dizi pargasini kullanmak 6grenilmekte
olan yapmin gergekgiligini arttirir ya da geleneksel bir yemek ile ilgili bir kelime

ogretilirken kullanilan bir gorsel anlam1 daha zengin ve kalict hale getirebilir. Bu
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duruma verilecek bagka bir 6rnek su olabilir; glinliik hayatta kullanilan dil smnifta
Ogretilen kurall1 dilden daha farkli oldugu i¢in 6grenenler hangi seviyede olursa olsun
dinleme becerisini 6grenirken yalnizca kullandiklar1 temel ders kitabina ait dinleme
parcalarina maruz kaldiklarinda, gergek hayatta karsilastiklar: dili anlamakta giicliik
cekmektedirler. Bu nedenle dinleme becerisi Ogretilirken yukarida bahsedilen
kaynaklardan birinin kullanilmasi sinifta 6grenilen dilin giinliik hayata transfer
edilmesini kolaylastiracaktir. Arastirma katilimcilart bu durumu su sézlerle ifade

etmektedir:

K1: Yani kelime ve yapilar var ezberliyorsunuz ve onlari olabildigince ¢ok bir
sekilde yapilarda writing materyalinde sik kullanmaya ¢alisiyorsunuz ama ezbere
gidiyor is. Bir siire sonra film ve dizi izlemeye basladiginizda ya da universite lisans
egitiminde isin daha profesyonel iiretim kismina gectiginizde bazi seyleri yanls
kullandigimizin farkina variyorsunuz ki ondan sonra 6grendiginiz zaman kiiltiirel
farkhiliklar: bazi seyleri kullanmaktan vazgegip ya da bazi seyleri daha mantikli bir

sekilde kullanmaya baslyorsunuz.

K4: ....yine bu farkh kiiltiirlerdeki ozel giinlerin ve bayramlarin anlatildigi bu
temanin anlatildig: filmler ve dizilerden ornekler getiriyorum. Ciinkii bol bol boyle

ornekler bulmak mimkun.

K14: Gergek materyallerin ya da sarkilarin i¢inde gegen dil bilgisi yapilarin

gostermeye ¢alistyorum.

4.6.8. Rol yapma

Rol yapma yabanci dil 6gretiminde sik¢a kullanilan yontemlerden biridir. Bu
yontem sayesinde Ogrenciler hedef kiiltiire ait 6zgiin durumlan taklit ederek bu
durumlara ait kelime, ifade ve yapilari kullanmay1 6grenirler. Ote yandan rol yapma
Ogrencilerin empati kurarak diger kiiltiirlere mensup kisilerin davranis ve diisiince
tarzlarin1 deneyimleme ve algilama firsati sunar. Kiiltiirleraras1 farkliliklardan
kaynaklanan iletisim sorunlar1 ve yanlis anlagilmalar bu yontem sayesinde daha
belirgin hale gelir ve 6grencilerin bu tiir sorunlar ile nasil basa ¢ikmalar1 gerektigi
konusunda onlara yardimer olur (Frank, 2013). Belirli bir durumun sinif igerinde

canlandirilmasi 6grenilen hedef dile ait unsurlarin 6zgiir ve anlik olarak bir konusmada
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kullanmalarini saglar. Buna ek olarak 6grenciler jest, mimik, tonlama, vurgu ve tepki
gibi iletisimi gili¢lendirip daha dogal hale getiren unsurlarin hedef dildeki karsiliklarini

ve bunlari uygun durumlarda nasil kullanmalar1 gerektigini 6grenirler (Qu, 2010).

Shumin’e (1997) gore 6grencilerin rol yapmalar1 ve ardindan bahsi gegen
durumlar1 tartismalari, anadil konusmacilarinin  belirli durumlarda nasil
davranacaklarini1 diisiinme firsat1 verir ki bu 6grencilerin kiiltiirel algilarin1 zamanla
daha iyi hale getirir. Ornegin 6grenciler “selamlasma” ile ilgili kelime, ifade ve
yapilar1 Ogrendikten sonra buna uygun bir durumu Xkiiltiirel transfer yapmadan
canlandirarak, meydana gelen “iletisim eksikligini” goézlemleyip ardindan durumu
kiiltiirel transfer yaparak uygun bir bicimde canlandirabilirler. Boylece 6grenciler,
eger hedef dil kullanilirken kiiltiirel bilesenler goz ard1 edilirse 6zellikle iletisimin nasil
giic bir hal alabilecegini deneyimlemis olurlar. Arastirma kapsaminda yapilan
goriismelere katilan 6gretim elemanlarinin bazilarinin yukarida bahsedilen hususlar ile

ilgili goriisleri su sekildedir:

K2: Ayni zamanda da ¢ocuklarin belli durumlarda nasil davranmalar: gerektigi iizere
"role-playlerde” kiiltiirel 6gelerden faydalanabiliriz. Yani ornek veriyorum, siz Ingiltere’ ye
gittiginiz zaman Miisliim Giirses' ten bahsedemeyeceksiniz ama oraya gittiginiz zaman orada
bir Iron Maden' dan bahsedebilirsiniz, Oprah' tan bahsedebilirsiniz. Bunlart bilmemiz
gerekiyor ki oradaki bir Ingiliz ile diyalog icine girelim ya da bir Latin Amerikali ile diyalog

icine girebilirim, bu da bu sekilde ogretilir.

K16: Ozellikle “role-playlerde” d&grencilerden hedef dilin  kiiltiiriindeki
ifadeleri kullanmalarini beklerim. Ogrencilerin de bu ifadeleri kullanmaktan

hoslandiklarini gézlemliyorum.

Sonug olarak hedef dile ait dil bilgisi, sézcuk bilgisi ve dort temel beceri
Ogretiminde kiiltiiriin dogrudan ya da dolayli olarak kullanilmasiin siireci olumlu
yonde etkileyecegine yonelik ifadelerin oldugu belirlenmistir. Calismaya katilan
Ogretim elemanlarinin deneyimleri sonucunda vardiklart sonuglar sdyle siralanabilir;
kaynaklar secilirken dil-kiiltiir iliskisi g6z oniinde bulundurulmali, farkl kiiltiirlere ait
olgulara deginerek kiiltiirel cesitlilik saglanmali, 6grencilere kiiltiirden bahsederek

hedef gdsterilmeli, hedef kiiltire ait sanatsal faaliyetler kullanilmali, kiiltiirlerarasi
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etkilenme saglanmali, rol yapma y&ntemi kullanilmali, teknolojiden faydalanilmali ve

kiiltiirel kaliplardan faydalanilmalidir.

4.7. Besinci ve altinci alt problemleri olan “Kiiltiiriin etkin kullanim icin
tasarlanan smif ici ve simif dis1 fiziksel ortam nasildir? ve nasil
tasarlanmahdir?"’ sorularina ait bulgular ve yorumlari

Bu kisimda aragtirmacinin 6gretim elemanlarina sormus oldugu ve
arastirmanin besinci ve altinci alt problemlerini olusturan sorularin cevaplarinin
analizinden elde edilen kodlarin aralarindaki iliski neticesinde tek bir ana tema altinda
toplanmalar1 uygun goriilmiistiir. Asagidaki sekilde besinci ve altinci alt problemlere

ait sorularin cevaplarindan elde edilen kodlar ve ana tema gosterilmektedir.

Nasildir? Nasil Tasarlanmahdir?

Kiltiirlerarasi Kiiltiirlerarasi
Etkilesim Etkilesim

Teknoljinin Islevi

Teknolojinin

flevi Fiziki

Ortam-Dil :
Hiskisi Ofretmen
Ogrenci
- Etkilesimi
Fiziksel Ortamin
Islevi

Medya Ogrenci
Etkilesimi

Sekil 7: Kiiltiirlin etkin kullanimi i¢in tasarlanan sinif i¢i ve sinif digi fiziksel ortamin nasil oldugu ve
nasil olmasi gerektigine dair kodlar ve ana tema.

Sekilde aragtirmaya katilan 6gretim elemanlarinin arastirmanin besinci alt
problemi olan “Kiiltiiriin etkin kullanimi icin tasarlanan suif i¢i ve sinif dist fiziksel
ortam nasudir?” seklindeki soruya verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar
kiiltiirlerarasi etkilesim, fiziksel ortamin islevi ve teknolojinin islevi olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogretim elemanlarinin arastirmanin altinci alt problemi olan “Kiltiriin

etkin kullanmimi icin sinif ici ve sinif disi fiziksel ortam nasu olmalidir?” seklindeki
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soruya verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ise kiiltiirleraras1 etkilesim, teknoloji
destegi, 6gretmen 6grenci etkilesimi ve medya 6grenci etkilesimi olarak belirlenmistir.
Her iki sorunun cevaplarindan elde edilen kodlar ise “fiziki ortam-dil iliskisi” ana
temast altinda birlestirilmistir. Elde edilen kodlar arasinda benzerlik gdsterenlerin

arastirmaci tarafindan tek bir alt baglikta yorumlanmasi uygun goriilmiistiir.

Dil 6gretim programlarinin neredeyse tamaminin ortak amaci 6grenenin hedef
dili tiim bilesenleri ile birlikte edinmesi ve etkili bir bigimde kullanabilmesidir. Kiiltiir
egitiminin dahil edilmedigi bir egitim programinda bu amacin ger¢eklesmesi oldukca
glic bir hal alacak ve Ogrenenin dil iizerindeki yetkinligi tam anlamiyla
gerceklesmeyecek ve egitim siireci nispeten daha uzun bir siireyi kapsayacaktir. Ciinkii
bir dile hakim olmak yalnizca dilin yapisal boyutu ve kelime bilgisine sahip olmaktan
¢ok daha fazlasidir. Peterson ve Coltrane’ e (2003) gore 6greticiler ve 6grenenler igin
dil egitiminin asil hedefi dil yeterliligi edinimi kazanmaktir. Dil ve diisiince siirekli
olarak birbiri ile etkilesir ve dil yetisi tek basina 6grenenler agisindan o dilde uzman
olmak i¢in yeterli degildir. Bu nedenle dil egitim programlarinda sinif i¢i ve siif dist
ortami tasarlanirken kiiltiiriin siirecin her asamasina dahil edilmesi gerekmektedir. Bu
dogrultuda katilimecilarla yapilan goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde
smif i¢i ve smif dig1 egitim ortamindaki kiiltiirleraras: etkilesiminin, teknoloji
desteginin, Ogretmen-6grenci etkilesiminin ve medya-6grenci etkilesiminin dil

Ogrenimine etkilerinin oldugu belirlenmistir.

4.7.1. Kdalturleraras: Etkilesim

Yabanci dil 6gretimde Ozellikle de iist seviyelerde karsilasilan en yaygin
sorunlardan biri 6grenenin dilin yapisina ve s6zcuk bilgisine yeterince hakim olmasina
ragmen bir climleyi hem hedef dilden kendi diline hem de kendi dilinden hedef dile
aktarirken tam olarak basarili olamamasi yani baska bir deyisle ifadenin karsiligini tam
olarak oturtamamasidir. Bu sorunun baslica nedeni aktarilmak istenen ifadenin
barindirdig1 kiiltiirel temalardir. Ciinkii bir kelime 6z anlaminin disinda 6zellikle de
kiiltiirel altyapisi dahilinde farkli mecazi anlamlar tasiyabilmektedir. Boyle bir
durumda Ogrenen karsilagtigi kelime ya da ifadenin kiiltiirel altyapisi ile ilgili bir
bilgiye sahip degilse dilden dile aktarim konusunda yamilgiya diisecektir. Ornegin

Ingilizce bir ifade olan “Are you nuts?” Tiirkce’ye aktarilirken ifadenin tasidig1 kiiltiir
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iliskili mecazi anlami bilinmiyorsa muhtemelen “Siz findik misiniz?” gibi bir karsilik
bulacaktir fakat bu ifadenin tam karsilig1 “Kafayr m1 yedin?” olmalidir. Biz Tiirkge’
de “aklin1 kagirmak™ ya da “delirmek”™ ifadesini “kafay1 yemek” ile iliskilendirirken
onlar bunu “be nuts (findik olmak)” ifadesi ile iliskilenmistir. Bu nedenle kelimeler,
ifadeler ve yapilar Ogretilirken tasidiklari kiiltiirel anlamlar (eger var ise) da
ogretilmelidir ve bunu gergeklestirebilmek i¢in siirece kiiltiir egitimini de dahil etmek

gerekmektedir.

Arastirma  kapsaminda yapilan goriismeler dogrultusunda = Ogretim
elemanlarinin bu sorunu yeri geldikg¢e ifadenin hedef kiiltlirde tasidigi anlamin kendi
kiiltiirimlizdeki karsihigin1 agiklayarak ve karsilastirmalar yaparak c¢ozdiikleri

anlasilmistir. Baz1 katilimcilar bu durumu su sekilde ifade etmektedir:

K1: Ogrenci paragraf' yazmak istiyor ya da bir ifade kullanmak istiyor ama onu
birebir Tiirkge 'de ki ifade ile karsilastiriyoruz mesela ogrenci “afiyet olsun’ ifadesini
kullanmak istiyor ve bana birebir Ingilizce karsiligini soruyor ama Amerikan
kiiltiiriinde “afiyet olsun” ¢ok fazla kullanilan bir ifade degil diyerek o yiizden once
onlara kiiltiir olarak aktarryoruz. Onlar bizim gibi genis yemek kiiltiiriine sahip degil
uzun saatler boyunca yemek yemiyorlar. Bu yiizden hizli yemek tiiketimi icinde
olduklart i¢in “afiyet olsun” diye bir ifadeyi kullanmuyorlar diye oncelikle a¢iklama

yvapiyoruz sonra en yakin kullanabilecekleri bir ifade veriyoruz.

K4: Kelimelerin hedef kiiltiirdeki ¢oklu anlamlarinin ne oldugunu anlatmaya
calistyorum ve bu konuda Tiirkge ile karsilastirtyorum. Bir kelimenin Tiirk¢edeki
sinirlt anlamiyla mesela kelimenin tam karsiligumin farkll olabilecegini anlatmaya

calistyorum.

K11: Okunan par¢anin anlamini agiklarken kendi kiiltiiriimiizden benzetmeler

karsilastirmalar yaparak par¢anin daha iyi anlasilmasint saglyyoruz.

Yukaridaki goriislere bakildiginda olas1 kiiltiir kaynakli ifade giicligii
sorunlarin1 ¢ozebilmek adina egitim siirecinde kiiltiirel acidan karsilagtirmali bir
yaklagimin uygulanmasi gerektigi anlagilmaktadir. Bu dogrultuda kiiltiirlerarasi

etkilesimi dil 6gretiminde kullanarak 6grencilerin hem kendi kiiltiirlerini hem de hedef
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kaltird tamimalarim1  ve farkinda olmalarim1 saglamak miimkiindir. Kultirel
farkindaligin artmasi, 6grencilerin Kultlrlerin benzer ve farkli yonleri kullanarak
cikarimlarda bulunmalarini kolaylastirmaktadir. Elde ettigi bu kazanimlar dort temel

beceriyi kullanmasin1 olumlu etkilemektedir.

4.7.2. Teknolojinin Islevi

Daha 6nce de bahsedildigi {izere teknolojinin dil 6gretimi agisindan 6nemi
oldukca biiyiiktiir. Glinlimiiz diinyasinda 6zellikle akilli telefon ve tabletler gibi
taginabilir cihazlarin yagantimiza dahil olmasindan bu yana diger her alanda oldugu
gibi dil egitimi alaninda yaklagimlar ve yontemler olduk¢a degismistir. Akilli telefon
ve tabletler sayesinde 6grenen her an ve her yerde istedigi kaynaga erisim saglayarak
dgrenme siirecini olumlu yonde degistirebilmektedir. Ozellikle de internet erisimin
gecmise kiyasla daha yaygin oldugu bir ortamda 6grenen anlik olarak ihtiyag duydugu
bilgiye ve kaynaga ulasarak eksikligini giderebiliyor. Béyle bir durumda da 6grenme
ortamlari tasarlanirken teknoloji kullanimi artik siirece daha fazla dahil ediliyor.

Giinlimiizde dil 6gretimin en temel kaynaklar1 olarak diisiiniilen ders kitaplar1
hazirlanirken, basili kaynaga ek olarak dijital platformlar, ses ve goriintii kayitlar ve
online uygulamalar gibi ekstra 6zellikler ana kaynaga dahil ediliyor. Bu 6grenme
sirecini daha etkin ve eglenceli hale getirirken 6grenmenin sinif ortamindan siyrilarak

hayatin diger kisimlarina da aktarilmasini siirekli bir hale gelmesini sagliyor.

K11: Internet ve teknoloji caginda yasadigimiz icin kitap gibi ders
materyallerinin  yami sira teknolojik ekipmanlar ve online materyallerden
yvararlanarak video gibi gérsel malzemelerden de yararlanarak miimkiin oldugunca

etkili ders anlatmaya ¢alistyorum.

K12: Okulumuzda yaygin olarak kullanilan internet uygulamalarint yeri

geldikge kullantyorum.

K4: Daha c¢ok dijital olarak bu ulasabilecegimiz videolar ve tekstleri

kullanabilecek teknolojik ekipmanlar: sinifta bulundurmaya ¢alistyorum.
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K6: Ana kaynagimiz uygulamamiz ders kitabi ve arti bizim hani ders kitabinin
eksik kaldigi yonlerde disaridan getirdigimiz materyaller oluyor. Bu video olabilir bir

worksheet ¢alisma kagidi olabilir onun gibi seyler.

Yukaridaki  katillmeir  goriiglerinden  kiiltiirel temalarin  anlasilmasini
kolaylastirarak dil edinimini daha kuvvetli bir hale getirmek i¢in internet, video vb.
teknoloji unsuru kaynaklarin sinif i¢i ve sinif disi ortamda yaygin olarak kullanildigi

anlagilmaktadir.

4.7.3. Fiziksel Ortanun Islevi

Yabanci bir dil 6grenmek, 6grenen i¢in karanlikta bir denizde ylizmeye benzer.
Eger rota belli degilse kaybolmak oldukca basittir. Diger bir agidan ise yabanci dil
O0grenme siireci daha Once hi¢ gormediginiz ve tadimi bilmediginiz bir yiyecegi
denemeye benzer. Eger yiyecegin goriinilisii sizi etkilemez ise denemekte giigliik
cekebilir ya da reddedebilirsiniz. Bu nedenle yabanci dil 6grenme ortamlari
tasarlanirken 0grenen acisindan hem yol gosterici hem de ilgi ¢ekici bir atmosfer
yaratma diisiincesi ile hareket etmek 6gretme-6grenme siirecinin etkinligi agisindan

faydali olacaktir.

Hedef dilin 6zellikle bir yabanci dil olarak 6grenildigi ortamlarda 6grenenin
dile maruz kalabildigi en etkili ortam siniftir. Ogrenen igin sinif hedef dili ve i¢inde
var oldugu g¢evreyi taklit eden sanal bir diinyadir. Ogrenenlerin hedef dili giinliik
yasantilarina aktaramadiklari durumlarda simif ortami onlar i¢in hem dili hem de
Kiltiiriink canlandirabildikleri baslica alanlardan biridir. lyi tasarlanms bir dil sinifi
Ogrenenin ilgisini arttirmakla kalmaz, yarattig1 ¢cevresel 6grenme etkisi ile de siirece
olumlu katkida bulunur. Yabanct dil 6gretiminde kullanilan ve etkinligi UNESCO
tarafinda da kabul goren “Suggestopedia” metodunu bulan Lozanov’a (1998) gore
ogrenciler cevrelerinde gordiiklerinden ¢ok fazla sey dgrenirler. Ornegin, smiflarin
duvarlarina asili hedef dil ile alakali poster vb. materyallerdeki bilgiler, 6grencilere

zorunlu tutulmasa bile zaman igerisinde gizil olarak 6grenilir.

Yukarida bahsedilenler dogrultusunda siif duvarlarma, panolarina ve
koridorlarina hedef dilin kiiltiir veya kiiltiirlerine ait 6grenilmesi nispeten daha giic

yiyecek, 6zel gunler ya da atastzii-deyim gibi ifadeler ile alakali agiklayici posterler,
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gorseller, dokiimanlar vb. materyallerin asilmasi, 6grenenlerin ¢evresel 6grenme ile
bu tur ifadeleri daha rahat ve dogal bir sekilde kavramalarina yardimer olacaktir. Sinif
ortamini hedef dil ve kiiltiirinli 6grenme agisindan daha etkili hale getirebilecek diger
bir yontem ise sinifin bir bolimde olusturulabilecek 6zglin materyaller ve gergek
nesnelerin kullanildig: “kiiltiir adalaridir”. Bu 6zel alanlar sayesinde 6grenenler hedef

dile ve kilturtine ait bir olguyu gorerek ve hissederek daha kolay algilayip 6grenebilir.

4.7.4. Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi

Dil 6gretim stirecinde kiiltiirel temalar aktarilirken bazi durumlarda kullanilan
kaynaklar yetersiz kalabilmektedir. Boyle durumda O6grenen daha ayrintili bir
aciklamaya ihtiyag duyar. Ogretmenin kendi kiiltiirel bilgisi ve algis1 dogrultusunda
giicliik yasanan kisimlar hakkinda karsilastirmali ve 6rnekli agiklamalar yapmasi bu
tir sorunlart ¢ozebilir ya da miimkiin oldugunca aza indirebilir. Bu durumu

katilimcilardan bazilar su sekilde ifade etmektedir:

K12: Gerekli yerlerde konusma dilinde béyle de kullaniliyor, ya da onlarin
kiiltiiriinde bu boyle gibi bir iki ornek verdigim oluyor bildigim kadariyla.

K12: Bazi hikdyelerde ya da okuma par¢alarinda gecen konu ile bilgim varsa
altta yapr olusturmak igin bunu ogrencilerle paylasiyyorum. Mesela “host family”
uygulamasi ya da “couch surf” gibi uygulamalari internet tizerinden orneklerle

acikladigim olmustur.

K11: Kelimeleri agiklarken kendi kiiltiiriimiiziin baglaminda a¢iklayarak daha

iyi anlasilmasint saglyyorum.

K5: Bazen kendi tecriibelerimden bahsediyorum. Yurtdisinda asistanlik
yaptigim i¢in ee, oradaki kurallari, yagam diizenini anlattigimda kiiltiirle ilgili daha

cok fikir sahibi olabiliyorlar.

Yukaridaki goriiglerden de anlasilacagi gibi birinci kaynaktan, yasanmig
tecrubeleri dinleme ve edinme, 6grencilere tam olarak algilayamadiklar1 ya da eksik

olan kiiltiirel bilgilerini tamamlama olanag1 saglamaktadir.
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4.75. Medya-Ogrenci Etkilesimi

Yabanci dil egitiminde yalnizca ders kitab1 gibi temel kaynaklara bagl kalmak
ogrenenin hedef dili biitiiniiyle algilayabilmesini ve anlamasini saglamayabilir. Bu
durum dilin yapisal boyutundan ¢ok anlamsal kismi i¢in gegerlidir. Kelimelerin,
ifadelerin ve kaliplarin tasidiklari alt anlamlar kitaplardaki kurgulanmis metinlerle ya
da kitaplara ait isitsel ve gorsel kaynaklarla tam olarak ogretilemeyebilir. Clnk
kitaplar referans noktasi olarak resmi dili alir. Bu durum dilin giinliik kullanimina ait
yapilarinin ve bilesenlerinin kaynaklarda genel itibariyle olmadigi anlamina gelir.
Ogrenenin kullanilan kaynaklarda bu tarz yapilar ile karsilasmamasi da dogal olarak
gercek yasamda iletisim problemleri yasamasina neden olur. Ciinkii giinliik konusma
dili hemen hemen her dilde resmi yazi dilinden farkli olabilmektedir. Ogrenenin egitim
stireci boyunca maruz kaldig1 yapilandirilmig bir ortamda sunulan kuralli dilin aksine
giinliik hayatta karsilasacagi kuralsiz, kiiltiirel ve mecazi yapist daha yiiksek bir dil,
sOyleneni tam olarak anlama konusunda problemler yasamasina neden olacaktir. Bu
nedenle dil 6gretiminde “authentic materials” diye tabir edilen “gergcek materyal”
kullanim1 yukarida bahsedilen olast sorunlarin bir ¢ézliimii olarak diisiiniilebilir. Bu
gercek materyalleri temin etmenin en kolay yolu ise medya araglaridir. Tezcan’a
(2008) gore medya "yeni" bir mekan kesfetmek ve 6grencilerimizi kiiltiirel olarak daha
yetkin hale getirmek i¢in milkemmel bir kaynak saglar. Basin, TV haber yayinlar1 ve
tartigma sovlari, Ogrencilerimizin kiiltiirel acidan yetkinlesebilmek i¢in ihtiyag
duyduklart dilsel ve kiiltiirel orijinalligi saglayabilir. Seelye (1993), kitle iletisim
araclariin giincel veriler i¢in 1yi bir kaynak oldugunu savunur. Hedef dil ve kiiltiir ile
gercek etkilesim sunar ve degerli bir 6gretim kaynagidir. Diizenlenmis metinlerdeki
basitlestirilmis dilden iistiindiirler ve basa ¢ikma becerilerinin 6grenilmesine katkida

bulunurlar (Aktaran: Tezcan, 2008).

Medyanin 6grenme ortamlarindaki kullanimu ile ilgili katilimcilar su goriisleri

paylagmaktadir.

K7: ... ayrica popiiler kiiltiire ait cesitli 6geleri 6grencilerimize tanitiyoruz ¢esitli
diziler filmler yoluyla 6grencilerimizi yonlendirmeye ¢alistyoruz yabanci kiiltiire asina

etmek icin.
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K4: Bunlar yiyeceklerle baglantili olarak kullaniyorum. Yine bu farkl kiiltiirlerdeki
ozel giinlerin ve bayramlarin anlatildigi bu temanin anlatildig: filmler ve dizilerden

ornekler getiriyorum. Clnki bol bol boyle 6rnekler bulmak mimkin.

Al: Derslerinizde kiiltiirel temalart anlatirken hangi ara¢lardan faydalanirsiniz?
K14: Kitaplar, sarkilar, brogiirler, dergiler, videolar.

K16: Genelde video ve resim gibi gorsel araglardan yararlanirim.

K17: Videolar, sarkilar, filmler kisacasi gorsel ve isitsel araglar.

Al: Farkl kiiltiirlere ait sporlart anlatirken hangi ara¢lardan faydalanirsiniz?

K14: Gorseller ve internet. Diziler ve filmler.

Al: Dil 6gretim siirecinde kiiltiirii etkili kullanabilmek i¢in hangi yontemlerden
faydalanmaktasiniz?

K14: Ders dist okuma ve izleme aktiviteleri olabilir. Sarki dinleyip ya da video
izleyip aktivite yapmak olabilir.

Yukarida katilimcilarin aragtirmacinin sormus oldugu bazi sorulara verdigi
cevaplarda dil 6gretim siirecine ozellikle de kiiltiir ile alakali konularin 6gretiminde
gercek kaynak olarak medya araclarini kullandiklar1 anlagilmaktadir. Clinkii film, dizi,
video, gazete ve dergi gibi araglarda kullanilan dil kaynak kitaplardakinin aksine daha
guncel ve daha gercektir ve bu gerceklik 6grenenin dile kars1 olan tutumunu olumlu

yonde etkileyerek kisinin dil kullanim becerisini de arttirmaktadir.
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5. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirma verilerinin bulgularindan elde edilen arastirmanin ana
problemi ve alt problemlerine ait sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda kiiltiiriin
yabanci dil O0grenme ortamlarinda etkin bir bicimde kullanilmasina yardimci

olabilecek oneriler verilecektir.

5.4.Sonuclar

Gelisen ve degisen giinlimiiz toplumunda yabanci dil 6grenimi bilinenin aksine
artik onemli bir ihtiyactir. Bu durumun baslica nedenleri arasinda her gegen giin
gelisen teknoloji sayesinde ulasim ve haberlesme gibi eylemlerin artik ¢ok daha kolay
ve ulagilabilir olmasi, kiiresellesme ile birlikte farkli tilkeler arasinda yapilan ¢esitli
anlagmalar  ¢ercevesinde  gerceklestirilen  uluslararas1  ticaret  faaliyetleri,
Erasmus/Socrates ve benzeri egitim programlari, seminerler, konferanslar, ¢alistaylar
ve Shangen vizesi sayesinde ¢ok daha rahat hale gelen yurt dis1 tatilleri gosterilebilir.
Yukarida bahsedilen durumlar farkli dil, din ve irka mensup kisilerin ayn1 ortami
paylasma oranlarimi eskiye nazaran bir hayli artirmistir. Bu durum bir yandan
toplumlarin dinamiklerini degistirirken bir yandan da yeni ihtiyaglar yaratmaya
baslamistir. Siiphesiz ki bu ihtiyag¢larin basinda da daha 6nce bahsedildigi gibi yabanci

dil 6grenimi gelmektedir.

Glinlimiizde yabanci dil 6gretimi de diger pek ¢ok alan gibi olduk¢a degismis
ve her gecen giin degismeye devam etmektedir. Bu gelisimin baslica kaynaklarindan
biri teknolojidir. Yeni nesil bilgisayar ve ekipmanlari, internet ve yazilimlardaki

gelismeler, akilli telefon ve tablet gibi mobil cihazlarin hayatimiza girisi dil 6gretme
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ve 0grenme siirecini daha interaktif, kolay ulasilabilir, eglenceli ve en 6nemlisi etkili
hale getirmektedir. Saniyeler icerinde diinyanin her yerinden ulasabilecekleri giincel
ve 6zgiin kiiltlir kapsamli materyaller hem 6gretmenlerin igini kolaylastiracak hem de
Ogrenenlerin 6grenme siireclerini daha etkin bir hale getirecektir (Singhal, 1997,

Hackett, 1996).

Yabanci dil 6gretimi deyince akla gelen ilk gelen durumlardan biri kiiltiirdiir.
Rivers (1981) insanlarin diinyay1 dil aracili§iyla yorumladigi i¢in dil ile kiiltiir arasinda
¢ok kuvvetli bir bag oldugunu savunur ve bu nedenle dil ile kiltur bir bitiin olarak var
olur ve birbirinden ayrilmasi1 ozellikle etkili bir iletisim igin olumsuz sonugclar
dogurabilir. Mitchell ve Myles’in (2004: 235) “dil ve kiiltiir ayrilamaz ve birlikte
edinilir her biri digerinin gelisiminin bir par¢asidir” seklindeki ifadeleri bu durumu
dogrular niteliktedir. Bu nedenle dil 6gretim siirecinde kiiltiiriin etkin bir bigimde
kullanilmas1 6grenme siirecini hem daha verimli hale getirir hem de 6grenilen hedef
dilin mekaniklesmesini Onleyerek daha dogal bir dil edinimi saglar. Ciinkii
kaltirinden ayristirilmis bir dil belirli kurallar, sozciikler ve ifadeler y1gin1 olmaktan
Oteye gegemez ve d6grenenin hedef dili algilamasini ve kullanmasini sinirlar. Damen’e
(1997: 13) gore bir dili tam anlamiyla 6grenebilmek i¢in okuma, yazma, dinleme ve
konusma becerilerinin yaninda kiiltiiriinde besinci bir beceri olarak oOgretilmesi
gerekmektedir. Bir dilde yazilan ya da sOylenilen bir ifadeyi tam olarak anlayabilmek
icin o dile mensup Kisilerin diisiince yapilarini, inanglarini, degerlerini, yasam
tarzlarimi yani kisacasi kiiltiirlerini bilmek gerekir. Ciinkii bir kelimeye yiiklenen
anlam toplumdan topluma degiskenlik gostermektedir ve eger 6grenen bu tiir arka plan
bilgilerine sahip degilse karsilastigi climle ya da ifadeleri kendi dil ve kiiltiirii
cergevesinde degerlendirecek bu durumda kavram karmasasina ve dolayisiyla yanlis
anlasilmalara ve iletisim eksikligine neden olacaktir. Bu durumun en net érneklerini
atasozii ve deyim benzeri ifadelerin kullaninminda veya giinliik hayata dair yapilan
esprilerin hedef dile (ya da hedef dilden ana dile) aktarilmasinda gorebiliriz. Bu tur
ifadeler c¢ogunlukla orijinal anlammnin disinda tamamiyla kiltiir tarafindan
sekillendirildigi i¢in kelimelerin tagidiklar: kiiltiirel anlamlart bilmek ifadenin dogru

anlasilmasi i¢in olduk¢a 6nemlidir.
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Hem Ogrenciler hem de 6gretmenler igin dil egitiminin temel amaci dil
yeterliligi kazanmaktir. Dil ve diisiince siirekli olarak birbiri ile etkilesir ve dil yetisi
tek basina 6grenenler agisindan o dilde uzman olmak igin yeterli degildir (Peterson ve
Coltrane, 2003). Dil ile kiiltiir arasindaki bu iligki dil 6gretim siirecini farkli bir boyuta
tasimaktadir. Dil 6gretim materyalleri hazirlayan yayin evleri, yiiz yiize veya online
egitim hizmeti veren kuruluslar ve yabanci dil 6gretmenleri kiiltlir aktariminin siireg
acisindan ne derecede dnemli oldugunun bilincine varmigtir. Bu nedenle gerek temel
ders kitaplart ve diger yardimci kayaklarm hazirlanmasinda gerekse dil 6gretim
programlarinin tasarlanmasinda ve hatta yabanci dil siniflarinin fiziki olusumlarinda
bile kiiltiir siirecin her bir agamasinda belirleyici ve etkin bir faktér olmaya baglamistir.
Kaynaklarda yer alan dinleme parcgalari, okuma metinleri ve konusma aktiviteleri bir

nevi kiltir aktarim araci olarak kullanilmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda “kiiltiiriin yabanci dil 6grenme ortamlarinda etkin
kullanim1” hakkinda yabanci dil okutmanlari ile yapilan goriismelerden elde edilen

genel sonuclar su sekildedir:

“Yabanct dil okutmanlarimin kiiltiir ile ilgili diisiinceleri nelerdir?” sorusuna
verilen cevaplardan anlagildig1 lizere 0gretim elemanlar: dil ile kiiltiir arasinda bir
parca-biitiin iligkisi oldugunu vurgulamistir. Dil ile kiiltiir arasindaki stirekli etkilesim
biri olmadan digerinin tam olarak var olmayacagi bir dongli yaratmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarina gore kiiltiir bir topluma ait degerleri,
inaniglari, gelenek ve gorenekleri, Ogretileri, yasam tarzlarimi yani kisacasi tim
gecmisini gelecege aktarmaya yarayan baslica unsurlardan birisidir. Dil ise bu aktarimi
etkili bir bi¢imde ger¢eklesmesini saglayan araglarin basinda gelir. Kramsh’a (1998)
gore bir kisinin kelime se¢imi o kisinin diisiince yapisini, inanglarini, konumunu vb.

ozelliklerini dolayisiyla kisinin kiiltiirel gercegini yansitir.

Ogretim elemanlarinin “Yabanci dil 6Srenirken 6rencilerin yasadiklar: kiiltiir
kaynakli sorunlar nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplardan, dgrenenlerin kendi
kltdrleri ve hedef kiiltiir(ler) hakkinda ne kadar ¢ok bilgiye sahip olurlarsa dil edinim
seviyelerinin de o kadar arttig1 anlagilmaktadir. Katilimeilara gore eger 6grenen hem

kendi kiiltiirlinii yeterince tanimiyorsa hem de hedef kiiltiir(ler) hakkinda yeterince
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bilgiye sahip degilse 6grenmekte oldugu dile ait yap1 ve kavramlar1 anlamakta, bunlara
ana dilinde bir karsilik bulmakta ve bu tiir yap1 ya da ifadeleri kullanmakta guclik
cekmektedir. Kramsh (1998) bir kisinin yabanci bir dili daha etkili bir bigimde
kullanmak igin o dilin kiiltiirel &zelliklerini iyi bilmek gerektigini ve bu
gerceklestirmek icin ise kisinin kendi kiiltiirii ile hedef kiiltiirii kiyaslamasi gerektigini
savunur. Ogretim elemanlar1 bu durumu sebep-sonug iliskisi ile agiklamaktadir.
Ogrenenlerin yasadiklar kiiltiir kaynakli sorunlarin bir diger nedeni de kiiltiirlerarasi
goriis farkliliklaridir. CUnki kisilerin bir olay karsisindaki tutumlar1 ve yargilari
toplumdan topluma farklilik gosterebilmektedir. Bir toplumdaki dogru bagka bir
toplumdaki yanlisa karsilik gelebilir. Bu gibi durumlarda olusabilecek yanlis
anlagilmalar iletisim eksikligine neden olurken hedef dile karst olumsuz bir tutum
olusmasmma da neden olabilir. Bu tiir sorunlar1 en aza indirmenin en temel
yontemlerinden biri de konu ile alakal kiiltiirel bilginin aktarimidir. Katilimcilar bu
bilgi aktariminin bir kisminin temel ders kaynaklar1 ile yapilabildigini, eksik ya da
yetersiz kalan yerlerinde 6gretim elemanlar1 tarafindan temin edilen ekstra kaynaklar
ya da kendi bilgilendirmeleri dogrultusunda miimkiin oldugunca giderilemeye

calisildigini ifade etmektedirler.

Aragtirma kapsaminda yapilan goriismelerde katilimcilara sorulan “Kullanilan
yabanci dil programlarinda 4 temel beceri, dil bilgisi ve kelime 6gretiminde kiiltiire
dair uygulamalar nasildir?” ve ““Kullanilan yabanci dil programlarinda 4 temel

beceri, dil bilgisi ve kelime dgretiminde kiiltiire dair uygulamalar nasi olmalidir?”

seklindeki sorulara verilen cevaplardan anlasildig tizere kiiltiirtin dil 6gretim siirecinin
her asamasina belirli Olgiilerde katilmasi Ozellikle temel becerilerin ve sozciik
bilgisinin kazilmasinda énemli bir rol oynamaktadir. Ogretim elemanlar dil bilgisi
ogretiminde kiiltiiriin diger becerilere oranla daha az kullanildigini ya da ¢cogu zaman
goz ardi edildigini belirtmistir. Ote yandan dilin biiyiik bir kismini olusturan sozciikler
dogrudan kiiltiir ile alakali oldugu i¢in kiiltlir aktariminin kelimelerin tam olarak
anlagilmasi i¢in gerekli oldugunu belirtmistir. Jiying (2004) yanlis anlasilmalarin
temel sebebinin yanlis kelime se¢imi oldugunu ve bu nedenle dil 6gretiminde s6ziin
yapidan daha 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu durum okuma, yazma, dinleme
ve konugma becerileri i¢in de gegerlidir. Bu nedenle beceriler 6gretilirken 6zellikle

giinliik hayat ile iliskili 6zgiin kaynaklarin kullanimi kiiltiirlin aktarimi ve 6gretilmek
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istenilen konunun daha rahat algilanmasina yardimci olmasi nedeniyle oldukg¢a etkili

ve onemlidir.

Giliniimiiz diinyasinda kiiresellesme, seyahat ozgiirliiklerindeki iyilestirmeler,
ekonomik geligsmeler, egitim, turizm ve saglik gibi pek cok etken sayesinde insanlar
artik bulunduklari yerleri daha sik degistirebilmektedir. Bu nedenle artik toplumlar ¢ok
dilli, gok dinli ve cok kiltirli hale gelmislerdir. Bu nedenle yabanci dil 6grenimi artik
bir ihtiyag haline gelmis ve buna ek olarak insanlarin pek ¢ok farkli kiiltiire agina olma
gereklilikleri ortaya ¢ikmistir. Aragtirmaya katilan 6gretim elemanlart dil 6gretim
siirecinde Ogretilen hedef dilin ait oldugu kiiltiiriin yan1 sira diger kiiltiirlerden de
gerektigi kadar bilgi aktarimi yapmanin Ogrencilerin bakis acilarini, diisiinme
tarzlarm1 ve empati yeteneklerini arttiracagi icin Ogrenilen hedef dilin
igsellestirilmesini kolaylastiracagi inancindadir. Ciinkii bir yabanci dili 6grenirken kisi
otomatik olarak karsilastigi her yeni yapi, kelime, ifade ve durumu kendi dilinin ve
kiiltiirinlin bilesenleri ile karsilagtirma ihtiyaci duyar. Eger 6grenen yeteri kadar
kiiltiirel bilgiye sahip degilse karsilastirmada giicliik yasar ve 6grenme tam olarak
gerceklesemez ya da gereginden fazla vakit alir. Yukarida bahsedilenler ile paralel
olarak Stewart (2007) ve Kramsch (2004) gogler vb. durumlar nedeniyle yabanci dil
programlarinin Ogrenenleri kiiltiirleraras1 iletisime hazirlayacak nitelikte olmasi

gerektigini belirtmektedir.

Arastirmaya katilan yabanci dil okutmanlari dil 6gretim siirecinde kiiltiiriin
teknoloji yardimiyla daha kolay ve eglenceli bir bi¢cimde kullanilabilecegini
belirtmektedir. Hayatin her alanina dogrudan dahil olan teknoloji artik dil 6gretim
programlarinin da vazgecilmez bir pargasi haline gelmistir. Yeni ara¢ geregler,
yazilimlar ve mobil uygulamalar sayesinde dil 6grenenler her an her yerde istedikleri
bilgiye ve aktiviteye ulasma imkanma sahip olmaktadirlar. Bu nedenle derslerde
ozellikle de kiiltiir temal1 gorsel ve isitsel bu tiir kaynaklarin kullanimi dil 6grenimini

daha dogal bir hale getirecektir.

Sinema, dizi, sarki, siir, roman ve hikaye gibi sanat unsurlarinin dil 6gretim
stirecinde 6zgilin kaynak olarak kullanimi dil 6gretimini olumlu yonde etkilemektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretim elemanlar1 bu tiir 6zgilin kaynaklarin hem igerdikleri dilin
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dogalligi hem de kiiltiirel olgular1 nedeniyle dilin mekaniklesmesini onlediklerini
vurgulamaktadir. Katilimeilar ozellikle hedef dile ait yemekleri, 6zel gunleri,
kutlamalari, atasozii, deyim vb. ifadeleri Ogretitken bu tiir kaynaklardan

faydalanmanin etkili olacagini belirtmistir.

Ogretim elemanlarina gére kelime ve konusma becerisi dgretiminde rol yapma
tekniginin kullanimi hem 6grenilen yapinin tekrarlanmast hem de 6grencilerin bahsi
gecen durumu deneyimleyerek hedef dile mensup kisilerin diislince yapilarini daha iyi
algilamalar1 acisindan oldukga etkilidir. Ciinkli Frank’a (2103) gore kiiltiirlerarasi
farkliliklardan kaynaklanabilecek iletisim sorunlar1 ve yanlis anlamalar bu yontem
sayesinde ogrenciler tarafindan deneyimlenir ve sorunlara karsi ¢oziimler bulunabilir.
Bagka bir deyisle 6grenciler rol yaparak kendilerini hedef dilde hedef kiiltiiriin
gerektirdigi sekilde ifade etmeyi 6grenirler ve bu gercek hayatta cok daha etkili bir

iletisim kurmalarina yardimci olur.

Ogretim elamanlarmin “Kiiltiiriin etkin kullammi icin simif i¢i ve sinif dist

fiziksel ortam nasildw?” ve “Kiiltiiriin etkin kullanimi i¢in sinif igi ve sinif dust fiziksel

ortam nasil tasarlanmalidir?” sorularina verdileri cevaplardan anlasilacag: tizere

O0grenme ortamlarinin tasariminin dil 6grenme siirecini 6nemli Ol¢iide etkilemektedir.
Ozellikle yabanci dil simiflarinin tasariminda panolarin, gdrsellerin, kiiltiir adalarinin
ve gercek nesnelerin (realia) kullanimi hem gevresel ve gizil 6grenmeyi desteklemesi
hem de 6grenme ortamini daha eglenceli ve cazip hale getirmesi agisindan faydal
olacaktir. Boylece Ogrenciler hedef dili daha keyifli bir sekilde 6grenirken gerekli

kiiltiirel arka plan bilgisini de edinmis olacaklardir.

Katilimcilar 6grenme ortamlarinin teknoloji ile desteklenmesinin dil ve kiiltiir
Ogretimini kolaylastiracagini belirtmektedir. Gerekli durumlarda internet lizerinden
ulagilabilecek resim, poster, Karikatiir, dizi ya da film kesitleri vb. kaynaklarin
kullanim1 6grenilen konunun pekistirilmesinde ve anlasilmasi zor kiiltiirel olgularin

daha rahat 6grenilmesine katki saglayacaktir.

Simif ortaminin diginda Ogrencilerin hedef dildeki gazete, dergi, haber
biltenleri, podcastler ve televizyon programlari gibi medya unsurlarini takip

etmelerini saglamak hedef dilin gilinliik hayattaki giincel kullanimini desteklemesi
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acisindan oldukg¢a 6nemlidir. Seelye (1993) kitle iletisim araglarinin dilin en giincel
halini icermesi agisindan olduk¢a 6nemli bir kaynak oldugunu vurgulamaktadir.
Ogretim elemanlarma gére bu durum dgrencilerin siif ortaminin disinda da hedef dile
ve kiiltiiriine maruz kalmalarin1 saglayarak ogrencilerin hedef dili hayatlariin bir
parcasi haline getirmelerine katki sagladigini ifade etmektedir. Boylece 6grenciler dil
O0greniminin smif duvarlar1 icerinde gergeklesen kisith bir faaliyet oldugu
yanilgisindan uzaklasarak dili daha aktif bir sekilde giinlik yasantilarinda

kullanabilecekleri bir olguya doniistiirebilirler.

5.5.0neriler

Arastirmaya katilan yabanci dil okutmanlar1 ile yapilan goriismelerin
analizlerinden ve gerekli alanyazin taramasindan elde edilenler dogrultusunda
aragtirmanin ana problemi olan “kiiltliriin yabanci dil 6grenme ortamlarinda etkin

kullanim1” hakkinda asagidakiler 6nerilmektedir:
e Uygulama Onerileri

» Yabanci dil 6gretiminde kullanilan kaynaklar hazirlanirken kiiltiirlerarasi
yaklagimlardan faydalanilarak farkl kiiltiirel 6gelere yeterince yer verilmesi
gerekmektedir.

» Kiiltiir dil 6gretim programimin aktif bir parcasit olarak siirecin her

asamasinda yer almalidir.

» Temel ders kitaplarina destelemek i¢in kullanilacak kaynaklarin kiiltiir
acisindan zengin 6zgiin kaynaklardan secilmesi 6grenme acisindan daha

etkili olacaktir.

» Dil 0Ogretiminde Kkarsilastirmali  bir yontemin kullanilmasi  dilin

anlamlandirilmasini ve 6grenilmesini kolaylastiracaktir.

» Kiiltiirleraras1 farkliliklardan kaynaklanabilecek dile karst olumsuz
tutumlari, yanlis anlasilmalar1 ve olasi iletisim problemlerini en aza
indirgemek adina hedef dile ait yapilarin, kelimelerin ve ifadelerin kiiltiirel

geri plan bilgilerin aktarilmasi faydali olacaktir.
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Kullanilan kaynaklarin yetersiz kaldigi durumlarda o6gretmenin kendi
tecriibelerinden faydalanarak yapacagi agiklamalar 6grenene katki

saglayacaktir.

Film, kisa video, gazete, dergi, roman, resim, karikatir vb. sanat ve medya
unsurlarinin kullanimi dil 6grenme siirecini daha dogal ve etkili hale

getirecektir.

Siirecin teknoloji ile desteklenmesi 6grenmeyi daha eglenceli, kullanigh ve

faydali hale getirecektir.

Rol yapma gibi aktivitelerin kullanilmasi1 6grenenin hedef dili ve kiiltiirti

deneyimlemesine olanak saglayacaktir.

Yabanci dil siniflari gevresel 6grenmeyi destekleyecek nitelikteki gorseller,

gercek nesneler ve 6zgiin materyaller kullanilarak tasarlanmalidir.

Yabanci dil 6gretmenlerinin kiiltiirel farkindaliklarini artirmak adina

mesleki gelisim aktiviteleri diizenlenebilir.

Arastirma Onerileri

>

Yabanci dil 6gretmeni adaylarinin kiiltiiriin yabanci dil 6gretimine yonelik
diistinleri iizerine ¢aligmalar yapilabilir.

flkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki yabanci dil égretmenlerinin yabanci
dil 6gretiminde kiiltliriin 6nemine dair diisiinceleri iizerine g¢alismalar
yapilabilir.

Yabanct dil kiiltiiriiniin yabanci dil derslerine dahil edilmesi ile dil

pragmatizmi arasindaki iliskiye dair deneysel ¢caligsmalar yapilabilir.
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Ek 2: Yari-yapilandirilmis Goriisme Formu

Yabanci Dil Ogrenme Ortamlarinda Kiiltiiriin Etkin
Kullanimi

Degerli katihmci,

Diizce Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisti Egitim Programlari ve Ogretimi bdlimiinde
lisansustu calisma yapmaktayim. Tezim icin sizin degerli goruslerinize ihtiya¢ duymaktayim.
Bu konuda "Yabanci Dil Ogrenme Ortamlarinda Kdltiirin Etkin Kullanimi" ile ilgili yari
yapilandiriimis 35 sorudan olusan goérisme formunda kulttire karsi olan tutumunuz, sinif ici ve
sinif disi uygulamalariniz, derslerde karsilastiginiz kultir kaynakli sorunlar ve bunlarin
¢6zumlerine dair goruslerinize ihtiyag duymaktayim. Katkiniz igin ¢cok tesekklr ederim.

1. Kiiltird nasil tanimlarsiniz?

» Dil ile kultar arasindaki iligkiyi nasil tanimlarsiniz?
» Kendi kilturel gelisiminizi nasil saglamaktasiniz?

2. Dil 6gretiminde kullanmakta oldugunuz mevcut uygulamalar nelerdir?

» Dil bilgisi 6gretiminde kultiri ne dlgude kullanmaktasiniz?

» Kelime dgretiminde kdltirt ne dlgude kullanmaktasiniz?

» Okuma becerisi 6gretiminde kultlri ne élglide kullanmaktasiniz?

» Yazma becerisi 6gretiminde kiltlirt ne élgtide kullanmaktasiniz?

» Dinleme becerisi 6gretiminde kiltlir(i ne élglide kullanmaktasiniz?

» Konusma 6gretiminde kultiri ne 6lgiide kullanmaktasiniz?

» Derslerinizde kiltiirel temalari anlatirken hangi araglardan faydalanirsiniz?

» Farkli kilturlere ait yiyecek ve igecekleri anlatirken hangi araglardan faydalanirsiniz?

» Farkli kulturlere ait sporlari anlatirken hangi aracglardan faydalanirsiniz?

» Farkli kdltirlere ait 6zel gunleri ve bayramlari anlatirken hangi araglardan
faydalanirsiniz?

» Dil 6gretim slrecinde kulturG etkili kullanabilmek igin sinif igi ve sinif disi fiziksel

ortamini nasil tasarlamaktasiniz?

» Dil o6gretim slrecinde kultiri etkili kullanabilmek igin hangi yontemlerden
faydalanmaktasiniz?

» Dil 6gretim programinizda kultart 6lgme de@erlendirme sirecine ne olgtde dahil
etmektesiniz?

» Yukarida bahsetmis oldugunuz ve derslerinizde kullandiginiz  mevcut
uygulamalarin/araglarin kiltir 6gretiminde ne kadar etkili oldugunu distniyorsunuz?

» Dil o6gretiminde kullturel temalarin kullaniimasinin ne kadar 6nemli oldugunu
distnlUyorsunuz? Neden?
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Ogrencileriniz dil 6grenirken en ¢ok hangi konularda kiiltiir kaynakh sorunlar
yasamaktadir?

Ogrencileriniz L1 ve L2 kiltirleri arasinda gegis yaparken neden zorlanmaktadirlar?
Ogrencileriniz atasozleri ve deyimleri ifade ederken neden zorlanmaktadirlar?
Ogrencileriniz hedef dilde espri ve saka yaparken neden zorlanmaktadirlar?

Dil bilgisi 6gretiminde kiiltiir ne élgiide kullaniimalidir?

Kelime 6gretiminde kulttr ne dlgtde kullanilmalidir?

Okuma becerisi 6gretiminde kultir ne él¢tde kullaniimalidir?

Yazma becerisi 6gretiminde kiltir ne élgide kullaniimalidir?

Dinleme becerisi 6gretiminde kultir ne dlgtide kullaniimalidir?

Konusma 6gretiminde kdltir ne dlgtide kullaniimahdir?

Sizce dil 6gretim surecine kiltira etkili kullanabilmek igin sinif igi ve sinif disi fiziksel
ortamini nasil tasarlamalidir?

Sizce dil Ogretim sirecinde kultiri etkili kullanabilmek igin hangi yontemler
kullaniimahdir?

Sizce dil 6gretim programinizda kltart élgme dederlendirme sirecine ne élgtde dahil
edilmelidir?

Hedef dilin kiiltiirii derslerde hangi oranda kullaniimahidir?
Ana dilin kultiri derslerde hangi oranda kullaniimahdir?
Diger dillerin kulturleri derslerde hangi oranda kullaniimahdir?
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Ek 3: Yabanc dil okutmanlar Kiiltiir ile ilgili diisiinceleri nelerdir? alt
problemine ait bulgular

Yabanci dil okutmanlar kiiltiirel bilgilerini hangi yollarla edinmektedirler?
... Universitesi Aragtirmaya Katilan Ogretim Elemanlar1 | Kodlayarak Temalandirma
Kodlar Temalar

K1, K2, K4, K6, K7, K12: Bir dile ait becerileri gerektigi | Parga-Biitiin
gibi 6ziimseyebilmek i¢in o dilin kiiltiri hakkinda bilgi | iliskisi
sahibi olmamiz gerektigini diisiiniiyorum. Ornegin,
ogrenmeye calistigimiz dildeki deyim ifadelerini ya da
belli espri-Sense of Humor- anlayislarini anlamamiz igin
kiiltiirde hakim olan yapilara ihtiyacimiz var.

K2, K3: Dil, kiiltiiriin en iyi sekilde diger kusaklara veya | Dilin ve
diinya geneline yaymak i¢in kullanilan bir aragtir. kaltarin
islevi

Dil-Kiltar
Mliskisi

K2, K3, K5,K11, K12, K14, K16, Dil, kiiltiiriin aynasidir. | Karsiliklt
Kiiltiirii en iyi sekilde yansitan pargalardan olup, kiiltiiriin | etkilenme
anlatilmasi ve aktarilmasi i¢in en 6nemli pargadir.

K9, K13, K15, Dil kiiltiiriin nesilden nesile ge¢misten | Dilin gelisimi
gelecege aktarilmasinda 6nemli araglardan birisidir.
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Ek 4: Yabanci dil 6grenirken 6grencilerin yasadiklari Kiiltiir kaynaklh sorunlar

nelerdir?

Yabanci dil 6grenirken 6grencilerin yasadiklari kiiltiir kaynakli sorunlar nelerdir?

... Universitesi Aragtirmaya Katilan Ogretim Elemanlar

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
K1, K7, K10, K14, Reading (okuma), Speaking (konusma) | Sebep sonu¢
ve writing (yazma) Ozellikle bu becerilerde karsimiza
cikiyor. Deyimsel olarak kullanilan ifadelerin karsiligi
olmayabilir.
K4, K5,K9,K13,K17, Yazma ve okuma becerileri disinda .
S . .. | Kiiltiirlerarast
konugma becerilerini yansitirken konusma diline ait | . . farklilis
kiiltirdeki atasozi-deyim ve sakalarin ayni anlamda | 8°TUS 1aTKHIE! Dil-Kiiltiir
kullanilacagin1 zannetmeleri Sorunlart
Eksiklikleri
K6, Bizim kiiltiirimiizde olmayip onlarin kiiltiiriinde olan giderme
durumlari 6rnekler vererek agiklayabiliriz.
Kaltarani
K8, Ogrencilerin kendi kiiltiirlerine hakim olamamasi Kultarler
Tanimama

diger kiiltiirlerle karsilastirma yaparken yanilgiya
diisebiliyorlar. Bu da kullanacag: dili uyarlarken eksik ya
da hatali noktalara gétiiriiyor.
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Ek 5: Kullanilan yabanci dil programlarinda 4 temel beceri, dil bilgisi ve kelime

ogretiminde Kkiiltiire dair uygulamalar nasildir?

Kullanilan yabanci dil programlarinda 4 temel beceri, dil bilgisi ve kelime 6gretiminde

kiiltiire dair uygulamalar nasil ger¢eklesmektedir?

... Universitesi Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlari

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar

Temalar

K1, K3, K5, K7, K8, K11, Mevcut kitaplarda kultirel
ogelere yer verende var vermeyende. Yer veren kitaplarda
Ingiliz kiiltiirii agirlikli olmakla birlikte az da olsa diger
klltarlere de yer verilmektedir.

K2, K13, Kitaplarda ¢ok kiiltiirlii icerikler kullanilarak
konu igerikleri aktariliyor. Farkl kiiltiirlerin kullanilmas1
tek yonli bakis agisin1 engellemis oluyor.

K4, K7, K11, K12, K13, KI5, Internet iizerinden
yayinlanan, kisa filmler, podcastler, yabanci dildeki sarki
klipleri takip etmelerini sagliyorum.

K6, Bireysel tecriibelerimden bahsederek agiklamalarda
bulunuyorum.

Kaynaklardaki
Dil kaltar
iliskisi

Kultarel
cesitlilik

Teknolojinin
islevi

Bireysel
destek

Uygulama Dil
etkilesimi
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Ek 6: Kullanilan yabanci dil programlarinda 4 temel beceri, dil bilgisi ve kelime
ogretiminde Kkiiltiire dair uygulamalar nasil olmahdir?

Kullanilan yabanci dil programlarinda 4 temel beceri, dil bilgisi ve kelime 6gretiminde

kiiltiire dair uygulamalar nasil olmalidir?

... Universitesi Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlari

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar

Temalar

K1, K12, K14 Hedef kiltir olan Ingiliz kiiltiirii
verilmelidir. Bunun yaninda bagka kiiltiirlerden de 6rnekler
olmal1 ki karsilagtirmay1 daha kolay yapabilsin.

K2, Kiiltiiriin alt dallarindan olan resim, miizik, sinema,
sanatsal faaliyetlerden dinyaca 0nli eserlerden ve
sanatcilardan haberdar olmali ki ortak dil kullanarak iki
kiiltiir arasinda etkilesimi saglanmali dogal olarak
kullanilan diller arasinda da saglanabilsin

K11, Beceriler ogretilirken kendi kiiltiirimiizle hedef
kdiltiir arasinda karsilastirma yapilarak verilebilir.

K3, Onlarin kiiltiirlerinde olan unsurlar1 uygulamali olarak
aciklamak amaciyla rol yapma gibi aktiviteler ile
anlatabiliriz.

Hedef
goOsterme

Sanat Dil

Etkilesimi

Kiltiirlerarasi
etkilenme

Rol yapma

Uygulama Dil
Etkilesimi
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Ek 7: Kiiltiiriin etkin kullanimui i¢in tasarlanan simif ici ve sinif disi fiziksel

ortam nasildir?

Kiiltiirtin etkin kullanimi i¢in tasarlanan sinif i¢i ve sinif dis1 fiziksel ortam nasildir?

... Universitesi Aragtirmaya Katilan Ogretim Elemanlar

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
K1, K4, K8, Becerilere yonelik (okuma, yazma, dinleme) | Kiiltiirleraras:
kargilagtiklart engelleri asmalari noktasinda kiltiirii | etkilesim
tanitarak kendi kiltiirimiizle karsilik olusturmalarini
sagliyorum.
Teknoloji
destegi
K1, K3, K5, K6, K9, K10, K11, K12, K13, derste
kullandigimiz en 6nemli materyal kitap. Kitap se¢iminde
cok kiiltiirliliigli ne kadar kullandigina dair se¢im
yapiyoruz. Kitab1 destekleyecek simif i¢i ve disinda
kullanabilecegimiz gerek internet ortaminda gerekse
tagiabilir cihazlar (akilli telefon, mp3 player) kullanarak
videolu materyallerden faydalanmalarini sagliyoruz. Fiziki Ortam
Dil iliskisi
Ogretmen
’ y L Ogrenci
K5, K6, K8, K12, Kendi tecriibelerimi paylasarak etkilesim
acikliyorum.
Medya-
Ogrenci
etkilesimi

K7, K17, Popiiler kiiltiire ait video ve ses temalari
kullantyorum
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Ek 8: Kiiltiiriin etkin kullanimi i¢in simif ici ve simif disi fiziksel ortam nasil

olmahidir?

Kiiltiirtin etkin kullanimi i¢in smif i¢i ve sinif disi fiziksel ortam nasil tasarlanmalidir?

... Universitesi Aragtirmaya Katilan Ogretim Elemanlar

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
K1, K2, K6, K8, K9, K11, Sinif icerisinde sabit olarak | Fiziksel
kullanilacak bigimde hazirlanmig afigler, pano (Siir, diiz | ortamin iglevi
yaz1, atasdzleri vb.) tanitimlar1 kullanilabilir.
Ortamin
K3, K9, KI15, Cesitli iceriklere sahip videolar | teknoloji ile
kullanilabilir, basit ve sade olan kiiciik aktiviteler | desteklenmesi
yapilabilir.
Fiziki Ortam
Kiiltiirleraras1 | Dil lliskisi
K4, K5, Kendi kiiltiiriimiizii 6gretip ondan sonra hedef | etkilesim
kiltiir ile karsilagtirma yaparak anlatimlar
gerceklestirilebilir
K16, Bireysel uygulamalarim yaninda grup galismalar ile | SOsyal
etkinliklerin

de etkilesimler artirilabilir.

islevi
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