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ON SOz

Bireyin, anlama ve anlatma becerilerini gelistirerek kendini iyi bir sekilde ifade
edebilmesi, ana dilinin s6z varligina yeterince hakim olmasma baghdir. Ana dili
ogretilirken sadece o dile ait kelimelerin gercek anlamlarini kavratmak tek basina
yeterli degildir. Ayn1 zamanda dilin zenginligini ortaya koyan atasozleri, deyimler,
diyalog- dilek sozleri, ikilemeler gibi unsurlar1 da 6gretmek gerekir.

Milli kiiltiirii yansitan, Tiirk¢enin anlatim giiclinii gésteren ve s6z varliginin
onemli unsurlarindan biri olan deyimler, asirlar 6ncesinden gelerek giiniimiize kadar
ulagmig bir mirastir. Bu mirasin da gelecek kusaklara aktarilabilmesi, 6grencilerin s6z
varligin1 zenginlestirmekle miimkiindiir. S6z varliginin zenginlestirilmesinde basta
aile ve yasamin devam ettirildigi yakin ¢evrenin, sonra da egitim-0gretim siirecinde
alinan egitimin 6nemli bir pay1 vardir. Egitim- 6gretim siirecinde deyimler 6gretilirken
genellikle geleneksel yontemler kullanilmaktadir ve bu sebeple 6grenme kalici
olmamaktadir. Deyimlerin 68rencilerin s6z varliklarina kalic1 bir sekilde eklenmesi
icin 6gretmenlerin ¢agin egitim anlayisma ve ogrencilerin ilgilerine uygun olan yeni
yontem ve teknikleri kullanmalar1 gerekmektedir. Ana dillerinin kiiltiirel 6gelerini
benimsemeleri, kendilerinden sonra gelecek kusaklara aktarabilmeleri ve ana dillerini
giizel ve etkili kullanabilmeyi Ogrenebilmeleri i¢in giinlimiiz Ogrencilerinin bu
yaklasimlara ihtiyaci vardir.

Ogrencilerin dikkatini belirli bir noktaya ¢ekmek, elestirel bakis acilarmni
gelistirmek, gorsel okuma becerilerini artirmak, konuyu daha zevkli hale getirmek gibi
pek cok amagla egitim-6gretimde arag olarak kavram karikatiirleri kullanilmaktadir.
Fakat cogu egitimci, dersinin hedefine uygun kavram karikatiirii bulmakta
zorlandigindan ya da ¢izme yeteneginin olmamasindan yahut ¢izmesi i¢in her zaman
bir karikatiirist bulamayacagindan dolay1 derslerinde bu araci kullanmay1 tercih
etmemektedir. Halbuki internet teknolojisindeki gelismeler, biitiin bu zorluklari
ortadan kaldirmaktadir. Web 2. 0 araglar1 sayesinde kavram karikatiirleri 6zel bir
yetenek gerektirmeden dersin hedefine ve amacma uygun olarak kolayca
cizilebilmektedir. Hatta 6grenciler de bu araglar1 kullanarak bilgisayarlarinda yahut
akillr telefonlarinda ¢izimlerini yapabilmektedir.

Akill telefonlar, giiniimiizde pek ok amagla kullanilmaktadir. Ogrenme de
bunlardan biridir. Akilli cihaz teknolojisindeki gelismeler, mobil {izerinden 6grenmeyi
miimkiin kilmakta; bireyler, 6grenmeyi istedikleri zaman gergeklestirebilmektedir. Bu
calisma da mobil 6grenme ortaminda yapilan deyim 6gretiminde kavram karikatiirii
kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlarma etkisini incelemek amaciyla
yapilmistir. Bu amagla http://www.toondoo.com/ adli sitede ¢aligmanin amacina
yonelik 50 adet kavram karikatiirii hazirlanarak mobil 6grenme ortaminda (WhatsApp)
olusturulan bir grupta 6grencilere sunulmustur.

Caliymamizda, deyim 6gretiminde kullanilacak deyimlerin ilk grubunu, 6.
Smif Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitabi’ndaki (Eksen Yayincilik, 2018) metinlerden segilen
on deyim olusturmustur. Ogrencilerin deyimlerin kiiltiiriimiizii yansitan bir miras
oldugunu anlayabilmeleri ve belirli bir kaynaga dayanan deyimleri 6grenebilmeleri
maksadiyla deyim Ogretiminde kullanilacak deyimlerin ikinci grubunda belli bir


http://www.toondoo.com/
https://www.whatsapp.com/

hikdyeye dayanan on deyim yer almaktadir. Deyim ogretiminde kullanilacak
deyimlerin ii¢iincii ve dérdiincii grubunda ise Tiirkge Ogretim Programi’nda (2019)
yer alan dostluk, adalet, 6z denetim, diiriistliik, saygi, sorumluluk, sabir, vatanseverlik,
yardimseverlik, sevgi degerlerine yonelik olan yirmi deyim bulunmaktadir. Ogretimi
yapilacak deyimlerin besinci grubu i¢in ise deyimlerin siirsel yoniine dikkat ¢ekmek
ve Ogrencilere estetik bir zevk kazandirmak i¢in ahenk unsurlari tastyan on deyim
belirlenmistir.

Uygulama, Diizce/Merkez Mustafa Kemal Ortaokulunda bulunan 6. smif
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Karma yontem kullanilan bu aragtirmada 6gretim
stirecinin dncesinde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere Tiirkge Dersine Y onelik
Tutum Olgegi (TDYTO) ve Tiirkce Deyim Ogrenme Basar1 Testi (TDOBT) &n test
olarak uygulanmistir. Sonrasinda deney grubu (DG) ile kontrol grubu (KG)
ogrencileri, bes hafta siiren farkli egitim siireclerine alinmistir. DG 6grencileri, akilli
telefonlar1 araciligiyla katildiklar1 WhatsApp ortaminda kavram karikatiirleriyle
deyim 0grenme siirecini devam ettirirken KG 6grencileri, geleneksel yontemle sinif
ortaminda Ogrenme siirecini tamamlamiglardir. Uygulama sonunda, iki gruba da
TDYTO ve TDOBT son test olarak uygulanmistir. Ayrica arastrmanm son
asamasinda, DG o6grencilerinin mobil 6grenme ortamimda kavram karikatiirleriyle
deyim 08renme siirecine yonelik goriislerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir.

Tezin giris boliimiinde; arastrmanin problemi, amaci, Onemi, sayiltilari,
sinirlar1 ve tanimlar1 belirtilirken “Kavramsal Cerceve” boliimiinde ana hatlar1 ile
Tirkgenin s6z varligi, deyimlerin Tiirk¢enin s6z varligi igindeki yeri ve Onemi,
deyimlerin tasnifi, ana dili 6gretiminde deyimlerin yeri ve deyim 6gretimi, gorsel
okuma ve gorsel sunu, Web 2.0 teknolojisi, mobil 6grenme konularina deginilmistir.
Yontem kisminda; arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer alirken uygulamadan elde edilen verilerin
analiz edilerek degerlendirilmesi “Bulgular ve Yorumlar” ; analiz edilen verilerin
sonuglar1 ve arastirmacinin dnerileri “Sonug ve Oneriler” kisimlarinda ele alinmustr.
“Kaynakg¢a” boliimiinde tezde yararlanilan eserlerin listesi verilmis, arastirmada
kullanilan gorseller ve belgeler “Ekler” boliimiinde sunulmustur.

Yiiksek lisans egitimine basladigim ilk giinden itibaren fikir, bilgi ve
deneyimleriyle bana her zaman yol gdsteren, calismama yon vererek akademik
anlamda yetismemde biiyiik bir emek veren danigsmanim Prof. Dr. Fevzi Karademir’e;
uygulama yaptigim okuldaki idarecilerime, Ogretmen arkadaslarima ve kiymetli
Ogrencilerime ¢ok tesekkiir ederim.

Seda SOYLU

Diizce, 2020



OZET

DEYIM OGRETIMINDE KAVRAM KARIKATURU KULLANIMININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI VE TUTUMLARINA ETKISi
(TOONDOO UYGULAMASI ORNEGI)

Soylu, Seda
Yiiksek Lisans, Tiirkge Egitimi Anabilim Dal
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Fevzi Karademir
Aralik 2020, 224 sayfa

Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak giiniimiiz 6grencilerinin derse karsi
ilgilerini artiracak, ders dismndaki sosyal hayatta da kendilerini gelistirmelerine
yardimc1 olacak O0grenme ortamlariyla tamistirilmasi gerekmektedir. Bu 0§renme
ortamlarindan biri olan mobil O6grenme ortami, O6grencilere Ogretmenleri ve
arkadaslariyla derse ve konuya yonelik iletisim kurma olanagi saglanmasi,
ogrencilerin farkli bir ortamda 6grenmenin hazzini kesfetmelerine imkan tanimasi,
gorsel bir materyal olarak kavram karikatiirleriyle deyim 6grenimini/6gretimini
miimkiin kilmas1 a¢isindan 6nem arz etmektedir.

Mobil 6grenme ortaminda kavram Kkarikatiirleriyle Tiirkce deyimleri
O0grenmenin 6.sinif 6grencilerinin basarilarina ve derse karsi tutumlarina etkisiyle yiliz
yiize 6gretimle Tiirkge deyimleri 6grenmenin 6. smif 6grencilerinin basarilarina ve
derse karsi tutumlarma etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢alismada, karma
arastirma yontemlerinden agiklayici ardisik desen kullanilmistir.

Giivenirlik analizi i¢cin 2018- 2019 egitim 6gretim yilinda Diizce/Merkez
Mustafa Kemal Ortaokulundaki 228 6. smif Ogrencisine 25 maddelik test
uygulanmistir. Uygulama sonucunda, testin giivenirligine iliskin Cronbach Alfa i¢
tutarhilik katsayis1 0,723 olarak hesaplanmistir. Bu deger, hazirlanan testin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Arastirmanimn nicel verilerini elde etmek i¢in hazirlanan
Tiirkce Deyim Ogrenme Basar1 Testi (TDOBT) ile Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgegi (TDYTO) DG ve KG’deki dgrencilere 6n test ve son test olarak uygulanmstir.
On test sonrast DG’deki &grenciler, akilli telefonlariyla katildiklart WhatsApp
gruplarinda kavram karikatiirleriyle deyim Ogrenme silirecini devam ettirirken
KG’deki 6grenciler, yiiz yilize 6gretimle ve geleneksel yontemle sinif ortaminda egitim
stirecini tamamlamiglardir. Arastirmanin  son asamasinda DG Ogrencilerinin
uygulamaya yonelik goriisleri alinarak nitel veriler toplanmis, calismanin etkililigi
ortaya koyulmaya calisiimigtur.

Aragtirmanim sonuclarmna bakarak kavram karikatiirleriyle deyim ogretimi
yapilan dgrencilerin Tiirkce Deyimleri Ogrenme Basar1 Testi puanlarmin ¢ok yiiksek
oldugu, kavram karikatiirleri kullanilan 6gretim yOonteminin geleneksel Ogretim



yontemine gore daha basarili oldugu, kavram karikatiirleriyle deyim 6gretiminin
Tiirkce dersine yonelik tutumlarda etkili oldugu gibi sonuglara ulasilmistir.

énahtar Sézciikler: Kavram Karikatiirii, Deyim Ogretimi, Toondoo, Mobil
Ogrenme, Gorsel Okuma



ABSTRACT

THE EFFCETS OF USING CONCEPT CARTOON iN TEACHING iDIOM ON
THE STUDENTS ACADEMIC SUCCESS AND ATTITUDES
(EXAMPLE OF TOONDOO PRACTICE)

Soylu, Seda
Master Thesis, Department Of Turkish Language Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Fevzi Karademir
December 2020, 224 pages

In accordance with constructivist approach, today’s students should be
introduced with the learning environments increasing their interest for the lesson as
well as helping them to develop themselves for the social life outside the classroom.
Mobile learning environment, one of these learning environments, is important in
terms of providing the students the chance of communicating with their teachers and
classmates about the subject and the lesson, giving them the opportunity of discovering
the pleasure of learning in a different atmosphere and making the learning/teaching
idioms possible with concept cartoons as a visual material.

Explanatory sequential design, one of the mixed research methods, was used
in this research, conducted for analyzing the effect of learning Turkish idioms via
concept cartoons in a mobile learning environment on 6th grade students'
achievements and attitudes towards the lesson and the effect of face-to-face learning
Turkish idioms on 6th grade students' achievements and attitudes towards the course.

For the reliability analysis, a 25-item test was applied to 228 6th grade students
in Diizce/ Center Mustafa Kemal Secondary School in 2018-2019 academic year. As
a result of the study, the corresponding Cronbach Alpha internal consistency
coefficient is calculated as 0.723. This value shows that the test is reliable. The Turkish
Idiom Learning Achievement Test (TILAT) and the Attitude Scale towards the
Turkish Lesson (ASTTL) which were prepared to obtain the quantitative data of the
research were applied to the students in the experimental and control groups as a pre-
test and a post-test. After the pre-test, the students in the experimental group continued
the process of learning idioms with concept cartoons in the WhatsApp groups they
joined with their smart phones. At the last stage of the study, qualitative data were
collected by taking the experimental group students' opinions about the research and
the effectiveness of the study was tried to be revealed.

Looking at the results of the study, it was concluded that the students who were
taught idioms with concept cartoons had a very high scores in The Turkish idiom
learning achievement test (TILAT), the teaching method using concept cartoons was
more successful than the traditional teaching method, and idiom teaching with concept
cartoons was effective on attitudes towards Turkish lesson.

Vi



Key Words: Concept Cartoon, Teaching Idioms, Toondoo, Mobile Learning, Visual
Reading.
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I. BOLUM

1.GIRIS

I¢inde bulundugumuz cagda yasanan gelisme ve degismeler, toplum hayatiyla
birlikte egitim- 6gretim anlayisini da etkilemistir. Ogrencilerin iist bilissel becerilerini
gelistirmek, cagin yeterliliklerini kazanmalarina destek olmak, dikkatlerini ¢ekecek
yeni yontem ve tekniklerle onlar1 tamigtirarak kalic1 6grenmelerini saglamak, egitim

sistemimizin amaci olmustur.

Tiirkce Ogretim Programi (2019); dgrencilerin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini gelistirmekle birlikte onlar s6z varligini zenginlestirmeyi de amag
edinmistir. S6z varhiginin 6gelerinden biri de anlatima giizellik katan, toplumun
inanglarini, felsefesini ve Kkiiltiirel Ozelliklerini yansitan deyimlerdir. Deyimler,
genellikle soyut bir anlami karsilarlar. Bunun i¢in de hem 6gretilmeleri ve hem de

ogrenilmeleri soyut iglemler donemine yeni gegen dgrenciler i¢cin kolay olmamaktadir.

Derslerde soyut konular1 somutlagtirmak i¢in gorsel araglarin kullanilmasi
onem arz etmektedir. Gorsel bir ara¢ olarak kavram karikatiirleri de Ogrencilerin
dikkatini ¢gekecek renkli bir yapiya sahiptir. Hem sinif i¢i uygulamalarda hem de mobil
o0grenme ortamlarinda kullanilabilecek kavram karikatiirleri, Web 2.0 araglariyla da
kolayca gizilebilmektedir. Uzerinde degisiklikler yapilarak farkli konu ve etkinliklerde
de yararlanilabilecek bu karikatiirler, genellikle fen ve teknoloji ile matematik alaninda

yapilan ¢aligmalarda kullanilmaktadir.

Kavram karikatiirlerinin Tirkce oOgretiminde kullanmilmasiyla ilgili bazi
calismalar (Akkaya, 2011; Yasar, 2017; Soy, 2019) yapilmistir. Yapilan ¢alismalar
arasinda, kavram karikatiirlerinin mobil 0grenme ortaminda Tiirk¢e deyimlerin
ogretiminde kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini
arastiran bir ¢caligmaya rastlanmamis olmasi, arastirmanin konusunun belirlenmesinde

etkili olmustur.



1.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle Tiirk¢e deyimleri
O0grenmenin ilkdgretim 6. siif 6grencilerinin basarilar1 ve derse karsi tutumlariyla yiiz
yiize 0gretimin yapildigi 6grencilerin bagarilar1 ve derse karsi tutumlari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?
1.1.1. Arastirmanin Alt Problemleri
1. DG’de yer alan dgrencilerin TDOBT 6n test ve son test durumlar1 nasildir?

2. DG’de yer alan 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin 6n test ve

son test durumlar1 nasildir?

3. Mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim ogretiminin
yapilacagit DG oOgrencileriyle geleneksel 6gretim yonteminin uygulanacagi KG

ogrencilerinin TDOBT 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var nudir?

4. Mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim Ogretiminin
yapildigt DG 06grencileriyle geleneksel 6gretim yOnteminin uygulandigi KG

ogrencilerinin TDOBT son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklihk var midir?

5. Mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim Ogretiminin
yapilacagi DG oOgrencileriyle geleneksel 6gretim yonteminin uygulanacagit KG

ogrencilerinin Tlrkge dersine yonelik tutumlarinin 6n test puanlar1 arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

6. Mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim &gretiminin
yapildigi DG ogrencileriyle geleneksel ogretim yonteminin uygulandigi KG
Ogrencilerinin Tiirkce dersine ydnelik tutumlarinin son test puanlar1 arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

7. llkdgretim 6. smif &grencilerinin (DG ve KG) Tiirkge deyimleri
ogrenmelerindeki basarilar1 ve demografik 6zellikleri (cinsiyet, Tiirkce ders notu,
anne-baba egitim durumu, aylik okunan kitap sayisi, resimli kitaplar1 sevme durumu)

On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



8. Ilkdgretim 6. smuf ogrencilerinin (DG ve KG) Tirkge deyimleri
ogrenmelerindeki basarilar1 ve demografik 6zellikleri (cinsiyet, Tiirk¢e ders notu,
anne-baba egitim durumu, aylik okunan kitap sayisi, resimli kitaplar1 sevme durumu)

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9. DG’de yer alan Ogrencilerin mobil O6grenme ortaminda kavram
karikatiirleriyle gerceklestirilen deyim Ogretimine/ 6grenimine yonelik gorisleri

nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Deyimlerin ¢ogunlukla mecaz anlama sahip olmalar, kimi zaman
anlasilmalarmi1 zorlastirmaktadir. Dolayisiyla da geleneksel yontemlerle yapilan
deyim 6gretimi, 6grencilerin deyim dgrenmeleri i¢in yeterli olmamaktadir. Bu sebeple
hem deyimleri somutlastirarak 6gretmek hem de etkili 6grenme ortamlar1 olusturmak
amaciyla bazi ¢alismalarda deyim oOgretiminde resim ¢izdirme/gosterme, hikaye
yazdirma, metin hazirlama, karikatiir c¢izdirme/gosterme, kavram Kkarikatiirii
olusturma, animasyon kullanma gibi farkli tekniklerin kullanildigi goriilmektedir
(Orge, 2003; Kazic1, 2008; Giiney Miirsel, 2009; Demirel isbulan, 2010; Giilcan, 2010;
Salvarli, 2010; Varigsoglu, Seref, Gedik ve Yilmaz, 2014; Giimiis, 2017; Biiyiikikiz,
Doélek ve Kizdirici, 2019).

Deyim 6gretiminde kullanilan tekniklerden biri olarak kavram karikatiirleri,
karsilikli diyaloglarla ve 6rnek olaylarla olusturulmaktadir. Gorsel bir arag¢ olarak
kalici 6grenmeyi destekleyen bu karikatiirler, genellikle soyut bir anlam igeren
deyimlerin somutlastirilmasma katki saglayarak Ogretimini ve 0grenimini

kolaylastirmaktadir.

Kavram karikatiirlerini olusturmak i¢in Pixton, Make Beliefs Comix, Witty
Comics, Storyboard That gibi ¢esitli Web 2.0 araglar1 kullanilmaktadir. Web 2.0
araclarindan Toondoo da 11 Kasim 2019 tarihine kadar aktif bir sekilde karikatiir
cizme arac1 olarak kullanilabilmekteydi. Bu ¢alismada Toondoo nun kullanilmasinda;

Toondoo’nun iicretsiz olarak sundugu seceneklerin daha ¢esitli olmasinin, farkl pek



cok karakter olusturmaya ve bu karakterler iizerinde diizenleme yapmaya imkan

tanimasinin etkisi olmustur.

Teknolojiyle i¢ ige biliyliyen Z kusag1 dgrencilerini, hem Web 2.0 araglartyla
hem de kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri mobil 6grenme ortamlariyla
tanistirmak gerekmektedir. Ogrenme etkinliklerinin sadece smif i¢i uygulamalarla
yapilmayacagmi gosterebilmek ve bugiliniin 6grencilerinin beklentilerine hitap
edebilmek i¢in bu ¢alisma, mobil 6grenme ortaminda deyim o6gretiminde kavram
karikatiiri kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlarmma etkisini
incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada ayrica DG ogrencilerinin  kavram
karikatiirlerine ve mobil 6grenmeye yonelik goriisleri de belirlenmek istenmis, kavram

karikatiirlerinin ve mobil 6grenmenin etkililigi ortaya koyulmaya calisilmistir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Bilginin hizli bir sekilde degistigi 21. yiizyilda yasamak herkes i¢in birtakim
yeni becerilere sahip olmay1 zorunlu hale getirmistir. Yapilandiric1 yaklagimin temel
almdig1 yeni egitim sistemimiz, 21. yiizyil bilgi ve becerilerine sahip bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu amagla son Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(MEB, 2019) egitim-0gretim siirecinde miimkiin mertebe bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanilmas1 gerektigi iizerinde durulmus, bu teknolojilerin
kullanilmasmin stratejileri  zenginlestirecegine ve Ogrencilerin  6grenmelerini

destekleyecegine vurgu yapilmaistir.

Yapilandirmact yaklagima gore O6gretme ve Ogrenme siirecinin merkezinde
Ogrenci olmalidir ve bu ylizyilin 68rencisi, bilgiyi pasif bir sekilde alan konumdan
cikartilarak yetistirilmelidir (Arslan, 2007). Dolayisiyla yapilandirmact 6grenme
stratejilerine uygun olarak Ogrencilerin derse karsi ilgi ve isteklerini artiran aktif
ogrenme ortamlarmin olusturulmasi gerekmektedir. Bu 6grenme ortamlarindan biri
olan mobil 6grenme, dgrencilere dZretmenleri ve arkadaslariyla 6gretimi hedeflenen
konuyla ilgili olarak bilgi aligverisi yapmayr miimkiin kilmakta ve Ogrencilerin

O0grenmenin hazzini kesfetmelerine imkan tanimaktadir.



Yapilandirmaci yaklagima uygun olarak gorsel materyallerin elestiriye,
yorumlamaya, tartigarak 6grenmeye miisait oldugu ve 6grenci merkezli bir 6grenme
ortami kurmay1 sagladigi asikardir. Gorsel bir materyal olarak kavram karikatiirleri,
Ogretimi hedeflenen konuya 6grencilerin dikkatini ¢gekmekte ve derse kars1 6grenciyi
istekli hale getirerek Ogrencileri gorseller hakkinda degerlendirme yapmaya

yoneltmektedir.

Biitiin bunlar goz Oniinde bulundurularak hazirlanan bu caligma, kavram
karikatiirleri vasitasiyla mobil 6grenme ortaminda Tiirkce deyimleri Ogrencilere

ogretebilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.
1.4. Arastirmanmn Sayiltilar

1. Mobil 6grenme ortaminda yiiriitiilen deyim 6gretimi siirecinde DG 6grencilerinin
akilli telefonlar1 yanlarindadir.

2. DG ogrencilerinin akilli telefonlarindaki internet kotalari, uygulamaya
katilmalarma engel degildir.

3. Ogrenciler, ¢oktan segmeli basar1 testini igtenlikle cevaplamistir.

4. Ogrencilerin tutum olceginde belirttikleri segeneklerle yar1 yapilandirilmis

goriisme formundaki yanitlari, duygu ve diisiincelerini yansitmaktadir.
1.5. Arastirmanin Sinirlari

1. Arastirma, Diizce Mustafa Kemal Ortaokulundaki 6. smif diizeyindeki 61
Ogrenciyle sinirhidir.

2. Ogrencilerin akademik basarilarmni belirlemek igin elde edilen veriler; “TDOBT”,
“TDYTO” ve “Gériisme Formu”nun sagladig1 verilerle smirlidir.

3. Bu arastirma, etkisi 6l¢iilmek tizere Web 2.0 araglarindan Toondoo’yla sinirhdir.



1.6. Tanimlar

Kavram Karikatiirii:  Ogrencilerin  fikirlerini ortaya koymalarini
destekleyerek onlara alternatif bakis agilar1 sunan bilissel ¢izimler ya da gorsel

anlagmazliklardir (Dabell, 2008).

Mobil 6grenme: Ogrenme icerigine istenilen anda ulasabilmeyi saglayan,
etkilesimli araclardan faydalanilarak iletisim kurabilmeyi miimkiin kilan,
kisisellestirilmis 6grenmeyi destekleyerek verimlilik ile is performansim arttiran ve
cogunlukla ¢evrim i¢i ortamlarda gerceklesen Ogrenimdir (Zengin, Sengel, ve

Ozdemir, 2018).

Web 2.0 araclari: Kullanicilarin ¢evrim i¢i ortamlarda igerik iiretmesine,
diizenlemesine, paylagsmasina, i birligi yapmasmma imkan veren internet

uygulamalaridir.

Toondoo: Kullanicilarina hazir karakterler, arka planlar, nesneler, kisisel ¢izim
alan1 gibi pek ¢ok kullanigh ara¢ sunarak onlarin ilgi cekici karikatiirler ve ¢izgi
romanlar hazirlamalarma imkan veren; ayni zamanda olusturulan gorsellerin
kaydedilmesine ve farkli alanlarda paylasilmasina olanak taniyan, kullanimi kolay bir

Web 2.0 aracidir.



II. BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ana Hatlan ile Tiirkcenin S6z Varhgi

S6z varligi, Tiirk Dil Kurumunun sézliiglinde; “Bir dildeki s6zlerin biitiinii, s6z
hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler”
olarak tanimlanmakta ve bu kelimeler birbirinin yerine kullanilmaktadir.' S6z konusu
bu kavramlarin birbirlerinin yerine kullanilmasi, s6z varligi hakkinda yapilan
calismalarda tizerinde durulan ve tartisilan onemli bir noktadir (Karadag, 2005;
Kurudayioglu, 2005; Sahin, 2006; Goger, 2010; Demir, 2016; Onan, 2016; Karademir,
2019a).

S6z varligi ve kelime hazinesinin farkini belirleyebilmek i¢in ilk 6nce “s6z” ve
“kelimenin” tanimlarina bakmak gerekir. Tiirk Dil Kurumunun sézliigiinde “s6z” igin
ilk olarak, “Bir diisiinceyi eksiksiz olarak anlatan kelime dizisi, lakirti, kelam, laf,
kavil.”; ikinci olarak, “Bir veya birka¢ heceden olusan ve anlami olan ses birligi,
kelime, sozciik.” a¢iklamalar1 yapilmistir.2 Kelime i¢in ise s0ziin ikinci tanimina uygun
ifadeler kullanilmis ve kelime, “Anlamli ses veya ses birligi, s6z, sozciik, liigat.”
seklinde tarif edilmistir.> Bu tarifte de “s6z” ve “sézciik” terimlerinin ayni kavrami
yansitacak sekilde kullanilmasi dikkatleri ¢cekmektedir. Oysa “s6z” ve “sozciik”
kavramlarmin ayni tanimin i¢inde kullanilmasi, anlam bakimindan birbirine denk
olmas1 miimkiin goriinmemektedir. Karadag’in (2005) da ifade ettigi gibi, “sozciik”
kelimesi “s6z” kelimesine eklenen kiigiiltme ekiyle olusturulmustur ve s6zden daha
kiigiik bir birimi ifade etmektedir. Ayrica sozciik, kelimeye karsilik olarak
tiiretilmistir. Dolayisiyla s6z, kavram olarak kelimeden daha genis oldugu i¢in “soz
varlig1” kavrami da kelime hazinesinden daha kapsamli goriilmektedir (Kurudayioglu,

2005). Her ne kadar Tiirkce sozliikkte soz varligi ve kelime hazinesi anlamdas kabul

! https:/sozluk.gov.tr/ Erisim tarihi: 08. 09. 2020
2 https://sozluk.gov.tr/ Erisim tarihi: 08. 09. 2020
3 https://sozluk.gov.tr/ Erisim tarihi: 08. 09. 2020
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edilse de sz varlig1 kelime hazinesinden daha genis bir kavrami bildirmektedir (Pilav,
2008). Bu sebeple, kelime hazinesinin s6z varli§min alt unsuru olarak

degerlendirilmesi gerekmektedir (Basg, 2010).

Korkmaz’a (2017: 174-175) gore “bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya
toplulugun so6z dagarciginda yer alan kelimeler toplami” kelime hazinesini/s6z
varligini olusturmaktadir. Banguoglu’na (1974: 10) gore de “bir dilin biitiin kelimeleri,
o dilin kelime dagarcigini (vocabulaire)” meydana getirmektedir. Fakat s6z varligini
tanimlarken sadece “kelime” kavrami iizerinde yogunlasmak yahut s6z varligini
“kelimeler biitiinii” seklinde aciklamak, s6z varligmin alanini daraltmaktadir (Sahin,
2006; Ulugay, 2016). Ciinkii s6z varligi, “soz degeri tasiyan biitiin unsurlar1”
(Karademir, 2019b: 737) i¢ine alan bir biitlinlin resmini ¢izmektedir ve “kelime
hazinesi/ kelime serveti/ sozciik dagarcigi insanin cinsiyeti, yasi, i¢inde yasadigi
sosyal ¢evreyle dogru orantili olarak kazandigi kelimelerin tamamini ifade etmektedir”
(Cifci, 1991). Dolayisiyla Kurudayioglu’nun (2005) da belirttigi tizere, dil s6z konusu
iken “soz varh@min”, kisi veya belli bir topluluktan s6z ederken de ‘“kelime

hazinesinin” kullanilmasinin daha uygun olacagini diistinmekteyiz.

Alan yazinda s6z varligi teriminin tarifinde oldugu gibi tasnifinde de heniiz bir
birlik saglanamamistir. Konumuza agiklik getirilmesi agisindan bazi arastirmacilarin

s0z varligiyla ilgili siniflandirmalar1 asagida sunulmustur:

Aksan (2004), sozvarhgmin igerdigi ogeleri; temel sozvarligi, yabanci
sozctikler, deyimler, atasozleri, iliski sozleri(kalip sozler), kaliplagmuis sozler, terimler,
ceviri sozciikler olarak ele almaktadir. Aksan’m (2004) tasnifinde yer alan
“kaliplasmis s6z” terimi; iinlii kisilerin, hiiklimdarlarm, diisiiniirlerin, sanatg¢ilarin bir
durum yahut olay karsisinda soyledikleri sdzleri ifade ederken “kalip soz (iliski
sOzleri)” terimi, toplumun bireyleri arasindaki iliskiler esnasinda kullanilmasi adet
haline gelen birtakim sozleri ifade etmektedir. Bu tasnife gore, “hos geldiniz” kalip
sozken, Sinoplu Diogenes’in “Golge etme baska ihsan istemez(m)” sozii kaliplagsmis
sozdiir. “Dolayisiyla ‘kalip s6z’ ve ‘kaliplasmis s6z’lin farkli kategorileri ifade etmek
icin kullanilmasi, 6grenen acisindan anlagilmasi gii¢ bir durum ortaya ¢ikarmaktadir”

(Karademir, 2019b).



Gokdayr (2008), soz varliginin bir kismmin madde basi sozciiklerden; bir
kisminin da atasozlerinden, deyimlerden, ikilemelerden ve kalip s6zlerden olustugunu
ifade etmistir. Kaliplagsmis dil birimlerinin; atasdzleri, deyimler, ikilemeler ve kalip
sOzleri i¢ine alan bir terim oldugunu belirtmistir. Buradaki “kaliplagmus dil birimleri”
ve “kalip s6z” terimlerinde “kaliplasma”nin ortak nokta olmasi sebebiyle bu
terimlerden birinin digerini bilinyesinde bulunduracak sekilde bir smiflandirilma

yapilmasi da terimlerin aralarindaki ayrimi zorlastirmaktadir.

Demir (2016), sozliikklerde madde basi olarak ele alman kelimelerin yaninda
ikilemelerin, deyimlerin, atasozlerinin, birlesik kelimelerin, yabanci dillerden alinan
kelimelerin, kalip s6zlerin ve argo, jargon kabul edilen tiim kelimelerin s6z varliginin
icinde degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Demir (2016) de Gokday1 (2008)
gibi “kaliplagsmis ifadeler” terimini; atasozlerini, deyimleri, birlesikleri, ikilemeleri,

argo sozleri, terimleri ve kalip s6zleri kapsayan bir terim olarak degerlendirmektedir.

Karademir (2019b); deyim, atasozii, kalip s6z ayrimini1 dislayan bir tasnife
ihtiya¢ oldugunu belirterek tasnifini; a. Kok sozler, b. Basit sozler, c. Tiiremis sozler,
d. Obek (halinde) sozler, e. Ciimle (halinde)sézler/ ciimleden sézler seklinde
yapmustir. “Obek(halinde) sdzler”i, d.1. Gegigi dbek sozler ve d.2. Kalicy/Kaliplasmis
obek sozler; “Ciimle (halinde) sozler/ climleden sozler”i de e.l. Gegici ciimleler ve
e.2. Kalici/ Kaliplasmig ciimleler olmak iizere kendi i¢inde ikiye ayirmistir. Ayrica
atasozii, deyim gibi terimleri dile yerlestikleri i¢in kullanim dis1 birakmanin gii¢
oldugunu da belirten Karademir (2019b), “kalip(lagsmis) soz(ler)” teriminin; deyim,
atasozl, diyalog-dilek sozleri (dualar, beddualar), birlesik kelimeler ve ikilemeler gibi

yapilara ¢at1 bir terim olarak kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Yapilan bazi caligmalarda da goriildiigli tizere, alan yazindaki terimlerin
tarifleri ve siniflandirmalar1 konusunda bir uzlasmanin olmamasi terim karmasasini
ortaya ¢ikarmaktadir. Bu karmasa, terim 6grenmeyi de 6gretmeyi de olumsuz yonde
etkilemektedir. Terim karmasasinin Oniine ge¢mek, ancak alandaki uzmanlarin
ortaklasa yapacaklar1 bir ¢alismayla miimkiin goriinmektedir. Siiphesiz ki Tiirk¢emiz,

terim iliretme noktasinda her tiirlii ihtiyaca cevap verecek bir potansiyele sahiptir.
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Tiirkgenin tarihi siirecteki evreleri, diinyanin dort bir yanina yayilan iiriinleri,
hatta lehgeleri ve agizlar1 irdelediginde s6z varligiyla zengin bir dil oldugu apagik
ortadadir (Aksan, 2004). Tiirkge Sozlik’te (2011) 120.000’in lizerinde madde bas1
kelimenin varligindan bahseden Yaman (2016), bu saymin Tiirk¢enin gercek soz
varligmi ifade etmekten ¢ok uzak oldugunu belirtmektedir. Giiniimiizde diinyanin
cesitli bolgelerinde hala Tiirk¢e konusan 250 milyon civari Tiirkiin bulundugunu, bu
sebeple s6z varlig1 calismalarini Tiirk dil ve lehgelerinin genis kapsamli zemininde
yapilmasmin, Tiirk¢enin gercek soz varligini ortaya ¢ikartacagini ve bu sayede Tiirk
dilinin s6z varliginin da milyonlarla ifade edilebilecegini aktarmaktadir. Elbette ki bir
dilin gercek zenginligi, sadece sdzciik sayisiyla ortaya koyulamaz. Dilin zenginligi,
diistince ve hayadl diinyasinin en uzak koselerine kadar uzanmaya imkan vermesine

(Cifci, 1991: 8) yani o dilin, anlatma yetenegine dayanmaktadir.

So6zciik sayisi; ¢gagdas bilim, teknik ve sanat kavramlarini eksiksiz anlatabilme
kabiliyeti; teknolojik gelismelere bagli olarak yeni bulunacak aygit, anlam ve
kavramlar i¢in gerekli sozciikleri kolayca tiiretmek ve birlestirmek, bir dilin
zenginligini gosteren Ozelliklerdendir (Gencan, 1979). Tiirkcede de s6z varligmi
zenginlestirmek i¢in “derleme, tarama, tiiretme, birlestirme” (Sahin, 2006; Yaman,
2016) gibi yontemler kullanilmaktadir. Bunlarin yani sira “anlam genislemesinin ve
kural sagmazliginin” (Gencan, 1979) da bu zenginlestirmeye dnemli bir katkis1 oldugu
belirtilmektedir. Siiphesiz, “bir dilin kelime kadrosu ne kadar zenginse o dili
konusanlar birbirleriyle iletisim kurmada, iliskilerini zenginlestirmede, yasam
standartlarini ylikseltmede, kisaca yagamin her alaninda var olabilmelerinde o oranda
avantaja sahiptir” (Goger, 2016: 375). Yani dilin zenginligi, milletlerin farkli birgok
alandaki giiciinii de ortaya koymaktadir ve Gencan’in (1979: 26) da ifade ettigi gibi,
dil zenginligi, uluslarin uygarlik yolunda ilerleyisi ile dogru orantilidir. Bugiin, “dili
gelismis milletlere bakildiginda bunlarin sanat, edebiyat ve bilim alanlarinda da

ilerleme gdstermis milletler oldugu” (Pilav, 2008) acik¢a goriilmektedir.

“S6z varhigmin millette olusturdugu mevcudiyet, binlerce yillik kiiltiir
birikimini de pesinde getirir” (Bas, 2010: 138). Ciinkii s6z varligin1 meydana getiren
kelime, deyim, atasozii, kaliplasmis sozciik vb.leri mevcut anlamlarinin diginda o

milletin kiiltiirel Ozelliklerini, yasam seklini, inang¢larmi, bakis acilarmi da
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anlatmaktadir (Karatay, 2004; Sahin, 2006; Pilav, 2008). Ayrica o dilin tarihine de 151k
tutarak yiizyillar icerisinde meydana gelen ses, bigim, s6z dizimi ve anlam
degisikliklerini yansitip diger dillerin etkilerini ve gegirilen degisimleri (Aksan, 2004)

bizlere gostermektedir.

Dildeki biitiin sozcliklerle birlikte atasdzlerini, deyimleri, ikilemeleri, birlesik
kelimeleri, diyalog- dilek (dualar ve beddualar) sozlerini biinyesinde bulunduran
kaliplasmis sozler, s6z varligini olusturan unsurlardir. Tarihin bugiine miras olarak

biraktig1 deyimler de s6z varligi i¢inde oldukca dnemli bir konumdadir.
2.2. Deyimlerin Tiirkcenin S6z Varhg icindeki Yeri ve Onemi

“Olusumunda giinliik yasantilarin, mesleklerin, fikralarin, halk inanglarmin ve
gelenegin 6nemli bir katkis1 olan deyimler” (Yesil, 2014: 127) i¢in simdiye kadar pek
cok terim kullanilmistir. “Darbimesel”, “ta'bir”, “istilah” sozciikleri deyimin karsiligi
olarak onceleri kullanilsa da “darbimesel” daha ¢ok atasdézlerini karsilayan bir terim
olarak goriilmiistiir (Sinan, 2008). Gilinlimiizde “deyis, anlatim” anlamlarina gelen
"tabir" sozclgiinii de deyimin karsiligi olarak kullanmak dogru bulunmamaktadir
(Yiiceol Ozdzen, 2001). “Istilah” da daha ¢ok eski yazarlarin deyim i¢in kullandig1 bir
kelimedir (El¢in, 2004). “Deyim” ise Dil Devrimi’nden bu yana kullanilan ve dile

yerlesen bir terimdir.

Deyimler genellikle, “iki ya da daha fazla kelimeden meydana gelen ve gergek
anlamindan farkli bir anlama gegerek etkili bir anlatim olusturan kaliplagsmis soz
obekleri” (Cotuksoken, 2004; Elcin, 2004; Piiskiilliioglu, 2006; Pala, 2012; Yurtbasi,
2012; Er ve Topguoglu Unal, 2015; Aksoy, 2016; Korkmaz, 2017) seklinde
tanimlanirlar. S6z varhigmin bir 6gesi olarak deyimler, aralarinda bir anlagma
varmig¢asina toplumun her kesimi tarafindan benimsenerek (Hengirmen, 1998) o
toplumun, “anlatimindaki giiciinii ve basarisini, benzetmeye, niikteye olan egilimini

ortaya koyan” (Aksan, 2004: 31) soz 6bekleridir.

“Genellikle yapist degistirilmeden bagka bir dile g¢evrilemeyen deyimler”
(Gencan, 1979); toplumun kiiltiiriiyle birlikte hem tarihini hem de dil zevkini ortaya

koymas1 bakimindan 6nem arz etmektedir (Hengirmen, 1998).
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Insanlar kendilerini ifade ederken etkili ve ikna edici olmak adma, dilin
nimetlerinden faydalanma egilimi gosterirler (Onan ve Bag, 2009). Deyimler, onlara
bu imkéan1 sunarak iizerinde konusulan konularin anlasiimasimi kolaylastirirlar. “Oyle
ki dakikalarca konusarak anlatilamayacak goriisleri, deyimler bir ¢irpida ifade etmeyi
saglarlar” (Giindiizalp, 2004). Tabii deyimler yalnizca etkili konugabilmek i¢in degil,
yazili olarak bireylerin kendilerini anlatabilmeleri i¢cin de dnemlidir. Bu noktada
deyimler, anlatimi gii¢clendirerek renklendirir yani “metindeki iletiyi daha estetik ve
etkili bir nitelige kavustururlar” (Onan ve Bag, 2009: 119). Ayn1 zamanda bir yazarin

ve metninin ilgiyle okunmasina da katki saglarlar (Cotuksdken, 2004).

Halk edebiyati iirlinlerinden olan deyimlerin Tiirkgedeki sayisal varligi tam
olarak bilinememekle (Onan ve Ozcakmak, 2014) birlikte Hengirmen (1998),
Tiirkgede ortalama 10.000 deyimin varligindan bahsetmektedir. Cotuksdken (2004),
ilkdgretim okullar1 i¢in hazirladig1 “Atasozleri ve Deyimler” adli eserinde 5000’e
yakin deyimi bir araya getirmistir. Piiskiilliioglu (2006) ise yaklasik 12.000 deyimi bir
araya getirdigi “Tiirkce Deyimler So6zIigi” adli eserinde, deyimlerin sayisal olarak
saptanmasinin gii¢ goriindiigiinii, bunun deyim sozciigiiniin Tiirkgede esnek bir
kavrami icermesinden kaynaklandigini, say1 belirtmenin olanak i¢inde oldugunu lakin
kesinlik gostermedigini, dolayisiyla dilimizde saptananlardan daha ¢ok deyim

bulundugunu ifade etmektedir.

Yiiceol Ozezen (2001), deyimlerle ilgili yapilan ¢alismalarin, deyim olarak ele
alman ve aslinda deyim olmayan atasozii, kalip s6z veya siradan birlesik fiil gibi
yapilart igerdigini ifade etmektedir. Benzer sekilde, Akyal¢in (2011) c¢alismasinda,
“Tirkce Deyimler Sozliigli” olarak hazirlanan bazi sozliiklerde deyim olarak
degerlendirilmis s6z Obeklerini, yedi baslik altinda irdelemektedir. Calismasimnin
sonucunda aslinda deyim olmayan soz Obeklerinin, deyimlerin sayisina dahil
edildigini ve bunun deyimlerin sayis1 ve Ozellikleriyle ilgili karmasaya sebebiyet
verdigini dile getirmektedir. Gencan (1979), Tiirk¢ede deyimlerin ¢cok oldugunu ve
hepsinin derlenemedigini belirtip Tiirk¢edeki deyimlerin anlamlarmnin ve yapiliglarinin
kurallara baglanamadigini, baglanmasi i¢in ¢ok detayli incelemeler gerektigini, bu

sebeple incelenmemesinin daha dogru oldugunu sdylemektedir.
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Gencan’mn (1979) “deyimlerin incelenmemesi gerektigi’yle ilgili goriiglerine
katilmamakla birlikte deyimlerle ilgili asil problemin, deyimlerin 6zelliklerinin net bir
sekilde ortaya koyulmaya ¢aligsilmasindan ve s6z varliginin diger dgeleriyle deyimlerin

ayrimmin yapilamamasindan kaynaklandigini diisiinmekteyiz.

Deyimler, 6zellikle s6z varliginin 6gelerinden atasozleriyle benzer pek c¢ok
ozellik gostermektedir. Bu sebeple deyim ve atasdzlerinin 6zelliklerine bakmak ve bir

degerlendirme yapmak yerinde olacaktir.
2.2.1. Deyim- Atasozii

Atasozleri ve deyimler dnceleri, “sav, mesel, darbimesel, tabir, meshur s6zler”
gibi terimlerle ifade edilmis (Aksoy, 2016), herhangi bir ayrima tabi tutulmadan
birlikte ele alimmigtir. Dil Devrimi sonrasinda ise deyim ve atasdzii terimleri, farkl

kategorileri ifade edecek sekilde kullanilmislardir.

Genel itibariyle yapilan arastirmalarda atasézleri ve deyimler arasinda siki bir
iligkinin oldugu sdylenmekte ve bu terimlerin benzerlikleri ve farkliliklar1 konusunda

degerlendirmelerin yapildigi1 goriilmektedir.

Atasozlerinin en belirgin 6zelliginin “kaliplasma™ oldugu tiim c¢aligmalarda
dile getirilmektedir. Atasozlerinin kolaylikla asinmayan saglam bir biinyelerinin
oldugunu ve bu bilinyedeki bazi taslarin yerlerini degistirmenin séziin kuvvetini
azalttigmi (Elgin, 2004) fark etmekteyiz. Ornegin, “Hatasiz kul olmaz.” atasdziindeki
“kul” kelimesinin yerine “kole” kelimesinin getirilmesi elbette ki uygun degildir.
Ancak “Hatasiz kul olmaz.” atasodziiniin; “Hatasiz insan olmaz.” (Caycosar, 2015),
“Dag dumansiz, insan hatasiz olmaz.” (Giilim ve Boz, 2011: 361) seklindeki
varyantlariyla hem giinliik dilde, hem gazete ve dergi yazilarinda hem de edebi

metinlerde karsilasildigi unutulmamalidir.

Atasozleri bazen eksiltilerek bazen de s6z dizimleri degistirilerek
kullanilabilmektedir. Ornegin; Divan sairlerinden Muhammed Zahri’nin Miftah-1
Pend ash eserinde “hatasiz kul olmaz” atasozii, “kul hatasiz olmaz” sekliyle sdyle yer

almaktadir (Imamoglu, 2018: 367) :
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Bi-kusur sensin Ilahi bi-niyaz
Denir ancak kul hatasiz olamaz*

Atasozlerini, belirli kaliplarla ve sézciiklerle olusturulan “donmus bir bigim”
olarak tanimlayan Aksoy (2016), atasdzlerindeki sozciiklerin yakin anlamlilariyla dahi
degistirilemeyecegini, s6z diziminin bozulamayacagmi belirtmektedir. Yapilan
herhangi bir degisiklikte -anlam degismese de- atasoziiniin atasdzii olmaktan
cikacagini savunmaktadir. Bakildiginda Aksoy (2016), “Atasdzleri ve Deyimler
Sozligl 17 adl eserinde, “Hatasiz kul olmaz.”, “Kul hatasiz olmaz.”, “Kul kusursuz
(hatasiz) olmaz” seklinde ayni atasoziinii farkl1 madde baslarinda tekrar ele almaktadir.
Eger “Hatasiz kul olmaz” atasoziiniin ilk sekliyse bu atasdziiniin “Kul hatasiz olmaz”
bi¢cimi s6zdizimi degisikligine ugramistir. “Kul kusursuz (hatasiz) olmaz” atasdziine
de bakildiginda bu atasdzlerindeki hata ve kusur kelimeleri de yakin anlamlidir.
Aksoy’a (2016) gore “atasozii kabul edilemeyecek” bu sozler, goriildiigii tizere madde

basi olarak “Atasozleri ve Deyimler S6zIligli 1”de yer almaktadir.

Kaliplasmanin etkisiyle deyimlerin yapilarmin da atasozleri gibi kolay kolay
degismeyecegi ¢ogu kaynakta belirtilmektedir. Kuskusuz, “Agz: var dili yok.” deyimi,
“Dili var agz1 yok.” seklinde ifade edilemez ya da bu deyimdeki “var” kelimesinin
yerine ayni anlama gelen “mevcut”’ kelimesinin kullanilmasi, sdziin sihrini kaybettirir.
Ancak, baz1 deyimlerin aldig1 eklerin, biinyelerindeki kelimelerin ve climle yapilarmin
zamanla kaliplasmig hallerinden siyrilarak farklilastigi goriilmektedir. Yirtilan Deli
Ahmet’in yakasi (Gaziantep) / yirtilan Deli Bekir'in kesesi (Konya/ Amasya) / ywrtilan
Terzi Mahmut 'un salvar: (Malatya) 6rneklerinde de goriildiigii izere bu deyimlerdeki
kisi adlar1 ve yirtilan nesne farklilik gostermektedir (Baldane, 2018: 244) fakat bu
farklilik, deyimin anlami etkilememektedir. Aklinda/ hatirinda tut-, diinya yansa/
vikilsa umurunda olma-, biilbiil gibi konustur-/ soylet- drneklerinde goriildiigii tizere
kimi deyimlerin de basinda, ortasinda yahut sonunda bulunan kelimelerin yakin
anlamli veya anlamdag1 bulunan bir kelimeyle yer degistirebildigi goriilmektedir. Bu
konuya Sinan (2009), “Deyimlerin Yapis1 Degisir mi?” adli caligmasinda deginmekte;

daha once doktora tezinde de belirttigi 17.137 deyim iginde yapis1 degisen toplam

4 Bu beytin terciimesi su sekilde verilmistir (imamoglu, 2018: 367) : Ey Ildh, kusursuz olan ve hicbir seye ihtiyac
duymayan sensin./ Ancak denir: “Kul hatasiz olamaz.”
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2.660 deyim oldugunu soyleyerek toplam deyim sayist i¢inde bu tiirdeki deyimlerin

%15’lik oranda azimsanmayacak bir paya sahip oldugunu belirtmektedir.

Elbette ki kaliplagsma, hem atasozlerinin hem deyimlerin gegmisten bugiine
gelebilmelerini saglayan hayati bir 6zelliktir. Ancak hem atasozlerinde hem de
deyimlerde kaliplagma, her zaman “keskin” degildir. Biitiin atasozleri ve deyimler i¢in
gecerli olmasa da yasanilan yere, zamana goOre bazi atasdzleri ve deyimlerin
varyantlarmin olusabildigi goz ardi edilmemesi gereken bir noktadwr. “Kiiltiiriin
degiskenligi ve dinamikligi” (Goger, 2012) gbéz Oniinde bulunduruldugunda
kiiltliriimiizi yansitan bir ayna olarak atasozleri ve deyimlerin de bu degiskenlik ve
dinamiklikten nasibini almalar1 ka¢milmaz olmustur. Nitekim ylizyillardir kalibini
muhafaza etmis gibi goriinen bu sozler de aslinda zaman i¢cinde kimi degisikliklerden
gecerek bugiinlere gelmistir. Bu sebeple, atasizleri ve deyimlerin “donmus bir yap1”
olarak degerlendirilmesini iizerinde tekrar diisiiniilmesi gereken bir konu olarak
gormekteyiz. Dolayisiyla deyimler ve atasozleriyle ilgili degerlendirmeler yapilirken
onlar i¢in “donmus, degismez bir yap1” seklinde kesin yargilar kullanmanin da dogru

olmayacagi kanaatindeyiz.

Atasozlerini ve deyimleri ele alan hemen hemen biitiin caligmalarda,
atasozlerinin de deyimlerin de yerinde ve zamaninda kullanildiklarinda s6ziin giiciinti
ortaya koyan, anlatimi zenginlestiren sozler olarak goriildiigii belirtilmektedir.
Ornegin Boratav’a (1969) gore bir atasozii, masal ya da tiirkii gibi dyle durduk yere
sOylenmez. “Bize bir masal anlat.” dendiginde masalc1 masalini1 anlatir yahut giizel
sesli birinin tiirkii sOylemesi istendiginde o birey, tiirkiisiinii sdyleyiverir. Lakin
atasOziinlin sdylenmesi igin bir vesilenin olmas1 gerekmektedir. Onlar ancak, vakti

geldigi zaman, hasbihalin i¢inde sdylenirler.

Kisalik ve 6zlIiiliiglin, atasdzleri ve deyimlerin bu giinlere tasmmalarina katki
sunan Ozelliklerden oldugu tiim ¢aligmalarda sdylenmektedir. Bir sairin siirinde, bir
haberin bashiginda, sosyal medyada paylasilmis bir gonderide, kulaga calinan bir
sarkida, tlirkiide ya da agitta, hatta mezar tasindaki bir yazida dahi insanoglunun
karsisina ¢ikan bu sozler, kisa ve 6zlii yapilariyla hemen dikkatleri ¢ekmekte, kolayca

hatirda kalmaktadir.
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Atasozleri ve deyimlerle ilgili caliymalarda deginilen diger bir konu da
atasozlerinin deyimlere, deyimlerin de atasdzlerine kaynaklik ettigidir. Hatiboglu
(1982), atasozlerinin deyim gibi kullanildigini ifade etmekte; hem hazir bir akla hem
de hazir bir anlatim kalibina ihtiya¢ duyuldugunda “atasézlerinden deyimlere”
basvuruldugunu belirtmektedir. “Ne ekersen onu bigersin” atasdziiniin “ektigini big-";
sekliyle deyim oldugunu soyleyen Hatiboglu (1982: 187), 6te yandan “Tencere
yuvarlandi, kapagmi buldu.” soziinii deyim, “Tencere yuvarlanir, kapagmi bulur.”
sOziinii atasozii olarak degerlendirmektedir. Aymi sozii Aksoy (2016), “Tencere
yuvarlanmis (yuvarlandi), kapagini bulmus (buldu).” ve Piiskiillioglu (2006) “Tencere
yuvarlanmis, kapagimi bulmus.” sekliyle deyim kabul ederken TDK Giincel Tiirkce
Sozliikk’te bu sz, “Tencere yuvarlanmis, kapagmi bulmus.”s sekliyle bir atasoziidiir.
Goriildiigii iizere, hangi s6ziin deyim ve hangi soziin atasozii sayilacagiyla ilgili
kaynaklarda karisikliklar mevcuttur. Bu konuda Aksoy (2016), atasozii yahut deyim
sayilsa da yanlis sayilmayacak sozlerin oldugunu séylemekte; bunun atasézii-deyim
ayriminin yapilamamasindan degil, bu tiirdeki sdzlerin iki anlam tagimasindan ya da
iki tiirlii yorumlanabilmesinden kaynaklandigmni savunmaktadir. Ornek olarak “Cam
sakiz1 ¢oban armagani” soziinii gosteren Aksoy’a (2016) gore bu sdziin, “Zengin
olmayan kimsenin armagani, pahali bir sey olmaz.” diye yorumlanmasi, bu sozii
atasozii yaparken “Sundugum sey degersiz ama giiclim ancak buna yetiyor.” diye
yorumlanmasi deyim yapmaktadir. Yani Aksoy’a (2016) gore “Cam sakizi ¢coban

armagani” sozii, hem atasdzii hem de deyimdir.®

Hangi s6ziin deyim hangi soziin atasozii sayilacagiyla ilgili mevcut karigikligin
atasozlerinin ve deyimlerin tasnifine de yansidigini gormekteyiz. Ornegin; Aksan
(2004), atasozlerini s6z dizimi agisindan incelerken “Sorulu- Yanitl, Oykii Iceren
Atasozleri” baghg altinda, “Deveye, ‘Inisi mi seversin, yokusu mu?’ demisler, ‘Diize
kiran m1 girdi?” demis.” soziinil “atasdzli” olarak degerlendirmektedir. Boratav (1969)
da bu formdaki s6zleri atasozii kabul ederek “Fikra edas1 tagiyan atasozleri” bashigi

altinda ele almaktadir. Aksoy (2016) ise bu ve benzeri sozleri, “Oykiiciik ya da

3 https://sozluk.gov.tr/ Erisim tarihi: 08. 09. 2020

¢ Aksoy’un (2016) “Atasdzleri ve Deyimler Sozliigii 17 ve “Atasézleri ve Deyimler Sozliigii 2” adli eserlerine
bakildiginda “Cam sakizi ¢oban armagan1” sdziiniin sadece “atasdzleri” kisminda madde basi olarak ele alindigim
gormekteyiz.


https://sozluk.gov.tr/
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konusma bi¢ciminde olan deyimler” e dahil etmektedir. Yani deyimler ya da
atasozleriyle ilgili bilgi sahibi olmak isteyen bir birey ayn1 ya da benzer yapili sozleri,
Boratav (1969) ve Aksan’in (2004) eserinde atasozii, Aksoy’un (2016) eserinde ise

deyim olarak 6grenmektedir.

Kaynaklarda, atasozlerinin tesbih, kinaye, mecaz, tezat vb. edebi sanatlarla
siislii, kapali (“Giivenme varliga, diisersin darhga.” vb.) veya acik, mecazsiz (“Iyilik
eden 1yilik bulur.” gibi.) bir sekilde toplumun hafizasinda etkisini siirdiirdiigii ve bu
sozlerin gelecek nesillere aktarilmasinda Ozellikle edebi sanatlarin 6nemli bir
katkisinin oldugu (El¢in, 2004; Aksoy, 2016) belirtilmektedir. Ayn1 zamanda siirsel
ozellikler (“Az veren candan, ¢ok veren maldan.” gibi.) gosteren atasdzlerinin
ogrenilmesinin daha kolay olduguna (Boratav, 1969; Hatiboglu, 1982; Aksan, 2004)
deginilmekte; bu atasozlerinin, etkili bir anlatim olusturmaya yardimci oldugu
(Cotuksoken, 2004) ifade edilmektedir. Atasozlerinde oldugu gibi kimi deyimlerin de
“s0z sanatlariyla yogruldugu” (Gonen, 2008: 208) (agzi kulaklarina var-, toz ol-, kok
soktiir- gibi.) ve siir dilinin ahenk 6zelliklerini (“Kime niyet, kime kismet.” gibi.)
tasidig1 soylenmektedir (Hatiboglu, 1982). Bu 6zellikleri itibariyle deyimlerin, hem
siirlerde hem de diiz yaz tiirlerinde anlatima etkileyicilik katarak derinlik olusturan

iirtinler (Goger, 2012) olarak karsimiza ¢iktigi aktarilmaktadir.

Yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak atasdzleri ve deyimlerin benzerlikleri

konusunda sunlar ifade edilebilir:

e Atasozleri ve deyimler, anonim triinlerdir.

e Ikisi de anlatimu etkili kilmak icin kullanilan kisa ve 6zlii sozlerdir.

e Her iki liriinde de belirgin bir kaliplasma s6z konusudur.

o Kimi atasdzleri deyimlere, kimi deyimler de atasozlerine kaynaklik etmektedir.

e Atasozlerinin de deyimlerin de s6z sanatlar1 igeren drnekleri vardir.

e Hem atasozleri hem de deyimlerde yer yer varyantlagmanin gergeklestigi

goriilmektedir.

Buraya kadar daha ¢ok deyim ve atasdzlerinin benzer yonleri iizerinde
durulmustur. Atasozleri ve deyimlerle ilgili kaynaklarda deginilen diger bir konu, bu

sozlerin farkliliklaridir. Kaynaklarda atasdzii ve deyim arasindaki en biiylik farkin
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“amac”’ta oldugu belirtilmektedir. Atasdzlerinin amacinin; ahlak, gelenek-gorenek gibi
konularda 6giit vermek oldugu ifade edilirken deyimlerin amacinin; bir kavram, olay1
yahut durumu dikkat ¢ekici, hos bir anlatimla aktarmak oldugu (Ustiiner, 1989; El¢in,
2004; Aksoy, 2016) sdylenmektedir.

Kimi arastirmacilar tarafindan ise deyimlerin de atasozleri gibi 6giit
verebilecegi (Hatiboglu,1982) savunulmaktadir. Atasdzlerinin tasnifinde deyimlerin
bu yoniinii g6z 6niinde bulunduran Boratav (1969: 130), atasézlerini “asil atasézleri”
ve “atasozii degerinde deyimler” basliklar1 altinda ele almis ve “atasdzii degerinde
deyimler”i; “atasozii ¢esnisi tasiyan deyimler, bireylik hallerde uygulanan deyimler,
benzetmeli deyimler” olmak lizere li¢ baslikta inceleyerek bunlari, beylik deyimlerden
ayirmustir. Atasozii ¢esnisi tasiyan deyimlere, “iki ayagni bir pabuca sokmak”
deyimini 6rnek olarak gosteren Baratov (1969), bu s6zde bir insan1 bir is konusunda
aceleci davranmasi i¢in zorlamanin o insani giiliing duruma diisiirecegi konusunda bir
“uyarma” anlamu tasidigimi belirtmektedir. Atasozii ¢esnisi tagiyan deyimlere, ag¢ik
kapt birak-, ¢ar ¢ur et-, ¢eki diizen ver-, hesabini bil-, kendi yagiyla kavrul-, olmayacak
duaya dmin de-, pire icin yorgan yak-, pismis asa su kat-, yamina birakma-, tasi
gedigine koy- vb. gibi pek ¢ok deyimi 6rnek olarak gdstermek de miimkiindiir. Bu
deyimlerin yerine gore uyari, yerine gore 0giit olacak sekilde bir anlam tasiyabilmesi
deyimlerin atasdzlerinin biinyesinde olan sozler olduguyla ilgili goristimiizi

desteklemektedir.

Aragtirmacilara gore atasozii ve deyim arasindaki diger bir fark, bu sozlerin
kaynagiyla ilgilidir. Arastirmacilar tarafindan atasézlerinin kaynaginin, aradan uzun
yillar gecmesi sebebiyle, bilinemeyecegi (Elgin, 2004; Korkmaz, 2018) belirtilirken
deyimlerin ise bir kismmin kaynagina ulasildigi, bunlarin da genellikle bir dykiiye,
efsaneye yahut vakaya dayandigi (Pala, 2012) aktarilmaktadir. Bazi deyimlerin de sz
varligina Nasrettin Hoca ve Bektasi fikralarindan, toplumlar arasindaki kiiltiirel

etkilesimlerden katildig1 (Hatiboglu, 1982; Cotuksdken, 2004) ifade edilmektedir.

Atas6zii ve deyim arasidaki farklar arasinda, bu sozlerin baska bir dile ¢evrilip
cevrilemeyecegi konusu da yer almaktadir. Bu hususta genel kani, ger¢cek anlamli
deyimler disindaki deyimlerin ¢evirisinin miimkiin olmayacagi (Hatiboglu, 1982;

Ustiiner, 1989; Aksoy, 2016), cevrilmeleri halinde -o dilde tam karsilig1 yoksa-
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deyimlerin kuvvetlerinin azalacagi (Hatiboglu, 1982: 186) yoniindedir. Atasdzlerinin
terclimesiyle ilgili genel goriis ise onlarin bagka bir dile ¢evrilirken bi¢im disinda

etkilerinden biiylik oranda bir sey kaybetmedikleridir.

Atasozleri ve deyimler yillardir farkl kategorileri ifade edecek sekilde anilsalar
da incelendiklerinde ikisinin de kaliplagmis s6zler oldugu ve atalar tarafindan sdylene
sOylene bu giinlere geldigi apacgiktir. “Atasdzii”niin genel bir ad olmasi bizi, s6z varligi
icinde belli bir gecmise sahip olan biitlin s6zlerin aslinda atasézii oldugu gercegine
yonlendirirken deyim ve atasozii arasindaki muazzam iliski de deyimleri, “atasozleri”
ad1 altinda degerlendirmek gerektigi fikrine gotiirmektedir. Farkli kaynaklardan

aldigimiz su ifadeler de bu goriisiimiizii destekler niteliktedir:

“Ancak yillardan beri oturmus olan ve deyim ile atasdziinden hep ayr1 seyleri
anlayip anlatan bir gelene§i degistirmek bugiin artik olanakli degildir. Su
durumda deyim ile atasoziinii birbirinden ayr1 seyler olarak degerlendirmeyi
siirdiirmek -sakincalarma ragmen- daha pratik olmaktadir™ (Yiiceol Ozdzen,
2001).

“Bu terimler birbirlerini kapsayici nitelikte olduklarimdan kalici bir ayrim
saglamalar1 gii¢ gériinmektedir. Zira atasozii, dliz anlamu ile atalara ait olan s6z
demektir. Bu yonii ile sOyleyeni belli birtakim sozler hari¢- ki bunlarn da
zamanla anonimlesmesi miimkiindiir- s6z varligmi olusturan biitiin kadim
sOzler atasoziidiir. Dolayisiyla atalarin tiretimi olmalar1 cihetiyle atasozii
terimi, deyimleri de kapsamaktadir” (Karademir, 2019b).

Deyim ve atasdzii iligkisinden sonra bir toplumun kiiltiiriinii aksettiren diyalog
ve dilek sozleriyle deyimlerin farkliliklarina ve benzerliklerine de deginmek yerinde

olacaktr.
2.2.2. Deyim- Diyalog ve Dilek Sozleri

Alan yazinda yaygin olarak “kalip s6z/kaliplasmis s6z” olarak ele alinan (bk.
Aksan, 2004; Erol, 2007; Gokdayi, 2008; S. Bulut, 2012; Yazic1 Okuyan, 2012)
diyalog ve dilek sozleri i¢in; “deyimlerden dualar” (Hatiboglu, 1982), “sdzeylem”
(Dilek, 2007), “iliski s6z” (Aksan, 2004), “diyalog- dilek sozleri” (Karademir, 2019b)
seklinde farkli adlandirmalar mevcuttur. Biz, bu calismada kalip s6z/ kaliplasmis s6z
terimini; atasozlerini, deyimleri, ikilemeleri, diyalog-dilek sozlerini (dualar,

beddualar) ve birlesik kelimeleri kapsayan cat1 bir terim kabul ettigimiz i¢in alan
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yazinda yaygin olarak kullanilan “kalip s6z” terimi yerine “diyalog-dilek sozleri”

terimini tercih etmekteyiz.

S6z varlhigiyla ilgili yapilan ¢caligmalara bakildiginda “kalip s6z” {in ne oldugu
yahut neleri kapsadigiyla ilgili bir fikir birligi yoktur ve dolayisiyla bu terim,
sorunludur. Ornegin, Hatiboglu (1982); usul, gorenek ve nezaket bildiren kaliplarin
deyimlerin bir kismmi olusturdugunu ifade ederek diyalog- dilek sozleri olarak ele
aldigimiz kalip s6zleri, deyimlerin i¢inde degerlendirmektedir. Gokday1 (2008) ve
Demir (2016), kaliplasmis dil birimlerinin; atasdzleri, deyimler, ikilemeler ve kalip
sOzler gibi yapilari i¢ine aldigini ve “kalip s6z” ve “kaliplasmig s6z” terimlerinin farkli

smiflari isaret ettigini belirtmektedirler.

Diyalog- dilek sozlerini “iligki s6zleri” olarak ele alan Aksan (2004: 34-35) bu
terimi, “bir toplumun bireyleri arasindaki iliskiler sirasinda kullanilmasi adet olan
birtakim sozler” seklinde tanmmmlayip kaliplagmis sézler igin, “Uinlii kisilerin,
hiikiimdarlarm, diisiiniirlerin, sanatg¢ilarin belli bir durumda, belli bir olay dolayisiyla
soyledikleri, evrensellesmis sozler” ifadelerini kullanmaktadir. Ornek olarak da J.
Caesar’in “Sen de mi Brutus”, Sinoplu Diogenes’in “Gdlge etme baska ihsan
istemez(m)” gibi sozlerini vermektedir. Karademir (2019b), “kalip s6z” iin anlam
olarak “kaliplasmig s6z” le ayn1 oldugunu belirterek Aksan’in (2004) yaptigi bu tasnife
katilmamaktadir. Ayn1 sekilde Gokdayi’nin (2008) yaptigir smiflandirmada diyalog/
dilek sozlerinin “kalip s6z” olarak “kaliplasmis dil birimleri” bashigi altinda
degerlendirmesini uygun bulmamaktadir. Ciinkii Karademir’e (2019b) gore
“kalip(lasmis) soz(ler)” cat1 bir terim olarak; deyim, atasézii, birlesik kelimeler,

ikilemeler, diyalog-dilek sozleri (dualar, beddualar) gibi yapilari karsilamaktadir.

Diyalog- dilek sozleri, anlamsal a¢idan da cesitli sekillerde ele alinmaktadir.
Erol (2007) diyalog ve dilek sozlerini, “hayir dualar, beddualar, yeminler (ant) ve s6z
vermeler, giinliik hayatta kullanilan ¢esitli kalip s6zler” olmak tizere dort maddede
gruplandirmakta ve bunlar1 da alt bagliklar halinde incelemektedir. Gokday1 (2008) ise
anlamsal agidan kalip sozleri, on yedi farkli grupta toplamaya caligmaktadir. Bu
detayli gruplandirmalara baktigimizda aslinda bu sozlerin diger dil birlikleri gibi

hayatimizin ne kadar da i¢inde oldugunu gérmiis bulunmaktayiz.
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Diyalog ve dilek sozleriyle ilgili ¢aligmalarin ¢ogunda bu sozlerden -diger
kaliplagmis dil birimleriyle karistirilmamasi i¢in- kisaca bahsedildigi goriilmektedir.
Bu sebeple de bu sozlerin tanimi ve siiflandiriimasit konusunda ortak bir noktada
bulusulamadig1 diisiiniilmektedir. Gokday1 (2008), toplumun inanglarini, gelenek ve
goreneklerini, hayata olan bakis acilarini yansitan diyalog- dilek sdzlerinin taniminin
yapilabilmesi i¢in yapi, anlam, islev, baglam gibi 6zelliklerin bir arada diisiiniilmesi
gerektigi belirtilmekte ve “Tiirkgede Kalip S6zler” adli caligmasinda diyalog ve dilek

sOzleri i¢in su sekilde bir tanimlama yapmaktadir:

“Onceden belirli bir bicime girip dylece hafizada saklanan, sdylenecegi sirada
yeniden iiretilmeyip oldugu gibi hatirlanarak ve eger gerekiyorsa bazi ekleme
ve cikarmalar yapilarak kullanilan, tek bir sozciikten, ardisik veya arali
sozciiklerden olusabilen, belirli durumlarda toplumun benimsedigi sozleri
sunarak iletisimin kurulmasina veya devamina yardim eden ve kullanim yerleri
cok sinirli olan kaliplagsmis dil birimleridir” (s. 106).

Gokday1 (2008) ve Demir’e (2016) gore, diyalog- dilek sozleri yapisal olarak
incelendiginde, cogunun diger kaliplasmis ifadelerden farkli olmadigi ortaya
cikmaktadir. Diyalog ve dilek sozlerinin de geneli, s6z varligmin diger ogeleri gibi
climle yahut sozciik 6begi seklindedir (Gokdayi, 2008); ciimle yapilar1 da genellikle
basit yapidan olusmakla birlikte diger yapilardaki ciimlelerden de olusabilmektedir
(Erol, 2007). Diyalog ve dilek sozlerinin tek sozciikten olusabilmesi (merhaba,
selamiinaleykiim, buyurun, goriisiiriiz, tesekkiirler, pardon gibi) de onu diger
kaliplasmis ifadelerden ayiran bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gokdayi,
2008; S. Bulut , 2012). Bununla birlikte deyim, atasézii ve ikileme gibi diger dil

birlikleri, en az iki sdzciikten olusmaktadir.

Islevsel agidan kalip sdzlere bakildiginda, kalip sozlerin akici bir iletisimi
desteklemek iizere kullanildiklar1 (Demir, 2016) ve “dogum, Oliim, evlenme” vb.
birtakim vaziyetlerde ortak olarak hissettigimiz duygular1 ifade etmek amaciyla
sOylendikleri goriilmektedir (S. Bulut, 2012). Kullanicisina iletisim durumuna ve
baglama yonelik mevcut birtakim ifadeler sunan diyalog- dilek s6zleri, usuliine uygun
bi¢cimde kullanilmalidir. Evlenme niyeti olan birine, “Allah sana helal siit emmis birini
nasip eylesin.”; su verene, “Su gibi aziz ol.”’; yapilmakta olan bir isi goriip yardim
edene, “Ellerin dert gormesin.”; el dpene, “El Openlerin ¢ok olsun.”; yeni dogan

bebege, “Yas1 uzun olsun.” gibi kalip sozler kullanilir. “Bakildiginda siradan gibi
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goriinen bu kalip sozleri duymak bizler i¢in Onem arz etmektedir ve

cevremizdekilerden bunlar1 duyamamak da hepimizi iizebilir” (Dilek, 2007).

Deyimler, az ¢ok mecazli bir anlatima sahipken herkes tarafindan kullanila
kullanila artik tek bir kavrami karsilar hale gelen diyalog- dilek sdzlerinin mecazsiz
olduklarmi (Yiiceol Ozdzen, 2001) sdylemek miimkiindiir. Buna karsm diyalog- dilek
sOzleri, biinyelerinde -deyim ve atasozlerinde oldugu gibi- cesitli soyleyis
giizellikleriyle birlikte séz sanatlarmi (Ornegin, “Hizir yoldasin olsun.”, “Allah
sevaplarini ¢ok, glinahlari yok etsin.” gibi) da barindirmaktadir. Ayrica yine deyim
ve atasozlerinde oldugu gibi olgiilii ve kafiyeli yapilara (Ornegin, “Biz yedik Allah
artirsin, sofray1 kuran kaldirsin.”, “Afiyet olsun, 16p 16p et olsun.” gibi.) diyalog- dilek

sOzleri i¢inde rastlamak miimkiindiir.

Yapilan bazi ¢alismalarda (bk. Gokday1, 2008; S. Bulut, 2012) atasozii, deyim
ve ikilemelerin sozlii veya yazili uygun olan her durumda diyalog ve dilek sozlerine
gore daha yaygm bir sekilde kullanilabilecek sozler oldugu sdylense de giinliik
konusma dilinde, diyalog- dilek sozleriyle daha ¢ok karsilagildigini diisiinmekteyiz.
“Merhaba”, “Giinaydin.”, “lyi aksamlar.”, “Afiyet olsun.”, “Iyi yolculuklar.”,
“Selametle.”, “Allah’a emanet olun.”, “Hos geldiniz.” gibi diyalog- dilek sozleri,
belirli durumlarda kullaniliyor gibi goriinseler de aslinda giin i¢inde atasdzleri ve
deyimlere nazaran daha ¢ok sOylenildikleri ortadadir. Bakildiginda yeni konusmaya
baslayan bir cocuga dahi ilk 6gretilen sozler, “Nasilsm?”, “Giile giile.”, “Tesekkiir

ederim.” gibi diyalog ve dilek sozleridir.
Ozetlemek gerekirse;

e Diyalog ve dilek sozleri i¢in alan yazinda farkli adlandirmalar mevcuttur.

o “Kalip s6z”, “kaliplagmis s6z” terimlerinin tarifiyle “kaliplasmis dil birimleri’nin
kapsami1 hakkinda bir netlik ve goriis birligi yoktur.

e Bir toplumun kiiltiiriinli, gelenek ve goreneklerini, inanglarini, yasam seklini,
iletisim kurma bi¢imini bir nevi, “kimligini” yansitan diyalog ve dilek sozleri;
atasozii, deyim ve ikilemelerle birlikte kiiltiirlimiiziin aktaricisidirlar.

e Diyalog ve dilek sozleri, deyim ve atasozleri gibi kaliplasmis bir yapiya sahip

olsalar da -“Allah birin yerine bin versin.”, “Allah birini bin etsin.”, “Birin bin
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ola/olsun.” (Erol, 2007: 40) gibi 6rneklerde de goriildiigii lizere- bu sdzlerin kimi,
iizerinde degisiklik ve ekleme yapmaya miisaittir.

e Diyalog ve dilek sozlerinin; deyim, atasozii ve ikilemelerden farkli olarak tek
sozciikten olugsmus yapilart mevcuttur. Bununla birlikte sozciik 6begi ve climle
seklinde de kaliplasmis pek ¢ok diyalog ve dilek sozii vardir.

e Kimi diyalog ve dilek sozleri de deyim ve atasdzleri gibi sdz sanatlariyla ve ahenk

unsurlariyla harmanlanmaistir.
2.2.3. Deyim- ikileme

Tirkge, Koktiirkler ve Uygur doneminden bu yana siklikla kullanilan ve gesitli
bicimlerde olusturulan ikilemeler yoniinden olduk¢a zengin bir dildir (Hengirmen,
1998; Aksan, 2004; Aktan, 2010; Ozkan, 2011; Akyalcin, 2019). Nitekim diinyadaki
az sayida dil, Turkgeye yakin oranda ikilemeye sahiptir (Aksan, 2004; Aydin ve
Karaman, 2019). Dilimizdeki ikilemelerin ¢oklugu ve cesitliligi, dilin anlatma giiciinti
ortaya koymakta ve Tiirk¢emizin imkanlarini bizlere sunmaktadir. Kimi zaman bir
sairin siirinde yahut bir halk ozaninin tiirkiisiinde kimi zaman da bir ataséziinde ya da
deyimde anlatima glizellik katan ikilemeler, s6ziin hatirda kalmasina katki saglayan

Onemli bir anlatim bi¢imi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Osmanli Tiirkgesinde “atf-1 tefsiri” ile karsilanan ikileme terimi, glinlimiizde
daha ¢ok “ikileme” (Hatiboglu, 1981; Ziilfikar, 1995; Aksan, 2004; Sev, 2004) olarak
anilmaktadir. “Yineleme” (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011), “ikizleme” (Agakay,
1953), “ikili tekrar” (Ozkan, 2011), “s6z kosmasr” (Olmez, 1998), “kelime kosmas1”
(Agakay, 1954) gibi farkli adlarla da ifade edilen ikilemeler i¢cin ayni1 kategoriyi isaret

pek ¢ok terimin varligi, bir karmasa meydana getirmektedir.

Ikilemeler ile ilgili yapilan caligmalara bakildiginda s6z konusu terimin sadece
adlandirilmasmda degil tanimlanmasinda ve siniflandirilmasinda da bir birlikteligin

olmadigini soylemek miimkiindiir.

Agakay (1953: 189), “Ikizlemeler Uzerine” adli calismasinda dillerin anlatis
yollarmi1 ¢ogaltmak i¢in basvurduklar1 carelerden birinin ikilemeler oldugunu,

ikilemelerin de kelimelerin ya da kelimelerin bir 6gesinin tekrariyla olusturuldugunu



24

ifade etmektedir. Literatiirdeki reduplication teriminin ikilemeden farkli oldugunu ve
bunun “ikizleme (kelime ikilemeleri)” terimiyle karsilanmasinin uygun buldugunu
sOyleyen Agakay (1953), ikizlemeleri; yalin ve bagh ikizlemeler olmak tizere iki
baslikta ele almaktadir. Agakay (1953), yalin ikizlemelerin (hele hele, gelse gelse gibi)
kelimenin ayni sekliyle iki defa yan yana gelmesiyle, bagl: ikizlemelerin (bire bir, bosu
bosuna, derinden derine, yapar mi yapar, yapacagim da yapacagim gibi) ise degisik
eklerle veya edatlarla baglanarak olustugunu belirtmektedir. Ayrica, pes pese
tekrarlansalar da s6z dizimi bakimindan ayr1 gorevleri olan kelimelerin ikizleme
olamayacagmi ifade eden Agakay’a (1953) gore, tekrarlarin ikizleme sayilabilmesi

icin az da olsa yeni bir karsilik kazanmalar1 icap etmektedir.

Agakay (1954: 98), “Tiirkcede Kelime Kosmalar1” adli ¢alismasinda es dost,
el giin gibi 6geleri birbirine benzemeyen ya da konu komsu, yasl basl gibi 6geleri
arasinda ses uygunluklar1 bulunan kuruluslar i¢in “ikizleme”den farkl olarak “kelime
kosmalar1” terimini kullanmakta ve bunlarin her bir kelimesi i¢in “kosuk™ demeyi
uygun gérmektedir. Agakay (1954) kosuklarin azdan ¢oga (bes on gibi), Oncekinden
sonrakine (bugiin yarin gibi), bir igin ilk asamasindan sonraki asamasima (ekip bi¢mek
gibi), temel kavramdan yardimci kavrama (a¢ik sagik gibi), yakistirmanin sonda
olmasina (eski piiskii, kaba saba gibi) ve olumlu kosugun basa gegmesine gore (verli
yersiz gibi) dizildiginden bahsetmektedir. Agakay (1954), hece sayis1 esit olmayan
kosuklarda hecesi az olanin genellikle basa gectigini (bet beniz, zil zurna gibi), esit
hecelilerde vokalle baslayan kosugun 6nde oldugunu (ak pak, iri yar: gibi), esit heceli
kelimelerin bas hece vokalleri arasinda sira iistiinliigiiniin bulundugunu (yer yurt, kem
kiim gibi) ifade etmektedir. Ayrica calismasinda kosuklarm; “es anlamli, yakin
anlamli, karsit anlamli, anlamca iliskili, anlamca iliskisiz, kosuklardan biri anlamsiz,

her ikisi anlamsiz” olmak iizere yedi vasfina da deginmektedir.

Hatiboglu (1981), “Tiirk Dilinde Ikileme” adli kapsamli g¢alismasinda
ikilemeleri, “anlatim giiclinii artirmak, anlami pekistirmek, kavrami zenginlestirmek
amaciyla, ayni sozciigiin tekrar edilmesi veya anlamlar1 birbirine yakin yahut karsit
olan ya da sesleri birbirini andiran iki sézciigiin yan yana kullanilmast” (Hatiboglu
1981: 9) seklinde tanimlamaktadir. Calismasinda ikilemeleri; ses benzerlikleri, sdzciik

yapilari, yap1 ve kurulus 6zellikleri, gdrevleri ve anlamlar1 gibi ¢esitli agilarindan ele
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alan Hatiboglu (1981), calismasma ekledigi “ikileme sozligii’nde de daha cok

kaliplagmis ve kaliplasmakta olan ikilemelerin baslicalarina yer vermektedir.

Kokmaz (2017: 157) ikilemeleri, “Aralarinda belli bir ses diizeni bulunan,
bicim ve anlamca birbiriyle iligkili olan, ayni, yakin ya da zit anlamli iki veya daha
cok kelimenin bir tek kelime gibi anlam gostermek iizere yan yana gelmesiyle
olusturulan kelime grubu” seklinde tanimlamaktadir. Ikilemelerin “iki veya daha gok
kelimeden” olusabilecegine dikkat ¢ceken Korkmaz (2017: 157); birer birer, yalvarip
vakarmak, hisim akraba, vah vah gibi ikilemeleri 6rnek olarak gostermektedir.
Ikilemeleri dort baslik altinda inceleyen Korkmaz’a (2017: 157) gore, “ayni kelimenin
tekrar1 ile kurulanlar, es veya yakin anlamli kelimelerle kurulanlar, zit anlamlh
kelimelerle kurulanlar, ayni kelimenin on sesinin degistirilerek tekrarlanmasiyla

kurulanlar” ikilemelerin tiirlerini olusturmaktadir.

Ozkan (2011) “Tiirkiye Tiirkgesinde ikili Tekrarlar” adli ¢alismasida alan
yazindaki ¢esitli tanimlardan yola ¢ikarak ‘“ikileme” teriminin genel bir tanimina
ulagarak bu tanimin, gemination, reduplication, hendiadyoin ve repitation karsilig
olarak ifade edilen kavramin iist dil i¢clemini olusturmaktan uzak oldugunu
belirtmektedir. Ozkan (2011: 1629), s6z konusu kavram igin “tekrarlar” teriminin daha
kapsayici oldugunu belirtmektedir. Ona gore tekrarlar, “Bir dizgede sesbirimlerin,
bigimbirimlerin, sdzciikbirimlerin ya da sozciikbirim olarak es, yakin veya karsit
anlamli yapilarin temelde sesbirimsel, bigimbirimsel, sézciikbirimsel ve diger yapisal
kopyalamalar sonucu anlami gii¢lii ve etkili kilmak amaciyla yinelenmesi” dir. Tekrar
yvapilari ise sesbirimsel tekrarlar, bicimbirimsel tekrarlar, sézciikbirimsel tekrarlar ve

anlambirimsel tekrarlar olmak tlizere dort baslik altinda ele alinmalidir.

Ziilfikar (1995: 164- 165), “Tirkcede Ses Yansimali Kelimeler” adh
calismasinda ikilemeleri tanimlarken onlarin anlami zenginlestirdigine, sdyleyise
giizellik kattigma deginmekte ve birincil ve ikincil bi¢imlerle yapilan tekrarlarla
ikilemelerin meydana geldigini ifade etmektedir. Ziilfikar (1995), "Yansimalarda
Ikileme" baslig: altinda yansimalardan olusan ikilemelerin “tam ikileme (completely
reduplication )” ve “kismi ikileme (partial reduplication)” olmak {izere iki kisimda
incelenebilecegini belirtmektedir. Ziilfikar’a (1995) gore tam ikilemelerde tekrarlanan

ikinci Oge, ses birimleri agisindan birinci 6genin aynisidir. Bu yapidaki ikilemeyi
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olusturan 6gelerin herhangi birinden bir sesi ¢ikartmak, degistirmek, ya da dgeye bir
ses eklemek miimkiin degildir (mir mir et-, tok tok et- gibi). Kismi ikilemelerde ise
ikilemeyi olusturan 6gelerden birinci 6ge sabit kalirken ikinci 6ge -sesler birinci
Ogenin seslerine yakin olacak sekilde- degisebilmektedir (gacur gucur et-, gadwr gudur

et-, takir makwr gibi).

Ustiinova (1997: 20), “Dede Korkut Destanlarinda Uglemeler, Dértlemeler,
Beslemeler” adli ¢alismasinda, Tiirkcede tekrarlarin fazlaca benimsendigini,
ikilemelerle yetinilmeyerek ayni yolla tclemelerin, dortlemelerin, beslemelerin
yapildigini belirtmektedir. Dolayisiyla Ustiinova (1997) igin “tekrarlar”; ikilemeleri,

iclemeleri, dortlemeleri ve beslemeleri kapsayan bir terim olarak goriilmektedir.

Sev (2004: 498- 499) “Divanii Lagat'it Tiirk’te Ikilemeler” adl1 ¢alismasinda
“dilimizin her doneminde, her lehgesinde Tiirkgenin sézciik bilimi ve anlam bilimi

=299 (13

acisindan 6nemli bir anlatim 6zelligi” olan ikilemeleri; “sozciik tiirii”, “yapt ve

29 ¢¢

kurulusu”, “anlam bakimimdan” olmak iizere ii¢ baslik altinda degerlendirmektedir.

Ikilemeyi s6z varhiginm diger unsurlarindan ayiran birtakim 6zellikler vardir.
Tirkcedeki ikilemeleri ayirt etmek i¢in ilk 6nce anlama odaklanmak gerekmektedir.
Bu 6bekleri meydana getiren sozciikler irdelendiginde cogunlukla temel anlamdan
(kosa kosa, iri yari, san sohret vb.) uzaklasamadiklar1 gériilmektedir (Akyalgin, 2019).
Anlami1 pekistirmek (fatli m tatli, ¢il ¢il altin vb.), giiclendirmek (Bakip bakip bize
giildli.), abartmak (Bagwra bagira konusuyordu.), eylemi cogaltmak (“Mahalle
mahalle gezdik.” climlesindeki “mahalle mahalle” ikilemesi eylemi ¢ogaltmaktadir.),
kolaylastirmak (“Cok kirli bir bez” yerine “kirli mi kirli bir bez” demek bezin
durumunu daha agik bir sekilde aciklamaktadir.) gibi islevler (Hatiboglu, 1981),

ikilemelerin fark edilmesini saglamaktadir.

Anlam disinda ikilemelerin taninmasini kolaylastiran diger bir 6zellik, —ayni
sOzciigiin tekrariyla olusanlar harig— ikilemeyi olusturan sozciiklerin kaliplasmadan
dolay1 genellikle yerlerinin degistirilemeyecegidir (Hatiboglu, 1981; Gokdayi, 2008).
Ikilemelerin yerlerinin degistirilerek kullanimmin Tiirk¢enin sdyleyis giizelligine ters
bir durum olusturdugu bilinse de s6z i¢inde konusur, “paldir kiildiir” @i, “kiildiir paldir”

seklinde kelimelerin yerlerini degistirerek de kullanabilmektedir. Bunlarin diginda
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ikilemeyi olusturan sozciiklerin hece sayilarmin ayni olmasi ve iinsiizle baglamasi gibi
birtakim ortak Ozelliklerden dolayr da “biiytikli kiiciikli, dayali doseli” gibi
ikilemeler, yerleri degistirilerek kullanilabilmektedir. Bu durum, kurala uymayan

ikilemelerin oldugunu gostermektedir (Corakli, 2001).

Bir diger 6zellik, ikilemeyi olusturan sozciiklerin her ikisinin yahut birinin tek
basina kullaniminin bir anlam ifade etmemesidir (Hatiboglu, 1981; Hengirmen, 1998;
Corakli, 2001). Ornegin; “Olanlarla ilgili abuk sabuk gikarimlarda bulunuyor.”
climlesindeki “abuk sabuk” ikilemesindeki sozciiklerden herhangi birinin salt hali bir
anlam degerine sahip degildir fakat kaliplasarak beraber kullanildiklarinda bir mana
degeri tasirlar. “Odevlerini yarim yamalak yapt1.” ciimlesindeki “yarim yamalak”

3

ikilemesindeki “yamalak” kelimesi tek basina bir anlam ifade etmez. Cilimleden
“yarim” kelimesi c¢ikarilarak “Odevlerini yamalak yapt1.” seklinde bir ciimle
kuruldugunda, anlamsiz bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Benzer sekilde, ayni s6zciigiin
tekrar1 ile olusturulan kimi ikilemelerin sozciikleri de tek baslarma kullanilmaz.
Ornegin “buram buram” ikilemesindeki “buram” kelimesi tek basma kullanilamaz.
“giirtil giiriil, tiklim tiklim” gibi 6rneklerde de ayni1 durum s6z konusudur (Hatiboglu,

1981: 15).

Ikilemeleri olusturan sdzciikler, aralarindaki ses benzerligi ve uygunlugundan
dolay1 sozii glizellestirip (Hatiboglu, 1981; Aydin ve Karaman, 2019) kavramlar1
canlandirarak anlatmay: saglarlar (Aksan, 2004). Ikilemeleri olusturan sozciiklerin
genelinde, on seste (bet beniz, torun torba, sagma sapan... gibi) yahut son seste
(karman ¢orman, 6liim kalim, sazli sozlii... gibi) bir benzerlik vardir. Hatiboglu’nun
(1981) tabiriyle, “Tiirkler, ikilemeleri olustururken kafiye arayisindadir™ ve
anlatimlarmi bu yolla etkili hale getirirler. Ata et, ite ot ver-; ekmek elden su golden;
gelirse hane bos, gelmezse daha hos deyimlerinde de goriildiigii lizere deyimlerde de

bu tarz ses uyumlarmdan yararlanilmaktadir.

Tiirkgedeki deyimler incelendiginde yapilarinda ¢ok fazla ikilemenin oldugunu
gormek miimkiindiir (i¢i dis1 bir ol-, icigini cicigint sor-, ucu bucagi goriinme- gibi).
S6z varlig1 i¢cinde hatir1 sayilir bir paya sahip olan deyimlerin gegmisin slizgecinden
gecerek bugiinlere gelmesinde; muhakkak ki onlarin giizelligini ve akilda kaliciligini

artiran, cesitli ahenk 6zellikleriyle etkili bir anlatim olusturmalarina katki saglayan
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ikilemelerin etkisi vardir. Tkilemeler, bu dzellikleri sayesinde deyimlerin gretimini ve
O0grenimini kolaylagtirarak geg¢mis ile yasanilan zaman arasindaki baglarin canli

tutulmasina yardimc1 olmaktadir.

Literatlirde farkli agilardan ele alinan “deyimler”, yapilarinda bulunan
ikilemeler yoniinden de inceleme konusu olmustur. Ornegin Sinan (2000: 147- 154),
Tiirkiye Tirkcesindeki 17.137 deyimin 892°sinin bizzat ikilemeden olusan ve
yapisinda ikileme bulunan deyimlerden olustugunu sdylemektedir. Tabii bunlarin
aralarinda yansimalarla kurulmus tekrar gruplar1 ve aralikli kullanilmis tekrar gruplari
da vardir. Sinan’a (2000) gore deyimlerin yapilarindaki bu tekrar gruplar1 anlamca
deyim islevi gormektedir. Yani tekrar grubu olmalar, deyim sayilmalarini
engellememektedir (yarim yamalak, yorgun argin, allak bullak, abidik kubidik, ¢iti
piti, kash gozlii, soylu soplu, vakitli vakitsiz, bagiris ¢agiris, bes asagr bes yukari,

basim goziim iistiine, zil zurna sarhos gibi).

Maltepe (1997: 114- 116), calismasinda Omer Asim Aksoy’un Atasozleri ve
Deyimler Sozligii’ndeki A maddesinde yer alan deyimlerin bi¢cimsel 6zelliklerini
incelemektedir. Sozciik 6begi yapisindaki deyimlerin %3.86°s1in1 ikileme yapisindaki
deyimlerin olusturdugunu belirten Maltepe (1997), ikilemelerle olusan deyimleri su

basliklarda cle almaktadir:

o Yalin sozciiklii ikileme yapisinda olan deyimler (abur cubur gibi),

o [yelik ekli ikileme yapisinda olan deyimler (akli fikri gibi),

o  Yonelme durum ekli ikileme yapisinda olan deyimler (arka arkaya gibi),

e  Bulunma durum ekli ikileme yapisinda olan deyimler (arada sirada gibi),

o (ikma durum ekli sozciik + yonelme durum ekli sozciikten olusan ikileme

yapisindaki deyimler (agiktan agiga gibi),

6

-l ekiyle kurulmus ikileme yapisinda olan deyimler (akilli uslu gibi).

Ote yandan eylemlik 6begi kurulusundaki deyimlerin %3.40’mmn ikileme
yapisindaki dgelerden meydana geldigini ifade eden Maltepe (1997: 77- 79), bu
yapilarin 6zne (akil sir erme- gibi), belirtisiz nesne (ayri gayri bilme- gibi), yer
tamlayicisi (arka arkaya ver- gibi), zarf timleci (allak bullak ol- gibi) gibi gorevlerinin

de olabilecegini belirtmektedir.
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Deyim ve ikileme iligkisi lizerine goriis bildiren arastirmalarda ikilemelerin
deyim sayilip sayilamayacagi konusunda arastirmacilarin farkli tutumlar sergiledigi
gorilmektedir. Bunun deyimin sinirmin tam olarak ¢izilememis olmasindan

kaynaklandig1 diigiiniilmektedir.

Bahadinl1 (1984); aval aval, lime lime, ciimbiir cemaat, biiyiiklii kii¢iiklii, dirlik
diizenlik, dogru diiriist, eksik gedik, har hur, sagma sapan gibi ikilemeleri deyim
olarak kabul etmektedir. Deyimlerin bir tiiriiniin de ikilemeler oldugunu belirten ve bir
sOzcliglin yinelenmesiyle olusturulan ikilemeleri (bol bol, didik didik, takir takir gibi)
deyim kabul etmeyen’ Aksoy’a (2016) gore ywtik pirtik, delik desik, derme ¢atma, ite
kaka, konu komsu gibi ikilemeler, bir deyimdir. Cotuksoken (2004), kimi deyimlerin
ikilemelerden meydana geldigini dile getirerek 6rnek olarak acik secik, bile bile, konu
komsu, pasa pasa, yillarin yuli gibi ikilemeleri vermekte ve ayni sézciigiin tekrartyla
olusan ikilemeleri deyim saymaktadir. Piskillioglu (2006) da sodzciigiin
yinelenmesiyle olusan ac¢ik agik, kaba kaba, kotii koti, tath tatli, topu topu gibi
ikilemeleri deyim olarak kabul etmektedir. Hatiboglu (1981: 79- 80), calismasindaki
“deyimlerde ikileme” baslig1 altinda “dik dik bak-", “sicagi sicagna sodyle-” gibi
orneklerin yaninda “topu topu bir ev”’ Ornegini de vermektedir. Anlasiliyor ki
Hatiboglu (1981) da ayni1 s6zcligiin tekrariyla olusan ikilemeleri deyim olarak kabul
etmektedir. El¢in (2004), ise kelimelerin tekrariyla olusturulan (giinii giiniine, kacan

kagana, bosu bosuna gibi) deyimlere, “ikizleme deyimler” demektedir.

Ikilemeler, anlatim1 uzun siirecek mevzular1 az sozciikle ifade etmeye imkéan
tanirlar (Ornegin; “Uzerinde soluk renkli, yer yer sokiikleri olan ve ancak tek diigmesi
kalmig yipranmus bir ceket vardi.” ciimlesini ikileme kullanarak “Uzerinde eski piiskii
bir ceket vardi.” haline getirebiliriz.) ve bu yonleri ile de deyimlere yaklasirlar. Ancak
deyimlerin igerisinde yer alan ikilemeler, ger¢ek anlamlarindan uzaklasarak yeni bir
anlam kazanirlar. Ornegin; sap saman ikilemesi deyim igerisinde sapla samani

birbirine karistir- seklinde kullanilarak gercek anlamindan uzaklasip yeni bir anlam

7 Aksoy (2016), her ne kadar bir sozciigiin yinelenmesiyle olusan ikilemeleri deyim saymadigini ifade
etse de “Atasozleri ve Deyimler Sozligi 2” adli eserinde “giile giile, vicik vicik, tiimen tiimen, vakit vakit, zaman

zaman, topu topu” gibi ayn1 s6zciigiin tekrariyla olusan ikilemeleri deyim olarak ele almaktadir.
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kazanmaktadir. Dolayistyla bu yolla olusturulan deyimler hari¢ ikilemelere deyimler
sozliikklerinde yer verilmesi, yanlis bir yaklagim olarak goriilmektedir (bk. Akyalcin,

2019).

Deyimler, birlesik kelimelerle de kimi yonlerden karigtirilmaktadir. Bu sebeple
aralarindaki iligkiden s6z etmekte ve bu konudaki farkli yaklagimlari belirtmekte yarar

vardir.
2.2.4. Deyim- Birlesik Kelime

I¢inde yasanilan gagin getirileri, insanlar1 bu getirilere karsilik yeni kelimeler
bulmaya ydnlendirmistir. insanoglunun varolusuyla baslayan bu siire¢, giiniimiizde de
devam etmektedir. Tiirkcede yeni kavramlar olusturmak ya da yabanci kavramlari
aktarmak icin yararlanilan yollardan biri de, eski donemlerden beri kullanilagelen
“birlestirme” olmustur (Ozkan, 1996). S6z varhgmi gelistirirken kullanilan
kaynaklarindan biri olan birlestirme yoluyla, 6nceden ayr1 anlamlar tasiyan iki veya
daha fazla kelime, anlam birligi olusturacak sekilde bir araya getirilerek farkli
kavramlar ve nesneler karsilanmaya calisilir ve nihayetinde birlesik kelimeler

olusturulur (Banguoglu, 1974; Gencan, 1979; Korkmaz, 2009).

Bakildiginda birlesik kelimeler, yap1 bilgisinin; deyimler, anlam bilgisinin
terimi olsa da birlesik kelimeler ve deyimler birbirine karistirilan terimler olmuslardir
(Banguoglu, 1974; Ozkan, 1996). Korkmaz’in (2009) tabiriyle, “deyimlesmis
sOzlerle” birlesik kelimeler arasinda ortak birtakim noktalar vardir. Birlesik
kelimelerde de deyimlerde oldugu gibi bir birlesme ve kaynasma s6z konusudur.
“Fakat birlesik kelimelerdeki kaynasma o kadar keskindir ki aralarina ne bir yapim eki
ne bir gekim eki ne de herhangi bir kelime giremez” (Ozkan, 1996; Aksoy, 2016).
Ornegin; “huzurevi” kelimesi, “huzurunevi” haline getirilip “Yash kadin
huzurunevine verildi.” seklinde bir kullanim olusturulamaz. Deyimlerde ise birlesik
sozclikler kadar keskin bir yap1 s6z konusu degildir. Deyimlerin arasina bazi ekler ve
kelimeler girebilir. Ornegin “Bana gore hava hos.” deyimi “Bana gére de hava hos.” ;
“kesenin agzin1 ag-” deyimi “Kesenin agzmi simdi mi a¢maliy1iz?” seklinde

kullanilabilir.
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Birlesik kelimelerin bir kismi bitisik bir kismi1 ayr1 yazilir. Korkmaz’in (2017)
da ifade ettigi iizere; benzetme yoluyla ilk anlamlarini kaybedenler, birlesirken ses
diismesine ugrayanlar ve iki fiilin birlesimiyle olusanlar bitisik; geriye kalanlar

genellikle ayr1 yazilir. Deyimi olusturan kelimelerin ise hepsi ayr1 yazilir.

“Birlesik kelimelerin tiirlerinden biri olan birlesik fiiller” (Korkmaz, 2017) ve
deyimler, birbirinden ayr1 tutulmasi gereken s6z Obekleri olsalar da birden fazla
sOzclikten meydana gelmeleri yoniiyle de zaman zaman karistirilabilmektedir. Hatta
deyimlerle ilgili mevcut ¢aligmalara bakildiginda mecaz anlam tasimayan birlesik
fiillerin deyim olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Unutmamak gerekir ki, kimi
birlesik fiilleri deyim yapan sahip olduklar1 mecaz anlamlardir (Yiiceol Ozdzen,

2001).

(13

Elcin (2004: 642), deyimlerin tanimim1 yaparken “...birlesik fiil goriiniisli
gramer unsurlaridir” diyerek deyimlerin yapica birlesik fiiller gibi bir olusuma sahip
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Korkmaz (2009) da deyimleri, hem yap1 bilgisi hem
anlam bilgisi yoniinden degerlendirerek deyimlesmenin morfosemantik bir dil olay1
oldugunu ifade etmekte ve “Anlamca kaynasmis ve deyimlesmis birlesik fiiller”
bashigi altinda deyimlesmis birlesik fiilleri, sekil yoniinden incelemektedir. Bu fiillerin,
isim ya da isim soylu bir ya da daha fazla kelimenin belirli kaliplar halinde esas bir
fiille birleserek anlammda meydana gelen kayma ve kaliplasmanin etkisiyle
olustugunu ifade eden Korkmaz (2009), deyimlesmis birlesik fiillerin iki yonlerinin
oldugunu belirtmektedir. Yap1 olarak isim ve yardimci fiille kurulan birlesiklere
benzeyip tek bir kavrami karsilamalari, bu yonlerinin ilkini olustururken anlam olarak
da farkli bir kayma ve kaliplagsmaya ugrayarak deyim niteligi kazanmis olmalari, ikinci
yondiir. Korkmaz (2009: 176), deyimlesmis birlesik fiillerin sekilce, birlesik fiil
yapisindaki s6z topluluklaria benzedigini ancak, fiilden onceki adin sabit olmamasi,
tek basina yahut bir ad grubu olarak kullanilabilmesi ve fiilden énce gelen bu ad
ogesinin birden ¢ok sozden meydana gelebilmesi yonleriyle onlardan ayrildigmi

sOylemektedir.

“Deyimlesmis sozler” bashig1 altinda deyimlesmis birlesik fiilleri, anlam
yoniinden ele alan Korkmaz (2009), Tiirk¢cenin esnek yapisina dikkat cekerek

dilimizde soyut kavramlarm karsilanmasinda somut varliklardan yararlanildigina,
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benzetmeli ve mecazli ifadelerin katkisi ve anlam kaymasiyla birlikte yeni kavramlar1

karsilayan birlesik s6z topluluklarinin olusturulduguna da deginmektedir.

Banguoglu (1974), “Birlesik fiil tabanlarr” baslig1 altinda deyimleri; zarf 6begi
(ileri siir- gibi), cekim 6begi (dilini tut- gibi), baglam Obegi (satip sav- gibi) olmak
lizere li¢ baslikta ele almaktadir. Bunlarin s6z dizimindeki belirtme Obeklerinden
geldigini ve yapi olarak birlesik olan bu kelimelerin anlamca deyim sayilmasinin

onlarin niteliklerini degistiremeyecegini ifade etmektedir.

Gencan (1979), bilesik eylemleri “Kuralli bilesik eylemler”, “Anlamca
kaynasmis bilesik eylemler” olarak ikiye aymrmakta; “Deyim bi¢iminde dbeklesmis
eylemler” in yaziliglar1 ve ¢esitli 6zelliklerinden dolayr bilesik eylemler arasina
almamadigmni ifade ederek deyim denilen “kliselesmis obeklerin™ tiimiiniin bir biitiin
olarak degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Deyimlerin ad (iist basg
gibi),sifat (eli uzun, agwr bash gibi), belirteg (korii koriine, sa¢ saga bas basa gibi) ve
eylem gorevlerinde (goniil ver-, dis bile- gibi) bulunabilecegini ifade etmektedir.
Eylem tiirevlerinin kaynasma seklini Gencan (1979); iyelik takili tiimlenenlerle
kaliplasan eylemler (kafast kizmis gibi), iyelik takisi aldiktan sonra tiimleglesen
sozciiklerle kaliplasan eylemler (hosuna git- gibi), kendi tiimlegleriyle kaliplasan
eylemler (gozden diig- gibi), belirte¢le kaliplasan eylemler (karsi koy- gibi), dzne
gortiniimiinde bir adla kaliplasan eylemler (dil dok- gibi) bagliklarinda incelemektedir.
Ayrica durum takist almis olumsuz eylem tiirevleriyle obeklesmis eylemlerden

(anlamamazhiktan gel- , igsitmemislige vur- vb.) de bahsetmektedir.

Karahan (2011), asil fiillerin kullanildig1 deyimleri “Diger fiillerle kurulan
birlesik fiiller” basghigi altinda ele almaktadir. Bu yapiy1 olusturan kelimelerin birinin

yahut tlimiiniin s6zliikk anlamini kaybettigini ya da deyimlestigini ifade etmektedir.

Muharrem Ergin (2009) birlesik fiillerle ilgili, “isimle birlesik fiil yapan
yardimce fiiller” ve “ fiille birlesik fiil yapan yardimci fiiller” olmak {izere iki baslik
altinda bir degerlendirme yapmakta ve “anlamca kaynasmig- deyimlesmis birlesik

fiiller” e deginmemektedir.
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Bakildiginda, alan yazinda birlesik fiillerle ilgili tarif ve tasnifte kendini
gosteren bir anlagmazlik s6z konusudur. Dogrusu, “mevcut birtakim 6zelliklerden yola
cikarak sozciik 6begi seklindeki deyimlerle birlesik kelimeleri kesin olarak ayirt etmek
cok da olasi goriinmemektedir. Bir eserin farkli yillarda ¢ikan baskilarina dahi
bakildiginda dnceki baskida deyim sayilarak ayr1 yazilan kimi 6bekler, sonraki baskida
birlesik sozcilik sayilarak bitisik yazilmaktadir. Anlasilan odur ki kimi deyimler,
zamanla kaynasarak birlesik kelime kimligini elde edebilmektedir” (Aksoy, 2016).
Kimi birlesik kelimelerin de tasidiklar1 mecaz anlam, birlesik olma niteligini
degistirmemekle birlikte, onlarin deyimlesme 6zelligi gostermesini saglamaktadir
(Banguoglu, 1974; Ozkan, 1996). Aksoy’un (2016) da ifade ettigi iizere, bu sorunun
¢cOziimii ancak bir “anlagsma” ile miimkiin goriinmektedir. Soyle ki, yazim kilavuzu
olusturulurken nasil ki bir anlasma s6z konusuysa, deyimler ve birlesik sézciikler de

ayirt edilirken boyle bir anlasmadan yararlanilabilir.

Deyimlerle ilgili caligmalara bakildiginda hem bicimsel hem de anlamsal
yonden tasnifte kendini gosteren bir uyusmazhigin varligi dikkatleri ¢ekmektedir. Bu
calismada da deyimlerden bahsederken deyimlerle ilgili hem bigimsel hem de
anlamsal yonden yapilan smiflandirmalar1 belirtmek ve siniflandirmalardaki farklilik

gosteren noktalardan s6z etmek gerekli goriilmektedir.
2.3. Deyimlerin Tasnifi
2.3.1. Bicimsel Ozelliklerine Gore Deyimlerin Tasnifi

Deyimlerle ilgili yapilan ¢aligmalarda deyimlerin bigimsel agidan farkli bir¢ok
ozelligine deginilmektedir. Deyimlerin bicimsel 6zellikleri belirtilirken de iizerinde
durulan en o6nemli noktalardan biri ise deyimlerin s6zdizimidir. Daha 6nce de
belirtildigi lizere deyimler kaliplasmis sozler olduklar1 i¢in deyimi meydana getiren
sozcliklerin yerlerinin degistirilmesi yahut yerlerine ayni1 ya da yakin anlama gelen
farkli kelimelerin getirilmesi ve deyimin sézdiziminin bozulmas1 dogru bir yaklagim
olarak goriilmemektedir. Uzun’un (1988) da ifade ettigi iizere, deyimlerin her birinin
yapisinda kaliplagmis birtakim gostergeler vardir ve bu gostergeler, deyimin anlamin1
olusturmaktadir. Ornegin, “ayakli canavar” deyimi “canavar ayakl”; “basmni tastan

tasa vur-" deyimi “bagin1 kayadan kayaya vur-" seklinde s6z dizimi lizerinde degisiklik
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yapmak ya da deyimi olusturan bir sdzciiglin yerine yakin anlamli bir sdzciik getirmek
deyimin anlaminda bozulmaya neden olabilmektedir. Tabii bu bozulma, biitiin
deyimlerde goriilmemektedir. “Bazi deyimlerde deyimi olusturan kelimelerin yakin
anlamli ve ayni islevi yiiklenebilecek baska kelimeler ile yer degistirdigi
goriilebilmektedir. Bunda da toplumun deyimleri yasadiklar1 ¢evreye ve degisen

yasam kosullarina gore sekillendirmelerinin pay1 bulunmaktadir” (Sinan, 2000).

Deyimleri bicim yoOniinden ele alan ¢aligmalarin hemen hepsinde onlarin
tamlama yapisinda olabileceklerinden bahsedilmektedir (bk. Maltepe, 1997;
Hengirmen, 1998; Sinan, 200; Aksan, 2004; Cotuksoken, 2004; Yurtbasi, 2012;
Aksoy, 2016). Sir kiipii, gavur inadi, gece kusu; deli fisek, piiskiillii bela, yagl kapi
gibi deyimlerden de anlasilacagi iizere dilimizdeki kimi deyimler, ad tamlamasi; kimi
deyimler de sifat tamlamasi seklinde olusabilmektedir. Bunlarin disinda ilgeclerle
(¢ekirge siiriisii gibi, at kosturacak kadar gibi), ikilemelerle (tas: tarag: topla-, kol
kanat ger- gibi) ve sayilarla (iki paralik ol-, ii¢ asagr bes yukar: gibi) da kurulan pek

cok deyim vardir.

El tistiinde tut-, kok soktiir-, ol¢iiyii kagir- gibi deyimlerde goriildiigii tizere
deyimlerin ¢ogunun sonunda mastar bulunur (Hatiboglu, 1982; Hengirmen, 1998;
Aksoy, 2016). Aksoy’un (2016) tiimce durumundaki deyimler iginde degerlendirdigi,
Yiiceol Oz6zen’in (2001) “deyimsi” olarak adlandirdigi ¢ekime girebilen bu deyimler;
“El {istiinde tuttum.”, “Kok soktiirdiik.”, “Ol¢iiyii kagiriyorsunuz.” seklinde ciimleye

doniisebilmektedir.

Tiirkcedeki deyimler igerisinde ciimle yapisinda da bir¢ok deyim mevcuttur.
Bunlarin bir kismi aliterasyon, asonans, Ol¢ii, uyak, redif gibi 6geleri barindirarak
estetik bir goriintiiye kavusmus deyimlerdir. “Vur patlasin, ¢al oynasmn.”, “Gece
silahli, giindiiz kiilahli.”, “Attig1 attik, tuttugu tuttuk.”, “Al giilim, ver giilim.”, “Ele
verir 0giidii, kendi keser sogiidii.” gibi deyimlerin unutulmadan bu giinlere
gelebilmelerinde sahip olduklari bu siirsel giizelliklerin muhakkak ki etkisi vardir. Ote
yandan kimi deyimler basit ciimle (“Benden giinah gitti.” gibi) kimi deyimler birlesik
climle (“Sen giderken ben geliyordum” gibi) kimi deyimler de sirali (“Sag, tava geldi,
hamur kalmadi; akil basa geldi, dmiir kalmadr” gibi) ve bagli climle (“Cami yikilmis

ama mihrap yerinde.” gibi) yapisindadir.
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Deyimlerin ka¢ kelimeden olusabilecegi ise alan yazinda goriis birliginin
saglanamadig1 bir konudur. Bahadinli (1984), deyimlerin kaliplasarak en az iki
sOzciikten meydana geldigini ifade etmektedir. Cotuksdken (2004) de kisa ve 6zlii bir
anlatima sahip olan deyimlerin kelime sayilarinin iki ve on bes arasinda degismekte
oldugu belirtmektedir. Hengirmen (1998) ise tek kelimelik deyimlerin oldugunu
belirterek “aksamci, piskin, yagcr” gibi kelimeleri, deyim kabul etmektedir. Benzer
sekilde Aksan (2015) da tek 6geli deyimlerden bahsetmis ve “sudan, gozde, gedikli
vb.” drnekleri vermektedir. Giindiizalp (2004: 125), “Deyimler ve Oykiileri 17 adli
calismasmda “ziftlen-"* kelimesini deyim olarak ele almakta ve hikayesini okur ile
paylasmaktadir. Aksoy (2016) da Tiirkge Sozlikk tin 1969°daki baskisina kadar tek
ogeli deyimlerin varligint benimsedigini fakat sonrasinda deyimlerin en az iki
sOzclikle olustugunu kabul ettigini aktarmaktadir. Sinan (2000), “Tiirkiye Tiirk¢esinde
Deyimler Uzerine Bir Dil Incelemesi” adli ¢alismasimda % 63’liik payla 10790
deyimin iki kelimeden, % 22.8’lik payla 3918 deyimin ii¢ kelimeden, %9’luk bir payla
1592 deyimin dort kelimeden ve % 5°lik bir oranla bes, alt1, yedi ve sekiz kelimeden
olusan deyimlerin varhigindan bahsetmektedir. Sinan (2000), calismasinda iki ve {i¢
kelimeden olusan deyimlerin biitiin deyimler i¢cinde yaklasik %86°lik bir paya sahip
oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Sinan’a (2000) gére bu oran, deyimin olusumunda en
az iki kelimenin olmas1 gerektigi yoniinde bir egilim oldugunu gostermektedir. Bu
sebeple Sinan (2000), tek bir kelimeyi “deyim” olarak degerlendirmenin dogru
olmayacagmi diisiinmektedir. Hatiboglu (1982: 195) da tek sodzciiglin deyim
olamayacagimi soylemektedir. Ona gore bir s6zciigiin anlami, gercek anlaminin disina

kaymissa o sdzciik ya mecaz anlamlidir ya da farkli pek ¢cok anlami1 vardir.

Alan yazinda deyimlerin kag¢ sozciikten olusabilecegi konusunda bir birliktelik
olmadig gibi deyimlerin bi¢imsel 6zellikleri ile ilgili de ortak bir goriisiin olmadig1

goriilmektedir.

Hatiboglu (1982), deyimleri bi¢im yOniinden ‘“yargili olan deyimler” ve
“yargisiz olan deyimler” olmak iizere iki kisimda incelemektedir. Yargili olan
deyimleri; tiimce bicimindeki deyimler, eylemlikle kurulan deyimler, emir kipi ile

cekimlenen deyimler olarak ele alirken yargili olmayan deyimleri; kafiyeli deyimler,

8 Bahsedilen deyim hikayesinde “ziftlen-*, haksiz kazang saglamak anlaminda kullanilmaktadir.
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sayilarla olusturulan deyimler, olumsuzluk ifade eden deyimler olmak iizere li¢ gruba

ayirmaktadir.

Hengirmen (1998), deyimlerin bi¢imsel ozelliklerini; kaliplasmis olanlar,
sozciik obeginden olusanlar, sonunda mastar bulunanlar, tamlamalardan olusanlar,
ciimlelerden olusanlar, vezin ve uyak bulunanlar, konusma bi¢iminde olanlar, fikra,

oykii ve tarihi olaylardan olusanlar olmak tlizere sekiz grupta incelemektedir.

Yiiceol Ozezen (2001) deyimleri; bigim olarak iki veya daha fazla sézciigiin
bir araya geldigi ve herhangi bir obek tiiriinde olanlar, sonu mastarla bitenler, ciimle

bi¢iminde olanlar olmak iizere li¢ gruba aymrmak gerektigini belirtmektedir.

Aksan (2004), Tirkiye Tiirk¢esindeki deyimleri sozdizimi bakimindan
deyimleri; ad tamlamalari, sifat tamlamalar:, yiiklemsel olmayan sozciik
bagdastirmalari, eylemlikle  kaliplagmuis yiiklemsel sozciik  bagdastirmalari,
viiklemli tiimce bigiminde kaliplasmis deyimler, deyimlesmis ikilemeler olmak iizere

alt1 gruba ayirmaktadir.

Cotuksdken (2004), deyimlerin yap1 bakimindan da degisiklik gosterdigini,
kimi deyimlerin "bilesik eylem", kimi deyimlerin " tiimle¢+ eylem" kimi deyimlerin
“tlimce", kimi deyimlerin "ikileme", kimi deyimlerin "ad tamlamas1", kimi deyimlerin

n

"sifat tamlamas1 " yapisinda oldugunu ayrica ilgeclerle kurulan deyimlerimizin de

bulundugunu ifade etmektedir.

Piiskiilliioglu (2006), deyimlerin bigimsel ozelliklerini net bir sekilde
gruplandirmasa da deyimlerin kaliplasmis sozciik toplulugu oldugunu, en az iki
sOzciikten meydana gelebilecegi gibi ¢ok sozciikle de olusabilecegini, sézciik 6begi ya
da tlimce durumunda olabilecegi gibi linlem ve ikileme bi¢ciminde de olabilecegini

aktarmaktadir.

Yurtbas1 (2012), deyimlerin bi¢cimsel 6zelliklerini, sézciik 6bekleri halindeki
deyimler ve tiimce bigimindeki deyimler basliklarinda incelemektedir. S6zciik 6bekleri
halindeki deyimleri; iinlem niteliginde olan deyimler, sonu mastarla biten ve ¢ekime
girebilen deyimler, iki eylemli deyimler, adlasmis 6nad ile bir énaddan olusan

deyimler, ekli ya da eksiz iki addan olusan deyimler, ekli ya da eksiz ad ve onad
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yvapisinda olan deyimler, ekli ya da eksiz belirtili ya da belirtisiz ad tamlamasi
bicimindeki deyimler, ekli ya da eksiz sifat tamlamast bi¢iminde olan
deyimler, tamlanan +ekli ya da eksiz ad yapisinda olan deyimler, tamlanan+ é6nad ya
da orta¢ yapisinda olan deyimler olmak iizere on baslikta ele almaktadir. Tiimce
bicimindeki deyimleri; bir eylemlikle sona eren ve tiimce kurabilenler, basit veya
herhangi bir birlesik ciimle yapisinda olanlar, oykiileme bigciminde olanlar, sorulu
cevapli olanlar, eylem ¢ekimine gore atasozii durumuna girebilenler olmak tlizere bes

baslik altinda toplamaktadir.

Aksoy (2016) atasozleri gibi kaliplasmis sozler olan deyimlerin kisa, 6zlii bir
anlatim arac1 oldugunu belirterek deyimlerin en az iki sozciikle kurulabilecegini ve
bigcim 6zellikleri bakimindan sozciik 6begi seklinde olanlar ve tiimce seklinde olanlar
olmak iizere iki gruba ayrilabilecegini ifade etmektedir. Sozciik 6begi seklindeki
deyimlerin siniflandirilamayacak kadar ¢cok degisik bigimlerle olustugunu ifade eden
Aksoy (2016), iki sozciiklii deyimleri yapilar1 yoniinden siniflandirmis; ikiden g¢ok
Ogesi olan ve bu smiflamaya girmeyen degisik yapili deyimlerin varligindan da

bahsetmektedir.

Deyimlerin bi¢imsel 0Ozellikleri ile 1ilgili yukarida belirttigimiz goriis

farkliliklarinin tiimiinii asagidaki tabloda da gérmek miimkiindiir:

Tablo 1: Bigcim Bakimidan Deyimlerin Siniflandirilmasi

BICiM BAKIMINDAN DEYIMLERIN SINIFLANDIRILMASI

Hatiboglu (1982) Hengirmen (1998) Yiiceol Ozezen (2001) Aksan (2004)

1. Yargili olan 1. Sozciik 6beginden 1. Iki veya daha fazla 1. Ad tamlamalar1
deyimler olusanlar sOzciigilin bir araya 2. Sifat tamlamalar1
1.1. Timce 2. Sonunda mastar geldigi ve herhangi bir 3. Yiiklemsel
bigimindeki bulunanlar 6bek tiiriinde olanlar olmayan sozciik
deyimler 3.Tamlamalardan olusanlar ~ 2. Sonu mastarla bitenler =~ bagdastirmalar1

1.2. Eylemlikle 3.1. Sifat tamlamas1 3. Ciimle bigiminde 4. Eylemlikle
kurulan deyimler 3.2. Ad tamlamasi olanlar kaliplagmis

1.3. Emir kipi ile 3.3. I¢inde tamlama bulunan yiiklemsel s6zciik
cekimlenen deyimler bagdastirmalar1
deyimler 4. Ciimlelerden olusanlar 5. Yiklemli tiimce
2. Yargilt olmayan 4.1. Bildirme ciimlesi biciminde

deyimler tiiriindeki deyimler kaliplagmis deyimler
2.1. Kafiyeli 4.2. Istek ciimlesi tiiriindeki 6. Deyimlesmis
deyimler deyimler ikilemeler

2.2. Sayilarla 4.3. Soru ciimlesi tiirtindeki

olusturulan deyimler

deyimler 4.4. Unlem ciimlesi

tiriindeki deyimler
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2.3. Olumsuzluk
iceren deyimler

5. Vezin ve uyak bulunanlar
6. Konugma bi¢iminde
olanlar

7. Fikra, 6ykii ve tarihi
olaylardan olusanlar

Cotuksoken (2004)

Piiskiilliioglu (2006)

Yurtbagi (2012)

Aksoy (2016)

1. Bilesik eylem
seklindeki
deyimler

2. Timleg+ eylem
seklindeki
deyimler

3. Tiimce
seklindeki
deyimler

4. fkileme
seklindeki
deyimler

5. Ad tamlamasi
seklindeki
deyimler

6. Sifat tamlamasi
seklindeki
deyimler

7. Tlgeclerle kurulan

deyimler

1. Sozciik dbegi seklinde
olanlar

2. Sonu eylemlikle bitenler
3. Tiimce durumunda olarak
¢ok sozciikle olusanlar

4. Unlem durumunda olanlar
5. Tkileme bigiminde
bulunanlar

1. Sozciik dbekleri
halindeki deyimler

1.1. Unlem niteliginde
olan deyimler

1.2. Sonu mastarla biten
ve ¢ekime girebilen
deyimler

1.3. iki eylemli deyimler
1.4. Adlagmis 6nad ile
bir énaddan olusan
deyimler

1.5. Ekli ya da eksiz iki
addan olusan deyimler
1.6. Ekli ya da eksiz ad
ve 6nad yapisinda olan
deyimler

1.7. Ekli ya da eksiz
belirtili ya da belirtisiz ad
tamlamasi bigimindeki
deyimler

1.8. Ekli ya da eksiz sifat
tamlamasi bigiminde
olan deyimler

1.9. Tamlanan +ekli ya
da eksiz ad yapisinda
olan deyimler

1.10. Tamlanan+ 6nad ya
da ortag yapisinda olan
deyimler

2. Tiimce bigimindeki
deyimler

2.1. Bir eylemlikle sona
eren ve tiimce
kurabilenler

2.2. Basit veya herhangi
bir birlesik ciimle
yapisinda olanlar

2.3. Oykiileme bigiminde
olanlar

2.4. Sorulu cevapl
olanlar

2.5. Eylem ¢ekimine
gore atasozii durumuna
girebilenler

1. Sozciik 6begi
seklinde olanlar

1.1. Unlem
niteliginde olanlar
1.2. iki sozciiklii
olanlar

1.2.1. Ogeleri ekli ya
da eksiz ad tamlamast
bi¢iminde olanlar
1.2.2. Ogeleri ekli ya
da eksiz sifat
tamlamasi bigiminde
olanlar

1.2.3. Tamlanan + ad
yapisinda olanlar
1.2.4. Tamlanan+ 6n
ad yapisinda olanlar
1.2.5. Ekli ya da
eksiz ad + 6n ad
yapisinda olanlar
1.2.6. Biri ya da her
ikisi ekli iki addan
olusanlar

1.2.7. Biri ya da her
ikisi ekli iki sifattan
olusanlar

1.2.8. iki eylemden
olusanlar

1.3. ikiden ¢ok dgesi
bulunanlar

2. Tiimce seklinde
olanlar

2.1. Bir mastarla sona
eren deyimler
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Bu tabloda yer verilen arastirmacilarin goriisleri ve ¢alismalarinda deyimlerle
ilgili baz1 6zelliklere deginen aragtirmacilarin gorisleri degerlendirildiginde agagidaki

sonuglara ulagilmaktadir:

Deyimlerle ilgili goriis bildiren bazi calismalarda (bk. Bahadmli, 1984;
Cotuksoken, 2004; Piskilliioglu, 2006) deyimlerin belli bash 6zelliklerinden
bahsedildigi ve detayl bir tasnif yapilmadig1 gézlenmektedir.

Bilindigi tlizere ikilemelerle ilgili kapsamli ¢aligmalardan biri, Hatiboglu’na
(1981) aittir. “Tiirk Dilinde Ikileme” adli ¢alismasinda, “deyimlerde ikileme” bashg:
altinda ¢ogu deyimde ikilemelerin kullanildigini ifade ederek bu yapidaki deyimlere
ornekler vermektedir. Fakat Hatiboglu (1982), Tiirk¢cenin Sozdizimi adli galigmasinda
deyimlerin bicimsel Ozellikleriyle 1ilgili tasnifinde deyimin yargi belirtip
belirtmemesini géz Oniinde bulundurarak bir smiflama yapmaktadir. Deyimlerden
olusan ikilemelere bu tasnifte yer vermeyen Hatiboglu (1982), sadece yargili olmayan
deyimler igerisinde iyelik eki alarak olusmus bazi ikileme halindeki deyimlerden
bahsetmektedir. Aksan (2004), Cotuksoken (2004), Piiskiillioglu (2006) ise
deyimlerin bigimsel 6zellikleriyle ilgili tasniflerinde ikilemelerden olusan deyimlere
yer vermektedir. Ote yandan Hengirmen (1998), ikilemelerden olusan deyimleri,

deyimlerin anlamsal 6zellikleri igerisinde ele almaktadir.

Tiimce durumundaki deyimlere; “Dostlar ahgveriste gorsiin.”, “Incir
cekirdegini doldurmaz.” gibi deyimleri ornek olarak gosteren Aksoy (2016), bir
mastarla sona eren (goz yum-, goniil al- gibi) deyimleri ¢ekime girebilmelerinden
dolay1 tiimce durumundaki deyimler i¢inde degerlendirmektedir. Yurtbasi (2012) da
Aksoy (2016) gibi bir eylemlikle sona eren deyimlerin tiimce seklindeki deyimler
icinde oldugunu belirtmektedir. Aksan (2004) ise “kili kirk yar-", “gékte ararken yerde
bul-” gibi deyimleri eylemlikle kaliplagmis yiiklemsel sozciik bagdastirmalar
icerisinde tiimce gseklindeki deyimlerden ayri bir baslikta ele almaktadir. Yiiceol
Ozozen (2001) de sonu mastarla biten deyimlerle ciimle bicimindeki deyimleri ayr

basliklarda incelemektedir.

Tiimce seklindeki deyimlerin iginde farkli 6zellikte pek ¢ok climle tiiriiniin

oldugunu belirten Aksan (2004), siir dilinin giizelliklerini yansitan deyimleri bu
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kategorinin i¢cinde degerlendirmektedir. Hatiboglu (1982: 200), “Deyimlerde kafiye”
basliginda deyimlerin kiminde anlatima gii¢ katan kafiyelerden yararlanildigindan s6z
etmekte; “Azicik asim, kaygisiz basim.”, “Al giiliim, ver giilim.” gibi deyimleri 6rnek
olarak gosterirken deyimlerin sahip oldugu 6l¢ii, redif, asonans, aliterasyon gibi diger
ozelliklere deginmemektedir. Hengirmen (1998) ise ciimlelerden olusan deyimler
icinde bildirme ciimlesi, istek ciimlesi, soru ciimlesi ve iinlem ciimlesi seklindeki
deyimlere yer vermekte vezin ve uyak bulunan deyimleri farkli bir bagslikta ele
almaktadir. Hengirmen’den (1998) farkl: olarak Piiskiilliioglu (2006), Yurtbas1 (2012)
ve Aksoy (2016) da iinlem niteliginde olan deyimleri sozciik 6begi seklindeki deyimler

icerisinde degerlendirmektedir.

Hengirmen (1998); fikra, oykii ve tarihi olaylara dayanan deyimleri,
deyimlerin bicimsel 6zellikleri altinda ele almaktadir. Hatiboglu (1982) ise deyimlerin
anlamsal 6zellikleri icerisinde belirli bir hikdyesi olan deyimlere deginmektedir. Uzun
(1998) ve Sinan (2000) da bu tiirdeki deyimleri, deyimlerin anlamsal 6zellikleri

icerisinde degerlendirerek bunlarin aliizyonlu yapilar olduklarindan s6z etmektedir.

Ozetle, deyimlerin bigimsel agidan farkli pek ¢ok &zelliginin olmasi, onlarm
siniflandirilmasmi  zorlastirmakta ve smiflandirilmasinda birtakim  farkliliklar

olusturmaktadir.

2.3.2. Anlamsal Ozelliklerine Gore Deyimlerin Tasnifi

Bir dilde uzun bir zaman dilimi igerisinde yogrulan ve adeta “renkli birer tablo
cizen deyimler” (Hengirmen, 1998: 422), o dili konusan milletin kivrak zekalarinin ve
s0z olusturabilme yeteneklerinin iiriinlerindendir. Tiirk¢cedeki deyimlerde bu anlamda

ince bir ig¢iligin oldugu ve bu isciligin de anlam {izerinde etkili oldugu asikardir.

Tiirkcedeki deyimlerin bir kisminda temel anlam s6z konusuyken biiylik bir
cogunlugunda ise deyimi olusturan kelimelerin genellikle kendi anlamlarindan
styrilarak farkli anlamlar kazandigi goriilmektedir. Dolayisiyla “deyimi meydana
getiren kelimelerin salt anlamlar1 yahut bu anlamlarin toplami, deyimin anlamini
karsilamaya yetmemektedir” (Uzun, 1988; Kurudayioglu, 2005). Deyimlerin sahip

oldugu imge giicii de deyimlerin anlamlarinin yorumlanmasi ve kavranmasi i¢in kimi
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zaman deyimin i¢inde gegtigi bir sozcenin ya da metnin olmasini gerekli kilmaktadir

(Saglam, 2001).

Deyimlerimizdeki iscilikte “anlatimi giiclii kilan imgenin” (Aksan, 2004)
yaninda; “s6z ve anlam sanatlarmin” (Gonen, 2008; Aksoy, 2016), “siirsel birtakim
giizelliklerin” (Hengirmen, 1998), “deyim ve ad aktarmalarmin, benzetmelerin,
cevirilerin, birtakim olaylara yapilan gondermelerin ya da kinayelerin katkis1 vardir”

(Sinan, 2000: 92).

Mecaz sanatinin 6n planda oldugu deyimlerde diger anlam sanatlarindan da
yararlanilmaktadir. Ornegin; “akla karay1 se¢-”, “Alacagina sahin, verecegine karga.”
gibi deyimlerde tezata; “bir kasik suda bog-”, “dag devir-” gibi deyimlerde
miibalagaya; “agz1 kulaklarina var-", “yiizii giil-” gibi deyimlerde kinayeye; “tereciye
tere sat-", “Astig1 astik, kestigi kestik.” gibi deyimlerde yinelemeye; “ruhunu teslim

et-”, “defterini diir-” gibi deyimlerde de gilizel adlandirmaya basvurulmaktadir.

Tirkgenin s6z varlhigi icinde genis bir yer kaplayan ve somutlastirma degerleri
yiiksek olan deyim aktarmali yapilar vardir. Bu yapilar, bugiine kadar yapilmis tiim
deyim tanimlarma tam anlamiyla uymaktadirlar (Uzun, 1998). “Herhangi bir olay ya
da durum karsisinda ne yapacagini bilememek™ anlamina gelen sudan ¢ikmis baliga
don- deyiminden de anlasilacag1 {lizere; bu formdaki deyimlerde, anlatilmakta
zorlanilan bir olay ya da durum, somutlastirilarak ifade edilmektedir. Sac¢in: siipiirge
et-, sinekten yag ¢ikar-, pireyi deve yap-, bostan korkulugu, dis kapimin dis mandali
gibi deyimler, deyim aktarmasiyla meydana gelmis deyimlere Ornek olarak

gosterilebilir.

Deyimler, sOyleyeni zamanla unutularak anonimlesmistirler. Deyimlerin
kaynaklarina bakildiginda ise bazilarinin Nasrettin Hoca ve Bektasi fikralarina,
masallara, efsanelere, birtakim tarihi olaylara, Kkiiltiirel etkilesimlere dayandigi

2 13

goriilmektedir (Cotuksdken, 2004). Ornegin; “ipe un ser-", “ye kiirkiim, ye

I” gibi
deyimler Nasrettin Hoca fikralariyla (Hengirmen, 1998); “kiilahlar1 degistir-", “bel
bagla-” gibi deyimler Bektasi fikralariyla (Sinan, 2000) a¢iklanmaktadir. “Sen de mi

Brutus?”, “Derdini Marko Paga’ya anlat.” gibi deyimler tarihi olaylara (Giindiizalp,
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2004) ; “Ahfes’in kecisi gibi basini salla-”, “Ali’nin kiilahin1 Veli’ye, Veli’nin kiilahin1
Ali’ye giydir-" gibi deyimler kiiltiirel etkilesimlere dayanmaktadir (Olgun, 1973).

Her toplumun anlam diinyasinda 6zel birtakim alanlar olmasidan dolay1
deyimlerin bagka bir dile g¢evrilmesi zor olsa da kimi deyimler Tiirkgemize Farsga,
Arapga, Ingilizce, Fransizca gibi dillerden ge¢mislerdir. Ornegin; cankulag ile dinle-
ve deve kini giit- gibi deyimler Farscadan (Sinan, 2000: 84- 85); rekor kir- ve formunda
ol- gibi deyimler Ingilizceden; kraldan ¢ok kralci ol- ve 6lii mevsim gibi deyimler

Fransizcadan (Aksan, 2004: 180) ¢evrilmislerdir.

Yukarida bahsettigimiz gibi deyimler anlamsal agidan ¢esitli ozelliklere
sahiptirler. Bu ozelliklerinden dolay1r deyimler, alan yazinda anlamsal acidan

farkliliklar icerecek sekilde ele alinmaktadir.

Hatiboglu (1982: 202- 204), anlam agisindan deyimleri incelerken belirli bir
hikayesi olan deyimlerden, karsit anlamli sézciiklerin bir araya gelmesiyle olusan
deyimlerden, geleneklere dayanan deyimlerden, iyi ve kiitii yonde dua iceren

deyimlerden ve argo iceren deyimlerden bahsetmektedir.

Aksan (2004, s. 177-178) anlam bilim agisindan deyimleri; benzetmeler, deyim
aktarmalari, ad aktarmalari, c¢eviri yoluyla kavram aktarilarak olusturulanlar,
sozciikleri gondergesel anlamda kullanilan aymi zamanda deyimlestirme gosteren
kaliplasmis anlatim birimleri olmak iizere bes baslik altinda incelese de bu basliklarin

disinda baska anlam olaylariin da olabilecegini ifade etmektedir.

Sinan (2000: 92-106) ise anlamsal ag¢idan deyimleri; ad aktarmasi, mecaz-1
miirsel (metoniimia);, deyim aktarmasi (metaphor, istiare- egretileme); tesbih-
benzetme (simile), kinaye, telmih (aliizyonlu deyimler), abartma- miibalaga basliklar1

altinda degerlendirerek bir siniflandirma yapmaktadir.

Piiskiilliioglu  (2006), “Tirkce Deyimler Sozliigii” adli eserinde anlam
acisindan kisa bir degerlendirme yaparak sadece “degismece anlamlar: olan ve gergek

anlamda kullanilan” deyimlerden bahsetmektedir.
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Hengirmen (1998) deyimlerin anlam bakimindan, “anlam aktarmas: ve
somutlastirma ile olanlar, ger¢ek anlamlarinda kullanilanlar, ¢esitli konulara gére
gruplandirilabilenler ve ikilemelerden oluganlar” olmak tizere dort baslik altinda bir
degerlendirme yaparak deyimlerin anlamsal Ozelliklerine belli agilardan

yaklagmaktadir.

Aksoy (2016); deyimlerin dil yapilarini, kurulus sekillerini ve anlamlarini géz
oniinde bulundurarak deyimlerin ¢esitlerini belirlemektedir. Aksoy (2016), “anlatim
ozguinliigii bulunanlar, iki yargili ve uyakli olanlar, oykiiciik ve konusma bi¢iminde
olanlar, bir olayr imleyenler, inanisa ve gelenege dayananlar, bir kavramin kalibi
olanlar, ozel bicimlerle kurulmus olanlar, eksiltili anlatimlar, ikilemeler, ozel
yardimci eylemlikle kurulanlar” olmak tiizere deyimlerin on farkli cesitle

smiflandirilabilecegini ifade etmektedir.

Uzun (1988), ara¢ ile amacin birlikte ele alindig1 anlam bilimin 1s181nda
Tirkgedeki deyimleri, {i¢ baslik altinda bir siniflandirarak bir tasnif sunmaktadir. Uzun
(1991), deyimlesme siirecindeki anlam aktarimimin deyim aktarmasi, ad aktarmast
(metonymy), benzetme (simile) ve aliizyon (allusion) gibi olaylarin etkisi ile de
gergeklestigini belirtmektedir. Buna gore, “gavura kizip orug ye-", “pireyi deve yap-"
gibi deyimler, deyim aktarmasi; “evde kal-”, “diinyaya gel-” gibi deyimler, ad
aktarmasi; “dalyan gibi”, “kithiktan ¢ikmis gibi ye-” gibi deyimler, benzetme ve
“Hanya’y1 Konya’y1 6gren-", “Dimyat’a pirince giderken evdeki bulgurdan ol-" gibi

deyimler de aliizyon 6rnegidir.

Deyimlesme dereceleri agisindan deyimleri; birinci dereceden, ikinci
dereceden ve liglincii dereceden deyimler olarak siiflandiran Uzun’a (1988: 110- 112)
gore, birinci dereceden deyimlerde deyimlerdeki gdstergeler gondergesel
anlamlarindan siyrilarak yeni bir anlam meydana getirirler. Cevir kazi yanmasin,
bostan korkulugu gibi deyimler, bu tiirdedir. Ikinci dereceden deyimlerde,
gostergelerden biri ya da birkac1 yan anlamlidir. Bu deyimlerdeki gondergesel anlamli

ogeler, yan anlamli 6gelere bagimhdir. Boy gdster-, adam kithginda gibi deyimler, bu
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tiiriin 6rnekleri arasindadir. Uzun’un (1988: 59- 61) “deyimsi™ olarak da adlandirdig1
tictincii dereceden deyimlerde ise deyimi olusturan gostergeler, yan anlamlar1
sayesinde deyimin anlamini verebilmektedir. Dolayisiyla bu kategorideki deyimlerde
zayif bir deyimlesme s6z konusudur. Adamdan say-, basindan geg- gibi deyimler

lictincti dereceden deyimlere drnektir.

Uzun (1988: 104), deyim yapilarint olusturan bazi gosterge birlikteliklerinin
glinliik dilde deyim anlamindan bagimsiz kullammlarimin sik oldugunun gozlenmesi
agisindan deyimleri kullamimsal deyimler ve yapisal deyimler olarak ikiye

ayirmaktadir.

Deyim olma niteliklerini i¢ginde bulunduklar1 baglama gore kazanan deyimler,
Uzun’a (1988: 112- 113) gore kullanimsal deyimlerdir. Golgede birak-, buzlar ¢oziil-
gibi deyimler bu kategoride degerlendirilmektedir. Ornegin; “Seben Golii’ndeki buzlar
¢oOziiliince balik¢ilar avlanmaya basladilar.” ciimlesindeki “buzlar ¢oziiliince” dbegi
deyim anlami tasimamaktadir. Ancak “Iki aile arasindaki buzlar ¢dziiliince herkes ¢ok
mutlu oldu.” cimlesinde ayni 6bek, deyim olarak kullanilmaktadir. Gostergelerin
yalniz deyim olusturmak amaciyla birlikte kullanildig1 saman altindan su yiiriit-,

atesten gomlek gibi deyimler ise Uzun’a (1998: 112- 113) gore yapisal deyimlerdir.

Deyimlerin anlam bakimindan siniflandirilmasi ile ilgili yukarida belirttigimiz

degerlendirmeleri bir arada géstermek gerekirse:

9 Uzun (1988), “deyimsi” terimi ile deyimlesmenin zayif oldugu deyimleri kastederken Bolulu (Aktaran: Ozozen,
2001) ve Yiiceol Ozézen (2001) cekime girebilen deyimleri ifade etmektedir. Buna gore, sonu mastarla biten ¢iiriik
tahtaya bas- gibi deyimler, “Ciiriik tahtaya bastim.” geklindeki bir kullanimla “deyimsi” olmaktadir. Ayn1 terimle
farkli hususlarin agiklanmasi, “deyimsi” teriminin sorunlu bir terim oldugunu gostermektedir. “Deyimsi”,
sOzcligliniin “deyimi andiran, deyime benzeyen” anlamina geldigi goz dniinde bulunduruldugunda Uzun’un (1988)
yaptigi tarifin bu adlandirmaya daha uygun oldugu diisiiniilmektedir.
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ANLAM BAKIMINDAN DEYIMLERIN SINIFLANDIRILMASI

Hatiboglu (1982)

Uzun (1988)

Hengirmen (1998)

1. Belirli bir hikayesi
olan deyimler

2. Kargit anlamh
sozciiklerin bir araya
gelmesiyle olusan
deyimler

3. Geleneklere dayanan
deyimler

4. lyi ve kiitii yonde
dua igeren deyimler

5. Argo igeren deyimler

1. Deyimlesmede etkisi olan anlam
aktarmasi olaylar1 agisindan
1.1. Deyim aktarmali yapilar
1.2. Ad aktarmali yapilar
1.3. Benzetmeli yapilar
1.4. Aliizyonlu yapilar

2. Deyimlesme dereceleri agisindan
2.1. Birinci dereceden deyimler
2.2. Ikinci dereceden deyimler
2.3. Ugiincii dereceden deyimler

3. Deyim yapilarini olusturan bazi
gosterge birlikteliklerinin giinliik
dilde deyim anlamindan bagimsiz
kullanimlarinin sik oldugunun
gozlenmesi agisindan
3.1. Kullanimsal deyimler
3.2. Yapisal deyimler

1. Anlam aktarmasi ve
somutlastirma ile
olanlar

2. Gergek anlamlarinda
kullanilanla

3. Cesitli konulara gore
gruplandirilabilenler

4. Ikilemelerden olusanlar

Sinan (2000) Aksan (2004) Piskillioglu (2006) Aksoy (2016)
1. Ad aktarmasi, 1. Benzetmeler 1. Degismece 1. Anlatim 6zgiinligi
mecaz-1 miirsel 2. Deyim anlamlar olanlar bulunanlar
(metoniimia) yoluyla  aktarmalar1 2. Gergek anlamda 2. Iki yargili ve uyakli

olusanlar

2. Deyim aktarmasi
(metaphor, istiare-
egretileme) yoluyla
olusanlar

3. Tesbih- Benzetme
(simile) yoluyla
olusanlar

4. Kinaye yoluyla
olusanlar

5. Telmih
(aliizyonlu deyimler)
yoluyla olusanlar

6. Abartma- miibalaga
yoluyla olusanlar

3. Ad aktarmalar1 kullanilanlar
4. Ceviri yoluyla
kavram aktarilarak
olusturulanlar

5. Sozciikleri
gondergesel
anlamda kullanilan
ayni zamanda
deyimlestirme
gosteren kaliplagmis
anlatim birimleri

olanlar

3. Opykiiciik ve konusma
bi¢iminde olanlar

4. Bir olayr imleyenler

5. Inanisa ve gelenege
dayananlar

6. Bir kavramin kalib1
olanlar

7. Ozel bigimlerle
kurulmus olanlar

8. Eksiltili anlatimlar

9. Ikilemelerle kurulanlar

10. Ozel yardimci
eylemlikle kurulanlar

Yukaridaki tablodan da anlasildig1 tizere deyimlerin anlamsal agidan tasnifinde

kimi caligmalar arasinda bazi noktalarda goriis birligi varken kimi ¢aligmalar arasinda

da farkliliklar s6z konusudur. Uzun’un (1988) anlam aktarmasi olaylar1 acgisindan
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yaptig1 smiflama, Sinan (2000) (benzetme, ad aktarmasi, deyim aktarmasi, aliizyon)
ve Aksan’in (2004) (benzetme, ad aktarmasi deyim aktarmasi,) ¢aligmalariyla kimi
yonlerden benzerlik gostermektedir. Ancak deyimlerin 6zellikleriyle ilgili yapilan
smiflandirmalar arasindaki en farkli siniflandirmay1 Uzun’un (1988) ortaya koydugu
goriilmektedir. Bu farkliligin olusmasinda Uzun’un (1988) deyim smiflandirmalar1
yapilirken;  sesbilimi, bi¢imbilimi  yahut sozdizimi agilarindan  yapilan

degerlendirmeleri yetersiz bulmasindan kaynaklanmaktadir.

Alan yazinda deyimlerle ilgili ¢alismalara bakildiginda deyimlerin daha ¢ok
bigim &zelliklerine yogunlasildig: anlasilmaktadir. Ornegin; Hatiboglu (1982: 202),
calismasinda deyimleri bi¢cim yOniinden incelerken, anlam yoniinden “baz1”
ozelliklerine degindigini ifade etmektedir. Dolayisiyla Hatiboglu (1982), anlam
acisindan yaptigi smiflamanin disinda kalan farkli kategorilerin varligin1 kabul
etmektedir. Aksan (2004: 175), deyimlerin bigimsel 6zellikleriyle ilgili yaptigi tasnifin
disinda kalan deyim Obeklerinin de oldugunu belirtmekte ve “Burada baslicalarini
vermekle yetindik.” demektedir. Ayni zamanda Aksan (2004: 178), deyimlerin
anlamsal oOzellikleriyle ilgili yaptig1 smiflamada da belli bagh anlam olaylarindan
bahsettigini, bunlarin disinda da anlam olaylarinin oldugunu ifade etmektedir.
Cotuksoken (2004), deyimlerin bicimsel 0Ozelliklerinden bahsederken anlamsal
ozelliklerine pek de deginmemektedir. Piiskiilliioglu (2006) da deyimlerle ilgili detayl
bir smiflandirma yapmamakta, deyimlerin anlamsal 6zelliklerinden de kisaca s6z
etmektedir. Yurtbas1 (2012), “Deyimlerin Kavramsal Ozellikleri” bashgi altinda
gercek anlamlarinda kullanmilan deyimler ve gercek anlami disinda kullanilan
deyimlerden kismen bahsederken deyimlerin bi¢imsel 6zelliklerinde oldugu gibi bir

smiflandirma ortaya koyamamaktadir.

Deyimlerin hem bi¢imsel hem de anlamsal 6zellikleriyle ilgili ¢esitli tasnifler
incelendiginde varilan nokta, alan yazinda bu konularda bir birlikteligin olmadigidir.
Ayni1 konu hakkinda yapilan tasnif farkliliklari, unutulmamalidir ki hem 6grenenleri
hem Ogreticileri hem de arastirmacilari etkilemekte; gerek ders kitaplarinda gerek

kaynak kitaplarda gerekse egitim platformlarinda bir kargasa olusturmaktadir.
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2.4. Ana Dili Ogretiminde Deyimlerin Yeri ve Deyim Ogretimi

Ana dili 6gretimi, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen bir siiregtir. Bu becerilerin gelistirilmesini ise kelime hazinesi dogrudan
etkilemektedir. Karatay’in (2007) da belirttigi izere, bireyler ancak zengin bir kelime
hazinesiyle dil becerilerini aktif bir sekilde kullanabilir. Yani 06grencilerin
dinlediklerini ve okuduklarim1 dogru anlayabilmeleri, anlayabildiklerini de konugma
ve yazma becerileriyle etkili bir sekilde anlatabilmeleri, kelime hazinelerini

zenginlestirmeleriyle miimkiindiir.

S6z varligimizin ogelerinden biri olarak deyimler, ilk Once aile igindeki
konugmalar1 dinlerken 6grenilmektedir. Zamanla 6grendikleri deyimleri climlelerinde
de kullanan c¢ocuklar, deyim bilgilerini bu donemde ¢evrelerindeki diger insanlarin
katkilariyla da artirmaktadirlar. Ailede baslayan deyim 6grenme siireci, 6rgiin egitimle
birlikte -hem 6gretim programlarinda yer almasi: hem de “milli bir sorumluluk” (M.
Bulut, 2013) olarak goriilmesi nedeniyle- ozellikle Tirkge derslerinde yapilan

katkilarla devam ettirilmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (2019) bakildiginda egitim sisteminin mill3
ve manevi degerlerinin farkinda olarak kiiltiirel mirasina sahip ¢ikan faydali nesiller
yetistirmeyi, temel amag edindigi goriilmektedir. Kiiltiirel mirasin yap1 taglarindan biri
olan deyimlerin gelecek nesillere aktarilmasi ise ancak kalict 6grenmelerle miimkiin
olmaktadir. Halkin ¢esitli durumlardaki bakis acilarmi, gelenek ve goreneklerini,
inaniglarini, tarihlerini yansitarak kullanicilarina bunlar hakkinda bilgiler veren ve
dolayisiyla da kiiltiirel bir farkindalik kazandiran deyimler, kalici d6grenmelerin

gerceklesmesi i¢in dogru yontem ve teknikler kullanilarak 6gretilmelidir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda (2019) yer alan kazanmmlar incelendiginde
“Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.”,
“Yazilarin1 zenginlestirmek icin atasdzleri, deyimler ve ozdeyisler kullanir.”,
“Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarmin anlamini tahmin
eder.”, “Deyim ve atasdzlerinin metne katkisini belirler.” kazanimlarinm yer aldig1
goriilmektedir. Bunlar, hem kelime hazinesini zenginlestirmeye hem de dil becerilerini

gelistirmeye yonelik olusturulmus kazanimlardir. Fakat Tiirkben’in (2019) de ifade
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ettigi lizere, programda belirtilen bu kazanimlarin hangi yontem ve tekniklerle
Ogrencilere kazandirilacagi konusunda yeterli bir ifade bulunmamaktadir. Sadece,
“Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.”
kazanimi altinda, “Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarini 6grenmek
icin sozliikk, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglari1 kullanmalar1 saglanir.”,
“Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik
edilir.” aciklamalar1 yapilmistir. Ogretim programi ve kazammlar dikkate almarak
hazirlanan ders kitaplarindaki deyim o6gretimi etkinlikleri; deyimlerin anlamlarmi
eslestirmenin, baglamdan hareketle anlami tahmin ettirmenin ya da sozliikten
buldurmanin 6tesine gitmemekte ve deyim 6gretimi etkinlikleri “diger kelime 6gretimi
etkinlikleriyle bir arada yapilmaktadir” (Diizenli, 2011). Bu etkinliklerle ancak kisa
stireli olarak hafizada kalan deyimlerin anlamlari, bir siire sonra unutulmakta ve pek

tabii, kalic1 bir 6grenme gerceklesmemektedir.

Kalict bir 06grenme, deyimlerin anlammin kavratilmasinin yaninda
olusumlarmi da kesfettirilmesiyle olacaktir. Belirli bir hikdyeye yahut fikraya
dayanan, tarihi olaylara gonderme yapan, diger dillerle olan etkilesimler sonucu ortak
olarak kullanilan ve siir dilinin giizelliklerini biinyesinde tasiyarak edebi sanatlarla
harmanlanan deyimlerin varligindan haberdar olmak, siiphesiz 6grencilerin Tiirk
dilinin giizellikleriyle ve incelikleriyle tamigmalarma yardimci olacak ve onlarda
kiiltiirel bir farkindalik olusturacaktir. Bu sebeple, deyim 06gretim yontemleri
belirlenirken yahut etkinlikleri olusturulurken deyimlerin olusumlarmin 6gretimi de

g6z ardi edilmemesi gereken bir husustur.

Deyim O6gretimi ile ilgili alan yazindaki caligmalarda farkli tekniklerin
kullanildig1 gdzlenmektedir. Ornegin, Orge (2003), resim ve hikayelerin; Kazict
(2008), dramatizasyonun; Giilcan (2010), gdsteri tekniginin; Salvarli (2010), metin
hazirlamanin; Demirel isbulan (2010), karikatiir gdstermenin, tombala kartlarmin ve
hikaye yazdirmanin; Giliney Miirsel (2009) ve Varigsoglu vd., (2014), karikatiirlerin;
Biiytikikiz vd., (2019) ise animasyonlarin etkisini ortaya koymaya ¢aligmistir. Yapilan
bu c¢alismalar, deyim Ogretiminde kullanilan farkli yontemlerin ve etkinliklerin
ogrencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir. Dolayistyla

giinlimiiz 6grencilerinin bilgilerini yapilandirmalarina olanak taniyacak, becerilerini
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kesfetmelerini saglayacak ve iiretme yetilerini ortaya ¢ikaracak ortamlarla tanigtirmak
gerekmektedir. Ayrica Ogrencilerin 6grenmenin zevkine vararak Ogrenmelerini
saglamak i¢in; onlarm dikkatini ¢eken, beklentilerine cevap veren, ayni zamanda ¢agin
egitim anlayisindan, teknolojinin getirilerinden ve gorsellikten faydalanan deyim

Ogretim yontemleri ve etkinliklerinin olusturulmasi gerekmektedir.
2.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu
2.5.1. Gorsel Okuma

Okuma, dinleme, konusma, yazma ve gorsel sunu gibi dilin 6grenme
alanlarindan biri olan gorsel okuma (Giines, 2013); yasam bi¢ciminin degigsmesi ve
teknolojik araglarin hayatin her noktasma niifuz ederek adeta insanoglunun bir parcasi
héline gelmesi sebebiyle en ¢ok ihtiya¢ duyulan becerilerden biri olmustur (Maden ve

Altunbay, 2016).

21. ylizyilda teknolojide yasanan gelisme ve degismeler, hayatin her alaninda
kendini gostererek bu yiizyil1 artik neredeyse tiimiiyle gorsellige dayali hale getirdigi
icin giinlimiiz insaninin yaptig1 okuma, gorselligin arttig1 bu zamandan etkilenerek
kendinden Onceki nesilde oldugu gibi diiz yazi okumadan ibaret degildir (Akyol,
2012). Oyle ki su an gorseller, hayatimizin her alaninda simge, grafik, akill isaret,
resim, levha, emoji vs. olarak karsimiza ¢ikmakta ve bizler de bu gorsel semboller ve

imgelerle dolu bir kiiltiirle kaynasmaktayiz (Ar1 ve Soylu, 2020).

21. yiizyillda yasanan gelisme ve degismelere bagli olarak geleneksel
okuryazarligmm disinda, medya okuryazarligi, bilgisayar okuryazarhigi, gorsel
okuryazarlik gibi okuryazarlik cesitleri meydana ¢ikmis (Kurudayioglu ve Tiizel,

2010) ve bu yeni okuma alanlar1 literatiirde yerini almastir.

Gorsel diigiinme, gorsel 6grenme ve gorsel iletisimi igeren bir 6grenme alani
olarak gorsel okuryazarlik (Trumbo, 1999), geleneksel okuma ve yazmanimn 6tesinde
goriilmektedir. Bu da gorsel bir diinyaya dogan Ogrencilere, gorsel okuryazarligin

Ogretimini zorunlu hale getirmektedir (Tillmann, 2012).
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Sekil 1: Ogrenilenlerin Kalicilig1

Bagkalarina Ogretme- Ogrendiklerini Kullanma [ R

Yaparak Ogrenme 75%
Tartisma 50%
GoOsterme 30% |
Gorsel-isitsel 20% |

Okuma -

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Okuma Gorsel-sitsel
Gosterme Tartisma
Yaparak Ogrenme W Baskalarina Ogretme- Ogrendiklerini Kullanma

(Kaynak: Celenk, 2008: 279)

Tabloda da gorildigii tlizere, 6grenme etkinliklerinin gorselliginin artmas1
Ogrenilenlerin kaliciligmi etkilemektedir (Celenk, 2008). Dolayisiyla, 6grenmenin
giiclinii ortaya cikaran ve yapilan 6grenme- 6gretme etkinlikleriyle bilginin hatirda
tutulmasma katki saglayan gorsellik, ithmal edilmemesi gereken bir ara¢ olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Odabasi, Savas ve Murat Nuhoglu, 2013).

Ogrencilerin, gorsellerin iletmek istedigi mesaji anlamalarmi saglamak
(Fransecky ve Debes, 1972), geleneksel yontemlerle birlikte teknolojik araglardan
yararlanarak gorsel mesajlar iiretmelerine imkan tanimak (Isler, 2002), gorselligin 6n
planda oldugu smnif ortamlariyla 6grencilerin diinyalarina yaklasmak, ¢cagin getirilerine
ayak uydurmak adma egitimciler igin bir firsattir (Tiizel, 2010). Ozellikle gorsellerdeki
gostergelerin  yorumlanmasi, anlama ve anlatma siireclerine yonelik bir okuma
etkinligi oldugundan “gorsel okuryazarlik” Tiirk¢e derslerinde kazandirilmasi gereken

beceriler i¢indedir (Sarikaya, 2017).
2.5.2. Gorsel Sunu

Kendilerini ifade etmeye imkén taniyan bir arag olarak giiniimiiz diinyasimdaki
insanlarin kazanmas1 gereken en 6nemli yeterliliklerden biri de gorsel sunudur (Maden
ve Altunbay, 2016). “Cizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar,

kuklalar, elektronik metinler, videolar vb. bir dizi araclar1 kullanarak anlam kurmak
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ve kurulan anlami paylagmak (Akyol, 2012: 123)” olarak tanimlanan gdrsel sunu,
gorsel okuma ile birlikte Tiirkge Ogretim Programi’nda (2019) da ele alinmaktadr.
Tiirkge Ogretim Programi’nda (2019) yer alan su kazanimlar, dgrencilere gorsel sunu

ile ilgili kazandirilmasi gereken kazanimlardandir (MEB, 2019):

e Ogrencilerin verilen bir konuyu gorsellerle destekleyerek kisa sunum
hazirlamalari ve sunum oncesinde prova yapmalari saglanir.

e Resim ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri saglanir, anlatimi
desteklemek icin grafik ve tablo kullanmalar: saglanir.

e Ogrencilerin diigiincelerini mantiksal bir biitiinliik i¢inde sunmalari, gorsel, isitsel
vb. destekleyici materyaller kullanarak sunu hazirlamalart saglanir.

o Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorulart cevaplar.

Biitiin egitimciler bilir ki okullardaki 6gretim sorunlarimin basinda, geleneksel
ogretim yaklasimmin benimsenmesi gelmektedir. Ogrencinin aktif olmadig1 ve ders
kitaplarina bagimli olarak gergeklestirilen bu 6gretim, 6grencinin kendisini ifade
etmesine imkan tanimamaktadir (Odabas1 vd., 2013). Bu noktada goérsel sunu araglari;
degisen ve gelisen O0grenme- Ogretme anlayisina hitap edeceginden 6grencilere
beklentilerine cevap verecek etkilesimli bir egitim ortamin kapisini agacaktir. “Bu
sebeple 6gretmenler, yapilandirici yaklasima uygun arag gereg se¢imiyle 6grencilerine
kilavuzluk etmeli” (Celenk, 2008); derslerini gorsel sununun amacina uygun olan

gorsel etkinliklerle zenginlestirmelidir.

Gorsel sunu etkinlikleriyle sunu yapma yahut gorsel bir sunu esnasinda

yorumda bulunma firsat1 elde eden 6grenciler;

o Karsilastiklar: gorsel metinleri, semalari, sembolleri, grafikleri degerlendirebilme
becerilerini artiracaklardir.

e Gorsel sununun anlatim kolaylig1 sagladigini fark edeceklerdir (Celenk, 2008).

e Gorsel sununun fikirleri paylasmada 6nemli bir yontem oldugunu goéreceklerdir
(Akyol, 2012).

e (Cikarimda bulunma, elestirel yaklagsma gibi becerilerin yaninda giriskenliklerini

de artiracaklardir.
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Sekil 2: Gorsel Sunu Etkinlikleri ve Ornekler

eKavram Haritasi eOzet Akis Semalari eEtiketleme eAsamalandirma
eHikaye Haritasl eKarsilastirmave *Venn Diyagramlari eKelime Zinciri
eKarakter Haritasi Kiyaslama $emalari eAgac Diyagramlari vb. eTarih Seridi

eKelime Haritasi eParagraf Organize eOlay Akis Semasi vb.
eKavram Agi vb. Etme Cercevelerivb.

Diyagramlar ) 7
& £ (

/oBar ) /-Poster h /-Géstergeler )
ePasta eBoyamalar eModeller
o Cizgi Grafiklerivb. eFotograf eHeykeller
eKarikatirler vb. *Beden Dili

*Rol Yapma
eDrama
eKukla Oyunlari
eMulti-medya Sunumlari vb.

(Kaynak: Akyol, 2012, s. 124)

Bugiiniin 6grencisinin egitim ortamlarindan beklentileri diisiiniilerek onlarin
ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikartacak gorsel sunu etkinliklerinden yararlanmak, dersi
ilging ve etkili hale getirecektir. “Bunun i¢in egitimcilerin, 6grencilerinin dil
becerilerini ortaya ¢ikaracak ve bu becerileri aktif bir bigimde kullanabilmelerine
imkan verecek farkli pek ¢ok uyarani olan karikatiirlerden derslerde yararlanmay1”
(Goger ve Akgiil, 2018) g6z ard1 etmemeleri gerekir. Elbette, dikkati ve ilgiyi canli
tutan gorsel bir unsur olarak karikatiiriin egitim- 6gretim siirecinde kullanimi, bagaril
sonuglar verecektir ¢linkii goriintiilii mesajlarin zihinde daha kolay algilandig:
ortadadir ve insanlarin goriilenlere olan inanci, duyulanlara ve okunanlara nazaran

daha fazladir (Ors, 2007).
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2.5.3. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Araci Olarak Karikatiir

Annibale Carraci’nin kitabinda “karikatiir” sdzciligiiniin gegmesi sebebiyle
kimileri onun kimileri de onun kitabina 6n s6z yazan Mosini’nin karikatiir sozciigiinii
telaffuz eden ilk kisi oldugunu 6ne siirmiistiir (Senyapili, 2003). Goker (2007: 42) de
bu kelimenin “ilk defa Barok Donemi’nde Bolognia Okulunun tiyesi Annibale Carraci
( 1560-1609) tarafindan Farnese Galerisi’nin (Roma) duvarlarma yapilan “koca kafali
insanlar” i¢in kullanildigin1” ifade etmistir. Bahsi gegen Carraci’ye gore karikatiiriin
“dogada olan her seyi oldugu gibi yansitmak™ gibi bir isi yoktur. Ona gore karikatiir,
etrafinda gordiiklerinin karakteristik ozelliklerini bozmadan defolarini biiyiitlir ve

sunar (Goker, 2007).

Karikatiir sozciigii, Italyancadir ve ‘“caricatura” sdzciigiinden gelmektedir.
Fransizcaya ve Ingilizceye yaklasik olarak aym yillarda giren bu sdzciik; karikatiirize
etmek, abartmak, carpitmak, gililing duruma getirmek anlamlarini tasimaktadir

(Topuz, 1986; Alsag, 1994; Ozer, 1998; Senyapili, 2003; Efe, 2007; Goker, 2007).

Karikatiir kisaca, “cizgi ile mizah yapma” sanat1 (Efe, 2007; Ozer, 1998) olarak
tanimlanmaktadir. Karikatiirler; tabiattaki tiim canlilarin, olaylarin, fikirlerin, olmasi1
gerekenle zit ya da tutarsiz olan kimi komik taraflarin1 yakalayarak abartili bir anlatim
olustururlar (Alsag, 1994). Glinlimiizde gazetelerde, dergilerde, afislerde, kitaplarda,
televizyonda, bilgisayarda, sinemada yaygin sekilde goriiliirler (Ozer, 1998).

Karikatiir ¢esitli sekillerde uygulanmaktadir:

Sekil 3: Karikatiir Cesitleri

KARIKATUR

(Kaynak: Ozer, 2007, s. 33)
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Insanlarin hayat: boyunca devam eden bir siire¢ olarak egitimin amacina
ulagmasinda diger unsurlarla birlikte egitim stirecinde kullanilan arag¢ ve gerecler onem
tagimaktadir. Egitimde kullanilan araglardan biri olan karikatiir ise dnemi yeterince
anlagilamamuis bir sanat olarak goriilmektedir (Uslu, 2007). Karikatiir; “gdrseldir (goze
hitap eder), sevimlidir, ilgi ¢ekicidir, iizerinde tartisma firsat1 yaratabilecek” (Ozer,
2007: 33) bir aractir. Celenk’e (2008) gore; saka etmek, elestirmek, alay etmek gibi
farkli pek c¢ok amagla ¢izilen karikatiirler, iletisiyle okurunu giildiiriirken
disiindiirdiiglinden 6grencinin diizeyini agsmamak kaydiyla gorsel okuma arag gereci
olarak sinif i¢inde yahut sinif disindaki ¢alismalarda kullanilabilirler. Karikatiiriin
yalnizca giildiirmek, eglendirmek, diisiindiirmek gibi bir amact olmadigmi belirten
Alsac (1994), dikkat ¢ekmek icin de karikatiir kullanilabilecegini ifade etmektedir.
Ozer (2007), karikatiiriin bu yoniine deginerek derste bir konuya baslamadan 6nce
karikatiiriin kullanilmasiin derste bir giilme ortami olusturacagini fakat buradaki
giilmenin, ciddiyetsizlik icermeyip Ogrenci sevkini artirarak Ogrenciyi derse
hazirladigini aktarmaktadir. Seven (2013) ise egitimcilerin karikatiiriin olusturdugu bu
gevseme ortamindan hazzetmediklerini sdyleyerek derslerde mizah Ogesi pek

bulunmayan “kavram karikatiirleri’nin kullanilmas1 gerektigini belirtmektedir.
2.5.3.1. Kavram Karikatiirleri

Kavram karikatiirleri, egitim- 6gretim alaninda ilk kez Brenda Keogh ve Stuart
Naylor tarafindan 1990’11 yillarin baslarinda fen bilgisi 6gretiminde kullanilmiglardir.
“IIk olarak dgretimi, sonrasinda da dgrencilerin kavram yamilgilarini belirlemeyi ve
Ogrencileri degerlendirmeyi amaglayan” (Yamik, 2015) kavram karikatiirleri,
alternatif fikirleri dikkat cekici bir sekilde sunarak egitimde yenilik¢i bir yaklagim
saglamaktadir (Keogh ve Naylor, 1996).

Diinyanin ¢ogu iilkesinde tutulan, hem 6grenme ve 6gretmede hem de 6lgme
ve degerlendirme siirecinde kullanilan bu karikatiirler, yapi itibariyle bilinmekte olan
karikatiir tarzindan farklidirlar. Kavram karikatiirleri, farkli olarak mizahi ve abartili
unsurlart barindirmazlar. Bu karikatiirlerdeki karakterlerin ¢izgiyle olusturulmasi,

onlara “karikatiir” vasfi yiikler (Ugurel ve Morali, 2006).
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Keogh ve Naylor’un (1999) da ifade ettigi gibi, “kavram karikatiirii” adinda
gecen “karikatiir” kavrami yaniltict olabilmektedir. Bu, ¢ogu kisinin karikatiir ve
mizah arasinda kuvvetli bir bag oldugunu bilmesinden kaynaklanmaktadir. Kavram
karikatiirii, karikatiirden farkli olarak mizah ya da elestiri barindirmaz. Bu karikatiirler,
coktan se¢meli soru tarzina benzerler ama normal ¢oktan se¢meli sorular gibi de
degildirler. Onlar genellikle gorsel uyaricilar1 olan yazilardan olugmaktadir. “Yani,
diger karikatiirler ile kavram karikatiirleri arasindaki farki gérmek i¢cin diyaloglara
bakmak gerekir. Kavram karikatiirlerindeki diyaloglarda birbirinden farkl goriisler
verilerek kavram karikatiiriinii okuyan oOgrencinin bir karsilastirma yapmasi

saglanmaktadir” (Seven, 2013).

Sekil 4: Kavram Karikatiirii Ornegi

Biraz daha ileriye gitme.
Su derin, botun iistinden
agacak.

Sorun yok. Bot derin suda
daha yilksekre yiizer.

f Bu kadar ahmak olma.

] Suyun ne kadar derin
! oldugunun bir dnemi yok.

(Kaynak: Keogh ve Naylor, 1997; akt. Keogh ve Naylor, 1999: 106)
2.5.3.2. Kavram Karikatiirlerinin Ozellikleri

Kavram karikatiirlerini diger karikatiir tlirlerinden ayiran bazi 6zellikler vardir.
Naylor ve Keogh’un (2013) aciklamalarindan yola ¢ikarak bu 6zellikleri su sekilde

srralamak mimkiindir:
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e Kavram karikatiirleri, farkli birgok konu ile ilgili olusturulabilmektedir. Konunun
bilimsel olmadigin1 sezen 6grenciler de 6z giiven eksikligini tizerlerinden atarak
derse daha ¢ok katilmaktadir.

e Kavram karikatiirleri, bir konu ile ilgili farkl goriislere ayni diizlemde yer verir ve
buna bilimsel goriisler de dahildir. Dolayisiyla basarili 6grenciler icin bu
karikatiirler, uygun derecede bir zorluk sunmakta ve 6grenciyi giidiilemektedir.

e Bazi kavram karikatiirlerindeki konusma balonlarinda bos alanlar vardir. Bu
alanlar, 6grencileri alternatif diisiinceleri bulmalar1 i¢in tegvik etmektedir.

e Kavram karikatiirleriyle yapilan kimi etkinliklerde 6grencilerden uygun olabilecek
farkli diisiinceleri kendilerinin yazmalar: istenir. Ogrenci, bagimsiz bir sekilde
kendini ifade ederken 6gretmen de kavram karikatiirlerinin kullanim alanlarini bu
yolla genisletebilmektedir.

e Kavram karikatiirlerindeki goriislerin bir alternatif oldugunu ve bu goriislerin
karikatlirdeki karakter tarafindan sdylendigini bilen Ogrenciler, bu karikatiirler
sayesinde fikirlerini soylemekten ¢cekinmemektedir.

e Kimi kavram karikatiirlerinde baz1 yanilg1 igeren goriislere de yer verilmektedir.
Bu kesinlikle kafa karistiran bir uygulama degildir. Aksine, yanilgiy1 ifade eden
goriisiin hep birlikte tartisilmasi i¢in bir ortam olusturmakta ve bu tartismanin

nihayetinde de yanilgilarin giderilmesini saglamaktadir.
2.5.3.3. Kavram Karikatiirlerinin Onemi

Iyi bir 6grenme icin etkili dgrenme ortamlarmm olusturulmasi gereklidir. Bu
baglamda kavram karikatiirleri, egitim ve Ogretim etkinlikleri yapilirken tartigma
ortami olusturmaya katkist olan etkili 6gretim araclarindandir. “Bu karikatiirlerle
Ogrenciler, goriislerini 6zgiirce ifade ederek hep birlikte tartigabilmektedir. Bu
tartigmalar, karikatiir karakterlerinin agzindan ¢iktig1 i¢in de 6grenciler cevap verirken
kendilerini rahat hissetmektedir” (Kinchin, 2004). Derse olan katilim1 da destekleyen
bu karikatiirler; dgrencileri konu ile ilgili kiyaslama yapmaya, kanit bulmaya, akil
yiriitmeye tesvik etmekte, dgrencilerin biligsel karmasalar1 daha kolay gdrmelerini

saglamaktadir (Dabell, 2008).
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Kavram karikatiirlerinin Ogretici araglar olarak pek c¢ok avantajlari
bulunmaktadir. Ogretmenler bu avantajlar1 dikkate alarak derslerinde bu
karikatiirlerden yararlanmalidir. Siiphesiz ki 6grenci acisindan bu karikatiirlerin en
onemli o0zelligi, dikkat c¢ekici olmalaridir. Bu karikatiirler sayesinde merak duygusu
kamg¢ilanan 6grenciler, yapilan etkinliklerde kendilerini iyi hissetmekte ve dgrenme
konusunda daha da giidiilenmektedirler. Fikirlerin korkusuzca paylasiimasini da
saglayan kavram karikatiirleri, 6grencilerin derse olan katilimini1 artirarak verimli bir
ders islenmesine de katki sunmaktadir. Ayrica bu karikatiirler, 6grencilerin 6gretmen
tarafindan daha iyi anlasiimasmni saglayan bir ortam olusturmaktadir. Ogretmen bu
karikatiirlerle ve yapilan etkinlik ve uygulamalarla 6grencilerin yanilgilarmi kolayca
gorebilmektedir (Gafoor ve Shilna, 2013). Bu sebeple iyi bir 6grenme ve etkili bir

o0grenme ortami i¢in bu karikatiirlerden yararlanmak, ziyadesiyle 6nemlidir.
2.5.3.4. Kavram Karikatiirlerinin Derste Kullanim

Kavram karikatiirlerinden genellikle akranlar arasinda biligsel ¢atisma ortami
olusturmak amaciyla yararlanilmaktadir. Ayrica bu karikatiirlerden derste “bir
etkinlige giris yaparken ya da grup i¢cinde gerceklestirilen tartigmalarda 6grencileri
diisiincelerini nedenleriyle birlikte agiklamaya tesvik ederken de faydalanilmaktadir.
Bununla birlikte derste 6gretmen tarafindan baslatilan bir konugma sirasinda ya da tiim
smifin goriislerini paylasmasmi saglayacak bir etkinlik yapilmak istendiginde de
kavram karikatiirlerinden yararlanilmaktadir. Ustelik bu karikatiirler, dgrencilerin
diisiincelerini ve bilgi birikimlerini incelemeyi saglayacak verileri toplamak amaciyla
da kullanilmaktadir” (Keogh ve Naylor, 1999). Fakat bu karikatiirlerin kullanim

alanlari, sanildigindan ¢ok daha fazladur.
Bu kullanim alanlar1 arasinda ise (Keogh ve Naylor, 1999: 441- 442);

o Odev materyali;

o Tartisma ve genigletme materyali;

e Ikinci dil olarak ingilizce ogretimine yardim etmek;

e Ogrencilerin bilimsel diisiince bicimini gelistirmek icin arastirma materyali;
o Ders sonunda konuyu ozetlemek;

e Odevleri daha ilging hdle getirmek;
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o Cocuklarin kendi fikirlerini konusma baloncuklar halinde paylasmasini saglamak;
e Ogrencilerin karikatiir cizerek kendi diisiincelerini ézetlemek;

e Ogrencilerin bosluklar: doldurarak kendilerini ifade etmesini saglamak;

e Bilimin dogasinda farkli alternatiflerin oldugunu anlatmak;

e Ogrencilerin daha fazla soru sormasini saglamak;

e Bilimsel ortamda interaktif materyalleri tartismak;

e Bilimin anlasimasina yardimci olmak, vb.leri bulunur.

Ogretmenler, kavram karikatiirlerinin yukarida belirtilen kullanim alanlarinin
cesitliligini géz Oniinde bulundurarak kavram karikatiirleriyle ilgili farkl etkinlikler
planlayip bu kullanim alanlarini, daha da genisletebilirler. Bu alanlar1 genisletmek ve

kavram karikatiirlerin kullanilabilirligini artirmak egitimcilerin elindedir.
2.5.3.5. Kavram Karikatiirlerinin Hazirlanmasi

Ogretmenler icin Ogrencilerin soyut ve anlasilmasi zor olan konulara
dikkatlerini ¢ekmek, kimi zaman gili¢ olabilmektedir. Bu konularda 6grenciler de
kendilerini rahat ifade etmekten ¢ekindikleri i¢in 6gretmenler de 6grencilerin konu ile
ilgili yanilgilarim1 rahatca gorememektedir. Bu noktada kavram karikatiirleri
Ogretmenlere; Ogrencilerin kavrayamadiklar1 noktalar1 gosteren, konu ile ilgili
diisiincelerini ortaya ¢ikaran yahut 6grenciler arasindaki anlayis farkliliklar1 hakkinda
ipucu veren bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (bk. Demir, 2008; Ozyilmaz-
Akanmca, Ellez ve Hamurcu, 2009; Akkaya, 2011; Izgi ve Basar, 2015; Yin ve
Fitzgerald, 2017).

Kavram karikatiirlerini hazirlamak icin ilk 6nce konuyu tespit etmek gerekir.
Konu ile ilgili farkli kavramlar ve goriisler arastirildiktan sonra karikatiirlerdeki
karakterlerin farkli bakis acilarmi dile getirdikleri senaryolar olusturulmalidir
(Anderson, 2011; akt. Gilingér, 2015). Kavram karikatiirleri hazirlanirken giinliik
hayatta oOgrencilerin karsilarina ¢ikabilecek durumlardan faydalanmaya 6zen
gosterilmeli (Ceylan, 2015) ve hazirlanan kavram karikatiirleri 6gretim hedeflerine ve
programda belirtilen kazanimlara uygun olmalidir (Yamik, 2015). Ote yandan, kavram
karikatiirleri hazirlanirken 6grencilerin yaslari, zevkleri, ilgileri ve potansiyelleri de

g6z Oniinde bulundurulmalidir. Ozellikle &grencilerin potansiyeline uygun olarak
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hazirlanan kavram karikatiirleri, onlarin yanlis cevap verebilme olasiligindan dolay1
hissettikleri korkular1 en aza indirecek ve 6grenciler dersten daha ¢ok zevk alarak derse
daha cok katilacaklardir. Nitekim yapilan arastirmalar, bunu desteklemektedir.
Amacma uygun yontemlerle yapilan kavram karikatiirleri destekli 6gretim, kavramsal
anlamay1 kolaylastirirken (bk. Tagkin Giiltekin, 2013; Merig, 2014) 6grencilerin
dersten keyif alarak ve eglenerek dgrenmesini saglamaktadir (bk. Akkaya, 2011; Inel,
Balim ve Evrekli, 2009; Akben, 2018; Gilingor, 2018; Saymn, 2015). Ayrica
ogrencilerin derse olan ilgilerini de artiran karikatiir destekli 6gretim, 6grencilerin
tutumlarin1 da etkileyerek aktif katilimi tesvik etmektedir (Kogoglu, 2012; Jamal,
Ibrahim ve Surif, 2019).

Ogretim araglarindan biri olan kavram karikatiirleri, genellikle egitimciler
tarafindan tasarlansalar da 6grencilere de kendi kavram karikatiirlerini olusturmalar1
icin yonlendirmeler yapmak, firsatlar sunmak gerekir. Ciinkii kendi karikatiiriinii
tasarlayan ogrencilerin 6z giivenleri ve derse karsi ilgileri daha da artmaktadir (bk.

Giiney Miirsel, 2009; Akkaya, 2011; Cigek, 2011; Goksu, 2014).

Alan yazindaki kimi arastirmacilar caligmalarindaki kavram karikatiirlerini
kendileri ¢izerken (bk. Sayin, 2015; Glingor, 2018) kimileri ¢alismasinda kullanacagi
karikatiirler i¢in bir karikatiiristten (bk. Giliney Miirsel, 2009) ya da grafikerden (bk.
Demirci, 2013) yardim almistir. Kimi hazir gorsellerden ve karikatiirlerden iizerinde
diizenlemeler yaparak yararlanirken (bk. Ozyillmaz Akamca, 2008; Palaz, 2010;
Akkaya, 2011; Cetin, 2012; Kogoglu, 2012; Meri¢, 2014, Ceylan, 2015) kimi
teknolojinin getirilerinden faydalanarak karikatiirlerini ¢izebilecegi 6zel bir uygulama

kullanmistir (bk. Glimiis, 2017).

Ozer’in (2007) de belirttigi iizere, “derslerde karikatiir farkli noktalarda
kullanilabilecek 6nemli potansiyeli olan bir aractir. Fakat karikatiir ¢izmenin, 6n
hazirlik ve beceri gerektirmesi karikatiir aracini egitimcilerin tercihleri arasmdan
cikarabilmektedir.” Karikatiir ¢cizmek icin her zaman bir karikatiiriste ya da grafikere
ulagmak kolay olmayacaktir ya da her seferinde yeniden ¢izmek bir egitimci i¢in ¢okca
zaman ve ugras1 gerektirecektir. Alsa¢ (1994), “Tiirkiye’de Karikatiir, Cizgiroman ve
Cizgi Film” adl eserinde “karikatiiriin gazete, dergi, kitap, afis, posta kart1 gibi basili

yaymn araclarma bagli bir sanat oldugunu ancak bilgisayar ve uzaktan iletisim
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tekniklerindeki ilerlemelerin gazete ve dergileri degistirmesiyle karikatiiriin iiretim ve
yayimlanig bi¢imini ve ¢izim tekniklerini degistirerek etkileyecegini” ifade etmistir.
Nitekim dyle de olmustur. Giliniimiizde karikatiir, kisisel beceri ve ¢ok fazla 6n hazirlik
gerektirmeden Web 2.0 teknolojisinin sundugu araglarla kolaylikla c¢izilebilir hale

gelmistir.
2.6. Web 2.0 Teknolojisi

Web 2.0 terimini ilk kez Darcy DiNucci, 1999 yilinda “Fragmented Future”
adli makalesinde kullanmistir (DiNucci, 1999). Bu terim, daha sonra O'Reilly Media
ve MediaLive International adli iki sirket tarafindan Ekim 2004’te San Francisco'da
diizenlenen konferansta yapilan beyin firtiasi sonucunda onaylanmis ve “Web 2.0”

popiiler hale gelmis bir isim olmustur (O'Reilly, 2005).

Web 2.0, “yeni” is birlik¢i internet uygulamalarini tanimlayan bir terimdir
(Sendall, Ceccucci ve Peslak, 2008). Web 2.0 kullanicilarmin olusturulan igerige
katkida bulunmasini saglayan, 6zgiirce hareket etmelerini destekleyen, kullanimi
kolay platformlardir (Geng, 2010). Web 2.0, duragan internet sayfalarindan daha ¢ok
fonksiyona sahip uygulamalarin oldugu sayfalarin kullanicilara sunulmasina imkan

tantyan bir ortama geg¢isi de ifade etmektedir.

Web 1.0, bilgi vermeye odaklidir. Kullanicilar Web 1.0 teknolojisinde sadece
sunulan bilgiye ulasmaktadir. Bu bilgilerin tizerinde herhangi bir degisiklik yapmak
miimkiin degildir ¢iinkii buradaki verilerin kontrolii, sayfa yoneticilerinin elindedir.
Web 1.0 teknolojisinde kullanicilar, sadece iiretilen iceriklere ulasabilen ve bu
icerikleri okuyabilen konumdayken Web 2.0 teknolojisiyle birlikte artik sadece
hazirlanan igerige ulasabilen bireyler olmaktan c¢ikmislar ve kendi igeriklerini
iiretebilecekleri, gelistirebilecekleri, paylasabilecekleri bir ortama kavusmuslardir.

Ciinkii “Web 2.0, sunum ve katilim odaklidir” (Rosen ve Nelson, 2008).

Web 2.0, kullanicilarma erisim kolayligi saglamakta; bireyleri katkida
bulunmaya yonlendirerek iletisimi desteklemektedir. Cogu {icretsiz olan bu
uygulamalar, bilgisayar olmadan bilgisayarlardaki programlarin yaptig1 ¢ogu isi

kolayca yapabilmektedir.
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Web 2.0’nin bir sonraki agsamasi olan ve “Anlamsal Web” olarak adlandirilan
Web 3.0 teknolojisinde ise, cesitli web siteleri {izerinden bireylerle ilgili kisisel
ozelliklere, zevklere, ilgi alanlarina ulasilmasi ve bu alanlara uygun igeriklerin yapay

zeka teknolojisi ile sunulmasi s6z konusudur.
2.6.1. Web 2.0 Araclan ve Egitimde Kullanim

Bugiin insanlar, dijital araclarin ve nesnelerin bulundugu dijital bir toplumda
yasamaktadir (Martin ve Grudziecki, 2006). Giinliik hayatta interaktif 6grenme
ortamlarinin (e-kitap, yaym, video, sosyal aglar, bulut bilisim hizmetleri ve diger
mobil aletler) benimsenerek kullanilmasi ile birlikte bireysel yenilik¢i 6grenme
imkanlar1 da olugsmus ve tiim diinya da buna ayak uydurmaya baslamistir (Lim ve

Churchill, 2016).

Teknolojinin giiniimiiz toplumunu etkilemesiyle birlikte 6grencilerin de dijital
teknolojileri deneyimleme (bilgisayar, elektronik tahta, GPS vb.) ihtiyac1 artmistir.
Ogrencilerin teknolojiyi kullanma becerisi ile birlikte arastirmalari, organize olmalari,
degerlendirmeleri ve iletisim sekilleri de degismistir. Dolayisiyla 21. yiizyil
o0gretmenlerinin, 6grencilerini geleneksel siniflarin diginda teknoloji agisindan zengin
smiflar i¢inde bir araya getirmeleri ve onlara mobil teknolojiler konusunda rehberlik
etmeleri biiylik 6nem tasimaktadir (Aubusson, Schuck ve Burden, 2009; Larson ve
Miller, 2012). Prensky’nin (2001) da ifade ettigi gibi “cagimizin dijital yerlileri
geleneksel 6grenme yaklasimina epey uzaktir.” Bu sebeple bugiiniin 6gretmenleri, 21.
yiizy1l 6grencisinin karakterine uygun bir egitim yaklagima sahip olmak zorundadir.
Ciinkii 21. yiizy1l neslinin diislince yapisi, Onceki nesillerle karsilastirildiginda

tamamen farklilik gostermektedir.

Dijital yerli Ogrenenlerin 6zelliklerine ydnelik olarak Web 2.0 araglari,
ogrencilerin kendi projelerini ve {rlinlerini olusturmalar1 ve paylagmalar1 igin
kullanabilecekleri, kolay kullanimi olan ve genellikle iicretsiz olarak sunulan dijital
uygulamalardir. Bu araglar 6grencilere; etkilesimli, cok amacli ve ilgi ¢ekici bir ortam
sunup onlarin derse karsi ilgi ve tutumunu degistirerek katilimmi artiran ve
akranlariyla ig birligi yapmalarina olanak vererek onlar1 grup caligmalar1 yapmaya

tesvik eden platformlardir.
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Icerik ¢esitliligi, diizenleme ve giincelleme olanagi, aktif katilima imkan
tanima, indirme gerektirmeme (mobil uygulamalar hari¢) gibi pek cok ozelligi
kullanicilarina sunan Web 2.0 araglarinin sayis1 ve Ozellikleri giin gectikce de

artmaktadir. Web 2.0 araclarinin temel simiflandirilmasi ise su sekildedir:

Tablo 3 : Web 2.0 Araglarinin Temel Siniflandirilmasi

Animasyon Araglari Kodlama Araglari Sinif Yonetim Araglari

Anket Araglar Logo Tasarim Araglari Sunum Araglari

Depolama ve Dosyalama Miuzik ve Ses Araglari Takim ve Grup

Araglari Olusturma Araglari

Dijital Pano Araglari Oyun Gelistirme Araglari Takvim, Cizelge
Uygulamalari

Elektronik Kitap Araglari Sosyal Paylasim Siteleri Metin ve Yazarlk
Araglari

Fotograf ve Resim Araglari Poster ve Afis Araglari Video Konferans
Araglari

Harita Araglari Sanal Gergeklik Araglari Video Araglari

Karikatir ve Cizim Araglari Test ve Sinav Araglari Web Gelistirme
Araglari

(Kaynak: Altiok, Yiikseltiirk ve Uggiil, 2017: 2)

“Ogretici teknolojilerin okullarda kullanilmaya baslamas1 ile birlikte
O0gretmenlerin ve egitim uzmanlarinin da bu konuda odak noktasii degistirmesi
onemli hale gelmistir. Ogretmenlerin 6grencilerine daha fazla olanak sunmasi igin
kendilerini de egitim teknolojileri alaninda gelistirmeleri” (Robin, 2008: 221),
giinlimiiz Ogrencisine hitap eden Web 2.0 araclarmi kullanmay: bilmeleri ve bu
araglarin derslerde ve ders disindaki smif faaliyetlerinde kullanilabilirligi ile ilgili
caligmalar yapmalar1 gerekmektedir. Ornegin, Web 2.0 araglarmi kullanarak

ogretmenler sunlar1 yapabilir:

e Sanal smiflar (Google Classroom, Edmodo, ClassDojo, Seesaw, Teams, Wizer
gibi) olusturabilir. Calisma sayfalar1 gondererek Ogrencilerini  buradan
Odevlendirebilir, ddevlerle ilgili hatirlatmalar yapabilir, 6grencilerin hazirladiklar:

Odevleri sanal smif ortaminda sunmalarma imkan taniyarak onlarin kisisel
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gelisimine katkida bulunabilir, ayrica bu smif {izerinden velilerle de iletisime
gecebilir.

Smiflarma 6zel blog sayfalar1 (Google Sites, Blogger, WordPress gibi) agabilir.
Ormegin blog sayfalarmda her &grenci igin ayri1 bir alan olusturarak onlarm
iirliinlerini sergilemelerine firsat verebilir, ders tekrarlar1 i¢in videolar ekleyebilir,
anket olusturarak 6grenci goriislerini alabilir, bir kitabin i¢eriginden bahsederek
tanitimini yapabilir ve okuyanlarin yorumlamas: i¢in bu alanin altina yorum ve
degerlendirme alani ekleyebilir.

Smifi¢inde kullanilabilecek oyunlar hazirlayabilir ve bu oyunlarla derste eglenceli
bir ortam olusturabilir. Kelime 6gretimi, konu tekrari gibi konularda ya da
herhangi bir 6grencinin se¢iminde zorluk cekildigi durumlarda bu oyunlardan
(Flucky, LearningApps, Crossword Labs, Wordwall, Educandy gibi)
yararlanabilir.

Okul panolarinda, smif i¢inde ve sanal ortamda kullanmak icin ya da yapilacak
olan herhangi bir programla ilgili 6n bilgilendirme yapmak icin farkli boyutlarda
ve stillerde uygulamalar iizerinden (Padlet, Postermywall, Canva gibi) kolayca
posterler hazirlayabilir. Hatta sanal ortamda kullanmak i¢in hazirlanan bu
posterlere diger posterlerden farkli olarak videolar ve linkler ekleyerek bu
posterleri ilgi ¢ekici hale getirebilir.

Derse giris asamasinda konuya dikkat cekmek i¢in, ders esnasinda konuyu
pekistirmek i¢in, ders sonunda da bir degerlendirme yapmak i¢in, 6grencilerin
hayal diinyalarii zenginlestirmek ve dersi daha etkili hale getirmek icin ¢izgi
roman ve animasyon (Animaker, Cartoon Maker, Mjoc2, Toontastic 3D gibi)
hazirlayabilir.

Dersin herhangi bir asamasinda ya da herhangi bir giinlin belirlenen bir saat
diliminde Ogrencilerin bilgilerini denetlemek ve cesitli verilere ulagsmak ig¢in
cevrim i¢i smavlar (Kahoot, Quizlet, Socrative, Quizizz, Zipgrade, Go Formative
gibi) diizenleyebilir.

Kavramlar ve aralarindaki iliskileri gorsel olarak gdstermek, bu iliskiler arasindaki
baglantilar1 agiklamak, alt konular hakkinda bilgi vermek i¢in zihin haritalari

(Bubbl.us, Mind 42 gibi) yapabilir.
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Ogrencilerin derse kars1 dikkatini toplamak ve konuyu 6zetlemek gibi amaglarla
gorsel destekli, grafikli, ses efektli, video baglantili etkili sunumlar (Slideshare,
Prezi, Powtoon gibi) olusturabilir.

Ogrencilerin derse kars1 giidiilemek ve basarilar1 desteklenmek amaciyla sembolik
sertifika ya da etiketlerden (Certificatemagic, Senteacher gibi) yararlanabilir.
Cesitli gorselleri, fotograflari, ses kayitlarini, fonlar1 kullanarak konu anlatim
videolar1 (Fantashow, Animoto gibi) olusturabilir; daha sonra olusturdugu
videolar1 kaydederek yaygm olarak kullanilan “Youtube” gibi araglarda
paylasabilir.

Ogrencilerin kelime dagarcigmi artirmak, kavram yanilgilarmi belirlemek, bir
konuda farkindalik olusturmalarmi saglamak, konuya dikkatlerini ¢ekmek, ders
streslerini azaltmak, hayal diinyalarini gelistirmek gibi pek ¢ok amacla karikatiirler
(Toondoo, Bitstrips, Momentcam, Pixton, Make Beliefs Comix, Witty Comics,
Storyboard That gibi) hazirlayabilir.

Ogrencilerin bireysel proje ddevleri ya da ortak ¢alismalari igin sanal bir dergi ve
kitap (Canva, Calameo, Bookcreator, Joomag, Madmagz, Storyjumper gibi)
olusturmalarina destek olabilir.

Ogrencilerin projelerini sunabilecekleri sanal sergi ya da miize olusturabilir
(Emaze, Artsteps gibi).

Yiiz yiize 6gretimin miimkiin olmadig1 dénemlerde ya da ders takviyesi i¢in canli
ders (Zoom, Microsoft Teams, Adobe Connect, Webex, Bigbluebutton gibi)
yapabilir.

Web 2.0 araclarinin 6grenciler tarafindan kullanilmasimnin da 6grencilere pek

cok yarari olacaktir. Web 2.0 araclar1 6grencilerin,

Yeteneklerini kesfederek gelistirmeye ¢alisan bireyler olmalarini tesvik edecektir.
Kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortamda diislincelerini daha iyi ifade
etmelerini saglayacaktur.

Hem bireysel hem de is birligi yaparak igerik liretmelerine imkan taniyacaktur.
Derse katilimlarni artirarak 6z giivenlerini gelistirecektir.

Ogrendiklerini ve iirettiklerini daha biiyiik bir kitle ile paylasmalar1 igin firsatlar

sunacaktur.
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2.6.2. Web 2.0 Araci Olarak Toondoo

Toondoo, ¢evrim i¢i bir karikatiir olusturma uygulamasidir. Kullanict isterse
programin hazir karakterlerini ve sablonlarmi kullanarak karikatiir olusturabilir isterse
de hazir karakterler kullanmak yerine kendi karikatiir karakterleri olusturarak

hazirladig1 karikatiirlerde bu karakterleri kullanabilir.

Karikatiirler hazirlanirken uygulamadaki mevcut karakterlerden, arka
planlardan, ara¢ ve esyalardan, konusma balonlarindan siiriikleme yaparak karikatiir
olusturma sayfasina yerlestirilebilir, hazirlanan karikatiirler uygulamadaki hesaba
kaydedilebilir. Sonrasinda bu karikatiirler bir araya getirilerek dijital bir hikaye kitab1
olusturulabilir. Ayrica kullanic1 karikatiirlerini uygulama ortaminda herkes tarafindan
goriinebilir hale getirerek diger kullanicilarin begenisine sunabilir ya da sosyal medya

ortamlarinda paylasilabilir. Uygulamanin acilis ekran1 Sekil 5°teki gibidir.

Sekil 5: Toondoo Uygulamasinin Agilis Ekrani

Books Dooers Tools CW Sh_o“? Etc.,

Create your own comics! DDH
ma ToonBook! m
TraitR @
Make a character!

CREATE YOLIR OWN
COMIC STRIPS WITH

TFAGEICELE, S ens 51
DRAG & PROPS, DoodieR
Add drawing touches!
Ruzz @ TaonNaal —tbee e T ——

Toondoo, iiyelik gerektirmektedir. Kullanici ister iicretli isterse de ilicretsiz
olarak uygulamadan faydalanabilir. Uyelik islemleri tamamlandiktan sonra karikatiir
olusturmak i¢in Sekil 6’daki “Toons” meniisiinden “Create Toon” sekmesi segilerek
karikatiir diizenini belirleme ekranimna gecilir. Karikatiir diizenini belirleme ekran1 da
Sekil 7°deki gibidir. Karikatiir olusturmak i¢in yatay ve dikey bir diizenlerden biri

secildikten sonra karikatiir olusturma ekrani agilir.
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Sekil 6: Toondoo Uygulamasinin Meniileri

Create Toon
My ToonDoos
My Favorites
Most Recent
Most Popular

Most Viewed
Editor’s Pick
Most Faved
Random “12°
Most Redoos

Sekil 7: Karikatiir Diizenini Belirleme Ekrani

Select your layout

Karikatiir olugturma ekrani, Sekil 8’deki gibidir. Kullanici tarafindan se¢ilen
yatay ve dikey diizene gore meniilerin yerleri {istte ve sol tarafta olacak sekilde

degisiklik gosterse de uygulamanim meniileri ve araglar1 aynidir.

Sekil 8: Karikatiir Olusturma Ekrani




67

Karikatiir olusturma ekraninin ana sekmelerinin oldugu menii Sekil 9’daki
gibidir. Buradaki sekmelerden hazir karakterler, arka planlar, nesneler, konugma

balonlari, farkli tarzda nesne ve arka planlar, kisisel galeriden karikatiir karakterleri

eklenebilir.

Sekil 9: Karikatiir Olusturma Ekraninin Ana Sekmeleri

(22 )[2a JER] @ [ o] W ) J o0 {2 ) | Karkatir chastuma elranmem mentz

Illu 1 b
| W
I: ) - B OB e '_1".
§ iy . _ﬂr i © | Nesne ekleme sekmesi
} VT Y o O s gt ey
[Hd = B
-
o) @) : ' Eonuzma balonu eldeme selomesi
|9,
™ I i z. "Q’ ¥ Farkl: karakterler elleme sekmesi

“*‘ g L__ ! *" m ‘-x . Farkl tarzda arka plan ve nesne

ekleme zeltmesi
-

\ am "& ‘Q i ﬂ Kiigik resimler ekleme selmesi
o ¢ €

EX<fl ==

-
1 Eunllamcinm olugturdugu karalterlerin
ﬁ sekmesi
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Karikatiir olusturma ekranmin alt sekmelerinin oldugu menii ise karikatiire
eklenilen karakter, nesne ve arka planlarin ozellikleri {izerinde oynamanin
yapilabilecegi bir meniidiir. Karikatiir olusturma ekranmin alt sekmeleri Sekil 10°daki
gibidir. Ayrica Toondoo’nun “DoodleR”, “TraitR”, “ImagineR” gibi dzellikleri de bu

mentidedir.

Sekil 10: Karikatiir Olusturma Ekraninin Alt Sekmeleri

2l (asma]a)o c @@ x| o0X s KEM

Deodia®  Traffl mageel

= . Lock, karikatiire eldenen nesnelerin secili olanm kilitler.

Shrink, karikatiire eldenen nesnelerin secili olanm ldictiltir.

a
E Enlarge, karikatiire eklenen nesnelerin secili olanim biiyiitiir.
Clone, karikatiire ellenen nesnelerin secili olantm kapyalar.
-
ﬁl Flip, karikatiire eklenen secili bir nesneyi simetrik olarak dandiiriir.

: o c Rotate, karikatiire eklenen secili nesneyi sola ve saga dondiiriir.

F ﬂ To Front ve To Back arkadaki nesnevi 6ne, dndeki nesneyi arkaya gegirir.

Delete, karikatiire ekdenen secili nesnevi siler.

Prop, karikatiire eklenen nesnelerin farkh tarzdakd gériintillerini gbstererek secenek sunar.
Emotion, karikatiire eklenen karakterlerden secili olanmun viiz fadesini degigtirir.

Pusture, karikatiire eklenen karakterlerin durus tarzim degistirir.

Color, karikatiire eklenen nesnelerden secili olanm rengini degistirir.

DoodleR, kisisel gizimlerin vapildigi boliime vonlendirir.

TraitR, karakter ¢izimlerinin vapildigi boliime vonlendirir.

—‘I:].'i ImagineR, bilgisavar veva bir internet adresinden resim vitklemeyi saglayan bolime yonlendirir.
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Toondoo uygulamasinda karakter ¢izmek icin “TraitR” 6zelliginden
yararlanilir. “TraitR” 6zelliginin karakter ¢izme boliimii Sekil 11°deki gibidir. Agilan
bu boliimde kisi, kendi istegine uygun olarak uygulama tarafindan hazir olarak verilen
karakterin yiiz hatt1 izerinde ve viicut hareketlerinde oynamalar yapabilir. Kullanici,
belirledigi cinsiyete uygun olarak yiiz, sag, kas, burun, yanak, géz, dudak, biyik ve
sakal, kulak, ¢ene, sapka, kiyafet, kiipe, gozliikk ekleyebilir; ekledigi bu 6zelliklerin
renkleri, sekilleri, duruslar1 lizerinde oynama yapabilir; olusturdugu karakterin yiiziine

lizgiin, sinirli, saskin, mutlu gibi ifadeler katabilir.

Sekil 11: “TraitR” Ozelliginin Karakter Cizme Béliimii

S loﬁxg&@@é@
I

I
OEEm0

- ol ®eSC®e <

F= Yo ¥o¥ols

?

oll & & [Set as profile | Apape pulic  Name your TraitR!
picture

“TraitR” ozelliginin karakter c¢izme boliimiinde bulunan alt kisimdaki
araglardan yararlanarak kullanici, yaptig1 degisiklikleri ilk haline getirebilir. Rastgele
sunulan kadm ve erkek karakterler lizerinde de oynama yapabilir. Hazirladig:
karakteri, “Set as profile picture” boliimiinden profil resmi yaparak “Make Public”
kismmdan paylagabilir; “Name your TraitR!” la karakterine isim verip “Save” ile

kaydedebilir.
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Hazirlanan karakterlere “MyGallery ve My TraitRs” boliimiinden ulasilabilir.
Bu kayitlar {izerinde daha sonra yeniden diizenleme yapilabilir. “TraitR” 6zelliginin

karakter ¢izme bolimiindeki alt araglar da Sekil 12°deki gibidir.

Sekil 12: “TraitR” Ozelliginin Karakter Cizme Boliimiindeki Alt Araglar

? ?

2 A 2 Setas profle | /ake pubic  Name your TraitR! ) 1 ’J

picturs

Hazr olarak verilen karakter iizerinde kullanict tarafindan vapilan biitiin
— degisiklilderi silerek karakteri ilkc haline getirir.

ﬂ Kullacim tizerinde oynama yapabilecegi rastgele kadm karakterler sunar.

2 Kullamcimm tizerinde oynama vapabilecegi rastgele erkek karakterler sunar.

Kavram karikatiirii ¢izmek; kullanicisina genis bir karakter ve arag olanagi
sunarak resim ¢izme kabiliyeti gerektirmeyen ‘“Toondoo” uygulamasinda oldukga

kolaydir. Karikatiir ¢izme bolimii Sekil 13°teki gibidir.

Sekil 13: Karikatiir Cizme Bolimii

Senin oglan da Bakma sen simdi boyle durduguna;
Cok tath masallah. o, yere bakan yiirek yakandir.

Ne ara aldin oglum kizin sekerini? Ver hadi sekari,
Kime diyorum ben! Bak, beni umursuyor mu? aglamagin, Ben
™| sana da getireceqim,
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2.6.2.1. Toondoo Uygulamasimin Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilabilirligi

Teknolojinin her alanda etkin bir sekilde kullanildig1 glinlimiizde, 6grenme ve
Ogretme siirecinde de miimkiin mertebe teknolojilerin imkanlarindan yararlanilmasi
gerekmektedir. Teknolojilerin getirilerinden faydalanmak, ogretim yontemlerini
zenginlestirerek Ogrencilerin 6grenmelerine katkida bulunacaktr (MEB, 2019). Bu
yiizyillda egitimcilere diisen vazife, egitim-68retim faaliyetlerinin amacima
ulasmasinda etkili olacak ve 21. yiizy1l becerilerini 68rencilere kazandiracak arag,

gereg ve yontemlerle 6grencileri kaynastirmaktir.

Bugiiniin 6grencilerinden; bilginin nasil 6grenildigini, igeriginin nasil
olusturuldugunu, gergek hayatta nerelerde kullanildigmi kesfetmeleri beklenir. Ayni
zamanda onlardan elestirel diistinmeleri, akranlariyla is birligi icinde hareket etmeleri,
teknoloji- bilgi ve medya okuryazarligi gibi becerilere sahip olmalar1 da istenir.
Prensky’nin (2001) de ifade ettigi gibi 21. yiizyilin 6grencileri, gegmis donemlerdeki
ogrencilerden oldukga farklidir. Onlar artik egitim sisteminin bir seyi 6gretmek i¢in
tasarladigi kisiler degil, teknolojiye uyum saglama konusunda son derece basarili ve
yetenekli olan dijital yerlilerdir. Bu sebeple egitim faaliyetlerinin bugiliniin

ogrencilerinin 6zellikleri diisiiniilerek planlanmasi gerekmektedir.

Dijital yerli 68renenler, bilgiye kolay ve hizli yollardan ulagmay1 tercih
ettiklerinden herhangi bir metnin tiimiinii okumak onlar i¢in ¢ok zahmetli bir istir. Bu
sebeple okurken bazi énemli gordiikleri yerlere odaklanirlar. Onlar 6grenirken ¢ok
caba harcamak istemezler, az telasla ilgilerini ¢ekecek bir platformda kesfederek

ogrenmeyi dilerler (Bilgi¢, Duman ve Seferoglu, 2011).

Tiirkce Ogretim Programi’nda (2019) dijital yerli dgrenenlerin dzelliklerine
uygun olacak sekilde diizenlemeler yapilmis, egitim sistemimizin bazi1 “yetkinlikler”e
sahip bireyler yetistirmeyi amacladig1 ifade edilmistir. Bu amagla dgrencilerin, gerek
ulusal gerekse uluslararasi seviyede gereksinim hissedecekleri bazi yetkinlikler,
Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir (MEB, 2019). Tiirkce
ogretmenlerinin, TYC’de belirtilen ana dilde iletisim, dijital yetkinlik, 6grenmeyi
O0grenme, inisiyatif alma, girisimcilik ve kiiltiirel farkindalik gibi yetkinlikleri

arttiracak ¢aligmalar1 yapmalari, teknolojideki gelismelerden yararlanarak Web 2.0
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araglarmi derslerine uygun olacak sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Bu noktada
Tiirkce derslerinde goze hitap eden, akilda kalan, tebessiim ettiren, dikkat ¢ceken, hosa
giden niteliklere sahip karikatiir ve ¢izgi roman ¢izme araci olan “Toondoo” ve benzeri

Web 2.0 araglardan yararlanmakta fayda vardir.

Web 2.0 araci olarak Toondoo, kullanicisina aktif bir siif ortam i¢in farkl
olanaklar sunmaktadir. Ogretmen, bu uygulama ile Tiirk¢e dersi igin bosluk
doldurmali ¢aligma yapragi, hikdye kitabi, c¢izgi roman ve hazirladiklarini
sergileyebilecekleri bir smif panosu olusturabilir; 6grencileri uygulama tizerinden
Odevlendirerek onlarin hayal diinyalarmi ortaya ¢ikaran 6zgiir ve verimli bir ¢calisma

ortamiyla tanistirabilmektedir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin kolaylikla kullanabilecegi Toondoo ve benzer
uygulamalar sayesinde Tiirkce dersleri daha zevkli ve etkili hale gelecektir. Ozellikle
sozciikte anlam, climlede anlam, yazim kurallari, noktalama isaretleri, dil bilgisi gibi
farkli pek ¢ok konuda kavram karikatiirii destekli gorsel bir 6gretimin yapilmasi,
ogrencilerin kavram yanilgilarin1 gidererek kalici 6grenmeleri gergeklestirmelerine

imkan tantyacaktir.
2.7. Mobil Ogrenme
2.7.1. Mobil Ogrenmenin Tanimi ve Onemi

21. yiizyilda teknoloji alaninda yasanan hizli gelismeler, insan hayatini
dogrudan etkilemistir. Ozellikle mobil teknolojideki ilerlemelerden dolayr is
yerlerinde, okulda, evde, bankalarda ve hayatin hemen hemen her alaninda kullanilan
bilgisayarlar, tabletler, akilli telefonlar insan i¢in 6nemli bir “parca” haline gelmistir.
Mobil cihazlarla ve uygulamalarla is, iletisim, aligveris, eglence, egitim gibi bircok
farkli is ve islemin ayn1 anda yapilabilmesi, bu araglarin kisa siireli bir eksikligini bile

bireye hemen hissettirmektedir.

Giliniimiizde mobil cihaz, internet ve sosyal medya kullanimi gittikce
artmaktadir; bugiin yaklasik olarak 5,19 milyar kisi mobil cihaz kullanirken 4,5 milyar
insan internet kullanmaktadir; sosyal medya kullanicilar1 ise 3,8 milyar1 gegmektedir

(We Are Social, 2020). Facebook, Youtube, WhatsApp, Facebook Messenger,
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Weixin/ WeChat, Instagram da sirastyla en ¢ok kullanilan sosyal aglar durumundadir

(Statista, 2020a).

Akillr telefonlar artik sadece bir iletisim aract olarak kullanilmamaktadir.
Telefonlar, uygulamalar sayesinde ayni zamanda bir egitim aract olarak da
kullanilabilir hale gelmistir. 25 Nisan 2020’de yapilan giincellemeye gore Google
Play’de 2.879.517 android uygulamasi vardir ve bunun 257.472’sini egitimle ilgili
uygulamalar olusturmaktadir yani toplam uygulama sayisinin %8.94’{inii egitim
uygulamalar1 olusturmaktadir (Appbrain, 2020). 2020 yilinin ilk ¢eyregi itibariyla
Apple App Store’da ise 1.847.000 uygulama bulunmaktadir (Statista, 2020b). Mobil
teknolojilerin giinlilk yasamin her alaninda yogun olarak kullanilmasi sonucu, mobil
o0grenme iceriklerinin sayis1 ve ¢esitliligi de siirekli artmaktadir. Mobil 6grenme
ortamlar1 ile Ogrencilerin bilgiye erisimi kolaylasirken bu ortamlar sayesinde
teknolojilerin egitim amacl kullanilmasina katkida bulunulmaktadir (Demir ve
Akpmar, 2016). Kasim 2019'daki mevcut Apple App Store uygulamalarinin
kategorilere gore dagilimina da bakildiginda egitim ile ilgili uygulamalarin toplam

uygulama sayismin %8.68’ini olusturdugu goriilmektedir (Statista, 2020c).

Mobil araglarin kullanicilar1 tarafindan kolayca taginabilmesi, bilgiye istenilen
zaman ve durumda ¢cabucak ulagsmay1 saglamasi, igindeki uygulamalar ile kullanicisina
egitici ortamlar olusturmasi, sosyal etkilesime ve iletisime imkan tanimasi, yeni bir
O0grenme tiiri olarak “mobil 6grenme” kavramini meydana getirmistir. Mobil
O0grenme, 21. yiizyilda 6gretme ve 6grenme siirecini kolaylastiran “yiikselen bir egilim
olarak popiilerlik kazanmakta” (Lahiri ve Moseley, 2012), “cok disiplinli bir ¢aligma
alanr” (Ozdamar Keskin, 2011) haline gelmektedir.

Bugiiniin 6grencileri, ilkogretimden yiiksekdgretime kadar tiim diizeylerde
teknolojinin sundugu ara¢ ve gereclerden -Ozellikle de mobil cihazlardan ve
uygulamalardan- aktif olarak yararlanarak egitim ve Ogretim faaliyetlerini devam
ettirmektedir. Mobil cihazlar yayginlastikca da bir¢ok arastirmaci ve uygulayici
teknolojiyi 6gretim ve 6grenme ortamlarina dahil etmektedir (Park, 2011; Zengin vd.,
2018). “Bu mobil teknolojiler, kisisellestirilmis baglamsal 6grenme deneyimleri
saglayarak uzaktan 6gretme ve 6grenmeye dnemli katkilar yapmis” (Brown ve Mbati,

2015: 129); bunun sonucunda da “6gretmen merkezli egitimden dgrenci merkezli
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egitime, ezberci egitimden diigiinen, yorumlayan, sonug ¢ikaran 6grenmeye, yiiz ylize

egitimden m-egitime gecis” (Sonmez, 2018: 7) baslamistir.

Peters’e (2007) gore mobil 6grenme, e-6grenmenin altindaki bir kiime olarak
gorilebilir. Ancak mobil 6grenmenin “e-6grenimin bir sonraki asamali adimi m1 yoksa
sadece e-Ogrenimle biitiinlesen gelismis bir arag m1 oldugu konusunda ¢ok fazla
tartisma vardir. Ancak her iki durumda da mobil 6grenme, uzaktan 6grenmenin yeni
ve benzersiz bir bilesenidir” (Caudill, 2007) ve aralarindaki uyum Onemli bir

potansiyele sahiptir (Traxler, 2007).

Traxler’e (2005) gore insanlar, hareket halindeyken 6grenmenin dogasini
tanimlamak i¢in ¢esitli kelimeler (dogal, 6zel, tasmnabilir, konumlandirilmis, gayri
resmi, 1sirik bilyiikliglinde/hap gibi kiigiik icerik, hafif, bagl, kisisellestirilmis,
etkilesimli) kullanirlar. Iste bu dzelliklerin bircogu, mobil 6grenmeyi e-6grenmeden
ayiran seyin 6ziinii olusturmaktadir. Traxler (2009), mobil 6§renmenin sadece "mobil"
ve "0grenme" kavramlarmin birlesimi olmadigini; her zaman dolayli olarak “mobil e-
o0grenme” anlamma geldigini, tarihi ve gelisimi itibariyle hem ‘“geleneksel” e-
ogrenmenin devami hem de bu “geleneksel” e-0grenmeye ve onun algilanan
yetersizliklerine ve sinirlamalarina bir tepki olarak anlasilmasi gerektigini

vurgulamaktadir.

Bir¢ok akademisyen ve arastirmaci mobil 6grenmeyi tanimlamaya ¢alismistir,
ancak alan “hala degistigi” (Crompton, 2014), “olgunlagsmadigr” (Traxler, 2007;
Crompton, 2014; Brown ve Mbati, 2015) “karmasik ve ¢ok yonli” (Gregson ve
Jordaan, 2009) oldugu i¢in bir¢ok farkli tanim ortaya ¢cikmistir. Parsons ve Ryu (2006;
akt. Caudill, 2007) mobil 6grenmeyi, “genel olarak mobil bilgi islem cihazlarini
kullanan 6grencilere 6grenme icerigi dagitma” olarak tanimlarken Kukulska-Hulme
ve Shield (2007: 3), “elde tasinir cihazlarla aracilik edilen ve her zaman, her yerde
kullanilabilen 6grenme” ve Crompton (2014: 8) da “kisisel elektronik cihazlar1
kullanarak sosyal ve igerik etkilesimleri yoluyla ¢oklu baglamlarda 6grenme” olarak
tanimlamaktadir. Traxler (2005) de baslarda mobil 6grenmeyi tanimlarken mobil
Ogrenmenin taginabilir cihazlarla gergeklestirildigine vurgu yapan bir tanim ortaya
koysa da daha sonra bu tanimin yetersiz oldugunu goérmiistiir. Mobil 6grenme

kavraminin yalnizca “taginabilen e-O6grenme” olarak tanimlanmasinin dogru
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olmadigini, 6grenmeye Ogrencilerin ve kullanicilarin bakis acilariyla bakildiginda
mobil 6grenmenin taniminin daha acgik hale gelecegini ifade etmektedir. “Cep
telefonlari, PDA'lar, ultra mobil PC'ler ve kisisel medya oynaticilar gibi tagmabilir
cihazlarla 6grenme, olarak basit bir sekilde tanimlanan” (Kukulska-Hulme, Traxler ve
Pettit, 2007: 52) mobil 6grenme ile ilgili yapilan tanimlara bakildiginda, “erken ve
bariz tanimlarm, mobil teknolojilere odaklandigr” (Traxler, 2016: 4); “yeni
diisiincelerin 6grenci hareketliligini” (Sharples, 2006; akt. Kukulska-Hulme ve Shield,
2007: 3) ve “mobil isgiicii ile baglantili toplum” (Traxler, 2007) gibi kavramlar1 6n
plana ¢ikarttig1 goriilmektedir. Bu baglamda Ozdamar Keskin (2011: 14) mobil
ogrenmeyi, “belirli bir yere bagli olmadan egitim igerigine erisebilmeyi, dinamik
olarak iiretilen hizmetlerden yararlanmayi ve baskalariyla iletisimde bulunmay1
saglayan, kullanicinin bireysel olarak gereksinimine aninda cevap vererek
iretkenligini ve i performans verimliligini artiran ve mobil teknolojiler araciligiyla
gerceklesen bir 6grenme yontemi” olarak tanimlamaktadir. Anlasilan su ki mobil
ogrenme kavrami ile ilgili beklentileri, mobil 6grenmenin evrimi ve gelecegi
belirleyecektir (Traxler, 2007). Crompton’un (2014: 7) da ifade ettigi gibi “mobil
O0grenme (m-6grenme) nispeten yeni bir 6grenme alanidir, dogada embriyoniktir, hala

form degistirmekte ve biiyiimektedir”.

Gilintimiizde mobil 6grenme calismalarinda ara¢ olarak “diziistii bilgisayarlar,
ultrabooklar, netbooklar, cep telefonlari, akilli telefonlar, kisisel dijital asistanlar
(PDA), tasmabilir MP3 calarlar, tasmabilir video oynaticilar, tasinabilir oyun
konsollari, tagmabilir harddiskler ve USB bellekler, kisisel tablet bilgisayarlar ve tablet
bilgisayarlar” (Sener, 2016: 12) kullanilmaktadir. Bu cihazlar, 6grenmeye yepyeni bir
boyut getirmistir. Ogrenme igin &lgmek, analiz etmek, yakalamak, yaymlamak,
diizenlemek, degerlendirmek ve iletisim kurmak c¢ok Onemlidir. Cagin mobil
cthazlarin ¢cok yonlii olmasi, mobil 6grenenler i¢in bir¢ok zenginlik sunmaktadir. Bu
ogrenme araglarinin zenginligi artik avucunuzun i¢inde ve parmaklarinizin ucundadir

(Brown ve Mbati, 2015).

Mobil cihazlar evde, okulda, is yerlerinde, sosyal ve kamusal alanlarda ve daha
pek cok yerde giinliikk hayatin bir pargasi olarak kullanilmaktadir (Kukulska-Hulme,
2006). “Mobil cihazlarin bu denli yaygin kullanimi, geleneksel smif anlayisini da
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yikmakta; egitimi duvarlarin 6tesine tastyarak dgrenciler i¢in yeni 6grenme ortamlari
olusturmaktadir” (Waard, 2014). Mobil cihazlarla birlikte hem Ogrenciler hem de
Ogretmenler daha cok etkinlik paylasarak daha cok bilgi iiretmektedir. Bu da
O0grenmeyi kolaylastirarak 6grenme yollarina yeni boyutlar eklemektedir (Aubusson

vd., 2009).

Bu noktada, giiniimiiz diinyasinda bilgiye erismenin en 6nemli yollarindan biri
olan mobil 6grenmenin hem yararlarindan hem de smirliliklarindan bahsetmek de

yerinde olacaktir.
2.7.2. Mobil Ogrenmenin Yararlan

Ogrenme icin birbirinden farkli pek ¢ok firsati bir arada sunan mobil

O0grenmenin baslica yararlar1 sunlardir:

e Ogrenme icin yeni alanlar olusturarak Ogretmen ve oOgrencilerin giinliik
yasamlarma ve ¢alismalarina katki saglar. Hareket halindeyken veya bir grubun
iiyeleri arasinda kendiliginden iletisimi destekler (Kukulska-Hulme, 2006).

e Ogrencilerin dgrenmelerini 6zelliklerine ve tercihlerine, zaman ve alan sinirlamasi
olmaksizin kullanabildikleri araglara ve uygulamalara gore kisisellestirmelerine
olanak tanir. Boylece 68renci, kisisel ve otantik 6grenme topluluklar1 olusturmak
icin web tabanli uygulamalar ve sosyal medyay1 kullanarak kendi egitim etkinligi
secimini olusturur ve gelistirir (Brown ve Mbati, 2015).

e Ogrencilerin her zaman, her yerde 6grenme gerceklestirmelerini miimkiin kilar
(Kukulska-Hulme ve Shield, 2007; Saymn , 2010; Franklin, 2011; Zervas ve
Sampson, 2014; Zengin vd., 2018).

e Ogrencilerin bagka faaliyetler yaparken, seyahat ederken veya randevu beklerken
gibi bosa gidecek bir zaman dilimine sahip olmalar1 durumunda ders materyallerini
okuyabilmeleri i¢in imkan verir dolayisiyla dgrencilerin zamandan daha etkin bir
sekilde faydalanmalarini saglar (Waycott ve Kukulska-Hulme, 2003).

e Ogrencilerin zorunlu ortamin Stesinde dgrenmeye devam etmelerine; drgiin ve
yaygin 6grenme arasinda baglanti kurmalarina olanak tanir (Scanlon, 2014; Zervas

ve Sampson, 2014).
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Mobil 6grenme uygulamalari, gorsel ve isitsel zekdya ayni anda hitap ederek
zenginlestirilmis 6grenme igerikleri sunar. Ayni zamanda mobil 6grenme amaciyla
oynanan oyunlar ve yapilan uygulamalar 6grencilere sik tekrarlama imkani
saglayarak iyi bir pekistirme yaptirir. Dolayisiyla 6grenme bu yolla, etkili bir
sekilde gerceklestirilir (Giilci, 2015).

Ogrencilerin, ogretim araclarma ve ogretmenlerine kolayca ulasabilmelerini
saglar. Boylece baskict olamayan, 6zgiir bir 6grenme ortamimi 6n plana ¢ikarir

(Yokus, 2016).

2.7.3. Mobil Ogrenmenin Simirhhiklar:

Her 6gretim yonteminde oldugu gibi mobil ortamda yapilan 6gretimin de

birtakim siirliliklar1 bulunmaktadir. Bu smirliliklardan bahsetmek, ¢6ziim tiretilmeyi

bekleyen kimi noktalarin fark edilmesinin saglanmasi agisindan 6nemlidir. Mobil

O0grenmenin baslica sinirliliklar: sunlardir:

Kirsal kesimde kablosuz aglarin altyapisinin yeterli olmamasindan dolay1 burada
yasayan dgrenicilerin, ses ve verilere erigebilirken video klip gibi kaynak acisindan
zengin materyalleri indirmekte sikint1 yagamalar1 ve baglant1 kopmalariyla kars1
karstya gelmeleri (Brown ve Mbati, 2015; Waard, 2014),

Ogrencinin evinde akilli cihaz bulunmamasi ya da az kiside akilli cihazin
bulunmasi ve bu cihazlarm ailedeki diger bireylerle paylasilmasi (Brown ve Mbati,
2015) sonucuda 6grencinin mobil 6grenme etkinliklerine katilamamasi ya da
bazen katilmasi,

Mobil cihazlara gelen ¢agrilarin, bildirimlerin ve gilincellemelerin etkisiyle
O0grenmenin boliinmesi sonucunda dgrencilerin dikkatlerinin dagilmasi,

Ogrenci ve egitimcilerin dijital okuryazarh@inm iyi olmamasi (Brown ve Mbati,
2015),

Uygulamalarda gizlilik ve giivelik ihlallerinin yasanmasi,

Mobil araglarm ekran boyutlarinin ve ¢oziiniirliik kalitelerinin farklilik géstermesi
(Shudong ve Higgins, 2006) ve sinirl sarj dmiirlerine sahip olmalar1 (Waycott ve

Kukulska-Hulme, 2003),
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e Hareket halindeyken 6grenme s6z konusu oldugunda cevredeki ortamin mobil
O0grenme siirecini kesintiye ugratabilmesi (Shudong ve Higgins, 2006),

e Baglant1 ve veri maliyetlerinin her 6§rencinin biit¢esi i¢in uygun fiyatta olmamasi
(Brown ve Mbati, 2015),

e FElektrik kesintilerinin ve cihaz arizalarinin meydana gelmesi, mobil 6grenmenin

smirliliklarindandir.
2.8. Tlgili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde karikatiirlerle ilgili calismalarin daha ¢ok fen bilgisi
ve matematik alanlarinda oldugu goriilmektedir. Akademik basari, motivasyon,
sorgulama becerileri, erisi diizeyi, kalic1 6grenme ile anlama ve yazma becerilerine
etkisi gibi farkli bir ¢cok konuda etkililigi arastirilan karikatiirlerle ilgili baz1 caligmalar
ise su sekildedir:

Balim, Inel ve Evrekli, (2008), “Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii
Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilarma ve Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri
Algilarina Etkisi” adli caligmada, Fen Ogretiminde kavram Kkarikatiirlerinin
kullanilmasinin, 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici 6grenme becerileri
algilarina olan etkisini incelemislerdir. DG ve KG’nin 15’er kisiden olustugu ve
akademik basari testi ile sorgulayici 6§renme becerileri algis1 6lgegi kullanildigi bu
calismada, DG ve KG arasinda akademik basar1 puanlari bakimindan anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Dolayisiyla kavram karikatiirlerinin farkli yontem ve
tekniklerle desteklenmesi durumunda 6grenci basarisini artirabilecegi sonucuna
ulagilmigtir. Bununla birlikte DG’nin 6n test ve son test sorgulayict 6grenme
becerilerinin alg1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bunda,
Ogrencilerin derslerde kavram karikatiirleriyle goriislerini bildirmelerinin, konuya
iliskin sorular sormalarinmn ve verilen cevaplari sorgulamalarinin etkisi oldugu

diisiiniilmektedir.

Giiney Miirsel (2009), “Deyim ve Atasozlerinin Ogretiminde Karikatiiriin
Etkisi>> adli yiiksek lisans tezinde 4. siniflardan 4 subeyle uygulama yapmistir. Iki
smiftan olusan DG Ogrencilerine bir karikatiirist tarafindan ¢izilen karikatiirler

gosterilerek karikatiirlerin iletisi tartisilmig, 6grencilere metinlerde gegcen deyim ve
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atasozleri ile ilgili zit, yakin ve es anlam iceren karikatiirler c¢izdirilmistir.
Uygulamalardan sonra bir test hazirlanmis ve DG ve KG’ye ayni giin ve saatte test
yapilmistir. DG’deki Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin, KG’deki 6grencilerin
aritmetik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilarak deyim ve

atasOzlerinin 0gretiminde karikatiiriin etkili bir ara¢ oldugu belirlenmistir.

Ayyildiz (2010), “Cografya Ogretiminde Karikatiir Materyali Kullanimmin
Ogrenci Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde uygulamay1 yirmi beser kisiden
olusan iki farkl sinifta yapmistir. KG’deki 6grencilere geleneksel yontemle 6gretim
yaparken DG’ye bu yontemlere ek olarak karikatiirlerle 6gretimi gergeklestirmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen test, Ogrencilere On test ve son test olarak
uygulanmistir. Neticede karikatiirle oOgretim yapilan DG 06grencilerinin  basar1
diizeylerinin, geleneksel yontemle ders islenen KG’deki 6grencilerin  basari

diizeylerinden daha fazla oldugu sonucuna ulagmistir.

Akkaya (2011), “Karikatiirlerle Dil Bilgisi Ogretimi>’ adli doktora tezinde
bilgileri hatirlatici karikatiirler ve kavram karikatiirleri hazirlayarak otuz tiger kisiden
olusan iki 6. smif subesinden DG’deki 6grencilere on hafta siiresince karikatiirlerle
ogretim yaparken KG’deki 6grencilere var olan 6gretim programini uygulamistir.
Calismanin sonucunda, karikatiirlerle yapilan 6gretimin akademik basariy1 artirdigi ve

ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu sekilde etkiledigi, sonucuna ulagmistir.

Kogoglu (2012), “6. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatiir Kullaniminin
Erisiye Gore Degerlendirmesi” adli doktora tezinde, karikatiir kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve derse olan tutumlarina yonelik etkilerini
belirlemistir. 75 kisiden olusan DG’ye “Yeryiiziinde Yagsam” iinitesinin kazanimlarina
yonelik karikatiirler hazirlayip sekiz hafta siiresince karikatiir destekli 6gretim
verirken, 75 kisilik KG 6grencilerine de var olan dgretim programini uygulamistir.
Ogrencilerin derse iliskin tutumlarini belirlemek igin tutum 6lgegi, uygulamadan dort
hafta sonraysa da kalicilik testi uygulamistir. Caligmada, karikatiir destekli gretimin,
kavram yanilgilarmi giderdigi, akademik basariy1 artirdigy, kalic1 6grenmeyi sagladigi

ve 0grencilerin derse kars1 tutumu arttirmada etkili oldugu sonuglarina varilmistir.
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Findik Dénmez (2013), “ilkdgretim 7. Smif Ogrencilerinin Tiirkce
Ogretiminde Okudugunu Anlama ve Yazma Becerilerinin Gelismesinde Karikatiiriin
Etkisi” adl1 yliksek lisans tezinde “Doga ve Evren” temasi ile ilgili dil becerilerine
yonelik karikatiirleri derleyip 6gretim etkinliklerinde kullanarak karikatiirlerin
stirecine olan etkisini incelemistir. Arastirmaci, alt1 hafta boyunca ders islenis
stirecinde karikatiir kullanilan DG’deki 6grencilerin KG’dekilere nazaran anlama ve

yazma becerileri alanlarinda daha basarili olduklar1 sonucunu elde etmistir.

Giiler, Cakmak ve Kavak (2013), “Karikatiirlerle Yapilan Matematik
Ogretiminin Ogrencilerin  Akademik Basarilarma ve Tutumlarma Etkisi” adli
calismalarinda karikatiirlerle desteklenen matematik gretiminin, {lkdgretim 6. smif
ogrencilerinin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarma etkisini belirlemeyi
amaclamislardir. DG’de ders, karikatiirize edilmis senaryolarla islenirken KG’de,
geleneksel yontemle islenmistir. 14 ders saati boyunca yapilan uygulama sonucunda
on test, son test ve kalicilik testinden alinan puanlar arasinda anlamli bir farklilik
olusmamustir. Ancak iki grubun da son test puani 6n test puanindan ve kalicilik testi

puani da son test puanindan yiiksek bulunmustur.

Seven (2013), “Gorsel Sanatlar Dersi Ogretiminde Kavram Karikatiir
Materyali Kullaniminm Ogrenci Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde DG’deki
7.smif 6grencilerine “Yeraltindan Miizeye” adli etkinlikte kavram karikatiirleri
kullanilarak 6gretim siirecini tamamlamistir. Calismasinda DG 6grencilerinin
akademik basarilarinin arttig1 gézlenirken geleneksel yontemin kullanildigi KG’deki
Ogrencilerin de ayni etkinligin sonucunda akademik basarilarinin arttig1 gézlenmistir.
Bununla birlikte DG ve KG’deki 6grencilerin basar1 puanlar1 karsilastirildiginda,
DG’deki 6grencilerin basar1 puanlarmimn KG’deki 6grencilerin basar1 puanlarindan

daha ytiksek oldugu, sonucuna ulasilmistir.

Goksu (2014), “Dogrular, Agilar ve Cokgenler Konularinin Kavram Karikatiir
Destekli Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimma Gore Islenmesi” adli yiiksek lisans
tezinde 7. smiftan 20 6grenciyi katilimci se¢mistir. Caligmada problem senaryolar1
veri toplama araci olarak kullanilmisg, 6grencilerin matematige yonelik sahip olduklar1
metaforlari ortaya ¢ikarmalar1 adina goriis bildirmeleri istenmis ve derse iliskin algilar1

bu metaforlarla belirlenmistir. Ses kayit eden bir cihaz kullanilan ¢aligmada 9
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Ogrenciyle de birebir goriisiilmiistiir. Aragtirmacinin hazirladig1 gériisme formundaki
sorular, dgrencilere yoneltilerek Ogrencilerden performans gorevi olarak 6gretilen
konulara yonelik olarak kavram karikatiirli hazirlamalar1 istenmis, uygulama sonunda
bu performans gorevleri toplanmistir. Arastirma sonucunda, kavram karikatiirleriyle
desteklenen etkinliklerin Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini gelistirerek

matematige yonelik algilarmi olumlu yonde artirdigi goriilmiistiir.

Meri¢ (2014) tarafindan hazirlanan “Fen ve Teknoloji Dersinde Kavram
Karikatiirlerinin Ogrencilerin Kavramsal Anlama, Motivasyon ve Tutum Diizeyleri
Uzerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, 7. smuf DG 6grencileri ile KG
ogrencilerinin kavramsal anlamalari, motivasyonlar1 ve fen bilgisi dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamhi bir farklilik olup olmadigma bakilmistir. DG’deki
ogrencilere kavram karikatiirii ile desteklenen bir program uygulanirken KG
ogrencilerine de mevcut fen ve teknoloji 6gretim programi uygulanarak dersler
islenmistir. Ogrencilerin karikatiir destekli derse yonelik olarak goriisleri
incelendiginde dersle ilgili olumlu goriisler bildirerek dersi daha eglenceli bulduklari;
kavram karikatiirii ile desteklenmis fen ve teknoloji 6gretim programinin uygulandigi
DG o6grencilerinin basarilar ile, mevcut fen ve teknoloji 6gretim programma gore
o0grenim goren KG 6grencilerinin kavramsal anlamalarinda anlamli bir farklilik oldugu

sonuclarma varilmaistir.

Gomleksiz ve Pullu (2017), “Toondoo Ile Dijital Hikayeler Olusturmanin
Ogrenci Basarisina ve Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismalarinda, Bilgi ve letisim
Teknolojileri dersinde Toondoo uygulamasi kullanilarak olusturulan dijital hikayelerin
Ogrencilerin akademik basarma ve tutumlarina etkisini belirlemeyi amag¢lamiglardir.
DG o6grencilerine 6 hafta siiresince Toondoo uygulamasi {lizerinden dijital hikaye
olusturarak, KG 0Ogrencilerine ise oOgretim programinda belirtilen etkinlikleri
uygulayarak 6gretim gerceklestirilmistir. On test-son test ve tutum Olceginin
kullanildig1 ¢alismada, iki uygulamanin da dgrencilerin bagarisini arttirdig1 sonucuna
ulagilmigtir. Bununla birlikte, Toondoo ile olusturulan dijital hikayelerle
gerceklestirilen Ogretimin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu, Toondoo

uygulamasmin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi,
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geleneksel yontemin, 6grenci tutumlarini degistirmedigi de caligmada ortaya ¢ikan

sonuglardandir.

Giimiis (2017), “Karma Ogretim Tasarimma Dayali Ogrenme Ortaminda
Ingilizce Deyimleri Kavram Karikatiirleri ile Ogrenmenin Ortaokul Ogrencilerinde
Erisi ve Kaliciliga Etkisi’” adli yiiksek lisans tezinde ingilizce dersini yabanci dil
olarak 6grenmekte olan 7. sinif diizeyindeki 14’4 DG, 15’1t KG olmak iizere 29
ogrenciyle ¢alismasmi tamamlamistir. On test, son test ve kalicilik testi uygulanan
calismada; DG’deki 6grencilere “Bitstrips” araci ile hazirlanan kavram karikatiirleri
WhatsApp uygulamasiyla gonderilerek Ogrencilerden goriis bildirmeleri istenmis,
mobil 6grenme ortamu ile ilgili goriisme formu kullanilarak nitel veriler toplanmaistir.
Arastirmaci tarafindan karikatiirler KG’nin simif duvarlarina poster boyutuna
getirilerek asilmis, Ogrencilerden siniflara asilan cevap kutularma cevaplarini
isimlerini yazarak atmalar1 istenmis ve derslerinde dogru cevaplarla ilgili doniitler
yapilmistir. Bulgulara gore, son testte DG ve KG arasinda istatiksel agidan anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Deneysel islemden dort hafta sonra uygulamasi yapilan
kalicilik testi sonuglarina gore de 6grencilerin son test ve kalicilik testi puanlarmin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Olusturulan her iki grupta da

o0grenmenin kalic1 oldugu gozlenmistir.

Giingér (2018), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirii
Kullaniminin Ilkoégretim 7. Smif Ogrencilerin Akademik Basarilarma Etkisi” adli
yiiksek lisans tezinde iki KG ve iki DG’yle uygulama yapmistir. Calismada DG’deki
Ogrencilere, 6gretim programi dogrultusunda hazirlanmis kavram karikatiirleriyle ders
anlatilirken KG’nin dersleri mevcut programdaki sekliyle yiiriitiilmiistiir. Aragtirma
sonucunda, kavram karikatiirleri ile yapilan Ogretimin Ggrencilerin basarilarini
arttrmadigr ve kalici bir 6grenme saglamadigi sonuglarina ulasilsa da kavram
karikatiirleri ile yapilan 6gretimin 6grencilerin basarilarinda en az geleneksel yontem
kadar etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica, DG 6grencilerinin bilgilerindeki kaliciligin

KG’deki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna da ulagilmistir.

Et (2019), “Karikatiirle Yazma Calsmalarinin Ortaokul Ogrencilerinin
Yaratict Yazma Becerisine Etkisi” adli yiiksek lisans calismasinda, 7. smnif

Ogrencilerinin yaratict yazma becerisinin gelisiminde karikatiir destekli yazma
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caligmalarinin etkililigini ortaya koymaya calismistir. 7. smif 6grencilerinin gelisim
diizeyleri dikkate alinarak belirlenen karikatiirlerle Tiirk¢e derslerinin iki saatinde, 7
hafta boyunca uygulama gergeklestirilmistir. Uygulamada DG 6grencileriyle karikatiir
betimleme, diyalog olusturma, kurgulayici, bilgilendirici ve hikdye edici metin
olusturma uygulamalar1 yapilirken KG 06grencileri, geleneksel yOntemle
uygulamalarina devam etmistir. Calismanin sonucunda karikatiirlerle uygulama
yapilan DG 06grencilerinin, irettikleri metinlerdeki fikirlerin orijinallik diizeylerinin,
diisiincelerinin  akiciliginin, esnekliginin, metinlerde kullandiklar1 kelimelerin
zenginliginin ve farkli tipte climle yapilar1 kurma becerileri diizeylerinin arttig1
gorilmistiir. Ayrica DG 06grencilerinin  metinlerinin giris, gelisme ve sonug
boliimlerindeki organizasyonun ve dilbilgisi kurallarina uygunluk diizeylerinin arttig1

gibi sonuclara da ulasilmstir.

Kaplan (2020), “Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Karikatiir Okuryazarhigi
Becerisinin Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” adli doktora ¢alismasinda, 6. sinif
Tirkge derslerini karikatiir okuryazarhigi egitimi ile iligkilendirerek bir model
gelistirmeyi amaclanmistir. Bir ortaokuldaki 6. siif 6grencileri, bu sinifta bulunan
ogrencilerin  velileri, denetleyici O0gretmenler ve arastirmaci, ¢aligmanin
katilimcilaridir. 11 hafta siiren ¢caligmada veriler; arastirmaci tarafindan gelistirilen
Olcekler, etkinlik kagitlari, 6grenci glinliikleri, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari,
arastirmaci giinliigii ve gézlem formu araciligtyla toplanmistir. DG 6grencilerinin 6n
test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanarak arastirmanm sorular1 c¢ercevesinde bazi kiyaslamalar
yapilmistir. Calisma sonucunda da gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerin
karikatiir okuryazarligma katki sagladig1 ve karikatiir okuryazarligi destekli derslerin,

Ogrencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
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III. BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, deyim 6gretiminde kavram karikatiirii kullaniominm 6. sinif
ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlarina etkisi arastirilirken “hem nicel hem de
nitel verilerin toplanildigi, toplanan verilerin birbiriyle biitiinlestirildigi ve sonrasinda
bu biitiinlesmenin sonuglarmin ¢ikarildig: aragtirma yaklasimi™ (Creswell, 2019) olan

karma yontem kullanilmistir.

Iki asamali ¢alismada, karma arastirma ydntemlerinden “agiklayici ardisik
desen” kullanilmistir. Bu desende arastirmacinin amaci, “Oncelikle nicel yontemleri
kullanmaktir. Nicel olarak elde edilen sonuglara agiklama getirmek icin de nitel
yontemler kullanilir.” (Creswell, 2019). “Nitel veri esasen nicel verileri artirmak i¢in
elde edilir. Verilerin analizi birbiriyle iliskili olup ¢ogunlukla veri yorumlama ve

tartigma boliimlerinde birlestirilir” (Baki ve Gokgek, 2012).

Arastirmanin ilk asamasinda nicel veriler elde edilirken, bagimsiz degiskenle
bagimli degisken arasindaki iligkiyi ortaya koymayr amaglayan yar1 deneysel
modellerden “esitlenmemis kontrol gruplu model” kullanilmustir. Ontest -sontest

kontrol gruplu modele benzeyen bu modelde gruplar, yansiz atanmamaktadir (Karasar,

2017).

Arastirmada deyim 6gretiminde kavram karikatiirii kullaniminin 6grencilerin
akademik basar1 ve tutumlarina etkisi incelenmeden dnce DG ve KG’deki 6grencilere
Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO) ve Tiirkge Deyim Ogrenme Basar1
Testi (TDOBT) uygulanmustir. Bu uygulamadan sonra her iki grup, farkli egitim
sireclerine almmistr. DG 6grencileri, cep telefonlar1 aracilifiyla katildiklar:
WhatsApp ortaminda kavram Kkarikatiirleriyle deyim Ogrenme siirecini devam

ettirirken KG 0Ogrencileri, geleneksel yontemle smif ortaminda egitim siirecini
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tamamlamislardir. Uygulama sonunda, TDYTO ve TDOBT son test olarak
uygulanmistir. Arastrmanin son agsamasinda da DG ogrencilerinin uygulamaya

yonelik goriislerini almak iizere yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmigtir.
Uygulanan modelin simgesel goriiniimii su sekildedir:

Tablo 4 : Arastirmanin Modeli

Gi O1.1 Xi O12 O13

G 021 Xa 022

Tablo 3’te; Gi, deyim 6gretiminde kavram karikatiirlerinin kullamildigi DG’y1i,
G2, mevcut Tiirkge dersi programmin ve yoOntemlerinin uygulandigi KG’yi
gostermektedir. O1; ve O12, DG’nin 6n test ve son test Ol¢limlerini; O13, yari
yapilandirilmis goriisme formunu; O2.1 ve 022, KG’nin 6n test ve son test dlgtimlerini;
Xi, DG’deki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni, X>, KG’deki deneklere

uygulanan bagimsiz degiskeni ifade etmektedir.
Deneysel islem plani su sekildedir:

Sekil 14: Deneysel Islem Plani

Gruplar  On Test Uygulama Son Test Gorilisme
DG TDYTO Mobil 6grenme ortami igin TDYTO Yan
(EK-7) WhatsApp’ta olusturulan Yapilan-
ve “Kavram Karikatiirleriyle Deyim ve dirilmis
Ogretimi” grubuna hafta i¢i her Gorugme
TDOBT aksam ortaklasa belirlenen bir TDOBT Formu
(EK-6) saat diliminde bir tane kavram (EK-9)

karikatiirii gonderilir.

Ogrencilere kavram
karikatiiriinii yorumlayabilmeleri
icin belirli bir siire verilir.

Belirlenen siirenin sonunda
ogrencilerin kavram
karikatiiriinde yer alan deyimi



fark edip edemedikleri
sorgulanir ve dgrencilerden
cevaplar alinir.

Kavram karikatiiriinde ifade
edilmek istenen deyimin alti
cizilerek kavram karikatiirii

tekrar 6grencilere gonderilir.

Kavram karikatiiriinde yer alan
deyimin anlammin 6grenciler
tarafindan baglamdan
yararlanarak agiklanmasi istenir.

Kavram karikatiirtindeki
deyimin anlamimi kavradigina
yonelik yorum yapan 6grencilere
olumlu goriis bildiren iletiler ya
da semboller gonderilir.

Ogrenciler tarafindan yapilan
aciklamalardan sonra kavram
karikatiiriinde yer alan deyimin
anlami agiklanur.

Ogrencilerden 6grenilen deyimi
ciimle i¢inde kullanmalar1
istenir. Sonrasinda farkli bir
karikatiir daha gonderilerek
yukarida belirtilen iglem
basamaklar1 sirasiyla yeniden
yapilir.

Ogretilen deyimlerin tekrar
edilmesi amaciyla kavram
karikatiirleri, hafta icindeki bir
derste akilli tahtada gosterilir ve
tizerinde tekrar konusulur.
Haftanin sonunda da hafta i¢inde
ogretilen deyimlerle ilgili
kavram karikatiirleri smifa asilir.

Ayrica;

e ders kitabindaki
deyimlerin 6gretildigi
hafta, 6grencilerin
deyimlerin edebi
metinlerde sik¢a
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TDYTO
ve

TDOBT

karsilastigimiz s6z
varlig1 unsurlarindan
oldugu kavratilmaya
caligilir.

e belirli bir hikayeye
dayanan deyimlerin
ogretildigi hafta, ilgili
deyimin hikayesi grupta
paylasilarak, hikaye
iizerinde sohbet edilir ve
bu hikayelerden olusan
kaynaklar hakkinda
ogrenciler bilgilendirilir.

e Degerler egitimine
yonelik olarak belirlenen
deyimlerin 6gretildigi
haftalarda, deyimlerin
iletisindeki degeri
ogrencilerin sezip
sezemedigi sorgulanir.

e Siir dilinin ahenk
Ozelliklerini tastyan
deyimlerin 6gretildigi
hafta, bu deyimlerin
tasidiklar1 ahenk
unsurlarini 6grencilerin
fark etmesi saglanir.

Deyim 6gretimi, 6gretmen
tarafindan geleneksel yontemle
yapilir.

Her dersin sonunda 6grencilere
iki tane deyim, anlamiyla
birlikte aciklanir.

Ornekler verilerek deyimlerin
anlami1 kavratilmaya ¢alisilir.

Ogrencilerden anlamin1
ogrendikleri deyimleri climle
icinde kullanmalar1 ve
defterlerine not etmeleri istenir.

TDYTO
ve

TDOBT

87



88

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanim evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Diizce/ Merkez
Mustafa Kemal Ortaokulunda okuyan 6. simif Ogrencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi ise bu okuldaki 6/F ve 6/1 sinifi 6grencilerinden olusmaktadir.

DG’yi belirleyebilmek i¢in dgrencilerin akilli telefon sahibi olma durumlar:
arastirilmis ve 6/F sinifinda tiim 6grencilerin akilli telefona sahip oldugu anlasilmistir.
Bu nedenle 6/F smifi, DG; 6/I de KG olarak belirlenmistir. 5 haftalik uygulama
siirecinde deyim 6gretimi; DG’de yer alan 6grencilerle mobil 6grenme ortaminda
kavram karikatiirleri kullanilarak, KG’de yer alan 6grencilereyse geleneksel yontemle

gergeklestirilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclan
3.3.1. Kavram Karikatiirleri

Deyim 6gretiminde kullanilacak kavram karikatiirleri olusturulmadan once
deyim Ogretimine yonelik amaglar belirlenmistir. Bu amaglar dogrultusunda 4 grup
olusturulmustur. Ogretilecek deyimlerin 10 tanesi, Tiirkce ders kitabindaki
metinlerden; 10 tanesi, belirli bir hikdyesi olan deyimlerden; 20 tanesi degerler
egitimine yonelik olan deyimlerden ve 10 tanesi de siir dilinin 6zelliklerini tagiyan

deyimlerden olmak iizere toplamda 50 deyim belirlenmistir.

Belirlenen deyimlerle ilgili kavram karikatiirleri, Web 2.0 araglarindan biri

olan http://www.toondoo.com/ adli sitede hazirlanmistir (EK-4)." Arastirmaci

tarafindan hazirlanan kavram karikatiirleriyle ilgili iki resim 6gretmeninin ve bir
Ogretim iiyesinin goriisleri alinmis, goriisler dogrultusunda kavram karikatiirlerinde

gerekli diizeltmeler yapilmustir.
3.3.2. Tiirk¢e Deyim Ogrenme Basar Testi (TDOBT)

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Tiirkce Deyim Ogrenme Basar1 Testi (EK-

6), Diizce Universitesindeki Tiirkge Egitimi Boliimiinde gérev yapmakta olan alan

10 http://www.toondoo.com/ 11 Kasim 2019'da giivenlik ihlali sebebi ile kalic1 olarak kapatilmistir. Bu ¢aligmada
kullanilan kavram karikatiirlerinin ¢izimi ise 15 Subat 2019 tarihi itibariyle tamamlanmustir.
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uzmanlar1 tarafindan kontrol edilmis olup testin gerekli diizeltmeleri yapilmistir.

Arastirmanin nicel verilerini elde etmek icin gelistirilen bu testin hedefleri su
sekildedir:

e Baglamdan yararlanarak deyimlerin anlamlarini tahmin eder.

e Deyimin, ilgili oldugu baglama kattig1 anlami ayirt eder.

e Deyimin, agiklamasma uygun olarak kullanilip kullanilmadigini anlar.
e Deyimleri anlamlarina uygun olarak gruplandirir.

e Baglama uygun olan deyimi seger.

e Baglam icindeki farkli deyimleri belirler.

¢ Anlam olarak yakin olan deyimleri saptar.

e Deyimlerin yapisal 6zelliklerinin farkina varir.

Giivenirlik analizi i¢in 2018- 2019 egitim 6gretim yilinda Diizce/Merkez
Mustafa Kemal Ortaokulunda bulunan 228 6. sinif 6grencisine 25 maddelik test
uygulanmis ve analiz sonucunda, testin glivenirligine iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarhilik
katsayis1 0,723 olarak hesaplanmistir (EK-5). Bu deger, hazirlanan testin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Hazirlanan test, calismanin ilk asamasinda 6n-test, sonraki

asamasinda da son-test olarak uygulanmaistir.
3.3.3. Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO)

Arastirmada Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarmi belirlemek
amactyla Topguoglu Unal ve Kose (2014) tarafindan gelistirilen “Tiirkge Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” (EK-7) kullamlmistir. Ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dersine
yonelik tutumlarmi 6lgmek i¢in gelistirilen bu dlgek, besli Likert tipinde ve 27
maddeliktir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik kat saysi, 0,914 olarak bulunmustur.
Olgek ortaokul dgrencilerine uygulandigindan dolay: tekrar gecerlik ve giivenirlik
caligmast yapilmasina gerek duyulmamustir. Olgek; gecerli, giivenilir ve &lgmek

istenilen tutumu 6lgmektedir.
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3.3.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Karasar’a (2017) gore gorlismeler; yapilanmis, yar1 yapilanmis, yapilanmamis
olmak iizere lice ayrilmaktadir. Yapilanmis goriismede hangi sorularin sorulacagi,
hangi verilerin toplanacagi dnceden ayrintili bir bicimde planlanirken yapilanmamis
goriismede, goriismeciye biiyiik bir serbestlik taninmaktadir. Bu goriismede kisisel
goriislere kolayca wulagilmakta gorlisme esnasindaki gelismelere gore soru
eklenebilmektedir. Yar1 yapilanmis goriisme ise bu iki ug¢ arasindaki ortamda

yapilmaktadir.

Bu calisma i¢in, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve bes sorudan olusan yar1
yapilandirilmis goriisme formu (EK-9), calismanm sonunda DG’deki 16 goniillii
ogrenciye uygulanmistir. Bu formla, 6grencilerin uygulama ile ilgili goriislerinin

ogrenilmesi hedeflenmistir.
3.4. Veri Toplama Siireci
Verilerin toplanirken asagidaki islem basamaklar1 uygulanmistir:

1. Uygulama baslamadan once gerekli yasal izinler alinmis, ¢aligma siiresi 5 hafta

olarak belirlenmistir.

2. Ogretimi yapilacak deyimler 4 gruba ayrilarak her hafta 10 deyim dgretilmesine
karar verilmistir. Ogretimi yapilacak deyimlerin haftalara gore dagilimi asagidaki

gibidir:

Tablo 5: Ogretimi Yapilacak Deyimlerin Haftalara Gore Dagilimi

1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta
Nefesi kesil- Agzindan Yedikleri igtikleri ~ Yoluna bas koy-  Astig1 astik,
baklayi ¢ikar-  ayr1 gitme- kestigi kestik
Omiir torpiisii Surat1 sirke Kanl1 bigakli ol- Yiireksizlik Doluya koydum
sat- goster- almadi, bosa
koydum
dolmadi
Hal hatir (halini Pabucu dama  Adalet dagit- Elini tagm altma  Gelen agam,

hatirini) sor- atil- koy- giden pasam
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Renk ver- Piif noktas1 Taraf tut- Suya sabuna Fol yok,
dokunma- yumurta yok
Kulak arkasi (ard1))  Cam devir- Agir basl (ol-) Igne ile kuyu Kime niyet,
et- kaz- kime kismet
Odii kop- Iki dirhem, bir ~Kendini kaybet- Sabir tasi catla-  Yalin ayak, bast
¢ekirdek kabak
Dili ¢oziil- Ates almaya Helal siit em- Kol kanat ger-/  El bebek, giil
gel- /emmis ol- bebek
Donup kal- Kegileri kagir-  Numara ¢evir- Eli cebine Ekmek elden, su
gitme-/ varma- golden
Hayal kirikligina Giime git- El pence divan Kani1 kayna- Yere bakan,
ugra- dur- yiirek yakan
Goziinde biiyiit-/ Kozunu Ayagina getir- Tas yiirekli Armut pis,
biiyii- paylas- agzima diis

Deyim 6gretiminde kullanilacak deyimlerin ilk grubunu

6. Smif Ortaokul

Tiirkce Ders Kitabi’ndaki (Eksen Yaymecilik, 2018) metinlerden segilen on deyim

olusturmustur:

Tablo 6: 6. Smif Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitabi’ndaki Metinlerden Segilen Deyimler

Metnin Adi Metinden Segilen Yazar Sayfa

1. Ben Kimim? Nefesi kesil- Nilay Yilmaz 113

2. Omiir Torpiisii Omiir torpiisii Ayse Ilker 151

3. Emine Teyze nin Hal hatir sor- Miyase Sertbarut 162
Cilek Regeli

4. Giiler Yiize ve Renk ver- Sevket Rado 166
Giilmeye Dair

5. Pulsuz Dilekge Kulak ardi et- Atalay Yoriikoglu 183

6. Uzaklar Odii kop- Osman Atasoy 202

7. Giin Doguyor Dili ¢o6ziil- Orhan Veli Kanik 233

8. Sanatci El Opmez Donup kal- Senol Kalayci 96

9. Atatilirk Orman Hayal kirikligina ugra-  Hikmet Ulusoy 77
Ciftligi

10.  Once igneyi Goziinde biiyiit- Burcu Yilmaz 68

Kendine Batir,

Sonra Cuvaldiz1 Ele

(Kaynak: Eksen Yayincilik, 2018)

Deyimlerin olusumunda ge¢miste yasanilan birtakim olaylar ve hikayelerin

etkisi vardwr. Bu anlamda deyimlerin, kiiltirlimiize ayna tutan bir iglevi vardir.

Ogrencilerin bu farkindalig1 kavrayabilmeleri ve kaynagi belli olan birtakim deyimleri
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ogrenebilmeleri amaciyla deyim 6gretiminde kullanilacak deyimlerin ikinci grubunda

belirli bir hikayeye dayanan asagidaki on deyim yer almaktadir:

Tablo 7: Belirli Bir Hikayeye Dayanan Deyimler

Agzmdan baklay ¢ikar- (Kaynak: Pala, 2008: 10- 12)
Pabucu dama atil- (Kaynak: Pala, 2008: 169- 170)

Piif noktas1 (Kaynak: Pala, 2008: 173- 174)

Cam devir- (Kaynak: Pala, 2008: 55- 56 )

Iki dirhem, bir cekirdek (Kaynak: Pala, 2008: 110)
Ates almaya mu1 geldin? (Kaynak: Giindiizalp, 2003: 17)
Giime git- (Kaynak: Giindiizalp, 2003: 58)

Kegileri kagir- (Kaynak: Giindiizalp, 2003: 73- 74)
Kozunu paylas- (Kaynak: Giindiizalp, 2003: 77- 78)

0. Surat1 sirke sat- (Kaynak: Giindiizalp, 2003: 109- 110)

el Nl Bl Pl Bl el Pl Bl o

Deyim 06gretiminde kullanilacak deyimlerin {i¢iincii ve dordiincii grubunda
Tiirkge Ogretim Programi’nda (2019) yer alan dostluk, adalet, 6z denetim, diiriistliik,
saygl, sorumluluk, sabir, vatanseverlik, yardimseverlik, sevgi degerlerine yonelik

olarak su deyimler bulunmaktadir:

Tablo 8: Degerler Egitimine Y6nelik Se¢ilen Deyimler

1. ve2. Ictikleri su ayr1 gitme- Dostluk
Kanli bigakli ol- Dostluk-Olumsuz
3. ve 4. Adalet dagit- Adalet
Taraf tut- Adalet-Olumsuz
5. ve 6. Agir basl Oz Denetim
Kendini kaybet- Oz Denetim-Olumsuz
7. ve 8. Helal siit em- Diiriistliik
Numara gevir- Diiriistlik-Olumsuz
9 ve 10. El penge divan dur- Sayg1
Ayagina getir- Saygi- Olumsuz
11.ve 12.  Yoluna bas koy- Vatanseverlik
Yiireksizlik goster- Vatanseverlik-Olumsuz
13.ve 14.  Elini tagin altina koy- Sorumluluk
Suya sabuna dokunma- Sorumluluk - Olumsuz
15.ve 16.  igne ile kuyu kaz- Sabir
Sabur tasi ¢atla- Sabir- Olumsuz
17.ve 18. Kol kanat ger- Yardimseverlik
Eli cebine gitme- Yardimseverlik- Olumsuz
19.ve 20.  Kani kayna- Sevgi
Tas kalpli Sevgi- Olumsuz

Siir dili, sahip oldugu yogunluk, sozciiklerin tasidigi anlam degerleri ve

miizikalitelerinden dolayi etkili ve ¢arpict bir anlatim gerceklestirmeyi saglar (Aksan,
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2016). S6z varhigimizin hatirt sayilir bir boliimiinii meydana getiren deyimlerimizin
kimi de siir dilinin giizelliklerini yansitmaktadir. Bu sebeple deyimlerin siirsel yoniine
dikkat cekmek ve Ogrencilere estetik bir zevk kazandirmak icin deyim 6gretiminde
kullanilacak deyimlerin dérdiincii grubu i¢in siir dilinin ahenk 6zelliklerini tagiyan on

deyim belirlenmistir:

Tablo 9: Ahenk Unsurlar1 Tagiyan Deyimler

Astigr astik, kestigi kestik.

Doluya koydum almadi, bosa koydum dolmadi.

Gelen agam, giden pasam.

Fol yok, yumurta yok.

Kime niyet, kime kismet.
Yalin ayak, bas1 kabak.
El bebek, giil bebek.
Ekmek elden, su gdlden.

e IS el IRt Bl Bl Bad B M

Yere bakan, yiirek yakan.

._.
e

Armut pis, agzima diis.

3. 6. smifta Ogrenim goéren 228 Ogrenciye 25 maddeden olusan basar1 testi

uygulanarak arastirmaci tarafindan hazirlanan testin giivenirligi belirlenmistir.

4. Arastirmanmn yapildig1 ortaokulun DG ve KG’lerini belirmek i¢in 6/ ve 6/F
smiflarindaki 6grencilerin akilli cihaz sahibi olma durumlarma bakilmis ve 6/F
simifinda bulunan biitiin 6grencilerin akilli cihaza sahip oldugu anlagilmistir. Bu

nedenle 6/F smifi DG, 6/ sinifi KG olarak belirlenmistir.
5. TDOBT ve TDYTO, DG ve KG’ye 6n test olarak uygulanmustir.
6. DG ogrencileri, kavram karikatiirlerinin 6zellikleri hakkinda bilgilendirilmistir.

7. Mobil 6grenme ortami i¢in 6/F smifina WhatsApp’ta bir grup olusturulmustur.
WhatsApp’ta olusturulan “Kavram Karikatiirleriyle Deyim Ogretimi” grubuna
hafta i¢i her aksam ortak belirlenen bir saatte 2 kavram karikatiirii gonderilmistir.
Ogrencilere kavram karikatiiriinii yorumlayabilmeleri igin belirli bir siire verilerek
sonrasinda kavram karikatiiriinde yer alan deyimi fark edip edemedikleri sorulmus,

kavram karikatiirlinde yer alan deyimin alt1 ¢izilerek kavram karikatiirii tekrar
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ogrencilere gonderilmistir. Gonderilen kavram karikatiirtinde yer alan deyimin
anlaminin  6grenciler tarafindan yorumlanmasi istenmistir. Yorum yapan
ogrencilere olumlu iletiler yazilarak kavram karikatiiriinde yer alan deyimin dogru
aciklamasi verilmigstir. Sonrasinda 6grencilerden 6grenilen deyimi ciimle ig¢inde
kullanmalar1 istenilmistir. Ogretilen deyimlerin tekrar edilmesi amaciyla hafta
icinde bir derste akilli tahtada gosterilen kavram karikatiirleri, haftanin sonunda da

smifta sergilenmistir.

8. KG’de bulunan 6grencilerle dersler geleneksel yontem ile islenmistir. Her Tiirkge
dersinde 6grencilere 2 deyim anlamiyla birlikte verilmis, 6grencilerden deyimlerle
ilgili Ornek climleler vermeleri istenerek bunlar1 defterlerine yazmalari

sOylenmistir.

9. 5 haftanin sonunda Ogrencilerin deyim Ogrenmedeki basari durumlarini
belirleyebilmek amaci ile DG ve KG’ye TDOBT ve TDYTO son test olarak

kullanilmstir.

10. Ogretimin sonunda, 5 maddelik agik uglu sorudan olusan Yar: Yapilandirilmis

Gorlisme Formu, DG’deki goniillii 6grencilere uygulanmistir.

11. On test- son test uygulamalar1 sonucunda elde edilen veriler degerlendirilmek

iizere SPSS Statistics 22 programina aktarilmistir.
3.5. Verilerin Analizi
3.5.1. Nicel Veri Analizi

Nicel wverileri analiz etmek i¢in SPSS Statistics 22 programimdan
yararlanilmustir. On-test, son-test ve tutum dlgegi {izerinde tanimlayici istatistiklerle

analizler yapilmistur.

DG ve KG’deki dgrencilerin akademik basari, tutum puanlarima iligkin 6n test
bulgularmi incelemek i¢in betimsel istatistikler (ort., ss, min. ve max.), bu degiskenlere
iliskin puanlarin 6n test- son testteki degisimini belirleyebilmek i¢in de Mann Whitney

U Testi analizi yapilmistir. Akademik basari ile TDOBT arasindaki iliskide Spearman
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Korelasyon Testi kullanilirken anne ve babalarin egitim durumlarina gére TDOBT

puanlarini karsilastirmak i¢in Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir.
3.5.2. Nitel Veri Analizi

Nitel verileri elde etmek icin DG’den goniillii olan 16 Ogrenciye yar1
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmustir. Ogrencilerin isimleri, “O1”, “02”,
“O3” seklinde kodlanarak gizli tutulmustur. Nitel verilerin analizinde bu gdriisme
formuna ydnelik verilen cevaplarla icerik analizi yapilmistir. Icerik analizinden elde
edilen 6grenci goriisleri, arastirmaci tarafindan kodlar haline getirilmis, bu kodlardan
da temalara ulagilmistir. Daha sonra elde edilen verilerin ylizde ve frekans degerleri,
tabloda gosterilmis ve bu degerlerle ilgili agiklamalar yapilarak 6grencilerin sorulara

vermis olduklar1 cevaplardan drnekler sunulmustur.
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4.1.1. Ogrencilerinin Sosyo-Demografik Degiskenlerine Ait Bulgular

Bu boliimde arastrma kapsamma alman DG ve KG 6grencilerinin sosyo-

demografik degiskenlerine iligkin bulgular verilmistir.

Tablo 10: Ogrencilerin Sosyo-Demografik Degiskenlerine Ait Bulgular

Frekans (f) Yiizde (%)
Smif
6F 28 45,9
61 33 54,1
Toplam 61 100,0
Cinsiyet
Kiz 29 47,5
Erkek 32 52,5
Toplam 61 100,0
Anne Egitim Durumu
Tlkokul 4 6,6
Ortaokul 9 14,8
Lise 15 24,6
Yiiksekokul 2 3,3
Universite 27 443
Yiiksek Lisans 4 6,6
Toplam 61 100,0
Baba Egitim Durumu
Tlkokul 5 8,2
Ortaokul 4 6,6
Lise 17 27,9
Yiiksekokul 5 8,2
Universite 26 42.6
Yiiksek Lisans 3 49
Doktora 1 1,6
Toplam 61 100,0

Ayda Okunan Kitap Sayis1
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1 3 4,9

2 18 29,5
3 24 39,3
4 ve lizeri 16 26,2
Toplam 61 100,0
Resimli Kitaplar1 Sevme Durumu

Sevmem 14 23,0
Severim 47 77,0
Toplam 61 100,0

Karne Notu Ort. 92,34; Ss. 6,87

Tablo incelendiginde, ogrencilerin % 54,1°i 6/I smifina gitmekte olup
arastirmanin KG’yi olusturmaktadir. Ogrencilerin 45,9’u 6/F smifina gitmekte olup
arastirmanin DG’yi olusturmaktadir. Ogrencilerin % 52,51 erkek iken % 47,51 kizdur.
Ogrencilerin annelerinin % 44,3’ii {iniversite, % 24,6’s1 lise, % 14,8’ ortaokul, %
6,6’s1 ilkokul, % 6,6’s1 ilkokul ve % 3,3’ii yiiksekokul mezunudur. Ogrencilerin
babalarinin % 42,6’s1 tiniversite, % 27,9u lise, % 8,2’si lise, % 8,2’si yiiksekokul, %
6,6’s1 ortaokul, % 4,9’u yiiksek lisans ve % 1,6’s1 doktora mezunudur. Ogrencilerin %
39,3’1 ayda 3, % 29,51 ayda 2, % 26,2’si ayda 4 ve lizeri ve % 4,9’u ayda 1 kitap
okumaktadir. Ogrencilerin karne notu ortalamalar1 92,34 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin karne notu ortalamalarmin yiiksek oldugu goriilmektedir.
4.1.2. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi cercevesinde DG &grencilerinin TDOBT &n
test ve son test durumlarinin nasil olduguna yonelik betimleyici istatistikler asagida

sunulmustur.

Tablo 11: DG Ogrencilerinin TDOBT On Test ve Son Test Durumlarma iliskin
Betimsel Istatistikler

N Ort. SS Min. Max.

On Test 28 19,10 228 1500 23,00

Son Test 28 23,71 148 19,00 25,00
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Kavram karikatiirleriyle deyim 6gretimi yapilan dgrencilerin TDOBT 6n test
puanlari, 25 puan iizerinden 15 ile 23 puan arasinda degismektedir; puan ortalamasi
19,10, standart sapmasi da 2,28 olarak bulunmustur. Son test puanlari ise 25 puan
iizerinden 19 ile 25 puan arasinda degismektedir; puan ortalamasi 23,71 standart
sapmasi da 1,48 olarak bulunmustur. Son test sonucunda, kavram karikatiirleriyle
deyim Ogretimi yapilan 6grencilerin TDOBT puanlarinin ¢ok yiiksek oldugu

sOylenebilir.
4.1.3. Aragtirmanin Ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi gergcevesinde DG’de yer alan 6grencilerin
Tiirkge dersine yonelik tutumlarinim 6n test ve son test durumlariin nasil olduguna

iligkin betimsel istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 12: DG Ogrencilerinin Tiirkge Dersine Y6nelik Tutumlarinin On Test ve Son

Test Durumlarma Iliskin Betimsel Istatistikler

N Ort. SS Min. Max.
On Test Genel 28 78,77 11,22 61,00 113,00

Derse 28 4522 10,26 23,00 67,00
Yonelik

fligi  ve

Sevgi

Derse 28 28,83 7,25 8,00 36,00
Mliskin
Olumsuz
Tutumlar

Derse 28 15,50 3,08 9,00 20,00
Yonelik
Etkinlikler

Son Test Genel 28 88,26 19,80 40,00 127,00

Derse 28 44,04 13,33 15,00 72,00
Yonelik

flgi  ve

Sevgi

Derse 28 18,03 4,96 17,00 36,00
Mliskin
Olumsuz
Tutumlar
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Derse 28 15,37 3,68 4,00 20,00
Yonelik
Etkinlikler

Tablo degerlendirildiginde, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik genel tutum 6n
test puanlarinin 135 puan iizerinden 78,77 puan; son test puanlarinin da 135 puan
iizerinden 88,26 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik 6n test
genel tutumlarinin orta diizey oldugu; son test puanlarinin ise orta diizeyin iizerinde
oldugu soylenebilir. Ogrencilerin derse yonelik ilgi ve sevgi puanlarinin &n test
ortalamas1 75 puan iizerinden 45,22 puan; son test ortalamasi 75 puan iizerinden 44,04
olarak bulunmustur. Ogrencilerin derse ydnelik ilgi ve sevgi puanlarmin én test tutum
puanlarinin orta diizeyin {lizerinde oldugu; son test tutum puanlarmin ise orta diizeyde
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin derse iliskin olumsuz tutumlarmm 6n test puan
ortalamalar1 40 puan {izerinden 28,83 puan; son test ortalamalar1 ise 18,03 olarak
bulunmustur. Ogrencilerin derse iliskin olumsuz tutumlarinm 6n test puanlarmin orta
diizeyin iizerinde oldugu, son test puanlarinin ise orta diizey oldugu ifade edilebilir.
Ogrencilerin derste yapilan etkinliklere yonelik 6n test puanlarinin ortalamasmm 20
puan {izerinden 15,50 puan; son test ortalamasiin da 15,37 puan oldugu gortilmiistiir.
Ogrencilerin derste yapilan etkinliklere yonelik 6n test tutumlarinin da son test

tutumlarinin da yiiksek diizey oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin TDOBT 6n test ve son test puanlarmin normal bir dagilima sahip
olup olmadigini belirlemek i¢in Kolmogorov- Smirnov Testi yapilmig bulgular asagida

verilmistir.

Tablo 13: Ogrencilerin TDOBT On Test ve Son Test Puanlarinin Normallik Testi

Sonuglar1
Istatistik ~ Serbestlik  p
Derecesi
(Sd)
On Test 0,138 61 0,006

Son Test 0,174 61 0,000
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Tablo incelendiginde, dgrencilerin TDOBT puanlarinin normallik dagilimini
saglamadig1 goriilmiistiir (p<0,05). Bu bakimdan asagida yapilan testlerde parametrik
g grg stur (p sagida yap p

olmayan testler kullanilmigtir.
4.1.4. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin iiglincli problemi c¢ergevesinde, mobil Ogrenme ortaminda
kavram karikatiirleriyle deyim ogretiminin yapildigi DG Ogrencileri ile mevcut
ogretim programmnin kullanildig1 KG dgrencilerinin TDOBT &n test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi tespit edilmek icin Mann Whitney U Testi yapilmus,

bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 14: DG ve KG Ogrencilerinin TDOBT On Test Puanlarinin Karsilastirmasi

N Sira Siralar U p
Ortalamasi Toplam
DG 28 32,09 898,50 431,50 0,656
KG 33 30,08 992,50

* (p<0,05)

Tablodaki bilgiler ele alindiginda, DG’de yer alan O&grenciler ile KG
ogrencilerinin sorulara verdikleri yanitlar agisindan on test puanlari1 arasinda anlamli
bir farklilasma yoktur (p>0,05). Bu sonug, DG ve KG’nin arastirma Oncesinde

akademik anlamda denk oldugunu gostermektedir.
4.1.5. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii problemi ¢ercevesinde mobil 6grenme ortaminda
kavram karikatiirleriyle deyim o6gretiminin yapildigt DG ogrencileri ile mevcut
ogretim programmin kullamldig1 KG dgrencilerinin TDOBT son test puanlar arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢cin Mann Whitney U Testi

kullanilmis ve bulgular asagida verilmistir.
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Tablo 15: DG ve KG Ogrencilerinin TDOBT Son Test Puanlar1 Karsilastirmasi

N Sira Siralar U p
Ortalamasi Toplam
DG 28 42,52 1190,50 139,50 0,000*
KG 33 21,23 700,50

* p<0,05

Tablodaki bilgiler degerlendirildiginde, DG’deki oOgrenciler ile KG’deki
ogrencilerin sorulara dogru yanit vermeleri agisindan karsilastirildiginda anlamli
farklilik olusmustur (p<0,05). DG’deki 6grencilerin KG’deki 6grencilere gore daha
fazla soruya dogru yanit verdikleri saptanmistir. Buna gore, mobil 6grenme ortaminda
deyim oOgretiminde kavram karikatiirlerinin kullanildigr 6gretim ydnteminin,

geleneksel yonteme nazaran daha etkili oldugu s6ylenebilmektedir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlariin 6n test ve son test puanlarinin
normal bir dagilima sahip olup olmadigin1 belirlemek i¢in Kolmogorov- Smirnov Testi

yapilmis bulgular asagida verilmistir.

Tablo 16: Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlarmnin On Test ve Son Test

Puanlarinin Normallik Testi Sonuglari

Istatistik ~ Serbestlik  p

Derecesi

(Sd)
On Test 0,134 61 0,008
Son Test 0,108 61 0,076

Tablo incelendiginde, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlarmin
normallik dagilimmi saglamadigi goriilmiistiir (p<0,05). Bu bakimdan asagida yapilan

testlerde parametrik olmayan testler kullanilmustir.
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4.1.6. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin besinci problemi c¢ergevesinde, mobil 6grenme ortaminda
kavram karikatiirleriyle deyim 6gretiminin yapildigit DG 6grencileri ile geleneksel
ogretimin uygulandigi KG 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney

U Testi kullanilmis ve bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 17: DG ve KG Ogrencilerinin Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlarmm On Test

Puanlar1 Karsilagtirmast

N Sira Siralar U p
Ortalama Toplam
sl

Genel DG 28 40,26 1133,00 197,00  0,000%*
KG 33 22,97 758,00

Derse Yonelik DG 28 4236 1186,00 144,00  0,000*

llgi ve Sevgi  KG 33 21,36 705,00

Derse iliskin DG 28 24,75 693,00 287,00 0,011%*

Olumsuz KG 33 36,30 1198,00

Tutumlar

Derse Yonelik DG 28 38,68 1083,00 247,00  0,002*

Etkinlikler KG 33 24,48 808,00

* p<0,05

Tablodaki bilgilere gore, DG 06grencilerinin  Tilirkge dersine yonelik
tutumlarinin 6n test puanlar1 sira ortalamasi 40,26; KG 6grencilerinin 22,97 olarak
bulunmustur. DG ve KG o6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum puanlari
arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir (p<0,05). DG 6grencilerinin KG’ye gore

Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin daha ytiksek oldugu sdylenebilmektedir.

DG o6grencilerinin derse yonelik ilgi ve sevgilerine yonelik On test puanlari
ortalamast 42,36; KG o6grencilerinin de 21,36 oldugu goriilmiistiir. DG ve KG
ogrencilerinin derse yonelik ilgi ve sevgi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmigstir (p<0,05). Uygulama dncesinde DG 6grencilerinin KG’ye gore derse yonelik

ilgi ve sevgilerinin daha yliksek oldugu sdylenebilir.
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DG o&grencilerinin derse yonelik olumsuz tutumlarinin on test puanlari
ortalamast 24,75; KG 0Ogrencilerinin ise 36,30 oldugu goriilmiistir. DG ve KG
ogrencilerinin derse iliskin olumsuz tutum puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik tespit
edilmistir (p<0,05). Uygulama oncesinde, KG 6grencilerinin DG’ye gore derse iliskin

olumsuz tutumlarinin daha yiiksek oldugu soylenebilir.

DG o6grencilerinin derste yapilan etkinliklere yonelik tutumlarmin 6n test
puanlar1 ortalamasi 38,68 KG; 6grencilerinin 24,48 oldugu goriilmiistiir. DG ve KG
ogrencilerinin derste yapilan etkinliklere yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur (p<0,05). DG 6grencileri, KG’ye gore Tiirk¢e dersini derste

yapilan etkinlikler agisindan daha zengin gérmektedir.
4.1.7. Arastirmanin Altinci Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemine iliskin olarak mobil 6grenme ortaminda
kavram karikatiirleriyle deyim 6gretiminin yapildigt DG 6grencileri ile geleneksel
ogretimin uygulandigi KG 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olma durumunu incelemek igin Mann Whitney

U Testi kullanilmis ve bulgular asagida gosterilmistir.

Tablo 18: DG ve KG Ogrencilerinin Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlarmm Son Test

Puanlar1 Karsilastirmasi

N Sira Siralar U p
Ortalamasi Toplam
Genel DG 28 44,89 1257,00 73,00  0,000%
KG 33 19,21 634,00
Derse DG 28 45,05 1261,50 68,50  0,000%
Yonelik KG 33 19,08 629,50
Igi ve
Sevgi
Derse DG 28 20,30 1221,00 109,00 0,000%
Iliskin KG 33 43,61 670,00
Olumsuz
Tutumlar
Derse DG 28 38,89 1089,00 241,00 0,001%*
Yonelik KG 33 24,30 802,00
Etkinlikler

* p<0,05
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Tablo degerlendirildiginde, DG 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik son test
puanlar1 sira ortalamasi 44,89; KG 6grencilerinin 19,21 olarak bulunmustur. DG ve
KG 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir (p<0,05). DG o6grencilerinin KG’ye gore Tiirkge dersine yonelik
tutumlarmin daha yiiksek oldugu ve mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle

deyim Ogretiminin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarda etkili oldugu ifade edilebilir.

DG o6grencilerinin derse yonelik ilgi ve sevgi son test puanlar1 ortalamasi
45,05; KG ogrencilerinin 19,08 oldugu goriilmiistiir. DG ve KG 6grencilerinin derse
yonelik ilgi ve sevgi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<0,05).
DG o6grencilerinin KG’ye gore derse yonelik ilgi ve sevgilerinin daha yiiksek oldugu
ve mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim 6gretiminin derse yonelik

ilgi ve sevgi ilizerinde etkili oldugu séylenebilir.

DG 6grencilerinin derse yonelik olumsuz tutum son test puanlar1 ortalamasi
20,30; KG 6grencilerinin 43,61 oldugu goriilmiistiir. DG ve KG 6grencilerinin derse
iligkin olumsuz tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit goriilmiistiir
(p<0,05). DG 6grencilerinin uygulama 6ncesinde derse iliskin olumsuz tutum puanlari
24,75 iken uygulama sonrasinda 20,30 olmustur. Dolayisiyla mobil 6grenme
ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim 6gretiminin derse iliskin olumsuz tutumlar1
azaltma tizerinde etkili oldugu soylenebilir. KG 6grencilerinin uygulama 6ncesinde
derse iligkin olumsuz tutum puanlar1 36, 30 iken uygulama sonrasinda 43, 61 olmustur.
Bu sonug, geleneksel yontemlerle yapilan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin derse

yonelik olumsuz tutumlarmi artirdigini gostermektedir.

DG ogrencilerinin derse yonelik etkinliklere iliskin son test puanlarinin
ortalamast 38,89 iken KG 06grencilerinin 24,30 oldugu goriilmiistiir. DG ve KG
Ogrencilerinin derste yapilan etkinliklere yonelik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur (p<0,05). Buradan hareketle, mobil 6grenme ortaminda kavram
karikatiirleriyle deyim 6gretiminin, 6grencilerin derste yapilan etkinliklere yonelik
goriiglerinin olumlu ydnde olmasmi devam ettiren bir uygulama oldugu ifade

edilebilir.
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4.1.8. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi temelinde ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin
(DG ve KG) Tiirk¢e deyimleri 6grenmelerindeki basarilar1 ve demografik dzellikleri
On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi durumunu belirleyebilmek

amaciyla yapilan testler ve bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 19: DG ve KG Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore TDOBT On Test Puanlarmna
Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Cinsiyet N Sira Siralar U p
Ortalamast Toplamu
DG Kiz 15 14,73 221,00 94,00 0,892
Erkek 13 14,23 185,00
KG Kiz 14 20,64 289,00 82,00 0,065
Erkek 19 14,32 272,00

* p<0,05

Tablo incelendiginde, DG’deki kiz 6grencilerin TDBOT puanlarmin 6n test
puanlar1 sira ortalamasi 14,73; erkek ogrencilerin 14,23 olarak bulunmustur. KG’deki
kiz 8grencilerin TDBOT puanlarinin 6n test puanlar1 sira ortalamasi 20,64; erkek
ogrencilerin ise 14,32 olarak bulunmustur. DG ve KG’deki 6grencilerin cinsiyetlerine

gore Tirkge deyimleri 6grenme basar1 durumlar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik yoktur (p>0,05).

Tablo 20: DG ve KG Ogrencilerinin Tiirkce Ders Notlarina Gére TDOBT On Test

Puanlarina iliskin Spearman Korelasyon Testi Sonuglari

Tiirkce Ders TDOBT
Notu
Tiirkge Ders Notu r 1 0,595
DG p - 0,001**
TDOBT r 0,595 1
P 0,001 ** -
Tirk¢e Ders Notu r 1 0,825
KG p - 0,000**
TDOBT r 0,825 1
P 0,000%* -

*#p<0,001; *p<0,05
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DG égrencilerinin Tiirkge ders notlar1 ile TDOBT 6n test puanlar1 arasinda orta
diizeyde pozitif anlaml bir iligki vardir (r=0,595; p<0,01). Buna gore, DG
ogrencilerinin Tirk¢e ders notlarmin artmasinin, Tiirkge deyimleri 6grenme
basarilarin1 da artiracagi soylenebilir. KG 06grencilerinin Tiirkge ders notlar1 ile
TDOBT 6n test puanlar1 arasinda ¢ok yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski
bulunmaktadir (r=0,825; p<0,01). Buna gore, KG 6grencilerinin Tiirkge ders notlar1

arttikca Tiirkce deyim 6grenme basarilarinin da artacagi soylenebilir.

Tablo 21: DG ve KG Ogrencilerinin Anne Egitim Durumlarina Gére TDOBT On Test
Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Anne Egitim N Sira Ki-Kare Sd p
Durumu Ortalamasi
DG [1kokul 3 6,00 9,337 5 0,096
Ortaokul 2 4,50
Lise 7 15,71
Yiiksekokul 2 13,75
Universite 12 16,29
Yiiksek Lisans 2 23,00
KG [lkokul 1 30,50 4,267 4 0,371
Ortaokul 7 13,79
Lise 8 14,63
Universite 15 18,03
Yiiksek Lisans 2 23,25

* p<0,05

Tabloya gore, DG’deki 6grencilerin annelerinin egitim durumlariyla Tirkge
deyimleri 6grenme basar1 durumlari arasinda bir farklilik yoktur (p>0,05). Benzer
sekilde, KG’deki 6grencilerin de anne egitim durumlarina gore Tiirk¢e deyim 6grenme

basar1 durumlar1 anlaml bir sekilde degismemektedir (p>0,05).

Tablo 22: DG ve KG Ogrencilerinin Baba Egitim Durumlarina Gére TDOBT On Test
Puanlarina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Baba Egitim N Sira Ki-Kare Sd p
Durumu Ortalamasi

DG Tlkokul 4 14,88 7,870 5 0,164
Ortaokul 2 2,00
Lise 7 15,21
Yiiksekokul 3 18,33
Universite 10 13,50
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Yiiksek Lisans 2 23,00
KG Tlkokul 1 30,50 3,252 6 0,777
Ortaokul 2 15,00
Lise 10 15,30
Yiiksekokul 2 14,50
Universite 16 17,38
Yiiksek Lisans 1 15,50
Doktora 1 25,50

* p<0,05

Tablodaki bilgilere gore, DG ‘deki 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina
gore Tiirkge deyim 6grenme basar1 durumlar1 arasinda bir farkhilik yoktur (p>0,05).
Ayni sekilde, KG’y1 olusturan 6grencilerin de babalarmin egitim durumlarma goére
Tirkce deyim Ogrenme basart durumlar1 anlamhi bir sekilde degismemektedir

(p>0,05). Ebeveynlerin egitim durumu, 6grencilerin basarilarmi etkilememektedir.

Tablo 23: DG ve KG Ogrencilerinin Aylik Okunan Kitap Sayisma Gére TDOBT On

Test Puanlarma Iliskin Spearman Korelasyon Testi Sonuglari

Ayhk Okunan TDOBT
Kitap Sayisi

Aylik Okunan r 1 0,636
DG Kitap Sayisi p - 0,000%**
r 0,636 1
TDOBT p 0,000%** -
Aylik Okunan r 1 0,683
KG Kitap Sayisi p - 0,000%**
r 0,683 1
TDOBT p 0,000%** -

**p<0,01; * p<0,05

DG 6grencilerinin aylik okuduklar kitap sayisi ile TDOBT 6n test puanlari
arasinda yiiksek diizeyde pozitif anlaml1 bir iligki vardir (r=0,636; p<0,01). Buna gore,
DG o6grencilerinin aylik okuduklar1 kitap sayisi arttikca Tiirkce deyim Ogrenme

basarilarinin da artacagi sdylenebilir.

KG &grencilerinin okuduklar1 kitap sayis1 ile TDOBT 6n test puanlar1 arasinda
yiiksek diizeyde pozitif anlaml bir iliski vardir (r=0,683; p<0,01). Buna gore, KG
ogrencilerinin okuduklar1 kitap sayis1 arttik¢a Tiirkge deyim 6grenme basarilarmin da

artacagi sOylenebilir.
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Tablo 24: DG ve KG Ogrencilerinin Resimli Kitaplar1 Sevme Durumlarina Gore

TDOBT On Test Puanlarma iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Resimli Kitap N Sira Siralar U p
Sevme Ortalamasi Toplam

DG Sevmem 5 11,70 58,50 43,50 0,413
Severim 23 15,11 347,50

KG Sevmem 9 11,50 103,50 58,50 0,044
Severim 24 19,06 457,50

* p<0,05

Tablo incelendiginde, DG’deki resimli kitaplar1 sevmeyen Ogrencilerin
TDBOT puanlar1 6n test puanlarinin sira ortalamasi 11,70 iken resimli kitaplar1 seven
ogrencilerin 15,11 olarak bulunmustur. KG’deki resimli kitaplar1 sevmeyen
ogrencilerin TDBOT puanlarinin én test puanlarinm sira ortalamasi 11,50; resimli

kitaplar1 seven 6grencilerin ise 19,06 olarak bulunmustur.

DG’deki oOgrencilerin resimli kitaplari sevme durumlarina gore Tirkge
deyimleri 6grenme bagar1 durumlarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yok iken (p>0,05) KG 06grencilerinde anlamli bir farklilik vardir (p<0,05). KG’de
resimli kitaplari seven d6grencilerin resimli kitaplar1 sevmeyen 6grencilere gore Tiirkce

deyimleri 6grenme basar1 durumlar1 daha yiiksektir.
4.1.9. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin sekizinci problemi temelinde ilkdgretim 6. simif 6grencilerinin
(DG ve KQG) Tiirkge deyimleri 6grenmelerindeki basarilari ve demografik 6zellikleri
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmi belirlemek amaciyla

yapilan testler ve bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 25: DG ve KG Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore TDOBT Son Test Puanlarma
[liskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Siralar U p
Ortalamasi Toplam
DG Kiz 15 16,03 240,50 74,50 0,294

Erkek 13 12,73 165,50
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KG Kiz 14 18,21 255,00 116,00 0,553
Erkek 19 16,11 306,00

* p<0,05

Tablo incelendiginde, DG’yi olusturan kiz dgrencilerin TDBOT son test
puanlarinin sira ortalamasi 16,03; erkek 6grencilerin ise 12,73 olarak bulunmustur.
KG’deki kiz 6grencilerin TDBOT son test puanlarmin sira ortalamas1 18,21; erkek
ogrencilerin de 16,11 olarak bulunmustur. DG ve KG’deki 6grencilerin cinsiyetlerine
gore Tiirk¢e deyimleri 6§renme basar1 durumlarinin son test puanlari arasinda anlamli

bir farklilik yoktur (p>0,05).

Tablo 26: DG ve KG Ogrencilerinin Tiirkge Ders Notlarina Gére TDOBT Son Test

Puanlarina Iliskin Spearman Korelasyon Testi Sonuglar1

Tiirkce Ders TDOBT
Notu
Tiirkge Ders Notu  r 1 0,403
DG p - 0,034*
TDOBT r 0,403 1
p 0,034* -
Tiirkge Ders Notu r 1 0,520
KG p - 0,002%*
TDOBT r 0,520 1
p 0,002%* -

*#5<0,001; *p<0,05

DG o6grencilerinin Tiirkge ders notlar1 ile TDOBT son test puanlar1 arasinda
orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski vardr (1=0,403; p<0,05). Buna gore, DG
Ogrencilerinin Tiirkge ders notlar1 arttikca Tiirkce deyim 6grenme basarilarinin da
artacag soylenebilir. KG dgrencilerinin Tiirkge ders notlar1 ile TDOBT son test
puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski vardir (r=0,520; p<0,01). Buna
gore, KG oOgrencilerinin Tiirkge ders notlar1 arttikca Tiirkge deyim Ogrenme

basarilarinin da artacagi sdylenebilir.
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Tablo 27: DG ve KG Ogrencilerinin Anne Egitim Durumlarma Gére TDOBT Son
Test Puanlarma iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Anne Egitim N Sira Ki-Kare Sd p
Durumu Ortalamasi

DG Tlkokul 3 13,33 6,291 5 0,279
Ortaokul 2 4,00
Lise 7 14,94
Yiiksekokul 2 14,00
Universite 12 14,86
Yiiksek Lisans 2 23,50

KG [lkokul 1 27,00 3,634 4 0,458
Ortaokul 7 11,79
Lise 8 17,17
Universite 15 18,36
Yiiksek Lisans 2 20,00

* p<0,05

Tabloya gore, DG’deki 6grencilerin anne egitim durumlarina gore Tiirkge

deyim 6grenme basar1 durumlar arasinda bir farklilik yoktur (p>0,05). Ayni1 sekilde,

KG’deki 6grencilerin de anne egitim durumlarina gére Tiirk¢e deyim 6grenme basari

durumlar1 anlamli bir sekilde degismemektedir (p>0,05).

Tablo 28: DG ve KG Ogrencilerinin Baba Egitim Durumlarma Gére TDOBT Son
Test Puanlarma Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar1

Baba Egitim N Sira Ki-Kare Sd p
Durumu Ortalamasi
DG ilkokul 4 16,38 3,823 5 0,575
Ortaokul 2 15,25
Lise 7 11,50
Yiiksekokul 3 14,00
Universite 10 13,82
Yiiksek Lisans 2 23,50
KG ilkokul 1 27,00 8,826 6 0,184
Ortaokul 2 6,75
Lise 10 12,65
Yiiksekokul 2 21,50
Universite 16 19,35
Yiiksek Lisans 1 13,00
Doktora 1 30,50

* p<0,05



111

Tablodaki bilgilere gére, DG’deki 6grencilerin baba egitim durumlarina gore
Tiirk¢e deyim 6grenme basar1 durumlari arasinda bir farklilik yoktur (p>0,05). Benzer
sekilde, KG’deki 6grencilerin de baba egitim durumlarina gore Tiirk¢e deyim 6grenme

basar1 durumlar1 anlamli bir sekilde degismemektedir (p>0,05).

Tablo 29: DG ve KG Ogrencilerinin Aylik Okunan Kitap Sayisina Gére TDOBT Son

Test Puanlarma Iliskin Spearman Korelasyon Testi Sonuglari

Aylik Okunan TDOBT

Kitap Sayisi

Aylik Okunan r 1 0,047
DG Kitap Sayisi p - 0,812

r 0,047 1

TDOBT p 0,812 -
Aylik Okunan r 1 0,315
KG Kitap Sayis1 p - 0,074

r 0,315 1

TDOBT p 0,074 -

* p<0,05

DG 6grencilerinin aylik okuduklar1 kitap sayisi ile TDOBT son test puanlari
arasinda anlamh bir iligski yoktur (p>0,05). KG 6grencilerinin okuduklari kitap sayis1
ile TDOBT son test puanlar1 arasida anlamli bir iliski yoktur (p>0,05).

Tablo 30: DG ve KG Ogrencilerinin Resimli Kitaplar1 Sevme Durumlarina Gore

TDOBT Son Test Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Resimli Kitap N Sira Siralar U p
Sevme Ortalamasi Toplam

DG Sevmem 5 10,63 42,50 32,50 0,322
Severim 23 15,15 363,50

KG Sevmem 9 18,83 113,00 70,00 0,633
Severim 24 16,59 448,00

* p<0,05

Tablo incelendiginde, DG’deki resimli kitaplar1 sevmeyen &grencilerin
TDBOT puanlar1 son test puanlari sira ortalamasi 10,63; resimli kitaplar1 seven
ogrencilerin 15,15 olarak bulunmustur. KG’deki resimli kitaplar1 sevmeyen
ogrencilerin TDBOT puanlarinin son test puanlari sira ortalamasi 18,83; resimli

kitaplar1 seven 6grencilerin ise 16,59 olarak bulunmustur. DG ve KG’deki 6grencilerin
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resimli kitaplart sevme durumlarina gore Tiirkce deyimleri Ogrenme basari

durumlarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p>0,05).
4.2. Nitel Bulgular
4.2.1. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde dokuzuncu alt probleme yonelik nitel bulgulara
yer verilmistir. Arastirmada elde edilen verilere ek olarak DG’den goniillii olan 16
ogrenciye yar1 yapilandirilmis goériisme formu dagitilmis, 6grencilerin mobil 6grenme
ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim 6grenmeye yonelik goriisleri almmustr.
Yapilan goriismelerden elde edilen sonuclarin frekans ve yiizde degerleri verilerek
icerik analizi ve betimsel analiz yapilarak elde edilen sonuclar tablo haline getirilerek

gosterilmistir.

4.2.1.1. Mobil Ogrenme Ortaminda Kavram Karikatiirleriyle Deyim Ogretmenin

Dersi Anlasihr Duruma Getirmesiyle ilgili Ogrencilerin Goriislerine Yonelik

Bulgular

“Mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim 6grenmek dersi

anlasilir duruma getiriyor mu? Neden?” sorusuna DG 6grencilerinin verdigi cevaplar

ve bu cevaplarm yiizde ve frekans degerleri Tablo 31°de gosterilmistir.

Tablo 31: Mobil Ogrenme Ortaminda Kavram Karikatiirleriyle Deyim Ogretmenin

Dersi Anlasilir Duruma Getirmesiyle Ilgili Ogrencilerin Goriisleri

Tema Kodlar (")grenciler Frekans Yiizde (%)
(U]
Dersin anlasilir ~ Dersi daha iyi 01, 02, 03, 04, 16 100.0
duruma anlamaya katki 05, 06, 07, 08,
getirilmesi saglamasi 09, 010, O11,
012, 013, 014,
015, 016
Kalic1 6grenmeyi 02, 05,07,010, 5 31.25
saglamasi 015
Ogrenmeyi 01, 05,09,012, 5 31.25
kolaylastirmasi 014
Tekrar imkan1 05, 011,016 3 18.75
sunmast
Zamandan ve 01, 05,011,013, 5 31.25

mekandan bagimsiz

016
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ogrenmeye olanak

tanimasi

Hgi ¢ekici olmasi 03,09,013,016 4 25.0
Eglenerek 6grenmeyi 03, 06, 07, 08, 6 37.5
saglamast 013, 016

Yukaridaki tablodan da anlagilacag: tizere, 6grencilerin deyim &gretiminin
mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle yapilmasinin dersi anlasilabilir hale
getirmesiyle ilgili verdikleri cevaplar, “dersin anlasilir duruma getirilmesi” temasi
altinda incelenmistir. Bu tema altinda 6grencilerin tamami (f=16, %100.0), kavram
karikatiirlerinin ve mobil 6grenme ortaminin dersi daha iyi anlamaya katki sagladigini
belirtmislerdir. Ogrencilerden O4, “Mobil 6grenme ortaminda karikatiirlerle deyim
ogrenmek dersi anlasilir duruma getiriyor.” derken; O14, “Evet, getiriyor ciinkii
kolayca anlayabiliyoruz. Daha 6nce duymamis olsak da kavram karikatiirlerinde o
deyimi bulabiliyoruz.” ifadelerini kullanmistir. Ogrenciler, % 31.25 siklikla mobil
o0grenme ortamimda kavram karikatiirleriyle deyim Ogretimi yapilmasinin “kalici
ogrenmeyi sagladigl” yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogrencilerden OS5, “Mobil
ortamda deyim oOgrenmek kavram karikatiirleri sayesinde c¢ok kolay oldu. Hig
duymadigimiz deyimleri karikatiirlerdeki olay orgiileri sayesinde hemen 6grenebildik.
Unutmuyoruz da.” seklinde goriis belirtirken 010, “Getiriyor ¢iinkii daha anlasilir bir
sekilde goriiyoruz ve konuyu daha iyi kavriyoruz. Ogrendigimiz deyimleri

unutmuyoruz.” demistir.

Ogrenciler, kavram karikatiirleriyle mobil §grenme ortaminda gergeklestirilen
ogretimin “dgrenmeyi kolaylastirdigm1” (£=5; % 31.25) ifade etmislerdir. Ornegin
ogrencilerden 09, “Bence evet ciinkii mobil 6grenme simdiki ¢ocuklarin daha gok
ilgisini ¢ekiyor, ders ilgimizi ¢eken bir ortamda ilgimizi ¢ceken karikatiirlerle islenince
derse kars1 motivasyonumuz artiyor. Bu da 6grenmemizi kolaylastiriyor.” seklinde
goriis bildirmistir. O12 de bu konuda, “Getiriyor ¢iinkii 6gretmenimiz, Whatsapp ve
Toondoo uygulamasi ile 6grenmek daha kolay.” demistir. Bununla birlikte 6grenciler,
mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle yapilan 6gretimin “tekrar imkani
sagladigmi” (£=3; % 18.75) da belirtmislerdir. Ogrencilerden O11 ve O16 bu konudaki

goriislerini soyle ifade etmislerdir:
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Ol11: Evet ¢iinkii karikatiirlerle daha ayrintili  Ogrenebiliyoruz...

Osrendiklerimizi tekrar edebiliyoruz.

016: ...Dersi kacirsam da sonra acip bakabiliyorum. Artik bu dersi daha ¢ok

seviyorum.

Ogrenciler, % 31.25 siklikla bu 6gretim uygulamasmin “zamandan ve
mekandan bagimsiz dgrenmeye olanak sagladigmni” belirmislerdir. Ogrencilerden O1,
“Evet... Katilmayan bir kisi olsa bile génderilen mesajlardan 6grenmis oluyor”; O13,
“...Dersin sadece bu smif ortaminda olmadigini bu uygulama sayesinde gormiis
olduk.”; O11, <. listedigimiz zaman acip bakabiliyoruz.” seklinde goriis
bildirmiglerdir. Goriigme formunu dolduran 6grencilerden 4’1 yapilan uygulamanin
“ilgi ¢ekici oldugu” (f=4; % 25.0) yoniinde cevaplar vermistir. Ogrencilerden O3 bu
hususta, *“ ... Mobil ortamda karikatiirle deyim 6gretilmesi cocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve
eglenceli oluyor.” derken O 16, “ Evet. Dersi dikkat ¢ekici hale getiriyor...” seklinde
bir agiklama yapmustir.

Tabloda da goriildiigi tizere, 6grenciler % 37.25 siklikla karikatiirlerle deyim
O0gretiminin mobil 6grenme ortamida “eglenerek 6grenmeyi sagladigina” yonelik
goriis bildirmislerdir. Ornegin 6grencilerden O8, “ Evet. Ciinkii ¢cocuklar eglenmek
ister. Ve biz de bu ¢alismay1 yaparken eglenerek dgrendik. Iyi ki 8gretmenimiz bdyle
bir sey yapmis. Ben ¢ok memnunum.” Demektedir. O6, “Evet, hem ders islemis hem
eglenmis oluyoruz” ve O7 de, “Evet. Ciinkii bize deyimi yasanmis bir olay gibi
anlatiyor. Boylece deyimin anlammi daha iyi anliyoruz, unutmuyoruz. Bunda dersin
eglenceli gegmesi de etkili oldu.” yanitlarin1 vererek kavram karikatiirleriyle mobil
O0grenme ortaminda islenilen dersin, zevkli oldugunu ve dersin hedeflerine

ulagmasinda eglenerek 6grenmenin pay1 oldugunu belirtmislerdir.
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4.2.1.2. Mobil Ogrenme Ortaminda Kavram Karikatiirii Kullanarak islenen
Tiirkce Derslerinin Ogrencilerin Duygu ve Diisiincelerini Hangi Yonde

Etkiledigine Yonelik Bulgular

“Mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim 6gretimi, duygu ve
diistincelerinizi hangi yonde etkiledi?” sorusuna DG 6grencilerinin verdigi cevaplar

ve bu cevaplarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 32°de gosterilmistir.

Tablo 32: Mobil Ogrenme Ortammda Kavram Karikatiirii Kullanarak Islenen Tiirkge

Derslerinin Ogrencilerin Duygu ve Diisiincelerini Hangi Yénde Etkiledigine Y&nelik

Gortisleri
Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
) (%)
Olumlu etki Anlamay saglamast 02, 04, 06, 07, 9 56.25
09, 010, 011, 013,
016
Derse ilgiyi artirmas1 012, 016 2 12.5
Eglenceli olmast 07, 08,010,011, 7 43.75
014, 015,016
Kalic1 6grenmeyi 03,07,013,014, 5 31.25
desteklemesi 016
Derse katilimi 01, 016 2 12.5
artirmast
Diger derslerden 03, 08,010,013 4 25.0
farkli olmasi
Ogrenme kolaylig1 01,09, 013,014 4 25.0
saglamasi
Eksikleri gidermesi ~ O1, 02, O4 3 18.75

Tablo incelendiginde, mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirii kullanarak
islenen Tiirkce derslerinin 6grencilerin duygu ve diisiincelerini hangi yonde etkiledigi
durumu, “olumlu etki” temasma gore incelenmistir. Bu temaya bagli olarak “anlamay1
saglamas1 (=9; % 56.25)”, “derse ilgiyi artirmas1 (=2; % 12.5)”, “eglenceli olmasi
(=7; % 43.75)”, “kalic1 6grenmeyi desteklemesi (f=5; % 31.25)”, “derse katilim1
artirmast (f=2; % 12.5)”, “diger derslerden farkli olmasi (=4; % 25.0)”, “6grenme
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kolayligi saglamasi (f=4; % 25.0)” ve “eksiklikleri gidermesi (f=3; % 18.75” kodlarina

ulasilmistir.

Tabloya bakildiginda 6grencilerin, en fazla “anlamay1 saglamasi” goriisiini
ifade ettikleri goriilmektedir (=9; % 56.25). Bununla ilgili 6grencilerin bazilarmin

gorisleri su sekilde olmustur:

O2: Biri bize o deyimi soylediginde biz artik anlayabilecegiz. Anlamini yanhs

bildigim deyimlerin de dogrularini 6grenmis oldum.
O7: Deyimin anlamini daha iyi anlamamizi sagliyor.

O13: Karikatiirler ve konusma balonlar: sayesinde deyimler daha cok

aklimizda kaldi. Diisiincelerimizi sorgulayabiliyoruz. Daha iyi anliyoruz.

Ogrencilerin % 43.75’i, mobil 8grenme ortammda kavram karikatiirleriyle
deyim o&grenmenin dersi eglenceli hale getirdigine yonelik benzer ifadeler
kullanmislardir. Ornegin 010, “Daha ¢ok egleniyoruz ve ayn1 zamanda dgreniyoruz.”;
07, “Bizi eglendirirken dgretiyor.”; O14, “Daha eglenceli égrenmemizi sagliyor.”

seklinde goriis bildirmistir.

Ogrenciler; % 12.5 siklikla mobil 6grenme ortaminda kavram Karikatiirleriyle
deyim Ogrenmenin, derse olan ilgiyi ve katilimi artirdigina yonelik agiklamalar

yapmislardir. Ornegin O12 ve 016 nin goriisleri su sekildedir:

O12: Deyim dgretiminin mobil 6grenme ortaminda yapilmas: benim derse

kars1 bakis agcimi degistirdi, ilgimi artirdL.

016: Artik dikkatimi bu derse karsi daha ¢ok veriyorum, daha ¢ok séz hakk

istiyorum.

Ogrenciler, % 31.25 siklikla yapilan uygulamalarin kalici 6grenmeyi
destekledigini belirtmislerdir. Ogrencilerden O3 bu konu hakkinda, “Gérseller
hafizamizda kalmasini sagliyor. Deyim 6gretimi, karikatiirlerle ve mobil ortamda daha
kalic1 oluyor.” seklinde goriis bildirirken O14, “Deyimleri karikatiirlerle 6grenmek

daha kalic1 oluyor.” ifadelerini kullanmustir.
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Ogrenciler yapilan uygulamalarin diger derslerdeki uygulamalardan farkli
olduguna ve 0grenme kolayligi saglamasina % 25.0 siklikla goriis bildirmislerdir.

Ogrencilerden bazilarmin goriisleri su sekildedir:

O3: ... Hi¢ boyle bir ders islememistik. Umarim baska derslerde de boyle

farkl uygulamalar olur.

010: Sinif disinda beraber 6grenmek cok giizeldi, keske diger derslerde de
boyle ¢calismalar yapilsa.

O13: Karikatiirlerle deyimleri hemen 6grenebiliyoruz. Bu bizler icin farkli bir

deneyim oldu.

O1: Uygulamaya herkes katilabiliyor. Sinifin disinda da béyle uygulamalarla

kolayca 6grenebiliyoruz.

Ogrenciler % 18.75 siklikla mobil grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle
deyim 6gretme uygulamasinin “eksiklikleri giderdigine” yonelik goriis bildirmislerdir.
Ornegin dgrencilerden O1, “Geriye doniik tekrarlar yapabiliyoruz ve eksikliklerimizi
tamamlayabiliyoruz” ve O4, “Deyimler hakkindaki yanlislarimi gérmemi sagladi.”

seklinde agiklamalar yapmislardir.

4.2.1.3. Ogrencilerin Mobil Ogrenme Ortaminda Kavram Karikatiirleriyle

Deyim Ogretme Yontemine iliskin Goriislerine Yonelik Bulgular

“Mobil Ogrenme ortammda kavram karikatiirleriyle deyim O6grenmenin
olumsuz yanlar1 var midir? Nelerdir?” sorusuna DG 6grencilerinin verdigi cevaplar ve

bu cevaplarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 33’te gdsterilmistir.
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Tablo 33: Ogrencilerin Mobil Ogrenme Ortaminda Kavram Karikatiirleriyle Deyim

Ogretme Yontemine Iliskin Goriisleri

Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
® (%)
Olumlu yanlar1 01, 02, 04, 05, 07, 08, 14 87.5
09, 010, 011, 012, 013,
014, 015,016
Olumsuz yanlar1 03, 06 2 12.5

Tablodaki bilgilere gore, dgrencilerin mobil 6grenme ortaminda kavram
karikatiirleriyle deyim 6grenme yontemine iliskin goriisleri, bu yontemin “olumlu
yanlar1” ve “olumsuz yanlar’” kodlarina gore degerlendirilmistir. Sozi edilen
yontemin olumlu yanlar1, 6grencilerin % 87,51 tarafindan dile getirilmistir. Bu konuda

ogrencilerin bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir:

O4: Benim icin kavram karikatiirleriyle deyim égrenmenin olumsuz bir yani

yoktur.
O13: Bence yoktur. Gayet yararl.
O8: Benim i¢in asla yoktur.

Sozii edilen yontemin olumsuz yanlar1 % 12.5°1 siklikla 2 6grenci tarafindan

dile getirilmistir. Bu konuda 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir.

03: Bence sadece bir tane var. Eger o giin telefonumuz yammizda yoksa
katilamiyoruz. Ama sonrasinda ge¢mise dontip mesajlari okuyabiliyoruz bu sayede

eksiklerimizi tamamlryoruz.

06: Sadece telefonumun olmadigi zamanlar mobil ogrenime katilamadigim
icin kendimi eksik hissediyorum. Ama akilli tahtada gosterilen ve sinif duvarlarina

asilan karikatiirler sayesinde bu eksikligi gidermeye ¢alistim.
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4.2.1.4. Ogrencilerin Tiirkce Derslerindeki Diger Konularin Mobil Ogrenme
Ortaminda Kavram Karikatiirleriyle islenmesiyle Ilgili Goriislerine Yénelik

Bulgular

“Tiirk¢e derslerindeki birtakim konularin mobil 6grenme ortaminda kavram
karikatiirleriyle islenmesini ister misiniz? Neden?” sorusuna DG 0Ogrencilerinin

verdigi cevaplar ve bu cevaplarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 34’te gdsterilmistir.

Tablo 34: Ogrencilerin Tiirkce Derslerindeki Diger Konularm Mobil Ogrenme

Ortamimda Kavram Karikatiirleriyle Islenmesine Y dnelik Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
W A 4 (%)
Olumlu istek  Eglenerek 6grenmeyi 01, 02, 03, 04, 13 81.25
saglamasi 03, 06, 07, 09,
010, 011, 012,
014, 015
Akilda kalicilig 01, 06, 07, 08, 8 50.0
artirmasi O11, 013, 014,
016
Ogrenmeyi 02, 03, 05, 010, 5 31.25
kolaylastirmasi 012
Konu tekrarmni 03,012 2 12.5
kolaylastirmasi

Ogrencilerin Tiirkce derslerindeki diger konularin mobil 8grenme ortaminda
kavram karikatiirleriyle islenmesine yonelik goriisleri, “olumlu istek temasina dayali
olarak irdelenmistir. Bu temayla iliskili olarak “eglenerek 6grenmeyi saglamasi (=13;
% 81.25)”, “akilda kalicilig1 artirmasi (£=8; % 50.0)”, “0grenmeyi kolaylastirmasi
(=5; % 31.25)” ve “konu tekrarin1 kolaylastirmasi (f=2; % 12.5) kodlarina
ulasilmistir.  Ogrenciler en ¢ok “eglenerek ogrenmeyi saglamasi” goriisiinii

belirtmislerdir (f=13; % 81.25). Baz1 68rencilerin goriisleri su sekilde olmustur:

O6: Evet isterim. Nedeni, ders daha eglenceli hdle gelir. Zaten bu farkl

ogrenme ortami bilgilerimizi gii¢lendiriyor.
O8: Isterim tabii. Ciinkii belki daha iyi anlayabilirim o konulari.

O9: Evet, ciinkii diger derslerdeki ders islemelerimize gore daha giizel oluyor,

egleniyoruz.
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O12: Evet. Mobil ortamda 6Srenmek daha eglenceli, giizeldir. Ayrica etkili,

kolay ve hizl tekrar imkani veriyor.
O13: Evet ¢iinkii daha ¢ok aklimda kaliyor.

4.2.1.5. Ogrencilerin Kavram Karikatiirlerinin Diger Derslerde Kullanilmasiyla

Tigili Goriislerine Yonelik Bulgular

“Baska hangi derslerin kavram karikatiirleriyle islenmesini istersiniz?”
sorusuna DG Ogrencilerinin verdigi cevaplar ve bu cevaplarin yiizde ve frekans

degerleri Tablo 35°te gosterilmistir.

Tablo 35: Ogrencilerin Kavram Karikatiirlerinin Diger Derslerde Kullanilmasina

Yonelik Gortisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
Y o
Bagka derslerde Matematik dersinde  O4, 06, O7, O8, 8 50.0
kullanilmasini kullanilabilir olmas1 09, 012, 013, O14
isteme Sosyal bilgiler 01, 02, 05, 09, 8 50.0
dersinde 010, 011, 014,
kullanilabilir olmast  O15
Ingilizce dersinde 06, 013 2 12.5
kullanilabilir olmasi
Fen bilgisi dersinde 02, 04, 05, 07, 6 37.5
kullanilabilir olmast 09, O11
Tiim derslerde 03,016 2 12.5
kullanima uygun
olmasi

Tabloda da goriildigli iizere, 6grencilerin kavram karikatiirlerinin diger
derslerde kullanilmasina yonelik goriisleri, “baska derslerde kullanilmasini isteme”
temasi altinda incelenmistir. Bu tema altinda “matematik dersinde kullanilabilir olmasi
(£=8; % 50)”, “sosyal bilgiler dersinde kullanilabilir olmas1 (f=8; % 50.0)”, “Ingilizce
dersinde kullanilabilir olmas1 (f=2; % 12.5)”, “fen bilgisi dersinde kullanilabilir olmas1
(=6; % 37.5)” ve “tiim derslerde kullanima uygun olmasi (f=2; 12.5)” kodlarina
ulasilmistir. Ogrenciler en fazla matematik ve sosyal bilgiler dersinde kullanilabilir
olmas1 goriisiinii dile getirmistir (f=8; % 50.0). Baz1 6grencilerin hangi derslerde

kavram karikatiirii kullanilmasini istemeleriyle ilgili goriisleri s6yle olmustur:
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02: Fen ve sosyal dersinin kavram karikatiirleriyle islenmesini isterim.

O4: Matematik ve fen bilimleri dersinin kavram karikatiirleriyle islenmesini

isterim.
O14: Matematik ve sosyal dersinde islenmesini isterim.

O3: Bence biitiin derslerde yapilmali. Ciinkii boylelikle dersler eglenceli gecer

ve herkes dersi daha iyi anlar.

O16: Tiim derslerde kullanilmasini isterim.
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V. BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Calismanin bu boliimiinde ulasilan verilere ait bulgular tartisiimis ve sonuglar1

ile birlikte sunulmustur.

5.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonug

Birinci alt probleme ydnelik DG’de yer alan dgrencilerin TDOBT 6n test ve
son test sonuclarna bakildiginda son test sonucunda, kavram karikatiirleriyle deyim
ogretimi yapilan DG 6grencilerinin TDOBT puanlarmin 6n uygulamaya gore daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calismanin sonucuna bakildiginda mobil 6grenme ortaminda bes haftalik
kavram karikatiiri destekli deyim 6gretiminin DG 6grencilerinin etkili bir 6§renme
stirecinden gegerek 6grendikleri bilgileri gorselligin de etkisiyle i¢sellestirdikleri ve

bu sayede de akademik basarililarini artirdiklar1 diisiiniilmektedir.

Bazi arastirmalarda (bk. Baysari, 2007; Goksu, 2012; Giiler vd., 2013; Sayin,
2015; Giingor, 2018) kavram karikatiirleriyle ve karikatiirlerle yapilan etkinliklerin
DG’deki 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarmadigi
sonucuna ulasilsa da yapilan calismalarin ¢ogunda (bk. Balim vd., 2008; Coskun,
2009; Alkan, 2010; Cetin, 2012; Gomleksiz ve Pullu, 2017; Giingor, 2018; Bakir,
2019; Erim, 2019; Karakirik, 2019; Kiilekci, 2019) elde edilen bulgular,

calismamizdaki bulgular1 destekler niteliktedir.
5.1.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Ikinci alt probleme yonelik DG’de yer alan 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarmi gosteren On test ve son test sonuglara bakildiginda, 6n testte 6grencilerin

Tiirkge dersine yonelik genel tutumlarmin orta diizeyde; son testte ise orta diizeyin
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iizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunda uygulamanin eglenceli ve motive edici
olmasinin, 6grencilerin sinif digindaki farkli bir 6grenme ortaminda 6grenme siirecine

katilmasinin etkisi oldugu diigiiniilmektedir.

On test uygulamasinda dgrencilerin derse yonelik ilgi ve sevgi puanlari ile
tutumlarmin orta diizeyin {izerinde; son testte de yine bu puanlarmin orta diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla mobil 6§renme ortaminda kavram karikatiirleriyle

deyim 6gretimi, 6grencilerin derse karsi olan ilgi ve sevgisini devam ettirmektedir.

Ogrencilerin derse iliskin olumsuz tutum puanlari, 6n test uygulamasinda orta
diizeyin lizerindeyken son test uygulamasinda orta diizeye diismektedir. Bu sonug bizi,
kavram karikatiirleriyle deyim 6gretiminin 6grencilerin Tiirkge dersine karsi olan

olumsuz tutumlarmi azaltmakta etkili oldugu, sonucuna gétiirmektedir.

Ogrencilerin derste yapilan etkinliklere yonelik hem 6n test hem de son testteki
tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla kavram karikatiirleriyle
deyim Ogretiminin mobil 6grenme ortaminda gerceklestirilmesinin, 6grencilerin
Tiirkge dersini derste yapilan etkinlikler bakimindan zengin bir konumda gérmelerini

devam ettirdigi diistiniilmektedir.
5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmanin {i¢lincli problemine yoOnelik sonuglara bakildiginda mobil
O0grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim o6gretiminin yapildigit DG
ogrencileri ile geleneksel dgretimin yapildigi KG dgrencilerinin TDOBT &n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma bulunmamaktadir (p>0,05). Calismanin
oncesinde her iki grubun da akademik olarak basar1 seviyelerinin ayni olmasi1 DG ve

KG’nin arastirma i¢in uygun oldugunu gostermektedir.
5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug

Aragtrmanm dordiincii problemine yonelik sonuglara bakildiginda mobil
O0grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim ogretiminin yapildigt DG
ogrencileri ile geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi KG 06grencilerinin

TDOBT son test puanlari arasinda anlamli farklilik olusmustur (p<0,05). DG’ deki
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ogrencilerin KG’deki dgrencilere gére daha fazla soruya dogru yanitladiklar: dikkate
alindigmmda mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleri ile deyim Ogretilmesi,
gelencksel yontemlerle yapilan 6gretime gore ¢ok daha etkilidir. Bu sonug, DG ve KG
Ogrencilerinin son test puanlari arasinda anlamli farklilik olustugunu ifade eden
calismalarla (bk. Akamca, 2008; Coskun, 2009; Alkan, 2010; Ayyildiz, 2010; Akkaya,
2011; Calisir, 2011; Cetin, 2012; Kogoglu, 2012; Meri¢, 2014; Ceylan, 2015;
GoOmleksiz ve Pullu, 2017; Sahin, 2018; Senocak, 2018; Karakus, 2019) uyusmaktadir.

Bazi caligmalarda, kavram karikatiirleriyle yapilan etkinliklerin DG ve KG’nin
arasinda akademik anlamda basar1 farki ortaya ¢ikarmadigi goriilmektedir. Baysari’nin
(2007) calismasinda DG ve KG 06grencilerinin son test basari puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olmadigr saptanmistir. Balim vd.’nin (2008) de
arastirmalarmin sonucunda DG ve KG 6grencilerinin son testteki akademik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Yarar’m (2010)
calismasinda DG ve KG’deki 6grencilerin uygulama sonrasi son test basar1 puanlari
arasinda anlamh diizeyde farklilik olmamasinin sebebi olarak DG ve KG’de etkinlik
temelli uygulamalarla 6gretim siirecinin tamamlanmis olmas1 gosterilmektedir. Cigek
(2011) tarafindan yapilan ve 6. smif fen ve teknoloji dersinde kavram karikatiirii
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilaria ve kaliciliklarina etkisinin incelendigi
calismada DG ve KG’nin son testteki basar1 puanlar1 arasinda anlaml farklilik
¢ikmadig1 ve kavram karikatiirii destekli ¢alismalarm mevcut 6gretim programindaki
etkinliklerle ayni etkiyi meydana getirdigi aktarilmistir. Benzer sekilde Kara (2017)
tarafindan yapilan ¢aligmada da kavram karikatiirii destekli 6gretim yaklagiminin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin olmadigi, ifade edilmistir. Ada’nin (2020)
calismasinda ise DG ve KG’nin 0n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
yokken DG’deki 6grencilerin son test puanlarin 6n test puanlarina gore yiiksek oldugu
tespit edilerek kavram karikatiirleriyle yapilan 6gretimin mevcut programa dayali

ogretim etkinliklerinden daha etkili oldugu yoniinde bir sonuca ulagilmigtir.
5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin besinci alt problemi cergevesinde, mobil 6grenme ortaminda
kavram karikatiirleriyle deyim 6gretiminin yapildigi DG 6grencileri ile geleneksel

ogretimin uygulandig1 KG 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin 6n test



125

puanlar1 incelendiginde DG ve KG 6grencilerinin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir (p<0,05). DG 6grencilerinin KG 6grencilerine gore Tiirkce
dersine yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu, sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun,
ogrencilerin Tiirkce dersine karst olan ilgi ve sevgileriyle alakali oldugu
diistiniilmektedir. Nitekim DG ve KG Ogrencilerinin derse yonelik ilgi ve sevgi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik da tespit edilmistir (p<0,05). DG 6grencilerinin

KG’ye gore derse yonelik ilgi ve sevgilerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

DG ve KG 6grencilerinin derse iligkin olumsuz tutum puanlar1 arasinda anlaml1
bir farklilik bulunmus (p<0,05) ve KG 6grencilerinin DG’ye gore derse iliskin
olumsuz tutumlarmin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin Tiirkce
dersine yonelik olumsuz tutum gelistirmelerinin altinda; Tiirkge derslerinin genellikle
geleneksel yontemlerle islenmesi, 6grencilerin derse karsi yeterince ilgi ve sevgi
duymamalari, 6greticinin smifla ilgili sebeplerden dolay1 her sinifta ayni sekilde ders

isleyememesi gibi faktorlerin oldugu diistintilmektedir.

DG ve KG 6grencilerinin derste yapilan etkinliklere yonelik tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05). DG 6grencileri KG 6grencilerine
gore Tiirk¢e dersini yapilan etkinlikler bakimindan daha verimli bulmaktadir. Bu
sonug, Ogretmenin dersi verimli gecirmek icin hazirladig1 etkinliklerin, DG
ogrencilerini derse karsi daha istekli ve ilgili hale getirdigini ve 0gretmen-Ogrenci

arasindaki etkilesimi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin altinct problemine iliskin olarak mobil 6grenme ortaminda
kavram karikatiirleriyle deyim 6gretiminin yapildigi DG 6grencileri ile geleneksel
ogretimin uygulandig1 KG 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin son test
puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik tespit edilmistir (p<0,05). DG 6grencilerinin
KG’ye gore Tiirkge dersine yonelik tutumlarnin daha yiiksek oldugu ve mobil
ogrenme ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim 6gretiminin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlar1 olumlu bir sekilde etkiledigi goriilmiistiir. Yapilan bazi ¢aligmalar, kavram
karikatiirleriyle yapilan bu ¢aligmanin sonucunu destekler niteliktedir (bk. Akamca,

2008; Coskun, 2009; Palaz, 2010; Akkaya, 2011; Kogoglu, 2012; Meri¢, 2014;
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GoOmleksiz ve Pullu, 2017; Sahin, 2018; Senocak, 2018). Buna karsin, kavram
karikatiirleriyle yapilan 6gretimin DG ve KG 6grencilerinin tutumlarinda anlamli bir

farklilik olusturmadigini gosteren bazi ¢alismalar da vardir (bk. Baysari, 2007; Yarar,
2010; Cigek, 2011).

DG ve KG 6grencilerinin derse yonelik ilgi ve sevgi puanlar1 arasinda anlaml1
bir farklilik tespit edilmistir (p<<0,05). DG 6grencilerinin KG’ye gore derse yonelik ilgi
ve sevgilerinin daha yiikksek oldugu ve mobil Ogrenme ortaminda kavram
karikatiirleriyle deyim Ogretiminin derse yonelik ilgi ve sevgiyi artirdig1 sonucuna

ulagilmastir.

DG ve KG o6grencilerinin Tiirkge dersine iliskin olumsuz tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik vardir (p<0,05). DG 6grencilerinin KG 6grencilerine gore
olumsuz tutum puanlar1 daha diisiiktiir. Bu sebeple mobil 6grenme ortaminda kavram
karikatiirleriyle yapilan deyim 6gretiminin derse iliskin olumsuz tutumlar {izerinde

etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

DG ve KG 6grencilerinin derste yapilan etkinliklere yonelik puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmustur (p<0,05). DG 6grencileri, KG 6grencilerine gore
Tirkge dersini yapilan etkinlikler yoniinden daha zengin bulmaktadir. Kavram
karikatiirleriyle deyim 6gretiminin Tiirk¢e dersine yonelik yapilan etkinliklere kars1

olan tutum iizerinde etkili oldugu anlasilmaktadir.
5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin yedinci problemi ¢ergevesinde ilkogretim 6. smif dgrencilerinin
Tiirkce deyimleri 6grenmelerindeki basarilar1 ve demografik oOzellikleri on test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmma bakilmistr. DG ve KG
ogrencilerin cinsiyetlerine gore Tiirk¢e deyimleri 6grenme basar1 durumlarinin 6n test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p>0,05). Akkaya (2011), Kogoglu
(2012), Kara (2017), Sahin (2018) ve Ada’nin (2020) da yaptiklar1 arastirmalar, bu

sonucu destekler niteliktedir.

DG bgrencilerinin Tiirkge ders notlar1 ile TDOBT 6n test puanlari arasinda orta

diizeyde pozitif yonde anlaml bir iligki vardir (r=0,595; p<0,01). DG 6grencilerinin
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verimli bir sekilde calisarak Tiirk¢e ders notlarmi yiikseltmesi, Tiirk¢e deyimleri

ogrenme basarilarini da etkileyecektir, denebilir.

KG &grencilerinin Tiirkge ders notlar1 ile TDOBT 6n test puanlar1 arasinda gok
yiikksek diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski vardir (r=0,825; p<0,01). KG
ogrencileri, daha verimli ve etkili ¢alisarak Tiirk¢e ders notlarini yiikseltirlerse Tiirkge

deyim 6grenme basarilar1 da bir o kadar artacaktir.

DG ve KG’deki 6grencilerin anne ve babalarmin egitim durumlarina bakarak
bir degerlendirme yapildiginda 6grencilerin Tiirk¢e deyimleri 6§renme basarilari ile
anne ve babalarmin egitim durumlar: arasinda bir farklilik bulunmamistir (p>0,05).

Elde edilen bu sonug, Akkaya’nin (2011) caligsmasi ile ortiismektedir.

DG ve KG 6grencilerinin aylik okuduklar: kitap sayisi ile TDOBT &n test
puanlar1 arasinda ytiksek diizeyde pozitif anlamli bir iligki vardir (p<0,01). DG ve KG
ogrencilerinin aylik okuduklar1 kitap sayilarmin artirilmasi, Tiirk¢ce deyim bilgilerini
artrracaktir. Akkaya’nin (2011) caligmasinda ise “kitap okuma siklig1” degiskenine
gore DG ve KG 6grencilerinin 6n test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar

arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

DG’deki 6grencilerin resimli kitaplar1 sevme durumlariyla Tirkge deyimleri
O0grenme basar1 durumlarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur
(p>0,05). KG 6grencilerinde ise anlamli bir farklilik vardir (p<0,05). KG’de resimli
kitaplar1 seven Ogrencilerin, resimli kitaplar1 sevmeyen Ogrencilere gore Tiirkce
deyimleri 6grenme basar1 durumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durumun

deyimlerin imgesel giiclinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.
5.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug

Aragtirmanim sekizinci alt problemine yonelik olarak ilkogretim 6. smif
ogrencilerinin (DG ve KG) Tirkge deyimleri O6grenmelerindeki basarilar1 ve
demografik 6zelliklerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigina bakilmigtir.
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DG ve KG’deki dgrencilerin cinsiyetleri ve TDOBT son test puanlar arasinda
anlamlt bir farklilik bulunmamistir (p>0,05). Benzer sekildeki ¢caligmalar (Akkaya,
2011; Sahin, 2018; Kiilekci, 2019; Ada, 2020) bu sonucu desteklemektedir.

DG 6grencilerinin Tiirkce ders notlar1 ile TDOBT son test puanlar1 arasinda
orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski vardir (1=0,403; p<0,05). Buna gore, DG
ogrencilerinin Tiirk¢e ders notlarini artirmalari, Tiirkge deyim bilgilerini artiracaktir.
KG o6grencilerinin Tiirkge ders notlar1 ile TDOBT son test puanlar1 arasinda orta
diizeyde pozitif anlamli bir iliski vardrr (r=0,520; p<0,01). Ayni sekilde KG
ogrencilerinin de Tirkce ders notlarin1 artrmalart Tiirk¢e deyim bilgilerini

yiikseltecektir.

DG ve KG’deki 6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumlar1 ile son
testten elde edilen Tiirkce deyimleri 6grenmedeki basari durumlari arasinda bir
farklilik yoktur (p>0,05). Benzer sekilde Akkaya’nin (2011) ¢alismasinda da anne ve
babanin egitim durumu ile DG ve KG 6grencilerinin on test, son test ve kalicilik

testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

DG ve KG dgrencilerinin aylik okuduklar1 kitap sayis1 ile TDOBT son test
puanlar1 arasinda anlamli bir iligski yoktur (p>0,05). Akkaya’nmn (2011) ¢alismasinda
da kitap okuma siklig1 ile DG ve KG 6grencilerinin 6n test, son test ve kalicilik

testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklhilik ¢ikmamistir.

DG ve KG’deki 6grencilerin resimli kitaplar1 sevme durumlarma bakildiginda
son testte Tiirkce deyimleri 6grenmedeki basar1 puanlari ile resimli kitaplar1 sevip

sevmemeleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p>0,05).
5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanm dokuzuncu alt problemi cergevesinde DG’de yer alan goniillii
ogrencilerin mobil O8renme ortaminda kavram karikatiirlerinin destegiyle

gerceklestirilen deyim 6gretimine yonelik goriisleri alinmustr.
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Ogrenciler genel olarak;
e Uygulamanin kendileri i¢in ilgi ¢ekici ve eglenceli oldugunu,
e Gorsellerin akilda kalicilig1 artirdigini,
e Uygulamanm konunun anlasilabilmesini artirdigimn,
e Ogrenmenin daha kolay hale geldigini,
e Geriye dontik tekrarlar yapabildiklerini,
e Diger derslerde de boyle uygulamalarin yapilmasi gerektigini,
e Ogrenmenin sadece smifta olmadigini gordiiklerini, ifade etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen bu sonuglar gosteriyor ki kavram karikatiirleriyle
mobil 6grenme ortaminda islenen dersler G6grencilerin; derse yonelik ilgilerini
artirmakta, gorsellerle kalici  6grenmelerine destek olmakta, kolay yoldan
ogrenmelerini saglamakta, eglenerek 6grenmelerine imkan tanimakta ve konular1 daha
iyi kavramalarina yardimci olmaktadir. Yapilan kimi caligmalar da bu sonuglar1
destekler niteliktedir (bk. Ozyilmaz Akamca, 2008; Kocoglu, 2012; Meric, 2014;
Ceylan, 2015; Sayin, 2015; Gomleksiz ve Pullu, 2017; Giimiis, 2017; Kaplan, 2020).

Tirkge 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda karikatiir destekli
ogretimin ilkokul (Giiney Miirsel, 2009; Duran, 2020), ortaokul (Demirel isbulan,
2010; Findik Dénmez, 2013; Varisoglu vd., 2014; Et, 2019; Kaplan, 2020) ve lise
ogrencilerine (Ustiin, 2007) yonelik uygulandigi anlasiimaktadir. Kavram
karikatiirlerinin (Yasar, 2017; Soy, 2019) kullanildig1 c¢alismalarin ise genellikle
ilkokul 6grencileriyle gerceklestirildigi goriilmektedir. Farkli olarak Akkaya (2011)
caligmasinda, ortaokul dgrencilerine yonelik olarak hem karikatiir hem de kavram
karikatiirii kullanmaktadir. Bununla birlikte, yapilan ¢aligsmalardaki olumlu sonuglara
ragmen Tirkce Ogretiminde karikatiiriin ve kavram karikatiirlerinin kullanildig:
calismalarin az olmas1 dikkat cekmektedir. Calismalar iginde, Tiirk¢e deyim
Ogretiminin kavram karikatiirleriyle mobil 6grenme ortaminda gerceklestirildigi bir

caligmaya rastlanmamaktadir. Farkli olarak bu arastirmada deyim &gretimi, kavram
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karikatiirleriyle mobil 6grenme ortaminda gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda
anlasilmistir ki farkli yontem ve tekniklerin bir arada kullanilmasi, dgrencilerin

basarililarin1 artirmakta ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir.

5.2. Oneriler

Bu bdliimde, mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle yapilan deyim
ogretimine yonelik On test- son test, tutum Olgeginden elde edilen sonuglardan ve

ogrenci gorislerinden ulasilan verilerden yola ¢ikilarak 6nerilerde bulunulacaktir.
5.2.1. Arastirmacilara Oneriler

1. Bu calismada, mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle yapilan deyim
Ogretiminin 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlarma etkisi incelenmistir.
Bundan sonra yapilacak olan diger caligmalarda arastirmacilar, farkli 6grenme
yaklagimlar1 ve farkli Web 2.0 araglar1 kullanilarak kavram karikatiirlerinin
etkililigini arastirabilir.

2. Calismada 6grencilerin (DG ve KG) Tiirkge deyimleri 6grenmelerindeki basarilari
ve demografik ozellikleri (cinsiyet, Tiirk¢e ders notu, anne-baba egitim durumu,
aylik okunan kitap sayisi, resimli kitaplar1 sevme durumu) ile 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Yapilacak yeni
calismalara yasanilan yer (kOy, sehir merkezi gibi), gelir durumu gibi farkh
demografik 6zellikler eklenerek bunlarin etkililigi izerinde arastirma yapilabilir.

3. Bu ¢alisma, 6. sinif 6grencileriyle yapilmistir. Mobil 6grenme ortaminda kavram
karikatiirleri kullanilarak yapilan deyim 6gretimi, diger 6grenim diizeylerindeki
ogrencilere de uygulanabilir.

4. Bu calismada, Toondoo adli Web 2.0 aracinda egitimci tarafindan hazirlanan
kavram karikatiirleri kullanilmistir. Yapilacak yeni ¢aligmalarda Ogrencilerin
kendilerinin olusturdugu kavram Kkarikatiirleriyle bir 6gretim planlanarak bu
ogretimin etkililigine bakilabilir.

5. Akilli cihaz kullanim1 gerektiren benzer ¢alismalardan 6nce, dgrencilerin aileleri
caligma plan1 hakkinda detayl bir sekilde bilgilendirilebilir.

6. Yapilacak yeni arastirmalarda kavram karikatiirleri animasyon ya da ¢izgi film

haline getirilerek etkililigi arastirilabilir.
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7. Mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle gerceklestirilen 6gretim, diger

derslerde de uygulanarak bu yontemlerin etkililigi belirlenebilir.

5.2.2.0gretmenlere Oneriler

Tiirk¢e deyimlerin 6gretiminde kavram karikatiirlerinin etkili olmasindan dolayz,
Tiirkce derslerinde farkli konularda da bu karikatiirlerden faydalanilabilir.

. Kendini rahat bir sekilde ifade edemeyen, utanga¢ Ogrencileri derse karsi
isteklendirmekte kavram karikatiirleriyle yapilacak etkinliklerden yararlanilabilir.
Ozellikle &grencilerin anlamakta zorlandigi soyut konular1 ve kavramlar
somutlastirirken kavram karikatiirlerinden istifade edilebilir.

. Kavram karikatiirleri ile bir konu hakkinda tartisma ortami olusturulup
ogrencilerin birbirlerinin diisiincelerini 6grenmeleri saglanarak konu hakkindaki
yanilgilar1 fark ettirilebilir.

. Hem ders i¢indeki etkinliklerde hem de ev 6devi olarak kullanmak amaciyla
kavram karikatiirlerinin yer aldig1 calisma yapraklar1 ve etkinlik kitaplar1
olusturulabilir.

. Hazrlanacak kavram karikatiirleri, 6grencinin dikkatini dagitmayacak ve konuyu
amacindan uzaklastirmayacak sekilde olusturulmalhidir. Bu karikatiirler, hem
gorsel hem de icerik olarak 6grencilerin yasina ve gelisim diizeyine uygun olarak
hazirlanmalidir.

Ogretmenler Web 2.0 araclari ile ilgili seminerlere katilip bu araglarm kullanimini
ogrenerek  kendi etkinliklerini  olusturabilirler. Bdylece  0gretmenler,
hazirlayacaklar1 etkinliklerle yapilandirici yaklasimin ilkelerine uygun bir 6gretme
tarzi gelistirecektir.

. Web 2. 0 araglariyla kavram karikatiirlerini nasil ¢izebileceklerini 6grenen
Ogretmenler, daha sonra 6grencilerini de bu araglarla tanistirarak kendi iirlinlerini
ortaya ¢ikarmalari i¢in onlara firsatlar sunabilir. Boylece 6grenciler, hazirladiklar
kavram karikatiirlerini kullanarak animasyonlar, hikaye kitaplari, mizah dergileri,
afisler yapabilir.

. Web 2. 0 aracglartyla nasil kavram karikatiirli ¢izilecegini 6grencilerine 6greten

ogretmenler, bu yolla onlarin yaparak yasayarak dégrenmesine katki saglayabilir.
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Bu araglar, 6zel bir ¢cizme yetenegi gerektirmedigi i¢cin 6grencilerin derse karsi
sevkini artirabilir.

10. Ogrencilere hazirlatilan kavram karikatiirleri okul panolarinda, gazetesinde ya da
okul sitesine koyulabilecek sanal bir sergide sergilenebilir, bir dergi haline

getirilebilir.



133

6. KAYNAKCA

Ada, S. (2020). 4. Sumf Sosyal Bilgiler Dersi Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme
Alaminda Kavram Karikatiivii  Kullanmimimin - Ders Basarisina  Etkisi.
Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Diizce Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Diizce .
Agakay, M. A. (1953). ikizlemeler iizerine 1. Tiirk Dili, 2(16), 189- 191.

Agakay, M. A. (1954). Tiirk¢ede kelime kosmalari. Tiirk Dili Arastirmalar: Yilligi -
Belleten, 97- 104.

Akamca, G. O. (2008). [lkogretimde Analojiler, Kavram Karikatiirleri ve Tahmin-
Gozlem- Aciklama Teknikleriyle Desteklenmis Fev ve Teknoloji Egitiminin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi, Dokuz Eyliil

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Akben, N. (2018). Effect of concept cartoons used in teaching the mole concept. New
Trends and Issues Proceedings on Humanities and Social Sciences, 5(6), 157-

160.

Akkaya, A. (2011). Karikatiirlerle Dil Bilgisi Ogretimi. Yayimlanmamis doktora tezi,

Selcuk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.
Aksan, D. (2004). Tiirk¢enin S6zvarligr (3 b.). Ankara: Engin Yayimevi.

Aksan, D. (2015). Her Yoniiyle Dil: Ana Cizgileriyle Dilbilim (1, 2, 3. ciltler) (6 b.).
Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Aksan, D. (2016). Siir Dili ve Tiirk Siir Dili (Dilbilim A¢isindan Bakis). Ankara: Bilgi

Yaymevi.
Aksoy, O. A. (2016). Atasdzleri ve Deyimler Sozliigii-1. Istanbul: Inkilap Kitabevi.

Aksoy, O. A. (2016). Atasdzleri ve Deyimler Sozliigii-2. Istanbul: Inkilap Kitabevi.



134

Aktan, B. (2010). Divanu liigati’t-Tiirk’lin s6z varliginda yer alan ikilemeler. Sel¢uk

Universitesi Tiirkiyat Arastirmalart Dergisi, 1-12.

Akyalgm, N. (2011). Tiirkge deyimler sozliikklerine alinmis, deyim olmayan kimi s6z

obeklerine iliskin bir degerlendirme. Folklor/ Edebiyat(68), 121-142.

Akyalgm, N. (2019). Deyim ve ikileme iliskisi iizerine bir degerlendirme. Homeros,
2(3), 83-94.

Akyol, H. (2012). Programa Uygun Tiirkce Ogretim Yontemleri (5b.). Ankara: Pegem
Akademi.

Alkan, G. (2010). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin Ogrenci
Basarisina Etkisi. Yaymlanmams yiiksek lisans tezi, Nigde Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Nigde.

Alsag, U. (1994). Tiirkiye'de Karikatiir, Cizgi Roman ve Cizgi Film (1 b.). Istanbul:

[letisim Yaymlar1.

Altok, S., Yiikseltiirk, E., & Ucgiil, M. (2017). Web 2.0 egitimine ydnelik
gergeklestirilen bilimsel bir etkinligin degerlendirilmesi: katilimci goriisleri.

Journal of Instructional Technologies & Teacher Education, 6(1), 1-8.

Altuntag, B. (2017). Y kusaginin mobil 6grenme uygulama tercihini etkileyen
faktorlerin incelenmesi. /nsan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 6(6),

89- 104.

Appbrain. (25.04.2020). Most popular google play categories:
https://www.appbrain.com/stats/android-market-app-categories ~ adresinden

alind1

Ari, G., & Soylu, S. (2020). Besinci smif 6grencilerinin gorsel okuma becerilerinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi 9(2), 718-735. Uluslararas: Tiirkge
Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 9(2), 718- 735.
doi:http://dx.doi.org/10.7884/teke.4557

Arslan, M. (2007). Egitimde yapilandirmac1 yaklasimlar. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 41- 61.



135

Aubusson, P., Schuck, S., & Burden, K. (2009). Mobile learning for teacher
professional learning: benefits, obstacles and issues. Research in Learning

Technology, 17(3), 233- 247.

Aydm, E., & Karaman, A. (2019). Eski Tiirk yazit ve el yazmalarinda ikilemeler.
Journal of Old Turkic Studies, 3(2), 259-286.

Ayyildiz, N. (2010). Cografya Ogretiminde Karikatiir Materyali Kullaniminin
Osrenci Bagsarisina Etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Marmara

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Bahadinl, Y. Z. (1984). Tiirkce Deyimler ve Kaynaklari. Istanbul: Yeni Diinya

Yayinlari.

Baki, A., & Gokeek, T. (2012). Karma yOntem arastirmalarina genel bir bakis.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 11(42), 1- 21.

Bakir, R. (2019). Kavram Karikatiirii Kullanarak Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin
Madde ve Degisim Unitesindeki Kavramsal Anlamalarinin Incelenmesi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Sakarya.

Baldane, O. (2018). Deyimlerde varyantlasma yollar1 ve sebepleri: Tiirkiye Tiirkgesi
agizlar1 6rnegi. X. Uluslararasi Diinya Dili Tiirk¢ce Sempozyumu Bildiri Kitabi.
17- 19 Ekim. Eskisehir: Eskisehir Osmangazi Universitesi Yaymnlar1, 240- 249.

Balim, A. G., Inel, D., & Evrekli, E. (2008). Fen dgretiminde kavram karikatiirii
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayict 6grenme

becerileri algilarma etkisi. Elementary Education Online, 7(1), 188- 202.
Banguoglu, T. (1974). Tiirkcenin Grameri. Istanbul: Baha Matbaasi.

Bas, B. (2010). S6z varliginin olusumu ve gelisiminde ¢ocuk edebiyatinin rolii.

Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 27, 137-159.

Baysari, E. (2007). [lkégretim Diizeyinde 5. Sumif Fen ve Teknoloji Dersi Canlilar ve
Hayat Unitesi Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullaniminin  Ogrenci

Basarisina, Fen Tutumuna ve Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Olan



136

Etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, {zmir.

Bilgi¢, H. G., Duman, D., & Seferoglu, S. (2011). Dijital Yerlilerin Ozellikleri ve
Cevrim-i¢i Ortamlarin Tasarlanmasindaki Etkileri. XIII. Akademik Biligim
Konferansi (s. 257- 263). Malatya: Indnii Universitesi. 31 Eyliil 2020 tarihinde
file:///C:/Users/x_user/Downloads/Dijital_yerlilerin ozellikleri ve cevrim.pd

f adresinden alindi

Boratav, P. N. (1969). Boratav, P. N. (1973). 100 Soruda Tiirk Halk Edebiyat.
Istanbul: Gergek yaymevi.

Brown, T. H., & Mbati, L. (2015). Mobile learning: moving past the myths and
embracing the opportunities. /nternational Review of Research in Open and

Distributed Learning, 16(2), 115- 135.

Bulut, M. (2013). Tiirk¢e egitimi ve 6gretiminde dil ve kiiltiir aktarimi araci olarak

atasozleri ve deyimlerin 6nemi . Turkish Studies, 8(13), 559-575.

Bulut, S. (2012). Anadolu agizlarinda kullanilan kalip sézler ve bu kalip sézlerin
kullanim 6zellikleri . Turkish Studies, 7(4), 1117-1155.

Biiyiikikiz, K. K., Dolek, O., & Kizdirici, F. (2019). Deyimlerin 6grenilmesi ve
kaliciliginda animasyonlarin etkisi . Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(27),
53-70.

Caudill, J. G. (2007). The growth of m-learning and the growth of mobile computing:
parallel developments. International Review of Research in Open and Distance

Learning, 8(2), 1-13.

Ceylan, O. (2015). Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimimn 7. Sinif
Ogrencilerinin Akademik Basarilarina ve Bilissel Yapilarina Etkisinin
Incelenmesi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Coskun, S. A. (2009). Fen Bilgisi Ogretiminde Karikatiir Kullanmimimn Basar,
Motivasyon ve Tutumlar Uzerine Etkisi . Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi,

Siileyman Demirel Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Burdur.



137

Creswell, J. W. (2019). Karma Yontem Arastirmalarina Giris (2 b.). (M. Sozbilir,
Cev.) Ankara: Pegem Akademi.

Crompton, H. (2014). A diachronic overview of mobile learning: A shift toward
student-centered pedagogies. M. Ally, & A. Tsinakos i¢inde, Increasing Sccess
Through Mobile Learning (s. 7-15). Vancouver: Commonwealth of Learning

Press and Athabasca University Press.

Cakmakel, C. C. (2009). [lkégretim Ikinci Kademe Tiirkce Egitiminde Kavram
Gelistirme Ag¢isindan Atasozii ve Deyimler . Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi, Zonguldak Karaelmas Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Zonguldak.

Calisir, F. (2011). Hayat Bilgisi Dersinde Karikatiirlerle Ogretimin Ogrenci
Bagsarisina Etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Eskisehir Osmangazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Caycosar, S. (22. 05. 2015). Yeni Alanya Gazetesi. Hatasiz insan olmaz: 20. 11. 2020
tarihinde https://www.yenialanya.com/makale/3987894/sami-

caycosar/hatasiz-insan-olmaz adresinden alindi

Celenk, S. (2008). Gorsel okuma ve sunu. A. Tazebay, & S. Celenk i¢inde, Tiirkce
Ogretimi Ilke-Yontem-Teknikler. Ankara: Maya Akademi.

Cetin, E. (2012). Karikatiirler ile Zenginlestirilmis Fen ve Teknoloji Dersinin Ogrenci
Basarist ve Tutumlar: Uzerine Etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,

Selguk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Cigek, T. (2011). Ilkégretim 6. Swmf Fen ve Teknoloji Dersinde Kavram
Karikatiirlerinin  Ogrenci Basarisina, Tutumuna ve Kalicihga Etkisi.
Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi, Celal Bayar Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisii, Manisa.

Cifci, M. (1991). Bir Grup Yiiksekégretim Ogrencisi Uzerinde Kelime Serveti
Arastirmasi. Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Ankara.



138

Corakl, S. (2001). Tiirk¢e'nin yaratma giicii: ikilemeler (I). Atatiirk Universitesi
Tiirkiyat Arastirmalart Enstitiisii Dergisi(17), 53-60.

Cotuksoken, Y. (2004). Tiirkce Atasozleri ve Deyimler Sozliigii (1 b.). Istanbul:
Toroslu Kitaplig.

Dabell, J. (2008). Using concept cartoons. Mathematics Teaching Incorporating
Micromath(209), 34-36.

Demir, C. (2016). Tiirkge egitim-6gretim programlar1 ve kisisel soz varhigi. Milli

Egitim, 45(210), 141- 161.

Demir, K., & Akpinar, E. (2016). Mobil 6grenmeye yonelik tutum 6lcegi gelistirme
calismasi. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama, 6(1), 59- 79.

Demir, Y. (2008). Kavram Yanilgilarinin Belirlenmesinde Kavram Karikatiirlerinin
Kullamimas:. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Atatiirk Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Demirci, G. (2013). Egitimde Mizah ve Karikatiir Kullanimimin OSrenci Basarisi ve
Motivasyonuna Etkisi (Ortaokul 7. Simif Fen ve Teknoloji Dersi Ornegi).
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Demirel Isbulan, Z. (2010). 7. Swunf Tiirkce Calisma Kitaplarindaki Deyimlerin
Ogretiminde Kullanilan Etkinliklerin Etkililigi. Yayimlanmams yiiksek lisans

tezi, Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Demirli, C., & Kiitiik, O. (2010). Anlamsal web ve ontolojisine genel bir bakis.
Istanbul Ticaret Universitesi Fen Bilimleri Dergisi, 9(18), 95- 105.

Dilek, F. G. (2007). Altay Tiirkcesinde sdzeylemler. Selcuk Universitesi Tiirkiyat
Arastirmalart Dergisi, 1(21), 39-49.

DiNucci, D. (1999). Fragmented future. Print Magazine, 4(2). 29 Ekim 2020 tarihinde
http://darcyd.com/fragmented future.pdf adresinden alind1

Dénmez, A. F. (2013). [lkégretim 7. simf ogrencilerinin Tiirkce Ogretiminde

okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelismesinde karikatiiriin etkisi.



139

Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi, Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Duran, C. (2020). Birlestirilmis Sumifli Ilkokul 3. ve 4. Sinif Ogrencilerinin Tiirkce
Dersinde Konusma Becerilerinin Karikatiirler Yoluyla Gelistirilmesi: Bir
Eylem Arastirmasi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Mugla Sitk1 Kogman

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mugla.

Diizenli, F. (2011). flkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Deyimleri Bilme,
Anlama ve Yorumlama Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma. Yaymmlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Afyon.

Efe, H. (2007). Karikatiir ve siirdeki algilama unsurlari. H. Efe icinde, Karikatiir ve

Egitim (s. 21-31). Izmir: Karikatiirciiler Dernegi izmir Temsilciligi Yayinlar1.

Elgin, S. (2004). Halk Edebiyatina Girig (8 b.). Ankara: Akcag Basim Yayim

Pazarlama A.S.

Er, K., & Topcuoglu Unal, F. (2015). Ortaokul &grencilerinin sectikleri deyimlerin
konularna gore smiflandirilmasi. International Journal of Languages’

Education and Teaching, 1534-1544.

Ergin, M. (2009). Edebiyat ve Egitim Fakiiltelerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimleri
Icin Tiirk Dil Bilgisi. Istanbul: Bayrak Basim/ Yayim/ Tanitim.

Erim, H. B. (2019). 6. Sunif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde “Islam'in
Sakimilmasint Istedigi Bazi Davramiglar” Unitesinin Ogretiminde Kavram
Karikatiirii  Destekli Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin — Etkisi.
Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Erol, C. (2007). Tiirkive Tiirkcesinde Kalipp Sézler Uzerine Bir Inceleme.
Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi , Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Istanbul.



140

Et, E. (2019). Karikatiirlerle Yazma Calismalarinin Ortaokul Ogrencilerinin Yaratici
Yazma Becerilerine Etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Kirsehir Ahi

Evran Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirsehir.

Franklin, T. (2011). Mobile learning: at the tipping point. The Turkish Online Journal
of Educational Technology (TOJET), 10(4), 261- 275.

Fransecky, R. B., & Debes, J. L. (1972). Visual literacy: a way to learn-a way to teach.

Washington: Association for Educational Communications and Technology.

Gafoor, K. A., & Shilna, V. (2013). Role of concept cartoons in chemistry learning.
National Seminar On Learning Science by Doing. 29 Eylil 2020 tarihinde
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED545358.pdf adresinden alind1

Gencan, T. N. (1979). Dilbilgisi (4 b.). Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yaynlari.

Geng, Z. (2010). Web 2.0 Yeniliklerinin Egitimde Kullanimi: Bir Facebook Egitim
Uygulama Ornegi. XII. Akademik Bilisim Konferans: Bildirileri (s. 237- 242).
Mugla: Mugla Universitesi.

Goger, A. (2012). Dil- kiiltiir iliskisi ve etkilesimi {lizerine. Tiirk Dili, 0(729), 50- 57.

Goger, A. (2016). Tiirkce 6gretmenleri ve dgretmen adaylarinin ‘sozliik bilgisi ve

sOzclik 6gretimi’ne yonelik yeterlikleri . Milli Egitim(210), 373-390.

Goger, A., & Akgil, O. (2018). Tiirk¢e egitiminde karikatiir kullanim1 ve egitsel
degeri. Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 4(2), 86-100.

Gokgearslan, S. (2011). Semantik web (Web 3.0) ve egitim amach kullanimi. Egitim
Teknolojileri Arastirmalar: Dergisi, 2(4), 1- 15.

Gokdayi, H. (2008). Tiirkgede kalip sozler. Bilig(44), 89-110.

Goker, Y. (2007). Karikatiiriin egitimde kullanilmasi. H. Efe icinde, Karikatiir ve

Egitim (s. 41-48). Izmir: Karikatiirciiler Dernegi Izmir Temsilciligi Yayinlar1.

Goksu, F. C. (2014). Dogrular, A¢ilar ve Cokgenler Konularinin Kavram Karikatiirii
Destekli  Yapilandirmact ~ Ogrenme — Yaklasimina — Gére  Islenmesi.
Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi, Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Denizli.



141

Goksu, H. K. (2012). Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin
Osrencilerin Akademik Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi. Yayimmlanmamis
yiiksek lisans tezi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,

Burdur.

Gomleksiz, M. N., & Pullu, K. (2017). Toondoo ile dijital hikayeler olusturmanin
Ogrenci basarisina ve tutumlarma etkisi. Turkish Studies, 12(32), 95- 110.
doi:https://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies. 12717

Gonen, S. (2008). Deyimlere sekil agisindan bir yaklasim drnegi . Selcuk Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Dergisi(20), 207-217.

Gregson, J., & Jordaan, D. (2009). Exploring the challenges and opportunities of m-
learning within an international distance education programme. M. Ally i¢inde,
Mobile Learning Transforming the Delivery of Education and Training (s.215-
246). Edmonton: Athabasca University Press.

Giilcan, F. (2010). Deyim Ogretiminde Gésteri Tekniginin Etkililigi. Yayimlanmamis

yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Giilcti, 1. (2015). Yabanci Dil Olarak Mobil Destekli Tiirk¢e Kelime Ogretimi.
Yayimlanmamus doktora tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Giiler, H. K., Cakmak, D., & Kavak, N. (2013). Karikatiirlerle yapilan matematik
Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilarma ve tutumlarina etkisi. Uludag

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(1), 149-160.

Giilim, K., & Boz, M. (2011). Doga Uzerine Sdylenmis Tiirk Diinyas1 Ortak
Atasozlerinin Cografi Analizi (Kirgizistan- Tiirkiye Ornegi). Marmara

Cografya Dergisi, 0(24), 354- 369.

Giimiis, H. (2017). Karma Ogretim Tasarimina Dayali Ogrenme Ortaminda Ingilizce
Deyimleri Kavram Karikatiirleri ile Ogrenmenin Ortaokul Ogrencilerinde
Erisi ve Kalicthiga Etkisi. Yayimmlanmamis yliksek lisans tezi, Yildiz Teknik

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Giindiizalp, S. (2004). Deyimler ve Oykiileri -1 (4 b.). Istanbul: Zafer Yaymlar.



142

Giines, F. (2013). Gorsel okuma egitimi. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
2(1), 1-17.

Giiney Miirsel, C. (2009). Deyim ve Atasézlerinin Ogretiminde Karikatiiriin Etkisi.
Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Giingér, H. (2018). Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullaniminin
Ilkégretim 7. Sinf Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi. Y ayimlanmamis
yiiksek lisans tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Konya.

Hatiboglu, V. (1981). Tiirk Dilinde Ikileme (2 b.). Ankara: Ankara Universitesi

Basimevi.

Hatiboglu, V. (1982). Tiirk¢enin Sézdizimi (2 b.). Ankara: Dil ve Tarih- Cografya

Fakiiltesi Basimevi.
Hengirmen, M. (1998). Tiirk¢e Dilbilgisi. Ankara: Engin Yaymevi.

Imamoglu, F. (2018). Muhammed Zahri Efendi’nin Miftdh-1 Pend Adli Eseri ve
Osmanli Dénemi Pendname Gelenegi Icerisindeki Yeri (Inceleme-Metin).
Yayimlanmamis doktora tezi, Istanbul Medeniyet Univeristesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Imer, K., Kocaman, A., & Ozsoy, S. A. (2011). Dilbilim Sézliigii. Istanbul: Bogazici

Universitesi Yaymevi.

Inan, 1. (2016). Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerdeki Deyim,
Atasozii  ve Ozdeyislerin  Analizi Ve Tiirkce Egitimine Katkilar.
Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Izmir.

nel, D., Balm, A., & Evrekli, E. (2009). Fen 6gretiminde kavram karikatiirii
kullanimina iligkin 6grenci goriisler . Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik

Fen ve Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), 3(1), 1- 16.



143

Isler, A. S. (2002). Giiniimiizde gorsel okur yazarlik ve gdrsel okur yazarlik egitimi .

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, XV(1), 153- 161.

Izgi, U., & Basar, S. (2015). The views of pre-service teachers about the use of concept
cartoons in science courses. [International Journal of Contemporary

Educational Research, 2(2), 61- 68.

Jamal, S. N., Ibrahim, N. H., & Surif, J. B. (2019). Concept cartoon i problem-based
learning: a systematic literature review analysis. Journal of Technology and

Science Education, 9(1), 51- 58.

Kaplan, K. (2020). Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Karikatiir Okuryazarligi Becerisinin
Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi. Yayimlanmamis doktora tezi, Usak

Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Usak.

Kara, M. (2017). Ilkogretim 5. Sinif Yer Kabugunun Gizemi Unitesinde Kavram
Karikatiirii Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisi. Yayimlanmamis yiiksek

lisans tezi, Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Antalya.

Karadag, O. (2005). llkogretim I. Kademe Ogrencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine Bir
Arastirma. Yayimlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Karademir, F. (2019a). Kavramsal degerleri acisindan "s6z, s6zciik ve sozciik tiiri"

terimleri. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 12(62), 140-154.

Karademir, F. (2019b). Tiirk¢e s6z varligi tasnifinde kullanilan bazi terimler iizerine.

Journal of Social, Humanities and Administrative Sciences, 5(18), 736-744.

Karahan, L. (2011). Tiirk¢ede Soz Dizimi (16 b.). Ankara: Akcag Basim Yayim

Pazarlama A.S.

Karakirik, G. (2019). Kavram Karikatiirii Temelinde Tasarlanan Ogretimin 9. Sinif
Ogrencilerinin Periyodik Ozellikleri Kavramalarina Etkisi . Yayimlanmamis

yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Karakus, S. (2019). Fen Bilimleri Dersinde Kavram Karikatiirii Kullanimimin 7. Sinif

Osrencilerinin Kiitle-Agirlik  Konusundaki Kavram Yamlgilarina Etkisi,



144

Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Karasar, N. (2017). Bilimsel Irade Algi Cercevesi Ile Bilimsel Arastirma Yontemi
Kavramlar Ilkeler Teknikler (32 b.). Ankara: Nobel Yaymlari.

Karatay, H. (2004). [lkégretim Ikinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplarimin Ortak Kelime
Kazandirma Yoniinden Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Karatay, H. (2007). Kelime 6gretimi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(1), 141-153.

Kazici, E. (2008). Ilkégretim Ikinci Kademe Tiirk¢e Derslerinde Deyim ve
Atasézlerinin - Ogretiminde Dramatizasyon Yonteminin Etkililik Diizeyi.
Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi,Selcuk Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Konya.

Keogh, B., & Naylor, S. (1996). Teaching and learning in science: a new perspective.

Presented at the BERA Conference. Lancaster University.

Keogh, B., & Naylor, S. (1999). Concept cartoons, teaching and learning in science:

an evaluation. International Journal of Science Education, 21(4), 431- 446.

Kinchin, L. (2004). Investigating students' beliefs about their preferred role as learners.

Educational Research, 46(3), 301- 312.

Kogoglu, E. (2012). 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatiir Kullaniminin Erisiye
Gére Degerlendirmesi. Yayimlanmamis doktora tezi, Atatiirk Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Koltuk, N., & Kocakaya, S. (2015). 21.yiizy1l becerilerinin gelisiminde dijital
Oykiilemeler: ortadgretim 6grencilerinin goriislerinin incelenmesi. Egitim ve

Ogretim Arastirmalart Dergisi, 4(2), 354- 363.

Korkmaz, Z. (2009). Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri Sekil Bilgisi. Ankara: Tirk Dil

Kurumu Yaymlar1.

Korkmaz, Z. (2017). Dil Bilgisi Terimleri Sozliigii (5. Basim). Ankara: Tiirk Dil

Kurumu Yaymlar1.



145

Korkmaz, Z. (2018). Tiirk¢enin anlatim giiclinde deyimlerin yeri. T7irk Dili, 68(801),
16-22.

Kukulska-Hulme, A. (2006). Mobile language learning now and in the future. P.
Svensson i¢inde, Fran vision till praktik:  Sprakutbildning och
Informationsteknik (From vision to practice: language learning and IT) (s.
295- 310). Swedish Net University (Natuniversitetet). 20 Ekim 2020 tarihinde
http://oro.open.ac.uk/9542/1/kukulska-hulme.pdf adresinden alind1

Kukulska-Hulme, A., & Shield, L. (2007). An overview of mobile assisted language
learning: can mobile devices support collaborative practice in speaking and
listening? (s. 1-20). Paper Presented at the EUROCALL 2007 Virtual Strand.
20 Ekim 2020 tarihinde
http://vsportal2007.googlepages.com/Kukulska Hulme and Shield 2007.pdf

adresinden alind1

Kukulska-Hulme, A., Traxler, J., & Pettit, J. (2007). Designed and user-generated
activity in the mobile age. Journal of Learning Design, 2(1), 52- 65.

Kurudayioglu, M. (2005). [lkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Kelime Hazinesi
Uzerine Bir Arastirma. Yaymmlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Kurudayioglu, M., & Tiizel, S. (2010). 21. yiizy1l okuryazarlik tiirleri, degisen metin
algis1 ve Tiirkce egitimi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 28, 283- 298.

Kiilekci, E. (2019). Kavram Karikatiirii Destekli Probleme Dayali Fen, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik (FeTeMM) Etkinliklerinin Besinci Sinif Fen
Bilimleri Ogretimi Uzerindeki Etkileri . Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi,

Manisa Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Manisa.

Lahiri, M., & Moseley, J. (2012). Is mobile learning the future of 21st century
education? Educational considerations from various perspectives . Educational

Technology, 52(4), 3-13.

Larson, L. C., & Miller, T. (2012). 21st century skills: prepare students for the future
. Kappa Delta Pi Record, 47(3), 121- 123.



146

Lim, C. P.,, & Churchill, D. (2016). Mobile learning. [Interactive Learning
Environments, 24(2), 273- 276.

Maden, S., & Altunbay, M. (2016). Tiirk¢e egitiminde gorsel sunu ve gorsel okuma
aract olarak grafik ve tablolarin kullanimi. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat

Kiiltiir Egitim Dergisi, 5(4), 1971- 1983.

Maltepe, S. (1997). Deyimlerimizin Yapisal Ozellikleri. Y ayimlanmamus yiiksek lisans

tezi, Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Balikesir.

Martin, A., & Grudziecki, J. (2006). Digeulit: concepts and tools for digital literacy
development . Innovation in Teaching and Learning in Information and

Computer Sciences, 5(4), 249- 267.

MEB. (2019). Tiirkge Dersi Ogretim Programi. Tiirkce Dersi Ogretim Programi
(Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Swmiflar). Ankara: Milli Egitim
Bakanlig:.

Meric, G. (2014). Fen ve Teknoloji Dersinde Kavram Karikatiirlerinin Ogrencilerin
Kavramsal Anlama, Motivasyon ve Tutum Diizeyleri Uzerine Etkisi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Celal Bayar Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisii, Manisa.

Nalci, H. B. (2006). Usak Il Merkezindeki 8. Sumf Ogrencilerinin Yazili Anlatimda
Deyimleri Kullanma Becerisi. Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi, Afyon

Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyonkarahisar.

Naylor, S., & Keogh, B. (2013). Concept cartoons: what have we learnt? Journal of
Turkish Science Education, 10(1), 3- 11.

Odabasi, B., Savas, S., & Murat Nuhoglu, M. (2013). Egitimde ve Tiirkce
Osretimindeki Edebi Sanatlar (Ust Bilis ve Gorsel Temelli Yaklasim). Konya:
Cizgi Kitabevi.

Olgun, 1. (1973). Farsca ve Tiirkce atasozleri ve deyimler iizerine. Tiirk Dili

Arastirmalart Yillig1 Belleten 1972, 20, 153-172.



147

Onan, B. (2016). S6z varlig1 terminolojisi lizerine bir analiz ¢calismast. Milli Egitim,

45(210), 11-29.

Onan, B., & Bas, B. (2009). Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yazili anlatimlarinda deyim
kullanim1: Hatay ve Sivas érnedi . Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti Dergisi, 6(12), 113-139.

Onan, B., & Oz¢akmak, H. (2014). Tiirkce deyimlerde dil farkindalig1 ve islevsel dil
kullanimi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1-22.

OReilly, T. (2005). What Is Web 2.0. 29 Ekim 2020 tarihinde
https://www.oreilly.com/pub/a/web2/archive/what-is-web-20.html?page=1

adresinden alind1

Orge, F. (2003). [ikogretim I. Kademe Besinci Simfta Deyimlerin Ogretimine Iliskin
Kullanilabilecek Aktivitelere Yonelik Bir Arastirma. Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Canakkale.

Ors, F. (2007). Egitim ve karikatiir. H. Efe icinde, Karikatiir ve Egitim (s. 11-15).

[zmir: Karikatiirciiler Dernegi Izmir Temsilciligi Yaymlari.

Ozdamar Keskin, N. (2011). Akademisyenler I¢cin Bir Mobil Ogrenme Sisteminin
Gelistirilmesi ve Sinanmasi. Yayimlanmamis doktora tezi, Anadolu

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Ozer, A. (1998). Kuramsal ve Uygulamali Karikatiir. Eskisehir: ETAM A.S Matbaa

Tesisleri.

Ozer, A. (2007). Karikatiir ve egitim. H. Efe icinde, Karikatiir ve Egitim (s. 32-40).

[zmir: Karikatiirciiler Dernegi Izmir Temsilciligi Yaymnlar:.

Ozkan, B. (2011). Tiirkiye Tiirkgesinde ikili tekrarlar. Turkish Studies, 6(1), 1625-
1648.

Ozkan, M. (1996). Yapilis, yazilis ve kullaniliglar1 bakimindan birlesik kelimeler . /imi
Arastirmalar, 0(2), 95-110.



148

Ozyilmaz-Akamca, G., & Hamurcu, H. (2009). Analojiler, kavram karikatiirleri ve
tahmin-gozlem-agiklama teknikleriyle desteklenmis fen ve teknoloji egitimi.

E-Journal of New World Sciences Academy, 4(4), 1186- 1206.

Ozyilmaz-Akamca, G., Ellez, A. M., & Hamurcu, H. (2009). Effects of computer aided
concept cartoons on learning outcomes. Procedia Social and Behavioral

Sciences, 1(1),296- 301.
Pala, 1. (2012). Iki Dirhem Bir Cekirdek. 1stanbul: Kap1 Yaymlari.

Palaz, T. (2010). [lkégretim 8. Sumf Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik Dersinde Karikatiir Kullanmanin Ogrenci Basarisina ve Derse
Karsi Tutumuna Etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Park, Y. (2011). A pedagogical framework for mobile learning: categorizing
educational applications of mobile technologies into four types . International

Review of Research in Open and Distance Learning, 12(2), 78- 102.

Peters, K. (2007). M-learning: positioning educators for a mobile connected future.

International Review of Research in Open and Distance Learning, 8(2), 1-17.

Pilav, S. (2008). Universite Birinci Sinif Ogrencilerinin S6z Varligi Uzerine Bir
Arastirma. Yayimlanmamus doktora tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.
Prensky, M. (2001). Digital natives, digital immigrants. On the Horizon, 9(5), 1- 5.
Piskiillioglu, A. (2006). Tiirk¢e Deyimler Sozliigii. Ankara: Arkadas Yayimevi.

Robin, B. R. (2008). Digital storytelling: a powerful technology tool for the 21st
century classroom. Theory into practice, 47(3), 220- 228.

Rosen, D., & Nelson, C. (2008). Web 2.0: a new generation of learners and education

. Computers in the Scholls, 25(3-4), 211- 225.

Saglam, M. Y. (2001). Atasozleri ve deyimlerde imgelem. Hacettepe Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 18(1), 45-51.



149

Sarikaya, B. (2017). Tirkce Ogretiminde gorsel okuma. Anemon Mus Alparslan
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 5(3), 779- 796.

Saym, S. (2015). Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi 7. Sumf ‘Isik’ Unitesinin
Osretiminde Kavram Karikatiirleri Kullamminin Ogrencilerin  Akademik
Basarilar:, Sorgulayicit Ogrenme Becerileri Algilari ve Motivasyonlar
Uzerine Etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Celal Bayar Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitiisii, Manisa.

Saym, Z. (2010). Mobil Telefonlarla Mobil Ogrenme Uzerine Bir Arastirma ve Ornek
Uygulama. Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Selcuk Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Scanlon, E. (2014). Mobile learning: location, collaboration and scaffolding inquiry.
M. Ally, & A. Tsinakos i¢inde, Increasing Access through Mobile Learning (s.
85- 95). Vancouver: Commonwealth of Learning and Athabasca University

Press.

Sendall, P., Ceccucci, W., & Peslak, A. (2008). Web 2.0 matters: an analysis of
implementing web 2.0 in the classroom. Information Systems Education

Journal, 6(64), 1-17.
Sev, G. (2004). Divanii Lagat'it Tiirk’te ikilemeler. Tiirk Dili(634), 497- 510.

Seven, A. (2013). Gérsel Sanatlar Dersi Ogretiminde Kavram Karikatiivii Materyali
Kullanimimin Ogrenci Basarisina Etkisi. Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi,

Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Shudong, W., & Higgins, M. (2006). Limitations of mobile phone learning. The JALT
CALL Journal, 2(1), 3-14.

Sinan, A. T. (2000). Tiirkiye Tiirk¢esindeki Deyimler Uzerine Bir Dil Incelemesi.
Yaymmlanmamis Doktora Tezi, Firat Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Elaz1g.

Sinan, A. T. (2005). Necati beg divanindaki deyimler iizerine. Firat Universitesi

Sosyal Bilimler Dergisi, 15(2), 107- 114.



150

Sinan, A. T. (2008). Deyim kavrami iizerine notlar-1. Firat Universitesi Sosyal

Bilimler Dergisi, 18(2), 91-98.
Sinan, A. T. (2009). Deyimlerin yapist degisir mi? Turkish Studies, 4(8), 1996- 20009.

Soy, 0. (2019). Kavram Karikatiirleri Araciligiyla [lkokul 1. ve 2. Sumf Ogrencilerinin
Okuma- Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans

tezi, Mugla Sitk1t Kogman Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mugla.

Sénmez, A. (2018). Mobil Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin Kimya Dersi
Kimya Her Yerde Unitesindeki Akademik Basarilarina, Cevreye ve Mobil
Ogrenmeye Yonelik Tutumlarina Etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,

Kahramanmaras.

Statista. (07.05.2020a). Most popular social networks worldwide as of April 2020,
ranked by number of active users:
https://www statista.com/statistics/272014/global-social-networks-ranked-by-

number-of-users/. adresinden alind1

Statista. (07.05.2020b). Number of apps available in leading app stores as of 1st
quarter 2020: https://www.statista.com/statistics/276623/number-of-apps-

available-in-leading-app-stores/ adresinden alind1

Statista. (07.05.2020c). Most popular Apple App Store categories in November 2019,
by share of available apps: https://www.statista.com/statistics/270291/popular-

categories-in-the-app-store/ adresinden alindi

Sahin, H. (2006). Terimlerin genel dile yansimasina dair bazi1 gozlemler. Erciyes

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 123-129.

Sahin, Z. (2018). Geometri Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullaniminin Beginci
Simif Ogrencilerinin Matematige Yonelik Tutumlarina ve Erisi Diizeylerine
Etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, {zmir.



151

Salvarli, B. (2010). Tiirkce Deyim Ogretimi Icin Metin Hazirlama. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Canakkale.
Sekerci, Y. (2018). 6. Sinif Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitabi. Ankara: Eksen Yayincilik.

Sener, A. (2016). Ortadgretim Ogrencilerinin Mobil Cihaz Kullanim Aliskanliklar: ve
Mobil Ogrenme Araglart Kullanma Oz- Yeterlik Inanglarimin Incelenmesi:
Izmir Karabaglar Ornegi. Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Ege

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Senocak, K. Z. (2018). Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullamiminin 5. Sinif
Yasamimizdaki Elektrik Unitesinde Ogrenci Basarisi ve Tutumu Uzerine
Etkileri. Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Kirikkale Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitusii, Kirikkale.

Senyapili, O. (2003). Neyi, Neden, Nasil Anlatiyor Karikatiir Kim, Niye Ciziyor!?.
Ankara: ODTU Yayincilik.

Taskin Giiltekin, S. (2013). Kavram Karikatiirleriyle Zenginlestirilmis Matematik
Ogrenme Ortamlarindan Yansimalar. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi,

Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Tillmann, A. (2012). What we see and why 1t matters: how competency in visual
literacy can enhance student learning. Illinois Wesleyan University. 29 Ekim
2020 tarihinde https://digitalcommons.iwu.edu/education _honproj/9

adresinden alind1
Toondoo. (15.02.2019). http://www.toondoo.com/ adresinden alind1

Topguoglu Unal, F., & Kose, M. (2014). Tiirkce dersine ydnelik tutum &lgegi
gelistirilmesi: bir gecerlilik ve giivenirlik calismas1. Bartin Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 233- 249.

Topuz, H. (1986). lletisimde Karikatiir ve Toplum. Eskisehir: Eskisehir Anadolu

Universitesi Basimevi.



152

Traxler, J. (2005). Defining mobile learning. I4DIS International Conference Mobile
Learning, 261- 266.

Traxler, J. (2007). Defining, discussing and evaluating mobile learning: the moving
finger writes and having writ... International Review of Research in Open and
Distance Learning, 8(2). 31 Eyliil 2020 tarihinde
http://www.irrodl.org/index.php/irrodl/article/view/346/882 adresinden alindi

Traxler, J. (2009). Learning in a mobile age. International Journal of Mobile and

Blended Learning, 1(1), 1-12.

Traxler, J. (2016). Inclusion in an age of mobility. Research in Learning Technology,

24, 1- 18. https://doi.org/10.3402/rlt.v24.31372 adresinden alindi

Trumbo, J. (1999). Visual literacy and science communication. Science

Communication, 20(4), 409- 425.

Tiirk Dil Kurumu. (08.09.2020). Giincel Tiirkge Sozliikk: https://sozluk.gov.tr/

adresinden alindi

Tirkben, T. (2019). Tiirk¢e ders ve 68renci caligma kitaplarmin deyim varhigi ve
ogretimi agisindan incelenmesi. Bayterek Uluslararasi Akademik Arastirmalar

Dergisi, 2(2), 63- 90.

Tilizel, M. S. (2010). Gorsel okuryazarlik. Tiirkliik Bilimi Arastirmalart Dergisi,
15(27), 691- 705.

Ugurel, 1., & Morali, S. (2006). Karikatiirler ve matematik 6gretiminde kullanima.
Milli Egitim Dergisi, 34(170), 1- 10.

Ulugay, M. (2016). Etkinlik Temelli Kelime Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin Séz
Varhigini Gelistirme Siirecine Etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi, Atatiirk

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Uslu, H. (2007). Egitimde karikatiir. H. Efe icinde, Karikatiir ve Egitim (s. 15- 20).

[zmir: Karikatiirciiler Dernegi [zmir Temsilciligi Yayinlar1.



153

Uzun, L. (1988). Dilbilimi A¢isindan Deyim Kavrami ve Tiirkiye Tiirk¢esindeki
Orneklerin  Incelenmesi. Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Ankara

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Uzun, L. (1991). Deyimlesme ve Tiirkcede deyimlesme dereceleri. Dilbilim
Arastirmalari, 29-39.

Ustiin, O. (2007). Ortaégretim III. Sinifta Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde Karikatiir
Kullamiminin Yazili Anlatim Ogretimine Etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans

tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Canakkale.

Ustiiner, A. (1989). Karahanlica ve Eski Anadolu Metinlerinde Deyimler, Atasézleri
ve Hikdyeler. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Firat Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Elaz1g.

Ustiinova, K. (1997). Dede Korkut destanlarinda iiclemeler, dortlemeler, beslemeler.

Bilge Dergisi(13), 20- 25.

Varisoglu, B., Seref, 1., Gedik, M., & Yilmaz, 1. (2014). Deyim ve atasdzlerinin
ogretilmesinde gorsel bir ara¢ olarak karikatiirlerin basariya etkisi . Karadeniz

Arastirmalari(41), 226-242.

Waard, 1. 1. (2014). Using BYOD, mobile social media, apps, and sensors for
meanningful mobile learning . M. Ally, & A. Tsinakos i¢inde, Increasing
Access through Mobile Learning (s. 113-124). Vancouver: Commonwealth of

Learning and Athabasca University Press.

Waycott, J., & Kukulska-Hulme, A. (2003). Students’ experiences with PDAs for

reading course materials. Personal and Ubiquitous Computing, 7(1), 30-43.

We Are Social. (07. 05. 2020). Dijital in 2020: https://wearesocial.com/digital-2020

adresinden alindi

Yaman, E. (2016). Tiirk¢enin giincel s6z varligi. Milli Egitim, 45(210), 85-91.



154

Yamik, G. A. (2015). Fen Egitiminde Kavram Karikatiirii Uygulamasimn Ilkégretim
5. Suif Ogrencilerinin Motivasyonlart Uzerindeki Etkisi. Yayimlanmamis

yiiksek lisans tezi, Ege Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, izmir.

Yarar, S. (2010). Flash Programinda Kavram Karikatiirleri ile Desteklenerek
Hazirlanmis Ogrenme Nesnelerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilmast.
Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Rize Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Rize.

Yasti, M. (2007). Tiirkge deyimlerde gecen ikilemelerin ses ve sekil 6zellikleri. Sel¢uk
Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar: Dergisi, 1(21), 51-87.

Yasar, Z. (2017). Kavram Karikatiirleriyle Yapilan Etkinliklerin Ilkokul 3. Sumf
Ogrencilerinin Konusma Becerilerine Etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans

tezi, Bartin Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bartimn.

Yazic1 Okuyan, H. (2012). Ilkdgretim Tiirkce ders kitaplarinda bir kiiltiir aktarin araci
olarak kalip sozlerin kullanimi {izerine bir inceleme. Tiirkiye Sosyal

Arastirmalar Dergisi, 16(2), 31- 46.
Yesil, Y. (2014). Bir gelenek, bir deyim: miirekkep yalamak. Tiirkbilig, 28, 127-132.

Yin, K. Y., & Fitzgerald, R. (2017). Peer learning with concept cartoons enhance
critical thinking and performance in secondary school economics. Journal of

Economics and Economic Education Research, 18(1), 1-13.

Yokus, G. (2016). Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Mobil Ogrenmeye Iliskin
Goriislerinin  Incelenmesi ve Egitim Bilimleri Alanina Yonelik Mobil
Uygulama Gelistirme Calismasi: Mobil Akademi. Yayimlanmamis yiiksek

lisans tezi, Mersin Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin.

Yurtbasi, M. (2012). Smiflandirilmis Deyimler Sozliigii. Istanbul: Excellence
Publishing.

Yiiceol-Ozozen, M. (2001). Tiirk¢e deyimler iizerine birkag sdz. Tiirk Dili(600), 869-
879.



155

Zengin, M., Sengel, E., & Ozdemir, M. A. (2018). Egitimde mobil grenme iizerine
arastirma egilimleri: Tiirkiye 6rnegi. Journal of Instructional Technologies &

Teacher Education, 7(1), 18-35.

Zervas, P., & Sampson, D. (2014). Supporting mobile access to online courses: the
ASK mobile SCORM player and the ASK mobile LD player. M. Ally, & A.
Tsinakos i¢inde, Increasing Access through Mobile Learning (s. 125- 140).

Vancouver: Commonwealth of Learning and Athabasca University Press.

Zilfikar, H. (1995). Tiirk¢ede Ses Yansimali Kelimeler. Ankara: Tiirk Dil Kurumu
Yayinlari.



156

7. EKLER

EK 1. 1ZIN BELGESI 1

TE.
DUZCE VALILIGI
11 Milli Gitim Mitdirligi

L0/04/2019

VALILIK MAKAMINA
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h: by Ditzee Universitesi Rekwrlngl Sosyal Bilimler Enstitiisti Mitd el glintn
20.03.2019 tarihli ve 88237955/300/5447 sayili ywzist.

Ditzee Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Ana Bilim
© Yiiksek Lisans programi garencisi Seda SOYLU'nun ilgi (b) yazi ckinde bulunan
1 Ogrefiminde Koveam Karikatiicd Kullamnunin Ogrencilerin Akademik Basari
) - (Toondoo Uygulamusi Ornegi)" konulu anket caligmasma ver
wak amaciyla, Himiz Merkez Mustala Kemal Ortackulu Ggrengilerine uygulamaya
anket izin talebi, ilgi (a) Genelge'de belirtilen esaslar dogrulusunda incelenmistir.
S6z konusu anket galismasinin: cgitim ve ogrelini aksatmayacak sekilde. ginullilok
ke uygulanmasi ve uygulamalarda sadece elie bulunan mitharlil formun
anilmasy garu ile yuriiimes: Midiirligiimitzee uygun miitalaa edilmektedir.
Mukamlarimzea da uygun gorilldigi wkdirde Olurlariniza arz ederim.

Murat YIGIT
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e i

=
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e Seda SOYLUnun "Deyim Oretiminde Kavram Karikatiri
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T.C.
DUZCE VALILIGT
Diizce TI Milli Egitim Miidiirhigi
Arastrma Degerlendirme Formu

ARASTIRMA SAHIBININ
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Sedn SOYLU (Yitksek Lisuns Ofirencisi)

Kurumu / Onivorsilesi

Diizee Universitesi Susynl Bilimler Enstitiisii

| Arngtirmo yaplueak iller

— |
Dilzoe

Aragtirma ynpilocak efiitim
kurumu ve kademesi

Dilzee / Merkez Mustafa Kemal Ortaokulu 6grencilerine ybnelik

Aragtirmanin konusu

‘Deyim  Ofretiminde  kavrom  karikatlirh  kullanimimm dgrencilerin
nkademik bagart ve tutumlnrima etkisi ( Toondoo Uygulamasi Ornegi)’
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Var

Aruslirmn Gnerisi
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konulu aragiirma izni takvime gare yapilmak istenmekedir

Veri toplamu araglart

'ftkkge Deyim Ogrenme Bugan Testi, Tiirkge Dersine Y 6nelik Tutum Olgegi,
Ogrenci Gorisme Formu,

Gariy istenilecek

Yiktmidlakler

Birim/Birimler bl N
lletigim Bilgileri Var
Arashirmacy

*Uypulama veya galigma takviminde degisiklikleri bildirmeye,

* Araglirmay| aragtirmo galisma takviminde belirtilen silre igerisinde teslim cimek,

* Yapilan arastirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki hafte iginde, Bakanliktun
izin alanlor EARGED Baskanlhigina, |1"de izin alaniar millf egitim modirlogine
aragtirmanin iki drnegdini CD'ye kayith olarak vermeyi taahhdt eder (EK-1)

KOMISYON GORUSU

Araghirma Gnerisi Dilzee / Merkez Mustata Kemal Ortaokulu  Ogrencilerine yonelik ‘Deyim GEretiminde
kavram Karikatdrd kullammumin Ggrencilerin akademik basan ve tutumlaring etkisi ( Toondoo |
Uygulamasi Ornegi)’ konulu aragrma izni lakvime gore yapilmak istenmektedir. Milli Egitim
Bekanlifi'nin Aragirma, Yangma ve Sosyal Etkinlik [zinleri konulu 2017/25 nolu Genelgesi dogrultusunda
uygulanmesinda sakmea bulunmamaktadir. Aym genelgenin 4. Maddesine pore 2018/2019 egitim
Ugrelim yilinda da aragtirma yapilmak istendiginden; 2019/2020 egitim 8gretim yili igin izin siiresi uzama
. islemleri yapilmak zorundadir.

| Komisyon karun

Aragtima izni verilmesine oybirligi ile karar verilmigtir.

 Muhalif Gyenin Ad)

e oy Muhalif ttye bulunmamaktadir,

KOMISYON

Ayse BMAR
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EK 4. DEYIM OGRETIMINDE KULLANILAN KAVRAM KARIKATURLERI

1. Birinci Hafta Karikatiirleri

1.1. Dili ¢6zlilmek

Fark ettin mi? ise yeni baslayan kiz ‘

hi¢ kenusmuyor, cok sessiz.

Evet, fark ettim.

Ne yapsak, bilemedim.

=%

1.2. Donup kalmak

Zeynep bak, aklima ne geldi. Bu aksam bana
geleceksin ya, ise yeni baslayan kizi da Gagirayim.
Hem samimiyet olugursa dili de Gozilir belki.

| razik ya, biitiin giin kimseyle konusamad).

Olur, Gok guzel
dilsiinmiissiin canim.
Aksama goriisiriz o zaman.

Sirketten iGeri girmeden
once oz gecmisimle ilgili
haziradiklarima bir daha
bakayim. Kesin yine ise
alinmayacagim ama neyse...

Pinar Hanim, dosyaniz! inceledik.
ise alindiniz. Tebrik ederim.

Finar Hanim!

Sey, bir an donup kaldim.
Cok sevindim, tesekkiir ederim.

Ben, Islerim birkaG giin surer, diye
distnmustum ama gozumde blyuttigum
kadar da yokmus. Bugln, bltin glin

Calistim ve Islerimi sonunda bitirdim.
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1.4. Hal hatir sormak

Teyzecim, nasilsin? Tyiyim, glizel kizim.
Sean nasiisin?

Ben de iyiyim. Buradan
geCiyvordum. Seni de gorince
Eir hal hatir sorayim, dedim.

Allah, ra=zi olsun.

KaG saattir geziyoruz.
Hi¢ mantar bulamadik.

Hayal kirikligina ugradim. I Sonra yine gatiririm

Eminim ki bugtin ormanda R = ISR q

seni, uzulme bakalim.

bir suru mantar bulacagiz ! A y - f4 Saat daha da ilerlemeden

baba. Cok heyecanliyim. eve gitsek iyi olur.

1.6. Kulak ard1 etmek

Bugtin ortaligl toplama gorevi senindi. Ama anne, hep sen temizleyip toplardin evi.
Niye yapmadin bakalim? Ben de o ylizden yapmadim.

Artik biiyiidiin, bunlari yapabilirsin canim. /] .- _ Tamam anne.
Bir daha soylediklerimi kulak ardi etme! J‘h _ @

=0 ) 0
]

C




161

1.7. Nefesi kesilmek

Ne kadar da guzel bir sahne! Nefesim
kesilecek gibi hissediyorum. Gosteri

baglayacak; hemen yerimizi bulalim.

Haklisin, baksana su Isiklara,

ne kadar da etkileyici!

1.8. Odii kopmak

Ay, siz de nerden Giktiniz?

Gidin burdan. 0, benim sekerim! Oh, iyi ki firlattim sekerimi,

yoksa bu arllar gitmezdi.
Hepsi birden gelince odiim koptu.

1.9. Omiir torpiisii

Kamyenculuk, zor bir meslek. Haftalarca eve
gelmeden Galistigimiz oluyor. Bazen de hi¢
dinlenemiyoruz. Hakikaten de omiir torpiisii bu is.




162

1.10. Renk vermek

Her zaman, gelebilirsin canim.
Kizlar, haber vermeden

lyi ki de geldin, sohbetimize

Idim ama .... ; -
ge ama renk verdin dogrusu.

2. Ikinci Hafta Karikatiirleri

2.1. Agzindan baklay1 ¢ikarmak

A, gezlugumuo kirdin! C ok ozur dilerirm arkadasim.
Carpistigimiz igin kinldl gozlig .

Yavrum ne oldu sana’? Cok Anne, Fen bugln yanlishkla

bzglnsin. Agzindan arkadasirmin gozibgund kirdirm.
baklayl Cikar bakalim.

Yanhshkla yaptim, divorsum
oglum. Tamam, uzulme artik.
Arkadasina yeni bir gozluk alinz.




2.2. Ates almaya gelmek
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Hos geldin Aygs'afﬁ-im.L

Tesekkiir ederim. Gel iGeri,
cay yapaylm da oturalim.

~—

Ates almaya ml geldin
camm? Ne bu acele?
isleri sonra yaparsin.

- F |

—

Hos buldum abla. Kek yaptim da
size de getirmek istedim.

Allah razl olsun akla ama
evde islerim var, gitrmem lazim.

Aksama misafir gelecek. Baska

zaman gelirim yine insallah.

2.3. Cam devirmek

Canim kizim, b yime doneminee
olur boyle seyler. Bence Gok da
fark yok. Ham gel hadi iceriye,
Nevin teyzen bize geldi oturmaya.

Annegigim, gecen ayki kilomla
simdiki arasinda bayag! fark var.
Kendimi Gok kot hissediyorum.

Hos geldin, Nevin teyze. |

boyle? Sismanlamissin sanki

bile anladl.

Bak anne, Nevin teyzem

Ay Nevin'cigim, cam devirmekte
de Listiine yok hani.
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2.4. Gime gitmek

Oglum, ka¢ glndur uyumuyor- Olmaz anne, dosyalar! kaybettim,
sun, haydi dinlen biraz. kag aylk callsmam giime gitti.
Tekrar hazirlik yapmam gerekiyor .
ﬁ@‘ ' % ? !,d_._lc_-.

Dligun icin hazirim,

naslil elmusum sence? -
Cok glizel olmussun.

"iki dirhem bir cekirdek"
dive buna denir.

2.6. Kecileri kagirmak

Hay Allah, su arabadaki sikintiy! bir turli

anlayamadim. Buralarda kimse yok, telefon
da cekmiyor. KecGileri kacirmak Uzereyim!

-

Yapariz insallah. Sen
geC otur surada biraz,
sakinles. Bir de ben bakayim.
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2.7. Kozunu paylasmak

Okulda guzellikle seni uyardim ama beni Tamam ama bak uyariyorum,

sinirlendirmeye devam ettin. Hazir antrenmana sonra aglamak yok!
gelmisken haydi kozumuzu paylasalim.

2.8. Pabucu dama atilmak

—— ~ v : e e sasasaaan e ——— d

Merhaba Ihsan abi, | Iyi ok siikiir.  Aaa ihsan abi yerinde § Midur: Anmet Bey'iige aldiikian sonra

nasi| gidiyor isler? ; ; " yok,nerde k7 ; hean abinin de pabuau dama at
gidiyor igler: Ugraslyoruz iste. yok. nerde K7 ska bir bolimde Callsacak art k.

2.9. Puf noktasi

A
Anneanne, kekin Cok guzel kokuyor.

Var elbette oglum. Kekin gluzel
koksun istivorsan icine
limon kabugu rendelemelisin.

Bunun kir puf noktas! var mi?




2.10. Surat1 sirke satmak
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Efendim, simdi gelivorum.
Baska lazim bir sey var m?

Tamam o zaman, gorusuruz.

Me oldu sana?
Suratin sirke satiyor!

Sarma hanmnim. Telefonu cebimdan
Glkarirken tiim paraml yere

dusitirdiim galiba. Aradim ama
bir thrii bulamadim.



3. Ugiincii Hafta Karikatiirleri

3.1. Kanl1 bigakli olmak

Hey, arkadaslar! Siz niye
gelmiyorsunuz yanimiza?

0, gelecekse
ben hi¢ gelmem!

0, gelecekse
ben gelmem!

Zeynep'le anne. Bugtin okulda

olanlarla ilgili yazislyoruz.
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5iz ne ara kanli

bicakll oldunuz?
Inatlasmayln da
gelin hadi!

|

Ben Garsida Zeynep'le Tamam, ge; kalma. Masallah, bu aralar
yediginiz ictiginiz de ayr gitmiyor,

bulusacagim anne.

Evet, anne. ‘
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3.3. Adalet dagitmak

Litfen sessiz olun!
Ben, adalet dagitmak

iGin buradayim. Bir
slipheniz olmasin.

3.4. Taraf tutmak

Tamam, Ali'yi severim ama arkadasim diye taraf tutamaml
Yaristigl arkadasin! ittigini gordim. Boyle yapmasi hic iyi olmad.

Cekil yanimdan. Simdi
geCecegim seni, gorursiin.

Beni niye itiyorsun?
Yaptigin hi¢ dogru degil
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3.5. Agir bash olmak

I Yeter artik, biktim bu harekatlerinden |
Buras| bir okul ve ekulun da kurallar

m var. Agirbash ol artik!
Sen de sakadan
hig anlamiyarsun ha.

@) @)

3.6. Kendini kaybetmek

{ ; glum! -
Ben de salincaga Bekle oglum Ay, salincaktan itti kizi. Bak, iyice

binmek stiyorum, |l Alo kizim seni bu B (i kaybett bu Gocuk!

oglan Gok aksi bugirn. Allp eve gotirecegim simd
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3.7. Helal siit emmek

Merhaba amca, az once Cok yasa evladim, helal sut emmissin.

paranizi disirdigunizi Sana ne kadar tesekkir etsem azdir.

gordum. Buyrun, size getirdim.

Yaristan once suraya bir muz kabugu A, yere diistiin! Neyse, liziilme.
atayim. Ali, Ustline basarsa iyi olur; Bu yarisi da ben kazanayim.

yere duser ve geGemez w
— Y : Senin bir numara

Gevirecegini nasl| da

anlayamadim !




3.9. Ayagina getirmek

Anne, bana portakal
suiyu getirir misin?

3.10. El penge divan durmak

A —

e

-
| Bilmiyorum ama _ﬁp
biraz gergindi. R
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Al bakalim yavrum, portakal suyun.
Anne,televizyonun

kumandasinl da
verir misin 7

Kumanday! da kalkip kendin
al oglum, anneni stirekli ayagina
getirmen dogru bir davranis degil.

Gel, Murat. El penGe divan durmana gerek
yok. Otur soyle, biraz konusalim.

Buyrun efendim,
beni Gagrmissiniz.




4. Dordiincu Hafta Karikatiirleri

4.1. Yoluna bas koymak

Baksana oglum, savas devam ediyor.
Bu insanlarin savasacak gucleri de yok

ama onlar, vatan yoluna bas koymuslar.
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Inangla, korkmadan bunu yaprmak
da en bilyik guiGtr, baba.

——

Neye bakiyorsun bakallm?

e

Buylytnce sen de
gideceksin insallah.

Oyle yiireksizlik gostermek yok. 1=
Vatanin seven her insan,
bu gorevi korkmadan yapar.

fotograflarina
baba...

Ne kadar
guzeller

\  Ama ben askere
" gitmsktan korkuyorur,
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4.3. Baginda kavak yelleri esmek

iyvi aksamlar Ahmeat.
rarn gorusu niz.

Oglum, benim vaktim yok  Bugln

I

Ta, ben bPugun Bir sey

faturalar odeyebilir misin?

Tamam kalba,
Ben hallederim. yapacakt im ama neydi
unuttum. Meyse, iyl

aksamlar All, gorasaruz.

—

I :I

Odana gitmeden once soraylm.
Faturalar odedin mi oglum®?

Kilzma, canlim. Simdiki
gencClerin hepsinin de
basinda kavak yelleri esiyor.

4.4. Elini tagin altina koymak

Yardimlariniz iGin tesekkiir ederim.
Herkes elini tasin altina koyunca
banyo hemen temizlendi.

Banyomuz tertemiz oldu annel

L
i b

i) :ﬂ ” 4

|
wl
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4.5. Igne ile kuyu kazmak

| B [

4

Baba, ne yaplyorsun?

Bu kadar odun, balta ile kesilir mi? : '
,_ : Ya, ne ile kesecektim?
N _‘..-.‘.«-"‘.' p _ ,.

I ' .

Serin bu yaptigin igne ile kuyu
kazmaya benziyor. Ugrasma boyle.
Elektrikli testere almistim ben, onu

getireyim de onunla keselim. Benim zaten evde canim sikillyor, gerek

yok elektrikli testereyi getirmene.
Eskiden elektrikii testere mi vardl?

Peki baba, sen bilirsin. Yavas yavas keserim hepsini de.

F 1 =
4.6. Sabir tasi ¢atlamak
e ] /l
| Basarili EBasaril ,
|| Bir kariyer iGin ir kariyver icin

yaplimas| gerekenlar vapllmasl gerekenler

J

=

2. gin
Basanrl
Bir kariyer igin r

- yapllmasl gerekenler

Hakhsin, her gun ayrl

seylerin tekrarlanmasi

bFeni de siktl. Tarmmam, gidelirm.

Seminerde de her gun aynl 1

seyler anlatihyor. Sabir tasim
Catladl, daha fazla dinlemesk
istemiyvorum! Kalk, gidelim.

 —




4.7. Eli cebine gitmemek

Kalkallm, kalkallm. Neyse, ne
diyordum? 0 zamanlar genctim.
Kuwetliydim de. Baktim

bana dogru geliyorlar...

4.8. Kol kanat germek
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] l Evet, amca. Kalkallm mi artik?

Amcam anlatmaya devam ediyor.

Eli cebine gitmeyecek gibi. Kalkip
parayl ben odeyeyim bar.

Konferans Almanya'da ml?
Hi. .. Peki, giderim artik.
vapacak bir sey yok!

yurt disina gitmem gerekivor.

gererim. Sen, bizi dusunme baba.

Oglum, is icin bir hafta kadar ‘F‘k Ben, annemle kardesime kol kanat ]
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4.9. Kan1 kaynamak

Gunaydin, Gocudar. Zeynep, sevimii bir Evet, bence de. Benim
Size yeni bir arkadas geldi. arkadlapa berzhr, de hetten kanim kaynad.

Giinaydin, arkadaslar. Ben Zeynep,
Diizee den geldim. Babamin
islerinden dolay! buraya yerlesti.

4. 10. Tas ytirekli

Havuza dusen Gocuk, bir haftadir yogun bakimdamis.
Tarlaya devrilen traktorun de surucusu vefat etmis. | |

N

Bir sey soylesene,
ben Gok uzuldum.. Ih.

Aman, nlye uziluyorsun,

Her guin aynl haberler.

Ay Ugur,

sen de iyice tag yureki
oldun, insan hic mi acimaz? |
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5. Besinci Hafta Karikatiirleri

5.1. Armut pis, agzima diis

Ali, bakkaldamn

.. oFf .. Annem yine beni
sut alr rmisin

bakkala gonderecek. Tam da

og lurm? en sevdigim film baslamist.

Sen, sut allp gel. Ben de en Dyle armut pis; agzima dils, yok!
savdigin keki yvapacagim oglurm. Haydi, hemen git bakalm.

Meyse, gidecegim
annecigim. Tamam.

5.2. Ast1g1 astik, kestigi kestik

Anladiniz mi beni? + Yeni amirimizin de astigl

| astik, kestig kestik.

Bir daha ayni seyleri
tekrarlamak istemiyorum!

: Evet, maalesef. E
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5.3. Doluya koydum almadi, bosa koydum dolmadi

Oglum, sen niye Annegigim, yarin tercihlerin son gunu ve ben hala hangi alana

uyumadin bakalim? yonelmem gerektigini bilmiyorum. Doluya koydum almadi,bosa
koydum dolmadi. Bu yiizden de bir turlu uyuyamadim .

Sen simdi uyu canim. Sabah
oturup hep birlikte konusuruz.

5.4. Ekmek elden, su g6lden

Oglum, bPugunkil is gorismen nasil geGti?

DPaha dnce galsmadigim Miye calisayim k7?7 Burda
ogrenince beni ise almadilar baba. ekmek elden su gdlden

WASIYOrLIm.

Hamm, kizim oglamn hala bir isi yok. Gergekten

Cok Uzuldyorum. Biz olddkten sonra ne olacak hali?

Uziilme sen, kirak bunlan o disiinsin.

Bir giin, anlar ne demek istedigimizi .
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5.5. El bebek, giil bebek

ileride Gok zorluk Gekersin.

Haydli otur bakalim, Elif Kizim, sen EIif' biyle el bebek Haklisin anne, artik bazi seyleri benden
Anne, sen de gel. il bebek yetistirirsen beklemeden kendiei yapmall.

Anng, ben meyve suyu
istemistim. Hani nerde?

5.6. Fol yok, yumurta yok

Aksam oturmas! yapmak guzel de oturma
bayle geg vakitte bitince araba lazim oluyor. Baba, arabamiz olursa on
Keske bizim de bir arabamiz olsayd. koltuga ben oturacagim.

Cocuklar, atismayin.

RN T DLy Daha ortada fol yok

arkaya oturur. One ben

yumurta yok. On

b id
binecegim. Heveslenme hi! kaltugu simdiden

paylagamlyorsunuz.
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5.7. Gelen agam, giden pasam

Yeni patron birazdan burada olacak.
Soyle ona, hemen ise gelsin.

Sen, ne kadar rahatsin boyle? ﬂ | Gelen agam, iden pagam.
| ‘eb Benim icin fark etmez, isin basina
1% L
e ;

L/

A

5.8. Kime niyet, kime kismet

777 \\\1l| v
. Oglum bak, halanlar geldi Hani teyzemler
Ante, aksam teyzemler Evet, oglum. Buyrun buyrun. gelecekti? Pasta da
gelecek diye mi pasta yaptin? yapmistin onlara.

Teyzenler gelemedi.

Oleun oglum. Kime niyet
A kime kismet. Pastayl
halanlarla yeriz artik
y
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5.9. Yalin ayak, bas1 kabak

Hos geldin Bey. Hayirdr, Eve gelirken parkta bir adam
fiye bu kadar Uzginsin? gordum. Bankta yalln ayak bas
kabak, uyuyordu. Ona izildim.

Yazik ya, neden bu halde acaba?

5.10. Yere bakan, yiirek yakan

Bakma sen simdi boyle durduguna;
o. yere bakan yiirek yakandir.

| MNe ara aldin oglum kizin sekerini’? Ver hadi sekeari,
| Kime divorum ben! Bak, beni urmursuyor rmu’? aglamasin. Ben
sana da getirecedgim.




EK 5. TURKCE DEYIM OGRENME BASARI TESTI MADDE ANALIiZi

(25 SORULUK PILOT UYGULAMA)
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Soru Numarasi Madde Gugclugi Madde Ayirt Ediciligi | Standart Sapma
1 0,52 0,43 0,50
2 0,64 0,32 0,47
3 0,89 0,20 0,30
4 0,60 0,41 0,48
5 0,81 0,30 0,38
6 0,60 0,51 0,48
7 0,90 0,30 0,28
8 0,75 0,37 0,43
9 0,74 0,30 0,43
10 0,83 0,33 0,36
11 0,90 0,27 0,28
12 0,62 0,38 0,48
13 0,67 0,38 0,46
14 0,60 0,37 0,49
15 0,59 0,38 0,49
16 0,78 0,30 0,41
17 0,90 0,22 0,29
18 0,53 0,33 0,49
19 0,88 0,32 0,32
20 0,89 0,22 0,31
21 0,79 0,37 0,40
22 0,60 0,48 0,48
23 0,64 0,37 0,48
24 0,84 0,33 0,36
25 0,62 0,45 0,48

Cronbach Alfa Katsayisi: 0,723
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EK 6. TURKCE DEYIM OGRENME BASARI TESTI

1. Asagidakilerin hangisinde deyim,
aciklamasiyla birlikte verilmemistir?

A. Alj, yillar sonra ablasini goriince
nefesi kesilecek gibi oldu; bu olay,
onu ¢ok etkiledi.

B. Pinar, bugiin ¢ok sik goriiniiyordu
adeta iki dirhem bir ¢ekirdek
olmustu.

C. Annemle Ayse teyze cok iyi
arkadasti; yedikleri ictikleri ayr1
gitmiyordu.

D. Dedem, astig1 astik kestigi kestik
bir insandzi; bir olay1 iyice anlayip
dinlemeye calisird1.

e Annem, sohbetimize renk vermek
icin espriler yapiyordu.

e Mahmut amcanin yiiz ifadesinden bir
numara ¢evirdigi anlasiliyordu.

e Bugiin de yiireksizlik gosterirsen
araba kullanmay1 6grenemezsin.

4. Asagidakilerden hangisi yukarndaki
ciimlelerde yer alan alt1 ¢izili
deyimlerden birinin anlam degildir?

A. Sabirsizlik gostererek bir seyi
¢ok istemek

B. Bir seyden ¢ekinerek korkup
kagcmak

C. Bir seye canlilik kazandirarak,
onda giizel degisiklikler
olusturmak

D. Hileye basvurarak isini
bitirmeye ¢alismak

2. Asagidakilerden hangisi “liziintii
vererek insam yipratan ve bitmesi uzun
siirecek olan is” anlamina gelmektedir?

A. Omiirde bir

B. Omiir torpiisii

C. Omre bedel

D. Omriine bereket

5. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
kullanilan deyim, ciimlenin anlam ile
uyusmamaktadir?

3. Asagidaki deyimlerden hangisi “Bir
kisiye nasil oldugu sorusunu sorarak
onunla ilgilenmek” anlamina
gelmektedir?

A. Sorusturma agmak

B. HaAl hatir sormak

C. Hesap sormak

D. Sorup sorusturmak

A. Annesinin soylediklerini hep
kulak ardi ediyordu.

B. Bizim oglan, sorumluluk
sahibidir; basinda kavak yelleri
€ser.

C. Kardesi dogduktan sonra onun
da pabucu dama atilmisti.

D. Neriman, her isin piif noktasini
Ogrenmek icin gayret ederdi.
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Calistigim is yerinin ydnetimine kim
gegerse gecsin, benim i¢in fark etmez.

Ben,

cikarlarrm  i¢in  yOnetimin

basindaki herkesle iyi anlagirim.

6.

Bu paragraftaki Kisinin

benimsedigi goriisii ifade eden deyim
asagidakilerden hangisidir?

A. Gelecegi varsa gorecegi de var.

Aklima gelen basima geldi.

hos.
. Gelen agam giden pasam.

B.
C. Gelirse hane bos, gelmezse daha
D

9. Asagidaki deyimlerden
hangisi “ vatanseverlik ”
anlaminda kullanilabilir?

A. Bir yolunu bulmak
B. Yoluna bas koymak
C. Yola gelmek

D. Haber yollamak

Kardesim sonunda......................
zorunda kald1 ve sabredemeyerek her
seyi, herkese anlatti.

e

Yukanidaki ciimle asagidaki

deyimlerden hangisi ile tamamlanirsa
ciimle anlamh olur?

cawy»

Diinyanin tadin1 ¢ikarmak
Cep har¢ligini ¢ikarmak
Agzindan baklay1 ¢ikarmak
Ekmegini tagtan ¢ikarmak

Kimileri arkadaslar1 hatal

da olsa, onlarin hatalarmi
gormezden gelir ve onlari
her sartta savunur. Ben, bu
tlir bir davranisa kesinlikle
karstyim. Arkadasimin
hatas1 oldugunda ondan

yana davranmam = s0z
konusu olamaz.

8. Zeynep’in karsi ciktigi durumu

anlatan

deyim asagidakilerden

hangisidir?

oSawy»

Agzin1 tutmak
Taraf tutmak
Atip tutmak
So6zilini tutmak

Gecgenlerde bir otomobil kaza yapti.
Stiriicti, ufak tefek siyriklarla kazay1
atlatti. Yalmiz, kaza sonucunda
otomobildeki bir ¢anta camdan
firlayinca cantadaki tiim para,
otoyola ugustu. Bu durumu goéren
diger siiriiciiler, hemen arabalarini
durdurdu ve ucusan paralar
toplayarak kazayi yapan siiriiciiye
eksiksiz bir sekilde teslim etti.

10. Yukandaki paragrafa gore
ucusan paralan toplayan
siiriiciillerin karakterini ifade eden
deyim asagidakilerden hangisidir?

A. Gormiis gegirmis
B. Helal siit emmis
C. Gozii donmiis

D. Oyuna getirmis

11. Asagidaki ciimlelerden
hangisinde deyim yoktur?

A. Dedem, adalet dagitmanin
onemini her seferinde
vurgulardi.

B. Okulun en agir bagh 6grencisi
bile bazen yaramazlik edebilir.

C. Polisi kargisinda goriince onun
da dili ¢ozildii.

D. Babas1 eve geldikten sonra
yemek yediler.
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12. Asagidaki cimlelerin hangisinde alt1 | 14. Asagidaki tabloda yer alan

cizili deyim yanhs kullanilnistir? deyimlerden hangi ikisi arasindaki
iliski digerlerinden farkhdir?
A. Aysel bizde az oturunca, “Ates A. igneile kuyu kazmak
almaya mi1 geldin?” dedim. Sabir tasi catlamak
B. Birden arkasinda bir ¢ocuk
goriince, 6dii koptu bizimkinin. B. Merhem olmak
C. Biiyiiklerinin yaninda saygiy1 eksik Derdine derman olmak
etmez, el pence divan dururdu.
D. Ayse’ye el bebek giil bebek C. Agziagik kalmak
baktilar, istediklerini hig Parmak isirmak
yapmadilar.
D. Caniyanmak
Cani acimak
Deyim Aciklama 15. Asagidakilerden hangisi
1 Hayal Arzu edilen bir seyin yukarida verilen deyimlerin
kirikligma  gerceklesmemesinin aciklamasi olamaz?
ugramak verdigi liziintii
A. Taraflar arasinda bir nedenden dolay1
2 Giime Bir seyin bos yere diismanhik bulunmak ‘
gitmek yok olmast B. Ofkeden ne yaptigini bilemez

durumda olmak
C. Birlikte yiiriimek i¢in bir kimsenin

3 Ayagina Sayg1 gostermeyerek 4
koluna girmek

getirmek birini yanma 5
getirtmek D. Yasanilan anlagsmazligi kaba kuvvet
4 Elinitasm  Sorumluluk ya da zor kullanarak sona erdirmek
altina almaktan kagmak .
koymak 16. “Bir olay ya da durum karsisinda ne
yapacagini ne sOyleyecegini
bilemeyecek durumda olmak™
13. Tablodaki ka¢ numarah deyimin anlaminda kullanilan deyim
aciklamasi yanhstir? asagidakilerden hangisidir?
Al

B.2 A. Acikta kalmak
C.3 B. Donup kalmak
D. 4 C. Bosta kalmak

D. Ayakta kalmak
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17. “Yasli amcanin bayramda bile eli | Giizel pilav yapmanin da bir piif noktasi
cebine gitmiyordu.” ciimlesindeki alt1 | vardir. Piring pilavi yapacaksaniz icine
cizili deyimin ciimleye kattigi anlam | muhakkak birka¢ damla limon sikmaniz

asagidakilerden hangisidir? gerekir. Limon, piringlerin rengini
acarak pilavinizin giizel goriinmesini
A. Cimrilik saglayacaktur.
B. Umursamazlik 20. Alti ¢izili deyimin parcaya kattigi
C. Kiskanglik anlam asagidakilerden hangisidir?
D. Unutkanlik A.  Bir seyi kiicimseyerek
konusmak
B.  Onemsiz bir seyi 6nemli gibi
Deyim Aciklama gostermek
1 Kime niyet, Biri i¢in hazirlanan bir C.  Bir konu hakkinda ¢ok
kime kismet  seyin baska birine disinmek
nasip olmasi D.  Bir isin en 6nemli noktasina
2 Tas yurekli = Saglam karakterli, dikkat ¢ekmek
mert kisi
3 Ic¢inden Etrafina iy1 goriinerek Ahmet;  otuz yasla'rlndaf bekar, 13
pazarlikli fark ettirmeden yapmay1 se\'Imeyen"blr dehkanhyd}. Bir
kétiilik yapan kisi ise bagslar, birkac giin calisir sonra i zor

gelince hemen isi birakirdi. Nasilsa
evdeki anne ve babasmin emekli
maaslar1  vardi. Annesi ve babasi,

4 Yaln ayak, Perisan bir halde ve
bas1 kabak kilikta olmak

18. Tablodaki ka¢ numarah deyimin Ahmet’in bir seyini de eksik birakmazdi.
aciklamasi dogru degildir? Ahmet de “Ben niye c¢alisayim ki?”
Al diisiincesindeydi.
B.2
C.3 21. Ahmet’in icinde bulundugu
D.4 durumu ifade eden deyim
asagidakilerden hangisidir?
Bazi insanlar Karsilastiklar1 bir durumu, A.  Alacagma sahin, verecegine
olay1 ya da kisiyi oldugundan daha farkl karga.
gorerek degerini abartir. Biz, bdyle
insanlara “......................... ” deriz. B.  Ekmek elden, su golden.
19. Bu parcada bos birakilan yere C. At goriir aksar, su goriir susar.

asagidaki deyimlerden hangisi
getirilirse paragrafin anlam biitiinliigii | D.  Eline vur, ekmegini al.
saglanmis olur?
A. Goziinde tiitliyor
B. Gozini ayrmiyor
C. Goziine kestiriyor
D. Goziinde biiyiitiiyor
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I.  Teyzemin bir sorunu var herhalde,
bu aralar surati sirke satiyor.

II. Ayse teyze saka yaparken cam
devirdiginin farkina bile varmadi.

III.  Ahmet Bey, tim malin1 kaybetti;
kecileri  kacirmamasi  miimkiin
degil.

IV.  Arkadasindan beklemedigi bir tepki

alinca kani kaynadi, ¢cok 6fkelendi.

22.Yukandaki ciimlelerin hangisinde
alt1 cizili deyim yanhs kullanilmistir?

Al

Kimileri vardir, hi¢ is yapmay1
sevmez. Onlar, emek vermenin ne
oldugunu bilmez; isin kendiliginden
oluvermesini  bekler. Armut pis
agzima diis, deyimini tam da bu
insanlar i¢in kullaniriz.

24. Yukandaki paragraftaki alti
¢cizili deyim ile anlatilmak istenen
asagidakilerden hangisidir?

A.  Hilekarlik
B. 1I B.  Saldirganlik
C. 11 C. Kizginhk
D.  Hazircilik
D.IV
Ayse isten c¢ikip c¢ikmamay1 iki giin I.  Ortada fol yok, yumurta

boyunca diisiindii. Isten ¢iksa hemen baska
bir ig bulabilir miydi? Paraya da c¢ok
ithtiyaci vardi. Diger taraftan yaptigi agir is,
onu her gecen gin daha da fazla
yipratiyordu. Ne yapmaliydi Ayse? Bir
tiirlii karar veremiyordu. Doluya koydu
almadi, bosa koydu dolmadi.

23. Yukandaki paragraftaki alti cizili
deyimin metne kattig1 anlam
asagidakilerden hangisidir?

A. Bir konudaki fikirlerinden asla

vazgegmemek

B. Icinde bulunulan gii¢c durumdan
¢ikamamak

C.  Kimsenin soziinii dinlemeyerek
inatlasmak

D. Bir isin sonunu diisiinmeden
hareket etmek

yokken neden hemen ceyiz
hazirliklarina basladin?

II. Mabhallenin kadinlar1 kose
basinda yiiksek sesle konusup
fiskos ediyordu.

III.  Bizim kii¢lik oglan ¢ok sessiz
goriiniir ama sinsidir, yere
bakan yiirek yakandir.

IV. Annem, dilini tutmayi

sonunda Ogrendi; konusulan
her seyi herkese anlatt.

25. Yukandaki ciimlelerdeki alt1
¢izili deyimlerden hangileri
anlamina uygun kullanilmistir?

A, Tvell
B. IIvelll
C. ITvelll
D. HlvelV
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EK 7. TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu olgekte Tiirkce dersine yonelik tutumlarinizi dlgmek amaciyla ciimleler yer
almaktadir. Buciimlelerinkarsisinda ‘tamamen katilyyorum”, “katulyyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” olmak iizere bes secenek verilmistir. Her climleyi
dikkatlice okuduktan sonra size en uygun se¢enegi isaretleyiniz. Isaretlediginiz segenek sizin

duygu ve diisiincelerinizi yansitacaktir, dolayisiyla dogru ya da yanlis cevap vermeniz sz

konusu degildir. Kolayliklar dilerim.

Sinifiniz: Cinsiyetiniz:
5.smmf ] Kiz —
6.s1n1f ] Erkek .
7.Smif J
8. siif -
Annenizin egitim durumu:
[Ikokul Ortaokul | Lise Yiiksekokul | Lisans Yiiksek | Doktora
(| (| (| (| (| Lisans |
(|
Babanizin egitim durumu:
[Ikokul Ortaokul | Lise Yiiksekokul | Lisans Yiiksek | Doktora
(| (| (| (| (| Lisans (.
(|
Ayda kag kitap okursunuz? : 1 20
37 4veiizeri O
Resimli kitaplar1 sever Severim O | Sevmem O
misiniz? :

Tiirkge dersi son karne notunuz:
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1. Tiirk¢e ders saatlerinin daha fazla olmasi 5 |4 3 2 1
gerekir.
2. Turkge dersinde siir okumaktan zevk alirnm. 5 |4 3 2 1
3. Turrkce dersinde kendimi rahat hissetmem. 5 4 3 2 1
4.Turkge dersinin oldugu giinleri sabirsizlikla 5 4 3 2 1
beklerim.
5. Turkce ders kitabindaki metinleri okumak 5 4 3 2 1
zevklidir.
6. Turkce dersine calisirken canim sikilir. 5 4 3 2 1
7. Bos zamanlarimin ¢ogunu Turkge dersine 5 4 3 2 1
ayirmak isterim.
8. Turkee dersi ile ilgili etkinliklerde gorev almayr | 5 4 3 2 1
severim.
9. Turkge dersi icin ders disinda ayrica zaman 5 4 3 2 1
ayirmaya gerek yoktur.
10. Turkee dersi kadar eglenceli bir ders yoktur. 5 4 3 2 1
11. Turkee dersi ile ilgili tiyatro etkinliklerinde 5 4 3 2 1
gorev almaktan mutluluk duyarim.
12. Bazi 6grencilerin Tirkge dersini bu kadar 5 4 3 2 1
sevmelerine anlam veremem.
13. Turkge dersinin islenisi ilgi cekicidir. 5 4 3 2 1
14. Arkadaslarimla Turkge ile ilgili konularda 5 4 3 2 1
konusmaktan zevk duyarim.
15. Turkge dersi sikici bir derstir. 5 4 3 2 1
16. Turkge dersine sevinerek gelirim. 5 4 3 2 1
17. Turkge dersi beni mutlu eder. 5 4 3 2 1
18. Turkge dersi olmasa higbir sey kaybetmem. 5 4 3 2 1




190

19. Turkge dersi en ¢ok katildigim derstir. 4 2 1
20. Turkge dersi eglenceli bir sekilde islenir. 4 2 1
21. Turkce dersinde genelde huzursuz olurum. 4 2 1
22. ileride meslegimin Tiirkce ile ilgili olmasini 4 2 1
isterim.

23. Turkge dersine galismak zamani iyi 4 2 1
degerlendirmektir.

24. Turkge dersi bana gore gereksiz bir derstir. 4 2 1
25. ileride Tiirkge d6gretmeni olmak isterim. 4 2 1
26. Turkce dersi bana diger derslerden daha 4 2 1
onemli gelir.

27. Turkce dersi olmasa bu kadar sosyal 4 2 1

olamazdim.

(Topguoglu Unal ve Kose, 2014)
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EK 8. TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI iZIN BELGESI

Tiirkge Dersine Ynelik Tutum Qlgegi Geen s x v
ﬁ Seda Soylu =sedasoylut4d1@gmail.com= 12 Mart Sal 10:44 (3 giin once) 1} LY
Alicr; fulyatopcuoglu +

Merhaba Fulya Hocam, Diizce Universitesi Tiirkce Editimi Bélimd yiksek lisans 8drencisiyim. "Deyim Oretiminde Kavram Karikatiird Kullaniminin Ggrencilerin Akademik Basar ve
Tutumlanna Etkisi (Toondoo Uygulamasi Ornedi)" adli tez calismamda kullanmak icin izniniz olursa hazrladidiniz dlegi kullanmak istiyorum.
Kolay gelsin, iyi ginler dilerim.

Fulya TOPGUOGLU @ 12MartSal 1051 (3ginonce) 17 &
Alic: ben =

Merhaba Seda,

Tahii ki kullanabilirzin

Ekte lsk formunu ganderiyorum.
Iyi calismalar dilerim

Sevgiler

Seda Soylu <sedasoylu1461@mail.coms, 12 Mar 2019 Sal, 10:45 tarihinde sunu yazd:

"

[ TURKGE DERSIN... y
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EK 9. OGRENCI GORUSME FORMU

Sevgili 6grenciler,

Bilimsel bir aragtirma i¢in kullanilacak bu goriisme formu, deyim 6gretiminde kavram
karikatiirii kullanma ile ilgili goriislerinizi almak amaciyla hazirlanmistir. Forma
verdiginiz cevaplar, ders notunuzu etkilemeyecektir. Sizlerden asagidaki sorulara

ictenlikle cevap vermeniz beklenmektedir. Tesekkiir ederim.

Adr:
Soyadt:
Sinift:

1. Mobil 6grenme ortamimda kavram karikatiirleriyle deyim 6grenmek dersi

anlasilir duruma getiriyor mu? Neden?

2. Mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim 6gretimi, duygu ve

diisiincelerinizi hangi yonde etkiledi?

3. Mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleriyle deyim 6grenmenin olumsuz

yanlar1 var midir? Nelerdir?

4. Tirkce derslerindeki birtakim konularin mobil 6grenme ortaminda kavram

karikatiirleriyle islenmesini ister misiniz? Neden?

5. Bagka hangi derslerin kavram karikatiirleriyle islenmesini istersiniz?
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EK 10. VELI ONAY FORMU

Sayimn Veli,

“Deyim Ogretiminde Kavram Karikatiiri Kullanimmm  Ogrencilerin
Akademik Basar1 ve Tutumlarina Etkisi” adiyla cocugunuzun katilimiyla 15/ 04/ 2019/

17/ 05/ 2019 tarihleri arasinda yapilacak olan bu ¢alisma, bir arastirma uygulamasidir.
Arastirmanim Hedefleri:

e Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik ilgilerini artirmak ve olumlu tutum

kazanmalarina katki saglamak,

e Ogrencilerin mobil 6grenme ortaminda &grenebilme zevkini yasamalarina imkan

tanimak,

e Ogrencilerin deyimlerin yapilarini, hikdyelerini ve anlam giizelligini kesfetmelerini

saglamak,
e Ogrencilerin gdrsel okumaya ydnelik becerilerini gelistirmek,

e Ogrencilerin bir Web 2.0 araciyla icerik olusturma, diizenleme, yaymlama gibi

becerilerini gelistirerek iiretken bireyler olmalarmna olumlu yonde etki yapmak,

e Tiirkce Ogretiminde kavram karikatiiri kullanimina yonelik yapilacak olan

calismalara 6rnek teskil etmek.

Bu arastrma, T.C. Milli Egitim Bakanliginin ve okul idaresinin izni ile
gerceklestirilecektir. Arastirmanin uygulamasina katilmak, goniilliilik esasina
dayalhidir. Bu arastrmaya katilmamak da Ogrencilerin akademik basarilarimi ve
ogretmenleriyle olan iliskilerini etkilemeyecektir. Ayrica ¢alismada, 6grencilerin

verecegi cevaplar gizli tutularak yalnizca arastirmaci tarafindan degerlendirilecektir.

Yapilan bu caligmaya katilmamak yahut katildiktan sonra vazgegmek
cocugunuza bir sorumluluk getirmeyecektir. Uygulama esnasinda c¢ocugunuz,

herhangi bir sebepten dolay1 ¢alismaya devam etmeyebilir.
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Arastrma Uygulamas:: On Test/ Tutum Olgegi On Uygulama/ Ogretim
Uygulamasy/ Son Test/ Tutum Olgegi Son Uygulama / Gériisme seklindedir.

Calismaya katilmalarma onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir

hususta ¢ekinmeyerek asagida belirttigim iletigim bilgilerimden bana ulasabilirsiniz.

Saygilarimla,

Arastirmaci: Seda Soylu
Tletisim bilgileri:
sedasoylu1461@hotmail.com

~ sedasoylul461@gmail.com

Velisi bulundugum .................. smifinin  ................ numarali 6grencisi
teeessveessienseeneeanseeneaaeeaan... N yukarida belirtilen arastirmaya katilmasinda
herhangi bir sakinca gérmedigimi bildiririm.

Imza
Veli Adi- Soyadi

Telefon Numarasi
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EK 11. UYGULAMA GORUNTULERI

1. Mobil Ogrenme Ortanmindan Goriintiiler (WhatsApp)

B vaiu

~

& @ DEYIM OGRETIMI 0
I- i

I]EYIH OGRETIMINDE HAVRAM

lyi akgamiar e Hazirsak ilk

KARIKATURU HULLANIMI N
(TOONDOOD UYGULAMASI)

burnds 7 { ._.-' 1]

MUSTAFA KEMAL ORTAOKULU s

RIEINIF

Sir Qlusturdunuz, 13.04. 201

Grup aciklamas: ekleyin

Medya

EEs v

Aol i wfm n

Ll

Dilglnelim oy g5 0
- = - i'.*-‘.. =
Kulak ardr ., Paki =
o Anlamu Uzerinde konugahm .,
Kulak ardi etmek
Anlami ise dikkate almamaktir.
Kulak ardi
Duymazdan gelmek demek.
kulak ardy etmek
— Deyimimizin
Kulak ards Anlami“Umursamamak.dinlememek”

anlamindadir.

Kulak ardi etrmek deyimi kullamilrmig.

=

Bir geyi gormezden gelmek

@ pir mesaj ya: S @ o & Bir mesal ya o o
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& # P_EYIh'! ??RET.IMII - LS - # DEYIM FI'ERETIM’

Peki tegekklrler

Cimle icinde kullanalim

Son zamanlar dediklerimi kulak ardh -
etmeye bagladi.

Kardegim sdylediklerimi kulak ardi
ediyor. k)
Koz paylagmak

igim igleri b lak i
Verdigim igler hep kulak ardi ediyor. Koz paylasmak

Annesinin dediklerini hep kulak ard Deyimimizin adi “kozunu
ediyordu, paylagmakr,
Sakin dediklerimi kulak ardi etme ! Bu karikatirdeki deyim " kozunu

paylagmak” deyimidir.

s ¥ Bu karikatwrdeki deyim "KOZUNU ¥
PAYLASMAK tir.

® > o @ o v o @

Bir geyi de kulak ardi etme 55

Ciimbe kuralim

Juda da herkes kazunu paylagt.

Kayin delikanhlan kazlarnm

paylagmaya gitli,
Eimei
Aalammi digiinelim Onu gériince kozunu paylasmak
istedi.

Gce dayanarak 2orung gémimlemek,
Derbide iki talum kozlanm paylagt.

Gidem ini parlag nak.

Diger sinif ile kozumuzu paylastik.
Becerler yansurmak
Yatemeklar P.EDEHT"I'IEK

Gibi an'amlara geli Magta herkes kozunu paylast.
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2. Smif i¢i Uygulamadan Goriintiiler
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EK 12. ETiK BEYANI

Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiiniin tez yazim kurallarma uygun olarak

hazirladigim bu ¢alismada;
e Bilgi, belge ve dokiimanlari, akademik ve etik kurallar ¢ercevesinde elde ettigimi,

e Tiim gorselleri, bilgileri, belgeleri ve arastirma sonuglarini bilimsel etik kurallarina

uygun bir sekilde sundugumu,

e Yararlandigim kaynaklarin tiimiine bilimsel kurallara uygun olarak atifta

bulundugumu,

e Flde ettigim verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimi ve sundugum

calismanin 6zgiin oldugunu, beyan ederim.

veo/e/2020

Seda SOYLU
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EK 13. TEZ CALISMASININ ORiJINALLIK RAPORU

DEYIM OGRETIMINDE KAVRAM KARIKATURU KULLANIMININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI VE TUTUMLARINA
ETKISI (TOONDOO UYGULAMASI ORNEGI)

ORLINALLIK RAPORU

"ﬁ'.-8 %8 %5 %

BENZERLIK ENDEKSI  INTERNET YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI
KAYMAKLARI

BIRINCIL KAYNAKLAR

www.academia.edu . 1
intarmet Kaynad -'fﬂ
acikerisim.deu.edu.tr <o 1
= intarnet Kaynag r‘rﬂ
Ml dergipark.org.tr 1
intarmet Kaynad {0’5
n utek2019.com <o 1
intarmet Kaynagi Yo
WwWww.erpacongress.com 1
intarnet Kaynad {(ﬁ:
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