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ONSOZ

Diinya genelinde pek cok fiilkede akademik basariyr destekleyici egitim
uygulamalarinin oldugu bilinmektedir. Bunlardan en yaygin olan1 okul derslerine
destek ve smavlara hazirlikta alternatif kabul edilen birebir 6zel derstir. Ulkemizde
egitimin her kademesinde yaygin olarak bagvurulan ancak varlig1 gérmezden gelinen
0zel ders 0grenme yasantilarinin egitim sistemimizdeki yeri ve yansimalarinin fark

edilmesi istegiyle bagladigim tezimin yeni ¢aligmalara katki saglamasini dilerim.

Egitim bilimleri ile tanistigim giinden bu yana her ihtiya¢ duydugumda bana
miizakere imkani sunarak goriisleri ile yolumu aydinlatan Danisman Hocam Sayin
Prof. Dr. Abdurrahman KILIC ’a o6gretmen olmanin inceliklerini 6grenme

yolculugumdaki 6rnekligi ve essiz katkilarindan dolayi tesekkiirlerimi sunarim.

Siire¢ boyunca en biiyiik destek¢im ve motivasyon kaynagim olan sevgili
esime, kizlarima ve kardesime tesekkiir ederim. Dualartyla beni gii¢lii kilan anneme

ve babama sevgi ve hlirmetlerimi sunarim.

Ayse Betiil AKDEMIR

Diizce, 2018
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OZET

ORTAOGRETIM OGRENCILERININ OZEL DERS ALMA SURECLERININ
INCELENMESI

AKDEMIR, Ayse Betiil
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Tez Danismani: Prof. Dr. Abdurrahman Kili¢

Aralik 2018, 213 Sayfa

Ogretimin  hedeflere uygun bigcimde planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi bakimindan 6gretim programlar1 6gretmenlere rehberlik eden temel
basvuru kaynagidir. Aragtirmanin amaci 6zel ders ihtiyacinin nedenleri ile 6gretimin
planlanmas1 ve gerceklestirilmesi konusunda Ogretmenlerin bireysel o6gretim

programi/dgretim plani olusturma diizeylerini incelemektir.

Bu arastirma 6zel ders planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerinin nasil
gerceklestigini belirlemeye yonelik nitel ¢aligmadir. Arastirma deseni olarak durum
caligmast deseni kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda Diizce ilinde bulunan devlet okullar1 ve 6zel okullarda gérev yapmakta
olan farkli branglardan 17 6gretmen, 6zel ve devlet okullarinda/dan 6grenim goren ya
da mezun durumunda 24 6grenci ve 4 veli olusturmaktadir. Calismada problemi daha
genis cercevede arastirabilmek amaciyla amacghi Ornekleme yoOntemlerinden

maksimum g¢esitlilik yontemi kullanilmigtir.

Arastirmada 6zel ders veren 0gretmenlerin dersi planli yliriitme egiliminde
olduklar1 ancak yazili bir metin ya da program olusturmadiklarini sonucuna
ulagilmistir. Ancak bazi 6gretmenlerin dersi plansiz yliriitmeyi tercih ettikleri
goriilmiistiir. Bu baglamda Ogretmenlerin planlama becerilerini yetersiz oldugu

diisiiniilebilir. Ozel derste dgretmen, 6grenci ve velilerin planlama siirecine etkin
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katilim saglandig1 ve 6grencinin hazirbulunusluk diizeyinin ve bireysel farkliliklarinin

planlama asamasini sekillendiren temel faktdrler oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada 6zel ders Ogrenme yasantilarinin diizenlenmesinde &gretimin
bireysellestirilmesi, 6grencinin derse aktif katiliminin saglanmasi, yonlendirme amacli
ipuclarmin kullanilmasi, zorlanmanin saglanmasi, hedefe yonelik ¢alisilmasi, 6dev
takibi, tekrar ve alistirmalar ile giidiilenmenin saglandig1 6grenmeyi etkili ve kalici

hale getirdigi sonucuna ulasilmistir.

Ozel derste etkili 6grenme ortamlarinin olusturulmasinin dersin dgrencinin
hazirbulunugluk diizeylerine uygun bi¢imde planlanmasina; kullanilan kaynak ve
materyallerin bireysel ilgi ve ihtiyaglara gore belirlenmesine ve 6grencin 6grenme

stillerine uygun yontemlerinin kullanilmasina bagli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozel derste siire¢c ve sonu¢ degerlendirme etkinliklerinin etkili bigimde
kullanilmasinin akademik basarty1 olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ozel derste
velilerin siire¢ hakkinda gergek¢i olmadiklar1 ya da siireci yeterince takip
edemedikleri; aile baskisi ile 6zel ders almak durumunda kalan 6grencilerin kararsiz

ve ¢elisgkili tutumlar ve davraniglar gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Ogrenme dgretme siireclerinde etkili iletisim, akademik basar1 ve derse yonelik
olumlu tutum temel hedeflerdir. Ogrenci, dgretmen ve veliler okul derslerinin
desteklenmesi ve ulusal sinavlarda avantaj saglamasi amaciyla 6zel dersi zorunlu
gormektedirler. Tim bu bulgular baglaminda ogrencilerin egitim ihtiyaglarim

tamamlamak amactyla 6zel derse yoneldigi sonucuna ulagilmistir.

Ozel 6gretmen tercihinde dgretmenin, alan bilgisinin iyi olmasi olasi; olumlu
ogrenme ortamlari olusturma, Ogrenme-Ogretme siireclerini basarili yonetme ve
degerlendirme becerisine sahip olmasi; Ogrenci ile etkili iletisim kurabilmesi;
ogrencinin ihtiyaclarina gore davranabilmesi; giivenilir olmasi; 6zel ders deneyiminin
olmasi; 6grenciye psikolojik deste verebilmesi ve rehberlik yapabilmesi; bilinir
olmasi; olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olmasi tavsiye ediliyor olasi; isinden keyif

almasi ve bunu 6grenciye yansitmasi; 6grenciye karst duyarsiz olmamasi, belirleyici
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unsurlart oldugu; bu unsurlarin  ‘iyi 0gretmen’ ya da ‘basarili 6gretmen’ olarak

nitelendirilmeyi etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Ozel o6gretmenin basarili 6grenciler yetistiriyor olmasi, grencilerin bir
kisminin kendini gilivende hissetmesini sagladigi ve motivasyonunu arttirmaktadir.
Buna bagli olarak 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde gelismektedir. Bu
baglamda 6zel derste 6grenme yasantilarini digsal faktorlerin etkileyebildigi sonucuna
ulagilmistir. Diger bir kisminin ise bu durumdan etkilenmedigi buna bagl olarak
akademik basarilarina etki etmedigi goriilmiistiir. Bu gruptaki 6grenciler basarinin
istekli calismaya bagli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu baglamda 6zel derste
O0grenmenin sorumlulugunu alan 6grencilerde 6grenme yasantilarini igsel faktorlerin

etkileyebildigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Ozel Ders, Birebir Ogrenme, Ogretim Programi



ABSTRACT

EXAMINATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS PROCESS OF
PRIVATE LESSON

AKDEMIR, Ayse Betiil
Graduate School, Departman of Educational Science
Adyvisor: Prof. Dr. Abdurrahman Kili¢
December 2018, 213 Pages

Curriculums are the main source of guidance for teachers in terms of planning,
application and evaluation of teaching in accordance with the objectives. The purpose
of this research is to examine the need of getting private lessons and analyze the steps
of planning and execution of the program designed for the individual student by

looking into the views of parents, students and teachers.

This research is a qualitative study that aims to determine how the planning,
executing and evaluation processes of private lessons are carried out according to the
views of teachers, students and parents. For the research a case study pattern was used.
This research was carried out by the views of 17 different private/public school
teachers (each teaching a different subject) in Diizce in the school year of 2017-2018
and 24 students that attend/graduated from private/public schools and 4 parents who
pay for private lessons for their children. To investigate the problem in a broader
context, maximum variety method (a sub-method for purposeful exemplification

method) was used.

The research suggests that private tutors are keen on carrying out their lessons
according to a plan, but they do not actually create a written text or program. But it is
right to say that some tutors do not feel the need to create a plan at all. It might lead to
the thought that some tutors aren’t as qualified as others. The factors that shape the
planning procedure are tutor’s-student’s-parents’ active participation in the process

and the state of readiness and personal differences that the student has.
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According to the research, private lessons can regulate the student’s daily
personalized learning time, lead to more active participation in class, provide useful
tips for guidance, create a certain pressure, ensure studying according to a certain goal,
help with homework tracking and reviewing lessons with more practice questions.

This way learning is more effective and permanent.

Having an effective learning environment depends on planning the lessons
according to the adjustment of readiness of the student, usage of the sources and
materials that are parallel to the student’s needs and interests and lastly application of

suitable teaching forms for that specific student.

It has been concluded that effective use of evaluation activities in the tutoring
process has a positive effect on academic achievement. In the privet lessons lesson,
parents are not realistic about the process or cannot follow the process adequately; It
was concluded that students who had to take private lessons with family pressure

developed unstable and contradictory attitudes.

Effective communication, academic achievement and positive attitude towards
the course are the main objectives of learning and teaching process. Students, teachers
and parents see it as an obligation to get private tutoring to support school and to create

and advantage for national examinations and thus students tend to get private lessons.

When it comes to selecting a good tutor, certain traits can be: having good
knowledge of the subject; create a positive learning environment, have the ability to
manage and evaluate learning-teaching processes successfully; communicate
effectively with the student; to act according to the needs of the student; be reliable;
provide psychological support to students and provide guidance; be known; to have
positive personality traits; to enjoy his/her work and to reflect this to the student; not

being insensitive to the student.

It boosts the students’ motivation and the feeling of being safe when the tutor
raises successful students. This way, students have a positive change in their academic
success. Ny this context, it is possible to say that some external factors can affect the

students however some students do not get effected and it leads to a change in their
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academic success. This group of students claim that success comes with studying
willingly. In this context, the students who take on the responsibility of getting private

lessons get effected by internal factors.

Key words: Private Tutoring, One-on-one Learning, Curriculum.
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I. BOLUM

GIRIS

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin Onemi,
aragtirmanin sayiltilari, aragtirmanin sirliliklari, tanimlar ve kisaltmalar yer

almaktadir.
1.1. Problem Durumu

(Cagdas diinya ile uyumlu, kiiltiir mirasini koruyup saglikl bir bicimde sonraki
nesillere aktarabilen giiclii toplumlarin olugsmasinda temel etken egitimdir. Bireyleri
cagin gerektirdigi becerilerle donatmak ancak yenilikei bir egitim sistemi ile miimkiin
olabilir. Egitimin felsefi yaklasim ve psikolojik kuramlara gore birbirinden farkli
sekillerde (Sonmez, 2004) tanimlanmasindan hareketle farkli diisiince sistemine sahip
egitimcilerin ortaya koydugu ii¢ ortak nokta oldugu sdylenebilir. Buna gore, egitim bir
stirectir, bireyin mevcut haliyle yetersiz oldugu ve belli dl¢iitlere gore yeterli sayilacak
bir hale getirilmesi gerektigi sayiltist kabul edilmistir, degisimin gerceklesmesine
ihtiyag vardir (Ertiirk, 2013). Ertiirk (2013) bu noktalar1 sentezleyerek egitimi, ‘bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana

getirme stireci’ olarak tanimlamaktadir.

Sonmez (2008) ’e gore egitim, farkli sekillerde tanimlansa da temelde su bes
Ozellige sahiptir. Bunlar: Nesne (obje) olarak insanin alinmasi; nesnenin halihazirdaki
durumunun yetersiz kabul edilmesi; nesnenin istendik yonde degistirilmesi; bu is i¢in
cevrenin ayarlanmasi yani tutarl, etkin arag-gereg, strateji, yontem, teknik vb.
uyaricilarin devreye sokulmasi; nesnenin istendik davraniglari (hedefleri) kazanip
kazanmadiginin  yoklanmasi; Kazandiysa hedeflerin, davraniglarin, ¢evre
ayarlamasindaki arag-gerec, uyaricilar, strateji, yontem ve tekniklerin elde tutulmast;
kazanamadiysa, bunlarin ya onarilmasi ya yenilenmesi ya da atilmasi, eksiklerin
tamamlanmasi, yanlislarin diizeltilmesi. Buna gore davranislarin istendik ydnde

degistirilme siireci programlar yoluyla yapilabilir.



Nasil bir insan sorusuyla sekillenen egitim felsefeleri, donemin sartlarina ve
ihtiyaclarma gore degisiklikler gostermis, ihtiyag duyulan insan tipinin
yetistirilmesine rehberlik etmistir. Bilim ve teknolojideki gelismelerle birlikte
demokrasi ve bireysel dzgiirliiklere vurgu yapan paradigma 21. yy’in ihtiya¢ duydugu
insan modelini belirlemede de temel olmustur. Bilgiye sahip olmanin 6tesinde bilgi
edinmenin yollarini bilen, 6z-diizenleme becerisine sahip etkin diisiinen, bilgi ve
teknoloji okuryazarlifina sahip iiretken insan yetistirme istegi egitim anlayisini
tamamen degistirmis bu baglamda 6greneni merkeze alan (aktif kilan) yeni yontem ve

stratejiler gelistirilmistir (Yesil, 2016).

Ogretim {i¢ temel unsur iizerine insa edilebilir; égrenci, dgretim programi ve
ogretmen. Giiniimiiz egitim anlayisina gore 6grenci, 6grenme sorumlulugunu alan, bu
cergevede olgular hakkinda soru soran, neden-sonug iligkilerini arastiran, ¢ikarimda
bulunan, stratejik diigiince iireten ve diisiincesini dogru ifade edebilen, yeni durumlara
gore yeni stratejiler gelistirebilen, problem ¢dzme becerisine sahip aktif bireylerdir.
21. yy’n ihtiya¢ duydugu insan istedigi her yerde (zaman sinirlamasi olmadan) bilgiye
ulagabilen, bu bilgilerden yola ¢ikarak sorunlarina diyalektik ¢éziimler iiretebilen
bireylerdir (Yesil, 2016; Giines, 2014a). Buna gore egitimde uygulanan yeni yontem
ve stratejilerin asil amaci, 6grencilerin gozlem yetenegini gelistirerek dgrendikleri ile
cevresindeki olaylar iliskilendirebilmesini saglamak bdylece hayata kolay uyum

saglamalarini gerceklestirmektir (Hirga, 2014).

Ogrencinin 6gretim siirecinde temel dgelerden biri olmasi siireglerin dgrenene
gbre tasarlanmasini gerektirmektedir. Ogrencilerin pek ¢ok ozellik bakimindan
birbirinden farkli olmasi, yaklagim, 6gretim programi ve 6grenme ortamlarinin bu
farkliliklara uygun hale getirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bilgiyi alma, isleme ve
diizenleme siirecinde izlenen yontem olarak tanimlanan Ogrenme stillerinin
farkliligindan hareketle ilgi, ihtiyag, bilgi diizeyi ve yeteneklerine uygun olarak
tasarlanan Ogrenme ortamlarinda &grencinin, 6grenme sorumlulugunu {istlenerek
kendi hizinda ilerlemesi saglanmaktadir. Ogrenme kuramlarinin esas amaci en iyi
ogrenme ortamlarinin tasarlanmasidir. Bu baglamda 6grenim tasarim modellerinin
ortak noktas1 bireysel farkliliklart ve 6grenme stillerini merkeze alarak yeni 6grenme

yasantilarinin tasarlanmasina olanak saglanmasidir denilebilir (Kisla ve Sahin, 2015).



Bireysellestirilmis 0grenme Ogrencilerin 0grenme siireclerinden en (st
diizeyde faydalanmalarini saglamak iizere tasarlanmis bir 6grenim modelidir. Egitimin
bireysellestirilebilmesi i¢in 6n kosul 6grencinin sosyokiiltiirel altyapisinin, 6n-
ogrenmelerinin, 0grenme stillerinin, ilgi ve ihtiyaglarinin dogru bigimde tespit
edilmesidir (Topkara ve Celik, 2009; Kisla ve Sahin, 2015). Bireysellestirilmis
ogrenmeyi toplulagtirilmis O6grenmeden ayiran en Onemli Ozellik, G6grencinin
ozelliklerine gore diizenlenmis 6grenme yasantilarinin farkli yontem ve stratejilerle
desteklenmis olmasiyla birlikte ‘6grenciye gore’ 6gretim programi diizenleme olanagi
saglamasidir. Bireysellestirilmis 6grenme ortamlart 6grenmenin sorumlulugunun
ogrencide olmasi bakiminda yapilandirict kurama; 6n 6grenmeler bakimindan bilgi
semalar1 ve iliskilendirmeler yoluyla bilgiyi organize etmesi bakimindan ise biligsel
ogrenme kuramina dayandigi sdylenebilir (Teyfur ve Teyfur, 2012; Sentiirk, 2010;
Ozerbas, 2007).

Toplulastirilmis 6grenme ile bireysellestirilmis 6grenmeyi karsilastiran bazi
caligmalarin sonuclarina gore: Toplulastirilmis 6grenmede bire-gok seklinde
tasarlanan Ogretim bireysellestirilmis 6grenmede bire-bir ya da c¢oga-bir olarak
tasarlanmaktadir; Toplulastirilmis 6grenmede, 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda
kisitlamalar varken, bireysellestirilmis 6grenme ortamlarinda kisitlamalar minimize
edilmistir; Toplulagtirllmis 6grenmede icerik ortalama Ogrenen diizeyine gore
tasarlanirken, bireysellestirilmis 6grenme ortamlarinda igerik, materyal vb. seyler
ogrenenin Ozelliklerine, yeteneklerine, bilgi diizeyine gore tasarlanabilmektedir;
Toplulagtirilmis  6grenmede  Ggretim  programina  Ogretici  karar  verirken
bireysellestirilmis 6grenmede Ogrencinin ihtiya¢ ve ozellikleri gozetilir (Kisla ve

Sahin, 2015).

Bireyin 0grenme sorumlulugunu aldigr {iist diizey diisiinme becerileri
kapsaminda biligsel farklilik kavrami dnemli bir yer tutar. Bir diisiinme sistematigi
olan biligsel farkindalik O6grenmeyi Ogrenme, dikkatini odaklama, Ogrenme
basamaklarin1 planlama, 6grenme siireglerini degerlendirme, gerekli diizeltme ve
diizenlemeyi yapma isidir. Biligsel farkindalik bireyin kendi biligsel siire¢lerinin
farkinda olmasi, onlar1 denetlemesi ve yonlendirmesini nitelemesi bakimindan diger

diisiinme boyutlarini kapsamaktadir (Demir ve Doganay, 2009; O. Demir, 2015).



Biligsel kogluk yaklagimi, biligsel ko¢ yani uzman 6gretmen rehberliginde
ogrencinin biligsel farkindalik becerilerini kazanmasi esasina dayanir. Yaklagim,
ogretmen ve Ogrencinin ortak gayreti ile daha iyi 0grenme, 6z degerlendirme ile
gelisimlerini yonlendirebilme ve karsilikli kontrol ortamini olusturmasi bakimindan
yararlt bulunmaktadir. Bu yaklagimda bir nevi 6zel ders ile biligsel farkindalik
konusunda uzman olan bir bireysel kogun kisiye ¢esitli etkinlikler ve stratejilerle bu
becerileri kazandirmasi s6z konusudur. Ogretimin profesyonel bir faaliyet oldugu
sayiltis1 ile biligsel koglarin 6grencileri daha becerikli, bilgili ve yetenekli olmalari
yoniinde gelistirdigi kabul edilmistir. Ogrenende bilissel farkindalik becerileri
olusturma siirecinde biligsel koglarin, 6gretim siirecinde planlama, uygulama ve
degerlendirme goriismesinin dgretim programina yansimasi séz konusudur (O. Demir,

2015).

Ogretim programi, bireye kazandirilmas: diisiiniilen nitelikleri, bunlarm nasil
kazandirilacagini, kazandirilip kazandirilmadiginin nasil anlagilacagini  gosteren
dokiimanlardir (Kilig, 2017). Ogretim programlari araciliyla &grencilere farkli
diizeylerde bilgiler, beceriler, tutumlar, ilgiler, aliskanliklar vb. kazandirilmak
hedeflenmektedir (Ertiirk, 2013; Gorgen, 2017). Egitim ve &zellikle planl egitim
insan1 istenilen sekilde yetistirmek icin bir aractir (Ertiirk, 2013). Ogrenciye
kazandirilmas1 planlanan istendik 6zellikler olarak tanimlanan 6grenme hedeflersi,
Ogretimi yonlendirmesi, O6grenme-0gretme siirecini ortaya koymasi, olgmelere
kilavuzluk etmesi bakimindan 6nemlidir (Demirel, 2015). Ertiirk (2013) *e gore hedef
planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlastirilan, davranis
degisikligi ya da davranis olarak ifade edilmeye uygun olan bir 6zelliktir. Gergekte
Ogretim programinin biitiin boyutlari, egitimin esas amaglarina ulasmak i¢in aragtir
(Tyler, 2014). Programin g6z ard1 edilmesi, programdan uzaklagsmak ve dolayisiyla

ogretim hedeflerinden uzaklagmak anlamina gelmektedir (Kilig, 2002).

Literatiirde 6gretim programi yerine, ¢ogu zaman egitim programi kavrami
kullanilmaktadir. Egitim hem formal hem de informal olani icermektedir. Bu durumda
egitim programi kavrami da formal ve informal egitimi kapsamaktadir. Oysa informal
egitim amacl, planli ve kasitli degildir. Bu durumda egitim programi, &gretim

programi anlaminda kullanilmaktadir. Ogretim programi ile egitimin planli, amagli,



kasith olan kisminin kastedildigi agiktir (Kilig, 2002). Bu baglamda arastirmamizda

yaygin olan kullanimin aksine 6gretim programi kavrami kullanimi tercih edilmistir.

Ogretim programlarmin uygulayicisi ve siirecin ydneticisi durumunda olan
ogretmenler, 0grenci basarisinda belki de en 6nemli faktordiir (Marzano, Pickering ve
Pollock, 2008). Kendine 6zgii ilke ve uygulamalari ile profesyonel bir meslek olan
ogretmenlik egitimin kalitesini belirleyen temel unsur olmasi nedeni ile sistemin
onemli bir 6gesidir (Baki, 2016; Erdem, 2011). Istikrarli ve basarili bir egitim
sisteminin olugturulabilmesi birtakim unsurlarin dogru bi¢imde bir araya getirilmesi
ile miimkiin olabilmektedir. Egitim eksikleri ve ihtiyaclarinin dogru belirlendigi
cagdas egitim politikalari, yetkin ve motivasyonu yiiksek 0gretmenler, yenilik¢i ve
vizyon sahibi okul liderleri, teknolojik gelismelerin entegrasyonu ve etkili kullanildig1
okul ortamlari, firsat esitligi, 21.yy becerilerinin gelistirilmesi ¢agdas ve etkili egitimin
temel faktorleridir. Her 6grencinin kendi hizinda 6grenebilmesini saglayan 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi, matematik, fen ve teknik becerilerin gelisimine olanak
saglayan akademik bilgiler yaninda kiiltiirel birikime ve etige yonelik degerlerin

aktarilmasinin da saglanmasi gerekmektedir (Levent ve Yazici, 2014).

Ogretmenler bilgi aktarmak yerine, bilginin iiretilip yapilandirildig1 6grenciye
anlama, analiz etme ve problem ¢6zme becerilerinin kazandirildigr entelektiiel,
duygusal ve sosyal destegi saglayabilecek becerilere sahip olmalidir. 21.yy ’da
istendik olan hayal giicli, yaraticilik, serbest tesebbiis, Ozgiliven, Ozdenetim,
motivasyon ve disiplin degerleri yliksek; herkes gibi olmayan, farkli diisiinen, farkli
davranan ve iireten bireylerdir (Sahin, 2004). Bireyin kendisini gelistiremedigi
ozerkliginin sinirh oldugu ve ona basarisiz deneyimler yasatan uygulamalar bireylerin
motivasyonunu diisiiriip okula olan bagliliklarin1 azaltabilirken (Yiiksel, 2015);
problem ¢ozme ve yaraticilik, sistematik ve hiyerarsik diisiinme, degerlendirme ve
karar verme, kisiler arasi etkilesim, kendini yonetme ve bilisim teknolojilerini etkili
kullanma becerileri gelistirilen 6grenciler akademik ve kariyer yasamlarinda ¢ok daha

basarili bireyler olmaktadirlar (Kocabatmaz, 2011).

Giliniimiizde 6gretmenler zamanin ihtiyaglarina gore bilimsel ve teknolojik
gelismelere ayak uydurabilen, alan bilgisine sahip, pedagojik yeterligi bulunan kisiler

olarak yetistirilmek durumundadir. Gelismis tlkeler, 6gretmen egitme isini egitim



sisteminin temel problemi kabul ederek, bir devlet politikasi seklinde gérmeyi
basarmuglardir. Ulke geleceginin emanet edildigi biiyiik bir geng niifusa sahip olan
Tiirkiye’de gencligin egitiminden sorumlu 6gretmenlerin se¢iminde 6zen gosterilmesi

gerektigi agiktir (Polat ve Arabaci, 2012).

Literatiirde ‘gdlge egitim’ kurumlar1 olarak nitelendirilen dershaneler Tiirk
egitim sisteminde dgrencilerin okul derslerine yardimci olmak maksadiyla bagvurulan
kurumlarken zamanla merkezi sinavlara hazirligin  ayrilmaz pargast haline
dontismiistiir. 2010 yilinda gerceklestirilen egitim reformlariyla birlikte dershane
talebinin azalacagi ve egitimde yasanan olumsuzluklarin giderilecegi gerekgesi ile
0zel dershanelerin kapatilma ve o6zel okullara doniistiiriilme siireci baslamistir
(Ozoglu, 2011). Buna bagh olarak liselere giris ve iiniversiteye hazirlik smavlarinda
artan rekabet ve okullarda verilen egitimin sinavlara doniik olmamas1 okul sistemi
disinda iicretle ders alma ‘6zel ders’ ihtiyacim ortaya ¢ikarmustir. Ozellikle bazi
alanlarda 6zel ders almak bir ayricalik olarak gériilmiistiir. Ucretle ders alma ihtiyaci
giderek kurumsallasmis, bu ihtiya¢ Tiirkiye’deki adiyla ‘6zel 6gretim kurumlari’nin
dogmasina sebep olmustur (Sirin, 2014; Tansel, 2013). Golge egitim olarak
adlandirilan bu kurumlar pek c¢ok iilkede ekonomik ve teknolojik gelismislik diizeyine,
egitim sistemlerindeki farkliliklara ve sinavlardaki rekabet durumlaria gore kendine

Ozgii nitelikler tasiyarak varligini stirdiirmektedir (Bray ve Kwo, 2014).

Ingiltere, Almanya ve Fransa gibi gelismis iilkelerde egitim basamaklari
arasinda etkin bir isleyisin bulunmasi, mesleki yonlendirmenin uzun bir siirece
yayilmasi ve alternatif egitim olanaklarmin o6zellikle mesleki egitimin basariyla
yiiriitiilmesi gibi nedenlerle dershane ve benzeri kurumlar ¢ok yaygin degildir. Ancak
cocuklarinin okulda yeterli egitim alamadigini diisiinen aileler birebir egitimle bu agig1
kapatmaya calismakta bu nedenle egitim koglugu (tutoring) uygulamalari
yayginlasmaktadir. Avusturalya’da egitim politikalar1 kapsaminda ulusal basari
kriterleri gerisinde kalan Ogrencilerin 6zel ders ile desteklenmeleri ulusal 6gretim
programina alinmig ve 6zel ders 6gretim giderlerinin karsilanmasi igin 6zel bir fon

olusturulmustur (Uzmanozelders.net, 2017).

Giiney Kore, Hong Kong, Yunanistan, Japonya ve Tayvan gibi {ilkelerde

merkezi simavlarin getirdigi artan rekabet ortami vb. nedenlerden dolay1 6zel ders



veren kurumlar olduk¢a yaygindir. ‘Golge egitim’ kurumlari, gegis sinavlarina
hazirlanmanin yaninda alternatif egitim (kogluk sistemi) boyutuyla da Avrupa ve
Kuzey Amerika iilkeleri de dahil olmak iizere pek ¢ok iilkede yayginlasmaya
baslamistir. Bunun nedenleri: Okullarin egitim kalitesi bakimindan 6nemli farklilik
gostermesi, 6gretimde bireysel farkliliklarin g6z ardi edilmesi, 6grencilerin sosyal
statlisii yiiksek meslek sahibi olma istekleri, merkezi sinavlara dayali yerlestirme
sisteminin yarattig1 rekabet ortami, ‘basarmin sirrinin rekabeti tetikleyen caba ve
gayrette oldugu’na iligkin inancin yaygiligi, 6zel ders alan ve dershanelere giden
ogrencilerin digerleri lizerinde olusturdugu etki, gelismekte olan iilkelerde devlet
okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin ek kazang icin 6grencilerine okul zamani diginda

ozel ders vermeleri, seklinde 6zetlenebilir (Unsal, 2016).
1.2. Arastirmanin Amaci

Ogretimin  hedeflere uygun bicimde planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi bakimindan 6gretim programlar1 6gretmenlere rehberlik eden temel
basvuru kaynagidir. Aragtirmanin amaci 6zel ders ihtiyacinin nedenleri ile 6gretimin
planlanmas1 ve gerceklestirilmesi konusunda Ogretmenlerin bireysel o6gretim
programi/6gretim plani olusturma diizeylerini incelemektir. Bu amagla arastirmada;
“Ozel ders ihtiyacinin nedenleri ile gretimin planlanmasi ve gergeklestirilmesi
konusunda 6gretmen, 6grenci ve veli goriisleri nelerdir?” problem climlesine cevap

aranacaktir. Arastirma problemine iliskin alt problemler asagidaki gibi belirlenmistir:

Ogrencilerin &zel ders alma nedenleri nelerdir?

Ogrencilerin dgretmen tercihlerini etkileyen faktdrler nelerdir?
Ogretmenler dzel ders verecekleri dgrencileri nasil belirlemektedirler?
Ogretmenler 6zel dersi nasil planlamaktadirlar?

Ogretmenler dzel ders 6grenme-dgretme siireclerini nasil diizenlemektedirler?

A

Ogretmenler dzel dersin amacina ulasip ulasmadigini nasil belirlemektedirler?
1.3. Arastirmanin Onemi

Diinya genelinde pek cok iilkede akademik basartyr destekleyici egitim

uygulamalarinin oldugu bilinmektedir. Bunlardan en yaygin olan1 okul derslerine



destek ve sinavlara hazirlikta alternatif kabul edilen birebir 6zel derstir. Glinden giine
yayginlasan birebir ya da grup 6zel dersler 6gretmenler, tiniversite 6grencileri ve farkli

mesleklerde alan bilgisine sahip kisiler tarafindan verilebilmektedir.

Bu aragtirma 6zel dersin planlama, uygulama ve degerlendirme siireclerinin
nasil gergeklestigini belirlemeye yonelik nitel ¢alismadir. Ozel dersin okul derslerine
alternatif mi yoksa okulu destekleyici islevi mi oldugu hakkinda 6gretmen, 6grenci ve

veli goriislerine bagvurularak bir bakis agis1 gelistirilmeye calisilmigtir.

Arastirma 06zel derse neden ihtiya¢ duyuldugu, 6zel ders uygulamalarinda
mevcut §gretim programlarindan nasil ve ne kadar yararlanildigi konusunda fikir
vermesi agisindan dnemli goriilmektedir. Ozel dersin egitim sistemimizdeki yeri ve
yansimalarinin hakkinda alanda yapilan ilk ¢alisma olmasi bakimindan alana katki
saglayacagi, Ozel ders uygulamalarina dikkat c¢ekecegi, yapilacak olan yeni

caligmalara fikir verecegi ve kaynak olacag diisiiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Sayiltilar:

Aragtirmaya katilan Ogretmen, Ogrenci ve velilerin goriisme sorularina

ictenlikle cevap verdikleri varsayilacaktir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

Aragtirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Diizce ilinde ¢aligma grubunu
olusturan oOgretmen, ogrenci, veli gorlisleri ve arastirmada kullanilan yari

yapilandirilmis goriigme sorulari ile sinirlidir.
1.6. Tanimlar

Ogretim Program: Bireye kazandirilmasi diisiiniilen nitelikleri; bunlarin nasil
kazandirillacagini, kazandirilip kazandirilmadiginin nasil anlagilacagini  gosteren

dokiimana denir (Kilig, 2017).

Egitim Kogu (Tutor): Ogretmen, 6zel ders veren dgretmen. Bir sube ya da dgretim
dalinda baskasin1 egitmek icin ¢alisan bir kisi, oOzellikle de bir egitmen

(Dictionary.com, 2017).



Ozel Ders: Ogrencilerin kendi 6grenme hedeflerini belirleyebildikleri, kendi 6grenme
sorumluluklarini ele almaya imkan veren, ilgi, ihtiya¢ ve 6zelliklerine gore 6grenme
stirecleri ve igeriklerini sekillendirebilen Ogrenme ortamlarini sunan yardimci

sistemlerdir (Kisla ve Sahin, 2015).
1.7. Kisaltmalar
LYS: Lisans Yerlestirme Sinavi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
OSYM: Ogrenci Se¢me Yerlestirme Simavi
TYT: Temel Yeterlilik Testi
YGS: Yiiksek Ogretime Gegis Sinavi

PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International

Student Assessment)
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II. BOLUM

LITERATUR

2.1. Ogretim Program

Ogretim programi, program uzmanlarmin diinya gériisleri, felsefi altyapilari,
deger sistemleri ve egitim yaklasimlari ile sekillenen iizerinde tam bir uzlasinin
olmadigi ¢esitlilige sahiptir. Program, dar anlamiyla okullarda 6gretilen konular, genis
anlamiyla bireylerin toplumsallasmasini saglayan tecriibeler olarak diisiiniildiiglinde
egitimcileri, 6grencileri ve toplumdaki diger bireylerini etkileyen ve tiim boyutlartyla
egitimin asil amaglarina ulagsmak i¢in aragtir. Bu anlamda egitimin islevsel bir araci
olmasi bakimindan dinamik bir yapiya sahiptir (Tyler, 2014; Onstein ve Hunkins,
2016; Wiles, 2016; Ellis, 2015).

Ogretim programlariyla ilgili kararlarin baslangig noktas: ve miiteakip tiim
kararlarin dayanag felsefedir. Felsefe programinin amaglari, araglar1 ve sonuglarinin
belirlenmesinde bir dlg¢iittiir. Amaglar, felsefi ifadenin dayandigi bir deger ifadesidir.
Araclar, felsefi se¢imleri yansitan siire¢ ve yoOntemleri temsil eder. Sonuglar ise
Ogrenilmesi Gnemsenen bilgiye ya da davranisa dair olgu, kavram ve ilkeleri ifade eder
(Goodland, 1979; Akt.: Ornstein, 2016b: 3). Dewey (1916) bunu “belki de felsefe...
egitimin temel kurami olarak agiklanabilir” ve “felsefenin goérevi, okullarin amag ve
yontemlerine (iskelet) saglamaktir” seklinde ifade eder. Dewey’e gore “egitim
felsefesi ayrimlarin agik hale getirilmesi ve sinanmasinda bir laboratuvardir’’
(Ornstein, 2016b). Bu baglamda egitim hedeflerini ‘gelisme’ ile esanlamli saymustir.
““‘Gelisme daha fazla gelismeye dogru yonelir?’” ilkesini benimseyen Dewey’ in

egitim hedefi daha fazla egitimdir (Noddings, 2017).

Hopkins (1941), 6gretim programlariyla ilgili kararlar1 belirlemede felsefenin
onemini klasik ifadelerle soyle agiklar: “Felsefe, ge¢miste egitim programlar1 ve
ogretim hakkinda her 6nemli kararda devreye girmistir; gelecekte de her 6nemli karara

temel olmaya devam edecektir... bir 6gretmenin okulda gecirdigi herhangi bir glinde
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felsefenin, eylemlerin hayati 6nem tasiyan bir parcasi olmadigt anlar enderdir.” Bu
ifadeler 6gretim programu ile ilgili agik ya da gizli tiim kararlarin temelinde felsefenin

Oonemini vurgulamaktadir (Akt.: Ornstein, 2016b: 3).

Sénmez (2008) ’e gore felsefenin egitime katkilarini sunlardir: Egitim
hedeflerinin belirlenmesinde tutarlilik saglamak; egitim sistemini i¢ tutarlilik
bakimindan dogru bigimde degerlendirmek; insana ytiklenen anlami belirlemek; yeni
hedefler belirleme ve ise kogmada tutarlilik saglamak; egitim sisteminin temel aldig1
felsefe dogrultusunda 6gretmen ve yonetici yetistirmek; sistemler arasinda tutarlilig
saglamak; insanin yasama bakisinin sekillenmesi ve davraniglarinin buna gore bigim
almasimi saglamak; kazandirilacak hedef davraniglarin dayandigi felsefe ile tutarli
egitim durumlarin1 belirlemek; temel alinan felsefeye uygun sinama durumlarin
belirlemek; egitim sisteminin temel aldig1 felsefeye gore diizenlenip diizenlenmedigini
degerlendirilmek; egitimin farkli disiplinlerle etkilesim iginde olmasini ve bu

disiplinle arasindaki bilgi yontemleri arasinda biitlinliigii saglanmak.

Insamin kendini degistirme giicii, yani o6grenmesi belki de kendine iliskin en
etkileyici seydir (Thorndike, 1931; Akt.: Gredler, 2017: 2). “Ogrenme nasil olur?” ve
“Insan nasil 6grenir?” gibi sorulara aranan yanit psikolojiyi dzellikle de dgrenme
psikolojisini egitimin ayrilmaz bir parcasi haline getirmistir. Bu baglamda 6gretim
programlart ile ilgili ikinci 6nemli disiplin psikolojidir (Ornstein ve Hunkins, 2016;

Demirel, 2015).

Ogrenme psikolojisi en temelde, &grenme siireci sonucunda bireyde
degisebilecek ozellikleri degisemeyeceklerden ayirmamizi olanakli kilar (Tyler,
2014). Bu baglamda psikoloji egitim hedeflerinin neler oldugu ve 6grenmenin nasil
gerceklestigini belirlemede bir siizgec gorevi gorerek 6grenme-ogretme siireci ile ilgili
alana onemli katki saglar (Ornstein ve Hunkins, 2016). Ogrenme hem birey hem de
toplum acisindan kritik 6neme sahiptir. Cesitli yetenek ve becerilerin kazanilmasi, bu
bilgi ve birikimin gelecek nesillere aktarilmasi ve en dnemlisi toplumun gelecege
ilerlemesi kaginilmaz bicimde 6grenmeye baglidir (Gredler, 2017). Hedef davranislar
egitim ¢iktilaridir, 6grenme neticesinde olusan sonuglardir. Bu ¢iktilar, 6grenmedeki
i¢sel kosullarla uyumlu olmadiklari siirece egitimin amaci olarak degersizdirler (Tyler,

2014). Bu acidan bakildiginda insan hayati tesadiiflere birakilamaz (Kilig, 2017: 448).
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Hedefler belirlemek, amaclar tasarlamak, planlar olusturmak, kaynaklar1 diizenlemek
ve sonuglari izlemek iist diizey amacli davranigalardir ki insana hastir ve insan1 diger

tiim canlilardan ayiran bir 6zelliktir (Gredler, 2017).

2.2. Planlama ve Ogretim

Ogretim amagh ve planl bir eylemdir. Ogretimin planli bir eylem olmasi
ogretmenlerin dgrencileri icin hangi hedefleri segtikleri ile ilintilidir. Ogretimin
amaglilik yonii ise 6grenme hedeflerine ulasmada 6gretmenlerin 6grencilerine nasi/
rehberlik edecegi ile ilgilidir. Ogrenme ortamlari, etkinlikler ve deneyimler segilmis

olan hedeflere uyumlu olmal1 ve onlarla biitlinlesebilmelidir (Anderson, 2014).

Klasik 6grenme dar anlamiyla Ggrencinin dgrenmesini saglayan dersin
sunulmas1 ve tekrar edilmesi gibi 6gretmen etkinliklerini ifade eder. Buna gore
ogretmen-6grenci etkilesimi oncelikle gerekli yoldur. Keller’e gore 6grenmenin biiyiik
bir kismi1 6gretmen-6grenci arasinda ¢ok az etkilesimle bile gerceklesebilir. Skinner
ogretmeye baslanmadan 6nce dersin hedeflerinin belirlenip sunulmasi gerektigini
ifade etmektedir. Kazanimlara uygun -Ogrenciler anlamak icin ne yapar? Yaratici
olmak icin ogrenciler ne yapar? vb.- sorularla hedeflerin davranigsal olarak da
tanimlanmasi gerektigini savunur. Skinner’e gore egitim hedefleri davranissal olarak
belirlenemezse 6gretmenler hedefledikleri seyi basarip basaramadiklarini bilemezler.
Ayn1 zamanda, hedefler davranigsal alana kolayca aktarilamayacak bicimde secilmigse
ogrenme hedeflerinin ne diizeyde gergeklestigini bilmek imkansizlagir (Olson ve
Hergenhahn, 2016). Bu yaklagim biligsel ve yapisalcl siirecler igermedigi icin
davranigc1 bir 6grenme yaklasimidir. Gilinlimiizde egitimde yasanan paradigma
degisikligi bu bakis acisin1 degistirmistir. Ogretmenlerin yaptig1 her seyin 6grenmeyi
etkiledigi, Ogrenmenin karmasik bir siire¢ oldugu ve oOgretim etkinliklerinin,
ogrencinin biligsel siireclerinin, yapilarinin ve o6gretim c¢evresinin 06zelliklerinin
ogrenmeyi etkilemedigi bilinmektedir (Oser ve Baeriswyl, 2001; Pintrich ve Schunk,
2002; Akt.: Schunk, 2014).
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2.2.1. Planlama Modelleri

Davranigg1 yaklagimin yansimasi olan dogrusal planlama modelleri 6grencinin
hedeflerini belirleme, 6gretmen-6grenci etkilesimlerini segme, 0gretimi diizenleme ve
degerlendirme metotlarini belirleme gibi adimlar1 igeren kuralcr bir yapiya sahiptir.
Giinlimiizde bu planlama anlayis1 esnetilerek yeni bir boyut kazanmistir. Buna gore
planlama, 6gretmenlerin Ggretime baslamadan Once hedeflerine nasil ulasacagi,
ogrencilerin sunulan o6gretim ve etkinlikleri nasil kavrayacagi gibi asamalarin
diizenlendigi, stirekliligi olan diislinsel bir siire¢ olarak tanimlanir. Bu siire¢ bilginin
bellege alinmasi, diizenlenmesi ve kodlanmasini igeren biligsel bilgi islem siirecinin
yansimast olarak degerlendirilir (Gagne vd., 1993; Akt: Schunk, 2014). Burada
ogretmenler 6grenme hedeflerini belirlemek yerine hangi etkinlikleri kullanacaklarina
karar verirler. Boylelikle hedefler ve etkinlikler birlestirilir. Bu bir bakima 6gretimin
araglar1 ile amaclarinin birlestirilmesi anlamina gelir. Ogretimin planlanmasinda
ogrenme hedeflerine nasil ulasilacagi kaygis1 dnemli yer tutar. Ogretiminin etkili olup
olmadigina bagl olarak alternatif Ogrenme stratejileri ile hedeflere ulasilmay:
saglayacak planlama 6gretimin basarisi i¢in 5Snemlidir. Ogretmenler grencilerinin ilgi
ve katiliminin azaldigini fark ettikleri durumlarda alternatif yaklagimlar kullanarak

ogretimim ¢esitlendirmelidir (Bobbitt, 2017; Schunk, 2014).

Coklu zeka kuramina gore farkli zeka tiirlerine sahip Ogrencilerin etkin
O0grenme yasantilar1 kazanabilmeleri i¢in 6grenme ortamlarinin farkli yontem ve
stratejilerle zenginlestirilmesi gerekmektedir. Ogretmeler ¢oklu zekaya gére planlama
yaparken dersin igerigini Ogrencilerin farkli zeka yapilarini gelisimine imkan
saglayacak 6grenme kazanimlarint g6z 6niinde bulundurmalidirlar (Pritchard, 2015).
Ogretmenler, kosullar1 ayarlama, giidiileri kontrol etme ve kilavuzlama igin siireg

sonundaki ¢iktilar1 6nceden gérmek zorundadir (Bobbitt, 2017).

Hogan vd. (2003), 6gretmenlerin ders plani yazarak gegirecekleri zamani
ogrencilerin ihtiyaglarina uygun kaynaklar ortaya c¢ikarmaya ayirmalarini Onerir.
Tecriibeleri bakimindan planlama becerileri degerlendirildiginde acemi 6gretmenlerin
tiim sinifa, tecriibeli 6gretmenlerin ise 6grencilere odaklandig: goriilmistiir. Acemiler
kisa vadede hedeflere ulagmay1 planlarken tecriibeli 6gretmenler her diizeyde -yillik,

inite bazinda ve giinliik- plan hazirlarlar. Tecriibeli 6gretmenlerde dikkat c¢ekici bir
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ozellik daha az yazili plan hazirlamalaridir. Buna karsilik acemi 6gretmenler dersi

yazili bigimde planlamaktadirlar (Akt: Schunk, 2014).

Gruplara ayirarak 6gretme planlamada dnemli bir rol oynar. Gruplar 6grenme
ve giidiilenmeyi farkli sekillerde etkilerler. Ug gesit gruplama planlanabilir (Schunk,
2014). Bunlar; rekabetci, igbirlik¢i ve bireysel.

1. Rekabetci gruplarda 6grenci hedefleri arasinda ters iliski gozlenir. Bir 6grenci
hedefine ulasirsa digerlerinin ulagma sans1 azalacaktir. Bu gruplarda sosyal
kiyaslamaya tesvik edici bir yap1 vardir. Bu rekabet ortami basarili 6grenciyi
olumlu giidiilerken basarisiz 6grenci iizerinde olumsuz giidiilenmeye yol
acabilmektedir.

2. Ishirlik¢i gruplarda 6grencilerin hedefleri arasinda dogrusal iliski vardir. Bir
ogrencinin hedefine ulasabilmesi i¢in digerlerinin de hedeflerine ulasmasi
gerekir. Bu gruplarda grubun ortak basarist s6z konusudur. Dolayisiyla
ogrenciler grubun basarisin1 paylasirlar. Grubun basarisi performansi diisiik
olan Ogrencilerin olumsuz belik algilarini hafifletirken, grubun basarisizlig
performanst yiiksek Ogrencilerin  olumlu  benlik algisint  olumsuz
etkilemektedir. Basaris1 diigiik Ogrenciler 0Ozgliven kazanirken basarili
ogrencilerin 6z yeterlilik duygusunu olumsuz etkilemektedir.

3. Bireysel gruplarda ise 6grencilerin hedeflerine ulagsmalarinda iliskisel bir bag
yoktur. Ogrenci gegmis yasantilar1 ile 6z degerlendirme yaparak kendi
gelisimini takip eder. Kendi gelisimlerini gormek 6grencilerin 6z yeterlilik

duygularini artirarak giidii ve 6grenmeyi destekler.
2.2.2. Etkili Ogretimin Nitelikleri

Orgiin  egitimini  olusturan temel unsurlar; miifredat, Ogretim,
degerlendirmedir. Genellikle egitim miifredat ve degerlendirmeye odakl yiiriitiiliir.
Ogretim ise igerigi aktarmanin bir yolu olarak gériiliir. Miifredatin ne kadar detayli
oldugu ya da testlerin ne kadar pahali 6nemli degildir. Egitimdeki doniisiimiin ger¢ek
anahtari, egitim kalitesidir. Egitimde ilerlemenin gostergesi sinif, fiziksel cevre ve
diger faktorlerin Gtesinde Ogrencileri giidiilemekte, ilgilerini canli tutabilmekte

saklidir ki bunu miikkemmel 6gretmenler yapar (Robinson, 2017).
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Borich (2017), 6gretimi olaganiistii yetenek gerektiren zor ve karmasik bir is
olarak tanimlamaktadir. Palmer (2016) bu karmasikligi olasi ii¢ sebebe baglar.
Bunlardan i/ki, 6gretilen konular hayatin kendisi kadar genis ve karmasik olmasidir.
Bu sebeple onlar hakkindaki bilgimiz her zaman kusurlu ve kismidir. fkincisi, dgretim
verdigimiz 6grenciler hayatin kendisinden daha genis ve daha karmasiktir. Onlar: net
bir biitiin olarak gormek ve aninca akillica cevap vermek, Freud ve Solomon’un bir
bilesimini gerektirir ki ¢cok azimiz bunu basarir. Karmasikliga neden olan bu iki sebebi
Palmer siradan olarak nitelemektedir. O’na goére karmasikligin diciincii ve en temel
nedeni kim oldugumuzu Sgretiyor olmamizdir. Bu baglamda iyi bir 6gretimin ortaya
konabilmesi i¢in 6gretmenlerin diislinsel ruhsal ve duygusal agidan derin bir perspektif
gelistirmesi gerekmektedir. Jackson (1990)’a gore 6gretmenlerin siniftaki olaylara es
zamanl tepkiler verirken Onsezileri, sagduyular1 ve i¢goriileri; 6gretim bilimi kadar

belki 6gretim biliminden ¢ok daha fazla 6nemlidir (Akt.: Ornstein, 2016a: 69).

Ogrenme ortamlar1 Ogrencilerin gozlem ve tecriibeleri ile edindikleri
goriiglerini ortaya koyduklart ve bu goriisleri dikkate alindigi i¢in mutlu olduklar
yerler olmalidir (Glasser, 2017). Ogretim, kurall1 ve tahmin edilebilirligi yaninda belli
bir simira kadar sezgisel ve etkilesimli olarak planlanmalidir (Ornstein, 2016a).
Amaglarla ilgili bilgisi olmayan, ancak iyi 6gretimin, dogru materyallerin, 6gretilmeye
deger konularin neler oldugu, materyallerin nasil sunulacagi ve konularin 6grencilerle
beraber etkin bicimde nasil gelistirilecegi konularinda sezgisi yiiksek sanatgi
ogretmenlerin egitimi ¢ok iyi sekilde yiiriittiigiine siiphe yoktur. Ancak 6gretimin
planlanmas1 ve siirekli gelisiminin saglanmasi i¢in ulasilmak istenen amaclarin

belirlenmesi gerekmektedir (Tyler, 2014).

Iyi 6gretim; gézlemlerin, l¢iimlerin objektifligi, dilin hassasiyeti ile duygulari
dengeli bicimde icermelidir. Coktan se¢meli sinavlara baglanan basar1 dolayisi ile
olgme degerlendirme sistemleri lizerindeki baski, davranig¢iligin hiimanist psikolojiye
ragmen tercih edilmesine sebep olmaktadir. Baska bir ifade ile Thorndike ve

Watson’in fikirleri Dewey’ e galip gelmistir (Ornstein, 2016a).

Ogretim planlanirken, &grenciye saglanacak ogrenme yasantilarina karar
verme sorunu ile karsilagilir. <‘Ogrenme yasantis1’’ terimi, derste islenen icerik ya da

ogretmenin yaptig1 seyler ile ayni anlamda degildir. Ogrenme yasantisi, dgrenci ile
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Ogrencinin ¢evresindeki tepki verebilecegi digsal kosullar arasindaki etkilesime
karsilik gelir. Ogrenme yasantilar yoluyla gergeklesir -hedef davramslara ulasilir-
dolayisiyla 6grenci 6gretmenin yaptigi seyi degil kendi yaptig1 seyi 6grenir (Tyler,
2014). Tyler (2014), Ogrenme yasantilarinin se¢iminde genel ilkeleri su sekilde

belirlemistir:
1. Diislinme becerisini gelistiren 6grenme yasantilari
2. Bilgi edinmeye yardimci 6grenme yasantilari
3. Sosyal tutum gelistirmeye yardimci 6grenme yasantilari
4. llgi gelistirmeye yardimci 6grenme yasantilari

2.2.3. Etkili Ogretmenin Nitelikleri

Shulman (1986), 6gretmenlerin etkili bir egitim verebilmek i¢in {i¢ alanda
kendilerini gelistirmeleri gerektigini sdyler. Uzmanligin gelismesi bu alanlarda
kazanilan yetkinlige baghdir. Alan bilgisi; 6gretilen alanin kavramlarina hakim olmak.
Egitsel alan bilgisi; sahip olunan alan bilgisini ¢esitli 6gretim teknikleri kullanarak
aktarabilme becerisi. Egitsel bilgi; smifi yonetimi ve iletisim becerisi. Hogan vd.
(2003) ogretmenlerin uzmanlastikca O0gretmen merkezli sinif ortamlarinin 6grenci

merkezli siniflara doniistiiglinii ifade etmektedir (Akt.: Schunk, 2014).

Slavin (2017) iyi bir 6gretmenin 6zelliklerini agiklarken, etkili 6gretim icin
sahip olunmasi gereken alan bilgisinin ‘ayakli bir kiitiiphane’ olma anlamina
gelmedigini, glinimiizde her tiir bilgiye kolayca ulasmanin miimkiin oldugunu
vurgular. Slavin’ e gore etkili 6gretmen, sahip oldugu alan bilgisini etkin bi¢imde

ogrencileriyle paylasabilme kabiliyetine sahip olmalidir.

Tomlinson (2014) 6gretmeni, 6grencilerin gereksinimlerini karsilamak icin
meslegin araglarini etkin bicimde kullanan bir sanat¢i olarak niteler. Ogrenci
gereksinimlerine gore farklilastirilmis sinif 6zelliklerini anlatirken etkili 6gretmenin

ozelliklerini soyle siralar. Etkili 6gretmen:

— Miifredat konularinin bagindan degil, 6grencilerin bulundugu yerden baslar.

— Miifredata uygun etkili 6gretim unsurlarini belirler.
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— Her 6grencinin kendine yol gosterecek bilgi ve becerileri edinmesi i¢in bu
ogretimde nasil degisiklikler yapmasi gerektigini planlar.

—  Ogrencilere farkli 5grenme modelleri sunarak onlar1 6gretime dahil eder.

— Ogrencilerin diger dgrencilerle degil, kendileriyle yarigmasini saglar.

—  Ogrenmenin miimkiin oldugunca hizli ve verimli olmasini saglamak amaciyla
onlara 6zel yontemler sunar.

— Ogrencilerin yiiksek standartlara alismasi gerektigine inanir.

— Biytik bir titizlikle c¢aligarak diisiikk, orta ve ileri diizey 0Ogrencilerin
planladiklarindan daha ¢ok c¢alismasini ve umduklarindan daha basaril
olmasim saglar. Ogrencilerin ¢alisma ile basar1 arasindaki iliskiyi yasayarak
ogrenmesini saglar.

— Zamani esnek bigimde kullanir.

— Ogrencilerini higbir zaman belitli bir kaliba sigdirmaya calismaz.

—  Ogrencilerin okula bircok ortak yonle beraber kendilerini birey olarak
digerlerinden ayiran temel farkliliklart da getirdigini kabul eder, bu fikri

benimser ve planlarini buna gore yapar.

Iyi bir 6gretim onlarca karar vermeyi, planlamay1 ve hazirhgi icerir (Slavin,
2017). Her 6gretmenin kendine 6zgii bir mesleki gelisimi siireci vardir. Ogrenci
performanslar1 ve O6grenme ¢iktilarin1 degerlendirmesi ile olusturulan bu siireg
(Aseltine vd., 2015) 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda da basat rol iistlenir.
Borich (2017), etkili bir 6gretim de karar verici rol listlenen 6gretmenlerin ders

planlama siirecindeki baglica girdilerini sdyle belirlemistir:

—  Ogretim hedefleri bilgisi

— Ogrenen ihtiyaclar1 bilgisi

— Alan bilgisi

—  Ogretim ydntemleri bilgisi

— Ortiik bilgi (zaman iginde yasanti ile kesfedilen ve neyin ise yaradigini

gosteren bilgi)

Bu girdilere iliskin bilgi elde edilebilecek kaynak ise sunlardir;
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— Siniflarda gézlem gibi uygulamali yasantilar

— Basarili 6gretmenlerin yaptiklar ile ilgili vaka ¢aligmalari

—  Ogretimle ilgili diisiinsel paradigmalar, kavramsal sistemler ve énemli fikirle
hakkinda mesleki literatiirii okuma

— Konu ve nasil 6gretilecegi hakkinda arastirma yapma

Bir ders plan1 hazirlanmaya baslanmadan 6nce, derste istenen 6grenme ¢iktilar
ve Ogrenen cesitliligi bakimindan ne gibi kosullarin saglanmasi gerektigi
belirlenmelidir. Ogretmenlerin sundugu uygun 6grenme durumlari dgrencilerde
zihinsel siirecler sonunda istendik yasantilarin olusmasi saglamalidir. Ogrenciye
kazandirilmasi amaclanan kavram, deger ve beceriler 6grencinin gelismislik diizeyine
uygun olmalidir (Tyler, 2014). Buna gore ders plani asagidaki basamaklara uygun

bigimde hazirlanmalidir.

Dikkat ¢cekme

Ogreneni hedeften haberdar etme

On dgrenmelerin hatirlanmasini tesvik etme
Icerigi sunma

Istenen davranis1 ag1ga ¢ikarma

Geribildirim saglama

AU o A

Ders ¢iktilarini degerlendirme

Borich (2017), aragtirma verilerine dayanarak 6grencide istenen davranisin
gelismesini sagladigi gozlenen on etkili 6gretmen davranigindan s6z eder. Bu
davraniglarin bes tanesi otuz yil boyunca yapilan arastirmalarca desteklenmis ve
anahtar davranislar olarak adlandirilmislardir. Diger bes tanesi ise bazi arastirmalarca
desteklendigi kaydedilmis olan yardimci davraniglardir. Etkili 6gretime temel

olusturan anahtar davranislar su sekilde siralanabilir:

— Dersin anlasilirligt

—  Ogretimsel cesitlilik

—  Ogretmenin géreve uyumu
—  Ogrenme siirecinde yer alma

—  Ogrenci basar1 oran
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Davraniggr yaklagimin etkili oldugu 6gretim modellerinde 6gretmenlerden
bilgiyi sunmalar1 ya da direk aktarmalari 6grencilerden ise sunulan bu bilgileri
depolamalar1 ve istendiginde geri cagirmalar1 beklenmistir. Degisen paradigmayla
birlikte arastirmacilar, 6grenenlerin basit bir bicimde bilgiyi almadigi, yasantilar
yoluyla etkilesimde olduklar1 sosyal, kiiltiirel, dilsel baglamda etkin bir bi¢gimde bilgiyi
yapilandirdiklarint savunarak klasik goriise karst ¢ikmislardir. Burada Ogrenenler,
ogrenmelerinin sorumlulugunu alan 6zne durumundadirlar. Etkili 6gretmenler ise
ogrencilerin bilgiyi olusturma siireglerinde kolaylastiric1 bir rehber ya da kog roli
iistlenirler. Ogretmenlerin 6gretimin etkililigi ve kaliciligii artirmak amaciyla anahtar
davraniglara sahip olmasi ¢ok 6nemlidir. Bununla birlikte bu bes anahtar davranisi
etkili bir bi¢cimde uygulayabilmede yardimci davraniglara ihtiya¢ vardir. Etkili

ogretime yardimci davraniglar ise sunlardir (Borich, 2017):

— Ogrencilerin fikir ve desteklerinden faydalanmak
— Dersin igerigini yapilandirmak

— Soru sormak

— Arastirma

—  Ogretmen duygusu

Ogrencilerin  davranislart  &nemsedikleri kisilerin  beklentilerine bagh
degisiklik gostermektedir. Ogretmen beklentileri ve 6grenci basaris iizerine yapilan
aragtirmalar, 6gretmen beklentilerinin 6grenci basarisi iizerinde olumlu etki sagladig:
yoniinde sonuclar kaydetmektedir. Ogretmenler 6grencilerine olumlu davranis ve
basar1 beklentilerini hissettirilmelidir (Boynton ve Boynton, 2007). Egitim
ogrencilerin maruz birakildig1 seyler degil, onlara saglanan yasantilardir. Ogrenme
ogrencinin etkin katilimriyla gerceklesir (Tyler, 2014: 55). Etkin 6gretmenlerin sahip
olduklar1 ortak 6zellik bilinglilik/amacliliktir. Bilingli 6gretmenler 6gretim boyunca
ogrencilerinden bekledikleri ¢iktilar ve o ¢iktilar iiretmek icin &grencilerini nasil

giidiileyecekleri tizerinde diisiiniirler (Slavin, 2017).

Etkin 6gretmenler, 6grencilerin goriislerini destekleyen, onlar1 tesvik eden
tutumlara sahiptir. Bu tutumlar sayesinde dgrencinin problem ¢ézme ve bagimsiz

diisinme becerilerini  gelistirirler. Derslerini 0grencilerinin ihtiyaclarma, on-
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ogrenmelerine ve tecriibelerine uygun hale getirmek amaciyla farkli yontem strateji ve
materyaller kullanirlar. Boylelikle siniftaki her 6grenciye anlamli 6grenme yasantilari
saglayacak sekilde Ogretimi cesitlendirirler. Ogrencide istendik 6grenmeye temel
olusturan bir tepkiyi olusturma olasilig1 ngoriisii ile 6grenmeyi eglenceli ve kalici
hale getirirler (Borich, 2017; Tyler, 2014; Glasser, 2017; Marzano, Marzano ve
Pickering, 2008).

Farkli 6gretim tarzlar1 (Borich, 2017; Marzano, Pickering ve Pollock, 2008;
Glasser, 2017):

1. Kesfedici 6gretim tarzi; 6gretmenler Ogrencilerin problem ¢dzme becerisi
kazanmasmin ve Ogrendiklerini gercek durumlara uyarlayabilmelerinin
onemini vurgularlar. Kesfedici bakis1 J. Piaget ve H. Taba’nin dgretim
yaklagiminda goriiliir.

2. Bilgi¢ ogretim tarzi; Ogretmenler Ogrencilerin konu igerigi O0grenmesini
saglamaya odaklanir ve Ogrenciler konu iizerinde uzmanlastikca basarili
olduklarina inanmaya yatkindirlar. B. Bloom ve M. Adler’in doktrinleridir.

3. Sefkatli 6gretim tarzi; Ogretmenler genellikle 6gretimde en Onemli seyin
ogrencilerin gelisimini saglamak icin firsatlar sunmak oldugunu savunurlar.
Sinif i¢i birligi olusturulmasi bagar1 gostergesi kabul edilir. Nel Noddings ve
Parker Palmer savunulmustur.

4. [lham verici dgretim tarzi; gretmenler ise egitimi gelecegi sekillendirmek i¢in
bir firsat olarak gériirler. Ogrencilerin bagimsiz kararlar almasim saglayacak
ortamlar yaratirlar. Bu goriisiin savunucular1 Paulo Freire ve Maxine

Greene’dir.

Kolb, Dewey, Piage ve Lewing’in kuramlarini birlestiren dort asamali 6gretme
dongiisiinde dgretmen gelisimi asamalarina da yer verilmistir. Ogretmenler sozii
edilen gelisim dongiisiince gelistikge alternatif 6grenme ortamlart planlama

becerilerinin gelistigi gdozlemlenmistir (Scott, 2014; Pajak vd., 2016).

1. Somut deneyim (ne kadar iyi yapiyorum?) &grenciler, dgretim programi,

yontemler ve materyaller ile ilintili somut veriler agamasi.
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2. Empatik yansitma (kendim ve Ogrencilerim adma burada neler oluyor?)
Ogrencilerin i¢sel deneyimlerinden bir &ngérii kazanma asamast.

3. Anlamin yapilandiriimas: (bunlar ne anlama geliyor?) teorik ve etik sorunlara
hazirlanma agamasi.

4. Aktif deneyim (daha iyi nasil 6gretebilirim?) sinifta yasanan problemlere uygun

coziimler liretebilme asamasidir.
2.3. Ogrenme-Ogretme Siirecleri

Ogrenme tiim bireyleri kapsayan formal ya da informal bicimde gerceklesen
ve tiim yasam boyu devam eden bir siirectir (Pritchard, 2015). Ogrenme pratikler ya
da deneyimler sonucu var olan kapasitesin gelismesi ve davraniglarin istenilen bir
bigimde siirekli olmasini temsil eder. Ogrenmenin arastirilmas bireylerin bilgi, beceri,
strateji, inan¢ ve davranmiglarini nasil etkilediklerine ve degistirdiklerine odaklanir.
Ogrenmenin teorisyenler, arastirmacilar ve uygulamacilar tarafindan kabul edilmis
genel-gecer bir tanimi yoktur (Schunk, 2014; Pritchard, 2015). Bu baglamda
literatilirde yer alan ¢ok sayida tanimlardan bazilar1 6rnek olarak verilmistir (Pritchard,

2015):

— Deneyim ya da yasanti sonucu olusan davranis degisikligi

— Bilgi edinimi

— Calisma yoluyla elde edilen bilgi

— Caligma, 6gretme, 6gretim ya da deneyim yoluyla bilgi edinimi ya da beceri
kazanimi1

— Davranigin degistigi, sekillendigi ya da kontrol edildigi bilgi edinim siireci

— Anlamanin ¢esitli kaynaklardan deneyim edinmeye dayanarak yapilandirildigt

bireysel siire¢

Ogrenme davranista ya da davranis kaliplarinda deneyim yoluyla elde edilen
davranis degisiklikleridir. Ogrenmenin olusmasinda birinci élciit davranista ya da
davranis kapasitesinde meydana gelen bir degisimdir. Insanlar farkli bir seyler
yapabilecekleri beceriye ulastiklarinda 6grenirler. Buna gore 6grenme yeni hareketler
gelistirmeyi ya da mevcut olani gelistirmeyi igerir. Ikinci 6lgiit uzun siire kalici

davramis (ya da davramis kapasitesi) degisikligidir. Ogrenmede kaliciligi saglamak
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pekistireclere baglhdir. Aksi halde unutma olabilir. Ugiincii dlciit ise 5grenme pratik
ve diger deneyim sekilleriyle gergeklesir. (Gozlem ile) insanlar hedeflenen sekilde
davranmaya oOnceden hazirlanmig olabilirler ancak belirli davranislarin gelisimi

cevreye baghidir (Terry, 2013; Schunk, 2014).

Ogrenme ve 6gretme iki farkl islev iki farkli siireg icerir. Ogretme siirecini
yiirliten kisi ile 6grenmenin olustugu kisinin iki farkli birey olmasi, iki farkli siire¢ ve
iki farkli islevin uyum iginde islemesini gerektirir. Bu {lizerinde durulmasi gereken
onemli bir noktadir. Ogrenme ve Ogretim faaliyetlerinin verimli bigimde
stirdiiriilebilmesi 6grenen ve 6greten arasinda 6zel bir iliski, 6zel bir bag ve etkili bir

iletisim kurulmasi ile miimkiin olabilir (Gordon, 2017).
2.3.1. Ogrenme Kuramlar

Ogrenmeye dair bilimsel arastirmalarin ilk rnekleri Plato ve Aristo gibi erken
donem filozoflara dayanir. Bilginin nasil elde edildigini sorgulayan felsefi disiplinler
akilcilik ve deneycilik erken donemlerden itibaren bilimsel arastirmalarin felsefi
altyapisini  olusturmustur. Ogrenmenin psikolojik temellerinin arastirilmasi ise
19.yy’1n sonlarinda baslayabilmistir. Titchener, Dewey ve James’in temellerini attig1
vapisalcilik ve islevsellik 20.yy baslarinda 6nde gelen iki diisiince ekoliidiir. Ancak bu
akimlar psikolojiye genis ¢apta uygulanamamaistir (Schunk, 2014).

Ogrenme basarili ya da basarisiz olarak ifade edilebilecek deneyimlerden
kaynaklanan davranislarda gozlemlenen kalict degisimlerdir (Erdzkan, 2015). Bu
degisimlerin hangi sartlar altinda olusacagr 6grenme kuramlar1 ile agiklanir
(Senemoglu, 2018; Gredler, 2017). Kuramlar ¢evresel gézlemleri anlamli kilma ¢abasi
icinde cerceveler sunarlar. Arastirma ve egitim pratikleri arasinda bir koprii ve
aragtirma bulgularii egitim uygulamalarina oneri olarak aktarmak icin arag¢ gorevi

goriirler (Schunk, 2014).

Bir kuram yalnizca 6grenmeye dair belirli 6zellikleri ya da biligsel gelisim ile
o0grenmeye yol agan etmenleri tanimlayabilir. Bu baglamda kuramlarin rolii felsefeden

farklidir. Felsefe genel bir degerler sistemi kurarak bilgi ve gercegin dogas1 gibi soyut
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konularla ilgilenirken kuramlar gdzlemlenebilir degisimleri ortaya koyarlar

(Senemoglu, 2018; Gredler, 2017; Erézkan, 2015).

Ogrenme kuramlar1 ve e@itim uygulamalari ¢ofu zaman ayr1 olarak
diistilmesine ragmen birbirlerini tamamlamalar1 gereken iki unsurdur. Birbirinden ayr1
diistintildiglinde her ikisi de 6gretim ve 6grenmeyi tam olarak saglayamaz. Teori tek
basina durumsal faktorlerin Onemini yakalayamayabilir. Teoriden yoksun bir
uygulama ise durumlara dzeldir. Ogretim ve 6grenme bilgisini organize etmek igin
genel bir ¢erceve sunmaktan yoksundur. Teori ve uygulama birbirlerinin gelismesine
yardimcr olurken &gretimin planlanmasi, degerlendirilmesi ve sinif ortaminda

karsilagilabilecek sorunlar hakkinda bilgi verirler (Schunk, 2014).
Ogrenme kuramlarmin genel fonksiyonlari sunlardir (Gredler, 2017):

— Arastirma gercevesi gorevi iistlenme

— Bilgi unsurlarina yonelik diizenli bir ¢ergeve sunma
— Karmagik olaylarin dogasini agiklama

— Onceki deneyimleri yeniden diizenleme

— Olaylara faydali aciklamalar saglama
Ozel fonksiyonlar1 sunlardir (Gredler, 2017):

—  Ogretimi planlamada rehber olma

— Mevcut driinleri smifin  kullanimi1 ve mevcut uygulama konusunda
degerlendirme

— Sinif 6gretiminde problemleri teshis etme

— Kuramlarla ilgili yapilan aragtirmalar1 degerlendirme

Ogrenme kuramlar: tarihsel olarak ii¢ grupta smiflandirilirlar. En eski
smiflandirma olan davranig¢ilik, Ogrenenin davranisina ve O6grenme esnasinda
davranigta meydana gelen degisime odaklanan hayvan ve insanlarin 6grenmelerine
iliskin bir teoridir (Woollard, 2010; Akt.: Pritchard, 2015:7). Davranis¢1 teoriler,
ogrenmede pekistire¢ ve odiiller kullanarak kosullanma ya da bigimlendirme iizerine

odaklanirlar (Alkaya, 2015; Pritchard, 2015). Pavlov, Skinner ve Thorndike gibi
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geleneksel psikolojiyi temsil eden davranisgilar Aristo, Descartes, Lock ve
Rousseau’nun 6grenmenin dogasi ile ilgili felsefi goriislerini temel almis; sartlanma
davranig1 ve istendik tepkiyi yaratmak amaciyla ¢evreyi degistirmenin gerekliligini
savunmuslardir (Demirel, 2015; Ornstein ve Hunkins, 2016; Deniz, 2015; Erdzkan,
2015; Giines, 2014b). Buna gore Ogrenme bireyin gozlenebilir davranislariyla
belirlenebilmektedir. Zihinsel siire¢ ve anlama dikkate alinmamaktadir (Pritchard,
2015). Skinner’e gore zihinle ilgilenmek yararsizdir. Ciinkii 6grencinin kafasindan
gecenler goriilmez. Bu goriislin benimsendigi davraniggr Ogretim ortamlarinda
Ogrencinin istekleri, amaglari, 6grenme teknikleri, diisiinme bicimler, bilgileri segcme

ve yapilandirma durumlari dikkate alinmaz (Giines, 2014Db).

Glaser (1993)’ e gore ...guniimiizde okullarda wuygulanan psikolojik
kuramlarin ¢ogu, daha oOnceki davramis¢t yaklasimlari yansitmaktadwr. Hedef
davramislar ya da davranis olusturma kavramlar: giiniimiizde egitimin her
asamasinda, temel egitimde olsun, ozel egitimde olsun temel becerilerin ogretiminde
kullaniimaktadir (Akt.: Demirel, 2015: 27). Davranist anlamli kilan niyetlere
gonderme olmadan insanlarin yaptiklarinin bir agiklamasini vermenin miimkiin
olmadig1 6nemli noktalardir (Pring, 2013). Giiniimiizde davranis¢1 kuramcilar bilissel
stireglerin, uyari-tepki iliskilerinden daha karmasik oldugunu kabul edecek esneklige
sahiptirler. Bunun sonucu olarak 6gretim programlarinda, 6grenme ile davraniscilig
biitiinlestirerek Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve davraniglar1 birlikte degerlendirilmesi
gerekmektedir. Basarili 6grenme ¢iktilar i¢in gerekli olan 6grenme kosullar parcalar
halinde istendik davranis gelistirmeye yonelik 6gretmen davraniglariyla birlikte 6zenli

bir sekilde planlanmalidir (Ornstein ve Hunkins, 2016; Demirel, 2015).

Marzano, Pickering ve Pollock (2008)’un gelistirdigi 6grenci basarisini artiran
arastirmaya dayali stratejilerde de davraniggr yaklagimin etkileri goriilmektedir.

Strateji incelendiginde davranisci etkiler gozlenen su islem basamaklarina ulasilabilir:

Benzerlik ve farkliliklar1 belirleme
Ozet ¢ikarma ve not tutma
(Cabay1 destekleme ve takdir etme

Ev 6devi ve alistirma

@wok D=

Dile dayali olmayan temsiller
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Isbirligine dayali 6grenme
Hedef belirleme ve geribildirim verme

Varsayim uretme ve sinama

I S =)

Ipuglari, sorular ve 6n orgiitleyiciler

Diger kuram 6greneni cevresiyle tiimiiyle etkilesim halinde goren biligsel
gelisim kuramudir. Insanlar zihinlerindeki bilgiyi nasil diizenler? Bilgiyi nasil depolar?
Bilgiyi depodan geri cagirip sonuglara nasil ulasir? gibi sorularla bilginin nasil
diizenlendigi, orgiitlendigi ve anlamlandirildig ile ilgilenir. Bilissel teoriler, 6grenme
stirecinde 0grencilerin gelisim donemleri ve ¢oklu zeka tiirlerinin yani sira problem
cozme, elestirel diisiinme ve yaraticiliga vurgu yaparlar. Bu kurama gore bilissel
stirecte 0grencinin; uyaranlara karsi pasif bir alici degil onlar1 6ziimseme ve aktif
davraniglara doniistiirebilme, O0grenmenin sorumlulugunu tasima ve uyaranlarin
anlamlarim1 kesfetme, verilen bilgiler arasindan uygun olanlar1 se¢me ve isleme,
bilgiyi diger bilgilerle iligskilendirerek yeni anlamlar kazandirma becerilere sahip

olmasi beklenir (Ornstein ve Hunkins, 2016; Deniz, 2015; Demirel, 2015).

Son kuram ise 6greneni sosyal, psikolojik ve biligsel gelisim bakimindan bir
biitiin olarak ele alan fenomenolojik (hiimanistik) yaklagimdir. Hiimanist psikologlara
gore bireyin kendine ait benlik algist 6grenme bi¢imini ve zihinsel performansini
etkilemektedir. Bireyin deneyimleri Onceliklidir, insanin se¢imleri, yaraticiligi ve
kendini gerceklestirmesi tercih edilir, bireyin sayginligi en yiiksek degere sahiptir
(Demirel, 2015; Alkaya, 2015; Ornstein ve Hunkins, 2016). Fenomenolojik 6grenme
yaklagimi 6grencilerin ihtiyaglar tutumlar1 ve duygulari iizerine odaklanarak alternatif
ogrenme yollar1 sunar (Ornstein ve Hunkins, 2016). Bu yaklasim i¢inde en 6nemli yeri
Gelstalt kurami1 alir. Kurama gore birey biitlinli parcalara ayirarak degil biitiinliik
icinde algilar. Ogrenme sorunun temeline iliskindir, biitiiniine gére agiklanmalidr.
Gelstalt psikolojisinin egitime yaptig1 en dnemli katki i¢goriisel problem ¢ézme ve

yaratici diisiinmeyi gelistirmesidir (Demirel, 2015: 33).

Bireysel 6zgiirliikleri merkeze alan hiimanistik psikoloji 6grenme kuramini
davraniggilarin katiligindan ve bilissel siireglerin asir1 vurgulanmasindan kurtarmastir.
Bireysel ihtiyaglarin farklili§ina vurgu yapan yaklagim her bir birey i¢in farkli program

hazirlanmali goriisiine sahiptir. Giiniimiiz 6gretim programlar1 6greneni merkeze alan,
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ogretmen- 6grenci iliskilerini diizenleyen bir karaktere sahip olmasina karsin hiimanist
yaklasimdan eklektik bir bigimde alternatif egitim durumlart planlamada
yararlanilabilir. Bu baglamda olusturulan programlar ile elestirel diisiinen, yaratici,

iiretken, dinamik bir toplum hedefine ulasilabilir (Demirel, 2015).

Bireylerin 6grendigi ya da anladigi seylerden fazlasini sekillendirdigini
savunan felsefi diisiince sistemi/bilgi kurami olan yapilandirmacilia gore 6grenciler
kendi 6grenmelerini kendileri yaratir. Yapilandirmaci yaklagim bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi ve diizeltilmesinde kisilerin ve durumlarin etkilesimini 6ne ¢ikarir.
Buna gore bireysel ve sosyal etkinlikler bilginin yapilandirilmasinda Snemlidir.
Yapilandirmaci 6grenme bilgiyi arastirma yorumlama ve analiz etme; bilgiyi ve
diisiinme surecini gelistirme; ge¢cmis yasantilarla yeni yasantilari biitlinlestirme sekilde
Ozetlenebilir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda bilginin tekrar1 degil, bilginin
transferi ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur. Bu baglamda yapilandirmaci
yaklasim ogretim programlari, hedefler, 6grenme yasantilari, sinama durumlari,
Ogretmen ve 6grenenin rolii lizerinde etkili olmustur (Schunk, 2014; Korkmaz vd.,
2008; Sasan, 2002; Yurdakul, 2015; Teyfur ve Teyfur, 2012; Sentiirk, 2010; Ozerbas,
2007).

2.3.2. Bireysel Farkhliklar

Bireysel farkliliklar insanlar1 birbirinden ayiran istikrarli ve tutarli yollardir
(Santrock, 2018). Bireysel 6grenmede farkli yaklagimlarin tercih edilmesi insanlarin
farkli uyaricilara farkli tepkiler vermeleri ve farkli algilamalar1 diisiincesine dayanir
(Pritchard, 2015). Isik miktari, sert-yumusak koltuk, giiriiltiilii-sessiz gevre, bireysel
ya da akran c¢aligmasi vb. tercihler bireysel farkliliklara dayanir. Bu farkliliklar
O0grenme ortaminin her 6grenci i¢in ¢ok onemli oldugunun gostergesidir (Slavin,

2017).

Davraniggt ve biligsel teoriler dgrenciler arasindaki ve cevredeki farklarin
ogrenmeyi etkilediginde hemfikirdirler. Ancak davranisci teoriler 6grenci farklilarini
daha az Onemserken; g¢evrenin roliinli, 6zelliklede uyaricinin nasil diizenlendigi,
sunuldugu ve tepkilerin nasil pekistirildigini 6nemserler. Biligsel teoriler ise ¢evresel

farkliliklarin 6grenme iizerinde etkisini kabul etmekle birlikte 6grencinin bilgiyi
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isleme yollar1 -neyi, ne zaman, nasil 6grendikleri gibi- ve diisiince siire¢lerini

ogrenmeyi etkileyen temel faktorler olarak goriirler (Schunk, 2014).

Biligsel teorilere gore bireysel farkliliklara neden olan unsurlardan ilki zekddir.
Her insan benzersizdir (Terry, 2013) ve insan bir zekanin hizmet ettigi iradedir. Zeka,
edimi goérme ve gordiiglinii karsilagtirma (Ranciere, 2017: 58), soyut diisiinme,
problem ¢ozme ve Ogrenme yetenegidir (Slavin, 2017). Zeka farkli sekillerde
tanimlanan bir kavram olmakla birlikte; problemleri ¢dzme, deneyimlere uyum
saglama ve deneyimlerden Ogrenme seklidir. Buna gore zeka beceri demektir ve
insanlarin bilingli davraniglarinin incelenmesi yoluyla ol¢iilebilmektedir (Santrock,

2018).

Gardner ¢oklu zeka kuraminda her bir bireyin bir¢ok zihinsel alani i¢ine alan
cesitli zeka tiirlerine sahip oldugunu savunur (Pritchard, 2015; Biimen, 2015; Slavin,
2017). Kuram kavramlarin zeka tiirlerine gore cesitli sekillerde 6gretilmesi temeline
dayanir. Coklu zeka kuramina gore egitimcileri ilgilendiren en 6nemli nokta bir alanda
iyi ya da kotii performansin higbir sekilde diger alanlar i¢in genellenemeyecegidir.
Geleneksel 6grenme ortamlarinda s6zel ve matematiksel becerilere dncelik verilmekte
ve dgrenciler buna gore basarili ya da basarisiz kabul edilmektedir. Oysa bunlar zeka

tiirlerinden yalnizca ikisidir (Slavin, 2017).

Bireysel farkliliklara neden olan wunsurlardan ikincisi Motivasyondur.
Motivasyon hedefe odakli davranisi tesvik eder ve siirekli kilar. Bu anlamda
ogrenmenin 6nemli unsurlarindandir. Bireylerde 6grenmenin iki ortak 6zelliginden
s0z edilebilir. Bunlardan ilki bilgi ve bireyin gelistirdigi becerileridir ki bunlar
ogrenmenin bir fonksiyonu olarak gelisir. Digeri ise 6grenmenin dikkat, algi, tekrar,
diizenleme, ayritilandirma, depolama ve hatirlama gibi biligsel strateji ve siireclerin
kullanilmasidir. Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin aktif katilimi, bilgiyi isleme,
yapilandirma ve geri ¢agirma basamaklarinda motivasyonun tartisilmaz bir etkisi
vardir (Schunk, 2014). Rogers (1969)’1n Ogrenme Ozgiirliigii kitabinda motivasyonla
savundugu ilgili diisiinceler soyledir (Akt.: Schunk, 2014: 464):

Ogrencilerin ogrenmeye motive edilmesinin gerektigi nosyonu beni ¢ok

rahatsiz eder. Geng insan, oziinde yiiksek derecede motivasyona sahiptir zaten.
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Yasadigi cevrede onun icin pek ¢ok zorluklar mevcuttur. O meraklhidir, kesfetme
arzusundadir, bilmek ister, problem ¢ozme hirsina sahiptir. Cogu zaman egitimle ilgili
act gercek sudur ki, belli zaman egitim sistemi i¢inde kalan ¢ocugun oziinde var olan
bu motivasyon soner. Bu baglamda 6grencinin var olan motivasyonunu canli tutmak

bazi 6nemli ilkelere baglanmistir (Schunk, 2014):

1. Ogrencilere kosulsuz saygi gostermek

2. Ogrencileri eylemlerinden ayr1 tutmak

3. Opgrencilere secenekler ve firsatlar saglayarak kisisel gelisimleri igin onlar1
cesaretlendirmek

4. Kaynaklar saglayarak ve cesaretlendirerek 6grenmeyi kolaylastirmak.

Bireysel farkliliklara neden olan unsurlardan tiglincii unsur ise kisilik-mizagtir.
Kisilik bireyin tutarli ve 0zglin olmasini saglayan, siireklilik gosteren nitelikler
orlintlisiidiir (McGraw-Hill, 2016). Bu nitelikler disadoniikliik diizeyi, duygusal
istikrarlilik, yeni deneyimlere acik olma, diirtiisellik ya da diiriistliik gibi gorece tutarl
ve kararli 6zelliklere dayanarak tanimlanir (McCrae ve DeCosta, 1986; Akt.: Terry,
2013: 646). Bireyin kendine has diisiinme, hissetme ve harekete gegme bigimi gibi
kisilik 6zelliklerinde meydana gelen bir degisiklik 6grenmeyi etkileyen davranis ve

biliglerle iliskilendirildigi takdirde kisilik 6grenme ile iliskili hale gelir (Terry, 2013).
2.3.3. Ogrenme ve Diisiinme Stilleri

Ogrenciler, 6grenme siireclerinde farkli motivasyon diizeylerine sahiptirler ve
ogrenmeye karsi farkli tutumlar gelistirirler. Her Ogrencinin anlamli 6grenme
yasantilar1  gelistirebilmesi amaciyla Ogretmenler farkli stratejiler kullanma
gereksinimi duyarlar. Stil, diisiinme seklidir (Sternberg, 2009). Ogrenme stilleri
(6grencilerin bilgiyi alma ve islemede farkli 6zelliklere sahip olmasi), 0grenme
yaklasimlari, zihinsel gelisim diizeyleri (bilgiye yonelik tutumlar) her &grencide

farklilik gosteren 6zelliklerdir (Yetim, 2017).

Ornstein ve Hunkins (2016) e gore insanlarin farkli zeka tiirleri ve diisiinme
stillerine sahip olduklar1 kabul edildiginde onlarin belirli diislinme bi¢imlerini ve

ogrenme yontemlerini tercih ettikleri diisiinmek miimkiin olmaktadir. Insanlar
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stillerden olusan bir profile sahiptir. Yetenek bakimindan hemen her insan benzer
olmasina ragmen stiller bakimindan ¢ok farklilik gosterebilmektedir (Sternberg, 2009;
Zhang ve Sternberg, 2011; Akt.: Santrock, 2018). Bazilar1 bir konuyu okuyarak
bazilar1 dinleyerek daha iyi 6grenirler. Bir bagkasi ise gorsel materyallerle daha iyi
O0grenme yasantilari edinebilir. Literatiirde yer alan 6grenme ve bilissel stillere iliskin

tanimlar asagida verilmistir (Pritchard, 2015: 5-6).
Ogrenme stillerine iliskin tanimlar sunlardir:

— Bireyin 6grenirken izledigi yoldur.

— Bir 6grenme sekli/yontemi -diigsiinme, bilginin islenmesi ve Ogrenmenin
gerceklesmesinde izlenen en iyi yol ya da bu siiregte bireyin tercih ettigi yol ya
da yollardir.

— Bireyin bir takim bilgi ve becerileri edinirken tercih ettigi yollardir.

— Ogrenmeye iliskin aliskanliklar, stratejiler ya da diizenli zihinsel
davranislardir. -Ozellikle de bir bireyin sergiledigi planlanmis egitsel

ogrenmeye iligskin olanlar.-
Bilissel stillere iliskin tanimlar sunlardir:

— Diislincenin zihinsel semalarina dayanan problem ¢ézmeye iligkin belirli bir
yaklagimdir.

— Belirli bir bireye mahsus bilissel islem o6zellikleridir.

— Bireyin 6grenme aktivitelerine ve problem ¢ozmeye iliskin sahip oldugu tipik
bir yaklagimdir.

— Bireylerde alisik oldugu sekilde problem ¢6zme esnasinda kullandiklar

stratejiler ya da sergiledikleri siradan zihinsel davranislardir.

Ogrenme stillerini kesfetmelerine ve &grenme potansiyellerini gelistirecek
firsatlar yakalamalarina imkan verilen 6grenciler kendi 6grenme bi¢imlerinin farkinda
olarak 6grenmenin sorumlulugunu alacaklardir. Ogrenme stilleri degismez degildir.
Farkli baglamalarda farkli stiller gelistirilebilir ya da farkli stiller arasinda tercih

yapilabilir. Herhangi bir stili benimseme konusundaki yetersizligin 0grenme
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kapasitemizi engelleme potansiyeli vardir. Ogrenme stilleri ile ilgili farkl

modellemelerden bazilar1 agagida verilmistir (Pritchard, 2015; Sternberg, 2009):
Honey-Mumfort modeli

1. Eylemci (aktivist): Yaparak, deneyimleyerek 6grenen bireyler

2. Yansitmaci: Gegmis deneyimleri ve farkli bakis agilarin1 kapsayacak bigimde
biitiinciil yaklasimda 6grenen bireyler

3. Kuramci (teorist): Var olan bilgi ile yeni bilgiyi iligkilendirerek belli bir yap1
icinde dgrenen bireyler

4. Pragmatist (faydact): Yeni bilgiler eger ise yartyorsa kullanmay: tercih eden,

yenilikleri harmanlayabilen, problem ¢d6zme becerisi gelismis bireyler
Mpyers-Briggs modeli

1. Dussal: Bir seyleri demekten mutlu olanlar ve insanlarin yasantilarina
odaklanan bireyler

2. Igsel: Bir seyleri enine boyuna diisiinmeleri ve fikirlerin diinyasina
odaklanmalar1 muhtemel olan bireyler

3. Duyusal: Pratik olma ve ayrintiya odaklanmaya egilimli olan bireyler

4. Sezgisel: Hayal giicii yiiksek olan, kavram ve anlama odaklanan bireyler

5. Diisiinsel: Siipheci olanlar ve kararlarin1 mantik ve kurallara dayanarak veren
bireyler

6. Duygusal: Kararlarini kisisel ve daha insancil diisiincelere dayanarak verenler.

7. Yargisal: Giindemi belirleyen ve takip edenler ve biitiinliigiin pesinde olan
bireyler

8. Algisal: degisen sartlara adapte olan ve daha fazlasi bilinene kadar siireci

sonlandirmayan bireyler
Kolb modeli

Kolb’a gore insanlar olaylara, bireysel farkliliklara, ¢evresel kosullara ve
egitime bagl olarak 6grenme tercihlerini gelistirirler. Farklilik gosteren bu tarzlar iyi
ya da kotii olarak nitelenemez. Onemli olan bireyler arasindaki farkliligin var

oldugunu kabul etmektir. Kolb modeli deneyimler yolu ile elde edilen bilginin ¢esitli
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sekillerde yansitilmasini, bu yolla anlayislar ve genellemelere ulagmasini ve bu
anlayiglar1 yasantilarinda uygulayarak siirekli etkin 6grenen ve problem ¢6zen bir
bireyi resmeder. Dewey, Piaget, Lewin in 0grenme kuramlarindan eklektik yapi
olusturan Kolb 6grenmenin dongiisel oldugunu, somut deneyimler igerdigini, bilginin
ikonik ve sembolik yollarla temsil edilmesi gerektigini savunmugtur. Kolb, bireylerin
ogrenme tercihlerini iki boyut iizerinden yapabilecegi lizerine temellendirmis buna
bagli dort agamali 6grenme dongiisii tasarlamistir. Kuramin asamalari1 asagidaki gibi

aciklanabilir. Ogrenme tercihleri sunlardir (Scott, 2014; Pajak vd. 2016):

1. Somut yasanti modu ya da soyut kavramsallastirma (6grenenin bilgiyi nasil
kavradigina iligskin boyut)
2. Aktif yasanti modu ya da yansitict gozlem modu (6grenenin bilgiyi nasil

icsellestirdigine iligkin boyut)
Ogrenme tercihlerine dayanarak gelistirilen dort genel 6grenme stili sunlardr:

Tipl. Degistiren (somut yansitict): Ogrenmelerinde Neden? sorusunu soran,
yeni bilgiyi yasantilar1 ve ilgileriyle iliskilendirebilen, bilgi toplayarak 6grenmeyi

tercih eden; hayal giicii kuvvetli ve duyarl bireylerdir.

Tip 2. Oziimseyen (soyut, yansitict): Ogrenmelerinde Ne? sorusunu soran,
organize edilmis ve mantikli bir sekilde sunulan bilgiyi daha rahat 6grenen, derin

diistinebilmek i¢in zaman ihtiya¢ duyan bireylerdir.

Tip 3. Ayristiran (soyut, aktif): Ogrenmelerinde Nasil? sorusunu soran, iyi
tanimlanmis gorevlere aktif katilim saglayan, basarisiz olma korkusundan uzak

deneme yanilma yoluyla 6grenmeyi tercih eden bireylerdir.

Tip 4. Yerlestiren (somut aktif): Ogrenmelerinde ...olursa ne olur? sorusunu
soran, problem ¢dzme becerisine sahip, insan odakli yaparak yasayarak dgrenmeyi

tercih eden bireylerdir.

Gardner ve Hatch (1990) Ogretmenler icin insanlarin ayirt edici giiclii
yonlerinin fark edilmesi ve bu giiclii yonlerin katilim ve Kolb’un 6grenme boyutlart

temelinde kullanilmasinin yararl olabilecegi sonucuna varmislardir (Akt. Pritchard,
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2015:56). Bu siireci ¢oklu zeka kuramu perspektifinden tanimlamiglar ve bu yolla
ogrenme stilleri ve ¢oklu zeka kurami arasinda ¢ok sayida ortak nokta bulmuslardir.
McCarthy (1982) ise uzunca bir siire Kolb’un ¢alismalarinin 6gretme ve 6grenme
anlayisi ile iliskilendirilmesinin gerekliligini savunmustur (1982; 1990; Akt.: Pajak
vd. 2016: 106).

1970’lerden bu yana 6grenme stilleri ile ilgili calismalar dikkat cekicidir.
Gilinlimiizde hala 6grenme stillerinin dikkate alinmasinin gerekliligini gdsteren kesin
bir kanit yoktur. Bu konuda ileri siiriilen diisiincelerin bir kism1 6grenme stillerinin
farkinda olarak ya da olmayarak tercih edildigini gdsterirken digerleri ise mit olarak
degerlendirmektedir. Ogrenme stillerinin kavranmasim kolaylastiracak kategoriler

sunlardir (Ornstein ve Hunkins, 2016):

Bilginin en iyi nasil algilanacag: (gorsel ya da isitsel olarak)
Tercih edilen bilgi tiirii (duyusal, sezgisel)
Diizenlenen bilgiyi nasil ele aldig1 (tiimevarim ve tiimdengelimci)

Bilginin nasil islendigi (aktif ya da yansitici)

A e

Bireyin nasil anladig1 (sirali ya da biitiinsel olarak)

Ogrencilerin 6grenme stillerinin farkinda olmalari, kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almada kolaylastirict etki saglayabilir. Bu baglamda bireysel
farkliliklara bagli diislinme ve Ogrenme stratejilerinin Ogretim programlarinin
hazirlanmasinda g6z oniinde bulundurulmasi yararli olabilir (Ornstein ve Hunkins,

2016; Yetim, 2017).
2.3.4. Ogretme-Ogrenme Modelleri

Ogretme *‘6grenmeyi saglama faaliyeti’’ olarak tamimlanir. Ogrenme iizerine
yapilan c¢aligmalarin ve olusturulan kuramlarin aksine Ogretme ile ilgili kuram
olusturma cabalar1 yetersizdir. Gage (1963) ’e gore farklt 6grenme durumlarn igin
farkli 6gretme kuramlart gelistirilmelidir (Akt. Senemoglu, 2018: 428). Ancak
ogretme kuramlarmin yeterince gelistirilmedigi durumlarda kuram gelistirmenin bir
basamagini olusturan 6gretme modelleri kullanilmaktadir (De Cecco, 1968; Akt.:

Senemoglu, 2018: 428).
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Ogretme modelleri, etkili ve verimli bir dgrenme yasantis1 olusturmak
amactyla 6grenme diizeyini etkileyen degiskenleri ve bunlar arasindaki iliskiyi agiklar.

Ogrenme modellerinin temel degiskenleri sunlardir (Senemoglu, 2018):

1. Ogrencinin 6grenme birimine giris nitelikleri,
2. Ogrenme-dgretme siireci dzellikleri

3. Ogrenme iiriinleri

Ogrenme modelleri bireysel 6gretim modelleri ve grupla 6gretim modeli olmak
tizere iki grupta incelenmektedir. Arastirmamizla iligkilendirilmesi baglaminda grupla
ogretme modelleri; okulda 6gretme modeli, tam 6grenme modeli ve etkili 6gretim
modeli ile; bireysel d6gretme modelleri ise programli 6grenme, bilgisayar destekli

ogretim ve bireysellestirilmis 6gretim ile sinirlandirilmistir.
2.3.4.1. Grupla Ogretme Modelleri

Dogrudan o6gretim, geleneksel ve toplu sekilde yapilan Ogretim olarak
goriilebilir. Ayn1 siifta bulunan 6grencilerden fiziksel, biligsel ve sosyal farkliliklara
ragmen Ogrenme-Ogretme siirecinde ayni Ogrenme ¢iktilarin beklenmesi toplu
ogretimin elestirilmesine neden olmaktadir. Yeterligi ve kendi hizinda ilerlemeyi yok
sayan, sadece kronolojik yasa gore olusturulmus geleneksel siniflarda (Sahin, 2014)
bireysellestirilmis 6gretimde temel alinan Ogrencilerin ihtiyaclarin ve amaglarinin
belirlenmesi, 6ndgrenme seviyeleri, 6grenme stillerinin bilinmesi vb. gibi 6gretimi
kolaylagtiracak unsurlar géz ardi edilebilmektedir. Bu 6grenme ortamlarinda grupta
bulunan 6grencilerin bilissel diizeyleri ve 6grenme stilleri dikkate alinmadig1 grupta
pek ¢ok 6grencinin basarili olmadigi 6grenme ¢iktilar1 olusmaktadir. Grupla 6gretme
modelinde grup i¢cinde 6gretimin bireysellestirilmesini saglayacak 6grenme kosullart
onerilmektedir. Grupla 6gretme modellerinden temel olan iki yontem Carroll’in
okulda 6grenme modeli ve Bloom’un tam 6grenme modeli ya da diger adiyla okulda

ogrenme kuramidir (Senemoglu, 2018).
2.3.4.1.1. Okulda Ogrenme Modeli

Carroll’1n 1963 yilinda yayimladig: ‘Okulda Ogrenme Modeli>> adli makalede

savundugu gériisler modelin temelli olusturur. Ogrenciler bir konuyu 6grenmedeki
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yetenekleri bakimindan farkli olduklar1 halde hepsine ayni tarz ve miktarda 6gretim
sunulursa 6grenme diizeylerinde farkliliklar olacaktir (Schunk, 2014). Modele gore
“‘hizl1 6grenen ve yavas 6grenen 0grenciler vardir’” her 6grenci ihtiya¢ duydugu siire
ve Ogrenme ortami sunuldugunda belirlenen 6grenme hedeflerine ulasacaktir
(Senemoglu, 2018). Bu durumda yetenek ve basari arasindaki olumlu iligski yok
olacaktir ¢iinkii tiim ¢ocuklar yetenekleri ne olursa olsun tam 6grenmis olacaklardir
(Schunk, 2014). Carroll’in modelinin bes 6gesi vardir. Ogeler su sekilde agiklanabilir
(Sonmez, 2015; Senemoglu, 2018; Akinoglu, 2017):

1. Yetenek: Bir 0grenme birimini en iyi 0grenme kosullarinda 6grenmek icin
gereken zaman miktar1 olarak tanimlanabilir.

2. Ogretimden yararlanma yetenegi: Ogrencinin  bir Ogrenme birimini
ogrenmeye hazir olusudur. Bu durum yeni bir 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin 6nkosul 6grenmeyi gerekli kilar.

3. Sebat: d6grencinin 6grenmeye istekli olarak harcadigi zamandir.

4. Frsat: Ogrenme igin verilen zamandir.

5. Ogretimin niteligi: yetenege bagh olan siirenin disinda ek zaman

gerektirmeyecek dgretim hizmetini tanimlamaktadir.
2.3.4.1.2. Tam Ogrenme Modeli

Bloom’un okulda 6grenme adini verdigi bu kuramda okul ortami gibi toplu
ogrenmelerde gozlenen bireysel farkliliklarin nedenleri incelenmekte ve toplu
ogretimin yapildig1 ortamlarda bireysel farkliliklarin 6grenci, okul ve toplum yararina
en aza indirilmesini saglayacak oneriler sunmaktadir. Bu oneriler 6grenciye ek zaman
ve Ogreneme ortami saglandiginda istendik davranis degisikligi gelisecegi iizerine
temellenmistir. Bloom’a gdre 6grenme diizeyi farkliliklarinda dogustan getirilen
ozelliklerden daha ¢ok sunulan 6grenme-0gretme ortamina ve ¢evresel faktorlere
baglhdir. Okulda 6grenmeyi etkileyen faktorler, zeka, 6gretmenin kisilik 6zellikleri,
ogrencinin sosyo-ekonomik durumu gibi dogustan getirdigi etkenler ile 6grencinin 6n
ogrenmeleri, ilgi, tutum, basaracagina olan inanci, 6gretim hizmetinin niteligi gibi
ogreneme-ogretme siireci ile ilgili etkenler olarak sayilabilir. Okulun kontroliinde olan

bu etkenlerin goz 6niine alindig1 ve iyilesmenin saglandig1 6grenme ortamlari 6grenci
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basarisin1 artirict etkiye sahiptir. Tam 6grenme modelinin ii¢ degiskeni sunlardir

(Senemoglu, 2018; K. Demir, 2015; Akincioglu, 2017; Khan, 2018):

1. Ogrenci nitelikleri, bilissel giris davranislar ve duyussal giris davranislar,
2. Ogretim, sunulan dgrenme ortaminin niteligi
3. Ogrenme iiriinleri, dgrenme diizeyi ve cesidi, 6grenme hiz1 ile duyussal

urinlerdir.

Ogrencilerin yeni bir konuyu dgrenebilmeleri igin 6n dgrenmelerinin tam
olmasi; 6grencinin 6grenemeye sebat gostermesi, 6grenme yasantilarinin 6grencinin
ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmasi gibi faktorlerin kontrol altina alan bir 6gretimimin
yiiriitiilmesi olumlu 6grenme ¢iktilarina ulastiran 6zellige sahiptir. Ogrenme- 6gretme
stirecinin  6grenci  diizeylerine gore hazirlanmasi, kazandirilmasi hedeflenen
davraniglarin 6nceden belirlenmis olmasi planli programli bir isleyis saglamaktadir.
Ogrenme-6gretme siirecinin siirekli degerlendirilmesi &grenme eksiklerinin erken
belirlenip giderilmesini saglayan olumlu sonuglardir. Bununla birlikte modelin
birtakim sinirliliklar1 da vardir. Tam 6grenme modeli tiim 6grencilerin ayni diizeyde
ogrenmeleri saglamay1 hedeflediginden zaman alicidir. Bu durum da yavas 6grenen
ogrenciler hizli Ogrenen Ogrencilerin 6grenme yasantilarinda olumsuz etki
yaratabilmektedir. Ayrica ileri diizey 6grenmeleri olan Ogrencilere uygulanmasi
planlanan etkinliklerin, biligsel giris davranist ve degerlendirme testlerinin
hazirlanmas1 uzmanlik gerektirmesi modelin smirliliklarint olusturmaktadir (K.

Demir, 2015).
2.3.4.1.3. Etkili Ogretim Modeli

Slavin, Carroll’in okulda 6grenme modelini temel alarak 6gretmen tarafindan
degistirilebilir 6zelliklere odaklanmis ve bu baglamda 6grenme basarisini artiracak
yeni bir model gelistirmistir. Etkili 6gretim modeli olarak adlandirilan bu modelde

temel 6gelerin 6zellikleri sunlardir (Senemoglu, 2018):

1. Ogretimin niteligi, Ogrencinin Ogrenecegi konuya ilgi duymasini,

anlamlandirmasini ve kolay hatirlanmasini saglayacak 6grenme yasantilarinin
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saglanmasidir. Bagka bir ifade ile duyussal 6zellik bilgi ya da becerinin
ogrenmeyi kolaylastiracak formda sunulmasidir.

2. Ogretim diizeyini uygun hale getirme, bilgi, beceri, O6grenme hizi,
giidiilenmislik diizeyleri birbirinden farkli olan 6grencilerin ayni ortamda
ogrenmelerini saglayacak bi¢imde zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin
sunulmasini gerektirir. Farkli materyaller ve 6gretime ¢esitlilik katacak farkl
strateji-yontemler kullanarak toplu smiflarda 6grenmeyi bireysellestirmenin
yollarinin aranmasidir.

3. Tegvik etme, 6grencinin 6grenilecek konuya ilgi duymasi ve yogunlasabilmesi
icin gilidiilenmesi gereklidir. Giidiilenme 6gretim etkinligini artiric1 etkiye
sahiptir.

4. Zaman, d6grencilerin sahip oldugu bireysel farkliliklar 6grenme yasantilarinin
siiresini etkilemektedir. Ogrencinin ihtiyag duydugu ek siire daha etkili ve

kalic1 6grenmeyi saglamaktadir.
2.3.4.2. Bireysel Ogretme Modelleri

Davraniggr 6grenme kuramcilarina gore grupla Ogretim Ogrenmenin
gerceklesmesinde  gerekli olan sartlar1 tam olarak saglayamayacagindan
bireysellestirilmis O0gretim uygulamalar1 gereklidir (Senemoglu, 2018). Davranisei
kuramcilar 6zellikle de Skinner’e gore grupla 6gretim, 6grenmenin dogasina aykiridir.
Skinner Ogrenmeyi etkin kilmay: ii¢ ilkeye baglar. Ilkeler sunlardir (Olson ve

Hergenhahn, 2016):

1. Ogrenilecek bilgi kiigiik adimlar halinde sunulmal,
2. Ogrenenlere 6grendikleri bilginin dogrulugu ile ilgili geri bildirim hemen
verilmeli,

3. Ogrenenler kendi hizlarinda ilerlemeleri saglanmali.

Bireyin kendi 6grenme siirecini kontrol edebilmesi, 6grenmeyi yasamsal bir
beceri haline getirmesi, hayat boyu 6grenme yetisine sahip olabilmesi i¢in d6gretim
materyallerini  kendi tecriibeleriyle deneyimlemeli ve Ogrenme yasantilari
gelistirebilmelidir. Ogrenciye 6grenme siirecinde gerekli pekistirecler aninda verilmeli

ve 6grenme sonuclaria gore gerekli diizenlemeler yapilmalidir. Bu baglamda Skinner
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Ogretmenleri ‘‘davramis gelistiren miihendisler’” olarak tanimlar (Olson ve

Hergenhahn, 2016; Senemoglu, 2018).
2.3.4.2.1. Programh Ogrenme

Pressey tarafindan Onerilmis olan yontem Skinner tarafindan gelistirilmis ve
yayginlagtirilmigtir. Programli 6grenmede edimsel kosullanma ilkeleri kullanilir.
Programli 6grenmede temel ilke pekistirectir. Buna gore pekistire¢ 6grenmede dnemli
bir etkendir. Istendik davranislar ne kadar kisa siirede pekistirilirlerse o kadar kalict
olurlar. Ogrenenler basit davranislardan asamali olarak pekistiregler yoluyla karmasik
davraniglar edinebilirler. Programli 6grenmenin temel 6zellikleri soyle siralanabilir

(Senemoglu, 2018):

1. Kiiciik Adimlar: Ogrenilecek konular kiiciik birimlere ayrilarak sirali
bicimde ogretilir.

2. Acik Tepki: Ogrencinin gosterdigi tepki/davranis dogru ise pekistirilir.
Yanlis ise gerekli diizeltme yapilir.

3. Amnda Doniit: Ogrenci tepkiyi/davranisi gdsterir gostermez dogrulugu ya
da yanlislhig1 hakkinda geribildirim yapilmasidir.

4. Kendi Hiziyla [lerleme: Ogrenci bir tam bir konuyu tam olarak

ogrendiginde diger konuya gecmesidir.

Programli 6gretim ne kadar etkilidir? sorusuna cevap arayan Schramm (1964),
programli 6grenme ile ilgili 165 caligsmay1 incelemistir. Programli 6grenme ile daha
geleneksel 6grenme yontemlerini karsilastiran 36 calismadan 17 tanesi, programli
ogrenmenin daha etkili oldugunu, 18 tanesi iki 6grenme seklinin esit derecede etkili
oldugunu, 1 tane ¢aligma ise geleneksel yontemlerin daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu sonucglar programli 6grenmenin denendigi alanlarda daha etkili

oldugunu gostermektedir (Akt.: Olson ve Hergenhahn, 2016).
2.3.4.2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim

Ogrenenlerin programli dgrenme materyalleri ve bu yontem igin tasarlanmis
bilgisayar programlar1 kullanarak gerceklesen bir yontemdir. Ogrenci 6grenmelerini

takip edip kendi kendini degerlendirebilmektedir. Bilgisayar destekli Ogretimde
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yapilandirilmis bir 6gretim programi kullanilir. Bu programlar 6grencinin kendi
hizinda ilerlemesini saglayacak esneklige sahiptir. Ogrenciye aninda déniit verdigi igin
ogrencinin O6grenmelerini performansini takip etmesini saglar. Bilgisayar destekli
Ogretimin 6grenci basarist iizerindeki etkilerini aragtiran ¢alisma sonuglar1 genellikle

basarty1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Senemoglu, 2018).

Bilgisayar destekli 6grenme aninda geribildirim saglamasi, dikkat artirici,
heyecan verici gorseller sunmasi ve oyun ortami yaratmasi bakimindan geleneksel
yontemlerin yapamayacagi sekilde Ogrencileri motive edebilmektedir (Olson ve
Hergenhahn, 2016). En 6nemli 6zelligi ise ogrencilerin bireysel 6zelliklerine gore

farkli etkinlikler sunmasidir (Sahan, 2015).
2.3.4.2.3. Bireysellestirilmis Ogretim

Bireysellestirilmis o6gretim ilk olarak 1911 yilinda Parkhurst tarafinda
hazirlanan Dalton Plam ile taninmustir. Ogrencinin kendi ilgi alanlari, ihtiyag ve
yeteneklerine gore 0gretim programini diizenleyebildigi planda 6grenci programu ile
rehber programlar kaynastirmaya gidilmistir (Tochon, 2013; The Dalton School,
2018). Ogrencilere bagimsizlik ve basarma duygusu kazandiran, sosyal becerileri ve
sorumluluk duygusunu gelistiren (The Dalton Plan, 2018) bu yaklasimda 6gretmen
ogrenciye ihtiya¢ duydugu anlarda yardimci olan bir rehber konumundadir (Kisla ve
Sahin, 2015). Dalton Plani ile 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen spesifik ilkeler

sOyle siralanabilir (Parkhurst,1922):

1. Ogrencilere biitiinciil yaklasimla (entelektiiel, sosyal, duygusal, estetik,
fiziksel ve ruhsal) deger vermek.

2. Ogrencileri toplumsal sorumluluk alabilmeye tesvik etmek, demokrasi, saygi,
diiriistliik, merhamet ve adalet degerlerini edindirmek.

3. Sorgulayict 6grenme, dogrudan deneyim ve is birligi yoluyla entelektiiel
bagimsizlik ve risk alma becerileri kazandirmak.

4. Disiplinler aras1 bir miifredatta sanat, bilim, beseri bilimler ve fiziksel gelisim

gibi tiim disiplinlere deger vermek.
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Bir diger kuram Washburne tarafindan hazirlanan Winnetka Planidir. Bu
planda geleneksel siniflarda yapilan egitim elestirilmis, 6gretimin 6grencinin bireysel

ihtiyaclarina gore esneklestirilmesi savunulmustur (Kisla ve Sahin, 2015).

Carroll’un okulda 6grenme modeli’ni temel alan Keller’in bireysellestirilmis
ogretim sistemi diger ad1 ile Keller Plani ve Bloom’un tam ogrenme modeli (okulda
ogrenme kurami) iki 6nemli bireysellestirilmis 6gretim kuramidir Keller her bireyin
farkli 6grenme hizina sahip oldugunu vurguladigi kuraminda 6gretimi dort basamakta
planlar (Senemoglu, 2018; Kisla ve Sahin, 2015). Bu basamaklar su sekilde

stralanabilir (Senemoglu, 2015):

1. Derste islenecek materyali ya da konuyu belirleme,

2. Konuyu ya da materyali kendi i¢inde biitlinliigii olan birimlere bélme,

3. Ogrencinin, verilen her birimi basarma derecesini belirlemek iizere
degerlendirme yontemlerini belirleme,

4. Bir 6grenme biriminden digerine dgrencinin kendi hizinda ilerlemesine firsat

verme.

Bloom™un Okulda ogrenme kuraminda ise okulda 6grenmeyi en ¢ok etkileyen
az sayida faktorii belirlemek ve bu faktorleri kontrol altina alarak hatalardan ariik bir
Ogretim diizeni olusturman iizere gelistirilmistir. Buna gore Ogrenme ¢iktilarini

etkileyen ii¢c temel faktor su sekildedir (Senemoglu, 2015):

1. Ogrencinin yeni kazanimlar elde edebilmesi igin gerekli n dgrenmelere sahip
olmasi,

2. Ogrencinin 6grenmeye istekli ve gayretli olmasi,

3. Ogretimin 6grencinin ihtiyag ve ilgisine uygun bigimde tasarlanmis anlamli

yeterli ve etkili olmasi.

Bireylerin farkli ve giiclii yonlerinin oldugu ve 6gretimin sunulma bi¢iminin
ogrenmeyi olumlu/olumsuz etkiledigi bilinmektedir. Ogretim yaklasiminda esneklik
ve ¢esitlilikle, farkli yollarla 6grenen bireylere etkili 6grenme imkanlar1 sunulmalidir
(Pritchard, 2015). Bireysellestirilmis 0gretim uygulamalar1 0grencinin ihtiyaglari,

amagclari, 6n 6grenmeleri, 6grenme stilleri goz Oniine alarak planlanir (Kisla ve
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Sahin, 2015). Bireysellestirilmis 6gretimi tercih eden 6gretmen bu adimlar1 temel
alarak 6gretimi detaylandirmak durumundadir. Bu baglamda alinmasi gereken karalar
Ogretimin planlanmasini sekillendirecektir. Asagidaki sorular dersin planlanmasi ve

detaylandirilmasinda yol gosterici olabilir:

— Dersin igerigi ne olmalidir?

— Icerik kag 6grenme biriminden olusmalidir?

— Her bir birimin kapsami ne olmalidir?

— Her bir birim nasil degerlendirilmelidir?

— Ogrencilerden hangi diizeylerde yeterlilik beklenmelidir?

— Ogrenciye her bir 6grenme birimi ya da dersin tamamini ne kadar siirede
tamamlayacag1 hakkinda sinir konmali midir?

— Zaman ¢izelgesinde istege bagli tartisma oturumlarina yer verilmeli midir?

—  Ogrencilerin basarisiz olduklar1 sinavlar icin yeni firsat verilmeli midir?

—  Ogretim siireci boyunca basarili olan 6grencilere 6diil verilmeli midir?

Gardner ¢oklu zekd kurami, bireylerin farkli 6grenme yollar1 ve bilgi isle
stireclerine sahip oldugu savunmaktadir. Etkin bir 6gretim ortami sunmak isteyen
ogretmenler materyalleri ve 6grenme etkinliklerini miimkiin oldugunca c¢oklu zeka
c¢esidinin kullanimina uygun sekilde planlamalidir. Boylelikle farkli 6grenme stillerine
sahip 0grencilerin gii¢lii yonlerini destekleyerek 6grenmeyi kalic1 hale getirebilirler.
Ayrica dgrencilerin bireysel farkliliklarinin bilincine varmalart ve 6z degerlendirme
yapabilmeleri konusunda da desteklenmis olurlar. Ozellikle dgrenme giicliigii ceken
ogrencilerin hedef kazanimlara ulagsmalarinda yontem onemli bir 6zellige sahiptir
(Pritchard, 2015; Kisla ve Sahin, 2015; Polat, 2013; Robinson, 2017).
Bireysellestirilmis 6gretim ortamlarinin sahip olmasi gereken ozellikler su sekilde

olmalidir (Sahin, 2014):

— Pedagojik alt yapisinin olmast

— Bireylerin ilgi ve ihtiyaglarini kargilamasi

—  Ogrenen merkezli bir yaklagim sergilenmesi
— Isbirligine olanak saglamasi

— Kabul gérmiis standartlara gore tasarlanmasi
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— Zenginlestirilmis ve farklilastirilmis igerik sunmasi

— Ogrenen motivasyonunu artirici etkiye sahip olmasi

Sayilan olumlu 6zeliklerin yaninda bireysellestirilmis 6grenme ortamlarinin

sinirliliklart da mevcuttur. Sinirliliklar su sekilde 6zetlenebilir (Kisla ve Sahin, 2015):

— Bireysellestirilmis 6gretim ortamlarin yiiksek maliyetler gerektirebilir.

— Bireysellestirilmis 6grenme ortamlar1 gelistirmek oldukga zor bir siirectir.

— Bireysellestirilmis 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda teknoloji uzmanlari
ile alan uzmanlar1 uyum i¢inde ¢alismalidir.

— Maliyetin yiiksek olmasi ve siirecin zorluklar1 nedeniyle bireysellestirilmis
ogrenme ortamlar1 oldukea azdir.

— Bireysellestirilmis 6grenme ortamlart genellikle bir konu alani igin

tasarlanmaktadir.

Bireysellestirilmis 0gretimin ortaya ¢ikist 20.yy baslar1 sayilmasina ragmen
Tiirk egitim tarihi 6zellikle de Osmanli Devleti’nde egitim 6gretim faaliyetleri
incelendiginde medreselerden ahi ocaklarina, askeri egitimden yonetici egitimine
kadar her kademede Ogrencilerin kabiliyetlerine gore egitim aldiklar1 ve bireysel
hizlarinda ilerlemelerine imkan saglandigi bilinmektedir. Ozellikle ydnetici
egitiminde Sehzadegan ve Enderun Mektebi devre damgasini vuran egitim
kurumlaridir (Odemis, 2014; Giindiiz, 2017; Akkutay, 1984; Oguz, 2008; Yoluk,
2010; Kiarpik, 2010).

Baudier ’in “Tiirk milletinin basarilarina sasmamak lazim. Ciinkii onlar elit
kadrolart nasil yetistireceklerini, genc¢leri nasil disipline edeceklerini biliyorlar.
Onlart miikemmel insanlar haline getirirken, kabiliyetlerine gore taltif etmesini
biliyorlar” (1624, Miller 1931: 69; Akt.: Akkutay, 1984: 158) sozleri ile ifade ettigi
ogretim yaklagimi bireyin yeteneklerini, bireysel farkliliklarin, ilgi ve ihtiyaglarini 6n
plana ¢ikararak modern yontemlerden yiizyillarca 6nce Enderun Mektebi’nde
basariyla uygulanmistir (Odemis, 2014). Osmanli Devleti’nde bireysellestirilmis

ogretimine iligkin egitim kurumlar1 su sekilde agiklanabilir:
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Sehzadegan Mektebi. Devleti yonetmeye aday olan sehzadelerin iyi bir egitim
almas1 siiphesiz ki devletin gelecegi agisindan c¢ok Onemlidir.  Basarili tiim
hiikiimdarlarin kendilerine rehberlik eden basarili hocalarinin oldugu bilinmektedir.
Bu baglamda Osmanli Devleti’nde sehzadeler gerek idari ve askeri gerekse ilim ve
sanat konularinda en iist diizeyde egitim aliyorlardi. Sehzadeler bes-alt1 yaslarindan
itibaren Lala ad1 verilen 6zel egiticileri gozetiminde birebir egitilerek devlet islerinin
teorik ve pratik esaslarini 6greniyorlardi (Akkutay, 1984; Oguz, 2008; Yoluk, 2010;
Kirpik, 2010).

Enderun Mektebi. Osmanli devletinde Enderun Mekteplerinin 6zel bir yeri
vardir. Kurulug amaci en iyileri yetistirmek olan Enderun klasik medrese anlayisinin
cok otesinde bilim, sanat ve edebiyatin en iyi sekilde 6gretildigi okullardir (Oguz,
2008; Odemis, 2014). Devletin yénetici kadrolarmin yetistirildigi Osmanlilara has
egitim mekanlarindan biri (Giindiiz, 2017) olan okullarda kabiliyetleri yonetme ve
destekleme baglaminda giiniimiiz egitimine 6rnek olabilecek uygulamalar yapildig:
goriilmektedir. Baglangict 14. yy’a kadar uzanan Enderun Mektebi’nde
bireysellestirilmis egitim yapilmakta ve 6grenciler ilgi ve becerileri dogrultusunda
egitim almaktaydi. 20. yy baslarinda Dewey ’in “demokratik egitim modeli” olarak
tamimladig1 c¢agdas egitim yaklasimlarindan yliizlerce yil once, Osmanli Devleti
Enderun Mektebi’nde bu egitim anlayisina gére hareket ettigi goriilmektedir (Odemis,

2014).

Enderun Mektebi devletin merkez ve tasta teskilatina, askeri ve miilki personel
yetistirmek {izere Tiirk-Islam kaideleri gozetilerek liyakat, kiiltiir ve disiplini esas alan
bir egitim merkezidir (Giindiiz, 2017; Ortayli, 2008; Baltaci, 2005). Ogrenciler
Enderun’a gelinceye kadar ciddi hazirlik evresinden gegmekte idiler (Akkutay, 1984;
Giindiiz, 2017). Hazirlik okullarindaki 6grenciler ilgi ve kabiliyetlerine gore askerlik
ve savas hiinerleri, dil ve edebiyat, el sanatlar1 vb. alanlarda gelisme imkéani1 buluyordu.
Ileri diizeyde egitim alamayacak olanlar ordunun ve saraym farkli kademelerinde
goreve alimiyorlardi (Akkutay, 1984). Enderun Mektebi’ne girmeye hak kazanan
ogrenciler farkli gruplara ve odalara ayrilarak egitim ve hizmete baslarlardi.
Ogrencileri gayretli calismaya yoneltmek icin en iyi yol onlari iizerinde ¢alismak

istedikleri alanda konu secebilme sahip kilabilmekti. I¢ oglanlarin kabiliyetleri ve
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egilimleri dikkatle incelenirdi. Genellikle dersler tercihe dayanirdi ve 6grenciden tek
istenen konu iizerinde derinlemesine ¢alisilmasiydi (Giindiiz, 2017). Buna gore saray
icinde ve devletin dig hizmetlerinde ilerleyip ylikselebilmek biiyiik dl¢iide kabiliyete
dayaniyordu (Ispirli, 1995). Bu baglamda 6gretimin basindan sonuna kadar ilgiye
kabiliyete ve bireysel farkliliklara dncelik tanmiyordu. Ust diizey asamada da tutum
ayniydi. Bedeni ruhi ve dini gelisme giinliik hayatin gereklerine uygun olurdu
(Akkutay, 1984). Enderun’daki elitler egitimi modeli biiyiik 6l¢iide Eski Yunan’da
filozoflarin yetistirilmesine benzer. Her ikisinde de siki bir eleyicilik s6z konusudur
(Akkutay, 1984; Gilindiiz, 2017). Enderun’da verilen egitimi belki de en iyi 6zetleyen
Busbecq (1913)’in “Tiirkler sultan hari¢ herkesi kabiliyeti ile degerlendirmislerdir”
(Akt.: Akkutay, 1984: 137) soziidiir.

Medreseler. Osmanli medreselerinde egitim-6gretim metoduna iliskin
kaynaklarda farkli bilgilerin yer almasi ve net bir bilgiye ulagilamamasina ragmen belli
ilim dallarinda ihtisaslasmis miiderrislerin rehberliginde 6grenci seviyesine gore
egitim-0gretim faaliyetinin yiritildigi, kitap gegmeni esas alindigi, derslerin tekrar
ve miinakasa (cedel) yontemi ile islendigi, 6grenilen bilginin cami ve mescitlerde

uygulamaya donustiiriildiigii bilinmektedir (Baltaci, 2005; Akkutay, 1984).

Ahi Ocaklari. Osmanli Devleti mesleki egitim sisteminde Ahi teskilatt onemli
yer tutar. Ahi ocaklarinda insami bir biitiin olarak ele alan ve tiim yonlerinin
gelistirilmesini hedefleyen bir egitim metodunu uygulayarak yiizyillar boyunca 6rnek
bireylerin yetismesini saglamistir. Ocaklarda yetisecek bireylerin bedeni, ruhi ve
kiiltiirel birikimi; beceri, yetenek ve zeka bakiminda farkliliklar1 dikkate alinarak

mesleki ve insani degerleri kazanmalar1 saglanmistir (Kart, 2017; Akkutay, 1984).
2.3.5. Ogretme-Ogrenme ilkeleri

Arastirmalar 6gretimin karmasik ve entelektiiel bir siire¢ oldugu ve iist biligsel
seviyeye  sahip  Ogretmenlerin  dgrenme-0gretme  siirecini  daha  etkin
planlayabildiklerini gdstermektedir (Pajak vd., 2016). Bu yeterlilige sahip
ogretmenlerin okuma elestirme ve yeni bilgi iiretme aliskanlig1 edinen, hazir diisiinme
kaliplar1 kullanmak yerine kendilerine 6zgii diistinme stratejileri gelistiren (Beydogan,

2003) problem ¢dzme becerisi kazanmus, is birligine agik ve daha basarili 6grenciler
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yetistirdikleri goriilmektedir (Teknology and Innovation in Education, 2017). Tyler

(2017)’a gore 6grenme yasantilarinin se¢ciminde gecerli olan genel ilkelerin sunlardir:

Ogrenciye hedef davramisa ulastiracak, uygulaya doniik yasantilar
saglanmalidir.

Ogrenme yasantisinin dgrencinin yapacag etkinlikten tatmin olacak sekilde
tasarlanmalidir. Ciinkii yasant1 tatmin edici degilse ya da 6grencinin hosuna
gitmiyorsa istendik 6grenme biiylik olasilikla gerceklesemez.

‘Ogretmen 6grencinin bulundugu yerden baslamalidir’ ilkesi geregi istendik
davranigin 6grencinin yapabilecegi seyler olmasidir.

Ayni hedef davranigsa ulagsmak i¢in kullanilabilecek bir¢ok yasantinin var
olmasidir. Bu durum 6gretmenin, 6gretimi planlarken ¢ok sayida yaratici fikri
uygulama olasiligina sahip oldugu anlamina gelir. Istendik hedef davranislara
ulagildigindan emin olmak i¢in 6gretim programinda sinirli sayida ya da
onceden belirlenmis 6grenme yasantilarinin kullanilmasi zorunlu degildir.

Ayn1 6grenme yasantilarinin genellikle birden ¢ok sonu¢ doguracaktir.

Alisilmis kaliplarin disina ¢ikarak 6gretimi farklilagtirmak (Tomlinson, 2007),

etkili ve kalict 6grenme yasantilar1 kazandirmak amaciyla Ogretimi planlama,

uygulama ve degerlendirme asamalarinda 6gretmenlere rehberlik eden ilkeler agagida

verilmistir (Pala, 2017):

A S R S

Konu alan bilgisi

Pedagojik bilgi ve beceri

Ogretmen deneyimi

Saglikli 6gretmen-6grenci etkilesimi ve iletisimi
Yiiksek beklenti

Is birligi ortanm1

Hazirbulunusluk

Ogretim etkinliklerini dgrenci ilgilerine dayandirma

Motivasyon

10. Dersin hedeflerinden haberdar etme

11. Aktif katilim

12. Ogrenci sorumlulugu
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13. Anlaml1 materyal

14. Doniit

15. Ekonomiklik

16. Fazla duyu organina hitap etme
17. Zengin konu igerigi

18. Ozel iletisimde giivenlik
19. Teknoloji kullanim

20. Anlaml1 tekrar

21. Ipuglar

22. Pekistiregler

23. Asamalilik

24. Mantik

25. Uygulama firsatlari

26. Degerlendirme

2.4. Ogretimde Cagdas Yonelimler

Egitimde standartlara dayali yaklagim, tiim 6grenciler i¢in yiiksek beklentilere
yonelik hedefler belirlemistir. Geleneksel 6grenme yaklasimlarinda karsilagilan bu
sorun, akademik icerin Ogretilme bigiminin genellikle engelleyici olmasidir.
Diisiinmeden ezber yoluyla bilgi aktarimi 6grencinin dogustan sahip oldugu merek
duygusuna ket vurur niteliktedir (Wagner, 2016). Oysa ogrencilerin sahip oldugu
ogrenme stilleri (Pajak vd., 2016), inanglari, 6grenmeye karst tutumlart ve
secimlerinin farkliliklar1 6gretim i¢in 6nemli bir degere sahiptir (Demir ve Doganay,

2009).

Wagner (2016) biitiin Ogrencilerin kariyer, siirekli egitim ve yurttaghk

bakiminsan ihtiya¢ duyduklar1 becerileri sdyle tanimlamaktadir:

1. Elestirel diisiinme ve sorun ¢ézme
Iliski ve iletisim aglarinda isbirligi ve etkileyerek dnciiliik etmek
Ataklik, ¢evreye ve kosullara uyum

Inisiyatif ve girisimcilik

A

Bilgiye erisme ve onu analiz etme
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6. Etkili sozlii ve yazili iletisim

7. Merak ve hayal giicii

Bunlara ek olarak azim (denemeye, hesaplanmis risklere girmeye ve
basarisizlig1 gogiislemeye hazir ve istekli olmak) ve tasarimc diisiince’yi (elestirel

diisiinceye ek olarak) yeni beceriler olarak listede yerini almistir.

21. yiizyilda ne bildigimizden ¢ok bildigimizle ne yapabildigimiz 6nem
kazanmaktadir. Yeni sorunlara ¢éziim iiretebilmek, yeni bilgiler yaratmaya ilgili ve
yetenekli olmak tiim dgrencilerin kazanmasi beklenen en énemli beceridir. Ozgiin ve
yaratici (Wagner, 2016) 6gretmenler hedeflenen kazanimlari elde etmek icin bireysel
farkliliklar1 analiz ederek alternatif yollarin kullanilmasi gerektiginin bilincindedirler
(Pajak vd., 2016). Miikemmellige erigsmek igin 6grencilere egitimde esitlik sunan
siiflar yaratmak amaci olan 6gretmenler su yedi ilkeye odaklanmalidirlar (Tomlinson

ve Javius, 2016):

1. Bireysel farkliliklarin normal degil ayn1 zamanda istenen bir sey oldugunu
kabul etme,

2. Geligmis bir zihniyet olusturma,

3. Opgrencilerin kiiltiirlerini, ilgi alanlarini, ihtiyaglarii ve bakis acilarmi
anlamaya caligma,

4. Ozenli grenme ortamlari igin bir temel olusturma,

5. Ogrencilerin smifa programin farkli seviyelerinden baslamis olduklarmi ve
farkli hizlarda ilerlediklerini anlama,

6. Ogrenci ihtiyaclarini karsilayan esnek sinif uygulamalari ve usulleri olusturma

7. Analitik bir uygulayici olma.

Aragtirmamizla iligskilendirilmesi baglaminda egitimde ¢agdas ydnelimler;
biligsel kogluk temelli 6gretme yaklasima, alternatif egitim, ev okulu (homeschooling)

ve O0zel ders (tutoring) ile sinirlandirilmagtir.
2.4.1. Bilissel Kocluk Temelli (")gretme Yaklasimi

Costa ve Garmston tarafindan tasarlanan bilissel kogluk, biligsel farkindaligin

unsurlarmi etkin bigime kullanan devam niteliginde bir yaklasimdir. Bilissel kocluk
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diigtinmeyi ve yeni bir durumlara uygun yeni diisiincelerin iiretilme becerisi (Asic1 ve
Ikiz, 2015) olarak bilinen bilissel esnekligi merkeze alarak gelistirilmis bir
yaklagimdir. Bireyi oldugu yerden olmak istedigi yere tasiyan kisiye ise bilissel kog
denir (O. Demir, 2015; Duman, 2013).

Ogrenme 6z diizenleme becerisidir. Bu Baglamda bilissel farkindalik bir
diistince sistematigidir. Baska bir ifade ile 6grenmeyi 6greten bir yaklasimdir. Bireyin
biligsel olarak nasil ilerledigi gdzlemlemesi, neyi neden yaptiginin farkinda olmasi,
O0grenme siireclerini planlayabilmesi ve problem ¢ozebilme becerisinin gelismesi
anlamina gelir (O. Demir, 2015; Kaya ve Demir, 2014; Demir ve Bal, 2011; Duman,
2013).

Biligsel farkindalik dgretiminde kullanilan yaklagimlar sunlardir (O. Demir,

2015; Demirel, 2012):

1. Dogrudan 6gretim (direct instruction),

2. Rehberli 6grenme destegiyle 6gretim (scaffolded instruction),

3. Uzman kisi tarafindan cesitli strateji ve tekniklerle 6gretim (cognitive
coaching),

4. Kubasik 6gretim teknikleri ile 6gretim (cooperative learning)

Biligsel ko¢lugun amact hem bireysel olarak hem de bir grup iiyesi olarak ergin
biligsel kapasiteye sahip, 6z-yonetimli kisiler yetistirmektir. Bhave (2008), iyi bir
egitim goriinmez olandir ve goriiniir olduk¢a miikemmellikten uzaklasir demektedir.
Ogretmenin goriinmez yetenekleri &gretimsel kararlarin altinda yatan diisiinme
stirecleri, listlin 6gretim tretir. Biligsel koc¢luk, 6grenciyi gelistirirken ayni1 zamanda
ogretmenlerin biligsel silireclerini zenginlestiren ve gelistiren, arastirmaya dayali bir

modeldir (Teknology and Innovation in Education, 2017).

Biligsel kogluk bir problem durumu boyunca bireysel diisiinmeye yardim eden
analiz, sentez ve sadelestirme yetenegi olarak tanimlanistir. Biligsel kog, bireyin
zihinsel siireclerinin farkina varmasina, biligsel diizeyi hakkinda 6zgiiven, 6zsaygi
gelistirmesine yardimcei olan uzman kisidir. Bireyin kendini kabul etme, problemlerin

farkina varma ve bunlar1 c¢ozebilecek yeterlilige ulagmasinda yol gosterici
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konumundadir. Bu baglamda kog ile 6grenen arasinda karsilikli dayanisma ve giiven

iligkisi kurulmasi gerekmektedir (Duman, 2013; O. Demir, 2015).

Costa (2016) her Ogrencinin ustaca diisiinmesini saglayabilmek, yaratici
diisiinme yetisini gelistirmek amaciyla 6gretim programlarimin sekillendirilmesini
saglayacak bes tema sunar. Diislinmeyi destekleyen Ogretim programlarini

bicimlendirme, diizenleme ve degerlendirme icin gerekli olan temalar sunlardir:

1. Diisiinmeyi 6grenme: Diigsiinme egilimi ve kapasitesi ile dogan insan diisiinme
becerisine sahip olmasma ragmen derin ve incelikli diiglinme i¢in bir
rehbere/koca ihtiyac duyar.

2. Ogrenmeyi diisiinme: Hayal giiciini zorlayan, kendi 0grenmelerini
degerlendiren, farkli varsayimlar1 sorgulayan ve diisiincelere saygili bireyler
yetistirmek i¢in zihnin disipline edilmesidir.

3. Birlikte diisiinme: Anlam verme sadece bireysel bir islem degil ¢ift tarafli bir
stirectir. Birey grubun diisiincelerini etkilerken grupta bireyin diisiincelerini
etkiler. Her 68renci problemi kendi bakis agisina gore algilar ve degerlendirir.
Bu ise ben merkezciliktir ve sorgulayiciliga ket vurur. Isbirligi, bireysel ¢abay1
asan bir anlamda kendi diisiincesini askiya alan bir caba gerektirir. Ki bu
zihinsel bir ¢aba gerektirir.

4. Kendi diisiincelerimiz hakkinda diigiinme: Bireyin kendi diistinceleri ile ilgili
yiiksek bir bilincin gelismesidir. Bireyin diisiinmeyi 6grenmesi ile baslayan
slirec; nasil diigiindiigiinii, nasil tepkiler verdigini fark etmesidir denilebilir. Bu
ise Uistbilig kapasitesinin en verili halde kullanmak demektir.

5. Biiyiik diisiinme: Problem c¢ozerken baris¢il, esitlik¢i ve diisiince cesitliligine
saygili ve diyaloga acik, sinirli kaynaklarla daha kapsamli iiretebilme becerisi

gelismis vizyon sahibi bireylerin hedeflenmesidir.

Biligsel kogluk i¢in belirlenmis bir formiil ya da 6gretim semasi yoktur.
Bireysel gelisimin siirekli oldugu diisiiniildiigiinde bilissel kocluk yaklagiminin
ilkelerinin sunlar oldugu sdylenebilir (Costa ve Garmson, 1994; Akt.: Uzat, 1998: 10;
Akt. O. Demir, 2015: 76):
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1. Diisiinme ve anlayis davraniglar1 olugturur.
2. Ogrenme siirekli yeni karar vermeyi gerektirir.
3. Yeni seyler 6grenmek diisiincede de8isime ve eski bilgi ile iligkilendirmeye

ihtiyag¢ duyar.

=

Biligsel gelisme siireklilik arz eder.

Costa ve Kallick (2000) biligsel kogun 6grencileri ‘diislindiirticii olmaya
gotiiren bir arabulucu’ olarak gorev yaptigim savunmuslar; ‘diislindiiriicii olmay1’ ise
‘nerede oldugunu anlamak i¢in yapilan zihinsel dolasma’ olarak agiklamislardir.
Arastirmada biligsel kocun Ogrencileri diislindiiriici bir konuma getirmeye
arabuluculuk ederek yedi Ozelligin Ogrencide olusmasinda yardimci oldugunu

belirtmislerdir (Akt.: Kaya ve Demir, 2014: 69). Bu yedi 6zellik sirastyla;

1. Ogrencilerin duyu organlari, bilissel ve duygusal kaynaklardan hissedilen
bilgiyi resmetmeleri,

Ogrencilerin bilgiyi dnceki 6grenmelerine baglamalari,

Ogrencilerden elde edilen sonuglarla, beklenilen sonuglarin karsilastiriimasi,
Ogrencileri sebepsel faktorler arasinda baglant: kurup olasi etkileri arastirmasi
Aragtirarak, sentez yaparak ve degerlendirerek bilgiyi islemeleri,

Ogrenmeyi 6grencileri ortamin disinda uygulamalari,

S T e B

Diistinmeyi diisiinmek ve diisiindiiriicii siire¢lerle ilgilenmeleridir.

Bireysel ko¢luk uygulamalar1 6gretmenlerin entelektiiel kapasitelerin gelistirip
ogrencilerine daha basarili olacaklar1 6grenme ortamlari sunmalarini saglar. Kog
destegi olmadan akademik basarinin diisiik oldugu pek cok arastirma ile ortaya
koyulmugtur. Kogluk sistemi ekip caligmasi sayildigindan igbirlikli 6grenmenin
olumlu 6grenme ortamlar: bu uygulamalarda da goriiliir. Amaca yonelik etkinlikler,
ogrenciye Ozel yontem ve stratejiler kullanilmasi ile 6gretimde istenen bagarinin
kazanilmasi saglanmug olur (O. Demir, 2015). Bilissel koglugun temelinde yatan
giiven ve diiglincenin ingas1 bireyin biligsel esnekligin kazanilmasi saglar. Boylece
kars1 karsiya kalinan problem durumlarinda ¢6ziim iiretmeye istekli, alternatif ¢éziim
yollarini ve segeneklerin farkinda olan 6z-yeterlik ya da esnek olma yetenegine sahip

bireyler kazanilmis olur (Asic1 ve Ikiz, 2015).
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2.4.2. Alternatif Egitim-Ogretimin Okulsuzlastiriimasi

Ne kadar ¢ok baskalarinin dikte ettigi hayati yasiyorsak
o kadar yasamiyoruz demektir. Tercih yapmak hayatin oziidiir.
...Her se¢im keyifli ve ozgiirlestiricidir.

G. Llewellyn

1960’lardan giiniimiize radikal romantikler (veni ilerlemeciler) mevcut egitim
kurumlarini siddetle elestirmektedirler. Edgar Freidenberg, John Holt, Paul Goodman
ve A. S. Neill gibi erken donem radikaller okul sistemini, zorunlu egitimi, yetiskin
otoritesini ve okul kurallarim1 reddetmislerdir. Ivan Illich, Henry Giroux ve Peter
Mclaren gibi ikinci kusak radikaller ise elestiri siddetini daha da artirarak okullar1 ve
icinde bulundugu ortamlar1 kiiclimsemis ve 6grencilerin zihinsel, bedensel ve ruhsal
olarak mahsur kaldiklar1 yerler olarak nitelemiglerdir. Okullarin farkliliklara
tahammiil edilemeyen bu sebeple uyum aldatmacasi ile dgrencileri sinirlayan bir
yapist oldugunu savunmuslardir. Radikallere gore okullar (Ornstein ve Hunkins,

2016):

— Sinif farklarinin devam ettigi ¢esitli sekillerde 6grencilerin siniflandirildig:
— Birkag faydasi fakat fazlasiyla zarari olan iiretim ve tiiketim Kkiiltliriini

stirdiiren fazlasiyla ayrim yapilan yerlerdir.

Tolstoy’un Avrupa egitim sistemine elestirisi ‘‘uyurgezerlerin herkesten iyi
ogrenmesini saglayarak’’ cocuklar1 yozlastirdigi seklindedir (Moulin, 2018). Illich ise
okullarin kaldirilmasini savunur ve bunu 6zgiirlesme i¢in zorunlu goriir. Illich (2018),

okul yerine kiigiik 6grenme aglar1 6nermistir. Bunlar1 su sekilde siiflamistir:

1. Ogrenenlere acik olan égrenme yerleri; kurumlar, kiitiiphaneler, miizeler,
resim galerileri gibi

2. Akran eslestirme; belirli 6grenme etkinliklerine katilmak isteyen 6grencileri
bir araya getirme

3. Beceri degisimi, belirli becerilerde iyi olan ve digerlerine 6gretmek isteyenler

ile 6grenmek isteyenler arasinda etkilesim
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4. Genis c¢apta egitimciler; Ogrenciler ve ailelerine Onerilerde bulunan

danigmanlar, entelektiiel kisi ya da yoneticiler

Tolstoy (2008), okulu c¢ocuklarin bedenlerini ruhlarindan ayiran, onlar
annelerinden koparan, mutsuzlastiran ve monotonlastiran yerler olarak gormektedir.
Cocuklarin dogustan sahip olduklar1 hayal giicii, yaraticilik gibi 6nemli yeteneklerine
ezberci ve siradan egitim sebebiyle ket vurulmaktadir. O bunu “’skolastik ruh hali’’

olarak adlandirir.

Tolstoy’a gore ‘‘ne Ogretecegini’’ bilmek sorunu felsefi bir sorun gibi
nitelendirilmekte ise de aslinda, felsefenin ¢ozebilecegi bir sey degildir. Gegmisten
bugiine yanlis oldugu kanitlanmis farkl felsefi diisiincelerin ‘gercekliklerine’ dayali
gelistirilen Ogretim programlarinin sorunlu oldugunu goriisiindedir. O 6gretim
programlarinin 6grenciler ve toplumun kendisiyle ortaklasa olusturulabilecegi bu
baglamda Ogrencilerin ne 0grenecekleri konusunda tam bir 6zgiirliik i¢inde segme
haklarinin olmasi gerektigini goriisiinii savunmustur. Tolstoy’a gore ogretim
programinin yapisinda felsefeye dayali epistemik gilivencelerin olmamasi belirsizligi
kabul etmektir ki bu yanlis1 temel alan bir 6gretim programi olusturmaktan daha iyidir.
Egitimcinin epistemik belirsizliginin 6grencilere gegmesi durumunda &gretim

programi yeni neslin ihtiyaglarina uygun olarak yapilandirilabilir (Moulin, 2018).

Gatto (2018), okulu geng zihinleri denek olarak kullanan bir laboratuvar ve
toplumun ihtiyag¢ duydugu aligkanliklarin ve davranig kaliplarinin {dretildigi
imalathane olarak tanimlar. Ona gore zorunlu egitim kazara faydali olabilir ¢linkii asil
amag bireyi usaga doniistiirmektir. Okullar ¢ocuklara is¢i ve tiiketici olmayi, itaat
etmeyi, kalip yargilara sahip bireyler olmay1 6gretirler. Oysa lider ve maceraci kisiler
olarak yetismeleri, elestirel ve bagimsiz diisiinebilmeleri gerekmektedir. Bu baglamda
ailelerden cocuklarina tarihten edebiyata felsefeden ilahiyata pek ¢ok konuda ciddi
kaynaklar sunmalarini, kendilerine ait diinya yaratmalarmi saglayacak ortamlar
olusturmalarimi ve kendi baglarina kalmalarint saglayarak zamanlarint mutlu

gecirmeyi 0grenmeleri 6gretmelerini 0giitler.

Kant (2017) insani, egitime ihtiyaci olan yegéane varlik olarak tanimlar. Ona

gore insanin dogal yetenekleri kendiliginden gelisemeyecektir. Gelisim ancak
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egitimle miimkiindiir ve her tiirlii egitim bir sanattir. Egitim ihtiyacit toplumsal
inanislarin ve diizenlemelerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir (Illich, 2008a). Egitim
bireylere entelektiiel 6zgiiven kazandiracak ve onlar1 bagimsiz diisiinen bireyler haline
getirecek nitelikte olmalidir. Ogrenmenin asil amaci 6zgiirliiktiir (Bhave, 2008).
Hiimanist bir egitimci, 0gretimine dgrencilere elestirel diislinmenin alistirmalarini
yapmakla baslamalidir (Freire, 2017). Oysa uygulanan klasik egitim bir insanin
digerini kendi gibi kilma egilimidir (Tolstoy, 2008). Okullar biiylime ve 6grenme
istegini bilgilendirme saplantisina kanalize ederek bizzat suiistimalde bulunurlar

(Illich, 2008b: 48).

Okul, 0Ogretmen-6grenci iliskisi bakimindan analiz edildiginde iliskinin
temelini anlati olusturur. Anlatan bir Ogretmen, sabirla dinleyen Ogrenciler...
ogretmen gercekligi duragan bicimde aktarirken 6grenci varolugsal deneyime
tamamen yabanci bir dinleme eylemi i¢indedir. O halde anlatici egitimin baslica
ozelligi kelimelerin tinisidr, doniistiiriiciiliigii degil. Ote yandan 6zgiirliik¢ii egitimin
varolus nedeni uzlagsma egilimidir. Egitim aligmalaria 6gretmen 6grenci iligkisini
coziimlemekle baslanmalidir; ¢eliskinin kutuplar: 6yle uzlastirilmaldwr ki, her iki

tarafta ayni anda o6grenciler ve ogretmenler olmalidir (Freire, 2017).

Holt (2008), yasama hakkinin yaninda en temel insani hak aklin1 ve
diistincelerini kontrol edebilme hakki oldugunu savunur. Bu ise bireyin kendi
deneyimleriyle diinyasini kesfetmesi yaparak-yasayarak ogrenmesi ve anlamli bir
hayat olusturmasi demektir. Bu ise kendisi hakkinda goriis ve fikir olusturmalarini

saglayan bir diinya araciligiyla yapilir (Freire, 2017).

Zorunlu egitime hayir! kitabinda Baker (2013), kurallara itaat etmenin egemen
oldugu bir ortamda, egitimin insani aptallagtirdigini ve zorunlu egitimin insant
bilgilenmekten alikoyan korkung bir kuvvet oldugunu savunur. Ona gére 6grenmenin
tek kosulu dzgiirliiktiir. Ozgiirliikse okulsuzlasmaktir. Okulsuzlastirma okulu ve onun
otoriter yapisini tamamiyla reddetme anlamui tasir. Bu bakimdan okulun eve taginmasi
anlamindan oldukga farklidir. Okulsuzlastirmanin hedefi 6zgiir, elestirel bilince sahip,
toplumsal doniislim misyonu olan insanlarin sinirsiz gelisimini saglamaktir (Lyn-

Piluso vd., 2008).
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2.4.3. Ev Okulu (Homeschooling)

Giliniimiizde okullarin islevlerini yeterince yerine getirmedigi hatta bireye
faydasindan ¢ok zarar verdigi diisiincesi alternatif arayislar1 beraberinde getirmistir.
Illich” e gore kisisel gelisimlerini degerlendirmek i¢in baskalarinin saptadig dlgiilere
kendilerini mahk(im eden insanlar bir siire sonra bu 6dl¢iilerin altinda kalip ezilmekten
kurtulamazlar (Bacer, 2013). Kitlesel kamu egitimin en 6nemli sorunu dil, din, kiiltiir,
ideoloji vb. tiim farkliliklart uzlastirmasi gerektigidir. Farkli diistincelere sahip
bireyler kamu egitiminden tam bir memnuniyet saglayamayabilir (Martin-Chang vd.,
2011). Okullarda demokrasinin yerlesmesi, ahlaki degerler ve yurttaglik bilgilerinin
verilmesi kimilerince yeterli goriilmeyerek gerilimlere yol acabilmektedir (Miller,
2006). Bobbitt (2017) ’e gore egitim yasantilar1 gercek hayatta gergeklestikleri
yerlerde olmalidir. Bu yerler cogunlukla okul degildir.

Evde egitim, siradanlagmis, giiven vermeyen ve farkli toplumsal beklentileri
kargilamayan (Aslanargun, 2007) okul yapilarinin ¢ogalmasi ile kamu egitiminden ve
genel olarak okullardan memnun olmayan aileler icin bir alternatif olarak geligmistir.
Arastirmalara gore ailelerin ev okulunu tercih etme sebepleri sosyal, ailevi, akademik,
dini, ozgiirliige 6nem verme, felsefi diisiince farkliligi, egitim merkezlerine uzaklik,
0zel egitim ihtiyact ve okullara olan giivensizlik olarak belirtilmektedir (Cooper ve
Sureau, 2007; Green, 2007; Tasdemir ve Bulut, 2015; Sad ve Akdag, 2010; Tdsten ve
Elgigek, 2013; Memduhoglu vd., 2015; Akdag, 2006; Gokge, 2012; Tagdan ve Demir,
2010).

Ev okulu (homeschool) ya da evde egitim (homeschooling, home education)
uygulamalarinda 6grenme ve 6gretme belli dlgiilerde planl etkinliklerdir. Ogrenme
etkinlikleri genellikle evlerde ve ebeveynler tarafindan verilmektedir. Baz1 derslerde
ozel 6gretmenlerden ya da grupla 6gretimden de yararlanildigr bilinmektedir (Huerta
ve Gonzalez, 2004). Ev okulu uygulamalarmda aile ¢ocugun tim egitim
sorumlulugunu iistlenmek durumundadir. Bazi aileler egitimi tamamen {istlenirken
bazilar1 okulla is birligi seklinde yiiriitiirler. Ev okulu en esnek ve en farkli 6gretim
uygulamasidir. Uygulanis bi¢cimi bakimindan farkliliklar géstermesi egitimi ¢ocuk ve

ailesine 6zgii kilmaktadir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar evde egitim goren ¢ocuklarin
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kendilerini devlet okulunda egitim goéren ¢ocuklardan daha fazla isbirligine dayali,
iddiali, empatik ve kendi kendini kontrol eden bireyler oldugunu ve sosyal
becerilerinin olaganiistii oldugunu ortaya koymaktadir (Medlin, 2006). Bu baglamda
evde egitim yirminci yiizyilin en 6nemli ailevi, sosyal ve egitsel olaylarindan biri
olarak goriilmektedir (Medlin, 2013; Tasdemir ve Bulut, 2015; Akdag, 2006; Gokge,
2012; Peker, Tas, 2017).

2.4.4. Ozel Ders (Tutoring)

Literatiirde go6lge egitim olarak adlandirilan 6zel ders sistemi Orgilin egitime
paralel olarak, orgiin egitim miifredatini kullanarak islemektedir. Diinya genelinde bir
fenomen haline gelen sistem Japonya, Kore, Singapur, Cin, Hindistan, Sri Lanka,
Banglades, ABD ve pek ¢ok gelismis ve gelismekte olan iilkede biiyiiyen bir olgudur.
Ozel ders sisteminin bu kadar yaygin olmasinin belli basli nedenleri sdyle siralanabilir
(Pallegedara ve Mottaleb, 2018; Tsiplakides, 2018; Zhang ve Bray, 2018; Bray, 2007;
Tan, 2017; Bray ve Kwo, 2014; Bray ve Lykins, 2012):

— Ulkelerin egitim kalitesinin diisiik olmast,

— Kalifiye 6gretmen sayisinin yetersiz olmasi,

— Okul notlarin1 yiikseltme ya da performansi artirma istegi
—  Ogretmen maaslarinin yetersizligi,

—  Ozel ders veren kar odakli sirketlerin gelismesi,

— lyi okullara ve iiniversitelere giris sinavlarinda zorlu rekabet sartlari.

Golge egitim baglaminda 6zel ders iizerine yapilan arastirmalarin biiyiik
cogunlugu egitimde firsat esitligine vurgu yapmaktadir. Buna bagli olarak ytiksek gelir
diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarinin avantajli duruma gelmesi elestirilere neden
olmaktadir (Tsiplakides, 2018; Zhang ve Bray, 2018). Ozel ders diinya ¢apinda son on
yilda hizla yayilan mevcut bir olgudur. Ingiltere’de yapilan arastirmalar ilk ve
ortadgretimdeki ogrencilerin ylizde yirmi besinin 6zel ders aldigini1 gostermektedir.
Yunanistan’da ise Ozellikle iiniversiteye adaylarinin rekabet¢i giris sinavlarinda
avantaj elde etmek tip, hukuk gibi prestijli yiiksek 0gretim alabilmek tercih ettigi
bilinmektedir. Ayrica yabanci dil egitiminde de aileler sik¢a ©zel ders tercih

etmektedirler (Tsiplakides, 2018).
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Ogrencilerin ihtiyaglarna gore bireysel ya da kiiciik gruplarla planlanan dzel
dersler dgrencilerin akademik basarilarinda olduk¢a olumlu etki yaratir. Ozel ders
Ogretimi  Ogretmenlerin  kendilerini  gelistirmeleri i¢in de olduk¢a yararh
goriilmektedir. Ozellikle matematik dersi -konu alan1 ve kapsaminin iyi tanimlanmis
olmas1 bakimindan- biiyiik etkiye sahiptir. Geleneksel 6gretime kiyasla belirli konu
alan1 ihtiyacina gore belirlenen kiiciik 6grenci gruplart ile 6gretimin daha etkili oldugu
ve Ogrencileri gereksiz tekrardan ya da ortalama altinda kalmaktan kurtarici bir etkiye

sahip oldugu bilinmektedir (Walberg, 2016).

Cin egitim sisteminde 0grenci basarisini artiran faktorlerden birinin 6grenci
ilgilerine gore olusturulmus kiiciik gruplarla egitim oldugu sdylenebilir (Bakioglu ve
Ozcan, 2016). Cin (Sangay)’da dgrencilerin yiizde sekseni okul disinda 6zel etiit
merkezlerinde yogun programli 6zel dersler almaktadirlar. Bu merkezlerin amaci
merkezi sinavlara hazirlik, okul derslerini desteklemek, okul sonrasi zamani
degerlendirmek, kiiciik gruplarla belli konulara yogunlagsmak olarak sayilabilir (Hui,

2005; Akt.: Bakioglu ve Ozcan, 2016).

Giliney Kore egitim sisteminde 6zel ders ve etiit merkezlerinin agirlikl etkisi
goriiliir. Rekabet¢i 6grenme ortami ve ulusal merkezi sinavlarda yiiksek basari
beklentisi ailelerin 6zel ders/dershane tercihlerini 6nemli Olclide etkilemektedir

(Turnbull, 2007; Akt.: Bakioglu ve Baltaci, 2016).

Japon egitim sisteminde uygulanan iyi tanimlanmis konu alan1 ve 6grenci
gruplart ile 6zel ders uygulamalari, yiiksek akademik basar1 diizeyini agiklamaktadir.
(Japonya da) 6gretim programi agik, 6zenli ve ulusal olarak aynidir. Ortaokullarda
ozellikle zayif 6grenciler daha ¢ok ve uzun calisirlar. Merkezi sinavlardaki rekabet
ortami1 okul diginda etiit merkezlerinin tercih edilme sebeplerinden biridir (Walberg,

2016).

Dogu Asya iilkelerinin matematik, fen bilimleri ve okuma alanlarinda yapilan
uluslararasi sinavlarda elde ettikleri olduke¢a yiiksek basarilar, yenilik¢i ve girisimci
bireyleri yetistirmedeki dnemli eksiklikleri maskelemektedir. En iyi isleyen egitim
sistemlerinden biri olarak kabul edilen Cin (Sangay)’in PISA puanlar1 bir diinya lideri

oldugunun kanit1 sayilmistir. Tiim diinyadaki bu yansimaya karsin Cin bu basariy1
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kutlamaya deger bulmadigmna dair haberler ulusal medyada yer almaktadir.
Singapur’da da durum benzer sekildedir. Tiim bu basariya ragmen uzak dogu neden
yaratici insanlar yetistiremiyor? sorusu ile kars1 karsiyadir. Bu ve benzeri sorular Asya
iilkelerinde egitimde yaraticilik ve girisimcilik {izerine tartigsmalar1 baglatmistir (Zhao,

2016).

2010 Girisimcilik Gézlemi (Global Entrepreneurship Monitor-GEM) raporuna
gore yenilik odakli gelismis 22 iilke arasinda Kore ve Japonya 19. ve 20. sirada yer
almistir. Smav sonuglart (PISA) ile GEM raporlari arasindaki bu ¢eliski Singapur ve
Cin’de de benzer 6zellikler gdstermistir. Birlesik Arap Emirlikleri, ABD, Ispanya gibi
PISA’ da daha diisiik diizeyde olan iilkeler; PISA matematik puaninda ilk alt1 sirada
yer alan Japonya, Singapur, Kore, Tayvan gibi {ilkeleri girisimcilikte geride

birakmistir (Zhao, 2016).

Girisimcilik ekonomik gelisme ve basari ile dogrudan orantilidir. Diinyanin
daha yaratici, yenilikgi, iiretici ve girisimci bireylere ihtiyaci oldugu diisiiniildiiglinde
21.yy sorunlar1 ile bas edebilen, siirdiiriilebilir kalkinmay1 insa eden (Zhao, 2016)
genclerin yetistirilmesinde kazandirilmasi1 gereken temel nitelikler su sekilde

belirlenmistir (Wagner, 2016):

— lyi soru sorma aligkanlig1 ve daha derinlemesine anlama istegi olarak merak

— Farkli bakis agisina sahip uzmanlari dinlemek ve onlardan yeni seyler
ogrenmek

— lliskilendirme yapabilen ve biitiinciil diisiince bicimi

— Eylem ve deney yapmaya yonelik egilim

Finlandiya egitim sistemine bakildiginda ise 6grenme odakli egitim dikkat
cekicidir. Zorunlu egitim siiresi boyunca tiim 6grenciler ayni egitimi almaktadir.
Ogretimde tam bir firsat esitligi s6z konusudur. Bu sebeple 6zel ders uygulamalar
Uzakdogu iilkelerinden farklilik gdsterir. Ozel ihtiyag sahibi cocuklar egitimi ve telafi
egitimi olarak adlandirilan 6zel derslerde akademik basarisi diisiik ya da ozel
gereksinim duyan Ogrenciler hazirlanan bireysel Ogretim programlar1 ile
desteklenirler. Bireysel farkliliklar baglaminda verilen bu destekler 6zgiiveni yiiksek

ogrencilerin yetismesine olanak saglamaktadir. Egitime bu denli 6nem verilmesi
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iilkenin bilim teknoloji ve girisimcilik alanlarinda 6n siralarda yer almasinin temelini
olusturmaktadir. lyi yapilandirilmis bir egitim sistemi iizerine insa edilen bilim ve
teknolojik calismalar ‘milli inovasyon konsepti’ temelinde ylriitiiliir. Bu ise bilgi
temelli toplumun olugmasini saglayan temel etkendir (Bakioglu ve Elverici, 2016;

Ball1 ve Inke, 2017; Negiz, 2011; Kogak vd., 2017; Petrov, 2017).

Almanya, Avusturya ve Belgika gibi gelismis Avrupa iilkelerinde sinif
seviyesinin gerisinde kalan &grencilere uzmanlarin tavsiyesi ve aile talebine bagh
olarak 0zel ders imkani sunulmaktadir. Ailenin ekonomik durumuna gore
belediyelerce finanse edilen dersler Ogrenci ihtiyaci bitinceye kadar devam
edebilmektedir (Schuelerhilfe.at, 2018; VCLB Leuven.be, 2018; Elterngeld.de, 2018).
Ayrica bu iilkelerde ¢cocuklarina okul disinda destek aldirmak isteyen aileler igin 6zel
ders veren kurumlar bulunmaktadir (Haus der Generationen-Schwaz, 2018). Ingiltere,
Almanya ve Fransa gibi iilkelerde de ©zel dershanelere benzer kurumlara da
rastlanmaktadir. Ancak bunlar uzak dogu {ilkelerinde oldugu kadar yaygin degildir
(Bastiirk ve Dogan, 2010; Yilmaz ve Altinkurt, 2011).

Ozel ders diinya genelinde oldugu gibi iilkemizde de oldukga yaygin bir egitim
uygulamasidir. Literatiir incelendiginde 6zel derse iliskin aragtirmalarin agirlikli
olarak egitimde firsat esitligi, egitim sistemlerinin yarattig1 rekabet ortami ve egitim
maliyeti iizerine yogunlastig1 goriilmektedir. Bu arastirmada egitim sistemimizde 6zel
derse neden ihtiya¢ duyuldugu ve 0Ozel ders siireclerinin neler oldugu ortaya

konulmaya ¢aligilmistir.
2.5. Tigili Arastirmalar

2.5.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Pallegedara ve Mottaleb (2018) tarafindan Banglades Istatistik Biirosu 2000-
2005-2010 hanehalki gelir harcamalar1 istatistik verilerine dayanarak yiiriitiilen
caligmada ailelerin 6zel ders alma tercihlerinin ve 6zel ders hizmetlerine yaptiklar
harcamalara odaklanilmistir. Caligma sadece ilkokulda en az bir ¢ocugu olan
13500°den fazla aileden alinan bilgiler analiz edilmistir Bangladesli ailelerin 6zel ders

alma tercihlerinin ve 6zel ders hizmetlerine yaptiklari harcamalar: arastiran ¢aligmada
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ekonomik diizeye bagli olarak 6zel ders alma olasiligimin arttig1, sosyo-ekonomik
kosullara bagli olarak kentlerde kirsallara oranla daha fazla tercih edildigi sonuglarina
ulagtlmistir. Calismada 6zel dershane hizmetleri bicimindeki 6zel ek egitim, sadece
gelismis iilkelerde degil, gelismekte olan ekonomilerde de biiyiiyen bir olgu oldugu
vurgusu yapilmaktadir. Buna gore 6zel ders hizmetleri Giiney Asya'daki haneler
arasinda yaygindir. Giiney Asya'daki 6zel derslerin yayginligi, genel olarak kaliteli bir
egitim sisteminin olmayist ve Ogretmenlerin ozellikle Ingilizce ve matematikte
yeterlilik eksikligi gibi cesitli faktorlere baglanabilmektedir. Calismanin bulgulari,
ozel egitim hizmetlerini alma isteginin zamanla genisledigini acikca gdstermektedir.
Yiiksek satin alma giiciline sahip olan ailelerin 6zel derslere daha fazla para harcadigini
ve Banglades'teki 6zel egitime esitsiz erisimin 6nemini vurguladigini gostermektedir.
Bu ise 6zel ders talebinin sosyal esitsizlikleri arttirabildiginin gdstergesi olarak

gOriilmiistiir.

Tsiplakides (2018) tarafindan Yunanistan’ da okul dis1 destegin nedenleri ve
egitim sisteminin Ingilizce dilini 6gretme {izerindeki etkisi ve bu baglamda sosyal siif
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilan caligmada incelenen konuyla ilgili
olarak ortaya ¢ikan boyut ve iligkileri incelemek i¢in bir anket aragtirmasi; 6grencilerin
tutum ve inanglarina iligskin derinlemesine veriler elde etmek i¢in yar1 yapilandirilmis
goriigme yapilmistir. Yunanistan® da okul dis1 destegin nedenleri ve egitim sisteminin
Ingilizce dilini 6gretme iizerindeki etkisi ve bu baglamda sosyal simif arasindaki
iliskiyi incelemek amaciyla yapilan caligmada iist ve orta sinif ailelerden gelen
ogrencilerin organize dil kurslarindan ziyade, en pahali bire bir 6zel derslere katilma
egiliminde olduklarini; buna karsilik, is¢i sinifi ailelerden gelen 6grencilerin ise daha
az maliyetli diizenlenmis dil kurslarina katildiklarin1 gdstermistir. Bu, daha yiiksek
sosyoekonomik altyapilardan gelen 6grencilerin, 6zel derslerin daha etkili formlarinin
maliyetini karsilayamayan ig¢i sinift 0grencilerine yonelik bir avantaj sagladigini
gostermektedir. Arastirmada neden Ingilizce dersinde dzel ek derse bagvurduklarina
iliskin olarak, iki ana nedene ulasilmustir. Birincisi, Yunan egitim sisteminin ingilizce
egitiminde verimsiz olmasinin aileleri devlet okulunun disinda alternatif egitim
aramak zorunda biraktig1 sonucudur. Aragtirmacilar bunun sosyal sinif esitsizliginin

siirdiiriildiigii ve yeniden iiretildigi bir yol olduguna inanmaktadir. ikincisi ise Yunan
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toplumunda yabanci dil bilmenin gelecekteki mesleki basari i¢in temel olarak kabul

etmesidir.

Zhang ve Bray (2018), Shangay’ da 6gretmenlerin ders verme nedenleri, 6zel
dersler, 0gretmenlik ve okullasma arasindaki iliskiler, ebeveynlik ve daha biiyiik
toplum tizerindeki etkilere odaklandiklari ¢aligmalarinda nicel ve nitel arastirmanin
giiclii yonlerinden yararlanmak amaciyla anket ve goriisme yontemini kullanmiglardir.
Arastirmacilar  3-9. smiflardaki Ogrencilerden anket yoluyla; ogrencilerle,
ogretmenlerle ve velilerle goriisme yoluyla ver toplamislardir. Ankette ii¢c agamali
tabakali bir 6rneklem kullanilmigtir. Shangay’ da yiiriittiikleri ¢aligmanin sonuglari
Cin (Shangay), siki denetimli hiikiimet politikalarina ragmen rekabet¢i sinavlarda
avantajli olmak amaciyla golge egitim baglaminda satin alinan egitim hizmetinin,
diistik gelirli ailelere mensup 6grenciler agisindan rekabette dezavantajlara yol agtigini
gostermektedir. Calismada egitimde firsat esitligi vurgusu yapilmaktadir. Ozellikle
Sangay’a odaklan ¢aligmada diinyanin diger bolgelerinde de 6zel derse dnemli bir ilgi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozel ders tercihinin temelinde giris sinavlarindaki

rekabet ortaminda avantajli duruma gegme istegi vurgusu 6n plana ¢ikmaktadir.

Hajar (2018), Ingiltere'de &zel derslerin niteligi ve kapsami hakkindaki nicel
aragtirmalar yaygin olmasmna ragmen Ogrencilerin 6zel derslere katilimlarim
degerlendirme konusundaki goriisleri konusunda ¢ok sinirli kanitlar bulundugundan
nitel calismaya gereklilik duymustur. Mevcut ¢alisma ii¢ ilkogretim okulundan alti
Ogrencinin 0zel ders alma konusundaki algilarini arastirmayr amaglamaktadir.
Katilimcilarin, gramer okulu giris sinavini gegmelerine yardimei olacak giiglii bir arag
olarak algilayarak onyargi yonelimini gosterdiklerini ve dolayisiyla ebeveynlerinin
beklentilerini yitirmelerini Onledigini gostermektedir. Ancak, bazi1 katilimcilar
kademeli olarak, ders alma avantajlarinin, iyilestirilmis sinav sonuglarina iliskin somut
faydalarla smirli olmadigini fark etmislerdir. Ozel ders ayrica, dgrencilerin kendilerine
olan saygisin1 ve 6grenmeye olan ilgilerini artirarak ve baskalariyla sosyallesirken
daha emin olmalarini saglayarak, kendilerine arzu edilen olas1 kendi imgelerini elde
etmelerini saglamistir. Katilimcilar, sadece verimli egitimin almanin yaninda
ebeveynleri ve kendileri iizerinde baski yaratan rekabette ortaminda avantajli duruma

gectiklerini diistinmektedirler.
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Ghosh ve Bray (2018) tarafindan Hindistan’da 6zel ek ders taleplerine
smavlarin etkisini aragtirmak amaciyla yapilan ¢alismada miifredat yiikiiniin biiyiik
Olciide sekillendirici oldugunu kabul edilerek Bengaluru kentindeki 8, 9 ve 10.
simiflarda biri digerinden daha agir algilanan miifredat yiikiine sahip iki kurul
secilmistir. Karma yontemle yapilan ¢alismada 8, 9 ve 10. siniflardaki 687 6grenci ile
anket ve 51 &grenci ile yiiz yiize -yar1 yapilandirilmis goriisme yapilarak verilere
ulagilmistir. Hindistan’da 6zel ek ders taleplerine sinavlarin etkisini arastirmak
amaciyla yapilan ¢aligmada sinavlarin yiiksek rekabet olusturdugu bu nedenle 6zel
derslere yatirim yapildigi sonucuna ulasilmistir. Calismada ayrica yaygin olarak golge
egitimi olarak bilinen ve pek ¢ok Ogrenci tarafindan akademik basariy1 artirmak
amaciyla tercih 6zel ek derslerin kiiresel bir fenomen haline geldigi ve diinya ¢apinda
hizla artmakta oldugu sonucuna ulagmislardir. Arastirmacilara gore oOzel ders
ogrencilerin akademik performansini artirabilmektedir ancak ayni zamanda
ogrencilerin ¢alisma yiiklerini artirarak ve bos zamanlarini tilketmektedir. Toplumsal
diizeyde ise 6zel derslere yoksullardan ziyade zenginlerin daha kolay erisilebilmesi
esitsizlikleri alevlendirebilmektedir. Arastirmacilar Hindistan’da c¢ok yiiksek ders
ticretlerine ragmen 6zel ders oranlarinin yiiksek oldugu buna karsin konunun en az

aragtirilan iilkelerden biri oldugu lizerinde durmaktadirlar.

Pearce, Power ve Taylor (2018), golge egitiminin kapsami ve Onemi
konusundaki arastirmalarinda Galler'deki 1000'den fazla anahtar evre 2, 3 ve 4 6grenci
ve ebeveynlerinin 200'den fazla ulusal bir aragtirmasindan elde edilen verilerle ilgili
aragtirma tabanina katkida bulunmay1 amaglamislardir. Golge egitiminin kapsami ve
onemi konusundaki arastirmalarinda Galler'de 6zel ders vermenin sikliginin hem
Ingiltere'deki gibi olmadigin1 gdstermektedir. Bireyler agisindan, aliskanlik driintiileri
benzerdir; 6zel egitim, biiyilik dl¢lide daha egitimli ve avantajli ebeveynler tarafindan
yapilan bir yatirnmdir. Bununla birlikte, Galler egitim sisteminin ayirt edici
ozelliklerini ve Onceliklerini yansitan kurumsal ve ulusal diizeyde ilging farkliliklar
vardir. Bu bulgular, 6zel ders vermenin biiyiiyen fenomenini, bireysel bir karar kadar
sistem etkisi olarak incelemenin Onemini vurgulamaktadir. Arastirma bulgulari,
Galler'deki 6zel ders verme oraninin ingiltere'ye gore daha diisiik olmasima karsin,
ebeveyn Ozelliklerinin de benzer oldugunu gostermektedir. Ebeveynler, diisiik basari

diizeyi ve motivasyonu dengelemek icin ingilizce, Fen ve Matematik gibi derslerde ek
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ders tercih etmektedirler. Ozel ders vermenin biiyiiyen olgusunu, bireysel bir karar

kadar sistem etkisi olarak incelemenin 6neminin altin1 ¢izmektedir.

Tan (2017), Singapur egitim sistemi i¢inde Ozel ek ders ve parentokrasi
arasindaki iliskiyi arastirmaktadir. Calisma yontemi aciklayict 6rnek olay
incelemesidir. Singapur'daki 6zel ders ¢alismasinin her yerde bulunabilmesinin ve
karsilanabilir olmasinin parentokrasiyi ¢ocuklarina rekabet avantaji saglamak isteyen
ebeveynlerin ¢ogunlugu tarafindan benimsendigini One siirmektedir. Ebeveynler
arasinda, daha yiiksek gelir diizeyine sahip, daha egitimli ebeveynler hem akademik
hem de akademik olmayan zenginlesme siniflari i¢in daha fazla 6deme yaparak daha
proaktif bir miidahaleci ebeveynlik bi¢cimini benimsemektedir. Caligmada bu durumun
ayricalikli ekonomik sartlara sahip ¢ocuklarin daha fazla egitim kaynagina ve firsatlara
sahip olmasi nedeniyle Singapur'daki egitim esitsizliklerine katkida bulundugu

sonucuna ulagilmistir.

Ha ve Park (2017), Kore’de uygulanan okul sonrasi programlarin ve 6zel
derslerin ortaokul 6grencilerinin akademik basarilarina etkilerini incelemislerdir. Bu
caligmada 63 ortaokuldan 4051 6grenciden ve 49 genel liseden 3361 6grenciden veri
toplanmistir. Tiim 6grenciler ortaokul ya da lise birinci sinifinda (7. simif ya da 11.
smif), okullar da Gyeonggi Eyaletinden tabakali 6rnekleme kullanarak segilmistir,
boylece ayni alandaki tiim ortaokullari temsil edilmistir. Kore’de uygulanan okul
sonrast programlarin ve 6zel derslerin ortaokul 6grencilerinin akademik basarilarina
etkilerini incelemistir. Sonuclar, okul sonrasi programlarin ve 6zel derslerin, Kore
ortaokul 6grencilerinin akademik basarilarindaki artiglara katkida bulundugunu
gostermistir. Okul sonrasi programlarin ya da 6zel derslere katilmanin etkilerinin
biiytlikliigiiniin egitim seviyesine gore farkli oldugu bulunmustur; Orta okullarda 6zel
dersler, akademik basar1 iizerinde okul sonrasi programlara goére daha yiiksek bir
etkiye sahipken, okul sonrasi programlar lise O6grencilerinin akademik basarist
izerinde 6zel derse gore daha biiyiik bir etkisi olmustur. Ayrica, ortadgretimde okul
sonrast programlara katilim ile 6zel ders katilimi arasinda higbir etkilesim etkisinin
olmadig1, ancak liselerde olumsuz bir etkilesim etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul

sonrast programlarin ve 6zel derslerin ortaokul 6grencilerinin akademik basarilart
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tizerindeki olumlu etkilerinin sadece kentsel alanlarda anlamli etkisi oldugu sonucuna

ulagtlmastir.

Chan ve Mongkolhutthi (2017), Taylandli ortaokul &grencilerinin Ingilizce
dersi 6zel 6gretmen secimini etkileyen faktorleri inceledikleri ¢alismalarinda verilerin
toplanmasi ve veri analizi siirecinde ortaya ¢ikabilecek yanlis sonuglardan kaginmak
icin nicel yontem kullanmistir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir.
Taylandli ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersi dzel 6gretmen secimini etkileyen
faktorleri arastirdiklar: calismalarinda dgrencilerin ingilizce dzel ders 6gretmenlerine,
iiniversiteye giris sinavinda basarili olmalarina yardimci olacagina inandiklar igin
daha olumlu bir tutum sergiledikleri sonucuna ulagmislardir. Ayrica calismada
ortaokul Ogrencilerinin {iniversite kabul sartlar1 nedeniyle ¢ok fazla baski altinda
oldugu; bu baskinin onlari, ebeveynlerinin parasi da dahil olmak iizere, zamanlarini ve
enerjilerini, ©zel egitmenlere yatirim yapmaya ydnlendirdigi; bu durumun
ogrencilerde fiziksel ve psikolojik yorgunluguna yol actig1 gibi bulgulara ulasilmistir.
Calisma elde edilen bulgular 6grencilerin agir rekabet ortamindan dolay1 yaslarina
uygun gelisimsel gorevler ve saglikli tutumlar olusturma, akranlartyla birlikte olmay1
ogrenme, vicdani, ahlaki ve degerleri gelistirici etkinliklere daha az zaman ayirmak
durumunda kaldiklarin1 gostermektedir. Bir diger 6nemli bulgu ise Tayland'daki okul
cocuklarinin esitsizligidir. Buna gore, zengin ailelerden gelen dgrenciler maddi olarak
sinirli olanlardan daha fazla ve istiin bir egitim kalitesi elde edebilmektedirler. Bu
esitsizlik, maddi olarak dezavantajli 6grenci gruplarinin ekonomik statiileri yiiziinden
hayal kirikligina ugrayarak ve 6zel derslere erisimi olanlarin kiskang olmalarina yol

acabilmektedir.

Liu ve Bray (2017), Cin'de yogunlasan ve genisleyen 6zel ders taleplerinin
nedenlerini belirlemeye yonelik kapsamli ¢aligmalarinda Ogrencilerin 6zel derse
katilimlar1 ile hangi faktorler iligkilidir? Ve 6zel ders alma kararindan sonra hangi
faktorler 6zel harcamalar: sekillendirir? Sorularina cevap aranmistir. Nicel arastirma
yontemi kullanilan c¢aligmada veri toplama araci ankettir. Cin'de yogunlasan ve
genisleyen 0zel ders taleplerinin nedenlerini belirlemeye yonelik kapsamli
caligmalarinda elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuglar sdyledir; dgrencilerin

gelecekteki egitim diizeyleri ile ilgili beklentilerinin, 6zel ders alma olasilig1 {izerinde
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anlamli bir pozitif etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Akademik basarilarindan
memnun olmayan 6grencilerin 6zel derslerden yardim alma olasiliklar1 daha yiiksektir.
Ozel derse daha az talep olmasma ragmen, akademik basarilarindan zaten memnun
olan o6grenciler, ders almaya karar verdiyse, 6zel ders i¢in daha fazla harcama

yapmaktadirlar.

Cole (2017), Sri-Lanka’daki ilkokul 6grencilerinin 6zel ders ¢alismalarinin
akademik basarilarina etkisini arastirdigi calismasinda veri toplama araci olarak anket
kullanmigtir. Sri-Lanka’daki ilkokul 6grencilerinin 6zel ders ¢caligsmalarinin akademik
basarilarina etkisini arastirdigi ¢alisma sonuglarina gore okula bir tamamlayicisi
olarak 6zel ders akademik basariya olumlu etkilerinin yaninda bir takim olumsuz
etkilerine sahip olabilmektedir. Ogrencilerin ve oOgretmenlerin smav hazirlig
konusuna diger, daha genis egitim hedeflerinin diglanmasina odaklanmast;
ogretmenlerin okul dersleri boyunca daha az 6gretmelerine; asir1 ¢calisan d6grencilerde
yorgunluga neden olabilmektedir. Ekonomik acidan o6zel ders masraflarini
karsilayabilen aileler avantaj saglarken sosyal esitsizliklerin artmasini saglayan bir
ara¢ olabilmektedir. Bununla birlikte, 6zel ders c¢alismasinin sinav puanlarini
yiikseltmede ne kadar etkili oldugunu bilmeden, 6zel ders c¢aligsmasinin
katmanlagmaya ne Olciide neden oldugu ya da nesiller aras1 aktarim ya da egitim
kaynaklarinin esit olmayan dagilimi ve 6gretmen kalitesi gibi diger dinamiklerin daha

onemli nedensel faktorler olup olmadig net degildir.

Huang (2017), caligmasinda Tayvanli ergen 6grenciler arasinda kendi kendine
Ingilizce 6grenme motivasyonunun &rgiin okullarda sadece Ingilizce egitimi alan
ogrenciler ile 6zel dersleri olan 6grenciler arasinda nasil farklilastigi aragtirilmastir.
Tayvan’da ki devlet liselerinde yaglar1 11 ila 16 arasinda degisen toplam 1.698 geng
Ingilizce ders alan dgrenci tabakali rnekleme yoluyla secilmistir. Tayvanli ergen
ogrenciler arasinda kendi kendine Ingilizce 6grenme motivasyonunun érgiin okullarda
sadece Ingilizce egitimi alan dgrenciler ile 6zel dersleri olan dgrenciler arasinda nasil
farklilagtig1 aragtirllmigtir. Calisma sonuglar1 6zel ders olan ve olmayan 6grencilerin
farkli motivasyon ozellikleri, ergen 6grencilerin kendileri ile ilgili motivasyonlarinda
ozel ders caligmasinin rol oynadigimi gostermektedir. Sonuclar ek derse sahip

ogrencilerin Ingilizce 6grenmek i¢in ¢ok daha giiclii bir niyeti oldugunu ve ana akimda
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sadece Ingilizce egitimi alanlarla karsilagtirildiginda daha yiiksek bir Ingilizce
ogrenme davranisi sergilediklerini gostermistir. Regresyon analizleri, 6zel derse sahip
olan ve olmayanlarin motivasyonel profilleri ile 6z-kavramsallastirmalar1 arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya c¢ikarmis, kendilerine, O6grenmeye yonelik
tutumlara ve Ogrenme deneyimlerine dayanarak, her iki grup i¢in O6grenme

motivasyonunun dnemli belirleyicileri olmustur.

Bray (2017), makalesinde okul ve tamamlayict egitimin karsilastirmali
analizine iliskin c¢ikarimlarla bulmaktadir. Buna gore sosyal esitsizliklerin
azaltilmasina yonelik yiritilen g¢abalara ragmen potansiyel olarak, ek egitim,
egitimde esitsizlige yol agmaktadir. Uluslararasi kuruluslar, hiikiimetler ve sosyal
reformcular erisim ve sonraki firsatlarin esitlenmesini savunsalar da aileler giderek
artan mobil ve kiiresellesmis bir ortamda siddetli rekabeti kabul ederek, kendilerini
bagkalarindan ayirmanin yollarin1 aramaktadirlar. Bu baglamda aileler avantaj
saglamak icin daha az diizenlenmis ek sektore yonelmektedirler. Sonug olarak sosyal
esitsizliklerin bir sektérde azalmasi ya da ortadan kaldirilmasi, bir digerinde ortaya
ciktig1 gostermektedir. Bray makalesinde tamamlayic1 egitimin genigletilmesi ve
kurumsallagsmasinin, 21. ylizyilin en 6nemli egitim fenomeni olarak kitle egitimini

gasp etmeyi degerlendirmesi yapmaktadir.

Sieverding, Krafft ve Elbadawy (2017), Misir egitim sisteminde golge egitim
baglaminda 6zel ders taleplerinin arastirmiglardir. Calisma karma-yontem analizine
dayanmaktadir. Nicel verilere ulasmak i¢in kullanilan ankette, genglik ve hanehalk1
ozellikleri hakkinda veriler toplanmistir. Nitel verilerin toplanmasinda derinlemesine
goriisgme yontemi kullanilmistir. Buna gére mevcut 6grenciler i¢in okul kosullart ve
tim gengler icin egitim deneyimleri hakkinda geriye doniik bilgi ile ilgili sorulari
iceren ayritili sorular yoneltilmistir. Tiim genglere, okula gittikleri her okulda 6zel
ders, 6zel grup dersi ve okul i¢i grup dersi alip almadiklari, Mevcut okul yil1 i¢inde
ogrencilere ka¢ konudan 6zel derslere katildiklari, derslerin maliyeti, 6gretmenin
normal sinif 6gretmeni olup olmadigi sorulmus ve eger dyleyse, neden d6gretmenleri
ile derslere katildiklar1 sorulmustur. Ayrica ¢alismada tanimlayici analizde dikkate
alinan farkli 6zellikler arasinda, daha 6nce egitim, egitim ¢iktilari, 6zel dersler ve diger

takviyelerle ilgili talep ve Misir'daki egitimdeki esitsizlik ile baglantili olanlara yer
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verilmigtir. Arastirmada erkek ve kadin genglerde farkli yatirimlar olmasi durumunda
cinsiyete gore sonuclarda farkliliklar goz 6niinde bulundurulmus, Kentin kentsel, gayri
resmi kentsel konutlar1 (gecekondu mahalleleri) ya da kirsal olarak kategorize edilen
ikamet yeri, Misir'in ana cografi bolgeleriyle birlikte incelenmistir. Bunlara ek olarak,
derse katilimi 6ngdrmede arka plan 6zelliklerinin net etkilerini incelemek cinsiyet,
ikamet, baba ve annelerin egitimi, babanin c¢alisma durumu gibi degiskenler
kullanilmistir. Caligsma verilerine gére Misirda 6zel ders talebi oldukca yliksektir ve
yayginlagsmaktadir. Misir'da okul seviyesine, dgrenci ge¢cmisine ve okul tiirline gore
degisen ¢ok sayida 6zel ders vardir. Egitim sisteminin rekabet¢i sinavlara dayanmasi
bu ilgiyi artirmaktadir. Genel ortadgretimde, 6zel okullarda da dahil olmak tizere
ogrenciler ¢ok sayida derste ¢cok yiiksek seviyede talep oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmacilar Ozellikle sinav yillarinda artan bu talebi Ogretmen ve yonetici
yozlagmasi, devlet okullarindaki diisiik egitim seviyelerinin 6énemli bir sonucu olarak
gormektedir. Bu nedenle, okul kalitesi kaygilar1 ve sorunlu 6gretmen tesvikleri, 6zel
dersleri en az ddeyebilecek Ogrenciler tizerinde en fazla baskiyr yaratabilir. Smif
dinamiklerinin bu yonleri, firsatlarin egitim esitsizligini daha da giiclendirmeye hizmet

edebilir sonucuna ulasilmistir.

Melese ve Abebe (2017), Etiyopya'nin ilkdgretim okullarinda 6zel ders talebi
ve nedenlerini aragtirdiklar1 c¢aligmalarinda kesitsel bir arastirma yontemini
kullanmislardir. Veriler ilkdgretim okulu ogrencileri, 370 6gretmen ve 26 okul
miidiiriinden toplanmistir. Buna gore, basit rastlantisal 6rnekleme teknigi kullanilarak
ornek bolge olarak dort bolge (ikisi gelismekte olan bolgelerden iki, ikisi de gelismekte
olan bolgelerden) ve bir sehir idaresi secilmistir. Etiyopya baglaminda o6zel
egitmenler, ayn1 okuldaki 6grencilerin ve diger 6gretmenlerin ana dgretmenleridir.
Ogretmenlerin kendi 6grencilerine 6zel ders veriyor olmalarini arastirmacilar
ogretmen maaslarinin yetersiz seklinde yorumlamustir. Ogrencilerin ek derse
katilmasinda ebeveynleri ve arkadaslari itici giic konumundadir. Ozellikle ulusal
simavlara katilacak oOgrenciler arasinda oldukca yaygin talep gozlenmistir.

Ogrencilerin ek 6zel ders ihtiyag duymasmin temel nedeni, akademik puanlarini

iyilestirmektir.



66

Zhang ve Bray (2017), Sanghay'da Cin egitim sisteminde “mikro-
neoliberalizm” 1 inceledikleri ¢alismalarinda karma yontem kullanmiglardir. Devlet
okulu ve 6zel ek dersler arasindaki sinirlarin bulaniklagtirilmasina odaklanarak, birey,
aile ve kurumsal diizeylerde Ozellestirme ve pazarlanma ve bu siireclerin bazi
boyutlari, kasith makro diizeydeki politikalardan okullasmanin kontroliinii
merkezilestirmek, performanst arttirmak ve Ozel egitimi giiclendirmekle
sonuclanmistir. Diger boyutlar, ebeveynlerin okul se¢imini yonlendirmek ve okullar
arasindaki esitsizlikleri azaltmak icin hiikiimet cabalarina karsi ¢ikan bireylerin,
ailelerin ve kurumlarin piyasa davranislarindan kaynaklanmistir. Egitim politikalari
sadece okullarda degil, ayn1 zamanda genel olarak gézden kagan gdlge sektoriinde de
gecerlidir. Arastirmacilar ¢alismanin Sangay'a odaklanmasina ragmen Cin'in diger
bolgeleri i¢cin ve golge egitimi kiiresel bir fenomen olarak genislediginden, diger

birgok tilkeyle de ilgili oldugu yargisina ulagmislardir.

Hamid, Khan ve Islam (2017), Banglades'teki 6grencilerin 6zel ingilizce
ogretmeni (PT-E) algilarinin gerekliligi ve temel egitime yardimi, PT-E katilimindaki
akran baskis1 ve PT-E pratiginin etikligi ve hiikiimet miidahalesi agisindan gorisleri
incelenmistir. Calismanin verileri, Banglades'te PT-E {izerinde daha biiyiik bir projede
veri toplama igin temel ara¢ olan bir anket arastirmasindan alinmistir. Anket dokuz
sivil toplum okulunda farkli kesimlerinden 6grenci temsilini saglamak igin, li¢
bolgeden okullarda 675 10.sin1f 6grencisine dagitilmis ve 577 dgrenci yanit vermis,
yanit orant %84 olarak belirtilmistir. Arastirma sonuglarina gore, kirsal kesimde
Ingilizce 6zel ders talebi daha popiilerdir ciinkii okullarda 6gretim daha zayiftir. Bu
durum merkezi sinavlarda basarisizliga neden olmaktadir. Ingilizce egitimindeki
ogretmenlerin yetersizligi (diistik kalitesi) bu egitim basarisizliginin ardindaki temel
faktor gibi goriinmektedir. Arastirmacilar ¢alismada sunulan egitim dinamikleri,
politika yapicilar ve okul yetkilileri arasinda, Ingilizce &gretim etkinligini ve
ogrencilerin 6grenme c¢iktilarini, 6grencilerin ihtiyaglari, tercihleri ve endiseleriyle
uyumlu hale getirmek i¢in miifredat ve metodolojik gozden gegirmeyi gz Oniinde

bulundurmak i¢in bir aciliyet duygusu ¢agrisinda bulunmaktadirlar.

Kim (2017), calismasinda Giiney Koreli 6grencilerin ilkokuldan liseye

Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonundaki farkliliklar: incelemis ve 6zel egitim
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deneyimlerinin Ingilizce 6grenmelerine olan etkisini belirlemeye calismistir. Calisma
verilerini elde etmek amaciyla 7.957 6grenciye anket uygulanmistir. Kesitsel aragtirma
sonuglar1, EFL &grencilerinin Ingilizce grenme motivasyonlarinin, okul notlarina ve
seviyelerine bagli olarak farkli diizeylerde medyanlar sundugunu ortaya koymustur;
Buna gore ilkokuldan lise seviyelerine diisiis egilimi gosterdi bulgusuna ulagilmistir.
Bununla birlikte, aym dénemde, dgrencilerin Ingilizceyi 6grenmenin dnemine dair
algilar diisiis egilimi icinde degildir. Ozel egitim deneyimi olan dgrenciler, 6zel egitim
deneyimi olmayanlardan, 6zellikle aragsal, i¢sel ve biitlinlestirici motivasyonlardan

daha yiiksek diizeyde motivasyona sahip olma egilimindedirler.

Sriprakash, Proctor ve Hu (2016), ebeveynlerin Avustralya'nin en biiyiik sehri
olan Sidney ’deki ilkokul ¢ocuklar1 i¢in 6zel ders hizmetleri kullanimi aragtirilmistir.
Bulgular iicretli egitimin, ¢ogu zaman karakterize edildigi gibi, belirli go¢cmen
topluluklar arasinda yaygin bir “kiiltiirel” uygulama degil, egitim avantajini giivenceye
almak i¢in nasil ¢agdas bir pedagojik strateji oldugunu gostermektedir. Pedagojiye
analitik odaklanmanin, ev-okul iligkileri lizerine aragtirmalarda sinif, kiiltiir ve rekabet
konularina baglanmasina yardimci olabilecegini ve bu konularin ortaya cikardigi

gerginliklere yanit vermek i¢in verimli bir yol sunabilecegini 6ngdérmektedirler.

Addi-Raccah ve Dana (2015), Israil’de sosyolojik ve okul kalitesine bagl
olarak, okulda 6zel ders yogunlugu ile iliskili okul &zelliklerini incelemislerdir. Ozel
ders diinya ¢apinda bir fenomen haline geldigine vurgu yapan ¢alismada Israil'de de
ilkokul 6grencilerinin yaklasik iicte birinin 6zel derse katildig1 sonucuna ulagilmistir.
Calisma verileri 2012 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan toplanan 389 Israil
okulunun rastgele Orneklenmistir. Sonuglar, yiiksek sosyo-ekonomik statii sahibi
okullarinda yiiksek 6zel ders yogunlugu oldugu ve bu okullarin lise basarilar ile
karakterize edildigini gostermistir. Diisiik sosyo-ekonomik statiisii olan okullar ise
diisiik okul basarilar1 ile karakterize edilmistir. Ozel ders yiiksek ve diisiik sosyo
ekonomik statii okullar1 arasindaki sosyal farklili§i artiran bir faktor gibi
goriinmektedir. Bu calismadaki bulgular, Israil'deki 6zel derslerin, ebeveynlerin
cocuklarin egitimine besinci ve altinci siniflar kadar erken donemde yatirim
yapmaya basladiklarin1 gostermektedir. Bu nedenle, okuldaki dgrencilerin yaklagik

ticte birinin 6zel ders almas1 goz ard1 edilebilir bir olgu degildir. Ayrica, bulgular 6zel
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dersin okul yapisal bir 6zelligi oldugunu ortaya koymustur. Calismada, ilkdgretim
okullar1 arasinda 6grencilerin 6zel ders aldiklar1 6l¢giide bir varyasyon tespit edilmistir.
Israil'deki egitim sisteminin sosyal olarak ayrilmis yapisi nedeniyle, elde edilen
bulgularin, 6zel dersin belirli bir okul ortaminda yogunlasan sosyal avantajli gruplar
icin ek bir mekanizma oldugu ve bunun sosyal esitsizlige yol acacagi sonucuna

ulagmiglardir.

Jung (2015), 6zel derslerin 6nemli etkilere sahip kiiresel bir egitim fenomeni
olarak 6grenme ve pedagojiye olan etkisinin farkina varmalar1 gerekli hale geldigi
vurgusunu yaptigi calismasinda Hong Kong'da orta dgretim seviyesinde Ingilizce 6zel
ders alan 14 Cinli 6grencinin 6grenme deneyimi ve yansimalart incelenmistir. Her
katilimer bir arka plan anketi uygulanmis ve bire bir yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmistir. Analiz katilmcilarin Ingilizce 6zel derse karsi kararsiz ve geliskili
tutumlarini ortaya koymustur. Ingilizce dzel dersin ikincil egitim igin vazgegilmez
oldugunu diisiinmelerine ragmen, Ingilizcenin kiiresel bir iletisim dili olarak
kullanilmas: yerine smav becerilerine asir1 odaklanmasi nedeniyle Ingilizce
yeterliliklerini arttirmanin etkili bir yolu olarak gérmedikleri sonucuna ulagilmstir.
Bulgular, degerlendirme ve yarigmalarin 6grenilmesinin gegerli oldugu baglamsal

kosullara referansla yorumlanmustir.

Brehm, W.C., Silova, I. (2014), Kambogya’da egitim sisteminde 6zel ders
talebini inceledikleri ¢alismada veri toplama aract olarak belge analizi, smif
gozlemleri, akademik basar1 ve 6zel 6gretmenlik ve devlet okulu 6grencileri arasindaki
katilim, ebeveynler ve Ogrenciler ile odak gruplari ve 6gretmenler, 6grenciler ve
onlarin ebeveynleri ile yart yapilandirilmig goriismelerden yararlanmiglardir.
Kambogya’da kamu ve 6zel egitim arzi arasindaki bulanik ¢izgiler, modern egitim
yapilarinin uluslararasi normlar, geleneksel ilkeler, post-kolonyal miraslar ve ¢atisma
sonrast patolojilerle aynt zamanda geligmesine izin veren karmasik bir sistemi
yansittigi elestirisine yer yerilmistir. Ayrica Kambogya'daki 6zel derslerin sadece okul
derslerini telafi, yiiksek rekabet i¢in se¢ilmedigi ancak zaman zaman tiim bu 6zellikleri
ve daha fazlasini bir arada yansitabilir 6zellikte oldugunu gdstermektedir. Ulusal
miifredat icerigi ve “yeni diinya diizeni” nin (ve onun ekonomik liberallesme,

ozellestirme ve pazarlamanin beraberindeki politikalar1) ekonomik, yapisal ve politik
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doniistimleri i¢in bir alan saglayan egitim sisteminin 6nemli bir pargasi oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Dongre ve Tewary (2014), gelismekte olan birgok iilkede 6rgiin okul sistemi
disinda 6zel derslere yonelik yaygin ve dnemli 6zel harcamalara ragmen, 0grenme
ciktilar1 {izerindeki etkileri hakkinda ¢ok fazla sey bilinmedigi goriisiindedirler.
Arastirmacilara gore boyle bir etkinin tahmin edilmesindeki temel zorluk, cocugu 6zel
derse gondermek i¢in verilen kararin, 6grenme ¢iktilariyla da iligkili olan
gozlemlenmemis degiskenler ile iligkili olmasidir. Calismalarinda Hindistan'in kirsal
kesimlerinde biiylik bir hane arastirmasi anketi ve gozlemlenmemis degiskenlerin
etkisini kontrol etmek icin sabit etki tahminini kullanilmustir. Ozel egitimin ilkdgretim
seviyesindeki 6grenciler i¢in 6grenme ¢iktilar: tizerindeki olumlu ve anlamli etkisini
bulmay1 amagladiklar1 galismada 1-8. siniflar {izerinde yogunlasilmistir. Ozel dersler
neden 6grenme ciktilari iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir? sorusuna cevap arayan
caligmada bir agiklama egitime devam edenlerin ders ¢alismak i¢in daha fazla zaman
harcadiklaridir. Verilerinin analizi, ticretli 6grenime katilanlarin ¢calismaya ortalama 9
saat harcadigini1 gostermektedir. Diger bir agiklama, §gretmenlerin ¢ocugun zayifligini
tanimlamak icin bazi cabalar gostermesi ve okullarda gerceklesmeyecek sekilde
Ogretme yapabilmesi agisindan diizeltici 6gretim olabilir. Bu durum ayni1 zamanda 6zel
egitimin etkisinin neden goreceli olarak dezavantajli 6grenciler i¢in daha yiiksek

oldugunu agiklayabilir.

Hof (2014), aragtirmasinda 6zel derslerin Ogrencilerin akademik basarisi
iizerindeki etkisi iizerine alternatif bir goriis sunmaktadir. Calisma Ekonomik Isbirligi
ve Kalkinma Tegkilat1 tarafindan yiiriitilen PISA 2009 verileri kullanilmistir. 2000
yilindan bu yana her {i¢ yilda bir, PISA zorunlu egitimin sonunda 15 yasindaki
Ogrencilerin  performansin1  6lgmiistiir. Matematik, fen ve performanstaki
performanslar incelenmistir. 2009 yilinda PISA okumaya odaklanmistir. Calismasinda
Isvigre’de 6zel ders uygulamalarin iki tiirii oldugunu vurgulamaktadir. Bunlardan ilki
0zel olarak ticretli bir egitmen tarafindan evlerde verilen derslerdir. Diizenlenmemis
piyasa nedeniyle, dgretmenlerin nitelikleri ne tanimlanmis ne de incelenmistir. Bu
nedenle, kalite hakkinda higbir bilgi mevcut degildir. Ikinci 6zel ders tiirii, profesyonel

ogretmenlerin ya da dgrencilerin bir sinif ortaminda 6gretmenlik yaptig1 kar odakli
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okul benzeri kuruluslardir. Arastirmanin amaci 6zel derslerin 6grencilerin akademik
basarist lizerindeki etkisi iizerine alternatif bir goriis sunmaktir. Arastirma sonuglari
ozel ders ¢aligmasinin, 6grencilerin okumadaki akademik basarilarinda kayda deger

gelismeler sagladigin1 gostermektedir.

Camara, Coseani ve Gertel, (2014), Arjantin’de yliksekdgretimde 6grenim
goren Ogrenciler tarafindan 6zel ders talebini arastirmislardir. Calisma, belirli bir
asamada Ozel dersin talep ve arzina odaklanmis, liseden iiniversiteye gecisi isaret
etmistir. Arjantin Yiiksek Ogretim Sisteminin kurumsal organizasyonu, bu tiir bir
caligmaya 6zellikle ilgi ¢ekici bir ortam saglamistir. Bu iilkede, diplomalar1 olan her
lise mezunu, baska kisitlama olmaksizin Universitede sunulan rakip kariyerlerden
herhangi birine basvurabilir. Ek olarak, ¢ogu iiniversitede, Ozellikle de devlet
iiniversitelerinde, girig sinavi testlerinin yapilmasina yardimei olmak i¢in kariyere
Ozgii licretsiz egitim kurslar1 verilmektedir. Bu firsat esitligi giivencesi baglaminda:
Ozel dersin gelismesine neden olan nedir? sorusuna yanit aranmustir. Ozel ders almaya
yonelik tesvikler arasinda, dgrenciler derslerin igerigi ve sinav testlerinde sorulan
sorularin zorlayiciligi sayilmistir. Ancak, 6zel derslere devam eden ¢ogu 6grencilerin
hem &zel hem de {iniversite derslerine ayn1 anda katildig1 goriilmektedir. Ozel derse
devam eden 0grencilerin sadece %28'i bu araci liniversite dersinin yerine kullanmistir.
Arastirma, Ozel egitimi talep edenlerin goze carpan Ozellikleri arasinda, gdgmen
ogrencilerin 6zel derse devam etme olasiligmin yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir.
Ebeveynlerin egitimi herhangi bir farklilik géstermese de egitim kurumunun yonetim
tiirdi, 6zel egitim alma sansina bagl olarak 6nemli farkliliklara isaret etmektedir. Son
olarak, dgrencilerin okuldaki davranislarindaki farkliliklarin varligin1 degerlendirmek
icin diizeltme etkileri modellenmistir. Ozel derslere katilma sans1 Saghk Bilimleri
alaninda oldukca yiiksek, iktisat Bilimlerinde orta ila yiiksek ve Hukuk fakiiltesine
gore dis hekimliginde oldukga yiiksektir.

2.5.2. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Konu ile ilgili literatiir taramasinda yurtiginde yapilan c¢aligmalara

ulagilamamustir.



71

III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢caligsma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

analizi ve arastirma siirecine ait bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma 6zel ders planlama, uygulama ve degerlendirme siireclerini nasil
gergeklestigini 6gretmen, 6grenci ve veli goriisleri dogrultusunda belirlemeye yonelik
nitel caligmadir. Nitel aragtirma yontemi, yorumlayici ve post modern bilim
felsefelerini temel alan bir yaklasima sahiptir. Yontem olgular arasinda degismez ve
evrensel iligkiler olmadig1 ve bilgisini her defasinda yeniden yapilandirildigi temeline
dayanir. Bu baglamda olgular arasinda degismez ve evrensel iligkiler yoktur (Sonmez
ve Alacapinar, 2016). Nitel yontemler metin ve imgesel verilere dayanir ve veri
analizinde 6zgiin adimlara ve farkli desenler sahiptir (Creswell, 2017a: 183). Nitel
aragtirma olguya 6grenilmis bilgilerinden farkli yaklagmasini ve nicel arastirmalarda

benimsenen bakis acisindan farkli sekilde diisiiniilmesini gerektirir (Creswell, 2017b).

Arastirmada durum caligmasi deseni kullanilmistir. Durum ¢aligmalari bir ya
da smurli sayidaki durumu yakindan ve derinlemesine anlama ve ortaya ¢ikarma istegi
ile yiiriitiilen arastirmalardir (Yin, 2017; Christensen vd., 2015). Yin durum g¢alismast
desenini “...Cagcil bir olgu konusunda kendi gerc¢ekligi baglaminda 6zellikle olgu ve
baglam arasindaki sinirlar agikca belirli degilken yapilan ampirik bir sorgulamadir.”

seklinde tanimlamaktadir (Yin, 2017: 4).
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Diizce ilinde bulunan 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda devlet okullar1 ve ozel okullarda gorev yapmakta olan farkli
branglardan 17 6gretmen ile 6zel ve devlet okullarinda/dan 6grenim goren ya da mezun

durumunda 24 6grenci ve ¢ocuklarina 6zel ders aldirmis olan 4 veli olusturmaktadir.
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Calisma grubunu olusturan Ogretmenler secilirken branglarin merkezi yerlestirme
smavlardaki agirligmma, MEB ders saati ¢izelgesine ve Ogrencilerin 6zel ders
tercihlerine bakilmistir. Ayrica cinsiyet, kidem ve calistigi kurum bakimindan esitlik
saglanmaya calisilmistir. Ogrenci secimlerinde ise cinsiyet, okudugu okul tiirii, sinif

seviyesi ve alanlar1 dikkate alinmigtir.

Bu calismada Ogretmen, O0grenci, veli goriisleri baglaminda problemi daha
genis cercevede arastirabilmek amaciyla amagli Ornekleme yoOntemlerinden
maksimum ¢esitlilik yontemi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme, calisma amaci
baglaminda bilgi agisindan zengin durumlarin secilerek derinlemesine arastirma
yapilmasini saglamaktadir. Belli 6zellikleri olan ve belli kriterlere sahip bir ya da daha
fazla 6zel durumda ¢alismak istenildiginde tercih edilen yontemdir (Biiyiikoztiirk vd.,
2016). Bu anlamda amacgl Ornekleme yontemi pek c¢ok durum, olgu ve olaym
kesfedilmesinde ve agiklanmasinda tercih edilmektedir. Maksimum ¢esitlilige dayali
orneklem olusturmadaki amag ise genelleme yapmak icin bu ¢esitliligi saglamak
degildir, tam tersine cesitlilik gosteren durumlar herhangi ortak ya da paylasilan
olgularin olup olmadigini bulmaya calismak ve bu cesitlilige gore problemin farkli

boyutlarini ortaya koymakti (Yildirim ve Simsek, 2016: 119).

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlere iliskin bilgiler Tablo 1 ’de

sunulmustur.
Tablo I. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlere iliskin Bilgiler

Kod Brans Cinsiyet Mezun Kidem Cahstigt Goriisme Goriisme

Olunan Boliim Yih Kurum Tarihi Siiresi
OM1 E Egitim Fak. 4 Devlet  27/03/2018 17.41
OM2 E Fen Fakiiltesi 18 Devlet  30/03/2018 26.55
OM3 Matematik K Fen-Edebiyat 25 Ozel 30/03/2018 19.25
OM4 K Fen-Edebiyat 24 Ozel 24/03/2018 24.43
OMS5 K Fen-Edebiyat 10 Ozel 11/04/2018 46.46
OM6 E Fen-Edebiyat 11 Devlet  31/05/2018 23.25
OF1 Fizik K Fen-Edebiyat 25 Devlet  02/04/2018 27.12
OF2 E Fen-Edebiyat 22 Ozel 28/03/2018 35.20
OK1 Kimya K Fen-Edebiyat 35 Ozel 03/02/2018 34.57
OK2 K Fen-Edebiyat 22 Devlet  23/05/2018 21.04
OB1 Biyoloji K Fen-Edebiyat 7 Ozel 24/03/2018 17.18
0OB2 K Fen-Edebiyat 5 Ozel 04/06/2018 21.21
Ol1 K Egitim Fak. 5 Ozel 18/04/2018 19.05
OI2  Ingilizce K Egitim Fak. 15 Ozel 14/04/2018 23.04
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Tablo I ’den devam

0oi3 E Egitim Fak. 8 Devlet 18/04/2018 21.51
Oi4 K Egitim Fak. 10 Devlet  31/05/2018 13.24
OC1 Coprafya E Egitim Fak. 11 Ozel 24/04/2018 11.41

Tablo 1 ’de ¢alisma grubunda bulunan 17 O6gretmene iliskin bilgiler
bulunmaktadir. Buna gore Tablo ’da &gretmenlere arastirmact tarafindan verilen
kodlar, 6gretmenlerin branslari, cinsiyetleri, mezun olduklar1 okul, kidem yaillari,
caligtiklar1 kurum tiirii ile goriisme tarihi ve goriisme stirelerine yer verilmistir. Kodlar

Ogretmenlerin branglarina gore belirlenmistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo II ’de sunulmustur.

Tablo II. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilere iliskin Bilgiler

Kod Cinsiyet  Okul Alan Simif Goriisme Goriisme Goriisme
Tiirii Seviyesi  Yontemi Tarihi Siiresi
01 K Ozel S 12 Y 17/05/2018 7.49
02 E Ozel S 12 Y 21/05/2018 7.65
03 K Ozel S 12 Y 23/05/2018 11.55
04 K Ozel S 12 Y 17/05/2018 5.18
05 K Ozel S 12 Y 17/05/2018 5.51
06 K Ozel EA 12 Y 24/05/2018 8.39
o7 K Ozel EA 12 Y 23/05/2018 9.37
08 K Ozel EA 12 Y 24/05/2018 7.50
09 K Ozel EA 12 Y 24/05/2018 8.56
010 K Ozel EA 12 Y 24/05/2018 7.28
O11 K Devlet EA 12 T 24/05/2018 11.21
012 E Devlet EA 12 T 23/05/2018 8.24
013 E Ozel S 12 T 17/05/2018 15.56
014 E Ozel S Mezun Y 09/06/2018 22.48
015 E Ozel S Mezun Y 08/06/2018 14.52
016 E Ozel S Mezun Y 09/06/2018 13.17
017 K Ozel S Mezun Y 09/06/2018 17.22
018 E Ozel S Mezun T 19/05/2018 9.22
019 E Ozel S Mezun T 19/05/2018 10.26
020 K Ozel S Mezun Y 17/05/2018 17.56
021 K Ozel S Mezun T 19/05/2018 9.27
022 K Ozel S Mezun Y 25/05/2018 12.06
023 E Ozel S Mezun T 19/05/2018 9.54
024 K Devlet S Mezun T 23/05/2018 12.00

Goriisme Yontemi Y: yiiz yiize T: Telefon
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Tablo II ’de calisgma grubunda bulunan 24 §grenciye iliskin bilgiler
bulunmaktadir. Buna gore Tablo ’da 6grencilere arastirmaci tarafindan verilen kodlar,
cinsiyet, okul tiirti, alan, sinif seviyesi, goriisme yontemi, goriisme tarihi ve goriigme

stiresi yer almaktadir.

Calisma grubunda yer alan velilere iliskin bilgiler Tablo III *de sunulmustur

Tablo III. Cahsma Grubunda Yer Alan Velilere iliskin Bilgiler

Kod Cinsiyet Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi
\"2! E 19/05/2018 13.18
V2 K 22/05/2018 17.58
V3 K 23/05/2018 9.43
V4 K 09/06/2018 16.40

Tablo IIT *de ¢alisma grubunda bulunan 4 veliye iligskin bilgiler sunulmustur.
Buna gore tabloda velilere aragtirmaci tarafindan verilen kodlar, cinsiyet, goriisme

tarihi ve goriisme siiresi yer almistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi
3.3.1. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme
diistinceleri, gortisleri ve deneyimleri 6grenmede siklikla kullanilan bir veri toplama
teknigidir (Arikan, 2018). Nitel arastirmalarda kullanilan goriisme tekniginin en
belirgin 6zelligi géoremediklerimiz hakkinda bilgi edinme ve gordiiklerimiz hakkinda
ise alternatif c¢ikarimlar yapma imkan1 tanimasidir (Glesne, 2015). Yar
yapilandirilmig goriigme arastirmact i¢in aragtirma kapsamina iliskin bagliklarin
listesini, varsayilan kavramlar1 ve sorgularin sirasini sunan bir goriisme rehberi
niteligindedir. Ancak genellikle ifadelerin ve sorularin siras1 goriismenin akisina gore
sekillenmektedir. Goriisiilen kisinin diisiincelerini aktarmaya devam etmesini

saglayabilmek i¢in planlanmamis sorular da sorulabilir (Robson, 2017).

Gorligmede arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmeden once

ogretim programlari, 6grenci merkezli egitim, etkili 6grenme-6gretme yontemleri,
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ozel egitim kurumlari, golge egitim baglaminda dershane ve 6zel ders konularinda
yapilan aragtirmalar, yliksek lisans ve doktora tezleri etraflica incelenmistir. Bu
bilgiler 1s18inda goriismede daha genis ve derinlemesine bakis acist gelistirmek
hedeflenmistir. Aragtirma problemine yonelik yapilan literatiir taramasi1 baglaminda

hazirlanan goriisme formu olusturma basamaklari su sekildedir:

1. Ogretmen goriisme formunda 10, 6grenci goriisme formunda 9 soru, veli
goriigme formunda ise 8 soru belirlenmistir.

2. Hazirlanan goriisme sorulart uzman goriisii alinarak degerlendirilmis ve
diizenlenmistir.

3. Sorular bir Ogretmen, bir 68renci ve bir veli ile 6n goriisme yapilarak
denenmistir.

4. Deneme gorlismesi uzman gorlisii alinarak degerlendirilmistir. Buna gore
O0gretmen goriisme formunda 5, 6grenci gorlisme formunda 4 soru revize
edilerek; 6gretmen goriigme formu 8§ soru, 6grenci goriisme formu 8 soru veli
goriigme formu 9 soru seklinde yeniden diizenlenmistir.

5. Revize edilen sorular bir 6gretmen, bir 6grenci ve bir veli ile goriistilerek tekrar
denenmistir.

6. Deneme goriismesi uzman goriisii alinarak degerlendirilmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Buna gore Ogretmen goriisme sorularindan 3,
Ogrenci goriisme sorularindan 4, veli goriisme sorularindan 1 tanesi sonda
sorularla desteklenmistir.

7. Goriisme formlar li¢ 6gretim iiyesinden uzman goriisii alinarak Onerilen

diizeltmelerle son halini almistir (EK1, EK2, EK3).
3.3.2 Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin veri kaynagi olan katilimcilar belirlendikten hemen sonra
goriigme randevular1 planlanmigtir. Goriismeler planlandigi giin ve saatlerde diizenli
olarak yiiriitiilmiistiir. Katilmecilara gorlismeye baglamadan once calisma ile ilgili
ayrintili bilgi verilmistir. Etik kurallar geregi goriismede elde edilen verilerin baska
caligmalarda kullanilmayacagi ve gizli tutulacagi agiklanmistir. Gorligmeler samimi
bir ortamda ge¢mis ve katilimcilarin izni ile kayit altma almmustir. Ogretmenlerle

yapilan goriismeler 03.02.2018 ile 04.06.2018 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.
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Ogretmen goriismeleri en kisa 11.41 dk ve en uzun 46.36 dk siirmiistiir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde 6grencilerin sinava yonelik programlari ve okul ders saatlerinin
yogunlugu sebebiyle randevulagsmakta bazi giiclik yasanmigtir. Bu sebeple
15.05.2018 ile 09.05.2018 tarihleri arasinda 16 6grenci ile yiiz yilize ve 8 dgrenci ile
telefonla gériisme yapilmustir. Ogrenci goriismeleri en kisa 5.18 dk ve en uzun 22.48
dk siirmiistiir. Veli goriismeleri ise 19.05.2018 ile 09.06.2018 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Veli goriismeleri en kisa 9.43 dk ve en uzun 17.58 dk siirmiistiir.
Ayrica siire¢ boyunca arastirmaci tarafindan giinliik tutularak goriisme siirecine dair

gozlemler ve sohbetler arasinda gegen niianslar kayit altina alinmaya calisilmstir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirmalarda veri analizi genel olarak {i¢c asamada gerceklesir. Birinci asama verilerin
hazirlanmasi ve organizasyonu ikinci agama verilerin kodlanmasi ve kodlarin bir araya
getirilmesi ile temalara indirgenmesi ve son asamada veriyi sekiller, tablolar ya da bir
tartisma halinde sunmay1 igerir (Creswell, 2018). Dokiimanlar aragtirmalarda 6nemli
veri kaynaklaridir. Igerik (dokiiman) analizi bir olayi belli bir zamandaki durumu ya
da zaman iginde ugradig1 degisimleri aciklamaya yoneliktir. Icerik analizi caligma
alanina bilgi saglama ve belirli sosyal olaylar1 agiklama islevi ile ¢alismanin amacina
hizmet eder. Icerik analizinde veri kaynag: olarak kayitlar, raporlar, basili forumlar,

mektuplar, giinliikler vb. kullanilabilir (Best ve Kahn, 2017).
3.4.1. Verilerin Hazirlanmasi ve Organizasyonu

Ses kayitlarini ¢oziimleme. Gorlisme ses kayitlart dinlenerek veriler yazili hale
getirilmistir. Ogretmen ses kayitlarmin ¢oziimlenmesi ile 162 sayfa, dgrenci ses
kayitlarinin ¢éztimlemesi ile 116 sayfa ve veli ses kayitlarinin ¢oziimlemesi 20 sayfa

dokiiman elde edilmistir.

Okuma ve hatirlatict notlar alma. Ses kayitlarmin ¢oziimlenmesi ile elde
edilen dokiimanlar birka¢ kez okunarak goriisler ile ilgili notlar g¢ikarilmistir.
Gortismeler sirasinda gézlemlenen tutum ve davranislar ile ilgili hatirlatma notlar1 ve

anahtar kavramlar belirlenmistir. Boylelikle veriler organize edilmeye c¢alisilmistir.
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3.4.2. Verilerin Kodlanmasi ve Temalastirma

On kodlama (Birinci kodlama). Ses kayitlarimin ¢dziimlenmesi ile elde edilen
metinler aragtirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlama siirecinde goriigmelerden elde
edilen veriler ayr1 ayri1 ele alinmig ve birbirinden bagimsiz kodlanmiglardir. Metinler
kiiciik bilgi kategorilerine ayrilarak gegici kodlara ulagilmigtir. Bu siirecte

kavramsallastirmaya gidilmemistir.

Yeniden kodlama (Ikinci kodlama). Birinci kodlama yapildiktan sonra
aragtirmanin gilivenirligini artirmak amaciyla calismaya ii¢ ay ara verilmistir. Siireg

sonunda goriismelere ait veriler ayr1 ayri ele alinarak tekrar kodlanmaistir.

Kodlar arast uyum. Birinci ve ikinci kodlama sonucu elde edilen veriler
eslestirilerek kodlar arasi uyum saglanip saglanmadigi belirlenmeye calisilmigtir.
Kodlar arast uyum yiizdesi hesaplamada Miles ve Huberman tarafindan gelistirilen

formiil kullanilmisgtir.
Giivenirlik=Goriig Birligi Sayisi/(Toplam Goériis Birligi+Goriis Ayriligr Sayisy)x100

On kodlama ve yeniden kodlama giivenirligi i¢in hem kodlayicinin kendi
icindeki goriis birligi hem de kodlayicilar arasit goriis birligi kodlama semasinin
boyutuna ve aralifina bagl olarak %90 araliginda olmalidir (Miles ve Huberman,
2016: 64). Bu arastirmada kodlar arasi uyum ylizdesi; 6gretmenle i¢cin %92.2,

ogrenciler icin %85.39, veliler i¢in ise %93.18 olarak belirlenmistir.

Temalastirma ve tema kod uyumu. Kodlar arasi uyum saptandiktan sonra
ortak fikirler igeren kodlar bir araya getirilerek anlam-biitiin iliskisi i¢inde temalar
olusturulmustur. Kodlardan anlamli temalar iiretme siirecinde yansitict diigiinme ve
boz-yap analiz teknigi kullanilmistir. Olusturulan temalarin anlam ve baglam
biitiinliigli ¢éziimleme metinlerinden kontrol edilerek sarmal bir siire¢ izlenmistir.

Analizin ¢esitli asamalarinda uzman goriisiine bagvurulmustur.

Verileri sunma ve gorsellestirme. Arastirma verilerinin analizi sonucu elde
edilen kodlar, alt temalar ve temalar arastirma alt problemlerine gore tasnif edilerek

tablolar hazirlanmigtir. Analizin bu asamasinda olusturulan tablolar ve ulasilan
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bulgularin uyumu goriisme kayitlarina doniilerek tekrar tekrar kontrol edilmistir.
Tablolara yorumlar ve dogrudan alintilarla eklemek suretiyle bulgular ve yorum

bolimii hazirlanmagtir.

Sonuclart ortaya koyma ve dogrulama. Analiz siirecinde elde edilen temalar
akla yatkin bir bicimde kiimelenerek zitliklar ve benzerlikler bakiminda
karsilagtirilmistir.  Parga-biitiin iliskisi baglaminda kodlar arasi iliskiler gozden
gecirilmis ve ortak noktalar bulunmaya ¢aligilmistir. Son olarak veriler aras1 mantiksal
bir diizende kuramsal tutarlilik olusturulmustur. Veri analizinin son asamasinda
ulagilan bulgular aragtirma alt problemleri baglaminda yorumlanarak sonuglara

ulagtlmistir.

3.5. Gegerlik ve Giivenirlik
3.5.1. Gegerlik
3.5.1.1. Inamilirhk / Ozgiinliik

Patton’ a gore “Bir degerlendirme raporunun inanirligin1i denemenin nihai
yolu karar vericilerin ve bilgiyi kullananlarin rapora verdikleri yanitlardir” (Miles ve
Huberman, 2016: 280). Arastirmada inanirligi saglamak amaciyla asagidaki

basamaklar izlenmistir:

Uzun siireli etkilesim. Goriismeler sonunda elde edilen ses kayitlarinin
¢Oziimlenmesi; ¢ozlimleme ile elde edilen dokiimanlarin okunmasi ve notlarin
cikarilmast; goriismeler ve sohbet arasi gdzlem ve niianslara iliskin tutulan notlarin
gozden gecirilmesi; ¢oziimlenen dokiimanlarin ayr1 ayr1 kodlamast; i ay ara verilerek
dokiimanlarin ikinci kez ayr1 ayr1 kodlamasi; giivenirlik hesaplamasi yoluyla kodlar
aras1 uyum oranlarinin belirlenmesi; ulasilan kodlarin analizi ile alt temalara ve ana
temalara ulagilmasi; ortak fikir iceren kodlarin yansitici diigiinme ve yapboz teknigi
kullanilarak anlam-baglam iliskisi i¢inde tema-kod uyumunun tekrar tekrar metinler
tizerinden kontroliiniin saglanmasi; temalarin alt problemlere gore organize edilerek
anlamli biitlinler olusturacak sekilde bir araya getirilmesi ve tablolastirilarak sunuma
hazirlanmasi; bulgular arasinda akla yatkin bigimde zitlik-benzerlik mantiksal 6rgiisii

kurularak sonuglarin dogrulanmasi agamalarinda arastirma bulgulari ile uzun siireli
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etkilesim saglanmistir. Caligmanin her asamasinda bulgular sarmal bigimde ve tekrar

tekrar kontrol edilerek 6zgiinliik saglanmaya calisilmigtir.

Derin odakl veri toplama. Katilimcilarin konu hakkinda derinlemesine goriis
bildirmelerini saglamaya yonelik goriisme sorulart hazirlanmigtir. Konunun akisina
gore sorular sonda sorularla desteklenerek farklilagtirnlmistir. Bdylelikle

derinlemesine bilgi elde edilmeye ¢aligilmistir.

Cesitleme. Arastirmanin calisma grubu amagli 6rneklem yontemine gore
belirlenmistir. Buna gore 6gretmenlerde brans, cinsiyet, kidem, ¢alisilan kurum tiirti;
ogrencilerde cinsiyet, okul tiirli, sinif diizeyi, alan tercihi; velilerde ise cinsiyet gibi

degiskenler belirlenerek cesitlilik saglanmistir.

Uzman incelemesi. Arastirma siireci boyunca her asama tez danigmaninin

incelemesine sunulmus uygun goriildiigii sekilde gerekli diizenlemeler yapilmaistir.

3.5.1.2. Aktarilabilirlik / Uygunluk

Bir ¢alismanin sonuglarinin ne dereceye kadar genellenebilir ve bir durumdan
baska bir duruma aktarilabilir oldugunun belirlenmesi gereklidir (Miles ve Huberman,
2016). Aragtirma bulgularini, okuyucularin kendi ortam ve potansiyellerine uygun
bicimde aktarabilmelerini saglamak amaciyla zengin veri kaynagi olusturulustur. Bu
veri kaynaginin analizi ile ulasilan temalar mantiksal bir perspektifle biitiinliik i¢cinde

sunulmustur.
3.5.2. Giivenirlik
3.5.2.1. Nesnellik / Dogrulanabilirlik

Sonuglarinin goreceli tarafsizlik ve onaylanmayan arastirmact yanliliklarindan
styrilarak aragtirmanin 6zne ve konusuna dayanmasinin saglanmasi nesnelligin

temelini olusturmaktadir (Miles ve Huberman, 2016).

Caligmanin yontem, siire¢ ve sonu¢ bakiminda altyapisal biitiinliik i¢inde
olmasi saglanmistir. Calismanin yontem ve siirecine iliskin etraflica kayit tutulmustur.

Kodlamalar aras1 uyum saglanmistir. Arastirma sonuglarinda nesnelligi saglayabilmek
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amactyla sonuglar 6zetlenen veriler/temalar ile agikea iliskilendirilmesi saglanmistir.
Arastirmaci objektif bakis acisi ile kisisel varsayim, deger ve yanliliklarindan
styrilmaya ¢alismistir. Caligma verileri her agamasi tekrar analiz edilebilecek bigimde

muhafaza edilmistir.
3.5.2.2. Tutarhhk / Eylem Uyumlulugu

Nitel arastirmaya konu olan olay ve olgularin ortama/olaya bagli olarak
gelistikleri varsayimindan hareketle tekrar edilebilirliginin miimkiin olmadig1 kabul
edilmistir. Nitel arastirmalarda gecerliligi saglayabilmek adina olay ve olgularin
degiskenligini kabul eden ve bu degiskenligi arastirmaya tutarli bigimde yansitabilen
bir yaklagim benimsenmelidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada calisilan
konuya yonelik derinlikli bakis agis1 gelistirmeyi saglayan ve birbiri ile uyumlu sorular
kullanilmigtir. Elde edilen veriler anlam biitiinligi gozetilerek kodlanmistir. Alt

problemlere gore tasnif edilen temalar mantiksal tutarlilik ¢ercevesinde sunulmustur.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 6gretmen, 6grenci, veli goriislerinin analizi sonucu elde edilen

bulgulara ve bu bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt probleminde “Ogrencilerin 6zel ders alma nedenleri
nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir. Birinci alt probleme iliskin verilerin analizi
sonucu ulasilan bulgular Toplu Ogretim Hakkinda Gériisler, Ozel Ders Hakkinda
Goriigler ve Ozel Ders Almaya/Vermeye Etki Eden Faktorler olmak iizere ii¢ temel
baslik altinda toplanmis, her bir baslik kendi i¢inde tema, alt tema ve kodlardan olusan
tablolar seklinde asagida sunulmustur. Tablo altlarinda, tabloda yer alan bulgulara
iliskin ac¢iklama ve yorumlara yer verilmis, ayrica bulgular dogrudan alintilarla

desteklenmistir.
4.1.1.Toplu Ogretimle Tlgili Goriisler

Toplu dgretime iliskin verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular Tablo 1 ’de

sunulmustur.
Tablo 1. Toplu Ogretimle ilgili Goriisler
OGRETIM ETKEN KOD
Toplu Tletigim Ogrenci grup i¢inde kendini ifade edemiyor
Ogretimin Ogretmen Her 6grenciye ulagmak zor oluyor
Beklentileri Tutumu Dikkati cabuk dagiliyor hoca iyi olmayinca pes ediyor
Karsilamamast  Derse Yonelik ~ Matematigi ¢ok kotii, yetersiz, hig¢ sevmiyor
Tutum Matematige kars1 korkular1 var, yapamiyor
Sayisali anlamiyor, netleri ¢ok diisiik geliyor
Ogrenme Anlamadig seyleri sormaya gekiniyor
Yasantilar: Rahat davrantyor dersi derste dinlemiyor

Sinif ortaminda yavas ilerleniyor

Seviyeye uygun anlatilmryor, verim alinmiyor

Soru iizerinden anlatiliyor, ders yeterli gelmiyor

Ogretim yontemi her 6grenciye hitap etmiyor
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Tablo 1 den devam

Ogrenme Ortalamaya gore anlatiliyor

Ortam Kimin anlayip anlamadigini segilemiyor

Bilen soyliiyor bilmeyen araya kayniyor

Ogrenci topluluk iginde rahat hissetmiyor, stres oluyor

Ogrenci ortama uyum sagliyor

Arkadaslarina ayak uyduramiyor

Miifredat: yetismek i¢in izl gidiliyor

Bazi konular gézden ¢ikarilabiliyor

Okulda kopuk olma durumu daha fazla oluyor

Okul ortamt ¢ok diizenli olmuyor

Ders saatleri kisitly, yeterli olmuyor

Simf Sinif ortaminda karmasa oluyor, ders dinlenemiyor
Mevcudu ve Sinif mevcudu kalabalik olunca verim diisiiyor
Dagiticilar Arkadas ortami en biiyiik olumsuz etken olabiliyor

Giiriilti, soru soru, ders uzuyor, konu bitmiyor

Dersi bolenler, ciddiye almayanlar oluyor

Ogrenci dagiliyor, anlayamiyor, grenme istegi kalmiyor

Sinif kalabalik olunca 6gretmen yoruluyor

Ozel Okul Ozel okul beklentiyi kargilamuyor, dersler verimli olmuyor
Nota rahat ulasiliyor, ilgisizlik oluyor, basarili olunamiyor

Rahat Sinifta daha rahat, daha mutlu oluyor

Hissetme Birebir oldugunda rahat olamiyor

Arkadaslari ile oldugunda daha relaks, daha iyi oluyor

Arkadas ile ¢alisma daha ¢ok aklinda kaliyor

Motivasyon Okul ortaminda isteyince her seyi dgreniliyor

Tablo 1 ’de toplu 6grenme yasantilarina iliskin Toplu Ogretimin Beklentileri
Karsilamamasi1 temasma ulasilmistir. Tema kapsaminda dokuz alt tema
bulunmaktadir. Bunlar; fletisim, Ogretmen Tutumu, Derse Yonelik Tutum, Ogrenme
Yasantilari, Ogrenme Ortami, Simf Mevcudu ve Dagiticilar, Ozel Okul, Rahat
Hissetme ve Motivasyon ’dur. Tablo ’da yer alan bulgulara gore, arkadas ortaminda
Rahat Hissetme alt temasi diginda, genel anlamda katilimcilarin toplu 6gretimden
memnun olmadiklari, toplu 6gretimin akademik ve sosyal anlamda beklentileri
kargilamadigi sOylenebilir. Rahat Hissetme alt temasint olusturan kodlar
incelendiginde baz1 6grencilerin arkadas ortaminda kendilerini daha iyi hissettigi ve
birlikte ¢aligmalarinin 6grenmelerinin kaliciligina etkisi oldugunu goriilmektedir.
Buna gore toplu ogretimde akran egitiminin 6grenmeye olumlu etkisi oldugu

sOylenebilir.
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Toplu Ogretimin Beklentileri Karsitlamamasi temasima iliskin dogrudan

alintilarin bir kismi asagida sunulmustur.
Iletigim alt temasna iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Hocalarin okulda ders anlatislarinda, hocalart eksik gordiigiim yerlerde veya
kendimi yetersiz gordiigiim yerlerde, hani ‘anlamiyorum’ dedigim veya hocaya
ulasamadigim oyle konularda é6zel derse basvuruyordum. Daha verimli olmasi i¢in

hani birebir dersin... O yiizden ézel ders aliyordum (014).”

“Okuldaki 6gretmenle aralarindaki iletisimin eksik olmasindan olabilir ya da
o ogretmenin ogretim yontemi ¢ocuga hitap etmiyordur. Farkli yontemler denemesi

gerekiyordur (OI4).”
Ogretmen Tutumu alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“...Swmiflar genellikle ¢ok kalabalik otuz bes ogrenci var ogretmen konuyu
anlatip onun sorusunu cevaplayana kadar imkansiz bir sey yani her birine

ulagamiyorsunuz (OF1).”

“Eger ogrenci, dersindeki ogretmeninden, okuldaki 6gretmeninden yaklasim
konusunda ya da anlatma konusunda, teknik konusunda istedigini géremiyorsa baska

bir eslesmeye de ihtiya¢ duyabiliyor (OI2).”
Derse Yonelik Tutum alt temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ben hi¢ ¢alismamistim gegen sene, hani bu sene ¢alismam gerekiyor yani o
yiizden 6zel ders aldim. Matematigim ¢ok kotiiydii hi¢ sevmiyordum. Nefret ediyordum
yani. Hi¢ béoyle yapacam edecem gibi bir seylerim yoktu. Ozel ders alirken bile
umudum yoktu (010).”

Ogrenme Yasantilar alt temasma iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Sonucta bir tek benimle ilgileniyor, benim anlamami onemsiyor. Ama sinifta

o sekilde degil, birisi sagma sapan bir soru soruyor ona cevap vermek zorunda kaliyor



84

...Miifredata yetismeye calistiklart igin hizli gitmek zorundalar, bazi konulart gézden

ctkarma ihtimali oluyor (09).”

“Stnifta zaten ortalama biraz daha diisiik oldugu igin hoca en basit, en kokten
baslayarak anlatiyordu, bu defa ben sikilryordum. Zaten dersin yirmi dakikasi basit
olarak gittigi i¢in daha sonrasinda da sikilip dinlemiyordum, o biraz zor geliyordu.
Ama ozel derste hoca seviyemi bildigi icin sunlari sunlar: dirvekt nokta vuruyor, oradan

devam ettigi icin dersin geri kalaminda sikilmiyorum (O17).”

“Ogretmen sinifia topluma gére ortalama bir sey anlatmak durumunda. Ne
yiiksekten anlatabiliyor ne ¢ok asagi seviyelere inebiliyor. Ortalama bir sey anlatmak

durumunda oluyor. Ama ozele geldigi zaman, biraz daha ¢ocuga gére hareket

ettiginden dolayi daha etkili olabiliyor (OC1).”

“... Derste yeteri kadar verimli olmadigi i¢cin daha ¢ok verim alsin diye bir de

cocugum istedigi i¢in daha ¢ok (V2).”
Ogrenme Ortamu alt temasia iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ozel derste daha bilgili, daha seri, daha béyle nasil diyim; hani kiiciik
noktalart ufak tefek ozellikleri oyle alip alip yapiyorlar yani. Ama dershanede
anlatiyor anlatiyor hani ¢ok alttan aliyor ¢iinkii kademeler farkli... Béyle olunca yani

¢ok uzatiyorlar konulari. Ben 6zel derste islemis oluyorum, okulda daha hizli 6grenmig

oluyorum (023).”

“Bence okulda biraz daha ogrenci sayisi fazla olmasindan dolayr herkese
yvonelik anlatyyor ama 6zel derste sadece senin seviyeni bildigi i¢in ona gore anlatiyor.

Bence genel olarak fark bu (019).”

Sinif Mevcudu ve Dagiticilar alt temasina iliskin goriislerden bazilari

sunlardir:

“Altyapim diisiiktii benim, ders alma ihtiyaci gergekten duyuyordum. Okulda,

simif ortaminda pek dinleyemiyordum ben, dikkatimi veremiyordum (06).”
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“Simdi biz okulda egitim goriiyorduk ama ben okuldaki arkadaslarima tam

ayak uyduramadigim icin ozel ders alma ihtiyacit duydum (016).”

“Bireysel ders aldigim zaman daha basarili oldugumu diisiintiyorum. Grup
calismalarinda ¢ok ¢abuk etkileniyorum ve ¢ok ¢abuk dagiliyorum. Arkadas ortamina
kendimi ¢ok kaptiriyorum, okulda ozellikle dershane gibi ortamlarda etiitlerde falan
pek verim alamiyorum. Bireyselde kiigiikliigiimden beri gelen bir sey bu, ¢cok verimli

oluyor, daha iyi oluyor. Istedigimi sorabiliyorum, ¢ok rahat olabiliyorum yani (02).”

“Swnif arkadaslart... Dikkatin daha toplu oluyor tabi etrafta birileri olmayinca.
Bir kere biitiin ilgi sende oluyor. Daha béyle anlayamadigin yerleri soyleyebiliyorsun.
Surayr anlamadim diyebiliyorsun. Ciinkii zaman sana isliyor, yani digerlerinin
hakkindan yemis olmuyorsun. Oyle bir fark var bence. (Sinifta) Bir konuyu anlamadim
deyip iki kere sorabiliyorum, iiciinciide soramiyorum. Cok ¢ekiniyorum hani iki kere

tamam ama iiciinciide sikinti oluyor anlamazsam (021).”

“Okulda kopuk olma durumum daha fazla oluyordu benim, ortama ¢ok ayak
uyduruyordum. En ufak bir seyde kafam dagildigi zaman... Gidiyordu o zaman,
toplamasi ¢cok daha zor oluyordu. ...OSretmen senin koptugun anda tutup tekrar hani
oraya getiriyor, birebir derste boyle; ozel derste benim en ¢ok sevdigim sey o.

Biwrakmiyorlar, eksik oldugun yerin iizerine gidiyorlar, o benim i¢in ¢ok onemli

(620).”

“...Biraz daha konuskandi bizim sinif, pek dikkatim dagilyyordu benim.
Konuyu kagirinca hepten kagiriyordum, moralim bozuluyordu. Ama ozel derste boyle
bir seyim yok. Bir tikirtidan dikkatim dagilsa bile rahatlikla soyleyebiliyorum, okulda
biraz daha cekiniyorum acik¢asi (012).”

“Okul yetmiyordu, yani kalabalik oldugumuz icin zorluk oluyordu (03).”

“Cok fazla kalabalik siniflar, bir de ders saatleri yeterli olmuyor. Birbirleriyle
bir yaris ortami, hirs var. Bunu ogretmenler mi yapiyor, veliler mi yapiyor orayi
¢ozemedim ama haliyle oluyor. Ciinkii orada okula gittiginde okuldakilerle yarisiyor,

tiniversite sinavina girdiginde bu sefer Tiirkiye genelinde yarismis oluyor. Her
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haliikarda ortaokuldan basladig i¢in bu yaris olayi, bu ¢ocuklarda bu sekilde gidiyor
(V4).”

Ozel Okul alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Cocuk lisede basarili olamadi, ozel okula gittigi halde basarili olamadi.
Basarili olamayinca dershaneye gitmesi gerekiyordu. Dershanede de ayni basariyn

elde edemeyecegini, basart oramnin yiikselmeyecegini diisiinerek ozel ders aldirdik

vi).”

“...Cocuklarimizi ozel okula gondermektense devlet okuluna gondermek bana
kalsa daha mantikli. Anlamadigi veya anladigi dersten ders aldirtmak benim icin daha
olumlu. Cocuk daha verimli ve birebir konuyu anliyor, bana daha mantikli geliyor 6zel

ders. Cocuk igin verimli geliyor (V2).”
Rahat Hissetme alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Swnifta daha rahatim aslinda, tek kisi degilim ya bir siirii arkadaglarim var.
Yani nasil desem o anda dinlemek zorunda kaliyorum ashinda, ¢iinkii bana soruyor ya
sadece o yiizden... Okulda arkadaslarim yanimda oldugu igin belli seylerden aklimda
kaliyor onlarla ¢calismamizdan... (08).”

“..Miza¢ olarak rahat bir insan oldugum icin fark etmiyor yani, ben
swniftayken de dersi durdurup soru sormaktan ¢ekinmiyordum o6zel derste de. Ama tabi

ki birebir daha bir rahat hissettiriyor insani, hele ki hoca daha samimi bir insansa

(015).”
Motivasyon alt temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Bir kere sinif ortami ¢ok kalabalik olunca hoca yoruluyor, ki sinifta herkes
zaten ders dinlemez. Bence hani hocanin motivesini de artiran boyle ogrenci tipi derse
katilan, onunla muhabbet eden, ona eslik eden 6grencidir. Bence aradaki fark bu,

oradaki motive ile ozel dersteki ortam cok farkli (024).”
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“...0zel deste hoca biraz daha ilgilenebiliyor, diger tiirlii yirmi kisiyle ayni
swmifta oluyorsunuz. Hocamin tek tek ilgilenmesi biraz daha zor oluyor. Ama iyi

dinlerseniz, baska seye odaklanmazsaniz ¢cok da fark olmuyor (O18).”

“Okul ortaminda istenince her seyi 6grenirsin, ama istenmeyince ortamin da

istenecek bir ortam olmadigi icin pek de sey gelmiyor okul bana éyle (010).”
4.1.2.0zel Ders Hakkinda Goriisler

Ozel derse iliskin verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular Tablo 2 ’de

sunulmustur.

Tablo 2. Ozel Ders Hakkinda Goriisler

OZEL DERS ETKEN KOD
Tletigim Birebir goriisiilityor

Birebir ilgileniliyor

Ogretmen-6grenci arasinda daha iyi diyalog gelisiyor

Ogrenci kendini rahat ifade edebiliyor, daha mutlu oluyor

Ogretmen-6grenci iletisimi ¢ok giizel oluyor

Ogretmen-ogrenci ile direkt géz temasi kurarak konusuyor

Yaklasim Ogrenciye daha farkl yaklasiltyor

Ogrenciye daha fazla egiliyor

Ogrenciye rahat ulagilabiliyor

Ogrenci/dgretmen daha yakindan tamntyor

Ogretmen daha yakin hissediliyor

Ogretmen sikic degil, daha eglenceli oluyor

Ogretmen daha fazla seviliyor

Ogretmen calismaya tesvik ediyor

Derse Basariya Ogrencinin basarili olacag diisiiniiliiyor

Yonelik inanma Ogrencinin konuyu kesinlikle anlayacagina inaniliyor

Tutum Ogretmenlere ¢ok giiveniliyor

Ogrenme/gretme ve hayata gegirme amag ediniliyor

Birebir daha rahat, verimli ve avantajli goriiliiyor

Birebirde kesinlikle verim alinacagina inanilryor
Akademik Verimlilik Daha etkili egitim sagliyor

Basar Ogrencinin sorularina nokta atist yapiliyor

Onemli noktalar vurgulaniyor, iizerinde duruluyor

Anladigindan emin olundugunda gegiliyor

Ogrenci seviyesinde anlatildigindan eksikler tamamlanabiliyor

Kisa siirede kolay 6greniliyor

Daha sistemli gidiliyor

Farkl1 bakis agis1 goriiliiyor daha faydali oluyor

Orta ve istekli 6grencilerde etkili oluyor

Kahecihk Ogreterek ilerleniyor
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Konu daha detayli anlatiliyor, daha iyi kavratilryor

Pekistirerek anlatiliyor daha derinden derine

Soru ¢oziimlerinde ¢ok kisa ve ¢ok pratik yollar dgretiliyor

Sorunun nasil ¢6ziildiigiini pekistirerek dgretiliyor

Giinliik hayattan 6rnekler veriliyor daha ¢ok akilda kaliyor

Kesinlikle tekrar ve soru ¢oziimii yapilryor

Aktif Katihm Ogrencinin drneklere kattig1 pek ¢ok sey oluyor
Ogrenci siirekli konusturuluyor
Ogrenmeyi Cok daha eglenceli oluyor
Zevkli Kilma Seviyeye gore anlatildig1 i¢in 6grenci sikilmiyor
Rekabet Dabha ileri daha iyi istegi 6grenci hirslt oluyor
Derslere Konu eksiklerini kisa zamanda tamamlaniyor
Takviye Dil becerileri gelistiriliyor
Anlamadig1 onular tekrar anlatiliyor
Altyapisi zayif 6grenci takviyeye ihtiya¢ duyuyor
Ogretmene ulasilamadigi konularda basvuruluyor
Yazililara destek, hazirlik oluyor
Sinavlara Sinava hazirlikta zorlanildiginda ihtiyag duyuluyor
Hazirhk Calismaktan kagan 6grenci sinav telas1 yasadiginda alintyor
Sinava galismaya ge¢ baslandiginda agiklar kapatilryor
Sinav netlerini arttirtyor
Sinava yonelik piif noktalarini 6gretiliyor
Sinavda matematik dnemli goriliiyor
Zorunluluk Dinlemek zorunda kaliyor

Anlamak zorunda hissediyor

Sorumluluk hissediyor

Amaca Yonelik

Ozel dersler daha gok iiniversite sinavina yonelik segiliyor

Yerinde zamaninda ve nota atis yapildiginda ¢ok iyi oluyor

Ogrenme
Ortam

Rahat Rahat odaklanilabiliyor

Odaklanabilme Dikkati dagildigi an fark edilebiliyor

Rahat Soru Daha fazla soru ¢oziiliiyor net bir seklide 6greniliyor

Sorabilme Cekinmeden, rahatga istenilen her soru sorulabiliyor
Daha ¢ok soruluyor daha kolay anlasiliyor

Baski Daha samimi 6grenme ortami oluyor

Hissetmeme Daha verimli ¢alisma ortami oluyor
Cok kat1 kurallarin olmadig1 6grenme ortami oluyor
Soru sordugumda dinleyen bir¢ok insan degil bir insan oluyor
Ev ortaminin rahathig1 tercih ediliyor daha iyi hissediliyor
Yumusak bir ortam oluyor

Giidiilenme Ogrenci tek bagma birakildig1 zaman dinlemiyor, anlamiyor
Psikolojik olarak motive edici oluyor

Ogretimi Ilgi Ogrencinin hizina uygun ilerleniyor

ve Ihtiyaca Ogrencinin yapisina gore farkli galisiliyor

Gore Ogrencinin ihtiyacina ydnelik ¢aligiliyor

Diizenleme Ogrencinin anlayabilecegi sekilde anlatiliyor

Tiim vakit bir 6grenciye kullaniliyor

Ogrencinin anlamasi, 6grenmesi énemseniyor
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Anlik Déniit ve  Takip ediliyor adim adim bir seyler 6gretiliyor
Degerlendirme  Saglikli degerlendirme yapilabiliyor
Eksiklere aninda miidahale edilebiliyor

Ne yetistirildigi daha net goriilityor

Anladigindan emin olunuyor

Veli Ogrencinin ve ailesinin hedefleri biiyiik oluyor

Beklentisi Ogrenci istemiyor veli baskisi oluyor

Veliler egitime yatirim yapmak istiyor

Aileler sinav siirecinde duyarli oluyor

Uzman Tavsiyesi Dikkat eksikligi problemi oldugunda psikolog dneriyor

Tablo 2 ’de yedi tema ve bunlarin kapsadigi on alt1 alt tema bulunmaktadir.
Temalar; Iletisim, Yaklasim, Derse Yonelik Tutum, Akademik Basari, (")grenme
Ortami, Veli Beklentisi ve Uzman Tavsiyesi ’dir. Derse Yonelik Tutum temasi
Bagsariya Inanma alt temasindan; Akademik Basar1 temast Verimlilik, Kalicilik, Aktif
Katilim, Ogrenmeyi Zevkli Kilma, Rekabet, Derslere Takviye, Sinavlara Hazirlik,
Zorunluluk, Amaca Yénelik olmak iizere dokuz alt temadan; Ogrenme Ortami temasi
Rahat Odaklanabilme, Rahat Soru Sorabilme, Baski Hissetmeme, Giidiilenme,
Oésretimi Ilgi ve Ihtiyaca Gére Diizenleme, Anlik Doniit ve Degerlendirme olmak {izere
alt1 alt temadan olugmaktadir. Tablo ’da yer bulgulara gore 6grencilerin, seviyelerine
uygun rahat bir 6grenme ortami sundugu ve Ogrenmelerine iligkin anlik doniit
alabildikleri i¢in 6zel ders almayi tercih ettikleri, boylelikle sinavlarin yarattigi rekabet
ortaminda avantajli duruma ge¢mek istedikleri, bu baglamda 6zel dersin 6gretime
yonelik beklentileri tatmin ettigi, Ogrencilerin zorunluluk olarak gormedikleri
miiddetge, bilissel ve duyugsal gelisimini destekledigi ve onlarn giidiiledigi

sOylenebilir.
Tletisim temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida sunulmustur:

“Cocukla daha rahat iletisim kurabilmen, c¢ocugun istedigi soruyu

sorabilmesi, beni kendine daha yakin hissetmesi... (OF1).”

“Iik basta égretmenler farkli oldugu icin tabi ki anlatis farki oluyor. Yani

trigonometri her yerde trigonometri yani... Pek fark sezemedim. Dedigim gibi bir tek
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ortamin soguklugu veya sicakligi. Ozel égretmen ders veriyor, ben onlari ¢oziiyorum.

Derste kontrol ediyordu aym sekilde okuldaki 6gretmenimiz de 6yle (012).”

“Tabi ki var ama bu 6gretmenden 6gretmene de degisiyor. Bazi 6gretmenler
var;, sadece konuyu anlatip geciyor, sadece anlatmak icin, anlattim demek igin
anlatiyor. Bazilart da bir konuyu iki ii¢ derste anlatiyor, gercekten
ogrenebildigimizden emin olmak icin ugrasiyor. Ozel derste boyle anlayabildigime

emin oldugum an geciyor konuyu (O11).”
Yaklasim temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi1 asagida sunulmustur:

“Tabi en basta birebir olarak goriisiiyorsunuz ¢ocukla, daha farkl
vaklasiyorsunuz. Cocugu daha farkl taniyorsunuz, ona daha fazla egiliyorsunuz.
Anlamadiklarint daha ¢ok gorebiliyorsunuz. Cocuk bazen toplu haldeyken bir seyleri
soramiyor size ama birebir oldugunuz zaman daha rahat soruyor, anlamadigi seyleri

tekrar anlattirabiliyor (OM2).”

“Hoca anlatsa bile bende dikkat daginikligi vardi o yiizden anlamiyordum. Bir
kismini anliyordum, bir yerden sonra kopuyordum. Ozel derste birebir oldugu icin

stirekli hoca uyarryordu. Dokunuyordu yani bir yerden sonra zorla da olsa anlyyordum

o yiizden (017).”

“Galiba ornekler, gercek hayattan érnekler ¢ok daha kolaylastirryor. Ciinkii,
hani kdgit iistiinde ve dokunabilecegim bir sey olmadigi icin en azindan hayatta

goriiyorum. Iste onu ona adapte edebiliyorum, o yiizden daha kolay oluyor (0O15).”

“Birebirde hoca direkt sana yonelik anlattigi icin eksiklerini daha giizel bir
sekilde tamamlayabiliyorsun. Ama sinifta sorarken ¢ekiniyorum az da olsa.
Anlamadigim yerleri égrenemiyorum. Ogretmen o6zel bir sey yapmiyor ama daha
pekistirerek anlatiyor. Soru ¢oziimlerinde daha ¢ok kisa yollara, daha pratik yollara

yoneltiyor (04).”

Derse Yonelik Tutum temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 asagida

sunulmustur.

Bagsariya Inanma alt temasimi olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:
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“Stnif ortamindan dolay: ses falan oluyor, ben ¢ok etkilenen birisiyim sesten.
Swifta anlamadigim bir konuyu kesinlikle ozel derste anlarim. Ciinkii hem birebirsin

hem de hoca direkt seninle goz temast kurarak konusuyor. Géz temasi ¢ok onemlidir

benim icin (O1)”

“Birebir olmasi, daha verimli gegiyor ozel ders. Daha ilgili oluyor ogretmen,

verim yiiksek oluyor (02).”

Akademik Basari temasina iligkin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.
Verimlilik alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Birebir egitim daha etkili oluyor. Ogrenciyle géz temasi kuruyorsun,
diyalogun daha iyi oluyor, anladigindan daha emin oluyorsun, daha verimli gegiyor.
Belki de ogrenciye gore ozellik degisiyor ama daha kisa siirede daha kolay 6greniyor

(OB2).”

“Cocuk birebir ders aliyor, yani istedigini istedigi sekilde sorup net bir seklide
ogrenebiliyor. Ozel ders daha verimli bence, ¢ocuk anlamadigi konulari direkt
ogretmene sorup cevaplarini alabiliyor, onu kendinde verimli goriiyor. O yiizden ozel

ders aldirma geregi duydum, yani daha verimli oldugunu diistiniiyorum (V2).”
Kalicilik alt temasini olusturan goriislerden bazilart sunlardir:

“Ashna bakarsaniz ¢ok fark yok, dikkat asamasinda sorun yasiyorum. Sonugta
okuldaki hoca da aymi seyi anlatiyor, o da. Ama o baska formiillerle de anlatabiliyor
tabi. Daha fazla aklimda kalabilecek sekilde belirli formiiller veriyor. Mesela, hani
dilimizde kullandigimiz seylerden ornekler veriyor, giinliik hayattan érnekler veriyor,

daha ¢ok aklimda kalmis oluyor yani (08).”

“Yani bence pekistirmek agisindan énemli olabilir. Sinifta da biraz isliyorsun
ama tam oturmuyor. Ozel derste daha ¢ok pekistirivorsun. Uzerine bir seyler katiyor

ama daha detay oluyor (05).”

Aktif Katilim alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:
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"“ o “ . o v . ; 135X .
“...Genelde ornegi kurarken ogrenciden destek alirim; “Bir sayi ver, ka
olsun, ne yapalim?” Onu, o érnegi kurmaya ittiririm. Ciinkii soru yazabilen adam,

soru da ¢ozebilen adamdir (OM3).”

“Stirekli beni konusturuyordu. Mesela, kendisi yaziyor, kendisi not alryor ama
stirekli o sorularin cevaplarini ben veriyordum siirekli. Kesinlikle kendisi yapmuyor,

ogreterek ilerledigi icin (09).”
Ogrenmeyi Zevkli Kilma alt temasin1 olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Birebir ilgileniyorlar, yani ben 6zel ders hocalarima daha ¢ok giiveniyorum,
hepsine. Birebir olmasit ozelde ¢ok daha etkili oluyor, ¢ok daha eglenceli oluyor

(023).”

Rekabet alt temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“lki temel unsur var, biri ¢ok zayif olmasi oOgrencinin ve tamamen
desteklenmeye ihtiyacinin olmasi, diger unsur da daha iyi olmasi. Iste rekabetinde
oldugu bir sistem ya, sinav ortaminda daha ileri ge¢cmek yani “dersle aldigimla

yetinmeyim ben” gibi... bence en temel ézellik bu (O12).”

“Benim ¢ocugum biraz fazla hirsl. Siirekli “herkes ders ¢alisiyor, ek ders

alwyor, ben alamiyorum” falan dedigi igin, biz ona o yiizden ozel ders basladik (V3).”
Derslere Takviye alt temasina iliskin goriislerden bazilart sunlardir:

“Ne amagla ozel ders aldigi olayr ¢ok degistiriyor, cogu zaman konusmalarini
gelistirmek adina, kimi zaman yazililara destek takviye yapiyor olmasi amaciyla.
Kimisi sinavlara hazirlaniyor, bunun i¢in destege ihtiyaci oluyor. O yiizden 6zel derse

yonelim daha farkli oluyor (OI1).”

“Matematikte biraz eksigim oldugunu diisiindiim. Eksik oldugum konulardan

almak istedim (O1).”
Stnavlara Hazirlik alt temasina iliskin gorlislerden bazilar1 sunlardir:

“Eksik oldugunu diigiindiigiim konular: tamamlamak icin... (05).”
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“Anadolu lisesindeyim ama sinava hazirlanirken artik biraz daha zorlandigim

icin ders alma karart aldim (07).”
Zorunluluk alt temasin1 olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Simdi okulda tamam hocalar ddev veriyor, ilgileniyor ama... bir kagamagini
buluyorduk, yapmiyorduk okulda. Ama orada birebirsin, bas basasin, geldigin zaman

gostermek zorundasin odevi. Boyle bir sorumluluk hissettim ve iste odevleri yaptim,

biraz daha belki ders ¢alistim (015).”
Amaca Yonelik alt temasina iliskin goriislerden bazilart sunlardir:

“Ozel dersler daha ¢ok iiniversite sinavina yonelik oluyor. Belli sececegi alana
vonelik dersleri seciyor. Okul derslerindeyse bir biitiinliik var, yani pek ¢ok alana ait
ders var. Bu yiizden ozel derslerde sadece iiniversitede gidecegi alanla alakali
dersler... Ozel derste birebir egitimle daha ¢ok hoca tarafindan ilgilenilecektir, bu

vesileyle daha verimli olacagim diisiiniiyoruz (V1).”

Ogrenme Ortamm temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.
Rahat Odaklanabilme alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ozel derste cocuga birebir ders anlattigimiz icin cocugun ilgisi dagilmiyor,
dersi daha kolay algiliyor. Simiflardaki derslerde ilgi daha ¢abuk dagiliyor, ilgi
dagildig1 icin de herkesin odaklanmp dersi anlamasi biraz daha zor olabiliyor (OK2).”

Rahat Soru Sorabilme alt temasina iliskin goriislerden bazilart sunlardir:

“Birebir olmasi, ogrencinin birebirde ¢ok daha rahat istedigi seyi sorabilmesi.
Bazen dgrenciler anlamadiklart seyleri sormaya ¢ekiniyorlar ama bas basa

kaldiginda 6grenci her tiirlii anlamadigi seyi rahatlikla sorabiliyor (OM3).”

“Anlamadigim bir yerde benim daha ¢ok soru sorup, onu anlayabilmem daha

kolay oluyor bence... (022).”
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“Swnifta isleyisi ¢ok fazla kisiye anlattigindan dolayt ...hepsi birden suray
anlamadim derse ¢ok fazla zaman gidiyor, hoca anlatmaya basladigr zaman kimse
“hani bilmiyorum da yapamadim, bunu sorayim, sunu sorayim da” diyemiyor. Zaten
hemen ge¢mek istiyor 6gretmen ama ozel derste sorabiliyorsun, sen sormasan bile

zaten soru geliyor buluyor yani seni (O21).”
Baski Hissetmeme alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:
“Tabi ki 6zel derste cok kati kuralli davranmamak lazim (OF1).”

“..Swnif ortaminda ¢ocuk istedigi gibi rahat olmayip konu ile alakali aklina
takilan bir seyi arkadaslarindan ¢ekince duydugundan soramayabiliyor, 6zel derste

boyle bir ortam yok. Birebir biraz daha samimi bir ortam oldugu i¢cin 6grenci kendisini

biraz daha rahat hissediyor (OC1).”

“Ozel derste daha rahat hissediyordum. Ciinkii etrafimda soru sordugumda
dinleyen bir¢ok insan degil de bir insan oluyordu. ...O yiizden ozel ders daha iyiydi.
Sadece hoca bana odakli cevap verdigi i¢in anlamadigim yeri daha iyi oluyordu

(©17).”

“Ozel derste daha iyiyim daha rahat hissediyorum. Topluda arkadaslarimla
beraber oldugum i¢in amag¢ 6grenmeden ¢ikabiliyor bazen. Ben burada ozel ders
aldigimda sadece amacim 6grenmek ve hayata gegirebilmek. Bunun farkina vardigim
icin ozel dersi daha ¢ok tercih ediyorum. Ama okul ortami da tabi ki daha c¢ekici
geliyor. Sonugta arkadas ortami var, kalabaliksin, farkli oluyor. Burada birebir

sadece ogretmenle bir iletisim var ama amag¢ 6grenmek olunca bence o6zel ders

(620).”

“Ben ev ortanuni tercih ederim, ev ortaminda her tiirlii daha rahat ¢caligsirim.

Simif ortami benim icin sadece dikkat daginikligi yani (06).”
Giidiilenme alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Okulda ogretmen anlatyyor ama bizimkinin kafa orada degil hani dinlemiyor,

anlamiyor. Onunla oturacaksin, kiiciikliigiinden beri, lisedeyken bile iiniversite
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siavina hazirlanirken bile ben hep basinda oldugum zamanlar bir seyler yapiyor...

Tek basina birakildigr zaman olmuyor (V4).”

Ogretimi Ilgi ve Ihtiyaca Gore Diizenleme alt temasma iliskin goriislerden

bazilar1 sunlardir:

“Ogretmen sinif genelinde ortalama bir hizda giderken, birebir derste dogal

olarak ogrencinin moduna uygun hareket etmek zorunda (OM3).”

“Okuldaki eksiklerimi daha iyi tamamladigimi diigiinmiiyordum. Ozel, tek
basima bir ogretmenden yardim almak daha diizgiin daha sistemli olacagini

diistindiim daha iyi ilgilenildigi icin (022).”

“Birebir takip istiyor ders ¢alisirken, benim birebir daha ¢ok ortaya ¢ikiyor
potansiyelim. Oyle olunca daha ¢ok yansiyor sinavlarima ama dershanede pek bir sey

yapamiyorum. Arkadashk ortami olsun, ders ortami olsun (023).”

Anlik Déniit ve Degerlendirme alt temasina iliskin goriislerden bazilari

sunlardir:

“Birebir olmasi, miidahaleyi ¢ok hizli gercgeklestirme imkani sagladig igin
yvani daha yerinde bireye yénelik cevaplar. Toplu olunca ¢ocuklar soru sormak
istemiyor. Birbirleri ile dalga gecebiliyorlar ya da onemsemiyor. Ama birebirde kagisi
vok, illa anlamak zorunda hissediyor kendini. Bir de maddi kiilfeti daha fazla

hissediyor, bir sorumluluk oluyor onda. Yani daha verimli oluyor o yiizden (OB1).”

“Ogrencinin istedigi zaman, istedigi yere saplama yapabilmesi ve ders icinde
normalde dikkati dagilan ogrencinin sizinle birebir oldugunda, dikkatinin dagildig
anda ¢ocugu fark etmeniz ve onu toparlamak igin ¢aba géstermeniz birebir dersi biraz

daha degerli kilabilir (OM4).”

Veli Beklentisi temasina iliskin dogrudan almtilarin bir kismu asagida

sunulmustur:

“Biraz velilerin olaya bakisi ile alakali yani; “simdi ¢ocuguma yatirim

vapayum, en kiymetli varligima, en iyi yatirim egitimle olur” diye diigiiniiltiyor hani,



96

imkan varsa yapilmalidir diye diisiiniiyorum. Ozellikle de hem maddi imkan var hem

de cocukta bir potansiyel varsa kesinlikle yapilmalidir (OF2).”

“Biraz annemlerin baskist yiiziinden oluyor. Okulda tam yeterli olmayan seyler

yiiziinden anlayabilecegimi diisiinerek, ailem daha ¢ok gerekli goriiyor (O4).”

Uzman Tavsiyesi temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur:

“Hiperaktivite ve dikkat eksikligi bizim goriistiigiimiiz doktorlar, hocalar ve
psikolog yasam kogu da gecen sene biz yasam ko¢lugu da aldirdik, birebir -birinin
anlatmastyla- daha iyi olacagini hep soylemislerdi (V4).”

4.1.3. Ozel Ders Almaya/Vermeye Etki Eden Faktorler

Ozel ders almaya/vermeye iliskin verilerin analizi ile elde edilen bulgular

Tablo 3 ’te sunulmustur.

Tablo 3. Ozel Ders Almaya/Vermeye Etki Eden Faktorler

OZEL DERS ETKEN KOD
Gereklilik Olmah Abartilmadan olmal1
Dershanede odaklanilamiyorsa olmali
Talep ediliyorsa olmali
Olmamah Bir kag1s yolu araniyor keske olmasa
Ogrenci Olumlu Etki Ogretmen ne yetistirdigini goriiyor
Ihtiyaclart Ogrenci 6zelde daha iyi anladigini fark ediyor
Ogrenci 6zelde alacagini biliyor onun igin rahat oluyor
Ogrencinin derse olan ilgisi daha fazla artiyor
Sinifta dagiik dinleyen 6zelde daha dikkatli oluyor
Verimli oluyor
Olumsuz Etki Ozel ders almak art1 bir sey degil tembellige alistyor
Ogretmen Maddi Olanaklar Ogretmenler neden 6zel ders vermeye ihtiyag duyuyor
Ihtiyaclart Ozel ders 6gretmene maddi olarak kazandirmtyor
Performans Ogrenci basarisizlig1 6gretmen basarisizlig1 sayiliyor
Ogretmen birebirde gok yiiksek performans sergiliyor
Sistemsel Egitim Sistemi Ozel dersi egitim sisteminin bir eksigi
Problemler Siav Sistemi Beklenen sey farkli verilen sey farkli
Rekabet tetikliyor
Fiziki Sartlar Siniflar kalabalik

Ders saatleri yetersiz

Ogretim Program

Miifredat 6gretmen kontrolil olmadan belirleniyor

Yillik plana uymak gerekiyor
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Tablo 3 ’ten devam

Ogretmen Milli Egitim vasat 6gretmen olmaya zorluyor

Etik Problemler Ozel ders sektorii kayit dis1 ekonomiye sebep oluyor

Ogretmenlerin baski altina alinmamasi gerekiyor

Tablo 3 ’te Gereklilik, Ogrenci Thtiyaclari, Ogretmen Thtiyaclari, Sistemsel
Problemler ve Etik Problemler olmak iizere bes temaya ulasilmigtir. Gereklilik
temas1 Olmali, Olmamali alt temalarini; Ogrenci Ihtiyaclar1 temast Olumlu Etki,
Olumsuz Etki alt temalarini; Ogretmen Ihtiyaglari temasi Maddi Olanaklar,
Performans alt temalarini; Sistemsel Problemler temas1 Egitim Sistemi, Sinav Sistemi,
Fiziki Sartlar, Ogretim Programi, Ogretmen alt temalarin1 kapsamaktadir. Tablo da
yer alan bulgulara gore 6gretmenlerin 6zel dersi eksiklikler ve ihtiyaglar baglaminda
gerekli gordiigli soylenebilir. Etik bir problem olarak nitelendirilen 6zel ders verme

tercihinde 6gretmenlerin baski altina alinmamasi gerektigi goriisti dikkat ¢ekicidir.
Gereklilik temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi1 asagida sunulmustur.
Olmal alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ozel ders olmali, ben de kendi cocuguma ozel ders aldirtyorum. Bu cocugun

kétii oldugu anlamina gelmiyor, hep bir tik étesi daha fazla ne verebilirler... (OM2).”

“Ozel ders olmali ama abartmadan olmali. Béyle birebir, her dersten ézel ders
aldirarak ¢ocugu nereye kadar gotiirebilirsiniz. Ben ona karsiyim ya dershaneye gitsin
ama dershanede odaklanamuyorsa o zaman dershaneye hi¢ gitmesin sadece ozel ders
alsin. Ya da birkag dersten 6zel ders alsin. O yonde destekliyorum. Ama onun disinda

siirekli ders almay: desteklemiyorum (OK2).”
Olmamal alt temasina iliskin goriislerden bazilari1 sunlardir:

“Keske olmasa. Ciinkii neden, demek ki okulda é6grencilere istenilen ortam
saglanmiyor ya da saglanilamiyor. Bunun sadece ogretmenden kaynaklandigini
diigtinmiiyorum. Sinifin fiziki kosullar: da buna bagh. Egitim sisteminden tutun da

icerik, hedef, kazanimlar bunlarda iyi degil ki bir sekilde 6grenci burada bocaliyor.
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Boylece bir ozel derse bagvuruyor. O da bir kagis yolu artyor yani temennim olmamast

(OB2).”

Ogrenci Ihtiyaclar1 temasma iliskin dogrudan alintilarin bir kism1 asagida

sunulmustur.
Olumlu Etki alt temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:
“...Net goriiliiyor ne yetistirdiniz daha net gériiyorsunuz (OF1).”
“...Arz-talep meselesi ozel ders ama ...cok biiyiik sorumluluk (OMS5).”
Olumsuz Etki alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“...Ogrencileri ozel dersle beraber tembellige de alistiriyoruz yani o kendisi
arastirip yapabilecegi seyleri biz ona tekrar hazir sunumda bulunuyoruz. Bende bunun
pek iyi bir sey oldugunu diistinmiiyorum. Ki yapi olarak da genelde ben dzel derste de
¢ocuga yaptirma telasina giderim. Hani benim ¢ozdiigiim, benim anlattigim her sey

gidecek unutacak ama insan kendi yaptigini unutmaz. Onun icin ugrasiyorum (OM3).”

Ogretmen Thtiyaclar temasina iliskin dogrudan alintilarm bir kismi asagida

sunulmustur.
Maddi Olanaklar alt temasina iliskin goriislerden bazilart sunlardir:

“...Ogretmenler “neden ézel ders vermeye ihtiyac duyarlar?” bence onemli
olan nokta bu. Ogretmenlerin hicbir sekilde bu iilkede hak ettiklerini aldiklarini
diistinmiiyorum, maddi olarak. Hani ¢cogu zaman etik de bakilmuyor iste vergisi yok vs.
vok aslinda, havadan para kazaniyorsunuz ama buna neden ihtiya¢ duyuyorsunuz, bu

cok onemli (O12).”
Performans alt temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ogretmenler birebirde, tamam tabi ki ¢ok yiiksek performans sergilemeli,
bunun zaten bilincindeyiz ama ogrencinin kafasint agip bilgiyi koyamiyoruz yani.

Dolayisiyla her sey égretmenden beklenmemeli ézel derste (OB2).”
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“..0 bir iki saat geliyor ama sizin de oncesinde iki saat ¢alismis olmaniz
gerekiyor ...Sinav kogu gibi hissediyorum “soyle ¢alis, béyle ¢alis, sunu yap” takip
etmeye ¢alistyorum (OM5).”

Sistemsel Problemler temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kism1 asagida

sunulmustur.
Egitim Sistemi alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Cocuk derste, ben ders anlatirken bir bakiyorum resmimi ¢izmis. O ¢ocugun
resme gitmesi lazim ama orada fizik 6grenmeye ¢alisiyor. Yani meslek liselerine deger
verilmeli, onem verilmeli, Tiirkiye 'nin en biiyiik meselesi. Ailelerin bilin¢lendirilmesi

lazim... (OF1).”

“Okulda anlattigimiz, gosterdigimiz seylerle sinavda sorulan seyler ¢ok farkli.
Biz burada, evet cocugu on soruluk bir sinava tabi tutuyoruz diger taraftan yiiz altmig
soruluk bir teste tabii tutuyoruz. Burada bir tezatlik var aslinda. Ogrenci bocaliyor
ister istemez ve oOzel derse yoneliyor. Sistem otomatik olarak buna zorluyor zaten.
Dershanelerin de kapatilmast ve merdiven alti dedigimiz ozel dersin de artmasina

sebep oldu (OM6).”
Stnav Sistemi alt temasina iligskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Stnav sistemi bunu tetikliyor. Mesela,; bazen ilkokuldan da ozel ders alan
ogrencilerin oldugunu goriince aslinda sinavin tek tetikleyicisi olmadigini gormiis
oldum. Hi¢ sinav atmosferi olmayan ogrencinin dahi konuyu daha iyi ogrenmek,

kendini gelistirmek adina ézel ders aldigina sahit oldum (OM1).”
Fiziki Sartlar alt temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Yani swiniflar on bes kisi olsa Tiirkiye 'nin bilimsel ¢alismalardaki basarisi
diger basarilart alip basini gidecek. Simdi ben iki saat fizik dersi ile dokuz da on da
ne yapabilirim? Giriyorsunuz konu basligini veriyorsunuz, ti¢ dort soru ¢oziiyorsunuz,
bitti. Cocuga bakmuyorsunuz bile iki giin sonra yolda karsilasiyorsunuz ¢ocuk diyor ki

“siz benim ogretmenimsiniz” diyor, hatirlamiyorsunuz (OF1).”
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Ogretim Programu alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Miifredat programlarimizi biz belirleyemedigimiz igcin milli egitim sene
basinda bize gonderiyor. Onu iste yaklasik sekiz aylik bir siirede bitirmemiz gerekiyor.
Ama yeterli olmayabiliyor bu siire. Bazi konular ¢ok hizli gegilebiliyor. Mesela ben,
eyliilde biitiin ogrencileri yiizde yiiz basartya gétiirebilecegimi diistiniiyorum ama bu
hazirana kadar siniftaki basari toplamda yiizde altmisa kadar diisiiyor. Bu da benim

yillik plana uymam gerektiginden dolay: da olabiliyor (OI4).”
“Miifredat yogun, cok yogun, hafifletilmesi lazim (OF1).”
Ogretmen alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Sistemde bir tikaniklik var ki insanlar baska ¢ikis yolu ariyorlar. Ne kadar iyi
ogretmen olursaniz olun, milli egitim camiast insant vasat bir ogretmen olmaya

zorluyor (OMS5).”

“..Su anda ziraat miihendisi olup okullarda égretmenlik  yapan
ogretmenlerimiz var ya da iste yillarca sunif ogretmenligi yapip, ardindan tekrar kendi
alanina dénen 6gretmenlerimiz var. Bunlarin eksiklikleri olabiliyor. Cocuklar ihtiyag
duyuyor ozel derse, eksik konulari tamamlamak icin ders alma ihtiyaci duyuyorlar.

Kendi ¢ocugum icin bile olsa tercih ederim ki bence olmali (OI4).”
Etik Problemler temasina iliskin dogrudan alintilardan bazilar1 sunlardir:

“Ogretmenlerin baski altina alinmamasi, neticede bu da egitim icin yapilmis
bir sey. Her ne kadar iicreti mukabilinde oldugu icin insanlarin goziinde netligi
kuskulu oldugunu diisiinsem de ama bu konuda da ogretmenlerin baski altina
alinmamas: gerektigini diisiiniiyorum. Iste “Cok 6zel ders veriyorsun” ya da “Cok az
ders veriyorsun” ya da “Niye ozel ders vermiyorsun?” seklindeki ithamlar hos degil

(OM1).”

“Ozel ders sektoriiniin biraz kayit disi ekonomiye sebep oldugunu

diistiniiyorum, yani bu kadar biiyiik olmamas: gerektigini diigiiniiyorum bir de (OMS5)”
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4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Ogrencilerin 6gretmen tercihlerini
etkileyen faktorler nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. ikinci alt probleme iligkin
verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular Iyi/Basarili Ogretmen Kavrami Hakkinda
Goriisler, Ozel Ogretmenlerin Nitelikleri ve Dersine Giren Ogretmeni Tercih Etme
Durumu olmak ftizere iic temel baslik altinda toplanmis, her bir baslik kendi i¢inde
tema, alt tema ve kodlardan olusan tablolar seklinde asagida sunulmustur. Tablo
altlarinda, tabloda yer alan bulgulara iliskin agiklama ve yorumlara yer verilmis, ayrica

tabloda yer alan bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.
4.2.1. “Iyi/Basarih Ogretmen” Kavram Hakkinda Géoriisler

“lyi/Basarili Ogretmen” kavramina iliskin verilerin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 4 ’te sunulmustur.

Tablo 4. “Iyi/Basarih Ogretmen” Kavram Hakkinda Gériisler

NITELIK ETKEN KOD
Mesleki Bilgi Alan Bilgisi Alaninda uzman olan

Isin pratigini ¢ozebilen

Alana bilgisine hakim olan
Pedagojik Alan Bilgisi Anlattig1 seyi net olarak ifade eden

Degisik yontemleri giizel aktaran

Ogrenci seviyesine inen

Ogrenci farklihigini gozeten

Bilgiyi nasil aktaracagini bilen

Ogrenmeye sevk eden, yonlendiren, ilham veren

Anlatim tarz1 ile ¢ocugun ilgisini ¢ekebilen

Ogretim Program Bilgisi ~ Kazanimlar1 verebilen

Mesleki Beceri  Ogretimi Planlama Degisik tasarilar degisik ortamlar sunan
Kaynaklari etkili bir sekilde kullanan
Ogrenme Ortamlar: Sakin 6grenme ortami olusturan
Olusturma Ogrenciyi sinifta sicak tutan

Dikte eden degil yol gosteren

Sinav kogu gibi takip eden

Dersine zamaninda giren

Sikmadan anlasilir sekilde anlatan

Anlattig1 konuya hakim olan

Sorulara hemen odaklanan sorulari hizli ¢6zen

Bir seyler 6gretme cabasi olan

Matematik 6gretmeni olup fizik de konusabilen

Iyi anlatan
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Ogrenme Ogretme
Siireclerini Yonetme

Basarili 6grenciler yetistiren

Ogrenciyi tam ve donanimli hale getiren

Cok iyi dgrencilerle yogrulan

Universiteye hazirlayabilen

Basit diizeyden anlatabilen

Formiilsiiz 6greten

Sinifta en az ytizde elli basar1 yakalayan

Ogrenciyi bir noktadan bir noktaya tastyan

Diisiinme tarzini giizel kanalize eden

Ogrenciye Gore
Sekillenme

Kapasitesine gore gore dgreten

Cocugun eksigine yogunlasan

Ogrencisinin eksigini bilen

Ogrenciye Gore Materyal
Kullanabilme

Ogrenciyi gelistirecek materyalleri olan

Kaynaklari ¢ok iyi bilen

Kaynaklar1 degerlendirebilen

Ogretimi Degerlendirme

Ogrencinin 6grenip 6grenmedigini goren

Ogrencisini takip eden

Odevlendiren takip eden

Tutum-Deger

Milli ve Manevi Degerlere
Sahip Olma

Milli manevi degerleri asilayan

Degerler egitimi veren

Karakteri, sinif durusu, kiyafeti ile 6rnek olan

Olumlu Yaklasim Sahibi
Olma

Kurallar1 olan

Dersinde mutlu ve dgrenciye bunu yansitan

Dersi eglenceli kilan

Yumusak otorite kurabilen

Ogrencisini iyi tantyan ona gore yaklasan

Ogrenci sikildiginda anlayan

Dersten dislamak yerine kucaklayan

Ogrenciyi seven, kiymet veren, ilgilenen

Ogrenciyi nasil memnun edebilecegini bilen

Ogrenciye yaklasiminda basarili olan

Empati kurabilen

Ogrencinin neye ihtiyac1 oldugunu bilen

[lgisini gdsteren

Gordiigl anda taniyabilen

Anlayish olan

Cana yakin olan

Esprili olan

Arkadas olan

Veliyi ¢ok iyi taniyan

Ogrenciye kars1 saygili konusan

Rehberlik Becerisine
Sahip Olma

Cok ¢ok hirsli olmayan

Ogrenciyi yonlendirebilecek olan

Ogrencinin psikolojisinden anlayan

Hatalarinda daha ¢ok yardime1 olan

Ogrencinin stres yapmasini engelleyen

Ogrenciyi rahatlatan
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Tablo 4 ’ten devam

Ogrencinin kisiligiyle de ilgilenen

Ogrenciyi anlamayan onu dinlemeyen

Calismaya sevk eden
Tletisim Becerisine Sahip  Iyi iletisim kurabilen

Olma Ogrenciye ulasabilen

Ogrenciyi anlayabilen

Ogrencisini tantyabilen

Goz temasini iyi kurabilen

Kendini iyi ifade edebilen

Kendini ¢ok iyi tantyan

Ogrencinin dilinden anlayan

Ogrenci ile sohbeti iyi olan

Biraz agresif olan
Kisisel ve Mesleki Yeni kaynaklarla kendini zenginlestiren
Gelisme Onem Verme Eksilerini kapatmaya calisan

Ogrenmeye devam eden

Genel kiiltiirt olan

Isini ciddiye alan ve 6nemseyen

Dersine asik olan

Gergekten isteyerek dgrettigini hissettiren

Sorumluluk sahibi olan
Kisiligine dikkat eden
Iyi okulda ¢alisan

Tablo 4 ’te Mesleki Bilgi, Mesleki Beceri ve Tutum-Deger olmak iizere ii¢
tema ve bunlar1 olusturan on dort alt tema bulunmaktadir. Mesleki Bilgi temas1 Alan
Bilgisi ve Pedagojik Alan Bilgisi ve Ogretim Programi Bilgisi alt temalarini; Mesleki
Beceri temas1 Ogretimi Planlama, Ogrenme Ortamlar: Olusturma, Ogrenme Ogretme
Siireclerini  Yonetme, Ogrenciye Gére Sekillenme, Ogrencive Gére Materyal
Kullanabilme ve Ogretimi Degerlendirme alt temalarini; Tutum-Deger temasi ise Milli
ve Manevi Degerlere Sahip Olma, Olumlu Yaklasim Sahibi Olma, Rehberlik
Becerisine Sahip Olma, Iletisim Becerisine Sahip Olma, Kisisel ve Mesleki Geligime
Onem Verme alt temalarim kapsamaktadir. Tablo ’ya gore dgretmenlerin ‘iyi/basarilt’
olarak nitelenebilmelerinin, 6gretmenlik alan bilgisine ve pedagojik yeterlilige sahip
olmalarina; sahip olduklar1 bilgiyi etkili bicimde kullanabilmelerine; etkili iletisim
kurabilmelerine; olumlu yaklasim ve tutumlara sahip olmalarina; mesleki ve kisilik

ozelliklerine 6zen gostermelerine bagli oldugu sdylenebilir.
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Mesleki Bilgi temasina iliskin dogrudan alintilarin  bir kismi asagida

sunulmustur.
Alan Bilgisi alt temasina iligskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“...Alandaki bilgisi cok iyi olmasi lazim. Ogrenciden herhangi bir soru
geldiginde ya da veliden, ¢ok net ¢ok ikna edici cevaplar verebilmek lazim. Bu da

bilginize dayaniyor (OI2).”
Pedagojik Alan Bilgisi alt temasina iligskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Her seyden once o seviyeye inen yani ogrenciyi anlayan, bu ders bazinda
degil sadece. Yani ders anlatmak, sadece oniiniizdeki seyleri ona aktarmaktir. Ama

onu aktarirken nasil aktardiginiz nemlidir (OM2).”

“Ogrenciye ulasabilen, konusunu cok iist diizeyden degil de basit diizeyden

ama anlatabilen égretmendir (OK2).”
Ogretim Program Bilgisi alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Miifredattaki kazanmimlar: verebiliyorsa, ogretmen 6grenciye bir seyleri yani
swnif geneli olarak 6grencileri bir noktadan bir noktaya tasiyabiliyorsa iyi ogretmendir

(103).”

Mesleki Beceri temasina iligkin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.
Ogretimi Planlama alt temasa iliskin goriislerden bazilar1 sunlardr:

“...Degisik tasarilar, degisik ortamlar sunabiliyorsa. Ogretmen degisik

yontemleri giizel aktarabiliyorsa, bence iyi bir 6gretmendir (OM35).”

Ogrenme Ortamlart Olusturma alt temasma iliskin goriislerden bazilari

sunlardir:

“.Iyi Ogretmen ¢ok boyle dikte eden degil de bence cocuklara nasil

ogrenmeleri gerektigini diizgiin bir bicimde anlatan, yon gosteren biri olmali. Bunu
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da nasil yapabilir? Bir kere isini ¢cok severek. Cocuga onu sevkle anlattiginiz zaman
sizin isinize deger verdiginizi gérdiigiinde, sevmedigi bir ders bile olsa bir siire sonra
ikna olabiliyor ve sizi ciddiye almaya baslyyor. Biraz ilham olmaniz lazim, bazen
onlari tamamen kendi haline birakip onlara problem verip onu ¢ézmelerini isteyip
gozleyen olmaniz lazim. Uzaktan ufak dokunan, hani “bunu boyle yaparsan iyi olur”
gibi. Hani boyle dikte eden, elinde tebesir en iyi ben anlatirim degil. Bence ¢agimizda
bu modelin degistigini diistiniiyorum. Kendi alaninda ¢ok iyi bilgisi olmasi, ama daha
¢ok ogrenmeye sevk eden, o sevki veren, yonlendiren, iste ilham veren kisi gibi

goriiyorum (4 O[Z) ”

“Dersine zamaninda giren, etkili bir sekilde kaynaklarini kullanabilen ve

ogrenciyi de sinifia sicak tutabilen iyi bir 6Sretmendir diye diisiiniiyorum (OM6).”

“Benim simdiye kadar anladigim iyi ogretmen, ¢ok bol not veren 6gretmen;

basarili 6gretmen de iiniversiteye hazirlayabilen 6gretmen (OF1).”

“...Swifta otorite olaymmi, ama yumugak otorite, ¢iinkii elektrikli ortamda ders
kesinlikle olmuyor. ...Sakin bir ortam arti olaylar: kendim nasil anlyyorsam ogrenciye
de o sekilde... nasil diisiiniiyorsa orada bir uyum saglaniyor genel olarak gidis

ogrencinin kafasina da yatiyor. O zaman ¢ok problem ¢ikmiyor (OF2).”

Ogrenme Ogretme Siireclerini Yonetme alt temasina iliskin goriislerden

bazilar1 sunlardir:

“lyi 6gretmen anlattig seyi karsisindaki insana tam olarak, net olarak ifade
edebilendir. Aslinda iyi 6gretmen bilgiyi ¢ok bilen 6gretmen degil, karsisindaki insani
bilgi olarak tam donanimli hale getirebilen égretmendir (OM4).”

“Kendi bildigini ne kadar ogrenciye gecirebiliyorsa, gercek hayattan ornek

vererek olsun... 6yle yani, daha iyi 6gretmen olur (0O18).”

“lyi Ogretmen égrenciyi  stkmadan, Ogrencinin  anlayabilecegi  sekilde

anlatan... (06).”

“Hocanin konusmast da bence ¢ok etkili, onemli. Nasil anlattigi, bilgisi tabi ki

onemli ama, karsisindakine nasil aktardigi da 6nemli benim icin (07).”
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“Bir kere diizgiin anlatmasi gerekiyor. Goz temaswmni iyi kurmasi gerekiyor.
Konuyu karst tarafa gecirmesi gerekiyor. Gerek ses tonuyla olsun gerek anlatma
bigimiyle olsun, iyi ogretmen bence boyledir. Konusuna hakim olan ogretmendir

...bana gére biraz agresif olmali, bana karsi agresif olacak (013).”

“...Cok iyi ogrencilerle yogrularak boyle, onlar sizin ufkunuzu genisletiyorlar.
O da ¢ok biiyiik bir avantaj ¢iinkii diisiinmediginiz seyleri diisiinmenizi tetikliyorlar

sanki, yelpazenizi genisletiyor (OB1).”
Ogrenciye Gore Sekillenme alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ogrencisinin eksigini bilen 6gretmendir. Konularla alakali bilgisi olmasi
gerekir, iyi anlatabilmesi gerekir. Hani bilgi sadece yetmiyor iyi de anlatabilmesi

lazim. Iyi anlatabilsin, égrencisinin eksigini bilsin... (016).”

“...0 ogrenci ile 6gretmen arasindaki iligki ile alakali ogrenciyi anlamali, onu
dinlemeli. Hani onun kapasitesine gore bir anda bir seyi yiiklememeli, onu dinledikten

sonra ona gore yavas yavas, ne kadar anlayabiliyorsa ona gore vermeli (V3).”

Ogrenciye Gore Materyal Kullanabilme alt temasina iliskin goriislerden

bazilar1 sunlardir:

“Alanminda uzman olan, alana hdkim, isin pratigini ¢ozebilen, bu konuda
ogrenciyi gelistirecek elinde materyalleri olabilen, ogrenciyi yonlendirebilecek olan,

kaynaklar: ¢ok iyi bilen, kaynaklar: degerlendirebilen 6gretmen basarili ogretmendir

vi).”
Ogretimi Degerlendirme alt temasima iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ogrencisini taniyabilen Ogretmendir. Ogrencisinin... eksiklerini bilerek
eksiklerini kapatarak neye ihtiyact oldugunu takip ederek... 6grencisini takip eden

ogretmen iyi 6gretmendir yani (OM1).”

“Anlattigini anliyorsam iyidir. Anlamiyorsam benim igin iyi degildir. Ya da
beni édeviendiriyorsa benim i¢in daha biiyiik artidir. Ciinkii ben édevie biraz daha

ilerleten biri oldugum icin dyle divelim (0O4).”
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“Onemseyen égretmen her zaman iyi bir 6gretmen olma konusunda bir adim
ondedir bence. Ogrenip 6grenmediklerini gérmek, bunu hissetmek, bunun iizerine
eksiklerini kapatmak tizere ¢alismalar yapan kisi her zaman daha iyi bir 6gretmendir

diye diistiniiyorum (OI1).”

Tutum-Deger temasma iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.

Milli-Manevi Degerlere Sahip Olma alt temasina iliskin goriislerden bazilari

sunlardir:

“...Sadece konuyu anlatan degil ashinda ogrenciye degerler egitimi de

verebilir. Stmif durusu, kiyafeti... 6rnek aldigi, onun icin iyi bir 6gretmendir (OMG6).”

“Sadece akademik anlamda degil, basar: anlaminda degil, bence ¢ocuklara
biraz da su devirde hani onlarin karakterini oturtmak, milli-manevi duygulart onlara

astlayabilmekte onemli (OI3).”

Olumlu Yaklasim Sahibi Olma alt temasmna iliskin goriislerden bazilari

sunlardir:

“Ogrencinin sadece derslerine bakmamal, kisiligiyle de ilgilenmeli diye
diigtiniiyorum. Her ac¢idan ilgilenmeli yani. Nasil desem, derste anlatip anlatip
teneffiiste yiiziine bakmayinca zaten o derse ilgim kalmiyor benim. Her ag¢idan

ilgilenmesi gerekiyor bence (08).”

“...Insan segen égretmen bile tanidim ben. Ama hani ne bileyim égretmenler
kisiligine dikkat etmeli, sevdirmeli kendini. Iste cana yakin olmasi gerekiyor. Sonucta
bizim bir ailemiz var ama burast da bizim ailemiz sayiir. Okul ama aile yani.
Osretmenler hep sorumluluk sahibi. Cok énemli bu sorumluluk sahibi olmak, biraz

zor ama égretmenler de bunu basarmas: gerekiyor (010).”

“Bana gore yakindan ilgilenmesi, boyle anlatip geceyim havasinda degil de

gercekten bir seyler 6gretme ¢cabasi... O cabayi benim gorebilmem lazim (O11).”
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“Bence iyi 6gretmen bir kere hem 6grenciye saygist olmasi gerek hem kendine.

Bir de dersi bence kontrol altinda tutmas: gerekiyor (024).”

Rehberlik Becerisine Sahip Olma alt temasina iligkin goriislerden bazilart

sunlardir:

“Dertlerimi anlayabilecek bir insan olmast lazim ilk once ...Ben hocay
sevmezsem anlamiyorum dersi. Bana kendini sevdirmesi lazim, benimle iyi irtibat

kurmasi lazim, sadece ders degil (07).”

“lyi 6gretmen bence Ogrencisini iyi taniyan 6gretmendir. Dersten daha ¢ok
ogrencisini taniyip ona gore yaklasan ogretmendir. Yani o6gretmenimden benim
halimden anlamasini bekliyorum. Yani o giin hastaysam ona gore davranmasini veya
nasil anlatsam, bana bakinca bir derdimin olup olmamasini... Aramizda tabi ki de
sicakligin olmasi gerek, samimi bir ortam. Okuldaki 6gretmenlerin ...6yle bir sansi
olmuyor. ...Ama ozel 6gretmenler oyle olmuyor daha samimi bir ortam oluyor. Ben

daha rahat ogreniyorum (012).”

“lyi o6gretmen égrenciyi rahatlatmalidir. Her konuda stres yapmasini
engellemelidir. Bir de konuyu iyi anlatmalidir. Bu ¢ok klasik ama iyi anlatirsa, iyi

ogretmendir (021).”

“...Benim i¢in ¢cocugumun psikolojisi daha énemli, her zaman bunu séyledim.
Cocuk basarisiz olabilir ama mutlu olur, kendini ifade eder. Herkes iiniversite mezunu
olacak iste herkes bununla para kazanacak diye bir sey yok. Karsidaki 6gretmen benim
g¢ocugumu sevip, benim ¢ocuguma kiymet verip, onunla ilgilenip, hani onun eksigine

yvogunlagsirsa o benim igin iyi 6gretmendir (V3).”

lletisim Becerisine Sahip Olma alt temasina iliskin goriislerden bazilari

sunlardir:

“Bence basarili ogretmen ¢ok ¢ok hirsli ogretmen degildir. Hirsli ogretmen
¢ok basarili demek anlamina gelmiyor. Bence 6gretmen ¢ocukla arkadas gibi olacak.

Cocugu ilk once nasil memnun edebilecegini anlayacak. ...O yiizden iletisim iyi
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olacak. Sadece ders degil. Tabi ki ders onemli, anlatim tarzi énemli, ¢ocugun ilgi

odagini toplamast onemli. Ama bence sadece ders anlatmakla degil (V2).”

“Bir kere konuyu ¢ok iyi bilmesi gerekir. Ogrenciyi ¢ok iyi tamimas: gerekiyor,
veliyi ¢ok iyi tanimasi gerekiyor, kendini cok iyi tamimasi gerekiyor. ...Iletisim ¢ok iyi
olmasi gerekiyor. Mesela 6gretmen ¢ok iyi olabilir, 6grenci de ¢ok iyi olabilir ama

iletigim kétiiyse sonug sifir (OK2).”

“lyi 6gretmen bence ilgisini gosterendir, ilgisini belli edendir. Bana gercekten

isteyerek bir seyler dgrettigini diisiiniirsem iyi olur, bende daha anlarim yani (05).”

“Iletisim cok onemli. Hocamn ne anlattigini anlamadiktan sonra hocanin
derecesi, yani ¢ok ¢ok ¢ok iyi bir matematik¢i de olsa, benimle iletisimi iyi degilse

anlasamayiz bir tiirlii (07).”

“lyi 6gretmen, ogrencinin dilinden anlayandir. Gordiigii anda taniyabilendir,

béyle umursamaz degil... (09).”

“lyi 6gretmen oncelikle iyi iletisim kurabilen 6gretmendir bence. Ogrenciyi
anlayabilen, aym zamanda empati kurabilen, onun ruh halini anlayp ona gore
sekillenebilen, eksik oldugu konular: ogrenciyle konustugu zaman anlayabilen ve

hatalarinda daha yardimci olan éretmen bence iyi égretmendir (020).”

Kisisel ve Mesleki Gelisime Onem Verme alt temasma iliskin goriislerden

bazilar1 sunlardir:

“lyi ogretmen, 6grenmeye devam eden 6gretmendir. Sevilen dgretmen mi, iyi
ogretmen mi diye bakarsaniz ben her zaman iyi ogretmenden taraftayim. O bilgiyi

aramaya devam eder, bildigini paylasmaya devam eder (OM3).”

“lyi 6gretmen dersine asik ogretmendir. Ogrenciyle iyi sohbeti olmall,

anlayisli olmali (O1).”

“Eger iyi bir okulda ¢alisiyorsa, hala o okuldaysa iyi bir ogretmen oldugunu
gosterir. Sorulart hizli ¢ozmesi, sorulara hemen, iyi, odaklanmast da ¢ok onemli

(03).”
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4.2.2. Ozel Ogretmenlerin Nitelikleri

Ozel Ogretmenlerin niteliklerine iliskin verilerin analizi sunucu ulagilan

bulgular Tablo 5 ’te sunulmustur.

Tablo 5. Ozel Ogretmenlerin Nitelikleri

NITELIK ETKEN KOD
Mesleki Bilgi Alan Bilgisi Bilgili olmasi
Konuya ¢ok hakim olmast

Iyi bir 6gretmen olmast
Pedagojik Alan Bilgisi Basitlestirerek anlatmasi

Basit en can alic1 bigimde anlatmasi

Soru ¢ozerken etkili yontemler kullanmasi

Anladig1 gibi anlatmasi

Calistirma yontemlerinin farklilagmasi

Herkesin temeline farkli sekilde inmesi
Mesleki Beceri Olumlu Ogrenme Dersini eglenceli anlatmast
Ortamlar1 Olusturma Ogrenci sikildiginda ara verebilmesi

Daha saglam gidilmesi

Ogrenci ile ilgilenmesi, sikkmamasi

Ogrencinin seviyesine inebilmesi

Daha samimi daha rahat ortam sunmasi

Ogrenme Ogretme Derse 6grencinin ihtiyaci kadar devam edilmesi
Siireclerini Basarih Daha programli daha verimli olmasi
Yonetme Hizli soru ¢6zmeyi 6Zretmesi

Ogrenciye gore sekillenmesi

Ogretimi Degerlendirme  Odev vermesi, takip etmesi, ilgilenmesi

Deneyim Alanda tecriibeli, yetkin, uzman, basarili olmast

Ogrencilerinin basarili olmast

Diger ailelerin de tercih etmesi

Tutum-Deger Ogrenciye Yaklasim Yiiksek moral motivasyon saglamasi

Yumusak olmasi

Korkmamasi rahat soru sorabilmesi

Ogrenciyle ilgili olmasi

Mimik tarzi, konugma iislubu, anlatisi

Mizaci, sempatik ve eglenceli olmasi

Ogrenci ile Etkili Tletisim  Ogrencilerle iyi iletisim kurmas:

Disiplinli 6gretmen olarak goriilmesi

GOz temasi kurabilmesi

Ihtiya¢ duyuldugunda aranabilmesi

Ogrenci psikolojisinde anlamas1

Sevilen bir 6gretmen olmasi

Ogrencinin kendisine ¢ok yakin hissetmesi

Ogrencinin sorunu oldugunda paylasabilmesi

Rehberlik yapabilmesi

Ogrencinin hem sevmesi hem anlayabilmesi
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Tablo 5 ’ten devam

Kisisel ve Mesleki Eglenceli mizag ve espri kabiliyeti olmasi

Gelisim Isini ¢ok severek yapmasi

Vizyon sahibi olmasi
Objektif olmasi
Okuldaki durusu, kisiligi ile 6rnek olmasi

Diiriist olmasi

Geng olmasi

Kiyafetine 6zen gostermesi

Akademik ge¢misi

Calistigr okul

Yiiksek lisans yapmast

Nerelerde ¢alistigt

Ogretmenlik yilt

Mesleki Tanimir Olma Bilinen, taninan, methi duyulmus olmasi

Bilinirlik Yogun programi olmasi

Ogrencileri tarafindan anlatilist

Taniyor olma Okulda 6gretmeni olmasi

Abinin/Ablanin 6gretmeni olmasi

Komsu olmasi

Tanidik olmasi

Referans Cevrenin tavsiyesi

Arkadasin tavsiyesi

Ogretmenin tavsiyesi

Giivenilirlik Giivenilir olmasi
Diger Ofisinin olmasi
Ogretmen Basarimm Etkiler Ogretmenin neden segildigini hatirlatmasi
Basarisi Iyi bir 6gretmen oldugunu diisiindiirmesi

Ogrenciyi iyi yerlere getireceginin diisiiniilmesi

Basarili olacakmus hissi vermesi

Motive edici olmasi

Iyi hissettirmesi

Gizel etki yaratmasi

Daha giivende/emin ellerde hissettirmesi

Biraz stres yaratabilmesi

Basarimi Etkilemez Ne kadar istekle ¢alisildiginin 6nemli olmasi

Ogretmenden ne almak istendigi nemli olmast

Ogretmen basarisinin dgrenciye bagli olmast

Tablo 5 "te Mesleki Bilgi, Mesleki Beceri, Tutum-Deger, Mesleki Bilinirlik,
Diger ve Ogretmen Basaris1 olmak iizere alt1 tema bulunmaktadir. Mesleki Bilgi
temast Alan Bilgisi ve Pedagojik Alan Bilgisi alt temalarini; Mesleki Beceri temasi
Olumlu Ogrenme Ortamlart Olusturma, Ogrenme Ogretme Siireclerini Basarili

Yénetme, Ogretimi Degerlendirme ve Deneyim alt temalarmi; Tutum-Deger temasi
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Osrenciye Yaklasim, Ogrenci ile Etkili Iletisim, Kisisel ve Mesleki Geligsim alt
temalarini; Mesleki Bilinirlik temasi Taminir Olma, Taniyor Olma, Referans ve
Giivenilirlik alt temalarini; Ogretmen Basaris1 temasi ise Basarimi Etkiler ve Basarimi
Etkilemez alt temalarii kapsamaktadir. Tablo *da ulasilan bulgular ile ‘fyi/Basarili
Ogretmen’ kavramma iliskin bulgularn benzerligi g6z Oniine alindiginda, 6zel
ogretmen se¢iminde iyi/basarili olarak nitelendirilen 6gretmenlerin tercih edildigi
sOylenebilir. Ayrica 6gretmenin giivenilir ve taninir olmasi da tercihi etkileyen diger

faktorlerdir.

Mesleki Bilgi temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.
Alan Bilgisi alt temasina iligskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“yi iletigim kurdugumu, bu ¢ok énemli tabi, bunun disinda bilgi agisindan da
iyi oldugumu diistiniiyorum. Ciinkii o konuda biraz iddialyyim, ¢ok emek sarf ettim

clinkii bu is icin (OM2).”

“Bizim tamidikti zaten. Biraz bilinmesi, matematik bilgisi, bitirdigi yer ya da
ogrenciler tarafindan nasil bir ogretmen oldugu, ogrenciler tarafindan séyleniyor

yani, biliniyor yani genelde. Bilinen tamnan égretmen olmasi (018).”
“Tanmidik olmas, ikinci olarak da bilgili olmasi (023)”
Pedagojik Alan Bilgisi alt temasina iligskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“...‘Ogretmenim sizden ders aldigim zaman daha iyi anlayabiliyorum’ diyen
ogrencilerim var. Tabi ki sey de var, bulundugum okulun konumundan dolayt ders

istegi olabiliyor (OM6).”

“Soru ¢ozerken, onu da anlatmadaki ayrinti iste, oraya odaklanma, yani bir de
soru ¢ozme de. Tabi ¢ok 6nemli soru ¢ozerken ki yontemler. Yani en basit bir sekilde,
oyle can alict bigimde sergilemek gerekiyor. ..yani bu soru ¢ozme olsun, soru
¢ozmedeki beceri diyelim, ya da konulari onlarin da kafasina yatacak sekilde bir

mantik seyinde gotiirmek diye diisiiniiyorum (OF2).”
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Mesleki Beceri temasina iligkin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.

Olumlu Ogrenme Ortamlari Olusturma alt temasina iliskin goriislerden

bazilar1 sunlardir:

“Hizli soru ¢ozerim. Hizli soru ¢ozmeyi ogrettigim icin, yani ben tiniversiteye
hazirlikta zamanla yarigilmasi gerektigini bildigim icin, mesela 6grenciyi bu noktada

saldirganlastirabiliyorum (OM3)”

“Hocanin bende uyandwrdigi bu mimik tarzlar, konusma iislubu, anlatist

benim anlamama gére mi, anliyor muyum ona gore segtim (024).”

Ogrenme Ogretme Siireclerini Basarili Yonetme alt temasma iliskin

goriiglerden bazilar1 sunlardir:

“‘Beni neden tercih ediyorlar?’ yani sanirim bransimda verimli oldugumu
diigtiniiyorlar. Konular ¢ok karmagik mesela onu ¢ok basitten anlatmay: seviyorum. O

anlamda ben kendimi basarili buluyorum (OBI1).”

“Ogretmenlik yillar, basarilari, yetistirdikleri égrenciler onlara cok dikkat
ettim bu sene. Onun disinda sinava ¢alistirma yontemleri benim icin ¢cok onemliydi.
Pratikleri mesela hem konuyu anlatip hem pratigini de ayni zamanda gésterebilecek
ogretmenler olmalarini tercih ettim. Bir de iletigsim kurabilecegim ogretmenler oldugu

icin (020).”
Ogretimi Degerlendirme alt temasima iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Bir ‘bu ogretmen iyi bir ogretmendir’, iki ‘ben buna ¢ocugumu génderirsem

iste ddevini kontrol eder, soz gecirir, benim geciremedigim sozii o gegirir’ (OKI).”
Deneyim alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ogretmenlerin bu alanda yetkinligine, uzmanlhigina, basarisina, bir énceki
donemde ogrencilere vermis olduklar: dersler ve ailelerin, 6grencilerin bu konudaki

ogretmenleri secme nedenlerine dikkat ettik (V1).”
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Tutum-Deger temasma iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.
Ogrenciye Yaklagim alt temasma iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Beni kendilerine ¢ok yakin hissettiklerini diistintiyorum. Arkadas gibi

davranabilirken ayni zamanda inanmilmaz bir otoritem var (OM4).”

“Biraz yumusagim, ogrenciyle iletisimim iyi. Benden korkmadiklarini

diistiniiyorum, muhtemelen ondan tercih ediyorlar (OK2).”

“...Sogukkanlhlar: hi¢ tercih etmiyorum. Daha ¢ok sevdigimi, bazilarini
sevsem de olmuyordu anlamiyordum. Hem sevdigimi hem anladigimi se¢iyordum,

sadece anladigimi degil yani (017).”

“Illk basta mizacina, ciimle kurma sekline, yani bir de ders hakkindaki

bilgisine... (012).”
Ogrenci ile Etkili Iletisim alt temasina iliskin goriislerden bazilari sunlardr:

“...Bana gelen ¢ocuklar akli basinda ¢ocuklardir. Diizce ’de ben kurallari olan

sert 6gretmen olarak algilandim hep ama ¢ok biiyiik basarilar elde ettik (OF1).”

“Beni tercih etmelerinin en biiyiik sebebi beni ¢ok sevdikleri icin, kesinlikle
onlarla iyi iletisim kurdugum i¢in, onlara sempatik geldigim i¢in, benim icin ilk sirada

olan bu. Ikinci sirada dersi daha eglenceli anlattigim icin (OB2).”

“Aslinda biri onermisti bana da hem tamidik birisiydi. Akraba gibi, geng
olmasi, hem sikintilarimi anlatabiliyordum, beni dinliyordu. Rehberlikte yapiyordu,

eglenceli oluyordu (010).”

“Sadece ders olayina dikkat etmedim. Cocuguma karsi nasil verimli olur...

Mesela ¢ocuga sadece ders degil de psikolojisine bile inebiliyor (V2).”

Kigisel ve Mesleki Geligim alt temasina iliskin goriislerden bazilart sunlardir:
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“...Objektifim mesela, o6grenci iyi ise gercekten iyi oldugunu veliye ve
ogrenciye dile getiriyorum. Ama zayif oldugunu diigiindiigiim ya da yolunda

gitmedigini diisiindiigiim bir sey varsa bunu da dile getiriyorum (0I12).”

“Ogretmenin deneyimine, yeni 6gretmen mi yoksa daha énce bir gegmisi var

.....

dikkat ediyorlar, hangi okuldan mezun, benim i¢in ¢ok onemli degil, bilgisi daha
onemli (014).”

Mesleki Bilinirlik temasma iligkin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.
Taninwr Olma alt temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Genellikle kag ogrenciye gittigiyle ilgileniliyor. Eger yogun bir programi

varsa iyi bir 6gretmen oldugunu anlarim (03).”
“Herkes tarafindan methi ¢ok duyulmusg bir hocaydi (V4).”
Taniyor Olma alt temasina iligkin goriislerden bazilart sunlardir:

“Abim iki sene boyunca benim hocamdan ders almisti. Cok iyi anlattigin
diistiniirdiim. Iyi bir 6gretmen oldugu icin sectim. Diizce nin ¢ogu zaten tamnmis bir

hoca oldugu icin... (O1).”
“Beni bilen hocalardan almay: tercih ettim (016).”
Referans alt temasina iligskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ben pek dikkat etmedim agik¢asi. Cevrenin tavsiyesiyle ‘bu hoca iyi’ gibi.

...Sonra 6gretmenlerim tavsiyede bulundu, arkadaslarimin aldigi kisilerden... (05).”

“Oncelikle, hani ézel derste tanidik bir cevre genellikle etkili oldu benim bu

zamana kadar (OM1).”

“Bir kere akademik ge¢mise bakiyorlar, okuldaki 6grencilerimle diyaloguma

bakiyorlar, ogrencilerimin basarilarina bakiyorlar. Bu da ¢ok énemli bence, ogrenci
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ile iletisimime kesinlikle dikkat ettiklerini diistiniiyorum. Tabi bir de referans olma

durumu var (101).”
Giivenilirlik temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Gegmigine yani, simdiye kadar en basiti hangi iiniversiteden mezun olduguna,

.....

olmasi, hepsi bizim i¢in é6nemli (V3).”
Diger temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Benim hocamin kendisine ait bir ofis gibi bir odasi yani ders anlatabilecegi

bir yer vardi. Hocamiz yiiksek lisans yapiyordu kendisi matematik 6gretmeniydi onu

da dikkate aldik (O7).”

Ogretmen Basaris1 temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulustur.
Basarumi Etkiler alt temasina iligskin goriislerden bazilari sunlardir:

“Cok iyi etkiliyordu, bunu kendimden biliyorum. O hoca ile basladiktan sonra
cok daha iyiydim, ¢iinkii calismaya sevk ediyordu beni (03).”

“Beni ¢ok iyi etkiliyor c¢iinkii onunda basarili ogretmen oldugunu
diigtiniiyorum. Beni de daha iyi yerlere getirebilecegini diisiiniiyorum, iyi hissettiriyor

(06).”

“...Basarili olacakmigim gibi bir his veriyor bana hani. Insanla alakali aslinda

calismazsan hi¢ olmaz, ama bence etkili yani o da (08).”

“Aslhinda bir yandan c¢ok giizel. Kendimi daha giivende hissediyorum, emin
ellerde hissediyorum. Bir yandan da stresli. Yani sende artik o kulvardasin ve

yvarigtigin 6grencilerle aymi seyle hazirlaniyorsun. Rakibini biliyorsun gibi bir sey

oluyor (020).”

Basarimi Etkilemez alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:
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“Hoca istedigi kadar iyi olsun, ben ¢alismazsam yine ¢ok bir faydasi

olmayacagini bildigim icin ¢ok da psikolojimi etkilemedi (O18).”

“Daha ¢ok bende degil de Ogretmende etki yaratir bence. Iyi dgrenciler
yetistiriyorsun. Sen yetistiriyorsun... (010).”

4.2.3. Dersine Giren Ogretmeni Tercih Etme Durumu

Dersine giren 6gretmenden 6zel ders alma/almama tercihine iligkin verilerin

analizi sonucu ulagilan bulgular Tablo 6 *da sunulmustur.

Tablo 6. Dersine Giren Ogretmeni Tercih Etme Durumu

TERCIH ETKEN KOD
Memnun Ogretim Tarzim Disardaki 6gretmenin daha iyi oldugunu diisiinme
Olmama Begenmeme Okuldaki 6gretmenden anlayamama
Faydali/yararli olacagina inanmama
Tletisim Eksikligi Ogretmenle iletisim sikint1 gekme
Dinleyememe, derse kendini verememe
Farkh Bakis Acist Diger 6gretmenlerin daha farkli anlattigini diisiinme
Isteme Ogretmen ile sadece okulda goriismek isteme
Farkli 6gretmen dinlemenin yararh oldugunu diisiinme
Ayni 6gretmene ticret 6demek istememe
Memnun Bilgisine Giivenme Alaninda yetkin/uzman ve basarili oldugunu diisiinme
Olma Cok tecriibeli 6gretmen oldugunu diisiinme
Alanina ¢ok hakim oldugunu diisiinme
Ogretim Tarzim Anlayabildigi sekilde anlattigini diisiinme
Begenme Ogretmenin 6gretme cabasini gorme
Ogretmenin anlatis tarzini sevme
Etkili Tletisim Baska dgretmenle iletisim sorunu ¢ekmek istememe
Motive edici oldugunu diisiinme
[letisimin iyi oldugunu diisiinme
Yaklasim Ozelde daha ¢ok iizerinde durdugunu diisiinme
Derste ve 6zelde ayni ilgiye sahip oldugunu diisiinme
Ozelde daha yakin, sinifta dyle olmadigmi diisiinme
Ozel derste dogrudan ilgi ve sevgi oldugu diisiinme
Ozel Ders Tecriibesi Her 6gretmenin birebirde basarili olmadigini diisiinme
Bu isin uzmani oldugunu diisiinme
Taniyor Olma Okuldan biliyor olma, iyi 6gretmen oldugunu diisiinme
Ogrencinin okuldaki durumunu biliyor olma
Ogrenciyi tamyor ve netlerini takip ediyor olma
Yakinlarin ders almasi, iyi/basarili oldugunu diisiinme
Diger Ozel Ders Vermeme Ders verse idiler onlardan almak isteme
Zaman Doénem sonu yaklagmasi, sinava hazir girmek isteme
Etiit Okuldaki 6gretmenden etiit disinda ders almama
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Tablo 6 dan devam

Ogretmen Fark yok Sadece sinifta ortam sikintisi oldugunu diisiinme

Davranisi Isteyen herkes alabildigi igin fark olmadigin diisiinme

Ogretmenin ayr1 davranacak bir insan olmadigini diisiinme

Okulda ders aldigini belli etmeme

Farkh Anlatista, 6rneklerde farklilik oldugunu diisiinme

Ozelde daha detayli anlatildigin diisiinme

Ogrenci ile daha fazla ilgilenildigini diisiinme

Tablo 6 ’da Memnun Olmama, Memnun Olma, Diger ve Ogretmen
Davramsi olmak iizere dort tema yer almaktadir. Memnun Olmama temast Ogretim
Tarzini Begenmeme, Iletisim Eksikligi ve Farkli Bakis Acist Isteme alt temalaridan;
Memnun Olma temasi Bilgisine Giivenme, Ogretim Tarzini Begenme, Etkili Iletisim,
Yaklasim, Ozel Ders Tecriibesi ve Taniyor Olma alt temalarindan; Diger temas1 Ozel
Ders Vermeme ve Zaman, Etiit alt temalarindan; Ogretmen Davranisi temas1 Fark Yok
ve Farkli alt temalarindan olugmaktadir. Tablo ’da yer alan bulgulara gore dersine
giren 0gretmenden 6zel ders alma konusunda farkli egilimler oldugu goriilmektedir.
Buna gore Ogretmenin tutum, davranig ve bilgisinden memnun olma/olmama

durumlarmin 6zel 6gretmen tercihini etkiledigi sdylenebilir.

Memnun Olmama temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.

Ogretim Tarunt Begenmeme alt temasma iliskin goriislerden bazilari

sunlardir:

“Zaten okulda bana bir yarart olmuyor. Disarda buna bir gereksinim

duyuyorsan, disardan bir hoca ile baslarim yani demek ki bana faydasi olmuyor

(08).”

“Okulumdan almadim ¢iinkii okuldaki 6gretmenlerimle sadece okulda
goriismek istiyorum. Ciinkii bu okulda bazi 6grencilere sey gibi geliyor ‘hani zaten bu
hocadan ozel ders alryor.” Hele bir de sinifta sordugu sorulara cevap verirseniz diger
ogrencilerin kafasinda bir algi olusturuyor. ‘Zaten onunla araniz iyi’ falan diye. Ben

boyle diisiinmiiyorum (03).”
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“Okulda dersine giren ogretmenden hi¢bir zaman aldirmadim. Ciinkii onun pek
faydali olacagina inanmiyorum. Ogretmenlerde zaten onu tercih etmiyorlar. Hicbir
zaman, hani dersine giren 6gretmen ders verme taraftart degil. Ben de ona ¢ok sicak
bakmiyorum. Ciinkii o da bir etki olacakmis gibi; ¢ocuga ders veriyor, iyi not aliyor.
Diyelim ki; bir sinava girdi ¢cocuk, o ogretmen ders verse ‘Acaba o konu ile ilgili,
simavla ilgili bir sey dedi mi, anlatti mi?’ gibi saibede kalabilecegi icin hi¢ oyle
diisiincem olmadi yani (V2).”

Iletisim Eksikligi alt temasina iliskin goriislerden bazilari sunlardr:

“Disardan bir 6gretmenden ders aldim. Okuldan da daha once almistim da, o
zaman dokuzuncu sinifa gidiyordum. Yani disardaki ogretmen daha iyi. Okulda simdi
istesem hoca konu anlatir ki 6zel olarak. Iste tavsiye olarak, bir de iyi bir 6gretmen

oldugunu soyliiyorlardi o yiizden. Okuldaki 6gretmenler zaten bildigim 6gretmenler

(06).”
Farkli Bakis Acist Isteme alt temasma iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Farkl anlatis big¢imleri, tarzlar: daha da ufkumu ag¢iyor yani. Daha ¢ok
gelismemi sagliyor. Bir de o hoca ile tanisiyorsunuz, o hoca ile bir siniriniz var. Ama

ozel 6gretmenle dyle olmuyor, daha samimi yani (012).”

“Benim farkli bir diizeyde, daha farkli sekillere, daha farkli gorsellere
ihtiyacim oldugu icin baska hocalara daha ¢ok ihtivacim var (010).”

“...Ciinkii farkli 6gretmenleri dinlemesi her zaman daha farklidir. Ciinkii
siavda veya yazililarda hangi tiir soru ¢ikacag bilinmedigi icin farkli farklr dinlemesi

her zaman daha avantajlidir bence (V3).”

Memnun Olma temasina ilisgkin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.
Bilgisine Giivenme alt temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ogretmenlerle iletisimim cok iyiydi. Cok seviyordum hem de anlatim

sistemlerini ¢cok seviyordum. Alanlarina ¢ok hakim olduklarim diisiindiigiim icin, sinav
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sistemine gore ogrenmem gereken yolda ogrettikleri i¢in ¢ok seviyordum. Onun igin

tercih ettim (020).”

“Alanlarinda yetkin ve uzman olduklari, ézel ders tecriibeleri oldugu i¢in bu

isin bolgedeki en kompetan, en iyi hocalar: olduklart igin (V1).”
Ogretim Taruni Begenme alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Cidden ¢ok seviyordum ogretmenimi ve anlatis tarzi beni etkiledi zaten.

Boéyle digerlerinden farkl: kilan bir sey var yani hocayt (09).”
Etkili Tletisim alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Stnif ortaminin daha farklr oldugunu, sinif ortaminda ogrencinin tabi bir¢ok
ogrenci oldugu i¢in, hocanmin kendisi ile fazla ilgilenemedigini, ama ozel derste birebir,
daha ¢ok ilgilendigini daha ¢ok yakinlik gosterdigini hem sevgi agisindan hem ilgi
agisindan ozel derste dogrudan daha ¢ok ilgi ve sevginin 6grenciye yonelik oldugunun

farkindayiz (V1).”
Yaklagim alt temasina iligskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“...Boyle arkadas gibi siirekli motive edici. Gergekten c¢abaladiklarini
goriiyordum. ...Yani o ag¢idan sansliydik kendi 6gretmenleri olmasi ve hocalarimizin

da iyi olmast sanshydik (V4).”
Ozel Ders Tecriibesi alt temasina iliskin goriislerden bazilari sunlardir:

“Gergekten yerinde, zamaninda ve tam boyle nokta atig yaparsaniz ¢ok iyi. Sirf
para kazanmak igin ¢ok ozel ders verenler var. ...Dogru kisiyle olursa ¢ok giizel. Bir
de birkag kisi diyorsa ‘bu hoca siiper’ o kisi ile gercekten de basarili oluyorsunuz.
Bilmedigimiz bir insanla da bir macera degil bizim ¢ocuklarimizin hayati. Bilindik,
tamindik ve bir¢ok kisinin gosterdigi insanla olmak yani ondan ders almak daha iyi,

mantikly diye diistiniiyorum (V4).”

Taniyor Olma alt temasina iliskin goriislerden bazilart sunlardir:
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“Iletisim sorunu cekmemek icin bence en onemlisi, yeni tanisma gibi bir durum
olmamasi i¢in. Daha rahat bir iletisim kurmak icin ...iyi tamdigim, bildigim birinden

almay: tercih ettim (019).”

“Ailem, genelde ben hi¢ ogretmenlerimle tanismam. Derse giderken

tamigiyorum yani o kadar. Ailem tercih ediyor genelde (013).”

“Ashnda soyle; benim, biz iki kardesiz, abim de o hocadan ders almisti. O biraz

caliskand: ... daha faydal oldugunu diisiindiiler... (O15).”
Diger temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:
Ozel Ders Vermeme alt temasmna iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Okuldaki ogretmenler o6grencilere ders vermiyorlar. Biz de baska bir
ogretmenden aldik ama verseler de onlardan almak isterdim yani. Her hocanin ders
anlatis1 farkl olur, okulla kursu aynmi anda yonetsek bile bazi hocalar daha farkl
anlatiyor. Bir hoca olmus olsaydi mesela ayni isleyis ayni olurdu, yani o agidan giizel

olurdu (07).”
Zaman alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Soyle ki ben alirken donemin sonlarina yaklasiyorduk. Donemin sonlarinda
smava daha hazir girmek icin. Bir de yapamadigimi diigiindiigiim icin daha boyle
‘stnava hazir gireyim’ diisiincesiyle aldim. Sonra baktim yapabiliyorum biraktim

ondan sonra da. Olay bence égrencide bitiyor (021).”
Etiit alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Dershaneden birebir etiit aliyoruz birer saat. O sekilde ozel ders aldim. Bir
daha alma geregi duymadim. Daha iyisini, benim igin daha uygun olanini tercih ettim

(©11).”

Ogretmen Davramisi temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.

Fark Yok alt temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:
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“Bence o kadar fark yok. Anlamadigim yer iizerinde sadece ozel olarak
aldigimda daha c¢ok iizerinde duruyor mesela. Biz iizerine sorular ve deneme

cozdiigiimiiz icin ozel dersin etkisi daha iyi olmus olabilir (022).”

“Konulari hep ayni anlatiyordu tabi. Okulda ne anlatiyorsa 6zelde de aynisini
anlatiyordu da ozelde biraz daha acarak, detaylandirarak anlatiyordu. Bence genel

olarak ikisinde de ayniydi, pek fark yoktu (019).”
Farkl alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“...Samimi, daha yakin oluyor ozelde. Mesela siniftaki ortamda oyle olmuyor
¢linkii ogrenci 6gretmen iligkisi diye bir sey oldugu icin. ...Sinifta bir 6rnegi ¢ozersek
cok kisi anlamayabiliyor. O yiizden onun iistiinde yogunlasilyyor. ...Sinif mevcudu
kalabalik olunca bence verim diisiiyor. Ikincisi bence hocamn ders anlatmasi da ¢ok
onemli, verimli olmasi onemli. Sonra sinif ortaminda o atmosferi saglamasi énemli,

simifa hdakim olmasi énemli (023).”

“Biraz daha simf ortaminda farkli, ézel derste farkli. Ozel ders ortaminda
daha da iizerine diistiyor senin. Ama sinif ortaminda oyle degil. Sinif ortaminda da bir
konuya geldigimizde kaldirip sorabiliyor, ‘Biz seninle bunu iglemistik, yapabilir
misin?’ gibi cesaretlendirmeye ¢alisiyor bir yandan da (O13).”

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin iigiincii alt probleminde “Ogretmenler &zel ders verecekleri
ogrencileri nasil belirlemektedirler?” sorusuna cevap aranmstir. Ugiincii alt probleme
iliskin verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular Ogretmenlerin Ozel Ogrenci Segim
Kriterleri, Dersine Giren Ogrenciye Ozel Ders Verme Durumu olmak iizere iki temel
baslik altinda toplanmis, her bir baslik kendi i¢inde tema, alt tema ve kodlardan olusan
tablolar seklinde asagida sunulmustur. Tablo altlarinda, tabloda yer alan bulgulara
iligkin aciklama ve yorumlara yer verilmis ayrica tabloda yer alan bulgular dogrudan

alintilarla desteklenmistir.
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4.3.1. Ogretmenlerin Ozel Ogrenci Secim Kriterleri

Ogretmenlerin 6zel 6grenci tercihine iliskin verilerin analizi sonucu ulasilan

bulgular Tablo 7 ’de sunulmustur.

Tablo 7. Ozel Ogrenci Tercihi Hakkinda Ogretmen Gériisleri

KRITER ETKEN KOD
Ogrenciye Bagh Basar1 Algist yiiksek
Basarili
Iyi bir profile sahip
Isteklilik Istekli ve karali
Hedefi olan gayretli

Ideali olan

Programa uyum saglayan

Tutum Saygilt
Diizenli
Disiplinli
Akl basinda
Ogretmene Bagh Verimlilik Faydali/verimli olunacag diisiiniilen
Alternatif Keyif alinan yas gruplarindan

Dersine girilmeyen

Veliye Bagh Saat sinirlamasit olmayan

Aile zorlamasi olmayan

Kriter Belirlememe Ihtiyag duyan her 6grenciye ders veren

Tablo 7 ’de Ogrenciye Bagli, Ogretmene Bagh, Veliye Bagh ve Kriter
Belirlememe olmak iizere dort tema bulunmaktadir. Ogrenciye Bagl temast iic alt
temadan olusmustur. Bunlar Basari, Isteklilik ve Tutum >dur. Ogretmene Bagli temasi
ise Verimlilik ve Alternatif alt temalarin1 icermektedir. Tablo ’daki bulgulara gore
Ogretmenler O0grenme Ogretme siireci sonunda verim alabilecekleri ve basarili
olabileceklerini diisiindiikleri; basarili, istekli, olumlu tutum ve davraniglara sahip
ogrencilere ders vermeyi tercih ettikleri ayrica 6gretmenlerin saat sinirlamasi ve aile

baskisini 6grenci seciminde kriter olarak belirledikleri sdylenebilir.

Ogrenciye Bagh temasma iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.

Basar alt temasina iligskin goriislerden bazilar1 sunlardir:
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“...Eksikleri olmali ki eksikleri var ki ozel derse ihtiya¢ duyuyor. Ama istekli
ve algist bir tik daha yiiksek olabilecek 6grencilerle ¢alismak tabi ki tercihim olur

(OI1).”
Isteklilik alt temasma iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ashinda tek kriterim bu. Basarili ya da basarisiz olmasi degil. Zaten
basariliysa da basarisizsa da hep bir aktarma niyetiyle gidiyorsunuz, bir iiste tasimak

hedefi var ama anlama gayreti icinde olmasi benim icin énemli (OB1).”

“Simdi benim sansim diyeyim, genelde sorunsuz ogrenciler denk geliyor. Béyle
okuma odakl, yani hedefi olan 6grenciler denk geliyor. Demek ki o yiizden ¢ok da
problem olmuyor (OF2).”

“Ozel ders icin konusursak, korkung seciciyim. Béyle bir yerlere kafay: takmis,
ideali olan égrenci istivorum ben. Ilk goriismede ‘nereyi istiyorsun cocugum?’ “Iste,
puan gelsin ona goére karar verecem’ diyen ogrencileri otomatik olarak eliyorum. ‘Ben
iste su fakiilteyi istiyorum’ diyen 6grenciler... ¢iinkii hedefi olan adamla omuz omuza

yiiriimek ¢ok daha kolay olur (OM3).”
Tutum alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Bir kere diizenli olmast lazim, disiplinli olmast lazim, verdigim o emegin

karsihigint almast lazim. Onun bana ne verdigi onemli degil, benim ona ne verdigim

onemli (OF1).”

“Ozellikle saygili olmasina dikkat ediyorum. Saygisiz 6grenciyi hicbir sekilde
kabul etmiyorum. Onun disinda her sey tolere edilebilir (OB2).”

Ogretmene Bagh temasina iliskin dogrudan almtilarin bir kismi asagida

sunulmustur.
Verimlilik alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ogrenciyi secerken, aslinda once onlar beni segiyorlar. Sonrasinda ders

basladiktan sonra hedefi olan ¢ocukla devam etmeyi tercih ediyorum. Ama hedefi
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olmayan, zorla gelen ¢ocukla bir siire sonra bitirmem gerekiyor. Ciinkii o artik sadece

ailenin zoruyla geldigi icin ona verebilecegim bir sey olmuyor (OK2).”

“Ozel derste, yani ézel cahistigimda, verimli olabileceksem. Ogrencinin

seviyesi ¢ok diigiik ve onu toparlayamayacaksam... (OI4).”
Alternatif alt temasina iligkin gorlislerden bazilari1 sunlardir:

“Daha ¢ok tecriibemin oldugu ve gercekten keyif aldigim yas gruplarini
se¢meye ¢calisiyorum (O12).”

Veliye Bagh temasina iligskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Kesinlikle ozel ders almaya ¢ocugun da karar vermis olmast gerekiyor. Aile

zorlamas ile béyle bir sey oldugunu fark ettigimde sonlandiririm (OM1).”
Kriter Belirlememe temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Hi¢ onemli degil 6grenci benim igin ogrencidir, ben ogrenci se¢cmem.
Dolayisiyla buna ihtiyag duyan herkese iicretli ya da iicretsiz kesinlikle ders yaparim

ve Ogrenciyi mutlaka belirli yere getirmenin pesindeyim (OM4).”
4.3.2. Dersine Giren Ogrenciye Ozel Ders Verme Durumu

Dersine giren dgrenciye 0zel ders vermeye iliskin verilerin analizi sonucu

ulagilan bulgular Tablo 8 *de sunulmustur.

Tablo 8. Dersine Giren Ogrenciye Ozel Ders Verme Durumu

TERCIH ETKEN KOD

Ogrencisine Etik Bulmama Disaridan hos goriinmiiyor

Ozel Ders Onyargi oluyor

Vermeme Ogrenciler arasinda haksizlik oluyor
Okulda Okulda verebilmek gerekiyor
Ogretebiliyor Sinifta dgretilemiyorsa 6zelde de 6gretilemiyor
Olma Derste etkili olunamadiysa etiitlere ¢agiriliyor
Sayg1 Ogrenci ile yiizgdz olunuyor

Ogrencisine Sakinca Herhangi bir sakinca goérmiiyor

Ozel Ders Gormeme Yanlislik gérmiiyor adil olacagini diistiniiyor

Verme Yakinlarina Ailesi disinda ders vermiyor

Cok nadir aile dostum olan kisilere veriyor
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Tablo 8 den devam

Istege Bagh Israr edildiginde mecbur kaliyor

Tamamen okul dis1 sinava yonelik ¢alistirtyor

Etik olup olmadigindan tereddiit etmesine ragmen veriyor

Kararsiz Kesinlikle verilmeli ya da verilmemeli diyemiyor
Ogrencide Okulda ‘hoca takip ediyor’ diye diisiiniilityor
Beklenti Ogretmene bagli, 6gretmen simartabiliyor
Olusma Disiplinli olundugunda fark olmuyor

Durumu Farkli davranis bekleyenlere hig¢ taviz vermiyor

Beklenti oluyor ama karsilik bulmuyor

Tablo 8 ’de Ogrencisine Ozel Ders Vermeme, Ogrencisine Ozel Ders
Verme, Kararsiz, Ogrencide Beklenti Olusma Durumu temalar: dersine giren
ogrenciye ders verme durumunu belirlemektedir. Buna gore Ogrencisine Ozel Ders
Vermeme temasinin olusasinda belirleyici olan ii¢ alt tema Etik Bulmama, Okulda
Osretebiliyor Olma, Saygi ’dir. Ogrencisine Ozel Ders Verme temasinin olusmasinda
belirleyici ii¢ alt tema ise Sakinca Gormeme, Yakinlarina, Istege Bagh ’dir. Tablo ’ya
gore Ogretmenlerin kendi Ogrencilerine ders verme konusunda farkli egilimde
olduklari, Onyargilarin bu egilimleri sekillendirdigi sdylenebilir. Bu kararin
verilmesinde 6grencisine ders vermeme egiliminde olan dgretmenlerin, bu durumu
etik bulmamalari, okulda Ogretebilmeleri gerektigini savunmalar1 ve &grenci
saygisinin  zedelenecegini diisiinmeleri etkiliyken; Ogrencisine 6zel ders verme
egiliminde olan 6gretmenlerin 6grencilerine 6zel ders vermede sakinca gérmemeleri
ya da sadece yakinlarina 6zel ders vermeleri, baz1 6gretmenlerin ise veli ve 6grenci

israrlarina kayitsiz kalamamalarinin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencisine Ozel Ders Vermeme temasina iliskin dogrudan almtilarm bir

kism1 agagida sunulmustur.
Etik Bulmama alt temasina iligskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Bence verilmemeli ¢iinkii etik olmadigi soyleniyor ki oyle bence de. Aile ozel
ders aldirdigi icin kendi ogretmeninden farkli bir beklentiye girebiliyor. Ayni sekilde
ogrenci de. Hakkaniyet acisindan ogretmen hak adalet kisminda bir hata yapmazsa
sorun yok ama yaparsa ki yapabilir de ailenin beklentisinden, ¢ocugun beklentisinden

dolayi o zaman sikintil. Bence diger cocuklara haksizlik oluyor (OI4).”
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“Birkag kisi oldu ama etik bulmuyorum, bir¢ok ogretmenin de geri ¢evirdigini

biliyorum, nasil oluyor ben okulda vermeliyim zaten... (OMS5).”
Okulda Ogretebiliyor Olma alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“...Dersime giren 6grenciye ozel ders verilmez. Ben bunu etik olarak aykirt
buluyorum, kendi dersimi ogretemiyorsam eger sinifta ozelde de ogretme sansim

yoktur (OM3).”
Saygi alt temasina iligkin goriislerden bazilart sunlardir:

“Yiiz goz olunur. Bir de haksizlik olur, diger ogrencilerin hakkini yemis
olurum. Yani ona bir lokma farkli davransam Allah bana sorar onu. Bu yiizden

vermiyorum hi¢chir zaman da vermedim (OF1).”

Ogrencisine Ozel Ders Verme temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kism1

asagida sunulmustur.
Sakinca Gormeme alt temasina iliskin gorlislerden bazilari sunlardir:

“...Disiplinli oldugum icin siniftaki tutumum ile ozel dersteki tutumum
arasmnda ¢ok fark yok zaten. Genelde iyi 6grenciler ders aldigi igin hep alma yoniinde,

derste de ozel derste de almasini biliyor diyim. Zaten o ogrenciler derste aktif oluyor

(OF2).”
Yakinlarina alt temasina iliskin goriislerden bazilart sunlardir:

“Kendi kizlarima verdim, ikisinin de dersine ben burada girdim. Onun disinda
dersine girdigim ama o yilin konulart ile ilgili ders verdigim olmadi. Sadece iiniversite

hazirlik kursu verdim (OK2).”
Istege Bagh alt temasina iliskin goriislerden bazilari sunlardr:

“...Ozel ders talep eden dégrenciye etiite gel diyordum mesela. Dersi
tamamlama acisindan giizel oluyor, o daha adil uygulama oluyor. Illa o gelmek

istiyorsa orada aileler devreye giriyor ama ¢ok da tercih etmiyorum (OM35).”
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Kararsiz temasina iligkin dogrudan alintilarin bir kismi1 soyledir:

“Kesinlikle verilmeli ya da kesinlikle verilmemeli diyemiyorum. Clinkii
reddettigim égrencilerim ¢ok da oldu, defalarca gelmek istedigini séylediler. Ogrenci
de istiyorsa bunu, yani veriyorum. Bir yerde mecbur kaltyorum ¢iinkii ‘ben béyle

anliyorum hocam’ diyor, ‘birebirde anliyorum’ diyor (OB2).”

Ogrencide Beklenti Olusma Durumu temasina iliskin dogrudan alintilarin

bir kismu soyledir:

“...Veliye etik olmaz diyorum. ...Cocuk zaten haftada sekiz-on saat benimle
eger siz hala ozel ders istiyorsaniz bence ¢ocugunuza benimle bunu yaptirmamalisiniz.
Yani gidin, ona baska sekilde dokunabilecek baska birini secin. Belki tamamen farkli
bir sey uygulayacak. Benden bir seyler alacak ondan da farkl bir seyler alacak, ikinci
olarak bunu séyliiyorum. Uciincii olarak da not -ashinda égretmenin canini sikiyor-
vani ders verdiginiz cocugun sanki sizin dersinizden hep en iyi notu almasi lazim, hani

her veliye de bu agidan giivenmiyorum (O12).”
4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  dérdiincii alt probleminde “Ogretmenler o6zel dersi nasil
planlamaktadirlar?” sorusuna cevap aranmistir. Dordiincii alt probleme iliskin
verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular Ozel Ders Siiresinin Belirlenmesi, Ozel Dersi
Planlamaya Etki Eden Faktorler olmak iizere iki temel baslik altinda toplanmis, her
bir baslik kendi iginde tema, alt tema ve kodlardan olusan tablolar seklinde asagida
sunulmustur. Tablo altlarinda, tabloda yer alan bulgulara iliskin aciklama ve
yorumlara yer verilmis, ayrica tabloda yer alan bulgular dogrudan alintilarla

desteklenmistir.
4.4.1. Ozel Ders Siiresinin Belirlenmesi

Ozel ders siiresinin belirlenmesine iliskin verilerin analizi sonucu ulasilan

bulgular Tablo 9 ’da sunulmustur.
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Tablo 9. Ozel Ders Siiresinin Belirlenmesi

SURE

ETKEN

KOD

Ders Siirenin
Belirlenmesi

Ogrenci

Ogrenci dersi ne igin aliyor

Ogrencinin alis giicii etkiliyor

Ogrencinin seviyesi etkiliyor

Veli

Ailenin maddi durumu etkiliyor

Aile neden 6zel dersi tercih ediyor

Ogretmen

Ogretmen karar veriyor

Veli-Ogretmen

S6z hakkinin yarist 6gretmende, ortak karar veriliyor

Yayilmis Ozel
Ders

Siirecin Ogrenmeye
Etkisi

Rezonans etkisi, uzun siiren daha etkili oluyor

Uyum saglandiysa uzun vadeli ¢ok faydali oluyor

Tekrar edilmesi 6devlerin donmesi i¢in zaman gerekiyor

Konu eksigi varsa ya da temeli yoksa siire gerekiyor

Uzun siireli derste birikim oluyor, daha verimli oluyor

Uzun siireli almak daha mantikli, ders daha etkili oluyor

Konu daha iyi anlasiliyor, test ¢oziilityor, stres olmuyor

Dersine gore degisir ama uzun siireli daha faydali oluyor

Ogrencinin Ihtiyaci

Uzun vadede ihtiyag¢ oldugu kadar siiriiyor

Cocugu biktirana kadar siiriiyor

Bilginin hazmedilmesi i¢in siire gerekiyor

Her ¢ocugun kapasitesi bir degil zaman gerekiyor

Odeme Giicii

Ailenin ekonomik giicline bagl degisiyor

Sikistirtlmis Dersin
Olumsuzluklari

Sikistirilmig giinii kurtarmak anlamina geliyor

Paket program yapilmiyor

Sikistirilmis ders olmaz mili egitim destegi olur

Sikistirilmis dersin dezavantajlart oluyor

Kisa siireli dersin kalic1 olmuyor

Sikistirilmig ders etkili olmuyor

Sikistirtlmig
Ozel Ders

Konuya Yonelik

Nokta atis yani eksik konu varsa sikistirilmig olabiliyor

Ihtiyaca gore hap programlar yapiliyor

Istenilen tek konu ise olabiliyor

Okula Yonelik

Sinavlara hazirlikta sikistirmak zorunda kalintyor

Kahcihk

Kisa siireli kalicilik agisindan daha iyi oluyor

Genis zamana birakmak rahatlatabiliyor

Diger

Alabiliyorsa sikistirilmig alamiyorsa zamana yayilryor

Tablo 9 ’da yer alan tema ve alt temalara gére Ders Siirenin Belirlenmesinde
Osrenci, Veli, Ogretmen ve Veli-Ogretmen’ nin tutum ve tercihlerinin etken oldugu
goriilmektedir. Yayilmis Ozel Ders temasmi agiklamada Siirecin Ogrenmeye Etkisi,
Osrencinin Ihtiyact ve Odeme Giicii, Stkistirtlmis Dersin Olumsuzluklar: belirleyici
unsurlardir. Sitkistirllmis Ozel Ders temasinda ise Konuya Yonelik, Okula Yonelik ve
Kalicilik etken olarak belirlenen alt temalar olmustur. Bunlarin disinda tabloda Diger

temast bulunmaktadir. Tablo ’da yer alan bulgulara gore ozel ders siiresinin
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belirlenmesinde paydaslarin kararlarinin etkili oldugu gériilmektedir. Ozel dersin
zamana yayilmasinda (uzun siireli ders tercihinde) siirenin 6grenme iizerindeki etkisi,
ogrencinin ihtiyaci, sikistirtlmig 6zel dersin dezavantajli oldugunun diisiiniilmesi ve
velilerin 6deme giiciiniin belirleyici oldugu goriilmektedir. Sikistirilmig 6zel dersin ise
konuya ya da okul sinavlarina yonelik eksiklerin kapatilmasi amaciyla tercih edildigi

sOylenebilir.

Ders Siiresinin Belirlenmesi temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi

asagida sunulmustur.
Ogrenci alt temasini olusturan goriislerden bazilar sunlardir:

“...Kisiye gore degisir, o ogrenciye gore degisir, ...bizim milli egitimin yanlist
zaten herkes aymi degildir, alis giicii aynt olamaz. ...Konu vardwr bazi ogrenciye bir
derste bitirirsin konu vardwr bazi 6grenciye ti¢ derste bitiremezsin bes ders devam

ettirmek zorundasindir (OM3).”

“Iik derste anlasilmiyor ama ikinci derste asagi yukari anliyorsunuz. ‘Bu
ogrenci kapasitesi ne, nereye kadar gotiirebilirim?’ anlayabiliyorsunuz. Ama bazen

cok farkli da oluyor (OK1).”
Veli alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ailenin maddi durumu burada 6n planda oluyor. Yani onlar bir sekilde
hissettiriyor, soyliiyorlar. Yani ondan sonra eski adiyla YGS-LYS hazirlanmak igin en

azindan son sene, senenin basindan -eyliilden her hafta hazirana kadar- ders almasi

iyi olur (OF2).”

“Simdi ona tek basima karar vermedim hi¢chir zaman. Tamamiyla velinin,

ogrencinin bu konuda ki talebi. Oncelikle veli talebi... (OMI).”

“Ben siire oneririm, aile kabul ederse eder, etmezse kendisi bilir. Yani ailenin
talep ettigi siirede neler yapabilecegimi anlatirim. Aileye agik ve net istedikleri daha
¢oksa ‘talebi karsilamak icin siire lazim’ derim. Bunu aile kabul ediyorsa ‘evet’ der,

etmiyorsa ettigi siire icerisinde verebileceklerimi soyler, dyle baslarim (OM4).”
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Ogretmen alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Tabi dersin ne kadar siirecegine ben karar veririm. Mesela ilk dersler ¢ocugu
tammak agisindan, ne kadar dayanabilecegi, nasil bir mola, neler yapilacagi... Uzun

vadede sinava hazirlanacaksa ve eksik konular varsa... (MOS5).”
Veli-Ogretmen alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“...Bana gelen 6grenci kitlesi beni taniyarak geldigi i¢in s6z hakkinin yarisinin
da bende oldugunu biliyorlar. Cokta beni yonlendirme durumu olmuyor. Genelde ozel

derste ben yonlendiriyorum (OB2).”

Yayilmis Ozel Ders temasina iliskin dogrudan almtilarin bir kismi asagida

sunulmustur.

Siirecin Ogrenmeye Etkisi alt temasmi olusturan goriislerden bazilari

sunlardir:

“Zamana yayumig ozel dersler. Ciinkii soyle bir sey sikistirmis bir sey degil.

Bir seyler iist iiste attiginiz zaman ¢ocugun ¢ézmek icin vakti kalmiyor... (OM2).”

“...Paket programim yok benim. Yani ogrenme dediginiz sey belli bir

olgunluga gitmeli, siire¢ lazim... (OM4).”

“Stirece yayilmusi tercih ederim. Ciinkii konuyu anlattiktan sonra o ¢ocugun
tekrar etmesi ve 6devlerini ¢oziip bana geri gelmesi gerekiyor ki benim anlattigim ders
bir ise yaramis olsun. Yoksa okulda da aymi dersleri dinliyor. Uzerine bir sey

koymadiktan sonra faydali olmuyor (OK2).”

“Uzun siiren daha etkili oluyor. Rezonans etkisi oluyor, siddet artiyyor. Ben onu

tercih ediyorum (OF1).”

“Bence uzun stireye yayiumis daha verimli, daha etkili diye diistiniiyorum.
Sonugta bu bir igse, bunun hazmedilmesi i¢in bir siire gerekiyor. Bilgi hazim isteyen

bir sey (OB1).”
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“Uzun stireli ders almak bence daha verimli. Ciinkii sikistirilmis programda

isin igine biraz stres giriyor. Ondan sonra birikmis oluyor. Hem stres hem o zamana

kadar birikmis bir kafa karisikligi oluyor konu ile alakali (020).”

“Bence uzun stireli dersler daha etkili. Ciinkii alisma evresi olsun, ogretmeni
anlama evresi olsun, her konuda zaman gerekir. Bir kere hocaya bir temel atiyorsun,

hocay taniyorsun, anliyorsun konulari... (O1).”

“Tabi ki de uzun siireli daha iyi olur, konular: daha iyi anlarsin. Test ¢ozersen,

pekistirirsen konular: sinava daha hazirlikl girebilirsin, stres olmaz hem (012).”
“Uzun siireli ders almak bence daha verimli, birikim oluyor... (013).”

“Yayilmis. Sikistirilmis oldugunda diyelim ki son anda bunun eskiden nasil
diyim, mesela en basit bir matematik isleminde bir konuyu anlamamissa onun iistiine
koydugunda o zaten onu anlamamis oluyor. Sikistirtlmista da ne olacak anlamadig
konuyu ne arada tekrar pekistirecek. Ama yaygin olursa her zaman daha avantajli.

Zamanla sira sira gitmek, kademe kademe gitmek iyidir (V3).”
Ogrencinin Ihtiyaci alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ogrencinin oOzel dersi ne icin aldigina bagh. Mesela, okul icin eksiklerini
tamamlamak istiyorsa ne kadar konu eksigi var ona gore, ayrica aile ne istiyor. Bu
kadar saat, ailenin maddi giiciine de bakiyor bu. Eger sinava hazirliksa uzun siireli

oluyor (OI4).”

“Cocugun ihtiyacina gore, eger ihtiyaci biitiin konuysa konu bitene kadar. Ama
biitiin bir yuli kapsiyorsa o zaman ona gore devam ediyoruz. Bazi veliler siirece
miidahale ediyorlar ama cogunlukla etmiyorlar. Ihtiya¢ bitene kadar devam ediyor

(OK2).”

“Uzun stireli daha iyi oluyor, ¢iinkii siireci bilerek ilerliyorsun. Eksiklerin
farkinda oluyorsun ve gitmek istedigimiz nokta, eger belli bir amacimiz varsa,
ogrencinin halihazirdaki bilgisi ne durumda ne katabilirim. Bunu birlikte izleyerek de
devam etmek, tekrarlarla, alistirmalarla daha saghkl bir sekilde ilerlemek, uzun

siireli 6gretimde daha giizel oluyor (OI1).”
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“Kesinlikle zamana yayilacak, ¢ocuk kaldirmiyor... Biz bunu bir seneye
yvaydik yani iki doneme yaydik. Birden agir oldugu zaman her ¢cocugun kapasitesi bir
degil, kaldirmwyor (V4).”

Odeme Giicii alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Bu soyle bir sey aslinda, ekonomi ile de alakali... 6grenciyi bir gérecegim,
zaman igerisinde evet arttirilmasi gerekiyorsa bunu veliye bildirecegim. Yoksa,
gerekmiyorsa haftada degil iki haftada yapacagim. Yani normalde en giizeli haftada
bir sefer, bir ders saati yapmak. Ara siniflar icin 6yle. Belki tiniversiteye hazirlanan
ogrenci i¢in haftada iki giin ¢iinkii matematik ve geometri olarak devam ettigimiz

oluyor (OM6).”

“Tabi ki uzun siireli tercih ediyorum ama bu 6grencinin de o anki giiciine bagli.
Daha kisa siirede almak istiyorsa bunu ona anlatryorum, bu dersin siiresi budur

ashnda... (OB2).”

“...Aile c¢ocukla beraber bir planlama yapryor. Biraz biitceye gore bir
planlama oluyor. Diyor ki haftada iki saat cografya dersi alacak, iki saati kendine

yeterli goriiyor veya biitcesi ona yetiyor bilmiyorum artik (OC1).”

Stkistirdlmis  Dersin  Olumsuzluklar: alt temasini olusturan goriislerden

bazilar1 sunlardir:

“Hangi o6grenci ile baslarsam baslayayim ilk ders ¢ok ¢ekingen oluyor... yani
ogretmenle birebir oturuyor onun ¢ekinceleri, utangaclik oluyor, birkag¢ dersten sonra
¢ocuk kendini bulabiliyor bu noktada. Hani sikistirilmis olduktan sonra bir de boyle
bir dezavantajla da hareket etmis olacaksiniz. Kesinlikle bir zamanin olmasi

gerekiyor. Ug ay, dort ay belki ama kesinlikle sikistirilmis degil (OM1).”

“Yok sikistirilmis olmaz. O zaman onun adi ozel ders olmaz, milli egitim

destegi olur (OM3).”

Sikistirllmis Ozel Ders temasina iliskin dogrudan alitilarin bir kismi asagida

sunulmustur.



134

Konuya Yonelik alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Istedigi bir tek konudur ‘bir ay icerisinde su kadar konuya ihtiyacim var’ okey

o zaman. Onun diginda haywr (OM4).”

“...Ara siniflarda ihtiya¢ hasil oldugunda hap programlar. Oyle yaptiklarim
da oldu, yazilidan yiiksek not aldirdigim, orada sonlandirdigimiz seyler de oldu
(OMS5).”

Okula Yonelik alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Kisa siireli ve hizlandwrilmis olunca genelde bunlar yazili hazirligi, iste ne
bileyim bir odevi oluyor onun yapilmasi seklinde oluyor ve ¢ok verimli ve kalict

oldugunu diisiinmiiyorum (OI1).”

“Eger okul donemindeki eksikleri tamamlamaya yonelikse sikistirilmis faydali
oluyor, hemen okuldaki dersler faydasi oluyor. Onun disinda y1l sonunda bir sinava

hazirliksa o zaman yayilmis ozel ders daha faydali oluyor (OI4).”

“Bazen sikistiriyorum. Sinav ¢alistyorsa sikistirmak zorunda yapacak bir sey

yok... (OM5).”
Kalicilik alt temasini olusturan goriislerden bazilart sunlardir:

“Belki kisa siireli almak daha iyi olabilir. Genis zamana birakirsak daha

rahatlayabiliriz ya da kisa siirede konular: belirleyerek ona daha odaklanarak belki

daha iyi olabilir (05).”

“Ben kisa stireli diyorum ya ¢iinkii uzadik¢a her seyi ogreniyorsun ve o neydi
o neydi oluyor. Bir siire sonra unutmaya basliyorsun, kisa siireli hepsi bir anda oluyor

daha verimli bence (021).”

“Kisa stireli bence daha faydali olur ¢iinkii hem bilgi daha kalict oluyor sinav

oncesi olunca. Hani hatirlamak daha iyi oluyor bence kalicihigi acisindan (024).”

Diger temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi1 asagida sunulmustur.
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“Stire¢, kanaatime gore ogrencinin durumuna gore, ogrencinin kapasitesine
gore, o6grencinin alimina gore, ogrencini zekasi, ogrencinin bu konudaki kendisini
alacag1 ve gelistirecegi duruma gore degisir. Ogrenci bu konuda eger alabiliyorsa
stkistirilmis, alamiyorsa ister istemez zamana yayarak bu isi, egitim siirecini,

planlamak 6nemli (V1).”

“Biyolojide kisa siireli de ders alsan hani biraz da sayisalin sézel dersi oldugu
icin agigr kapatabilirsin. Ama mesela matematikte sadece on ikinci sinifta ders
almayla biitiin konular: bitiremiyorsun. Bu yiizden hani matematikte daha uzun, fizikte
daha uzun ama biyoloji gibi biraz daha sozel agirlikli derslerde daha kisa siireli

dersler alinca verimli olabilir tabi ki (O14).”
4.4.2. Ozel Dersi Planlamaya Etki Eden Faktorler

Ozel dersi planlamaya etki eden faktorlere iliskin verilerin analizi sonucu

ulagilan bulgular Tablo 10 ’da sunulmustur.

Tablo 10. Ozel Dersi Planlamaya Etki Eden Faktorler

PLANLAMA ETKEN KOD
Planh Derse Ogrencinin Ilgi ve  Ogrencinin ihtiyacina gére planlama yapiliyor
Yonelik  fhtiyac Durumu Kafada bir plan var ancak 6grenciye gore sekilleniyor
Seviyeye gore en temelden planl ve diizenli gidiliyor
Eksikler sinanarak alt yapisi belirleniyor
Veli Beklentisi Ogrenci ve veli taleplerine gore planlaniyor
Kisa ve uzun vadede hedefler veli beklentileri etkiliyor
Velinin neden 6zel ders istedigine gore degisiyor
Hazirlanmilan Ara smiflarda miifredata paralel gidiliyor
Simav-Kademe Ara smiflarda anlamadig1 konular planlaniyor
Universiteye hazirlikta TYT planlantyor
Cahsilacak Konu Bazi paket konulara gore planlaniyor
Ogretmen Goriisii  Hazirbulunusluk ve 6gretmeninin goriisii etkiliyor
Siirece  Ogretmen [lk derste program anlatiliyor
Yonelik Bir plan/bir takvim hazirlaniyor, diizene giriliyor
Planli olunca daha iyi ilerleniyor
Sene basinda yani yola girerken her sey belirleniyor
En bastan baslaniyor sirayla konulardan gidiliyor
Altyapiy1 gliglendirmeye yonelik plan yapiltyor
Ogretmenin isine karismak uygun gériilmiiyor
Ogretmen- Hangi konulardan baslanacag goriisiilityor
Ogrenci Program 6grenci ile beraber belirleniyor

Hangi hafta hangi konu yapilacagi planlaniyor




136

Tablo 10 ’dan devam

Ogretmen-Veli Ogretmenle planlama konusunda konusuluyor
Plansiz Derse Plana kat1 katrya bagli olunmuyor
Yonelik Planlama y6nii zayif olabiliyor
Siirece  Ogretmen Dersin ne kadar siirecegi hakkinda bilgilendirmiyor
Yonelik Yeterince zaman oldugu i¢in gerek goriilmiiyor
Ogrenci Ogrenci bikabiliyor, birakabiliyor

Anlagilmayan konu tizerinde gidiliyor

Tablo 10 ’da yer alan bulgulara gore Planh temasinda Derse Yonelik
Osrencinin Ilgi ve Ihtivac Durumu, Veli Beklentisi, Hazirlanilan Sinav-Kademe,
Calisilacak Konu ve Ogretmen Goériigii alt temalari belirleyici iken Siirece Yonelik
Osretmen, Ogretmen-Ogrenci, Ogretmen-Veli alt temalar1 belirleyici etkenlerdir.
Plansiz temasinda ise Siirece Yonelik Ogretmen ve Ogrenci alt temalar1 belirleyici
oldugu goriilmektedir. Tablo ’ya gore 6zel dersin planli ve plansiz yiiriitiilebildigi
goriilmektedir. Dersin planlanmasinda dgrencinin ilgi ve ihtiya¢ durumu, hazirlanilan
smav, Ogrencinin hangi kademede oldugu, veli beklentisi belirleyici oldugu
sOylenebilir. Plansiz yiiriitiilmesinde ise Ogretmenlerin plana kati katiya bagh
olmamalar1 ya da planlama yonlerinin zayif olmasi ile 6grenci talepleri etkili oldugu

sOylenebilir.

Planh temasinda Derse Yonelik ve Siirece Yonelik alt temalarna iligkin

dogrudan alintilarin bir kismi1 agagida sunulmustur.

Ogrencinin Ilgi ve Ihtiya¢ Durumu alt temasini olusturan goriislerden bazilari

sunlardir:

“En eksik oldugu konulardan, en temel konulardan baslyyorum. Tabi onun

durumuna ve sekline gore de degisiyor (OM4).”

“Once seviyesinden bagliyorum... Karma testler hazirliyorum... Testteki
durumuna gore seviyesini anliyorum, ona gére diizeyini belirliyorum, calismaya
oradan basliyorum. Eksiklilerine neler katabilirim bunlari bir planlamam gerekiyor.

Ciinkii ona gore baslangi¢ yapiyorum (OCI).”

Veli Beklentisi alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:
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“Velinin neden ézel ders istedigine gore degisiyor... (O12).”

“Velinin ilgisi ya da ¢alisilacak konu ile... ilgili degisiyor. En son verdigim
ozel derste haftalik plani, ne kadar iinite isleyecegimi, kelime ¢calismasi yapacagima,
hepsini velilerle paylastim... Bu konuda plani 6grenciler daha ¢ok takip ediyorlar,
ailelerden ziyade (OI4).”

“...Bazi veliler siirece miidahale ediyorlar ama g¢ogunlukla ihtiyag¢ bitene

kadar devam ediyor (OK2).”

Hazirlanilan Sinav-Kademe alt temasii olusturan goriislerden bazilart

sunlardir:

“Ara smnif olmast ya da itiniversite hazirlik olmasi bunda etkilidir nereden
baslayacagimizda. Eger ara sinif gelmisse miifredata paralel olarak dersi konu
anlatimi ve soru ¢oziimii olarak devam ederim. Ama tiniversite hazirlikta en temelden

tabi ki bu okuluna da bagh, cocugun durumuna da bagh (OM6).”

“Ihtiyaca gére, mesela su anda bir 6grenciye ézel ders veriyorum Cambridge
siavlarina hazirlanmak tizere bana geldi. O yiizden éncelikle sinavin ne oldugunu
inceledim. Nelerden sorumlu, ne yapmasi gerekiyor ve ozel dersin basinda ona bir
diagnostic test dedigimiz durumunu 6lcen su anda neredeyiz, nereye gitmeliyiz
seklinde bir durum degerlendirmesi yapip ogrencinin ihtiya¢larina gore ekstra bir

calisma haftalik olarak planlayarak ilerliyorum (OI1).”
Calisilacak Konu alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Okuldaki konularin gélgesinde kalmay: tercih ediyorum, arkadan gelmeyi

tercih ediyorum... (OM1).”
Ogretmen Goriisii alt temasini olusturan goriislerden bazilari sunlardir:

“Yanlis anlamayacaklar takdirde ogretmenleri ile iletisime gegmeye gayret
ediyorum... Ogrencilerimden disaridan ders alan ¢ocuklar oluyor. Rica ediyorum
‘ogretmeni bana yonlendirirseniz, paylasalim eksigi gedigi bileyim. Nereden

baslayacagimi bileyim’... (O12).”
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Ogretmen alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Derse ilk gittigimde anlatmisti programi. Yapmam, yapmamam gerekenleri
anlatti. Birde LYS-YGS hangi araliga agirlik vereceginden bir plan olusturduk, o
sekilde gittik (019).”

“Plan yaptik ama benim dirayetime bagliyd: birazcik, o yiizden bazi seyler
vetismiyordu ama yapmistik yani. ‘Bu konuyu bu hafta yapacaz’ ya da ‘ii¢ giin stirecek
o konu, o zaman bitecek’ diye yapryorduk. Ama benim dirayetime bagliydi iste bazen

yetismiyordu (0O17).”

“Benim alacagim siire zaten belli oldugu igin, zaten sinava kadardr hani bu
belliydi konularda, geri kalan LYS sorulariydi. Derste bir daha ki ders ne
yapacagimizi konusuyorduk, konulart o sekilde siralandiriyorduk (022).”

“Yani bir plan yaptik evet kag konu olduguna dair. ‘Yaklasik iki ay siirer’ dedi,
oncesinde konusmustuk saatini falan oyle oldu (024).”

“Yani hi¢ oyle bir konusma yapmadim. Onlara giivendim hani diyorum ya ¢ok

titiz ve idealist bir insan olmadigim i¢in ben onlara biraktim (V4).”
Ogretmen-Ogrenci alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Konu dagilimlarimi  konustuk hala da konusuyoruz. Siire¢ icinde de
konusuyoruz. Yani once mesela kimya dersinde nerelerden baslayip nasil
bitirecegimizi hangi kitaplar: eritecegimize kadar konustuk, hangi sirayla. Mesela su
an hi¢bir sorun yok, tiimii planladigimiz gibi gidiyor. Fizik dersinde ozellikle ¢ok eksik
hissettigim konulardan baslayip tamamlayip gittik. Matematik dersinde de hocanin bir
plani vardi. Once ilk oturum konularim bitirdik. Ustiine sadece agir matematik kalds,

simdi de onlari eritiyoruz (020).”

“Okul kapaninca hoca beni ¢agirird: iste ‘Seni bu sene bu giinler bu giinler
alacagim, bu giinlerde, su saatlerde ders isleyecegiz, giinliik su kadar soru ¢ozeceksin,

sunlart sunlari tekrar edeceksin’ yani bir yola girerken her seyi belirliydi (O14).”
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“Baslangicta planladik zaten. Bir sene iginde dort senenin konusunu
sigdirmamiz  imkdnsiz  oldugu igin ‘nereden bagslayalim, hangilerini yapalim

hangilerini birakalim’ o sekilde bir konusmamiz oldu tabi (09).”

“Ogretmeni ‘ben cocuguma ders aldiracagim’ dive aradim. O kendi
programint anlatiyor zaten ‘iste su konudan baslayacagim, suraya kadar gidecegim’.
Cocugum da zaten onun bilincinde oldugu icin o6gretmenle ikisi gayet planl
gidiyorlar. Bana ¢ok c¢ok detayli detayli agiklama degil de ben de ogretmene
giivendigim icin, gayet iyi bir sekilde gidiyor. Iletisim daha ¢ok ¢ocukla saglaniyor
(V2).”

“Ben hi¢ karigsmadim, hayir ben hi¢ o konulara dahil olmadim. Ciinkii o kisi
bu isin profesyoneli oldugu igin zaten kizimda artik kiiciik bir ilkokul veya orta okul
caginda olmadigi icin, onlar bilin¢li oldugu i¢in ikisi kendi aralarinda hallettiler

(V3).”
Ogretmen-Veli alt temasim olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Evet, ¢cagirip konustular. Benim derecemi de anlatti, ne derecede oldugumu,
hangi kitaplardan ¢ozmemiz gerektigini... Biz derse baslamadan dnce bir ders
vapmistik, o derste mesela en basit sorularla zor sorulara sormustu ¢oziip

cozemedigime bakarak benim derecemi él¢tii (07).”

“Ogretmenlerle tabi bu konuda konustuk. Ogretmenler oncelikle ogrencinin
seviyesini ve bu seviyeye uygun baslangic olacagini séylediler ve bu yiizden

ogretmenler once seviyesine baktilar. Seviyesine gore bu sekilde bir egitim siireci

basladi (V1).”

Plansiz temasinda Derse Yonelik ve Siirece Yonelik alt temalarina iligkin

dogrudan alintilarin bazilar1 agsagida sunulmustur.
Derse Yonelik alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Bende o plan olaylar: biraz zayif, oz elestiri olarak soyleyeyim, ama diizgiin

bir plan da olsa zayif da olsa en nihayeti burada bir ders isleniyor (OF2).”
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“Kafamda bir plan olabiliyor ama ¢ocugun buna verdigi tepkiye dayanarak
‘biz haftaya da koklii sayilar yapacaz’ diye ¢ocuga geri doniit veriyorum.
Yapamadigint gordiigiim zaman, plandan sapyp onun ihtiyacina gore hareket
ediyorum, yani plana kati katiya bagh degilim ama kafamda bir sablon oluyor
(OM1).”

Ogretmen alt temasini olusturan goriislerden bazilar1 sunlardir:
“Yeterince zaman oldugu icin 6yle bir seye gerek yoktu (05).”

“Biz genelde bir derste bir konu bitiriyorduk. Oyle ilerliyorduk yani sarkma
olmuyordu (021).”

Ogrenci alt temasini olusturan gériislerden bazilar1 sunlardir:

“Pek bir plan yapmadik ama sanirim benden kaynaklanan olaylardan dolay:.
Ben bazen sevmedigim zaman, iste ¢cok birakabiliyorum. Hocayt o yiizden bir iki kere

degistirdim. Onun disinda 6yle bir hesap yaparak girdigim olmadi (015).”

“Yok haywr hayw, bu benim istegime bagl. Hani ben hangi konuyu
anlamadiysam o konu iizerinde gidiyorduk (03).”

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt probleminde “Ogretmenler 6zel ders dgrenme-
Ogretme siireclerini nasil diizenlemektedirler?”” sorusuna cevap aranmistir. Besinci alt
probleme iligkin verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular Ozel Ders Ogrenme
Yasantilarina Etki Eden Faktorler, Ozel Ders ve Toplu Ogrenme Yasantilarinin
Farkliligi, Ozel Ders Ogrenme-Ogretme Siirecleri ve Ozel derste Kullanilan
Materyaller olmak lizere dort temel baglik altinda toplanmis, her bir baslik kendi
icinde tema, alt tema ve kodlardan olusan tablolar seklinde asagida sunulmustur.
Tablo altlarinda, tabloda yer alan bulgulara iliskin agiklama ve yorumlara yer verilmis,

ayrica tabloda yer alan bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.



141

4.5.1. Ozel Ders Ogrenme Yasantilarina Etki Eden Faktérler

Ozel ders 6grenme yasantilarina etki eden faktorlere iliskin verilerin analizi

sonucu ulasilan bulgular Tablo 11 ’de sunulmustur.

Tablo 11. Ozel Ders Ogrenme Yasantilarina Etki Eden Faktorler

YASANTILAR ETKEN KOD

Hazirbulunusluk Soru ile Sitnama Birkag soru soruluyor
Bir iki problem ¢dziiliiyor

Farkli konulardan sorular soruluyor

Deneme ile Karma testler hazirlantyor

Smama Orta seviye bir test yapiliyor

Derse Giriste

Konu taramasi yapiliyor

Goriis Alma Ogretmeni ile iletisime gegiliyor
Ogretmen Gozlemi Ders iginde verdigi cevaplara bakiliyor

Deneme sonuglari takip ediliyor

Belirleme

Kaynaklar1 ve defterleri taraniyor

Notlar takip ediliyor

Gozlemleniyor
Odevleri kontrol ediliyor

Ders Siirecinde

Ogrenci Katihm Sordugu sorulara bakiliyor

Taminiyorsa zaten biliniyor

Higbir soru sormadan anlasilabiliyor
Istenilen/belirlenen kriterlere bakiltyor

Diger

Kademeli Seviyesine gore kademeli ilerleniyor
Kolay anlayabilecegi konudan zora gidiliyor

Durumuna ve sekline gore de degisiyor

Temelden Ogrencinin diizeyine gore baglaniyor
Eksik oldugu en temel konulardan baslantyor
Ogrencinin zay1f oldugu yerden baglanyor
Okul Diizeyi Okulun sistemine/seviyesine gore degisiyor
Veli Talebi Veli beklentisi ve hedeflere gore sekilleniyor

Kullanma

Tablo 11 ’e gore 6grenme yasantilarini diizenlemede Hazirbulunusluk, Okul
Diizeyi ve Veli Talebi’ nin belirleyici etkenler oldugu goriilmektedir. Ayrica tabloda
Hazirbulunusluk temasi Belirleme ve Kullanma alt temalarindan olusmaktadir.
Belirleme alt temas1 Derse Giriste, Ders Siirecinde alt temalarin1 kapsamaktadir.
Derse Giriste alt temas1 Soru ile Sinama, Deneme ile Sinama, Gériis Alma olarak
belirlenirken, Ders Siirecinde alt temasi Ogretmen Gézlemi ve Ogrenci Katilimi olarak
belirlenmektedir. Kullanma alt temas1 ise Kademeli ve Temelden alt temalarini

kapsamaktadir. Tablo ’da 6zel ders Ogrenme yasantilarinin belirlenmesinde
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ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri temel etken oldugu goriilmektedir. Buna gore
ogretmenler hazirbulunugluk seviyesini derse giriste sinama ile ve ders silirecinde
gozlemle belirlemektedirler. Belirlenen diizeye gore dgretimi temelden ve kademeli
olarak belirlemektedirler. Ayrica okul diizeyi ve veli beklentilerinin de 6gretimin

planlanmasinda belirleyici faktorler oldugu sdylenebilir.

Hazirbulunusluk temasini olusturan Belirleme ve Kullanma alt temalarina

iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida sunulmustur.

Derse Girigte alt temasina iliskin dogrudan almtilarin bir kismi asagida

sunulmustur.
Soru ile Sinama alt temasina iliskin goriislerden bazilari sunlardir:

“...Anlyyorsunuz zaten, bir iki problem ¢oziince seviyesini anlyyorsunuz. Cok

kolay onu belirlemek (OF1).”

“...Birebirde direkt sorular soruyorum. Eger beni tatmin ediyorsa konuya

basliyorum, tatmin etmiyorsa biraz daha geriden aliyorum (OB2).”

“Ilk geldigi zaman sordugum sorulara verdigi cevabi seviyeyi belirliyor zaten

(OK2).”
Deneme ile Stnama alt temasina iligkin goriislerden bazilari sunlardir:

“Karma testler hazirlyyorum bunun i¢in. Cocukla oturuyorum bir test
cozdiirtiyorum, testteki durumuna gore seviyesini anliyorum ona gore diizeyini
belirliyorum, ¢alismaya oradan basliyorum. Eksiklilerine neler katabilirim bunlari bir

planlamam gerekiyor ciinkii ona gore baslangi¢ yapryorum (OCI).”

“Ingilizcedeki cok farkli konulardan sorular olusturuyorum, c¢alisma kagid
olusturuyorum. Onlart cevaplaymca o6grencinin kelime bilgisinde mi eksikligi var,
dilbilgisi olarak mi ya da Ingilizce ile Tiirk¢e arasindaki kurallari mi karistirtyor bu

sekilde bunu kavrayabiliyorum yani (OI4).”

Goriis Alma alt temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:
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“...Ogretmeni bana yonlendirirseniz paylasalim eksigi gedigi bileyim nerden

baslayacagimi bileyim... (012).”

Ders Siirecinde alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.
Ogretmen Gozlemi alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Tantyorsam zaten biliyor oluyorum ama tamimadigim biriyse ders akisinda
verdigi cevaplara gore belirliyorum. Bu sekilde ya da deneme sonug¢larini takip ederek

de olabilir, o sekilde de oluyor (OBI).”

“...Eger bir azimle gelmisse, bir sinava hazirlaniyorsa eksiklerini soyliiyor
zaten. Mesela ne yaparim en sik, test kitabt oluyor illaki kaynaklarina soyle bir goz
gezdirip bos biraktigi sorulara bakmak bile ¢ocugun nerde tikandigini gérmenizi

saghyor (OM5).”
Ogrenci Katilimu alt temasima iliskin goriislerden bazilari sunlardir:

“...Az ¢ok belli ediyor zaten, bunu genellikle gozlemleyerek yapiyorum
Verdigim odevler, bana sordugu sorular bunlar benim icin hep bir élciit (OM2).”

“Hangi konusu zayifsa ben ona sey yapiyorum. Derse geldigimde de bir

ogrenci ‘benim su konum zayif” diyorsa o konuyu anlatiyoruz (OF2).”
Diger alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Yirmi dort yillik 6gretmenim, ben aslinda bir ¢ocuga hi¢bir sey sormadan da
ne oldugunu anlayabilivim. [k donemlerde evet ufak tefek sorularla bunu
hallediyordum. Ama artik sordugum iki ii¢ soru bana ¢ocugun zaten cigerini dokiiyor,
gergekten. Onun i¢in test yapmak yerine kendi istedigim kriterleri ¢ocukta goriip
goremediklerimi anlatmayr daha ¢ok tercih ediyorum. Clinkii test icerir icermez o

sorulari, onunla ugrasmak yerine net kendim onu tespit ediyorum (OM4).”

Kademeli alt temasina iligskin goriislerden bazilari sunlardir:
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“Konu taramast yapiyorum. Hangi konularda eksikleri var, hangi konuya
hakim degil ilk once ona bakiyorum. Bunu yaptiktan, hakimiyet kurduktan sonra
onunla iste kademeli sorularla konu anlatiliyor arkasindan konu ile ilgili ana érnekler
vapilyor arkasindan kademeli gegis yani hafif, orta ve iist diizey sorular olmak tizere

o sekilde yonlendiriyorum (OM3).”

“En kolay anlayabilecegi konular: 6ne koyuyorum. Gittikce zorlasan konular
seciyorum ¢tinkii anlayabildiginin farkina vardik¢a zor konulara da daha ozgiivenli

yaklasabiliyor égrenci (OI4).”
Temelden alt temasina iliskin goriislerden bazilari1 sunlardir:

“Ogretime, Ogrencinin diizeyine gére basliyoruz ama genellikle temelden
bashiyoruz. Ihtiyag olarak geldiyse bana mutlaka altta bir eksiklikler var o yiizden
gelmistir. Once o eksiklikleri giderip sonrasinda derse bashyoruz (OK2).”

Okul Diizeyi temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi1 asagidaki gibidir:
“Ara simif olmasi ya da iiniversite hazirlik olmasi bunda etkilidir (OM6).”

“Planlamaya once eksiklerinden baslyyorum. Mesela ara sinif 6grencisi mi, on
ikinci sinif ogrencisi mi? On ikinci sinif ogrencisi ise eksiklerine yonelik bir takviye mi
vapmaliyiz yoksa hani hepsine yonelik mi, dokuzdan itibaren mi, ona karar vermeye
calistyorum. Ara sinif ise §oyle okuldaki hocasi anlattiktan sonra araliklarla...

Okuldaki hiza gore tekrar ve yaziliya yonelik bir calisma oluyor (OBI1).”
Veli Talebi temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kism1 asagidaki gibidir:

“Kisa vadede hedefler uzun vadede hedefler... artik hani velilerin de beklentisi
neyse ‘hocam su araliklarda ¢alisalim’ ya da ‘biz sadece sinava hazirlik istiyoruz’
bazen de ‘hocam bu konu var, sadece ¢ocugumuzun bunda eksigi var’ diyerek. Tabi

bir oncesini, sonrasini tartmamiz gerekiyor... (OI13).”
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4.5.2. Ozel Ders ve Toplu Ogrenme Yasantilariin Farklihg

Ozel ders ve toplu 6grenme yasantilarinda farklilik olup olmadigma yoénelik

verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 12 *de sunulmustur.

Tablo 12. Ozel Ders ve Toplu Ogrenme Yasantilarinin Farklihg

DERS ISLENISI ETKEN KOD
Farkh Ogrenci Ogrenciye gore ayrintili ya da yiizeysel oluyor
Aninda miidahale edebiliyor
Dagiticilar Sinif yonetimi ile mesgul olmak ¢ok zaman aliyor
Ozel derste konuya ve dgretime odaklanilabiliyor
Ozel derste dgrenci dikkatini daha rahat topluyor
Ornekler Ornekler zenginlesiyor daha fazla soru ¢oziiliiyor
OSYM tarzinda sorular ¢éziiliiyor
Giinliik hayattan 6rnekler veriliyor
Ogrenme Ozel derste daha pratik gidiyor
Ortami Ogretmen-ogrenci iliski ¢ok farkli oluyor

Ortamin soguklugu ya da sicakligi farklilastyor

Kismen Farkh

Sadece hiz fark oluyor, verilen 6rnekler ayni oluyor

Fazladan birka¢ 6rnek soru ¢6ziilmiis oluyor

Dikkat asamasinda sorun yasanabiliyor

Iyi dinlendiginde gok da fark olmuyor

Ogretmenden 6gretmene degisiyor

Fark Degil

Ikisinde de aym sey anlatiliyor

Tablo 12” de 6zel ders ve toplu 6grenme yasantilarina iliskin Farkh, Kismen

Farkh ve Farkh Degil temalar1 yer almaktadir. Farkli temas1 Ogrenci, Dagiticilar,

Ornekler ve Ogrenme Ortami olmak iizere ii¢ alt temay1 kapsamaktadir. Tablo *da yer

alan bulgulara gore 6zel ders ve toplu 6grenme yasantilarinin gesitli etkiler baglaminda

farkli oldugu sdylenebilir. Farkliligin sebepleri arasinda toplu 6grenmede Ogrenci

diizeylerinin farkli olmasi ve ortalamaya gore ders anlatilmasi, 6gretmenlerin siif

yonetimi ile fazla zaman harcamalari, konuya iligkin 6rneklerin ¢esitlendirilememesi

sayilabilir. Ozel ders ve toplu 6grenmede farkliliklara iliskin ulasilan ii¢c temada da

toplu 6grenme ortaminin dgrenci lizerinde olumsuz etkisi oldugu sdylenebilir.

Farkh temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi1 agagida sunulmustur:

Ogrenci alt temasma iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:
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“...Genel sorular yéneltiyorum swmifa. Aldigim cevaplara gore ortalama
bilgiler veriyorum g¢iinkii kafalar: karistyor, yani hepsi algilayamiyor onun igin ¢ok
fazla detaya inemiyorum. Cok fazla yiizeysel anlattigim zaman, anlamast gereken
ogrenciler de anlayamiyor... Ortalama bir sey vermem gerekiyor ama ozel derse
geldigim zaman ¢ocukla birebir oldugunda ona gore hareket ettigim icin gerekli yerde
detaya giriyorum, gerektiginde yiizeysel geciyorum. Yani bu yéniiyle aslinda birebir
egitim etkili bir egitim sistemi. Ozel dersin de en biiyiik artist burada ¢cikiyor zaten,

birebir ¢cocuk rahat, ben rahatim. Seviyesine gére hareket edebiliyorum ortaya iyi bir

sonug ¢ikabiliyor (OCI).”

“Cok ¢ok farkhiliklar var ¢iinkii soyle, sinifta otuz kigiye hitap ediyorsunuz ve
oyle bir sey bulmalisiniz ki 6yle bir yol izlemelisiniz ki en iyi ¢cocuk da yararlanmali
bundan en kotii cocuk da faydalanmali. Bu dengeyi ¢ok iyi kurmaniz gerekiyor. Birebir
calistiginizda ise seviyesini biliyorsunuzdur ¢cocugunuzun ona gére davranirsiniz, ona
gore sorular ¢ozersiniz, ona gore isleyisinizi yiirtitiirsiiniiz. Yani o agidan baktigimizda

cok biiyiik farkhiliklar gosteriyor (OM2).”
Dagiticilar alt temasina iliskin goriislerden bazilari sunlardir:

“...Cocuga ulasmak biraz daha kolay. Derste ¢ok fazla dikkat dagitict etmen
var, smif atmosferi, arkadasinin -¢ok basit- ayaga kalkmasi bile birbirine bir sey
soylemesi bile dikkatini dagitabiliyor. Bizde o siire i¢inde konuyu anlatmaya devam
ettigimiz i¢cin ogrenci bir noktada kopabiliyor ama simdi ozel derste boyle bir imkdni
yok. Birebir kendi odasinda ¢aligtigimiz i¢in ¢ocugun dikkatini dagitacak bir sey
olmadigi igin égrenci daha fazla konsantre olabiliyor... (OI3).”

Ornekler alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Belki bir fazla veya birka¢ fazla érnek soru ¢ozmiis oluyoruz. Ozel dersin

belki faydast o oluyor (OM6).”

“Swnifta hoca bes tane soru ¢ozebiliyorsa biz derste on bes tane... Birebir
oldugumuz igin ¢ok daha fazla soru ¢ozebiliyorduk. Bu sayede ¢ok daha fazla soru
tarzi gorebiliyordum (07).”
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Ogrenme Ortamu alt temasma iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Okul ortaminda istenince her seyi 6grenirsin ama istenmeyince... Ortam da

istenecek bir ortam olmadigi icin pek de sey gelmiyor okul bana éyle (010).”

“...Swmifta bir ogrenci ile konusurken sen bazi seyleri anlamiyorsun ve
arkadaslarin onlarin yanminda da ‘ben bunu anlamadim’ diyemiyorsun. Bu da seni

biraz iiziiyor, 6zel derste bu olmamis oluyor (03).”
Kismen Farkh temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kism1 sunlardir:

“Aslinda hem var hem yok gibi soyle; ...yetistirmem gerekiyor diye hizli
gecmem gereken ya da hemen cabuk toparlamam gereken seyler olabiliyor. Ozel
derste hi¢ bu baskiyr hissetmiyorsunuz, aile de bir siire kisitlamast yapmiyorsa her
detayr aklmiza geldigi gibi rahatlikla ¢ocugun anlama siiresine uygun bir sekilde
verebiliyorsunuz. Ama toplu egitimde mesela bir soruyu anlamadiginda, ¢ocuk baski
altinda hissediyor. U¢ kerede anlamiyor ama dérdiinciide de anlamadigi halde

soramayabiliyor (OB1).”

“Bence ¢ok yok ozel derste biraz daha hizli gidiyoruz, daha pratik gidiyoruz.
..Sinif dersinde biri konusuyor, biri saciyla oynuyor, sagini basini diizeltiyor konu
yayiliyor. Ozel derste de boyle bir durum yok. Ozel derste de gidiyorsun gidiyorsun
gidiyorsun ama o konunun islenisinin hizli olmaswn bir nedeni kafada kalan sorular

soran 6grencilerin olmamasi (OM4).”

“Ashinda ben cok farkli islemiyorum. Biraz Ingilizcenin de diger derslerden
anlatim teknigi olarak ayrildigi noktalar var. Tabi ogrencinin ihtiyacina da bagl ama
derstekinden ¢ok farkl bir sey yapmiyorum. Ama orada avantaj 6grenci ile birebir her

soruya onun cevap vermesi, arkadaglarinin bélmemesi... Aslinda firsati daha fazla,

imkani daha fazla oluyor (OI2).”
Farkh Degil temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi1 sunlardir:

“Hig¢ fark yok. Yani ben orada da tahtada da aymi orneklerle girerim ama
diyorum ya ondan sonra ¢ocugun sahsina gore hareket etmeye baslarsiniz. Fark bu

oluyor yani... (OM3).”
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“Benim isleyisimde aslinda fark yok. Yani sadece 6grenci siniftakinden daha

fazla benimle iletisim kuruyor, daha fazla zaman ayirmis oluyorum égrenciye (OI4).”
4.5.3. Ozel Ders Ogrenme-Ogretme Siirecleri

Ozel ders 6grenme-6gretme siireclerine iligkin verilerin analizi sonucu ulagilan

bulgular Tablo 13 ’te sunulmustur.

Tablo 13. Ozel Ders Ogrenme-Ogretme Siirecleri

KALICILIK ETKEN KOD

Ogretimin Ogrencinin nasil 6grendigi durumu gok etkiliyor

Bireysellestirilmesi Nasil verimli oluyorsa o sekilde ¢alisiliyor
Ihtiyaca gore tamam ya da devam ediliyor

Derse Aktif Ornegi kurarken 6grenciden destek altyor

Katihmin Ogrencinin bakis ag1s1 ile gotiirmeye calisiyor

Saglanmasi Sorular beraber okunuyor, diisiinmesi saglamyor

Soruyu ¢ozdiirmeye ¢alistyor
Ucu agik diisiindiiriicii sorular soruyor

Bilgiyi sablonlayarak ilerliyor, ezber olmuyor

Yonlendirme Ipucu Vererek Ilk sorularda destekliyor
Yonlendirme Biraz miidahale edip 6nciiliik ediyor
Ogrenciyi kendi haline birakmiyor

Birlikte ¢ozmeye calisiyor

Yonlendirme Sorular genelde kendisi ¢6zmeyi tercih ediyor
Yapmayan Once dgrenci ¢oziiyor, miidahale etmiyor
Ihtiyaca gore Bazen destekliyor bazen de 6grenciye birakiyor
Yonlendirme Yerine gore ufak hatirlatmalar yapiyor
Ogrencinin Anlamadigim hissederse biraz daha sikiyor
Zorlanmasi Kaynaklar bitirdikg¢e bir tik {istiinii 6neriyor
Odev Soruyla bas basa kalmasin1 saglryor
Dersin takibiyle alakali 6devlerde geri doniis istiyor
Tekrar ve Ogrenci ne kadar gayretli ise basar1 daha fazla oluyor
Alistirma Ogrencinin dersi tekrar etmesi gerekiyor
Dersten sonra soru ¢oziilmesi gerekiyor
Hedefe Yonelik On ikinci siiflarda bir y1l kalmasi yetiyor
Ogretim Ucreti Ucrete dayanmas etkiliyor
Not Tutma Ogretmen Ogrenci sadece takip ediyor

Ogrenci sadece soru ¢oziiyor

Ogretmen notlar1 6grencide kalryor

Ogretmen yazarak anlatiyor

Ogrenci Ogrenci not tutuyor

Ogretmen- Ogrencini nasil 6grendigi ¢ok etkiliyor

Ogrenci Cok nadir konuya gore not tutmasi gereken yerler oluyor
Soru Uzerinden Soru ¢6ziimil ya da deneme {izerinden anlatilryor

Anlatma Direkt kitaba geciliyor
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Tablo 13 ’te 6zel ders 6grenme yasantilarina yonelik yedi tema bulunmaktadir.
Buna gore Ogretimin Bireysellestirilmesi, Derse Aktif Katihmin Saglanmasi,
Yonlendirme, (")grencinin Zorlanmasi, Odev, Tekrar ve Alstirma, Hedefe
Yonelik, Ogretim Ucreti, Not Tutma ve Soru iizerinden Anlatma kaliciliga etken
olarak kabul edilmektedir. Yonlendirme temast ii¢ alt temay1 kapsamaktadir. Bunlar
Ipucu Vererek Yonlendirme, Yonlendirme Yapmayan ve Ihtiyaca Gore
Yénlendirme *dir. Not Tutma temasi ise Ogretmen, Ogrenci, Ogretmen-Ogrenci olmak
iizere iki alt temay1 kapsamaktadir. Tablo *da yer alan bulgulara gore Ozel ders
ogrenme-ogretme siireclerinin 6grencinin ihtiyaglari dogrultusunda, seviyesine uygun
ve agamal1 olarak diizenlendigi, kalicilig1 saglamak amaciyla ddev tekrar ve alistirma
etkinliklerinin kullanildig1 goriilmektedir. Bu baglamda o6grencinin derse aktif

katiliminin saglandig1 sdylenebilir.

Ogretimin Bireysellestirilmesi temasini iliskin dogrudan almtilarm bazilari

sunlardir:

“...Birebir ¢alistiginizda ise seviyesini biliyorsunuzdur ¢cocugunuzun ona gore
davranmirsiniz ona gére sorular ¢ozersiniz ona gore isleyisinizi yiiriitiirsiiniiz ...

(OM2).”

“Ozelde islerken cocugun eksiklerine gore baslhyorsunuz, konuyu
isliyorsunuz. Sinifta genele gore konu anlatiyorsunuz. Sinifta iste dagiticilar ¢ok fazla
oluyor; ilgi dagilabiliyor, konu daha uzun siiriiyor, uzayinca ¢ocuklar sikilabiliyor...

(OK2).”

“Ogrenciye gore olmasi. Amnda miidahale edebiliyorsun yani kacacak yeri
yvok ¢ocugun. Biraz da iyi konusturabiliyorsaniz ogrenciyi, yani giizel sorular

sorabiliyorsaniz, anlarsiniz yani nerede takildigini (OMS5).”

“Sadece birebir egitim oldugu igin ...G6z temasini ¢ok iyi kuruyorsun daha
kisa siirede doniitler, diizeltmeler yapabiliyorsun. Ogrencinin nerede, neyi anladigini

daha iyi anliyorsun (OB2).”

Derse Aktif Katimin Saglanmasi temasi iliskin dogrudan alintilarin

bazilar1 sunlardir:
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“Noktalr virgiiller cok 6nemli, ucu bos ciimleler ¢ok onemli. ‘Boyle boyle denir
ama bir diisiin bakalim’ diyorum. Bogs birakiyorum ilgili 6grenci onu diistintiyor,
diistindiigii zaman alici oluyor. Ondan sonra gelip de yanlis bilgisini diizelttigi zaman

o bilgiyi bir daha unutmuyor. Bir de sablonlamak lazim bilgiyi... (OM4).”

“...Konuyu anlatmadan once ¢ocugun kafasinda konu ile ilgili bir sey
olusturmak ‘Iste bu nedir?’ bir resim gosterirsiniz ‘Bu resimde ne goriiyorsun, hadi
bakalim biraz konusalim’ bildikleri iizerinden giderek, iste diyorum ya genel bir
seyden bagslayip onu ozele indirgeme bunun ¢ok ise yaradigini diisiiniiyorum. Cikarim
yaptirmayi seviyorum... Cikarim yaptirmak, genelden ozele gitmek bana daha mantikli

geliyor (O12).”

Yonlendirme temasimi iliskin dogrudan almtilarin bazilar1 asagida

sunulmustur.

Ipucu Vererek Yionlendirme alt temasin iliskin dogrudan alintilarin bazilart

sunlardir:

“Ipuclart veriyorum. Scaffolding denen bir sey var bizim alanda égrenciyi
cevaba gétiirme yontemi ...Ogrenciden direkt cevabi beklemek gerilmesine sebep
oluyor psikolojik olarak, ...Basinda bekleyip ya da goziiniin icine bakip cevabi
vermesini beklemek dogru olmuyor ama bu yontemle ona cevap verme siirecinde

yardimer oluyoruz (OI1).”

“...Sadece yonlendirme bazinda asla cevabi soyledigim olmadi diyebilirim.

Yani tamamiyla onu ipuglart kullanarak cevaba yonlendirdigim zamanlar oluyor...

(OM1).”

Yonlendirme Yapmayan alt temasini iliskin dogrudan alintilarin bazilari

sunlardir:

“Iste orda da biraz zayifigim var. Zaman fazla olmadigi icin biraz miidahale
edip kendim, yani onciiliik etme durumu soz konusu oluyor. Zaman probleminden de

biraz kaynaklaniyor ...biraz miidahaleci bir durumum soz konusu (OF2).”
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Intiyaca Gore Yonlendirme alt temasim iliskin dogrudan almtilarin bazilart

sunlardir:

“Bazen ipuglart ile destekliyorum, evet. Bazen kendi ¢abalarina birakiyorum
va da bazen de ‘bu testi birlikte ¢ozecegiz, ben ¢ozecegim, sen takip edeceksin’ bu

seklide gidiyor (OB2).”

Ogrencinin Zorlanmas1 temasini iliskin dogrudan alintilarin  bazilari

sunlardir:

“...Birkag ders icerisinde az ¢ok seviyesini goriiyorum. Iste kaynaklarimi ona
gore seciyorum... Herkese farkli bir kaynak oneriyorum. Mesela bir tanesini

bitirdigimde bir tik iistiinii oneriyorum, aldirtyorum, bu farkliliklar gosteriyor hep

(OM2).”

“Hem derste hem ozel derste, aslinda yaptigim sey benim kendi alanimda, yani
ben buna c¢ok inaniyorum, ozel ders verirken de ¢ocuklarla siirekli Ingilizce
konusuyorum ... ‘Ogretmenim ben sizi anlamiyorum’ diyor ben de sey diyorum ‘bir

siire sonra anlamaya baslayacaksin, kendini bana teslim et’... (OI2).”
Odev temasini iliskin dogrudan alintilarim bazilari sunlardir:

“...Soruyu é6grenciye birakiyorum. Ben ¢bzerken ‘Tamam anlyyorum’ diyor.
Ama kendisi kalemi eline aldiginda yapamuyor, bir sekilde kendisinin karsi karsiya
gelmesi gerekiyor soruyla (OF1).”

“En fazla kelime calismasi yapryorum. Kelime bildiklerinde kendilerine
giivenleri artiyor daha fazla soruya cevap veriyorlar. Cok fazla ¢alisma kdgid:
veriyorum, odev de veriyorum yapmalart ig¢in. Mutlaka kontrol ediyorum, sonrasinda

eksiklerinin iizerinden geciyoruz hatali yaptigi yerlerin (OI4).”
Tekrar ve Ahstirma temasini iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Ogrencinin dersi tekrar etmesi gerekiyor. Bunu yapan égrenciler basariya
muhakkak ulasiyor. Hani genel olarak tabi ki gériilen dersin derste anlagilmasi... o da

mutlaka problemlerle olur. Yine anlama seviyesine gére ama dersten sonra soru
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¢ozmek ¢ok onemli. Ogrencinin sicagi sicagina soru ¢ozmesi, soruyla bas basa

kalmas: gerekiyor (OF2).”

“Eger sartlar uygunsa tekrar yapryorum. Yani bu tekrart illa ozel ders iginde
vapmak zorunda degilim ¢iinkii o biraz ekstraya girdigi icin kendim de yapabilirim.
Ozel ders siiresi bittikten sonra da yapabilirim ya da aileden bu takviyeyi isteyebilirim
ama extra. Mesela karsilastyoruz, soruyorum ‘Calistin mi?’ diye. Belki ¢ocuk da
orada kendini daha sorumluluk sahibi hissettigi igin dedigim durumdan dolayr daha

ozen gosteriyor (OB1).”
Hedefe Yonelik temasini iligskin dogrudan alintilarin bazilart sunlardir:

“...Grafiksel olarak kafasinda kalan 6grenciye grafiksel olarak bir mevzuyu
anlatirsiniz ve o kafada kalwr. Yazdiginiz zaman bol érnekle anlayan 6grenciye bol
ornekle anlatirsiniz kafasinda kalwr ya da ucu agik sorularla diistindiirviivsiiniiz. Cok
kalict olmasindansa su anda on ikinci siniflarla bir yil kalmasi bizim dncelikli

hedefimiz... (OM4).”
Ogretim Ucreti temasini iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Biraz takibiyle alakali bir sey ...Belki de iicrete dayanmasi ¢iinkii
karsiliginda hem veli takip ediyor hem ogrenci bilingli oluyor bu konuda. Ve ogretmen

de onu ister istemez bireysel olarak takip ediyor (OM6).”

“Bir dinlemiyor, iki dinlemiyor, iigiincii de ‘ben bunu yapmak zorundayim,
annem ve babama maddi bir kiilfeti de var bunun’ diyor. Yani para verilmeyen seyin

hi¢ degeri olmuyor (OF1).”

Not Tutma temasma iliskin dogrudan alintilardan bazilar1 asagida

sunulmustur.
Ogretmen alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ozel ders esnasinda ben yaziyorum, ona yazdirmiyorum ...Ne kadar az stirede

ne kadar ¢ok bilgi aktarimi saglayacagim, dolayisiyla o yazma isi bende (OM3).”
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“..Ogrencinin tam anlamiyla dinlemek istedigini diisiiniiyorum. Sinif
ortaminda ‘Yetisemiyoruz’ tarzinda sikdyet ¢ok oluyor. Birebire geldiginde madem
bunu eleyelim de bu sorunu ortadan kaldiralim. Bunun daha ¢ok dikkatini ¢cektigini
diigtiniiyorum. Ctiinkii ben kdgidr kendim kullandigimda iste sekiller ¢iziyorum, altini
giziyorum, oklar falan ¢ikarryorum, biraz gorsellige ozen gosteriyorum o da daha iyi
dinliyor. Yine kagidi tabi ona veriyorum ...0 istedigi gibi tekrar eder, diizeltme yapar

ya da tekrar bir kagida gecer. Béylece bilgi kalict hale gelmis olur (OB2).”

“Notu ben tutarim c¢ocuklara veririm... Yani o hazir notlar hep onlarin

ellerindedir yani (OM4).”

“...Ogrencinin nasil ogrendigi durumu da ¢ok etkili, bazilar yazmayr hi¢

sevmiyorlar... (OBI).”

“Kitap tizerinden once bir konuyu anlatiyordu sonra soru iizerinden deftere
vaziyorduk. O yaziyordu bana ¢ozdiiriiyordu ya da kendi ¢oziiyordu sonra ben

cozityordum (O11).”

“Kendisi not tutuyor, ben dinliyorum. Ogrenmemi iyi etkiliyor tabi ki eve
gidince hocanmin tuttugu notlart deftere yazip tekrar ediyorum. Daha iyi ogrenmis

oluyorum (O1).”

“Konu igleyerek gittigimiz icin siirekli yazarak isliyorduk zaten. Hoca sorulari

yaziyordu, biz beraber cevapliyorduk konusarak sonra yaziya geciriyordu (07).”
Ogrenci alt temasma iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:
“Ogrenci not tutuyor, ben not tutmuyorum hi¢ (OI3).”

“Ben kendim not aliyordum ¢iinkii bir tek defterime bakardim ... Ben istiyordum

bunu daha ¢ok aklimda kaliyordu... (015).”
Ogretmen-Ogrenci alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Not tutmas: nadir séyledigim bir durum ama ben not aliyorum (OM1).”
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“Hocam da not tutuyor, ben de. Soru yaziyordu soru yazdiginda onu ¢ozmekle

ugrastyordum, ben kendim soru ¢oziiyordum (03).”

“Hoca gosteriyordu sonra bana ¢ozdiiriiyordu. Hocayr dinlemek zorundaydim
zaten sonrasinda bana ornek yaptiracagini biliyordum. Yapamazsam kalacagim oyle,

sorumluluk yani (06).”

Soru Uzerinden Anlatma temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilari

sunlardir:

“Ben yazmadim hi¢ ...Konuya baslarken hoca ilk girisini anlatirdi kisaca
...kitaba gecerdik ...hoca sorulart secerdi ...direkt soru iistiinden gegerdik yani hep

kitap iistiindeki sorular: gésterirdi (017).”
4.5.4. Ozel Derste Kullanilan Materyaller

Ozel derste kullanilan materyallere iliskin verilerin analizi sonucu ulasilan

bulgular Tablo 14 ’te sunulmustur.

Tablo14. Ozel Derste Kullamlan Materyaller

TERCIH ETKEN KOD

Hazir Ogrenci Basamak basamak ilerleyecegi kaynaklar
Kaynak Diizeyine Basarisina, ilgi ve ihtiyacina gore kaynaklar
Kullanma Yonelik Yasina uygun kaynaklar

Zorlayicihk  Seviyesinin bir tik istii kaynaklar
Cesitlilik Farkli soru tiirleri olan kaynaklar

- Smava Yeni sinav sistemine uygun OSYM’ye yakin kaynaklar
g = Yonelik Sinavlarda ¢ikmis sorulari i¢eren kaynaklar
Z E Basarn saglayacak kaynaklar
© Konuya Farkli 6meklerin oldugu kaynaklar

Yonelik Soru bankasi seklinde kaynaklar

Etkiye Konunun belkemigi sorulari igeren kaynaklar

Yonelik Faydasini gordiigii kaynaklar

Kabul goérmiis kaynaklar
Diger Okuldaki kaynaklarla ilgilenmiyor

Ozelde ne ise okulda da ayn1 kaynaklar dneriliyor
MEB’in kitaplar1 kullaniliyor
Ogrencinin kitaplar1 siraya konuluyor

Okulla
Ayni
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Tablo 14 ’ten devam

Hazir Kaynak Farkl1 soru tiplerinden derleme yapiliyor

ve Kendi Ozel 6rnekler ve kitaplar kullaniliyor

Dokiimanlarini Ogretmenin yazdig1 geleneksel sorular kullaniliyor
Kullanma Hazir kaynaklar yeterli olmadig1 durumlarda hazirliyor

Konuya gore ekstra sorular hazirlantyor

Calisma kagitlar1 hazirlaniyor

Kaynak Gorseller kullaniltyor sekil tizerinden anlatiliyor
Kullanmama Zihnindeki sorular kullaniliyor

Kaynaga bagli kalmay1 sevmiyor
Kaynak Kaynak se¢imi 6grenciye birakiliyor
Onerilmiyor Ogrencide olan kaynaklardan ddev veriyor

Tablo 14 ’te Hazir Kaynak Kullanma, Hazir Kaynak ve Kendi
Dokiimanlarim Kullanma, Kaynak Kullanmama ve Kaynak Onerilmiyor olmak
izere dort tema bulunmaktadir. Hazir Kaynak Kullanma temasi Okuldan Farkli ve
Okulla Aym alt temalarindan olusmaktadir. Okuldan Farkli alt temasi; Ogrenci
Diizeyine Yonelik, Zorlayicilik, Cesitlilik, Sinava Yoénelik, Konuya Yénelik, Etkiye
Yénelik ve Diger olmak iizere yedi alt temay1 kapsamaktadir. Tablo ’ya gore 6zel
derste kullanilan materyallerin 6grenci seviyesi temel alinarak dersin amacina ve
hedeflerine uygun, etkiyi artirmaya yonelik secildigi sOylenebilir. Ayrica hazir
kaynaklarin yeterli olmadigi durumlarda ogretmenlerin kendi materyallerini

hazirladiklar1 da goriilmektedir.

Hazir Kaynak Kullanma temasini olusturan Okuldan Farkli ve Okulla Ayni

alt temalarina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi1 agsagida sunulmustur.

Okuldan Farkl alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.
Ogrenci Diizeyine Yonelik alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Her seyden once dgrenci merkezli olacak. Kaynak onlarin anlayacag

diizeyde olmak zorunda. Once temel sorular, bunlar: algilamak zorunda (OM2).”

“Ogrencinin ihtiyaci; gramer mi tamamliyoruz, reaiding mi tamamliyoruz,

speaking mi tamamliyyoruz. Tamamen bu ihtivaca gore belirliyorum. Kendim
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kullandigim daha énceden faydasin gordiigiim kaynaklar: se¢iyorum... Otantik daha
dogru, dogal, dili dogal kullanan kaynaklar, o tiir kaynaklar kullantyorum (O12).”

“Biraz daha basit kaynaklardan baslayip bir iist seviyeye ¢iktigim ogrencim

var. Boylece ézgiiveni cok fazla gelisiyor (OMG6).”

“Ayni degil bana gore, kitap segiyor zaten en basta benim seviyeme uygun

(08).”

“Cok fazla fark var; bir kere okulda kullanilanlar biraz daha kolay gibi yani,
ama hocanmin kullandigi birazcik daha zor ...En zoruna alistirryor ki kolay

gordiigiimiiz zaman hemen yapabilelim (0O13).”
“...Evet kesinlikle, tabi ki tamamen bu ihtiyaca gore (OI1).”

“Kaynak se¢imini daha ¢ok bana gére, yani once benim seviyemi ol¢tii ‘Bu
kaynak senin i¢cin daha uygun’ dedi. ‘En azindan bundan baslayalim ilerleyen

zamanlarda daha yiikseltiriz’ ... seviyeye gore seciyorlar daha ¢ok (O11).”
Zorlayicilik alt temasina iligskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“...Genellikle bir tik iistiinde biraz daha onu zorlayacak sekilde biraz okula

paralel bir kitap veriyorum (OI2).”
Cesitlilik alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Soru tiplerinde farklilik olmuyor, é6grenciye gore sekillendiriyoruz tabi...

(OMG6).”

“Okul ogretmenlerim pek miifredatin disina ¢ikamadiklart igin ¢ok fazla soru,

farkli farkli yayinlar géremiyorduk. Tabi ki arada fark var (07).”
Stnava Yonelik alt temasina iligkin goriislerden bazilart sunlardir:

“Ashinda sinav sorularina biraz pencere acan kaynaklar tercih ediyorum,

bunlar zor, kolay, kademe kademe... Zor olanlart kendim ders igerisinde
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¢ozdiirtiyorum biraz daha kolaylar: kendine ¢ozdiiriiyorum, ogrencinin kendine giiveni

gelsin diye. Ciinkii bize bilgi kadar giiven de lazim sinavda (OM4).”

“...Genelde soru tarzlari farkli. Ozel ders aldigim hoca OSYM tarzinda
ornekler veriyor (O1).”

“...0zel derste daha farkli kaynaklar kullaniyorlar. Daha net ‘Sen bunu bunu
vapabilirsin, bu kaynaga gegebilirsin’ diye ve genelde daha zor kaynaklardan eritme
yaptik. Ben bu sene ¢ok agir kaynaklardan bitirdim. Yani zoru goriip kolay daha rahat
yapma sistemini de kullaniyorlar (020).”

Konuya Yonelik alt temasina iliskin goriislerden bazilart sunlardir:

“Ashinda ozel bir kaynagim yok, konuya gore ve ¢ocugun diizeyine gére
belirliyvorum. Okulda kullandiklarimdan farkliik gostermiyor. Kendim soru
hazirlamiyorum. Genellikle o dogag¢lama soruyu basit ilk sorulari yazarken evet

kafadan soru yaziyorsun da genelde kaynaktan (OK2).”

“Ya seviyeye gore veriyordu zaten ozel derste. Benim anlamadigim bir konuyu

direkt bana anlatabiliyor, o yonden ¢ok etkili oluyor... (010).”
Etkiye Yénelik alt temasina iligskin goriiglerden bazilar1 sunlardir:

“...Akademik basarisina gore belirliyorum ...Herkes tarafindan kabul olmus

kaynaklar (OB2).”

“Hocam okulumun verdikleri ile gitmek istiyordu... Kendi begendigi

kaynaklardan da soru ¢oziiyorduk... (03).”

“Ozel ders icinde konuyu kendisi anlatti. ...Kitap ve denemeyi soyledi, bildigi
glizel yaymnlart inceledigini soyledi, kitaplari begendigini ve diger arkadaslara da

bunlart aldirdigini séyledi... (022).”
Diger alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Okuldaki  kaynaklarla pek ilgilenmiyorum da... Kolaydan kendim
yapryordum, hocayla da diger kitaptan gidiyorduk, gururlandiriyordu (06).”
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Okulla Ayni alt temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ilk 6nce Milli Egitim ...Ben de onun paralelinde sorular hazirlandigin

diistiniiyorum (OF1).”

“Ben aymi kaynaklar: kullanmayt tercih ediyordum. Sonucgta ogretmenim

okuldaki kaynaktan daha fazla soru soruyordu (012).”

“Kullandig1 dokiimanlarla okuldakiler arasinda benim gordiigiim bir fark

yoktu (014).”

“...Aym kaynaklart kullaniyorsunuz tabi ki ...Belli bir kaynak takintim yok
..dlk énce cocugun evindeki kitaplar: greniyorum ...Cogunlukla kaynaklar: tamdigim

icin elindeki kaynaklar bir siraya koyuyorum... (OM3).”

Hazir Kaynak ve Kendi Dokiimanlarim Kullanma temasina iliskin

dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“...Karma bir sey yapryorum ders oncesi. Birka¢ kaynaktan derledigim farkl
soru tipleri oluyor, onlart koyarim yanima. Bazen ¢ocuga aldirdigim kaynak tizerinden

ilerlerim bazen de sorulari atlarim (OMS).”

“...Direkt nokta atis1 yaptigim konu agiklart oluyor. Hani ona eger
kaynaklarda yeterli deginilmedigini goriiyorsam ben kendim hazirliyyorum sorulari. O

sekilde acik kapatiyorum (OM1).”

Kaynak Kullanmama temasina iliskin dogrudan alintilardan bazilar

sunlardir:

“...Genellikle kaynak olarak konu anlatim tercih etmiyorum. Zaten konu
anlatim olarak kullandigim kagitlar var, ¢calisma kagitlari var. Kendim hazirliyorum,
¢ocugun yanminda hazirliyorum. Yani bransim geregi sekil itizerinden anlatiyorum.
Sekilleri ¢ocukla beraber ¢iziyorum, sekil iizerinde gdosteriyorum. Ekstra bu

kaynaklardan falan kullanmama gerek kalmiyor (OCI).”
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“Konuyu kendim anlatmayr seviyorum, bir kaynaga baglh kalmay
sevmiyorum... Citkmis sinav sorulart ya da soru bankalarindan ¢ok fazla oniime gelen
sorulart zihnime sema etmis durumdayim. Konu geldikce ‘Bak sunlar sunlar

soruluyor, bunlar cok 6nemli, bunlarla ilgili cikmis soru var’ diye soyliiyorum (OBI).”
Kaynak Onerilmiyor temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Okulda kaynak onermiyorum hi¢. Sunu soyliiyorum ‘herkes kendine gore bir
kaynak almali’ benim énerecegim kaynak bazen ¢ok diisiik diizeyde olan bir ¢ocuk igin
cok agir gelebilir ya da diisiik diizeyde onerdigimde iyi ¢ocuk igin ¢ok hafif kalabiliyor
(OM2).”

“Ogretmenim kaynak kullanmiyordu, kendisi hazirlayip getiriyordu. Onun icin
de zaten aymi seyleri anlatiyordu ama ornekleri farklilastirarak... Ayni konu agirlig,

ayni konu anlatis sekli sadece drnekleri farklydr (016).”

“Cocuk belirliyor, ‘Onu ¢ozerim, bunu ¢ézerim hocam, sunu anlamadim’

diye... (OF1).”
4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin altinci alt probleminde “Ogretmenler dzel dersin amacina ulasip
ulagsmadigini nasil belirlemektedirler?” sorusuna cevap aranmigtir. Altinct alt
probleme iliskin verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular, Ozel Ders Basarisina
Karar Verme, Ozel Ders Alan Ogrencilerde Tutum ve Davrams Degisikligi ve Ozel
Derste Karsilasilan Olumsuzluklar olmak iizere {i¢ temel baslik altinda toplanmis, her
bir baslik kendi iginde tema, alt tema ve kodlardan olusan tablolar seklinde agsagida
sunulmustur. Tablo altlarinda, tabloda yer alan bulgulara iliskin aciklama ve
yorumlara yer verilmis, ayrica tabloda yer alan bulgular dogrudan alintilarla

desteklenmistir.
4.6.1. Ozel Ders Basarisina Karar Verme

Ozel ders basarisin1 belirlemeye iliskin verilerin analizi sonucu ulagilan

bugular Tablo 15 ’te sunulmustur.
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Tablo 15. Ozel Ders Basarisina Karar Verme

DERS BASARISI NASIL KOD

Belirleyen Sordugu sorular

Sorulara verdigi cevaplar
Yazdig1 pargalar, testler, quizler

Ingilizce konusmaya verdigi doniitler

Odev, calisma kagitlar1 ve alistirmalardaki déniitler
Ne kadar s6z hakki aliyor ne kadar hizli cevapliyor

Siirec
Degerlendirme

Deneme Deneme sinavinda aldig1 puanlar
Sonugclan Okuldaki testlerde aldig1 puanlar

% Ders Yazililan baz aliyor
E‘ ?:.l; Notlarn Ogretmen kendisi smav hazirliyor
3 5 Konu hedefi koyuyor

& Ogretmen Okul 6gretmeni ile goriisiiyor

= Goriisii Ozel 6gretmen bilgi veriyor

Veli Goriisii  Velilerle irtibat siiriiyor
Belirlemeyen Zayif nokta olarak goriiyor, degerlendiremiyor

Tablo 15 ’te 6zel ders basarina yonelik Belirleyen ve Belirlemeyen olmak
iizere iki tema bulunmaktadir. Belirleyen temasi Siire¢ Degerlendirme ve Sonug
Degerlendirme olmak iizere iki alt temaya ayrilmigtir. Bunlardan Sonug
Degerlendirme alt temas1 Deneme Sonuclari, Ders Notlari, Ogretmen Goriigii, Veli
Goriigii alt temalarin1 kapsamaktadir. Tablo ’ya gore 6zel ders basarisina karar
vermede iki yontem izlenmektedir. Siire¢ degerlendirmede O6grencinin ders iginde
verdigi doniitler temel alinirken sonug degerlendirmede deneme ve yazili sonuglari ile

ogretmen ve veli doniitleri temel alindig1 sdylenebilir.
Belirleyen temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi1 asagida sunulmustur.
Siire¢ Degerlendirme alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ogrencinin verdigi yamtlardan ...Ne kadar soz hakki aliyor, ...mizina
bakiyorum, ogrencinin cevap verme hizina. Takiliyorsa, durakliyorsa iste dnceki
sayfalara doniiyor ya da kitabini karistirma ihtiyact duyuyorsa tam olarak 6grenme

gergeklesmemis oluyor (OI4).”

“Genellikle bir onceki konunun sorulariyla olur ...ne yapmistik ne anlamistik

ne ogrenmistik bunlart bir gozden gegiririz. Eger ki ¢cocugun takildigi yerler varsa
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oralar tekrar etmeden, tekrar iistiinden gegmeden yeni konuya gecmiyorum. Basariya
ulasip ulasamadigimizi soru cevapla alabiliyoruz. Denemelerini takip ediyorum

mutlaka, denemeleri takip etmesem ne kadar ilerledigimizi goremeyiz (OCI).”

Sonug¢ Degerlendirme alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilari asagida

sunulmustur.
Deneme Sonuclar alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Bu ¢ocuklar deneme sinavina giriyorlar, sonuglara mutlaka harfiyen
bakarim. ‘Anladim’ demek bir olgunluktur. ‘Anladim’ demisse yapacak. Dolayisiyla
anladim diyen ogrencinin anladim dedigi soruyu mutlaka ¢6zmesini istiyorum.
...yiikselmeyi net gérmem lazim. Veli ile konustugum zaman ‘Evet hocam iste eskiden

yirmi yaparken simdi yirmi sekiz yapmus’ diyen veliler duymak istiyorum (OM4).”

“Bunun en iyi yolu deneme sinavlarini takip etmektir... bizim i¢in énemli olan
sey bu yaptiklarimiz degil yapamadiklarimiz... En iyi olciitlerden biri budur. Neyi
vapamadik, sunu yapamadik... Onunla ilgili o zaman ne yapacaksin; c¢alisma
vapacaksin, test ¢ozeceksin, geriye doniip hemen bakacaksin, konu tekrari yapacaksin,
isledigin bir konu ile ilgili bir soru yapamiyorsa orada kiictik bir aksaklik vardir onu

hemen tamir etmek gerekir (OM2).”

“...Ogrencinin deneme sinavindaki puanlarina gére ogrenebiliyoruz.
Ogrencinin deneme sinavlarinda almis oldugu puan basarili olup olmadigin ortaya

koyuyor zaten (V1).”
Ders Notlar: alt temasina iligskin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Ashinda okuldaki ders notlariyla. Ben aslinda daha ¢ok okuldaki notlariyla
bagdastirdim her zaman. Ciinkii deneme nedir, psikolojik. Yapabilmis, yapamamius.
Bir yeri agrimistir yapamamustir. Sinav farklidir, sinav bir de klasikse zaten o ¢ocugun

anlayp anlamadigint anlyyorum (V3).”

Ogretmen Goriisii alt temasina iliskin goriislerden bazilar1 sunlardir:
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“...Hocalar ile gériismeler. Ogretmenlerin bu konuda bizimle paylasmig

olduklart bilgiler var. Ogretmenler bu konuda bir rapor gibi bilgi veriyorlar (V1).”

“Okuldaki  ogretmenleri ile diyaloga gegiyorum, ayriyeten okuldaki
testlerinden de belli oluyor, zaten sonuglardan dolayt (V2).”

Veli Goriigii alt temasina iligkin goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Daha ¢ok veli ile veli geri doniigleriyle. Velilerle irtibatimiz siiriiyor zaten ya
da é6grenci ayni okuldaysa ogretmeni ile goriiserek oradan takip ediyorum ...Konuyu
sadece anlattigimiz zaman c¢ocuk anladigimi diisiiniiyor ama bunun iizerine siz
degerlendirme sorularini verdiginiz zaman o konuda anlamadigi seyleri de kesfediyor
ve nereye yonelmesi gerektigini biliyor, nerede eksigi oldugunu biliyor. ...Ozelde siz
istediginiz kaynaktan istediginiz sorular: bir araya getirip ¢ok giizel bir degerlendirme

yapabiliyorsunuz (OK2).”
Belirlemeyen temasina iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Iste zayif noktam orast yani onu biraz iyi degerlendiremiyoruz gibi geliyor
bana ...biraz maliyete bakiyor ...dogal olarak itici oluyor ...kendim test alip biitiin
ogrencilere sinav uygulanabilir ...ona sozel olarak soyliiyorum yani ara ara ‘bunlari
ne yapacaksiniz, tekrar edeceksiniz’ ... Elimizden geldigince birlikte bol soru ¢6zmeye
calistyoruz bunu derste yapmaya ¢alistyoruz geri kalant da biraz égrenciye kaliyor

sorumlu égrenci onu ¢ok giizel yerine getiriyor (OF2).”
4.6.2. Ozel Ders Alan Ogrencilerde Tutum ve Davrams Degisikligi

Ozel ders alan Ogrencilerde olusan degisikliklere iliskin verilerin analizi

sonucu ulasilan bulgular Tablo 16 ’da sunulmustur.

Tablo 16. Ozel Ders Alan Ogrencilerde Tutum ve Davrams Degisikligi

TUTUM/DAVRANIS ETKEN KOD

Degisim Gozleniyor Ders Konulara daha iyi ¢alisiliyor daha verimli oluyor
g £ Basansi Derse hakim olmaya bagliyor
E = Derste daha aktif oluyor

Anlamadig1 her konuyu anlryor
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Temeli saglamlastyor

Aslinda ¢okta zor olmadigini fark ediyor

Ilgiliyse olumlu déniitler aliniyor

Sinav Basarisi

Denemelerde netleri yiikseliyor

Daha yiiksek notlar aliyor

Sorularimi daha rahat ¢oziiyor

Ders Calismay

Ogrenme

Planl ¢alisiyor, 6dev yapiyor, ¢ok soru soruyor

Her soruya ¢6zlim yolu aramay1 dgreniyor

Ders caligma stili degisiyor

Dersin tistiinde daha ¢ok durmay1 sagliyor

Derse daha ¢ok odaklanmay1 sagliyor

Daha ¢ok ders ¢alismaya sebep oluyor

Bilmedigi ¢cok sey oldugunu fark ediyor

Konu ¢alismiyor ¢ok soru ¢oziiyor

Duyussal

Alan

Sevgi

Anladikea, sorular ¢ézebildik¢e daha mutlu oluyor

Heyecani goriiniiyor yiizi giiliiyor

Kazandigim hissediyor ve dersi daha ¢ok seviyor

iigi

[lgisi artryor

Formiiller eglenceli gelmeye basliyor

Derse daha ¢ok katiliyor, iyi hissediyor

Calisma istegi artiyor

Sorumluluk

Aile emek sarf ediyor buna uygun ¢alistyor

Dersi istemese bile istemeye basliyor

Ogretmenini iizmemek i¢in calistyor

Ozgiiven

Yiiksek net yaptiginda kendini daha iyi hissediyor

Daha ¢ok huzurlu daha ¢ok giivenli hissediyor

Korkularini/6nyargilarini kirtyor

Sinav endisesi azaliyor

Kendini daha giiglii hissediyor

Ogretmeni ile rahat konusmaya bagliyor

Hirs

Daha ¢ok ders galisiyor, hirs yapiyor

Degisim
Gozlenmiyor

Aileler istiyorsa yine ayn1 yerde kalabiliyor

Yapamayacagim deyip birakiyor

Derse kars1 6nyargilar1 devam ediyor

Cok etkili olmadigin diistiniiyor

Art1 bir sey olarak gérmiiyor

Ozel

Ogretmenini
Tavsiye Etme

Tavsiye Ederim

Ciinkii ptif noktalar1 soru iizerinden veriliyor

Ciinkii iyi geldigini diistiniiyor

Calisacaksa, hocanin uyguladig1 programa uyacaksa

Dersler yeterli goriilmiiyorsa tavsiye ediyor

Tavsiye Etmem

Ogrenci istemedikten sonra ise yaramiyor

Ogrenci ¢aligtyorsa kendisi de yapabiliyor

Ozel Dersi
Tavsiye Etme

Tavsiye Ederim

Imkani ve sartlar1 uygunsa tavsiye ediyor

Tavsiye Etmem

Faydali/gerekli oldugunu diisiinmiiyor
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Tablo 16 ’da Tutum ve davranisglara iliskin Degisim Goézleniyor ve Degisim
Gozlenmiyor, Ozel Ogretmeni Tavsiye Etme ve Ozel Dersi Tavsiye Etme olmak
iizere dort tema bulunmaktadir. Degisim Gozleniyor temasi Bilissel Alan ve Duyussal
Alan alt temalaria ayrilmistir. Biligsel Alan alt temas1 Ders Basarisi, Sinav Basarisi,
Ders Calismayr Ogrenme alt temalarini; Duyussal Alan alt temasi ise Sevgi, flgi,
Sorumluluk, Ozgiiven ve Hirs alt temalarim1 kapsamaktadir. Ozel Ogretmeni Tavsiye
Etme ve Ozel Ogretmeni Tavsiye Etme temalar1 Tavsiye Ederim ve Tavsiye Etmem alt
temalarindan olusmaktadir. Tablo *da yer alan bulgulara gore Ozel dersin 6grencilerin
biligsel ve duyugsal becerileri lizerinde olumlu etki yarattigi goriilmektedir. Kendi
istegi disinda -aile baskis1 ile- Ozel ders alan Ogrencilerde olumlu degisim
goriilmemektedir. Tablo ’ya gore Ogrencilerin 6zel dersi ve Ogretmeni tavsiye
durumlarinda da farkli yaklagimlar sergilendigi sdylenebilir. Ozel dersten verim alan
ogrencilerin dersi ve 6gretmeni tavsiye etme egiliminde olduklari, 6zel dersten verim
alamayan Ogrencilerin ise dersi ve Ogretmeni tavsiye etmeme egiliminde oldugu

sOylenebilir.

Degisim Gozleniyor temasi olusturan Bilissel Alan ve Duyussal Alan alt

temalarina iliskin dogrudan alintilardan bir kismi agagida sunulmustur.
Ders Bagarist alt temasina iligskin dogrudan alintilardan bazilar1 sunlardir:

“Dersleri daha iyi anladigini, konulari daha bir biitiinliik icinde 6grenmeye
basladigini, sorulart daha rahat ¢ozdiigiinii, tizerindeki soruya bakis agist korku,

endise, sinav endisesinin daha azaldigini gorebiliyorsunuz (V1).”

“Kendini daha basarili hissettigi i¢in o konuda sinifta da aym sekilde derse
katilmaya basliyor ...clinkii artik kendine giiveni geliyor, bir seyler biliyor, soyleyecegi

seyler var, cekinmiyor. Isin dogrusunu ogreniyor, rahathkla séyleyebiliyor... (OCI).”

“...Ne olursa olsun en kotii halimde bile gitsem o konuyu oradan anlayip

ctkiyordum (09).”

Stnav Bagarist alt temasina iligkin dogrudan alintilardan bazilari1 sunlardir:
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“Stnavlarinda yiiksek not alabiliyor, ozgiiven gelisiyor. Dersi istemese bile
istemeye basliyor. Calisma istegi artryor ¢iinkii bir seyleri anladiginin farkina variyor

vani dersi sevmeye baslyor diyebilirim (V2).”

“Bir kere temelim oldu benim. Temelim zayifti, en basindan beri ciddi bir temel
aldim. Ondan sonra normal bir seklide anladim her seyi, iyi oldu benim igin. Deneme
smavlarinda falan yapabildigimi hissettim. Diger arkadaslarimdan yiiksek net

yaptigimda kendimi iyi hissediyordum (06).”

“Ozel derse gitmeseydim sanirim sinavlarumin, matematigimin bu dereceye

gelecegini diigiinmiiyordum yani matematik derecemi yiikseltti (07).”

Ders Calismayr Ogrenme alt temasina iliskin dogrudan alintilardan bazilari

sunlardir:

“Ozel ders almam, ders calismami degistirdi, stilimi degistirdi, stnava uygun
bicimde ¢alismayr 6gretti, soru eleme tipi, deneme soru eritme sonra sorularda

turlama sistemini égrendim (02).”

“...Okulda dersleri iyi olan 6grenciler varsa onlarla ilgilenirler, dersleri iyi
olmayan é6grenci varsa ‘O zekidir, yapar,’ diye diisiinmezler. Ama bu o6zel dersin
avantaji1 hoca bana bir plan, bir takvim hazirladiginda, bu takvime uydugumda zaten
bir diizene giriyorum. Ben de o basarii égrencilerin yani o potamin igerisine

giriyorum. Ozel dersin béoyle bir avantaji oluyor benim icin (O14).”
Sevgi alt temasina iliskin dogrudan alintilardan bazilart sunlardir:

“Bunu velilerden aldigim tepkiye dair cevaplayayim; ‘Kesinlikle matematigi
daha ¢ok sevdigini gorebiliyoruz’ veya ‘Cocugun kendine giiveni geldi matematikte’
gibi ifadeleri ¢cok duydum... Kendini artik daha giiglii hissediyor ogrenci... Psikolojik
bir etkisi oldugunu diigiiniiyorum agikgasi, ‘Ben ozel ders alyyorum, bu hocayla
calistyorum, artik yapabilirim’ diye diisiiniiyor ama bu ne kadar yaniltici ya da ne

kadar dogruyu yansitryor onun hakkinda bir sey diyemiyorum (OM1I).”

“...Velilerden, ogrencilerden gelen geri doniitler ‘Hocam ¢ok ilerleme oldu

sayenizde’.. Iyi olan bir sekilde o motivasyonunu kaybetmiyor, genelde olumlu



166

doniitler oldu. Hem basar: anlaminda hem boyle yaklasim anlaminda... Cocuk aslinda
ders yapabiliyor ama ogretmeni sevmiyor ya da iirkiiyor. Siz ona sevdiren karakter

oluyorsunuz, bu sefer okula da yansimis olabiliyor (OI2).”

“Matematigi sevmemi sagladi. Her soruya karsi ¢oziim yolu aramayr buldum.
Eskiden sorunun giizelligine, goriiniisiine bakardim. Zor gériintiyorsa ¢ozmezdim ama

artik 6yle yapmiyorum (O1).”
Iigi alt temasina iliskin dogrudan alintilardan bazilari sunlardur:

“Netlerim artti, ilgim artti yani bilmedigim ¢ok sey oldugunu ogrendim

(021).”

“Pek sevecegimi sanmiyordum. Matematik i¢in boyle hani yaptikca, formiillere

baktik¢a ¢ok eglenceli gelmeye basladi (010).”
Sorumluluk alt temasina iligskin dogrudan alintilardan bazilar1 sunlardir:

“Daha ¢ok derse odaklanmami sagladi ve bana verdigi odevleri falan kontrol
edecegini biliyordum. Onun gibi iyi bir 6gretmeni tizmemek igin agik¢ast 6dev
konusunda olsun, ders ¢alisma konusunda olsun kendimi yoruyordum, iyi oldu...
Okula gittigim zaman hani o dersten onceden hazirlanmis gibi oluyordum. Bu kendi

okul ogretmenlerime de ¢ok iyi yansiyordu ‘aa sen cidden c¢alistyorsun’ falan

diyorlardi (03).”

“Daha sorumluluk sahibi oldum. Daha dogrusu hocaya karst da bir

sorumlulugum oldugu icin calismak zorunda kaliyorum... (08).”

“...Ug sene calismadigimdan dolayt ilgilenmiyordum, hi¢ kitap acmamistim...
Sonra iste ailem hoca tuttu, biraz da biz asilinca artik sevmek zorunda olmaya

basladim. Oyle ders ¢alistim (016).”
Ozgiiven alt temasina iliskin dogrudan alintilardan bazilar1 sunlardir:

“Daha mutlu ozel ders aldigi zaman. Ciinkii anlatildigi zaman c¢ok giizel

anliyor ve kendine ozgiiveni geliyor. Ama simdi o sinifta hoca anlatti anlatti highbir sey
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¢tkmadi ‘bagsaramam, yapamam, anlamiyorum’ diye iiziiliiyor bu sefer ister istemez

(V4).”

“Tabi ki 6zgiiven olarak kendinden emin bir sekilde oldugu asikar. Yani ‘ben
ozel ders alryorum’ mantigr var oldugu siirece evet arti bir duygudur zaten. Ha bunu
tabi ki gizlerler genelde de agiklamazlar ama ogrenci ders oncesi ve ders sonrasi

biiyiik bir farklilik gosterir (OM6).”

“Ilk basta yoktu, icine kapanik, pasif... cok fazla karismazdi ama sonradan
baktim giizel giizel cevaplar vermeye basladi. Hani hocasi ile konusurken ¢ok rahat

konusmaya basladi, 6nceden ¢ekinen ¢ocuk sonra baktik rahat oldu (V3).”

“Ozgiivenim yerine oturdu adim adim. Cekindigim konularin iistiine gitmeyi
ogretti, bas edebiliyorum. Stres yapmamay1 6gretti. Sorularla ugrasmayi, takildigim

yerde geriye doniip tarayabilmeyi... Beni biraz cesaretlendirdi (020).”
Hirs alt temasina iligkin dogrudan alintilardan bazilar1 sunlardir:

“Daha ¢ok ders ¢alismama sebep oldu diyebilivim. Hirs yapmami sagladh.
Hocamin beni motive etmesiyle daha ¢ok hirs yaptim gibi (O1).”

Degisim Gozlenmiyor temasina iliskin dogrudan alintilardan bir kismi1 asagida

sunulmustur.

“Ogrencinin ilgi ya da ilgisizligine bagh. Ilgi duyuyorsa basari artiyor,
ilgisizlik devam ediyorsa aileler swrf okul basarist igin istiyorsa yine aymi yerde

kalabiliyor (OI4).”

“...Bir ¢ocuk ozel ders aliyorsa ve aile buna bir maddiyat aywrdiysa bu
basaridaki ve dersteki ilgiyi gormezse aile bunu keser. Devam etmez ki éyleleri de
oluyor. ‘Ben basaramayacam hocam’ diyor kesiyor. Ama bazilart ‘Cok sevdim hocam,

sayenizde fizik dersini’ diyor devam ediyor (OF1).”

“Pek bir degisiklik yaptigini soyleyemem. Sadece soyle bir sey olabilir ben ders

almasaydim su zamana kadar biraz daha boslardim, biraz daha alt seviyede
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olabilirdim. Fizige karst onyargim vardi, hala var... Sikintinin hocada olmadigini

biliyorum, kendimde oldugunu bildigim icin bir sey degismiyor (O4).”

“Bende degisiklik olmadi acik¢asi. Ne bileyim yani hi¢ arti bir sey olarak da
gormiiyorum. Herkes altyor ya gayet normal bir seymis gibi... Cevremdeki herkes ozel

ders aldig icin oyle ayri bir sey gormiiyorum kendimde (05).”

Ozel Ogretmeni Tavsiye Etme temasma iliskin dogrudan alintilar asagida

sunulmustur.
Tavsiye Ederim alt temasina iligskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Istedigin kadar hoca iyi olsun ya da sana ¢ok iyi ders anlatsin, sen almak
istemedikten sonra bir ise yaramiyor. Tabi bunu alabilecek durumda olan
arkadaslarima tavsiye ediyorum. Hani ders c¢alisacak, dersine diizenli, hocanin
uyguladigi programa uyacak bir insansa eger oneririm. Yoksa o programa uymayacak
bir insansa zaten bosuna babasinin parasini, annesinin parasini ¢ope atmasina gerek

yok (014).”

“Ediyorum tabi onlara da ¢ok memnun kaliyor. Hatta onlar da baskalarina

tavsiye ediyorlar. Ogretmenin égrenci sayisi gayet iyi yani sevilen bir 6gretmen (V2).”
Tavsiye Etmem alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Ashnda tavsiye etmem. Ciinkii, ne biliyim 6grenci ¢alisiyorsa bence yapabilir.
O yiizden pek 6zel hocaya ihtiya¢ duymaz. Ya belki de okulda da, mesela su an gittigi
okulda da, herhangi bir hocasina sorsa istedigi sorusunu cevap alabilir bence

rahatlikla (0O15).”

Ozel Dersi Tavsiye Etme temasina iliskin dogrudan alintilar asagida

sunulmustur.
Tavsiye Ederim alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Evet tavsiye diyorum. Ciinkii aslinda kisiden kisiye gore degisebilir bu ama

bence 6zel dersten verim almayacak ogrenci tipi ¢ok azdir. Ciinkii sana gére 6gretmen
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sekilleniyor siire¢ boyunca, her ogrenciye gore farkll bir sey, benim gordiigiim o.
Benim gittigim hicbir ogretmen hepimize ayni seyi uygulamiyor. Soru kaynaklarindan

konu anlatim tarzina kadar herkesin temeline daha farkli sekilde iniyor (020).”

“Ozel ders bence énemli pahali olmasina ragmen. Aile icin biiyiik kiilfet
aslinda, her ailenin de kaldirabilecegi bir durum degil acik¢asi. Ama ozel dersin daha

faydali ve iyi oldugu kanaatindeyim. Dershane ile bu verimi almak miimkiin degil

vi).”

“Ozel dersi oneriyorum, égrenci istiyorsa. Ortam gercekten ¢ok énemli. Bir
hengamenin igine diistiiyse o zaman ozel ders almak zorundasin, eger durumun varsa.
Osrencinin iistiinde bir baski olusturuyor. Veliyi de egitmek lazim, égrenciden ¢ok
veliyi egitmek lazim. Burada velilerin de ogrencilere yaklasimlar: dedigim gibi ¢ok
onemli, egitim sisteminden sonra ...diizeltecegimiz en biiyiik sorun bence veliler

(014).”
Tavsiye Etmem alt temasina iligskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Ozel dersin faydali oldugunu diisiinmiiyorum. Bu tamamen bende bitiyor.
Ihtiya¢ duydugumda bir hocayla goriisiirdiim fakat bu kadar uzun siireyle bu kadar
ozel ders denecek kadar bir seviyede ders almazdim yani. Cocuklart béyle seylere itip

duruyorlar yani (015).”

“Bence ozel ders ¢ok da sart degil, kendi basima hallettim. MEB in kitabini
aldim, ¢calistim (021).”

4.6.3. Ozel Derste Karsilasilan Olumsuzluklar

Ozel derste karsilasilan olumsuzluklara iliskin verilerin analizi sonucu ulasilan

bulgular Tablo 17 ’de sunulmustur.

Tablo 17. Ozel Derste Karsilasilan Olumsuzluklar

TECRUBE ETKEN KOD

Olumsuzlukla Verim Alamama Ogrencinin sinavda ¢ok kotii yapmasi

Karsilagsma Yetemedigini diigiindiiren dgrenciler olmasi
Uyum Ogrencinin durup dururken aglamaya baslamasi

Saglayamama Ogrencinin dersi ciddiye almamast
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Tablo 17 ’den devam

Veli Tutumu Velinin dersi yonlendirmeye ¢alismasi

Velinin programa uymamast, sdziinde durmamasi

Ogretmeni hakli bulduklari icin aile ile tartisiimasi

Ogretmen Tutumu  Ogretmenin soguk ve otoriter olmasi

Bilgi Eksikligi Ogretmenin bazi konulari bilmemesi
Yontem Ara vermeden ders anlatmanin 6grenciyi yormasi
Anlatis Tarz Ogretmenin anlatis tarzinin begenilmemesi
Ogretmenin anlattig1 seylerin anlasilmamast
Ders Ucreti Emegin karsiligimin zamanmnda alinmamasi
Cezalandirma Dersi dinlemeyen 6grencinin derse alinmamasi
Olumsuzlukla Karsilikli sabredilmesi
Karsilasmama Ders verilecek 6grencilerin segilmesi

Ogretmenlerden memnun olunmasi

Karsilikli diyalogun iyi olmasi

Sakalar disinda kotii bir sey yasanmamast

Dersi Sonlandirma Verimli olunamadiginin diistiniilmesi

Uyum saglayip saglayamamasi

Tablo 17 de Olumsuzlukla Karsilasma, Olumsuzlukla Karsilasmama ve
Dersi Sonlandirma temalar1 ile Olumsuzlukla Karsilasma temasina ait Verim
Alamama, Uyum Saglayamama, Veli Tutumu, Ogretmen Tutumu, Bilgi Eksikligi,
Yéntem, Anlatis Tarzi, Ders Ucreti, Cezalandirma alt temalar1 yer almaktadur.
Tablo ’da yer alan bulgular 6zel derste yasanan olumsuzluklarin verim alamama, uyum
saglayamama, ailelerin olumsuz tavirlar1 vb. durumlara baghh oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte verim alamama ve uyum problemleri dersi

sonlandirma nedeni sayilmigstir.

Olumsuzlukla Karsilasma temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi

asagida sunulmustur.
Verim Alamama alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Verim alamadigim o&grencinin velisi ile mutlaka ilk bir ay igerisinde
goriistiriim. Mesela bir sey vardi, bir keresinde ¢ocugun bir tanesinde higbir sekilde
verim alamiyorum, babasini aradim olmuyor. Kesinlikle olmuyor acik net. ‘Hocam
olsun’ dedi, ‘Sizin yamimizda ya, dursun. Yani hi¢ olmazsa adresi belli’ boyle diyen

veliler de var. Enteresan bir sey (OM4).”
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Uyum Saglayamama alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilar

sunlardir:

“Cok nadir, ¢cok hatirlayamadim ama wyum saglayamamakla kaynakl
muhtemelen son donemlerde degil de belki ilk donemlere olmustur. Simdi bu ig
tecriibe, belli seyleri yasayip daha sonra onlarla ilgili énlemler aliyoruz. Iste ilk
donemler de belki boyle sorunlar yasamis olabilirim, belki. Ama son donemlerde yok,

olmadi. Ciinkii ona gére tedbir aliyorum (OM2).”
Veli Tutumu alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Ogrenci ile degil veli ile yasadim ...Anne ders boyunca yamimda oturuyordu
...Hi¢ basima gelmemis bir sey, biitiin ders yanimda oturuyordu kadin. Beraber dersi
dinliyordu ve yonlendirme yapiyordu ki ders devam etmedi zaten. Bir siire sonra bu

tarzi ve 6deme sekli yiiziinden dersi kesme karart aldim (OM3).”

“Hocanin anlatis tarzindan bir de itislubundan dolay: sinirlendigim olmustu
yvani. Dersten ¢ikinca aileme karsi hani tartisigim olmustu. Sanki sorun bende,

genelde 6gretmeni hakli bulduklar: icin ailemle tartisigim olmustu o yiizden (017).”
Ogretmen Tutumu alt temasia iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Bir tane hocayt hi¢ sevmedim. ...Ne biliyim béyle ¢ok biliyormuscasina falan
hareketleri vardi, boyle biraz soguktu, birde otoriter bir adamdi. Ben boyle fazla
kuralci insanlar1 sevemiyorum. Béyle biraz hani rahathgimdan da kaynaklaniyor.

Onunda rahat olmasini isterim (O15).”
Bilgi Eksikligi alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“...Eski matematik hocam bazi konular: bilemeyebiliyordu ...Dershane
ogretmeniydi, mesela o YGS kismini yapryormus eskiden, bende ona bir LYS konusu
sorunca soruyu sey yapabiliyor yani bazen oyle seylere denk gelinebiliyor. Onun igin
hani bazi hocalar bazi seyleri bilemeyebilir. Canimi sikmisti 6yle bir olumsuz yani

olabiliyor (016).”

Yontem alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilari sunlardir:



172

“...Iki saat araka arkaya ders anlatiyordum. Gergi bu anlatmayla alakali bir
sey degil, yontemle alakali. Benim sonradan hata olarak gérdiigiim bir sey. Iki saati

arka arkaya yapryordum, fazla uzun geldigini fark ettim sonrasinda vazge¢tim ondan.

Ciinkii ben de ¢ok zorlandim (OB1).”
Anlantis Tarzt alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilari sunlardir:

“Sekizinci siniftayken bir matematik dersi almistim. Anlattigi seyleri
anlamiyordum ve bu beni daha da olumsuz yénde etkiliyordu. Mesela iki soru
vapiyorsam hi¢ yapamamaz hale geldim. Hocadan da kaynaklaniyor birazcik.

Anlayabilecegim sekilde anlatmiyordu bana (013).”
Ders Ucreti alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Bir tane var, hi¢ unutmuyorum yani. Ilkokul 6grencisiydi égrenci ¢ok zayif
aile profilleri de biraz boyle parali ama okumamus. Biraz boyle hafif mafyavari... Hi¢
istemedim aslinda ama ‘O ¢ocugu bir tek sen ¢ekip ¢evirirsin’ dediler... ‘Kuralli,
disiplinli bir ogretmenmissin, bunu diizelt’ tamam dedim. Madem bir faydam
olabilirse... Cocugun bir seylere karsilik verdigini gordiim ama maddi olarak ¢ok

stkinti ¢ektim... Emegimin karsiligini ne zamaninda alabildim ne konustugumuz gibi

alabildim (012).”
Cezalandirma alt temasina iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 sunlardir:

“Benden kaynakli birka¢ sey var; benim o6zel ders hocam genelde ddev
veriyordu ben pek dinlemedigim icin birkag kez ceza mahiyetinde gelmemisti, bir iki

hafta istememisti beni. ‘Gelme’ dedi ‘Odevlerini yapana kadar’ (019).”

Olumsuzlukla Karsilasmama temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi

asagida sunulmustur.

“Hi¢ yok. Ciinkii ben 6grencilerimi segiyorum. Genelde dedigim gibi saygi
faktorii ¢ok 6nemli benim igin onun disinda ne yapmis olursa olsun tolere edebilirim

(OB2).”
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“Sakalar disinda -bazi édevlerde eksikler oldugunda bazen- kotii bir sey
yasamadim (020).”

“Su ana kadar hocalarla alakali bir olumsuz tecriibemiz olmadi. Hocalarin
calismalarinda basarili, etkin ve ozverili ¢alistiklarinin farkindayiz. Yani gayretleriyle
bu isi bir yere gétiirmeye calisiyorlar. Ogrenci de calistikca, bu isi basardikca
ogretmenlerde bu isi sevmeye ve daha ilgili olmaya basladilar (V1).”

Dersi Sonlandirma temasina iliskin dogrudan alintilarin bir kismi asagida

sunulmustur.

“Ilk derste anliyorsunuz o uyumu saglayip saglayamadigimizi. Artik ilk derste
onu sey yapabiliyorum ama eger programlar: aksatiyorlarsa birkag saat sonra ‘bunu

yapmiyorsun, bunu yapmiyorsan olmaz, yiiriimez’ (OM2).”
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara ve sonuglara iligkin

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmada toplu Ogretimde Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ile
bireysel farkliliklarinin goz ardi edildigi, bu baglamda Ogrencilerin derse aktif
katilamadiklari, derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin azaldigi, derse ve 6gretmene
kars1 olumsuz tutum gelistirdikleri, 6gretmenleri ile olumlu iletisim kuramadiklari,
kendilerini ifade etmekte zorlandiklari sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte bazi
ogrencilerin sinif ortaminin psikolojik ve sosyal etkilerinden dolay1 baski hissettikleri,
soru sormaya ¢ekindikleri dolayisiyla 6grenmelerini olumsuz etkilendigi sonucuna
ulagilirken; bazi Ogrencilerin ise arkadaglarinin oldugu 6grenme ortamlarinda
kendilerini daha rahat hissettikleri ve bu durumun &grenmelerini olumlu etkiledigi

sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin 6zel derste seviyelerine uygun ders aldiklar1 igin
basarili olacaklarina inandiklari, Ogretmenleri ile etkili ve samimi iletisim
kurabildikleri bu baglamda derse aktif katildiklar1 ve rahat soru sorabildikleri
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica bazi 6grencilerin 6zel ders Ogrenme ortamlarinin
ogrenmeyi zevkli hale getirdigi ve kalicihigr arttirdigii  disiindiikleri; bazi
ogrencilerin ise Ozel derste anlik doniit vermek durumunda olmalarindan ve
ailelerine/0gretmenlerine karsi sorumluluk hissetmelerinden dolayr 6grenmeyi

zorunluluk olarak algiladiklar1 ve baski hissettikleri sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada okulun, veli ve 6grencilerin akademik ve sosyal beklentilerini

karsilayamadigi, derslerin desteklenmesi ve merkezi sinavlarda avantaj saglanmasi
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baglaminda 06zel dersin zorunluluk olarak goriildiigli ve ogrencilerin egitim
ihtiyaclarini tamamlamak amaciyla 6zel derse yoneldigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogretmenlerin de 6zel dersi eksiklikler ve ihtiyaglar baglaminda gerekli gordiikleri
ancak etik bir problem olarak algilanmasindan dolay1 baski hissettikleri sonucuna

ulagtlmistir.

Kaplan (2013)’a goére Ogretimin basarisiz olmasindaki etkenler; siniflarin
kalabalik olmasi, ders saatlerinin yetersiz olmasi, ders kitaplarinin 6grenci ilgisini
cekecek bicimde tasarlanmamasi, Ogrencilerin derse karst olumsuz tutum
geligtirmeleri, egitim politikalarinin  tutarsiz ve degisken olmasi, Ogretmen
yeterliliklerinin zayif olmasi, veli ve ¢evrenin olumsuz etkileri, kiiltiirel faktorler ve
iletisimdir. Liu ve Bray (2017), caligmalarinda &grencilerin gelecekteki egitim
diizeyleri ilgili beklentilerinin, 6zel ders alma iizerinde anlamli bir pozitif etkisi
oldugunu ortaya koymuslardir. Buna gore akademik basarilarindan memnun olmayan
ogrencilerin 6zel ders alma olasiliklar1 daha yiiksektir. Tan (2017), 6zel dersin
cocuklarina smavlarda rekabet avantaji saglamak isteyen ebeveynlerin ¢cogunlugu
tarafindan benimsendigini 6ne slirmiistiir. Hajar (2018), 6zel dersi, okul giris sinavini
gecmelerine yardimci1 olacak giiclii bir arag olarak algiladiklarim1 vurguladig:
caligmasinda, 6zel ders alan dgrencilerin 6z-saygilarinin ve 6grenmeye olan ilgilerinin
artirarak sosyallesmelerine katki sagladigini boylelikle sadece verimli egitimin
almanin yaninda ebeveynleri ve kendileri {izerinde baski yaratan rekabette ortaminda
avantajli duruma gectiklerini savunmaktadir. Pallegedara ve Mottaleb (2018) Giiney
Asya'da 6zel derslerin yaygin olma sebebini genel olarak kaliteli bir egitim sisteminin
olmayis1 ve 6gretmenlerin yetersizlikleri gibi faktorlere bagl olabilecegi; Tsiplakides
(2018) Yunan egitim sisteminin Ingilizce egitiminde verimsiz olmasinn aileleri devlet
okulunun diginda alternatif egitim aramak zorunda biraktigi; Chan ve Mongkolhutthi
(2017) Taylandli ortaokul 6grencilerinin agir rekabet ortamindan dolayr yaslarina
uygun gelisimsel gorevler ve saglikli tutumlar olusturma, akranlartyla birlikte olmay1
ogrenme, vicdani, ahlaki ve degerleri gelistirici etkinliklere daha az zaman ayirmak
durumunda kaldiklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu g¢alismalarda ulasilan sonuglar ile

caligmamizda ulasilan sonuglar arasinda uyum oldugu gézlenmistir.
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5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmada  Ogretmenlerin  “iyi/basarili” olarak nitelenebilmelerinin
ogretmenlik alan bilgisi, 6gretim programi bilgisi ve pedagojik yeterlilige sahip
olmalarmna, sahip olduklar1 mesleki bilgi ve becerileri etkili bi¢imde
kullanabilmelerine, etkili iletisim kurabilmelerine, olumlu tutum ve yaklasima sahip
olmalarina, mesleki ve kisilik 6zelliklerine 6zen gostermelerine bagli oldugu sonucuna

ulagtlmastir.

Aragtirmada “iyi/basarili 6gretmen” algisinin 6zel Ogretmen tercihini de
etkiledigi, bu baglamda kavrama iliskin niteliklerin 6zel 6gretmen nitelikleri ile
neredeyse ayni oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu niteliklere ek olarak 6zel 6gretmen
tercihinde, 6gretmenin 6zel ders tecriibesinin olmas, bilinir ve giivenilir olmasi aranan
diger niteliklerdir. Arastirmada ayrica ozel Ogretmenlerin ‘basarili O6grenciler
yetistiriyor olmasinin’ 6grenciler tizerinde farkli etkilere yol actig1 goriilmiistiir. Bu
durumun bazi Ggrencilerde kendilerini glivende hissetmelerini  saglayarak
motivasyonlarini ve akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi; bazi 6grencilerde
ise akademik basarilarinin kendi ¢aligmalarina ve isteklerine/gayretlerine bagli oldugu

diistindiikleri i¢in olumlu ya da olumsuz bir etki yaratmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmada 6grencilerin dersine giren dgretmenden 6zel ders alma konusunda
farkli egilimde olduklari, 6gretmenlerinde memnun olma/olmama durumunun tercihte
belirleyici oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore dersine giren dgretmenin 6gretim
tarzint begenmeyen, iletisimini eksik bulan ve farkli bakis agis1 gormek isteyen
ogrenciler kendi O6gretmenlerinden 6zel ders almayi tercih etmemektedir. Dersine
giren 0gretmenin bilgisine ve 6zel ders tecriibesine giivenen, dgretim tarzini, iletisim
ve yaklagimini begenen Ogrenciler ise kendi 6gretmenlerinden ders almayi tercih

etmektedirler.

Chan ve Mongkolhutthi (2017), Taylandli ortaokul &grencilerinin Ingilizce
ozel ders 0gretmenlerine, liniversiteye giris sinavinda basarili olmalarina yardimei
olacagina inandiklar1 i¢in daha olumlu bir tutum sergiledikleri sonucuna ulagmislardir.
Akey (2006), 6grenci tutum, davranis ve akademik basari ile okul iligkisini aragtirdigi

calismasinda Ogretmenlerin, 6grenciler lizerinde olusturduklar1 giiven duygusunun
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ogrencileri olumlu etkiledigi, 6gretmenlerin yiiksek akademik bagar1 beklentisinin
ogrenci basarisini arttirdifi sonucuna ulagsmistir. Buna gore okullarin 6grencilerin
basar1 duygularin1 desteklemeye yonelik yapilandirilmasi gerektigini savunmustur.
Ogretmenlerin  mesleki beceri ve yeterlilikleri kazanmasi baglaminda egitim
fakiiltelerinde uygulamanin 6nemine vurgu yapan Kili¢ (2006) 6gretmen adaylarinin,
ogretmenlik yeterliklerini uygulama okullarinda gozlemler ve kisa siireli
uygulamalarla pekistirmeleri gerektigini savunmaktadir. Bu sonuglarin ¢alismamizda

ulagtigimiz sonuglara uyumlu oldugu goriilmiistiir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonugclar

Arastirmada 6gretmenlerin 6zel ders verecekleri 6grencilerde; basarili, istekli,
gayretli, kararl, algis1 yiiksek, saygili, diizenli, disiplinli, uyumlu gibi olumlu tutum
ve davraniglar arama egiliminde olduklar1 sonucuna ulasilmigtir. Bununla birlikte
ogretmenler verimli olabileceklerini diigiindiikleri 6grencileri ve yas gruplarini tercih

etmektedirler.

Arastirmada Ogretmenlerin dersine giren Ogrencilere O6zel ders verme
konusunda farkli egilimde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore bazi
ogretmenlerin; kendi 6grencisine 6zel ders vermeyi etik bulmadiklari, bu durumun
ogrenciler arasinda adaletsizlige sebep olacagi, okulda 6gretebilmeleri gerektigini -
okulda etkili olunamadi ise 6zelde de etkili olunamayacagini- gibi inanglara sahip
olmalarindan dolay1 kendi 6grencilerine 6zel ders vermedikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayrica bu 6gretmenler kendi 6grencilerine 6zel ders verme durumunda 6grenci ve
velilerde beklenti olusabilecegi ve Ogrencinin Ogretmene saygisini kaybedecegi
inancina sahiptirler. Baz1 6gretmenler ise kendi Ogrencilerine 6zel ders verme
konusunda herhangi bir sakinca gérmedikleri, ders verme durumunda 6grencilere karsi
adil olunacagi, veli-68renci taleplerini reddetmenin uygun olmayacagi gibi inanglara
sahip olmalarindan dolay1r kendi ogrencilerine 6zel ders verdikleri sonucuna

ulagtlmastir.

Avci ve Durmuscelebi (2014) ’nin 6gretmen goriislerine gore ideal 6grenci
tipi’ni arastirdiklar1 ¢calismada akademik anlamda; sorgulayan, merakli, arastirmaci,

derse hazirlikli gelen, sorumluluk sahibi, hedefi olan 6grenci olarak belirlemistir.
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Ayrica dgrencilerin milli ve manevi degerlere sahip, arkadas iliskilerinde saygi, sevgi
cercevesinde hosgoriilii ve seviyeli iletisim kurabilen, paylasimci olmalar1 da ideal
ogrenciden beklenen 0&zellikler olarak sayillmistir. Arik ve ark. (1991) ’nin
caligmalarina gore ideal bir lise 6grencisinde bulunmasi gereken 6zellikler; arastirici,
Ogrenen, caliskan, diriist, saygili, terbiyeli, gayretli, azimli, insanlar1 seven,
sorumluluk sahibi, irdeleyici tutuma sahip olmalaridir. Akgiil (2015)’ iin ¢alismasina
gore ideal ilkokul 6grencisinde bulunmast gereken akademik ozellikler; 6grenmene
istekli olma, merakli olma, 6n c¢alisma yapma, Ogrendikleriyle yetinmeme,
ogrendikleri iizerine diistinme, 0grendikleri lizerinden ¢ikarimlar yapma, problem
¢ozme becerisine sahip olma, caligkan olma, ddevlerini yapma, caligma disiplinine
sahip olma, soru sorma ve sorgulama becerisi ve veli tarafindan desteklenmedir.
Ogrencide bulunmasi gereken kisisel Ozellikleri ise diiriist olma, saygili olma,
hosgoriilii olma, milli ve manevi degerlere sahip olma, sorumluluk sahibi olma, temiz
olma, empati becerisine sahip olma, kendi 6zelliklerinin farkinda olma, lider olma,
Ozgliven sahibi olma, paylasimci olma, yardimsever olma, hatalarinin farkinda olma,
hayvanlart1 ve dogayr sevme, siddetten uzak olma, tesekkiir edebilme, 6ziir
dileyebilme, kendi gereksinimlerin karsilayabilme, yaptigi islerde titiz olma ve
kurallara uymadir.  Arastirmalarda ulasilan sonuglarin aragtirmamizda ulasilan

sonuglar1 destekledigi goriilmektedir.
5.1.4. Dordiincii Alt Probleme liskin Sonuclar

Arastirmada Ozel ders siiresinin belirlenmesinde siirecin 6grenmeye etkisi,
Ogrencinin ihtiyaci/seviyesi, ailenin 6deme giicii belirleyici faktorler olmakla birlikte
yayilmis 6zel dersin daha etkili oldugu; ancak bireysel farkliliklar ve 6grenci/veli
talepleri dogrultusunda belirli konuya yonelik ya da okula takviye amaglh sikistirilmig

0zel derse bagvuruldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada ulasilan sonuglara gore 6zel ders veren 6gretmenlerin dersi planl
yiirlitme egiliminde olduklar1 ancak yazili bir metin ya da plan olusturmadiklari
goriilmiistiir. Ozel derste dgretmenler planlamaya 6grenci seviyesi/ilgi ve ihtiyag
durumunu belirleyerek baslamaktadirlar. Bununla birlikte veli beklentileri,
hazirlanilan simnav ya da konunun 6zellikleri, okul 6gretmeninin goriisii planlama

stirecini etkileyen diger faktorlerdir. Ancak bazi veliler 6zel 6gretmene duyduklar
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giiven sebebiyle siirece miidahale etmemektedirler. Bunun yaninda arastirmada bazi
ogretmenlerin plana siki sikiya bagli kalamama sebebiyle dersi plansiz yliriitmeyi

tercih ettikleri sonucuna da ulagilmigtir.

Tim bu sonuglar baglaminda 6zel derste Ogretmen, Ogrenci ve velilerin
planlama siirecinde etkili oldugu, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyinin ve bireysel

farkliliklarinin planlama agsamasinin temel faktorleri oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kilig (2010), 6grenci merkezli egitimde neyi ne kadar 6grenecegi, dlgme-
degerlendirmenin nasil yapilacagr konularinda Ogrencilerin siirece katiliminin
saglanmasi, egitimin planlama uygulama ve degerlendirme asamalari buna gore
sekillendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu goriisiin arastirmada ulasilan sonuglart

destekledigi goriilmektedir.
5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmada ulasilan sonuglara gore 0©zel ders Ogrenme yasantilari
hazirbulunusgluk diizeyine gore temelden ve kademeli olarak planlanmaktadir. Buna
gbre birebir 6grenme yasantilarinin etkili bigimde diizenlenmesinde 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri ile devam ettikleri okul seviyesi belirleyicidir. Ogretmenler,
ogrenci seviyesini derse giriste ve ders siirecinde, sinama ve gozlem yolu ile ayrica
ogretmen goriisii alinarak belirlenmektedirler. Veli taleplerinin de planlama siirecinde

etkili oldugu goriilmustiir.

Aragtirmada 6zel ders ve toplu 0grenme yasantilarinin diizenlenmesinde
belirgin farkliliklar bulundugu, bu farklilig1 olusturan en 6nemli etkenin 6zel dersin
ogrenci ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlenmesi oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica
baz1 6gretmenlerin birebir ve toplu 6grenme ortamlarinda dersi farkli islemedikleri
ancak toplu 6grenme ortaminda 6grencilerin bireysel farkliliklarinin goz ardi edilmesi,
kullanilan 6rneklerin farklilagtirilmamasi ve siif ortaminda olusan dikkat dagitici

faktorlerin 6grenmeyi olumsuz etkiledigi sunucuna ulagilmistir.

Aragtirmada 06zel ders Ogrenme yasantilarinin diizenlenmesinde 6gretimin
bireysellestirilmesi, 0grencinin derse aktif katiliminin saglanmasi, yonlendirme amacl

ipuglar1 kullanilmasi, hedefe yonelik ¢alisilmasi, 6dev takibi, tekrar ve alistirmalar ile
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giidiilenmenin saglanmas1 Ogrenmeyi etkili ve kalici hale getirdigi sonucuna

ulagtlmastir.

Arastirmada 6zel derste 6gretmenlerin zamani etkin kullanmak ve bikkinlhiga
sebep olmamak amaciyla yazarak anlatmay tercih ettikleri; 6grenci yazarak 6grenme
yoniinde iinsiyet sahibi degilse, dgrencinin not tutmasin1 zaman kaybi ve gereksiz

olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada Ogretmenlerin 6zel derste, okulda kullandiklar1 kaynaklardan
farkli kaynak ve materyal kullanma egiliminde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Buna
gore verimliligi artirmak amaciyla 6grenci seviyesine uygun, asamali, zorlayici ve
cesitliligi saglayici kaynaklar tercih edilmektedir. Ogretmenlerin kaynak kullanma
tercihleri 6grenciye yonelik, sinava yonelik, konuya yonelik, etkiye yonelik olma
durumuna gore degisiklik gostermektedir. Ayrica 6gretmenler hazir kaynaklari yeterli

gormedikleri durumlarda kendi hazirladiklar: materyalleri de kullanabilmektedirler.

Yukarida wulasilan sonuglar baglaminda toplu Ggrenme ortaminda
ogretmenlerin slire¢ ve siif yonetimi ile ilgili 6nemli eksikliklerinin oldugu; 6zel
derste etkili 6grenme ortamlarinin olusturulmasinin dersin 6grencinin hazirbulunusluk
diizeylerine uygun bicimde planlanmasina, kullanilan kaynak ve materyallerin
bireysel ilgi ve ihtiyaglara gore belirlenmesine ve dgrencinin 6grenme stillerine uygun

yontemlerinin kullanilmasina bagli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Toplu 6gretimde etkili 6grenme ortamlarinin olusturulamamasi konusunda
ogretmenlerin 6grenci merkezli egitim ilkelerini yeterince benimsemedikleri ve
uygulamadiklar1 soylenebilir. Bu baglamda Kili¢ ve Saruhan (2006) 6grenci merkezli
egitimin uygulamaya doniik, belli davraniglart gostermeye yonelik diizenlenmesi
gerektigini belirtmektedirler. Erdem (2018), ¢aligmasinda 6grenci merkezli egitim
stireci sonunda ogrencilerin 6zgiivenlerinin arttig1, sézel ve sosyal becerilerinin
gelistigi, Ogrenme ortamlarmin daha 6zgilir ve olumlu oldugu, velilerin siirece
katiliminin artti1 sonucuna ulagsmistir. Ancak 6gretmenlerin bu 6grenme ortamlarinda
sayginin azaldigi ve disiplin sorunlar1 yasandigi, Ogrenci merkezli egitimi
uygulamanin zorlugu ve her bransa uygulanabilir bulmadiklar1 gerekgesi ile

uygulamadiklarin1 belirtmektedir. Bozpolat (2009), 6gretmenlerin egitim 6gretim
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stirecinde karilastiklar1 sorunlar1 6nem sirasina gore ii¢ baslikta toplamistir. Bunlardan
ilki 6grencilerin gorev ve sorumluluklarini (ev 6devi ve ders tekrar1 yapmama, derse
hazirliksiz gelme, kurallara uymama vb.) yerine getirmemeleri, ikinci aile ve ¢evre
faktorler, iicilinciistinlin ise 6grencilerde dikkat ve ilgi eksikligi ve 6grenmeye karst
isteksizliktir. Ghosh ve Bray (2018) 6zel dersin 6grencilerin akademik basarilarini
artirabildigi sdylemektedir. Huang (2017) ise 6zel ders alan ve almayan 6grencilerin
farkli motivasyon Ozellikleri sergiledigini; Ogrencilerin  kendileri ile ilgili
motivasyonlarinda 6zel ders calismasmnin etkili rol oynadigi; 6zel ders alan
ogrencilerin Ingilizce 6grenmek igin ¢ok daha giiclii 6grenme davranisi sergiledikleri
sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar toplu 6gretimde yasanan siif yonetimi ve olumsuz

ogrenme ortamlar1 sonuglarimizla benzerlik gostermektedir.
5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonugclar

Aragtirmada 6zel Ogretmenlerin dersin amacina ulasip ulagsmadigin
degerlendirme egiliminde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Buna gore 6gretmenler 6zel
dersin basarisini belirlemeye yonelik siire¢ degerlendirme ve sonu¢ degerlendirme
yontemlerini kullanmaktadirlar. Bazi 6gretmenlerin ise degerlendirme yonlerinin zayif
oldugu gerekgesiyle ders basarisin1 belirlemeye yonelik calisma yapmadigt sonucuna
ulasiimistir. Ozel dersin basartya ulasip ulasmadig konusunda veliler deneme smavi
sonuglar1 ve ders notlarini takip ederek ayrica 6gretmen ile goriiserek siirece dahil

olmaktadirlar.

Arastirmada 6zel derste siire¢ ve sonu¢ degerlendirme etkinliklerinin etkili
bicimde kullanilmasi ve belirlenen eksikliklere gore derse yon verilmesinin akademik

basariy1 olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada 6zel ders alan 6grencilerin tutum ve davranislarinda, biligsel ve
duyussal alanda, olumlu davranis degisikligi gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir.
Ancak kendi istekleri disinda aile baskisi ile 6zel ders alan 6grencilerde olumlu tutum
ve davranig degisikligi gelismemektedir. Veliler, 6grenci ve 0gretmen goriislerinin
aksine, c¢ocuklarmin derse yonelik tutum ve davramislarinda olumlu degisim
yasadiklari inancina sahiptirler. Bu sonuglar baglaminda velilerin g¢ocuklarinda

gozlenen degisim hakkinda gercek¢i olmadiklari ya da siireci yeterince takip
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edemedikleri; aile baskisi ile 6zel ders almak durumunda kalan 6grencilerin, kararsiz

ve ¢eligkili tutum ve davraniglar gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada 6zel ders alan 0grencilerin 6gretmenlerini ve 6zel dersi tavsiye
etme konusunda farkli yaklagimlar sergiledigi sonucuna ulasiimistir. Ozel dersten
verim alan ve 0gretmeni ile uyum saglayan 6grenciler dersi ve 6zel 6gretmeni tavsiye
ederken; kendi istekleri disinda aile baskist ile 6zel ders alan 6grenciler 6zel dersi ve

0zel d6gretmeni tavsiye etmeme egilimindedirler.

Aragtirmada 6zel dersten verim alamama, uyum saglayamama, anlatim tarzini
ya da yontemi begenmeme, 0gretmeni sevmeme vb. nedenlerle olumsuzluk yasandigi
ve bu olumsuzluklarin dersi sonlandirma nedeni sayildigi sonucuna ulasilirken; 6zel
derste olumsuzluk yaganmamasinin ise dogru 0gretmen/0grenci se¢imine ve siire¢

icinde sabirli olmaya ve iletisim becerilerine bagli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Literatiirde 0zel derste degerlendirme etkinliklerine yonelik bir caligmaya
ulagilamamistir. Bu nedenle toplu Ogrenmeye yonelik sonuglarimizla benzerlik
gOsteren arastirmalara yer yerilmistir. Buna gore, Cetin (2010), 6gretmenlerin (toplu
ogretimde) hedeflen amaglarina ulasilip ulagilmadigini tespit etmek amaciyla 6grenci
basar1 durumlarini izleme ve eksikleri tamamlama seklinde 6l¢me ve degerlendirme
yaptiklarim1 ancak kadrolu ve mesleginde tecriibeli O6gretmenlerin, Slgme ve
degerlendirme siirecini saglikli bir bigimde yiirlitemedigi sonucuna ulagmistir. Ozan
(2017), bigimlendirici degerlendirme uygulamalarimin 06grencilerin akademik
basarilar1 ve derse yonelik tutumlarini anlamli sekilde artirdigini, 6z-diizenleme
becerisi kazandirdigim, belirlemistir. Inci (2015), veli ve 6gretmenlere iliskin iki farkli
goriis ileri slirmiistiir. Buna gore veliler ¢ocuklarinin 6grenme yasantilarina iliskin
bilgiyi ¢cocuklari ile konusarak ayrica defter ve kitaplarini inceleyerek elde ettiklerini;
ogretmenler ise silirecle ilgili bilginin velilere kendileri tarafinda verildigini
belirtmislerdir. Bu duruma goére toplu O6gretimde Ogretmen ve veliler arasinda

iletisimle ilgili sorunlarin oldugu sonucuna ulasilmigtir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Ozel derse ihtiyag duyulmasma neden olan faktdrleri iyilestirmeye yonelik
tedbirler alinarak okulun egitsel, sosyal ve kiiltiirel beklentileri kargilamasi
saglanmalidir.

Ogretmenlerin yillik planlar1 siif ve dgrenci diizeylerine uygun bigimde
hazirlamalar1 saglanmali, sinifin ilerisinde ya da gerisinde olan &grencilere
yonelik uygun diizenlemeler yapilmalidir.

Ozel ders 6grenme-6gretme siirecleri ile lgme-degerlendirme etkinliklerinin
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 baglaminda etkililigi dikkate alinarak benzer
stirec ve etkinliklerin sinif ortaminda da olusturulmasina yonelik diizenlemeler
yapilmalidir.

Ozel ders ortaminda goriilen olumlu &gretmen-6grenci iletisiminin simf
ortaminda da olusturulmasina yonelik diizenlemeler yapilmalidir.
Ogrencilerin duyussal ve biligsel becerileri etkin bicimde kazanabilecekleri
demokratik siif ortamlarinin olusturulmasi ve etkili sinif yonetimi becerileri
kazandirilmas1  baglaminda G6gretmen egitimine yonelik diizenleler
yapilmalidir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinin her asamasinda etkililigi artirmak amaciyla
Ogretmen, Ogrenci ve aile igbirliginin gii¢clendirilmesine yonelik tedbirler

alinmalidir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Egitimin farkli kademelerinde 6zel ders ihtiyact ve uygulamalara yonelik
aragtirmalar yapilabilir.

Okullarda diizenlenen yetistirme kurslarmin etkileri, ihtiyact ve beklentileri
kargilama diizeyleri yonelik arastirmalar yapilabilir.

Ozel ders alan dgrencilerin ders yogunlugu ve duygu durumlarina yonelik

arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Ogretmen Gériisme Sorular

Ortaigretim Ogrencilerinin Ozel Ders Alma Siireclerinin Incelenmesi

Tarih: ...... /....../2018 Saat .......... Joeeeeeeann.

Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dals,
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali yiiksek lisans dgrencisiyim. Prof. Dr.
Abdurrahman KILIC danismanhiginda ‘Ortadgretim Ogrencilerinin Ozel Ders Alma
Siireglerinin Incelenmesi’ bashkli tez ¢alismasini yiiriitiyorum. Bu arastirma
kapsaminda 6zel ders veren dgretmenlerle goriisme yapiyorum. Aragtirmama katilim
sagladiginiz i¢in tesekkiir ederim. Goriismede verilen bilgiler sadece bu arastirmada

kullanilacak ve gizli tutulacaktir.

Izin verirseniz zamam iyi degerlendirmek ve veri kaybina yasamamak
amaciyla goriismeyi kaydetmek istiyorum. Baglamadan 6nce belirtmek istediginiz bir

diislince ya da sormak istediginiz bir soru var m1?
Gorligmenin yaklagik yarim saat siirecegini tahmin ediyorum.
Ayse Betiil AKDEMIR
Sorular

1. Sizce 6zel dersi okul derslerinden ayiran 6zellikler nelerdir?
— Sadece devlet okullarina degil 6zel okul ve dershanelere giden 6grencilerinde

0zel ders almalarini nasil agiklariniz?
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2. ‘Iyi 6gretmen’ ya da ‘basarili 6gretmen’ kavramlarin nasil tanimlarsiniz?

Sizce iyi 0gretmen hangi 6zelliklere sahip olmal1?

—  Ogrencilerinizin sizi tercih etmelerinin nedenleri nelerdir?

— Ogrencilerinizi secerken siz nelere dikkat ediyorsunuz? Agiklar misiniz?

3. Bir 6grenci ile ¢alismaya karar verdiginizde 6gretime nereden baslarsiniz?

Dersi nasil planliyorsunuz?

— Ogrenci seviyesini nasil belirliyorsunuz?

Dersin ne kadar siirecegine (ka¢ hafta/kac ders saati) karar vermenizde neler

etkili oluyor?

-

Ogrencinin ka¢ saat ders almasi gerektigine nasil karar
veriyorsunuz?

Sikistirilmig 6zel ders mi uzun siirece yayilmis 6zel ders mi
daha verimli? Tercihinizi neye gore belirliyorsunuz?
Ogrencinin hedefleri dersin planlanma siirecinde ne kadar
etkili oluyor?

Eger aile siire belirlemede bir simirlamaya giderse dersin

planlanmasi tizerinde nasil bir etkisi oluyor?

4. Bir konunun 6zel derste islenisi ile sinifta islenisi arasindaki farklar nelerdir?

Bir konuyu 6zel derste nasil iglediginizi 6rnek {lizerinden anlatabilir misiniz?

-

-

-

Konunun ne kadar siirede islenecegi (yani ders saati) nasil
belirleniyor?
Ogrenmenin etkili ve kalict olmasini nasil sagliyorsunuz?

Ogrenciye gore neler farklilastiriliyor?

Ayni1 konuyu okulda nasil igliyorsunuz?

-

Bir konunun her Ogrenciye ayni sekilde anlatilmasi

ogrenmeyi nasil etkiler?

5. Ogzel derste kullandigimz kaynaklar1 neye gore belirliyorsunuz?

Farkli 6grencilere farkli kaynaklar kullandiginiz oluyor mu? Neden?

Kendi hazirladiginiz sorulart m1 yoksa hazir kaynaklart mi kullanmay1 tercih

ediyorsunuz?

Derste o6grenciniz i¢in kaynak niteliginde notlar dokiimanlar hazirliyor

musunuz?
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— Hangi konuya ne kadar agirlik vereceginizi neye gore belirliyorsunuz? Dersin
kazanimlarinin etkisi nedir?

— Kullandigimiz kaynaklar okulda kullandiginiz kaynaklardan farkli mi1? Farkli
ise sebepleri nelerdir?

Ogrencilerinizin siire¢ icinde ilerleyip ilerlemedigini, zayif ve giiclii yonlerini ve

ogrenmenin gerceklesip gergeklesmedigini nasil degerlendiriyorsunuz?

— Sizce degerlendirme etkinliklerinin 6grenme-6gretme siirecine etkileri
nelerdir?

—  Ogrenciler soru ¢ozerken ipuglari ile destek oluyor musunuz yoksa tamamen
kendi ¢abalarina m1 birakiyorsunuz?

— Ogrencilerinizin dzel derse baslamadan &nceki basar1 ve dzgiiven diizeyleri ile
derslerden sonraki basar1 ve dzgiiven diizeylerini karsilagtirabilir misiniz?

Okulda ders verdiginiz bir 6grencinize 6zel ders verdiginiz oldu mu?

— Ogrencinizin derse yaklasimini her iki duruma gére degerlendirebilir misiniz?

— Fark varsa eger bunun nedenleri nelerdir?

Ozel ders ile ilgili olumsuz bir tecriibeniz var mi1?

Ozel ders ile ilgili eklemek istediginiz farkl1 bir seyler var m1?
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EK 2. Ogrenci Goriisme Sorular

Ortaigretim Ogrencilerinin Ozel Ders Alma Siireclerinin Incelenmesi

Tarih: ...... /....../2018 Saat .......... Joeeeeeeann.
Degerli ......ccovvvviinnnn...

Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dals,
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali yiiksek lisans dgrencisiyim. Prof. Dr.
Abdurrahman KILIC danismanhiginda ‘Ortadgretim Ogrencilerinin Ozel Ders Alma
Siireglerinin Incelenmesi’ bashkli tez ¢alismasini yiiriitiyorum. Bu arastirma
kapsaminda 6zel ders alan Ggrencilerle goriisme yapiyorum. Arastirmama katilim
sagladiginiz i¢in tesekkiir ederim. Gorlismede verilen bilgiler sadece bu arastirmada

kullanilacak ve gizli tutulacaktir.

Izin verirseniz zamam iyi degerlendirmek ve veri kaybina yasamamak
amaciyla goriismeyi kaydetmek istiyorum. Baglamadan 6nce belirtmek istediginiz bir

diislince ya da sormak istediginiz bir soru var m1?
Gorligmenin yaklagik yarim saat siirecegini tahmin ediyorum.
Ayse Betiil AKDEMIR

1. Hangi derslerden 6zel ders aliyorsun?
— Neden 6zel ders aliyorsun?
—  Ogzel dersi okulda aldigin dersten ayiran 6zellikler nelerdir?
— Ne kadar siire ders almak istiyorsun?
—  Ogretmeninle ne kadar siire ders alman gerektigi ve nasil ders
islenecegi konusunda neler konustunuz?
— Uzun siireli ders almak mi1 smavlar dncesi kisa siireli dersler
almak m1 sence daha verimli oluyor? Neden?

2. Ozel ders aldigin 6gretmeni secerken nelere dikkat ettin?
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—  Ogretmen segimini nasil yaptimniz?
—  Ogretmene nasil ulastiniz?
— Bir tanidik tavsiyesi mi okuldan ya da dershaneden taniyor
olmak m1? Ya da internet tizerinden mi?
— Sana soruldugunda 6gretmenini ve 6zel dersi arkadaslarina
tavsiye ediyor musun? Neden?

Sence ‘iyi ogretmen’ hangi 6zellikleri tagimal1?

—  Ogretmeninin sinavlarda basarili 6grenciler yetistiriyor oldugunu bilmek seni
nasil etkiliyor?

Ozel ders alman sende ne gibi degisikliklere neden oldu?

— Bu derslerin okula/sinavlara yansimasi nasil oldu? Ders almadan onceki ve
sonraki durumu karsilastirabilir misin?

— Derslere kars1 tutumun tizerindeki etkisini (6rnek {izerinden) anlatabilir misin?

Sence bir konunun sinifta islenisi ile 6zelde islenisi arasindaki farklar nelerdir?

— Ogrenmeni neler kolaylastirtyor?

— Hangi ortamda kendini daha rahat hissediyorsun? Neden?

Ozel ders senin amacina ulagmana nasil hizmet ediyor? Ne gibi faydalar1 var?

Nig¢in?

Okulda ya da dershanede dersine gelen bir 6gretmenden 6zel ders aldin m1?

— Neden ayn1 6gretmeni tercih ettin?

—  Ogretmeninin 6zelde ders isleyisi ile sinifta ders isleyisi arasindaki farklar
nelerdir?

— Sence bu farklarin sebepleri neler olabilir?

— Simnifta ve Ozelde ayni 6gretmen olmasina ragmen okulda neden verim
alamadigini diisiiniiyorsun? Nedenlerini agiklar misin?

Ozel ders ile ilgili olumsuz bir tecriiben var mi1?

Ozel ders ile ilgili eklemek istedigin bir seyler var mi1?
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EK 3. Veli Goriisme Sorulari

Ortaigretim Ogrencilerinin Ozel Ders Alma Siireclerinin Incelenmesi

Tarih: ...... /....../2018 Saat .......... [oveeeaaan.
Degerli ......ccovvvviinnnn...

Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dals,
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali yiiksek lisans dgrencisiyim. Prof. Dr.
Abdurrahman KILIC danismanhiginda ‘Ortadgretim Ogrencilerinin Ozel Ders Alma
Siireglerinin Incelenmesi’ bashkli tez ¢alismasini yiiriitiyorum. Bu arastirma
kapsaminda ¢ocuklarina 6zel ders aldiran velilerle gorliisme yapiyorum. Aragtirmama
katilim sagladiginiz igin tesekkiir ederim. Gorligmede verilen bilgiler sadece bu

aragtirmada kullanilacak ve gizli tutulacaktir.

Izin verirseniz zamam iyi degerlendirmek ve veri kaybina yasamamak
amaciyla goriismeyi kaydetmek istiyorum. Baglamadan 6nce belirtmek istediginiz bir

diislince ya da sormak istediginiz bir soru var m1?
Gorligmenin yaklagik yarim saat siirecegini tahmin ediyorum.
Ayse Betiil AKDEMIR
Sorular

1. Cocugunuza neden 6zel ders aldirma ihtiyact duydunuz?
2. Sizce 6zel dersi okul derslerinden ayiran 6zellikler nelerdir?
3. Ozel ders aldirmak istediginiz 6gretmeni secerken nelere dikkat ettiniz?
—  Ogretmene nasil ulastiniz?
— Size soruldugunda 6gretmeni ve 6zel dersi tavsiye ediyor
musun? Neden?

4. ‘Iyi 6gretmen’ ya da ‘basarili 6gretmen’ kavramlarin nasil tanimlarsiniz?
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Cocugunuza 6zel ders aldirmaya karar verdiginizde dersin nasil planlanacagi,
egitime hangi seviyeden ve nasil baglanacagi ve ne kadar siirecegi konusunda
ogretmenle goriismeniz oldu mu? Bu konuda yeterince bilgilendirildiniz mi?

—  Sikistirilmis 6zel ders mi uzun siirece yayilmis 6zel ders mi

aldirmay1 tercih edersiniz? Neden?
Cocugunuzun siireg i¢inde ilerleyip ilerlemedigini nasil takip ediyorsunuz?
Ozel ders almaya basladiginda bu yana ¢ocugunuzda ne gibi degisiklikler oldu?
Ders ¢aligsma kendine giiven artmasini sagladi m1?
— Siavlara hazirlik disinda ara siniflarda da ders aldirdiniz m1?
—  Ogzel dersi ve dgretmeninizi sizde yakinlarmiza tavsiye eder misiniz? Neden?
Cocugunuzun okulda/dershanede dersine giren Ogretmenlerden 06zel ders
aldirdiginiz oldu mu?
— Ayni 6gretmen tercih etme nedenleriniz nelerdir?
—  Sizce 6gretmenin siiftaki ders anlatisi/tutumu ile 6zeldeki ders anlatigi/tutumu
arasindaki farklar nelerdir?

Ozel ders aldirdigimz dgretmenlerle ile ilgili olumsuz bir tecriibeniz var mi1?

10. Ozel ders ile ilgili eklemek istediginiz farkl bir seyler var mi?






