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Bu arastirma, Diizce ili merkez ilgede bulunan liselerde 6grenim goren 11. sinif
Ogrencilerinin  O6grenim gordiikleri okullar1 hakkindaki goriislerini  belirlemek

amaciyla yapilmistir.

Bu caligmanin tiim asamalarinin gergeklestirilmesinde bir¢ok kisinin emegi ve
katkis1 olmustur. Oncelikle, son seklini alincaya kadar, arastirmanin her asamasini
titizlikle inceleyen, yardim ve katkilarini esirgemeyen danismanim Dr. Ogr. Uyesi
Fahriye Hayirsever’e ilgisi ve rehberliginden dolay: tesekkiirlerimi sunuyorum.
Ayrica, yiiksek lisans 6grenimime katkilarindan dolayir ders hocalarim Prof. Dr.
Abdurrahman Kilig, Dr. Ogr. Uyesi Sule Ay, Dr. Ogr. Uyesi Ahmet Sapanci ve Dr.
Ogr. Uyesi Filiz Acar’a tesekkiir borgluyum.

Hayatimin her alaninda ve yiiksek lisansa baslama diisiincemi ilk andan itibaren
destekleyen, 6nemseyen, bana glvenen ve en Onemlisi beni ¢ok seven aileme
tesekkiirlerimi sunmaktan mutluluk duyuyorum. Beni her zaman destekleyen,
yoruldugumda beni motive eden kiymetlilerim canim anneme babama ve beni
yiireklendiren desteklerini esirgemeyen kardeslerime tiim igtenligimle tesekkiir

ederim.

Ayrica siire¢ icerisinde destegini ve motivasyonunu hi¢ esirgemeyen sevgili
arkadaslarim Biisra Ulukaya, Esra Ungor Dagbasi ve Gokee Kiiciik’ e ve adim
burada yazamadigim arkadaslarima ilgi ve desteklerinden dolay1 tesekkiir ederim.
Yiiksek lisans egitimiyle hayatima giren sevgili arkadasim Firdevs Sener Ozel’e de

verdigi destek ve arkadasligi i¢in tesekkiir ederim.

Veri toplama asamasinda yardimlarini esirgemeyen ve destek olan, arastirmayi
yuriittigiim okullardaki sevgili 6grencilere, okul yoneticilerine, 6gretmenlerine ve

arastirmaya degerli goriisleriyle katkida bulunan katilimcilara tesekkiir ederim.

Meryem YUKSEL
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LiSE OGRENCILERININ OGRENIiM GORDUKLERi OKULLARI
HAKKINDAKI GORUSLERININ BELIRLENMESI
(DUZCE iLi ORNEGI)

Yuksel, Meryem
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Fahriye Hayirsever
Aralik 2018, 162 sayfa

Bu c¢alismanin amaci, lise Ogrencilerinin 6grenim goérmekte olduklari okullar
hakkindaki goriislerinin belirlenmesidir. Bu kapsamda arastirmada 6grencilerin; okul
kavramina iligkin algilari, okullarima yonelik duygular1 belirlenmigtir. Ayrica
ogrencilerin, derslerinin igerigine, 6grenme-6gretme ve degerlendirme siireglerine,
Ogretmenlerinin iletisim becerisine, okul yonetimlerine ve uygulamalarina,
arkadaslik iliskilerine, okullarinin fiziki ortamlarina ve okullarinda yiiriitiilen sosyal-

spor faaliyetlere iligkin goriisleri alinmigtir.

Arastirmanin modeli tarama modelidir ve nitel arastirma ozelligi tasimaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Diizce Merkez
ilcede bulunan sekiz lisede 6grenim goren 70, 11. Simif 6grencisi olusturmaktadir.
Liselerin se¢ciminde amaghh oOrnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik

ornekleme yontemi kullanilmistir.

Arastirma verilerinin  toplanmasi asamasinda Oncelikle arastirmanin  amaci
dogrultusunda alan yazin taramasi yapilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmig gériisme formu hazirlanmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formuna

son halinin verilebilmesi i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Goériisme formu 29



sorudan olusmaktadir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde icerik analizi

yontemi kullanilmastir.

Arastirmanin bulgularina gore; birinci alt amag kapsaminda, 6grencilerin ¢ogunlugu
okul kavramina iliskin, egitim yuvasi, ikinci ev, arkadas, aile, ders, 6grenmek igin
gelinen yer, basari, hedefe ulastiracak merdiven/yol, koprii, gelece§i vaat eden
hazine, hayat, olmazsa olmaz, eglence gibi olumlu metaforlar ifade etmislerdir. Baz1
Ogrenciler ise okulu vakit kaybi, erken kalkmak, 6dev, zorunluluk, sinav, vakit
doldurmak, cezaevi, disiplin, sikici gibi olumsuz olarak ifade etmistir. Arastirmanin
ikinci alt amaci1 kapsaminda, 6grencilerin okullarina yonelik duygular1 arastirilmistir.
Bu kapsamda 6grencilerin okula istekli olarak gittikleri ve okula yonelik daha ¢ok
olumlu duyguya sahip olduklart sonucu elde edilmistir. Aragtirmanin Gglnci alt
amacinda, 6grenciler derslerin igerigine iliskin olarak konularin sayica fazla zor ve
bazi1 konularin da gereksiz oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlerinin derslerinde
Ogretim yontemi olarak daha ¢ok anlatim yontemini kullandiklarini, derslerde
yapilan uygulamalarin ¢ogunlukla goktan segmeli test ¢ozdiirme oldugunu ifade
etmiglerdir.  Degerlendirme  siirecine iliskin  olarak  Ggrenciler  basarinin
degerlendirilmesi  gerektigini  distiniirlerken, kendi  Ogretmenlerinin  adil
degerlendirme yapmadiklarini belirtmislerdir. Arastirmanmn dordinci alt amaci
kapsaminda ogrencilerin goriiglerine gore, Ogretmenlerinin iletigim becerilerinin
etkililigini, kendilerine deger verilmesine gore anlamlandirmaktadir. Ancak bazi
ogrenciler 6gretmenlerinin dgrenciler arasinda ayrimcilik yaptiklarini belirtmistir.
Aragtirmanin besinci alt amaci kapsaminda elde edilen sonug, 6grencilerin
cogunlugunun okul yonetimiyle rahat iletisim kurduklar1 yoniindedir. Bu durumun
da okula y6nelik daha olumlu tutum i¢inde olmalarina etki ettigini ifade etmislerdir.
Aragtirmanin altinc1 alt amaci kapsaminda, Ogrencilerin arkadaslik iligkilerinin
onlarin okula yonelik goriislerinin olusmasinda 6nemli etkisi oldugu sonucu elde
edilmistir. Ogrenciler olumlu arkadashk iliskisine sahip ise okula daha istekli
gelmekte, olumsuz ise okul ile olan algis1 tamamen degisebilmektedir. Arastirmanin
yedinci alt amacinda, Ogrencilerin ¢ogunlugu okulun fiziki yapisinin olumlu
oldugunu ifade etmistir. Sekizinci alt amac¢ kapsaminda da ogrenciler okullarinda
uygulanan sosyal faaliyetlere iliskin olarak; bu faaliyetlerin kendileri igin yararh

oldugunu ve kendilerinin bircok agidan gelisimlerine katkisinin oldugunu



vi

belirtmislerdir. Ayrica bu faaliyetlerin, onlarin, okula yonelik tutumlarin1 da olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Tiim bu sonuglarin yani sira bazi 6grenciler
icin arkadaslik iliskilerinin, okulun fiziki yapisinin ve okulda gerceklestirilen sosyal
— sportif faaliyetlerin 6grenim goérmekte olduklari okullarina yonelik goriis ve
tutumlarinda olumlu veya olumsuz herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu 6grenciler kendileri i¢in dnemli olanin hedeflerini gerceklestirmek ve
bu ama¢ dogrultusunda okullarinda gereken egitimi almak bi¢iminde ifade

etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul Baghihigi, Okula Yénelik Tutum, Okul Iklimi, Okul Yasam

Kalitesi, Metafor
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ABSTRACT

THE DETERMINATION OF HIGH SCHOOL STUDENTS’ VIEWS ON
THEIR SCHOOLS
(DUZCE CASE)

Yuksel, Meryem
Master of Arts, Department of Educational Sciences
Advistor: Asst. Prof. Fahriye Hayirsever

December 2018, 162 sayfa

The aim of this study is to determine the views of high school students about the
schools they are studying. In this context, in the research; student’s perceptions about
school concept and their emotions towards schools were determined. Also, students'
opinions about the content of the courses, learning-teaching and evaluation
processes, communication skills of teachers, school management and practices,
friendship relations, physical environments of schools and social-sports activities

carried out in schools were taken.

The model of the research is a scanning model and it is a qualitative research. The
study group of the study consists of 70, 11th grade students studying in eight high
schools in Duzce Merkez in 2015-2016 academic year. In the selection of high
schools, maximum diversity sampling method was used.

At the stage of collecting the research data, first of all, field literature was searched
for the purpose of the study. Then a semi-structured interview form was prepared by
the researcher. In order to finalize the semi-structured interview form, expert opinion
was consulted. The interview form is consisted of 29 questions. Content analysis

method was used in the analysis of the data, obtained in the study.
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According to the findings of the study; within the scope of the first sub-purpose, the
majority of the students expressed their opinions about school concept with positive
metaphors as follows: School, second home, friend, family, course, place to learn,
success, ladder / road that achieve the person to their aim, bridge, the treasure that
promises future, life, absolute must, fun. Some students expressed school negatively
by using such metaphors: waste of time, getting up early, doing homework,
necessity, exam, time filling, prison, discipline, boring. Within the scope of the
second sub-goal of the study, students' feelings about their schools were investigated.
In this context, it was found out that the students went to school willingly and had
more positive feelings towards the school. In the third sub-objective of the research,
students think that the subjects are difficult and much more in number and some
subjects are unnecessary. Students stated that their teachers used more narrative
method as a method of teaching in their courses, and the practices in the courses
were mostly multiple-choice test dissolution. Regarding the evaluation process, the
students stated that the success should be evaluated and their own teachers haven’t
done a fair evaluation. Within the scope of the fourth sub-goal of the study,
according to the opinions of the students, the effectiveness of the communication
skills of their teachers makes sense according to their value. However, some students
stated that their teachers discriminated among the students. The result of the fifth
sub-objective of the study is that the majority of the students communicate with the
school administration comfortably. They also stated that this situation has a more
positive attitude towards school. Within the scope of the sixth sub-goal of the study,
it was concluded that the friendship relations of the students had an important effect
on the formation of their opinions towards the school. If the students have a positive
friendship relationship, they are more willing to attend the school and if they have a
negative relationship, their school perception can change completely. In the seventh
sub-objective of the study, the majority of the students stated that the physical
structure of the school was positive. In the context of the eighth sub-objective,
regarding the social activities implemented in the schools of students; they stated that
these activities were beneficial for them and that they contributed to their
development in many ways. It is also concluded that these activities positively affect
their attitudes towards school. In addition to all these results, for some students, it
was concluded that there is no positive or negative effect of friendship relations,
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physical structure of school and social and sporting activities at school on their views
and attitudes towards their schools. These students stated that it was important to
realize their goals and to get the necessary training in their schools in line with this
purpose.

Key Words: School Engagement, School Attitude, School Climate, School Quality of
Life, Metaphor
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boélimde aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi ve siirliliklarina iliskin

bilgilere yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Her demokratik toplum bireylerini egiterek, onlarin toplumun beklentilerine gore
gelisen ¢aga uyum saglayabilen, hem bireysel olarak kendisini gelistirebilen ve
gerceklestirebilen hem de toplum yararin1 gbzeten bireyler olarak yetismelerini ister.
Egitim gesitli bilimsel ve teknolojik gelismelerden etkilenmektedir. Bu tiir gelismeler
beraberinde egitimin amacini, toplumun ve bireylerin egitimden beklentilerini,
bireylerin sahip olmasi istenen bilgi, beceri ve tutumlarini degistirmektedir. Bilginin
ve Ogrenmenin dogasina iliskin anlayisin degismesi ile birlikte, 6grenci artik
O0grenme siirecinde pasif bir alict konumundan ¢ikmis siirecin aktif, merkez 6gesi
durumuna gelmis ve artik 6grenciler 6grenmeyi 6grenen bireyler olmak ve hazir
bilgileri almak yerine kendi bilgilerini yapilandirmak zorunda kalmislardir (Ozdemir,
Yalin ve Sezgin, 2008). Bu durumda 0gretimin planl bir sekilde gerceklestirildigi ve
bireyleri sosyal hayattaki rollerine hazirlayan 6nemli bir egitim 6rgiti ve kurumu
olan okullarin da (Nalgac1 ve Bektas, 2012), tiim bu degisimlere ve gelismelere ayak

uydurmasi zorunlu olmustur.

Okullar, ogrencilerin yasamlarmin 6nemli bir zaman diliminde inanglarini,
normlarini, degerlerini paylastiklar1 6nemli bir sosyal ¢evre alanidir ve okula gitmek

onlar icin gucli bir deneyim olusturur (Demir, 2007). Okulda, 6grenciler var olan



potansiyellerinin farkina varma, bunlar1 gelistirme ve gerekli bilgi ve becerilere sahip
olma amaciyla planli ve programli 6grenme yasantilar1 gergeklestirirler (Ceyhan ve

Ceyhan, 2009, s.408).

Okulun o6grenciler iizerindeki etkisi ve davramiglarina yon vermedeki roll
yadsinamaz. Bu nedenle okullarda olumlu bir 6grenme ortami ve iklimi olusturmak
onemlidir. Olumlu bir okul ikliminde akademik gelismeye, 6grenmeye 6nem verilir;
Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda olumlu iliskiler vardir; okul toplumunun tiim
tiyeleri birbirine sayg1 duyar; adil ve tutarlt bir disiplin politikas1 izlenir; aile destegi
ve katilim1 énemsenir (Ozdemir ve digerleri. 2010, s.214). Okul iklimi ayn1 zamanda

bir okulun kalitesi ve 6grencilerin okul hakkinda hissettikleridir (Dindar, 2008).

Sar1 ve Cenkseven (2008) okullarda dgrencilere sunulan &gretimin kalitesi kadar,
okulun genel ortaminin Ozelliklerini yansitan okul yasam kalitesinin de oldukca
onemli oldugunu ve okullarin 6grencilerin sadece akademik gelisimlerinden degil,
bununla birlikte sosyal ve kisisel gelisimlerinden de sorumlu oldugunu
sOylemektedir. Bu nedenle, okullarin 6grencilerin hem akademik hem sosyal ve
kisisel gelisimlerini birlikte diisiinmesi, egitim ortamlarinin da buna uygun bigimde
tasarlanmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin bir biitiin olarak gelisimlerinin 6nemli
oldugu okullarda; bilissel, duyussal ve devinigsel alanlardan birinin g0z ardi
edilmesinin 6grencilerin gelisimine, dolayli olarak toplumun gelisimine 6nemli etkisi
olabilmektedir. Altindag da (2015) okulun 6grencilerin yalnizca dgretim ortamlari
icin tasarlanmis, bilgi aktaran bir kurum olarak ele alinmasinin dogru olmadigini,
Ogrencinin ilgi ve ihtiya¢larinin bir biitlin olarak ele alinmasinin 6nemli oldugunu ve

aksi takdirde de okul yasam kalitesinin diisebilecegini belirtmistir.

Ogrencilerin okul yasam kalitesine yonelik olumlu algisi onlarin okullarina yonelik
olumlu duygulara sahip oldugunu da gésterir. Ogrencilerin toplumsal Kultird
kazanmasinda, yasama uyum saglamasinda, yasamlarin1 devam ettirecek yetenekleri
kazanmasinda dnemli misyona sahip olan okullarin, 6grencileri egitebilmesi, onlarin
dgrenmeye agik olmasina ve okullarini sevmesine baghdir (Dos, 2013). Ogrencilerin
okullarin1 sevmeleri de, okullarina yonelik olumlu duygular gelistirmesi ile iligkili
oldugu gorilmektedir. Ciinkii 6gretmenlerine, okul ydnetimine, derslere,
arkadaglarina kisaca okuldaki tiim paydaslara yonelik olumlu duygu gelistiren

ogrencinin okuluna yonelik algisi da olumlu yonde olmasi beklenmektedir.
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Okullarin, 6grencilerin 6grenmelerini maksimum diizeye yiikselten ve kendilerini
mutlu ve glivende hissettikleri, 6grenme ortamindan, 6gretmenlerinden genel olarak

tatmin olduklar1 yerler olmas1 énemlidir (Sar1, Otiing ve Erceylan, 2007).

Durmaz (2008) okul tatmininin, 06grencilerin akademik basar1 motivasyonlarini
olumlu bir sekilde etkiledigini, okul tatminsizliginin ise, davranigsal problemlerle ve
diisiik akademik basariyla pozitif iliski gosterdigini ve ayrica okula yabancilasma
gibi sonuglara neden oldugunu belirtmektedir. Dos de (2013) bu goriise benzer
olarak, ogrencilerin okullarindan memnun olmalarinin, okullarini sevmelerinin ve
orada mutlu olmalarinin onlarin genel olarak egitimi sevmeleri adina 6nemli
oldugunu ifade etmektedir. Bu durumun 6grencilerin akademik basarilarina sosyal ve
kisisel gelisimlerine olumlu katkisinin olmasi da kagmilmazdir (Altindag, 2015).
Kalayc1 da (2005) 6grencinin, okulda ve okulun bir alt sistemi olan sinifta ne kadar
mutlu ise ogrenme sirecine o kadar etkin katilacagini belirtmektedir. Okul
caligmalarinin niteligi, 6grencilerin sinif i¢i caligmalarini arzu edilen standartlara
ulasincaya kadar siirdiirmesini saglayacak sekilde tamamladiklarinda memnuniyet,
basari, gurur ve seving duygusunu yasamig olurlar (Schlechty, 2005, s.75). Aksi
durumda bir 6grencinin kendini giivende ve mutlu hissetmedigi, basari, kabul edilme,
sevilme, onaylanma, takdir edilme gibi duygular1 yasayamadigi bir simif ortamina
karst olumlu tutum gelistirmesi zor olmaktadir. Bu olumsuz tutumun, okulun
geneline karsi olan tutumun da olumsuz olarak etkilenmesine neden olabilir (Sari,
2007). Bu olumsuzluk en genel bi¢imi ile okula bagliliginin azalmas1 seklinde ortaya

cikabilir (Altindag, 2015).

Okula iliskin tutumlar, Ogrencilerin okulda yasadiklari olumlu ve olumsuz
deneyimlerle iliskilidir ve onlarin okul hakkindaki olumlu ve olumsuz diisiincelerini
kapsar (Sar1 ve Cenkseven, 2008). Bu diisiincelerin olusmasinda da birgok faktoriin
etkisi oldugu bilinmektedir. Alict (2013) okula iliskin tutumun belirleyicisi
oldugunu diisiindiigii faktorleri; okul ortami, 68renci-0gretmen iletisimi, kaygi, okul
yonetimi olarak belirtmistir. Belirtilen bu faktorler ayn1 zamanda okul yasam kalitesi
ve okul iklimi ile iligkilidir. Okul yasam Kkalitesi; aile ve Ozgegmis, Ogrenci
motivasyonu, okul iklimi, 6gretmen deneyimi ve tutumlari, dgretim programlarinin

okula yonelik duygular, okul yonetimi, 6gretmenler, 6grenciler (Altindag, 2015; Sari,



4

2007) faktorlerini kapsarken, okul iklimi; 6gretmen, 6grenci, okul yoneticileri,
veliler, okul binasi ve g¢evre (Dindar, 2008; Sarag, 2015; Calik ve Kurt, 2010)
faktorlerini kapsamaktadir. Bitin bunlar gostermektedir ki, okul yasami her bir
degiskenin birbirini etkiledigi ve etkilendigi oOrgiitsel bir yapidir. Bu nedenle
ogrencilerin okul yasam kalitesine yonelik algilarinin ayni1 zamanda okul iklimini ve
okul tutumunu yansittigini; dolayli olarak da 6grencilerin okula bagliligin1 (Kalayci
ve Ozdemir, 2013; Ozdemir ve digerleri, 2010; Sénmez, 2016), akademik basarisini

(Bektas ve Nalgaci, 2013) ve 6grenci devam durumunu etkilemektedir.

Alan yazin incelendiginde okula baglilik (Kizilay, 2008; Arastaman, 2009; Mengi,
2011; Unal ve Cukur, 2011; Kalayc1 ve Ozdemir, 2013), okula yabancilasma (Celik,
2005; Katitag, 2012; Coskun ve Altay, 2009), okula iliskin tutum (Adigilizel ve
Karadas, 2013) 6grenme ortamlarina karst memnuniyet (Marul, 2014), okul iklimi
(Dindar, 2008; Sarag, 2015), okul yasam kalitesi (Sar1, 2007; Durmaz, 2008; Sar1 ve
Cenkseven, 2008; Kesici ve Tirkoglu, 2012; Altindag, 2015) gibi okulla ilgili
yapilan pek ¢ok aragtirmaya rastlamak miimkiindiir. Tim bu caligmalarin 15181nda
okul ile iligkili olabilecek faktorlerin Ogrenciler icin Onceliginin ve olusma
nedenlerinin yine Ogrenciler goziinden derinlemesine incelenmesine gereksinim
vardir. Ciinkii bu faktorler, 6grencilerin beklentilerine, algilarina, 6grenim gordiikleri
okullara ve bolgelere gore farklilik gosterebilir. Faktorlerin hangisi ya da
hangilerinin ne tiir durumlarda daha basat oldugunun belirlenmesi, bu faktorler ile
ilgili olast sorunlarin tanimlanmasinda ve oncelikli ¢dziimlerin belirlenmesinde
onemli olacaktir. Bu ¢alismada 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarina yonelik
gortsleri, algilari, duygular1 belirlenmeye ve bu sayede onlarin 6grenim gordiikleri

okul ortami1 tanimlanmaya ¢alisilmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, lise Ogrencilerinin 6grenim gormekte olduklart okullar
hakkindaki goriislerinin belirlenmesidir. Bu genel amaca ulasmak icin belirlenen alt
amaglar asagida verilmektedir.

Ogrencilerin;

1. Okul kavramina iligskin goriisleri nelerdir?



2. Okullarina yonelik duygular1 nelerdir?
3. Derslerin;

3.1.1gerigine iliskin goriisleri,

3.2.0grenme-dgretme siirecine iliskin goriisleri,

3.3.Degerlendirme siirecine iliskin goriisleri nelerdir?
Ogretmenlerin iletisim becerisine iliskin goriisleri nelerdir?
Okul y6netimi ve yonetimin mevcut uygulamalarina iligkin gorisleri nelerdir?
Arkadaslik iliskilerine iligkin goriisleri nelerdir?

Okulun fiziki ortamina iliskin gortisleri nelerdir?

© N o o &

Okullarda uygulanan sosyal-spor faaliyetlere iliskin goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin okullarindan memnun olmalari, okullari1 sevmeleri ve orada mutlu
olmalar1 onlar igin 6nemlidir. Cunku okulunu sevmeyen dgrencilerin okula gitmede
istek duymalar1 ve okulda verimli zaman gecirmeleri de onlar i¢in zor olacaktir.
Ogrencilerin okullarina yonelik algilarmin belirlenmesi onlarin, okula kars1 olas
olumsuz duygu ve diislincelerinin olup olmadigini ortaya ¢ikaracag: i¢in dnemlidir.
Ciinkii 6grenciler, okulda bir durum ya da bir olay ile birinci dereceden etkilenen
kisilerdir. Ogrenciler, egitim siirecinin diger paydaslarinin hi¢ diisinmedigi farkl
durum ve olgular iizerine odaklanmis olabilirler. Calisma, tim faktorlerin

derinlemesine analiz edilmesini amag edindigi i¢in 6nemlidir.

Bu c¢alisma, 6grencilerin okula yonelik tutumlarini, hangi faktorlerin ne derecede
etkiledigi ve bunun nedenlerinin ortaya koyulmasi agisindan énemlidir. Her faktoriin
onemli olmasi, her birinin ayr1 ayr ele alinmasinmi gerektirmektedir. Bu ¢alismanin
bulgulari hem egitim siirecinde hem de okullarda yapilabilecek herhangi bir

diizenleme c¢alismasina 1s1k tutacagi diigiiniilmektedir.

Okul tutumunu etkileyen faktorler her bir egitim kademesi i¢in farkli olabilmektedir.
Bu aragtirmanin odak noktasi lise donemidir. Lise donemi, 6grencilerin akademik ve
kisisel gelisimleri i¢in 6nemli oldugu kadar mesleki anlamda da amaglarin1 ve kendi
yeterliklerini kesfetme ve belirleme dénemi olmasi agisindan &nemlidir. Ogrencilerin

bir okuldan beklentilerinin belirlenmesi ve hayallerindeki okulun insasi i¢in egitim



siirecinde yer alan karar vericilere, yoneticilere ve egitimcilere biiylik gorevler
diismektedir. Arastirma sonuglarinin, hem egitim programlarinin gelistirilmesi
stirecinde, hem de okul ile ilgili mevcut durumun iyilestirilmesi ve gelistirilmesinde,
merkez ve yerel yonetimin, program gelistirme uzmanlarinin, 6gretmenlerin ve diger
paydaslarin yiiriitecegi ¢alismalara katki getirecegi diisliniilmektedir. Calisma ayrica

bu konu ile ilgili alan yazina 6nemli veri saglayacagi i¢in 6nemlidir.
1.4 Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Arastirma, calisma grubuna ulasilabilirlik g6z Oniline alinarak Diizce ili
merkeze bagl lise tiirleri,

2. Arastirmaya goniillii olarak katilan lise 6grencileri ile sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Okul yasam kalitesi: 6grencilerin okulda kendilerine sunulan egitim yasantilarindan
ne kadar memnun / hosnut olduklari; bu yasantilarin onlarin ilgi, amag, ihtiyag ve
beklentilerini karsilama diizeyi; 0gretim siirecinde kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerinin yeterligi; etkilesimde bulunduklar1 paydaslar olan &gretmenler, okul
idaresi ve arkadagslar1 ile yasadiklar1 etkilesimin niteligi; 6grencilerin  okul
yonetimine katilim diizeyleri; gelecek yasamlarina deger katacak nitelikli 6§renme
yasantilarinin miktart; sosyal, duygusal, psikolojik ihtiyaglarinin ne kadarinin okulda

karsilandigidir (ilgan, Yapar ve Oguz, 2013)

Okul tutumu: Okul ya da okulla iliskili durumlara yonelik 6grencilerin olumlu ya
da olumsuz olarak okula kars1 gelistirmis oldugu duygu yogunlugudur (Ozdemir,
2017).

Okul iklimi: Okuldaki 6gretmen, 6grenci, okul yoneticileri ve veliler dahil olmak

tizere herkesin etkiledigi ve etkilendigi orgiitsel bir 6zelliktir (Calik ve Kurt, 2010).

Okula baghhik: Egitim hakkinda olumlu bir seyler hissetme, okul ortamina ait olma
duygusu ve okul personeli ve diger ogrencilerle olumlu iligki iginde olmak

tanimlanmaktadir (Mengi, 2011).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin problemi ile ilgili konular hakkinda kuramsal bilgilere yer

verilmistir.
2.1. Egitim ve Okul

Egitim, tarih boyunca bilgilerin aktarilmasinda, bir¢ok becerilerin kazandirmasinda
ve bireyin gelisiminde etkili ve 6onemli bir ara¢ olmustur. Egitim, insanlarin belli
amaclara gore yetistirilme stirecidir (Fidan, 2012). Ertiirk (1975) egitimi, bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana
getirme siireci olarak tanimlamaktadir. Tezcan (1985) ise egitimi, “bireyin yasadigi
toplumda yetenegini, tutumlarini ve olumlu degerdeki diger davranis bicimlerini
gelistirdigi siiregler toplam1” olarak tanimlamaktadir. Demokratik toplumlarda
egitimin amact; her ¢ocugun bedensel, psikolojik ve toplumsal yonlerden bir bitin
olarak devamli bir sekilde gelismelerini, kendini gergeklestirebilmelerini ve ayni
zamanda topluma aktif uyum saglayabilecek mutlu ve iiretken kisiler olarak
yetismelerini saglamaktir (Yesilyaprak, 2010; Sisman, Giiles ve Donmez, 2010).
Kiiltiirel degerleri gen¢ kusaklara aktarmak suretiyle temel toplumsal duzeni
saglamak, elestirici, yaratici yeni buluslar ve kesifler yapabilecek nitelikte olan,
toplumsal degismeyi arzulayan bireyler yetistirmek de egitimin Onemli amaglari
arasinda yer almaktadir (Sag, 2003). Egitim sistemi, kiiltiir aktarimi Sayesinde
toplumun varligin siirdiirmesini saglarken ayni zamanda toplumun ihtiyag duydugu
insan giiciinii yetistirmekte, diger taraftan toplumu olusturan bireyleri ilgi, ihtiyag ve

yetenekleri dogrultusunda gelistirmektedir (Dogan, 2014, s.1).
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Egitim, bireye kisisel, sosyal ve mesleki anlamda gerekli bilgi, beceri, davranig
edindiren ve bireyi yasama hazirlayan bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Tarih boyunca
tim toplumlar, ¢esitli bilgi, beceri ve kiiltiirel 6gelerini, gerek informal yollarla
toplumsal yasam ic¢inde, gerekse de egitim kurumlarinda yapilan egitim faaliyetleri
yoluyla formal bigimde bireylerine kazandirmak istemislerdir. Okul bu formal egitim

kurumlari arasinda ilk sirada yer almaktadir.

Yaziyi icat etmeleri ile bilim ve sanatta yeni bir ¢cag baslatmis ve fikirlerin nesilden
nesle somut bir sekilde aktarilmasini saglamig olan Siimerlerin olusturduklar1 okul
yapilar1 giiniimiiz egitim sistemine 6ncli olmustur. Yapilan kazilardan elde edilen
bilgilere gore, okul kavrammmn kullanimi Siimerlerde 1.0. 2000 yilinda okuma
yazma Ogretim amaci ile baslamistir. Ilk basta Ogrencilere mesleki yeterlilik
kazandirmay1 amaclayan bu okullar, egitim programinin yayilmasi ve gelismesiyle
birlikte bilim ve kiiltiir odakli yerler haline gelmislerdir (Kramer, 1999 aktaran,
Akcan, 2016). Tarihsel sire¢ icinde oldukga koklii bir ge¢mise sahip olan okul,
giinlimiize gelindiginde de hala toplumsal yapinin en énemli kurumlarindan biri olma

ozelligini devam ettirmektedir.

Waller okulu, belirli bir nifusu, agikga ifade edilmis siyasal bir yapisi, tyeler
arasinda siki, birbirine bagl bir toplumsal iligkiler agin1 temsil eden, Uyeleri arasinda
"biz " duygusu egemen oldugu ve kendilerine 6zgu bir kultire sahip olan yerler
olarak tanimlamaktadir (Tezcan, 1985). Bohm (1982) okulu, egitim faaliyetinin
planli ve programli bir sekilde, belli bir mekanda ve siirede gergeklestigi,
ogrencilerinin ve 6gretmenlerinin belli araliklarla degistigi, genis bir ¢evreye hitap
eden, bir kurum olarak tanimlamaktadir (Aydogdu, 2008, s.1). Okul, cocuga
sorumluluklarim1 ve haklarin1 &greten, bunlari davraniglarina nasil yansitacagi
konusunda yonlendiren ve bu sayede onu i¢inde bulundugu topluma hazirlayan
toplumsal kurumlardir (Geng, 2016). Dewey’e gore; okul toplumsallasmanin en
onemli araci olarak kabul edilmelidir. Ona gore, kicuk bir toplum modeli olan okul,
bir yandan ¢ocugu toplumsal yasama hazirlarken, diger taraftan da ¢ocugun kendini

ifade etmesini ve gerceklestirmesini saglar (Cakir, 2006, s.33).

Okullar insanlarin belli yas donemlerinde gosterdikleri ortak davranis 6zelliklerine
uygun olarak diizenlenmis ve egitim programlar1 ile bi¢imlendirilmistir (Fidan,

2012). “Egitim kurumlar1 olarak okullar, stirekli yenilige acik, bilginin iretildigi,
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kullanildig1 ve gelistirildigi, ekip calismasi ile insanin kendine giiven sagladigi,
guniin her saatinde kullanima agik, toplumun yeni bilgi ihtiyaglarinin karsilandigi,
Ogrencide 6zgilin ve yaratici diisiinceyi gelistirmeyi amaglayan ¢ok fonksiyonlu bir
yapida olmak zorundadir” (Numanoglu, 1999, 345). Ayrica gelecegin is giiciinii
olusturacak bu kurumlarin mesleki ve teknik egitime de yer vermek durumundadir

(Balay, 2004).

Okul 6grencilerin planh etkinlikler araciligiyla istendik yonde bilissel, duyussal ve
psiko-motor davranislar kazanmalarim saglar (Ozdemir ve Kalayci, 2013). Bir baska
deyisle, okullar ¢ocuklarin bir biitiin olarak akademik, sosyal ve kisisel
gelisimlerinden sorumlu olan kurumlardir (Sar1 ve Cenkseven, 2008). Akcadag’ in
da (2018) belirttigi gibi okul, ogrencilerin akademik basarisinin yani sira
sosyallesmesi, kiiltiirel zenginliklerle beslenmesi, kisilik kazanmasi, degerler elde
etmesi, bedenen ve ahlaki olarak gelisimlerini de iginde barindirir. Bu nedenle
okullar degerlendirilirken &grencilerin sadece bilissel basarilarina g6z Oniine
alinmas yeterli olmamakta bunun yaninda onlarin duyussal gelisimlerinin de 6nemli
oldugu goriilmektedir. Arastaman (2006) Ogrencinin okula yonelik duyussal
boyutunu “okul, égretmenler ve akranlart ile ilgili hisleri” olarak agiklamaktadir.
Linakyla ve Brunell (1996), okullarin duyussal becerilerin kazandirmadaki
islevlerinin agiklanmasinda “motivasyon, okul ekolojisi, okul ortami, okul iklimi,

’

okuldaki sosyal iliskiler, okul kiiltiirti, okul yasam kalitesi” kavramlarin
kullanmaktadir (aktaran. Durmaz, 2008, s.15). Williams ve Roey da (1996) okulun
duyussal c¢iktilarim1 iki boyutta ele almistir. Birincisi okulu karakterize eden okul
veya smif boyutlarinda bireylerin degerlerinin, inanglarimin ve davranislarinin
toplami1 diye tanimlanan ““okul iklimi”, ikincisi ise okulun geneli hakkindaki hisler

seklinde ifade edilen “okula karsi tutumlardir” (Durmaz, 2008).

Okul iklimi, insanlarin okul yasamindaki deneyimlerine dayanir ve normlari,
hedefleri, degerleri, kisiler aras1 iligkileri, 6gretim ve Ogrenme uygulamalarini ve
organizasyon yapilarini yansitir. Bununla birlikte, okul iklimi bireysel deneyimin
Otesinde, herhangi bir kiginin deneyimlerinden daha biiyiikk bir olgudur (Cohen,
Mccabe, Michelle, Pickeral, 2009). Calik ve Kurt (2010), okul iklimini, okuldaki
ogretmen, 6grenci, okul yoneticileri ve veliler dahil olmak tizere herkesin etkiledigi

ve etkilendigi orgiitsel bir 6zellik olarak tanimlamaktadir.
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Calik ve Kurt (2010) okul ikliminin olumlu veya olumsuz 6zelliklere sahip oldugunu
bunun da okuldaki tim bireylere ve genel olarak okulun performansina ¢esitli etkileri
oldugunu belirtmektedir. Olumlu okul iklimi, 6grencilerin dgrenmesini, akademik
basartyl, okul basarisini, saglikli gelismeyi, etkili risk Onleme, pozitif genclik
gelistirme gabalarin1 ve 6grenmelerin kaliciligini arttirmayi tesvik eder (Cohen ve
digerleri, 2009). Olumlu okul iklimi 6grencilerin 6gretmen ve okul yoneticileri
tarafindan desteklenmesini, 6grencilerin okulda kendilerini giivende hissetmesini,
karar alma sureglerine katilimlarini, 6grencilerin ve 6gretmenlerin basart yonelimli
olmalarini, okul kurallariin agik, tutarli ve tarafsiz bir sekilde belirlenmesini ve
uygulanmasini; Ogretmenler tarafindan yeni ve g¢esitli Ogretim yOntemlerini
kullanilmasin1 gerektirmektedir (Calik ve digerleri, 2009, s.572). Sirdurdlebilir,
olumlu bir okul iklimi de, demokratik bir toplumda {iiretken, katkida bulunan ve
tatmin edici bir yasam i¢in genglerin gelisimini ve 6grenmeyi tesvik eder (Cohen ve

digerleri, 2009).

Ogrencilerin akademik performansi ve okula uyumu, dgretmen destegi, dgrencilerin
simif etkinliklerine ve karar alma streclerine katilimi, akran bagliligi, kurallarin
acikligi, okul ve smifin diizenliligi, 6gretimsel yenilik, gibi faktorler, olumlu okul
iklimi ile ortaya ¢ikmaktadir (Brand ve digerleri, 2003 aktaran Calik ve Kurt, 2010,
s.170). Sar1 (2007), 6grenciler okuldaki diger 6grenci ve 6gretmenlerle tatmin edici
iligkiler yasayabiliyorsa, kendisine deger verildigini hissediyorsa, okulda basarili
olduguna, akademik gelisimi kadar sosyal gelisiminin de 6nemsendigine inaniyorsa,
sosyal etkinliklere katilimi i¢in sunulan olanaklar yeterliyse onlarin okula yonelik

algilarinin da olumlu olacagini belirtmektedir.

Arastaman (2009), okulunda olumlu bir iklimin oldugunu diisiinen, okulda mutlu
olan ve kendini okulun bir parcasi gibi hisseden 6grencilerin okula baglilik
duzeylerinin de yiiksek olacagmi belirtmektedir. Okula baglilik, egitim hakkinda
olumlu bir seyler hissetme, okul ortamina ait olma duygusu ve okul personeli ve
diger 6grencilerle olumlu iliski iginde olmak olarak tanimlanmaktadir (Mengi, 2011,
s.8). Ogrencilerin kendilerini okula bagli hissetmeleri onlarin daha olumlu okul
yasantis1 gegirmelerini saglamada yardimci olur (Kizildag, Demirtag-Zorbaz ve
Zorbaz, 2017). Arastaman (2009), 6grencinin okula baglhiligini, 6grencinin okulla

ilgili 1yi seyler hissetmesinin yaninda okuldaki tiim etkinliklerde yer alacak sekilde
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katilimc1 davramiglarimi da kapsadigimi  belirtmektedir. Osterman (2000) okula
baglilik diizeyleri daha yliksek olan 6grencilerin; 6gretmen ve arkadaslar ile iyi
iligkileri oldugu, okula karsi daha olumlu tutumlari oldugu, okullarin1 sevdikleri ve
akademik basarilarin1 6nemsedikleri, ders ve ders dist sosyal aktivitelerde daha ¢ok
yer aldiklarin1 ve sonug olarak daha olumlu bir okul deneyimine ve daha basarili bir
akademik yasama sahip olduklarini belirtmektedir (Kizildag ve digerleri, 2017,
5.108).

Ogrencinin okula baglhihigin etkileyen diger bir faktér okul yasam kalitesidir. Okul
yasam kalitesi, okul yasaminin niteligi olarak ifade edilmektedir (Dénmez, 2016).
Okul yagaminin niteligi 6grencilerin okuldan tatmin olma, sinif islerine bagli olma ve
ogretmenlere olan tepkileri kapsamaktadir (Yilmaz, 2005, s.2). Altindag (2015) okul
yasaminin niteliginin; okulda var olan degerleri, tutumlari, normlari, inanglari,
bireyler arasi etkilesimleri, egitim programin Ogrencinin ilgisine gore cazip bir
sekilde sunumunu, 6grencinin memnuniyeti ve katilimini, okulda sunulan firsatlari,
okulun orgiitsel ve fiziksel yapisimi ve okul liderligi gibi konular1 igerdigini
belirtmektedir. Ilgan, Yapar ve Oguz (2013) da okul yasam kalitesini, dgrencilerin
okulda kendilerine sunulan egitim yasantilarindan ne kadar memnun / hosnut
olduklari; bu yasantilarin onlarin ilgi, amag, ihtiyag ve beklentilerini karsilama
diizeyi; Ogretim silirecinde kullanilan 6g8retim yontem ve tekniklerinin yeterligi;
etkilesimde bulunduklar paydaslar olan 6gretmenler, okul idaresi ve arkadaslari ile
yasadiklar1 etkilesimin niteligi; 6grencilerin okul yonetimine katilim diizeyleri;
gelecek yasamlarina deger katacak nitelikli 6§renme yasantilarinin miktari; sosyal,
duygusal, psikolojik ihtiyaglarinin ne kadarinin okulda karsilandigi ile
aciklamaktadirlar. Bu baglamda okul yasaminin niteliginin 6grencinin akademik,
sosyal ve bireysel olarak tiim gelisimi Uzerinde etkili olan 6nemli bir unsur oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin, okul yasammin kalitesine iliskin olumlu algiya sahip
olmalar1, onlarin okula bagliliklarini, devamlarini, akademik basarilarini1 ve 6znel iyi

olus hallerini olumlu bir bicimde etkilemektedir (Kalayc1 ve Ozdemir, 2013).

Williams ve Batten okul yasamimin kalitesini genel ve 0zel olmak uUzere ikiye
ayrrmistir (Kong, 2006). Genel boyutunu genel memnuniyet ve olumsuz duygu ile
aciklamaktadir. Genel memnuniyet, okulla ilgili olarak genel pozitif duygularla ilgili

iken, olumsuz duygu ise okulla ilgili olarak genel olumsuz duygularla ilgilidir.
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Williams ve Batten, okul yasam kalitesinin 6zel boyutunu ise, 6gretmen-dgrenci
iligkileri, sosyal uyum, firsatlar, basar: ve tatmin’ den sOz etmistir. Ogretmen-
ogrenci iligkilerini, Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimin niteligi, sosyal
uyumu, Ogrencinin smif arkadaglar1 ve diger kisilerle olan iligkilerin niteligi,
firsatlari, 6grencinin kendi gelisimi ve gelecegi agisindan okulun 6nemine iliskin
algis1 ve beklentileri, basart, 6grencinin okulda basarili olmaya iliskin algisi, tatmin,
Ogrencinin okulda kendini iyi hissettigi, 6grenmenin keyifli oldugu, okula olan

bagliligin1 artiran etkinliklerin yagsandigi ortamlarin niteligi olarak agiklamistir.

Okul yasam kalitesi okullar arsinda farklilik gosterebilmektedir. Bir 6grencinin
okulda o6gretmenleriyle, diger Ogrencilerle ve yoneticilerle iletisimi iyi degilse,
kendini okulda degerli hissetmiyorsa ya da gelecegine yonelik olarak okulun
kendisine akademik ve sosyal anlamda herhangi bir sans yaratabilecegini
diistinmiiyorsa, okuldaki sosyal etkinlikler ilgisini ¢ekmiyorsa, bu 6grencinin okul
yasam kalitesine yonelik algis1 da olumsuz bir yap1 gosterecektir (Sari, 2007, s.77).
Okul yasammin niteligine iliskin olumsuz algilar okul terklerine, devamsizliklara,
okul kurallarinin ihlaline, okul zorbaligina ve diisiik akademik basar1 gibi pek ¢ok
olumsuz 6grenci davranisina neden olmaktadir (Kalayc: ve Ozdemir, 2013). Bu
olumsuz davranislar ayn1 zamanda 6grencinin okula yonelik gelistirmis oldugu ve
Durmaz’in (2008) belirttigi gibi okulun geneli hakkindaki hisler diye ifade edilen

okula kars1 tutumlarina da etkisi olmaktadir.

Tutumlar, bireylerin davranislarini ve sosyal algilarimi belirleyen en 6nemli
psikolojik 6zelliklerden biri olarak kabul edilir (Alici, 2013, 5.319). Ozdemir (2017),
okula yonelik tutumu, *“okula ya da okulla iligkili durumlara yonelik 6grencilerin
olumlu ya da olumsuz duygu yogunlugu” olarak tanimlamaktadir. Alict (2013) da
egitim sistemi i¢inde dgrencilerin belirli psikolojik objelere (6gretmenlere, derslere,
okula, 6gretim materyallerine vb.) iliskin tutum diizeylerinin belirlenmesinin énemli

oldugunu belirtmektedir.

Bir egitim kurumu olan okullar insan iliskilerinin en yogun yasandigi yerlerdir. Bu
nedenle 6grencilerin okula yonelik tutumlari onlarin okula yonelik gelistirmis oldugu
okul hakkindaki biitiin olumlu veya olumsuz duygu, diisiincelerin ve sergileyecekleri

pek ¢ok davranisin da yordayicisi olabilir.
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Ogrencilerin okullarina yénelik gelistirmis olduklar1 duygu ve diisiincelerinin egitim
hayatlarina 6nemli etkileri oldugu bilinmektedir. Alict (2013) ¢alismasinda okula
yonelik olumlu tutumlarin &grencilerin akademik basarilarini etkileyen O6nemli
degiskenlerden birisi oldugunu ifade etmektedir. Adigiizel ve Karadag’in (2013),
yapmis olduklar1 ¢alismalarinda da okula iliskin tutumlar1 olumsuz olan 6grencilerin
devamsizlik oranlarin arttig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin okula karsi
olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmeleri, okulun ne diizeyde tatmin edici oldugu
ve okul yasaminin kalitesi ile ilgilidir (Sar1, 2007, s.77). Bu durum 6grencilerin okula
yonelik sahip olduklar1 duygu ve diisiincelerin incelenmesinin 6nemli oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle son yillarda 6grencinin okula yonelik sahip oldugu
duygu ve diislincelerinin belirlenmesine iliskin ¢aligmalarin arttigi goriilmektedir
(Y1lmaz, 2005, Sari, 2007; Aydogdu, 2008; Durmaz, 2008; Aypay ve Eryilmaz,
2011; Adigiizel ve Karadas, 2013; Altindag, 2015; Sarag, 2015; Kizildag ve digerleri,
2017). Ayrica 6grencilerin okula yonelik duygu ve diisiincelerini 6grenebilmek elde
edilen sonuglar dogrultusunda okul icin gerekli iyilestirmeleri yapmak Onemli

gorilmektedir.

Ogrencinin okula iliskin tutumlarini etkileyen faktdrlerde; okulun fiziki yapisi, okul
yonetiminin tutumu, Ogretmenler ve aileler (Adigiizel, 2012) gelirken; okul
yasaminin niteligini etkileyen faktorlerin basinda da; aile ve 0zge¢mis, Ogrenci
motivasyonu, okul iklimi, 6gretmen deneyimi ve tutumlari, 68retim programlarinin
etkilesim (Altindag, 2015) gelmektedir. Sar1 (2007) da calismasinda okul yasam
niteligini etkileyen faktorleri; okula yonelik duygular, okul yonetimi, 6gretmenler,

Ogrenciler ve statii boyutlarinda ele almstir.

Bu calisma kapsaminda 6grencinin okula iligkin goriislerini ve tutumlarini etkileyen
faktorlerden Ggretim programlari, 6gretmen nitelikleri (68retim becerisi, iletisim
becerisi), okul yonetimi, arkadaslik iliskileri ve okullarin olanaklar1 (sosyal ve fiziki

imkanlar) faktorleri ele alinmis ve bu ¢ergevede ele alinan faktorler agiklanmustir.
2.2 Tiirk Egitim Sisteminde Egitim Kademeleri

Tirk Milli Egitim Temel Kanununa gore, Tiirk milli egitim sistemi, 6rgiin egitim ve

yaygin egitim olmak iizere, iki ana béliimden kurulur. Orgiin egitim, okul éncesi



14

egitimi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarimi kapsamaktadir.

(http://www.mevzuat.gov.tr).
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Sekil 1. Tiirk Egitim Sisteminin Kademelendirilmesi (MEB, 2015 s.18)
2.2.1. Orgiin Egitim
A) Okul Oncesi Egitimi

Okul oOncesi egitimi, mecburi ilkdgrenim cagina gelmemis cocuklarin egitimini
kapsar. Bu egitim istege baglidir. Okul oncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli

egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve 1iyi aligkanliklar
kazanmasini saglamak;

2. Onlari ilkogretime hazirlamak;


http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf
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3. Sartlart elverissiz gevrelerden ve ailelerden gelen g¢ocuklar i¢in ortak bir
yetisme ortami yaratmak;

4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.

B) llkogretim

Mecburi ilkégretim c¢agi 6-13 yas grubundaki c¢ocuklar1 kapsamaktadir. Bu cag
cocugun 5 yasini bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslar, 13 yasin1 bitirip 14 yasina
girdigi yilin dgretim y1l1 sonunda biter. {lkdgretimin amag ve gérevleri, milli egitimin

genel amaglaria ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Her Tirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri,
davranig ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayigina uygun
olarak yetistirmek;

2. Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata
ve list 6grenime hazirlamaktir.

3. Ilkdgretimin son ders yilimin ikinci yarisinda ogrencilere, ortadgretimde
devam edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu
acabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi
konusunda tanitict bilgiler vermek iizere rehberlik servislerince gerekli

calismalar yapilir (Ek: 16/8/1997 - 4306/4 md.).

C) Orta Ogretim

Ortadgretim, ilkogretime dayali dort yillik zorunlu 6rgilin veya yaygin 6grenim veren
genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlari ile mesleki egitim merkezlerinin tiimiinii
kapsar. Bu okul ve kurumlart bitirenlere, bitirdikleri programin o6zelligine gore
diploma verilir. Ancak mesleki egitim merkezi 6grencilerinin diploma alabilmeleri
icin Milli Egitim Bakanliginca belirlenen fark derslerini tamamlamasi zorunludur.
Ortadgretimden yararlanma hakki: Madde 27 - Ilkogretimini tamamlayan ve
ortadgretime girmeye hak kazanmis olan her 6grenci, ortadgretime devam etmek ve
ortadgretim imkanlarindan ilgi, istidat ve kabiliyetleri Ol¢iisiinde yararlanmak
hakkina sahiptir. Ortadgretimin amag ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaglarina

ve temel ilkelerine uygun olarak,
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1. Biitiin 6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kultdr
vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanimak, ¢6ziim yollari
aramak ve yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak
bilincini ve giiclinii kazandirmak,

2. Ogrencileri, cesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6l¢tisiinde
ve dogrultusunda yiiksekogretime veya hem meslege hem de yiiksekdgretime
veya hayata ve is alanlarina hazirlamaktir. Bu gorevler yerine getirilirken
ogrencilerin istekleri ve kabiliyetleri ile toplum ihtiyaglar1 arasinda denge

saglanir.

Ortadgretim kurumlari islevlerini Tiirk milli egitiminin genel ve 6zel amag ile temel
ilkeleri dogrultusunda, evrensel hukuka, demokrasi ve insan haklarina uygun;
ogrenci merkezli, aktif 6grenme ve demokratik kurum kiiltiirii anlayisiyla yerine
getirir. Ortadgretim kurumlari, ortaokul veya imam-hatip ortaokulu iizerine 6grenim
siiresi dort yil olan yatili ve/veya gilindiizlii olarak egitim ve 0&gretim veren
kurumlardir. Bu kurumlar fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, anadolu liseleri, guzel
sanatlar liseleri ve spor liseleri, anadolu imam hatip liseleri, mesleki ve teknik
Anadolu liseleri, mesleki ve teknik egitim merkezleri, cok programli anadolu liseleri,
O0zel egitim meslek liseleri ile mesleki egitim merkezlerinden ve egitim

kampdslerinden olusmaktadir (http://www.mevzuat.gov.tr). Ortadgretim

kurumlarinin amaglar1 okul tiirlerine gore farklilik gostermektedir. Ortadgretim

Kurumlar1 (Turk, 2015):

Genel Ortadgretim: 1lkdgretime dayali en az dort yillik zorunlu egitimle dgrencilere
genel kiiltiir kazandirmanin yani sira, ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda

yiiksekdgretime, hem yiiksekdgretime veya gelecege hazirlayan egitim 6gretim siirecidir.

Mesleki ve Teknik Ortadgretim: ilkdgretime dayali en az dért yillik zorunlu egitimle
ogrencilere genel kiiltiir kazandirmanin yani sira, ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
yliksekogretime, hem yiiksekogretime hem meslege veya gelecege ve is alanlarina

hazirlayan egitim 6gretim siirecidir.

Din Ogretimi: Anayasanin 24. maddesi ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun 12.
maddesi dogrultusunda Din Kiiltiirii ve Ahlak 6gretimi ilkokul ve ortaokullar ile lise ve

dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer almaktadir. {lkdgretime dayali en


http://www.mevzuat.gov.tr/
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az dort yillik zorunlu egitim veren ve dgrencileri hem yiiksekdgretime hem meslege veya
gelecege ve is alanlarma hazirlayan Imam-Hatip Liselerinin yam sira 6287 Sayili
fIkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasia Dair Kanun

kapsaminda agilan imam-Hatip Ortaokullar1 da bu okul tiirleri arasindadir.

Ozel Egitim ve Rehberlik: Tiim bireylerin kendini gelistirmeleri icin, egitimde rehberlik
ve psikolojik danisma hizmetlerini daha nitelikli hale getirmek ve egitim sistemi igindeki
0zel gereksinimleri olan bireylerin tim gelisim alanlarinda ilerlemeleri igin aktif ve
interaktif egitim ortamlarmi saglamak amaciyla Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri

Genel Miidiirliigiince yiiriitiilen tiim egitim 0gretim faaliyetlerini kapsamaktadir.
D) Yiiksekogretim

Yuksekogretim, orta 6gretime dayali en az iki yillik yiiksekdgrenim veren egitim
Kurumlarinin timiinii kapsar. Yiiksekogretimin amag¢ ve gorevleri, milli egitimin

genel amaglaria ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Ogrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6lgiisiinde ve dogrultusunda
yurdumuzun bilim politikasina ve toplumun yiiksek seviyede ve g¢esitli
kademelerdeki insan giicii ihtiyaclarina gore yetistirmek,

2. Cesitli kademelerde bilimsel 6gretim yapmalk,

3. Yurdumuzu ilgilendirenler basta olmak {izere, biitiin bilimsel, teknik ve
kiiltiirel sorunlar1 ¢6zmek i¢in bilimleri genisletip derinlestirecek inceleme ve
arastirmalarda bulunmak,

4. Yurdumuzun tiirlii yonde ilerleme ve gelismesini ilgilendiren biitiin sorunlari,
Hiikiimet ve kurumlarla da elbirligi etmek suretiyle 6gretim ve arastirma
konusu yaparak sonuglarini toplumun yararlanmasina sunmak ve Hikiimetce
istenecek inceleme ve arastirmalari sonuglandirarak diisiincelerini bildirmek,

5. Aragtirma ve incelemelerinin sonuglarimi gosteren, bilim ve teknigin
ilerlemesini saglayan her tiirlii yayinlar1 yapmak,

6. Tirk toplumunun genel seviyesini yikseltici ve kamuoyunu aydinlatici bilim
verilerini sdzle, yazi ile halka yaymak ve yaygin egitim hizmetlerinde

bulunmaktir.

2.2.2. Yaygin Egitim
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Yaygin egitim, orgiin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin
tiimiini kapsar. Yaygin egitimin 6zel amaci, milli egitimin genel amaclarina ve temel
ilkelerine uygun olarak, orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis olan veya herhangi bir
kademesinde bulunan, ya da bu kademeden ¢ikmis vatandaglara orgiin egitimin yaninda

veya disinda (MEB,2015);

1. Okuma-yazma 6gretmek, eksik egitimlerini tamamlamalari igin siirekli egitim

olanag1 hazirlamak,

2. Bilimsel, teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismelere uyumlarim

kolaylastirict egitim olanagi saglamak,

3. Milli kiiltlir degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitict ve benimsetici nitelikte

egitim yapmak,

4. Toplu yasama, dayanisma, yardimlagma, birlikte ¢alisma ve Orgilitlenme

anlayis ve aligkanliklar1 kazandirmak,

5. Ekonominin gelisimi dogrultusunda ve istihdam politikasina uygun meslek

edinmelerini saglayici olanaklar hazirlamak,
6. Beslenme ve saglikli yagam tarzin1 benimsetmek,

7. Cesitli mesleklerde calisanlara, gelismeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri

kazandirmak,

8. Bos zamanlarini yararli bir bicimde degerlendirme ve kullanma aligkanliklar

kazandirmaktir.

2.3. Ogrencilerin Okula Yonelik Gériislerini Etkileyen Faktorler
2.3.1. Ogretim Programlari

Ogretim programlarinin  (konular, &gretim yOntemleri, ders arag-gerecleri,
degerlendirme bigimleri, vb.) 6gretmen ve Ogrencilerin okulun yasam niteligine

yonelik algilar1 izerinde 6nemli etkileri bulunmaktadir (Sar1, 2007, 5.93).

Ogretim programi, okulda ve okul disinda bireylere kazandirilmasi planlanan bir
dersin O0gretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,

2015, s.6). Varis (1988) 6gretim programint; belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir
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kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerilerinin egitim
programinin amagclar1 dogrultusunda ve planli bir bicimde kazandirilmasina dontik
bir program olarak tanimlamaktadir. Ozgelik’e (2010) gore ise dgretim programi,
“bir dersle ilgili 6gretme 6grenme siirecinde nelerin, ni¢in ve nasil yer alacagini

gosteren bir kilavuz, bagka bir deyisle bu nitelikte bir proje alanidir”.

Ogretim programi, &grencilerin okuldan beklentilerinin(Kisisel, mesleki, sosyal,
akademik, dini, mesleki vb.) karsilanmasinda hem dogrudan hem de dolayli olarak
birgok agidan hizmet etmektedir. Ornegin Is ve Teknik derslerinde dgrencilere bir
takim beceriler kazandirilarak, bos zamanlarin1 daha etkili degerlendirme, daha
bilingli birer vatandas olma vb. kisisel gelisimlerine de katkida bulunulmaktadir

(Sar1, 2007).

Schlechty (2005) bir egitim programinin, 6grencilere sunulan igerigin onlarin ilgi ve
ihtiyaglarina uygun oldugunda ve gerekli becerileri kazanmalarina imkan saglayacak
sekilde organize edildiginde, 6grenmenin ger¢eklesebilecegini ifade etmektedir.
Ayrica verilen 6dev ve gorevlerin igerik ve silireg olarak toplumun beklentilerine
uygunlugunu saglamasi gerektigini belirtmektedir. Newmann’in (1991) teorisine
gore siniflarda 6gretilen konular; gercege yakinsa, 6grenci bu konular1 degerlendirip,
uygulamaya koyup benimseyebiliyorsa, isbirlik¢i calismaya yol agiyorsa, beceri
kazandiriyorsa, Ogrenciye nese kaynagi oluyorsa O0grenmeye baglilik artirilabilir
(Arastaman, 2006, 5.34). Ogrenmeye duyulan baglihigin da 6grencinin okula ve derse

bagliligini etkileyecegi sdylenebilir.

Egitim sistemi igerisinde elestirel ve yaratici diisiinebilen, sorun ¢ozebilen bireyler
yetistirmek icin, Ogrencilerin hatirlama diizeyinden daha ileri diizeyde zihinsel
stirecler gerektiren kavrama, uygulama, analiz, sentez davraniglarini kazanmig
olmalar1 beklenir (Hamamci, 2009, s.328). Istenilen diizeyde bir 6grenmenin
gergeklesmesi icin de 6grencinin 6grenme- 6gretme 6zelliklerine gore olusturulacak
olmasi gerekmektedir (Altindag, 2015, s.26). Bunun i¢in de Ogretim programlari
duzenlenirken geleneksel 6grenme yaklagiminin yerine modern 6grenme/dgretme
kuram ve modellerinden yararlanilmas1 gerekmektedir (Hamamci, 2009, s.328).

Dolayisiyla 0gretim programlarinin amag¢ ve igerigi, bireyi beden, zihin, duygu
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biitlinliigii i¢inde tiim yonleri ile gelistirmeye yonelik olacak sekilde cok boyutlu
olarak belirlenmesi gerekmektedir (Durmaz, 2008). Bu dogrultuda, okullarin da
degisime ve gelismelere ayak wuydurmasi, yeni bilgilerin sentezini ve
degerlendirmesini yapabilen, kritik diislinebilen, problem ¢6zebilen, bilgili bireylerin
topluma kazandirilmasi i¢in yeniden tasarlanmasi 6nemlidir (Arastaman, 2009, s.1).
Bunun i¢in bir yandan 6grencilerle toplum arasindaki iliskileri diizenleyerek uyumlu
hale getirmeli, diger yandan &grencinin basta kendisi olmak iizere tim toplum ve
evrenle barigik yasamasi i¢in gerekli sosyal-kiltirel ve psikolojik yeterlilikleri
kazandirmalidir (Balay, 2004).

Ogretim programinin sadece icerik acisindan degil, uygulama acisindan da dgrenci
icin bir anlam tasimasi gerekmektedir. Bir bagka deyisle, programlar araciligiyla
ogrencilere kazandirilacak deneyimlerin ve 6grenme yasantilarinin kalici olmast igin,
hem bu yagantilar, hem de yasantilarin kazandirildigr 6grenme ortamlar1 &grenciler
icin anlamli olmaldir (Sari, 2007, s.94). Ogrencilerin &grendikleri konularin
kendileri i¢in anlamli olmalar1 onlarin derse olan ilgisinin artmasini saglayabilir.
Boylece derse ilgili olan o6grencinin zamanla okula olan ilgisinin de artacagi

sOylenebilir.
2.3.2. Ogretmen Yeterlilikleri

Ogretmen yeterlilikleri, 6gretmenlerin “Ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bir
bicimde yerine getirebilmek i¢cin sahip olmalar: gereken bilgi, beceri ve tutumlar”
olarak tanimlamaktadir (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2017
s.4). Giincellenen Ogretmenlik Meslegi Yeterlilikleri; “mesleki bilgi”, “mesleki
beceri”, “tutum ve degerler” olmak tizere birbiriyle iliskili ve birbirini tamamlayan
3 yeterlilik alani ile bunlar altinda yer alan 11 yeterlilik ve bu yeterliliklere iliskin 65
gostergeden olusmaktadir (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii,

2017, s.8).
Mesleki bilgi kapsaminda; alan bilgisi, alan egitimi bilgisi, mevzuat bilgisi,

Mesleki beceri kapsaminda; egitim dgretimi planlama, 6grenme ortamlari olusturma,

O0grenme ve d6gretme siirecini yonetme ve dlgme ve degerlendirme,
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Tutum ve degerler kapsaminda, milli, manevi, ve evrensel degerler, 6grenciye

yaklasim, iletisim ve igbirligi, kisisel ve mesleki gelisim yer almaktadir.
2.3.2.1. Mesleki Becerisi

Ogretme sanati ve bilimi, &gretmenin ogrencilerin dgrenmesi gereken seyleri

ogrenecekleri calismalar icat etme yetenegidir (Schlechty, 2005, s.67).

Ogretmenler egitim-6gretim ortamimin temel unsurunu teskil eder. Ciinkii 6gretmen,
O0grenme ve Ogretme siireclerinde en etkin role sahip olan Ogrenciyle siirekli
etkilesim halinde bulunan, egitim programiin uygulanmasinda sorumlu olan,
Ogretimi yonlendiren, egitim-6gretimle ilgili degerlendirme c¢alismalarini yoneten

kisidir (Acar, 2010, 5.90).

Ogretmenlerin, 6grencilerin igerikle ne kadar ilgili olduklarmi bilmeleri énemlidir;
clinkii ancak bu sayede, onu ilging hale getirebilmek i¢in bir seyler yapabilirler.
Bununla beraber, bazi icerikler birgok 6grenciye anlamsiz ve sikict gelir. Bu tiir
calismalar disiplin- i¢ disiplin- gerektirir. Ogretmenlerin yapmas1 gereken, ilgi ¢ekici
olmayan calismalar1 Ogrenciler i¢in Onemli olan sonuglarla iligskilendirmektir.

Boylece, ogrenciler sikici ve ilgi g¢ekici olmasa da etkinli§in 6nemli oldugunu
gorecektir (Schlechty, 2005, s.120-121).

Giliniimiizde Ogretmenin ders igerisinde bilgi aktarimindan Ote &grenciye derste
rehberlik etmesi Onemli goriilmektedir. Bu nedenle de o&gretmenin, Ogretim
becerisinin énemi daha da artmaktadir. Ogretmenin dgrencilerin ortak ve baskin
ozelliklerini dikkate alic1 bir 6gretim i¢in rehberlik ederken, ayn1 zamanda da her bir
Ogrencinin bireysel gelisimine hizmet edecek bireysel etkilesimleri de olusturmak
zorundadir (Tasdemir, 2007, 5.95). Ogrenme-dgretme siireci igerisinde dgrencilerin
bireysel farkliliklarmin dikkate alinmasi 6grenciler i¢in daha anlamli sonuglar elde
edilmesini saglayacaktir. Ogrencilerin bireysel dzelliklerini dikkate almadan tek diize
Ogretim yontemlerini uygulanmasi ise, 6grencinin derslere olan katilimini ve ilgisini
azaltmakta ve Ogrencinin devamsizlik gibi davraniglarina neden olmaktadir
(Altindag, 2015, s.26). Bir dizi bilgi parcasinin 6grenciye aktarilmasi ve bunlarin
ezberletilmesi sonucunda da &grencinin okuldan kopmasina ve dgrencilerin okula

alternatif olan okul dis1 etkinliklere yonelmesine neden olmaktadir (Ozden, 2006).
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Altindag (2015) anlatimla eglenerek Ogrenmenin merkeze alindigi bir program
uygulamalarmnin daha merak uyandirici olacagini vurgulamaktadir. Ogrencilerin
ihtiyaclarma karsilik veren etkinlikler sunuldugunda, 6grenciler derse daha fazla
dikkatlerini verebilirler, hatta yapmalar1 gereken gorevler zorlastiginda bile
kararlilikla devam edebilirler ve basarma duygusunu deneyimlerler (Schlechty,

2005).

Ogretmenlerin isi, dgrencilerin motivasyonlarini harekete gegiren dzelliklere sahip
caligmalar olusturmaktir. Etkili 6gretmenler 6grencileri motive etmek igin ¢abalamaz
ve ogrencileri motive eden seyleri anlar ve okul ¢alismalarini bu motive edici seylere
hitap edecek sekilde diizenler (Schlechty, 2005, s.90). Motive edici etkinliklerle

derse motive olan 6grenci de okula gitme konusunda da daha fazla istek duyacaktir.

Ogretmen derste dgrenciyi aktif kilacak smif ici etkinliklere, materyallere, teknolojik
cihazlara ihtiyag duyar. Ogretmenlerin, dgrencilerin dikkatini ¢ekecek materyalleri
sinifa getirirken onlar1 ilgi ¢ekici hale getirmeli ve 6grencinin giinliikk yasam
deneyimleri ile iliskilendirerek Ogrenciler i¢in anlamli hale getirmeye 0Ozen
gostermelidir (Arastaman, 2009). Ulusoy (2009) yapmis oldugu arastirmasinda,
Ogrencilerin dersin sikiciliktan, ezberden, tekdiizelikten kurtarilmasini; dersin daha
akici, kendilerinin daha aktif oldugu ve Ogretim materyallerini daha fazla
kullanabildikleri bir ortamin olmasin istediklerini belirtmistir. Ogrenme ortamlarinin
cesitli uyaricilarla dolu olmasi 6grencilerin 6grenme merakinin olusmasi agisindan
onemlidir. Ayrica 6gretimde kullanilan arag-gere¢ sayist arttikga, her bir 6grencinin
bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun bir 6gretim kanalinin bulunmasi ihtimali de

artacaktir (Yalin, 2010, s.83).

Ders igerisinde ¢esitli gorsel, isitsel ve bunun gibi araglarla yapilan 6gretimde;
Ogretme-O0grenme siireci ¢esitlenir, zaman daha etkin kullanilir, 6grencilerin pratik
yapmasina firsat verilir ve Ogrencilerin giidiilenme diizeyi artar (Demirel, 2007).
Korucu, Usta ve Toraman (2016) derslerde etkilesimli tahta kullanimi ile
Ogrencilerin derse aktif katilimi, etkilesimi, derse olan ilgi, motivasyon ve

dikkatlerinin arttirdigini belirtmektedirler.

Ogrencilerin motivasyonlarin1 arttirmak igin Ogrencileri derse katmak onlar

giidiilemek ve basari duygularini tatmalarini saglamak 6nemlidir. Akbaba (2006)
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O0grenme motivasyonunu, 6grenen bireyin, 6grenme etkinliklerini anlamli ve degerli
bulmasi, bunlardan fayda saglamasi olarak tanimlanmaktadir. Motivasyon, okuldaki
O0grenci davraniglarinin  siddetini ve kararliligin1 belirleyen en Onemli giic
kaynaklarindan (Tasdemir, 2007) ve egitim-Ogretim siire¢lerinde 6grenci basarisini
etkileyen en dnemli etkenlerden biridir. Ogrencinin bir amaca ulasmak i¢in eylemde
bulunma egilimi olan motivasyon, amagh etkinlikler olan egitim faaliyetlerinin

basariya ulagsmasi i¢in sarttir (Akbaba, 2006).

Ogretmenler, 6grencilerin dikkatlerini calistiklar1 konuya verdiklerinde basariya
ulastiklarim bilirler. Ogrenciler dev veya dnerilen konular iizerinde yogunlastiginda
Ogretmen amacima ulastiZini anlar. Bu nedenle Ogretmenlerin siniflarindaki

ogrencilerin katilim diizeyini surekli 6lgmesi gerekir (Schlechty, 2005, s.67-68).

Okullarda yapilan 6gretimin ne derece amaca ulastigini belirlemek amaciyla 6lgme
ve degerlendirme islemleri yapilmakta ve cesitli 6lgme araglart kullanilarak bu
islemler gerceklestirilmektedir (Demirel, 2007). Degerlendirme, 6grencilerin daha iyi
yetismesi ve motive edilmesi i¢in onlarin yeteneklerini, ilgilerini, tutumlarini ve

ihtiyaglarini daha iyi anlagilmasini saglar (Moore, t.y.).

Geleneksel egitim anlayisin1  yansitan kalabalik simif ortamlarinda G6gretmen
merkezli, 6grenciye bilgi aktarimi yoluyla ders islenmesi ve her yil aktarilan bu
bilgilerin standart testlerle ne kadarinin hatirlandiginin 6l¢tilmesi, 6grenmenin sadece
bilgi diizeyinde kalmasia neden olmakta, 6grenme becerilerinin bilgi diizeyinden
iist diizeydeki becerilere ge¢mesini engellemektedir (Altindag, 2015, s.45).
Geleneksel yontemlerde Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi, genellikle 6gretim
siirecinden ayr1 ve daha ¢ok triine agirlik verecek bir sekilde ele alinmakta; bu
amagla daha ¢ok se¢cmeli ve kisa cevapl testlerle, yazili ve sozlii yoklamalara 6nem
verilmektedir. Yapilandirmacit 6grenme yaklasiminda 6l¢me ve degerlendirme,
Ogretim siirecinin bir parcasidir ve sadece 0grenmenin basinda ve sonunda degil,
O0grenme siireci boyunca her onemli noktada yer alir. Siirece de agirlik vermesi
nedeniyle eski yaklasima gore daha ¢ok ve cesitli 6lgme ara¢g veya yOntemlerinin

kullanilmasini gerektirir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007, 5.136).

Ogrencilerin basarilar1 okullarda yalnizca smavlarla degil, proje calismalar,

Ogrencilerin derse katilimlari, gbzlem, s6zIii sunumlar1 gibi yontemlerle
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degerlendirilebilir (Hamamci, 2009). Bunun igin &grencinin birgok yoOnden
Olclilmesini saglayacak modern 6lgme yontemlerini kullanilarak 6grenci basarasinin

Olctlmesi onemli gorulmektedir.

Cocugun cevresindekilerden alacagi olumlu doniitler, kendi basarisina iliskin algisi
tizerinde Onemli bir etken olup bu doéniitlerin, ¢cocugun kendine olan giiveninin
artmasina, siif i¢inde ve disinda katilimc1 davraniglar sergilemesine ve digerleriyle

daha rahat iletisim kurmasina zemin hazirlayici bir rol oynar (Sar1, 2007, s.84).

Yapilan degerlendirme calismalarinda 6gretmenlerin adil davranmalar1 6grenciler
acisindan O6nemli goriilmekte ve adil olunmadigmi diisiindiiklerinde ise farklh
sonuglara neden olabilmektedir. Yilmaz’in (2005) calismasimin sonuglarina gore
Ogrenciler, 6gretmenlerinin etkilendigi 6zelliklerinden birinin notlarin adil bir sekilde
verilmesi oldugunu belirtmislerdir. Notlarinin adil oldugunu diisiinen 6grencinin

Ogretmenine olan giliveninin ve saygisinin daha fazla olacagi sdylenebilir.

Simif yonetiminde en 6nemli faktorlerden biri olan 6gretmenin, sinifta 6grenmeye
uygun bir ortam olusturmasi, iyi isleyen bir iliski ag1 gelistirmesi onun temel
gorevlerindendir (Marul, 2014). Etkin bir smf yonetiminin saglanmasi icin
Ogretmenin Onceden derse hazirlanmasi, dersi planli ve programli bir bigimde ve en
uygun yontemi kullanarak islemesi, degisik teknikleri bir arada kullanmasi, derste
teknolojik ara¢ gerecleri kullanmasi, amacini ve 6grendiklerinin 6grencinin ne isine
yarayacagini acikc¢a ifade etmesi ve etkili iletisim becerilerini kullanmasi gerekir
(Ceyhan ve Ceyhan, 2009, s.411). Boyle bir sinif yonetiminin oldugu siniflarda da

Ogrencinin derse, sinifa ve okula iligkin algisinin olumlu yonde olacagi sdylenebilir.
2.3.2.2. Iletisim Becerisi

Cagdas egitim anlayis1 cercevesinde sinif yonetimi, 6gretmenin sinif iginde dgretim
etkinligini  gergeklestirirken; 6grencilerle etkili iletisim kurmasini, onlarin
davraniglarint 6gretimin amacina yonelik bi¢cimde giidiilemesini, sinif ortamini ve
zamanin1 bu yonde etkili kullanmasini, karsilastigl istenmedik 6grenci davraniglar
ile bas edebilmesini ve Ogretim ortamimi Ogrencilerin gelisimi yoniinde
gerceklestirebilmesini kapsayacak bicimde ifade edilebilir (Ceyhan ve Ceyhan, 2009,
s. 408).
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Ogrencilerin iletisim kurma gereksinimi okula baslamadan nce aile iiyeleri ve yakin
akrabalar tarafindan karsilanirken, okul siirecinde genellikle 6gretmenler, 6grenciler
ve okuldaki diger bireyler tarafindan bu gereksinim karsilanmaktadir (Altindag,
2015). Yilmaz (2005) ogrencilerin okulla tatmin olmalar ile ilgili goriislerini
belirlemeyi amaclayan ¢alismasinin alt boyutunda Ogretmenlerin Ogrencilerle
ilgilenmesi, okulda ilgi duyulan ¢alismalarin yapilmasi, 6gretmenlerin sinif disinda
da o6grencilerle iletisim kurmasi, 6gretmenlerin 6devleri degerlendirmesi ve doniit
vermesi, 0gretmenlerin 6grencilerin yeteneklerini desteklemesi gibi konularin etki
ettigini belirtmistir. Bir sinifta egitim ve ogretimin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi
i¢in, dgretmen ve dgrencilerin cok iyi anlasmalar1 gerekmektedir. Ogretmen, nefret
edilen biri degil, 6grenciler tarafindan sevilen, sinifta siirekli aranan ve beklenen biri
olmalidir (Cinkir, 2004). Ogrencilerin motivasyonunu gelistirmek igin dgretmenlerin
ogrencileri ile etkili bir iletisim kurmalar1 6nemlidir bunu saglamak amaciyla su

davraniglar yapilabilir (Yazici, 2009, s.396):

e Ogrencileriyle esit diizeyde iletisime ge¢mek,

e Sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini etkili sekilde kullanmak,
e Ogrencilerin dikkatini cekmek,

e Ogrencilerine isimleriyle seslenmek,

e Ogrencilerin sinirlarina sayg1 gdstermek,

e Ogrencilerin duygularmin farkina varmak,

Ogrenciler, ogretmenleri tarafindan desteklendiklerini ve &nemsendiklerini
hissettiklerinde, onlar tarafindan konulan kurallara ve beklentilere uymakta ve hatta
bu kurallar1 davranislariyla igsellestirmektedirler (Katitag, 2012, s.23). Olumlu
Ogretmen Ogrenci iliskisi algisi, Ogrencinin okula yonelik aidiyet duygusunu
gelistirmektedir (Arastaman, 2006). Kalayci ve Ozdemir (2013), 6grencilerin okul
bagliliklar1 konusunda oOzellikle 6grencilerin okula yonelik ic¢sel bagliliklar: ile
ogretmen iliskisi boyutlarinin énemli oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogretmen ve
Ogrenci arasinda destekleyici iliskiler etkili bir sinif iklimi olusturur, 6grenci
bagliligin1 ve motivasyonunu, moral ve basar1 hissini arttirir (Durmaz, 2008, s.27).
Bu nedenle 6grencilerin okula yonelik duygularinin olusmasinda ve bunun neticesi
olarak da okul yagaminin niteliginin belirlenmesinde en 6nemli etkenlerden biri de

ogretmendir (Altindag, 2015).
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Etkili bir egitim i¢in 6gretmenlerin, saglayacagi kosullarin basinda, 6grencilerle rahat
iletisim kurmak gelmektedir. Ideal bir smif ortaminmn o6zellikleri arasinda
ogretmenlerin agik fikirlilie onem vermesi, cesaretlendirici ve agiklayict olmasi
sayilmaktadir. Ayrica, 6grenciler arasindaki farklilifa karst hosgoriilii ve saygili
olmaya 6zen gosterilmelidir (Hamamci, 2009, s.344). Lang, Wong ve Fraser (2005)
ogrencilerin dersleri sevip sevmemelerini etkileyen en onemli faktorlerden birinin,
Ogretmen- 6grenci iletisim stilleri oldugu bulgusuna ulagsmislardir (Altindag, 2015).
Ogretmenin dgrencilere deger vermesi, yeni fikirlere agik olmasi, 6grenciye kendini
giivende hissedecegi bir smif ortami olusturmasi 6grencinin derse ve okula olan
ilgisini arttirabilir. BOyle bir yaklasim demokrasinin 6ziindeki degerler ile de
ortiismektedir (Arslan, 2012, s.45). Demokratik yonetim biciminde &gretmen,
Ogrencilerine ilgi ve sevgisini acik bir sekilde gostermekten kaginmaz. Bdyle bir sinif
kiiltiiriinde daha ¢ok basari hikayelerinin iizerinde durulur, olumsuz davranislardan
cok olumlu davraniglara vurgu yapilir ve hedefe ulasmada tehdit ve baskinin yerini
ovgl ve tesvik alir (Kaya, 2013, s.40-41). Boyle bir sinif ortami1 da 6grencilerin

okula gelirken istekli olmalarini saglar.

Ogrenciler, ogretmenleriyle iletisim kuramadiklari ve anlasamadiklari zaman,
kendilerini okuldan ve okulla ilgili aktivitelerden soyutlamaktadirlar (Katitas, 2012,
5.23). Ogrencilerini derse katilimini cesaretlendirmeyen, ezberlemeye tesvik eden,
diiz anlatim ile 6grencilerinin uzun siire sessiz bicimde dinlemelerini bekleyen, aynm
ses tonu ve hizi ile siirekli konusan, goz temasi kurmayan, &grencide heyecan
uyandirmayan, esit davranmayan, cezalandirict suglayici, asagilayict davranan
Ogretmenler siniflarinda 6grencilerin problemli davranislar gelistirmelerine de zemin

hazirlayacaklardir (Ceyhan ve Ceyhan, 2009, s.427).

Ogretmen davranislar1 ayrica dgrencinin basar1 durumuna gére farklilik olusturabilir.
Bir 6gretmen basarili bir 6grenciye hosgoriilii iken, basarisiz 6grencilere karsi sert
bir tutum gdsterebilir. Ogretmenin &grencinin 6zelligine gore sergilemis oldugu
davrams ogrenciler tarafindan ayrimcilik olarak algilanabilir. Ogretmenlerin
Ogrenciler arasinda 1rk, cinsiyet, sosyo-ekonomik statii ve akademik basarilarina gore
ayrimcilik yapmasi da 6grencilerin okula karsi olumsuz tutum gelistirmelerine sebep
olmakta ve okul terkiyle sonuclanabilmektedir (Juvonen, 2007 aktaran Katitas, 2012,

s.23). Eres (2014) calismasinda O&grencilerin en c¢ok Ogretmen tutum ve
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davraniglarindan dolay1 okuldan kagtiklar1 sonucunu elde etmistir. Bu nedenle
O0gretmenlerin 6grenciler arasinda ayrimcilik yapmadan esit ve adil davranmaya 6zen

gostermelidirler.
2.3.3. Okul Yonetimi

Egitim ve Ogretimin etkili bir bicimde yiiriitiilmesi i¢in yoneticilere de Onemli
gorevler diismektedir. Okul yoneticileri, okuldaki tiim insan ve madde kaynaklarini
en verimli bir bigimde kullanarak okulu amaglart dogrultusunda yasatmalidir
(Donmez, 2001, s.63). Ayn1 zamanda okul yoneticisi, degisime direnme yerine, yeni
durumdaki firsatlar1 gorerek, istenilen degisim ve yenilesmeyi kolaylastirmaya doniik
olarak bilgiyi yonetme, kullanma, ikna etme ve siirekli 6grenme becerilerine sahip
olmalidir (Numanoglu, 1999, s.345). Okul yoneticisinin hem kigisel hem de mesleki
olarak sahip oldugu 0zellikler, okulun hangi nitelikte bir Orgilit olacagini

belirleyecektir (Sar1, 2007).

Okutan (2003), gunimizde okulun kalitesi ile okul yoneticilerinin kalitesinin
esdeger kabul edildigini ve bu nedenle de okul yoneticilerinin cagdas ve demokratik
yonetim anlayisi ve yonetmeleri ile okulun kalitesini ve bagarisini arttirilabilecegini

belirtmektedir.

Ogrencilerin yasam kalitesi diizeylerini arttiracak olan etkili ve giivenli okullara
sahip olmasini saglamak okul yoneticilerinin kontroliindedir (Durmaz, 2008, s.31).
Okul yonetiminin okulda uyguladigi demokratik anlayisla bireylerin kendilerine
sayglt duyuldugu, diisiincelerinin 6nemsendigi ve haklarinin korundugu bir yer
olmasi nedeniyle okula olan ilgi ve baghliklar1 artabilir. Ciinkii demokratik bir
anlayisin uygulandigi yerlerde gliven, mutluluk ve huzur da vardir. Boyle bir okul da
ogrenciler i¢in severek ve isteyerek gelebilecekleri bir yer olur. Okul yoneticilerinin
Ogrencilere yakin olmasi, onlar1 dinlemesi, okulda iyi bir iklim olusturmasi okulun
daha uygun bir egitim-6gretim ortamina doniismesinde etken olabilir (Dés, 2013,
5.268). Etkili okullarda, okul yoneticileri, 6gretimle ilgili konularda giigliidiirler. Bu
okullarda, 6gretmenlerin performanslar siirekli gdzden gegirilir. Okulda biitlinsel
olarak, 6gretimin amacini ve dnemini, odak noktasini belirten ve 6gretmenlere yol
gosterici niteligi olan agik bir misyon gelistirilmistir. Boylece, 0Ogrencilerin

O0grenmelerine odaklanan ve 6grenmeye yardimci olan pozitif bir okul iklimi
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olusturulur (Cubuk¢u ve Girmen, 2006, s.125). Dindar (2008) etkili bir egitim
yoneticisinin, etkili bir okula neden oldugunu, etkili bir okulun da 6gretmen ve
ogrenci basarisini arttirdigini bu baglamda da etkili bir egitim yoneticisinin hem
Ogretmen hem de Ogrenci performanslarina olumlu yonde etki edecegini

belirtmektedir.

Simsek ve Sahin (2012) yoneticilerden memnuniyetsizlik, gerekli yardim ve destegi
bulamama, okul ortaminda goriilen kuralsiz davraniglarin ¢oklugu gibi etkenlerin

okulu birakma egilimini arttirdig1 sonucuna ulagmisglardir.

Ogrencilerin okul baglilik diizeylerini ders dis1 sosyal etkinlikler yoluyla arttirmak,
okul yonetiminin politikalari, faaliyetlere 6grencilerin katilimi yoniinde verdikleri
cesaret tarafindan etkilenmektedir (Arastaman, 2006, s.38). Bu nedenle okul
yonetiminin égrencinin, okula yonelik aidiyet duygusunu gelistirmesi ve uygun etkili
O0grenme ortamlarin olusturmasi 6nemli goriilmektedir. Bunun i¢in de olusabilecek
olumsuz etkileri ortadan kaldirmay1 ve okul igerisinde olumlu bir iklim olusturarak
Ogrencilerin okula yonelik aidiyet duygusu ve bagliliklar1 arttiracak ¢aligmalar

yapilmalidir.
2.3.4. Arkadashk Tliskileri

Ogrencilerin okulda en cok iletisim icindeki olduklar kisiler arkadaslaridir ve bu
durum ogrencilerin okula yonelik duygularinin olusmasinda 6nemli bir etkiye
sahiptir. Arkadaglik, bireyin gelisim siireci icerisinde dnemli yer tutan, duygusal,
sosyal ve biligsel diizeyde etkileri olan ve ayni zamanda uyum saglamada 6nemli bir
rol oynayan olgudur (Avci, 2009, s.17). Ogrenciler okul yasantilariyla beraber yeni
arkadaslar edinmeye baslamaktadir. Okula baslamadan once aileleriyle sinirli olan
diinyalar1 degismeye baslar ve arkadas ile daha fazla vakit gecirirler. Arkadas
iligkileri, ogrencilerin okula yonelik olumlu duygularinin gelismesine neden olan,
onlarin sosyal uyumlarini etkileyen en énemli unsurlardan biridir (Altindag, 2015).

Bu nedenle arkadas iligkilerinin egitim yasantisi iizerinde 6nemli etkileri olmaktadir.

Ogrenciler akranlar ile birlikte olmaktan hoslandiklar1 ve birbirlerine kars1 anlayish
ve yardimsever olduklar1 zaman kendilerini giivende hissederler ve ait olma, sevgi,

Onem, saygi ve giic duygular1 yasarlar. Ayni zamanda 6grenmeye daha ¢ok istekli
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olurlar ve yeni beceriler 6grenmeye yonelik daha fazla girisimde bulunabilirler
(Ceyhan ve Ceyhan, 2009, s.421). Connell ve Klem’e (2004, s.3) gore destekleyici
ve ilgi gosterilen bir arkadas grubunun oldugu okullarda 6grenciler, okuldan daha
cok tatmin olmakta ve okula karst olumlu akademik tutumlar ve degerler
gelistirmektedirler (Durmaz, 2008, s.30). Bu nedenle okula yonelik olumlu tutumlar
gelistirmede, okula ilginin artmasinda ve okula severek isteyerek gidilmesinde

arkadaslarin 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Okulda 6grenciler arkadaslariyla saglikli iligkiler kuran 6grenciler oldugu kadar
saglikli iliski kurmakta zorlanan 6grenciler de olabilmektedir. Arkadaslariyla saglikli
iletisim kuramayan c¢ocuk okulda veya smif igerisinde gerceklestirilen herhangi bir
etkinlige katilmakta zorlanabilir. Bu durum ¢ocugun i¢ine kapanmasina, ¢ekingenlik
yasamasina ve okula yonelik olumsuz duygular beslemesine neden olabilir. Durmaz
(2008), cocuklukta ve ergenlikte, akran grubu tarafindan dislanan 6grencilerin okulu
terk etme olasiligi da arttigin1 belirtmistir. Ayrica 6grencilerin okulda yasadiklari
zorbaliklarin  okula yonelik duygu ve diisiincelerinin {izerinde de etkisinin
olabilecegini belirtmektedir. Altindag’in (2015) yapmis oldugu c¢alismasinda
ogrencilerin okuldan uzaklagma nedenlerinden birisinin de akran zorbaligi veya
akran iligkileri oldugu belirtilmistir. Bu durumda o6grencilerin okulda yasadiklar
zorbaliklarin  Onlenmesinde Ogretmenlere ve yoneticilere Onemli gorevier
diismektedir. Akran zorbaliginin 6nlenmesiyle 6grencilerin okula yonelik olumlu
duygularin olusmasiyla onlarin okula yonelik tutumlarini  olumlu ydnde

etkileyecektir.

2.3.5. Okullarin Olanaklar:
2.3.5.1.Sosyal Etkinlikler

Bireyin gelisimi bir biitiin halinde gergeklestigine gore egitim, gelisimi destekleme
gorevini yerine getirirken sadece dgrencilerin biligsel ya da fiziksel yonlerini degil
ayni1 zamanda duygusal ve sosyal alanlarda da gelisimine yardimci olmalidir. Okul
sadece bilgilerin 6grencilere aktarildigi bir kurum degil, ayn1 zamanda sosyal ve
duygusal etkilesimlerin paylasildigi bir ortamdir (Ozden, 2006, s.5). Bu nedenle
egitim kurumlarinda, 6gretim kadar ders dis1 etkinliklerin de egitime katkis1 goz ardi

edilmemelidir (Durmaz, 2008, s.33).
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Egitim kurumlarinda yiiriitiilecek tiim sosyal etkinlikler 1739 sayili Kanunda yer alan
Tiurk Milli Egitiminin genel ve 0zel amaclar ile temel ilkelerine uygun olarak

dizenlenir.

MEB (2010), Sosyal Etkinlikler (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrenci Kuliibii
ve Toplum Hizmeti ¢alismalar1 ile her tiirlii gezi, yarisma, yaymn, gosteri, tiyatro,
spor, miinazara ve benzeri diger etkinlikleri Sosyal Etkinlikler Yonetmeliginde

belirtmistir.

Yonetmelikte; Ogrenci Kuliibii, dgrencilerin dgrenimleri boyunca bilimsel, sosyal,
kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerde bulunmalarini
saglamak amaciyla olusturulan grubu, Toplum Hizmeti, 6grencilerin, yas ve bilgi
seviyesine uygun olarak her tiirlii toplum ve cevre sorunlarinin ¢dziimiine katki
saglamak amaciyla yapacaklar1 calismalari, Diger Sosyal Etkinlikler, geziler,
yarigmalar, beden egitimi, izcilik, miizik ve halk oyunlar1 g¢alismalari, yayinlar,
gosteriler, tiyatro caligmalari, defile, sergi ve kermes gibi calismalarla cesitli
etkinlikler ifade edilmektedir. Bu faaliyetlere okul yonetimi ve Ogretmenlerin
yaninda kuliiplerde gorev alan Ogrencilerin aktif katilimi ve bu caligmalarin

Ogrencilerce planlamasi saglanir.

Cocuklarin okuldaki sosyal geligimleri lizerinde okulda diizenlenen sosyal, sportif ve
kiiltiirel etkinliklerin, 6grencilerin bu tiir etkinliklere katilma yoniinde ne olgiide
cesaretlendirildiklerinin, bu etkinliklerin &grenci ilgilerine ne Olgiide yanit
verdiginin, hangi etkinliklerde hangi Ogrencilerin gorev alacagmmin nasil
belirleneceginin vb. 6nemli etkileri oldugu sdylenebilir. Bu nedenle okulun
Ogrencilere sundugu sosyal ve Kkiiltiirel olanaklar okul yasam kalitesiyle iligkili
goriilmektedir (Sari, 2007, s.75). Finn’e gore (1989) okuldaki ders dis1 sosyal
etkinliklere dizenli olarak katilan &grenci igin, okul hayatinin vazgegilmez bir
parcast olur (Arastaman, 2006). Sanli ve digerleri (2015) sportif ve kiiltiirel
faaliyetlerin 6grencilerin devamsizliklarini etkileyen faktorler arasinda yer aldigini

belirtmistir.

Ders dis1 sosyal etkinliklere katilmak 6grencilere liderlik, kisisel gelisim ve topluma
karst adanmishik duygusunu gelistirme firsatlar1 sunmaktadir. Bu etkinliklere

katilmak 6grencilere sinifta 6grendiklerini ger¢ek yasamda uygulama sansi verir ve
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takim calismasi, rekabet, isbirligi, bireysel ve grup sorumlulugu gibi degerleri
O0grenmesini saglar. Dolayisi ile ders dis1 sosyal etkinliklere katilmak 6grencinin
okula bagliligin arttirir (Thompson, 2005, s.3 aktaran Arastaman, 2006, s.41). Aksi
durumda okullarda &grencilerde aidiyet duygusu gelistirecek sosyal etkinliklerin
yapilamadiginda, bu anlamda bir¢ok beklentileri (oyun, basari, ilgi vb.)

karsilanamayan 6grencilerin okula gelmek istememektedirler (Altindag, 2015).

2.3.5.2. Fiziki Yap1

Egitimde smif ve okul ortaminin 6grencilerin basarilar1 iizerinde etkili oldugu ve
ayni zamanda istenen davraniglara ulasmada etkili olabilecegi bu nedenle de siif ve
okul binalarinin 6nemli oldugu bilinmekledir (Uludag ve Odaci, 2002). Egitim
faaliyetlerinin gergeklestigi en 6nemli kurum olan okullarin fiziki altyapist bircok
degiskeni icermektedir. Bunlardan bazilari; binalar, okul bahgesi, yiyecek
hizmetlerinin verildigi mekanlar, ulasim, giivenlik (yangin, acil yardim, deprem
gibi), temizlik, bilgi islem teknolojileri (ekipman, teknik destek, personel egitimi),
kiitiiphane ve medya merkezleri, okullarin konumu, kapasitesi ve digs mekanlar1, okul
binasimnin isleyis ve bakimi, engelli bireyler icin ortam, derslikler, laboratuvarlar,

beden egitimi ve spor salonlardir (Goksoy, 2017, s.10).

Smif ve okul ortami Ogrenciler lizerinde giiglii etkiye sahiptir. Yiiksek kalitede
O6grenme ortamlarmin dgrencilerin okul yasam niteligi algilarini, 6grenci tatminini,
Ogrenci basarisin1t ve Ogrencilerin 6grenme siireci ile mesguliyetini  arttirdigi

bilinmektedir (Altindag, 2015, s.27).

Okul veya fiziksel ortam diizeni insanlarin; sagliklarini, duygusal diinyalarin1 ve
performanslarina olumlu veya olumsuz yonde etkilerinin olmasi okul mekanlarinda
ozellikle 6grencileri ve d6gretmenleri ¢ok fazla ilgilendirmektedir. Bu ylizden egitim
kurumlarinda; yerlesim diizeninden, 6grenci sayisina, renk uyumuna, uygun 1sik ve
1s1 diizeyine, temizlige, giiriltiinlin olmamasina, estetife varincaya kadar bir¢ok
fiziksel ortam Ogesinin goz Oniinde bulundurularak diizenlemelerin yapilmasi
egitimin kalitesini arttirmada oldukg¢a etkili olacaktir (Uludag ve Odaci, 2002).
Ogrenme ortamlarmin dgrenme merakini uyandiracak uyaricilarla dolu olmasimin

Ogrencilerin 6grenme merakini arttirmasi agisindan 6nemli goriilmektedir (Hamamci,

2009).
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Okullarin 6grenme ¢iktilarinin niteliginin artirilabilmesinin 6nemli 6n sart1 okul ve
siniflardaki fiziki ortam ve olanaklarin yeterli nicelikte ve nitelikte olmasidir
(Goksoy, 2017). Altindag (2015), okullarin fiziksel ortamlarinin Ogrenciyi
cezbedecek nitelikte ve 6grencinin dogasina uygun olarak tasarlanmasinin, akademik
etkinlikler kadar sosyal etkinliklerin de yapilmasiin, dogal 6grenme ortamlarini
icinde barindiran okul bahgeleriyle mekanlarin zenginlestirilmesinin 6grencinin okul

yasaminin niteligini arttirabilecegini belirtmektedir.

Okul bahgeleri artitk c¢ocuklarin sadece tenefflislerinde bos zamanlarini
degerlendirecekleri mekanlar olmalarindan 6te, ayn1 zamanda birer egitim mekani
olarak algilanmaktadir. Bu amagla okul bahgelerinin diizenlenmesine en az okulun
diger yapisal boliimleri kadar 6nem verilmektedir (Erdéonmez, 2007, s.119).
Ogrencilerin okul bahgesinde oyun iginde sosyallesmesi, baskasmin hakkina saygi,
kiictikleri sevme ve koruma, hayvan sevgisi, ¢evrecilik gibi degerlerin 6grenilmesi
okul bahgesinin egitimle ilgisini gostermektedir (Akc¢adag, 2018). Ayrica egitim ve
Ogretim agisindan okul bahgesinde yasayarak, oynayarak kazanilan tecriibe ve
bilgiler, okul ve diger egitim araclarindan edinilen bilgiler kadar biiyiik 6neme

sahiptir (Erdénmez, 2007).

Dos (2013), “6grencilerin kendilerini daha rahat hissedecekleri, dersliklerin genisligi,
arag-gere¢ donaniminin olmasi, okulun fiziksel yapisinin 6grencilerin gelisimlerine
ve duygularina uygunlugu, okulu daha sevilir ve mutlu bir ortam haline getirebilir”
(s. 268). Goksoy’un (2017) da belirttigi gibi okulun fiziki ortamimnin Ggrencinin
basarisin1 artirma veya kisitlama rolleri ile basariyr olumlu veya olumsuz yonde
etkiledigini  belirtmektedir. Ayrica fiziksel ortamin Ogrencinin ihtiyag ve
beklentilerine karsilik verecek sekilde dizenlenmesinin &grencinin okula yonelik

olumlu duygular gelistirmesine de yardimci olacagi sOylenebilir.

Posner, egitim programlarini islevlerine gore farklilastirmis ve bes farkli islevinin
oldugunu vurgulamistir. Bu programlardan biri olan 6rtiik program, 6grencinin ders
dis1 etkinliklerini igine alan kapsamli bir program 6zelligini tasimaktadir (Demirel,
2015). Fiziki ortamin da ogrenciler lizerindeki etkisi Ortiilk program o&zelligi

tasimaktadir.
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BOLUM 3

ILGILI ARASTIRMALAR

Kizildag, Demirtas-Zorba, Zorba (2017) tarafindan yapilan “Lise Ogrencilerinde
Okul Baglilig1” adli arastirmada lise 6grencilerinin okul bagliligi ile devamsizlik,
akademik basari, akran iliskileri ve basarisizlik korkusu degiskenleri arasindaki iliski
test etmek amaclanmistir. Elde edilen bulgulara goére okul baghiliginin, devamsizlik

ve akran iligkileri degiskenleri arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Sarag (2015) tarafindan yapilan ‘Okul ikliminin Ortaokul Ogrencilerinin Algilarina
Gore Degerlendirilmesi’ adli arastirmada okul ikliminin ortaokul 6grencilerinin
algilarma gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin verileri; Calik ve Kurt
(2010) tarafindan gelistirilmis  Okul iklimi Olgegi” ile toplanmus olup ayrica ortaya
cikan anlamli farkliliklarin nedenlerini ortaya koymak igin Ogrenciler ile yar
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Olgek ile elde edilen arastirma sonucunda,
basar1 odaklilik boyutunun algi diizeyi en yiiksek, giivenli 6grenme ortam1 ve olumlu
akran etkilesimi boyutunun alg1 diizeyi en diisiik olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
okul iklimi algisi, cinsiyet ve babalarin egitim durumu degiskenlerine gore sadece
destekleyici Ogretmen davranislart boyutunda anlamli bulunmustur. Sinif ve
annelerin egitim durumu degiskenleri tiim alt boyutlarda anlamli bulunmustur. Okul
degiskeni ortalamalar1 basar1 odaklilik ve giivenli 6grenme ortami ve olumlu akran
etkilesimi boyutlarinda anlamli bulunmus iken, gelir durumu sadece basar1 odaklilik
boyutunda anlamli bulunmustur. Betimsel analiz sonuglarma goére Ogrencilerin
destekleyici 6gretmen davraniglar1 ve basar1 odaklilik boyutlarindaki algilar1 olumlu,
giivenli 6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimi boyutu algilar1 olumsuz olarak

belirlenmistir.
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Adigiizel ve Karadas (2013) ‘Ortadgretim Ogrencilerinin Okula iliskin Tutumlarinin
Devamsizlik ve Okul Basarilar1 Arasindaki Iliski’ adli ¢alismasinda; orta dgretim
Ogrencilerinin okula iliskin tutumlarinin devamsizlik ve okul basarilar1 arasindaki
iligki diizeyini ve okula iligkin tutumlarinin kisisel 6zelliklerine gére anlamli diizeyde
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada elde edilen
sonuglara gore, kiz 6grencilerin okula iliskin tutumlarinin erkek 6grencilere gore,
anlamli diizeyde daha olumlu bulundugu belirtilmistir. Ogrencilerin okula iligkin
tutumlart devamsizlik durumlarina gore anlamli farklilik gostermistir. Devamsizlig
az olan 6grencilerin okula iligkin tutumlarinin devamsizlig1 fazla olanlara gore daha
olumlu oldugu belirlenmistir. Diger yandan 6grencilerin okula iliskin tutumlari, not

ve okul basaris1 durumlarina gore degisiklik gostermemektedir.

Dos’tn (2013) “Mutlu Okul” adli calismasinda, ¢ocuklarin egitildigi mekanlar olarak
okullarin, mutlu bir yer olmasi gerektigi diisiiniilerek, “mutlu okul” kavramimi ele
almis ve 6grencilere gore mutlu okulu tanimlamay1 amaglamistir. Calisma sonucunda
miidiir ve Ogretmenin Ogrencilere daha etkili iletisim kurmalari, onlara rehberlik
etmeleri, Ogrencilerin de okul kurallarina uymalar1 gerektigi sonuglarina

ulagsmislardir.

Kalayc1 ve Ozdemir’in (2013) ‘Lise Ogrencilerinin Okul Yasaminin Niteligine
Iliskin Algilarmin  Okul Baghliklari Uzerine Etkisi’ adli alismasinda lise
ogrencilerinin okul yasaminin niteligine iligkin algilari ile okul baghiliklar1 arasindaki
iligski yapist incelenmistir. Arastirmada katilimcilarin okul baglilik diizeyleri ile okul
yasaminin niteligine iligkin algilarinin orta diizeyde gerceklestigi saptanmuistir.
Ayrica okul yasaminin niteligi ile okula baglilik arasinda orta diizeyde ve anlamli bir
iligki oldugu goriilmiistiir. Calismada son olarak okul yasami niteligine iligskin alt-
boyutlarin, okul bagliliginin anlamli birer yordayicisi olduklart da belirlenmistir. Bu
bulgulara dayali olarak 6grencilerin okul yasaminin niteligine iliskin algilarinin,

okula baglanmalar1 bakimindan 6nemli bir etmen oldugu genel sonucuna ulagilmistir.

Ozgok’tn (2013) “Ortaokul Ogrencilerinde Okula Aidiyet Duygusunun Arkadaslara
Baglilik Diizeyinin ve Empatik Smif Atmosferi Algisimn Incelenmesi” adh
calismasinda ortaokul 6grencilerinde okula aidiyet duygusunun arkadaslara baglilik
duzeyinin ve empatik sinif atmosferi algisinin incelenmesi amaglanmistir. Elde

edilen bulgulara gore Adana ili merkez ilgelerindeki ortaokullari 6grencilerin okula
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aidiyet duygusu ortalamalari toplam ve alt boyutlar bazinda ortalamanin tizerindedir.
Arastirma sonuglar st sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardaki 6grencilerin, alt ve
orta sosyo-ekonomik dizeye sahip okullardaki Ogrencilere gore kendilerini
okullarina daha fazla ait hissettikleri goriilmistiir. Ortaokul Ogrencilerinin okula
aidiyet duygulari, arkadaslara bagliliklar1 ve empatik sinif atmosferi algilar: arasinda
anlamli iligkiler oldugu belirlenmistir. Ayrica arkadas baghg: ile empatik sinif
atmosferi algistnin 6grencilerin okula aidiyet duygularinin anlamli yordayicilar
oldugu belirlenmistir. Yordayic1 degiskenlerin okula aidiyet duygusu uzerindeki

goreli 6nem sirasi, arkadas bagliligi ve empatik sinif atmosferi seklindedir.

Katitas (2012) “Ilkogretim ikinci Kademe Ogrencilerinde Okula Yabancilasma ve
Okulu Birakma Egilimi (Sanlwrfa ili Ornegi)” adli arastirma, ilkdgretim ikinci
kademe ogrencilerinin okula yabancilagsma ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan okulu
birakma egilimlerinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek ve gerek yabancilagma
gerekse okulu birakmaya yol agan etkenleri ortaya koyabilmek amaciyla yapilmstir.
Aragtirma bulgulari, 6grencilerin genel olarak okula diisiik diizeyde yabancilasma
yasadiklarin1 ortaya koymustur. Arastirmada ayrica, 6grencilerin en yiiksek diizeyde
gucsuzlik alt boyutunda, en diisiik diizeyde kuralsizlik alt boyutunda yabancilagma
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, genel olarak ilkdgretim ikinci
kademedeki 6grencilerin % 14 iiniin herhangi bir sebeple okulu birakma egiliminde
olduklart sonucuna ulasilmistir. Ote yandan, Ogrencilerin okula yabancilasma
diizeylerinin ve okulu birakma egilimlerinin cinsiyet, bir iste calisma durumu,
akademik basari, siddet egilimi, okulda kavgaya karisma, ailede konusulan dil,
ailenin ekonomik durumu, aile iliski diizeyi, aile baskisi, okullarin bulundugu ilge,
idareci ve dgretmenlerden memnuniyet, idareci ve 6gretmenlerden haksiz yere dayak
yeme, yakin arkadaglarin okul basar1 diizeyi degiskenlerine ve yakin arkadaglarin
okulu birakma egilimlerine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gosterdigi

bulunmustur.

Akkaya (2012) tarafindan yapilan ‘Ortadgretim Ogrenci ve Ogretmenlerinin Okul ve
Ideal Okul Algilarinin Metafor Yoluyla Analizi’ adli arastirmada, ortadgretimde
ogrenci ve ogretmenlerin okulu ne olarak kavramsallagtirdiklarini ve ideal okul
yasantisiyla ilgili olarak tasarladiklar1 okul kavramlarinin ne oldugunu metafor

yoluyla ortaya ¢ikarmayr amaclanmistir. Arastirmanin  bulgularina  gore,
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katilimcilarin  okula karst olumsuz bir tutuma sahip olduklari; okulu gelisimi
engelleyici, itaat zorunlulugu olan ve bu yiizden bir an 6nce terk edilmesi gereken bir
yer olarak algiladiklar1 ortaya cikmistir. Calismada ortadgretim Ogrencileri ¢ok
sayida “hapishane” metaforunu kullanmis; kendilerine 6zgiirliik taninmadigini ve
okulda kendileri icin demokratik bir ortamin olusmadigin1 belirtmislerdir.
Katilimcilar tarafindan ikinci sirada “ev/aile” metaforunun tercih edilmistir.
Arastirmanin diger bir sonucu ise, okul kademesi arttikga 6grencilerin okula karsi
daha fazla olumsuz tutum sergiledigidir. Ayrica alt sosyo-ekonomik gruba ait
katilimcilarin okula dair daha olumlu tutum sergiledigi; okulu giiven ve mutluluk
veren bir yer olarak gordiigii ortaya ¢ikarken orta ve {ist sosyo-ekonomik diizeye ait
olan katilimcilarin okulu tanimlarken daha fazla olumsuz tutum sergiledigi, okulu
siirlandiran, sikinti veren ve cezalandiran bir yer olarak algiladigi ortaya ¢ikmustir.
Ortadgretim ogrenci ve 6gretmenlerinin ideal okul kavramu ile ilgili olarak tirettikleri
metaforlar incelendiginde okulu giiven, mutluluk ve heyecan veren ayni zamanda

bilgi veren ve aydinlatan bir yer olarak gormek istedikleri ortaya ¢ikmustir.

Mengi (2011) tarafindan yapilan “Ortadgretim 10. ve 11. Simf Ogrencilerinin Sosyal
Destek ve Oz yeterlik Diizeylerinin Okula Bagliliklar: ile iliskisi” adli calismasinda
ortadgretim 10. ve 11. simif 6grencilerinin okula bagliliklari, sosyal destek algilar1 ve
0z yeterlik inanglar1 incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda; kisinin
aile, 0gretmen ve arkadastan aldigi sosyal destek ile 6z yeterlik inanci yiikseldikce
okula bagliligi da arttigi sonucu bulunmustur. Ayrica kiz o6grencileri erkek
Ogrencilere gore, 10. simf 6grencileri 11. Sif 6grencilere gore okula daha bagh

olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Cohen, Mccabe, Michelle ve Pickeral (2009) c¢alismasinda okul-iklim ile ilgili
aragtirma bulgular ile egitim politikasi, okul gelistirme pratigi ve 6gretmen egitimi
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada, okul iklim arastirmasi, politika,
uygulama ve 6gretmen egitiminin su anki durumunu anlamak i¢in ¢esitli arastirma
yontemlerini kullanmiglardir: tarihsel analiz, literatiiriin gozden gecirilmesi, ulusal
bir Devlet Egitim Politikas1 taramast ve okul iklim ol¢limii ve iyilestirme
uygulamalar1 hakkinda bina, ilge ve devlet egitim liderlerinin ulusal bir arastirmalari
arastirma kapsaminda kullanilan ¢alismalardir. Arastirma sonuglarinda, literatiiriin

gozden gecirilmesi, ampirik arastirmalarin giderek biiyliyen bir yapisinin, pozitif
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okul ikliminin; akademik basari, okul basarisi, etkili siddet onleme, Ogrencilerin
saglikli gelisimi ve Ogretmen tutuma ile iligkili oldugu ve / veya Ongordiigi
goriilmiistiir. Bu arastirma bulgular1 ile bir yandan da egitim, devlet okullari, okul
iklim politikasi, uygulama rehberleri ve 6gretmen egitimi uygulamasi arasinda goze

carpan bir bosluk oldugu ortaya ¢ikmustir.

Durmaz (2008) tarafindan yapilan “Liselerde Okul Yasam Kalitesi: Kirikkale ili
Ornegi” isimli arastirma Kirklareli ili merkez ve ilgelerinde bulunan Genel ve
Anadolu Lisesi ogrencilerinin okullarinin yasam kalitesine iligkin algilarinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirma sonucunda, Genel Lise ve Anadolu Lisesi
ogrencilerinin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda Anadolu Lisesi dgrencileri lehine
anlamlh farkliliklar oldugu, kiz ve erkek Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilari
arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklar oldugu, simif diizeyi ile anne ve
babalariin egitim diizeyine gore 6grencilerin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda

onemli farkliliklar olmadigi sonucuna ulagilmaistir.

Kizilay (2008) “ilkogretim Okullarinda ikinci Kademe Ogrencilerin Okula Baglilik
Durumlarina Iliskin Ogrenci ve Ogretmen Gorusleri” adli arastirma ilkogretim ikinci
kademe Ogrencilerin okula baghliklarindaki 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin ve ogrencilerin
kisisel 6zelliklerinin (bagimsiz degiskenlerin) 6grencilerin okula olan bagliliklarini
degerlendirmelerinde 6nemli farkliliklara neden olduklar1 gorilmiistir. Hem
ogretmenlerin hem de &grencilerin, genellikle 6gretmen-6grenci arasindaki iletisimi
okula olan baglilikla daha iliskili bulduklari, okulun fiziksel 6zelliklerini ise konuyla

daha az iliskili bulduklar1 goriilmiistiir.

Sahan (2008) tarafindan yapilan “algilanan 6gretmen kabul-reddi ile benlik algisi,
okul tutumu ve akademik basari arasindaki iliski’ adli ¢alismasinda 6grencilerin
algilamis oldugu 6gretmen kabul-reddi ile benlik algisi, okul tutumu ve akademik
basar1 arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen Ogrenci
iliskisinin okul basarisinin artmasinda en 6nemli faktor oldugu goriilmiistiir. Sonug
olarak O6gretmen Ogrenci arasindaki olumlu iligki, sadece Ogrencinin akademik
basarisini arttirmakla kalmamakla ayn1 zamanda benlik alginsin ve okul tutumunun

da ytikselmesini saglamakta oldugu goriilmiistar.
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Sari1, Otiing ve Erceylan (2007), tarafindan yapilan “Liselerde Okul Yasam Kalitesi:
Adana Ili Ornegi” adli calismada lise dgrencilerinin okullarinin yasam kalitesine
iligkin algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Analizler sonucunda, 6grencilerin
okullarindaki yasam kalitesini genel olarak orta diizeyde olarak algiladiklari, kiz ve
erkek Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda 6nemli farkliliklar olmadigi,
ust sosyo — ekonomik diizeydeki liselerde okul yasam kalitesinin daha yiiksek oldugu
ve smif diizeyi ylikseldik¢e 6grencilerin liselerindeki yasam kalitesini daha olumlu

algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Arastaman (2006) tarafindan yapilan ‘Lise Birinci Smif Ogrencilerinin Okula
Baglilik Durumlarma Iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Yoneticilerin Goriisleri (Ankara
Ili Ornegi)’> adli arastirma ile lise birinci smf Ogrencilerinin okula baglilik
durumlarina iliskin 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin goriislerini ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirmanin  sonuglarina goére kiz Ogrencilerin okul baglilik
durumlar erkek 6grencilere gore daha olumludur. Annenin egitim durumu ve ailenin
gelir diizeyi arttikga 6grencinin okul baghlik durumunda azalma olmaktadir. Ote
yandan dgrenciler okula kars1 davranissal olarak baglilik gostermekte, biligsel olarak
diisiik baghlik gostermektedirler. Ogrencilerin okul bagliligini azaltan nedenlere
iliskin olarak ise Ogrencilerin okulda mutlu olmamasi en Onemli ifade olarak
goriiliirken bunu 6grencinin okuluna kars1 aidiyet hissinin ve 6grencinin 6z-yeterlik

inancinin diigiik olmast izlemektedir.

Kong (2006) calismasinda 6grenme deneyimlerinin 6grencilerin duygusal ve sosyal
gelisimi lizerindeki Oneminin arastirilmast amaclanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore; ilkokul Ggrencilerinin de ortaokul
Ogrencilerine gore Ogrenim deneyimleri ve okul yasam kalitesi agisindan daha
olumlu goriiste olduklar1 belirlenmistir. Buna ek olarak, cinsiyete yonelik farkliligin
ilkokul 6grencilerinde ortaokul Ogrencilerine goére daha anlamli  oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin okul yasam kalitesine iliskin algilamalarindan sonra ¢ok
diizeyli modellemede, Ogrenme deneyimleri, cinsiyet, okul seviyesi ve okul
ortalamasi bagarisinin kontroliinii yaptiktan sonra okul hayatinin kalitesini giiglii
yordayicilart oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular 6grencilerin sosyal ve duyussal
gelisimlerinde siif 6grenme deneyimlerinin 6nemi i¢in ¢ok giiclii arastirmalara

destek saglamistir.
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Mok ve Flynn (2002) ¢alismasinda orta 6gretim 6grencilerinin okul yasam kalitesine
katkida bulunan faktdrler incelenmistir. Ogrencilerin geemis 6zellikleri, okul
beklentileri, egitim programlarinin niteligi, sinif ortam1 ve dgrencilerin okul yasam
kaliteleri arasindaki iliskileri ifade eden bir yontem gelistirilmis ve test edilmistir.
Bulgularda tiim degiskenleri kontrol ettikten sonra, Ogrencilerin sinif ortami
konusundaki deneyimini, okul yasam kalitelerini acgiklayan en énemli faktér oldugu

sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM 4

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin analizine iliskin agiklamalara yer

verilmistir.
4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin modeli tarama modelidir. Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen
var olan durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma
yaklasimlaridir (Karasar, 2006). Lise 6grencilerinin 6grenim gormekte olduklar
okullarina yonelik goriislerinin ve duygularinin derinlemesine ¢alisildigi  bu
calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirma, gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma yontemidir (Yildinm ve Simsek, 2013).
Arastirmada Ogrencilerin goriisleri alinmast yoluyla onlarin 6grenim gordiikleri

okullarina yonelik nasil bir tutum i¢inde olduklari derinlemesine incelenmistir.
4.2. Calisma Grubu

Aragtirma, Diizce ili Merkez ilgede bulunan liselerde 6grenim goren 0grenciler ile
yurltulmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde ¢alismanin amacina
bagli olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma
yapilmasini saglayan amagli Ornekleme yoOntemlerinden maksimum cesitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Maksimum gesitlilik 6rnekleme yOnteminin amaci,

orneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum
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derecede yansitmaktir. Ayrica bu 6rnekleme yonteminin bir diger amaci, genelleme
yapmak icin bu ¢esitliligi saglamak degil, tam tersine ¢esitlilik gosteren durumlar
arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya calismak
ve bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Aragtirmanin ¢alisma grubunda maksimum g¢esitlilik saglanmas1 amaciyla, Diizce ili
Merkez ilgede bulunan her bir lise tiirlinde 6grenim goren Ogrencilere ulasilmaya
calisilmigtir. Bu se¢imin yapilmasinda lise tiirlerine gore 6grencilerden elde edilecek
veriler arasinda karsilastirma yapmak amaglanmamis, verilerin her bir lise tiiriiniin
Ozellikleri agisindan cesitlilik gdsterebilecegi diisiiniilmiis ve arastirmanin amaci
dogrultusunda ortak ya da farkli olgularin olup olmadigimmin belirlenmesi

amaglanmistir.

Arastirmada ¢alisma grubunun belirlenmesi amaciyla oncelikle Diizce Il Milli Egitim
Midiirligii resmi web sayfasindan yararlanarak Diizce ilinde merkeze bagli liselerin
listesi olusturulmustur. 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Diizce merkez ilgcede bes
farkl1 lise tiirii olmak iizere toplam 18 lise bulunmaktadir®. Arastirmada her bir lise
tlrinden en az bir lise olacak sekilde (lise biiyiikliigiine gore bazi lise tiiriinden iki
lise secilmistir) toplam sekiz lise se¢ilmistir. Liselerin tiirlerine gore dagilimi1 Tablo 1

de verilmistir.

Tablol. Lise Turleri

Lise Tarleri Sayisi Sflr_f;_ilen
1Se
Sayisi
Fen Lisesi 1 1
*Anadolu Lisesi 6 3
**Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 8 2
Imam Hatip Lisesi 2 1
Guzel Sanatlar Lisesi 1 1

Toplam 18 8

*2010 yilinda “Genel Liselerin Anadolu Lisesine doniistiiriilmesi” konulu genelge ile tiim genel liseler “Anadolu Liselerine” donistiiriilmistiir. Bu nedenle bu tarihten
onceki Anadolu Liseleri” ve bu tarihten sonraki Anadolu Liseleri birlikte alinmugtir.
*%2014 yilinda “Mesleki ve teknik ortaggretim kurumlarinda gesitliligin azaltilmasi™ konulu genelge ile 2014 yilindan dnce “Kiz Meslek™ ve “Endiistri Meslek Lisesi”

olarak ifade edilen lise tiirleri 2014 yilindan itibaren “Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri” olarak ifade edilmektedirler.

! Arastirmanin gergeklestirildigi 2015-2016 egitim dgretim yilinda Diizce merkez ilgede 18 lise tiirii bulundugu
icin bu liseler arasindan se¢im yapilmustir.
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Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde yapilmistir. Aragtirma
belirlenen liselerin 11. smifinda 6grenim goéren Ogrenciler ile yiriitilmustiir.
Arastirmanin ¢alisma grubunun 11. smif 6grencilerinden secilmesinin ilk nedeni, 12.
smif dgrencilerinin iiniversiteye giris sinavina hazirlik siire¢lerinin yogun olmasidir.
Bu durumda O&grencilerin  gbriigme icin zaman ayirma konusunda istekli
olmayacaklar diisiiniilmiistiir. Bir diger neden olarak 11. sinif 6grencilerinin okulda
gecirdikleri zamanin, onlarin okulla ilgili arastirma kapsaminda gereksinim duyulan
bilgilere sahip olacaklarmin varsayilmasidir. Calisma grubu igin liselerin dgrenci
sayisinin biiytikliiklerine gore her lisenin 11. siniflarindan secilecek 6grenci sayisi
belirlenmis bu say1 kapsaminda random yoluyla 6grenci se¢ilmistir. Bu secimde ayni
zamanda Ogrencilerin goniillii olarak arastirmaya katilimi esas alinmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubu toplam 70 6grenciden olusmustur. Arastirma i¢in gerekli

olan resmi izin Diizce 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinmistir (Ek-1).
4.2.1. Cahsma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerin demografik bilgileri asagida

incelenmistir.

4.2.1.1. Okul Turu

Ogrencilerin okul tiirii degiskeni ile ilgili bilgileri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Calisma Grubunun Okul Tiiriine Gore Dagilimi

Okul tort f %
Fen Lisesi 6 8.6
Anadolu Lisesi 24 34.2
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 24 34.2
Imam Hatip Lisesi 10 14.3
Glzel Sanatlar Lisesi 6 8.6
Toplam 70 100

Arastirmaya katilan 70 6grencinin altis1 Fen Lisesi 6grencisi, 24’ii Anadolu Lisesi
ogrencisi, 24’ii Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencisi,10’u Imam Hatip Lisesi

ogrencisi ve altis1 Giizel Sanatlar Lisesi 6grencisidir. Fen Lisesi ile Glizel Sanatlar
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Lisesi ayrica Anadolu Lisesi ile Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grenci sayilar

birbirine yakin olduklari igin ¢alisma grubuna 6grenci sayilari esit alinmistir.
4.2.2.2. Cinsiyet
Caligma grubunun cinsiyet dagilimi Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %

Kadin 40 57.1
Erkek 30 42.9
Toplam 70 100

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin 40’1 kadin, 30’u erkek Ogrenciden

olusmaktadir.
4.2.2.3. Akademik Basar: Diizeyi
Calisamaya katilan 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Calisma Grubunun Akademik Basari Diizeyine Goére Dagilimi

Akademik basari f %

Pekiyi (85-100) 10 14.3
Iyi (70-84) 22 31.4
Orta (55-69) 34 48.6
Gecer (45-54) 3 4.3
Basarisiz (0-44) 1 1.4
Toplam 70 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin 10’u pekiyi, 22°si iyi, 34’0 orta, Ucl gecer ve bir
Ogrencinin de basarisiz grubunda oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin basarist
cogunlugu orta diizeydedir. Akademik basarilarin derecelendirmesi i¢in MEB’in

kullanmis oldugu dereceleme sisteminden yararlanilmistir.
4.2.2.4. Yasadig1 Yer
Calisma grubunun yasadig: yerlerle ilgili bilgi Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Calisma Grubunun Yasadig1 Yere Gore Dagilimi

Yasadig Yer f %
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Il merkezi 45 64.3
flce 12 17.1
Koy 13 18.6
Toplam 70 100

Calisma grubunda yer alan G6grencilerin 45’1 il merkezinde, 42’si ilgede ve 13’0

kdyde yasamaktadir.
4.2.2.5. Babanin Egitim Durumu

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin babalarinin egitim durumlar1 Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Babalarinn Egitim Durumuna

Gore Dagilimi

Babanin Egitim Durumu f %

Ilkokul 24 34.3
Ortaokul 12 17.1
Lise 21 30.0
Universite 13 18.6
Toplam 70 100

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin 24’ ilkokul, 12’si ortaokul, 21’i

lise ve 13’{iniin tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
4.2.2.6. Annenin Egitim Durumu

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin egitim durumlari Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna
Gore Dagilimi

Annenin Egitim Durumu f %

Okuryazar 1 1.4
Tlkokul 38 54.3
Ortaokul 10 14.3
Lise 18 25.7
Universite 3 4.3

Toplam 70 100
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Calisma grubunda yer alan dgrencilerin annelerinin egitim durumlari biri okuryazar
degil, 38’1 ilkokul mezunu, 10’u ortaokul mezunu, 18’1 lise mezunu ve Uglnun
universitte: mezunu oldugu gorilmektedir. Arastirmaya katilan &grencilerin

annelerinin ¢ogunlugu ilkokul mezunudur.
4.2.2.7. Babanin Meslegi
Calisma grubunda bulunan 6grencilerin babalarinin meslegi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Babalarinin Meslegi

Babanin Meslegi f %
Isci 20 28.6
Esnaf 16 22.9
Serbest meslek 9 12.9
Emekli 8 11.4
Memur 7 10.0
Sofor 4 5.7
Mihendis 2 2.9
Eczaci 1 1.4
Gazeteci 1 14
Ciftci 1 14
Caligmryor 1 14
Toplam 70 100

Calisma grubundaki 6grencilerin babalariin meslegi 20’si is¢i, 16’s1 esnaf, dokuzu

serbest meslek, sekizi emekli ve yedisi memur olarak siralanmaktadir.
4.2.2.8. Annenin Meslegi
Calisma grubunda bulunan 6grencilerin annelerinin meslegi Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Annelerinin Meslegi

Annenin meslegi f %

Ev kadini 52 74.3
Isci 13 18.6
Memur 2 2.9
Emekli 1 14
Asci 1 14
Terzi 1 14

Toplam 70 100
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Calisma grubundaki 6grencilerin annelerinin meslegi 52’si ev hanimi, 13’1 isci, ikisi

memur, bir anne emekli, bir anne as¢1 ve bir anne de terzidir.
4.3. Veri Toplama Araglarimin Hazirlanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Hazirlanan goriisme formu (Ek-2) U¢ boliimden olusmaktadir. Formun
Birinci Boliminde “Kisisel Bilgiler”, lkinci Boliimiinde “Okullarina Yonelik
Goriigler”, Uglinci Bolimde “Genel Degerlendirmeye” yonelik sorulara yer
verilmistir. Form “Kisisel Bilgiler” boliminde 10 soru, “Okula iliskin Gériisler”
boliminde 15 soru, “Genel Degerlendirme” bdliminde 4 soru olmak (zere 29
sorudan olusmaktadir. Sorularin belirlenmesinde, sorularin 6grenciler igin yeterince
acik, anlagilabilir ve anlamli olmasia dikkat edilmistir. Arastirmanin goriismelerine
baslamadan Once yar1 yapilandirilmig gériisme formunun 6n uygulamasi yapilmistir.
Bu 6n uygulama ii¢ dgrenci ile gergeklestirilmistir. On uygulama ile formda yer alan
sorularin anlasilir olup olmadigi, arastirma i¢in gerekli bilgi saglayip saglamadig test
edilmistir. Buna gore bes soru daha anlasilir hale getirilecek sekilde yeniden
yazilmistir. Arastirma sorularmin son hali igin Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri alaninda uzman {i¢ kisiden sorularin kapsam ve yap1 gecerliligi i¢in

gorisleri alinmustir.

Aragtirmanin verileri 2015-2016 6gretim yilinin bahar doneminde goriisme teknigi
ile toplanmistir. Goriisme, aragtirmada cevabi aranan sorular cergevesinde ilgili
kisilerden veri toplama islemidir (Biiyiikoztirk ve dig., 2014). Goriismeler
toplanacak verinin 6zelliklerine gore farkli sekillerde toplanabilir. Bu arastirmada
Ogrencilerden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile veri toplanmustir. Yari
yapilandirilmis goriismeler, hem sabit secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda
derinlemesine gidilebilmeyi birlestirir (Biiylikoztiirk ve dig., 2014). Gorlismeler yiz
yuze ve okul yonetiminden izin alinarak 6grencilerin uygun oldugu saat ve tarihte
kendi okullarinda gergeklestirilmistir. Goriismelerin kayd:r i¢in 6grencilerin izni ile
ses kayit cihazi kullanilmistir. Ayrica goriisme baslamadan once Ogrencilerle ylz
yiize goriisiilmiis ve c¢alisma hakkinda onceden bilgi verilmistir. Ogrencilerin

kendilerini rahat hissetmeleri saglanmistir.
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Bu aragtirma igin, Ogrencilerle bizzat goriisiilmesi, calismanin her asamasinda
(sorularin hazirlanmasi, sorulara son seklinin verilmesi, veri analizi sirasinda, tema
ve kodlarin belirlenmesinde, tablolarin son hali i¢in vb.) uzman goriislerinin alinmasi
ve Ogrenci goriiglerinin dogrudan aktarilmasi, sorularin acik ve anlasilir olmasina
dikkat edilmesi bu arastirmanin gegerliligi ve giivenirliligi hakkinda bilgi
vermektedir. .Ayrica alan yazindaki bulgularla arastirmada elde edilen bulgularin

paralellik gostermesi de gegerlilik hakkinda bilgi vermektedir.
4.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel verileri, igerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi
yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin i¢inde sakli olabilecek gergekleri ortaya
cikarmaya calisiimaktadir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve kisilere ulasmaktir (Yildinm ve Simsek, 2013).

Arastirmanin verilerinin analizinde su asamalar izlenmistir:

1. Goriisme sirasinda kayit altina alinan verilere tekrar donebilmek, arastirmada
orijinal goriislere yer verebilmek amaciyla, her bir okula ve 6grencilere kod
verilmistir.

2. Gorligme yapilan bireylerden elde edilen ses kayitlar1 Microsoft Office Word
programinda yazi diline aktarilmistir.

3. Bilgisayar ortamina aktarilan kayitlar herhangi bir degistirme ya da
siiflandirma yapilmaksizin okunmustur.

4. Daha sonra birbiri ile aynt ya da ayni anlamda olan ifadeler bir araya
getirilerek kodlar olugturulmustur. Kodlama, veriler arasinda yer alan anlamli
bolumlere (bir s6zcuk, cimle, paragraf gibi) isim verilmesi surecidir (Strauss
ve Corbin, 1990 akt. Yildirim ve Simsek, 2013).

5. Olusturulan kodlart 6grencilerin ne siklikla ifade ettikleri belirlenmistir.

6. Kodlama isleminden sonra elde edilen kodlar benzerlik ve farkliliklarina gore
siniflandirilmastir.

7. Benzer olanlar bir araya getirilerek bu kodlar1 temsil edecek tema isimleri
olusturulmustur. Bu bir anlamda tematik kodlama islemidir ve toplanan
verilerin kodlar araciligiyla kategorize edilmesidir (Yildirim ve Simsek,

2013).
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Olusturulan bazi temalar kapsam genisligi nedeniyle alt temalara
boliinmiistiir.

Belirlenen tema icerisindeki kodlar sayisallagtirilarak 6grenci goriiglerinin
ifade edilme siklig1 belirlenmistir.

Tematik kodlama isleminde i¢ tutarligi saglamak i¢in temalarin altinda
bulunan verilerin anlamli bir biitiin olusturup olusturmadigina; dis tutarlilig
saglamak i¢in de temalarin tiimiiniin arastirmada elde edilen verileri anlamli
bir bicimde aciklayacak sekilde olusturulmasina dikkat edilmistir.

Verilerin glivenirligi i¢in belirlenen kodlarin temalandirma islemi bir bagka
arastirmaci tarafindan tekrar yapilmis ve daha sonra arastirmaci ile birlikte
belirlenen temalar okunarak karsilastirilmistir.

Verilerin gecerliligi i¢in olusturulan kodlarin alt temalari, alt temalarin ise
temalar1 temsil edip etmedigi konusunda program gelistirme ve Olgcme
degerlendirme alanlarinda birer uzmanin goriisiine bagvurulmustur.
Arastirmanin gecerliligi saglamak ig¢in verilerin nasil elde edildigi ve analiz

asamalar1 ayrintili bir sekilde agiklanmigtir.
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Bu bélimde arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgular ve bulgulara ait

yorumlar aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda sunulmustur.

5.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda, 6grencilerden “okul” kavramini bir

kelime ya da timce ile betimlemeleri istenmistir. Baz1 6grenciler cevaplarinda gesitli

metaforlar kullanmiglardir. Buna gore O6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin Okul Hakkindaki Gériisleri

Temalar Alt temalar Kodlar f

Egitim yuvamiz 11

Ikinci evimiz 6

Guven verici bir Arkadas 2

yer Ahlak yuvasi 2

Aile gibi 1

Saygi, sevgi yeri 1

Ders 5

- Ogrenmek i¢in gelinen yer 4

I= Basari 2

g Yeni diigiince/ bakis acis1 kazandirilan yer 2

o . Hayata hazirlayan yer 2

Bllgl!er]dlren've Hayat1 6grendigimiz yer 1
Gelistiren bir -

yer Cahﬂhkten uzaklasma 1

Ileri goriisliilik kazandiran yer 1

Bireyi olgunlastiran yer 1

Toplum i¢inde yagsamay1 dgreten 1

Ogretmen 1

Okumak 1
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Calismak

Spor

Planlama

Siif

Hedefime ulagtiracak merdiven/yol

Kopri

Hedefe Universiteye hazirlik

Ulastiracak yer Iyi bir hayat kazanilmak i¢in gidilen yol

Gelecegimi vaat eden hazine

Hayat
Vazgecilmez bir Gelecek igin ¢cok 6nemli
yer Insan i¢in gerekli

Olmazsa olmaz

Eglendiren ve Eglence

sevdirenyer  Meslegi sevdiren yer

Toplam

Vakit kaybi

Erken kalkmak

Odev

Olumsuz ve
Zorunluluk

zorunlu yer
y Sinav

Vakit doldurmak

Olumsuz

Butln gin bir yerde durmak

Disiplin

Disiplin ve Sikicl

otorite ortami -
Cezaevi

Toplam

N G NN G G N D D N I P I RN T DN A e TG I T

Genel Toplam

Ogrencilerin “okul” kavramimi nasil betimledikleri incelendiginde, tamamina
yakininin olumlu tanmimlama yaptigi ya da olumlu metaforlar kullandiklar
goriilmiistiir. Tablo 10’daki olumlu gériisler (f:73) incelendiginde 6grenciler; giiven
verici bir yer olarak okulu; egitim yuvasi, ikinci ev, bilgi yuvasi, arkadas, ahlak
yuvasi, aile, saygi, sevgi yeri olarak ifade etmislerdir. Ikinci alt tema olan
bilgilendiren ve gelistiren bir yer olarak okulu; ders, dgrenmek icin gelinen yer,
basari, yeni diisiince/bakis agist kazandiran yer, hayata hazirlayan yer ibi
kelimelerle ifade etmislerdir. Uciincii alt tema igerisinde; hedefe ulastiracak
merdiven, koprii, tiniversiteye hazirlik, iyi bir hayat i¢in gidilen yol, gelecegi vaat
eden hazine gibi kelimelerle; doérdincl alt tema olan vazgecilmez bir yer olarak
okulu; hayat, gelecek icin 6énemli, insan icin gerekli, olmazsa olmaz bir yer olarak

ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6grenci gortsleri soyledir;
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“Okul benim ic¢in evi ifade ediyor c¢iinkii ev gibi sicak arkadaslarim

ogretmenlerim ¢ok yakinlar.” (M11)

“Hani derler ya okul bizim ikinci evimiz ben onu derim yani ben nasil evimde

mutluysam yani burada da ayni sekilde.” (E11)

“Okumak, bilgi sahibi olmak bir seylerin farkina varabilmek, toplum icinde
yasamayi 6grenebilmek, saygi, sevgi arkadas edinmek.” (110)

“Hayale giden yolda bi basamak, hedefe giden bi yolda basamak gorevi

goriiyor bence.” (I8)

Aydogdu (2008), yapmis oldugu calismasinda ideal bir okulun temel islevlerinin
bilgi vermek, bilgi vermenin yaninda eglendirmek, giiven vermek ve yeni nesli
yetistirmek olarak algilandigi belirtmistir. Ogrenciler evlerinden sonra vakitlerinin
cogunu okulda gecirmektedir. Okul icerisinde 6gretmenlerle, arkadaglarla ve iletisim
halinde olduklar1 bir¢ok kisi bulunmaktadir. Bu durum 6grencilerin okullarini bir ev
gibi algilamalarmi ve okula kars1 bir giiven duygusu hissetmelerini saglamaktadir.
Akkaya (2012) c¢alismasinda okul i¢in “ev/aile” metaforunun belirtmis olmasi,
okulun ayrica sevgi, saygl, huzur bulunan ve aidiyet duygusunu gelistiren bir yer
olarak algilandigini belirtmektedir. Nalgac1 ve Bektas (2012) ¢alismalarinda okul i¢in
tiretilen aile metaforunun giiven verici bir ortam olarak yer aldigi gortilmektedir.
Saban (2008) calismasinda da 6grenciler okulu “bilgi ve aydinlanma yeri”, “biiylime
ve olgunlagma yeri”, “degisme ve ilerleme yeri” ve “aile” metaforlar ile

belirtmislerdir.

Olumsuz goriisler (f:19) incelendiginde 6grencilerin birinci alt tema olan olumsuz ve
zorunlu yer olarak okulu; okulu vakit kaybi, erken kalkmak, 6dev, zorunluluk, sinav,
vakit doldurmak, biitiin giin bir yerde durmak gibi kelimelerle ifade etmiglerdir.
Ikinci alt tema olan disiplin ve otorite ortam1 olarak okulu; disiplin, sikici ve cezaevi

gibi kelimelerle ifade etmislerdir. Ogrenci goriisii:

“Bazi seyler igin de en agirindan vakit kaybi.” (F2)

Ozdemir (2012) ¢alismasinda lise 1. smif dgrencilerinin okulu olumlu bir yer olarak

algilamasina karsin, lise 2, 3 ve 4. smiflar diizeyinde bu olumlu alginin, dereceli bir
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bicimde giderek azaldigi ve son siif diizeyinde en iist seviyede olumsuz bir alginin

ortaya ¢iktig1 gérilmiistir.

Ogrencilerde sahip oldugu olumsuz algilari azaltmak igin okuldaki tiim bireylere
gorevler diismektedir. Ogrencinin okulu olumlu algilamas1 onun egitim yasantisina
yonelik algisin1 da yansittigi sdylenebilir. Bu nedenle 6grencilerin olumsuz okul
algilarinin olumluya ¢evrilmesi i¢in 6grencilerin ilgi ve beklentilerini karsilayacak

diizenlemelerin yapilmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.

5.2. Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda, 6grencilerin okullarma yonelik sahip
olduklar1 duygular1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgular

Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin Okulda Kendilerini Nasil Hissettiklerine iliskin Gériisleri

Temalar Kodlar f

Sansh 38

Mutlu 35

Glivende 28

Ait olma 27

Rahat 15

[EEN
a1

Iyi

Olumlu Ozgur

Duygular Huzurlu

Memnun

Eglenceli

Basarili

Samimi

Gururlu

Toplam 1

Ozgir degilim

Ait degilim

Sanssiz

Yalniz

Glvensiz

Olumsuz Mutsuz

Duygular Yorgun

Sikiliyorum

Okul/dersler higbir sey katmiyor

Uzak bir yer gibi

PR NWW AR OIOO|NIFRPIFRPIFRPINDN WO

Tiikenmis
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Sikismis 1
Toplam 42
Genel Toplam 221

Ogrencilerin okula iliskin duygulari; olumlu ve olumsuz olmak Gzere iki tema altinda
toplanmistir. Tablo 11 incelendiginde G6grencilerin okula karsi ¢ogunlukla (f:177)
olumlu duygular hissettikleri goriilmektedir. Ogrenciler &grenim gordikleri
okullarina yonelik olarak kendilerini; sansli, mutlu, giivende, ait, rahat, iyi, 6zgiir,

huzurlu, memnun gibi olumlu duygularla ifade etmislerdir.

Ogrenciler 6grenim gordiikleri okullarmin dgrencisi olduklar1 igin kendilerini
cogunlukla sansli olarak hissettiklerini belirtmistir. Ozellikle basar1 diizeyi yiiksek
olan okullarda 6grenim goren bazi 6grenciler okullarindan dolay1 kendilerini sansh

olduklarini diistinmektedirler. Bu 6grencilerden birkacginin goriisti asagidaki gibidir:

“Ogretmenler iyi ders anlatiyor, idarede sikinti yok, gelen égrenciler diger
okullardakilere gore daha iyi seviyeleri bu yiizden okulda oldugum icin sansl

hissediyorum.”’(F5)

“Bu okula gelemeyen kisi sayisi da fazla iyi bir okul oldugu icin sansliyyim
diye diigiiniiyorum.”’(C1)

“Burada okumak isteyen burada olmak isteyen insanlar da var yani bu

yiizden sanslt hissediyorum”. (C4)

“Sansl hissediyorum ¢iinkii puanla geldim ve yiiksek puanla alyyor burasi o
yiizden, okulumun yiiksek bir okul oldugunu da biliyorum bu yiizden

sanslymm.” (T6)

Baz1 6grenciler de 6grenim gordiikleri okullarinda meslek edindikleri ve girecegi
siavlarda onlara avantaj saglayacagimi disiindiikleri ig¢in kendilerini sansh
hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu 6grencilerin okullar incelendiginde ¢ogunlukla
meslek lisesinde Ogrenim goren Ogrenciler oldugu goriilmistir. Konuyla ilgili

ogrenci gorisleri soyledir:

“Ciinkii ben Anadolu teknik oldugum i¢in iiniversite sinavinda diger Anadolu

liselerinden ek bi puan alicam daha fazla yani arti bir de meslek dersi
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gordiigiim igin bir ek puan daha alicam digerlerinden sinav konusunda daha
sanslyim. Is bulma konusunda da daha sanslyim burda meslegi daha
onceden gordiigiim icin fabrikalar baska yerle iiniversite sinavina girmedigim
zaman Oncelikli olarak mesela patron diyor ki, meslek lisesi mezunu olmasi
gereklidir diyor.” (E3)

“Sanslymm ¢iinkii buradan mezun oldugum zaman elimde belgem olacak
diikkan ag¢ma belgem olacak bu ag¢idan iyi ve tiniversitelere giderken
istedigim gibi kendi boliimiime iki sene de gidebiliyorum endiistri meslek

oldugundan dolay.” (E5)

“Bu okulda okudugum i¢in ¢ok giizel avantajlari var ¢iinkii niye burdan isyeri
acama belgesi alabiliyoruz tiniversiteye giderken daha avantajli oluyoruz
puanina gore olsun makina miihendisligine gittigimiz zaman bu okuldan

mezun oldugumuz icin daha giizel avantajlara sahibiz.” (E6)

“Clinkii devletin bana verdigi ¢ok fazla olanak var sinavsiz gegis gibi okul
puanmim gibi ¢ok fazla haklarim var diger okullarda yok mesela meslek
olmayan diger okullarda yok béyle seyler kedin gececeksin o yiizden
sanslym yani.” (E12)

Giizel sanatlar lisesinde 6grenim géren bir 6grenci de okudugu okul tlrinin her ilde

olmamasi ve herkesin yetenegi dogrultusunda istedigi okulda 6grenim gérme firsati

bulamamasindan dolay1 kendini sansli gérmektedir. Ogrenci goriisii asagidaki

gibidir:

“Sansl hissediyorum. Ciinkii bazi illerde giizel sanatlar yok ogrenciler kisith
kalvyor istemedikleri liselere gidiyor halbuki yetenekleri varken baska

okullara gitmek zorunda kalvyorlar burada oldugum igin ¢ok sanslymm.”(G1)

Ogrencilerin okullarma yonelik bir diger duygusu kendilerini mutlu hissetmeleridir.

Ogrenciler bu nedenlerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Arkadaglarim  burada oldugu icin, arkadas c¢evremde iyi, okulda

hocalarimda yardimci oluyor her konuda o yiizden okulda mutluyum.”(T1)
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“Mutlu  hissediyorum. Arkadaslarimdan dolayr ve derslerimde de iyi

oldugumu diistiniiyorum bunlar beni mutlu hissettiriyor.” (F5)

Lise donemi arkadas iliskileri 6grenciler icin biiyiik 6nem tasimaktadir. Hatta bazi
ogrenciler kendilerini okuldaki arkadaslarindan dolayr mutlu hissetmektedirler. Bir

kac 6grencinin goriisleri sdyledir:
“Okulda daha ¢ok arkadaglarimdan dolayt mutlu hissediyorum.” (F3)
“Mutlu hissediyorum daha ¢ok arkadas ¢evrem var” (T2)

Basan diizeyi yliksek olan bir 6grenci de mutlu olmasinin nedenini derslerde basarili
olmasma baglamaktadir. Derslerde ne kadar basarili ise kendini o kadar mutlu

hissettigini sdylemistir. Ogrenci goriisii soyledir:

“Beni mutlu edecek sey de okulda yiiksek puan almak. Yiiksek puan aldigimi

duyunca mutlu olurum ister istemez.”” (F1)

Dos (2013), mutlu olan 6grencinin okula daha ¢ok motive olacagini, devamsizligin
azalacagini, derslerine daha ¢ok calisip basarili olacagini belirtmistir. Aslinda bu
faktorler birbirini destekler niteliktedir. Okul basarist okula yonelik olumlu tutum
gelistirilmesine neden olurken, ayni1 zamanda okula yonelik olumlu tutum gostermek

de basariy1 daha ¢ok arttirmaktadir.

Bu duygularin yani sira bazi 6grenciler de kendilerini okulda glvende hissettiklerini

belirtmislerdir. Bu goriisiin nedenlerini 6grenciler su sekilde ifade etmislerdir:

“Hem arkadas c¢evremdeki olan iliskilerimden dolayr hocalarla olan

iliskilerimden dolayr asirt giivende hissediyorum. ”(El)

“Ogretmenlerim en basta yani okul miidiiriimiiz sonra miidiir yardimcilar

iste giivenli oldugunu hissediyorum yani.” (E8)

“Okulun giivenligini giiveniyorum giivenli bir okul benim igin giivenli

oldugum yerde de huzurluyum bu durumda.” (E11)

“Ogretmenler giivende hissettiriyor. Mesela yeni miidiir gelmeden énce boyle

degildi eski miidiir varken biraz daha herkes rahat takilryordu rahat hareket
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ediyordu ama bu yeni gelen miidiir disiplinli bir hoca gercekten 6grencisine
deger veren hakkini koruyan hakliyysa eger o yiizden hani giivende

hissettiriyorlar.”(E12)

“Giivenlik, miidiir yardimcilarimdan aldigim samimiyetin giiven duygusuyla

saglaniyor yani” (M3)

“Kesinlikle séyle miidiir yardimcilarina giiveniyorum o giiveni verdiler bize
bana verdiler yani en kotii bir seyde ya da en kiiciik bir seyde hemen

yammizda oluyorlar o yiizden.” (M10)
“Okul ¢ok disiplinli guvenli yani o konuda o ytizden.””(M5)

“Sanki boyle bir aile gibi ogretmenler yapmamiz gerekeni soyliiyor, bir
stkintimiz oldugunda yanlarina ¢agirryor rehberlik 6gretmenlerimiz de sag

olsun onlar bizi giivende hissetmemizi sagliyor.” (C6)

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, onlarin okullarmnda kendilerini giivende
hissetmelerinin nedeni, alinan giivenlik onlemlerinden ya da idari kurallardan ¢ok
Ogretmenlerinin ve yoneticilerinin kendilerini giivende hissettirmeleridir. Her ne
kadar, okullarin giris ¢ikislarindan binalarin fiziki kosullarina, 6grenciler arasindaki
siddet olaylarindan, cevredeki uyusturucu tehlikelerine kadar okul giivenligi ile
dikkat edilmesi gereken pek ¢ok konu olmakla birlikte, 6grencilerin ilk olarak ihtiyag
duyduklart konu duygusal olarak giivende hissetmeleridir. Bu da egitici ve yonetici

kadrosunun 6grencilere karsi tutumu ile son derece iliskilidir.

Dunn (1999) okul giivenligini, 6grencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebilmeleri,
o0grenmek i¢in c¢alisirken 0gretmenlerin ve diger gorevlilerin kendilerine yardimei
olmalar1, kendilerini tehlikenden ve korkudan uzak, glvende hissetmeleri olarak
aciklamaktadir (D6nmez, 2001).

Ogrencilerin bazis1 da okullarina yénelik aitlik duygusu hissetmektedirler.

Nedenlerine iligskin 6grenci goriisleri soyledir:

“Yani mesela bu okulda sosyal aktivitelerde en ¢ok kullanilan kisilerdenim bu
yonden ait hissediyorum burayr kazanmisim zaten zeka seviyesi ve ¢alisma

olarak da buraya ait hissediyorum.””(F4)
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“Burasit aile gibi oldu artik hocalar arkadaslar hepsi tamdigim bildigim

insanlar kag yilimi gegirdim onlarla.” (F6)

“Ait hissediyorum buraya geldigimde evdeki gibi hissediyorum yani ¢ok
rahatiz  arkadaslarimizla  simif  arkadaslarimizla  aile  gibiyiz  hepsi

kardeslerimiz gibi ogretmenlerimde abilerim ablalarim gibi ¢ok yakinlar

boyle.”(G2)

“Resimle i¢ ice olmak acikcast buraya ait oldugumu hissettiriyor buraya
geldigim zaman evime gelmisim gibi hissediyorum atélyelere girince odama

girmig gibi hissediyorum bu benim igin ¢ok giizel bir duygu aslinda. ”(G6)

“Ogretmenlerin bazilar: hissettiriyor yani bu okula ait oldugumu, hocam ¢cok
cana yakin davraniyorlar i¢ten konusuyorlar égretmen gibi degil de arkadas

gibi davranmiyorlar bu okula ait oldugumu hissediyorum.”(E7)

Osterman (2000) okula aidiyeti, Ogrencilerin arkadaslart ve Ogretmenleri ile
aralarindaki iletisim sonucunda okulun sosyal ortaminda diger kisiler tarafindan
kisisel olarak kabul gordiigii ve desteklendiginde gelistirdigi duygu olarak
tanimlamaktadir ve Osterman (2000), okula aidiyet duygusunun olusumunun;
mutluluk, gurur, hosnut olma gibi duygulara yol ac¢tigin1 savunmaktadir (Aygar ve
Kaya, 2017 s.15). Aygar ve Kaya (2017) yapmis oldugu arastirma sonucunda okul
ikliminin (destekleyici 68retmen davraniglari, glivenli 6grenme ortami ve olumlu
akran etkilesimi, basari odaklilik) &grencilerin okula aidiyet duygusu ile pozitif

yonde iligkisi oldugu sapmustir.

Ogrencilerin  okullarma yonelik sahip olduklar1 olumsuz duygular (f:42)
incelendiginde Ogrenciler kendilerini; 6zgiir degilim, ait degilim, sanssiz, yalniz,
guvensiz, mutsuz ve yorgun gibi olumsuz duygularla ifade etmislerdir. Ozellikle
okulda ozgiir olmadiklar: yoniinde belirtilen goriis 6nemlidir. Bu konuya iliskin

Ogrenci goriisleri soyledir:

“Ozgiirliik olmaz Ozgiir ¢iinkii her yerin belli bir kurallart var bu kurallar
dogrultusunda yagsiyorsun sonugta bu kurallar yiiziine de insan her istedigini
ozgiirce yapamaz okulunda belli bash kurallart oldugu icin her istedigimi

yapamiyorum.” (M4)
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“Hocalar kisitliyor bizi. ”(CS5)

“Cok ozgiir hissetmiyorum biraz ogretmenler sey yapiyor ¢iinkii yasaklar

falan var iste bunlardan” (C6)

“Hani istemedigim seylerde bana zorunlu tutuldugu icin kendimi ¢ok ozgiir
hissetmiyorum istemedigim seyler yaptigim zaman. Bazi istemedigim dersler
oluyor onlara girmek zorunda kaltyorum ya da saatler fazla biraz bir 6grenci

icin fazla zaman o yuzden.” (C8)

Bazi ogrenciler de kendilerini okula ait hissetmediklerini ifade etmislerdir. Bu

Ogrencilerin goriisleri de asagidaki gibidir:

“Bazi durumlarda ait hissetmiyorum... Ne biliyim sinavliarima gore

notlarima gore égretmenin bize bakis agisina gore degisiyor.” (I3)

“Okula ait hissetmiyorum bir yere ait hissetmiyorum. Cunkid ben okulun
sistem olarak dogru bir sistemde ilerlemedigini diistiniiyorum ne biliyim
insanlarin bu kadar ¢ok saat icerisinde bu kadar egitim sisteminin
sagmaligimi kesinlikle kabul ediyorum ¢ok sagma bir egitim sistemine maruz
kaliyoruz daha giizellestirilebilecegini diisiintiyorum degistirilebilecegini
diistintiyorum. Béyle bir sistem igerisinde bu sekilde bir ogrenci olmak

istemiyorum.” I6

Osterman (2000), okula yonelik aidiyet duygusunun olugsmamasiin depresyon,
lizlintii ve yalnizlik duygularina yol agtigini savunmaktadir (Aygar ve Kaya, 2017,
s.15). Arastaman (2006) yapmis oldugu ¢alismasinda 6grencilerin okul bagliligini en
onemli nedenlerden birinin 6grencilerin kendilerini okula ait hissetmemesi oldugunu

belirtmistir.

Bazi 6grenciler kendilerini 6grenim gordiikleri okul agisindan sanssiz olduklarini

diistinmektedirler. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri sdyledir:

“Sansl degil sonucta ben secerek geldim yani okul beni almad ya da zor bir
okul degil puan seyi yiiksek bir okul da degil yani ¢ok diisiik olanlar da
gelebiliyor yuksek alanlar da gelebiliyor.”(E1)
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“Herkesin kazanabilecegi okul yani o yiizden pek degil.” (M35)

Kendilerini 0grenim gordiikleri okullarindan dolayi sanssiz olduklarini disiinen
ogrencilerin demografik ozellikleri incelendiginde ya meslek lisesinde Ogrenim
gordiikleri ya da kendi basar1 diizeylerinin ¢ok yiiksek olmadigi tespit edilmistir. Bu
sonu¢ okullarinda sansli hisseden oOgrenciler i¢cin de benzerlik gostermektedir.
Dolayistyla 6grencilerin okullarina karsi olumlu duygu hissetmeleri, hem kendi
basarilar1 hem de okullarimin basarisi ile dogru orantili olarak degisiklik

gOstermektedir.

Diger goriis de oOgrencilerin kendilerini okulda yalniz hissettikleri yoniindedir.

Ogrenciler bu durumun nedenini su sekilde ifade etmislerdir:

“Yalniz hissediyorum c¢iinkii herkes kendi kafasinda.” (E4)

“Cevremdeki insanlar hani arkadaslarim benim kafama uyan tipler degil bu

yiizden biraz yalniz hissediyorum.” (F2)

Ozgok’e (2013) gore, aidiyet ihtiyaci karsilanmadigi takdirde yalnizlik duygusu
ortaya ¢ikmaktadir. Demir (1990) ise calismasinda yakin arkadas sayisi az olanlarin

fazla olanlara gore daha yalniz oldugu sonucuna ulagmastir.

Bir 6grenci de iiniversite simnavina hazirlandig1 i¢in kendini arkadas iliskilerinden
soyutlamakta boylece daha iyi ders ¢alisacagini diisiinmektedir. Bu nedenle de yalniz

hissettigini belirtmistir. Ogrenci goriisii soyledir:

“Okulda su anda tek basima yalniz su an biiyiik bir calisma tiniversite

hazirligy siirecine girdigim igin.” (T8)

Baz1 6grenciler de okullarin1 guvensiz bir yer olarak gérmektedirler. Konuyla ilgili

ogrenci goriigleri asagidaki gibidir:

“Giivende hissetmiyorum bildiginiz gibi Diizce’de adi ¢ikmis bir okul
herhangi bir sey yani basima gelebilir.” (E9)

“Bilmem, idareciler bana samimi gelmiyor... Bilmiyorum ¢ok bagirdiklarin
diistintiyorum,  o6grencilere  samimi  bir  sekilde  yaklagmadiklarin

diistintiyorum.” (48)
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Baz1 ogrenciler de kendilerini okulda mutsuz hissettikleri yoniinde goriis

belirtmislerdir. Bir 6grenci nedenini soyle belirtmistir:

“Derslerim kétii oldugu icin mutsuz.”(I5)

Bu konuyla ilgili goriis alinan 6grencilerden biri diger 6grencilere gore farkli bir

goriis ifade etmistir.

“Ya okulu aslinda ciddi bir yer olarak goriiyorum sanki i yeri gibi o yiizden
boyle ¢ok gulmek tam bana uymuyor okulda. Ciinku okulda mutlu olacak bir
sey gormiiyorum. Bir saka olur saka yaparlar giilerim ama onun diginda

derse girip dersi gormek ve eve gitmek bu.”(F1)

Bu goriisii belirten 6grenci fen lisesinde 6grenim gérmektedir. Bu 6grencinin okula
gitmek konusunda kendisi i¢cin 6nemli olan durumun sadece egitim oldugunu ve bu

nedenle de okulda mutlu olmak icin bir neden aramadig1 gériilmiistir.

Willingham (2011), 6grencilerin zorlanacagi ve yapamayacagi diizeyde problemlerle
ugrastyor olmalarinin onlarin okulu sevmemesinde etkisi olacagini belirtmektedir.
Bu durumda okulu sevmeyen ve okula yonelik olumsuz duygu hisseden bir
Ogrencinin de okul igerisinde mutsuz olabilece§i sOylenebilir. Arastaman (2006)
yapmis oldugu calismasinda Ogrencilerin okul bagliligini etkileyen en o6nemli
nedenlerden birinin G6grencilerin  kendilerini okulda mutlu olmamasi: oldugu

sonucunu elde etmistir.

Yukaridaki olumsuz duygulara ek olarak kendilerini okullarinda yorgun
hissettiklerini ifade eden o&grencilerin de oldugu goriilmektedir. Bu durumun

nedenine iliskin bir 6grencinin goriisii asagidaki gibidir:

“Daha ¢ok abla, biiyiik artik yas kemale ermis. Ben bu seneden yoruldum ya
seneye icin mecalim kalmadi seneye ygs ogrencisiyim ben sinava giricem
seneye i¢in bu sene de miifredat vesaire sikigtirilmis ya bu seneden ¢ok
voruldum hatta bazen sey yapryorum hani okulu biraksam mi gibisinden

diistintiyorum.” (I1)

Ogrencilerin okullarina karsi olumlu ve olumsuz duygular1 incelendiginde,

ogrencilerin ¢esitli sebeplerle farkli duygular besledikleri goriilmektedir. Ayni
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okulda O6grenim goéren bir O6grenci kendisini sansh, mutlu, glivende veya ait
hissederken bir baska 6grenci bu duygularin tam tersini hissedebilmektedir.
Dolayistyla 6grencilerin  okullarindan beklentilerinin farkli oldugu sdylenebilir.
Ancak surast kesin ki 0grencilerin okullarina karsi olumlu ya da olumsuz duygu

beslemeleri onlarin okula atfettikleri anlami da degistirecektir.

Sar1 (2006), cocugun okulda Ogretmenleriyle iletisimi iyi degilse, kendini okulda
degerli hissetmiyorsa ya da gelecegine yonelik okulun kendisine herhangi bir sans
yaratabilecegini diistinmiiyorsa, bu 6grencinin okul yasam Kkalitesi algis1 da daha ¢ok

olumsuz bir yap1 gosterecegini belirtmistir.

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda Ggrencilerin okullarina ydnelik
belirttiikleri duygularina iliskin olarak okullarina istekli gidip gitmedikleri

sorulmustur ve bu konudaki goriisleri ve nedenleri Tablo 12 de sunulmustur.

Tablo 12. Ogrencilerin Okula Gitme Konusunda Istekli Olma ve Olmamalarina

Mliskin Gériisleri
Temalar Alt

Temalar Kodlar f
Hedeflerin/hayallerin gergeklesmesi 14

Gelecek kaygis1 duyma 11

Iyi bir meslek/yasam sahibi olmay isteme 11

Ogrencinin _UNiversiteye gidebilme 4

« Kendisiile Kendi ayaklarinin (izerinde durma 3
i Tlgili Kendini gergeklestirme 3
a Nedenler “Hrg/azim 2
< Okuma istegi 1
Rz Basarili olma 1
= Toplam 50
— Dersleri sevme 15
5 ~ Ogretmenleri sevme 10
£ Oi‘l‘glﬂ?e Okulu sevme 3
Ez Nedenler _OKul gevresini sevme 1
= Eglenceli dersler 1
o) Toplam 30
Arkadas ile  Arkadaslarla birlikte olma 11
NeI(;%Ir::er TOpIam 11
aileileiigii Devlete/aileye karsi sorumluluk duyma 2

Nedenler Toplam 2

Ara Toplam 93




(o))
N

Cok sikict olmast 4

£ © okul il Okulu ortamini1 sevmeme 2
f = ilgili ®  Herkese davranilmasi gerektigi gibi davranilmamasi 1
g E Nedenler Okula 1sitnamama 1
£ 3 Toplam 8
ci 2 Arkadas ile Guvenilebilecek bir arkadasin olmamasi 1
= E) Tigili Arkadaslarim birbirine dost¢a davranmamasi 1
é — Nedenler - Toplam 2
Aile fle igiti _Alle istegi 1

Nedenler Toplam 1
AraToplam 11

Genel Toplam 104

Tablo 12 incelendiginde, dgrenciler okula ¢ogunlukla (f:93) istekli olarak gittiklerini
ifade etmislerdir. Bu goriislerin nedenleri; “6grencinin kendisi, okul, arkadas, aile ile

ilgili nedenler”” olmak tzere dort alt tema altinda toplanmustir.

Birinci alt temada 6grenciler daha ¢ok (:50) kendileri ile ilgili nedenler siralamustir.
Bu alt tema kapsaminda ogrencilerin ¢ogunlugu hedeflerini gercgeklestirmek
istedikleri icin okula istekli olarak gittiklerini belirtmislerdir. Bununla beraber
gelecek kaygisi, iyi bir meslek/vasam sahibi olmayr istemesi, iiniversiteye
gidebilmesi, kendi ayaklarimin iizerinde durmak istemesi, kendini gerceklestirmek
istemesi de kendisi ile ilgili belirtmis oldugu nedenler arasinda yer almaktadir.
Hedeflerini gerceklestirmek istedikleri ig¢in okula istekli olarak gittiklerini belirten

Ogrenci goriisleri soyledir:

“Bir hedefim var onu gerc¢eklestirmek i¢in geliyorum.” (F3)

“Ashinda amacim olmasa isteyerek gelmezdim. Amacim doktor olmak

doktordan da daha iyisi olmak bu yuzden.”” (F1)

Goriiglerini belirten 6grencilerin ve 6grenim gordiikleri okullarin basar1 durumlari
incelendiginde, hem 0Ogrencilerin hem de Ogrenim gordiikleri okullarin basari
diizeylerinin yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu konuya iligkin olarak bu
Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarinin digsal motivasyonlardan yiiksek oldugu ve bu
motivasyonlarinin dis faktorlerden etkilenmedigi sGylenebilir. Arastirmalar da icsel
motivasyonu yiiksek olanlari, digerlerine oranla daha basarili olduklarini ortaya

cikarmistir (Eggen ve Kauchak, 1997 aktaran Yazici, 2009).
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Mengi (2011) bireylerin amaglarini belirlemelerinin, bu amaglarina ulagmalarinda
basaril1 olabileceklerini ifade etmektedir ve bu olguyu 6z yeterlilik inancinin varligi
ile iliskilendirmektedir. Ogrenciler de kendileri icin belirledikleri amaglari

gerceklestirmenin okula gitmek ile miimkiin olacagini diistinmektedirler.

Ogrencilerin kendileri ile ilgili ifade ettikleri bir diger neden olan gelecek kaygis:

duymalar:na yonelik 6grenci goriisleri soyledir:

“Gelecek kaygisi. ...severek gelmezsem o benim icin katlanilmaz bir seye
doniisecek o yiizden sevmeye calistyyorum arkadaslar, ogretmenler buna etki

oluyor bu sekilde.” (C4)

“Hayatimi kurtarmak igin bunu istemem gerekiyor zaten onun ig¢in yani.
Istemem gerekiyor ciinkii okula gelmezsem, nasil anlatsam simdi hayatimin
kurtulmasi gerekiyor ve bunu biliyorum koyde yastyorum kéyde biliyorsunuz
yani yasam sartlarint bunun icin daha iyi bir yere gelmem lazim diye

diistiniiyorum.” (C1)

“Simdi biz kéyde oturuyoruz malum onu igin benim de belli bir yerlere

gelebilmem i¢in okumam lazim ondan dolayr 6yle oldu yani.”(T4)

“Gelecekte diigiindiigiim sikintilar.” (C7)

Baz1 6grencilerin okula giderek hayatinin kurtulacagini diisiinmeleri ve ileride daha
1yl bir yagam silirdiirmelerinin okula gitmekle miimkiin olacagini diisiinmeleri onlarin

okula istekli gitmesine neden olmaktadir.

Aygiin (2014), yapmis oldugu calismasinda ogrencilerin igsel amaclar arttikca
gelecek kaygist azaldigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle de ogrencilere icsel
amaclar kazandirilarak kendisiyle barigik, topluma katki saglayan insanlar olarak

yetismeleri saglanabilecegini belirtmistir.

Ogrencilerin okula istekli gitmelerinin bir diger nedeni olan iyi bir meslek/yasam

sahibi olmak istemelerine iliskin goriislerini 6grenciler su sekilde ifade etmislerdir:

“Derslerimde daha basarili olmak, iiniversiteyi kazamp elektrik miihendisi

olmak.””(E8)
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“Ileride iyi bir meslek sahibi olabilmek icin okumamiz lazim bu yiizden okula
isteyerek geliyorum.”(T5)
“Bir meslek sahibi olacagim ve bunu i¢in bazi gseyler dgrenmem

gerekiyor.” (F5)

Dikkat ¢eken diger bir neden de ogrencilerin kendi ayaklari iizerinde durmak

istemeleridir. Konuyla ilgili gortislerini 6grenciler asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“.leride kendi kendime yetebilmek kimseye muhtac kalmamak, kendi

ayaklarimin iizerinde durabilmek.” (G1)

“Iste gelecegime deger vermem yani hani kendi ayaklarimin iizerinde

durabilme diisiincem oturmus artik bana o diistincenin pegsinin birakmak

istemedim.”(M2)

Ogrencilerin okula gitmek konusunda istek duymalarinin nedenlerine iliskin ikinci
alt tema okuldur (f:30). Bu tema altinda 6grenciler; derslerini, 6gretmenlerini ve
okulunu sevdikleri icin okula gitmek istediklerini ifade etmislerdir. Ogrenci goriisleri

su sekildedir:

“Isteyerek gelmemi saglayan okulu sevmem, ogretmenlerim, derslerim,

derslerimde basarili olmam daha boyle bir siirii etken sayabilirim.”(M1)
“... ogretmenlerim okulumu seviyorum boliimiimii seviyorum.” (M9)

“Hocalarim arkadaglarim dersler ¢evreyi seviyorum hani arkadaslarim

falan.” (M12)

“Beni buraya baglayan resim dersleri, desen dersi basta geliyor, tabi ki de

ogretmenlerimin ilgisi onlar da bilhassa gelmemi ¢eken durumlardan

biri.”(G6)

“Okulu sevemem derslerle ilgim yani severek geliyorum ogretmenlerimi de

seviyorum derslerimi de seviyorum derslere ilgim de var”’(17)
“Sevdigim derslerden dolay: geliyorum...”(F4)

“Derslerin eglenceli olmasi... ”(E4)
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Okula istekli gitme nedeni olarak tguinci tema arkadaslardir (f:11). Ogrenciler
arkadaglart ile birlikte olmak i¢cin okula gitmek istemektedir. Connell ve Klem’e
(2004 s. 3) gore destekleyici ve ilgi gosterilen bir arkadas grubunun oldugu okullarda
ogrenciler, okuldan daha cok tatmin olmakta ve okula karst olumlu akademik

tutumlar ve degerler gelistirmektedirler (Durmaz, 2008).

Ogrencilerin zamanlarinin ¢ogunu gegirdikleri yer olan okullarma istekli gitmeleri
onemlidir ve bu duruma etki eden bir¢ok faktdriin oldugu goriilmektedir. Okullar,
ogrencilerin 6grenmelerini maksimum diizeye yiikselten ve kendilerini mutlu ve
givende hissettikleri, 6gretmenlerinden ve 6grendiklerinden tatmin olduklar1 yerler
olmalidir (Sar1, Otling ve Erceylan, 2007).Okula istekli giden dgrencilerin okulda
gecirdigi zamani Ve dersleri daha keyifli ve etkili olacaktir. Clinkii 6grencinin istekli
olmasi 6grenmeye agik oldugunun bir gostergesidir. Okulda isteyerek, keyif alarak
gecirilen zaman da akademik ve sosyal yonden Ogrencinin gelisimine katkisi
olacaktir (Ozgok, 2013). Hosgoriir ve Polat’in (2015) ¢alismasinda da kendini
basarili olarak goren 6grencilerin okula stirekli devam eden ve okulu, 6gretmenleri
seven ve okul ¢evresince yani arkadaglarinca, dgretmenlerince sevildigine inanan

ogrenciler oldugu goriilmektedir.

Okula istekli gittigini belirten 6grencilerin yani sira istekli olarak gitmedigini ifade
eden Ogrenciler de (f:11) bulunmaktadir. Bu goriislerin nedenleri; “okul, arkadas ve

aile ile ilgili nedenler’” oldugu goriilmiistir.

Ogrenciler tarafindan okul ile ilgili nedenler incelendiginde Ogrenciler okulda
stkildiklary igcin ve okul ortamini sevmedikleri, okula isinamadiklar: igin okula
isteksiz gittiklerini ifade etmislerdir. Bu konuya iliskin 6grenciler su goriisleri ifade

etmislerdir:
“Stkict oluyor sinav haftasi falan olunca bikkinlik oluyor o yiizden.” (T2)

“Okul ¢ok bunaltyyor beni agik¢asi ¢ok egitim durumu okulun egitim seyinden

¢ok memnun degilim, ¢ok sikilyyorum” (T7)

“Bu sene gelmek istemiyorum ¢ok fazla ¢cok yogun oldu ¢iinkii on birinci sinif
oldugumuz i¢in siirekli o6dev oldugu igin yapmak istemiyorum yapmaymnca da

gelemiyorum okula 6yle oluyor yani.” (G4)
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“Okulu sevmiyorum yani bulundugumuz okulu yoksa okulla bir sikintim yok.
U¢ senedir bu okula isimamadim. Gerek hocalar olsun gerek okulun cevresi

ortami olsun ne biliyim kanim 1sinmadi okula.” (C5)

“Okula isteyerek gelmiyorum... Bilmiyorum sevmiyorum okulu bu okulu

sevmiyorum.”’(A8)

“Meslek derslerinde bazen ¢ok sikilyyorum ¢iinkii saati ¢cok oldugu icin arada

veremiyoruz o yiizden sikiltyorum.” (M6)

Ayrica arkadaslar ile ilgili nedenlerden dolay1 okula gitmek istemedigini belirten

ogrenciler de olmustur. Bir 6grencinin goriisii soyledir:

“Arkadas ortamindan dolayi, yiiziine giiltip arkandan konusuyorlar hani
arkadan konusma mevzusu ¢ok var o yiizden giivenebilecegim bir arkadasim

yok o ylzden seviyorum.”’(A8)

Hosgoriir ve Polat (2015) arastirmalarinda ogrencilerin, okulu ve dersleri
sevmedikleri, okulda zorlandiklari, okulda canlarinin ¢ok sikildigi ve okulun hi¢ de
eglenceli bir yer olmadigini, aileleri okul terkine karsi ¢iksa bile devamsizlik
yaptiklar1 ve okula gitmemek igin biiyiik bir direng gosterdiklerini belirtmislerdir.
Adigiizel ve Karadas (2013) ¢alismasinda da okula yonelik olumsuz tutumun okul
devamsizligini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar arastirmanin bulgularini

destekler niteliktedir.
5.3.Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin Ug¢lncl alt amacinda, okul yasami i¢inde biiyiik yer kaplayan derslerin,
ogrencilerin okullarina yonelik algilarin1 ve tutumlarini etkileyip etkilemedigi ve her
iki durumda da bunun nedenleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular,
derslerin “Icerigine”, “Ogrenme-Ogretme siirecine” ve “Degerlendirme siirecine”

yonelik olmak Uzere ¢ temel baslikta toplanmustir.

5.3.1. Ogrencilerin Derslerin Icerigine Iliskin Ogrenci Géoriisleri

Ogrencilerin almakta olduklar1 derslerin igerigine iliskin goriisleri olumlu ve olumsuz

olmak Uzere iki tema altinda toplanmistir. Gortisler Tablo 13°de sunulmustur.
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Tablo 13. Ogrencilerin Derslerin Igerigine iliskin Gériisleri

Temalar Kodlar f
Zor 42

Gereksiz 18

Olumsuz Ig?nu SayISl gf)k - oF 15
Gériisler Ogrencinin diizeyine uygun degil 10
Sikici 3

Birbiriyle iligkili degil 2

Toplam 90

Ogrencinin diizeyine uygun 22

Zor degil 11

Gerekli 8

(C;)'(il :'J:;llgr Anlasilabilir 8
Yararl 3

Eglenceli 1

Toplam 53

Genel Toplam 143

Ogrenciler derslerin icerigine iliskin ¢ogunlukla (£:90) olumsuz goriis
belirtmislerdir. Olumsuz duygular incelendiginde Ggrenciler igerigi; zor, gereksiz,
konu sayis1 ¢ok, diizeye uygun degil, sikic1 ve birbiriyle iliskili degil ifadeleri ile
belirtmiglerdir. Tk sirada yer alan konularin zor olmasim iliskin belirtilen dgrenci

goriigleri soyledir:

“Derslerimiz bence ¢ok agwr. Konularda bence bana gore ¢ok agir. Bence

onlarn tiniversitede goriilmesi gerek ¢iinkii cok zor konular.” (F1)

“11. Sinifta tabi bi yigilma olmus ama onun haricinde hocalarda miifredatin
tistiime bazi hocalar ¢ok fazla ekliyorlar ayrinti o da sikict oluyor yani

sogutuyor dersten.” (F4)

“Bir kimya kitabimiz var 546 sayfa falan bir sey, en azindan kimya égretmeni

kadar bilgimiz olmasi gerekiyor 11. Sinifin miifredatinda o ¢ok agwr.” (T1)

“Bazilarimin ¢ok ileri oldugunu diistiniiyorum. Sonucta tiniversiteye gegince
yeniden alacaksin gectigin yere gore bazi konularin yani gereginden fazla

oldugunu diigiiniiyorum agik¢asi.” (F5)
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Ogrencilerin goriisleri incelendiginde konularin zor olmasimi diizeylerinin ok
iistiinde olmasi ile agiklamislardir. Ogrenciler mevcut bazi konularm lisede degil,
tiniversitede olmas1 gerektigini diistinmektedirler. Bu goriisii destekleyecek sekilde
bazi Ogrenciler konularin diizeye uygun olmadigini ayrica da ifade etmislerdir.
Ozellikle fen lisesinde Ogrenim goren &grencilerin bazisi konularin  kendi
diizeylerinden cok ileri oldugunu, ¢ilinkii 6gretmenlerin onlardan yiiksek basari
beklentisi icinde olduklarini ifade etmislerdir. Bu 0Ogrencilerin akademik basari

ortalamalar1 incelendiginde, yiksek basari diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Koca ve Sen’in (2006) yapmis olduklar1 ¢alismada, 6grencilerin biyoloji derslerine
yonelik olumsuz tutum gelistirme nedenlerinin basinda, konularin zor olmasi ve
ogretmenler tarafindan daha da zorlastirildig: i¢in anlasilamamasi gelmektedir. Bu

sonug arastirmanin bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Meslek lisesinde 6grenim goéren bir 6grenci de Ogrenim gordiigii okul tiirtinden
dolay1 konularin zor ve diizeylerine uygun olmadigini belirtmistir. Konuyla ilgili

Ogrenci goriisleri soyledir:

“Sayisal tizerinden zor geliyor belki de bizim okulun seyinden sisteminden

kaynaklanan bir sey de olabilir bilmiyorum da biraz zor geliyor ...” (El)

“Konularimiz ¢ok zor ¢iinkii teknik lise oldugumuz igin agwr dersler
goriyoruz... Diizeyimize de uygun degil c¢iinkii bizim anlayacagimiz seyler
var anlayamayacagumiz bir seyler oldugu icin bizim anlayamayacagimiz
tiirden  oldugu icin derste kimse anlamiyor dinlemiyoruz sonra
ogretmenlerimizle tatsizlik ¢ikiyor. Her ders olmasa bile fizik matematik

kimya o dersler birazcik bizi asiyor yani bence.” (ES8)

Baz1 6grencilerde konularin zor olmasinin kendi becerisi ya da segmis oldugu alanla
(sozel, saysal, esit agirlik) ilgili oldugunu diisiinmektedirler. Buna iliskin 6grenci

goriisii asagidaki gibidir:

“Agir mesela dil anlatimda falan edebiyat da ¢ok boyle ¢ok sozel ¢ok sozel
oldugu icin ezber oldugu icin ben yapamiyorum kendi sahsimi soyleyeyim
cografya Ingilizce matematik olunca yapabiliyorum ama felsefe onlari

yvapabiliyorum ama edebiyat da bagarisizim.” (M6)
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Derslerin igerigine iliskin diger bir neden, konularin gereksiz oldugudur. Ogrencilere
konular1 neden gereksiz gordiikleri soruldugunda; bazi konularin iiniversite veya
ileride yapmayi diistindiikleri meslekleri icin gerekli olmayacagini ifade etmislerdir.
Ogrencilere gore konular mesleki yasamiyla, giinliik hayatla ya da ileride girecekleri
sinavlarla iliskili degilse gereksizdir. Ogrenciler bu goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“Tarih dersi en ince ayrintisina kadar giriliyor bunu gerekli olmadigini
diisiiniiyorum.  Ileriki ~ resim  hayatinda  gerekli  olmayacagini

diistintiyorum. ”(G2)

“Gormememiz gereken derslerin ayrintilarina kadar girmemeleri gerekiyor
bence mesela ben dil ogrencisiyim matematikte ¢ok ileri gidilmesini istemem
actkgasi. Ciinkii ben simavda Ingilizce gérecegim icin sadece Ingilizce
agirlikly olmasini isterim hani matematik sayisal isi benim zaten matematigim
iyi olmadigi icin bana zorlarlarsa ben de o derste hem basarisiz olurum hem

okula gelme istegimi kirarlar.”(C8)

“Proje Dersi ¢ok gereksiz goriiyoruz ygs de proje hazirlama dersi mi
ctkacak.”(G5)

“Bazen ¢ok gereksiz olabiliyor bazilart tamam bu olmall falan diyorsun ole
yani... Yani benim isime nerde yarayacak nerde karsima ¢ikacak ben bunla

ilgili bir meslek segmicem niye goriyorum ki falan boyle oluyor.” (F6)

“Cok bos konu var matematikte giinliik hayatimizda hepsi isimize yaramaz

diye diigiiniiyorum.” (C5)

Hayirsever ve Kisakiirek’in (2014) yapmis olduklar ¢alismada 6gretmenler, sosyal
bilgiler ders kitabinin, sosyal becerilerin kazandirilmasinda gercek yasam
problemleri ile iliski kurularak yapilandirilmadigini elestirmislerdir.. Bu nedenle de
ders kitaplarinin igeriklerinin tasariminda 6gretim programi hedeflerine dayali olarak
gercek yasam ile iligkili yapinin olusturulmasi, yazarlarin dikkat etmesi gereken en

Onemli konulardan biri olmasi gerektigini belirtmislerdir.
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Ogretmenler derslerin gerekliligini dgrencilere belirtmiyorsa bu durum &grencileri
derse kars1 olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilir. Oysa 6gretmenlerin dersin
girisinde 6grencilere bu dersin ne ise yarayacagini neden anlamli oldugunu anlatmasi
ve Ogrencilerin derse baslamadan once giidiilemesi gerekmektedir. Bu bagin
ogretmen tarafindan kurulmasi onemlidir. Ogrencilerin  6grenme isteklerini
giidiilemek i¢in 6gretmen bu davraniglarin bir sonraki derste nasil ise yarayacaklarini
ya da yasamlarinda mutlu ve bagarili olmalar i¢in neden gerekli olacagini drneklerle
gosterip vurgulayabilir (Sénmez, 2009). Bu bag kurulmadig: surece 6grenci aldigi o
dersi hem giinliik yasam1 i¢in hem mesleki yasami i¢in gereksiz oldugunu diisiinecek

ve ders amacina ulasamayacaktir.

“Bazi konular mesela gereksiz olabiliyor. Osmanlica dersi gibi Osmanlicaya

kars1 degilim lakin gerektigi gibi anlatilmiyor 6gretilmiyor.”(C7)

Bireylerin bir etkinlik strecindeki kendilerinden beklenilen iist diizey performansi
sergileyebilmesi icin yeterli diizeyde gldilenmeleri gerekir. Giidiilenme yetersizligi
yasayan bireyler hedefe odaklanma ve gerceklestirmede problemler yasayacaktir.
Cocuklarin basar1 ve basarisizliklarinda 6nemli bir yere sahip olan giidiilenmenin
yeterince saglanabilmesi i¢in 6grenme ve basari ile ilgili olan herkesin bu kavrami
cok iyi bilmesi ve egitim ortamlarinda gergeklestirmesi gerekir (Dilekman ve Ada,
2005).

Demirel (2015) igerigin bireyin yasamina doniik olmasin1 ve Ogrencinin problem
¢dzme becerisini gelistirmesi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin okulda kazanacag
bilgi, beceri, aligkanlik ve davraniglar, hayatla ilgileri derecesinde yararhidir ve
gereklidir (Tasdemir, 2007). Bu nedenle igerigin giinliik yasamla iliskili olmas1 ve

fayda sagliyor olmas1 dnemlidir.

Konuyla ilgili bir diger bulgu ogrencilerin konularin sayisimin ¢ok oldugunu

diisiinmeleridir. Ogrencilerin goriisleri asagidaki gibidir:

“Yani mesela sayisal derslerde zorlaniyorum ciddi derecede belki benden
kaynakly bilmiyorum... konular ¢ok fazla. Yani bir matematik¢i bir konuda en
fazla dort bes ornek ¢ozebiliyor diger konulart yetistirmek igcin bu da bizim

igin yeterli olmuyor hani bir konuyu tam boyle giizel bir sekilde islemek var
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bir de hizli gegmek var bu her konu icin gecerli, sinava ¢alisirken de bizim
igin sorun bu hani ¢ok konu oldugu icin bu yiizden aslinda konular ¢ok zor

degil ama konular fazla” (C4)

“Sonucta tiniversiteye gegince yeniden alacaksin gegtigin yere gore bazi

konularin yani gereginden fazla oldugunu diistintiyorum agik¢asi.” (F5)

“Konularin ¢ok fazla oldugunu diisiiniiyorum azaltmalarimi gerektigini

diistiniiyorum ozellikle 11. simifa ¢ok konu koymuslar.”(17)

Derslerin igerigine yonelik olumsuz goriisleri incelendiginde derslerin igerigine
iliskin 6grencilerin rahatsiz olduklar1 durumlarin oldugu goriilmektedir. Bu durum
O0grenci goriislerinden de goriildiigii lizere, onlarin genel olarak okul ile ilgili
algilarin1 da olumsuz etkilemektedir. Cilinkii bir 6grenci okulda edindigi bilginin
kendisine faydasinin olmayacagini, gereksiz oldugunu, giinlik hayatla iligkili
bilgilerin olmadigin1 belirtiyorsa okula ilgisinin de olumsuz ydnde etkilenmesi

muhtemeldir.

Altindag (2015), yapmis oldugu calismasinda Ogrencilerin okul yasam Kkalitesi
algilarinin diisiik olmasinin; &gretim programinin iceriginin dgrencileri cezbedecek
nitelikte olmamasi, yogun, sikisik ve akademik agirlikli olmasi, zeka farkliliklarini
dikkate almamasi, kazanimdan ziyade konunun dikkate alindig1 ve 6grenci merkezli

olmamasini neden olarak ifade etmistir.

Bunun yani sira Ogrencilerin bazis1 derslerin igerigine iliskin olumlu (f:53)
sayilabilecek goriisler de ifade etmislerdir. Ogrenciler igerigin; diizeylerine uygun
oldugunu, zor olmadigini, gerekli, anlasilabilir, yararli ve eglenceli olarak

belirtmislerdir.

Ogrencilerin icerige iliskin olumlu gériisleri incelendiginde dgrencilerin ¢ogunlugu
igerigin 6grenci dlzeyine uygun oldugunu belirtir. Konuyla ilgili 6grenci gorisleri su
sekildedir:

“Konular 11 sinifa gére gayet iyi oldugunu diisiiniiyorum.” (Al)

“Diizeyi uygun rahatlikla anlasilir.” (F4)
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“11. Simifa gecince sayisal alana yoneldik bu yiizden konular daha detayland:
bence daha zorlasti ama olmast gerektigi kadar. Sonucta fen lisesi, fen

derslerinin daha ayrintili ve daha tistiine durulmus olmasi gerekiyor.” (F5)

Konularin diizeyinin uygun oldugunu belirten Ogrencilerin bir kismi igerigin
Ogretmenler tarafindan Ogrencilerin diizeyine gore diizenlendigini belirtmislerdir.
Ozellikle meslek liselerinde dgrenim goren dgrenciler kendi akademik basarilarinin
diisiik oldugunu ve bu nedenle Ogretmenlerinin konulart 6grenci diizeyinden
indirdikleri ve bu sayede konularin daha basitlestigini ifade etmislerdir. Bu konuya

iliskin bir 6grencinin goriisi su sekildedir.

“Ogrencinin iistiine ¢ok yiiklenmiyorlar dersi sevdirmeye yonelik daha basit
bir sekilde anlatmaya calistyorlar bi de hani endiistriyiz kapasitemizi de

biliyorlar ona gore ders anlatiyorlar biz de zorlanmiyoruz ...” (E12)

Tekbiyik (2006), lise fizik 1 ders kitabinin okunabilirligi ve yas diizeyine
uygunluguna iliskin yapmis oldugu arastirmada diisiik seviyedeki 6grenciler igin ders

kitabinin okunma yaginin yiiksek olabilecegi sonucuna ulagsmistir.

Bu kapsamda goriis belirten bazi meslek lisesi Ogrencileri de meslek dersleri
disindaki diger derslerin igeriginin basitlestirildigini 6ne stirmiislerdir. Bu konuyla

ilgili bir 6grenci su goriisii ifade etmistir:

“Diizeyi uygun. Ctinkii burasi giizel sanatlar okulu illa ki herkes resim miizik,
yani ¢ok calistirmiyorlar yani bu bir ger¢ek normal anadolu lisesi gibi
calistirmyyorlar herkesin bir kapasitesi var burada. Ashinda ¢alisan var da
diger okullar gibi degil bence c¢iinkii diger okullarda biz mesela resime ¢ok

agwrlik veriyoruz onlar gidip fen matematik Ingilizce agirlik veriyorlar.” (G1)

Bu konuyla ilgili bir 6grencinin goriisii de dikkat ¢ekicidir.

“Ogretmenlerimiz bizim neye anlayip neye anlamadigimizi bildikleri icin
fazla sikinti olmuyor ogretmenlerde kolayca islenip gegiliyor fazla da zaten
anlayamayacagimiz soruyu tahtada bile ¢ozmiiyorlar onlarin diyo kapasitesi
vetmez bosuna zorlamayalim... Soruyorlar kendimden biliyorum tahtaya
adam yaziyor tahtayr kapliyor soru simdi bir endiistri meslek ogrencisi zaten

doktor okumayacak kazanacagr yani makine miihendisligi gibi yerler onu
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kazanacagr puana gore soru ¢oziiyor biliyor. YGS de nasil sorular ¢iktigini
onu kazanacak gibi hesapliyor ona gore sorular ¢éziiyor bundan bu kadar
¢tkiyorsa ben bunu sorayim fazlasina gerek yok bunu kazansin isine baksin
zaten kimse hukuk veya bu okuldan doktor okuyacak okuyamaz yani

biliyorum o yiizden ogrenciyi biliyor 6gretmenler.” (E12)

Ogrencilerin konu ile ilgili goriisleri incelendiginde aslinda mevcut igerigin farkli
lise tiirlerinde 6grenim gormekte olan Ogrencilerin tamami i¢in uygun olmadigini
dolayli olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler 6grencinin

basar1 diizeyine, derse ve lise tiirline gore igerikte diizenleme yaptiklar1 sdylenebilir.

Bunun yani sira aslinda mevcut igerigin konularin zor olmadigini diisiinen 6grenciler

de bulunmaktadir. Bir 6grencini goriisii su sekildedir:

“Konular normal ogrenilmesi gereken seyler bence miifredat zor degil.” (T6)

Baz1 Ogrenciler de konularin gerekli ve anlasilabilir oldugunu belirtmislerdir.

Konuyla ilgili 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:
“Rahatlikla anlayabilecegimiz konular.”(E9)

“Bazen konular farkli yerlere gidiyor, komiklik olsun falan icerigi normal

olarak uygun rahat anliyoruz.”(C2)

Ogrencilerin goriislerinden anlasilacag iizere, dgrencilerin basar1 diizeylerinin diisiik
ya da yiiksek olmasi, onceki faktorlerde oldugu gibi, icerigin zorlugu ya da basitligi

konularina iligskin goriislerde de belirleyici rol oynamaktadir.
Icerige iligkin bir grencinin nedeni ise konularin ise yararlilig: ile ilgilidir.
“Derslerimizin konular: igimize yarayacak konular.” (C1)

Demirel (2015) 6gretmenin gorevini, igerigi en uygun bicimde organize ederek
yapisallagtirma, uygun materyalleri segme ve konuyu tiimdengelim yaklasimiyla
anlamli bi¢imde alinmasini kolaylasgtirmak oldugunu sdylemektedir. Varis (1994)
icerik secimiyle ilgilenenlerin; toplumsal faydayi, bireysel faydayi, 6grenme ve
Ogretme, bilgi striiktiiriinde muhtevanin isgal ettigi yere gore hareket etmeleri

gerektigini belirtmistir.
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Ogrenciler derslerin icerigine iliskin vermis olduklar1 goriisler dogrultusunda onlara
konular ilgi ¢ekici bulup bulmadiklar1 ve hangi durumda ilgi ¢ekici bulduklari

sorulmustur. Goriisler Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Derslerin Iceriginin ilgi Cekici Olma Durumuna Gére Ogrenci Goriisleri

Temalar Kodlar f
Konularin;
Kolay olmas1 31
Yeni olmasi 6
Fayda sagliyor olmasi 6
Konuya Bagh Dikkat ¢ekici olmasi 6
Nedenler _Gtncel ve toplumsal olaylar1 kapsamasi 3
Sozel/sayisal agirlikli olmasi 3
Ders saati uygulamasi 2
Uygulama yapilmasi 1
Toplam 58
Ogrencinin konuyu;

., W9 Sevmesi 38
Og];el};:lye Anlamasi ve yapabilmesi 10
Ne d?agn Iler Ilging bu'lrr.1a51 4

Boliimii i¢in yararli bulmasi 2

Toplam 54

. Ogretmenin ders isleyisi 36
b%%:ﬁ?g::ﬁ . Ogretmenin kisiligi 17
Toplam 53
Genel Toplam 165

Ogrenciler bir konunun ilgi ¢ekici olup olmama durumunu “konu, Ogrenci Ve

ogretmene” bagh nedenler ile iligkilendirmislerdir.

Birinci tema olan konuya bagl nedenler (f:58) incelendiginde 6grenciler konularin;
kolay olmasi, yeni olasi, fayda sagliyor olmasi, dikkat ¢ekici olmasi, giincel ve
toplumsal olaylar1 kapsamasi gibi nedenlerden dolayr derslerin igerigini ilgi cekici
bulmaktadirlar. Ogrencilerin cogunlugu konularin kolay olmasinin igerigin ilgi ¢ekici
olmasinda etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Konuya iligkin 6grenci goriisleri

asagidaki gibidir:

“Konun zorlugu konu ¢ok zor olunca pek ilgimi ¢ekmiyor agik¢asi tam

anlayabilecegim kapasitede olsa bana gore. ’(A6)
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“Tabi konular agir olmasa eglenceli olurdu ilgimi ¢ekerlerdi kolay olurlard:

yani ilgimi cekecek” (I7)

Yeni bir konunun olmasi da ogrenciler i¢in konunun ilgi ¢ekici olmasini

saglamaktadir.
“Ilk gordiigiimiizden dolayi ilgimizi ¢ekiyor.”(E2)

“Onceden hi¢ gormedim, onu gordiim daha ilging diisiincelerim oluyor onu

yapmak istiyorum.” (C2)

Ayrica ogrenciler i¢in konunun fayda sagliyor olmasi da onlar igin ilgi cekici
olmasmin bir nedenidir. Bu bulgu igerige iliskin daha once belirtilen gorisler ile

ortiismektedir. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:

“ligim oldugu derslere gore ilgimi c¢ekiyor matematik gibi cografya gibi
dersler tarih gibi dersler ilgimi daha ¢ok ¢cekiyor ama mesela dil ve anlatim
olsun, farkli se¢meli dersler olsun bunlar fazla ilgimi ¢ekmiyor...Giinliik

yvasantima uyarlayabiliyorum bazi dersleri boyle yani.” (C7)

“Hani isimize yarayacak mi ya da yaptigimiz sey yaptigimiz seyin
karsiliginda bir sey altyyor muyuz hosumuza gidiyor mu gibi yani. Ctinkii
ilerde igsime yarmayacak bir seyi bende d6grenmek istemem bosa zaman

kaybetmek istemem” M4

Konunun dikkat ¢ekici olmasi da Ogrenciler i¢in ilgi cekici olmasinin nedenidir.

Konuyla ilgili bir 6grencinin goriisii sdyledir:

“Dikkatimi ¢ekiyorsa iste mesela biyoloji de iste beyni kesiyoruz inceliyoruz
falan bunlar hosuma gidiyor ama oturup bir kimyada mol hesaplamak falan

hosuma gitmiyor.” (C3)

Tasdemir (2007) Ogretmen i¢in 6nemli olan Ogrencilerinin dikkatlerinin 6gretim
hedef ve etkinlikleri lizerinde yogunluk ve siireklilik bakimindan canli kalmasini
saglamak oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin ders anlatiminda

ogrencilerin dikkatlerini canli kalmasi konusunda 6zen gostermelidirler.
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Ikinci tema olan égrenciye bagl nedenlerde (f:54), dgrencilerin konuyu; sevmesi,
anlamasi ve yapabilmesi, ilging bulmasi ve boliimii i¢in yararl oldugunu diistinmesi
derslerin igerigini ilgi ¢ekici olmasm saglamaktadir. Ogrenciler g¢ogunlukla
sevdikleri konularin onlarm ilgisini ¢ektigini belirtmislerdir. Ogrenciler bu durumu

su sekilde ifade etmislerdir:

“Siir yazmay ¢ok severim yazarlar konusu siirler konusu benim ilgimi ¢eker

edebiyatta dil anlatimda. ”(M2)

“Tarihi ben ¢ok sevdigim i¢gin ilgimi ¢ekiyor ornek veriyorum tarihteki

konularin hepsini seviyorum.” (G6)

“Daha ¢ok sevdigim derslerin konulari daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor biyoloji
kimya gibi ama fizik gibi dersler az ilgimi ¢ekiyor... Biyoloji dersinde o
konulart seviyorum insan sistemleri, viicudu o yiizden daha ¢ok ilgini ¢ekiyor.

Daha ¢ok beni yansittigim diigiiniiyorum diyebilirim.”(F5)

“Hobi meselesi olarak mesela ben siyaset tarihini ¢ok severim tarih
derslerini asirt derecede ilgiyle dinlerim ama matematige falan geldigi
zaman ig ya da cografyaya bunaliyorum hani daglar denize paralel su dagin
viiksekligi bu burada iklim bu hani o da benim bir isime yaramayacak kolay
kolay.” (A4)

Ogrenciler, yas, hazirbulunusluluk diizeyleri, ilgi, yetenek, 6grenme hiz ve stilleri ve
diger oOzellikleri bakimindan farklilik gostermektedirler (Tasdemir, 2007). Bu
nedenle Ogretmenlerin 6grencilerin ozelliklerine uygun olacak sekilde o6gretim

yontem ve tekniklerini kullanarak onlarin konular1 sevmesi saglayabilirler.

Ogrenciler icin derslerin igeriginin ilgi ¢ekici olmasini saglayan diger bir nedenler de
konuyu anlamas: ve konu ile ilgili gereklilikleri yerine getirebilmesidir. Konuyla

ilgili 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Yapamiyorsam sikici oluyor benim igin zor oldugu icin de gayret

gosteremiyorum.” (C8)
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“Anlamama gdre mesela o konuyu ¢ok iyi dinlersem anlarsam ilgimi cekiyor
anlayamaywnca da béyle bir tirlii anlayamiyorum kendimi veremeyince de

ilgimi ¢cekmemeye basliyyor sonradan.”(M3)

“Hepsi degil, zor oldugunda anlayamadigimda ilgimi ¢ekmiyor. Yani
anlamadigimda nasil ilgimi ¢eksin ki.”(M$§)

Uclincti tema olan égretmene bagl nedenlerde (f:53) 6gretmenin ders isleyisi ve
kigiligi dgrenciler tarafindan belirtilen nedenlerdir. Ogrenciler agisindan &gretmenin
ders isleyisi Gnemli gorilmektedir. Ogrenciler bu konuyla ilgili gériislerini su seklide

ifade etmislerdir:

“Hocanmn anlatmasiyla ilgi ¢ekebiliyor oturup anlatsa bizim ilgimizi ¢ekmez”

(M11)

“Hocamin anlatisina bagl tabi ki anlattigi zaman eger anlayabiliyorsam

daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor o konu.”” (M7)

“Ogretmenin anlatis sekline bagl bazilari boyle uyutuyormus gibi anlatiyor
bazilart boyle uygun bir sekilde yiikselterek anlatmaya ¢alisiyor o zaman
dinliyorsun. Ama uyutarak uyutuyormus boyle ninni gibi anlatinca uyuyasim

geliyor anlamiyorsun mesela konuyu.”(C2)

“Ogretmen ilgilenmedigi zaman sikici buluyorum. Bazi égretmenler sadece
tahtaya kalkip dersini anlatryor iste bu budur diyor bu seferde herkes, herkes
degil de birkag kisi uyuma moduna gegiyor o zamanda dolayisiyla sikilmis
oluyoruz. Zaten her tiirlii halimizden belli oluyor stkilmisg oldugumuz ama
bazi dersler oluyor ogretmen hem sohbet ederken hem ders anlatiyor
giiltiyoruz egleniyoruz o zaman dersi daha iyi anliyoruz hem de sikilma

durumu kesinlikle olmuyor.””(G6)

“Matematikle fizik dersine acik¢asi soylemek gerekirse iyi gelmiyor yani
bana derse gelmek istemiyorum. Bazen sikict oluyor. Ciinkii 6gretmenlerimiz
hi¢ mola vermeden ders isliyor yani arkadaglarimiz da ayni fikirde benimle
beraber o yizden o dersleri yani fazla onem vermiyorum. Basari oldugum

dersler mesela edebiyat dersi ¢cok sevdigim bi ders ¢iinkii o edebiyat dersini
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gelmesini istedim her giin o ogretmenimi zaten seviyorum dersleri zaten o

guzel severek geliyorum hani o derse.” (E8)

Okullarin 6grencilerin bireysel 0Ozelliklerini dikkate almadan tek diize 6gretim
yontemlerini uygulamasi, 6grencinin derslere olan katilimini ve ilgisi azaltmakta ve
Ogrencinin devamsizlik gibi davraniglara itmesine neden olabilmektedir (Altindag,
2015). ERG (2016) raporuna gore de Ogretmenin ders isleyis bigimi &grencilerin

dersi sevmelerini ve 6grenmelerini desteklemektedir.

Icerigin ilgi cekici olmasinda dgretmenin kisiligi de &grenciler igin Onemli
goriilmektedir. Ogretmenin ders igerisinde 6grencilerle kurdugu iletisim dgrenciler
acisindan oOnemli olup O&grencilerin derse olan ilgi diizeylerini de etkiledigi

gorulmektedir. Bu konu ile ilgili 6grenciler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Ogretmene bagl biraz da mesela égretmen bagirip cagirirsa ilgimizi
¢cekmiyor yatiyoruz uyuyoruz ama hani béyle konusarak esprili bir sekilde

anlatirsa bu sefer hepimiz konuya sey yapiyoruz.” (E3)

“Bir hoca dersi akisina gore anlatirken arada giizel espriler yaparak dersin
olumlu gitmesini saglayabilir bazi hocalar hi¢ sinifa geldigi zaman yiiziimiize
bakmadan tahtaya doniip derse basliyorlar bu sinifin psikolojisini dahi
etkileyebiliyor bende dahilim buna benim kendi sinifimda da boyle durum var
biz boliim dersinde ne olursa olsun kimse ¢it diye ses ¢ikartmaz ama fizik
dersi gibi derslerde olsa hoca bize selam vermeden arkasini taftaya donerse
bu bize de psikolojik olarak etkiliyor bizim de derse katilma akisimizi

kesiyor.” (E6)

“Bazilar1 gercekten o esnada ogrenciyle biitiinlesip ders anlatiyorlar bazisi
da birazcik soguk olur yani derse girer direk soruyu yazar iste cevaplayin
sonra zil ¢aldim mi ¢ikar gider o tiir hocalar birazcik soguk oluyor tabi o
derse ne kadar ilgi gosterdiyse ogrencilerde o kadar gosteriyor bazi
hocalarda derse girip ogrencinin yanina oturup onun sorusunu ¢ozer yani

ogrencilerle bire bir ilgilenmeye c¢alisan hocalarimiz var bu etkili

oluyor.”(F4)
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“Hocasina gore hocasini seviyorsam zaten o derste de basarili oluyorum.
Dedigim gibi bize ¢ok yakin davranvyorlar derdimizi dinliyorlar simifca bi
stkintimiz  varsa hocalar gelip bir sitkintimiz varsa bizimle paylasip
konusabiliyorlar ve hocalart daha ¢ok seviyorsun o yiizden derse girdigimiz

zaman ¢ok mutlu oluyoruz.” (M12)

Ozen ve Digerleri (2012), yapmus olduklar1 ¢alismalarinda dgrencilerin bir dersi
sevme gerekcesi olarak, daha ¢ok Ogretmenin olumlu etkisinin oldugu sonucuna

ulagsmislardir.
5.3.2.0grenme-Ogretme Siirecine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin dgrenme-6gretme siirecine yonelik goriisleri, “Ogretmenin ogretim

becerisi” ve “Swnif yonetimi” olmak lizere iki ayr1 baglik altinda toplanmustir.
5.3.2.1.0gretmenin Ogretim Becerisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler 6gretmenlerinin 6gretim becerilerine yonelik belirtmis olduklar1 goriisleri
“ogretim yontem ve teknikleri”’, “ara¢ gerecler ve dgretim materyalleri” ve “diger
ogretim uygulamalar” olmak (zere i¢ temadan olusmaktadir. Goriisler Tablo 15’ te

sunulmustur.

Tablo 15. Ogretmenin Ogretim Becerisine iliskin Ogrenci Gériisleri

Temalar Kodlar f
= Anlatim 30
i Grup caligmasi 16
‘= Tartisma 6
o) Beyin firtinasi 4
h
o Soru cevap 4
E Arastirma 2
e Gosteri 1
S Laboratuvar 1
Z Modelleme 1
g Drama 1
o Deney 1
© Toplam 67
- Akilli tahta 17
S L 22 Power point sunusu 11
E0 28 :
SoBc Video 10
ERcAE :
2 28 Resim _ 4
Calisma kagidi 2




Kitap

Normal tahta

Model ve numune

Moduller

Maket inceleme

2
1
1
Film 1
1
1
1

Diger kaynaklar

Toplam 52

Test ¢cozme 25

Proje/performans 6devleri 15

Yazi yazrma 16

Sunum yapma

Dinleme ve izleme ¢aligmasi yapma

Ezber yapma

Siir okuma

Kodlama

Uygulama yapma

Diger Uygulamalar

Elestiri yapma

Yorum yapma

Poster hazirlama

Video hazirlama

R GRS

Toplam

Genel Toplam 199

Birinci tema olan dgretim ydntem ve teknikleri (f:67) temas: incelendiginde
ogrenciler 6gretmenlerinin derste; anlatim, grup calismasi, tartisma, beyin firtinasi,
soru cevap, arasturma, laboratuar, modelleme, drama ve deney yodntemlerini
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ogrenciler dgretmenlerinin ¢ogunlukla (f:30) anlatim

yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bir 6grenci soyle ifade etmistir:
“Konularimiz oluyor konuyu anlatiyor éyle.” (M3)

“Anlatiyorlar hani anliyoruz notlarimizi yazdiryyorlar ders isleyisimiz gayet

iyi.”(M9)
“Genelde sozel olarak anlatiyorlar tahtada anlatiyorlar biz dinliyoruz.”” (C3)

Aragtirmalar, 6gretmenlerin derslerinde siklikla anlatim yonetimini kullanmayi tercih

ettiklerini géstermektedir (Barin,2009; Hayirsever, 2010; Taskaya ve Bal, 2009).

Ogrenme ve Ogretme siirecinin zenginlestirilmesi ve Ogrenmenin kaliciligmin
arttirilmas1 amaciyla her gegen giin yeni 6grenme-6gretme yaklasimlar: ve dgretim

yontem ve teknikleri egitim diinyasinda yerini almaktadir. Ancak buna ragmen
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anlatim yontemi O6gretmenlerin siklikla kullandiklar1 yontem olmaya devam
etmektedir. Bu noktada vazgecilemeyen 6gretim yontemi olan anlatim ydnteminin
basarili olmasi, ancak yerinde ve etkili kullanilmasi ile s6z konusu olacagi
unutulmamalidir. Etkili bir sekilde kullanilmayan bu yontem derslerin zamanla sikici
olmasina neden olabilecegi sdylenebilir. Kalayci (2001) yapmis oldugu ¢alismasinda
da 6gretmenlerin derste problem ¢ozme yonetimi ¢ok kullanmadiklarini ve problem
¢ozme yontemi konusunda yeterli bilgilerinin olmadig1 gortilmiistiir. Bu ¢aligmadan
14 yil sonra da Altindag (2015) yapmis oldugu g¢alismasinda 6gretmenlerin hala
Ogretim yontem ve teknigi olarak okullarda genellikle takrir (diiz anlatim)
yonteminin uygulandigi goriilmiistiir ve ogrencilerin okul yasam niteligi algilarinin

diisiik olmasina neden oldugu sonucunu elde etmistir.

Ogrenciler, derslerde kullanilan diger bir teknigin grup calismalar: oldugunu ifade

etmislerdir. Ogrenciler bu gériislerini sdyle ifade etmislerdir:

“Grup c¢alismalart yapryoruz. Mesela herkese konu dagitryor ve biitiin
gruplar konuyu tekrar anlatiyor veya o konu hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi
oluyorsun ve tekrar anlatinca herkesin daha iyi anladigim diistiniiyorum.

Grup olarak anlatinca daha ¢ok akilda kalict oluyor.” (C1)

“Grup etkinlikleri oluyor genelde hani bir konu veriliyor falan o konu
hakkinda arastirtyorsun karsilikli tartistyor gibiyiz hani o seylerini soyliiyor
arastirdigt konuyu digeri kendi konusunu savunuyor falan boyle etkinlikler
vapiyoruz grupla. Boylece konu hakkinda daha c¢ok bilgi ediniyoruz
karsikinin de sonugta tartisacagumiz i¢in onunkine de bakiyoruz ki iki konu da

akilda kaliyor etkili oluyor.” (A5)

Grup calismalar1 6grencilerin; kendini ifade etme firsati verir, yaraticiliklarini ve
ogrenciler arasi etkilesimi tesvik eder, baskalarinin fikirlerine saygi duymay1 saglar,
grup bilincini gelistirir, arastirma sorusturma yoluyla Ogrenmeyi tesvik eder,
Ogrencilerde dayanigsma, yardimlasma, paylasma duygusunu gelistirir (Tasdemir,
2007). Bu nedenle grup calismasi etkinliklerinin daha c¢ok yapilmasina G6zen

gosterilebilir.
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Tartisma Ve beyin firtinast teknikleri de ders icerisinde kullanilan diger

tekniklerdendir. Ogrenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Tartismalar oluyor, derslere gore degisiyor. Edebiyat ogretmenimiz var
dedigim gibi o ilk anlatiyor sonrasinda beraber tartisiyoruz soru cevap

seklinde o sekilde.” (ES5)

“Beyin futinast dedigimiz seyler yapiyoruz mesela bir soru sordugunda
birka¢ ogrenci beraber ¢alisarak cevabi bulabiliyorlar. Cok da béyle farkl
yontemler degil ama yine de normalin tizerinde diyebilirim. Kendimiz fikirleri

buldugumuz i¢in aklimizda daha ¢ok kalryor.” (F5)

“Edebiyat ogretmenimiz isledigi dersle dersin sonunda beyin firtinasi yapiyor
o giin anlatilan kisiler konular olur onlart yaziyoruz ondan sonra dersin

sonunda pekistiriyoruz.” (E9)

“Dil ve anlatimda mesela miinazara konusu vardi bir slayt hazirladi
arkadaglar onu sundu sonra gecti ortaya siralart koydular bizle tartisma

yvaptilar mesela konunun iyi anlasiimasi i¢in bunlari yapiyorlar.” (C6)

Uygulanan yontem ve tekniklerin 6grencilerin 6grenmeleri acisindan 6nemli bir
etkisinin oldugu ve bu sayede Ogrencilerin etkili 0grenmeler gergeklestirmesini
sagladig1 Ogrenci goriislerinden anlasilmaktadir. Hazer (2013) yapmis oldugu
caligmasinda 6grenciler, ¢oklu zeka destekli isbirligine dayali 6grenme yoOntemi
sayesinde matematik dersindeki bagarilarinin arttigini bununla birlikte derse daha ¢ok
katilmak istediklerini belirtmislerdir. Ozgelik’in (2007) arastirma sonucunda da
isbirligine dayali 6grenmenin basari, tutum ve kalici 6grenmeye etkisinin olumlu

oldugu sonucu elde edilmistir.

Gosteri, laboratuvar, modelleme, drama, deney ve sempozyum tekniklerinin nadir
kullanilan teknikler oldugu goriilmektedir. Oysa 6grenciler derste uygulanan yontem
ve tekniklerin onlar i¢in daha yararli ve akilda kalict oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler bu diisiincelerini su seklide ifade etmislerdir:
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“Biyoloji hocast modelleme yaparak siirekli model getirerek ders isliyor onun
dersi normalde biyolojiyi sevmem ama o tiir iglenince ders ister istemez

dikkatimi ¢ekiyor yani bu da biitiin ogrencileri derse davet ediyor.” (F4)

“Bence deneye dokmeliyiz deneysel ne biliyim dokunmalryiz, gormeliyiz,

isitmeliyiz bence oyle daha iyi olur ilgimizi ¢eker aklimizda kalwr.”(F1)

“Hep yapar formiil formiil nereye kadar hep sey nereye kadar en azindan bir
uygulamalr olarak gérdiikten sonra hafizamiza kazintyor tabi yani etkiliyor o
agidan.” (T1)

“Derslerde laboratuvara gittigimiz oluyor bazen gosteri olarak gosteriyorlar

¢ok keyifli ve daha akilda kalict oluyor.”(T2)

“Mesela ben kitaptan a¢ip baktigimda kalbin o odacigi burda su odacigi
burda onu ezberlemem lazim ama gordiigiim zaman gordiigiim sey aklimda
kalvyor he bi de kendimiz kesiyoruz hoca direkt bize birakiyor o yiizden

aklimda kaliyor.” (C2)

Gosteri yontemi, 6grenciye Ogretilen bilgilerin kalict olmasmi ve bu bilgilerin
beceriye doniismelerini saglar (Adiyaman, 2008). Memnun ve Akkaya’nin (2010)
calismalarinda Ogrencilerin oyunlar ve etkinliklerle 6grenmeyi daha eglenceli ve

kolay bulduklar1 sonucunu elde etmislerdir.

Ogrenciler derslerde yapilan calismalarin daha ¢ok uygulamaya déniik olmasinin
ogrenmelerin kaliciligi agisindan onlar i¢in daha iyi oldugunu belirtmektedirler.

Konuyla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:

“Uygulamalr birazcik daha akilda kalabilecek ve gorsel zekaya daha ¢ok
agwrlik verilmesini istiyorum ¢iinkii hani oturdugumuzda dinledigimizde
aklimizda ¢ok fazla bir sey kalmiyor bize yazdirmadiklar siirece ama gorsel

bir sey oldugunda bence daha ¢ok aklimizda kalacagini diistintiyorum.” (C4)

“Mesela elektrik alaminda anlamadigimiz bir sey oldugunda yiiklerin
birbirine uyguladig1 kuvvetlerde mesela ben anlamamistim bi kere tahtaya

¢tkardi hoca baska birini daha almisti ona gore uzaklikla neyle alakali
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oldugunu anlatmisti... daha etkili... Yani konunun i¢inde biz oldugumuz igin

daha iyi anlasilabiliyor.” (F3)

Ikinci tema olan ara¢ gere¢ ve gretim materyallerine (f:52) yonelik dgrenciler,
ders anlatiminda; akilli tahta, power point sunusu, video, resim, ¢alisma kagidi ve
kitap kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ogrenciler 6gretmenlerinin ¢ogunlukla akill:
tahtay! kullandiklarim ifade etmislerdir. Ogrenciler bu konuyla ilgili goriislerini su

seklide ifade etmislerdir:

“Tahtada actiklar: videoda hocada bir de kendi hoca hocamiz ikisi birden

anlatinca daha ¢ok isliyor beynimize daha ¢ok kalvyor kalici oluyor bilgiler.”
(M12)

“Derslerde etkilesimli tahtayr kullaniyoruz biitiin derslerde kullaniyoruz
sonra swnif icerisinde gruplara boliiniiyoruz 6 kisi ya da bes kisi gruplardan,
beyin firtinast yapiyoruz arkadaslarimizla bir konu belirliyoruz gruplar o

konulart aragtirip sunum yapuvyorlar.” (G6)

“Slayt falan kullamyorlar akilli tahtalarda o daha eglenceli geciyor bence.
Sadece konusarak anlatmasiyla degil de gorsel daha dikkat ¢ekici oluyor oyle
daha iyi akilda kaliyor bence.” (Cl)

MEB’in uyguladigr Fatih Projesi kapsaminda okullarda akilli tahta kullanimi
yayginlagsmistir. Bu durum ders igerisinde izleme, dinleme ve bir veriye ulagsma
konusunda 6gretmenlere ve dgrencilere kolaylik saglamistir. Ogrenciler akilli tahta
ile dgretmenlerinin ders anlatiminda power point sunumlari, videolar ve dersin
icerigi ile ilgili gorselleri kullandiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler kullanilan akilli
tahtalarin onlarin daha kalic1 6grenmeler gerceklestirmelerinde ve derslerin daha

anlasilir olmasinda etkisinin oldugunu da belirtmislerdir.

Erduran ve Tataroglu (2009) akilli tahta kullaniminin 6grenme ortami iizerinde
olumlu etki yarattigi, akilli tahta kullanildiginda 6grenci ilgisinin arttigi ve
Ogrencilerin daha katilimci hale geldigini belirtmislerdir. Salman’in (2013) arastirma
sonucunda da oOgrencilerin gorislerine bakildiginda e-igerigin ders Ogretiminde
kullaniminin (video, animasyon, e-kitap, ¢izgi filmler, egitsel oyunlar vb.) derslerin

Ogrenimini kolaylastirdigi sonucu elde edilmistir. Kusli (2015) de yapmis oldugu
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arastirmasinda bilgisayar destekli matematik 6gretim yonteminin geleneksel yonteme

gore matematik bagarisini daha fazla artirdig1 sonucuna ulagmaistir.

Ders anlatiminda ara¢ gere¢ kullanimi zengin 6grenme ortamlarin olugsmasi agisindan
oldukga onemlidir. Arag gereglerin kullanimi, 6grenme islemine katilan duyu sayisini
arttirarak daha fazla ve kalici 6grenmenin gergeklesmesine yardimci olur (Yaln,
2010). Tirel (2008) de yapmis oldugu calismasinda Ogrenme nesneleri ile
zenginlestirilmis Ogretim ortamlarinin, &grencilerin akademik basaris1 iizerinde
olumlu etkisi oldugunu, bunun yaninda 6grenmenin kalicilig1 baglaminda da 6nemli
bir katkis1 oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonug¢ 6grenci basarisinin onlarin okula
iliskin tutum ve diisiincelerini olumlu olarak etkileyecegi sonuglari ile ortiismektedir.

Bu olumlu tutum 6grencilerin okul yasam kalitesini de arttiracaktir.

Ogrenme 6gretme siirecinde kullanilan yontem teknik ve gorsel isitsel arag gerecler
O0grenmeyi daha etkili olmasini sagmaktadir. Ciinkii kullanilan her bir yontem teknik
Ogrencinin siirece aktif katilimini saglamaktadir. Bu da 6grenmenin etkisini artiracak
ve dgrencinin dgrenmeye istekli olmasina neden olacaktir. Ogrencinin dgrenmeye
istekli olmas1 onun derse girerken ve okula gelirken istek duymasini saglayacaktir.
Adiyaman (2008) yapmis oldugu calismasinda Ogretmenler tarafindan, islenen
konuya uygun c¢ok sayida yontem ve teknik kullanildiginda, 6grencilerin derse aktif
olarak katilacagi ve bunun ogrenci basarisim arttiracagini belirtmistir. Ogrenme
ogretme siirecine iliskin 6grenci goriisleri de bu veriyi destekler niteliktedir. Konuyla

ilgili bir 6grencinin goriisli soyledir:

“Farkli uygulamalar yapildiginda ogrencide dinledigi dersten zevk alirdr zaten
bir ogrenci derse girerken ayaklar: geri geri gitmemesi gerekiyor o derse

isteyerek girmesi gerekiyor.” (E11)

Uclincii tema olan diger uygulamalar (f:80) icerisinde 6grenciler derste; test ¢ozme,
proje/performans odevleri, yazi yazma, sunum yapma, dinleme ve izleme ¢alismasi,
ezber yapma, siir okuma gibi diger uygulamalarin yapildigini belirtmislerdir. Test
¢ozme teknigi (f:25) Ogrenciler tarafindan siklikla tekrar edilmistir. Test ¢ozme
tekniginin ders anlatiminda kullanilan bir yontem olmadigi bilinmektedir. Derslerde
kullanilan bu teknigin {ilkemizde uygulanan simav sisteminin etkisi de diisiiniilerek

O0gretmenlerin dersleri test ¢Ozerek isledigi saptamalar arasindadir. Bu nedenle de
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ogretmenler test ¢cdzme teknigini uygulamak zorunda kalmaktadirlar. Ogrenciler bu

konuyla ilgili goriislerini su seklide ifade etmislerdir:

“Bir konu isliyoruz bitiriyoruz o konuyu sonra test veriyor mesela onlar

¢oziiyoruz sonra genel bir test yapiyoruz.”(C2)

“Daha ¢ok ¢oktan se¢meli sorulara hazirlik daha boyle ygs ye hazirlik biz
artik 11 oldugundan dolayr ygs ye hazirlik sorulardan ¢ozmeye ¢alisiyoruz
hatta fizik konumuz bitiyor simdi ona ygs igin testler falan alipp daha ¢ok
test.”(12)

Aypay ve Eryilmaz’in (2011) yapmis olduklar1 arastirmada ogrencilerin 6zellikle
sinava hazirlanma baskisi ile ders calismaya ayirdiklar tiim zamanlarinda sadece test

sorular1 ¢ozmeyi isteyecek bir duruma geldiklerini belirtmislerdir.

Proje/ performans Odevleri derste kullanilan diger uygulamalar arasinda yer

almaktadir. Konuyla ilgili 6grenci goriisii asagidaki gibidir:

“Proje 6devlerimiz oluyor proje ddevlerimiz olunca mesela daha dnce bir
arkadagim biyoloji ile ilgili bir proje édevi almisti ve goz yapmisti kocaman
bi ve o gozii hocalar dagitryor iste her sinifa gosteriyor falan bu bence etkili

bir ¢calisma oldu.”(T2)

Bazi 6grenciler proje/performans ddevlerini ders notlarini yiikseltmek i¢in aldiklarini

belirtmislerdir. Ogrenci goriisleri soyledir:

“Basartli oldugum dersten proje almak istemem zaten yiiksektir puanim

basarisiz oldugumdan alirsam puanimi yiikseltme sansim olabiliyor.” (Cl)

“Projeler oyle almak zorunda oldugumuz igin aliyoruz bence 6yle bir ise pek
de yaramiyor ama almak zorundayiz o yiizden aliyoruz not yiikseltmek

amaciyla.”(C3)
Yazi yazma islemi de ders icerisinde kullanilan diger uygulamalardandir.

“Sozel derslerde ¢ok yaziyoruz yazdigimizi da sinav geldiginde ezberliyoruz

sonra unutuyoruz aslinda.” (E9)
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Ders anlatimlarinda siirekli yazi yazdirarak ders islenmesi Ogrencilerin derse
ilgilerinin azalmasina neden olacag sdylenebilir. Derslerde yazi yazarak ders isleme
yerine farkli yontem ve tekniklerle ders islenmesininim onlar i¢in derslerin daha ilgi

cekici olmasini saglayacagi sdylenebilir. Bu durumu bir 6grenci soyle ifade etmistir:

“Biz derslerde teorik ders goriiyoruz hep tahta, tahtaya yaziyorlar. Bence
onlart daha deneye dokmeliyiz deneysel ne biliyim dokunmalyyiz, gérmeliyiz,

isitmeliyiz bence dyle daha iyi olur ilgimizi ¢eker aklimizda kalir. ”(F1)

Sunum yapma, dinleme ve izleme calismasi da ders igerisinde kullanilan diger

uygulamalar icerisinde yer almaktadir. Konuyla ilgili 6grenci goriisti soyledir:

“Ingilizce dersinde konumuz bitti su an ve Ingilizce sarkilar dinleyip,
Ingilizce filmler izliyoruz yani duydugumuz sey ingilizce oluyor ve daha ¢ok

anlayabiliyoruz.” (T2)
5.3.2.2.Smif Yonetimine Iliskin Ogrenci Géoriisleri

Aragtirmada Ogrencilerin  0grenme Ggretme siirecine iliskin  goriislerinden
ogretmenlerin siif yonetimine iliskin belirtmis olduklar1 goriisleri Tablo 16° da

sunulmustur.

Tablo 16. Simf Yénetimine iliskin Ogrenci Goriisleri

Temalar Kodlar f
Sinifta dolasarak ders anlatmasi 2

Oluml = - — — - -
Hm Ogrencilere isimleri ile hitap etmesi 1
Toplam 3
Sinifi kontrol edemiyor olmasi 5
Olumsuz  Ses tonu diisiik ya da ayn1 diizeyde olmasi 3
Oturarak ders islemesi 1
Toplam 9
Genel Toplam 12

Sinif yonetimi temasindaki olumlu gériisler incelendiginde 6grenciler 6gretmenlerin
cogunlukla ayakta gezerek ders anlattiklarimi ve dgrencilere isimleri ile hitap

ettiklerini ifade etmislerdir.
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“Ayakta siirekli dolasan hani jest mimik kullanan ogretmenlerde akici oluyor

ders ve sikilmiyorsun.”(C1)

Ogrencilerin ~ siif  yonetimine iliskin  olumsuz  gériislerinde  dgrenciler
Ogretmenlerinin ders anlatiminda, sinifi kontrol edemiyor olduklarini, ses tonlarinin
diistik veya aynt oldugunu ve oturarak ders islediklerini belirtmislerdir. Sinifi kontrol

edemiyor olduklarini iligskin 6grenci goriisleri soyledir:

“Stnif ortami fazla ciddi degil. ... Cok ses oluyor siniflarda birlik beraberlik
vok ondan dolayr derslere yonelemiyoruz fazla yani kendim istesem de engel
cikiyor her tiirlii bozulmalar oluyor. .... Ogretmenden ogretmene degisiyor
bazilart baya tepkisini koyuyor ortaya bazilart da karakterinden dolayr bir
sey diyemiyor. Bazi 6gretmenlerin olmuyor hocam baskin degil...ogretmen
susturabilse susacaklar ¢iinkii baska ogretmenler de susuyorlar bazilarinda

da susmuyorlar 6gretmenden ogretmene fark ediyor yani.” (E7)

“Sinifi kontrol edemiyorlar ya sesleri al¢ak kalryor onun gibi tarz mesela

hoca konusmaya baslayinca biz de konusmaya baglyyoruz onun gibi yani.”

(T4)

Baz1 ogrenciler de Ogretmenlerinin ders anlatiminda seslerini diisiik ya da aym

diizeyde kullandiklarini sdylemislerdir. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:

“Sesi az ¢ikan ogretmenler var boyle hani bagirmuiyor gibi hep ayni tonda
konugan ogretmenlerim var. Béyle yani derste uyuyor gibi o oyle olunca dersi
boyle anlatirken uyuyor gibi bizim de uykumuz geliyor. Ama bazi ogretmenler
mesela derste ilgi cekmek icin bazen sesini yiikseltiyor al¢altiyor. Yani o daha
cok ilgimizi cekiyor.”(F1)

“Bazilart boyle uyutuyormus gibi anlatiyor bazilart boyle uygun bir sekilde
viikselterek anlatmaya c¢alisiyor o zaman dinliyorsun. Ama uyutarak
uyutuyormus boyle ninni gibi anlatinca uyuyasim geliyor anlamiyorsun

mesela konuyu.”(C2)

Demirel (2007) ogretmenin ses tonunun, gozle iletisiminin ve viicut diliyle

iletisiminin ¢ok dnemli oldugunu sdylemektedir.
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Ogretmenin smifia oturarak ders anlatmas: da dgrenciler i¢in uygun olmayan bir

davranig olarak goriilmektedir. Bir 6grenci bu durumu soyle ifade etmistir:

“Cok fazla oturarak anlatan ogretmenler ¢ok degisik oluyorlar baya bir

stkilyyor insanin uykusu geliyor.” (C1)

Olcay ve Dos (2009) ortadgretimde basariyr olumsuz etkileyen unsurlar1 belirlemek
amaciyla yapmis olduklar1 ¢alismalarinda basarisizligin, 6gretmenlerin ders anlatma
yontem ve tekniklerinden, giizel Tiirk¢ce konusamama, beden dilini kullanamama,

derse hazirliksiz girme gibi nedenlerden kaynaklanabilecegini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin siif yonetimini iyi yapabilmeleri dersin anlasilirh@ ve diizeni
acisindan onemlidir. Sinif yonetimi iyi saglanmadiginda smif i¢i huzursuzluklar ve
sorunlarin artis gosterebilecegini ve Ogrencilerin derslerden keyif alamayacagi
sOylenebilir. Derslerden keyif alamayan Ogrencinin de o derse karsi ilgisinin
azalmasina neden olacaktir. Derse ilginin azalmasi zamanla okula ilginin azalmasina
da etkisinin olabilecegi sOylenebilir. Bu nedenle okul ortaminda 6gretmenlerin
siniftaki 6grenci grubunun saglikli bicimde gelismesini saglayabilmesi i¢in bu grubu
etkili bigimde hedefe ulastiracak diizenlemeler yapmasi ve beceriler sergilemesi

gerekir (Ceyhan ve Ceyhan, 2009).

5.3.3. Degerlendirme Siirecine iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin okullarda &grenci basarisinin degerlendirilmesi gerekliligine iliskin
goriisleri, onlarim ayn1 zamanda &gretmenlerinin degerlendirme yaklagimlarina ve

smiflarinda gergeklesen degerlendirme uygulamalari ile iligkilidir.
5.3.3.1. Basar1 Degerlendirilmesi Gerekliligine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin basarinin degerlendirilmesi gerekliligine iliskin goriisleri asagidaki

Tablo 17°da sunulmustur.

Tablo 17. Bagarinin Degerlendirilmesi Gerekliligine iliskin Ogrenci Goriisleri

Temalar Kodlar
Olmas1 gerekir 50
olumiu Ogrencilerin basari seviyesini yansitir 1
Degerlendirme dersi dinlemeye tesvik eder 1

Toplam 22




Performans 6devleri zaman kaybi

Sinav sonucu odakli degerlendiriyorlar

Odev vermek gereksiz

Yazili sinav olmasi iyi degil

Olumsuz Ogrencileri yaris halinde olmasina neden oluyor

Performans 6devleri ¢ok zaman aliyor

RPN W w

Derse katilim bir degerlendirme 6l¢iitii olarak kullaniliyor

Toplam 12

Genel Toplam 34

Degerlendirmeye iliskin olumlu gériisler ¢ogunluktadir (£:22). Ogrenciler
degerlendirmenin olmas: gerektigini, ogrencilerin basart seviyesini yansittigini,
degerlendirmenin dersi dinlemeyi tesvik ettigini ifade etmislerdir. Degerlendirmenin
olmasi gerektigini goriisii en sik tekrar edilen goriistiir. Bu konuya iligskin 6grenciler

gorislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Degerlendirme tabi ki olmasi gerekir c¢iinkii hatanizi 6greneceksiniz bir
sonraki evrede onu yapmayacaksiniz bu sekilde iist iiste koyarak basariya

ulasacaksiniz. ”(F4)

“Not kesinlikle olmali ¢iinkii dedigim gibi 6grenci var 6grenci var yani eger
calisanla ¢alismayan é6grenci ayri tutulmasa notlart hakkinca verilemese ne

anlami var ki yani ¢alisanlarin ¢calismayanlardan ne anlami kaliyor.”(M2)

Olumsuz goriislerde (f:12) oOgrenciler; performans Odevlerinin zaman kaybi
oldugunu, sinav sonucu odakli degerlendirme oldugunu, 6dev vermenin gereksiz
oldugunu, yazili sinavlarin iyi olmadigini, sinavlarin 6grencilerin yaris halinde

olmasina neden oldugu ifadelerinde bulunmuslardir.

“Performanslar, projeler yilda bir oluyor ama performanslar 6devleri donem
donem oldugu igin bazi ogretmenlerimiz bir hafta séyliiyor iki hafta iginde

aliyor o yiizde de ¢ok stkisiyoruz ve olmuyor da yani.” (I3)

Aypay ve Eryillmaz’in (2011) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin 6devleri sinavlara
hazirlanmalarmi engelleyen etkinlikler olarak diisiinliyor olabilecegi sonucuna

ulagsmislardir.

Sinav sonucu odakli degerlendirme yapildigina iligkin 6grenci goriisii s0yledir:
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“Mesela bir proje yapiyoruz proje édevi gayet basarii oluyor eee iist
siwralardaki ogrenciler boyle daha eften piiften bi 6dev yapryorlar ama onlarin
normalde proje verilirken o projenin ugrasilan emege goére not verilir ama
hocalar bakiyorlar bunun yazilist yiiksek ben bunun projesine 100 vereyim he
bunun yazililar diisiik proje iyi ama napayim ben buna 100 verirsem ¢ok

swritr yazayim buna bi 70 falan.” (F4)
Odev vermenin gereksiz olduguna iliskin 6grenci goriisii asagidaki gibidir:

“Bazi derslerde ddev veriyorlar performans odevi olarak. Onlara zaman
harcryoruz biz o kadar da ¢ok da onemli bir sey degil yani o zamant baska bir

seye harcasak daha verimli olur gibi... Fayda katici bir sey degil ki.”(F6)

5.3.3.2.08retmenlerin Degerlendirme Yaklasimina Iliskin Ogrenci

Goriisleri

Ogretmenlerin degerlendirme yaklasimi ile ilgili &grenci goriisleri “olumlu ve
olumsuz” olmak Uzere iki tema altinda toplanmistir. Bu goriisler Tablo 18’de

sunulmustur.

Tablo 18. Ogretmenlerin Degerlendirme Yaklasimina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Temalar Kodlar f
olumlu Adil degerlendiriyorlar 36
Toplam 36

Adil degil 20

Hak edilen not verilmiyor 11
Ogretmenin kisiligine gore degisiyor 6

Olumsuz - Ayrimeilik yapiliyor 2
Notla tehdit ediyorlar 1

Bizi zorluyorlar 1

Toplam 41

Genel Toplam 77

Olumlu goriigler (f:36) incelendiginde Ogrenciler 6gretmenlerinin adil bigcimde
degerlendirme yaptiklarini diistinmektedirler. Bu goriisleri 6grenciler su sekilde ifade

etmislerdir:
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“Notlarimiz gerektigi gibi hak ettigimizi aliyoruz oyle yani notlarimizda

hi¢hir sikintt olmuyor.”(C7)

“Puanlama, ders konusunda kesinlikle esit davrandiklarin

diistintiyorum.” (A1)

“Adaletli notlar veriliyor esit bir sekilde notlari veriyorlar.”(T5)

“Herkese esit oldugunu diistiniiyorum ¢iinkii herkes hakkettigini aliyor
calisan ¢alistigimin hakkint ¢alismayan da ¢alismiyorsa zaten altyor ben hakl

yani herkese esit davranildigim diistiniiyorum.”(M1)

Bu konuya iliskin olumsuz goriislerde (f:41) yadsmmamayacak kadar c¢oktur.
Ogrenciler notlarin adil olmadigini, hak edilen not verilmedigini, not verme isinin
ogretmene gore degistigini, ayrimcilik yapidigim  belirtmislerdir. Ogrenciler
Ogretmenlerinin performans notlarinda, yorum sorularinda, s6zlii notlarinda adil

davranmadiklarimi belirtmislerdir. Konuyla ilgili 6§renci goriisii sOyledir:

“Mesela performans notlar: falan performans odevleri vesaire bunlart ¢ok
agir veriyorlar hani ve ben performans notlarinda ogretmenlerin ¢ok adil

davrandigin diistinmiiyorum.”(T7)

Kicukahmet (2009) Ogrenciler hakkindaki kararlara basari yaninda baska deger
yargilar1 da katildigini, bundan kagimmak oldukc¢a zor oldugunu belirtmistir. Bu
nedenle bu deger yargilarimin &grenci basarisini etkiledigi icin yeterince dogru
olmasi hem dayandigi gézlem ve 6l¢menin dogruluguna, hem de degerlendirme igin

secilen 6l¢itiin uygunluguna bagl olmasi gerektigini belirtmistir.

Bazi 6grenciler de 6gretmenlerin not vermenin ogretmenin kisiligine gore degistigini
belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak Ogrenciler dgretmelerin not verirken mutlu
olmast ya da mutsuz olmasi onun not verirken dogru bir degerlendirme yapmasini

engelledigini belirtmektedir. Konuyla ilgili bir 6grenci goriisii asagidaki gibidir:

“Mesela hocalar hep klasik sinav yapryorlar, yorum sorulart yani ucu agik
sorular aklimiza her sey gelebilir her seyi yazabilirsiniz ama mesela hoca

aksam eve gittiginde diyelim oturdu yazililari ¢ikardr ne biliyim o an béyle
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esiyle tartistt mutsuzdu kdagidi okurken mesela ucu acgik soru dedigim ne
biliyim ¢ok puan kirabiliyor. Ama mesela bunu ¢ok mutlu bir giiniindeydi

puanlart fazladan verebilir yani bence biraz adil olmuyor.”(F1)
Hak edilen notlarin verilmedigine iliskin bir 6grenci goriisii s0yledir:

“Mesela bi proje yapryoruz proje odevi gayet bagsarii oluyor eee iist
swralardaki ogrenciler boyle daha eften piiften bi 6dev yapryorlar ama onlarin
normalde proje verilirken 0 projenin ugrasilan emege gore not verilir ama
hocalar bakiyorlar bunun yazilist yiiksek ben bunun projesine 100 vereyim he
bunun yazililar1 diigiik proje iyi ama napayim ben buna 100 verirsem ¢ok

swritr yazayim buna bi 70 falan.” (F4)

Ayrica  Ogrenciler  Ogretmenlerinin  not veritken ayrimcilik  yaptiklarini

belirmektedirler. Bu konuya iliskin 6grenci goriisleri de asagidaki gibidir:

“Ben de basarii birisivim ama basaritli birisine ayrimcilik yapmasini

istemem ki yapiyorlar.” (T3)

“Kimi kendine yakin gériiyorsa ona oyle puan veriyor bence hani bu erkek
oldugu icin bi de hoca erkeklerle daha iyi anlasiyor kizlarla ¢cok muhabbete
girmiyor onlarla futbol muhabbetiydi falan bazen konularimiz bittiginde beg
on dakika kaldiginda oturdugumuzda daha ¢ok erkeklerle muhabbet ettigi
igin belki de yakin gordiigii icin ya da dersi ge¢mesi igin yapryormustur ama
bence yapmamasi lazim. Kimi kendine yakin goriiyorsa ona éyle puan veriyor
bence hani bu erkek oldugu icin bi de hoca erkeklerle daha iyi anlasiyor
kizlarla ¢ok muhabbete girmiyor onlarla futbol muhabbetiydi falan bazen
konularimiz bittiginde bes on dakika kaldiginda oturdugumuzda daha ¢ok
erkeklerle muhabbet ettigi icin belki de yakin gordiigii icin ya da dersi

gecmesi i¢in yapryormugtur ama bence yapmamasi lazim.” (A8)

Ogretmenin degerlendirme yaparken herhangi bir ayrimcilik ve adaletsizlik
yapmadan Ogrenciye hak ettigi notu vermesi onemlidir. Clnkl hak ettigi notu
almayan ve Ogretmenin ayrimcilik yaptigmi diisiinen Ogrenci Ogretmenine karsi
giiveni ve saygisi azalacak bu durumun da zamanla 6grencinin derse olan ilgisinin ve

sevgisinin azalmasina neden olacagi sdylenebilir.
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5.4.D6rduncii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdlnci alt amaci kapsaminda 6grencilerden 6gretmenlerinin iletisim
becerilerine iliskin goriisleri alinmistir. Goriisler 6gretmenlerin “Genel iletisim™ ve
“Swif icinde gostermis olduklart iletisim” becerileri olmak {izere iki baslik altinda

toplanmustir.
5.4.1. (")‘gretmenlerin Ogrenciler ile Kurduklar1 Genel iletisimlerine
Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin 6gretmenleri ile okulda kurmus olduklar iletisime yonelik goriisleri

alimmis ve bu gorisler “olumlu ve olumsuz” goriisler olarak iki tema altinda

toplanmustir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Ogrencilerle Kurduklar1 Genel Iletisimleri Hakkinda
Ogrenci Goriisleri

Temalar Kodlar f

Deger veriyorlar 59

Rahat iletisim kurmamiza imkén taniyorlar 41

Ilgileniyorlar 18

Arkadag gibi davraniyorlar

Yardim etmeye ¢alisiyorlar

Ailemiz gibiler

Olumlu Sikintimiz oldugunda dinliyorlar

Samimi iletisim kurulabiliyor

Sevgi ve saygi duyuyorlar

Fikirlerimizi dinliyorlar

Moral veriyorlar

[EEN
w

Toplam

Ogrencileri is gibi goriiyorlar

Sert 0gretmenlerle iletisime gegilmiyor

Gorevlerini maas i¢in yapiyorlar

Olumsuz  Ogrencileri 5nemsemiyorlar

Ilgisiz davraniyorlar

Toplam

ORI IFPFPOIRFRPRFPRPOOOOOI0|O©

[EEN
o)

Genel Toplam

Ogrenciler 6gretmenlerinin kendilerine yénelik cogunlukla olumlu iletisim (f:153)
kurduklarim ifade etmislerdir. Ogrenciler 6gretmenlerinin deger verdigini, rahat
iletisim  kurduklarim, ilgilendiklerini, arkadas gibi davrandiklarini, yardim

ettiklerini, aile gibi olduklarini ve bunun gibi olumlu ifadeler belirtmislerdir.
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Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (f:59) 6gretmenlerinin onlara deger verdiklerini

diistinmektedirler. Bu goriisiin nedenlerini su sekilde ifade edilmistir:

“O kadar 6grenci var igerisinden sadece bana soruyor gelmedin diye aklinda

tutmusg deger verdigini gosteriyor bence.”(T2)

“Ufkumuzu acgtilar bir¢ok kisinin hedefi olmasin sagladilar bir¢ok konuda
bize ¢ok destek oldular, kiz cocugunun ayakta durmasi gerektigini ogrettiler,

kimseye muhtag¢ olmamizi bu sekilde ¢ok katkilart oldu.”(M9)

“Konusmalarindan, hareketlerinden ilgilerinden ne kadar ilgilendiklerinden

anlasiliyor.”(Cl)

“Ogretmenler cana yakin giizel oluyo konusabiliyoruz yani konustugumuzda
bu sefer bize geri doniislerinin sert olmamast bizi daha ¢ok konusmaya

yonlendiriyor.” (F3)

“Ozellikle ilgileniyor anlamadigimiz var mi her égrenciyi geziyor sorular
soruyor anlamadiklariyla ilgili. Daha iyi baska ne yapabiliriz baska daha iyi
nastl olabilirsiniz gibi konusmalar yapiyor. Ben deger verdigini anliyorum.”

(F1)

“Iigileniyorlar ellerinden geldikce ilgilenmeye calisiyorlar. Mesela o giin sen
derste azicik sakin sessiz kal soruyorlar ne oldu bir sey mi oldu diye simdi

soylemek istemiyorsan teneffiiste gel falan 6yle diyorlar.” (F6)

“Bir sorunumuzda ilgileniyorlar her tiirlii maddi manevi alirlar konusurlar,
destek ¢ikarlar.”(C6)

“Goziimiiziin i¢ine bakarak giiltiyorlar bundan zaten daha fazlasi olamaz

diye diistiniiyorum. Mutlu oluyoruz mutlu ediyorlar.” (G3)

Ogrenciler, smifi sevmelerine veya sevmemelerine neden olan 6gretmende en
begendikleri Ozelliklerin “O6grencilere 6nem vermesi, arkadasca davranmasi, rahat
iletisim kurulabilmesi”; olarak belirtmislerdir (Bailey, 1999 aktaran Bilgi¢, 2009).
Ogrencilerin, 6gretmenlerden beklentileri, kendilerine rehberlik yapmalari,

problemlerini  ¢dzmelerine yardimci olmalari, yol gostermeleri ve onlari
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gudulemeleridir (Dos, 2013). Ozen ve digerleri (2012) yapmis olduklari
caligmalarinda genel olarak kizmayan, bagirmayan, Ogrencilere esit davranan,
Ogrencileriyle ilgilenen, onlar1 seven, onlara glivenen, onlara sicak davranan, dersleri
ogrenci agisindan zevkli isleyen ve Ogrencileriyle sosyal paylasimlarda bulunan

Ogretmenlerin 68renciler tarafindan tercih edildigi sonucuna ulagmislardir.

Ogrenciler, dgretmenlerinin kendileriyle ilgilendiklerini ve onlarla rahat iletisim

kuruduklarin su sekilde ifade etmislerdir:

“Ogretmenlerimizle aramiz ¢ok iyi bizle béoyle yeri geliyor arkadas gibi de

oluyorlar yeri geliyor abla abi gibi de tavsiye veriyorlar.”(M4)

“Biz iletisimimiz iyi oldugunda kendimi daha rahat hissediyorum zaten

okulda dertlerimi sikintilarimiz dinliyorlar biz de onlar: dinliyoruz.” (C8)

“Bir sorunumuzda da ilgileniyorlar her tirlii maddi manevi alirlar

konugurlar. Destek ¢ikarlar.” (C6)

“Ogretmenlerimizle fikirlerimizi acik acik soyleyip beraber tartismalar
vapabiliyoruz tabi seviyemizi asla asmadan ogretmenlerimiz de gercekten
lizerimize ¢ok titriyorlar arkadas gibiyiz sorunlarumizi  agik agik

paylasabiliyoruz bu yonden hi¢bir stkintimiz yok yani.” (C7)

ERG (2016) raporunda ogrencilerin sorunlari oldugunda paylasabilecekleri bir
Ogretmenlerinin olmasi, c¢ocuklarin okula bagliligini, okula ve derslere karsi
tutumunu ve motivasyonunu olumlu etkileme potansiyeline sahip oldugu

gorilmiistiir.

Ogretmenlerin  dgrencilerle kurduklar iletisime yonelik 6grencilerin belirtmis
olduklar1 olumsuz goriisler (f:5) incelendiginde Ogrenciler Ogretmenlerinin
kendilerini is gibi gordiiklerini, sert 6gretmenleriyle iletisime gecemediklerini, bazi
ogretmenlerinin  de maas i¢in bu meslegi  yaptiklarini,  6grencileri
onemsemediklerini ve ilgisiz davrandiklarini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili

Ogrenci goriigleri soyledir:

“Bazilart boyle ters oluyor o kisilerle konusmakta ¢ekiniyor insan.”(46)
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“Bazi  hocalarimizin ~ biraz  sert yapisi  oldugu igin iletisime

gecemiyoruz.”(M9)
Aktag’im  (2007) arastirmasinda da  Ogrencilerin  Ogretmenleri  tarafindan
onemsenmedigi ve kendilerine deger verilmedigi sonuglarina ulasmistir. Bu noktada
Ogretmenlerin 6grencileri ile kurduklari iletisimde olumsuz davraniglari sergiledikleri
ve etkili iletisim kuramadiklarn goriilmiistiir. Ozen ve Digerleri (2012) yapmis
olduklar ¢alismalarinda olumsuz 6gretmen davranislari, 6grencileri okuldan sogutan
sebepler olarak gosterilmistir. Eres (2014) calismasinda ogrencilerin en ¢ok

Ogretmen tutum ve davranislarindan dolayr okuldan kagtiklarini belirtmektedir.

Ogrenciler, ogretmenleriyle iletisim kuramadiklari ve anlasamadiklari zaman,
kendilerini okuldan ve okulla ilgili aktivitelerden soyutlamaktadirlar (Katitag, 2012).
Bu nedenle o6gretmenlerin 6grencileriyle iletisimlerinde daha 6zenli ve dikkatli

olmalar1 gerektigi sdylenebilir.
5.4.2. Ogretmenin Siif ici iletisimine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogretmenlerin simf ici iletisimlerine iliskin &grenci goriisleri Tablo 20°de

sunulmustur.

Tablo 20. Ogretmenin Simif I¢i Iletisim Siirecine Yénelik Ogrenci Goriisleri

Temalar Kodlar f
Ayrimcilik yapilmakta 14

Esit davranilmamakta 8

Saygili davranilmamakta 1

Olumsuz  Asagilayici konusmakta 1
Karsisindakinin davraniglarina gore davranilmakta 1
Anlagilacagini diisiindiigii tarafa ders anlatilmakta 1

Toplam 26

Esit davranilmakta 14

Saygili davranilmakta S)

Olumlu  Hakaret edici konusulmamakta 2
Adil davranilmakta 1

Toplam 22

Genel Toplam 48

Ogrenciler gretmenlerinin simf ici iletisimine yonelik ifade edilen olumsuz
goriislerin (f:26) daha fazla oldugu goriilmiistiir. ERG (2016) raporunda da birgok

Ogrenci, Ogretmenlerin olumsuz davraniglariyla da karsilastigini  belirtmistir.
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Ogrencilerin belirtmis oldugu olumsuz ifadelerde 6gretmenlerinin; ayrimcilik
yaptiklarini, esit ve saygili davranmadiklarii, asagilayict konustuklarini,
karsisindakine gore davrandiklarini, anlagilacag tarafa doniik ders anlattiklarini ifade
etmiglerdir. Bu calismada Ogrenciler Ogretmenlerinin sevdigi ve sevmedigi,
Ogrencinin bagarili basarisiz olma durumu ve cinsiyetine gore ayrimcilik yaptiklarin

belirtmislerdir. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:

“Adi ¢cikmis kotii bir 6grenciyse ya da tanminan iyi bir ogrenciyse ogrencisine

gore muamele yapuyorlar.”(F1)

“Caliskan ogrenci derse katilan ogrenci bazen daha fazla sey oluyor
digerlerine yok sen bilmiyorsun direkt sen sus diyerekten sey yapip bilen
ogrencileri kaldirmak sagma geliyor ¢iinkii o bilmiyor ona 6gretmek zaten
gerekiyor neden onu kaldirmiyorsun bilen zaten biliyor kaldirma kalsin.
Bilmeyen sen bilmiyorsun diye gecistiriyorlar bilen sen biliyorsun sen cevap

ver.”(E4)

“Ben de basarili birisiyim ama bagarii birisine ayrimcilik yapmasini

istemem ki yapuryorlar.” (T3)

“lyi ¢izen 6grenciyi kotii cizen ogrenciyi aywriyor. Iyi ¢izen égrencinin bir
mazereti oldugun da onu kabul ediyor hani giiliiyor ediyor falan diizgiin
karsuiyor onu normal bir seymis gibi biri yapmadiginda kiyyameti kopariyor

mesela.”” (G4)

ERG (2016) raporunda da 6gretmenlerin notlar1 daha iyi olan, ¢aliskan veya basarili
olan ogrencilere daha iyi ve anlayish davrandigi, daha cok ilgi gosterdigi
gorilmistiir. Kizilay (2008) yapmis oldugu ¢alismasinda 6gretmenlerin 6grencilere
adaletli davranmamas1 Ogrencilerin okula baglhiligin1 azaltan bir neden oldugu
sonucunu elde etmistir. Altindag (2015) yapmis oldugu ¢alismasinda 6grenciler, okul
yasam kalitesi algilarinin diisiik olmasina nedenlerinden birinin 6gretmenlerinin esit

ve adil davranmamasi oldugunu belirtmistir.

Bazi1 Ogrenciler de ogretmenlerinin esit ve saygili davranmadiklarim yonelik bir

Ogrenci goriisii soyledir:
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“Taktim mi tam takiyor yani béyle birilerini goziine kestiriyor siirekli onlarin
tistiinden yani onlar hi¢bir sey yapmamus olsa dahi onlara yiikleniyor stirekli

derste azarlama asagilama hi¢ hos olmuyor.” (F4)

Ogrencilerin gretmen davramglarindan en hoslanmadiklart 6zelliklerini “smifin
oniinde Ogrenciyi kiiclik diisiirecek sekilde davranmasi, 6grenciler arasinda ayirim
yapmasi, 0grencilere saygi gostermemesi, kotli olmasi, cok bagirmasi ve birden bire
farkli davranislar gostermesi” oldugunu belirtmislerdir (Bailey, 1999 aktaran Bilgig,
2009). ERG (2016) raporuna gore de Ogrencilerin dgretmenlerinden daha az ilgi
gordiiginii  hissetmesi veya Ogrencilere adil davranilmadigini g6zlemlemeleri
kendilerini mutsuz hissetmelerine ayrica O6gretmenlerinin tim ogrencilere esit
diizeyde ilgi gostermedigini gordiiklerinde motivasyonlarinin olumsuz etkilenecegi

gorilmiistiir.

Yolak (2016) calismasinda Sorumsuz, ilgisiz, bencil, sevgisiz, hakaret eden, onyargili
ve adaletsiz 08retmen tutumlarinin da Ogrencilerin psikolojik sorunlar1 olmasina
sebebiyet verebildigi, diisiik akademik basari, diisiik 6z-yeterlik ve diisiik 6zgliven

yaratabilecegi belirtmektedir.

Kizilay (2008) yapmis oldugu arastirma sonucunda; 6gretmenlerin d6grencilere karsi
tutum ve davranislar1 sert ve kirict olmasi, 6g8rencilerle alay etmesi, ad (lakap)
takmas1 vb davranislari, 6grencilerini not ile korkutmasi, 6grencilere deger ve giiven
vermemesi ve 0grencilerini yeterince dinlememesi dgrencilerin okula olan bagliligini

azalttig1 yoniinde sonuca ulagmistir.

Ogretmenlerle iletisime yonelik bir 6grencinin goriisii dikkat cekicidir. Ogrenci
Ogretmenle iletisimi tim egitim yasamanin merkezine koydugu goriilmektedir.

Ogrencinin goriisii soyledir:

“Ogretmenlerle zit gittiginiz zaman okuldan da bagimiz kopuyor hayattan da
baginiz kopuyor ailenizle baginiz da kopuyor yani her sey egitimde

ogretmenlerle iligkide.” (T8)

Ogrenciler dgretmenlerin; Ggrencisiyle alay etmesinin, birbiriyle kiyaslamasinimn,

ayrim yapmasinin, 0grencilerine karst kaba davranmasinin, bireysel farkliliklarini
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g6z ardi etmesinin, iletisim becerilerinin eksik ya da yetersiz olmasinin,
Ogrencilerine ilgi gostermemesi gibi faktorlerin  Ogrencilerin  simif igerisinde
istenmeyen davranislar gostermesinde etkisi olmaktadir (Mursal, 2005). Bu durumun
ogrencilerin 6gretmenlerine, derse ve dolayisiyla okula karg1 olumsuz yonde tutum

gelistirmelerine neden olabilmektedir.

Ogrenciler dgretmenlerinin smif i¢i iletisimlerine yonelik belirtmis olduklar1 olumlu
goriiglerinde (f:22) Ogretmenlerinin  0grencilere esit  davrandiklarini, saygili
davrandiklarimi, hakaret edici konusmadiklarini, adil davrandiklarin belirtmislerdir.

Ogretmenlerinin esit davrandiklarina yonelik 6grenci goriisleri sdyledir:

“Esit davramyorlar basaritlisina da basarisizina da her tiirli esit

davraniyorlar.” (C6)

“...toplu bir arada oldugumuzda hepimize esit davramirlar lakin bireysel

olarak goriistiigiimiizde daha farklidir.” (C7)
Ogrenciler ayrica dgretmenlerinin onlara saygili davrandiklarini belirtmislerdir.

“Saygilida davraniyorlar biz nasil yaklasirsak onlarda bize éyle geliyor bize.
Ben kendi adima konusayim. Ben her 6gretmenime hani ters cevap vermek
istemeyen bir ogrenciyim vermemde bu saatten sonra gercekten
biiyiiklerimize annemize babamiza nasil saygi duyuyorsak onlara da saygi
duymalwyiz onlarda bize bir seyler ogretmeye ¢alisiyorlar ger¢ekten emekleri
var tizerimizde o yiizden onlara karst saygisizligim yok onlarinda bize karst

saygisizligi oldugunu diigiinmiiyorum.” (M1)

“Saygili davraniyorlar yani ne biliyim oyle hi¢ kotii agizlarindan hig Kotl
bisey duymuyorum yani bize karst iyiler.” (M7)

Smith ve Sandhu (2004), bagkalar1 tarafindan saygiyla davranilan &grencilerin,
okulda daha mutlu hissettiklerini, deneyimlerinden daha ¢ok tatmin olduklarini ve
hedeflerini gerceklestirmek i¢in daha ¢ok calistiklarini belirtmektedir (Sari1, Otiing,
Erceylan, 2007, s.301).

Yolak’in (2016) calismasinda, 6gretmenlerin olumlu (sefkatli, hosgoriilii, sabirli ve

iyimser) tutumlarinin dersleri sevdirip motivasyonlarmi arttirarak 6grencilerin
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egitimlerine devam etme istedini tesvik ettigi, akademik basarilarmi artirdigl ve
onlarin 6z yeterlik ve 6zgiivenlerinin artmasini sagladigini ayrica, olumlu 6gretmen
tutumlarmin  6grencilerin  sosyallesmelerini  sagladigi, kisiliklerini  gelistirip
ogrencilerin becerilerini, potansiyelini ve kisisel ilgi alanlarini tanimaya yardimci

olduguna dair sonugclar elde etmistir.
5.5. Besinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt amaci kapsaminda, dgrencilerin okul yonetimine iliskin
gortisleri incelenmis ve Ogrencilerin 6grenim gérmekte oldugu okullarinin yonetimi
ve yoOnetimin mevcut uygulamalarina iliskin goriisleri, “Okul yOnetiminin
davramiglart” ve “Okul kurallar’” olmak Uzere iki tema altinda toplanmis ve Tablo

21’ de sunulmustur.

Tablo 21. Okul Yonetimi ve Uygulamalarina Hakkinda Ogrenci Gériisleri

Temalar  Alt Kodlar f
Temalar
Rahatlikla iletisim kurulabilmekte 59
Ilgilenilmekte 9
Gayet iyi 4
= Olumlu  Sorunlarimiz ¢oziilmekte 3
'z Yoneticilere giivenilmekte 3
z Ayrim yapilmamakta 1
b
= Toplam 79
i Kurallar belirlenirken goriislerimiz alinmamakta 16
= Rabhatlikla iletisim kurulamamakta 7
E Ogrenciler arasinda ayrimcilik yapilmakta 4
E Hatamiz1 gordiiklerinde sert uyarilmakta 2
2 Olumsuz Samimi degil 2
= Mesgul olduklarinda dinlememekte 1
3 Memnun degilim 1
Insan gibi davranilmamakta 1
Toplam 34
Ara toplam 113
Olmas1 gerektigi gibi 32
= Olumlu Diizen saglamak i¢in kurallar gereklidir 19
= Kurallar ¢ok agir degil 5
= Disiplin olmali 5
- Toplam 61
2 Kurallar var ancak ¢ok fazla uygulaniimamakta 20
©  Olumsuz Kurallar ¢ok agir 14

Kural olmamali 7
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Bazi kurallar gereksiz 4

Toplam 45

Ara Toplam 106

Genel toplam 219

Birinci tema olan okul yénetiminin davranmislarina yoénelik 6grenciler ¢ogunlukla
olumlu goriis (£:79) ifade etmislerdir. Ogrenciler okul yonetimiyle rahatlikla iletisim
kurduklarini, ilgilenildigini, gayet iyi olduklarini, sorunlarimi ¢ézdiiklerini,
giivendiklerini ve ayrim yapmadiklarin belirtmislerdir. Bu gorislerin ilk sirasinda
okul yoneticilerinin &grencilerle rahat iletisim kurmalar: gelmektedir. Bu konuya

iliskin 6grenci goriisleri soyledir:

“Izin alacagim zamanlarda ya da bir sorun oldugu zamanlarda gidip

soyliyorum yani hocalarla falan iyi yani aramiz.” (T4)

“Bir seyden gsikayet¢i oldugum zaman direk miidiirle bile iletisime

gegebiliyorum rahatga o yonden stkinti olmuyor burada.” (E11)

Ayn1 zamanda Ogrenciler bir sorunla karsilastiklarinda okul yoneticilerinin
kendilerine kars1 olumlu tutum sergilediklerini ve kendileri ile ilgilendiklerini ifade

etmisglerdir. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:

“Miidiir yardimcilarimiz ve miidiir ihtiyaglarimizi soruyorlar karsiiyorlar.”
(F4)

“Istedigimiz zaman gidip konusuyoruz, sorunlarimizi ¢éziiyorlar.” (T5)

Ogrencilerin okul ydnetimiyle iletisimde herhangi bir sorun yasamamalar1 onlari
okula yonelik olumlu duygu gelistirmelerinde etkisinin olabilecegi sOylenebilir. Dos
(2013 ), “mutlu okulda 6grencilerin miidiiriin kendileriyle iletisim halinde olmasin,

konusmasini, sakalagmasini bekledigini” ifade etmistir (s.277).

Okul yénetiminin davranislarina iliskin olumsuz goriislerde (f:34) 6grenciler okul
yonetiminin; kurallar1 belirlenirken goriislerini almadiklarini, rahatlikla iletisim
kuramadiklarini, ayrimcilik yaptiklarini, sert uyarildiklarini, samimi olmadiklarini,
mesgulken dinlemediklerini, memnun olmadiklarini ve insan gibi davranmadiklarini
belirtmislerdir. Olumsuz gorislerin basinda okul kurallarimin belirlenmesinde

ogrenci gortislerinin alinmamas: gelmektedir. Konuya iliskin 6grenci goriisii:
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“Biiyiik bir zamanimiz burada gegiriyoruz o yiizden hani burada ne kadar
rahat edersek o kadar ¢ok verimli olur bizim i¢in bence o yuzden de bizden
isteklerimiz alimirsa daha iyi olur daha ¢ok gelmek isteriz daha ¢ok verimli

olur bizim igin.””(C8)

Baz1 ogrenciler de okul yonetimiyle rahat iletisim kuramadiklar: yoniinde goriis
belirtmislerdir. Bu goriis okul yonetiminin her 6grenci ile aynmi diizeyde iletisim

kurmadigini da gostermektedir. Konuyla ilgili 6grenci goriisii asagidaki gibidir:

“Davramislarindan dolay: ¢iinkii ¢ok sert davraniyorlar odasina giriyoruz
hocam béyle boyle bir konu var git diyor baska hocanla konus miidiir
yardimcisiyla konus diyor miidiir yardimcisina gidiyoruz hocam béyle boyle
bir olay var diyoruz onun da isi basindan askin mesela bilgisayarda bir isi

var tam da dinleyemiyor algilayamiyor bizi bu sefer hani sitkinti olur. ”(E3)

Belirtilen bir diger goriis ise 0grenciler arasinda ayrimcilik yapildigina yoneliktir.

Konuya iligkin 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Mesela disiplin konularinda ayni iki kigi ayni sug¢u yapsin birine ceza verilip
birine verilmedigi oluyor. Hatta biri daha agirsa daha hafifinin de verildigi
oluyor... Bana goére hocalarin kendi seviyorsa oyle sevmiyorsa oyle yani

bence baska bir nedeni yok.” (C5)

“Adamina gore muamele... Bir 6gretmenimle anlattigim olay ikincisi birinin
devamsizligi yirmi giine ulastiginda sinifta kalmis oluyor direktman ki miidiir
yvardimcist da onu diigiirtiyor velisi geldigi zaman falan biz béle bir sey
dedigimiz zaman bizim yiiziimiize bile bakmiyor insan gibi davranmiyorlar,

ayrimcilik yapryorlar.” (ES)

Natriello (1984) okullardaki kurallarin adil uygulanmadigr goriisiine sahip
ogrencilerde, okula yonelik davranigsal bagliligin da diisik oldugu sonucunu elde
etmistir (Arastaman, 2006).

Ikinci tema olan okul kurallar: ile ilgili 6grenciler daha ¢cok olumliu goriis (f:61) ifade
etmislerdir. Ogrenciler okul kurallarinin; olmas: gerektigi gibi oldugunu, diizen

saglamak icin gerekli oldugunu, kurallarin agwr olmadigini, disiplinin olmasi
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gerektigi goriislerini belirtmislerdir. Ogrencilerin kurallarin olmas: gerektigi gibi
oldugunu belirtmislerdir. Bu durum 6grenciler i¢in okullarinda uygulanan kurallarin

makul oldugu, kurallarin olmasinin onlar tarafindan normal karsilandig1 sdylenebilir.

Ogrenci goriisleri sdyledir:

“Idarenin disiplinli oldugunu séyleyebilirim olmasi gereken de budur hani
biz bireyler bu yasta disiplin almamiz ileriki yasta yapacagimiz hareketlerin

temelidir.” (G6)

“Olmas1 gerektigi gibi... Ders ¢alis, ses yapma, bagirma, devamsizlik yapma
bunlar.””(F2)

Ogrenciler diizenin saglanmasi icin kurallarin olmas: gerektigini belirtmislerdir. Bu

goriisii 0grenciler soyle ifade etmislerdir:

“Kural olunca her sey yerli yerinde ve diizenli oluyor kural olmayinca

karmasgik ne yapacagin sasiriyor insan. ”(F1)

“Sakal olsun ya da kilik kiyafet olsun bunlar... Bunlari hocalar denetliyorlar

yerinde bir uygulama.” (F4)

“Okul kurallar giizel kurallar her 6grencinin uymasi gereken kurallar. Su an
olmasina ragmen uymayanlar var olmali yani daha da sikilagtiriimali. Baska
okullara baktigimizda daha disiplinli okular var. Disiplin okulda huzuru

saglyor okulda kavgalar ¢ikmiyor.”(TS5)

Okul kurallarina iligkin belirtilen olumsuz goriislerde (f:45) 6grenciler; kurallarin
oldugunu ama ¢ok fazla uygulanmadigini, kurallarin ¢ok agir oldugunu, kurallarin

olmamasint ve bazi kurallarin gereksiz oldugunu ifade etmislerdir. Kurallarin

uygulanmadigina iliskin 6grenci gorisleri;

“Ben kurallart zayif buluyorum acikgasi. Soyle bizim okulda disiplin
seviyesi az diye diigiiniiyorum yani bir 6grenci yaptigt seylerin karsiligini

bulmak zorunda ki bir daha yapmasin.” (E1)

“Kural konuluyor ama kimse uymuyor hocalar dahil pek sey yapmuyorlar

onemsemiyorlar.””(T2)
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Bir 6grenci uygulanan kurallarin agir olmadigini ve kurallara uymadiklar1 takdirde
de bir sorunla karsilasmadiklarini belirtmisti. Bu nedenle de kurallarin

uygulanmamasi 6grencilerin memnun olmasini saglamistir.

“Okul kurallari basit yani kiyafet zorunlulugu var ama uymasak da bir sey
olmuyo telefonda aynmi sekilde yine uymasak da sorun olmuyo yani ¢ok

baskict degil buda iyi yani 6grenciler agisindan.”(F3)

Bazi ogrenciler de digerlerinin aksine kurallarin ¢ok agir oldugunu belirtmistir.

Konuyla ilgili 6grenci goriisii agagidaki gibidir:
“Okul kurallar: ¢cok kat1 cidden ¢ok kati.”(E9)

Ogrencilere okul yonetiminin davranislarinin ve okul kurallarinin onlarin okula
yonelik gortslerini etkileyip etkilemedigi soruldugunda ise Ogrenciler asagidaki

goriigleri ifade edilmislerdir.

Tablo 22. Okul Yénetiminin Davramisi ve Okul Kurallarmin Ogrencilerin Okula

Yonelik Goriislerine EtKisi

Kodlar f

e Okulun ihtiyaclarin1 karsilarlarsa biz de daha fazla

elimizden geleni yapariz

Iyi idareciler okulu daha gok sevmemizi saglar

Okul yoneticileri ile konusmay1 seviyorum 36
Kurallar kat1 olursa okula gelme istegim azalir

Idarecilerimiz dgrencilerle daha sicak iletisim kurdugu

zaman Ogrenciler agisindan daha iyi oluyor

e Okul ortami giivensiz olursa okula gelmek istemiyorum

Tablo 22 incelendiginde idarecilerin; kisilik yapist, yonetim ve iletisim bi¢imi, okul
giivenligini  saglamas: gibi  Ozelliklerinin  6grencilerin  okullarima  yonelik
gorlslerinin olugsmasinda 6nemli bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Konuya iliskin

Ogrenci goriisii:

“Daha samimi olunca okula gelesimiz oluyor yani direkt boyle bagirip

cagwrip sey yaparsa o zaman okula gelmek istemeyiz zaten.”’(E4)
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Bir 6grenci okula yonelik diisiincelerinin olugsmasinda ve bir seyler i¢in ¢aba
gostermesinde okul yonetiminin etkisinin oldugunu belirtmistir. Ogrenci goriisii

sOyledir:

“Mesela onlar eger okulla ilgilenirlerse okulun ihtiyaglarint karsilarlarsa
ogrenci de diistiniiyo bizim i¢in bunlar yapiliyor tamam bizde daha fazlasini
elimizden geleni yapalim iste soyle yapalim béyle yapalim eger bunu okul

idaresi yapmazsa zaten 6grenci de bastan bagi kopmustur der birakir.” (F4)

Kalayc1 ve Ozdemir’in (2013) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda 6grencilerin okul
yasaminin niteligine iliskin algilar1 ile okul bagliliklar1 arasindaki iligkinin, gérece
okul yoneticilerinin okul i¢i tutum ve davraniglarina bagh oldugu sonucuna

ulagsmislardir.

Okul yoneticisi okulun fiziki, sosyal ve psikolojik ortamlarinin olusturulmasini
saglayarak nitelikli bir egitim 6gretim faaliyetlerinin ger¢eklesmesi i¢in etkin olan

kisidir (Geng, 2016, s.29).

Ogrencilerin okullarina yonelik goriislerinin olusmasinda Snemli bir etkisinin
olmadigini diisiinen 6grenciler de bulunmaktadir. Bazi dgrenciler de konuyla ilgili
goriis belirtmemislerdir. Etkisi olmadigimi diisiinen bir 6grencinin goriisii agagidaki

gibidir:

“Okul yoénetimi madar mesela guler yizIi olsa gulsem merhaba dese benim
icin bir sey fark etmez. Ya da bana kizsa yine benim igin bir sey fark etmez.

Benim i¢cin onemli olan okula gelmek derse girmek o dersi alip eve gitmek.”

(F1)

5.6. Altinc1 Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt amact kapsaminda, Ogrencilerin okuldaki arkadaslhik
iliskilerine yonelik goriisleri alinmistir. Bu kapsamda Ogrencilerin arkadas
iliskilerinin okula yonelik goriislerine etkisinin olup olmadigi sorulmustur.
Ogrencilerin arkadas iliskilerinin onlarin okula yonelik goriislerinin olusmasina
olumlu ve olumsuz yonde etkileri oldugunu belirtmislerdir. Gortigler Tablo 23’de

sunulmustur.
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Ogrenciler Arasindaki Arkadas iliskilerinin Okula Yonelik Goériislere

Temalar

Kodlar

—

Olumlu

Derste goriislerin daha rahat ifade edilmesini saglamakta

Okula gitme istegini arttirmakta

Okula daha ¢ok severek gelmeyi saglamakta

Eglenceli vakit ge¢mekte

Motive olmayi saglamakta

Okula daha ¢ok baglamakta

Okul olmadig1 zaman arkadaglar 6zlenilmekte

Sevdigi arkadaslart mutlu etmekte

Mutsuzken mutlu olmay1 saglamakta

Ozgiiven duygusunu arttirmakta

Derslere enerjik girilmesini saglamakta

Arkadas okuldaki en 6nemli faktor olmakta

Rahat iletisim kurmayi etkilemekte

Toplam

Olumsuz

Derse katilimi1 engellemekte

Okula gitme istegini azaltmakta

Okul sikici hale getirmekte

Basarisizliga neden olmakta

Okul degistirmeye sebep olmakta

Yuzinl gérmek istememesine neden olmakta

Sinif degistirmede etkili olmakta

Psikolojiyi etkilemekte

Okul kot gecer neden olmakta

Sikint1 ¢ikacak diye diisiinmeye neden olmakta

Toplam

a1 NN |01 =
A R Fe e E N E N P D P INA P N R D DI ST Y OV N N Y3, 7T =

Genel Toplam
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Ogrenciler arkadaslik iliskileri olumlu ya da olumsuz olmas: onlarin okula yonelik

duygu diisiincelerinin de benzer sekilde etkiledigini ifade etmislerdir. Ogrenciler

Olumlu arkadashk iliskileri (f.53) kurduklarinda derslerde goriislerini daha rahat

dile getirdiklerini, okula gitme isteklerini arttirdigini, okula daha severek geldigini,

eglenceli vakit gecirildigini, motive olmayr sagladigi, okula daha ¢ok bagladigi,

mutlu olmayr sagladigi, ozgiiven duygusunu arttirdigini, derslere enerjik girmeyi

sagladig,

en onemli faktor oldugu ve rahat iletisim kurmayt sagladigim

belirtmislerdir. Goriislerini rahat dile getirdiklerine yonelik Ogrenci goriisleri

sOyledir:



108

“Arkadaslarim olmasaydi eger hocalara daha ¢ok soru soramazdim ben
¢linkii arkadaglarim oldugu icin bana katilan bir insanlar var benim arkamda

duran o yuzden gayet soyleyebilirim.”(T2)

“Mesela yine Ornek veriyim gecen seneki sinifimda ¢ok sessiz sakin bir
insandim. Kendimi ifade etme sorunum vardi. Ciinkii sinifta bazi insanlar ¢ok
tepki gosteriyordu. Yanlis séyliiyorsan ‘aa, ooo’ falan yapiyorlardi. Ama bu
swnifta ne yapsan yani her seyi soyleyebilecekmis gibi hissediyorum. Her seyi
dile getirecekmis gibi hissediyorum. O ozgiiveni veriyorlar bana. O yiizden

guzel yani.” (A1)

“Tabi ki de oluyor bir sey yanls bir sey dersem onlarin senle alay etme
ihtimali var bunu goze alarak kalkiyorsun fakat arkadaglarin iyi niyetli
insanlarsa boyle bir sey yapmayacaklarimi bildigin icin her tirlii ayaga
kalkabiliyorsun yanlis cevap da olsa dogru cevap da bu yiizden etkiliyor
bence.”(I4)

Uniivar (2003) yapmis oldugu ¢alismada, lise dgrencilerinin arkadastan alinan sosyal
destegin problem ¢6zme becerisini ve benlik saygisini olumlu yonde arttirdig
sonucuna ulagmistir. Yildirim (2006) da arkadastan alinan sosyal destek ile akademik

basar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu belirtmistir.

Ogrenciler simifta arkadasi olmayan kisilerin ders igerisinde s6z hakk: aldiginda veya
bir sey sOylediginde arkadaslar tarafindan desteklenmeyecegini belirtmislerdir. Bu

durumu bir 6grenci soyle ifade etmistir:

“Ee mesela soyle bir sey hi¢ arkadasi olmayan birini diigiinelim benim gibi
genelde 6yle olur hep bir sey soyler e giizel bir sey séylemistir alkis almaz.
Ama ortami olan sevilen, tutulan biri séylese dandik bir sey soylese bile
hemen alkislanir -o yiirii be iiff fenasin falan- bu agidan bir etkisi oluyor ama

bu bana yine gereksiz geliyor.”(F2)

Ogrenciler, arkadaslariyla iliskileri olumlu oldugunda okula gitme isteklerinin de

arttigint ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir:
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“Arkadaslarla iliskimiz iyi oldugu zaman ve onlarla iyi iligki kurabildigimiz

zaman okula dort gozle geliniyor.”(T8)

“Insamin giilmesi bile okula baglar insam onlar tarafindan hem sevildigimi
hissediyorum tabi insan sevildigi yere gitmek hosuna gider ben de gelmek

istiyorum okula baglaniyorum oyle yani.”(M1)

“Diizgiin bi arkadaslarim olmasaydi sikildigim bi sinif olsaydi gelmek

istemezdim herhalde ama arkadaslarim iyi olunca hevesimde artyyor.”(E7)

Arkadas iliskilerinin olumlu olmasi okula yonelik goriisleri de olumlu etkiledigi
Ogrenci goriislerinden anlagilmaktadir. Kizildag ve digerlerinin (2017) yapmus
olduklar ¢caligmalarinda akran iliskileri degiskeninin okul bagliliginin bir yordayicisi
oldugu sonucuna ulasmislardir. Ortaokul Ogrencileri ile calisma vyiiriiten Ozgok
(2013) de o6grencilerin okula aidiyet duygulari, arkadaslara bagliliklart ve empatik

sinmif atmosferi algilar: arasinda anlamli iligkiler oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogrenciler, olumlu arkadas iliskilerinin okula severek gitmelerine ve okulda daha

eglenceli vakit gegcirmelerini sagladigini ifade etmislerdir.

“lyi arkadashklarin oldugu okullar daha fazla eglenceli gecer. Dersler
diyelim sikict oldugunda bile o teneffiisler icin kalabilirsin okulda yani
etkiler.””(F5)

“Okula daha ¢ok gelesim felan oluyor, arkadaslarimla gecirdigimde okulu
stkict yapmiyor mesela teneffiiste gérecem onun yanina gidicem muhabbet

edicem falan o beni mutlu ediyor.” (A2)

“Onlarla oldugum ic¢in hani okula daha c¢ok istek artiyor hani onunla

gortigiicem hi¢ olmazsa o var okulda falan diye olumlu etkisi oluyor.”(A5)

Ogrenciler, okuldaki zamanlarinm biiyiik bir kismim siif icerisinde dgretmenleri ve
arkadaglariyla gecirmektedirler. Bu zaman dilimleri doyurucu ve eglenceli
yasantilardan olustugunda smif atmosferi 6grencilerin siif islerine ve okula karsi
daha olumlu tutum gelistirmesini zorunlu egitimden sonra da egitimlerine devam

etmelerini saglamaktadir (Bilgig, 2009).
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Arkadas iligkilerinin olumlu etkisine vurgu yapan diger bir goriis de motive olmay1

sagladigr yoniindedir. Bu konuya iligkin 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Bazi derslerde sikilarak geliyorsunuz mesela sabahleyin ama bakiyorsunuz
iste en yakin arkadasiniz orda onun yamina gidiyorsunuz yani o derse
birazcik motive olarak giriyorsunuz o da o dersi sikilmadan gegirmenize

yardimci oluyor. ”(F4)

“Teneffiiste ¢ok eglenmisizdir derse boyle bi enerjik giriyorum falan 0Oyle
etkiliyor beni.”’(I8)

Arkadaslar1 bulunan ve sosyal olarak kabul edilen ¢cocuklar daha mutlu, ¢alismaya
istekli, akademik basaris1 yiiksek ve saglikli benlik algisina sahip olmaktadirlar
(Ergene, 2009).

Demir, Baran ve Ulusoy (2005) akran grubu tarafindan ergenin kabul edilmesinin ve
akranlarinin kendisi hakkinda iyi diislinceler tagimasinin, ergen i¢in her seyden
onemli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin arkadaslara baglilik diizeyi ve empatik
siif atmosferine iligkin algilarin diizeyi arttik¢a 6grencilerin okul yasam kalitesi

algilar1 da artmaktadir (Bilgic, 2009).

Ogrenciler, arkadaslari ile olumsuz iliski kurduklarinda okula yonelik goriislerini de
olumsuz (f:51) etkilemektedir. Ogrenciler arkadaslar1 ile olumsuz iliskileri oldugunda
onlarin derse katilimlarini engelledigini, okula gitme istegini azalttigini, okulu sikict
hale getirdigi, basarisiziiga neden oldugu, okul degistirmeye sebep oldugunu, sinif
degistirmede etkili oldugu, psikolojiyi etkiledigi, okul kétii ge¢mesine neden
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler arkadaslar1 ile olumsuz iliskileri oldugunda
onlarin derse katilimlarim olumsuz etkileyecegini diistinmektedirler. Konuya iligskin

ogrenci goriigleri asagidaki gibidir:

“Bir derste sey oluyor aramiz kétii oldugumuz bir arkadasimiz bir sey

sOyluyor onun iistiine ben bir sey soylemeye ¢ekiniyorum.” (G29

“Sinifi sevmiyorsan arkadaslarini etrafindakileri pek sevmiyorsan ya da hani
onlarla tartismissan mesela parmak kaldirmakta biraz zorlantyorum. Ciinkii

eger yanlis ¢ikarsa bana giileceklerini diistiniiyorum.” (F1)
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“Mesela sen karisma sen etme sen bunu deme sen sunu deme deyince
aramizda tatsizliklar ¢ikiyor o yiizden de tartismaya neden oluyor o yiizdende
ben dile getiremiyorum yani derste ne yapsam dile getiremiyorum... Etkisi
oluyor mesela bir ogretmenimiz soru soruyor beni secti mesela onlar diyor
sen sunu bilmezsin sen bunu bilemezsin sen su tahtadaki soruyu yapamazsin
falan diye boyle tatsizliklar ¢ikiyor, ondan hos olmuyor... ondan sonra hi¢ o

derslere katilmakta istemiyorum o yiizden.” (ES)

“Bazi kesimler var boyle tam alay edecek bir sey gordiigiinde alay edecek

kisiler onun igin soyleyesin gelmiyor utaniyorsun. Dalga gegerler diye.”(C2)

“Mesela hani ben ¢ekingenim zaten o konuda mesela bir sey dersem yanlis
olur boyle alay etme oluyor hani o konudan oluyor alay eden demiyim
oluyor.”(M5)

“Ben bir sey anlatiyorum ya yanlssa da ben kalkip soyliiyorum ya
arkadaglarimin giilmemesi giilerlerse o benim ozgiivenimi kirar giilmeyip de

soylerlerse daha ¢ok ozgiiven verir daha ¢ok katiliyorsun.”(M6)

Lashbrook (2001), ergenlerle yaptigi bir ¢alismada dislanma ve alay edilme korkusu
yasayan ergenlerin akran baskisina maruz kaldigini sonucuna ulagmistir (Aktaran.
Aktug 2006). Aktug (2006), ergenlerde akran baskis1 ve benlik saygisini inceledigi
arastirmasinda da 6grencilerin akran baskisi arttik¢a genel benlik saygisinin diistiigii

sonucuna ulagmistir.

Arkadas iligkilerinin olumsuz olmasinin 6nemli etkilerinden biri de Ogrencilerin
okula gitme istegini azaltmasidir. Bu goriisiin nedenlerine iligkin 6grenci goriisleri

sOyledir:

“Okul ortami, simiftaki arkadaglar bile birbirine dost¢a davranmiyor

genellikle bu ytzden, ¢ok ¢ocukca hareketleri var.””(E5)

“Daha ¢ok yiiziintize giiliip arkandan konusuyorlar hani arkadan konugma
mevzusu ¢ok var o yiizden giivenebilecegim bir arkadasim yok o yiizden

sevmiyorum.” (A8)
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“Arkadaslarimla aram iyi olmazsa okula da gelmek istemem bir sey yapmak

da istemem yani okula gelip de ne yapicam hocalarla mi konusucam.” (E4)

“Mesele bir arkadasimla aramiz kotii oldugu zaman okula gitmek
istemiyorum aramiz daha da kotii olacagini diigiinerek ama oyle olmuyor tabi

ben c¢iinkii oyle seye dayanamiyorum sevmiyorum.” (G3)

“Okula gelmek istemiyorum arkadaslarimla bir kavgam olduysa kiismem

olduysa.” (110)

ERG (2016) raporunda da akran iliskisi ile okulu birakma diisiincesi arasinda anlamli

bir iligki oldugu sonucu elde edilmistir.

Ogrencilerinden bazis1 da arkadaslik iliskilerinin olumsuz olmasinin sunif veya okul
degistirmesine sebep olabilecegini belirtmislerdir. Cinkir ve Kepenekci (2003), bir
ogrencinin okulda bir arkadasi ya da belli bir grup (gete) tarafindan stirekli zorbalik
gbérmesi, itilip, tartaklanmasi, ad takilmasi ve esyasina zarar verilmesi, o 6grencinin
okulunu sevmemesine ve buna bagl olarak da devamsizlik, diisiik akademik basari,
kendini degersiz ve ise yaramaz hissetmesine neden olacagimi belirtmektedir. Bu
durum da arkadas iliskilerinin 6grencilerin okul yasaminda biiyiik bir etkisinin

oldugunu bir kez daha gdstermektedir. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri sdyledir:

“Bir kiz arkadasimiz kiz arkadaslariyla tartistt okulu falan degistirmeyi

diistintiyordu biz onu zor yatistirdik arkadas o derece onemli olabiliyor.”

(C6)

“Arkadaslarimla eglenmesem sinifta, okuldakilerle okula gelmek istemem
zaten odeveler sikiyor iyice bir de arkadaslar sevmedigim insanlart gormek

istemem o yiizden okula gelmek istemem.””(G4)

Ergenlik ¢agina denk gelen lise donemi arkadas iliskilerinin de en yogun yasandigi
donemdir. Bu nedenle bu donemde arkadas tarafindan destekleyici bir tutum ve ilgi
gormesi ergen i¢in olduk¢a onemli oldugu sOylenebilir. Bu sekilde bir ilgi ve
tutumla karsilagmayan ergen de zaman icerisinde okuldan ve okulla ilgili

aktivitelerden de uzaklastiracak ve okula olan ilgi ve sevgisi de azalacaktir. Altindag
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(2015) da ogrencilerin ozellikle ergenlik donemlerinde yanlis arkadas ve akran

etkilesimi neticesinde okuldan uzaklasma egilimi gosterebilecegini belirtmistir.

Arkadas iligkilerinin olumsuz olmasmin yarattigir diger bir etki de okulun sikic

olmasina neden olmasidir. Ogrenci goriisii soyledir:
“Hi¢ olmasa arkadasim sikilirdim.”(42)

Arkadaslar tarafindan reddedilmis olma; yalmizlik, sosyal olarak izolasyonu ve
diisiik akademik basariyr ayrica okul devamsizligi ile okuldan ayrilmaya etkisi

olmaktadir ( Ergene, 2009).

Ogrencilerin arkadaslariyla olumsuz iliskilerinin olmas1 onlarin basari durumlarin

da etkiledigini belirtmislerdir. Konuyla ilgili 6grenci goriisii sdyledir:

“Mesela ders notlarin diiser derslerini ¢ok acayip etkiler. Ciinkii bir
arkadasinla aranmin bozuk olmasi diger arkadaglarini da etkiler yani niye
bunla kiistiin niye bunla konusmuyorsun felan filan olaylar yizden bence

etkiliyor ders notlarin etkiler.” (G1)

Arkadas iligkilerinin okullarma yonelik goriislerini olumlu ya da olumsuz olarak
niteleyen ve bu dogrultuda goriis belirten 6grencilerin yan sira, arkadas iliskilerinin
kendilerini olumlu ya da olumsuz herhangi bir sekilde etkilemedigini belirten
ogrenciler de bulunmaktadir. Argon ve Yilmaz (2016) yapmis olduklar1 ¢alismasinda
da arkadas iliskilerinin okul tutumlar1 ile negatif yonlii bir iliski oldugu sonucu elde

edilmistir. Ogrenci goriisleri Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24. Arkadas iliskilerinin Okula Yénelik Gériislerine Etkisi Olmadigina Iliskin
Ogrenci Goriisleri

Kodlar f

Goriiglerimi rahatlikla dile getirebilir 18
Okula arkadaslar i¢in degil hedeflerin gergeklesmesi i¢in gelinir 8
Emin olmak sorun olusturmaz 2
Toplam 28

Arkadas iligkilerinin etkisi olmadigimi (f:28) diistinen Ogrencilerin ¢ogunlugu

gortiglerini sinif ortaminda rahatlikla dile getirebildiklerini, bu durumda arkadas
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iliskilerinin olumlu ya da olumsuz olmasinin bunu etkilemedigini ifade etmislerdir.

Bu konuya yonelik 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Kotii, olsa bile bu benim ders icinde konusmami etkilemez ben yine

soyleyecegimi soylerim.” (T4)

“Onlarmn fikirleri onemli de benim icin kararlart ben veririm onlar benim ne

yvapacagima karisamaz isterlerse kinasinlar, kotii gorsiinler benim igin

onemli degil. ”(C6)

“Rahat¢a sey yapabiliyorum kimseyle konusmadigimda hani bu benim kendi
ozgiivenimi falan etkilemiyor agik¢asi sonugta buraya kendim igin geliyorum
bir seyler ogrenmek icin geliyorsam kendime bir seyler katmak zorundayim

yani.””(A8)

“Herkesin diistincesi kendine gére kimse kimseye karisamaz ben istedigim
seyi soylerim onlar ister sevsin ister dalga geg¢sin istedigini séylesin benim
umurumda degil ama ben soyleyecegimi soylemek isterim yani o da benim

diistincem.” (E4)

Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri konusunda sorun yasamiyor olmalari
kendilerine yonelik olumlu benlik algisina sahip olduklari sdylenebilir. Ayrica
Ogrencilerin sahip oldugu 6zgiiven duygular1 da bu ifadelerde bulunmasinda etkili
olmustur. Cilinkii 6zgiliveni olan birey kendini ifade etmede ve cevresiyle iletisim

kurmakta zorluk yasamayacaktir.

Ozgiiveni yiiksek olan bireyler cevreleriyle daha anlamli ve etkin iliskiler
gelistirebildigi, her ¢esit yapici iletisimi kolaylikla kurabildigi ve bunun sonucu sahip
olacaklar1 yiiksek benlik saygisi da bu bireylerin psikolojik sagliklar1 agisindan daha
Iyl durumda olmalarinda etkili olmaktadir (Bilgin, 2011, s.104).

Arkadas iligkilerinin etkisi olmadigini diisiinen diger 6grenci gorisleri de, arkadas
iliskilerinden ¢ok gerceklestirmek istedigi hedeflerin onlar igin daha 0Onemli
oldugunu dugiinmeleridir. Bu bulgu fiziki ortamin, okul ydnetimin, sosyal
etkinliklerin okula yonelik goriislerine etkisi olmadigina iliskin elde edilen bulgular

ile paralellik gostermektedir. Bu goriisleri belirten 6grencilerin akademik anlamda
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daha basarili ve hedeflerini gerceklestirmenin onlar i¢in daha 6nemli oldugu

gorulmektedir. Bu konuya iliskin bir 6grenci goriisii su sekildedir:

“Onlar diistinmek yerine kendi gelecegimi diistintiyorum geliyorum beni hig

engellemiyor.” (C2)

Turan (2013) da, yapmis oldugu calismasinda okul basaris1 diizeyi yiliksek ve ¢ok
yiiksek olarak algilayan grubun kariyer ve yetenek gelisimi 6z yeterlik diizeylerinin
daha yiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica 6zguven duzeyleri yiksek olan
bireylerin yasam amaglari diizeyleri de yiiksek oldugu belirtilmektedir (Bilgin, 2011,
s.103).

5.7. Yedinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt amaci kapsaminda, Ogrencilerin okullarmin fiziki
ortamlarma yonelik goriisleri almmustir. Ogrenciler okullarmin fiziki ortamlarina
iliskin olumlu ve olumsuz yonde ifadelerde bulunmuslardir. Goriisler Tablo 25°te

sunulmustur.

Tablo 25. Ogrencilerin Okullarinin Fiziki Ortamina Iliskin Ogrenci Gériisleri

Temalar Alt Kodlar
Temalar

—h

Iyi, giizel

Buyuk/ genis

Mimarisi guzel

Okul

Temiz

Ortam guzel

Iyi, guizel

Ferah

Simif

Temiz

Olumlu

Aydinlik

Biiyuk

Guzel

Bahce

Yesillik

e N
ol BlSlGIr v wleoin v s o

Oturma yerleri gayet iyi

Toplam 90

o

Renkler sikici (okul duvarlari, esyalar vb.)

Cezaevi gibi

Bina koti

Olumsuz
Okul

Temiz degil

NfWwwlw

Spor salonu yetersiz
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Fiziki yapis1 karmagik

Kanalizasyon sistemi kot

Esyalar1 kalitesiz

Estetik degil

Esyalar1 ilgi ¢ekici degil

Cok kuguk

Bodrum kattaki siniflar kot

Atolye sayis1 az

Yazin ¢ok sicak olmakta

Siralar rahat degil

Simf

Giines 15181 yeterli olmamakta

Sinif ortam1 havadar degil

Siniflarin 1sinmasi iyi degil

Siiflar otoparkin yaninda

Atolyeler ok kiigik

KUGUK

Oturma yerleri yok

Kot

Zemini beton

Bahce

Cevre dizenlemesi yok

RN N A GR|R R RN NN R R o R R R NN

Cok tozlu

Toplam 61

Genel Toplam 151

Ogrencilerin, okullarinin  fiziki ortamlarma yonelik olumlu goriisleri  (f:90)
incelendiginde 6grenciler ¢ogunlukla okulun, bahgesinin ve siniflarimin iyi, guzel,
temiz oldugunu, bahgelerinin de biylk ve yesil oldugunu ifade etmislerdir. Konuyla

ilgili 6grenci goriisleri sdyledir:

“Fiziki ortami bence gayet iyi elverigli oldugunu diistiniiyorum. Egitimin her
seyin oldugunu diisiintiyorum. Olanaklarin en iyisinde yasadigimizi

diistintiyorum. Okulumu seviyorum ortamindan memnunum.” (A1)

“Fizik ortamlarimiz iyi bu bina yeni yapildi tahtalar kuruldu, siralar yeni o

konuda hi¢bir sikintimiz yok. ”(E1)

“Siniflarumiz iyi ashinda yeni geldi bu senede zaten ¢ok giizel siralarimiz

var.” (A7)
“Stnifimizda giizel genis iyi yani.”(E4)

“Bahcesi 1yi glizel oturma yerleri fazla.”” (A7)
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“Bahge giizel giizellestirmeye basladilar gordiigiim kadariyla, top oynama

yerlerimiz var baya guzel ya.” (E2)

“Bahg¢emizi bu sene daha giizel yaptilar suraya yeni bir yer yaptilar ¢ardak
gibi boyadilar falan orasi ¢ok giizel oldu. ”(E3)

“Bahg¢enin var mesela ya biiyiik alan geziyorsun canin sikiltyor kalkip tur

atiyorsun giizel. "(E10)

“Okulumuzun fiziki ortami bence iyi bahgesi biiyiik, yesil, ¢imenler yani insan

kendini huzurlu hissediyor. Kamelyalar falan yapilmis.”(F1)

Mok ve Flynn (1997) yapmis olduklari ¢alismalarinda 6grenciler, binalarda modern,
konforlu bir sekilde dosenmis ve iyi donanimli (isitma ve iklimlendirme gibi)
okullar tercih etmisler ve tercihleri okulun bulundugu yerin ve ¢evrenin yesil, agik,
sessiz, huzurlu ve giivenli olmasina bagli oldugu seklinde ifadelerde bulunmuslardir.
Bu sonug ortiik programin etkisini gdstermektedir. Ogrenciler yasadiklar1 ortamdan
farkinda olmadan etkilenmekte ve bunun sonucunda da 6grencinin okula kars1 duygu

ve diistinceleri etkilenmektedir.

Doés’tin (2013) de belirttigi gibi 6grencilerin kendilerini daha rahat hissedecekleri
genig dersliklerin olmasi, arag-gere¢ donanimin olmasi, okulun fiziksel yapisinin
ogrencilerin gelisimlerine ve duygularina uygunlugu, okulu daha sevilir ve mutlu bir

ortam haline getirecektir.

Ayrica dgrenciler okulun olumlu fiziki kosullarinin &grencilerde motivasyonu
arttirdigini, okula istekli gelmeyi sagladigini, okulu sevmede etkili oldugunu, mutlu
ettigini Ve ders ¢alismada etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu goriisleri 6grenciler

sOyle ifade etmislerdir:

“Motivasyonu arttirtyor, imkanin bu kadar fazla oldugunu diigiiniince senin

de bir seyler yapma amacin artiyor.” (A1)

“Okulun kapisindan geldigimiz zaman bahgesi biiyiik, genis hani mimarisi

guzel ve boyle insan biraz daha mutlu olarak giriyor psikolojik olarak.” (A4)



118

“Okulumuzun fiziki ortami bence iyi bahgesi biiyiik, yesil, ¢cimenler yani insan

kendini huzurlu hissediyor.”(F1)

“Ferah bi sinifimiz var oyle ders islememiz odaklanmamiz daha kolay

oluyor.”(M2)

Okul binalarinin mimarisi, okul i¢i sosyal kapali mekan, aktivite alanlar1 6grencilerin

basarisinda, moralinde ve davraniglarinda etkili olmaktadir (D6s, 2013).

Ogrenciler okullarm fiziki yapisma yonelik olumsuz goriisler (f:64) de
belirtmislerdir. Olumsuz goriisler arasinda siniflarin kigUK oldugu yer almaktadir.

Bir 6grenci soyle ifade etmistir:

“Simifimiz ¢ok kotii bir kere bodrum kattayiz ve bize ¢ok kiiciik bir sinif
verdiler mevcudumuz o kadar fazla degil diye ve 27 kisiyiz zor sigiyoruz

baska sinif yok diye oradayiz.”(C3)

Ogrenciler okul bahgesinin de kiigiik oldugunu belirtmislerdir. Erdénmez (2007),
cocugun, okul bahgesinde teneffiis zamanlarinda yasayarak, oynayarak kazandigi
tecriibe ve bilgiler de okul ve diger egitim araglarindan aldig: bilgiler kadar blyuk bir

Ooneme sahip oldugunu belirtmektedir.

Olumsuz gorisler iliskin diger bir gorlis de okul bahgesinin oturma yerlerinin
olmadigi ya da az oldugu yoniindedir. Oysa Ogrencilerin teneffiislerde vakitlerini
giizel gecirebilmeleri i¢in okul bahgelerinin diizenli olmas1 6nemlidir. Konuya iligskin

Ogrenci goriisii asagidaki gibidir:

“Oturaklar az pek ¢ok yok yani kizlar oturunca bize yer kalmiyor bank sayist
az” (I5)
Meslek liselerinde 6grenim goren 6grenciler de atblyelerin yetersiz oldugunu ve bu
durumun onlar1 olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Bu bulgu Kalayci’nin
(2005) calismasinda derslik sayisinin az olmasinin problemlere neden oldugu

bulgusu ile ortiismektedir. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:

“Fazla atolye olsa daha iyi olurdu ¢linkii cok rahat edemiyoruz normalde
atolye alanlarimizin biiyiik olmasi gerekiyor daha rahat hareket edebilmemiz

icin lavabolar falan olmasi gerekiyor onlar yok.”(G1)
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“Yetersiz bunu basta séyliyim siniflarimiz, atélyelerimiz kiiciik. Her sene bir
swnif iki sinif mezun oluyor miizik ve resim olarak yerine yeni siniflar geliyor
ama atolyelerimiz yetersiz. Ayni atélye igerisinde desen dersi igliyoruz yagh
boya dersi isliyoruz, kilden algida ¢alismalar yapryoruz dolayisiyla her giin

temizlenmesi zor oluyor bu bir gercek.”(G6)

Ogrenciler okulda kullanilan renklerin sikict oldugunu diisiinmektedirler. Bir 6grenci

bu durumu soyle ifade etmistir:

“Okul sey boyle sanki koloni halinde her yer ayni renk béyle biraz sikict
oluyor bir de okul kiyafetleri aymi renk duvarlar aym renk béyle bi
¢oktiirtiyor insani. Ben okula geldigimde de iste o soguk davranmamin sebebi
oydu yani kendi geldigim okul daha béyle bir sicakti nasil diyim daha bir
glizeldi ortami ama buraya gelince bir garip hissettim kendimi sanki

hapishaneye girermis gibi o yiizden biraz zorlandim.” (F4)

Okulun ve sinifin rengine dikkat ¢eken 6grenciler, okul estetiginin egitim tlizerindeki

Onemli bir etkisinin oldugunu gostermektedirler (Arabaci, 2010).

Ogrenciler tarafindan belirtilen ve dikkat ¢eken bir goriis de okullarmin cezaevine
benzetmeleridir. Yeterli giines 1s1g1in olmamasi, kanalizasyon sisteminin problemli
olmasi, siniflarin havadar olmamasi gibi pek ¢ok olumsuz durumun 6grencilerde bu
diisiinceyi uyandirdig1 diisiiniilebilir. Ogrencilerin bu sekilde hissetmeleri onlarin
zamanlarmin biiyiik ¢cogunlugunu gegirdikleri okullar adina son derece olumsuz bir
durumdur. Bu durum Ogrenme-6gretme  siirecinin - etkili  bir  bigimde
gergeklestirilmesini de engelleyebilmektedir. Bu durumlara iligskin 6grenci goriisii

sOyledir:

“Stnifimiz ¢ok kotii bodrum kattayiz ve bize ¢ok kiiciik bir sinif...cok fazla
giirtiltii geliyor ve ¢ok basik karanlik oluyor canimiz ders islemek istemiyor.”

(C3)

“Ciinkii sey en alt katta oldugu icin hani manzarasi falan yok mesela bizim
smifimiz en alt katta ¢ok kiiciik yazin ¢ok sicak oluyor kisin da ¢ok soguk
manzarast da arabalarin oldugu yere falan baktigi i¢cin pek iyi degil. Aslinda

iyi yanlart da var kotii yanlari da var mesela biz pek digart bakamadigimiz
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igin derse odaklaniyoruz ama kétii yanlart da hi¢ sey mesela kar yagdiginda

bile kart goremedik kotii yani bu.” (C8)

Kizilay (2008) da iyi aydmnlatilmamis veya soguk bir havada, iyi isitilmamis bir

siifta etkili bir 6grenmenin gerceklesmesinin olanaksiz olacagini belirtmektedir.

Ayrica Ogrenciler, okulun giivenligi geregi ve oOgrencilerin okuldan kagmalarini
engellemek amaciyla okul bahgelerinin tel 6rgii ile ¢evrili oldugunu belirtmislerdir.
Bu durum da o6grenciler i¢in bulundugu yeri cezaevi gibi algilamalarina neden
olmustur. Saban (2008) tarafindan yapilmis ¢aligmada 6grenciler okulu disiplin ve
kontrol merkezi olan bir hapishane olarak algilamaktadirlar. Ogrencilerin okulu bu
sekilde algilamalar1 okula yonelik genel tutumlarini da olumsuz etkileyecegi agik¢a

ortadadir. Bu olumsuz duruma iligkin 6grenci goriis soyledir:

“...disaris1 cezaevi gibi gordiigiiniiz gibi jiletli teller falan kotii ya gene
atlayan atliyor kag kisi buradan saglik ocagina gitti parmak kesilmis, ayagt
kesilmig falan oyle yani disarisi koti. ” (E10)

Akkaya’nin (2012) yapmis oldugu calismasinda da okulu tanimlamada en ¢ok
“hapishane” metaforunun kullanildig1 gortilmistiir. Ayrica ¢alismada &grenci ve
O0gretmenlerin okul kavramu ile ilgili olarak iirettikleri metaforlar incelendiginde
okulu olusturan bireyler olarak kendilerini engellenmis, sinirlandirilmis hissettikleri,
gbozetim ve denetim altinda tutulmus olduklarin1 diisiindiikleri sonucunu elde

etmigtir.

Aragtirmada sekiz ayri lise incelendigi goz oniine alindiginda 6grenci goriislerinin bu
denli farkli olmasi, okullarin birbirlerinden ¢ok farkli yapida oldugunu
gostermektedir. Fiziki ortamlardaki bu farkliliklar 6grencilerin de kendi okullarina

yonelik farkli goriis ve duygulara sahip olmalarina neden olmaktadir.

Kalayc1 (2014) egitim programlarini, dersleri, onlarin siirelerini, uygulamalarini,
Kitaplar1, stratejileri degistirmek, her aracin akillisin1 kullanmak ancak mekanlar1 ve
mekanlarin bulundugu cevreyi bu degisimlere gore tasarlayamamak, istenen amaca

ulasamamanin temel nedenlerinden birisi oldugunu belirtmektedir. Ayrica
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sistemlerin degisimi mekanlarin bu degisimine ayak uyduramiyorsa aslinda higbir

sey degismedigini belirtmistir.

Okullarin fiziki ortamlarindan olumlu ya da olumsuz olarak etkilenen 6grencilerin
yani sira, etkilenmeyen 6grenciler de bulunmaktadir. Bu 6grencilerin goriisleri Tablo

26’da sunulmustur.

Tablo 26. Okullarin Fiziki Ortammin Okula Yonelik Tutumlarinda Etkisi
Olmadigina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kodlar

Dersler daha 6nemli

Okula gitme istegi daha 6nemli

Arkadas ortam1 daha 6nemli

Hedefler ve hedeflere ulasmak daha 6nemli

Ogretmen iliskileri daha Snemli

Fiziki ortam sadece anlik bir problem

RPINWW A BSBD—

Fiziki ortam sadece gorintiden ibaret

N
-

Toplam

Okullarinin fiziki ortamindan etkilenmedigini (f:21) ifade eden 6grenciler, derslerin,
okula gitme isteginin, arkadas ortamlarinin, hedeflerinin, égretmen iliskilerinin onlar
i¢cin daha onemli oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuya iliskin bazi 6grenciler su
ifadeleri kullanmislardir:

“Beni tahtadaki olan ders ilgilendiriyor sonucta.” (E3)

“Arkadaslar falan iyi anlasyyorsun hani birlikte olmak istedigin i¢in okula

gelebilirsin”(C1)

“Arkadas ortami, ogretmen iligkileri bence bastirabilir fiziki ortami. ”(F6)

“Benim okula gelme istegim onemli yani okula gelmeyi istemeliyim.”(T7)

“Bahgesinden dolayt okulu sevebilirim ya da sevmeyebilirim demiyorum

derslerime bakiyorum yani ¢ok etkilemiyor.”(M4)
Hedeflerinin daha énemli oldugunu iliskin belirtilen bir 6grenci goriisi soyledir:

“Hedeflerim oldugu icin...ben kendim igin istiyorum.” (MS8)
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Bu 6grencilerin fiziki ortamdan etkilenen 6grenciler ile karsilastirildiginda daha az
sayida oldugu goz oniine alindiginda, fiziki ortama iliskin kosullarin, 6grencilerin
okullarina yonelik tutumlarimi etkileyecegine iligskin genel yargiyr degistirmeyecegi
sOylenebilir. Bu goriisleri belirten 6grencilerin i¢sel motivasyon diizeylerinin yliksek
oldugu séylenebilir. Ancak yine de bu durum genel durumu degistirmeyecektir. Bu
nedenle okullarin fiziki durumu 6grencilerin okula yonelik goriislerini etkilemeye

devam edecektir.

5.8. Sekizinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin Sekizinci alt amaci kapsaminda ogrencilerden okullarda uygulanan
sosyal faaliyetlere yonelik goriisleri alinmigtir. Bu kapsamda elde edilen veriler
Okullarda uygulanan sosyal faaliyetler” ve “Okullarda uygulanan sosyal faaliyetlerin
yararli olduguna yonelik O6grenci goriisleri” olmak {izere iki ana baglik altinda

toplanmustir.
5.7.1.0kullarda Uygulanan Sosyal Faaliyetler

Aragtirma yapilan okullarda uygulanan sosyal faaliyetlere yonelik 6grenci goriisleri

Tablo 27’°de sunulmustur.

Tablo 27. Okullarda Uygulanan Sosyal Faaliyetler Hakkinda Ogrenci Gériisleri

Temalar Kodlar

Geziler/fuarlar

Onemli giin ve haftalara iliskin kutlamalar

Konferanslar/panel/seminerler

Tiyatro gosterileri

Yarigmalar (bilgi, miinazara vb.)

Edebiyat etkinlikleri

Satrang turnuvalari

|
M rlo|o|o|lolGB—+

Sosyal sorumluluk projeleri/etkinlikleri (ilkokul, cocuk
yetistirme yurtlari, huzur evlerine vb. ziyaretler)

Resim sergileri

Senlikler

Piknik

Kiitiiphane olusturma

Sosyal-Klttrel Etkinlikler

Bahge diizenleme yarigmalari

Bolim tanmitim etkinlikleri

Fidan dikimi

Okul dergisi hazirlama

N LN

Kariyer gunleri
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Kermesler

Mize ziyaretleri

Pano diizenleme

Genclik yiiriiyiisii

Konserler

Rk

Toplam

oo
N

Spor Etkinlikleri

Voleybol

N
=

Basketbol

N
o

Futbol

-
-

Futsal

Hentbol

Tenis

Badminton

Halter

Giires

Masa tenisi

Boks

Bilek giiresi

Tekvando

Atletizm

Giulle atma

Doga yiiriiyiigleri

Toplam

o

Kultpler

Gezi

Spor

Satrang

Kttphanecilik

Sivil savunma

Matematik

Mizik

Resim

Saglik ve temizlik

Kltlr edebiyat

Bilim teknoloji

Moda ve estetik

Kizilay

Cevre

Tiyatro

Trafik

Felsefe

Sanat

Folklor

N N Y S R I Y Y N IS I I VI E N E NS 1R TR Y e e S T T TR N e N PN TSN Y I NI N S BN

Toplam

49

Genel Toplam

209

Ogrenciler

okullarinda

sosyal-kulturel

(f:82),

spor

etkinlikleri

(f:78)

gerceklestirildigini ve cesitli kuliiplerin (f:49) faaliyet gosterdiklerini belirtmislerdir.
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Sosyal-kiiltiirel faaliyetler kapsaminda G6grenciler tarafindan geziler/fuarlar, dnemli
giin ve haftalara iligkin kutlamalar, konferans/panel/seminer, tiyatro gosterileri,
yarismalar, edebiyat etkinlikleri, satrang turnuvalari, sosyal sorumluluk projeleri,

resim sergileri daha ¢ok yapildig: ifade edilmistir.

Spor etkinlikleri kapsaminda da voleybol, basketbol, futbol, futsal, hentbol, tenis,
badminton daha sik oynandigina iliskin goriis belirtilmistir. Bu durum &grencilerin
okullarinda spor etkinligi olarak ¢ogunlukla voleybol ve basketbol ile ilgilendiklerini

gostermektedir.

Digerlerine gore daha az gergeklestirilen spor etkinlikleri ise, atletizm, giille atma,

halter, tekvando ve masa tenisi oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi oldugu kuliipler; gezi, spor, satrang,
kituphanecilik, sivil savunma, matematik, muzik ve resim kullpleridir. En az
faaliyet gosterildigini diistindiikleri kultplerin ise, bilim teknoloji, moda ve estetik,
kizilay, c¢evre, tiyatro, trafik, felsefe, sanat ve folklor, kuliipleri oldugu

gorulmektedir.

Ayrica, 0grencilere hangi kuliipte oldugunu ve kuliiplerin iglevlerinin olup olmadigi
soruldugunda kimi 6grencilerin hangi kuliipte oldugunu bilmedigi cogu dgrencinin
de kuliibiinii bilse de islevleri hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini belirtmislerdir.
ERG (2016) raporuna gore de bazi okullarda kuliiplerin yalnizca ismen var oldugu,

cok verimli islemedigi sonucuna ulasilmistir. Bir 6grenci bunu soyle ifade etmistir:

“Okulun kuliip ¢alismalart bence zayif ya séyle bir sey var her senenin
basinda ii¢ yildir okuldayim ii¢ yildir basinda kuliip dagilimlart oluyor ya
bazi herhalde bir iki kuliip bir iki tane etkinlik yapiyor diger kuliiplerin ¢ogu
ben hi¢ denk gelmedim bir etkinlik yapmadi.” (E1)

5.8.2. Okullarda Uygulanan Sosyal Faaliyetlerin Yararh Olduguna

Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin okullarinda gerceklestirilen sosyal faaliyetlerin yararlarina iliskin

gorisleri Tablo 28’de sunulmustur.
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Tablo 28. Okullarinda Uygulanan Sosyal Faaliyetlerin Yararli Olduguna Iliskin

Ogrenci Goriisleri

Temalar

Kodlar

Kisisel Gelisim
Saglama

Ozgiiven arttirmakta

Kisiligi gelistirmekte

Rahatlatmakta

Motive etmekte

Farkl1 bakis acisin1 gelistirmeyi saglamakta

Kisilerin hayatina yon vermelerinde yardimci olmakta

Sagligi gelistirmekte

Stres atmayi saglamakta

Diisiinme becerisi gelistirmekte

Yetenegin ortaya ¢ikarmasinda yardimci olmakta

Farkli ortamlarda konusma becerisi kazandirmakta

Atilgan olmayi saglamakta

Bilinglendirmekte

Aktif olmay1 saglamakta

Kisinin kendisini tanimasini saglamakta

Hayati degistirmekte
Toplam
Bilgilendirmekte
Bilissel ve Farkli1 yerleri gorerek 6grenmeyi saglamakta
Kulturel Degisik konular hakkinda fikir edindirmekte
Farkindahk  Kiltirel agidan geligtirmekte
Kazandirma -~ Geng| kiiltiir bilgisi kazandirmakta
Toplam
Odul alindiginda gururlandirmakta
Okulu tanitmakta
Okula Karst —~ 1| duraganliktan ¢ikarmakta
Olumlu Tutum : :
Gelistirme Okula gelmeyi tesvik etmekte
Okula baglilig1 arttirmakta
Toplam
Insanlarla iletisimi giiglendirmekte
Birligi ve beraberligi olusturmakta
Kisiler Arasi

Iletisim Saglama

Yardimlagmay1 saglamakta

Cekingen insanlar1 topluluk i¢inde bulunmaya tesvik
etmekte

RINvwloRRklwlwo|@vwNo 55 IR Rkl k ko v www s N~ o

Toplam 11
Glzel 9
Yararh 8
. Eglenceli 7
Diger  Zevkii 1
Gerekli 1

Toplam 26

Genel toplam 128
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Ogrencilerin etkinliklerin yararlarina iliskin goriislerinde ilk tema olarak kisisel
gelisimlerine katki sagladigi (f:46) yoniindeki gorisleri yer almaktadir. Bu kapsamda
ogrenciler okullarda uygulanan bu tiir faaliyetlerin ézgiivenlerini arttirdigini, kisilik
gelisimini  sagladigimi, rahatlatigimi, motive ettigini, farkli bakis agist
kazandwdigimi, diigiinme becerisini  gelistirdigini, farkli ortamlarda konusma
beceresini kazandirdigimi, bilin¢lendirdigini, kisinin kendini tanmimasini sagladigini

ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“... gordiigiim kadariyla mesela katilan arkadaslarimin ozgiiveni daha ¢ok

yerinde oluyor.” (M10)

“Aslinda biraz soyle bir sey var bazi arkadaslarimdan o6rnek veriyim
insanlara daha dogrusu toplum icine girdikleri zaman c¢ekinme durumu
oluyorlar genelde bu zaten ergenlik doneminde cok oluyor sosyal ve spor
alandaki faaliyetler bunlarin éniine ge¢mek icin biraz da var i¢ ice olup bir
seyler yapmak sosyal alanda konserlerin igine girip toplulukta bulunmak
insanlarla sohbet edip konusmak ben bu durumdan faydali buluyorum

actkeasi. ”(G6)

Ogrenciler yapilan etkinliklerin kisilik gelisimleri agisindan fayda sagladigini

belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:

“Ogrencinin kisiliginin gelismesi acisindan faydali yani siirekli burada ders
islenmis olsa sikilir zaten bi siire sonra okula baglayacak farkli etkenlerde

lazim ogrenciye bu yonden faydali.” (F4)

“Bilim kuliibiinii secersem bu alanda kendinizi iyilestirebilirsiniz, sivil
savunmaytr segersen o derecede olur gezi kuliibiinde gezi, gézlem bu

konularda kendini ilerletebilirsin.””(F5)

Bazi ogrenciler de yapilan etkinliklerin onlar1 rahatlattigini sdylemislerdir. Bu

konuyla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:
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“Eglenceli seyler, 6grencilerin daha ¢ok kafast dagiliyor yaz geliyor ozellikle
tam bu dénemde yapilir mesela ogrenciler biraz daha rahatliyor egleniyorlar

oyle.” (A4)

“Kafamizi dagitiyoruz, diisiincelerden uzak kalwyoruz, enerji topluyoruz

oyle.”(G5)

Ogrenciler etkinliklerin motivasyonlarini etkiledigini ve baz1 durumlarda kendilerini

motive ettigini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:
“Guzel bence motive edici.”’(F2)

“En azindan é6grencinin kafasinmi dagitryor nasil desem rahatliyor onun igin

motivasyon yukseltmek icin.”(A6)

Bir 6grenci yapilan etkinliklerin insanlarin kiiltiirel agidan gelisip farkli bakis acilart

kazanmalarinda yardimct oldugunu belirtmistir.

“Konserlerde konser yapiyor miizik ogrencileri herkes gelmek istiyor, sergiler

de insanlar kiiltiirleniyor insanlarin bakis acisi degisiyor.”(G4)

Ogrencilerin diisiinme becerisini gelistirmesi yardimci olmas: da faaliyetlerin diger

yararlari olarak ifade edilmistir. Bir 6grenci bu diisiincesini su seklide ifade etmistir:

“Diistinmeyi etkiliyor daha rahat diisiinmeyi saglyyor satrang bir diigiinme

oyunu diisiinerek hareket etmeyi sagliyor.” (E4)

Karakaya’nin (2012) yapmis oldugu calismada katilimcilarin ¢ogunlugu sosyal
kuliiplerin 6grenci yeteneklerini gelistirmede olumlu etkiye sahip olduklarini
belirtmistir. Gorkem (2012) de calismasinda sosyal etkinliklerin ¢ocuklarin yaratici

yonlerini gelistirdigini belirtmistir.

Ikinci tema olan bilissel ve kiiltiirel anlamda farkindalik kazandwma (f:31)
temasinda 6grenciler etkinliklerin bilgilendirme yéniinden fayda sagladigim, farkl
verleri gezerek gorerek ogremmeyi sagladigini, degisik konular hakkinda fikir
edindirdigi, kiiltiirel acidan gelistirdigi, genel kiiltiir bilgisi kazandwrdigin 1fade
etmiglerdir. Bilgilendirdigi yoniinde goriis belirten 6grenciler diisiincelerini su

seklide ifade etmislerdir:
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“Tiyatro falan yapiliyor, konferanslarimiz falan oluyor

bilgilendiriliyoruz.” (A1)
“Konferanslarda bilgilendirmeler yapiyorlar.” (F1)

“Konferanslar oluyor bi gecen sene olmustu herhdlde seneden seneye ya bir
kere ya iki kere oluyor tahmin ettigim kadar oda sigara birakma alkole karsi
uyusturucuya karsi bide iiniversiteye giderken ygs ye girmis tecriibeli
ogrencilere getirtiyorlar onlar hakkinda ne yapmamiz gerektigini séyliiyorlar

boyle aktiviteler oluyor arada sirada.” (E6)

“Bir 6grenci igin ¢ok yararl seyler bilgi sahibi oluyoruz bilmedigimiz seyleri

ogreniyoruz ve oniimiizii aydinlatan seyler bunlar.” (E11)

“Sonucta kendi istegimizle seciliyor onlar ilgilendigimiz seyler hakkinda
bilgilendiriliyoruz belki ilerde meslegimizin yaninda falan onu yapabiliriz o

yiizden faydali.”(C8)

Baz1 Ogrenciler de farkli yerleri gezerek ogremmeyi sagladigini belirtmislerdir.

Ogrenciler bu diisiincelerini su seklide ifade etmislerdir:

“Gezi diizenleyerek farkli yerleri gérmemizi saglyorlar, ufkumuzu

agryor.”(F1)

“En azindan baska bir sehri goriiyoruz oramn insanlarmmi taniyoruz kiiltiir
agisindan da sey yapiyorlar daha genis ¢evre goriiyoruz baska bir medeniyet

gibi boyle geziyoruz yeni seyler 6greniyoruz.” (E3)

“Geziler diizenleniyor bilgi yarismalart oluyor bazi kutlamalar falan
yapuliyor iste yani bilmiyorum ki hocam nasil bir katkisi olur kiiltiirel a¢idan

gelisebiliriz.”’ (ET)
“Farkli seyleri falan goriiyoruz gezilerde ¢ok giizel. ”(C3)

Uclincli tema olan okula karsi olumlu tutum gelistirme (f:14) acisindan belirtmis
olduklar1 gortslerinde Ogrenciler; 0dUl aldiklarinda gururlandiklarini, okulu

tamittigi, okulu duraganliktan ¢ikardigi, okula gelmeyi tesvik ettigi, okula baglilig
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arttirdigini ifade etmislerdir. Odiil alinmasi dgrencilerin okula olan aitlik ve baglilik

duygusunu etkiledigi sdylenebilir.

“Sportif faaliyet olarak basarili olmak bizi gururlandirtyor okulda hi¢ bir
eksigimiz yok sportif faaliyet olarak hocalarimizda ¢ok ¢ok miikemmel
hocalar zaten bizi bu okulda en ¢ok mutlu eden sey spor faaliyetleridir diye

diistintiyorum.” (E6)

Ayrica dgrenciler okullarinda uygulanan spor etkinliklerinin turnuvalar seklinde de
duzenlendigini belirtmislerdir. Turnuvalar siniflar arast veya okullar arasi
diizenlenmektedir. Yapilan bu turnuvalarla ilgili 68renciler turnuva sonuglarindan
elde edilen basariya gore okula ve simiflarina karsi giizel duygular hissettiklerini

sOylemiglerdir. Bir 6grenci bu goriisii s0yle ifade etmistir:

“Okul maglarina gidiyoruz bazen bagiriyoruz sinirimizi stresimizi atiyoruz. Il
icinde mesela soruyorlar hangi okuldansin diyorlar: -Endustri meslek, aa bak
bu sene o futbol sampiyonu oldu basketbol sampiyonu oldu falan boyle bir
gururlantyorsun. ”(E3)

Ogrenciler yapilan etkinliklerin okulun tamtimi icin de yararli oldugunu

diistinmektedirler. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri sdyledir:

“Ben zaten kiiltiir edebiyet kuliibii baskanyyim. Mesela daha yeni bir
etkinligimiz var oraya gidicez ‘Bahg¢ekoy Ilkokuluna’ gidicez oray ziyarete
ogrencilerle birlikte miizik¢i arkadaslarimiz sarki falan séyleyecek biz de
onlarla birlikte resim falan c¢izicez yani ¢ocuklarla eglenecegiz. Okulumuz
atletizm yarismalarina falan katiliyor onlarda birinciligi falan var hatta bu
kadar. Bence ¢ok giizel bir sey yani Diizce de olmasi ¢ok giizel bir sey ¢iinkii
okulumuzu ortaya c¢ikarryor okulumuz bilinmiyor okulumuzu aa giizel
sanatlar okulu da mi1 varmis diyenler oluyor bilmiyorlar yani taninmasini
sagliyor bence bu faaliyetler sayesinde. Arkadaslarimiz bagarvyor biz de

mutlu oluyoruz onar kazandigi icin. ”(G1)

“Atletizmde birinci olmuslar mesela il birincisi, simdi acilacaklarmis
Tiirkiyeye falan bir seyler yapacaklarmis okul adi oluyor bir kere biz odiil
falan alyoruz iyi oluyor éyle.” (G4)
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Dordunct tema olan kisiler arasi iletisim saglama (f:11) temasinda &grenciler
etkinliklerin; insanlarla iletisimi giiglendirdigini, birlik ve beraberligi olusturdugunu,
yardimlagsmay1 sagladigini, ¢ekingen kisilerin toplum igerisinde bulunmasini tesvik
ettigini ifade etmislerdir. Kisilerle iletisimin gii¢lii olmasina tfayda sagladigina iliskin

ogrenciler su ifadelerde bulunmuslardir:

“Aktiviteler insanlart birbirine baglar birligi ve beraberligi olusturan en

onemli temelleri atacagin: diistiniiyorum.”(C7)

“Simif arkadaglarimizla daha ¢ok samimi olabiliyoruz tamimadigimiz bole
daha soguk olmak yerine daha iyi anlasabiliyoruz birbirimizi daha iyi

tammamiza yardim ediyor.”(A5)

Gorkem (2012) ders disinda yapilan sosyal etkinlikler sayesinde Ogrenciler
sosyallestigini ve kendilerini daha rahat ifade edebildigini belirtmektedir.
Ogrencilerin bu etkinliklerle kendilerinde degisim ve gelisim sagliyor olmalar1 ve
bunu fark etmeleri etkinliklerin 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu durumda

okullarda uygulanan etkinlikler arttirilmali ve ¢esitlendirilmeye ¢aligiimalidir.

Kopriibas1 (2014) egitsel kol calismalar1 gerektigi sekilde yapilirsa, kendilerini
tantyan, yeteneklerini gelistirebilen ve bu yetenekleri toplum yararina kullanabilen,
planli calisma aligkanligi kazanabilen, kendine giivenen, bos zamanlarini dogru
degerlendirmeyi 6grenen, iliskilerinde o6l¢iilii, saygili ve hosgoriilii davranabilen,
grupla calisabilen ve sorumluluk duygusuna sahip, yeni girisimde bulunabilen

Ogrenciler yetisecegini sOylemistir.

Altindag (2015) c¢alismasinda okullarda Ggrencilerin  akademik gelisimleri
Oonemsenirken duyussal gelisimlerinin desteklenmedigi, kisisel ve sosyal gelisim
beklentileri karsilanamayan 6grencilerin okula gelmek istemedikleri vurgulanmastir.
Bu nedenle de okullarda uygulanan faaliyetlerin aksatilmadan uygulanmasinin
onemli oldugu goriilmektedir. Boylece 6grenciler ders disi kalan zamanlarin1 daha
eglenceli ve gelisimlerine fayda saglayacak sekilde gecirecekler bu durumun da

Ogrencilerin okula gelme istegini olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.
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Uygulanan faaliyetlerin yararli olmasinin yani sira yararli olmadigini belirten
ogrenciler de bulunmaktadir. Bu Ogrencilerden alinan goriisler Tablo 29’da

sunulmustur.

Tablo 29. Sosyal Faaliyetlerin Yararli Olmadigima iliskin Ogrenci Gériisleri

Kodlar

Herkese hitap edecek bir program yok

Katilim zorunlu oldugunda yararli olmamakta

Oncelikli amag egitim

Seminerler sikic1 gegmekte

RPN~ =

Devamsizligr arttirmakta (spor etkinlikleri)

Toplam 12

Ogrencilere gore, etkinlik programlarinin herkese hitap etmemesi, katilimin zorunlu
olmasi, oncelikli amacin egitim olmasi, seminerlerin sikict olmasi ve ozellikle spor
etkinliklerinin devamsizligr arttirdigim diisiinmeleri etkinliklerin yararlt olmamasinin

nedenleri olmaktadir.

“Etkinliklere ¢ok katilmiyorum daha ¢ok derslere agirlik veriyorum ben.
Cunkl dersler daha 6nemli bir de benim derslerim iyi oldugu icin onu hig
diigiirmemeye c¢alistyorum iyi olan bir égrencinin daha ¢ok ¢alismast lazim
diigtirmemesi i¢in... CUnKU dersten ¢ikariyorlar ¢agirryorlar onlar benim igin

stkinti olabilir.” (C6)

Yarar1 olmadigini diisiinen bazi 6grenciler ise oncelikli amacin egitim oldugunu
sosyal etkinliklerin ¢ok da onemli olmadigini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili bir

Ogrencinin gorlisl soyledir:

“Daha ¢ok derslerime odaklanmay: tercih ediyorum bu konuda sporun belli
bir donemden sonra yapilmasi gerektigini diigiiniiyorum sporla ¢alisma bir

anda gitmiyor.” (C7)

Bir 6grenci de etkinliklerin ¢ok da Onemli olmadigini énemli olanin derslerin
0ldugunu belirtmistir. Bu 0grencinin de akademik anlamda basarili bir 6grenci
oldugu gorilmektedir. Ayrica sinif diizeyi arttikga sinavlara ve akademik basariya

verilen onemin artmasinin da buna etkisini oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar ERG
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(2016) raporunun sonuglariyla da paralellik gostermektedir. Ogrenci goriisii

asagidaki gibidir:

“Zaten ugrasmamiz gereken bir siirii sey var fen agwr bir dal adapte olmamiz
gereken daha onemli seyler var okulda kuliip disinda onun yerine bir bog

derste kitap okuyabiliriz ya da test ¢ozebiliriz.”” (F2)

Sillikler ve Quirk (1997), okuldaki etkinliklere katilmanin, basarisizliga yol agacagi
kaygisiyla 6grenciler ve aileleri tarafindan kaginilan bir sey oldugunu belirtmektedir

(aktaran Sar1 ve Cenkseven, 2008).
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BOLUM 6

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu boliimde, arastirmanin alt amaglarina gore elde edilen bulgulara dayali sonuglar

ve bu sonuglar dogrultusunda olusturulan 6neriler sunulmustur.

6.1.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Sonugclar

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda, 6grenciler “okul” kavramini bir kelime
ya da tiimce ile betimlemislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu okul ile ilgili olumlu
ifadeler kullanmiglardir. Buna gore 6grenciler okulu daha ¢ok egitim yuvasi, ikinci
ev, arkadas, aile, ders, O0grenmek icin gelinen yer, basari, hedefe ulastiracak
merdiven/yol, koprii, gelecegi vaat eden hazine, hayat, olmazsa olmaz, eglence
olarak gormektedirler. Bunu disinda okul bazi 6grenciler i¢in olumsuz anlam ifade
etmektedir. Bu ogrenciler okulu vakit kaybi, erken kalkmak, 6dev, zorunluluk,
smav, vakit doldurmak, cezaevi, disiplin, sikic1 ve biitiin giin bir yerde olunan yer

olarak gormektedirler.

6.1.2. ikinci Alt Amag liskin Sonuclar

Lise 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okullarina yonelik duygularmin belirlenmesi
amacin1 tagtyan arastirmanin ikinci alt amacinda Ogrencilerin okula gitmek
konusunda istek duyup duymadiklar1 ve okullarinda kendilerini nasil hissettiklerine
yonelik algilart arastirilmistir.  Buna gbre arastirmaya katilan  Ogrencilerin

cogunlugunun goriisii, okula gitmek igin istekli olduklar1 yoniindedir. Ogrencilerin
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okula gitmek icin istekli olmalarimin nedenleri incelendiginde ise en 6nemli nedeni
kendi ile ilgili nedenler olusturdugu ayrica okul ile ilgili, arkadas ile ilgili ve aile ile
ilgili nedenler de okula istekli gitmeyi etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
hedeflerini/hayallerini geceklestirmek istemesi, gelecek kaygisi duymasi ve iyi bir
meslek/yasam sahibi olmak istemesi, tiniversiteye gitmek istemesi okula giderken
daha ¢ok istek duymasimi saglayan nedenler oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler
derslerini, Ogretmenlerini, okulunu, okul c¢evresini, arkadaslarla birlikte olmak
istemeleri de okula giderken istek duymalarini saglayan nedenlerdendir. Arastirmada
ogrencilerin 6nemli bir kism1 okula istekli gittiklerini belirtmelerine ragmen okula
gitmek i¢in istekli olmayan Ogrenciler de bulunmaktadir. Bu o6grenciler istekli
gitmeme gerekcelerini okul ile ilgili, arkadas ile ilgili ve aile ile ilgili nedenlerin
olusturdugu gériilmiistiir. Ogrenciler cogunlukla okuldan sikildigi ve okul ortamini

sevmedigi i¢in okula gitmede istek duymadiklarini ifade etmislerdir.

Ote yandan dgrencilerin okullarma yonelik sahip olduklari duygulari incelendiginde
ogrencilerin cogunlukla olumlu duygu iginde olduklari gériilmiistiir. Ogrenciler
o0grenim gordiikleri okullarina yonelik olarak kendilerini, sansli, mutlu, glivende, ait,
rahat, 1yi ve Ozgur olarak hissetmektedirler. Buna karsin 6zgiir ve ait hissetmeyen,
sanssiz, yalniz, glivensiz, mutsuz, yorgun hissettigini ifade eden Ogrencilerin de
oldugu tespit edilmistir. Bu durum o6grenim goriilen okullara goére de degisiklik

gOstermektedir.
6.1.3. Uctincl Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Aragtirmanin {i¢iincli alt amaci igerisinde okul yasami iginde biiyiik yer kaplayan
derslerin, 6grencilerin okullarina yonelik algilarini etkileyip etkilemedigi arastirilmis
ve bu kapsamda Ogrencilerden derslerin igerigine, dgrenme-ogretme siirecine Ve
degerlendirme siirecine yonelik gériisleri alinmistir. Ogrencilerin derslerin icerigine
iliskin belirtmis olduklar1 goriisleri incelendiginde, 6grenciler ¢ogunlukla olumsuz
ifadelerde bulunmuslardir. Ogrenciler konularin zor oldugunu, gereksiz oldugunu,
duzeylerine uygun olmadigini, ¢ok oldugunu, sikici ve birbiriyle iliskili olmadigini
ifade etmislerdir. Bunun yani sira derslerin ig¢eriginin diizeyinin uygun oldugunu, zor
olmadigmi, gerekli, anlasilabilir, yararl ve eglenceli oldugunu belirten 6grenciler de

bulunmaktadir.
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Ayrica ogrencilerin derslerin igeriginin ilgi ¢ekici bulup bulmadiklarina yonelik
belirtmis olduklar1 goriisleri incelendiginde konuyu ilgi ¢ekici bulmalarina konuya
bagli nedenler, 6grenciye bagli nedenler ve 6gretmene bagli nedenlerin etkisi oldugu
sonucu elde edilmistir. Ogrenciler igin ¢ogunlukla konularin; kolay olmasini, yeni
olmasini, fayda sagliyor olmasini ve dikkat c¢ekici olmasini, giincel ve toplumsal
olaylar1 kapsamasi ayrica 6grencinin; konuyu sevmesi, anlamasi yapabilmesi, ilging
bulmasi, 6gretmenin; ders isleyisi ve kisiligi de igerigi ilgi ¢ekici bulmalarini

saglamaktadir.

Uclincii alt amaci kapsaminda 6grencilerin dgretmelerinin dgretim becerisine yonelik
belirtmis olduklar1 goriiglerinde 6gretmenlerinin derste; anlatim, grup c¢alismasi,
tartisma, beyin firtinasi, soru cevap, arastirma, laboratuar, modelleme, drama ve
deney yontemlerini kullandiklarin1 ¢ogunlukla da anlatim yontemini kullandiklarini
belirtmislerdir. Bir 6grencinin bu konu ile ilgili belirmis oldugu goriisii: “Genelde
sOzel olarak anlatiyorlar tahtada anlatiyorlar biz dinliyoruz.” (C3) seklindedir. Bunun
yan1 sira &grenciler ogretmenlerinin gesitli sekillerde ders islediklerini de ifade
etmislerdir. En ¢ok 6ne ¢ikan ders isleme sekli ders igerisinde test ¢ozdiirmektir. Bu
uygulamay1 proje/performans &devleri yaptirma, derste yazi yazdirma ya da
ogrencilere konular1 sundurma, dinleme ve izleme ¢alismasi gibi uygulamalar takip

etmektedir.

Aragtirmada 6grencilerin sinif yonetimine iligskin goriisleri incelendiginde 6grenciler,
Ogretmenlerinin sinifta dolagarak ders anlatmalarini ve 6grencilere isimleriyle hitap
etmelerini  olumlu algiladiklar1  goriiliirken;  68retmenin  siif  kontroliinii
saglayamamasi, ses tonunun diisiik ya da ayni diizeyde olmasi ve oturarak ders

islemesi 6grenciler tarafindan olumsuz algilanmaktadir.

Ogrencilerin  basarilarinin ~ degerlendirilmesi  konusuna  iliskin  goriisleri
incelendiginde ise Ogrenciler her durumda degerlendirme yapilmasi gerektigini,
degerlendirmenin basar1 seviyesini belirledigini ve degerlendirme yapilacagi igin
bunun dersi dinlemeye tesvik ettigini ifade etmislerdir. Ancak bazi 6grenciler yapilan
degerlendirme yontemlerini elestirmiglerdir. Onlara gore oOzellikle performans
Odevlerinin zaman kaybi oldugu ve sinav odakli degerlendirmenin olmamasi
gerektigi, 6dev vermenin gereksiz oldugu, yazili sinavlarin olmasinin iyi olmadigi

gibi goriisler de belirtilmistir.
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Ayrica 6gretmenlerinin yapmis olduklart degerlendirmelere iliskin olarak 6grenciler
ogretmenlerinin adil olmadigin1 ve hak edilen notu vermediklerini diisiinmektedirler.
Baz1 Ogrenciler de bu gorlisiin  aksine Ogretmenlerinin  adil oldugunu

distinmektedirler.
6.1.4. DOrdiincui Alt Amaca fliskin Sonuclar

Arastirmanin dordiincii alt amaci kapsaminda 6gretmenlerin genel iletisimi ve Sinif
icinde gostermis olduklar1 iletisim becerileri arastirilmistir. Buna  gore
Ogretmenlerinin genel iletisimine yonelik olarak o6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu
ogretmenlerinin onlara deger verdigini diislinmektedir. Ayrica 6gretmenleriyle rahat
iletisim kuruyor olmalari, O6gretmenlerinin onlarla ilgilenmeleri, arkadas gibi
davranmalari, yardim etmeye c¢alismalari, aile gibi olmalari, sikintilarini dinliyor
olmalar1 6grenciler tarafindan belirtilen diger onemli ifadeler oldugu gorilmiistiir.
Arastirmada 6grencilerin 6nemli bir kisminin 6gretmenleri ile iletisim kurmakta bir
sorun yagamadiklar1 goriiliirken bir kistm 6grencilerin de iletisim konusunda sorun
yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu 6grenciler 6gretmenlerinin onlari is gibi gordiiklerini ve
islerini maas i¢in yaptiklarini, onlarla iletisim kuramadiklarini ve 6grencilerine nem

vermeyip ilgisiz davrandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerinin smif ici iletisimine iliskin belirtilen dgrenci goriisleri incelendiginde
Ogrenciler 6gretmenlerinin ¢ogunlukla ayrimcilik yaptiklarini ayrica esit ve saygih
davranmadiklarini, asagilayici konustuklarini belirtmislerdir. Belirtilen bu goriislerin
aksine bazi 6grenciler de dgretmenlerinin esit ve saygilt davrandigini hakaret edici

konusmadiklarin1 ve adil davrandiklar1 yoniinde ifadelerde bulunmuslardir.

6.1.5. Besinci Alt Amaca iliskin Sonuclar

Arastirmanin besinci alt amaci kapsaminda, dgrencilerin okul yonetimine iliskin
gortsleri arastirilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin okul yonetiminin davraniglar1 ve
okul kurallariyla ilgili goriisleri incelenmistir. Okul yonetiminin davraniglarina
iliskin olarak Ogrencilerin ¢ogunlugunun goriisii okul yonetimiyle rahat iletisim
kurduklart yoniindedir. Bununla birlikte 6grenciler tarafindan okul yonetiminin ilgili
oldugu, iyi oldugu ve onlarin sorunlarimi ¢ozdiikleri, gliven verdikleri ve ayrim
yapmadiklar1 belirtilmistir. Okul y6netiminin davranislart yoniinden ¢ogu 6grenci

olumlu ifadelerde bulunurken bazi 6grencilerin bunun tersi ifadelerde bulundugu
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gorilmistir. Soyle ki baz1 68renciler kurallar belirlenirken goriislerin alinmadigini,
okul yonetimiyle rahat iletisim kuramadiklarini, okul yonetiminin 6grenciler arasi
ayrimcilik  yaptigini, sert uyarildiklarini, samimi olmadiklarini, memnun

olmadiklarini ve insan gibi davranmadiklarini ifade etmislerdir.

Ote yandan 6grencilerin okul kurallari ile ilgili belirtmis olduklar1 goriisleri
incelendiginde, ¢ogu Ogrencinin gorilisii, olmas1 gerektigi gibi, dizen ve disiplin
saglamak icin kurallarin 6nemli oldugu bunun i¢in de kurallarin olmasini gerektigi
yoniindedir. Bunun disinda okul kurallar ile ilgili goriis belirten baz1 6grenciler de
kurallarin oldugunu ve uygulanmadigini ifade etmislerdir. Ayrica kurallarin agir
oldugunu, gereksiz oldugunu ve kurallarin olmamasi gerektigini diisiinen 6grenciler

de bulunmaktadir.

Ayrica arastirmanin alt amaci kapsaminda okul yoneticilerinin davraniglarinin
Ogrencilerin okula yonelik gorlislerinin  olugsmasinda etkisinin olup olmadig
arastirllmistir.  Goriisler incelendiginde 6grenciler okul yoneticilerinin; kisilik
yapisindan, yonetim ve iletisim bigciminden, okul gilivenliginin saglanmasi gibi
Ozelliklerinden etkilendikleri ve okullarina yonelik olumlu veya olumsuz

gorlslerinin olusmasina bir etkisinin oldugu sonucu elde edilmistir.
6.1.6. Altinc1 Alt Amaca Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin altinct alt amaci kapsaminda, Ogrencilerin okuldaki arkadaslik
iliskilerine yonelik goriisleri incelenmis olup bununla birlikte 6grencilerin arkadas
iligkilerinin okula yOnelik goriislerine etkisinin olup olmadigi da arastirilmistir. Buna
gore arkadas iliskilerinin okul yonelik goriislerinin olusmasinda etkisinin oldugu
sonucu elde edilmistir. Ogrenciler arkadaslariyla olumlu anlamda bir iliski
kurduklarinda; derslerde goriislerini daha rahat ifade ettikleri, okula gitmede istek
duyduklar1 ve okula daha c¢ok severek gittikleri tespit edilmistir. Buna ek olarak
vakitlerin eglenceli gegmesinde ve okula veya derse motive olmasinda, okula daha
cok baglanmasinda, mutsuzken mutlu olmay1 saglamasinda, 6zgiiven duygusunun
artmasinda, derslere enerjik girilmesinde de arkadaslariyla olumlu iligkilerinin biiyiik
etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bunun aksi durum yasandiginda ise 6grencilerin derse
katilimda ve okula gitme isteginde azalmaya neden oldugu goriilmiistiir. Ayrica

olumsuz arkadas iliskilerinin okulun sikici olmasina ve ders icinde basarisizliklara
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neden oldugu belirtilmistir. Dikkat ¢eken diger bir goriis de arkadaslariyla olumsuz

anlamda bir iletisim olmasinin okul ve sinif degisikligine neden olmasi sonucudur.

Aragtirmada Ogrencilerin onemli bir kism1 i¢in arkadas iliskilerinin okula ydnelik
tutumlarina bir etkisi olurken bir kismi i¢in de arkadas iliskilerinin pek etkisi
olmamaktadir. Bu calismada hedefleri olan ve Ozgiiven duygulart yiiksek

Ogrencilerin arkadas iliskilerinden etkilenmedikleri sonucu elde edilmistir.

6.1.7. Yedinci Alt Amaca Iliskin Sonuclar

Arastirmanin yedinci alt amaci kapsaminda, 6grencilerin okul fiziki ortamina yonelik
goriigleri aragtirilmugtir.  Ogrencilerin genel olarak okullarinin fiziki ortamini
begendikleri okullarini fiziki a¢idan iyi, gilizel, biiylik, ferah, temiz bulduklar1 sonucu
elde edilmistir. Baz1 Ogrenciler ise okullarini, bahgesini ve simiflarmi kiigiik ve
yetersiz olarak gormektedir. Ayrica okulun renklerini ve binasini koétii bulduklarini,
temiz olmadigin1 da belirtmislerdir. Her okul tiiriiniin fiziki agidan farklilik

gostermesi Ogrenci goriiglerinin farklilasmasina neden olmaktadir.

Arastirma kapsaminda Ogrencilere fiziki ortamin okula yonelik goriislerine bir
etkisinin olup olmadig1 soruldugunda bazi dgrenciler i¢in fiziki mekanin ¢ok 6nemli
olmadigi gorilmistiir. Onlar i¢in okulun fiziki ortamindan ¢ok derslerin, okula gitme
isteginin, arkadas ortaminin, hedeflerin, 6gretmen iliskilerinin daha 6nemli oldugu

sonucu elde edilmistir.

6.1.8.Sekizinci Alt Amaca iliskin Sonuclar

Arastirmanin sekizinci alt amaci kapsaminda 6grencilerden okullarda uygulanan
sosyal faaliyetlere yonelik gorisleri arastirilmistir. Bu kapsamda okullarda
uygulanan sosyal faaliyetler hakkinda bilgi alinmis ve uygulanan bu faaliyetlerin
yararli olup olmadigina yonelik oOgrenci goriisleri incelenmistir. Ogrenciler
okullarinda sosyal-kdltlrel etkinlikler kapsaminda daha ¢ok geziler/fuarlar, 6nemli
giin ve haftalara iligkin kutlamalar, konferans/panel/seminer, tiyatro gosterileri,
yarigmalar (bilgi, minazara vb); spor etkinlikleri kapsaminda voleybol, basketbol,
futbol, futsal, hentbol ve tenis; kultip olarak ise gezi, spor, satrang, kiittiphanecilik,

sivil savunma ve matematik kuliipleri hakkinda daha ¢ok bilgi sahibidirler.



139

Ote yandan okullarinda uygulanan sosyal faaliyetlerin yararli olup olmadigmna
yonelik 6grenci goriisleri almmustir. Ogrencilerin ¢ogunlugu okullarinda uygulanan
faaliyetlerin kendileri igin yararli oldugunu disiinmektedirler. Sosyal faaliyetler
ogrencilerin; ozgiivenlerinin arttirmasinda, kisiligin gelistirilmesinde,
rahatlatmasinda ve motive etmesinde fayda sagladigini, kisilerin hayatina yon
vermekte yardimci1 oldugunu, sagligi gelistirdigi, stres atmayr sagladiginm
belirtilmistir. Bunun disinda bilgilendirdigi, farkli yerleri gorerek Ogrenmeyi
sagladigl, degisik konular hakkinda fikir edindirdigi, insanlar arasinda iletisimi
giiclendirdigi, birlik ve beraberligin olusmasinda ve yardimlasamaya etkisi
olmaktadir. Ayrica 6diil alindiginda gururlandirmasi, etkinliklerin okulun tanitimini
saglamasi ve okulu duraganliktan ¢ikarmasi gibi nedenlerin de okula karsi tutumu

etkiledigi sonucu elde edilmistir.

Faydali oldugunu diisiinen 6grenciler oldugu gibi yapilan etkinliklerin faydasinin
olmadigini diisiinen 6grenciler de bulunmaktadir. Bu 6grenciler herkese hitap eden
bir programin olmamasi ve katilimin zorunlu olmasini neden olarak ifade etmislerdir.
Ayrica faaliyetlerin zaman kaybi oldugunu ve oOncelikli amacin egitim olmasi

gerektigini diisiinmektedirler.

6.2.Tartisma

Okullar 6grencilerin zamanlarinin 6nemli bir bdliimiinii gegirdikleri yerlerdir. Bu
nedenle Ggrencilerin okullarinda gecirdikleri zamanin nasil gectigi ve O6grenim
gordukleri okullart hakkinda neler diistindiiklerinin belirlenmesi dnemli olmaktadir.
Lise ogrencilerinin okullarmma yonelik gelistirmis olduklar1 goriislerini 6grenmek

amaciyla yapilan bu arastirma ile de 6nemli sonuglara ulasilmstir.

Ogrenciler okullarmi olumlu anlama gelen kelimelerle ifade etmislerdir. Okul
Ogrenciler icin giliven verici bir yer olarak goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin
okula gelirken daha severek gelmelerine etki edecegi sdylenebilir. Ciinkii insanlar

giiven duyduklar yere daha istekli ve severek gitmek isteyeceklerdir.
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Arastirmada 6grencilerin okullarina istekli olarak gittikleri goriilmiistiir. Istekli
gitmelerini saglayan baslica nedenlerde ise Ogrencilerin hedeflerini/hayallerini
geceklestirmek istemesi, gelecek kaygisi duymasi ve iyi bir meslek/yasam sahibi
olmak istemesi oldugu gorilmistir. Bu baglamda okullarin  &grencilerin
geleceklerini sekillendirecek ve ona yon verecek 6nemli bir yer olarak gordiikleri
seklinde yorumlanabilir. Baz1 6grencilerin de okullarin1 sikici olarak algiladiklari,
okul ortamimi sevmedikleri ve arkadas iligkilerinin nedeniyle okula istekli
gitmedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin okullarmi sikici olmalarmi diisiinmelerine
okul ortaminda yasanan olumsuz bir davranisin ya da iletisimsizligin buna neden
olusturacagi soylenebilir. Ayrica 6grencilerin okuldaki zamanlarinin ¢cogunu ders

islemeye dayandirilmalari da okulun sikici olarak algilanmasina neden olusturabilir.

Ote yandan &grencilerin okullarina yénelik sahip olduklar1 duygularmin olumlu
oldugu ve ogrencilerin okullarinda 6grenim gérmekten dolayr kendilerini sansli,
mutlu, givende, ait ve huzurlu hissettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
okullarina yonelik gelistirmis olduklari olumlu duygulari onlarin okula yonelik
tutumunu, baglhligint ve okul yasam kalitesini olumlu olarak etkileyecegi
sOylenebilir. Aksi durumda okullarina yonelik olumsuz duygu gelistiren 6grencilerin
okul tutumu, baglhiligi ve yasam kalitesinin olumsuz etkileyebilecegi sOylenebilir.
Arastaman da (2006) ¢alismasinda Ogrencilerin okul bagliligini azaltan nedenleri
ogrencinin okulda mutlu olmamasi ve 6grencilerin kendilerini okula ait hissetmemesi

oldugu sonucunu elde etmistir.

Ogrencileri derslerin igerigine yonelik olarak konularmn zor oldugu, gereksiz oldugu
ve dilizeylerine uygun olmadigina yonelik olumsuz ifadeler kullandiklar
gorilmistiir. Derslerin igerigine iliskin belirtilen bu goriisler 6grencilerin ders
icerisinde zorlandiklar1 ve islenen konularin ne igse yarayacagma yonelik yeterli
bilgilendirmenin yapilmadigi yoniinde yorumlanabilir. Ayrica 6gretmenlerinin ders
islerken konular1 6grencilerin diizeyine gore islemedigi ve onlar i¢in anlamli hale
gelmesini saglamada yetersiz kaldiklar1 da sdylenebilir. Bu durum 6grencinin derse
olan ilgisinin azalmasina sebep olabilir. Ayrica zaman igerisinde de bu ilgi okula
yonelik ilgiyi de etkileyebilir. Arastamanin (2006) ¢alismasinda 6gretilen konunun
Ogrencinin ilgisini cekmemesi onun okul bagliligini etkiledigini belirtmistir. Zorlugu,

gereksiz olmasi gibi gerekceler sunulmustur.
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Ogrencilerin 6gretmelerinin dgretim becerisine yonelik derslerde anlatim ydntemini
kullandiklarini belirtmislerdir. Altindag da (2015) ¢alismasinda 6gretmenlerin daha
¢cok anlatim yoOntemini kullandiklarini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin cesitli
sekillerde ders isledikleri en ¢ok da ders igerisinde test ¢ozdurdukleri gorilmistiir.
Ulkemizde uygulanan smav sisteminin bunda etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle Ogrencilerin sinavlara hazirlanmasi onlarin test ¢ézme aligkanligini
kazanmalar1 adina 6gretmenlerin ders igerisinde de test ¢6zdurmeyi tercih ettikleri
soylenebilir. Ogretmenlerin derste proje/performans &devleri, yazi yazdirma ve
Ogrencilere konular1 sundurma gibi uygulamalar1 da siklikla kullandiklari
goriilmiistiir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin ders isleme yontemleri olarak
farkli ve yeni uygulamalar1 kullanmadiklar1 alisilagelmis yontemlerle ders islemeye
devam ettikleri soylenebilir. Oysaki 6gretmenlerin farkli yontem ve tekniklerle ders
islemesi Ogrencilerin derse olan ilgisinin artmasinda dnemli bir etki olusturabilir.
Derse kars ilgisi artan 6grencinin okula karsi ilgisi de boylece artabilir. Bu nedenle
Ogretmenlerin 6grencilerin ilgisini derse ¢ekmek i¢in farkli yontem ve teknikleri ise

kosmaya 6zen gosterilebilir.

Ogrenciler 6gretmenlerin yapmis olduklar1 degerlendirmelerine iliskin olarak adil
olmadiklarini ve hak edilen notu vermediklerini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler de bu
goriisiin  aksine Ogretmenlerinin adil oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin
degerlendirme yaklagimina iliskin belirtilen bu goriisler 6nemli goriilmektedir.
Cunku adil degerlendirme yapilmadigini not verirken ayrimcilik yapildigini diisiinen
Ogrencinin dgretmenine karsi giiven ve saygisinin azalmasina bunun da zamanla

ogrencinin derse olan ilgi ve sevgisinin azalmasina sebep olabilir.

Aragtirmada dgretmenlerin dgrencilerine deger verdikleri saptanmistir. Ogrencilerin
cogunlugunun bu sekilde diisiinmeleri 6nemli bir sonug olarak goriilmektedir. Ciinkii
deger goren kisi daha mutlu ve deger gordiigii yere kendini daha ait hissedebilecektir.
Ayrica Ogrencilerin  6gretmenleriyle rahat iletisim  kuruyor olmalart  ve
ogretmenlerinin onlarla ilgilenmeleri de 6grencilerin okula yonelik aitlik ve baglilik

duygusunu da olumu yonde etkileyecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin okul ydnetimine yonelik goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir.
Ayrica Ogrencilerin okula yonelik goriislerinin olugsmasinda okul yonetiminin de

onemli bir etkisinin oldugu saptanmistir. Bu baglamda okul yonetimi ile 6grencinin
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iletisimi ve etkilesimi ne kadar iyiyse Ogrencilerin okula yonelik tutumunun iyi

olacag soylenebilir.

Ogrencilerin arkadaslik iliskilerinin okula yonelik gériislerinin olusmasinda 6nemli
bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Arkadaslik iligkilerinin olumlu olmast okula
yonelik goriisleri olumlu yonde etkilerken olumsuz yonde olmasi olumsuz yonde
etkilemektedir. Ozellikle ergenlik donemine denk gelen lise donemi arkadas iliskileri
acisindan daha onemli olmaktadir. Bu nedenle okul yonetimi olsun 6gretmenler
olsun dgrenciler arasinda olusan arkadas iligkilerinin olumlu olmasi yoniinde okul

igerisinde ¢aligmalar yapmalar1 6nemli goriilmektedir.

Ogrencilerin okulun fiziki ortamini olumlu olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Bunun
aksi olarak da bazi 6grenciler okullarinin bahgesini ve siniflarini kiigiik ve yetersiz
olarak algilamaktadir. Siniflarin kiigiik olmasi, havalandirma ve aydinlatma gibi
faktorlerin ders isleme siirecini etkiledigi bilinmektedir. Ders isleme siirecinde
yasanan bu durumlar Ogrencilerin akademik basarilarinin da olumsuz yonde
etkileyecegi soylenebilir. Ayrica teneffiislerde okul bahgelerinde gecirilen
zamanlarin verimli olmas1 da 6grencinin derse motive olarak girmesini saglayacaktir.
Bu nedenle okul, siniflar ve okul bahgesinin Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini
karsilayacak sekilde diizenlenmesi 6nemli gorilmektedir. Ayrica okullarin fiziki
durumu, okul bahcgeleri ¢ok onemli goriilmesinde de 6grenciler i¢in énemli oldugu

bir kez daha goriilmiistiir.

Arastirma sonuglart gostermektedir ki, okuldaki tim faktorlerin 6grencilerin okula
yonelik tutumunu olumlu ve olumsuz ydnde etkilemektedir. Bu nedenle 6grenci
gortsleri daha c¢ok Onemsenmeli ve Ogrencilerin goriislerine daha c¢ok yer

verilmelidir.

6.3. Oneriler

Bu kisimda sonuglar dogrultusunda uygulamaya yonelik olarak ve gelecekte

yapilabilecek aragtirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.
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Uygulamaya Ydénelik Oneriler

1. Ogrencilerin okuldan sikilmalari ve okul ortammi sevmiyor olmalarina
yonelik belirtmis olduklar1 gériisleri dogrultusunda 11 Milli Egitim
Miidiirliiklerinin, okul ydneticilerinin, Ogretmenlerin, velilerin is birligi
icerisinde bulunarak okullarin daha sevilir hale getirilmesine yonelik
caligmalar yapilabilir. Ciinkii okullarin sevilerek ve istenilerek gelinen yerler
olmas1 orada gecirilen zamanin da etkili ve verimli olmasinda etkisi oldugu
bilinmektedir. Ayrica okuldan sikilmalarinin ve okul ortamini sevmiyor

olmalarinin nedenleri daha kapsamli arastirilabilir.

2. Ogrencilerin okullarina yonelik sahip olduklar1 olumsuz gbriislerinin
azaltmak amaciyla okul icerisinde ¢esitli etkinlikler yapilarak Ogrencilerin
okul icerisindeki baglilig1 arttirilarak olumlu duygular olusturmalari

saglanabilir.

3. Konularin zorlugundan dolay1 daha yalin bir anlatim yapilabilir ve konularin

anlasilir olmasi i¢in farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilabilir.

4. Ders icerisinde diiz anlatim (takrir) yontemi yerine farkli 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi, 6grencilerin derste aktif olabilmesi icin 6nemli
goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢esitli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanmalarinin 6nemi konusunda bilgilendirmeli ve o6gretmenlerin eksik
oldugu konularda tamamlamak admna gerekli hizmet i¢i egitimler

sunulmalidir.

5. Ogretmenler dersi dgrenciler igin ilgi ¢ekici hale getirmeli ve &grencilerin
dikkatini ¢ekmek adina c¢esitli materyaller kullanmaya 6zen gostermelidir.
Ayrica derslerde daha ¢ok ara¢ gere¢ kullanmalari konusunda 6gretmenler

bilgilendirilmelidir.

6. Ogretmenler okulda sadece bilgi aktarrmi yapan bireyler degildir. Aym
zamanda Ogrenci ile siirekli iletisim halinde olan ve onlar1 dinleyen onlara
deger veren kisiler olmalidirlar. Ogrencilerin psikolojik yoniine de hitap

edebilmelidir. Bu nedenle 6gretmenlere iletisim becerileri agisindan gerekli
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hizmet ic¢i egitim faaliyetleri sunulmalidir. Ayrica hizmet Oncesinde
iiniversite diizeyinde 6gretmen adaylarina da 6gretmenlerin iletisim becerileri

hakkinda bilgilendirmeler arttirilabilir.

7. Okul kurallar1 belirlenirken &grencilerin goriisleri alinarak hazirlanmalidir.
Ciinkii kurallar belirlenirken goriisleri alinan 6grenciler kurallar1 daha ¢ok
benimseyecektir. Ayrica kurallarin acgik, anlasilir olmasina ve uygulama
sirasinda Ogrenci arasinda ayrimcilik olmamasia dikkat edilmeli ve adil

olunmalidir.

8. Okul yoneticileri 6grencilerin sorunlarini dinlemeli ve sorunlari i¢in ¢oziimler
iretmelidir. Ayrica 6grencilere deger vermeli ve onlarla siirekli iletisim
halinde olmalidir. Bu sayede 6grencilerin okula yonelik olumlu duygular1 da

gelismeye baglayacaktir.

9. Ogrencilerin teneffiislerde vakitlerini gecirdikleri yer olan bahgelerinin
diizenlenmesi, temizlenmesi i¢in okul yoneticilerinin gerekli g¢alismalari
yapmasi gerekmektedir. Ayrica siniflarin diizenlenmesi ve egitim i¢in uygun

ortamlarin olusturulmasi konusunda da 6zen gosterilmelidir.

10. Ogrencilerin birgok acidan gelismelerine firsat veren sosyal etkinliklerin daha

cok uygulanmasi ve katilimin daha ¢ok olmasi saglanmalidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu caligma ilkokul ve ortaokul diizeyindeki okullarda da yapilabilir.

2. Sadece merkez okullarinin temele alindigi bu calisma ilge okullar1 dahil

edilerek genisletilebilir.

3. Ogretmenlerin ve okul yéneticilerinin gériisleri de alinarak yeni bir ¢alisma

yapilabilir.

4. Bu ¢alismada elde edilen nedenler daha derinlemesine olarak arastirilabilir.
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EK 2: Ogrenci Goriisme Formu

Meryem YUKSEL Yiiksek Lisans Tez- Ogrenci Gériigme Formu

Sevgili Ogrenci,

Bu goriisme formu ile §grenim gérmekte oldugunuz okulunuza yonelik gériislerinizi belirlemek
amaglanmgtir.

Goriisgme Formunda yer alan sorulara vereceginiz cevaplar, sadece yiiksek lisans tezi amaciyla
kullanilacak, arastirma diginda herhangi bagka bir amag igin kullanilmayacaktir. Isimleriniz gizli
tutulacaktir,

Gérlisme Formu “Kigisel Bilgiler” ve “Okula lliskin Gortigler” ve “Genel Degerlendirme” olmak
iizere dért boliimden olugmaktadir.

Sizlerle yapilacak goriismelerin amacina ulasabilmesi, vereceginizsamimi cevaplara baghdir.
Katkilanimiz igin tesekkiir eder, bagarilar dilerim.

Meryem YUKSEL

Yiiksek Lisans O@rencisi

Damsman: Yrd. Dog. Dr. Fahrive HAYIRSEVER
Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi

Egitim Bilimleri Baliimii

BOLUM I
Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyet: (K () Erkek
) 2. Yas: |
3. Okul Tiirii: _
4. Smif Diizeyi: ()3
5. Akademik Basari Ortalamasi:
6. Yasadizimiz Bolge 1.( )1 Merkezi 2.( )ilce 3.( )Kasaba 4.( ) Kby
7. Anncnizin Egitim Durumu L() Okury_azar degil 2.( ) Okuryazar
3. ( ) ilkokul mezunu 4. ( ) Ortackul mezunu
5.{ )Lise mezunu 6. () Universite mezunu
7. ( ) Lisan Ustii Mezunu (Yiiksek Iisa_nR, Doktora)
8. Annenizin Meslegi 1.( ) Memur 2.( ) Isci
3.( ) Serbest Meslek (liitfen belirtiniz):.........cocoveeeiennan.
. 4.( ) Emekli 5.( ) Ev Hanim
6. () Diger (Tiitfen belirtiniz)i oo iiiiiianns
9. Babamzin Egitim Durumu: | 1. ( ) Okuryazar degil ~ 2.( ) Okur yazar
| 3. ( ) Ilkokul mezunu 4. ( ) Ortaokul mezunu 5.()
| Lise mezunu 6. ( ) Universite mezunu
7. ( ) Lisan Ustii Mezunu (Y itksek lisans, Doktora)
10. Babamzin Meslegi: 1.( ) Memur 2.() Isgi
3.( ) Serbest Meslek (liitfen belirtiniz):.. ...ccooovvciieiiineriennnns
4.( ) Emekli 5.() Issiz
6. ( ) Diger (liitfen belirliniz)i.....coeeresiinneiiiii i
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Meryem YUKSEL Yiiksek Lisans Tez- Ogrenci Gériisme Formu

BOLUM I
OKULA iLiSKiN GORUSLER

A. Okullarma Yionelik Genel Goriisler
a) Okulla Tlgili Duygular
1. Okula isteyerek mi geliyorsun? Hayir ise neden? Baska okula gitmek ister
miydin?
2. Kendini okulda kendini nasil hissediyorsun? (ait, dzgiir, giivende, sansl vb.)
b) Okula Baghhk
3. Okulu birakmay: hi¢ diisiindiin mii? Evet ise, Neden?
4. Okulda devamsizlik yapiyor musun? Evet ise, Neden?
¢)Okul Ortam
5. Okullarmizda sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetler etkinlikler var mi1? Varsa
nelerdir? Bu faaliyetler hakkinda ne diigiiniiyorsun? (kultipler vb. ve igleyisleri)
6. Okulunuzun, smfimzin ve okul bahgesinin fiziki ortami ile ilgili ne
diistiniiyorsun? Okul ortam okula ydnelik goriislerini etkilivor mu?

B. Okul Yinetimine Yinelik Goriisler
7. Okul yénetimi ve uygulamalar: hakkinda ne diisgiiniiyorsun?
8. Okul kurallar1 hakkinda ne diigtiniiyorsun?
9. Okul yonetiminin uygulamalarimin / davramiglarinin okula karsi tutumuna nasil
bir etkisi var?
10. Okulla ilgili bir sorunun oldugunda okul yonetimiyle rahatlikla iletigim
kurabiliyor musun?

C. Derslerine Yonelik Gariisler
¢) Igerik

11. Derslerinizin igerigi (konular) hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

12. Derslerinizin igerigi ilginizi ¢ekiyor mu? Neden?

13. Derslerinizin i¢erigindtizeyi hakkinda ne diigliniiyorsun (size uygun mu?)

d) Ogrenme Ogretme Siireci

14. Ogretmenlerinizin ders igleyisi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

15. Ogretmenleriniz ders siiresince ne tiir uygulamalar yapiyor? (Farkh &gretim
yontem, teknik, etkinlik vb) Bu uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsun? Etkili
ve keyifli oldugunu diigiiniiyormusun?

16. Ogrendiginiz kuramsal bilgilere yonelikuygulamalar(deneyler, projeler, ddevler
vb.) yapiliyor mu?

17. Derslerinizi sikici buluyor musun?

e) Degerlendirme

18. Bagarinin degerlendirilmesi hakkinda ne diigiintivorsunuz?

19. Smavlar, ddevler vb. degerlendirmeler gergek basarimzi Slgmekte midir?
Tarafli degerlendirme yapildigini diigiiniivor musun?

D. OgretmenlerineYonelik Goriisler
20. Ogretmenlerinizin sizlere deger verdigini diigiiniiyor musun? Sana deger
verdigini nasil anlarsin?
21. Ogretmenlerinizle ders iginde ve ders disinda iletisiminiz nasil?

sergiliyor?

22, Herhangi bir sorun yasadifimzda 6gretmenleriniz size ydnelik nasil bir dav[dhli‘f"_

&

b
w enid

hY
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Meryem YUKSEL Yiiksek Lisans Tez- Ogrenci Gériisme Formu

23. Ogretmenleriniz simfta sizlere karg: esit ve saygili davramyor mu?

E. Arkadaslarina Yénelik Goriigler

24. Arkadaglarinla iligkilerinnasil? (Ders i¢inde ve ders diginda) Nedeni neler
olabilir?

25. Birbiriniz i¢in 6nemli oldugunu diigiiniiyor musun?

26. Derslerde  goriislerini  rahatlikla dile getirmende veya getirememende
arkadaglarinin etkisi var midir? (olumlu veya olumsuz)

27. Arkadaglarmla iliskin (olumlu veya olumsuz) okula ydnelik gériislerini etkiliyor
mu? (Okula gelmesinde arkadaglan ile iliskisinin bir etkisi var m1?)

BOLUM IV
GENEL DEGERLENDIRME
Tiim goriiglerinizi gz 6niine aldigimzda;

28. Okula iliskin gorislerini etki eden en énemli faktér/faktorler nedir?
29. Okul ile ilgili bir kelime ya da bir ciimle styler misin?

Katkilarimz igin tesekkiir ederim.
Meryem Yiiksel
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