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ONSOz
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gorilmektedir. igbirligi ile o6gretim yaklagiminin  kaynastirma uygulamalarinin
gerceklestirildigi okullarda kullanilabilecek etkili bir destek hizmet olabilecegi

dusuncesinden yola ¢ikilarak bu arastirma planlanmistir.
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UZUNER’e ve en az danismanlarim kadar bana her adimda destek veren Prof. Dr.

Sema KANER’e tesekklrlerimi sunarim.

Arastirmanin gerceklestirimesinde katkilarindan ve desteklerinden dolayr okul

mudarune, sinif 6gretmenine ve 2/B sinifi 6grencilerine tesekkurlerimi sunarim.

Arastirma surecinde bana yardimlarini esirgemeyen Yard. Dog. Dr. Sezgin VURAN’a
tesekkurlerimi sunarim. Video teyp kayitlarinda ve verilerin gegerlilik ¢calismalarinda
destek veren mesai arkadasim Aras. Gor. Arzu TANRIVERDI — KIS’a tesekkdirlerimi
bor¢ biliim. Tezimi son kez gbzden geciren Aras. Gor. Dr. Berrin BAYDIK’a

tesekkurlerimi sunarim.

Bana bu ¢alismalari yapabilmem igin gerekli manevi destegi ve Ustln sabir gdsteren
esim Serpil Glurglire ve gerekli tim maddi ve manevi destedi saglayan anneme,

babama gosterdikleri ilgi ve anlayistan dolay1 sonsuz tesekkura bir borg bilirim.

Hasan GURGUR
Ankara, 2005



OZET
Giirgiir, Hasan
Doktora, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Goniil Ak¢camete
Es Damisman: Dog. Dr. Yildiz Uzuner
Kasim 2005, 268 sayfa

Bu arastirmanin amaci, kaynastirma uygulamasinin yapildidi bir ilkégretim sinifinda
isbirligi ile dgretim yaklagimini incelemektir. Arastirma eylem arastirmasi olarak
desenlenmigtir. Arastirmaya katilanlar, bir sinif 6gretmeni, 6zel gereksinimli iki
ogrenci ile birlikte otuz bes 6grencinin oldugu 2/B sinifidir. Arastirma verileri saha
g6zlemleri, goérisme, kontrol listeleri, bireysel degerlendirme, belge inceleme,
videoteyp kayitlari, birlikte planlama ve yansitma toplantilari, ders planlari ve gunluk
veri toplama teknikleri ile toplanmigtir. Veriler aragtirma surecinde ve sonunda gesitli

analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmigtir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére, isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulanmasi
surecinde sinif 6gretmeninin uygulama etkinliklerinde ogrencileri aktif olarak derse
katma, ders ara¢ gereglerini kullanma, dersi sunma ve degerlendirme agisindan
mesleki gelismelerinden s6z edilebilir. Ozellikle zel gereksinimli dgrenciler ile iletisim
kurma, derse katilimlarini saglama ve donut verme konusunda Ogretmen
davranislarinda geligsmeler gozlenmistir. Sinif 6gretmeninin isbirligi ile ogretim
yaklasiminin uygulanmasi surecinde yasadigi sorunlar olarak ise zamaninin
olmadigini ifade etmesi ve sinifta video ¢ekimi yapilmasinin kendisi i¢in bir sorun
oldugunu acgiklamasi oldugu belirlenmistir. Diger yandan, 6gretmenin uygulamalarini
planlamasi ve igbirligi becerilerinde onemli duzeyde geligmelerin gozlenemedigi

sonucu cikarilabilir.
Ayrica sinif 6gretmeninin, isbirligi ile 6gretim yaklasimina karsi olumlu goérislere

sahip oldugu ve 0Ozel gereksinimli 6grenciler icin gerekli ve faydali bir yaklasim

oldugunu dusundugua belirlenmigtir.



Ogrenciler agisindan bakildiginda ise, tim o&grencilerin akademik ve sosyal
performanslarinda bir artistan s6z edilebilir. Ayrica derslere daha aktif katilimlari da
g6zlenmistir. Ozellikle 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik derslerde basarilarinin
artmis oldugu belirlenmistir. Ayrica bu 6grencilerin dersleri dinlemeleri, etkinliklere
katilmalari, arkadaslariyla ve 6gretmenler ile etkili iletisim kurmalarinda da gelismeler

gOsterdikleri soylenebilir.

Ozel egitim dgretmeni olarak arastirmaci agisindan ise genel egitim programi,
programin genel egitim sinifinda planlanmasi, uyarlanmasi, uygun ders arag¢
gereclerinin  hazirlanmasi ve uygulanmasi ile arastirma teknikleri acgisindan

gelismelerden s6z edilebilir.

Sonug olarak, arastirmadan elde edilen bulgulara goére Isbirligi ile 6gretim
yaklasiminin kaynastirma sinifinda 6zel gereksinimli ve 6zel gereksinimli olmayan
ogrencilerin akademik ve sosyal performanslarinin gelisimine katkida bulundugu
sOylenebilir. Ayrica, isbirligi ile dgretim yaklagiminin uygulanmasi siirecinin, sinif
ogretmeni ve 06zel egitim o6gretmeninin mesleki gelisimleri agisindan da katkida

bulundugu vurgulanabilir.



ABSTRACT

The purpose of this study was to analyze the collaborative teaching perspective in a
mainstreamed elementary classroom. The study was designed as an action
research. Participants were a second grade regular classroom teacher and her class
made up of 35 students with 2 students with special educational needs. Data were
gathered by field observations, interviews, checklists, individual assessments,
document reviews, videotape recordings, co-planning and reflection meetings, lesson
plans and diaries. These data were analyzed during and at the end of the research

applying various data analyzing techniques.

The data suggest that the implementation of co-teaching in the professional
development of the teacher, such as increasing student participation, making use of
educational aids, presenting the topics in class and assessment procedures.
Increasing communication, enhancing class participation and providing feedback to
students with special educational needs were also among the observations. On the
other hand, no significant professional development was seen in activity planning and
collaborative skills for the teacher. The classroom teacher reported lack of time and
uneasiness with video recordings as the major problems she faced during the co-

teaching process.

Another intriguing finding was that the classroom teacher expressed positive attitudes
towards co-teaching and that this type of teaching was beneficial for students with

special educational needs.

As for the students, there seemed to be an overall increase in academic and social
performance. They were also observed to take active participation during class
hours. An encouraging finding regarding students with special educational needs was
an increase in academic achievement, active listening skills, class participation and
interactions with peers and the teacher. The students’ beliefs about co-teaching were

documented to be positive.

The author from his part, as the special education teacher in the co-teaching process,

reported personal gains in research techniques, in that the research process included



the planning, modification, material preparation and implementation of the program

took place in a mainstreamed classroom.

In conclusion, co-teaching can be considered to be beneficial for students with and
without special educational needs, as far as academic and social performance are
concerned. Lastly, the co-teaching perspective can be said to have positive effects
upon the professional development of regular classroom and special education

teachers.

Vi
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BOLUM I

1. GIRIS

Son yillarda 6zel gereksinimli dgrencilerin topluma katilimlarinin nasil daha iyi
saglanabilecegi tartismalari yogunluk kazanmigtir. Bu tartigmalarda, ozel
gereksinimli 6grencilerin genel egitim okullarinda ve siniflarinda, 0zel
gereksinimli olmayan akranlariyla, tam ya da yari zamanh olarak birlikte
egitim almalari anlamina gelen kaynastirma uygulamalarinin vurgulandigi ve

bu uygulamalarin farkh bigcimlerde ele alindig1 goériimektedir.

Dunyada 0Ozel gereksinimli ogrencilerin  genel egitim  siniflarina
yerlestiriimeleri, 1970’li yillarda baglamakla birlikte slrec¢ igerisinde ancak
1990l yillarda sistematik hale gelmistir. GUnimuzde, kaynastirma hareketi
bayuyerek yayginlasmig, ¢ok sayida okul kaynastirma uygulamalarina
bagslamis ve bu uygulamalardan olumlu sonuglar elde edilmistir (Hudson ve
Glomb, 1997; Kyle, 1993; Lewis ve Doorlag, 1999; Mastropieri ve Scruggs,
2001b; McCoy, 1995; Salend ve Duhaney, 1999).

ilk yillarda, profesyoneller bu yaklagimi kaynastirma (mainstreaming/
integration) olarak adlandirirken, gunumuizde buatlnlestirme (inclusion)
teriminin daha ¢ok kullanildigi dikkat cekmektedir (Hudson ve Glomb, 1997;
Lewis ve Doorlag, 1999; McCoy, 1995). Bu noktada kavram karmasasini
onlemek ve 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim siniflarina
kaynastiriimalari uygulamalarini daha iyi anlayabilmek igin Oncelikle
kaynastirmanin taniminin, tirlerinin, etkili bir kaynastirmanin neleri
gerektirdiginin, kaynastirmanin yillardir uygulanmasi sonucu ortaya c¢ikan
batunlestirme kavraminin agiklanmasi gerekli gorulmektedir (McCoy, 1995;
Nowell ve Innes, 1997; Steed, 2002).



Alanyazin incelendiginde, kaynastirma uygulamalarinin tek bir taniminin
olmadigi gorulmektedir. Yapilan tanimlarin ortak yonleri bir araya
getirildiginde kaynastirma; 6zel gereksinimli 6grencilerin, en az kisitlayici
ortam ilkesine uygun tam ya da yari zamanl olarak genel egitim siniflarinda,
Ozel egitim gereksinimleri olmayan ogrencilerle birlikte, ogretmen ve
ogrencilerin gereksinim duyabilecekleri destek hizmetlerin saglanmasi yoluyla
egitim almalar seklinde tanimlanabilir (Lewis ve Doorlag, 1999; McCoy, 1995;
Osborne ve Dimattia, 1994; Salend, 1998).

Bagka bir deyisle kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencilerin, akademik ve
sosyal egitim programlarinin dikkatlice planlanarak ve degerlendirilerek, 6zel
gereksinimli olmayan akranlari ile birlikte egitim almak Uzere genel egitim
siniflarina yerlestiriimeleridir (Lewis ve Doorlag, 1999). Egitim programinin
akademik boyutu, genel egitim siniflarinin, 6grencinin egitsel gereksinimlerini
kargilayacak sekilde uyarlanmasi, egitim programinin sosyal boyutu ise
kaynastirilan 6grencinin akranlari tarafindan kabul edilmesi ve sinif ortamina

uyumu anlamina gelmektedir (Antia ve Levine, 2001; Salend, 1998).

Uygulama ornekleri incelendiginde, kaynastirma uygulamalarinin c¢esitli
sekillerde gerceklestirildigi  gortlmektedir. Uygulamalarda bazi 6zel
gereksinimli ogrenciler, genel egitim okullarinda yer alan 0zel egitim
siniflarina, bazilari ise dogrudan genel egitim siniflarina yerlestiriimektedirler
(Halvorsen ve Neary, 2001; Hewitt, 1999; Meyen, 1996; Nowell ve Innes,
1997; Lewis ve Steed, 2002; Mercer ve Mercer, 2005; Salend, 1998; Vaughn,
Bos ve Schumm, 2003).

Lewis ve Doorlag (1999) ozellikle 6zel egitim sinifi uygulamalarinin kendi
iclerinde farklilastigini, 6zel gereksinimli 6grencilerin okulda gecirdikleri
zamanlarinin buyudk bir kismini 6zel egitim sinifinda ve belirli zamanlarda
genel egitim sinifinda; tim gunlerini 6zel egitim sinifinda gecirdiklerini ve
genel egitim okulunda yemek saatlerinde, teneffluslerde veya torenlerde
akranlariyla etkilesim firsati bulduklarini; ayni zamanda tam zamanh ozel

egitim sinifi tlrlerinin de oldugunu belirtmektedirler.



Kaynastirma uygulamalarinin etkililiginde 06zel gereksinimli 6grencinin
performans duzeyinin, siniftaki 6grenci sayisinin, sinif o6gretmeninin
tutumunun ve deneyiminin dnemli faktoérler oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica
en onemli faktorin genel egitim sinifina yerlestirilen 6zel gereksinimli olan ve
olmayan dgrencilere ve sinif 6gretmenine destek hizmetleri saglamak oldugu
belirtiimektedir (Baker ve Zigmond, 1995; Downing ve Bailey, 1990; Gately ve
Gately, 1993; Inos ve Quigley, 1995; Karagiannis, Stainback ve Stainback,
1996; Salend ve Duhaney, 1999). Destek hizmeti saglamadan gergeklestirilen
kaynastirma, 06zel gereksinimli 6grenciyi sadece genel egitim sinifina
yerlestirmek anlamina gelmektedir. Ancak gerektiginde 6zel gereksinimli olan
ve olmayan ogrencilere velveya sinif dgretmenlerine destek saglanarak
kaynastirma uygulamasi gerceklestirildiginde, kaynastirmanin tam anlamiyla

uygulandigi séylenebilir (Baker ve Zigmond, 1995; Friend ve Reising, 1993).

Destek hizmetlerinin etkililigi ise, genel egditim ve Ozel egitim o6gretmenleri
veya okulda yer alan diger destek personeli arasinda iyi bir igbirligine baglidir
(Cook ve Friend, 1991a; Friend ve Reising, 1993; Heintze, 2000; Inos ve
Quigley, 1995; Karagiannis ve digr., 1996; Philips ve Sapona, 1999; Walther—
Thomas, Korinek ve McLaughlin, 1999). Ogretmenler arasinda igbirligi, egitim
ve Ogretime hazirlik, 6gretmen ve o6grenci/6grencilere sinif ici/disi destek
hizmeti saglama, 6gretim uygulamalarinin uyarlanmasi, genel egitim sinif
ogretmeninin  6zel egitim oOgretmeninden destek almasi seklinde
gerceklesmektedir (Friend ve Reising, 1993; Mastropieri ve Scruggs, 2000a;
Zdbllner, 2000).

Kaynak oda, ge¢mis yillarda en yaygin olarak kullanilan destek hizmet
turaddr (Downing ve Bailey, 1990; Walther—Thomas ve digr., 2000). Kaynak
oda uygulamasi, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim sinifi disinda 6zel
egitim ve ilgili hizmetlerin sunulmasi anlamina gelmektedir (Mercer ve Mercer,
2005; Walther—Thomas ve digr., 2000).

Kaynak oda uygulamasinin, 6zel gereksinimli 6grencilere genel egitim
sinifinin disinda bireysellestirilmis egitimin en uygun verilebilecegdi dizenleme

olduguna inaniimaktadir (Hewitt, 1999; Kochhar, West ve Taymans, 2000;



Walther-Thomas ve digr.,, 2000). Kaynak odadaki egitim, 6zel egitim
ogretmeni tarafindan bireysel ya da kuguk grup egitimi olarak yurutilmektedir.
Diger yandan, her ne kadar kaynak oda destedinde ogrenci sinif disina
cikarilhyorsa da, 6grenciye verilecek olan destegin, siniftaki derse paralellik
gOsterecek ya da ogrencinin dersle ilgili eksigini kapatacak nitelikte olmasina
dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak, vyapilan bazi
arastirmalarda kaynak oda uygulamalarinin ¢ok etkili olmadigi ortaya
konmustur (Baker ve Zigmond, 1995; Downing ve Bailey, 1990; Walther—
Thomas ve digr., 2000).

Kaynak odadaki egditimin amacina ulasabilmesi icin, sinif ddretmenleri ile
kaynak oda o6gretmeninin yakin iletisim ve isbirligi icinde olmalari
gerekmektedir. Bunun saglanmadi§i durumlarda, genel egitim sinifindaki
egitimle, kaynak odadaki egitim arasinda tutarsizliklar olabilmektedir. Ayrica,
kaynak odada 6gretmenle daha yakin galisma firsati bulan 6grenci, genel
egitim sinifinda da benzer yakinligi beklemektedir. Bu da 6zel gereksinimleri
olan 6grencinin genel egitim sinifinda zorlanmasina yol acabilmektedir.
Arastirmalar, genel egitim sinifi diginda verilen destek hizmetinin 6grenci
performans gelisimleri agisindan etkisinin az oldugunu ortaya koymustur
(Downing ve Bailey, 1990; Walker; Scherry ve Gransbery, 2001; Walther—
Thomas ve digr., 2000). Ornegin, Will (1986), kaynak oda yaklasiminin 6zel
gereksinimleri olan 6grencilerin egitsel gereksinimlerini karsilamada basarisiz
oldugunu ve etkili egitim icin engel teskil ettigini ifade etmigtir (McCoy, 1995).
Kaynak oda gibi, genel egitim sinifi disindaki bu tar uygulamalarda sinirl
ogretmen iletisimi, becerilerin genellenmesinde eksiklik ve 6zel gereksinimli
ogrencinin etiketlenmesi gibi temel problemlerin gozlendigi belirtiimektedir
(Appl, Troha ve Rowell, 2001; Bauwens, Hourcade ve Friend, 1989; Sindelar,
1995; Throneburg, Calvert, Sturm, Paramboukas ve Paul, 2000; Walker ve
digr., 2001).

Barnes (1999) ise ogrencilerin kaynak odada gecirdikleri zaman surecinde
genel egitim sinifindaki c¢alismalari kagirdiklarini, bu nedenle de sinifa
donduklerinde  sinif  programlarina  uyum  saglamakta  zorluklarla

karsilastiklarini vurgulamistir. Bunun yaninda, etiketleme, égrencinin siniftan


http://www.findarticles.com/p/search?tb=art&qt=%22Throneburg%2C+Rebecca+N%22

ayrilma sikliginin artmasi ve ogrencilerin bagimsiz yasam becerilerini
kazanmalarinda yetersizlikler gibi dezavantajlari oldugu Dbelirtiimektedir
(Walther—Thomas ve digr., 2000). Sonug olarak, kaynak oda egitiminin kisa
sureli de olsa ayristirmaya neden olmasindan dolayi, en son basvurulmasi
gereken destek hizmet tiru olarak degerlendiriimesi dnerilmektedir (Friend ve
Cook, 2003; Hourcade ve Bauwens, 2001; Throneburg ve digr., 2000).

Kaynastirma uygulamalarinin  yayginlagsmasi  slUrecinde, o6grencilerin
gereksinimlerini karsilamak igin kaynak oda disinda cesitli alternatif destek
hizmeti sunma yaklagimlari ortaya ¢ikmis, bu yaklagimlarda 6zel gereksinimli
ogrencilerin genel egitim siniflarindan ayrilmadan egitiimeleri hedef alinmistir.
Bu nedenle kaynastirma olarak tanimlanan uygulamalarin giinimuzde daha
cok, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim sinifinda tam zamanl olarak
yerlestiriimeleri anlamina gelen buatunlestirme (inclusion) egitimi olarak
adlandirildigr gorulmektedir (Burli, 2002; Cawthon, 2001; Feuser, 2002;
Halvorsen ve Neary, 2001; Houck ve Rogers, 1994; Minke ve Bear, 1996;
Salend, 1998). Bu sure¢ analiz edildiginde aslinda kaynastirmayi
butinlestirmeye tasiyan nedenin daha etkili hizmet oldugu sdylenebilir
(Adams ve Cessna, 1993; Cawthon, 2001; Dymond, 2001; Zdliner, 2000).

Butunlestirmenin, kaynastirma kavramindan ortaya c¢ikmasi nedeniyle
kaynastirmanin  birgcok  felsefi ~amacini  paylastigi  belirtiimektedir.
Batunlestirmeyi destekleyenler 6zel gereksinimleri olan 6grencinin tam
zamanli olarak genel egditim ortaminda olmasi gerektigine ve sadece uygun
destek hizmetler saglanamadiginda, genel egitim sinifindan ayrilabilecegine
inanmaktadirlar. Bu noktada butlnlestirmeyi kaynastirmadan ayiran temel
noktanin, 6grencinin genel egitim sinifina tam zamanh olarak yerlestiriimesi
ve destek hizmetlerin sinif igcinde sunulmasi oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica,
kaynastirmada dgrencinin gereksinim duydugu destek hizmetleri sinif digsinda
ayri bir ortamda verilirken, butinlestirmede bunun genel egitim sinif
ortaminda, ogretmen ile isbirligi yapilarak sunulmasi 0Ongorilmektedir
(Feuser, 2002; Gerent, 1998; Halvorsen ve Neary, 2001; Hartmann, 2002;
Inos ve Quigley, 1995; Nowel ve Innes, 1997; Salend, 1998).



Genel egitim sinif ortaminda sunulan destek hizmetler, isbirligine dayalidir.
Bunlar temel olarak sinif 6gretmenine danigsmanlik ve sinif i¢i destek
hizmetler olarak tanimlanmaktadir. Bu hizmetler ayrica, dolayli (sinif
ogretmenine danismanlik) ve dogrudan (sinif i¢ci destek) destek hizmetler
olarak da siniflandiriimaktadir (Downing ve Bailey, 1990; Friend ve Cook,
2003; Friend ve Reising, 1993; Heintze, 2000; Lewis ve Doorlag, 1999; Meijer
ve Walther—Mdller, 2002; Vaughn ve digr., 2003; Warger ve Pugach, 1996;
Zdllner, 2000).

Ozel gereksinimli 6grencilerin genel egitim ortamlarinda egitilmeleri stirecinde
sinif 6gretmenine danismanlik hizmeti, genel egitim 6gretmeninin gereksinim
duydugu alanlarda 06zel egitim o6gretmenine danismasi seklinde
gerceklesmektedir. Bu suregte, genel egitim ogretmeni 0zel egitim
ogretmenine Ozellikle Ozel egitim gereksinimleri olan 06grenciye egitim
programi, egitim arag—gereclerini ve degerlendirme yontemlerini nasil
uyarlayacagi konularinda danigsmaktadir (Cook ve Friend, 1991b; Downing ve
Bailey, 1990; Kochhar ve digr., 2000; Mastropieri ve Scruggs, 2000a; Mercer
ve Mercer, 2005).

Danigsmanlik hizmetinin, 6zel gereksinimli 6grencinin davranis ve égrenme
sorunlarinin ¢ézilmesinin o6zellikle sinif 6gretmeninin  kendisi tarafindan
gerceklestirimesini sagladigi belirtimektedir. Dolayisiyla sinif 6gretmeninin
ogretmenlik bilgi ve becerilerinin gelismesine de katkida bulundugu
vurgulanmaktadir (Cook ve Friend, 1991b; Downing ve Bailey, 1990). Diger
yandan bu modelin uygulanmasinda karsilasilan engeller, bilgi ve beceri
paylasimi icin yetersiz zaman, yetersiz yoOnetici destegi, 0Ozel egitim
ogretmeninin kabul edilmemesi ve danigmanlik becerilerindeki yetersizlikler

olarak ifade edilmistir (Downing ve Bailey, 1990).

Genel egitim sinif ortaminda sunulan destek hizmetlerden sinif igi destek
hizmetlerini ele aldigimizda, son yillarda sinif icinde 6grencilere ve 6gretmene
dogrudan destek hizmeti olarak ifade edilen isbirligi ile 6gretim (co-teaching)
uygulamasinin giderek yayginlastigi gorulmektedir. Bu uygulamanin sinif

temelli igbirligi sekillerinden biri ve daha geleneksel 6zel egitim destek hizmeti



verme modellerinden kaynak oda hizmetlerine bir alternatif oldugu
dusundlmektedir (Adams ve Cessna, 1993; Bauwens ve Hourcade, 1991a;
Dieker ve Murawski, 2003; Hourcade ve Bauwens, 2001; Johnston ve didr.,
2000; Murawski, 2005; Santamaria ve Thousand, 2004; Weiss, 2004; Wilson,
2005; Zigmond, 2001; Zigmond ve Magiera, 2001).

isbirligi ile 6gretim, hem genel egitim sinifindaki 6zel gereksinimli olan ve
olmayan 6grencileri hem de genel egitim édretmenini destekleme yollarindan
biri olup, genel ve 6zel egitim 6gretmenlerinin 6gretimi planlama, uygulama ve
degerlendirme sorumluluklarini paylagsarak, ayni sinif ortaminda birlikte
calismalari anlamina gelmektedir (Alsoop, Santos ve Linn, 2000; Appl ve
digr., 2001; Friend ve Reising, 1993; Friend ve Cook, 2003c; Gable ve
Hendrickson, 1996b; Kochhar ve digr., 2000; Villa ve digr., 2004; Walther—
Thomas ve Bryant, 1996).

Diger bir deyisle isbirligi ile 6gretim, genel egitim programinin yapilarini,
icerigini ve adimlarini bilen genel egitim sinif 6gretmenleri ile 6grencilerin
bireysel ogrenme gereksinimlerini belirleyebilen ve bu gereksinimlere goére
egitim ve Ogretim programini uyarlayabilen 6zel egitim o6gretmenlerinin
guglerini birlestirmeleridir (Cook ve Friend, 1995c; Hourcade ve Bauwens,
2001; Gable ve Hendrickson, 1993a; Gately ve Gately, 1993; Inos ve Quigley,
1995; Zigmond, 2001). isbirligi ile dgretim dJretmenlerin, 6gretim dncesinde,
sirasinda ve sonrasinda her adimi birlikte karar vererek gerceklestirmeleri,
sorumluluklari paylagsmalari ve bu sirecte etkilesim, iletisim, birbirlerine karsi
guven olusturmalari agisindan evlilige (Cook ve Friend, 1991a; Friend ve
Cook, 2003; Kluwin, Gonsher, Koren ve Samuels, 1996; Villa ve digr., 2004)
veya birlikte dans etmeye (Adams ve Cessna, 1993; Halvorsen ve Neary,
2001) benzetilmektedir.

isbirligi ile 6gretim, 6grencilerin glclii ve zayif yonlerini degerlendirme, uygun
egitimsel hedef ve kriterleri belirleme, egitim programi gelistirme veya
uygulama, ailelerle iletisim kurma, dgretim stratejilerini belirleme ve bunlari
uygulama ig¢in planlama, slreci izleme ve etkililigini degerlendirme

calismalarinda isbirligini kapsamaktadir (Cook ve Friend, 1991a; Friend ve



Reising, 1993; Gable ve Hendrickson, 1996b; Hawbaker, Balong, Buchwalter
ve Runyan, 2001; Walther—Thomas, 1997; Warger ve Rutherford, 1993).

Alanyazin incelendiginde isbirligi ile ogretimin sadece 6zel gereksinimli
ogrencilerin yerlestirildikleri siniflarda degil, okul dncesinden baslayarak, lise
hatta Universite diuzeyine kadar her duzeydeki okulda, mesleki egitimde,
ingilizce 6gretim siniflarinda  ve dgretmen yetistirme programlarinda
uygulandigi goérulmektedir (Cook ve Friend, 1995c; Dieker ve Murawski,
2003; Duchardt, Marlow, Inman, Duane ve Paula, 1999; Fennick, 2001; Flynt,
Dyal ve Morton, 1998; Friend ve Cook, 2003; Friend ve Reising, 1993; Gable
ve Hendrickson, 1996b; Kluth ve Straut, 2003; Wenzlaff ve digr., 2000).

Tarihsel suregte, oncelikle isbirligi ile 6gretimin genel egitim ogretmenlerinin
uyguladiklari bir strateji oldugu belirtiimektedir. Zamanla 6zel egitim alaninda
daha etkili bireysel 6gretim modeli olarak, 6zel egitim ogretmenlerinden
olusan ekipler, isbirligi ile 6gretimi kendi siniflarinda yer alan 6grencilere
ogretim sorumlulugunu paylasarak uygulamislardir. Daha sonra igbirligi ile
ogretim, kaynastirma uygulamalarinin bagladigi ilk yillardan itibaren destek
hizmet yaklasimi olarak buylk bir hizla kabul goérmis, genel egitim
siniflarinda 6zel egitim ve genel egitim 6gretmenleri sistemli bir sekilde birlikte
calismaya baslamislardir (Bauwens ve Hourcade, 1997b; Dieker ve
Murawski, 2003; Friend ve Cook, 2003; Friend ve Reising, 1993; Kluwin ve
digr., 1996; Murawski, 2005). Gergeklestirilen arastirmalar igbirligi ile
ogretimin  uygulanmasinin  1995'ten  beri 6nemli Odlgude arttigini
goOstermektedir (Weiss, 2004).

Bu noktada igbirligi ile 6gretim, birlikte degerlendirme, problem ¢6zme ve
“Bireysellestiriimis Egitim Programi” hazirlama ekipleri gibi 6gretmenlerin
birlikte calistiklari ekiplerden ayri bir diizenleme veya yaklasimdir. isbirligi ile
ogretim yaklasiminda 6grenciye ve genel egitim 6gdretmenine sinif iginde
dogrudan hizmet saglanabilmektedir (Cook ve Friend, 1991a; Cook ve Friend,
1995c; Friend ve Cook, 2003; Mastropieri ve Scruggs, 2001b; Walther—
Thomas ve Bryant, 1996). Ayrica isbirligi ile 6gretimin, bir 6gretmen belirli bir

konunun 6gretimini yaparken digerinin farkli bir konunun 6gretimini yapmasi,



ders arag—gereclerini hazirlamasi, dersi izlemesi ve yardimci olarak sinif
icinde hareket etmesi anlamina gelmedigi belirtiimektedir (Cook ve Friend,
1995c; Friend ve Cook, 2003; Murawski, 2005; Villa ve digr., 2004; Zigmond,
2001).

isbirligi ile 6gretim ile 6zel gereksinimli dgrencileri de kapsayarak tiim
ogrencilerin gereksinimlerinin kargilanmasi, 6zel gereksinimli 6grencinin genel
egitim sinifina katihminin arttirllarak sinifin bir Gyesi olmasi, 6zel gereksinimli
olan ve olmayan oOgrencilerin akademik ve sosyal performanslarinin
geligtiriimesi hedeflenmektedir. Dolayisiyla bu hedefi gergeklestirmek
amaciyla, isbirligi ile ogretim uygulamasi ile genel ve 06zel egitim
ogretmenlerinin rol ve sorumluluklari oldukg¢a genislemektedir (Allsopp ve
digr., 2000; Dieker ve Murawski, 2003; Downing ve Bailey, 1990; Sindelar,
1995; Vaughn ve digr., 2003; Zigmond ve Magiera, 2001).

Bu rol ve sorumluluklar; ders o6ncesinde 6gretmenlerin dersin igerigine,
hedeflerine, ulasilabilir kaynaklara, ders arag—gereglerine, 0&grenci
gereksinimlerine, sinifin fiziksel duzenine ve ders sonunda 6grencilerin nasil
degerlendirilecegine karar vermeleri ve ders igerigini uyarlamalari anlamina
gelmektedir. Ders sirasinda ise, her iki 6gretmenin de dgretime aktif olarak
katilmalari, ogrencilere donut vermeleri, gereksinimleri olan ogrencilere
yardim etmeleri ve surecin eftkililigini izlemeleri seklinde sirmektedir. Ders
sonunda ise, dgretmenlerin iletisime devam ederek gerceklestirilien 6gretimin
etkiligini degerlendirmeleri ve ileri uygulamalarini planlamalaridir (Adams ve
Cessna, 1993; Cook ve Friend, 1995c; Friend ve Cook, 2003; Freind ve
Reising, 1993; Huber, 2005; Vaughn ve digr., 1997; Walther—Thomas, 1997;
Warger ve Rutherford, 1993). isbirligi ile égretimde ekip lyelerinin rolleri bilgi
dizeyleri ve uzmanlik alanlarina, daha 6nceden egitim alma durumlarina ve
isbirligi ile ekip galismalari konusundaki deneyimleri ve yasantilarina gore
degisebilmektedir (Adams ve Cessna, 1993; Gable ve Manning, 1999;
Vaughn ve digr., 2003; Villa ve digr., 2004).

Indrisano ve Bimiham (1999), ydirattikleri bir c¢alismada yer alan

ogretmenlerin igbirligi ile ogretim yasantilarina iligkin goruslerini dile
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getirmiglerdir. Ogretmenler isbirligi ile 6gretimin égrencilere olan yararlarini;
daha ¢ok zaman ayirma ve ilgilenme firsati vermesi, etiketlenmenin azalmasi,
ogrencilerin gereksinimlerine uygun ogretim sunulmasi ve etkili ogretim
stratejileri kullanarak tim o6grencilere 6grenme firsati saglamasi seklinde

ifade etmiglerdir.

isbirligi ile 6gretim sireci, 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grencilere
akademik ve sosyal beceriler agisindan katkilarinin yani sira é6gretmenlere de
(genel egitim sinif 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni) isbirligi ile calisma ve
mesleki becerilerinde gelisim firsati saglamaktadir (Luckner, 1999; Nolet ve
Tindal, 1994; Salend ve Duhaney, 1999; Santamaria ve Thousand, 2004;
Scharpe ve Hawes, 2003; Texas Education Agency Division of Special
Education, 2001). Bu gelisim sirecinin, igbirligi ile 6gretim édretmenlerinin
beklentilerini, egitim programi ve sinif gereksinimleri hakkindaki daguncelerini
paylastiklari andan itibaren basladigi belirtimektedir (Dieker, 2001; Walther—
Thomas ve digr., 2000b). Bu uygulamada genel egitim o6gretmeni farkl
ogrencilerle daha etkili calismak igin yeni uyarlamalari 6grenmekte, oOzel
egditim ogretmeni ise igbirligi ile ogretimin gerceklestirildigi sinifta gozlem
yapmakta, ogretim stil ve tercihlerini tartisarak ve egitim programi ile ilgili
bilgisini genisleterek mesleki gelisim icin firsat elde etmektedir (Adams ve
Cessna, 1993; Dieker ve Murawski, 2003; Fernstrom ve Goodnite, 2000;
Salend, Gorgon ve Vona, 2002; Wenzlaff ve digr., 2000).

isbirligi ile dgretim sirecinde sinif dgretmenleri, 6zel egitim 6gretmenlerinin
disinda okul iginde egditimden sorumlu olan sinif yardimcilari, gonulli aileler,
brang ogretmenleri, psikologlar, rehber ogretmenleri ve konusma—dil
terapistleri gibi ilgili hizmet uzmanlarinin da yer alabilecegi belirtimektedir
(Appl ve digr., 2001; Friend ve Cook, 2003; Gable ve Manning, 1999;
Kochhar ve digr., 2000; Swanson, 2000).

Alanyazin incelendiginde, igbirligi ile 6gretim modellerinin farkl sekillerde
siniflandinldigr ve uygulandigi gorulmektedir. Genel olarak uygulanan ve
deneysel calismalarla etkililikleri desteklenmis isbirligi ile dgretim modellerini

Cook ve Friend (1995c), (1) bir 6gretim yapan, bir yardimci 6gretmen, (2)
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istasyon 6gretimi, (3) paralel 6gretim, (4) alternatif 6gretim ve (5) ekip 6gretimi
seklinde siniflandirilmaktadirlar. Bauwens, Hourcade ve Friend (1989) ise,
igbirligi ile 6gretim modellerini; (1) tamamlayici 6gretim, (2) ekip 6gretimi ve
(3) destekleyici 6gretim etkinlikleri seklinde gruplandirmiglardir. Bu noktada
alanyazinda genel olarak kabul goéren Cook ve Friend’in (1995c¢) isbirligi ile
ogretim yaklagimi modellerine daha genis bir sekilde goz atmanin yararli

olabilecegi dusunulmektedir.

Bir égretim yapan, bir yardimci égretmen: Bu modelde, bir 6gretmen sinifta
ogretim yapma rolunu Ustlenmektedir ve 6gretim sorumlulugunu tagimaktadir.
Yardimci 6gretmen ise, 6zel gereksinimli 6grenci ya da 6grencilere yardim
eder, yardima gereksinimi olanlara 6gretim saglar, sinif icinde dolasir ve
ogretim yapan ogretmen ile igbirligi icinde ogrencileri izler ve degerlendirir
(Cook ve Friend, 1995c; Gartner ve Lipsky, 1996; Mastropieri ve Scruggs,
2000a; Vaughn ve digr., 1997; Villa ve digr., 2004; Walker ve digr., 2001;
Wilson, 2005).

Genel ya da 0Ozel egitim o6gretmeninin her iki rolden birisini Ustlenebileceqgi
diger yandan bu duzenlemenin genellikle genel egitim 6gretmeninin tim
sinifa 6gretim yapan, 6zel egitim 6gretmeninin ise yardim eden 6gretmen
seklinde gergeklestirildigi vurgulanmaktadir. Bir ogretim yapan, bir yardim
eden oOgretmen oOgretim modeli genellikle igbirligi ile ogretim ilk kez
uygulandiginda, baska bir deyigle 06zel egitim ogretmeni genel egitim
programinin adimlarini ve igerigini ¢ok iyi bilmediginde ve aktif olarak 6gretim
rolind Ustlenmede kendisini yeterli hissetmediginde tercih edilmektedir (Cook
ve Friend, 1995c; Walker ve digr., 2001; Zigmond ve Magiera, 2001).

istasyon égretimi: Bu modelde, 6grenciler kiiglik gruplara balinmuslerdir ve
iki 6gretmen, olusturmus olduklari égretim istasyonlarindan sorumludurlar.
Ogrenciler sinifta farkli 6gretim istasyonlarina, égretmenlerin anlattiklarini
ogrenmek i¢in donusumlu olarak hareket ederler (Cook ve Friend, 1995c;

Mastropieri ve Scruggs, 2000a; Zigmond ve Magiera, 2001).
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Uygulamalarda, égretmenlerin ders igerigini ve sinifin fiziksel dtzenini iki, U¢
ya da daha fazla bélume ayirdiklari ve dersin igeriginin 6gretimini sinifin farkl
bolumlerinde sagladiklari belirtiimektedir. Bu bolumlerde iki 6gretmen de
Oogretimi uygulamakta ve bir boélimde de o6grenciler bagimsiz ¢alismalar
yapmaktadirlar. istasyon 6&gretimi modelinde ders iceriginin ve sinif
calismasinin u¢ bolumde ve sira ile tamamlandigi ifade edilmektedir. Bu
modelde 0ogrenci gruplarinin yapisi heterojen veya homojen olarak
olusturulabilmektedir (Cook ve Friend, 1995c; Vaughn ve digr., 1997;
Zigmond ve Magiera, 2001).

Paralel 6gretim: Bu modelde, 6gdrenciler esit buyuklukte, iki heterojen gruba
boliinmektedir. iki grupta da 6zel gereksinimli dégrenciler yer almaktadir.
Ogretmenler, dersi birlikte planladiktan sonra, her bir 6gretmen ayni igerikle,
ayni anda sorumlu olduklari gruba 6gretimi gergeklestirmektedirler (Cook ve
Friend, 1995c; Mastropieri ve Scruggs, 2000a; Walker ve digr., 2001; Vaughn
ve digr., 1997; Villa ve digr., 2004; Zigmond ve Magiera, 2001).

Her oOgretmen kendi Ogretim stiline uygun aciklamalar ve ogrencilerin
Oogretimsel gereksinimlerine ve performans duzeylerine gore planlama
yapmakta 6zgurdur. Paralel 6gretim modelinde iki 6gretmenin de derslerini iki
grupta ayni anda baglatmalari ve 6grenmenin gerceklesmesini saglamalari

gerekmektedir (Vaughn ve digr., 1997; Zigmond ve Magiera, 2001).

Alternatif 6gretim: Bu 0Ogretim modelinde genel egitim ogretmeninin
ogretilmekte olan igerikle ilgili sorumlulugu slrerken, 6zel egitim 6gretmeninin
ogrencilere konu igerigini kazanmalari igin gerekli olan akademik becerilerin
kazandirilmasi sorumlulugu vardir (Cook ve Friend, 1995c; Mastropieri ve
Scruggs, 2000a; Vaughn ve digr., 1997). Bu modelde ogretmenler benzer
icerigi  Ogretirler fakat ogrencilerin gereksinimlerine bagh olarak farkl
yaklasimlar kullanirlar (Mastropieri ve Scruggs, 2000a). Sinifta 6grenciler
sayisi esit olmayan iki gruba bolunmagtur. Kuguk grupta tekrar gozden
gegirme ya da paralel etkinlie, konuya on hazirlik ya da belirli bir beceriye
tekrar vurguya yer verilebilmektedir (Cook ve Friend, 1995c; Zigmond ve

Magiera, 2001). Ozel egitim gereksinimleri olan dgrenciler genellikle tekrar
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ogretimin gerektigi grupta yer almaktadirlar. Fakat bu uygulamanin her zaman
dogru olmadigi vurgulanmaktadir. Grup yerlestirme Olgutinun yeterlilik degil,
planlanmig konu icerigi ile ilgili beceri diuzeyi olmasi gerekmektedir.
Planlanmis konu icerigi ile ilgili yeterlilik ve beceri dlzeyi ¢ogunlukla iligkili
ama ayni seyler degildirler. Bu modelde daha ¢ok esnek bir gruplamaya
bagvurulmaktadir, ¢unkl ogrencilerin yerlegtirildikleri gruplar gegicidir ve
gruplama o6grencilerin planlanmis konu igeridi i¢in beceri ve bilgilerine gore

yapilmaktadir (Vaughn ve digr., 1997).

Ekip &gretimi: Ekip 0Ogretimi surecinde, oOgretmenlerin sinifta 6gretim
sorumlugunu esit duzeyde paylastiklari belirtiimektedir (Bauwens ve
Hourcade, 1991a; Cook ve Friend, 1995c; Gartner ve Libsky, 1996;
Mastropieri ve Scruggs, 2000a; Villa ve digr., 2004; Walker ve digr., 2001). iki
ogretmen de dersin farkli bolumlerinde ogretim liderligini ele aldiklari diger bir
deyisle dgretimi birlikte gergeklestirdikleri belirtiimektedir. Ogretmenlerden biri
cumleleri aktarirken ve agiklamalari yaparken diger 6gretmen yorum yapar ya
da &grencilerin sorularini cevaplar (Bauwens ve Hourcade, 1991a; Cook ve
Friend, 1995c; Zigmond ve Magiera, 2001; Villa ve digr., 2004). Ekip 6gretimi
modelinin, isbirligi ile 6gretimi yeni 6grenen 6gretmenler icin yuratiimesinin
gl¢ oldugu vurgulanmaktadir. Bu modelde, iki 6gretmen égrencilerin oldugu
tum sinifi yénetmekte, isbirligi icinde calismakta ve ayni dersi ayni zamanda

ogretmektedirler (Vaughn ve digr., 1997).

Gorulduagu gibi, isbirligi ile 6gretimin farkli uygulama modelleri bulunmaktadir.
Bu modellerden herhangi birinin digerinden Gstliin olmadidi vurgulanmaktadir.
Bu modellerden sadece bir tanesi sinifta tek basina veya birka¢ model bir
arada, islenecek konunun icerigine, niteligine ve turune, ogrencilerin
Ozelliklerine, yaglarina, performans duzeylerine ve gereksinimlerine,
ogretmenlerin tercihlerine ve vyaraticiliklarina ve sinif buyudkligune bagl
olarak belirli bir sirayla uygulanabilir (Cook ve Friend, 1995c; Mastropieri ve
Scruggs, 2000a; Villa ve digr., 2004). Sadece bir modelin dogru veya yanlis
oldugunu sdylemek muUmkin dedildir, her bir modelin sinifta

uygulanabilirliginin  olabilecegi belirtiimektedir (Cook ve Friend, 1995c;
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Mastropieri ve Scruggs, 2000a; Villa ve digr., 2004; Zigmond ve Magiera,
2001).

isbirligi ile 6gretime karar vermeden énce égretmenlerin, dzellikle degisecek
rollerini ve artacak olan sorumluluklarini goéz o©onune alarak, ogrenci
gereksinimlerini kargilamak igin bu yaklagsimi uygulama amaglarini ve
yaklasimdan beklentilerini acgik olarak belirlemeleri gerekmektedir. Farkli bir
anlatimla, uygulamanin mantigi belirlenmelidir (Cook ve Friend, 1995c; Friend
ve Cook, 2003; Murawski, 2005).

Reinhiller (1996), 6gretmenlerin isbirligi ile 6gretime karar vermeden 6nce ve
uygulama surecinde kendilerine sormalari ve cevaplamalari gereken bazi

sorularin oldugunu belirtmektedir. Bunlar sunlardir:

e Biz neden isbirligi ile 6gretimi uygulamak istiyoruz?

e Hedefe ulastigimizi nasil bilecegiz?

e sbirligi icin nasil iletisim kuracagiz ve isbirligini nasil devam
ettirecegiz?

e TUm Ogrenciler dikkate alinarak, ogretim sorumlugunu nasil
paylasacagiz?

e Gerektiginde diger disiplin alanlarindan nasil destek alacagiz?

Bu sorular, ogrencilerin gereksinimleri, performans duzeyleri ve bunlarin
genel egitim programiyla karsilanmasinda igbirligi ile ogretimin belirli bir
kosulda en uygun yaklasim olduguna karar vermede oOncelikle géz 6nine
alinmasi gereken boyutlardir. Genel egitim sinifinda yer alan tim 6grencilerin
ve Ozel gereksinimli 6grencilerin akademik ve sosyal beceriler agisindan
performanslarini arttirma ve gereksinimlerinin kargilanmasinda iki 6gretmenin
birlikte c¢alismasinin uygunlugunun dusunilmesi gerekmektedir (Hewitt,
1999). Ogzellikle, ogrencilere ne kadar yararli olacadi boyutunu
dederlendirmek, isbirligi ile ogretimin uygunlugunu tanimlamaya yardim
edebilecek birgok faktorin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir. Degerlendirmede
dikkate alinmasi gereken bazi anahtar sorular asagida yer almaktadir (Cook
ve Friend, 1995c):
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e Genel egitim programinin igerigi 6grenci icin uygun mu?

e Ogrencilerin genel egitim programindan yararlanabilmeleri igin ne tir
uyarlama ve desteklere ihtiyaglari var?

e QOgrencinin, diger d6grencilere verilen 6gretimden tamamen farkli olarak
dogrudan 6gretime ihtiyaci var mi?

e Sinif gevresi, farkh 6grenenlere uygun mu?

e Siniftaki diger 6grenciler, uyarlanmig egitim programina ya da 6gretime

gereksinim duyuyorlar mi?

Bu sorular ogretimi duzenleme ve uyarlama igin karar vermede temel
olusturmaktadir ve ciddi olarak g6z onunde bulundurulmahdir (Cook ve
Friend, 1995¢).

isbirligi ile dgretimde, éncelikle égretmenlerin goniilli olmalarinin (Cook ve
Friend, 1995c; Dieker ve Murawski, 2003; Fennick, 2001; Friend ve Reising,
1993; Friend ve Cook, 2003; Murawski, 2005; Santamaria ve Thousand,
2004; Weiss, 2004), ortak ve yeterli planlama zamanlarinin olmasinin ve sinif
icinde esit sorumluluklara sahip olmalarinin ayrica yonetici destegi
almalarinin etkili 6gretim igin 6nemli faktorler oldugu belirtiimektedir (Cook ve
Friend, 1998c; Hourcade ve Bauwens, 2001; Mastropieri ve Scruggs, 2001b;
Murawski, 2005; Salend ve Duhaney, 1999; Scharpe ve Hawes, 2003;
T.E.A.D.S.E., 2001; Weiss, 2004).

Diger yandan, etkili uygulamalarin gerceklestiriimesi i¢cin bazi engellerin de
oldugu belirtiimektedir. Bu engellerden bazilari, butge sinirlamalari, yeterli
planlama zamaninin olmamasi, okulda personel eksikligi, yonetici desteginin
olmamasi ve uygulama igin yararlanilacak kaynaklarin sinirhligr olarak
belirtimektedir (Cook ve Friend, 1995c; Friend ve Reising, 1993; Gable ve
Hendrickson, 1993a; Murawski ve Swason, 2001; Philips ve Sapona, 1999;
Salend ve Duhaney, 1999; Villa ve digr., 2004; Walther—-Thomas ve Bryant,
1996; Weiss, 2004). Bununla birlikte, isbirliginin az olmasi ve dgretmenlerin
artan is yuku uygulama sureglerinde karsilasilabilecek diger engeller olarak
aciklanmaktadir (Dieker ve Murawski, 2003; Friend ve Cook, 2003; Kluwin ve
digr., 1996; Mastropieri ve Scruggs, 2000a). Ogretmenlerin rollerinin
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degismesinin, yeni yontemlere kargi olumsuz tutumlarinin ve igbirligi
konusunda hizmet Oncesi ve hizmet ic¢i egitim almamalarinin engeller
arasinda siralanmaktadir (Duke, 2004; Friend ve Cook, 2003; Hourcade ve
Bauwens, 2001; Johnston, Tulbert, Subastian, Devries ve Bompert, 2000;
Murawski, 2005; Scharpe ve Hawes, 2003; Walther-Thomas ve Bryant,
1996).

Ayrica, igbirligi ile 6gretimde dikkate alinmasi gereken en énemli noktanin, iki
ogretmenin de igbirligi icinde dersleri gerceklestirmeleri amaciyla planlama
icin yeterli zaman ayirmalari oldugu ifade edilmektedir (Barnes, 1999; Cook
ve Friend, 1995c; Duchardt ve digr., 1999; Fennick, 2001; Fernstrom ve
Goodnite, 2000; Huber, 2005; Nolet ve Tindal, 1994). isbirligi ile 6gretimde
ogretmenlerin  paylastiklari  6gretim  zamani surecinden Once Dbirlikte
planlamaya ihtiyaclarinin oldugu vurgulanmaktadir (Appl ve digr., 2001;
Brann, Loughlin ve Kimball, 1991; Dieker ve Murawski, 2003; Gable ve
Hendrickson, 1996a; Hourcade ve Bauwens, 2001; Indrisano ve Brimigham,
1999; Vaughn ve digr., 2003).

Ote yandan, isbirligi ile 6gretimin okul yénetimi tarafindan desteklendiginde
daha basarili uygulanabilecegdi belirtiimektedir. isbirligi ile dgretimin
gerceklegtirilebilmesi igcin okul yonetiminin gorevinin o6gretmenlere plan
yapmalari igin yeterli zamani, mesleki gelisim firsatlarini ve ulagabilecekleri
kaynaklari saglamak olarak 6zetlenmektedir (Cook ve Friend, 1995c; Fennick,
2001; T.E.A.D.S.E., 2001; Walther—Thomas ve Bryant, 1996).

isbirligi ile 6gretim dgretmenlerinin bu yéntemi sinifta uygulamadan énce,
isbirligi ile 6gretim modelleri, planlama, 6gretimsel konular (6rnegin, ¢alisma
becerileri, 6grenme stratejileri, igbirligi ile 6grenme, akran aracihdi ile
ogrenme, Ogretim uyarlamalari), slUregte performans degerlendirmesi ve
Kisiler arasi iletisim (6rnegin, problem ¢dézme, ¢atisma ¢6zimu) gibi konularda
3-5 gunluk hazirlik yapmalari gerektigi belirtiimektedir (Dieker ve Murawski,
2003; Vaughn ve digr., 1997; Walther—Thomas ve Bryant, 1996). Hangi
unitenin veya dersin 6gretilecegine birlikte karar verilirken, 6zel gereksinimli

ogrencilerin “Bireysellestiriimis Egitim Programlarinin® da dikkate alinmasi
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gerektigi belirtiimektedir (Dieker, 2001; Dieker ve Murawski, 2003; Friend ve
Cook, 2003; Gable ve Hendrickson, 1993a).

isbirligi ile 6gretim slrecinde dikkate alinmasi gereken noktalardan bir digeri
de sureci surekli izleme ve degerlendirmenin gerekliligidir. Bu surecte ozellikle
ogrenci basarilarinin degerlendirilmesi gerektigi belirtiimektedir (Dieker ve
Murawski, 2003; Friend ve Reising, 1993; Friend ve Cook, 2003; Salend ve
digr., 2002; Wenzlaff ve digr., 2000; Wilson, 2005). Bu asamada
ogretmenlerin asagida yer alan Onerileri dikkate almalari yararli olabilir
(T.E.A.D.S.E., 2001):

Amaca uygun, anlamli degerlendirme sistemi secilmeli.
Karsgilastirilabilir materyaller kullaniimali.
Ogrencilerin performanslari haftada iki ya da ¢ kez 6lgtimeli.

Veri toplanmali ve kayit edilmeli (6rnegin, grafik olusturma).

o~ w0 N =

Ogretimsel kararlar, toplanan veriler temel alinarak verilmeli.

Sonug olarak, genel egitim okullarinda gun gectikgce yayginlasan kaynastirma
uygulamalarinda sinif o6gretmenine, 06zel gereksinimli olan ve olmayan
ogrencilere etkili destek hizmet verme yaklasimlarindan biri olan isbirligi ile
Oogretim; sistematik bir planlamayi, uygulamay! ve izleme/degerlendirmeyi
gerektiren bir suregtir. Bu yaklagsimin etkililiginde bircok faktorin rol oynadigi
goOrulmektedir. Ayrica, isbirligi ile 6gretim yaklagsimina karar verildigi andan
itibaren sistemli bir planlama, uygulama ve degerlendirme sureci

gerekmektedir.

Goruldaga gibi, igbirligi ile ogretim yaklagsimi uygulama Oncesinde,
uygulamada ve uygulama sonunda sistematik bir ¢calismayi gerektirmektedir.
Bu yaklasimin genel egitim sinifinda bulunan 6zel gereksinimleri olan ve

olmayan ogrencilerin etkili egitim almalarini saglayacagi sdylenebilir.
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1.1. Turkiye’de Kaynastirma Uygulamalari

Turkiye'de, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitim
almalari, 6zellikle 573 sayili K.H.K.'nin yararlige girdigi 1997 yilindan sonra
ve buna dayali olarak 2000 yilinda yirirlige giren “Milli Egitim Bakanligi Ozel

oy

Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” ile yaygin olarak uygulanmaya baslanmistir.
Yonetmelikte, kaynastirma egitimi uygulamalari ile ilgili tanima, suirecte
gorevli personelin rol ve sorumluluklarina, destek hizmetlere, kaynastirma
uygulamalarinin odlgutlerine ve ilkelerine yer verildigi gorulmektedir. Buna

gore:

Yénetmelikte (M.E.B., 2000) temel ilkeler kisminda, Madde 5'de, d) “Ozel
egitim gerektiren bireylerin, egitim performanslari dikkate alinarak, amac,
icerik ve Ogretim sureglerinde uyarlamalar yapilarak, yetersizligi olmayan
akranlari ile birlikte egitiimelerine dncelik verilir’ (sayfa 13) seklinde bir ifade
ile 06zel gereksinimli &grencilerin egitim ortamina yerlestirilirken,
kaynastirmanin oncelikli oldugu ve bu sUrecte destek 6zel egitim hizmetlerinin
de veriimesine yonelik olarak da “1)Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitim
gerektiren bireylerin, toplumla etkilesim ve karsilikli uyum saglama surecini

kapsayacak sekilde planlanir.” (sayfa 13) seklinde ifade edilmektedir.

Yonetmeligin yedinci kisminda da kaynastirma uygulamalarinin ayrintih
olarak agiklandigi gorilmektedir. Buna gore, kaynastirma (Madde 67) “Ozel
egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte egitim ve
ogretimlerini resmi ve 6zel okul dncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin
egitim kurumlarinda surdurmeleri esasina dayanan, destek egitim
hizmetlerinin saglandigi 0zel egitim uygulamalaridir” (sayfa, 41) seklinde bir
tanimlama yapilmaktadir (M.E.B., 2000).

Ayrica, Madde 68'de kaynastirma egitimini uygulama ilkelerine ayrintili olarak
yer verilmektedir. Bu ilkelerde Ozet olarak 0zel gereksinimli 6grencilerin
akranlariyla ayni ortamda egitim haklarinin oldugu, hizmetlerin bireylerin
gereksinimlerine gore planlanmasi gerektigi, hizmetlerin okul merkezli olmasi

gerektigi ve egitim sdrecinde ekip dayanismasinin o6nemli oldugu
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belirtiimektedir. Daha 6nemli olarak, Madde 69'da kaynastirma egitiminin

Olgutlerinden bahsedilmektedir (M.E.B., 2000). Bu olgutler sunlardir:

“a)Kaynastirma uygulamalari yapilan kurumlarda 6zel egitim gerektiren
ogrencinin gereksinimleri gercevesinde kurumun fiziksel, sosyal, psikolojik
ortaminda ve egitim programlarinda destek hizmetler ile gerekli dizenlemeler
(kaynak oda, rehberlik ve psikolojik danisma servisi, bireysellestiriimis egitim
programlari gelistirme ve uygulama birimi kurulmasi; rampalar, ses yalitimi,
Isik dizenine dikkat edilmesi gibi) yapilir.

b)Kaynastirma uygulamalarina devam edecek 6grencilerin birden fazla
yetersizligi olmamasina, erken yasta tanilanmis, ailesinin is birligine acgik ve
egitim almaya yatkin, cihaz kullanmasi gerekenlerin mutlaka cihazlandiriimis,
zihinsel 6grenme yetersizligi olan 6grencilerin hafif ve orta dlzeyde zihinsel
yetersizligi olmalarina dikkat edilir.

c)Kaynastirma uygulamalari  yapilan kurumlarda tim  kurum
personelinin, ddrencilerin, ailelerin ve yakin ¢evrelerinin dzel egitim gerektiren
ogrencilerin bireysel ve geligsim 6zellikleri hakkinda bilgilendiriimeleri esastir.

d)Kaynastirma uygulamalarinda o6gretim programlari, programin
amagclari bireye uyarlanarak uygulanir, bireysellestiriimis egitim programlari ile
desteklenir.” (sayfa, 41-42) seklinde siralanmigtir (M.E.B., 2000).

Ayni yonetmeligin degisik maddelerinde kaynastirma uygulamasinin turleri,
gorev ve sorumluluklar ve degerlendirmeye iliskin hikumler de

bulunmaktadir.

Diger yandan, Turkiye'de kaynastirma uygulamasinin uygun sekilde
yurutulebilmesi icin var olan yasa ve yoOnetmeliklere karsin, alanyazin
incelendiginde kaynastirmanin uygulanmasi ile ilgili ¢ok yonlu sorunlarin
bulundugu belirtiimektedir (Batu, 1998; Giizel-Ozmen, 2003). Bu sorunlarin,
yeterli destek hizmet personelinin olmamasi, siniflarin ve okullarin
kaynastirma uygulamasi icin uygun fiziksel ortam niteligi tasimamasi,
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin kaynastirma ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmamalari ve destek hizmetlerin sunulmamasi olarak siralanmaktadir
(Akcamete, Kis ve Gurgur, 2003; Batu, 1998; Diken, 1998).



20

En onemli sorunun ise, genel olarak 0zel gereksinimli olan ve olmayan
ogrencilere ve genel egitim sinif ogretmenlerine destek hizmetlerin
sunulmamasi veya yetersiz sunulmasi oldugu soylenebilir. Bu durum ise
kaynastirma uygulamalarinin gereksiz, basarisiz olarak algilanmasina neden
olabilir ve bu uygulamalarin yayginlagmasini engelleyebilir. Diger yandan,
destek hizmet ve diger alt yapi donanimlari saglanmadigi igin, Ozel
gereksinimleri olan o6grencilerin genel egitim siniflarina yerlestiriimeleri
uygulamalarina kaynastirma demek olasi degildir. Bu uygulamalarin
etkililiginden de sdz etmek mimkin gérinmemektedir. Ozellikle Milli Egitim
Bakanhigrnin 2004-2005 yilinda Tirkiye genelinde 81 ilde, toplam 6488
Ilkdgretim okulunda, 42225 6zel gereksinimleri olan 6grencinin kaynastirma
uygulamasina yerlestiriimis oldugu g6z o6nudnde bulunduruldugunda
kaynastirma uygulamalarinin gerceklestirildigi genel egitim siniflarina bir an
once destek hizmetlere odaklanan arastirmalarin yapilmasi

gerekmektedir(www.meb.gov.tr).

Bu noktadan yola cikildiginda, Tuarkiye'deki kaynastirma uygulamalarinda
igbirligi ile 6gretim yaklagiminin tlke kosullarina uyarlanarak, uygulanabilir bir
destek hizmet yaklasiminin olusturulmasinda katkilar saglayabilir. Bu
calismada, kaynastirma uygulamalarini yuraten genel egitim sinif
ogretmenlerinin ve 6zel gereksinimli olan ve olmayan o6grencilerin gereksinim
duyduklari alanlarda destek hizmeti igbirligi ile 0gretim yaklasiminin

uygulamasinin incelenmesi amaglanmistir.

1.2. Amag

Bu arastirmada, kaynastirma uygulamasinin yapildigi ilkdgretim sinifinda
igbirligi ile ogretim yaklasiminin incelenmesi amaclanmaktadir. Bu amacla

asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Igbirligi ile 6gretim yaklasimiyla sinif dgretmeni egitim—dgretim siirecini
daha etkili ve sistematik yurutebiliyor mu?
2. Isbirligi ile dgretim yaklasimiyla sinif 6gretmeninin isbirligi becerilerinde

gelisme oldu mu?
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3. Isbirligi ile dgretim yaklasimiyla égretmenin gérislerinde degisiklik oldu
mu?

4. Igbirligi ile 6gretim yaklasimiyla 6zel egitim 6gretmeni egitim—ogretim
surecini daha etkili ve sistematik yurutebiliyor mu?

5. isbirligi ile 6gretim sirecinde 6zel gereksinimleri olan &grencilerin
akademik basarilarinda gelisme oldu mu?

6. Isbirligi ile 6gretim siirecinde 6zel gereksinimleri olan 6Jrencilerin sosyal
becerilerinde gelisme oldu mu?

7. isbirligi ile ©gretim hakkinda &zel gereksinimleri olan &grencilerin
gorusleri nelerdir?

8. Isbirligi ile dgretim slrecinde 6zel gereksinimleri olmayan égrencilerin
akademik basarilarinda gelisme oldu mu?

9. isbirligi ile 6gretim hakkinda 6zel gereksinimleri olmayan &grencilerin

gorusleri nelerdir?

1.3. Onem

Alanyazin incelendiginde, 06zel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim
siniflarinda egitim almalari anlamina gelen kaynastirma uygulamalarinin
etkililigi icin 6zel gereksinimli olan ve olmayan &grencilerin ve sinif
dgretmeninin  destek hizmetlere gereksinimleri vurgulanmaktadir. Ozel
gereksinimli 6grencinin yerlestirildigi genel egitim sinifinda uygulanabilecek
destek hizmetlerinin farkhlastigi, bunlarin temel olarak kaynak oda
uygulamasi, sinif 6gretmenine danismanhk ve igbirlidi ile 6gretim oldugu
belirtiimektedir.

isbirligi sekillerinden biri olan ve daha geleneksel dzel egitim destek hizmeti
verme modellerinden kaynak oda hizmetlerine bir alternatif olarak da
dusundlebilecek igbirligi ile 6gretim uygulamalarinin giderek yayginlastigi
gériilmektedir. isbirligi ile 63retim, hem genel egitim sinifina yerlestiriimis dzel
gereksinimli olan ve olmayan ogrencileri hem de genel egitim sinif
ogretmenini destekleme yollarindan biri olarak tanimlanmaktadir. Diger
yandan, Turkiye’de kaynastirma uygulamalarinin da yayginlasmis olmasina

ragmen uygun ve etkili destek hizmetlere yonelik herhangi bir duzenleme ve
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uygulamanin gergeklestiriimedigi gorulmektedir. Bu ¢alismanin etkili destek
hizmetlerin planlanmasi ve duzenlemelerin gergeklestirimesine isik tutacagi

beklenmektedir.

Bu calismada, Turkiye’de 6zel gereksinimleri olan 6grencilerin genel egitim
siniflarina yerlegtirildiklerinde uygulanabilecek destek hizmetlerden birine
ornek olabilir. Ayrica arastirmanin, kaynastirma sinifi genel egitim ve ozel
egitim ogretmenlerinin igbirligi ile o6gretimi daha etkili bir sekilde
uygulayabilmelerine yol goOsterecegi umulmaktadir. Boylece kaynastirma
uygulamalarina yerlestirilen 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik ve sosyal
gelisim acisindan daha etkili egitim alabilecekleri ve kaynastirma sinifi
Ogretmenlerinin - mesleki  gelisimlerine  de  katki  saglanabilecegi

dusunulmektedir.

Dunya’da isbirligi ile 6gretim yaklasiminin incelendigi ¢alismalar g6z 6nunde
bulunduruldugunda, arastirmalarin daha c¢ok var olan dizenlemeleri
betimlemeye ve Kkarsilastirmaya yonelik olarak gergeklestiriimis oldugu
gorulmektedir. Alanyazinda, uygulamaya dayalli ¢cok az sayida arastirmaya
rastlanmistir.  Dolayisiyla, gergeklestirilecek arastirmanin  kaynastirma
siniflarinda etkili olarak uygulanabilmesi i¢in bir kilavuz niteliginde olmasinin
da gerekliligi goz onunde bulundurularak bu arastirma eylem arastirmasi
olarak desenlenmistir. Boylece, kaynastirma uygulamalarini  yuruten
ogretmenlerinin bir igbirligi ile 6gretim yaklasimi destek hizmetinin nasil
planlandidi, uygulandigini, uygulamalarda ne tur sureglerin yasandigi
konusunda daha gercek¢i ve siniflarina kolayca transfer edebilecekleri

bilgileri edinecekleri dugunulmuagtar.

1.4. Sinirhliklar

1. Arastirma bir ilkdgretim okulunun 2. sinif dizeyinde bir sinifi, sinif
ogretmeni ve 35 ogrencisi ile sinirhdir.
2. Arastirma, haftada iki gun, birer saatlik ve 12 haftalik uygulamalar ile

sinirhidir.
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3. Aragstirma Turkge ve Hayat Bilgisi derslerinde gercgeklestirilen
uygulamalar ile sinirhdir.
4. Aragtirma destek hizmeti olarak isbirligi ile ogretim yaklagiminin

sunulmasi ile sinirlidir.

1.5. Tanimlar

1.5.1. Kaynastirma (mainstreaming/ integration): Ozel gereksinimli
ogrencilerin, en az kisitlayici ortam ilkesine uygun tam ya da yari zamanl
olarak genel egitim siniflarinda, 06zel egitim gereksinimleri olmayan
odrencilerle birlikte, 6gretmen ve o6grencilerin gereksinim duyabilecekleri

destek hizmetlerin saglanmasi yoluyla egitim almalaridir.

1.5.2. Biitiinlestirme (inclusion): Ozel gereksinimli 6grencilerin genel egitim
siniflarinda tam zamanli olarak, sinif 6gretmeni ile isbirligi yapilarak uygun

sinif ici destek hizmetlerin saglanmasi yoluyla egitim almalaridir.

1.5.3. igbirligi ile 6gretim yaklagimi: isbirligi ile 6gretim, hem genel egitim
sinifindaki 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grencileri hem de genel egitim
ogretmenini destekleme yollarindan biri olup, genel ve 06zel egitim
ogretmenlerinin  6gretimi  planlama, uygulama ve degerlendirme
sorumluluklarini paylasarak, ayni sinif ortaminda birlikte galismalari anlamina

gelmektedir.

1.5.4. Bir ogretim yapan, bir yardimci ogretmen modeli: Bir 6gretmenin
sinifta dersin icerigini sunma ve diger &6gretmenin yardimci rollerini

ustlendikleri isbirligi ile 6gretim yaklagimi modelidir.

1.5.5. istasyon ogretimi modeli: iki dJretmenin de, olusturmus olduklari
Ogretim istasyonlarinda, gruplara boldukleri 6grencilere farkh icerigi

sunduklari igbirligi ile 6gretim yaklagsimi modelidir.

1.5.6. Paralel 6gretim modeli: Ogretmenlerin ayni sinif ortaminda iki kiigtik

gruba benzer igerikleri sunduklari isbirligi ile 6gretim yaklasimi modelidir.
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1.5.7. Alternatif ogretim modeli: Ders sirecinde bir 6gretmenin tim sinifa
ogretimi saglarken, diger ogretmenin ders igerigi ile ilgili bireysel destege
gereksinimi olan ogrencilere o6gretim verdigi isbirligi ile 6gretim yaklasimi

modelidir.

1.5.8. Ekip 6gretimi: Ogretmenlerin, ders sirecinde igerigin belirli
kisimlarinin sunulmasindan sorumlu olduklari isbirligi ile 6gretim yaklagimi

modelidir.



BOLUM II

2. ilgili Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde, isbirligi ile ogretime odaklanan nitel ve nicel gok
sayida arastirmanin gerceklestirildigi gorulmektedir. Bu aragtirmalarin daha
cok uygulanmakta olan isbirligi ile 6gretim yaklagimini betimlemeye, 6grenci
ve oOgretmenlere olan yararlarina ve uygulamalar sirasinda ortaya c¢ikan
sorunlara odaklanmig olduklari dikkat ¢gekmektedir. Bu bolumde, isbirligi ile
ogretim yaklasimini inceleyen arastirmalar yaklagimin uygulanmasi sureci,
uygulamanin katkilari ve uygulamalarin basarisindaki 6nemli faktorler
bagliklari altinda aktarilmistir. Her bir basligin altinda nitel ve nicel

yaklagimlarla gerceklegtirilen galismalara sirayla yer verilmistir.

2.1. isbirligi ile ogretim yaklasiminin uygulanmasi siireci ile ilgili

arastirmalar

Alanyazin incelendiginde, igbirligi ile ogretim yaklasiminin uygulanmasina
odaklanan nitel ve nicel olarak gergeklestirilen birgok arastirmaya

rastlanmistir. Aragtirmalara asagida ayrintili olarak yer verilmigtir.

2.1.1. igbirligi ile dgretim yaklagiminin uygulanmasi siirecini inceleyen

nitel aragtirmalar

isbirligi ile dgretim yaklasiminin uygulanmasina odaklanan nitel arastirmalar
incelendiginde, daha ¢ok tekli vaka seklinde desenlenmis olduklari ve ayrica

gorusme yaplilarak gerceklestirilen aragtirmalarin oldugu gorulmektedir.

Tekli vaka calismalarina 6rnek olarak Antia’'nin (1999), isitme engelli

ogrencilerin yerlestiriimis oldugu sinifta, sinif 6gretmenleri ve 6zel egitim
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ogretmenlerinin rollerini, sorumluluklarini ve igbirligi sureclerini inceledigi
arastirma verilebilir. Antia arastirmada gorusme, gozlem, video teyp kayitlari
ve saha notlari gibi veri toplama tekniklerini kullanmistir. Arastirmada, 6zel
egitim ogretmenlerinin genel egitim programini uyarlamada ve uygulanacak
dersleri sinif 6gretmeni ile planlamadan sorumlu olduklarini bulmustur.
Arastirmaci, Ozel egitim ogretmenlerinin genel egitim programi ve genel
editim sinifinda kullanilabilecek o6gretim teknikleri hakkinda ek bilgilere
gereksinimleri  oldugunu  belirlemigtir.  Ayrica, arastirmadaki  sinif
ogretmenlerinin, ozellikle isitme engelli 6grenciler i¢in yapilan uyarlamalari
cok fazla uygulanabilir gormediklerini ve bunu uygulamayi daha c¢ok Ozel
egitim 6gretmenine biraktiklarini  bulmustur. Ogretmenler tartisma ve

planlama igin zaman sinirhliklarinin oldugunu ifade etmislerdir.

isbirligi ile 6gretim uygulamalarini betimlemeyi ve isbirligi ile 6gretim
ekiplerinin algilarini tanimlamayi amaclayan Dieker’in (2001) calismasi tekli
vaka arastirmalarina verilebilecek bir diger ornektir. Dieker arastirmasinda,
video teyp kaydi, birlikte planlama toplantilari kayitlari, ogrencilerle
gorusmeler, elde edilen veriler 1s1ginda 6gretmenlerle gorusmeler gibi veri
toplama tekniklerini kullanmistir. Aragtirmanin sonunda, 6gretmenlerin isbirligi
ile 6gretime baslamadan 6nce rollerini belirlediklerini, egitim programindan
beklentilerini ve ogrenci gereksinimleri ile bu gereksinimleri karsilamak icin
dusuncelerini paylastiklarini belirlemigtir. Dieker'in ¢alismasinda yer alan
ogrencilerle gergeklestirdigi gorusmelerde, siniflarinda iki 6gretmen olmasinin
hoslarina gittigini, iyi vakit gecirdiklerini ve etkinliklerle daha ¢ok mesgul
olduklarini ve dolayisiyla daha ¢ok 6greneceklerini bildirmislerdir. Gorisme
yapilan tum o6gretmenler, planlama igin zaman ayirmanin suregte yasadiklari

onemli bir sorun oldugunu ifade etmiglerdir.

Walther — Thomas’in (1997) tekli vaka calismasinda ise, isbirligi ile 6gretim
yaklasiminin uygulanmasi ve uygulama surecinde karsilasilan problemler
arastinimistir. S6zu edilen galismada sinif gozlemleri, yari yapilandiriimig
gériismeler ve belge incelemesi veri toplama tekniklerini kullanmistir. Ug yil
suren cgalismanin sonunda arastirmaci isbirligi ile 6gretim uygulamalarinin

basarili oldugunu belirtmigtir. Arastirma sureci boyunca 6gretmenlerin isbirligi
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kurduklarini ve 6zel gereksinimli dgrencilere etkili sekilde destek sagladiklari
gorulmastur. Katimcilarin tumu yetersiz personel sayisini ve planlama
zamanin sinirh olmasini, suregte karsilastiklari problemler olarak dile

getirmislerdir.

Weiss ve Lloyd (2002) 6zel egitim 6gretmenlerinin isbirligi ile 6gretim ve Ozel
egitim siniflarindaki rollerini  ve 0ogretim etkinliklerini  karsilastirmayi
amaglamiglardir. Arastirmacilar gézlemler, gérismeler ve belge incelemesi
veri toplama tekniklerini kullanmiglardir. Weiss ve Lloyd arastirmanin
sonunda, Ozel egitim 6gretmenlerinin isbirligi ile 6gretim uygulamalarinda,
Ozel egitim siniflarinda farkli roller aldiklarini belirlemislerdir. Arastirmacilar
isbirligi ile o6gretim siniflarinda 6zel egditim o6gretmenlerinin, genel egitim
sinifinda yer alan 6grencilere destek sagladiklari, ayni sinifta farkh icerigi
ogrettikleri ya da ekip olarak genel egitim sinif 6gretmeni ile ekip ogretimini
gerceklestirdiklerini ortaya koymuslardir. Ozel egitim siniflarinda ise dzel
egitim &gretmenlerinin daha ¢ok dogrudan &gretim gerceklestirdikleri
belirlenmistir. Benzer olarak Lockledge ve Wright (1993) arastirmalarinda
igbirligi ile ogretim uygulamalarinda 6zel egitim ogretmenlerinin rollerinin
uygulama surecinde sik sik degistigini ve daha c¢ok 0Ozel gereksinimli

ogrencilere destek veren 6gretmen rolund aldiklarini ifade etmislerdir.

iki farkli ortamdaki uygulamalarin Kkarsilastirildi§i karsilagtirmali vaka
calismasina ornek olarak Rice ve Zigmond'un (2000), isbirligi ile ogretim
yaklasiminin uygulandigr siniflari  karsilagtirdiklari  arastirma verilebilir.
Arastirmacilar, isbirligi ile 6gretim yaklagsimini uygulayan Queensland’dan
(Avustralya) ve Pennsylvania’dan (Amerika Birlesik Devletleri) 17 6gretmen
ile yari yapilandiriimis gorusmeler gergeklestirmis ve sinif gozlemleri
yapmiglardir. Rice ve Zigmond, arastirmalarinin sonunda iki Ulkede isbirligi ile
Ogretim uygulamalari arasinda temel farkhliklarin olmadidini ortaya
koymuslardir. iki llkede de isbirligi ile 6gretim uygulamalarinda brans
ogretmenlerinin baskin olduklari ve Ozel egitim 6gretmenlerinin gorevlerinin
daha c¢ok siniftaki 6zel gereksinimleri olan 06grencilerin izlenmesi ve
ogrencilere yardim edilmesi seklinde oldugunu belirtmislerdir. Cogu katilimci

basar icin isbirligi ile 6gretim 6gretmenleri arasinda profesyonel ve bireysel
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uyumun énemli bir nokta oldugunu ifade etmislerdir. Engeller ise, ydneticilerin
ogretmenlerin gereksinim duyduklari zaman ve kaynaklari kargilamadaki
isteksizlikleri olarak rapor edilmistir. Ogretmenler, iyi bir igbirligi ile dgretim
uygulamasi ile tim &grencilerin akademik ve sosyal kazanglar elde

edeceklerini eklemislerdir.

Gergeklestirilen tekli ve karsilastirmali vaka c¢alismalarindan igbirligi ile
ogretim dgretmenlerinin uygulamalarina gunlik yazarak yansitma yaptiklari
bir arastirmaya da rastlanmistir (Salend ve Johansen, 1997). Bu arastirmada,
igbirligi ile ogretim yaklagimini uygulayan iki 6gretmenin deneyimlerinin ve
bakis agilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada veri kaynagi olarak
ogretmenlerin yasantilari ile ilgili kayit tuttuklari agik uclu, ydnergesiz
gunlikler kullaniimistir. Ogretmen ginliklerinin okunmasindan ve bulgularin
ogretmenlerle paylasiimasindan sonra, ogretmenlerin isbirligi ile ogretim
deneyimlerini daha ayrintih incelemek amaciyla yari-yapilandiriimig
gérusmeler  gergeklestiriimistir.  Arastirma  sonucunda, 6gretmenlerin
gunluklerinden ve gorusmelerden elde edilen bulgular 1s1ginda isbirligi ile
ogretimin, ogretim surecinin daha eglenceli olmasini sagladigi ve igbirligi
kuran ogretmenlere yeni ogretim yontemleri ile ilgili yasantilar sagladigi
gérulmustir. Calismada yer alan o6gretmenler bu igbirligi calismalarina
baslamadan 6nce beraberlik, 6gretim alani, rol tanimlari, felsefi farkliliklar ve

dilin kullanimi gibi konular hakkinda tartigtiklarini belirtmislerdir.

isbirligi ile 6gretim dJretmenlerine hem anket uygulayan hem de gérlisme
yapan bir tekli vaka c¢alismasinda. Austin (2001), isbirligi ile &6gretim
yaklasiminin  etkililigindeki 6nemli faktorleri belirlemeyi amaclamistir.
Aragtirmaya 139 igbirligi ile ogretim ogretmeni katilmistir. Veri toplamak
amaciyla “igbirligi ile Ogretim Algilari Anketi” kullaniimistir. Ankete cevap
veren 6gretmenler arasindan 12 6gretmen ile yari yapilandiriimis gériasmeler
gercgeklestirilmistir. Austin arastirmanin sonunda, igbirligi ile ogretime az
sayida 6gretmenin goniilli olarak katildiklarini belirlemistir. isbirligi ile 6gretim
ogretmenlerinin sosyal bilgiler, fen bilgisi, okuma—yazma ve matematik
alanlarinda ogretim yaptiklari gérilmustir. Ogretmenlerin isbirligi ile 6gretim

ile konunun daha etkili 6gretildigini ve dgrenciler arasinda daha ¢ok etkilesim
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firsatlar sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica, égretmenlerin ¢ogu isbirligi ile
ogretim yaklasiminin kendi mesleki gelisimlerine hizmet etmeyecegini

dusunduklerini belirtmislerdir.

Diger yandan gorusme teknigi ile isbirligi ile ogretim yaklagimini uygulayan
ogretmenlerin rollerini betimlemeye dayali arastirmalar da bulunmaktadir.
Buna 6rnek olarak, Wood’'un (1998) genel egitim sinifinda bulunan o6zel
gereksinimli dgrencilerin buttnlestiriimelerinde d6gretmenlerin rollerini, isbirligi
ile 6gretim uygulamalari hakkindaki algilarini belirlemeyi amagcladigi ¢alisma
ornek verilebilir. Arastirmada Uc¢ igbirligi ile ogretim ekibi ile yar -
yapilandiriimis gorasmeler gergeklestirilmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
isbirligi ile 6gretimin ilk adimlarinda 6gretmenlerin rollerini belirlemekte ve
yerine getirmekte zorluklar yasamiglardir. Ayrica, ogretmenler, uygulamalarda
deneyimleri arttikga rollerini daha acik olarak belirleyip gorevlerini yerine

getirmiglerdir.

Benzer olarak Buckley (2004) siniflarda genel ve 6zel egitim 6gretmenlerinin
igbirliklerine odaklanan bir arastirma yurutmustar. Buckley arastirmanin
sonunda, genel egitim ogretmenlerinin kendilerini tum o6grencilere uygun
egitim verdiklerini dusunduklerini belirlemigtir. Diger yandan, 6zel egitim
ogretmenlerinin ise Ozel gereksinimli ogrencileri destekleme rolinu alma
egilimlerinin oldugunu ortaya koymustur. Buckley, 6zel egitim 6gretmenlerinin
is doyumlarinin dusik dizeyde oldugunu ve kendilerini sinif digindan biri
olarak gordiklerini ifade etmistir. Ogretmenler, isbirligi ile 6gretim surecinde

yasanan en 6nemli sorunun ise zaman yetersizligi oldugunu belirtmiglerdir.

Goruldugu gibi igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulanmasini inceleyen nitel
arastirmalar igbirligi ile oOgretim yaklasiminin uygulanmasi, uygulama
surecinde karsilasilan problemler, 6gretmen rollerine ve igbirligi streglerine
odaklanmiglardir. Bu arastirmalarda, ogretmenlerin igbirligi ile o6gretim
yaklagimini uygulamadan once rol tanimlari ve felsefi farkhliklari hakkinda
duslincelerini paylastiklari ortaya konmustur. isbirligi ile 6gretim uygulamalari
surecinde derslerin igbirligi ile planlandigi belirtilmigtir. Ayrica, égretmenler

arasi profesyonel ve bireysel uyumun 6énemli bir nokta oldugu vurgulanmistir.
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Uygulamalarda 06zel egitim ogretmenlerinin rollerinin daha c¢ok 0Ozel
gereksinimleri olan o6grencileri izleme ve destek verme bi¢ciminde oldugu
belirlenmistir. Uygulama surecinde yagsanan en Oonemli sorun ise planlama

yapmak i¢cin zaman sinirlamasi olarak gdsterilmistir.

2.1.2. igbirligi ile dgretim yaklagiminin uygulanmasi siirecini inceleyen

nicel arastirmalar

isbirligi ile égretim yaklasiminin uygulanmasini inceleyen nicel arastirmalar
incelendiginde arastirmalarin betimsel olarak, anket veri toplama teknigi

kullanilarak gerceklestirdikleri goriimektedir.

Betimsel olarak gerceklestirilen arastirmalarda, anket uygulanarak igbirligi ile
ogretim hakkinda ogretmen goruslerine odaklaniimigtir. Buna 6rnek olarak
Bergren’in (1997) genel egitim sinifinda 6zel gereksinimleri olan 6grencilerin
gereksinimlerini karsilamak igin uygulanan isbirligi ile 6gretim ve birlikte
planlama hakkinda genel ve 6zel egitim ogretmenlerinin goruslerini almay!
amagladigi arastirma verilebilir. Bergren arastirmanin sonunda, batunlestirme
uygulamalarina yonelik ogretmen tutumlarinin ylksek dizeyde olumlu
oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin, isbirligi ile dégretim yaklasiminin
hem 0zel gereksinimleri olan hem de olmayan ogrenciler agisindan sosyal
yararlari olduguna inandiklari belirlenmigtir. Anket sonuglari ayrica,
ogretmenlerin igbirligi ile 6gretim hakkinda yetersiz bilgi dizeylerine sahip
olduklarini ve isbirligi ile 6gretimin basarih olmasi i¢in igbirligi ile 6gretim

hakkinda hizmet ici egitim almalari gerektigine inandiklarini géstermistir.

Bu arastirmaya benzer olarak isbirligi ile 6gretim yaklagimini uygulayan
ogretmenlerin goruslerini betimlemek amaciyla Bonnie (2001) 129 6gretmene
anket uygulamistir. Arastirmanin sonunda ankete cevap veren tim
ogretmenlerin isbirligi ile ogretim hakkinda olumlu gortslere sahip olduklarini
bulmustur. Bonnie isbirligi ile 6gretim uygulamalarinda tum o6grencilerle ilgili
olarak iki 6gretmeninin de sorumluluklarini paylastiklarini ve igbirligi ile
ogretim yaklasimini uygulayan &gretmenlerin strece gonulli  katiimig

olduklarini belirlemigtir.



31

isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulanmasi siirecinde égretmenlerin rollerini
belirlemeye yonelik betimsel calismalara da rastlanmistir. Bunlara ornek
olarak Voltz, Elliott ve Cobb’un (1994) gerceklestirmis olduklari arastirma
verilebilir. Arastirmacilar arastirmanin sonunda, 6zel egitim 6gretmenlerinin
rollerinin genel olarak ogrencileri degerlendirme, degerlendirme ile ilgili

bilgilerin degisimi ve aile toplantilarini gergeklestirme olarak belirlemislerdir.

Goruldagua gibi nicel yaklasimla gercgeklestirilen arastirmalar daha ¢ok
ogretmen goruglerini ve tutumlarini ortaya koymaya yonelik betimsel olarak
gerceklestiriimigtir. Bu arastirmalarda ortaya ¢ikan sonuglar tekrar
incelendiginde, o6gretmenlerin igbirligi ile ogretim yaklasimina karsi olumlu
gériislere sahip olduklari gérilmektedir. Ogretmenler 6zellikle isbirligi ile
ogretim yaklasimini uygulama surecinde hizmet ici egitimlerinin devam
etmesini en olumlu yon olarak ifade etmiglerdir. Uygulama surecinde Ozel
egitim o6gretmenlerinin daha ¢ok 6grencileri degerlendirme ve degerlendirme

ile ilgili bilgilerin degisimi gorevleri oldugu ortaya konmustur.

2.2. igbirligi ile 6gretim yaklagiminin katkilari ile ilgili aragtirmalar

Alanyazin incelendiginde, isbirligi ile 6gretim yaklagsiminin uygulanmasinin
ogrenci ve ogretmenlere olan katkilarini ortaya koymak amaciyla nitel ve nicel
olarak gergeklestirilen birgok arastirmaya rastlanmistir. Arastirmalara asagida

ayrintili olarak yer verilmistir.

2.2.1. isbirligi ile o6gretim yaklasiminin katkilarini inceleyen nitel

arastirmalar

Isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulanmasinin katkilarini inceleyen nitel
arastirmalar incelendiginde, tekli vaka, daha ¢ok karsilastirmali vaka seklinde
desenlenmig oldugu ve ayrica gorusme vyapilarak gergeklestirilen

arastirmalarin oldugu gorulmektedir.

isbirligi ile dgretim yaklasiminin uygulanmasi siireci bashgi altinda da yer

alan Walther — Thomas’in (1997) calismasinda yaklasimin katkilarina iligkin
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bulgular da ortaya koymustur. Arastirmaci, bu uygulamalarin 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine katkida bulundugu ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerin

akademik ve sosyal performanslarinin artmasinda etkili oldugunu belirtmistir.

Rice ve Zigmond’'dan farkli olarak Magiera ve Zigmond (2005) isbirligi ile
ogretimin uygulandidi ve uygulanmadigi siniflari incelemislerdir. Magiera ve
Zigmond, gerceklestirdikleri arastirmanin sonunda genel egitim 6gretmeninin
sinifta 6zel egitim 6gretmeni bulundugunda 6zel gereksinimli égrencilerle
daha az ilgilendiklerini gozlemiglerdir. Buna paralel olarak, 6zel gereksinimli
ogrencilerin 6zel egitim o6gretmeni sinifta bulundugunda daha c¢ok bireysel

egitim aldiklarini ortaya koymuslardir.

Ayrica destek hizmet yaklasimlarindan kaynak oda ile igbirligi ile 6gretim
yaklasiminin uygulandigi sinif ortamlarinin karsilastirildigi karsilastirmali
vaka calismalarina da rastlanmigtir. Bu arastirmalarin sonuglarina goéz
atildiginda, kaynak odada destek hizmeti alan 6grencilerin, isbirligi ile 6gretim
sinifinda destek hizmeti alan 6grencilerden daha basarili olduklari (Rea,
McLaughlin ve Walther, 2002; Self, Benning, Marston ve Magnusson, 1991)
gorulmektedir. Bu arastirmalarin tam tersine kaynak odada destek hizmet
alan ogrencilerin, isbirligi ile ogretim siniflarindaki 6grencilerin  basari
dizeyleri arasinda bir farklihgin olmadigini belirleyen arastirmalara da

rastlanmistir (Ruggiero — Palombo, 2004; Schlarman, 2000).

isbirligi ile 6gretim yaklagiminin dgrenci ve 6gretmenlere olan katkisi ile ilgili
ogretmen, yonetici, 6grenci ve ailelerin goruslerinin alindigi birgok arastirma
yuratulmastur. Bu arastirmalardan 6gretmenlerle gérisme yapilanlarina 6rnek
olarak Jimenez — Sanchez ve Antia’'nin (1999) iki 6gretmenin isbirligi ile
ogretim yaklasimi hakkindaki goruslerini  aldiklari arastirma verilebilir.
Arastirma sonunda, igbirligi ile 6gretim siniflarinda tim 6grencilerin akademik
basari ve sosyal beceriler alanlarinda gelismeler gosterdikleri belirlenmigtir.
Ayrica ogretmenler, sinifta esit sorumluluklara sahip olmalarinin yararl
oldugunu ve bu durumun ise 6grenciler igin olumlu 6rnek olusturdugunu

belirtmislerdir.
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Ogretmen gérisleri alinarak gerceklestirilen bircok arastirmanin sonuglari bu
arastirmanin sonuglarina benzerlik gostermektedir. Buna goére, 6grencilerin
akademik ve sosyal basarilarinin arttig1 (Choi, 2004; Gaustad, 1999; Gerber
ve Popp, 1999; Hagopian, Williams, Carrillo ve Hoover, 1996; Hunt, Soto,
Maier, Muiler ve Goetz, 2002; Luckner, 1999; Pugach ve Wesson, 1995;
Shilds, 1997; Ward, 2003; Welch 2000; Westberg, 2001) ve bunun nedeninin,
igbirligi ile ogretim yaklagiminin uygulandigi siniflarda 6zel gereksinimli
Oogrencilerin daha fazla destek ve ilgi almalari seklinde gosterildigi
g6zlenmistir (Key, 2000; Klinger, Vaughn, Schumm, Cohen ve Forgan, 1998;
Luckner, 1999; Tichenor, Heins ve Piwchura — Couture, 2000; Welch, 2000).

Diger yandan ogretmen goéruslerine gore, isbirligi ile 6gretim surecinde
ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin s6z konusu oldugu (Bessette, 1999;
Choi, 2004; Hagopian ve diger., 1996; Keefe ve Moore, 2004; Pugach ve
Wesson, 1995; Shilds, 1997; Tohmposon, 2001; Trent, 1998; Trent, Driver,
Wood, Parrott, Martin ve Smith, 2003; Trump ve Hange, 1996; Ward, 2003;
Westberg, 2001) ve ogretmenlerin suregte birbirlerinin  deneyimlerinden

yararlandiklari (Berry, Bowman, Hange, McClure ve Pritt, 1996) belirlenmigtir.

Gorulduagu gibi nitel arastirmalar isbirligi ile 6gretim yaklasimi ve diger destek
hizmet yaklagsimlarinin karsilastiriimasi seklinde gercgeklestirilmigtir. Bu
arastirmalarda ortaya ¢ikan sonugclar tekrar incelendiginde, igbirligi ile 6gretim
yaklagiminin 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grenciler ile 6gretmenlere
cok yoénli yararlarinin oldugu ortaya konmustur. Ogrencilerin, akademik ve
sosyal performanslarinda gelismenin oldugu, o6gretmenlerin ise mesleki

gelisimlerinin saglandigi belirtilmistir.

2.2.2. igbirligi ile 6gretim yaklasiminin katkilarini inceleyen nicel

arastirmalar

isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulanmasinin etkilerini inceleyen nicel
arastirmalar incelendiginde daha c¢ok igbirligi ile 6gretim yaklagimi ile farkl
O0zel egitim destek hizmetlerinin birbirleriyle karsilastirildigi c¢alismalara

rastlanmistir.
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Bunlara o6rnek olarak, Marston’'un (1996), 6zel gereksinimli 6grencilerin
okuma sureglerini, yalnizca kaynastirmada (n= 43), yalnizca kaynak odada
hizmet alan (n= 171) ve ayni anda isbirligi ile 6gretim ve kaynak odada hizmet
alan (n= 36) 6zel gereksinimli 6grenciler agisindan karsilastirildigi arastirma
verilebilir. Ogrenciler ilkokul ve ortaokul diizeyindeki kaynastirma siniflarindan
rasgele belirlenmis ve degerlendirmeler 6grencilerin Bireysellestiriimis Egitim
Programlarindaki hedefler dogrultusunda gergeklestirilmistir. Kaynastirma
hizmeti modelinde, isbirligi ile 6gretim yaklagimi uygulanmistir. Kaynak oda
hizmet modelinde ise, tum 06zel egitim hizmetleri kaynak odada verilmigtir.
Basari ve becerileri 6lgmek amaciyla program temelli Olgekler kullanan
Marston 6grencilerin okuma sureglerinin igbirligi ile 6gretim ile kaynak odanin
birlikte kullanildigi modelde; sadece kaynastirma ya da sadece kaynak oda
modellerindeki dgrencilere gore basari agisindan daha iyi duzeyde olduklarini
bulmustur. Ayrica, okuma gelisimi acgisindan, isbirligi ile 6gretimin kaynak

odadan daha etkili oldugunu ifade etmistir.

Destek 6zel egitim hizmetlerinin karsilastirildigi ¢calismalara diger bir 6rnek ise
Saint — Laurentin (1996) bir ogretim yili boyunca isbirligi ile 6gretim
yaklagiminin uygulandidi butinlestirme PIER programi (French Acronym for
Program Intervention with at Risk Students) ile kaynak oda programlarini
karsilastirmayl amacladigi calisma verilebilir. Saint — Laurent'in akademik
testlerden elde ettigi sonuglara goére; PIER programindaki risk grubu
ogrencilerinin yazma, okuma ve matematikte aldiklari puanlarin, kaynak oda
programlarinda bulunan risk grubu dégrencileri ile karsilastirildiginda énemili
dizeyde vylksek oldugu bulunmustur. Ayrica, risk grubu olmayan
ogrencilerden PIER programinda bulunanlarin, kaynak odadaki 6grencilere
gore okuma ve matematik derslerinde onemli duzeyde daha yuksek puanlar

aldiklarini géraimustar.

Destek 0Ozel egitim hizmetlerinin kargilastirildigi diger nicel arastirmanin
sonuglarina gore, igbirligi ile 6gretim sinifindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin
kaynak oda yaklagiminda egitim alanlardan akademik basari agisindan daha
¢cok gelisme gosterdikleri ortaya konmustur (Belmarez, 1998; Kreimeyer,

Crooke, Drye, Egbert ve Klein, 2000; Lundeen ve Lundeen, 1993; Pearl,
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2004; Scheetz, 1994; Swanson, 2000; Throneburg ve diger., 2000; Walsh ve
Snyder, 1993; Wischnowski, Salmon ve Eaton, 2004). Bu bulgularin tersine
gerceklestirilen bir calismada isbirligi ile 6gretim sinifindaki 6grenciler kaynak

odadakilere goére daha basarisiz olduklari belirtilmigtir (Regnier, 1998).

Ayrica, kaynak odada egitim alan ve igbirligi ile 6gretim sinifinda bulunan 6zel
gereksinimli ogrencilerin basarilari arasinda farklihgin olmadidini ortaya
koyan arastirmalara da rastlanmistir (Haselden, 2004; Smith, 2005; Willrodt
ve Claybrook, 1995). Akademik basaridaki gelismelere ek olarak ise
calismalarda Ozel egitim danismanhgi yapilan siniftaki 6grencilerin, isbirligi ile
ogretim sinifindakilere goére sosyal beceriler agisindan daha ¢ok gelisme
gosterdikleri belirlenmigstir (Davis — Wiley ve Cozart, 1998; Kluwin, 1999;
Rosmsan, 1994; Vaughn, Elbaum, Schumm ve Hughes, 1998).

Ogretmenler ile ilgili olarak ise, igbirligi ile 6gretim uygulamalarinda genel
egitim 6gretmenlerinin 6zel egitim alaninda gelisme gosterdikleri (Mueller ve
Whitley, 1998; Scheetz, 1994), bu gelismelerin 6zellikle igbirligi ile 6gretim
uygulamalarini gergeklestiren genel egitim 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilere uygun uyarlama yapabilmeleri oldugu ortaya konmustur (Regnier,
1998).

Kaynak odada hizmet alan ve igbirligi ile 6gretim siniflarinda bulunan o6zel
gereksinimli 6grencilerin tutumlarinin kargilastirildigi bir betimsel arastirmaya
da rastlanmistir (Whinnery ve King, 1995). Arastirmacilar, o6grencilerin
kendilerini nasil hissettiklerini, sinif arkadaslarini ve 06gretmenlerini nasil
algiladiklarini ve igbirligi ile ogretim yaklagimi ile ilgili bakis acilarini
belirlemeye yonelik anket gelistirmislerdir. Arastirmaya iki ilkokuldaki 2.-5.
siniflardan, 48 6grenci katiimigtir. Bu 6grencilerden 32’si 6grenme guglugune
sahiptirler. Ogrenciler anketleri sdzel olarak yanitlamislardir. Arastirmanin
sonunda, kaynak odada hizmet alan ve isbirligi ile 6gretim siniflarinda
bulunan 6grencilerin tutumlari arasinda onemli derecede farklilik gorulmedigi
bulunmustur. iki gruptaki 6grencilerin blyik bir ¢ogunlugunun kendileri
hakkinda olumlu dusundukleri ve akranlari ile 6gretmenleri tarafindan kabul

edildikleri bulunmusgtur.
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Gergeklestirilen nicel calismalarda, isbirligi ile 6gretim siniflarinda egitim alan
Ozel gereksinimleri olan ogrencilerin daha basarili olduklarini, sosyal ve
akademik performanslari agisindan gelismeler gdsterdiklerini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin mesleki gelismeler gdsterdiklerini ortaya koyan

arastirmalara da rastlanmistir.

2.3. isbirligi ile 6gretim yaklasiminin basarisinda etkili faktorlere iliskin

arastirmalar

Alanyazin incelendiginde, isbirligi ile 6gretim yaklagiminin basarisinda etkili
faktorler ile ilgili nitel yaklasim ile gerceklestirilen bircok aragtirmaya

rastlanmistir. Nitel arastirmalara agagida ayrintili olarak yer verilmigtir.

2.3.1. igbirligi ile 6gretim yaklasiminin basarisinda etkili faktorleri

inceleyen nitel aragtirmalar

isbirligi ile 6gretim yaklasiminin basarisinda etkili faktérlere iliskin bulgularin
elde edildigi tekli vaka calismalarda (Street ve Bennett, 1997; Thompson,
2001; Yoder, 2000; Vesay, 2004; Welch, 2000) daha ¢ok, isbirligi ile 6gretim
surecinde birlikte planlamanin basari i¢in 6nemli bir faktér oldugu

vurgulanmistir.

Bu arastirmalarla birlikte, planlama surecine iligskin tekli vaka arastirmalarinin
da gergeklestirildigi gorulmektedir. Beirne — Smith ve Smith (1997)
arastirmalarinda planlama surecini incelemislerdir. Arastirmanin sonunda
ogretmenlerin birlikte planlama yapmalarinin 6gretim surecini daha etkili hale
getirmede Onemli bir faktor oldugu ortaya konulmustur. Benzer olarak ise
Hazlettin (2001) de gercgeklestirdigi calismada planlama toplantilarini
betimlemeye ydnelik vaka ¢alismasi gergeklestirmistir. Arastirmanin sonunda
ogretmenlerin planlama toplantilarinda agik iletisim kurmanin ve birlikte
planlamanin  sirecin etkiliginde ©Onemli faktorler olarak gordukleri

belirlenmistir.
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isbirligi ile dgretim uygulamalarinin basarisindaki etkili faktérlere iliskin
gerceklestirilen diger caligmalarda 6gretmenlerin gonulla katilimlarinin dnemli
oldugu (Yoder, 2000; Vesay, 2004), etkili uygulamalar igin 6gretmenlerin
hizmet 6ncesi ve hizmet ici egditimlerinin gerektigi (Gaustad, 1999; Replin
1994; Yoder, 2000), isbirligi ile o6gretimin basarisinda 6gretmenlerin bilgi
diuzeylerinin, kullandiklari degerlendirme ve 0Ogretim yontemlerinin ayrica,
ogretmenlerin birbirleriyle uyumlarinin énemli oldugu (Mastropieri, Scruggs,
Graetz, Norland, Gardizi ve McDuffie, 2005) belirlemistir. Ek olarak 6zel
gereksinimleri olan ogrenciler acgisindan diger destek hizmetlerin

devamliliginin 6nemli oldugu ortaya konmustur (Replin, 1994; Welch, 2000).

Son olarak, igbirligi ile 6gretim slrecinde karsilasilan sorunlar planlama,
uygulama ve degerlendirme igin ayrilan zamanin sinirhligi (Chiang, 1999;
Replin, 1999; Yoder, 2000; Welch, 2000) ve sik sik yasanan ogretmen ve
yonetici degisikligi (Street ve Bennett, 1997) olarak belirlenmigtir.

Goruldaga gibi igbirligi ile 6gretim yaklagsiminin basarisinda etkili olan
faktorlere odaklanan nitel arastirmalarda derslerin birlikte planlanmasinin
onemli bir faktdor oldugu ortaya konmustur. Ayrica, surece gonulli katiimig
olmanin, 6gretmenlerin mesleki becerilerinin ve birbirleriyle iletisimleri ile
uyumlarinin basari igin 6nemli oldugu belirlenmistir. Son olarak, basaril
uygulamalar igin, igbirligi ile 6gretim yaklagimi hakkinda 6gretmenlerin hizmet

oncesi ve hizmet igi egitimlerinin gerekli oldugu vurgulanmistir.

2.3. Turkiye’de kaynastirma ve destek hizmetlere iligskin aragtirmalar

Turkiye’de 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim sinifinda egitim
almalarina iligkin yoOnetici, 6gretmen, anne baba tutumlari, tutumlarin
degistiriimesine yodnelik bilgilendirme programlarinin etkisi, 6gdrencilerin
akademik basari ve sosyal beceri duzeyleri, kaynastirma uygulamalarinda
yasanan sorunlara deginen arastirmalar gergeklestiriimis olmasina karsin
(Akgcamete ve Ceber, 1999; Akcamete, Gurgur ve Kis, 2003; Batu, 1998;
Baykog-Dénmez, Avci ve Arslan, 1997; Diken, 2001; Kargin, Acarlar ve
Sucuoglu, 2003; Sucuoglu, 1996; Sahbaz, 1997; Tufekcioglu, 1992; Uysal,
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1995) kaynastirma uygulamalarinin gerekliligi olan destek hizmetlere iligkin
son derece sinirl sayida arastirmanin yapildigi gorilmektedir (Kircaaliiftar
ve Uysal, 1999; Akgamete, Kis ve Gurgur, 2004; Sucuoglu, 2005).

Destek hizmetlere iliskin arastirmalara ilk 6rnek olarak, Kircaali-iftar ve
Uysal'in  (1999) siniflarinda zihin  6zurlG  6grenci  bulunan ilkokul
ogretmenlerine saglanan 0Ozel egitim danismanhginin, okuma-yazma
Uzerindeki  etkililigini arastirmayr amacladiklari  g¢alisma  verilebilir.
Arastirmacilar arastirmanin sonunda, 6Ozel egitim danismanhglr uygulanan
siniftaki zihin 6z0rlG ¢ocuklarin okuma-yazma oOgretimi g¢alismalarindan
yararlandiklarini bulmuglardir. Ayrica, dgretmenlere siniflarinda zihin 6zurlu
ogrencilerle yurutmeleri 6nerilen c¢alismalarin programlarin ve araglarin
danisman tarafindan hazirlanmis oldugu belirtiimistir. Bunun yaninda,
ogrencilere 6gretmen tarafindan verilmesi kararlastirilan pekigtirecleri de

danigman saglamistir.

Kaynastirma uygulamalarinda destek hizmetlere odaklanan diger bir
calismayr da Akcamete, Kis ve Gurgur (2004) gercgeklestirmislerdir.
Aragtirmada, “Turkiye EQgitim Gonualluleri Vakfi’nin (TEGEV) destegi ile
uygulanmis olan akademik ve sosyal destek hizmetlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilere olan etkisine iliskin 6gretmen goruslerinin alinmasi amaclanmistir.
Aragtirmada yer alan o6gretmenler 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik
basarilari ve sosyal becerileri agisindan TEGEV’de sunulan destek
hizmetlerin etkili oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenler, dzel gereksinimli
ogrencilerin akademik basarilarinin arttigini ve dolayisiyla sinifta arkadaslari
tarafindan daha c¢ok kabul goérduklerini, sosyal etkilesimlerinin arttigini
vurgulamiglardir. Ayrica, destek hizmetlerinin uygulandigi suregte sinif

ogretmeni ile daha etkili iletisim kurulmasi gerektigini dnermislerdir.

Sucuoglu (2005) ise, bir ilkdgretim okulunda “Kaynastirma Programi”
geligtirerek, 6gretmen ve dgrencilere destek hizmetler sunmayi amaglamistir.
Sucuoglu, gerceklestirdigi ¢alismada oOncelikle, okulda destek hizmetlere
gereksinimleri  olan  &grencileri  belirleyerek  performans  duzeylerini

degerlendirmistir. Surecte, sinif o6gretmenlerine kaynastirma, problem
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davraniglar, degerlendirme sistemleri ve 0ogretimin bireysellestiriimesi
konularinda seminerler verilmistir. Belirlenen ogrencilerin gereksinimlerini
kargilamak Uzere, sinif disinda “Ogrenme Merkezi” olusturarak burada
ogrencilerin okulda gegirdikleri zamanin belirli kisminda (haftada en fazla 3
saat) gereksinimlerinin etkili sekilde karsilanmasini saglamaya calismistir.
Sucuoglu c¢alismanin sonunda, oOgretmenlerin ogrencileri belirleme ve
degerlendirme alaninda gelismeler gosterdiklerini ortaya koymustur. Diger
yandan, sinif disinda 6grenme merkezine devam eden égrencilerin akademik
basarilarinda gelismenin olmamasi ve bu ogrencilerin degerlendiriimelerine
iliskin problemlere ve bulunduklar sinif dizeyine gore akademik basarilarinda
anlamli  bir farkin olmamasina karsin, bu o6grencilerin okuma-yazma,
matematik becerilerinde gelismeler oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin ise
ogrenme merkezi ile ilgili olumlu goruglere sahip olduklarini, merkez

ogretmeni ile igbirligi yaptiklarini belirtmistir.

Gorulduagu gibi Turkiye’'de kaynastirma uygulamalarinin etkililiginde énemli bir
faktor olan destek hizmetlere iliskin yetersiz sayida arastirma
gerceklestiriimigtir. Alandaki bu eksikligin, kaynagtirma uygulamalarinin daha
etkili gerceklestiriimesini ve yayginlasmasini amaclayan duzenlemeleri
engelleyebilecegi dustnulmektedir. Alandaki bu eksikligin giderilmesi
amaciyla bu calismada, kaynastirma uygulamasinin yapildigi bir ilkogretim

sinifindaki isbirligi ile 6gretim yaklagimi incelenmistir

Isbirligi ile dgretim yaklasimini inceleyen nitel ve nicel arastirmalarin sonuglari
bir araya getirildiginde bu yaklasimin &égrenciler ve o6gretmenlere katkisi,
uygulanmasi ve uygulamanin basarisinda 6nemli faktérlere odaklaniimis
oldugu gorulmektedir. Bu sonuglardan yola c¢ikarak isbirligi ile o6gretim
yaklagiminin kaynastirma uygulamalarinda, o6zel gereksinimleri olan ve
olmayan &grencilere, sinif 6gretmenlerine destek hizmeti sunma agisindan
etkili oldugu soylenebilir. Ancak, var olan isbirligi ile o6gretim yaklagimi
uygulamalarini betimlemeye ve kargilagtirmaya yonelik arastirmalara ragmen
uygulamali veya deneysel arastirmalara rastlanmamigstir. Dolayisiyla, isbirligi
ile 6gretim yaklasiminin ilk kez uygulanacagi bir sinif veya okulda, yaklagimin

nasil planlanacagina, uygulanacagina ve uygulamalarda ortaya c¢ikabilecek
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sorunlara iligkin iglevsel arastirmalarin  gergeklestirimemis  oldugu
gorulmektedir. Diger bir deyigle uygulamalarin nasil gergeklestirilebilecegine
iliskin ayrintili bilgi veren bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu dustnceden
yola cikarak, isbirligi ile ogretim yaklasimini ilk kez uygularken surecin
planlanmasi, uygulanmasi konusunda sistematik bir bakis acisi ve iglevsel
bilgi ele etmek amaciyla bu arastirma eylem arastirmasi seklinde
desenlenmigtir. Boylece, bu yaklagimi ilk kez uygulayacak 6gretmenlere daha

etkili bir kilavuz geligtirilebilecegi dustnulmektedir.



BOLUM 1Nl

3. YONTEM

Bu aragtirmanin genel amaci, kaynastirma uygulamasinin gercgeklestirildigi bir
ilkogretim sinifinda igbirligi ile ogretim yaklagimini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda arastirma eylem arastirmasi olarak desenlenmis, nicel ve nitel
veri toplama tekniklerinden yararlaniimistir. izleyen bdlimde, 6ncelikle
arastirmaya katilanlarin belirlenmesi ve arastirmaya katilanlar hakkinda bilgi
verilecektir. Bunu, aragtirmacinin rollne, gecerlik komitesine iliskin agiklamalar
izleyecektir. Bu bdlumde ayrica, arastirma deseni, veri toplama teknikleri ve

verilerin analizine iligkin bilgiler de yer alacaktir.

3.1. Arastirmaya Katilanlarin Belirlenmesi

Bu bolimde, arastirmanin yapildigi okul ve ogretmenin belirlenmesi ayrica,
uygulama igin oOgretmen ve okul idaresinden izin alma sureglerine yer

verilmektedir.

3.1.1. Arastirmanin Gergeklestirildigi Okul ve Sinifin Belirlenmesi

Oncelikle arastirma slrecine baglamak amaciyla arastirmanin ylrutilecegi okul
ve sinif belirlenmistir. Sinif belirlenirken sinif 6gretmeninin arastirmaya katiimak
icin gonulli olmasi, okul yénetiminin izin vermesi, sinifin ilkdégretim birinci
kademede olmasi, sinifta en az bir 6zel gereksinimleri olan 0Ogrencinin
bulunmasi, diger bir deyisle sinifta kaynastirma uygulamasinin gergeklestiriliyor

olmasi dlgltleri dikkate alinmistir.

Arastirmanin yuratulebilecegi okul/sinifi belirlemek amaciyla arastirmaci 17
Eylal 2003 tarihinde Ankara ili, Mamak ilgesi, Milli Egitim Bakanli§i Rehberlik ve
Arastirma Merkezine (RAM) basvurmustur. Arastirmaci, RAM’da 6zel egitimden

sorumlu uzman ile goéruserek arastirmanin amacini aktarmig ve aragtirmanin en
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az bir 6zel gereksinimli 6grencinin kaynastirildigi ve ilkégretim birinci kademede
yer alan bir sinifta planlandigini belirtmistir. Uzman kaynastirma uygulamalarina
yerlestirilen Ozel gereksinimleri olan 6grencilere iligkin bilgilerin yer aldigi veri
tabanini  kullanarak; Mamak bodlgesindeki kaynastirma o6grencilerine iligkin
bilgiler vermistir. Arastirmaci, bu bilgiler 1siginda uygulama icin Ankara ilinin
Akdere Mahallesi’'ndeki bir ilkogretim okulunda 6grenim goren bir 6grencinin
(Odak Ogrenci A) ve sinifinin uygun olabilecedini ifade etmistir. Arastirmaci
okulun adresini, 6grenci ile ilgili belgeleri almig, okul yoneticisi ve sinif 6gretmeni
ile gérGsme yapacagini belirterek merkezden ayrilmistir (Arastirmaci ginliigd,
01.12.2003, sayfa 1).

Diger yandan, herhangi bir kaynastirma egitimi karari bulunmamasina ragmen,
ogretmen goruslerinden yola c¢ikilarak ayni sinifta yer alan bir diger 6grencinin
(Odak Ogrenci B) destek hizmetlere gereksinimli olduguna uygulama siirecine
bagladiktan sonra karar verilmistir. Bu kararin alinmasinda Ozellikle sinif
ogretmeninin 6grencinin derse katilimini saglama konusunda dile getirdigi

sorunlar etkili olmustur.

Aragtirmaci RAM’dan aldigi bilgiler dogrultusunda 05.12.2003 tarihinde odak
dgrencilerin 6grenim gordukleri Yesiltepe ikégretim okuluna giderek, 6ncelikle
okul yodneticisi ile tanismis ve arastirmanin amacini aktarmistir. Okul
yoneticisine bu c¢alismanin vyapilabilmesi icin 6nemli bir kriterin sinif
ogretmeninin gonulli olmasi oldugunu, bu nedenle kendisi ile de gorusmek
istedigini belirtmistir. Okul yoneticisi sinif 6gretmenini odasina ¢agirarak
arastirmaciyla tanigtirmistir. Arastirmaci, 6gretmen ile goriserek arastirmanin
amacini ve uygulamalarda neler vyapilacadini kisaca acgiklamigtir. Sinif
ogretmeni gonullu olarak arastirmaya katiimayi kabul ettigini belirtmistir. Ayrica
okul yoneticisinin de c¢alismay! destekleyecegini belirttigini vurgulamak bu

noktada 6nemli gértlmektedir (Arastirmaci giinliigi, 05.12.2003, sayfa 5).

Sonug olarak, sinif 6gretmeninin gonullu olarak katimli ile resmi kaynagtirma
ogrencisi ve ogretmen tarafindan destege gereksinimi oldugu belirtilen diger
odak ogrenci ile birlikte, ilkégretim 2. sinifta yer alan 6grenciler arastirma

kapsamina alinmistir.
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3.1.2. Arastirma Siirecine Baslamak igin MEB ve Okul idaresinden izin

Alma Siireci

Arastirmaci okul yoneticisi ile tanistiginda resmi izin iglemlerini bir an 6nce
baslatacagini ifade etmistir. Diger yandan, okul yoneticisi resmi izin alinincaya
kadar arastirma surecine hazirliklarin yapilabilecegini belirtmigtir (Arastirmaci
gunlugu, 05.12.2003, sayfa 5). Ayrica okul yoneticisi (bkz. Ek 1) ve 6gretmen
(bkz. Ek 2) ile 10.12.2003 tarihinde soOzlesme vyapilarak arastirmayi birlikte

gergeklestirme izni alinmistir.

Arastirmaci, 25 Aralik 2003 tarihinde Milli Egitim Bakanhgi Ankara ili Milli Egitim

MuaduarlGgi’'nden arastirmayi gergeklestirmek igin resmi izin almigtir (bkz. Ek 3).

3.2. Arastirmanin Gergeklestirilecegi Siniftaki Ogrencilerin Ailelerinin

Bilgilendirilmeleri

isbirligi ile dgretim yaklasiminin etkililigi ve arastirma etigi acisindan 22.12.2003
tarihinde aileler ile arastirma sureci hakkinda bilgi vermek amaciyla bir toplanti

gerceklestirilmigstir.

Toplantida, ¢alismanin amacindan, uygulanacak yaklagsimdan, sinif 6gretmeni
ile arastirmacinin  surecgteki  rolunden, derslerin  nasil  planlanip
uygulanacagindan ve degerlendirileceginden soz edilmistir. Ayrica, sunulacak
olan destek hizmeti ile siniftaki tum ¢ocuklarin yararlanabilecegi bir

uygulamanin gergeklestiriimesinin hedeflendigi vurgulanmistir.

Son olarak ise suregte birgok veri toplanacagi, sinif kayitlarinin, o6grenci
defterlerinin incelenecedi ve video g¢ekimi yapilacagi belirtiimistir (Arastirmaci
Gunlugu, 22.12.2003, sayfa 19) (bkz. Ek 4).

3.3. Arastirmanin Gegtigi Yer

Bu kisimda, arastirmanin gergeklestirildigi okul binasina ve sinifa iligkin fiziksel

bilgiler verilecektir.
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3.3.1. Arastirmanin Yurutildigu Okul

Okul Ankara ili, Mamak llgesi, Akdere semtinde yer almaktadir (Fiziksel veri,
sayfa 3, satir 41 — 42). Planda da goérulduagu gibi, okul binasi iki kattan
olusmakta, her katta 6’sar sinif yer almaktadir. Ogrenci ve 6gretmen tuvaletleri
alt kattadir. Ust katta ise mudir odasi, dégretmenler odasi, midir yardimcisi
odasi ve rehberlik odasi yer almaktadir. (Fiziksel veri, sayfa 3 — 4, satir 41 — 74).

Sekil 1. Okulun birinci katina ait plan

Bay Bayan 3fa Ana Siufi C
Tusraletl e Tuwiral etler|
Efa .
$E GUNEY
Spor
Salonu ﬂ
Olmlun 3B 244 4B Simf
Cirigt KUZEY
Sekil 2. Okulun ikinci katina ait plan
Ogretrmenler §
Oidas =3 A 4B 44
&
]
B
fand
e h
25 GUNEY
]
S/ 5/B 50 ﬂ
Ivitdiie Sekreter
Odaa Odaa
KUZEY

Bu noktada okul binasinin ilk ve ikinci katlarinda yer alan siniflarda okulun yarim
gin olmasi nedeniyle (sabahgi/6gleci) ikiser subenin  oldugunun

vurgulanmasinin gerekliligi gérinmektedir. Arastirmanin gergeklestirildigi sinif
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oglenci subelerden, birinci katta yer alan ve okul binasinin kuzey cephesinde

bulunan 2/B sinifidir. Sinifa ait ayrintil fiziksel bilgiler agagida yer almaktadir.
3.3.2. Arastirmanin Gergeklestirildigi Sinif
Sekil 3'de arastirmanin gergeklestirildigi sinifa ait kroki yer almaktadir.

Sekil 3. Aragtirmanin gercgeklestirildigi sinifa ait kroki
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Krokide goruldugu gibi sinifin giris kapisindan girildiginde karsi yonde (kuzey)
pencereler yer almaktadir. Kapiyla ayni hizada, pencereden 3 m dnde 6gretmen
masasli yer almaktadir. Ayrica, 6gretmen masasinin arka kosesinde ogretmen
dolabi, duvara monteli olarak yer almaktadir. Sinifta 6grenci siralari ¢ kisma
ayrilarak yerlestirilmigtir. Sinifin zemini mozaik kapli ve duvarlarin rengi yariya
kadar acik mavi, yarisindan tavana kadar da kirli beyaz renktedir. Tavan ise
beyaz ve mavi karisimi bir boya ile boyanmistir (Fiziksel Veri, sayfa 1, satir 1 —
8).

Sinifin giris kapisinin solundaki duvarda boydan boya askilar ve izleyen
duvarda sirayla Atatirk kosesi, uUnite kosesi ve yine Atatlirk kosesi yer
almaktadir (Fiziksel Veri, sayfa 1, satir 10 — 21). Sinifin girig kapisinin sagindaki
duvarda ise, biri beyaz biri siyah olan iki adet yazi tahtasi yan yana
bulunmaktadir (Fiziksel Veri, sayfa 2, satir 33 — 34).
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3.4. Arastirmaya Katilanlar

Arastirmaya bir ilkdgretim okulunun ilk kademesinden ikinci sinif égrencileri ve
ogretmeni katilmistir. Otuz bes 6grenciden olusan bu sinifin 6grencileri birinci

sinifta bir araya gelmisler ve 6gretmen ile iki yildir birlikte olduklari belirlenmistir.

Aragtirmada yer alan tum kisilerin isimleri arastirma etigi geregince degistiriimis,

farkli isimler kullaniimistir.

3.4.1. Sinif 6gretmeni: Gul Hanim

Kadin olan sinif 6gretmeni, evli ve 37 yasindadir, birisi lise ve digeri ilkogretim
ikinci kademe diizeyinde 6grenim gdren iki kizi bulunmaktadir. Ogretmen,
Yiksek Ogretmen Okulu mezunudur ve calistigi kurumda 7 yil sireyle
calismakta olup, toplam 18 yilllk mesleki deneyimine sahiptir. Ogretmenin
cahstigr sinif 35 6grenciden olusmakta ve sinifta resmi olarak yerlestiriimis bir
kaynastirma 6grencisi ile (odak égrenci A) bir risk grubu 6grencisi (odak 6grenci
B) bulunmaktadir.

Sinif 6gretmeni, daha o6nce bir MEB Rehberlik Arastirma Merkezi’'nin
dizenledigi ve kaynastirma uygulamalarina yonelik “6zel egitim” konulu hizmet

ici egitim kursuna katilmistir.

3.4.2. 2/B Sinifi 6grencileri

2/B sinifinda 22’si kiz, 13’0 erkek o&grenci olmak Uzere 35 d&grenci
bulunmaktadir. Okulun bulundugu ve 6grencilerin yasadiklari ¢evre goz onunde
bulunduruldugunda, duguk sosyo — ekonomik duzeyi temsil ettigi

dusunulmektedir.

Aragtirmacinin  sahada 31.12/2003 tarihinden itibaren yaptigi ayrintil
g6zlemlerin sonuglarina goére, siniftaki ogrencilerin davraniglari ile ilgili
g6zlemlere, 6gretmen gorlsiine gore belirlenen performans dizeylerine ve

¢alisma orneklerinin sonuglarina asagida yer verilmigtir.
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3.4.2.1. Sinif Ogretmeninin Goériislerine Gore Ozel Gereksinimleri Olmayan

Ogrencilerin Performans Diizeyleri

Ogrencilerin akademik performans diizeylerini belirlemek amaciyla dégretmen
mufredata dayali performans belirleme kontrol listelerini doldurmustur (bkz. Ek
5). Ayrica 6gretmenden ogrencilerin akademik derslerde (Turkge, Hayat Bilgisi)
gosterdikleri performans hakkinda goéris alinmistir. Ogretmen gérusiine gére

akademik derslerde 6grencilerin performans dlzeylerine asagida yer verilmistir.

Ogretmen ogrencilerin 70 maddelik Turkge dersi kontrol listesinden aldiklari
ortalama puan 44.39 ve 72 maddelik Hayat Bilgisi dersi kontrol listesinden

aldiklari ortalama puan 51.81 olarak belirlemigtir.

3.4.2.2. Ogrencilerin Uygulama Oncesi Galigma Orneklerinin incelenmesi

Arastirmaci, ogrencilerin akademik performans duzeylerini destekleyecek
gercek veriler elde etmek icin yine akademik derslerine ait defterlerini de
incelemistir. Diger yandan, Hayat Bilgisi dersinde Tulrkge defterlerini
kullandiklari ve bu ders ile ilgili yalnizca 6devlerini yazmig olduklari i¢cin Hayat
Bilgisi dersi bu incelemenin diginda tutulmustur. Yapilan incelemede arastirmaci
daha c¢ok &grencilerin genel olarak yaptiklari hatalara dikkat etmistir. Bu

incelemeye iliskin sonuglara asagida yer verilmigtir.

Siniftaki 33 Ogrencinin uygulama &ncesi toplanan defterleri incelenmis ve

Turkge dersinde genel olarak su alanlarda hatalar gértlmustar:

e Eksik harf yazma,

e Buyuk kuguk harf hatasi,

o Kelimeleri yanhs yerden kesme,

e Kelimeleri gok fazla birbirlerine yakin yazma,

e Kelimeleri birinden bir uzak yazma.
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3.4.3. Odak ogrenci A

Ogrenci 30 Haziran 1995 dogumlu, 9 yasinda bir kiz 6grencidir. Ogrencinin
annesi ev hanimi ve babasi iggidir. Annesi gocugunun, dogumun hemen
ardindan sirtinda bir kesesinin oldugu ve ilk bir ay icinde isitme engelini fark
ettigini belirtmistir. Ogrencinin, 6. sinifta, ayni okula devam eden igitme engelli
bir ablasi bulunmaktadir. Ogrenci ortalama 90 dB diizeyinde sag ve sol
kulaginda bileteral ¢ok ileri derecede isitme kaybina sahiptir (SSK, 2002
Odyogram, bkz Ek 6). Ogrenci 1999 yilindan itibaren iki kulag icinde kulak
arkasi, Oticon marka isitme cihazi kullanmaktadir. Ogrenci 1,5 aylikken omurlik
ameliyati gecirmis ve sant takilmigtir, ayrica iki kez kalga ameliyati yapiimig ve
platin takilmistir. Ogrenciye “operememingonyelosel hidrosefali, bileteral

dogumsal kalga ¢ikig1” tanisi konmustur.

Ogrencinin RAM’da yapilan bireysel incelemeleri sonucunda ayrica, Hacettepe
Universitesi Hastane’sinin 27.02.2001 tarih ve 9140 sayili ve SSK Ankara
Hastanesi’'nin 17.10.2001 tarih ve 8196 sayili saglik raporlarinda yer alan isitme,
konusma ve ortopedik engel tanilari da dikkate alinarak kaynastirma egitimine

alinarak egitim — 6gretime devam etmesi karari alinmistir.

Ogrencinin 13.11.2002 tarih ve 1236 sayil il Ozel Egitim Hizmetleri Kurulu
karari ile kaynastirma egitimine devam etmesine karar verilmistir. Okulda
“Bireysellesgtiriimis Egitim Programi Birimi” olusturularak, o6grencinin 1. sinif

sonunda ulasacagi uzun donemli egitim — 6gretim amaclari belirlenmistir.

3.4.3.1. Odak Ogrenci A’nin Bireysel Degerlendirme Sonucu

Miifredata dayali performans belirleme kontrol listelerinde Odak Ogrenci A’nin

akademik derslerdeki performansi hakkindaki 6gretmenin goérusleri alinmigtir.

Ogretmen gérislne gére, Odak 6grenci A'nin 70 maddelik Tiirkge dersi kontrol
listesinden aldig! toplam puan 17 ve 72 maddelik Hayat Bilgisi dersi kontrol

listesinden aldigi toplam puan 18’dir.
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Yapilan ayrintih gozlemler, 6gretmen ile gorusme, ogrenci gorusune gore
performans kontrol listesinin uygulanmasi ve 15.01.2004 tarihinde yapilan
bireysel degerlendirme sonuglarina gére odak 6grenci A’'nin performans raporu
asagida yer almaktadir. Olusturulan rapor gegerlik komitesine sunularak uygun

olduguna karar verilmistir (Karar Defteri, 19.01.2004, sayfa 9).

ince Motor Becerileri: Odak ddrenci A ince motor becerilerinde yeterli diizeyde
performans gostermektedir. Odak 6grenci A kalemi tutmakta, yazi yazmakta,
defter ve kitabinin sayfalarini g¢evirmekte, c¢antasinin fermuarini agip

kapatmaktadir.

Kaba Motor Becerileri: Odak 6grenci A sinif sirasina oturtuldugunda dik olarak
oturmaktadir ve cantasini sirtinda tasimaktadir. Ayakta durmaktadir ancak

yurumekte yetersizdir.

Ozbakim Becerilerii: Odak ©6grenci A, tuvaletini bagimsiz olarak

yapamamaktadir.

iletisim ve Dil Becerileri:

Goz iliskisi: Odak ogrenci A iletisim sirasinda konusan kisiye déonmekte, g6z
iliskisi kurmakta ve sirdirmektedir. ilgisini ceken konularda konusan kisi arka
tarafinda bulunuyorsa donup konusan kisiye bakmaktadir (Sosyal veri, sayfa 4,
satir 155) (Bireysel degerlendirme, 15.01.2004, saat 11:30 — 13:00).

Sira alma: Odak égrenci A codunlukla sira alma davranisina sahiptir. iletisim
sirasinda konusani dinlemekte ve sira ile iletisimi surdirmektedir (Bireysel
degerlendirme tarih 15.01.2004, saat 11:30 — 13:00).

Ortak ilgi: Odak o6grenci A ilgisini cektigi durumlarda ortak ilgi kurmakta ve
dolayisiyla dikkatini uzun sure verebilmektedir (Sosyal veri, sayfa 3, satir 77 —
85).
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Alici dil: Odak 6égrenci A sistematik olmayan isaret veya resim yardimiyla verilen
bir ydnergeyi anlamakta ve yerine getirmektedir (Sosyal veri, sayfa 16, satir 343
—344).

ifade edici dil: Odak dgrenci A sozciikleri seslendirmeye calismaktadir (Sosyal
veri, sayfa 19, satir 401 — 408). Konusurken en fazla iki s6zcuk kullanmaktadir.
Ayrica, soyledigi s6zcukler cogunlukla anlasiimamaktadir (Sosyal veri, sayfa 9,
satir 182 — 184). ifade etmede bazen sistematik olmayan isaretler
kullanmaktadir (Sosyal veri, sayfa 13, satir 273 — 258). Yasantisini anlatirken
guclikler yasamaktadir. Gereksinim duydugunda yardim istemektedir fakat
sorununu ifade etmekte guclukler yasamaktadir. Odak 6grenci A “Evet”, “Hayir”,
“‘Dogru”, “Yanhs” cevapli sorulari anlamakta fakat bu sorulara s6zel olmayan
yanitlar vermektedir. Odak 6grenci A “kim?”, neden?”, “nasil?”, “nerede?” gibi
sorulara cevap vermekte yetersizliklere sahiptir (Bireysel degerlendirme tarih

15.01.2004, saat 11:30 — 13:00).

Sosyal Beceriler: Odak o6grenci A arkadaslariyla iyi dizeyde iletisim
kurmaktadir. Arkadaslariyla oyun oynamakta, oyun ve iletisim baslatabilmektedir
(Sosyal veri, sayfa 3, satir 77 — 85). Gereksinim duydugunda arkadaslarindan
yardim istemektedir (Sosyal veri, sayfa 26, satir 577 — 578). Arkadaslar
arasinda sevilmekte, yardim istedigi anda arkadaslari yardimina kogsmaktadirlar
(Sosyal veri, sayfa 17, satir 381 — 382).

Davraniglar: Odak 6grenci A, sinifta ders sirasinda g¢ogunlukla 6gretmen ve
arkadaslarini dinlememektedir (Sosyal veri, sayfa 7, satir 137 — 142).
Arkadaslariyla konusmakta (Sosyal veri, sayfa 25, satir 554 — 555) veya
isaretlesmektedir (Sosyal veri, sayfa 9, satir 166 — 169). S6z alip konusan
arkadaglarint  bazen dinlerken (ilgisini ¢eken etkinliklerde), bazen
dinlememektedir (Sosyal veri, sayfa 42, satir 967 — 969). Ogretmenin sordugu
sorulara eger alabilecegdi ipucu yoksa cevap vermekte gucllukler yagsamaktadir
(Sosyal veri, sayfa 9, satir 182 — 184). Cogunlukla kafasini sag ve sol tarafa
anlamsizca sallamaktadir (Sosyal veri, sayfa 16, satir 334 — 335). Ders
sirasinda yapilan okuma etkinliklerine ¢ogunlukla katilmamaktadir (Sosyal veri,

sayfa 34, satir 789 — 790). Sinif etkinligi sirasinda yapamadidi bir sey ile
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karsilasirsa arkadaslarindan ya da 6gretmenden yardim istemekte veya kopya

cekmektedir (Sosyal veri, sayfa 24, satir 524 — 530).

Tarkge — Okuma Yazma: Odak o6grenci A c¢evresinde goérdigu nesnelerin
isimlerini  sdylemektedir. Kalem, defter gibi aracglarini dizenli olarak
kullanmaktadir. Fis cumlelerini okumakta, figlere bakarak yazmaktadir. Diger
taraftan, soOylenen fig cUmlelerini dogru olarak yazmada yetersizlikler
yasamaktadir. Kelimeleri ayrilimig olan fis cUmlesindeki kelimeleri tek tek
gosterildiginde okuyup yazmaktadir. Bakarak, hecelerde yer alan harfleri dogru
sekilde yazmaktadir. Kendisine verilen metni kelime ve satir atlamadan
okumakta ama anlamada yetersizlikler yagamaktadir. Dinledigi hikaye, masal ya
da bir olay! olus sirasina uygun olarak anlatmakta ama anlasilir sekilde ifade
edememektedir. Bireysel olarak, ipuglariyla ve resimlerle desteklendiginde
dinledigi metinle ilgili sorulara uygun cevaplar vermektedir. Climle sonunda
nokta ve virgul isaretini uygun yerlerde kullanmaktadir (Bireysel degerlendirme
tarih 15.01.2004, saat 11:30 — 13:00).

Sinifta okunan okuma parcgalarini anlamakta ve ilgili sorulari cevaplamakta
yetersizlikler yasamaktadir (Bireysel degerlendirme tarih 15.01.2004, saat 11:30
—13:00).

Odak ogrenci A, Turkce dersinin defter incelemeleri sonucunda genel olarak;
kelimeleri yazarken harfleri gok ayrik yazmakta ve climle icerisinde kelimeleri
ayri yazmakta zorlanmaktadir. Cumleleri keserken, kelimeleri dogru yerden
kesmekte yetersizdir. Climle igerisinde ve noktadan sonra blyuk - kiguk harfleri
dogru yazmakta guglugu vardir. Konusulanlari dinlemekte, yasantilarini

anlatmakta ve yazili olarak ifade etmede yetersizlikler yagamaktadir.

Hayat Bilgisi: Odak 6grenci A kendisinin, 6gretmeninin, arkadaslarinin adlarini
dogru olarak sdylemektedir. Soruldugunda, sinifinda bulunan ara¢ — gereclerin
adlarini, okul gantasindaki arag — gereglerin adlarini, sinif kurallarini ve evin
bolimlerini sdylemektedir. Evin bdlumlerinde yapilan igleri agiklamakta ve
soruldugunda evin bolumlerinde bulunan esyalari sdylemektedir. Soruldugunda

ailesindeki  bireyleri sdylemektedir. Cevresindeki hayvanlarin  adlarini
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sOylemektedir. Soruldugunda vicudun ana boélumlerini ve hastalaninca
yapilmasi gerekenleri sdylemektedir (Bireysel degerlendirme tarih 15.01.2004,
saat 11:30 — 13:00).

Odak ogrenci A soruldugunda okulun bdlimlerini sdylemede guglikler
yasamakta; okulda c¢aliganlarin goérevlerini, sinif kurallarini  sdylemede
yetersizliklere sahiptir (Bireysel degerlendirme tarih 15.01.2004, saat 11:30 —
13:00).

3.4.4. Odak o6grenci B

Ogrenci 1996 Ankara dogumlu, 8 yasinda ve erkektir. Ogrencinin annesi devlet
memuru ve babasi iscidir. Annesi ile babasi ayri yasamaktadirlar. Ogrencinin
ayni sinifta bir ikiz kardesi bulunmaktadir. Diger yandan égretmen bu 6grencinin
gereksinimlerinin - ¢gok yogun olmadigini, akademik derslerde sorun
yasamadigini belirtmesi nedeniyle bireysel degerlendirmesi yapiimamis ve BEP
hazirlanmamistir. Odak Ogrenci B’ye siirecte sadece sinif i¢i destek hizmeti

sunulmustur.

3.4.4.1. Odak Ogrenci B’nin Degerlendirilmesi

Sinifta yapilan ayrintih gézlemlerde odak 6gdrenci B’'nin davranislarina asagida

yer verilmistir. Buna gore:

Odak 6grenci B'nin, sinifta sarki sdyleme etkinligine katildigi (Sosyal veri, sayfa
9 — 10, satir 195 — 216), sadece bir arkadasi ile esya alis verisinde bulundugu
(Sosyal veri, sayfa 10 -11, satir 227 — 231) ve 6gretmenin sordugu sorulara,
resimlerden yararlanarak dogru cevap verebildigi (Sosyal veri, sayfa 17, satir
371 — 373) gbzlenmistir.

Odak o6grenci B’nin ders bagarisi: Kontrol listelerinin uygulanmasi sonucu
ogretmen gorugtne gore; Turkge dersi kontrol listesine gbre 6grenci B’nin 70

maddelik listeden aldigi toplam puan 5’dir. Diger yandan 6gretmen Hayat Bilgisi
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dersinden odak oOgrenci B ile ilgili olarak herhangi bir degerlendirme

yapamadigini belirtmistir.

Ogrencinin incelenen defterlerine goére, Tirkce defterinde ise genel olarak
kelimeler icinde harfleri eksik yazdi§i ve kelimeleri satir sonlarinda yanhs

yerlerden kestigi gozlenmigtir (Arastirmaci giinligd, 26.12.2003, sayfa 23).

3.5. ARASTIRMACI

Bu bolumde arastirmayi gercgeklestiren arastirmaciya ait bilgiler ve surecte

aldigi rollere iliskin aciklamalara yer verilecektir.

3.5.1. Arastirmaci

Aragtirmaci 1974 dogumlu ve 32 yasinda, erkek ve evlidir. Aragtirmaci 1997
yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliumi Isitme
Engelliler Anabilim Dal’'nda Lisans derecesini almistir. Ayni yil Mustafa Kemal
Universitesi, Egitim Fakiltesi'nde arastirma gorevlisi olarak géreve baslamis ve
2001 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’nde, Ozel Egitim
Anabilim Dal’'nda yuksek lisans derecesini almigtir. Ayrica ayni yil Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'ne gecici goérevlendirme ile arastirma
gorevlisi olarak gorevlendiriimis ve doktora egitimine baslamistir. Arastirmaci
mesleki deneyim olarak akademik c¢alismalarinin yani sira zaman zaman daha
cok ilkogretim duzeyindeki isitme engelli ¢ocuklar ve aileleri ile galigmalar

yapmigtir.

Ayrica, arastirmaci Mustafa Kemal Universitesi'nde 3 yillik gérev slirecinde sinif
ogretmenligi bélumune bagli olarak bazi uygulamalara katilmis ve genel egitim

siniflari hakkinda bilgiler elde etmigtir.

Arastirmaci, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri EnstitiUsU’ndeki Lisansustu

egitim sirasinda “Ozel Egitimde Nitel Arastirma Yoéntemleri “ dersini almistir.
Ayrica, Yuksek Lisans tezini nitel arastirma yontemlerinden yararlanmis, yari

yapilandiriimig gorusme teknigini kullanarak gergeklestirmistir.
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Sonug olarak, arastirmacinin bugline kadar gerceklestirdigi ve halen devam
eden tum bu etkinlikler, uygulamasini gergeklestirdigi arastirmanin konusunda
ve yonteminde belirli bir deneyim ile baslamasina ve bu deneyimlerini

gelistirmesine yardimci olmustur.

3.5.2. Aragtirmacinin Rolu

Arastirmaci, kaynastirma uygulamasinin gerceklestirildigi genel egitim sinifinda
genel egitim ogretmeni ile isbirligi ile 6gretim yaklasiminda sinif i¢i destek
verecek 6zel egitim dgretmeni olarak gérev yapmistir. Ozel egitim dgretmeni
olarak arastirmaci, uygulama sureci iginde sinif 6gretmenine, odak ogrencilere
ve siniftaki tim ogrencilere destek vermeyi hedeflemistir. Sureg igerisinde
arastirmaci uygulamalarla ilgili veriler toplamig, bunlari sinif 6égretmeni ile
paylasmis, izleyen haftalarda gerceklestirilebilecek dersi birlikte planlamis ve

birlikte uygulamigtir.

Arastirmaci, isbirligi ile 6gretim yaklasimini uygulamaya hazirlik, 6gretmeni
yaklasim konusunda bilgilendirme, uygulama sulrecinin  planlanmasi,
uygulamalarin gergeklestiriimesi, uygulamalarin degerlendiriimesi, derslerin
video kayitlarini yapmak, planlama ve yansitma toplantilarinin ses kayitlarini
almak, planlanan dersler igin ders ara¢ — gerecleri hazirlamak, isbirligi ile
ogretim planini yapmak, derslerden sonra gunluk tutmak, elde ettigi verilere
dayanarak eylem planlari hazirlamak ve eylem planlarini uygulamaya
koymaktan 6gretmen ile birlikte sorumlu olmustur. Bu sorumluluklarin bir kismini

zaman zaman sinif 6gretmeni ile paylasmistir.
3.6. Tez izleme Komitesi
Bu kisimda arastirma surecinde her adimin izlenmesi amaciyla yaklasik olarak

her ay olmak Uzere dokuz kez toplanan gecerlik komitesi Uyelerine ve rollerine

iligkin bilgiler aktarilacaktir.
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3.6.1. Gegerlik Komitesi

Arastirmanin uygulama sirecine baglamadan énce “Tez izleme Komitesi’nde
bulunan o6gretim Uyelerinden Ugu ile uygulama surecinin basindan sonuna
kadar, ortalama her ay toplanan ve bu slrecte arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen tum c¢alismalarin  tartisildigr  ve ilerideki uygulamalarin

AT

planlandidi “Gegerlik Komitesi” olugturulmustur.

Gecgerlik Komitesinde, tez danismani Prof. Dr. Gonul Akgamete (Ankara
Universitesi, Egitim Bilimleri Fakultesi, Ozel Egitim Bolimi Ogretim Uyesi), tez
es danismani Dog. Dr. Yildiz Uzuner (Anadolu Universitesi, Egitim Fakdiltesi,
Ozel Egitim Bolumd, isitme Engelliler Anabilim Dali, Ogretim Uyesi) ve Prof. Dr.
Sema Kaner (Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ozel Egitim Béltimii

Ogretim Uyesi) yer almiglardir.

3.6.2. Gegerlik Komitesi Uyelerinin Rolleri

Gecgerlik komitesi Uyeleri slrecin planlanmasi, gergeklestiriimesi ve
degerlendiriimesi boyutlarinda arastirmacinin izledigi adimlar, topladigi veriler
ve gergeklestirilecek adimlar konusunda denetleme, tartisma ve dneriler sunma
roluna Ustlenmiglerdir. Komisyon, arastirma slreci boyunca arastirmacinin talep

ettiginde ve alinan kararlar dogrultusunda toplanmigtir.

Bu noktada, arastirmacinin talebi dogrultusunda gegerlik toplantilari bir aydan
daha kisa slUrede gerceklestiriimis, gerektiginde Uyelerle bire bir gérismeler, e —
posta yolu ile iletisim kurularak uygulama surecinin her adimindan Uyeler

haberdar edilmig, bir sorun ile kargilagildiginda onerileri alinmigtir.

Sonu¢ olarak, uygulamaya hazirlik, uygulama ve uygulamay! degerlendirme
surecleri seklinde gerceklestirilen arastirma surecinde, her adimda gecerlik
komitesi tarafindan izlenerek toplanan ve analiz edilen veriler bir araya
getirilerek bulgular elde edilmistir. izleyen bélimde elde edilen bulgular

sunulacaktir.



56

3.7. Desen

Uygulama surecinde, etkili ve sistematik galisma bakis agisi ile igbirligi ile
ogretim yaklasimini incelemek amaciyla bu ¢alisma eylem arastirmasi (action

research) seklinde gergeklestirilmigtir.

Egitim bilimleri alanindaki arastirmalarin hedefi, egitim kosullarini agiklama,
onceden tahmin etme ve kontrol etmektir. Bunu yapmak igin arastirmacilarin,
hipotezlerini test etmek amaciyla belirli degiskenleri maniptle ettikleri ve kontrol
etmeye calistiklari vurgulanmaktadir (Mills, 2003). Boylece arastirma suirecinde
gerceklestirilen uygulamalar ile o6grencilerin etkili 6grenme deneyimleri elde
etmeleri amaglanmaktadir. Bununla birlikte, alanda ogretim uygulamalari ve
egitim arastirmalari raporlari ve arastirmaci davraniglari arasinda bir iligkinin
oldugu belirtiimektedir. Bu noktada bilimsel arastirmalara yapilan en buyuk
elestirilerden  birisinin, oOgretim ve ogrenmede etkili uygulamayla ilgili
arastirmalarin cogunlukla okullarda gerceklestirilen uygulamalara

yansimamalari oldugu ifade edilmektedir (Johnson, 2002).

Bunun en onemli nedeni de arastirmalarin buyuk bir bolumunun, dgretmenlerin
gunluk gereksinimleri ile ilgili olmayan betimlemeye, teknik terimlere, yontemlere
ve hipotetik duslncelere odaklanmasidir. Sonug olarak, ¢odu 6gretmen egitim
arastirmalarinin genellikle 6gretim uygulamalariyla ilgili olmadigini disundukleri
vurgulanmaktadir (Johnson, 2002; Mills, 2003).

Eylem arastirmasinin, arastirmalarla uygulamalar arasindaki iligkiyi saglamak
amaciyla bir kopru olusturmada etkili bir ¢ozim yolu oldugu belirtiimektedir.
Eylem arastirmasi, teorileri ve uygulamalari anlamak ve sinif ortaminda nelerin

oldugunu izlemek anlamina gelmektedir (Johnson, 2002).

Eylem arastirmasinin genel hedefi, 6gretmenler ve 6grenciler agisindan daha
etkili bir egitimin geligtiriimesini saglamaktir (Mills, 2003; Sagor, 1993). Eylem
arastirmasi, etkili egitim saglamak amaciyla (Altrichter, Posch ve Somekh,
1993; Hermes, 2001; Johnson, 2002; Mills, 2003), bireylerin kendi

uygulamalariyla ilgili sistematik veri toplayarak, uygulamalarini sorgulayip
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geligtirdikleri, mesleki gelisim icin etkili, baglam temelli, isbirlik¢i bir stregtir (Aller
— Wybranietz, 2001; Altrichter, Posch ve Somekh, 1993 Hermes, 2001; McNiff,
1995; Mills, 2003; Olechowski ve Rollet, 1994; Stringer, 1999).

Eylem arastirmasi, gercek okul ya da sinif durumunu/kosullarini anlamak ve
eylemin ya da ogretimin etkililigini arttirmak igin calisma sureci olarak da
tanimlanabilir (Johnson, 2002). Eylem arastirmasi ogretmenin, kendi
uygulamasini izlemesi ve eylemini gergeklestirmek icin izledigi sistematik,
dizenli bir yoldur (Aller — Wybranietz, 2001; Altrichter, Posch ve Somekh, 1993;
Johnson, 2002; Mills, 2003). Arastirmaci ve 6gretmenlerin bu sliregte sadece
sinif ortamlarini geligtirmedikleri ayni zamanda kendi bilgi duzeylerini ve
profesyonel yeterliliklerini de geligtirdikleri vurgulanmaktadir (Altrichter, Posch
ve Somekh, 1993).

Eylem arastirmasinin yerel bazda gerceklestiriimesi, verilerin ortama 6zgu ve
baglamsal oldugundan gecerliligi test etmek acgisindan inandiricilik, transfer
edilebilirlik, glvenilmeye laylk olma ve onaylanabilirlik dlgitlerinin géz 6nutnde

bulundurulmasi gerekmektedir (Mills, 2003).

Eylem arastirmasinin inanirliginin verilerin kendi aralarindaki tutarliigiyla ve
verilerin arastirmayi yapanlar ile arastirmayi okuyanlar igin anlaml olusuyla
saglandigi belirtiimektedir (Johnson, 2002). Bunu saglayabilmek igin, Guba
(1981) uygulanmak uzere oneriler vermektedir (Akt. Mills, 2003). Buna gore,
arastirma ortaminda vyeterli duzeyde veri toplayacak kadar kalmayi,
arastirmanin tipik karakteristiklerini belirlemek igin 1srarli gézlemler yapmayi,
arastirmacinin kendi bakis agisini test etmek igin meslektas ve uzman gorusu
almasini, aragtirma sorularini farkh veri kaynaklarindan ve tekniklerinden
yararlanarak gapraz olarak sinamayi, gergek hayattan kesitlere iligkin video, ses
kayitlari, belgeler ve ham veriler elde etmeyi, catismalarin ve tutarsizliklarin
olmadigindan emin olmak igin ortamdakilerin kontrolunu saglamayi ve yeterli

dizeyde alanyazin taramayi 6nermektedir.

Transferedilebilirlik (aktarilabilirlik); Guba’nin niteliksel arastirmacilara onerdigi

ikinci olguttar. Calismadaki her seyin baglam ile iliskili olmasi ve ¢alismalardaki
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saptamalarin guvenilir ifadelerle daha blylk insan grubuna genellenebilir
sekilde geligtiriimis olmasidir. Betimsel, baglam iligkili ifadeler gelistirmeyi
desteklemek icin yazar arastirmacilara, baglamla ilgili ayrintii betimsel veri

toplama ve arastirma raporunu ayrintili olarak yazma onerilerinde bulunmustur:

Arastirmanin guvenilmeye layik olmasi; arastirma verisinin tutarlih@i ile iligkilidir.
Arastirma okuyucuya, eger arastirmanin ayni ya da benzer baglamlarda, ayni
ya da benzer katilimcilarla tekrarlanirsa, ayni ya da benzer bulgularin elde
edilebilecegini gostermelidir. Bunu saglayabilmek igin, ya veri gesitlemesinde
oldugu gibi, iki ya da daha fazla veri toplama teknigi kullaniimali, ya da verilerin
kontrolini yapan bir gozlemci/okuyucu ile grup olusturulmaldir. Bu
g6zlemci/okuyucu eldeki yazili tanimlama ve bulgulari, alan notlari, video resim
ve argiv verileri gibi orijinal kaynaklara ulasarak her surecin nasil tanimlanip

yorumlandigini inceleyebilir.

Onaylanabilirlik; verilerin dogallid1 ya da objektif olusu ile ilgili olarak Guba’nin
onerdigi son Ozelliktir. Bunu saglamak igin arastirmacinin farkh veri
kaynaklarindan yararlanmasi; yargilarini ve egilimlerini, 6n yargilarini ya da

varsayimlarini yansitmasi gerektigi belirtiimektedir.

Eylem arastirmasi surecinin bazi temel asamalar ya da adimlar igerdigi
belirtiimektedir. Arastirma surecinde unutulmamasi gereken temel nokta eylem
arastirmasinin, her zaman gizgisel/dogrusal degil, tekrarlanabilen bir sireg
oldugudur. Arastirmaci suregteki asamalari farkli zamanlarda tekrarlamasi
gerektiginin veya gerekebileceginin farkinda olmalidir, ayrica arastirma

asamalarini farkl sira ile uygulayabilmelidir (Bkz. Sekil 4) (Johnson, 2002).
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Sekil 4. Eylem arastirmasi dongtlisu

Problem veya Problemi teorik
konu alanini cergeveye
belirleme yerlestirme
Sonug ve Veri turiine
Oneriler. karar verme
Bulgulari Verileri
yazma toplama ve
analiz etme
Verileri analiz Problem ve
ve organize sorulari
etme g6zden
gecirme

Bu asamalardan ilki, soru sormak, problemi tanimlamak, arastirmak veya
kesfetmek icin bir alan/konu tanimlamaktir (Aller — Wybranietz, 2001; Altrichter,
Posch ve Somekh, 1993; Johnson, 2002; McNiff, 1995; Mills, 2003; Olechowski
ve Rollet, 1994; Sagor, 1993; Stringer, 1999). Arastirmaci, gercgeklestirmeyi
amagladigi arastirma hakkinda genel duslnceye lisansustlu egitimi surecinde
aldigi dersler ve gergeklestirdigi arastirmalar sonucunda ulagmistir. Buna gore

bu surecler su sekilde acgiklanabilir:

Arastirmaci, 2001 — 2002 &gretim yili bahar déneminde Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitisii Ozel Egitim A.B.D. doktora programinda almis oldugu
“‘Kargilastirmali Kaynastirma Programlari” dersinde ozellikle Avrupa Ulkelerinde
Ozel gereksinimleri olan 6grencilerin genel egitim siniflarina yerlegtirilerek egitim
almalarina iliskin yasal dizenlemeler ve uygulamalari incelemigtir. Bu dersten
edindigi deneyimlerinden hareketle; 6zel gereksinimleri olan 6grencilerin genel
egitim siniflarina yerlestiriimeleri uygulamalarinin nasil desteklenebilecedi,
Tarkiye’deki uygulamalarin ne duzeyde etkili oldugu, Turkiye'de kaynastirma
uygulamalarinda yasanan sorunlarin neler oldugu, etkililigin  nasil

geligtirilebilecegi, Turkiye’de genel egitim siniflarina yerlestirilen 6grencilerin
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desteklenmesi icin hangi yaklasim/yaklagsimlarin kullanilabilecegi sorulari

zihninde canlanmistir.

Bu siirecte arastirmaci ayrica, “Ozel gereksinimleri olan dgrencilere okuma
yazma ogretimi” dersi kapsamindaki ¢alisma grubu ile birlikte yurutmus oldugu
“Kaynastirma programlarina yerlestiriimis 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma
yazma becerilerine iligkin  6gretmen  gorugleri” adh  arastirmanin
gerceklestiriimesi surecinde yasadigi deneyimler sonucunda 6zel gereksinimleri
olan dgrencilerin genel egditim siniflarinda yasadiklari gugliklerin ne dizeyde
oldugu ve bu c¢ocuklara yonelik destek hizmetlere iliskin bazi saptamalarda

bulunmustur.

Arastirmaci ayrica Turkiye Egitim Gondllileri Vakfi ile Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakdltesi, Ozel Egitim Bolimi ile ortak hazirlanan “Ozel
gereksinimli o6grencilere kaynak oda destek hizmetlerinin sunulmasi” isimli
projede yer almistir. Bu galisma sirasinda arastirmaci daha 6nceden zihninde
canlandirdigr sorulara yanit aramig, c¢alisma grubu ile birlikte destek
hizmetlerinden kaynak oda hizmetini uygulamistir. Calisma sonunda ise 6zel
gereksinimleri olan 6grencilerin sinif 6gretmenleri ve destek hizmeti veren 6zel
egitim o6gretmen adaylarinin goruslerini  almistir. Bu c¢alismada, destek
hizmetlerin gerekliligi, 6gretmen ve o6grencilerin buna gereksinimleri ortaya
konmustur. Sonug¢ olarak arastirmaci zihnindeki sorulara tam olarak yanit
bulamamistir. Arastirmaci daha sonra gérevli oldugu Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakultesi Ozel Egitim Bolimince yiritilmekte olan “Ozel gereksinimli
ogrenciler igin kaynastirma modeli gelistirme projesi’nde arastirmaci olarak yer
almistir. Ug yildir devam eden proje kapsaminda bir genel egitim okulunda
destek hizmetlerine yonelik calismalara katiimigtir. Projenin su anki asamasina
kadar aragtirmaci yine 0zel gereksinimleri olan &6grencilerin genel egitim

siniflarinda ve sinif disinda desteklenmesi ¢calismalarinda bulunmustur.

Tum bu arastirma ve deneyimler sonucu elde ettigi bilgi ve beceriler
arastirmacida, 6zel gereksinimleri olan 6grencilerin genel egitim siniflarinda
egitiimeleri  uygulamalarinin  en iyi nasil  gergeklestirilebilecegi ve

desteklenebilecedi konularinda bir merak uyandirmig ve buna iligkin alanyazini
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inceleyerek belirledigi igbirligi ile o6gretim modelini kullanarak, bir ilkogretim
sinifinda etkili uygulamalar geligtirmek amaciyla eylem aragtirmasi yontemi ile

¢alismaya karar vermistir.

Eylem arastirmasi surecinde ikinci agsama olarak, problem ya da arastirma
alanini kuramsal c¢ergceveye yerlestrmek gerekmektedir. Bunun anlami,
alanyazinin incelenmesidir (Altrichter, Posch ve Somekh, 1993; Johnson, 2002;
McNiff, 1995; Mills, 2003; Stringer, 1999).

Arastirmaci bu asamada 0Ozel gereksinimleri olan o6grencilerin genel egitim
siniflarinda egitim almalari uygulamalarinin nasil desteklenebilecegi konusunda

asagidaki sorulara cevap aramistir:

e Genel egitim siniflarina vyerlestiriimis olan 6zel gereksinimleri olan
ogrencilerin gereksinimleri nelerdir?

e Genel egitim siniflarinda sinif 6gretmenlerinin - destek hizmetlere
gereksinimleri var midir?

e Genel egitim siniflarinda 6zel gereksinimleri olmayan 6grencilerin destek
hizmetlere gereksinimleri var midir?

e Ozel gereksinimleri olan dgrencilere hangi yaklasimlarla destek hizmeti
sunulmaktadir?

e Secilecek destek hizmet yaklasiminin etkili olduguna dair kanitlar var mi?

e Arastirmaya katilan 6gretmen bu yaklasimi biliyor mu?

e Sinif 6gretmenine bu yaklagsimin uygulanmasi ile ilgili egitim verilmeli mi?

e Sunulacak destek hizmetinin uygulanabilirligi var midir?

e Bu hizmet nasil uygulaniyor, planlaniyor ve degerlendiriyor?

e Uygulamada g6z 6ninde bulundurulmasi gereken 6nemli faktorler var

midir?

Tum bu sorular arastirmaciya arastirmak istedigi durumu daha yi

tanimlayabilmesi konusunda yardimci olmustur.
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Uglincli agsama, ne tiir verinin veya verilerin toplanacagina, verinin veya verilerin
nasil ve ne siklikla toplanacagina karar vermektir. Bu adimda, eylem
arastirmasinin sistematik oldugu, surecte veri toplamaya odaklanilmasi gerektigi
ve veri toplama adimlarinin arastirmaya baslamadan 6nce tanimlanmasinin
gerekliligi unutulmamalidir (Altrichter, Posch ve Somekh, 1993; Johnson, 2002;
Sagor, 1993; Stringer, 1999).

e Destek hizmet yaklasimini degerlendirmek igin ne tur veri kaynaklarindan
yararlaniimalidir?

e Yararlanilacak veri kaynaklari gtivenilir bir sonug verecek midir?

e Bu veri kaynaklarindan nasil yararlanilabilir?

e Toplanacak veri kaynaklari problemdeki hangi sorulara cevap verecektir?

Tum bu sorular arastirmaciya arastirmak istedigi durumu daha yi
tanimlayabilmesi  konusunda yardimci  olmustur.  Sorularin  yanitlarini
arastirmaci, gerek alanyazin taramasi ile gerekse danismanlarl ile
gerceklestirdigi “Gecgerlik Komitesi Toplantilan” ile elde etmeye calismistir. Bu
adimin sonunda arastirma surecinde hem nitel hem de nicel verilerden

yararlanmaya karar verilmigtir.

Doérdincu agsama, verileri toplamaya ve analiz etmeye baslamaktir (Altrichter,
Posch ve Somekh, 1993; Johnson, 2002; Mills, 2003; Sagor, 1993; Stringer,
1999). Veri toplamaya basladiktan hemen sonra verilerin temalarina bakilarak,
kategorileri belirlenerek analiz edilmelidir. Bu analiz suregte toplanacak veri
turlerinin belirlenmesine ve bdylece ne tur verilerin toplanacagina karar vermeye
yardim eder (Johnson, 2002).

Bu surecte arastirmaci topladigi tum verileri analiz etmis ve gegerlilik komitesine
sunmak Uzere raporlar hazirlanmigtir. Verilerin suregte analiz edilmesinin bir
gerekliligi de her hafta 6gretmenle toplanti yapmada (yansitma ve planlama
toplantilari) verilecek kararlara iligkin gerekceleri ve gereklilikleri olusturma

zorunlulugudur.
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Besinci asamada, eger gerekiyorsa veri toplarken soru veya problemi
degistirilebilme esnekligi kullaniimahdir. Eylem arastirmasi, her an degistirilebilir
bir slre¢ olarak dinamik bir yaklagimdir. Bu nedenle gerektiginde arastirma
sorusu veya problemi, raporlastirmada gerekgesi belirtimek kosulu ile
degigtirilebilir. Raporlastirmada, eylem arastirmasinin agamalari ayrintili olarak
yazilmalidir (Johnson, 2002; Stringer, 1999).

Arastirmanin  bu sidrecinde, gecerlilik komitesi toplantilarinda yapilan
tartismalarda, toplanan verilerin arastirmaciyr nerelere goéturdigu ve
uygulanamayan bazi dusunceler nedeniyle arastirma sorulari sik sik gbzden
gegirilmigtir. Ornegin, “sinif dgretmeninin problem ¢dzme becerilerinde gelisme
oldu mu?” sorusu “sinif d6gretmeninin igbirligi becerilerinde gelisme oldu mu?”
sorusunun alt basama@i olarak dusuntlmis ve gecerlik komitesinde

tartisilmistir. Sonug olarak iki sorunun birlestiriimesine karar verilmistir.

Altinci asamada, verilerin analizi ve organize edilmesi gerekmektedir (Altrichter,
Posch ve Somekh, 1993; Johnson, 2002; Mills, 2003). Arastirma surecinde
analizi yapilan veriler bu adimda arastirmaciya kolaylik saglayacaktir. Bu
adimda, toplanmis tum verilerin kategorileri belirlenerek analiz gergeklegtirilir
(Johnson, 2002; Stringer, 1999).

Arastirmaci surecgte elde ettigi verilerin raporlarini ve analizlerini tekrar gozden
gegirmis, arastirma sorularini da goéz onune alarak verileri 6zetleyerek betimsel
ve temalar olusturarak icerik analizi yaklagsimlari seklinde analiz etmistir

gercgeklestirmigtir.

Betimsel analiz yaklagiminda, elde edilen verilerin, daha 6nceden belirlenen
temalara gore Ozetlendidi belirtiimektedir. Bu yaklasima goére, veriler arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore organize edilebilecedi gibi, gérisme
ve gozlem sureglerinde kullanilan sorular ya da boyutlarin dikkate alinarak
sunulabilmektedir. Bu yaklagimda amag, elde edilen bulgulari duzenlenmis ve
yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. igerik analizi yaklagiminda temel
amag ise, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir.

icerik analizi yaklasiminin, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini
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gerektirdigi ve onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya
cikariimasina olanak tanidigi vurgulanmaktadir. Betimsel analizin igerik

analizine gore daha yuzeysel oldugu belirtiimektedir (Yildinm ve Simsek, 2000).

Yedinci agsamada, bulgularin yazilmasi s6z konusudur. Burada temalarin,
kategorilerin  turlerinin  ve sayilarinin ya da verilerle ilgili ©6rneklerin
raporlastiriimasi s6z konusudur. Raporlastirmada, verilerden orneklerin

sunulmasi da gerekmektedir (Johnson, 2002; Sagor, 1993; Stringer, 1999).

Sekizinci asamada, sonuglar ve oOneriler verilmektedir. Diger bir deyisle,
okuyucuya bulgularin ne anlama geldiginin agiklanmasidir. Bu adimda veriler
temel alinir ve sonuglar dogrultusunda 6neriler verilir. Bdylece arastirma sorusu

veya problem cevaplanmis olacaktir (Johnson, 2002; Stringer, 1999).

Dokuzuncu ve son asama da, eylem igin plan olusturulmaktadir (Altrichter,
Posch ve Somekh, 1993; Johnson, 2002; Mills, 2003; Sagor, 1993; Stringer,
1999). Arastirma raporundan yola ¢ikilarak, bulgularin nasil uygulanabilecegi ve
kullanilabilecegi  tanimlanmaktadir. Bu asamada, bulgularin  Uzerine

temellendirilecek eylem planinin olugturulmasi s6z konusudur (Johnson, 2002).

Sonug olarak kaynastirma uygulamasinin etkililigini artirabilecek olan isbirligi ile
ogretim yaklasiminin eylem arastirmasi ile incelenmesinin uygulamaya donuk
islevsel sonuglar ortaya ¢ikarabilecegi dugunulmektedir. Diger yandan isbirligi ile
ogretim yaklasimi ile eylem arastirmasinin sistematiginin birlesmesiyle surecin

daha etkili hale gelecegi beklenebilir.

izleyen boéliimde arastirma siirecinde kullanilan veri toplama tekniklerine ve bu

verilerin nasil analiz edildigine deginilecektir.
3.8. Veri Toplama Teknikleri
Arastirmaci suregte nitel ve nicel veri toplama ydntem ve tekniklerden

yararlanmistir. Bunlar ayrintili gézlem, fiziksel veri toplama, gérisme, egitim

programina dayali olarak 6grenci performanslarini belirleme kontrol listeleri,
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bireysel degerlendirme, belge incelemesi, video teyp kaydi, birlikte planlama ve
yansitma toplantilari dizenleme, igbirligi ile 6gretim ders planlari, BEP izleme
formu, o6grenci goruslerini belirleme formu, oOgretmen tlikenmislik duzeyini
belirleme dlgedi, gunlik ve karar defteridir. Asagida bu tekniklere iligskin bilgiler

yer almaktadir.

3.8.1. Ayrintii G6zlem

Arastirmaci, oncelikle uygulama yapacagi sinif ortamini taniyabilmek amaciyla
ayrintili - gozlemler yapmigtir.  Ayrintih  gbézlem, arastirmaya katilanlarin
bulunduklari ortam baglaminda arastirmacilarin agik bir bakis agisi edinmeleri
icin kullandiklari bir veri toplama teknigi olarak ifade edilmektedir (Stringer,
1999). Arastirmacilar, gézlemler sirasinda gercek kosullarin her bir parcasi ile
ilgili 6nemli elementleri saha notlari olarak kayit ederler. Saha notlari, olay ve

etkinlikler ile ilgili glglu kayitlar elde edinilmesini saglar (Fleming, 2000;).

Sinif icinde gobzlem yapilmaya baslandidi ilk gunlerde &grencilerin ve sinif
ogretmeninin arastirmacinin sinif igindeki varhdina alismalari igin ayrintih
g6zlem yapilmaktan kacginiimigtir. Davraniglarin, ders saatleri esas alinarak
kaydedildigi her bir ayrintili gézlem notu, yer, durum ve kisilerle ilgili bilgilerin yer
alacagl sekilde mimkidn oldugu kadar kisa surede yeniden duzenlenmistir.
Duzenlenen bu notlara, olaylara iligkin arastirmacinin yorumunu katabilecegi
‘gbzlemci yorumu” ve olaylarin akisi ile ilgili tanimlarin yapildigi “betimsel
indeks” sUtunlari eklenmistir (Bogdan ve Biklen, 1998). Bu asamadan sonra ise
sinif ve okula ait bilgileri kodlayarak, Ozetleme vyapilarak analizi

gerceklestirmistir. Sonug olarak, 58 sayfalik ve 1372 satirlik veri elde edilmistir.

3.8.2. Fiziksel Veri

Uygulamaya hazirlik amaciyla arastirmaci ayrica sahayi tanimaya yonelik
fiziksel veri toplamistir. Fiziksel veriler, fiziksel ortamin ayrintili olarak
betimlenmesi olarak tanimlanmaktadir. Fiziksel verilerin, sosyal statuler
hakkinda ipuglari sagladigi ve bu verilerin arastirmacinin fikir, soru ve hipotezler

gelistirmesine katkida bulundugu ifade edilmektedir. Fiziksel ortamin



66

betimlenmesi plan, kroki, fotograf vb. belgelere ve arastirmacinin ayrintili

kayitlariyla gergeklestiriimektedir (Bogdan ve Biklen, 1998).

Arastirmaci, sinifta 6gretmen ve o6grencilerin galismalariyla ve ilgi alanlariyla
iliskili olan panolar; 6grencilerin sinif igindeki yerlesim dizeni; sinifin kapisinin
ve pencerelerinin, 0gretmen masasinin ve yazi tahtasinin konumu ile ilgili
fiziksel veri toplamistir. Bunlarin yaninda sinifin yer aldigi okul binasinin
konumu, okul bahgesi, okul binasinin katlari ile ilgili fiziksel veri toplamigtir. Elde
edilen notlar temize c¢ekilerek duzenlemis, verilere iliskin arastirmacinin
yorumunu katabilecegi “gdzlemci yorumu” ve olaylarin akisi ile ilgili tanimlarin

yapildig! “betimsel indeks” sutunlari eklemistir. Sonug olarak 13 sayfalik ve 266

satirlik veri elde etmigtir.

3.8.3. Gorusme

Arastirma surecinde sinif 6gretmeni ve odak ogrencilerin aileleri ile yari
yapilandiniimis goérismeler gerceklestiriimistir. Gergeklestirilen gorismelere

iliskin agiklamalar agagida yer almaktadir.

3.8.3.1. Sinif 6gretmeni ile gergeklestirilen goriismeler

Arastirmaci, uygulama oncesinde sinif égretmeninin kaynastirma ile ilgili ve
arastirma sonunda igbirligi ile ogretim yaklagimi ile ilgili goruslerini almak
amaciyla yari—yapilandiriimis gorasmeler gergeklestirmistir. Gorlisme, dnceden
belirlenmis bir amag icin yapilan, soru sorma ve yanitlama tarziyla karsilikli ve
etkilesimli  olarak gergeklegtirilen bir veri toplama teknigi olarak

tanimlanmaktadir (Altrichter, Posch ve Somekh, 1993).

Uygulama surecine baslamadan dnce Sevgi 6gretmen ile ilk yari—yapilandiriimig
gorusme 10.12.2003 tarihinde, saat 12:20°de gergeklestiriimistir. Bu gorusmede,
ogretmenin sinif i¢ci uygulamalari, sinifinda bulunan 6zel gereksinimleri olan
ogrencileri, uygulamalar sirasinda yasadigi problemleri, beklentileri ve Onerileri
hakkindaki goéruslerinin alinmasi amaglanmistir (Gérisme sorulari igin bkz Ek

7). Ogretmenden izin alinarak gériismenin ses kaydi yapilimistir.
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Uygulama surecinin sonunda ise, isbirligi ile 6gretim yaklasimi ve bu yaklagima
iligkin goruslerini almak amaciyla 01.06.2004 tarihinde, saat 12:15'de ikinci bir
yarl — yapilandirilmis gérusme gercgeklestiriimistir (Goérisme sorulari igin bkz. Ek
8).

Gorusmeler ile ilgili zaman, yer, katilanlar ve baglam ile ilgili bilgilerin yer aldigi
goriusme dokum formlarinda gorusmelere iliskin kayitlarin mimkuin oldugu
kadar kisa surede dokumu yapilmis ve dokum bir uzmana dinletilerek guvenirligi
saglanmistir. Daha sonra 6gretmene sorulan sorular ve arastirmanin alt
amagclarini temel alarak kodlar belirlenmis ve gorismenin dokumune kodlari
yerlestirilmistir. Surecin sonunda arastirmaci o6gretmen gorusmesini temalar
altinda toplamistir. Kodlamalar ayrica bagimsiz olarak bir uzman tarafindan
yapilmis ve tutarlihga bakmistir. Ogretmen ile yapilan yari—yapilandiriimig
g6rismelerin dokumleri yapildiktan sonra toplam 98 sayfalik ve 3302 satirlik

veri elde edilmigtir.

3.8.3.2. Odak Ogrencilerin Aileleri ile Gergeklestirilen Goriismeler

Odak ogrencilerin aileleri ile (anneler) igbirligi ile 6gretim yaklasimi ile ilgili
beklentileri, dgrencilerin akademik basari ve sosyal becerilerindeki gelismeler,
sinif 6gretmeni ile ilgili géruslerini almak amaciyla arastirma sireci sonunda yari
yapilandiriimis gortsmeler gerceklestiriimistir. Goérismeler, odak 6grenci A'nin
annesi ile 25.05.2004 tarihinde, odak 6grenci B’'nin annesi ile 26.05.2004
tarihlerinde gergeklestirilmistir. Ailelerden izin alinarak gorismelerin ses kaydi
yapilmistir. Ancak aileler ile gergeklestirilen gorismelerden elde edilen veriler

Ozetleme yapilarak analiz edilmistir.

3.8.4. Egitim Programina Dayali Olarak Ogrenci Performanslarini Belirleme

Kontrol Listeleri

Kontrol listeleri Ogretmenin gorusune dayali olarak, akademik derslerde
ogrencilerin performans duzeylerini belirlemek, duzeylerine uygun ders
planlamak ve uygulama sureci sonunda 6grencilerde meydana gelen gelismeleri

belirlemek amaciyla uygulama oncesi ve sonrasi iki kez kullaniimigtir.
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Kontrol listeleri ilkdgretim 1. kademesi 1 — 3. siniflar arasindaki egitim
programindaki akademik dersler (Turkce, Hayat Bilgisi) dikkate alinarak
arastirmacinin  da igerisinde bulundugu “Ozel Gereksinimli Ogrencilere
Kaynastirma Modeli Gelistirme Projesi” akademik c¢alisma grubu tarafindan
hazirlanmistir (bkz. Ek 5). Hazirlanmis olan kontrol listesi sinif 6gretmeni
tarafindan belirtiimis olan davranigi 6grencinin kazanmis olup olmadigini
belirlemek amaciyla “evet” ve “hayir” gseklinde isaretlenerek doldurulmasina
dayalidir. Bu kontrol listeleri arastirmaci tarafindan madde sayimi yaparak puan

hesaplamasi ile analiz edilmistir.

3.8.5. Bireysel Degerlendirme

Odak 6grenci A'nin performans dizeyini belirmek, performans dizeyine uygun
“‘Bireysellestiriimis Egitim Programi” hazirlamak, uygulama sureci sonunda ise
ogrencinin kazanimlarini degerlendirebilmek amaciyla bireysel degerlendirme
gerceklestirilmigtir. Bireysel degerlendirme, odak oOgrenci A’nin uygulama
oncesinde ve sonrasindaki performans duzeyini belirlemeye yonelik olarak iki

kez yapiimigtir.

ik bireysel degerlendirme 15.01.2004 tarihinde, saat 11:30’da okul rehberlik
servisinde gergeklestiriimistir. Degerlendirmede, genel egitim programina dayali
olarak hazirlanmig olan ve daha onceden oOgretmene verilmis olan kontrol
listeleri kullanilmistir. Degerlendirme sirasinda kontrol listesi ile birlikte,
ogrencinin ders kitaplari, defterlerinden de vyararlaniimig ve degerlendirme
ogrencinin sb6zel cevaplarina dayali olarak gergeklestiriimistir. Uygulama
sonunda ise 15.06.2004 tarihinde, saat 11:30'da yine kontrol listeleri ve BEP’e

dayali ikinci bir degerlendirme calismasi yapilmistir.

3.8.6. Belgeler

Arastirma  sureci boyunca gercgeklestirilecek uygulamalara hazirlik,
uygulamalarin etkililigine iligkin veriler elde edebilmek ve 6grenci kayitlari ile bu
verileri desteklemek amaciyla arastirmaci belge incelemesi gergeklestirmistir.

Arastirmacilar, arastirma baglaminda belgeleri gb6zden gegirerek onemli
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derecede bilgi elde edebilmektedirler (Sagor, 1993; Stringer, 1999). Arastirmada
toplanan belgeler, Unite planlari, 6gretmen gunluk ders planlari, 6grenci

dosyalari ve raporlari, 6grenci ¢alisma ornekleridir.

Buna gore, 6grencilerin 2004 — 2005 ogretim yili 1. egitim-6gretim yariyilina ait
calisma ornekleri (defterleri) toplanmis fotokopi c¢ekilerek yapmis olduklari
etkinlikler incelenmis ve hata analizleri gergeklestiriimigtir. Elde edilen veriler

frekans sayimi yapilarak analiz edilmistir.

3.8.7. Video Teyp Kayitlari

Arastirmaci uygulama sureci boyunca her dersin video teyp kaydini, 6gretmen
ile tartismalar, derslerin betimlenmesi ve gecerlik komitesinde tartismalarda
kullanmak amaciyla gerceklestirmigtir. Video teyp kayitlarinin, 6gretim surecinde
siniftaki olaylarla ve etkilesimlerle ilgili bilgi almak istediginde 6nemli bir veri
kaynagi oldugu belirtiimektedir. Video teyp kayitlari 6grencilerin s6zel olmayan
davraniglarina ya da ogretim etkinliklerine genel bir bakis ile ilgili bilgi
saglamaktadir (Altrichter, Posch ve Somekh, 1993; Sagor, 1993).

isbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandiyi her dersin video teyp kaydi
yapilmistir. Video kayitlari Sony marka dijital kamera sistemi ile 8mm’lik
kasetlere kayit edilmigtir. Kayitlar ilk dort derste tripot yardimiyla sabit ¢ekimle
yapilmig, ancak etkilesimlerin tam olarak alinmadigina karar verilerek bir bagka

uzmandan video teyp kayitlari konusunda yardim alinmigtir.

Sonug olarak, surecgte uygulanan 25 isbirligi ile 6gretim dersine ait toplam 844

dakika, 10 saniyelik video teyp kaydi elde edilmistir.
3.8.8. Birlikte Planlama Toplantilari
Aragtirma sureci boyunca, her hafta Cuma ginu sinif 6gretmeni ve 6zel egitim

ogretmeni izleyen haftanin planlamasini birlikte yapmislardir. Bu toplantida,

isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulanacagi derslerin igerikleri, amaclari,
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kullanilacak ders ara¢ — geregleri, odak ogrencilere uygun uyarlamalar ve derste

kullanilacak igbirligi ile 6gretim modeline karar verilmigtir.

Tum toplantilarin ses kayitlari alinmis (toplam kayit suresi 104 dakika),
doékumleri yapilmis ve toplam 124 sayfalik, 3821 satirlik veri elde edilmistir. Ses
dokumleri guvenirlik galigmasi amaciyla bir uzman tarafindan dinlenmistir. Buna
goOre alandan bir uzman rasgele belirledigi u¢ ses kaydi dosyasini dinlemistir.
Elde edilen veriler daha sonra bulgular kisminda uygulama surecine iligkin

aciklamalari desteklemek amaciyla yerlestirilmigtir.

3.8.9. Yansitma Toplantilar

Uygulama sureci boyunca, her hafta Cuma gunu sinif 6gretmeni ile birlikte
uygulanmig olan igbirligi ile ogretim derslerinin degerlendiriimesi amaciyla

yansitma toplantilari gergeklestirilmistir.

Tum toplantilarin ses kayitlari alinmis (toplam kayit suresi 123 dakika),
doékumleri yapilmis ve toplam 133 sayfalik, 4058 satirlik veri elde edilmistir. Ses
dokumleri guvenirlik galigmasi amaciyla bir uzman tarafindan dinlenmistir. Buna
go6re alandan bir uzman rasgele belirledigi ¢ ses kaydi dosyasini dinlemistir.
Elde edilen veriler daha sonra bulgular kisminda uygulama surecine iligkin

aciklamalari desteklemek amaciyla yerlestirilmigtir.

3.8.10. isbirligi ile Ogretim Ders Planlari

Uygulama sureci boyunca igbirligi ile ogretim derslerinde 6gretmenin gunlik
planlari dikkate alinarak ayrica isbirligi ile 6gretim ders plani hazirlanmistir (bkz.
Ek 9). Hazirlanan igbirligi ile 6gretim planlarinda, uygulama yapilacak dersin
konusu, amaglari, odak o6grenciye uygun amaglar, kullanilacak igbirligi ile
ogretim modeli, yapilacak uyarlamalar ve dersin iglenisine iliskin bilgiler yer
almaktadir. Bu planlarla ayrica dersin degerlendiriimesi yapildigindan arastirma
surecinde Onemli bir veri toplama teknigi olarak kullaniimistir. Bu kisim her

isbirligi ile 6gretim dersi sonunda arastirmaci tarafindan doldurulmustur.
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3.8.11. Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) izleme Formu

Uygulama o6ncesi sinif 6gretmeni, okul rehber o6gretmeni ve 0zel egitim
ogretmeni birlikte BEP’in izlenmesi igin bir form gelistiriimiglerdir (bkz. Ek 10).

Bu form uygulama suresince iki kez kullaniimistir.

BEP’in etkiligi hakkinda yargida bulunabilmek ig¢in programin uygulanmasi
sureci izlenmeli ve izleme ¢alismasi sonunda elde edilen veriler dogrultusunda,
onceden belirlenmis odlgutler géz 6nlnde bulundurularak degerlendiriimelidir
(Fiscus ve Mandell, 1983). Bir egitim programini izlemek, uygulayicilardan
bilginin sistematik olarak toplanmasi ve bu bilginin belirlenmis olan amaglarla,
dizenli araliklarla karsilastiriimasidir. Bu agidan bakildiginda izleme, temel
olarak programin isleyisini ve kalitesini arastirmak olarak tanimlanabilir. Egitim
programinin izlenmesi, “programin basarisizliklarini belirleme” degil, bir

“ilerleme” surecidir.

3.8.12. Ogrenci Goriislerini Belirleme Formu

Arastirma surecinde uygulanan igbirligi ile 6gretim derslerine iligkin siniftaki tim
ogrencilerin goruslerini almak amaciyla ilk basta her dersin sonunda alinmak

uzere bir gorus belirleme formu gelistirilmistir (bkz. Ek 11).

Ancak surecte her dersin sonunda bu formun dagitiimasinda ve dolayisiyla
ogrencilerin goruslerinin belirlenmesinde gugluklerle karsilagiimigtir. Sonugta
arastirma slreci boyunca o6grencilerden tim slreg¢ ile ilgili goéruslerinin
alinmasinin uygun olacagina karar verilerek yeni bir “Ogrenci Gorust Belirleme

Formu” gelistirilerek uygulanmistir (bkz. Ek 12).

Odak 6grenci A ve B’ye diger 6grencilerle ayni formlar verilmigtir. Ancak formun
doldurulmasi sirasinda ogrencilerin anlamadiklari sorulari agiklamak amaciyla
sinif 6gretmeni tarafindan desteklenmigler ve yanitlar 6grencilerden yazih olarak

alinmistir.



72

Uygulama surecinde ve uygulama sonunda toplanan 6égrenci goérusleri frekans

sayllarak analiz edilmistir.

3.8.13. Ogretmen Tiikenmislik Diizeyini Belirleme Olgegi

Arastirma surecinde 6gretmenin igbirligi becerilerini etkileyebilecek faktorlerden
birisi olan tukenmislik duzeyinin belirlenmesine gegerlilik komitesi tarafindan
karar verilmistir (Karar Defteri, 02.07.2004, sayfa 41). Ogretmenin tikenmiglik
dizeyini belirlemek amaciyla Maslach ve Jackson (1981) tarafindan gelistirilen
Maslach Tikenmiglik Envanteri (Maslach Burnout Inventory) kullaniimistir.
Toplam 22 maddeden olusan envanter, tukenmisligi G¢ boyutta
degerlendirmektedir. Duygusal tukenme (DT) boyutunda 9, kisisel basari (KB)
boyutunda 8 ve duyarsizlasma (D) boyutunda ise 5 madde yer almaktadir.
Olgekte yer alan her madde 0= higbir zaman ve 6= her zaman olmak lzere 7’li
derecelendirme ile cevaplandirilmaktadir. Ergin (1992) envanterin Turkiye igin
uyarlama cgalismasinda 6zgun dl¢ekte 7 basamakli olan cevap segeneklerinin,
hicbir zaman, c¢ok nadir, bazen, ¢ogu zaman, her zaman seklinde begli
dereceleme olarak diizenlenmesine karar vermistir. Ogretmene uygulanan 6lgek

5 cevap secgenekli olarak verilmigtir (Akgamete, Kaner ve Sucuoglu, 2001).

MTE’nin Turkge formunun faktdr yapisinin 6zgln Olgegin faktér yapisina
benzedidi, maddelerin 6zdegeri 1’den bulylk olan U¢ faktére dagdildigi ve bir
madde hari¢ digerlerinin faktor yudklerinin .36’dan buylk oldugu gorulmustar.
Ancak 6zgun olgekte duyarsizlasma faktorinde yer almis olan 11. maddenin
(Bu isin beni giderek katilastirmasindan korkuyorum) duygusal tukenme
faktoriinde, bu faktérde yer almasi gereken 14. maddenin ise (isimde cok fazla
calistigimi hissediyorum) kisisel basari faktorunde yer aldigi gordlmustir

(Sucuoglu ve Kuloglu, 1996).

Maslach Tukenmislik Envanterinde (MTE) puanlama sonucunda toplam puan ve
alt dlgek puanlar elde edilmektedir. Alt dlgek puanlari her madde igin O: higbir
zaman, 4: her zaman olarak degerlendirilerek elde edilmekte, duygusal tikenme
ve duyarsizlasma alt dlgeklerinden ylksek, kisisel basari alt dl¢gedinden dusuk

puanlar tukenmislik olarak kabul edilmektedir. Bunun yani sira, duygusal
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tukenme ve duyarsizlagsma alt Olgeklerindeki maddeler ayni sekilde, kigisel
basari alt olgegindeki maddeler ise ters puanlanarak (0= her zaman, 4= higbir

zaman) toplam puan elde edilmektedir (Akgamete, Kaner ve Sucuoglu, 2001).

3.8.14. Gunluk

Aragtirmaci ve sinif ogretmeni gergeklestirdikleri uygulamalar hakkindaki
dusuncelerini ve yansitmalarini kayit etmek amaciyla gunlikler tutmuslardir.
Arastirma gunlugundn, arastirmanin  tim bolumleriyle ilgili dusince ve
g6zlemleri kayit etmek icin kullanilan bir kayit bicimi oldugu ifade edilmektedir.
Gunluk, arastirma surecinin her adimini tanimlamak icin kullanilabilmektedir
(Altrichter, Posch ve Somekh, 1993; Fleming, 2000; Johnson, 2002; Winter,
2001). Gunltgun bir arastirmanin surecini butin olarak gérmede kullanilabilecek
bilgiler icin énemli bir kaynak oldugu ifade edilmektedir (Altrichter, Posch ve
Somekh, 1993; Johnson, 2002).

Arastirmaci sahaya girdigi andan itibaren, sinif 6gretmeni ise uygulamaya
bagladiktan sonra gunluk tutmustur. Ancak 6gretmenin duzenli olarak gunluk
tutamadigini belirtmesi Uzerine, arastirmaci tarafindan, yapilan uygulamalarla

ilgili olarak “gunluk kontrol listesi” hazirlanmigtir (Ek. 13).

3.8.15. Karar Defteri

Aragtirma sureci boyunca tez izleme komisyonu ile uygulama surecine iliskin
toplantilar gergeklestiriimis, ayrica komisyon Uyeleri ile slrecte bireysel olarak
da gorusulerek kararlar alinmigtir. Bu surecte iletisimi daha etkili hale getirmek
ve ortak fikirler olusturmak amaciyla ortak ve bireysel olarak alinan tum
kararlarin oldugu bir karar defterinin olusturulmasinin gerekliligi ortaya ¢cikmistir.
Buna goére ilk gecgerlik komitesi toplantisi 21.11.2003 tarihinde
gerceklestirilmistir.

Sonug olarak goéruldugu gibi arastirma sureci boyunca hem nitel hem de nicel
bircok veri toplama tekniklerinden yararlaniimistir. Tablo 1’de arastirmanin

basindan sonuna kadar verilerin ne zaman ve ne kadar sure ile toplandigi ve ne
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tur etkinlikler sonunda toplandigi ile ilgili aragtirma verilerini toplama zamanlari

verilmigtir.
Tablo 1. Arastirma verilerini toplama zamanlari
Sira Tarih Zaman Sure Etkinlikler
1. 21.11.2003 | 13:30 — 15:36, 136’ 37 | 1. tez izleme toplantisi
2. 10.12.2003 | 12:20 — 13:15, 55’ Ogretmen ile ilk gorigme.
Carsamba
3. 19.12.2003 | Cuma Odak 6grenci A ile ilgili
belge incelemesi
4. 26.12.2003 | Cuma Tam ogrencilerin ¢alisma
orneklerinin toplanmasi
5. 31.12.2003 | Carsamba Kontrol listelerinin
ogretmen tarafindan
doldurulmasi
6. 31.12.2003 | 13:10 — 14:11, 71 1. ve 2. Ders Saatleri,
Cargamba sosyal veri (Hayat Bilgisi
ve Turkge Dersleri).
7. 31.12.2003 | 14:25, Carsamba 15’ 2/B Sinifi, fiziksel veri
8. 02.01.2004 | 13:10 — 14:10, 70’ 1. ve 2. Ders Saatleri,
Cuma sosyal veri (Hayat Bilgisi
ve Turkge Dersleri).
9. 02.01.2004 | 15:00 — 15:45, 45’ Okul Binasi, fiziksel veri.
Cuma
10. 05.01.2004 | 11:30 — 12:10, 40’ Okul Yolu, fiziksel veri
Pazartesi
11. 05.01.2004 | 13:13 — 14:16, 63’ 1. ve 2. Ders Saatleri,
Pazartesi sosyal veri (Hayat Bilgisi
ve Turkce Dersleri).
12. 06.01.2004 | 14:10 — 14:35, 25’ Ogretmenler odasi, fiziksel
Sali veri.
13. 06.01.2004 | 15.08 — 16:04, 56’ 3. ve 4. Ders Saatleri,
Sali sosyal veri (Turkge ve
Matematik Dersleri).
14. 08.01.2004 | 15:08 — 16:09, 61’ 3. ve 4. Ders Saatleri,
Persembe sosyal veri (Turkce ve
Matematik Dersleri).
15. 09.01.2004 | 15:01 — 16:23, 82’ 3. ve 4. Ders Saatleri,
Cuma sosyal veri (Turkce ve
Matematik Dersleri).
16. 13.01.2004 | 14:00 — 14:40, 40’ 3. Ders Saati, sosyal veri
Sali (Tarkce Dersi)
17. 13.01.2004 | 14:45 — 14:55, 10° Rehberlik odasi, fiziksel
Sali veri.
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Sira Tarih Zaman Sure Etkinlikler
18. 13.01.2004 | 16:40 — 17:38, 58’ 5. ve 6. Ders Saatleri,
Sali sosyal veri (Matematik
Dersi)
19. 14.01.2004 | 14:35 — 14:45, 10’ Mudur yardimcisi odasi,
Carsamba fiziksel veri.
20. 14.01.2004 | 16:45 — 17:47, 62’ 5. ve 6. Ders Saatleri,
Cargamba sosyal veri (Matematik
Dersi).
21. 15.01.2004 | 11:30 — 12:50, 110’ 15” | Odak Ogrenci A'nin
Persembe Bireysel Degerlendirmesi
22. 20.01.2004 | 12:45 - 13:40, 55’ 34” | Odak Ogrenci A icin BEP
Sali toplantisi
23. 21.01.2004 | 12:21 — 13:04, 43 41” | Birlikte Planlama
Carsamba Toplantilari
24. 22.01.2004 | 12:15 - 12:55, 40’ 20” | Birlikte Planlama
Persembe Toplantisi
25. 30.01.2004 | 15:00 — 15:56, 56’ 34” | 2. tez izleme toplantisi
Cuma _
26. 10.02.2004 | 13:00 — 13:30, 32’ 1. Igbirligi ile 6gretim dersi
Sali
27. 12.02.2004 | 13:05 — 13:40, 35’ 2. isbirligi ile 6gretim dersi
Persembe
28. 13.02.2004 | 12:35 — 12:46, 11’ 42” | Yansitma Toplantisi
Cuma
29. 17.02.2004 | 13:50 — 14:30, 40’ 3. igbirligi ile 6gretim dersi
Sali
30. 19.02.2004 | 13:55 - 14:27, 32’ 4. isbirligi ile dgretim dersi
Persembe
31. 20.02.2004 | 12:30 — 12:44, 14’ 04” | Yansitma Toplantisi
Cuma
32. 24.02.2004 | 13:00 — 13:34, 34’ 15” | 5. isbirligi ile dgretim dersi
Sali
33. 26.02.2004 | 13:55 - 14:27, 32°04” | 6. Isbirligi ile 6gretim dersi
Persembe
34. 27.02.2004 | 12:30 — 12:49, 19’ 46” | Yansitma Toplantisi
Cuma
35. 27.02.2004 | 12:49 — 12:52, 3’ 33” Birlikte Planlama
Toplantisi
Cuma
36. 28.02.2004 | 15:30 — 16:56, 86’ 05 | 3. tez izleme toplantisi
Cumartesi
37. 02.03.2004 | 13:50 — 14:26, 36’ 7. isbirligi ile 6gretim dersi

Sali




76

Sira Tarih Zaman Sure Etkinlikler
38. 04.03.2004 | 13:00 — 13:42, 42’ 43" | 8. Igbirligi ile 6gretim dersi
Persembe
39. 05.03.2004 | 12:40 — 12:53, 13’ 02” | Yansitma Toplantisi
Cuma
40. 05.03.2004 | 12:53 — 12:56, 343" Birlikte Planlama
Toplantisi
Cuma
41. 09.03.2004 | 13:06 — 13:36, 30° 9. isbirligi ile 6gretim dersi
Sali
42. 11.03.2004 | 13:00 — 13:32, 32’ 10. isbirligi ile 6gretim
Persembe Dersi
43. 12.03.2004 | 12:50 — 12:52, 2’49 Birlikte Planlama
Toplantisi
Cuma
44 16.03.2004 | 13:57 — 14:30, 33°19” | 11. Igbirligi ile 6gretim
Sali dersi
45, 19.03.2004 | 13:50 — 14:18, 28’ 12. Igbirligi ile 6gretim
Cuma dersi
46. 19.03.2004 | 14:10 — 14:17, 07’ 33” | Yansitma Toplantisi
Cuma
47. 23.03.2004 | 13:00 — 13:38, 38 59” | 13. igbirligi ile 6gretim
Sali dersi
48. 25.03.2004 | 13:00 — 13:42, 42’ 56" | 14. isbirligi ile dgretim
Persembe dersi
49. 25.03.2004 | 13:50 — 14:21, 31 28” | 15. igbirligi ile 6gretim
Persembe dersi
50. 26.03.2004 | 12:30 — 12:47 17 04” | Yansitma Toplantisi
51. 30.03.2004 | 13:00 — 13:25, 25’327 | 16. isbirligi ile 6gretim
Sali dersi
52. 01.04.2004 | 13:55 — 14:17, 2221”7 | 17. isbirligi ile 6gretim
Persembe dersi
53. 02.04.2004 | 12:50 — 12:52, 2’ 45” Birlikte Planlama
Toplantisi
Cuma
54. 06.04.2004 | 13:55 - 14:18, 33 18. Igbirligi ile 6gretim
Sali dersi
55. 08.04.2004 | 13:00 — 13:34, 34’ 19. Igbirligi ile 6gretim
Persembe dersi
56. 09.04.2004 | 12:35 — 12:57, 22’01 | Yansitma Toplantisi
Cuma
57. 09.04.2004 | 12:51 — 12:52, 1 01” Birlikte Planlama
Toplantisi
Cuma
58. 10.04.2004 | 13:30 — 15:37, 127’ 29” | 4. tez izleme toplantisi

Cumartesi
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Sira Tarih Zaman Sure Etkinlikler
59. 13.04.2004 | 13:56 — 14:32, 36’ 20. Isbirligi ile 6gretim
dersi
Sali
60. 15.04.2004 | 13:05 - 13:37, 32’ 21. Isbirligi ile dgretim
dersi
Persembe
61. 16.04.2004 | 12:45 — 12:50, 05’ 26” | Yansitma Toplantisi
Cuma
62. 22.04.2004 | 12:51 — 12:53, 2’ 46” Birlikte Planlama
Toplantisi
Cuma
63. 27.04.2004 | 13:00 — 13:22, 22’ 28” | 22. isbirligi ile 6gretim
dersi
Sali
64. 29.04.2004 | 13:00 — 13:52, 52 07" | 23. igbirligi ile 6gretim
Persembe dersi
65. 03.05.2004 | 12:55 - 12:58, 3’ 10” | Birlikte Planlama
Pazartesi Toplantisi
66. 04.05.2004 | 13:45 — 14:29, 34’ 05" | 24. isbirligi ile 6gretim
Sall dersi
67. 06.05.2004 | 13:00 — 13:38, 38'20” | 25. isbirligi ile 6gretim
Persembe dersi
68. 08.05.2004 | 13:30 — 15:02, 92’ 13” | 5. tez izleme toplantisi
Cumartesi
69. 10.05.2004 | 12:43 — 12:54, 11" 40” | Yansitma Toplantisi
Pazartesi
70. 18.05.2004 | Sali Ogretmen giinliklerinin
alinmasi
71. 21.05.2004 | Cuma Tam 6grencilerin ¢alisma
orneklerinin toplanmasi
72. 25.05.2004 | Sali 59’ 04 | Odak 6grenci A’nin annesi
ile gérisme.
73. 26.05.2004 | Carsamba 50° Odak 6grenci B’nin annesi
ile gérisme.
74. 01.06.2004 | 12:15 - 13:15, 60’ 31” | Ogretmen ile ikinci
Sall gorisme
75. 01.06.2004 | Sal Ogretmene tiikenmislik
duzeyi belirleme 6lgeginin
uygulanmasi.
76. 02.06.2004 | Carsamba Ogrenci gorislerinin
alinmasi
77. 15.06.2004 | Sal Kontrol listelerinin

ogretmen tarafindan
doldurulmasi
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Sira Tarih Zaman Sure Etkinlikler

78. 15.06.2004 | 14:20 — 16:25, 125 25” | Odak Ogrenci A'nin
S Bireysel Degerlendirmesi

al

79. 02.07.2004 | 13:30 — 14:30, 60’ 15" | 6. tez izleme toplantisi
Cuma

80. 19.11.2004 | 13:40 — 14:52, 72’ 57” | 7. tez izleme toplantisi
Cuma

81. 11.03.2005 | 13:30 — 14:42, 72’ 577 | 8. tez izleme toplantisi
Cuma

82. 04.07.2005 | 13:50 — 14:35, 45’ 38” | 9. tez izleme toplantisi
Pazartesi

Toplam Siire 2993’ 02”

Tablo 1'de goruldugu gibi, arastirmaci 31.12.2003 — 14.01.2004 tarihleri
arasinda 9 kez ayrinti gozlem gergeklestirmek amaciyla sahaya gitmistir.
Arastirmaci toplam 563 dakika ayrintili gbzlem verisi toplamistir. Bununla
birlikte 6 kez fiziksel veri toplamak amaciyla sahaya gidilmistir. Arastirmaci

toplam 145 dakika fiziksel veri toplamigtir.

Ayrica, tabloda goruldigu gibi uygulama slreci toplam 12 hafta sirmius ve
toplam 25 igbirligi ile ogretim dersi gerceklestiriierek derslerin video teyp
kayitlart alinmistir.  Aragtirmaci sinif o6gretmeni ile birlikte 21.01.2004 —
03.05.2004 tarihleri arasinda 9 kez birlikte planlama toplantisi, sinif 6gretmeni
ile birlikte 13.02.2004 — 10.05.2004 tarihleri arasinda 9 kez yansitma toplantisi
gerceklegtirmislerdir.

Arastirmaci, topladigi tim bu verileri uygulama surecine baglamadan, uygulama
siireci sirasinda ve uygulama siireci sonunda analiz etmistir. izleyen bélimde

verilerin analizine iligkin ayrintili bilgiler verilecektir.

3.9. Arastirma Siireci

Arastirma sureci U¢ asamada gerceklesmistir. Bu asamalar, uygulamalara
hazirlik, uygulama sureci ve uygulama sonrasi degisikliklere iliskin verilerin
toplanmasi diger bir deyisle degerlendirme asamasi olarak adlandirilabilir. Bu
asamalarin her birinde gegerlik komitesi toplanmisg ve arastirma surecini

izlemistir. Sekil 5’de bu asamalar somut olarak gosterilmeye c¢alisiimistir.
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Sekil 5. Arastirma siireci

Uygulama

ellic .t Gegerlik Komitesi
oL ALL Toplantisi
L
hazitik

19 )

Gergeklestirilen
uygulamalara ilgili
yansitma toplantis

ve Birlikte
planlama toplantisi Birlikte ders

uygulamasi
Eirlikte ders
uygulamasi

Sekilde goruldigu gibi arastirma sureci uygulamalara hazirlik asamasi, daha

sonra ise haftalik olarak gergeklestirilen uygulama sureci dongusu ve uygulama
sonras! surecin etkililigine iligkin verilerin toplanmasi seklinde gerceklesmistir.
Bu slre¢ boyunca da ihtiya¢ duyuldugunda ve talep edildiginde gecerlik
komitesi toplanarak gerceklestirilen etkinlikler tartisiimigs ve daha etkili

uygulamalara iliskin oneriler verilmigtir.

Ogretmene uygulama siireci baslamadan bilgi veriimek amaciyla isbirligi ile
dgretim yaklasimi hakkinda bilgi vermek amaciyla bir “isbirligi ile 6gretim

Kitap¢id1” hazirlanmis ve “igbirligi ile 6gretim kitap¢iginin uygun olduguna karar
verilmistir.” (Karar Defteri, 05.01.2004, sayfa 8).

24.12.2003 tarihinde Ogretmene gergeklestirilecek olan uygulama ile ilgili
ayrintil bilgilendirme yapilarak gerekli belgeler verilmigtir. Bu siregte 6gretmene

yapilacak olan aragtirmanin amaci ve uygulamalar ayrintili olarak agiklanmigtir.
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Ayrica arastirmaci tarafindan hazirlanan “isbirligi ile Ogretim Kitapcigr”

ogretmene iletilmistir.

Ogretmenin dgretim sireci ve ogdrenciler hakkindaki kayitlar incelenmistir.
Uygulamaya baglanmadan Once ve uygulama tamamlandiktan sonra;
ogrencilerin galigma Ornekleri incelenmistir (defterler). Ayrica, Turkce, Hayat
Bilgisi dersleri i¢in siniftaki tm ogrencilerin performans duzeylerini belirlemek

amaciyla kontrol listeleri uygulanmigtir.

Odak o&grenci A'nin performans duzeyini belilemek amaciyla bireysel
degerlendirme yapilmis (15.01.2004) ve elde edilen sonuglar dogrultusunda
“Bireysellestiriimis Egitim Programi” hazirlanmistir  (Arastirmaci  glnldigd,
20.01.2004, sayfa 44). BEP hazirlama silrecine baslamadan once, sinif
ogretmeninin de katildigi okuldaki butun 6gretmenlere BEP semineri verilmistir
(Arastirmaci gdnliagd, 17.12.2003, sayfa 15). Seminerden sonra BEP ekibi
olusturulmus ve ekibe sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen, 6grencinin ailesi ve
arastirmaci dahil edilmistir. Uygulama slreci boyunca odak &6grenci A'ya
hazirlanan BEP izlenmis ve degerlendiriimistir. BEP’i sure¢ sonunda
degerlendirmek amaciyla odak 6grenci A tekrar, arastirmaci tarafindan bireysel

olarak degerlendirilmigtir (Arastirmaci gunligd, 15.06.2004, sayfa 183 — 184).

2003-2004 ogretim yili I. yaryih sonunda ogretmen ile iki gun ortalama 2 saat
[I. yariylinda vyapilacak olan uygulamalar ayrintili olarak konusulmus,
ogretmenlerin rolleri, hangi derslerde uygulamalarin yapilacag tartisiimigtir.
Yapilan goérusmeler ve belge incelemeleri sonuglari dogrultusunda 6gretmenle
belirlenecek alanlara iligskin igbirligi ile o6gretim dersi planlanmistir. Planlama
yapilirken derste hangi isbirligi ile 6gretim modelinin uygulanacagina, isbirligi ile
ogretim yapilacak dersin amagclarina ve bu dersin nasil degerlendirilecegine

karar verilmistir.

Uygulama boyunca, ilk basta “her uygulamadan sonraki gunun 20 dakikalik
tenefflslerinde” diye karar alinmisken, okul iginde okul maduranan 20 dakikalik
teneffusleri iptal etmesi nedeni ile toplantilar Cuma gunleri gergeklestirilmistir.

Sinif 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni izleyen haftanin birlikte planlama
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toplantilarini Cuma ginu 12:50-13:00 saatleri arasinda gergeklestirmislerdir. Bu
toplantilarda izleyen haftanin gunluk planlari, ders igerikleri ve nasil bir ders
yapilacagi konulari goérusulmastir. Ayrica ilk planlama toplantisinda her
uygulamayi izleyen gunde vyapilmasi planlanan yansitma toplantilari
gerceklestirlememis ve her hafta Cuma glnu planlama toplantilari ile birlikte
uygulanmig dersler hakkinda konusmak amaciyla 12:30-12:50 saatleri
arasinda, sinif ogretmeni ve Ozel egitim Ogretmeni yansitma toplantilar
yapmiglardir. Sinif 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni yansitma toplantilarini,

video kayitlarini tekrar izleyerek gerceklestirmiglerdir.

Birlikte planlama toplantilarinda ise, oncelikle 6gretmenin hazir olarak elde ettigi
gunluk ders planlari (bu planlar 6zel bir yayin evi tarafindan dagitiimaktadir)
incelenmekte, hangi derste isbirligi ile 6gretim yapilacad (Turkge veya Hayat
Bilgisi), bu dersin icerigi, uyarlama gereksinimi, hangi isbirligi ile 6gretim
modelinin kullanilacagi ve ogretmenlerin rolleri, ne tur ders ara¢ gerecinin
kullanilacagi, bunlarin kimin tarafindan hazirlanacagi ve degerlendirmenin nasil
yapilacagi gibi konulara birlikte karar verilerek izleyen haftanin igbirligi ile
ogretim derslerinin planlari olusturulmustur. Bu sureg, 6gretmenin evinden erken
gelememesi, okulda nodbet¢i olmasi gibi c¢esitli nedenlerle zaman zaman
aksadigindan, arastirmaci pazartesi gunleri, ders baslamadan da 6gretmen ile

gérusmeler yapmistir.

Sekil 6. Haftalik uygulama donguisu

Gergeklestirilen

uygulamalarla ilgili Gegetlik Komitesi
yansitma toplantisi L LG

ve Birlikte
planlama toplantisi

Birlikte ders
uygulamasi

Verilerin

dzetlenerek
Analizi

& Birlikte ders

uygulamasi
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Sekil 6’da da goéruldugu gibi haftalik uygulama streci surekli bir dongt halinde

12 hafta devam etmigtir.

Diger yandan 6gretmenin gunlik ders planlarini 6zel bir yayin evinin hazir
olarak verdigi kaynaklardan almakta olmasi, yeni bir Uniteye baslandiginda yeni
gunluk ders planlarina ulasmayi zorlastirmistir. Diger bir deyisle, yayin evi, yeni
baglanacak Unitenin gunlik ders planlarini, Unitelerin hemen bitiminde
ulagstirmadigindan, bu suUregte 06gretmenin net olarak dersin igerigini
belirleyememesi, isbirligi ile 6gretim dersinin de planlanmasini zorlagtirmistir.
Ogretmen bu durumda sadece konunun genel bir ¢ergevesini verebilmis ve
uygulamanin hangi derste yapilacagi birlikte belirlenebilmistir (Turkce, Hayat
Bilgisi). Ancak hangi igbirligi ile 6gretim modelinin uygulanacagi, 6gretmenlerin
rolleri agik olarak belirlenemediginden bu durumlarda genel olarak igbirligi ile
ogretim yaklagsiminin “bir 6gretim yapan, bir yardimci 6gretmen” ya da “alternatif

ogretim” modelleri tercih edilmistir.

Sonug olarak uygulama sureci, 2003—2004 egitim-6gretim yilinin 1. yariyih Sali
gununden (10.02.2004) itibaren baslamis ve 10 Haziran 2004 tarihinde yapilan
son yansitma toplantisi ile sonlanmigtir. Uygulama sureci genel olarak, 12 hafta
boyunca oncelikle uygulanacak derslerin planlanmasi, Sali ve Persembe gunleri
isbirligi ile 6gretim derslerinin planlanmasi ve gergeklestirilen igbirligi ile 6gretim
derslerine iligkin yansitma toplantisi seklinde gergeklestiriimistir. Bu noktada
arastirma sureci boyunca, izlenen bu donguylu her hafta igin ayrintih gdzden

gegirmenin yararl olacagdi dusunulmektedir.

3.10.4. Verilerin Dogrulugu, Gegerliligi ve Guvenirligi

Eylem arastirmasini gerceklestirmede, 6gretmen veya arastirmaci, belirli bir
zaman surecinde cesitli tekniklerden yararlanan, “karmasik konu ve olaylarla
ilgili sorulari cesitli perspektiflerinden arayip bulan” arastirma araci olarak
tanimlanmaktadir (Mills, 2003). Arastirmalarin gucu verilerin tek bir kaynak
degil, birgok yoldan toplanmasi anlamina gelen Uc¢lemede yatmaktadir. Bu

yaklagsim ¢oklu arag yaklasimi olarak da tanimlanmaktadir. Diger bir deyisle, bir
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bakis acisindan ziyade bir seye daha fazla noktadan bakmak anlamina
gelmektedir (Johnson, 2002).

Dolayisiyla, bu arastirmada veriler Ugleme yaklasimi ile analiz edilmigtir.
Arastirmalarda ucglemenin, sonuglarin gecerliligini ve guvenirligini artirmada
kullanildig1 belirtiimektedir. Altrichter ve digerleri (1996), “lU¢lemenin, kosullarla
ilgili daha ayrintili ve uygun resmin ortaya c¢ikarilmasinda etkili oldugunu”

belirtmiglerdir.

Arastirma surecinde bu nedenle, Ucgleme temel olarak iki yolla
gergeklestirilmistir. ilk olarak, verilerin (iglemesi ¢oklu veri toplama, kaynaklar,
suregler ve stratejilerle gerceklestirilmistir. Uglemeyi saglamak igin uzman
gorugleri  ahinmigtir.  Arastirma slrecinde gecerlik komitesi toplanarak
arastirmacinin yasantilari paylasiilmis ve verilerin analizi sirasinda, sonug

etkilesimli ve isbirligi sureci ile elde edilmistir.

Sonug olarak farkh veri toplama tekniklerinden elde edilen verilerin arastirma
sureci oncesi, arastirma surecinde ve arastirma sureci sonunda Ozetleme ve
temalar olusturularak igerik analizi seklinde analizlerinin gergeklestiriimesi ile
arastirmanin hedeflerine yonelik bulgular elde edilmistir. izleyen bdlimde elde

edilen bulgular aktarilacaktir.



BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu bolumde tum arastirma surecinde uygulama oncesinde, uygulama sirasinda
ve uygulama sonunda toplanan verilerden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Oncelikle uygulama oncesi 6gretmen ile yapilan yari yapilandirimis goriisme
aktarilmisgtir. Daha sonra ise uygulama sureci ayrintili olarak agiklanmistir. Bu
suregte oncelikle 6gretmen ile yapilan planlama toplantilari, derslerin tarihleri ve
kullanilan model bashd: altinda, sinifin fiziksel kosullar, derslerde
gercgeklestirilen etkinlikler ve kullanilan ders arag gerecleri, derslere iligkin
degerlendirmeler ve vyansitma toplantilarinin ardindan izleyen haftalarin
planlamalarindan bahsedilmigtir. En son olarak ise uygulama sonrasi toplanan

verilere iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.1. Uygulama Oncesi Ogretmen ile Gériigmeden Elde Edilen Bulgular
Uygulama slrecine baslamadan o6nce, uygulamaya hazirlik amaciyla sinif
ogretmeni ile yari yapilandiriimisg goérisme gercgeklestiriimistir. Bu goérismeden
elde edilen bulgular agagida aktariimigtir.

4.1.1. Ogretim siirecine iligkin goriisler

Ogretmen dncelikle sinifta gergeklestirdigi  uygulamalarin  planlanmasina,
uygulamalarina, uygulamalarinda kullandigi etkinliklere ve ders arag gereclerine,
uygulamalarini nasil degerlendirdigine ve ne derecede basarili olduguna iligskin
gorusler belirtmistir.

41.1.1. Ogretim uygulamalarinin planlanmasina iligskin gériisler

Ogretmen, uygulamalari icin kullanaca@: planlarin “zaten belli oldugunu,

planlamanin yilin basinda” (sayfa 13, satir 403 — 404) yapildidini, kendisinin
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hazirlanmis olan “plana goére konulari aylar ve haftalara” béldugunu (sayfa 13,
satir 405 — 406) ve her hafta isleyeceklerinin zaten belli oldugunu dile getirmistir.
Ogretmen ayrica, yapilmis olan “bu planlarin digina zaten” (sayfa 13, satir 406)

cilkamadigini da ifade etmisgtir.

41.1.2. Ogretim yontemlerine iligkin goriisler

Sinif 6gretmeni sinif uygulamalarinda kullandigi 6gretim yontemleri ile ilgili
olarak 6gretim slrecinin ve 6gretimin “ezberci” duruma geldigini (sayfa 25, satir
800 — 810) dolayisiyla uygulamalarinda “genellikle soru — cevap, sesli okuma,
sessiz okuma, duz anlatim, oyunlastirma gibi® (sayfa 13, satir 397 — 401)

yontemleri kullandigini belirtmistir.

4.1.1.3. Ogretim uygulamalarinda kullanilan etkinliklere iligkin goriigler

Ogretmen, 6gretim uygulamalarinda kullandigi etkinlikler hakkinda gérislerini de
belirtmistir. Buna gore; izin almanin zor olmasi nedeniyle “gezi etkinlikleri’ni gok
fazla yapamadigini, geziye gitseler de sinifa donduklerinde 6grencilerin ¢ok
yorgun olduklarini dile getirmigtir (sayfa 14, satir 453 — 459). Diger yandan
“sinifta ¢ocuklar sikildigi zaman, bir sarki sdyleme, bir bilmece sorma, bir fikra
anlatma gibi etkinliklerde bulunmaya c¢alisiyoruz” (sayfa 15, satir 462 — 470)

demigtir.

Ogretim uygulamalarinda kullanilan etkinliklerle ilgili olarak ayrica, gocuklarin
yedi — sekiz yaslarinda oldugunu ve kirk dakika ders dinleyemeyeceklerinden
“sarki, tlrkl, eglencelerle dersin sonunu getirmeye” (sayfa, satir 472 — 477)

calistigini dile getirmistir.

41.1.4. Ogretim uygulamalarinda kullanilan arag-gereglere iligkin

gorusler

Ogretmen, derslerde ne tir 6gretim ders arag—gerecleri kullandigi soruldugunda
ise “kaynak kitaplarimiz var, kitaplarimiz var, resimler gosteriyorum, yani ¢ok

fazla materyal kullandigimi séyleyemem” (sayfa 16, satir 523 — 530) ifadesinde
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bulunmustur. Bu arag¢ gereclerin olmasinin iyi olabilecegini ama olmadigini “bir
tepegdzimuz olsa veya bir video” (sayfa 17, satir 531 — 544) gibi teknolojik arag

— gerecler ile dgrencilerin daha etkili 6grenebileceklerini vurgulamistir.

4.1.1.5. Ogretim uygulamalarinin degerlendirilmesine iligkin goériisler

Ogrencilerin basarilarini nasil degerlendirdigi soruldugunda “her Unite sonunda
kisa sorular hazirlayarak” (sayfa 14, 426 — 428) degerlendirme yaptigini
vurgulamistir. Bazen de 6nce konuyu anlattigini ve konunun arkasindan eve
“ddevler” verdigini belirtmistir (sayfa 14, satir 428 — 429). Ayrica, Unite
sonlarinda “yine kisa sorularla sinifta kisa sureli bir yazih yapiyorum, oOyle
degerlendiriyorum” (sayfa 14, satir 430 — 432) demistir. Son olarak da
degerlendirmeyi sadece yazili ile yapmadigini belirten sekilde, “her anlattigimizi

yazili olarak da, s6zel olarak da soruyoruz” (sayfa 14, satir 433) demisgtir.

4.1.2. Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastiriimasina iligkin goriisler

Ogretmen odak 6grenci A'nin kaynastiriimasi ile ilgili olarak éncelikle, 6§rencinin
arkadaslariyla, “0zel egitim 6gretmeninin bulundugu bir okulda egitim” almasinin
daha iyi olabilecegini fakat maddi olarak ailesinin durumunun kotu “oldugunu ve

bunun mimkudn” (sayfa 6, satir 159 — 172) olmadigini belirtmigtir.

Bu gorusle celigkili olarak da odak ogrenci A ile ilgili olarak “illa bagka bir okula
gitmesi gerekmiyor yani ben bu sinifta gayet guzel idare de ediyorum,
arkadaslariyla uyum iginde ama ben anlayamiyorum yani benim sikintim o”

ifadesinde bulunmustur (sayfa 28, satir 917 — 919).

Ogretmen kaynastirma ile ilgili olarak genel disiincesini, “bu durumdaki
¢ocuklarin mutlaka topluma kazandirilmasi gerektiginden yanayim, bu gocuklari
toplumdan ayirmak kadar kotu bir sey yok. Yani sen engellisin, senin okulun
burasi demek yerine, genel egitim okullari gibi okullarda, tecrubeli 6gretmenlerin
siniflarinda egitim verilirse, bu cocuklarin sosyal hayata kazandirilabileceklerini

dusundyorum.” (sayfa 33 — 34, satir 1099 — 1117) seklinde agiklamistir.
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4.1.3. Ogretim siirecinin odak ogrencilere gére uyarlanmasina iligkin

gorusler

Sinif i¢i uygulamalari sirasinda ne tur uyarlamalar yaptigi soruldugunda ise
ogretmen, “ikinci sinifin yillik planinda” (sayfa 13, 413 — 416) yer vermekte
zorunlu oldugu konularin oldugunu, bu konulara uygun olarak uygulamalarini
gerceklestirdigini dile getirmistir. Yine de, ikinci sinif mufredatinin ¢ok yogun
olmasi nedeniyle planlamalarini yaparken “cocuklarin zorlanacaklari konulari ele

almadigini” (sayfa 5, satir 136 — 140) vurgulamistir.

Ogretmene odak 6grenci A'ya BEP hazirlayip hazirlamadigi soruldugunda
gecen sene bunu yaptiklarini, “zaten bizim anlamadigimiz bir olaydi, hele benim
icin ilk defa karsilastigim bir olaydi, bunca yillik 6gretmenlikte” (sayfa 15 — 16,
satir 479 — 497) ifadesinde bulunmustur. Odak 6grenci A'nin BEP'i ile ilgili olarak
bunun kendisine “biraz formalite” (sayfa 16, satir 499) gibi geldigini sinifta
zaman aldigini ve “uzun amaglar, kisa sureli amaglar diye” (sayfa 16, satir 500 —
502) ayirmanin imkani olmadigini ve hedeflerin gogu zaman gergeklesmedigini
dile getirmistir. Ogretmen ayrica dersin planlanmasi, uygulanmasi, ders arag —
gereclerinde ve degerlendirmede herhangi bir uyarlama yapmadigini belirtmis
ve bunun nedenini de “6grenciye ayiracagim benim fazla bir zamanim yok”
(sayfa 18, satir 599 — 607) seklinde belirtmigtir. Zamaninin olmamasina iligkin
aciklamalarina “Matematik, Turk¢e, Hayat Bilgisi gibi alti ders var, bunlarin
hepsinde 6grencilerime aktarmam gereken bir zaman, yetigtirmem gereken yillik
planim var, ben bu arada 6grenciye yirmi dakikami ayirmam lazim. Ozel
gereksinimi olan Ogrenciye yirmi dakika ayirmam demek, benim &bur
¢ocuklarimi otuzdort tane 6grencime dur demektir, ben onun icin 6grenci ile bire
bir 6zel olarak ilgilenemiyorum, ¢ocuklarin geneline anlatirken 6zel gereksinimli
Oogrenciyi de o arada idare etmeye calisiyorum, agiz, goz, el hareketleriyle.”

(sayfa 18, satir 608 — 621) seklinde devam etmistir.

Odak ogrenci A ile ilgili olarak matematik dersinde “herkes zihinden iglem
yaparken 6zel gereksinimli 6grenci ile islemleri parmak saydirarak yaptiriyoruz.”
(sayfa 7, satir 199 — 201) demistir. Ogretmen ayrica, ders sirasinda 6grenciye

“ylz0 doénuk olarak” dersleri anlatmaya cgalistigini belirtmistir (sayfa 7, satir 192
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— 194). Son olarak, 6gretmen 6grenci icin tek yaptiginin “el kol hareketleriyle,
agiz hareketleriyle bir seyler anlatmak” (sayfa 16, satir 504 — 510) oldugunu ve

bu sekilde daha verimli oldugunu diastinduguna dile getirmistir.

41.4. Odak ogrenci A’'nin performans dizeyi ve bu ogrencinin sinifta

bulunmasi ile yagsanan sorunlara iligkin gorusgler

Ogretmen odak 6grencinin sosyal ve performans diizeyi ve bu 6grencinin

sinifinda bulunmasi ile ilgili gérusler belirtmigtir.

4.1.41. Odak Ogrenci A’'nin derslerde basari diizeyi hakkindaki goriisler

Sinif 6gretmeni odak o6grenci A igin “bir seyler anlatmaya calistiginda, ben
anlamiyorum” (sayfa 5, satir 142) demis dolayisiyla 6grenciye karsi “verimli

oldugunu” (sayfa 5, satir 144) dusunmedigini dile getirmigtir.

Ogrencinin sozel yénergeleri anladigini, “zaten bdyle bir sorunu yok, dikkatinde
bir sorun yok, o beni anlamasa da veya arkadaslarini anlamasa da, beni
dinleyeceksin dedigim zaman dinleyebiliyor” (sayfa 9, satir 269 — 277) demisgtir.
Ayrica akademik derslerle ilgili olarak “okumay!” &grendigini ama
“yazdiramiyoruz ¢unkd anlatamiyoruz, gicek diyorum ama gi¢cegin ne oldugunu
anlamadidi icin bunu yazamiyor” (sayfa 6, satir 176 — 180) ifadesinde

bulunmustur.

Son olarak ise, Resim dersinde &grencinin ilk geldiginde resim c¢izmekte
zorlandigini, su an ise yaptigi resimlerde yer alan olaylarin arttigini ama yine “ne

yaptigini pek soylemedigini” (sayfa 7, satir 201 — 206) ifade etmigtir.

4.1.4.2. Odak 6grenci A’nin sosyal beceri diuzeyi hakkindaki goruigler

Ogretmen odak 6grenci A’'nin sosyal beceri diizeyiyle ilgili olarak 6ncelikli
amacinin onu siniftan diglamamak oldugunu (sayfa 6, satir 174 — 176) dile
getirmistir. Ayrica, odak 6grenci A icin “arkadaslariyla gayet iyi, onlarla gayet

guzel geciniyor ve uyum icinde” (sayfa 5, satir 153 — 157) demis ve
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arkadaslarinin onu “cok cabuk” kabul ettiklerini ve “tepkileri olmadigin1” (sayfa
25, satir 833 — 837) dile getirmistir.

Odak dgrenci A ile ilgili olarak “biz sadece sosyal agidan, sen de bu toplulugun
icinde varsin, sende bu i¢inde yasayabilirsin diye arkadaslariyla, uyum iginde,
ogrenciye her turl yardimda bulunuyorlar, anlamadigi zaman, kosarak ona
dilleriyle, agizlariyla bir sey anlatmaya calisan cocuklarim var” (sayfa 5, satir
142 — 151) demistir. Son olarak ise, odak 6grenci A'nin “sosyal agidan sinifta
durmasi, arkadaslariyla olmasi’nin etkili oldugunu ve bu sekilde 6grenciyi idare

ettigini (sayfa 16, satir 512 — 521) ifade etmistir.

4.1.4.3. Odak 6grenci A’nin sinifta bulunmasi ile ilgili problemlere iligkin

gorusler

Ogretmen odak 6grenci A'nin sinifta bulunmasi ile ilgili problemlerini de
belirtmigtir. Odak o6grenci A'nin “birgok rahatsizhd1” oldugunu ve ¢ocuklarin da
¢ok hareketli olmasinin dgrenci igin “tehlikeli olabildigini” belirtmistir (sayfa 2,
satir 29 — 32). Diger yandan odak 6grenci A’'nin “yiriyememesinden” (sayfa 8,
satir 225 — 232) dolay tahtada yapilan galigmalara “kucaginda” gikardigini ve
ogrencinin “goérundiginden agir’ oldugunu (sayfa 7 — 8, satir 220 — 225) ifade
etmistir. Ayrica, odak o6grenci A'nin “anlama problemi” oldugu igin ders
etkinliklerine katilamadigini, “beden egitimi dersinde mecburen arabasiyla
cikarabildiklerini ama ¢ogunlukla Ugutmesin diye sinifta bir arkadasiyla birakip

diger 6grencilerle disar” (sayfa 7, satir 206 — 218) ciktiklarini ifade etmigtir.

Odak &grenci A'nin bir sey anlattiginda anlamadigini fakat “anlamamis
gorunmemek igin” (sayfa 7, satir 195 — 198) anlamig gibi kafa salladigini, ¢unku
bagka ne yapacagini bilmedigini belirtmistir. Ogretmen odak ogrenci A’y
siniftaki 6grencilerinde anlamadigini “bize bir seyler anlatiyor ama biz sadece
kafa sallamakla yetiniyoruz ya da mesela arkadaslari anlamadiklarini
sOyledikleri zaman anlamis gibi yapalim dedigini” ayrica, “dogru mu yapiyor,
yanlis mi yapiyor onu bilmiyorum” (sayfa 8, 134 — 140) aciklamalarinda

bulunmustur.
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4.1.5. Odak ogrenci B’nin akademik basar1 ve sosyal beceri diizeyi ve bu

ogrencinin sinifta bulunmasi ile yagsanan sorunlara iligkin gorusler

Ogretmen odak 6grencinin akademik basari ve sosyal beceri diizeyi ve bu
o6grencinin sinifinda bulunmasi ile ilgili yasanan sorunlara iliskin gorusler

belirtmigtir.

4.1.5.1. Odak o6grenci B’nin akademik basari diizeyi hakkinda gorusler

Odak 6grenci B’nin akademik basari dizeyi ile ilgili olarak, “dakikasi dakikasina
uymuyor, yani bir zaman iyi okuyor sonra da hig okuyamiyor” (sayfa 23, satir
712 — 727) demigtir. Odak ogrenci B’nin sinifa ilk geldiginde “bir dairenin
etrafinda bile” donemedidini ama su an “daha iyi” (sayfa 3, satir 66 — 68)

durumda oldugunu dile getirmistir.

4.1.5.2. Odak ogrenci B sosyal beceri diizeyi hakkinda gorusgler

Ogretmen odak 6grencinin sosyal beceri diizeyi ile ilgili olarak ise; “ders
konusunda fazla ustline varmiyoruz, sadece sinifi sevmesi, siniftaki 6grencileri
sevmesi, arkadaglarina kargi iletisiminin iyi olmasi asamasindayiz” (sayfa 2,
satir 41 — 46) demisgtir.

Ayrica odak ogrenci B'yi yanina ¢agirdiginda gelmedigini ancak “israrla gel
dedigim zaman geliyor” diyerek (sayfa 10, satir 299), 6grencinin bu davranisini

cekingenligine bagladigini vurgulamistir (sayfa 10, satir 300 — 302).

Ogretmen odak 6grenci B'nin arkadaslari tarafindan dislandigini belirterek, “onu
icine almak istemediler, o bu arada dislandidi igin, arkadaglarina koti muamele
yaparak kendini i¢lerine almalarini saglamaya c¢alist’” yani “arkadaslarina koétu
s6z sOylemek veya onlara kufur etmek veya kirici bir sekilde onlara vurmakla
iclerine alacaklarini zannetti” (sayfa 3, satir 69 — 75) ifadesinde bulunmusgtur.
Ayrica, odak ogrenci B’nin ilk baglarda “arkadasligin ne oldugunu” ¢ok fazla
(sayfa 3, satir 61 — 64) bilmedigini sdylemistir. Son olarak ise, odak 6gdrenci

B’nin “arkadaslarini incitmesi, kiflr etmesi” nedeniyle bir dénem dislandigini
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ama su an “gok fazla sikinti” (sayfa 26, satir 837 — 841) yasamadiklarini

vurgulamigtir.

4.1.5.3. Odak ogrenci B’nin sinifta bulunmasi ile ilgili sorunlara iligskin

gorusler

Odak o6grenci B’nin sinifta bulunmasi ile ilgili problemlerini de dile getirmistir.
Ogretmen odak 6grenci B'nin yonergeleri dinlemedigini ve verilen yénergeleri “iki
dakika sonra” (sayfa 9, satir 278) unuttugunu ifade etmistir. Ek olarak odak
ogrenci B’nin sinifta “sirekli kendi kendine ses cikariyor”, “surekli arkasina
donup arkadasinin defteriyle ilgilenebiliyor, onun defterini alabiliyor veya
kalemini alabiliyor, dikkatini bozuyor o dikkat bozuklugu da zincirleme olarak
cocuklari etkiliyor” agiklamalarinda bulunmus ve c¢ocuklarin dikkat strelerinin
zaten kisa oldugunu belirterek bu davranislari sorun olarak dile getirmistir (sayfa
8 -9, satir 250 — 266).

4.1.6. Ogretim uygulamalarinda ve diger 6grencilerle yasanan sorunlar

Ogretmen gériismede 6gretim uygulamalarinda ve sinifta diger 6grencilerle ilgili

yasadigi sorunlari dile getirmistir.

4.1.6.1. Sinifta yasanan sorunlar

Ogretmen sinif iginde dgrencileri “6zglr” biraktigini, istediklerini yapabildiklerini
fakat daha sonra sinif icinde “sinif kontroli” saglamanin bazen problem
oldugunu belirtmistir (sayfa 24, satir 768 — 780). Sinif igcinde yasanan gugcluklere
iliskin ayrica “ders ara¢ — gerec¢ eksikligimiz var’” ve bu eksikligi ise “kendi
yaptigimiz resimlerle iste, tahtaya cizdigimiz resimlerle o andaki bir
uygulamayla, o anda anlattigimiz bir fikra ile idare etmeye calisiyoruz” demistir
(sayfa 24, satir 782 — 796).
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4.1.6.2. Diger ogrencilerle ilgili yaganan sorunlar

Ogretmen sinif icinde diger 6grencilerle ilgili yasadigi genel problemlerle ilgili
olarak, “genel olarak, ¢ocuklarim biraz aktif’ (sayfa 23 — 24, satir 762 — 766)
demistir. Sinif icinde “iyi gitmedigini” duslindigu birkag tane o6grencisinin
oldugunu bu 6grencileri “biraz sorunlu olarak” gordugunu dile getirmistir (sayfa
1- 2, satir 21 — 25). Ayrica, bazi ogrencilerin “¢cok hirgin” olduklarini,
“‘devamsizlik” yaptiklarini belirtmistir (sayfa 10, satir 309 — 324).

4.1.7. Ogretmenin kendisinin ve &grencilerinin destek hizmetlere

gereksinim duyduklari alanlara iligkin goriisleri

Ogretmen 6gretim uygulamalari sirasinda kendisinin ve 6grencilerinin destek
hizmetlere gereksinimlerinin olup olmadigi ve destek hizmetlere gereksinim

duyduklari alanlara iliskin goruslerini ifade etmistir.

4.1.7.1. Ogrencilerin destek hizmetlere gereksinimleri

Ogrencilerin her hangi bir destek hizmete gereksinimleri olup olmadig
soruldugunda 6gretmen, odak dgrenci A’'nin “ders agisindan destege ihtiyaci
var’ (satir 22, sayfa 702 — 705) ifadesinde bulunmustur. ClUnkl bu 6grenciye
kendisinin verimli olmadigini distinduguna dile getirmistir (sayfa 22, satir 707).
Ogretmen odak 6grenci B’nin de “destege ihtiyaci oldugunu disiniyorum”
(sayfa 23, satir 729) demistir.

4.1.7.2. Ogretmenin destek hizmetlere gereksinimi

Ogretmen kendisinin herhangi bir konuda destek hizmete gereksinimi olup
olmadidi soruldugunda ise “destek hizmet derken kendimi birazcik daha bu
konuda yani bu ¢ocuklara daha faydali olabilecegim bir egitim gérmek isterdim”
(sayfa 20, satir 625 — 632) cevabini vermigtir. Cunkl on sekiz yillik galisma
hayatinda “ilk kez bu tur ¢ocuklarla” kargilastigini (satir 20, satir 628 — 659)
belirtmistir.
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4.1.7.3. Ogretmenin destek hizmetlere gereksinim duydugu alanlar

Ogretmen, sinif iginde destek hizmete gereksinim duydugu alanlara iligkin
soruya okuma — yazma agisindan “pek bir sikinti” yasamadigini ve bu konuda
destek hizmete gereksinim duymadigini fakat “sadece c¢ocuklar degisik bir
yapiya sahip olduklari i¢in onlara psikolojik yani bagka dalda yardim” (sayfa 20 —
22, satir 666 — 700) alabilecekleri hizmetlerin olmasini istedigini ¢unki bu

acidan kendisini yetersiz hissettigini dile getirmistir.

Ozellikle hizmet ici egitimi psikolojik veya egitim hizmeti alaninda almak
istedigini belirtirken diger yandan da bunun “biraz ge¢ kalmis bir olay” (sayfa 20,

satir 661 — 665) oldugunu vurgulamistir.

4.1.8. Uygulamalardaki basari ve basaridaki onemli faktorler hakkinda

gorusler

Ogretmen &6gretim uygulamalarindaki basari ve bu basaridaki en 6nemli

faktorleri de dile getirmigtir.

4.1.8.1. Uygulamalardaki basari

Ogretmen sinif ici uygulamalarin “gocuklarin geneli acisindan iyi gittigini
dusundyorum” (sayfa 1, satir 13 — 17) seklinde ifade etmigtir. Ek olarak,
uygulamalarini genel olarak “basarili” (sayfa, 17 — 18, satir, 546 — 578)

buldugunu, odak 6grencilere bile bir gok seyi 6gretebildigini vurgulamigstir.

4.1.8.2. Basaridaki en 6nemli faktorler

Ogretmen, sinif ici uygulamalarindaki basarisinda en ©nemli faktérlerden

birisinin “aile destegi” (sayfa 23, satir 736) oldugunu ve aile desteginin kendisi
icin cok ©nemli oldugunu dile getirmistir (sayfa 23, satir 738). Ogretmen
Ozellikle, odak 6grenci B’nin sinifta “daha kotu diglanmamasi igin ailelerle
iletisim” kurdugunu ve “6grencinin durumunu anlatarak sikayet etmemelerini

saglamaya” calistigini dile getirmistir (sayfa 3, satir 75 — 84). Odak 6grenci A'yi
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“zaten annesinin destek verecegini sdylemesi Uzerine sinifina kabul” ettigini
belirtmigtir (sayfa 4, satir 90 — 95). Dersten sonra odak 6grenci A'nin annesine
“bak bugun bunu bunu anlattim, evde iyice pekistirirsiniz, gibi dyle idare ediyoruz
kendisini” (Sayfa 8, satir 140 — 142) dedigini ve bu sekilde “6grenciyi idare

ettigini” dile getirmigtir.

Ayrica uygulamadaki basari igin, “ders arag¢ gerecleri’nin basari igin énemli bir
faktor oldugunu ayrica okulda bir de laboratuar olmasi durumunda daha basarili
olabileceklerini vurgulamis ¢lnku “sonugta soru cevap yontemiyle bu iglerin
nereye kadar gittigi herkesce biliniyor zaten” (sayfa 23, satir 740 — 760) ifadesini

kullanmistir.

4.1.9. Basarili uygulamalar i¢in beklentiler

Ogretmen ayrica basarili uygulamalar icin milli egitim bakanligindan, okul
yonetiminden, ogretmen arkadaglarindan ve Ozel egitim o6gretmeni olarak

arastirmacidan beklentilerini de dile getirmistir.

4.1.9.1. Milli Egitim Bakanhgr’'ndan beklentiler

Milli Egitim Bakanligr’ndan beklentilerine iligkin olarak odak dgdrenci A igin “sinifta
onu anlayan bir 6gretmen lazim” ve “bu dalda egitim gormus bir 6gretmenin”
gerektigini dile getirmistir (sayfa 26, satir 842 — 850). Ayrica 0Ogretmen,
‘MEB’den c¢ok fazla beklentileri” (sayfa 28, satir 923 — 927) olmadigini

eklemistir.

4.1.9.2. Okul yonetiminden beklentiler

Ogretmen basari icin okul ydnetiminden beklentilerinin neler oldugu
soruldugunda, “Okul yénetiminden gerekli ilgi alakayi goériyoruz” seklinde bir
ifadede bulunmustur. Okul yonetiminin kendilerine “¢cok guzel bir ortam” (sayfa

28, satir 929 — 940) sagladigini dile getirmigtir.
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4.1.9.3. Ogretmen arkadaglardan beklentiler

Okuldaki diger ogretmen arkadaslarindan beklentileri soruldugunda ise
ogretmen okuldaki 6gretmen arkadaslari ile ilgili bir sikintilari olmadigini, “gayet
iyi” (sayfa 30, satir 930 — 940) anlastiklarini dile getirmistir. Ogretmen
arkadaglarinin odak ogrenci A ve B'yi tanidiklarini ve “nasil davraniimasi
gerektigini bilen arkadaglar” (sayfa 29, satir 955 — 966) olduklarini ifade etmistir.
Ayrica arkadaslarinin kendisini surekli desteklediklerini vurgulamigtir (sayfa 29,
967 — 969).

4.1.9.4. Ogzel egitim 6gretmeninden beklentiler

Ogretmene 6zel egitim &gretmeni olarak arastirmacidan  beklentileri
soruldugunda ise, okulda bir “6zel egitim 6gretmeninin olmasi” gerektigini gunku
okullarda bir¢cok o6zel gereksinimi olan 6grencilerin bulundugunu dile getirmigtir,
dolayisiyla kesinlikle bir “6zel egitim 6gretmeninin destek hizmetler sunmasi”

gerektigini vurgulamistir (sayfa 34, satir 1120 — 1130).

4.1.10. igbirligi ile 6gretim yaklasimi ve bu yaklagimdan beklentilere iligkin

gorusler

Ogretmen igbirligi ile 6gretim yaklasimi ve bu yaklasim hakkindaki beklentilerini

de agiklamigtir.

4.1.10.1. isbirligi ile 6gretim hakkinda diisiinceler

Gergeklestirilecek olan isbirligi ile 6gretim hakkinda ne dusundugu soruldugunda
ise, odak 6grenci A’yl kastederek “pek bir sey dusinmuyorum, ben anlatacagim
siz de 06grencinin seviyesine ineceksiniz diye dustnuyorum” (sayfa 31, satir
1027 — 1040) cevabini vermistir. Ardindan “glnkl sizin ne yapacaginizi
bilemem, nasil bir egitim vereceginizi bilemem” (sayfa 32, sayfa 1043 — 10045)
demigstir. Ayrica igbirligi ile 6gretimle ilgili olarak “sinifta hi¢bir sorun” (sayfa 32,

satir 1047 — 1055) yasanmayacagini eklemistir.
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4.1.10.2. igbirligi ile 6gretim yaklagimindan beklentiler

Ogretmen igbirligi ile 6gretimden beklentisi hakkinda ise “Ggrenmenin yas!”
olmadigini  belirtmistir. Ozel gereksinimli bir 6grenci ile daha &nce
kargilasmadigini ve her an karsilagabilecegi icin “ben 6gretimin devamlihgindan
yanayim” ifadesinde bulunmustur (sayfa 32, satir 1057 — 1070). Ayrica, isbirligi
ile ogretim yaklasimindan beklentisini odak ogrenci A'nin  “bir seyler
ogrenecegini dustinuiyorum ve beklentim de budur” ifadesinde bulunmustur
(sayfa 33, satir 1072 — 1097).

Goruldagu gibi ogretmen ile gergeklestirilen yari yapilandiriimig gorusme ile
uygulama surecine hazirlik amaciyla 6gretmenin kendi uygulamalarina, yasadigi

sorunlara ve basari i¢in beklentilerine iligkin bulgular elde edilmistir.

Uygulamaya hazirlik agamasinda toplanan tum veriler i1s1ginda gergeklestirilen

uygulama surecini izleyen bolimde ayrintili olarak aktariimigtir.

4.2. Uygulama Siirecinde Elde Edilen Bulgular

Asagida arastirmanin uygulama sureci, igbirligi ile ogretim derslerinden elde

edilen bulgular aktariimigtir.

21 Ocak 2004 tarihinde sinif ogretmeni ve Ozel egitim o6gretmeni muadur
yardimcisinin odasinda saat; 12:20 — 13:00 saatleri arasinda ilk planlama
toplantilarini gergeklestirmislerdir. Toplanti basinda sinif 6gretmeni daha énce
iletilen igbirligi ile 6gretim kitapgigini okumadigini ifade edince dncelikle igbirligi
ile 6gretim yaklagiminin Ozellikleri hatirlatiimis ve bu surecin her boyutundaki
kararlarin birlikte alinacagi vurgulanmistir (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 1
— 2, satir 1 — 64). Toplantida 6gretmen ile ayrica sinif rutinleri ve kabul edilebilir
ogrenci davraniglari hakkinda fikir alis verisinde bulunulmustur. Buna gore
ogretmen, sinif rutinleri olarak derse baglamadan 6nce odevleri kontrol etmeye
vakit ayiramadigini, onceki dersin konusunu tekrar ettigini (Birlikte Planlama
Toplantisi, sayfa 14 — 15, satir 418 — 468), Turkge dersinde ise hafta basinda

okuma parcasi iglediklerini daha sonra ise parca ile ilgili dilbilgisi konularina yer
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verdigini (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 17 — 18, satir 524 — 570)
belirtmigtir.

Ayrica, sinifta kabul edilebilir davraniglar olarak ¢ocuklarin bazi durumlarda
tuvalete gitme ihtiyaclarini, sik sik olmasa da kalem agmak igin tahtaya
kalkmalarini kabul ettigini, fakat bu davranislarin siklagsmasini ve s6z almadan
konugsmalarini, tahtaya kalkip yazi yazmalarini kabul etmedigini (Birlikte
Planlama Toplantisi, sayfa 20 — 29, satir 603 — 921), sinif i¢i kurallara iligkin bir
kurallar listesi hazirlayip sinifa astigini ifade etmistir (Birlikte Planlama
Toplantisi, sayfa 30 — 81, satir 922 — 981).

Ozel egitim ogretmeni, sinif dgretmeninin  dikkatini slrekli yer degistiren
ogrencilere c¢ekerek, sinif i¢ci oturma duzenine iliskin bir belirleme yapiimasi
gerektigini belirtmistir. Sinif 6gretmeni bu durumu kabul etmis ve 6zel egitim
ogretmeni ile sinifta oturma duzenini birlikte yeniden gozden gecirmistir (Birlikte
Planlama Toplantisi, sayfa 32 — 37, satir 986 — 1113). Bunlarin yaninda odak
ogrenci A igin kullaniimasi planlanan FM sistemi de konusularak kullaniimasina
karar verilmistir (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 38 — 39, satir 1340 — 1241).
Uygulama surecinde, gerektiginde sinif i¢i dizenlemenin yapilabilecegine ve
bunu yaparken o6grencilerden yardim alinabilecegine karar verilmistir (Birlikte
Planlama Toplantisi, sayfa 40 — 43, satir 1242 — 1313).

Ayrica uygulamanin hafta icinde iki gun ve birer saat olarak Sali ve Persembe
gunleri yapilacagl ve belli bir sirenin sonunda ise gerekirse artirilabileceqi
dusuncesi paylasiimistir (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 43 — 44, satir 1340
— 1377). Bunun yaninda isbirligi ile 6gretim uygulamalarinin baslangigta, Turkge
derslerinde yapilmasina karar verilmistir (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 44 —
48, satir 1378 — 1509). Bu uygulamalari izleyen sonraki gunun yirmi dakikalik
tenefflslerinde ise, gerceklestiriien uygulamalar hakkinda yansitma ve Cuma
gunu Dbirlikte planlama toplantilarinin gerceklestiriimesine karar verilmistir
(Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 48 — 49, satir 1511 — 1534).

Ogretmenlerin uygulama sirasinda hangi dgrencilerden sorumlu olacaklari,

ogretimin kimin tarafindan planlanacagi, aileler ile kimin iletisim kuracad,
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amaglara ulasilip ulagilmadiginin nasil belirleneceg@i ve 6grenci ddevlerini kimin
kontrol edecegdi belirlenmigtir. Dolayisiyla 6zel egitim ogretmeninin destege
gereksinim duyabilecek tum o6grencilere destek verebilecedi (Birlikte Planlama
Toplantisi, sayfa 49 — 50, satir 1535 — 1583), gunlik planlarin sinif 6gretmeni
tarafindan yapilacagi (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 50, satir 1584 — 1593)
ve ailelerle sinif 6gretmeninin iletisim kuracagi (Birlikte Planlama Toplantisi,
satir 52 — 53, satir 1636 — 1667) kararlarina variimigtir. Bunlarin yaninda,
derslerde kullanilacak ders arag gereclerinin hazirhgi igin sinif 6gretmeni zamani
olmayacagini ifade ederek bunlari 6zel egitim 6gretmeninin hazirlamasini
istemistir (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 51 — 52, satir 1598 — 1635).

Sonug olarak, sinif 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni toplantida genel olarak
sinif ici uygulamalar ve uygulama surecine yonelik dizenlemeler hakkinda
kararlara varmiglardir. Toplantiya, 6gretmenin derse girmesi gerektiginden son

verilmis ve diger gun saat; 12:15'de tekrar toplaniimasina karar verilmistir.

22 Ocak 2004 tarihinde, saat; 12:15 — 12:55 saatleri arasinda yapilan ikinci
birlikte planlama toplantisinda gercgeklestirilecek ilk uygulamalar ayrintili olarak
planlanmaya c¢alisiimigtir. Toplantida 6ncelikle uygulama slreci boyunca
kullanilacak olan isbirligi ile 6gretim plani formatina karar verilmistir (bkz. Ek 8)
(Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 55 — 56, satir 1695 — 1739). Bunun yaninda,
ikinci yariyilin ilk Sali ve Persembe gunleri Turk¢e derslerinin planlanmasina
karar verilmistir. Sinif 6gretmeni Sali gunu Turkge dersinde tekrar yapacagini,
O0zel adlari igleyecedini, bu ders igin iki cimleden olusan bir paragraf
kullanacagini, fakat paragrafin igerigini  Salh gund dersten Once
belirleyebilecegini belirtmis (Aragtirmaci Ginligd, 22.01.2004, sayfa 46) ve
zaman kaldiginda ise bagka etkinlikler yapabileceklerine karar verilmistir (Birlikte
Planlama Toplantisi, sayfa 58 — 69, satir 1790 — 2173). Persembe gunu ise
Turkge dersinde hikaye okunacagini fakat hikayenin igerigini simdiden
veremeyecegini, bunu ders kitabindan belirleyecegini ifade etmistir (Birlikte
Planlama Toplantisi, sayfa 70 — 72, satir 2174 — 2257). Son olarak, ilk hafta
gerceklestirilecek isbirligi ile 6gretim uygulamalarinda bir 6gretim yapan, bir
yardimci 6gretmen modelinin  kullaniimasina karar verilmistir (Arastirmaci
Ginligd, 22.01.2004, sayfa 46).
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Sonu¢ olarak o6gretmenler uygulayacaklari derslerin igeriklerini tartismis,
anlatilacak konulara karar vermislerdir. Ayrica, derslerde bir 6gretim yapan, bir
yardimci 6gretmen modelini kullanmaya karar vermiglerdir. Bu modelin tercih
edilmesinin en énemli nedeni, ders igerikleri, amaglari ve kullanilacak ders arag
gereci hakkinda ogretmenin agik olarak bilgi vermemesidir. Bir nedeninin de,
arastirma surecinin ilk uygulamasi olacagindan bu derslerde, Ozel egitim
ogretmeninin, sinif 6gretmenini bu modeli kabul etmesi yoninde yonlendirmesi
oldugu soéylenebilir. Ote yandan 6grencilerin sinif iginde ikinci bir égretmenin
olmasina alismalari da gerektiginden, 6zel editim 6gretmeni aktif bir rol almaktan
kacinmistir. Sinifa alisma slreci 6zel egitim 6gretmeni icin de gegerlidir. Son
olarak, bu sure¢ veri toplamak amaciyla kamera ile ¢ekiminin en iyi nasil

yapilabilecegini belirlemek amaciyla deneme sureci olarak algilanmistir.

Goraldaga gibi, sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeni isbirligi ile 6gretim
yaklasimini uygulamaya baslamadan bilgi paylasiminda bulunmuslardir.
Toplantilarinda genel olarak, isbirligi ile ogretimi gerceklestirdikleri sinif
ortamindaki kosullar, sinif rutinleri, sorumluluklar, roller, derslerin planlanmasi,
dersin icerigi, kullanilacak ders ara¢ geregleri gibi konular hakkinda fikir alis

veriginde bulunmusglardir.

Ayrica, sinif 6gretmeni ve 6zel egitim dgretmeni 2003 — 2004 egitim-6gretim yili,
II. yariyilinda birlikte gerceklestirecekleri ilk iki dersi planlamislardir. Birinci
haftadan itibaren, on iki hafta boyunca gergeklestirilen uygulamalar asagida

ayrintili olarak aktariimistir.

4.2.1. Birinci Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Birinci haftada 6gretmenlerin planladiklar gibi Sali ve Persembe gunleri, Turkge
derslerinde igbirligi ile 6gretim uygulamalari gergeklestiriimigtir. Bir 6gretim
yapan, bir yardimci ogretmen modelinin kullanildigi derslere iligkin ayrintili
bilgiler ve ardindan bu derslerle ilgili yansitma toplantisi ve izleyen haftanin

planlanmasi asagida aktarilmistir.
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4.21.1. Birinci Ders (10.02.2004): Bir ogretim yapan, bir yardimci

ogretmen modeli

Sekil 7’de igbirligi ile d6gretim yaklasiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

gorulmektedir.

Sekil 7. Birinci derste sinifin fiziksel kogullar
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Sekil 8'de isbirligi ile 6dretim yaklasiminin uygulandidi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag gereci gorulmektedir.

Sekil 8. Birinci derste kullanilan ders arag gereci
™

j? éyge, eve giderken
arkadasi Ahmete rastladi.
Ahmet'in kucaginda
yavru bir képek vardi_
Avse: £ &
- Bu ’kopegin adi
ne, 'dfyé sordu.
a&hmet:
- Boncuk,diye cevap
verdi.



101

2003 — 2004 egitim-6gretim yilinin Il. yariyihnin ilk haftasinda, Sali gint 10
Subat 2004 tarihinde ilk isbirligi ile 0gretim dersinde sinif 6gretmeni ogrencilere
ders sirasinda kamera c¢ekimlerinin yapilacagini ve bunun neden yapilacagini
aciklayarak derse baslamistir. Bu dersin konusu 6zel isimlerdir ve 6gretmen
dersin basinda dgrencilere énceki bilgilerini hatirlatmistir. Ogretmen bu siiregte
Ozel isimlerin ne demek oldugunu o6grencilerin kendi isimlerinden, daglar,
irmaklar ve denizlerden yola g¢ikarak anlatmigtir. Ayrica 6zel isimlerin buyuk
harflerle yazildigini, eklerin tirnak isareti ile ayrildigini da anlatarak tim konuyu
ogrencilere soru sorarak tekrarlamistir. Bu sire¢ boyunca 6zel egitim égretmeni
sinifta dolasarak odak 6grenci A ve B’nin dersi izlemelerini saglamak amaciyla
yanlarina oturarak, ogrencilerin dikkatlerini derse ¢cekmeye calismigtir. Dersin
sonunda 6grencilerden tahtaya yazilanlari defterlerine yazmalarini istemis ve ikKi
ogretmen de deftere yazilanlari kontrol etmiglerdir (Video teyp kaydi,
10.02.2004, slre, 32’).

Genel olarak degerlendirildiginde, dersin igerigi ve derste kullanilacak egitim
arac gerecleri daha o6nceden belirlenemediginden yapilmasi gereken
uyarlamalar gerceklestirilememistir (isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 1).
Dolayisiyla 6zel egitim 6gretmeni de hedeflerini tam olarak belirleyememis ve
ders sureci boyunca yapacaklarini planlamada ve uygulamada zorlanmigtir
(Arastirmaci Gdnligid, 10.02.2004, sayfa 56). Ayrica, ders surecini olumsuz
etkileyebilecegini dislinerek rahat hareket edememistir. Sonug olarak, derslerin
iceriklerinin daha net olarak belirlenmesi, derste kullanilacak ara¢ gereclerin
kararlastirimasi ve ogretmen rollerinin daha belirgin olarak tanimlanmasinin

gerekliligi disunilmustiir (Isbirligi ile égretim ders plani, sayfa 1).

4.21.2. ikinci Ders (12.02.2004): Bir ogretim yapan, bir yardimci

ogretmen modeli

Sekil 9'da isbirligi ile d6gretim yaklasiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

goOrulmektedir.
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Sekil 9. ikinci derste sinifin fiziksel kosullar
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12 Subat 2004 tarihi Persembe gunu gergeklestirilen dersin konusu birlikte
planlama toplantisinda bir okuma pargasinin iglenmesi iken, sinif égretmeni
konuyu 10 Subat 2004 tarihinde, is ve eylem bildiren kelimeler olarak
degistirmistir (Aragtirmaci gunligd, 10.02.2004, sayfa 56). Sinif ogretmeni
oncelikle Turkge dersi kitabindan postaci siirini agtirmis ve d6grencilere, sesli
olarak ezbere okutturmustur. Daha sonra birka¢ 6grenciyi tahtaya kaldirarak giiri
ezbere okutturmustur. Siiri birkac kez ezbere olarak tekrarlattiktan sonra siirde
yer alan is ve eylem bildiren kelimeler konusulmustur. Bundan sonra sinif
ogretmeni tahtaya is ve eylem bildiren kelimeleri eksik olan cumleler yazarak
ogrencilerle birlikte tamamlamigtir. Ders boyunca 6zel egitim 6gretmeni odak
ogrenci A ve B’nin yanlarina oturarak dersi takip etmelerini saglamis ve ders
sonunda da sinif 6gretmeni ile birlikte tahtada yazilanlari defterlerine aktaran

ogrencilerin defterlerini kontrol etmigtir (Video teyp kaydi, 12.02.2004, sure, 35’).

Genel olarak degerlendirildiginde, uygulanan igbirligi ile 6gretim dersinin 6zel
egitim ogretmeninin roll agisindan dusunuldigunde ilk derse gore daha etkili
olarak uygulandi§i sdylenebilir (Isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 2). Diger
yandan bu derste sinif 6gretmeninin, 6zel egitim 6gretmeninin sorumlulugundaki
odak 6grencilere daha az mudahale ettigi gdézlenmistir. Bu durum, 6gretmeninin

artik 6zel egitim 6gretmenini, sinifta ikinci bir 6gretmen olarak kabul etmeye
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basladigi seklinde degerlendirilebilir (Arastirmaci giinligd, 12.02.2004, sayfa
59).

ik hafta gerceklestirilen uygulamalar ile ilgili olarak, 13 Ocak 2004 tarihinde,
12:35 — 12:50 saatleri arasinda, okul rehberlik odasinda, sinif 6gretmeni ile daha
onceden kararlagtirilan ilk yansitma toplantisi gergeklestirilmistir. Yansitma
toplantisinda uygulanan isbirligi ile 6gretim derslerinin video goruntuleri
izlenirken, ders suregcleri sinif 6gretmeni ile birlikte tekrar gézden gegirilmistir. Bu
toplantida genel olarak, sinifta 6grencilerin oturma dizeni, kullanilan ders arag —
gerecleri, yapilan planlamalar ve uygulama sureci hakkinda konusulmustur.
Sinif ogretmeni toplantida uygulamadan beklentisinin dusik oldugunu ve halen
genel sorununun odak &grenci A’'yr anlamamak oldugunu vurgulanmistir

(Yansitma Toplantisi, sayfa 1 — 2, satir 1 — 47).

Ayrica Ozel egitim 6gretmeninin O0zel gereksinimleri olmayan ogrencileri kast
ederek, ilk kez boyle bir dgrenci grubu ile karsilasmasi nedeniyle ¢ok aktif
olmadigini ifade etmistir (Ogretmen giinliigi, 13.02.2004, sayfa 2). Ozel egitim
ogretmeni ise bu uygulamada kendisinin daha aktif olabilmesi igin ders iceriginin
ve derste kullanilacak ders ara¢ — gereglerinin ve rollerin net olarak
tanimlanmasi gerektigini vurgulamistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 11 — 13, satir
301 — 385). Ozel egitim égretmeni, sinif dgretmenine, sinif icerisinde dgrencilere
yardim amaciyla dolasirken rahatsiz olup olmadidini sormus, sinif 6gretmeni ise
bunun herhangi bir sorun yaratmadigini belirtmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa
9, satir 254 — 271). Son olarak da 6zel egitim 6gretmeni kullanilan isbirligi ile
ogretim modellerinin derslerin igeriklerine uygun olmadiklarini disunduguni
ifade etmigstir. Sinif 6gretmeni ise bunun daha ¢ok odak 6grenci A ve B’nin ayri
yerlerde oturmalarindan da kaynaklandigini belirtmis ve bu 6grencilerin bir araya
getiriimesinin daha uygun olacagini ifade etmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 2
— 3, satir 48 — 72).

ilk hafta gerceklestirilen uygulamalar genel olarak degerlendirildiginde,
planlamanin ayrintili olarak yapilmamis olmasinin beraberinde getirdigi en

onemli sorunun d6gretmen rollerinin net olmayisi oldugu dasunulmustar.
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Yapilan yansitma toplantisindan sonra, izleyen hafta uygulanacak olan dersler
icin birlikte planlama toplantisi yapilmaya karar verilmis fakat sinif 6gretmeninin
daha sonra toplantlyi yapamayacagini bildirmesi nedeniyle birlikte planlama
toplantisi gergeklestiriliememistir. Yine de 6gretmen Sali gtinu film izletecegini ve
Persembe gunu ise metin okutacagini belirtmigtir. Fakat bu derslerin igerigi
hakkinda sadece gergeklestirilecek derslerin konularina iliskin bir cumleden
olusan bir not iletmistir (bkz. Ek. 13) (Arastirmaci ginligd, 13.02.2004, sayfa
67). Sinif 6gretmeni 17 Ocak 2004 tarihinde, Sali ginu yapilacak olan ders igin
ogrencilere film izletecegini ifade etmis diger yandan izletecegdi filmin icerigini
belitememigstir. Hatta belki film izletemeyebilecegini, 6grencilere aksam evde bir
film izlemelerini soyleyip diger gun anlattirabilecegini ifade etmigtir (Arastirmaci
gunligid, 13.02.2004, sayfa 62). Dolayisiyla 0zel egitim ogretmeni, sinif
ogretmenini bir 6gretim yapan, bir yardimci 6gretmen modelini kullanmak Gzere
yonlendirmistir. Sinif 6gretmeni de bunu onaylamistir (Arastirmaci gdnligu,
156.02.2004, sayfa 63). Sinif ogretmeni Persembe guniU yapilacak olan dersin
icerigini ve hedeflerini daha acik olarak belirtmigtir. Persembe gunu Turkge
kitabinda “Turgut’a Mektup” adl bir metnin islenecegini belirtmistir (Arastirmaci
glinligd, 15.02.2004, sayfa 63).

Sonug olarak, 2. hafta gergeklestirilecek uygulamalarda da bir 6gretim yapan, bir
yardimci 6gretmen modelinin kullanilmasina karar verilmigtir. Clnka oncelikli
olarak Sali glnu gerceklestirilecek ders icin sinif 6gretmeni film izlenecegini
belirtmis fakat filmin igerigini verememigtir. Dolayisiyla 6zel egitim 6gretmeni, bu
modelin tercih edilmesine yonelik gorus belirtmistir. Diger yandan, Persembe
gunu tercih edilerek sinif 6gretmeninin dersin igerigini ve amaglarini agik olarak
belirttiginde, bu modelin ne kadar etkili olabileceginin kanitlanmasi
amaglanmistir. Ayrica bu model kullanilarak o6grencilerin sinif iginde bir
ogretmenin daha olmasi durumuna aligmalari slirecine devam edilmesinin

gerekliligi dustinulmastar.

4.2.2. ikinci Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

ikinci haftada égretmenlerin planladiklari gibi Sali ve Persembe giinleri, yine

Turkge derslerinde igbirligi ile o6gretim uygulamalarini gergeklestiriimigtir. Bir
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ogretim yapan, bir yardimci 6gretmen modelinin kullanildigi derslere iligkin
ayrintil bilgiler ve ardindan bu derslerle ilgili yansitma toplantisi ve izleyen

haftanin planlanmasi asagida aktariimistir.

4.2.21. Ugiincii Ders (17.02.2004): Bir o6gretim yapan, bir yardimci

ogretmen modeli

Sekil 10’da igbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

gOrulmektedir.

Sekil 10. Ugiincii derste sinifin fiziksel kosullari
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Sali gunu Turkge dersinin konusu Film izleme (Pinokyo) olarak dersten hemen
once belirlenmistir (Arastirmaci Gunligd, 17.02.2004, sayfa 65). Film
izlenmeden once sinif 6gretmeni 6grencilere, ders slrecinde sessiz olmalari ve
ayaga kalkmamalari gibi film izlemeye iligkin kurallari agiklamis ve filmi
baglatmistir. Film sirasinda 6zel egitim 6gretmeni, odak 6grenci A ve B’nin
yanlarina giderek filmi takip etmelerini saglamistir. Film bittikten sonra ise 6zel
egditim ogretmeni etkinlik kartlarini  (film izleme kayit formu) dagitarak
doldurmalarini istemis, bu sirada odak 6grenci A ve B’ye destek vermigtir (Video
teyp kaydi, 17.02.2004, sure, 40’).
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Sekil 11’de isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandi§i derste dAgrencilere

verilen etkinlik karti gorulmektedir.

Sekil 11. Ugiincii derste kullanilan etkinlik karti

Ders Tarih
5 Ad, soyad

FILM KAYIT FORMU

1. Fdmin ath nedr?

2 Filmde oynaan kahramanlar kimlerdir?

Genel olarak degerlendirildiginde, filmin suresi 6grencilere ¢ok uzun gelmis ve
sadece vyarisi iki ders boyunca izlenebilmistir (isbirligi ile 6gretim ders plani,
sayfa 3). Tum dgrenciler filmin yarisinda sikilmis ve kendi aralarinda konugsmaya
baslamislardir (Arastirmaci guinligd, 17.02.2004, sayfa 65). Dolayisiyla sinif
ogretmeni mecburen filmi sonlandirmistir. Ozel egitim 6gretmeni film izlenirken
sorumlu oldugu o6grencileri kontrol etmekte zorlanmistir. Bu nedenle kullanilan
model, dersin igerigine uygun bulunmamistir (isbirligi ile 6gretim ders plani,
sayfa 3). Ozel egitim 6gretmeni filmi seyrettikten sonra cevaplandiriimak (zere
bir film kayit formu gelistirmig fakat filmin igerigini bilmediginden bu formu odak
ogrenci A’ya uygun olarak uyarlayamamistir (Arastirmaci ginligd, 17.02.2004,
sayfa 65). Sonug olarak, hazirlanan etkinlik kartinin higbir égrenci tarafindan
amaca uygun olarak doldurulmadigi gézlenmistir (isbirligi ile égretim ders plani,

sayfa 3).

Bu noktada tez izleme komisyonu Uyelerinden Dog. Dr. Yildiz Uzuner ile internet
Uzerinden gercgeklestirilien gérismede sinifta yapilan kamera kaydi ile ilgili
yasanan problemler dile getirilmis ve “kamera kaydi yaparken bu kaydin hangi
amacla yapilacagina karar verilmesi gerektigi ve hareketli kayit yapmak
gerekiyorsa bir uzmandan yardim alinabilecegi 6nerisini almistir” (Karar Defteri,

17.02.2004, sayfa 12). Bu 6neri dogrultusunda, 6zel egitim 6Jretmeni derslerde
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kamera c¢ekimleri icin bir uzmandan yardim almis ve bu noktadan sonra
alternatif 6gretim modelinin kullanildigi dersler haricinde tum derslerde kamera

cekimleri hareketli olarak gergeklestiriimistir.

4.2.2.2. Dorduncii Ders (19.02.2004): Bir o6gretim yapan, bir yardimci

ogretmen modeli

Sekil 12'de igbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

gOrulmektedir.

Sekil 12. Dorduincii derste sinifin fiziksel kosullar
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Sekil 13'de isbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi, 6zel egditim tarafindan
hazirlanan ders arag geregleri gorulmektedir.

Sekil 13. Dordiincii derste kullanilan ders arag gerecleri
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Persembe gunu gerceklestirilen dersin konusu metin okumadir (Turgut’a
Mektup). Sinif 6gretmeni konuyu tanitirken, 6zel egitim 6gretmeni metin ile ilgili
olarak hazirladig1 posteri tahtaya asmis ve ders boyunca odak 6grenci A ve
B’'nin yanina giderek dersi takip etmelerini saglamaya c¢alismistir. Sinif
ogretmeni konuyu acikladiktan sonra, Ogrencilerden pargayl sessizce
okumalarini istemistir. Daha sonra sesli olarak kendisi okumustur. Metin ile ilgili
daha Once o&grencilerle iglenen konular tekrarlamistir. Bunun ardindan
ogrencilere pargay! sesli olarak okuttuktan sonra tahtaya kaldirmis ve posterden
de yararlanarak metni o6grencilere anlattirmistir. Sinif 6gretmeni daha sonra
metinde gecen ve ogrencilerin bilmedikleri kelimeler hakkinda aciklamalarda
bulunmustur (Video teyp kaydi, 19.02.2004, sure, 32').

Genel olarak degerlendirildiginde, Ozellikle odak 6grenci A'nin ders slrecine
daha etkin katildigi goériimustir (isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 4). Odak
ogrenci A'nin, derse simdiye kadar olmadigi kadar ¢ok katildigi ve dikkatle
dinledigi, sorulara verdigi cevaplardan yola c¢ikarak konuyu buylk oranda
anladigi soylenebilir (Arastirmaci ginligd, 19.02.2004, sayfa 67). Bunun
nedeninin, ders ara¢ — gereglerinin hazirlanmasi oldugu distnulmektedir. Odak
ogrenci A'nin sorulan sorulara posterde yer alan resimler yardimiyla daha iyi
cevap verdigi gorulmustur. Diger yandan bu ara¢ — gerecin tum sinifa yararli
oldugu, o&grencilerin dikkatlerini c¢ektigi goézlenmistir. Odak o6grenci B ise
dinlemiyormus gibi gérUinmesine ragmen sorulan tum sorulara dogru cevaplar

vermistir (Isbirligi ile gretim ders plani, sayfa 4).

ikinci hafta gerceklestirilen uygulamalarla ilgili olarak, 20 Subat 2004 tarihinde,
12:30 — 12:44 saatleri arasinda, mudur yardimcisi odasinda sinif 6gretmeni ile
daha oOnceden Kkararlastirilan ikinci yansitma toplantisi gergeklestirilmistir.
Yansitma toplantisinda uygulanan igbirligi ile 6gretim derslerinin videoteyp
goruntileri izlenirken, ders suregleri sinif 6gretmeni ile birlikte tekrar gézden
gegcirilmistir (Arastirmaci ginligd, 20.02.2004, sayfa 68). Bu toplantida genel
olarak ders ile ilgili ayrintili bilgi paylagiminin uygulamayi etkili hale getirdigi
konusulmustur (Yansitma Toplantisi, sayfa 14, satir 386 — 413). Daha Once
gerceklestirilen uygulamalar kargilastirimis ve sinif 6gretmeni  sinif g

uygulamalarda kendisi agisindan bir degisiklik olmadigini zaten kendi ders
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surecinin bu sekilde oldugunu dile getirmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 17 —
18, satir 479 — 517). Sinif 6gretmeni, odak 6grenci A igin yazinin az oldugu,
resim agirlikhh  ders arag—gereglerin hazirlanmasi gerektigini  6nermistir
(Yansitma Toplantisi, sayfa 18 — 21, satir 528 — 628). Ozel egitim 6Jretmeni
odak ogrenci A'ya daha etkili 6gretebilmek igin bir 6gretim yapan, bir yardimci
ogretmen modelinden farkl olarak isbirligi ile 6gretim modellerinin kullaniimasi
gerektigini dile getirmigtir (Yansitma Toplantisi, sayfa 21 — 22, satir 629 — 646).
Sinif 6gretmeni Ozel egitim 6gretmenine halen alisma doneminde oldugunu,
bdyle bir sinif ile ilk kez karsilastigindan bu durumun normal oldugunu belirtmis
(Yansitma Toplantisi, sayfa 22 — 24, satir 647 — 711) ve sinifinda otuz bes
ogrencisi oldugunu, birgok sorun yasanabilecegini belirtmigtir (Yansitma
Toplantisi, sayfa 24 — 29, satir 712 — 889).

Yapilan yansitma toplantisindan sonra izleyen hafta uygulanacak olan dersler
icin birlikte planlama toplantisi sinif 6gretmeninin son anda ortaya ¢ikan gorevi
yuzinden c¢ok kisa bir sure iginde yapilmis ve ses kaydi alinamamistir
(Arastirmaci gdnltigi, 20.02.2004, sayfa 68). Sinif 6gretmeni ile bir sonraki
hafta icinde Sali ve Persembe glnleri iletisim Unitesinin islenmesi planlanmistir.
Sinif 6gretmeni, Sali gunlu gergeklestirilecek dersin igeriginde telefon kurallari
hakkinda konusacagini ifade etmistir, Persembe gunu igin ise igerigi iletisim
olarak ifade etmistir. Sali ve Persembe gunleri gergeklestirilecek isbirligi ile
Oogretim derslerinde alternatif 6gretim modelinin kullanilmasina karar verilmistir
(Arastirmaci gunligd, 20.02.2004, sayfa 68).

Alternatif 6gretim modelinin yeglenmesinde doért neden etkili olmustur. Bunlar;
(1) Sinif égretmeninin yapilanlarin, kendisinin daha 6nce yaptiklarindan farkh
seyler olmadiklarini sOylemesi Uzerine farkli bir model kullaniimak istenmigtir. (2)
Ozel egitim dgretmeni bu siirece halen alisma dénemi oldugundan ve sinif
ogretmeni derslerinin igerigini net olarak belirtemediginden bu modelin
uygulanmasina karar verilmistir. (3) Alternatif 6gretim modelinde her 6gretmenin
kendi anlatacag! dersin igeriginden sorumlu olmasi, 0zel egitim 6gretmeninin
dersi kendisinin planlamasi avantajini saglamistir. (4) Odak 6grenci A ve B’nin
daha etkili gelisimlerini saglamak ve sinif iginde bireysel destek vermek

amaciyla bu model tercih edilmistir. Diger bir deyisle, bireysel gereksinimler sinif
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icinde daha etkili kargilanmaya calisiimigtir. Ders igeriklerinin bireysel ogretimle
daha etkili 6gretilebilecegi dugunulmustar.

4.2.3. Ugiincii Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Alternatif 6gretim modelinin kullanildigi derslere iliskin ayrintili bilgiler ve
ardindan bu derslerle ilgili yansitma toplantisi ve izleyen haftanin planlanmasi
asagida aktariimigtir.

4.2.3.1. Besinci Ders (24.02.2004): Alternatif Ogretim Modeli

Sekil 14’de igbirligi ile dgretim yaklagiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

gOrulmektedir.

Sekil 14. Besinci derste sinifin fiziksel kosullari
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Sekil 15'de isbirligi ile 6gretim yaklagsiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag gerecleri gorilmektedir.

Sekil 15. Besinci derste kullanilan ders arag gerecleri




111

Sali glnu gercgeklestirilen dersin konusu telefon ile konugsma kurallar olarak
belirlenmigtir. Ozel egitim 6Jretmeni, 6énce dersin konusunu tanitmistir. Odak
ogrenci A ve B icin sinifin arka kisminda ayri bir duzenleme yaparak ve farkli
ders arag-gerecleri kullanilarak, sinif 6gretmeni ile ayni ders igerigi islenmistir.
Ozel egitim 6gretmeni bu derste olay kartlari hazirlamis ve bunlar hakkinda
ogrenciler ile tek tek konusmustur. Tum kartlar konusulduktan sonra
ogrencilerden resim defterlerini ¢ikararak istedikleri kart ile ilgili bir resim
yapmalarini istenmistir. Ozel egitim 6gretmeni bu sirada sinif 6gretmeninin
tahtaya yazdiklarini defterlerine yazan 6grencilerin yazdiklarini kontrol etmistir.
Ogrenciler resimlerini tamamladiktan sonra o6zel egitim &gretmeni resimler
hakkinda konusmustur (Video teyp kaydi, 24.02.2004, sure, 34’ 15”).

Genel olarak degerlendirildiginde, klguk grup dgretiminin 6zellikle odak égrenci
A icin daha etkili oldugu goérilmustiir (isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 5).
Odak 6grenci A ve B, ders boyunca o6gretmeni dikkatle dinlemiglerdir, resimler
hakkindaki dusuncelerini, yasantilarini aktarmiglardir (Aragtirmaci gunligd,
24.02.2004, sayfa 71).

4.2.3.2. Altinci Ders (26.02.2004): Alternatif Ogretim Modeli

Sekil 16’da igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

gorulmektedir.

Sekil 16. Altinci derste sinifin fiziksel kosullari
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Sekil 17°de isbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag geregleri gérulmektedir.

Sekil 17. Altinci derste kullanilan ders arag geregleri

Persembe glini gergeklestirilen dersin konusu iletigsimdir. Oncelikle sinif
O0gretmeni derse giris yaparak sinifa getirdigi televizyonu kullanarak, televizyon
izleme kurallarini anlatmistir. Bu sirada 06zel egitim 6gretmeni, ayr bir
dizenleme ile yan yana oturttugu odak ogrencilerin dersi dinlemelerini
saglamaya calismistir. Dersin ilk dakikalarindan sonra odak égrenci A ve B’nin
dikkatlerini ¢ekerek, hazirladigi siralama kartlari hakkinda konusmustur.
Ardindan siralama kartlarini her égrenciden ayri ayri siralamalarini istemis ve
anlattirmistir (Video teyp kaydi, 26.02.2004, sure, 32’ 04”).

Genel olarak degerlendirildiginde, 0grenciler siralama kartlarina, olay
kartlarindan daha c¢ok ilgi gdstermislerdir. Ogrencilerin, dzel egitim dgretmeni ile
ve kendi aralarinda daha iyi iletisim kurmaya basladiklar gézlenmistir. Ozellikle
odak égrenci B, konusurken daha fazla goz iligkisi kurmustur (isbirligi ile gretim
ders plani, sayfa 6). Odak 6grenci A, daha anlasilir cevaplar vermis ancak
siralama kartlarini siralayip anlatmakta zorlanmistir. Sinif 6gretmeni 6zel egitim
ogretmenini bilgilendirmeden, son anda televizyon kullanmaya karar vermistir

(Arastirmaci ginligl, 26.02.2004, sayfa 73). Sinifta ayni anda televizyon
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seyredilmesi ve c¢ok yuksek sesle konusmasi odak ogrenci A ve B’nin
dikkatlerinin sik sik bozulmasina neden olmustur (Isbirligi ile é¢gretim ders plani,
sayfa 6). Yasanilan bir diger sorun da Ozel egitim ogretmeninin ogretim
sirasinda oturacak bir yerinin olmamasidir, tim ders boyunca ayakta kalmak
zorunda kalmasi 6grencilerle g6z iliskisi kurmasini zorlastirmistir (Arastirmaci
guinligd, 26.02.2004, sayfa 73).

Uglincli hafta 27 Ocak 2004 tarihinde, 12:30 — 12:49 saatleri arasinda, mudiir
yardimcisi odasinda dglncu yansitma toplantisi gergeklestiriimistir. Yansitma
toplantisinda uygulanan isbirligi ile 6gretim derslerinin video goéruntulerinden
O0zel egitim o6gretmeninin olusturdugu Ozetler incelenerek, ders surecleri sinif
ogretmeni ile birlikte tekrar gbzden gegcirilmistir. Bu toplantida, sinif dgretmeni
alternatif 6gretim modeliyle o6grencilerin sinif icinde soyutlandiklarini ifade
etmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 32 — 33, satir 933 — 969). Diger yandan,
odak ogrenci A ve B’nin surekli destege gereksinimlerinin oldugunu da eklemistir
(Yansitma Toplantisi, sayfa 33 — 35, satir 970 — 1024).

Ozel egitim d6gretmeni ise alternatif 6gretimde ders igeriginin odak 6grenci A ve
B’ye uygun olarak uyarlandigini ve bu agidan bir avantaj oldugunu belirtmistir
(Yansitma Toplantisi, sayfa 35 — 36, satir 1026 — 1079). Diger yandan, alternatif
ogretimde karsilastigi bir sorunun fiziksel mekan oldugunu, sinifin arkasinda dar
bir alanda 6gretimi gerceklestirdigini ifade etmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa
36 — 37, satir 1080 — 1087). Ozel egitim 6Jretmeni uygulamalarin yeterli olup
olmadigini sormasi uzerine, sinif 6gretmeni 6grencilerle 40 dakika boyunca ders
yapmadigini, 6grencilerin dikkatlerinin ¢gabuk dagildigini ve daha fazla uygulama
yapmanin zor olabilecegini ifade etmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 37 — 41,
satir 1100 — 1233). Ayrica alternatif 6gretimin, 6grenciler agisindan etkili oldugu
(Yansitma Toplantisi, sayfa 41 — 42, satir 1234 — 1269), odak dgrenci A ve B
arasindaki iletisimde gelismeler goéruldugu goérusu (Yansitma Toplantisi, sayfa
42 — 43, satir 1270 — 1288) paylasiimistir.

Ozel egitim dgretmeni, alternatif 6gretim sirasinda yasanan bir sorunun da hem
kendi calistigi hem de sinif égretmeninin c¢alistigi dgrencilerin dikkatlerinin

dagiimasi oldugunu ifade etmis, sinif 6gretmeni ise bu sekilde (alternatif
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Ogretim) uygulama yaptikca dikkatlerinin dagilacagini ama zamanla
alisacaklarini dile getirmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 44 — 46, satir 1328 —
1405). Ozel egitim 6gretmeni ise, bu durumu engellemek igin, alternatif dgretim
modelinin kullanildidi derslerde, 6grencilere ders anlatmak yerine masa ustlinde
gerceklestirebilecekleri, sessiz etkinlikler yapilmasini 6nermistir (Yansitma
Toplantisi, sayfa 48, satir 1439 — 1460). Son olarak da sinif igi uygulamalarin
diger ogrencilerde de etkili oldugu, ogrencilerin iletisimlerinin daha iyi hale
geldigi dusuncesi paylasiimis (Yansitma Toplantisi, sayfa 51, satir 1535 — 1551)
ve bu etkilesiminin daha iyi dlizeye gelmesi igin izleyen hafta uygulanacak
derslerde igbirligi ile 6grenme yonteminin kullanilabilecegine karar verilmistir
(Yansitma Toplantisi, sayfa 51 — 53, satir 1552 — 1606).

Sonu¢ olarak, uygulanan alternatif 6gretim modelinde 06grencilere bireysel
ogretim saglandigi ve sinif 6gretmeni ile ayni igerigin uyarlanmis seklinin daha
etkili kazandinldigi gorulmastir. Sinif 6gretmeni, ogrencilerin sinif iginde
soyutlanmig olduklarini ifade etmesine karsin yaklagimin olumlu ydnlerinin
oldugunu ve bireysel ilgilenmenin zaten bu &grencilere yararli olacagini

belirtmistir.

Yapilan yansitma toplantisindan sonra sinif 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni
Sali ve Persembe gunleri yapilacak derslerin igeriklerini paylasmiglar, derslerin
amaglarini géz onunde bulundurarak birlikte planlama yapmiglardir. Bu surecte
ayrica, isbirligi ile 6gretim surecinde kullanilacak olan modellere ve rollere,
derste kullanilacak ara¢ — gereclere karar vermislerdir. Dolayisiyla Sali gunu
Turkge dersinde iletisim araclari konusu ile ilgili bir par¢anin okutulacagi ve
anlama ile ilgili sorularin sorulacagi, fakat sorularin belli olmadigi, dersten 6nce
belirlenebilecegi paylasiimistir (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 100 — 101,
satir 3123 — 3155). Bu derste yine alternatif dgretim modelinin kullaniimasina

karar verilmigtir (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 101, satir 3156 — 3177).

Bu modelin tercih edilmesinin oncelikli nedeni, 6zel egitim 6gretmenin alternatif
ogretim modeline 6grencilere bireysel egditim verme firsati nedeniyle devam
etmek istemesidir. Diger yandan, sinif 6dretmeni uygulama sirecine halen

alisma doneminde oldugundan ve derslerin igerigini net olarak belirtemediginden
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bu modelin uygulanmasina birlikte karar verilmistir. Ayrica, 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin geligsimini saglamak, sinif icinde bireysel destek vermek amaciyla bu
model tercih edilmigtir. Diger bir deyisle, bireysel gereksinimlerin sinif icinde

etkili bir sekilde karsilanmasi amacglanmistir.

Persembe gunu ise, iletisim Unitesinin son haftasi olmasi nedeniyle genel tekrar
yapilacagi, yani bu derste igbirligi ile 6grenme yonteminin kullanilacagi ifade
edilmis (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 102 — 103, satir 3188 — 3244)

dolayisiyla bu derste ekip 6gretimi modelinin kullaniimasina karar verilmigtir.

Ekip 6gretimi modelinin tercih edilmesinde, 6zellikle uygulanmasina karar verilen
ve dersin igerigine uygun olan isbirligi ile 6grenme yontemi etkili olmustur. Diger
yandan, ekip 6gretimi modeli 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesimi arttirmasi
ve grup c¢alismasi yaptiriimasi amaciyla tercih edilmistir. Ayrica, bu model sinif
ogretmeninin, 0zel egitim ogretmeni ile bir ekip olusturduklarinin farkina

varmasini saglamak amaciyla tercih edilmistir.

28 Subat 2004 tarihinde vyapilan 3. tez izleme komitesi toplantisinda,
gerceklestiriimis olan tum uygulamalar onaylanmistir. Ayrica, tez izleme
komisyonunda, “Oncelikle sinif 6gretmeninin kullandigi hazir planlar ve yasanan
zorluklar aktarilmistir. Alternatif 6gretim sirasinda konusmalarin karismamasi
icin uzatmalh mikrofon kullaniimasina, égretmenin sinif kontroliinde problemler
yasadigl ve buna yoOnelik oneriler geligtiriimesi gerektigine karar verilmistir.
Ayrica alternatif ogretim modelini uygularken bir sandalye kullaniimasina,
Oogretim sirasinda yakindaki o6grencilerin uzaklastirimasina ve alternatif
ogretimin odak oOgrenciler digindaki ogrencilerle de yapilabilecegine iligkin
Oneriler verilmistir. Son olarak ise arastirmaci 6gretmenin duzenli olarak gunluk
tutmasinda bir problem yasadigini belirtmesi Uzerine, konu ile ilgili olarak bir
form hazirlanabilecegine karar verilmigtir. Ayrica, gergeklestiriimis olan dersler
ve video kayitlari izlenmistir. Komisyon uayeleri uygulamalari onaylamis ve
videoteyp kayitlarinin hemen yedeklenmesi gerektigini vurgulamiglardir. Sonug
olarak eylem arastirmasi dongusunun yerine getirildigi belirtiimigtir” (Karar
Defteri, 28.02.2004, sayfa 13).
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4.2.4. Dordincu Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Doérdinclu haftada 6gretmenlerin Sali gunu Turkgce ve Persembe gunu Hayat
Bilgisi derslerinde igbirligi ile 6gretim uygulamalarini planladiklari gértlmektedir.
Alternatif o6gretim ve ekip 6gretimi modellerinin kullanildigi derslere iliskin
ayrintil bilgiler ve ardindan bu derslerle ilgili yansitma toplantisi ve izleyen
haftanin planlanmasi asagida aktariimistir.

4.241. Yedinci Ders (02.03.2004): Alternatif 6gretim modeli
Sekil 18'de igbirligi ile dgretim yaklasiminin uygulandidi sinifin fiziksel kogullar

goOrulmektedir.

Sekil 18. Yedinci derste sinifin fiziksel kosullari
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Sekil 19'da isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag gerecleri gorilmektedir.

Sekil 19. Yedinci derste kullanilan ders arag gerecleri
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Sali guinu gergeklestirilen dersin konusu iletigsim araglarn olarak belirlenmistir.
Ozel egitim 6gretmeni dncelikle konuyu tanitmistir. Daha sonra hazirladigi
siralama kartlari hakkinda tek tek konusmustur. Siralama kartlari hakkinda
konustuktan sonra d&grencilere siralama kartlarini  tek tek siralatarak
anlatmalarini istemistir. Daha sonra istedikleri kartin resmini defterlerine
yapmalarini istemis ve yaptiklari resimler hakkinda konusmustur (Video teyp
kaydi, 02.03.2004, sure, 33’).

Genel olarak degerlendirildiginde, odak 6grenci A'nin ders sirasinda dikkatinin
¢ok daginik oldugu ve zaman zaman soylenenleri dinlemedigi gozlenmistir
(Isbirligi ile égretim ders plani, sayfa 7). Bu durumun bir nedeninin hazirlanmis
olan siralama Kkartlarinin 6grencinin ilgisini gekmemis oldugu duasunulmustar
(Arastirmaci glnligd, 02.03.2004, sayfa 77). Odak 6grenci B ise tam tersine
dersi c¢ok iyi dinlemis, sorulan sorulara dogru yanitlar vermistir. Sinif
ogretmeninin dersini yuksek sesle anlatmasi, alternatif ogretim yapilan
ogrencilerin  dikkatlerinin dagilmasina, 0zel egitim 0Ogretmeninin sesinin
bastiriimasina neden olmustur. Bu durum, alternatif 6gretimin gerceklestirildigi
késenin etrafindaki dgrencilerin de dikkatlerini dagilmistir (isbirligi ile égretim

ders plani, sayfa 7).

4.2.4.2. Sekizinci Ders (04.03.2004): Ekip Ogretimi Modeli

Sekil 20°de igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari
goOrulmektedir.

Sekil 20. Sekizinci derste sinifin fiziksel kosullari
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Persembe gunu Hayat Bilgisi dersinde iletisim Unitesinin genel tekrar
yapiimigtir. Ozel egitim 6gretmeni ders baslamadan sinifi fiziksel olarak
dizenlemis ve gruplari olusturmustur (Arastirmaci gunliigd, 04.03.2004, sayfa
79 - 80). Sinif 6gretmeni 6ncelikle konuyu tanitmig, 6zel egitim égretmeni ise
ders surecinde yapilacaklar ve kurallar hakkinda konusmustur. Daha sonra ozel
egitim ogretmeni tum gruplara etkinlik posterlerini ve yonergeleri dagitmis ve
gruplarin bu suregte ne yapacaklarini tek tek aciklamistir. Grup calismalari
sirasinda 0Ozel egitim o6gretmeni ve sinif 6gretmeni gruplari tek tek dolasarak
galismalari kontrol etmiglerdir. Ders sonunda da grup baskanlari ¢aligmalarini
sinifa tanitmislar ve 6zel egitim 6gretmeni tarafindan birinci olan grup secilmistir
(Video teyp kaydi, 04.03.2004, sure, 42’ 43”).

Genel olarak degerlendirildiginde, ekip 6gretimi modeliyle birlikte isbirligi ile
dgrenme ydnteminin etkili bir sekilde uygulanmig oldugu sdylenebilir. Ogrenciler
bdyle bir uygulama ile ilk kez karsilastiklarindan zamani iyi kullanamamislar,
ders suresi ikinci saate sarkmigtir. Diger yandan, 6grenciler dagitilan yonerge
kartlarini (bkz. Ek 14) etkili bir sekilde kullanamamislar, bu nedenle 6gretmenler
yonergeleri sik sik tekrarlamak zorunda kalmiglardir. Bu derslerde sinif
ogretmeni ile 0zel egitim 6gretmeni arasinda ¢ok iyi bir iletisim ve isbirligi oldugu
gorulmustar. Ortaya ¢ikan tek problem odak 6grenci A'nin grubunda yer alan bir
ogrencinin, odak ogrenci A'ya verilen gorevleri yapmasina firsat vermemis
olmasidir. Odak 6grenci B grup calismasinda Ustiine disen gorevleri basari ile

yerine getirmistir (Isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 8).

Doérdinclu hafta gergeklestiriien derslerle ilgili olarak 05 Mart 2004 tarihinde,
mudur yardimcisi odasinda, saat 12:40 — 12:53 saatleri arasinda, dorduncu
yansitma toplantisi gerceklestiriimigtir. Yansitma toplantisinda uygulanan igbirligi
ile 6gretim derslerinin video goruntuleri izlenirken, ders surecleri sinif 6gretmeni
ile birlikte tekrar gbzden gegcirilmigtir. Bu toplantida genel olarak, isbirligi ile
ogrenme yontemi, kullanilan ders arag — geregleri, 6gretmen gunlugu hakkinda
konusulmustur. Sinif 6gretmeni, alternatif o6gretim modelinin ¢ocuklarin sinif
icinde ayrilmalarina neden oldugunu, siniftan soyutlandiklarini, 6grencilerin
dikkatlerinin dagildigini vurgulamistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 58 — 61, satir

1746 — 1831). Ozel egitim dgretmeni yine de odak 6grenci A ve B’ye sinif igcinde
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destek hizmetlerinin verilmesi gerektigini vurgulamis, sinif 6gretmeni ise, bu tur
bir uygulamanin kaynastirma uygulamasindan uzaklastigini ifade etmistir
(Yansitma Toplantisi, sayfa 61 — 63, satir 1832 — 1920).

Ayrica, ekip ogretimi modelinde uygulanan igbirligi ile 6grenme yonteminin etkili
oldugu taraflarca paylasiimistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 54 — 58, satir 1607 —
1745). Ayrica sinif 6gretmeni, isbirligi ile 6grenme yonteminin hem c¢ocuklarin
hem de kendisinin “cok hosuna” gittigi vurgulamistir (Yansitma Toplantisi, sayfa
65, satir 1961 — 1978). Sinif 6gretmeni, bir dahaki sefere sinifin yedi gruba
ayrilabilecegini ve boylece odak ogrenci A ile B’nin gorevlerinin daha net
olabilecegini 6nermigtir (Yansitma Toplantisi, sayfa 63 — 65, satir 1921 — 1960).
Bu arada, 6gretmen gunlikleri yazamadigini ifade etmis, 6zel egitim 6gretmeni
de kendisine bir kontrol listesi hazirlayacagini belirtmistir (Yansitma Toplantisi,
sayfa 69 — 70, satir 2107 — 2137).

Yansitma toplantisindan sonra, sinif 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni Sali ve
Persembe gulnleri yapilacak derslerin igeriklerini paylasmislar, derslerin
amagclarini da goz onunde bulundurarak birlikte planlama yapmislardir. Bu
suregte ayrica, isbirligi ile 6gretim surecinde kullanilacak olan modellere, derste
kullanillacak ara¢ — gereclere karar vermiglerdir (Arastirmaci glnligd,
08.03.2004, sayfa 84). Dolayisiyla Sali gunu Turkce dersinde ilkbaharda
meydana gelen degisikliklerle ilgili bir metnin islenecegine ve bunun igin
siralama kartlarinin hazirlanmasina, bir 6gretim yapan, bir yardimci ogretmen
modeli kullaniimasina karar verilmigtir (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 104 —
105, satir 3245 — 3293).

Bir o6gretim yapan, bir yardimci 6gretmen modelinin yeglenmesinde iki neden
etkili olmustur. Bunlar: (1) Sali ginu, bu modelin uygulanmasinin temel nedeni
yeni bir Uniteye gegciliyor olunmasidir. Dolayisiyla sinif 6gretmeninin elinde 6zel
yayin evinin dagitimini yaptigi hazir gunluk ders planlarinin olmamasi, igerik
konusunda planlama toplantilarinda bilgi verememesine neden olmus, diger bir
deyisle bu modelin uygulanmasi zorunlu hale gelmistir. (2) Bu nedenle o6zel
egitim dgretmeni kendisini pasif konuma cekmis ve “ilkbahar’ konusuna iliskin

sadece ilkbahar konulu olay karti hazirlamaya karar vermistir.
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Persembe gunu Turkge dersinde, ders kitabindan bir okuma pargasinin sesli ve
sessiz okunmasi galismasina, diger yandan parganin goriyorum — duyuyorum
unitesiyle ilgili olmasina, okuma parcasinin resimlendiriimesine ve derste ekip
ogretimi modeli kullaniimasina karar verilmistir (Birlikte Planlama Toplantisi,
sayfa 105 — 109, satir 3294 — 3425).

Ekip ogretimi modelinin tercih edilmesinin oncelikli nedeni dersin igerigidir.
Ayrica sinif  6gretmeninin  hazirlanan ders ara¢ gereclerinin  nasil
kullanilabilecegini gérmesi amaclanmigstir. Son olarak, sinif 6gretmenine dersin
tim oOgrencilere uygun olarak nasil uyarlanabileceginin ve anlatilabileceginin

gosterilmesi hedeflenmisgtir.

Tez izleme komisyonu Uyelerinden Dog. Dr. Yildiz Uzuner ile internet araciligi ile
gercgeklestirilen gorismede “okunan gunluklerden yola ¢ikarak yansitmalarin ve
arastirma surecinin gidisatinin iyi oldugu belirtiimis, sinif i¢ci uygulamalar
sirasinda yasanan ses duzeyi ile ilgili gucliklere deginilmistir. Ayrica,
ogretmenin arastirmaciyl sinifa kabul ettigine dair ipuglarina dikkat ederek
gunlige ozetleme yapilmasi gerektigi onerilmistir’” (Karar Defteri, 07.03.2004,
sayfa 21). Bu suregte, diger tez izleme komisyonu uyelerinden Prof. Dr. Gonal
Akcamete ile de bireysel bir goérisme vyapilmis ve uUglUncl tez izleme
komisyonunda alinan kararlardan biri olan 6gretmen gunligu igin bir form
hazirlama konusundaki karara uygun olarak hazirlanan form hakkinda
gorusulmis ve ogretmen gunlugu formunun uygun olduguna karar verilmigtir
(bkz. Ek. 12) (Karar Defteri, 08.03.2004, sayfa 15).

4.2.5. Besinci Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Besinci haftada 6gretmenlerin Sali gunu Turkge dersinde bir 6gretim yapan, bir
yardimci 6gretmen modelinin ve Persembe gunu Turkge dersinde ekip 6gretimi
modelinin uygulanmasina karar verdikleri gorulmektedir. Uygulanan derslere
iligkin ayrintili bilgiler ve ardindan bu derslerle ilgili yansitma toplantisi ve izleyen

haftanin planlanmasi asagida aktariimistir.
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4.2.5.1. Dokuzuncu Ders (09.03.2004): Bir ogretim yapan, bir yardimci

ogretmen modeli

Sekil 21°de igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

gorulmektedir.

Sekil 21. Dokuzuncu derste sinifin fiziksel kosullari
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Sekil 22'de isbirligi ile 6gretim yaklagsiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders ara¢ gerecleri gorulmektedir.

Sekil 22. Dokuzuncu derste kullanilan ders arag geregleri

Sali gunu gergeklestirilen dersin konusu ilkbahar olarak belirlenmigtir. Sinif
ogretmeni Oncelikle konuyu tanitarak ogrencilerin sessizce tahtadaki resimlere
bakmalarini istemistir. Daha sonra ki mevsiminden yola c¢ikarak ilkbahar
mevsimi ile ilgili konusmustur. Ogrencileri tahtaya kaldirarak resimlerde neler
gorduklerini anlatmalarini istemigtir. Ozel egitim 6gretmeni ders boyunca

dolasarak odak 6grenci A ve B’nin dersi takip etmelerini saglamaya galismigtir.
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Ders sonunda dzel egitim égretmeni etkinlik kartlarini dagitmistir. Ozel egitim
ogretmeni ile sinif 6gretmeni, 6grenciler etkinlik kartlarini doldururken onlari

izlemis ve kontrol etmiglerdir (Video teyp kaydi, 09.03.2004, sure, 30’).

Sekil 23’de isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandi§i derste dAgrencilere

verilen etkinlik karti gorulmektedir.

Sekil 23. Dokuzuncu derste kullanilan etkinlik karti

Ad, soyad: Tarih:
Snif:

Snif:
Dars:

1. ik resimde ne oluyor?

insanlar ne

3. lkinei resimde cocuklar ne yapryoriar?

4. Uglincil resimde neler oluyor?

09.03.2004 tarihinde gerceklestirilen igbirligi ile ogretim Turk¢e dersinde
dagitilan etkinlik kartlarinin sonuglarina gore; etkinlik kartlarinin dagitildigr 33

ogrencinin 31’i genel olarak sorulan bes soruya dogru olarak cevap vermiglerdir.

Odak 6grenci B'ye verilen etkinlik karti sinifin geneline verilen ile aynidir. Odak
ogrenci B, birinci maddeye “piknige gitmigler” cevabini dogru olarak vermis,
diger dort maddeyi cevaplamamistir.

Ogrenciler etkinlik kartlarini tamamlarken 6zel egitim 6gretmeni odak 6grenci A
ile siralama kartlari hakkinda tekrar konusmustur. Ogrenci sorulan sorulari

dogru olarak cevaplamis ve siralama kartlarini dogru olarak siralamistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, sinif o6gretmeninin dersi 0zel egitim
ogretmeninin hazirladigi ders arag gerecleri ile iyi anlattigi dusundimustir. Odak
ogrenci A’'nin derse katiliminin iyi dizeyde oldugu goértulmastir. Odak 6grenci B

ise dersi iyi dinlemig, 0zel egitim 6gretmeninin sordugu sorulara dogru yanitlar
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vermistir. Fakat sinif 6gretmeni tahtaya kaldirmak istediginde kalkmamistir.
Odak 6grenci A bireysel olarak siralama kartlarini tekrarlarken ilgi ile dinlemis,

sorulan sorulara dogru yanitlar vermistir (Isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 9).

4.2.5.2. Onuncu Ders (11.03.2004): Ekip 6gretimi modeli

Sekil 25'de igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandidi sinifin fiziksel kogullar
goOrulmektedir.

Sekil 24. Onuncu derste sinifin fiziksel kosullari
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Sekil 26’da isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag gerecleri gorilmektedir.

Sekil 25. Onuncu derste kullanilan ders arag geregleri

F g =
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Persembe gunu gercgeklestirilen dersin konusu, sesler adli okuma pargasi
olarak belirlenmigtir (Arastirmaci giinligii, 09.03.2004, sayfa 87). Ozel egitim
ogretmeni oncelikle hazirladigi siralama kartlarini tahtaya asmistir. Sinif
ogretmeni bu sirada, konuyu tanitarak o6grencilerden Turkge dersi kitabindan
okuma parcgasini sessizce okumalarini istemistir. Daha sonra sinif égretmeni
parcayi 6grencilere sesli olarak okutmus ve pargayi agiklamigtir. Sinif 6gretmeni
parcayl okuttuktan sonra okuduklarini anlatmalari icin oOgrencileri tahtaya
kaldirmis ve parcay tekrarlatmistir. Ozel egitim dgretmeni bu sirada odak
ogrenci A ve B’nin yanlarina giderek dersi takip etmelerini saglamaya calismis
ve onyedinci dakikada dersin liderligini alarak tahtada asili siralama kartlari
hakkinda tum ogrencilerle konusmustur. Resimler hakkinda konusurken sinif
ogretmeni, 6zel egitim 6gretmenine sinif kontrolu igin destek vermigstir. Resimler
hakkinda konustuktan sonra 6zel egitim 6gretmeni etkinlik kartlarini dagitmis ve
ogrenciler bunlari doldururken sinif 6gretmeni ile birlikte 6grencileri kontrol
etmislerdir (Video teyp kaydi, 11.03.2004, sure, 32’).

Sekil 27°de isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandi§i derste o6grencilere

verilen etkinlik karti goriimektedir.

Sekil 26. Onuncu derste kullanilan etkinlik karti

Ad. soyad: Tarlh:
Sinif:

1. Aygegll neredeymis?

2. Ayszegill neden “her taraf ne kadar sessiz. Sesler nereye
gitti acaba?” diye distinmis?

3. Aysegll yattigr yerden hangi sesler duymus?

4. Aysegul neden bahgeye cikmis?

11.03.2004 tarihinde yapilan igbirligi ile 6gretim Turkce dersinde, Sesler nereye
gitmis konusu ile ilgili etkinlik kartlari verilen 32 6grencinin tumu birinci madde
olan (“Aysegul neredeymis?”) soru maddesine “Aysegul anneannesine, denize

gitmis” dogru cevabini vermislerdir. ikinci maddeye biiyiik bir kismi “Aysegill
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sessizligi sevmedigi i¢in” dogru cevabini vermiglerdir. Uglinci maddeye genel
olarak “kopek, horoz, kus, ari sesi duymus” ve dordincu maddeye hepsi “suyun

sesini duydugu igin” dogru cevaplarini vermiglerdir.

Odak 6grenci B'ye ise diger égrenciler ile ayni etkinlik karti verilmistir. Ogrenci
etkinlik kartindaki sinif, ders, konu boélumlerini doldurmamigtir. Birinci maddeye
“‘Anneannesinin evinde” dogru cevabini vermis, ikinci maddeye cevap
vermemigtir, Uglncl maddeye “Kus, horoz, kopek, kedi, su, cocuklar’ ve

dérdincu maddeye “Anneannesine el salmak i¢in” dogru cevaplarini vermigtir.

Sekil 28’de igbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi derste odak oOgrenci

A’ya verilen etkinlik karti gorulmektedir.

Sekil 27. Onuncu derste odak 6grenci A’ya verilen etkinlik karti

Ad, soyad Tarih:

1. Aygeqll nerede?

2. Aysegll hangi seslen duymus?

Odak 6grenci A’ya diger 6grencilerden farkli bir etkinlik karti verilmistir, bu kartta
sadece iki soru yer almaktadir. Ogrenci etkinlik kartina tarihi ve dersin konusunu
yazmamistir. “Aysegul nerede?” sorusuna: “Denize gitmis.” ve “Aysegul hangi

sesleri duymus?” sorusuna: “Kus, ari, kedi” dogru cevaplarini vermistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, uygulamanin etkili oldugu ve sinif 6gretmeni
ile 6zel egitim 6gretmeninin iyi bir isbirligi kurduklari goériimustir. Odak égdrenci
A derse katilmis fakat okuyani izlemekte zorlanmistir. Odak o6grenci B ise 6zel
egitim 6gretmeni yanindan ayrilinca okuyani takip etmeyi birakmistir (isbirligi ile
ogretim ders plani, sayfa 10). Resimler hakkinda konusmayi 6zel egitim

ogretmeni  gerceklestirmis fakat bitin  o6grencilerin  isimlerini  henliz
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bilmediginden tim sinifin katihmini saglamakta zorlanmistir. Ders sonunda
dagitilan etkinlik kartlarinin tum 6grenciler igin uygun oldugu gorulmustar. Sinif
ogretmeni odak ogrenci A’'ya etkinlik yaparken yardim ederek etkinligi

tamamlamasini saglamistir (isbirlikci dgretim ders plani, sayfa 10).

Besinci haftada gergeklestirilen derslere iliskin 12 Mart 2004 tarihinde besinci
yansitma toplantisi gerceklestiriimigtir. Yansitma toplantisinda uygulanan igbirligi
ile 6gretim derslerinin videoteyp goruntuleri izlenirken, ders sureglerinin sinif
ogretmeni ile birlikte tekrar gézden gegcirilmesi planlanmigken, sinif 6gretmeninin
okula belirlenen saatten gec¢ gelmesi nedeniyle ayrintili olarak yapilamamig
daha ¢ok izleyen haftanin planlanmasi Uzerinde durulmustur (Birlikte Planlama
Toplantisi, sayfa 113, satir 3528 — 3549). Toplantida, daha ¢ok izleyen hafta
uygulanacak isbirligi ile 6gretim dersleri hakkinda fikir alis—verisinde bulunulmus,
islenecek konu, icerik ve ne tur ders arac¢ gereclerinin kullanacagi, isbirligi ile
ogretim modeli Uzerine konusulmustur (Arastirmaci ginligd, 12.03.2004, sayfa
91). Planlama toplantisinda ayrica sinif 6gretmeni uygulamalarin iyi gittigini
disundugunl, fakat odak o6grenci A'nin rahatsizlanmasi nedeniyle okula
gelemedigini ifade etmistir (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 113, satir 3528 —
3549).

Genel olarak degerlendirildiginde, uygulamalarin etkili olarak gergeklestirildigi ve
ogretmenler arasinda artik daha iyi bir igbirligi surecinin oldugu gozlenmigtir.
Sinif 6gretmeni ve Ozel egitim 6gretmeni Sali ve Persembe gunleri yapilacak
derslerin igeriklerini paylagsmislar, derslerin amaclarini da g6z o6nunde
bulundurularak planlama yapmislardir. Bu slregte ayrica, isbirligi ile 6gretim
surecinde kullanilacak olan modellere, derste kullanilacak ara¢ — gereclere karar
vermiglerdir. Dolayisiyla bu toplantida Sali gunu Hayat Bilgisi dersinde 1sik ve
goOlge konusunun istasyon o6gretimi modelinin kullaniimasina karar verilmistir
(Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 111 — 113, satir 3473 — 3527).

istasyon 6gretimi modelinin kullaniimasina, éncelikle dersin iceriginin deney
yapilmasina uygun olmasi nedeniyle karar verilmistir. Ayrica, hazirlanan ders
arag gereclerinin 6gretmene nasil kullanilacagini gdstermek i¢in bu model tercih

edilmigtir. Diger yandan, ogrencilerin bireysel gereksinimlerinin daha etkili
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sekilde karsilanmasi yani ayni ders slrecinde, iki farkli 6gretmenden 6gretim
almalarinin  saglanmasi amagclanmistir. Ogretmene farkli bir modelin

uygulamasinin gosterilmesi amaciyla bu model tercih edilmistir.

Persembe gunu Turkge dersinde bir fikranin dramatizasyonunun bir 6gretim
yapan, bir yardimci 6gretmen modeli ile uygulanmasi planlanmigtir (Birlikte
Planlama Toplantisi, sayfa 110 — 111, satir 3426 — 3472). Persembe gunku
dersin icerigi bir hikayeyi canlandirmak oldugundan, bu konuda ogrencilere
maske gibi materyaller saglanabilecegi belirtiimig, sinif 6gretmeni ise bunun iyi

olabilecegini ifade etmistir (Arastirmaci gidnligi, 12.03.2004, sayfa 91).

Bir 6gretim yapan, bir yardimci 6gretmen modelin tercih edilmesinde iki faktor
etkili olmustur. Bunlar: (1) Persembe gunu gergeklestirilecek ders i¢in 6gretmen
derslerinin igerigini net olarak belirtemediginden bu modelin uygulanmasina
birlikte karar verilmigtir. (2) Sinif 6gretmeninin bu modeli tercih etmesi nedeniyle

uygulanmiglardir.

4.2.6. Altinci Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Altinci haftada 6gretmenlerin Sali gunu Hayat Bilgisi dersinde istasyon o6gretimi
modelinin, Persembe gunu Turk¢e dersinde bir 6gretim yapan, bir yardimci
ogretmen modellerinin kullaniimasina karar verdikleri gorulmektedir. Uygulanan
derslere iligkin ayrintili bilgiler ve ardindan bu derslerle ilgili yansitma toplantisi

ve izleyen haftanin planlanmasi asagida aktariimistir.

4.2.6.1. On birinci Ders (16.03.2004): istasyon 6gretimi modeli

Sekil 29'da igbirligi ile dgretim yaklagiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

goOrulmektedir.
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Sekil 28. On birinci derste sinifin fiziksel kosullari
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Sali giinii gergeklestirilecek olan dersin konusu 1sik ve golgedir. Ozel egitim
ogretmeni dersten 6nce fiziksel gevreyi sinif iginde Ug¢ istasyon olacak sekilde
olusturmustur. Derse baslarken ogrencilere deney gozlem kayit formlarini
dagitmis ve nasil dolduracaklarini acgiklamistir  (Arastirmaci  ginligd,
16.03.2004, sayfa 94 — 95). Bu sirada sinif 6gretmeni i1s1k ve golge konusunda
daha onceki derslerde islenen 1sik kaynaklari konusunu tekrarlamistir. Daha
sonra ise Ozel egitim oOgretmeni gruplarin isimlerini ve hangi istasyona
gideceklerini aciklayarak derse baslamistir. Dolayisiyla 12’serli U¢ grup
olusturulmustur. Ders boyunca sinif 6gretmeni ve 6zel egitim égretmeni ayri ayri
olusturulan istasyonlarda konularini anlatmislardir. Sinif 6gretmeni 1sik kaynagi
ve golge konusunu, 0zel egitim o6gretmeni 1S1g1 gegiren ve gegirmeyen cisimleri
anlatmigtir. Her grup, her bir istasyonda ortalama 10 dakika kalmistir. Uglncii
istasyona ise, diger iki istasyonda yer alan ara¢ — geregler yerlestiriimis ve
ogrencilerin  diger iki istasyonda kullanilan ara¢ gereclerin aynilarini

incelemelerine firsat saglanmistir (Video teyp kaydi, 16.03.2004, sure, 33’ 19”).

Sekil 30’da igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandi§i derste oAgrencilere

verilen etkinlik karti goriimektedir.
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Sekil 29. On birinci derste kullanilan etkinlik karti

Ad, soyad.
Sinif: _
Ders:

Tarih:

Hangi cisimler 15141
geginr?

1
i
4.
1
gecimez?
k3
4

Hangi cisimler 15141 ‘ .
2.

lkin sgretmen ne yapryor?

16.03.2004 tarihinde yapilan isbirligi ile 6gretim Hayat Bilgisi dersinde, konu;
ISIJ1 geciren ve gecirmeyen cisimler/isik ve golgedir. Bu derste 6grencilere
g6zlem formlari dagitilmistir. Yirmi dokuz 6grenci etkinlik kartindaki bosluklari

dogru olarak doldurmuslardir.

Odak 6grenci A'ya digerleri ile ayni etkinlik karti verilmistir. ilk boslugu dogru
olarak doldurmus fakat son bosluktaki soruya “Deney yaptik.” yanlis cevabini

vermigtir.

Ogrenci B'ye digerleri ile ayni etkinlik karti verilmistir. ik boslugu dogru olarak
doldurmus, son bosluk doldurmal soruya “lsikla gece gunduzun nasil

olustugunu anlatiyor.” dogru cevabini vermigtir.

Genel olarak degerlendirildiginde, ilk kez uygulanan istasyon dgretiminin etkili
oldugu dustnilmustir (isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 11). iki 6gretmen
kendi istasyonlarinda kontrolu iyi saglamiglar fakat 6grencilerin bagimsiz olarak
deneyleri gergeklestirebilecekleri Ugluncu istasyonda kontrol saglanamamistir
(Isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 11). istasyonlarin kuruldugu yerlerin fiziksel
olarak dar olduklari gorulmustir. Bu nedenle, o6grenciler masalarin 6nune
yigiimis ve arkada kalan ogrencilerin kontrolini saglamak zorlasmistir. Yine de
tum 6grenciler derse buyuk bir ilgi ile katilmiglardir. Yasanan bir guglik de odak
ogrenci A'yl istasyonlar arasinda tasimak olmustur. Odak 6grenci A ve B dersi

dikkatle dinlemisler ve sorulan sorulara dogru cevaplar vermiglerdir. Diger
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yandan odak &grenci A'nin, gegcirdigi yuz felci ylzinden konusmasinin

anlagihrh@inin azaldigi gozlenmistir (isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 11).

4.2.6.2. On ikinci Ders (19.03.2004): Bir ogretim yapan, bir yardimci

ogretmen modeli

Sekil 31'de igbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari
goOrulmektedir.

Sekil 30. On ikinci derste sinifin fiziksel kogullari
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Sekil 32'de isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag¢ gereci gorulmektedir.

Sekil 31. On ikinci derste odak 6grenci A igin

hazirlanan ders arag gereci

KAVUK

Adam:  Hoca su mektubu bana okusana.

Hoca: Bagkasina okut bunu gen.

Adam: Neden?

Hoca:  Tiirkge degil bu mektup, okuyamam.
Adam: Ayip, Hoca, ay1p. Benden utanmiyorsan,

su bagmdaki koca kavu gundan utan.

Hoca: Mademki ig kavuktadir, haydi giy de
sunu, kendin oku bakalim mektubunu.
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Persembe gunu gergeklestirilecek olan ders okulda yapilan bir etkinlik nedeniyle
Cuma gunune ertelenmistir (Arastirma ginliugl, sayfa 97). Cuma gund
gerceklestirilen dersin konusu bir fikranin (Nasrettin Hoca’'nin “Kavuk” fikrasi)
canlandiriimasi olarak belirlenmistir. Sinif 6gretmeni, 6gdrencilerden pargayi
sessiz olarak okumalarini istemis ve ardindan kendisi sesli olarak okumustur.
Daha sonra da birkag 6grenciye sesli olarak okutmustur. Bu sirada 6zel egitim
ogretmeni, odak o6grenci A ve B’nin yanlarina giderek okunan parcayi takip
etmelerini saglamaya caligmistir. Sinif 6gretmeni rol oyunu igin 6grencileri
goérevlendirmis, Ozel egitim ogretmeni de ogrencilerin kavuk ile sakall
takmalarina yardim etmistir. Oyun sirasinda sinif 6gretmeni zaman zaman
ogrencileri yonlendirmig, 6zel egitim o6gretmeni ise odak ogrenci A ve B’nin
oyunu izlemelerini saglamaya c¢alismistir. Ders sonunda sinif 6gretmeni par¢cada
yer alan bilinmeyen kelimeleri agiklamistir (Video teyp kaydi, 19.03.2004, sure,
28).

Sekil 33’de igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi derste odak o6grenci

A’ya verilen etkinlik karti gérilmektedir.

Sekil 32. On ikinci derste odak 6grenci A’ya verilen etkinlik karti

20.03.2004 tarihinde yapilan igbirligi ile ogretim Turk¢e dersinde, konu:
“‘Nasrettin Hoca/Kavuk” ve sadece odak o6grenci A'ya bu derste etkinlik kart
verilmistir. Ogrenci etkinlik kartindaki sorularin ikisine dogru cevaplar vermistir

(Arastirmaci gunligd, 19.03.2004, sayfa 98).
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Genel olarak degerlendirildiginde, dersin etkili gectigi sdylenebilir. Ogrencilerin
hepsi oynanan oyunu biylk bir dikkatle izlemis ve ¢ok eglenmislerdir. Ozel
egitim 6gretmeninin odak dgrenci A icin hazirladigi repliklerle ilgili kart sayesinde
dgrencinin dersi daha rahat takip etmis oldugu séylenebilir (isbirligi ile dgretim

ders plani, sayfa 12).

19.03.2004 tarihinde ogrencilerden ayrica isbirligi ile 6gretim dersi sonunda,
ders hakkindaki gorusleri alinmistir. Buna gore; 6grencilerin 31°i (%93.94) “Gul
ogretmen ile Hasan 6gretmen sinifta ayni anda bulunduklarinda kendimi daha
rahat hissediyorum” maddesine evet yanitini ve 2’si (%6.06) hayir yanitlarini

vermiglerdir.

Ogrencilerin 29'u (%87.88) “Guil 6gretmen ile Hasan dJretmen sinifta ayni anda
bulunduklarinda konuyu daha iyi 6greniyorum” maddesine evet yanitini, 1

(%3.03) belki ve 3'U (%9.09) hayir yanitlarini vermislerdir.

Ayni gun alinan 6grenci goruslerindeki “Buglin yapilan derste neler 6grendin?”
acik uclu maddeye Ogrencilerden; 4'U (%12.12) Turkge dersi igledikleri, 3’'U
(%9.09) konu islendigi, 2'si (%6.06) yazi yazmayi ogrendikleri, 1'i (%3.03)
“Ogretmenimiz bize ders dgretti”, 1'i (%3.03) “Ben kendimi hissetmiyorum”, 1’i
(%3.03) “Buglnku derste birinci secildi ve yazi yazdik” ve 1’i (%.03) de “Biraz

karigik 6grendim” cevaplarini vermislerdir.

Odak ogrenci A ise, “Gul dgretmen ile Hasan o6gretmen sinifta ayni anda
bulunduklarinda kendimi daha rahat hissediyorum” maddesine evet yanitini
vermesine karsin, “Gul o6gretmen ile Hasan o6gretmen sinifta ayni anda
bulunduklarinda konuyu daha iyi 6greniyorum” maddesine ve agik uglu soruya

yanit vermemistir.

Odak o6grenci B ise, “Gul 6gretmen ile Hasan 6gretmen sinifta ayni anda
bulunduklarinda kendimi daha rahat hissediyorum” maddesine evet yanitini
verirken, “Gul 6gretmen ile Hasan 6gretmen sinifta ayni anda bulunduklarinda
konuyu daha iyi 6greniyorum” maddesine yanit vermemistir. Bugun yapilan

derste neler 6grendin seklindeki acgik uglu soruya ise “evet” cevabini vermistir.
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19 Mart 2004 tarihinde gergeklestirilen derslerle ilgili olarak besinci yansitma
toplantisi, sinifta ve 14:10 — 14:17 saatleri arasinda gergeklestirilmigtir
(Arastirmaci gunligi, 19.03.2004, sayfa 98). Yansitma toplantisinda uygulanan
isbirligi ile 6gretim derslerinin video goéruntuleri izlenirken, ders sureclerinin sinif
ogretmeni ile birlikte tekrar gézden gecirilmesi planlanmigken, sinif 6gretmeninin
okula belirlenen saatten ge¢ gelmesi nedeniyle ayrintih olarak yapilamamis
daha c¢ok izleyen haftanin planlanmasi yapilmaya caligiimigtir. Yansitma
toplantisinda, sinif 6gretmeni hafta icinde yapilan uygulamalarin etkili oldugunu
ve hazirlanan ders ara¢ — gerecleri begendigini ifade etmistir (Yansitma
Toplantisi, sayfa 71, satir 2138 — 2149). Ozel egitim 6gretmeni Uglnci
istasyonda yasanan karigikliktan s6z etmistir. Bunun Uzerine sinif 6gretmeni,
istasyon ogretimi modelinde bundan sonraki uygulamalarda Ug¢ yerine ki
istasyon olmasini énermis (Yansitma Toplantisi, sayfa 71, satir 2150 — 2163),
Ozel egitim 6gretmeni ise bu istasyon igin Ust siniftan bir égrenciden veya
velilerden yararlanilabilecegini belirtmigtir (Yansitma Toplantisi, sayfa 71, satir
2150 — 2163). Sinif 6gretmeni ise Ust siniftaki bir 6grenciden yararlanmanin zor
olabilecegini ve velilerden vyararlanilabilecegini ifade etmistir (Yansitma
Toplantisi, sayfa 72, satir 2164 — 2181). Son olarak da uygulamalarda genel
olarak problem olmadigi gorusu paylasiimistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 72,
satir 2182 — 2187).

Genel olarak degerlendirildiginde, basarili bir hafta gerceklestirildigi
dusunulmektedir, fakat 6gretmenin planlanmis olan Persembe gunku dersi iptal
ettigini, 6zel egitim 6gretmenine bildirmemesinin igbirligi surecini olumsuz yonde

etkiledigi dustnulmastur (Arastirmaci ginligd, 19.03.2004, sayfa 98).

Yansitma toplantisindan sonra izleyen haftanin planlamasi gergeklestiriimigtir.
Buna gore Sali gunu, Turkce dersinde is ve eylem bildiren kelimeler konusunun
islenmesine karar verilmistir. Sinif 6gretmeni derste ara¢g — gere¢ olarak
eylemlerin gerceklestirildigi resimli olay kartlarinin hazirlanmasini 6nermistir.
Sali gunu dersin igerigi ve sinif 6gretmeninin tercihi nedeniyle bir 6gretim yapan,
bir yardimci 6gretmen modelinin kullaniimasina karar verilmistir (Birlikte
Planlama Toplantisi, sayfa 112, satir 3473 — 3481).
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Persembe gunu ise unite sonuna gelindigi i¢cin Hayat Bilgisi dersinde ekip
ogretimi modelinin kullaniimasina karar verilmistir. Bu derste ayrica isbirligi ile
ogrenme yonteminin uygulanmasinin uygun olacagi belirtilmigtir (Birlikte
Planlama Toplantisi, sayfa 113 — 114, satir 3482 — 3511). Ekip 6gretiminin tercih
edilmesinde dort etken etkili olmustur. Bunlar: (1) Ders iceriginin 6zelliginden
dolayr bu modele karar verilmigtir. (2) Ogrencilerin grup calismalarina istekle
katiimalarindan dolayr bu modele karar verilmistir. (3) Ogrencilerin grup
calismasi yapmalari amaclanmistir. (4) Ogretmene farkli bir 6gretim yénteminin

nasil uygulanabilecegi gosterilmeye calisiimistir.

Persembe gunu ayrica, donem basinda yapilan degerlendirmelere gore diger
ogrencilere de destek verilmesi gerektigi, bu destegin 6zellikle dilbilgisi ve dogru
yazma konularinda olmasi gerektigi dusunuldigunden Tirkge dersinde Ozel
gereksinimli olmayan 6grencilerle alternatif 6gretim yapilmasina karar verilmistir.
Ayrica, daha onceki alternatif 6gretim uygulamalarina 6gretmenin 6grencilerin
sinif icinde ayrildiklari elestirisi yuzinden 6zel gereksinimli olmayan 6grencilerle
yapillmaya gecerlilik komitesinde karar verildiginden uygulanmistir (Birlikte

planlama Toplantisi, sayfa 115, satir, 3512 - 3550).

4.2.7. Yedinci Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Yedinci haftada 6gretmenlerin gibi Sali glint Turkge dersinde bir 6gretim yapan,
bir yardimci 6gretmen modelini, Persembe gunu ise diger haftalardan farkh
olarak ayni gun igerisinde Hayat Bilgisi dersinde ekip Ogretimini ve Turkce
dersinde alternatif 6gretim modelini kullanmaya karar verdikleri goriimektedir.
Uygulanan derslere iligkin ayrintili bilgiler ve ardindan bu derslerle ilgili yansitma

toplantisi ve izleyen haftanin planlanmasi asagida aktariimigtir.

4.2.71. On ugunci Ders (23.03.2004): Bir ogretim yapan, bir yardimci

ogretmen modeli

Sekil 34’de igbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

gOrulmektedir.
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Sekil 33. On uguncu derste sinifin fiziksel kogullari
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Sekil 35'de isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag gerecleri gorilmektedir.

Sekil 34. On uglinci derste kullanilan ders arag geregleri

Sali gunl yapilacak olan dersin konusu is ve eylem bildiren kelimeler olarak
belirlenmistir. Sinif 6gretmeni dnceki dersten kalan 6devleri bitirmelerini isterken,
Ozel egitim 6gretmeni hazirladigi olay kartlarini tahtaya asmistir. Sinif 6gretmeni
daha sonra konuyu tanitmis ve is — eylem bildiren kelimelerden 6rnek vererek
derse baslamigtir. Bu sirada 6zel egitim 6gretmeni sorumlu oldugu ogrencilerin

dersi takip etmelerini saglamaya calismistir. Sinif 6gretmeni tahtada asili
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resimlerden yararlanarak is ve eylemleri konusmus ve bu sirada gergek
materyallerden yararlanmistir. Ozel egitim Ogretmeni bu sirada gergek
materyallerin hazirlanmasina yardim etmistir. Daha sonra sinif 6gretmeni bosluk
doldurmali cumleleri tahtaya yazarak doldurulmasini saglamis ve 6grencilerden
tahtada yazilanlarin defterlerine gegirmelerini istemistir (Video teyp kaydi,
23.03.2004, sure, 38’ 597).

Genel olarak degerlendirildiginde, sinif 6gretmeninin planlanandan fazla cimle
ele aldigi dustnUlmustir (isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 13). Hazirlanan
resimlerle 6gretmen eylem bildiren kelimeleri iyi aciklamistir (Arastirmaci
gunligu, 23.03.2004, sayfa 101). Odak ogrenci A, okula gelmemis ve Ozel
editim 6gretmeni odak 6grenci B ile ilgilenmigtir. Odak 6grenci B yine tahtaya
kaldiriimak istenmis ama kalkmay! ret etmistir (isbirligi ile égretim ders plani,

sayfa 13).

23.03.2004 tarihinde igbirligi ile o6gretim dersi sonunda o6grencilerden ders
hakkindaki goérugleri alinmistir. Buna gore; ogrencilerin 29'u (%87.87) “Gul
ogretmen ile Hasan 6gretmen sinifta ayni anda bulunduklarinda kendimi daha
rahat hissediyorum” maddesine evet yanitini ve 2’'si (%6.06) hayir yanitlarini
vermislerdir. Ogrencilerin 28’i (%84.84) “Gll 6gretmen ile Hasan 6gretmen
sinifta ayni anda bulunduklarinda konuyu daha iyi 6greniyorum” maddesine evet
yanitini, 1’i (%3.03) belki ve 2’si (6.06) hayir yanitlarini vermiglerdir. 1 6grenci

ise bu maddeye yanit vermemistir.

Ayni gun alinan 6grenci goruslerindeki “Buglin yapilan derste neler 6grendin?”
acik uclu maddesine dgrencilerden 8'i (%24.24) is ve eylem bildiren kelimeleri
ogrendiklerini, 7’si (%21.21) 1s1k ve mum yakmayi ogrendiklerini, 5'i (% 15.15)
Turkge dersi yaptiklarini, 3’0 (%9.09) konu 6grendiklerini, 2’si (%6.06) kendisini
iyi hissetmediklerini, 2’si test yaptiklarini, 1’i (%3.03) derste cimle yazdigini, 1'i
(%3.03) evet, 1'i (%3.03) bugln bir arkadasinin tahtaya ¢iktigini ve 1’i (%3.03)
de derste cumleler yaptiklarini ifade etmislerdir.
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Odak o6grenci B ise; “Gul 6gretmen ile Hasan 6gretmen sinifta ayni anda
bulunduklarinda kendimi daha rahat hissediyorum” maddesine evet yanitini

vermigtir.

“Gll 6gretmen ile Hasan 6gretmen sinifta ayni anda bulunduklarinda konuyu
daha iyi 6greniyorum” maddesine de evet yanitini vermis, “Bugin yapilan derste
neler 6grendin acgik u¢lu maddesine ise “evet” yazmigtir.

4.2.7.2. On dordiincu Ders (25.03.2004): Ekip ogretimi modeli

Sekil 36'da igbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

goOrulmektedir.

Sekil 35. On dordiuncii derste sinifin fiziksel kosullari
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Persembe glnu gerceklestirilen ilk igbirligi ile o6gretim dersinin konusu
gorilyorum ve duyuyorum (nitesinin tekrari olarak belirlenmistir. Ozel egitim
ogretmeni oncelikle sinifi fiziksel olarak hazirlamig, gruplari olusturarak, ¢alisma
posterlerini dagitmistir (Arastirmaci gdnligid, 25.03.2004, sayfa 103). Grup
calismalari sirasinda 6zel egitim dgretmeni ve sinif 6gretmeni gruplari tek tek
dolasarak calismalari kontrol etmislerdir. Calisma sonunda grup baskanlari
caligsmalarini tanitmislar ve birinci olan grup 6zel egitim 6gretmeni tarafindan
secilmigtir. Calismalar tanitilirken 6zel egitim ogretmeni odak o6grenci A’nin
okunanlari takip etmesini saglamaya c¢alismistir (Video teyp kaydi, 25.03.2004,
sure, 42’ 56”).
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Genel olarak degerlendirildiginde, dersin daha once gercgeklestirilen isbirligi ile
ogrenme derslerine gére daha etkili gectigi distnulmektedir (Isbirligi ile gretim
dersi plani, sayfa 14). Odak o6grenci A, grup ¢alismasinda gorevini buyuk bir ilgi
ile yerine getirmis ve calismalara ilgi ile katilmistir. Odak o6grenci B, grup
calismalarina etkin olarak katilmamis diger yandan gorevini yerine getirmistir

(Isbirligi ile 6gretim dersi plani, sayfa 14).
4.2.7.3. On besinci Ders (25.03.2004): Alternatif 6gretim modeli

Sekil 37°de igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

goOrulmektedir.

Sekil 36. On besinci derste sinifin fiziksel kosullari
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Persembe gunu vyapilan ikinci dersin icerigi dilbilgisi calismasi olarak
belirlenmistir. Sinif 6gretmeni derste islenecek konuyu tanitirken 6zel egitim
ogretmeni U¢ 6grenciyi (6zel gereksinimleri olmayan ve sinif 6gretmeni ile
belirlenen) arka sirada ayirarak dilbilgisi calismasi yapmistir. Ozel egitim
ogretmeni 6grencilere oncelikle kisa bir metnin oldugu etkinlik kartlari dagitarak
sessizce okumalarini istemistir. Ogrencilerden pargay! sesli olarak okuyarak
tahtaya yazmalarini istemis, bu sirada yazim kurallarina da deginmistir. Daha
sonra sesli olarak yeni bir parca okumus ve oOgrencilerden duyduklarini
yazmalarini istemistir. Yazdirilan parcayi daha sonra sesli olarak okumalarini ve
tahtaya yazmalarini istemis ve yanligliklara deginerek dersi sonlandirmistir
(Video teyp kaydi, 25.03.2004, sure, 31’ 28”).
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Genel olarak degerlendirildiginde, sinif 6gretmeni daha dnce uyarilmis olmasina
ragmen ses duzeyine dikkat etmemis ve kuguk grup olarak ¢alisan 6grencilerin
dikkatlerinin dagilmasina neden olmustur (Arastirmaci gunligd, 25.03.2004,
sayfa 103 — 104). Ogrencilerin daha 6nce dilbilgisi ile ilgili belirlenen hatalari

azalmistir (isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 15).

26 Mart 2004 tarihinde, 12:30 — 12:47 saatleri arasinda, mudur yardimcisinin
odasinda derslere iliskin yansitma toplantisi gergeklestirilmistir. Yansitma
toplantisinda uygulanan igbirligi ile o6gretim derslerinin video gdruntileri
izlenirken, ders surecleri sinif 6gretmeni ile birlikte tekrar gézden gecirilmistir. Bu
toplantida genel olarak, uygulanan modellerin 6grencilere etkisi, uygulama
sirasinda yasanan problemler, ogrencilerin sinif igindeki durumlari hakkinda
konusulmustur. Sinif 6gretmeni uygulamalarin genel olarak iyi gittigini ve
herhangi bir sorun olmadigini dile getirmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 79,
satir 2379 — 2398). Ozel egitim 6Jretmeni, alternatif 6gretim sirasinda yasanan
ses duzeyi ile ilgili problemi dile getirmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 80, satir
2406 — 2437). Sinif 6gretmeni bu problemi kabul etmis, fakat diger yandan da
yine uygulanan alternatif 6gretimin olumsuz yoninin &grencilerin siniftan
soyutlanmasi oldugu konusunu vurgulamistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 81 —
82, satir 2438 — 2490). Odak 6grenci A'nin derslere rahatsizhigindan dolayi
katilamamasi ve gerileme oldugu goérusu paylasiimistir (Yansitma Toplantisi,
sayfa 85 — 86, satir 2565 — 2601). Uygulanan isbirligi ile 6grenme yontemine
deginilmig, ogrencilerin surece daha ¢ok alismis olduklari ve daha etkili bir
uygulamanin gercgeklestiriimis oldugu diger yandan, igbirligi ile 6grenme
uygulamalarinda, égrencilerin gbrev tanimlarinin daha net yapilmasi gerektigi

konusulmustur (Yansitma Toplantisi, sayfa 90, satir 2725 — 2756).

Sinif 6gretmeninin, izleyen haftalarin planlarinin hentz gelmedigini, o yluzden
planlamayi yapamayacagini (Yansitma Toplantisi, sayfa 95, satir 2889 — 2913)
ve planlama toplantisi icin zamanin olmadigini belirtmesi Uzerine planlama
toplantisi Pazartesi gunune (29.03.2004) ertelenmis fakat Pazartesinin tatil
olmasi nedeniyle sinif 6gretmeni ile Pazar gunu telefon ile gorusulmuagtur. Yine
de planlarin belli olmamasi Uzerine 06zel egitim 6gretmeni Sali guni igin

herhangi bir hazirhk yapamamistir (Arastirmaci gdnliigi, 29.03.2004, sayfa
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107). Dolayisiyla, Sali gunu Turkge dersinde okuma pargasina ve bir 6gretim
yapan, bir yardimci 6gretmen modelinin kullanilmasina karar verilmigtir. Sal
gunu gergeklestirilen dersten sonra 0Ozel egitim 6gretmeni Persembe gunu
yapilacak dersi hatirlatmis ve o glin Hayat Bilgisi dersinde hayvanlarin yararlari
konularinin iglenecegi belirtilmistir. Bu derste de bir 6gretim yapan, bir yardimci

ogretmen modellerinin kullaniimasi planlanmigtir.

Bir 6gretim yapan, bir yardimci 6gretmen modelinin tercih edilmesinin en énemli
nedeni O6gretmenin bu surecgte derslerinin igerigini net olarak belitememesi

olmustur.
4.2.8. Sekizinci Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Sekizinci haftada 6gretmenlerin Sali ginu Tlrkge ve Persembe gunu Hayat
bilgisi derslerinde bir 6gretim yapan, bir yardimci 6gretmen modeli kullanmaya
karar vermiglerdir. Uygulanan derslere iligkin ayrintili bilgiler ve ardindan bu
derslerle ilgili yansitma toplantisi ve izleyen haftanin planlanmasi asagida

aktariimigtir.

4.2.8.1. On altinci Ders (30.03.2004): Bir 6gretim yapan, bir yardimci
ogretmen modeli

Sekil 38’de igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

gorulmektedir.

Sekil 37. On altinci derste sinifin fiziksel kosullari
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Sali glnu gercgeklestirilen dersin igerigi Turkce dersi kitabinda orman konulu
okuma pargasidir. Sinif 6gretmeni oncelikle konuyu tanitarak, orman konusu ile
ilgili konusmus ve 6grencilerin okunacak parcayi Turkge kitabindan agmalarini
istemigstir. Sinif 6gretmeni orman ile ilgili bir sarki sdyletmis ve pargay! sessizce
okumalarini istemigtir. Daha sonra pargayi sesli olarak okuyarak ogrencilere de
sesli olarak okutmustur. Tum sinif ile birlikte par¢ca sesli olarak okunduktan
sonra ilgili sorular cevaplandirilmigtir. Ders boyunca 06zel egitim o6gretmeni
sorumlu oldugu 6grencilerin yanlarina giderek dersi takip etmelerini saglamaya
cahismistir (Video teyp kaydi, 30.03.2004, sure, 25’ 32”).

Genel olarak degerlendirildiginde, 0Ozel egitim 0ogretmeni dersin igerigini
bilmediginden dgrencileri desteklemekte zorlanmistir (isbirligi ile égretim ders

plani, sayfa 16).

4.2.8.2. On yedinci Ders (01.04.2004): Bir 6gretim yapan, bir yardimci

ogretmen modeli

Sekil 39'da igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

goOrulmektedir.

Sekil 38. On yedinci derste sinifin fiziksel kosullari
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Sekil 40’da isbirligi ile 6gretim yaklagsiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag gerecleri gorilmektedir.
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Sekil 39. On yedinci derste kullanilan ders ara¢ geregleri

Persembe gunu yapilan dersin icerigi hayvanlarin yararlar olarak belirlenmistir
(Aragtirmaci gdnltugi, 30.03.2004, sayfa 108 — 109). Derse baglamadan sinif
ogretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni hazirlanan ders arag gereglerini tahtaya
asarak hazirhk yapmiglardir. Sinif 6gretmeni islenecek dersin konusunu
aciklarken, bir baska sinif bir Nisan sakasi yapmak igin dersi bolmuastur. Sinif
ogretmeni daha sonra konuyu toparlayarak hayvanlarin neler yediklerini ve
nerede yasadiklarini tekrar etmis ve hayvanlari yasadiklari yerlere gore
siniflamistir. Hayvanat bahcgesinin neden yapildigini aciklamis ve tahtada asilan
resimler hakkinda konusmustur. Ozel egitim 6gretmeni ders boyunca odak
ogrenci A ve B’nin yanlarina giderek dersi izlemelerini saglamaya c¢alismigtir
(Video teyp kaydi, 01.04.2004, sure, 22’ 21”).

Genel olarak degerlendirildiginde, ogrenciler konu hakkinda daha 6nce bilgi
edindiklerinden derse ilgi ile katilmiglardir. Odak 6grenci A resimler yardimi ile
sinif 6gretmeninin sorularina dogru ve anlasilir cevaplar vermistir. Odak 6grenci
B 6zel egitim 6gretmeni yaninda oturdugu surece dersi dikkatle dinlemistir. Ders
sirasinda baska bir sinifin 6gretmeninin 6grencilerini bir Nisan sakasi yapmak
amaciyla sinifa getirmesi 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasina neden olmustur
(Isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 17). Sonug olarak, plansiz bir haftanin
gerceklestirildigi ve 6nceki hafta iyi durumda olan igbirligi strecinin aksadigi

sonucuna varilmigtir.

Uygulamalarla ilgili olarak gergeklestiriimesi gereken yansitma toplantisi 6zel
egitim o6gretmeninin rahatsizliyi nedeniyle sekizinci haftada yapilamamistir.

Sadece sinif 6gretmeni ile izleyen haftada Sali gunu ozel isimler konusunun
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tekrarinin yapilmasina ve bu derste Turkge ders kitabindan yararlaniimasina
karar verilmistir (Bitlikte Planlama Toplantisi, sayfa 115, satir 3551 — 3569).
Persembe gunu ise Turkge dersinde noktalama isaretlerinin tanitiimasi ve
ogrencilerin hazirlanacak bir posterdeki hatalari bulmalarinin istenecegine
birlikte karar verilmistir (Birlikte Planlama Toplantisi, sayfa 115 — 117, satir 3571
— 3627). Bu derslerde 0zel egitim o6gretmeninin ogretimi yapmasina ve sinif
ogretmeninin yardimci rolinde olmasina karar verilmistir (Birlikte Planlama
Toplantisi, sayfa 117, satir 3628 - 3634).

Bir 6gretim yapan (6zel egitim 6gretmeni), bir yardimci 6gretmen modelinin
tercih edilmesinde dort faktor etkili olmustur. Bunlar: (1) Dersin igerigi nedeniyle
bu modelin kullaniimasina karar verilmistir. (2) Ozel egitim 6gretmeninin artik bir
ders boyunca o6gretim yapma istediginden dolayi bu model tercih edilmistir
(Arastirmaci gunlagua, 02.04.2004, sayfa 112). (3) Hazirlanan ders arag geregleri
kullanilarak, siniftaki tum oOgrencilerin surece etkin olarak katildiklari bir ders
sureci sinif 6gretmenine gosterilmek istenmigtir. (4) Sinif 6gretmeninin igbirligi ile

ogretim slrecinde yardimci 6gretmen roltnu Ustlenmesi amaglanmistir.

4.2.9. Dokuzuncu Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Dokuzuncu haftada 6gretmenler planladiklari gibi Sali ve Persembe gunleri bir
ogretim yapan, bir yardimci 6gretmen modelini kullanmaya karar vermislerdir.
Bu suregte o6gretim yapan o6gretmen rolinu Ozel egitim 6gretmeni Ustlenmistir.
Uygulanan derslere iligkin ayrintili bilgiler ve ardindan bu derslerle ilgili yansitma

toplantisi ve izleyen haftanin planlanmasi asagida aktariimigtir.

4.2.9.1. On sekizinci Ders (06.04.2004): Bir 6gretim yapan (6zel egitim

ogretmeni), bir yardimci 6gretmen modeli

Sekil 41°de igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

goOrulmektedir.
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Sekil 40. On sekizinci derste sinifin fiziksel kosullar
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Sekil 42°de isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag gerecleri gorilmektedir.

Sekil 41. On sekizinci derste kullanilan ders ara¢ geregleri

|
Yakup oku!un bahgesinde -
geziyor. @ B ST g
P a. Ayse, eveg1derken
Yakup Yesiltepe llkégretim arkada5| Ahmete rastiadi.
Okulu’'nun bahgesinde geziyor. Anmet'in kucaginda
e e . .
- yavru bir kopek vardi,
' Ayse: £
-Bu kopegm adl
ne, dlye sordu.
| Ahmet:
- Boncuk, diye cevap
verdi.
|

Sali glinu gerceklestirilen dersin igerigi 6zel isimler olarak belirlenmigtir. Ozel
egitim ogretmeni oncelikle hazirladid1 ders ara¢ gereglerini tahtaya asmistir.
Ozel egitim 6gretmeni dersi anlatmaya baslamis ve sirasi geldikge arag
gerecleri asmaya devam etmistir. Daha sonra hazirladigl posteri asmis ve
ogrencilerden once sessiz sonra da sesli olarak okumalarini istemistir. Poster
Uzerindeki hatalari sormus ve 6grencilerin gorusleri dogrultusunda diuzeltmeleri
yapmistir. Poster ¢alismasi tamamlandiktan sonra 6zel egitim égretmeni etkinlik
kartlarini dagitmis ve bu sirada sinif 6gretmeni ile birilikte etkinlikleri yapan
ogrencileri kontrol etmigtir (Video teyp kaydi, 06.04.2004, sure, 33’).
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Sekil 43’de isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandidi derste kullanilan etkinlik
karti gorulmektedir.

Sekil 42. On sekizinci derste kullanilan etkinlik karti

Ad, soyadi: Tanh:
Stmf:
Ders:

Mert 1le can, Yesiltepe ilkigretim Okulu’nun yanndaki parkta
top Ovnuyorlarde. mert topu Cana ataken top fulayip pakin

vamndaki evin cannm kirds. ikisi de gok korkmuglards

Evin salibi Pencereye cikunca hemen parktaki agaclarn arkasma
saklandiar. sonra Yaptklanmn vanhg oldugunu  anlayarak ev

salubinden bziir dilemeye githiler.

06.04.2004 tarihinde yapilan isbirligi ile ogretim Turkgce dersinde dagitilan
etkinlik kartlari sonuglarina gore; 28 ogrenci etkinlik kartlarini doldurmus ve
ogrencilerin timu etkinlik kartindaki metinde yer alan yanhglari dogru olarak

bulmuslardir.

Sekil 44’de igbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi derste odak oOgrenci

A’ya verilen etkinlik karti gorulmektedir.

Sekil 43. On sekizinci derste odak 6grenci A’ya verilen etkinlik karti

Ad, soyad: ___
Sinif_
Ders:__

Tarh: __

ayse, eve giderken arkadagi Ahmete rastladi.

ahmet'in kucaginda yavru bir képek vard

Ayse:

- Bu képegin adi ne, diye sordu.

Ahmet:

- boncuk, diye cevap verdi

Odak o6grenci A ve B’ye diger 6grencilerden farkli bir etkinlik karti verilmistir.

Odak 6grenci A ve B etkinlik kartindaki yanlislari dogru olarak bulmuslardir.
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Ozel egitim 6gretmeni ilk kez ders boyunca 6gretim yapan 6gretmen rolini
Ustlenmistir (isbirlikgi dgretim ders plani, sayfa 18). Ders siirecinde 6zel egitim
ogretmeni odak 6grenci A ile B’yi ders surecine ¢ok fazla katamamigtir. Ayrica,
sinif dgretmeni dersin  kontrolini tamamen o6zel egitim o6gretmenine
birakmamis, sik sik midahale etmistir (Arastirmaci gunltgu, 06.04.2004, sayfa
115). Odak ogrenci A, dersi dinlemig ve sorulan sorulara resimlerden ipucu
alarak dogru ve anlasilir cevaplar vermistir. Odak 6grenci B de derse katiimig ve
ders sonunda 0Ozel egitim ogretmenine etkinlik kartlarini dagitmada yardim
etmistir. Sinif 6gretmeni ders boyunca katkilar yaparak 6zel egitim 6gretmenini

desteklemistir (Isbirlikci dgretim ders plani, sayfa 18).

4.2.4.2. On dokuzuncu Ders (08.04.2004): Bir ogretim yapan (6zel egitim

ogretmeni), bir yardimci 6gretmen modeli

Sekil 45'de igbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

goOrulmektedir.

Sekil 44. On dokuzuncu derste sinifin fiziksel kosullari
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Sekil 46’da isbirligi ile ogretim yaklagiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders ara¢ gereci gorulmektedir.
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Sekil 45. On dokuzuncu derste kullanilan ders arag gereci

F"-—

aF

“am smif ile birlikte
hayvanat bahgesine gittik,
Hayvanat bahgesinde gesitli
hayvanlar vardi, kren
daha once hig¢ gormedigi
bir hayvan gordiiy

“Ogretmenim bu ne tiir
bir hayvan _?:l:iiye__surd_u %

. iR
Ogretmen: (@ jge==

~Fil  diye cevap VEM
ol S

Persembe gunu gerceklestiriimis olan dersin icerigi noktalama isaretleri olarak
belirlenmistir. Sinif 6gretmeni sinifi dizenlerken 6zel egitim 6gretmeni ders arag
gereglerini tahtaya asmigtir. Ozel egitim 6gretmeni dersi anlatmaya baglamis,
sinif 6gretmeni ise bu sirada ek agiklamalar yapmistir. Ozel egitim 6gretmeni
okuma pargasinin yer aldigi posteri asarken, sinif égretmeni 6grencilerden
parcayl sessizce okumalarini istemistir. Ozel egitim 6gretmeni parcayi sesli
olarak okutarak hatalar hakkinda konusmustur. Daha sonra etkinlik kartlarini
dagitarak, ogrencileri sinif ogretmeni ile birlikte kontrol etmistir (Video teyp
kaydi, 08.04.2004, sure, 34’).

Sekil 47°de ondokuzuncu derste odak ogrenci A ve B’ye verilen etkinlik kart

gorulmektedir.

Sekil 46. On dokuzuncu derste odak 6grenci A ve B’ye verilen etkinlik
karti

Ad, Soyad .. ... Tarh: ...
SINif
Ders: ...

tim sinif ile birikte hayvanat bahcesine oitik hayvanat bahgesinde cegitl
hayvanlarvard! eren daha dnce hic irmedic bir hayan g

- Ofretmenim by ne tor bir hayvan dive sardy
(Odretmen

- Fil diye cevap verd

Odak 6grenci A dagitilan etkinlik kartindaki, 10 hatay! dogru olarak bulmus ve

dizeltmigtir.
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Odak 6grenci B ise dagitilan etkinlik kartindaki, 10 hatadan 9’unu bularak dogru
islem yapmisg, diger bir hatay!r da bulmus fakat soru isareti yerine virgul igareti

koymustur.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6zel editim 6gretmeninin bir 6nceki derse goére
ogretimi daha etkili gergeklestirdigi dusunulmektedir. Odak 6grenci A ve B’nin
derse katilimlari icin daha c¢ok firsat saglanmistir. Odak ogrenci A anlagilir
sekilde okuyunca sinif tarafindan alkislanmis ve odak dgrenci B'nin ilk kez bu
kadar cok derse katildigi dustnulmustir (isbirligi ile dgretim ders plani, sayfa
19). Ayrica, sinif 6gretmeni énceki uygulamalara gore 6zel egitim 6gretmenine
daha az mudahale etmigtir (Arastirmaci gunlugu, 08.04.2004, sayfa 117). Genel
olarak tim sinif dersi buyuk bir ilgi ile dinlemis ve dogru cevaplar vermislerdir.
Sinif 6gretmeninin ders anlatimi sirasinda ek agiklamalar yapmis olmasi ve sinif
kontrolunu saglamada 0Ozel egitim ogretmenine destek olmus olmasinin etkili

oldugu dustinllmektedir (isbirligi ile gretim ders plani, sayfa 19).

Dokuzuncu hafta gercgeklestirilen igbirligi ile 6gretim dersleri ile ilgili olarak 09
Nisan 2004 tarihinde sinif 6gretmeni ve 06zel egitim 6dretmeni yansitma
toplantisi gergeklestirmiglerdir. Yansitma toplantisinda uygulanan isbirligi ile
ogretim derslerinin video goruntuleri izlenirken, ders suregleri sinif 6gretmeni ile
birlikte tekrar gdzden gegirilmigtir. Bu toplantida genel olarak gercgeklestirilen tim
uygulamalar, kullanilan arag — gerecler, planlama toplantilari, uygulamalarin
ogretmenlere olan katkisi hakkinda konusulmustur. Sinif 6gretmeni dersi ozel
egitim ogretmeni anlattiginda asil hedef olan odak 6grencilerden uzaklastigini,
siniftaki tim o6grencilerle ilgilenmis oldugunu belirtmistir (Yansitma Toplantisi,
sayfa 96, satir 2914 — 2941). Ayrica, 6drencilerin 6zel egitim 6gretmenini ¢ok
fazla yonlendirdigini ve belirli 6grencilere daha ¢ok firsat verdigini dile getirmigtir
(Yansitma Toplantisi, sayfa 97, satir 2942 — 2965). Ozel egitim dgretmeni ise
ders liderligi sirasinda sinif 6gretmenin katkilarinin etkili oldugunu dile getirmistir
(Yansitma Toplantisi, sayfa 98, satir 2974 — 2987).

Sinif 6gretmeni, dersleri etkili buldugunu fakat hazirlanan ve kullanilan ders ara¢
— gereglerinde daha kisa cumlelerin yer almasi gerektigini dnermistir (Yansitma

Toplantisi, sayfa 98 — 100, satir 2988 — 3046). Ayrica, yansitma toplantisi
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yapilamayan sekizinci hafta ile ilgili olarak 6zel egitim 6gretmeni planlama ile
ilgili yasadigi guglugu dile getirerek, dersleri birlikte planlamanin 6nemine
deginmis ve ders arag¢ — gereclerinin de ders dncesinde belirlenmesi gerektigini
vurgulamistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 100 — 101, satir 3047 — 3085). Son
olarak da 0Ozel egitim 6gretmeni odak 6grenci A ve B ig¢in uygun uyarlamalar
hakkinda konusmus, sinif 6gretmeni ise gelisme goOsterdiklerini ve bunun bir
sure¢ oldugunu dile getirmigtir (Yansitma Toplantisi, sayfa 101 — 106, satir 3086
— 3228). Diger yandan odak 6grenci A ve B’nin sinifta sosyal kabullerinin
saglanmis oldugu (Yansitma Toplantisi, sayfa 107 — 108, satir 3261 — 3324) ve
odak ogrenci A icin resimli ders ara¢ — gereglerinin kullaniimasinin anlamasini
kolaylastirdigi dusunceleri paylasiimigtir (Yansitma Toplantisi, sayfa 110, satir
3357 — 3368).

Genel olarak degerlendirildiginde, 6zel egitim 6gretmeninin isbirligi ile 6gretim
derslerini etkili bir sekilde uygulamis oldugu, ders arag geregleri ve kullaniimasi

konusunda o6gretmene etkili bilgiler verdigi dustnulmustur.

Yapilan yansitma toplantisindan sonra izleyen hafta uygulanacak olan dersler
icin birlikte planlama toplantisi, 6gretmenin toplantiya ge¢ kalmasi nedeniyle
hizla ve ses kaydi yapilamadan gergeklestirilmistir. Dolayisiyla; Sal gunu Hayat
Bilgisi dersinde bitkilerden yararlanma konusunun iglenmesine karar verilmistir
(Arastirmaci gunligd, 09.04.2004, sayfa 118).

Derste, sinif 6gretmeninin 6gretimi kendisinin yapmasinin daha uygun olacagini
belitmesi nedeniyle bir 6gretim yapan, bir yardimci 6gretmen modelinin
kullanilmasina karar verilmistir. Diger yandan, 6gretmenin dersin icerigini net

olarak belitememesi nedeni ile de bu modelin kullaniimasi uygun gérunmusgtur.

Persembe gunU ise Turkge dersinde, tekil ve c¢ogul adlarinin ele alinmasi
kararlastiriimistir (Arastirmaci giinligd, 09.04.2004, sayfa 118). Bu derste 6zel
egitim ogretmeninin 6gretimi gergeklestirecedi bir 6gretim yapan, bir yardimci
ogretmen modellinin kullaniimasina karar verilmistir. Bu modelin kullaniimasina
oncelikle dersin icerigi nedeniyle karar verilmigtir. Ayrica, 06zel egitim

ogretmeninin uygulama yapma istemesi de bir diger neden olmustur. Diger
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yandan, bu model kullanilarak hazirlanan ders arag gereglerinin 6gretmene nasil

kullanilacagini gostermek amaglanmistir.

Bu noktada, 10.04.2004 tarihinde tez izleme komisyonu tekrar toplanmis ve
toplantida “uygulama surecinde gecerlilik toplantilarinin  yapilmasinin
gerekliligine, suregte haberlesmenin 6nemine, elektronik postanin her komisyon
uyesine yollanmasi gerektigine, informal sohbetlerin not edilmesi gerektigine,
ogretmen ile yapilan haftallk yansitma toplantilarinin sdrelerinin  yeterli
gérundiglne, matematik dersinde uygulama yapmaya gerek olmadidina,
cekimlere lisans oOgrencilerinin  goturulebilecegine, alandan ne zaman
ayrilacaginin  belirlenmesi  gerektigine, surecin gbzden gegiriimesi ve
degerlendiriimesi amaciyla uygulamaya bir hafta ara verilmesine” karar
verilmistir (Karar Defteri, 10.04.2004, sayfa 38 — 39).

4.2.10. Onuncu Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Onuncu hafta i¢in 6gretmenler Sali gini Hayat Bilgisi dersinde ve Persembe
gunu Turkce dersinde bir ogretim yapan, bir yardimci 6gretmen modelini
kullanmaya karar vermislerdir. Persembe gunu gergeklestirilen derste ogretim
yapan o6gretmen rolinu 6zel egitim dgretmeni Ustlenmigtir. Uygulanan derslere
iligkin ayrintili bilgiler ve ardindan bu derslerle ilgili yansitma toplantisi ve izleyen

haftanin planlanmasi asagida aktariimistir.

4.2.10.1 Yirminci Ders (13.04.2004): Bir ogretim yapan, bir yardimci

ogretmen modeli

Sekil 48'de igbirligi ile dgretim yaklagiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

goOrulmektedir.
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Sekil 47. Yirminci derste sinifin fiziksel kosullari
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Sekil 49'da isbirligi ile 6gretim yaklagsiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag gerecleri gorilmektedir.

Sekil 48. Yirminci derste kullanilan ders arag geregleri

Sali guna gergeklestirilen dersin igerigi bitkilerin yararlar olarak belirlenmistir.
Sinif 6gretmeni sinifi dizenlemeye c¢aligirken 6zel egitim 6gretmeni hazirladigi
ders ara¢ gereglerini tahtaya asmigtir. Sinif 6gretmeni konuyu agiklayarak
ogrencileri tahtaya kaldirmis ve resimler hakkinda konusmustur. Anlatilanlari
dzetleyerek zararli olan bitkiler hakkinda bilgi vermistir. Ozel egitim égretmeni bu

sirada sorumlu oldugu ogrencileri dolasarak dersi takip etmelerini saglamaya
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calismistir. Daha sonra 6zel egitim 6gretmeni etkinlik kartlarini dagitmis ve sinif
ogretmeni ile birlikte etkinlikleri yapan ogrencileri kontrol etmistir (Video teyp
kaydi, 13.04.2004, sure, 36’).

Sekil 50’de isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandi§i derste oAgrencilere

verilen etkinlik karti gorulmektedir.

Sekil 49. Yirminci derste kullanilan etkinlik karti

Ad, soyad: Tarih

1. Hangi bitkilerin tohumlarindan yemek yapariz?

2. Hangi bitkilerin meyvelerini yeriz?

3. Hangi bitkilerin yapraklarini yeriz?

13.04.2004 tarihinde yapilan isbirligi ile ogretim Hayat Bilgisi dersinde,
ogrencilere verilen etkinlik kartlari sonuglarina gore; 32 ogrenci etkinlik kartini
doldurmus ve 6grenciler etkinlik kartinda yer alan 4 soruya blyuk oranda dogru

yanitlar vermiglerdir.

Sekil 51'de igbirligi ile ogretim yaklagiminin uygulandigi derste odak 6grenci A

ve B’ye verilen etkinlik karti géralmektedir.

Sekil 50. Yirminci derste odak o6grencilere verilen etkinlik karti

Ad osovad: Tarih:
Sif:
Ders:

Yivecek olarak vararlandi@innz tkiler hangileridie?
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Odak 6grenci A'ya diger 6grencilerden farkl bir etkinlik karti verilmistir. Ogrenci

etkinlik kartina dogru cevap vermis fakat tarih yazmamistir.

Odak égrenci B'ye de ayni etkinlik karti verilmistir. Ogrenci etkinlik kartina dogru

cevap vermis fakat o da tarih yazmamistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, sinif 6gretmeni, 6zel egitim ogretmeninin
hazirladi§i ders ara¢ gereglerini etkili bir sekilde kullanmistir (Arastirmaci
gunligd, 13.04.2004, sayfa 121 — 122). Dolayisiyla tum o6grenciler derse
katilmiglar ve Ozellikle odak ogrenci A sorulan sorulara dogru ve anlagilir
cevaplar vermigtir (Aragtirmaci ginligi, 13.04.2004, sayfa 121 — 122). Odak
ogrenci A ve B etkinlik kartlarini yardimla tamamlayabilmislerdir (isbirligi ile

6gretim ders plani, sayfa 20).

4.2.10.2. Yirmi birinci Ders (15.04.2004): Bir ogretim yapan (6zel egitim

ogretmeni), bir yardimci 6gretmen modeli

Sekil 52’de igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

goOrulmektedir.

Sekil 51. Yirmi birinci derste sinifin fiziksel kosullar
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Sekil 53’'de isbirligi ile 6gretim yaklagsiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag¢ geregleri gorulmektedir.
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Sekil 52. Yirmi birinci derste kullanilan ders ara¢ geregleri

Persembe gunu gergeklestirilen dersin igerigi tekil ve gogul adlar olarak
belirlenmistir. Ozel egitim 6gretmeni hazirladi§i ders arag gereglerini tahtaya
asarken, sinif 6gretmeni dersi 6zel egitim dégretmeninin anlatacagini ve tahtaya
asllanlari incelemelerini istemistir. Ozel egitim 6gretmeni resimler hakkinda
konusarak, tekil ve ¢ogul olma durumlarini agiklamis ve bunlarla ilgili cimleler
kurdurarak tahtaya yazmistir. Sinif 6gretmeni bu sirada ek acgiklamalar
yapmistir. Ozel egitim d6gretmeni konu ile ilgili etkinlik kartlarini dagitmis ve sinif
ogretmeni ile birlikte dgrencileri kontrol etmistir (Video teyp kaydi, 15.04.2004,

sure, 32’).

Sekil 54°de isbirligi ile o6gretim yaklagiminin uygulandigi derste o6grencilere

verilen etkinlik karti gérulmektedir.

Sekil 53. Yirmi birinci derste kullanilan etkinlik karti

Ad, soyad: Tarih:
Sinif:
Ders:

Asagida yer alan adlari tek ve gogul hallerine gére dogru
kutulara yazin.

Armut Seftaliler Maydanoz
Domatesler Turp Pamuk
Elmalar Biberler Fasulyeler
Patates Cilekler Erik

Tekil adlar Cogul adlar
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15.04.2004 tarihinde yapilan igbirligi ile ogretim Turkgce dersinde ogrencilere
verilen etkinlik kartlarini 33 6grenci yanitlamistir. Tum oOgrenciler 6’sar tekil ve

6’sar cogul adlari dogru olarak etkinlik kartlarina yazmiglardir.

Sekil 55’de odak 6grenci A ve B’ye verilen etkinlik karti gortlmektedir.

Sekil 54. Yirmi birinci derste odak 6grenci A ve B’ye verilen
etkinlik karti

Amut Seftaliler Maydanoz
Domatesler Elmalar Pamuk

Tekil adlar Gogul adlar

Odak dgrenci A ve B’ye digerlerinden farkh olarak daha az segenegin oldugu
etkinlik karti verilmistir. Ogrenci A, 3’er tekil ve 3’er ¢ogul adi dogru olarak
yazmistir. Odak 6grenci B ise, dersin adini ve sinift yazmamistir, tarihi de tam
olarak yazmamigtir. Diger yandan 3’er tekil ve 3’er ¢cogul adi dogru olarak

yazmigtir.

Genel olarak degerlendirildiginde, ders etkili ve planlandigi gibi gerceklesmistir.
Odak o6grenci A sorulan sorulara dogru ve anlasilir cevaplar vermistir
(Arastirmaci gunlugu, 15.04.2004, sayfa 124). Odak o6grenci B ise 6gretmen
“tahtaya kalk” dediginde ilk kez tahtaya kalkmis ve ders sonunda 6zel egitim
ogretmenine etkinlik kartlarini dagitmasinda yardim etmistir. Ayrica ders
sirasinda 0Ozel egitim ogretmeninin yasadigl bir sorun, anlatirken ders arag
gereglerini asmak olmustur. Sinif 6gretmeni bu durumu fark ederek, 6zel egitim
dgretmeni ders ara¢ gerecini asarken anlatilanlari tekrarlamistir (isbirlikgi

ogretim ders plani, sayfa 21).
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16 Nisan 2004 tarihinde sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeni yansitma
toplantisini, muadur yardimcisi odasinda saat 12:45 — 12:51 saatleri arasinda
gerceklestirmislerdir (Arastirmaci ginligd, 16.04.2004, sayfa 125). Yansitma
toplantisinda uygulanan isbirligi ile 6gdretim derslerinin video goéruntulerinin
Ozetleri incelenirken, ders suregleri sinif 6gretmeni ile birlikte tekrar gézden
gegcirilmigtir. Bu toplantida sinif 6gretmenine tez izleme komitesince genel olarak
uygulamalarin begenildigi aktarilmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 118, satir
3598 — 3613). Ozel egitim dJretmeni gerceklestirdigi uygulamalarda daha rahat
oldugunu dile getirmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 119, satir 3626 — 3639).
Ozellikle odak 6grenci B’nin derse katilimi konusunda olumlu gelismelerin
oldugu paylasiimistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 119 — 120, satir 3640 — 3680).
Son olarak da 06zel egitim o6gretmeni sinif 6gretmenine gunluklerle ilgili bir
problem yasayip yasamadigini sormus, sinif ogretmeni her hangi bir sorun
olmadigini belirtmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 121 — 122, satir 3715 — 3734).
Yansitma toplantisi gergeklestirildikten sonra isbirligi ile 6gretim derslerine 23
Nisan haftasi nedeniyle bir hafta ara verilmesi ve 22 Nisan 2004 tarihinde
izleyen haftanin birlikte planlamasi igin toplanti yapilmasi kararlastiriimistir
(Yansitma Toplantisi, sayfa 120 — 121, satir 3681 — 3713).

Sinif 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni Sali ve Persembe gunleri yapilacak
derslerin igeriklerini gorusmusler, derslerin amaglari da g6z o6nunde
bulundurularak birlikte planlama yapmislardir. Bu suregte ayrica, igbirligi ile
Oogretim surecinde kullanilacak olan modellere, derste kullanilacak arag —
gereglere karar vermislerdir. Dolayisiyla bu toplantida, Sali gunu Turkce
dersinde 23 Nisan siirinin ve Persembe gunu Tirkge dersinde 23 Nisan
unitesinin  tekrarinin  ekip ogretimi  modeli kullanilarak gerceklestiriimesi
planlanmigtir (Birlikte Planlama Toplantisi, 119 — 120, satir 3660 — 3690). Diger
yandan, sinif ogretmeni Sali gunu yapilacak olan derste kullanilacak arag

geregleri belitmekte zorlanmistir (Arastirmaci ginliigd, 22.04.2004, sayfa 130).

Ekip 0Ogretim modelinin tercih edilmesinde birgok faktor g6z Onunde
bulundurulmustur. Bunlar: (1) Dersin igerigi nedeniyle bu modele karar
verilmigtir. (2) Hazirlanan ders ara¢ gereglerinin 6gretmene nasil kullanilacagini

gostermek amacglanmaktadir. (3) Ders iceriginin 6zelliginden dolayr modele karar
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verilmistir. (4) Persembe gunU gerceklestirilecek derste farkli bir 6gretim yéntemi
kullanilmasi amagclandigindan, diger bir deyigle o6grencilerin 6zelliklerinden

dolayl bu modele karar verilmistir.

4.2.11. On birinci Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Dokuzuncu haftada 6gretmenler Sali ve Pergsembe gunleri Turkge derslerinde
ekip ogretimi modelini kullanmaya karar vermislerdir. Uygulanan derslere iligkin
ayrintili bilgiler ve ardindan bu derslerle ilgili yansitma toplantisi ve izleyen
haftanin planlanmasi asagida aktariimistir.

4.2.11.1. Yirmi ikinci Ders (27.04.2004): Ekip ogretimi modeli

Sekil 56’da igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

goOrulmektedir.

Sekil 55. Yirmi ikinci derste sinifin fiziksel kosullari
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Sekil 57°de isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag gerecleri gorilmektedir.
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Sekil 56. Yirmi ikinci derste kullanilan ders arag geregleri

23 NisAN BN~ o

Sali ginu gergeklestirilen dersin icerigi 23 Nisan siiri olarak belirlenmigtir. Sinif
ogretmeni konuyu agiklayarak dgrencilerden siiri sessizce okumalarini istemistir.
Ozel egitim 6gretmeni tim sinifa siiri koro halinde sesli olarak okutmustur. Daha
sonra ikiser satir olarak ayri ayri ogrencilere sesli olarak tekrar okutmustur.
Okumadan sonra resimler hakkinda konusarak siiri tekrarlamistir. Siir ile ilgili
sorulari tahtaya asmis ve sinif 6gretmeni sorular sorarak cevaplanmasini
saglamistir (Video teyp kaydi, 27.04.2004, sure, 22’ 28”).

Genel olarak degerlendirildiginde, 6zel egitim o6gretmeninin gercgeklestirdigi
ogretim sureci etkili gegmigtir. Odak o6grenci A, sorulan sorulara dogru ve
anlasilir cevaplar vermistir. Sinif 6gretmeni ise 6gretim yaptidi sirada ders arag -
gereglerinden hi¢ yararlanmamis ve 6zel egitim o6gretmeninin sorumlu oldugu
ogrencilerin derse katilmalari icin firsat vermemistir (Isbirligi ile 6gretim ders
plani, sayfa 22).

27.04.2004 tarihinde isbirligi ile 6gretim dersi sonunda 6grencilerden alinan ders

hakkindaki gorusler alinmistir. Buna gore:

Ogrencilerin 25'i (%75.75) “Gil 6gretmen ile Hasan 6Jretmen sinifta ayni anda
bulunduklarinda kendimi daha rahat hissediyorum” maddesine evet yanitini, 1'i

(%3.03) belki ve 5’i (%15.15) hayir yanitlarini vermiglerdir.
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Ogrencilerin 26’s1 (%78.78) “Glil 6gretmen ile Hasan 6gretmen sinifta ayni anda
bulunduklarinda konuyu daha iyi 6greniyorum” maddesine evet yanitini, 3’0
(%9.09) belki ve 2’si (%6.06) hayir yanitlarini vermiglerdir.

Ayni gun alinan 6grenci goruslerindeki “Buglin yapilan derste neler 6grendin?”
aclk uclu maddesine ogrencilerden; 16’s1 (%48.48) 23 Nisan ile ilgili konu
ogrendiklerini, 6’s1 Ataturk ile ilgili konu 6grendiklerini, 4’4 (%12.12) vatanin nasil
kurtarildigini égrendiklerini, 3’0 (%9.09)Tlurkge dersi yaptiklarini, 1'i (%3.03)
ders iglediklerini ve 11 (%3.03) ders calisarak bazi seyler &6gdrendikleri

cevaplarini vermislerdir.
Odak ogrenci A ise; “Gul dgretmen ile Hasan o6gretmen sinifta ayni anda
bulunduklarinda kendimi daha rahat hissediyorum” ve “Gul 6gretmen ile Hasan

ogretmen sinifta ayni anda bulunduklarinda konuyu daha iyi 6dreniyorum”

maddelerine evet yanitini vermigtir.

Odak 6grenci B de ayni maddelere evet yanitlarini vermistir.

4.2.11.2. Yirmi uglincii Ders (29.04.2004): Ekip o6gretimi modeli

Sekil 58’de igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

gorulmektedir.

[ Giris K | [ Astalar

Sekil 57. Yirmi u¢lincu derste sinifin fiziksel kogullari
J @
LE* 2B

o . :

®
5 I 4k
o o]
%c?‘

Penrere ] [ Pence:

‘ O ‘

Kara talta Bevaz tahta

masast

(retmen

TSRO Y ‘ ] gy

i
il

L

@ STTF (O GRETMENT ‘ q AZEL EGITIM OGRE TMENT ‘ q ODAK OGRENCT A |

*‘ ODAK OGRENCIB ‘ N KAMERA ¢EKIMININ YAPILDIGI AGT |




160

Persembe gunu islenen dersin icerigi 23 Nisan Uunitesinin tekrari olarak
belirlenmistir. Oncelikle 6zel egitim o6gJretmeni gruplari dizenleyerek gorev
dagilimlarini yapmis ve etkinlik posterleri ile yonergeleri dagitmistir. Bu sirada
sinif 6gretmeni sinif kontroliine yardimci olarak yapilacaklari anlatmistir. Sinif
ogretmeni ve Ozel egitim ogretmeni gruplari ¢aligirken kontrol etmiglerdir.
Calismalar bitince grup bagkanlari galismalarini tanitmiglardir. Ozel egitim
ogretmeni birinci grubu se¢mistir (Video teyp kaydi, 29.04.2004, sure, 52’ 077).

Genel olarak degerlendirildiginde, sinif 6gretmeninin daha &nce birlikte
kararlastirdigi halde sorumlu oldugu ogrencilerle ilgilenmek yerine rasgele
ogrencilerle ilgilendigi gorulmustur. Ayrica gruplari ¢ok fazla kontrol etmemis ve
gruplarin siralarina oturup c¢alismalari izlemigtir. Odak 6gdrenci A ve B grup
calismalarina katilmislar ve gérevlerini basariyla yerine getirmislerdir (isbirligi ile

6gretim ders plani, sayfa 23).

Ogretmenin aniden ortaya cikan saglik problemi ve bu yilizden hastaneye
gitmesi nedeniyle 30 Nisan 2004 tarihinde gergeklestirimesi gereken yansitma
ve birlikte planlama toplantilari gerceklestirilememistir  (Arastirma ginliigd,
30.04.2004, sayfa 139). Ancak, 03 Mayis 2004 tarihinde 6zel egitim 6gretmeni
ile o6gretmen gorismus, Sali gunu Turkge dersinde sinav yapilacagini ve
Persembe gunu yine Turkge dersinde so6zlik calismasinin islenecegi, bu
derslerde de alternatif o6gretim modelinin kullanilacagini planlamiglardir
(Arastirmaci gunltugi, 02.05.2004, sayfa 141). Diger yandan, Ozel egitim
Oogretmeni tez izleme kararlarina uygun bir istasyon ogretimi daha yapmak
istedigini belirtmis, sinif dgretmeni bunu kabul etmeyerek bunun zor olacagini ve
sinav yapacagini belirtmistir. Bunun yaninda ders arag¢ gereglerini de kendisinin
hazirlayacagini ifade etmistir. Ozel egitim 6gretmeni bunu yaparken odak
ogrenci A ile B’yi dikkate almasi gerektigini belirtmis, sinif 6gretmeni bu
ogrenciler igin ayri sorular hazirlayacagini belirtmistir (Arastirmaci gdnligu,
02.05.2004, sayfa 141).

Bu model, tez izleme komitesi toplantisinda, sinif 6gretmeninin alternatif
ogretime karsi olan olumsuz tutumunu yikmak ve daha etkili bir uygulama
gerceklestiriimesi igin, alternatif 6gretim sirasinda tum ders boyunca iki 6grenci

ile calisip, siniftan ayirmak yerine birka¢ grup o6grencinin donuasumlu olarak
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alinmasina iligkin oneri dikkate alinarak uygulanmak istenmigtir. Ayrica, derslerin

icerikleri nedeniyle bu modele karar verilmigtir.
4.2.12. On ikinci Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Onikinci haftada 6gretmenlerin Sali ve Persembe glnleri Turkge derslerinde bir
ogretim yapan, bir yardimci 6gretmen modelini kullanmaya karar vermislerdir.
Uygulanan derslere iligkin ayrintili bilgiler ve ardindan bu derslerle ilgili yansitma

toplantisi ve izleyen haftanin planlanmasi asagida aktariimigtir.

4.2.12.1. Yirmi dordiincu Ders (04.05.2004): Alternatif ogretim

Sekil 59'da igbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

goOrulmektedir.

Sekil 58. Yirmi dordiuincu derste sinifin fiziksel kosullari
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Sekil 60’da isbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi, 6zel egitim 6gretmeni

tarafindan hazirlanan ders arag¢ geregleri gorulmektedir.
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Sekil 59. Yirmi dorduncii derste kullanilan ders ara¢ geregleri

P

Sali gunu gercgeklestirilecek derste sinav yapilmasina karar verilmigtir. Dersin
basinda, son anda degisiklikten dolayi sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeni
yapilacaklarla ilgili konusmusglardir. Odak 6grenci A ve B yan yana oturtulmustur.
Ozel egitim dJretmeni sinav sorusunda yer alan dykly( resimlendirmis ve dnce
odak 6grenci A ve B’nin parcay! sessizce okumalarini istemistir (Arastirmaci
glnligi, 04.05.2004, sayfa 142 — 143). Bu sirada sinif 6gretmeni sinav
kagitlarini dagitmis ve o6grencilerden cevaplandirmaya baglamalarini istemistir.
Ozel egitim 6gretmeni 6grencilerle hazirladigi siralama kartlari  hakkinda
konusmus ve Oogrencilerden sorulari okuyup cevaplandirmalarini istemistir.
Sorularla ilgili surekli destek vermistir. Sinif 6gretmeni bu sirada siniftaki
ogrencilere anlamadiklar sorulari agiklamistir (Video teyp kaydi, 04.05.2004,
sure, 34’ 05”).

Genel olarak degerlendirildiginde, planlama asamasinda ekip 6gretimine ve sinif
ogretmeninin ders ara¢ gereclerini hazirlamasina karar verilmis olmasina
ragmen hazirliklar yeterince yerine getiriimemis, son anda birlikte alternatif
ogretim modelinin kullaniimasina karar verilmistir. Bu duruma goére, bugine
kadar uygulanan en etkili alternatif ogretim dersi oldugu sodylenebilir.
Ogrencilerin dikkatleri ders boyunca hi¢ dagiimamistir. Ozel egitim 6gretmeninin

hemen dersten Once hazirladigi siralama kartlarinin 6grencilerin  dykuyu
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anlamalarinda etkili oldugu disiniimektedir (isbirligi ile égretim ders plani,
sayfa 24).

4.2.12.2. Yirmi besinci Ders (06.05.2004): Alternatif 6gretim
Sekil 61'de igbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi sinifin fiziksel kosullari

goOrulmektedir.

Sekil 60. Yirmi besinci derste sinifin fiziksel kosullari
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Persembe gunu gergeklestirilecek olan dersin igerigi sozluk galismasidir. Sinif
ogretmeni Once alfabede yer alan harfleri tahtaya yazmis ve o&grencilere
okutturmustur. Daha sonra alfabede yer alan Gnli ve Unsiz harfler hakkinda ve
sozlik kullanimi hakkinda aciklamalarda bulunmustur. Bu sirada 6zel egitim
ogretmeni sorumlu oldugu 6grencilerin dersi takip etmelerini saglamistir. Daha
sonra ise Ogrencileri Uger Ucer cagirarak daha dnceden belirledigi kelimeleri
sozlikten bulma c¢alismasi yapmistir. Bu sirada sinif 6gretmeni de ayni
calismayi tum sinif ile birlikte gergeklestirmistir (Video teyp kaydi, 06.05.2004,
sure, 38’ 20”).

Genel olarak degerlendirildiginde, birgok 6grenciyle lGgerli gruplar halinde kiguik
grup Ogretimi seklinde gerceklestirimesi planlanan derste 6gretmenin
planlananin diginda daha uzun ders anlatmasi sadece iki Ugerli grupla
calisiimasina neden olmustur (isbirligi ile 6gretim ders plani, sayfa 25). Sinif

dgretmeni derste tim 6grencilere uygun bir uyarlama yapmamistir. Ozel egitim
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ogretmeni ise sinif 6gretmeninin anlattiklarini tekrarlayarak daha ¢ok 6grenilen
bilgilerin tekrar uygulanmasini saglamaya calismistir (Isbirligi ile égretim ders

plani, sayfa 25).

06.05.2004 tarihinde igbirligi ile 6gretim dersi sonunda 6grencilerden alinan ders

hakkindaki goruglere gore;

Ogrencilerin 27’si (%81.81) “Giil 6gretmen ile Hasan dJretmen sinifta ayni anda
bulunduklarinda kendimi daha rahat hissediyorum” maddesine evet yanitini ve

5’1 (%15.15) hayir yanitlarini vermiglerdir.

Ogrencilerin 27’si (%81.81) “Giil 6gretmen ile Hasan dJretmen sinifta ayni anda
bulunduklarinda konuyu daha iyi 6greniyorum” maddesine evet yanitini, 4’0

(%12.12) belki ve 1'i (%3.03) hayir yanitlarini vermislerdir.

Ayni gun alinan 6grenci goruglerindeki “Bugun yapilan derste neler 6grendin?”
acik uclu maddeye 6grencilerden; 18’i (%54.54) alfabe ve harfleri 6grendiklerini,
unli ve Unsuz harfler iglediklerini, 8i (%24.24) so6zlikten kelime bulmayi
ogrendiklerini, 2’si (%6.06) 6gretmenin anlattiklarini 6grendiklerini, 1’i (%3.03)
kelimelerle ilgi soru islediklerini, 1’i (%3.03) ¢cok guzel seyler 6grendigini ifade

etmistir.

Odak ogrenci A ise; “Gul 6gretmen ile Hasan ogretmen sinifta ayni anda
bulunduklarinda kendimi daha rahat hissediyorum” maddesine evet yanitini

vermigtir.

“‘Gul ogretmen ile Hasan ogretmen sinifta ayni anda bulunduklarinda konuyu
daha iyi 6greniyorum” maddesine evet yanitini vermistir. Bugun yapilan derste

neler 6grendin acgik u¢clu maddesine ise “fal” yazmistir.

Odak ogrenci B ise; “Gul 6gretmen ile Hasan ogretmen sinifta ayni anda
bulunduklarinda kendimi daha rahat hissediyorum” maddesine evet yanitini

vermigtir.
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“Gul 6gretmen ile Hasan 6gretmen sinifta ayni anda bulunduklarinda konuyu
daha iyi 6greniyorum” maddesine evet yanitini vermistir. Bugun yapilan derste

neler 6grendin acgik uclu maddeye ise “sonluk” (dogru cevap: “s6zluk”) yazmistir.

10 Haziran 2004 tarihinde son yansitma toplantisi, mudur yardimcisi odasinda,
12:43 ile 12:55 saatleri arasinda gergeklestiriimistir. Yansitma toplantisinda
uygulanan igbirligi ile 6gretim derslerinin video goruntuleri izlenirken, ders
suregleri sinif ogretmeni ile birlikte tekrar gozden gegcirilmistir (Aragtirmaci
gunligd, 09.05.2004, sayfa 148). Bu toplantida genel olarak, yansitma
toplantisi yapilamayan onceki dersler, 6gretmenin saglik problemleri, derslerde
kullanilan arag gerecler ve modeller hakkinda konusulmustur. Sinif 6gretmenine
su anda saglikla ilgili herhangi bir problem yasayip yagsamadigi sorulmus ve sinif
ogretmeni herhangi bir problemi olmadigini, kontrole gittigini ifade etmigtir
(Yansitma Toplantisi, sayfa 123, satir 3735 — 3759).

Sinif 6gretmeni derslerde kullanilan ara¢ geregleri begendigini ifade ederek,
arag geregler ¢ogaldiginda ¢ocuklarin ilgilerinin arttigini, bunun odak 6grenci A
ve B igin de s6z konusu oldugunu vurgulamistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 123
— 127, satir 3760 — 3888). Ogretmen ayrica siirin islendigi derste ilgili sorularla
ve oOgrencilerin cevaplandirmalari ile ilgili herhangi bir sorun olmadigini
belirtmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 128, satir 3890 — 3921). Gergeklestiriimis
olan igbirligi ile 6grenme yonteminin uygulandigi ders ile ilgili olarak ise konunun
yogun ve soyut oldugu paylasiimis ve 6zel egitim 6gretmeni 6grencilerin kendi
dusuncelerine yonelik sorularda zorlandiklarini belirtmistir (Yansitma Toplantisi,
sayfa 129, satir 3922 — 3953).

Ozel egitim 6gretmeni ders dncesinde sorumlu olduklari gruplari bdlme iglemini,
surecin daha etkili yuriyebilmesi amaciyla yaptigini agiklamasi Uzerine sinif
ogretmeni 6grencilerin bagimsiz galismalari gerektigini disindigunu o yuzden
mudahale etmedigini dile getirmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 130, satir 3954
— 3985). Sinavin yapildigi ders sirasinda kullanilan alternatif 6gretim modeli de
konusulmus ve sinif 6gretmeninin de bu modeli olumlu buldugu, sinavin
gerceklestirimesi anlaminda etkili bir ders oldugu paylasiimistir (Yansitma
Toplantisi, sayfa 131, satir 3986 — 4017).
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Ozel egitim 6gretmeni sinavda sorumlu oldugu 6grencilere, dizeylerine uygun
sorularin sorulmamis oldugunu, zorlandiklarini iletmistir. Sinif 6gretmeni bu
durumu kabul etmis ve zaten amacinin odak 6grenci A’y degerlendirmek deqil,
diger ogrencilerden ayirmamak oldugunu belirtmistir (Arastirmaci gdnligu,
10.05.2004, sayfa 149). Odak o6grencilerin disindaki o6grencilerle yapilan
alternatif 6gretim dersinin beklenenden uzun surdugu, diger derse uzadigi ifade
edilmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa 132, satir 4018 — 4049). Son olarak da
Ozel egitim 6gretmeni artik uygulama surecinin sona ermis oldugunu ve izleyen
haftalarda son verilerini toplayacagini belirtmistir (Yansitma Toplantisi, sayfa
133, satir 4050 — 4058).

Daha 6nce 08.05.2004 tarihinde tez izleme komisyonu toplanmis ve toplantida
“isbirligi ile o6gretim yaklasiminin Turkiye sartlarina nasil uyarlanacaginin
sorgulanmasi gerektigi, uygulama sonunda odak 6grencilerin aileleriyle yari —
yapilandinimis  gorisme yapilmasi, modellerin  neden  kullanildidinin
aclklanmasi, ogretmen ile isbirligi sireci, 6gretmenin tukenmiglik dizeyinin
belirlenmesi, o6grencilerden tum sure¢ ile ilgili genel goéris alinmasi, tez
surecinde arastirmacinin kazanimlarinin da 6nemli oldugu” ifade edilmistir.
Daha sonra, arastirma surecinin uygulama asamasinin bittigine karar verilmistir
(Karar Defteri, 08.05.2004, sayfa 40 — 41).

Sonug olarak, 9 Subat — 06 Nisan 2004 tarihleri arasinda 25 igbirligi ile 6gretim
dersi gergeklestirilmistir. Uygulama sureci boyunca 14 saat, 28 dakika, 17
saniye sureyle ders gergeklestiriimis ve videoteyp kayitlari yapilmigtir. Dersler
genel olarak her hafta Sali ve Persembe gunleri, sadece bir kez olmak Uzere
Cuma gunu gerceklestirilmistir. Bu derslerde 13 kez bir d6gretim yapan, bir
yardimci 6gretmen modeli kullanilmigtir. Bu modellerden 10 derste ogretim
yapan ogretmen sinif 6gretmeni, 3 derste de 6zel egitim dgretmeni olmustur.
Derslerde 6 kez alternatif 6gretim gergeklestiriimistir. Bu derslerden 4’0 odak
ogrenci A ve B'ye, 2'si 0zel gereksinimleri olmayan o6grencilere verilmigtir. Bes
kez de ekip ogretimi modeli, bir kez de istasyon 6gretim modeli ile ekip 6gretim
modeli ayni ders igerisinde kullaniimigtir. isbirlikci 6gretim, 17 kez Tirkge

dersinde, 4 kez de Hayat Bilgisi dersinde uygulanmistir. isbirlikgi 6gretim dersleri
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ortalama 35 dakika sUrmustir. Ayrica yapilan uygulamalarla ilgili olarak sinif

ogretmeni ile 11 yansitma ve 11 birlikte planlama toplantisi gergeklestiriimigtir.

Uygulama sureci sonlandirildiktan sonra arastirmaci isbirligi ile ogretim
yaklagimini incelemeye yonelik verileri toplamistir. Toplanan verilerden elde

edilen bulgulara asagida yer verilmigtir.

4.3. Uygulama Siireci Sonunda Toplanan Verilerden Elde Edilen

Bulgular

Uygulama surecini ayrintili olarak aktardiktan sonra uygulama sonrasi, igbirligi
ile 6gretim yaklasimini incelemeye yonelik veriler toplanmistir. Bunlar 6gretmen
ile uygulama sonrasi yari yapilandiriimis gorugsmeye, uygulama sureci sonunda
igbirligi ile 6gretim hakkinda 6grenci goruslerine, 6dretmen goruslerine gore
ogrencilerin performans duzeylerine, hata analizlerine, odak 6grencilerin aileleri

ile gorigmelere ve d6gretmenin tukenmiglik duzeyine iligkin bulgulardir.

01.06.2004 tarihinde o&gretmen ile yapilan ikinci yari — vyapilandiriimis

gorusmede ogretmenin dile getirdigi konular asagida aktariimistir.

4.3.1. Ogretmen ile gergeklestirilen goriismeden elde edilen bulgular

Ogretmen, uygulanmis olan isbirligi ile 6gretim yaklasimi sirasinda sinifta ayni
anda iki ogretmenin bulunmasina, yaklagsimin uygulanabilirligine, bu
yaklasimdan beklentilerinin karsilanip karsilanmadigina ve igbirligi ile égretim

yaklasiminin gerekliligine iliskin gorutslerini ifade etmistir.

4.3.1.1. Ogretmenin sinifta ayni anda iki 6gretmenin bulunmasi ile ilgili

gorusleri

Ogretmene 6zel egitim 6gretmeninin sinifinda bulunmasi ile ilgili ne diistindigu
soruldugunda, 6zel gereksinimli 6grencilerin oldugu “siniflarda uygulanmasi
acgisindan gayet olumlu oldugunu” disindiguni “hi¢ olumsuz disunmedigini”
(sayfa 71, satir 2364 — 2385) ve o6grencilerin gelisimlerini saglayacak bir
yaklagsim oldugunu disundugunu ve ek olarak, bu ¢alismaya higbir zaman ters
bakmadigini dile getirmistir (sayfa 69, satir 2310 — 2313).
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isbirliki 6gretim yaklasimin uygulanmasi ile ilgili olarak “sinifta iki kisi var, siz
ders anlatiyorsunuz, kolay degildir, “kendimi zaten rahatsiz hissetmedim” ve
“gayet rahattim” (sayfa 65, satir 2176 — 2193) demistir.

4.3.1.2. igbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulanabilirligi

Ogretmen igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulanabilirligine iligkin olarak “valla
uygulanabilir mi orasini bilemiyorum ama biraz zor uygulanacagini tahmin
ediyorum” demis c¢unkd Milli Egitim Bakanligr'nin her sinifa iki 6égretmeni
gbndermeyecegini disinduguni ifade etmistir (sayfa 68 — 69, satir 2278 —
2304).

4.3.2. isbirligi ile ogretim vyaklasimi ile beklentilerin karsilanip
kargilanmadigina iligkin gortisleri

Ogretmen isbirligi ile 6gretim yaklagimindan beklentilerine iliskin soruya “benim
higbir beklentim olmamisti, ¢linkUl ¢ocuklardaki sorunlari tahmin edebildigim igin”
“sadece bu sureci yasayalim, gorelim sonugta ne olacaksa biz de onu anlayalim
demistik”, “buguin o noktadayiz zaten” ve “cocuklari gayet iyi tahlil edebildigim
icin, hicbir zaman bir beklentim olmadi” (sayfa 67, satir 2229 — 2260) demistir.
Ayrica, “beklentim olsaydi o zaman derdim ki ben sunu beklemistim de bunu
gormedik, bunu yasamadik deyebilirdim, gayet rahat, olumlu sekilde gecti diye

dusundyorum?” (sayfa 68, satir 2262 — 2276) ifadesinde bulunmustur.

4.3.3. isbirligi ile 6gretim yaklasiminin gerekliligine iliskin goriisleri

Ogretmen kendisi agisindan igbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulanmasina
ihtiyaci olmadigini belirtmis fakat odak 6grenci A’'nin, bdyle bir destege “inhtiyaci
var her zaman igin” (sayfa 48, satir 1591 — 1597) ifadesinde bulunmustur. Odak
ogrenci A ve B icin igbirligi ile 6gretim gibi uygulamalara gereksinimleri oldugunu
cunklu “eksikliklerinin ¢ok fazla” oldugunu dile getirmis ama diger ogrencilerin
zaten “anlama kapasitelerinin” (sayfa 46 — 47, satir 1541 — 1581) iyi dizeyde

oldugunu ifade etmistir.
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4.3.4. isbirligi ile 6gretim yaklasiminin basarisi ve yararlarina iligkin

gorusler

Ogretmen isbirligi ile 6gretim yaklasiminin basarisi ve yararlarina iligskin olarak

cesitli gorusler aciklamistir.

4.3.4.1. igbirligi ile 6gretim yaklagiminin basarisina iligkin gériigleri

Ogretmene isbirligi ile 6gretim sirecinin basarisi hakkinda ne disiindugi
soruldugunda bunun “gok zor bir soru oldugunu” ve “6grenmenin bir” sure¢ ve
“pbirbirine baglantili” (Sayfa 44, satir 1464 — 1485) oldugunu belirtmistir. Ayrica
calisma sikhg ile ilgili olarak “sizinle haftada iki kere calisma yaptik, sadece
birer ders yaptik” (sayfa 45, 1487 — 1495) diyerek bu soruya cevap vermenin zor
oldugunu dile getirmigtir. Diger yandan 6gretmen “gocuklar igin degisik bir ortam,
degisik bir deneme, degisik bir ¢alismaydi ve ne bileyim fena gegmedi” (sayfa
45, satir 1497 — 1506) cevabini vermigtir.

4.3.4.2. igbirligi ile 6gretim yaklagiminin yararina iligkin gériigler

Ogretmene isbirligi ile 6gretim yaklagiminin  yararli oldugunu dusinip
disunmedigi soruldugunda, “elbetteki yani bdyle ara¢ gereclerin ¢ogaltiimasi,
sinifta ikinci bir 6gretmenin, degisik bir anlatimin yararl olacagini her zaman
ben, disinmusumdur. Yani bir 6gretmenin tahtada anlatirken digerinin onlarla
tek tek ilgileniyor elbetteki basarili olacaktir” (sayfa 45, satir 1507 — 1515)
cevabini vermistir. Ogretmen ayrica “sinifta tek dgretmen tahtada anlatiyor
konuyu” ve tum ogrencileri degerlendiremedigini ama ikinci bir 6gretmenin
‘orada tum ogrencilerle” (sayfa 46, satir 1517 — 1536) ilgilendigini ve tum

ogrencileri degerlendirebilecegini belirtmistir.

isbirlikgi 6gretimin sinif uygulamalari agisindan “elbetteki faydal” oldugunu “ama
uzun bir sure” gerektigini bu faydanin “kisa sirede olacagini” (sayfa 69, satir
2314 — 2329) dugsunmedigini dile getirmigtir.
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4.3.5. igbirligi ile 6gretim yaklagiminin modelleri hakkinda gériisler

Ogretmene istasyon dgretimi ve ekip 6gretimi modelleri hakkindaki dustinceleri
soruldugunda, modelleri zaten vyillardir kullandigint ve “6grencilerin  bu
calismalara cok fazla ilgi” (sayfa 40, satir 1311 — 1325) duyduklarini ifade
etmistir. Ekip o6gretimi modeli ile ilgili olarak ayrica, “benim konuyu anlatip,
arkasindan sizin ipuglari gostermeniz fena degildi, iyi idi” (sayfa 41, satir 1342 —
1355) demigtir.

Ogretmen alternatif 6gretim modeli ile ilgili olarak ise “sizin ayri olarak sinifin
kosesinde olmaniz, ona pek taraftar olmadim” (Sayfa 41, satir 1327 — 1340),
alternatif ogretim modelinin disinda tim modellerin “gok verimli oldugunu
disundyorum” (sayfa 41, satir 1357 — 1368), “sinavda etkili uygulandi, bu
yuzden tim modellerin uygulanabilir oldugunu” (sayfa 73, satir 2446 — 2453)

dusundugunu belirtmistir.

Hangi modelin daha etkili oldugu soruldugunda “su etkiliydi diyemem ¢unkl o
anki derse gore, programa gore, c¢ocuklarin durumuna goére avantaj ve
dezavantajlari vardi modellerin, hepsinin uygulanabilirligi vardi derslerin
icerisinde” (sayfa 71 — 73, satir 2387 — 2444) demisgtir.

4.3.6. isbirligi ile o6gretim yaklasiminin uygulanmasinda planlamanin

gerekliligine iligskin gorusleri

Ogretmen birlikte planlama ile ilgili olarak “yani elbetteki birlikte ders veriliyorsa,
dikkatli bir planin yapilmasi lazim” (sayfa 36, satir 1200- 1205) ve “birlikte
calisma ortaminda, planlama kimin ne yapacagini belilememiz agisindan
onemli yoksa sinifa kimin ne yapacaginin belli olmadigdi bir sinifta ders igslenmez”
(sayfa 37, satir 1209 — 1224) diyerek, planlamanin tim sureci etkili bir hale
getirme agisindan ¢ok énemli oldugunu dile getirmistir (sayfa 39, satir 1283 —
1309).
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4.3.7. igbirligi ile dgretimde kullanilan ders ara¢ — geregleri hakkinda

gorusleri

Ogretmen isbirligi ile dgretimde kullanilan ders arac gerecler hakkinda “ders
arac geregleri cocuklarin ¢ok hoslarina gitti” cevabini vermis (sayfa 38, satir
1246 — 1255) ve “yapilan resim calismalari, yazilarin buyutulmesi, o elbette ki
yani daha faydali oldu” (sayfa 37, satir 1226 — 1237) agiklamasini yapmistir.
Ayrica, ders arag gereclerinin sadece odak 6grenci A ve B igin degil “butlin
ogrencilere icin ara¢ gerecgler ne kadar bol olursa ders o kadar daha verimli
oluyor” (sayfa 39, satir 1277 — 1281) demistir.

Odak 6grenci A’nin ders arag geregleri ile ilgili olarak “buyuk yazilar ile okumasi
daha kolaylasiyor” (sayfa 38, satir 1259 — 1266), “zaten o tir ders arag
gereclerine ihtiyaci var’ (sayfa 50, satir 1666 — 1682) seklinde dusltncesini
belirtmigtir. Yalniz bazi ders ara¢ gereglerinin odak 6grenci A igin “agir’ (sayfa
50, satir 1650 — 1665) oldugunu ifade etmigtir.

4.3.8. igbirligi ile 6gretim siirecinde kullanilan 6gretim yéntemleri

Ogretmen “igbirligi ile 6grenme zaten biz konularimizi tekrar ediyorduk ve
anlatiyorduk yani o bizim zaten yaptigimiz bir isti” (sayfa 53, satir 1771 — 1784)
demigtir. Bu calisma “bizim daha 6nce kime calismasi dedigimiz” ¢aligmalar
seklinde (sayfa 55, satir 1838 — 1850) demigtir. Ayrica, “kUme galismalarinda
herkes kendine bir sorumluluk aldi, bunun ise gocuklarin daha ¢ok hoglarina
gittigini, calismalarin 6grencilerin “kendilerine guvenleri” agisindan ve konuyu
tekrar etmeleri acisindan” yararli oldugunu, ¢unkd bu surecgte “arastirarak
ogrendiklerini ve kendilerinin karar verdigini” (sayfa 54 — 55, satir 1786 — 1830)
vurgulamistir.  Ogretmen bu calismanin ¢ocuklarin  bir arada calismayi
ogrenmeleri acgisindan 6nemli oldugunu ancak gunimuizde konularin
yogunlagsmasi ve egitimin “ezberci” (sayfa 56, satir 1852 — 1870) hale gelmesi

nedeniyle bu tur yontemleri artik uygulamadiklarini dile getirmistir.
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4.3.9. igbirligi ile 6gretim yaklagiminin odak égrencilere olan etkisi

hakkinda gorusgler

Ogretmen isbirligi ile 6gretim yaklasiminin odak dgrencilerin akademik ve sosyal

performanslarina iliskin goruslerini de ifade etmistir.

4.3.9.1. igbirligi ile 6gretim yaklagiminin odak égrenci A’ya etkisine iligkin

gorusleri

Ogretmen isbirligi ile 6gretim yaklagimini, odak 6grenci A acisindan “diger
arkadaslariyla bir is yapmasi, kendisine guven ve kisilik kazanmasi agisindan”
(sayfa 41 — 42, satir 1369 — 1392) etkili olarak gordugunu belirterek 6grencinin
derse katiminin arttigini, daha fazla dinledigini belirtmis ve bunun sonucu
olarak “daha basarili oldu, daha aktif oldu, diye disuniyorum yani” (sayfa 89,
satir 2977 — 2987) demistir.

4.3.9.2. isbirligi ile 6gretim yaklasiminin odak 6grenci B’ye etkisine iligkin

gorusleri

Ogretmen odak 6grenci B ile ilgili olarak isbirligi ile 6gretim sirasinda “siniftan
ayiran g¢alismalar disinda, gruplar icinde ¢alistigini gérmek ¢ok guzeldi” demistir.
Ogrenciye boylece kisilik kazanma firsati verildigini ve “biz 6zirliylz, biz
ayriyiz” (sayfa 41 — 42, satir 1369 — 1392) dusuncesinin engellendigini

vurgulamigtir.

4.3.10. igbirligi ile 6gretim hakkinda égretmen ve ailelerin diigiincelerine

iliskin gorusleri

Ogretmen isbirligi ile dgretim yaklasiminin uygulanmasi sireci hakkinda
ogretmen arkadaslarinin ve ailelerinin distncelerine iliskin goruslerini de ifade

etmigtir.
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4.3.10.1. Ogretmen arkadaslarin diisiincelerine iligkin gérisleri

Ogretmen, isbirligi ile 6gretim uygulamalari sirasinda égretmen arkadaslarinin
yapilan uygulamalari merak ettiklerini, “kamerayla bir sinifta ders anlatmanin
¢ok zor oldugunu” soylediklerini ancak olumlu veya olumsuz bir yorum
yapmadiklarini dile getirmistir. Diger yandan ogretmenlerin, “size ¢ok yardimci
oldugumu soylediler” (sayfa 77 — 78, satir 2574 — 1616) ve baska kimsenin

bdyle bir uygulamaya destek vermeyecegini dile getirdiklerini ifade etmigtir.

4.3.10.2. Ailelerin dusiincelerine iligkin gorusleri

Ailelerin dUsuncelerine iligkin olarak ogretmen ilk etapta bilgilendirme
toplantisinda, okul ydneticisinin de yanlis yonlendirmeleri ile “farkli beklentiler”
olustugunu, “ama sonra” gercekte neler yapilacagini anladiklarini belirtmistir. Bu
suregte aile beklentilerinin gergekgi olmasi i¢in ek acgiklamalar yaptigini dile
getirmigtir, “zaten ondan sonra higbir soru gelmedi ki, yani bizim gocuklarimiz,
soyle mi, boyle mi diye bir soru gelmedi” (sayfa 78 — 80, satir 2618 — 2688)

demigtir.

4.3.11. Ogretmenin igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulanmasi

surecinde yasadigi sorunlar

Ogretmen uygulama sirasinda yasadi§i sorunlara iligkin olarak “yasadigim
problemler hepsi kisiseldi o ylzden hi¢ yansitmadim” (sayfa 63, satir 2092 —
2100) demis ancak yine de planlama toplantilarina erken gelmek zorunda
oldugundan bunun kendisi igin bazen sorun oldugunu c¢unku ¢ocuklarini evde
birakmak zorunda kaldigini belirtmistir (sayfa 59 — 62, satir 1967 — 2077).

Ayrica, “dort, bes gin 6nceden benden sey plan istiyorsunuz, yani o da kolay
bir sey degil ¢unku bir de gunluk plan yapmak esastir”, “bu gunun aksam eve
giderseniz ertesi gunu yazarsin ama siz benden dort bes ginden 6nce istediniz,
onlari sorun olarak gériirsek sorundur tabi” ifadesinde bulunmustur. Ogretmen
teknolojiden yararlandigi i¢in bu planlari verebildigini yoksa planlari kastederek

‘onlari size veremeyecektim” demigtir. Ama bunlari kendi kigisel problemleri
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olarak algiladidi icin higbir zaman yansitmadigini dile getirmistir (sayfa 65, satir
2112 - 2175).

Gunlik yazmanin ne tir problemler yarattigi ile ilgili olarak “eve gidiyorum bir ev
halki var, sinifa gidiyorsunuz 35 tane ¢ocuk var, o yorgunlugun arasinda gunlik
yazmak bir sorun, zaten plan yazmak bir sorun, zaman aliyor, yoruyor” (sayfa
64, satir 2102 — 2110) demigtir.

Son olarak ise, “kamera karsisinda ders” (sayfa 92, satir 3265) vermenin kolay
olmadigini vurgulamistir. Ogretmen “herkes sizin o anda yaptiginizi goriyor,
belki elestirebilir belki begenmeyebilir, zaten bir sorundur bu”, ama “calismaya
olumlu baktigim icin, sinifta dyle sikilma falan olmadi, gayet de rahattim” (sayfa
66, satir 2194 — 2217) demistir.

4.3.12. Ogretmenin daha etkili uygulamalar igin énerileri

Ogretmen boyle bir ¢alismanin daha uzun bir dénemde yapilmasi gerektigini
disunduguni belirtmis ve “en azindan birinci sinifta, bdyle bir calismaya
gireceksiniz, besinci sinifta bu galismadan c¢ikacaksiniz, yani Oyle kesintili
surelerle falan basarili olacagini diusinmuiyorum” acgiklamasinda bulunmustur.
Ayrica, “uzun bir surecte, surekli takip edilmesi gereken bir olay diye
dusunuyorum” demig, daha sik toplantilar yapilmasi gerektigini belirterek “yani
programlar yani her sey dort dortluk olmasi lazim” (sayfa 70, satir 2330 — 2346)

ifadesini kullanmistir.

“Boyle bir uygulamay! yapacak bir ekip gelip sizden fikir alsa ne 6nerirsiniz?”
sorusuna ise “ben sadece yasadiklarimi anlatabiliim ama fikir veremem gibi
geliyor, yani o fikir verebilmek igin o egitimle ilgili bir cok seyleri bilmek lazim,
bilmedigim konuda fikir veremem gibi geliyor, o yuzden ama ha su nasil yaptiniz
derlerse ben yaptiklarimizi anlatacagim, bizim yaptiklarimizi anlatmaktan baska
ileriye gidemem yani” (sayfa 81 — 82, satir 2756 — 2790) demistir.
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4.3.13. Ogretmenin tekrar uygulama ile ilgili goriisleri

Ogretmene boyle bir uygulamayi tekrar kabul edip etmeyecegi soruldugunda ise
“zorunluluksa kabul ederim, yani bdyle bir sey cikarsa kabul ederim baska bir
caresi yok, boyle bir seye olumsuz bakmam” (sayfa 86, satir 2880 — 2890);
“Ozellikle olsun veya olmasin diye bir fikir yratemem”, “ama deseler ki boyle bir
yontem c¢ikarilsin, bu boyle uygulanacak denildigi zaman da ¢ok kotuymus

demem?” (sayfa 87, satir 2917 — 2941) demistir.

4.3.14. Surecin o6gretmene katkilar

Ogretmene igbirligi ile 6Jretim siirecinin kendisine olan katkisi soruldugunda
“valla bu zaten yaptigimiz ¢alismalar, biz yillardir yaptigimiz seyler oldugu igin
yani bana ¢ok yabanci degillerdi, onlari katki olarak pek bir sey disunmedim”
(sayfa 73, satir 2454 — 2470); “ama tabi sizin yaptiginiz ara¢ geregler,
getirdiginiz ara¢ geregler sinif icin daha eglenceli” ve daha edgitici oldugunu
dusundyorum” (Sayfa 75, satir 2472 -2480) demistir.

Ayrica, “ya sinifta ben degisik bir 6gretmen degildim, siz ilk geldiginizde de ben
Oyleydim, dncesinde de ben dyleydim” diyerek surecte kendisi agisindan yeni bir

sey kazanmadigini vurgulamistir (sayfa 73 — 76, satir 2454 — 2572).

Ogretmene her hafta yapilan yansitma toplantilarinin kendisine bir katkisinin
olup olmadigi soruldugunda ise “ben zaten, her zaman kendi kendimize
degerlendirdigim icin, mesela, onu surekli yapmamiz da gerekir diye

disundyorum.” (sayfa 76, satir 2555 — 2572) cevabini vermistir.

4.3.15. Ogretmene gére arastirmaciya katkilari

Ogretmen arastirmaciya “yani sizin bizim sinifimizda olmamiz veya farkl
gruplara ders vermeniz sizin igin bir, ne diyelim mesleki gelisme, tecrubedir bir
baska sinifa yine bir ¢aligan igin gitsin yine bu kadar terlemeyeceksiniz” (sayfa
90, satir 3002 — 3020) demistir.
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Ozel egitim 6gretmeninin uygulamalariyla ilgili olarak “ilk dersinizde ayni kigilere
bes defa gorev vermistiniz, hep ayni isimleri falan” “o yluzden bdyle bir galismayi
farkh bir okulda yaptiginizda daha kendinize guveniniz olur’ (sayfa 91, satir

3222 — 3260) ifadesinde bulunmustur.

4.4. Uygulama sonunda alinan 6grenci goriigleri

isbirlikgi  6gretim yaklagiminin uygulandigi, sirecin basinda toplanmasi
planlanmig fakat derslerin sonunda yetistiriimemesi nedeniyle duizenli olarak
toplanamamis olan derslere yonelik 6grenci gorusleri surecin sonunda tekrar
alinmistir. gorugleri

Asagida uygulama sureci sonunda alinan Ogrenci

gorulmektedir.

Tablo 2. igbirligi ile 6gretim hakkinda uygulama siireci sonunda

ozel gereksinimleri olmayan ogrencilerin gorusleri

Her Bazen | Higbir
zaman zaman
. Gul ogretmen ile Hasan ogretmen birlikte ders 31 1 -
yaptiklarinda daha iyi 6greniyordum. (%93.9) | (%3)
. GUl 6gretmen ile Hasan 6gretmen birlikte ders
yaptiklarinda kendimi siniffa daha rahat 32
hissediyordum. (%97) - -
. GUl 6gretmen ile Hasan 6gretmen birlikte ders
yaptiklari derste kullandiklari ders arag gerecleri 32
ile daha iyi dgreniyordum. (%97) - -
. Gul ogretmen ile Hasan ogretmenin birlikte
anlattiklari  derslerdeki  konulari  daha iyi 29 2 1
hatirlayabiliyordum. (%87.9) | (%6.1) (%3)
. Gul ogretmen ile Hasan 06gretmenin birlikte 31 1
yaptiklari derslere zevkle katiimak istiyordum. (%93.9) | (%3) -
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Her Bazen | Higbir
zaman zaman
. Artik A derse daha ¢ok katiliyor ve konusmasini 29 2 1
daha iyi anliyorum. (%87.9) | (%6.1) (%3)
. Artik B derse daha ¢ok katiliyor ve konugmasini 9 22 1
daha iyi anliyorum. (%27.3) | (%66.7) | (%3)
. Gul 6gretmen ile Hasan o6gretmen birlikte ders
yaptiklarinda arkadaslarimla daha iyi iligkiler 29 3
kurdum. (%87.9) | (%9.1) -
. GUl 6gretmen ile Hasan 6gretmenin birlikte ders 32 - -
yapmalarini istiyorum. (%97)
Ogrencilerin agik uglu soruya iligkin yanitlari incelendiginde, 8i “grup

calismalarin” ¢ok sevdiklerini ve 12’si “resimleri ve resim yapmayl” ¢ok

sevdiklerini ifade etmislerdir.

Tabloda goruldugu gibi, ogrencilerin igbirligi ile 6gretim surecine yonelik olarak
dersler, ders ara¢ gerecleri hakkinda blyUk oranda olumlu géruglere sahip
olduklari belirlenmistir. Ogrenciler, isbirligi ile dgretim derslerinde daha iyi

ogrendiklerini ve sirekli katilmak istediklerini ifade etmiglerdir.

Ogrencilerin, biylik oranda odak égrenci A’'nin artik derse daha ¢ok katildigini
ve onu daha iyi anladiklarini belirttikleri gérilmektedir. Odak 6grenci B’nin derse
katihmi ve anlamasi konusunda ise buyuk oranda “bazen” cevabini verdikleri
gorulmektedir. Son olarak ise derslerde en ¢ok resim yapmayi sevdiklerini dile

getirmiglerdir.

Odak 6grencilerin de isbirligi ile 6gretim yaklagsiminin uygulanmasi sureci ile ilgili

gorusleri alinmigtir.  Ogrenciler bu formlari bagimsiz ve yazili olarak

doldurmuslardir. Odak 6grenci A’'nin goruslerine asagida yer verilmektedir.
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Tablo 3. igbirligi ile 6gretim hakkinda uygulama siireci sonunda

odak 6grenci A’nin goriigleri

Her Bazen | Higbir

Zaman Zaman

1. GUl 6gretmen ile Hasan 6gretmen birlikte ders X

yaptiklarinda daha iyi 6greniyordum.

2. Gul ogretmen ile Hasan ogretmen birlikte ders X
yaptiklarinda kendimi siniffa daha rahat

hissediyordum.

3. Gul 6gretmen ile Hasan ogretmen birlikte ders X
yaptiklari derste kullandiklari ders ara¢ gerecleri

ile daha iyi 6greniyordum.

4. Gul ogretmen ile Hasan o6gretmenin birlikte X
anlattiklari ~ derslerdeki  konulari  daha iyi

hatirlayabiliyordum.

5. Gul ogretmen ile Hasan &gretmenin birlikte X

yaptiklari derslere zevkle katilmak istiyordum.

6. Artik B derse daha ¢ok katiliyor ve konugmasini X

daha iyi anliyorum.

7. Gul 6gretmen ile Hasan 6gretmen birlikte ders X
yaptiklarinda arkadasglarimla daha iyi iligkiler

kurdum.

8. Gul égretmen ile Hasan 6gretmenin birlikte ders X

yapmalarini istiyorum.

Odak 6grenci A’'nin formda yer alan agik uglu soruya ise yanit vermedigi

gozlenmistir.

Goruldugu gibi, odak ogrenci A igbirligi ile ogretim derslerinde daha iyi
ogrendigini, derslere katilimak istedigini ve dersleri daha iyi hatirladigini
belirtmistir. Ayrica, derslerde arkadaslari ile daha iyi iligkiler kurdugunu ifade
etmistir. Diger yandan, odak ogrenci B’nin derslere daha c¢ok katilmasi ve

konugsmasinin anlasilirhgr konusunda bazen yanitini vermigtir.
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Tablo 4. igbirligi ile 6gretim hakkinda uygulama siireci sonunda

odak 6grenci B’nin goriigleri

Her Bazen | Higbir

Zaman Zaman

1. GUl 6gretmen ile Hasan 6gretmen birlikte ders X

yaptiklarinda daha iyi 6greniyordum.

2. Gul ogretmen ile Hasan ogretmen birlikte ders X
yaptiklarinda kendimi siniffa daha rahat

hissediyordum.

3. Gul 6gretmen ile Hasan ogretmen birlikte ders X
yaptiklari derste kullandiklari ders ara¢ gerecleri

ile daha iyi 6greniyordum.

4. Gul ogretmen ile Hasan o6gretmenin birlikte X
anlattiklari ~ derslerdeki  konulari  daha iyi

hatirlayabiliyordum.

5. Gul ogretmen ile Hasan &gretmenin birlikte X

yaptiklari derslere zevkle katilmak istiyordum.

6. Artik A derse daha ¢ok katiliyor ve konugmasini X

daha iyi anliyorum.

7. Gul 6gretmen ile Hasan 6gretmen birlikte ders X
yaptiklarinda arkadasglarimla daha iyi iligkiler

kurdum.

8. Gul égretmen ile Hasan 6gretmenin birlikte ders X

yapmalarini istiyorum.

Odak 6grenci B acik uglu maddeye “resimler” yanitini vermigtir.

Goruldugu gibi odak 6grenci B, derslerde daha iyi 6grendigini, kendisini daha
rahat hissettigini, konulari daha iyi hatirlayabildigini ve derslere zevkle katildigini
belirtmistir. Odak 6drenci A’nin derslere katilimi ve konusmasini anlamasina da
olumlu cevap veren odak ogrenci B, ayrica derslerde arkadaslari ile daha iyi

iligkiler kurdugunu belirtmigtir.
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4.5. Ogretmen goriisiine gore 6grenci performanslari

Uygulama sureci sonunda ayrica yine ogretmen gorusune dayali olarak,
uygulamaya hazirlik agsamasinda da uygulanmis olan 6grenci performanslarini

belirleme formu uygulanmistir. Elde edilen bulgular asagdida yer almaktadir.

Tablo 5. Uygulama siireci dncesi ve sonrasi 6zel gereksinimleri olmayan
ogrencilerin 6gretmen goriisiine gore performans

diizeyleri ortalamalar

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrasi

Tiirkge Dersi

43.49

67.94

Hayat Bilgisi

51.81

63.66

Tabloda da goéraldugu gibi, 6gretmen goruslne goére Turkge dersi kontrol
listesinden tum ogrencilerin toplam 70 maddelik

ortalamasi 67.94°dur. Hayat Bilgisi dersi kontrol listesinden tum ogrencilerin

listeden aldiklari

toplam 72 maddelik listeden aldiklari puan ortalamasi 63.66’dIr.

Tablo 6. Uygulama siireci oncesi ve sonrasi odak ogrenci A’nin 6gretmen

gorusune gore performans duzeyleri

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrasi

Turkge Dersi

17

49

Hayat Bilgisi

18

33

Tabloda da goruldugu gibi, Turkge dersi kontrol listesinden odak 6grenci A'nin,
toplam 70 maddelik listeden aldigi toplam puan 49dur. Hayat Bilgisi dersi

kontrol listesinden ise toplam 33 puan almigtir.
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Tablo 7. Uygulama siireci dncesi ve sonrasi odak 6grenci B’nin 6gretmen

gorusune gore performans duzeyleri

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Turkge Dersi 5 39
Hayat Bilgisi - 32

Tabloda da goruldugu gibi, odak 6grenci B, Turkge dersi kontrol listesinden odak
ogrenci B, toplam 70 maddelik listeden 39, Hayat Bilgisi dersi kontrol listesinden

ise 32 puan almigtir.

4.6. Uygulama sonunda 6grencilerin defter incelemeleri

Uygulama surecinden sonra toplanan defterler incelendiginde ise uygulama

sureci 6ncesinde karsilasilan yazim hatalarina rastlanmamistir.

Bu slregte odak ogrencilerin defterleri ile ilgili olarak elde edilen bulgular

asagida aktariimigtir:

Odak 6grenci A’'nin Turkge defteri incelendiginde en ¢ok hatayi, cimle basinda
yer alan kelimelerin ve 0Ozel isimlerin bas harflerini kiicik yazma konusunda
yaptigi belirlenmigtir. Diger yandan buyuk oranda kelimeleri bitisik yazdigi tespit

edilmistir.

Odak 6grenci B'nin Tlrkge defteri incelendiginde, en c¢ok hatayi kelimelerin
icinde harfleri eksik yazmasi konusunda yapmis oldugu belirlenmigtir. Bu

hatanin haricinde 6nemli diizeyde hataya rastlanmamistir.
4.7. Odak ogrenci A’nin BEP izleme ¢izelgesi sonucu
Odak 6grenci A’nin uygulama surecine hazirlik asamasinda hazirlanmis olan

“Bireysellestiriimis Egitim Programi” uygulama silreci boyunca “BEP izleme

Formu” ile izlenerek degerlendirilmistir. Sonug olarak, odak 6grenci A'nin BEP’i
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Olcit alinarak uygulama surecinde ve surecin sonunda performans gelisimine

iliskin bulgular elde edilmistir:

Odak 6grenci A'nin birinci ay (09.03.2004) BEP izleme formundan elde edilen
bulgularina gore, iletisim becerilerine iliskin olarak BEP’de yer alan hedefleri
acisindan ortak ilgi ve goz iligkisi kurma, 6gretmen ve arkadaslarini dinleme ile

sinif rutinlerini takip etme hedeflerinde gelismeler gosterdigi bulunmustur.

iletisim becerilerindeki bu gelismelerin tersine sinifta gerceklestirilen tim
etkinliklere katilma, dinlediklerini anlama ve so6zel yonergeleri dogru olarak
yerine getirme alanlarinda yetersizlikler yasamaya devam ettigi gozlenmistir.
Ayrica, anlama sorularini dogru cevaplamada halen guglikler yasadigi da

belirlenmigtir.

Ogrencinin  konusmanin akicihd ve anlasilirhgr  konusunda, yasantilarini
anlatmada gelismeler gosterdigi diger yandan sézcuk dagarcigi alaninda, “evet”,
“hayir”, “dogru”, “yanlis” cevapli sorulara dogru cevap vermekte halen guglukler
yasadigi belirlenmistir. Ayni guglikleri, “kim?”, neden?”, “nasil?”, “nerede?” gibi

sorulari cevaplandirmakta da yasamaktadir.

Turkge dersi agisindan bakildiginda, verilen bir metni harf atlamadan, anlasilir
sekilde okuma ve metinle ilgili sorulara dogru olarak cevap vermede
yetersizlikler yasadigi belirlenmigtir. Bunun yani sira, buyuk kuguk harfleri dogru
olarak yazmada ve noktalama igaretlerini dogru olarak kullanmada halen
guglikler yasadigi gézlenmigtir. Hayat Bilgisi dersinde ise, yakin gevresi ve hava

durumu ile ilgili konularda sorunlar yasadigi belirlenmistir.

Odak 6grenci A’'nin ikinci ay (30.04.2004) BEP izleme formundan elde edilen
bulgulara goére, birinci izlemede guclikler yasadigi sinifta gergeklestirilen tim
etkinliklere katilma, dinlediklerini anlama, s6zel yonergeleri dogru olarak yerine

getirme ve anlama becerilerinde gelismeler gostermis oldugu belirlenmisgtir.

Ogrencinin  konusmanin  akicih§  ve anlasiirh@  konusunda, sézcik

dagarciginda gelismeler oldugu ancak “evet’, “hayir”, “dogru” cevapli ayrica,
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“yanlis” ve “kim?”, neden?”, “nasil?”, “nerede?” gibi sorulari cevaplandirmakta

sorulara dogru cevap vermekte halen guclukler yasadigi belirlenmigtir.

Turkge dersi agisindan bakildiginda, verilen bir metni harf atlamadan ve anlasilir
sekilde okumada basarili oldugu gozlenmistir. Diger yandan, metinle ilgili

sorulara dogru olarak cevap vermede yetersizlikler yasadigi belirlenmigtir.

Birlikte buyuk kuguk harfleri dogru olarak yazmada gelismeler gézlenmis fakat
noktalama isaretlerini dogru olarak kullanmada halen gugliuk ¢ektigi gozlenmistir.
Hayat Bilgisi dersinde ise, yakin g¢evresi ve hava durumu ile ilgili konularda

gelismeler gosterdigi belirlenmisgtir.

Odak égrenci A'nin ikinci ay (15.06.2004) BEP izleme formundan yararlanilarak
gerceklegtirilen bireysel degerlendirmeden elde edilen bulgulara gore,
ogrencinin iki kez gerceklestirilen izlemelerde gosterdigi gelismelere ek olarak,
ogrencinin “evet’, “hayir”, “dogru”, “yanhg” cevapli sorulara dogru cevaplar
verdigi belirlenmigtir. Diger yandan, “kim?”, neden?”, “nasil?”, “nerede?” gibi

sorulari cevaplandirmakta halen guglukler yasadigi gorulmustar.

Turkge dersinde ise metinle ilgili sorulara dogru olarak cevap vermede

gelismeler gosterdigi belirlenmigtir.

Bireysel degerlendirme sonucunda 6grencinin noktalama isaretlerinden, virgul
ve soru igaretlerini dogru olarak kullandigi ancak Unlem isaretini dogru olarak

kullanmakta halen guglukler yasadigi belirlenmistir.

4.8. Odak o6grencilerin aileleri ile gergeklestirilen géorusmeler

Uygulama surecinin sonunda odak 6grenci A’'nin annesi ile gergeklestirilen yari

yapilandiriimis gorusmeden elde edilen bulgulara agagida yer verilmigtir.

Ogrencinin annesi uygulama &ncesine goére 6grencinin akademik basarisi
acisindan buyuk farklarin oldugunu belirtmis ve konusmasi ile ilgili olarak “daha

anlasilir konusuyor” ifadesinde bulunmustur. Ayrica 6grencinin daha iyi dinleyip,
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konusulanlari anladigini dile getirmistir. Calisma slrecinde 6grencinin daha iyi
ve anlasilir yazdigini belirtmigtir. Ogrencinin sorumluluklar alip bunlari yerine
getirmesinin  ¢ok sevindirici oldugunu ifade etmistir. Derslere daha ¢ok

katildigini, dinledigini ve anladigini gézlemledigini dile getirmigstir

Arastirma surecinde ©Ogrencinin daha once hi¢ yapmadigi O6dev yazmaya
basladigini, daha okunakli ve hatasiz yazdigini vurgulamigtir. Hatta yaptiklarini
daha bagimsiz yapmaya basladigini ve “artik hi¢ yardim” istemedigini dile
getirmistir. Anlama ve konugsmada da geligmelerin oldugunu, eskiden sadece
“6dev” dedigini ama artik “6devimi yaptim”, “6dev yok” gibi ifadeler kullandigini
belirtmigtir. Sinifta kullanilan ders arag¢ gereclerinin basari icin 6nemli oldugunu

vurgulamigtir.

Uygulama surecinin basinda aragtirmacinin sadece odak ogrenci A i¢in geldigini
sandigini ama surece tum ¢ocuklarin katildigini gordaguna belirtmis ve “bence
daha guzel oldu, bdylece birlik oldu A agisindan ayrilik olmadi.” seklinde
aciklama yapmistir. (Bunun bir yarari da, siniftaki diger 6grencilerin velilerinin
kendi ¢ocuklarinin da surece dahil oldugunu gorduklerinden, uygulamaya daha
olumlu bakmalari oldugudur.) Uygulama surecinin sonunda &grencilerin
hepsinde buyuk farkliliklarin oldugunu ve bunlari diger ailelerin kendisi ile sik sik

paylastiklarini belirtmigtir.

Uygulamadan once sinif 6gretmeninin verdigi odevlerin 6grenci i¢in ¢ok agir
oldugunu, bunlari yapamadigini ifade etmis ancak 6gretmenin de artik 6devleri
kolaylastirdigini daha iyi yol gosterdigini eklemistir. Diger yandan arastirmacinin

sinif 6gretmeninin “yukinu azalttigini, 6gretmenin rahatladigini” belirtmistir.

Sinif 6gretmeni ile ilgili olarak birinci siniftan itibaren kendisine ve odak 6gdrenci
A’ya ¢ok destek verdigini ama ¢ok yoruldugunu, uygulama surecinde ise daha
rahat gérindiguni ve kendisinden daha az yardim istedigini ifade etmistir. Sinif
ogretmeninin artik 6grenci ile ne yapacagim demesi yerine, neler
yapabilecegime iligkin Oneriler vermesinin énemli bir gelisme oldugunu dile

getirmistir.
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Uygulama sulrecinde yasadigi sorun olarak da &grencinin surecgte ylz felci
gecirmesinin hem dersler hem de konusmasi agisindan olumsuz etkileri

oldugunu vurgulamigtir.

Uygulama surecinin sonunda odak 6grenci B’nin annesi ile gergeklegtirilen yari

yapilandiriimis gorusmeden elde edilen bulgulara asagida yer verilmigtir.

Odak 6grenci B'nin en 6nemli gelismelerinden birisini, 6grencinin eskiden okula
gelmek istemedigi, ama arastirmaci sinifa geldiginden beri okula daha istekli
geldigi seklinde aciklamistir. Ogrencinin artik “okulu sevmeye” basladigini
belirtmigtir. Ek olarak, sinifa gelmesi ile 6grencinin akademik basarisinin da
arttigini, sinavlardan daha yiiksek puanlar aldigini belirtmistir. Ogrencinin,
okulda yapilanlari eskiden hi¢ anlatmadigini ama artik ¢gok buyuk bir istekle evde
anlattigini dile getirmistir. Derslere olan ilgisinin arttigini ve o6zellikle daha iyi

okudugunu ve okuma hatalarinin azaldigini belirtmistir.

Diger yandan, 6grencinin artik kendisini daha iyi ifade ettigini, arkadaslariyla
daha iyi iletisim kurmasina ragmen halen sinifta onu “diglayan” arkadaslarinin
oldugunu belirtmigtir. Bununla birlikte, okulda o6grencinin “zarar verici

davraniglarinin” azaldigini dile getirmistir.

Sinif 6gretmeninin 6grenci ile daha ¢ok ilgilendigini ve daha az sikayet ettigini
dusundugunu dile getirmistir. Sonug¢ olarak, uygulamalarin daha da devam

etmesini istedigini boylece daha basarili olacagini disunduguni belirtmistir.

4.9. Ogretmenin tikkenmislik diizeyi

Ogretmene uygulanan tikenmislik diizeyini belilemeye yonelik dlgek
incelendiginde o6gretmenin duygusal tikenme alt Olgeginden 9 puan,
duyarsizlagsma alt Olgeginden 1 puan ve Kkigisel bagari alt Olceginden 7 puan

aldigi belirlenmistir.

Dolayisiyla, sinif 6gretmeninin duygusal tikenme alt dlgedinden, duyarsizlasma

ve Kigisel bagari alt dlgeklerinden yuksek puan aldigi gorulmektedir.
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4.10. Ogretmen Giinliigii

Sinif 6gretmeni uygulama surecinin ilk donemlerinde gunlik yazmasina iligkin
bir defter ve kalem verilmis olmasina ragmen gunlik yazamadigini belirtmistir.
Bunun Uzerine 6gretmene daha kisa zaman ayirarak doldurabilecegi bir form
hazirlanmistir. Uygulama sureci sonunda o6gretmen, 16.03.2004 — 27.04.2004
tarihleri arasinda gergeklestirilen 10 derse iligkin gunlik formu doldurmustur.

Ogretmenin gunliik formu incelendiginde, tim maddelere evet cevabini verdigi
gorulmustur. Buna gore, ogretmen derslerin ve igbirligi ile 6gretim yaklasimi
modellerinin tim o6grenciler agisindan vyararli oldugunu belirtmistir. Ayrica,
derslerde yapilan sinifin fiziksel dizenlemesi, yapilan uyarlamalarin, kullanilan
ogretim yontemlerinin, ders ara¢ gereclerinin ve gergeklestirilen etkinliklerin tim
ogrenciler agisindan uygun oldugunu ifade etmistir. Son olarak ise, derslerde
kullanilan degerlendirme yoOntemlerinin de tum o6grenciler agisindan uygun

oldugunu belirtmistir.

Diger yandan, 6gretmenin formda yer alan isbirligi ile 6gretim yaklasiminin daha
etkili uygulanmasina yoOnelik onerilere iligkin ag¢ik uglu maddeye hi¢ cevap

vermedigi gozlenmistir.



BOLUM V

5. TARTISMA

Bu bdlimde arastirma slreci boyunca toplanan verilerin analizi ile elde edilen
bulgular, olasi nedenleri ve dogurgulari agisindan alanyazinla karsilastirmali
olarak tartisilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, isbirligi ile ogretim
derslerinin planlanmasi, igbirligi ile 6gretim derslerinin uygulanmasi ve igbirligi ile
ogretim derslerinin degerlendiriimesi boyutlarinda ele alinarak tartisiimistir. Her
bir boyutun altinda tartisma sinif 6gretmeni, 6zel egitim 6gretmeni, 6grenciler ve
aileleri ile ilgili bulgular, suregte yasanan sorunlar seklinde ele alinmis ve bu

sorunlarin ¢ozumune yonelik izlenen stratejiler aktariimistir.

5.1. Iisbirligi ile Ogretim Derslerinin planlanmasi

Ozel gereksinimleri olan 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitim almalari
anlamina gelen kaynastirma uygulamalarinda destek hizmetler 6nemli bir
unsurdur. Kaynastirma uygulamalarinin yayginlasmasi surecinde, genel egitim
siniflarinda bulunan 6zel gereksinimleri olan ve olmayan &grenciler ile sinif
ogretmenine sunulan destek hizmetlerin temel olarak kaynak oda, sinif
ogretmenine danismanhk ve isbirligi ile ogretim yaklagimlari oldugu
belirtiimektedir. isbirligi ile 6gretim yaklasiminin son vyillarda yayginlasarak
uygulandigi vurgulanmaktadir (Bauwens ve Hourcade, 1991a; Zigmond, 2001).
isbirlikgi dgretimle ilgili yuritilen calismalarda, isbirligi ile dégretim yaklasiminin
basarisi i¢in planlama toplantilarinin 6nemli oldugu belirtiimis ve bu toplantilara
haftada en az 30 dakika ayrilmasi gerektigi dnemle vurgulanmistir (Beirne—
Smith ve Smith, 1997; Chiang, 1999; Dieker, 2001; Hazlett, 2001; Replin, 1999;
Sage, 1995; Yoder, 2000; Welch, 2000; Walther-Thomas, 1997). Bu
arastirmada, sinif 6gretmeni 6gretim derslerini planlama toplantilarinda, izleyen

haftalarin gunlik planlarini dizenli olarak sunmus ve 6zel egitim égretmeni ile
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gerceklestirilecek derslere iligkin ayrintili bilgiler vermistir (Ornegin, 27.01.2004
ve 09.04.2004 Planlama Toplantilarr).

isbirligi ile dgretim derslerini planlama toplantilarinda sinif égretmeni ayrica,
ders icerikleri, 6gretim yontemleri, 6zellikle ders arag geregleri ve degerlendirme
yontemlerinin uyarlanmasi konularinda c¢aba gostermis ve sik sik Oneriler
vermigtir. Bu bulgu, sinif 6gretmeninin, basari i¢in sinifinda 6zel gereksinimli
olan dgrencilerin gereksinimlerine gore uyarlama yapmanin énemini kavramis
oldugunu ve deneyimlerini ortaya koydugunu disiindirmektedir. Ogretmen
deneyimleri ile uygulama surecine katkida bulunmustur. Bu bulgu, Regnier
(1998) tarafindan gerceklestirilen bir calismada ortaya konan igbirligi ile 6gretim
yaklagimini uygulayan genel egitim ogretmenlerinin ders sureclerinde
gerceklestirdikleri uyarlamalarin etkili 6gretimi sagladigini dastinmeleriyle ve
gereksinim duyduklarinda tek baslarina uyarlama yapmalariyla ortugsmektedir.
Ayrica igbirligi ile 6gretim yaklagsiminin, sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilere uygun ders hazirlama ve uygulama boyutlarinda mesleki gelisim
sagladigini ortaya koyan calismalarin bulgulariyla da benzerlik géstermektedir
(Bassette, 1999; Berry ve digr., 1996; Choi, 2004; Davis — Wiley ve Cozart,
1998; Hagopian ve digr., 1996; Keefe ve Moore, 2004; Kreimeyer ve digr., 2000;
Pugach ve Wesson, 1995; Regnier, 1998; Scheetz, 1994; Shilds, 1997;
Tohmposon, 2001; Trent, 1998; Trent ve digr., 2003; Walther — Thomas’in,
1997; Ward, 2003; Westberg, 2001).

Sinif 6gretmeninin bu g¢abalariyla uygulama sudrecinin basarisi agisindan ¢ok
yonli faydalar saglanmistir. Bunlardan birisi, derslerin igeriklerinde,
hedeflerinde, kullanilacak ders ara¢ gereclerinde, tim &6grenciler ve 6zellikle
Ozel gereksinimleri olan o6grenciler igin yapilacak uyarlamalara, hangi isbirligi ile
ogretim modelinin uygulanacagina, o6gretmenlerin rol ve sorumluluklarina ve
derslerin nasil degerlendirilecegine ayrintili olarak karar verilebilmesidir. Bir
digeri ise, Ozel egitim oOgretmeni olarak arastirmacinin derslere nasil
hazirlanmasi ve neler hazirlamasi gerektigi ve rol - sorumluluklarini bilmesi
acgisindan kendisini rahat hissetmesi ve hazirliklarini bilingli yapabilmesi

seklindedir.
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Planlamanin ayrintili  olarak yapilmasinin ogrencilere olan vyararlarina
bakildiginda ise, 6grencilerin timunun ayrintili olarak planlanan derslere, icerik
ve ders arag geregclerinin o6grencilerin ozelliklerine uyarlanmasi nedeniyle
derslere daha istekle katildiklari ve daha basarili olduklari sdylenebilir (Ornegin,
14. ve 22. dersler). Bunun nedeni her asamanin ayrintili olarak, tim égrencilerin

Ozellikleri g6z 6nunde bulundurularak planlanmis olmasi seklinde agiklanabilir.

Egitim 6gretim surecinin bagarisinda ve 6gretmenin isbirligi ile 6gretim surecinde
onemli olan problem ¢6zmeye yodnelik dnemli katkilardan da sz edilebilir.
Ogretmen planlama toplantilarinda, ders siirecinde ve sonrasinda ortaya
cikabilecek problemlerin ¢ozulmesine yonelik sik sik onerilerde bulunmustur.
Ayrica, bu suregte zaman zaman davranis problemlerinin ¢ézUmlerine iligkin de
farkli stratejiler ©nermistir. Ozellikle davranis problemlerinin cikabilecegi
derslerde, iki 6gretmenin de egitim ogretim etkinliklerinde esit sorumluluklara
sahip olduklari ekip 0Ogretimi modelini ve o6grencilerin kuguk gruplarda
calisabilecekleri igbirligi ile o6grenme yontemini uygulamayi Onermigtir.
Ogretmen, isbirligi ile 6grenme yonteminin kullanildi§i derslerde égdrencilerin
gb6rev tanimlarinin acik olmadigini ve bu ylzden bazi 6grencilerin strece aktif
katilamadiklarini gozledigini belirtmis ve tanimlarin daha aciklayici olmasi
gerektigini  dnermistir.  Ogretmen, &grenci ¢alisma gruplarinin  sayisinin
artirlmasini énermis ve bdylece 6grencilerin kiiglik gruplarda daha etkin gérev
alabileceklerini belirtmigtir. Uygulama surecinin basarisina yonelik problem
¢ozme becerilerinde igbirligine girmis ve bu c¢abalarinda kuglik de olsa

gelismeler gozlenmistir.

Derslerin planlanmasi sureglerinde bu olumlu durumlarin aksine bazi sorunlar
da yagsanmigtir. Bu sorunlarin en énemlilerinden biri, uygulama sirecinde, Unite
sonlarinda o6gretmenin planlarini kullandigi yayinevinin yeni Unite planlarini
ulastirmakta gecikmis olmasidir (Ornegin, 08.03.2004 ve 26.03.2004 Planlama
Toplantilari). Bu durumlarda, yeni planlara ulasamayan 6gretmen, planlama
toplantisinda, izleyen haftanin planlarini, derslerin igerigini vermekte

zorlanmigtir.
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Derslerin planlanmasi sureclerinde yasanan her iki sorun nedeniyle, planlama
toplantilarinda ele alinan dersin hedeflerine, kullanilacak igbirligi ile 6gretim
modeline, hazirlanacak ders ara¢ gereglerine, 06gretim yontemlerine ve
dolayisiyla basarinin nasil degerlendiriimesi gerektigine iliskin kararlari igbirligi
ile vermeyi engellemis ve bilgi paylasiminin yeterli diuzeyde vyapilmasini

engellemistir.

Isbirligi ile 6gretim uygulamasinin basarisi igin planlama toplantilarina yeterli
dizeyde zaman ayirmanin énemli bir faktér oldugu vurgulanmaktadir (Antia,
1999; Berry ve digr., 1996; Bonnie, 2001; Dieker, 2001;Hazlett, 2001; Keefe ve
Moore, 2004; Key, 2000; Kreimeyer ve digr., 2000; Luckner, 1999; Monahan ve
diger., 1997; Replin, 1994; Street ve Bennett, 1997; Smith ve Dlugosh, 1999;
Thompson, 2001; Weiss ve Lloyd, 2002; Yoder, 2000; Vesay, 2001; Ward,
2003; Weichel, 2001; Welch, 2000). Bu calismada, o6gretmenin Ozellikle
planlama toplantilarina zaman zaman yeterli zaman ayirmamasi surecin
etkililigine yonelik en onemli sinirliiktir. Ayni durum, daha etkili planlama ve
beraberinde uygulamalar igin 6nemli olan yansitma toplantilari i¢in de
soylenebilir. Bu durumun, etkili igbirligi igin gerekli olan ayrintili planlama
yapiimasini  engelledigi  distnllmektedir.  Ogretmenin  yeterli  zaman
ayirmamasinin yaninda zaman zaman planlama toplantilarini iptal etmesi, haber
vermeksizin gelmemesi ya da ge¢ gelmesi gibi davranislari da, birlikte planlama
toplantilarini  olumsuz etkilemistir (Ornegin, 13.02.2004, 20.02.2004 ve
09.04.2004 Planlama Toplantilar). Bu bulguyu destekleyecek sekilde,
alanyazinda uygulamalara zaman ayirmamanin slregte yasanan en Onemli
sorunlardan birisi oldugu belirtiimektedir (Berry ve diger., 1996; Buckley, 2004;
Trump ve Hange, 1996; Walther — Thomas, 1997).

Bu olumsuzluklar arastirmacinin, 6zel egitim ogretmeni olarak, zaten 6zellikle
uygulama sureci basinda genel egitim programinin igerigi konusunda zorluklar
da yasiyor olmasi nedeniyle genel egitim programi ve sinifta 6gretim konusunda
kendisini yetersiz hissetmesine neden olmustur. Ogretmen ile planlama
toplantilarinda yasanan sorunlar ders hazirliklari ve uyarlama c¢alismalarinda
arastirmaciya oldukga zor durumlar yasatmigtir. Bunun, arastirmacinin uzun

sureli sinif deneyimi olmamasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Alanyazinda
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gergeklegtiriien calismalarda 06zel egitim ogretmenlerinin  genel egitim
programinin igerigi ve uygulanmasi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar
one surulmektedir (Keefe ve Moore, 2004; Weiss ve Llyod, 2002). Antia (1999),
Ozel egitim dgretmenlerinin genel egitim programinda ve genel egitim sinifinda
kullanilabilecek ogretim teknikleri hakkinda ek bilgilere gereksinimleri oldugunu

vurgulamaktadir.

Planlamanin etkili sekilde gergeklestirlemedigi bu derslerde &grenciler
acisindan olumsuzluklar yasanmis oldugu dikkat cekmektedir. Ozellikle
(6rnegin, 3. ders) bu derslerde o6grencilerin derse olan ilgilerinin az oldugu
gOzlenmistir. Bu bulgu Ozellikle odak ogrenciler acgisindan incelendiginde

ogrenciler uygun planlanmamis derse katilmakta zorlanmislardir.

Arastirma surecinde zaman zaman kargilasilan bu sorunlarin ¢goziumune yonelik,
gegerlik komitesi Uyeleri ile iletisim kurulmug ve onerileri alinmigtir. Uygulama
sureci ilerledikge 6zel egitim dgretmeni olarak arastirmacinin deneyimlerinin de
artmasi sayesinde kullanilacak modele, ders ara¢ gereglerine ve uyarlama
stratejilerine tek bagina karar vermek zorunda kalmigtir. Diger yandan,
arastirmaci 6zel egitim 6gretmeni olarak bu ¢alismada dersleri daha etkili hale
getirmek ve yasanan sorunlarin (6zellikle ogretmen tarafindan agik bilgi
verilmediginde, planlama toplantilari yapilamadiginda) olumsuz etkilerini
azaltmak igin duruma goére sinif icinde daha pasif rol Ustlenmesini saglayan bir
ogretim yapan, bir yardimci ogretmen modelini ya da sinif 6gretmeninden
bagimsiz olarak icerik ve hedefleri belirleyerek planlama yapabilecegi alternatif
ogretim modelini (6rnegdin, 5., 6. ve 7. dersler) tercih etmistir. Arastirmacinin,
surecte bu tur kararlari verebilmesinde arastirmanin eylem arastirmasi seklinde
desenlenmis olmasi etkili olmustur. Boylece arastirma surecinin her adiminda
ortaya ¢ikan problemlerin ¢ézimune yonelik gecerlik komitesinin de katkilari ile
kararlar verebilmig, bu kararlari uygulamaya c¢alismis ve sonuglarini

degerlendirerek atacagi adimlari belirleyebilmistir.

Derslerin planlanmasi ile ilgili yasanan bu sorunlara ragmen igbirligi ile 6gretim
derslerini planlama ile ilgili olarak, 6gretmen uygulama sureci sonunda yapilan

yari yapilandirilmis gorusmede, igbirligi ile ogretim surecinde planlamanin
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onemine de deginmis, Ozellikle iki 6dretmenin ayni anda sinifta oldugu
uygulamalarda planlamanin gok dikkatli yapilmasi gerektigini belirtmigtir. Ayrica,
planlamanin sdrecin etkililigi agisindan ¢ok onemli bir faktor oldugunu da
eklemistir. Ogretmen yasanan sorunlarin nedenini de, evden her zaman erken
ctkamadigi, ¢unkd cocuklarini yalniz birakamadigi seklinde agiklamistir. Bu
bulguda da goruldugu gibi, aslinda ogretmen igbirligi ile 6gretim surecinde
derslerinin isbirligi ile planlanmasinin 6neminin farkinda olmus ancak kendi
kontrolU disindaki problemleri nedeniyle zaman zaman sorunlarin yasanmasina

neden olmustur.

Ozellikle planlama toplantilari ile ilgili olarak yasanan bu sorunlarin bir nedenin
de, ogretmenin tikenmiglik dizeyi oldugu disinilmektedir. Ogretmene
uygulanan tikenmiglik dizeyini belirleme o6lgeginde yer alan duygusal tikenme

alt boyutunda tukenmiglik dUzeyi yuksek bulunmustur.

5.2. Planlanan derslerin uygulanmasi

Planlanan isbirligi ile 6gretim derslerinin uygulanmasi boyutunda ise sinif
ogretmeni, 0zel egitim 6gretmeni, dgrenciler ve aileler agisindan olumlu yonlerin
ortaya c¢ikmasiyla birlikte zaman zaman sorunlarin yasandigi durumlarda

olmustur.

Sinif  6gretmeni, isbirligi ile ogretim derslerinde c¢ogunlukla planlama
toplantilarinda alinan kararlara uygun davranislarda bulunmus, rol ve
sorumluklarini yerine getirmistir (11. ve 19. dersler). Isbirligi ile 6gretim
yaklasiminin  modelleri agisindan incelendiginde ise, ekip 0gretiminin
uygulandigi derslerde rollerini eksiksiz olarak yerine getirmistir. Bununla birlikte,
igbirligi ile 6grenme yonteminin kullanildigi derslerde rol ve sorumluluklarini
karar verildigi gibi yerine getirdigi gézlenmistir (8. ve 22. dersler). Bu bulguyu
destekleyecek sekilde, uygulama surecinin sonunda yapilan gorugmede
ogretmen igbirligi ile ogretim yaklasiminin uygulandigi sudregte kullanilan
modellere iligkin istasyon ve ekip 6gretimi modellerinin 6grencilerin ilgilerini
cektigini ve kendisinin de bu modelleri begendigini vurgulamistir. Ekip 6gretimi

modelinde kendisinin dersi 6nce anlatmasinin ve daha sonra 0Ozel egitim
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ogretmeninin ipuglarini gostermesinin etkili oldugunu bildirmistir. Bu bulgular,
modellerin uygulandig! derslerden once etkili bir planlamanin gergeklestirildigini

dusundurmektedir.

Surecte sinif 6gretmeninin sinif i¢i uygulamalarinda odak 6grenciler dahil tim
ogrencilerin ders surecine etkin katihmini sagladigi, daha somut ve etkili
donutler verdigi gozlenmistir. Bu gelismelere, 0zel egitim o6gretmeninin
hazirladigi ders arag¢ gereglerinin 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmesinin ve
ogrencilerin derse olan ilgilerinin artmasini saglamasinin neden oldugu
disunulmektedir. Ozel egitim dgretmeninin iyi model oldugu sdylenebilir. Ek
olarak, sinif 6gretmeni ders sonlarinda ogrencilere verilen etkinlik kartlarini

izlemig, gereksinim duyanlara yardim etmistir.

Ogretmen uygulama sirecine baslamadan once ve siirecin baslangicinda odak
ogrenci A'yi anlamadigindan ve kendini ona anlatamadigindan yakinmig
olmasina karsin, uygulama surecinde bu yakinmayi hi¢ dile getirememigtir. Bu
bulgunun, sinif 6gdretmeninin 6zel gereksinimli 6grencilerle etkili 6gretim
gerceklestirme konusunda mesleki gelisim gosterdigine isaret ettigi
dugunulebilir. Bununla birlikte Magiera ve Zigmond (2005) bu bulgunun aksine,
igbirligi ile 6gretim uygulamalarinda sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli

ogrencilere daha az ilgi gosterdiklerini ortaya koymusglardir.

isbirligi ile 6gretim siirecinin baslangicinda, sinif égretmeninin, 6zel egitim
ogretmeninin hazirladigi ders ara¢ gereglerini kullanmakta zorlandigi ancak
uygulama sureci ilerledikge ders ara¢ gereglerini daha etkili olarak kullandigi
g6zlenmistir. Bu gelismenin, 6dretmen ile her hafta gergeklestirilen yansitma
toplantilarinda yuratulen derslere iligkin goruslerin surekli tartisilmasinin ve
ogretmenin sinifta kullanilan ders ara¢ gereglerinin dgrenmedeki etkisini
gbrmesinin bir sonucu oldugu dusuntlmektedir. Sage’in (1995), 6gretmenlerin
uygulamalarini birlikte planlamalarinin ve uygulamalarina yonelik yansitma
yapmalarinin, igbirligi ile 6gretim surecinin etkililigi acisindan onemli bir faktor

oldugunu gosteren galismasi bu dusunceyi desteklemektedir.
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Ozel egitim 6gretmeni olarak yetismis olan arastirmaci, uygulama rol ve
sorumluluklarini planlama toplantilarinda verilen kararlar dogrultusundaki yerine
getirmeye calismistir. Ozel egitim 6gretmeni daha énceden birgok deneyime
sahip olmasina ragmen ilk kez bir sinifta 6zel egitim 6gretmeni olarak rol ve
sorumluluklar almistir. Bu nedenle, genel egitim siniflarinda ydratalen
kaynastirma uygulamalari hakkinda arastirmacinin onemli deneyimler elde

etmis oldugu dusunulmektedir.

Derslerde sadece odak o&grenciler ile degil, tim o&grencilerle ilgilenmeye
calismis, gereksinim duyduklarinda odak &drenciler icin de sinifta farkl
sekillerde destekler sunmustur. Genel egitim sinifinda tim ogrencilere derse
katilim firsatlari vermenin zorlugu, arastirmacinin her derste “bu 6grencileri daha
aktif olarak derslere nasil katabilirim?” sorusunu sormasina neden olmustur. Bu
sorgulama, 6zel egitim égretmeninin genel egitim sinifinda uyarlamalar ve etkili
ogretim yapma konusunda daha fazla okumasini ve arastirmasini saglamigtir.

Ogrencilerin derslere ilgi ile katiimalari, merak etmeleri de slregte yasanan en
olumlu yénlerden birisidir. Ogrencilerin basarilarinda artis gdzlenmistir. Odak
ogrenciler acisindan incelendiginde ise, 6zellikle A’nin daha anlasilir ifadeler

kullanmasi, derslere daha da aktif katilmasi gozlenen bir diger olumlu yonddr.

Planlanan derslerin uygulanmasi surecinde odak égrenci A ve B’nin derslere ve
grup calismalarina basarih ve aktif olarak katildiklari isbirligi gerektiren
calismalarda Ustlerine dusen gorevleri basari ile yerine getirdikleri gozlenmistir.
Akademik basaridaki gelismeler, odak ogrencilerin performans duzeylerine
uygun icerik, zenginlestiriimis ders ara¢ gerecleri, 6dretim ydntemlerinde ve
degerlendirme yontemlerinde oOgrenciyi merkez alan uyarlamalarin etkisi ile
aciklanabilir. Genel egitim siniflarinda daha 6nce basarisizliklar ve zorluklar
yasamis olan 6zel gereksinimli 6grencilerin, igbirligi ile 6gretim yaklagiminin
kullaniimasi ile akademik basarilarinda gelisme gdsterdiklerini ortaya koyan pek
cok arastirma sonucu vardir (Antia, 1999; Belmarez, 1998; Gaustad, 1994;
Geber ve Popp (1999); Hunt ve digr., 2002; Lundeen ve Lundeen, 1993;
Marston, 1996; Rea ve digr., 2002; Scheetz, 1994; Self, Benning ve digr., 1991;
Swanson, 2000; Thompson, 2001; Trent ve digr., 2003; Throneburg ve digr.,
2000; Walther-Thomas, 1997; Walsh ve Snyder, 1993; Welch 2000; Westberg,
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2001). Alanyazinda gergeklestiriien calismalar basarinin nedenini egitim
programindaki uyarlamayla ve daha fazla bireysel destek veriimesiyle
aciklamiglardir (Key, 2000; Klinger, Vaughn, Schumm, Cohen ve Forgan, 1998;

Luckner, 1999; Tichenor, Heins ve Piwchura — Couture, 2000).

Odak o©Ogrenci A'nin  uygulama surecinde, uygulama Oncesine gore
arkadaglariyla etkilesim kurmada daha iyi duzeyde oldugunu, gorev
paylagsiminin yapildigi ¢aligmalarda gorevleri tamamlama ve yonergeleri yerine
getirme acisindan gelismeler gdsterdigi gézlenmistir. Ogrencinin 6zellikle ekip
ogretimi modelinin kullanildigl derslerde grup arkadaslariyla uyumlu olarak
calistigi izlenmistir. Ogretmenle olan iletisiminin de artigi sdylenebilir. Bunlara
dayanarak, igbirligi ile ogretim yaklasiminin, odak &ogrenci A’nin sosyal
becerilerini olumlu yonde etkilemis oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Bu bulgu ile tutarh
olarak bir cok calismada igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi siniflardaki
Ozel gereksinimli 6grencilerin sosyal becerileri agisindan gelismeler gosterdikleri
belirtiimektedir (Davis—Wiley ve digr., 1998; Kluwin, 1999; Romsan, 1994,
Vaughn ve digr., 1998; Walther—Thomas, 1997).

Duruma odak 6grenci B acgisindan bakildiginda, 6grencinin uygulamaya hazirlik
asamasinda arkadaslariyla sosyal iligkiler konusunda sorunlari oldugu
g6zlenmistir. Bu sorunlarin bir bélumi uygulama sireci boyunca azalmigsa da,
ogretmen ve aile ile gergeklestirilen gorismelerden arkadaslari ve ogretmeniyle
iletisim baslatma ve surdurmeyle ilgili sorunlarinin devam ettigi belirlenmistir. Bu
durum sinif ici ve digi sosyal becerileri geligtirme etkinliklerinin bir sure daha

devam etmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

isbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi derslerde 6zellikle odak égrenciler
acisindan elde edilen olumlu gelismelere 06zel gereksinimleri olmayan
ogrencilerin gelismeleri de dahil edilebilir. Uygulama slrecinde &grencilerin
derslere aktif olarak katildiklari, verilen gorev ve sorumluluklari dogru olarak
yerine getirdikleri gozlenmistir. Bu bulguyu destekleyecek sekilde, isbirligi ile
ogretim yaklasiminin uygulandigi siniflarda 6zel gereksinimli olmayan
ogrencilerin akademik basarilarinin blyuk olgide arttigini ortaya koyan

arastirmalara rastlanmistir (Geber ve Popp, 1999; Lundeen ve Lundeen, 1993;
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Replin, 1994; Rosman, 1994; Saint — Laurent, 1996; Self ve digr., 1991; Shilds,
1997; Whinnery ve King, 1995; Wischnowski ve digr., 2004). Bazi
arastirmalarda, akademik basaridaki gelismeler ayni sinifta ayni anda iki
ogretmenin  bulunmasina ve farkh o6grenme stillerine uygun &gretim
gerceklestirmis olmalarina baglanmistir (Kreimeyer ve diger., 2000; Tichenor ve
digerleri., 2000 Trent ve diger., 2003).

Bu bulgulara paralel olarak sinif 6gretmeni ile uygulama sureci sonunda yapilan
gérismede, isbirligi ile 6gretim yaklasimi hakkinda olumlu dusuncelerini dile
getirmesinin yani sira, 6zellikle 6zel gereksinimli 6grencilerin oldugu sinifta bu
yaklagimin yararli oldugunu belirtmistir. Ogretmenin olumlu gérisinin temel
nedenleri, igbirligi ile 6gretim yaklasiminin uygulandigi surecte odak 6grencilere
destek verme, derslerde uygulanacak ders arag¢ gereclerinin hazirlanmasi gibi
sorumluluklarin 6zel egditim 6gretmeninde olmasi, dolayisiyla 6gretmenin sinif
icindeki ig yukunun azalmig olmasi seklinde aciklanabilir. Alanyazinda bu
bulguyu destekleyecek birgok arastirmanin  oldugu  godrulmektedir.
Arastirmalarda, goérisme yapilan 6gretmenlerin isbirligi ile 6gretim yaklasimina
kars! olumlu gorislere sahip olduklari, bu yaklasimin uygulanmasi ile sinif ici
sorumluklarin 6gretmenler tarafindan paylagildigi belirtimektedir (Bergren,
1997; Bonnie, 2001; Buckley, 2004; Dieker, 2001; Katul, 1995; Kreimeyer ve
digr., 2000; Luckner, 1999; Monahan ve digr., 1997; Riley, 2000; Scheetz, 1994;
Self ve digr., 1991; Shilds, 1997; Welch, 2000; Wischnowski ve didr., 2004).

Vesay (2004), igbirligi ile o6gretim yaklagiminin etkililidinde o6gretmenlerin
yaklagsima ve uygulamalarin etkili olacagina inanmalarinin etkili isbirligi igin
dnemli bir faktér oldugunu belirtmistir. Ogretmen ilk gériismede isbirligi ile
ogretim yaklasimindan higbir beklentisinin olmadigini dile getirmis olmakla
birlikte, odak o6grencilerin akademik basarilarinda ve sosyal becerilerinde
gelismeler bekledigini eklemistir. Ogretmen uygulama siireci sonunda ise bu
gorusune paralel olarak ogrencilerin akademik basarilarinda ve sosyal
becerilerinde gelismeler oldugunu belirtmistir. Bu olumlu sonuglarin, derslerin
ogrencilerin performans dizeylerine uygun gerceklestirimesinden

kaynaklandigini dile getirmistir. Bu bulgudan yola c¢ikilarak, o6gretmenin
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ogrencilerle ilgili beklentilerinin igbirligi ile ogretim yaklasimi ile kargilanmig

oldugunu dusundugu soylenebilir.

Ogretmenin isbirligi ile 6gretim yaklasiminin  ddrencilere olan yararlar
konusundaki gorusune iliskin bulgular alanyazinda da destek bulmaktadir.
Yapilan galismalarda, ogretmenler isbirligi ile 6gretim yaklagiminin siniftaki tim
ogrencilere etkili ve bireysel egitim saglanmasi nedeniyle, akademik basarinin
ve sosyal becerilerin gelisimi agisindan olumlu yararlari oldugunu ifade
etmislerdir (Beirne—Smith ve Smith, 1997; Bergren, 1997; Bonnie, 2001; Chiang,
1999; Choi, 2004; Cronic, 1997; Gaustad, 1999; Gerber ve Popp, 1999;
Hagopian ve digr., 1996; Key, 2000; Luckner, 1999; Monahan ve digr., 1997;
Pedroza ve digr., 1998; Pugach ve Wesson, 1995; Salend ve Johnson, 1997;
Scheetz, 1994; Shilds, 1994; Thompson, 2001; Trent ve digr., 2003; Walther—
Thomas, 1997; Ward, 2003; Welch, 2000).

Uygulanan derslerde yasanan bazi sorunlar da olmustur. Bu c¢alismada iki
ogretmenin uygulama surecinde her zaman sinifta etkili bir igbirligi igin esit rol ve
sorumluluklara sahip olduklarini séylemek gugctur. Sinif 6gretmeni, geleneksel
rolunu degistirmekte zorlanmig, Ozel egitim ogretmeninin O0zel gereksinimli
ogrencilerin derse katihmlarini saglama, programi planlama, uyarlama,
uygulama ve ders arag¢ gereci hazirlama konularindan sorumlu olmasini tercih
etmistir.  Sinif  6gretmeninin  uygulamaya hazirllk asamasindaki rol ve
sorumluluklari yillik, Gnite ve gunlik planlarin hazirlanmasi, tum o6grencilerin
sorumlulugunun Ustlenilmesi, ailelerle iletisim kurulmasi seklinde belirlenmistir.
Bu belirlemeden, sinif égretmenin 6gretimde en 6nemli sorumluluklari elden
birakmak istemedigi yani 6zel egitim ogretmenine kendisi ile esit sorumluluklar
vermek istemedigi sonucu cikarilabilir. Bunun bir nedeninin, arastirmacinin
okulun resmi gorevlendirilmis ogretmeni olmamasinin yani sira sinif ortaminda
otoritesinin kayip olacag! endisesiyle ilgili olabilecedi disindilebilir. Ozel egitim
ogretmeni bir baska kurumdan geldidi icin sinif 6gretmeni baslangigta guven
duyamamig da olabilir. Diger bir neden sinif 6gretmeninin 0zel egitim
ogretmenini sinifta yardimci 6gretmen olarak goruyor olmasi olabilir. Yapilan
calismalarin bir bélimunde, sinif dgretmenlerinin sinifta birincil sorumluluklari

her zaman elde tutma egiliminde olduklari ortaya konmustur (Lockledge ve
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Wright, 1991; Monahan ve diger., 1997; Rice ve Zigmond, 2000; Riley, 2000;
Thompson, 2001; Trent, 1998; Weiss ve Lloyd, 2002; Westberg, 2001; Wood,
1998). Jimenez—Sanchez ve Antia’nin (1999) gercgeklestirdikleri bir ¢calismada
da, igbirligi ile 6gdretim uygulamalarinda sinifta 6gretmenlerin birbirlerini esit rol
ve sorumluluklara sahip olarak gérmelerinin isbirligi stirecinde en énemli faktor
oldugu vurgulanmistir. Thompson da (2001), bir ¢calismasinda, 6gretmenlerin
birbirlerini egit rol ve sorumluklara sahip olarak gorduklerinde daha iyi iletisim

kurduklarini ortaya koymustur.

Sinif 6gretmeni 6gretim sirasinda, hi¢cbir zaman sinifin sorumlulugunu tamamen
Ozel egitim oOgretmenine birakmak istememigtir. Planlama asamasinda
kararlastiriimis olmasina kargin 6zel egitim 6gretmeni 6gretimi yaparken surekli
mudahale etmis, ek agiklamalar yapmaya c¢alismistir. Bu durum, 6zellikle igbirligi
ile ogretim ogretmenlerinin esit rollere sahip olduklari ekip ogretiminin, bir
ogretim yapan ve bir yardimci 6gretmen modelinin kullanildigi ve 6gretimi 6zel
editim 6gretmeninin yuruttigu derslerde ortaya cikmigtir (10. ve 23. dersler).
Dieker'in (2001) calismasinda, etkili igbirligi icin &dretmenlerin birbirlerine
guvenmelerinin 6nemli oldugu ve genel egitim 6gretmenlerinin zaman zaman
Ozel egitim oOgdretmenlerine sinifta o6gretim sunmalari gibi konularda
guvenmedikleri belirtiimektedir. Diger bir arastirmada ise, isbirligi ile 6gretim
yaklasiminin uygulandigi siniflarda guven sorunu nedeniyle, 6zel egitim
ogretmenlerinin  ogretim ile ilgili sorumluluklarinin olduk¢ca sinirlh  kaldigi

bulunmustur (Rice ve Zigmond, 2000).

Uygulama surecinde sinif 6gretmeni zaman zaman daha énce birlikte karar
verilerek planlanan derslerin iceriklerinde degisiklikler yapmistir. Buna benzer
olarak karar verilen rol ve sorumluklarin tam tersine davranislarda bulunmustur
(Ornegin, 23. ders). Bu durum, isbirligi siirecinde gok énemli olan dégretmenler
arasi iletisimde sorunlar yasandigini gostermektedir. iletisim yetersizligi ya da
kopuklugu isbirligi surecinde yasanan pek c¢cok sorunun ana kaynagi olabilir.
Sinif o6gretmeninin 6zel egitim ogretmenine guven konusundaki kaygilarini,
toplantilara zaman ayirmadaki sorunlarini baslangicta dile getirmemis olmasi bu
sorunlarin ¢ézUmund geciktirmis ya da engellemis olabilir. Trump ve Hange

(1996) arastirmalarinda, igbirligi ile o6gretim yaklasiminda &gretmenlerin
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kargilastiklari en 6nemli sorunlarin iletisim kurma ve rollerin karigmasi oldugunu
belirtmiglerdir. Sonug¢ olarak isbirligi ile 6gretim yaklagiminin uygulandigi bu
calismada, 6gretmen gonudlld olmasina ragmen esit rol ve sorumluluk paylasimi,
guven, etkili iletisim gibi konularda sorunlar yasanmistir. Bu bulgu, isbirligi ile
ogretim yaklagsiminin uygulanmasinda yasanan temel problemlerin gonulli
katilim, zaman, esit rol ve sorumluluk, uyum, guven, iletisim oldugunu ortaya
koyan bagka calismalarin bulgulari ile értismektedir (Luckner, 1999; Magiera ve
Zigmond, 2005; Mastropieri ve digr., 2005; Rice ve Zigmond, 2000; Riley, 2000;
Self ve digr., 1991; Street ve Bennett, 1997; Walther—Thomas, 1997; Weiss ve
Lloyd, 2002; Vesay, 2004; Westberg, 2001; Yoder, 2000).

Pek ¢ok calismada da, 6zellikle olumlu iyi kisilik 6zellikleri alinarak kabul edilen,
samimiyetin, esnekligin, iletisimin ve glvenin O6gretmenler arasi uyum
saglanmasinda 6nemi vurgulanmistir (Berry ve digr., 1996; Bonnie, 2001;
Hazlett, 2005; Keefe ve Moore, 2004; Shilds, 1997; Thompson, 2001; Trent ve
digr., 2003; Trumpe ve Hange, 1996; Ward, 2003; Westberg, 2001).

Ayrica alternatif 6gretim yaklasiminin uygulandi§i derslerde, 6gretmen bu
yontemi onaylamadigindan planlama toplantilarinda alinmig olan kararlara
uygun davranmamistir (Ornegin, 15. ve 24. dersler). Yasanan sorunlar
ogrenciler acisindan incelendiginde, Ozellikle alternatif 6gretimde dikkatlerini
toplamakta zorlanmislardir. Dolayisiyla bu dersleri 6grenciler agisindan etkili

dersler olarak nitelemek gu¢ gorunmektedir.

Zaten uygulama sureci sonunda 6gretmen 6zellikle alternatif 6gretim modeline
kargi olumsuz baktigini yansitma toplantilarinda pek c¢ok kez acikga dile
getirmigtir. Bu modelin uygulanmasi ile sinif igcinde odak &grencilerin
ayrildiklarini  ve bunun bir dezavantaj olmasinin yani sira hedeflenen
ogrencilerden uzaklasildigini belirtmistir. Buradan iki sonug ¢ikarilabilir. Birincisi,
ogretmen kendi kontroli disinda olmasi nedeniyle sinif icinde ayri bir kdsede
gergeklestirilen bu modele tepki goéstermis olabilir. ikincisi ise, dgretmen halen
Ozel egitim o6gretmeninin sadece odak ogrenciler igin sinifta oldugunu, tim
ogrencilere ve 6gdretmene destek vermeyi amagladigini algilayamamis ya da

kabul etmek istememisg olabilir.
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Bu sorunun ¢ézumune yonelik 6zel egitim 6gretmeni olarak arastirmaci gecgerlik
komitesinin onayina sunarak farkl stratejiler gerceklestirmeye galismigtir. Bunun
icin, sadece odak o6grencilerle degil, siniftaki diger 6grencilerle alternatif 6gretim
yaklagimini uygulamis ya da siniftaki diger 6grencilerle dénisimli olarak
uygulama yapmaya calismistir. Ancak bunlara ragmen o6gretmen alternatif
ogretim modelini onaylamayan davraniglarda bulunmaya devam etmistir.
Uygulama sureci sonunda yapilan goérismede ise ogretmen, hangi modelin
daha etkili oldugunu sdyleyemeyecegini, ¢unkl her modelin ¢ocuklarin
durumlarina, programa goére avantaj ve dezavantaji oldugunu dile getirmistir.
Alternatif 6gretime olumsuz bakmasina ragmen bir derste bu yontemin etkili
oldugunu gozlemledigini (24. ders) bu yluzden de tum modellerin

uygulanabilirliginin oldugunu ifade etmigtir.

5.3. igbirligi ile Ogretim Siirecini Degerlendirme

Bu boyutta oncelikle igbirligi ile 6gretim surecinin sonunda 6grencilerin akademik
basarilari ve sosyal becerilerinin geligsimine iligkin bulgularin tartigiimasina yer
verilmistir. Bu bulgulari destekleyecek sekilde daha sonra odak ogrencilerin
ailelerinin gorugleri aktariimigtir. Son olarak ise sinif 6gretmenin uygulama

sureci ve ilerideki uygulamalara iligkin goruslerine yer verilmigtir.

Ogretmenin uygulama sireci boyunca uygulanan derslerin degerlendirilmesi
boyutunda gosterdigi gelismeler ele alindiginda, 6gretmen uygulama surecine
hazirlik asamasinda 6grencileri ddevler vererek, yazili ve sdzlu sorular sorarak
degerlendirdigini ifade etmis olmasina ragmen, 6gretmenin uygulama surecinde
degerlendirmeyi ¢ok yonlu gerceklestirmeye calistigi gozlenmistir. Yansitma
toplantilarinda, 6grencilerin derslerde gosterdikleri performansilari ile ilgili 6zel
egitim o6gretmeninin goruslerini sormasi ve bilgi istemesi 6gretmenin bu

konudaki gelisimine kanit olarak gosterilebilir.

Odak 6grenci A’'nin Turkce ve Hayat Bilgisi derslerindeki uygulamaya hazirlik
asamasi ile uygulama sonundaki performansi, 6gretmen gortusune dayali kontrol
listelerinden elde edilen puanlara gére kiyaslandiginda olumlu yonde ve énemli

duzeyde gelisme gostermistir. Bu bulgu, isbirligi ile 6gretim surecinin odak
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ogrenci  A'nin  akademik  basarisinin  artmasinda  etkili  oldugunu
dugundurmektedir. Bu sonuca goturebilecek bir diger kanit olarak BEP izleme
cizelgesinde yer alan odak 6grenci A'nin BEP’inde yer alan hedefleri ve sinif
ogretmeninin uygulama sureci sonunda dile getirdigi gorusleri verilebilir.
Ogrencinin Turkce defteri incelendiginde, uygulama silreci 6ncesinde sikca
yaptigi, cumle baginda yer alan ve Ozel isimlerin bas harflerini kiguk yazma
hatasinin buyuk Olgude azaldigi gozlenmigtir. Sonugta isbirligi ile ogretim
surecinin, odak o6grenci A'nin akademik basarisinin artmasi acgisindan etkili

oldugu soylenebilir.

Sinif 6gretmeni, uygulama Oncesinde odak o6grenci B’ye ait sadece Turkge
dersine iliskin gorus belirtmistir. Ogretmen gérisine goére, odak dJrenci B’nin
uygulama sureci sonunda Turkge dersi puaninda énemli bir yikselme olmustur.
Hayat Bilgisi dersinde de uygulama éncesine (6gretmen goérusiune goére kontrol
listesine) iligkin veri olmamasina ragmen uygulama sonrasindaki puani, diger
ogrencilerin  uygulama sonrasi puanlarina yakin degerdir. Defterleri
incelendiginde, uygulama oncesinde sikga yaptigi kelimeler icinde eksik harf
yazma hatasi, uygulama sireci sonunda 6nemli élgiide azalmistir. Sonug olarak
igbirligi ile ogretim yaklagiminin uygulandigi suregte odak Ogrenci B'nin

akademik basarisinin arttigi sdylenebilir.

Bu cikarimlari destekleyecek diger bulgular da odak o6grencilerin anneleri ile
gerceklestirilen gorusmelerden elde edilmigtir. Buna gore odak 6grenci A’nin
annesi ile uygulama sureci sonunda gergeklestirilen gérismede, ogrencinin
suregte konusma, dinleme ve anlama agisindan gelismeler gosterdigini,
akademik derslerde, okuma — yazma becerilerinde basarilarinin arttigini dile
getirmistir. Ogrencinin uygulama sirecinde artik daha bagimsiz galismaya
basladigini vurgulamistir. Odak 6grenci B’nin annesi ise 6grencinin eskisine
gbre okula daha c¢ok gelmek istedigini, notlarinin ve derslerine olan ilgisinin
arttigini ifade etmistir. EK olarak 6grencinin daha iyi okudugunu ve okuma
hatalarinin azaldigini vurgulamigtir. Son olarak, her iki 6grencinin annesi de
igbirligi ile ogretim yaklagsimina olumlu baktiklarini ve ileride de uygulanmasini
beklediklerini dile getirmiglerdir. Yapilan bazi arastirmalar bu bulguyu

destekleyecek sekilde 6zel gereksinimleri olan ogrencilerin ailelerinin igbirligi ile
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ogretim yaklasimina olumlu baktiklari, ogrencilerin akademik olarak daha
basarili olduklarini ve okul ile sinifa uyumlarinin arttigini dasinduklerini ortaya
konmustur (Gerber ve Popp, 1999; Luckner, 1999; Tichenor, Heins ve Piechura
— Couture, 2000)

Odak ogrenci A ve B, uygulama surecinin sonunda yazili olarak alinan
goruglerinde ise, iki oOgretmenin sinifta ayni anda bulunup 6gretim
uygulamalarini gerceklestirdiklerinde kendilerini daha rahat hissettiklerini, daha
iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Isbirlikci dgretim yaklagsiminin uygulandigi
derslerdeki konulari daha iyi hatirladiklarini ve derslere zevkle katiimak
istediklerini  belirtmiglerdir. iki dgretmenin sinifta ayni anda 6gretim
uyguladiklarinda arkadaslariyla daha iyi iliskiler kurduklarini ve 6gretmenlerin
her zaman birlikte ders yapmalarini istediklerini dile getirmiglerdir. Bu
aciklamalardan, odak ogrenci A ve B'nin, isbirligi ile 6gretim yaklasimina kargi
olumlu baktiklari ve yaklasimi etkili bulduklari sonucu ¢ikarilabilir. Bunun
nedeninin, igbirligi ile ogretim yaklagiminin uygulandigi surecte hem sinif
ogretmeninden hem de 6zel egitim 6gretmeninden daha fazla ilgi gérmeleri,
bireysel destek almalari ve performans dizeylerine uygun ders hazirliklarinin

yapilmis olmasi olabilir.

Ozel gereksinimli olmayan égdrenciler agisindan incelendiginde ise, Tirkce ve
Hayat Bilgisi derslerinde oOgretmenin gorusune dayali olarak belirlenen
performans duzeylerinin uygulama oncesine gore yukseldigi ortaya ¢ikmistir.
Ozel gereksinimli olmayan 6grencilerden uygulama sonunda alinan gérislere
gore, isbirligi ile dgretim yaklasimi hakkinda blyuk oranda olumlu goéruslere
sahip olduklari soylenebilir. Yaklagiminin uygulandigi derslerde ogrencilerin
dikkatlerini gekecek ve onlarin derslere aktif katilimlarini saglayacak ders arag
gereglerinin, 6gretim yontemlerinin ve etkinliklerin kullaniimasinin ve sinifta iki
ogretmenin ayni anda bulunmasinin her bir &gdrenciye ayrilan zamanin
artmasinin  onlarin bu yaklagimi benimsemelerine katkida bulundugunu
distundurmektedir. Ogrencilerin blylk bélimi, derslerin en sevdikleri yéninii
sorgulayan ac¢lk uglu soruya buylk oranda resimleri ve resim yapmayi
sevdiklerini belirten ifadeler yazmislardir. Bu da gorsel ders arag gereclerinin

ogrenmedeki 6nemini gostermektedir. Dieker (2001) calismasinda, bu bulgulari
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destekleyen sekilde, 6grencilerin siniflarinda iki 6gretmen olmasinin hoslarina
gittigini, iyi vakit gecirdiklerini ve daha ¢ok mesgul olduklarini ve mesgul

olduklarinda daha ¢ok 6dreneceklerini bildiklerini ifade ettiklerini bildirmigtir.

Yapilan arastirmalar da bulgulari destekler sekilde, 6zel gereksinimli 6grencilerin
igbirligi ile o6gretim yaklasiminin uygulandigi derslere kargi olumlu goruglere
sahip olduklarini, gunku bu derslerde daha ¢ok ilgi gorduklerini, sorularinin daha
¢ok cevaplandinidigini ve ders surecinde daha fazla donutler aldiklarini
gOstermektedir (Davis—Wiley ve Cozart, 1998; Dieker, 2001; Gaustad, 1999;
Geber ve Popp, 1999; Klinger ve digr., 1998; Kreimeyer ve digr., 2000; Pugach
ve Wesson, 1995; Ruggiero—Palombo, 2004; Saint—Laurent, 1996; Tichenor ve
digr., 2000; Whinnery ve King, 1995).

Ozel gereksinimli olmayan 6grencilerin, odak 6grenciler ile ilgili gorislerine
bakildiginda ise 6grencilerin tamaminin, odak ogrenci A ile ilgili olarak onun
derslere daha ¢ok katildigini ve konusmasini daha iyi anladiklarini belirtmekle
birlikte, odak 6grenci B’'nin derslere katiimi ve konusmasinin anlasilirh@i ilgili
sorulara “bazen” yanitini vermislerdir. Sonu¢ olarak 6grencilerin odak 6grenci
A’nin sinifta bulunmasi ve basarisi agisindan olumlu dusuncelere sahip olduklari
sOylenebilir. Bunun nedeni odak 6grenci A’'nin, B'ye gore sosyal becerilerde
daha fazla ilerleme gostermis olmasi olabilir. Pugach ve Wesson’ un (1995)
isbirligi ile o6gretim yaklasiminin uygulandigi siniflarda, 6zel gereksinimli
olmayan oOgrencilerin, 0zel gereksinimli ogrenciler hakkinda daha olumlu
goruslere sahip olduklarina, onlari sinifin bir Gyesi olarak kabul ettiklerine iligkin

bulgulari bu bulguyu desteklemektedir.

ilging bir bulgu olarak da uygulama siirecinde 6gretmenin pek ¢ok yénden
mesleki gelisim gdstermis olmasina ragmen isbirligi ile 6gretim yaklagiminin
uygulama surecinin kendisine katkisi soruldugunda, zaten bu tir uygulamalari
kendisinin yaptigini ve farkli bir sey olmadigini dile getirmis olmasi verilebilir. Bu
planlama asamasindaki gorusleri ile ¢elismektedir, c¢unkd o6gretmen
gorusmelerde igbirligi ile ogretim yaklagimi ile sadece yasadiklarini
anlatabilecegini, konu hakkinda yeterince bilgisi olmadigini belirtmigtir. Bu

celigki, 6gretmenin isbirligi ile 6gretim yaklasiminin kendi mesleki geligsimine pek
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katkisinin olmadigini disundugune isaret etmektedir. Bu bulguyu destekleyecek
sekilde Austin’'nin (2001), calismasinda ogretmenlerin igbirligi ile o6gretim
yaklagiminin kendi mesleki gelisimlerine herhangi bir katki saglayacagini

dustinmediklerini ifade ettiklerini belirtiimistir.

Diger yandan, ilgili alanyazindaki aragstirmalarda, isbirligi ile 6gretimin mesleki
gelisim agisindan destek sagladigi, bu suregte 6gretmenlerin 6gretimi planlama,
uygulama ve degerlendirme acisindan yeni deneyimler edindiklerini ifade
ettikleri belirtiimektedir (Bergren, 1997; Bonnie, 2001; Gaustad, 1999; Hagopian,
Williams ve digr., 1996; Keefe ve Moore, 2004; Key, 2000; Vesay, 2004). Ayrica,
bir baska galigmada genel egitim ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
gereksinimlerini  karsilamada kendilerine olan guvenlerinin arttidi ortaya
konulmustur (Pugach ve Wesson, 1995). Ogretmenlerin iletisim kurma, igbirligi
becerilerinde de gelismelerden so6z ettikleri arastirmalara da rastlanmistir
(Bassette, 1999; Trent ve digr., 2003; Walther—Thomas, 1997; Welch, 2000).
Ogretmenin mesleki geligimi ile ilgili bu gorisinin dizenli ginliik tutmamasiyla

iliskili olabilecegi dustnulmektedir.

Ogretmen 6zel egitim dJretmeninden kendi 6gretim sireci ile ilgili bilgiler talep
ettigi yansitma toplantilarinda, hem 06grencilerini hem de kendisini
degerlendirme acgisindan 6nemli firsatlar yaratmistir. Fakat uygulamalarla ilgili
kendisini degerlendirebilecegi ve surece iligkin yansitmalar yapabilecegi
gunlukleri tutmamistir. Ayni zamanda daha pratik bir yol olan gunluk kontrol
listesini, uygulanan 25 dersin sadece 10’u i¢in doldurmustur. Ayrica, tum
sorulara evet yanitini verdigi goézlenmigtir. Bu da o6gretmenin gunliklere ne
kadar inandirici cevap verdigi konusunda kusku yaratmaktadir. Ogretmen sikca
gunlik yazamadigini, bunun i¢in zaman ayiramadigini dile getirmigtir.
Ogretmenin ginlik tutmanin dénemini kavrayamadi§i, bu nedenle de diizenli
tutulamayan gunliklerinde kendisiyle ilgili gelismeleri izleyemedigi soylenebilir.
Salend ve Johansen’nin (1997) isbirligi ile 6gretim yaklasimini uygulayan
ogretmenlerin, gunluk yazarak uygulamalarina yansitma yapmalarinin, igbirligi
sureglerini, basarilarini  ve yodnetimlerinin  olumlu ve olumsuz yonlerini

paylasmada, duygu ve egilimlerini aktarmalarina firsat verdigini ifade etmiglerdir.
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Bu calismada ogretmen gunlik yazmaya zaman ayiramadigl i¢in bdyle bir

deneyimden s6z etmesi mumkun olmamistir.

Alanyazinda yer alan diger ¢alismalarda yansitma toplantilarinin égretmenlerin
kendilerini ve uygulamalarini gelistirmeleri agisindan etkili oldugu, o6zellikle
gunluklerin, deneyimlerin iletisim surecini destekledigi gorulmektedir (Berry ve
digr., 1996; Dieker, 2001; Luckner, 1999; Smith ve Dlugosh, 1999; Trent ve
digr., 2003). Benzer sekilde isbirligi ile 6gretim surecinde yansitma toplantilariyla
uygulamada ortaya cikabilecek kaygilara ve sorunlara etkili ¢ozUmler
bulundugunu vurgulayan arastirmalar da vardir (Berry ve digr., 1996; Regnier,
1999).

Ogretmen, ev halki ve 35 égrencisi ile ugrasirken zorunlu olmasina ragmen plan
yazmaya bile zaman ayirmakta zorlandigini, dolayisiyla gunluk yazmaya zaman
ayirmanin siregte yasadigi bir sorun oldugunu belirtmistir. Ogretmenin bu
ifadesinden sinif iginde is yukinin yodun oldugunu dudsundugd sonucu
cikarilabilir. Bu bulguyu destekleyen sekilde alanyazinda, égretmenlerin basari
icin is yuklerinin azaltilmasi gerektigini belirttiklerine iligskin bulgular ortaya koyan
arastirmalara rastlanmistir (Berry ve diger., 1996; Monahan ve digr., 1997,
Replin, 1994; Shilds, 1997; Yoder, 2000).

Ogretmen isbirligi ile dgretim uygulamalari sirasinda okul ydneticisinin, diger
ogretmenlerin ve o6grenci ailelerinin uygulamalar ile ilgili olarak olumlu ya da
olumsuz bir yorum yapmadiklari ama kamera ile ¢ekim yapilan bir sinifta ders
anlatmanin zor oldugunu dile getirmistir. Ayrica, doktora ¢aligsmasi agisindan
kendisinin arastirmaciya ¢ok yardimci oldugunu belirttiklerini de ifade etmistir.
Son olarak da bagka Oogretmenlerin bu tar bir c¢alismaya olumlu
bakmayacaklarini herkesin bildigini eklemigstir. Bu bulgular 6gretmenin igbirligi ile
ogretim yaklagsiminin uygulanmasi surecine 6nemli katkilar getirdigini, surecin
yogun oldugunu ve bu caligsmayi yalnizca arastirmaciya yardim igin yaptigini
dusundugu seklinde yorumlanabilir. Bu bulguyu destekleyecek sekilde Berry ve
digerlerinin  (1996), gerceklestirdikleri bir calismada isbirligi ile 06gretim

yaklasimini uygulayan égretmenler is yuklerinin arttigini dile getirmiglerdir.
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Ogretmen bodyle bir uygulamanin daha basarili olmasi i¢in daha uzun bir sirenin
ve daha sik toplantilar yapiimasinin gerektigini ifade etmistir. Bu bulgu,
ogretmenin igbirligi ile 6gretim yaklagsiminin basarisi i¢in uygulama suresinin
kisa oldugunu dusunduguni gostermektedir. Bununla birlikte bu sire igcinde

yapilan toplantilara zaman ayiramamasi da ilgingtir.

Boyle bir uygulamay! yapacak bir ekibe, konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadig! icin herhangi bir fikir veremeyecegini, bu becerilerin deneyimle
edinilebilecegini ve sadece yasadiklarini anlatabilecegini belirtmistir. Ayrica
boyle bir uygulamadan Once nicin hizmet-i¢i egitim verilip ne yapilmasi
gerektiginin anlatilmadigini sorgulamigtir. Bu sasirticidir, ¢unkl oOgretmen
uygulama surecine hazirlikta, arastirmaci tarafindan bilgilendirilmis ve kendisine
yazili dokimanlar verilmistir. Ogdretmen s6éz konusu yazili dokiimanlari
okumadigini kendisi sOylemistir. Bu c¢alismanin dogasi gere@i, uygulama
surecinde gergeklestirilen yansitma toplantilari da bir tur is basinda egitim amaci
tasimaktadir. Austin’in (2001) ve Magiera ve Zigmond’un (2005) ¢alismalarinda
ogretmenlerin hizmet dncesinde ve hizmet sirasinda aldiklari egitimin igbirligi ile
ogretim  yaklasiminin  etkililigi acisindan  6nemli  bir faktér oldugu
vurgulanmaktadir. Bu galismada 6gretmenin uygulama oncesinde ve uygulama
surecinde yapilan bilgilendirme ve gelistirme calismalarini etkili gérmemesi bir

sinirhilik gibi dagunulebilir.

Ogretmen egitiminde 6gretmen adaylarinin, isbirligi ile 6gretim yaklagimi
konusunda yetersiz bilgiler aldiklari ve hizmet dncesi egitim almalarinin yararl
olacag! vurgulanmaktadir (Berry ve digr., 1996; Hagopian ve digr., 1996; Kefe
ve Moore, 2004; Monahan ve digr., 1997; Smith ve Dlugosh, 1999; Vesay, 2004;
Yoder, 2000). Ayrica o6gretmenlerin, ogretmen egitiminde isbirligi ile 6gretim
yaklasimi, 6zel egitim, icerikte uyarlama, 6grencilerin gereksinimlerini belirleme,
sinif yonetimi ve igbirligi konularinin yer almasina iliskin 6nerilerde bulunduklari
da belirtilmistir (Bergren, 1997; Bonnie, 2001; Gaustad, 1999; Hagopian,
Williams ve digr., 1996; Keefe ve Moore, 2004; Key, 2000; Vesay, 2004).

Uygulama sireci arastirmaciya, égretmenlik becerilerini gelistirmenin yani sira

arastirma becerilerinin gelisiminde de katki saglamistir. Aragtirmaci, 6zel egitim
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ogretmeni rolu ile eylem arastirmasi desenleme, planlama, uygulama, veri
toplama ve analiz etme asamalarinin her birinde farkli deneyimler yasamis ve

kazanimlar elde etmistir.

Arastirmacinin, ozel egitim ogretmeni olarak yasadigi bir diger sorun ise,
kendisini sinifin bir Gyesi olarak hissetmemis olmasidir. Ozel egitim 6gretmeni,
kurumun personeli olmadigi igin, sinif 6gretmeni ile esit sorumluklara sahip
olamamigtir. Bu da kendisini sinifin bir Uyesi olarak hissedememesine yol
acmistir. Buna 0Ozellikle planlama konusunda 6gretmenin yetersiz bilgi vermesi
bazi aragtirmalarda buna benzer olarak, 0zel egitim ogretmenlerinin egitim
programinin icerigi hakkindaki bilgi duzeylerinin yetersizligi nedeniyle sinifta
kendilerini ikincil rolde algiladiklari belirtiimektedir (Buckley, 2004; Keefe ve
Moore, 2004; Lockledge ve Wright, 1991; Rice ve Zigmond, 2000; Schlarmann,
2000).

Tum bu kazanimlarla birlikte arastirmaci goérevli oldugu fakultedeki
sorumluluklarindan dolayr uygulamalara zaman ayirma konusunda zaman
zaman zorlanmigtir. Veri toplama teknigi olarak, video teyp kaydini kullanmasi
konusunda teknik zorluklar yasamis, bunun ¢6zimu igin bir uzmandan yardim
almistir. Uygulama sulrecinin sonunda sinif 6gretmeninin veri toplama araci olan
formlari doldurmadaki isteksizligi de arastirmaciyr ciddi sekilde sikintiya

sokmustur.

Arastirma slreci boyunca vyapilan gecgerlik toplantilari arastirmaciya ve
arastirma surecine ¢ok buyuk katki saglamistir. Gegerlik toplantilari aracihgi ile
arastirma surecinin  sistematikligi ve gecerliligi saglanmig oldugundan

arastirmaciyi yonlendirmis ve daha dogruyu arastirmaya yoneltmistir.

Sonug¢ olarak, uygulama slrecinde zaman zaman problemler yasanmasina
ragmen, isbirligi ile ogretim yaklasiminin kaynastirma sinifinda 0ozel
gereksinimleri olan ve olmayan ogrenciler ile sinif 6gretmenine 6nemli katkilar
saglamis oldugu dasunulmektedir. Suregte sinifta bulunan tim &grenciler

acisindan akademik basari ve sosyal beceriler agisindan gelismeler
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g6zlenmistir. Ogretmen acgisindan bakildiginda ise, egitim ogretimi planlama,
uygulama ve degerlendirme boyutlarinda gelismelerden soz edilebilir. Ayrica,

ogretmenin igbirligi kurma becerilerinde de gelismelerin oldugu gézlenmistir.

5.4. Oneriler

Aragtirmanin bulgulari dogrultusunda, uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik

cesitli dnerilerde bulunulabilir.

5.4.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Destek hizmetler ve uygulanmasina iligkin 6gretmenlere is basinda egitim

verilebilir.

2. Kaynastirma sinifi 6gretmenlerine etkili iletisim ve isbirligi becerilerine

yonelik hizmet ici egitim verilebilir.

3. Genel egitim siniflarinda igbirligi ile 6gretim yaklasimi ile derslerin
planlanmasi ve uygulanmasina yonelik 6gretmenlere hizmet igi egitim

verilebilir.

4. Kaynastirma uygulamasinin gerceklestirildigi ilkogretim okullarinda, sinif
ogretmeni ile igbirlikgi ogretim yaklagimini uygulayacak bir uzman

gorevlendirilebilir.

5. Rehberlik ve Arastirma MerkeZ'lerinde bulunan 06zel egitim
ogretmenlerinin kaynastirma siniflarina destek hizmet sunabilecekleri

dizenlemeler yapilabilir.

6. Sinif 6gretmenlerini yetistirme programlarinda kaynastirma uygulamalari
ve destek hizmetlere yonelik bilgi ve beceri kazandiracak derslere yer

verilebilir.
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. Ozel egitim 6gretmenlerini yetistirme programlarinda kaynastirma
uygulamalari, genel egitim programinin igerigi ve destek hizmetlere
yonelik bilgi ve beceri kazandiracak uygulama agirlkli derslere yer

verilebilir.

. Ogretmenlere, kaynastirma uygulamalarini basariyla
gerceklestirebilmeleri icin gerekli egitim ortamlari duzenlenebilir, vaka

yukleri azaltilabilir, egitim arag gere¢ ve personel destedi saglanabilir.

. Destek hizmetler ile ilgili olarak 6gretmenlerin kullanabilecekleri iglevsel

kilavuzlar ve uygulama ornekleri hazirlanabilir.

5.4.2. ileri Arastirmalara Yoénelik Oneriler

. Benzeri bir aragtirma igbirligi ile 6gretim yaklasimi konusunda deneyim
kazanmig Milli Egitim Bakanhginda gorevli bir 6zel egitim ogretmeni

tarafindan planlanarak uygulanmasinin saglanmasi,

. Isbirlikgi ©gretim yaklagiminin Tirkge ve Hayat Bilgisi derslerinin

disindaki diger derslerde de incelenmesi,

. Isbirlikgi dgretim yaklasiminin modellerinin farkli ortamlarda deneysel

arastirma modelleri ile etkiliginin karsilastiriimasi,

. Isbirlikci 6gretim yaklasiminin daha uzun siireli olarak uygulanmasi,

. Calismanin bulgularinin genellenebilmesi igin, bu tar aragtirmalarin bir
veya daha fazla ilkégretim okulunun tim kaynastirma siniflarinda ayni

anda uygulanmasi,

. Isbirlikgi ©gretim yaklagsiminin haricinde diger kaynastirma destek

hizmetlerinin uygulandigr uygulamalarin da incelenmesi,
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. Isbirlikgi 6gretim yaklasimi ile diger kaynastirma destek hizmetlerinin

kargilastirilarak incelenmesi,

. Isbirlikci 6gretim yaklasimi sirecine iliskin okul yéneticilerinin gorislerinin

incelenmesi,

. Isbirlikgi dgretim yaklagimi siirecinde 6zel gereksinimleri olan ve olmayan

ogrencilerin ailelerin goruglerin incelenmesi dnerilebilir.
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SOZLESME

Degerli Meslektagim,

Oncelikle bu arastirmada destege goniilli oldugunuz igin tesekkir ederim.

Bu arastirmayr Milli Egitim Bakanhdrndan almis oldugum resmi izinle
yaplyorum. Arastirmamin  amaci, okulunuzda yUrattGginiz  kaynastirma
uygulamalarinda sinif 6gretmenine, sinifinizdaki 6zel gereksinimli olan ve olmayan
ogrencilere destek hizmeti vermektir. Destek hizmeti olarak igbirligi ile 6gretim adi
verilen ve genel egitim sinif 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni olarak ben sinifta
ayni anda bulunup 6gretimi surecini gergeklestirecegiz. Bu surecin planlamasini ve
degerlendirmesini de sinif 6gretmeni ile beraber yapacagiz.

Bu suregte sinif 6gretmeni ile etkili ¢alisabilmemiz icin ailelere bilgilendirme
toplantisini  yapma, ©0zel gereksinimli oOgrenciye “Bireysellestiriimis EQgitim
Programi”’nin hazirlanmasi, 6zel gereksinimli 6grencinin ailesinin BEP surecine
katilmasi, sinif 6gretmeni ile birlikte gergeklestirecegimiz 6gretimi planlama sureci ve
planlama yapabilmek icin ortam gibi gerekliliklerimiz olacaktir. Ayrica bu suregte
bilimsel veri olarak her tur dokiman, ses ve goruntu kaydi toplanacak ve toplanan
verilerin analizleri yapilacaktir.

Tdm bu acgiklamalari okuyarak, sizin bu c¢alismaya gonulli olarak destek

verdiginize dair bu s6zlesmeyi imzalamaniz uygun olacaktir.

Arag. Gor. Hasan Gurgur Okul Muduru

(imza) (imza)
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Ek 2.

Sinif Ogretmeni ile Yapilan Sézlesme
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SOZLESME

Degerli Meslektagim,

Oncelikle bu arastirmada igbirligine géniillii oldugunuz icin tesekkir ederim.

Bu arastirmayr Milli Egitim Bakanhdrndan almis oldugum resmi izinle
yaplyorum.  Arastirmamin  amaci, sinifinizda  yGOrattGginiz ~ kaynastirma
uygulamanizda size, sinifinizdaki 6zel gereksinimli olan ve olmayan oOgrencilere
destek hizmeti vermektir. Destek hizmeti olarak igbirligi ile 6gretim adi verilen ve
genel egitim sinif 6gretmeni olarak siz ve 6zel egitim 6gretmeni olarak ben sinifta
ayni anda bulunup 6gretim surecini gergeklestirecegiz. Bu surecin planlamasini ve
degerlendirmesini de beraber yapacagiz.

Bu surecte sizinle bir ekip olarak galisacagiz ve zaman zaman toplantilar ve
gOrusmeler yapacag@iz. Sureg igerisinde bilimsel veri olarak her tir dokiman, ses ve
goruntlu kaydi toplanacak ve toplanan verilerin analizleri yapilacaktir.

Veriler istediginiz taktirde size tarafimdan ulastirilacaktir.

Tum bu agiklamalari okuyarak, sizin bu ¢alismaya gonullu olarak katildiginizi
ve benim de verdigim sozleri tutacagima dair bu sdzlesmeyi imzalamaniz uygun

olacaktir.

Arastirmaci Sinif Ogretmeni
Hasan GURGUR

(imza) (imza)
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Ek 3.

Arastirmanin Gergeklestirilmesi igin MEB’den Alinan Resmi izin
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Ek 4.

Arastirma Siireci ile ilgili 2/B Sinifi Ogrencilerinin Velilerine Aktarilan Konular
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22.12.2003 Tarihinde Saat: 12:40 — 13:40°de Yapilan Velileri Bilgilendirme
Toplantisinda Anlatilan Konular

Arastirmaci kendisini tanitti.
Yapilacak olan arastirmanin amacini aktardi.
isbirlikgi 6gretim yaklagimi tanitildi.

isbirlikgi 6gretim yaklagiminin uygulanmasinin amaci anlatildi.

o M 0N =

isbirlikgi 6gretim uygulamasinda sinif égretmeni ile arastirmacinin rolleri
aktarildi.

isbirlikgi 6gretim uygulamasinda kullanilacak modeller aktarildi.

isbirlikgi 6gretim modelleri nasil belirlenecek?

isbirlikgi 6gretim dersi nasil planlanacak?

isbirlikgi 6gretim dersi nasil uygulanacak?

o2 © N O

0.Isbirlikci dgretim dersi nasil degerlendirilecek?

1.Uygulamanin suresi konusunda agiklama yapildi. Bu surenin daha sonra sinif

ogretmeni ile yapilacak gorusme, siniftaki 6grencilerin gereksinimlerine gore

belirlenecegi belirtildi.

12.Sulrec¢ icerisinde arastirmacinin gocuklarin defterleri, okulda bulunan kayitlari
inceleme, sinifta video kaydi gibi araglarla veri toplayacagi agiklandi.

13.Velilerin arastirmacinin 6zel egitimci olmasi nedeniyle c¢ocuklarinin 6zel
egitime gereksinimlerinin oldugunu distinmemeleri gerektigi ve bu suregte illa
ki engelli 6grencilerin degil basarili 6grencilerin de yararlanabilecegi anlatildi.

14.Daha sonra c¢ocuklariyla konusurken arastirmacinin sadece belirli, &zel

gereksinimli dgrenciler icin sinifta bulunmadigi seklinde agiklama yapmalari

gerektigi.

15. Ailelerle boyle bir uygulama ile ilgili dugunceleri alindi.

Hasan Giirgiir Sinif Ogretmeni
(imza) (imza)
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Ek 5.

Egitim programina dayali olarak 6grenci performanslarini belirleme kontrol

listeleri
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TURKCE DERSI

PERFORMANS BELIRLEME ARACI
Asagidaki formu doldururken 6grencinin sahip oldugu becerileri gosteren maddenin basindaki kutucuga bir ¢arpi
isareti koyunuz. Ogrencinizin 6zellikleri bu maddelerde yer alanlardan farkl ise “Temel Konular” bliimiindeki
ilgili situndaki bosluga bunlar1 eklemeniz dgrenciniz hakkinda daha ayrintili bilgi sahibi olmamiz1 saglayacaktir.

flgi ve Emeginiz i¢in Tesekkiirler.

Ogrencinin Adr: Sinift:
Dogum Tarihi: Formun Dolduruldugu Tarih:
Dolduran Kisinin Adi:
TEMEL KONULAR OGRENCILERIN SAHIiP OLDUGU DAVRANISLAR

1. Okuma-Yazmaya
hazirhik becerilerine
sahip mi?

N I O I I A O

]

]

N I R B B B

Gormesi ile ilgili sorun yasiyor.

Isitmesi ile ilgili sorun yastyor.

Kiiciik ve biiyiik kas gelisimi uygun.

El-g6z koordinasyonu gelismis.

Gosterilen nesnelerden ayni olanlarint gosterir.
Gosterilen nesne resimlerinden ayni olanlarini gosterir.

Gosterilen nesneleri benzerliklerine ve farkliliklarina gore
smiflar.

Gosterilen nesne  resimlerini benzerliklerine

farkliliklarina gore siniflar.

Ve

Sdylenen nesne isimleri ile nesne ya da nesne resimlerini
esler.

Kendisine sdylenen yonergeleri yerine getirir.
Cevresinde gordiigii nesnelerin isimlerini soyler.
Basindan gecen bir olay1 sozel olarak anlatir.
Konusulanlar1 dinler.

Gilinliik yasantis1 icerisinde sohbetlere ve iletisimlere
katilacak kadar yeterli sozciik dagarcigina sahiptir.

2. Temel kitap-defter
kullanma becerilerine sahip
mi?

OO

]

Kitap-defteri diiz olarak tutar.
Sayfalar1 dogru yonde ve zarar vermeden agar.

Yaziin soldan saga dogru ve yukaridan asagiya dogru
yazildigini bilir ve soruldugunda soyler.

Okumanin soldan saga dogru ve yukaridan asagiya dogru
yapildigini bilir ve soruldugunda soyler.

Defter, kitap, kalem gibi ara¢larini diizenli kullanir.

3. Fis ciimlelerini uygun
zamanda okuyup-
yazabiliyor mu?

(Simdiye kadar 6grendigi fis
ctimleleri i¢erisinde ve sinifin
genelinin sahip oldugu
beceriler agisindan diisiinerek
yaziniz.)

0 I B B B I A

Fis ciimlelerini okur.

Fis ciimlelerini bakarak yazar.

Fis ciimlelerini soylendiginde ezbere yazar.

Fis climlelerini kisa metinler igerisinde gordiigiinde okur.
Fis ciimlelerinden kisa metinler yazar.
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4. Fis ciimlelerini
coziimlemeyi uygun
zamanda 6grenebiliyor mu?

]

Fig ciimleleri i¢indeki kelimelerin altlarini ¢izerek ya da
aralarina ¢izgi ¢izerek ayirir.

Kelimelerine ayrilmig olan fis ciimlesindeki kelimeleri
tek tek gosterildiginde okur.

Kelimelerine ayrilmis olan fis ciimlesindeki kelimeleri
tek tek gosterildiginde yazar.

Kelimeleri ayr1 ayr1 gosterildiginde fis climlesini yeniden
olusturur.

(Cozlimlenmis olan fisler igerisindeki kelimelerden yeni
ctimleler olusturur.

Olusturdugu yeni ciimleleri okur.
Olusturdugu yeni climleleri yazar.

4. Kelime ¢oziimlemeyi
uygun zamanda
ogrenebiliyor mu?

Kelimeleri heceleyerek okur.
Kelimeleri hecelerine ayirarak yazar.
Hecelerden yeni kelimeler olusturur.
Olusturdugu yeni kelimeleri okur.
Olusturdugu yeni kelimeleri yazar.

5.Heceleri
harflerine/seslerine
ayirmada sorun yasiyor mu?

DoOoooO|g g

[

Hecelerde yer alan harflerin seslerini uygun sekilde
sOyler.

Hecelerde yer alan harfleri dogru sekilde yazar.

Harfleri hecelerin basinda, ortasinda, sonunda olma
durumlarina gore ve Oniline ya da arkasina geldigi harfle
uygun sekilde seslendirir (ab, bak, ka gibi).

6.Kendisine verilen bir metni
akici olarak okuyabiliyor,
yazabiliyor ve metinle ilgili
sorulara cevap verebiliyor
mu?

(I N A I R ] [0 I I R O B B

]

Kendisine verilen metni harf/ses atlamadan okur.
Kendisine verilen metni hece atlamadan okur.
Kendisine verilen metni kelime atlamadan okur.
Kendisine verilen metni satir atlamadan okur.

Kendisine verilen metni akici bir sekilde tekrarlama
yapmadan okur.

Kendisine verilen metni bakarak harf/ses atlamadan
yazar.

Kendisine verilen metni bakarak hece atlamadan yazar.
Kendisine verilen metni bakarak kelime atlamadan yazar.
Kendisine verilen metni bakarak satir atlamadan yazar.
Kendisine dikte ettirilen kisa bir metni harf atlamadan
yazar.

Kendisine dikte ettirilen kisa bir metni kelime atlamadan
yazar.

Okudugu hikaye, masal ya da bir olay1 olaylarin olus
sirasina uygun olarak anlatir.

Dinledigi hikaye, masal ya da bir olayr olaylarin olus
sirasina uygun olarak anlatir.
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Okudugu metinle ilgili sorulara uygun cevaplar verir.
Dinledigi metinle ilgili sorulara uygun cevaplar verir.

7.Noktalama isaretlerini
siif diizeyine uygun olarak
kullanabiliyor mu?

I O B Y O O

Noktanin ne oldugunu soyler.
Ciimle sonunda nokta kullanir.
Virgiiliin ne oldugunu soyler.

Ciimlede siralama yapma gibi uygun yerlerde virgiili
kullanir.

Soru isaretinin ne oldugunu sdyler.
Soru isaretini uygun yerlerde kullanir.
Unlemin ne oldugunu soyler.

Unlemi uygun yerlerde kullanir.

8. Dilbilgisi kurallarini simf
seviyesine uygun
kullanabiliyor mu?

(I [ A B A B

]

Ciimlenin ve 6zel isimlerin ilk harflerini biiyiik yazar.

Isimleri tekil ve ¢ogul oluslarmma gore uygun sekilde
kullanir.

Ismin hallerini (yaln, I, e, de, den) konusmalarinda,
anlatimlarinda uygun sekilde kullanir.

Ismin hallerini (yalm, I, e, de, den) yazili anlatimlarinda
uygun sekilde kullanir.

SozIlii anlatimda climlenin Ogelerini uygun sekilde
kullanir.

Yazili anlatimda climlenin &gelerini uygun sekilde
kullanir.

Sozciik tiirlerini (isim, eylem, sifat...) konusma ve sozli
anlatimlarinda uygun sekilde kullanir.

Sozclik  tlirlerini  (isim, eylem, sifat...) yazih
anlatimlarinda uygun sekilde kullanir.
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HAYAT BILGIiSI DERSI

PERFORMANS BELIRLEME ARACI

Asagidaki formu doldururken 6grencinin sahip oldugu becerileri gosteren maddenin bagindaki

kutucuga bir carpr isareti koyunuz. Ogrencinizin 6zellikleri bu maddelerde yer alanlardan

farkli ise “Temel Konular” boliimiindeki ilgili siitundaki bosluga bunlar1 eklemeniz hakkinda

daha ayrintil1 bilgi sahibi olmamizi saglayacaktir.

Ogrencinin Adi, Soyadi:

Ilgi ve Emeginiz i¢in Tesekkiirler.
Sinf:

Dogum Tarihi: Formun Dolduruldugu Tarih:
Dolduran Kisinin Adi:
TEMEL KONULAR OGRENCILERIN SAHIP OLDUGU DAVRANISLAR

1. Okulumuz Ve Yakin Cevremiz

Kendisinin, §gretmeninin, arkadaslarinin adin1 sdyler.
Soludugunda okulun bdliimlerini sdyler.
Simifinda bulunan arag-gereglerin adini soyler.
Okul cantasindaki arag-gereclerin adin1 sdyler.
Soruldugunda okulda c¢alisanlarin adin1 sdyler.
Okulda calisanlarin gorevlerini soyler.

Sinif kurallarini sdyler.

Sinif kurallarina uyar.

Sinifin1 temiz ve diizenli tutar.

Evde yapilan okul hazirliklarini sdyler.

Okulda uyulmasi1 gereken kurallar1 sdyler.

Okul yolunda uyulmas: gereken kurallar1 sdyler.
Yo6n kavramlarini soyler.

Adresini sdyler.

2. Cumhuriyet Bayrami ve
Atatiirk

Soruldugunda cumhuriyetin anlamin sdyler.

Cumbhuriyetin ilanina kadar olan temel olaylar1 syler.
Cumhuriyet yonetiminin getirdigi yenilikleri soyler.
Bayram sevincini sozlii olarak ifade eder.

Soruldugunda diger bayraklar arasindan bayragimizi
gosterir.

Atatiirk’lin yagamiyla ilgili olgu ve olaylar1 soyler.
Atatiirk’tin  Tirk ulusuna yaptigt hizmetlerin 6nemini
sOyler.

3. Evimiz ve Ailemiz

Soruldugunda evin boliimlerini sdyler.

Evin boliimlerinde yapilan igleri agiklar.

Soruldugunda evin béliimlerinde bulunan egyalar1 soyler.
Soruldugunda ailesindeki bireyleri sdyler.

Aile bireylerinin gorevlerini sdyler.

Ailede uyulmasi gereken kurallar1 sdyler.

Ailede iyi iligkiler kurma yollarin1 sdyler.

Akrabalik ile ilgili terimleri soyler.

Akrabalar arasinda iyi iligkiler kurma yollarini soyler.
Komsgular arsinda iyi iligkiler kurma yollarini sdyler.
Konuk olmada uyulmasi gereken gorgii kurallarini sdyler.

ogooooooooog oo ooooooooooooooooood
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7. Saghkh Biiyilyelim

Soruldugunda viicudun ana bdliimlerini sdyler.

Saglikli olmak i¢in gerekli olan temizlik kurallarini sdyler.
Saglikli beslenmek i¢in yapilmasi gerekenleri soyler.
Zararl aligkanliklarin neler oldugunu sdyler.

Hastaliklarin insanlara bulagma yollarini sdyler.

Asinin ne oldugunu soyler.

Soruldugunda hastaliklar1 sdyler.

Hastaliklardan korunma yollarini sdyler.

Hastalaninca yapilmasi gerekenleri soyler.

[la¢ kullanirken dikkat edilmesi gereken kurallar1 sdyler.
Soruldugunda saglik kurumlarini sdyler.

Soruldugunda saglik kurumlarinda ¢alisanlari sdyler.
Hasta ziyaretinde uyulmasi gereken kurallarin neler
oldugunu soyler.

Kazalardan korunma yollariin neler oldugunu soyler.
[lkyardimin ne oldugunu sdyler.

Ecza dolabinda nelerin bulunmasi gerektigini soyler.

5. Dogamiz

Dogadaki cansiz varliklarin neler oldugunu sdyler.

Cansiz varliklarin yasamimizda neden 6nemli olduklarini
sOyler.

Canlilarin ortak 6zelliklerini sdyler.

Cevresindeki bitkilerin adlarini sdyler.

Cevresindeki hayvanlarin adlarini sdyler.

Cevresindeki canlilar1 korur.

6. Tasitlar ve Trafik

Sorulan tasit1 diger tasitlar arasindan gosterir.

Toplu tasima aracglarinda uyulmas: gereken kurallari
sOyler.

Soruldugunda tasitlarin ilk hareket yerlerini sdyler.
Soruldugunda tasitlar1 kullananlar1 soyler.

Tasitlarin kullanildig: yerleri soyler.

Trafik 1s1klarinin anlamlarimi sdyler.

Trafigi diizenleyenleri ve denetleyenleri soyler.

Trafik kurallarini soyler.

8. Diinyamiz ve Gokyiizii

Soruldugunda haftanin giinlerini soyler.

Giiniin boliimlerini sdyler.

Hava durumu ile ilgili olaylar1 sdyler.

Dogal afetleri soyler.

Yilin boliimlerini sdyler.

Mevsimlere gore ¢evrede olusan degisiklikleri soyler.

Haberlesme Araclari

OO0 Odooooooooooono gooooo ooood Oooooooogodgddogd

Soruldugunda farkli nesneler arasindan haberlesme
araglarin1 gosterir

Soruldugunda haberlesme araglarini sdyler.

Soruldugunda haberlesme araglarini kullanma kurallarini
sOyler.
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} Ek 6
Odak Ogrenci A’ya ait Odyogram
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Ek 7

Sinif Ogretmeni ile Uygulama Siirecine Hazirlik Asamasinda Gergeklestirilen

Yan Yapilandiriimig Gorigsme Sorular
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1. Sinifinizda kaynastirma uygulamalari nasil gidiyor?

A

Sinifinizda 6zel gereksinimli 6grencinin bulunmasi problem yaratiyor mu? Ne
tur problem yasiyorsunuz?

Bu problemleri nasil ¢dézlyorsunuz?

Sinifinizda 6gretim uygulamalarini nasil planliyorsunuz?

Ogretim uygulamalarini nasil degerlendiriyorsunuz?

Ogretim sirasinda ne tir etkinlikler/aktiviteler yapiyorsunuz?

Ogretim sirasinda ne tir 6gretim arag — geregleri kullaniyorsunuz?

© N o a bk

ihtiyag duydugunuz égretim aracg — gereclerini saglayabiliyor musunuz?

9. Bireysellestirilmis egitim gerceklestirebiliyor musunuz? Nasil?

10.Problem yasadiginiz baska 6grenciler var mi? Hangi alanlarda?

11.Sinifinizda akademik agidan ne tur problemler oldugunu dagtunuyorsunuz?

12.Sinifinizda sosyal agidan ne tur problemler oldugunu dasunutyorsunuz?

13. Simdiye kadar kaynastirma hakkinda ne tur destek hizmetler aldiniz?

14.Sinifinizda destek hizmetlere gereksinim duyuyor musunuz?

15.Hangi alanlarda destek hizmetlere gereksinim duyuyorsunuz?

16. Sinifinizdaki uygulamalarin en iyi giden yonleri nelerdir?

17.Sinifinizdaki uygulamalarin en kot giden yonleri nelerdir?

18.Daha dnce 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi ile ilgili egitim aldiniz mi?

19. Okul yonetiminden ne tur destekler bekliyorsunuz?

20.MEB’den beklentileriniz?

21.Diger 6gretmen arkadaslarindan beklentileriniz?

22.Destek 6zel egitim 6gretmeni olarak benden beklentileriniz?

23.Sinifinizda bir ogretmenle igbirligi ile  ogretim yapmaniz hakkinda ne
dusunUrsunuz?

24.Bdyle bir uygulamadan neler beklersiniz?

25.Son olarak 06zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda

kaynastiriimamalari hakkinda eklemek istediginiz gorusleriniz var mi?
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Ek 8

Sinif Ogretmeni ile Uygulama Siireci Sonunda Gergeklestirilen Yari

Yapilandiriimis Gorugsme Sorular
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1. Birlikte vydruttigumuaz dersleri, birlikte planlama suregleri hakkinda ne
disundyorsunuz?

2. Birlikte yuruattugumuz derslerde kullandigimiz ders arag — gerecleri hakkinda
ne dusunuyorsunuz?

3. Birlikte ylrattGgimuz derslerde uyguladigimiz d6gretim yontemleri hakkinda ne
disundyorsunuz?

4. Birlikte ydruttugumuz dersleri degerlendirme toplantilari  hakkinda ne
dusundyorsunuz?

5. Birlikte yurattigumuz derslerin genel anlamda ne dlgude basarili oldugunu
dusundyorsunuz?

6. Sizce, birlikte yuruttugumuoz dersler 6zel gereksinimli 6grenciler icin yararh
oldu mu? Hangi yonlerden? (Akademik — sosyal)

7. Sizce, birlikte yurattugumuz dersler 6zel gereksinimli olmayan ogrenciler icin
yararli oldu mu? Hangi yonlerden? (Akademik - sosyal)

8. Sizce, birlikte yurGttigimuz derslerin en iyi giden yonleri nelerdi?

9. Sizce, bu basarinin nedenleri nelerdir?

10.Sizce, birlikte yOrattigumuiz dersler sirasinda yasadigimiz problemler var
miydi1?

11.Sizce, bu problemlerin nedenleri nelerdir?

12.Sizce, igbirligi ile ogretim yaklagimi yuruttigumuz derslerle, sinif iginde
beklentileriniz kargilandi mi?

13.Kaynastirma sinifinda uygulanan isbirligi ile 6gretim yaklasimi hakkinda ne
disundyorsunuz?

14.Sinifinizda oOzel egitim o6gretmeni olarak ikinci bir 6gretmenin bulunmasi,
dersin birlikte planlanmasi ve yurutilmesi hakkinda ne disunuyorsunuz?

15. igbirlikci 6gretim yaklagimini sinifta uygulanabilir olarak goriiyor musunuz?

16. isbirlikci dgretim yaklasiminin hangi model veya modellerinin etkili oldugunu
dusunayorsunuz? Neden?

17.igbirlikci 6gretim yaklagsiminin hangi model veya modellerinin etkisiz oldugunu
disundyorsunuz? Neden?

18.Kaynastirma uygulamalarinda bu sekilde destek hizmetlerin olmasi gerektigini
dusundyor musunuz?

19.Igbirlikgi 6gretim yaklagimini uygulama sirecinin size katkilar oldu mu? Hangi

yonlerden? (Mesleki, kisisel)
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20. isbirlikci 6gretim calismalarimiz siirecinde okuldaki diger meslektaslariniz
neler distnuyorlardi?

21.isbirliki 6gretim calismalarimiz siirecinde aileler neler disiniyorlardi?

22.Isbirliki 6gretim yaklagimini yeni uygulayacak olan bir ekibe neler énerirsiniz?

23.Siz olsaydiniz ve bdyle bir uygulamanin tekrar baslatiimasi s6z konusu

olsaydi, siz nasil bir dizenleme yapardiniz ve nasil uygulardiniz?
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Ek 9.

isbirlikgi Ogretim Ders Plani Formu



isbirlik¢i 6gretim Ders Plami

Isbirlik¢i 6gretim Ogretmenleri:
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Tarih:
Simif: Ders: Unite: Konu:
Ogretim donemi: Giinler: Pazart. Sali Cars. Pers. Cuma. Haftalar:
Sonraki Planlama Donemi:
Giin: Saat: Yer.: Tarih:

Amac ve Davranis

Konu ile ilgili BEP hedefleri:

Tarih Ders Etkinligi Ders Arac —
Ogretmenlerin Rolleri gerecleri.

Uyarlama Stratejileri
(BEP Hedeflerine Dayal olarak)

Degerlendirme
Stratejileri

Yorumlar:




256

Ek 10.

BEP izleme Formu



BiREYSELLESTIiRiLMiS EGIiTiM PROGRAMI iZLEME FORMU

Ogrencinin adi, soyadi: Odak Ogrenci A

Alan: iletisim becerileri

1. Dinleme becerilerini gelistirir.

TARIH:
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EVET

YORUM

HAYIR

YORUM

A, ortak ilgi kurar.

A, goz iliskisini arttirir.

A, konusan 6gretmen ve arkadaslarini dinler.

A, sinifta gergeklestirilen tiim etkinliklere aktif
olarak katilir.

A, dinledikleri ile ilgili sorulan sorulara dogru
cevaplar verir.

A, verilen sozel yonergeleri dogru olarak yerine
getirir.

2. Anlama Becerilerini gelistirir

EVET

YORUM

HAYIR

YORUM

e A, ders/konu ile ilgili sorulan soruya dogru olarak
cevaplar.

e A, ders/konu ile ilgili sorulara verilen cevaplar
tekrar soruldugunda sozel olarak dogru cevaplar.

e A, soruldugunda dersin/konunun ana fikrini dogru,
sozel olarak ifade eder.

e A, anlamadi8 bir konu hakkinda sorular sorar.

3. Konusmanin akiciigim ve anlagihirhgim

arttirir.

EVET

YORUM

HAYIR

YORUM

e A, yasantisini anlatirken anlasilir ifadeler kullanir.

e A, en az 3 sozciiklii anlasilir cimleler olusturur.

e A, 6grendigi her yeni sozciigii dogru olarak
kullanir.

4. Sorulan sorulara sozel olarak yamt verir.

EVET

YORUM

HAYIR

YORUM

e A, “evet”, “hayn”, “dogru”, “yanlis” cevaph
sorulara dogru, sozel olarak cevap verir.

e A, “kim?”, neden?”, “nasil?”, “nerede?” gibi
sorulara dogru, s6zel olarak cevap verir.




Alan: Tiirkce Dersi
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1. Kendisine verilen bir metni akici olarak okur, yazar ve metin ile ilgili sorulara

dogru cevap verir.

EVET

YORUM

HAYIR

YORUM

e A, kendisine verilen metni harf/ses atlamadan okur.

¢ A, kendisine verilen metni akici bir sekilde
tekrarlamadan okur.

e A, okudugu metinle ilgili sorulara sozel olarak,
dogru cevaplar verir.

2. Biiyiik kii¢iik harf

EVET

YORUM

HAYIR

YORUM

e A, 6zel isimlerin ilk harflerini biiyiik yazar.

e A, noktadan sonra kelimeleri biiyiik harf ile yazar.

3. Noktalama isaretlerinden virgiil ve iinlemin ne oldugunu soyler ve uygun olarak

kullanir.

EVET

YORUM

HAYIR

YORUM

o A, virgiiliin nerelerde kullanildig1 soruldugunda
dogru cevap verir.

e A, virgiilii dogru sekilde kullanir.

e A, linlemin nerelerde kullanildigi soruldugunda
dogru cevap verir.

e A, tinlemi dogru yerlerde kullanir.

e A, soru isaretinin nerelerde kullanildigi
soruldugunda dogru cevap verir.

e A, soru isaretini dogru yerlerde kullanir.




Alan: Havat Bilgisi

1. Okul ve yakin ¢evresini tanir
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EVET

YORUM

HAYIR

YORUM

A, soruldugunda okulun béliimlerini dogru
olarak soyler.

A, soruldugunda okulda calisanlarin
gorevlerini dogru olarak soyler.

A, soruldugunda siif kurallarini1 dogru olarak
sOyler.

A, soruldugunda evde yapilan okul
hazirliklarin1 dogru olarak soyler.

A, soruldugunda okul yolunda uyulmasi
gereken kurallar1 dogru olarak soyler.

A, soruldugunda yon kavramlarini dogru
olarak soyler.

A, soruldugunda evinin adresini dogru olarak
sOyler.

2. Hava durumu ile ilgili olaylar: ve mevsimlere gore cevrede olusan degisiklikleri

soyler.

EVET

YORUM

HAYIR

YORUM

A, soruldugunda hava durumu ile ilgili
olaylarin1 dogru olarak soyler.

A, soruldugunda mevsimlere gore ¢gevrede
olusan degisiklikleri dogru olarak soyler.
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Ek 11.

Uygulama Siirecinde Ogrenci Gériiglerini Belirleme Formu



BENiM DERS HAKKINDAKI Gﬂ'RU§LERiM
Ders: Tarih:
Konu:
Ad, soyad:
Sinif;

1. 1Ikin adretrmen e Hasan ddretmen sinifta aynl anda bulunduklannda kendimi
taha rahat hissediyorum ?

D

Ewet Belki Hawr

2. llkin dfretrnen ile Hasan ddretrmen sinifta aynl anda bulunduklannda konuyu
daha ivi ogreniyorum?

- @ MY

Evet Belki Hayr

3. Bugin yapilan derste neler ddrendin? Birkag comle ile yaz.

261
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Ek 12.

Ogrenci Goriislerini Belirleme Formu
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) Ek 13.
Sinif Ogretmeni Gunluk Kontrol Listesi



Ad, Soyad: Ilkin Sahin

Isbirlikci Ogretim Simif Ogretmeni Giinliigii

Uygulamanin Yapildig: Ders: O Hayat Bilgisi O Tiirkge O Matematik

Uygulamanin Yapildig1 Konu:

Uygulama Siiresi: O 40 dakika O 80 dakika O 120 dakika

Tarih: ..../ .... / 2004, saat: ...
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EVET

HAYIR

1.Ders tiim 6grencilere yararli oldu mu?

2.Ders 6zel gereksinimli 6grencilere yararli oldu mu?

3.Uyguladigimiz igbirligi ile 6gretim modeli tiim 6grencilere uygun muydu?

4.Uyguladigimiz isbirligi ile 6gretim modeli 6zel gereksinimli 6grencilere uygun muydu?

5.Smifin fiziksel diizeni tiim 6grencilere uygun mu?

6.S1n1fin fiziksel diizeni 6zel gereksinimli 6grencilere uygun mu?

7.Dersin iceriginde yapilan uyarlamalar tiim 6grencilere uygun muydu?

8.Dersin iceriginde yapilan uyarlamalar 6zel gereksinimli 6grencilere uygun muydu?

9.Derste kullandigimiz 6gretim yontemi tiim 6grencilere uygun muydu?

10.

Derste kullandigimiz 6gretim yontemi 6zel gereksinimli 6grencilere uygun muydu?

11.

Derste kullanilan materyaller tiim 6grencilere uygun muydu?

12.

Derste kullanilan materyaller 6zel gereksinimli 6grencilere uygun muydu?

13.

Ders sonunda yaptigimiz etkinlikler tiim 6grencilere uygun muydu?

14.

Ders sonunda yaptigimiz etkinlikler 6zel gereksinimli 6grencilere uygun muydu?

15.

Ders sonunda kullandigimiz degerlendirme yontemi tiim 6grencilere uygun muydu?

16.

Ders sonunda kullandigimiz degerlendirme yontemi 6zel gereksinimli 6grencilere uygun

muydu?

e Hayir yanitini isaretlediginiz maddelere iliskin 6nerileriniz nelerdir?

o Isbirlik¢i 6gretim yaklasiminin daha etkili uygulanmasi ile ilgili eklemek istediginiz
goriisleriniz nelerdir?
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Ek 14.

Sinif Ogretmeninin 13.02.2004 Tarihinde Gergeklestirilecek Derslerin igerigine
lligkin ilettigi Not
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Ek 15.

isbirligi ile Ogrenme Gruplarinda Yoénerge Karti
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1.Grubun adini, grupta yer alan kigileri yazin.

2.Soruyu sesli sekilde okuyun.

3.Ne soruldugunu tartisin.

4.Sorunun dogru cevabini tartisin.

5.Sorunun cevabi icin defterinize bakin.

6.Sorunun cevabi icin Hayat Bilgisi kitabiniza
bakin.

7.Dogru cevabl sorunun altina yazin.

8.Yazilan cevabi sesli olarak okuyun.



