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ONSOz

GUnumuzde 6grenme pek ¢ok yolla pasif bir bicimde yapiimaktadir.
Ogreten, ogrenenin yerine disinmekte, karar vermekte ve eyleme
gecmektedir. Bu yolla ogrenen cogunlukla yapilan isi izlemek, dinlemek
zorunda kalmaktadir. Oysa oOgretmenlerin yaptiklari iglerin hemen hemen
tamamini 6grenci de yapabilir. Eger 6gretmenler sorumluluklarini 6grencilerle
paylasabilirlerse -0zellikle 6grenme sorumlulugunu ogrenciye
yukleyebilirlerse- o6grencilerin etkin olarak 6grenmemesi igin higbir neden
kalmayacaktir. Ogrenme etkin oldugunda, isin gogunu 6grenciler yapar.
Etkin Ogrenme Yaklagimi gibi 6grenciyi merkeze alan etkinliklerin dgretim
ortaminda kullaniimasi ile 6grencilerin 6grenmeye etkin bigcimde katilimlarinin
saglanacagina, o6grenmenin anlamli hale getirilecegine ve yasam boyu
devam edecegine inaniimaktadir. Buradan hareketle, ginimuizde egitim
programlarinin “Etkin Ogrenme Yaklasimi” gibi 6grenciyi merkeze alan
yaklagsimlara goére yeniden vyapilandinldigi dusundldidgande; egitim
fakulltelerinden 6gretmen adayi olarak mezun olan 6grencilerin bu yaklasimi
uygulama konusundaki bilgi ve beceri duzeylerinin belirlenmesi ve
ilkogretime katki getirmesi icin tasarlanan bu calismada nitel ve nicel

verilerden yararlaniimigtir.



ABSTRACT

EVALUATION OF SCIENCE TEACHER CANDIDATES’ KNOWLEDGE AND
SKILLS ABOUT ACTIVE LEARNING APPROACH

Master Degree, Educational Sciences Department, Educational Programmes
and Instruction Sub-department, Curriculum Development Programme
Advisor: Prof. Dr. Tanju Gurkan
January, 2006, 175 pages

Atmaca, Sevilay

The aim of the study is evaluation of science teacher candidates’
knowledge and skills about active learning approach. Survey model was
used in this study. The group of the study consists of last grade students who
are studying in 2004-2005 semester in Department of Primary Education,
Division of Science Teaching (N=88), lecturers of the teaching practice
lesson (N=5) and mentors in teaching practice schools (N=11). The data of
the study was gathered by using “Active Learning Knowledge Test”, “Daily
Plan Evaluation Scale”, “Lesson Observation Scale” and “ Self-assessment
Scale”. These test and scales were developed and their reliability and validity
were determined by the researcher. SPSS 10.0 package program was used
for analysis of data. According to the findings which were gathered from
“Active Learning Knowledge Test”, it has been found that science teacher
candidates’ knowledge about active learning approach is insufficient.
According to the findings which were gathered from observation and self-
assessment skills, it has been found that science teacher candidates’ skill
level of putting active learning approach into practice is insufficient in respect
of lecturers, mentors and science teacher candidates by own.



OZET

FEN BILGiISI OGRETMEN ADAYLARININ
ETKIN OGRENME YAKLASIMI KONUSUNDAKI BILGI VE BECERILERININ
DEGERLENDIRILMESI

Atmaca, Sevilay
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim
Bilim Dali, Program Geligtirme Programi
Tez Danismani: Prof. Dr. Tanju Gurkan
Ocak, 2006, 175 sayfa

Caligmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin etkin 6grenme
yaklagimi konusundaki bilgi ve becerilerinin degerlendirilmesidir. Bu
arastirmada “Tarama Modeli” esas alinmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Hacettepe Universitesi, ilkégretim Bélimi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim
Dal'nda 2004-2005 Egitim Ogretim yiinda ogretim géren son sinif
ogrencileri, (Ogretmen Adayi, N= 88); Ogretmenlik Uygulamasi Dersi
Ogretim Elemanlari (N=5) ve dgrencilerin uygulama okullarindaki Uygulama
Ogretmenleri (N=11) olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan geligtirilip gerekli gegerlik, guvenirlik galismalari yapilarak son
seklini almis olan “Etkin Ogrenme Bilgi Testi”, “Giinliik Plan Degerlendirme
Olgegi”, “Ders Gozlem Olgedi” ve “Ozdegerlendirme Olgedi” ile toplanmistir.
Verilerin analizinde SPSS 10.0 paket programi kullaniimigtir. Etkin Ogrenme
Bilgi Testinden elde edilen bulgulara goére etkin 6grenme yaklasimi
konusunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi dizeylerinin yeterli olmadigi
saptanmistir. Gozlem ve Ozdegerlendirme olgeklerinden elde edilen
bulgulara gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin etkin 6grenme yaklasimini
uygulama konusundaki beceri duzeylerinin 6gretim elemanlari, uygulama
ogretmenleri ve 6gretmen adaylarinin kendileri tarafindan yeterli gériimedigi

saptanmigtir.
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EK7

ILKOGRETIM FEN BILGIiSi OGRETMENLIGI
LISANS PROGRAMI, OGRETMENLIK MESLEK BECERISI
ZORUNLU DERSLERI

l. YARIYIL

EBB 145-OGRETMENLIK MESLEGINE GIRIS (3-0)3
Ogretmenlik mesleginin ozellikleri ve ilkeleri, sinif ve okul ortami, egitimde alternatif
perspektifler, egitimin sosyal psikolojik, felsefi ve tarihi temelleri. Turk egitim sistemi.

Il. YARIYIL

FBO 146-OKUL DENEYiMi | 1-4)3

Bu derste 6gretmen adaylarinin mumkin oldugu kadar erken bir agsamada, bir
uygulama okulunun nezaretinde okulu, 6égrencileri ve 6gretmenlik meslegini cesitli
yonlerden tanimasi amaglanmaktadir. Bu ders kapsaminda yer almasi Onerilen
baslica etkinlikler sunlardir: Okul érguti ve yodnetimi, okuldaki gunlik isler, zimre
etkinlikleri, bir 6grencinin okuldaki gunluk yasantisi, bir 6gretmenin okuldaki gunluk
yasantisi, okul-aile igbirligi, ana ve yan bransglarla ilgili derslerin gézlenmesi, okul ve
sorunlari, arag-gere¢ ve yazili kaynaklar ve 6gretmenlik mesleginin gesgitli yonleri.

lll. YARIYIL

PDR 273-GELIiSiM VE OGRENME (3-0)3
Cesitli yonlerden insan geligsimi (bilissel, sosyal, psikolojik ahlaki, fiziksel, vb.)
ogrenme yaklasimlari ve suregleri, bicimleri ve 6grenmede bireysel farkliliklar.

IV. YARIYIL

EBB 274-OGRETIMDE PLANLAMA VE DEGERLENDIRME-

(3-2)4
Temel program gelistirme kavramlari ve suregleri, ders programi, yillik, Unite, gunluk
planlarin geligtiriimesi, igerik segimi ve organizasyonu, &gretim yontemleri ve
stratejileri, materyallerin ozellikleri ve se¢imi, dlcme ve degerlendirme, degerlendirme
yaklasimlari, test turleri, izleme ve basari testlerinin gelistirimesi, sinav sorusu
yazma teknikleri, not verme.

V. YARIYIL

FBO 387-OGR. TEK. VE MAT. GEL. (2-2)3
Cesitli ogretim teknolojilerinin 6zellikleri, ogretim surecindeki yeri ve kullanimi.
Ogretim teknolojileri yoluyla dédretim materyallerinin (¢alisma yapraklari, saydamlar,
slaytlar, video, bilgisayar temelli ders materyalleri vb.) gelistiriimesi ve c¢esitli
nitelikteki materyallerin degerlendirilmesi
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VI. YARIYIL
FBO 388-OZEL OGRETIM YONTEMLERI | (2-2)3
Konu alaninda o6gretim yontemleri, 6grenme Ogretme surecleri, genel 6gretim
yontemlerinin konu alani 6gretimine uygulanmasi, konu alanindaki ders kitaplarinin
elestirel bir acilyla incelemesi ve 0zel oOgretim yontem ve stratejileri ile
iligkilendirilmesi. Mikro 6gretim uygulamalari, 6gretimin degerlendirilmesi.

EBB 390-SINIF YONETIMI (2-2)3
Ogrenci davranigini etkileyen sosyal ve psikolojik faktorler, sinif ortami ve grup
etkilesimi , sinif ydnetimi ve disiplinle ilgili kurallar gelistirme ve uygulama, sinif igcinde
zaman kullanimi, sinif organizasyonu, motivasyon, iletisim, yeni bir doneme
baslangi¢, olumlu ve 6grenmeye uygun bir ortam yaratma, sinif icinde karsilasilan
davranis problemleri ve bunlara kargi gelistirilecek onlemler.

VII. YARIYIL

FBO 409-FEN TEK. VE TOPLUM (3-0)3
Bilim okuryazar birey 6zellikleri ve bu 6zelliklere ulasmada fen bilgisi égretiminin ve
fen bilgisi 6gretmenin rolu. Fen, teknoloji, toplum arasindaki iligki.

FBO 411-FEN BIiLGILERINDE OZEL KONULAR | (3-0)3
Cevre ve cevreyi olusturan faktorler. Eko sistemler ve biyosfer. Atik maddelerin geri
kazanilma iglemleri. Cevre kirliligi ve kontrolu.

FBO 413-KONU AL. DERS KiT. INC. (2-2)3
Konu alaninda MEB tarafindan onaylanmis ders kitaplarinin ve &gretim
programlarinin elestirel bir bakis agisi ile incelenmesi kitaplarin igerik, dil, 6grenci
seviyesine uygunluk, format, gekicilik, anlaml 6grenmeye katkisi. Ogretimde kullanim
kolayhgi vb. agilardan incelenmesi

FBO 491-0ZEL OGRETIM YONT. lI (2-2)3
Konu alaninda o6gretim yontemleri, 6grenme 06gretme silrecleri, genel 6gretim
yontemlerinin konu alani égretimine uygulanmasi, konu alanindaki ders kitaplarinin
elestirel bir aciyla incelemesi ve 0Ozel Ogretim yontem ve stratejileri ile
iligkilendirilmesi. Mikro 6gretim uygulamalari, 6gretimin degerlendirilmesi.

FBO 493-OKUL DENEYIiMi II 1-4)3
Okullarda bir uygulama égretmeninin nezaretinde, Ogretmenlik Uygulamasi dersine
temel olusturmak amaciyla yapilan gbzlem ve uygulamalar; bazi gobzlem ve
uygulama konulari: 6gretimde soru sorma, yénerge ve agiklamalar, dersin yonetimi
ve sinifin  kontroll, c¢esitli yonlerden bir 0Ogrencinin incelenmesi, 6grenci
c¢alismalarinin degerlendiriimesi, dersi planlama, ders kitaplarindan yararlanma, grup
caligmalari, dersin organizasyonu, c¢alisma vyapraklarinin hazirlanmasi ve
kullaniimasi, sinif icinde mikro 6gretim uygulamalari.
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VIII. YARIYIL

FBO 412-FEN BIiLGILERINDE OZEL KONULAR I (3-0)3
Yerkure. Sukure. Havakuire. Yerkurede asinma ve asinmaya etki eden faktorler.
Ulkemizin yer alti ve vyerusti zenginlikleri ve bunlarin korunmasi. Bunlardan
faydalanma yontemleri.

FBO 492-OGRETMENLIK UYGULAMASI (2-6)5
Haftada bir tam gin ya da iki yarim gin (minimum 12 hafta) 6gretmen adaylarinin
bizzat sinif iginde 6gretmenlik becerisi kazanmasina ve belirli bir dersi ya da dersleri
planli bir bicimde 6gretmesi ve iki saat 6gretmenlik uygulamasi semineri (6gretmenlik
uygulamasinin degerlendiriimesi ve paylagiimasi).

EBB 494-REHBERLIK (3-0)3
Ogrenci kisilik hizmetlerinin amaclari ve egitim igindeki rolii. Rehberlik hizmet
alanlarinin tanitimi. Rehberligin genel ilkeleri, 6grenciyi tanima, yonlendirme, bilgi
toplama ve yayma psikolojik danigsma, yerlestirme, izlesme, danismanlik, arastirma
ve degerlendirme, gevre ile iliskiler, mesleki yonlendirme. Ozel egitime muhtag
ogrencilerin saptanmasi ve egitimi.
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~ ILKOGRETIM FEN BILGIS| OGRETMENLIGI
LISANS PROGRAMI, BGRETMENLIK MESLEK BECERISI
SEGMELIi DERSLERI

BOLUM iCi SECMELi DERSLER

FBO 351/352 FEN BIiLiMi FELSEFESI (3-0)3
Felsefe nedir? Fen bilimleri felsefesi nedir? Fen bilimi felsefesinde temel kavramlar.
Fen ve matematik kavramlarinin felsefi temelleri.

(Bu ders guz ya da bahar doneminde tek defa alinacak.)

FBO 353/354 BILGISAYAR DESTEKLI FEN BILGIiSi OGRETIMI (3-0)3
Bilgisayar ve fen bilgisi, fen bilgisi 6gretiminde bilgisayarla modelleme, bilgisayarla
fen bilgisi 6gretiminde kullanilan yazilimlar ve uygulama programlari.

(Bu ders gliz ya da bahar déneminde tek defa alinacak.)

FBO 355/356 GEVRE BILIiMi (3-0)3
Cevre ve insan iligkisini tanimlama ve ¢evre problemleriyle ilgili yeni yaklagimlari
belirleme. Dunyay! etkileyen ¢evre problemlerini tartisma. Eco sistem, fiziksel ¢cevre,
biyolojik ¢cevre arasindaki iligkiyi belirleme ve fen egitiminde surece transfer edebilme.
(Bu ders gliz ya da bahar déneminde tek defa alinacak.)

FBO 451/452 FEN BILGISINDE KAVRAM YANILGILARI (3-0)3
Kavram yanilgilari, hata kaynaklari, yanhg 6n 6grenmeler, algi ve kavram yanilgilari.
(Bu ders gliz ya da bahar déneminde tek defa alinacak.)

FBO 453/454 FEN DERSLERINDE TEST GELISTIRME UYG. (3-0)3
Test gesitleri, fen derslerinde ¢coktan segmeli test maddesi yazim kurallari, test
gelistirme sureci, testin gegerlik ve guvenirligi, madde analizleri, fen derslerinde érnek
bir test gelistirme uygulamasi.

(Bu ders gliz ya da bahar déneminde tek defa alinacak.)

FBO 455/456 FEN BILGISINDE PORTFOLIO DEGERLENDIRME (3-0)3
Portfolio nedir? Portfolio degerlendirme nedir? Fen bilgisinde portfolio degerlendirme
ve uygulamasi.

(Bu ders guz ya da bahar doneminde tek defa alinacak.)
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BOLUM 1

GiRiS

Bu bélimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci ve
onemi, problem cumlesi, alt problemler, tanimlar, sinirliliklar ve kisaltmalara

yer verilecektir.

PROBLEM DURUMU

Egitim sistemimiz 6grenciyi edilgenlestirdigi, ezbere dayandigi ve
ogrenciye bilgi aktardigi vb. nedenlerden dolayi surekli elestiriimektedir.
Egitim surecinde daha c¢ok Ogretmeni merkeze alan anlatim tekniginin
kullanildid1 bilinen bir gercektir. Oysa ¢agdas egitim yaklagimlari, 6grencinin
merkeze alinmasini, egitimin dgrenciyi sadece alici olmaktan ¢ikarip onun
yaparak-yagsayarak ogrenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Egitimimizde
yasanan pek ¢ok sorunun ¢ozulebilmesi icin 6gretmeni merkeze alan yontem
ve tekniklerden ¢ok, 6grenciyi merkeze alan etkin 6grenmeleri saglayacak
yeni yontem, teknik ve yaklasimlarin kullanilmasinin fayda saglayacadi

dusunulmektedir.

icinde bir ¢gok ydntem ve teknigi uyumlu bir sekilde bulundurmasi;
ayrica, farkli 6gretme-6grenme yaklasimlari ile olumlu iligskisi bakimindan
Etkin (Aktif) Ogrenme Yaklagiminin egitimimizdeki sorunlarin ¢éziimiinde
ogrenciyi merkeze alma Ozelligi ile etkili bir sekilde kullanilabilecegi

dusunulmektedir.



ETKIN OGRENME

Etkin Ogrenme gibi, 6grencinin merkeze alindigi bazi 6gretme-6§renme
yaklasimlarinin son yillarda 6nem kazandigi dusunulse de bu yaklagimin
kékeni Antik Yunan Doénemine kadar dayanmaktadir. Ogretim igine
ogrencilerin de soru ve yanitlariyla katilmalari ile bir tir soru sorma oyunu
bicimine donlismus olan teknik Sokrates, Aristo ve Platon Uclisunln tarih
icindeki etkileri ile kavramsal temellerini olusturarak bir strateji haline
donusmaustur. Gerek Orta Cag’daki ciraklik sisteminde gerekse Sanayi
Devrimi’nden sonra olusan yeni egitim sistemlerinde 6grencinin egitim ve

ogrenme isine dogrudan katildig1 gézlenmistir (Babadogan ve Gurkan, 2003).

20. ylzyihin basindan beri gesitli yazarlar tarafindan Etkin Ogrenme,
zaman zaman dile getirilmistir. Ornegin, Montessori, dgdrencilerin neyi
ogrenmek istediklerine kendilerinin karar vermesini, Dewey bilginin édrenci
tarafindan kesfedilmesini tavsiye etmistir. Bu disuncelere deger verilmesiyle,
Etkin Ogrenme kavraminin gelismesi, ona yeni anlamlarin yiklenmesi, bu
dusuncelerin dogruluguna iliskin deneysel kanitlarin toplanmasi ve pratige

dokulmesi son on—on bes yil iginde olmustur (Titiz, 1996).

Bonwell ve Eison etkin 6grenmeyi “Yapilan seylere 6grencinin katilimini
ve yaptigi seyler hakkinda disunmesini saglayan bir surectir.” diye tanimlar
(akt. Ozer, 1997).

Ogrenme anlayisinda, son 30 yilda meydana gelen degisimler,
geleneksel o6grenci anlayisini da degistirmistir. Etkin (aktif) 6grenmede
ogrenciler, geleneksel 6gretimde oldugu gibi, 6grenme surecinin edilgen
(pasif) dgeleri degildir. Kendilerine sunulan bilgi ve becerileri alip cogu zaman
aynen tekrarlamazlar. Ogrenciler bilgiyi arastirir, kesfeder, kendine 6zgu
stratejilerle isler, yeni anlamlar g¢ikarir ve onu donusturerek yeniden dretir.
Ornegin, pasif alici olan égrenci, mevsimlerin 6zelliklerini bilinen sézciik ve
cumlelerle tekrarlarken, aktif 6grenci bu Ozelliklerden yola c¢ikarak her

mevsimin avantajli ve dezavantajli yonlerini belirleyebilir. Aktif 6grenenler



beyinlerini  kullanir, zihinlerini ve vyeteneklerini zorlarlar, kendilerine
sunulanlari tekrarlamakla yetinmeyip onlari asmaya caligirlar. Neyi, nigin
ogrendiklerinin ve ogrendiklerini nerede kullanabileceklerinin farkindadirlar.
Ogrenme kaynaklari ile bilgiye ulasma yollarinin farkindadirlar ve onlari
etkili kullanirlar. Kisacasi, aktif o6grenenler kendi o6grenmelerinin
sorumlulugunu tasiyip kendi kararlarini kendileri alirlar. Aktif 6grenmede
ogrenci, 6grenme surecinin etkin bir 6gesidir (Yildiz, 2002).

Demirel'e (2002) gore; etkin 6grenme, bireyin 6grenme silrecine
etkin olarak katilimini saglama yaklagimidir. Birey, 6grenme sonucu
elde ettigi bilgileri gunluk hayatina uygulama ve karsilastigi problemlere

¢6zUm yollari bulma olanagina sahip olur.

Saban’a (2000) gore, 6grenciler depolamakta olduklari bilgilerle
dusunmeyi 6grenemezlerse, gergcek anlamda o bilgilere sahip degildirler.
Etkin 6grenme ilkesine goOre bilgiler 6grencinin kafasina bagkalari
tarafindan aktarilamaz. Ogrenenler dgrenmeye zihinsel, duygusal,
sosyal ve fiziksel yonden etkin olarak katilir ve 6grendikleri seylerin

kendileri igin ne anlam ifade ettigine yine kendileri karar verirler.

Sénmez (2004), Etkin Ogrenmeyi, 6grenme—6gretme siirecinin bazi
duzenlemelerinden, uygulamalarindan, degerlendirilip gelistiriimesinden
ogrencinin sorumlu oldugu bir yaklagsim olarak betimlemektedir. Boyle bir
yaklagsimda 6grenci sinif duzeninden, egitim ortaminda kullanilacak 6gretme—
ogrenme, degerlendirme yontem, teknik ve yaklasimlarina kadar 6gretme—
ogrenme ortaminda alinabilecek tum kararlarda s6z sahibidir ve kararlarin

alinmasinda etkin rol oynamaktadir.

Acikgbz’e (2003a) gore Etkin Ogrenme ise, 6grenenin 6Jrenme
surecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme surecinin g¢esgitli yonleri
ile ilgili karar alma ve 6zduzenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik
Oogretimsel islerle Ogrenenin, O6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlandigi bir 6grenme surecidir.



Gunumuzde 6grenme pek cok yolla pasif bir bicimde yapiimaktadir.
Ogreten, ogrenenin yerine disinmekte, karar vermekte ve eyleme
gecgmektedir. Bu yolla 6grenen ¢ogunlukla yapilan isi izlemek, dinlemek
zorunda kalmaktadir. Oysa o6gretmenlerin yaptiklari islerin hemen hemen
tamamini 6grenci de yapabilir. Eger 6gretmenler sorumluluklarini 6grencilerle
paylasabilirlerse -0zellikle ogrenme sorumlulugunu ogrenciye
yukleyebilirlerse- o6grencilerin etkin olarak 6grenmemesi icin hi¢bir neden
kalmayacaktir. Ogrenme etkin oldugunda, isin cogunu 6grenciler yapar. Etkin
dgrenme hizlidir, eglencelidir, destekleyicidir ve cekicidir. Ogrenci siklikla
sirasindan uzakta ve hareketlidir, yuksek sesle dusunmektedir. Boylece
ogrenciler, beyinlerini kullanirlar, fikirleri dugunurler, problemleri ¢ozerler ve

ne dgrenirlerse uygularlar.

Ogrenmenin planlanmasinda, neden etkin 6grenmeye gereksinim

duyuldugu konusunda birka¢ neden su sekilde siralanabilir:

« Bilimsel dusinmeyi 6grenmek

« Bilgi kaynaklarina ulagmayi 6grenmek

e Problem ¢6zme becerilerini kazanmak

« Neden sonug iligkisini kurmayi 6grenmek

« Kendini yenilemeyi 6grenmek

« Toplumsal biling kazanmak

« iletisim becerilerini kazanmak

« Akil, bilgi ve teknoloji Uretebilmek

« YOnetici ve girisimci insan olmayi 6grenmek

« Sosyal becerileri geligtirmek

Bir seyi iyi 6grenmek igin, onu duymak, gérmek, onunla ilgili sorular
sormak, baskalari ile gorus aligverigsinde bulunmak gerekir. Butin bu
eylemleri gergeklestirmek gereklidir. Ogrenciler de en iyi, yaparak 6grenirler.
O hélde d6gretmenin sinifini canlandirarak, 6grencilerini neselendirmesi ve
ogrenmeyi etkin duruma getirmesi gerekmektedir. Bu amagla ilk olarak

o6grenmenin nasil gergeklestigini anlamamiz gerekmektedir.



Yaklasik 2400 yil dnce Konfigyus soyle sdylemistir (Silberman, 1996);

Ne duyduysam, unuttum.
Ne gorursem, hatirlarim.

Ne yaparsam, anlarim.

Bu sdylemi etkin 6grenmeye uyarlarsak:

¢ Ne duyduysam unuttum.

eNe duyar ve gorlirsem, biraz hatirlarim.

eNe duyar, gorur ve onunla ilgili soru sorar veya birisi ile tartigirsam,
anlamaya baslarim.

eNe duyar, gorur, tartigir ve yaparsam, bilgi ve beceri kazanirim.

eBaskasina ne 6gretirsem, iyice 6grenirim.

Etkin 6grenmenin temelinde oOgrenilen bilgiyi uzun sure unutmamak
yatmaktadir. Yapilan arastirmalar goOstermistir ki 6grenciler, Uzerinde
disunmedikleri, ugrasmadiklari, sormadiklari, c¢aba sarf etmedikleri

ogrenmeleri ¢ok kisa bir sure sonra unutmuslardir.



McKeachie (1998), iki hafta sonra hatirladiklarimizi “etkin 6grenme

ucgeni” adi altinda su sekilde semalastirmistir (Sekil 1):

iki Hafta Sonra Hatirladiklarimiz

%
10
% )
20 Ogrenci
Edilgen
% / Sinema, Video, Tv. \
30 / Sergileri Gezme \
Gosteri izleme \
/ Uriinii Yerinde Gérme \
%
50 / Bir Tartismaya Katilma

/ Konusma Yapma \
Ogrenci
/ Oyun Oynama Etkin

% / Gercege Benzeyen Deneyimler

70
/ Gergek Deneyimler \

Sekil 1. Etkin Ogrenme Ucgeni

Etkin Ogrenme Uggeni'nde gorildigu gibi, 6grencilerin bir tartismaya
katilmasi, cesitli konularda konusmalar yapmasi, oyun oynamasi, gergege
benzeyen ve gercek deneyimler gecirmesi onlarin etkin 6grenmesini

saglamaktadir.



Etkin Ogrenme icin yapilan tanimlar incelendiginde tanimlarin su iki

bakis acisinda birlestikleri sGylenebilir:

e Ogretme — 6grenme slrecinin birgok asamasinda ogrenci etkindir:
Kendi planini yapar, amaglarini ve etkinliklerini kendi saptar, kendi geligimi ile
arkadaslarinin gelisimini degerlendirir, degerlendirme sonuglarini paylasir.
Ogrenci, kendi 6grenmesinden sorumludur.

e Etkin kararlari 6gretmen alir, 6grenci etkinliklere etkin olarak katilr:
Hedefler, etkinlikler 6gretmen tarafindan planlanir. Ogretmenin denetiminde

ogrenciler etkinliklerde etkin rol alir.
Etkin Ogrenmeye temel olusturan baglica dusinceler (izerinde
duruldugunda; Etkin Ogrenmenin ne oldugu ayrintili olarak su sekilde

irdelenebilmektedir (Ozkaya, 2000):

e Ogrenen, 6drenme siirecinin _etkin _bir &gesidir: Etkin  Ogrenme

dusuncesinin yayllimasindaki gecikmenin nedeni, yuzyilin basindan beri
psikoloji ve egitim bilim alanlarinda davraniggilik akiminin egemen olmasiydi.
Bu yaklagsimin en buyuk eksigi yalnizca 6grencinin edimi Uzerinde durulmasi;
edimin nedenleri, uyaran-tepki bagdi olusurken olup bitenler Uzerinde
durulmamasiydi. Davraniggilar 6grenmenin gozlenemeyen kismi ile

ilgilenmiyordu. Ogrencinin anlayip anlamadigi da pek dikkate alinmiyordu.

Biligselcilere gore 6grenen, yeni duyduklarini ve gorduklerini dncekilere
ekler, bilgiyi 6rgutleyip, siniflayarak, hipotezler gelistirip onlari sinayarak ve
yorum yaparak isler. Sonunda gerceklesen 6grenme, o6grencinin Dbilgiyi
isleme yontemlerinden ve 6nceki 6grenmelerinden etkilenmektedir. Ogrenen
yalnizca strateji kullanmada degil, yeni bilgileri dncekilerle iliskilendirmede de

etkindir. Ogrenenler varolan semalari kullanarak yeni bilgiyi yapilandirir.

e Ogrenme _birikimli _bir _siirecti: Gecmis yasantilara bagh olarak

dgrenme, birikimli bir surectir. On  6grenmelerin  sonraki dgrenmeler

uzerindeki etkisi, birgok arastirmayla saptanmistir.



Bunun nedeni, etkin Ogrenilenlerin bellekte semalar halinde
saklanmasidir. Sema ise, belli bir konuda bireyin sahip oldugu bilgilerin
tumududr. Ancak bu, bilinenlerin basit bir toplami degildir. Tersine 6greneni
distindiren dinamik bir yapidir. Ornegin, okudugunu anlama siirecinde
ogrenen oOnceki bilgilerini ve varolan gemalari kullanarak ogrenme
malzemesini yeniden yapilandirir ve yenilerle eskileri iligkilendirerek anlamlar

cikarir.

e Ogrenmede cevre ile etkin etkilesim 6nemlidir. Ogrenmenin ve

gelismenin temelinde sosyal etkilesim bulunmaktadir. Ornegin Vygotsky'e
(1978) gore, biligsel gelisim ¢ocugun o toplumun daha gelismis Uyeleri ile
etkilesiminin Urinuadur. Bu etkilesim sayesinde ¢ocuk daha sonra karsilastigi
sorunlari ¢ozerken kullanabilecegi birikimi elde eder, yani karmasik zihinsel

beceriler kazanir.

 Ogrencinin 6grenme becerileri gelistirilebilir: Etkin Ogrenme anlayisina

gbre, Ogrenme vyetenegi duragan degil degiskendir. Egitim yoluyla
ogrencilerin 6grenme kapasiteleri artirilabilir. Bu nedenle eskiden oldugu gibi
odrencilerin yalnizca 1Q testleri ile yeteneklerine goére siniflandiriimasi,
yetenegin dogustan gelen ve degismeyen bir 6zellik oldugu dusuncesi dogru
degildir. Bunun aksine egitim yoluyla égrencinin, bir yandan bir konu alanina
O0zgu bilgi ve becerileri 6grenirken diger yandan o6grenmeyi 6drenmesi

saglanabilir.

e Ogretimsel isler dnemlidir: Egitimle ilgili son yillardaki gelismelerle

birlikte o6grencinin algilari, davraniglari ve biligsel surecleri Uzerinde
durulmaya baslanmistir. Ogrencinin ne Uretti§i ve Uretirken nasil bir yol
izledigi -yani 6gretimsel igler- bu baglamda dikkati gekmistir. Ogrencilere ne
yapacaklari, nasil yapacaklari paket bilgiler seklinde sunuldukg¢a kullanilan
yontem, teknik ve yaklasimin zenginliginin onemi kalmaz ve etkililikleri de

tartigihir.

Gerek bellek iglerinde gerekse islemsel iglerde 06grencinin bilgiyi

yeniden Uretmesine gerek yoktur. Oysa 0Ogrenme malzemesini kendi



cumleleri ile 6zetleme, ona 6rnek bulma ya da bir¢ok iglemin igcinden o anda
uygulanmasi gerekeni segme ve neden onun kullanilacagini agiklamada
oldugu gibi daha Ust duzeyde olan kavrama islerinde 6grenci bilgiyi yeniden

uretir.

Bilim ve teknolojideki gelismelerin yagsamimizin her alanini oldugu gibi
ogretme-6grenme alanini da etkiledigi dusunulduginde o6gretimin  bilgi
aktarmak, o6grenmenin ise aktarilan bilgiyi oldugu gibi almak oldugu
geleneksel o6grenme anlayigi artik benimsenmemektedir. Bilim ve
teknolojideki ilerlemeler 6gretme-6grenme ortamlarina ¢ok yonlu uyaricilar,
zengin ve cesitli materyaller ve 6drenmenin daha kalici izli olmasini
saglayacak yeni bilgiler seklinde girmistir. Bdylece, yeni 6grenme
yaklagimlarinda bilgi, ezberlenmesi gereken tek bir 6ge olmaktan ¢ok,
aralarinda iligkiler kurulabilecek, benzer ve farkh yonleri bulunabilecek baska
sekillere cevrilebilecek, kestirimlerde bulunulabilecek ve sorun ¢ézmede
kullanilabilecek bir cok 6geden olusur olmustur. Kisacasi égrenciler, zor ve
karmasik gunlik yasam problemlerini ¢ozmek icgin ogrendikleri bilgileri

zihinsel becerilerini zorlayarak ise kosabilmelidirler.

Etkin Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme Yaklagimlarinin

Karsilagtiriimasi

Etkin Ogrenme anlayisi ve Geleneksel Ogrenme anlayisi ile
dizenlenen &gretim ortamlari arasindaki farkhliklar Johnson, Johnson ve
Smith (1991) tarafindan Tablo 1’de 6zetlenmektedir.
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Tablo 1. Geleneksel ve Etkin Ogrenme Yaklagimlarinin Kargilagtiriimasi

Geleneksel Etkin
Bilgi Ogretenden 6grenene aktarilir Ogreten ve 6grenen birlikte yapilandirir.
. . Ogreten tarafindan doldurulacak bos bir | Aktif, yapicl, kesfedici kendi bilgisine
Ogrenciler S
aragtir donustirtcudur
Og'l;.\r;t:c:m Siniflamak ve ayirmaktir Ogrencinin yetenek ve yeterliklerini gelistirmektir
. Ogreten ve 6grenen arasinda kisisel iliski | Ogreten-d6grenci ve 6grenci-6grenen arasinda
lligkiler RTINS
yoktur kisisel iliski vardir
Baglam Yarismaci ve bireysel Sinifta ve iste isbirligi
Sayilti Her uzman 6gretebilir Ogretim karmasiktir, yetistirme gerekir

Etkin Ogrenme ezberciligi 6nlemekte; arastirmaci, yasam boyu
ogrenen, elestirel duslUnceye sahip, vyaratici ve Uretken bireylerin
yetistirilmesini saglamaktadir. Etkin Ogrenmeyle 6grenenlerde gergeklesmesi
beklenen degisimleri kendi 6grenmesiyle ilgili kararlar almasi ve devaminda

zihinsel yeteneklerini kullanma bigimi olarak siniflandirabiliriz.

Etkin Ogrenmede 6grenme sorumlulugu d6grenene ait oldugundan siireg
basinda égrencinin “Nasil 6greneyim?, Ogrenme siirecinde hangi stratejileri
kullanmaliyim?, Zamani nasil kullanmaliyim?” gibi sorulara kendi 6grenme
sinirlari iginde yanit bulmasi beklenmektedir. Ogrenme siirecinde etkin olan
ogrenciden bilgiyi kesfetmesi, etkili sorular sormasi, Ogeler arasinda
kargilastirmalar yaparak iligkileri g¢ikartabilmesi, verilen 6rneklerin disinda
ornekler verebilmesi, Onceki bilgileriyle baglar kurarak yeni bilgileri
ogrenmesi, ogrendiklerinden kendince anlamlar ¢ikarmasi ve igsellestirmesi
beklenir. Boylece sure¢ sonunda etkin 6grenme yoluyla 6grencilerden bagari
artisi, Ozguven kazanimiyla ogrendiklerini hayata gecirme davranisi,
kavrama, sorgulama, yorumlama, birlikte calisabilme ve Ust dizeyde

dusunebilme becerilerinin gelismesi beklenir.
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Etkin Ogrenme ortamlarinin saglanmasinda 6gretmenin cok blyik bir

rold vardir. Sinif igcinde 6grenmenin etkin olup olmamasini daha ¢ok
dgretmenlerin dzellikleri belirlemektedir. Cakmak (2002), YOK (2002) ile

Demirci  (1999),

tarafindan yapilan bir

calismada etkili ve etkisiz

ogretmenlerin ozellikleri su sekilde belirlenmigtir:

Tablo 2. Etkili ve Etkisiz Ogretmenlerin Ozellikleri

Etkili Ogretmenler

Etkisiz Ogretmenler

Given ve dostluk telkin ederler.

Kaygil ve sinirli gérundrler.

Konularin é6grencilerine uygunlugunu saglar ve
bunu sergilerler.

Mekanik davranirlar; dersleri 6grencilerin ilgi
ya da gereksinimlerine uygun kilmaksizin hareket
ederler.

Noktalari vurgulamak ya da pekistirmek igin

zengin ve canlandirmall el hareketlerine bagvururlar.

Ders boyunca ayakta durarak ya da oturarak
bir konuma baglidirlar.

Ogretim yaklagimlarinda yaratici ve gegnilidirler.

Ancak bir ya da iki 6gretim segenegini
kullaniriar.

Ogretirken kendilerini ige verirler ve oyunsaldirlar

igisizdirler ve ortamla bitiinlegsemezler.

Tum 6grencilerle goz iligkisi strdurirler.

Ogrencileriyle goz iligkisinden kaginirlar.

Sdzcik sunusunu daha da ilging kilmak igin
degisik ses tonu siddeti, sézciklerin yerine gore
anlamini degistirme ve ara vermeye koyulurlar.

Tek dlize konusurlar.

Beden dilini iyi kullanirlar.

Beden dilini kullanmazlar ya da olumsuz
kullanirar.

Sabirhdirlar.

Sabirsizdirlar.

Ogrencilerin basariyla galismalarini bitirmeleri
ybénunde israrcidirlar.

Ogrenciler kolayca dogru yaniti
veremediklerinde ¢abucak yilarlar.

is disi davranislarin farkindadirlar ve hemen
geregini yaparlar.

Ogrencilerin is disi davranislarini gérmezden
gelirler.

Hizl bir ders akisi surddrirler.

Zamani etkisizce kullanirlar; oyalanirlar.

Guldurd duygusuna sahiptirler; kendilerine de
gllebilirler.

Sik sik elestirel davranirlar.

ilgi ve dikkati siirdiirebilmek icin hareket ederler.

Odanin 6nlinden nadiren ayrilirlar.
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McCombs ve Whisler (1997), Etkin Ogrenme ortamlarinda 6grenci,
ogretmen, egitim programi, 6grenme yaklasim - yontemleri ve degerlendirme

ile ilgili cesitli 6zellikleri sdyle belirtmislerdir:

Etkin Ogrenme ortamlarinda dgrenci dzellikleri:

e Kendi projelerini segerler.

eKendi hizlariyla gahigirlar.

e Yeni seyler 6grenmeye ilgi gosterirler.

e Farkh yas, kultur ve yeteneklerdeki 6grencilerle birlikte caligirlar.
e DUsUk duzeydeki gorevleri agarlar.

¢ Bilgilerini kendilerine 6zgu yollarla gosterirler.

e Bireysel ve grupla 6grenme ortamlarina etkin bir bicimde katilirlar.

Etkin Ogrenme ortamlarinda 6gretmen 6zellikleri:

o TUm 6grenciler icin ylksek beklentilerini ortaya koyarlar.

e TUm ogrencilerin goruslerini dinler ve saygi duyarlar.

eOgrencilerin  karar alma sirecine katilmalarini  destekler ve
kolaylastirirlar.

¢ YOneltici olmayan bir yapi sergilerler.

e Ogrencilerin kendilerine iligkin diisinmeleri icin desteklerler.

e Ogrencilerin anlamli yapilandirma ve icerigi érgiitleme yaklagimlarini
degistirmelerine ve geligtirmelerine yardim ederler.

e Ogrencilerin etkinliklerden hoglanmasina énem verirler.

Etkin 6grenme ortamlarinda yontem-yaklasim ozellikleri

¢ Degisik zaman ve esnek yollar kullanma

e Ogrencilere uygun 6grenme etkinliklerini segcme

e Ogrencilere 6grenme siirecini gelistirme sorumlulugunu verme
¢ Arkadaglarindan 6grenmeyi destekleme

¢ Elestirel dusunme becerilerini kullanmalarini saglama

e DUsunmelerini saglayan sorular ve gorevler verme.
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Etkin 6grenme ortamlarinda program ozellikleri

eilgilere uygun gdrevler verme

eicerik ve etkinlikleri égrenciler igin anlamli konular cevresinde
orgutleme

e Ust dlizeyde dgrenme igin firsatlar sunma

e Kendi bakis acilarini anlamalari ve gelistirmeleri igin firsatlar sunma

e Kuresel, disiplinler arasi ve tamamlayici 6grenme etkinlikleri segme

e isbirligi icinde calisma imkani verme

Etkin 6grenme ortamlarinda program 6zellikleri

e Ogrenciye gore olma

e Ogrencilerin 6n dgrenmelerine deder verme

e Ogrencilerin bagari gdstermesi igin Uriin turini segmelerine firsat
verme

o Ogrenmeyi surekli olarak izleme ve doniit verme

¢ Kendilerini degerlendirmelerine imkan verme

o Farkli yeterlilikleri farkli yollarla gostermelerine izin verme

Etkin Ogrenmenin kullanildigi bir sinifta Harmin (1994), bes niteligin
g6ze carptigini vurgulamaktadir: Guven, Eneriji, Ozdenetim, Gruba Ait Olma,
Farkindalik (DESCA: Dignity — Energy - Self-management — Community —
Awareness) (Babadogan ve Gurkan, 2003). Harmin, DESCA adini verdigi
anketle Etkin Ogrenme vyaklasiminin uygulandigi dgrenme ortaminda
ogrencilerin durumunu saptamayi da hedeflemistir. DESCA anketi, gun ya da
hafta sonunda o6grenciler tarafindan doldurulur; 6gretmen ise ankete verilen
yanitlardan yola ¢ikarak Etkin Ogrenmenin gergeklesip gerceklesmedigine
karar verir.

Guven: Kendine guvenen ve 0ogrenmeye hazir olan 0Ogrencilerin
kendilerine saygi duyduklari gorulmektedir. Bu 6grenciler kendilerini sinifta

glivende hissederler, rahattirlar. insan olarak degerleri basari ya da édiile
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bagli degilmis gibi her yarigi kazanma ya da herkesi memnun etme

endisesini tagimazlar.

Enerji:_Ogrenciler bir seylerle mesgul ve katihmcidirlar. Sinifta ara
vermeksizin calisirlar. Bekleyen, sikilan ya da zamanini bosa geciren
kimseye rastlanmaz. Ogrenciler saate bakmazlar, dersin bitmesini

beklemezler.

Ozdenetim: Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur. Kendilerini
yonetirler ve gudulerler. Kendi secimlerini yaparlar, Calismalarini baslatip
bitirir ve miimkiinse hatalarini kendileri diizeltirler. Ogrenciler kendi hizlarini

kontrol etmekte ve ¢alismalarini yonetmektedirler.

Gruba_Ait Olma: Ogrenciler yonetici personelle ve diger égrencilerle

olumlu iligkiler kurmuslardir, birbirlerini dinlerler; kabul ederler ve edilirler;

saygl duyarlar ve saygi gorurler. Reddedilme ve uzaklastiriima hissetmezler.

Farkindalik: Ogrenciler diistinceli ve uyaniktirlar. Sinifta ne oldugunu
bilirler. Dikkatli, merakh, yaratici ve gayretli 6grenciler gbze c¢arpar. Diger

insanlarin duygu ve dusuncelerine karsi duyarlidirlar.

Etkin Ogrenme icin DESCA Anketi:

Bugun sinif sizin i¢in nasildi?

Liitfen her béliimde tek bir segenegi isaretleyiniz.
Giiven

— Kendimden ¢ok memnundum.

— Kendimi oldukga olumlu ve guvende hissettim.
— Emin degilim.

— Kendimden memnun degildim.

— Kendimi umutsuz, aptal ve kotu hissettim.
Enerji

— Kendimi butin gin enerjik ve etkin hissettim.

— Zamanin gogunda kendimi enerjik ve etkin hissettim.
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— Emin degilim.
— Calismamda ¢ok enerjik degildim.
— Kendimi hareketsiz, sinirli ve baski altinda hissettim.
Ozdenetim
— Pek ¢ok secim yaptim, kendimi yonlendirdim, kendimden sorumluydum.
— Kendimi biraz yonlendirdim, kendimden sorumluydum.
— Emin degilim.
— irademi kullanmaksizin yalnizca kendimi suiriikledim.
— Yalnizca kontrol edildim ve yonetildim. Hi¢ de sorumlu degildim.
Gruba Ait Olma

— Kendimi bir gruba ait hissettim. Tamamen kabul edildigimi hissettim.
— Digerleri hakkinda gogunlukla olumlu duygulara sahiptim.

— Emin degilim.

— Tamamen kabul edilmedigimi hissettim.

— Yalnizca digerleri tarafindan reddedilme ve bencillik hissettim.
Farkinda Olma

— Her zaman uyanik ve farkindaydim.

— Cogdu zaman uyanik ve farkindaydim.

— Emin degilim.

— Cogu zaman sikildim.
— Cok az dikkat ettim. Oldukga fazla sikildim.

Silberman (1996), etkin 6grenme stratejilerini yuz bir farkli boyutta
listeleyip ardindan her bir stratejiye iligkin ilkeleri agik¢a ortaya koymustur. Bu
stratejiler: a) Ogrencileri baslangictan itibaren etkin hale getirme, b) Bilgiyi,
becerileri ve tutumlari etkin olarak edinme ¢) Ogrenmeleri kalici hale getirme,
olmak Uzere U¢ ana grupta toplanmaktadir. Silberman’in tanimladigi Etkin
Ogrenme Modeli, Kog (1997) tarafindan su sekilde semalastiriimistir(Sekil 2):
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Silberman’in Etkin Ogrenme Modeli

Ogrenmeleri Kalici Hale
Getirme Stratejileri

Ogrencileri Baslangicta
Etkin Hale Getirme

Bilgiyi, Becerileri ve
Tutumlari Etkin Olarak

Stratejileri Edinme Stratejileri
Takim Ruhu Tam Sinif Gobzden Gegirme
Olugturma Ogretimi

.

Ders Basinda
Degerlendirme

R

Ogrenmeye
ivedi Katihm

.

Sinif Tartismasini
Gulduleme

i

Sorular
Dizenleme

.

isbirligine Dayal
Egitim

.

Akran Ogretimi

i

Bagimsiz Ogrenme

.

Duyugsal Ogrenme

.

Beceri Gelistirme

Sekil 2 : Silberman’in Etkin Ogrenme Modeli

.

Oze Doniik
Degerlendirme

.

Gelecek Planlama

.

Kapanis Duygulari
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Ogrencileri Etkin Hale Getirme Stratejileri

a) Dersin Baslangicinda Kullanilanlar

Derse baglarken ogrencileri baglangigtan itibaren etkin hale getirme
oldukga énemlidir. Ogrencilerin birbirleriyle tanisip arkadas olabilmelerini, bir
yerden baska bir yere hareket ederek zihinleri ile bir micadeleye girmelerini
ve ugrasmalarini saglayan ve konu alani iginde ogrencilerin ilgi alanlari
olusturmalarina olanak taniyan “baslangi¢c etkinlikleri” gelistiriimelidir.
Baslangi¢c basamaginda olusturulan bu tur 6grenme yasantilari 6grencilerin

izleyecekleri suregten hoglanmalarini saglayacaktir.

Silberman'in (1996) baslangi¢ etkinlikleri U¢ grupta toplanmaktadir.

Bunlar:

QO Takim Ruhu Olusturma : Bu grup iginde yer alan etkinliklerin amaci,

ogrencilerin birbirleri ile arkadas olmalarini saglamak, igbirligi ve
birbirine baglilik ruhu yaratmaktir.

U Ders Basinda Degerlendirme : Bu tur etkinliklerin amaci, 6grencilerin

tutumlar, bilgileri ve deneyimleri hakkinda bilgi edinmektir.

O Ogrenmeye ivedi Katiim : Bu bdlim icin gelistirilecek etkinliklerin

amaci, konu alanina iligkin ilk ilgiyi yaratmaktir.

b) Ogretim Siirecinde Bilgi, Beceri ve Tutum Edinmede

Kullanilanlar

Tum duzeylerdeki egitim bilgi, beceri ve tutumlari edinme ile ilgilidir.
Bilissel 6grenme (Bilgi) kavrama ve bilgiyi kazanma ile ilgilidir. Sadece konu
alanini kavrama degil ayni zamanda ¢oézUmleme ve yeni durumlara aktarma
ile de ilgilidir. Davraniggi ogrenme (Beceriler) ogrencilerin 6grenme
islemlerini yerine getirme, problem ¢6zme ve Kkendilerini ifade etme
yeteneklerindeki yeterligi gelistirme ile ilgilidir. Duyussal 6grenme (Tutumlar)

duygularin ve tercihlerin incelenmesi ve acgik hale getirilmesi ile ilgilidir. Bu tur
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ogrenmede, ogrenciler kendilerini ve konu alani ile olan kendi kisisel

iligkilerini degerlendirirler.

Bilgi, beceri ve tutumlarin edinilme sekli, dinyadaki farkhliklarin olusma
nedenidir. Bilgi, beceri ve tutumlarin etkin ogrenilmesi, arastirma sureci
araciligiyla gergeklestirilebilir. Ogrenciler kendilerine yoneltilen veya kendileri
tarafindan yoneltilen sorulara yanit ararlar; sorunlara ¢6zim bulmaya
cahisirlar. Ogrenciler bu sliregte kendilerine verilen gérevi yerine getirmek igin

gerekli bilgi ve becerileri elde etme ugrasi igine girerler.
Bu grupta yer alan stratejiler 6gretmen yonlendirmeli 6gretimden
kaginmak amaciyla tasarlanmigtir. Bu amag igin geligtirilen etkinlikler

ogrencileri disinmeye, hissetmeye ve uygulamaya yonlendirmektedir.

Silberman (1996:67) bilgiyi, becerileri ve tutumlari etkin olarak edinme

etkinliklerini sekiz grupta toplamigtir. Bunlar:

Q Tim-Sinif Ogrenimi : Bu grup etkinlikler, 6gretmen denetimli 6gretimi

daha etkilesimli bir duruma getirmeyi amaclamaktadir.

O Sinif Tartismasini Giduleme: Bu etkinlikler ile konu alanindaki

anahtar sorunlarin tartisiimasi ve diyaloglarin  olusturulmasi
amaclanmaktadir.

O Sorular Duzenleme : Bu bélumde, 6grencileri soru sormaya istekli hale

getirme ve onlara dusunduklerini agiklamalarina olanak tanima
amaclanmaktadir.

Q isbirligine Dayall Ogrenme : Bu bélimde, kiigiik gruplar halinde

ogrencilerin  yerine getirecekleri 6grenme iglemleri tasarlanir.
Ogrencilerin bu 6grenme iglemlerini ufak gruplar halinde yerine
getirmeleri birbirleri arasinda igbirligini artirir ve birbirlerine karsi
baglilik duygulari geligtirmelerine olanak tanir.

O Akran Ogretimi : Burada planlanan etkinlikler ile 6grenciler birbirlerine

Ogretirler. Bu sekilde oOgrenciler, 06gretme-6grenme slrecinde
birbirlerine yardim etmis olurlar. Bu, baska bir deyisle, 6grenci

denetimli 6gretimdir.
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O Bagimsiz Odrenme : Bu bélim dgrenciler tarafindan bireysel olarak

ortaya konan etkinlikleri igerir. Bu etkinlikler ogrencilerin kendi
ogrenmelerini yonlendirmede sorumluluk anlayiglarini gelistirmelerini
sadlar.

Duyussal Ogdrenme : Bu bolim 6grencilerin kendi duygularini,

degerlerini ve tutumlarini incelemelerine olanak veren etkinlikleri icerir.
Bu etkinlikler ile 6ze donuk anlamayi kolaylastirma ve degerleri acik
hale getirme amaclanir.

Beceri Gelistirme : Bu bélumde yer alan etkinlikler ile 6grencilerin hem

teknik hem de teknik olmayan becerileri 6grenmeleri ve hayata

gegirmeleri amaglanir.

c) Ogrenmeleri Kalici Hale Getirmede Kullanilanlar

Silberman (1996:156), o6grenmeleri kalici héle getirme etkinliklerini dort

grupta toplamistir. Bunlar:

> nh -

Go6zden gegirme
Oze doniik degerlendirme
Gelecek planlama

Kapanig duygularidir.

Siniflarimizi daha etkin o6grenilen ortamlar haline getirmek icin, adim

adim yaklasim izlenmelidir (Bonwell ve Eison, 1991). Oncelikle bizim icin su

anda kullanilan ve uygun olan ogretme stratejileri belirlenmeli ve daha sonra,

hem

dersin hedeflerine hem de sinifimiza uygun olan yeni teknikler

segilmelidir(akt. Ozer, 1997).

Ogretme — 6grenme ortamlarinda Etkin Ogrenme adina kullanilabilecek

yuzlerce etkinlik (oyun, teknik, yaklagsim, yontem, taktik vb. ) siralanabilir. Bu

calismada asagida yer alan etkinliklerden s6z edilmis ve ¢alismanin kapsami

bu etkinliklerle sinirh tutulmustur.
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Etkin Ogrenmeyi Destekleyen Ogrenme — Ogretme Siireci Etkinlikleri

(Yontem, Teknik ve Yaklagimlar)

Beyin Firtinasi

Gosteri

Soru — Cevap

Kavram Haritalari

Kavram Aglari

Kavramsal Degisim Metinleri
Benzetim

Klguk - Buyuk Grup Tartismasi
Yaratici Drama

Yaratici Duginme

Elestirel Dusinme

Yansitici Dusiinme

Proje Tabanli Ogrenme
isbirligine Dayali Ogrenme
Coklu Zeka

Bilgisayar Destekli Egitim
Probleme Dayali Ogrenme
Yapilandirmacilik

Analoji
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(a) Beyin Firtinasi

Katihmcilarin hayal guglerini kullanmalarini saglayan ve yaraticiliklarini
yureklendirici bir sorun ¢coézme teknigidir. Beyin firtinasi, “bireylerin yaratici
dusuncelerini devreye sokarak ¢ok sayida fikri, bir grup insandan kisa surede
elde etme teknidi” olarak 06zetlenebilir. Basarili bir beyin firtinasinda
(Gozutok, 2000):

e Degerlendirmenin sonraya birakiimasi,
e Serbest ve neseli bir ortam yaratiimasi,
e Olabildigince ¢ok miktarda fikir Gretilmesinin saglanmasi,

e Onerilen fikirlerin gruplanmasi ve gelistirilmesi cok énemlidir.

lyi bir beyin firtinasi yoneticisi, altmis kisilik gruplarda bile basarili bir
beyin firtinasi yaptirabilir. Bu 6zelligi bakimindan beyin firtinasi kalabalik
gruplarda da rahatlikla uygulanabilecek ve yuksek verim alinabilecek bir
tekniktir.

Beyin firtinasi yoOneticisinin  coskulu, esprili, kendinden emin,
baskalarinin fikirlerine saygi duyan, beden dilini etkili kullanan ve grubu

yureklendiren biri olmasi, yontemin basarili olmasinda ¢ok etkilidir.

Beyin firtinasi surecinin basarisini artirmak icin, kesinlikle herhangi
bir kayit cihazi kullaniimamalidir; ¢unkul, seslerinin ya da goruntulerinin
kaydedildigini bilen katilimcilar yaratici ve uguk kagik fikirler
uretemeyebilirler. Ayrica beyin firtinasi oturumuna kesinlikle izleyici ya da
konuk alinmamalidir. Oturum sirasinda grubun disinda yabanci birinin
bulunmasi grup Uzerinde olumsuz bir etki olusturur ve bu durum yaratici

fikirlerin ortaya atilmasini engelleyebilir.
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Etkili bir beyin firtinasi uygulamak igin, asagida belirtilen asamalarin

izlenmesi gerekir (Gozutok, 2000):

Katilimcilari rahat edebilecekleri sekilde oturtunuz.
Fikirleri yazacak bir tahta bulundurunuz.

Sorunu anlatiniz, tahtaya yaziniz.

W N =

Teknigin kurallarini agiklayiniz. Bunun igin:
a. Fikirlerin olumlu ya da olumsuz olarak degerlendiriimeyecegini,
b. Serbest duslinmeleri icin u¢ noktalari da dikkate almalari
gerektigini,
c. Cok miktarda fikir Gretmelerini,
¢. Bagkalarinin fikirlerinin gelistirilebilecegini, degistirilebilecegini ve
tersinin soylenebilecegini vurgulayiniz.
5. Fikir Uretilmesini isteyiniz.
6. Bir ya da iki kisinin Uretilen fikirleri tahtaya yazmasini saglayiniz.

7. Kendi fikirlerinizi de sdyleyerek vyeni fikirler Gretmeleri igin

katilmcilari yureklendiriniz.
8. Kimsenin fikriyle alay edilmesine izin vermeyiniz.
9. Fikirler gelmeye devam ettigi slirece oturuma devam ediniz.

10. Fikir Uretme durdugunda sorunu tekrar ediniz ve daha cok fikir
uretilmesi i¢in davetkar olunuz.

11. Artik yeni fikir dretilmeyecegini digunduguniz zaman beyin
firtinasini durdurunuz.

12. Tim fikirleri okuyunuz, benzer ya da binigik olanlari birlestirerek

numaralayip, siralayiniz.

13. Belirlenen sorunun ¢6zum vyollarini igeren "Sinifimizin Cézamleri"

turinden bir yazi olusturup sinifin ya da okulun uygun bir panosuna asiniz.

14. On iki ve on U¢ numarali asamalari sinifta yapacak vaktiniz yoksa
ya da sinifimiz ¢ok kalabaliksa, sinifin segecegi 3-5 Kkisilik bir

grubu, bu agsamalari yapmalari igin gorevlendirebilirsiniz.
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(b) Gosteri (Demonstrasyon)

Gosteri  bilgi  edinmek, ilgi uyandirmak ve g¢alisma standardini
gelistirmek, géze ve kulaga ayni anda hitap etmek suretiyle bir isin nasil
yapildigini gostermek igin basvurulan bir tekniktir. Bir igin nasil yapildigini

gOstermek yazili ve s6zel 6gretimden ¢ok daha etkilidir (Bilen, 2002).

Oguzkan (1985), demonstrasyon teknigini “gosteri” olarak adlandirir ve
teknigi sdyle tanimlar: "Belirli olgu veya olaylara iligkin ilkeleri agiklamak, bir
takim teknik ve becerileri gostermek amaciyla bir seyi baskalarinin énunde

deneme veya yapma isine gosteri denir" .

Gosteri, dinleyiciye hem gorebilecek hem de duyabilecekleri bir
ortamda materyalin tanitildigi, yeniliklerin sinifa goésterildigi, ilke ve
uygulamalari aciklayan gosterilerle konunun acgiklandigi bir tekniktir. Bu
noktada ogrenciden ogrendiklerini laboratuvarlarda uygulamalari istenir.
Gosterinin en 6nemli yarari bir isin en uygun bicimde ve ustaca nasil

yapilabildigini gostermesidir (Bilen, 2002).

Gosteri daha ¢ok psiko-motor davraniglarin 6gretiminde kullaniimakla
birlikte gérgu kurallarinin 6gretimi, insanlar arasi iligkiler, agiklanmasi gug
olan bazi etkinliklerin goOsterilerek  6rneklendiriimesinde basariyla
uygulanabilir. Gosteri sinif iginde, laboratuvar ve atolyelerde yapilabildigi

gibi okul disinda da uygulanabilir.

(c) Soru—Cevap

Soru-Cevap yodntemi, 6gretmenin olusturdugu sorulari 6grencilerin
soOzel olarak cevaplamalarina dayanan bir 6gretim yontemidir. Bu yontemde
iyi bir 6gretmen neyi, ne zaman soracagini bilmeli, ayrica 6grencileri de belli
bir ¢cerceve iginde tutmalidir. Yine 6gretmen sorulari ile 6grencilerin yalnizca
gercek hatirlama ile cevap vermelerini degil, disinmelerini de saglamalidir.

Sorular o6grencilerin  kendi bilissel yeteneklerini kullanmalarina imkan
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hazirlamalidir. Iyi bir soru sorma teknigi 6grencilerin diisiinmelerine,
degerlendirmelerine ve vyaraticiliklarina imkan saglamalidir (Kugukahmet,
1998).

Soru—Cevap ydntemi, sadece 6grencilere soru yoneltmek ve onlardan
cevaplari almaktan ibaret degildir. lyi bir Soru—-Cevap yénteminde sorular
dnceden amaca uygun olarak planlanmistir. Ogretmen yontemi hatirlama,
yargilama, karar verme, ust dizey duslinme becerilerini gelistirme amaciyla
kullanabilmelidir. Buradan hareketle sorular, bilgi, kavrama, uygulama, analiz,

sentez ve degerlendirme duzeylerinden segilebilir.

Dogru yapilandiriimis bir Soru—Cevap yontemi dgretmenler igin donut
kaynagi olabilir. Hem siniftaki bireylerin hem de grup olarak 6grencilerin
dizeyleri bu yolla kestirilebilir. Kalabalik siniflarda uygulanmasi oldukga
kolay olmakla birlikte, yuksek verim elde edilebilmesi igin cevap hakki
verilecek Ogrencilerin neye gore secilecegi, cevap igcin ne kadar sure
taninacagi, ayni 6grenciye birden fazla séz hakki verilip verilmeyecegi,
gerektiginde ipugclari verilip verilmeyecegi, o6grencilerin verdikleri cevaplara ne
tur donutler ve pekistiregler verilecegi gibi noktalarin da dnceden planlanmasi

gerekmektedir.

(¢) Kavram Haritalan

Kavram haritasi, insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme
konulari arasinda kopru kuran bir 6gretme-6grenme stratejisidir. Bir kavram
haritasi, daha genis bir kavram bagligi altindaki kavramlarin birbirleriyle

iligkilerini gosteren iki boyutlu bir semadir (Kaptan, 1999).

Kavram haritalar, bilginin  zihinde somut ve gorsel olarak
dizenlenmesini saglar. Cunkd tim bir 6gretim yili tek bir Gnite ya da bir ders
icinde onemli kavramlar arasi iligskileri semalastirmada etkili bir yoldur.
Kavram haritalari, diger alanlarda oldugu gibi fen 6gretiminde de anlamli

ogrenmeyi saglamada onemlidir. Bir kavram haritasi, genellikle kitaplarin
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basinda bulunan taslak ya da igindekiler bolumunden birgcok bakimdan
farklidir. Ozellikle taslaklar, kavramlar arasindaki belirli iligkileri géstermezler.
Diger yandan kavram haritalari, buyuk ve kuguk fikirler arasinda belirli
iligkileri gosterirler ve bdylece de detaylar ya da 6zellikler ile buyuk disince
ya da birincil kavram arasindaki farkliligi ortaya cikarirlar. ikinci fark, iliskileri
gostermelerine yardimci olan gorsel tasviri saglamalaridir. Konular dizini, bu
tur bir tasvir saglamaz. Ancak onlarin da faydal bir iglevi vardir; farkh

asamalarin dizenini ortaya koyarlar (Kaptan ve Korkmaz, 2001a).
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Sekil 3 : Fen ve Teknoloji Dersi 6. Sinif I. Unite, Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesinin Kavram Haritasi
(MEB, 2005)
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(d) Kavram Aglari

Kavram agi, ogrencilerin izlenimlerini, dusuncelerini yazili 6gretim
araclarindaki (ders kitabi, dergi, ansiklopedi, vb.) kavram ve ilkelerle uyumlu

bir bicimde sergileyen bir grafik aractir. Semantik Ag da denilen bu arag

ogrencilerin:
o Onceki bilgilerini hareket gegirmek,
o Yeni kavramlari gelistirmek,
° Kavramlar arasi yeni iligkiler bulmak,
o Kavramlari yeniden duzenlemek

gibi zihin etkinlikleriyle yazili metinleri daha iyi anlamalarina yardim
eder (Kaptan 1999).

Acik Yagish
Gunegsli Kar
Sicak Yagmur
Soguk Dolu
HAVA DURUMU
/ Tehlikeli
Ruzgarh Sis
Ruzgéar Yildirom
Firtina Tipi
Esinti Don

(e) Kavramsal Degisim Metinleri

Hewson ve Hewson (1983), kavramsal degisimi temel alan dort gesit

ogretim yontemi éne sturmuslerdir ( Akt: Gokge, 2002);
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1. Butunlegtirme Yontemi: Yeni kavramlar ogrencilerin var olan
kavramlari bir araya getirilerek olugturulur. S6z edilen eski kavramlar
ogretmen tarafindan iyi belirlenmeli ve izlenecek yol dikkatlice
secilmelidir.

2. Ayirma Yontemi: Ogrencilerin var olan kavramlari ayristirilir ve farkli
durumlar Gzerinde uygulanir. Amag, bir durumda ige yarayan bilginin
diger durumda ise yaramayabilecegini gostermektir.

3. Degistirme Yontemi: Amag, bir kavrami digeriyle degistirmektir.
Bunun igin eski bilginin basarisiz oldugu bir durum yaratilir, yeni
bilginin ¢ok daha aciklayici ve problem ¢ozme gucune sahip oldugu
gosterilir.

4. Kavramsal Kopru Yontemi: Soyut kavramlar, 6grencilerin yasadiklari
anlamh deneyimlerle baglanir. Yapilan deneyler gostermistir ki,
ogrencilerin var olan kavramlarini yok saymak yeni kavramlarin
kabulunt guglestirmektir. Bu nedenle onlarin dogru kavramlari

kullaniimali, yanlis kavramlariyla savasiimalidir.

Nussbaum ve Novick (1982), degistirme yontemine benzer bir yontem

ortaya koymuslar ve bunu U¢ basamakta sunmuslardir ( Akt: Gokge, 2002);

1. Ogrencilerin var olan kavramlari ile aciklayacaklari bir olay ortaya
atma

2. Ik olayla celigkili, 6grencilerin var olan kavramlarinin yetersiz kaldig
bir olay ortaya atma

3. Ogrencilerin arastirarak ¢dziime ulasabilecekleri ve kavramsal

degisimi destekleyen bir sure¢ olusturma.

En basarih yontemlerden birisi de Guzetti ve arkadaslarinin (1993)
analiz ettigi kavramsal degisim metinleridir. Kavramsal degisim metinleri
Posner'in kavramsal degisim modeline dayanir ve ogrencileri kavram
yanilgilarindan haberdar etme amachdir. Metinler, o6grencilerin temel
kavramlarini ¢lirtitmek icin olusturulan durumlari igerirler. Ogrencilere bilimsel
kavramlari agiklamada yardimci olur ve 6rnek olaylarda yeni kavramlari

uygulamalarina olanak saglarlar ( Akt: Gokge, 2002).



29

(f) Benzetim (Simiilasyon, Benzetigim)

Benzetim teknigi hemen her alanda etkinlikle kullanilabilir. Ozellikle
ogrenciyi gercek ortamda, gercek aracglarla yetistirmenin guig, tehlikeli ve
maliyetinin fazla oldugu durumlarda gergedin bir modeli lzerinde yetistirme
en etkin yoldur. Boylece savurganligin ve olabilecek kazalarin 6nune gecilmis
olmaktadir. Daha 6nemlisi 6grenci rahat bir ortamda gergek durumun baskisi
olmaksizin 6grenmektedir. Benzetim tekniginin etkinlikle uygulanabilmesi igin
ogrencilere esas amacin agiklikla anlatiimasi gerekmektedir. Aksi takdirde
yapay bir ortamda modeller Uzerinde c¢alismak oOgrencilere bir oyun gibi
gelebilir ve dikkat etmeleri gereken hususlara dikkat etmeyebilirler. Temel ilke
ve kurallarin o6grenilmesi igin 6gretmenin sik sik bu ilke ve kurallar
hatirlatmasi gerekmektedir. Ogretmen, dgrencilerin serbest calismalarini ve
kendi kendilerine kararlar vermelerini saglamali, yaraticiligini desteklemelidir.
Ancak hatalari da hemen belirtmeli ve dogrusunu acgiklamalidir. Benzetim
tekniginin uygulandigi bir egditsel etkinligin sonunda mutlaka bir 6zet ve genel
degerlendirmenin yapilmasi gerekmektedir. Bdylece o6grenciler, hatalarini
gorebilir, nelere dikkat etmeleri gerektigini anlar ve gergcek ortamdaki

basarilari konusunda bir fikir sahibi olabilirler (Kiglikahmet, 2003).

(g) Kuguik — Bluiyuk Grup Tartigmasi

Tartisma, herhangi bir grubun, bir bagkasinin yonetimi altinda belli bir
dizen igcinde hepsini ilgilendiren sorular Uzerinde ve belirli bir amaca donuk
kargilikli  gorismelerdir. Tartisma metodu, ogrencilerin  anlayiglarini
degerlendirme, gercekleri kavrama, elestirel dusinme kabiliyetini gelistirir.
Tartisma, bir sohbet degdil, amagh bir konusmadir. Tartismanin basariyla
sonucglanmasi igin Uyelerin konustuklari konular Uzerinde yeterli bilgilerinin
bulunmasi ve konusmalarin bulgulara dayanmasi gerekir. Tartismanin
konusunun anlami olmahdir ve tartisma bir sonugla bitmelidir. (Tan, Kayabasi
ve Erdogan, 2003)
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Tartigmalara katilan Gyelerin sayisi ve uygulanig bigcimlerine gore

tartisma teknigi farkl isimler almaktadir.

BlyUk grup tartismasi tekniginde, buttin sinif ya da yedi ve daha fazla
kisiden olusan bir grup, bir konuyu birlikte tartismaktadirlar. Bu teknik, sinif
mevcudunun kuguk gruplara bolunmeyecek kadar az olmasi, sinifin birlik ve
buatinluk igcine olmasinin istenmesi durumunda uygulanir. Blyuk grup
tartismasi tekniginde sorumluluk, lider kadar grubun JUGyelerine de
dustugunden grupta basari her Uyeyi ilgilendirmektedir. Bu nedenle, lider
konuyu ya da sorunu gruba sunup tartigsmayi baslattiktan sonra kendisi ikinci
plana ge¢melidir. Liderin, konusulanlari 6zetleyip, yeni sorularla tartismayi,
hedefi gerceklestirici bicimde yurutmesi, tartismanin canli ve guduleyici
olmasina 6zen gostermesi beklenir. Butln grup, bu etkinliklere aktif katilmaya
yonlendirilmelidir (Bilen, 2002).

Klguk grup tartismasi teknigi ise, tartismalara blyuk olgude katilimi
saglamak amaciyla yapiimaktadir. Bu teknikte gorev alan kigilerin sayisi ile
verilen sure tartisilan konuya ya da probleme gore degdisebilir. Batin gruplar
ayni konuyu ayri ayri tartigirlar ya da her bir grup problemin alt bolimlerinden
birini tartisarak ¢dzum yollarini énerirler. Bu ¢6zim yollari buylk grupta da
tartisilabilir. En ¢ok alti kisiden olusan kuglk gruplarda dgdrenci kendisini
rahat hissedeceginden etkinliklere katilmasi kolaylagsmaktadir. Zamanin
yetersiz oldugu ya da zamandan ekonomi saglanmak istendigi zaman ¢ok
uygun bir tekniktir. Genis grubun kugUk gruplara nasil bdlineceginin
kararlastiriimasi ve tartigilacak konunun kapsaminin veya onemli ilkelerinin
saptanmasi, tartisma icin uygun zamanin belirlenmesi gerekir. Burada,

zamani gereginden fazla uzun tutmamaya 6zen gosterilmelidir (Bilen, 2002).

(g) Yaratici Drama

Yaratici drama; bilissel davranislari, duyussal 6zellikleri ve devinigsel

becerileri kazandirmada bir 6gretim yontemi, basta duyularin egitimi olmak

uzere buatuncul bir estetik anlayis olusturmada sanat egitimi alani ve
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yasanilan sureci betimleme, aciklama ve kontrol edebilme olanaklariyla da
bir disiplindir (Ustiindag, 1996).

San (1990)'a gore, yaratici drama “Dogaclama, rol oynama vb. tiyatro
ya da drama tekniklerinden vyararlanilarak, bir grup c¢alismasi iginde,
bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir egitim Unitesini, kimi zaman da bir
soyut kavrami ya da davranigi eski biligsel ortuntulerin yeniden duzenlenmesi
yoluyla ve gbzlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden gegirildigi

‘oyunsu’ sureglerde anlamlandiriimasi, canlandiriimasidir.”

Yaratici drama sureci dinamiktir. Lider grubun fikirleri, kavramlari ve
duygular, dramatik oyun surecinde kesfedip, gelistirip, ifade edip,
bildirmesine rehberlik eder. Yaratici dramada grup, drama &gelerinin
kullaniimasi ve kesfedilmesi yoluyla yasantilara anlam ve bigcim vermek
amacilyla kullanilacak olan igerige uygun hareket ve diyaloglari o anda ortaya
cikarir. Yaratici dramanin birincil amaci kisilik gelisimine yardimci olmak ve
sahneye aktorler yetistrmekten ziyade katihmcilarin  égrenmelerini
kolaylastirmaktir. Yaratici drama, tiyatro sanatinin 6gretiminde ve/veya diger
konu alanlarindaki o6grenmeleri gudulemek ve genisletmek icin de
kullanilabilir. Yaratici dramaya katilmak, dil ve iletisim, problem ¢6zme
becerilerinin, yaraticihgin, pozitif benlik kavraminin, sosyal farkindahgin,
empatik becerilerin, deger ve tutumlarin agiklanmasinin ve tiyatro sanatinin
anlasiimasinin gelismesini saglama potansiyeline sahiptir. insan tepkilerini ve
dinyay! anlayabilmek dis algilarin oynanabilmesi becerisini olusturabilmek
icin, yaratici drama, hem mantiksal hem de sezgisel disinmeye, bilginin
icsellestiriimesine ve estetik begeninin var olmasina ihtiya¢ duyar (akt: Orug,
2004; Davis ve Behm 1978).

Yaratici drama:
a) Bir sanat egitimi alanidir.
b) Bir 6gretim yontemidir.
c) Bir disiplindir.

seklinde Ug¢ boyutta ele alinabilir.
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Yaratici drama surecinin asamalandiriimasina yonelik pek ¢ok yaklagim

bulunmaktadir. Asamalar, liderin yapacagi g¢alismaya gore bigimlendirilebilir,

degistirilebilir. Bu yaklagimlardan bir tanesi Adiguzel (2002) tarafindan su

sekilde olusturulmustur:

Isinma-Hazirlik Calismalari: Daha ¢ok bedenin harekete gectidi, ice

donuk calismalarin yapildidi, grup dinamigini olusturmak igin yapilan
kurallari diger asamalara gore belli ve daha cok lider tarafindan
belirlenen bir asamadir. Bu agamanin esas amaci bir grup dinamigi
olusturmakla birlikte bir sonraki asamaya da hazirlik niteligini tagir.
Bildigimiz ¢ocuk oyunlari ya da turetilmis oyunlar bu asamada etkin
olarak kullanilabilir.

Canlandirma: Canlandirilacak igerik ¢ercevesinde bir baslangi¢

noktasi olan, dogaglama, rol oynama ve diger tekniklerin kullanildig,
surecin  nasil sonuglanacaginin  da oOnceden belirlenemediqi,
bilinmedigi bir asamadir. Canlandirma, ayrica drama c¢alismalarinda
tekniklerin kullanildigr ve bir Granin, bir olusumun ortaya c¢iktigi
asamadir. Dramadaki tim yasantilar, paylasimlar, degerlendirmeler bu
asamada yapilan canlandirmalara, sonuglarina ve bireyde biraktigi
izlere gore yapilir. Bu agsamadaki canlandirmalar bireysel olacagi gibi
kUguk ya da blyuk gruplar yoluyla da olabilir.

Degerlendirme-Tartisma: Canlandirma sonundaki hisler, duygularla

birlikte tum yasantilarin paylasildigi asamadir. Canlandirmalara
yonelik gruplarin, bireylerin gorusleri, ilk paylagimda oldugu gibi bu
asama da alinir ve canlandirmalara iligkin tepkiler ortaya cikar. Bu
asamanin baglangici paylasimda oldugu gibi his ve duygulardan
baslayabilir, uygulanig bi¢imi lidere ve grubun gereksinimine baghdir.
Drama c¢alismalarinda elde edilen sonuglar bu asamada
degerlendirilir. Genel olarak egitsel, sanatsal hedefler lzerinde ya da
ortaya ¢ikan olusumlar Uzerine tartismalar bu asamada yapilir. Drama
sureglerinde  degerlendirme-tartisma  asamasinin  olabildigince

yapilmasina ¢aligiimalidir.
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(h) Yaratici Duglinme

Ulgen (1995), yaraticih@ bir sire¢ ve Uriin olarak tanimlayarak bu

surece iligkin goruslerini sdyle belirtmektedir;

1. Ortaya c¢ikan Uriin 6zgin olmalidir. Uriin tamamen 6zgiin ya da
O0zgun drunlerden yeni bir Grin olusturma da olabilir.

2. Olgular arasinda iligki kurma yetenegi, dusinmede esneklik, bilgi
uretiminde akicilik dnemlidir.

3. lster bilim isterse sanat dallarinda olsun, her alanin kendine
0zgu,kendi icinde sistemi olan sembolleri ve bu sembolleri iceren araglari
vardir. Ozglin bir Griiniin olusabilmesi icin, bireyin ilgilendigi alandaki sembol
ve araglari ¢ok iyi 6grenmis olmasi, birlestirmede etkili olmasi beklenir.

4. |s, duygu ve disiince butiinliglu icinde, sirekli ilgi ve 6zenle
yapilmalidir. Birey, amaci dogrultusunda isine yogunlagsmalhdir.

5. Birey hayal kurmamali, ama igini planlarken hayal glicu yoluyla
distunmelidir.

6. Yaratici dusUnmenin ne zaman ortaya ¢lkacagl oOnceden
kestirilemez. Bireye bol gereg, istedigi kadar zaman ve kendi kendine kalma
olanagi verilmelidir.

7. Yaraticilik, algisal, duygusal, bilissel ve kulttrel bir battnltktar.

Yaratici dusunce, bulusgu, yenilik arayan ya da sorunlara yeni ¢gozumler
getiren ve 6zgun dusuncelerin ortaya ¢ikmasini saglayan bir distinme bigimi
(Gulerytz, 2001); olaylar ve nesneler arasinda daha dnceden kurulmamig
baglantilari yakalayabilme, iligkileri kurabilme ve bunlari yeni bir dusince

semasil i¢cinde 6zgun urunlerle hayata gegirebilme yetisidir (Adiguzel, 1993).
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(1) Elestirel Duglinme

Elestirel Dusunme, olgulari analiz etme, dislnce Uretme ve onu
orgutleme, goérlgleri savunma, Kkarsilastirmalar yapma, c¢ikarimlarda
bulunma, tartismalari degerlendirme ve problem ¢dézme yetenegidir. Elegtirel
Dusunme, konuyla ilgili ipuglarinin kanitlarin dikkatle degerlendiriimesini
temel olarak isleyen ve bu dusinmede etkili olan faktorlerin gz 6ninde
tutulmasi, gecerli bilissel sureglerin kullaniimasi ile olabildigince nesnel

kararlara ulasmayi amagclayan bir disunce bigimidir (Sahinel, 2001).

Elestirel Dustnmenin bes ana kurali Ozden (2003) tarafindan su
sekilde belirtilmigtir:

1-Tutarhilik: Elestirel dugtinen kisi dustuncedeki tezatliklari elemelidir.

2-Birlestirme: Elestirel dugunen kisi dusuncenin tum boyutlarini ele

alabilmelidir.

3-Uygulanabilme: Kisi deneyimlerinden faydalanarak anladiklarini bir

modele uygulayabilmelidir.

4-Yeterlilik: Elestirel dustnen kisi deneyimlerini ve sonuglarini saglam

bir sekilde oturtabilmelidir.

5-lletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen kisi anladiklarini gevresine

anlagilabilir bir sekilde iletebilmelidir.

Ogrencilerine elestirel dusiinme becerisini kazandirmaya calisan bir
ogretmen, o6grenciler o6grenirken aralarindaki iletisimi artirmak igin grup
c¢alismasi yaptirabilir. Tek dogru cevabi olmayan acgik uclu sorular sorabilir.
Ogretmen &grencilerin  sorulan sorulari ve ortaya atilan problemleri
dugsunmeleri icin yeterli zaman tanimali; 6grencilere yeni kazandiklari bir
yetenegi bagska durumlara ve kendi deneyimlerine uygulayabilecekleri

olanaklar saglamalidir (Ozden, 2003).
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(i) Yansitici Dugsiinme

Dewey, 19. yuzyilin basinda, toplumun en onemli gereksiniminin,
ogrencilerin, okulda 6grendiklerini yasama yansitmayi 6grenmeleri oldugunu
belirtmistir. Okullarda, 6grencilere yardim etmenin en iyi yolunun yansitici
digunmeyi ogretmek oldugu ifade edilmektedir. Dewey (1933), yansitici
dusunceyi, etkin, tutarli ve dikkatli bir dUginme bigimi olarak tanimlamaktadir.

Yansitici dugiinmenin egitim icin dogurgulari Demirel (2002) tarafindan

soyle ozetlenmigtir:

1. Egitim, 6gretmen rehberliginde ¢alisan bir grubun ortaya koydugu
arundar.

2. Ogrenciler, acik, kesin ve merak uyandirici bilgiler sundugu igin
harekete gegerler.

3. Ogretmen, otoriter olmaktan ¢ok, yaptigi hatalari kabul etmeye hazir
olmaldir.

4. Ogrencilerin, dislinceli, mantikli ve distindiklerini yansitan kisiler

olmalari beklenmelidir.

Dewey, yansitici dusunmenin anlamini dort boyutta sunmustur
(akt:Unver 2003):

. Yansitici dusinmede gorusler vyalnizca basit bir bigimde
siralanmaz; gorugler arasinda anlamli iligkilere dayanan bir
ardisiklik vardir. Bir goérus kendisinden énceki goruse dayanir ve
kendisinden sonraki gorusun uygunluguna karar verir.

Il. Yansitici dugsunmede olgular ve olaylara iligkin duygu ve inanglar
uzerinde durulur. Yansitici diguinme, duygulari olumlu duruma
getirme ve gelistirmeyi amaclar.

lll. Yansitici disinme, inanci bazi temellere dayandirir. Algilanilan ya
da dusunulen durumlar mantiksal olarak uygun olup olmama

kosuluna gore kabul ya da ret edilir.
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IV. Yansitici disunme bir inancin dogasina, kosullarina ve temellerine

iligkin bilingli bir arastirma yapmayi gerektirir.

(i) Proje Tabanh Ogrenme

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, ginlik yasamdan segilen bir
problemin bireysel ya da kuguk gruplar araciligi ile bilimsel yontem sureci
kullanilarak, ¢dzimiini amaglayan bir yaklasimdir. Proje Tabanli Ogrenme,
ogrencinin etkin katiliminin saglandigi, Ust dluzey dusunme becerilerinin
geligtirildigi, ¢ok cesitli arac ve kaynak kullanimiyla desteklenen; gunlik
yasam becerilerinin sinif ortamina tagindigi, sure¢ sonunda elde edilen bilgi
ve becerilerin ise gunlik hayata aktariimasini amaclayan; bilgisayarin ve
diger teknolojik donanimlarin bir ara¢ olarak kullaniminin vurgulandigi bir

yaklagimdir.

Proje Tabanli Ogrenmedeki projeler, mevcut programin icerigindeki
konulardan olusturulmaktadir. Her tir konuda gerekli duzenlemelerle bu
yaklagim kullanilabilir. Konunun arastiriimaya agik olmasina da dikkat
edilmesi gerekmektedir. Proje konulari, ¢ok yonli olmakla birlikte gerekli

sinirlandirmalari da icermelidir.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin programda etkisini gosterdigi asil
yer, egitim durumlaridir. Egitim ortami proje gelistirme slrecine
dayanmaktadir. Farkli yeteneklere sahip 6grencilerden olusan grup iginde
heterojen, gruplar arasinda homojen 6zelliklerde gruplar olugturulur. Konular
ve alt konular tanitildiktan sonra dgrencilerden projeler olugsturmalari istenir.
Ogrenciler, triin olusturmak lzere ¢alismalar yaparken bir yandan da konuyu
dgrenmektedirler. Ogrencilerin kaynaklara ulasmalari igin her tiirlii imkanin
saglanmis olmasi gerekmektedir. Urlinlerini sunular hazirlayarak diger

arkadaglarina sunarlar.
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Siure¢ tamamen 0&grenci merkezlidir ve Ogretmen de sureci
yonlendiren rehber konumundadir. Boylece 6grenciler kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almis olurlar. Ogrenciler bu yaklasimla Ust diizey davraniglari
kazanirlar. iletisim becerileri, tist diizey diisiinme becerileri, isbirlikli calisma

becerileri geligir.

Surece agirhk veren bir yaklasim oldugu icin degerlendirme de
suregteki calismalara gére yapimalidir. Ogrencinin  degerlendiriimesi
yaninda, grupla caligma vyapilacagl igin grubun da degerlendiriimesi
gereklidir. Ayrica Urin degerlendirmesi de vyapimalidir. Tum bu
degerlendirmeleri slregteki 6gretmen ve 6grenciler yapabilirler. Ogrenciler
baskalarinin ¢calismalarini degerlendirdigi gibi kendilerini de degerlendirebilir.
Uriinler, baska 6gretmen ve &grencilerle paylasildigi igin onlardan da
degerlendirme etkinligine katilmalari istenebilir. Ogretmen degerlendirme igin
gozlemler yapabilir, grup ve Ogrenci dosyalarini inceleyebilir. Tumel
Degerlendirme ydntemini kullanabilir. Degerlendirme odlgutlerinin 6grencilerle
beraber belirlenmesi de suregte, 6grencinin neleri yapmasi ve basarmasi

gerektigi hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayacaktir.

Proje Tabanhh Ogrenme yaklagimi acisindan en uygun ders olarak
belirtilen Fen Bilgisi dersindeki bir Fen Unitesinde uygulanabilecek projeleri

Korkmaz (2002) lge ayirmaktadir:

e Yap! ya da Makine Projeleri: Ogrenciler, bir hiicre modeli, volkan
modeli, yarig arabasi, muzik enstrimani vb. yaparlar ve bunlar
yaparken neleri 6grendiklerine odaklanirlar. Yaptiklari Grtnlerin nasil
cahstiklarini gosterirler ve yaptiklari Grinu nasil gelistirebileceklerini
aciklarlar.

e Deneysel Arastirma / Olgme Projeleri: Bir obje (izerinde bir ya da daha
¢ok degiskenin etkilerini arasgtirmak igin bir deney tasarlarlar.
Ogrenciler, bir grup raporunda olmasi gereken bilimsel ydntem

surecinin basamaklarini kullanarak bir model olustururlar.
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e Arastirma ve Kesif Projeleri: Ogrenciler bir bilim adami veya bir konu
secerler. Bulgularini 6zetlemek igin, bir sunu kurulu olusturarak birincil

ve ikincil kaynaklari kullanirlar.

(k) isbirligine Dayali Ogrenme

isbirlikli Ogrenme, akademik bir icerigi égrenmede dgrencilerin kiigiik
gruplarda birbirlerine yardim ettikleri bir gok 6gretim yontemine isaret eder.
isbirlikli siniflarda 6grencilerden birbirlerine yardimci olmalari, birbirleriyle
konusmalari, tartismalari, birbirlerinin bilgi duzeylerindeki ilerlemelerden
haberdar olmalari ve birbirlerinin 6grenme eksikliklerini kapatmalari beklenir.
lyi organize edildiginde, isbirlikli 6grenme gruplarindaki égrenciler (st diizey

dustunme becerilerini gelistirebilirler (Slavin, 1995).

isbirlikli Ogrenme yeni bir diisiince olmamasina karsin, giinimiize
kadar yalnizca ¢ok az 6gretmen tarafindan grup projeleri veya raporlar gibi
sinirlandirilmig  amaglar igin  kullanilmigtir.  Son yirmi yilda yapilan
arastirmalar, isbirlikli Ogrenme yoénteminin her diizeyde, matematikten
okumaya, yazmaya, fene kadar her tir icerikte etkili bir gsekilde

kullanilabildigini gostermektedir (Slavin, 1995).

Yaygin olarak dusulen bir yanilgi, 6grencilerin gruplar halinde calismasi
Ozelliginden yola cikarak isbirlikli 6grenmeyi okullarimizda uygulanan kime
calismasiyla ayni sayma yaklasimidir. Okullarimizda uygulanmakta olan
kime caligmalarinin igbirlikli 6grenme olmadigi soylenebilir. Cunkl, kime
calismasinda uyelerin, konulari paylastiktan sonra kendilerine disen konu
uzerinde genellikle ayri ayri calistiklari gézlenmektedir. Bu da grup
calismasini bireysel calismaya dondurmektedir. Hatta en iyi sunumu yapan
kimelerin segildigi siniflarda kume c¢alismasi acgik¢a "grupla yarigma"
uygulamasina donusmektedir. Ayrica, igbirlikli 6grenme  gruplarin
olusturulmasi, grup iginde rollerin dagilimi vb. noktalarda da kume

calismalarindan ayrilmaktadir. Bir grup calismasinin igbirlikli 6grenme
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olabilmesi i¢in saglanmasi gereken kosullar konusunda vyazilanlar

sentezlendiginde sunlar ortaya ¢gikmaktadir (A¢ikgoz, 2003b):

e grup odulu / ortak Urun,

e olumlu bagimlilik,

e Dbireysel degerlendirilebilirlik,

e ylz yuze (destekleyici) etkilesim,

e sosyal beceriler,

e grup surecinin degerlendirilmesi ve

e esit basar firsati.

() Goklu Zeka

Zeka c¢ok eski zamanlardan beri bilim adamlarinin ilgilendigi bir konu
olmustur. Bu ilgi, bireylerin zihinsel 6zelliklerini daha iyi anlama isteginden
kaynaklanmaktadir. Bu amacla zeka testleri gelistiriimigtir. Baglangigta
zekanin yalnizca sayisal ve sozel becerilerle ilgili oldugu dusunulmekte, bu
nedenle zeka testleriyle yalnizca sayisal ve sozel beceriler olgliimekteydi.
Arastirmalar ilerledikge zekanin yalnizca sayisal ve sdzel becerilerden
olusmadi§i ortaya ¢cikmistir. Harvard Universitesinde 6grenme psikologu olan
Prof. Gardner, yaptigi ¢alismalar sonucunda elde ettigi bulgularini “Coklu
Zeka Kuram!” bagh§l altinda bir araya getirmistir (Atmaca, 2002). insan
zekasinin yalnizca sayisal ve sdzel yetenekten olusmadigini disinen bilim
adami zeka igin asagidaki sekiz boyutu tanimlamigtir:

1. Soézel — Dilsel
Matematiksel — Mantiksal
Uzamsal (Gorsel — Mekéansal)
Bedensel — Kinestetik
Mizikal — Ritmik
Kisisel — icsel
Sosyal — Kisiler Arasi

© N o 0o b~ DN
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Coklu zeka kuraminin amaci, egitimde bireylerin neler
yapabildiginden ¢ok neler yapabileceginin dugsunulmesidir. GUnumuzde
egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle klasik testlerin g¢ocuklarin
degerlendirilmesinde yeterli olamayacagi, onlarin potansiyel
yeteneklerinin de ortaya cikarilmasi gerektigi gortusu vardir. Gardner'a
gore zeka, problem ¢ozme kapasitesi ya da degerli bir ya da birden ¢ok
kultarel yapi Urunune, sekil vermektir. Gardner bireylerin ayni dusunus
tarzina sahip olmadiklarini ve egitimin eger bu farkliliklari ciddiye aldigi
dusunulirse, butin bireylere en etkili sekilde hizmet edecegini
belirtmistir. Eger bireyler farkli zeka bilesenlerini taniyabilirlerse
kargilagacaklari sorunlari ¢ozmede daha sansli olabilirler. Coklu zeka her
bilim alaninda 6grencilerin 6grenmelerini artiran bir 6gretim sureci olarak

algilanmaktadir (Demirel, 1999).

(m) Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayarlarin o6grenme-6gretme ve okul yonetimi ile ilgili butin
faaliyetlerde kullaniimasi "Bilgisayar Destekli Egitim" olarak tanimlanabilir.
Bilgisayar Destekli Egitim denildiginde egitim-6gretim etkinlikleri sirasinda
egitimi zenginlestirmek ve kalitesini ylkseltmek igin 6gretmene yardimci bir
ara¢c olarak bilgisayarlardan vyararlanilmasi anlasiimaktadir (Demirel,
Seferoglu, Yagci, 2004).

Bilgisayar Destekli Egitim, Ulkemiz icin gerekli olan bilgi teknolojileri
¢aginl  yakalayacak ve gegecek insan gucunun yetigtiriimesini
amaclamaktadir. Egitim kalitesini Bilgisayar Destekli Egitim sayesinde
artirmak, Ulkemizi bilim ve teknoloji alaninda OECD (Organization for
Economic Co-operation and Development) ulkelerinin  seviyesine
yaklastirmak ve hatta yakalayip ge¢cmek ve bu sayede hizla geligsen
teknolojiyi Ulkemizin de yakalamasini saglamaktir. Demirel ve digerleri
(2004), Bilgisayar Destekli Egitim'in ogrenciler icin hedeflenen genel

amaglarini su sekilde siralamiglardir;
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« Ogrencinin motivasyonunu (6grenme gidusini) artirmak,

+ Ogrencinin bilimsel diisinme yetenegini gelistirmek,

e Grup calismalarini desteklemek,

« Ogretme ydéntemlerini genisletmek,

« Ogrencinin kendi kendine 6grenme yeteneklerini gelistirmek,

« Ogrencide ileri dizeyde disiinme becerisinin  gelistirimesini
desteklemek,

* Mantik yolu ile problemlere ¢6zim bulmayi desteklemek,

Hipotez kurmaya cesaretlendirmek, vb.

Bilgisayarli Egitim:
» Etkilesimli ve bireysel 6grenme sunmasi,
+ Ogrencilere tekrar olanagi saglamasi,
» Sinif ortaminda gug olan 6gretim yontemlerinin kullanilabilmesi,
» Bilgisayarlarin renk, ses, grafik olanaklarindan yararlaniimasi,
« Ogrencileri disiinmeye ve arastirmaya ydnlendirmesi,

» Bireyde 6zgliven duygusunu arttirmasi bakimindan faydalidir.

(n) Probleme Dayali Ogrenme

Probleme dayali 6grenme, 1950’lerde Amerika’daki Case Western
Reserve Universitesi tip okullarinda uygulanmistir. Kanada Mc Master
Universitesinde 1960’larin sonuna dogru probleme dayali 6grenme modeli ile
yetisege uyarlama calismalari yapilmistir (Kaptan ve Korkmaz 2001b).
Probleme dayali yaklasim, geleneksel bir egitim programinin, geleneksel
disiplin sinirlarini asan gergek yasam problemleri ile yapilandiriimis timlesik
bir egitim programiyla degistiriimesiyle tip egitimini iyilestirmek Uzere
geligtirildi (Cakir ve Tekkaya 1999).

Probleme Dayali Ogrenme, karmagsik ve gergek hayat problemlerinin
arastirimasi ve ¢6zumu etrafinda organize edilmis ve bireylerin hem zihin
hem de beceri yoninden aktif katiimlarini gerektiren, tecribeye dayanan

ogrenmeyi temsil eder (Torp ve Sage 1998). Kimmitt ve Sledge (2000) ise,
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Probleme Dayali Ogrenme’yi 6gretme ve 6Jrenme hakkinda dusiinmenin

yeni bir yolunu yansitan 6grenme stratejisi olarak tanimlamistir.

Ogretim programinda yer alan kavramlarin segilen problem
durumundan vyola c¢ikarak kazandirilmasi s6z konusudur. Bu yuzden
Probleme Dayali Ogrenme sirecinde problemler, kritik bir faktordiir (Kaptan
ve Korkmaz 2001b) ve Probleme Dayali Ogrenme yasantilarinin malzemesini

olusturan problemler:

a
b

) Karmasik,
)
c) Degisen ve deneysel,
)
)
)

Aragtirma, bilgi toplama ve yansitmay gerektiren,
¢) Basit, dogru ve tek bir ¢6zimu olmayan, agik uglu,
d

e

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistiren,

Yapilandiriimamig nitelikte olmalidir.

Probleme dayali 6grenme slrecindeki islem basamaklari Kain

tarafindan sdyle belirlenmistir (2003):

1. Geligtirimeye deger ve Ogretim programiyla anlamh bagintilar
kurulabilecek bir problemin secilmesi,

2. Problemin tam ve dogru olarak acgiklanmasi, 6grencilerin rolleri ve
¢ozUme ait degiskenlerin de iginde oldugu problem durumunun
geligtiriimesi,

3. Problemi ¢dzmek igin gerekli olan bilgilerin tanimlanmasi,

4. Yeni bir problem dokumaninin yaratilmasi ve gerekli olan kaynaklarin
toplanmasi,

5. Olasi ¢dzUmler goktan olusturulduysa da dgrencilere ¢ézUm yollarini
belirlemeleri konusunda yeni bir uyarinin yapiimasi.

6. Cozumlerin analiz edilmesi.

7. COzumun soOzlu ya da yazil rapor halinde sunulmasi.
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(o) Yapilandirmacilik

Temelini felsefe ve psikolojiden alan yapilandirmacilik yaklagimi,
ogretimden ¢ok 6grenme Uzerinde yogunlasan, bilgiyi, bireylerin kendilerinin
yarattigi ve duzenledigi bir yaklasimdir. Bugunkl anlamiyla yapisalcilik,
Piaget'nin biligsel gelisim ve bilginin olugumu ile ilgili ¢calismalarina dayali
olarak geligtirilmis bir 6grenme kuramidir (Yasar, 1998).

Yapilandirmaci gorus, hemen hemen tim 6drenme kuramlarindan ve
disunme bicimlerinden etkilenmis bir gorustir (Erden ve Akman, 2001).
Yapilandirmacihigin en onemli 6zelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir.
Yapilandirmacilik, “zihinsel yapilandirma”nin sonucu olan bilis (6grenme)

temelli bir 6grenme yaklasimidir (Erdem 2001).

Yapilandirmaci gorus, Piaget, Vygotsky, Gestalt ve Barlett’in goruslerine
dayanmaktadir. Bu yaklasima gore, butun bilgiler birey tarafindan olusturulur.
Birey tarafindan olusturulan bilgi, kisinin 6grendiginden ve anladigindan daha
goktur. Ogrenmede bireyin 6n bilgilerinin yani sira kiltirel ve sosyal igerik de

onemli rol oynar (Erden ve Akman 2001).

Yapilandirmaciligin son yillarda yogun ilgi gormesi, dort temel nedene

dayanmaktadir (Kaptan ve Korkmaz 2001a):

1. Yapilandirmacilik, halihazirda uygulanan yontemlerin basarili
sonuglara ulagsmamasi kargisinda yenilik ihtiyacini kargilamaya
talip oldugundan buyuk ilgi’lkabul gormustar. Bu yaklagim,
siniftaki odagi, ogretmen egemenliginden ogrenci merkezine
cekerek bir alternatif sunmaktadir.

2. Yapilandirmacilik, bilgi edinme ya da yaratma sorumlulugunu
ogrenciye gecirmesi ve ogretmene atfedilen geleneksel rolleri
degistirmesi ile 6gretme-6grenme sureglerini vurgulamaktadir. Bu

anlamda onerdigi egitim reformu, yukaridan yapilan birgok egitim
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reformunun aksine tabandan tavana dogru bir reform
niteligindedir.

3. Yapilandirmacilik 6grenci, 6gretmen ve okul yonetimini birgcok
gereksiz burokratik islemden kurtarmaktadir.

4. Yapilandirmacilk bilginin/gercegin bireyler tarafindan
yaratildigini one surmesi, farkl bakig agilarini ortaya ¢ikarma ve
destekleme konusundaki ilgisi ile, toplumlardaki azinhk

gruplarinin disuncelerinin 6nem kazanmasini saglamigtir.

(6) Analoji

Analoji Teknigi, égrencilerin egitim ortamina etkin katilimini saglayan,
bilimsel dusinme ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistiren, 6grenenlerin
diginme yetilerini ve yaraticiliklarini  geligtiren, bilimsel kavramlarin
ogrenilmesini ve akilda uzun sure tutulmalarini kolaylastiran ve benzetmelerin
siklikla kullanildigi, 6zellikle soyut kavramlarin 6grenilmesine yardimci olan bir
tekniktir.

Analoji; bilinmeyen, yabancilik g¢ekilen bir olgunun, bilinen, benzer
olgularla agiklanmasidir. Bilinen durum, kaynak; bilinmeyen durum ise
hedeftir. Hedefe ulasmak icin varolan kaynaklardan cagrisimlar yapilir. Bilgin
ve Geban'in (2001) belirttigine gore; Maxwell, Rutherford ve Einstein, 6gretim
araci olarak analojileri kullanarak problemlerin daha iyi anlasiimasini

saglamiglardir.

Gabel ve Sherwood’'un yapmis olduklari ¢aligma; analojilerin,
mantiksal disinme yetenegdi az olan 6grencilerde daha etkili oldugunu
gostermistir (akt:Bilgin & Geban, 2001).

Gabel, yapmig oldugu bir galismada; ogrenciler, kullanilan analoji
ile 6gretilmesi hedeflenen kavramlar arasinda baginti kurabilirse bu tur

analojilerin  d6grencilerin  kavram yanilgilarini azalttigini ve onlarin
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kavramlari daha kolay 6grenmelerini sagladigini tespit etmistir (Bilgin &
Geban, 2001).

Webb de yapmis oldugu calismada, “Sayet 6grenci kullanilan
analojinin, 6gretilmesi disunulen hedef kavramlarla benzemeyen yénunu
anlayamazsa bu durum ogrencilerde kavram vyanilgilarinin olusmasina
neden olabilir. Cunklu belirtilen bu noktayr 6grenci anlayamadigi zaman
analoji ile 6gretilmesi hedeflenen kavramlarin disinda sonuglar gikarir ve
bu bilgilerini dogru gibi diger alanlara uygular.” der (Bilgin & Geban,
2001). Dolayisiyla 6gretimde kullanilan analojilerin kavram kargasasi
yaratmamasina 0zen gosterilmelidir. Analojilerin kullaniminda dikkat
edilmesi gereken hususlar su sekilde siralanabilir (Kaptan ve Arslan
2002) :

Ogretmen, hangi konuda hangi analojiyi nasil kullanacagini

cok iyi tespit etmeli ve ona gore bir plan yaparak dgrencilerin
dikkatini analojiye gekebilmelidir,

e Ogretmen, dgrencileri kendi analojilerini yaratabilmeleri icin
yonlendirmeli ve bunun igin onlara firsat vermelidir,
gerektiginde gorsel materyallere de bagvurmalidir,

e Kullanilan analojilerin konuyla yakindan ilgili olmasina,
ogrencilerin  gunluk yasantilarindan izler tasimasina,
ogrencilerde kavram yanilgisina yol agmamasina dikkat
edilmeli ve Onbilgileriyle baglanti kurmalarina imkan
taninmalidir,

e Kullanilan analojiler, 6grencilerin biligsel duzeyine uygun,

onlarin anlayabilecegi seviyede olmalidir.
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Etkin Ogrenmede Ogrenme Ortaminin Diizenlenmesi

Etkin Ogrenmenin kullanilacag! bir dersi planlayan dégretmen, 6gretme —
ogrenme ortaminin fiziksel yapisinda da etkin 6grenmeye yonelik degisiklikler
yapabilmelidir. Yalniz, bu degisikliklerin kararlari o6grencilerle birlikte
alindiginda, degisiklikler 6grencilerle birlikte yapildiginda Etkin Ogrenme
acisindan anlam kazanir. Silberman (1996) tarafindan Onerilen Etkin
Ogrenmenin gergeklestirimesine uygun bazi oturma diizenleri su sekilde

siralanabilir:

“U” Biciminde: Cok amagli kullanim igin uygundur. Ogrenciler yazma ve
okuma igin birbirlerinin yuzinu kolayca gorebilirler ve ikili ¢aligmalar
yapabilirler. Ozellikle masa baglarinda iki sandalye bulundugu durumlarda
uygundur. Bu dizenleme idealdir. Clinkld materyal setleri ile farkli noktalara

ulasabilirsiniz.
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Ekip Tarzi: Dairesel gruplama veya uzunca masalar sinifa yerlestirilir.
Bu durum siniftaki etkilesimi artirir. Sandalyeler masanin etrafina yerlestirilir
ve samimi bir ortam olusturulur. Bunu yaptiginizda bazi 6grenciler, sinifin on

kismini gérmek i¢in sandalyelerini gevirmek durumunda kalacaklardir.

Konferans Masasi: Eger masa daire ya da kare ise en uygunu budur.

Bu o6gretmenin 6nemini azaltir, sinifin 6nemini artinr. Eger o6gretmen
masanin basina oturursa bu dikdortgen masa resmiyet olusturur. Eger
ogretmen masanin uzun tarafinin ortasina oturursa, bunda da ugta kalan
ogrenciler kendilerini dnemsiz hissederler. Konferans masasi pek ¢ok kuguk

masay!| bir araya getirerek dizenlenebilir.
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Dairesel: Ogrenciler sira ve masa olmadan hepsi birbirini gdrecek
sekilde sandalyeleri ile dairesel bir bicimde oturur. Bu yuz yuze etkilesim igin
en dogru sekildir. Daha sonraki g¢alismalarda ogrencilerden sandalyelerini
hizli bir sekilde ¢ok sayida alt grup olusturmak icin dizenlemeleri istenebilir.
Eger grup tartismasi istenirse sandalyelerini c¢evreye vyerlestirmeleri

sOylenebilir.
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Grup icinde Grup: Ortaya bir toplanti masasi yerlestirilir. Masanin

etrafi, sandalye halkalari ile geuvrilir.
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Oditoryum: Etkin Ogrenme agisindan gok sinirli bir gevre olustursa da
basarili olma ihtimali vardir. Sandalyeler hareketli ise, birbirine en yakin
durumda ve goérus alanini artirici sekilde, bir yay bigciminde yerlestirilir. Eger

oturma vyerleri sabitse 6grencilerden birbirlerine daha yakin olacak sekilde

oturmalari istenir.
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Etkin Ogrenmede Olgme ve Degerlendirme

Etkin Ogrenme yaklagiminin 6grenme — 6Jretme ortamlarinda etkin
olarak kullaniimasina yonelik farkli agiklamalar ve érnekler verildikten sonra
bu 6grenme yasantilarini tamamlayici olcme ve degerlendirme yontem,
teknik ve yaklasimlarinin da geleneksel o6lgme ve degerlendirme yodntem,
teknik ve yaklasimlarindan farklilik gostermesi beklenmelidir.

Ogrencinin planlamadan siirecin her alanina etkin katliminin séz
konusu oldugu ideal 0Ogrenme—-0gretme yasantilann yazili, sozly,
standartlastirimis testler gibi klasik olarak adlandirllan dlgme ve
degerlendirme yontem, teknik veya yaklagimlari ile sonlandirildiginda etkin

0grenme ortamlari tamamiyla saglamaz.

Kutlu'ya (2002) gore Dunyanin birgok ulkesinde oldugu gibi Turkiye’de
de sosyoekonomik, kulturel, siyasal vb. sorunlarin temelinde egitimden de
gelen olumsuzluklarin yer aldigi bilinmektedir. Olumsuzluga yol agan egitimle
ilgili nedenlerden birisi de, okullarda dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin
kullanim bigimidir. Ogretim siirecinde 6grencilerin belirli kaynaklara dayali
bilgileri ne kadar 6grendigine (hatirlama, ezberleme, kopyalama vb.) dayali
bir  dlgme-degerlendirme  anlayigi  surdurtilmektedir. Oysa  dlgme-
degerlendirme etkinlikleri, ogrenilenlerin oldugu gibi nasil kullanildigini
belirlemekten ¢ok, yeni durumlarda nasil kullanildigini ve o6grenilenlerden

yeni bilgiler olusturmada ne derece yararlanildigini da gosterebilmelidir.

Yeni de@erlendirmeler son yillarda yaygin olarak kullanilimaya
baslanan ve egitim ortamlarinda gerek 6grenme surecini gerekse 6grencilerin
ogrenmelerinden o6turlu sorumluluklarini degerlendiren sure¢ degerlendirme
yaklagimlardir. Bu yaklasimlar, &grencilerin geg¢misteki bilgilerinin gunlik
hayata transferi yaninda o6gretmenlerin farkli 6grenme strateji, yontem ve

tekniklerinin degerlendirmeyle iligkisini saglar (Taggart ve digerleri, 1998).
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FEN BIiLGIiSi EGITiMmi

Bilim, bir alandaki varliklari ve olaylari inceleme, agiklama, onlara iligkin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylari kestirme
gayretleridir. Fen Bilimlerinde de dogadaki varliklar ve olaylar ayni amagla
incelenir. Fen Bilimleri, dogayi ve dogal olaylari sistemli bir gekilde inceleme,
henuz gozlenmemis olaylari kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir. Fen
bilimlerinin icerigine bakildiginda, asagida siralanan farkh yapidaki bilgilerden

olustugu sdylenebilir (Kaptan, 1999) :

e Olgular
e Kavramlar
e ilkeler ve genellemeler

e Kuramlar ve doga kanunlari

Bugunun teknolojik toplumunda, vatandaglar birgok bilimsel sorun
hakkinda bilgi sahibi olmak zorundadir. Fen ve teknoloji okur-yazarligi olan
vatandaglardan; anahtar kavramlari ve ahlaki degerleri kullanma, sonuglarini
dikkate alarak bir eyleme ge¢me, supheci olma, dogal olaylari ve dogal
olaylara iligkin insan kaygilarini anlamada akilci ve yaratici olma davranislari
beklenir. Fen derslerini, teknoloji, fen ve toplum wvurgulariyla 6gretmek,
kavramlarin daha iyi 6grenilmesini saglar. Fen bilimleri, bilimsel sureclerle
Ogretilirse, 6grenciler sure¢ becerilerini kazanirlar ve bu becerileri gunlik
yasamda kullanirlar. Ogrenciler fen bilimlerine karsi daha olumlu tutum
geligtirirler, ayrica yaraticilik becerileri de gelisir (Kaptan, Korkmaz; 1999).
Fen Bilgisi Egitiminin amaglari Kaptan (1999) tarafindan su sekilde

belirlenmigtir:
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Fen Bilgisi Egitiminin Amaclan

a)

b)

Bilimsel bilgileri bilme ve anlama
Bir alana 6zgu bilgileri bilme (olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar,
yasalar).

Fen bilimlerinin tarihini bilme ve felsefesini anlama.

Arastirma ve kesfetme (Bilimsel suregler)

Gergek bilim adamlarinin duastnts vyollarini ve ¢alismalarini
o6grenmek icin bilimsel suregleri kullanma (Gézleme ve betimleme,
sinifama ve duzenleme, Olgme ve tablolama, iletisim kurma,
kestirme ve yordama, hipotez kurma, hipotezleri yoklama,
degigkenleri belirleme ve kontrol etme, verileri yorumlama, basit
araclar ve fiziksel modeller yapma).

Psikomotor becerileri kullanma.

Biligsel becerileri kullanma

Hayal etme ve yaratma
Zihinsel hayalleri yaratma. Hayal kurma.
Hayal edilen seyleri gorebilme.

Esyalar ve fikirleri yeni dizenlere koyma.

¢) Problem ve bilmece ¢6zme.

d)
e)

f)

a)

b)

c)

¢)

Bir seyi yapar gibi davranma.
Alisilmadik disunceler Uretme.

Arac ve makine desenleme.

Duygulanma ve deger verme

Fen bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendine iliskin olumlu
tutumlar gelistirme.

insan heyecanlarina duygularina karsi duyarli ve saygili oima.
Kigisel duygularini yapici bigimde ifade etme.

Kisisel degerlere, toplumsal sorunlara ve ¢evre sorunlarina iligkin

kararlar verme.
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5. Kullanma ve uygulama

a) Bilimsel kavramlarin gunlik yasantida kullaniliglarini gorme,

b) Ogrenilen bilimsel kavramlari ve becerileri gercek teknoloji
problemlerine uygulama.

c) Ev araclarinda uygulanan bilimsel ve teknolojik ilkeleri anlama.

¢) Gunluk yasantida karsilasilan sorunlarin ¢dézimunde bilimsel

surecleri kullanma.

d) Bilimsel gelismeleri veren basin ve yayin raporlarini anlama ve
degerlendirme.

e) Kisisel saglik, beslenme ve yasam tarzi konularinda sodylenti ve
heyecanlardan ziyade bilimsel bilgilerle karar verme.

f) Fen bilimlerini diger bilimlerle butunlestirme.

Okul programlarinda fen derslerinin, genellikle asagida belirtilen tg¢

amag icgin yer aldigi sdylenebilir (Kaptan, 2000):

1- Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarlig).
2- Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak.

3- Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak.

Yukaridaki genel agiklamadan da anlasilacag:r gibi dusunen,
irdeleyen, bilgiye ulasabilen ve vyaratici bireyler vyetistirimesinde fen

derslerinin 6nemi buyuktur.

Her birey, yasantisi boyunca gesitli sorunlarla kargilagir ve yasantisini
dizenleyebilmek icin bu sorunlari ¢6zme egilimindedir. Bu egilimin temeli,
bilimsel yontem ve tekniklere dayanmalidir ki, bunlar mantikli ve dogru

¢6zUmler olabilsin (Kaptan, Aslan ve Atmaca, 2002).

Bilgi toplumlari, bireylerin, temel becerilerin 6tesinde, problem ¢6zme,
isbirlikli calisma, duslinmeyi 6grenme, 6grenmeyi O6grenme veya kendi
ogrenmesinden sorumlu olma gibi becerileri kazanmalarina ihtiyag
duymaktadir. Bu dogrultuda, 6gretme-6grenme surecleri bu ihtiyaglara gore
yapilandiriimahidir (Aslan, 2004). Bu oOzelliklerin kazandirildigi derslerin

basinda fen dersleri gelir.
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Fen oOgretimiyle, ogrencilerin bilimsel bilgilerden haberdar olmalari,
bunlari gunluk yasamlariyla iligskilendirebilmeleri ve gunluk yasantilarinda
kargilastiklari sorunlarin ¢dézimunde bilimsel ydntem sure¢ becerilerini
kullanabilmeleri amaclanmaktadir (Aslan, 2004). Bu beceriler de gobzlem
yapma agsamasindan baslayarak arastirma problemini belirleme, hipotez
onerme ve oOnerilen hipotezi test edecek yontemi belirleme, deney kurma,
verileri analiz ederek genellemelere varma gibi asamali basamaklari
icermektedir (Kaptan, 1999).

Bilgi ¢caginin yasandigi gunumuzde egitim sistemimizde temel amag,
ogrencilerimize var olan bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmahdir. Bu ise, Ust duzey zihinsel sUre¢ becerileriyle olur.
Bagka bir deyisle, ezberden c¢ok kavrayarak 6drenme, karsilasilan yeni
durumlarla ilgili problemleri ¢ozebilme ve bilimsel yontem, sureg¢ becerilerini
gerektirir. Bu Ozelliklerin kazandirildigi derslerin basinda fen dersleri gelir. Bu
derslerde bireylerin iginde yasadiklari ¢gevreyi ve evreni bilimsel yonden ele
alip incelemeleri amaclanir. Onlarin hayata kolay uyum saglamalari, iginde
bulunduklari gevreyi ¢ok iyi gdozlemlemelerine ve mumkun oldugunca olaylar
arasinda neden-sonug iligkilerini kurarak sonu¢ elde etme yollarini
ogrenmelerine baghdir. Bu bakimdan 6grenciler, fen derslerinde, gevrelerini
bilimsel metotlarla inceleyerek olay ve durumlar karsisinda objektif dugiinme
ve dogru kararlar verme aligkanligini kazanmalidirlar. Bu da onlarin

cevresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalarini saglar.

Fen Bilgisi dersleri sinif 6gretmenleri (4. ve 5. siniflar igin) ya da brang
dgretmenleri tarafindan verilebilir. ilkégretim siireci icinde cocugun icinde
bulundugu g¢evreyi, dogal olaylari ve bilimsel gelismeleri temel kavram, ilke
ve genellemelerle 6grendigi ve buna bagli olarak bilimsel yontem sureciyle
disunme ve problem ¢dzme becerilerini kazandigi derslerin basinda gelen
Fen Bilgisi dersinin etkin olarak islenebilmesi icin o6gretmenlerde bazi
Ozellikler bulunmahdir. Etkili bir fen bilgisi 6gretmenlerde bulunmasi gereken
genel ve 0Ozel beceriler Kaptan (1999) tarafindan asagidaki sekilde

belirlenmigtir:
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Etkili Bir Fen Bilgisi Dersinde Ogretmenlerde Bulunmasi Gereken

Genel Beceriler

o Ogrencilerin materyalleri anlayabilecekleri ve etkilesime girebilecekleri
duzeylerde iletisim becerileri,

o Uygulamali, s6zlu ve yazih etkinlikler arasinda tatmin edici bir denge
kurabilme yetenegi,

o Sinif igi etkinliklerinin anahtar 6zelligi olan égrenilen bilgilerin 6grenci
icin anlamli olmasini saglamak uUzere etkin ogrenmeyi destekleme
yetenedi,

o Dersleri agik hedefler belirleyerek planlama ve konulari uygun siraya
koyma yetenegi.

o Ogrencinin gelisimini teshis etme degerlendirmeye uygun odlglimler ve
Olgutler kullanma yetenegi,

o Kalabalik siniflarda bile kiiglik gruplarda 6grenme ve bireysel 6grenme
durumlari yaratma yeteneqi,

o Ogrencilerin dgrenme hizlarindaki farkliliklari tanima ve sinif igi
etkinlikleri bu farkliliklara gore dizenleme yetenegi

o Dersleri kontrolli ve guvenlik icinde yurutebilme yetenegi.

Fen Bilgisi Dersinde Sinif igi Etkinliklerde Ogretmenin Ozel

Becerileri

o Ogrencileri sistemli inceleme ve arastirmaya sevk etmek (Ogrencileri
“‘Nasil?, Nicin? ... ise ne olacak?” tipinde sorular sormaya tesvik
etmek.).

Fen derslerinde inceleme ve arastirma yontemlerinin (‘hipotez kurma' gibi)
ogrencilerce kullaniimasini saglamak uzere, ogrencileri sistemli gozlemlere
sevk etmek.

o Ogrencileri olaylari agiklayabilme (neden-sonug iligkilerini arastirma)
etkinliklerine sevk etme.

o Ogrencileri glivenlik iginde yuritilebilecek arastirmalari planlamaya ve
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pratik calismalara sevk etme.

o Ogrencileri gesitli tirlerde iletisim (s6zli, yazil, sayisal, tablo, grafik,
sema) kurmaya sevk etme.

o Fen bilgilerini agik-secik anlama; 6zellikle ortaya c¢ikan yeni bilgileri
ogrenme ve uygulama.

o Fende sinif ici bilgilerini sinif disindaki dunya olaylariyla iligkilendirme.

o Proje calismalarinda dogal, endustriyel ve sosyal ¢evreyi kullanma.

Fen bilgisi, butun ogretim kademelerinde en ¢ok zorlanilan derslerin
basinda gelir. Bu zorlugu asmak ve dersi daha etkili ve verimli bir héle
getirmek icin fen egitimi programlari 6grenci merkezli, deneye, arastirmaya,
incelemeye, ogrencilerin etkin 6grenmelerini saglayici programlar haline
donusturilmeye baglanmigtir. Bu amacla hazirlanan programlari kullanan ve
ogretim surecinin en Onemli Ogesi olan ogretmenlere, etkin 6grenme
ortamlarini  duzenleyebilmeleri bakimindan ¢ok fazla sorumluluk
dismektedir. Bu baglamda dgdretmenler uygulayacaklari programlarin temel
Ozelliklerini iyi kavramali, 0gretme-0grenme yasantilarini duzenlerken

programin felsefesine uygun secimler yapmalidirlar.

Bu boélimde Yeni Fen ve Teknoloji Programi, Etkin Ogrenme

Yaklasimina gore tanitilacaktir.

MEB tarafindan hazirlatilan ve 4. ve 5. siniflar igin 2004-2005 6gretim
yihinda pilot ¢calismalari yapilan, 2005 — 2006 o6gretim yilinda da ilk defa
uygulamaya konulan yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi birgok
yonden egditim alaninda, dunyadaki gelisim ve degisimleri icermeyi
hedeflemis gibi gorinmektedir. Hedeflenen degisimlerde egitim programinin

felsefesinden uygulanmasina kadar genis bir alani kapsamasi amaglanmistir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca yayimlanan ilkégretim Fen ve
Teknoloji Dersi Egitim Programinda belirtilen genel esaslar su sekilde

siralanabilir:
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Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Vizyonu:

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel
farkhliklari ne olursa olsun butin 6égrencilerin fen ve teknoloji okuryazari

olarak yetismesidir.

Fen ve Teknoloji Dersi Odgretim Programr’nin Temel

Yaklasimi

a. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programr’nin Gerekgesi

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin buyuk bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yagamimizin her alaninda belirgin bir
sekilde goruldigu gunumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi
acgisindan fen ve teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadigi acikga
gorulmektedir. Bu nedenle, gelismis Ulkeler basta olmak Uzere butlun
toplumlar surekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma cabasi
icindedir. Buradan hareketle degistirilen yeni programda, bir yandan fen
alanindaki bilgilerin, “degismez gercekler” degil, “hélen bilinen en iyi
aciklama” oldugu sezgisi kazandirilmaya calisilirken, bir yandan da, fen
okuryazarligi ekseni etrafinda bilimsel yontemlerin yerlesmesi hedefi
goOzetilmistir. Bu acidan bakilinca Fen ve Teknoloji Programinin, eldeki

imkanlar él¢custinde “yapilandirici yaklagimi” benimsedigi sGylenebilir.

b. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Amaglari

Cesitli  Ulkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde,
toplumdaki tim bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistiriimesinin
vurgulandigi gorilmektedir. Tium vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari
olarak yetismesini amaglayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin

genel amaglari asagida sunulmustur:
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Ogrencilerin;

Dogal dunyay! 6grenmeleri ve anlamalari, bunun dusunsel zenginligi

ile heyecanini yagamalarini saglamak,

Her sinif dlizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak

duygusu gelistirmelerini tegvik etmek,

Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki

karsilikl etkilesimleri anlamalarini saglamak,

Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma

becerileri kazanmalarini saglamak,

Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali
meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek

alt yapiyi olusturmak,

Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen

mabhiyetine ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

Kargilasabilecegi aligilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile

problem ¢6zmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

Kigisel kararlar verirken uygun bilimsel sure¢ ve ilkeleri kullanmalarini

saglamak,

Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel
saglk ve c¢evre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk

tasimalarini ve bilingli kararlar vermelerini saglamak,

Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuglarini  dusunme gibi bilimsel degerlere sahip
olmalarini, toplum ve cgevre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde

hareket etmelerini saglamak,

Meslek yagsamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.
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Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Temel Yapisi

Fen ve Teknoloji dersinde, yedi ayri 6grenme alani éngoérulmuastur:

Canlilar ve Hayat

Madde ve Degisim

Fiziksel Olaylar

Dunya ve Evren
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkileri (FTTC)
Bilimsel Sure¢ Becerileri (BSB)

N o o bk~ D=

Tutum ve Degerler (TD)

Fen ve Teknoloji dersinin Uniteleri yedi 6grenme alanindan ilk doérdu
uzerine yapilandiriimig olup diger U¢ ogrenme alani her bir Unitenin iginde
kazandirilmasi ongorulen temel anlayis, beceri, tutum ve degerleri igerdigi

icin FTTC, BSB ve TD alanlarina dayali olarak unitelendirme yapiimamistir.

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Sinif Ogretim Programi’nda, Uniteler
organize edilirken bazi temel anlayiglar ve hareket noktalari belirlenmis ve
unitelerde bu ana ilkelere olabildigince uyum saglanacak sekilde kazanim ve
etkinlik se¢imine gidilmistir. S6zU gegen temel anlayiglar yedi baslik altinda
toplanabilir :

1. Az Bilgi Ozdiir

2. Fen ve Teknoloji Okuryazarligi

3. Ogrenme Siirecine Yaklagim

4. Olgme ve Degerlendirme

5. Geligim Duzeyi ve Bireysel Farkliliklar
6. Bilgi ve Kavram Sunum Duzeni

7. Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle Uyum
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Fen ve Teknoloji Egitiminde Ogrenme-Ogretme Siireci

Egitim alaninda, 6zellikle de fen egitimi alaninda yapilan ¢alismalar,
ogrencilerin feni nasil 6grendigi ve fen 6grenmeyi destekleyen kosullar
hakkinda dnemli bulgulari ortaya koymustur. Bu bulgular dikkate alindiginda,
program hedeflerine ulagsabilmek icin 6grenme- 6gretme sureci, 6grenme
ortami ve Ogretim stratejileri hakkinda yeni anlayislarin geligtiriimesinin
gerekli oldugu gérulmektedir. Ogrencilerin programda belirlenen kazanimlari
edinebilmesi igin kullanilacak 6gretim stratejileri ve 6grenme deneyimleri
mumkun olan her durumda yapilandirici  6grenme  yaklasimiyla
yonlendirilmeli, 6grenme ortamlari ve oOgretim stratejileri de “yapilandirici

yaklagimi” olabildigince yansitmalidir.

Fen ve Teknoloji Egitiminde Olcme ve Degerlendirme

Programda yapilandirici yaklagima paralel olarak 6grenme ve 6gretme
stratejilerinin 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli alana dogru
kaydigl da dikkate alinirsa, degerlendirme ile ilgili anlayisin da bu degisime

uygun bicimde yapilandiriimasi gerekir.

Ogrenmede bireysel farkliliklari dikkate alan, bireyin kendine 6zgl
Ozelliklerini 6n plana cikararak herkesin sahip oldugu bilgilerle yeni aldigi
bilgileri kendine 6zgu bicimde yapilandirdigini 6ne suren, bu nedenle de
ogretim yontem ve tekniklerinin  mumkin oldugunca cesitlendiriimesi
gerektigini vurgulayan yapilandirici  6grenme yaklasimi, Olgcme ve
degerlendirmede de  Ogrencilere  bilgi, beceri ve tutumlarini
sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme firsatlari sunulmasi gerektigini
vurgular. Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Sinif Ogretim Programi bu
noktalardan hareketle geleneksel 6lgme ve degerlendirme anlayisindan daha

cok alternatif 6lgme ve degerlendirmeye vurgu yapmaktadir.



61

Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Programi Amerika ve Kanada Fen
Programlariyla, Avrupa Birligi Glkelerinin egitim programlarindaki temalarin ve
yeni egilimlerin dikkate alinmasindan yola cikilarak olusturulmustur. Program
zorunlu temel egitimin 12 yila ¢ikarilmasina dayali olarak batin olarak ele
alinmis ve igerigi buna gore sarmal yaklagimla duzenlenmigtir. Bu programla
ilk defa 6grenme alanlari yaklagimi getirilmig; Fen teknoloji toplum ve gevre,
temel degerler tutumlar, bilimsel sure¢ becerileri ile ilgili 6grenme alanlariyla
beceri, tutum ve degerler gelistirme boyutlari 6n plana c¢ikariimigtir.
Programda 06grenme-0gretme suregleri 6drenci merkezli, etkin 6grenme
yaklagimina uygun, yapilandirmacilik yaklagimini temel alan oldukga zengin
etkinliklerle donanmis ve buna uygun 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin
onerilmis olmasiyla ¢agi yakalamak adina pozitif bir gelisme gdstermektedir
ve amaglandigi gibi uygulandiginda Turk Milli Egitimi'ne katki saglayacagi

dusunulmektedir.
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ilgili Aragtirmalar

Bu bdolimde alanda yapiimis ve bu arastirmaya da temel olusturmus

Turkiye’de ve diger Ulkelerde yapilmis bazi arastirmalardan s6z edilecektir.

Turkiye’de Yapilan Arastirmalar

Arslan (2005)'in, “Yansitici Dasinmenin Program Gelistirme ve Fen
Bilgisi Ogretim Programindaki Yeri” adli yayimlanmamis yiiksek lisans
tezinde, yansitici dusunme yaklagimi farkh yonleriyle detayli olarak tanitiimig
ve Fen Bilgisi Ogretim Programi’'nin, hedef, icerik, 6gretme-6grenme sireci
ve degerlendirme boyutlarinda, yansitici disinme yaklasimina hizmet etme
derecesi incelenmigtir. Yapilan degerlendirme sonucunda, Ogretim
programinda, hedef, icerik, Ogretme-6grenme sureci ve degerlendirme
boyutlarinda istenen dizeyde olmasa da yansitici disinmeye hizmet eden

durumlar bulunmustur.

Ozmen, H. (2004), “Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji
Destekli Yapilandirmaci Ogrenme” adli calismasinda Piaget, Bruner, Gagné
ve Ausubel tarafindan gelistiriimis olan fen bilimleri egitimindeki en yaygin
ogrenme teorilerini ele almakta ve 6zellikle yapilandirmaci 6grenme teorisinin
fen bilimleri egitiminde uygulanma sekilleri olan dort asamali modeli, 5E
modelini ve 7E modelini ayrintih  olarak acgiklamaktadir.  Ayrica,
yapilandirmaci o6gretime uygun etkinliklerin gelistiriimesinde bilgisayar
teknolojisinin  kullanimi  konusunda Onerilerde bulunmustur. Calismada,
teknolojik gelismelere dayali olarak bilgisayarlarin egitim ortamlarinda
kullanilmaya baslanmasi ile birlikte, dgrencileri etkin hale getiren, problem
¢ozme becerilerini gelistirmelerine olanak saglayan ve kendi bilgilerini
kendilerinin olugturmalarina olanak veren yapilandirmaci nitelikteki 6gretim
yazilimlarinin gelistiriimesinin daha etkili 6grenmelerin gergeklesmesini

saglamada 6nemli rol oynayacagi belirtilmigtir.
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Saatgioglu (2004)'nun, “Aktif Egitimde Bilgiye Erisim Ydntemleri: Bir
Arag Olarak internet Tabanh Bilgilerin Degerlendirilmesi” adli gcalismasinda,
internet tabanl bilgilerin degerlendirilmesine iligkin bir uygulama yapilmigtir.
Uygulama surecinde o6grenciler, ilgilerini ¢eken konularda arastirma
yapmislar, belirlenen degerlendirme kriterlerine gore kullanabilecekleri
internet tabanh bilgilerle ilgili karar vermislerdir. Calisma sonunda,
ogrencilerin goruglerine gore, uygulamanin elestirel diginme agisindan
onemli katki sagladigi ve bu uygulamayla birlikte internet kullanimlarinin

onemli 6lglde degistigi belirtilmistir.

Nas (2004), “Aktif Egitimde Ogrencilerin Ogrenme Ortamina
Uyumlarinin  Arastirimasi: Denizcilik Egitiminde Bir Uygulama” adli
calismasinda, 6grencilerin igcinde bulunduklari probleme dayali 6grenme
ortami hakkindaki algilarini nicel ve nicel olarak arastirmigtir. Bu algilardan
yola g¢ikarak, ogrencilerin 6grenme ortamina uyumsuzluklarinin nedenlerini
ve ortama uyum saglama konusundaki Onerilerini ortaya koyarak

uygulayicilara yol gostermigtir.

Kayali ve Tarhan (2004), “iyonik Baglar’ Konusunda Kavram
Yanilgilarinin Gideriimesi Amaciyla Yapilandirmaci-Aktif Ogrenmeye Dayall
Bir Rehber Materyal Uygulamasi” adli c¢alismalarinda, lise birinci sinif
‘Kimyasal Baglar” Unitesini daha onceden gormus olan ogrencilerin, iyonik
baglar konusunda mevcut kavram yanilgilarini belirlemig ve bu kavram
yanilgilarini giderme amaciyla yapilandirmaci modele dayal ve Ozellikle
isbirlikli 6grenme gibi aktif 6grenme etkinliklerini iceren bir rehber materyal
gelistirmis ve uygulamiglardir. Materyalin uygulanmasindan sonra uygulanan
son test sonuglarina gore, ogrencilerin mevcut kavram vyanilgilarinin gok
blayUk oranda giderildigi ve analitik disinme, bilgiyi kullanma, sentez yapma

kapasitelerinin arttigi gérulmagtur.

Burma (2003)'nin, “Coklu Zeka Kuramina Gére Ogretim Ortamlarinin
Yapilandiriimasi” adli yayimlanmamis yuksek lisans tezinde, coklu zeka
kuramina goére o&gretim ortamlarinin  nasil olusturulmasi gerektigini

incelenmistir. Calismada, egitim-6gretim ortamlari olustururken ¢oklu zeka



64

kuraminin dikkate alinmasinin, egitim programlarinin bu kurama dayali
olarak hazirlanmasinin 6grenme ve O6gretme surecine olan olumlu katkilar

alanyazina dayali olarak vurgulanmistir.

Akamca (2003), “ilkdgretim Besinci Sinif Fen Bilgisi Dersi Isi ve Isinin
Maddedeki Yolculugu Unitesinde Coklu Zeka Kurami Tabanli Ogretimin
Ogrenci Basarisi, Tutumu ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri” adli
yayimlanmamis yliksek lisans tezinde, Ilkégretim Fen Bilgisi Ogretim
Programinda yer alan “Isi ve Isinin Maddedeki Yolculugu” Unitesinin ¢oklu
zeka kuramina gore islenmesinin 6grenci basarisi, tutumu ve hatirda tutma
uzerindeki etkilerini arastirmisgtir. Arastirmaci, ¢alismasinin sonunda, ¢oklu
zeka kuraminin o6grencilerin fen basarilarinda ve 0Ogrenilen bilgilerin
kaliciliginda olumlu yénde bir etkisi oldugunu ortaya koyarken, Fen Bilgisi

dersine yonelik tutumlarinda etkisi olmadigini belirtmistir.

Ozmen, S. G. (2003)in, “Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasimina iliskin Gérislerinin incelenmesi” adli yayimlanmamis
yuksek lisans tezinde, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin temel 6zellikleri,
resmi ve Ozel okullardaki ogretmenlerin Fen Bilgisi dersinde yaptiklari
etkinliklerle ortisen yonleri incelenmigtir. Arastirmada, O6zel ilkogretim
okullarinda galisan 6gretmenlerin yapilandirmaci etkinlikleri, resmi okullarda

calisan 6gretmenlere gore daha sik kullandiklari sonucuna ulagiimistir.

iflazoglu (2003)'nun, “Coklu Zeka Kurami Destekli Kubagik Ogrenme
Yénteminin ilkégretim 5.Sinif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik
Basari ve Tutumlarina Etkisi” adli yayimlanmamis doktora tezinde, ilkdgretim
5.sinif Fen bilgisi dersinin “Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu” ile “Hareket ve
Kuvvet” Unitelerinin 6gretiminde ¢oklu zeka kurami destekli kubagik 6grenme
yonteminin (CZK destekli ikili denetim tekniginin) o6grencilerin akademik
basarilarina, 6grenme duzeylerine ve Fen Bilgisi dersine iligkin tutumlarina
etkisi olup olmadigi arastinimistir. Basari testinden elde edilen puanlar ile
bilgi, kavrama ve uygulama duzeyi puanlari agisindan deney grubu lehine

anlamh farklar bulunmustur. Fen Bilgisi dersine iliskin olumlu tutumlar
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acisindan da deney ve kontrol gruplari arasinda belirgin bir farklhlik

gorulmemigtir.

Avcl (2003), “Kartal Mesleki Egitim Merkezi Birinci Sinif Ogrencilerine
Yénelik, ilkyardim Unitesi igin, isbirligine Dayali Yéntem ile Diizenlenen
Egitim Durumunun Ogrenciler Uzerindeki Etkisi (Birlestirme 1l Teknigi)” adli
yayimlanmamig yuksek lisans tezinde, kanamalarda ilkyardim dnitesi igin
uygulanan birlestirme |l teknigi ile duzenlenen egditim durumunun Kartal
Mesleki Egitim Merkezi birinci sinif 6grencileri Uzerindeki etkisini belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirma sonunda, birlestirme Il tekniginin cesitli
nedenlerle orgun egitimden ayrilarak calisma hayatina baglayan cocuklar
uzerinde genel olarak olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagiimigtir. Ayrica,
bu teknigin, ¢alisan ¢ocuklar icin uygun oldugu ve sorun yasanan durumlarin
yeniden duzenlenmesiyle calisan c¢ocuklarin egitiminde kullanilabilecegi

vurgulanmistir.

Gengtiirk (2003), “Yer Yuvarlagi Unitesinin Ogretiminde Bilgisayarli ve
Geleneksel Ogretim Uygulamalarinin Karsilastiriimasi Uzerine Bir Uygulama”
adli yayimlanmamis yuksek lisans tezinde, Ortadgretim lise 1 basamagindaki
“Yer Yuvarlagl” unitesinin oOgretiminde bilgisayarla o6gretim yodnteminin
etkililigini geleneksel 6gretim ydntemiyle karsilastirarak ortaya koymayi
amagclamaktadir. Arastirmanin analizlerine gore, Uunitenin o6gretiminde
kullanilan iki farkli 6gretim yonteminin, cografya dersi basarisi ve derse

yonelik tutumlar Gzerinde ayni etkiye sahip oldugu sonucuna ulasiimistir.

Balkan (2003)in, “Fen Ogretiminde Olusturmaci  Yaklagim
Uygulamasinin Akademik Basariya ve Tutuma Etkisinin Belirlenmesi” adli
yayimlanmamis yuksek lisans tezinde, 6grenci merkezciligi esas alan bir
yaklasim olan olusturmaci yaklasim modeli tanitilmis ve fen bilgisi
ogretiminde uygulanmasi sonucunda ogrencilerin basarisina ve tutumlarina
etkisi incelenmistir. Arastirma sonunda, olusturmaci yaklagsim esas alinarak
ders iglenen sinifta 6grenim goren 6grencilerin basari ve tutumlarinda olumlu

yonde gelismeler oldugu gozlenmigtir.
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Karakas (2003)in, “Ankara ili Merkez ilkdgretim Okullari 4. ve
5.Siniflarda Fen Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Yéntemler ve Kargilasilan
Sorunlar” adli yayimlanmamis yuksek lisans tezinde, ilkdogretim okullari 4. ve
5.siniflarda Fen Bilgisi dersini yurtten égretmenlerin kullandiklari ydntemlerin
ve kargilastiklari sorunlarin, ogretmenlerin mezun olduklari okul turtne,
mezun olduklari bolume, mesleki kidemlerine gore farkhlik gosterip
goOstermedigi tespit edilmeye calisiimistir.

Demirci, M. P. (2003), “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Isi ve Sicaklik
Konusundaki Kavram Yanilgilari ve Bu Yanilgilarin lyilestirilmesinde
Yapisalct Kuramin Etkisi” adli yayimlanmamig yuksek lisans tezinde, sinif
ogretmeni adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilarini
belirlemeyi ve bu yanilgilarin iyilegtiriimesinde geleneksel yaklasima kiyasla,
yapisalci egitim kuraminin etkisini, o6grencilerin biligsel alanlarinin bilgi,
kavrama, uygulama duzeylerinde test etmeyi amaglamistir. Demirci,
arastirmasinda elde ettigi bulgular 1s1ginda, 6grencilerin kavram yanilgilarinin
giderilmesinde ve 06grencilere yeni kavramlarin o6gretiimesinde yapisalci
kuramin geleneksel yaklasima kiyasla daha etkili oldugu sonucuna

ulagmistir.

Koray (2003), “Fen Egitiminde Yaratici Disiinmeye Dayali Ogrenmenin
Ogrenme Urlinlerine Etkisi” adh yayimlanmamis doktora tezinde, fen
egitiminde yaratici dusunceye dayali 6drenmenin, O6gretmen adaylarinin
yaraticilik, problem ¢6zme ve 0z yeterlik inan¢ duzeylerine etkisini
incelemistir. Yapilan nicel ve nitel analizler sonucunda, yaratici duslnceye
dayali fen 6gretiminin 6gretmen adaylarinin yaratici distinme duizeylerini
arttirdigi, problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi, fen 6gretimine yonelik 6z
yeterlik inang duzeylerini ylkselttigi, Fen Bilgisi 6gretmeni olma yonunde

motivasyonlarini arttirdigi sonuglarina ulagsmistir.

Karamusaoglu (2003)'nun, “Kavram Haritasi Yolu ile Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarinin Kavram Yanilgilarinin Tespiti’ adli yayimlanmamis
yuksek lisans tezinde, kavram ve kavramlar arasi iliskilendirme yanilgilarinin

tespitinde kavram haritalarinin  kullanilabilirligi gosteriimeye caligiimistir.



67

Arastirma sonunda, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin, ele alinan konularda
(fotosentez ve solunum) kavram ve kavramlar arasi iligskilendirme
yanilgilarinin - oldugu, bu vyanilgilarin oOzellikle kompleks reaksiyon
basamaklarinda, sayisal ifadelerde ve olayin gectigi organel isimlerinde
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, solunum ve fotosentez basamaklarinin

birbirine karistirildigi da goralmustur.

Dinger (2003), “Yedinci Sinif Fen Bilgisi Kuvvet Konusu ile ilgili
Yapisalct Ogretim Tasariminin Ogrencilerin Basarilari, Kavram Yanilgilari,
Kavram Kalicihgi ve Ogrenme Sirecine Bakis Acilari Uzerindeki Etkisi” adli
yayimlanmamig yuksek lisans tezinde, 7.sinif Fen Bilgisi dersi “Kuvvet’
konusunda uygulanan vyapisalci 6gretim tasariminin,  6grencilerin
basarilarina, kavram yanilgilarina, sahip olduklari kavramlarin kaliciligina ve
ogrenme surecine iligkin gorusleri  Uzerindeki etkilerini  belirlemigtir.
Arastirmaci ¢alismasinin sonunda yapisalci 6gretim tasariminin, égrencilerin

bilissel ve duyussal gelisimleri Uzerinde olumlu etkisi oldugunu saptamistir.

Saribas (2003), “Kimya Ogretmen Adaylarinin Sulu Cozeltiler
Konusundaki Kavramsal Degisim, Basari, Tutum ve Algilamalarina Yeni Bir
Yaklasim; Ogrenme Modelinden Ogretim Modeline Yapilandirici Metot” adli
yayimlanmamis ylksek lisans tezinde, uygulanan yapilandirici metodun,
kimya ogretmen adaylarinin, sulu ¢ozelti kimyasi konusundaki basarilari,
kavramsal degisimleri, fen ve kimyaya karsi tutumlari ile bilimi ve bilim
ogrenme yollarini algilamalari Uzerine etkisini, geleneksel metoda gore
kargilastirmistir. Saribas, ayni zamanda her iki metodun kavramsal bilgilerin
kaliciliklarina etkisini de incelemistir. Calisma sonunda, yapilandirici metodla
egitim goren ogrencilerle, geleneksel metodla egitim goren ogrencilerin
basarilari, fen ve kimyaya kargi tutumlari ile bilimi ve bilim 6grenme yollarini
algilamalari, arasinda anlamli bir fark olmadigi, buna karsilik kavramsal
degisimleri arasinda anlamli bir fark oldugu gorulmustir. Ayrica, deneysel
gruptaki 6grencilerin kavramsal bilgilerinin kontrol grubuna gére daha kalici

oldugu saptanmistir.
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Comek (2003)in, “Fen Bilgisi Ogretiminde Isi ve Isinin Maddedeki
Yolculugu Unitesinin  Bilgisayar Destekli Ogretim Materyalleri ile
Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli yayimlanmamis yiiksek lisans
tezinde, fen ogretiminde bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci basarisina
etkisinin yaninda, mantiksal disinme yeteneklerine, fen bilgisi dersine ve
bilgisayara karsi olan tutumlarina etkisi de arastiriimigtir. Elde edilen bulgular
IsIginda, arastirilan boyutlarin hepsinde, deney grubu 6grencilerinin anlamli

ve pozitif ydonde bir degisim gdsterdikleri gorulmuastur.

Ustlin (2003)'Un, “Ozel Dershanelerde Kavram Haritasi Metodunun
Ogrencilerin Fen Bilgisi Test Cézme Basarilarina Etkisi” adli yayimlanmamis
yuksek lisans tezinde, kavram haritalarinin 6grencilerin ¢goktan segmeli fen
bilgisi testi ¢ozerken godsterdikleri basari Uzerine etkisi incelenmigtir.
Arastirma sonunda, kavram haritasi metodunun, ilkogretim ogrencilerinin
coktan segmeli fen testi ¢ozerken gosterdikleri basarida 6nemli bir rol

oynadigdi sonucuna ulagiimigtir.

Demirci, C. (2003)nin, “Fen Bilgisi Ogretiminde Etkin Ogrenme
Yaklasiminin Erisi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi” adli yayimlanmamis doktora
tezinde, nicel ve nitel verilerden faydalanilarak Fen Bilgisi 6gretiminde etkin
dgrenme yaklasiminin erigi, tutum ve kalicihga etkisine bakilmistir. ilkégretim
5.sinif 6grencilerine uygulanan g¢alismanin verileri, 6n test, son test, kalicilik
[, kahcihk 11, tutum Olgegi, agik uglu o6grenci anketi, 6gretmen gorusleri,
g6zlemci goérugleri, 6grenci dosyalari, sinif ortaminda c¢ekilen o6grenci
fotograflari ile elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen bilgiler su sekilde
Ozetlenmektedir:

- Fen Bilgisi dersinde Etkin Ogrenme Yaklagiminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel ogretimin uygulandidi kontrol grubu arasinda toplam erisi
ortalamalari, bilgi dizeyi erisi ortalamalari, bilgi Ustu erigi ortalamalari, Fen
Bilgisi dersine yoOnelik ortalama tutum puanlari ve kalicilik ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

- Fen Bilgisi dersinde Etkin Ogrenme Yaklagiminin uygulandi§i siniftaki

ogrenciler, uygulanan etkinliklere iliskin olumlu gorus bildirmigtir.
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- Fen Bilgisi dersinde Etkin Ogrenme Yaklagiminin uygulandigi siniftaki
deney grubu o6gretmenin ve arastirmacinin gorusleri de 6grenci goruslerini

destekler niteliktedir.

Unver (2002), “Ogretmen Adaylarinin Ogrenci Merkezli Ogretimi
Planlama, Uygulama ve Degerlendirme Becerilerini Geligtirme” adli
yayimlanmamig doktora tezinde, 6grenci merkezli 6gretim konusunda egitim
alan ile almayan 6gretmen adaylarinin égrenci merkezli 6gretimi planlama,
uygulama ve degerlendirme becerilerindeki erisileri arasinda anlamli farklar
olup olmadigini bulmay! amaclamistir. Bu amaclara iligkin veriler toplamak
Uzere arastirmada, hem nicel (survey, gozlem ve denk olmayan kontrol
gruplu son-test deseni) hem de nitel (survey, gozlem, gelisim dosyasi ve
gunlik yazma) teknikler kullanmistir. Arastirmaci, elde ettigi verilere
dayanarak, ogrenci merkezli planlama ve uygulamadaki erigilerde deney
grubunun lehine anlamli farklar oldugunu, 6grenci merkezli degerlendirme
erigisi Uzerinde ise, anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur. Ayrica,
ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli planlama, uygulama ve degerlendirme
beceri duzeylerinin uygulama okullarinin  6zelliklerinden etkilendigini

belirtmigtir.

Nakiboglu ve Altiparmak (2002), “Aktif Ogrenmede Bir Grup Tartismasi
Yéntemi Olarak Beyin Firtinasi” adli ¢alismalarinda normal lise ve slper lise
programi ogrencilerinin ve ogretmenlerinin uygulanan sistem hakkindaki
goruslerini almiglar ve “Beyin Firtinasi” yontemi uygulanarak elde edilen
bulgulari 6gretmen ve dgrenci goruslerini de dikkate alarak incelemislerdir.
Sonug olarak, “Beyin Firtinasi” ile 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin arttigi,
ogrendikleri bilgileri hangi alanlarda nasil kullanacaklarini yaratici dasunce ile
ortaya koyduklari, kendilerine verilen bilgilerin 6nemini ve gerekliligini
kavrama bilincine ulastiklari, bilgi birikimlerini ve gdzlemlerini analiz edip
sentezleyerek sonuca ulasmayi, kisaca bilimsel disinme yeteneklerini

geligtirdikleri belirlenmigtir.

Mertoglu (2002)nun, “ilkdégretim 8.Sinif Ogrencilerinin  Beslenme

Kavramini  Ogrenmelerinde Aktif Ogrenme Yontemlerinin  Etkisi” adli
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yayimlanmamis ylUksek lisans tezinde, ilkdgretim 8.sinifa devam eden
ogrencilerin beslenme kavramini 6grenmelerinde aktif 6grenme yontemlerinin
etkisini arastirmak Uzere beslenme egitiminin 6nemi Uzerinde durulmus ve
beslenme egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelenmigstir. Arastirma sonunda,
iIkdgretim 8.sinif dgrencilerinin aktif d6gretim yonteminin, dengeli beslenme
kavramini 6grenmelerinde ve bilgilerinin kalicilik duzeylerinde etkili oldugu

sonucuna varilmigtir.

Filiz (2002), “Soru-Cevap Yontemine lliskin Ogretimin Ogretmenlerin
Soru Sorma Diuzeyi ve Tekniklerine Etkisi” adli yayimlanmamis doktora
tezinde, sinif oOgretmenlerine verilen soru-cevap yontemi ogretiminin,
ogretmenlerin soru sorma bilgisi ve teknikleri Uzerine etkisini incelemistir.
Filiz, calismasinin sonunda, soru-cevap yontemine iligskin verilen 6gretimin,
sinif 6gretmenlerinin biligssel alanin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme basamaginda soru sorma duzeylerinin ve tekniklerinin

degismesinde olumlu yonde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Ayan (2002)in, “Etkin Ogrenme Yaklagiminin Sinif Ogretmenleri
Tarafindan Uygulanmasi” adli yayimlanmamigs yuksek lisans tezinde, Milli
Egitim Bakanligina bagl resmi ve 6zel ilkogretim okullarinda gorevli sinif
dgretmenlerinin Etkin Ogrenme Yaklasimi etkinliklerini sinif ortaminda ne
derecede uyguladiklari, her iki gruptaki ve farkli kidemlerdeki 6gretmenlerin
bu etkinlikleri uygulama duzeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
ortaya koyulmustur. Arastirma sonucunda, 6zel okullarda gorev yapan
ogretmenlerin etkinlikleri, resmi okullarda gérev yapan 6gretmenlere oranla
daha sik gergeklestirdikleri; ayrica, 6gretmenlik mesleginde 16 yil ve daha
fazla calisan oOgretmenlerin bu etkinlikleri 5-10 yil ve 11-16 yil kidemli

ogretmenlerden daha fazla uyguladiklari sonucuna ulasiimigtir.

Korkmaz (2002)'1n, “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratici
Dusunme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma Duzeylerine Etkisi” adli
yayimlanmamis doktora tezinde, fen egitiminde proje tabanli 63renme

yaklasiminin ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin yaratici disunme, problem
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¢ozme becerisi ve akademik risk alma duzeylerine etkisi incelenmigtir.
Calismanin sonuglari soyle 6zetlenebilir:

- Deneli islem sonrasi yaratici dusinme, problem ¢dzme becerisi ve
akademik risk alma dizeyleri agisindan gruplar arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark gézlenmistir.

- Cinsiyet acisindan gruplar arasinda yaratici dusinme, problem ¢6zme
becerisi ve akademik risk alma boyutlarinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

- Cinsiyetin problem ¢6zme becerisi ve yaraticiligin 6zgunlik alt boyutu

uzerindeki etkilesimi anlamhidir.

Calisandemir (2002)'in, “Burdur ili Okuléncesi Egitimi Ogretmenlerinin
Uygulama Yeterlik Duzeyleri” adli yayimlanmamis yuksek lisans tezi ile
Burdur ilinde gorev yapan okul éncesi egitimi 6gretmenlerinin gunlik planlari
uygulama yeterlik duzeyleri, gézlem formlari kullanilarak tespit edilmeye
cahsilmigtir.  Arastirmanin  bulgularina gbre, okul Oncesi egitimi
ogretmenlerinin gunlik plani genel olarak uygulama vyeterliklerinin orta
dizeyde oldugu, oyun etkinliklerini planlama ve uygulamada diger etkinliklere
gore daha yeterli olduklari, oyun etkinliklerinden sonra en iyi uyguladiklari
etkinligin serbest zaman etkinligi oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin en
yetersiz olduklar etkinligin fen ve doga etkinligi oldugu saptanmigtir. Mezun
olduklari lise tirane goére, Turkge dil etkinlikleri ile fen ve doga etkinliklerinde
lise mezunu olarak lisans egitimi alan 6gretmenlerin daha basarili olduklari
g6zlenmistir. Ogretmenlerin mezun olduklar yiksek ogretim tiriine gore,
rutin etkinliklerde ve okuma yazmaya hazirhk calismalarinda 6n lisans
mezunu 6gretmenlerin daha yeterli olduklari, Turkce dil etkinlikleri, fen ve
doga etkinliklerinde ise, lisans mezunu o6gretmenlerin daha yeterli olduklari
gOzlenmistir. Goreve yeni baglayan, 5 yildan az kideme sahip olan
ogretmenlerin serbest zaman ve muzik etkinliklerinde daha yeterli olduklart,

diger etkinliklerde kidemden dolay! bir farkin olmadigi belirlenmigtir.

Gokge (2002), “Kavramsal Degisim Metinlerinin Kavram Yanilgilarini
Gidermedeki Etkililigi” adli yayimlanmamis yuksek lisans tezinde, kavramsal
degisim metinlerini kullanarak islenen fizik dersi ile geleneksel yontemle

islenen fizik dersinin 9. sinif 6grencilerinin is1 ve sicaklik konusundaki kavram
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yanilgilarini gidermedeki etkililigini karsilagtirmisg ve calismasinin sonunda
kavram yanilgilarini gidermede kavramsal degisim metinlerinin daha etkili
oldugunu saptamistir. Gokge, galismasinin bu sonucuna ek olarak teknigin
ogrencilerin bilimsel iglem becerilerinin de gelismesine yardimci oldugunu,
fizik dersine karsi tutumlarini olumlu yénde degistirdigini, konuyu daha

anlasilir ve daha somut bulduklarini belirtmistir.

Glindiiz (2001)'in, “Ogretmenlerin Sinif Yénetimindeki Yeterlikleri” adli
yayimlanmamis yuksek lisans tezinde, mufettis goruslerine gore, ilkdgretim
kurumlarinda gorev yapan o6gretmenlerin sinif yénetimi yeterlik dizeyleri
arastinlmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullaniimigtir.
Arastirma sonucunda, mufettiglerin gorUglerine goére, 06gretmenlerin
siniflarindaki fiziki ortamin duzenlenmesi ve ydnetilmesi, program-plan
hazirlanmasi ve uygulanmasi, zamani etkili kullaniimasi, sinif ici iligkilerin
duzenlenmesi, 6grencide davranis gelistiriimesi ve duzenlenmesi alanindaki

yeterliklerin orta dizey ve altinda oldugu saptanmistir.

Karhan (2001)1n, “ilkégretim Okullarinin Dérdiincii ve Besinci
Siniflarinda Goérev Yapan Alan ve Alan Disi ingilizce Ogretmenlerinin
Ogretme-Ogrenme Siirecine ve Sinif Yoénetimine lliskin Yeterlikleri” adli
yayimlanmamis yuksek lisans tezinde, ilkogretimin birinci kademesi 4. ve
5.siniflarda ingilizce dersi veren dgretmenlerin genel égretmenlik becerileri,
ingilizce &gretimi ve sinif yénetimi agisindan yeterlikleri saptanmis ve
ingilizce dgretmenligi egitimi almis dgretmenlerle farkli alanlarda yetismis
Ogretmenler arasinda bu agilardan bir fark olup olmadigi arastiriimigtir.
Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin, 6gretme-6grenme sureci ve sinif
yonetimi acgisindan kendilerini yeterli gordukleri saptanmigtir. Ayrica, alan
ogretmenleri ve alan digi 6gretmenler arasinda 6gretme-6grenme sureci ve
sinif yonetimi agisindan belirgin bir farkin olmadigi gértlmastir. Bunun
disinda, arastirma sonuglarinda, hem alan ogretmenleri hem de alan digi
dgretmenlerin ingilizcelerini gelistirmeleri gerektigi ve cocuklara ingilizce
ogretmenligi konusunda egitime ihtiyag duyduklari yontindeki dusunceleri de

belirtilmigtir.
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Yesil (2001Yin, “Hayat ve Sosyal Bilgiler Ogretimi Becerilerine Egitim
Fakiltesi Son Sinif Ogrencilerinin Sahiplik Dizeyi” adhi yayimlanmamis
yuksek lisans tezinde, egitim fakultesi 6grencilerine, Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler dgretimi icin gerekli sinif ici etkili 6gretim becerilerinin ne dizeyde
kazandirildigi arastiriimistir. Ders anlatan son sinif égrencilerini gézleyen
sinif 6gretmenlerine ve diger son sinif 6grencilerine uygulanan anketle
arastirmanin verileri elde edilmistir. Aragtirmada, Sosyal Bilgiler 6gretiminin
niteligi ve ogretim becerileri, aday oOgretmenlerin planlamaya, derse
baglamaya, 6gretim ilkelerini kullanabilmeye, iletisim becerilerine, 6gretim
metotlarini kullanabilmeye, dersi degerlendirmeye, dersi bitirmeye iligkin
becerileri incelenmistir. Arastirma sonucuna gore, aday oOgretmenlerin en
yeterli oldugu 6gretim basamagi, “derse baglama” ve “ilkelerden faydalanma”
becerileri; yetersiz olduklari beceri ise, dersi bitirme becerisi olarak

bulunmustur.

Demirel, Demirci, Kog, Korkmaz ve Sahinel (2000), “Etkin Ogrenme
Yaklagiminin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli calismalarinda, coklu zeka
kurami, igbirlikli 6grenme ve kurmacilik tabanli etkin 6grenme yontemini
ilkogretim 1., 2. ve 3.siniflarda 1998-1999 0&gretim yilinda ilk kez
uygulanmakta olan Hayat Bilgisi dersinde denemeyi, etkin 6grenme
yonteminin geleneksel ybnteme goére 6grenci basarisina ve tutumlarina
etkisini arastirmiglardir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, son-testte
ogrenci basarisi ortalamalari arasindaki farkin deney gruplari lehine anlaml

oldugu gorulmektedir.

Cimen ve Baran (2000), “Fen Kavramlarinin Ogretiminde Analojinin
Kullanimi ve Ogretmenin Roli” adli c¢alismalarinda, gocuklarda kavram
gelisimi ve kavram egitimi, kavram o6gretme asamalari, analoji ile 6gretme
modeli (TWA Modeli), analojinin egitimde kullaniimasi, fen egitiminde analoji
ve fen egitiminde oOgretmenin roli konularini alanyazina dayali olarak

incelemisler ve onerilerde bulunmuglardir.

Semerci (2000), “Ogretmen Yetistirmede Kritik Diisiinmenin Ogretimine

lliskin Bir Model Onerisi” adli ¢alismasinda, dgretmen yetistirmede kritik
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dusunme becerisinin  geligtiriimesine yonelik bir model onerisinde
bulunmustur.  Onerisinde, “Hazirhk”, “Ogretim  Materyali”, “Ortam”,
“‘Uygulama” ve “Degerlendirme” olmak Uzere bes boyutu islevleriyle birlikte
aciklamistir.

Gokce (1999)nin, “ilkégretim  Ogretmenlerinin  Yeterlikleri” adli
yayimlanmamis doktora tezinde, ilkdgretim ogretmenlerinin gostermesi
gereken temel yeterliklere ne duzeyde sahip olduklari arastiriimigtir.
Arastirma sonuglarina gore, ogretmenler, ¢ocuk gelisimi alani ve bu alanda
ongorilen yeterliklere, sinif icinde etkili bir iletisim kurabilme yeterliklerine,
ogretim yontemleri alani ve bu alanda ongorulen yeterliklere, okuma 6gretimi
alani ve bu alanda 6ngorulen yeterliklere, yazma 6gretimi alani ve bu alanda
ongorilen yeterliklere, matematik o6gretimi alani ve bu alanda 6ngorilen
yeterliklere, sinif yonetimi alani ve bu alanda dngoérilen yeterliklere, okul-aile
isbirligi  yeterliklerine, mesleki-kigisel 0zellikler ve bu ozelliklerle ilgili
ongorulen  yeterliklere yeterince  sahiplerken;  Ogrenci  basgarisini
degerlendirme alaninda Ongorulen yeterliklere, program gelistirme ve
degerlendirme alaninda o6ngorilen yeterliklere yeterince sahip dedillerdir.
Ayrica, ogretmenlerin kidemi artikga, belirtilen yeterliklere sahip olma

dizeyinin de arttigi belirlenmigtir.

Gir (1998), “Matematik Ogretmen Adayinin Aktif Ogrenme Metodunu
Kullanarak Matematigi Ogretmeyi Ogrenmesi” adli arastirmasinda, égretmen
adaylarinin ogretmeyi ve 6zellikle matematik 6gretmeyi nasil 6grendiklerinin,
matematik ogretiminde metot derslerinin etkisinin ne oldugunun, aktif
ogrenmeyi kullanip kullanmadiklarinin, kullaniliyorsa bunu uygulamalarinda
nasil yansittiklarinin, adaylarin 6grenmelerini etkileyen faktorlerin neler
oldugunun, yasin ve daha onceki 6gretmenlik deneyimlerinin etkisinin, rol
modellerin etkisinin ne oldugunun, egitimleri sluresince adaylarin tutum,
davraniglarinda ne gibi degisiklikler oldugunun, pedagojik formasyonunun
etkisinin ne oldugunun, stajin ve universitede aldiklari egitimin etkisinin, daha
onceki matematik Ogretiminin ve deneyiminin etkisinin ve Universitede
kazandirilan egitim ile stajdaki uygulama arasindaki iligkinin ne oldugunun
belilenmesini  amaclamaktadir.  Calisma, Leicester/ingiltere’de  ve

Balikesir/Turkiye’de yapilmistir. Leicesterda 12 PGCE matematik 6gretmen
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adayl ve Balikesirde de 57 son sinif matematik 6gretmen adayi bu
calismaya katilmigtir; anket, ornek olay, yari yapilandiriimig gorisme, gozlem
ve dokUimanlarin incelemesi yapilarak veriler toplanmistir. Calisma sonuglari
su sekilde belirtilmigtir:

- Her iki kurumdaki matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmeyi nasil
ogrendikleri, 6gretmeye karsi tutumlari, duygu ve dusunceleri, ortaokul
ve lisede ogrendikleri matematigin simdiki 6grenmelerine etkisinin
universitede aldiklari 6gretmenlik egitiminin, pedagojik formasyonun
ve staj uygulamalarinin, 6gretmede kullanilan materyallerin, 6gretme
yontemlerinin 6gretmen adayinin ogretmenligi 6grenmesi Uzerinde
etkisinin oldugu saptanmigtir.

- Her iki 6gretmen yetistrme kurumunda bulunan adaylarin tutum,
davranig, inaniglarini ve onlarin 6grenmelerini etkileyen faktorler
arasinda benzerlikler oldugu belirlenmistir.

- Universite egitiminde aktif 6grenme metodu ile kargilagip, bunu
kullanmayi 6grenen 6gretmen adayinin basamak teorisinin 6gretmeyi

yansitma basamagina ulastigi saptanmigtir.

Uysal (1996), “Ogrenme Siirecine Etkin Ogrenci Katihminin Ogrenme
Sonuglarina Etkisi” adli yayimlanmamis doktora tezinde, 6grenme surecine
etkin 6grenci katiliminin 6grenme sonuglarina etkisini ortaya c¢ikarmayi
amaclamistir. Arastirma sonunda, etkin o6grenci katihminin saglandigi
ogretim ortaminda yer alan deney grubu o6grencileri ile geleneksel 6gretim
ortaminda yer alan kontrol grubu o6grencilerinin basari puanlari arasinda
deney grubu lehinde anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin 6grenme
surecine etkin katiim dizeyleri ile kursun genel hedeflerine iligskin basarilar
arasindaki korelasyonlar ise, anlamli ve olumlu bulunmustur. Arastirmada,
ogrenme surecine etkin 6grenci katihminin basariy1 artirdigr ve 6grencinin
o0grenme surecine etkin katihm dizeyi ile basarisi arasinda anlamli ve olumlu

bir iliski oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Yiimaz (1995)1n, “Lise 2.Sinif Fizik Dersinde Aktif Yontemin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli yayimlanmamis ylksek lisans tezinde, “aktif ydontem”in

ogrenci basarisi Uzerindeki etkisi saptanmaya calisiimigtir. Arastirmanin
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sonunda, deney grubunun kontrol grubuna oranla daha basarili oldugu
belirlenmistir. Buna gore, aktif yontemin geleneksel yonteme oranla daha

etkili oldugu ifade edilmigtir.

Diger Ulkelerde Yapilan Arastirmalar

Karagiorgi ve Symeou (2005) calismalarinda, yapilandirmacilik,
isbirlikli 8grenme, anlamli 6grenme ve 6zellikle etkin 6grenme yaklasimlarinin
temelini olusturan ana prensipleri incelemiglerdir. Analiz, gelistirme ve
degerlendirme surecinde yer alan bu prensiplerin uygulanmasiyla 6grenenin
kontrolt, anlamli degerlendirme, hazir bulunusluk gibi 6nemli noktalari
vurgulayan bir 6gretim modeli ortaya ¢ikarilabilecegini belirtmislerdir. Birgok
problemin, yapilandirmaciligin bir 6grenme teorisi olup, 6gretim model teorisi
olmamasindan kaynaklandigini vurgulamiglardir. Bu nedenle, 0Ogretim
planlayicilarinin yapilandirmaciligi  6gretim modeli haline donustirmeleri
gerektigini savunmusglardir. Bdylece, daha istikrarli, deneysel, anlamli ve Ust
duzey etkili ogrenme ortamlarinin gelistiriimesinin kolaylastirilabilecegini

belirtmiglerdir.

Tam (2000) calismasinda, yapilandirmacilik teorisiyle planlanan
ogretimin degerini ve ozelliklerini incelemistir. Ayrica, bu teorinin pedagojik ve
teknolojik etkenlerle de baglantisini vurgulamaya galismigtir. Tam, buradan
yola c¢ikarak calismasiyla yapilandirmaciligin teorik prensipleri, teknolojik
destekli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve uzaktan egitim arasindaki

iligkiyi net bir sekilde vermeyi amaglamistir.

Sing (1999) calismasinda, bilissel anlamda etkilesimin, bilgisayar
ortamindaki igbirliginin, yaratici ve elestirel disiinmeyi yansitmada ve anlaml
etkilesimin gelistiriimesinde itici bir gu¢ olan problem ¢6zme yaklagiminin
onemini arastirmistir. Farkli G¢ okuldaki ogrenenlerle gerceklestirdigi
c¢alismasinda, zengin etkilesim ortamlarinin gergcek yasam problemleriyle ve
ogrenenle ilgili olmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Yapilandirmacilik

prensiplerine gore, ogretmen yetigtiriimesinin, egitim programinin yeniden
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gbzden gegirilmesinin ve degerlendirilmesinin 6grenme ortamlari igin zorunlu

hale getirilmesinin gerekliligi vurgulanmigtir.

Roth (1992), gergcek yasam problemlerinin ¢6zimuinde teknoloji,
matematik ve feni butltnlestiren fen siniflarindaki 6grenmenin gelistiriimesiyle
ilgili bir galigma yapmistir. Buna iliskin hazirlanan gesitli etkinliklerin, 6grenme
ortaminda kullaniimasini ve bunun sonucunda ogrencilerin etkinliklere kargi

olan tutumlarini incelemistir.

McKinnon ve Geissinger (2002), calismalarini lisenin ilk kademesinde
ve ilkogretimde vyer alan “Evren” konusuna ilgi duyan &grencilerle
gerceklestirmislerdir. Bu okullarda su an, internet Uzerinden egitim amacgh
kullanilan teleskoplara ulasmak mimkindir. Ogrencilerin  projelerinin
temelini olusturan sorularin kullaniimasi, 6gretmenlerin astronomi alaninda ilk
elden bilimsel bilgilere ulasabilmesini saglayabilmekte ve bilimsel anlayigin

yerlesmesine yardimci olabilmektedir.

Neo ve Neo (2001), probleme dayali 6grenme ortamlarinda yenilikgi
bir 6gretme ve 6grenme stratejisi olarak ¢oklu ortam teknolojilerinin kullanimi
Uzerine bir calisma yapmiglardir. Calismalarinda, ¢oklu ortam teknolojilerini
kullanarak  ogrencilerin  problem  ¢ézme  becerilerini  geligtirmeyi
amaclamiglardir. Ogrenciler calisma kapsaminda, gruplar halinde calisarak
geligtirdikleri projeleri bilgisayar ortaminda sunmusglardir. Calisma sonunda,
ogrencilerin proje hazirlamaya kargi olumlu tutum geligtirdikleri; grup
calismasindan zevk aldiklari; elestirel dustnebildikleri ve 6grenme slrecine

etkin olarak katilan bireyler haline geldikleri gorulmustar.

Neo (2005) calismasinda, gruba dayal isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin  6grenmesi Uzerindeki etkilerini ve o6grencilerin bu o6gretim
metoduna olan tutumlarini incelemistir. Calisma sonunda, gruba dayali
ogrenmenin ogrencilerin igbirlikli ve etkilesimli 6grenmelerini gelistirdigi ve
ogrencilerin kendi 6grenme sureclerine aktif olarak katildiklari sonucuna
ulasilmistir. Bu c¢alismayla ayrica, etkili grup ¢alismasi, iletisim, yonetim ve

kisiler arasi becerilerde de gelisim gozlenmisgtir.
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“ligili Arastirmalar” bashigi altinda incelenen calismalara genel olarak
bakildiginda Etkin Ogrenmeyi olusturan etkinliklerinin dikkate alinmasi ile
olusturulan 6gretme-6grenme sureglerine bu yaklasimin olumlu katkilar

getirdigi sdylenebilir. Bu katkilar:

e Kavram yanilgilarinda azalma,

o Akademik basarida artis,

¢ Hatirda tutma suresinde artis,

e Olumlu tutum gelistirme,

e Ozyeterlik inang diizeylerinde artis,

e Mesleki motivasyonda artig,

e Biligsel ve duyussal gelisim Uzerinde olumlu etki,

o Erigide artis,

e Derse karsi ilgide artisg,

e Etkili grup galismasi ortamlarini olusturulmasinda olum etki,

e letisim, yonetim, kisiler arasi becerilerde artis,

¢ Analitik, yaratici, bilimsel, mantiksal dusinme becerilerinde artis,
¢ Bilgiyi kullanma, sentez yapma, problem ¢6zme becerilerinde artis

seklinde siralanabilir.
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AMAGC

Calismanin amaci, Hacettepe Universitesi, ilkdogretim Bolimi, Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goéren son sinif 6drencilerinin “Etkin

Ogrenme Yaklasimi” konusundaki bilgi ve beceri dlizeylerini belirlemektir.

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmigtir:

Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 06grenim goren son sinif
ogrencilerinin,
1. “Etkin Ogrenme Yaklasimi” konusundaki bilgi diizeyleri nedir?
2. “Etkin Ogrenme Yaklasimi”’ni uygulama konusundaki beceri diizeyleri
hakkinda
a) Ogretim elemanlarinin,
1. Ogrencilerin Ders Planlarina,
2. Gozlemlerine,
b) Uygulama o6gretmenlerinin gozlemlerine
c) Kendilerinin
1. Gozlemlerine (akran degerlendirme)
2. Ozdegerlendirmelerine

dayali gorugleri nelerdir?
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ONEM

Ogrenciyi merkeze alan etkinliklerin 6gretim ortaminda kullaniimasi ile
ogrencilerin  6grenmeye etkin bicimde katiimlarinin  saglanacagina,
ogrenmenin anlamli hale getirilecegine ve yasam boyu devam edecegine
inaniimaktadir. Buradan hareketle, ginimuzde egitim programlarinin “Etkin
Ogrenme Yaklasimi” gibi 6grenciyi merkeze alan yaklagimlara gére yeniden
yapilandinidigi duasunuldiginde; egditim fakultelerinden o6gretmen adayi
olarak mezun olan 6grencilerin bu yaklagsimi uygulama konusundaki bilgi ve
beceri duzeylerinin belirlenmesi ve ilkogretime katki getirmesi agisindan

arastirma onemli bulunmaktadir.

SINIRLILIKLAR

Bu arastirma, Hacettepe Universitesi, ilkogretim Bélimii, Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali

e son sinif 6grencileri ile,

e Ogretmenlik uygulamasi dersi 6gretim elemanlariyla

e son sinif oOgrencilerinin  uygulama okullari ve uygulama

ogretmenleriyle sinirlandiriimistir.
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TANIMLAR

Fen Egitimi: Fen alaniyla ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere
kazandiriimasi ve ogrenciler tarafindan oOgrenilmesine yonelik olarak

duzenlenen etkinliklerin tum.

Etkin (Aktif) Ogrenme: Ogrenene égrenme siirecinin gesitli yonleriyle ilgili
kararlar alma firsatinin verildigi ve 6grencinin 6grenme sirasinda zihinsel

yeteneklerini kullanmaya zorlandigi 6grenme sureci.

Fen Bilgisi Ogretmen Adayi: Universitelerin Fen Bilgisi Ogretmenligi

Anabilim Dali son sinif 6grencileri

Uygulama Ogretmeni: Okul Deneyimi I-Il ve Ogretmenlik Uygulamasi dersi
icin Milli Egitim Bakanhginca uygun bulunan okullarda goérev yapan, bu
okullara staj igin gonderilen 6grencilere 6gretmenlik meslek becerilerinin
uygulamalart konusunda vyardimci olan ve vyol gosteren fen bilgisi

ogretmenleri.
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BOLUM 2

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali son sinif o6grencilerinin “Etkin
Ogrenme Yaklagimi” konusundaki bilgi ve becerilerinin degerlendirilmesini
amaglayan bu arastirmada “Tarama Modeli” esas alinmigtir.

Tarama Modelleri, gegmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu
sekliyle betimlemeyi amagclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi

tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2000).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Hacettepe Universitesi, ilkdgretim
Bolimi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal’'nda 2004-2005 Egitim Ogretim
yilinda 6gretim géren son sinif dgrencileri (Ogretmen Adayi, N= 88);
Ogretmenlik Uygulamasi Dersi Ogretim Elemanlari (N=5) ve &6grencilerin

uygulama okullarindaki Uygulama Ogretmenleri ( N=11) olusturmaktadir.

Arastirmaci tarafindan bu grubun calisma grubu olarak segilmesinde
veri toplama asamasinda verilere ulagsma konusunda grubun arastirmaciya

daha guvenilir veriler saglayacaginin dugunulmesi onemli rol oynamisgtir.
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Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilip gerekli gecerlik,
guvenirlik galismalari yapilarak son seklini almis olan veri toplama araglari
yardimiyla toplanmigtir. Bunlar,

e Uygulama okullarina gitmeden o6nce, 6gretmen adaylarinin etkin
ogrenme hakkindaki bilgi ve becerilerini belirlemek amaciyla
gelistirilen “Etkin Ogrenme Bilgi Testi"(Ek1),

e Uygulamaya baslayacak 6gretmen adaylarinin uygulama okullarinda
verecekleri drnek dersler icin hazirladiklari ders planlarinin etkin
6grenme acisindan incelenmesi amaciyla gelistirilen “Gunlik Plan
Degerlendirme Olgegi’(Ek2).

e Uygulamaya baslayan o6gretmen adaylarinin uygulama okullarindaki
ornek derslerinin etkin 6grenme becerilerini kullanma agisindan
g6zlemlenebilmesi amaciyla gelistirilen “Ders Gdzlem Olgegi” (Ek3).

e Ornek ders anlatimi bitiminde 6gretmen adaylarinin kendilerini etkin
ogrenme becerilerini kullanma agisindan degerlendirmeleri amaciyla

gelistirilen “Ozdegerlendirme Olgegi” (Ek4)

Etkin Ogrenme Bilgi Testi arastirmaci tarafindan gerekli alan yazin
taranarak olusturulmustur. Testin gorunus gegerligi icin Program Gelistirme
alaninda uzman bir profesériin, Program Gelistirme, Olgme-Degerlendirme
ve Fen EQitimi alanlarinda calismalarina devam eden bir profesér ve
yardimci dogentin, Program Gelistirme ve Fen Egitimi konusunda
caligsmalarina devam eden bir 6gretim elemaninin olmak Gzere toplam 3
Oogretim dyesi ve 1 0ogretim elemaninin goérugleri alinmigtir.  Guvenirlik
calismasli icin galisma grubuna denk denekler Uzerinde 6n uygulama
yapilmis ve madde ayiricilik gucu indekslerine (rjx) (Ek 5) bakilarak, uygun
olmayan (rjx< 0.15) test maddeleri c¢ikartildiktan sonra olusturulan testin
(k:32), KR-20 glvenirliginin 0.68 oldugu tespit edilmistir (Ek6). Ozgelik’'e
(1989) goére guvenirlik tahmininde izlenen yol ne olursa olsun, guvenirlik
tahmini sonucunda elde edilen korelasyonun 1,00’e yakin olmasi testin

guvenirliginin ylksek oldugunu, 0,00’a yakin olmasi da testin guvenirliginin
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disuk oldugu anlamina gelmektedir. Bulyukoztirk (2003), “hesaplanan
guvenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yuksek olmasi test puanlarinin
guvenirligi icin genel olarak yeterli gorulmektedir."der. Bu baglamda Bilgi
Testinin guvenirlik katsayisinin KR-20: 0.68 olmasi testin bireyler arasi
g6zlenen test puanlarindaki farklarin %68 oraninda gercek farklari, %32
oraninda ise hatay! yansittigini gostermektedir. Hesaplanan hata orani
arastirmaci tarafindan bu g¢alisma icin kabul edilerek testin kullanilabilmesi
icin yeterli gorulmuastur. Test son sekliyle 88 Kkisilik c¢alisma grubundan

ulagilabilen (N:74) kisiye uygulanmistir. Etkin Ogrenme Bilgi Testinin

ortalamasi (Y:21.04) iken, standart sapmasi (S:4.24), varyansi 17.98 olarak
bulunmustur (Tablo 10 ve Sekil 4).

Tablo 3. Etkin Ogrenme Bilgi Testi istatistiksel Goriinimdi

N K X S Varyans | KR-20

Etkin
Ogrenme | 74 32 21.04 | 4,24 17,98 0,68
Bilgi Testi
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Sekil 4. Etkin Ogrenme Bilgi Testi'nin Normal Dagihm Egrisi

Glnlik Plan Degerlendirme Olgegi arastirmaci tarafindan ilgili alan
yazin taranarak olusturulmustur. Olgegin |. Bolimiinde 25 sorunun goézlemleri
1 (Gozlenmedi), 2 (Kismen Gozlendi), 3 (Gozlendi) seklinde, Il. Bélumunde
ise 30 sorunun gozlemleri 1 (Evet), 2 (Hayir) seklinde derecelendirilmigtir.
Hazirlanan Olcege goére toplam 88 ders plani, arastirmaci tarafindan
incelenmigtir. Verilerin analizi SPSS 10.0 paket programi kullanilarak, yuzde

(%) ve frekanslar (f) alinarak yapilmistir.

Ders Gdzlem Olcedi arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin taranarak
olusturulmustur. Olgegdin |. Béliminde 30 sorunun gézlemleri 1(Gézlenmedi),
2 (Kismen Gozlendi), 3 (Gozlendi) seklinde, Il. Bolumunde ise 30 sorunun
gozlemleri 1 (Evet), 2 (Hayir) seklinde derecelendirilmigtir. Hazirlanan odlcegi
Ogretim elemanlart 16 Ogretmen adayini, uygulama &gretmenleri 58
ogretmen adayini, ogretmen adayr ogrenciler ise 48 arkadaslarini
gOzlemlerken kullanmislardir. Verilerin analizi SPSS 10.0 paket programi

kullanilarak, yuzde (%) ve frekanslari (f) alinarak yapilmigtir. Yildinm ve



86

Simsek’e (2000) gore gdzlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan
davranigi ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir.
Ancak gozlem, basit anlamda, sadece normal durumlarda sik olarak
gérulmeyen davraniglari ortaya ¢ikarmak igin kullanilmaz. Bailey (1982),
“Eger bir arastirmaci, herhangi bir ortamda olusan bir davranisa iligkin
ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa, gozlem

yontemini kullanabilir” der (akt. Yildirrm ve Simsek, 2000).

Ozdegerlendirme Olgegdi arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin
taranarak olusturulmustur. Olgegin I. Bdlimiinde 30 sorunun goézlemleri
1(Gozlenmedi), 2 (Kismen Gozlendi), 3 (Gozlendi) seklinde, Il. Bolumunde
ise 30 sorunun gozlemleri 1 (Hig), 2 (Bazen), 3 (Siklikla) seklinde
derecelendirilmistir. Hazirlanan 6lcege gore 57 Ogdretmen Adayi Etkin
Ogrenme konusundaki becerilerini yorumlamislardir. Verilerin analizi SPSS
10.0 paket programi kullanilarak, yuzde (%) ve frekanslari (f) alinarak

yapilmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin amaci, Hacettepe Universitesi, ilkogretim Bolimi, Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goéren son sinif 6drencilerinin “Etkin

Ogrenme Yaklasimi” konusundaki bilgi ve beceri dlizeylerini belirlemektir.

Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

Fen Bilgisi EQgitimi Anabilim Dalinda 06grenim goéren son sinif

ogrencilerinin,

1. “Etkin Ogrenme Yaklasimi” konusundaki bilgi diizeyleri nedir?
2. “Etkin Ogrenme Yaklasimi’ni uygulama konusundaki beceri dizeyleri
hakkinda
a) Ogretim elemanlarinin,
1. Ogrencilerin Ders Planlarina,
2. Gozlemlerine,
b) Uygulama égretmenlerinin gézlemlerine
c) Kendilerinin
1. Gozlemlerine (akran degerlendirme)
2. Ozdegerlendirmelerine

dayali gérUgleri nelerdir?
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1. Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda Ogretime Devam Eden Son
Sinif Ogrencilerinin, Etkin Ogrenme Yaklagimi Konusundaki

Bilgi Duzeyleri

Etkin Ogrenme Bilgi Testinden elde edilen sonuglara gére Etkin
Ogrenme Yaklagimi Bilgileri agisindan 6gretmen adaylarinin %20’si (f:15)
basarili olurken, %53’U (f:39) orta derecede basarili olmus %27’si (f:20) ise
basarisiz, olmustur (Sekil 5).

50 -
45 - %53
40
35
30 -
20 -
15 -
10 -

%20

Basarisiz Orta Derecede Basaril Basarili

Sekil 5. Etkin Ogrenme Testine Ait Frekans ve Yiizdeler

Buradan hareketle Etkin Ogrenme Yaklasimi konusunda Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylarinin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi ¢ikarimi yapilabilir.

Arastirmanin 2.sorusuna yanit aramak Uzere veri toplamak amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Gunlik Plan Degerlendirme Olgegi”, “Ders
Gozlem Olgegi”, “Ozdegerlendirme Olgegi” kullaniimistir.  Ogretmen
Adaylarinin  uygulama okullarinda anlatacaklari dersin  Oncesinde
hazirladiklari Gunlik Planlar alinarak, Ginliik Plan Degerlendirme Olgegi'ne
uygun olarak arastirmaci tarafindan incelenmistir. Ders Gozlem Olgekleri,

ogretmen adaylarinin uygulama okullarinda igledikleri dersler sirasinda onlari
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izleyen oOgretim elemanlari, uygulama okulunda goérev yapan fen bilgisi
ogretmeni ve yine fen bilgisi 6gretmen adayi olan arkadaslari tarafindan
doldurulmustur. Ozdegerlendirme Olgekleri, dersi isleyen fen bilgisi dgretmen

adayi tarafindan kendisini degerlendirmesi amaciyla doldurulmustur.

Asagida olgeklerden elde edilen bulgular ve alt problemlere iligkin
bulgulara iligkin genel yorumlar verilmektedir. Yorumlar yapilirken ders plani
degerlendirmeleri ayri tutularak; 6gretim elemani, uygulama 6gretmeni, akran
g6zlemlerinin ve 6zdegerlendirme formlarinin paralel 6zellikler géstermesi
nedeniyle bu formlara ait bulgularin karsilastirmasi yoluna gidilerek yorumlari

yapilmistir.

2.a.1) Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda Ogretime Devam Eden
Son Sinif Ogrencilerinin Etkin Ogrenme Yaklagimi Konusundaki
Beceri Diizeyleri Hakkinda Ogretim Elemanlarinin

Ogrencilerin Ders Planlarina Dayali Gériisleri

Tablo 4. Ders Plani Degerlendirme Olgegi |. B6lim, Hedefler Boyutu

Analiz Sonuglari

Hedefler 1 2 3
(Gbzlenmedi) | (Kismen Gozlendi) | (Gdzlendi)
N f % f % f %
HA1 88 1 1,1 3 3,4 84 | 9556
H2 88 3 3,4 15 17 70 795
H3 88 1 1,1 9 10,2 78 | 88,6
H4 88 2 2,3 6 6,8 80 | 90,9

“‘Hedefler” agisindan dgretim elemanlarinin 6grencilerin ders planlarini
degerlendirme sonuglari asagida verilmigtir:
- “Ogrenci duizeyine uygun olma” (H1), incelenen 88 ders planinin 84’inde
gozlenmis (%95.5), 3’Unde kismen gozlenmis (%3.4); 1'inde ise

gozlenmemigtir (%1.1);
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- “Belirlenen strede ulasilabilir olma” (H2), incelenen 88 ders planinin 70’inde
gozlenmigtir (%79.5), 15inde kismen gozlenmis (%17), 3’Unde ise
g6zlenmemistir (%3.4).
- “Gergeklestirilebilir olma” (H3), incelenen 88 ders planinin 78’inde,
gozlenmis (%88.6), 9unda kismen gdzlenmis, (%10.2); 71inde ise
gozlenmemigtir (%1.1).
- “Aclk ve anlasilir olma” (H4), incelenen 88 ders planinin 80’'inde gozlenmis
(%90.9), 6’'sinda kismen gozlenmis (%6.8), 2’sinde ise gobzlenmemigstir
(%2.3).

Ginlik Plan Degerlendirme Olgegi'nden elde edilen verilere gore,
Oogretmen adaylr ogrenciler ogretim elemanlari tarafindan “Hedefler”

boyutunda basarili olarak degerlendirilmiglerdir.

Tablo 5. Ders Plani Degerlendirme Olgegi |. Bélim, igerik Boyutu

Analiz Sonuglari

icerik 1 2 3
(Gozlenmedi) (Kismen Gozlendi) (Gozlendi)
N f % f % f %
15 88 - - 10 11,4 78 88,6
i6 88 2 2,3 8 9,1 78 88,6
i7 88 - - 15 17 73 83
I8 88 - - 3 3,4 85 96,6
i9 88 - - 21 23,9 67 76,1

Ogretim elemanlarinin égrencilerin ders planlarini “icerik” agisindan
degerlendirme sonuglari soyledir.
- “Hedeflerle tutarli olma” (i5), incelenen 88 ders planinin 78’inde,
g6zlenmistir (%88.6), 10’unda kismen gozlenmis (%11.4); hi¢bir ders plani

icin “gdzlenmedi” segenegi isaretlenmemistir.
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- “Konu basliklarinin sistematik bir bicimde siralanmasi” (i6), incelenen 88

ders planinin 78’inde gozlenmistir (%88.6), 8'inde kismen gozlenmis (%9.1);

2’sinde gozlenmemistir (%2.3).

- “Bilgilerin gercek yasamda kullanilabilir olmasi” (i7), incelenen 88 ders

planinin 73’Unde, gézlenmistir (%83). 15’inde ise kismen gobzlenmis (%17);

higbir ders plani igin “gdzlenmedi” segenegi isaretlenmemistir.

- “Bilgilerin bilimsel dogrulari yansitiyor olmasi” (i8), incelenen 88 ders

planinin 85’inde, gozlenmistir (%96.6). 3'Unde ise kismen gozlenmis (%3.4);

higbir ders plani igin “gdzlenmedi” segenegi isaretlenmemistir.

- “Orneklerin gergek yasamdan secilmis olmasi” (i9), incelenen 88 ders

planinin 67’sinde gozlenmigtir (%76.1), 21’'inde ise, kismen gozlenmis

(%23.9); higbir ders plani igin “gb6zlenmedi” segenegi isaretlenmemigtir.
Gunlik Plan Degerlendirme Olgegdi'nden alinan verilere gére, “icerik”

acisindan 6gretmen adayi 6grencilerin basarili olduklari anlagilmaktadir.

Tablo 6. Ders Plani Degerlendirme Olgegi |. Bélim, Ogrenme —

Ogretme Etkinlikleri Boyutu Analiz Sonuglari

Ogrenme- 1 2 3
Ogretme (Goézlenmedi) | (Kismen Gozlendi) (Gozlendi)
Etkinlikleri | N f % f % f %
010 88 1 1,1 18 20,5 69 78,4
O11 88 4 4,5 18 20,5 66 75
012 88 11 12,5 21 23,9 56 63,6
013 88 9 10,2 16 18,2 63 71,6
014 88 4 4,5 20 22,7 64 72,7
015 88 6 6,8 24 27,3 58 65,9
016 88 13 14,8 21 23,9 54 61,4
017 88 20 22,7 22 25 46 52,3
018 88 19 21,6 15 17 54 61,4
019 88 5 57 13 14,8 70 79,5

“Ogretme-Ogrenme  Etkinlikleri” acisindan 6gretim  elemanlarinin

ogrencilerin ders planlarini degerlendirme sonuglari soyledir:
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- “Ogrencilere ve konuya uygun ogretme-6grenme etkinliklerini icerme”
(O10), incelenen 88 ders planinin 69'unda gozlenmis (%78.4), 18’inde
kismen gozlenmis (%20.5); 1’inde ise, gozlenmemistir (%1.1).
- “Ogrencilere ve konuya uygun arac-geregleri icerme” (O11), incelenen 88
ders planinin 66’sinda gézlenmis (%75), 18’'inde kismen gdzlenmis (%20.5);
4’Unde ise, gozlenmemigtir (%4.5).
- “Farkli 6grenci gereksinimlerine uygun, degisik etkinlik segeneklerine sahip
olma” (012), incelenen 88 ders planinin 56’sinda goézlenmis (%63.6),
21’inde kismen gozlenmis (%23.9); 11’inde ise, gozlenmemistir (%12.5).
- “Ogretim arag-gereclerinin ne zaman ve nasil kullanacagini belirtme” (013),
incelenen 88 ders planinin  63’Unde gozlenmis (%71.6), 16’sinda kismen
gozlenmis (%18.2); 9’unda ise, gdozlenmemistir (%10.2).
- “Hedeflere ulastiracak ilke, yontem ve teknikleri uygun bigimde planlama”
(O14), incelenen 88 ders planinin 64’Unde gdézlenmis (%72.7), 20’sinde
kismen gozlenmis (%22.7); 4’Unde ise, gozlenmemistir (%4.5).
- “Ogrencilerin dikkatini cekme” (O15), incelenen 88 ders planinin 58’inde
gozlenmis (%65.9), 24’Unde kismen gozlenmis (%27.3); 6’sinda ise,
g6zlenmemigtir (%6.8).
- “Ogrencilerin dikkatinin devamini saglama” (O16), incelenen 88 ders
planinin 54’Unde go6zlenmis (%61.4), 21’inde kismen gozlenmis (%23.9);
13’Unde ise, g6zlenmemistir (%14.8).
- “Ogrencilerin st dizey dusinme becerilerini gelistirici sorular icerme”,
(O17) incelenen 88 ders planinin 46’sinda gozlenmis (%52.3), 22’sinde
kismen gozlenmis (%25); 20’sinde ise, gdozlenmemistir (%22.7).
- “TUm o&grencileri ders suresince etkin kilma” (O18), incelenen 88 ders
planinin 54’GUnde gdézlenmis (%61.4), 15’'inde kismen goézlenmis (%17);
19’'unda ise, gozlenmemistir (%21.6).
- “Acik ve anlasilir olma” (019), incelenen 88 ders planinin 70’inde gézlenmis
(%79.5), 13’'Unde kismen go6zlenmis (%14.8); S’inde ise, gdzlenmemistir
(%5.7).

Gunluk Plan Degerlendirme Olgegi'nden alinan verilere gore,
“Ogrenme — Ogretme Etkinlikleri” agisindan 6gretmen adayi 6grencilerin,
“Ogrencilere ve konuya uygun égretme-6grenme etkinliklerini icerme” (010)

(%78.4), “Ogrencilere ve konuya uygun arag-geregleri igerme” (011) (%75),
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“Acik ve anlasilir oima” (019) (%79,5) alt boyutlarinda digerlerine kiyasla
belirgin olarak daha basarili olduklari anlasiimaktadir.

Tablo 7. Ders Plani Degerlendirme Olgegi |. Bolim, Degerlendirme

Etkinlikleri Analiz Sonuclari

Degerlendirme 1 2 3
Etkinlikleri (Gozlenmedi) | (Kismen Gézlendi) | (Gozlendi)
N f % f % f %
D20 88 | 30 | 34,1 11 12,5 47 | 534
D21 88 13 14,8 7 8 68 | 77,3
D22 88 54 61,4 3 3,4 31 35,2
D23 88 77 87,6 4 4,5 7 8
D24 88 28 31,8 13 14,8 47 | 83,4
D25 88 13 14,8 5 57 70 | 79,5

‘Degerlendirme  Etkinlikleri” acisindan  ogretim  elemanlarinin
ogrencilerin ders planlarini degerlendirme sonuglari soyledir:
- “Ogrencileri arastirmaya ve/veya gbzlem yapmaya yonlendirici ddev icerme”
(D20), incelenen 88 ders planinin 47’sinde go6zlenmis (%53.4), 11’'inde
kismen gozlenmis (%12.5); 30’unda ise, gbzlenmemistir (%34.1).
- “Belirlenen hedeflerle benzer dizeyde degerlendirme etkinlikleri icerme”,
(D21) incelenen 88 ders planinin 68’inde gézlenmis (%77.3), 7’sinde kismen
gozlenmis (%8); 13’Unde ise, gozlenmemistir (%14.8).
- “Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirebilmeleri igin uygun etkinlikler
icerme” (D22), incelenen 88 ders planinin 31’inde gbzlenmis (%35.2), 3’Unde
kismen gozlenmis (%3.4); 54’Unde ise, gdzlenmemistir (%61.4).
- “Ogrencilerin birbirlerini degerlendirebilmeleri igin uygun etkinlikler igerme”,
(D23) incelenen 88 ders planinin 7’sinde goézlenmis (%8), 4’'Unde kismen
gozlenmis (%4.5); 77’sinde ise, gbzlenmemigtir (%87.5).
- “Ogrencilerin bilgiyi gercek yasamda kullanmalarini degerlendirmeye

yonelik etkinlikler icerme” (D24), incelenen 88 ders planinin 47’sinde
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gozlenmis (%53.4), 13’Unde kismen gobzlenmis (%14.8); 28’inde ise
gozlenmemistir (%31.8);
- “Aclik ve anlasilir olma” (D25), incelenen 88 ders planinin 70’inde gézlenmis
(%79.5), 5’'inde kismen gozlenmis (%5.7); 13’Unde gbzlenmemistir (%14.8).
Ginlik Plan Degerlendirme Olgegi'nden alinan verilere gore,
‘Degerlendirme  Etkinlikleri” acisindan o6gretmen adayr oOgrencilerin,
“‘Belirlenen hedeflerle benzer duzeyde degerlendirme etkinlikleri icerme”,
(D21) (%77.3), “Acik ve anlagilir olma” (D25) (79.5) acisindan basarili
olduklari gézlenirken; “Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirebilmeleri icin
uygun etkinlikler igcerme” (D22) (%61.4), Ogrencilerin birbirlerini
degerlendirebilmeleri igin uygun etkinlikler icerme” (D23) (%87.5),

becerilerine ders planlarinda yer vermedikleri gdzlenmistir.
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Tablo 8. Ders Plani Degerlendirme Olgegi Il. Bélim, Ogrenme — Ogretme

Surecinde Kullanilan Yontem, Teknik ve Yaklasimlar Boyutu Analiz Sonuglari

Ogrenme— E H
Ogretme ( Evet) ( Hayir)
Sirecinde

Kullanilan Yontem,

Teknik ve N f % f %
Yaklagimlar

Oos1 88 12 13,6 76 86,4
Oos2 88 26 29,5 62 70,5
Oos3 88 36 40,9 52 59,1
Oos4 88 7 8 81 92
Oos5 88 31 35,2 57 64,8
Oos6 88 52 59,1 36 40,9
Oos7 88 70 79,5 18 20,5
Oos8 88 12 13,6 76 86,4
Oos9 88 1 1,1 87 98,9
Oo0s10 88 19 21,6 69 78,4
Oos11 88 - - 88 100
Oo0s12 88 18 20,5 70 79,5
Oo0s13 88 52 59,1 36 40,9
Oos14 88 13 14,8 75 85,2
Oos15 88 6 6,8 82 93,2
Oos16 88 83 94,3 5 57
Oo0s17 88 12 13,6 76 86,4
Oo0s18 88 11 12,5 77 87,5
Oo0s19 88 14 15,9 74 84,1
0Oo0s20 88 33 37,5 55 62,5

“Ogrenme-Ogretme

Sirecinde Kullanilan

Yontem, Teknik

ve

Yaklasimlar’ acgisindan 6gretim elemanlarinin égrencilerin ders planlarini

degerlendirme sonuglari soyledir:

- “Analoji” (Oos1), incelenen 88 ders planinin 12’sinde gozlenmis (%13.6);

76’sinda ise, gozlenmemistir (%86.4).

- “Benzetim” (O0s2) , incelenen 88 ders planinin 26’sinda gézlenmis (%29.5);

62’sinde ise, gdzlenmemistir (%70.5).
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- “Beyin Firtinas1” (Oo0s3), incelenen 88 ders planinin 36’sinda goézlenmis
(%40.9); 52’sinde ise, gozlenmemistir (%59.1).

- “Bilgisayar Destekli Ogretim” (Oos4), incelenen 88 ders planinin 7’sinde
go6zlenmis (%8); 81’inde ise, gézlenmemistir (%92).

- “Coklu Zeka” (Oosb5), incelenen 88 ders planinin 31’'inde gdézlenmis
(%35.2); 57’sinde ise, gozlenmemistir (%64.8).

- “Elestirel Dusunme” (O0s6), incelenen 88 ders planinin 52’sinde gozlenmis
(%59.1); 36’sinda ise, gbzlenmemistir (%40.9).

- “Gosteri” (Oos7), incelenen 88 ders planinin 70’inde gozlenmis (%79.5);
18’inde ise, gbzlenmemistir (%20.5).

- “Isbirligine Dayali Ogrenme” (Oos8), incelenen 88 ders planinin 12’sinde
g6zlenmis (%13.6); 76’sinda ise, gozlenmemistir (%86.4).

- “Kavram Aglari” (0Oo0s9), incelenen 88 ders planinin 1’'inde gdézlenmis
(%1.1); 87’sinde ise, gdzlenmemistir (%98.9).

- “Kavram Haritalari” (Oos10), incelenen 88 ders planinin 19’'unda gozlenmis
(%21.6); 69'unda ise, gozlenmemistir (%78.4).

- “Kavramsal Degisim Metinleri” (Oos11), incelenen 88 ders planinin
higbirinde gézlenmemistir (%100).

- “Kavramsal Karikaturler” (Oos12), incelenen 88 ders planinin 18’inde
gozlenmis (%20.5); 70’inde ise, gozlenmemigtir (%79.5).

- “Kuguk-Buyuk Grup Tartismasi” (Oos13), incelenen 88 ders planinin
52’sinde gbézlenmis (%59.1); 36’sinda ise, gozlenmemistir (%40.9).

- “Probleme Dayali Ogrenme” (Oos14), incelenen 88 ders planinin 13’inde
g6zlenmis (%14.8); 75’inde ise, gozlenmemistir (%85.2).

- “Proje Tabanli Ogrenme” (Oos15), incelenen 88 ders planinin 6’sinda
gozlenmis (%6.8); 82’sinde ise, gbzlenmemistir (%93.2).

- “Soru-Cevap” (Oos16), incelenen 88 ders planinin 83’Unde gozlenmis
(%94.3); 5'inde ise, gozlenmemistir (%5.7).

- “Yansitici Duslinme” (Oos17), incelenen 88 ders planinin 12’sinde
g6zlenmis (%13.6); 76’sinda ise, gézlenmemistir (%86.4).

- “Yapilandirmacilik” (Oos18), incelenen 88 ders planinin 11’inde gozlenmis
(%12.5); 77’sinde ise, gdozlenmemistir (%87.5).

- “Yaratici Drama” (Oo0s19), incelenen 88 ders planinin 14’Gnde gdézlenmis
(%15.9); 74’Unde ise, gozlenmemistir (%84.1).
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- “Yaratici Disunme” (00s20), incelenen 88 ders planinin 33’lUnde gézlenmis
(%37.5); 55'inde ise, gozlenmemigtir (%62.5).

Gunlik Plan Degerlendirme Olgegi'nden alinan verilere goére,
“Ogrenme-Ogretme Sirecinde Kullanilan Yéntem, Teknik ve Yaklasimlar’
acisindan 6gretmen adayi égrencilerin, “Analoji” (Oos1) (%86.4), “Bilgisayar
Destekli Ogretim” (Oos4) (%92), “isbirligine Dayali Ogrenme” (Oos8)
(%86.4), “Kavram Aglari” (O0s9) (%98.9), “Kavramsal Degisim Metinleri”
(Oos11) (%100), “Probleme Dayali Ogrenme” (Oos14) (%85.2), “Proje
Tabanh Ogrenme” (Oos15) (%93.2), “Yansitici Disiinme” (Oos17) (%86.4),
“Yapilandirmacihk” (Oos18) (%87.5) ydntem, teknik ve vyaklagimlarina
belirtilen oranlarda hi¢ yer vermedikleri anlagiimaktadir. “Elegtirel Dugunme”
(O0s6) (%59.1), “Kuguk-Buyuk Grup Tartismasi” (Oos13) (%59.1), “Gosteri”
(Oos7) (%79.5), “Soru-Cevap” (0Oo0s16) (%94.3) yontem, teknik ve
yaklasimlari ise belirtilen oranlarda 6dretmen adaylari tarafindan en ¢ok

tercih edilen yontem, teknik ve yaklasimlardir.

Tablo 9. Ders Plani Degerlendirme Olgegi Il. Bélim, Degerlendirme

Surecinde Kullanilan Yontem, Teknik ve Yaklasimlar Boyutu Analiz Sonuglari

Degerlendirme Sirecinde E H
Kullanilan Yontem, Teknik ve
Yaklagimlar (Evet) (Hayir)
N % f %
Ds1 88 - - 88 100
Ds2 88 5 57 83 94,3
Ds3 88 1 1,1 87 98,9
Ds4 88 7 8 81 92
Ds5 88 1 1,1 87 98,9
Ds6 88 62 70,5 26 29,5
Ds7 88 - - 88 100
Ds8 88 - - 88 100
Ds9 88 1 1,1 87 98,9
Ds10 88 35 39,8 53 60,2




98

“‘Degerlendirme Surecinde Kullanilan Yéntem, Teknik ve Yaklasimlar”
acisindan ogretim elemanlarinin 6grencilerin ders planlarini degerlendirme
sonuglari soyledir:

- “Bilgisayar Destegi (Bireysellestiriimis Test)” (Ds1), incelenen 88 ders
planinin higbirinde gézlenmemistir (%100).
- “Kavram Haritalari” (Ds2), incelenen 88 ders planinin 5'inde gozlenmisg
(%5.7); 83'Unde ise, gozlenmemistir (%94.3).
- “Kavram Aglar” (Ds3), incelenen 88 ders planinin 1’'inde gozlenmis (%1.1);
87’sinde ise, gbzlenmemistir (%98.9).
- “Kavramsal Karikattrler’ (Ds4), incelenen 88 ders planinin 7’inde gozlenmis
(%8); 81’inde ise, gozlenmemistir (%92).
- “Tumel Gelisim Dosyalari ve Dereceli Puanlama Anahtarlar” (Ds5),
incelenen 88 ders planinin 1T’inde go6zlenmis (%1.1); 87’sinde ise,
g6zlenmemistir (%98.9).
- “Objektif Testler” (Ds6), incelenen 88 ders planinin 62’sinde gozlenmis
(%70.5); 26’sinda ise, gbzlenmemistir (%29.5).

“‘Gozlem Formlan” (Ds7), incelenen 88 ders planinin higbirinde
g6zlenmemigtir (%100).
- “Anketler” (Ds8), incelenen 88 ders planinin higbirinde gozlenmemigtir
(%100).
- “Akran Degerlendirme” (Ds9), incelenen 88 ders planinin 1’'inde gézlenmis
(%1.1); 87’sinde ise, gdzlenmemistir (%98.9).
- “Yazili Yoklama” (Ds10), incelenen 88 ders planinin 35’inde gozlenmis
(%39.8); 53’'Unde ise, gozlenmemistir (%60.2).

Ginlik Plan Degerlendirme Olgegi'nden alinan verilere gore,
“‘Degerlendirme Sdrecinde Kullanilan Yéntem, Teknik ve Yaklasimlar”
acisindan 6gretmen adayi 6grencilerin, “Bilgisayar Destegi (Bireysellestiriimis
Test)” (Ds1 (%100), “Kavram Haritalar” (Ds2) (%94.3), “Kavram Aglarl’
(Ds3) (%98.9), “Kavramsal Karikatirler” (Ds4) (%92), “Tumel Geligim
Dosyalari ve Dereceli Puanlama Anahtarlari” (Ds5) (%98.9), “Goézlem
Formlar’” (Ds7) (%100), “Anketler” (Ds8) (%100), “Akran Degerlendirme”ye
(Ds9) (%98.9) belirtilen oranlarda ders planlarinda adi gegen yontem, teknik
ve yaklagimlara hi¢c yer vermemiglerdir. “Objektif Testler” (Ds6) (%70.5) ise

ders planlarinda 6gretmen adaylarinca en ¢ok yer verilen degerlendirme
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etkinligidir. Sonug olarak 6gretmen adaylari degerlendirme etkinligi olarak en

fazla objektif testleri kullanmaktadirlar denilebilir.

Alt probleme iliskin olarak, ogretmen adaylarinin planlama
becerilerinde hedef ve icerik diizenleme konusunda oldukga basaril olduklari
anlasiimaktadir. Ogretme-6grenme siirecinde etkin 6Jrenmeye belirgin
sekilde yer veren 0gretmen adaylari, etkin 6grenmeye yonelik yontem, teknik
ve yaklasim kullanma konusunda zengin ornekler verememislerdir. Buna
benzer bir bulgu élgme ve degerlendirme surecinde de kullanilan etkinlikler
igin sOylenebilir; 6gretmen adaylari zengin dlgme-degerlendirme secenekleri
sunamamaktadirlar. Buna neden olarak uygulama okullarinda gegici
konumda bulunmalari, okullarin ve uygulama o6gretmenlerinin zengin
yasantilar hazirlayabilmeleri i¢in O6gretmen adaylarina gerekli donanimi
saglayamamalari ve bunun ig¢in O0gretmen adaylarina yeterince destek
olmamalar1 gosterilebilir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin meslek
yasamlarinda etkin 6grenmeye yonelik planlar hazirlayabilecekleri ancak
bunu gercgeklestirebilecek zengin 0Ogretme-6grenme ve degerlendirme
orneklerini yeterli fiziki donanima sahip olduklarinda kendi siniflarinda

gosterebilecekleri sdylenebilir.
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2.a.2) Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda Ogretime Devam Eden
Son Sinif Ogrencilerinin Etkin Ogrenme Yaklagimi Konusundaki
Beceri Diizeyleri Hakkinda Ogretim Elemanlarinin

Gozlemlerine Dayali Gorusleri

Tablo 10. Ders Gozlem Olgegi — Ogretim Elemani |. Boélim, Ogretme —

Ogrenme Siireci Planlama Boyutu Analiz Sonuglari

Ogretme- 1 2 3
Ogrenme (Gozlenmedi) | (Kismen Gozlendi) (Gozlendi)
Siireci N £ o, f o, f o,
Planlama

Osp1 16 6 37,5 6 37,5 4 25
Osp2 16 4 25 5 31,3 7 43,8
Osp3 16 6 37,5 4 25 6 37,5
Osp4 16 4 25 1 6,3 11 | 68,8
Osp5 16 4 25 4 25 8 50
Ospb6 16 - - 9 56,3 7 43,8

“Ogretme—Ogrenme Siireci Planlama Becerileri” agisindan 6gretim
elemanlarinin 6grencileri degerlendirme sonuglari soyledir:
- “Ogretme-Ogrenme ve degerlendirme etkinliklerine 6grencilerle birlikte
karar verme (Osp1)” davranigi, vyapillan 16 go6zlemden 4’Unde
g6zlenmig(%25), 6’sinda kismen gozlenmis (%37.5); 6’sinda gézlenmemigtir
(%37.5).
- “Ogrencilere yetenek, ilgi ve isteklerine uygun 6grenme etkinliklerini segcme
olanag! tanima (Osp2)” davranigl, yapilan 16 gozlemden 7’sinde gozlenmisg
(%43.8), 5'inde kismen gozlenmis (%31.3); 4’'Unde gbzlenmemistir (%25).
- “Dersligin fiziki ortamini etkinlige uygun olarak dizenleme (Osp3)”
davranisi, yapilan 16 goézlemden 6’sinda gozlenmis (%37.5), 4’'Unde kismen
g6zlenmis (%25); 6’sinda gozlenmemistir (%37.5).
- “Dersin orneklerini ger¢cek yasamdan se¢me (Osp4)” davranigl, yapilan 16
g6zlemden 11’'inde goézlenmis (%68.8), 1’'inde kismen goézlenmis (%6.3);

4’tUnde gozlenmemistir (%25).
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- “Ogrencilerden dgretme-6grenme igin  gerekli olan arag-gerecleri
hazirlamaya yardim etmelerini isteme (Osp5)” davranigi, yapilan 16
gozlemden 8’inde gozlenmis (%50), 4’Unde kismen gozlenmis (%25); 4’'Unde
g6zlenmemistir (%25).

- “Derste ogrencileri etkin kilan o6gretme-6grenme etkinliklerini kullanma
(Osp6)” davranigi, yapilan 16 gbézlemden 7’sinde gozlenmis (%43.8), 9'unda
ise, kismen goOzlenmistir (%56.3). Bu davranigta, higbir 6grenci igin
“‘gdzlenmedi” segenegi isaretlenmemisgtir.

Bu bdlimde, “dersin orneklerini gercek yasamdan segme (Osp4)’
davranigi, en yuksek gézlenme oranina (%68,8) sahiptir. G6zlenmeme orani
(%37,5) en yUksek olan davraniglar ise, “0gretme-6grenme ve degerlendirme
etkinliklerine 6grencilerle birlikte karar verme (Osp1)” ve “dersligin fiziki
ortamini etkinliJe uygun olarak dizenleme (Osp3)” dir. “Derste 6grencileri
etkin kilan 6gretme-6grenme etkinliklerini kullanma (Osp6)” davranigi igin ise
“‘gozlenmedi” segenegi isaretlenmemisgtir.

Ogretmen adaylari, etkinliklere karar verme agsamasinda égrencilerin
géruglerini  almamaktadirlar, fiziki ortami  kendi planlarina gore
duzenlememektedirler ancak, derste verdikleri ornekleri gunluk yasamla
iliskilendirme konusunda duyarli davranmakta ve etkinliklerini 6grenci

merkezli hazirlamaktadirlar.
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Tablo 11. Ders Gozlem Olgegi — Ogretim Elemani |. Bdlim, Ogretim Sureci

Boyutu Analiz Sonuglari

Ogretim 1 2 3
Sureci (Gozlenmedi) | (Kismen Gozlendi) (Gozlendi)
N f % | f % f %
Os7 16 1 6,3 2 12,5 13 81,3
Os8 16 1 6,3 7 43,8 8 50
0Os9 16 1 6,3 6 37,5 9 56,3
Os10 16 1 6,3 3 18,8 12 75
Os11 16 3 18,8 3 18,8 10 62,5
Os12 16 2 12,5 2 12,5 12 75
Os13 16 2 12,5 4 25 10 62,5
Os14 16 6 37,5 6 875 4 25

“Ogretim Sireci Becerileri” agisindan dgretim elemanlarinin égrencileri
degerlendirme sonuglari soyledir :
- “Ogrencilerin dikkatini cekme (Os7)’ davranisi, yapilan 16 gézlemden
13’'Unde goézlenmis (%81.3), 2’sinde kismen goézlenmis (%12.5); 1’inde
gozlenmemigtir (%6.3).
- “Ogrencilerin dikkatinin devamini saglama (Os8)” davranisi, yapilan 16
gozlemden 8'inde gdzlenmis (%50), 7’sinde kismen gozlenmis (%43.8);
1’inde gdzlenmemistir (%6.3).
- “Ogrencilere sorularin yanitlarini bulmalari igin ipuclari verme (Os9)”
davranisi, yapilan 16 gbézlemden 9’'unda gozlenmis (%56.3), 6’sinda kismen
gozlenmis (%37.5); 1’'inde gbzlenmemistir (%6.3).
- “Ogrencilere sorulari yanitlamalari icin yeterli sire tanima (Os10)’
davranigl, yapilan 16 gdzlemden 12’sinde gozlenmistir (%75), 13’Unde
kismen gozlenmis (%18.8); 1'inde gozlenmemistir (%6.3).
- “Ogrencilerin yanitlarina yeterli donitler saglama (Os11)” davranisi, yapilan
16 gdzlemden 10’unda gobzlenmis (%62.5), 3’Unde kismen gdézlenmis
(%18.8); 3'Unde gbézlenmemigtir (%18.8).
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- “Ogrencilerin 6grenme Urlnlerine olumlu dénitler verme (Os12)” davranisi,
yapilan 16 gézlemden 12’sinde gozlenmis (%75), 2'sinde kismen gozlenmis
(%12.5); 2’sinde gozlenmemistir (%12.5).

- “Ogrencilere yas ve gelisim diizeylerine uygun pekistirecler verme (Os13)”
davranigi, yapilan 16 gézlemden 10’unda gézlenmis (%62.5), 4’'inde kismen
gozlenmis (%25); 2’sinde gozlenmemistir (%12.5).

- “Ogrencilerin dersin konusunu kendi aralarinda tartigmalarina izin verme
(Os14)” davranisi, yapilan 16 gézlemden; 4’Unde gdzlenmis (%25), 6’sinda
kismen gozlenmis (%37.5); 6’sinda gézlenmemistir (%37.5).

Bu boélimde, “6grencilerin dikkatini cekme (Os7)” davranisi, en yuksek
g6zlenme oranina (%81,3) sahiptir. Gozlenmeme orani (%37,5) en yuksek
olan davranis ise, “Ogrencilerin dersin konusunu kendi aralarinda
tartismalarina izin verme (Os14)” dir.

Tabloya gore, ogretmen adaylarinin dikkat ¢ekme davranigini
goOsterdikleri ancak ogrencilerin  dersin  konusunu kendi aralarinda

tartismalarina izin vermedikleri sonucu ¢ikartilabilir.

Tablo 12. Ders Gozlem Olgegi — Ogretim Elemani 1. BIGm, Sinif Yonetimi

Boyutu Analiz Sonuglari

Sinif 1 2 3
Yonetimi (Gozlenmedi) (Kismen Goézlendi) | (Gozlendi)
N f % f % f %
Sy15 16 6 37,5 4 25 6 37,5
Sy16 16 12 75 1 6,3 3 18,8
Sy17 16 4 25 5 31,3 7 43,8
Sy18 16 3 18,8 5 31,3 8 50

“Sinif Yonetimi Becerileri” agisindan 6gretim elemanlarinin égrencileri
degerlendirme sonuglarina gore:
- “Sinifin her yerinde, her an neler olup bittiginin farkinda olma (Sy15)”
davranigl, yapilan 16 gézlemden 6’sinda goézlenmis (%37.5), 4’unde kismen

go6zlenmis (%25); 6’sinda gézlenmemigtir (%37.5).
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- “Ogrencilerin, birbirleriyle isbirligi yapmak icin sinifta dolasmalarina izin
verme (Sy16)” davranisi, yapilan 16 gozlemden 3’Unde gozlenmis (%18.8),
1’'inde kismen gozlenmis (%6.3); 12’sinde gozlenmemistir (%75).

- “Derse katilmak istemeyen 6grencileri sdzlu olarak ya da isaretlerle uyarma
(Sy17)” davranigl, yapilan 16 gézlemden 7’sinde gbézlenmis (%43.8), 5'inde
kismen gozlenmis (%31.3); 4’unde gozlenmemigtir (%25)

- “Ogrencilerin derse katilimini tesvik edici sézler séyleme (Sy18)” davranis,
yapilan 16 gdézlemden 8'inde gozlenmis (%50), 5'inde kismen gdzlenmis
(%31.3); 3'Unde gbzlenmemigtir (%18.8).

Bu bolumde, “6grencilerin derse katilimini tesvik edici sozler sdyleme
(Sy18)” davranisi, en yuksek gozlenme oranina (%50) sahiptir. Gozlenmeme
orani (%37,5) en yuksek olan davranis ise, “sinifin her yerinde, her an neler
olup bittiginin farkinda olma (Sy15)”dir.

Ogretim elemanlari gdézlemlerine goére hazirlanan Tablo 12'de
ogretmen adaylari, ogrencileri derse katmak icin tesvik edici sozler
kullanmakta ancak sinifin her yerinde her an neler oldugunu takip

edememektedirler denilebilir.

Tablo 13. Ders Gézlem Olcegi — Ogretim Elemani I. Bélim, iletisim Boyutu

Analiz Sonuglari

1 2 3

iletisim (Gozlenmedi) (Kismen Gozlendi) (Gozlendi)

N f % f % f %
ilet19 16 2 12,5 7 43,8 7 43,8
ilet20 16 6 37,5 4 25 6 37,5
ilet21 16 2 12,5 5 31,3 9 56,3
let22 16 2 12,5 3 18,8 11 68,8
ilet23 16 3 18,8 7 43,8 6 37,56

“lletisim Becerileri” acisindan 6gretim elemanlarinin  dgrencileri

degerlendirme sonuglari soyledir:
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- “Beden dili ve ses tonunu etkili kullanma (ilet19)” davranisi, yapilan 16
gozlemden 7’sinde gozlenmis (%43.8), 7’sinde kismen gozlenmis (%43.8);
2’sinde gozlenmemistir (%12.5).

- “Ogrencilere adlar ile seslenmeye 6zen gosterme (ilet20)’ davranisi,
yapilan 16 gézlemden 6’sinda gozlenmis (%37.5), 4’Unde kismen gdzlenmis
(%25); 6’sinda gozlenmemistir (%37.5).

- “Ogrencilerle saygili ve sevecen bir ses tonu ile konusma (ilet21)”
davranisi, yapilan 16 gézlemden Qunda gozlenmis (%56.3), 5’'inde kismen
gozlenmis (%31.3); 2’sinde gdzlenmemistir (%12.5).

- “Ogrencilerin soylediklerini dinlerken ilgi gdsterme (ilet22)” davranisi,
yapillan 16 gozlemden 11’inde goOzlenmigtir (%68.8), 3’Unde kismen
g6zlenmis (%18.8); 2’sinde gbzlenmemistir (%12.5).

- “Ogrencilerle yakindan ilgilenme (6rn. Kiime calismalarinda égrencilerin
yanina gitme, dokunma vb.) (ilet23)” davranisi, yapilan 16 gézlemden
6’sinda gozlenmistir (%37.5), 7’sinde kismen gozlenmis (%43.8); 3’unde
gozlenmemigtir (%18.8).

Bu boliimde, “Ogrencilerin sdylediklerini dinlerken ilgi gésterme
(ilet22)’ davranigl, en vyiksek gbzlenme oranina (%68.8) sahiptir.
Go6zlenmeme orani (%37,5) en yuksek olan davranis ise, “0grencilere adlari
ile seslenmeye 6zen gésterme (ilet20)’dir.

Ogretim elemanlarinin gézlem sonuglarina gére égretmen adaylari,
ogrencilerinin soylediklerini ilgiyle dinlemektedirler ancak, 6grencilerine adlari

ile seslenememektedirler denilebilir.
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Tablo 14. Ders Gézlem Olgegi — Ogretim Elemani |. Bolim, Degerlendirme

Boyutu Analiz Sonuglari

Degerlen 1 2 3
dirme (Gozlenmedi) | (Kismen Gozlendi) | (Goézlendi)
Nt % f % | f %
Deg24 16 6 37,5 6 37,5 4 25
Degd25 16 7 43,8 6 37,5 3 18,8
Deg26 16 7 43,8 5 31,3 4 25
Deg27 16 8 50 4 25 4 25
Deg28 16 13 81,3 2 12,5 1 6,3
Degd29 16 13 81,3 - - 3 18,8
Deg30 16 13 81,3 2 12,5 1 6,3

‘Degerlendirme  Becerileri” acgisindan  ogretim  elemanlarinin
ogrencileri degerlendirme sonuglari soyledir:
- “Ogrencilerin kendi ilerlemelerini ve disiinme slreclerini agiklamalarini
isteme (Ded24)” davranigi, yapilan 16 gozlemden 4’Unde gozlenmis (%25),
6’sinda kismen gozlenmis (%37.5); 6’sinda gézlenmemigtir (%37.5).
- “Ogrencilerden belirlenen hedeflere ulamadaki eksiklerini tanimlamalarini
isteme (Deg25)” davranigi, yapilan 16 goézlemden 3’Unde go6zlenmistir
(%18.8), 6'sinda kismen gdzlenmis (%37.5); 7’sinde gdzlenmemistir (%43.8).
- “Ogrencileri arastirmaya ve/veya gdzlem yapmaya yonlendirici 6dev verme
(Deg26)” davranigi, yapilan 16 gézlemden 4’Unde gozlenmis (%25), 5'inde
kismen gozlenmis (%31.3); 7’sinde gozlenmemistir (%43.8).
- “Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak tanima (Deg27)”
davranigi, yapilan 16 gozlemden 4’Unde gozlenmis (%25), 4’inde kismen
gOzlenmis (%25); 8’inde gozlenmemistir (%50).
- “Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine olanak tanima (De§28)”
davranigi, yapilan 16 gézlemden 1’inde gozlenmis (%6.3), 2’sinde kismen
g6zlenmis (%12.5); 13’Unde gézlenmemistir (%81.3).
- “Ogrenciler 6grenmede glgcliik gektiklerinde dgrenme gigligunin turind

anlama (Deg29)” davranigl, yapilan 16 go6zlemden 3’Unde gd6zlenmis
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(%18.8), hicbir 6drenci icin “kismen gdzlendi” secenegdi isaretlenmemis,
13’Unde ise davranis gozlenmemigtir (%81.3).
- “Dersi 6grenmede guclik ¢ceken ogrenciler igin bireysel ¢alismalar yapma
(Degd30)” davranigl, yapilan 16 goézlemden 1’inde gozlenmis (%6.3), 2’sinde
kismen gozlenmis (%12.5); 13’Unde gdzlenmemigtir (%81.3).

Bu bodlumde degerlendirme etkinliklerinin genelde go6zlenmedigi
gorulmektedir. Ozellikle, “Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine olanak
tanima (Degd28)”, “Ogrenciler o6grenmede gugclik c¢ektiklerinde 6grenme

gucliglinin tarinid anlama (Ded29) ”, “dersi 6grenmede gugclik c¢eken
ogrenciler icin bireysel calismalar yapma (Ded30)” davraniglarinin
g6zlenmeme oranlari (%81.3) digerlerine gore oldukga yuksektir.

Ogretim  elemanlarinin  gbzlemlerine gore, 6gretmen adaylari
degerlendirme becerileri bakimindan cok dusuk performans
gostermektedirler. Ozellikle akran degerlendirme, 6grenme glgliguni
tanimlama ve bununla ilgili galigmalar yapma konusundaki performanslarinin

¢ok dusuk oldugu anlasiimaktadir.
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Tablo 15. Ders Gdzlem Olgegi — Ogretim Eleman 1. Bolim, Ogrenme —

Ogretme Surecinde Kullanilan Yontem, Teknik ve Yaklagimlar

Boyutu Analiz Sonuglari

Ogrenme-Ogretme E

Siirecinde
KuIIanllan_ Yoéntem, (Evet) (Hayir)

Yodagmiar | N | % fo%
Oos1 16 6 37,5 10 62,5
Oos2 16 9 56,3 7 43,8
Oos3 16 7 43,8 9 56,3
Oos4 16 6 37,5 10 62,5
Oos5 16 5 31,3 11 68,8
Oos6 16 12 75 4 25
Oos7 16 12 75 4 25
Oos8 16 2 12,5 14 87,5
Oos9 16 2 12,5 14 87,5
Oos10 16 4 25 12 75
Oos11 16 1 6,3 15 93,8
Oos12 16 9 56,3 7 43,8
Oos13 16 9 56,3 7 43,8
Oos14 16 2 12,5 14 87,5
Oos15 16 2 12,5 14 87,5
Oos16 16 16 100 - -
Oos17 16 7 43,8 9 56,3
Oos18 16 5 31,3 11 68,8
Oos19 16 1 6,3 15 93,8
0Oo0s20 16 7 43,8 9 56,3

“Ogretme-Ogrenme  Slrecinde Ydntem, Teknik ve Yaklasimlari

Kullanma  Becerileri’

degerlendirme sonuglari sdyledir:

acisindan

ogretim

elemanlarinin

ogrencileri

- “Analoji (Oos1)”, yapilan 16 gdzlemden 6’sinda gozlenmis (%37.5); 10’'unda

ise, gozlenmemistir (%62.5).

- “Benzetim (Oo0s2)”, yapillan 16 gdzlemden 9Qunda goézlenmis (%56.3);

7’sinde ise, gozlenmemistir (%43.8).
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- “Beyin Firtinasi (Oos3) ”, yapilan 16 gézlemden 7’sinde g6zlenmis (%43.8);
9’unda ise, gozlenmemistir (%56.3).

- “Bilgisayar Destekli Ogretim (Oos4)”, yapilan 16 gdzlemden 6’sinda
go6zlenmis (%37.5); 10’unda ise, gdozlenmemistir (%62.5).

- “Coklu Zeka (Oos5)”, yapilan 16 gbézlemden 5’inde gozlenmis (%31.3);
11’inde ise, gozlenmemistir (%68.8).

- “Elegtirel Dusunme (Oo0s6)”, yapilan 16 gozlemden 12’sinde gozlenmis
(%75); 4’Unde ise, gdzlenmemistir (%25).

- “Gosteri (Oos7)”, yapilan 16 goézlemden 12’sinde gozlenmis (%75); 4’Unde
ise, gbzlenmemistir (%25).

- “igbirligine Dayali Ogrenme (Oos8)’, yapilan 16 gdzlemden 2’sinde
gozlenmis (%12.5); 14’Unde ise, gozlenmemistir (%87.5).

- “Kavram Aglar (O0s9)”, yapilan 16 gézlemden 2’sinde gézlenmis (%12.5);
14’Unde ise, g6zlenmemigtir (%87.5).

- “Kavram Haritalari (Oos10)”, yapilan 16 gbzlemden 4’Gnde gozlenmis
(%25); 12’sinde ise, gozlenmemistir (%75).

- “Kavramsal Degisim Metinleri (Oos11)”, yapilan 16 gdzlemden 171’inde
g6zlenmis (%6.3); 15’inde ise, gézlenmemigtir (%93.8).

- “Kavramsal Karikaturler (Oos12)”, yapilan 16 gozlemden 9’unda gozlenmis
(%56.3); 7’sinde ise, gdzlenmemistir (%43.8).

- “Kuguk-Buylk Grup Tartismasi (Oos13)”, yapilan 16 gdzlemden 9'unda
g6zlenmis (%56.3); 7’sinde ise, gbzlenmemistir (%43.8).

- “Probleme Dayali Ogrenme (Oos14)”, yapilan 16 gdzlemden 2'sinde
g6zlenmis (%12.5); 14’Unde ise, gdzlenmemistir (%87.5).

- “Proje Tabanli Ogrenme (Oos15)”, yapilan 16 gdzlemden 2’sinde gbzlenmis
(%12.5); 14’Unde ise, gézlenmemistir (%87.5).

- “Soru-Cevap (Oo0s16)”, yapilan 16 gézlemin hepsinde gozlenmistir (%100).
- “Yansitici Dugunme (Oos17)”, yapilan 16 gozlemden 7’sinde gozlenmig
(%43.8); 9'unda ise, gézlenmemistir (%56.3).

- “Yapilandirmacilik (Oos18)”, yapilan 16 gdzlemden 5’inde gdzlenmis
(%31.3); 11’inde ise, gozlenmemigtir (%68.8).

- “Yaratici Drama (Oo0s19)”, yapilan 16 gbézlemden 1’inde gézlenmis (%6.3);

15’inde ise, gbzlenmemistir (%93.8).
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- “Yaratici Dusinme (0o0s20)”, yapilan 16 gdzlemden 7’sinde gdzlenmis
(%43.8); 9'unda ise, gozlenmemistir (%56.3).

Gozlem sonuglarina gore, 6grenme—0gretme surecinde kullanilan
yontem, teknik ve yaklagimlardan en ylksek goézlenme oranina (%100)
“Soru-Cevap (Oo0s16)” sahipken, en dusuk gbézlenme orani da (%6.3)
“‘Kavramsal Degigsim Metinleri (Oos11)” ve “Yaratici Drama (Oos19)"ya aittir.

Ogretim elemanlar gézlemlerine dayali olarak 6gretmen adaylarinin
tumindn soru — cevap teknigini kullandigini belirtirken; kavramsal degisim
metinleri ve vyaratici dramaya ise derslerinde vyer vermediklerini

vurgulamaktadirlar.

Tablo 16. Ders Goézlem Olgegi — Ogretim Elemani Il. Bélim, Degerlendirme
Surecinde Kullanilan Yéntem, Teknik ve Yaklagimlar

Boyutu Analiz Sonuglari

SUfecinde Kulla_mllan E H
YO”\t(‘ZEégﬁﬁgf ve (Evet) ( Hayir)
N f % f %
Ds1 16 3 18,8 13 81,3
Ds2 16 4 25 12 75
Ds3 16 2 12,5 14 87,5
Ds4 16 5 31,3 11 68,8
Ds5 16 - - 16 100
Ds6 16 7 43,8 9 56,3
Ds7 16 1 6,3 15 93,8
Ds8 16 - - 16 100
Ds9 16 1 6,3 15 93,8
Ds10 16 5 31,3 11 68,8

“Degerlendirme Surecinde Yontem, Teknik ve Yaklagimlari Kullanma
Becerileri” acisindan ogretim elemanlarinin  6grencileri  degerlendirme
sonuglarina gore:

- “Bilgisayar Destegi (Bireysellestiriimis Test) (Ds1)”, yapilan 16 gézlemden
3’'Unde gozlenmis (%18.8); 13’Unde ise, gozlenmemistir (%81.3).
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- “Kavram Haritalar (Ds2)”, yapilan 16 gézlemden 4’GUnde gozlenmis (%25);
12’sinde ise, gozlenmemistir (%75).

- “Kavram Aglar (Ds3)”, yapilan 16 gbzlemden 2’sinde gozlenmis (%12.5);
14’Unde ise, g6zlenmemistir (%87.5).

- “Kavramsal Karikaturler (Ds4) ”, yapilan 16 gézlemden 5’inde gdézlenmis
(%31.3); 11’inde ise, gozlenmemigtir (%68.8).

- “Tumel Geligim Dosyalari ve Dereceli Puanlama Anahtarlari (Ds5)”, yapilan
16 g6zlemden hig¢birinde gézlenmemigtir (%100).

- “Objektif Testler (Ds6)”, yapilan 16 gdzlemden 7’sinde gozlenmis (%43.8);
9’unda ise, gdzlenmemistir (%56.3).

- “GoOzlem Formlan (Ds7)”, yapilan 16 gozlemden 1’inde gozlenmis (%6.3);
15’'inde ise, gozlenmemistir (%93.8).

- “Anketler (Ds8)”, yapilan 16 gézlemden higbirinde gézlenmemistir (%100).

- “Akran Degerlendirme (Ds9)”, yapilan 16 goézlemden 1’inde gdzlenmis
(%6.3); 15'inde ise, gozlenmemistir (%93.8).

- “Yazil Yoklama (Ds10)”, yapilan 16 gozlemden 5’inde gozlenmis (%31.3);
11’inde ise, gbzlenmemistir (%68.8).

Go6zlem Sonuglarina gore, degerlendirme surecinde kullanilan yontem,
teknik ve yaklasimlardan “Tumel Gelisim Dosyalari ve Dereceli Puanlama
Anahtarlari (Ds5)’nin ve “Anketler (Ds8)”in hi¢ kullaniimadigi goérulmustar.
“Objektif Testler'in kullanimi (Ds6)” gézlenme orani ¢ok yuksek olmamaklia
birlikte digerlerine goére daha fazla gbzlenme oranina (%43.8) sahiptir.

Ogretim elemanlari gézlem sonuglarina goére 6Jretmen adaylarinin,
tumel gelisim dosyalari, gbzlem formlari ve anketlere degerlendirme
etkinlikleri icinde hi¢ yer vermedikleri ve genellikle objektif testleri tercih

ettikleri sdylenebilir.
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2.b.) Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda Ogretime Devam Eden Son
Sinif Ogrencilerinin Etkin Ogrenme Yaklagimi Konusundaki
Beceri Diizeyleri Hakkinda Uygulama Ogretmenlerinin

Gozlemlerine Dayali Gorusleri

Tablo 17. Ders Gozlem Olgegi — Uygulama Ogretmeni I. Bolim, Ogrenme —

Ogretme Siireci Planlama Boyutu Analiz Sonuglari

Ogretme- 1 2 3
Ogrenme (Gozlenmedi) | (Kismen Gozlendi) | (Gozlendi)
Sureci N f % f % f %
Planlama
Osp1 58 3 5,2 17 29,3 38 | 655
Osp2 58 4 6,9 23 39,7 31 | 534
Osp3 58 - - 14 24,1 44 | 759
Osp4 58 - - 9 15,5 49 84,5
Osp5 58 4 6,9 14 24,1 40 69
Ospb6 58 1 1,7 26 44,8 31 | 534
“Ogretme — Ogrenme Siireci Planlama Becerileri” agisindan

ogretmenlerin 6grencileri degerlendirme sonuglari séyledir:

- “Ogretme-Ogrenme ve degerlendirme etkinliklerine 6grencilerle birlikte
karar verme (Osp1)” davranisi, yapilan 58 goézlemden 38’inde gdzlenmig
(%65.5) 17’sinde kismen gozlenmis (%29.3); 3'inde gézlenmemistir (%5.2).

- “Ogrencilere yetenek, ilgi ve isteklerine uygun dégrenme etkinliklerini secme
olanadi tanima (Osp2)” davranisi, yapilan 58 gézlemden 31’inde gdzlenmis
(%53.4), 23'Unde kismen gozlenmis (%39.7); 4’Unde gozlenmemigtir (%6.9).
- “Dersligin fiziki ortamini etkinliJe uygun olarak duzenleme (Osp3)’
davranigl, yapilan 58 godzlemden 44’Unde go6zlenmis (%75.9), 14’Unde
kismen goézlenmis (%24.1); Bu davranista, hi¢bir 6grenci igin “gézlenmedi”
secgenedi isaretlenmemigtir.

- “Dersin orneklerini gergcek yasamdan se¢me (Osp4)” davranigl, yapilan 58
g6zlemden 49’ unda gozlenmis (%84.5), 9'unda kismen goézlenmis (%15.5);

Bu davranista, higbir 6grenci igin “gézlenmedi” segenegi isaretlenmemigtir.
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- “Ogrencilerden dgretme-6grenme igin  gerekli olan arag-gerecleri
hazirlamaya yardim etmelerini isteme (Osp5)” davranigi, yapilan 58
gozlemden 40’Inda gozlenmis (%69), 14’unde kismen gozlenmis (%24.1);
4’Unde gozlenmemistir (%6.9).

- “Derste oOgrencileri etkin kilan ogretme-6grenme etkinliklerini kullanma
(Osp6)” davranigi, yapilan 58 gozlemden 31’inde gozlenmis (%53.4),
26’sinda kismen gozlenmis (%44.8); 1'inde gozlenmemigtir (%1.7).

Gozlem sonuglarina gore, “dersligin fiziki ortamini etkinlige uygun
olarak duzenleme (Osp3)” (%75.9) ve “dersin 6rneklerini gergcek yasamdan
seg¢me (Osp4)” (%84,5) davraniglari en yuksek gdézlenme oranlarina sahiptir.
Diger davraniglarda da gozlenme oranlari, gozlenmeme oranlarindan
oldukga yuksektir.

Sonuglara bakarak o6gretmen adaylarinin o6zellikle dersligin fiziki
ortamini kendi planlarina uygun olarak duzenlemekte olduklari ve dersin
orneklerini gunlik yasamdan sectikleri soOylenebilir. Buradan hareketle
ogretmen adaylarinin uygulama ogretmenleri tarafindan 6gretme—6grenme

surecini planlama becerileri agisindan basarili bulundugu sdéylenebilir.

Ogretim elemanlarinin  gézlemlerinden elde edilen bulgular da
ogretmen adaylarinin  “dersin Orneklerini gergcek yasamdan seg¢me’
davranisini yuksek oranda gosterdikleri bulgusunu desteklemektedir.

Uygulama 6gretmenleri “dersligin fiziki ortamini etkinlige uygun olarak
dizenleme” davranigini 6gretmen adaylarinin yuksek oranda gosterdiklerini
belirtirken, 6gretim elemanlari bu davranigi 6gretmen adaylarinin yeterince

goOstermediklerini belirtmiglerdir
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Tablo 18. Ders Gozlem Olgegi — Uygulama Ogretmeni |. Bélim, Ogretim
Sureci Boyutu Analiz Sonuglari

Ogretim 1 2 3
Sureci (Gozlenmedi) (Kismen Gozlendi) | (Godzlendi)
N f % f % f %
Os7 58 - - 14 24,1 44 | 75,9
Os8 58 - - 24 41,4 34 | 58,6
Os9 58 1 1,7 9 15,5 48 | 82,8
Os10 58 - - 16 27,6 42 | 72,4
Os11 58 2 3,4 23 39,7 33 | 56,9
Os12 58 - - 29 50 29 50
Os13 58 1 1,7 19 32,8 38 | 655
Os14 58 6 10,3 20 34,5 32 | 85,2

“Ogretim Sureci Becerileri” agisindan 6gretmenlerin  dgrencileri
degerlendirme sonuglari sdyledir:
- “Ogrencilerin dikkatini cekme (Os7)’ davranisi, yapilan 58 gdézlemden
44’Ginde gozlenmis (%75.9), 14’Unde kismen gdzlenmis (%24.1); Bu
davranista, hi¢bir 6grenci igin “gézlenmedi” segenegi isaretlenmemigtir.
- “Ogrencilerin dikkatinin devamini saglama (Os8)’ davranigi, yapilan 58
g6zlemden 34’Unde gdzlenmis (%58.6), 24’unde kismen gbézlenmis (%41.4);
bu davranigta, higbir 6grenci icin “gozlenmedi” segenegi isaretlenmemigtir.
- “Ogrencilere sorularin yanitlarini bulmalari igin ipuclari verme (Os9)”
davranisi, yapilan 58 gozlemden 48’inde gdzlenmis (%82.8), 9’'unda kismen
g6zlenmis (%15.5); 1’'inde gézlenmemistir (%1.7).
- “Ogrencilere sorulari yanitlamalari icin yeterli sire tanima (Os10)”
davranigl, yapilan 58 gozlemden 42’sinde gozlenmis (%72.4), 16’sinda
kismen gozlenmis (%27.6); bu davranista, higbir 6grenci icin “gdzlenmedi”
segenedi isaretlenmemisgtir.
- “Ogrencilerin yanitlarina yeterli dénitler saglama (Os11)” davranisi, yapilan
58 gozlemden 33’Unde gobzlenmis (%56.9), 23’Unde kismen gozlenmis
(%39.7); 2’sinde gozlenmemistir (%3.4).
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- “Ogrencilerin 6grenme Urlnlerine olumlu dénitler verme (Os12)” davranisi,
yapillan 58 go6zlemden 29unda gozlenmistir (%50). 29’unda kismen
g6zlenmis (%50); bu davranista, hi¢bir 6grenci icin “gdzlenmedi” segenegi
isaretlenmemigtir.
- “Ogrencilere yas ve gelisim diizeylerine uygun pekistirecler verme (Os13)”
davranisi, yapilan 58 goézlemden 38’inde gozlenmis (%65.5), 19’unda kismen
gozlenmis (%32.8); 1’'inde gbzlenmemigtir (%1.7).
- “Ogrencilerin dersin konusunu kendi aralarinda tartismalarina izin verme
(Os14) ” davranisi, yapilan 58 goézlemden 32’sinde gdzlenmis (%55.2),
20’sinde kismen gozlenmis (%34.5); 6'sinda gdézlenmemistir (%10.3).
Gozlem sonuglarina gére, “Ogrencilere sorularin yanitlarini bulmalari
icin ipuclari verme (Os9)” davranislari en yuksek gozlenme oranina (%82,8)
sahiptir. “Ogrencilerin  dikkatini ¢ekme (0Os7)”, “6grencilerin dikkatinin
devamini saglama (Os8)”, “6grencilere sorulari yanitlamalari icin yeterli sire
tanima (Os10)” ve “6grencilerin 6grenme UrUnlerine olumlu donutler verme
(Os12)” davraniglarinin goézlenmedigi 6grenci de bulunmamaktadir.
Uygulama 6gretmenlerinin, gézlenen tim 6gretmen adaylarini dikkat
cekme ve devamini saglama, ogrencilere sorulari yanitlamalari igin yeterli
sure tanima ve donut verme konusunda basarili bulduklari; 6gretmen
adaylarinin uygulama &gretmenleri tarafindan ipucu verme davranisi

acisindan ise oldukga basarili bulunduklari sdylenebilir.

Uygulama Ogretmenlerinin “Ogrencilerin dikkatini gekme” boyutundaki
bu goézlemleri 6gretim elemanlarinin gézlemlerinden elde edilen bulgularla

tutarlilik arz etmektedir.
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Tablo 19. Ders Gozlem Olgedi — Uygulama Ogretmeni 1. Bolim, Sinif
Yonetimi Boyutu Analiz Sonuglari

Sinif 1 2 3
Yonetimi (Gozlenmedi) | (Kismen Gozlendi) | (Gozlendi)
N f % f % f %
Sy15 58 6 10,3 34 58,6 18 31
Sy16 58 20 34,5 17 29,3 21 | 36,2
Sy17 58 12 20,7 18 31 28 | 48,3
Sy18 58 3 52 12 20,7 43 | 74,1

“Sinif  Yonetimi  Becerileri” agisindan  6gretmenlerin  6grencileri
degerlendirme sonuglari soyledir:

- “Sinifin her yerinde, her an neler olup bittiginin farkinda olma (Sy15)”
davranigi, yapilan 58 gozlemden 18’inde gdzlenmis (%31), 34’'Unde kismen
g6zlenmis (%58.6); 6’sinda gézlenmemistir (%10.3).

- “Ogrencilerin, birbirleriyle isbirligi yapmak igin sinifta dolasmalarina izin
verme (Sy16)” davranisi, yapilan 58 gozlemden 21’inde goézlenmis (%36.2)
17’sinde kismen gozlenmis (%29.3); 20’sinde gbézlenmemigtir (%34.5).

- “Derse katilmak istemeyen ogrencileri sdzlu olarak ya da isaretlerle uyarma
(Sy17)” davranisi, yapilan 58 gozlemden 28’inde gozlenmis (%48.3), 18’'inde
kismen gozlenmis (%31); 12’sinde gozlenmemistir (%20.7).

- “Ogrencilerin derse katilimini tesvik edici sézler sdyleme (Sy18)” davranigi,
yapillan 58 gozlemden 43’Unde go6zlenmis (%74.1), 12’sinde kismen
gozlenmis (%20.7); 3’'inde gozlenmemistir (%5.2).

Gozlem sonuglarina gére, “Ogrencilerin derse katilimini tesvik edici
sozler sdyleme (Sy18)” davranisinin gézlenme orani (%74.1) digerlerine gore
belirgin bir sekilde yuUksektir. Gézlenmeme orani (%34,5) en yuksek olan
davranig ise, “Ogrencilerin, birbirleriyle igbirligi yapmak igin sinifta

dolagsmalarina izin verme (Sy16)"dir.

Uygulama 6gretmenlerinin “Ogrencilerin derse katilimini tesvik edici
sozler sdyleme” davranigi hakkindaki bu degerlendirmeleri 6gretim elemani

gozlemlerinden elde edilen bulgu ile tutarlidir.
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Tablo 19. Ders Gézlem Olgegi — Uygulama Ogretmeni 1. Bolim, iletigim

Boyutu Analiz Sonuglari

fletisim 1 2 3
(Gozlenmedi) (Kismen Gozlendi) (Gozlendi)
N f % f % f %
ilet19 58 5 8,6 18 31 35 60,3
llet20 58 3 52 18 31 37 63,8
ilet21 58 - - 7 12,1 51 87,9
ilet22 58 - - 6 10,3 52 89,7
llet23 58 - - 16 27,6 42 72,4

“lletisim Becerileri” acisindan égretmenlerin égrencileri degerlendirme
sonuglari soyledir:
- “Beden dili ve ses tonunu etkili kullanma (ilet19)” davranisi, yapilan 58
g6zlemden 35’inde gdzlenmis (%60.3), 18’'inde kismen gozlenmis (%31);
5’inde gbzlenmemistir (%8.6).
- “Ogrencilere adlari ile seslenmeye 6zen gdsterme (ilet20)” davranisi,
yapillan 58 gb6zlemden 37’sinde go6zlenmis (%63.8), 18inde kismen
g6zlenmis (%31); 3’'Unde gbzlenmemistir (%5.2).
- “Ogrencilerle saygili ve sevecen bir ses tonu ile konusma (ilet21)’
davranigi, yapilan 58 gozlemden 51’inde gozlenmis (%87.9), 7’sinde kismen
g6zlenmis (%12.1); bu davranigta, higbir 6drenci igin “gdzlenmedi” seg¢enegi
isaretlenmemistir.
- “Ogrencilerin soylediklerini dinlerken ilgi gésterme (ilet22)” davranisi,
yapillan 58 go6zlemden 52’sinde go6zlenmis (%89.7), 6’sinda kismen
g6zlenmis (%10.3); bu davranigta, higbir 6grenci igin “gdzlenmedi” segenegi
isaretlenmemistir.
- “Ogrencilerle yakindan ilgilenme (6rn. Kiime calismalarinda égrencilerin
yanina gitme, dokunma vb.) (ilet23)” davranisi, yapilan 58 gézlemden
42'sinde ise, gozlenmis (%72.4), 16’sinda kismen gozlenmis (%27.6); bu

davranista, hi¢bir 6grenci icin “gézlenmedi” segenegi isaretlenmemigtir.
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Goézlem sonuglarina goére, “Ogrencilerle saygili ve sevecen bir ses
tonu ile konugma (ilet21)” (%87.9) ve “Ogrencilerin séylediklerini dinlerken ilgi
gosterme (ilet22)” (%89.7) davraniglari en yiiksek gbzlenme oranlarina
sahiptir.

“Ogrencilerin soylediklerini dinlerken ilgi gdsterme” boyutu hakkindaki

bulgu, 6gretim elemani gozleminden elde edilen bulguyla ortigsmektedir.

Tablo 20. Ders Gozlem Olgegi — Uygulama Ogretmeni . BoIGm,

Degerlendirme Boyutu Analiz Sonuglari

Degerlendirme 1 2 3
(Gozlenmedi) | (Kismen Gozlendi) | (Gozlendi)
N f % f % f %
Deg24 58 3 5,2 26 44,8 29 50
Deg25 58 4 6,9 23 39,7 31 | 834
Deg26 58 7 12,1 24 41,4 27 | 46,6
Deg27 58 2 3,4 33 56,9 23 | 39,7
Deg28 58 6 10,3 26 44,8 26 | 44,8
Deg29 58 7 12,1 28 48,3 23 | 39,7
Deg30 58 9 15,5 22 37,9 27 | 46,6

“‘Degerlendirme  Becerileri” agisindan o6gretmenlerin  6grencileri
degerlendirme sonuglari soyledir:
- “Ogrencilerin kendi ilerlemelerini ve disinme slreclerini agiklamalarini
isteme (Deg24)” davranisi, yapilan 58 gézlemden 29'unda gozlenmis (%50),
26’sinda kismen goézlenmis (%44.8); 3’'Unde gdzlenmemistir (%5.2).
- “Ogrencilerden belirlenen hedeflere ulasmadaki eksiklerini tanimlamalarini
isteme (Deg25)” davranisi, yapilan 58 gozlemden 31’inde gozlenmis (%53.4),
23’Unde kismen gozlenmis (%39.7); 4’'unde gozlenmemistir (%6.9).
- “Ogrencileri arastirmaya ve/veya gbézlem yapmaya yénlendirici ddev verme
(Ded26)” davranigi, yapilan 58 gbézlemden 27’sinde gozlenmis (%46.6),
24’Unde kismen gozlenmis (%41.4); 7’sinde gozlenmemigtir (%12.1).
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- “Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak tanima (Deg27)”
davranisi, yapilan 58 gozlemden 23’Unde go6zlenmis (%39.7), 33’Unde
kismen gozlenmis (%56.9); 2’sinde gozlenmemistir (%3.4).

- “Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine olanak tanima (Deg28)”
davranigl, yapilan 58 gozlemden 26’sinda goézlenmis (%44.8), 26’sinda
kismen gozlenmisg (%44.8); 6'sinda gozlenmemistir (%10.3).

- “Ogrenciler 6grenmede glgcliik gektiklerinde dgrenme giigligunin turind
anlama (Degd29)” davranigi, yapilan 58 gdézlemden 23’Unde gdézlenmis
(%39.7), 28’'inde kismen gdzlenmis (%48.3); 7’sinde gdzlenmemistir (%12.1).
- “Dersi ogrenmede gucluk ¢eken ogrenciler icin bireysel g¢alismalar yapma
(Deg30) ” davranigl, yapilan 58 gozlemden 27’sinde gozlenmis (%46.6),
22’sinde kismen gozlenmis (%37.9); 9'unda gozlenmemigtir (%15.5).

Goézlem sonuclarina gore, “Ogrencilerden belirlenen hedeflere
ulasmadaki eksiklerini tanimlamalarini isteme (Ded25)” davranisi, diger
davraniglara gore yuksek bir gozlenme oranina (%53.4) sahiptir. Genel
olarak, godzlenmeme oranlarinin, goézlenme oranlarindan dusuk oldugu

gOruimektedir.
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Tablo 21. Ders Gozlem Olgegi — Uygulama Ogretmeni 1. B6lum, Ogrenme —

Ogretme Surecinde Kullanilan Yéntem, Teknik ve Yaklasimlar

Boyutu Analiz Sonuglari

(")"Q renme—Og retme E H
Secnde lanin o | )
Yaklasimlar N f % f %
Oos1 58 36 62,1 22 37,9
Oos2 58 45 77,6 13 22,4
Oos3 58 40 69 18 31
Oos4 58 36 62,1 22 37,9
Oos5 58 27 46,6 31 53,4
Oos6 58 36 62,1 22 37,9
Oos7 58 43 74,1 15 25,9
Oos8 58 41 70,7 17 29,3
Oos9 58 40 69 18 31
Oo0s10 58 34 58,6 24 41,4
Oos11 58 28 48,3 30 51,7
Oo0s12 58 31 53,4 27 46,6
Oo0s13 58 28 48,3 30 51,7
Oos14 58 37 63,8 21 36,2
Oos15 58 22 37,9 36 62,1
Oo0s16 58 55 94,8 3 5,2
Oo0s17 58 33 56,9 25 43,1
Oo0s18 58 30 51,7 28 48,3
Oo0s19 58 28 48,3 30 51,7
0Oo0s20 58 36 62,1 22 37,9

“Ogretme-Ogrenme  Sirecinde Ydntem, Teknik ve Yaklasimlari

Kullanma Becerileri” agisindan ogretmenlerin ogrencileri degerlendirme

sonuglari soyledir:

- “Analoji (Oos1)”, yapilan 58 gbézlemden 36’sinda goézlenmis (%62.1);

22’sinde ise, gbzlenmemistir (%37.9).

- “Benzetim (Oos2) 7, yapilan 58 gozlemden 45’inde gozlenmis (%77.6);

13’Unde ise, gozlenmemistir (%22.4).
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- “Beyin Firtinasi (Oos3)”, yapilan 58 gbzlemden 40’inda gézlenmis (%69);
18’inde ise, gozlenmemistir (%31).

- “Bilgisayar Destekli Ogretim (Oos4)’, yapilan 58 gdézlemden 36’sinda
gozlenmis (%62.1); 22’sinde ise, gbzlenmemistir (%37.9).

- “Coklu Zeka (Oo0s5)”, yapilan 58 gbzlemden 27’sinde gdzlenmis (%46.6);
371’inde ise, gozlenmemigtir (%53.4).

- “Elestirel Dusunme (Oo0s6)”, yapilan 58 godzlemden 36’sinda gozlenmis
(%62.1); 22’sinde ise, gozlenmemistir (%37.9).

- “Gosteri (Oos7)”, yapillan 58 goézlemden 43’Unde goézlenmis (%74.1);
15’inde ise, gbzlenmemistir (%25.9).

- “isbirligine Dayali Ogrenme (Oos8)”, yapilan 58 gézlemden 471’inde
gozlenmis (%70.7); 17’sinde ise, gbzlenmemistir (%29.3).

- “Kavram Aglari (Oo0s9)”, yapilan 58 gbézlemden 40’inda gdzlenmis (%69);
18’inde ise, gbzlenmemistir (%31).

- “Kavram Haritalar (Oo0s10)”, yapilan 58 gobzlemden 34’Unde gozlenmis
(%58.6); 24’Unde ise, gozlenmemistir (%41.4).

- “Kavramsal Degdisim Metinleri (Oos11)”, yapilan 58 gdézlemden 28’inde
g6zlenmis (%48.3); 30’unda ise, gdzlenmemistir (%51.7).

- “Kavramsal Karikaturler (Oos12)”, yapilan 58 gozlemden 31’inde gozlenmisg
(%53.4); 27’sinde ise, gdozlenmemistir (%46.6).

- “Klguk-Buyuk Grup Tartismasi (Oos13)”, yapilan 58 gdzlemden 28’inde
g6zlenmis (%48.3); 30’unda ise, gdzlenmemistir (%51.7).

- “Probleme Dayali Ogrenme (Oos14) ", yapilan 58 godzlemden 37’sinde
g6zlenmis (%63.8); 21’inde ise, gozlenmemistir (%36.2).

- “Proje Tabanli Ogrenme (Oos15)’, yapilan 58 gézlemden 22’sinde
g6zlenmis (%37.9); 36’sinda ise, gézlenmemistir (%62.1).

- “Soru-Cevap (Oo0s16) ”, yapilan 58 gozlemden 55’inde gozlenmis (%94.8);
3’Unde ise, gozlenmemistir (%5.2).

- “Yansitici Disunme (Oos17) 7, yapilan 58 g6zlemden 33’Unde gdézlenmis
(%56.9); 25'inde ise, gbzlenmemistir (%43.1).

- “Yapilandirmacilik (Oo0s18)”, yapilan 58 godzlemden 30’'unda gozlenmis
(%51.7); 28’inde ise, gozlenmemigtir (%48.3).

- “Yaraticc Drama (0Oo0s19)”, yapilan 58 goézlemden 28inde gdézlenmis
(%48.3); 30’'unda ise, gézlenmemistir (%51.7).
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- “Yaratici Disinme (Oo0s20) ”, yapilan 58 gbzlemden 36’sinda goézlenmis
(%62.1); 22’sinde ise, gozlenmemistir (%37.9).

Go6zlem sonuglarina gore, 6grenme—06gretme surecinde kullanilan
yontem, teknik ve yaklagsimlardan en ylksek gbézlenme oranina (%94.8)
“Soru-Cevap (0O0s16)” sahipken, en dusuk gézlenme orani da (%37.9) “Proje
Tabanh Ogrenme (Oos15)"dir.

Uygulama ogretmenleri 6gretmen adaylarinin derslerinde 6gretme-
o6grenme surecinde kullanilan yontem, teknik ve yaklagimlardan en fazla soru
— cevap teknigini en az da proje tabanli 6grenme yaklasimini kullandiklarini
belirtmiglerdir. Ancak, uygulama 6gretmenlerinin adi gegen yontem, teknik ve
yaklasimlar konusunda ne kadar donaniml olduklar bilinmemektedir.
Ogrencileri bu konuda yetersiz olarak degerlendirirken bu, adi gecen yéntem,
teknik, yaklasimlari bilmemelerinden de kaynaklanabilir.

“Soru-Cevap” tekniginin en yuksek kullanilma oranina ait bu bulgu

ogretim elemani gézlemlerinden elde edilen bulgu ile de tutarlidir.
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Tablo 22. Ders Gozlem Olgegi — Uygulama Ogretmeni 1I. BoIUm,
Degerlendirme Surecinde Kullanilan Yontem, Teknik ve Yaklagimlar

Boyutu Analiz Sonuglari

) Degerlendirme E H
“ontem Tekmkva. | ™ (Evet) (Hayir)
Yaklagimlar f % f %
Ds1 58 37 63,8 21 36,2
Ds2 58 37 63,8 21 36,2
Ds3 58 27 46,6 31 53,4
Ds4 58 27 46,6 31 53,4
Ds5 58 23 39,7 35 60,3
Ds6 58 37 63,8 21 36,2
Ds7 58 20 34,5 38 65,5
Ds8 58 19 32,8 39 67,2
Ds9 58 29 50 29 50
Ds10 58 31 53,4 27 46,6

“Degerlendirme Surecinde Yontem, Teknik ve Yaklagimlari Kullanma
Becerileri” agisindan o6gretmenlerin  6grencileri degerlendirme sonugclari
soyledir:

- “Bilgisayar Destegi (Bireysellestiriimis Test) (Ds1)”, yapilan 58 gézlemden
37’sinde gozlenmis (%63.8); 21’inde ise, gozlenmemigtir (%36.2).

- “Kavram Haritalari (Ds2)”, yapilan 58 go6zlemden 37’sinde gozlenmis
(%63.8); 21’inde ise, gozlenmemistir (%36.2).

- “Kavram Aglari (Ds3)”, yapilan 58 gbézlemden 27’sinde gbézlenmis (%46.6);
31’inde ise, gozlenmemigtir (%53.4).

- “Kavramsal Karikaturler (Ds4)”, yapilan 58 gézlemden 27’sinde gozlenmis
(%46.6); 31'inde ise, gozlenmemistir (%53.4).

- “Tuimel Gelisim Dosyalari ve Dereceli Puanlama Anahtarlari (Ds5)”, yapilan
58 gozlemden 23’Unde goOzlenmis (%39.7); 35inde ise, gbzlenmemigtir
(%60.3).

- “Objektif Testler (Ds6)”, yapilan 58 g6zlemden 37’sinde gdzlenmis (%63.8);

21’inde ise, gézlenmemigtir (%36.2).
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- “Goézlem Formlari (Ds7)”, yapilan 58 gdézlemden 20’sinde gdzlenmis
(%34.5); 38’inde ise, gozlenmemistir (%65.5).

- “Anketler (Ds8) ”, yapilan 58 gozlemden 19unda gozlenmis (%32.8);
39’unda ise, gdzlenmemistir (%67.2).

- “Akran Degerlendirme (Ds9)”, yapilan 58 gbézlemden 29’'unda gdézlenmis
(%50); 29'unda ise, gozlenmemistir (%50).

- “Yazili Yoklama (Ds10)”, yapilan 58 gozlemden 31’inde gozlenmis (%53.4);
27’sinde ise, gozlenmemistir (%46.6).

Go6zlem Sonuglarina gore, degerlendirme surecinde kullanilan yontem,
teknik ve yaklagimlarin icerisinden “Anketler” (Ds8)in %32.8 gbézlenme
oraniyla en az kullanildigi; en yuksek gozlenme orani (%63.8) ise, “Bilgisayar
Destegi (Bireysellestiriimis Test) (Ds1)’, “Kavram Haritalari (Ds2)” ve
“Objektif Testler (Ds6)"de gorulmektedir.

Uygulama ogretmenleri, ogretmen adaylarinin anketleri
kullanmadiklarini ancak bilgisayar destegine, kavram haritalarina ve objektif
testlere 6lcme degerlendirme etkinlikleri olarak yogun bicimde yer verdiklerini
belirtmiglerdir.

Uygulama ogretmenleri o6gretmen adaylarinin  degerlendirme
etkinliklerinden “anketleri” az da olsa kullandigini belirtirken; o6gretim
elemanlart hi¢ gdzlenmedigini vurgulamiglardir. Bu bulgudaki c¢eliski
uygulama o&gretmenlerinin  6gretmen adaylari ile kurduklar duygusal
baglardan ya da vyapilan etkinlik tarind yanlis tanimlamalarindan
kaynaklaniyor olabilir.

“Objektif Testler” hakkindaki bulguyu 6gretim elemani gézlemlerinden

elde edilen ayni konudaki bulgu da desteklemektedir.
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2.c.1) Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda Ogretime Devam Eden
Son Sinif Ogrencilerinin Etkin Ogrenme Yaklagimi Konusundaki
Beceri Duzeyleri Hakkinda Kendilerinin G6zlemlerine Dayali

Gorusleri (Akran Degerlendirmesi)

Tablo 23. Ders Gozlem Olgegi —Ogretmen Adayi |. Bolim, Ogretme —
Ogrenme Siireci Planlama Boyutu Analiz Sonuglari

Ogretme- 1 2 3
Ogrenme (Gozlenmedi) | (Kismen Gozlendi) (Gozlendi)
Siireci N f % £ o, f o
Planlama

Osp1 48 15 31,3 16 33,3 17 35,4
Osp2 48 11 22,9 14 29,2 23 47,9
Osp3 48 1 2,1 7 14,6 40 83,3
Osp4 48 - - 6 125 | 42 | 87,5
Osp5 48 8 16,7 13 27,1 27 56,3
Osp6 48 2 4,2 5 10,4 41 85,4

“Ogretme—Ogrenme  Sireci  Planlama  Becerileri”  acisindan
ogrencilerin birbirlerini degerlendirme sonuglari soyledir:
- “Ogretme-Ogrenme ve degerlendirme etkinliklerine 6grencilerle birlikte
karar verme (Osp1)” davranisi, yapilan 48 gozlemden 17’sinde gozlenmis
(%35.4) 16’sinda kismen gobzlenmis (%33.3); 15'inde gdzlenmemistir
(%31.3).
- “Ogrencilere yetenek, ilgi ve isteklerine uygun 6grenme etkinliklerini segme
olanagi tanima (Osp2)” davranisi, yapilan 48 gézlemden 23’Unde gozlenmig
(%47.9), 14’Gnde kismen goézlenmis (%29.2); 11'inde godzlenmemistir
(%22.9).
- “Dersligin fiziki ortamini etkinlige uygun olarak duzenleme (Osp3)’
davranigi, yapilan 48 gozlemden 40'inda gozlenmis (%83.3), 7’sinde kismen
gozlenmis (%14.6); 1'inde gézlenmemistir (%2.1).
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- “Dersin orneklerini gergcek yasamdan se¢gme (Osp4)” davranisi, yapilan 48
gozlemden 42’sinde gozlenmis (%87.5), 6'sinda kismen gozlenmis (%12.5);
bu davranista, higbir 6grenci igin “gdzlenmedi” segenegi isaretlenmemisgtir.
“Ogrencilerden dgretme-dgrenme icin  gerekli olan arag-gereclerin
hazirlamaya yardim etmelerini isteme (Osp5)” davranisi, yapilan 48
gozlemden 27’sinde gozlenmis (%56.3), 13’'unde kismen gozlenmisg (%27.1);
8’inde gbzlenmemigtir (%16.7).
- “Derste oOgrencileri etkin kilan 6gretme-6grenme etkinliklerini kullanma
(Osp6)” davranigi, yapilan 48 gdzlemden 41’'inde g6zlenmis (%85.4), 5'inde
kismen gozlenmis (%10.4); 2’sinde gézlenmemistir (%4.2).

Bu bolimde, “dersin orneklerini gergek yasamdan segme (Osp4)’
davranisi, en buyuk gbézlenme oranina (%87.5) sahiptir. Gézlenmeme orani
(%31.3) yuksek olan davranis ise, “Ogretme-ogrenme ve degerlendirme
etkinliklerine 6grencilerle birlikte karar verme (Osp1) davranigidir

Ogretmen adaylarinin  6Jretme-6grenme  etkinliklerinde  gercek
yasamdan Ornekler segmeye ve ogrencileri etkin kilan 6gretme-6grenme
etkinliklerini kullanmaya 6zen gdsterdikleri, ancak 6gretme-6grenme surecini

planlarken ogrencilerle birlikte karar vermede yetersiz kaldiklari soylenebilir.

Ogretim elemani, uygulama 6gretmeni gdzlemlerinden elde edilen
bulgular da “dersin o&rneklerini gergcek yasamdan se¢me” davranisinin
ogretmen  adaylarinca  yuksek oranlarda  gosterildigi  bulgusunu
desteklemektedir.

Hem ogretim elemanlari hem de 6grenciler 6gretmen adaylarinin
“dgretme-6grenme ve degerlendirme etkinliklerine égrencilerle birlikte karar

verme” davranigini yeterince gostermediklerini vurgulamiglardir.



127

Tablo 24. Ders Gézlem Olgegi —Ogretmen Adayi |. Bélim, Ogretim Siireci
Boyutu Analiz Sonuglari

Ogretim 1 2 3
Sureci (Gozlenmedi) | (Kismen Gozlendi) (Gozlendi)
Nt % f % f %
Os7 48 - - 5 10,4 43 89,6
Os8 48 1 2,1 13 271 34 70,8
Os9 48 - - 9 18,8 39 81,3
Os10 48 - - 9 18,8 39 81,3
Os11 48 - - 8 16,7 40 83,3
Os12 48 - - 10 20,8 38 79,2
Os13 48 - - 16 33,3 32 66,7
Os14 48 14 29,2 23 479 11 22,9

“Ogretim  Sureci Becerileri’ agisindan  6grencilerin  birbirlerini
degerlendirme sonuglari soyledir:
- “Ogrencilerin dikkatini cekme (Os7)’ davranisi, yapilan 48 gézlemden
43’Unde gozlenmistir (%89.6), 5inde kismen go6zlenmis (%10.4); bu
davranista, hi¢bir 6grenci igin “gézlenmedi” segenegi isaretlenmemigtir.
- “Ogrencilerin dikkatinin devamini saglama (Os8)” davranisi, yapilan 48
g6zlemden 34’Unde gozlenmis (%70.8), 13’Unde kismen gbézlenmis (%27.1);
1’inde gézlenmemistir (%2.1).
- “Ogrencilere sorularin yanitlarini bulmalari igin ipuclari verme (Os9)”
davranisi, yapilan 48 gozlemden 39unda gozlenmistir (%81.3), 9'unda
kismen gozlenmis (%18.8); bu davranista, higbir 6grenci icin “gézlenmedi”
yorumu yapiimamistir.
- “Ogrencilere sorulari yanitlamalari icin vyeterli sire tanima (Os10)”
davranisi, yapilan 48 gozlemden 39’unda gozlenmis (%81.3), 9'unda kismen
g6zlenmis (%18.8); bu davranista, higbir ddrenci igin “gdzlenmedi” sec¢enegi

isaretlenmemigtir.
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- “Ogrencilerin yanitlarina yeterli dénitler saglama (Os11)” davranisi, yapilan
48 gozlemden 40'inda gozlenmis (%83.3), 8'inde kismen gozlenmis (%16.7);
bu davranista, higbir 6grenci igin “gdzlenmedi” segenegi isaretlenmemisgtir.

- “Ogrencilerin 6grenme (rinlerine olumlu déniitler verme (Os12) ” davranigi,
yapilan 48 gbézlemden 38’inde gozlenmis (%79.2), 10’'unda kismen gbdzlenmis
(%20.8); bu davranista, higbir 06grenci igin “godzlenmedi” secgenegi
isaretlenmemisgtir.

- “Ogrencilere yas ve gelisim diizeylerine uygun pekistirecler verme (Os13)”
davranigl, yapilan 48 gdézlemden 32’sinde gdézlenmis (%66.7), 16’sinda
kismen goézlenmis (%33.3); bu davranista, higbir d6grenci igin “gézlenmedi”
secenegi isaretlenmemisgtir.

- “Ogrencilerin dersin konusunu kendi aralarinda tartismalarina izin verme
(Os14)” davranisi, yapilan 48 gobzlemden 1171’inde goézlenmis (%22.9),
23’Unde kismen gbzlenmis (%47.9); 14’Unde gozlenmemistir (%29.2).

Bu bolimde, “6grencilerin dikkatini cekme (Os7)” davranigi, en yuksek
g6zlenme oranina (%89.6) sahiptir. Gozlenme orani (%22.9) en dusuk olan
davranis ise, “6grencilerin dersin konusunu kendi aralarinda tartismalarina
izin verme (Os14) davranigidir.

Ogretmen adaylarinin  6gretme-6grenme  siirecinde  6grencilerin
dikkatlerini cekme ve bu dikkatin devamini saglamada; 6grencilere sorulan
sorularin yanitlarini bulmalarinda yeterli sureyi ve ipuglarini saglamada;
ogrenci davraniglarina gerekli donutleri ve uygun pekigtirecleri vermede
yeterli olduklari; ancak oOgrencilerin dersin konusunu kendi aralarinda
tartismalarini saglamada eksik kaldiklari sdylenebilir.

“égrencilerin dersin konusunu kendi aralarinda tartismalarina izin
verme “ davranigi hakkindaki bulguyu 6gretim elemanlarinin gézlemlerinden
elde edilen bulgu da desteklemektedir.

“Ogrencilerin dikkatini gekme” davranisi hakkindaki bulguyu ise hem
Ogretim elemani, hem de uygulama &gretmeni gbzlem bulgularn

desteklemektedir.
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Tablo 25. Ders Gézlem Olgegi —Ogretmen Adayi |. Bolim, Sinif Yénetimi

Boyutu Analiz Sonuglari

Sinif 1 2 3
Yonetimi (Gozlenmedi) (Kismen Gozlendi) (Gozlendi)
Nt % f % f %
Sy15 48 2 4,2 16 33,3 30 | 625
Sy16 48 16 33,3 20 41,7 12 25
Sy17 48 11 22,9 14 29,2 23 | 47,9
Sy18 48 - - 7 14,6 41 85,4

“‘Sinif  Yonetimi  Becerileri” agisindan  6grencilerin  birbirlerini
degerlendirme sonuglari soyledir:

- “Sinifin her yerinde, her an neler olup bittiginin farkinda olma (Sy15)”
davranigi, yapillan 48 gobzlemden 30’unda godzlenmis (%62.5), 16’sinda
kismen gozlenmis (%33.3); 2’sinde gdzlenmemistir (%4.2).

- “Ogrencilerin, birbirleriyle isbirligi yapmak icin sinifta dolasmalarina izin
verme (Sy16)” davranigi, yapilan 48 gozlemden 12’sinde gozlenmis (%25),
20’sinde kismen gozlenmis (%41.7);16’sinda gdzlenmemistir (%33.3).

- “Derse katilmak istemeyen 6grencileri sdzlu olarak ya da isaretlerle uyarma
(Sy17)” davranigi, yapillan 48 goézlemden 23’Unde go6zlenmis (%47.9),
14’Unde kismen gozlenmis (%29.2); 11’inde gozlenmemigtir (%22.9).

- “Ogrencilerin derse katilimini tesvik edici s6zler séyleme (Sy18)” davranig,
yapilan 48 gozlemden 41’inde gbézlenmis (%85.4), 7’sinde kismen gdzlenmis
(%14.6); bu davranista, higbir 06grenci igin “gdzlenmedi” secenegi
isaretlenmemisgtir.

Bu bélimde, “Ogrencilerin derse katiimini tegvik edici sdzler sdyleme
(Sy18)” davranigi, en ylksek (%85.4) “Ogrencilerin, birbirleriyle isbirligi
yapmak i¢in sinifta dolagmalarina izin verme” davranisi ise en dusik (%25)
g6zlenme oranina sahiptir.

Ogretmen adaylarinin, dgrencilerin derse katilim saglama amaciyla
tesvik edici sozler kullanmada ve sinifta olan bitenden haberdar olmada
yeterli olduklari; ancak ogrencilerin derse katilimini saglamak amaciyla sozel

ya da isaretlerle uyarida bulunmada yetersiz kaldiklar1 ve ogrencilerin sinif
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icinde birbirleriyle isbirligi yapma amacgh dolagsmalarina izin vermedikleri
sOylenebilir.

“Ogrencilerin derse katihmini tegvik edici sdzler sdyleme” boyutundaki
bulguyu 6gretim elemani ve uygulama 6gretmeni gézlemlerinden elde edilen
bulgular da desteklemektedir.

“Ogrencilerin, birbirleriyle isbirligi yapmak igin sinifta dolagsmalarina
izin verme” boyutundaki bulguyu da 6gretim elemani, uygulama 6gretmeni

g6zlemlerinden elde edilen bulgular desteklemektedir.

Tablo 26. Ders Gézlem Olgegi —Ogretmen Adayi . Bélim, iletisim Boyutu

Analiz Sonuglari

iletisim 1 2 3
(Gozlenmedi) (Kismen Gozlendi) (Gozlendi)
NT ¢ % f % f %
ilet19 48 1 2,1 12 25 35 72,9
ilet20 48 3 6,3 17 35,4 28 58,3
ilet21 48 - - 2 4,2 46 95,8
llet22 48 - - 2 4,2 46 95,8
ilet23 48 2 4,2 15 31,3 31 64,6

“lletisim Becerileri” acisindan 6grencilerin birbirlerini degerlendirme
sonuglari soyledir:
- “Beden dili ve ses tonunu etkili kullanma (ilet19)” davranisi, yapilan 48
g6zlemden 35’inde gbzlenmis (%72.9), 12’sinde kismen gdzlenmis (%25);
1'inde g6zlenmemistir (%2.1).
- “Ogrencilere adlari ile seslenmeye 6zen gdsterme (ilet20)” davranisi,
yapillan 48 gozlemden 28inde gozlenmis (%58.3), 17’sinde kismen
g6zlenmis (%35.4); 3’'inde g6zlenmemistir (%6.3).
- “Ogrencilerle saygili ve sevecen bir ses tonu ile konusma (ilet21)’
davranigi, yapilan 48 gozlemden 46’sinda gozlenmis (%95.8), 2’sinde
kismen gozlenmis (%4.2); bu davranista, higcbir 6grenci igin “gdzlenmedi”

segenedi isaretlenmemisgtir.
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- “Ogrencilerin soylediklerini dinlerken ilgi gdsterme (ilet22)” davranisi,
yapillan 48 go6zlemden 46’sinda gozlenmis (%95.8), 2’sinde kismen
g6zlenmis (%4.2); bu davranista, higbir 6grenci icin “gdzlenmedi” secenegi
isaretlenmemistir.

- “Ogrencilerle yakindan ilgilenme (6rn. Kime g¢alismalarinda 6grencilerin
yanina gitme, dokunma vb.) (ilet23)” davranisi, yapilan 48 gdézlemden
31’'inde gozlenmis (%64.6), 15'inde kismen gozlenmis (%31.3); 2’sinde
gozlenmemigtir (%4.2).

Bu bélimde, “6grencilerle saygili ve sevecen bir ses tonu ile konusma
(ilet21)” ve “dFrencilerin soylediklerini dinlerken ilgi gdsterme (ilet22)”
davranisi, en yiliksek gbzlenme oranina (95.8) sahiptir. “Ogrencilere adlari ile
seslenmeye 0Ozen goOsterme” davranigl ise en duslik oranda (%58.39)
g6zlenmistir.

Sonuglar su sekilde 6zetlenebilir: Ogretmen adaylari birbirlerini; ses
tonu beden dilini etkili kullanma, 6grencilerle saygili ve sevecen bir ses
tonuyla konugma ve onlari ilgi ile dinleme gibi iletisim becerilerinde yeterli
olarak gozlemlemislerdir. Ancak, égrencilere adlari ile hitap etme ve onlarla
yakindan ilgilenme boyutlarinda birbirlerini yetersiz bulmuslardir.

“6grencilerin soylediklerini dinlerken ilgi gosterme” boyutu hakkindaki
bulgu, 6gretim elemani ve uygulama 6gretmeni gézleminden elde edilen
bulgularla értismektedir.

“‘ogrencilerle saygili ve sevecen bir ses tonu ile konusma” boyutu
hakkindaki bulgu, uygulama 6gretmenlerinin gézlemlerinden elde edilen
bulguyla ortismektedir.

“Ogrencilere adlari ile seslenmeye 6zen gésterme” boyutunun bulgusu
ogretim elemani, uygulama 6gretmeni gozlemlerinden elde edilen bulgularla
ortusmektedir. Etkin 0grenme ortamlarinin  olusturuldugu siniflarda
ogrencilere adlari ile seslenme davranigi iletisimi artirmak icin 6nemli
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin bu davranigi gésterememelerine neden
olarak siniflarin kalabalikhdi, gecici ve kisa sure igin o siniflarda bulunarak
ogrencileri tanimak igin yeterli surelerinin olmamalari gosterilebilir. Gozlem
Olceklerine dugulen notlarda 6gretmen adaylarinin etkin 6grenme ortamlari
yaratabilmek adina bu engeli kaldirmak icin yaka kartlari kullandiklari

gorulmektedir.
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Tablo 27. Ders Gozlem Olgegi —Ogretmen Adayi |. Bélim, Degerlendirme
Boyutu Analiz Sonuglari

Degerlendirme 1 2 3
(Gozlenmedi) | (Kismen Gozlendi) | (Gozlendi)
N f % f % f %
Deg24 48 8 16,7 22 45,8 18 37,5
Deg25 48 16 33,3 18 37,5 14 29,2
Deg26 48 12 25 12 25 24 50
Deg27 48 13 27,1 20 41,7 15 31,3
De§28 48 20 41,7 17 35,4 11 22,9
Deg29 48 10 20,8 16 33,3 22 45,8
Deg30 48 16 33,3 12 25 20 41,7

“‘Degerlendirme  Becerileri” acisindan  ogrencilerin  birbirlerini
degerlendirme sonuglari soyledir:
- “Ogrencilerin kendi ilerlemelerini ve disiinme sireclerini agiklamalarini
isteme (De@24)” davranigi, yapilan 48 gdzlemden 18’'inde gézlenmis (%37.5),
22’sinde kismen gozlenmis (%45.8); 8'inde gozlenmemistir (%16.7).
- “Ogrencilerden belirlenen hedeflere ulasmadaki eksiklerini tanimlamalarini
isteme (De@25)” davranigi, yapilan 48 gobzlemden 14’Unde go6zlenmis
(%29.2), 18inde kismen gb6zlenmis (%37.5); 16’sinda gobzlenmemistir
(%33.3).
- “Ogrencileri arastirmaya ve/veya gbzlem yapmaya yoénlendirici ddev verme
(Deg26)” davranigi, yapillan 48 gobzlemden 24’Gnde go6zlenmis (%50),
12’sinde kismen gozlenmis (%25); 12’sinde gézlenmemistir (%25).
- “Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak tanima (Deg27)”
davranigl, yapilan 48 gozlemden 15'inde gozlenmis (%31.3), 20’sinde
kismen gozlenmig (%41.7); 13’Unde gozlenmemigtir (%27.1).
- “Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine olanak tanima (Deg28)”
davranigi, yapilan 48 go6zlemden 11’'inde gbézlenmis (%22.9), 17’sinde
kismen gozlenmis (%35.4); 20’sinde gozlenmemistir (%41.7).
- “Ogrenciler 6grenmede glicliik cektiklerinde dgrenme gligligunin turind

anlama (De@29)” davranisi, yapilan 48 gdzlemden 22’sinde gdézlenmis
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(%45.8), 16’sinda kismen go6zlenmis (%33.3); 10’unda gobzlenmemistir
(%20.8).
- “Dersi 6grenmede guclik ¢ceken ogrenciler igin bireysel ¢alismalar yapma
(Degd30)” davranigi, yapilan 48 goézlemden 20’sinde gozlenmis (%41.7),
12’sinde kismen gbézlenmis (%25); 16’sinda gbézlenmemistir (%33.3).

Bu boélimde, “Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine olanak
tanima (Ded28)”, en duguk gozlenme oranina (%22.9) sahip davranigtir.

Ogretmen adaylari, égrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine olanak
tanima becerisi acgisindan arkadaslarini yetersiz bulmuglardir. Kismen
gozlendi ve gozlendi secenekleri bir arada dugunuldugunde, ogretmen
adaylarinin, “Ogrencilerin kendi ilerlemelerini ve dusinme sureglerini
degerlendirmelerini isteme ve 0o0grenme gugligu ¢eken ogrencilerinin
ogrenme gucligundn tarind tanima boyutlarinda”, diger boyutlara oranla
daha yeterli olarak degerlendirdikleri sOylenebilir.

“ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine olanak tanima” boyutu
hakkindaki bulgu ogretim elemani gozlemlerinden elde edilen bulgu ile de

desteklenmektedir.
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Tablo 28. Ders Gozlem Olgegi —Ogretmen Adayi Il. Bolim, Ogrenme —

Ogretme Siirecinde Kullanilan Yéntem, Teknik ve Yaklagimlar Boyutu

Analiz Sonuglari

Ogrenme — E

goratme (Evet) ( Hayir )
KuIIa_nllan Yontem,

Yakiagmlar T LA T B
Oos1 48 29 60,4 19 39,6
Oos2 48 28 58,3 20 41,7
Oos3 48 33 68,8 15 31,3
Oos4 48 16 33,3 32 66,7
Oosb5 48 18 37,5 30 62,5
Oos6 48 37 77,1 11 22,9
Oos7 48 35 72,9 13 27,1
Oos8 48 23 47,9 25 52,1
Oos9 48 20 41,7 28 58,3
Oos10 48 30 62,5 18 37,5
Oos11 48 12 25 36 75
Oo0s12 48 37 77,1 11 22,9
Oos13 48 20 41,7 28 58,3
Oos14 48 25 52,1 23 47,9
Oos15 48 11 22,9 37 77,1
Oos16 48 48 100 - -
Oos17 48 26 54,2 22 45,8
Oos18 48 32 66,7 16 33,3
Oos19 48 13 27,1 35 72,9
Oo0s20 48 33 68,8 15 31,3

“Ogretme-Ogrenme  Slrecinde Ydéntem, Teknik ve Yaklasimlar

Kullanma Becerileri”

sonuglari soyledir:

acgisindan d6grencilerin

birbirlerini

degerlendirme

- “Analoji (Oos1)”, yapilan 48 gobzlemden 29'unda gozlenmis (%60.4);

19’'unda ise, gézlenmemistir (%39.6).
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- “Benzetim (0Oo0s2)”, yapilan 48 gobzlemden 28inde gdzlenmis (%58.3);
20’sinde ise, gozlenmemistir (%41.7).

- “Beyin Firtinasi (Oos3)”, yapilan 48 gdzlemden 33’Unde gozlenmis (%68.8);
15’inde ise, gbzlenmemistir (%31.3).

- “Bilgisayar Destekli Ogretim (Oos4)”, yapilan 48 gdzlemden 16’sinda
gozlenmis (%33.3); 32’sine ise, gozlenmemigtir (%66.7).

- “Coklu Zeka (Oo0s5)”, yapilan 48 gozlemden 18’inde gozlenmis (%37.5);
30’unda ise, gozlenmemistir (%62.5).

- “Elestirel Dusunme (Oos6) ”, yapilan 48 gdzlemden 37’sinde gdézlenmis
(%77.1); 11’inde ise, gbzlenmemistir (%22.9).

- “Gosteri (Oos7)”, yapilan 48 gozlemden 35’'inde gozlenmis (%72.9);
13’Unde ise, gozlenmemistir (%27.1).

- “isbirligine Dayali Ogrenme (Oos8)’, yapilan 48 gdzlemden 23’linde
g6zlenmis (%47.9); 25’inde ise, gézlenmemigtir (%52.1).

- “Kavram Aglari (Oo0s9)”, yapilan 48 g6zlemden 20’sinde gozlenmis (%41.7);
28’inde ise, gozlenmemistir (%58.3).

- “Kavram Haritalari (Oo0s10)”, yapilan 48 go6zlemden 30’'unda gdézlenmis
(%62.5); 18’inde ise, gbzlenmemistir (%37.5).

- “Kavramsal Degisim Metinleri (Oos11)”, yapilan 48 gozlemden 12'sinde
g6zlenmis (%25); 36’sinda ise, gozlenmemistir (%75).

- “Kavramsal Karikaturler (Oo0s12)”, yapilan 48 gdézlemden 37’sinde
g6zlenmis (%77.1); 11’inde ise, gézlenmemigtir (%22.9).

- “Kiguk-Buyuk Grup Tartismasi (Oos13) 7, yapilan 48 gozlemden 20’sinde
g6zlenmis (%41.7); 28’inde ise, gozlenmemistir (%58.3).

- “Probleme Dayali Ogrenme (Oos14) ”, yapilan 48 gdézlemden 25’inde
g6zlenmis (%52.1); 23’Unde ise, gdzlenmemistir (%47.9).

- “Proje Tabanl Ogrenme (Oos15)”, yapilan 48 gbézlemden 11’inde gbzlenmis
(%22.9); 37’sinde ise, gozlenmemistir (%77.1).

- “Soru-Cevap (00s16)”, yapilan 48 g6zlemin hepsinde gozlenmistir (%100).
- “Yansitici Distinme (Oos17) 7, yapilan 48 gbzlemden 26’sinda gézlenmis
(%54.2); 22’sinde ise, gozlenmemistir (%45.8).

- “Yapilandirmacilhik (Oos18)”, yapilan 48 gozlemden 32’sinde gozlenmig
(%66.7); 16’sinda ise, gozlenmemistir (%33.3).
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- “Yaratici Drama (Oos19)”, yapilan 48 go6zlemden 13’Unde gdézlenmis
(%27.1); 35'inde ise, gozlenmemistir (%72.9).
- “Yaratici Dasinme (0O0s20)”, yapilan 48 godzlemden 33’Unde goézlenmis
(%68.8); 15'inde ise, gozlenmemistir (%31.3).

Bu bdlimde, “Soru-Cevap” en yuksek gbézlenme oranina (%100)
sahiptir. Bunu, kavramsal karikaturler (%77.1), elestirel duginme (%77.1) ve
yaraticl dusunme (%68.8) izlemektedir. Tablodan ¢ikarilan sonuglara gore en
az kullanilan etkin 6grenme yontem ve teknikleri, proje tabanli 6grenme
(%22.9), kavramsal degisim metinleri (%25) ve yaratici drama (%27.1)’dir.

Ogretmen adaylarina gore arkadaglari etkin 6grenme ydntem ve
tekniklerinden en fazla soru-cevap teknigini kullanmaktadirlar. Proje tabanl
ogrenme, kavramsal degisim metinleri ve yaratici drama 6gretmen adaylari
tarafindan az kullanilan ydontem ve tekniklerdir.

“Soru-Cevap” tekniginin en yuksek kullanilma oranina sahip olduguna
iligkin bulguyu 6gretim elemani ve uygulama 6gretmeni gozlemlerinden elde
edilen bulgular da desteklemektedir.

“Proje tabanli 6grenme” hakkindaki bulguyu uygulama &gretmeni
gozlemlerinden elde edilen bulgu da desteklemektedir.

‘Kavramsal Degisim Metinleri’, “yaratici drama” hakkindaki bulguyu

ogretim elemani gézlemlerinden elde edilen bulgu da desteklemektedir.
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Tablo 29. Ders Gdzlem Olgegi —Ogretmen Adayi Il. Bolim, Degerlendirme
Surecinde Kullanilan Yontem, Teknik ve Yaklasimlar Boyutu Analiz Sonuglari

Degerlendirme E H
i:IrIZ(r;wllrl]adr? (Evet) ( Hayir)
Yéntem, Teknik N f % f %
ve Yaklasimlar
Ds1 48 15 31,3 33 68,8
Ds2 48 32 66,7 16 33,3
Ds3 48 18 37,5 30 62,5
Ds4 48 32 66,7 16 33,3
Ds5 48 5 10,4 43 89,6
Ds6 48 30 62,5 18 37,5
Ds7 48 13 27,1 35 72,9
Ds8 48 9 18,8 39 81,3
Ds9 48 17 35,4 31 64,6
Ds10 48 19 39,6 29 60,4

“‘Degerlendirme Sirecinde Yontem, Teknik ve Yaklasimlari Kullanma
Becerileri” agisindan 6grencilerin birbirlerini degerlendirme sonuglari goyledir:
- “Bilgisayar Destegi (Bireysellestiriimis Test) (Ds1)”, yapilan 48 gozlemden
15’'inde gozlenmis (%31.3); 33’Unde ise, gozlenmemistir (%68.8).

- “Kavram Haritalari (Ds2)”, yapilan 48 gdzlemden 32’sinde gdzlenmis
(%66.7); 16’sinda ise, gézlenmemistir (%33.3).

- “Kavram Aglar (Ds3)”, yapilan 48 gozlemden 18’inde gozlenmis (%37.5);
30’unda ise, gozlenmemistir (%62.5).

- “Kavramsal Karikaturler (Ds4)”, yapilan 48 g6zlemden 32’sinde gdzlenmis
(%66.7); 16’sinda ise, gézlenmemistir (%33.3).

- “Tumel Geligim Dosyalari ve Dereceli Puanlama Anahtarlari (Ds5)”, yapilan
48 gozlemden S5’inde gozlenmis (%10.4); 43’Unde ise, gdzlenmemistir
(%89.6).

- “Objektif Testler (Ds6)”, yapilan 48 gézlemden 30’'unda gézlenmis (%62.5);

18’inde ise, gozlenmemistir (%37.5).
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- “Gozlem Formlan (Ds7)”, yapilan 48 gdézlemden 13’Unde gdzlenmis
(%27.1); 35'inde ise, gozlenmemistir (%72.9).

- “Anketler (Ds8)”, yapilan 48 gbézlemden 9'unda gozlenmis (%18.8); 39'unda
ise, gozlenmemistir (%81.3).

- “Akran Degerlendirme (Ds9)”, yapilan 48 g6zlemden 17’sinde gdzlenmis
(%35.4); 31'inde ise, gozlenmemigtir (%64.6).

- “Yazili Yoklama (Ds10) ", yapilan 48 gozlemden 19'unda gozlenmis
(%39.6); 29'unda ise, gozlenmemistir (%60.4).

Akran degerlendirmede, “Tumel Gelisim Dosyalari ve Dereceli
Puanlama Anahtarlari (Ds5)”in en dusuk gdzlenme oranina (%10.4) sahip
oldugu gorulmektedir. Bu sonuglara gore 6gretmen adaylari degerlendirme
amagcl olarak kavram haritalarini (%66.7), kavramsal karikaturleri (%66.7) ve
objektif testleri (%62.5) kullanmaktadirlar. Tumel gelisim dosyalari ve
Dereceli Puanlama Anahtarlari (%10.4) ve anketler (%18.8) ise en az
kullanilan degerlendirme araglari olarak gorulmektedir.

Ogretmen adaylarinin, degerlendirme etkinligi olarak siklikla kavram
haritalarina, kavramsal karikaturlere ve objektif testlere bagvurduklari ancak,
timel gelisim dosyalari, dereceli puanlama anahtarlari ve anketlere
degerlendirme etkinligi olarak yer vermedikleri sdylenebilir.

“Tumel Gelisim Dosyalari ve Dereceli Puanlama Anahtarlarinin
g6zlenme oranlari hakkindaki bulgu 6gretim elemani gbézlemlerinden elde
edilen bulgularla ortigsmektedir.

“‘Kavram Haritalar”’nin gézlenme orani hakkindaki bulguyu uygulama
ogretmeni gdzlemlerinden elde edilen bulgu da desteklemektedir.

“Objektif Testleri”in kullaniimasina iliskin gézlem bulgularini égretim
elemani, uygulama ogretmeni gozlemlerinden elde edilen bulgular da

desteklemektedir.
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2.c.2) Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda Ogretime Devam Eden
Son Sinif Ogrencilerinin Etkin Ogrenme Yaklagimi Konusundaki
Beceri Duizeyleri Hakkinda Kendilerinin

Ozdegerlendirmelerine Dayali Gériigleri

Tablo 30. Ozdegerlendirme Olgegi |. Bélim, Ogretme — Ogrenme Siireci

Planlama Boyutu Analiz Sonuglari

Ogretme- 1 2 3
Ogrenme (Hig) (Kismen) (Iyi)
Strect | N f % f % f %
Planlama
Osp1 57 13 228 | 28 | 491 | 16 | 281
Osp2 57 10 17,5 26 45,6 21 36,8
Osp3 57 1 1,8 10 17,5 | 46 | 80,7
Osp4 57 - - 6 10,5 51 89,5
Osp5 57 4 7 25 43,9 28 49,1
Osp6 57 1 1,8 14 | 246 | 42 | 73,7

“Ogretme—Ogrenme Siireci Planlama Becerileri” agisindan égretmen
aday! 6grencilerin kendilerini degerlendirme sonuglari soyledir:
- “Ogretme-Ogrenme ve degerlendirme etkinliklerine 6grencilerle birlikte
karar verme (Osp1)” davranigini 57 6grenciden 16’s1 (%28.1) iyi bir sekilde
gosterdigini, 28’1 (%49.1) kismen gosterdigini, 13’0 (%22.8) hig
go6stermedigini ifade etmistir.
- “Ogrencilere yetenek, ilgi ve isteklerine uygun 6grenme etkinliklerini segme
olanagi tanima (Osp2)” davranisini 57 6grenciden 21’i (%36.8) iyi bir sekilde
gosterdigini, 26’s1 (%45.6) kismen gosterdigini, 10'u (%17.5) hig
goOstermedigini ifade etmistir.
- “Dersligin fiziki ortamini etkinlige uygun olarak duzenleme (Osp3)’
davranigini 57 ogrenciden 46’si (%80.7) iyi bir sekilde gosterdigini, 10°u
(%17.5) kismen gosterdigini, 1'i (%1.8) hic gostermedigini ifade etmistir.
- “Dersin orneklerini gercek yasamdan seg¢me (Osp4)” davranigini 57

ogrenciden 571’i (%89.5) iyi bir sekilde gosterdigini, 6’si (%10.5) kismen
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gosterdigini ifade etmistir. Bu davranisi hi¢ géstermedigini sGyleyen dégrenci
bulunmamaktadir.
- “Ogrencilerden  6gretme-6grenme igin gerekli olan arag-geregleri
hazirlamaya yardim etmelerini isteme (Osp5)” davranisini 57 égrenciden 28’i
(%49.1) iyi bir sekilde gosterdigini, 25’i (%43.9) kismen gosterdigini, 4’0 (%7)
hic gostermedigini ifade etmistir.
- “Derste oOgrencileri etkin kilan 6gretme-6grenme etkinliklerini kullanma
(Osp6)” davranisini 57 6grenciden, 42’si (%73.7) iyi bir sekilde gosterdigini,
14’0 (%24.6) kismen gosterdigini, 1'i (%1.8) hi¢ gostermedigini ifade etmistir.
Ogretmen aday! dgrenciler, “dersligin fiziki ortamini etkinlige uygun
olarak duzenleme (Osp3)” (%80,7) ve “dersin Orneklerini gercek yagsamdan
se¢cme (Osp4)” (%89,5) davranislarini iyi bir sekilde gosterdiklerini ifade
etmiglerdir. Diger davraniglarda da kullanma oranlari, hi¢ kullanmama
oranlarindan yuksektir.
Ogretmen adaylari dzdegerlendirmelerinde, planlama davraniglarindan
dersligi duzenleme ve oOrnekleri gunluk yasamdan se¢meye 0zen
gosterdiklerini belirtmigler ancak, genel olarak planlama davraniglarinda

sorunlari olmadiginin da altini gizmislerdir.

Ogretmen adaylarinin 6zdegerlendirmelerinden elde edilen “dersligin
fiziki ortamini etkinlige uygun olarak dizenleme” boyutundaki bulgu,
uygulama ogretmenlerinin gbzlem bulgulari ile ortusurken; 6gretim elemani
gozlemlerinden elde edilen bulgu ile gelismektedir. Bunun nedeni uygulama
ogretmenlerinin sure¢ boyunca dgrencilerle duygusal bir bag kurarak; onlari
degerlendirirken nesnellikten uzaklagmalarina baglanabilir.

Tum gozlem bulgulari 6gretmen adaylarinin “dersin orneklerini gergek
yasamdan secme” davranisini yuksek oranda gosterdiklerini
vurgulamaktadir. Bu bulgu 6grenmelerin etkin olabilmesi i¢cin dnemli ancak

tek basina yeterli degildir.



141

Tablo 31. Ozdegerlendirme Olgegi I. Bélim, Ogretim Sireci Boyutu Analiz

Sonuglari
Ogretim 1 2 3
Siireci (Hig) (Kismen) (lyi)
N f % f % f %

Os7 57 - - 11 19,3 46 80,7
Os8 57 1 1,8 21 36,8 35 61,4
0Os9 57 1 1,8 12 21,1 44 77,2
0Os10 57 - - 15 26,3 42 73,7
Os11 57 2 3,5 10 17,5 45 78,9
Os12 57 2 3,5 7 12,3 48 84,2
0Os13 57 4 7 14 24,6 39 68,4
Os14 57 8 14 37 64,9 12 21,1

“Ogretim Sureci Becerileri” agisindan 6grencilerin  kendilerini
degerlendirme sonuglari soyledir:
- “Ogrencilerin dikkatini cekme (Os7)” davranisini 57 &grenciden 46’si
(%80.7) iyi bir sekilde gosterdigini 11’i (%19.3) kismen gosterdigini, ifade
etmistir. Bu davranisi hi¢ gostermedigini sdyleyen 6grenci bulunmamaktadir.
- “Ogrencilerin dikkatinin devamini saglama (Os8)” davranisini 57 6grenciden
35’1 (%61.4) iyi bir sekilde gosterdigini, 21’i (%36.8) kismen gosterdigini, 1i
(%1.8) hi¢ gdstermedigini ifade etmisgtir.
- “Ogrencilere sorularin yanitlarini bulmalari igin ipuclari verme (Os9)”
davranigini 57 ogrenciden 44’4 (%77.2) iyi bir sekilde gosterdigini, 12’si
(%21.1) kismen gosterdigini,1’i (%1.8) hic gostermedigini ifade etmistir.
- “Ogrencilere sorulari yanitlamalari icin yeterli sire tanima (Os10)”
davranigini 57 ogrenciden 42’si (%73.7) iyi bir gekilde gosterdigini, 15
(%26.3) kismen gosterdigini, ifade etmistir. Bu davranigi hi¢ gostermedigini
sdyleyen 6grenci bulunmamaktadir.
- “Ogrencilerin yanitlarina yeterli donitler saglama (Os11)” davranigini 57
ogrenciden 45'i (%78.9) iyi bir sekilde gosterdigini, 10°u (%17.5) kismen
gosterdigini, 2’si (%3.5) hi¢ gostermedigini, ifade etmistir.
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- “Ogrencilerin  6grenme Urlnlerine olumlu dénltler verme (Os12)”
davranigint 57 ogrenciden 48’i (%84.2) iyi bir sekilde gosterdigini, 7’si
(%12.3) kismen gosterdigini, 2’si (%3.5) hi¢ gostermedigini ifade etmistir.

- “Ogrencilere yas ve gelisim diizeylerine uygun pekistirecler verme (Os13)”
davranigini 57 6grenciden 39'u (%68.4) iyi bir sekilde gosterdigini, 14’0
(%24.6) kismen gosterdigini, 4’0 (%7) hig gostermedigini ifade etmistir.

- “Ogrencilerin dersin konusunu kendi aralarinda tartigmalarina izin verme
(Os14)” davranigini 57 o6grenciden 12’si (%21.1) iyi bir sekilde gosterdigini,
37’si (%64.9) kismen gosterdigini, 8'i (%14) hi¢ gostermedigini ifade etmistir.

Ogretmen adayl 6grenciler 6zdegerlendirmelerinde, “Ogrencilerin
ogrenme urunlerine olumlu donutler verme (Os12)” (%84.2) davranisini diger
davraniglara gore daha iyi bir sekilde gosterdiklerini ifade etmiglerdir. Diger
davraniglarda da kullanma oranlari, hi¢ kullanmama oranlarindan yuksektir.

Ogretim sirecindeki becerileri konusunda dgretmen adaylarinin blyik
cogunlugu, oOgrencilerin  6grenme UrUnlerine olumlu dondt verme
davraniglarinin iyi oldugunu dusuinmektedirler, ayrica genel olarak 6gretim
surecinde ¢ok fazla sorunlari oldugunu da disunmemektedirler.

Ogretmen  adaylarinin  6zdegerlendirmelerinden  elde  edilen
“Ogrencilerin  6grenme Urlnlerine olumlu ddéndtler verme” bulgusunu
uygulama 6gretmeni gozlemlerinden elde edilen bulgu da desteklemektedir.
Ogrenci Urinlerine olumlu  donitler verme davranigi etkin  égrenme

ortamlarinin olusturulmasi igin 6nemli bulunmaktadir.
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Tablo 32. Ozdegerlendirme Olgegi I. BSlim, Sinif Yénetimi Boyutu Analiz

Sonuglari
Sinif 1 2 3

Yonetimi (Hig) (Kismen) (lyi)

N f % f % f %
Sy15 57 1 1,8 26 45,6 30 52,6
Sy16 57 19 33,3 28 49,1 10 17,5
Sy17 57 6 10,5 21 36,8 30 52,6
Sy18 57 - - 15 26,3 42 73,7

“‘Sinif  Yonetimi  Becerileri” agisindan  dgrencilerin  kendilerini
degerlendirme sonuglari soyledir:

- “Sinifin her yerinde, her an neler olup bittiginin farkinda olma (Sy15)”
davranisini 57 6grenciden 30’u (%52.6) iyi bir sekilde godsterdigini, 26’si
(%45.6) kismen gosterdigini, 1'i (%1.8) hic gostermedigini ifade etmistir.

- “Ogrencilerin, birbirleriyle isbirligi yapmak icin sinifta dolasmalarina izin
verme (Sy16)” davranisint 57 ogrenciden 10°u (%17.5) iyi bir sekilde
gosterdigini, 28 (%49.1) kismen gosterdigini, 19u  (%33.3) hig
go6stermedigini ifade etmistir.

- “Derse katilmak istemeyen ogrencileri sdzlu olarak ya da isaretlerle uyarma
(Sy17)” davranisini 57 o6grenciden 30'u (%52.6) iyi bir sekilde gosterdigini,
21'i (%36.8) kismen gosterdigini, 6’s1 (%10.5) hi¢ gdstermedigini ifade
etmistir.

- “Ogrencilerin derse katilimini tesvik edici sézler sodyleme (Sy18)”
davranigini 57 ogrenciden 42’si (%73.7) iyi bir gekilde gosterdigini, 15
(%26.3) kismen gosterdigini, ifade etmistir. Bu davranigi hi¢ gostermedigini
ifade eden dgrenci bulunmamaktadir.

Ogretmen adayl 6grenciler 6zdegerlendirmelerinde, “Ogrencilerin
derse katilimini tegvik edici sozler sdyleme (Sy18)” (%73.7) davranigini diger
davraniglara gore daha iyi bir sekilde gosterdiklerini ifade etmislerdir.
“Ogrencilerin, birbirleriyle isbirligi yapmak icin sinifta dolasmalarina izin
verme (Sy16)’davranisini ise, %33,3 oraninda hi¢c kullanmadiklarini

belirterek, bu bolimdeki en az kullanilan beceriyi belirtmis olmuslardir.



144

Ogretmen adaylari sinif yoénetimi becerilerinden 6grencilerin derse
katilimini tesvik edici sozler sdyleme davranisini yogun olarak gosterdiklerini
belirtirken; o6grencilerin sinif iginde dolagsmalarina genel olarak izin
vermediklerini vurgulamiglardir.

“Ogrencilerin derse katilimini tegvik edici sézler sdéyleme” boyutundaki
bulguyu 6gretim elemani, uygulama 6gretmeni ve akran gozlemlerinden elde
edilen bulgular da desteklemektedir. Bu davranisin yuksek oranda
gosterilmesi etkin 6grenme ortamlarinin olusturulmasi bakimindan énemili
bulunmaktadir.

“Ogrencilerin, birbirleriyle isbirligi yapmak icin sinifta dolasmalarina
izin verme” boyutundaki bulguyu oOgretim elemani, uygulama 6gretmeni,
akran go6zlemleri de desteklemektedir. Etkin 06grenme ortamlarinda
ogrencilerin igbirligi i¢in sinifta dolagmalarina izin verilmesi gerekmektedir. Bu
davranisin 6gretmen adaylarinca goésteriimemesinin nedeni sinif yénetimi
konusunda deneyimsiz olduklari i¢cin  bu davranigi gostermenin sinif
kontrolunu saglayamama endigesini ortaya ¢ikarmasinin bir sonucu olarak

yorumlanabilir.

Tablo 33. Ozdegerlendirme Olgegi |. Boliim, iletisim Boyutu Analiz Sonuclari

iletigim 1 2 3
(Hig) (Kismen) (lyi)

N f % f % f %
flet19 57 1 1,8 21 36,8 35 61,4
ilet20 57 2 3,5 20 35,1 35 61,4
ilet21 57 - - 5 8,8 52 91,2
flet22 57 - - 3 5,3 54 94,7
flet23 57 2 3,5 14 24,6 41 71,9

“lletisim Becerileri” agisindan odgrencilerin kendilerini degerlendirme
sonuglari soyledir:
- “Beden dili ve ses tonunu etkili kullanma (ilet19)” davranisini 57 6grenciden
35’1 (%61.4) iyi bir sekilde gosterdigini, 21’i (%36.8) kismen gosterdigini, 1i
(%1.8) hi¢ gostermedigini ifade etmigtir.
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- “Ogrencilere adlari ile seslenmeye 6zen gésterme (ilet20)” davranisini 57
ogrenciden 35'i (%61.4) iyi bir sekilde gosterdigini, 20’si (%35.1) kismen
gosterdigini, 2’si (%3.5) hi¢ gostermedigini ifade etmisgtir.

- “Ogrencilerle saygili ve sevecen bir ses tonu ile konusma (ilet21)’
davranigini 57 dgrenciden 52’si (%91.2) iyi bir sekilde gosterdigini, 5’i (%8.8)
kismen gosterdigini ifade etmigtir. Bu davranigi hig gostermedigini ifade eden
ogrenci bulunmamaktadir.

- “Ogrencilerin soylediklerini dinlerken ilgi gésterme (ilet22)” davranigini 57
ogrenciden 54’0 (%94.7) iyi bir sekilde gosterdigini, 3’0 (%5.3) kismen
gosterdigini ifade etmistir. Bu davranisi hi¢ géstermedigini séyleyen dégrenci
bulunmamaktadir.

- “Ogrencilerle yakindan ilgilenme (6rn. Kiime calismalarinda 6grencilerin
yanina gitme, dokunma vb.) (ilet23)” davranigini 57 égrenciden 41’i (%71.9)
iyi bir sekilde gosterdigini, 14’0 (%24.6) kismen gosterdigini,2’si (%3.5) hi¢
goOstermedigini, ifade etmistir.

Ogretmen adayi dgrenciler dzdegerlendirmelerinde, iletisim agisindan
en iyi sekilde gdsterdikleri becerileri, “Ogrencilerle saygili ve sevecen bir ses
tonu ile konugma (ilet21)” (%91.2) ve “Ogrencilerin sdylediklerini dinlerken ilgi
gosterme (ilet22)” (%94.7) olarak belirtmislerdir. Diger davraniglarda da iyi bir
sekilde kullanma oranlari, hi¢ kullanmama oranlarindan oldukga yUksektir.

Ogretmen adaylarinin biiylik cogunlugunun égdrencileri ile iletisiminde
saygili ve sevecen bir ses tonu ile konugsmaya ve onlarin soylediklerini
dinlerken ilgi gostermeye dikkat ettikleri ayrica genel anlamda ogrencileri ile
iletisimlerinde sikinti gekmedikleri sOylenebilir.

“Ogrencilerle saygili ve sevecen bir ses tonu ile konusma” boyutundaki
gbzlem bulgusu uygulama o6gretmenleri ve akran gozlemlerinden elde edilen
bulgular ile desteklenmektedir.

“Ogrencilerin soylediklerini dinlerken ilgi gésterme” boyutundaki bulgu
da 6gretim elemani, uygulama o6gretmeni, akran gézlemlerinin bulgulariyla
ortismektedir. Etkin 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda bu boyutlar
oldukga 6nemli iletisim becerileri olarak goérilmektedir. Ogretmen adaylarinin
konuya gOsterdikleri 6zen etkin 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda

onemli katki getirebilecektir.
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Tablo 34. Ozdegerlendirme Olgegi I. B6Iim Degerlendirme Boyutu Analiz

Sonuglari
Degerlendirme 1 2 3
(Hig) (Kismen) (lyi)

N f % f % f %
Deg24 57 6 10,5 30 52,6 21 36,8
Deg25 57 10 17,5 31 54,4 16 28,1
Deg26 57 11 19,3 20 35,1 26 45,6
Deg27 57 11 19,3 32 56,1 14 24,6
De§28 57 18 31,6 23 40,4 16 28,1
Deg29 57 3 53 24 42,1 30 52,6
Deg30 57 15 26,3 28 49,1 14 24,6

“‘Degerlendirme  Becerileri” agisindan  o6grencilerin  kendilerini
degerlendirme sonuglari soyledir:
- “Ogrencilerin kendi ilerlemelerini ve disiinme sireclerini agiklamalarini
isteme (Deg24)” davranisini 57 o6grenciden 21'i (%36.8) iyi bir sekilde
gosterdigini, 30'u (%52.6) kismen gosterdigini, 6'st  (%10.5) hig
goOstermedigini ifade etmistir.
- “Ogrencilerden belirlenen hedeflere ulasmadaki eksiklerini tanimlamalarini
isteme (Ded25)” davranisini 57 6gdrenciden 16’si (%28.1) iyi bir sekilde
gosterdigini, 31'i  (%54.4) kismen gosterdigini, 10u  (%17.5) hig
goOstermedigini ifade etmistir.
- “Ogrencileri arastirmaya ve/veya gbézlem yapmaya yoénlendirici ddev verme
(Ded26)” davranisini 57 6drenciden 26’s1 (%45.6) iyi bir sekilde gdsterdigini,
20’si (%35.1) kismen gosterdigini, 11'i (%19.3) hi¢ gostermedigini ifade
etmigtir.
- “Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak tanima (Deg27)”
davranigini 57 o6grenciden 14’0 (%24.6) iyi bir sekilde gdsterdigini, 32’si
(%56.1) kismen gosterdigini, 11’i (%19.3) hi¢ géstermedigini ifade etmistir.
- “Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine olanak tanima (De§28)”
davranigini 57 ogrenciden 16’si (%28.1) iyi bir sekilde gosterdigini, 23’
(%40.4) kismen gosterdigini, 18’i (%31.6) hic géstermedigini ifade etmistir.
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- “Ogrenciler 6grenmede gugclik cektiklerinde 6grenme gucliginin tirind
anlama (Deg29)” davranisini 57 o6grenciden 30'u (%52.6) iyi bir sekilde
gosterdigini, 24’0 (%42.1) kismen gosterdigini, 3’0 (%5.3) hi¢ gostermedigini
ifade etmistir.

- “Dersi ogrenmede gugluk ¢eken ogrenciler icin bireysel g¢alismalar yapma
(Deg30)” davranisini 57 ogrenciden, 14’4 (%24.6) iyi bir sekilde gosterdigini,
28'i (%49.1) kismen gosterdigini, 15'i (%26.3) hic gostermedigini ifade
etmigtir.

Ogretmen adayr 6grenciler 6zdegerlendirmelerinde, “Ogrenciler
ogrenmede gucluk c¢ektiklerinde ©ogrenme gug¢ligunun tarinu anlama
(Deg29)” davranisini (%52.6), diger davraniglara gore daha iyi bir sekilde
gosterdiklerini ifade etmiglerdir. “Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine
olanak tanima (Deg28)” davranigini ise, %31,6 oraninda hig
kullanmadiklarini belirterek, bu bolimdeki en az kullanilan beceriyi belirtmis
olmusglardir.

Ogretmen adaylari 6grencilerinin 6grenme giicliiklerini tespit etme
becerisi agisindan kendilerini iyi gérmektedirler ancak, akran degerlendirme
teknigine degerlendirme etkinliklerinde yer vermemektedirler.

“Ogrencilerin  birbirlerini  degerlendirmelerine  olanak  tanima”
boyutundaki bulgu oOgretim elemani, akran go6zlemi bulgular ile de
desteklenmektedir.

“Ogrenciler dgrenmede glclik g¢ektiklerinde 6grenme glcliginin
turind anlama” boyutundaki bulgu Ogretim elemani gozlemlerinden elde
edilen bulgu ile desteklenmektedir.

Bu iki bulgu 6dretmen adaylarinin 6grenme yasantilarinin son
basamaginda etkin O0grenmeye uygun davraniglar sergileyemediklerini

gOstermektedir.
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Tablo 35. Ozdegerlendirme Olgegi Il. Bslim Ogrenme — Ogretme Siirecinde

Kullanilan Yontem, Teknik ve Yaklagimlar Boyutu Analiz Sonuglari

Ogrenme-— 1 2 3
ogretme (Hig) (Bazen) (Sikhkla)
Siirecinde
Kullanilan
Yontem, Teknik N f % f % f %
ve Yaklagimlar

Oos1 57 12,3 29 50,9 21 36,8
Oos2 57 7 28 49,1 25 43,9
Oos3 S7 15,8 14 24,6 34 59,6
Oos4 S7 27 47,4 13 22,8 17 29,8
Oos5 57 22 38,6 20 35,1 15 26,3
Oos6 57 4 7 26 45,6 27 47,4
Oos7 57 10 17,6 13 22,8 34 59,6
Oos8 57 13 22,8 25 43,9 19 33,3
Oos9 57 18 31,6 22 38,6 17 29,8
Oos10 S7 11 19,3 12 21,1 34 59,6
Oos11 S7 28 49,1 21 36,8 8 14
Oos12 57 14 24,6 17 29,8 26 45,6
Oo0s13 57 18 31,6 26 45,6 13 22,8
Oos14 57 10 17,5 23 40,4 24 42,1
Oos15 57 26 45,6 20 35,1 11 19,3
Oos16 57 2 3,5 2 3,5 53 93
Oos17 S7 10 17,5 21 36,8 26 45,6
Oos18 S7 11 19,3 25 43,9 21 36,8
Oos19 57 21 36,8 19 33,3 17 29,8
Oo0s20 57 4 7 25 43,9 28 49,1

“Ogretme-Ogrenme Siirecinde Yoéntem, Teknik ve Yaklasimlari

Kullanma Becerileri’

sonuglari soyledir:

acisindan ogrencilerin  kendilerini

degerlendirme

- 57 o6grenciden 7’si (%12.3) “Analoji (Oos1)’yi hi¢ kullanmadigini, 29’u
(%50.9) bazen kullandigini ve 21’i (%36.8) de siklikla kullandidini ifade etti.
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- 57 6grenciden 4’0 (%7) “Benzetim (00s2)”i hi¢ kullanmadigini, 28’i (%49.1)
bazen kullandigini ve 25’i (%43.9) de siklikla kullandigini ifade etti.

- 57 ogrenciden Qu (%15.8) “Beyin Firtinasi (Oos3)’ni hi¢ kullanmadigini,
14’0 (%24.6) bazen kullandigini ve 34’0 (%59.6) de siklikla kullandigini ifade
etti.

- 57 o6grenciden 27’si (%47.4) “Bilgisayar Destekli Ogretim (Oos4)’i hig
kullanmadigini, 13’4 (%22.8) bazen kullandigini ve 17’si (%29.8) de siklikla
kullandigini ifade etti.

- 57 dgrenciden 22’si (%38.6) “Coklu Zeka (Oo0s5)"y1 hi¢ kullanmadigini, 20’si
(%35.1) bazen kullandigini ve 15'i (%26.3) de siklikla kullandigini ifade etti.

- 57 ogrenciden 4’0 (%7) “Elestirel Dusinme (Oo0s6)yi hi¢ kullanmadigini,
26’s1 (%45.6) bazen kullandidini ve 27’si (%47.4) de sikhkla kullandigini
ifade etti.

- 57 6grenciden 10°'u (%17.5) “Gosteri (Oos7)’yi hi¢ kullanmadigini, 13’
(%22.8) bazen kullandigini ve 34’U (%59.6) de siklkla kullandigini ifade etti.

- 57 o6grenciden 13U (%22.8) “Igbirligine Dayali Ogrenme (Oo0s8)"yi hig
kullanmadigini, 25’i (%43.9) bazen kullandigini ve 19'u (%33.3) da siklikla
kullandigini ifade etti.

- 57 ogrenciden 18'i (%31.6) “Kavram Aglari (Oo0s9)’ni hi¢ kullanmadigini,
22’si (%38.6) bazen kullandigini ve 17’si (%29.8) de siklikla kullandidini ifade
etti.

- 57 ogrenciden 11i (%19.3) “Kavram Haritalari (Oo0s10)’ni  hig
kullanmadigini, 12’'si (%21.1) bazen kullandigini ve 34’0 (%59.6) de siklikla
kullandigini ifade etti.

- 57 o6grenciden 28’i (%49.1) “Kavramsal Degisim Metinleri (Oos11)’ni hi¢
kullanmadigini, 21’i (%36.8) bazen kullandigini ve 8i (%14) de siklikla
kullandigini ifade etti.

- 57 ogrenciden 14°U0 (%24.6) “Kavramsal Karikaturler (Oo0s12)”i hig
kullanmadigini, 17’si (%29.8) bazen kullandigini ve 26’s1 (%45.6) de siklikla
kullandigini ifade etti.

- 57 6grenciden 18'i (%31.6) “Kuguk-Buyuk Grup Tartismasi (Oos13)"ni hig
kullanmadigini, 26’s1 (%45.6) bazen kullandigini ve 13'U (%22.8) de siklikla
kullandigini ifade etti.
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- 57 6grenciden 10'u (%17.5) “Probleme Dayali Ogrenme (Oos14)yi hig
kullanmadigini, 23’U (%40.4) bazen kullandigini ve 24’4 (%42.1) de siklikla
kullandigini ifade etti.

- 57 o6grenciden 26’si (%45.6) “Proje Tabanli Ogrenme (Oos15)’yi hig
kullanmadigini, 20’si (%35.1) bazen kullandigini ve 11'i (%19.3) de siklikla
kullandigini ifade etti.

- 57 ogrenciden 2'si (%3.5) “Soru-Cevap (Oo0s16)”1 hi¢ kullanmadigini, 2’si
(%3.5) bazen kullandigini ve 53’ (%93) de siklikla kullandigini ifade etti.

- 57 0&grenciden 10u (%17.5) “Yansitict Dusinme(Oos17) “yi hig
kullanmadigini, 21’i (%36.8) bazen kullandigini ve 26’si (%45.6) da siklikla
kullandigini ifade etti.

- 57 6grenciden 11'i (%19.3) “Yapilandirmacilik (Oos18)”1 hi¢ kullanmadigini,
25’i (%43.9) bazen kullandigini ve 21°i (%36.8) de siklikla kullandidini ifade etti.
- 57 6grenciden 21'i (%36.8) “Yaratici Drama (Oo0s19)"y1 hi¢ kullanmadigini, 19'u
(%33.3) bazen kullandigini ve 17’si (%29.8) de siklikla kullandigini ifade etti.

- 57 6grenciden 4’0 (%7) “Yaratici Dustinme (00s20)"yi hi¢ kullanmadigini, 25'i
(%43.9) bazen kullandigini ve 28’i (%49.1) de siklikla kullandidini ifade etti.

Ogretmen adayi 6grenciler 6zdegerlendirmelerinde, 6gretme-6grenme
surecinde yontem, teknik ve yaklasimlari kullanma becerilerinden en sik
kullandiklarini (%93) “Soru-Cevap” olarak belirtmiglerdir. Kavramsal Degisim
Metinleri (Oos11) (%49,1)ni , “Bilgisayar Destekli Ogretim (Oos4) (%47,4)’i
ve “Proje Tabanli Ogrenme (Oos15) (%45,6) "yi kullanmama oranlarinin
digerlerine gore daha yuksek oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin tamamina yakini égretme-6grenme siirecinde
kullanilan yontem, teknik ve vyaklasimlardan soru — cevap teknigini
kullanmaktadirlar, kavramsal degisim metinleri, bilgisayar destekli 6gretim ve
proje tabanli 6grenmeyi tercih etmemektedirler.

“Soru-Cevap” teknigi tum gobzlem bulgularinda 6zdegerlendirme
bulgularinda oldugu gibi en ¢ok kullanilan tekniktir.

“Proje Tabanli Ogrenme” hakkindaki bulguyu uygulama 6gretmeni,
akran gozlemlerinden elde edilen bulgular da desteklemektedir. Olgeklere
dugulen notlarda “Bilim Senligi” etkinliklerinde 6gretmen adaylari tarafindan

bu yaklagimin kullanildigi vurgulanmistir.
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Etkin 6grenme yaklasimi ile kullanilan “Kavramsal Degisim Metinleri”,
“Proje Tabanli Ogrenme”, “Yaratici Drama” gibi bir gok yontem, teknik,
yaklagim yerine 0ogretmen adaylarinin “Soru-Cevap” teknigini siklikla
kullanmalarini etkin 6grenme yaklagsimini dogru bi¢cimde kullanmadiklarini
dusundurmektedir. Etkin 6grenme yaklagsiminda ¢ok gesitli 6grenme-6gretme

yaklasim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir.

Tablo 36. Ozdegerlendirme Olgegi Il. Bélim Degerlendirme Sirecinde

Kullanilan Yéntem, Teknik ve Yaklagimlar Boyutu Analiz Sonuglari

Degerlendirme 1 2 3
\S{(.‘;::g'rg"jﬁg(‘ﬂ:irvf” (Hic) (Bazen) (Siklikla)
Yaklagimlar N f % f % f %
Ds1 57 28 49,1 12 [ 21,1 | 17 | 298
Ds2 57 14 246 | 13 | 228 | 30 | 526
Ds3 57 21 36,8 22 38,6 14 24,6
Ds4 57 17 29,8 15 26,3 25 43,9
Ds5 57 38 66,7 11 19,3 8 14
Ds6 57 15 26,3 14 24,6 28 49,1
Ds7 57 35 61,4 13 22,8 9 15,8
Ds8 57 38 66,7 | 13 | 228 | 6 10,5
Ds9 57 28 49,1 19 | 333 | 10 | 17,5
Ds10 57 13 228 | 17 | 298 | 27 | 474

“‘Degerlendirme Sirecinde Yoéntem, Teknik ve Yaklasimlari Kullanma
Becerileri” agisindan oOgrencilerin  kendilerini degerlendirme sonuglari
sOyledir:

- 57 ogrenciden 28I (%49.1) “Bilgisayar Destegi (Bireysellestiriimis Test)
(Ds1)ni hi¢ kullanmadigini, 12’si (%21.1) bazen kullandigini ve 17’si (%29.8)
de sikhkla kullandigini ifade etti.

- 57 6grenciden 14’0 (%24.6) “Kavram Haritalari (Ds2)’ni hi¢ kullanmadigini,
13’0 (%22.8) bazen kullandigini ve 30’'u (%52.6) da siklikla kullandigini ifade
etti.
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- 57 d6grenciden 271’i (%36.8) “Kavram Aglari (Ds3)’ni hi¢ kullanmadigini,
22’si (%38.6) bazen kullandigini ve 14°G (%24.6) de siklikla kullandigini ifade
etti.

- 57 ogrenciden 17’si (%29.8) “Kavramsal Karikaturler (Ds4)”i hi¢
kullanmadigini, 15’i (%26.3) bazen kullandigini ve 25’i (%43.9) de siklikla
kullandigini ifade etti.

- 57 6grenciden 38’i (%66.7) “Tumel Gelisim Dosyalari ve Dereceli Puanlama
Anahtarlari (Ds5)”i hi¢ kullanmadigini, 11’i (%19.3) bazen kullandigini ve 8’i
(%14) de siklikla kullandigini ifade etti.

- 57 6grenciden 15'i (%26.3) “Objektif Testler (Ds6)”i hi¢ kullanmadigini, 14’0
(%24.6) bazen kullandigini ve 28'i (%49.1) de siklikla kullandigini ifade etti.

- 57 dgrenciden 35'i (%61.4) “Gozlem Formlari (Ds7)’ni hi¢ kullanmadigini,
13’0 (%22.8) bazen kullandidini ve 9'u (%15.8) da siklikla kullandigini ifade
etti.

- 57 &grenciden 38’ (%66.7) “Anketler (Ds8)"i hi¢ kullanmadigini, 13’0
(%22.8) bazen kullandigini ve 6’s1 (%10.5) da siklikla kullandigini ifade etti.

- 57 o6grenciden 281 (%49.1) “Akran Degerlendirme (Ds9)’yi hig
kullanmadigini, 19’u (%33.3) bazen kullandigini ve 10'u (%17.5) da siklikla
kullandigini ifade etti.

- 57 ogrenciden 13’0 (%22.8) “Yazili Yoklama (Ds10)"yi hi¢ kullanmadigini,
17’si (%29.8) bazen kullandidini ve 27’si (%47.4) da siklikla kullandigini ifade
etti.

Ogretmen aday! dgrenciler 6zdegerlendirmelerinde “ Degerlendirme
Surecinde Yontem, Teknik ve Yaklasimlari Kullanma Becerileri’nden “Tumel
Gelisim Dosyalari ve Dereceli Puanlama Anahtarlari (Ds5) ve “Anketler”
(Ds8)'i %66.7, “Gozlem Formlari’ni (Ds7) (%61.4) gibi yliksek bir oranla hig
kullanmadiklarini belirtirken; “Kavram Haritalar” (Ds2) (%52.6), “Kavramsal
Karikaturler” (Ds4) (%43.9), “Objektif Testler’ (Ds6) (%49.1), “Yazil
Yoklama”(Ds10) (%47.4)'y:1 sikhkla kullandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin degerlendirme etkinliklerinden tiimel gelisim
dosyalari, dereceli puanlama anahtarlari, anketler ve gézlem formlarini genel
olarak tercih etmedikleri; en ¢ok tercih edilen degerlendirme etkinliklerinin
kavram haritalari, kavramsal karikaturler, objektif testler ve yazili yoklama

oldugu soylenebilir.
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“Tumel Gelisim Dosyalari ve Dereceli Puanlama Anahtarlarinin
gozlenme oranlari  hakkindaki bulgu o6gretim elemani ve akran
g6zlemlerinden elde edilen bulgularla értigsmektedir.

‘Kavram Haritalari’nin gdézlenme orani hakkindaki bulguyu ise
uygulama ogretmeni, akran gozlemlerinden elde edilen bulgular da
desteklemektedir.

“‘Kavramsal Karikaturler’in kullanimina iligkin bulguyu akran gozlemleri
desteklemektedir.

“Objektif Testler’in kullanimina iliskin gézlem bulgulari tim goézlem
bulgulariyla desteklenmektedir.

Etkin Ogrenme yaklasiminin etkili sekilde kullanildigi 6gretme-
ogrenme ortamlarinda yine etkin 6grenmeye uygun degisik yontem, teknik,
ve vyaklasimlarin kullaniimasi gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin bu
etkinlikler yerine “Objektif Testler’i yogun olarak kullanmalari etkin 6grenme

ortamlarinin olusturulmasinda engel tegkil edebilecektir.
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BOLUM 4

SONUG VE ONERILER

Sonuglar

Bu kisimda, arastrmada elde edilen bulgular i1siginda ulasilan

sonugclara yer verilmigtir.

1. Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6gdretime devam eden son sinif
ogrencilerinin, etkin 6grenme yaklasimi konusundaki bilgi duzeylerinin
Olculebilmesi igin kullanilan “etkin 6grenme bilgi testi’nden elde edilen
sonuglara gore 6gretmen adaylarinin %20’si (f:15) basarih olurken, %53’
(f:39) orta derecede basarili olmus, %27’si (f:20) ise basarisiz, olmustur.
Buradan hareketle etkin 6grenme yaklagimi konusunda fen bilgisi 6gretmen

adaylarinin bilgi dizeylerinin yeterli olmadigi séylenebilir.

2.a.1. Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6gretime devam eden son
sinif 6grencilerinin etkin 6grenme yaklasimi konusundaki beceri duzeyleri
hakkinda ogretim elemanlarinin 6grencilerin ders planlarina dayanarak
gérusleri alindiginda su sonuglar ortaya gikmigstir:

e “Hedefler’ agisindan oOgretmen adayi oOgrenciler 6gretim
elemanlari tarafindan ¢ok basarili bulunmuslardir.

e “igerik” acgisindan 6gretmen adayi 6grencilerin ¢ok basarili
olduklari anlagiimaktadir.

e Ogretmen adaylari ders planlarinda 6grencilere uygun
etkinliklere yer vermekte, dersin konusuna uygun arag—geregler
se¢cmekte, ornek ve etkinliklerini agik ve anlasilir sekilde ifade

etmektedirler.
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Ogretmen adaylari ders planlarini hazirlarken hedeflere uygun
etkinlikler se¢mekte, acgik ve anlasilir bir dille planlarini
yapmaktadirlar; ancak, hem &grencilerin kendi kendilerini
degerlendirme hem de akran degerlendirme etkinliklerine
planlarinda yer vermemektedirler.

Ogretmen adaylari yaptiklari planlarda en fazla elestirel
dusunme, kuguk—buyuk grup tartismasi, gosteri ve soru—cevap
teknigini kullanmaktadirlar.

Ogretmen adaylari degerlendirme etkinligi olarak en fazla

objektif testleri kullanmaktadirlar.

2.a.2. Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6gretime devam eden son

sinif 6grencilerinin etkin 6grenme yaklasimi konusundaki beceri dizeyleri

hakkinda o6gretim elemanlarinin gozlemlerine dayanarak gorusleri alindiginda

su sonuglar ortaya gikmistir:

Ogretmen adaylari etkinliklere karar verme asamasinda
ogrencilerin goruslerini almamaktadirlar, fiziki ortami kendi
planlarina gore duzenlememektedirler; ancak, derste verdikleri
ornekleri gunlik yasamla iligkilendirme konusunda duyarl
davranmakta ve tum ogretmen adaylari etkinliklerini 6grenci
merkezli hazirlamaktadirlar.

Ogretmen adaylarinin dikkat cekme davranisi gdsterdikleri
ancak ogrencilere dersin konusunu kendi aralarinda
tartismalarina izin vermedikleri gortulmektedir.

Ogretmen adaylari, égrencileri derse katmak igin tesvik edici
sozler kullanmaktadirlar; ancak, sinifin her yerinde her an neler
oldugunu takip edememektedirler.

Ogretmen  adaylari, 6grencilerinin  sdylediklerini  ilgiyle
dinlemektedirler; ancak, ogrencilerine adlan ile
seslenememektedirler.

Ogretmen adaylari degerlendirme becerileri bakimindan gok
disik performans gdstermektedirler.  Ozellikle  akran

degerlendirme, 6grenme gugligund tanimlama ve bununla ilgili
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calismalar yapma konusundaki performanslari ¢ok dusuk
bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarinin timi soru — cevap teknigini kullanmakta,
ancak kavramsal degisim metinleri ve vyaratici dramaya
derslerinde yer vermemektedirler.

Ogretmen adaylari, timel gelisim dosyalari, gézlem formlari ve
anketlere “degerlendirme etkinlikleri” iginde hi¢ yer vermemekte

ayrica, genellikle objektif testleri tercih etmektedirler.

2. b. Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6gretime devam eden son sinif

ogrencilerinin etkin ogrenme yaklagimi konusundaki beceri duzeyleri

hakkinda uygulama oOgretmenlerinin gozlemlerine dayanarak gorusleri

alindiginda su sonuglar ortaya ¢ikmistir:

Ogretmen adaylari 6zellikle dersligin fiziki ortamini  kendi
planlarina uygun olarak dizenlemekte ve dersin orneklerini
ginlik yasamdan segmektedirler. Ogretmen adaylari,
uygulama ogretmenleri tarafindan 6gretme—-6grenme sureci
planlama becerileri agisindan basarili bulunmuslardir.
Ogretmen adaylari dikkat cekme ve devamini saglama,
ogrencilere sorulari yanitlamalari i¢in yeterli sure tanima ve
donut verme konusunda basarili bulunmus; ipucu verme
davranigi acgisindan ise oldukga basarili bulunmuslardir.
Ogretmen adaylari, 6grencilerin sinif iginde dolagmalarina izin
vermemekte ancak, oOgrencilerin derse katilmasini saglayici
sozlere 6zen gostermektedirler.

Ogretmen adaylari 6grencileri dinlerken ilgi gostermekte ve
onlarla saygili ve sevecen bir ses tonuyla konusmaktadirlar.
Ogretmen adaylari, 6grencilerinin  hedeflere  ulagsmadaki
eksikliklerini belirlemelerini istemektedirler. Ogretmen adaylari
degerlendirme becerileri acgisindan orta dizeyde basaril
bulunmusglardir.

Ogretmen adaylari derslerinde dJretme-6grenme sirecinde

kullanilan yontem, teknik ve yaklagsimlardan en fazla soru—
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cevap teknigini, en az da proje tabanli 6grenme yaklagimini
kullanmaktadirlar.

Ogretmen adaylari anketleri kullanmamakta ancak bilgisayar
destedine, kavram haritalarina ve objektif testlere o6lgcme
degerlendirme  etkinlikleri olarak yogun bicimde vyer

vermektedirler.

2. c¢. 1. Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6gretime devam eden son

sinif 6grencilerinin etkin 6grenme yaklasimi konusundaki beceri duzeyleri

hakkinda kendilerinin yaptiklari gozlemlerine dayali goérusleri alindiginda

(akran degerlendirme) su sonuglar ortaya ¢gikmigtir:

Ogretmen adaylari 6gretme-6grenme etkinliklerine gercek
yasamdan drnekler segmeye ve 6grencileri etkin kilan 6gretme-
ogrenme etkinliklerini kullanmaya 6zen gdstermektedirler,
ancak ogretme-ogrenme surecini planlarken 6grencilerle birlikte
karar vermede yetersiz kalmaktadirlar.

Ogretmen adaylari 6gretme-6grenme silirecinde ogdrencilerin
dikkatlerini gekmekte ve bu dikkatin devamini saglamakta;
ogrencilere sorulan sorularin yanitlarini bulmalarinda yeterli
sureyi ve ipuglarini saglamakta; 6grenci davraniglarina gerekli
donutleri  ve  uygun  pekistirecleri  vermekte  yeterli
bulunmaktadirlar; ancak ogrencilerin dersin konusunu kendi
aralarinda  tartismalarini  saglama  konusunda  eksik
kalmaktadirlar.

Ogretmen adaylari, 6grencilerin derse katilimini saglamak
amacilyla tesvik edici s6zler kullanmada ve sinifta olan bitenden
haberdar olmada yeterli olurken; 6grencilerin derse katilimini
saglamak amaciyla sozel ya da isaretlerle uyarida bulunmada
yetersiz kalmaktadirlar. Ogrencilerin sinif iginde birbirleriyle
isbirligi yapma amagli dolagmalarina izin vermektedirler.
Ogretmen adaylari birbirlerini ses tonunu ve beden dilini etkili
kullanma, ogrencilerle saygili ve sevecen bir ses tonuyla

konugsma ve onlari ilgi ile dinleme gibi iletisim becerilerinde
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yeterli olarak degerlendirmektedirler. Ancak, dgrencilere adlari
ile hitap etme ve onlarla yakindan ilgilenme boyutlarinda
birbirlerini yetersiz bulmaktadirlar.

Ogretmen adaylari arkadaslarini, dgrencilerin  birbirlerini
degerlendirmelerine olanak tanima becerileri agisindan yetersiz
gérmektedirler.  Ogretmen adaylari, 6grencilerin  kendi
ilerlemelerini ve distinme sureglerini dederlendirmelerini isteme
ve ogrenme guclugu ¢eken ogrencilerinin 6grenme guglugunun
turinU tanima boyutlarinda, diger boyutlara oranla daha yeterli
gormektedir.

Ogretmen adaylarinin etkin 6grenme yontem ve tekniklerinden
birisi olarak en fazla soru-cevap teknigini kullandiklari
anlasilmaktadir. Proje tabanli 6grenme, kavramsal degisim
metinleri ve yaratici drama 6gdretmen adaylar tarafindan az
kullanilan yontem ve tekniklerdir.

Ogretmen adaylari arkadaslarinin degerlendirme etkinligi olarak
siklikla kavram haritalarina, kavramsal karikaturlere ve objektif
testlere bagvurduklarini, ancak tumel geligsim dosyalari, dereceli
puanlama anahtarlari ve anketlere degerlendirme etkinligi

olarak yer vermediklerini belirtmislerdir.

2. c. 2. Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6gretime devam eden son

sinif 6grencilerinin etkin 6grenme yaklasimi konusundaki beceri duzeyleri

hakkinda kendilerinin 6zdegerlendirmelerine dayanarak gorusleri alindiginda

su sonuglar ortaya ¢ikmistir:

Ogretmen adaylari  planlama davraniglarindan  dersligi
dizenleme ve oOrnekleri gunlik yasamdan segmeye Ozen
gOstermektedirler ayrica, genel olarak planlama davraniglarinda
sorunlari oldugunu dusunmemektedirler.

Ogretim sirecindeki becerileri konusunda dgretmen adaylarinin
buyuk ¢ogunlugu, 6grencilerin 6grenme Urunlerine olumlu donuat

verme davraniglarinin iyi oldugunu dustunmektedirler, ayrica
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genel olarak 6gretim slrecinde c¢ok fazla sorunlari oldugunu
disinmemektedirler.

Ogretmen adaylari sinif ydnetimi becerilerinden 6grencilerin
derse katilmini tegvik edici sozler sdyleme davranisini yogun
olarak gosterirken; dgrencilerin sinif iginde dolasmalarina genel
olarak izin vermemektedirler.

Ogretmen adaylarinin blylk gogunlugu égrencileri ile saygili ve
sevecen bir ses tonu ile konusmakta ve onlarin soylediklerini
dinlerken ilgi gostermektedirler ayrica genel anlamda 6grencileri
ile iletisimlerinde sikinti bulunmamaktadir.

Ogretmen adaylari dgrencilerinin 6grenme guicliklerini tespit
etme becerisi agisindan kendilerini iyi gérmektedirler ancak,
akran deg@erlendirme teknigine degerlendirme etkinliklerinde yer
vermemektedirler.

Ogretmen adaylarinin tamamina yakini dgretme-6grenme
surecinde kullanilan yontem, teknik ve yaklagimlardan soru—
cevap teknigini kullanmaktadirlar; kavramsal degisim metinleri,
bilgisayar destekli 6gretim ve proje tabanli 6grenmeyi tercih
etmemektedirler.

Ogretmen adaylari degerlendirme etkinliklerinden tiimel gelisim
dosyalari, dereceli puanlama anahtarlari, anketler ve gozlem
formlarini genel olarak tercih etmemektedirler. Ogretmen
adaylari tarafindan en c¢ok tercih edilen degerlendirme
etkinlikleri kavram haritalari, kavramsal karikaturler, objektif

testler ve yazili yoklamalardir.
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Oneriler

Bu kisimda, arastirmada elde edilen bulgular sonucunda su Oneriler

verilmektedir:

Etkin Ogrenme Bilgi Testi, Gobzlem Olgekleri ve
Ozdegerlendirme Olgeginden elde edilen bulgulara goére Fen
Bilgisi Ogretmen adaylari Etkin Ogrenme Yaklasimi hakkinda
yeterli bilgi ve beceriye sahip degildirler. Egitim Fakultelerinin
halen uygulanmakta olan egitim programinin ders iceriklerinde
(Ek 7); 6grencilerin bu yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip
olabilmeleri igin etkin 6grenme konularina daha ¢ok vyer
verilmeli, ayrica derslerin uygulama saatleri artirilarak bilgilerini
kullanabilmeleri igin 6grencilere daha ¢ok firsat yaratiimalidir.
Ogretmen adaylarinin 6zellikle sinif yonetimi, sinif ici etkinlik
zenginligi ve oOlgcme-degerlendirme konularinda bilgi ve
becerilerinde eksikler oldugu saptanmistir. Bu baglamda
ogrencilerin eksikleri oldugu konularda zorunlu ve/veya se¢gmeli
dersler agiimalidir.

Ogretmen Adaylarinin Olgme ve Degerlendirme Etkinlikleri
konusundaki eksikleri ¢arpici boyuttadir. Egitim Fakultelerinin
Programlarinda yapilacak degisikliklerde bu eksikligi gidermek
igin zorunlu dersler ve saatleri artirilmalidir.

Ogretmen adaylari  ozellikle uygulamali derslerde ve
uygulamalarda  Etkin  Ogrenme  Yaklasimini  kullanma
konusunda 6gretim elemani ve uygulama 6gretmeni tarafindan
tesvik edilmelidir.

Egitim Fakultelerinde 6gretim elemanlari ile uygulama
okullarindaki uygulama ogretmeleri etkin 6grenme yaklagimini
siklikla kullanarak 6gretmen adaylarina model olmaldir.
Ogretmen adaylarinin uygulama okullarindaki Fen Bilgisi
Ogretmenleri  (uygulama  &gretmenleri) Etkin ~ Ogrenme

yaklasimi gibi 06grenciyi merkeze alan vyeni yaklasimlar
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hakkinda belli araliklarla hizmet i¢i egitimden gegirilmeli, bunun
igin iliskide olduklari egitim fakulteleri ile isbirligi yapiimahdir.

e MEB. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlginca vyeniden
diizenlenen Etkin Ogrenme gibi birgok yeni yaklagsimin
kullanilmasini  éneren ilk Ogretim Programlari  Ogretmen
Adaylari ve Uygulama Ogretmenleri tarafindan dikkatle
incelenmeli ve &gretmen adaylari bu bilgiler 1si1ginda
yonlendirilmelidir.

e Ogretmen Adaylari uygulama okullarinda isledikleri derslerde
uygulama ogretmenleri, dgretim elemanlari ve akranlari olan
ogretmen adaylar tarafindan duizenli ve nesnel olarak
gozlemlenmeli ve bu gozlemlerden elde edilen c¢ok yonlu
gorugler gozlemlenen o6gretmen adayinin gelisimi igin kendisi
ile paylasiimalidir.

e Etkin 6grenme yaklasiminin etkili bir bicimde kullanilabilmesi
icin hem Egitim Fakultelerindeki hem de uygulama okullarindaki
alt yapi oOzellikleri ve olanaklari gdozden gegcirilmeli gerekli

iyilestirilmeler yapiimalidir.

Bu cgalismadan yola c¢ikilarak yapilacak olan diger galismalar igin
sunlar onerilebilir:

e Ogretmen adaylarinin akademik basarilari ile etkin 6égrenme
yaklasimlarini uygulama duzeyleri arasinda bir iligki olup
olmadigina, varsa iligkinin yontune bakilabilir.

e Benzer 6zelliklerde bir galisma ayni Universitenin diger anabilim
dallari arasinda karsilastirmali olarak yapilabilir.

e Benzer Ozelliklerde bir calisma farkl Universitelerin egitim
faklltelerinin  ayni bdlumlerini  karsilastirma amacli olarak

tasarlanabilir.
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EK-1 1
ETKIN OGRENME BILGI TESTL
Adi ve Soyadr:
Universite / Béliim/ Anabilim dali :
Sinifi:
Sevgili Ogretmen adaylari,
Asagida, Etkin Ogrenme Yaklagimi konusundaki bilgilerinizi 6lgmek iizere hazirlanmig 32 soru yer almaktadir.
Her sorunun 1 dogru cevabi bulunmaktadir. Liitfen sizce en dogru olan segenegi isaretleyiniz. Bu testin sonuglari
yalnizca yapmakta oldugum yiiksek lisans arastirmasinda, tarafimdan kullanilacak; higbir sekilde nota
doniistiirilmeyecektir.
Katkida bulundugunuz igin tesekkiir ederim. Basarilar...
Sevilay Atmaca
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisi

Program Gelistirme Programi
1. Asagidakilerden hangisi "Igbirlikli Ogrenme"nin ozelliklerinden biri degildir?

A) Uygulanmasi igin gok 6zel diizenlemeler ve harcamalar gerekir.

B) Bilissel 6grenme iiriinleri ve siiregleri lizerinde olumlu etkileri vardir.

C) Gidi, kayg, tutum gibi duyussal 6zellikler iizerinde olumlu etkileri vardir.

D) Liderlik, paylasma, elestirme gibi 6grenme iiriinlerinin olusmasina elverisli ortam yaratir.
E) Ogretimin bireysellestirilmesine olanak saglar.

sy

2. Asagidakilerden hangisi / hangileri "Gosteri Teknigi“nin sinirliliklarindandir?

I. Uygulamada eksiklikleri olan kisiler igin basari disiik olabilir.
II. Fazla hazirlik gerektirir.
ITT. Kalabalik siniflarda basariya ulasmak giigtiir.

A) YalnizI

B) Yalmiz III
C) Ivell

D) IT veIIT
E) I,IIveIII

3. Bir ogretmen, 7. sinif Fen bilgisi dersinde, dogal yasam alanlarina miidahale etmenin sonuglarinin
farkina varilmasini amaglamaktadir. Ogretmen, sinifin ortasina tiim égrencilerin siabilecegi biiyiikliikte
bir gember ¢izer. Ogrencilere,"Sizler bir ormanda yasayan hayvanlarsiniz ve eviniz bu ¢ember, giindiiz
gemberin disinda geziyorsunuz, elimi ¢irptigimda aksam oluyor ve evinize giriyorsunuz."denir. Bir siire
bu sekilde oynanir. Daha sonra her defasinda gemberin yarisi silinerek; ormanin yarisina insanlarin

.....

Bu etkinligin "Yaratici Drama“nin hangi asamasinda / asamalarinda kullaniimasi daha uygundur?

A) Isinma - Hazirlik

B) Isinma - Hazirlik ve Degerlendirme
C) Canlandirma

D) Canlandirma ve Degerlendirme

E) Degerlendirme
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4. Asagidakilerden hangisi "Proje Tabanli Ogrenme" siirecine gére, proje segiminde dikkat edilmesi
gereken ozelliklerden biri degildir?

A) Tlging sorular sormaya izin verecek nitelikte olma
B) Ogrencileri bireysel ¢alismaya yénlendirme

C) Normal yasam kosullari iginde islenmeye uygun olma
D) Birden fazla ders ya da konu alanini biitiinlestirme
E) Farkli kaynaklardan arastirma yapmaya yonlendirme

5. Asagidakilerden hangisi "Yaratici Diisiinme"nin 6zelliklerinden biridir?

A) Birey, sasirtici problemlere, orijinal, yeni ¢oziimler arar.

B) Kabul edilebilir ¢oziimi arayan bir noktaya yonelmis diisiinme formudur.
C) Diisiinme hakkinda diisiinme becerilerini gelistirir.

D) Birey, kendi diisiinme ve 6grenme bigimleri lizerinde diigiiniir.

E) Fikirleri analiz etme, siniflama, karsilastirma vb. siiregleri kapsar.

6. Sinif iginde 6grencilerin bir olayi gergekmis gibi ele alip iizerinde egitici galisma yapmalarina olanak
saglayan 6gretim teknigi asagidakilerden hangisidir?

A) Benzetim

B) Analoji

C) Beyin Firtinasi

D) Gosteri

E) Yaratici Diisiinme

7. Asagidakilerden hangisi egitimde kullanilan "Yazilim Programlari“nda bulunmasi gereken 6zelliklerden
biri degildir?

A) Ogrencilerin yas ve geligim diizeyine uygun olmasi

B) Yeterli miktarda déniit saglamasi

C) Igerigin, egitim programindan daha kapsamli verilmesi
D) Agik, net ve anlasilir bir dille yazilmasi

E) Grafik ve ses kullanimlari ile desteklenmesi

8. Asagidaki ifadelerden hangisi / hangileri geleneksel sinif ile yapilandirmaci sinif 6zellikleri arasindaki
farkliligr dogru yansitmaktadir?

Geleneksel Siniflar Yapilandirmaci_Siniflar
I Ogretmen bilgiyi aktarir. Bilgiyi,ogretmen aktarir; 6grenci
yapilandirir.
II. Ogrenmelerin degerlendirilmesi Ogrenmelerin degerlendirilmesi 6gretim
ogretimden ayridir. kapsamindadir.
IIT. Egitim programina bagh Ogrenci isteklerine gore egitim
kalinir, programinda degisiklik yapilir.
A) YalnizI
B) IvelIl
C) IvelIll
D) IT veIII

E) I, ITveIlI
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9. Asagidakilerden hangisi "Kavram Haritalari“nin 6zellikleri arasinda gosterilemez?

A) Yalnizca 6grencilerin taninmasi ve degerlendirilmesi igin kullanilir.

B) Ana fikir veya kavramlari diger kavramlarla birlestirir.

C) Yeni bilgilerin diger bilgilerle 6rgiitlenerek 6grenilmesini saglar.
D) Bireysel farkhiliklara, farkl 6grenme sekillerine hitap eder.
E) Onbilgiyi, anlamay: ve kavramsal yanhglari tanilamak igin iyi bir yoldur.

10. “Kiigik Grup" ve "Biyiik Grup" Tartismalari karsilastiriimak istendiginde, asagida olusturulan

tablonun hangi satiri dogru olarak verilmistir?

Kiigiik Grup Biiyiik Grup
A) | Yéneten Sadece 6gretmen Ogretmen / 6grenci
B) | On hazirlik Var Yok
C) | Ipucu Verilebilir Verilebilir
D) | ¢oziim Ogrenciler tarafindan bulunur Ogretmen tarafindan saylenir
E) | Soru Sadece dgretmen sorar Sadece 6gretmen sorar

11. Ogretmen 8. sinif Fen Bilgisi dersinde “"Gen"in olusumunu anlatirken “Miizikte nasil 7 notanin farkl
sekillerde bir araya gelmesiyle yiizlerce farkli sarki , tiirkii, senfoni bestelenebiliyorsa; DNA'da da 4

niikleotitin farkl siralarda dizilmesi sonucu yiizlerce gen olugabilir” diyerek érnek veriyor.

Ogretmen, asagidaki tekniklerden hangisini uygulamaktadir?

A) Analoji

B) Elegtirel Diisiinme
C) Yansitici Diisiinme

D) Probleme Dayali Ogrenme
E) Coklu Zeka Temelli Ogrenme

12. "Beyin Firtinasi Teknigi“ni kullanmak isteyen bir ogretmen, dersini hangi siray! izleyerek

stirdirmelidir?

A)
B)
0)
D)
E)

I. Benzer ya da binigik fikirler birlestirilerek; siralanir

IT. Beyin firtinasi problemi tahtaya yazilr

ITI. Fikir lretme durdugunda problem tekrar edilir

IV. Uretilen fikirler tahtaya yazihr
V.  Fikirler tikkendiginde oturum sonlandirilir

I-II-IV-III-V
II-I-IV-III-V
II-TV-ITI-V-I
IV-II-ITI-V-I
V-III-II-I-IV

13. Asagidakilerden hangisi "Yansitici Diislinme"de sorulabilecek sorulardan biri degildir?

A) Bugiin isledigim dersin daha etkili olabilmesi igin bir dahaki sefere ne yapmaliyim?
B) Verilen érnek / drnekler hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

C) Buglinkii kazanglardan yararlanmak igin gelecek haftaki dersleri iyi organize edebilir miyim?

D) Ogrenciler igin dersi daha ilging hale getirmek igin ne yapabilirdim?
E) Ogrenciler igin hangi érnekler ve betimlemeler dersi daha anlagilir hale getirebilir?
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14. Tlgisini geken bir konuyu sahip oldugu egitim CD'lerinden 6grenmeyi segen ogrencinin, agagidaki
zeka boyutlarindan hangisini daha baskin kullandigi soylenebilir?

A) Mantiksal / Matematiksel Zeka
B) Miizikal / Ritmik Zeka

C) Bedensel / Duyudevinimsel Zeka
D) Ozedéniik / Bireysel Zeka

E) Sosyal / Bireylerarasi Zeka

e

15. Asagidakilerden hangisi "Benzetim Teknigi“nin 6zelliklerinden biri degildir?

A) Gergek durumlarin 6nemli boyutlari model, diagram, resim ya da sembolik yollarla kavratilir.
B) Ogrencilerin rolleri, islevleri, gorev ve sorumluluklari vardir.

C) Ogrenciler problem ¢ozme ve karar verme durumundadirlar.

D) Ogrencilerin ig goriileri gergektir; 6gretmenin ortaya koydugu durum ya da olay yapaydir.
E) Ogrencilerin, biligsel alanin iist basamaklarina gikmadan ¢oziime ulagmalari beklenir.

16. Asagidakilerden hangisi “Soru - Cevap Teknigi“nin 6zelliklerinden biri degildir?

A) Sorular biitiin sinifi ilgilendirmeli ve tiim sinifa yoneltilmelidir.

B) Soru sorulduktan sonra 6grencilerin yanitlamalar: igin yeterli siire taninmahdir.
C) Ancak tiim yanitlar verildikten sonra, dogru yanitlar pekistirilmelidir.

D) Ogrencilerin yanitlarinda kendi sézciiklerini kullanmalari tegvik edilmelidir.

E) Yanhs yanit veren 6grenciyi azarlamaktan, kiigiik diisirmekten kaginilmalidir.

17. Asagidakilerden hangisi "Kavram Haritalari” hazirlanirken dikkat edilmesi gereken noktalardandir?

A) Kavramlar listesindeki en somut kavram ana kavram olarak belirlenir.
B) Kavram haritasina érnekler ve iligkiler eklenir.

C) Kavramlar alfabetik siraya gére yerlestirilir.

D) Ornekler ve iligkiler cergeve igine alinarak, koyu yazilr.

E) Ana kavram etrafina miimkin oldugunca fazla kavram yazilir.

18. Bir "Kavram Agi“nin sinifta gelistirilmesi sirasinda izlenecek dogru siralama hangisidir?

I.  Sozciik gruplari belirlenip, yazildiktan sonra, 6grencilerden her gruba bir ad bulmalar:
istenir.

II. Ogrencilerden sozciikleri anlamlaring, iligkilerine gére gruplamalari istenir

ITI. Ogretmen, derste iglenecek konuya merkez olacak kavrami ya da ciimleyi tahtaya yazar.

IV. Ogrencilerden merkezi kavramla ilgili sézciikler bulmalari ve listelemeleri istenir.

V.  Grup adlari tartisildiktan sonra, kavram agi olusturulur.

A) I-III-II-V-IV
B) II-I-V-III-IV
€) III-IV-II-I-V
D) III-IV-I-II-V
E) IV-II-I-V-IIT
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19. Asagidakilerden hangisi “Yapilandirmaci Sinif"in, “Geleneksel Sinif“tan farkl olan 6zelliklerinden

biri degildir?

A) Hedefler, 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda belirlenir.
B) Degerlendirmenin amaci 6grenciler tarafindan belirlenir.
C) Sinif igindeki esyalar 6grenmeye gore tasarlanabilir.

D) Ogrenciler kendi kendilerini degerlendirirler.

E) Inceleme ve etkinlikler 6§retmen tarafindan planlanir.

20. Asagidakilerden hangisi, “"Tartisma Yontemi“nin 6grencilere kazandirmasini  bekledigimiz
davranislardan degildir?

A) Konusma becerileri kazandirir,

B) Diisiincelerine sonuna kadar sahip gikmay! 6gretir.
C) Kargi fikirlere saygi géstermelerini saglar.

D) Disiincelerini 6zgiirce savunmalarini saglar.

E) Yorum yapabilme yetenegini gelistirir.

21. Asagida ozellikleri verilen egitim ortaminda, 6gretmenin hangi yaklagimi kullanmasi onerilebilir?

"Ogretmen, 7. sinif Fen Bilgisi dersinde, tehlikesi de olan, “Asitler ve Bazlar" konhusunu
isleyecektir. Sinifta teknolojik olanaklar vardir. Farkli 6grenme hizina sahip 6grenciler vardir.
Ogretmen, dersin iglenisinde gérsel-isitsel materyaller kullanmay: istemektedir."”

A) Yapilandirmacilik

B) Probleme Dayali Ogrenme
C) Bilgisayar Destekli Ogretim
D) Proje Tabanli Ogrenme

E) Laboratuara Dayali Egitim

22. Asagidakilerden hangisi "Probleme Dayali Ogrenme” siirecinde tanimlanan problem ifadesinin en
onemli 6zelligidir?

A) Birgok ¢oziimi olmasi

B) Arastirmayi gerektirmesi

C) Merak uyandirici olmasi

D) Gergek yasamla ilgili olmasi

E) Cok yonlii diisinmeyi gerektirmesi

23. Ogretmen 8. sinif Fen Bilgisi dersinde "Hemofili" hastaligini anlatirken, bu hastalik “su tesisati"na
benzetilerek; erkek ve disilerin bu su tesisatini olusturan borular olduklar: belirtilir. Erkek bir tane X
kromozomuna sahip oldugu igin tek katli, disi 2 tane X kromozomuna sahip oldugu igin gift katli boruya
benzetilir. Erkek boruda meydana gelebilecek herhangi bir gatlaktan suyun sizip bosalacagi ve tesisatin
bir siire sonra gokecegi vurgulanir. Diside ise ¢ift katl boru oldugundan borulardan biri ¢atlasa bile
digerinin tesisat idare edecegi, ancak iki borunun da ¢atlamasi durumunda tesisatin ¢okecegi
vurgulanir”.

Ogretmenin verdigi 6rnek asagidaki tekniklerden hangisine aittir?

A) Soru - Cevap

B) Elestirel Diisiinme

C) Coklu Zeka Temelli Ogrenme
D) Analoji

E) Probleme Dayali Ogrenme
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24. “Ogretmenin verdigi senaryo ile ilgili ihtiyag duyulan bilgileri belirledikten sonra gruplar
olusturulur. Gruplar arastirma yaparlar. Yapilan arastirmalar sonucunda hipotezler iretirler.
Hipotezleriyle ilgili veri toplarlar.”

Yukarida verilen “Probleme Dayali Ogrenme" siirecindeki iglem basamaklar nasil siirdiiriilebilir?

A) Gruplar, bulgularini 6gretmene sunarak puan alirlar.

B) Her grup yarisma sonuglarina gére degerlendirilir.

C) Gruptaki 6grenciler, bulgularini birbirleriyle paylasirlar.
D) Gruplar, siirecin sonunda mutlaka bir iiriin sergilerler.
E) Ogretmen, senaryoyla ilgili bir test uygular.

25. Asagidakilerden hangisi “Isbirlikli Ogrenme"nin temel ilkelerinden biri degildir?

A) Grup lyeleri arasindaki etkilegimin rolii snemlidir

B) Gruplar arasi yarisma, gruplar igi yarismadan daha onemlidir

C) Gruplar, benzer yetenek ve kisiliklere sahip 6grencilerden olusur

D) Biligsel yonlerin yaninda duyussal ve sosyal yonlerin de gelisimini saglar
E) Grup lyeleri basari durumuna bakilmaksizin esit sorumluluk alirlar

26. Asagidakilerden hangisi / hangileri "Elestirel Diisinme"nin 6zelliklerindendir?

I. Elestirel disiinme aktiftir. Elestirel diisinme kullanilirken; zeka, bilgi, bellek ve
bilissel becerilerden de aktif olarak yararlanilir.

II. Elestirel diisiinme fikirleri destekler, nedenleri ve kanitlar: siirekli g6z oniinde
tutar.

ITI. Elestirel diisiinme yeni fikirlere agiktir. Elestirel distinen kisi, kendi

diiglincelerinden farkli diisiinceleri dikkatle dinlemesini ve incelemesini bilen kisidir.

A) Yalniz IT

B) Yalniz IIT
C) Ivell

D) IvelIIl

E) I.IIveIII

27. "Bilgilerin bireyden bireye oldugu gibi aktarimi yerine; yeni bilgilerin, bireylerin énceki bilgileriyle
bitiinlestirilmesi gerekir”

Bu 6zellik agagida verilen yaklagimlardan hangisine aittir?

A) Davranis¢t Yaklagim

B) Yapilandirmacilik Yaklagimi

C) Isbirligine Dayal Ogrenme Yaklagimi
D) Biligselci Yaklagim

E) Etkin Ogrenme Yaklagimi

28. Plan hazirlarken, “Kavram Haritalari“ni kullanan bir 6gretmen igin asagidakilerden hangisi
soylenemez?

.....

B) Kavramlar arasindaki iliskilere tarafsiz ve gorsel olarak bakabilir.

C) Ogrencilerin kavram yanilgilarina diigebilecekleri yerleri belirleyebilir.
D) Islenis sirasinda kullanilacak 6gretim materyallerini belirleyebilir.

E) Olgme aracindaki sorularin diizeyini ve sayisini belirleyebilir.
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29. "Ogretmen 6.Sinif Fen Bilgisi dersinde “Atmosferde Dogal Elektriklenme: Simsek, Yildirim"
konusunu igleyecektir. Sinif, problem ¢ozme ve iletisim becerileri yiiksek olan &grencilerden
olugmaktadir. Sinifta gesitli kaynaklara ulagilacak imkanlar da bulunmaktadir. Ogretmen, simgek ve
yildirim konusunu 6grencilerin kendilerinin goziimleyip sunmalarini istemektedir.”

Yukarida verilen egitim ortaminin 6zelliklerine gére, kullanilabilecek en uygun yaklasim ne
olmahdir?

A) Bilgisayar Destekli Ogretim
B) Probleme Dayali Ogrenme
C) Yapilandirmacihk

D) Proje Tabanli Ogrenme

E) Benzetim

30. Dersinde "Analoji Teknigi“ni kullanmak isteyen bir 6gretmen, asagidakilerden hangilerine dikkat
etmelidir?
I. Hangi konuda, hangi analojiyi kullanacagini ders sirasinda dogaglama belirlemeli
II. Ogrencilere kendi analojilerini yaratabilmeleri igin firsat verilmeli
ITI. Kullanilan analojilerin, 6grencilerin giinliik yagantilarinin disindan olmasina 6zen
gostermeli
IV. Kullanilan analojilerin, kavram yanilgisina yol agmasi engellenmeli

A)Ivell

B) I ve ITI

) II ve IV

D) I, II ve IV

E) IT, ITT ve IV
31. Asagidakilerden hangisinde “Isbirligine Dayali Ogrenme”, “Bilgisayar Destekli Ogrenme" ve “Coklu
Zeka Temelli Ogrenme"” yaklagimlarinin ortak ¢zelliklerinden biri verilmigtir?

A) Farkli 6grenme hizlari igin uygunluk
B) Iletisim becerileri kazandirma

C) Birlikte hareket edebilme

D) Hosgoriilii olma

E) Sorumluluk alma

32. Bir 6gretmen 7. sinif Fen Bilgisi dersinde, 6grencilerin buharlasma, yogunlasma ve kaynama
kavramlariyla ilgili yanilgilara sahip olduklarini fark eder. Bu durumda &gretmenin asagidakilerden
hangisini uygulamasi kavram yanilgilarini gidermede en az etkilidir?

A) Anlatim

B) Kavram Aglar

C) Analoji

D) Kavramsal Karikatiirler

E) Kavramsal Degisim Metinleri
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GUNLUK PLAN DEGERLENDIRME OLGEGI

Degerli Ogretim Elemani
Bu 6lcekle égretmen adaylarinin “Etkin Ogrenme”ye uygun plan hazirlama
konusundaki yeterlilikleri belirlenmeye ¢alisiimaktadir.

Olgek iki bélimden olugmaktadir. Birinci bélimde, “Etkin Ogrenme”ye uygun

hazirlanan ders planinda aranan davraniglar; ikinci bélimde ise, “Etkin Ogrenme”de

kullanilan yontem, teknik ve stratejilerin isimleri bulunmaktadir.
Sizden istenen, asagida siralanan davranislari, yontem, teknik ve stratejileri
dikkate alarak; plani degerlendirmenizdir. Degerlendirme iglemi sirasinda birinci

bolimde kullanilacak rakamlarin ve ikinci bolimde kullanilacak harflerin anlamlari

sOyledir:
1. BOLUM 2. BOLUM
1 = Gozlenmedi E = Evet
2 = Kismen Gozlendi H = Hayir
3 = Gozlendi

Yardimci oldugunuz igin tesekkur ederiz.
Sevilay Atmaca
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitisu

Program Gelistirme Programi

Bicimsel Bolum
Ogretmen Adayi:
Ders Planinin Tarihi:
Plani inceleyen Kisi:

inceleme Tarihi:
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1. BOLUM

ACIKLAMALAR

HEDEFLER

Ogrenci diizeyine uygun olma

Belirlenen surede ulagilabilir olma

Gergeklestirilebilir olma

Acik ve anlasilir olma

iCERIK

Hedeflerle tutarli olma

Konu basliklarinin sistematik bir bicimde

siralanmasi

Bilgilerin gergek yagamda kullanilabilir olmasi

Bilgilerin bilimsel dogrulari yansitiyor olmasi

Orneklerin gercek yagsamdan secilmis olmasi




EK2

1%

1%

OGRENME - OGRETME ETKINLIKLERI

10)Ogrencilere ve konuya uygun 6gretme —

ogrenme etkinliklerini icerme

11)Ogrencilere ve konuya uygun arag — geregleri

icerme

12)Farkh 6grenci gereksinimlerine uygun, degisik

etkinlik segceneklerine sahip olma

13)Ogretim arag — gereglerinin ne zaman ve nasil

kullanilacagini belirtme

14)Hedeflere ulastiracak ilke, yontem ve teknikleri

uygun bicimde planlama

15)Ogrencilerin dikkatini gekme

16)Ogrencilerin dikkatinin devamini saglama

17)Ogrencilerin Ust diizey disiinme becerilerini

gelistirici sorular icerme

18)TUm 6grencileri ders suresince etkin kilma

19)Acik ve anlasilir olma
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1%

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI

20)Ogrencileri arastirmaya ve / veya gozlem

yapmaya yonlendirici 6dev igcerme

21)Belirlenen hedeflerle benzer duzeyde

degerlendirme etkinlikleri icerme

22)Ogrencilerin kendi kendilerini

degerlendirebilmeleri igcin uygun etkinlikler icerme

23)Ogrencilerin birbirlerini degerlendirebilmeleri igin

uygun etkinlikler icerme

24)Ogrencilerin bilgiyi gercek yagsamda
kullanmalarini degerlendirmeye yonelik etkinlikler

icerme

25)Acik ve anlasilir olma
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2. BOLUM

E |H ACIKLAMALAR

Analoji

Benzetim

Beyin Firtinasi

Bilgisayar Destekli Ogretim

Coklu Zeka

Elestirel Dislinme

Gosteri

isbirligine Dayali Ogrenme

Kavram Aglari

Kavram Haritalari

Kavramsal Degisim Metinleri

Kavramsal Karikaturler

Klguk — Blyuk Grup Tartismasi

Probleme Dayali Ogrenme

Proje Tabanli Ogrenme

YONTEM, TEKNIK VE YAKLASIMLAR

Soru — Cevap

Yansitici Dislinme

OGRENME - OGRETME SURECINDE KULLANILAN

Yapilandirmacilik

Yaratici Drama

Yaratici Disinme
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ACIKLAMALAR

DEGERLENDIRME SURECINDE KULLANILAN

YONTEM, TEKNIK VE YAKLASIMLAR

Bilgisayar Destegi
(Bireysellestirilmig test)

Kavram Haritalari

Kavram Aglari

Kavramsal Karikaturler

Tdmel Gelisim Dosyalari

Puanlama Anahtarlari

ve

Dereceli

Objektif Testler

Gozlem Formlari

Anketler

Akran Degerlendirme

Yazili Yoklama
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DERS GOZLEM OLGEGI

Degerli Ogretim Elemani / Fen Bilgisi Ogretmeni / Ogretmen Adayi
Bu dlgekle, 6gretmen adaylarinin anlattiklari dersin “Etkin Ogrenme”ye uygun olup
olmadigi belirlenmeye c¢alisiimaktadir.

Olgek iki bélimden olugsmaktadir. Birinci bdlimde, 6gretmen adayinin “Etkin

Ogrenme” yaklasimini uygulama becerilerini dlgmeye yonelik sorular yer alirken; ikinci
boélimde ise, “Etkin Ogrenme’de kullanilan ydntem, teknik ve stratejilerin isimleri
bulunmaktadir.

Sizden istenen, asagida siralanan becerileri, yontem, teknik ve stratejileri dikkate
alarak; ogretmen adayini degerlendirmenizdir. Degerlendirme islemi sirasinda birinci

bolimde kullanilacak rakamlarin ve ikinci bolumde kullanilacak harflerin anlamlari soyledir:

1. BOLUM 2. BOLUM
1 = Gozlenmedi E = Evet
2 = Kismen Gozlendi H = Hayir
3 = Gozlendi

Yardimci oldugunuz icin tesekkur ederiz.
Sevilay Atmaca
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisl

Program Gelistirme Programi

Bigimsel Bolum
Ogretmen Adayi:
Gozlem Tarihi:

Gozlemi Yapan Kisi:



EK3

1.BOLUM

ACIKLAMALAR

OGRETME - OGRENME

SURECIi / PLANLAMA

1)

Ogretme — Ogrenme ve degerlendirme etkinliklerine dgrencilerle birlikte karar verme

2)

Ogrencilere yetenek, ilgi ve isteklerine uygun égrenme etkinliklerini segme olanagi tanima

3)

Dersligin fiziki ortamini etkinlige uygun olarak diizenleme

4)

Dersin 6rneklerini gergcek yasamdan segcme

5)

Ogrencilerden 6gretme — 6grenme icin gerekli olan arac — gerecleri hazirlamaya yardim

etmelerini isteme

6)

Derste 6grencileri etkin kilan 6gretme — 6grenme etkinliklerini kullanma

OGRETIM SURECI

Ogrencilerin dikkatini cekme

Ogrencilerin dikkatinin devamini saglama

9)

Ogrencilere sorularin yanitlarini bulmalari icin ipuglari verme

10) Ogrencilere sorulari yanitlamalari igin yeterli sire tanima

11) Ogrencilerin yanitlarina yeterli dénitler saglama

12) Ogrencilerin 6grenme Uriinlerine olumlu dénltler verme

13) Ogrencilere yas ve gelisim diizeylerine uygun pekistiregler verme

14) Ogrencilerin dersin konusunu kendi aralarinda tartismalarina izin verme




EK3

SINIF
YONETIMI

5) Sinifin her yerinde, her an neler olup bittiginin farkinda olma

6) Ogrencilerin, birbirleriyle isbirligi yapmak igin sinifta dolasmalarina izin verme

8) Ogrencilerin derse katilimini tesvik edici sézler sdyleme

ILETiSiM

)
)
17) Derse katilmak istemeyen dgrencileri s6zlU olarak ya da isaretlerle uyarma
)
)

9) Beden dili ve ses tonunu etkili kullanma

20) Ogrencilere adlari ile seslenmeye 6zen gosterme

21) Ogrencilerle saygil ve sevecen bir ses tonu ile konugma

22) Ogrencilerin sdylediklerini dinlerken ilgi gésterme

)
)
)
23) Ogrencilerle yakindan ilgilenme (6rn. Kiime galismalarinda égrencilerin yanina gitme,

dokunma vb.)

24) Ogrencilerin kendi ilerlemelerini ve diisiinme sireclerini aciklamalarini isteme

DEGERLENDIRME

25) Ogrencilerden belirlenen hedeflere ulagsmadaki eksiklerini tanimlamalarini isteme

26) Ogrencileri arastirmaya ve / veya gozlem yapmaya y6nlendirici 6dev verme

28) Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine olanak tanima

29) Ogrenciler dgrenmede glicliik cektiklerinde 6grenme giicliguniin tirini anlama

)
)
)
27) Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak tanima
)
)
)

30) Dersi 6grenmede gui¢lik ¢ceken 6grenciler igin bireysel ¢alismalar yapma




EK3

2.BOLUM E [H ACIKLAMALAR

Analoji

Benzetim

Beyin Firtinasi

Bilgisayar Destekli Ogretim

Coklu Zeka

Elestirel Disiinme

Gosteri

isbirligine Dayali Ogrenme

Kavram Aglari

Kavram Haritalari

Kavramsal Degisim Metinleri

Kavramsal Karikaturler

Klguk — Blylk Grup Tartismasi

Probleme Dayali Ogrenme

Proje Tabanli Ogrenme

YONTEM, TEKNIK VE YAKLASIMLAR

Soru — Cevap

Yansitici Dislinme

OGRENME — OGRETME SURECINDE KULLANILAN

Yapilandirmacilik

Yaratici Drama

Yaratici Dislnme




EK3

ACIKLAMALAR

DEGERLENDIRME SURECINDE KULLANILAN

YONTEM, TEKNIK VE YAKLASIMLAR

Bilgisayar Destegi
(Bireysellestirilmis Test)

Kavram Haritalari

Kavram Aglari

Kavramsal Karikaturler

Tumel Geligsim Dosyalari

Puanlama Anahtarlari

ve

Dereceli

Objektif Testler

Gozlem Formlari

Anketler

Akran Degerlendirme

Yazili Yoklama




EK4 1
OZDEGERLENDIRME OLGEGI

Sevgili Ogretmen Aday!,
Bu dlgekle, Ogretmenlik Uygulamasi kapsaminda anlattiginiz dersin  “Etkin
Ogrenme”ye uygun olup olmadidi belirlenmeye ¢alisiimaktadir.

Olgek iki béliimden olugmaktadir. Birinci bélimde, anlattiginiz ders sirasinda sizin

“Etkin Ogrenme” yaklasimini uygulama becerilerinizi 6lgmeye yo6nelik sorular yer alirken;

ikinci bélimde ise, “Etkin Ogrenme”de kullandiginiz ydntem, teknik ve stratejilerin isimleri

bulunmaktadir.
Sizden istenen, asagida siralanan becerileri, yontem, teknik ve stratejileri dikkate

alip, birinci bdlimde anlattiginiz dersi gozénunde bulundurarak, maddelerde belirtilen

davraniglari ne derecede uyguladiginizi dasunerek; ikinci bolimde ise, genel olarak hangi
siklikla adi gegcen yontem, teknik ve stratejileri kullandiginizi dislnerek, kendinizi
degerlendirmenizdir. Degerlendirme iglemi sirasinda birinci bodlumde kullanilacak

rakamlarin ve ikinci bélumde kullanilacak harflerin anlamlari soyledir:

1. BOLUM 2. BOLUM
1 = Hig 1 = Hig
2 = Kismen 2 = Bazen
3 = lyi 3 = Siklikla

Yardimci oldugunuz igin tesekkir ederiz.
Sevilay Atmaca
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitusu
Program Geligtirme Programi
Bicimsel Bolim
Ogretmen Adayi:

Dersin Sunum Tarihi:



EK4

1.BOLUM

ACIKLAMALAR

OGRETME - OGRENME

SURECIi / PLANLAMA

1)

Ogretme — Ogrenme ve degerlendirme etkinliklerine dgrencilerle birlikte karar verme

2)

Ogrencilere yetenek, ilgi ve isteklerine uygun égrenme etkinliklerini segme olanagi tanima

3)

Dersligin fiziki ortamini etkinlige uygun olarak diizenleme

4)

Dersin 6rneklerini gergcek yasamdan segcme

5)

Ogrencilerden 6gretme — 6grenme icin gerekli olan arac — gerecleri hazirlamaya yardim

etmelerini isteme

6)

Derste 6grencileri etkin kilan 6gretme — 6grenme etkinliklerini kullanma

OGRETIM SURECI

Ogrencilerin dikkatini cekme

Ogrencilerin dikkatinin devamini saglama

9)

Ogrencilere sorularin yanitlarini bulmalari icin ipuglari verme

10) Ogrencilere sorulari yanitlamalari igin yeterli sire tanima

11) Ogrencilerin yanitlarina yeterli dénitler saglama

12) Ogrencilerin 6grenme Uriinlerine olumlu dénltler verme

13) Ogrencilere yas ve gelisim diizeylerine uygun pekistiregler verme

14) Ogrencilerin dersin konusunu kendi aralarinda tartismalarina izin verme




EK4

SINIF
YONETIMI

5) Sinifin her yerinde, her an neler olup bittiginin farkinda olma

6) Ogrencilerin, birbirleriyle isbirligi yapmak igin sinifta dolasmalarina izin verme

8) Ogrencilerin derse katilimini tesvik edici sézler sdyleme

ILETiSIM

)
)
17) Derse katilmak istemeyen dgrencileri s6zlU olarak ya da isaretlerle uyarma
)
)

9) Beden dili ve ses tonunu etkili kullanma

20) Ogrencilere adlari ile seslenmeye ézen gosterme

21) Ogrencilerle saygil ve sevecen bir ses tonu ile konugma

22) Ogrencilerin sdylediklerini dinlerken ilgi gésterme

)
)
)
23) Ogrencilerle yakindan ilgilenme (6rn. Kiime galismalarinda égrencilerin yanina gitme,

dokunma vb.)

24) Ogrencilerin kendi ilerlemelerini ve diisiinme slreclerini aciklamalarini isteme

DEGERLENDIRME

25) Ogrencilerden belirlenen hedeflere ulasmadaki eksiklerini tanimlamalarini isteme

26) Ogrencilere arastirmaya ve gdézlem yapmaya yénlendirici 6dev verme

28) Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine olanak tanima

29) Ogrenciler dgrenmede glicliik cektiklerinde 6grenme guicliguniin tirini anlama

)
)
)
27) Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak tanima
)
)
)

30) Dersi 6grenmede glclik ¢ceken 6grenciler igin bireysel galismalar yapma




EK4

2.BOLUM 1 (2 |3 ACIKLAMALAR

Analoji

Benzetim

Beyin Firtinasi

Bilgisayar Destekli Ogretim

Coklu Zeka

Elestirel Dislinme

Gosteri

isbirligine Dayali Ogrenme

Kavram Aglari

Kavram Haritalari

Kavramsal Degisim Metinleri

Kavramsal Karikaturler

Kicuk — Buyik Grup Tartismasi

Probleme Dayali Ogrenme

o

Proje Tabanli Ogrenme

Soru — Cevap

YONTEM, TEKNIK VE YAKLASIMLAR

Yansitici Disiinme

o

OGRENME - OGRETME SURECINDE KULLANILAN

Yapilandirmacilik

Yaratici Drama

Yaratici Dislinme
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ACIKLAMALAR

o

DEGERLENDIRME SURECINDE KULLANILAN

YONTEM, TEKNIK VE YAKLASIMLAR

Bilgisayar Destegi
(Bireysellestirilmig test)

Kavram Haritalari

Kavram Aglari

Kavramsal Karikaturler

Tdmel Gelisim Dosyalari

Puanlama Anahtarlari

ve

Dereceli

Objektif Testler

Gozlem Formlari

Anketler

Akran Degerlendirme

Yazili Yoklama




Ek 5

Bilgi Testi On Uygulama Analizi Sonuclari
Soruno p Qpg rix fj

0.17 0.38 0.130.05
0.69 0.46 0.230.11
0.200.400.250.10
0.26 0.44 0.100.05
0.370.48 0.200.10
0.400.49 -.00 -.00

0.400.490.400.19
0.370.48 0.09 0.04
0.370.480.370.18
10 0.740.440.22 0.09
11 0.74 0.440.20 0.09
12 0.86 0.350.12 0.04
13 0.170.380.330.12
14 0.310.460.36 0.17
15 0.200.40-.25-.10

16 0.630.480.430.21
17 0.54 0.50 0.06 0.03
18 0.570.49-.01-.01

19 0.340.470.27 0.13
20 0.090.280.030.01
21 0.260.440.06 0.03
22 0.430.490.050.02
23 0.310.460.420.19
24 0510.500.320.16
25 0.340.470.290.14
26 0.370.480.150.07
27 0.290.450.280.13
28 0.630.480.200.10
29 0.400.490.230.11
30 0.710.450.370.17
31 0.090.28 0.330.09
32 0.090.280.29 0.08
33 0.740.440.700.31
34 0.540.500.53 0.26
35 0.570.490.330.17
36 0.690.46 0.350.16
37 0.110.320.04 0.01
38 0.510.500.440.22
39 0.910.28 0.08 0.02
40 0.310.460.260.12
41 0.26 0.440.200.09
42 0.710.450.290.13
43 0.510.500.240.12
44 0.290.45-.11-.05
45 0.26 0.44 -.20 -.09
46 0.660.47 0.410.20

O©COoO~NO O WNPE

ORTALAMA :19.94
STANDART SAPMA: 4.69
VARYANS . 22.00
KR-20 GUV. : 0.60

N . 35

K . 46



EK6

Etkin Ogrenme Bilgi Testi Asil Uygulama Analizleri

Soruno p Upg rjx frj

1 0.770.420.290.12

2 0.540.500.18 0.09

3 0.090.29 0.21 0.06
4 0.580.490.180.09

5 0.700.46 0.320.15
6 0.550.500.36 0.18
7 0.820.380.300.11

8 0.280.450.450.20
9 0.930.250.400.10
10 0.530.500.330.16
11 0.730.440.480.21
12 0.66 0.47 0.30 0.14
13 0.650.480.330.16
14 0.810.390.310.12
15 0.730.440.28 0.12
16 0.780.410.320.13
17 0.540.500.51 0.26
18 0.800.400.420.17
19 0.660.470.430.20
20 0.860.340.250.08
21 0.610.490.460.23
22 0.300.46 0.11 0.05
23 0.840.370.420.15
24 0.690.46 0.16 0.07
25 0.820.380.330.13
26 0.730.440.300.13
27 0.690.46 0.300.14
28 0.570.500.02 0.01
29 0.430.500.420.21
30 0.730.440.28 0.12
31 0.730.44-.05-.02

32 0.860.340.27 0.09

ORTALAMA :21.04
STANDART SAPMA: 4.24
VARYANS :17.98
KR-20 GUV. : 0.68

N . 74

K : 32



