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ONSOZ

Fen bilimleri dersi Tiirk egitim sistemine fen ve tabiat bilimleri olarak girmis,
toplumlarin egitim felsefelerindeki yansimalari, degisen kosullar ve 68renci durumu
g6z Onlinde bulundurularak yillar igerisinde ¢esitli degisiklikler gegirmistir. 1992,
2000, 2004, 2013 ve 2017 yillarinda fen bilimleri dersi 6gretim programlari
giincellenmis, 2004 yilinda fen bilgisi dersi Ogretim programi, yapilandirmact
yaklasim felsefesi ile diizenlenmistir. Ogrenci ve dgretmen rolleri degismis, egitim
ortamlari, arag — geregleri, 6lgme degerlendirme sistemlerinin yeniden giincellenmesi
ihtiyact ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmada yapilandirmaci yaklasim ile giindeme gelen
alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinden biri olan proje gorevleri iizerinde
calisilmistir. Ortaokullarda Ogrencilere verilen proje gorevlerinin yiiriitiilmesine
yonelik yapilan ¢alismada 6gretmen ve 68rencilerin siireg i¢inde yasadiklar1 sorunlarin

tespit edilerek eylem arastirmasi metodu ile ¢oziimler tiretilmeye calisiimistir.

Tez calismama baglama siirecime “Sen Ogretmensin, arastirmali alaninda
calisip kendini gelistirmelisin” ifadesiyle tez yazma siirecime 6n ayak olan ananeme
ve dedeme Oncelikle minnettarim. Bu uzun siirecte beni hep destekleyen tez
danigmanim Do¢. Dr. Engin ASLANARGUN’a, jiiri silirecinde tezime yaptiklari
degerli katkilarindan dolayr Dog. Dr. Abdurrahman ILGAN’ a ve Dr. Filiz EVRAN
ACAR’ a, annem Nurcan OZAKCA, babam Mehmet Sabri OZAKCA ve yabanc1 dil
yetkinligiyle tezime yardimci olan kardesim Ali Can OZAKCA’ya tesekkiirlerimi bir
borg bilirim. Ayrica tezimin Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma Birimi tarafindan
2018.10.01.672 no ile desteklenmesinden dolayr tesekkiir ederim. Tezi yazarken
tanistigim esim Yunus SUMER e, tezi diizenlemede yardimci olan tiim arkadaslarima
ve tezimi yazmak i¢in onunla ilgilenecegim zamandan aldigim giizel kizim Glines

SUMER e anlayislarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Burcu OZAKCA SUMER



OZET

Ortaokul Fen Bilimleri Dersi Proje Gorevlerinin Yiiriitillmesinde Karsilasilan
Sorunlarin Ortadan Kaldirilmasina Yonelik Bir Eylem Arastirmasi

Burcu OZAKCA SUMER
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damismani: Doc¢. Dr. Engin ASLANARGUN
Temmuz, 2019

Bu ¢alismanin temel amaci, ortaokul fen bilimleri dersinde 6grencilerden
yapmasi beklenen proje gorevlerinin amacina uygun yiiriitiilmesi i¢in alanda yasanan
sorunlar1 anlamak ve bu problemlere uygun eylem plani hazirlamaktir. Baslangi¢
asamasinda 6gretmenlerin proje gorevlerini olusturma, projeleri 6grencilere dagitma,
proje degerlendirme siireglerinde yasanan sorunlar ile ilgili &gretmen gorisleri
alimmigtir. Bununla birlikte proje gorevlerini se¢me, yiiriitme, degerlendirme ile
ogretmenlerinden ve velilerinden destek alma, fiziksel kosullarin uygunlugu
stireglerinde karsilagilan sorunlar ile ilgili 6grenci goriislerine bagvurulmustur. Bu
calismada hazirlanan eylem plani ile 6grencilerin y1l iginde en az bir defa ve istedikleri
bir dersten almak zorunda olduklar1 proje gdrevlerini bilimsel arastirma siireglerine
uygun yiiriitilmesi ve proje gorevleri yapilirken 6gretmen- 6grenci ile 6grenci- veli

isbirliginin dnemi amaglanmaktadir.

Calisma nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi modeli ile
yiriitiilmiigtiir. Arastirma 2017 — 2018 egitim 6gretim yilinda Diizce ilinde tagimali
sistemle 6grenim yapan bir devlet ortaokulunda gerceklestirilmistir. Calisma amagh
ornekleme yontemlerinden Olciit 6rnekleme ile goniillii olarak proje gorevi almak
isteyen 9 kiz ve 5 erkek 6grenci olmak tizere toplam 14 6grenci ile 2017 — 2018 yili
boyunca devam etmistir. Egitim &gretim yilinin birinci doneminde problemin
nedenleri ortaya konulmaya calisilmis ve problemin ¢oziimii i¢in bir eylem plam
hazirlanmistir. Egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde ise hazirlanan eylem plani
uygulanmis ve bu uygulama sonucunda eylemin basarisi dl¢iilmeye c¢alisilmistir.
Arastirmaci ve uygulayici olarak ders 6gretmeni birincil veri kaynagi olarak, agik uclu

soru formu, gézlem metodu ve dokiiman incelemesi kullanmis, ikincil veri kaynagi



olarak da goriismelerden faydalanmistir. Aragtirmanin verileri 6gretim siireci boyunca
yapilan, acik uglu soru formu, Ogrenci mektuplari, akran degerlendirme, 6z
degerlendirme ve 6gretmen degerlendirme formlari, 6grenci proje gorevleri dokiiman
incelemesi, yar1 yapilandirilmis veli goriismeleri ve 6gretmen gozlem sonuglarindan
elde edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler agik kodlama teknigi ile kodlanmig ve
temalastirilmistir.  Dokiimanlardan  6rnekler alinarak  kodlar ve temalar
detaylandirtlmigtir. 2017- 2018 egitim- 6gretim yili boyunca gergeklesen galismalar
sonrasinda elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri kullanilarak
incelenmistir. Ogretmen gdzlemleri ve anket sorulari igerik analizi teknigi ile analiz
edilmis ve sonuclar sayisallagtirilmistir. Ogrencilerin hazirladig1 proje gorevleri ise
hazirlanan 6l¢ek dogrultusunda incelenmis, 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve
ogretmen degerlendirme Olgeklerinden alinan veriler Microsoft Excel programi

kullanilarak tablolar halinde diizenlenmistir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gére 6grenciler, proje goérevlerini
nasil yapacaklarini bilmediklerini s6zlii ve yazili olarak ifade etmisler ve proje gorevi
kavramina dair algilarinin siire¢ icerisinde yapilan 6gretmen sunular1 ve goriismeleri
ile degistigini dile getirmislerdir. Eylem planinda, 6grenciler ile birlikte proje calisma
takvimi ve plan1 hazirlanmis, 6grenci- dgretmen isbirligi arttirllmis ve 6gretmenin
projeleri anlik degerlendirme yapmadan siire¢ i¢inde gozlemlemesi miimkiin

kilinmustir.

Ogrencilerin yapmakla yiikiimlii olduklar1 ve not yiikseltme amach aldiklari
proje gorevlerine yonelik algi ve tutumlarinin olumlu yonde gelistigi goriilmiistiir.
Ogrenciler, proje gorevlerini hazirlarken hem eglendiklerini hem de &grendiklerini
dile getirmislerdir. Bununla birlikte 6grenciler bilimsel arastirmanin nasil yapilmasi
gerektigini bilmediklerini, aldig1 proje gorevinin ylriitiilmesi sirasinda, 6gretmen
rehberliginde 6grendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin zihinlerinde proje gorevinin
ev ddevlerinden farkli hazirlanmasi, bilimsel siire¢ basamaklari izlenerek yapilmasi ve
arastirilmast gerektigi seklinde bulgulara ulagilmistir. Proje gorevi hazirlarken
ogrencilerin fiziksel kosullar agisindan yasadigi sorunlar i¢in danisman Ogretmen
tarafindan iyilestirilen ¢alisma ortamlarindan olumlu déniitler yansidig goriilmiistiir.

Ogrencilerin, aileleri ve danisman dgretmeni ile birlikte ¢alismalari, akranlarini ve



kendilerini degerlendirmeleri, zamani etkili kullanma becerilerinde, iletisimlerinde ve
0z giivenlerinin gelismesinde olumlu degisimler gdézlenmistir. Arastirmada veli
boyutunu kapsayan eylem basamag: ile ailelere yapilan bilgilendirme toplantisi ve
velilere gonderilen bilgilendirme yazisi ile okul- aile igbirliginin 6grenci basarisindaki

katkis1 vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Ilkdgretim Fen Bilimleri Programi, Proje Gérevi, Alternatif

Olgme Degerlendirme, Eylem Arastirmas.
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An Action Research on Eliminatingthe Problems Encountered in the Implementation
of Project Tasks in Secondary School Science Course
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Thesis Advisor: Dog. Dr. Engin ASLANARGUN
July, 2019

The main purpose of this study is to understand the problems in the field in
order to carry out the project tasks expected from the students in secondary school
science course in accordance with the purpose and to prepare a work plan for these
problems. in the beginning phase,, teachers' opinions were taken about the problems
experienced by teachers in creating, distributing and evaluating project tasks. In
addition, students' opinions were asked about the problems encountered during the
process of selecting, executing, evaluating the project tasks, receiving support from
their teachers and parents, and the suitability of physical conditions. With the action
plan prepared in this study, it is aimed to carry out the project tasks that the students
have to take at least once a year and from a course in accordance with the scientific
research processes, and the importance of teacher-student and student-parent
cooperation while performing the project tasks.

The study was conducted with an action research model which is one of the
qualitative research designs. The study was carried out in 2017 - 2018 with a total of
14 students (9 female and 5 male students) who wanted to take part in the project
voluntarily. In the first semester of the academic year, the causes of the problem were
tried to be revealed and an action plan was prepared for the solution of the problem.
In the second semester of the academic year, the action was prepared and the success
of the action was tried to be measured. The researcher and the practitioner teacher used
the open-ended questionnaire, observation method and document analysis as the
primary data source and benefited from interviews as a secondary data source. The
data of the research were obtained from open-ended questionnaire, student diaries,
student letters, peer assessment, self-assessment and teacher evaluation forms,
document project tasks, semi-structured parent interviews and teacher observation
results. The data obtained in the study were coded by open coding technique and
themed. Codes and themes are detailed by taking samples from the documents. The
data obtained from the studies conducted during the 2017 - 2018 academic year were

Vi



analyzed using descriptive and content analysis techniques. Teacher observations and
questionnaire questions were analyzed with content analysis technique and the results
were digitized. The project tasks prepared by the students were examined in
accordance with the scale prepared and the data obtained from the self-assessment,
peer assessment and teacher assessment scales were arranged in tables using Microsoft
Excel software.

According to the findings of the research, the students stated that they did not
know how to do the project tasks verbally and in writing and expressed that their
perception of the project task concept changed with teacher presentations and
interviews. In the action plan, the project work schedule and plan were prepared
together with the students, student-teacher collaboration was increased and it was
made possible for the teacher to observe the projects in the process without making an
instant evaluation.

It was seen that the students' perceptions and attitudes towards the project tasks
they were obliged to do and that they took for the purpose of raising grades improved
in a positive way. The students stated that they had both fun and learning while
preparing the project tasks. In addition, the students stated that they did not know how
to conduct scientific research and that they learned under the guidance of the teacher
during the project assignment. In the minds of the students, it was found that the project
task should be prepared differently from the homework, followed by scientific process
steps and researched. While preparing the project task, it was seen that the positive
feedback from the working environment improved by the consultant teacher was
reflected for the problems experienced by the students in terms of physical conditions.
Positive changes were observed in students’ working with their families and counselor
teachers, evaluating their peers and themselves, their ability to use time effectively,
their communication and their self-confidence. In the research, the contribution of
school-family cooperation to the achievement of students was emphasized with the
information step made to the families and the information letter sent to the parents with
the action level covering the parent dimension.

Key Words: Primary Science Program, Project Task, Alternative Assessment and
Evaluation, Action Research.
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BiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Egitim, hem bireyi hem de bireyler aracilig1 ile toplumu insa etme aracidir.
Dolayisiyla egitim amag ve islevlerini tanimlarken egitimin bireysel ve toplumsal
islevlerini birlikte diisiinmek, birini digerine feda etmemek gerekir. Gilinlimiizde
egitimin ulusal oldugu kadar, uluslararasi islevi de goz ardi edilemez. Bu acidan
egitimin muhafazakar yonii ile dinamik yoniiniin birlikte distiniilmesi gerekir.
Toplumsal istikrar1 saglamak oldugu kadar, toplumu doniistiirmek egitimden beklenen
amagclardir (Turan, 2010). i¢ginde bulundugumuz cagda yetismis insan giicii, iilkeler
arasinda en biiylik rekabet unsuru olarak goriilmeye baslanmistir. Bu rekabet
ortaminda basarili olabilmek igin {ilkeler, bireylerini daha iyi egitme yolunda
birbirleriyle yarigsmaktadirlar. Toplumlarin gelisebilmesi ic¢in nitelikli insanlar,
nitelikli insanlarin yetisebilmesi nitelikli egitimle saglanabilir. Ulkemizdeki egitim
sisteminde Onemli bir yere sahip ilkdgretim siirecinde Ogrencilerin temel yasam
becerilerinin yaninda etkili birer birey olmalar1 amaglanir. Bilgiyi pargalar halinde
degil biitiin olarak gorebilen c¢ok yonlii, yaratici, elestirel, bagimsiz diisiinen,
Ogrenmeyi  Ogrenen  bireyler kazanmak  yeni  yaklasimlarin = ¢ikisini

kuvvetlendirmektedir (imer, 2008: 2; Kurak, 2009: 10).

Tirk Milli Egitim Sistemi igerisinde Ogretim programlarinda cagin
gereksinimlerine gore cesitli giincellemeler yapilmis, 6grencilere verilmesi gereken
kazanimlarin ger¢cek yasama uyarlanmasi Ogrencilerin yaparak, yasayarak,
i¢sellestirerek 6grenmesi hedeflenmistir. Ulkemizde 2004 yilindan sonra okullarda
benimsenen yapilandirmact kuram ile farkli 6gretim yaklasimlari ve Olgme

degerlendirme araglar1 kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir. Yapilandirmaci kuram



da geleneksel 6lgme degerlendirme araglar ile birlikte alternatif 6lgme degerlendirme
araglar kullanilmaya baglanmis; degerlendirmenin anlik, {irline yonelik degil, siirecin
tamamin1 yansitabilecek teknik ve araglarla desteklenmesi gerekliligi vurgulanmistir.
Okullarda yaygin olarak kullanilan ve not ile degerlendirmeye alinan alternatif 6l¢gme
degerlendirme araglar1 proje gorevleri ve performans odevleri olarak karsimiza
cikmaktadir. Ev 6devleri olarak goriinen proje gorevleri ve performans ddevlerinin
daha c¢ok 6grenci merkezli yaklasimlarda 6grenmeyi 6grenme lizerine insa edildigi,
ogrencinin siiregte aktif katiliminin ve biligsel, duyussal, psiko — motor becerilerinin

gelisimine katki saglamasi agisindan olumlu katkilarinin oldugu goriilmektedir.

Proje gorevleri, 6grencilerin grup halinde veya bireysel olarak istedikleri bir
alan veya konuda inceleme, arastirma ve yorum yapmalari, goris gelistirmeleri, yeni
bilgilere ulagmalari, 6zgiin diisiince ile bilimsel arastirma siire¢lerini yonetebilecekleri
alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden biri olarak vurgulanmaktadir. Proje
gorevleri, gercek hayatta karsilasilabilecek problemlerin demosu olarak nitelendirilip
yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasi ve sinirsiz ¢oziim Onerilerinin iiretilmesi noktasinda

ogrenci merkezli 6grenmede oldukc¢a 6nemli olmaktadir.

Bu arastirma ile ortaokul fen bilimleri dersinde Ogrencilere verilen proje
gorevlerinin konularinin belirlenmesi, yiiriitiillmesi ve degerlendirilme siireglerinde
ogrencilerin ve Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar belirlenmeye ve ¢ozlimler

iiretilmeye ¢alisilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Bu caligmada eylem arastirmasinin uygulayicisi olarak ders dgretmeni sekiz
yildir fen alaninda Ogretmen olarak calismakta ve yapilandirmaci yaklagima gore
tasarlanan proje gorevlerinin yiiriitiilmesinde sorunlar yasandigini  bizzat
ogrencilerden gozlemlemektedir. Ogrencilerin hazirladiklar1 proje gorevlerinin,
geleneksel olarak yillarca verilen donem o6devi mantigindan uzaklasilamadigi, bir
anlamda “proje gérevi® goriintiisii altinda geleneksel olarak yillarca uygulanan
“donem odevi” nin tekrar edildigini sdylemek miimkiindiir. Eylem arastirmasi
stirecinde 6grenci ve dgretmenlerden alinan bilgiler de bu goriisii dogrulamaktadir. Bu

nedenle uygulanan davranis¢i bir egitim anlayisindan yapilandirmaci bir anlayisa



gecilmesine ragmen davranisct bir mantikla, 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden

olan proje gorevlerinin yliriitiilmesi problem olarak goériilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada ortaokul 6, 7 ve 8. sinifa devam eden ogrencilerin fen bilimleri
dersinde aldiklar1 proje gorevlerini yiiriitiirken 6gretmenlerinin ve kendilerinin
karsilastiklar1 sorunlari tespit etmek ve bu sorunlara yonelik eylem arastirmasi yoluyla

¢Ozlimler iretmek amaclanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

2006 yilinda diizenlenen Fen Ogretim Programimin yapilandirmacilik
kuramma gore yenilendigi goriilmektedir. Yapilandirmaci anlayisla birlikte fen
programinin Olgme degerlendirme kisminda da degisimler dikkati ¢ekmektedir.
Geleneksel Olgcme degerlendirme yoOntemlerinin  yaninda alternatif O6lgme
degerlendirme teknikleri yer aldigi goriilmektedir. Alternatif 6lgme teknikleri ile
Ogrenenin kendi 6grenmesinden ve 6grendigini degerlendirmesinden sorumlu oldugu
bununla birlikte sadece iiriin degil siire¢ degerlendirmesinin yapilmasina vurgu
yapilmaktadir. Bu ¢alismada alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden biri olan
projenin dnemine dikkat cekilmistir. Proje, ilkogretim kurumlari yonetmeliginde
Ogrencilere 6gretmen rehberliginde yilda en az bir dersten ve bir kez verilerek birinci
ve ikinci sinav not ile birlikte degerlendirilen bireysel ya da grup ¢alismalar1 olarak
tanimlanmaktadir. Bu nedenle programin bir pargasi olan 6lgme degerlendirme
asamasinda uygulanan, 6grencilerin yapmakla zorunlu gordiikleri proje gorevlerinde
yasanan problemler ve dgretmenlerin karsilastiklar: giicliiklerin aragtirilmasina ihtiyag
duyulmaktadir.  Ogretmenlerin  proje  gorevlerini  olustururken,  verirken
degerlendirirken; O6grencilerin proje gorevlerini alirken, yaparken, 6gretmenlerinden
ve velilerinden yardim alma ve d&devi hazirlama asamasinda fiziksel kosullarin
uygunlugu agisindan yasadigi problemleri anlamak bu konuda alinmasi gereken

onlemleri belirleyebilme agisindan bu arastirma 6nem arz etmektedir.



IKiNCi BOLUM

2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

2.1. Fen Bilimleri Dersinde Proje Gorevi

Teknolojinin hayatin her alaninda yer aldig1 21. yiizyil diinyasinda arastirma,
sorgulama, problem ¢6zme, elestirel, yaratici diisiinme, karar verme becerilerine sahip
bireylerin yetismesi toplumlar icin olduk¢a énemlidir. iginde yasadigimiz zamanda
bilginin hizla yenilendigi gz oniine alinirsa bilgi, kavram ve uygulamalarin ¢agin
gerektirdiklerine  gore siirekli  degismesi verilecek egitimin  igeriginde,
uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde de degisimi gerekli kilmaktadir. Yirmi
birinci yilizyillda egitim programlarinin O6grencilere ¢ok yonlii, elestirel, yaratici,
bagimsiz diisiinme, problem ¢ozme, etkili iletisim becerileri kazanma, bilgi liretme,
O0grenmeyi Ogrenme, kendilerini degerli hissetme, kapasitelerine giivenme ve

farkliliklara deger verme gibi konularda rehberlik etmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin yeniliklere uyum saglamasi, {iretimi devam ettirebilmesi,
sorgulayici, merakli, elestirel ve yaratict diisiinebilmesini tesvik eden derslerden biri
de fendir. Fen, bireyin merak duygusunun, yaraticiligmin ve hayal giiciiniin
birlesmesiyle olusan bir kesfetme bi¢imidir. Bireyin yagam boyu dgrenen olmasi igin,
cevresini fark etmesi ve incelemesi, arastirma, sorgulama, problem ¢dzme ve karar
verme becerilerinin, fenle ilgili tutum, deger ve anlayisin gelisebilecegi ortamlara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Fen derslerinde tartisan, gézlem yapan, deneyen, soru soran,
arastiran Ogrencilere ¢evre, dogal olaylar, bilimsel ve teknolojik gelismelerle ilgili

kavramlar kazandirilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2006; Imer, 2008).

Fen bilimleri insanin, kendisini ve dogal cevresini kesfetmeye yonelik

caligmalarinin {irlinii olarak ortaya ¢ikmakta ve gelisimini siirdirmektedir. Fen



bilimleri incelendiginde, igerigin 6nemli bir boyutunu farkli yapidaki bilimsel
bilgilerin olusturdugu goriiliir. Fen bilimlerinde 6grencilerin, i¢inde yasadiklar1 dogal
cevreyi ve evreni bilimsel yontemlerle ele alip incelemeleri, ¢esitli olaylar ve durumlar
karsisinda nesnel ve dogru karar verme aligkanligi kazanmis olmalari, yasadiklari
¢evreyi anlayip yorumlamaya, bir yandan da ¢evredeki karmasik duruma diizenlilik
getirmeye ¢alismalar1 amaglanmaktadir. Bununla birlikte fen dersi, arastiran, tartisan,
deneyen, gbzlem yapan, siirekli olarak bilgilerini artiran ve beraberinde bilimsel
tutumlar gelistiren bireylerin yetistirilmesinde ©6nemli rol oynamaktadir. Fen
dersleriyle ¢ocuklara, icinde bulunduklari dogal ¢evre, dogal olaylar ve bilimsel
geligsmelerle ilgili temel kavram, ilke ve genellemelerin yani sira bilimsel yontem ve

stire¢ becerilerine iliskin davranislar kazandirilmaya caligilmaktadir.

Imer’e gore (2008) Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tamm olarak;
bireylerin arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme
becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum,
deger, anlay1s ve bilgilerin bir bilesimi oldugu ifade edilmektedir. Ust diizey zihinsel
siire¢ becerileriyle olmaktadir. Ust diizey bilissel siire¢ becerilerinin gelismesinde
kullanilan proje c¢alismalari, fen Ogretiminde ve farkindaliginda kullanildig:
goriilmektedir. Proje bireysel bir 6grenme metodu olabildigi gibi gruplar halinde de
ogrencilerin calismasina olanak tammaktadir. Ogrenciler proje ¢alismalarini
gergeklestirirken konunun tiimiinii ya da belli bir kismini irdeleme, inceleme ve
gbzlem yaparak arastirma isbirligi, kaynak ve belge taramasi yapma, deney yaparak
caligmalarin1 somutlastirma imkani yakalamaktadir. Bununla birlikte proje yarigmalar1
ile bilimsel yontem siireglerini 6grenen dgrenciler, olumlu rekabet ortami ile dzgiiven

becerileri ve pozitif iletisim dili gelistirdikleri goriilmektedir.

Zaman i¢inde fen egitiminin c¢ehresi siirekli yenilenmekte, dersin amaclari
gelisen ve degisen zamana ayak uydurmaktadir. Fen bilimleri, dogay1 ve olaylar
sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak
tanimlanabilir. Bu tanimda da ifade edilmeye ¢alisildig1 gibi fen derslerinde amag;
Ogrencilere fen bilimleriyle ilgili temel bilgileri kazandirmak, bunun yaninda belki de

daha onemlisi bilimsel yontem siire¢ becerilerini, bilimsel tutumlari kazandirmak



olmalidir. Baska bir ifade ile 6grencilerimize bilgi aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma
becerilerini kazandirmay1 hedef almaliyiz. Bu ise, 6grencinin 6gretim siirecine aktif
katilmiyla miimkiindiir. Ogrenciler ¢evrede diizen ve siireklilik arar, cevrelerini
anlamaya ve yorumlamaya g¢aligirlar. Bugiinkii fen egitiminin amaglarindan birincisi
cocuklarin ve genglerin her zaman dogaya iligskin sorduklar1 sorular etkili bir sekilde
cevaplamaktir. Ikincisi, ¢ocuklarin devamli olarak degisen ve gelisen cevreye
uymalarin1 saglamaktir. Bu bakimdan bilim ve teknoloji, hem bireysel olarak bizim,
hem de toplumumuzun gelismesi i¢in cok dnemlidir (Kaptan, Korkmaz, 2002; imer,
2008).

Okullarda eski adiyla Fen Bilgisi, yeni adiyla Fen ve Teknoloji dersi bu
gelismeler 15181nda Fen’den, Bilim’den ve Teknoloji’den anlayan, bilgi ve teknolojiyi
iretebilen, yeniliklere ve degismeyen bir gergek olan ¢aga ayak uydurabilecek
nitelikte bireyler hazirlamayr amaglamaktadir (Dindar ve Taneri, 2011: 364).
Tiirkiye’de program gelistirme cabalarina bakildiginda, ¢alismalarin Cumhuriyetin
ilaniyla basladig1, program gelistirme etkinliklerinin 1950°1i yillardan itibaren sistemli
bir bigimde yliriitiilmesi yolunda bir¢ok ¢aba harcandigi goriilmektedir. Giliniimiizde
halen devam eden program gelistirme c¢alismalarinin i¢inde fen bilimleri 6gretim

programi da yer almaktadir.

1968 yilinda diizenlenen fen ve tabiat dersi adiyla hazirlanan fen ve tabiat
bilgisi dersi Ogretim programinda amaclar ve Ogrencilerin kazanmasi istenen

davraniglar asagidaki sekilde ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 1968):

Bu derste 6grenciler:
1. Yasadiklar: yakin yurt ve ¢evreyi daha iyi tanir, bu ¢cevreye uygun
bir sekilde yasayabilmeleri i¢in gerekli bilgiyi kazanirlar.
2. Yasamakta oldugu ¢evre iizerinde kendi ilgi ve ihtiyaglarini goz
oniinde tutarak;
a. Metotlu bir gozlem yaparlar,
b. Gozlemlerin sonuglarini kesin olarak ifade ederler,
C. Bunlar1 soz, yazi, resim ve sekillerle acgiklayabilme kabiliyetini
kazanwrlar.(Bu suretle 6grenciler herhangi bir konu iizerinde kendi
gliclerine gore, bilimsel ¢alismaya ve diisiinmeye sevk edilmis,
calisma sonuglari iizerinde karar verebilecek bir hale getirilmis ve
hafizalarinda belli bilgilerin yer etmesi saglanmigs olur.



3.Edindikleri bilgilerle, ev ve aile hayatint ve ¢evresini diistiniirler,
giictinii, zamammi ve imkdnlarim iyi bir sekilde degerlendirme
yetenegini kazanirlar.

4. Kisi ve toplum saghginin korunmasuyla ilgili bilgi ve beceriler
elde ederler.

S5.Tarimla ilgili islerde c¢evrelerinin ihtiyaglarini goriir, bu
ihtivaglart karsilamak icin mevcut imkanlardan yararlanarak,
yvapilan ¢alismalara yardimci olurlar ve gerektiginde bunlara
onderlik etme giictinii kazamrlar.

1968 yili Fen ve Tabiat Bilgisi programinin amaglarinda fen 6gretiminin
cocuklara daha ¢ok yasadigi ¢cevreyi tanitma ve bu ¢evreye uyum saglatma, ¢cevresiyle
degerlendirme olanagi sunmaktadir. Program, cocuklarin ev ve aile yasantisinda,
cevresinde Fen’i kullanarak bilen, uyumlu ve ihtiyaglarim1 karsilamada kendisine
yetebilen, ¢evresine de yardim edebilen bireyler olarak yetismesini amaglamaktadir.
Bu durumu saglamak i¢in de program, ¢ocuklara Fen’in bilgi kisminin daha yogun bir
sekilde dgretilmesini uygun gérmektedir. Deneyden ¢ok gozlemin, uygulamadan ¢ok
bilmenin 6nemsendigi bu program cocuklara diisiinme, arastirma, uygulama ve
sorgulamadan ziyade ezber yolunu agmasi ve Ogretmen merkezli uygulanan bu

program ¢ocuklarin derse aktif katilimimi saglama konusunda yetersiz kaldigi

goriilmektedir (Dindar ve Taneri, 2011: 366).

Amag ve uygulamadaki eksikliklerin fazla olmasi nedeniyle 6gretilen bilginin
yiizeysel kaldig1 ve 6grencilerin bilgiyi sadece uygulanmayan teoriler olarak algiladig
fark edilmektedir. Ayn1 zamanda, teknolojiyi tanitmak ve teknolojinin yasamimizdaki
Oonemini kavratmak i¢in de herhangi bir alt amaci olmadig1 goriilen 1968 programi, fen
okur- yazar yetistirme konusunda yeterli olamamaktadir. Ancak yasamakta oldugu
cevre lizerinde kendi ihtiya¢ ve ilgilerini géz oniinde bulundurarak metodlu gézlem
yapmast, gdzlem sonuglarini kesin bir dille ifade etmesi, bunlari s6z, yazi ve resimlerle
somutlastirmasi bilimsel siire¢ basamaklarini kullanma anlaminda proje gorevi siireg

basamaklari ile iliskilendirilmektedir.

1992 yilinda yeniden diizenlenen fen bilgisi dersi 6gretim programinda amaglar
ve 0grencilere kazandirilmasi gereken davranislar asagidaki sekilde ifade edilmektedir

(Milli Egitim Bakanligi, 1992):



1. Cevreyi tamima, sevme, koruma ve degisen ¢evre sartlarina uyum
saglama bilinci kazanabilme. Insanin cevreye olan etkilerini
kavrayabilme.

2. Ogrenciye, kendi aklim kullanabilme yollarini gosterebilme.

3. Canlilig1 ve canlilik olaylarin kavrayabilme.

4. Yapici, yaratici, elestirel diisiinme yetenegi kazanabilme ve
gelistirebilme.

5. Bilimsel sonuc¢lara ulasmada ve kanunlari anlamada gozlem,
inceleme, deney, arastirma yontemlerinden yararlanabilme.

6. Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonug¢larini soz, yazi, resim,
sekil ve grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.
7. Arag¢ ve gere¢ kullanmanmin onemini kavrayabilme, bunlari
kullanma, gelistirme yetenegi kazanabilme.

8. Edinilen bilgi ve becerileri giinliik hayatta kullanabilme.

9. Planli  ¢alismanmin  6nemini  kavrayabilme,  ¢alismalari
planlayabilme.

10. Bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi kurabilme.

11. Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesindeki etki ve 6nemini
kavrayabilme.

12. Fen Bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni
gelismelerin onemini kavrayabilme.

13. Saghkl yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanliklar
kazanabilme.

14. Dogal kaynaklar: tanima, ortak koruma ve gelistirebilme.

15. Canlilarin c¢esitliligini, ozelliklerini, canlilik olaylarini,
birbirleriyle olan iligkilerini, ekonomik yararlarini, onu korumayt,
gelistirmeyi ve gerektiginde onlardan korunmay: kavrayabilme.

16. Maddenin yapisini, ozelliklerini, c¢esitlerini, enerji ile olan
iligskilerini, kullamim alanlarini kavrayabilme.

17. Hareket, enerji, is ve gii¢c arasindaki iliskileri, kullamm
alanlarim kavrayabilme.

18. Isigin yayilmasini, yansimasini, kirtlmasini, 151k enerjisini ve
optik arag¢lardan yararlanmayt kavrayabilme.

19. Ses ve yayilmasini, kullamim alanlarimi ve algilanmasini
kavrayabilme.

20. Elektrik yiikii, elektrik akimi ve kullamim alanlarim
kavrayabilme.

21. Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

22. Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme amaglanmaktadir.

1992 fen bilgisi dersi 6gretim programinda 1968 fen ve tabiat bilgisi dersi
ogretim programindan farkli olarak; fen bilgisi konulari iglenirken laboratuvar yontemi
kullanilmaya baslandign goriilmektedir. Ogrenciler laboratuvar ydntemi sayesinde
derste isletilen konu ve kavramlar1 deneysel boyutuyla da isleyebilecek, incelemeleri
ve etkinlikleri agamalari ile gézlemleyebilecek olmasi 6grencilerin anlamalarina ve

ogrenmelerine kolaylik saglayacagi vurgusu yapilmaktadir. 1992 fen bilgisi dersi



Ogretim programinda yer alan insan ¢evre etkilesimini aktarma konusunda yapilan
ekleme ile ¢ocuklara, ¢cevrenin insan iizerindeki etkilerinin yani sira insanin ¢evre
tizerindeki etkilerini kavratabilme yer almaktadir. Bu programda da belirtildigi gibi
insan-gevre etkilesimi karsilikli olmaktadir. Cevrenin insan iizerinde olumlu ya da
olumsuz etkisinin 6nemi oldugu gibi insanin da ¢evreye saglayacag yarar ya da zarar

bu etkilesimde biiylik bir 6nem tagimaktadir (Dindar ve Taneri, 2011: 368).

1992 fen bilgisi dersi d6gretim programinda, 1968 fen ve tabiat bilgisi dersi
Ogretim programina paralel olarak bireyin ¢evresini sevmesi, tanimasi, korumasi,
yakin gevresi ile uyumlu yasamasi, bilimsel sonuglara ulasirken sistemli gézlemler
yapmast, deney, arastirma, incelemeye yer vermesi ve bu sonuglarin resim, yazi, sekil,
grafik, soz ile ifade etme becerisi gelistirmesi, kazanilan bu becerileri giinliik hayatta
kullanabilmesi hedeflendigi ifade edilmektedir. Bu baglamda 6grendiklerini giinliik
hayatla iliskilendirme noktasinda yapilmasi hedeflenen amagclar ile fen bilimleri
dersinde verilen proje gorevlerinde de Ogrencilerden beklenen bilimsel siireg
basamaklarinin  yiiriitiilmesi asamasindaki davranislarin = benzerlik — gosterdigi
gorilmektedir. 1968 fen ve tabiat bilgisi dersi Ogretim programina ek olarak
Ogrencilerin yapici, yaratici, elestirel diisiinme yetenegi kavramlari, bilim ve teknoloji
arasinda iliski kurabilme ve bilim teknolojinin toplumun ilerlemesi agisindan 6nemini

kavrayabilme konulari tizerinde duruldugu goriilmektedir.

2000 yilinda yeniden diizenlenen FBDOP’ nin amaglari ve &grencilere
kazandirilmasi gereken davraniglar asagidaki sekilde ifade edilmektedir (Milli Egitim

Bakanligi, 2000):

1.  Karsilasilan  her tirlii  sorunun  bilimsel  yontemlerle
¢oziilebilecegini fark etmelerini,

2. Yapici, yaratici, elestivel ve bilimsel diistincenin bilim ve
teknolojideki gelismelerin temeli oldugunu kavramalarini,

3. Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi
duymalarim saglayarak bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip
olmalarimi,  yaptiklart  uygulamalari  giinliik  yasamlarina
yansitmalarini,

4. Bilimsel diigiincenin temelini olusturan gozlem, arastirma,
inceleme ve deney yapma becerisini kazanmalarini,

5. Yapacaklar: etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulasmalarini,
edindikleri bilgileri analiz edebilmelerini, bu bilgilerden yaratici
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yonlerini  gelistirerek yararlanabilmelerini ve dogru kararlar

vermelerini,

6. Saplantilardan uzak, gozlem ve verilere dayali bilimsel

gelismelerin onemini anlayan, bu gelismelerin teknolojiye topluma ve

cevreye etkilerini fark edip degerlendirebilen bireyler haline

gelmelerini,

7. Edindikleri bilgi ve bulgular: baskalariyla paylasabilen, ortak

calismaya yatkin uygar bireyler haline gelmelerini,

8. Cevreyi ve dogal kaynaklar: tanima, sevme, koruma ve iyilestirme

bilinci kazanmalarini,

9. Saghkli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanliklar

kazanmalarini,

10. Doga olaylarimi, dogadaki canliligi, canliligin cesitliligini ve

birbirleriyle iliskilerini kavramalarini, ama¢lamaktadir.

Bu program, ¢evreleri ve diinya ile aktif bir bicimde ilgilenen, anlaml1 sorular
sorup gozlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlari analiz edebilen, edindikleri bil-
gileri s6zle ve yaziyla sunarak baskalariyla uygarca iletisim kurabilen, sorumlu dav-
ranan, bilgili ve yetenekli, fen dalinda okur—yazar bireyler yetistirmeyi hedeflemekte-
dir. Programin hedefine ulasmasinda yapici—yaratici yontem benimsenmis ve bu ne-
denle program dégrenci merkezli olarak hazirlandigi goriilmektedir. Bu program,
Ogrenciyi daha aktif kilarak derse katilimlarini maksimum diizeye c¢ikarmayui,
ogretmeni 6grenciye rehberlik eden ve her seyden 6nemlisi 6grencinin dersi, kendi
caba ve katilimlan ile 6grenmesini amaclayan bir yapiya sahip oldugu dikkati

cekmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2000).

2000 yilinda hazirlanan fen bilgisi dersi 6gretim programinin, 6nceki yillara
kadar hazirlanan fen dersi programlarindan oldukga farkli olduguna vurgu yapildigi
dikkati ¢cekmektedir. Bu program, 6grenciyi daha aktif kilarak derse katilimlarini
maksimum diizeye ¢ikarmayi, 6gretmeni 6grenciye rehberlik eden ve her seyden
Oonemlisi 6grencinin dersi, kendi ¢aba ve katilimlar1 ile 6grenmesini amaglayan bir
yaptya sahip oldugu bununla birlikte 2004 yilinda hazirlanan fen ve teknoloji dersi
Ogretim programinin bir temeli niteliginde oldugu goriilmektedir (Dindar ve Taneri,

2011: 369).

2000 yilinda hazirlanan fen bilgisi dersi 6gretim programinda bir onceki
programlara paralel ¢evresini ve dogal kaynaklari tanima, sevme, koruma, iyilestirme

bilinci edinmesi, bilimsel yontem ve siireclerin 6nemine vurgu yapilirken, yapici,
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yaratici, elestirel diisiincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli oldugu,
gdzlem, arastirma, inceleme ve deney yapma becerisi kazanmalarinin dneminin yer
aldig goriilmektedir. 2000 yilinda hazirlanan fen bilgisi 6gretim programinin diger
programlarda en Onemli farkinin programin 6grenci merkezli yapisi 6grenciyi
aktiflestirme c¢abalar1 yaparak yasayarak Ogrenmeyi savunan yapilandirmaci
yaklasima zemin hazirlamast oldugu dikkati ¢ekmektedir. Derste &grendiklerini
giinliik yasamla iliskilendirerek hayati Fen’e, Fen’i de hayata tasimay1 dngdrmektedir.
Ogrencilerin merak ve ilgi duygusunun artmasi hedeflenen programda saplantilardan
uzak gozlem, arastirma, inceleme, deney yapma becerisi ve yaratici, elestirel, bilimsel
diistinme tarzin1 yasamda karsilastigi problemlere uyarlamasi, ¢evresi ile uyumlu ortak
calisabilmesi, ¢evresine, dogaya deger verme koruma, saglikli yasama becerilerinin
gelistirilmesi de 6nemle vurgulanmaktadir. Bu baglamda programda kazandirilmasi
beklenen hedefler ile yenilenen fen bilimleri dersinde yer alan proje gorevlerinin
amaglar1 arasinda bulunan arastirma, inceleme ve deney yapma, diisiinmeye Sevk
etme, ¢6ziim odakli olma, 6z giliven becerileri gelistirme agisindan paralellik gosterdigi

gorilmektedir.

2004 yilinda diizenlenen fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin amaglari
ve ogrencilere kazandirilmasi gereken davranislar asagidaki gibi ifade edilmektedir

(Milli Egitim Bakanligi, 2005):

1. Dogal diinyayr ogrenmeleri ve anlamalari, bunun diigiinsel
zenginligi ile heyecanim yasamalarint saglamak,

2. Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara
merak duygusu gelistirmelerini tesvik etmek,

3. Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre
arasindaki karsilikly etkilesimleri anlamalarini saglamak,

4. Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri
yvapulandirma becerileri kazanmalarin saglamatk,

5. Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali
meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek
alt yapryr olusturmak,

6. Ogrenmeyi ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen
mahiyetine ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamatk,

7. Karsilasabilecegi alisiimadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile
problem ¢ézmede fen ve teknolojiyi kullanmalarint saglamak,

8. Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri
kullanmalarini saglamak,
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9. Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel
saglik ve ¢evre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk
tasimalarin ve bilingli kararlar vermelerini saglamak,

10. Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger
verme, eylemlerin sonu¢larint diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip
olmalarini, toplum ve ¢evre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde
hareket etmelerini saglamak,

11. Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak
ekonomik verimliliklerini artirmalarini saglamaktur.

2004 yilinda yenilenen FBDOP’ nin getirdigi birgok yeniligin yani sira “Fen-
Teknoloji- Toplum- Cevre’nin” adinin konularak yer aldigi ilk programdir. 2004 fen
ve teknoloji dersi 0gretim programinin ana boyutlarindan biri olan FTTC ( Fen
Teknoloji Toplum Cevre), dnceleri fen dersinin adinin sonralar1 “Fen ve Teknoloji”
dersi olarak degistirilmesinin altinda yatan nedenlerden biri olmustur. Programin
FTTC boyutu igerisinde Ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasini, bunlarin
birbirleriyle, toplumla ve ¢evreyle olan etkilesimini anlamalar1 ve edindikleri bilgi,
anlayis ve becerileri fen ve teknoloji ile ilgili sorunlarla ugrasirken kullanmalari
gerektigini vurgulamistir. [lkdgretim Fen ve Teknoloji dersi dgretim programina
eskisinden farkli olarak; fen ve teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim
ve ilgi gelistirmelerini, 6grenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede is alanlarinin degisen
mabhiyetine ayak uydurabilmelerini saglama, bilme ve anlamaya istekli davranma,
sorgulama, dogal ¢evrelere deger verme, mantiga deger verme, eylemlerin sonuglarini
diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olma, meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve
becerileri kullanarak ekonomik verimliliklerini artirma gibi yeni amaglar eklenmistir

(Milli Egitim Bakanligi, 2006).

Fen okur- yazari, degisen 2004 fen ve teknoloji dersi 6gretim programina gore;
fen temel kavram, ilkelerini, bilimsel siire¢ becerilerini ihtiyaci oldugu, merak edip
sorguladig1 her an, problem ¢6zerken, karar verirken iist diizey zihinsel becerilerini
etkin sekilde kullanmasidir. Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olabilmeleri igin

tasarlanan;

e Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi
e Anahtar fen kavramlar

e Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
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e Fen Teknoloji Toplum Cevre iligkileri (FTTC)
e Bilimsel ve Teknik psikomotor becerileri
e Bilimin 6ziinii olusturan degerler

e Fen’e iliskin tutum ve degerler (TD) boyutlari olduk¢a 6nemlidir (Milli
Egitim Bakanligi, 2006; Iimer 2008).

Yeni fen ve teknoloji programiyla, fen ve teknoloji dersinde neyin ne kadar,
nasil verilecegi ve doniitiin nasil alinacagr yapilandirmact programin ilkeleri goz
Oniine alinarak agiklanmaktadir. Fen ve teknoloji dersinde yenilenen programin
yaparak — yasayarak Ogrenmeyi esas almasi, 6grenmede Ogrenciyi etkin kilmasi,
o0grenme yontemlerinde geleneksel anlayisin yeterli olmadigi alternatif yontemlere
ihtiyag oldugu goriilmektedir. Ogrencilere okullarda gerek performans 6devleri gerek
proje gorevleri olarak verilen gercek yasam problemleri ile yaparak yasayarak

O0grenmeye vurgu yapilmaktadir.

Yenilenen 2004 FBDOP’ da fen ve teknoloji dersinin temel amaglarina
bakildiginda; 6grencilerin sorgulayarak, ezberden uzak zihinsel becerilerini kullanarak
calisabilecekleri ortamlarda bilgiyi yasamlarinda toplum ve ¢evre arasinda karsilikli
etkilesim kurarak i¢sellestirilmeleri, bilgi 6grenmenin 6tesinde 6grenmeyi 6grenmenin
onemine dikkati c¢ekildigi goriilmektedir. Programda, giinliik yasamda karsilagilan
problemlerde, fen ve teknolojiyi kullanma, mantiksal diisiinmeye, sorgulamaya,
bilimsel siirecleri izlemeye yonelik tutumlarin gelistirilmesi iizerinde durulmaktadir.
Bu baglamda yapilandirmaci yaklasim getirdigi alternatif 6lgme degerlendirme
yontemlerinden proje gorevleri ile 6grencilere kazandirilmasi beklenen hedeflerle
paralel oldugu goriilmektedir. Bunlarin yani sira 6grencilere bilimsel bilgiyi 6gretmek
ve sorunlarimi ¢ozmede bilimi ve bilimin getirdiklerini kullanma becerilerini
kazandirmak 1992 FBDOP ile basladigi, 2000 FBDOP 1 ile yapici, yaratici ve elestirel
diisinmenin temelinin atildigi, 2004 FBDOP’ da yapilandirici yaklasim kurami ile
daha genis kapsamli bir hale getirilerek uygulanmaya baslandig: goriilmektedir.
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2013 yilinda aragtirma- sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini temele alan

FBDOP’ nin amaglar1 asagidaki gibidir;

1. Biyoloji, Fizik, Kimya Yer, Gok ve Cevre bilimleri, Saglik ve Dogal
Afetler hakkinda temel bilgiler kazandirmatk,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan cevre arasindaki iligkinin anlasiimasi
stirecinde, bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklagimini
benimseyip karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmek,

3. Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimin nasil
etkiledigine iliskin farkindalik gelistirmek,

4. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikly etkilesimi fark etmek ve
toplum, ekonomi, dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma
bilincini gelistirmek,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilincini geligtirmek,

6. Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu
sorunlar: ¢ozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerilerini
ve diger yasam becerilerinin kullaniimasini saglamak,

1. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu
bilginin gectigi siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigin
anlamaya yardimci olmak,

8. Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak c¢abast sonucu
tiretildigini anlamaya katki saglamak ve bilimsel ¢calismalar: takdir etme
duygusunu gelistirmek,

9. Bilimin, teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarin ¢oziimii ve dogal
cevredeki iligkilerin anlasiimasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,
10. Dogada meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi
gelistirmek,

11. Bilimsel ¢alismalarda giivenligin onemini fark ettirmek ve
uygulamaya katki saglamatk,

12. Sosyo-bilimsel konulart kullanarak bilimsel diigiinme aliskanliklarin
gelistirmektir (Milli Egitim Bakanlig, 2013).

Programda 6grenme ve d6gretme kuram ve uygulamalari agisindan biitiinciil bir
bakis a¢is1 benimsenmesi ile birlikte 6grencinin kendi 6grenmesinde sorumlu oldugu,
aktif katiliminin saglandigi bilgiyi yapilandirmaya olanak veren arastirma- sorgulama
temelli 6grenme yaklagimimin vurgulandig1 goriilmektedir. 2013 FBDOP’ da, 2004
fen ve teknoloji 6gretim programinin temel aldigi yapilandirmaci yaklagimin yaninda
aragtirma- sorgulamaya dayali 6grenme stratejisi, Ogrencilerin kendi goriislerini
rahatca aciklayabildikleri demokratik sinif ortami, 6gretmen- 6grenci tartismalart ve
ya soru- cevap- degerlendirme iizerine yapilanmis karsilikli konusmalarin yer almadigi
dikkati ¢ekmektedir. 2004 fen ve teknoloji programinda Ogretmenin rehber ve

yonlendirici &grencinin ise aktif olmast 2013 FBDOP’ nin da 6nemi parcast
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olmaktadir. 2013 FBDOP’ da ayrica simif ortaminda problem, proje, argiimantasyon,
isbirligine dayali 6grenme ile bilgiyi anlamli ve kalici kilmanin yaninda okul dist
ortamlarinda dgrenmedeki 6nemine vurgu yaptig1 goriilmektedir. Ogrencilerin siireg
icinde izlenmesi, yonlendirilmesi, 6grenme giicliiklerinin belirlenerek giderilmesi,
anlamli ve kalic1 6grenmenin desteklenmesi amaciyla siirekli geri bildirimin 6lgme
degerlendirme anlayisinda temel alindig1 goriilmektedir. 2004 fen ve teknoloji 6gretim
programinda geleneksel 6lgme degerlendirme tekniklerinin kullanilmasina az vurgu
yapilirken alternatif 6l¢cme degerlendirme tekniklerine daha ¢ok vurgu yapildig: ifade
edilmistir. Buna paralel olarak 2013 FBDOP’ da gelencksel dlgme araglari ile elde
edilen sonuglarin tek basina anlam ifade etmedigi ve Ogrencilere coklu firsatlar
sunabilecek tamamlayict dlgme ara¢ ve tekniklerinin, 6z ve akran degerlendirme
yaklasimlarinin kullanilmasi 6nerilmektedir. Fen derslerinde 6grencilerden yapmasi
beklenen proje gorevlerinin degerlendirilmesinde 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme  formlarimin ~ kullamlmas:1  dikkati  ¢ekmektedir.  Ogrenci
degerlendirmelerinin izlenilmesi ve degerlendirilmesinde teknolojinin kullaniminin
onemi vurgulanmaktadir. Fen bilimleri dersi Fen- Teknoloji- Toplum- Cevre (FTTC)
o0grenme alanlarina “Siirdiiriilebilir Kalkinma”, “Fen ve Kariyer Bilinci” 6grenme

alanlar1 2013 FBDOP’ da eklendigi goriilmektedir.

2013 yilinda yenilenen FBDOP kazanimlara iliskin 6gretmen goriislerinin
alindigi calisma dogrultusunda 6gretmenlerin en ¢ok wvurguladiklar1 noktalarin,
kazanimlarin sayisinin azaltilmasi, kazanimlarin agik ve anlasilir oldugu seklinde ifade
etmektedirler. 2013 FBDOP “ nin &grenme 6gretme siireci boyutu ile ilgili olarak
diistinceleri ele alindiginda; genellikle 6grenme-6gretme siirecinin eski programdan
cok farkli olmadigi, arastirma, sorgulama siirecinin ve argiimantasyon On planda
oldugu, ogrenci merkezli ve etkinlige dayali bir O68renme-0gretme slirecinin
onerildigini belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu FBDOP’ da
yer alan degerlendirme boyutunun eski programdan c¢ok da farkli olmadiginm
diistinmektedirler. Yine siirece dayali, alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin
kullanildig1 bir degerlendirme ile karsi karsiya olduklarini belirtmektedirler. Bunun
yani sira bazi 6gretmenler programda dlgme- degerlendirme siirecine iligkin yeterli

aciklama ve 6rnegin bulunmadig goriisiinii de vurgulamakta oldugu bazilarinin ise
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yeni programda 0z ve akran degerlendirmenin daha ¢ok 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir

(Criray, Kiigiikyllmaz, Giiven, 2015).

2013 yilinda giincellenen FBDOP yer alan bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel
arastirma yaklagimi ile karsilagilan sorunlara ¢oziim {iretilmesi ve giinliik yasam
sorunlarma bu becerilerin aktarilmasi yoniiyle diger FBDOP’ lar ile paralellik
gosterdigi goriilmektedir. 2013 FBDOP’ 11 diger programlardan ayiran 6nemli
Ozelligi arastirma- sorgulama temelli 6grenme yaklasimina dayandirilarak 6grencilerin
Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler hakkinda
temel bilgiler edinmesi, Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilincini gelistirmesi, dogada
meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum, ilgi kazanmasi, ¢evre ve toplum
arasindaki karsilikli etkilesimi fark ederek toplum, ekonomi, dogal kaynaklara iliskin

stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmesinin amaglandig1 vurgulanmaktadir.

2017 FBDOP, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2. maddesinde
ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri esas almarak
hazirlanmistir. Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amacglayan Fen

Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amagclar1 sunlardir (Milli Egitim

Bakanligi, 2017):

1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve
miihendislik uygulamalart hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin
anlasiimas: siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma
vaklagimint benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim
tiretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek;
toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma
bilincini gelistirmek,

4. Giinliik yasam sorunlarina iligkin sorumluluk alinmasint ve bu
sorunlart ¢ozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siireg
becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini saglamatk,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini
gelistirmek,

6. Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu,
olusturulan bu bilginin gectigi siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil
kullanildigimi anlamaya yardimct olmak,

7. Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve
merak uyandirmak, tutum geligtirmek,
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8. Bilimsel ¢alismalarda giivenligin onemini fark ettirerek giivenli
calisma bilinci olusturmak,

9. Sosyo-bilimsel konulart kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel
diisiinme aligkanliklar: ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik
ilkelerinin benimsenmesini saglamak.

2004 ve 2013 FBDOP’ larinda grenme-dgretme siirecinde dgretmen; tesvik
edici, yonlendirici rollerini tstlenirken Ogrenci; bilginin kaynagini arastiran,
sorgulayan, aciklayan, tartisan ve lirline dOniistiiren birey rollinli {stlendigi
goriilmektedir. Bunu yani sira 2017 FBDOP’ da, fen bilimlerinin matematik, teknoloji
ve miihendislikle biitiinlestirilmesi saglanarak Ogrencilerin problemlere disiplinler
aras1 bakis agisiyla bakmasinin hedeflendigi 6gretmenlerin roliiniin 6grencilere fen,
teknoloji, miihendislik ve matematigin biitiinlestirilmesi i¢in rehberlik yaparak
Ogrencileri iist diizey diisiinme, iriin gelistirme, bulus ve inovasyon yapabilme

seviyesine ulastirmak olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2017).

2017 FBDOP’ nin, 2013 FBDOP’1 ile értiisen hedefleri oldugu gériilmektedir.
Doganin kesfedilmesi ve insan- c¢evre arasindaki iliskinin anlagilmasi siirecinde,
bilimsel silire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini 6ziimseyerek bu alanda
ortaya ¢ikan problemlere olasi ¢éziimler iiretebilme, siirdiiriilebilir kalkinma bilinci
gelistirme, fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci olusturabilme, yakin ¢evresi ve dogaya
merak, ilginin uyanmasi, olumlu tutum gelistirmesi yonleriyle programlarin
amaglarinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bununla birlikte 2017 FBDOP’ da fen
bilimleri ile ilgili kariyer bilinci olusturma amacina ek olarak fen bilimleri ile ilgili
girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi ve evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel
degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini saglama hedefleri dikkati
¢ekmektedir. Bununla birlikte 2013 fen bilimleri 6gretim programinda yer alan
Biyoloji, Fizik, Kimya Yer, Gok ve Cevre bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler hakkinda
temel bilgiler kazandirma amacinin yaninda Astronomi, c¢evre bilimleri, fen ve
miihendislik bilimleri hakkinda da temel beceriler kazandirilmasi amacina dikkat
cekilmektedir. Fen bilimleri dersinde yiiriitiilen proje gorevlerinin de benzer amaglar
tasimasi, programda yer alan “Doganin kesfedilmesi ve insan-cevre arasindaki

iliskinin anlasilmast siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma
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vaklasimint  benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmek”,

amactyla paralellik gosterdigi goriilmektedir.

2017 FBDOP kokleri geleneklerimiz ve diiniimiiz i¢cinde, gdvdesi ve dallar1 bu
koklerden beslenerek bugiiniimiize ve yarinlarimiza uzanan degerlerimizin 6gretim
programlarinin perspektifini olusturan ilkeler toplami olduguna vurgu yapilmaktadir.
Ogretim programinda degerlerimiz, ayr1 bir program veya dgrenme alani, iinite, konu
vb. olarak yer aldig1 goriillmemektedir. Tam aksine biitiin egitim siirecinin nihai gayesi
ve ruhu olan degerlerimizin, 6gretim programlarinin her birinde ve her bir biriminde
olduguna dikkat ¢ekilmektedir. 2017 FBDOP yer alan “kék degerler” olarak adalet,
dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik degerlerinin 6grenme Ogretme siirecinde hem kendi baslarina, hem
iliskili oldugu alt degerlerle ve hem de oteki kok degerlerle birlikte ele alindig

gorilmektedir.

2004 ve 2013 FBDOP’ larinda yer alan Fen- Teknoloji- Toplum- Cevre
(FTTC) 6grenme alanlarina ek olarak “Yetkinlikler” ifadesinin yer aldigi dikkati

cekmektedir. Bu yetkinliklerin “bilimsel siire¢ becerileri”, “yasam becerileri” ve

“miihendislik ve tasarim becerileri” olarak programda yer aldigin1 gérmekteyiz.

2018 yilinda diizenlenen FBDOP ise amaglarin degistirilmedigi ek olarak
Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is
hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinliklerin 2018 yilinda
diizenlene Tiirkiye Yeterlilikler Cerg¢evesinde (TYC) belirlendigi goriilmektedir. Buna
gore (Milli Egitim Bakanligi, 2018):

1) Anadilde iletisim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgulart hem
sozlii hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme,
konusma, okuma ve yazma), egitim ve ogretim, is yeri, ev ve eglence
gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir
sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir.

2) Yabanci dillerde iletisim: Cogunlukla ana dilde iletisimin temel
beceri boyutlarint paylagmakta olup duygu, diistince, kavram, olgu ve
gortisleri hem sozlii hem de yazili olarak kiginin istek ve ihtiyaglarina
gore egitim, ogretim, is yeri, ev ve eglence gibi uygun bir dizi sosyal
ve kiiltiirel baglamda anlama, ifade etme ve yorumlama becerisine
dayalidir. Yabanct dillerde iletisim, aracilik etme ve kiiltiirlerarasi




anlayis becerilerini de gerektirmektedir. Bireyin yeterlilik seviyesi,
bireyin sosyal ve kiiltiirel ge¢misi, ¢evresi, ihtiyaglar: ve ilgilerine
bagh olarak dinleme, konusma, okuma ve yazma boyutlart ile farkl
diller arasinda degiskenlik gosterecektir.

3) Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler:
Matematiksel yetkinlik, giinliik hayatta karsilagilan bir dizi problemi
cozmek i¢in matematiksel diistinme tarzini geligtirme ve uygulamadir.
Saglam bir aritmetik becerisi iizerine insa edilen siireg, faaliyet ve
bilgiye vurgu yapilmaktadir. Matematiksel yetkinlik, diisiinme
(mantiksal ve uzamsal diigiinme) ve sunmanmin (formiiller, modeller,
kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel modlarim farkl
derecelerde kullanma beceri ve istegini icermektedir. Bilimde
vetkinlik, sorulari tamimlamak ve kanita dayali sonuglar iiretmek
amacwyla dogal diinyanmin agiklanmasina yonelik bilgi varligina ve
metodolojiden yararlanma beceri ve arzusuna atifta bulunmaktadir.
Teknolojide yetkinlik, algilanan insan istek ve ihtiyaglarim karsilama
baglaminda  bilgi ve metodolojinin  uygulanmas:  olarak
goriilmektedir. Bilim ve teknolojide yetkinlik, insan etkinliklerinden
kaynaklanan  degisimleri ve her bireyin vatandas olarak
sorumluluklarini kavrama giiciinii kapsamaktadur.

4) Dijital yetkinlik: s, giinliik hayat ve iletisim icin bilgi iletisim
teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullaniimasini kapsar. S6z
konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi,
saklanmasi, tiretimi, sunulmast ve alisverisi icin bilgisayarlarin
kullamilmasi ayrica internet araciligiyla ortak aglara katilim
saglanmast ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla
desteklenmektedir.

5) Ogrenmeyi 6grenme: Bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman
ve bilgi yonetimini de kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup
halinde diizenleyebilmesi icin 6grenmenin pegine diisme ve bu konuda
israrct olma yetkinligidir. Bu yetkinlik, bireyin var olan imkanlari
tanmiyarak ogrenme ihtiyag¢ ve siireglerinin farkinda olmasini ve
basarili bir 6grenme eylemi igin zorluklarla basa ¢ikma yetenegini
kapsamaktadir. Yeni bilgi ve beceriler kazanmak, islemek ve kendine
uyarlamak kadar rehberlik destegi aramak ve bundan yararlanmak
anlamina da gelir. Ogrenmeyi 6grenme, bilgi ve becerilerin ev, is yeri,
egitim ve ogretim ortami gibi ¢esitli baglamlarda kullanilmas: ve
uygulanmas igin onceki 6grenme ve hayat tecriibelerine dayanilmasi
yoniinde ogrenenleri harekete gegirir.

6) Sosval ve vatandashikla ilgili yetkinlikler: Bu yetkinlikler kisisel,
kisilerarast ve kiiltiirlerarasi yetkinlikleri icermekte; bireylerin
farklilagsan toplum ve ¢aliyma hayatina etkili ve yapici bicimde
katilmalarina imkdan tamyacak; gerektiginde ¢atismalar: ¢ozecek
ozelliklerle donatilmasini saglayan tiim davranis bigcimlerini kapsar.
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Vatandaslhikla ilgili yetkinlik ise bireyleri, toplumsal ve siyasal kavram
ve yapilara iliskin bilgiye, demokratik ve aktif katilim kararliligina
dayali olarak medeni hayata tam olarak katilmalar: icin
donatmaktadir.

7) Inisivatif alma ve girisimcilik: Bireyin diisiincelerini eyleme
doniistiirme becerisini ifade eder. Yaraticilik, yenilik ve risk almanin
vaminda hedeflere ulasmak icin planlama yapma ve proje yonetme
yetenegini de igerir. Bu yetkinlik, herkesi sadece evde ve toplumda
degil islerine ait baglam ve sartlarin farkinda olabilmeleri ve is
firsatlarimi - yakalayabilmeleri i¢in aym zamanda is hayatinda
desteklemekte; toplumsal ve ticari etkinliklere girisen veya katkida
bulunan kisilerin ihtiya¢ duyduklari daha ozgiin bilgi ve beceriler icin
de bir temel teskil etmektedir. Etik degerlerin farkinda olma ve iyi
yonetisimi desteklemeyi de kapsar.

8) Kiiltiirel farkindalik ve ifade: Miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve
gorsel sanatlar dahil olmak iizere cesitli kitle iletisim araglart
kullanilarak goriis, deneyim ve duygularin yaratici bir sekilde ifade
edilmesinin 6neminin takdiridir.

2018 FBDOP’ da bilginin transferi noktasinda, daha énceki degisen 2004 fen
ve teknoloji dersi 6gretim programindaki yapilandirmaci yaklasimin ve 2013 ve 2017
FBDOP’ larinda ki arastirma- sorgulama temelli 6grenme yaklasimin paralellik
gosterdigi goriilmektedir. 2018 FBDOP amaglarinin, 2017 yilinda hazirlanan FBDOP
amaglar1 ile ayn1 oldugu dikkati ¢ekerken fen bilimlerinin teknoloji, matematik ve
miihendislik ile biitiinlestirilmesinin saglanmasi ifade edilmektedir. S6z konusu
amagcla ilgili 6gretmenlerin 6grencilere fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin
biitiinlestirilmesi i¢in rehberlik yaparak Ogrencileri iist diizey diisiinme, {iriin
gelistirme, bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirma roliiniin 6nemine
dikkati cekilmektedir. 2018 FBDOP’ nin; arastirma, inceleme, sorgulama, elestirme,
ahlak ve etik ilkeleri, akran igbirligi, iletisim, girisimcilik, kendini ifade etme becerileri
kazanma, doga ve yakin ¢evresini tanima, sevme, koruma bilinci edinmesi amaglari

dogrultusunda 6nceki programlarla uyum i¢inde oldugu fark edilmektedir.

2013 FBDOP’ na paralel olarak dlgme degerlendirmede ¢ok odakli dlgme
degerlendirmeye vurgu yapilmaktadir. Olgme ve degerlendirme uygulamalar
O0gretmen ve O0grencilerin aktif katilimiyla gergeklestirilmesine ve bireylerin 6lgme ve
degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi Ozellikleri zamanla

degisebileceginden soz konusu Ozellikleri tek bir zamanda 6lgmek yerine siireg
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icindeki degisimleri dikkate alan Ol¢timler kullanilmasinin 6nemli oldugu ifade
edilmektedir. Bu ag¢idan bakildiginda fen bilimleri dersinde 6grencilerin yaptigi proje

gorevlerinin 2018 FBDOP’ da devam ettigi goriilmektedir.

Deveci (2018)° nin 2013 ve 2018 FBDOP’ larinin temel o6gelerini
karsilastirdigr aragtirmasinda 6gretmen goriislerine yer verdigi goriilmektedir. 2013 ve
2018 yili FBDOP’lerde bir farkhiligin olmadigi, 6lgme degerlendirme anlayisi
acisindan ise 2018 yili 6gretim programinda O6lgme ve degerlendirmeye yonelik
herhangi bir yontem, teknik ya da aragtan bahsedilmedigi, kullanilacak uygun yontem,
teknik ya da araglarin 6gretmenlerin tercihine birakildigi anlagilmistir. 2013 ve 2018

programlarindaki farkliliklar incelendiginde;

e Saglik ve Dogal Afetler hakkinda temel bilgiler kazandirmak

e Fen ve Miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak

e Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak ¢abasi sonucu {iretildigini
anlamaya katki saglamak ve bilimsel c¢aligmalar1 takdir etme duygusunu
gelistirmek,

e Girisimeilik becerilerini gelistirmek

e Sosyo-bilimsel konulari kullanarak muhakeme yetenegi ve karar verme
becerilerini gelistirmek.

e Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil
etkiledigine iliskin farkindalik gelistirmek

e Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglamak.

e Bilimin, teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarin ¢6ziimii ve dogal
cevredeki iligkilerin anlasilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamasi

seklinde ¢ikarimlarin yapildig: goriilmektedir (Deveci, 2018).

2.2 Yapilandirmaci Yaklasim

Egitim alaninda yapilan caligmalar ge¢miste oldugu gibi giiniimiizde de ¢agin
gereksinimlere uygun bir bicimde uyarlanmaktadir. Bireylerin yasamlari boyunca
temel bilgi ve becerilerini kazanmalari yaninda, diisiinebilmesi, bilgiyi liretebilmesi ve

problemlerin ¢dziimiinde kullanabilmesinin daha 6nemli oldugu goriilmektedir. Son
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yillarda 6grencilere problem ¢oziimiinde bilimsel yontem izleme, ¢ok yonlii, elestirel,
yaratict ve bagimsiz diisiinme, aktif 6grenme, etkili iletisim kazanmalar1 yoniinde
farkli 6grenme modelleri okullarda uygulanmaktadir. Bilginin gegici oldugu ve ham
bilgiye kolayca ulasilabilen 21. yy da okullar 6grencilere bilgi depolamak ve
ezberletmek, 6zgiin ve bireysel diisiinmeyi engellemek yerine 6grencilerin 6grenmeyi
ogrenme, kendilerini degerli hissetme, kapasitelerine giivenme ve farkliliklara deger
vermeleri, yetenek ve potansiyellerini kullanabilecekleri ortamlar sunan egitim
anlayisina olmalidir (Ozden, 1999; Saban, 2005; Oz, 2007; Imar, 2008). Bir¢ok iilkede
davranisc1 yaklasimin olumsuz yanlarint ortadan kaldirmak amaciyla uygulanmaya
baslayan yapilandirmaci yaklasim ile bilgiyi arastiran, sorgulaya, nasil ve nerde
kullanacagini bilen, kendini ve 68renme stilini taniyan ve yeni bilgiler liretebilen,
gelistirebilen bireyler yetismesini saglamak amag¢ edinilmektedir (Giines, 2010).
Ulkemizde siirekli gelisim halinde olan egitim programlari 1s13inda farkli grenme-
ogretme modelleri ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenmeyi anlamli kilan, 6grenenin aktifligini
ve O0grenilenlerin yeniden yapilandirildigir kuramlarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
kuramlarin basinda da yapilandirmacilik (olusturmacilik) kavrami oldukg¢a sik
kullanilmaktadir. Yapilandirmacilik onceleri felsefi akim, bilgi felsefesi olarak
bilinirken son zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji kullanimina, aile terapisine

kadar bir¢ok alanda uygulanmaya baslamistir (A¢ikgoz, 2008:60).

Yapilandirmacilik, bilgiyi igsellestirip, aktif deneyim sonucu anlam
olusturmaya dayanan bir teoridir. Bilgi, bilginin dogasi, nasil 6grendigimiz, bilginin
yapilandirilmast  yapilandirmaciligin =~ temelini  olusturdugu  savunulmaktadir.
Yapilandirmacigin bir 6gretim kurami degil, 6grenme kurami olarak diistiniildiigiinde
Ogrencinin nasil 6grendigini aciklarken, 6gretimin nasil yapilacagimi agiklamadigi
goriilmektedir (Acikgdz, 2008; Imar, 2008; Akimnoglu, 2010). Yapilandirmaciligi,
ogretimsel boyutta bir kuram degil daha ¢ok bilgi ve 6grenme ile ilgili bir yaklasim
olarak nitelendirildigi ve bireyin bilgiyi temelden kurmasi, yapilandirmasi ve
uygulamaya koymas: ile iliskili oldugu gériilmektedir. Yapilandirmacilikta bilginin
tekrar1 degil, doniisiimii ve yapilandirilmas: dikkati ¢ekerken bununla birlikte bilginin
algilanmasinin ve yapilandirilmasinin es olmadigr vurgulanmaktadir. Bireyin
ogrendiklerini yerlestirebilmesi i¢in dnceki 6grendikleri ile iliskilendirerek yeni yap1

olusturup ve tekrar insa etmesiyle mimkiin olmaktadir. Bu baglamda
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yapilandirmacilik, kisinin problem ¢dzme becerilerini gelistirerek yasamiyla uyumlu

devam etmesi acisindan bir koprii oldugu diistiniilmektedir.

Yapilandirmacilikla ilgili ilk caligmalar Piaget ve John Dewey tarafindan
yapilmistir. Yapilandirmaci yaklagimda birbirini destekleyen iki temel goriis dikkati
cekmektedir. Bunlar:

1.Bilissel yapilandirmacilik; Piaget’e, bireyin aktif etkilesimi sirasinda bilginin
Oziimlenmesi, eski bilgilerin eksik oldugu durumlarda yeni duruma uyum saglanmasi

ve olusan denge ile bilginin yeniden yapilandirilmasi seklinde agiklar.

2.Sosyal Yapilandirmacilik; Bireyin 6grenmesinde sosyal ¢evrenin, kiiltiiriin,
dilin, sosyal etkilesimin 6nemli bir yer tuttugunu vurgulayan Vygotsky, cocugun

dgrenmesinin sosyal etkilesimle gerceklestigini savunur (Ozden,2003:60).

Yapilandirmaciligi destekleyen Piaget, Vygotsky, Bruner ve VonGlasersfeld
gibi egitimcilerin yapmis oldugu arastirmalar egitimde “6grenmenin olusmasi”
konusunda déniim noktas: olarak goriilmektedir. ingilizcede “Constructivism” olarak
kullanilan Yapilandirmact 6grenme, Tiirkceye “konstriiktivizm, yapilandiricilik,
insacilik, olusturmacilik” gibi farkl sekillerde uyarlanmustir (Oztiirk, 2014). Yapisalci
kuram; 6grenenin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugunu, diisiinmeyi, anlamay1 ve
yasamina yansitmayir savunurken davranisct kuramlarin temel, bilgi becerileri
kazandirirken “uyarici-tepki-pekistireg” iliskisini elestirmekte “uyarici-zihin-tepki”
iligkisi seklinde yorumlanmaktadir. Ogreneni merkeze alan, bilimsel siiregleri etkin
kullanan yaparak-yasayarak o6grenmeye vurgu yapan yapilandirmacilik, bilgiye
ulagsmada geleneksel anlayistan farkli, bireyin gozlem, yansitma ve zihinsel ¢abalari
sonucunda kendi kavramsal c¢ergevesini olusturduguna dikkat ¢ekmektedir

(Saban,2005; Sert,2008; Yo6nez,2009; Savas,2010).

Geleneksel ve yapilandirmaci yaklagim incelendiginde 6grencinin farkindaligs,
O0grenme- Ogretme ortami, Ogretim stratejileri ve ilkeleri, dlgme- degerlendirme
yontemleri, 6gretmen ve grenci rolleri agisindan birgok farkliliklar gosterdigi asagida

Tablo 1°de 6zetlenmistir.
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Tablo 1: Geleneksel Yaklagim ve Yapilandirmaci Yaklasim Farkliliklart

Geleneksel Yaklasim Yapilandirmaci Yaklasim
1.Gergek, nesnel olarak bireyin disinda | 1.Gergek, birey tarafindan gézlem,
diger insanlarla iletigim kurarak yansitma ve zihinsel ¢abalar tiriintidiir.
kesfedilir.

2.Bilgi, hazir pasif alma siireci ile alinir| 2.Bilgi, siirece aktif katilim ile bulunur,

3.0grenme tekrar ve pekistirmeyle elde | 3.0grenme, eski ve yeni bilgilerin

edilir. yapilandirilmasiyla bulunur.
4.0grenen, pasif alic1 ve bos levha 4.Oprenen, dgrenmesinden sorumlu,
konumundadir. edindikleri bilgilerin anlamlandirici ve

davraniglarinin aktif olusturucusudur.

5.Egitim programlari timevarim yoluylg 5.Egitim programlar: aktif 6grenme
islenir. Kaynaklar, Ogretmen ve ders etkinlikleri ile islenir. Birincil derecede
kitaplar1 ile sinirladir. kaynaklara dayanir.

6.0gretmen, 6grencilere bilgiyi aktaran | 6.0gretmen, 6grencilere bilgiye
kaynak kisidir. Ogretim ortamlari, tim | ulasmada rehber konumumdadir.
ogrencilerin dgretmenle etkilesim icinde Ogrencilerle birlikte dgretim ortamim
olacak sekilde diizenlenir. diizenler.

7.0gretim siirecinde hazirlanmis egitim| 7.0gretim siirecinde 6grenenlerin
programinin takip edilmesi s6z istek ve ilgilerine gore hazirlanmig
konusudur. egitim programlari olusturulur.

8.0grenci degerlendirmesi, siire¢ degil | 8.0grenci degerlendirmesi; 6gretim
sonu¢ odaklidir. Egitim programinin stirecinin i¢inde siirekli yapilir.
sonunda yapilir. Sonuca degil siireg igindeki
performansa gore degerlendirilir.

Geleneksel yaklasim ve yapilandirmaci yaklasimin farkliliklarini ortaya koyan
Tablo 1 incelendiginde gergege kavrami geleneksel yaklasimda bireyin disinda diger
insanlarla iletisim kurmasi ile kesfedilirken, yapilandirmaci yaklasimda bireyin kendi
gozlem ve biligsel becerileri ile edinilecegini ifade edilmektedir. Bununla birlikte
yaklagimlarin temel farkinin 6grenenin aktif, kendi istegi ile 0grenme ortamina
katilmas1 ya da pasif, edilgen, zorunlu oldugu i¢in 68renme ortaminda bulunmasi
faktorleri oldugu dikkati ¢ekmektedir. Geleneksel anlayista 0gretmenin kaynak
olmasi, bilgiyi aktaran rolii iistlenmesi, 6grenci- 6gretmen iletisiminin siirli olmasi
Ogretmenin sorumlulugunda bir Ogretim siireci yasanmasi iade edilmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimda ise 6gretmenin merkeze alinan degil rehber konumunda
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ve dgrencinin egitim- ogretim silirecinin tiimiinde dahil oldugu 6grenme ortaminda ve
ogrenme siirecindeki sorumlulugun 6grenen kisiye ait oldugu goriilmektedir.
Ogrencinin siirece etkin katilmasi, istekli olmasi ve yasantisinda &grenmelerini
icsellestirilmesi ve bilgiyi yapilandirarak transfer etmesi noktalar1 goriilmektedir.
Ogrencinin degerlendirilmesi basamaginda ise anlamli bir farkin oldugu geleneksel
yaklagimlarda davranigsal 6grenme iiriinlerine bakildigi belirlenen siirecin sonunda
yapilan degerlendirme teknikleri ile sonu¢ odakli yapildigi, Yapilandirmaci
yaklagimda ise 6grencinin performansina yonelik oldugu 6grenciyi degerlendirirken
alternatif 6l¢cme degerlendirme teknikleri ile cok odakli 6lgme degerlendirme yapildig:
stire¢ odakli, sadece iiriine degil tiim 6grenme yasantisindaki anlamli degisikliklerin

onemine vurgu yapildig: dikkati cekmektedir.

2.3 Yapilandirmaci Ogrenme Kuraminn ilkeleri

Bilginin hizli ve yaygmm bir sekilde iiretildigi 21. yiizyil diinyasinda
ogrencilerin kendilerine ait bilissel farkindaliklarinin ve 6n hazirliklarinin bulundugu,
On yasantilarinin 6grenmeleri tizerinde farkli etkiler yaratabilecegi goriilmektedir.
Sosyal ve dil becerilerinin kisiye 6zgii olmasi Ogrenme siireglerinde davranisa
donlisme yoniinde farkliliklar olacagi 6grenmenin zaman alacagina yonelik vurgu
yapilmaktadir. Yapilandirict 6grenme yaklasgiminin egitim Ogretim  siirecine

yansimalarinin ilkeleri ile miimkiin oldugu goriilmektedir.

Yapilandirict yaklagimin ilkeleri;

Ogrenme, dinamik ve aktif bir siiregtir.

Ogrenme, bireysel ve farkl1 hizdadur.

Ogrenme, dgrenen merkezli ve duygusaldir.

Ogrenme ve dil i¢ ige olup, sosyaldir.

Ogrenme siirekli ve gelisimseldir.

Ogrenme, duyumsal ve gevre sartlaria gore sekillenir.

Ogrenme, dznel oldugundan zaman alir.

Ogrenme, etkilesimli ve isbirlik¢idir (Ozden, 2003;Duman 2008).

ONo O~ wNE

Yapilandirmaci 6grenme Sasan’a gore (2002:49) kazanilan bilgiler bir 6nceki
ogrenmelerle iliskilendirilip birlikte biitlinsellestirilmeli, asamali  olarak
diistintilmemelidir. Bilgi kat kat yiginlar seklinde ezberlenerek degil, diistintilerek ve

analiz edilerek yapilanmalidir. Giindogdu’ya gore egitimin, iretilmis bilgiyi
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aktarmaya degil gelecek merkezli diisiinen, hayal kuran, tasarlayan, iireten bireylerin

yetismesinde rol oynayan sistem olmasi gerektigini soylemektedir.

Ogrenme, bilginin zihinsel siireclerde 6ziimsenip, yeniden doniistiiriilmesi ile
ilgilidir. Yapilandirmaci yaklasimin 6grenenin etkin, dinamik oldugu, esnek 6grenme
siirecinin merkezinde, 6grenme sorumlulugunu aldigi, yonettigi yaklasim oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenme siirecinin bireysel farkliliklar1 goz ontinde
bulunduruldugu, dil ile i¢ ice olup sosyal oldugu vurgulanmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasimda  Ogrenme  Ogretmen rehberliginde  gergeklestirilirken — grenci
kontroliindedir. Bu yaklasimda 6gretmenin yalin, anlasilir, sade bir dil ile iletisim
kurmasi, 6grencilerin hem 6gretmenleri hem de diger isbirlikgiler ile ¢alismasi ifade
edilmektedir. Zaman igerisinde egitimde yasanan degisimler sinifta &gretmenin
rolinde de bazi degisimlere neden olmaktadir. Insanlar ge¢mis ile bugiinii
karsilastirdiklarinda 6gretmen rol ve davranislarinda bazi degisimlerin yasandigini
daha net gorebilirler. Son zamanlarda uygulanan Yapilandirmaci kuramda 6gretmen,
daha yogun sorumluluga sahip olan, 6grencilerle olusturacagi 6zgiin ortamlarda ¢oklu
yontemlerle o6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmelerinde antrendr gorevi
iistlenen kisi oldugu goriilmektedir. Ogretmenin yapilandirmaciligin uygulayabilmesi
icin Yapilandirmaci yaklasimi ¢ok iyi bilmesi ve bu yaklagimla ilgili hizmet i¢i egitim
seminerlerine katilmasi yaklasimin verimli olmasi agisindan O6nemli bir sahip
olmaktadir. Ogretmenin dgrenme siirecinde dgrenciye dogrudan bilgi vermek yerine,
Ogrencinin st zihinsel siireglerini diisiindiiriicii sorularla calistirmali, ilgilerini
cekmeli arastirmaya, diisiinmeye, analiz, sentez yapmaya ve problem ¢ézmeye tesvik
etmesi Ogrencinin derse ilgisinin en st seviyede olmasini miimkiin kilacaktir.
Ogretmen bilgiyi siirekli sunan, agiklama yapan degil soru soran kisi olarak karsimiza
ciktig1 goriilmektedir. Ogrenme ortamlarim olusturabilmek ve 6grencilerde anlaml ve
kalic1 6grenmeyi gergeklestirebilmek icin degisik Ogretim yontemleri icerisinde
teknoloji de kullanilarak 6grenciyi merkeze alabilecek diizenlenmelerin yapilmasi

gerekmektedir.

Yapilandirmaci program Ogretmeni, Ogrencilerin gelisim o6zelliklerini ve
bireysel farkindaliklarin1 dikkate almasi c¢alisma yaptirdiginda nasil rehberlik

edeceginin bilincinde, 6grenmeyi Ogrencilerinin gelisim diizeyine gore ayarlayan,
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rehber roliinii en iyi sekilde ortaya koyan kisi olarak ifade etmektedir (Turgut ve
digerleri.,1997). Ogretmenin yapacagi simf ici ve ya dis1 etkinliklerin etkilesimli
olmasi, farkli kaynak ve materyallerin kullanilmasi 6grenmenin karsilikli ve aktif
olmasina ezber ve duragan olmamasma imkan verecegi goriilmektedir.
Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin dilinin sade, anlasilir ve 0grenci seviyesine
uygun olmasi 6grenme siirecinde onemli oldugu 6grencinin hem 6gretmeni hem de
diger isbirlikgileri ile uyumlu ¢aligmasina vurgu yapilmaktadir. Ogretmenin dgrenciye
hazir bilgi sunmamasi, 6grenciyi arastirmaya yonlendirecegi sorularla, ilgi cekici
anekdotlarla sorgulamaya, merak etmeye yOnlendirmesinin Onemli oldugu
goriilmektedir. Ogrenciye merkez alan bu yaklasimda &gretmen, dgrenci ile egitim
programlart arasinda aracilik  yapmaktadir. Ogretmen, 6grencinin  bilgiyi
yapilandirmasinda rehber rolii sergileyeceginden kitaptaki bilgileri 68rencilere aktaran
O0gretmen roliinden daha karmagsik bir gorev {lstlenmektedir. Yapilandirmaci
yaklagimla 0gretim programlarini yiirliten 6gretmen, 0grencinin merakini diri tutan,
ogrenci ilgi ve yeteneklerine gore teorik bilgiyi uygulama alanlariyla birlestiren
ortamlar hazirlayan, gézlemci ve gerektiginde rehber kisi oldugu ifade edilmektedir
(Milli Egitim Bakanligi, 2006; Sengiil, 2006; Orhan, 2007; A¢ikgdz, 2008; Yonez,
2009; Akinoglu, 2010).

Ogretmen rolii genel olarak degerlendirildiginde; yapilandirmaci yaklasimla
birlikte 6gretmenin roliiniin farklilastigi geleneksel yontem ve teknikleri daha az
kullanmaya 6zen gosteren, bilgiyi kendi yasantilarina uygun diizenleyen, diizenledigi
ortamlarda Ogrenciye Ogrenme sorumlulugu veren, anlasilir bir dil kullanan,
O0grenmenin anlamli olabilmesi i¢in Ogrenciye yonelik 06zgilin gorevler veren,
Ogrencilerin goriis ve isteklerinin dikkate alindig1 esnek 6gretim ortamlari ve 6gretim
programi hazirlayan kisi olarak dikkati c¢ekmektedir. Ogretmenin Ogrencileri
degerlendirirken siirecin verimliligine odaklanmasi, yasam problemlerini uygun
senaryolarla 6grenme ortamina tasimasi, agik uclu sorularla diisiinmeye, merak
uyandirmaya ve sorgulamaya yonlendirmesi, bilgiyi sunmaktan Gteye gegen rehber
konumunda yer alan kisi olarak goriilmesi vurgulanmaktadir. Bu yaklasimda
O0gretmenin agik fikirli, meslegine hakim, kendini yenileyebilen, cagdas kimlige sahip
olmasinin énemine dikkat cekilmektedir. Ogretmenin yeterli alan bilgisine, kisisel ve

mesleki yeterlilige sahip olmasi, 6grenme- Ogretme siirecini dogru ve etkili
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yonetebilmesi, kisisel ve grup ihtiyaclarmma gore rehberlik hizmetlerini yerine
getirmesinin dnemine vurgu yapilmaktadir. Ogrenen bireyin kendisine verilen bilgiyi
bilissel stireglerinde analiz ederek yorumlayarak kendi hizinda davranisa
doniistiirdiigii  goriilmektedir. Ogrenmenin bireysel oldugu ilkesi gdz oOnde
bulundurulursa Yapilandirmaci kuram Ogrenciyi Ogrenen olarak tiim siirecin
merkezinde siireci yonetebilen, sorumlulugunun bilincinde diisiinen, elestiren,
sorgulayan, arastirmaci, etkin, iletisim yetenegi gelismis, isbirligi yapabilen kisi olarak
ifade ettigi goriilmektedir. Ulgen’e gore (1994:144) vyapilandirmaci 6grenme
Ogrencinin kendi yetenek, inang, tutum, beceri ve istekleri ile karar verme siireci
oldugunu belirtmektedir. Ogrencinin bu siiregte dgrenen, etkin, segici ve yapici

olduguna dikkat ¢cekmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenci ise; merakli, girisimci, miicadeleci, sabirli,
uzun soluklu ¢alisan, diisiinen, kendi 6grenmesinden sorumlu kisi oldugu, yasamda
karsilagtig1 problemleri aragtirma ve sorgulama yontemleri kullanarak cevap tirettigi
vurgulanmaktadir. Bu kuramda 6grenciler birbiriyle tartisarak, 6grendiklerini paylasir,
farkli ¢6ziim yollar1 bularak, isbirlikli 6grenirler (Milli Egitim Bakanligi, 2006;
Duman, 2008; Akimoglu, 2010). Ogrencilerin neyi 6grenip neyi 6grenmeyeceklerine
kendileri karar vererek kendi Ogrenmelerinden sorumlu oldugu goriilmektedir.
Ogrenmek istedigi konular iizerinde grup calismasi veya bireysel ¢aligmalar yaparak
ogretimi gerceklestirirken, karsilastigi sorunlar karsisinda ¢6ziim iiretmeye ¢aligsmasi
vurgulanmaktadir. Hazir bilgilerden degil, arastirmalar1 sonucunda elde ettigi
bilgilerden faydalanarak 6gretmenin sinifa getirecegi problemleri ¢esitli kaynaklardan
arastirarak ¢dzebilmeleri dngdriilmektedir (Duran, 2013). Ogrenci bu programda
Ogrenme siirecinde kararlarini alabilen, kendine yetebilen, ne istedigini bilen, bilissel
farkindaliklarin1 ve kendini taniyan, 6n yasantilarim1 6grenmeleri ile iliskilendiren
sosyal, sorgulayan, elestirel bakis agisiyla bilgiyi yapilandiran, merakli, arastirmaci,
aktif sekilde 6grenmeye katilan bireyler olarak goriilmektedir. Egitimin yeni yiiziinde
programlarin, 6grenme kuramlarinin ve yontemlerinin, 6grenci ve dgretmen rollerinin
degismesiyle 0grenme ortamlarinin da yogunlugu ve yenilenmesi s6z konusudur.
Yenilenen egitim felsefelerinin ve kuramlarin uygulanabilirligi ve aktarilmasi ihtiyag
duyulan donanimlara sahip ortamlarda gerceklesmektedir. Yapilandirmaci kuramda

bilgiyi tekrar inga edip yorumlamak i¢in 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi,
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hazirliklarin yapilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Ortamlarin esnek, 6grenci ihtiyag
ve istekleri ile donatilmasina dikkat ¢eken Cetin (2005:49) smiflarin 6gretmen
tarafindan degil 6grenci ile birlikte diizenlemesini ifade etmektedir. Yasar (1998), bu
tir smiflarda Ogrencinin aktif rol alarak sorumluluk {istlendigine, daha fazla
etkilesimde bulunduguna, kendini degerlendirebildigine, bilgiyi yeniden
yapilandirdigina dikkat ¢ekmektedir. Yapilandirmaci yaklasim felsefesi ve igerigi
bakimindan, belirli kaliplarla sinirli olmayan, esnek yapili 6grenenin ilgi ve
ihtiyaglarina gore sekillenen ortamlarda etkili olmaktadir (Sengiil,2006; Kurak,2009).
Yasami bir 6grenme ortami olarak yansitan Yapilandirmaci kurama gore 6grenen igin
kendini ifade edebilecegi, rahat, Ozgilir, saygi ¢ercevesinde, demokratik,
algilayabilecegi diizeyde, yaparak yasayarak Ogrenmelere olanak taniyan, kendini
degerlendirebilecegi, doniitlerle kendini yenileyebilecegi ortamlar hazirlanmasi

O0grenmenin ig¢sellestirilmesini miimkiin kilmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagim, 6greneni merkeze alirken isbirlik¢i ¢alismaya da
olanak tanimaktadir. Bu yoniiyle birey ogrenmelerini igsellestirirken yaptigi grup
calismalan ile sosyal yonii ve iletisim becerileri gelisir. Ancak her bireyin 6grenme
hiz1 farkli ve anlamlandirmasi 6zneldir. Yapilandirmaci programin uygulandigi
kalabalik siniflarda 6grenen hizinin farkliligindan yasanan temel sikintilardan birinin
zamanin yeterli olmadig1 goriisleridir. Birey bilgiyi i¢sellestirirken uygun 6grenme
ortamlarinin yeterli donanimlara, kaynak ve materyallere sahip olmasi programin
etkililigi agisindan son derece 6nemli olmaktadir. Fiziksel donanimlar1 Yapilandirmaci
yaklasimin gereklerine uygun olmayan ortamlarin egitim- §gretim siirecinin niteligini

olumsuz etkilemektedir (Kurak, 2009; Akinoglu, 2010).

Yapilandirmaci programin uygulanabilirligi okullarin ¢evre sartlarina, fiziksel
donanimlarina, Ogrencilere, uygulayict olan ogretmenlere, yonetici ve velilere
uyarlanmasi ile miimkiin olmaktadir. Programin igerigi, 6grenme siiregleri, kaynak
kullanimi, ortam diizenlenmesi, 6gretmenlerin programa hakimiyeti ve uygulama
yeterliliklerinin sorgulanarak diizenlenmesi yapilandirmaciligin isleyisindeki etkililigi
arttirmada 6nemli rol oynamaktadir (Serdal, 2007; Sert 2008). Kirikkaya (2009)’nin
yaptigt ¢alismada; Yapilandirmaci kurami uygulayan Ogretmen goriislerine

bakildiginda alternatif 6lgme degerlendirme araglarini kullanirken sikint1 yasadiklari,
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zaman sinrlili@i engeline takildiklari, siniflarin kalabalik olmasinin programin
verimliligini diisiirdiiklerini ifade etmislerdir. Son yillarda yenilenen programla ortaya
¢ikan yapilandirmaciligin uygulama alanindaki yansimalarina bakildiginda; iinitelerin,
bireysel yetenekleri gelistirici egitsel firsatlar sagladigi, 6grencilerin psiko-motor ve
biligsel gelisim diizeyine uygun, 6rnek etkinliklerin kazanimlar dogrultusunda oldugu
goriilmektedir. Bunun yani sira programin tanitiminin iyi yapilmamasi, programi
temele alan O6grenme- Ogretme kuramlarinin ve Ozellikle 6lgme degerlendirme
yaklagimlarinin  agik ve anlasilir olmadigi dikkati ¢ekmektedir. Programin
degerlendirme boyutunda geleneksel Olgme degerlendirme araglarinin yaninda
alternatif 6lgcme-degerlendirme araclarmin kullaniminin kirtasiye yiikiinii arttirmasi,
¢ok zaman almasi ve etkili degerlendirmenin yapilamamasi 6gretmenlerin bu anlamda

destege ihtiyag duyduklarini1 géstermektedir (Serdal, 2007; Kurak, 2009).

Ogretim programlarinin son dgesi olarak degerlendirme, egitim ve dgretimin
onemli bir parcasidir. Egitimde, programlarin istenilen bagartyr gosterip
dlgme ve degerlendirme yoluyla tespit edilir. Olgme ve degerlendirme ile egitim ve
Ogretim siirecinin siirekli izlenmesi, her asamada ortaya ¢ikan sorunlarin tespit

edilmesi ve diizenlenmesine imkan tanimaktadir.

Ogrencilerin ~ dgrenme  etkinliklerinin =~ ve  dgrenmelerinin  etkili
degerlendirilmesi uygun yontem ve tekniklerle Olciiliip dogru bir sekilde
gerceklesmesi ile miimkiin kilinmaktadir. Ogretmenin dlgme degerlendirme alaninda
yeterli donanima sahip olmasi 6grenci basarisini dogru yansitacagi gibi ayn1 zamanda
Ogretim programinin verimliligi acisindan da bilgi edinilmesine imkan verecegi
vurgulanmaktadir (Akdag, 2011). Olgme ve degerlendirme kavramlarinin i¢ ice
gecmis oldugu ve birbirini tamamladig1 goriilmektedir. Ogrenme iiriinlerinin takip
edilmesi, gozlemlenmesi, kayit altina alinmasi, diizenlenmesi, revize edilmesinin
saglanmas1 6l¢gme degerlendirme ¢alismalari ile miimkiin kilinmaktadir. Olgme (Tiirk
Dil Kurumu, 2018) 1. Bir ya da daha ¢ok kisiye iligkin bir degisken niteligin niceligini
ya da derecesini saptama ve sayisal olarak belirtme isi. 2. Ogrencilerin belli bir alan
ya da konudaki gelisme ve basarilarini uygun araglar ve yontemler uygulayarak sayisal

sonuglarla belirleme isi olarak sdzliikte tanimlanmaktadir. Olgme, belirli bir niteligin
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oOl¢iilerek Ol¢iim sonuglariin bir say1 ya da sembolle belirtilmesidir (Turgut, 1997).
Olgme betimleme isidir. Genis anlamda 6lgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli
bir 6zellige sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin gozlenip gozlem
sonuglarinin sembollerle ve 6zellikle say1r sembolleriyle ifade edilmesidir (Tekin,
2000). Cetinkaya (2013), Yaman ve digerlerine (2005) gore dlgme yapmak igin
oncelikle amacin belirlendigi goriilmektedir. Belirli bir amag dogrultusunda bir nitelik

gozlemlenerek sonuglar say1 ve sembollerle ifade edilmektedir.

2.4. Yapilandirmaci Yaklasim ve Ol¢me- Degerlendirme

Degerlendirme (Tirk Dil Kurumu, 2018) 1. Deger kazandirmak,
kiymetlendirmek. 2. Deger bigmek. 3. Bir seyin 6ziinii, onemini, nitelik ve niceligini

belirlemek olarak s6zliikte tanimlanmaktadir.

Degerlendirme alan yazinda; ol¢iimleri de igine alarak Olgiilecek niteligin
gbzlem sonuglarina dogrudan ya da dolayli yansimasi ve 6l¢iim sonuglarini belirli bir
Ol¢iite dayandirilarak Olgiilen nitelik hakkinda deger yargisina varma islemi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Sonmez, 2005). Degerlendirme ile 6grenci seviyesini, gelisim
diizeyini belirlemek, 6grencinin karsilastigi problemlere karsi rehberlik edebilmek,
ogretim etkinliklerini ¢ikan sonuglara gore diizenlemek ve kayit altina almak, kayitlari
ve genel izlenimleri ilgililer ile paylasmak, paylagimlarin sonug¢larini yapilandirmanin
amaglandigr vurgulanmaktadir. Egitim 6gretim programlarinin tamamlayic1 pargasi
olarak goriilen degerlendirme amaglarina gére 6gretim siirecinin basinda, isleyisinde
ve sonunda olmak tizere degiskenlik gosterdigi belirtilmektedir. Bu amaglar soyle

ozetlenebilmektedir (Simsek, 2011).

1. Tanmima- Yerlestirme
2. Bi¢imlendirme- Yetistirme

3. Ogrenme diizeyini belirleme

Degerlendirme 6l¢gme sonucu ve bir Olgiite gére yapilmakta, 6l¢iit ne kadar iyi
ise hata oranin da o kadar diisiik oldugu goriilmektedir. Degerlendirmede az hata
olmast i¢in degerlendirmenin dayandigi Olglimlerin hatasinin da az olmasi
gerekmektedir. Egitimde 6l¢me ve degerlendirme insan faaliyetlerinin iirlinleri géz

oniine alinarak yapilmaktadir. Olgiilmek istenen degerlerin soyut olmasi dlgme
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islemini zorlastirdigindan insanlarin {izerinde durdugu en 6nemli noktalardan biri
oldugu goriilmektedir (Tekin, 2000). Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde
bireysel farkliliklarin ve ihtiyaclarin dikkate alinmasi, her bilgi ve becerinin ayni
bicimde Ol¢ililmesinin miimkiin olmadig: fikri, degerlendirmenin siirecle biitiin ve
temel amacin niteliksel degisimin gozlemlenmesi diisiincesi, bireylerin biligsel,
duyussal, psiko-motor ve sosyal yonlerinin de gelisimine 6nem verilmesi farkli lgme

degerlendirme yontemlerine yonlendirmektedir (Okur ve Azar, 2011).

Geleneksel anlamda kullamilan 6lgme araglarmin iliskili ve genis kapsamli
birgok alani igeren diizeyde 6l¢me degerlendirme yapabilmesinin miimkiin olmadig:
goriilmektedir. Anlik dl¢timlere ve degerlendirilmeye olanak kilan geleneksel 6lgme
degerlendirme yaklagimlar1 68renenin basar1 ve gelisimini ytlizeysel olarak belirledigi
vurgulanmaktadir. Olgme ve degerlendirme anlayisinin siirece yayilmasi anlayisini
benimseyen alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinda 6grenenin basarisi ve
gelisimi bir arada degerlendirilerek tiim siire¢ dikkate alindigi ifade edilmektedir.
Alternatif O6lgme degerlendirme Ogrenen hakkinda objektif bilgiler edinilmesini
saglarken bir¢ok boyutta (bilissel, duyussal, psiko-motor, sosyal) degerlendirme
yapilmasina da olanak tanimaktadir. Ogretim programlarinin yiiriitiiciileri olan
Ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin uygulamada ne 6l¢iide

kullanildiklar1 ve goriisleri de onemli olmaktadir.

Yapilandirmacit programla birlikte programlarda diizenlenen o&lgme ve
degerlendirme yaklasimlarinda, yiizeysel ezbere dayal bilgi, ¢ok sayida kavram ve
ilkeyi 0grenme, rutin problemleri ¢ozebilme, yazili materyallerden bilgiyi aynen
aktarmanin Oneminin azaldigi goriilmektedir. Yenilenen 6lgme ve degerlendirme
etkinlikleriyle siire¢ odakli Ogrencilerin iist diizey becerileri degerlendirildigi
tekniklerin kullannomina vurgu yapilmaktadir. Siire¢ odakli degerlendirmede
ogrencilerin; okudugunu anlama, elestirme, yorumlama; bilgi toplama, analiz etme
ve bir sonuca ulasma; gézlem yapma, gozlemlerden sonuca ulasma; giinliik hayatta
karsilasilan problemleri ¢6zme; arastirma yapma, kendilerini ve arkadaslarini
degerlendirme gibi becerilerinin gelisiminin dikkate alindigi ifade edilmektedir.
Ogrencilerin, yazili ve sozlii snavlarinda veya ddevlerinde gosterdikleri basarilarinm

tutarli olup olmadig1 gibi sikintilart ortadan kaldirmak amaciyla birden fazla teknigin
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birlikte kullanilmas: gerekliligi ifade edilmektedir. Ogretmenin kullanacag: tartisma,
acik uglu sorular, performans, proje gorevleri, gézlem ve sunular 6grenci hakkinda
bilgi edinme yollarindan oldugu goriilmektedir. Ancak bazi 6grenciler tartisma,
bazilar1 s6zlii sunumda, bazilar1 da yazarak kendilerini daha iyi ifade edecekleri
diisiiniildiigiinde; degerlendirme yaparken geleneksel 6lgme degerlendirme teknikleri
olan kisa cevapli, ¢oktan se¢meli, dogru-yanls, eslestirmeli sorulardan olusan
testlerle birlikte acik uclu sorular, gézlem formlari, posterler, 6grenci iiriin dosyalari,
projeler, performans odevleri gibi alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin
kullanim1 dogru degerlendirme sonucuna ulasilmasini miimkiin kilacaktir. Siirecin
yonetilerek degerlendirildigi performansa dayali ya da sonuca odaklanilan alternatif
degerlendirme ya da geleneksel degerlendirmede de amacin; 6grencilerin 6grenme
durumlarinin diizeyi, farkindaliklari, 6n 68renme yasantilari, 6grenme siirecinden

beklentileri oldugunu goriilmektedir.

Geleneksel O0lgme degerlendirme yaklagiminda amag¢ Ogrencinin ne kadar
ogrendigini sayisal degerlerle ifade etmektir. Uriin ve sonuca odakli olup, 6grenme
diizeyi hakkinda bilgi alinirken, &grenen hangi basamakta yetersiz oldugunu
ogrenememektedir. Geleneksel 6lgme degerlendirme yaklasimlar1 genel olarak yazili
yoklama sorulari, sézlii yoklama sorulari, eslestirme sorulari, dogru- yanlis sorulari,

coktan se¢cmeli test, kisa cevapli testler olarak ifade edilmektedir.

Yazili yoklama sorular1 uzun yanitli, kompozisyon tarzi sozlii sinavlarin belirli
bir zaman igerisinde yazili bi¢imde ifade edilmesi seklinde agiklanmaktadir. Yilmaz’a
(2009) gore, yazili yoklama sorulari biligsel 6grenme diizeyinin {ist basamaklari olan
analiz, sentez ve degerlendirme gibi 6grenme {irlinlerini dlgmede diger testlere gore
daha yeterli, az zaman harcanarak sorularin hazirlanmasinin kolay oldugunu ifade
ettigi goriilmektedir. Sansa dayali cevap bulma olasiliginin diisiik olmasi giivenilirligi
ve gecerliligi olumlu etkilendigi, cevaplarin saklanip, inceleme firsatinin
bulunulabilecek yazili yoklama sorulari dgrencilerin diislincelerini ve duygularini
yazili olarak ifade edebilme becerisi kazandirdig1 da goriilmektedir. Bununla birlikte
sorularin 6rnekleyicilik ve ayirt edicilik 6zelliginin diisiik olmasi kapsam gegerliligini
olumsuz yonde etkiledigi, O68renci cevaplarinin sinirlarinin  belirli  olmamasi,

Ogretmenin okumasi ve puanlamasinin zor olmasi objektifligin saglanmasinda sikinti
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yasanmasi yazili yoklama sorularinin olumsuz yonleri olarak ifade edildigi

goriilmektedir.

So6zli yoklama 6grenenin cevabinda belirsiz yerlerin irdelenmesi, bilginin
detaylandirilmasi, derinlemesine inilmesine olanak tanimasi olarak ifade edilebilir.
Ogrencinin sozel iletisim becerilerinin gelistirilmesi, kendini ifade etme yetenegi
kazanmasi, sorularin kolay hazirlanmasi agisindan sozlii performansin tistiinliigii s6z
konusu iken kalabalik siniflarda ¢ok zaman alic1 olmasi, 6gretmenin ve 6grencinin
ruhsal durumuna bagli 6gretmenin 6znel yaklagimi ve her 6grenciye ayni giicliik
derecesinde  sorularin  yoneltilememesi  gibi  smirliliklarinin -~ oldugu da
vurgulanmaktadir. Ogrencinin cevabinda belirsiz kalan noktalarm irdelenmesi
sonucunda bilginin daha derinlemesine 6l¢iilmesine ve bilginin genislik kazanmasina

izin vermektedir (Tekin, 2000; Yaman vd., 2005).

Eslestirme maddeleri iki grup halinde verilen ve birbiriyle ilgili olan bilgi
Ogelerinin, birbirleriyle eslestirilmesi seklinde oldugu goriilmektedir. Kavramlarin
ogretilmesinde kullanilabilecegi vurgulanmaktadir. Eslestirme testleri Yaman vd.
(2005) gore soru kokleri ile muhtemel cevaplarin sayisi birbirine yakin olmamali, soru
kokii oraninin bes olmasi buna karsin muhtemel cevap oraninin yedi olmasi, soru
kokleri olast cevaplardan daha uzun olmasi, olasi cevaplar rakamlardan olusuyorsa
biiyiikliik sirasina konulmasi, her iki siitunda yer alan bilgiler aralarinda tutarli oldugu,

ayn1 soruda farkli konulara deginilmemesi gerekliligi ifade edilmektedir.

Coktan se¢meli testler, her soru ile birlikte sorunun cevabinin ve onun cevabi
sayilabilecek olan ¢eldiricilerin birlikte verildigi ve cevaplandiricidan soruyu okuyup
anladiktan sonra segenekler icerisinden dogru olduguna inandig1 segenegi belirttigi
Ole¢me araglari olarak ifade edilmektedir (Cakan 2008; Dogan 2009). Coktan se¢meli
testler bir soru kokii ve birden ¢ok farkli secenekten olusan zaman kazandirmasi
acisindan ¢ok tercih edilen ve egitimde Olgme degerlendirme asamasinda yaygin
olarak kullanilan testler olarak ifade edilmektedir (Celik, 2000; Aydogdu vd., 2005).
Coktan se¢meli testler 6grencilerde sans faktorii ile basarisini artirmasi, uzmanlar
tarafindan gegerlilik ve giivenilirlik faktorleri géz 6niine alinarak hazirlanmasi a¢idan

sinirliliklart olmasina karsin bliylik gruplarda kolay uygulanmasi, 6znel faktorlerin
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puanlamaya dahil olmamasi, puanlama yapilirken uzman gerektirmemesi, zaman alic1

olmamasi agisindan avantajlarinin oldugu goriilmektedir.

Dogru ya da yanlis olarak siniflanabilecek bir ifadenin, mutlaka dogru ya da
yanlis olmak zorunda oldugu sorular oldugu goriilmektedir. Dogru yanlis maddesinde
yalnizca iki segenek oldugundan tahminle dogru cevabin bulunma olasiliginin yiizde
elli olmasi acisindan sans faktoriinlin en yiiksek oldugu vurgulanmaktadir. Dogru-
yanlis testindeki maddelerin cevaplanmasinin hem kolay hem de ¢ok az zaman almasi
ve puanlanmasinin kolay, ¢abuk ve nesnel olmasi tercih edilme sikligini artmasina

neden oldugu goriilmektedir (Tekin, 2000).

Kisa cevapli sorulara verilecek cevaplar ¢ok kisa oldugundan 6grenci agisindan
cevaplama isi ¢ok az zaman almaktadir. Kisa cevapl testlerin puanlanmasi oldukga
kolay, ¢abuk ve nesnel oldugu gibi hemen her egitim diizeyindeki Ogrencilere
uygulanabilir nitelikte oldugu goriilmektedir (Tekin, 2000). Kisa cevapli testlerin
sadece bosluk doldurmali maddelerden olustugu diistiniildiigii oysa Yilmaz’a (2009)
gore eksik climleyi tamamlama, tanimi verip terim ya da kavrami isteme, dogru-yanlis
testlerinde verilen maddelerin dogru ya da yanlis olusunun nedenlerini bir climleyle
aciklanma durumlar1 da kisa cevapli sinavlarinin kapsamina girdigi ifade edilmektedir.
Kisa cevapli testlerin ¢ok sayida soru hazirlanabilmesine olanak saglamasi, 6znelligin
ortadan kaldirilmas, kii¢iik yas gruplarina hitap edebilmesi, sans basarisinin az olmasi,
bilgi diizeyinde bilissel 6grenme iirlinlerini Olgebilen etkili bir teknik oldugu

vurgulanmaktadir.

Ogretim programlarinin hedefleri, 6grencinin okul disindaki gergek diinyayla
uyum iginde olmasin1 saglayacak becerilere sahip olmasimi éngdrmektedir. Olgme ve
degerlendirme de 6grencinin ger¢ek yasamla kendi bilgileri arasinda iliski kurmasini
ve Kkarsilastigi problemlere farkli ¢6ziim yollar1 iiretebilmesini gerekliligi

vurgulanmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasima gore; egitim siirecinde Ogrencilerin hedeflenen
kazanimlara ulasip ulasamadiklarini, ulagtilarsa ne dl¢iide ulastiklarini, sahip olduklari
bilgi, beceri ve tutumlar1 ve egitim 6gretim etkinliklerinin etkililigini degerlendirmek

amaciyla yiiriitiilen 6l¢gme ve degerlendirme faaliyetleri 6grenme-6gretme siirecinden
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bagimsiz olarak diisiiniilemez (Yayla, 2011). Iyi bir degerlendirme sistemi,
ogrencilerin gelisim diizeylerini yansitirken, ne bildigini, anladigini, neleri
yapabilecegini dngdrmeye, sonraki 6grenme siirecglerini ve neyi, nasil daha iyi 6grenip
yapabileceklerini planlamaya yardimei oldugu vurgusu yapilmaktadir. Degerlendirme
sonuclarinin paylasilmasi 0gretmene, 6grencinin kendisine ve velilere 0grencinin
ogrenme siireci hakkinda bilgi saglarken, 6gretmenlerin ve ilgili kisilerin programin
uygulama, izleme ve gelistirme siireciyle ilgili kararlar almasina yardimct oldugu da
ifade edilmektedir. Ogretim programlarinda kullanilan yontemler ve yaklasimlarin
yeterliligini 6lgerken Ogretmene yardimci olmasi, Ogrencilerin anlamakta giicliik
cektigi alanlari, zayif yonlerini ve bilgi bosluklarini doniitlerle tespit etmede dnemli
rol oynadigin1 6grencilerin neyi bilmedigini degil, ne bildiklerini gérmeye yarayan bir
ara¢  oldugunu belirtmektedir. Ogrencinin  “Nasil  Ogrenir?”  vurgusunun
degerlendirilebilmesi sadece geleneksel dlgme araglar ile miimkiin olmayacagindan

alternatif 6lgme araglariin dikkate alindigi goriilmektedir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari; 6grencilerin ne bildikleri ve
ne yapabildikleri hakkinda bilgi veren, konu ile ilgili neler anladiklarini ortaya koyan,
performanslarin1  degerlendiren, geleneksel olmayan yaklasimlar olarak ifade
edilmektedir. Sadece tek bir dogru cevabi olan ¢oktan se¢meli testlerin de i¢inde
bulundugu geleneksel degerlendirme dairesinin disinda kalan biitiin degerlendirmeleri
icine alan (Bahar vd., 2006) alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlar
performansa bagli, gercekei, giivenilir, beceri ve bilginin kullanimi birbiri ile iligkili
etkinliklerden olustugu goriilmektedir. Bir baska ifade ile alternatif olgme ve
degerlendirmenin anlamli 6grenme deneyimleri olarak goriildiigli belirtilmektedir.
Farkli sunus sekillerine ve Ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme bicimine olanak
saglayan alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlarinin esnek oldugu 6nemine vurgu
yapilmaktadir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari ile 6grencilerin ¢ok
boyutlu degerlendirmeler saglayarak kendi 0grenme bigimlerini ve diisiincelerini
analiz etmelerini kendine doniik diisiinmeyi ve kendini irdelemeyi dgrenmelerine
olanak tanidig goriilmektedir (Korkmaz, 2004). Ciinkii bu yaklagimlar 6grencilere
bilgi, beceri ve tutumlarini da sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme firsatlar
sunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2005). Alternatif Olgme degerlendirme

Ogrencilerin performanslarini, {riinlerini bilgi, beceri ve deneyimleri ile 6lgme
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degerlendirme ile 6gretmen 6grencilerdeki gelisimi, 6grenmeyi etkileyen etmenleri,
stirecin isleyisini ve aksakliklarini, 6grenciler kendilerindeki gelisimi ve olusan
farkliliklar, veli ise 6grenmenin gergeklesip ger¢eklesmedigini ve 6grenme tirtinlerini
takip edebilmektedir. Alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin geleneksel 6lgme
degerlendirme tekniklerinden temel farkinin siirecin bagindan sonuna tiim isleyisi igine
alarak stirekli olmasi olarak ifade edilmektedir. Alternatif degerlendirmenin
Ogrencilere 6grenme durumu ile ilgili sayisal bir deger vermek degil iist diizey
becerilerini degerlendirmek, bireyin ne yapabileceginin gercek resmini gormek
ogrencilerin 6grenmelerine katki saglamak oldugu goriilmektedir. Ancak bu
becerilerin degerlendirmesi zor, geleneksel yontemlere gore daha siibjektif ve zaman

alic1 oldugu da ifade edilmektedir.

Asagida Tablo 2’de 6grencinin farkli alanlar1 ve 6gretim siirecinin izlenmesi,
yonetilmesi ve degerlendirmesine yonelik alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri

siralanmaktadir.

Tablo 2: Alternatif Olgme Degerlendirme Yontem ve Teknikleri

Alternatif Olgme Degerlendirme Yontem Teknikleri

- Portfolyo (Uriin Dosyast) - Bilimsel Hikaye ve Oykii Haritalar1
- Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik) - Anlam Coziimleme Tablosu
- Akran/Oz Degerlendirme - Giinliik

- Performans Odevi - Poster

- Kavram Karikatiirii - Bilgi-istek Ogrenme Kart1

- Kavram Haritas1 - Yapilandirilmis Grid

- Bulmaca - Yorum Kart1

- Tutum Olgegi - Cizim

- Tanilayic1 Dallannmig Agag - Gorlisme

- Proje - Simgek Karti

- Kelime Iligkilendirme - Vee Diyagrami

(Milli Egitim Bakanlig1, 2006)
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Tablo 2’ de goriildiigii gibi alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri bilissel,
duyussal, psiko-motor becerilerin 6grenme yasantilar1 iginde yaparak yasayarak,
eglenerek hem kendilerini hem arkadaslarini hem de Ogretmeni tarafindan
degerlendirilme bicimleri olarak goriilmektedir. Kart oyunlari, bulmacalar,
yapilandirilmig grid, tanilayici agag, Vee diyagrami, kelime iligskilendirme, anlam
¢oziimleme, kavram haritalar1 ve karikatiirleri ile ¢ikarim- muhakeme yapabilme
becerileri degerlendirilmektedir. Performans, proje, portfolyo, poster, giinliik,
goriisme, rubrikler, tutum Olcekleri, 6z ve akran degerlendirme teknikleri ile bilgi,
kavrama, analiz, sentez, uygulama ve degerlendirme gibi 6grenme basamaklari
degerlendirilmekte oldugu goriilmektedir. Bu bdlimde alternatif o6lgme ve

degerlendirme yontem ve teknikleri kisaca agiklanmaktadir.
Proje

Projeler genis zamanli, bireysel ve ya grup seklinde 6grencilerin yaptiklar
inceleme, aragtirma ve tasarimlarini sergiledikleri kendilerini ve arkadaslarini
degerlendirebildikleri 6zgiin performanslar olarak nitelendirilmektedir. Projeler,
ogrencilerin grup halinde ya da bireysel olarak istedikleri bir alan ya da konuda
inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere ulasma, 6zgiin
diigiince iiretme ve ¢ikarimlarda bulunmalart amaciyla ders ogretmeni rehberliginde
yapacaklart ¢alismalar seklinde tamimlanmaktadr (Milli Egitim Bakanligi, 2008).
Alic1 (2008)’e gore “Projeler, tamamlanmast birkag hafta ya da birkag ay alabilen
genigletilmis performans gorevleri olarak da diisiiniilebilir ve yalnizca bireysel olarak
degil, grup halinde de gerceklestirilebilir’ seklinde ifade edilmektedir. Ogrenciler,
kiigiik gruplar halinde ayn1 zamanda tiim sinif ve ya biitiin okul olabilirken bireysel
olarak da smif i¢inde ve disinda danisman 6gretmeni rehberliginde calisma imkani

bulabilmektedir.

Proje, zorlayic1 problemleri iceren karmasik gorevler olarak da ifade edilebilir.
Ogrenciler arastirmaci, tasarlayan, problem ¢bdzen ve karar veren olarak
nitelendirilmektedir. Ogrencilere belirli araliklarda bireysel calisma olanag
taninmakta, gercekgi iirlinler ortaya konulmasi ve sunulmasi ile sonuglanmakta oldugu
gorilmektedir (Thomas, 2000). Bireysel etkinliklerde veya grup etkinliklerinde

kullanilabilen projeler sadece bir degerlendirme araci degil, 6grencilerin bilimsel siireg
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becerilerini, yaraticiliklarini, iletisim becerilerini, elestirel diigiinmelerini, ilgi ve
motivasyonlarint da artiran bir 6grenme yontemidir (Senel Coruhlu ve dig., 2009).
Ayn1 zamanda proje, genellikle 6grencilerin sorumluluklarini ve bagimsizliklarini,
sosyal davranis bigimlerini gelistirdikleri araglar olarak ifade edilmektedir (Knoll,
1997).  Projelerde Ogrenciler performanslarini da sergilediklerinden proje bir
performans degerlendirme etkinligi olarak da diisiiniilebilir. Ogrencilerin grup halinde
veya bireysel olarak istedikleri bir alan veya konuda inceleme, arastirma ve yorum
yapmalari, gorlis gelistirmeleri, yeni bilgilere ulasmalari, 6zgiin diisiince ile proje
gorevi Ornekleri sunularak 6grencilerin zihinlerinde somutlastirilma yapilmasinin
Onemine vurgu yapilmaktadir. Proje gorevlerinin olusturulmasi, verilmesi, siirecin
takip edilmesi ve izlenerek degerlendirilmesi basamaklari agik ve dogru tanimlanmasi

belirli plan dogrultusunda ilerlenmesi gerekliligi ifade edilmektedir.

Proje gorevini olustururken izlenmesi gereken asamalar sunlardir: amacin
belirlenmesi, dlgiitlerin belirlenmesi, planlama, arastirma ve eylem, proje sunumu igin

hazirlik, tiriin ortaya koyma, sunumu ve degerlendirme olarak agiklanmaktadir.

“Amacin Belirlenmesi: Bu asamada, projede incelenecek olan konular,
cevaplanmasi gereken sorular belirlenir. Konu, beyin firtinasi yoluyla
swnifta belirlenebilir ya da 6gretmen tarafindan onerilebilir. Ancak
konu ogrencileri agmaza diisiirmemeli, sorular da konuya yonelik olup

dogrudan sorulmalidir.

Olciitlerin Belirlenmesi: Projenin amacina ulasabilmesi icin olciitler

ogretmen tarafindan belirlenir.

Planlama: Planlama, gerekli malzemenin belirlenmesi (Hangi
kaynaklardan yararlanilacag, kimlerden yardim alinacagi ve projenin
tamamlanmast i¢in gerekli ihtivaglar belirlenir.); izlenecek yolun
belirlenmesi (Proje sirasinda yapilacaklar siralanir. Once kaynaklarin
okunmasi, konunun ana hatlarmmin ¢ikarilmasi, uzmanlarla goriisme
gibi islemlerin siras1 belirlenir. Bu asamada projenin nasil
sonuglanacagim tartismak da gereklidir.); zamanlama (Tahmini

baslama ve bitis siiresi belirlenir. Bu yapilirken yapilacak islerin
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tahmini  siiresi goz ontinde bulundurulur.) alt boliimlerinden

olusmaktadur.

Arastirma ve Eylem: Istatistiksel bilgi toplanmasi, okuma, uzmanlarla
gortisme, fotograf ¢ekme, elde edilen bilgilerin analizi bu asamada
gerceklesecektir. Ogretmen bu asamada sorularina cevap vererek
ogrencileri yénlendirebilir. Ancak ¢alismayr yapmaktan tamamen

ogrenciler sorumludur.

Proje Sunumu I¢cin Hazirlik: Projenin nasil sunulacagi tasarlanir ve

sunum uygun kisilerin gozetiminde denenerek geri bildirim alinir.

Uriin ve Sunumu: Calismanin sonucu égrencilerin bulgularim ve
projenin asamalarini gostermelidir. Projenin tiriinti bir rapor, sergi,
seminer, resim, siir vb. olabilir. Eger yeterli zaman varsa sergi
uygulamasi-ogrencileri motive edici ozellige sahip oldugu i¢in-tercih
edilebilir. Bu durumda 6grenci iiriiniiniin yaminda durarak sorulan
sorulart cevaplandirabilir. Eger zaman kisitliysa iirtinler sinifta elden

ele dolastirilarak herkesin gormesi saglanmalidir.

Degerlendirme: Proje  swrasinda basvurulan becerilerin
degerlendirilmesine yonelik olmalidir. Daha onceden belirlenmis olan
ol¢iitlere gore degerlendirme gerceklestirilir” (Milli Egitim Bakanligt,
2006)

Projenin tiirii veya konusu ne olursa olsun gz 6niinde bulundurulmasi gereken
birtakim hususlar bulunmaktadir. Projenin konusu 6grencinin ¢evresinde meydana
gelen olaylarla ilgili olmalidir ki 6grenci “ger¢ek yasamla baglant1” kurarken hem grup
tiyeleri arasinda hem de grupla toplum, okul, is diinyas1 arasinda “isbirligi”
saglanmalidir. Ogretmen, calisma ile 6grenciden ne bekledigini acikca belirttigi
“calisma yonergesi” hazirlamasi ve projeyi hazirlama asamasindan sunum asamasina
kadar Ogrenciye “geribildirim” verilmesinin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir.
Degerlendirmenin, tiim siirece yayilmasi, 6grencilerin projelerini hazirlamalari i¢in en

az 3-5 hafta siire verilerek genis bir zamanda caligmalarina olanak saglanmasi
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vurgulanmaktadir. Projelerde gecerli ve giivenilir degerlendirmeler yapmak igin
oOl¢iitlerin 6nceden belirlenmesi ve rubriklerin olusturulmasina ve rubriklerin projeye
baslamadan once Ogrencilere verilmesine dikkat ¢ekilmektedir. Projenin konusu,
program igerigi ile uyumlu olmali kazanimi desteklemesi gerekmektedir. Ogrencinin,
hazirladig1 projeyi etkili bir sunumla paylagsmasi 6nemli olmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi, 2006; Cepni ve Cil,2009). Tablo 3 © de 6gretmen proje degerlendirme formu

Ornegi yer almaktadir.

Tablo 3. Proje Degerlendirme Ornegi

PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin Adi @ ...ccouvnnnae
Adivesoyadi: ..ccceveennnnnn
Sinifi S amacepanaaasas
No S asremaanrenaans
DERECELER
. Zayif Kabul Orta Iyi Cok Iyi
Sl LU Edilebilir
1 2 3 4 5

L. PROJE HAZIRLAMA SURECI
Projenin amacini belirleme
Projeye uygun galisma plant yapma
Grup iginde gbrev dagilimi yapma
Ihtiyaglan belirleme
Farkli kaynaklardan bilgi toplama
Projeyi plana gore gergeklestirme
Ekip ¢alismasini gergeklestirme
Proje galismasin istekli olarak
gergeklestirme

TOPLAM
IL. PROJENIN ICERIGI

Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin yazma
Bilgilerin dogrulugu
Toplanan bilgilerin analiz edilmesi
Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma
Toplanan bilgileri diizenlenme
Kritik diigiinme becerisini gdsterme
Yaraticilik yetenegini kullanma
TOPLAM
1Il. SUNU YAPMA
Tiirkge'yi dogru ve diizgiin konusma
Sorulara cevap verebilme
Konuyu dinleyicilerin ilgisini gekecek sekilde
sunma
Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme
Sunuda akici bir dil ve beden dilini kullanma
Verilen siirede sunuyu yapma
Sunum sirasindaki 6z giivene sahip olma
Severek sunu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

OGRETMENIN YORUMU:

Not: Yukarida 1-5 arasinda verilenler birer derecedir. Burada &nemli olan &grencilerin
basarisini 5 (¢ok iyi) diizeyine ¢ikarmakur.

(Milli Egitim Bakanligi, 2006)
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Tablo 3’ de yer alan proje degerlendirme formu ornegi incelendiginde;
ogretmenlerin, dgrencilerin proje hazirlama siirecini, proje igerigini ve proje sunum
asamalarin1 “Zayif (1)” ifadesinden “Cok Iyi (5)” ifadesine dogru derecelendirerek
degerlendirdikleri goriilmektedir. Proje hazirlama siirecinde; projenin amacini
belirleme, proje plan1 yapma ve uyma, farkli kaynaklara ulagma, grupla isbirligi i¢inde
ekip ¢aligsmas1 yapma, proje yapmaya istekli olma noktalar1 degerlendirilmektedir.
Proje igeriginde; Tiirkge’yi dogru kullanma, verilerin dogrulugu, analiz edilmesi,
diizenlenmesi, ¢ikarimlarda bulunulmasi, kritik kararlar alip yaraticiligini kullanmasi
noktasinda degerlendirilmektedir. Proje sunum basamaginda ise; Tiirk¢e’yi dogru ve
diizglin konugma, sorulara cevap verebilme, sunum sirasinda 6z glivene sahip olma,
akici dil kullanma, dinleyicinin ilgisini ¢gekme, sunumu materyallerle destekleme ve

verilen slirede yapma kriterleri ile degerlendirilmektedir.
Ogan Bekiroglu (2004) projenin 6zelliklerini su sekilde belirtmektedir.

« Ogrenciler, ilgilerini ¢eken ve becerilerini ortaya
koyabilecekleri istedikleri bir projeyi segebilirler.

* Projeler ogrencinin sumf icinde ve disinda zaman
aywrmalarini gerektirir.

* Projeler gerc¢ek diinya ile iliskili, ogrencilerin farkli bilgi ve
becerilerini ortaya koyabilecekleri tiirde segilir.

* Projeler 6grencilerin grup¢a ¢alisarak, yapilacak gorevi alt
parc¢alarina aywip (analiz), daha sonra bunlart birlestirerek
beraberce bir sonuca ulagmalarin (sentez) gerektirir.

* Projeler ogrencilerin bildikleri kavram ve kurallarin gercek
diinyadaki uygulamasini yapmalarina imkdn verir.

Bu o6zellikler 1s181nda proje gorevlerinin gergek ile kurgu arasinda bir koprii
oldugu, 6grenmenin her yerde olabilecegi, bireye gore degisken sinirsiz ¢dziim

yollarinin bulunabilecegi yaratic fikirler biitiinii olarak goriilmektedir.

Projeler, devam ettikleri siirelere gore su sekilde isimlendirilmektedir (Milli
Egitim Bakanligi, 2006):

“Kisa Stireli Projeler: Birkag¢ saatlik ya da bir-iki haftalik projelerdir.

Uzun Siireli Projeler: Birkag¢ aylik ya da uzun dénemli projelerdir.

Eylem projeleri: Toplumdaki sorunlarin ¢oziimiine yonelik projelerdir.
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Arastirma-Inceleme Projeleri: Belli bir konuda bilgi toplamaya ve toplanan
bilgileri ¢oziimleyerek sunmaya yénelik projelerdir.”

Ogretmenlerin, projeye baslamadan once ilk defa proje yapacak dgrenciler
olabilecegi diisiincesi liretmeleri ve ¢ikarimlarda bulunmalari amaciyla ders 6gretmeni
rehberliginde yapilir. Proje gelistirme siireci uzun, karmasik ve zorlu bir siirectir.
Ogrencilerin giinliik hayatlarindan ve ilgi alanlarina ydnelik olarak segilen proje
konular1 g¢aligmalarinda kolaylik saglayacaktir. Projeler puanlama standartlari ve
ayrintili yonergelerin yani sira 6gretmen ve dgrenciler i¢in de dnemli sorumluluklar
gerektirir (Milli Egitim Bakanligi, 2005). Simkins’ e gore (1997) projeler igin, gergeve
zaman olusturulmalidir. Projeler kisa siireli goriilmemeli, proje siireleri yasa bagl
olmalidir. Onemli olan zamana yayarak, dgrencinin basar1 duygusunun ve 8zgiiveninin
kazanmasi saglanmali olarak ifade edilmektedir. Proje goérevleri, proje gorevlerinin
verilmesi, silirecin takip edilmesi, olusan iirlinlin degerlendirilmesi agisindan {i¢

asamadan olustugu dikkati cekmektedir.

Ogretmen tarafindan proje konularmnin bir listesini &grencilere verilerek
ogrencilerden karar verdikleri konuyu kendilerine bildirmeleri istenmektedir. Projeye
baslamadan once 6grencilerden taslak, tasari 6zeti ya da oneri yapmalarini isteyen
O0gretmenler, 6grencilerin ¢abalarina rehberlik ederek siirec takibini gergeklestirdikleri
goriilmektedir. Proje konusu 6grencinin okudugu bir kitaptan, izledigi bir televizyon
programindan, bir gazete makalesinden veya bir ders konusundan secilebilecegi gibi
konu tamamen oOgrenci ilgi ve isteklerine gore tarafindan veya Ogretmenin
hazirlayacagi listeden se¢gme yoluyla belirlenebilmektedir. Proje konusunu belirleme
asamasinda bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurma amaciyla 6grencinin
secimine Onem verilmesi gerekliligine vurgu yapilmaktadir. Proje, bir 6grenci
tarafindan gerceklestirilebildigi gibi grup olarak da hazirlanabildigi goriilmektedir.
Ogrenci projenin amacini, yapilacak islerin prosediiriinii, kullanilacak malzemeleri ve
karsilasilacak olas1 zorluklar1 Onceden planlayarak gerektiginde 6gretmeninden
yardim alir, ancak miimkiin oldugunca kendisinin yapmasina vurgu yapilmaktadir

(Ozden, 1999).

Proje boyunca 6grenci, 0gretmenin direktiflerini basit¢e izlemek, yonettigi

aktiviteleri yapmaktan yerine kendi dgrenecekleri hakkinda karar verme, yonettigi



44

O0grenme aktivitelerini yapmak rolii Ustlendigi goriilmektedir. Yani, kisa ve
yonlendirilmis gorevleri alma ve bunlar1 yerine getirmek yerine kendi gorevlerini,
rollerini ve zaman ydnetimlerini kendileri belirlemektedir. Ogrenciler genellikle son
irtinii, performansi, sergiyi ya da gosteriyi izleyicilere ya da dinleyicilere okulun
icinde veya disinda sunmakta seyirciler, 6gretmenler ya da 6grencilerle degerlendirme
yapmaya katildiklar1 ifade edilmektedir. Ogrenciler bilgileriyle ya da sahip olduklart
becerileri, caligma aligkanliklari, problem ¢6zme teknikleri gibi bir¢cok acidan
degerlendirilmelerine  vurgu  yapilmaktadir.  Ogrenci, bilgiyi  arastirarak
yapilandirirken 6grenme, 6grencinin aktif oldugu bir siiregte gergeklesmektedir. Bu
stirecte 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olmakta konuyu arastiran, sonuca
ulagtiran 6grenci ya da grup, bilgileri arkadaslar1 ve dgretmenleriyle paylagmasi ve
sunmas1 yaparak yasayarak Ogrenmesine olanak tanimaktadir. Proje caligsmalari,
ogrencilerin sorumluluk alarak se¢im yapmalarina, karar vermelerine, istek ve
amaglarinin pesinden gitmelerine izin verir ve bular i¢in uygun bir ortam hazirlar.
Proje ¢alismasi, temel egitime bir katki olarak degil egitim programinda yer alan tiim
konulara tamamlayici bir unsur olarak kabul edilmelidir. Bu baglamda proje ¢alismasi,

egitim programi icerisinde énemli bir yer tutar (Korkmaz ve Kaptan 2002).
Portfolyo

Portfoy, iiriin se¢ki dosyast ya da bireysel gelisim dosyasi olarak da bilinen
portfolyo, 6grencinin ¢abasini, ilerlemesini ve belirli bir alanda basarisinin dykiisiinii
anlatan 6grenme iirtinlerinden olugsmus amagli bir koleksiyon olarak ifade edilmektedir
(Korkmaz, 2004). Ogrenci iiriin dosyalar: basit bir uygulamadan ¢ok &te dgrencilerin
gelisimlerinin siire¢ i¢indeki zihinsel, duyussal ve davranigsal degisimlerinin takip
edilebildigi ayn1 zamanda 6grencinin kendisini degerlendirebildigi bir degerlendirme
araci olarak dikkati ¢ekmektedir. Portfolyolarin, kendi kendine 6grenme ilkesi ile
calistigl, Ogrenenin nasil O6grendigi, kendini nasil gordiigii ve degerlendirdigi,
sorumluluk alma, bakis acisi, bagimsiz diisinme ve karar verme becerilerinin
gelisimlerine katki sagladigi ogretmen ve Ogrencinin birlikte calistiklart gelisim

dosyalar1 olarak karsimiza ¢iktig1 vurgulanmaktadir.

Portfolyolar degerlendirilirken; 6grenci de kazandirilmasi beklenen kazanima

uygun olmasina, kazanim- icerik uyumuna, hangi kriterlerin dikkate alindigina,
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Ogrencilerin 6z degerlendirme ve akranlarinin tarafindan degerlendirilmelerinin
dikkate alinmasi gerekliligi vurgulanmaktadir (Ogan-Bekiroglu, 2000). Portfolyolarin
farkli amaclara yonelik calismalar oldugu goriilmektedir. Egitim 6gretim slirecinde her
materyalin avantajlar1 ve dezavantajlarinin bulundugu gibi portfolyolarin da avantaj

ve dezavantajlarinin bulundugu goriilmektedir.

Oncii’ye (2009) gore portfolyo kullanmanin avantajlar1 sunlardir:

1. Ogrencilerin, giiclii ve zayif yanlarini gérmelerine,
kesfetmelerine ve anlamalarina yardimct olur.

2. Ogretmene bireysel olarak 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarini
daha saglikl bir sekilde belirleme imkdani saglar.

3. Karmagik ve iist diizey kazanimlarin degerlendirilmesine imkdn
saglar.

4. Hem ogretim stirecinin hem de ogrenme tiriinlerinin birlikte ve
stirekli olarak degerlendirilmesini saglar.

5. Osrenciye oOgrenme siirecinde sorumluluk almasini, kendi
ogrenmesini izlemesini ve kendini degerlendirme yetenegine sahip
olmasini saglar.

6. Ogrenciye, kendi kisisel gériislerini, deSerlerini ve inan¢larini,
beceri ve yeteneklerini, kendi amag¢ ve sezgileri hakkindaki
ifadelerini formiile edebilme ve yansitma imkani saglar.

7. Ogrencinin bireysel 6grenme becerilerini dlcmeyi, ailesiyle
iletisiminin artmasim ve ihtiyaglart dogrultusunda profesyonel
yardim almasini saglar.

8. Osgrenci, 6gretmen, aile ve konuyla ilgisi olan diger ogrencilerin
ogrenmeleri konusunda fikirlerini paylasmalart i¢in uygun bir
ortam olugturur.

9. Osrencinin gercek anlamdaki gelisimini daha saglikli ve
belgelerle izleme sansi verir.

10. Ogrencinin ogrenme siirecinde gecirdigi asamalar hakkinda
veliye, ogretmene, okul yonetimine ve gelecekteki ogretmenlerine
bilgi verir.

11. Ogretime daha gercek¢i degerlendirme yapabilme ve
gerektiginde somut kanitlar sunabilme imkani saglar.

12. Ogrencileri bagimsiz bir diisiiniir olmaya tesvik eder ve var
olan becerilerini gelistirerek kendilerine olan giivenlerini artirir.
13. Ogretmenlerin giinliik rutin bir sekilde yazili sitnav kdgitlarin
puanlama yiiklerini azaltir ve ¢ok boyutlu puanlama sekilleriyle
kiiresel anlama, algilama ve diisiinme becerilerini degerlendirmeyi
saglar.

14. Ogrencilerin belirli hedefler belirlemelerine ve gelisimlerini
degerlendirebilmeleri icin sorumluluk almalarina yardim eder.

15. Ogrenci merkezli ve grenci yonetiminde konferanslar icin
ortam saglar.
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16. Velilere ogrencilerin zaman icindeki gelisimi ve mevcut
basarilarini gésteren somut érnekler sunar.

17.  Ogrencinin kendini degerlendirerek ¢z degerlendirme
yapmasini saglar.

Bununla birlikte zaman alict olmasi, 6grenci ve veli tarafindan uygulamanin
tam anlasilamamasi, 6gretmenin degerlendirme basamaginda yeterli yeterlilige sahip
olamamasi ve ya 0znel davranmasi, dosyalarin saklanma kosullarinin sinirliligi,

o0gretmene ek yiikler getirmesi acisindan sinirliklarinin oldugu vurgulanmaktadir.

Uriin  dosyalar1  degerlendirilirken  dereceli ~puanlama  anahtarlar
kullanilmaktadir. Korkmaz (2004) kriterler 6lcegi olarak da adlandirilan rubrigi,
“Ogrenci performansini tanimlayan kriterleri ve farkli seviyelerdeki performans: bu
kriterlerle birlikte puanlamaya yarayan rehber” seklinde ifade etmektedir.
Yapilandirmaci degerlendirme ile O&grencilerin daha kapsamli ve objektif
degerlendirilebilmesi amaciyla rubriklerin kullanildigi vurgulanmaktadir (Kutlu ve
dig, 2009). Ogrencilerin iiriinlerinin ya da performanslarinin degerlendirilmesinde bir
rehber rolii iistlenen bu arag 6gretmenler ya da bagka degerlendiriciler tarafindan

hazirlanabilmektedir. Sekil 1’de portfolyo 6rnegi gosterilmektedir.

Sekil 1. Portfolyo Ornegi

FEN VE TEKNOLOJI DERSI ORUM ICIinNDEKILER
DOSY.AM
A
Soyads
Numarasy
Samafe
OGRENCEI URUN DOSYASIININ
FEN VE TEKNOLO.JI GENEL DEGERLENDIRME
AL ANIND AT OLCUTLERI
Oz GECHMISIn Bl iin bk
- Dosyamda bulunmas: gerekenlerin
tikmii var.
Anahtar Sorular: - Calismarma yaparken., diger
- Fen wve Teknolojive ne zaman ilgi derslerimden de yararlandim.
duymaya basladim™? - Segtigim firtinleri »i1l boyunca
- Fen wve Teknoloji dersinde en gok edindigim becerileri yansitivor.
ilgimi geken konu nedir? (Fen - Dosyamin kapagini, kendimi en iyi
yarngmalar., etkinlikler. projeler...} bigimde wvansitacak sekilde hazirlandim.
- Okul disinda Fen ve Teknoloji ile
ilgili calismalarnum nelerdir? Tertip ve DMizem:
- Fen ve Teknolojinin - Tiim gahsmalarim igin uygun
hoslanmadiBum yénleri var ma? bashklar kullandim.
- Fen wve Teknoloji dersinde bagka - Calismalarimia icindekiler
nelerin olmasim isterdim? baliimiinde belirttiZim saraya gire
- Gelecekle ilgili yapmalk dosyaladim.
istediklerime bu dersin nasil bir katbkis: - Tiim gahsma kagitlamnm temiz ve
olabilir? diizenli.
T ansitooaz
- Segtigim galhismalar giiclii vanlarima

wve eelisimimi vansitivor,
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Sekil 1 (Devami)

OROM BiLciLERI
UORON KONTROL LisTESI -  Bu calismadaki hedefir.
- Srarrm ﬂ{ﬂ! ar
Calismmalar Evet | Hlaysr 1 ol it
Calismanin taslagin. = 4
hazirladim. s or
Calisinay: senginlestireceic - maniil Ssecrree gerelcoce] erira:
tablo, resim. fotograf v
haziriadim. - Eu gall;:\rnarr_uﬂa sumlan colciyi
Cabismams geligtitine saptin: .
asamasinda SEretmenim, - Cal1$xznamn ;J alanlannda dra=
ailem ve arkadaslariman daha gayret gosterebilir we
duasincesinden yararlandim. warclirm alabildize:
Gerekli ekleme ve 2
Pt e - BelirlediSm hedefe su };zn:ﬁar
Calismam: yazins ve anlatim ulagtarre ..
kurallarna uygunlusue - Bu ';Ehsﬂﬂ Bberhm F|a
agisindan gbtoden gocirip Gzellild erirrzin Sfﬂlfrlmﬂi
zerekli dizeltmeleri yaptin. yransitishos: ..
Caligman summaya ha=ir - Bu r;allsrnamla 1_1911 $un_la_r1 da
hale geldimm. i O deger] endirmee formanancdda
SOyl exracls i sterirr:
OGRENCI ORUN DOSYASE OGSGRENC UOROMN DOSYASE
SUNUM YONERGESIH SSRENCI OZET FORMU
1. Sunumunuz igin velinizi sinaifa e bt i L e T LR
Eetirini=. o
2. Sunumunuzun igerigiyle ilgili Baglansictaki dosyva Dosyanin son hali
welinizin de digincesini && Calhismalarum Snce Simdi nasil gidivor?
3. Calismmada cok basarily nasilds?
dilstindiigiinii= tic alan: belirleyiniz ~
e gl e Calismalarim ne denli Caligmalarum simdi ne
4. Chelicts erite pereloen fie alai agik ve anlasilird:? nenli acik ve anlasilar? |
aciklay i Beklentilerin ne denli Bu konuda simdi ne
S. Gelecek dénem igin hedeflerini=i zoergokciydi? diligliniiyorum?
belirleyip agiklayimi=.
6. Calhisma stirecindeki selisim b ? % 5
Erm ety i Gelistirmeye agik imdi hangi alanlar
i et b e g e
T Welinizin dosyamizla ilgili yazil
gortislerini alimi=.

(Milli Egitim Bakanlig1, 2006)

Sekil 1’ de gosterilen portfolyo 6rneginde; 6grenci portfolyo dosyasi (iirlin
dosyasi1) igeriginde; {irlin dosyast kapagi, igerigi, Ozgec¢misi, Uriin dosyasi
degerlendirme Olciitleri, {irtin kontrol listesi, iirlin bilgileri, {irlin dosyasi sunum
yonergesi, 08renci 6zet formu, 6gretmen 6zet formu, veli geri bildirim formu, veliye
yazilmis mektup, Ogrenci iriin dosyasi degerlendirme formunun yer aldig
goriilmektedir. Bu baglamda 6grenci lirlin dosyalari, 6grencinin iirlinlerinin siireg
takibi, kontrolii, doniitii ve degerlendirilmesinde kullanilan sistematik bir

degerlendirme teknigi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dereceli Puanlama Anahtari (Rubrik)

Puanlama o6lgekleri hedeflenen amaca uygun olarak biitiinciil (holistik; sonug),
analitik (analitik; siire¢) veya her ikisinin birlesimi olarak hazirlanabilirler. Biitiinciil
rubriklere dayali degerlendirme, Ogrencilerin cevaplarinin  hizli bir sekilde
degerlendirilmesine firsat tanir. Ancak; Ogrencinin zayif ya da kuvvetli oldugu
noktalar detayli olarak ortaya ¢ikarilmak isteniyorsa analitik rubriklerin kullanilmasi

daha uygundur (Milli Egitim Bakanligi, 2008).
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Amaglarina gore dereceli puanlama anahtarlariin iki cesit oldugu ifade

edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).

1. Biitiinciil (holistik) dereceli puanlama anahtari; Korkmaz (2004) gore,
biitlinciil dereceli puanlama 6l¢ekleri, degerlendirenin genel siireci bir biitiin olarak ele
alip parcalarini dikkate almadan puanlamasini olarak ifade edilmektedir. Ogretmenler
ogrencilerinin 6grenme lriinlerini genel olarak degerlendireceklerinde bu puanlama
anahtarin1 kullanmakta oldugu ¢iinkii bu puanlama anahtarinin siirecten ¢ok sonugla
ilgilendigi dikkati ¢ekmektedir. Biitiinciil dereceli puanlama anahtar1 Tablo 4’de

gosterilmektedir.

Tablo 4. Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtar1 Ornegi

PUAN | OLCUTLER

Konuyu tiimiiyle iyi anladigini gésterdi. Konuyla ilgili 6ne siiriilen diisiinceler
4 mantikli gerekgelerle desteklendi. Konuyu farkl: 6rneklerle agikladi. Olaylar
arasinda farkli baglantilar kurdu. Konuyla ilgili ¢eligkili agiklama yapilmadi.

Konuyu anladigini g&sterdi. Konuyla ilgili &ne siiriilen diisiinceler mantikh
gerekgelerle desteklendi fakat yeterli degildi. Yazili agiklamalar yeterliydi.

Konunun ¢ogunu anladigini gésterdi. Konuyla ilgili &ne siiriilen diisiinceler
desteklendi fakat yeterli degildi. Anlatimda ¢eliskili agiklamalar yapildi.

Konunun birazini anladigini gésterdi. Ornekler yeterli degildi. Onemli
eksikler vardi.

(Milli Egitim Bakanligi, 2006)

Tablo 4 ‘de yer alan biitiinciil dereceli puanlama anahtarinin konunun
anlasilma, iligkilendirilme, konu ile ilgili 6rneklerin yeterlilik diizeyini belirlemek
amaciyla yeterlilik diizeyi az (1) ile yeterlilik diizeyi ¢cok (4) arasinda puanlanarak

konunun genel olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

2. Analitik dereceli puanlama anahtari; 6nce performans veya iiriiniin
parcalarinin ayr1 ayr1 puanlanmasini, sonra da bu puanlarin toplanarak toplam puanin
hesaplanmasin1 gerektirir. Bu olgekler, ¢alismanin ya da iiriiniin farkli boyutlarina
farkli notlar vermek amaciyla olusturulmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2005). Bu
puanlama anahtarinda biitiinciil puanlama anahtarina gére daha ayrintili bir puanlama
yapilmaktadir. Clinkii analitik dereceli puanlama anahtarinda belirli dl¢iitleri anlatan
daha 6zel ve daha kesin tanimlara yer veriligi ifade edilmektedir (Korkmaz, 2004).
Ogrenci hakkinda ayrintili degerlendirme yapilmas: siire¢ hakkinda daha objektif

bilgilerin elde edilmesine olanak sagladigi ifade edilirken analitik puanlama anahtarini
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hazirlamanin daha fazla emek ve zaman gerektirmesine ragmen, 6grencinin zayif ve
giiclii yanlarm ortaya c¢ikardigi goriilmektedir (Yayla, 2012). Ogretmenlerin 6devi
derinlemesine, ayrintili inceleyerek degerlendirme yapacaklari zaman analitik dereceli
puanlama anahtari, 6devin genel degerlendirmesi yapilacaksa biitiinsel dereceli
puanlama anahtarin1 kullandiklar ifade edilmektedir. Asagida Tablo 5’ de analitik

dereceli puanlama anahtar1 6rnegi yer almaktadir.

Tablo 5. Analitik Dereceli Puanlama Anahtar1 Ornegi

DERECELER
R Higbir | Nadiren | Bazen | Sikhkla | Her
BECERILER zaman zaman
1 2 3 4 5

I. DERSE HAZIRLIK

1. Bilgi kaynaklarina nasil ulasacagimi bilir.
2. Ulagtig kaynaklardan etkin bir bigimde
yararlanir.

3. Derse degisik yardimei kaynaklarla gelir.
4. Derse hazirlikli gelir.

Toplam

1. ETKINLIKLERE KATILMA

2. Goriigii soruldugunda soyler.

3. Yeni ve Gzgilin sorular sorar.

4, Belirttigi goriigler ve verdigi drnekler
Ozgiindilr.

5. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular
sorar.

Toplam
III. INCELEME — ARASTIRMA - GOZLEM
1. Bilgi toplamak igin gesitli kaynaklara
basvurur.
2. Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip
baska kaynaklar arastirir.
3. Inceleme ve arastirma Gdevlerini 6zenerek
yapar.
4. Gozlemlerini dikkatli bir sekilde vapar.
5. Gozlemleri sonucunda mantiksal
cikarimlarda bulunur.
6. Arastirma ve inceleme sonucunda
genellemeler yapar,

Toplam

1V. BILIMSEL YONTEM

1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir.

2. Verileri ¢izelgelere ve grafiklere doniistiiriir.
3. Yonteme uygun deney yapar.

4. Deney sonuglarini dogru yorumlar.

5. Deneye uygun rapor yazar.

6. Deneyin sonucunu sunar.

7. Arastirma inceleme ve deney sonuglarindan
| genellemelere ulagir.

Toplam
GENEL TOPLAM

(Milli Egitim Bakanligi, 2006)
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Tablo 5’de yer alan analitik dereceli puanlama anahtar1 incelendiginde; derse
hazirlik, etkinliklere katilma, inceleme- arastirma- gozlem ve bilimsel yontem
boyutlarinin degerlendirilmesine yonelik hi¢bir zaman (1), nadiren (2), bazen (3),
siklikla (4) ve her zaman (5) olmak {izere derecelendirilerek puanlandigi
goriilmektedir. Analitik dereceli puanlama anahtar1 6grencilerin ¢alismalarinin detayl

ve basit bicimde degerlendirmesine olanak sagladigi goriilmektedir.

Korkmaz (2004) sozel projeler, iirlinler, multimedya caligmalari, fen ve
matematik, arastirma ve yazi calismalari, sanat ve miizik alanlarinda dereceli
puanlama anahtarinin kullanilabilecegini ifade etmektedir. Bununla birlikte fen ve
teknoloji dersi 6gretim programinda dereceli puanlama anahtarlarinin kullanilmasinin

nedenleri su sekilde verilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).

1. Ogretmen ve 6grenci igin acik bir kalite tanimi verir.

2. Ogrenciler degerlendirme élcegi kullandikca iirettikleri iiriiniin
sorumlulugunu daha fazla duyarlar.

3. Ogretmenlerin puanlama icin ayirdiklar: zamanin azalmasina
katkida bulunur.

4. Ogretmenlerin 6grenci ¢alismalarint  degerlendirmelerini
basitlestirir.

5. Ogrencilere bir édevi tamamlarken kendi performanslarini
degerlendirebilecekleri standartlar ve kriterler saglar.

6. Olceklerde belirlenen olgiitlerin - velilere  bildirilmesi,
cocuklarina yardimci olacak velilere kolaylik saglar.

Dereceli puanlama anahtart kullanmanin avantajlart ve dezavantajlar
incelendiginde; 6grencilerin 6grenme diizeylerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi,
Oznelligin sonuclara yansimamasi, O6grenci beklentilerini yansitmasi avantajlari
arasinda, hazirlanmasinin uzun zaman almasi, yeterlilik gerektirmesi, velilerin

bilin¢lendirilmesi dezavantajlari arasinda yer aldig1 vurgulanmaktadir.
Akran Degerlendirmesi

Ogrencilerin ¢aligmalar1 sonunda baska oOgrenci arkadaslari tarafindan
calismasimin belirli Olgiitlere gore nasil ve ne kadarmmi karsiladigini, Ogrenme
tiriinlerinin kalitesi, basarililig1 degerlendiren, eksik yonleri gibi birgok noktaya dikkat
etmesini saglamaya calisan bir diizenleme olarak ifade edilmektedir (Alici, 2008;

Cihanoglu, 2008). Okur’a (2008) gore Ogrencilerin bir¢ok performansini
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degerlendirmek  icin  akran  degerlendirmesi  kullanilmaktadir. ~ Akran
degerlendirmesinde arkadaslik faktoriinden an az etkilenilmesi agisindan
degerlendirmenin gizli yapilamasinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Coklu ve tekli
seviyede gerceklestirilebilecek bu degerlendirmede en etkin yol birden fazla
degerlendirmecinin bir ¢alismanin her 6grencinin veya bilesenini degerlendirmesi ve
bu sekilde tutarlilik saglanabilmesi 6nemli olmaktadir. Asagida Tablo 6’da akran

degerlendirme formu 6rnegi yer almaktadir.

Tablo 6. Akran Degerlendirme Ornegi

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Degerlendiren dgrencinin;
Grup numarast: ..o eueseins
Adisoyadi . 1. arkadaginin adi soyadi: .....ooovvviininn
Simfi Liosasnsedrirontye 2, arkadaginin adi soyadi: ....oeviiiiiinn
Her Projenin | Projenin | Highir
Zaman | Baginda | Sonunda | Zaman
elg| ||| |&g|g| |E|g
. g A g8 8|2
Grubumuzdaki Ogrenciler I IE IR LAk
il | % -l ¥
B << s|<|<|5[<[<|5|<|<
Q=@ ~|d|@~|c|@]|=|«

Etkinlige katilimda goniilliidir.

Gorevini zamaninda yerine getirir.

Farkli kaynaklardan bilgi toplayip
sunar.

Grup arkadaglarinin goriiglerine
saygihdir,

Arkadaglarini uyaricken olumlu bir
dil kullanir.

Aletleri kullanirken dikkatli ve
titizdir.

Malzemeleri kullanirken israf etmez.

Temiz, tertipli ve diizenli galigir
(Kullandig1 aletleri yerine koyar,
kirlettiklerini temizler vb. ).
Sonuglari tartigirken anlagilir
konusur, konusulanlar anlar.

(Milli Egitim Bakanligi, 2006)
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Tablo 6’da yer alan akran degerlendirme formu ile grup ¢alismalarinda her
calisan, grup arkadaslarini calismada goniilliik, sorumluluklarini yerine getirme, farkl
kaynaklardan bilgi toplama, baskalarmin goriislerine saygi, olumlu ve anlasilir dil
kullanma, titiz, diizenli ve dikkatli olma boyutlarin1 “Her zaman”, “Projenin basinda”,

“Projenin Sonunda”, “Hi¢bir Zaman” ifadeleri ile degerlendirdigi goriilmektedir.

Akran degerlendirmesinde amag¢ Ogrencinin arkadaslarinin ¢aligsmalarini
degerlendirmesi olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin degerlendirdikleri kisiyi
bilmeden yaptiklar1 degerlendirmede objektifligin arttirildig goriilmektedir (Bahar ve
dig., 2009). Akran degerlendirmenin derse katilimi artirma, 6grenciler arasindaki
etkilesimi artirma, iletisim, elestirel ve yansitict diislinme becerilerini artirma,
degerlendirmedeki amaci kesfetme, 6z degerlendirme becerilerini gelistirme gibi
bircok avantajinin oldugu gibi degerlendirilecek kisi bilinirse degerlendirme
sonucunda yanlilik ortaya ¢ikmasi agisindan olumuz sonuglarin olusabilecegi vurgusu

yapilmaktadir (Oztiirk, 2014).
Oz Degerlendirme

Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine 6z degerlendirme
denir. Oz degerlendirmede birey ¢alismalarinin sonunda dnceden belirlenen &l¢iitlerin
ne kadarini karsiladigini belirlemeye yarayan formlar kullanarak degerlendirerek
belirledigi ve kendi yeteneklerini kendisini kesfettigi goriilmektedir Milli Egitim
Bakanligi, 2005; Oncii 2009). Oz degerlendirmede amag; ogrencilerin neleri
o0grendigi, hangi konularda problemi oldugunu belirlemesi, kendi gelisimini takip
etmesi ve yaptiklarinin sorumlulugunu tasimasidir (Bahar ve dig., 2009). Oz
degerlendirmede ogrenci kendi biligsel iirlinleri, stratejileri ya da siireglerini
degerlendirdiginden 6z degerlendirme bilis Ustli bir etkinliktir (Cihanoglu, 2008).

Asagida Tablo 7°de 6z degerlendirme formu 6rnegi sunulmaktadir.



Tablo 7. Oz degerlendirme Ornegi

(Z DEGERLENDIRME -1
Adive Soyadi: ...oviiien
Sinifi T
No Sunsenesneny

Bu form kendinizi degerlendirmek amaciyla hazirlanmigtir. Calismalarimzi en dogru
yansitan segenegi isaretleyiniz (X).

DERECELER

BECERILER Hicbir

Her zaman | Bazen
zaman

1. Bagkalarinin anlattiklarini ve nerilerini dinledim.

2. Yonergeyi izledim,

3. Arkadaglarimi incitmeden tegvik ettim.

4. Odevlerimi tamamladim.

5. Anlamadigim yerlerde sorular sordum,

6. Grup arkadalarima calismalarinda destek oldum.

7. Calismalarim sirasinda zamanimi akillica
kullandim.

8. Calismalarim sirasinda degisik materyaller

kullandim.

9. Bu etkinlikten neler dgrendim?

...............................................................................................................
...............................................................................................................

...............................................................................................................

...............................................................................................................
...............................................................................................................

...............................................................................................................

...............................................................................................................
...............................................................................................................

...............................................................................................................

...............................................................................................................

...............................................................................................................
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(Milli Egitim Bakanligi, 2006)
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Tablo 7’ de gosterilen 6z degerlendirme 6rneginde kisi kendi becerilerini “Her
zaman”, “Bazen”, “Hig¢bir zaman” ifadeleri ile degerlendirdigi goriilmektedir. Kisi
kendini; bagkalarinin anlama ve Onerilerini dinleme, ¢alisma yonergesini izleme,
arkadaglarin1 incitmeme ve destek alma; c¢aligma sirasinda degisik materyaller
kullanarak ¢alismay1 tamamlama ve zamani verimli kullanma becerilerini ele alarak

degerlendigi goriilmektedir.

Bahar ve dig. (2009) gore Oz degerlendirme etkinligi kullanilmadan &nce
ogretmenlerin  mutlaka Ogrencilere rehberlik yapilmasinin  6grencilerin = 6z
degerlendirmenin O6nemini kavramalarinin saglanmasi agisindan 6nemli oldugu
belirtilmektedir. Etkin bir 6z degerlendirmede Ogrencilerin kendilerine olan
giivenlerinin artirabilecegini, yeteneklerini gelistirebilecegini ve 6grendiklerinin

farkina varmalarimi saglayabilecegini ifade etmektedirler.

Performans Degerlendirme

Performans gorevinin tanimi, Ogrencilerin performanslarini belirlemeye
yonelik ¢aligmalar olarak ifade edilmekte iken Ogrencilerin 6grendiklerini giinliik
hayatlarinda uygulayabilmeleri ve sorunlarin ¢oziimlerinde kullanabilmelerini
saglayan gorevler olarak da ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).
Bununla birlikte performans degerlendirme, Ogrencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alarak, onlarin bilgi ve becerilerini eyleme doniistiirmelerini, gercek yasama
aktarmalarin1 saglayacak durum ve odevler araciligiyla degerlendirme yapmak
biciminde de tanimlanabilmektedir. Performans degerlendirme ile dersin
kazanimlariyla ilgili olarak Ogrencinin giinliikk yasamindaki problemleri nasil
¢Ozecegini ve problem ¢dzmek i¢in sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagini
gostermesi beklenmektedir. 2007 yilinda ise ilkdgretim Kurumlar1 Ydnetmeligi’nin
4’lincti maddesinin birinci fikrasiin (6) bendinin asagidaki sekilde degistirilecegi

belirtilmektedir:

“Performans gorevi: Programda ongoriilen elestirel
diisiinme,  problem  ¢ézme, okudugunu  anlama,

yvaratictligim kullanma, arastirma yapma gibi 6grencinin
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biligsel, duyussal, psikomotor, alandaki becerilerini
kullanmasini, geligtirmesini ve bir iiriin ortaya koymasini
gerektiren ¢alismalart kapsayan ve ogretmen rehberliginde

yaptirilan gérevieri” (Milli Egitim Bakanligi, 2007).

Goriildigii tizere 2007 yilinda yapilan degisiklikle “performans gdrevi” adini
alan bu degerlendirme aracinin 6gretmen rehberliginde yapilacagi vurgulanmaktadir.
“gorev” ve “O0dev” soOzciiklerinin anlamindan kaynaklanan degisiklik dikkati
cekmektedir. Odev, &grencilerin okul dis1 ¢alismalarini  nitelendirmektedir.
Dolayisiyla 6grenciler performans 6devlerini okul disinda yapmakta olduklart ancak
bazi velilerin ¢ocuklariin performans ddevlerini yapmaya basladigi goriilmektedir.
Ogretmenler ise okul disinda yapilan bu ddevlerin nasil ve kim tarafindan yapildigini
kontrol etmekte zorlanmakta oldugu vurgulanmaktadir. Gérev so6zctigii degisikligiyle
ogrencinin bu etkinligi siif disinda degil, sinif ortaminda 6gretmenin rehberliginde
yapacag1 vurgulanmaktadir. Ancak arastirma gerekli durumlarda 6grenci aragtirmasini
okul disinda yapabilecek, performans 6devleri 6gretmen, Ogrenci ve veliler igin

Ogrencinin gorevi olarak diisiintilmektedir.

2009 yilinda yapilan bir degisiklikle “performans ddevierinin bir simiftaki
ogrencilere, aym konu bashig altinda ve ayni zamanda verilmesi zorunlu degildir.
Odevler ogrencilerin seviyelerine uygun ve onlar tarafindan yapilabilecek nitelikte
olmalidir. Performans édevinin giivenilirligi acisindan 6grencinin odevi yaparken
konuya iliskin kazamimlarimi gozlemleyebilmek icin édevlerin belli asamalart sinif
ortaminda gergeklestirilmesi ya da yapmis oldugu calismayr ogretmeniyle ve
arkadaglaryla paylasmasi énemlidir’ seklinde ifade edildigi goriilmektedir (Milli
Egitim Bakanligi, 2009).

Ozsevgec (2008) “Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak, sahip
olduklar1 bilgi ve becerileri kullanarak olusturduklar1 cevap ve ({iriinlerin

degerlendirilmesidir” seklinde performans gorevleri ifade edilmektedir.

Performans degerlendirme 6grencilerin problem ¢dzme, elestirel ve yansitici
diisiinme becerilerini ayn1 zamanda yaraticiliklarini da kullanarak ders kazanimlarina

uygun Uriin koymasini gerektiren hem bilgilerinin hem de yeteneklerinin Slgiilebildigi
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calismalar olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin yasamsal problemlere ydnelik
yaptig1 performans 6devleri problemlerle bas edebilme yetenegini arttirirken nasil
cOzebilecegine iligkin c¢areler bulmasi arastirma yapma, zamanini iyi kullanma,
sosyallesme gibi bir¢ok yeteneginin de gelismesine katkida bulundugu goriilmektedir.
Performans 6devleri iiriin odakli, gozlenebilen, siire¢ yonetiminin Onemine vurgu
yapilan, Ogrencilerin yaraticiliklarin1 kullanabildigi, tek dogru cevabi olmayan
alternatif 6lgme degerlendirme teknigi olarak dikkati ¢ekmektedir. Ogretmenin
performans &devini belirlerken O6grencinin ulagmasi beklenen kazanima uygun
Ogrenme lriinleri tanimlama, konu secimi, izleyecegi siire¢, degerlendirme yapmak
icin iyi belirlenmis Olciit ve dereceli puanlama anahtar1 gibi bazi noktalara dikkat

edilmesine vurgu yapilmaktadir.

Kompozisyon yazma, deney yapma, deney diizenegi kurma, resim ¢izme,
bisiklet stirme, sarki sdyleme gibi bir¢ok becerilerin degerlendirilmesi performans
degerlendirme olarak adlandirilmaktadir. A¢ik uclu sorular veya performansa yonelik
Odevler performans degerlendirme ¢alismalarinin en kaliteli 6rnekleridir (Turan,

2017).

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi’ne gore 6grenci, ders yilinin iki yariyilinda da her dersten en az bir
performans gérevi hazirlamalidir. Ogrenciler ayrica calismalarinda yararlandiklart
kaynak veya kisileri de belirterek 6gretmenin belirleyecegi siire i¢inde ¢alismalarini
teslim etmeye Ozen  gOstermelidir. Performans  gorevleri, Ogretmence
degerlendirildikten sonra Ogrenciye iade edilmeli ancak Ogretmen performans
gorevlerinin degerlendirilmesinde kullanilan dereceli puanlama o&lgeklerini bir yil
saklamalidir. Ogrenci ise kendisine iade edilen iiriinii ders yil1 sonuna kadar saklar.
Performans gorevlerinin tamamlandig1 tarihten itibaren en ge¢ on is giinii i¢inde
degerlendirme sonuclar1 6grencilere bildirilir. Herhangi bir nedenle performans
gorevlerini zamaninda teslim etmeyen &grencinin durumu yazili olarak veliye
bildirilir. Veli 6grencinin zamaninda teslim edememe gerekg¢esini en geg bes is gilinli
iginde okul yonetimine yazili olarak bildirir. Okul yonetimince 6zrii uygun goriilen
Ogrenci, ders 6gretmenin belirleyecegi siire icinde performans gérevini yerine getirir.

Bu gorev smifta diger 6grencilerle ders islenirken yapilabilecegi gibi ders disinda da
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yapilabilir. Gegerli 6zrii olmadan performans gdrevini yerine getirmeyen 0grencilere
ise puan verilmez. Ancak e-okul sisteminde aritmetik ortalamaya dahil edilir.
Performans gorevleri bireysel ¢alismalarla veya grup calismalariyla gergeklestirilebilir

(Milli Egitim Bakanligi, 2014).

Performans gorevlerinde kullanilan siire ise gorevin icerigine gore degisir. Bu
stire birka¢c giin olabilecegi gibi birka¢ hafta da olabilir. Smav saatleriyle
sinirlandirilmaksizin 6grencilere genis bir zaman diliminde ¢alisma ve tekrar etme
firsat1 saglar (Milli Egitim Bakanligi, 2006). Dolayisiyla performans gorevlerinin
siiresinin belirlenmesi igin dzel bir zaman sinir1 yoktur. Ogretmen ders programini géz
oniinde bulundurarak en uygun siirenin ne olacagimna kendisi karar verir. Ogrencinin
smif igerisinde yapabilecegi gorevlerin verilmesi de 6grencinin gercek performansini
gbzlemlemek acisindan yararli ve giivenilir olacaktir. Performans gérevleri zamanin
kisa veya uzun olmasina gore sinirli performans gorevleri ve kapsamli (genisletilmis)
performans gorevleri seklinde ikiye ayrilir. Konugma, sarki sdyleme, resim ¢izme, bir
haritadan sonug¢ cikarma, bilimsel goézlemlerini tablolar hazirlayarak gdsterme, bir
konu ile ilgili afis, brosiir, poster hazirlama, piyes veya oyun yazma, deney yapma
veya kisa cevapli yazililar sinirli performans gorevleri arasindadir. Bir yazinin bir
boliimiinii yiiksek sesle okumak, bir ildeki trafik kazalarinin grafigini yapma, bir
gorsel iizerinde bos birakilan yerlerin isimlerini yazma bu tip performans gérevlerine
ornek olarak verilebilir. Kapsamli performans gorevleri 0Ogrencilerin farkh
kaynaklardan bilgi arastirmasini ve sinirli performans gorevlerine gore daha fazla
zaman harcanmasmi gerektiren gorevlerdir. Kapsamli performans gorevleri

projelerden olusur (Cepni, 2007).

Performans gorevlerinin 6gretmence belirlenen Olgiitlere goére hazirlanan
degerlendirme Olgedi veya dereceli puanlama anahtarmma gore degerlendirilmesi
onerilmektedir. Ayrica 6grencilere degerlendirmede kullanilacak o6lgiitlerin goreve
baslamadan 6nceden verilmesi ve degerlendirme Olgiitlerini belirlerken 6grencilerin

goriislerinden de yararlanilmasi tavsiye edilmektedir.

Ogrencilere calismaya baslamadan dnce yapilacak géreve benzeyen calismalar
gosterilerek ogrencilerin zihninde somutlagtirilmali, performans gorevine dayali

durum belirleme siirecinde Olgiitler, acik ve dogru olarak tanimlanarak ifade
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edilmesinin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Ayrica gorevin ydnergesinde islem
basamaklar1 her zaman sirayla belirtilmesinin dikkati cektigi goriilmektedir.
Gliniimiizde bilgi teknolojilerinin gelismesiyle giivenilir olmayan bilgi kaynaklarindan
da Ogrenciler yararlanabildigi goriilmektedir. Bu problemi 6nlemek ve dogru bilgi
kaynaklarina 6grencileri yonlendirmek icin yonergelerde drnek kaynaklarin verilmesi
yararli olacag1 Ozellikle internet arastirmasi gerekiyorsa gilivenilir web adreslerini
kullanmalar1 konusunda 6grencilere rehberlik edilmesinin 6énemi vurgulanmaktadir

(Yigit, 2013 ).

Performans 6devlerinin avantajlart incelendiginde;
1. Tek dogru yolun olmadigi dogru cevaba ulagsmak i¢in 6grencinin yaratici ¢ézliimler
iiretebilmesi,
2. Gergek yasamda karsilasilan problemler ve ¢6ziim yollar1 dikkate aldiginda
ogrencileri gergek yasama hazirlayarak sorumluluk duygusu kazanmasi,
3. Cok sayida davramis Olgiiliip degerlendirilebildiginden Ogrencinin ¢ok yonlii
degerlendirilmesine olanak saglamasi,
4. Degerlendirme siirecine 6grencinin de katilimi saglanarak 6z degerlendirme becerisi
gelistirmesi
5. Ogrencinin bilissel, duyussal ve psiko-motor gelisimlerini 6devi veya isi ile ilgili
islem basamaklarinin uygulama adimlarint dogrudan gézlememize imkén taniyarak
Olgiilebilmesine,
6. Smav kaygisi yaratmamasi ve yazili smavlarin Olgemedigi becerilerinin

Ol¢iilebilmesi dikkati ¢ekmektedir (Korkmaz, 2004; Bahar vd., 2006).

Performans ddevlerinin dezavantajlari ise; zaman alici olmasi, 6grencilere zor
gelmesi, karmasik durumlarda ve kalabalik siniflarda uygulama- degerlendirme
Olgiitlerinin belirlenmesinin zor olmasi, smif ortaminda yapilamayan performans
Odevlerini ¢alismanin 6grenci tarafimdan yapilip yapilmadiginin zor tespit edilmesi
seklinde siralanmaktadir (Bahar ve dig., 2008). Performans gorevleri bu sinirliliklarina
ragmen Ogrencilerin gercek performanslarini 6lgmek acgisindan uygun olmasi ayrica
Ogrencinin hayatindaki problemleri ¢6zmek i¢in sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil

kullanacagini 6greten bir yontem oldugu goriilmektedir (Yigit, 2013).
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Yapilandirilmis Grid

Bu yontemde amag, 6grencilerin mevcut bilgi diizeylerinde ki noksanliklari ve
kavram yanilgilarimi  ortaya ¢ikarmaktir. Alternatif olgme degerlendirme
yontemlerinden birisi olan yapilandirilmis grid, yasa ve seviyeye bagh olarak dokuz
ila on iki kadar kutucuklu bir tablo ile hazirlanir (Duran, 2017). Asagida Sekil 2’de

yapilandirilmis grid 6rnegi yer almaktadir.

Sekil 2. Yapilandirilmis Grid Ornegi

1 2 3
Oriimcek Balina Kelebek
4 5 6
Yengec¢ Sazan Yilan
7 8 9
Kartal Solucan Kurbaga

(Milli Egitim Bakanlig1, 2006)

Soru 1: Yukaridaki kutucuklardan hangisi/hangileri omurgali hayvanlar grubuna dahil
olan canlilar1 igerir?

Soru 2: Yukarida sectiginiz hayvanlar1 balik-siirlingen-kurbaga-kus memeli
dogrultusunda siralayiiz.

Soru 3. Yukaridaki kutucuklardan hangisi omurgasiz hayvanlar grubuna dahil olan
canlilar1 igerir?

Sekil 2’de yer alan yapilandirilmis grid 6rneginin 9 kutucuktan olustugu
goriilmektedir. Kutucuklarda birbiri ile iligkili olan ve olmayan canlilarin yer aldig,
sorulara uygun olan kutucuk ve kutucuklarin dogru cevap olarak puanlandigi
anlasilmaktadir.

Yapilandirilmig grid tablolarinda konu ile ilgili veya ilgisiz kavram, resim,
sembol, tanim, say1, formiil ve kelimeler karmasik sekillerde yer alabilir. Ogrenci
sorulan sorulara uygun kutucuklardaki sayilar1 cevap olarak verir. Hazirlanmasi zaman
alic1 olmasma karsin 6grencinin dikkatinin yogunlasmasi ve yapilan eksiklerin,
hatalarin belirlenmesi, uygulamanin kolay olmas1 acisindan etkili bir teknik oldugu

dikkati cekmektedir. Bununla birlikte 6grencinin konuyu ¢ok iyi bilmeden sansa bagli

olarak cevaplamasi olduk¢a zordur. Kutucuklarin igeriginin degistirilmesi dgrencilere
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gorsel ve sozel diisiinme olanagi saglarken 6grencilerin kutulart dogru se¢meleri ayni
zamanda dogru mantiksal siraya dizmeleri beklendigi goriilmektedir (Milli Egitim

Bakanligi, 2005).
Giinliik

Ogrencilerin kisisel sorularini, cevaplarmi, duygularini, farkli goriislerini,
diistincelerini, 6grenme siireglerini ve icerige iliskin bilgilerini kaydettikleri araclardir.
Ogrencilerin giinliik yazma becerileri, giinliik yazmak i¢in ayirdig siire ve giinliigii
nasil yazdig ile iligkilidir. Giinliikte kullanacagi yazim dili ve ¢izimler 6grencinin
gelisim siirecinin takibinde oldukc¢a 6nemli oldugu goriilmektedir (Korkmaz, 2004).
Giinliikler ile 6gretmen, 6grencideki biligsel, duyussal gelisimleri yakindan takip etme
olanagi bulmasi ve 6grenmeleri hakkinda fikir sahibi olmasi agisindan 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir. Giinliiklerin yazdirilmas: kadar okunmasina, degerlendirilmesine
ve doniit saglanmasina, tartisilmasina dikkat c¢ekilmektedir. Bu baglamda 6grenci

Ogretmen iletisiminin saglanmasina yonelik firsat olarak nitelendirilmektedir.
Kavram haritalar:

Karmasik ve farkli bilgilerin anlamli sekilde bir araya getirilmesi, biitiinsel
semanin olusturulmasi, kavramlar arasi baglarin kurulmasi, kavram 6gretimi, konunun
kolay 6gretimi, kavram hatalariin ortaya konulmasi ve diizeltilebilmesi ayn1 zamanda
konu degerlendirmelerinde kullanilan ezbere yerine kavramsal anlamayz,
iliskilendirmeyi saglayan yaygin bir teknik oldugu goriilmektedir. Kavram haritalari;
kavramlar hiyerarsi, iliski climleleri, Ornekler ve c¢apraz baglar Ogelerinden
olugmaktadir. Bu ogeler gelistirilirken se¢me, siralama, gruplama, diizenleme,
iligkileri ve agiklamalar1 belirme agamalar1 dikkate alinarak konuya ait kavram haritasi
ortaya ¢ikarilmaktadir. Kavram haritalar1 degerlendirilirken yiiksek puan capraz
baglara, diisiik puan ise 6rneklere verilmektedir. Konu ya da iinitelerin gorsel hafizada
biitiinsel olarak algilanmas1 agisindan 6grenmeyi ve hatirlamay1 kolaylastirict etkisi
olmasi agisindan anlamli oldugu vurgulanmaktadir (Bahar vd., 2008;Korkmaz, 2004;
Ogan, Bekiroglu, 2004). Asagida Sekil 3’de kavram haritas1t etkinligi Ornegi

verilmektedir.
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Sekil 3. Kavram Haritas1 Etkinligi

/Q\

igier igler
s tuz

e
ekonomik dederi ,.-U medy
Maden ™ Olarler -Grnefdir—_y
ornektir

ekonomik dederi
olanlar Olugturur

it

émeld’r'_’f'

Brmekdir__
s

bt

Olugharur

i

(Milli Egitim Bakanlig1, 2006)
Tamlayic1 Dallanmis Agac

Ogrencilerin hazirlanan soru ifadelerine verdikleri dogru ve yanlis cevaplama
durumlarina gére birbirini takip eden sorular dizinidir. Ogrenci dogru ¢ikisa ulasmaya
calisirken bir veya birden fazla soruya dogru ve ya yanlis cevaplar verebilir. Hangi
soruya dogru hangisine yanlis cevap verdigi kolaylikla tespit edilebilir. Ogrenciye
olumlu doniit saglanabilir. Ancak 6grenci tahmini cevaplar verebileceginden dolay1
list diizey diistinme becerilerinin 6l¢iilmesinde yetersiz bir teknik oldugu

goriilmektedir (Ozsevgec, 2008; Bahar vd. 2006).

Asagida birbiri ile baglantili tanilayict dallanmis agactaki ifadeleri dogru (D)
ya da yanlis (Y) olduguna karar vererek uygun ¢ikisa ilerlemesi sonucu dogru cevabin
vermesi beklenmektedir. Verilen Dogru/Y anlis kararla bir sonraki ifadeyi etkilemekte,
cikislara kadar izlenilen yollar puanlamaktadir. Farkli yollardan sekiz ¢ikis noktasi

belirlenmistir. Asagida Sekil 4’de tanilayici dallanmis agag 6rnegi yer almaktadir.
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Sekil 4. Tanimlayici Dallanmis Agag Ornegi

4, Tohumiar besin D/-L;lkl;;

depo eder. :

Y.
2. Tozlagmada yainiz D
hayvanlar etkilidir. N 2. glkis

/ \ 5. Meyve, tohumun korunmasb/' 3 g

N, _agisindan dnemlidir <

\ 4. gikig

D
\Y 6. Tohum gimlenerek yeni 5. gilag

bir bitkiyi oluturur. "

1. Cigek tozlarinin erkek
organdan digicik tepesine
taginmasina tozlagma denir.

3. Tozlagma sonucunda dollenmis ~ /* < ;
yumurtadan )
embriyo olugur. / \- 6. gikig
\ 7. ¢iki
Y 7. Tohum taslag: geligerek D/. o
tohumu olugturur, _~

\ 8. gikis

(Milli Egitim Bakanlig1, 2006)

Sekil 4’de yer alan tanilayici dallanmis aga¢ orneginde yedi ifade yer aldigi,
ifadelerin dogru veya yanlis olarak ikiye ayrildig1 goriilmektedir. Ifadeler dogru ise
“Dogru” ¢ikisina, yanlis ise “Yanlis” ¢ikisina yonlendirilerek dogru ¢ikisa ulasmasinin

amaclandigi goriilmektedir.
Kelime iliskilendirme

Ogrencilerin kavramlar arasindaki iliskileri ve uzun siireli bellekteki kavramlar
arasindaki baglarin yeterliligini ve anlamsal yakinlig1 belirlemeye yonelik teknik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Uygulamasi ve hazirlamasi oldukg¢a kolay kelime
iligkilendirme tekniginde, 6grenciler belirlenen siire igerisinde 6gretmenin verdigi
anahtar kelime ile ilgili akillarina gelen tiim kelimelerin yazmasi beklenir. Kelime
iliskilendirme tekniginde 6grenci cevaplarinin degerlendirmesinde iki 6l¢iit belirlenir.
Bunlar 6grencilerin olusturduklar kelime sayis1 ve niteligi diger 6lgiit ise anahtar

kelime ile ilgili anlamli climle olusturma ve olusturulan kelime veya climle sayisina
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gore puanlama sistemi olarak belirlendigi goriilmektedir (Bahar vd. 2008; Cepni Cil,

2009). Asagida Tablo 8’de kelime iliskilendirme 6rnegi yer almaktadir.

Tablo 8. Kelime iliskilendirme Ornegi

Solunum

Solunum

Solunum

Solunum

Solunum

Solunum

Solunum

Tablo 8’de yer alan kelime iligskilendirme 6rneginde solunum kavraminin

anahtar kelime oldugu goriilmektedir. Solunum ile iliskili farkli kelimeler ve anlamli

climleler olusturulmas1 beklenmektedir. Solunumla ilgili olusturulan kelime ve

anlamli ctimle sayisina gore puanlama sistemi yapildigi goriilmektedir.

Anlam Coziimleme Tablosu

Kavramlar1 tanimlayici ya da farkli 6zelliklerini ortaya koyan 6zelliklerinin

Ogrenilmesine yonelik bir teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kavramlarin isimleri

ve Ozelliklerini igeren iki boyutlu tablo olusturulur. Bu teknikte 6grenci hem kavrami

hem de kavramin ozelliklerini iliskilendirirken, tabloda ki diger kavramlari da

birbiriyle karsilastirma, farkliliklarin1 ve benzerliklerini gorme sansi elde etmektedir.

Tablo 9’da anlam ¢oziimleme tablosu 6rnegi gosterilmektedir.

Tablo 9. Anlam Céziimleme Tablosu Ornegi

Ozellik

Madde

SAYDAM

MADDE

YARI SAYDAM

MADDE

SAYDAM
OLMAYAN
MADDE

Cam

Yagl kagit

Su

Tahta kap1

Celik kasik

Buzlu cam
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Tablo 9’da yer alan anlam ¢oziimleme tablo 6rneginde madde ve maddenin
ozelliklerinin iliskilendirildigi gériilmektedir. Iki boyutlu olusturulan tablonun bir
boyutunda madde isimleri yer alirken diger boyutundan maddeye uygun olan
Ozelliginin seg¢ilmesinin ve belirtilmesinin hedeflendigi goriilmektedir. Boylelikle
maddelerin birbirleri ile karsilastirilarak farkliliklarinin ve benzerliklerinin ortaya

¢ikmasinin saglandigi gosterilmektedir.
Vee Diyagram

Vee diyagramlar1 6gretimin basinda, siire¢ sirasinda veya degerlendirme
yapilmasi sirasinda kullanilabilirken konunun verimini artirmak amaciyla sinif igi
etkinligi ve konunun daha iyi anlamlandirilmasi i¢in 6dev amagh sinif dis1 etkinligi
olarak da kullamilmaktadir. Vee diyagrami konunun ana kismi, ana soru ve yontem
kismi olarak ii¢ boliimden olusmasi agisindan V sekline benzetilmektedir. Asagida

Sekil 5’de vee diyagramu ile ilgili onek sunulmaktadir.

Sekil 5. Vee Diyagrami Ornegi

ELANL AN DESERLENDIRME
2. HEDEN ONEMLI? 1. ANASORU
. 30 Petrol ve ki miir, ilkeler igin neden
oo\ SRR [ e s,
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ulasmak i mbez1£]ex % her tirli ene i elde edilir. Enerji, makineler i
sam gﬁ):e ahyor yaparken gereklidir. Bu yizden, enexji

R s kamaklanmzn hayati 6nemi vardir.

3. IEORIK BILGILERIMIZ Y

\
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8. [LK SONUCLAR
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. dimiigtiyor
e Im ¢ Makine \ * Imveelekirk ererjilenibithirine
+  Sicakhk o s \ dSniisivor
+ Hamketenerisi » VYakit iibve
i o 8 * Elekhikve hareket ererjilexi bitbirine
+ ElekinkEnenisi + Dogal Kaynaklar donigiyor.
+  Termometrs +  Santml ¥ :
+  Joule 4 7. BULGULARIMIZ NE. IR?
5. YON -YA \ + Hareketinisya dénigtigini sicakhk
i t dlgerek gonditk.
» “Makineler cabgrken neler oluyor?” ', i B, PR
Elekirigin sy dénigtigime sicakhk
sorusuna cevabi araghnlacak \ dlgerek gorditk.

¢ lsmmharekete veelekine » Digerdbniyimler deneyirlerimizle
diristigini ve bu dénigimlerin hatirdachk
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+ Ellerimizbhirbirine sirtiilince simyor.
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(Milli Egitim Bakanligi, 2006)
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Sekil 5°de yer alan vee diyagrami Orneginde konu, birinci asama ana soru
olmak iizere konunun neden 6nemli oldugu, konu ile ilgili teorik bilgiler, kavramlar,
konunun Ogrenilmesine doniik yontem ve yaklagimlar, uygulama ve bulgular,
sonuglar, bilgi kazanimlar1 ve son olarak O&grenilenlerin ne ise yaradigi
degerlendirmeleriyle toplam on asamadan olustugu goriilmektedir. Vee diyagraminin
ana soru, planlama ve degerlendirme ayaklarinda “V” seklinde olusturulmasindan

kaynakl1 isimlendirildigini ifade edilmektedir.
Simsek Karti

Ogrencilerin  dikkatlerini ¢ekmesi ve yogunlastirmasi agisindan konu
anlatimlarinda ve degerlendirmelerinde  kullanilmaktadir.  Gorsel hafizanin
islevselligini arttirmas: bilginin kalici olmasini saglamasi agisindan kiigiik yastaki
cocuklara hitap etmektedir. Yabanci dil ve ya ana dil 6gretiminde daha siklikla tercih
edilen bir teknik oldugu goriilmektedir. Verilen bilgilerin kartlara ¢izilmesi, lizerinde
gorseli resmedilmis kartlarin olay sirasi diziliminin yapilmasi seklinde simsek kartlari
etkinligi uygulanabilir (Korkmaz, 2004). Sekil 6’da simsek kartlar1 etkinligi 6rnegi

sunulmaktadir.

Sekil 6. Simsek Kartlar1 Etkinligi Ornegi

\g Soil RN
RSAR NI\
‘\ "f M

,@

N\ \
\ [
flower pot @ ot
, @ “‘\m%f \?\//\I
I (|6

A | &) |
water ‘\U,‘" sunlighi "‘\/"‘

https://www.madamteacher.com/okuma-yazma-hazirlik-calisma-sayfalari/okul-oncesi-bitki-olusum-
kartlari.html (14.05.2019)
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Sekil 6°da gosterilen simsek kartlar1 etkinlik 6rneklerinde bitkinin biiylime
sireci, okul oOncesi donem ve dil egitiminde resmedilerek kazandirildig:
goriilmektedir.

Bulmacalar

Kelimelerle oyun oynana etkinligi olan bulmacalar anlama ve Ogrenmeyi
saglamada eglenceli bir yontem olarak nitelendirilmektedir. Grup calismalarinda
kullanilabilecegi gibi bireysel de yapilan bulmacalar kelime hazinesinin olugmast, dili
etkili ve dogru kullanma becerilerine de katk1 saglamaktadir (Korkmaz, 2004; Ozkan,
2006).

Ogrencilerin dgrendikleri konu ya da {inite ile ilgili isbirligi icinde bulmaca
hazirlamas1 hem 6grendiklerini tekrar etmesine hem de kendini degerlendirmesine

olanak tanimaktadir. Sekil 7°de bulmaca etkinligi 6rnegi verilmektedir.
Sekil 7. Bulmaca Etkinligi Ornegi

SOLDAN SAGA

2-Periyodik tablo dikey
sutunlan

3-8A grubu elementleri
adi

5-Maddenin en kiiciik

yap! birimi
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— elementleri

10-1A,2A,3A ve B grubu

elementleri
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kirmiziya cevirir

YUKARIDAN ASAGIYA

1-Periyodik tablo yatay
siralar

4-Iki ya da daha fazla
_  — —_— s cinste atomun bir araya
gelerek olusturdugu saf
_— _— - maddeler

6-Boslukta yer kaplayan

kitlesi ve eylemsizligi

olan her sey

7-Ayni cins atomlardan

11 meydana gelen saf
maddeler
9-Kirmizi turnusol

kagidini maviye cevirir

https://eodev.com/gorev/11025541 (25.05.2019)
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Sekil 7°de gosterilen bulmaca etkinligi 6rneginde periyodik tablo konusu ile
ilgili on bir sorunun bulundugu bulmaca etkinligi 6rnegi goriilmektedir. Sorularin
cevaplar1 hazirlanan ¢engel bulmacada yukaridan asagiya (5 sorudan) ve soldan saga
(5 sorudan) olacak sekilde yerlestirilmesi hedeflenmektedir. Bulmaca etkinlikleri
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi ve 6grendikleri kavramlari eglenerek tekrar

ettikleri bir teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Kavram karikatiirii

Karikatiirler mizah amagh kullanilirken kavram karikatiirleri ise 6grencilerin
dikkatini ¢cekmek ve eglenerek bilginin sorgulanmasi amaciyla kullanilmasi dikkati
cekmektedir. Kavram karikatiirlerinde ¢izgi kahramanlar, ¢izimler ve bilimsel olaylar
giinliik hayat ile iliskilendirilerek bireysel ya da grup ¢alismasi etkinliklerinde ilgi
cekmek ve dikkatin yogunlagmasi amagli kullanilmakta oldugu goriilmektedir.
Kavram karikatiirleri 0grencilerin ilgisini ¢ekerken fen bilimlerinde kavram
yanilgilarinin azalmasi bilimsel diigiinceyi gelistirmesi agisindan etkili bir yontem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Korkmaz, 2004). Sekil 8’de kavram karikatiirii 6rnegi

sunulmaktadir.

Sekil 8. Kavram Karikatiirii Ornegi

Ustumdeki parlak
oldugundan
hava en ok bana

7 Ustumdeki siyah
oldugundan
hava en ok bana
sicak geliyor

(Balim, Ormanci v.d, 2016)
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Sekil 8’de sunulan kavram karikatiirii 6rneginde madde ve 1s1 {initesi ile ilgili
kavramlar insan figiirleri ile resmedilerek ve konusma balonlar1 seklinde konuyla ilgili
dogru veya yanlis ifadeler kullanilmaktadir. Dogru ve yanlis ifadeleri, 6grenciler
tarafindan gerekgeleri ile agiklanmasi beklenmektedir. Ogrencilerin dikkatini ¢eken
kavram karikatiirlerinin 6grencilerin odaklanmalar1 ve 6grenmelerini kolaylastirmasi

acisindan 6nemli oldugu dikkati cekmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu kisimda; arastirmanin modeli ve deseni, orneklemi, calisma grubu, veri
toplama araclar1 ve tanitilmasi, arastirma stireci, verilerin toplanmasi ve analizlerinin

nasil yapildigina ait bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanmin Modeli

Bu calismada ortaokul 6grencilerine proje gorevlerinin verilmesi, yapilmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinda yasanan sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlara
yonelik ¢0zlim Onerilerinin ~ gelistirilmesi  amaglandigindan nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasi modeli kullanilmistir. Arastirma, 6gretim problemi
olan bir sorunu nitel arastirma desenlerinden® eylem arastirmasi” diger adiyla
“aksiyon arastirmasit” yontemiyle gergeklestirilmistir. Eylem arastirmasi alan

arastirmasi olarak da literatiirde yer almaktadir.

Eylem arastirmalar1 gilinlik yasamda ortaya c¢ikan problemleri ¢6zmeye
odaklanilan ve kuram ile uygulama arasinda bagi kuran yontem olarak goriilmektedir.
Eylem arastirmasindan ilk bahseden Lewin, Dewey'in uygulayicilarin gelistirdigi
arastirmalar fikirlerinden esinlenmistir. Eylem arastirmalarinin egitimde ilk ortaya
¢ikis noktas1 Dewey'in 1930'lu yillarda 6gretim ve 6grenme siirecinde Ogrencilerin
daha iyi1 6grenmelerine iliskin yaklasimlarin ve uygulamalarin eylem arastirmasi
yoluyla tespit edileceginin onermesi seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Elliot (1991)
eylem arastirmalarinin 6gretmenin mesleki gelisimi, 6gretimde program gelistirme ve
degerlendirme alanlarinda uygulamalarin arastirilmasi ve giincellenmesinde katkilar
sagladigin1 belirtmektedir. Hopkins (1993) ise eylem arastirmalarini kendini

gelistirmek isteyen 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarindaki sorunlari belirlemeleri,
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¢Oziimler ve Oneriler iiretmek i¢in planli c¢alismalarnt olarak nitelendirdigi
goriilmektedir. Alanda yapilan arastirmalar ile egitimcilerin &gretim siire¢lerini
elestirel slizgecten gecirme olanagi bulmalari, aragtirma sorularini belirlemeleri, veri
toplama, sonuglari analiz etme ve revize etmeye yonelik onlemler almalarina firsat
tanimaktadir (Yildinm ve Simsek, 2013; Unlii, 2015). Bununla birlikte eylem
aragtirmasinin;  e8itim  aragtirmalarint  diizenleyen ve raporlastiran  egitim
arastirmacilart ve alanda calisan Ogretmenlerin arasindaki boslugu doldurdugu

gorilmektedir (Johanson, 2014).

Eylem arastirmasi ile ilgili alan yazin incelendiginde bir¢ok tanimla
karsilagildig: goriilmektedir. Eylem arastirmasi, uygulamanin iginde olan bir
uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve
uygulama stirecine iligkin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da var olan ortaya ¢ikmis
bir sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik sistematik veri toplamayi ve analiz etmeyi
igeren siirekliligi olan bir aragtirma yaklagimidir. Egitim alaninda c¢aligsanlarin, gilinliik
okul problemlerine ¢6ziim olusturmak ve mesleki gelisimlerini saglamak igin

kullanabilecekleri bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Eylem arasgtirmalarinin ¢ogunlukla egitim alaninda kullanildigr dikkati
¢cekmektedir. Kuzu (2005)' ya gore eylem arastirmalarinin egitim alanindaki amaci
giincellenen egitim sistemlerini anlamaya, gelistirmeye ve degistirmeye yoOnelik
yapilan ¢aligmalar olarak nitelendirilmektedir. Beyhan (2013) ise 6gretmen, yonetici
gibi uygulayici paydaglarin kendi durumlarin1 ve yaganilan problemleri tanimlama,
degisiklik yapma ve diizenleme amaciyla bilimsel aragtirma siireclerini izleyerek diger
uygulayicilarla igbirligi i¢inde yapilan arastirmalari eylem arastirmasi olarak ifade
etmektedir. ifadelerin biitiiniine bakildiginda; eylem arastirmalar1 alanda yasanan bir
sorun ve buna ¢6ziim Onerileri gelistirmek i¢in kullanilacagi gibi yenilik¢i yaklagimlar
uygulayarak deneme imkani da taniyan ve bu uygulamalarin eksikliklerini belirlemeye

doniik bir yontem olarak da kargimiza ¢ikmaktadir.

Eylem arastirmalarinin tiirleri incelendiginde Berg’in birbirinden farkli
yaklasimlar1 sentezleyerek iig tiir altinda siniflandirildigr goriilmektedir. Belirlenmis
ama¢ dogrultusunda alan yazinda bir kurami denemek ve ya sonuglarim

degerlendirmek amaciyla “Teknik/ bilimsel/ isbirlik¢i eylem arastirmasi” kullanildigi
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goriilmektedir. Bu tiir eylem arastirmalarinda uygulayic1 ve arastirmaci arasinda
etkilesim ve isbirligi 6n plandadir. Uygulayicinin uygulama sirasinda sorunlari tespit
ettigi aragtirmacinin bu sorunlara ¢oziim Onerileri sundugu ve tekrar uygulayici
tarafindan Oneriler dogrultusunda ¢aligmaya devam ettigi eylem arastirmalart olarak
ifade edilmektedir. Bir diger eylem arastirmasi uygulayici ile arastirmaci arasinda
uygulama sirasinda dogabilecek sorunlara iliskin ¢6zlim Onerilerinin {iretildigi
uygulamay1 gelistirmeye dair “Uygulama/ karsilikli isbirligi/ tartigma odakli eylem
arastirmas1” olarak belirtilmektedir. Son olarak uygulayicinin kendini gelistirmesi,
elestirel bakis agist kazanmasim saglamak amaciyla “Ozgiirlestirici/ gelistirici/
elestirel eylem arastirmalar’” kullamldigr goriilmektedir. Bu tiir eylem
arastirmalarinda uygulayicinin yeni bilgi, deneyim ve yeteneklerle donatilmasi ve
elestirel bir tavirla bakabilmesi, teori ile uygulamayr biitiinlestirebilmesi,
yetkinlesebilmesi ve goriis gelistirebilmesi beklenmektedir. Eylem arastirmalarinda
kullanilan ti¢ farkl: tiirtin yani sira uygulayicinin ayni zamanda arastirmaci oldugu
yaklasiminda var oldugu goriilmektedir. Bu yaklasimda arastirmaci uygulamay:
stirdiiriirken verileri toplayabilmekte ve bunlar1 degerlendirebilmektedir (Yildirim ve

Simsek, 2006).

Eylem aragtirmasinin 6zellikleri incelendiginde cevabi bilinmeyen bir problem
lizerinde yansiz ve planli caligma biitlinli, sistematik bir arastirma tiirii olarak
nitelendirilmektedir. Verilerin elde edilmesinde 6nce plan yapilmasi gerekliligine
dikkat c¢ekilirken, arastirma sirasinda planin degisebilecegi, arastirilan probleme,
problemin gerceklestigi yere, elde edilen verilere ve gozlemlerin zaman agisindan
degisiklik gosterebilecegi de vurgulanmaktadir. Eylem arastirmalari basit ya da
ayrintili  olabilmekte sonuclar1 diger arastirmalarla birlikte iliskilendirilerek
sunulabilmektedir. Arastirmalarin amaci bir hipotez dogrulamak olmadigindan nitel
arastirma yontemi desenleri arasinda yer almakta ancak nicel yontemler dikkatle
kullanilarak genellemelerin yapilmasi gerekmektedir. Mills (2003)’ e gore eylem
aragtirmalarinin yiiriitilmesinde, arastirma problemini belirleme, veri toplama, veri
analizi ve yorumlanmasi sonunda eylem plani olusturulmasi olarak dongiisel dort

asamadan olustugu goriilmektedir.
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Simsek (2006)’ e gore eylem aragtirmasinin siire¢ basamaklari incelendiginde;

Aragtirma problemine karar verme
Arastirma sorularini belirleme
Verilerin toplamasi

Kuramsal ¢er¢evenin taranmast
Verilerin analizi ve degerlendirilmesi
Eylem plani gelistirilmesi

[zleme plam gelistirme

Eylem planinin uygulanmasi

© © N o g b~ wDdPF

Uygulamanin izlenmesi
10. Uygulamanin analizi ve degerlendirilmesi

11. Yeni eylem plan1 hazirlama

Asamalarindan olustugu goriilmektedir. Eylem arastirmalarinda bu agsamalarin
nitel arastirmanin desenine uygun yeniden yapilandirilabilir olmasi gerekliligi
vurgulanmaktadir. Sorunlara ¢oziim Onerileri gelistirilirken uygulama sirasinda
dogabilecek olasi sorunlara yeniden ¢6ziim Onerileri gelistirilerek esnek bir yapi

olusturulmasi dikkati cekmektedir.
Bu arastirmada izlenecek eylem basamaklar1 asagidaki gibi olusturulmustur.

Arastirma problemine karar verme
Arastirma sorularini belirleme
Veri toplama

Literatiir taramast

Verilerin analizi ve yorumu
Eylem plan1 gelistirme

Eylem plan1 uygulama

O N o a s~ w D E

Uygulanan eylem planinin analizi  ve degerlendirilmesi seklinde

gerceklestirilmistir.

Caligmada sorunu yagayan ve arastirmayr yapan aym kisi oldugu igin,

uygulayicinin aynt zamanda arastirmact oldugu eylem arastirmasi yaklagimi
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kullanilmistir. Calismay1 yapan kisi ayni zamanda ¢alisma yaptigi okulda fen bilimleri
Ogretmenidir. Caligma dort basamakta planlanmistir. Birinci basamakta arastirma
problemine karar verildikten sonra ihtiya¢ analizi yapilmistir. Ikinci basamakta
belirlenen probleme yonelik literatiir taramasi ile veriler toplanmistir. Ugiincii
basamakta elde edilen veriler analiz edilmis, problemin nedenleri ortaya konulmus ve
temalastirilmistir. Dordiincii basamakta her probleme yonelik ¢6ziim Onerilerinden
olusan bir eylem plan1 gelistirilmis, eylem plani uygulanmis ve uygulamalardan elde

edilen veriler analiz edilerek sonuglar yorumlanmustir.

3.2. Calismanin Grubu

Calisma grubu amacl 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem yontemi ile
belirlenmistir. Olgiit &rneklem onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan
durumlarin incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu calismada da o6lgiit olarak
hem ders 6gretmeni hem de uygulayict olan arastirmacinin dersine girdigi siniflarda
proje gorevi alan 6grenciler Ol¢iit olarak belirlenmis ve bu grup ile ¢alisiimistir.
Arastirma; 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Diizce ilinde bulunan Cakirlar
Ortaokulu’nun 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden proje gorevi almak isteyen 6grenciler
ile gerceklestirilmistir. Proje gorevi alan 6grencilere iliskin sayisal bilgiler Tablo 10°da

gosterilmektedir.

Tablo 10. Caligma Grubunun Siniflara ve Cinsiyetlere Gore Dagilimi

KlZ ERKEK
6. simif 4 2
7. simf 3 1
8.smif 2 2
TOPLAM 9 5

Tablo 10 incelendiginde; arastirma, 14 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Calismay1
olusturan ogrencilerin 9’u kiz ve 5’1 erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Sinif
diizeyinde ise 6. Siif diizeyinde 4’1 kiz, 2’si erkek toplam 6 Ogrenci; 7. Simuf
diizeyinde 3’ii kiz 1’1 erkek toplam 4 6grenci; 8. Sinif diizeyinde ise 2’si kiz 2’si erkek
toplam 4 6grenci olmak iizere 14 6grenci ile ¢alisma ylriitiilmistiir. Arastirmaci, ayni

okulda fen bilimleri dersi 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araclar:

Eylem arastirmasit caligmalarinda, nitel ve nicel arastirma yontem ve
tekniklerinden faydalanmak miimkiindiir. Nitel arastirma deseninin esnek yapiya sahip
olmast ve hipotez dogrulama amacinin 6n planda olmamasi nedeniyle daha ¢ok

kullanildig1 goriilmektedir (Yuladir ve Dogan, 2009; Kizilay, 2014).

Eylem arastirmalarinda kullanilan veri toplama ydntem ve tekniklerinin
arastirmacinin sorununu tanimlamak ve sorununa yonelik ¢6ziim 6nerilerini elde etme
amagcli oldugu belirtilmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismalarda veri ¢esitleme
yontemlerinin kullanilmasinin arastirma sonucglarini zenginlestirdigi goriilmektedir.
Eylem aragtirmalarinda arastirmaci notlari, 6grenci yazilart / 6devleri, gozlem,
goriisme, giinliikler, anket, dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanildig: goriilmektedir.
Veri toplama araglarinin hazirlanmasi ve arastirmanin kuramsal ¢ergevesinin
yapilandirilmasinda alan yazin incelemesinin gerekliligine dikkati ¢ekilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Punch (2005)’a gore giinliikler, mektuplar, denemeler,
kisisel notlar, biyografiler ve otobiyografiler, notlar ve raporlar dokiiman

incelemesinde kullanilan belgeler niteliginde oldugu goriilmektedir.

Bu calismada nitel ¢calisma desenlerinden olan eylem arastirmasinda kullanilan
veri toplama araglar1 kullanilmigtir. Verilerin inandiriciligini kuvvetlendirebilmek ve
sonuclarin anlamliligini zenginlestirebilmek i¢in arastirmaci notlari, dgrencilerden
alman proje gorevleri, 6grenci giinliikleri, 6grenci mektuplari, katilimli goézlem,
O0grenci anketi, doklimanlar, 6grenci akran ve 6z degerlendirme formlari, 6gretmen
proje gozlem formlari, veri toplama yontemleri olarak kullamilmistir. Caligmada

kullanilan veri toplama araglari agagida verilmistir:

Arastirmaci notlar1

Katilimli G6zlem

Ogrenci Mektuplari

Anket Formlari

Ogrenci Oz Degerlendirme Formu
Ogrenci Akran Degerlendirme Formu
Ogretmen Proje Degerlendirme Formu

Bilisim Teknolojileri Sinifi Takip Cizelgesi

NG~ WNE
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Veri araglarinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi, elde edilen verilen analizi
ve yorumlanmasinda kuramsal ¢erceve es zamanli incelenmis ve degerlendireler

yapilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde ¢alismada kullanilan veri toplama araglari ve verilerin toplanmasi
aciklanmaktadir. Bu calismada eylem aragtirmasinda kullanilan veri toplama
tekniklerinden arastirmaci notlar ile inceleme, etkin katilimci1 gézlemci teknigi ile
deneyim gecirme, 6grenci mektuplari, 6grencilere uygulanan anket, 6z degerlendirme
ve akran degerlendirme formlar ve 6gretmen degerlendirme formu ile sorgulama,

bilisim teknolojileri sinifi takip ¢izelgeleri ile inceleme yapilmistir.
Arastirmact Notlar

Calismayr yapan kisi kendi yorumunu yansitmadan, gdzlemlerini ve ya
tepkilerini ifade ettigi veri toplama araglar1 olarak nitelendirilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Bu ¢alisma da aragtirmaci, 6grencilere yaptig1 sunumdan sonra 6grenci

tutumlart ile ilgili gézlemlerini not almistir.
Katilimh Gozlem

Gozlem eylem arastirmalarinda arastirmaci ve ya uygulayan kisi tarafindan
caligmanin ayrintilarin1 yansitan veri toplama araglart arasinda yer almaktadir.
Katilimli gézlem arastirmacinin dogal ortaminda birincil veri toplamasi ve olaylara
kars1 tutumlar1 kayit etmesi seklinde veri kaynaklarina katki saglamasi olarak ifade
edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006; Toraman, 2013). Bu ¢alisma da aragtirmaci
Ogrencilere yaptigi sunum sonunda ve Ogrencilerle yapilan toplantilar sonrasindaki
gozlemlerini not etmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin hazirladig1 proje gorevlerini
siifta sunmalarinin ardindan arastirmaci tarafindan 6gretmen proje degerlendirme

formu doldurularak not ile degerlendirme yapilmistir.
Osrenci Mektuplar

Uygulamanin yapilacagi proje gorevlerini yapmadan 6nce proje gorevinin nasil

yapilacaginin anlatildigi sunum hazirlanip 6grencilere anlatilmistir. Arastirmacinin
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sunumunun anlasilip anlasilmadigina dair bilgi toplamak amaciyla ve G6grenciler
tizerindeki duyussal etkilerini anlamak i¢in yapilan sunum sonunda 6grencilerin
mektup yazmalari istenmis ve mektuplar dokiiman incelemesi yoluyla
degerlendirilmistir. Bu kapsamda 14 6grenci 14 sayfa mektup yazmustir. Ogrenciler
mektuplarinda proje gorevi hakkinda sunum 6ncesi ve sonrasi duygularini yansitirken
ayni zamanda sunumun verimliligi ve hazirlayacaklar1 proje gorevlerini nasil yapmak

istedikleri hakkindaki bilgileri aktardiklar1 goze ¢arpmaktadir.
Anket Formlar

Bu ¢alismada proje gorevi alan goniillii 6grencilerin proje gorevi hakkinda ne
kadar bilgi sahibi olduklarini, 6dev i¢in ne kadar vakit ayirdiklarini, hangi ortamlarda
nasil yaptiklarim, yardim alip almadiklarii, malzemeleri nasil temin ettiklerini,
malzemelerin maddi yiik getirip getirmedigi hakkindaki diisiincelerini tespit etmek ve
yapmak istediklerinin, kendilerinden, ailelerinden, 6gretmenlerinden beklentilerinin
neler oldugunu 6grenmek amaciyla anket formu doldurmalar istenmistir. Proje alan
14 6grenciden 14 sayfa anket formu alinarak incelenmis, incelenen anket formlarina
gore Ogrencilerin proje gorevini hakkinda yeterli donanima sahip olma durumu, proje
gorevini hazirlama, yiiriitme, degerlendirme basamaklar1 hakkinda fikir sahibi olma,
proje gorevlerine ayirdiklari zaman dilimi, velilerin 6grencilere proje gorevi yaparken
nasil ve ne kadar destek gosterdikleri, projelerin maddi yiik gerektirip gerektirmemesi

konusunda daha derin bilgi edinilmesi saglanmaistir.
Osrenci Oz Degerlendirme Formlar

Ogrencilerin kendilerini fark etmeleri, 6z giivenlerini gelistirebilmeleri ve
karar verme yeteneklerinin gelisebilmesi i¢in 6z degerlendirmenin 6nemli oldugu
belirtilmektedir. Ogrencilerin kendilerini siirece dahil hissetmeleri uygulamalarin
verimliligi acisindan 6nemli oldugu goriilmektedir. Bdylece deneyim kazanan
ogrenciler daha dogru kararlar almaya yatkin olacaklar1 ifade edilmektedir (Milli

Egitim Bakanligi, 2006).

Bu c¢alisma da eylem planmin uygulanmasinin ardindan Ggrenciler

hazirladiklar1 projelerin sunumlarini belirlenen tarih ve ders saatinde sinif igerisinde
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arkadaglarina sergiledikten sonra arastirmacinin hazirladigi 6z degerlendirme formu
ile kendilerini degerlendirme olanag: bulmuslardir. Proje gorevi hazirlayan 14 6grenci
toplamda 14 adet 6z degerlendirme formu doldurarak kendilerini elestirel gozle

degerlendirmislerdir.
Osrenci Akran Degerlendirme Formlari

Ogrencilerin birbirlerini gdzlemleyerek davraniglarinin yeterlilik seviyelerini
degerlendirdikleri akran degerlendirme teknigi ile ogrencilerin empati kurma
becerilerinin de gelismesi hedeflenmektedir. Ogrencinin karar verme becerisinin
gelismesinin yaninda 6gretmene 6grencilerinin farkli 6zelliklerini de kesfedebilmesine
imkan saglamaktadir. Bu aragtirmada eylem planinin uygulanmas: sonrasinda
projelerini smmif arkadaslarina sunan Ogrenciler arkadaslar1 tarafindan akran
degerlendirme formu ile degerlendirilmektedir. Bu c¢alismada proje gorevi alan her
ogrenci kendi siniflarinda sunumlarin1 yapmis ve simif arkadaglari tarafindan akran
degerlendirme formlari doldurulmustur. Akran degerlendirme formlarini doldurarak

degerlendirmeye katilan 68renci sayis1 agagidaki Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Akran Degerlendirme Formlarini Dolduran Ogrenci Sayilari

Proje Gorevi Alan Akran Degerlendirmeye

Ogrenci Katilan Ogrenci Sayist
1. Ogrenci 12
2. Ogrenci 17
3. Oprenci 14
4. Ogrenci 13
5. Ogrenci 15
6. Ogrenci 14
7. Ogrenci 16
8. Ogrenci 9
9. Ogrenci 18
10. Ogrenci 19
11. Ogrenci 14
12. Ogrenci 12
13. Ogrenci 16
14. Ogrenci 12

Toplam 201
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Proje gorevi alan 14 6grenci Tablo 11 ‘de goriildiigii gibi hazirladiklar1 proje
gorevlerini onceden belirlenmis ders saatinde kendi siniflarinda 9 ila 19 arkadasina

sunmus ve arkadaglar1 tarafindan akran degerlendirmesi yapilarak degerlendirilmistir.

Akranlar1 tarafindan yapilan degerlendirmeler arastirmaci-uygulamaci
tarafindan hazirlanan dlcek iizerinden gerceklestirilmistir. Ogrencilerin anlayabilecegi
ve proje sunumu sonrasi degerlendirebilecekleri basit climle ve ifadelerden olusan
Olgek 6grencilere dagitilarak sunum sonrasi doldurmalari istenmistir. Proje gorevi alan
ogrenciler belirlenen tarihlerde yaptiklari sunumlar sonunda akranlari 18 maddeden
olusan anket sorularina “ Tamamen KATILMIYORUM (1)’den Tamamen
KATILIYORUM (5) “ olacak sekilde degerlendirmeler yapmuslardir. Olgekte 18
madde yer almakta olup 3 boyuttan olugsmaktadir. Bu boyutlar sirasiyla 6grenci

farkindalig1, materyal hazirlama ve sunum siirecinden olusmaktadir.
Ogretmen Proje Degerlendirme Formlari

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi'nin dordiincii boliimiinde dgrenci basarisinin degerlendirilmesi dlgme ve
degerlendirmenin  genel esaslar1 incelendiginde; Ortaokul ve imam-hatip
ortaokullarinda Ggrencilerin basarisi; sinavlar, ders etkinliklerine katilim ve varsa
proje calismalarindan alinan puanlara gére degerlendirilmektedir. Bununla birlikte
proje puanlarinin aritmetik ortalamasi ile ders etkinliklerine katilim puanlarinin
aritmetik ortalamasi ayr1 ayr1 alinarak toplanip ikiye boliiniir. Bulunan sonugla birinci
ve ikinci sinav puanlari toplanip tige boliinerek elde edilmektedir. Yonetmeligin ilgili
maddesi geregince Ogretmenler tarafindan Ogrencilerin proje hazirlama ve sunma
becerilerini degerlendirmek amaciyla 6nceden belirlenmis kriterler gergevesinde proje

degerlendirme formlarini doldurularak notla degerlendirme yapilmaktadir.

Bu calismada arastirmaci 6grencilere proje hazirlanmadan 6nce projenin hangi
kriterlere gore nasil puanlanacagini imza karsilig1 vermistir. Verilen tarihte projesinin
sunumunu yapan Ogrenci arastirmact Ogretmen tarafindan “Ogretmen proje
degerlendirme formu” doldurularak not ile degerlendirilmistir. Arastirmaci 6gretmen
bu ¢alismada her bir 6grenci i¢in 1 adet degerlendirme formu doldurarak toplam 14

sayfa degerlendirme formu doldurmustur.
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Bilisim Teknolojileri Sinifi Takip Cizelgesi

Ogrencilerin ¢alisma alanlar1 ve kosulari birbirinden farkli donanima sahip
olabilmektedir. Bu ¢alismada 6grencilere hazirlayacaklar1 proje gorevlerinde firsat
esitligi saglamak amaciyla teknolojiyi kullanabilmeleri, internet {izerinde aragtirma
yapabilmeleri i¢cin okulun bilisim teknolojileri sinifinin ders dis1 zamanlarda da
kullanima agilmas1 saglanmistir. Bilisim teknolojileri smifi takip c¢izelgesi ile

ogrencilerin sinifi etkili kullanip kullanmadiklar1 degerlendirilmistir.

3.5. Arastirma Siireci

Eylem arastirmasi, sorunun belirlenmesi, belirlenen soruna uygun plan
gelistirilmesi, plana uygun eylem basamaklarinin olusturulmasi, basamaklarin
uygulanmasi, sonuglardan elde edilen verilen toplanmasi, ¢oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi  olarak birbirini tamamlayan sarmal bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Bu arastirmada 6ncelikle ¢alisma plani olusturulmus, problemin
belirlenmesine yonelik problemin paydaslari ile ihtiyag analizi yapilmis ve sorun
belirlenmistir. Belirlenen probleme yonelik eylem plant hazirlanmis ve uygulanmistir.
Eylem basamaklarinin sonuclarindan elde edilen veriler analiz edilerek

degerlendirilmistir. Oneriler sunulmustur.

Arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde uygulamaya
konulmustur. Arastirmaci, arastirmayi yaptigir okulda fen bilimleri 6gretmeni olarak
caligmaktadir. Arastirma baslamadan once ilk olarak 2017-2018 egitim-6gretim yil1
icin bir c¢alisma takvimi hazirlanmistir. Hazirlanan bu takvim dogrultusunda
arastirmanin “Eylem Plani” ve "Proje Calisma Takvimi" olusturulmustur. Arastirma

kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar ve tarihleri Tablo 12°de gosterilmektedir.
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Tablo 12. Proje Kapsaminda Uygulanan Caligsma Plan1

EYLEM PLANI
TARIH UYGULAMALAR
25 Eylil 2017- 16 Ekim 2017 Ihtiyag analizi ve eylem planmin hazirlanmasi
6 Kasim 2017 Eylem Planinin uygulanmasi
20 Kasim 2017 Ogrencilere bilgilendirme toplantis1 ve sunumu
27 Kasim 2017 Ogrencilerin sunum hakkinda mektup yazmalart
4 Aralik 2017 Ogrencilerin "Ogrenci Anketini" doldurmasi
10 Aralik 2017 Velilere yonelik bilgilendirme toplantisi
14 Aralik 2017 Velilere bilgilendirme yazis1 gonderilmesi
18 Aralik 2017 Ogrencilerle birlikte "Proje Calisma Takvimi
hazirlanmasi
22 Ocak 2018 BTS Kullanim g¢izelgesi olusturulmasi ve Takibi
2 Nisan- 20 Nisan 2018 Ogrencilerin proje sunumlari
Ogrencilerin 6z degerlendirme formlarimi
. ; doldurmalar
2 Nigie 20 Nisgge018 Ogrencilerin akran degerlendirme formlarim
doldurmalar
2 Nisan- 20 Nisan 2018 Ogretmenin  "Proje  Degerlendirme Formu
doldurmasi
7 Mayis- 25 Mayis 2018 Verilerin analizi, Sonug ve Oneriler

Eylem aragtirmast c¢aligmasi yapan arastirmaci tarafindan eylem plam
olusturularak 25 Eyliil 2017 tarihinde baslayip 25 Mayis 2018 tarihine kadar sekiz ay
devam eden planl bir siire¢ izlenmistir. Oncelikle ihtiya¢ analizi yapilmis ve eylem
plan1 olusturulmustur. Eylem planinin basamaklari olusturularak uygulanmis
sonrasinda veri toplama araclart ile veriler toplanmis analiz edilerek
degerlendirilmistir. Arastirmaci eylem planinin sonrasinda sonunda sonug ve oneriler

belirtmektedir.

Arastirma siirecinin diger basamagini proje ¢alisma takvimi olusturmaktadir.
Bu plana gore arastirmaci 6gretmen biitlin proje siirecinde zaman yonetimini etkili
kullanmak adina giin giin aragtirma siirecini bu plana gore yliriitmeye ¢alismistir. Bu
stirecte Ogrencilerin hangi tarihte hangi etkinligi yaptig1 ayrintili olarak not edilmeye

calisilmistir. Proje ¢alisma takvimi Tablo 13’de sunulmaktadir.
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Tablo 13. Proje Calisma Takvimi

CALISMA TAKViMi
NO YAPILACAK IS TARIH
1 Ogrencilere proje konusu secimi yapacaklari duyurulur 08.01.2018
2 Ogrenciler proje konusunu segerler 15.01.2018
3 Ogrenciler konu segim formunu imzalayarak teslim ederler. 22.01.2018

4 Ogrenciler 6gretmenleri ile siireg belirleme toplantis1 yaparlar ~ 07.02.2018

5 Ogrenciler 6gretmenlerine hazirladiklar taslaklar: sunarlar 16.02.2018
1. toplant1 19.02.2018
6  Yonlendirme toplantisi yaparlar II. toplant1 26.02.2018

I11. toplant1 05.03.2018

7 Caligmanin taslak halindeki son sekli gézden gegirilir 09.03.2018

8 Calisma ppt sunumu ve dosya haline getirilerek teslim edilir. 19.03.2018

9 Verilen randevu saatinde proje sunumu yapilir.

Zamanin etkili kullanilmasi amaciyla yapilan proje takviminde proje
caligmalart 8 Ocak 2018 tarihinde baslamis ve 7 Mayis 2018 tarihine kadar devam
etmistir. Aragtirmaci 6gretmen bu siirecte proje almak isteyen goniillii 6grencilerin
proje konularini diistinmelerini, ilgi duyduklari, merak ettikleri, yapmayi istedikleri,
hayallerinde canlandirdiklar1 konular1  belirlemelerini istemistir. Ogrencilerin
caligmayr istedikleri konulardan kendi smif 6gretim programina uygun olanlar
belirlenmis ve Ogrencilere imza karsiligi proje konulari verilmistir. Arastirmaci
siirecinin verimli ge¢mesi ve Ogretmene ulasabilmek amaciyla siire¢ toplantilari
planlamistir. Ogretmenin projelerin damismanligini yapacag ii¢ ydnlendirme toplantist
yapilmis Ogrencilerin projeleri ile ilgili yasadiklar1 sikintilar yapilan toplantilar ile
¢dziimlenmeye calisilmistir. Ogrenciler calismalarin son sekillerini 6gretmene sunmus
ve onay alinan projeler i¢in sunum hazirlanmistir. Projelerini hazirlayan 6grenciler

uygun saatte kendi siniflarinda arkadaslarma sunmuslardir.
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3.6. Verilerin Analizi

Nitel ¢aligmalarda verilerin analizi farklilik, 6zgiinliik ve esneklik 6zellikleri
tasiyan standart yontemlerin disinda yeni yaklasimlari 6ngdéren asamalardan biri
oldugu dikkati ¢ekmektedir. Kavramsal ¢ergeve incelendiginde nitel galigmalarda
betimsel analiz ve igerik analizi goze carpmaktadir. Farkli yaklasim ve kavramlarin
ortak noktalara bakildiginda ise verilerin betimlenmesi ve temalara ayrilmasi 6ne
cikan dnemli noktalar oldugu goriilmektedir. Arastirmacinin olusturdugu temalar ile
verilerin anlamli iliskilendirilip yorumlanmasinin énemine de vurgu yapilmaktadir.
Betimsel analiz; cergeve olusturma, tematik cerceveye gore verilerin islenmesi,
bulgularin tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi olarak dort asamadan olustugu
goriilmektedir. Igerik analizi ile tammlanmaya ¢alisan veriler icinden olasiliklar ortaya
konulmaya ¢alisildig1 ve betimsel analize gore daha derin agamalardan olustugu goze
carpmaktadir. Bu asamalar verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olarak dort

asamali siireci igerdigi ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Bu arastirmada igerik analizi yoluyla veriler tanimlanmis, bir araya getirilmis
ve yorumlanmstir. Ogretmen ve dgrencilere proje gorevlerinin yiiriitiilmesi siirecinde
hangi diizeyde bilgi sahibi olduklari, siire¢ i¢inde sikinti yasayip yasamadiklari, nasil
sikintilarla  karsilastiklart  sorulmustur. Ogrencilerden ve Ogretmenlerden aliman
cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler incelenerek anlamli kisimlara ayrilmistir.
Genel bir ¢erceve icinde kodlama yapilmistir. Bu kodlamalardan yola ¢ikarak birbirleri
ile iliskili kodlar bir araya getirilerek temalar belirlenmistir. Temalar belirlenirken her
bir temanin i¢inde yer alan verilen anlamli bir biitiin olusturarak i¢ tutarlilik,
birbirinden farkli olusturulan temalar ise kendi aralarinda anlamli bir biitiin olusturarak
dis tutarlihk gdz 6niinde bulundurulmustur. Calisma “Ogrenme- Ogretme Ortami”,
“Fiziksel Donanimlar”, “Veli Faktorii”, “Ogrenci Farkindaligi” olarak dért ayr
temaya ayrilmistir. Bu temalar altinda toplanan sorunlar analiz edilerek frekans tablosu
olusturulmustur. Bu temalar altinda toplanan problemlere yonelik ¢6ziim Onerilerinin
sunuldugu eylem plani uygulanmistir. Uygulanan eylem plan1 sonrasinda elde edilen
bulgular 1s181inda iliskilendirilerek yorumlanmistir. Arastirma sonuglar1 yazilmistir.

Eylem planinin uygulanmasi sonrasinda proje sunumu yapan 6grencilerin kendilerini
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degerlendirdikleri, 6z degerlendirme formu; proje sunumu yapan arkadaslarini
degerlendiren, akran degerlendirme formu ve aragtirmaci 6gretmenin degerlendirmesi
olan proje degerlendirme formu ile elde edilen bulgular yorumlanmis ve

raporlagtirtlmigtir.

3.7 inandiricihk ve Aktarilabilirlik

Nitel arastirmalarda gecgerlik arastirilan olgunun tarafsiz ve objektif
gozlemlemesi olarak ifade edilmektedir. Gegerlik giivenirligi etkileyen ve belirleyen
bir neden olmasi yoniiyle nitel calismalarda giivenirlik konusuna gore 6ncelikli oldugu
vurgulanmaktadir. Gegerlik ve giivenirlik kavramlari nitel ¢alisma deseni olan eylem
arastirmalarinda inandiricilik®, “aktarilabilirlik”, “teyit edilebilirlik” ve “tutarlilik”

kavramlari ile iliskilendirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Calismanin arastirmacinin uzun siireli ¢alistigt okulunda Ogrencileriyle
gergeklestirmesi calismanin  giiglii  yanlarindandir. Calismada inandiriciligin
saglanmasi amaciyla aragtirmaci veri kaynaklari ile siirekli iletisim ve etkilesim
halinde olmustur. Ayrica arastirmaci diger meslektaslarinin da goriislerine
bagvurmustur. Sik sik yapilan toplantilar ile genis zaman diliminde giliven ortami
olusturmustur. Bununla birlikte farkli goriislerle farkli bakis agilar1 olusturulmaya
calisilmig, genelleme yapmak yerine farkliliklar ortaya konularak ¢esitleme yontemi
kullanilmigtir. Uzman incelemesine bagvurulmus, kaynakg¢a yeterliligine dikkat
edilmistir. Aktarilabilirlik saglanmasi agisindan arastirmaci ¢alismada ortaya ¢ikan
temalara yorumunu katmadan aktarmistir. Ogrenci mektuplari, anketleri,
bilgilendirme toplantilar1 ve sunumu, Ogrencilerden doldurmasi istenen 0z
degerlendirme ve akran degerlendirme formlari, O6gretmenin doldurdugu proje
degerlendirme formu ile arastirma ortaminin aktarilabilirligi vurgulanmigtir. Nitel bir
arastirma olan eylem arastirmasi deseniyle olusturulan bu ¢alismada nesnellik kavrami
yerine teyit edilebilirlik tizerinde durulmustur. Bu amagla toplanan tiim verileri, veri
toplama araglarini, analiz asamasindaki kodlamalari, alinan notlari, dokiimanlar,
varsayimlar gerektiginde ham verilerle incelenmesi ve teyit edilebilmesi amaciyla
saklanmistir. Arastirmacinin etkin katilimci olmasi, arastirma yaptigi okulda uzun
zamandir ¢alisiyor ve gézlem yapiyor olmasi uzun siireli etkilesimin gergceklesmesini

saglamigtir. Tutarliligin saglanmasi amaciyla verilerin toplanmasi, incelenmesi,
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temalara ayrilmasi, analizi ve bulgularin yorumlanmasi basamaklarinda birbirleriyle

iliski kurulmustur.

Nitel bir ¢caligmanin inandiriciliginin ve aktarilabilirligini saglanabilmesi igin
bazi stratejilerin izlenmesi gerekmektedir. Bu ¢alismada inandiricilifi saglayabilmek
icin arastirma problemi agik bir sekilde ifade edilmeye calisilmig, eylem aragtirmasi
desenine gore belirlenen problem Ogretmen ve 6grencilere sorulan sorularla daha
belirgin hale getirilmistir. Eylem arastirmasi siirecinde Ogrencilerin proje gorevini
yaparken karsilastiklar1 problemleri siire¢ igerisinde ¢6zme c¢alismalarina rehberlik
edilmistir. Eylem arastirmalarinda kullanilan katilmli gézlem, arastirmaci notlari,
O0grenci mektuplari, akran degerlendirme, 0z degerlendirme ve Ogretmen
degerlendirme formlar1 kullanilarak veri cesitlemesi yapilmistir. Bu calismada
arastirma bulgular1 verilerinin elde edildigi ortam arastirmacinin kendi okulu olmasi
acisindan anlamlidir. Elde edilen bulgularin farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama
yontemleri ve farkli analiz stratejileri ile teyit edilmesine c¢aba gosterilmistir.
Arastirmacinin arastirma yaptigr okulda sekiz yil siireyle fen bilimleri 6gretmeni
olarak gorev yapmasi veri toplama siirecinde Ogrencilerini yakindan tanimasi veri
toplama siirecine oldukca hakim ve bilgi toplama agisindan derinlemesine ¢alismaya
olanak tanmustir. Veri toplama siirecinde Ogrencilere yonelik anket ¢aligmalart
sorularmin 6grenci ve 6Zretmenlerin ihtiyag ve beklentileri tespit edilerek hazirlanmis
olmasi arastirma ile ilgili daha derin bilgi toplanmasi agisindan oldukc¢a anlaml
olmaktadir. Arastirma verilerin analizi sirasinda igerik analizi kullanilmistir. Olgular
yeterince birbirinden ayristirilmis ve temalara ayrilmistir. Temalara ayrilmadan 6nce
anlamli kodlamalar yapilmis olup, temalar arastirma siirecinde kesfedilmistir.
Bulgular1 desteklemek amaciyla dgrencilere ve ailelerine proje 6lgegi ve proje gorevi
ile ilgili bilgilendirme yazis1 gonderilmis, 6grencilere mektup yazdirilmis ve anket
yapilmistir. Bulgularin sunumunda eylem arastirmasinda ortaya ¢ikan problemler
tablolar halinde verilmis ve problemlere yonelik gelistirilen ¢6ziim Onerilerinin
gerceklesme durumlar agikga ifade edilmis, dogrudan alitilar yapilmistir. Ogrenciler
proje gorevlerini tamamladiktan sonra sunum gerceklestirmisler sunum sonunda
arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan duygular1 sinifta paylagsmalar1 saglanmais,
goniillii davranarak proje siirecini tamamladiklar1 gorilmiistiir. Bu baglamda

bulgularin  katilimeilar  acgisindan  gergek¢i  bulundugu  sdylenebilir.  Diger
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arastirmacilarin benzer konu bagliklarin1 benzer sekilde arastirmalarini olanak
saglayacak sekilde basamaklar agiklanmustir. Inandiricihign  artirabilmek igin
okuyucular1 arastirma sonuglarini kendi yasam deneyimleri ile iliskilendirebilmeleri
icin biitin basamaklar anlatilmig, agiklanmig ve diger dersler igin de
uygulanabilmesine olanak saglanmistir. Gerektiginde sergilenmek ve gosterilmek
tizere ham veriler incelenebilecek bi¢cimde saklanmistir veriler arastirmaci ve
calismanin danigmani tarafindan analiz edilip kodlanmistir. Verilerin analizinde
Onyargilar, yanlis anlasilmalar, gercek dis1 veriler gézden gecirilmis ve ayiklanmistir.
Bu kapsamda somut bilgiler alinmis, somut 6l¢ekler uygulanmis ve goniilliiliik esasina

dayali olarak katilim saglanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu kisimda arastirma problemine iliskin uygulanan eylem basamaklarina yer
verilmistir. Eylem arastirmasi sonucunda ortaya ¢ikan verilerin analiz edilmesi ile elde
edilen bulgular aragtirma sirasinda ortaya ¢ikan problemlere gore yorumlanmustir.
Buna gore 6gretmenlerden ve 0grencilerden alinan bilgiler ayr1 ayr analiz edilerek

yorumlanmis ve eylem arastirmasi siirecinde veriye doniistiiriilmiistiir.
4.1. Durum Tespitine Yonelik Goriisler

Ortaokul 6grencilerine verilen proje gorevleri yonetmeligin ilgili maddesince
verilmesi zorunlu ve not ile degerlendirilen bir dlgme degerlendirme araci olarak
tanimlanmaktadir. Proje gorevlerinin okullarda saglikli yiiriitiilmesi ve dgrencilerde
anlamli degisiklikler saglamasi, siirecin verimli yonetilmesi agisindan 6gretmen ve
O0grenci boyutunda yasanan sikintilarin ortaya konulmasinin gerekli oldugu
goriilmektedir. Bu c¢alismada durum tespiti yapilirken proje gorevlerinin
tanimlanmasi, verilmesi, takip edilmesi, degerlendirilmesi, 6gretmenin yeterlilikleri
kapsaminda oOgretmenlerin yasadiklart sorunlar ve proje gorevlerini secerken,
yaparken, degerlendirilirken, 6gretmene ulasma noktalarinda 6grencilerin yasadiklar

sorunlar ile ilgili 6gretmen ve 6grenci goriisleri alinmastir.

4.1.1 Ogretmenlerden Ahnan Gériisler

Ogrenciler tarafindan egitim- 6gretim yili boyunca istedikleri derslerden en az
bir adet olmak iizere birden fazla projenin yapildigi ve notla degerlendirdigi
diistintildiiglinde proje gorevlerinin 6grencilerin akademik basari, psiko- motor ve
duyussal alanda ki geligimleri agisindan 6nemlidir. Bu kapsamda 6gretmenlerin proje

gorevlerini tanimlarken, belirlerken, verirken, siireci ve projeyi degerlendirirken
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nelere dikkat ettikleri, siireci yonetirken karsilastiklari sorunlarin ortaya konulmasi
proje gorevlerinin 6gretmen boyutunda yasanan sikintilarin ortaya konulmasini
saglamaktadir. Proje gorevlerinin bir ayagi olan 6gretmen tarafindan sunulan goriisler
ve belirtilen sorunlar proje gorevlerinin saglikli yiiriitiilmesi konusunda ¢6ziim

oOnerilerinin gelistirilmesini saglamaktadir.

Ortaokul fen bilimleri dersinde ogrencilere verilen proje gorevlerinin
yuriitiilmesi siirecinde yasanan sorunlar ile ilgili dokuz o6gretmenden 82 goriis

alimmustir. Bu goriisler Tablo 14’de sunulmaktadir.

Tablo 14. Durum Tespitine Yonelik Ogretmen Gériisleri

1 Internetten direkt ¢ikt1 alimmasi (10)

2 Degerlendirilecek proje gorevleri sayisinin ¢ok olmasi ve zaman yetersizligi  (9)
yasanmasi

3 Internetten alinan hazir bilginin arastirma yapilmadan ve 6zgiinliik katilmadan ~ (8)
sunulmast

4 Zamaninda yapilmayan, yetistirilemeyen 6devlerin kriterlerden uzak teslim (8)
edilmesi

5 Odev hazirlarken kaynak, bilgisayar ve internet erisimlerinin kisithlig1 ya da hic ~ (8)
olmamasi

6 Proje gorevlerini verirken, takip ederken ve degerlendirirken ¢ok fazla evrak (8)
kullanilmasi1

7 Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmay1 bilmemesi (6)

8 Proje gorevleri verilirken konu bulmada zorluk yasanmasi (5)

9 Proje iiretimi agisindan dgretmenin yeterli donanima sahip olmamasi @)

10 Velilerin proje gorevini maddi yiik olarak diisinmesi @)

11 Ailenin proje gérevlerine olumsuz tutumu ?3)

12 Grup ¢aligmalarinda bazi 6grencilerin calismaya katilmamasi ?3)

13 Ogretmenin projelerin égrencinin ilgi ve becerisine uygunlugunun denetimini  (3)
yapmamast

1 Ogretmen — 6grenci isbirliginde zaman sinirlihig: 3)

Tablo 14’de durum tespitine yonelik 0gretmen goriisleri incelendiginde en
fazla internetten dogrudan kopyalama yapilma sorunu dile getirilmektedir (f 10). Bunu
sirastyla proje gorevi ¢oklugu (f 9), 6zgiinliik katmadan kopyalama yapma (f 8), 6dev
planina uymadan geciktirme (f 8), not ylikseltme amagh proje dersi se¢me (' 8), yeterli
kaynaga ulasamama (f 8) ve evrak iizerinde ¢ok fazla zaman gecirmek durumunda

kalma seklinde ifade edilmektedir.
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Ogretmenlerin durum tespiti siirecinde 14 baslik ve 82 ifade seklinde ortaya
¢ikan problem ctimleleri temalastirilarak dort ana baglikta toplanmistir. Bu basliklar
Ogrenme-dgretme siireci, dgrenci farkindaligi, veli faktorii ve fiziksel donanim

seklinde ortaya ¢ikmakta ve Tablo 15’ de sunulmaktadir.

Tablo 15. Ogretmen Goriislerinden One Cikan Problemler ve Frekanslari
(Temalastirma)

a)Ogrenme — 6gretme siireci (43)

1. Projenin belirlenme (olusma) ve verilme siireci(12)

Proje gorevleri verilirken konu bulmada zorluk yasanmasi (5)

Proje iiretimi agisindan dgretmenin yeterli donanima sahip olmamasi (4)
Ogretmenin projenin dgrencinin ilgi ve becerisine uygunlugunun denetlememesi (3)

2. Projenin siirec takibi: (14)

Zamaninda yapilmayan ddevlerin kriterlerden uzak teslim edilmesi (8)
Ogretmen — 6grenci isbirliginde zaman sinirlihg: (3)

Grup ¢aligmalarinda bazi 6grencilerin ¢aligmaya katilmamasi (3)

3. Projenin degerlendirilme siireci: (17)
Degerlendirilecek proje sayisinin ¢ok olmasi ve zaman yetersizligi yaganmasi (9)
Proje verirken, takip ederken ve degerlendirirken ¢ok fazla evrak kullaniimasi (8)

b) Ogrenci farkindahg: (24)

Internetten direkt ¢ikt1 almmasi (10)

Internetten alinan hazir bilginin 6zgiinliik katilmadan proje diye sunulmasi (8)
Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmay1 bilmemesi (6)

¢) Fiziksel Donanimlar: (8)
Odev hazirlarken kaynak bulma, bilgisayarmn ve internetin kisitli olmasi (8)

d) Veli Faktorii: (7)
Velilerin proje gérevini maddi yiik olarak diisiinmesi (4)
Ailenin proje gorevlerine olumsuz tutumu (3)

Tablo 15 deki temalar incelendiginde 6grenme dgretme siirecinin (43) ti¢ alt
basamaginin oldugu goriilmektedir. Bunlar projenin belirlenme, olugma siireci; siireg
takibi ve degerlendirme siireci seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenci farkindalhig,

fiziksel donanim ve veli faktorii temalarinda ise tek boyut bulunmaktadir.
4.1.2. Ogrencilerden Alinan Gériisler

Proje gorevleri o6grencilerin 6zgiiven kazanma, isbirlik¢i ve kendi basina
calisma, plan yapma, akil yiiriitme, elestirel ve yansitici bakma, degerlendirme ve
muhakeme becerileri ile basarma duygularinin gelisimine olanak veren alternatif

6lgme degerlendirme araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda proje gorevleri
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ile Ogrencilere kazandirilmasi istenen Ozellik ve becerilerin anlamli sonuglara
doniisebilmesi adina alanda var olan sorunlarin tespit edilmesi gerekmektedir. Bu
calismada proje gorevlerinin 6grenci agisindan nasil tanimlandigi, 6grencilerin proje
gorevlerini alirken, segerken, yapilmasi ve degerlendirilmesi agamalarinda yasadiklari
sikintilar sorularak belirlenmeye ¢alisilmistir. Proje gorevlerinin yonetilmesi siirecinin

onemli bir ayagi olan 6grencilerden alinan goriiglere yonelik oneriler tiretilmistir.

Ortaokul fen bilimleri dersinde O&grencilere verilen proje gorevlerinin
yiiriitiilmesi siirecinde yasanan sorunlar ile ilgili 142 6grenciden 767 goriis alinmustir.

Ogrenci goriisleri asagida Tablo 16 da ki gibi sunulmaktadir.

Tablo 16. Durum Tespitine Y&nelik Ogrenci Gériisleri

1 Evde internet bilgisayar olmamasi (81)
2 Konuyu kendimizin belirleyememesi (79)
3 Proje konusunu bulmakta zorlanma (63)
4 Evde flash bellek gibi depolama araglarinin olmamasi (52)
5 Okulda internet kullaniminin agilmamasi (46)
6 Ogretmenlerin projeleri begenmemesi (43)
7 Proje gdrevinin nasil yapilacagmi anlamamak (41)
8 Siire sikintis1 (40)
9 Proje gorevi yapmaya isteksizlik (36)
10 Notu diisiik derslerden proje gérevi almak istemek (35)
11 Ogrencilerin dgretmenlerden yeterli yardim alamamasi (35)
12 Evde ¢alisma ortaminin olmamasi (30)
13 Gereken malzemelerin ailemize maddi yiik olmast (24)
14 Malzemelerin bulunmamasi (21)
15 Projeler i¢in az siire verilmesi (21)
16 Projeyi 6grencinin neden yaptigini bilmemesi (19)
17 Proje sunumlarinin yapilmamasi 19)
18 Proje gorevlerinin kagt tizerinde kalmasi an
19 Grup projelerinde paydaslarin birlikte ¢caligma sikintisi (16)
20 Proje gorevlerinin zor olmasi (15)
21 Proje gorevlerinin sosyal beceri tarzinda olmamasi (10)
22 Ogretmenden utanma 9)

23 Okulda teneffiis ve 6gle aralarinm birlikte ¢aligmaya yetmemesi 9)

24 Projeleri ailemizin yapmasi (6)

Tablo 16 ‘da durum tespitine yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde en ¢ok
problemin evde internet ve bilgisayarin olmamast (f 81), proje konusu bulma
konusunda yasandigi (f 63) bunu sirasiyla evde internetin ve bilgisayarin olmamasi (f
55), 6grencilerin flash bellek gibi depolama araglarina sahip olmamalari (f 52), okulda
interneti kullanmalar1 (f 46), 6gretmenlerin projeleri begenmemesi (f 42), konuyu

ogrencilerin kendilerinin belirleyememesi (f 42), proje gorevlerini nasil yapacaklari
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konusunda bilgi sahibi olmamalar1 (f 41), siire sikintis1 yasamalar1 (f 40) problemleri

takip etmektedir.

Ogrencilerin durum tespiti siirecinde 24 baslik ve 767 ifade seklinde ortaya
cikan problem climleleri temalastirilarak dort ana baslikta toplanmistir. Bu bagliklar
Ogrenme-6gretme siireci, dgrenci farkindaligi, veli faktorii ve fiziksel donanim

seklinde ortaya ¢ikmakta ve Tablo 17° de sunulmaktadir.

Tablo 17. Ogrenci Goriislerinden One Cikan Problemler ve Frekanslari
(Temalastirma)

a) Ogrenme — 6gretme siireci: (417)

1. Projenin belirlenme (olusma) ve verilme siireci:(208)
Konuyu kendimizin belirleyememesi (79)

Proje konusunu bulmakta zorlanma (63)

Proje gorevinin nasil yapilacagini anlamamak (41)
Proje gorevlerinin zor olmasi (15)

Proje gorevlerinin sosyal beceri tarzinda olmamasi (10)

2. Projenin siireg takibi: (130)

Siire sikintisi (40)

Ogrencilerin 6gretmenlerden yeterli yardim alamamasi (35)
Projeler i¢in az siire verilmesi (21)

Grup projelerinde paydaslarin birlikte ¢aligma sikintisi (16)
Ogretmenden utanma (9)

Okulda teneffiis ve 6gle aralarinin birlikte calismaya yetmemesi (9)

3.Projenin degerlendirilme siireci: (79)

Ogretmenlerin projeleri begenmemesi (43)

Proje sunumlarinimn yapilmamasi (19)

Proje gorevlerinin kagit {izerinde kalmasi (17)

b) Fiziksel Donanimlar: (230)

Evde internet, bilgisayar olmamasi (81)

Evde flash bellek gibi depolama araglarinin olmamasi (52)
Okulda internet kullaniminin agilmamasi (46)

Evde ¢aligsma ortaminin olmamasi (30)

Malzemelerin bulunmamasi (21)

¢) Ogrenci farkindahgi: (90)

Proje gorevi yapmaya isteksizlik (36)

Notu diisiik derslerden proje almak istemek (35)
Projeyi 6grencinin neden yaptigmi bilmemesi (19)

d) Veli Faktorii: (30)

Gereken malzemelerin ailemize maddi yiik olmasi (24)
Projeleri ailelerimizin yapmasi (6)

Tablo 17’ deki temalar incelendiginde 6grenme 6gretme siirecinin (417) tig alt
basamaginin oldugu goriilmektedir. Bunlar projenin belirlenme, olugma siireci; siireg
takibi ve degerlendirme siireci seklinde ortaya cikmaktadir. Ogrencilerden gelen

sorunlarin biiylik kismin1 6gretme- 6grenme siireci sirasinda yasandigi goriilmektedir.
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Ogrenci farkindaligi, fiziksel donanim ve veli faktrii temalarinda ise tek boyut
bulunmaktadir.

Ogrenci ve dgretmenlerden durum tespitine yonelik goriisler Tablo 15 ve Tablo
17> de hem genel olarak hem de temalastirilmis sekilde ifade edilmistir. Eylem
arastirmasi stirecinde genel adimlar belirlemek ve basamaklar1 planlayabilmek icin
Ogretmen ve d6grenci gorlislerinin ayni tema altinda birlestirilmesi amaglanmistir. Buna

gore olusturulan temalar Tablo 18’ de gdsterilmektedir.

Tablo 18. Ogretmen ve Ogrenci Gériislerinden One Cikan Problemler ve Frekanslar
(Temalastirma)

a) Ogrenme — 6gretme siireci (460)

1. Projenin belirlenme (olusma) ve verilme siireci:(220)

OGRETMEN;

Proje gorevleri verilirken konu bulmada zorluk yasanmasi (5)

Proje iiretimi agisindan dgretmenin yeterli donanima sahip olmamasi (4)
Ogretmenin projenin dgrencinin ilgi ve becerisine uygunlugunun denetlememesi (3)

OGRENCI;

Konuyu kendimizin belirleyememesi (79)

Proje konusunu bulmakta zorlanma (63)

Proje gorevinin nasil yapilacagini anlamamak (41)
Proje gorevlerinin zor olmasi (15)

Proje gorevlerinin sosyal beceri tarzinda olmamasi (10)

2. Projenin siirec takibi: (144)

OGRETMEN;

Zamaninda yapilmayan ddevlerin kriterlerden uzak teslim edilmesi (8)
Ogretmen — dgrenci isbirliginde zaman siirliligi (3)

Grup ¢aligmalarinda bazi 6grencilerin caligmaya katilmamasi (3)

OGRENCI;

Siire sikintis1 (40)

Ogrencilerin 6gretmenlerden yeterli yardim alamamasi (35)
Projeler igin az siire verilmesi (21)

Grup projelerinde paydaslarm birlikte ¢alisma sikintisi (16)
Ogretmenden utanma (9)

Okulda teneffiis ve 6gle aralarinin birlikte ¢alismaya yetmemesi (9)

3. Projenin degerlendirilme siireci: (96)

OGRETMEN;

Degerlendirilecek proje sayisinin ¢ok olmasi nedeni ile zaman yetersizligi yasanmasi (9)
Proje verirken, takip ederken ve degerlendirirken fazla evrak kullanilmasi (8)

OGRENCI;

Ogretmenlerin projeleri begenmemesi (43)
Proje sunumlarinin yapilmamasi (19)

Proje gorevlerinin kagit tizerinde kalmasi (17)
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Tablo 18 (Devami). Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinden One Cikan Problemler ve
Frekanslari

b) Fiziksel Donanimlar: (238)

OGRETMEN;
Projeler hazirlarken kaynak (yazili kaynak) kisitliligi, hi¢ olmamasi (8)

OGRENCI;

Evde internet, bilgisayar olmamasi (81)

Evde flash bellek gibi depolama araglarinin olmamasi (52)
Okulda internet kullaniminin agilmamasi (46)

Evde c¢aligma ortaminin olmamasi (30)

Malzemelerin bulunmamasi (21)

¢) Ogrenci farkindalig: (114)

OGRETMEN;

Internetten direkt ¢ikt1 almmasi (10)

Internetten alinan hazir bilginin 6zgiinliik katilmadan proje diye sunulmast (8)
Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmay1 bilmemesi (6)

OGRENCI;

Proje gorevi yapmaya isteksizlik (36)

Notu disiik derslerden proje almak istemek (35)
Projeyi 6grencinin neden yaptigmi bilmemesi (19)

d) Veli Faktorii: (37)

OGRETMEN;
Velilerin proje gérevini maddi yiik olarak diisiinmesi (4)
Ailenin proje gorevlerine olumsuz tutumu (3)

OGRENCI;
Gereken malzemelerin ailemize maddi yiik olmasi (24)
Projeleri ailemizin yapmasi (6)

Tablo 18’de 6gretmen ve d6grenci goriislerinin temalastirilmasi sonucunda 849
ifade seklinde ortaya ¢ikan problem ciimleleri incelendiginde; dort ana baglik altinda
altt temel sorun kaynagi oldugu anlasilmaktadir. Dort ana tema olarak Ogrenme
Ogretme siireci, fiziksel donanim, Ogrenci farkindaligi ve veli faktorii ortaya
cikmaktadir. Bu ana temalarin altinda yer alan sorunlar ise projelerin belirlenmesi ve
verilmesi siirecinde yasanan sorunlar, projelerin siire¢ takibinde yasanan sorunlar,
projelerin degerlendirilme siirecinde yasanan sikintilar, fiziksel donanimlarin
yetersizligi, 0grencilerin proje gorevlerine karsi gelistirdikleri ilgisizlik ve olumsuz

tavir ve velilerin projelere olumsuz tutumlari olarak belirlenmistir.
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4.2. Durum Tespiti Siirecinde Ortaya Cikan Sorunlarmm Coziimiine

Yonelik Eylem Arastirmasi Basamaklari

Bu bolimde durum tespitine yonelik Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin
temalastirilmast sonucunda ortaya ¢ikan sorunlarin ¢o6ziimiine yonelik eylem
arastirmasi basamaklar1 yer almaktadir. Eylem arastirmasi modeline uygun olarak
ogretmenlerden ve 6grencilerden alinan goriisler 1s18inda okullarda yiiriitiilen proje
gorevlerinde yasanan sorunlar 6grenme- dgretme siireci, 0grenci farkindalig, fiziksel
donanimlar ve veli faktorleri temalarina ayrilmistir. Ortaya konulan sorunlar asagidaki

gibi belirlenmistir.

Sorun: Projelerin belirlenmesi ve verilmesi siirecinde yasanan sorunlar
Sorun: Projelerin siire¢ takibinde yagsanan sorunlar
Sorun: Projelerin degerlendirilme siirecinde yasanan sorunlar

Sorun: Fiziksel donanimlarin yetersizligi

o &~ w0 Dd ke

Sorun: Ogrencilerin proje gorevlerine kars: gelistirdikleri ilgisizlik ve olumsuz
tavir.

6. Sorun: Velilerin projelere olumsuz tutumlari

4.2.1 Ogrenme Ogretme Siireci

Ogrenme &gretme siireci temasi altinda yasanan sorunlar ii¢ temel kisma
ayrilmistir. Bunlar projelerin belirlenmesi ve verilmesi siirecinde, siire¢ takibinde ve
degerlendirilme asamasinda yasanan sorunlar seklinde ifade edilmektedir.
Ogretmenlerden ve &grencilerden gelen sorunlara yonelik belirlenen ¢oziim Sneriler
eylem basamaklarina doniistiiriilerek uygulanmistir. Tespit edilen sorunlara yonelik
gelistirilen ¢oziim Onerileri asagidaki gibi ortaya konulmustur. Ogrenme- 6gretme
stireci ifadesi ile projenin kurgulanip hazirlanmasi ve tamamlanip degerlendirilmesi
stireclerindeki ilk basamak olan projenin belirlenmesinden en son asama olan

degerlendirilmesine kadar olan biitiin siireglerin yiiriitiilmesi kastedilmektedir.
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Asagidaki Tablo 19’ da 6grenme-6gretme siirecinde ortaya ¢ikan problemlere

iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 19. Ogrenme Ogretme Siirecinde Yasanan Problemler

Yasanan Problemler f %
1.Projenin belirlenme (olusma) ve verilme siireci 220 48
2.Projenin siireg takibi 144 31
3. Projenin Degerlendirilmesi 96 21
Toplam 460 100

Tablo 19°de goriildiigii gibi 6grenme 6gretme siirecinde yasanan sikintilarin %
48’ si projenin verilme ve belirlenme siirecinde yasanmaktadir (220 sorun). ikinci
olarak % 31’lik dilimde projenin takibi siirecinde yasanan sorunlar (144 sorun) ve
%21’lik dilimde de projenin degerlendirme siirecinde yasanan sorunlarin (96 sorun)

belirtildigi goriilmiistiir.
4.2.1.1. Projenin belirlenmesi ve verilmesi siireci

Proje gorevlerinin ger¢eklesme asamalarinin ilk basamagi olan belirlenme ve
verilme siireci proje gorevinin neden verildiginin, konularin nasil belirlenip
yapilacaginin, siirecin nasil isleyeceginin ve degerlendirileceginin 6grenciye dogru
tanimlanmasi, O0gretmen Ogrenci isbirligi ile 6grencinin istedigi ve calisabilecegi
konunun secilmesi olarak nitelendirilmektedir. Konularin belirlenmesi ve secimi,
Ogretmen tarafindan Ogrencinin akademik seviyesine uygun olarak belirlenip
Ogrenciye verilmesi ya da belirlenen konulardan 6grencinin se¢im yapmasi yahut
ogrencinin c¢alismak istedigi konu iizerinde kendi smif diizeyine uygun konulari
istemesi seklinde olmaktadir. Proje gbrevine baslamadan once yapilan se¢imlerin
Ogretmen ve Ogrenci arasinda iletisim kurularak yapilmasi odevin anlamli ve
calisilabilir olmasini saglamaktadir. Ogrencinin kendi ilgi alanina gére belirleyecegi
ya da segecegi konular lizerine odaklanmasi proje gorevinin eglenerek kalici
Ogrenilmesine olanak yaratmaktadir. Asagida Tablo 20°de projenin belirlenmesi ve

verilmesi agamalarinda ortaya ¢ikan sorunlar verilmistir.
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Tablo 20. Projenin Belirlenmesi ve Verilmesi Siirecinde Yasanan Problemler

KARSILASILAN GUCLUKLER f %
Ogrencilerin konuyu kendileri belirleyememesi 79 35
Ogrencilerin proje konularmi bulmakta zorlanmalar1 63 28
Nasil yapacaklarini bilmedikleri 41 18
Proje gorevinin zor oldugu 15 7
Proje gorevlerinin sosyal beceri tazinda olmadigi 10 4
Ogretmenin proje konularini bulmakta zorluk yasamalar1 5 2
Proje tiretimi agisindan 6gretmenin yeterli donanima sahip olmamasi 4 2
Ogretmenin projelerin dgrenci ilgi, becerisine uygunlugunun denetimini 3 1
yapmamasi

TOPLAM 226 100

Ogrenci ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerde Tablo 20’de oldugu gibi proje
gorevlerinin yapim asamasinda 6gretme ve 6grenme siireci agisindan bazi problemler
yasandig1 gorlilmektedir. Projenin belirlenmesi ve verilme siireci olarak adlandirilan
bu basamakta 6grencilerin ve 6gretmelerin giicliikler yasadigi ifadeler goriilmektedir.
Proje konularin belirlenmesi ve 6grencilere verilmesi siirecinde on temel sorun
kaynaginin oldugu temalardan anlasilmaktadir. Bunlar; 6grencilerin proje konusunu
bulmakta zorlanmalari (f 63), 6grencilerin konuyu kendilerinin belirleyememesi (f 42),
ogrencilerin proje gorevini nasil yapacagini bilmemesi (f 41), proje konusunu
belirleyememe (f 37), proje gorevinin zor olmasi (f 15), proje gorevlerinin sosyal
beceriler seklinde olmamasi (f 10), O6grencilerin bilimsel arastirma siirecini
bilmemeleri (f 6), 6grencilerin proje konusu bulmakta zorluk ¢ekmeleri (f 5), proje
tiretimi agisindan 6gretmenin yeterli donanima sahip olmamasi (f 4) ve 6gretmenin
proje gorevlerini d6grencinin ilgi ve becerisine uygun olup olmadiginin denetimini

yapmamasi (f 3) seklinde ifade edilmektedir.

Ogrencilerin proje konusunu bulmakta zorlanmalari, konuyu kendilerinin
belirleyememeleri ve proje gorevini nasil yapacaklarimi bilmemeleri sorunlarinin
olduk¢a sik tekrarlanmasi bu sorunlarin Oncelikle ¢6ziimlenmesi gerektigini

gostermektedir. Buna yonelik olarak yapilan etkinlikler asagida ifade edilmektedir.

Belirtilen problemlerin ortadan kaldirilmasi igin ii¢ basamaktan olusan bir

eylem plani gelistirilmistir. Bunlar;



96

a) Projenin dogru tanimlanmasi ve nasil yapilacagiin 6gretmen tarafindan
anlatilmasi.
b) Proje konularinin belirlenmesi ve Ogrenciler tarafindan projelerin segimi.

(Ogrencilerin yetenekleri ve ilgilerinin dikkate alinmas).

c) Ogretmenin proje gorevlerinin yonetilmesi ile ilgili mevzuatt yeniden
incelemesi ve biligsel hazirlik yapmasi.

Buna gore birinci basamakta, projenin dogru tanimlanmasi ve nasil
yapilacaginin 6gretmen tarafindan anlatilmasi, ikinci basamakta proje konulariin
belirlenmesi ve dgrenciler tarafindan projelerin se¢imi, 6grencilerin yetenekleri ve
ilgilerinin dikkate alinmasi, liclincii basamakta ise 6gretmenin proje gorevlerinin

yonetilmesi ile ilgili mevzuati yeniden incelemesi ve biligsel hazirlik yapmasi olusan

bir eylem planinin uygulanmasi tasarlanmustir.

a) Projenin dogru tamimlanmasi ve nasil yapilacagimn 6gretmen tarafindan

anlatilmasi

Birinci basamak eylem planinin ortaya ¢ikmasinin sebebi dgrencilerin
bilimsel aragtirma yapmay: bilmemesi”, ‘‘ proje gorevlerinin sosyal beceri tarzinda

’

olmamasi”, “ proje gérevinin nasil yapilacagini anlamamasi”’ ve ““ proje gérevlerinin
zor olmast” gibi sorunlarin dile getirilmesi lizerine gelistirilmistir. Burada belirtilen

sorunlarin ortadan kaldirilmasi i¢in projenin dogru tanimlanmasi ve nasil

yapilacaginin 6gretmen tarafindan anlatilmasi ¢6ziim olarak gelistirilmistir.

Bu basamakla ilgili fen bilimleri dersinde proje gorevi alan 6grencilere “ Proje
gorevi nedir?”, “Saglikll bir proje nasil hazirlanir?” sunusu hazirlanarak énceden
belirlenen tarihte fen bilimleri laboratuvarinda sunulmustur. Sunuma 6. Sinif, 7. Simif
ve 8. Simif diizeyinden dgrenciler katilmistir. Ogrencilerin 9 tanesinin kiz, 5 tanesinin
erkek oldugu tespit edilmistir. Sunu hazirlanirken 6grencilerin yas diizeyi dikkate
alinarak bilimsel arastirmanin nasil olmasi gerektigi basit kavramlarla agama asama
ifade edilirken, dikkatlerini ¢ekmek ve ilgilerinin dagilmamasi i¢in gorsellerin
kullanimma dikkat edilmistir. Ogretmenin dgrencilere yaptigi sunumla saglikli bir
proje gorevinin agsama asama nasil belirlenecegi, yapilacagi ve degerlendirilecegi
anlatilmistir.  Sunum O6grenci soru- cevaplartyla birlikte herhangi bir giicliik
yasanmadan 38 dakikada tamamlanmistir. Sunum sonunda 6grencilerin konuyu

igsellestirme ve anlama diizeylerini Olgmek, anlayamadiklar1 noktalar1 tespit
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edebilmek i¢in dgrencilerden geri bildirim olarak “Sunumun size kazandirdiklar: ve
hissettirdikleri nelerdir?” diye sorularak diisiincelerini, duygularini yansitan mektup
yazmalar1 istenmistir. Gelen mektuplarda sunumun Ogrencilerde proje gorevlerine
kars1 olumlu farkindalik olusturdugu goriilmiistir.  Ogrencilerin proje gdrevi
hazirlarken yapmasi gereken islem basamaklarini 6grendiklerini, ¢aligma takvimi
olusturmalar1 gerektigini, hangi yonergeleri ne zaman izleyeceklerini, 6zgiinliik
katilmadan sunum, ¢ikt1 ya da kartona yapistirilip hazirlanmis bir 6dev hazirlayip
getirdiklerini 6z degerlendirme yaparak fark ettiklerini ifade etmislerdir. Asagida
Ogrenciler tarafindan sunum sonunda neler hissettikleri ve neler 6grendiklerine iliskin

yazdiklar1 mektuplar yer almaktadir.

Sekil 9. Ogrenci Mektuplari
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Asagidaki Tablo 21°de 6grenci mektuplarindan gelen doniitlerin birlestirilmis

hali yer almaktadir.

Tablo 21. Ogrenci Mektuplari

6. Sinif

Proje gorevimde sunumun katkist var. Sunumu izledikten sonra taslak hazirlamak
gerektigini ve asamalar1 daha iyi anladim. Bilgi toplamam gerektigini 6grendim. Bence
Odevler verilmeden 6nce bilgilendirilmeli. Sunumda her seyi yeteri kadar anladim.

6. sinif

Sunumun bana ve hazirlayacagim projelere ¢ok katkis1 oldu. Meger bir siirii seyi
kagirryormusum. Once plan belirleyip proje yapacagim. Daha etkileyici fikir ve
diisiinceler gelistirdim. Onsdz, kaynakga, icindekiler, giris, tesekkiir ve merak uyandiran
bilgiler yazmay1 unutmayacagim. Bence bu tarz sunumlar gerekli ¢iinkii 6grenci 6devi
yaparken ne yapacagini sasiriyor, sasirinca da yapamiyor.

6. sinif

Sunum c¢ok giizel ve anlayacagim sekilde olmus. Sunum c¢ok isime yarayacak.
Hazirlayacagim proje gorevime oldukca katkis1 oldu. Nasil proje gérevi yapacagimi
anladim. Onceki yaptigim odevler proje degilmis gibi geliyor. Cok giizel fikirler
gelistirdim. Projeler yapilmadan once Ogrenciler kesinlikle bu tarz sunumlarla
bilgilendirilmeli, nasil yapacagini anlamis olurlar.

6. sinif

Sunumu basit ve kolay buluyorum. Simdiki proje gérevime ¢ok katkisi oldu. Proje
gorevimi farkli, yenilikler, resim, eglenceli seyler, miizik gibi bir seyler yapmak
istiyorum. Bu tarz sunumlara gerek var.

6. smif

Bu sunumda projeye verdigim o6nem artti. Projelere daha fazla c¢aba harcamam
gerektigini anladim.

6. sinif

Sunumunuz bence proje i¢in ¢ok yararli oldu. Daha 6nce verdigim projeler ya bir slayt,
ya da bir kartona yapistirilmis ¢iktilardi. Simdi projeler icat gibi olacak. Proje gérevleri
yapilmaya baslanmadan 6nce bunun gibi sunumlar yapilmali. Ciinkii 6grenciler yani
bizler bu konuda fazla bilgili degiliz.

7. siif

Sunum gercekten giizeldi. Bana katkisi oldu. Proje hakkinda daha ¢ok bilgi edindim.
Ben suana kadar bir sey bilmiyormusum. Daha ¢ok arastirma yapilmasi ve hipotez
kurmamiz gerektigini 6grendim. Simdiki proje gérevimi dncekiler gibi yapmayacagim.
[lk bakista kafam karist1 pek anlayamadim. Beni zorlayabilir diye diisiindiim. Ama ¢ok
eglenceli olacak ciinkii merak ettigimiz bir konu iizerinde calisacagiz. Proje gorevi
yapilmadan once bu tarz sunumlarla bilgilendirilmeli ki bir seyler 6grenelim.

7. smif

Hazirlayacagim proje gorevine sunumun katkist var. Ciinkii sunumda asama asama
neler yapabilecegim gosterilmis. Daha 6nceki hazirladigim proje gorevleri daha basitti.
Sunumda sonra proje gorevleri hakkinda sadece projenin kagida yazmak oldugunu degil
bagka yontemlerle mesela deneylerle de yapilacagini 6grendim. Daha dnce yaptigim
gibi yapmayacagi. O konuyla ilgili mesleklerden tavsiye ve ya yardim alabilirim. Konu
belirlemede ¢ok iyi diisiinmeyi 6grendim. Proje gorevleri yapilmadan 6nce grenciler
bu tarz sunumlarla bilgilendirilmeli. Bilgilendirilmezse 6grenciler zorluk ¢ekebilir.

7. sif

Sunum gayet giizeldi. Proje gorevleri hakkinda bir siirii yeni sey 6grendim. Daha 6nce
yaptigim projelerden daha biiylik ve giizel yapmak istiyorum. Sunum bana projelerin
diizenli yapilirsa daha kolay ve giizel olacagini1 Ogretti. Bence bu sunumlar her
Ogrencinin hakki.

7. siif

Sunum giizel, bilgilendirici olmus ve yararli buldum. Projelerde sunumun katkisi var.
Clinkii sunum bilgi edinmemizi saglar. Projeyi nasil yapacagimizi ve nerelerden bilgi
edinecegimiz konularinda bana katki sagladi. Proje, sunumlarla bilgilendirilmeli.

8. smif

Bu sunumla bizleri proje hakkinda bilgilendirip nasil daha iyi proje yapmay1, sunum
yapmayl, ¢aligma 6zeni gostermeyi dgrettiniz.

8. smif

Bence her 6gretmen proje gorevi verirken sunum yapmali ¢iinkii katki sagliyor.
Sunumdan sonra proje ile ilgili diislincem degisti. Izleyecegim yollar1 anladim.

8. smif

Sunumun bana ¢ok faydali oldugunu ve isime yarayacagini diisiiniiyorum. Proje gorevi
hazirlamadan 6nce bu sunumun her 6grenciye katkist olacagini diigiiniiyorum.

8. Sinif

Sunum bana fayda saglamadi. Ciinkii ayni1 seyleri yapryordum. Proje gérevleri almadan
once O0grencilere ¢cok fayda saglar daha bilgili olurlar.
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Sunumun O&grenciler iizerinde anlamli ve olumlu ydnde katki sagladigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin biri hari¢ digerleri sunumun onlara katki sagladigini,
ogrencilerden birinin daha 6nceki 6devlerini de sunumda anlatilan gibi yaptigin1 ona
katki saglamadigim ifade etmistir. Ogrencilerin tiimii bu tarz sunumlarin proje
gorevleri verilmeden 6nce yapilmasi gerektigini ¢iinkii 6grencilerin proje gorevlerini
nasil yapacaklarini bilmediklerini ve proje gorevi basamaklarini, proje gérevini nasil
yapilacagini anladiklarmi vurgulamislardir. Ogrencilerden 6' s1 proje gorevini nasil
yapacagint anladigini belirtirken, 4’ proje gorevinde caligma takvimi olusturularak
planli, 6zenli ve diizenli ¢aligmanin proje gorevi i¢in dnemli oldugunu ve édevin daha
kolay yapilacagim ifade etmislerdir. Ogrencilerden 2' si bu siirecin zor ama eglenceli
oldugunu, 9 6grencinin proje gorevi hakkinda diisiincelerinin degistigi ve daha dnce
hazirladiklar1 proje gorevlerinden farkli yapacaklarmi soyledikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerden 2' si proje gorevinin bilimsel arastirmaya uygun hazirlanmasi

gerektigini 6grendigini belirtmislerdir.

b) Proje konularmin belirlenmesi ve 6grenciler tarafindan projelerin secimi

(Ogrencilerin yetenekleri ve ilgilerinin dikkate alinmasi)

Ikinci basamak eylem planinin ortaya ¢ikmasinin sebebi dgrencilerin ““ proje

12 Y

konularint bulmakta zorlandiklar:”, “proje konularini kendilerinin belirleyemedigi’

’

’

ve “proje konusu bulup secemedikleri”, 6gretmenlerin “proje konularini verirken
zorluk yasadiklart”, “bazi derslerde proje almak isteyen égrencilerin yogunlastigini
bu durumda da o6grencilerin sinif seviyelerine uygun proje bulmakta giigliik
cekildigi” ayrica 6grencilerden gelen baska bir doniitte dgrencilerin “Ogretmenin
proje gorevlerini ogrencinin ilgi ve becerisine uygun olup olmadiginin denetiminin

yapmadigi” seklinde ifadeleridir. Bu problemlerin ortadan kaldirilarak yapilmasi

planlanan proje gorevi ile ilgili olarak proje konularinin belirlenmesi ve dgrenciler

tarafindan yeteneklerine ve ilgilerine ydnelik proje gorevlerini secmesi ¢oziim

Onerisi olarak sunulmustur.

Proje gorevi alacak 14 ogrenci icin kendi simif diizeylerine uygun konu

Onerileri sunulmus ve 6grencilerin bunlar igerisinden ilgi ve isteklerine uygun olanlari
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se¢meleri istenmistir. Buna gore Ogrencilerin sectikleri konular ve smiflar1 Tablo

22’de gosterilmektedir.

Tablo 22. Ogrencilerin Sinif Diizeyleri ve Aldiklar1 Proje Konulari

Smifi  Ogrenci No  Proje Konusu

6 Ogrenci 1 Hiicrenin organel ve gorevleri ile ilgili tanitim kart1 hazirlayip
kendi organel oyununuzu tasarlayin.

Ogrenci 2 Dolasim sistemi ve hastaliklar1 anlatan bir dergi tasarlayin.

Ogrenci 3 6. Smif konularn iginde yer alan sistemleri Ogrenmeyi
kolaylastiran oyun tasarlama.

6 Ogrenci 4 Cevrenizde kolesterol hastaligi olan kisileri belirleme ve bu
hastalarin beslenme aliskanliklar1 iizerine roportaj yaparak bu
hastalik ile beslenme aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi agiklayin.

6 Ogrenci 5 Cicegin kisimlarini tam olarak gosteren ii¢ boyutlu ¢icek modeli
tasarlayip kisimlarini tek tek tasarlayip, agiklayin.

6 Ogrenci 6 Diinya’mizin katmanlarin1 gosteren bir model tasarlayip detaylari
gosterilerek agiklayip sinifta arkadaglariniza sunumunu yapin.

7 Ogrenci 7 Sinir sistemi (Denetleyici Sistem ) yap1 ve organlarini bu yapilarin
ve organlarin gokevlerini detayli bir sekilde agiklayin ve Sinir
sisteminin kisimlar1 gosteren ii¢ boyutlu model tasarlayin.

Ogrenci 8 Besin piramidini ayrintili gésteren model tasarlayin.

7 Ogrenci 9 Dil ve Burun yapisini gosteren {i¢ boyutlu model tasarlayip
aralarindaki iligkiyi anlatan bir hikdye yazin.

7 Ogrenci 10 Farkli ylizeylerdeki ve farkli kiitlelerdeki Kinetik Enerjileri
karsilagtiran deney diizenekleri tasarlayin ve sonuglari sinifinizda
arkadaslariniza sunun.

8 Ogrenci 11 8. Smif ders kitabinda yer alan 3. Unite olan Madde ile ilgili
kavramlarin kolay ve kalic1 6grenilebilmesi i¢in carkifelek oyunu
tasarlama.

8 Ogrenci 12 Ergenlik doneminde yasanan bedensel ve ruhsal degisimleri
anlatan oyun tasarlayin.

8 Ogrenci 13 Mitoz ve mayoz bdliinmeyi 6grenmeyi kolaylastiracak tombala
oyunu hazirlayin.

8 Ogrenci 14 Periyodik tabloda yer alan ilk 20 element ve bazi yaygin

kullanilan elementlerin isimleri, sembolleri ve kullanim
alanlariin kolay 6grenilmesini saglayacak yap-boz tasarlayin.

Proje konularimin belirlenmesi konusunda &grencilerden alinan problem
ctimlelerinde projeleri kendilerinin belirleyemedikleri ve proje konularinin kendi ilgi
ve becerilerine yonelik segemedikleri ifadeleri goriilmiistiir. Fen bilimleri dersinde

proje gorevi alan dgrencilerle proje konularini belirleme toplantisi yapilarak toplanti
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sonunda proje konularimi belirleme ve se¢me siirecinde Ogretmen tarafindan
ogrencilere ilgi duyduklar1 konular iizerinde diisiinmeleri i¢in siire verilmis, konu
se¢imini 15.01.2018 tarihli toplantida yapacaklari ifade edilmistir. 15.01.2018 tarihli
toplant1 sirasinda 6grencilere projelerini, sinif seviyelerine uygun bi¢cimde hazirlanip
belirlenmis 6devlerden olusan listelerden ya da ilgi duyduklari akademik seviyelerine
uygun Kendilerinin belirledigi proje gorevlerinden olusan secenekler sunularak
secmeleri istenmistir. 22.01.2018 tarihli bir sonraki toplanti da 6grenciler almak
istedikleri proje gorevlerini secip konu se¢im formunu imzalayarak Ogretmenine
teslim etmislerdir. Yapilan toplantida 6grencilerden 5°i proje konusunu kendi

belirlerken 9 6grencinin ilgi duydugu merak ettigi konulardan sectigi goriilmiistiir.

Proje konularinin verilmesi sirasinda dort dgretmenin karsilastigr giigliigiin
“Proje iiretimi agisindan 6gretmenin yeterli donanima sahip olmamasi” seklinde
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin proje konusu bulma ve tasarlama alanminda

kendilerini yetersiz hissettikleri dikkati ¢ekmektedir.

¢) Ogretmenin proje gorevlerinin yonetilmesi ile ilgili mevzuati yeniden

incelemesi ve bilissel hazirhik yapmasi

Ucgiincii basamak eylem planinin ortaya cikmasinin sebebi &gretmen
goriglerinde yer alan ““ Proje iiretimi agisindan ogretmenin yeterli donanima sahip
olmamasi” seklindeki ifadelerden kaynakli oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
proje konusu bulma ve tasarlama alaninda kendilerini yetersiz hissettikleri dikkati
cekmektedir. Bu problemlerin ortadan kaldirilarak yapilasi planlanan proje gorevi ile

ilgili olarak 6gretmenin proje gdrevlerinin ydnetilmesi ile ilgili mevzuati yeniden

incelemesi ve bilissel hazirlik yapmasi ¢6ziim Onerisi olarak sunulmustur.

Ogretmenin, proje almak isteyen tiim 6grencilere proje gorevini yaparken hem
O0grenecegi hem eglenecedi, Ogrendiklerini anlamlandirarak igsellestirecegi ve
aktarabilecegi birden fazla proje gorevi konusu bulup tasarlamasi, hazirlamasi, takip
etmesi ve degerlendirmesi ciddi birikim ve donanim istemektedir. Ozenli ¢alisma ve
emek isteyen bir siire¢ olan proje yOnetiminin mevzuata uygun islenmesi
gerekmektedir. Bu eylem basamaginda 6gretmen proje gorevi ile ilgili mevzuati

incelemistir.
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26 Temmuz 2014 tarihli ve 29072 sayili Resmi Gazete de Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Ve Ilkdgretim Kurumlari Yénetmeligi'nde proje

gorevleri ilgili olarak asagidaki agiklamalar yapilmaktadir (Milli Egitim Bakanlhigi,
2014).

ACIKLAMA:

MILLI EGITIM BAKANLIGI OKUL ONCESI EGITIM VE ILKOGRETIM
KURUMLARI YONETMELIGI

Ogrenci Basarisimn Degerlendirilmesi Olgme ve Degerlendirmenin Genel
Esaslar

MADDE 20

...(4) Ortaokul ve imam-hatip ortaokullarinda ogrencilerin basarisi; simavlar,
ders etkinliklerine katilim ve varsa proje ¢alismalarindan alinan puanlara gore
degerlendirilir.

Olgme ve Degerlendirmenin Niteligi ve Sayist

MADDE 22

...(2) Ortaokul ve imam-hatip ortaokullarinda ogrencilere ders yilinda istedikleri
ders veya derslerden bireysel ya da grup c¢alismast gseklinde d&gretmen
rehberliginde en az bir proje hazirlatilir. Projeler verildikleri dénemde
degerlendirilir.  Proje vermeyen Ogrencinin  proje notu sifir  olarak
degerlendirilir...

Olgme ve Degerlendirmeye Katilmayanlar
MADDE 23

(1) (Degisik: RG-31/1/2018-30318) Ogretmenler tarafindan yapilan sinavlara
herhangi bir nedenle katilamayan veya projesini zamaninda teslim edemeyen
ogrencinin durumu okul yonetimince yazili, e-posta veya Bakanlik mobil bilgi
servisi ile velisine bildirilir. Veli, dgrencisinin sinava katilamama veya projesini
zamaninda teslim edememe gerekgesini, en geg bes is giinii i¢inde okul yonetimine
yazul olarak bildirir.

(2) Ogretmenler tarafindan yapilan sinaviara katilmayan ve okul yénetimince
ozrii uygun goriilen ogrenciler, ders 6gretmeninin belirleyecegi bir zamanda
onceden ogrenciye duyurularak dersin niteligine gore yapilacak degerlendirme
etkinligine alinir. Bu dl¢me degerlendirme etkinligi, sinifta diger ogrencilerle ders
islenirken yapilabilecegi gibi ders disinda da yapilabilir. Ogrenciler, projelerini
ogretmenin belirleyecegi siire i¢inde teslim eder ...

...(4) (Degisik:  RG-31/1/2018-30318) Smnaviara  gegerli  ézrii  olmadan
katilmayan, projesini zamaninda teslim etmeyen ogrencilerin durumlar: puanla
degerlendirilmez. e-Okul sistemine “G’’(girmedi) ibaresi islenir. Ancak dénem
puant hesaplamalarinda sinav ve proje adedi tam olarak alinir.
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Olgme ve Degerlendirme Sonuclarinin Duyurulmast
MADDE 25

(1) (Degisik: RG-31/1/2018-30318) Sinav  sonuglart  sinaviarin  yapildigi,
projelerin degerlendirilmesi ise teslim edildigi tavihten baslayarak en ge¢ 10 is
giinti icinde e-Okul sistemine islenir ve ogrencilere bildirilir. Simav kdgitlart,
incelenmek iizere ogrencilere dagitilir ve varsa yapilan ortak hatalar sinifta
aciklandiktan sonra geri alinarak bir egitim ve ogretim yili saklanir. Projeler
agretmen tarafindan degerlendirildikten sonra 6grenciye iade edilir ve dgrenci
tarafindan ders yilr sonuna kadar saklanir. Ders etkinliklerine katilim, sinav ve
projeye verilen puanlar, e-Okul sisteminin ilgili boliimiine iglenir.

(2) Ogrencilerin hazirladiklar: projelerin  degerlendirilmesinde  kullanilan
dereceli puanlama él¢ekleri de bir yil saklanir.

26 Temmuz 2014 tarihli ve 29072 sayili Resmi Gazete de Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlari Yénetmeligi’nde proje
gorevleri ile ilgili olarak mevzuatta yer alan 6grenci basarisinin degerlendirilmesi
6lgme ve degerlendirmenin genel esaslari, 6lgme- degerlendirme araci olan proje
gorevlerinin niteligi ve sayisi, proje gorevi alan ya da almayan ogrencilerin
projelerinin nasil degerlendirilecegi, sonuglarin Ogretmen tarafindan nasil
duyurulacagi, dersin donem, yilsonu ve agirlik puaninin nasil hesaplanacagina dair

yazili bilgiler 6gretmen tarafindan incelenmistir.

4.2.1.2. Projenin Siire¢ Takibi

Projenin siire¢ asamasi, projenin gelistirilerek olgunlastigi evre olarak
tanimlanabilir. Proje siirecinin verimliligi projenin isleyisi ve takibi ile miimkiin
olmaktadir. Projenin siire¢ takibi belirlenen projelerin isleyisinin, 6grencilerden alinan
doniitlerin degerlendirilmesinin ve 6gretmenin degerlendirme sonucunu Ogrenciye
bildirmesi, uygun ve planlanan zaman araliklarinda biraya gelerek 6gretmen- 6grenci
calismalarinin yapilmasi agamalarinin tiimiinii yansitmaktadir. Projenin isleyisinde
ogrencinin yaptiklarint 6gretmeni ve arkadaslar1 ile paylagsmasi ve geribildirimin,
diizenlemelerin yapilmasi 6nemli olmaktadir. Projenin siire¢ takibi ayni zamanda
degerlendirme asamasinda anlik degerlendirmenin yapilmayip projenin biitiiniinde
yapilan islemlerin degerlendirmeye yansitilmasina katki saglamaktadir. Proje 6grenci
tarafindan 6gretmeni ile isbirligi halinde yapmasi siirecinde yaganan sorunlar Tablo

23’de verilmistir.
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Tablo 23. Projenin Siire¢ Takibinde Yasanan Problemler

KARSILASILAN GUCLUKLER f %
Siire sikintisi 61 43
Ogrencilerin 6gretmenlerden yeterli yardim alamamasi 35 24
Projeler i¢in az siire verilmesi 21 15
Grup projelerinde paydaslarin birlikte ¢alisma sikintisi 16 11
Okulda teneffiis ve 6glen aralarmin birlikte caligmaya yetmemesi 9 6
Ogretmenlerden Utanma 9 6
Zamaninda yapilamayan ddevlerin kriterlerden uzak verilmesi 8 6
Ogrenci- 6gretmen isbirliginde zaman smirlilig: 3 2
Grup ¢alismalarinda bazi 6grencilerin ¢aligmaya katilmamasi 3 2
TOPLAM 144 100

Projenin siire¢ yonetiminde dgretmenlerden alinan goriislere bakildiginda; en
yogun problemlerin siire sikintis1 (f 61), ve grup projelerinde paydaslarin birlikte
calisma sikintis1 (f 16) oldugu dikkati cekmektedir. Ogrencilerden alinan gériisler
incelendiginde; 6gretmenlerden alinan ifadeler ile paralellik gosterdigi, 6grencilerin
ogretmenlerden yeterli yardimi alamamasi (f 35) problemleri vurgulanmaktadir.
Projelerin verimli, saglikli ve diizenli islemesi proje silirecinin planlanmasi ile miimkiin
olabilecegi goriilmektedir. Proje siirecinin takip edilmesi zamaninda yetistirilemeyen,
stire sikintisi yasanilan, 6gretmen ile yeterince isbirligi yapilmadan, destek alinmadan,
kriterlerden uzak 6devlerin siirecte izlenerek anlamli 6devler haline getirilmesinde

oldukea etkili olmaktadir.

Ogrenme- ogretme siirecinin gelisme basamagi olan projenin siireg
yonetiminde Ogretmen ve Ogrencilerden alinan sorunlart kaldirmak ig¢in iki eylem

basamagi olusturulmustur. Bu eylem basamaklart;

a) Projelerin yiiriitilmesi asamasinda is takvimi olusturulmasi. (Genel proje
planinin ve islem basamaklarinin yapilmasi)

b) Proje gorevlerinin yiiriitiilmesi asamasinda 6gretmen- 6grenci iligkisinin
diizenlenmesi ve planlanmasi. (Hangi araliklarla, nerede, ne kadar siire iginde
gorisiileceginin diizenlenmesi.) seklinde planlanmustir.



108

a) Projelerin yiiriitiilmesi asamasinda is takvimi olusturulmas1 (Genel proje

planinin ve islem basamaklarinin tasarlanmasi)

Birinci basamak eylem planinin ortaya ¢ikmasinin sebebi dgrencilerin proje
gorevini hazirlarken yasadigi siire sikintist ve projeler icin az stire verildigi seklinde
ifadeleri ile 6gretmenlerden alinan problem cilimlelerinde zamaninda yapilmayan,
yetistirilemeyen ddevlerin kriterlerden uzak teslim edildigi seklinde vurgulamaktadir.
Bu problemlerin ortadan kaldirilarak yapilmasi planlanan proje gorevi ile ilgili olarak

projelerin viiritiilmesi asamasinda is takvimi olusturulmasi. (Genel proje planinin ve

islem basamaklarinin yapilmasi) ¢6ziim onerisi olarak sunulmustur.

Eylem arastirmasinda 6grencilerle birlikte “Proje ¢alisma takvimi > olusturulmus,
zaman yonetimi somutlastirilip projenin diizenli islemesi saglanmistir. Yapilan takvim
ile tarihler olusturulmustur. Tarihler a¢ik bigimde proje konularinin belirlenmesi, konu
secim formunun imza karsiligr 6gretmene teslim edilmesi, 6grencinin 6gretmenti ile
birlikte ¢aligmasini saglayacak yonlendirme toplantilari, 6grencinin ddevini bitirip
teslim etmesi, sunmasi ve Odevin Ogretmen ile birlikte ikili takibi yapilarak
degerlendirilmesi seklinde cizelge yapilmistir. Ogrencilerle genel olarak yapilan

yonlendirme toplantilar1 disinda bireysel de ¢alisilmis, bu ¢alismalar not edilmistir.

Proje siirecini dogru zamanlama ve zamani dogru kullanmak ile iliskili oldugu
goriilmektedir. Projenin belirlenme siirecinden hazirlanma ve degerlendirme siirecine
kadar diizenli ve planli devam edebilmesi igin Ggrencilerle proje ¢alisma takvimi
(Tablo 13, 79. sayfada gosterilmektedir.) olusturulmus ve proje hazirlayacak tiim
ogrencilere dagitilmistir. Ogrencilerle birlikte hazirlanan ¢alisma takvimi ile zamam
dogru yonetebilmek ve projelerin Ogrenci- Ogretmen igbirliginde es zamanh
yiiriitiilebilmesi amag¢lanmaktadir. Calisma takviminde projede yapilacak asamalar ve
tarihleri 6gretmen- Ogrenci isbirligi ile planlandigi goriilmektedir. Proje c¢alisma
takviminin ilk basamaginda; 6gretmen 6grencilere ilgi duyduklari konular tizerinde
diistinmelerini isteyerek bir sonraki toplanti tarihinde proje konusu secimi
yapacaklarinin  duyurusunu yapmustir. Ikinci basamaginda; 6grenciler simf
seviyelerine ve ders kazanimlarma uygun, 6gretmenin 6n gordiigii ana basliklari,
konular1 ya da kendi ilgi alanlarina yonelik belirledikleri proje konusunu se¢mektedir.

Ucgiincii basamaginda; 0Ogretmen tarafindan sorulan sorularla 6grencilerde
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belirledikleri proje konusunda calisma isteklerinin olumlu diizeyde olup olmadiginin

kontrolii yapilmaktadir.

Proje gorevlerinin Ogretmen tarafindan kontrollerinin ve doniitlerinin
zamaninda planli ve diizenli yapilmasi 6gretmen- 6grenci isbirligi ve uyumu ile
birlikte olmaktadir. Ogretmen ve Ogrenci etkilesimi, proje calisma takviminde

yapilmasi planlanan yonlendirme toplantilari ile gergeklestirilmistir.

b) Proje gorevlerinin yiiriitiilmesi asamasinda o6gretmen- o6grenci iliskisinin
diizenlenmesi ve planlanmasi1 (Hangi araliklarla, nerede, ne kadar siire icinde

goriisiileceginin diizenlenmesi.)

Ikinci eylem planinin ortaya ¢ikma sebebinin 6gretmenlerden alian gériislerde
“ Ogrencilerin proje gorevlerini hazirlama siirecinde 6gretmenden destek almamast”,
“ Ogretmen — ogrenci igbirliginde zaman sinirlilig1 seklindeki yasanan sikintilar” ve
ogrencilerin ifadelerinde “ Ogrencilerin éretmenlerden yeterli yardim alamamasi, *
Osretmenden utanma”, * Okulda teneffiis ve ogle aralarimn birlikte calismaya

yetmemesi” seklinde yasanan sorunlar oldugu goriilmektedir. Bu problemlerin ortadan

kaldirilarak yapilmasi planlanan proje gorevi ile ilgili olarak proje gdrevlerinin

yuriitilmesi asamasinda 6gretmen- 6grenci iliskisinin diizenlenmesi ve planlanmasi.

(Hangi araliklarla, nerede, ne kadar siire i¢inde goriisiileceginin diizenlenmesi.) ¢oziim

Onerisi olarak sunulmustur.

Ogretmenin proje gorevi alan dgrencilerle birlikte hazirladigi proje ¢aligma
takviminde 6gretmen ve 6grencinin birlikte ¢alisma tarihleri yonlendirme toplantilar
seklinde belirtilmistir. Ancak bu tarihlerin diginda hafta i¢i her sali ve carsamba giinleri
Oglen arasi ilisim BTS’ nda ki arastirma saatlerinde de 6gretmen- 6grenci isbirligi
devam etmistir. Proje gorevi alan tiim dgrencilerle diizenli araliklarla isbirligi i¢inde
calistlmistir. Her O0grenci icin ayr ¢izelge tutulmus, hangi zamanda goriistldiigi ve
doniitler ayn1 zamanda uygulayict olan ders dgretmenin ajandasinda kayit altina
alinmugtir. Ogrencilerin zamanla ¢ekingenliginin ortadan kalktii, kendini daha iyi

ifade edebildigi gozlemlenmistir.
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4.2.1.3. Projenin Degerlendirilme Siireci

Projenin degerlendirme siireci klasik 6lgme degerlendirme araclarindan farkli
olarak yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi alternatif Olgme degerlendirme
siirecinin bir parcasi olarak ifade edilmektedir. Ogrencinin anlik tepkileri, duygu ve
diisiincelerinin yani sira ddevi aldigr ilk asamadaki hazir bulunuslugu, siiregteki
caligmalar1 ve degerlendirme asamasinda ortaya koydugu iirin ile biitlinsel
degerlendirmenin yapildigi degerlendirme sekli olarak tamimlanmaktadir. Ogrencinin
i¢sellestirilip benimsendigi, yaraticiligi ile yapilandirildigt proje gorevlerinin
Ozglinliigii 6grencinin degerlendirme siirecinde 6nemli rol oynamaktadir.

Eylem arastirmasinda 6grencilerin degerlendirmeleri hem kendileri tarafindan
0z degerlendirme formlar1 ile hem akranlar tarafindan akran degerlendirme formlari
ile hem de Ogretmen tarafindan onceden belirlenmis degerlendirme kriterleri ile
karsilikli yapilmustir. Ogrenciler hazirladiklar1 6devleri smifta sunarak arkadaslari ile
karsilikli sorularla pekistirmis anlagilamayan noktalar ¢oziimlenmistir. Sinif i¢i bu
etkilesim 6grencilerin 6zgiiveni agisindan olumlu bir izlenim yaratirken 6grenmeyi de
kalic1 hale getirmistir. Sinif igindeki sunumun ardindan 6grenci degerlendirme siirecin
de kendisini 6z degerlendirme formlar ile degerlendirmis ve akranlari tarafindan
degerlendirilmistir. Sonrasinda &gretmenin yaptigi degerlendirme ile not olarak
yansitilmistir. Projenin degerlendirme siirecinde yasanan sorunlar Tablo 24’ de

verilmistir.

Tablo 24. Projenin Degerlendirme Siirecinde Yasanan Problemler

KARSILASILAN GUCLUKLER f %
Ogretmenlerin projeleri begenmemesi 43 45
Proje sunumlarinin yapilmamasi 19 20
Proje gorevlerinin kagit iizerinde kalmasi 17 18
Degerlendirilecek proje gorevleri sayisinin ¢gok olmast 9 9
dolayisiyla zaman yetersizligi yasanmasi

Proje gorevlerinin verilmesi, takibi ve 8 8
degerlendirilmesinde fazla evrak kullanilmasi

TOPLAM 96 100

Tablo 24°de yer alan 6gretmen ve 6grenci gorlislerinde yasanan problemlerden
en sik tekrarlananlar; 6gretmenlerin projeleri begenmemesi (f 43), proje sunumlarinin

yapilmamasi (f 19), proje gorevlerinin kagit tizerinde kalmasi (f 17) ifadeleri oldugu



111

goriilmektedir. Bu problemleri sirasiyla degerlendirilecek proje gorevleri sayisinin ¢ok
olmasi dolayisiyla zaman yetersizligi yasanmasi (f 9) ve proje gorevlerinin verilmesi
ve takibi ve degerlendirmesinde fazla evrak kullanilmasi (f 8) takip ettigi dikkati
cekmektedir. Ogrenme- Ogretme siirecinin  sonug¢ basamag olan projenin
degerlendirme siirecinde yasanan Ogretmen ve Ogrencilerden alinan sorunlar

kaldirmak i¢in ii¢ eylem basamagi olusturulmustur.

Bu eylem basamaklari

a) Degerlendirmenin anlik olarak degil, siirecte takip edilerek asama asama
puanlanmasi,

b) Proje gorevlerinin sunumlarinin dgrencilerin akranlarina sunmasi, 6z giiven
ve sosyallesme becerisi kazanmasi ayni zamanda akranlar1 tarafindan
degerlendirilmesi,

€) Proje gorevine uygun degerlendirme 6lgeginin ve puanlama ¢izelgesinin
ogrenci ve 6gretmen tarafindan ikili takibinin yapilmasi olarak planlanmstir.
a) Degerlendirmenin anhk olarak degil, siirecte takip edilerek asama asama

puanlanmasi

Bu basamak eylem planinin ortaya ¢ikma sebebinin 6gretmenlerden alinan

o«

gorlslerde “Proje gorevierinin kagit iizerinde kalmasi”, “Proje gorevlerini verirken,
takip ederken ve degerlendirirken ¢ok fazla evrak kullanilmasi”, “Degerlendirilecek
proje gorevleri sayisimin ¢ok olmasi, bu nedenle zaman yetersizligi yasanmasi”
seklinde belirtilmektedir. Bu problemlerin ortadan kaldirilarak yapilmasi planlanan

proje gorevi ile ilgili olarak degerlendirmenin anlik olarak degil, siirecgte takip edilerek

asama asama puanlanmasi ¢6ziim onerisi olarak sunulmustur.

Ogrencilerle birlikte yapilan proje ¢alisma takviminde y®&nlendirme
toplantilarinda Ogrencilerden gelen evraklarin durumlari incelenmis, geribildirim
yapilmis ve her 6grenci i¢in not tutulmustur. Sonraki toplantilarda hangi 6grencinin
ne asamada oldugu notlara bakilarak uygulayici olan ders dgretmeninin ajandasinda
kayit altina alinmigtir. Proje gorevinin isleyisinin asama asama kayit edilmesi
ogrencinin ilgi seviyesini yiiksekte tutmus, proje gorevini yapmaya isteksizligini

ortadan kaldirmustir.
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b) Proje gorevlerinin sunumlarimin 6grencilerin akranlarina sunmasi, 6z giiven
ve sosyallesme becerisi kazanmasi aym zamanda akranlan tarafindan

degerlendirilmesi

Bu basamakta eylem planinin ortaya ¢ikma sebebinin 6gretmen ve 6grencilerin
gorislerinde “Proje gorevlerinin kdgit iizerinde kalmasi”, “Proje sunumlarinin
yapilmamasit” Ve “Proje gérevlerinin soSyal beceri tarzinda olmamas:” ifadelerinden
kaynaklandigr goriilmektedir. Bu problemlerin ortadan kaldirilarak yapilmasi

planlanan proje gorevi ile ilgili olarak proje gorevlerinin sunumlarinin 6grencilerin

akranlarina sunmasi, 0z gliven ve sosyallesme becerisi kazanmasi ayni zamanda

akranlan tarafindan degerlendirilmesi ¢6ziim 6nerisi olarak planlanmustir.

Proje gorevi hazirlayan grencilerin akranlar tarafindan degerlendirilmesi de
onemlidir. Kendi yas grubundaki 6grencilere yonelik olarak hazirladiklari sunumlarin
arkadaslarinca anlagilma diizeyi bir anlamda projelerin amacina hizmet etme diizeyi
olarak da kabul edilebilir. Diger bir ifade ile proje gorevi alan dgrenciler donem
icerisinde yaptiklar: etkinlikleri akranlarina anlasilabilir ve basit bir sekilde ifade
edebildikleri dlgiide projelerini basarili olarak tamamladiklari seklinde yorumlanabilir.
Akran degerlendirmesi siirecinde proje gorevi hazirlayan 6grencilere sinifta sunum
yaptirilmis ve diger 6grenciler tarafindan degerlendirilmeleri istenmistir. Ogrencilerin

sunum yaptiklari tarihler ve saatler asagidaki Tablo 25” de gosterilmektedir.

Tablo 25. Ogrencilerin Sunum Tarih ve Siireleri

Ogrenciler Tarih Ders saati Sunum siiresi
Ogrenci 1 11 Nisan 2018 4. ders 40 dk.
Ogrenci 2 27 Nisan 2018 3. ders 20 dk.
Ogrenci 3 02 May1s 2018 6. ders 25. dk.
Ogrenci 4 04 Mayis 2018 2. ders 30 dk.
Ogrenci 5 02 Mayis 2018 7. ders 20 dk.
Ogrenci 6 25 Nisan 2018 6. ders 40 dk.
Ogrenci 7 24 Nisan 2018 6. ders 30 dk.
Ogrenci 8 03 May1s 2018 2. ders 25 dk.
Ogrenci 9 03 May1s 2018 6. ders 25 dk.
Ogrenci 10 09 May1s 2018 5. ders 25 dk.
Ogrenci 11 02 Mayi1s 2018 5. ders 25 dk.
Ogrenci 12 16 May1s2018 1.ders 25 dk.
Ogrenci 13 16 May1s2018 2. ders 20dk.

Ogrenci 14 16 May1s2018 2.ders 20 dk.
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Tablo 25’de goriildiigii gibi proje gorevi hazirlayan 14 6grenci 10 degisik
giinde projelerini sinif arkadaglarina sunmustur. Proje gorevi danigmani olan
arastirmacinin girdigi fen bilimleri dersi hangi saatte yer aliyorsa 6grencilerin o saatte
sunum yapmalarma olanak saglanmigtir. Ogrencilerin sunum yaptiklar siirelere

bakildiginda 20 dakika ile 40 dakika arasinda degismektedir.

Akranlar1 tarafindan yapilan degerlendirmeler arastirmaci-uygulamaci
tarafindan hazirlanan 6lgek iizerinden gergeklestirilmistir. Ogrencilerin anlayabilecegi
ve proje sunumu sonrasi degerlendirebilecekleri basit climle ve ifadelerden olusan
Olcek, ogrencilere dagitilarak sunum sonrasi 0grencilerin doldurmalart istenmistir.
Proje gorevi alan Ogrenciler belirlenen tarihlerde yaptiklari sunumlar sonunda
akranlart 18 maddeden olusan anket sorularma “ Tamamen KATILMIYORUM
(1)’dan Tamamen KATILIYORUM (5) “ olacak sekilde degerlendirmeler
yapmuslardir. Olgekte 18 madde yer almakta olup 3 boyuttan olusmaktadir. Bu
boyutlar sirasiyla dgrenci farkindaligi, materyal hazirlama ve sunum siirecinden
olusmaktadir. Bu boyutlarda proje hazirlayan Ogrencilere yonelik yapilan
degerlendirmelerin ortalamalarina iliskin genel tablo asagida Tablo 26’ da

sunulmaktadir.

Tablo 26. Akran Degerlendirme Formlarinin Ogrenci Ortalamalari

OGRENCILER Ogrenci Materyal Sunum Siireci | Ortalama
Farkindaligi Hazirlama
Ogrenci 1 4,2 41 4,4 4,2
Ogrenci 2 49 47 4,8 4,8
Ogrenci 3 4.4 45 4,3 4.4
Ogrenci 4 4,4 41 4.4 4,3
Ogrenci 5 4.4 4.6 4,2 4.4
Ogrenci 6 4,6 4.8 4.4 4.6
Ogrenci 7 4,8 4.8 4,7 4.8
Ogrenci 8 45 4.6 45 45
Ogrenci 9 4,6 47 45 4.6
Ogrenci 10 4,6 48 4.0 45
Ogrenci 11 4,7 47 4.6 4.7
Ogrenci 12 4,6 45 45 45
Ogrenci 13 4,8 4.8 4,7 4.8
Ogrenci 14 4,6 47 4.6 4.6
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Tablo 26 incelendiginde akran degerlendirme formlarinin {i¢ boyuttaki
ortalamalarinin yer aldig1 goriilmektedir. Akran degerlendirme formunda yer alan on
sekiz soru ii¢ boyutta degerlendirilmistir. Akranlar tarafindan degerlendirilen proje
sahiplerinin ilk temas: olarak 6grenci farkindaligi boyutu gériilmektedir. Ogrenci
farkindaligt boyutu yedi maddeden olusmaktadir. Bu maddeler genel olarak
Ogrencinin biling diizeyi, iletisim becerisi, kisisel 6zellikleri, elestiriye agik olma
durumu, yaraticiligi, dikkatini etkinlige verme diizeyi ve paylagimecilik 6zellikleri
noktalarinda yogunlagsmaktadir. Proje gorevi hazirlayan ogrencilerin puanlarina
bakildiginda genel olarak dort ve iizeri oldugu goriilmektedir. Buna gore proje gorevi
alan 0grenciler akranlari tarafindan olduk¢a olumlu bulunmus, sunumlar1 anlagilmig
ve basarili degerlendirilmistir. Genel ortalamanin 4,5 diizeyinde olmasi ve bazi
Ogrencilerin neredeyse en yiiksek puani almalar1 68renci farkindaliginin akran

degerlendirilmesi siirecinde oldukga iy1 diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Materyal hazirlama, Ogrencilerin proje goérevlerinde hazirladiklart ve
kullandiklar1 materyaller ve gorseller 6devlerinin sunumu ve dogru algilanmasi
acisindan oldukca onemli olmaktadir. Akran degerlendirme formunda materyallerin
diizenli kullanimi, etkinlikte kullandig1 materyalleri tanima, kullandig1 materyallerin
ve sunumun dikkat cekici olmasi ve sunumunun gorsellerle zenginlestirilmesi
noktalarinda akran Ogrencilere dort adet soru yonetilmistir. Ogrencilerden gelen
formlar incelendiginde materyal hazirlama boyutunda akran puanlamalarinin 4,1 ile
4,8 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durum proje gorevlerinde hazirlanan
materyallerin ve gorsellerin uygun ve etkin kullanildigini, gorsellerle dikkat ¢ekici

oldugunu akranlar tarafindan olumlu puanlamalarla yansitmaktadir.

Sunum siireci, 6devlerin emek harcanarak dogru ve anlamli hazirlanmasi kadar
akici, anlasilir ve uygun iletisim yontemleri ile aktarilmasi da 6devin 6grenilme
diizeyini etkilemektedir. Proje gorevlerinin sunumlari siniflarda 6grenciler tarafindan
kendi ders saatlerinde arkadaslarina aktarilmis, karsilikli soru cevaplarla ve 6gretmen
iletisimindeki doniitlerle 6dev sunumlart yapilmistir. Akran degerlendirme
formundaki sunum siireci boyutuna iliskin proje gorevini sunan Ogrencilerin
akranlarina Ogrencinin konuyu anlatirken siif hakimiyeti, zamani iyi kullanmasi,

konuyu akici, anlagilir ve farkli 6rneklerle anlatmasi, 6gretmenle ve arkadaslari ile
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iletisim halinde olmasi, goriiglerini uygun sekilde aktarmasi noktalar1 iizerinde
durularak yedi adet anket sorusu yoneltilmistir. Akran 6grencilerin puanlarinin 4,0 ile
4,8 arasinda bulundugu bu sonucun proje gorevlerini sunan Ogrenciler hakkinda

olumlu bir yorum oldugu goriilmektedir.

Alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden proje ddevlerinin dgrencilerin
kendi kendilerini degerlendirmeleri de siirecin dinamiklerinden oldugu kabul
edilmektedir. Arkadaslar1 ve 6gretmeni tarafindan degerlendirilmeleri disaridan bir
bakis ac¢is1 olarak 6grencilerin projeleri nasil yiiriittiikleri ile ilgili 6nemli bilgiler
sunmaktadir. Bununla birlikte &grencilerin kendilerine bakis acilari, kendilerini
algilamalar1, 6devi hazirlama, yapma ve sunma siirecinde neler yasadiklari, neler
hissettikleri gibi noktalarinin da siirece dahil edilmesi agisindan 6z degerlendirme

yapilmasinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Fen bilimleri dersinde proje gorevi alan &grencilerin, belirlenen tarihlerde
yaptiklar1 sunum sonunda arastirmaci-uygulamaci tarafindan hazirlanan 12 sorudan
olusan anketi doldurmalari istenmistir. Oz degerlendirme formundaki “Her zaman (3),
Bazen (2) ve Higbir zaman (1)” 6lgegi ile 68renci proje gorevini hazirlarken cesitli
kaynaklardan yeterli arastirma yapma, 6devi kurallara uygun hazirlama, 6deve diizenli
araliklarla zaman ayirip calisma takvimine uyma, O&gretmen ile iletisim kurarak
Onerilerini dinleme, ¢esitli materyallerden yararlanma ve hazirlama, ciddiyetle ¢alisma
ve sunma noktalarinda kendisini degerlendirmistir. Oz degerlendirme formlarinin

sonuglar1 Tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27. Oz Degerlendirme Formlarinin Ogrenci Ortalamalar

Ogrenciler Oz Degerlendirme Ort.
Ogrenci 1 2,7
Oprenci 2 2,2
Ogrenci 3 2,2
Ogrenci 4 2,4
Ogrenci 5 2,7
Ogrenci 6 23
Ogrenci 7 2,5
Ogrenci 8 2,7
Ogrenci 9 2,6
Ogrenci 10 2.3
Oprenci 11 2,6
Ogrenci 12 2,5
Ogrenci 13 2.3
Ogrenci 14 2,6
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Tablo 27’ de goriildigii gibi “Her zaman (3), Bazen (2) ve Hig¢bir zaman (1)”
Olcegi ile yapilan degerlendirme sonunda dgrencilerin ¢alismalarini, sunumlarini ve
kendilerini 2,2 ila 2,7 arasinda degerlendirdikleri goriilmiistiir. Degerlendirmede en
yiikksek puanmnin 3 oldugu bilindigine gore S&grencilerden alinan degerlendirme
doniitlerinin olduk¢a olumlu olmasi 6grencilerin proje gorevlerinin bilincinde oldugu,

proje gorevlerini benimsedikleri, severek yaptiklar ve i¢sellestirdikleri goriilmektedir.

c) Proje gorevine uygun degerlendirme ol¢eginin ve puanlama cizelgesinin

ogrenci ve 0gretmen tarafindan ikili takibinin yapilmasi

Bu basamak eylem planinin ortaya ¢ikma sebebinin 6gretmen ve 6grencilerin
goriislerinde  “Ogretmenden utanma”, “Projeler icin az siire verilmesi” ve
“Ogretmenlerin  projeleri begenmemesi” problemlerinin  ortadan kaldirilarak

yapilmasi planlanan proje gorevi ile ilgili olarak proje gérevine uygun degerlendirme

Olceginin ve puanlama cizelgesinin 08renci ve Ogretmen tarafindan ikili takibinin

yapilmasi ¢6ziim Onerisi olarak planlanmistir.

Proje gorevi alan 6grencilerle birlikte olusturulan proje ¢alisma takviminde proje
sunumunun yapilmasinin ardindan 6z degerlendirme akran degerlendirmesi son olarak
ogretmen degerlendirmesi yapilmistir. Ogretmen degerlendirme yaparken hazirladig
dereceli puanlama anahtari kullanarak degerlendirme yapmistir. Hazirlanan 6l¢ek ayni
zamanda oOgrencilere imza karsiligi verilen proje degerlendirme formunda yer
almaktadir. Ogretmen degerlendirmesinde proje gorevlerinin hangi kriterlere baglh
kalinarak ve ka¢ puanla degerlendirildigi asagida verilmektedir. Proje gorevleri
asagida Tablo 28° de yer alan proje gorevlerini degerlendirme kriterleri ve

puanlamalart dogrultusunda degerlendirilecektir.

Tablo 28. Proje Gorevlerini Degerlendirme Kriterleri ve Puanlamalari

Degerlendirilecek Kriterler Puan

Odevin planlanmas1 10 puan
Odev arastirmast 10 puan
Bilgileri dogru kullanma 10 puan
Yazim ve imla kurallar1 10 puan
Diizen ve Estetik 10 puan
Materyal hazirlama ve kullanma 10 puan
Odevin sunumu 10 puan
Odevin zamaninda teslimi 10 puan
Siirecin Yiiriitiilmesi 20 puan

TOPLAM 100 puan
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Ogrenci hazirladi1 projenin hangi kriterlerle degerlendirilecegini ve kriterlerin
ka¢ puan oldugunu bilerek Odevini tamamlamistir. Arastirmaci ayni zamanda
yiiriitiicii, proje gorevlerini belirlenen maddelere gore degerlendirmistir. Ogretmen
proje degerlendirme formu degerlendirme notlart sonuglari Tablo 29’da

sunulmaktadir.

Tablo 29. Ogretmen Proje Degerlendirme Formu Degerlendirme Notlar

OGRENCI - B

E E 3 ;: £ & 5s 2 ¢

e g T E 2. ¢ 55 @ E

£ s 5E =8 £38 o o= £ E £

582 32 ©HSS s E2 SE8 22 £32 2 g=2 <

38 32 322328 £22 83 223 33 &2 ¢
Ogrenci 1 10 10 10 20 10 10 10 10 10 100
Ogrenci 2 10 10 10 20 10 10 10 10 10 100
Ogrenci 3 10 10 10 20 10 10 10 10 10 100
Ogrenci 4 10 10 10 20 10 10 9 10 9 98
Ogrenci 5 10 10 10 20 10 10 10 8 10 98
Ogrenci 6 10 10 10 20 10 10 10 10 10 100
Ogrenci 7 10 10 10 20 10 10 10 10 10 100
Ogrenci 8 10 10 10 20 10 10 10 10 10 100
Ogrenci 9 10 10 10 20 10 10 10 10 10 100
Ogrenci 10 10 10 10 20 10 10 10 10 10 100
Ogrenci 11 10 10 10 20 10 10 10 8 9 97
Ogrenci 12 10 10 10 20 10 10 9 10 8 97
Ogrenci 13 10 10 10 20 10 10 5 10 5 90
Ogrenci 14 10 10 10 20 10 10 9 10 5 90

Tablo 29 incelendiginde; 6grencilerin tamaminin proje gorevinin planlanmasi,
arastirilmasi, hazirlanmasi ve hazirlarken bilgiyi dogru kullanmasi, yazim ve imla
kurallarina bununla birlikte diizen ve estetige de oldukca dikkat ettikleri ve tam puan
aldiklar1 goriilmektedir. Materyalin hazirlanmast ve sunulmasi agisindan proje
gorevleri incelendiginde oOgrencilerin konusu ile anlamli bir biitiin olusturan
materyaller ve oyunlar hazirladiklar1 dikkati ¢ekerken 4, 12 ve 14. 6grencilerin
materyalini tam hazirlayamadig1 ve sunamadigi 13. 6grencinin ise materyalinin tam
olarak konuyu yansitamadigi goriilmektedir. Ogrencilerin tamamina yakini proje
gorevlerini sinif arkadaslarina ve 6gretmenine sunarken oldukc¢a konuya hakim ve
Ozgiivenlerinin yliksek oldugu fark edilmektedir. Bununla birlikte 5. ve 11.
Ogrencilerin proje sunumu sirasinda konu ve smif hakimiyetini saglayama

noktalarinda zorlandiklari, dikkatlerinin dagildiklar1 goriilmektedir. Proje gérevlerinin
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sunulmasi ve teslim edilmesi 6grencilerle hazirlanan i takvimi ile dnceden belirlenmis
ve duyurulmustur. Is takvimine gére dgrencilerden 9’u zamaninda sunum yaparken, 5
Ogrencinin gecikmeli ve mazeretsiz sunum yapmadig dikkati c¢ekmektedir.
Ogrencilerin dgretmen degerlendirmesinde aldiklari toplam puan incelendiginde 8
Ogrencinin tam puanla notlandirildigi, 3. ve 4. 6grencinin 98, 11. ve 12. 6grencinin 97

ve 13. ile 14. 6grencinin ise 90 puanla notlandirildigr goriilmektedir.

Ogrenciler proje gérevlerinden 90 ila 100 arasinda notlandirildig: sonuglar goz
oniline alindiginda 6gretmenin 6grencileri olduk¢a olumlu degerlendirdigi sonucuna
ulagilmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin degerlendirme kriterlerine uygun proje
hazirladiklar1 vurgusu yapmak miimkiin olmaktadir. Ogrencilerin tamamina yakini
proje gorevlerini dnemsedigi, arastirirken, hazirlarken, sunarken ve raporlastirirken
proje teknigine uygun oldugu bununa birlikte proje gorevlerinin amacina ulastigi

gorilmektedir.

4.2.2. Fiziksel Donanimlar

Ogrencilerin akademik gelisiminde hem ev hem de okul ortamindaki fiziksel
donanimlarin  zenginligi 6grenmeyi kolaylastirdigi ve kalici hale getirdigi
goriilmektedir. Ogrenciler yapacaklari proje gorevlerinde arastirmanin zenginligi,
Ozglnliigi, degisik goriisler ve bilgi ¢esitliligi, yaptig1 6devini saklamasi ve sunulmasi
acisindan farkli fiziksel donanimlara ihtiyag duymaktadir. Asagida Tablo 30’da

fiziksel donanimlarda yasanan problemlere iligkin veriler sunulmaktadir.

Tablo 30. Fiziksel Donanimlarda Yasanan Problemler

KARSILASILAN GUCLUKLER f %
Evde internet, bilgisayar olmamasi 81 34
Evde flash bellek gibi depolama araglarinin olmamasi 52 22
Okulda internet kullaniminin agilmamasi 46 19
Evde ¢alisma ortaminin olmamasi 30 13
Malzemelerin bulunmamasi 21 9
Ogrencilerin ddevleri hazirlarken kaynak bulmanm (yazil 8 3
kaynak) kisitli olmasi ya da hi¢ olmamasi

TOPLAM 238 100

Ogrenci ve dgretmenlerle yapilan goriismelerde Tablo 30° da goriildiigii gibi

fiziksel donanimlardan kaynakli problemler yasandigi goriilmektedir. Fiziksel
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donanimlarda yasanan yedi temel problemin oldugu dikkati ¢cekmektedir. En yogun
problemlerin evde internet ve bilgisayarin olmamasi (f 81), evde flash bellek gibi
bilgiyi depolama araglarinin olmamasi1 (f 52) ve okulda internet kullaniminin
acilmamasi (f 46) olarak ifade edilmektedir. Bunlari sirasiyla, evde ¢alisma ortaminin
olmamasi (f 30), malzemelerin bulunmamasi (f 21), 6grencilerin kaynak bulmanin
(yazili kaynak) kisitli olmast ya da hi¢ olmamasi (f 8) seklinde problemler takip
etmektedir. Ogretmen ve oOgrencilerden alinan goriisler dogrultusunda fiziksel
donanimlarda yasanan sorunlarin 6grencilerin internet ve bilgisayar erisimlerinin
sinirli olmasi veya olmamasindan kaynakli oldugu goriilmektedir. Bu problemleri
ortadan kaldirmak icin tek eylem basamagi olusturulmustur. Bu eylem basamagi
“Okullardaki bilisim simiflarinin  ve kiitiiphanelerin etkinlestirilerek ders dist

zamanlarda 6grenciye agilmasi” olarak planlanmstir.

a) Okullardaki bilisim simflarimin ve Kkiitiiphanelerin etkinlestirilerek ders disi

zamanlarda o6grenciye acilmasi

Bu basamaktaki eylem planinin ortaya ¢ikma sebebinin Ogretmen ve
ogrencilerin goriislerinde “Ogrencilerin édevleri hazirlarken kaynak bulmann,
bilgisayar ve internet erisimlerinin kisitli olmasi ya da hi¢ olmamasi”, “Bilgisayar /
internetin olmamasi1”, “Malzemelerin bulunmamasi”, “Evde internet bilgisayar
olmamast”, “Evde flash bellek gibi depolama araglarinin olmamas:”, “Okulda
internet kullaniminin a¢ilmamast”, “Evde ¢alisma ortaminin olmamasi” seklindeki
ifadelerden olustugu goriilmektedir. Bu problemlerin ortadan kaldirilarak yapilmasi

planlanan proje gorevi ile ilgili olarak oOkullardaki bilisim smiflarinin ve

kiitiiphanelerin etkinlestirilerek ders dis1 zamanlarda §grenciye acilmasi ¢6ziim Onerisi

olarak sunulmustur.

Ogrencilerin % 60’ 1 projelerini yaparken kaynak bulma sikintilari yasadiklarmi
evlerinde internet erisimi olmadigini ifade etmektedirler. Bu problemi ortadan
kaldirmak i¢in okulda BTS haftanin sali ve ¢arsamba giinleri 6grencilerin kullanimina
acilmig ve 6grencilerin proje konularini aragtirmalari saglanmasi amaglanmaktadir.
Asagida Tablo 31° de yer alan BTS kullanma ¢izelgesi ve 6grencilerin giin giin biligim

siifini kullanim araliklarinin takibi gosterilmistir.
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Tablo 31. Bilisim Teknolojileri Siifin1 Kullanma Cizelgesi

[o0] [ee) [o0] [ee) [o0] [e) [o0] (o] [ee) o] [ee) [o0]
T T T T R T T T
AN N (o] N (o] [aN] (o] ™ o™ ™ [ap] ™
S & & & © & © & © & g§ 28
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Ogrencil + + + + - + + + o+ o+ o+ -
Ogrenci2 + + + + + + + + + + + +
Ogrenci3 + + + - - + o+ - + - + 4+
Ogrenci 4 + + - + + - + + + B T n
Ogrencis5 + + + + - + o+ - ¥+ - +
Ogrenci6 + + - + o+ - + - - - +
Ogrenci7 + + + + + + ¥  +  + +
Ogrenci8 + + - - + - - - PR
Ogrenci9 + + + + - - By - r + -
Ogrenci 11 + + - » - Ay . N o+
Ogrenci12 + + + + - - v PR PR
Ogrenci 13 + + + + - - + - + - T -
Ogrenci 14 - + - ; Ty . U - - ¥+

Tablo 31’ de BTS kullanma ¢izelgesinde hangi 6grencilerin hangi giinlerde sinifi
kullandigi not edilmistir. Ogrenci 2 ve Ogrenci 7’nin sinifi araliksiz kullandig
goriiliirken diger dgrencilerin zaman zaman kullanmadigi gériilmektedir. Ogrencilere
sinifi kullanmadiklar1 zaman neden kullanmadiklar1 sorulmus, Ogrenci 1, Ogrenci 3,
Ogrenci 9 ve Ogrenci 14’iin saglik sorunlarindan dolayr devamsizhik yaptigini
belirtmislerdir. Ogrenci 4, Ogrenci 5, Ogrenci 8 okulda yapilacak olan bir programa
hazirlandiklarini sdylemislerdir. Ogrenci 6, Ogrenci 10, Ogrenci 11, Ogrenci 12,
Ogrenci 13’iin evinde internet oldugunu ve projelerini evde arastirabildiklerini
belirtmislerdir. Proje gorevi alan 6grencilere “ Proje gorevinizi hazirlarken bilgi
kaynaklarina nasil ulastyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Proje gorevlerini
hazirlarken Ogrencilerin  bilgi kaynaklarma nasil ulastiklarina  bakildiginda
Ogrencilerin  ¢ogunun evindeki ve okulun bilisim smifindaki internetten
faydalandigini, ders ve yardimci kitaplardan, 6gretmeninden, okul kiitiiphanesinden

13

yararlandig1 dikkati ¢ekmektedir. Ogrencilerin tiimii “ okulun bilisim sinifindaki
internet” goriisiinii dile getirirken geneli ““ evdeki internet, bilisim sinifindaki internet”

seklinde goriis bildirmektedir. Bazi 6grenciler “ ders kitabindan, internetten, okuldaki
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bilisim suifindan, ogretmenimden” ve benzer ifade ile “ evimizdeki internetten,
okuldaki  bilisim  simifimizdan, okul  kiitiiphanesindeki  ansiklopedilerden”
yararlandigina vurgu yapmaktadir. Bunun yani sira 6grencilere “ Proje gorevinizi evde
hangi ortamlarda yapiyorsunuz?” sorusu sorulmus ogrencilerin odevlerini hangi
ortamlarda yaptig1 irdelendiginde genellikle ¢alisabilecek masasi ve bilgisayar1 olan
ortamlar, maket ve tahta yontma tarzi 6devlerde bahgeyi ve evin oniinii tercih ettikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin geneli *“ kendi odamda bilgisayarda” benzer sekilde
“calisma masamda” gibi ifadelerle 6devlerini yapabilecekleri fiziksel ortamlart ve

13

teknolojik araglart segerken Ogrencilerin bazilart “ sessiz ve fikir alabilecegim
topluluklarda” benzer bir ifade ile “ sessiz ve genig ortamlarda” gorisi ile
dikkatlerinin dagilmayacagi Odevlerine yogunlasabilecek alanlara ve kisilere

yoneldikleri dikkati cekmektedir.

4.2.3. Ogrenci farkindahg

Ogrencilerin biligsel olarak hazir ve farkinda olarak yaptig1 biligsel, duyussal
ve psiko- motor her eylem ve becerinin yasantisinda daha etkin ve kalici oldugu dikkati
cekmektedir. Ogrencide proje gorevi farkindalig: olusturmak ve anlamli bakis agisi
kazandirmanin, proje gorevinin kalicihigi ve kalitesi agisindan Onemli oldugu
goriilmektedir. Asagidaki Tablo 32’ de 6grenci farkindaliginda yasanan sorunlara

iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 32. Ogrenci Farkindaliginda Yasanan Problemler

KARSILASILAN GUCLUKLER f %
Proje gorevi yapmaya isteksizlik 36 32
Notu diisiik derslerden proje almak istemek 35 31
Projeyi 6grencinin neden yaptigini bilmemesi 19 17
Internetten direkt ¢ikt1 alinmasi 10
Internetten hazir bilginin arastirma yapilmadan ve 8

0zglinliik katilmadan proje gorevi diye sunulmasi

Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmay1 bilmedikleri 6 5
TOPLAM 114 100

Ogretmenlerden ve dgrencilerden alman goriisler dogrultusunda Tablo 32’ de

gorildiigl gibi 6grencilerin proje gorevini yapmaya isteksizlik (f 36) ve notu diisiik
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derslerden proje gorevi almak istemesi (f 35) problemlerinin sik tekrarlandigi
goriilmektedir. Bu problemleri sirasiyla 6grencinin proje neden yaptigini bilmemesi (f
19) internetten dogrudan ¢ikti almasi (f 10), internetten hazir bilginin arastirma
yapilmadan ve 6zgiinliik katilmadan proje gorevi olarak sunulmasi (f 8) sorunlar takip
etmektedir. Ogrencilerin farkindaliginda yasanan sorunlar: ortadan kaldirmak igin iki

eylem basamagi olusturulmustur. Bu eylem basamaklari;

a) “Ogrencilerin alacaklari proje gorevlerinin 6n yasantilarina uygun
igsellestirebilecekleri nitelikte olmas1”

b) “Proje gorevinin yapilmasinin nedenlerinin ve &grenciye katkilarinin
anlatilmasi.” olarak planlanmaistir.

a) Ogrencilerin proje gorevleri hakkinda yeterli donanima sahip olup olmadig
arastirllarak  alacaklar1  proje gorevlerinin 6n yasantilarina uygun

i¢csellestirebilecekleri nitelikte olmasi

Bu basamak eylem planinin ortaya ¢ikma nedeninin alinan goriislerden 36’sinin
proje gorevi yapmaya isteksiz oldugu, 35 goriisiin notu diisiik derslerden proje alma
istegi, 19 goriisiin projeyi neden yaptigini bilmedigi ve 8 goriisiin ise internetten hazir
alinan bilginin arastirilmadan 6zgiinliik katilmadan 6dev olarak sunuldugu seklindeki
ifadelerden kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu problemleri ortadan kaldirmak amaci ile

Ogrencilerin  proje goOrevleri hakkinda veterli donamima sahip olma durumu

arastirilarak alacaklar1 proje gorevlerinin On yasantilarina uygun icsellestirebilecekleri

nitelikte olmasi ¢6ziim 6nerisi sunulmustur.

Bu basamakta 0grencilerin proje gorevinin ne oldugunu, nasil yapacaklarini,
proje siirecini nasil yonetecekleri hakkinda farkindalik diizeylerini belirleme amaciyla
sorular1 cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerde proje gorevi bilinci olusturma ve proje
gorevlerini yaparken yasadiklar1 isteksizligi ortadan kaldirmak amaglanmistir.
Ogrenciler *“ Proje gérevi hazirlama ile ilgili neler biliyorsunuz?” sorusuna * Slayti
izlemeden once pek bilgim yoktu”, © Proje hakkinda pek bilgim yoktu. Burcu Hoca 'nin
izlettigi slayttan ogrendik”, * Fazla bir sey bilmiyordum....slayt izletti ve 6grendim.”
ifadelerini belirtmislerdir. Proje goérevi hazirlama ile ilgili 6grencilerin bilgileri
yoklandiginda Ogrenciler genel olarak ders oOgretmenin verdigi bilgiler ve

yonlendirmeler dogrultusunda proje hazirlama konusunda bilgili olduklarn
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anlasilmaktadir. Ogrenciler proje gorevlerini belirleyip baslamadan &gretmen
tarafindan proje gorevlerinin nasil yapilacagi ile ilgili slayt sunumunun yapilmasi, bir
cizelge dogrultusunda belirli araliklarla neler yapildiginin izlenmesi, 6gretmen ile
iletisim kurularak fikir aligverisinde bulunulmasi gibi noktalarda 6grenci ifadeleri
yogunlagmaktadir. Ogrencilerden biri genel olarak “ Kafamizda tasarlamali, hocamiza
soylemeli, ¢esitli aragtirma kaynaklar: kullanmali, gerekli dosyalar hazirlanmalr” gibi
basamaklarda proje hazirlayabileceklerini ifade ederken, bir diger 6grenci “ Projeyi
nasil, nicin yaptigimi biliyorum, 6gretmenimizle iletisim kurmak ve fikir aligverisi
yapmak™ gibi iletisim noktasinin siireci kolaylastirdigina vurgu yapmaktadir. Benzer
sekilde bir baska 6grenci “ Konu se¢imi i¢in arastirma yapmak, konu se¢mek, nasil
vapacagimizi hayal etmek, konumuzla ilgili arastirma yapmak, zamani verimli

kullanmak” noktasinda goriisiinii dile getirmektedir.

Proje gorevi alan 6grencilere “ Proje gérevinizin konusu hakkinda ne kadar
bilgilisiniz?” sorusu yoneltildiginde 6grencilerin tiimii kendi sinif diizeyine uygun
Ogretim programina gore yil i¢inde derste isledikleri ya da islemedikleri konulardan
secim yaptiklart goriilmektedir. “ Ogrenci- dgretmen arasinda ortak bir karar,
malzemeleri yeterli olmasi, proje gorevini kafasinda kurmall, aile ile birlikte fikir
aligverisi yapilmali” ifadesiyle 6grencilerin konularin1 belirlerken ya da secerken
Ogrenci- 6gretmen ve Ogrenci- aile iletisimine dikkat ettikleri de ifadelerde fark
edilmektedir. Ogrencilerden biri “ Odevim mitoz ve mayoz konular: birinci dénemden
bilgiliydim. Konum ile ilgili tombala oyunu hazirlayarak égrenmeyi kolay hale
getirmek.” gibi proje gorevini almadan dnce 6grendigi bir konuyu tercih ederek ders
materyali tasarladigr goriiliirken bir diger 6grenci de * Konuyu fen bilimleri dersinde
gormiistiik, yaparken daha iyi anladim. Hem eglendim hem etkinlik yaptim.” ifadesiyle
o0grendigi bildigi konuyu pekistirdigini, Ogrenirken eglendigini dile getirmektedir.
Ayni sekilde bir diger 6grenci “ Derste konuyu islemistik. Arastirirken daha ¢ok sey
ogrendim.” “ Onceden bilgim vard: ancak konu hakkinda arastirma yaparken daha da
arttr”, “ Internetten sitelerden arastirdim. Sonug¢lar: ajandama kaydettim.” goriisii ile
konularin derste islenerek Ogrenciye verilmesi gereken kazanimlarin pekistigi,
arastirma yaparak bilgiye derinlemesine ulastiklar1 dikkati ¢cekmektedir. Bu ifadeler
kapsaminda her 6grencinin konusunu kendinin se¢mesi saglanmis ve sectigi konu ile

ilgili se¢cim formunu imzalayarak ¢alismak istedigi konuyu netlestirmis 6gretmenine
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teslim etmistir. Ogrenci 6gretmen isbirligi ile proje ¢aligma takvimi (Tablo 13, 81.
sayfada gosterilmektedir.) olusturulmus sorumluluk ve gorev bilinci yerlestirilmistir.
Boylece 6grenciye kendi proje gorevi ile ilgili sorumluluk yliklenmis gorevini fark
etmesi saglanmistir. Bunun yani sira BTS kullanma ¢izelgesi olusturulmus 6grencinin
devam durumu takip edilerek 6grenciye planli ve diizenli ¢galisma prensibi agilanmaya

calisilmistir.

b) Proje gorevinin yapilmasinin nedenlerinin ve o6g8renciye Kkatkilarinin

anlatilmasi

Bu basamak eylem planinin ortaya ¢ikma sebebinin “Ogrencinin proje

’

gorevlerini neden yaptigini bilmemesi”, “proje gorevlerini not yiikseltme amagl
almak istemesi”, “hazirladigr édevin, proje gorevini hazirlama kriterlerinden uzak
teslim etmesi” sorunlarindan kaynaklandigi goriilmektedir. Bu problemleri ¢oziim

Onerisi olarak proje gdrevinin vapilmasinin nedenlerinin ve Ogrencive katkilarinin

anlatilmasi olarak sunulmustur.

Bu basamakta ogrencinin hazirlayacagi proje gorevinin not ile
degerlendirilmesinin yaninda 6grencinin bilissel, duyussal ve psiko motor becerilerine
katki saglayacagini ortaya koymak amaclanmustir. Ogretmen tarafindan yapilan
sunumda 6grenciye, yapacagi proje gorevinin yasal zorunlulugu oldugu ve notla nasil
degerlendirilecegi ifade edilmistir. Bunun yani sira proje gorevi isteyen goniilli
ogrencilerin 6devlerine ne kadar zaman ayirdiklar1 hakkindaki bilgilerine ulagmak
amaciyla “ Proje gorevierinize ne kadar vakit aywriyorsunuz” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin proje gorevlerine ne kadar vakit ayirdiklart irdelendiginde genelinde
proje gorevine zaman harcadigini, bazi 6grencilerin hafta sonunu tercih ettikleri bazi
ogrencilerin haftanin bir giinlinli 6devi i¢in belirledigini, baz1 6grencilerin de her giin
vakit ayirdigr goriilmektedir. Ogrencilerden dérdii “ haftada 1,5 — 2 saat” ddevine
yogunlastigini, 6grencilerden ikisi “ hafta sonu”, “ Pazar giinleri yarim saat” ifadeleri
ile hafta sonu calistiklarini belirtmektedirler. Ogrencilerden biri “ haftada 1 saat
genellikle ¢arsamba giinleri” ifadesi ile proje gorevine giin belirledigi dikkati
cekmektedir. Ogrencilerden ikisinin de “ giinde 30 dakika”, * giinde en az 1 saat”
proje gorevlerine her giin zaman harcadiklarim ifade etmektedirler. Ogrenciler

hazirladiklar1 proje gorevlerinin raporlarin1 zamaninda teslim ettikleri goriilmektedir.
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Proje calisma takvimine gore Ogrencilerden 9’u zamaninda sunum yaparken, 5
Ogrencinin gecikmeli ve mazeretsiz sunum yapmadigr dikkati ¢ekmektedir.
Ogrencilerin proje gorevlerini dnemsedigi, arastirirken, hazirlarken, sunarken ve
raporlagtirirken proje teknigine uygun oldugu bununa birlikte proje goérevlerinin
amacina ulastig1 goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin degerlendirme kriterlerine
uygun proje hazirladiklart vurgusu yapmak miimkiin olmaktadir. Proje sunumlari
sirasinda Ogrencilerin kendilerini fark etmesi ve dogru ifade etmesi, 6zgiivenlerinin

yiiksek oldugunun gozlenmesi iletisim becerilerine katki sagladigini géstermektedir.

4.2.4. Veli Faktorii

Egitim- ogretim siirecinin saglikli yonetilmesi dgrenci- okul- aile isbirligi ile
miimkiin oldugu goriilmektedir. Ozellikle teknolojinin hizla ilerledigi bu dénemde
okul- veli iletisiminin 6nemi vurgulanmaktadir. Velinin egitim- 6gretim siirecine
yaklasimi Ogrenciye anlamli olarak yansimaktadir. Asagidaki Tablo 33’ de veli

boyutunda yasanan sikintilara iligkin veriler sunulmaktadir.

Tablo 33. Veli Faktoriinde Yasanan Problemler

KARSILASILAN GUCLUKLER f %
Gereken malzemelerin ailemize maddi yiik olmas1 24 65
Projeleri ailemizin yapmasi 6 16
Velilerin proje gorevini maddi yiik olarak diisiinmesi 4 11
Ailelerin proje gorevlerine karsi olumsuz tutumu 3 8
TOPLAM 37 100

Tablo 33’de yer alan §gretmenlerden ve dgrencilerden alinan goriislere gore
veli boyutunda yasanan sorunlar arasinda en dikkati ¢eken gereken malzemelerin
ailemize maddi yiik olmas1 (f 24) ifade olmaktadir. Bu problemi takiben projeleri
ailemizin yapmasi (f 6), velilerin proje gorevlerini maddi yiik olarak gérmesi (f 4),
ailelerin proje gorevlerine karsi olumsuz tutumu (f 3) problemleri ifade edilmektedir.
Veli faktoriinde yasanan 6gretmen ve 6grencilerden alinan sorunlari ortadan kaldirmak

i¢in Ui¢ eylem basamagi olusturulmustur. Bu eylem basamaklart;
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a) Velilere proje gorevi hakkinda bilgilendirme pusulasinin gonderilmesi,
b) Velilere proje gorevi farkindaligi olusturmak amaci ile toplanti yapilmasi,

¢) Proje yapiminin maddi yiik gerektirmeyecek malzemelerden olusmasi olarak

¢Ozlim Onerileri sunulmustur.
a) Velilere proje gorevi hakkinda bilgilendirme pusulasinin gonderilmesi

Bu basamak eylem planinin ortaya ¢ikma nedeninin 6gretmen ve 6grencilerden
alian goriislerdeki “Gereken malzemelerin ailemize maddi yiik olmas1”, “ Projeleri
ailemizin yapmas1” “Ailenin proje gorevlerine olumsuz tutumu”, seklindeki problem
climlelerinden kaynaklandigi goriilmektedir. Bu problemleri ortadan kaldirmak amaci
ile velilere proje gorevi hakkinda bilgilendirme pusulasinin gonderilmesi ¢ozim
onerisi planlanmistir. Okul aile isbirliginin 6grencinin kisisel duygusal gelisimi ve
akademik basaris1 acisindan énemli oldugu goriilmektedir. Ogrencinin okul iginde ve
disinda gostermis oldugu performansi aile katkisi ile pekistirilmektedir. Bu baglamda

ogrencilere verilen okul gorevlerinin veliye dogru tanimlanmasi gerekmektedir.
Velilere asagidaki gibi bilgilendirme pusulasi gonderilmistir.
Sayin Veli

Velisi oldugunuz................Sinifindan

Nolt......c..oocveeeveeeeeeee e v ee e ecadll GGrenciniz 2017-2018  Egitim —Ogretim
yilinda fen bilimleri dersinden proje gorevi almak istemektedir. Proje konusunu dgrenci
kendi se¢mis olup hem eglenecegi hem de 6grenecegi bir proje olmasin hedeflemekteyiz.
Ancak proje gorevi notla degerlendirilen bir dlgme degerlendirmedir. Yilsonunda karnesine
notla degerlendirilip yansitilacaktir. Proje hazirlama stirecinde liitfen 6grencimize gereken
destegi saglayarak yardimci olalim. Asagida proje gorevinin not olarak nasil yansitilacagi

ile ilgili mevzuatta yer alan bilgi paylasilmistir.
Bilgilerinize.

BURCU OZAKCA SUMER

FEN BILIMLERI OGRETMENI
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ACIKLAMA:

MILLE EGITIM BAKANLIGI OKUL ONCESI EG‘_I'T(‘M VE ILKOGRETIM
KURUMLARI YONETMELIGI

Ogrenci Basarisinin Degerlendirilmesi Olgme ve Degerlendirmenin Genel Esaslari

MADDE 20

...(4) Ortaokul ve imam-hatip ortaokullarinda dgrencilerin basarisi; simaviar, ders
etkinliklerine katilim ve varsa proje ¢alismalarindan alinan puanlara gore degerlendirilir.

Olgme ve Degerlendirmenin Niteligi ve Sayist
MADDE 22

...(2) Ortaokul ve imam-hatip ortaokullarinda 6grencilere ders yilinda istedikleri ders veya
derslerden bireysel ya da grup ¢alismast seklinde ogretmen rehberliginde en az bir proje
hazirlatilir. Projeler verildikleri donemde degerlendirilir. Proje vermeyen dgrencinin proje
notu sifir olarak degerlendirilir...

Ol¢me ve Degerlendirmeye Katilmayanlar
MADDE 23

(1) (Degisik: RG-31/1/2018-30318) Ogretmenler tarafindan yapilan sinavlara herhangi bir
nedenle katilamayan veya projesini zamaninda teslim edemeyen ogrencinin durumu okul
yonetimince yazili, e-posta veya Bakanlik mobil bilgi servisi ile velisine bildirilir. Veli,
ogrencisinin sinava katilamama veya projesini zamaninda teslim edememe gerekgesini, en
geg¢ bes is giinii i¢inde okul yonetimine yazili olarak bildirir.

(2) Ogretmenler tarafindan yapilan sinaviara katilmayan ve okul yénetimince ozrii uygun
goriilen dgrenciler, ders dgretmeninin belirleyecegi bir zamanda dnceden dgrenciye
duyurularak dersin niteligine gorve yapilacak degerlendirme etkinligine alimir. Bu dlgme
degerlendirme etkinligi, sinifta diger 6grencilerle ders iglenirken yapilabilecegi gibi ders
disinda da yapilabiliv. Ogrenciler, projelerini dgretmenin belirleyecegi siire icinde teslim
eder...

...(4) (Degisik: RG-31/1/2018-30318) Swnaviara gecerli ozrii olmadan katiimayan, projesini
zamaninda teslim etmeyen 6grencilerin durumlar: puanla degerlendirilmez. e-Okul sistemine
“G’’(girmedi) ibaresi islenir. Ancak donem puani hesaplamalarinda sinav ve proje adedi
tam olarak alinir.

Olgme ve Degerlendirme Sonuglarinin Duyurulmast
MADDE 25

(1) (Degisik: RG-31/1/2018-30318) Sinav  sonuglart  simaviarin  yapildigi, projelerin
degerlendirilmesi ise teslim edildigi tarihten baglayarak en ge¢ 10 is giinii i¢inde e-Okul
sistemine iglenir ve ogrencilere bildirilir. Sinav kdgitlari, incelenmek iizere ogrencilere
dagitilir ve varsa yapilan ortak hatalar sinifta agiklandiktan sonra geri alinarak bir egitim
ve o6gretim yili saklanir. Projeler ogretmen tarafindan degerlendirildikten sonra ogrenciye
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iade edilir ve égrenci tarafindan ders yuli sonuna kadar saklanir. Ders etkinliklerine katilim,
siav ve projeye verilen puanlar, e-Okul sisteminin ilgili béliimiine islenir.

(2) Ogrencilerin hazirladiklart projelerin  degerlendirilmesinde kullanilan dereceli
puanlama olgekleri de bir yil saklanir.

Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim ve I[lkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi’nin 6grenci basarisinin degerlendirilmesi, 6lgme ve degerlendirmenin
genel esaslarina, 6lgme ve degerlendirmenin niteligi ve sayis1 esaslarina gore proje
gorevlerinin nasil puanlanacagi, Olgme degerlendirmeye katilmayanlarin proje
gorevlerinin nasil puanlanacagi ve sonuglarinin nasil duyurulacagi hakkindaki bilgiler

yazil1 olarak velilere sunulmustur.
b) Velilere proje gorevi farkindalhig: olusturmak amaci ile toplanti yapilmasi

Bu basamaktaki eylem planinin ortaya ¢ikma nedeninin 6grencilerden alinan
gorislerdeki “Projeleri ailelerimizin yapmasi” ifadesinden kaynaklanmaktadir. Bu

problemleri ortadan kaldirmak amaci ile velilere proje gorevi farkindaligi olusturmak

amaci ile toplanti yapilmasi ¢6ziim 6nerisi olarak planlanmistir.

25.02.2018 tarihinde fen bilimleri dersinden proje gorevi alan Ogrencilerin
velileri ile fen bilimleri laboratuvarinda saat 11:30° da toplant1 yapilmistir. Toplant
dokuz velinin katilimi ile ortalama 30 dk stirmiistiir. Velilerle 6grencilerin aldiklart
projeler hakkinda goriisiilmiistiir. Velilere 6grencilerin aldiklar1 projenin ne oldugu
hakkinda fikirleri olup olmadiklari, proje gorevlerine hangi diizeyde, nasil katkida
bulunduklar1 hakkinda sorular yoneltilmistir. 9 veliden 3’iiniin 6grencisinin proje
gorevini aldigii bilmesi, bunlardan birinin ise fen bilimleri dersinden proje gorevi
aldigin1 bilmesi dikkati ¢ekmektedir. Velilerin tiimii 6grencilerin projelerine katki
sagladigimi ifade ettikleri not edilmistir. Proje goérevi alan Ogrencilere “ Proje
gorevinizin ne kadarint aileniz yapiyor?” sorusu sorulmus, Ogrencilerin proje
gorevlerinin ne kadarini ailelerinin yaptig1 incelendiginde fiziksel gii¢ gerektiren ince
motor kaslarin yogunlukta kullanildig: islerde ya da diger meslek dallarinda yardim
alinmas1 gerekli durumlarda odevlerine katkida bulunduklar1 goériilmektedir.
Ogrencilerin bazilar1 “ kesme, yapistirma ve malzeme bulma konusunda” ve benzer
sekilde ““ annem yapistirmamda ve nasil yapacagim konusunda yardimci oldu” goriisi

ile kesme- yapistirma- birlestirme gibi 6devin is¢iligi ve diizenine 6nem verdikleri dile
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13

getirilmektedir. Ogrencilerden biri malzemeleri bulma, marangoza yaptirma
konusunda yardimci oldu.” ifadesi ile ailenin diger meslek gruplarindan yardim
almmasi gerekli durumlarda destek verdigi vurgusu yapilmaktadir. Ogrencilerden ikisi
ise “ ailem hi¢ yardim etmiyor” diisiincesi ile bir diger 6grenci ise “ sadece dnerilerde
bulunup, ihtiyaglarimi karsiliyorlar” seklinde benzer ifade kullanarak ailesinin
odevinin yapim asamasinda yardimer olmadigma dikkat cekmektedir. Ogrencilerin
gortiglerini belirttigi bir diger soru olan * Ailenizin sizi nasil desteklemesini
isterdiniz?” sorusuna 6grencilerin cogunun yeterli destegi aldigi, malzemelerin temin
edildigi ancak ailelerin 6deve yardim etme ve vakit ayirma konusunda 6grencilerin
beklenti i¢inde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin cogu “ hem maddi, hem de manevi
acidan ve fikir vererek” gorisli ile benzer sekilde “ hep birlikte beyin firtinasi
yvapryoruz” ifadesi ile ailelerin Ogrencilerin Odevlerine kafa yorduklari, caba
harcadiklari, malzemeleri bulma konusunda destek olduklar1 ifade edilmektedir.
Ogrencilerin bazilari ise * bilgi vermelerini, yardim etmelerini, malzemeleri temin
etmelerini” ve benzer sekilde “ fikir vermeleri ve islerimi kolaylagtirmalary” gorisii ile
ailelerinden yeterli destegi alamadiklarina yardim ve beklenti i¢inde olduklarina vurgu
yapilmaktadir. Baska bir soru olan “Ailenizin destegini yeterli buluyor musunuz?”’
sorusuna oOgrencilerden alinan goriigler dogrultusunda Ogrencilerin tiimiine yakini
ailesinde gerekli yardimi aldigini, baz1 6grencilerin ailesi ile fikir alig verisi
yaptiklarini, maddi manevi destegi aldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin geneli “
yeterli buluyorum yardimci oluyorlar” gorist belirtirken, bir diger 6grenci “ evet
annem ile fikir alis verisi yapiyoruz” ifadesi kullanirken, baska bir 6grenci “hem
maddi hem manevi yeterli buluyorum” seklinde diislincesini dile getirmektedir.
Ogrencilerden ikisi ise “ yeterli bulmuyorum” vurgusu ile ailesinden yeterli destegi

alamadigini belirtmektedir.
) Proje yapiminin maddi yiik gerektirmeyecek malzemelerden olusmasi

Bu eylem planmin ortaya ¢ikma nedeninin 6gretmenlerden ve 6grencilerden
alinan goriislerdeki “ Gereken malzemelerin ailemize maddi yiik olmas:”, *“ Velilerin
proje gorevini maddi yiik olarak diistinmesi” ifadelerinden kaynaklanmaktadir. Bu

sorunlar1 ortadan kaldirmak amaciyla proje yapiminin maddi yiik gerektirmeyecek

malzemelerden olusmasi ¢dziim Onerisi getirilmistir. Ogrencilerin yapacagi proje
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gorevlerinin malzeme temininde 6gretmenden destek alinmasina, 6grencinin evinde
olan malzemelerden tercih edilmesine dikkat edilmesi amaclanmustir. Ogrenciler
yapacaklar1 projelerin taslaklarini 6gretmen ile paylasarak malzemelerin se¢iminde
ortak karara varmiglardir. Bunun yani sira Ogrencilere “Proje hazirlarken
kullandiginiz malzemeleri nasil temin ediyorsunuz? Rahatlikla bulabiliyor musunuz?

13

sorusu sorulmus Ogrencilerin timil ““ malzemeler evimde vardi bulmas: zor degil
kirtasiyede bulunan malzemeler” goriisii ile Ogrencilerden biri “ marangoza
yvaptirarak digerlerini de rahatlikla bulabiliyorum.” ifadesi ile benzer gorisle bir diger
ogrenci de “ bazisint evimden, bazisimi ¢arsidan, bazisini da ogretmenimden temin
ettim.” seklinde evinde olmayan malzemeleri marangozdan, 6gretmeninden aldigina
vurgu yapmaktadir. Proje gorevini hazirlarken 6grencilerin kullandigi malzemeleri
nasil temin ettikleri incelendiginde O&grencilerin tiimii malzemeleri rahatlikla
kirtasiyeden bulabildigini, malzemelerin ¢cogunun evde var oldugunu belirtmektedir.
Proje gorevleri verilirken Ogrencilerin  kolay ulasabilecekleri hatta evde
bulunabilecekleri malzemelerden olmasina dikkat edildigi goriilmektedir. Ogrencilere
sorulan bir baska soru olan “Proje gorevinizi hazirlarken kullandiginiz malzemelerin
maddi yiik getirdigini diisiiniiyor musunuz?” sorusuna ise 6grencilerin tamami proje
gorevlerini hazirlarken maddi yiik gerektiren malzemeler kullanmadiklari, bu
malzemeleri kirtasiyeden kolayca bulabildikleri hatta ¢ogu malzemeyi evden temin

ettiklerini ve proje gorevi aldig1 dersin 6gretmeninin ihtiyag duyduklar1 malzemeleri

getirdigini soyledikleri goriilmektedir.
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BESINCIi BOLUM

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu kisimda ¢aligmanin verileri analiz edilmis ve bulgulara dayali olarak elde

edilen sonuglara dayal1 6neriler sunulmustur.

5.1. TARTISMA VE SONUCLAR

Ogrencilerin ortaokul fen bilimleri dersinde egitim- 6gretim yil1 siiresince en
az bir dersten proje hazirladigi ve notla degerlendirildigi diistiniildiigiinde, proje
gorevlerinin 6grencilerin akademik basari, psiko- motor ve duyussal alanda gelisimleri
acisindan oldukca 6nemli oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu kapsamda 6gretmenlerin
proje gorevlerini tamimlarken, belirlerken, verirken, siireci ve projeyi degerlendirirken,
kisaca siireci yOnetirken yasadiklari sorunlarin belirlenerek ¢oziim Onerilerinin
gelistirilmesi 6nemlidir. Ayni zamanda proje gorevleri, 6grencilere 6zgliven kazanma,
igbirlikli ve kendi basina ¢alisma, plan yapma, akil yiiriitme, elestirel ve yansitici
bakma, degerlendirme ve muhakeme becerileri ile bagarma duygularinin gelisimine
olanak saglayan alternatif 6lgme degerlendirme araci olarak karsimiza ¢gikmaktadir.
Bu baglamda 6grenci ve 0gretmen goriislerine gore sorunlarin tespit edilmesi ve
¢Ozlim Onerilerinin gelistirilmesi projelerin saglikli yliriitiilmesi ve amacina ulagsmasi

acisindan 6nemli oldugu goriilmektedir.

Bu calismada, 6gretmen ve 0grenci goriislerine gore proje gorevi yiiriitiiliirken
Ogrencilerin karsilagtig1 sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik

bir eylem arastirmasinin gelistirmesi ve uygulanmasi amag¢lanmaktadir.

Bu eylem arastirmasi siirecinde 6grencilerin proje gorevini yerine getirirken

dort kategori altinda sorunlar yasadigi belirlenmistir. Bunlar;
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1) Ogrenme- dgretme siireci

2) Fiziksel donanim

3) Ogrenci farkindalig

4) Veli faktorii olarak belirlenmistir.

Arastirma siirecinde ortaya ¢ikan dort ana baglikta toplanan sorunlarin ortadan
kaldirilmasina yonelik gelistirilen eylem arastirmasina iliskin sonuglar asagida

sunulmaktadir.

5.1.1. Ogrenme - Ogretme Siirecine iliskin Sonuclar

Ogrenme - Ogretme siirecinde iic temel sorun yasandifi anlasilmaktadir.
Bunlar projelerin belirlenmesi ve verilmesi siirecinde, siire¢ takibinde ve
degerlendirilme asamasinda yasanan sorunlar seklinde ifade edilmektedir. Ogrenme
O0gretme siirecinde yasanan sikintilarin yiizde 48’ si projenin verilme ve belirlenme
siirecinde yasanmaktadir (220 sorun). Ikinci olarak yiizde 31°lik dilimde projenin
takibi siirecinde yasanan sorunlar (144 sorun) ve yiizde 21’°lik dilimde de projenin

degerlendirme siirecinde yasanan sorunlarin (96 sorun) belirtildigi goriilmiistiir.

Kasik¢t (2014) arastirmasinda fen Ogretmenlerinin proje konusu verirken
ogrenci ilgilerini ve sinif seviyelerini dikkate aldiklari ancak giincel konular ve
ulagilabilirlik konusunda hassasiyet gostermedikleri 6grencilerin proje gorevlerini not
almak i¢in zorla yaptiklar1 ve igsellestirememeleri proje konularinin belirlenmesi ve

secimi agsamalarinda yasanan sorunlar olarak goriilmektedir.

Projelerin belirlenmesi ve verilmesi siirecinde belirtilen problemlerin ortadan

kaldirilmasi i¢in ili¢c basamaktan olusan bir eylem plani gelistirilmistir. Bunlar;

a) Projenin dogru tamimlanmast ve nasil yapilacaginin 6gretmen tarafindan
anlatilmasi.

b) Proje konularmnin belirlenmesi ve édgrenciler tarafindan projelerin segimi.
(Ogrencilerin yetenekleri ve ilgilerinin dikkate alinmast).

¢) Ogretmenin proje gorevlerinin yénetilmesi ile ilgili mevzuati yeniden

incelemesi ve bilissel hazirlik yapmas: olarak belirlenmistir.
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Eylem basamaklarinin gergeklesmesi ile arastirmacinin yaptigi sunum sonunda
ogrencilerin tiimii bu tarz sunumlarin proje gorevleri verilmeden Once yapilmasi
gerektigini ¢iinkii 6grencilerin proje gorevlerini nasil yapacaklarin1 bilmediklerini ve
proje gorevi basamaklarini, proje goérevini nasil yapilacagini anladiklarini
vurgulanmuslardir. Ogrencilerin yarisi proje gorevini nasil yapacagini anladigim
belirtirken, bir kac1 6grenci proje gorevinde ¢aligma takvimi olusturularak planli,
6zenli ve diizenli caligmanin proje gorevi i¢in 6nemli oldugunu ve ddevin daha kolay
yapilacagini ifade etmislerdir. Ogrencilerden ¢ok az kismi bu siirecin zor ama eglenceli
oldugunu, tamamina yakini ise proje gorevi hakkinda diigiincelerinin degistigi ve daha
once hazirladiklar proje gorevlerinden farkli yapacaklarini sdyledikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin birkag1 proje gdrevinin bilimsel arastirmaya uygun hazirlanmasi
gerektigini 0grendigini belirtmislerdir. 22.01.2018 tarihli bir sonraki toplant1 da
ogrenciler almak istedikleri proje gorevlerini se¢ip konu se¢cim formunu imzalayarak
Ogretmenine teslim etmislerdir. Yapilan toplantida Ggrencilerin yarisinin proje
konusunu kendi belirlerken biiyiik ¢ogunlugu &grencinin ilgi duydugu merak ettigi

konulardan sectigi goriilmustiir.

Yigit (2013) arastirmasinda alternatif Olgme degerlendirme yontemleri
uygulanirken ogrencilerin ilgi, istek ve yeteneklerine gore c¢alisma konusu
belirlemenin 6grencinin en list seviyede performans sergileyerek ve zevk alarak
basariya ulastig1r sonucuna varildigini belirtmektedir. Ayn1 zamanda yapilandirmaci
kuramin amagclar1 arasinda da 6grencinin ilgi, istek ve becerilerine yonelik ¢alisma

konular1 belirlemesi bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 vurgusu yapilmaktadir.

Proje konularinin verilmesi asamasinda 6gretmenlerin proje konusu bulma ve
tasarlama alaninda kendilerini yetersiz hissettikleri dikkati gekmektedir. Kubat (2016),
Fidan ve Sak (2012), Akdag (2011) ve Coruhlu ve Nas (2009) arastirmalarinda da
Ogretmenlerin  alternatif Olgme — degerlendirme tekniklerini  kullanabilmede
kendilerini yeterli olarak algilamadiklar1 ve yeterli donanima sahip olmadan
uygulamaya baslamasindan dolay1 benzer sorunlarla karsilastig1 ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerle yapilan nitel goriismelerde ise dgretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinda kendilerini yeterli algilamadiklari; sonu¢ odakli geleneksel 6lgme

degerlendirme yaklasimlarini daha ¢ok kullandiklarini, kendi egitim &gretim



134

yasamlarinda da bu yontemlerin kullanildigin1 ve alternatif 6lgme araglar
tekniklerinin yeni oldugu ve bu bilgi beceriye sahip olmadiklari goriislerini belirttikleri
dikkati ¢cekmektedir. Hizmet i¢i egitimlerin uzmanlar araciligi ile diizenli bir sekilde
uygulamali etkinliklere yapilmasimi1 istedikleri; bu etkinliklerin dlgme ve
degerlendirme yeterlilikleri arttirdigini diisiindiikleri belirlenmistir. Yayla (2012)
calismasinda proje konularimi se¢me ve degerlendirme acisindan tecriibeli fen
Ogretmenlerinin 0z yeterliliklerinin diisiik oldugu ancak uygulama agisindan 6z

yeterliliklerinin yiliksek oldugu sonucu vurgulanmaktadir.

26 Temmuz 2014 tarihli ve 29072 sayil1 Resmi Gazete de Milli Egitim Bakanlig1
Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi'nde proje gorevleri ilgili
olarak mevzuatta yer alan Ogrenci basarisinin  degerlendirilmesi 6lgme ve
degerlendirmenin genel esaslari, 6lgme- degerlendirme araci olan proje gorevlerinin
niteligi ve sayisi, proje gorevi alan ya da almayan 6grencilerin projelerinin nasil
degerlendirilecegi, sonuclarin 6gretmen tarafindan nasil duyurulacagi, dersin donem,
yilsonu ve agirlik puanimin nasil hesaplanacagina dair yazili bilgiler 6gretmen

tarafindan incelenmistir.

Yayla (2012) 6gretmenin sikinti yasadiginda okuldaki 6lgme birimleri ile
tiniversitedeki akademisyenler arasinda isbirliginin saglanabilmesi Onerilerinde
bulunmaktadir. Ogretim programlarinda &dev ile ilgili agiklamalarin gretmen
tarafindan iyi bir sekilde anlagilarak uygulamaya gecirilmesi, bu bakimdan biiyiik
Onem tasimaktadir. Ayrica kazanimlarin biiyiik 6l¢iide saglanabilmesi i¢in ddevlerin
etkili kullanilmasinin saglanmasi ve oOniindeki engellerin belirlenerek c¢oziimler

gelistirilmesine ¢aba gosterilmesi vurgulanmaktadir (Kiitiikte, 2010).

Arastirmada projelerin bir diger basamagi olan siire¢ yonetiminde dgrenci ve
Ogretmenlerden alinan sorunlar tespit edildiginde Ogrencilerin proje gorevini
hazirlarken yasadigi siire sikintis1 ve projeler i¢in az siire verildigi seklinde ifadeleri
ile Ogretmenlerden alinan problem ciimlelerinde zamaninda yapilmayan,
yetistirilemeyen 6devlerin kriterlerden uzak teslim edildigi, “6grencilerin proje
gorevlerini hazirlama siirecinde 6gretmenden destek almamasi, “6gretmen — 6grenci
isbirliginde zaman sinirlilig seklindeki yasanan sikintilar” ve 6grencilerin ifadelerinde

“Ogrencilerin 0gretmenlerden yeterli yardim alamamasi, 6gretmenden utanma, okulda
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teneffiis ve 0Ogle aralarinin birlikte calismaya yetmemesi” seklindeki ifadeler
goriilmektedir. Yayla (2012), Bozkurt vd. (2014), Kasik¢t (2014) calismasinda da
ogrencilerin 6devlere gereken ilgiyi géstermemeleri, yeterli arastirmanin yapilmadigi,
Odevleri zamaninda teslim etmemeleri, odevler hakkinda Ogretmenlerin simif
mevcutlarinin  ¢oklugu ve is yiikkii yogunlugu nedenleri ile zamaninda dogru
yonlendirmeler yapamamalari, her 6grenciye sunum igin siire ayiramamalart gibi

zaman yOnetimi agisindan yasanan paralel sorunlar olarak dikkati cekmektedir.

Projenin siire¢ yOnetiminde Ogretmen ve Ogrencilerden alinan sorunlari

kaldirmak i¢in iki eylem basamagi olusturulmustur. Bu eylem basamaklart;

a) Projelerin yiiriitiilmesi agamasinda is takvimi olusturulmasi. (Genel proje
planinin ve iglem basamaklarinin yapiimasi)”

b) Proje gorevierinin yiiriitiilmesi asamasinda ogretmen- ogrenci iligkisinin
diizenlenmesi ve planlanmasi. (Hangi araliklarla, nerede, ne kadar siire

icinde goriisiileceginin diizenlenmesi.)” seklinde planlanmistir.

Ogrencilerle birlikte hazirlanan proje ¢alisma takvimi (Tablo 13, 81. sayfada
gosterilmektedir.) ile zamani dogru yonetebilmek ve projelerin 6grenci- 6gretmen
isbirliginde es zamanli yiiriitiilebilmesi saglanmistir. Ogrenciler projelerindeki
degisimleri 6gretmeniyle birlikte gézlemlemis hem ikili diyalog artmis ve 6gretmene
ulagilabilirlik saglanmis hem de zaman yonetimi ile projeleri zamaninda teslim
edilmesi gerceklestirilmistir. Proje ¢aligma takviminde 6gretmen ve 6grencinin birlikte
calisma tarihleri yonlendirme toplantilar1 seklinde belirtilmistir. Ancak bu tarihlerin
disinda hafta i¢i her sali ve ¢arsamba giinleri 6glen arast BTS’ nda ki arastirma
saatlerinde de Ogretmen- Ogrenci isbirligi devam etmistir. Ogrencilerin zamanla

cekingenliginin ortadan kalktigi, kendini daha 1yi ifade edebildigi gozlemlenmistir.

Sonu¢ basamagi olan projenin degerlendirme siirecinde yasanan 6gretmen ve
ogrencilerden alinan sorunlar incelendiginde 6gretmenlerden alinan goriislerde ise
“Proje gorevlerinin kagit iizerinde kalmasi”, “Proje gorevlerini verirken, takip

ederken ve degerlendirirken ¢ok fazla evrak kullanilmasi”, “Degerlendirilecek proje

’

gorevleri sayisimin  ¢ok olmasi, bu nedenle zaman yetersizligi yasanmast”,

)

ogrencilerden alinan goriislerde “Proje sunumlarmmin yapilmamasi” ve “Proje
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gorevlerinin sosyal beceri tarzinda olmamasi”, “Ogretmenden utanma”, “Projeler
icin az siire verilmesi” ve “ Ogretmenlerin projeleri begenmemesi” seklindeki
ifadelerden olustugu gorilmektedir. Diger arastirmalar tarandiginda projeler igin
yeterli siirenin olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi ve sunumlari yapilamamasi, evrak
yiikiiniin ¢ok olmasi, 6gretmen 6grenci igbirliginin yeterince kurulamamasi, kitaplarda
6lcme degerlendirme kisimlarinin az olmasi, 6gretmenlerin hazir 6lgekleri kullanmast,
projeyi zamaninda getirmeyen dgrencilerin goz ardi edilmesi ile 6grencide sorumluluk
bilincinin sarsilmasi gibi sorunlarla benzerlik gésterdigi gorillmektedir (Kasikg1 2009;
Yayla 2012; Bozkurt vd. 2014; Kasikg1, 2014).

Sonug¢ basamagi olan projenin degerlendirme siirecinde yasanan dgretmen ve
ogrencilerden almman sorunlart ortadan kaldirmak icin ii¢ eylem basamagi

olusturulmustur.

a) “Degerlendirmenin anlik olarak degil, siirecte takip edilerek asama asama
puanlanmast”

b)“Proje gorevierinin sunumlarimin égrencilerin akranlarina sunmasi, 6z
giiven ve sosyallesme becerisi kazanmasi aymi zamanda akranlar: tarafindan
degerlendirilmesi”

c) “Proje gorevine uygun degerlendirme olceginin ve puanlama ¢izelgesinin
ogrenci ve ogretmen tarafindan ikili takibinin yapilmasi. ” olarak planlanmustir.

Proje gorevinin igleyisinin asama asama kayit edilmesi Ogrencinin ilgi
seviyesinin yiiksekte tutmus, proje gorevini yapmaya isteksizligini ortadan
kaldirmistir. Proje gorevi hazirlayan 14 6grenci, 10 degisik giinde projelerini simif
arkadaglarina sunmustur. Proje gorevi hazirlayan 6grencilerin puanlarina bakildiginda
genel olarak 4 ve tizeri oldugu goriilmektedir. Buna gore proje gorevi alan 6grenciler
akranlar tarafindan olduk¢a olumlu bulunmus, sunumlar1 anlasilmis ve basarili olarak
degerlendirilmistir. Proje gorevlerinde hazirlanan materyallerin ve gorsellerin uygun
ve etkin kullanildigini, gorsellerle dikkat ¢ekici oldugunu akranlari tarafindan olumlu
puanlamalarla yansitmaktadir. Proje gorevini sunan 6grencilerin konuyu anlatirken
sinif hakimiyeti, zamani iyi kullanmasi, konuyu akici, anlasilir ve farkli 6rneklerle
anlatmasi, Ogretmenle ve arkadaslar ile iletisim halinde olmasi, goriislerini uygun
sekilde aktarmasi hakkinda olumlu bir yorum oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin

tamaminin, 6devin planlanmasi, arastirilmasi, hazirlanmasi ve hazirlarken bilgiyi
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dogru kullanmasi, yazim ve imla kurallarina bununla birlikte diizen ve estetige de
oldukga dikkat ettikleri ve tam puan aldiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin tamamina
yakini proje gorevlerini sinif arkadaslarina ve 6gretmenine sunarken oldukga konuya
hakim ve Ozgiivenlerinin yiiksek oldugu fark edilmektedir. Ogrenciler proje
gorevlerinden 90 ila 100 arasinda notlandirildig1 g6z oniine alindiginda 6gretmenin
ogrencileri oldukca olumlu degerlendirdigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin degerlendirme kriterlerine uygun proje hazirladiklari vurgusu yapmak
miimkiindiir. Ogrencilerin proje gorevlerini dnemsedigi, arastirirken, hazirlarken,
sunarken ve raporlastirirken proje teknigine uygun oldugu bununla birlikte proje

gorevlerinin amacina ulastigi goriilmektedir.

Akran degerlendirme hakkinda Ogretmen goriisleri incelendiginde
ogretmenlerin  biiyiikk cogunlugunun (%75 ve {stli) akran degerlendirmenin
ogrencilerin elestirel diistinme ve karar verme becerisini gelistirme islevlerini kabul
ettigi goriilmektedir. Oz degerlendirme ydntemine iliskin dgrencilerin “elestiri yapma
becerisini gelistirme”,* karar verme becerisini gelistirme” ve “bireysel farkliliklarini
dikkate alma” iglevlerinin 6gretmenler tarafindan kabul edildigi goériilmektedir (Yigit,

2013).

Benzer c¢alismalarda(Kasik¢1 (2009) projeler ddiillerle cazip hale getirilmeli
hatta proje yarigmalarina biitiin okul katilabilmeli ve proje degerlendirmeleri 6grenci-

ogretmen birlikteligi ile yapilmali 6nerileri sunulmaktadir.

5.1.2. Fiziksel Donanima iliskin Sonuclar

Fiziksel donanima iliskin bulgular incelendiginde “Ogrencilerin édevieri
hazirlarken kaynak bulmanin, bilgisayar ve internet erigimlerinin kisitli olmasi ya da
hi¢ olmamasi1”, “Bilgisayar / internetin olmamasi”, “Malzemelerin bulunmamasi”,
“Evde flash bellek gibi depolama ara¢larimin olmamasi”, “Okulda internet
kullanimimin - a¢ilmamasi1”, “Evde c¢alisma ortammnin  olmamas:”  seklindeki

ifadelerden kaynakli sorunlar tespit edilmistir.

Ogrencilerin proje gorevlerini tamamlama siireclerinde okullarinda ve evlerinde
karsilastiklar1 olumsuz fiziksel sartlari ortadan kaldirmak amaciyla okullardaki BTS

ve kiitliphanelerin etkinlestirilerek ders disi zamanlarda 6grenciye agilmasi Onerisi
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getirilmistir. Arastirmanin yapildig1 okulda BTS ve kiitliphane ders dis1 zamanlarda
ogrencilerin kullanimina a¢ilmistir. Simiflart kullanan 06grenciler ve kullanim

zamanlari kayit altina alinmistir.

Bozkurt vd. (2014), Kasik¢i (2014) calismasinda &grencilerin var olan
kaynaklardan dogru sekilde yararlanamamalari, arastirma yapilirken kaynak, ara¢ ve
gereg yetersizligi yasamalar1 ve imkanlarinin sinirliligi proje ve performans ddevleri
yaparken yasadiklar1 sorunlar arastirmada ki sorunlara paralellik gdstermesi agisindan

dikkat ¢ekmektedir.

Ogrencilere yoneltilen sorularmn verilerine gdre “proje  gérevlerini
hazirlarken bilgi kaynaklarina nasil ulastiklarina” bakildiginda internetten bilgi
kaynaklarina olabildigince ¢ok ve kolay ulagsma teknolojisi ile 6grencilerin ¢ogunun
evindeki ve okulun bilisim sinifindaki internetten faydalandigini, ders ve yardimei
kitaplardan, 6gretmeninden, okul kiitliphanesinden yararlandig1 dikkati cekmektedir.
Ogrencilerin tiimii “okulun bilisim smifindaki internet” goriisiinii dile getirirken geneli
“evdeki internet, bilisim sinifindaki internet.” seklinde goriis bildirmektedir. Bazi
ogrenciler “ders kitabindan, internetten, okuldaki bilisim sinifindan, 6gretmenimden”
ve benzer ifade ile “evimizdeki internetten, okuldaki bilisim sinifimizdan, okul
kiitiiphanesindeki ansiklopedilerden.” yararlandigina vurgu yapmaktadir. “Proje
gorevinizi evde hangi ortamlarda yapryorsunuz?” sorusunda 6grencilerin ddevlerini
hangi ortamlarda yaptig1 irdelendiginde genellikle ¢alisabilecek masasi ve bilgisayari
olan ortamlar, maket ve tahta yontma tarzi1 6devlerde bahgeyi ve evin Oniinii tercih
ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin geneli “kendi odamda bilgisayarda” benzer
sekilde “calisma masamda” gibi ifadelerle 6devlerini yapabilecekleri fiziksel ortamlari
ve teknolojik araglari secerken Ogrencilerin bazilar1 “sessiz ve fikir alabilecegim
topluluklarda” benzer bir ifade ile “sessiz ve genis ortamlarda” goriisii ile dikkatlerinin
dagilmayacagi, ddevlerine yogunlasabilecek alanlara ve kisilere yoneldikleri dikkati

¢ekmektedir.

Kasik¢t (2009) cocugun okulda calisma ortamiin olmasi, arastirip
inceleyebilmesi i¢in kitap, materyallere ulasabilmesi, okulun laboratuvar, kiitiiphane,
teknoloji odalarin1 kullanabilmeleri ve iiriinlerini sergileyebilecek ortamlarin

gerekliligine vurgu yapmaktadir.
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5.1.3. Ogrenci Farkindahg liskin Sonuclar

Ogrenci farkindaligina iliskin bulgular incelendiginde; 6grencilerden alman
gorlislerden 36’sinin proje gorevi yapmaya isteksiz oldugu, 35 6grenci goriisiinde notu
diisiik derslerden proje alma istegi ve 19 6grenci goriigiiniin de projeyi neden yaptigini
bilmedigi goriilmiistiir. Ogrenci farkindalign boyutunda Ogretmenlerin karsilastig
giicliklere bakildiginda ise; Ogretmen goriislerinden 10’u internetten direkt ¢ikti
alinmasi ve 8’1 internetten hazir alinan bilginin arastirilmadan 6zgiinliik katilmadan

Odev olarak sunuldugu seklindeki sorunlarin belirlendigi goriilmektedir.

Kasik¢t (2009), Bozkurt vd. (2014) ve Kasik¢r (2014) caligmalarinda da
ogrencilerin proje gorevlerinin amaglarinit anlamamalari, not amacli ve zorunlu olarak
algilamalar1, igsellestirememeleri, internetten dogrudan ¢ikti almalari, bilimsel
arastirma siirecinde uzak ddev sitelerinde bulunan hazir bilgileri proje gorevi olarak

sunmalar1 karsilasilan sorunlar olarak benzerlik gostermektedir.

Ogretmen ve dgrenci goriisleri alinarak belirlenen dgrencilerin farkindalig
boyutunda yasanan sorunlari ortadan kaldirmak i¢in iki eylem basamagi

olusturulmustur. Bu eylem basamaklari

a) “ Ogrencilerin alacaklari proje gérevlerinin én yasantilarina uygun
i¢csellestirebilecekleri nitelikte olmasi”,

b) “Proje gorevinin yapimasimin nedenlerinin ve dgrenciye katkilarinin
anlatilmasi.” olarak planlanmstir.

Her 6grencinin konusunu kendinin se¢mesi saglanmis ve sectigi konu ile ilgili
secim formunu imzalayarak ¢alismak istedigi konuyu netlestirmis 6gretmenine teslim
etmistir. Ogrenci dgretmen isbirligi ile proje ¢alisma takvimi (Tablo 13, 81. sayfada
gosterilmektedir.) olusturularak sorumluluk ve gorev bilinci kazanmalari
amaclanmistir. Boylece 6grenciye kendi proje gorevi ile ilgili sorumluluk yiiklenmis
gorevini fark etmesi saglanmistir. Bunun yami sira BTS kullanma c¢izelgesi
olusturulmus 6grencinin devam durumu takip edilerek 6grenciye planl ve diizenli
calisma prensibi asilanmaya calisiimistir. Ogretmen tarafindan aktarilan “Proje gorevi
nasil hazirlanir?” sunuda, 6grenciye projeyi nasil hazirlamasi gerektigi, projenin yasal

zorunluluk oldugu ve notla nasil degerlendirilecegi ifade edilmistir. Bunun yani sira
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proje gorevi isteyen gonilli O0grencilerin ddevlerine ne kadar zaman ayirdiklari
hakkindaki bilgilerine ulagsmak amaciyla “Proje gorevierinize ne kadar vakit
ayirtyorsunuz” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin proje gérevlerine ne kadar vakit
ayirdiklar1 irdelendiginde genelinde proje gorevine zaman harcadigini, bazi
ogrencilerin hafta sonunu tercih ettikleri baz1 6grencilerin haftanin bir giiniinii 6devi
icin belirledigini, bazi1 Ogrencilerin de her gilin vakit ayirdigi goriilmektedir.
Ogrencilerin proje gorevlerini siradan bir 6dev olarak gdérmedigi, Snemsedigi,
arastirirken, hazirlarken, sunarken ve raporlastirirken proje teknigine uygun oldugu bu
baglamda proje gorevlerinin amacina ulastigi goriilmektedir. Proje sunumlari
sirasinda, O6grencilerin kendilerini fark etmesi ve dogru ifade etmesi, dzgiivenlerinin

yiiksek oldugunun gozlenmesi iletisim becerilerine katki sagladigini gostermektedir.

5.1.4. Veli Faktoriine iliskin Sonuclar

Veli faktoriine 1iliskin bulgular incelendiginde; oOgretmenlerden alinan
gorislerdeki “Ailenin proje gorevlerine olumsuz tutumu”, “Gereken malzemelerin
ailemize maddi yiik olmasi”, “Velilerin proje gorevini maddi yiik olarak diisiinmesi”
ve Ogrencilerden alinan goriislerdeki “Projeleri ailelerimizin yapmasi” seklinde

ifadelerden kaynakli sorunlarin oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Diger arastirmalar incelendiginde de proje gorevlerinin yapilmasi sirasinda
ogrenci ailelerinin desteginin daha cok fikir aligverisi, materyal yardimi konusunda
oldugu, veli ile iletisimin yeterli olmadig: hatta velilerin ilgisiz olduklari, maddi yiik
getirdiklerini, projelerin faydali olmadigi ve zaman alic1t bulundugu, proje gorevinin
hazirlanmast i¢in ailelerin okul zamani disinda c¢ocuklarina gerekli izinleri
vermemelerinin bir sorun oldugu, okul imkanlarinin kullaniminin ise yetersiz oldugu
gibi benzer sorunlar belirlenmistir (Kasik¢1 2009; Yayla 2012; Bozkurt vd. 2014;
Kasike1, 2014).
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Ogretmenlerden ve Ogrencilerden alinan goriisler dogrultusunda veli

faktoriinde yasanan sorunlari kaldirmak i¢in ii¢ eylem basamagi olusturulmustur.
Bu eylem basamaklart;

a) “Velilere proje gorevi hakkinda bilgilendirme pusulasinin gonderilmesi” ,
b) “Velilere proje gorevi farkindaligi olusturmak amact ile toplanti yapiimasi”,

C) “Proje yapimimin maddi yiik gerektirmeyecek malzemelerden olusmast”
olarak planlanmistir.

Milli Egitim Bakanlhigi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar
Yonetmeligi’nin 6grenci basarisinin degerlendirilmesi, 6lgme ve degerlendirmenin
genel esaslarina, 6lgme ve degerlendirmenin niteligi ve sayisi esaslarina gore proje
gorevlerinin nasil puanlanacagi, Olgme degerlendirmeye katilmayanlarin proje
gorevlerinin nasil puanlanacagi ve sonuglarinin nasil duyurulacagi hakkindaki bilgiler
yazili olarak velilere sunulmustur. 25.02.2018 tarihinde fen bilimleri dersinden proje
gorevi alan 6grencilerin velileri ile fen bilimleri laboratuvarinda saat 11:30° da toplant1
yapilmugtir. Velilerin tiimii 68rencilerin projelerine katki sagladigini ifade ettikleri not
edilmistir. Proje gorevi alan &grencilere “ Proje gorevinizin ne kadarini aileniz
yapryor?” sorusu sorulmus, ogrencilerin proje gorevlerinin ne kadarim ailelerinin
yaptig1 incelendiginde fiziksel giic gerektiren ince motor kaslarin yogunlukta
kullanildigr islerde ya da diger meslek dallarinda yardim alinmasi gerekli durumlarda
ddevlerine katkida bulunduklari goriilmektedir. Ogrencilerin goriislerini belirttigi soru
olan “ Ailenizin sizi nasil desteklemesini isterdiniz?” sorusuna 6grencilerin ¢gogunun
yeterli destegi aldigi, malzemelerin temin edildigi ancak ailelerin 6deve yardim etme
ve vakit ayirma konusunda 6grencilerin beklenti icinde oldugu goriilmektedir. Bir
diger soru olan “Ailenizin destegini yeterli buluyor musunuz?” sorusuna
Ogrencilerden almman goriisler dogrultusunda Ogrencilerin tiimiine yakini ailesinde
gerekli yardimi aldigini, bazi 6grencilerin ailesi ile fikir alig verisi yaptiklarini, maddi
manevi destegi aldiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler yapacaklari projelerin taslaklarmi
Ogretmen ile paylasarak malzemelerin se¢iminde ortak karara varmiglardir. Bunun
yan1 sira Ogrencilere “Proje hazirlarken kullandiginiz malzemeleri nasil temin
ediyorsunuz? Rahatlikla bulabiliyor musunuz? sorusu sorulmus ogrencilerin tiimii

malzemeleri rahatlikla kirtasiyeden bulabildigini, malzemelerin ¢ogunun evde var
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oldugunu belirtmektedir. Proje gorevleri verilirken 6grencilerin kolay ulagabilecekleri
hatta evde bulunabilecekleri malzemelerden olmasina dikkat edildigi goriilmektedir.
Ogrencilere sorulan bir diger soru olan “Proje gérevinizi hazirlarken kullandiginiz
malzemelerin maddi yiik getirdigini diigiiniiyor musunuz?” sorusuna ise 6grencilerin
tamami proje gorevlerini hazirlarken maddi yiik gerektiren malzemeler
kullanmadiklari, bu malzemeleri kirtasiyeden kolayca bulabildikleri hatta ¢ogu
malzemeyi evden temin ettiklerini ve proje gorevi aldigi dersin 6gretmeninin ihtiyag

duyduklar1 malzemeleri getirdigini sdyledikleri goriilmektedir.

Ogretmenler genel anlamda, 6devlerin dgrencilerin ekonomik siirlarii
asmamasina 6zen gostermekte ve verilen 6devin ekonomik yonden 6grenciler arasinda
avantaj ya da dezavantaj yaratmamasina dikkat etmesi gerekliligi vurgulanmaktadir
(Kiitiikte, 2010).

5.2. ONERILER

Bu calisma ile ortaokul 6grencilerine verilen, okullarda not ile degerlendirilen
Olgme degerlendirme niteligi tasiyan proje gorevlerinin daha saglikli yiiriitiilmesi
amaciyla yapilan eylem arastirmast sonuglarindan Milli Egitim Bakanligi’na,

O0gretmene ve velilere yonelik oneriler gelistirilmistir.

Proje gorevleri not amacli yapilan ya da not ile degerlendirilerek 6grencilerin
akademik yasantilarim etkileyecek degerlendirme yontemi degil, 6grenme siirecinin
Ogrenci tarafindan igsellestirilmesi ve anlamlandirilmasi amaghi yapilmasi
saglanmalidir. Bu baglamda baski altinda kalmadan 6grencinin siire¢ i¢inde yaparak
yasayarak dgrenmesine ve degerlendirme yapmasina olanak taninmalidir. Ogretmen,
rehber konumunda olmali, 6grenci ile karsilikli pozitif iletisim dili kurmali ve

desteklemelidir.

Ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde aldiklar1 proje gorevi
calismalarina yonelik yapilan bu ¢alisma farkli arastirmacilar i¢in baska brans dersleri
ile de caligilabilir. Ayn1 zamanda lise 6grencilerinin proje gorevleri ile ilgili farkl

calismalar da yapilabilir.
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Ayni proje gorevlerinin farkli 6gretmenler tarafindan farkli degerlendirilmesi
subjektif sonuglar olusturabileceginden 6l¢gme degerlendirme seminerlerine ve hizmet
i¢i egitimlere yer verilmeli, bu egitimler 6gretmenin sunum izlemesi seklinde degil,
proje gorevi nasil iiretilir, nasil verilir, takip edilir ve degerlendirilir sorularina cevap
bulabilecek sekilde uygulamali yaparak ve yapilandirarak olmasimna imkan

verilmelidir.

Ogrenci velilerinin proje gorevlerine olan olumsuz bakis agis1 ve dgrencisinin
diisiik not alma kaygis1 velinin hazirladig: projelerin 68renciye fayda saglamayacagi
O0gretmenin yapacagi toplantilar, telefon goriismeleri, yazili bilgilendirme pusulalari

vb. 6gretmen- 6grenci ve veli iletisimi ile en aza indirilmesi saglanmalidir.

Okullarin fiziksel donanimlarinin ve imkanlarinin (BTS, internet odalari,
laboratuvarlari, ¢ok amacgli, miizik, spor ve ya konferans salonlari, zeka oyunlari
simiflar1 vb.) evlerinde yeterli fiziksel alt yapiya sahip olmayan &grencilere

kullandirilmasi saglanmalidir.
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EKLER
Ek 1. Oz Degerlendirme Formlari

" . -
o6l eney 4.
07 DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca ¢alismalarinizi en iyi sekilde ifade eden segenegi (X)
isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davranigtar Dereceler

Her Zaman Bazen Higbir Zaman

Proje 6devimi hazirlarken yeterli aragtirma yaptim.

Aragtirmalanmda gesitli kaynaklardan yararlandim.

Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim.

Proje 6devime diizenli araliklarla zaman ayirdim.

Proje 6devimi yaparken d6gretmenimizle birlikte hazirlanan
galisma takvimine uydum.

Odevim sirasinda calisma takvimine uygun hareket ettim. q

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yénlendirme
toplantilarina katildim.

Ogretmenimin dnerilerini dinledim.

Odevimi hazirlarken gesitli materyallerden yarartandim.

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bicimde kullandim.

Caligmalarimi sunarken gorsel materyalleri kullanmaya galigtim. o
.//
o

Odevimi ciddiyetle yaptim.

wr -
oGlLeNe 2
OZ DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca galismalarinizi en iyi sekilde ifade eden secenegi (X)
isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davranislar Dereceler

Her Zaman Bazen Hicbir Zaman

Proje ddevimi hazirlarken yeterli aragtirma yaptim.

><
Arastirmalarimda cesitli kaynaklardan yararlandim. >(
><

Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim. ><

Proje 6devime diizenli araliklarta zaman ayirdim. ]

Proje 6devimi yaparken 6gretmenimizle birlikte hazirlanan
caligma takvimine uydum.

Odevim sirasinda calisma takvimine uygun hareket ettim.

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yonlendirme
toplantilarina katidim.

Ogretmenimin &nerilerini dinledim.

Odevimi hazirlarken gesitli materyallerden yararlandim.

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bigimde kullandim. ]

Calismalarimi sunarken gorsel materyalleri kullanmaya calistim.

Odevimi ciddiyetle yaptim. E =
e
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Ek 1 (Devam)
Oeeenc 2
&z DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca caligmalarinizi en iyi sekilde ifade eden segenegi (X)
isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davramglar Dereceler

Her Zaman Bazen Higbir Zaman

Proje 6devimi hazirlarken yeterli aragtirma yaptim.

Arastirmalanimda cesitli kaynaklardan yararlandim.

Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim. ><

Proje ddevime duzenli araliklarla zaman ayirdim.

Proje 6devimi yaparken 6gretmenimizle birlikte hazirlanan
¢aligma takvimine uydum.

><>< > X

Odevim sirasinda calisma takvimine uygun hareket ettim. ><

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yonlendirme
toplantilarina katildim.

P

Ogretmenimin énerilerini dinledim. X

Odevimi hazirtarken gesitli materyallerden yararlandim.

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bigimde kullandim.

X%

Galismalarimt sunarken gorsel materyalleri kullanmaya galistim.

Odevimi ciddiyetle yaptim.

KX

6EQEMC? &

&7 DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca galigmalarinizi en iyi sekilde ifade eden segenegi (X)
isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davraniglar Dereceler

Her Zaman Bazen Hicbir Zaman

Proje ddevimi hazirlarken yeterli arastirma yaptim.

Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim.

Arastirmalanmda gesitli kaynaklardan yararlandim. ><

Proje ddevime dizenli araliklaria zaman ayirdim.

Proje ddevimi yaparken 6gretmenimizle birlikte hazirlanan
¢aligma takvimine uydum.

Odevim sirasinda galisma takvimine uygun hareket ettim.

YIX 1%

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak ydniendirme
toplantilarina katildim.

Ogretmenimin énerilerini dinledim.

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bigimde kullandim.

Galigmalarimi sunarken gorsel materyalleri kullanmaya calistim.

Odevimi ciddiyetle yaptim.

Odevimi hazirlarken ¢esitli materyallerden yararlandim. 7<
7
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Ek 1 (Devam)

pslerci 5
0Z DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Agagidaki tabloda proje 6devi boyunca calismalarinizi en iyi sekilde ifade eden segenegi (X)
isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davraruslar Dereceler

Her Zaman Bazen Higbir Zaman

Proje 6devimi hazirlarken yeterli aragtirma yaptim.

Arastirmalanmda gesitli kaynaklardan yararlandim.

Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim.

Proje d6devime diizenli araliklarla zaman ayirdim.

Proje ddevimi yaparken 6gretmenimizle birlikte hazirlanan
¢aligma takvimine uydum.

Odevim strasinda ¢alisma takvimine uygun hareket ettim.

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yonlendirme
toplantilarina katidim.

Opretmenimin dnerilerini dinledim.

AN IR I M

Odevimi hazirlarken gesitli materyallerden yararlandim.

|
i

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bigimde kullandim.

Caligmalarimi sunarken gorsel materyalleri kullanmaya galigtim.

Odevimi ciddiyetle yaptim.

oéeenei b
OZ DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca galismalarinizi en iyi sekilde ifade eden segenegi (X)
isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davramiglar Dereceler

Her Zaman Bazen Higbir Zaman

Proje 6devimi hazirlarken yeterli arastirma yaptim.

Arastirmalarimda cesitli kaynaklardan yararlandim.

Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim.

Proje odevime duzenli araliklarla zaman ayirdim.

Proje 6devimi yaparken gretmenimizle birlikte hazirlanan
galigma takvimine uydum.

Odevim sirasinda galisma takvimine uygun hareket ettim.

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yonlendirme
toplantilarina katildim.

Ogretmenimin énerilerini dinledim.

Odevimi hazirlarken cesitli materyallerden yararlandim.

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bigimde kullandim.

Caligmalarimi sunarken gorsel materyalleri kullanmaya galistim.

Odevimi ciddiyetle yaptim.

X ) KX | KK




160

Ek 1 (Devam)
O6RENC F
OZ DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca galigmalarinizi en iyi sekilde ifade eden segenegi (X)
isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davraniglar Dereceler

Her Zaman Bazen Higbir Zaman

Proje 6devimi hazirlarken yeterli arastirma yaptim.

X

/|

Arasgtirmalarimda cesitli kaynaklardan yararlandim.

1

SR MK I XX

Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim.

Proje 6devime dizenli araliklarla zaman ayirdim.

Proje ddevimi yaparken 6gretmenimizle birlikte hazirlanan
¢aligma takvimine uydum.

Odevim sirasinda galisma takvimine uygun hareket ettim.

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yonlendirme 7

toplantitarina katildim.

Ogretmenimin 6nerilerini dinledim.

Odevimi hazirlarken cesitli materyallerden yararlandim.

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bigimde kullandim.

Galismalarimi sunarken gorsel materyalleri kullanmaya cahligtim.

Odevimi ciddiyetle yaptim.

N

dereNe R
Oz DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca calismalarimizi en iyi sekilde ifade eden segenegi (X)
isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davraniglar Dereceler

Her Zaman Bazen Hicbir Zaman

Proje 6devimi hazirlarken yeterli aragtirma yaptim.

Aragtirmalarimda gesitli kaynaklardan yararlandim.

I

Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim. >(

Proje édevime diizenli araliklarla zaman ayirdim. X

Proje 6devimi yaparken 6gretmenimizie birlikte hazirlanan
¢aligma takvimine uydum. ><

Odevim sirasinda galisma takvimine uygun hareket ettim.

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yénlendirme
toplantilarina katildim.

Ggretmenimin dnerilerini dinledim.

Odevimi hazirlarken gesitli materyallerden yararlandim.

X x| X

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bigimde kullandim. X

Calismalarimi sunarken gorsel materyalleri kullanmaya calistim.

B

Odevimi ciddiyetle yaptim. ><




Ek 1 (Devam)

oGeency 9

OZ DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca calismalarinizt en iyi sekilde ifade eden segenegi (X)

isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davraniglar

Dereceler

Her Zaman

Bazen

Hicbir Zaman

Proje 6devimi hazirlarken yeterli arastirma yaptim.

Arastirmalarimda ¢esitli kaynaklardan yararlandim.

Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim.

Proje 6devime duzenli araliklarla zaman ayirdim.

Proje 0devimi yaparken 6gretmenimizle birlikte hazirlanan
¢aligma takvimine uydum.

Odevim sirasinda calisma takvimine uygun hareket ettim.

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yénlendirme
toplantilarina katildim.

Ogretmenimin énerilerini dinledim.

Odevimi hazirlarken gesitli materyallerden yararlandim.

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bigimde kullandim.

Caligmalarimi sunarken gorsel materyalleri kullanmaya gahstim.

Odevimi ciddiyetle yaptim.

KEIX s XXX Il

0BRENMC 40
07 DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca galismalarinizi en iyi sekilde ifade eden secenegi (X)

isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davraniglar

Dereceler

Her Zaman

Bazen

Higcbir Zaman

Proje ddevimi hazirlarken yeterli arastirma yaptim.

X

Arastirmalarimda gesitli kaynaklardan yararlandim.

X

Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim.

Proje ddevime diizenli araliklarla zaman ayirdim.

Proje ddevimi yaparken 6gretmenimizle birlikte hazirlanan
¢aligma takvimine uydum.

Odevim sirasinda calisma takvimine uygun hareket ettim.

s> I <

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yniendirme
toplantilarina katildim.

Ogretmenimin dnerilerini dinfedim.

Odevimi hazirlarken gesitli materyallerden yararlandim.

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bicimde kullandim.

Cahgmalarimi sunarken gérsel materyalleri kullanmaya galistim.

Odevimi ciddiyetle yaptim.

Xix| (XU

161
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Ek 1 (Devam)
osrenNct 14
0z DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca galismalarinizi en iyi sekilde ifade eden secenegi (X)
isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davraniglar Dereceler
Her Zaman Bazen Higbir Zaman
Proje ddevimi hazirlarken yeterli aragtirma yaptim. X

Arastirmalanimda gesitli kaynaklardan yararlandim.

OGdevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim.

XX

Proje &devime dizenli araliklarla zaman ayirdim.

Proje 6devimi yaparken dgretmenimizle birlikte hazirlanan

¢alisma takvimine uydum. ><

Odevim sirasinda galisma takvimine uygun hareket ettim.

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yontendirme
toplantiarina katildim.

Ogretmenimin énerilerini dinledim.

Odevimi hazirlarken gesitli materyallerden yararlandim.

Odevimi hazirlarken zamanim verimli bicimde kullandim.

Calismalarimi sunarken gorsel materyalleri kullanmaya g¢alistim.

Odevimi ciddiyetle yaptim.

XX XXX

oERENet 42,
Oz DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca galismalarinizi en iyi sekilde ifade eden segenegi (X)
isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davranislar Dereceler

Her Zaman Bazen Higcbir Zaman

Proje 6devimi hazirlarken yeterli aragtirma yaptim.

Arastirmalarnimda gesitli kaynakiardan yarariandim.

Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim.

Proje 6devime diizenli araliklarla zaman ayirdim.

Proje ddevimi yaparken 6gretmenimizle birlikte hazirlanan
¢alisma takvimine uydum.

e
ZS
S

Odevim sirasinda calisma takvimine uygun hareket ettim.

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yénlendirme
toplantidarina katildim.

Ogretmenimin énerilerini dinledim.

Odevimi hazirlarken gesitli materyallerden yararlandim.

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bicimde kullandim.

Cahgmalarimi sunarken gorsel materyalleri kullanmaya galistim.

Odevimi ciddiyetle yaptim.

S A K
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Ek 1 (Devam)

ks

OBLENCT 413
OZ DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca caligmalarinizi en iyi sekilde ifade eden segenegi (X)
isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davraniglar Dereceler
Her Zaman Bazen Higbir Zaman
Proje 6devimi hazirlarken yeterli aragtirma yaptim. ><
Arastirmalanimda gesitli kaynaklardan yararfandim. X
Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim. X
Proje 6devime diizenli araliklarla zaman ayirdim. >

Proje 6devimi yaparken 6gretmenimizle birlikte hazirlanan
¢altgma takvimine uydum. %

Odevim sirasinda galisma takvimine uygun hareket ettim. 9%

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yénlendirme
toplantilarina katildim. X

Ogretmenimin énerilerini dinledim.

XX

Odevimi hazirlarken ¢esitli materyallerden yararlandim.

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bicimde kullandim. ><
Cahsmalarimi sunarken gorsel materyalieri kullanmaya galigtim. ><
Odevimi ciddiyetle yaptim. <

68 eenet 1y
OZ DEGERLENDIRME FORMU

AGIKLAMA: Asagidaki tabloda proje 6devi boyunca galismalarinizi en iyi sekilde ifade eden segenegi (X)
isareti koyunuz.

Degerlendirilecek Tutum ve Davraniglar Dereceler
Her Zaman Bazen Higbir Zaman
Proje 6devimi hazirlarken yeterli arastirma yaptim. x
Arastirmalarimda gesitli kaynaklardan yararlandim. x
Odevimi proje hazirlama kurallarina uyarak hazirladim. x

Proje 6devime duzenli araliklarla zaman ayirdim.

X

Proje ddevimi yaparken dgretmenimizle birlikte hazirlanan
¢alisma takvimine uydum.

Odevim sirasinda galisma takvimine uygun hareket ettim.

X[ X

Ogretmenimizle bir araya gelerek diizenli olarak yonlendirme
toplantilarina katildim.

Ogretmenimin 6nerilerini dinledim.

Odevimi hazirlarken gesitli materyallerden yararlandim.

Odevimi hazirlarken zamanimi verimli bigimde kullandim.

Gahigmalarimi sunarken gorsel materyalleri kullanmaya ¢alistim.

Odevimi ciddiyetle yaptim.

XX Xix| X




Ek 2. Akran Degerlendirme Formlar:
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Proje gorevi alan 14 6grencinin her biri igin 6rnek 2 adet akran degerlendirme

formu gosterilmektedir.

doeenci 4 0 GRevci 4 @)
&X =
AKRAN DEGERLENDIRME FORMU AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
et i bl ot o T BATUMYOUN o iy s i Gt s s o KATINORUN
" (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.
N

Pt —— e s |

ifadeler 4[5 ifadeler 112 3]4]5
Konu hakkinda farkli rnekler verir. =il [Konu hakkinda farkh braekler verir. _ /
Materyalleri duizenll kullanir. ) 7 Materyalleri diizenli kullanir, W

| Dersin bilincindedir. Jl | Dersin bilincindedir. Y
Gorlislerini uygun sekilde dile getiri. l ‘/ Gorisglerini uygun sekilde dile getirir. v
'Arkadaslan ile siirekli iletigim halindedir. J slari ile stirekli iletigim U
Lider bir Gzellige sahiptir. 7 Tider i Gzelige saniptir, ; g /

} Etkinlkte kullanacagi materyalleri bilr. \( Etkinlikte kullanacag materyalleri bilr. )(
Etkinlik sirasinda ciddidir. ] Etkinlik sirasinda ciddidir.

Yaratici fikirler sunar, . J | Yaratic: fikirler sunar. g
Elestiriye agiktir, ‘/J Elestiriye agiktir,
Wu anlatirken zamani iyi kullanir. M? miu anlatirken zamani iyl kullanir.
Konuyu anlatirken 6gretmenle iletisim kurar. J Konuyu anlatirken 5§;5tmeﬁle iletigim kurar.
Konuyu anlagilir ve akici anlatir, \/ Konuyu anlagilir ve akici anlatir. .
Konuyu anfatirken sinifa da hakimdir. J Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir. N
BUtln dikkatini etkinlige verir, Tl Bt dikkatini etkinlige verir.

1 Etkinlik sirasinda paylagimar bir tutum sergiler. ‘/_‘ " Etkinlik sirasinda paylagime bir tutum sergiler. = =
Konusunu anlatirken hazirladigi sunum ya da materyaller dikkat cekicidir. \/ Konusunu anlatirk g1 sunum ya da Y dikkat cekicidir. A
Konu sunumunu garsellerle zenginlestirir. J Konu sunumunu gorsellerle zenginlestirir. v,

Serenel 2. s
v .
AKRAN DEGERLENDIRME FORMU = GREHE 2 @

Liitfe i I i dikkatle ok X

(1Ydan Tamamen KAT!LI’VORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz. Te kAL oM AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Rekakupmtn ad styadh Lutf formda yeralan idil kuyarak Tamamen KATILMIYORUM
Arkadaginizi degerlendirdiginiz dersin adi (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)a olacak sekilde degerlendiriniz.
TSN - - — .- P ER. :

Konu hakkinda farkli drnekler verir. Ifadeler 12 3[a|s]

Materyalleri diizeni kulla

Konu hakkinda farkl arnekler verir.

Dersin bilincindedir.

Materyalleri duzenli kullarnir.

Gorislerini uygun sekilde dile getirir,

Arkadaglari ile strekli iletisim halindedir.

Lider bir ozellige sahi

Etkinlikte kullanacagl materyalieri bilir.

Etkinlik sirasinda ¢

Yaratic: fikirler sunar.

Elegtiriye agiktir.

Konuyu anlatirken zamani iyi kullanir.

Konuyu anlaticken ogretmenle iletigim kurar,

Konuyu anlasilir ve akici anlatir.

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir.

Biitiin dikkatini etkinlige verir.

Etkinlik sirasinda paylagimci bir tutum sergiler.

Konusunu anlatirken hazirladigi sunum ya da materyaller dikkat ¢ekicidir.

-
Dersin bilincindedir. "
Gorislerini uygun sekilde dile getirir. L
Arkadaslariile sirekli iletisim halindedir. &
Lider bir ozellige sahiptir. L~

Etkinikte kullanacagi materyalleri bilir.

Etkinlik sirasinda ciddidir.

Yaraticy ler sunar.

Elestiriye agiktir.

NI NN NE NS

L .
["Konuyu anlatirken zamani iyi kullanir.
|

Konuyu anlatirken 6gretmenle iletisim kurar.

Konuyu anlasilir ve akics anlatir.

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir.

BGtln dikkatini etkinlige verir.

NN

Etkinlik sirasinda paylagima bir tutum sergiler.

LN

Konusunu anlatirken hazirladig sunum ya da materyaller dikkat gekicidir.

Konu sunumunu gérsellerle zenginlestirir.

A

Konu sunumunu gorsellerle zenginlestirir.

TR

5




Ek 2 (Devam)

OeeeNe 3

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Liitfen asagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle ok k; ark T

gbrenc: 3

(1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.

Arkadaginizin adi soyadi 3
Arkadasinizi degerlendirdiginiz dersin adi :

IYORUM

Ifadeler

Konu hakkinda farkl Srnekler verir,

165

@

Litfen asafidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadasinizi Tamamen KATILMIYORUM
(1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Arkadasinizin adi soyad: H
Arkadaginizi degerlendirdiginiz dersin adi

Ifadeler 12 3—71?

Konu hakkinda farkh Grnekler verir.

Materyalleri diizenli kullanir.

Dersin bilincindedir.

Gariglerini uygun sekiide dile getirir,

Arkadaglar ile siirekli iletigim halindedir.

Lider bir 6zellige sahiptir.

Etkinlikte kullanacag materyalleri bilir,

>

Etkinlik sirasinda ciddidir. |

Yaratici fikirler sunar.

ElesTi;iy—ea-cli(llr.

yalleri diszenli kullanir, ><

Dersin bilincindedir.

Gériiglerini uygun sekilde dile getirir,

Arkadaglar ile stirekli iletisim halindedir.

Lider bir dzellige sahiptir.

Etkinlikte kullanacag materyalleri bilir

Etkinlik sirasinda ciddidir. ' i 5 Y,

Yaratici fikirler sunar.

FEstilNE agiktir,

Konuyu anlatirken zamani iyi kullanir,

P

Konuyu anlatirken zaman iyi kullanir.

Konuyu anlatirken &retmenle letisim kurar.

Konuyu anlatirken dgretmenle iletisim kurar.

Konuyu anlagilir ve akici anlatir.

<]
N

Konuyu anlasilir ve akici anlatir.

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir.

Btiin dikkatini etkinlige verir.

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir,

>

Biitlin dikkatini etkinlige verir.

Etkinlik sirasinda pavla;nmcfhir tutum sergiler,

Konusunu anlatirken hazirladigs sunum ya da materyaller dikkat gekicidir.

Etkintik sirasinda paylagime bir tutum sergiler.

Konu sunurmunu gorsellerle zenginlegtirir.

1
<P

|

Konusunu anlatirken hazirladiZs sunum ya da materyaller dikkat cekicidir. { X

Konu sunumunu gorsellerle zenginlegtirir. |

4

0BRENCH Y

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Liitfen agagidaki formda yer alan madi 3 dikkatle ak "

(1Ydan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.

Arkadaginizin adi soyad

KATILMIYORUM

osLENEt @

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Lutfen agagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle ok k.
(1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.

Arkadaginiz) degerlendirdiginiz dersin ady 5
Arkadaginizin adi soyadi :l
dersin adi

ifadeler 2 |3'4’5

Konu hakkinda farkl Grnekler verir, ‘“7 ifadeler 1 [2]3]4 1 5
Materyalleri diizenli kullanir. ; Konu hakkinda farkh drnekler verir, TX
| Dersin bilincindedir. 71 [Materyalieri dizeni kulanir. 7
Gorislerini uygun sekilde dile getirir. | Dersin bilincindedir. )(
_A;kadaﬂa rifle sirekli iletigim halindedir. ini uygun gekilde dile getirir. [ X

|

ider bir Gzellige sahiptir. B shart le sirekli letisim halindedir. [ "
Etkinlikte kullanacag materyalleri bilir, Lide: Wiroz6ge sabipt. X

Etkinlik sirasinda ciddidir.

"Yaratici fikirler sunar.

Elestiriye aciktir.

|
W = R RN

Konuyu anlatirken zamani iyi kullanir.

Konuyu anlatirken dgretmenle iletisim kurar.

Konuyu anlasiir ve akict anlatir,

==

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir,

" Bltan dikkatini etkinlige verir,

Etkinlik sirasinda paylagimei bir tutum sergiler.

Konusunu anlatirken hazirladigi sunum ya da materyaller dikkat gekicidir.

Konu sunumunu gorsellerle zenginlestirir,

<=

|
Etkinlikte kullanacagi materyalleri bilir, |

Etkinlik sirasinda ciddidir. \ |

Yaratici fikirler sunar,

Elestiriye agiktir.

Konuyu anlatirken zamani iyi kullanir.

Konuyu anlatirken Ggretmenle iletisim kurar.

Konuyu anlasthir ve akict anlatir.

< <= = P< <

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir, x

Biitiin dikkatini etkinlige verir.

=

Etkinlik sirasinda Ba}'laslmrl bir tutum sergiler. K

Konusunu anlatirken hazirladigs sunum ya da materyaller dikkat gekicidir.

[ Konu sunumunu gérsellerle zenginlestirir. i X
L




‘éLenc 5 @

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Liitfen agagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadaginiz

Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde defierlendiri niz.

Arkadastnizin adi soyadi Hl
Arkadasinizi degerlendirdifiniz dersin adi :

ifadeler

Konu hakkinda farkh rekler verir,

Materyalleri diizenli kullanir.

166

Betene & @

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Liitfen agagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadasinizt

Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiri niz.

Arkadaginizin adi soyadi 3
Arkadaginizt degerlendirdiginiz dersin adi @

ifadeler ) 1 F 3fa

Konu hakkinda farkl Grnekler verir,

Dersin bilincindedir,

| Gordislerini uygun sekilde dile getirir.

Arkadaglan ile siirekli iletigim halindedir,

Lider bir dzellige sahiptir,

Etkiniikte kullanacag materyalleri bille.

Ethilik sniasinda ciddiyetten uzaklr.

Yaratic fikicler sunar.

'Eestvn-fyé'aqlktlr.

Konuyu anlatirken amani i kullanur.

|
]
!

Konuyu anlatirken ofretmenle iletigim kurar.

Konuyu anlagiir ve akici anlatir.

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir.

Biitiin dikkatini etkinliZe verir,

Etkinlik sirasinda paylisime bir tutum sergiler.

Konusunu anlatirken hazirladigs sunum ya da materyalier dikkat cekicidir.

I

i ,
]
I =< S

Konu sunumunu gorseflerle zenginlegtirir.

5
Maleryalleri dizenli kuilanir. = ﬁTX

Dersin bilincindedir,

Goriiglerini uygun sekilde dile getirir.

| Arkadaslan ile siirekii fletigim halindedir.

>

Lider bir Gzellige sahiptir,

Etkiniikte kullanacags maleryalleri‘b o

Etkiniik sirasimda ciddiyetten uzaktr.

Yaraticl fikirler sunar.

j
> -

S
e

Elegtiriye agiktir,

Konuyu anlaticken zamani iyi kullanir.

Konuyu anlagilr ve akici anlaur.

0 8
Konuyu anlatirken dgretmenle iletisim kurar. - ﬂ
— X
Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir.
X

[ Biltiin dikkatini etkinlige verir.

Etkinlik sirasinda paylagimar bir tutum sergiler. ) /

Konusunu anlatirken hazirladids sunum ya da materyaller dikkat cekicidir.

| X

Konu sunumunu gorsellerle zenginlestirir., I
[

< [><P<
[

[< %

L

oceEnct 6 @

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Litfen asagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadaginizi

OBrenct 4

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Lutfen agagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadasinizi

Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.

DRUM (1)'dan T: (5)a olacak sekilde degerlendiriniz.
| Arkadaginizin ad: soyadi i
Arkadaginizin adi soyadi B Arkadaginizi degerlendirdiginiz dersin ad
Arkadaginiz) degerlendirdiginiz dersin ads
 [Tadeler 1[2[3]a[s
ifadeler ’ 1 [2]3]a]s ‘
Kanu hakkinda farkl GrneKier verir T e ‘
Materyalleri diizenli kullanr, 71 palkEizant ke Vi
Dersin bilincindedir. )( eI ) \/
Gbrliglerini uygun sekilde dile getirir. J Gorlislerini uygun sekilde dite geticir. A
Arkadaslar ile surekii lletisim halindedir, : e sired et RaNindodlr, J
Lider bir 6zelli§é sahiptir. )} Lider bir 6zellige sahiptir. Y
Etkinlikte kulfanacagi materyalleri bilir. T Etkinlikte kullanacag materyalieri bilir. v
Etkinlik sirasinda ciddiyetten uzakur. 1 0 Etkinlik sirasinda ciddiyetten uzaktir. -
Yaratic: fikirler sunar. 'L‘ Yaratic fikicler sunar. o v
Elesticiye agiktir. 2 [ Elestiriye agiktir, v
Konuyu anlatirken zamani iyi kullanir, \ E Konuyu anlaticken zamani iyi kullanie, V
Konuyu anlatirken agretmenle iletigim kurar. < Konuyu anlatirken dfretmenle iletigim kurar. v
Eﬂvu anlagihr ve akici anlatir. o | Konuyu anlagihir ve akics anlatir. i
Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir. & | Konuyu anlaticken sinifa da hakimdir. l
" Biitin dikkatini etkiniige verir : Butiin dikkatii etkinlige verir, 7 m \/
Etkinlik sirasinda paylagimer bir tutum sergiler. \_’ | Etkinlik sirasinda paviéén‘mcl bir hﬂ\;;el_giG:_ R R S U
anum g dn valler dikkat ekicidir. \ Konusunu anfatirken hazirladigi sunum ya da materyaller dikkat gekicidir, \(
Konu sunumunu gorsellerie mnginleﬁ(irir.‘ ) )\ Konu sunumunu gorsellerie zenginlestinr, \A
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Ek 2 (Devam)

/'{\. (._j;)
oelenct \) obeene # .
Cetenc)
AKRAN DEGERLENDIRME FORMU AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Liitfen asagidaki formda yer alan i dikkatie okuy Liitfen agadidaki formda yer alan maddeteri dikkatle okuyarak; arkadaginizi

Tamamen KATILMIYORUM i e s
Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz, {8dan Tamamen KATILYORUM (5 oacak skilde degerlendirnz

Arkadasinizin adi soyadi i}

m:;::::: zg'em:ﬁmu ik Arkadasin degerlendirdiginiz dersin adi
l ifadeler ' 1 ]2 [3]a[s]) s » . Bk l e ] .
| [ T e Konu hakkinda farkh droekier verir, | X
| Materyalleri diizenli kullanir. Valer dleenk klan; X
| Dersin bilincindedir. i R JOmhS X
Gorigerintygun sekie dile.getirir, ‘/ Goriglerini uygun sekilde dile getirir, X
Arkadaslan ile siirekli iletigim halindedir. o " b Kadasih e vkl Ltk badod ' \{
T e et S| [Cider bir orellige sahiptir X
MEwmivie Kullanacags materyallert i Etkinlikte kullanacag matefyal!eri bilir, X
| Etkinlik swrasnda cddiyetten uzakiir. ‘—ﬁﬁfk'suéémda ygrten a3 X
T ¥ Yarauci fikirler sunar.

Yaratici fikirler sunar.

Elestiriye agikur. Elegtiriye agiktir.

[><T>

Konuyu anlatirken zamani i kullanir. ¥ |

Konuyu anlatirken zamant iyi kullanir. e X

Konuyu anlatirken 3retmenle iletigim kurar. ?( onuyy anlatiken Sgretmenle fetisim kurar. ;
A
b

Konuyu anlagiir ve akici anfatir. Konuyu anlagilir ve akict anlatir,

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir. Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir. |

Biltiin dikkatini etkinlige verir. Btdn dikkatini etkinlige verir.

<> X<I><

Etkinlik sirasinda paylagimer bir tutum sergiler. Etkinlik sirasmda paylagimet bir tutum sergilar. |

’Kunuwnu anlatirken hazirfadigs sunum ya da materyaller dikkat gekicidir, Konusunu anlatirken hazirladigi sunum ya da materyaller dikkat gekicidir. ‘

Konu sunumunu gorsellerle zenginlestirir. |

Konu sunumunu gorsellerle zenginlegtirir. X

=<

- ! okl

@
ogeerc & Soveel € 9

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Liitfen agagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadaginizy
Litfen asagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadaginzi
Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5Ya olacak sekilde degerlendiriniz.

DRUM (1)'dan {5)a olacak sekilde degerlendiriniz.
Arkadaginizin adi soyad: e | 3
Arkadaginize degerlendirdiginiz dersin ade = Arkadainizin adi soyadi i
Arkadagmnizt degerlendirdiginiz dersin ady

ifadeler 1 [2]3]a "
. [ifadeler 1
* Konu hakkinda farkh drnekler verir. X o
$ Kenu hakkinda farkh 8raekler verir.
Materyalleri dizenli kullamir. %
Wy —rs Materyalleri diizenli kullanir.
Dersin bilincinde: x i o _
Dersin bilincindedir.
Gorlglerini uygun sekilde dile getirir. X <
ini uyzun sekilde dile getirir.

‘Ackadaslan ile siirekli letiim halindedir. x

ile siirekli itetisim halindedir.

Lider bir ozellige sahiptic.

| \ Lider bir ozellige sahiptir. Y
Etkinlikte kullanacag) materyalleri bilir, X .
< E S & Etkinlikte kullanacag materyalleri bilir,
Tk sirasinda ciddiyetten uzakte, o oS o ..
3 . % | Etkinlik sirasinda ciddiyetten uzakle. X
Yaratici fikirler sunar. -

Yaratici fikirler sunar. X

Elestiriye agkur,

Elegtiriye agikur,

Konuyu anlatirken zamant iyi kullanir,

Konuyu anfalicken zaman iyt kullanir, . X

Konuyu anfatirken d3retmente iletisim kurar.

B R v e Bl

'l(unuyu anlaticken &Fretmente ile(isim kurar.

Konuyu anlasiir ve akict anlatir. X Konuyu anlasilir ve akict anlalir,
o S 3

>

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir. | sosme
| Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir.

< =

Biitiin dikkatini etkinlife verir. = >
¢ Biitiin dikkatini etkinlige verir.

=

i ayl bir tutum sergiter. 5 .
Etkinlik strasinda paylagimer bir tutum sergite X | [ Etkintik sirasinda paylagimer bir tutum sergiter. e
g 3 d lier dikkat cekicidir. —— =

SHIHT A rEngIan GRCAT gericis X_l Konusunu anlatirken hazrladigs sunum ya da materyaller dikkat gekicidir. X
e P 5 |
Konu sunumunu gorsellerle zenginlestiric. J | XJ Konu sunumunu garsellerle zenginlestiric. I | I




Ek 2 (Devam)

SeLent 9
AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Lutfen agagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadaginizi

Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.

Arkadaginizin adi soyadi +
Arkadaginizt degerlendirdiginiz dersin ady: :

Oseenci 9 %

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Litfen asagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadaginizi

Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.

Arkadasinizin adi soyad| s
Arkadaginizi degerlendirdiginiz dersin ads @

168

“ifadeler

Ifadeler

Konu hakkinda farkl droekler verir,

Konu hakkinda farkh rnekler verir,

Materyalleri diizenli kullanir.

Materyalleri diizenli kullanir.

Dersin bilincindedir.

S

; Dersin bilincindedir,

Gorislerini uygun sekilde dile getirir,

Gorlslerini uygun gekilde dile getirir,

| Arkadaslan ite sirekii iletisim halindedir.

Arkadaglar ile stirekli iletigim halindedir.

Lider bir 6zellige sahiptir.

Etkinlikte kullanacagi materyalleri bilir.

Lider bir 6zellie sahiptir.

~ [~

Etkinlik sirasinda \:iddivenén uzaktir,

Yarauci fikicler sunar,

Etkinlikte kullanacag materyalleri

ilir.

Etkinlik slras[nda'ciddiyetten uzakuir,

Yarauc fikicler sunar.

Elestiriye agiktir.

Konuyu anlatirken zaman iyi kullanir.

Koruyu anlatirken gretmenle iletigim kurar,

Konuyu anlagilir ve akic anfalir.

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir,

BUtin dikkatini etkinlige verir,

=< =~ .

Etkinlik sirasinda p-avlaslmn bir tutum sergiler.

Konusunu antatirken hazirladigr sunum ya da materyaller dikkat gekicidir.

Kenu sunumunu garsellerie zenginlestirir.

®

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

OBRENE 10

Liitfen asagdaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadaginizi

Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz,

Arkadasinizin adi soyadi Y
Arkadaginizs degerlendirdiginiz dersin ady

ifadeler

Konu hakkinda farkli Genekler verir,

Materyalleri dlzenli kullarir.

Dersin bilincindedir.

R X

Gordglerini uygun sekilde dile getirir,

Elestiriye agiktic,

Konuyu anlatirken zamani iyi kullanir.

Konuyu anlatirken &gretmenle iletisim kurar,

Konuyu anlagilir ve akici anlatir.

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir,

Butn dikkatini etkinlige verir. ™
Ftkinlik sirasinda paylagimci bir tutum sergiler,
latirk g1 sunum ya da ¥ dikkat gekicidir.
[ Konu sunumunu gorsellerle zenginlestirir. T B
_— @
QBRENC 10 -
AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Lutfen agagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadaginizi
Tamamen KATILMIYORUM (1}'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.
Arkadaginzin adi soyadi ¥ i
Arkadaginizi degerlendirdiginiz dersin adh. : |
ifadeler 1[2[374[5]

Konu hakkinda farkls Grnekler verir.

Maleryalleri duzenli kullanir.

Dersin bilincindedir.

erini uygun sekilde dile getirir.

Arkadaglar ile siirekli ifetigim halindedir.

ENESSS

Arkadaglan ile surekli iletigim halindedir.'

Lider bir ozellige sahiptir,

Etkinlikte kullanacag malteryalleri bilir.

Etk

Lsteasinda ciddietten uzaktin,

Yaratic fikirler sunar.

Lider bir 6zellige sahiptir.

Etkmlikte kullanacag materyalleri bilir,

° Etkinlik sirasinda ciddiyetten uzaktir.

<

[ Yaratic fikirler surar.
1

Eleéiiﬂye agktir.

Konuyu anlaticken zamani iyi katlanie,

| Elestiriye agiktir.

K=

Nknnuyu anlatirken zamani iyi kullanir,

Konuyd anlaticken 8gretmenle iletisim kurar.

Konuyu anlatirken ogretmente iletigim kurar.

Konuyu anlagilir ve aluci anlatir,

Konuyu anlatu nifa da hakimdir,

Biitin dikkalini etkinlige venr.

Konuyu anlagilir ve akici anlatir.

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir.

Biltiin dikkatini etkinlige verir.

Etkinlik sirasinda paylagimar bir tutum sergiler.

| Konusunu anlatirken hazirladi sunum ya da materyaller dikkat cekicidir.

Konu sunumunu gorsellerte zenginlegtirir,

Etkinlik sirasinda paylagimar bir tutum sergiler.

[ Konusunu anlatirken hazrladig sunum ya da materyaller dikkat gekicidir,

Konu sunumunu gorsellerle zenginlestirir.
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AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Liitfen agagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadaginizi

Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIVORUM (5)‘a olacak sekilde degerlendiriniz.

Arkadastamin ads soyadi
Arkadaginiz degerlendirdiginiz dersin ;'ll 5

[fadeler

Konu hakkinda farkli rnakler verir.

Materyalleri duzenfi kullanir.

Dersin bilincindedir.

< 7| A

Goruglerini uygun sekilde dile getirir.

Arkadaglan ile siirekli iletigim halindedir.

>

Lider bir 6zellie sahiptir.

Etkinlikte kullanacag materyalleri bilir.

<><

Etlanlik sirasinda ciddiyelien uzakur.

Yaratici fikirler sunar,

Elestiriye aclkur: 3

Konu}u anlatirken zamani iyi kullanir,

Konuyu anlatrken 5§ne(menfé ilenéim kurar.
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AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

QaiuCt A4

Liitfen agagedaki formda yer alan i dikkatle ar 5

Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.

Arkadaginizin adi soyadi ]
Arkadaginizi degerlendirdiginiz dersin adi

[ifadeler 1 (2 [3]a

w

Konu hakkinda farkl Grnekler verir.

Materyalleri dizenli kultanir.

Dersin bilincindedir.

i Gorslerini uygun sekilde dite getirir.

| Arkadaslart ile sirekli iletisim halindedir.

. lider bir 6zellige sahiptir.

MEtkanlikee kulla nacag! mat;r\:alleri bilir.

X I e[ x[>=[><

Etkinlik sirasinda c'idd\y?llen uzaktir.

Yaratici fikidler sunar.

Elestiriye a;:kln".

o s

Konkyu anlatirken zaman iyi kullanir,

Konuyu anfatirken ﬁéretmenrgiﬂ!lisiiﬁ kurar.

Konuyu a}\lasrl|r ve akier anlair,

T
|

ST

Konuyu anlagiir ve akici antatir,

<

Konuyu anlaticken sinifa da hakimdir.

Biitin dikkatini etkinlige verir,

Konuyu anlatirken sinifa da h;kimdir.

<

Bt dikkatini etkinlige verir.

Etkinlil sicasinda paylagimer bir tutum sergiler.

Koausuau antatirken hazirladsgs sunum ya da materyaller dikkat gekicidir,

Koni: sunumuau gorsellerle renginlesticir.

0

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Obeene: 12

Litfen asagidaki formda yer alan maddeleri dikkatie okuyarak; arkadaginizi

L
bT“Xx)qxxlxx >

Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.

Arkadaginizin adi soyadt
Arkadasiniz: degerlendirdiginiz dersin

Etkinlik sirasinda paylagimer bir tutum sergiler.

Konusunu anlaticken hazidadigs sunum y; da materyaller dikkat cekicidir.

Konu sunumunu gorselierle zenginlegtirir,

@

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

peeenc 12

Latfen asagidaki formda yer alan

ri dikkatle rk
Tamamen KATILMIYORUM (1}'dan Tamamen KATILIYORUM {5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.

Arkadaginizin adi soyadi 2 !
Arkadaginizi degerlendirdiginiz dersin tgl 4

ifadeler 112 13]418) Miadeler 1[2[3]4]s

Konu hakkinda farkli rnekler verir. Konu hakkinda farkl rnekler verir.

Materyalleri diizenli kullanir. )( Materyalleri dizenli kullanir. :
Dersin bilincindedir. Dersin bilincindedir. X
Goruglerini uygun sekilde dile getirir, B Goriglerini uygun sekilde dile getirir, S *L
Arkadaslart ile stireki iletisim halindedir. Arkadaslart ile siirekli iletisim halindedir. X T
Lider bir zellige sahiptir, Lider bir zellize sahiptir. X

X i

Etkiniikte kullanacagi materyalleri bilir,

Etkinlikte kullanacagi materyalleri bilir.

Etkinlik sirasinda ciddiyetten uzakuir.

Ctkinlik sirasinda ciddiyetten uzaktir,

Yaratici fikirler sunar.

Elestiriye agiktir,

Konuyu anlatirken zamani iyi kullanr.

R X =P

1 Konuyu anlatirken dgretmenle il

Konuyu anlagilic ve akici antatir.
|

=<

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir.

Bitiin dikkatini etkinlige verir.

Ftkinlik sirasinda paylwmc‘t‘l;ir tutum sergiler,

Yaral fikirler sunar,

Elestiriye agikur.

3
< |

Konuyu anlatirken zamani iyi kullanir.

Konuyu anlatirken 3retmenle iletigim kurar.

> |

Konuyu anlagilic ve akici anlatir.

Konuyu aniatirken sinifa da hakimdir.

Bitun dikkatini etkinlige verir. 1

Etkinlik sirasinda paylagimar bir tutum sergiler.

anlatirken sunum ya da y dikkat gekicidir.

81 sunum ya da materyaller dikkat gekicidir.

Konu sunumunu gorselierle zenginlegtirir.

Konu gorsellerle

NI




Ek 2 (Devam)
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0

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Lutfen asagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle ckuyarak; arkadaginiz

Tamamen KATILMIYORUM {1)’'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiri niz.

Arkadagsinizin adi soyad: l ¥
Arkadagimzi degerlendirdiginiz dersin adt

®

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

deeenei 13

Lutfen asagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadaginizi

170

Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiri niz.

Arkadagimizin adi soyadi

ifadeler

Konu hakkinda farkli drnekler verir.

Materyallesi duzenli kuilanir,

Dersin bilincindedir.

dersin % H

ifadeler

Konu hakkinda farkh 6rnekler verir,

Materyalleri diizenf kullanir,

aarﬁsiem} uygun sekilde dile getirir.

Arkadaglari ile strekli iletigim halindedir.

Dersin bilincindedir.

| Gariisterini uygun sekilde die getirir

Lider bir dzellige sahiptir.

‘Etkinikte kullanacagt materyalleri bilir.

“Etkinlik sirasinda ciddiyetten uzakur.

| Yacatic fikirler sunar.

Elestiviye agiktir,

Konuyu anlatirken zamant iyi kullanir.

Konuyu anlatirken 6gretmente iletigim kurar,

| Konuyu anlagilir ve akici anlatr.

Konuyu anfatirken sinifa da hakimdir.

ile siirekli iletisim halindedir.

I

Uider bir 6zellize sahiptir.

| Etkinilkte kullanacags materyalieri bilir
L

" etkiniik sirasinda ciddiyetten uzaktir,

NYarata fikirler sunar.

| : oo i __H;J

Elegtiriye agiktir.

Konuyu anlatirken zaman iyi kullanir.

| Konuyu anlatirken 6zretmenle iletisim kurar.

Konuyu anagilir ve akict aniatir.

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir.

| Bitan dikkatini etkinlige verir.

Etkinlik sirasinda pawlasunc'n bir tutum sergiler.

sunurm ya da

¥ dikkat gekicidir.

Konu sunumunu gorsellerle zenginlestirir.

Q6RENG Ay

| Batiin dikkatini etkinlige verir.

Etkinlik sirasinda paylagime ir tutum sergiler,

" Konusunu anlaticken hazirladig sunum ya da materyaller dikkat cekicidir.

Konu sunumunu garsellerle zenginlestirir.

4

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Liitfen asagidaki formda yer alan

i dikkatle oxuyarak;

(1)'dan

Arkadaginizin adi soyadi
Arkadaginizr degerlendirdiiniz dersin ade. :

KATILIYORUM (5)'a olacak sekilde degerlendiriniz.

[Tfadeler

4’5

Konu hakkinda farkh Brnekler verir.

QBN AY 2

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Lutfen asagidaki formda yer alan maddeleri dikkatle okuyarak; arkadaginizi

Tamamen KATILMIYORUM (1)'dan Tamamen KATILIYORUM (5)‘a olacak sekilde degerlendiriniz.

Arkadaginizin adi soyad
Arkadasinizi degerlendirdiginiz dersin adi: :

Ifadeler 1

Konu hakkinda farkli orekler verir.

Materyalleri diizenli kullanir,

iduzenli kullanir.

Dersin bilincindedir,

Dersin bilinci

Goriglerini uygun sekilde dile getirir.

<<

Arkadaglan ile stirekli iletigim halindedir.

Lider bir dzellige sahiptir.

Etkinlikte kullanacagi materyaileri bilir.

k sirasinda ciddiy_etEn uzaktir,

Bl

Yaratici fikirler sunar.

Elegtiriye agiktir.

Konuyu anlaticken zamani iyi kullanir.

ini uygun sekilde dile getirir.

Arkadaglan ile strekli ilekisirﬁ halindedir.

Lider bir 6zellige sahiptir.

Ekinlikte kullanacags matergalieri bili,

Etkinlik sirasinda ciddivetten uzakur.

Yaratici fikirler sunar.

Elegtiriye agiktir.

Konuyu anlatirken zamani iyi kullanir,

Konuyu anlatirken Bgretmenle iletisim kurar.

Konuyu anlagilir ve akici anfalir.

'Korzvu anlatirken sinifa da hakimdir,

Batin dikkatini etkinlige verir.

asmda paylagima bi

| Konusunu anlatirken hazirfladigi sunum ya da materyaller dikkat gekicidir.

Konuyu anlatirk le iletisim kurar.

| Konuyu anlagilir ve akic: anlatir,

=< >‘d[><

Konuyu anlatirken sinifa da hakimdir.

" Butin dikkatini etkinfize verir.

Etkinlik sirasinda paylagimar bir lulum sergiler.

Konusunu anlatirken hazirladigs sunum ya da materyaller dikkat gekicidir.

Konu

Konu sunumunu gorsellerle zenginlestirir.

R ? ‘
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